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5. sinif Ingilizce dersinde allosterik 6grenme modelinin, 6grencilerin elestirel diisiinme
ve problem ¢ézmeye yonelik yansitici diisinme becerilerine etkisini belirlemeye yonelik bu
arastirmada, nicel ve nitel aragtirma desenlerinin birlikte ele alindigi karma yontem kullanilmustir.
Aragtirmanin nicel boyutunda, yar1 deneysel desenlerden Ontest-sontest eslestirilmis kontrol
gruplu desen; arastirmanin nitel boyutunda ise nicel bulgular1 daha anlagilir kilmak amaciyla, nitel
arastirma desenlerinden durum g¢alismasi deseni kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Siirt

merkez Sancaklar Ortaokulu’nun 5/A ve 5/B siniflarinda 6grenim goren toplam 106 6grenciden

olusmaktadir. Arastirmanin nitel boyutunda deney grubunda bulunan 53 katilimcidan 45

3

katilime1 “ goniilliiliik esasina” gore belirlenmistir. Aragtirmanin verilerine nicel boyutta,
Demircioglu (2012) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” ve
Kizilkaya ve Askar (2009) tarafindan gelistirilen “Problem C6zmeye Yonelik Yansitict Diigiinme
Olgegi” kullanilarak nitel boyutta ise yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
ulagilmistir. Nicel verilerin istatistiksel analizinde bilgisayar paket programi ve dagilimin normal
oldugu gruplarin 6n test-son test puanlarini karsilastirmak icin bagimsiz gruplarda t-testi; deney

ve kontrol grubunun kendi i¢inde On test-son test puanlarini karsilagtirmak iizere bagimli



gruplarda t-testi kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise, betimsel analiz ve igerik analizi
yontemleri kullanilmistir.

Aragtirmanin nicel boliimiinden elde edilen bulgulara gére, 5.smf Ingilizce Ders
Programinda var olan 6nerilerden hareketle islenen dersin, kontrol grubunu olusturan 6grencilerin
elestirel diisiinme ve problem ¢ézmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerinin artmasinda etkili
olmadig1 goriilmiistiir. Allosterik 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney grubunun 6n
test ve son test puanlarindan elde edilen bulgulara gore, allosterik 6grenme modelinin 6grencilerin
elestirel diisiinme ve problem ¢dzmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerinin artmasinda etkili
oldugu goriilmiistiir. Allosterik 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney ve allosterik
O0grenme modeli uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test puanlarindan elde
edilen bulgulara gore, allosterik 6grenme modeli uygulamasinin, deney grubundaki 6grencilerin
elestirel diisiinme ve problem ¢dzmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerinin artmasinda etkili
oldugu goriilmiistir.

Allosterik 6grenme modeli etkinliklerinin 6grenci merkezli etkinliklerden olustugu ve bu
etkinliklerin dersi eglenceli hale getirdigi ve 6nceki derslerin daha ¢ok 6gretmen merkezli oldugu
ve anlatim yéntemi yapilarak anlatildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin, allosterik 6grenme modeli
etkinliklerini segerken, eglenceli ve yapabilecekleri etkinlikler olmasina dikkat ettigi ve daha iyi
ve kalic1 6grenme sagladiklari; en sevdikleri etkinliklerin grup olarak drama, bireysel olarak video
hazirlama ve 6grencilerin grupga calisarak 6grenmeleri ile bu etkinlikleri yaparken eglenmeleri
ve giinliilk hayatla iliskilendirmeleri bu etkinlikleri sevme nedenleri olarak goriilmiistiir.
Ogrencilerin bilgilerin diizenlenmesinde ve kaynaklara ulasma konusunda sorunlar yasadiklar1 ve
problemleri yakin g¢evrelerinden yardim alarak ve farkli kaynaklari arastirarak ¢ozdiikleri

gOriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce Ogretim Programi, allosterik 6Srenme modeli, elestirel diigiinme,

problem ¢ozmeye yonelik yansitict diisiinme
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In this study, the mixed method of quantitative and qualitative research designs was used
to determine the effect of allosteric learning model on students' critical thinking and reflective
thinking skills towards problem solving in the 5th grade English course. In the quantitative
dimension of the study, the paired pretest-posttest control group design from the quasi-
experimental design was used and in the qualitative dimension, case studies pattern was used in
order to make the quantitative findings more understandable. The study group consisted of a total
of 106 students who were educated in 5/ A and 5 / B classes of Sancaklar Secondary School in
Siirt province. In the qualitative dimension of the study, 45 participants from the 53 participants
in the experimental group were determined on the basis of "volunteerism”. In the quantitative
dimension, the data of the study is provided with "Critical Thinking Scale™ adapted to Turkish by
Demircioglu (2012) and "Reflective Thinking Scale for Problem Solving" developed by Kizilkaya
and Askar (2009) and in qualitative dimension, the data is collected with semi-structured
interview form. In the statistical analysis of quantitative data, computer package program and
independent samples t-test was used to compare pre-test and post-test scores of groups with

normal distribution; paired samples t-test was used in dependent groups to compare the pre-test



Vil

and post-test scores of the experimental and control groups themselves. In the analysis of
qualitative data, descriptive analysis and content analysis methods were used.

According to the findings from the quantitative part of the study, it was seen that the
lesson that was taught from the suggestions in the 5" grade English programme was not effective
in increasing the critical thinking and reflective thinking skills towards problem solving for the
students who constituted the control group. According to the findings obtained from the pre-test
and post-test scores of the experimental group which was subjected to the allosteric learning
model, it was seen that the allosteric learning model was effective in increasing students' critical
thinking and reflective thinking skills towards problem solving. According to the results obtained
from the post test scores of the control group which was not subjected to the allosteric learning
model application and the experimental group which was subjected to the allosteric learning
model application, it was seen that the allosteric learning model application was effective in
increasing the critical thinking and reflective thinking skills towards problem solving of the
students in the experimental group.

According to the findings from the qualitative part of the study, it has been observed that
allosteric learning model activities are made up of student-centered activities and these activities
make the lesson fun and previous lessons are mostly teacher-centered and narrated. When
choosing the activities of the allosteric learning model, it was seen that the students pay attention
to the fun and activities that they can do and providing better and lasting learning; the most
popular activities were seen as drama as a group and individually video preparation; as reasons
for liking of the students these activities, enjoyment for group learning activities, and their
association with daily life were seen. It has been seen that the students have problems in arranging
the information and accessing the resources and while solving the problems they get help from

nearby and investigate the different sources.

Key words: English Curriculum, allosteric learning model, critical thinking, reflective thinking

towards problem solving
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ONSOZ

Yabanci dil 6grenimi, ge¢gmisten gliniimiize pek c¢ok iilkenin 6nem verdigi bir
konudur. Bu konuda iilkelerin gelistirdikleri ¢esitli politikalar ve dgretim programlari
mevcuttur. Tiirkiye de, bircok iilke gibi yabanci dil egitimine 6nem vermekte ve kii¢iik
yaslardan itibaren 6grencilerin yabanci dille i¢ ice olmalarini desteklemektedir. Bu
baglamda, cagdas 6grenme ve 6gretme modellerini 6gretim programlarina dahil etmekte
ve Ogrencilerin sadece dil 6grenmekle kalmayip iist diizey diisiinme becerilerini de
edinmelerini hedeflemektedir. Allosterik 6grenme modeli de Ogrencilere elestirel
diisiinme ve problem ¢ézmeye yonelik yansitict diisiinme becerileri gibi iist diizey
diistinme becerilerini kazandirmada etkili oldugu diistiniilen bir 6grenme modelidir. Bu
calismada, 5.sinif ingilizce dersinde allosterik 6grenme modelinin dgrencilerin elestirel
diisinme ve problem ¢ozmeye yoOnelik yansitict diisinme becerilerine etkisi

arastirilmistir.

Tez konumu belirlememde ve tezimin her asamasinda bana yardimini ve
rehberligini esirgemeyip beni yonlendiren ve ¢ok sey dgreten saygideger danismanim

Yrd. Dog. Dr. Sevda KOC AKRAN’a ¢ok tesekkiir ederim.

Tez siiresince manevi desteklerini hep yanimda hissettigim sevgili aileme, her
zaman yanimda olup beni tez boyunca yiireklendiren ve destegini benden esirgemeyen
sevgili esim Resul BABAOGLU’na ve bu zorlu siirecin bir boliimiine ayn1 bedende

taniklik eden minik kizima sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Hatice Melike BABAOGLU

SIIRT-2018
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BIRINCIi BOLUM

GIRIS

Bu boliim arastirmanin problemini, alt problemlerini, amacini, 6nemini,

varsayimlarini ve smirliliklarini olusturmaktadir.
1.1.PROBLEM DURUMU

Ulkeler arasindaki smirlar her gecen giin haritada sembolik birer cografi sinira
doniismekte ve mevcut farklilik ile mesafeler, meydana gelen bu kiiresellesme olgusu ile
azalmaktadir. Farklilik ve mesafelerin azalmas: ile birlikte ilkeler, kiiltiirel anlamda
birbirlerinden fazlasiyla etkilenmekte ve birbirini etkilemektedir. Cok kiiltiirliligiin
ilkelere kattig1 zenginligin anlasilmasiyla kiiltiirin degismez bir 6gesi olan dil 6n plana
cikmaktadir. Ulkelerin egitim sistemlerinde de ¢ok kiiltiirliiliige ve yabanci dil
Ogrenimine bu siireg igerisinde ayr1 bir dnem verilmektedir (Aribas ve Tok, 2008: 207).
Bu amag¢ dogrultusunda, yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi ile bireylerin kendilerini
gelistirerek birer diinya vatandasi olmalar1 ve ayn1 sekilde iilkelerini bilimsel, teknolojik
ve ekonomik diizeyde ileriye gotiirmeleri hedeflenmektedir (Zhao, 2011: 850). Bu
nedenle, tlilkeler egitim politikalarinda yabanci dil 6gretimine her zaman ayr1 bir 6nem
vermis ve bu dogrultuda gerekli adimlar1 atmigtir (Arslan, 2012: 3). Ulkemizde de
yabanci dil bilmenin 6nemi uzun yillar 6nce fark edilmis ve konuya iliskin egitim
programlar1 hazirlanarak modern yaklagimlara agirlik verilmistir (Ozel, 2011: 22).
Benimsenen yeniden yapilandirmacilik yaklasimi ile birlikte yabanci dil egitiminin ne
kadar erken yaslarda baglarsa o derecede etkili ve verimli olacagi goriisii ortaya
cikmaktadir (Bozkurt, 2014: 202). Yeni egitim programinda kiigiik yaslarda, ilkokul
2.smifta, yabanci dil 6gretimine baslanmasi ile ¢ocuklarda dil 6grenimin daha kalici
olacag diisliniilmektedir (TED,1983: 30). Kiigiik yaslardaki 6grencilerin ana dilinden
farkli dilleri edinmede zihinlerinin daha agik ve giidiilenmis oldugu goriisii yaygindir
(Ozel, 2011: 21). Ancak 6grencilerin hazirbulunusluklar1 olsa dahi, kiiciik yaslarda
yabanci dil 6gretimine kars1 karsiya getirmek Ogrencilerin yabanci dili tam anlamiyla
Ogrenecegi anlamma gelmemektedir. Derslerde uygulanacak Ogretme/6grenme

modelleri, Ingilizce 6gretimine bu anlamda biiyiik destek olmaktadir. Ingilizce dersini



ogrencilere sevdirecek ve 0grencilerin kendilerini yeterli ve 6grenme alaninda giivenli

hissedecekleri cagdas 6gretme/6grenme modellerine bu sebeple ¢ok ihtiyag vardir.

Cagdas oOgrenme modellerinden birisi de “allosterik” Ogrenme modelidir.
Allosterik 6grenme modelinde, birey 6grenmeyi basit zincirleme yollari ile degil, var olan
cesitli zihinsel tasarimlari kullanarak gergeklestirmektedir. Bu zihinsel tasarimlar,
Ogrencilerin bilgiyi ¢oziimlemesine ve yeniden insa etmesine yardimci olmakta ya da tam
aksi yonde bireylerin 6grenmeleri 6niinde engel olusturabilmektedir (WuTao, 2010; Pei,
2008 ). Allosterik 6grenme modeline gore bu engelleri ortadan kaldirmak igin, ilk 6nce
engelin ne oldugu tanimlanmali ve ¢esitli kaynaklardan bilgiler toplanmalidir (Giordan,

2000).

Giordan (2012) allosterik 6grenme modelinde bireylerin 6grenmesi oniindeki
engelleri, amino-asitlerin birbirlerine baglanmasi ve enzimleri olusturmasi siireglerine
benzeterek aciklamistir. Yani enzimler, nasil c¢evreye gore bi¢cim ve islev
degistirebiliyorsa, ayn1 sekilde bireyler de i¢inde bulundugu cevre sartlarindan etkilenip
diistincelerini degistirebilmektedirler (Topbas, 2013:98). Bu konuda Moradi, Brunel ve
Vallespir (2008) allosterik 6grenme modelinde Ogrenmenin tek bir faktore baglh
olmadigini ancak ‘6gretici gevre’ diye tanimlanan bir ortamda farkli kosullarin iliskisi ile
gerceklestigini ifade etmektedir. ‘Ogretici cevre’de gergeklestirilen bir 6grenmede
bireyin zihinsel yapisinda oncelikle sorgulamalar meydana getirilir ve sorgulama ¢evresi
yeniden diizenlenir (WuTao, 2010). Bu sayede bireyin zihinsel yapisinda koklii bir
degisim olusur. Olusan degisimlerle eski bilgi yerini yeni bilgiye birakir (Budak, 2010).
Yeni bilgilerin gercek yasam alanma ve bireyin yasadigi ¢evreye transferi konusunda
ogretmene biiylik gorevler diismektedir. Ciinkii onlar, bu modelde bilgiyi dogrudan
ogrencilere sunan kisi olmaktan ziyade ‘bilgi tasarlayicisi’ roliinii iistlenmektedir. Boyle
bir gorevde dgretmen, gerekli ‘Gg8retici cevreyi’ kurmali ve 6grencileri gesitli yontemlerle
sorgulama siirecine ydnlendirmelidir (Pei, 2006). Ogretmenin gretici cevre igerisinde
ogrencilerin zihinsel tasarimlarini belirlemesi gerekmektedir. Bunun i¢in de 6gretmen,
Ogrencilere konuya iligkin ¢esitli resim/resimler ¢izdirmekte, konu hakkinda akil
yiirlitmelerini saglayacak olumlu/olumsuz durumlarla karsi karsiya getirmekte ve bu
durumlardan elde ettikleri bilgileri kullanarak tartismalarini saglamaktadir (Giordan,
2010). Kisacasi allosterik 6grenme modeli, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerine

sahip olup olmadiklar1 sorgulanmakta ve ogrencilere bu becerilerini kazandirmayi



hedeflenmektedir. Bunlarda birisi de elestirel diisiinme becerisidir. Elestirel diisiinme
becerisi ile bireyler, kendi diisiinme siirecinin bilincinde olmakla birlikte bagkalarinin
goriislerini de dnemsemektedir (Ciiceloglu, 1993: 256). Birey, kendisini ve g¢evresini
anlayabilmek i¢in karsilastig1 problemlerin ¢6ziimii asamasinda farkli yollar se¢ebilmekte
ve gesitli sorgulamalar yapmaktadir (Mayer, 1998). Bu sorgulamalar esnasinda tist diizey
diisiinme becerilerinden digeri olan yansitict diistinme becerisini de kullanmaktadir.
Yansitici diisiinen birey karsilastigi olaylara iliskin analizler yapmakta ve bu analizleri
yaparken olaylara elestirel yaklasmaktadir (Schon, 1983). Baska bir deyisle, yasadiklari
tecriibeleri temel alarak yeni 6grendikleri bilgileri yapilandirmada ve bilgi tiretmede aktif
bir sekilde en iyi nasil 6grendiklerinin farkina varmakta ve dgretim siiregleri tizerinde
karar alma yetenegine erismektedirler (Bas ve Beyhan 2012b: 129). Boylelikle, bireyler
elestirel ve yansitict diisiinme becerisi ile bilgi ve tecriibeleri giinliik hayatina
aktarabilmekte, bunlar {iizerine sorgulamalar yapmakta ve Kkarsilastigi ya da
karsilasabilecegi problemler i¢in bilgi ve tecriibelerini kullanarak farkli ¢6ziim yollari

uretebilmektedir.

Bireyin st diizey diisiinme becerilerine katki sagladigi diisiiniilen Allosterik
o0grenme modelini kullanan Ogretmenlerin 6grenme- Ogretme ortamini; Ogrencinin
o0grenme yollarini, bireysel farkliliklarini ve zekalarini vs. dikkate alarak planlamasi
gerekmektedir. Clinkii Allosterik 6grenme modelini dikkate alan bir 6greten, 6grencinin
ogrenme yollarni, tercihlerini 6n planda tutar. Ogretmen &grencinin siirecte aktif
olmasmi saglar. Yapilan bazi1 arastirmalarda Ozellikle Fen bilimleri alanindaki
calismalarda (Giordan, 1995a; Moradi, Brunel ve Vallespir 2008; WuTao, 2010; Giordan,
2012) bu siireglerin 6grenci basarisi, derse yonelik ilgisi ve tutumu iizerine ne kadar
onemli katkilar sagladig1 goriilmiistiir. Boyle bir katki, birgok bilim adaminin Allosterik
o0grenme modeli konusunda calisma yapmasina sebep olmustur. Bilim adamlar1 bu
caligmalari, ¢ogunlukta fen alaninda yazmislar (Giordan, 1995a; Honorez, Remy,
Monfort, Cahay ve Therer, 2000; WuTao, 2010) ¢ok az ¢alisma sosyal bilimler ve egitim
bilimleri alaninda yapilmistir. Bu noktadaki eksiklik, calismanin temel dayanagini

olusturmaktadir.

Buradan hareketle, bu ¢alisma ile 5. simif Ingilizce dersinde allosterik dgrenme

modeli uygulamasmin Ogrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢ézmeye yonelik



yansitict diisiinme becerilerine nasil etki ettiginin belirlenmesi arastirmaya deger

bulunmustur.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin temel amaci, 5. smif Ingilizce dersinde allosterik 6grenme
modelinin 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zmeye yonelik yansitici diistinme
becerilerine etkisini belirlemektir. Bu amag cercevesinde, asagidaki sorulara cevap

aranmistir:

1. Kontrol grubunun 6n test ve son test;
1.1. Elestirel diisiinme becerilerine iliskin puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?
1.2. Problem ¢ézmeye yonelik yansitict diistinme becerilerine iliskin puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
2. Allosterik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunun 6n test ve son test,
2.1. Elestirel diisiinme becerilerine iliskin puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?
2.2. Problem c¢dzmeye yonelik yansitict diisiinme becerilerine iliskin puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
3. Allosterik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney ve allosterik 6grenme
uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test;
3.1. Elestirel diisiinme becerilerine iliskin puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?
3.2. Problem ¢6zmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerine iliskin puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4. Allosterik 6grenme uygulamasina etkililigine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

1.3.ARASTIRMANIN ONEMI

Yabanci dil 6grenimi, glinlimiiz toplumunda gittikge artan bir 6neme sahip
olmaktadir. Kiiresellesen diinyada da Ingilizce evrensel bir dil olarak kabul gérmekte ve
bu nedenle, her bireyden bu dile hakim bir sekilde yetismesi beklenmektedir. Bu beklenti
MEB’in kazanimlar1 arasinda yer almakta ve Ingilizce 6gretimine her yil artan bir oranda

agirlik verilmektedir (Pesen ve Babaoglu, 2016). Ingilizce derslerinde, dil grenmenin



yant sira, her ders alaninda oldugu gibi, yapilandirmaci yaklagima uygun sekilde
Ogrencilerden problem ¢6zme, elestirel ve yansitict diisiinme gibi {ist diizey becerileri
kazanmalar1 da beklenmektedir. Bu anlamda, 6gretim programlar1 diizenlenmekte ve her
yil gesitli giincellestirmeler yapilmaktadir. Ogrencilerin sorgulama, kesfetme, arastirma,
tartisma ve 6z degerlendirme vb. gibi alanlarda etkin olabilmesi i¢in de farkli ¢agdas
modeller 6gretmenler tarafindan 6grenme siirecine dahil edilmektedir. Bunlardan birisi

de Giordan (1995) tarafindan gelistirilen Allosterik 6grenme modelidir.

Allosterik grenme modelinde 6grenenlerin zihinsel tasarimlarini ortaya gikarak
bir doniisiim olusturulmasi hedeflenmektedir. Bu doniisiim siiresince, 6grenci konuyla
ilgili karsilastirma, arastirma, iliskilendirme, doniisiimlii bir sekilde diisiinme ve konuya
iligkin i¢gérii kazanma, yeniden ele alma gibi siiregleri gegirir (Giordan, 1995). Ayni
zamanda da bu doniisiim esnasinda 6grencilerde iist diizey beceriler olusturulmasi ve

bunlar1 kullanmasinin saglanmasi hedeflenmektedir.

Allosterik kavrami biyolojiye iliskin bir kavram olmasiyla birlikte, allosterik
o0grenme modeli de genel anlamda fen alanindaki derslerde uygulanmis ve 6grenme
stirecine olumlu katkilar yaptig1 gézlemlenmistir (Honorez, Remy, Monfort, Cahay ve
Therer, 2000). Ancak, sosyal bilimler alaninda, 6zellikle yabanci dil 6greniminde

deneysel ¢alismalarin oldukga kisitli oldugu goriilmiistiir.

Bu baglamda, Tiirkiye’de allosterik 6grenme modelinin Ingilizce dersinde
ogrencilerin elestirel ve problem ¢dzmeye yonelik yansitict diisiinme becerilerine ne
Olciide etki ettigini arastiran calismalara ihtiya¢ vardir. Bu sebeple, fen alaninda
kullanilan bir 6grenme modelinin sosyal bilimler alaninda uygulanmasinin alanyazina bir

katki saglayacag diistiniilmektedir.
1.4, ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI
Bu arastirmada:

1. Ogrencilerin testleri cevaplandirirken samimi ve &zenli davrandiklar:
varsayilmistir.
2. Uygulama esnasinda deney ve kontrol gruplarinda bagimsiz degiskenlerin benzer

oldugu varsayilmistir.



1.5.ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Bu arastirma,;

1. 2016-2017 egitim-6gretim yilinin bahar yariyili ile,

2. Milli Egitim Bakanligina bagh Siirt ili merkez Sancaklar Ortaokul’unda 6grenim
goren 5. siiflarin iki subesinden olusan deney ve kontrol gruplarinin olusturdugu
106 6grenci ile,

3. 5. siif Ingilizce dersi “Animal Shelter” {initesi ve bu iinite i¢in belirlenen bes

haftalik uygulama siiresi ile sinirlidir.

1.6. TANIMLAR

Allosterik: Organizmanin iginde bulundugu ¢evresel kosulara gore bigim ve islev

degistirebilen enzimlerdir (Budak, 2010: 469).

Elestirel Diisiinme: Bilgiyi etkili bir bi¢cimde elde etme, karsilastirma,
degerlendirme, kullanma yetenegi ve egilimini vurgulayan diisiinme bi¢imidir (Aybek,

2007: 45).

Yansitict Diisiinme: Bilginin olusumunu destekleyen, herhangi bir konuda aktif,

tutarli, siirekli ve dikkatli bir sekilde diisiinme bigimidir (Sahin, 2009: 225).



IKiNCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. INGILiZCE DERSI OGRETIM PROGRAMI

Ulkemizde, ge¢misten bugiine yabanci dil &gretimine ve &grenimine onem
verilmektedir. Bu dogrultuda, gerek 6gretim programlarinda gerekse yabanci dil 6gretimi
ve Ogreniminde kullanilan yaklagim, strateji, yontem ve teknikleri siirekli

giincellemektedir.

1980’11 yillarda Milli Egitim Bakanligi yabanci dil egitimine agirlik vererek
Anadolu liselerini kurma karar1 almistir. 1991 yilinda ise, Milli Egitim Bakanligi 6., 7. ve
8. smiflarin Ingilizce dersi dgretim programimi degistirmis ve ayn1 zamanda 4. ve 5.
siniflar icin Ingilizce 6gretim programi hazirlamistir (Demircan, 1993:47). 1997 yilindan
itibaren 8 yillik zorunlu egitimin getirilmesiyle yabanci dil egitimi 4.siniftan baglamistir.
Yabanci dil egitiminin erken yaslarda baglamasi ile dil 6gretiminin daha etkili ve kalici
olacagi disiiniilmistiir (Haznedar, 2010:748). 2005 yilinda, Milli Egitim Bakanligi
ilkdgretim okullari i¢in yeni bir egitim programi anlayisini benimsemis ve yapilandirmaci
yaklasimi esas almistir. Yeni anlayisla birlikte, Ingilizce dersinin 4 ve 5. simiflarda ii¢ saat
zorunlu ve iki saat segmeli; 6, 7 ve 8. siniflarda dort saat zorunlu ve iki saat segmeli olarak
ogretilmesi kararlastirilmistir. Ingilizce programinda yapilan degisiklikler, 2012/2013
egitim Ogretim yilinda 4+4+4 egitim sistemine ge¢ilmesiyle birlikte farkli simif
kademelerindeki Ingilizce gretim programlarinin degismesiyle kendisini gdstermektedir
(Durmusgelebi ve Bilgili, 2014: 609). Erken yasta baglayan bir dil 6gretimi ile kiigiik
yastaki ¢ocuklarin yabanci dil 6grenmelerinin daha kalic1 oldugu ve dili etkin sekilde
konusabildikleri bilinmektedir (Cameron, 2001:17). 2013-2014 6gretim yilindan itibaren
2.ve5.;2014-2015 6gretim yilindan itibaren 3., 4., 6. ve 7. ; 2015-2016 6gretim yilindan
itibaren 8. simiflarda uygulanmak iizere yapilandirmaci yaklasima uygun olarak Ingilizce

ogretim programlar1 hazirlanmistir (MEB,2013).

Ingilizce 6gretim programi ile dgretmen merkezli yaklasimdan uzaklasilarak
Ogrenci, 0grenme siirecinin merkezine almmustir. Bu siire¢ icerisinde, Ogrencilerin
yeteneklerinin ve potansiyellerinin farkinda olmalar1 beklenir. Boyle bir durumda,

ozellikle dil 6grenimi siirecinde, 6grencilerin 6grenmenin nasil gergeklestigini anlamalari



oldukca oOnemlidir. Bu sayede, bireyler Ogrenme siirecinde kendi o6grenmelerinin
sorumlulugunu alabilmekte ve Ogrenme silirecini sadece ders saatleri ile smirh

tutmamaktadir (Demirlier, 2010:20).

Ingilizce dgretim programmin tasarlanmasinda, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi (CEFR)’nin temel ilkeleri ve agiklamalart izlenmistir. CEFR, dil 6greniminde
Ogrencilerin Ogrendikleri dilde aktif olmalar1 i¢in o dili gilinlik yasamlariyla
iliskilendirmeleri gerektigini belirtmektedir (CoE, 2001), yani yabanci dil 6grenimi
Ogrencilerin kendilerini baski altinda hissetmedikleri iletisimsel bir yaklasimla
ogrenilmelidir. Boyle 6zgiir ve iletisimsel bir 6grenme ortamin herhangi bir belirli
yaklagimla saglanamayacagi icin yeni Ingilizce 6gretim programinda eklektik bir anlay1s
benimsenerek program buna gore tasarlanmistir (MEB, 2013). Eklektik model, dili bir
biitlin olarak kabul etmekte ve dilin pargalarinin birbirinden ayr1 bir sekilde
Ogrenilemeyecegini ya da 6gretilemeyecegini savunmaktadir. Dil, tiim 6geleriyle birlikte
pratigi yapildigi takdirde, bireyler yabanci dilde yetkin olabilecektir (Kumar, 2013:2).
Ingilizce 6gretim programmnin temelinde bu yiizden iletisimsel amaglar yatmaktadir.
Yabanci dili, 6grencilerin dili kullanmaya ihtiya¢ duymadiklari soyut ve ger¢ek olmayan
ortamlarda 0gretmek oldukca giictlir. Bunun yerine, 6grencilerin hedef dili sadece bir
amag olarak gérmeyip iletisim i¢in bir ara¢ oldugunu hissetmelerini saglamak yabanci dil
Ogretiminde temeli olusturmaktadir (MEB, 2013). Richards (2006:9), yabanci dili
ogrenmede ve O0gretmede, sadece dilbilgisi ve ¢esitli kaliplar1 6grenmek ile dilde etkin
olunamayacagini belirtmektedir. Bunun aksine, 6grencilerin birbirleriyle iletisim halinde
olabilecekleri ortamlar saglanmasi ve bu 6grenme ortamlarinda, 6rnegin bir yazili metni
sirayla okumak yerine arkadaslari ile dili kullanarak oynayabilecekleri bir oyun

imkaninin saglanmasi ¢cok daha islevli olacaktir.

Ingilizce dersi ogretim programinda, sarmal (spiral/helezonik) programlama
yaklasimi benimsenmistir. Sarmal programlama yaklasiminda, icerik dogrusal bir sira
izlememekle birlikte yeri geldikce Ogrenilmis bazi konularin tekrar edilmesi s6z
konusudur. Ancak bu tekrarlar, konuyu sadece hatirlatmaktan ziyade konunun

kapsaminin genislemesi seklindedir (Demirel, 2011:143).

Ogretim programinda ii¢ dgrenme asamas1 bulunmaktadir. Bunlar; dil kullanima,

islevler ve 6grenme materyalleridir. Her bir asama, her kademede ayr1 ayr1 ele alinarak



ogretmenlere dgretim siirecinde yardimer olunmasi hedeflenmistir. Ozellikle islevler
boliimiinde, bir yabanci dili etkili olarak 6grenebilmek i¢in sahip olunmasi gereken dort
beceriye  (okuma-yazma-dinleme-konusma) onem  verilmistir.  Ancak, farkl
kademelerdeki farkli yas seviyelerindeki 6grencilere dil becerilerinin kazandirilmasinda,
onem siras1 konusunda farkliliklar programda géze ¢arpmaktadir. ilkokul seviyesindeki
2, 3 ve 4. smiflarda 6grenci yaslariin kiiciik olmasi nedeniyle dil 6gretiminde temel
vurgu dinleme ve konugsma becerilerine verilmistir. Okuma, yazma ve dil bilgisi yapilar
bu yas seviyesindeki Ogrenciler i¢in ¢ok onemli tutulmamustir. Ciinkii kiictik yastaki
cocuklar yabanci dili sarkilar, oyunlar, cesitli tekerlemeler vb. gibi onlari dil ile etkilesim
halinde kilacak ve onlarin eglenmelerine olanak saglayacak yollarla daha iyi ve kalict
sekilde 6grenebilmektedir (Cameron, 2001:17; Clarke : 15, 2009; Millington, 2011: 141).
Bu yiizden, okuma ve yazma becerileri bu kademelerde sinirli tutulmustur. 5 ve 6.
kademelerde ortaokul seviyesine gegisle birlikte, Ogrenciler Onceki kademelerde
O0grenmis olduklari dil becerilerini gelistirmeye devam etmekte ve bunlarla birlikte kisa
ve basit okuma metinleri ile karsilagsmaktadir. Ayn1 zamanda, 6grenciler yabanci dilde
kendi isimleri, adresleri ya da dogum tarihleri gibi gergek bilgilerini yazabilecek seviyede
yazma becerisine de sahip olmaktadir. Ortaokul 7. ve 8. kademelere gelindiginde,
ogrencilerin gelisimsel 6zelliklerinden dolay: artik soyut olan g¢esitli metinleri okuma ya
da kendi diisiincelerini ya da basit hikayeler yazma gibi (Bayyurt ve Alptekin, 2000: 314)

yabanci dilde iist seviyede beceriler kazanmalar1 beklenmektedir.

Ingilizce Ogretim programi, farkli kademelerdeki ogrencilerin yabanci dili
o0grenme kapasitelerini gelistirmek, bunu dogru ve en etkili sekilde kazandirmak igin
cesitli modellerin program igerisinde harmanlandigi karma bir model kullanmistir. Bu
karma model igerisinde, dil bilgisel/ yapisal, durumsal, tematik, gorev temelli gibi
modeller yer almaktadir (Demirlier, 2010: 57). Bu dogrultuda, her kademedeki ders
kitaplarinda 10 iinite bulunmaktadir. Farkli kademelerdeki bu tiniteler birbirleriyle iliskisi
olan temalar seklinde belirlenmistir (MEB, 2013). Tematik konularin birbirinden
bagimsiz ve kopuk sekilde ele alinmasi 6grenme siirecini olumsuz sekilde etkilemekte ve
Ogrencilerin zihinlerinde cesitli karisikliklara ve aydinlatilmayan noktalara neden
olmaktadir (Bas ve Beyhan, 2012a: 4). Bu sebepten dolay1, 6grencilerin dil 6grenmeleri
ve onlarin giinliik yasamlari arasinda bir bag kurabilmek i¢in her iinite, 6grencilere yakin

gelebilecek konular lizerinden belirlenmistir (MEB, 2013). Bunlar; aile, arkadaslar, tatil,
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hayvanlar, bos zaman aktiviteleri, internet gibi 6grencilerin giinliik hayatlarinda olduk¢a

yer kaplayan konulardir. Bu ve benzeri konular hem 6grencilerin ilgilerini cekmekte hem

de onlari Ingilizce dersine karsi motive etmektedir.

Asagidaki tabloda ilkokul 2., 3. ve 4. smif ile ortaokul 5., 6., 7. ve 8. smf

kitaplarinda yer alan tiniteler verilmistir (MEB, 2013):

Tablo 2.1. flkokul 2., 3., 4. ve Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. Slnlfingilizce Dersi Unite Isimleri*

2.smif 3.smmf 4.s1mif 5. simif 6.s1mif 7.smif 8.simif
1 Kelimeler Carkifelek  Simifta Giinliik Okuldan Goriiniis ve  Arkadaghk
Rutinim Sonra Kisilik
2  Arkadaglar Ailem Cocuklarm Benim Lezzetli Biyografiler Geng
Glinii Sehrim Kahvalti Yagami
3  Smfta Sevdigim Bos Zaman Merhaba Sehrimde Spor Yemek
Insanlar Bir Giin Pisirme
4 Sayilar Duygular Cizgi Film Oyunlar Hava ve Vahsi Iletisim
Karakterleri ~ ve Hobiler Duygular Hayvanlar
5 Renkler Oyuncaklar  Benim Saglik Lunaparkta Televizyon  Internet
ve Oyunlar  Giiniim
6 Oyun Evim Deney Filmler Tatil Partiler Maceralar
Alaninda Yapmak
7  Viicudun Benim Meslekler Parti Meslekler ~ Batil Turizm
Bolimleri  Sehrimde Zamant Inanglar
8 Evcil Ulagim Kiyafetlerim  Formda Dedektifler Kamu Ev Isleri
Hayvanlar Kalmak IsBasinda  Binalar
9 Meyveler Hava Arkadaglarim  Hayvan Gezegeni Cevre Bilim
Barinagi Kurtarmak
10 Hayvanlar Doga Yiyecek ve Festivaller Demokrasi Gezegenler Dogal
Icecekler Afetler

*Ingilizce dersi 6gretim programindan hareketle, Tablo 2.1 arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Tablo 2.1’de goriildiigi tizere, belirlenen tniteler her yas seviyesindeki

ogrencilerin ilgi alanina giren konulardan segilmistir. Boylelikle, farkli kademelerde ve

farkl ilgilere sahip 6grencilerin dikkatleri temalara cekilerek yabanci dile karsi 6n

yargilarindan kurtulmalar1 hedeflenmistir.
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2.1.1. Ingilizce Ogretim Programinda Yer Alan Kazammlar

Tablo 2.1°de belirtilen tiniteler kapsaminda ilkokul diizeyindeki 6zellikle kiigiik
yas gruplarmin yer aldigr 2. ve 3. smiflarda dort temel beceriden okuma ve yazma
gelistirilmesi gereken hedefler arasinda yer almamaktadir. Kiigiik yas gruplarinda
ogrencilerin Ingilizce defterlerinin olmamasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2013).
Ogrenciler yazarak ya da bir yabanci dilde okumaya zorlanarak dgrenecekleri yabanci
dile kars1 Onyargilara sahip olabilirler. Bunun oniine ge¢gmek adina, 6gretmenlerin
ogrencilerine sesli olarak yabanci dilde yazili metinler okumasi ve sarki ve hikayeleri jest
ve mimiklerini kullanarak dramatize etmesi 6grencilerin dikkatlerini ¢ekecek ve onlarin
eglenerek 6grenmelerine yardimer olacaktir. 4. siifta, ayni sekilde konugsma ve dinleme
becerilerinin 6grenilmesi temel alinmistir ancak yas grubunun biiyiimesiyle birlikte sinirl
olarak okuma ve yazma etkinlikleri, 6zellikle proje ve portfolyo calismalarinda
kullanilmaktadir. Bu sayede 6grencilerin hedef dilde basit diizeyde yazma ve okuma
becerilerini kazanmalar1 hedeflenmistir. Ayrica sarmal programlama yaklagimina uygun
olarak {initeler ilerledik¢e ge¢mis tinitelerle baglant1 kurmak yabanci dili yeni 6grenmeye
baslayan cocuklar i¢in faydali olmaktadir (MEB, 2013). Bu dogrultuda ilkokul
diizeyindeki 2., 3. ve 4. siflara iliskin yeni Ingilizce 6gretim programinda yer alan

hedefler asagida verilmistir:

2.smif sonunda 6grenciler;

o Tiirkce ve Ingilizcede ayn1 olan sdzciikleri ayirt edebilir.
. Izin isteyebilir.

. Birisinin adin1 sorabilir.

. Selamlagabilir ve insanlarla tanisabilir.

o Esyalar1 betimleyebilir.

o Basit yonergeler verebilir ve bunlara karsilik verebilir.
o Benzer nesneleri isimlendirir.

. Basit ricalarda bulunabilir.

o Sayilar1 sayabilir.

° Karakterleri/ kisileri tasvir edebilir.

o Sevdigi ve sevmedigi seyleri ifade edebilir.

. Renkleri sdyleyebilir.
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Sahip oldugu seyleri soyleyebilir.

Nesnelerin yerlerini sdyleyebilir.

Yapabildigi ve yapamadigi seyleri ifade edebilir.

3.s1mif sonunda 6grenciler;

. Izin isteyebilir.

. Basit yonergeler verebilir ve bunlara karsilik verebilir.
. Basit ricalarda bulunabilir.

o Sayilar1 sayabilir.

o Ailesindeki bireyler tasvir edebilir.

o Sahip olunan nesneler hakkinda konusabilir.
o Insanlarin su anda ne yaptigim tasvir edebilir.
o Duygularini basit kelimelerle ifade edebilir.

o Boyutlar ve sekilleri tasvir edebilir.

o Nesnelerin miktarlar1 ifade edebilir.

. Bir evdeki odalarini isimlerini sayabilir.

. Cesitli yerleri tasvir edebilir.

° Cesitli hava durumlarini tasvir edebilir.

4.smi1f sonunda 6grenciler;

o Izin isteyebilir.

J Ricada bulunabilir.

. Ulkeleri ve milletleri ifade edebilir.

. Farkli kisilerin sahip oldugu seyleri tasvir edebilir.
o Kisilerin neleri sevip sevmedigini sorabilir.

o Kisilerin yapabildikleri ve yapamadiklarini ifade edebilir.

o Kisilerin rutin olarak neler yaptiklarindan bahsedebilir.
. Saat, giin ve tarihi sOyleyebilir.

. Basit yonergeleri anlar ve bunlara cevap verebilir.

. Kisilerin mesleklerini ve sevdikleri seyleri ayirt edebilir.

° Kabul ve reddedebilir.

° Hava durumunu tasvir edebilir.
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o Mevsimleri sayabilir.

. Arkadaslarini ve ailesini tasvir edebilir (MEB, 2013).

Tablo 2.1°de belirtilen iiniteler kapsaminda ortaokul 5, 6, 7 ve 8.sinif diizeyinde,
ilkokulda temele alinan konusma ve dinleme becerilerinin yaninda yazma ve okuma
becerilerinin de o6grencilere kazandirilmasi hedeflenmektedir. 5 ve 6. kademelerde
dinleme ve konusma becerilerine odaklanilirken 7.sinif ile birlikte kazanimlar arasina
yazma becerileri girmektedir. Bu kademeden itibaren 6grencilerin yabanci dilde yazma
becerilerini edinmeleri hedeflenmektedir. Ayni zamanda kazanimlar belirlenirken
ogrencilerin gelisimsel 6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglari gz oniinde bulundurulmustur. Bu
dogrultuda ortaokul diizeyinde Ingilizce dersinin hedefleri asagida verilmistir (MEB,
2013):

5.sin1f sonunda dgrenciler;

o Diizenli olarak yaptiklar isleri ifade ederler.

o Saati, giinii ve tarihleri sdylerler.

o Zorunluluk belirten ifadeleri kullanirlar.

o Yasadiklar1 sehirde bulunan yerleri sdylerler.

. Konusma aninda ne yaptiklarini anlatirlar.

o Yol tarifi yaparlar.

o Yapabildiklerini ve yapamadiklarini ifade ederler.
o Sevdikleri ve sevmedikleri seyleri ifade ederler.
o Ulkeleri ve uluslari tanimlarlar.

. Duygularimi ifade ederler.

. Temel ihtiyaglarini soylerler.

. Sahip olduklar seyler hakkinda konusurlar.

o Insanlarin ne yaptiklarini tasvir ederler.
. Insanlar1 ve karakterleri tasvir ederler.
. Kisisel goriislerini belirtirler.

. Basit onerilerde bulunurlar.

. Izin isterler.

o Sayilar1 sayarlar.
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6.smif sonunda 6grenciler;

. Kisilerin bos zamanlarinda neler yaptiklarini sdylerler.
o Kabul etme ve reddetme ifadelerini kullanirlar.
. Sevdikleri ve sevmedikleri yiyecekleri sdylerler.
. Yerleri tasvir ederler.

. Kisilerin su anda ne yaptiklarini tasvir ederler.

. Karsilagtirmalar yaparlar.

o Hava durumlarini tasvir ederler.

o Duygularimi ifade ederler.

o Kisisel goriislerini soylerler.

. Gecmis olaylar hakkinda konusurlar.

o Giinleri, saatleri ve tarihleri sdylerler.

. Miktar belirtirler.
o Basit yonergelere karsilik verirler.

. Basit Onerilerde bulunurlar.

7.s1n1f sonunda dgrenciler;

o Iki kisiyi ayirt eden 6zellikleri yazarlar.

o Basit karsilagtirmalar yaparlar.

. Agiklama ve neden belirtirler.

. Gegmiste neyin nerede oldugunu anlatan basit climleler yazarlar.

. Olaylarin ne sikilikla yapildigini belirtirler.

o Kisilerin su anda ne yaptigini tasvir ederler.

o Kisilerin diizenli olarak ne yaptigini tasvir ederler.
° Gecmis olaylar hakkinda konusurlar.

o Basit Onerilerde bulunurlar.

J Tercihlerini belirtirler.

. Bir konu hakkinda goriislerini belirtirler.

o Gelecek hakkinda tahminler yaparlar.

o Planladiklar seyler hakkinda konusurlar.

. Basit siiregleri tasvir ederler.
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8.smif sonunda 6grenciler;

o Bir davete katilip katilamayacaklarina dair basit mektup yazarlar.
o Kabul veya reddederler ve oziir dilerler.

. Ginleri, saatleri ve tarihleri belirtirler.

. Basit ricalarda bulunurlar.

. Neden ve agiklama belirten ifadeler yazarlar.

o Yaptiklar1 eylemlerin sikligini soylerler.

o Yemek pisirmeyle ilgili siiregleri sdylerler.

o Benzer objeleri isimlendirirler.

. Endise ve sempati belirten ifadeleri kullanirlar.
o Telefon goriismelerini yaparlar.

. Planlar1 hakkinda konusurlar.

o Mazeret belirtirler.

. Basit karsilagtirmalar yaparlar.

o Turistik yerleri tanitirlar (MEB, 2013).

2.1.2. Ingilizce Ogretim Programinda Yer Alan Etkinlikler

Piaget’nin bilissel gelisim kuraminda dort evre yer almaktadir ve her ¢ocugun bu
evrelerde 6grenme yasantilar1 ve diinyalar1 farklilik gostermektedir (Senemoglu, 2005:
34). Yeni Ingilizce 6gretim programinda dgrencilerin ilkokul 2.smif ile birlikte Ingilizce
ogrenmeye basladiklar dikkate alindiginda 6grencilerin 8 yasindaki gelisim 6zellikleri
on plana ¢ikmaktadir. Yani, Ingilizce gretim programinda 8 ve 15 yas aras1 6grencilerin
gelisim Ozellikleri lizerinde durulmaktadir. Bu yaslardaki ¢ocuklar Piaget’nin bilissel
gelisim kuraminda somut islemler dénemi ve soyut islemler doneminde yer almaktadir.
Somut islemler doneminde ¢ocuklar, somut nesneler ve olaylar arasindaki mantiksal
iliskiyi anlayabilmekte ancak soyut bi¢gimde mantik yiiriitememektedir. Ayn1 zamanda,
varsayimlar kurmak bu donemdeki ¢ocuklar igin olduk¢a giictiir (Aydin, 2007: 72).
Somut islemler doneminde ise ¢ocuklar ergenlikle birlikte yetiskin gibi diigiinme 6zelligi
kazanmaktadir. Bunula birlikte artik soyut diisiinebilmekte ve olaylara farkli acilardan

bakabilmektedir (Bacanli, 2013: 94).
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Ilkokul seviyesindeki 2., 3., ve 4. simflarda dgrencilerin yaslarma ve gelisim
Ozelliklerine uygun olarak farkli konularda kazanmis olduklar1 becerileri uygulamaya
dokebilecekleri ve siire¢ igerisinde somut olarak problemlerle ilgilenebilecekleri
etkinlikler ingilizce 6gretim programinda 6n plana ¢ikmaktadir. Bu dénemde, ¢ocuklar
fiziksel hareketlere ve buna bagli ders ici etkinliklere ihtiyac¢ duyarlar ve 6grenmeye kars1
daha fazla istekli ve ilgilidirler (Kiigiiktepe, Kiiciiktepe ve Baykin, 2014:60). Ogrencilerin
bu istek ve ilgileri Ingilizcenin &grencilere sevdirilmesi ve dgretilmesi agisindan bir
avantaj olarak goriilmektedir ve bu dogrultuda Ingilizce 6gretim programinda ilkokul

seviyesinde agagida etkinlikler yer almaktadir:

. Resimler ve el isleri

. Tekrarlar ve sarkilar

o Drama ve pandomim

o Resim ¢izme ve boyama yapma
o Oyunlar

. Eslestirme

. Yeniden siraya koyma
o Hikaye anlatma

o Bilgi kartlar1

o Etiketleme
. Iletisimsel gorevler
o Soru-cevap

. TPR (Total Physical Response) (Emir climleleri)
o Gergek hayat gorevleri
o Kuklalar (MEB,2013).

Ogrenciler, ortaokul seviyesine gectiklerinde artik soyut islemler déneminde
belirtilen 6zelliklere sahip olmaya baslar. Gelisim &zellikleri ile birlikte olaylara karsi
farkli bakis agilari ortaya koyarlar ve kendileri digindaki diinyanin farkina varirlar. 5. ve
6.smiflardaki 6grenciler ile 7. ve 8. siiftaki 6grenciler ayn1 okul seviyesinde yer alsa bile
uygulanacak etkinlikler arasinda farkliliklar yer almaktadir (MEB, 2013). Ingilizce
dersinde 5. ve 6. smiftaki Ogrencilerle yapilacak etkinlikler daha c¢ok ilkokul

seviyesindeki etkinliklerle benzerlik gostermektedir. Yukarida belirtilen etkinlikler
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arasindan dgrencilerin ilgi ve ihtiyaclarma uygun olarak etkinlikleri segme konusunda

ogretmenler 6zgiir kilinmistir (MEB, 2013).

Ancak ortaokul 7. ve 8.siniflarda d6grencilerin ergenlige girmeleriyle birlikte ilgi
ve ihtiyaglarinda degisimler gozle goriliir bir hal almaktadir. Artik bu kademedeki
ogrenciler onceki yillardaki aligkanliklarindan styrilip 6grenmeyi 6grenirler. Kendi
gereksinimlerini ve Ogrenme aligkanliklarimi bilirler ve yasitlariyla isbirligi halinde
o0grenmek bu yastaki 6grenciler i¢in 6nemli bir hale gelir (Zao ve Morgan, 2004: 7).
Bunlar dikkate alinarak hazirlanan Ingilizce 6gretim programinda 7. ve 8.smiflar igin yer

alan etkinlikler asagida verilmistir:

o Metne g6z atma ve tarama
° Drama

. Okuma anlama ¢aligmalar1
. Soru-cevap

o Baglamdan kelimelerin anlamini tahmin etme
o Gergek hayat gorevleri

. Tekerleme ve siirler

. Bilgi kartlari

. Konusma

o Rol oynama

o Hikaye anlatma

o Glinliik tutma

. Iletisimsel gérevler

o Dinleme (MEB, 2013).

2.1.3. Ingilizce Ogretim Programinda Yer Alan Degerlendirme Teknikleri

Bir 6gretim programinin 6gretme ve 6grenme siirecinde ne kadar etkili ve verimli
oldugu yapilan degerlendirme teknikleri sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. ingilizce 6gretim
programinin son agamasi olan degerlendirme asamasinda da, 6grenenin gdstermis oldugu
ilerlemenin ortaya konmasi amaglanmaktadir. CEFR’in  Onermis oldugu 06z-
degerlendirme programi, degerlendirme ogesinin temelinde yer almakla birlikte

ogrencilerin de kendi Ogrenmelerinin farkinda olmalari ve bunu takip etmeleri
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hedeflenmistir (CoE, 2001). Bu amagla Ingilizce ders kitaplarinda her iinitenin sonunda
ve kitaplarin sonlarinda Ogrencilerin belirli kazanimlara ulasip ulagsmadiklarini
kendilerinin Ol¢gmeleri i¢in 0z-degerlendirme formlar1 yer almaktadir. Belirlenen
kazanimlar dogrultusunda, 6grenenler kendilerini degerlendirebilmekte ve boylece eksik
kaldiklar1 noktalar1 tespit edebilmektedir. Oz-degerlenmenin yani sira, dgrencilerin
basarilarini nesnel bir sekilde degerlendirebilmek i¢in yazili ve sozlii sinavlar, quizler,
O0devler ve proje gorevleri program igerisinde yer alan degerlendirme yontemleridir.
Bunlarin yaninda yeni Ingilizce dgretim programinda dnerilen degerlendirme teknikleri

olarak sunlar yer almaktadir (MEB, 2013):

o Proje ve Portfolyo degerlendirmeleri (Ogrenci ve dgretmen ortak degerlendirme)
. Kalem-kagit sinavlari (Dinleme ve konusma becerilerini de dlgen)

o Oz ve akran degerlendirmesi

o Ogretmen gdzlemleri ve degerlendirmeleri

2.2. OGRENME

Egitim kavrami bireylerin hayatinda yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak yer
almaktadir. Ancak bu siire¢ icerisinde istendik davranislarin bireylere kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Egitim siirecinde istendik davraniglarin kazandirilabilmesi i¢in de
slireg igerisinde yer alan 6grenme faaliyetleri diizenlenmektedir ve 6grenme siireci ortaya
cikmaktadir (Kog, 2009: 6). Ogrenme siireci bireylerin yasamlari siirdiirebilmeleri igin
i¢cgiidiisel olarak sahip olduklari, onlara hayata karsi esnek davranmalarini saglayan bir
stirectir (Senemoglu, 2005: 87). Bireyler hayatlarinda karsilasabilecekleri degisimlere ya
da zorluklara bu sayede kars1 koyabilirler. Verdikleri tepkiler de aslinda var olan §grenme

surecinin Urtnleridir.

Ogrenmeler bireylerin hayatlarinda olumlu veya olumsuz etkilere sahip olabilirler
veyahut birey isteyerek ya da istemeyerek bazi seyleri 6grenebilir. Bu yiizden 6grenmenin
nasil ve hangi kosullar altinda gegeklestigi yillardir arastirilan bir konu olmustur.
Bireylerin egitim siirecleri diisliniildiigiinde, kisilerin 6grenmelerin olumlu yonde ve
istendik olarak ger¢eklesmesi hedeflenmektedir. Bu hedef dogrultusunda 6grenme ile

ilgili yapilan bazi tanimlar asagida verilmistir:
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. Ogrenme, bilyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gegici degisimlere
atfedilmeyecek, yasanti {iriinii olarak meydana gelen davramista ya da potansiyel
davranigtaki nispeten kalici izli degismedir (Senemoglu, 2005: 88).

. Ogrenme, tekrar ya da yasant1 yoluyla organizmanin davranislarinda meydana
gelen kalici/stirekli degisikliklerdir (Bacanli, 2013:190).

o Ogrenme, yasantisal deneyimler yoluyla davramslarda olusan kalict ve izli
degisimlerdir (Aydin, 2007: 247).

o Ogrenme “egitici 6grenme” niteliginde olan degisimlerdir (Tozlu, 1997: 119).

o Organizmanin ¢evresindeki diizenlemeler sonucunda bireyin davranislarinda
meydana gelen ontogenetik (6miir boyu devam eden) degisimlerdir (Houver, Holmes ve
Moors, 2013: 7).

Verilen tanimlarda goriildiigii lizere, 0grenmenin “yasantisal” ve “istendik
davranis degisiklikleri” olma dzelligi vurgulanmustir. Ogrenme bireylerin tiim hayatlari
boyunca devam etmekte ve planlanarak istendik davramislar ortaya ¢ikarilmasi
hedeflenmektedir. Bu davraniglar1 ortaya koyabilmek adina arastirmacilar tarafindan
ortaya pek ¢ok kuram atilmigtir. Bunlardan en kabul gorenleri “davranisgr kuram ve

bilissel kuram”dir.

2.2.1. Davrams¢1 Kuram

Davranisg1r kuram, 6grenmenin uyarici ile davranis arasinda bir bag kurularak
olustugunu kabul etmekte ve pekistirme yoluyla davramislarda degisikliklerin
gerceklesebilecegini savunmaktadir. Aslinda bilginin nasil kazanildigir degil de
gozlenebilen ve Olgiilebilen davraniglarin nasil kazanildigr davranis¢1 kuramcilarin asil
¢ikis noktasidir (Kayaoglu, 2006: 21). Davranis¢ilar, insanlarin karsilastiklari problemin
¢oziimiinde; genellikle ge¢miste yasadiklar1 benzer durumlar1 géz oniine aldiklarini ileri
stirerler. Yeni bir problemle karsilasildiginda ise, bireyin deneme- yanilma yoluna
basvuracagi ve bu yolla karsilastiklar1 problemlere yeni ¢oziimler tiretecegi kabul edilir.
Gozlenemeyen ve objektif olmayan herhangi bir yaklasim davramigcilikta kabul
gormemektedir ve Ogrenme uyari- tepki arasindaki baga dayanmaktadir. Gozlenen
davraniglarda bir degisiklik meydana geldiginde 6grenme gergeklesmis olur. Farkli
kuramcilar 6grenmeyi temelde U-T arasindaki baga dayandirirken bazi hususlarda farkl

ogrenme icin farkli tanimlar ortaya koymustur.
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Pavlov, klasik kosullanma ile Ogrenmeyi kosullanmis tepki olarak
aciklamaktadir. Klasik kosullanmada, tek basma bir etki yaratmayan bir
uyaricinin belirli kosullar altinda diger uyaricilarla eslesmesi sonucunda ortaya

bir tepki ¢ikmaktadir.

Guthrie’nin bitisiklik kuramina gore 6grenme, uyarana karsi verilen ilk tepkinin
tamamlanmis bir birliktelik olusturarak gelecekte de ayni uyaricilara ayni tepkiler
verilmesiyle gergeklesir. Guthrie, pekistireci kabul etmemekte ve kuramini

bitisiklige dayandirmaktadir ( Korkmaz, 2014: 66 ).

Thorndike, baglagimcilik/bag kuraminda 6grenmeyi bir problem ¢6zme olarak
gormekte ve problemle karsilagildiginda deneme-yanilma davranisi ile
problemlere ¢coziim bulunabilecegini belirtmektedir. Deneme-yanilma stirecinde
hedefe gotiiren davraniglar baglanmakta, hedefe gotiirmeyen ve bir ¢oziim

iiretilmesini saglamayan davranislar ise elenmektedir (Inan, 2014: 75).

Skinner, edimsel kosullanma ile organizmanin davraniglarinin uyaricilara karsi
ortaya ¢ikan otomatik tepkiler olmadigini savunmaktadir. Aksine, bu davraniglar
bilingli sekilde yapilmaktadir. Skinner’e gore organizmanin gostermis oldugu bir
davranisin pekistirilerek tekrar olma ihtimali artmaktadir. Ayrica, davranislarin

eylemlerin sonuglari tarafindan kontrol edildigini 6ne siirmektedir.

Sonug olarak, davranis¢1 kuramda yaparak yasayarak 6grenme temeldir. Ayrica
pekistirme, 6grenmenin kaliciligini saglamada en etkili géreve sahip olmakla birlikte

tekrar, hazirbulunusluk ve giidiilenme 6grenme siirecinde 6nemli 6zelliklerdir.
2.2.2. Bilissel Kuram

1950’lerin sonunda, sadece gozlenebilen davranislarla ilgilenen davranisci
kuramdan uzaklasilarak, 6grenmenin zihinde nasil gerceklestigini merak eden, problem
¢ozme, bilgiyi isleme gibi diisiinme siireclerine odaklanan bilissel kurama ©nem
verilmeye baslanmistir. Biligsel kuramcilar, zihinsel siiregleri, dgrencilerin 6grenme
stiregleri ile birlikte bilginin nasil edinildigini, depolandigini, diizenlendigini ve yeniden
nasil geri getirildigi ile ilgilenmislerdir (Ertmer ve Newby, 1993: 44). Yani, bireylerin
zihinlerinde gergeklesen degisimler bilissel kuramin ilgi alanidir. Dis diinyadan alinan
bilgiler tipki bir bilgisayarin verileri isledigi gibi zihinde islenmektedir. Bu islem

sonucunda bireylerin davranislarinda degisimler olusmakta ya da istenilen, hedeflenen
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davraniglarin bireylere kazandirilmasi saglanmig olmaktadir (Senemoglu, 2005: 265). Bir
baska deyisle, tipki davraniggr kuram gibi, 6grenmenin gerceklesip gerceklesmedigi
ogrenci davranislarindaki degisimler gozlemlenerek degerlendirilmektedir. Ogrencilerin
davraniglarinda meydana gelen degisimler, onlarin zihinsel yapilarinda gerceklesen
degisimlerin ve islemlerin birer yansimasi olarak bilissel kuramcilar tarafindan kabul
gormektedir (Kayaoglu, 2006: 29). Ancak temelde, bilissel kuramcilar, 6grenenlerin
zihninde neler olup bittigini, bilgiyi nasil ve hangi kosullar altinda edindiklerini ve bu
stirecin ozelliklerini arastirmaktadir. Bilgiyi Isleme Kurami grenmeyi bilissel agidan
inceleyen kuramlardan birisidir. Bilgiyi isleme kuraminda dort temel soru cevaplanmaya

calisilmaktadir. Bunlar;

1. Yeni bilgi nasil edinilmektedir?

2. Edinilen yeni bilgi nasil zihinde islenmektedir?

3. Bilgi uzun siireli sekilde zihinde nasil depolanmaktadir?
4

. Depolanan bilgi nasil geriye getirilmektedir?

Bilgiyi isleme kuraminda, 6grenmenin gergeklesmesine yardimci olan iki temel
unsur yer almaktadir. Bunlar; bilgi depolari ve biligsel siireglerdir. Bilgi depolari, duyusal
kayit, kisa siirelik bellek (isleyen bellek) ve uzun siireli bellek adi verilen tig tiir bellekten
olusurken; bilissel siiregler, bilginin bir bellekten diger bellege aktarilmasini saglayan

biligsel siireclerdir. Sekil 2.1°de bilgiyi isleme modeli gosterilmistir.
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Sekil 2.1. Bilgiyi isleme modeli (Gagne, 1993; Aktaran: Yahaya, t.y.:3)

Sekil 2.1°de bilgiyi isleme modeli, bilgi depolar1 (duyusal kayit, kisa siireli bellek
ve uzun siireli bellek) ve bilissel siiregler ile birlikte verilmistir. Temelde kuram asagida

belirtilen varsayimlara dayanmaktadir:

e (evre tarafindan saglanan bilgi dikkat, algilama, kisa stireli bellek gibi bir takim
islem sistemleri ile islenmektedir.

e Bahsedilen islem sistemleri bilgiyi sistematik bir sekilde doniistiiriir ya da
degistirir.

e Biligsel performansin altinda yatan siire¢ ve yapilar1 ortaya koymak esastir.

e Insanlardaki bilgiyi isleme bilgisayardakine benzerlik gdstermektedir (McLeod,
2008).
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2.2.2.1. Duyusal Kayit/Bellek

Duyusal kayit/bellek, bilgiyi isleme siirecinde ilk bellek tiirtidiir. Cevreden gelen
uyaricilar duyulari etkilemekte ve duyusal kayita gelmektedir. Duyularimizi etkilemeyen
herhangi bir uyaricinin duyusal kayit tarafindan alinmasi ve bellegimize kaydedilmesi
mimkiin degildir. Ancak bu ifade, ¢evredeki uyaricilarin bilingli olarak beynimiz
tarafindan alindig1 seklinde goriilmemelidir; aksine beynimiz siirekli olarak uyaricilara
maruz kalmaktadir (Lutz ve Huitt, 2003: 3). Bilgi isleme siirecinde, orijinal uyarici ile
bire bir ayn1 olan bilgilerin en hizli sekilde diger seviyeye aktarimi elzemdir ve duyusal
kayit diger belleklere acilan bir kapr gibi rol oynamaktadir. Kapasitesinin sinirsiz
olmasina ragmen eger bilgi hemen islenmezse ve diger bellek tiirline aktarilamazsa ¢ok
kisa bir siire i¢inde bilgiler unutulur. Gorsel uyaricilar i¢in bu kaybolma siireci yarim
saniye kadar kiiciik bir siire iken isitsel uyarici i¢in ii¢ saniyedir. Ancak bilgiyi, kisa
slireli/isleyen bellege aktarmanin bir¢ok yolu mevcuttur. Dikkat ve alg: en onemli

stiregler olarak kabul géormektedir (Senemoglu, 2005: 295).

Dikkat: Cevremizde pek ¢ok uyarici bulunmasina karsin ancak dikkat ettiklerimiz
o0grenmeye yardimcidir. Duyusal kayitta bilgiler kolaylikla kaybolmaktadir; ilgimizi

ceken seylere odaklandigimiz takdirde onlari islemeye baslariz.

Algi: Duyu organlarina ¢ok sayida uyarici gelmektedir. Bu kadar sayida uyaricinin
saklanabilmesi olas1 degildir. Bu siireci kolaylastirabilmek i¢in algi, bilgilerin
anlamlandirilmasini/ yorumlanmasini saglamaktadir. Bireylerin ge¢mis yasantilari, 6n

ogrenmeleri, beklentileri vb. pek ¢ok faktor algilama siirecine etki etmektedir.
2.2.2.2. Kisa Siireli/ isleyen Bellek

Bilgi isleme siirecinin ikinci agamasi kisa siireli ya da calisan/isleyen bellektir.
Kisa stireli bellek oldukga kisitli bir depolama alanina sahiptir; tekrar edilmeyen ya da
kodlanmayan bilgi 15-30 saniye icerisinde kaybolmaktadir. Bu sinirli kapasite yaninda,
kisa siireli bellegin belirli bir siire igerisinde isleyebilecegi birim miktar1 da sinirhdir; tek
seferde islenebilecek birim maksimum seviyede 5+2 olarak belirlenmistir (Lutz ve Huitt,
2003: 5). Kisa siireli bellekten, bilgiyi uzun siireli bellege iletmek icin ortiik ve agik

tekrar, kodlama, orgiitleme, genisletme/eklemleme, bellek destekleyici ipuglart
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kullanilabilmektedir. Ancak kisa siireli bellekte sinir1 olan kapasiteyi artirabilmek ve
gelen bilgiyi unutmamak igin siirekli tekrar ve gruplama yapilabilmektedir (Senemoglu,
2005: 295).

Siirekli Tekrar: Ornegin, bir ¢ocugu bakkala gonderip iki ekmek ve iki sise siit
almasini istedigimizde ve bunu yol boyunca tekrar etmesini sdylersek, cocuk bakkaldan
istenilenleri aldiktan sonra bu bilgiye ihtiyaci olmayacagi i¢in uzun siireli bellege

yollamayacaktir.

Gruplama: Ornegin, hatirda tutulmasi zor olan bir kimlik numaras1 ya da telefon
numarasini gruplara ayirarak akilda tutmak daha kolaydir ve ayni1 zamanda bu islem kisa

stireli bellek i¢in daha fazla yer saglayacaktir.

2.2.2.3. Uzun Siireli Bellek

Bellek kapasitesinin sinirsiz olarak kabul edildigi, 6grendigimiz bilgilerin
depolandigi bellek tiirii uzun siireli bellektir. Buradaki mevcut bilginin siiresiz olarak
muhafaza edildigi bilinmektedir. Abbot (2002), uzun siireli bellegi, bilgiler bilingli olarak
kisa siireli/ isleyen bellege getirilene kadar uykuda olan ve kalict bir magazaya
benzetmektedir. Yeni bilgileri bir araya getirmek i¢in uzun stireli bellek, kisa siireli
bellekle iletisim halindedir ve dinamik olmalidir. Ayn1 zamanda, uzun siireli bellek ¢esitli
boliimleri olan bir kiitiiphaneye de benzetilmektedir. Ancak bilginin hatirlanmasi biiyiik
oranda materyalin uygun bir sekilde kodlanarak, uygun yere yerlestirilmesine baglhdir.
Bu boliimler anisal bellek, anlamsal bellek ve islemsel bellek olarak adlandirilmaktadir
(Senemoglu, 2005:278).

Anisal Bellek: Kisisel yasantilarimizin depolandigi bolmedir. Bu bdliimde
depolanan bilgiler genelde birbirine bagli olaylardan olusan bir biitiin haline getirilir ve
hatirlanmay1 kolaylastiracak zihinsel imgelemler halinde saklanir (Ulusoy, 2014:171).

Anlamsal bellek: Bu alanda ¢ogunlukta okulda 6grendigimiz konu alanlarinin
kavramlari, olgulari, genellemeleri, kurallar1 depolanmakla birlikte gorsel ve sozel olarak
kodlama yapildig: takdirde hatirlamanin ¢ok daha kolay olacagi arastirmacilar tarafindan
belirtilmektedir (Senemoglu, 2005:279). Anlamsal bellek onerme agi ve semalardan
olusmaktadir:

Onerme Ag1: Uzun siireli bellekte tutulan birbirine bagli olan fikirler, iliskiler

setidir.
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Sema: Yeni bilgiyi eskilerle iliskilendirmeye yardimci olan bireylerin
belleklerindeki kavramlar, iligkiler, islemler ag1 olarak kabul edilmektedir.

Islemsel Bellek: Olusumu oldukca uzun bir siire alan, ancak olustugunda da giiclii
bir kalicilik ve hatirlanma diizeyine sahip olan herhangi bir seyin nasil yapilacagi ile ilgili

bilgilerin, islemlerin depolandig1 bellek islemsel bellektir (Aydin,2007: 168).

2.3. ALLOSTERIK OGRENME MODELI

Egitim alaninda pek ¢ok farkli kuram ve model geg¢misten giiniimiize
uygulanmaktadir. Her kuram/model 6grenmeyi ve 6grenme ortamlarini kendi prensipleri
igerisinde ele almakta ve buna gore diizenlemeler yapmaktadir. Ornegin, davranisg
kuramlar 6grenmeyi gozlenen davraniglar: degerlendirerek, yapilandirmaci kuram bireyin
biligsel yapisindaki bilgiyi anlamlandirmasi, 6rgiitlemesi vs. seklinde ele alarak, biligsel
kuramlar ise gozle goriilen davranislarin yani sira zihinsel 6grenmeleri iceren faaliyetler
seklinde (Kog, 2009: 7) agiklamistir. Bu kuram ve modellerin egitim ve 6grenme alaninda
ortaya koydugu fikirler 6gretim programlari, yontem ve teknikleri de yonlendirmistir.
Ancak, zamanla teknolojinin gelismesi ve toplumlarin hedefledigi insan tipinin degismesi
ile egitimde bazi eksiklikler ya da yetersizlikler goriilmeye baslanmistir. Bir anlamda,
mevcut kuram ve modeller hedeflenen bireyleri yetistirme anlaminda eksik
kalabilmektedir. Bu durum yeni model ve kuramlarin ortaya konulmasii gerekli
kilmaktadir. Allosterik 6grenme modeli de yapilandirmacilik ve diger kuramlarin egitim
ve 0grenme alaninda eksik kaldig1 noktalar1 kapatabilmek ve 6grenmeye farkli bir agidan
bakabilmek adina Giordan ve Vecchi (1987) tarafindan tasarlanmis ve daha sonrasinda

Giordan tarafindan gelistirmis bir modeldir.

2.3.1. Allosterik Ogrenme Modelinin Yapilandirmaci Yaklasimindan Farkhliklari

Ogrenme, 6gretmenin anlattid1 dgrencilerin de verilen bilgileri aldig1 basit bir
aktarim siireci degildir. Ogrenmeyi de dgretici ve 6grenen arasindaki bag ile bu sekilde
tanimlayan kuramlar da yetersiz kalmaktadir. Giordan (2000), allosterik O0grenme
modelini ¢esitli kuramlarin/modellerin ve 6zellikle yapilandirmaci yaklagimin eksik

kaldig1 noktalar1 ele alarak ortaya koymustur.

Yapilandirmaci yaklagim, biligsel kuramlarin kavram ve dizgelerine bagli olarak

tiiretilmis ve aslinda aktif 6grenme stratejisinin bir yansimasi olarak kabul gérmiis bir
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ogrenme yaklasimidir (Aydin, 2007: 376). Ogrencinin yasadig1 tecriibeleri ve
yasantilarint 0nceki deneyimleri ile birlestirerek kendine gore anlam olusturmalari
beklenir. Ogretme- 6grenme siirecinde, dgrenci edilgen ve pasif bir konumda degil, etkin
bir konumdadir. Bu siire¢ igerisinde Ogrenciden beklenen bilgiyi kendine gore
anlamlandirmasi ve yaklasima adimi veren yapilandirma islemini gergeklestirmesidir
(Erdem ve Demirel, 2002: 83). Giordan (1995)’1n, allosterik 6grenme modelini ortaya
koymas1 ve yapilandirmaciligi sirl buldugu nokta burada yer almaktadir. Ogrencinin
anlam Uretmesinin, 6grenme i¢in 6n ve gerek kosullar saglandiginda kendi kendine
gerceklesmesinin saglanamayacag diisiiniilmektedir (Budak, 2010: 468). Ayni1 zamanda,
Ogrenme siireci karmagik bir siirectir ve halen agiklanamayan yonleri bulunmaktadir
(Gojkov, 2011: 24). Yapilandirmaci yaklagim, egitimsel agidan diisiiniildiigiinde yetersiz
kalmaktadir. Ornegin, Ausubel (Aktaran: Giordan, 1995)’e gore Ogrenilecek seyler
birbiriyle iliski olmalidir; biligsel kopriiler ve baglar sayesinde var olan yapilarla bag
kurulabilecektir. Aynmi sekilde, Ausubel’e gore 6grenmenin saglanabilmesi igin gesitli
durumlarin birlesmesi gerekir. Bunlardan ilki; birgok genel kavram O6grencilere
saglanmali, sonrasinda bu kavramlar kademeli sekilde ayirt edilmelidir. ikinci olarak; var
olan bilgide uzmanlasma saglanmali yani onceki bilgide ustalagsamadan yeni bilgiler
verilmemelidir. Son olarak, {iglincii durumda, yeni ve eski bilgiler arasindaki benzerlik
ve farkliliklar ayirt edilmeli; iki bilgi arasinda deyim yerindeyse bir uzlasma yapilmalidir.
Ayni sekilde, Giordan (1995) Piaget’nin 6grenme konusundaki goriislerini de ortaya
koymakta ve elestirmektedir. Piaget’e gore, birey mevcut eski bilgisine gore yeni bilgisini
yapilandirmaktadir. Bireyler dncelikle 6ziimleme (asimilasyon) yaparlar ve karsiliginda
da uyma (akomodasyon) gerceklesir (Bacanli, 2013: 84). Sonugta, ilk bilginin yeni
durumlarla iligkilendirilmesi ile doniisiim olusur ve 6grenme meydana gelir.

Yapilandirmaci yaklasimin Giordan (t.y.) tarafindan belirtilen temel eksiklikleri
Ozetle asagida verilmistir:

v" Her seyi basit bir sekilde genel bilissel yapilara baglamak miimkiin degildir: Bir
durum uzmanlasilmis bilgiden ne kadar farklilasirsa, bireyler ilkel mantik
yiirlitme siire¢lerini daha fazla kullanirlar.

v Bilgiye her zaman ‘“yansitict soyutlama” (Piaget) ile uyum saglanamaz:

Ogrenenlerin 6nceki bilgilerini bozmalari ilk asamada yer almalidir, yapilandirma



27

ve mevcut yaptyl bozma etkilesimli siireglerdir. Yeni bilgi, eski bilgi tamamen
silindiginde yapilandirilir.

v Yapilandirmacilar, bireyi izole etmektedir: Cevrenin etkisi minimum seviyede
diisiiniilmekte ve kiiltiirel ¢cevrenin 6grenmede ne kadar biiyiik bir 6neme sahip
oldugu unutulmaktadir.

13

v’ Ogrenme, “iliskisel”, “bilissel koprii” ya da * &ziimleme-uyma” gibi basit
mekanizmalarla agiklanamayacak kadar karmasiktir: Ogrenme, bireyin zihninde
olan ve kendi ¢evresinde, kendisinin var olan tasarimlar ile karmasik bir yolla ve

biitiinciil bir yontemle ele alinabilir.

2.3.2. Allosterik Ogrenme Modeli ve Ozellikleri

Allosterik 6grenme modeli her ne kadar yapilandirmaci yaklasimi elestirse de
bunlara kars1 olarak ortaya ¢ikmamistir. Sadece var olan sinirliliklar: belirterek farkli bir
modele de ihtiya¢ duyuldugu fikriyle modeli gelistirmistir; yapilandirmaciligin mevcut

sinirlar1 asilmak istenmistir.

Modele ismini veren allosterik kavrami, biyolojiden 6diing alinmis bir kavram
olmakla birlikte, dig faktorlerin etkisiyle yapilarin1 tamamen degistirebilen bazi
proteinlere isaret etmektedir (Topbas, 2009: 111). Bu kavram ve fikir aslinda allosterik
ogrenme modelinin temelini olusturmaktadir. Giordan (1995) tarafindan gelistirilen
allosterik 6grenme modelinde “Ggrenen” “Ogretim ¢evresi (6gretici veya ogretim ekibi)”
ve “bilgiler (beceriler)” olmak {izere ii¢ temel degisken yer almaktadir. Yani, modelde bu
tic degisken 6grenmenin gerceklesmesi icin bir uyum iginde diizenlenmelidir. Sekil
2.2°de farkli kaynaklardan derlenerek 6grenmenin gergeklesmesi i¢in gerekli ti¢ degisken

verilmistir.
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OGRENME

Bilgiler

Sekil 2.2. Allosterik 6grenme modelinin {i¢ temel degiskeni

Sekil 2.2°de goriildiigii iizere, allosterik 6grenme modelinde ii¢ temel degiskene
esit dnem verildigi takdirde 6grenme gerceklesmektedir. Ilk degisken olan 6grenen, yeni
bilgileri direk almaz, onu yerine yeni bilgileri kendi sorularina cevap bulmak veya
ihtiyaclarmi karsilamak iizere kendi tarzina ve kendi ritmine goére hazirlayarak alir
(Topbas, 2009: 112). Yani zihinsel tasarim yapar; 6grenecegi bilgiye iliskin bilgileri
desifre ettigi ve bunlar1 yeniden yapilandirdigi zihinsel tasarimlara sahiptir. Ogrenciler,
okula sifir bilgiyle gelmemektedir; bunun aksine, i¢inde yetistigi cevrede yasantilari
sonucunda elde ettigi bilgilere sahiptir (Giirbiiztiirk, Ko¢ ve Babaoglu, 2016: 70).
Onceden edindigi bu bilgiler 6grenmelerine yardime1 olabilecegi gibi 6grenmelerinin

oniinde bir engel de olusturabilmektedir.

Ogrenme cevresi (dgretici veya dgretim ekibi) olusabilecek bu engelleri allosterik
ogrenme modelinde ortadan kaldirmakla sorumludur. Ogretmen, &grencilere bilgi
aktarim1 yapmaz, bunun yerine 6grencinin temel biligsel tasarimlarini dikkate alir, onu
motive ederek etkin katilimini saglar, zihinsel yapisini bozacak sekilde beyninde soru
isaretleri olusturur ve bdylece onlar1 gidermek i¢in 6grenme kosullarini diizenler (Budak,
2010: 470). Bu modele gore, 6gretmen ‘bilgi tasarlayicisi’ roliinii istlenmektedir. O,
gerekli ‘Ogretici ¢evreyi’ kuracak ve Ogrencileri c¢esitli yontemlerle sorgulamaya
yonlendirecek kisi olarak modelde yer almaktadir. Ogrenenlerin zihinsel tasarimlar
Ogretici i¢cin olduk¢a onemlidir. Ciinkii 6gretmenler, allosterik 6grenme modeli ile
gerceklesecek bir derste biligsel tasarimlari, amaglarin belirlenmesinde, uygun hedeflerin

saptanmasinda, Ogrencilere kazandirilmak istenen konularin sinirlandirilmasinda ve
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uygun yontem ve tekniklerin secilmesinde kullanabilir. Zihinsel tasarimlari
belirleyebilmek icin &gretmenler tarafindan; &grencilere resim ¢izdirmek, onlart akil
yiiriitmelerini gerektiren olumsuz durumlarla karsi karsiya getirmek, tartismalarini
saglamak ve onlardan ¢esitli rolleri oynamalarini istemek gibi ¢esitli yontemler

uygulanabilir.

Allosterik 6grenme modelinin son degiskeni bilgilerdir. Bilgiler bir dontisiim
stirecinin lirtinlidiir; yani 6grenenin sorularinin, 6nceki diisiince ve fikirleri ile tavir ve
davraniglarinin bir doniisiimii, degisimi olarak ortaya ¢ikar (Topbas, 2009: 113).
Modelde, bilgi transfer yoluyla aktarilamaz. Aksine her birey bilgiyi yapilandirma
stirecinin tam kalbinde yer alir (Giordan, 2012). Bu siirecte, bilgiler 6nceki mevcut
bilgilerle uyum i¢inde olabilecegi gibi tam anlamiyla bunlara zit olabilmektedir. Bu
sebepten, Ogrenenlerin yeni bir bilgiyi, bunun hakkinda higbir fikri yokmus gibi
dgretmeye calismak zor bir siire¢ olacaktir. Ogrenenlerin bir bilgiye iliskin sahip
olduklar1 seyler aslinda modelin 6ne siirdiigii zihinsel tasarimlardir. Bu ii¢ temel degisken
birbiriyle uyum icinde, Ogrenenlerin zihinsel tasarimlar1 g6z Oniine alinarak ele
alindiginda 6grenme siireci basarili bir sekilde gerceklesmis olur. Sekil 2.3’de, allosterik
6grenme modelinin temelinde yer alan ii¢c temel degisken ve bu degiskenlerin birbirleriyle
olan iligkisi verilmistir. Ayn1 zamanda, degiskenlerle iliskin allosterik 6grenme modelinin

daha iyi anlagilmasina yardime1 olacak fikirler de Sekil 2.3’de yer almaktadir.



Sifirdan baslamaz;
harekete gecirebilecegi,
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Bilgi ve becerileri almaz, onlar1
kendisine gore kendi yollariyla
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Tim ogrenmeler,
bireylerin kisisel
cabalari sonucunda;
zihinsel tasarimlarini
karsilasilan duruma
uydurmast ile olugur.

A
Ogrenen —  Bilgi Becerileri

BN

ve kendi hizlariyla inga eder.

Ogrenme Cevresi

(Ogretici veya 6gretim ekibi)
A

Bilgi nadiren dogrudan
Ogretmen tarafindan diizenlenen Farkli 6geler, 6grenenin ”etimin bir SonUCUdu.r'
cevreye karsi, kendi potansiyelini davramgsal ve biligsel Aksine,  6grenenin
fark ederek ve basarili yapisiyla ¢gelismekte ve kafasgldak'l . sorular,
adaptasyonlar saglayarak bunlarda bir degisime neden onceki ﬁklrler.1, .davrzfm.ls
darenciler Ggrenir. olmaktadr. ve diisiinme bi¢imlerinin
bir sonucudur.

Sekil 2.3. Allosterik Ogrenme Modelinde Ogrenme Siirecine iliskin Onemli Fikirler
(Giordan, 1995)

Sekil 2.3’de goriildiigii tizere, allosterik 6grenme modelinde yer alan ii¢ siireg,

o0grenmenin gergeklesmesinde biiylik bir 6neme sahiptir ve her bir siire¢ kendi igerisinde

modelin temel mantigin1 tagimaktadir.

2.3.3. Zihinsel Tasarimlar

Allosterik  dgrenme modelinde, O6grenme Ogrencilerin  mevcut  zihinsel
tasarimlarina bagli olarak gergeklesir. Zihinsel tasarimlar, giiglii, karmasik, entegre bir
sekilde birbirlerine baghidir (Topbas, 2007: 143) ve Giordan (2005), zihinsel
tasarimlarinin problem (P), referans dizisi (R), zihinsel islemler (M), anlam agi (N) ve
anlamli gostergeler (S) olarak adlandirilan bes degiskenin bir fonksiyonu oldugunu

belirtmekte ve CONCEPTION = f (P:R:M:N:S) formiiliiyle ifade etmektedir.

v" P (problem), zihinsel tasarimlari harekete gegiren agik veya iistii kapal sorularin

soruldugu 6gedir. Diger deyise, zihinsel aktivitelerin arkasinda yatan giictiir.
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v R (referans dizisi), 6grenenlerin zihinsel tasarimlarini agik ve kesin sekilde ifade
etmeleri i¢in yararlandiklari ¢evresel bilgilerdir. Yani, 6grenenler uzmanlastiklar
zihinsel tasarimlar1 yenilerini iiretmek i¢in kullanirlar.

v" M (zihinsel islemler), 6grenen tarafindan kontrol edilen bir dizi bilissel siire¢ ve
dontigiimlerdir. Bu siiregler, 6grenenlerin referans dizisindeki 6geler arasinda
baglantilar kurmasina ve ¢ikarimlar yapmasina olanak saglar; boylece zihinsel
tasarimlar ortaya ¢ikar ve kullanilabilir.

v" N (anlam ag1), referans dizisi ve zihinsel islemler arasindaki etkilesimi saglar.
Tiim bu 6gelere anlam katar yani, zihinsel tasarimlarin gevresel ve ana unsurlar
arasindaki iligkisini saglar.

v' S (gostergeler), zihinsel tasarimlarin ortaya ¢ikarilmasi ve agiklanmast i¢in gerekli
olan isaret, sembollerdir.

Bahsedilen bu zihinsel tasarimlar, 6grencilerin yasamis olduklari ¢evre ve gegirdikleri
deneyimler ile sekillenir. Bir konu hakkinda, tam olmasa da, bu yasantilar ve etkilesimler
sonucunda belirli belirsiz bazi tasarimlar Ogrencilerin zihinlerinde olusmustur. Bu
tasarimlar, dnceden kalma basit hatiralar olabilecegi gibi baglamla iliskili izlenimler de
olabilmektedir (Giordan, 1993). Ornegin, Giordan (1995a) 8-12 yas araligindaki
cocuklara anne karnindaki bebeklerin nasil nefes aldiklarini ve nasil yemek yediklerine
dair sorular sormustur. Bu sorular karsisinda, bu yas araligindaki ¢ocuklar okulda
herhangi bir ders almamalarina karsin ilging cevaplar vermislerdir. Cocuklar, nefes
almanin sadece hava ile olabilecegine dair tasarimlara sahip olduklari i¢in anne
karnindaki bebeklerin, annenin agzindan bebeklerin agzina kadar olan bir hortum
vasitastyla nefes alabileceklerini diigiinmiislerdir. Ayni sekilde, anne karnindaki
bebeklerin yemek yemeleri konusunda da yiyeceklerin her zaman kati olduklarint ve
bebegin agzina giden bir hortum sayesinde bebeklerin beslenebilecegini diisiinmiislerdir.
Bu yiizden, tasarimlar ge¢misin bir birikimi olarak algilanmamalidir. Bilinen bir bilginin,
aciklama, sorgulama, tahmin etme ya da bir isi gerceklestirme sirasinda ise vurulmasi
olarak ele alimmalidir. Ogrencilerin sahip olduklari zihinsel tasarimlar, allosterik 6grenme

modelinde 6grenme siirecinin anahtari olarak yer almaktadir
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2.3.4. Allosterik Ogrenme Modelinde Ogrenme Siireci

Allosterik 6grenme modelinde, birey 6grenmeyi basit zincirleme yollari ile degil,
var olan c¢esitli zihinsel tasarimlari kullanarak gergeklestirmektedir. Yani, 6grenme
zihinsel tasarimlarda doniismedir (Giordan, 2012). Ogrenmede degisen sey, dgrencilerin
edindikleri bilgi ve beceriler degil, bunlari birbirine baglayan ve anlam fireten biligsel
aglaridir (Budak, 2010: 469). Ogrenenler, bu bilissel aglar1 harekete gecirerek eski
zihinsel tasarimlarinin simdiki ihtiyaglarina cevap vermedigini anlarlar. Bu anlayis
O0grenmeyi beraberinde getirmektedir ve bu anlayisin temelinde yatan sey 6grencilerin
sorgulama arka planinin yeniden sekillenmesi ve yeniden diizenlenmesidir. Ogrenci,
O0grenme siireci esnasinda konuya iligkin arastirma, ilgilenme, karsilastirma, baglam
disina ¢ikma, iligkilendirme, ayiklama, doniisiimlii diisiinme, i¢gorii, gecis, yavaslama,
yeniden ele alma ve uygulama gibi islemleri gegirir (Giordan, 1995). Ancak aksi bir
durumda, yani zihinsel tasarimin, bu biligsel ag sistemine uyum gosteremedigi bir
durumda da yeni bilgi tamamen reddedilir ve 6grenmenin gerceklesmesi beklenemez.
Boyle bir durumla karsilasildiginda, 6grenme siireci 6gretmenler tarafindan yeniden
tasarlanmal1 ve uygun yontem-teknikler ise kosulmalidir. Sekil 2.5’de allosterik 6grenme

modelinde 6grenmenin nasil ger¢eklestigine dair bilgi verilmistir.

=
3
S
Sorun g
Yeg:sllgl |:> % m |:> 1.Kendi kendine 6grenme Daha iglevsel yeni
Aciklama - £ 2. Ogretmen yardimiyla = biligsel tasarim
({‘. . gk S Ogrenme (Kod ¢6zme)
Gosterim =
Vs. A ﬂ
=
o
>
Q
p=

*Yeni biligsel tasarima
uygun ¢ozim

*Kalic1 bilgi depolama
*Algilama

4

*Tasarimla uyumlu ¢éziim
*Y orum/bilginin bozulmasi
*Yeni bilginin reddi

} Ogrenme yok

Ogrenme

Sekil 2.4. Allosterik Ogrenme Modelinde Zihinsel Tasarimlarin Doniisiim Siireci

(Budak, 2010)
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Sekil 2.4’de goriildiigii lizere 6grenme siireci esnasinda, 6grenenlerin zihinsel
yapisi tamamiyla bir donlislim yasar, sorgulama ¢evresi yeniden formiile edilir ve referans
stizgeci yeniden yapilanir. Yeni bir bilgiyi 6grenmek, bu bilgiyi daha 6nceden islevi olan
kavramsal bir yapiyla biitiinlestirmektir. Bir baska deyisle, yeni zihinsel tasarim 6nceki

kavramsal tasarimlarin yerini alarak eskisinin yerine geger.
2.3.5. Allosterik Ogrenme Modelinde Ogrenme Engelleri

Yeni bilgilerin dogru algilanabilmesi ve 6grenmenin gerceklesmesi i¢in zihinsel
tasarimlarla bir uyum saglanmasi gerekmektedir. Ancak bu uyumun saglanmasinin 6niine
gecen pek cok dgrenme engeli mevcuttur. Bu engeller farkli agsamalarda olusabilir ve bir
dizi 6zel ¢6ziim gerektirebilir. Baz1 durumlarda, gerekli bilgi eksi olabilirken bazen de
Ogrenciler soruya motive olmayabilir ya da baska seylerle ilgilenebilir. Bunlarin yani sira,
baz1 durumlarda da ogrenciler engeli ortadan kaldirmak i¢in dogru yontem ve teknigi
bilemeyebilir. Sonu¢ olarak, ogrenciler, kendilerini &grenme siirecinden alikoyan

sorunlarla bas edebilecek 6zelliklerden yoksun olabilmektedir.

Allosterik 6grenme modelinde, bilginin 6nceki bilgiler iizerine ya da onlar
yardimiyla dogrudan insa edilemedigi agiktir. Giordan (2012)’a gore Ogrenme

giicliigiiniin bes kaynagi mevcuttur:

1. Ogrencide konuya iligkin var olan bilgi eksikligi.

2. Ogrencinin konuyu bildigini sanip fazla 6zgiiven gosterip soru sormaktan
¢ekinmesi.

3. Ogrencinin mevcut bilgilerle ¢elisen yeni bir bilgiyi kavramasini ve 6grenmesini
engelleyen zihinsel tasarimlara sahip olabilmesi.

4. Ogrencinin mevcut zihinsel tasarimini degistirmeye direnmesi.

5. Ogrencinin yeni 6grendigi verileri anlamak ve biitiinlestirmek icin gerekli

bilgilerinin eksik olmasi.

Giordan (2012), 6grenenlerin zihinsel tasarimlarinda olusacak déniisiimiin 6niine

gecen engelleri ortadan kaldirmak i¢in bazi durumlar 6ne siirmiistiir:

v' llk olarak, 6grenenler onlara tamdik gelen bilgilerin 6tesini gorebilmelidir.
Bunu saglamak kolay olmayabilir, ¢iinkii aktif olan zihinsel tasarimlar

ogrencilerin gercekligi yorumlamalari i¢in sahip olduklari tek araglardir.
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Bu yiizden, siirekli mevcut zihinsel tasarimlart doniismeleri igin
zorlamaliyiz, boylece gercek diinyalari lizerindeki filtreden de 6grenenler
kurtulabilsin.

v lkinci olarak, dgrenen eski zihinsel tasarimlarinin hep birbirine benzedigi
ve gereksiz oldugu gercegiyle yiizlestigi takdirde bunlar
doniistiirmektedir.

v' Ugiincii olarak, dgrenenler depolanan bilgiyi farkli bir sekilde yeni
tasarimlarla iligkilendirebilirse konu hakkinda daha fazla bilgiye sahip olur
ve 0grenmelerini konu hakkinda daha kapsamli hale getirir.

v' Doérdiincii olarak, detaylandirilan ve daha kapsamli hale getirilen
tasarimlarin islemsel olabilmesi i¢in asamali bir ayirt etme gereklidir.
Ogrenme sirasinda konuyla kisitl kalinmali ancak bilgi edinildikten sonra
farkl alanlara aktarilabilir.

v" Son olarak, 6grenenler 6grenme aktivitelerini ve siirecini farkinda olarak
cesitli yollarla diizenlemelidir. Yani, onlara sunulan ya da edindikleri
bilgiyi 6nemli hususlarini detaylandirarak ya da nasil anlamlandirdiklarini
diisiinerek yeniden organize etmelidir. Daha sonrasinda, yeni bilgiyi insa
etmek icin bahsedilen tiim degiskenleri birbiriyle bagdastirmalidir ki daha
sonrasinda bilgiyi tekrar kullanabilsin. Sonunda da, eski ve yeni bilgi
arasindaki farkliliklari, benzerlikleri ogrenciler gosterebilmeli ve
karmasikliklara ¢6ziim getirebilmelidir (Giordan, 2012).

2.3.6. Allosterik Cevre

Ogrenenler, kendi 6grenmelerini gergeklestirebilecek tek kisidir, 6grenmeyi onlar
adina bagkalariin gergeklestirmesi imkansizdir. Ama bunu sadece zihinsel yapilariyla
tek baslarina basarabilmeleri oldukga giictiir. Bu sebeple, bireyin zihinsel tasarimlariyla
uyum gosteren bir 6grenme ortami (6gretici ¢evre) saglanmalidir. Bu konuda Moradi,
Brunel ve Vallespir (2008) allosterik 6grenme modelinde 6grenmenin tek bir faktore
bagli olmadigim1 ancak ‘6gretici ¢evre’ diye tanimlanan bir ortamda farkli kosullarin
iliskisi ile gerceklestiini ifade etmektedir. ‘Ogretici cevre’de gergeklestirilen bir
O0grenmede bireyin zihinsel yapisinda oOncelikle sorgulamalar meydana getirilir ve
sorgulama cevresi yeniden diizenlenir. Bu sayede bireyin zihinsel yapisinda koklii bir

degisim olusur. Olusan degisimlerle eski bilgi yerini yeni bilgiye birakir. Bunun
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saglanabilmesi i¢in Vygotsky’nin yakinsak gelisim alam olarak adlandirdigi bolgede
olmasi gerekir (Budak, 2010:470). Yakinsak gelisim alani, cocugun yetiskin yardimi
olmaksizin, kendi kendine saglayabilecegi gelisim diizeyi ile bir yetigkinin rehberliginde
calistiginda gosterebilecegi potansiyel gelisim diizeyi arasindaki farktir (Senemoglu,
2005: 55). Ancak, bu durum ¢ok az ogrencide gergeklesir. Digerleri igin ise zihinsel
tasarimlara dayanan bir 0gretim ortaminin olusturulmasi gerekmektedir. Bu 6grenme
ortaminda, Ogrenciler stirekli bir bozma- yapma ve bilgileri doniistiirme siireci
icindedirler. Bu siireci basarili kilmak i¢in allosterik 6grenme modeli ¢esitli etkilesimli

parametreler sunmaktadir. Bunlar, 6grenen, bilgi ve 6grenme baglamidir (Giordan, 2000).

p
Anlamh ve detayh arastirmalar J

/ ] \ \

Ogrenci- 6grenci
Ogrenci- gerceklik
Ogrenci-bilgi

siya g Motivasyon Semalar
Zihinsel anlamda rahatsiz Sekillendirme
etme

[ Bagi tamamlama [ Bilgi degisimi ]

Tasarimlar
organize etme

[ Bilgi hakkinda bilgi ]

Sekil 2.5. Allosterik Ogrenme Modelinin Parametreleri (Giordan, 1995b)
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Sekil 2.5’de gorildiigi iizere, allosterik 6grenme modelinde farkli parametreler
yer almakta ve her biri ayr1 bir 6neme sahip olmaktadir. Yeni bilgilerin gercek yasam
alanina ve bireyin yasadigi ¢evreye transferi konusunda en 6nemli gorev 6grenenden
sonra ogretmene diismektedir. Clinkli onlar, bu modelde bilgiyi dogrudan 6grencilere
sunan kisi olmaktan ziyade ‘bilgi tasarlayicis1’ roliinii listlenmektedir. Boyle bir gérevde
ogretmen, gerekli ‘Ogretici ¢evreyi’ kurmali ve 6grencileri ¢esitli yontemlerle sorgulama
siirecine yonlendirmelidir. Ogretmenin Ogretici ¢evre icerisinde 6grencilerin zihinsel
tasarimlarini belirlemesi gerekmektedir. Bunun i¢in de 6gretmen, 6grencilere konuya
iligkin ¢esitli resim/resimler ¢izdirmekte, konu hakkinda akil yiiriitmelerini saglayacak
olumlu/olumsuz durumlarla kars1 karsiya getirmekte ve bu durumlardan elde ettikleri
bilgileri kullanarak tartigmalarini saglamaktadir (Giordan, 2010). Yani 6gretici cevrede
ogrenciler oOncelikle Ogrenilecek bilgi ya da beceri ile ilgilenmesi, onunla ilgili
kaynaklarla bulugmasi, onu kavramasi ve ifade etmesi ve son olarak da bir sonuca
ulagarak yeni bir zihinsel tasarima ulagsmasi gerekmektedir (Topbas, 2009: 112). Sekil
2.6’da ogrencilerin zihinsel tasarimlarindan yola c¢ikarak diizenlenen bir &grenme

sirecine uygun allosterik ¢evre verilmistir.

Kendime, ortama ve bilgi
saglayictya giivenirsem

Merak edersem, soru

) . Art1 bir deger,
isaretlerim olursa

ilgi, zevk ve

anlam bulursam

Zihinsel tasarimlarima

Baglant1 kurarsam

dayanirsam ’

...OGRENIRIM

Kendimi akisa birakirsam

Digerleriyle, gergeklikle ve
bilgiyle yiizlesirsem

Fikirlerimi kaynaklandirirsam

Ogrenme yardimcilari
(semboller, benzetmeler,
sekiller, modeller) bulursam

Bilgi edinimimin farkinda

Bilgimi harekete gecirirsem olursam (ilgi, yapt, siirec)

Sekil 2.6. Ogrenme Siirecine Uygun Bir Allosterik Cevre (Giordan: 2010)
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Sekil 2.6’da goriildiigi tizere, 6grenci zihinsel tasarimlarini harekete gegirecek ve
onlarla stirekli iligki kurabilecegi uygun bir 6gretici ¢evre saglandig: takdirde 6grenme
faaliyetlerini gergeklestirecektir. Bu durum her yas grubunda ayni siireci kapsamaktadir.
Ancak Giordan (1995), allosterik 6grenme modelinde kazandirilmasi hedeflenen {ist
diizey becerilerin 6zellikle kiigiik yaslarda daha etkili olacagin1 diistinmektedir ve Sekil
2.7°de allosterik 6grenme modeline gore diizenlenen bir 6grenme ortaminin kiigiik

yastaki 0grencilerle nasil diizenlenecegini vermistir.

Amac ve Anlamlandirma

motivasyon/ilgi sorgulamsi

Karsilasmalar
ogrenen-gerceklik(canli-nesne-modelvb.)
6grenen-bilgi (resim-film-metin vb.)

Modelleme
diyagram/model, rol oynama,simulasyon

Bilgi hakkinda bilgi
rol oynama

Grubun zihinsel tasarimlarimi doniistiirmek icin dikkate
almak
Onlara karst olmak i¢cn beraber calis

Sekil 2.7. Allosterik Ogrenme Modelinin Kiiciik Yastaki Ogrencilerle Uygulanmasi
(Giordan, 1995a: 10)

Sekil 2.7°de goriildigii tizere, allosterik 6grenme modeli, kiiclik yas gruplarinda
da etkin olarak uygulanabilmektedir. Her asamada, 6grenme siirecini kolaylastirmakta
karmasikliklar hakkinda 6grenenlerin tahmin yaparak ileriyi gérmelerine imkan saglayan
etkinlikleri siirecin igerine katmaktadir. Ayrica, 68renenler i¢in sifreleri ¢ézebilecekleri
yani i¢inde olduklari dengesizlikten kurtulabilecekleri araglar sunmaktadir. Ancak

unutulmamasi gereken nokta, modelin 6grenme siirecinde basarili olabilmesi 6gretmenin
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Ogrencilerde ilgi ve merak uyandirabilme yetenegi, 6grenenlere konu hakkinda gesitli
isaret ve ipuclart sunabilme, kisacasi 6gretmenin Ogrenme ortami diizenleyebilme
yetenegine baglidir. Bu ortami diizenlerken de temel islemler su sekilde siralanabilir

(Giordan, 1995:10; Aktaran: Budak, 2010):

Hazirlik (Giris): Bu asamada, 6grencinin sorunla yiizlesmesi ve var olan bilgisini
yeni bilgi ile karsilagtirmasi ve bir dengesizlik icerisine girmesi beklenir

Kegsfetme (Yar: Yapilandirma): Bu asamada, 6grencinin verileri toplayarak,
sorunu yeniden tanimasi ve ¢esitli yontemler kullanarak belli bir biitiinliige ulagsmasi ve
soruna karsi bir tarafta yer almasi beklenir.

Derinlesme (Yapilandirma): Ogrencinin yeni bilginin gercekten islevsel oldugunu
anlamasi i¢in onun iglevselligini test edebilecegi ve kullanabilecegi ortamlarin
saglanmas1 amaglanir.

Transfer: Bu asamada, 6grenciye yeni bilginin, var olan bilgileriyle baglantili
oldugunun ve bu sayede Ogrenmesinin daha kolay oldugunun gosterilmesi

amagclanmaktadir.

2.4, ELESTIREL DUSUNME

Diisiinme, ¢ogu zaman insanlarin farkinda olmadan herhangi bir konu ya da
durum {izerinde aligkanlik olarak cesitli sekillerde gerceklestirdigi faaliyetlerdir. Ancak,
diisinmeyi en genel sekilde, bir sonuca varabilmek i¢in mevcut kavramlar
karsilastirmak, incelemek ve kavramlar arasinda iligkiler kurma islemi olarak
tanimlayabiliriz (MEB, 2007:5).

Geleneksel egitim-0gretim anlayisinda bilgi, 6gretmenden Ogrenciye aktarilir
seklinde kabul edilmekteydi ve bu siire¢ igerisinde 6grencilerin diisiinme faaliyetlerinde
olmast tesvik edilen bir durum degildi. Ancak, gelisen ve degisen toplumlar ve
kiiresellesen bir diinyada bireylerden beklenenlerde zamanla degisiklikler meydana geldi.
Artik Ogrencilerin sadece bilgiyi almalart beklenmemekte, aksine onlarmn nasil
diistindiikleri ve nasil 6grendikleri odak noktasi haline gelmektedir. Bu durum ¢agimizin
bir geregi halini almistir (Bowell ve Kemp, 2015: 23). Ogrencilerin, iginde
bulundugumuz bilgi ¢aginda artik, arastirabilen, sorgulayan, problem ¢ozebilen, olaylara
ve durumlara farkli agilardan elestirel bir bakis acisiyla yaklasabilen bireyler olarak

yetisebilmesi hedeflenmektedir. Bu hedefi gerceklestirebilmek i¢in de 6grenme- 6gretme
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siirecinin st diizey diisiinme becerilerini igine alan bir hal almasi gerekmektedir.
Oncellikle elestirel diisiinmenin ne anlama geldigini kavranmasi, bu iist diizey becerinin
kazandirilmasi adina biiylik 6nem tagimaktadir.

Elestirel diisiinme, kavram olarak pek ¢ok arastirmaci tarafindan farkl sekillerde
ele alinmistir. Halpern (2014: 9), elestirel diisiinmeyi, arzu edilen sonuglara ulasma
olasilig1 arttirmak i¢in biligsel beceri ve stratejilerin kullanimi olarak tanimlarken; Cohen
(2015: 10), olaylara daha kuskulu yaklasma ve daha yakindan izleme olarak
tanimlamaktadir. Elestirel diistinme Demirel (2011:242) tarafindan, temelde bilgiyi etkili
bir bicimde elde etme, degerlendirme ve kullanma yetenegi ve egilimi olarak ele alinirken
Ciiceloglu (1993: 256) elestirel diisiinmeyi, bireylerin kendi diisiinme siireglerinin
bilincinde bir sekilde, kendilerini ve bagkalarin1 anlayabilmeyi hedefleyebildigi ve
bunlar1 ¢evrelerine aktarabilecegi aktif bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Tanimlarda
kiigiik farkliliklar olsa da genel olarak alan yazinda elestirel diisiinme, problem ¢dzme,
sorgulama, karar verme, mantiksal ve analitik diisiinme ile verilen bilgilerden sonug

cikarma gibi faaliyetlerin oldugu sistematik bir siire¢ olarak ifade edilmektedir.

2.4.1. Elestirel Diisiinmenin Boyutlari

Elestirel diisiinme, arastirmacilar tarafindan farkli boyutlariyla ve farkli ifadelerle
ele alinmistir. Demirel (2011:243), elestirel diisiinmenin bes boyutu bulundugunu
belirtmistir. Bunlar “tutarlilik, birlestirme, uygulanabilme, yeterlilik ve iletisim
kurabilmedir”. Tutarlilik boyutunda birey, elestirel diisiinerek mevcut durumdaki
celiskileri ortadan kaldirir. Birlestirme boyutunda, birey elestirel diigiiniirken diisiincenin
farkli boyutlarini birbiriyle iligkilendirir. Uygulanabilme boyutunda, birey elestirel
diistinerek diisiincelerini bir model tizerinde gergeklestirebilir Yeterlilik, bireyin elestirel
diistinme siirecinde tecriibelerini ve elde ettigi sonuglar1i gergekei temellere
dayandirabilmesidir. Tletisim kurabilme boyutunda elestirel diisiinen birey, diisiincelerini
anladiklar1 ile biitiinlestirerek bunlar1 ¢evresi ile agik bir sekilde paylasir. Ciiceloglu
(1993: 221) da elestirel diistinmenin 5 boyutu oldugunu belirtmektedir. Bunlar “aktiflik,
bagimsizlik, yeni fikirlere agiklik, fikirleri destekleyen nedenleri ve kanitlart siirekli g6z
oniinde tutma ve fikirlerin organizasyonuna 6nem verme”dir. Diger yandan Paul ve Elder
(2009: 21), elestirel diisiinmeyi ii¢ ana boyutta ele almistir. Sekil 2.8’de arastirmaci

tarafindan elestirel diisiinmenin {i¢ ana boyutu gosterilmistir.
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[ Duyussal Boyut ]

7\

Biligsel Boyut- Makro

Beceriler ] ——) [ Biligsel Boyut- Mikro ]

Beceriler

Sekil 2.8. Elestirel Diisiinme Boyutlar

Sekil 2.8’de goriildiigii tizere, elestirel diisiinmenin boyutlari; duyussal boyut,

biligsel boyut- makro beceriler ve bilissel boyut- mikro beceriler’den olusmaktadir ve her

bir boyut igerisinde farkli 6zellikler barindirmaktadir. Paul ve Elder (2009: 7), duyussal

boyut, biligsel boyut- makro beceriler ve biligsel boyut- mikro becerilerinin 6zelliklerini

asagidaki gibi belirtmistir:

2.4.1.1. Duyussal Boyut Ozellikleri

Bagimsiz diisiinme

Ben-merkezli ya da sosyal-merkezli anlayis gelistirme

Diistinme kararlilig1 ve bunu gelistirme

Diisiinme mantigina kars1 gliven duygusunu gelistirme

Adil diistinme

Duygularin altindaki diistinceleri ve diigiincelerin altindaki duygulari kesfetme
Algakgoniillii diisiinmeyi gelistirme ve yargilamay geciktirme

Sorgulamaya yonelik 6zgiiveni gelistirme

fyi niyetlilik ve diiriistliik

2.4.1.2 Bilissel Boyut- Makro Beceriler

Genellemeleri azaltma ve kiicimsemelerden kaginma
Benzer durumlar1 siniflama: yeni durumlara kars1 goriis gelistirme
Goriis gelistirme: diisiince, tartisma ve teori olusturma, gelistirme

Sonug ve inanglar1 acik hale getirme
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e Kelime ve kelime gruplarinin anlamini analiz etme ve agiklama

e Degerlendirme i¢in kriterler gelistirme: deger ve standartlar1 agik hale getirme

e Derin sekilde sorgulama: sorularin kaynagini arama

e Tartigsma, yorum, inang ve teorileri analiz etme ve degerlendirme

e Sorunlar i¢gin ¢6ziimler tiretme ve bunlar1 degerlendirme

e Uygulamalar1 inceleme ve degerlendirme

e Elestirel okuma: metinleri elestirme ve agik sekilde ifade etme

e Elestirel dinleme: sessiz diyalog sanati

¢ Disiplinler arast iletisim kurma

e Sokratik tartigma yapma: inang, diisiince ve teorileri sorgulama ve agiga
kavusturma

¢ Diyalog seklinde sorgulama: goriis, yorum ve teorileri karsilagtirma

e Diyalektik olarak sorgulama: goriis, yorum ve teorileri degerlendirme

2.4.1.3.Bilissel Boyut- Mikro Boyutlar

e Fiili uygulamalardaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koyma

¢ Diisiinme hakkinda tam olarak diigiinme: elestirel kelimeler kullanma
e Belirli benzerlik ve farkliliklar1 fark etme

e Varsayimlar1 stnama ve degerlendirme

e Konu ile ilgili olanlari ilgisiz olanlardan ayirt etme

e Akla yatkin ¢ikarim, tahmin ve yorumlar yapma

e Nedenler verme, kanitlar1 ve 6ne siiriilen iddialar1 degerlendirme

e (eliskileri fark etme

e Sonuglar ve ¢ikarimlar1 kesfetme (Paul ve Elder, 2009: 7)

2.4.2. Elestirel Diisiinme Becerileri ve Egilimleri

Elestirel diisiinme, tek bir beceriden olugsmayan karmasik bir diigiinme big¢imi
olarak alan yazinda belirtilmektedir. Ennis (2011:3), elestirel diisiinmeyi neye
inanacagimiza ya da ne yapacagimiza karar vermeye dayali mantiksal ve yansitici

diistinme olarak tanimlamaktadir. Ne yapacagimiz ya da neye inanacagimiz aslinda
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bireylerin sahip olduklar: elestirel diistinme beceri ve egilimleri ile sekillenmektedir. Bu

da farkli yonleriyle ele alinmaktadir.

Decaroli (1973), elestirel diisiinmede yedi becerinin yer aldig: belirterek bunlarin
birbirini tamamlayan bir biitliin halinde ¢alistigin1 6ne siirmektedir. Bunlar; “tanimlama,
denence kurma, bilgi toplama, yorumlama ve genelleme, akil yiiriitme, degerlendirme ve

uygulama” seklinde ifade edilmektedir (Aktaran: Demir, 2006: 158).

En kapsamli ve ¢ok kabul goren elestirel diisiinme becerileri ise Facione (1990a:
6) tarafindan belirtilmistir. Bunlar su sekildedir: Yorumlama, analiz, degerlendirme,

¢ikarim, agiklama ve 6z diizenlemedir.

Yorumlama: Genis bir tecriibe, durum, veri, olay, yargi, egilim, inang, kural,
prosediir ya da Olgiit ¢esitliliginin anlam ya da onemini anlamak ve ifade etmektir.
Yorumlamanin alt becerileri; kategorize etme, Onemi ¢oziimleme ve anlami agiga
kavusturmadir. Bir yazarin amacini, temasini ya da bakis agisini tanimlamak ya da

birisinin yiiz ifadesinden niyetini anlamak yorumlaya 6rnektir (Facione, 1990a: 6)

Analiz: Sorular, kavramlar ve tanimlar arasindaki amaglanan var olan iliskiyi
tanimlamaktir. Inanglar, yargilar, tecriibeler, sebepler, bilgiler ya da fikirler gibi diger
simgeleri ifade etmektir. Fikirleri sinama, iddialar1 sezme ve bunlari analiz etme analiz
becerisinin alt basamaklaridir. Bir problemle ilgili sunulan iki ¢6ziim yolu arasindaki
benzerlik ve farkliliklar: tanimlamak analize 6rnektir (Facione, 1990a: 6; Facione, 1990b:
17).

Cikarim Yapma: Mantikli sonuglar ¢ikarmak; varsayim ve hipotezler olusturmak;
veri, ifade, ilke, kanit, yargi, inang, fikir, kavram, tarif, soru veya diger temsil
sekillerinden gelen gegerli bilgiyi gz Oniine almak ve sonug¢ ¢ikarmak igin gereken
unsurlart tespit etmek ve elde etmektir. Cikarim yapmanin alt becerileri olarak
arastirmacilar; kanitlar1 sorgulama, alternatifleri tahmin etme ve sonug¢ c¢ikarmayi
siralamaktadir. Bir problemle karsilagildiginda bu problemle ilgili farkli secenekler ortaya
koyabilmek ya da bilinen seylerle ileride neler olacagini tahmin etmek ¢ikarim yapmaya

ornektir (Bowell ve Kemp, 2015:27).

Degerlendirme: Bir insanin algisinin, tecriibesinin, durumunun, yargisinin,

inanciin ya da fikrinin tarifleri ya da hesab1 olan ifadeler ya da diger temsillerinin
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giivenilirliklerini degerlendirmek ve ifade, tarif, soru ya da diger temsil sekilleri
arasindaki gercek ya da tasarlanmis c¢ikarimsal iligkilerin mantiksal giiclinii
degerlendirmektir. Bir konusmaci ya da yazarin inanirligini, baska bir alternatifi ile
karsilastirarak, giiglii ve zayif yonleriyle degerlendirmek buna 6rnek verilebilir (Facione,
1990a: 7).

Yorumlama, analiz yapma, degerlendirme ve ¢ikarim yapma disinda giiclii

elestirel diisiintirler agiklama ve 6z diizenlemeyi de yapabilmektedir.

Actklama: Bir muhakemenin sonuglarini ifade etmek; o muhakemeyi insanin
sonuglarini temellendirdigi, delile dayanan, kavramsal, yontem bilimsel, dl¢iitsel ve
iceriksel diistincelerle dogrulamak ve bir muhakemeyi ikna edici iddialar seklinde
sunmaktir. Agiklama becerisinin alt becerileri; yontem, sonuglari tanimlama, siirece sahip
cikma, bir konuya iligkin sahip oldugu kavramsal, nedensel agiklamalar1 one siirme,
bunlar1 iyi sebeplerle savunma ve en iyi anlayisi aramak i¢in iyi sebeplendirilmis
tartismalar sunmadir. Bir metnin yorum kalitesini elestirmek i¢in kullanilan baglamsal
faktorler ve standartlardan bahsetmek, bir kisinin bulgularin1 diizenledigi bir ¢izelge
olusturmak ya da karmasik ve 6nemli bir konu hakkinda su anki diisiinceleri gelecekte

referans olmasi igin yazmak agiklamaya 6rnektir (Ennis, 2011: 5).

Oz Diizenleme: Bir insanin kendi biligsel faaliyetlerini, o faaliyetlerde kullanilan
unsurlar1 ve ¢ikarilan sonuglar1 Ozellikle kendi ¢ikarimsal kararlarina analiz ve
degerlendirmedeki yeteneklerini birinin muhakeme ya da sonuglarini sorgulama,
onaylama, gegerli kilma ya da diizeltmeye yonelik bir bakigla uygulayarak kendi
farkindaliginda izlemesidir. Oz diizenlemenin iki alt becerisi vardir. Bunlar; 6z-smama
ve 6z- diizeltmedir. Ornegin, bir konusmaciy1 dinlerken o kisinin ne dedigini kendi
goriislerimizle karigtirmadan anladigimiz kontrol etmek ya da okudugumuz veya tecriibe
ettigimiz seyleri aslinda ne kadar anlayabildigimizi izleyebilmek 6z diizenlemeye girer

(Ennis, 2011:5).
2.4.3. Elestirel Diisiinme Becerisi Kazandirmada Ogretmenlerin Rolii

Elestirel diistinme becerilerini 6grencilerde olusturabilmek ve bu becerileri ortaya
cikarabilmek oldukca gii¢ siireglerdir. Elestirel diisiinme becerilerini bir piramit gibi

yavas yavas insa etmek gerekmektedir. Sahinel (2007: 34), Bloom ve arkadaslari
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tarafindan gelistirilen “Egitim Hedeflerinin Taksonomisi” ile agsamal1 bir sekilde biligsel
becerilerin kazandirilmas: gerektigini belirtmektedir. Bu taksonomi “bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme” basamaklarindan olusmaktadir. Analiz,
sentez ve degerlendirme tist diizey bilissel davranislardir ve elestirel diisiinme becerilerini
kazandirabilmek adina bu basamaklara uygun sorularin 6gretmenler tarafindan sorulmasi
gerektigi kabul gérmektedir (Karabacak, 2011: 14). Ancak, sadece bu basamaklara nem
verilmesi elestirel diistinme becerilerini beraberinde getirmemektedir. Elestirel diisiinme
bir biitlin olarak goriilmeli ve en alt basamaktan baglayarak temelin i1yi atilmasi
gerekmektedir. Bu sebeple, 6grenme 6gretme siirecinde 6nemli bir rolii olan 6gretmenlere
biiyik sorumluluk diismektedir. Ogrencilerde elestirel diisiinme becerilerini
olusturabilmek ve bu becerileri onlarin giinliik yasamlarinda isler hale getirebilmek icin
ogrencilere sorulacak sorular 6zenle segilmeli ve amacina hizmet etmelidir. Facione
(1990b) tarafindan One siiriilen, Ogrencilerde elestirel diisinme becerilerini ortaya
cikarabilmesi i¢in 0gretmenlerin 6grencilere sorabilecekleri 6rnek sorular Tablo 2.2°de

verilmistir.
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Tablo 2.2. Elestirel Diisiinme Becerilerini Ortaya Cikarmak Igin Sorulabilecek Sorular
(Facione, 1990b: 8)

Yorumlama ¢ Bu ne anlama geliyor?
¢ Ne oluyor?
e SGylenen seyi nasil anlamaliy1z?
e Bunu smiflandirmanin en iyi yolu nedir?
¢ Bu baglamda, sdylenen ya da yapilan seyle ne amaglanmigtir?
¢ Bu deneyim/duygu/ durum vb. den nasil bir anlam ¢ikarmaliy1z?
Analiz ¢ Bu iddiay1 6ne siirmenin nedenlerini bize bir daha sdyler misin?
e Sonucun ne? Bu iddiay1 6ne slirmene neden olan ne?
e Neden boyle diislinliyorsun?
¢ Bu sonucu kabul etmemiz i¢in neler varsaymaliyiz?
¢ Bunu sdylemendeki dayanak noktasi ne?
Cikarim Yapma ¢ Su ana kadar bildiklerimizle nasil bir sonuca varabiliriz?
¢ Bu kanit ne anlama geliyor?
e Eger bu varsayimi kabul ya da reddedersek neler degisir?
¢ Bu problemi ¢dzmek icin baska hangi bilgilere ihtiyacimiz var?
¢ Boyle yapmanin sonuglar1 nelerdir?
e Kesfetmedigimiz baska hangi alternatif yollar olabilir?
e Gormemiz gereken baska beklenmeyen sonuglar olabilir mi?
Degerlendirme ¢ Bu iddia ne kadar inanilir?
e Argiimanlari ne kadar gii¢li?
e Sahip oldugumuz bilgiler dogru mu?
e Sonucumuzdan ne kadar emin olabiliriz?
Aciklama e Aragtirmanin 6zel bulgulari/sonuglari nelerdir?
¢ Bu analizi nasil yaptigini bize agiklar misin?
¢ Bu yoruma nasil vardin?
e Sorgulama siirecini bize tekrar anlatir misin?
e Neden bunun dogru ¢6ziim yolu/cevap oldugunu diisiiniiyorsun?
¢ Bu 6zel kararin nasil verildigini agiklar misin?
Oz diizenleme ¢ Konu hakkinda biraz daha agik olur musun?
e Coziim yolun ne kadar etkiliydi? Nasil takip ettin?
e Birbiriyle gelisen ¢oziimleri nasil bir araya getirebilirsin?
e Kabul etmeden 6nce eksik olan yonler nelerdir?

Tablo 2.2 incelendiginde, elestirel diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarabilmek i¢in
her bir diisiinme diizeyine ait farkli sorular 6gretmenler tarafindan sorulmaktadir ve her

bir soru belirli bir amaca yoneliktir.
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2.5. YANSITICI DUSUNME

Yansitic diisiinme, yaptigimiz ve gergeklesen olaylara iliskin analizler yapma ve
karar verme siiregleriyle baglantili bir diisiinme siirecidir. Ayn1 zamanda, zihinde
diisiinme siirecini baslatan ve olusturan siiphe, tereddiit, karisiklik, zihinsel zorluk gibi
siirecler ile var olan siipheyi giderecek materyalleri bulmak, sorgulamak, arastirmak ve
kararsizligi ortadan kaldirmaktir (Hong ve Choi, 2009: 4). Dewey (1933) yansitici
diisiinmeyi diger diisiinme stillerinden daha 6n planda tutarak “bir inanis ve varsayilan
bilgi bi¢iminin onu destekleyen temeller ve iiretmesi muhtemel sonuglar 1s181nda aktif,
wsrarct ve dikkatli bir bi¢imde ele alinmasidir” (Aktaran: Koszalka, Song ve Grabowski,
t.y.) seklinde tanimlamistir. Ayn1 zamanda, Dewey (1933) yansitma siirecinin bes
asamadan meydana geldigini ve bunlarin belirli bir sira halinde ilerlememesine ragmen
birbirleriyle bir uyum igerinde bulunmasinin gerekliligini belirtmistir. Yansitma siirecinin
bes asamasi; oneriler, problem, hipotez, akil yiiriitme ve test etmedir.

e Bireylerin zihinlerinde soru isaretleri ve olasiliklar olusabilecek durumlar
olustugunda bir an durup diisiinmelerini saglayan asama onerilerdir.

e Kafa karistiric1 bir durumda kiigiik bir ayrintiy1 biitiiniin bir pargasi olarak gérmek
yerine, daha biiyiik resmi gérmek ve sorunla yiizlesmek problem asamasinda
gerceklesmektedir.

e Hipotez iizerinde ¢alismak ile eldeki bilgiler tizerinde daha fazla gbzlem yapmak
ve distinmek kolaylasir. Boylelikle sorunlar daha sade ve basit bir hale
getirilebilir.

o Akl yiiriitme 1ile fikirler, Oneriler ve hipotezler Onceki deneyimlerle
iliskilendirilerek daha da detaylandirilir.

e Test etme, mevcut sorunlara aciklik getirmekte ve eksik olunan noktalar1 aciga

cikarmaktadir (Aktaran: Aydin, 2015).

Rodgers (2002: 846), Dewey’in ortaya koydugu tanimdan yola ¢ikarak yansitici

diisiinmeye dair dort 6l¢iit ortaya koyarak bu diisiinme tiiriinii agiklamaktadir:

1. Yansitma, deneyimler ve diisiinceler arasindaki baglantilarin derinleserek

bireyleri deneyimsel anlamda etkileyen bir anlamlandirma siirecidir. Bu siireg,
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ogrenmenin kaliciliini saglamakla birlikte kisilerin ve toplumlarinda gelismesine
onciiliikk etmektedir

2. Yansitma, problem ¢6zme gibi bilimsel bir siirectir. Sistemli bir ¢alisma ve
sorgulama temellerine dayanmaktadir.

3. Yansitmanin olusabilmesi i¢in bireylerin toplum ile ve diger kisilerle etkilesim
halinde bulunmas gerekir.

4. Yansitma, kisilerin kendilerinin ve diger kisilerin bireysel ve entelektiiel

gelisimlerini saglayacak davraniglar gerektirmektedir.

Bir egitimci olan Schon (1983), yansitmayir Ogrenenlerin bilinenin Otesini
gorebilmelerini ve 6grendiklerini giinliik hayatlarina aktarabilmelerini saglayan bir siireg
olarak tanimlamis ve yansitmayi, “eylem sonrasinda yansitma” (reflection-on-action) ve
“eylem esnasinda yansitma” (reflection-in-action) olarak ele almistir. Eylem sonrasinda
yansitma ile benzer bir durumla ileride karsilagildig: takdirde farkli neler yapilabilecegi
lizerine diisliniilirken eylem esnasinda yansitma ile bir durum ile karsilagildigi anda

durum iizerine diisiiniiliip o anda karar verilmesi esastir.

Moon (2004: 80) ise yansitici diisiinmeyi bir amaci yerine getirmek ya da
beklenen bir sonuca ulagsmak i¢in kullanabildigimiz, bir diisiinme bigimi ve zihnimizde
var olan bir silire¢ olarak tanimlamistir. Bu siire¢ icerisinde Ogrenciler, kendi
o0grenmelerinin farkindadirlar ve siireci kontrol ederler. Ayni1 zamanda, bildiklerini,
bilmeleri gerekenleri ve bildikleri ile bilmedikleri arasindaki bu bosluga nasil bir koprii
kuracaklarii yansitic1 diistinme siirecine aktif ve istekli sekilde katilarak 6grenirler.
Kisacasi yansitici diisiinme bireylerin hayatlar1 boyunca;

e Deneyimlerini  degerlendirmek, onlart gercek 6grenme  faaliyetlerine
dontistiirmek,

e Hatalardan ders ¢ikarmak, yaklagimlari gézden gegirmek ve gelecek igin plan
yapmak,

e Basarilarini tekrarlamak ve

¢ Diisiince ve duygularina agiklik getirmek igin kullanabilecekleri bir beceridir.
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2.5.1. Ogrenme Siirecinde Yansitic Diisiinme

Ogrenme siirecinde, yansitic1 diisiinme biiyiik bir rol oynamaktadir. Boud, Keogh
ve Walker (1985)’e gore yansitma siireci gerceklestirilmedigi takdirde etkili bir grenme
stireci olmast beklenmemelidir. Bunu basarabilmek i¢in, zihinde mevcut olan belirli bir
anin hayal edilip onun iizerine diisiiniilmesi, o siirece iliskin farkli yonleri fark etmemize
ve o anda goriilemeyen noktalarin goriilmesine olanak saglayacaktir. Bu sayede,
ogrenenler kendi diisiince siireclerini sekillendirmeye baslarlar. Ogrenme stratejileri ve
biligsel stratejiler gelistirmek i¢in de bu siire¢ ideal bir zamandir. Ayn1 zamanda bu siire¢
sonu olmayan ve siirekli devam eden bir dongiidiir. Sekil 2.9°da arastirmaci tarafindan

farkli kaynaklardan yansitici diisiinme dongiisti gosterilmistir.

7 ™~
. Sorunu
geneylm/ Gozden
ansitma X
Gegirme

Alternatif

Sonuglari
Degerlendir Coziimler

Uretme

me

l\

Etkinlik

Sekil 2.9. Yansitici Diisiinme Dongiisii

Sekil 2.9°da gorildiigii lizere, yansitict diisiinme donglisii farkli asamalardan
olusmakta ve O6grencilerin 6grenme hedeflerini belirlemelerine, kullandiklar1 6§renme
stratejilerinin  etkililigi lizerine diisiinmelerine, o6grenmelerinin  sorumlulugunu
almalarina, problem ¢6zme yeteneklerinin gelismesine ve kendilerini farkli yonleriyle

degerlendirmelerine yardimci olmaktadir. Sonug olarak, etkili bir 6grenme siirecinde ve
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O0grenmeyi Ogrenmede yansitict diislinme biiylik bir 0neme sahiptir. Bu sebeple

Ogrencilerde yansitici diislinme becerisi gelistirmek icin ¢esitli yontemleri siirecte

kullanmak oldukgca etkili olmaktadir (Sanli, 2016: 51).

Ogrenme yazilar1, §grenme giinliikleri ve yansitic1 giinliikler
Oz Degerlendirme

Zihin Haritalama

Portfolyo

Sorgulama

Kavram Haritalar

Ogrenme ortaminda kullanilan bu ydntem ve tekniklerin yani sira yansitict

diisiinme becerisini ortaya ¢ikaracak ve gelistirecek ortam ve faaliyetler su sekilde

belirtilebilir:

v

Ogrencilerin sorulara yanit verirken diisiinmelerini saglayacak kadar bekleme
stiresi saglamak.

Simifta, sonuglari yeniden degerlendirmeye tesvik eden duyussal olarak
destekleyici ortamlar saglamak.

Ogrenme durumunu, 6grenilen durumu, bilineni, heniiz bilinmeyeni ve neyin
ogrenildigini yorumlamalarini saglamak.

Ogrenme etkinlikleri sirasinda yansitict diisinmeyi tesvik etmek igin otantik
gorevler vermek.

Sorular sorarak ogrencilerin diislincelerinin altinda yatan nedenleri ortaya
cikarmak.

Arastirmalar sirasinda Ogrencilerin  diisiince siireglerini  yonlendiren bazi
acgiklamalar sunmak.

Ogrencilerin nemli oldugunu diisiindiikleri bilgileri kesfetmelerini saglayan daha
az yapilandirilmis bir 6grenme ortami saglamak.

Ogrencilerin diger bakis acilarini gdrmelerini saglamak igin akran grubu
calismalarinda ve kiiciik grup etkinliklerinde oldugu gibi sosyal 6grenme
ortamlarin1 saglamak.

Ogrencilerin kendi goriislerini yazmalari, diisiincelerini desteklemeleri, karsit

goriiglere kars1 farkindalik kazanmalar1 ve kendi goriislerinin zayif yonlerini
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anlamalart i¢in yansitict giinlik tutmalarimi saglamak (Koszalka, Song ve

Grabowski, t.y.).

2.5.2. Yansitic1 Diisiinme Becerisi Gelistirmede Ogretmenin Rolii

Somut islemler doneminden soyut islemler donemine gecen ¢ocuklarda ozellikle
iist diizey diistinme becerilerini kazanmalarin1 saglamak onemli bir siiregtir. Bu siire¢
igerisindeki ¢cocuklar duyussal, bilissel, sosyal ve devinissel gelisimlerine iligkin pek ¢cok
degisiklik yasarlar ve kendi 6grenme, diisiinme ve biligsel stratejilerini gelistirmeye
baslarlar. Bu sebeple, yansitici diisiinme 6zellikle bu yas grubundaki 6grencilere kendi
ogrenme deneyimlerini zihinsel olarak isleme koyma, 6grendiklerini belirleme, yeni bilgi
ve deneyimler {izerine kurulu anlayislarini degistirme ve 6grenmelerini diger durumlara
aktarma becerileri kazandirir (Choy ve San Oo, 2012: 170). Yansitict disiinme
becerilerini 6grencilere kazandirabilmek i¢in 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir.
Ogretmenler dgrenme ortamini saglamanin yam sira dgrencilere gesitli sorular sorarak
Ogrencilerde yansitici diisiinme becerilerini olusturabilir ya da var olan becerileri
gelistirebilir. Wilson ve Murdoch (2008: 6) tarafindan belirtiler yansitici diisiinme
becerilerini 6gretmenlerin ortaya ¢ikarabilmesi i¢in Ogrencilere sorabilecekleri 6rnek

sorular Tablo 2.3’de verilmistir.
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Tablo 2.3. Yansitic1 Diisiinme Becerilerini Ortaya Cikarmak I¢in Sorulabilecek Sorular
(Wilson ve Murdoch, 2008:6)

Ogrencilerimin
......... diisiinmesini Bu yiizden .........sorularmmi sorarim. .......yontem ve
isterim. tekniklerine
basvurabilirim.
kendini sorgulayarak ~ .......... hakkinda ne diisiniiyorsun? Alt1 sapka yontemi
soru sorarak Diisiinceni nasil degistirdin? Soru zar1
eylem plan1 yaparak Ogrendiklerin sonucunda ne yapmay: Rol oynama
kararlar vererek planliyorsun? Vicdan oyunu
diisiincelerini  farkli bir Bu senin hayatini nasil etkiler? Tartisma
duruma aktararak Beyin firtinasi
hatirlayarak Ne bulmay istiyorsun? Kavram haritasi
Ozetleyerek Neden boyle distiniiyorsun? Kiime haritasi
gozden  gegirerek  ve ....hakkinda ne bildigini bana sdyler Oriimcek diyagram
diizenleyerek misin? Zihin haritasi
bagkalariin goriiglerini ve  Diger insanlar bunun hakkinda ne
duygularmi diistinerek sOylerdi/hissederdi?
etik diistinerek Bunu incelemenin bagka yollar
nelerdir
empatik diisiinerek Bu digerlerini nasil etkilerdi?
Tablo 2.3 incelendiginde, yansitict diisinme becerisinin  6grencilere

kazandirilabilmesi ve gelistirilebilmesi i¢in uygun ortam olusturulduktan sonra
ogretmenlerin 6grencilere diisiinme becerilerini kazanmalarinda yol gosteren bir rehber

konumunda oldugu agiktir.
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2.6. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde arastirma ile ilgili yurticinde ve yurtdisinda yapilmis olan bazi
arastirmalara yer verilmektedir.

2.6.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Ko¢ ve Tavukcu (2015), “Allosterik Ogrenme Modelindeki Egitim
Durumlarimin Ogretmen Goriiglerine Gore Degerlendirilmesi” calismasii 2014-2015
Ogretim yilinda, Batman il merkezinde bulunan ve Milli Egitim Bakanligina bagl resmi
ve Ozel okullarin 5., 6., 7. ve 8.smiflarda Tiirk¢e, Matematik, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri, Teknoloji ve Tasarim, Bilisim Teknolojileri,
Ingilizce, Gorsel Sanatlar, Miizik, Beden Egitimi ve Spor derslerini yiiriiten brans
Ogretmenleri; 6rneklemini ise, bu okullardan tesadiifi 6rnekleme yontemi ile secilen, 25
ortaokuldaki 5., 6., 7. ve 8.siniflarda Tiirk¢e, Matematik, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi,
Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri, Teknoloji ve Tasarim, Bilisim Teknolojileri, Ingilizce,
Gorsel Sanatlar, Miizik, Beden Egitimi ve Spor derslerini yiiriiten 418 brans 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Kog¢ (2015) tarafindan gelistirilen
ve uzman kanis1 ve 6n uygulama sonuglari 1s181inda gecerlilik ve giivenirlik ¢aligsmalari
yapilan “Allosterik Ogrenme Modelinin Egitim Durumlari Degerlendirme Anketi’’
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda; 6gretmenlerinin AOM egitim durumlarimna iligkin
goriislerinde Ogrencilerin  problemlerle yiizlestigi, hazirbulunusluk diizeylerinden
hareketle semalarina yeni bilgiler kodladigi, kendi dogrulart ile olaylara yaklastigi,
sorguladigi, goriisiine “katildiklar’”; problem ¢6zme becerilerinin gelistigi, isbirligi
icerisinde yeni bilgilerin olumlu-olumsuz yonlerini sorguladig ve farkli alanlara transfer
ettigi goriisiine “kismen katildiklar1” sonucuna ulagilmistir.

Giirbiiztiirk, Ko¢ ve Babaoglu (2016) tarafindan yapilan “Ingilizce Dersinde
Allosterik Ogrenme Modelinin 7.Smif Ogrencilerinin Problem Cozme Becerilerine
Etkisi” arastirmasinda allosterik Ogrenme modelinin Ogrencilerin problem ¢6zme
becerilerine olan etkisi belirlenmektedir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma desenlerinin
birlikte ele alindig1 karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Siirt
merkezde bulunan Sancaklar Ortaokulu 7. sinif 6grencilerinden 35’1 deney, 35’1 kontrol
grubu olmak iizere toplam 70 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda,
allosterik 6grenme modeline tabi tutulan 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine iligkin

anlamli bir farklilik olusmustur. Arastirmanin nitel boyutunda allosterik 6grenme modeli
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etkinliklerinin dgrenci; Ingilizce dgretim programi etkinliklerinin ise dgretmen merkezli
oldugu; 6grencilerin “diizeye uygunluk” ve “etkin katilim” dogrultusunda etkinlikleri
sectikleri; “bireysel ve grup” seklinde yapilan etkinlikleri daha ¢ok sevdikleri;
etkinliklerini yaparken, materyali hazirlamada ve materyale ulasmada problemlerle
karsilagtiklar1 ve bunlari, problemler hakkinda bilgiler toplayarak ve problemi

tanimlayarak ¢ozmeye calistiklart sonuglarina ulagilmistir.

Berkant ve Baysal (2017)’1n “Ingilizce Dersinde Allosterik Ogrenme Modeli:
Ogretmen Goriisleri, Ogretim Programi ve Ders Kitabi Yonergeleri ve Ornek Ders
Plam” isimli ¢alismasinin amaci Ingilizce dgretmenlerinin goriislerinin ve Ingilizce ders
kitab1 ve ogretim programi yonergelerinin AOM ilkelerine gére uyumlulugunu ve
uygunlugunu belirlemektir. Ayrica, AOM'in Ingilizce derslerinde kullanilmasi igin
giinliik ders planindan bir 6rnek sunmayi amaclanmaktadir. Arastirma, iki tiir nitel
arastirma yontemi olan goriisme ve belge analizini igeren iiggen tasarimina
dayanmaktadir. Arastirmanin = 6rneklemini, 2016-2017 egitim Ogretim yilinda
ortaokullarda calisan 6’s1 kadin 5°i erkek olmak iizere toplam 11 Ingilizce 8gretmeni
olusturmaktadir. Katilimcilarin yas araligi 24 ila 45 arasinda olmak {izere kidemleri 2 ila
24 yil araligindadir. Calismada Ogretmenlerle kolayca iletisim kurmak i¢in uygun
ornekleme teknigini kullanmistir. Calisma materyali, 6gretim programinda ve 5. smif
Ingilizce ders kitabinda yer alan "Saghk" {initesinin yazili belgelerinden olusmaktadir.
Veri toplama araci olarak AOM ilkeleri dogrultusunda gelistirilen yar1 yapilandiriimis
gdriisme formu kullanilmigtir. Form, Ingilizce dgretmenlerin “Saglik” iinitesindeki AOM
ilkelerini kullanip kullanmadigina dair agik uglu dokuz soru igermektedir. Verilerin
analizinde AOM ilkelerine basvurulmustur. Arastirma sonucunda, “Onceki bilgilerin
hatirlanmasi, yeni bir kavramsal ¢erceve gelistirilmesi, 6grenme ortamina aktif katilim ve
bilginin gelisiminin dinamik ve sistemik yonii”, tiim 6gretmenler i¢in en ¢ok kullanilan
AOM ilkeleri olarak belirlenmistir. Unitenin AOM ilkelerine gére uygun olup olmadig
sonucunda “Onceki bilgilerin hatirlanmasi, zihinsel tasarimlarin bozulmasi ve yeniden

yapilmas1” ilkelerinin mevcut olmadigi bulunmustur.

Kog¢ ve Babaoglu (2017) tarafindan yapilan “Comparative Assessment of
Allosteric Learning Model and 5e Model Process Steps” isimli ¢alismanin amaci
allostrerik 6grenme modeli ve 5e modeli islem basamaklarini karsilagtirarak

degerlendirmektir. Caligmanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir.
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Arastirma sonucunda, AOM ve Se modelinin islem basamaklarinin benzerlik gsterdigi
ancak AOM’nde Ogrenci etkilesiminin yogunlukta olmasi modeli Se modelinden
ayirmaktadir. AOM ve Se modelinde sorgulama, arastirma ve yaratici diisiinme gibi
dgrencilerin iist diizey diisiinme becerileri vurgulanmistir. Ancak AOM nde 6grencilerin

zihinsel tasarimlarinin 6grenme siirecindeki dnemi 6n plana ¢ikmustir.

2.6.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Honorez, Remy, Monfort, Cahay ve Therer (2000)’in, “Fen Bilimlerinde
Terminal Becerilerin Kazanilmast” isimli arastirmasi 16-17 yas grubundaki 6grencilere
kimya ve fizik derslerinde iki yildan fazla bir siire ile uygulanmistir. Kimya dersinde,
konu elektrokimyasal hiicre (piller) olarak belirlenmis ve arastirmanin ilk yilinda
ogrencilerin konuya iliskin kavramlarin1 belirlemek i¢in arastirmacilar tarafindan anket
hazirlanmustir. Ikinci yilda ise 6n test- son test hazirlanmis ve dgrencilere uygun
zamanlarda uygulanmistir. Ogrencilerin zihinsel tasarimlarmi belirlemek icin 195
Ogrenciden, 2 veya 3’li gruplar olusturarak piller hakkinda kavram haritalar
olusturmalart istenmistir. Ders siirecinde uygulanan yontem ve teknikler ve uygulanan
deney sonucunda son testte basarili olan Ogrenci sayisi O6n teste nazaran iki katina
ulagmustir.

Yurti¢i ve yurtdisinda yapilan caligmalar incelendiginde, yapilan ¢aligsmalarin,
allosterik 6grenme modelini gogunlukla fen bilimleri alaninda ele aldig1 goriilmiistiir. Bu
caligma ile allosterik 6grenme modelini, sosyal bilimler alaninda ve deneysel boyutta ele
almak amaclanmistir. Boylece, alanyazinda yer almayan ve eksikligi goriilen bir yon

incelenmeye calisilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

5. smif Ingilizce dersinde allosterik dgrenme modelinin dgrencilerin elestirel
diisinme ve problem c¢ozmeye yonelik yansitict diisiinme becerilerine etkisini
belirlemeye yonelik bu arastirmada, nicel ve nitel arastirma desenlerinin birlikte
harmanlandigi karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda 1.,2.ve 3. alt
problemine cevap aranirken, bu amag¢ dogrultusunda allosterik 6grenme modelinin
elestirel ve problem c¢ozmeye yonelik yansitict diigiinme becerilerini hangi yonde
etkiledigini belirlemek i¢in yar1 deneysel eslestirilmis ontest-sontest kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Bu desen ile karsilastirilabilir islemler uygulanabilmekte ve daha
sonrasinda bunlarin etkileri incelenip arastirmaciyr en kesin yorumlara gotiirmesine
imkan saglanmaktadir (Biiyilikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016: 17).
Arastirmanin nitel boyutunda, 4. alt probleme cevap aranmustir. Veri ¢esitliligini
saglamak ve nicel bulgular1 daha anlasilir kilmak amaciyla nitel arastirma desenlerinden
durum caligsmasi1 desenine basvurulmustur. Durum caligsmasi deseni, anket ve 6lcek gibi
veri toplama araglarinin var olan olguyu ya da olay1 derinlemesine incelemede yetersiz
kaldig1 kosullarda, arastirmaciya var olan olgu ya da olay1 daha ayrintili incelemesine

olanak saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013: 313).
3.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubu, Siirt merkezde bulunan, Sancaklar Ortaokulu’nun
S5.smiflarinda  6grenim  goren Ogrencilerinden olugmaktadir.  Arastirmanin  nicel
boyutunda, 1., 2. ve 3. alt problemlere cevap bulmak amaciyla, ¢alisma grubu 53’1 deney
ve 53’1 kontrol grubunda olmak iizere toplam 106 &grenciden olugmaktadir. Belirtilen
ortaokulun 5. smnifinda dort sube bulunmaktadir ve bu subelerden ikisi arastirma
kapsamina dahil edilmistir. Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde
olasiliga dayali 6rneklem tiirlerinden segkisiz 0rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu
ornekleme tiiriinde, her bir 6rneklemin esit ve bagimsiz olarak secilmesi s6z konusudur

(Biiytikoztirk ve digerleri, 2016: 85).
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Seckisiz Ornekleme yontemi ile belirlenen deney ve kontrol grubundaki

ogrencilerin, cinsiyete gore dagilimi Tablo 3.1’°de verilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Grup ve Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet
Grup Ogrenci Kiz Erkek
Sayis1 f % f %
Deney Grubu 53 25 47 28 53
Kontrol Grubu 53 28 53 25 47
Toplam 106 53 50 53 50

Tablo 3.1°de goriildiigii tizere, deney grubundan 53, kontrol grubundan 53 olmak
tizere toplam 106 6grenci katilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin 25’1 (%47) kiz; 28
‘1 (%53) erkektir. Kontrol grubunda ise, 28’1 (%53) erkek; 25’1 /%47) kizdur.

Deney ve kontrol grubunun 6n test; elestirel diisiinme becerilerine iliskin puanlari
arasinda ve problem ¢6zmeye yoOnelik yansitict diisiinme becerilerine iligkin puanlari

arasinda denklik oldugunu belirlenmis ve bu veri tablo 3.2 ve tablo 3.3’de gésterilmistir.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Grubunun On Test Elestirel Diisiinme Becerileri Puanlari

Ortalamasina Iliskin t-testi Sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Deney Grubu 53 100,68 12,06 0,31 0,75
Kontrol Grubu 53 99,97 11,55 104

Tablo 3.2°deki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test elestirel dilisiinme becerileri puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilagsma
gorilmemistir [t@os)= 0,31; p>0.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda,
deney grubu Ogrencilerinin 0n test elestirel diistinme beceri puanlar1 ortalamalar1 130
puan iizerinden, X=100,68 iken, kontrol grubu &grencilerinin 6n test elestirel diisinme

beceri puan ortalamalart X=99,97’dir. Bu bulgu, gruplarin birbirine yakin oldugu ve
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gruplar arasi1 farklilasmanin (p>0.05) goriilmedigi, gruplarin bir birine denk oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Grubunun On Test Problem Cézmeye Yonelik Yansitict

Diisiinme Becerileri Puanlar1 Ortalamasina Iliskin t-testi Sonuglar

Gruplar N X S sd t p
Deney Grubu 53 55,85 6,20 0,18 0,85
Kontrol Grubu 53 55,60 7,40 104

Tablo 3.3’deki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n
test problem ¢ozmeye yonelik yansitici diistinme becerileri puanlar1 arasinda anlaml
diizeyde farklilasma goriilmemistir [t(04)=0,18; p>0.05]. Gruplarin aritmetik
ortalamalarina bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin 6n test problem ¢zmeye yonelik
yansitici diistinme beceri puanlari ortalamalar1 70 puan tizerinden, X=55,85 iken, kontrol
grubu Ogrencilerinin 6n test problem ¢dzmeye yonelik yansitict diisiinme beceri puan
ortalamalar1 X=55,60’dir. Bu bulgu, gruplarin birbirine yakin oldugu ve gruplar arasi
farklilasmanin (p>0.05) goriilmedigi, gruplarin bir birine denk oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise, 4. alt probleme cevap bulmak amaciyla deney

grubunda bulunan 53 katilimcidan, 45 katilimci gonilliiliik esasina gore belirlenmistir.
3.3. ARASTIRMANIN VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada, veriler nicel ve nitel veri toplama araclar1 kullanilarak
toplanmistir. Nicel boyutta, 1.,2. ve 3. alt probleme cevap aranirken uygulama oncesi ve
sonrasinda Demircioglu (2012) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi” ve Kizilkaya ve Askar (2009) tarafindan gelistirilen “Problem Cézmeye
Yénelik Yansitict Diisiinme Olgegi” kullanilmistir. Ricketts ve Rudd (2005) tarafindan
gelistirilen Elestirel Diisiinme Egilimi (EMI) 6l¢egi, Demircioglu (2012) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanarak gegerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmistir. Olgekte toplam 26
madde yer almaktadir ve Olgegin {i¢ alt boyutu mevcuttur. Bunlar; 6ngoriisellik, bilissel
olgunluk ve yenilikgiliktir. Olgegin Tiirkge formunun 6ngoriisellik alt boyutunun ig

tutarlilik katsayis1 0.84, biligsel olgunluk alt boyutunun tutarlilik katsayisi 0.71 ve
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yenilik¢ilik alt boyutunun i¢ tutarlilik katsayisi 0.87 olarak bulunmustur. Yapilan
analizler sonucunda “Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” nin alt boyutlari ile birlikte tiim
maddelerine iligkin Cronbach-alfa i¢ tutarlilik katsayis1 orijinal formunda 0.93; Tiirkge
formunda ise 0.88 ¢ikarak birbirlerine yakin degerlerde bulunmustur. Kizilkaya ve Askar
(2009) tarafindan gelistirilen “Problem Cézmeye Yonelik Yansitic1 Diisiinme Olgegi”nde
yer alan alt boyutlar; sorgulama, nedenleme ve degerlendirmedir. Olgek toplam 14
maddeden olusmaktadir ve yapilan analizler sonucunda Cronbach-alfa degerleri
sorgulama faktorii i¢in 0.78, nedenleme faktorii i¢in 0.71 ve degerlendirme faktorii icin
0.69 olarak bulunmus ve 6lgek maddelerinin tiimii igin Cronbach-alfa degeri 0.83 olarak
hesaplanmistir. Arastirmada 4. alt problem i¢in uygulama sonrasinda hazirlanan yari

yapilandirilmis goriisme formu ile arastirmanin nitel verilerine ulasilmistir.

-/\
Veri Toplama
Araclari
Nicel Boyut Nitel Boyut
Wmey@ @L/\
Diistinme Dayal1 Yansitict Yapilandirilmisg 123;%221
Egil@cegi Dﬁs@lgegi Goriigme Formu NG,

Sekil 3.1. Arastirma Deseninde Kullanilan Veri Toplama Araglari

Sekil 3.1°de goriildiigii lizere, arastirmanin verileri nicel ve nitel veri toplama

araglarinin ikisinden de faydalanilarak toplanmistir.
3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Bu arastirmada, 5. sinif ingilizce 6gretim programinda yer alan “Animal Shelter”
{initesi se¢ilmistir. Uniteye iliskin 5 haftalik ders plan1 hazirlanmis ve verilerin toplanmasi
icin ders planindan 6nce deney ve kontrol gruplarina on test olarak belirlenen dlgekler
uygulanmistir. On test uygulamasinin ardindan deney ve kontrol gruplarinda segilen iinite

aragtirmact tarafindan uygulanmaya baslamistir. Deney grubunda, belirlenen iinite
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allosterik 6grenme modeli temele alarak uygulanirken; kontrol grubunda mevcut 6gretim

programinin yonergeleri esas alinmistir. Her iki grup i¢in de 5 haftalik siire¢ izlenmistir.

Yapilan uygulama sonucunda deney ve kontrol gruplarinda belirlenen veri
toplama araglar1 son test olarak tekrar kullanilmis ve deney grubunda, arastirmanin nicel
verilerini zenginlestirmek ve detaylandirmak i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan yari

yapilandirilmig goriisme formu goniillii olan katilimcilarla uygulanmistir.

Uygulama boyunca deney ve kontrol grubunda ayni arastirmaci ingilizce dersi
Ogretmeni olarak gorev almistir. Asagida allosterik 6grenme modeli uygulamasi

sirasindaki deneysel islem siireci verilmistir.
Deney Grubundaki Uygulamalar

1. Ogrencilere “Animal Shelter ” {initesinin Allosterik 6grenme modeli ile islenecegi
belirtilmistir.

2. Allosterik 6grenme modeli hakkinda 6grencilere bilgi verilmistir.

3. “Animal Shelter” iinitesi i¢in 5 haftalik toplam 15 ders saati ayrilmistir.

4. Allosterik 6grenme modeline uygun 6grenme ¢evresinin olusturulmasi i¢in deney
grubu simifinda etkinlik panosu 6grencilerin ¢aligmalarinin gdsterilebilmesi igin
hazirlanmistir. Ogrenme ortaminda &grencilerin ilgilerini ¢ekecek konuyla ilgili
posterler, resimler yer almistir.

5. Ogrencilerin zihinsel tasarimlarini ortaya ¢ikarmak icin zihin haritas1 ve beyin
firtinas1 teknigi kullanilmistir. Neden-sonug iligkilerini belirleyebilmek igin balik
kilgig1 teknigi kullanilmis ve fon kartonlariyla Ogrenciler tarafindan hayvan
resimleri hazirlanarak egitsel oyun oynanmuistir.

6. Allosterik 6grenme siireci temel alinarak; etkinlikler, konuyla ilgili worksheet
(calisma kagitlar1), resimler, videolar ve hayvanlarla ilgili maketler derse
yardimc1 materyal olarak kullanilmistir. ¢alisma kagitlari, sunumlar, videolar ve
maketler hazirlanmis ve deneysel siire¢ boyunca gruba yardimci materyal ve ana
materyal olarak kullanilmistir.

7. Grup calismalarina agirlik verilip, Ogrencilerin g¢esitli proje gorevlerinde

sorumluluk almalar1 istenmistir.
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Genel olarak, “Animal Shelter” iinitesinde yer alan konulara iliskin kazanimlar
icin Allosterik 6grenme modelinin hazirlik, kesfetme, derinlesme ve transfer agsamalarina
uygun sekilde 6grenme 6gretme siireci diizenlenmis ve modele uygun sinif ortaminda
uygulanabilecek etkinlikler gelistirilmistir. Allosterik 6grenme modeline uygun olarak

hazirlanan ders plani1 EK-4’de yer almaktadir.
Kontrol Grubundaki Uygulamalar

1. “Animal Shelter” iinitesi mevcut Ingilizce ders programi takip edilerek
islenmistir. EK-6 ‘da tiniteye iligkin yillik plan verilmistir.

2. Ogrenme/ dgretme siiresince, MEB tarafindan kabul goren 6gretmen/ dgrenci
kilavuz kitaplar1 kullanilmastir.

3. Konunun kazanimlari igin, soru cevap, anlatim, Ingilizcede dért beceriyi
kazandirmay1 hedefleyen konusma, dinleme, yazma ve okuma gibi 6grenci
merkezli etkinlikleri de i¢ine alan yontem ve teknikler siklikla kullanilmistir.

Ders boyunca 6grenci ¢aligma kitaplari ve testlere de bagvurulmustur.

3.5. VERILERIN ANALIZi VE YORUMLANMASI

Bu baslik altinda verilerin nasil analiz edildigi ve yorumlandigi nicel ve nitel

veriler ayr1 ayr1 ele alinarak verilmistir.
3.5.1. Nicel Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanan “Elestirel
Diisinme Egilimi Olcegi” ve “Problem Cozmeye Yénelik Yansitict Diisiinme
Olgegi”nden elde edilen verilerin istatiksel analizinde bilgisayar paket programi
kullanilmistir. Elestirel diisiinme becerileri ve problem ¢ozmeye yonelik yansitict
diisiinme becerilerinden elde edilen puanlarin normal dagilim gosterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla, Kolmogorov Smirnov degerine bakilmis ve degerin 0.05’den biiyiik
[p>0.05] olmasi sarti aranmistir. Normallik degerlerine iligkin tablolar EK-7’de
verilmistir. Grup biiyiikliigiiniin 50°den kii¢iik olmas1 durumunda Shapiro-Wilks, biiytlik
olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov testi, puanlarin normallige uygunlugunu
incelemede kullanilan iki testtir (Biiyiikoztiirk, 2014: 42). Yapilan analizler sonucunda,

On test ve son test ile ilgili verilerin analizinde parametrik testler kullanilmistir.
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Aragtirmanin nicel verileri i¢in, dagilimin normal oldugu gruplarin 6n test-son test
puanlarini karsilagtirmak i¢in bagimsiz gruplarda t-testi; deney ve kontrol grubunun kendi
icinde On test-son test puanlarini karsilastirmak iizere bagimli gruplarda t-testi

kullanilmustir. Istatistiksel analizlerde, anlamlilik diizeyi p< 0.05 olarak alinmstir.
3.5.2. Nitel Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Nitel verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analiz yontemleri
kullanilmistir. Betimsel analizde, elde edilen veriler 6nceden belirlenen temalara gore
Ozetlenirken goriisleri daha garpici hale getirmek i¢in sik sik alintilara yer verilmektedir

(Yildirim ve Simsek, 2013: 256).

Arastirmada, gonilliiliik esasina gore belirlenen 45 katilimcinin allosterik
o0grenme modeli uygulamasina yonelik goriislerini almak i¢in Yar: Yapilandirilmis
Goriisme Formu hazirlanmistir. Gorlisme formundaki sorularit belirlemek igin soru
havuzu olusturulmus ve gériisme formuna uygun olup olmadiklarini belirlemek amaciyla
“Uygun”, “Uygun Degil” ve “Diizeltilmeli” seklinde i¢li likert kullanilmistir. Daha
sonra, belirlenen sorular i¢in {ic uzman goriisii alinmis ve gelen goriisler dogrultusunda
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan bu form, Ogrencilere farkli giinlerde

uygulanmis ve bu goriigmeler kayit altina alinmastir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 dogrultusunda olusturulan cergeveye gore
yapilan betimlemeler sonucu ulagilan ana temalara ait kaynak ve kodlama yogunlugu
bilgileri, frekans ve yiizde hesaplamalari tablolastirilmistir. Betimsel analiz ile ortaya
cikan verileri daha da derinlestirmek ve alt temalara indirebilmek i¢in nicel verilerin
analizinde igerik analizi yontemine basvurulmustur. Belirlenen alt temalar ise, bulgular
kisminda alt basliklar halinde detayli olarak dogrudan alintilar yapilarak ve 6grencilerin
yapmis olduklari etkinlik fotograflar1 eklenerek verilmistir. Dogrudan alinti yapilirken

ogrenci isimleri yerine Ay, A2, A3 Auz, Ass, Ass kodlart kullanilmastir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular tablolar halinde verilmis ve

yorumlar1 yapilmistir.

4.1. ARASTIRMANIN BIRINCI ALT PROBLEMINE ILISKIN
BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmada, “kontrol grubunun on test ve son test 1) elestirel diigiinme
becerilerine iligkin puanlart arasinda, 2) problem ¢ézmeye yonelik yansitict diistinme
becerilerine iliskin puanlar: arasinda, anlaml bir fark var midir?” seklinde ifade edilen
birinci alt probleme iliskin nicel verilerden elde edilen bulgular ve yorumlari asagida

verilmistir.

4.1.1. Kontrol grubunun én test ve son test, elestirel diigiinme becerilerine iliskin
puanlart arasinda, anlamli bir fark var midir? seklinde ifade edilen birinci alt

problemi ile ilgili bulgular ve yorumlar

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test, “Elestirel Diisiinme Becerileri

Olgeginden” aldiklari puanlarinin ortalamasi Tablo 4.1°de yer almaktadur.

Tablo 4.1. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Elestirel Diisiinme Becerileri Puanlari

Ortalamasina Iliskin t-testi Sonuglari

Olciim N X S sd t p
On Test 53 99,97 11,54 0,91 0,36
Son Test 53 98,10 18,28 52

Tablo 4.1°deki veriler incelendiginde, kontrol grubunun 6n test elestirel diisiinme
beceri puan ortalamasi 130 puan iizerinde X=99,97 ve son test elestirel diisiinme beceri
ortalamast 130 puan {izerinden X=98,10 olarak bulunmustur. On test ve son test puanlari
arasinda anlamli diizeyde farklilagma goriilmemistir [ts2= 0,91; p>0.05]. Bu bulgu,

Ortaokul Ingilizce Ogretim Programindaki var olan 6nerilerden hareketle islenen dersin
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kontrol grubu 6grencileri icin elestirel diisiinme becerilerinin artmasinda etkili olmadigi

seklinde yorumlanabilir.

4.1.2. Kontrol grubunun on test ve son test, problem ¢ézmeye yonelik yansitici
diigiinme becerilerine iliskin puanlart arasinda, anlaml bir fark var midwr?

seklinde ifade edilen birinci alt problemi ile ilgili bulgular ve yorumlar

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test, “Problem C6zmeye Yonelik
Yansitic1 Diisiinme Becerileri Olgeginden” aldiklar1 puanlarinin ortalamasi Tablo 4.2°de

yer almaktadir.

Tablo 4.2. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Problem Cézmeye Yonelik Yansitici

Diisiinme Becerileri Puanlari Ortalamasina Iliskin t-testi Sonuclari

Ol¢iim N X S sd t p
On Test 53 55,60 7,40 0,64 0,94
Son Test 53 55,50 8,38 52

Tablo 4.2°deki veriler incelendiginde, kontrol grubunun 6n test problem ¢dzmeye
yonelik yansitict diisiinme beceri puan ortalamasi 70 puan iizerinden X=55,60 ve son test
problem ¢6zmeye yonelik yansitict diisiinme beceri ortalamast 70 puan iizerinden
X=55,50 olarak bulunmustur. On test ve son test puanlari arasinda anlamli diizeyde
farklilasma gériilmemistir [ts2= 0,64; p>0.05]. Bu bulgu, Ortaokul Ingilizce Ogretim
Programindaki var olan 6nerilerden hareketle islenen dersin kontrol grubu 6grencileri i¢in
problem ¢6zmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerinin artmasinda etkili olmadig

seklinde yorumlanabilir.

4.2. ARASTIRMANIN 1IKINCi ALT PROBLEMINE ILIiSKIN
BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmada, “allosterik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunun on
test ve son test 1) elestirel diisiinme becerilerine iliskin puanlari arasinda, 2) problem
¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerine iliskin puanlari arasinda, anlamlt bir
fark var midir?” seklinde ifade edilen ikinci alt probleme iliskin nicel verilerden elde

edilen bulgular ve yorumlar1 asagida verilmistir.
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4.2.1. Allosterik ogrenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunun én test ve son
test, elestirel diisiinme becerilerine iliskin puanlari arasinda, anlamli bir fark
var mudir? seklinde ifade edilen ikinci alt problemi ile ilgili bulgular ve

yorumlar

Allosterik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunun 6n test ve son test,
“Elestirel Diisiinme Becerileri Olgeginden” aldiklar1 puanlarimin ortalamas1 Tablo 4.3°de

yer almaktadir.

Tablo 4.3. Allosterik Ogrenme Uygulamasina Tabi Tutulan Deney Grubunun On Test ve

Son Test Elestirel Diisiinme Becerileri Puanlar1 Ortalamasina Iliskin t-testi

Sonuglari
Olgiim N X S sd t p
On Test 53 100,68 12,06 3,65 0,01*
Son Test 53 108,28 12,65 52

*p<0.05

Tablo 4.3°deki veriler incelendiginde, allosterik 6grenme uygulamasina tabi
tutulan deney grubunun 06n test elestirel diisiinme becerileri puan ortalamasi 130 puan
tizerinden, X=100,68 iken, allosterik 6grenme uygulamasi sonrasinda son test puan
ortalamas1 X=108,25 olarak belirlenmistir. On test ve son test sonuclar1 arasinda son test
lehine anlamli diizeyde farklilasma goriilmiistiir [t(52)=3,65; p<0.05]. Bu bulgu, allosterik
o6grenme modeli uygulamasinin, 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin artmasinda

etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.2.2. Allosterik ogrenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunun én test ve son
test, problem ¢ozmeye yonelik yansitict diisiinme becerilerine iliskin puanlart
arasinda, anlamli bir fark var midwr? seklinde ifade edilen ikinci alt problemi

ile ilgili bulgular ve yorumlar

Allosterik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunu dgrencilerinin 6n
test ve son test, “Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerileri Olgeginden”

aldiklar1 puanlariin ortalamasi Tablo 4.4’de yer almaktadir.
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Tablo 4.4. Allosterik Ogrenme Uygulamasina Tabi Tutulan Deney Grubunun On Test ve
Son Test Problem Cozmeye Yonelik Yansitici Diigiinme Becerileri Puanlari

Ortalamasina Iliskin t-testi Sonuclar1

Olciim N X S sd t p
On Test 53 55,85 6,20 4,02 0,00*
Son Test 53 60,13 6,00 52

*p<0.05

Tablo 4.4’deki veriler incelendiginde, allosterik 6grenme uygulamasina tabi
tutulan deney grubunun 6n test problem ¢ézmeye yonelik yansitici diisiinme becerileri
puan ortalamast 70 puan iizerinden X=55,85 iken, allosterik Ogrenme uygulamasi
sonrasinda son test puan ortalamas1 X=60,13 olarak saptanmistir. On test ve son test
sonugclar1 arasinda son test lehine anlamli diizeyde farklilasma goriilmiistiir [t(52)= 4,02;
p<0.05]. Bu bulgu, allosterik 0grenme uygulamasinin, 6grencilerin problem ¢dzmeye

yonelik yansitici diisiinme becerilerinin artmasinda etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.3. ARASTIRMANIN UCUNCU ALT PROBLEMINE ILISKIN BULGULAR
VE YORUMLAR

Arastirmada, “allosterik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney ve allosterik
ogrenme uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test, 1) elestirel diisiinme
becerilerine iliskin puanlari arasinda, 2) problem ¢ozmeye yénelik yansitict diisiinme
becerilerine iliskin puanlar: arasinda, anlamli bir fark var midir? ” seklinde ifade edilen
ticlincii alt probleme iliskin nicel verilerden elde edilen bulgular ve yorumlar1 asagida

verilmistir.

4.3.1. Allosterik ogrenme uygulamasina tabi tutulan deney ve allosterik 6grenme
uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test, elestirel diistinme
becerilerine iliskin puanlar: arasinda, anlamli bir fark var midir? seklinde

ifade edilen ii¢iincii alt problemi ile ilgili bulgular ve yorumlar

Allosterik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney ve allosterik O6grenme
uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test, “Elestirel Diisiinme Becerileri

Olgeginden” aldiklar puanlarinin ortalamasi Tablo 4.5°de yer almaktadir.



66

Tablo 4.5. Allosterik Ogrenme Uygulamasina Tabi Tutulan Deney ve Allosterik
Ogrenme Uygulamasma Tabi Tutulmayan Kontrol Grubunun Son Test

Elestirel Diisiinme Becerileri Puanlar1 Ortalamasina iliskin t-testi Sonuclari

Gruplar N X S sd t p
Deney Grubu 53 108,28 12,65 3,335 0,01*
Kontrol Grubu 53 98,10 18,28 104

*p<0.05

Tablo 4.5°deki veriler incelendiginde, allosterik 6grenme uygulamasina tabi
tutulan deney ve allosterik 6grenme uygulamasia tabi tutulmayan kontrol grubu
ogrencilerinin son test elestirel diisiinme becerileri 6l¢eginden aldiklar1 puan ortalamalari
arasinda anlamli diizeyde farklilagma goriilmistiir [t(104)= 3,335; p<0.05]. Gruplarin
elestirel diisiinme becerileri ortalamalarina bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin son
test puani olarak 130 puan tizerinden X=108,28 aldiklari; kontrol grubu 6grencilerinin ise
ayni puan tzerinden son test puani olarak X=98,10 puan ortalamasi aldiklar
belirlenmigstir. Bu bulgu, allosterik 6grenme modeli uygulamasinin, deney grubu
Ogrencilerinin elestirel diislinme becerilerinin artmasinda etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir. Arastirmada, belirlenen iinite deney grubu igin allosterik Ogrenme
modeline uygun bir sekilde hazirlanmis etkinliklerle islenirken; kontrol grubunda ayni

{inite Ingilizce dgretim programinda yer alan 6nerilere uygun sekilde islenmistir.

4.3.2. Allosterik ogrenme uygulamasina tabi tutulan deney ve allosterik 6grenme
uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test, problem ¢ézmeye
yvonelik yansitict diisiinme becerilerine iliskin puanlar: arasinda, anlamli bir
fark var midwr? seklinde ifade edilen igiincii alt problemi ile ilgili bulgular ve

yorumlar

Allosterik 0grenme uygulamasina tabi tutulan deney ve allosterik 0grenme
uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test, “Problem Cozmeye Y onelik
Yansitic1 Diisiinme Becerileri Olgeginden” aldiklari puanlarinin ortalamasi Tablo 4.6°da

yer almaktadir.

Tablo 4.6. Allosterik Ogrenme Uygulamasina Tabi Tutulan Deney ve Allosterik

Ogrenme Uygulamasina Tabi Tutulmayan Kontrol Grubunun Son Test
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Problem Coézmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerileri Puanlari

Ortalamasina Iliskin t-testi Sonuglar

Gruplar N X S sd t p
Deney Grubu 53 60,13 6,00 3,263 0,0*
Kontrol Grubu 53 55,50 8,38 104

*p<0.05

Tablo 4.6’daki veriler incelendiginde, allosterik 6grenme modeli uygulamasina
tabi tutulan deney ve allosterik 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulmayan kontrol
grubu 6grencilerinin son test problem ¢ozmeye yonelik yansitici diistinme becerileri puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilasma goriilmistiir [t(104)= 3,263; p<0.05].
Gruplarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda; deney grubu Ogrencilerinin son test
problem ¢6zmeye yonelik yansitict diistinme becerileri puan ortalamalari 70 puan
tizerinden X=60,13 iken, kontrol grubu 6grencilerinin son test problem ¢ézmeye yonelik
yansitici diisiinme becerileri puan ortalamalarit X=55,50 olarak bulunmustur. Bu bulgu,
allosterik 6grenme modeli uygulamasinin deney grubu 6grencilerinin problem ¢6zmeye

yonelik yansitici diisiinme becerilerinin artmasinda etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.4. ARASTIRMANIN DORDUNCU ALT PROBLEMINE iLiSKIN
BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmada, “allosterik oOgrenme uygulamasina etkililigine iliskin 6grenci
gortsleri nelerdir?” seklinde ifade edilen dordiincii alt problemle ilgili nitel verilerden
elde edilen bulgular ve yorumlar1 agagida verilmistir. Gorlisme yapilan 45 6grencinin yari
yapilandirilmig goriisme formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplarin betimsel analiz
sonucunda ulasilan ana kategori/temalar tablo 4.7’de verilmistir. Bu betimlemelerin
icerik analizine tabi tutularak derinlestirilmesi sonucunda ulasilan alt kategori/temalara

ait bulgular ise metin igerisinde sunulmustur.
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Tablo 4.7. Allosterik Ogrenme Modelinin Etkililigine Iliskin Ogrenci Goriislerinin

Betimsel Analiz Sonuglari

Kaynak Kodlama
Kategori Yogunlugu
f % f %
Allosterik ~ dgrenme  modeli | Ogrenci merkezli | 43 955 |44 95.6
dogrultusunda yapilan | etkinlikler
etkinliklerin, ~ daha  onceki | Ogretmen merkezli | 2 45 |2 4.4
Ingilizce  dersinde  yaptigin | etkinlikler
etkinliklerden farki nedir? Toplam 45 100 |46 100
Allosterik  6grenme  modeli | Diizeye uygunluk 14 311 |14 28
dogrultusunda yapilan
etkinlikleri segcerken neye dikkat Yaparak yasayarak 13 289 |18 36
ettin? Nigin? figi 18 |40 [18 |36
Toplam 45 100 |50 100
En sevdigin etkinlik hangisiydi? | Bireysel etkinlikler 13 28.8 | 18 33.3
Neden? Grup etkinlikleri 31 |712 |36 |66.7
Toplam 45 100 |54 100
Hangi etkinlikleri yaparken bir | Materyali hazirlama 33 73.3 | 36 80
f)
problemle karslastin’ Materyale ulagma 12 36.7 | 13 20
Toplam 45 100 |49 100
Bu problemleri nasil ¢6zdiin? Degerlendirme ve | 21 46.6 | 26 49.1
yeniden ele alma
Isbirligi 23 534 | 27 50.9
Toplam 45 100 |53 100

*Her 6grenci birden fazla kategori/temaya kodlama yapabildigi icin kaynak toplami katilimci sayisindan

fazla olabilir.

4.4.1. Allosterik Ogrenme Modeli Dogrultusunda Yapilan Etkinliklerin, Daha

Onceki Ingilizce Dersinde Yaptigin Etkinliklerden Farkina iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, allosterik 6grenme modeli dogrultusunda

yapilan etkinliklerin, allosterik 6grenme modelinin kullanilmadigi daha 6nceki Ingilizce

dersinde yapilan etkinliklerden farki sorulmustur. Ogrenci goriislerinde, allosterik

ogrenme modeli etkinliklerinin dgrenci merkezli, daha onceki Ingilizce dersi

etkinliklerinin ise 6gretmen merkezli olduguna yonelik bulgular elde edilmistir.
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45 ogrenci ile yapilan goriismelerin betimsel analizinde, allosterik 6grenme
modeli etkinliklerinin “6grenci merkezli” [etkinliklerle eglenceli ders islendigi (f=19)
ogrendiklerinin kalici oldugu (f=5) ogrencilerin aktif katilimini sagladigi (f=4)
etkinliklerle zevkli ders islendigi (f=4) ve 6grenmenin daha kolay gergeklestigi (=3)]
bulgusu elde edilmistir. Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin allosterik 6grenme modeli
ile dersin eglenceli islendigi [6rn.1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11-12-13-14-15-16-17-18-19]; ve
bu etkinliklerle daha kalic1 6grenme saglandig [6rn. 20-21-22-23-24] s6ylenebilir.

[1] “Daha énceki Ingilizce dersinde yaptigimiz etkinliklerden daha farkls ve
eglenceli etkinlikler yaptik.” [A1]

[2] “Daha eglenceli ve 6greticiydi. Bu etkinlikler sayesinde daha hizli ve ¢abuk

ogreniyoruz... "[A2]

[3] “Bu etkinliklerde daha ¢ok eglendim. Ciinkii onceki derslerden farkl
etkinlikler yaptik.” [Aas]

[4] “Daha onceki iinitelerde bu kadar eglenmemigtim...” [As]

[5] “Diger iinitelerde yaptigimizdan fazla sayida etkinlik yaptik ve bana biraz zor
geldi. Ama yine de ¢ok eglendim ve giildiim.” [A12]

[6] “...bu tinite resim, video ve oyunlarla doluydu. Daha iyi ve eglenceli bir

sekilde ogrendim.” [Au4]

[71 “Cok eglenceli ve komikti bu iinite. Onceden hi¢ bu kadar eglenceli

olmuyordu. Ben ¢ok iyi ogrendigimi diisiiniiyorum...” [Aas]

[8] “Dersi keske hep béoyle isleseydik. Bu etkinliklerle daha iyi anladim ve ¢ok
eglendim.” [A20]

[9] “Eskiden c¢ok hizli gecerdik konulari. Simdi ise yavas yavas ve rahat ve
eglenceli bir sekilde isledik. Cok fazla etkinlik yaptik.” [A23]

[10] “Gergekten diger iinitelerde bu kadar eglenmemigtim ..." [Azs]

[11] “Daha once Ingilizce derslerinde sikilirdim ve pek 6grenemezdim. Simdi hem

eglendim hem de 6grendim.” [Aze]
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[12] “Cok eglenceli ge¢ti bu modelle isledigimiz dersler. Ben de derslere
katilmaya ¢ok hevesli oldum.” [A27]

[13] “Daha eglenceli ve oOgretici gecti dersler. Eskiden de Ingilizce dersini

severdim ama bazi kelimeleri unuturdum. Simdi unutmuyorum.” [Azo]
[14] “Bu tinitede ¢ok eglendik. Ciinkii cok sayida degisik etkinlik vardi...” [Az2]
[15] “Bu iinitede oyunlar oynadik ve ben ¢ok eglendim hem de dgrendim.” [Asze]

[16] “Farkl etkinlikler yaptik ve bunlart grup arkadaslaruimizia yaparken ¢ok
eglendik...” [As]

[17] “Cok eglenceli ve giizel etkinliklerle derse daha ¢ok katildim.” [Aao]

[18] “Onceden pek etkinlik yapmazdik ve sikict olurdu. Ama simdi ¢ok eglendim

ve iyi 6grendim.” [As2]

[19] “Daha once isledigimiz Ingilizce dersleri ¢ok sikict olurdu ama simdi ¢ok

eglendim ve bu etkinlikler cok hosuma gitti.” [Aaa)

[20] “Simdiki etkinlikler daha egitici. Ilgimi ¢ekiyor. Benim icin ogrendiklerim

daha kalict oluyor. Eskiden égrendiklerimi unuturdum.” [As]

[21] “Yeni etkinlikler daha kolay, ¢abuk, hizli ve kalici bir seklide 6grenmemi
sagladr.” [A1o]

[22] “Daha énce sikict gegiyordu dersler. Ama simdi daha kalict ve daha iyi
ogrenme yolu bulduk. Aklimda daha ¢ok kalyyor her sey.” [A17]

[23] “Eskiden itiniteleri ¢ok hizli gecerdik. Bu iinitede ¢ok kalici sekilde bilgiler
ogrendik.” [Az2]

[24] “Onceden ¢cok hizli gecerdik konulari, simdi ise daha kalic ve égretici oldu

benim igin.” [Asz7]

Diger taraftan 45 6grenci ile yapilan goriismelerin betimsel analizinde, daha onceki
Ingilizce dersi etkinliklerinin dgretmen merkezli [6gretmenin anlatim yaptigi (£=2)
bulgusu elde edilmistir. Bu bulgudan hareketle, 6gretmen merkezli egitim ile yapilan

etkinliklerde daha ¢ok anlatim yontemi ile ders islendigi [6rn.25-26] sOylenebilir.
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[25] “Onceden dgretmenimiz Ingilizce derslerinde sadece anlatirdi, dyle de

severdim ama pek 6grenemezdim...” [As]

[26] “Ogretmenimiz konuyu anlatirdi, kelimeleri tahtaya yazardi. Biz de onun

soyledigi etkinlikleri yapardik.” [Au1]

4.4.2. Allosterik Ogrenme Modeli Dogrultusunda Yapilan Etkinlikleri
Secerken Neye Dikkat Edildigine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, ikinci soru olarak allosterik 6grenme modeli
dogrultusunda yapilan etkinlikleri segerken neye dikkat ettikleri sorulmustur. Ogrenci
goriislerinde, allosterik 6grenme modeli etkinliklerinin diizeye uygunluk, yaparak

yasayarak ve ilgi temalar1 dogrultusunda secildigi bulgusu elde edilmistir.

45 ogrenci ile yapilan goriismelerin betimsel analizinde, allosterik 6grenme
modeli dogrultusunda yapilan etkinlikleri 6grencilerin “ilgi” [eglenceli olanlara (f=18)],
“diizeye uygunluk” [yapabilecegi (f=14)] ve “yaparak yasayarak” [ aktif katilim (f= 7),
fayda saglamasi1 (f=6)] dogrultusunda segtikleri bulgusu elde edilmistir. Bu bulgudan
hareketle, 6grencilerin allosterik 6grenme modeli etkinliklerini segerken eglenceli
[6rn.27-28-29-30-31-32-33-34-35-36-37-38-39-40-41-42-43-44]; ve nigin bu etkinlikleri
sectigi konusunda da “daha iyi ve kalict Ogrendigi” [6rn.28-29-32-33-37-40-41]

sOylenebilir.
[27] “ligimi cekmesine eglenceli olmasina dikkat ettim.” [A1]

[28] “Eglenceli, egitici ve kalict olmasina dikkat ettim. Aklimda kalmas igin

benim ilgimi ¢ekmeli.” [As]

[29] “Bana heyecan vermesine ve etkinliklerin beni eglendirmesine dikkat ettim.

Ciinkii boyle daha kolay ve iyi 6greniyorum.” [Aa)
[30] “Eglenceli olmasina ve seviyeme gore olmasina dikkat ettim.” [As]

[31] “Yeni seyler dgrenebilecegim ve ilgimi ¢eken ve benim igin eglenceli

etkinlikleri se¢tim. ” [As]

[32] “Eglenceli etkinlikler olmasina dikkat ettim. Ciinkii eglenirsem daha kolay

ve iyi agrenirim.” [Ag]
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[33] “Eglenceli olmasina ve anlasilir olmasina baktim. Boylece derse daha ¢ok

katildim ve daha iyi 6grenebilirim..” [Aus)

[34] “Osrenme yollarina dikkat ettim ve ilgimi ¢eken beni eglendiren etkinliklere
daha fazla katilarak ¢ok eglendim.” [A17]

[35] “Hem eglendigim hem de dgrendigim etkinlikler sectim.” [A23]
[36] “Eglenceli olup olmadigina egitip egitmedigine baktim.” [A24]

[37] “I¢inde oyun olan eglenebildigim ve kendim yaptigim etkinlikleri segtim.
Ciinkii bu sekilde daha kalict ve kolay égreniyorum.” [Azs]

[38] “Egitici olmasina ve eglenceli olmasina dikkat ettim...” [Aze]

[39] “Bizi bilinglendirecek etkinlikler ve eglendirecek etkinlikler olmasina dikkat
ettim.” [Azs]

[40] “Eglenceli olmasina. Ciinkii daha fazla aklimda kalvyor.” [A29]

[41] “Egitici ve eglendirici olmasina bakarim. Eglenirsem daha ¢ok ve daha iyi

ogrenirim.” [Ass]

[42] “Ilgimi ceken ve kendim yaptigim etkinlikleri sectim.” [Ass]
[43] “Eglenceli olmasint istedim.” [Ass]

[44] “Iigimi cekmesine ve eglenceli olmasina dikkat ettim.” [Aaz]

4.4.3. Allosterik Ogrenme Modeli Dogrultusunda Yapilan Etkinliklerinden En

Sevilen Etkinlige iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, iigiincii soru olarak allosterik §grenme modeli
dogrultusunda yapilan etkinliklerden en sevilen etkinlik sorulmustur. Ogrenci
goriislerinde, allosterik 6grenme modeli etkinliklerinden bireysel ve grup etkinliklerinin

en sevilen etkinlikler oldugu bulgusu elde edilmistir.

45 ogrenci ile yapilan goriismelerin betimsel analizinde, 6grencilerin allosterik
ogrenme modeli etkinliklerinden “grup etkinliklerini” [drama (f=14), egitsel oyun (f=11)
ve proje hazirlama (f=6)] ve “bireysel etkinlikleri” [video hazirlama (f=5) resim

hazirlama (f=4) ve sunu (slayt) hazirlama (f=4)] sevdikleri bulgusu elde edilmistir. Bu
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bulgudan hareketle, Ogrencilerin allosterik 6grenme modeli ile ilgili en sevdigi
etkinliklerin, grup etkinlikleri olarak drama etkinligi [6rn.45-46-47-48-49-50-51-52-53-
54-55-56-57-58] ve “bu etkinlikleri sevme nedenleri” olarak “grupca c¢alisip eglenerek
ogrenmeleri”’[6rn.46-47-48-49-51-53-54-55-56-57-61] oldugu sdylenebilir. Bireysel
etkinlik olarak video hazirlama etkinligi [6rn. 59-60-61-62-63] oldugu “bu etkinlikleri
sevme nedenleri” olarak “etkinlikleri yaparken eglenmeleri ve giinlik hayatla

iliskilendirmeleri” [6rn. 59-61-62] oldugu sdylenebilir.
[45] “Drama etkinligini sevdim.” [A1]

[46] “Drama etkinligini sevdim. Ciinkii grup¢a bir seyler yapmak ve
arkadaslarimizi izlemek ¢ok giizeldi.” [A2]

[47] “Drama yapmak giizeldi. Ciinkii hayal ettigimiz oyunu sergiledik. Eglendik

ve grupg¢a karsilagtigimiz sorunlart ¢ozdiik.” [As4]

[48] “En sevdigim dramaydi. Ciinkii arkadaslarim oénceden yanmima ¢ok

yaklagmiyordu; ben de iiziiliiyordum. Bu etkinlikle onlarla vakit gegirdim.” [A7]

[49] “Dramayi ¢ok sevdim. Arkadaslarimla ¢ok eglendim ve yeni bilgiler
ogrendim.” [A13]

[50] “Drama hosuma gitti...” [A20]

[51] “Drama yapmak ¢ok zevkliydi. Ciinkii farkli karakterleri yansittik ve giizel
vakit ge¢irdik.” [Az]

[52] “Drama etkinligiydi hem grupc¢a eglendik hem de ogrendik.” [Aza]

[53] “Dramayr ¢ok begendim. Ciinkii arkadaslarimla beraber yaptik ve ¢ok
eglendik hem de ogrendik.” [Ass]

[54] “Drama etkinligini sevdim. Ciinkii oynarken arkadagslarimi eglendirdim hem

de kendim de ¢ok eglendim.” [As7]

[55] “Grup ile yaptigimiz drama ¢ok giizeldi. Arkadaslarimla birlik duygusunu
hissettim.” [Asg]

[56] “Drama etkinligiydi ¢iinkii grupla ¢alismak hosuma gitti. Arkadaglarimla

oynadim, onlarla oncesinde konugtum. Beraber hazirlandik ve basardik.” [As]
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[57] “Drama etkinligiydi. Gruptaki herkes birbirini dinledi, birbirini anladi.
Herkes saygiliydi; kimse kiismedi, kavga etmedi.” [As]

[58] “Drama etkinligiydi. Ciinkii her grup farkl bir sey hazirladi. Onlart izledik;
onlar da bizi izledi.” [As3]

[59] “En sevdigim etkinlik simdiki zamanla ilgili video ¢ekmekti. Ciinkii bazi

cekimleri gizli yaptim ve videoyu hazirlarken ¢ok eglendim.” [As]
[60] “En sevdigim etkinlik videolardi. Dogru ciimle kurmay: 6grendik.” [Au4]

[61] “Video etkinligi ¢ok giizeldi. Hem kendi videom hem de arkadaslarimin
hazirladigi videolar aklimda kaldi ve ¢ok eglendim.” [Asz1]

[62] “En sevdigim etkinlik video hazirlamakti. Ogrendiklerimizi giinliik hayatta
da kullanmus oldum béylece.” [Ass]

[63] “Video hazirlamak zor olsa da hosuma gitti.” [Aao]

Resim 4.1. A7 Kodlu Ogrencinin Hazirladig: Etkinlik

Resim 4.1°de gorildigi tizere, A7 kodlu &grenci, allosterik modeli
etkinliklerinden Once arkadaslari ile derslerde ¢ok fazla paylasim iginde olmadigini;

ancak Ingilizce dersinde yapilan drama etkinligi ile arkadaslar1 ile grup ¢alismasi



75

icerisinde bulunmus ve kendisini daha sosyal ve daha mutlu hissettigini belirtmistir.

Resim 4.2. Ass Kodlu Ogrencinin Hazirladig: Etkinlik

Resim 4.2°de goriildiigii izere, Ass kodlu 6grencinin hazirladigi video, 6grencinin
okul ortaminda 6grendigi bilgileri giinlik hayatina aktarmasina imkan saglamis ve

Ingilizceyi daha etkin ve verimli bir sekilde kullanmasina yardimci olmustur.

4.4.4. Allosterik Ogrenme Modeli Dogrultusunda Hangi Etkinlikleri Yaparken

Bir Problemle Karsilastiklarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, dordiincii soru olarak allosterik 6grenme
modeli dogrultusunda yapilan etkinlikleri yaparken hangi etkinliklerde bir problemle
karsilastiklar1 sorulmustur. Ogrenci goriislerinde, allosterik §grenme modeli etkinliklerini
yaparken materyal hazirlama ve materyale ulasmada problemle karsilastiklar1 bulgusu

elde edilmistir.

45 6grenci ile yapilan goriismelerin betimsel analizinde, 33 6grencinin allosterik
ogrenme modeli etkinlikleri ile ilgili materyali hazirlamada [bilgilerin diizenlenmesinde
(f=12), zaman yetersizligi (f=(11) ve grup iginde gorevini bilmeme (f=(10)] bir problemle
karsilastig1 goriilmiis; 12 6grencinin ise materyale ulasirken [kaynaklara ulasamama (f=7)

ve bilgiyi siniflayamama (f=5)] bir problemle karsilastiklarini belirtmistir.
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Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin allosterik 6grenme modeli etkinliklerindeki
bilgileri nasil diizenleyeceklerini [6rn.64-65-66-67-68-69-70-71-72-73-74-75] ve
kaynaklara nasil ulasacaklarini [6rn.76-77-78-79-80-81-82] bilmedikleri s6ylenebilir.

[64] “Fon kartonlariyla uygun renkleri uygun yere yapistirmak i¢in ve

hayvanlarla ilgili bilgilerimi kullanmak zor oldu.” [A1]

[65] “Drama hazirlarken zorlandik. Gerekli ciimleleri nasil kuracagimizi
bilemedik ve ciimleleri az olugsturmustuk. O yiizden diger gruplardan kisa siirdii

bizim ¢alismamiz.” [As]

[66] “Kavram haritasint doldururken sorun yasadim. Farkli hayvanlarin

Ingilizcesi aklima bir tiirlii gelmedi.” [A4]

[67] “ Drama etkinliginde ciimleleri diizgiin sekilde yazmak ve aklimda tutmak

zZor oldu.” [A9]

[68] “Ingilizce ciimleler yazmak zor oldu. Ciinkii sozliigiimdeki kelimelerden nasil

ciimle olugturacagima karar veremedim.” [A1s]

[69] “Egitsel oyun oynarken hayvanlarin ismini vermeden onlarin ézelliklerini

Ingilizce séylememiz gerekliydi. Ingilizce ciimleler kurarken zorlandim.” [Az]
[70] “Slaytlarin altina dogru ciimleleri yazmaya ¢alisirken zorlandim.” [Az23]
[71] “Drama etkinliginde Ingilizce ciimleler hazirlamak zordu...” [Aas]

[72] “Ingilizce ciimleler yazmak icin kelimeleri bir araya dogru sekilde getirmek

ve onlari drama etkinliginde aklimda tutmak zor oldu.” [As1]

[73] “...ciimleler kurmak benim i¢in biraz zor oldu.” [Az2]
[74] “Ciftlik projesinde ciftligimiz yere diistii ve bazi yerleri dagildi. Ayrica

hayvanlarin ozelliklerini dogru yerlere yazmak konusunda sorun oldu.” [Ass]
[75] “Slayt yaparken ciimleleri dogru sekilde yazmakta zorlandim.” [Asz9]

[76] “Drama igin hazirlanirken gerekli olan malzemeleri énce bulamadik sonra

kendimiz yapmaya karar verdik.” [As]

[77] “Videoyu hazirlarken kamera bulmak zor oldu.” [Asg]
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[78] “Ciftlik projesinde problemle karsilastim. Ciinkii hayvanlarin maketlerini

nereden bulacagimi bilemedim ve hazirlarken zorlandim.” [A12]

[79] “Sunu (slayt) hazirlarken zorlandim. Once fotograf makinesi bulamadim

daha sonra da fotograf cekmek icin buldugum telefonunun sarji bitti.” [ Ae)

[80] “Proje hazirlarken bazi materyalleri bulmak benim igin zor oldu.” [Aao]

[81] “Hayvan resimlerini hazirlarken dogru hayvan i¢in dogru materyal bulma

konusunda sorunlar oldu.” [Ass3]

[82] “Hayvanlarin resimlerini yaptigimiz etkinlikte grubumla bazi hayvanlarin

dogru renginde kartonlar bulamadik.” [Aass]

Resim 4.3. Ass Kodlu Ogrencinin Hazirladig1 Etkinlik

Resim 4.3’de goriildiigii lizere, Ass kodlu 6grenci hayvan resmi hazirlamak igin
gerekli renkteki fon kartonunu bulmakta sorun yasadigini belirtmistir. Bu sorunu ¢6zmek
i¢in ise, 6grenci elinde olan pegeteleri kullanip onlar1 yuvarlayarak tavsanin beyaz rengini

elde etmistir.
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4.45. Allosterik Ogrenme Modeli Dogrultusunda Etkinlikleri Yaparken
Karsilastiklar1 Problemleri Nasil Cézdiiklerine Iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, son soru olarak allosterik 6grenme modeli
dogrultusunda yapilan etkinlikleri yaparken karsilastiklar1 problemleri nasil ¢ozdiikleri
sorulmustur. Ogrenci goriislerinde, allosterik 6grenme modeli etkinliklerini yaparken
karsilastiklar1 problemleri bilgi toplama ve problemi tanimlama ile ¢6zdiikleri bulgusu

elde edilmistir.

45 ogrenci ile yapilan goriismelerin  betimsel analizinde, 23 G&grencinin,
karsilastig1 problemleri “igbirligi” ile [¢evresinden yardim alarak (f=12) ve konusarak
(f=11] ve 21 o6grencinin “degerlendirerek ve yeniden ele alarak™ [farki kaynaklardan

arastirma (f=12) ve problemi tespit etme (f=9) ¢6zmeye galistigi belirlenmistir.

Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin allosterik 6grenme modeli etkinliklerini
yaparken karsilastiklar1 problemleri “gevresinden yardim alarak™ [6rn. 83-84-85-86-87-
88-89-90-91-92-93-94] ve “farkli kaynaklardan arastirarak™ [61n.95-96-97-98-99-100-
101-102-103-104-105-106] ¢ozdiikleri sdylenebilir.

[83] “Yaptigimiz ciftlik iizerinden grup olarak hep birlikte yeniden ge¢mek

zorunda kaldik ve sorunu nasil ¢ozebilecegimize karar verdik.” [As]

[84] “Baska bir arkadasimizdan yardim istedik, o da bizim grubumuza katilmak
istedi. Biz de onunla ¢alismaktan ¢cok mutlu olduk.” [A7]

[85] “Arkadasima sorarak ve farkl ¢oziim yollar diistinerek. Biraz da konu

hakkinda arastirma yaptim.” [A12]

[86] “Ogretmenime damstim ve sonugta farkli bir gruba ge¢memin benim igin

daha iyi olacagina karar verdim.” [A13]

[87] “Drama etkinliginde yasadigimiz sorunu diger gruptaki arkadaglarimiza

sorduk ve grup icinde tekrar dagilim yaptik.” [A17]

[88] “Diger arkadaslarimdan yardim aldim ve onlarn fikirlerini aldim.” [A19]
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[89] “...ben de yakin bir arkadasimdan yardim alarak yapamadigim problemi
¢ozmeye ¢alistim.” [Azo]

[90] “Adrkadasimdan yardim aldim ve bana bu konuda destek olmasini ondan
istedim.” [A22)

[91] “Evde videoyu ¢ekerken annemden beni ¢ekmesini istedim.” [Aze]

[92] “Farklr gruptaki arkadaglarimizdan yardim aldik ve grup i¢inde problemi
daha sonra ¢ozdiik.” [Asi]

[93] “Problemi ¢ozemeyince dgretmenime danistim ve grubumu degistirmesini

istedim. Boylece etkinlikten daha zevk aldim.” [As7]
[94] “Baska arkadagimin grubuna katilarak problemi ¢éozdiim.” [As9]

[95] “Teneffiiste drama i¢in gerekli materyalleri grubumuczla birlikte farkl seyler
kullanarak sagladik.” [As]

[96] “Herkes kendi aklina gelen hayvan ismini séyledi ve Ingilizce sozliiklerimizi

kullandik farkly hayvan isimleri bulabilmek i¢in.” [Aa)

[97] “Teneffiiste hemen elimizde olan fon kartona biiyiik bir yuvarlak ¢izdim sonra

onu kestim ve iizerine de giilen yiiz ¢izdim. Problemi ¢ozmiis olduk.” [A10]

[98] “Arkadaslarimdan baska bir Ingilizce sozliik édiing aldim ve aradigim

kelimeleri oradan bulabildim.” [A1s]

[99] “Gruptaki baska bir arkadasimin getirdigi malzeme ve esyalar ile sorunu

cozmeyi basardik.” [A1s]

[100] “Ciimlelerin Ingilizcesini internetten arastirdim ve arkadasimin

bilgisayarim kullanarak hallettim problemi.” [A23]
[101] “Kelimelere sozliikten ve internetten baktim.” [Az7]

[102] “Yaptigimiz ¢iftligin diisen par¢alarini tekrar yapistirdim ve bu sefer farkl
bir yapistirict ve materyal kullandim.” [Agzs]

[103] “Onlarla konusmaya ¢alistim ve degisik kaynaklar kullandik.” [Asg]
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[104] “...ben de bulamadigim seyler yerine farklt materyalleri kullanarak

hayvanlarin maketlerini yaptim.” [Aao]

[105] “ Bulamadigimiz materyal yerine oyun hamurlarini materyal yapmak igin

kullandik.” [Aas1]

[106] “Konusarak ¢ézemedik biz de kura ¢ekerek problemin ¢oziimiine karar

verdik.” [As3]

Resim 4.4. A Kodlu Ogrencin Hazirladig1 Etkinlik

Ayo kodlu 6grenci, hayvanlar ile ilgili projeyi yaparken, hayvanlarin maketini
bulmakta zorlandigini belirtmis ve bu sorunu ¢6zmek i¢in ise evinde olan beyaz ipleri

kullanarak yapmak istedigi hayvanlar1 olusturmustur.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmada ulasilan sonuglar tartisilmakta ve bu sonuglara dayali

olarak gelistirilen 6neriler yer almaktadir.
5.1. TARTISMA ve SONUCLAR

5. smif Ingilizce dersinde allosterik 6grenme modelinin dgrencilerin elestirel
diisinme ve problem c¢6zmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerine etkisini

belirlemeye yonelik bu arastirmada, asagidaki sonuglara ulagilmistir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonuclar

e Kontrol grubunun 6n test elestirel diistinme becerilerine puan ortalamalari ile son
test puan ortalamasi arasinda anlamli diizeyde farklilasma goriilmemistir.

e Kontrol grubunun 6n test problem ¢dzmeye yonelik yansitici diisiinme becerileri
puan ortalamalar1 ile son test puan ortalamasi arasinda anlamli diizeyde

farklilasma goriilmemistir.

Birinci alt problem ile ilgili, kontrol grubunda, mevcut Ingilizce 6gretim
programina gore islenen Ingilizce dersinin 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem
¢ozmeye yonelik yansitict diistinme becerilerinin artmasinda bir katkisinin olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Ko¢ (2002)’un yapmis oldugu calismada, mevcut 6grenme
programina gore diizenlenen O08renme ortaminin, Ogrencilerin duyussal ve bilissel
becerilere olumlu bir etkisi olmadig1 bulunurken, 6grenenlerin kendi 6grenme siire¢lerine
etkin bir sekilde katildiklar1 yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin 6grencilerin biligsel ve

duyussal becerilerine katkida bulundugu ortaya ¢ikmaistir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonugclar

e Allosterik 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney grubunun 6n test ve
son test elestirel diisiinme becerilerine iligskin puan ortalamalari arasinda son test
lehine anlamli diizeyde farklilagma goriilmiistiir.

e Allosterik 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney grubunun 6n test ve
son test problem ¢6zmeye yonelik yansitict diisiinme becerilerine iligkin puan

ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli diizeyde farklilasma goriilmiistiir.
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Ikinci alt problem ile allosterik 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney
grubunun On test ve son test puanlarindan elde edilen verilerinde, allosterik 6grenme
modelinin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin ve problem ¢ézmeye yonelik

yansitici diistinme becerilerinin artmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin elde edilen bu sonug, Giinhan ve Basger
(2009)’in  yapmis olduklar1 g¢alismada yapilandirmaciliga dayali probleme dayali
O0grenmenin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucu
ile benzerlik gdstermektedir. Ayrica, Giirbiiztlirk, Ko¢ ve Babaoglu (2016)’nun yapmis
olduklar1 ¢alismanin sonuglariyla da paralellik goriilmektedir. Arastirmanin sonucuna
gore, allosterik 6grenme modeline gore islenen dersler sonuncunda 6grencilerin problem
¢ozme becerilerinde bir artig goriildiigii sonucuna varilmistir. Honorez, Remy, Monfort,
Cahay ve Therer (2000)’1mn yapmis olduklar1 deneysel ¢alismada uygulanan allosterik
O0grenme modeli ve modele uygun yontem ve tekniklerin ders siiresince Ogrencilerin
akademik becerilerine olumlu bir katki sagladig1 sonucuna ulagmistir. Allosterik 6grenme
modelinin prensiplerinden olan probleme farkli agilardan bakma, sorgulama ve edindigi
bilgi ve tecriibeleri g¢evresine aktarabilme gibi beceriler adi gegen g¢alismalarda da
goriilmektedir.

5.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar
o Allosterik 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney grubu ile allosterik

O6grenme modeli uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun elestirel diigiinme

beceri diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilagma

gorilmiistir.
o Allosterik 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney grubu ile allosterik

O6grenme modeli uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun problem ¢6zmeye

yonelik yansitic1 diisiinme beceri diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli

diizeyde farklilagma gorilmistiir.

Ugiincii alt problemle, allosterik 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney
ve allosterik 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test
puanlarindan elde edilen verilerinde, allosterik 6grenme modeli uygulamasinin, deney
grubundaki oOgrencilerin elestirel diisiinme becerileri ve problem ¢ézmeye yonelik

yansitici diistinme becerilerinin artmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Evans (2009), yiiksekogretimde yapmis oldugu calismada, uygulamis oldugu
probleme dayali 6grenme modeli, deney grubundaki 6grencilerin lehine olmus ve
Ogrencilerin yansitici diisiinme becerilerinde etkili oldugu bulunmustur. Kog¢ ve Tavukcu
(2015) yapmis olduklar1 calismada, allosterik 6grenme modelinin Ogrencilerin
karsilastiklar1 problemlerle ylizleserek bu sorunlara karsi elestirel bir bakis agisiyla
sorgulama yaptiklar1 ve elde ettikleri sonuglar1 farkli alanlara aktarabildikleri sonucuna
ulagmustir.

5.1.4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonuclar

Aragtirmada, “allosterik Ogrenme uygulamasina etkililigine iliskin &grenci
gortsleri nelerdir?” seklinde ifade edilen dordiincii alt problemle ilgili nitel verilerden

elde edilen sonuglarda asagida verilmistir:

e Ogrencilere birinci soru olarak, allosterik égrenme modeli etkinliklerinin, daha
onceki Ingilizce dersinde yapilan etkinliklerden farki sorulmustur. Ogrenci
goriiglerinde, allosterik O0grenme modeli etkinliklerinin 6grenci merkezli
etkinlikler oldugu ve bu etkinliklerin eglenceli oldugu sonucuna ulasilmustir.
Bunun yani sira, onceki derslerin daha ¢ok 6gretmen merkezli oldugu ve anlatim
yontemi yapilarak anlatildigi sonucuna ulasilmistir. TED (1983), hazirlamis
oldugu raporda yabanci dil 6gretiminde bazi 6gretmenlerin geleneksel anlayisa
dayanan dil 6gretimine agirlik verdikleri ve hala anlatim gibi geleneksel yontem
ve teknikleri kullandiklar1 sonucuna ulasiimistir.

e Ogrencilere ikinci soru olarak, allosterik 6grenme modeli etkinliklerini segerken
neye dikkat edildigi sorulmustur. Ogrenciler allosterik 6grenme modeli
etkinliklerini segerken, eglenceli ve yapabilecekleri etkinlikler olmasina dikkat
ettigi, “ni¢in bu etkinlikleri sectigi” konusunda da “daha iyi ve kalic1 6grenme
sagladiklar1” goriilmiistiir. Ar1 ve Alaca (2015), yapmis olduklar1 ¢alismada
bireyin 6grenme siirecine aktif katilimin1 6nemseyen kuantum 6grenme modeli
ile islenen derslerin, allosterik 6grenme modeli ile islenen dersler gibi 6grenciler
tarafindan daha eglenceli gectigini vurgulamistir.

e Ogrencilere iiciincii soru olarak, allosterik 6grenme modeli etkinliklerinden en
sevdikleri etkinlikler sorulmustur. Ogrenciler allosterik grenme modelinde, en

sevdikleri etkinliklerin grup olarak drama; bireysel olarak video, hazirlama ve “bu
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etkinlikleri sevme nedenleri” konusunda da “dgrencilerin grupca calisarak
ogrenmeleri” ve “bireysel etkinlikleri yaparken eglenmeleri ve gilinliik hayatla
iliskilendirmeleri” sonucuna ulasilmistir. Aribas ve Tok (2004), yapmis olduklar1
calismada Ogrencilerin dil 6grenirken gorsel ve isitsel materyalleri tercih ettikleri
ve bunlart dil 6grenmede daha etkili bulduklar1 sonucuna ulagsmistir. Simsek
(2016), ingilizce derslerinde dgrencilerin kavramlari dgrenmede drama etkinligini
tercih ettiklerini bu etkinliklerin kavram o6grenmede olumlu etkileri oldugunu
vurgulamustir.

e Ogrencilere dérdiincii soru olarak, allosterik 6grenme modeli uygulamasinda
hangi etkinliklerde bir problemle karsilastiklar1 sorulmustur. Ogrenci
goriiglerinde,  Ogrencilerin  allosterik ~ 6grenme  modelinde  bilgilerin
diizenlenmesinde ve kaynaklara ulasma konusunda sorunlar yasadiklari
goriilmiistiir.

e Ogrencilere besinci soru olarak, allosterik 6grenme modeli etkinliklerini yaparken
karsilastiklar1 problemleri nasil ¢ozdiikleri sorulmustur. Ogrenci gériislerinde,
Ogrencilerin problemleri yakin c¢evresinden yardim alarak ve farkli kaynaklari
aragtirarak ¢ozdiikleri soncuna varilmistir. Bas ve Seyhan (2012), Ingilizce
dersinde 6grencilerin isbirligi i¢inde ¢aligmalarinin ve birbirlerine yardim ettigi
ders ortamlarinin, 6grencilerin yansitici diisiinme ve buna bagli olarak sorgulama
becerilerinde etkili oldugunu vurgulamigtir. Ko¢ ve Tavukg¢u (2015) yapmis
olduklart c¢alismada, allosterik Ogrenme modelinde &grencilerin isbirligi
igerisinde karsilastiklar1 problemleri ¢ozdiikleri ve yeni bilgilerin olumlu-olumsuz

yonlerini sorguladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

5.2. ONERILER

Arastirma sonuglarindan hareketle gelistirilen Oneriler; “uygulamaya yonelik
Oneriler” ve “ yapilacak aragtirmalara yonelik Oneriler” olmak iizere iki baglik altinda

toplanmustir.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler
e Ingilizce dersi dgretim programinda, dgrenme ve dgretme siirecinde allosterik

o6grenme modeli gibi dgrencilerin zihinsel tasarimlarini dikkate alan cagdas
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yaklasimlara yer verilebilir. Ciinkii allosterik 6grenme modeli, her 6grencinin
mevcut zihinsel tasarimlarin dikkate alinarak hazirlanan bir ders ortaminin
daha kalic1 6grenmeler saglayacagini vurgulamaktadir.

o Ogrenciler, allosterik 6grenme modeli ile sorgulamalar yapabilmekte ve farkli
¢dziim yollar1 arayabilmektedir. Buna ragmen, Ingilizce 6gretim programinin
Onerileri dogrultusunda islenen derste, Ogrenciler elestirel diisiinme
becerilerini etkili sekilde kullanamamistir. Uzmanlar, 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerine katki saglayacak etkinlikleri mevcut programa dahil
edebilirler.

e Oprenciler, allosterik 6grenme modeli ile bir problemle karsilastiklarinda
farkli ¢6ziim yollar1 arastirmakta, 6z degerlendirme yapmakta ve Onceki
¢dziim yollar ile karsilastirmalar yapabilmektedir. Buna ragmen, Ingilizce
Ogretim programinin Onerileri dogrultusunda islenen derste, Ogrenciler
problem ¢dzmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerini etkili sekilde
kullanamamigtir. Uzmanlar, 6grencilerin problem ¢ézmeye yonelik yansitic
diisiinme becerilerine katki saglayacak, 0grencilerin 6z sorgulama ve 0z
degerlendirme yapabilecekleri ve farkli agilardan bakmalarini saglayacak
etkinlikleri mevcut programa dahil edebilirler.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler
e Allosterik 6grenme modelinin, elestirel diisiinme ve problem ¢ozmeye
yonelik yansitic1 diisiinme becerileri disinda hangi becerileri gelistirdigi
incelenebilir.
e Aragtirmacilar, allosterik 6grenme modelinin Ingilizce dersi diginda farkls

derslerde ders basarisina olan katkisini arastirabilirler.
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EK -1. ELESTIREL DUSUNME EGIiLiMi OLCEGI

WNIOATW[IBY

aIIUISa

wnIOATW Y]

wizisreley|

wnIoATIey|

wWNIOAIIIES]

SINTIIIEDY

1) Benimle ayni fikirde olmadiklarinda bile
baskalariin fikirlerini dikkatli bir sekilde dinlerim.

2) Problemleri ¢6zmek igin firsatlar ararim.

3) Pek ¢ok konuya ilgi duyarim.

4) Pek ¢ok konu hakkinda bir seyler 6grenmekten
zevk alirim.

5) Cok cesitli konular arasinda baglant1 kurabilirim.

6) Ogrenme ortaminda birgok soru sorarim.

7) Zorlayici sorulara cevap bulmaktan zevk alirim.

8) lyi bir problem ¢oziiciisiiyiimdiir.

9) Mantikl bir ¢oziime ulasabilecegim konusunda
kendime giivenirim.

10) Iyi bilgilendirilmek igin ¢abalarim.

11) Su anki bilgimle ¢elisen yeni bilgiler sunuldugunda
fikrimi degistirebilirim.

12) Problem ¢6zmekten keyif alirim.

13) Gergekleri goz oniinde tutar ve dnyargilarimin
kararlarimi etkilemesine izin vermem.

14) Bilgimi ¢ok ¢esitli konulara uygulayabilirim.

15) Okulda olmadigim zamanlarda bile 6grenmekten
keyif alirim.

16) Benimle ayni goriiste olmayan insanlarla iyi
gecinebilirim.

17) Meseleleri net bir sekilde agiklayabilirim.

18) Bir sorunu ag¢ikliga kavusturmaya ¢alisirken iyi
sorular sorarim.




96
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WNIOATW[I}BY

aIUISaY

wWNIOATW Y]

wizisrerey|

wWnIoATIE|

wWNIOAIIIES]

SINTIIIEDY

19) Konulari agik ve kesin bir sekilde ortaya koyarim.

20) Onyargilarimin fikirlerimi nasil etkiledigini
diistintiriim.

21) Beni rahatsiz etse bile gergekleri aragtiririm.

22) Dogrulari bulana kadar tizerinde ¢aligmaya devam
ederim.

23) Bir problemin dogru cevaplarini bulmak i¢in kendi
bildigimden vazgegebilirim.

24) Problemlere birden fazla ¢6ziim bulmaya ¢aligirim.

25) Bir karar verirken kendime ¢ok sayida soru
sorarim.

26) Problemlerin ¢ogunun birden fazla ¢oziimii
olduguna inanirim.
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EK- 2. PROBLEM COZMEYE YONELIK YANSITICI DUSUNME OLCEGI

uewez JaH

uewez ngoo)

uazeg

ualipeN

uewez JIqdry

1)

Bir problemi ¢6zemedigimde, neden ¢ézemedigimi
anlamak i¢in kendime sorular sorarim.

2)

Problemi ¢6zdiikten sonra daha iyi bir ¢6ziim yolu
bulabilir miyim diye diislintiriim.

3)

Arkadaglarimin ¢6ziim yollarim sorgulayarak daha iyi
bir yol bulmaya ¢aligirim.

4)

(Co6ziim yollarimu tekrar tekrar degerlendirip bir sonraki
problemi daha iyi ¢6zmeye ¢aligirim.

5)

Problem ¢6zerken, hangi islemi neden yaptigimi
diisiinerek yaparim.

6)

Bir problemi ¢6zdiigiimde, yaptigim islemleri tekrar
inceler, degerlendiririm.

7)

Problem ¢6zerken, farkli ¢6ziim yollart bulmak igin
kendime sorular sorarim.

8)

Problem ¢6zerken, yaptigim islemlerin nedenini
diisiinerek, buldugum sonugla iliskisini kurmaya
caligirim.

9)

Bir problemi okudugumda, ¢6ziim i¢in hangi bilgiye
ihtiyacim oldugunu diistiniiriim.

10) Problemi ¢6ziip sonucunu bulduktan sonra yaptigim

islemleri kontrol ederim.

11) Bir problemi okudugumda, daha 6nce ¢6zdigiim

problemleri diigiinerek benzerlik ve farkliliklarina gore
aralarinda iliski kurarim.

12) Problem ¢6zerken, her islemimi 6nceki ve sonraki

adimlarimu diislinerek yaparim.

13) Problemi okudugumda verilen ve istenenleri belirlemek

i¢in kendime sorular sorarim.

14) Problemi ¢6zdiikten sonra arkadaslarimin ¢6ziimleri ile

karsilastirir, sonucumu degerlendiririm.
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EK-3. ALLOSTERIK OGRENME MODELINi DEGERLENDIREMEYE
YONELIiK GORUSME FORMU

Ogrencininadi........................... Tarih: ..../..../2017
Saat (baslangi¢ — bitis) ...../......

Sevgili 6grencim,

Ismim Hatice Melike Babaoglu. Siirt Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim
Programlar1 ve Ogretim Bilim Dalinda Yiiksek Lisans yapiyorum. 5.smif Ingilizce
dersinde Allosterik 6grenme modelinin 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem
¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerine nasil etki ettiginin belirlenmesine
yonelik bir arastirma yapryorum. Sizinle goriisme yapma amacim, ingilizce dersindeki
“Animal Shelter “ tinitesinin, allosterik 6grenme modeli uygulamalar1 dogrultusunda
islenmesinin sizlere nasil etki ettigini dgrenmektir. Bu goriisme gizli tutulacaktir. izniniz
dogrultusunda goriismeyi kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum. Herhangi bir soruya
cevap vermek istemezseniz, baska soruya gegebiliriz. Goriismenin yaklasik 20-25 dakika
stirecegi dusiiniilmektedir. Arastirmaya goniillii olarak katilmayr kabul ettiginiz icin

tesekkiir ederim.

SORULAR

1. Allosterik 6grenme modeli dogrultusunda yapilan etkinliklerin, daha 6nceki
Ingilizce dersinde yaptigin etkinliklerden farki nedir?

2. Allosterik 6grenme modeli dogrultusunda yapilan etkinlikleri secerken neye
dikkat ettin? Ni¢in?

3. En sevdigin etkinlik hangisiydi? Neden?
4. Hangi etkinlikleri yaparken bir problemle karsilastin?

5. Bu problemleri nasil ¢6zdiin?



99

EK-4. DERS PLANLARI
HAFTA 1
Ders: ingilizce
Sinif: 5
Tema: Animal Shelter
Ders Saati: 40” + 40’ +40°
Kazamimlar: Identifying the animals
Identifying the different kinds of animals

Yontem ve teknikler: Soru-cevap yontemi, beyin firtinasi teknigi, zihin haritasi
Arac gerecler: Kelime kartlari, akilli tahta, resimler, videolar, ¢alisma kagitlar

A. Giris Boliimii

Dikkati Cekme: Ogrencilere dersin basinda cesitli hayvanlarin sesleri dinletilir ancak,
bu hayvanlarin goriintiileri seslere ait degildir. Bu siire¢ igerisinde 6grencilerde ses ve
goriintii farkl verilerek bir dengesizlik olusturmak amaglanmaktadir. Ogretmen “What’s

wrong with the animals?” seklinde sorarak 6grencilerin goriislerini alir.

Giidiileme: Verilen cevaplardan sonra oOgretmen oOgrencilerden ne Ogrenecekleri
konusunda tahminler yapmalarini ister. Ogrencilerin mevcut zihinsel tasarimlarmi ortaya
cikarmak amaglanmaktadir. Daha sonrasinda Ogrencilerden seslerini duyduklari
hayvanlar1 onceki tinitelerde 6grendikleri “I think...” kalibin1 kullanarak tahminlerde
bulunmalart istenir. ilk tahmin 6gretmen tarafindan yapilarak (I think it is a bird)
ogrencilerden cevaplar alinir. Yanlis olarak yapilan tahminler de dinlenir ancak diizeltme

yapilmaz.

Gozden Gecirme: Bu asamada, referans gercevesi kullanilarak 6grenenin kendisine
sorular sormasini saglamir. Ogrencilerden alinan cevaplardan da bahsedilerek hangi
hayvanlarin nerelerde yasayabilecekleri ve neden sdyledikleri yerlerde bu hayvanlarin

yasamalarinin daha iyi olacag lizerine konusulur.
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Derse Gecis: Farkli tiirde hayvanlarin resimleri ve onlar1 farkli seyler yaparken gosteren

bir resim akilli tahtadan agilarak derse gegilir.
B. Gelistirme Boliimii

Ik etkinlikte, 6grenciler arasinda beyin firtinasi siirecini baslatilir ve hayvanlar ve
hayvanlara ait, 6grencilerin aklina gelen dogru ya da yanlis olan tiim cevaplar tahtaya
yazilir. Ogrencilerin “animals” konusuna iliskin zihinlerinde nelerin mevcut oldugu

belirlenir.

Sonrasinda, 6gretmen vahsi hayvanlari, evcil hayvanlar ve ciftlik hayvanlarinin
Ingilizce isimlerini soyledigi sirada bunlari jest ve mimikleriyle canlandirir ve
ogrencilerin hangi kelimenin hangisine karsilik geldigini ve “wild animals, farm animals

ve pets” hakkinda bilgi sahibi olmasini saglar.

Diger etkinlikte, 0grencilerden hayvanlar1 ii¢ gruba ayirarak bir zihin haritasi
olusturmalart istenir. Gerekli siire ve yapmalar1 gereken seyler hakkinda bilgiler verilir.
Bu siire¢ esnasinda Ogretmen “Ogretici ortami” saglamak i¢in simf igerisinde
gezmektedir. Etkinlik sonucunda her 6grencinin hazirladigr zihin haritasi alinir ve
ogrencilerin kendi hatalarin1 kendilerinin fark etmelerini saglamak i¢in farkli kisilere
dagitilir. Farkli 6grencilerin kontrolleri sonunda zihin haritalar1 asil kisilere verilir ve
hatalarin1 ayirt etmeleri saglanir. Etkinlik sonucunda, hazirlanan zihin haritalar1 iiriin

dosyasinda yerini alir.
C. Sonuc¢ Boliimii

Ogrencilere “What do you see?” isimli sarki dinletilerek hayvanlar tekrar edilir ve
hayvanlarla ilgili hazirlanan bulmaca ¢alisma kagitlar1 verilerek konuyla ilgili tekrarlarini

yapmalari i¢in ev 6devi verilir.
HAFTA 2

Ders: Ingilizce

Sinif: 5

Tema: Animal Shelter
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Ders Saati: 40’ +40° +40°
Kazamimlar: Telling the features of animals
Comprehending the key features related to animals

Yontem ve teknikler: Soru-cevap yontemi, grup calismasi teknigi, balik kil¢ig1 teknigi,

egitsel oyun
Arac gerecler: Kelime kartlari, akilli tahta, resimler, videolar, ¢aligma kagitlart
A. Giris Boliimii

Dikkati Cekme: Ogretmen smifa elinde oyuncak hayvanlar ile girer. Bunlardan birisi bir

kus digeri de bir balik olur.

Giidiileme: Gosterilen oyuncaklarin ne tiir hayvanlar oldugu 6grencilerle beraber tekrar
edilir ve kus 6grencilere gosterilerek dnceki bilgileri de dikkate alinarak “It can fly” denir.

Ogrencilere hayvanlarin 6zelliklerinden bahsedilecegi sdylenir.
Derse Gecis: Oyuncak hayvanlar masaya konarak derse gegilir.
B. Gelistirme Boliimii

Ik etkinlikte, oynanacak egitici oyuna hazirlik amaciyla tahtaya bir balik kilgig
cizilir. Balik kil¢iginin iist kismina farkli hayvan isimleri alt kismina da bu hayvanlarla
ilgili 6grencilerin aklina gelen 6zellikler yazilir. Bu sekilde 6grenciler balik kilgigini
tamamlar. Ornegin {ist kisma “bird” yazildiginda alt kisma “fly/feather” gibi bir kusa ait

ozellikler yazilir.

Diger etkinlikte, 6grencilerden 4’er kisilik gruplar olusturarak gesitli hayvanlarin
resimlerini renkli boyalar ve elisi kagitlarla hazirlamalar1 istenir. Grupga c¢alisarak

ogrenciler bir hayvanin resmini renklendirirler.

Etkinligin devaminda gruplarm hazirladiklar1 resimler tahtaya yapistirilir. Iki 6grenci
disar1 ¢ikarilir ve siiftaki 6grencilerle ortak karar verilerek tahtadaki hayvanlardan birisi
secilir. Ogrenciler igeriye alindiktan sonra, siniftaki 6grenciler segilen hayvan hakkinda

climleler kurmaya baslarlar (It has a tail, It has a long neck. It is a farm animal. It is a wild
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animal. It is White and etc.). Ciimleleri kurarken balik kil¢ig1 etkinliginde yazdiklari
hayvan 6zelliklerinden faydalanirlar. ki 6grenci ellerinde sineklikler ile dgrencilerden
gelen ipuglarmi dinlerler. Ilk olarak kim tasvir edilen hayvani bulursa “It is a ........
diyerek elindeki sineklikle tahtadaki resmin iizerine vurur. Ilk vuran kazanir. Bu
etkinlikte 6grencilerin 6grenme siireglerine etkin bir sekilde katilim saglamalar1 ve
mevcut zihinsel tasarimlarini degistirerek yeni bir referans g¢ergevesi olusturmalari

hedeflenmektedir.
C. Sonuc¢ Boliimii

Ogrencilerle hangi hayvanlarim ne tiir zelliklere sahip olabilecekleri konusunda bir tekrar

yapilir. Ogrenilen konuya iliskin ¢alisma kagitlar1 verilerek tekrar yapmalari istenir.
HAFTA 3
Ders: Ingilizce
Sinif: 5
Tema: Animal Shelter
Ders Saati: 40’ + 40° +40°
Kazamimlar: Describing what people are doing now.

Acting out a dialogue

Comprehending short, simple texts such as cartoons and stories
Yontem ve teknikler: Soru-cevap yontemi, sessiz sinema teknigi, rol yapma,
Arag gerecler: Kelime kartlar1, akilli tahta, resimler, videolar, ¢alisma kagitlari

A. Giris Boliimii

Dikkati Cekme: Ogretmen smifa kosarak girer ve kostugu sirada “I am running now”
der. Simdiki zaman (present continuous tense) ile ilgili olan “insanlarin konugma aninda
yaptiklarini betimler” kazanimi i¢in 6gretmen sinifta yiiriimeye baslar ve o esnada “I am

walking now” der.
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Giidiileme: Verilen cevaplardan sonra Ogretmen Ogrencilerden ne Ogrenecekleri
konusunda tahminler yapmalarini ister. Ogrencilerin mevcut zihinsel tasarimlarini ortaya
¢ikarmak amaclanmaktadir. Daha sonrasinda oturan bir 6grenciyi gostererek “She is
sitting at the moment” diye sOyler. Pencereden havada ucan kusu isaret ederek “The bird
is flying.” climlesini kurar. Buna benzer birka¢ 6rnek daha verdikten sonra akilli tahtadaki

hayvanlari ve insanlar1 gosterek “What is she/ he /it doing?”’ diye sinifa sorar.

Gozden Gecirme: Bu asamada, referans c¢ergevesi kullanilarak 6grencilerin kendilerine
sorular sormasmi saglanir. Ogrencilerden alman cevaplardan da bahsedilerek tahtaya
onceki bilgilerini iceren genis zamanda ve yeni 6grenecekleri konuya iliskin simdiki
zamanda iki ciimle yazilir. ikisi arasindaki farklar hakkinda 6grencilerin goriisleri alinir.

Ogrencilerin simdiki zamanda‘“-ing” ekini fark etmeleri saglanir.

Derse Gegis: Farkli kisi ve hayvanlarin bir seyler yaparken ki resimleri 0grencilere

gosterilir.
B. Gelistirme Boliimii

Akilli tahtada agilan resimlerde kisi ve hayvanlarin yaptiklarini simdiki zamanda

ogrencilerin sdylemeleri istenir ve cevaplar kontrol edilerek diger etkinlige gecilir.

Bu etkinlikte ¢esitli isler yapanlarin (6rnegin uyuyan bir kisinin horlama sesi, 6ksiiren
birisinin sesi ya da bir kopegin havlama sesi) sesleri 6grencilere sirasiyla dinletilir ve
onlara “What is she/he/it doing now?” diye sorulur. Duyduklar1 seslerle alakali
ogrencilerde “he/she/it is Ving” seklinde tahminler alinir. Verilen cevaplar tahtaya ¢izilen
bulutlar igerisine yazilir. Tahminler bittikten sonra sesler ile birlikte video da 6grencilere

gosterilir ve tahminlerini tekrar gézden gegirmeleri istenir.

Ogrencilere ¢alisma kagitlari dagitilir. Bu kagitlardaki resimlerde farkli kisi ve
hayvanlarin farkli eylemleri ve ciimleler yer almaktadir. Ogrencilerin ciimleleri dogru

resimlerle eslestirmeleri istenir.

Sonrasinda, 6grencilere karisik olarak bir diyalog ifadesi verilir. Diyalogu 6grenciler
okur ve resimlerle eslestirir ve olaym akisina gore siraya dizer. Daha sonrasinda bu

diyalogda hayvanat bahgesinde ¢esitli hayvanlar1 gérmeye giden ¢cocuklari canlandirirlar.
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Son etkinlikte, 6grencilerden birisi sessiz sinema teknigi ile tiniteye iliskin 6grendigi
eylemlerden bir hareket gosterir ve diger 6grenciler “You are listening to music” ya da
“You are taking phtographs” gibi tahminlerde bulunur. Her gruptan tahminler alinir.

Tahminleri dogru olan grup bir puan kazanir.
C. Sonuc Boliimii

Ogrencilere tekrar amaciyla bir slayt izlettirilir ve calisma kagitlar1 verilerek konuyla
ilgili tekrarlarin1 yapmalar1 i¢in ev ddevi verilir. Gelecek haftaya dgrencilerden cesitli

hayvanlarin maketlerini ya da oyuncaklarini derse getirmeleri istenir.
HAFTA 4
Ders: Ingilizce
Simif: 5
Tema: Animal Shelter
Ders Saati: 40’ + 40’ +40°
Kazanimlar: Asking what people are doing at the moment
Asking for permission
Making simple inquiries

Yontem ve teknikler: Soru-cevap yontemi, gosteri, tartisma yontemi, egitsel oyun,

benzetim teknigi

Arag gerecler: Kelime kartlar1, akilli tahta, resimler, videolar, ¢alisma kagitlari
A. Giris Boliimii

Dikkati Cekme: Sinifa evsiz bir hayvanin resminin oldugu bir afis ile girilir.

Giidiileme: Evsiz hayvanlarin nelere ihtiyaglarinin olabilecegi sorulur. (They need home,

food, love) ve derse gegilir.



105

EK-4’iin Devam
B. Gelistirme Boliimii

[lk etkinlikte, dgrencilere bir ailenin barinaktan bir hayvan edinmek istedigi sdylenir.
Bu videoda aile hangi hayvani edinecegine karar verememektedir. Siz olsaniz hangi
hayvami barinaktan alirdiniz diye bir tartisma baslatilir. Ogrenciler “I want to adopt....
Because....... “kalibinda ciimlelerini kurarlar. Farkli gorlisii savunan ogrencilerden

gerekeelerini aciklamalari istenir.

Daha sonrasinda, bahsedilen ¢izgi film 6grencilere gosterilir. Video izlenmeden 6nce
ogrencilere bazi ciimlelerin izin ve rica belirttigi ve o ciimlelere dikkat etmeleri sdylenir.
Video ikinci defa izlendikten sonra, videodaki ailenin hangi hayvani barinaktan edinmek

istedigi sorulur. Farkli goriisler nedenleriyle birlikte alinir.

4’er kisilik gruplar olusturulur. Gruplara gerekli malzemeler dagitilir. Bu gruplara
onceki derslerde 6grendikleri hayvanlar1 ve bu hayvanlarin nerede olmalarini istiyorlarsa
ona uygun bir ortam olusturmalart istenir. Getirdikleri hayvanlar1 dogal ortamlarina

uygun bir sekilde yerlestirmeleri istenir. Ogrenci- 6grenci etkilesimi amaglanmaktadir.

Maketlerini bitirdiklerinde her grup sunum yapar. Sunumlarin1 yaparken, cesitli
hayvanlarin o anda neler yapiyor olduklarini ( the sheep is eating grass, the duck is

swimming) 6rnekteki gibi simdiki zaman kaliplariyla soylerler. Her grup dinlenir.
C. Sonuc Boliimii

Ogrencilere “What is he doing?” isimli ¢izgi film izletilir ve konu &zetlenir. Calisma

kagitlar verilerek konuyla ilgili tekrarlarin1 yapmalari i¢in ev 6devi verilir.
HAFTAS

Ders: Ingilizce

Sinif: 5

Tema: Animal Shelter

Ders Saati: 40” + 40’ +40°

Kazanimlar: Using simple phrases and sentences to describe what people are doing
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EK-4’lin Devam
Listening for specific information

Yontem ve teknikler: Soru-cevap yontemi, gosteri teknigi, grup c¢aligmasi teknigi,

drama, egitsel oyun, hikaye tamamlama,

Arac gerecler: Kelime kartlari, akilli tahta, resimler, videolar, ¢alisma kagitlar
A. Giris Boliimii

Dikkati Cekme: Ogretmen elinde bir topla oynayarak sinifa girer.

Gozden Gecirme: “I am playing with a ball now.” der ve topu bir 6grenciye atar ve
“What are you doing at the moment?” diye bir 6grenciye sorar ve onceki haftalarda
ogrendikleri fiileri ve kelimeleri diisiinerek onun bir sey yaptigint hayal ederek cevap

vermesini ister.
Derse Gegis: Topu birbirlerine atarlar ve soru sorup cevap verirler.
B. Gelistirme Boliimii

Diger etkinlikte, Mr. Bean’in farkli seyler yaptigi bir animasyon Ogrencilere
izlettirilir. Videonun belli bir yerinde durularak top herhangi bir 6grenciye atilir ve “What
is Mr.Bean doing now?” diye topu tutan 6grenciye soru sorulur. Cevap alindiktan sonra
video devam ettirilir ve belli bir yerde tekrar durdurulur ve topu tutan 6grencinin baska
bir 6grenciye topu atarak “What is he doing?” seklinde soru sormasi istenir. Ogrenci-
ogrenci etkilesimin iist seviyede olmasi i¢in olabildigince cevaplara miidahale edilmez.

Cevap alindiktan sonra video bitene kadar siire¢ devam ettirilir.

4’er kisilik gruplar olusturulur ve hikaye tamamlama etkinliginde, “It is a park. There
are ten people and four animals in the park. The sun is shining......................... ” diye
baslayip her gruptan baglama uygun bir sekilde simdiki zamanda bir ciimle yazmasi

istenir. Olusan hikaye sinifta yliksek sesle okunur. Yapilan yanliglar tiim sinifca tartisilir.

Son etkinlikte, tahtaya goniillii kisiler alinir. Beyin firtinasi teknigi ile 6grencilerin
aklina gelen yerler bir bulut ¢izilerek igerisine yazilir. Diger bir bulutun igerisine

ogrendikleri fiillerden sdylemeleri istenir ve sdylenen her eylem yazilir. Goniillii kisilere
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verilen durumlar1 dikkate alarak bir drama sergilemeleri sOylenir. Ayni siire¢ farkli

gruplar i¢in de gergeklestirilir.

C. Sonug¢ Boliimii

Genel Tekrar

Ogrencilere {initenin ilk basindan itibaren neler dgrendikleri ve akillarinda hangi
kavramlarin kaldig1 sorulur ve cevaplar bir diizen igerisinde tahtaya yazilir. Verilen
cevaplar tartisilir. Ogretmen 6grencilerin goriislerini de ciimle igerisinde kullanarak neler

ogrendiklerini kisaca 6zetler.
Odev

Ogrencilerden giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 hayvanlarin veya Kkisilerin
fotograflarini ya da videolarini gekmeleri istenir. Daha sonra, ¢ektikleri goriintiileri sinifa
getirerek, goriintiilerdeki kisi ve hayvanlarin ne yaptiklarini sinifta bulunan arkadaslarina

anlatmalari istenir.
Olcme ve Degerlendirme

Uniteye iliskin rubrik ile Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri istenir. Siireg

boyunca gozlenen 6grencilere doniitler 6gretmen tarafindan verilir.
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EK-5. OGRENCI ETKINLIiK ORNEKLERI

Ogrenciler tarafindan yapilan hayvan resimleri

Ogrenciler tarafindan yapilan deniz hayvanlari projesi
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Ogrenciler tarafindan yapilan ciftlik hayvanlar1 maketi

Ogrenciler tarafindan yapilan vahsi hayvanlar maketi



110

EK-5’in Devam

Ogrenciler tarafindan yapilan kese kagidindan hayvan kuklalar

‘-
4

‘
’ 3
f
,r‘
L
{

\

siEN.
Ogrenciler tarafinda yapilan kagit tabaktan hayvan figiirleri
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EK-6. “ANIMAL SHELTER” UNITESIi YILLIK PLANI

Unit /Theme Functions &Useful Language Skills and Learning Suggested Contexts, Tasks
Language Outcomes and Assignments
9 Asking for permission Listening Contexts
The Animal (Making simple E5.9.L1. Students will be able Advertisements,
Shelter inquiries) to understand descriptions of | Captions, Cartoons
Can we adopt/get an what people/animals are doing | Charts, Conversations
30" Week animal? at Fabl, Illustrations
23-27 APRIL Can 1 feed the birds? | the moment. Notes and Messages
2+1=3 hours | —0f course you can. Speaking Posters
23" April ~That’ s not a good E5.9.51. Students will be able | Stories, Videos
National idea. to talk about what Tasks/Activities

Sovereignty
and Children’s
Day
(23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve
Cocuk Bayrami)

3157 Week
30- APRIL

04 - MAY
2+1=3 hours
1t May
International
Workers’ Day
(1 Mayis Emek
ve Dayanisma
Gind)

32" Week
07- 11 MAY
2+1=3 hours

SECOND
WRITTEN
EXAM

—Not right now.
Describing what
people/animals are doing
now

What is/are ...doing?
—~The cat is climbing
the tree.

—The boy is feeding
the birds.

—~The vet is examining
the rabbit

—The puppies are
playing

adopt/get an animal
bark

claw, -s

examine

feed

help

kitten, -s

puppy, -ies

save

sleep

tail, -s

vet (veterinary)
now/right now/at the
moment

people/animals are doing at
the moment.

E5.9.52. Students will be able
to ask for permission

E5.9.53. Students will be able
to use simple utterances to
describe what other people are
doing at the moment

Reading

E5.9.R1. Students will be able
to understand short and simple
texts about what
people/animals

are doing at the moment

Chants and Songs

Drama (Role Play,
Simulation, Pantomime)
Games

Information transfer
Labeling

Matching

Questions and Answers
Storytelling

True/False/No Information
Assignments

- Students mime animals in
front of the classroom, and
the rest guess the actions
performed by thestudents.

- Students prepare posters
about how to help animals
in their neigborhoods
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EK-7. NORMALLIK TESTLERI

Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi On Test Normallik Testleri (Kontrol Grubu)

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
On test ,057 53 ,200 ,988 53 ,878

Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi Son Test Normallik Testleri (Kontrol Grubu)

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Son test ,121 53 ,089 ,840 53 121
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi On Test Normallik Testleri (Deney Grubu)
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
On test ,166 53 106 | 871 53 171

Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi Son Test Normallik Testleri (Deney Grubu)

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Son test ,145 53 ,070 ,928 53 ,069

Problem Cézmeye Yonelik Yansitici Diisiinme Olgegi On Test Normallik Testleri
(Kontrol Grubu)

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
On test ,080 53 ,200 ,970 53 ,209

Problem Cézmeye Yénelik Yansitict Diisiinme Olgegi Son Test Normallik Testleri
(Kontrol Grubu)

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Son test ,083 53 ,200 ,967 53 ,154
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Problem Cézmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Olgegi On Test Normallik Testleri

(Deney Grubu)
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
On test ,125 53 ,068 ,964 53 ,109

Problem Cézmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Olgegi Son Test Normallik Testleri

(Deney Grubu)
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Son test ,136 53 ,510 ,935 53 ,060
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EK-8. ELESTIREL DUSUNME OLCEGI iZiN YAZISI

4 ebru demircioglu -
{ ' ff Hacettepe University B8 Graduate Student, Educational Measurement and Evaluation

' Melike Babaoglu

Merhaba Ebru Hocam,

Ben Siirt Universitesinde yiiksek lisans dgrencisiyim ve tezimin yazim agamasindayim. Tezimde kaynak
gdstermek sartiyla kullanmak Uzere Tirkgeye adaptasyon ¢alismasini gerceklestirdiginiz "Elestirel
Diistinme Edilimi Olgedi'nden faydalanmak istiyorum. Bu konu ile alakali izninizi talep ediyorum.

Simdiden ok tegekkir eder saygilanmi sunarnm.

H.Melike Babaoglu
ingilizce Ggretmeni

& ebru demircioglu

Merhaba hocam,

Tabi ki dlgedi kullanabilirsiniz, ben de ¢ok mutlu olurum. Mail adresinizi géinderirseniz bende size dlgedi
gdnderebilirim.
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EK-9. PROBLEM COZMEYE YONELIK YANSITICI DUSUNME BECERISI
IZIN YAZISI

Melike Babaoglu <babaoglumelike@gmail.com>

Alici: gonca.kizilkaya

Merhaba Hocam,

Ben Siirt Universitesi’nde yiiksek lisans dgrencisiyim ve tezimin yazim asamasindayim.
Tezimde kaynak gostermek sartiyla kullanmak {izere "Problem Cozmeye Yonelik
Yansitict Diisiinme Becerisi Olgeginin Gelistirilmesi" adli makalenizde gelistirmis
oldugunuz dlgekten faydalanmak istiyorum. Bu konu ile alakali izninizi talep ediyorum.

Simdiden ¢ok tesekkiir eder saygilarimi sunarim.

H.Melike Babaoglu

Sancaklar Ortaokulu-Ingilizce Ogretmeni

Gonca Kizilkaya <goncakizilkaya@gmail.com>

Alict: bana

Melike hanim merhaba;
Elbette kullanabilirsiniz,
Calismalarmizda kolayliklar dilerim.

Gonca K.C.
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EK-10. VALILIK iZiN YAZISI

3”"‘?‘“ T.C.
F "’%* SHRT VALILIG

\. 11 Milli Egitim Miuditrliigii

Say1 :32790399-399-E.6199742 03.05.2017
Konu:Anket

DAGITIM YERLERINE

Siirt Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiitiisi ~ Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Egitim Programlar ve Opretimi Bilim Dali Tezli Lisans Yiiksek Lisans 6grencisi Hatice
Melike BABAOGLU'nun  yiiriitmekte oldugu " 5. Smmf ingilizce Dersinde Allosterik
Ogrenme Modelinin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme ve Problem Cizmeye Yonelik
Yansitic1 Diisiinme Becerilerine Etkisi " adl proje ddevi kapsaminda uygulayacag olgek
galismasim  Miidurligimiize baglh Ortaokullarda  gorev yapan Ogretmenlere okul
miidtirliiklerince yapilacak bir program kapsaminda ve sorumlulugunda egitim Ogretimi
aksatamayacak sekilde uygulamasi hakkindaki Valilik Makaminin 03/05/2017 tarih ve
6178421 sayili olurlan iligikte génderilmisgtir.

Bilgi ve geregini rica ederim.

M. Fethi SUAY
Vali a
Milli Egitim Miidiiri

EK-1:Olur
DAGITIM ”'ﬂ‘f{)—
e o . BELGENIN ASLIH

Siirt Universitesi %?)(Trf%qgc imza 1315

(Sosyal Bilimler Enstitiisi) Motin BROGLANT ™
. Mitli i by

Merkez Orntaokul Miid i Egitim Madariogd

Yeni mah. Ogretmenevi 4 Kat SHRT Ayrintili bilgi igin: Musa AYDIN Sef

Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0484)223 10 28

e-posta: siitmem@meb.gov.tr Faks: (0 484) 223 22 98

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmigtir. http:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 738c-

1dc6-3715-8a13-dead kodu ile teyit edilebilir.
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