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Bu calismanin amaci, 6grencilerin, Tiirkge konusma becerilerini gelistirme, konugma
kaygilarin1 giderme, Tiirkce dersine olumlu tutum gelistirmede drama yonteminin etkisini
belirlemek ve drama uygulamalarina iliskin goriislerini incelemektir. Bununla birlikte cinsiyet,
anne egitim durumu, baba egitim durumu, not ortalamasi, kitap okuma durumu gibi bagimsiz
degiskenlerin sonuglar tlizerinde bir etkisinin olup olmadig: arastirilmigtir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplart olusturulmus ve deney grubuyla 10 haftalik bir
caligma yapilmistir.

Aragtirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e konugsma becerisi On test-son
test verileri arasinda son test lehine anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney
grubu 6grencilerinin Tiirkge konugma kaygist on test-son test basart puanlari arasinda son test
lehine yaklasik 4 puanlik bir fark oldugu sonucuna ulagilmigsa da bu farkin istatistik agisindan
anlamli bulunmamistir. Deney grubu Ogrencilerinin Tiirkce dersine yonelik 6n test-son test
tutum puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasiimistir.
Ayrica elde edilen bulgular 1s18inda deney grubu o6grencilerinin drama yontemini 6gretim
yontemi olarak benimsedikleri, drama yontemine yonelik yiiksek oranda tutum gelistirdikleri
sonucuna ulagilmig, bu ydntemin konusma becerilerinin gelisiminde 6nemli rol oynadigi
bulgularda yiiksek oranda ifade edilmistir. Cinsiyet, not ortalamasi, anne egitim durumu, baba
egitim durumu, kitap okuma durumu gibi bagimsiz degiskenlerin Tiirkge konusma becerisi
diizeyleriyle bir iligkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Drama Yontemi, Tiirkge Ogretimi, Konusma Becerisi, Konusma
Kaygisi.
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The aim of this study is to examine the opinions of students on the development of
Turkish speaking skills, to eliminate speaking concerns, to determine the effect of drama
method in developing a positive attitude to Turkish lesson and to view their drama practices.
However, independent variables such as gender, maternal education status, parental education
status, grade point average, and book reading status have been investigated for the effect on
outcomes.

Experimental and control groups were formed in the study and a 10-week study was
conducted with the experimental group.

As a result of the research, it was concluded that the students in the experimental group
had a significant difference in the Turkish speaking ability between the pre-test and post-test
data in favor of the final test. Although the students in the experimental group were found to
have a difference of about 4 points in favor of the final test among the pre-test and post-test
success scores of Turkish speaking anxiety, this difference was not statistically significant.
There was no statistically significant difference between pre-test and post-test attitude scores of
Turkish students in experiment group. In addition, in the findings obtained, the experimental
group reached the result that their students adopted the drama method as a teaching method and
developed a high attitude towards the drama method, and this method was expressed high in the
findings that it plays an important role in the development of speech skills. Gender, grade
average, mother education status, father education status, book reading status, etc., have not
been related to the levels of Turkish speaking ability.

Keywords: Drama Method, Turkish Teaching, Speaking Skills, Speech Anxiety.



Icindekiler
(074 =3 SO I
AB ST RA T .ttt ettt et e s et e e e e e s e e e b et e e e e e e e e b et e e e e e e e e b rreee e e e e e e nrrreeeeeeeeean I
KISALTMALAR DIZINT ...eevieieveeieteeeeeeeeeeetetee ettt ettt ettt s vt eteesesesseseesesestenserensesensesenes \Y
GRAFIKLER DIZINI ...ttt ettt ettt et et et st b essesessesensesensesessesessensssensesenseseneas VI
TABLOLAR DIZINI..vuveveveeieieieteeceeeteteeeetetete ettt ettt s st et eseas s esesessssesesensesesenensasesesnans \
ON SOZ ..ottt ettt ettt et ettt te et et e et et e et ete st ese et ene et ene et ene et ent et enteneneene VI
JeGIRIS .. T .eeveeoeeeeeeeeeneeeseeee T v oo G v T v e e il - v essrmsemsemermsemsemeens 1
1.1.Arastirmanin Problem CUMIEIEIT .....coooeiiii e e 2
1.2 AraGtIrMANIN ANMNACH c.eeeueeeireeteeeeeereeretreeereeeeereeereeeeeeeseeeee————————eere—eeesaaereaererteeatrarererarerenenrnennns 2
1.3.Arastirmanin At AMAGIarT ... e ae e e 2
LA TANIMIAI ettt ettt b e s h e s ittt ebe e s beesheesae e e bt e b e e beeebeeeaeeenneeneen 4
2.KURAMSAL BILGILER Ve ILGILI ARASTIRMALAR ......ovrvereeeeeeseeseeeeseeeessssessessesseesessesseesessessesene 6
2.1. TURKCE OGRETIMINDE OGRENME ALANLARI ......coovveeeeeererereeeeececeeteesesesseeaesesesesessaeaesenes 6
2.1.1.Dinleme/izleme OZrenmMe AlaNI.........occcieieuieiieiieeeieeeieeeee ettt enane 7
2.1.2.KONUSM@ OBreNME AlBNI ...vcvvvieievieieteeeteeeete ettt ettt s et se et st te st e sse e eaensenens 8
2.1.3.0KUMA OBrenmeE AlGNI......c.ouiieeeieeeeeeeeeeeeeeete ettt sttt seste e te e eeeas 12
2.1.4.YazmMa OBrenme AlGN....c.ocucuiieieieeeieeeieeeeeeeeee ettt sttt eenens 14
205, Dl BIlIST c.uveeeieeeeieeeiie ettt ettt ettt ettt et e s b e e sab e st e s nateesbeeenaneas 16

2.2.TURKCE OGRETIM PROGRAMLARI (2006-2015) AMAG VE KAZANIMLARINDA KONUSMA
OGRENME ALANININ YERI «. vttt eeeeeeeee ettt et eee e eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesseeeeeeeeeeneeneseessessssseeeeaeeeas 17

2.3.TURKCE OGRETIM PROGRAMLARI (2006-2015)KONUSMA OGRENME ALANINDA

KULLANILAN YONTEM VE TEKNIKLER «...vvvevevevererereteteveseseeeeeeeesssesesesesesesesesesesesesesesesesesennans 27
2.4 KONUSMA BECERISININ ONEMI ..ottt ettt sne e 32

2.5.KONUSMA BECERISININ DIGER DiL BECERILERI ILE ILISKISI.......ccovvriverieeieireieieiriieieenne 34



2.5.1.Konusma Becerisinin Dinleme Becerisi i@ HligKiSi.........ccovveiriiieiiecrceeceeecveeeenenes 36
2.5.2.Konusma Becerisinin Okuma Becerisi i€ HligKiSi ........cocveiveeereeereeeceeeeeeeeeeeeenenes 38
2.5.3.Konusma Becerisinin Yazma Becerisi i€ IligkiSi.......cccoeveiveereeereeereeeeeeeeeeeeeenenes 39
2.6. OGRETIM YONTEMI OLARAK DRAMA ........oiuiuireretiieseeietesesessesas s sessssas s asae s 40
2.7.DRAMANIN TARIHI ...ooviiitiieeteeeeete ettt ettt ettt ae ettt se et e eteneetensesennesennas 41
2.8.DRAMA TURLERI ...veveteeeetieetet ettt ettt ettt ettt st et se et sesteseetensetensesesesennenenas 43
2.8.1.PSIKOTIrAMA ..eiiiiiiiiieee ettt st et r e s s 43
DRI Ao 1) Vo T =1 s o - T PSSP 43
2.8.3.EZitim AlaNiNda Drama ....cccoccuiieeiiiiiee ettt e e e re e s e ree e e e 44
2.8.4.YaratiCl Dram@..ccccccueeiiiiieei ittt 45
2.9.DRAMA VE OYUN ARASINDAKT TLISKI...veoveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeee s e e s s sseeses e eeeeeeeeeeae 48
2.10.DRAMA VE TIYATRO ARASINDAKI TLISIKT ..o s eeeeeeenae 49
2.11.DRAMA VE YARATICILIK ..euvtenieteeeteieeteeteste ettt sttt st ettt e e sbe et estesaeestesbesseenaesaeenee e 51
2.12.DRAMA VE COCUK GELISIMI ....viuviviieeiciceicieeccteeeteeeteee ettt sttt nne e 52
2.12.1. Zihinsel Geligim V& Drama......cccccuiiieiiciieeeiiiiee e ccitee e eettee e esire e e setae e s e evaee s s sneeeesensees 52
2.12.2. Bedensel-Psikomotor Gelisim Ve Drama.......ccccccveeeeeiieeececiiee ettt 53
2.12.3. Sosyal Geligim Ve DIama......cceeiciiiie e ceitee e eeeee e ete e esvte e e e bae e e e re e s s sreee e e ennes 54
2.12.4. Dil Geligimi V& DIrama....ccccccuiieeieiieeeeeiiee e sstee s eeeee e stte e e e stee e e s sbae e e e s raeesssaseeeeesnsees 55

2.13. DRAMANIN HEDEFLERI VE DRAMA GALISMALARINDA DiKKAT EDILMESI GEREKENLER57

2.14. DRAMA TEKNIKLERI. .....cvveieiveieieeresseesesesie st ss et sesae s s ssesaesenes 61
2.15. DRAMA UYGULAMA ASAMALARI ......oveevveeceeeeceeeeseeeeeseae s sessse s sesesasteses s sessssnes 64
2.16. DRAMA SURECININ TEMEL OGELERI.....cucucvivitititieieciieeeeeeeeeseeeee et 66

D T8 I 3 T =Y = T X T 1T PSSP 66

D ST A -1 12 o F= T T g =1 o o SRR 67



2.16.3. MAIZEMEIET ..ottt s 68
2.06.4. KQUIIMCIAE eeeiieeee et ettt et et st sab e st e sbe e e sbeeesneeas 69
2.17. TURKCE OGRETIMINDE DRAMA YONTEMI ... 70
2.17.1. Konusma Ogrenme Alaninda Drama YONtemi.......ccocveueeeeeevveueeeereieeeeeeeeeeeeveeenenns 73
2.17.2. Drama Lideri Olarak TUrkge OBretmeni .....c.ceeveveevereeeeeeeeeeeeeeeee et 76
2.18. TURKIYE’DE DRAMA iLE TURKCE OGRETiMi UZERINE YAPILAN BAZI CALISMALAR ...... 80
BLYONTEM oottt s bbb bbb b et b e s s s s s se s s s s s s s s s ne 88
3.1 ArastIrMaANIN YONTEMI cocueeiiiieiet ettt et e e e s sttt e e e e s s s aababeeeeessssssaranaeeeesssssnnsn 88
3.2 Arastirmanin SAYHEHAI . ....cuiieiieiiee e e e e e e et e e e s ae e e e nanreee s 91
3.3 Arastirmanin SINIIKIQET.......ooi i et e e et e e et e e e e b e e e e eeanaeee s 91

R 61 (1 0 - I CT (] o - [ 1SR 92
3.4.1.Deney ve Kontrol Gruplarinin Belirlenmesi ........ccoccveeeiiiiiiiiiiiiie e ccieee e 92

R Y L= g1 (=T a1 o T oY o] =0T o - 1Y IR 95
3.5.1.Veri ToPlama Araglariu .. ettt e st e e e ebae e e e s reeeeeanes 95
3.6.VEIT ANQIIZI .o e e 103
3.6.1.Nicel Verilerin ANAliZi .......c.eoceeiieiieieeeeeeeeee et 103
3.6.2.Nitel Verilerin ANAlIZi .......c.oocueeiieiieiiereeeeeeee e 104
ABULGULAR ...ttt ettt sttt b e s b sae e st e et e e bt e s be e san e s st saneeneeneennees 107
4.1.0grencilerin Tiirkce Konusma Becerileri’ne Yénelik Alt Amaglarla ilgili Bulgular........... 107
4.2.0grencilerin Tiirkce Konusma Kaygilar’'na Yénelik Alt Amacglarla ilgili Bulgular ............ 114
4.3.0grencilerin Tiirkce Dersi Tutumlarina Yonelik Alt Amaglarla ilgili Bulgular................... 122
4.4.0grencilerin Goriislerine Yénelik Amacglarla ilgili BUlgUIar ..........coooeveveievecvieeiieeceeeeaes 130
SONUG, TARTISMA Ve ONERILER .....cviiiiiiiisisisiet ettt ettt etsss s ssssesesesesns 143

KAYNAKLAR ..t a e e e s s aa e 158






KISALTMALAR DiZIiNi

Akt. : Aktaran
Cev. : Ceviren
DUYGAF :Drama Uygulamalarma Y onelik Goriis Alma Formu
KKO : Konusma Kaygis1 Olgegi
KBEF : Kisi Bilgi Formu
MEB : Milli Egitim Bakanlig1
SPSS : Statistical Packages fort he Social Sciences
TDK : Turk Dil Kurumu
TDTO : Tiirkge Dersi Tutum Olgegi
TKBO : Tiirkce Konusma Becerisi Olcegi
TKKO : Tiirk¢e Konusma Kaygis1 Olgegi

YYGATF : Yan Yapilandirilmis Goriis Alma Formu



\

GRAFIKLER DiZiNi

Grafik 4.1. Deney ve Kontrol Grubu Tiirkce Konusma Becerisi On-Son Test Basari
1 11 1 Y 113

Grafik 4.2.Deney ve Kontrol Grubu Tiirkce Konusma Kaygis1 On-Son Test Basari
g1 - (1 1 N 121

Grafik 4.3.Deney ve Kontrol Grubu Tirkge Dersi On-Son Test Tutum Puanlari........129

TABLOLAR DIiZiNi
Tablo 2. 1. 2006 ve 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programlar1 Genel Amaclari.............. 18

Tablo 2.2. 2006 Tiirkce (")gretim Programi 6,7, 8.S1nif Konusma (")grenme Alanm1 Amag ve
Kazanimlar Tablosu ....covvviieiiiiiiiniiieiiiiiiieiiieriaiiieteestsesssosssessssscsnscssssnsssnsssnsss 20

Tablo 2.3. 2015 Tiirk¢e Ogretim Program Sézlii iletisim Ogrenme Alaminda Yer Alan
Kazanimlar ve SInif Kodlari......cooeviviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiciecieiiinecieenenn 22

Tablo 2.4. 2015 Tiirk¢e Ogretim Programn Sozlii Iletisim Simf Diizeylerine Gore
Kazanim Dagilim Tablosu......ccceiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieeiiriieciecenssnns 24

Tablo 2.5. Maden (2014:29), Ogretim Yontem ve Teknikleri Tablosu............ccceueunee... 28

Tablo 2.6. 2006 Tiirkce Ogretim Programn Konusma Ogrenme Alam Yéntem ve

S 11T T 29
Tablo 3.1. CaliSma DeSeNMi...cccueiiiieiiiiieiiiiniiiiietiiietisieascosasessessssensscsenscsssssoseassos 90
Tablo 3.2. Deney-Kontrol Gruplarinin Demografik Ozellikleri...............ceevvvnnnnnn... 93

Tablo 3.3. Tiirkce Konusma Becerisi On Test Veri ANalizi..........c.cuvevneeenneernneennnnnn. 95

Tablo 3.4. Konusma kaygisi puanlarinin aritmetik ortalamalarinin degerlendirme

) 1 T4 98
Tablo 3.5. Konusma Becerisi Normallik Testi......ccccoviiiiiiiiniiiiiniiiiieiiiieiiiensionen 101

Tablo 3.6. Turkce Konusma Kaygist Normallik Testi.......cccovuvuiiiiiiniieieieieiainnnne. 101
Tablo 3.7. Turkge Dersi Tutum Verileri Normallik Testi........cccocouvuinininiiieiainnnnnen. 102
Tablo 3.8. Bagimsiz Degiskenlerin Normallik Testi ......ccccevuiieiieiiiiiiiiiiiininiininnnns 102

Tablo 4.1.Deney-Kontrol Gruplar1 Tiirkce Konugsma Becerisi On Test Analiz
BUlGUIATL. . viiniiiniiiniiiniiieiiieiieeienieineisntoestosatsescsssssssssnsssntosnssssssssssnsssnsosnsonss 107



VI
Tablo 4.2. Deney Grubu Tiirkce Konusma Becerisi On Test-Son Test Analiz
1 T P 109

Tablo 4.3.. Kontrol Grubu Tiirkce Konusma Becerisi On Test-Son Test Analiz
11 11 P2 o PN 110

Tablo 4.4. Deney-Kontrol Grubu Tirk¢e Konusma Becerisi -Son Test Analiz

L3111 ) o N 111
Tablo 4.5. Deney-Kontrol Gruplarni Tiirkce Konusma Kaygisi On Test Analiz
BulgUlAri....cceiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieiiiatietetntstasssatsentosntsessssssnssenssnnsones 115
Tablo 4.6. Deney Grubu Tiirkce Konusma Kaygis1 On Test Analiz Bulgulari........... 116

Tablo 4.7. Kontrol Grubu Tiirkce Konusma Kaygis1 On Test Analiz Bulgulari.......... 117

Tablo 4.8. Deney-Kontrol Gruplart Tiirke Konusma Kaygisi Son Test Analiz
51 1T ) 119

Tablo 4.9. Deney-Kontrol Gruplan Tiirk¢e Dersine Iliskin Tutum On Test Analiz
Bulgular:, 8. . . S0 . A L S . Ly aehrsnscenssenssesasnstnares 122

Tablo 4.10.. Deney Grubu Tiirkce Dersine Iliskin Tutum On-Son Test Analiz
81 1 P 124

Tablo 4.11. Kontrol Grubu Tiirkge Dersine iliskin Tutum Puam On-Son Test Analiz
BUlGUIATL.c.viiniiiniiiiiiiiiiiiiiiiieienieieeitnteestosatserosssssssssnssensosnssssssssssnssensosnsonss 126

Tablo 4.12. Deney-Kontrol Gruplar1 Tiirkce Dersine lIliskin Tutum On Test Analiz

BUlGUIATL. e viiniiiniiitiiiiiiiiiiieeienieietinteeatosatserosssssssssnssonsosnsammsssssssnssnsosnsonss 127

Tablo 4.13. Temalar ve Katilim Oranlart ......c.ccoeevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieniieneens 131

Tablo 4.14. Temalar ve Katilim Oranlari.........ccooeeviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiicinennne. 134
Tablo 4.15. Temalar ve katilim oranlari..........ccceeieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinecnene. 138

Tablo 4.16. Temalar ve Katllim Oranlari........cciiiiiiiiiiiiiiieneeeeieeeceeceececcceceees 141



Vil

ON sOz

Dil, insanin duyulariyla zihni arasindaki yoldur; goriilen, dokunulan, isitilen
varliklar1 kendine 6zgii bicim/lerde diis/diisiince diinyasina tasiyan, nesnel/evrensel
gercekligi 6znel/toplumsal yoruma doniistiiren aragtir (Borekci, 2009: 30). Dil,
diisiinme, bilgi tiretme ve iletme aracidir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesiyle daha islevsel hale gelebilen dil, bireylerce en ¢ok tercih
edilen ifade etme yolu olarak kabul edilmektedir. Dilin kendinden beklenen islevlerini
yerine getirebilmesi i¢in en uygun yontemlerle gelisiminin saglanmasi gerekmektedir.
Dil, yasama ait bir varliktir. Bu nedenle dilin gelisiminin saglanmasi i¢in tercih
edilmesi gereken en mantikli yol yine yasam ortamlaridir. Yani, dilin gelisimi i¢in
bireylerin yaparak yasayarak 6grendikleri bir ortama ihtiyag vardir. Dilin gelisimiyle
ilgili arastirmalar incelendiginde drama yonteminin dil becerilerinin gelisiminde
onemli rol oynadigi, bu alana katki sagladigi goriilmistiir. Dolayisiyla drama
yontemini yakindan tanimak ve dil becerileri iizerinde olabilecek olumlu etkilerini
aragtirmak ¢alisma amaclarimiz arasinda yer almaktadir.

Drama, duygu ve diisiincelerin grup ¢alismasi igerisinde, sozlii ve sdzsiiz olarak
canlandirmaya dayali bir sekilde ifade edilmesi etkinligidir. Drama yontemi; yaratici
diistinme, problemlere c¢oziimler iiretme, ifade becerilerinin gelisimini saglama,
sosyallesme, neden-sonug¢ iligkileri kurup bunlar irdeleme, giliven duygusunun
gelisimini saglama, 6grenciyi etkin kilma, 6gretim faaliyetlerinden zevk alinmasinm
saglama, empati yetenegini gelistirme, yardimlagsma ve dayanisma duygusunun
gelisimini saglama, olaylara farkli acilardan bakabilmeyi saglama, vb. birgok 6zellige
sahip oldugu ilgili arastirma sonuglarinda gortilmektedir.

Bu calismada drama yOonteminin dil becerilerinden anlatma becerileri arasinda
yer alan konugsma becerisi ve konusma kaygis1 iizerindeki etkileri arastirilmistir.
Deneysel bir ¢alisma olan bu arastrmamz “Giris, Kuramsal Bilgiler ve Ilgili
Arastirmalar, Yontem, Bulgular” boliimleri ve “Sonug, Tartisma ve Oneriler” ile
Kaynake¢a kisimlarindan olugsmaktadir. Elde edilen verilerden de yola ¢ikarak, drama
yonteminin dil becerilerinin gelistirilmesi ve kaygi diizeyinin azaltilmas1 konusunda
gerekli oldugunu gosterme agisindan ¢alismamizin yararli olmasi beklenmektedir.

Calismamda rehberligini, yardimini ve tavsiyelerini esirgemeyen danismanim,
kiymetli hocam Dr. Erhan AKIN’a; egitim ve Ogrenim yasamimizda tesvik ve
destekleriyle biz kardeslerin hep yaninda olan agabeyim Sn. Dr. Abdulaziz
KARDAS’A; Tiirkge 6gretmenligini tercih etmemde ve okumamda 6nemli rolii olan
ve tez calismam esnasinda, goriislerini, deneyimini esirgemeyen, her an kendisinden
yardim alabildigim agabeyim Sn. Dr. Mehmet Nuri KARDAS’a, hayatimizin her
aninda dualaniyla ve fedakar durusuyla yanimizda duran annem Sn. Zekiye
KARDAS’a ve esim, hayat arkadasim Gurbet KARDAS’a tesekkiirlerimi sunmay1 bir
borg bilirim.



1.GIRIS

Medeniyetler ancak diinyayr dogru algilaylp yorumlayarak bilgi Gretme
becerisini kazanmis toplumlardan olusur. Bunun i¢in 6ncelikle gelismis bir dile ihtiyag
vardir. Toplumlari besleyen, gelistiren, gelecege tasiyan lokomotif gii¢ ise siiphesiz ki

donatilmasi1 miimkiin olan kisiogludur.

Kisioglu, anne karnindan itibaren bireyi olacagr toplumun kiiltiiriiyle
kiiltiirlenmeye baglar. Bu kiiltiirlenme dogumdan sonraki hayat evrelerinde daha aktif
bir sekilde devam edip oliime kadar siirer. Karsilikli bir sekilde devam eden bu
kaltirlenme ve kilturleme iliskisi sosyal birey ve toplumlarda siiphesiz daha hizli ve
daha az sorunlu olabilmektedir. Insanlarin sosyallesmesini saglayan en &nemli
kurumlardan biri de egitim kurumlar1 olan okullardir. Okullar erken yastan itibaren
kisioglunun egitim-6gretim programlar1 ¢ercevesinde sosyal varligimi gelistirip
zenginlestirir. Yapilandirmaci egitim programlariyla birlikte isbirligine dayali veya

coklu katilimli 6gretim yontemleri benimsenmistir.

Ureten, gelistiren, diisiinen, problemlere ¢dziimler iiretebilen ve bunlar1 muhatap
kisi veya Kkitlelere kaygi duymadan iletebilecek sosyal bireyler yetistirebilmek, tiim
toplumlarin hedeflerindendir. Bu hedeflere ulasmak igin toplumlar gerekli tedbirleri
almak amaciyla programlar olustururlar. Bu c¢ercevede olusturulan egitim programlari
erken yastan baslayip uzun siiren egitim yasaminda bireylerin daha istikrarli bir sekilde
ulasilmak istenen hedeflere ulagmasinda en etkili yoldur. Bu nedenle, olusturulan
egitim miifredatlarin1 en islevsel hale getirebilecek Ggretim yontem ve tekniklerinin

arastirilmasi yerinde bir faaliyet olacaktir.

Egitim-0gretim  faaliyetlerinde  kullanilabilecek ~ 0gretim  yontem  ve
tekniklerinden biri de egitim ve 6gretimin canlandirmaya dayali olarak yapilmasina
imkan veren drama yontemiyle egitimdir. Drama yontemi, bireylerin yaparak
yasayarak oOgrenmesine, birden c¢ok kisilerle oynandigi i¢in sosyallesmesine, bir
problem karsisinda nasil davranilmasi gerektigine dair fikirler {rettirdigi igin

yaraticiligia imkanlar saglamasi nedeniyle tercih edilen bir yontemdir. Kisioglunun



sosyallesmesinin en 6nemli gereklerinden biri sozlIii iletisiminin kalitesi yani konusma

becerisidir.

Bu arastirmada bireyleri diisiinmeye sevk eden, problemler karsisinda ¢éziimler
iiretmeyi saglayan, bireylerin sosyallesmesine imkanlar sunan 6gretim yontemlerinden
drama yonteminin bireylerin diisiindiiklerini ifade etme becerisine yani konugma
becerisine ve diisiinceleri ifade ederken olusan konusma kaygisi iizerinde bir etkisinin

olup olmadiginin saptanmasi amaglanmistir.

1.1. Arastirmanmin Problem Cumleleri

Tiirk¢e sozlii anlatim derslerinde uygulanan Drama yonteminin ortaokul 7.sinif
ogrencilerin Tiirk¢e konugsma becerisine, Tiirkge konusma kaygilarina ve Tiirkge
dersine yonelik tutumlarma etkisi var midir? Drama ile 6gretimin Tiirkge Ogretim
Programi cergevesinde yapilan etkinliklere kiyasla etkisi hangi diizeydedir? Deney
grubu Ogrencilerinin drama yontemi etkinliklerine iliskin gorisleri nelerdir?

seklindedir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 6grencilerin; Tiirk¢e konugma becerilerini gelistirme,
konusma kaygilarin1 giderme, Tiirkge dersine olumlu tutum gelistirmede drama
yonteminin etkisini belirlemek ve drama uygulamalarma iligkin gorislerini

incelemektir.

1.3.Arastirmanin Alt Amaglari

Ogrencilerin Tiirkce Konusma Becerileri’ne yonelik alt amaclar;

* Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkge Konusma Becerisi 0n test basari

puanlar1 arasinda bir fark var midir?

* Deney grubu 6grencilerinin Tiirkce Konugma Becerisi 6n test son test basari

puanlar1 arasinda bir fark var midir?

» Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkge Konusma Becerisi On test son test basari

puanlar1 arasinda bir fark var midir?



Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkge Konusma Becerisi son test basari

puanlar1 arasinda bir fark var midir?

*  “Cinsiyet” bagimsiz degiskeninin 6grencilerin Tiirkce Konusma Becerisi

diizeyleriyle bir iligkisi var midir?

*  “Not Ortalamasi” bagimsiz degiskeninin Ogrencilerin Tirk¢ce Konusma

Becerisi diizeyleriyle bir iliskisi var midir?

* “Anne Egitim Durumu” bagimsiz degiskeninin Ogrencilerin Tiirkce

Konusma Becerisi diizeyleriyle bir iliskisi var midir?

+ “Baba Egitim Durumu” bagimsiz degiskeninin O6grencilerin  Tirkce

Konusma Becerisi diizeyleriyle bir iliskisi var midir?

+ “Kitap Okuma Durumu” bagimsiz degiskeninin &grencilerin Tiirkce
Konusma Becerisi diizeyleriyle bir iliskisi var midir?
Ogrencilerin Tiirkce Konusma Kaygilari’na yonelik alt amaclar;

Deney ve Kontrol grubu &grencilerinin Tiirkge Konusma Kaygist 6n test basari

puanlar arasinda bir fark var midir?

Deney grubu oOgrencilerinin Tiirkge Konusma Kaygisi 6n test-son test basari

puanlar arasinda bir fark var midir?

Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce Konusma kaygist On-test son test basari

puanlar arasinda bir fark var midir?

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce Konusma Kaygisi son test basari
puanlar1 arasinda bir fark var midir?
Ogrencilerin Tiirkce dersi tutumlarina yénelik alt amagclar;

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum o6n test

basar1 puanlari arasinda bir fark var midir?

Deney grubu 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutum ©n test-son test basari

puanlar1 arasinda bir fark var midir?



» Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum 6n-test son test

basar1 puanlar1 arasinda bir fark var midir?

* Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum son test

basar1 puanlari arasinda bir fark var midir?

Ogrencilerin goriislerine yonelik amaglar;

* Deney grubu 6grencilerinin drama yontemi uygulamalarina yonelik goriisleri

nelerdir?

1.4. Tanmimlar

Konusma

Duygu ve diisiincelerin, bilgi ve tecriibelerin, goriilen ve duyulanlarin,
istek ve sikayetlerin vb. anlatmaya deger her seyin ilgililere s6zIi olarak

aktarilmasina konusma denir.

Konusma Becerisi

Kisilerin dogumdan itibaren ¢evrelerinden edinmeye basladig1 ve diizenli

etkili calismalarla gelistirilebilen sozlii ifade etme yetisidir.

Konusma Kaygisi

Bireyin baska kisi veya topluluk karsisinda konusmadan once ya da
konusurken yasadigi ve engellemekte zorluk c¢ektigi ruhsal ve bedensel tepki,

korku, endise ve panik hissidir.

Deney Grubu

Bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisinin incelendigi
aragtirmalarda deneysel uygulamalarin gergeklestirildigi gruptur. Bu calismada

Drama yontemi etkinliklerinin uygulandigi gruptur.

Kontrol Grubu

Deneysel uygulamalarin yapildigi, program ¢ergevesinde normal egitimin

verildigi gruplardir. Bu ¢alismada program cercevesinde hazirlanan Tiirkce



ogretmen kilavuz kitabinda yer verilen sozlii anlatim etkinliklerin uygulandigi

gruptur.

Drama Ogretim Yontemi

Drama var olan olay, olgu veya durumun amaclar cercevesinde
oyunlastirilmasi olarak tanimlanabilir. Bu ¢alismanin deney grubunda uygulanan

yontemdir.

Tutum

Tutum, kisinin belli bir konuya kars1 anlayis ile duygularinin bir
gostergesi olan ve onu olumlu ya da olumsuz bir davranis géstermeye giidiileyen
bir 6zelliktir (Kardas, 2013)).

Beceri

Insanin yatkinlik ve 6grenimine bagl olarak bir isi basarma ve bir iglemi

amaca uygun olarak sonu¢landirma mahareti (Kardas, 2013).

Dil
Dil; diistince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden
ortak olan 6ge ve kurallardan yararlanilarak bagkalarma aktarilmasini saglayan

cok yonli, cok gelismis bir dizgedir (Aksan, 1998: 55).

Ana Dil
Bagka diller barindiran kaynak dil, birkag¢ dile temel olusturan dil, birden
¢ok dilin aslin1 kokenini olusturan dil (Orug, 2016: 313)

Ana Dili
Baslangicta anneden ve yakin aile c¢evresinden, daha sonra da iligkili
bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla

en gii¢lii baglarini olusturan dildir (Aksan, 1998: 81)

Kazanim

Ogretim siirecinde 6grencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve aliskanliklart

kapsamaktadir (MEB, 2006: 8).



2.KURAMSAL BiLGILER ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde arastirmayla ilgili kuramsal bilgilere yer verilmistir. Yapilmis
caligmalardan hareketle Tiirkge Ogretiminde Ogrenme alanlari, Tiirkce Ogretim
programlarinda yer alan amag¢ ve kazanimlarda konusma 6grenme alaninin yeri ve bu
programlarda yer alan konusma o6grenme alaninda kullanilan yontem ve teknikler,
konusma becerisi egitiminin 6nemi, konusma becerisinin diger dil becerileri ile olan
iliskisi, dramanin bir 6gretim yontemi olarak kullanilmasi, dramanin kisa bir tarihi,
drama tdrleri, dramanin oyun ve tiyatro ile olan iligkisi, drama yaraticilik iliskisi,
dramanin ¢ocuk gelisimi iizerindeki iligkisi, vb. birgok konuya dair bilgilere bu bélimde
yer verilmistir. Bunun diginda drama yonteminin Tiirkge Ogretiminde ve egitim
caligmalarinda kullanimina yonelik yapilmis bazi ¢alismalarin Kkinyelerine yer

verilmigtir.
2.1. TURKCE OGRETiMINDE OGRENME ALANLARI

2006 yilinda yaymlanan Ilkdgretim Tiirk¢e Dersi (6, 7, 8. Simflar) Ogretim
Programi incelendiginde temel dil becerilerinin “konusma, dinleme/izleme, okuma ve
yazma ogrenme alanlari ile dil bilgisinden olustugu goriiliir. Bu 6grenme alanlari
birbirlerinin batlnleyicisi olup temel becerilerin gelisimine katki saglar. Temel
beceriler ise aym1 programda “Tiirkceyi dogru, gilizel ve etkili kullanma, Elestirel
diisiinme, Yaratic1 diisiinme, Iletisim kurma, Problem ¢dzme, Arastirma, Karar verme,

Bilgi teknolojilerini kullanma, Girisimcilik” seklinde siralanmustir.

Kisioglu dis diinya ile etkilesime basladig1 andan itibaren aldiklarma karsilik
vermek i¢in zihinsel olarak bir alt yap1 olusturmaya baslar. Bu etkilesim etki tepki
zinciri igerisinde olacak sekilde anne karninda dinleme becerisi alt yapisinin
olusturulmaya baglanmasiyla baglar ve dogum sonrasinda gelistirilerek en {ist
seviyelere kadar ulagir. Bu siire¢ boyunca aldiklarini biriktiren kisioglu, don(t verme
girisimiyle birlikte konusma yoluyla kendini ifade etmeye, duygu ve diislincelerini
karsiya aktarmaya baslar. Bu etkilesim zihinsel ve motor becerilerin olgunlagsmasiyla
da birlikte sembolsel bir hal alarak okuma ve yazma edimi kazanilmasiyla da devam
eder. Birbirleriyle iligkili olan bu 6grenme alanlar kisioglunun dil, zihinsel ve sosyal

gelisimini olumlu yonde etkilemekte, bilgilerin zihinde tasarimini kolaylastirmaktadir.



[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Progranmi ve Kilavuzu (1-5. Smiflar)“Ogrenme
alanlar1 6grencilerin dil, zihinsel, duygusal ve sosyal yonde gelisimine yonelik ¢esitli
bilgi, beceri, tutum ve degerleri icermektedir. Programda 6grenme alanlari hem kendi
icinde hem de diger 6grenme alanlariyla bir biitiinliik igerisinde ele alinmig ve
iligkilendirilmistir. Bu iligkilendirmenin amaci 6grencinin dil ve zihinsel becerilerini
gelistirme, dili etkili kullanma, 6grenme ve bilgileri zihinde yapilandirma siirecini

kolaylastirmaktir.” (MEB,2009)

2.1.1.Dinleme/izleme Ogrenme Alam

Iletisim, duygu ve diisiincelerin karsilikl1 bir sekilde aktarimidir. Bu aktarimin
yazili iletisim, sozlii iletisim ve sozsiiz iletisim gibi farkli sekilleri vardir. Bu iletigim
tiirlerinden en ¢ok kullanilani ise sozlii iletisimdir. S6zli iletisimde bir konugmaciya ve
bu konusmacinin iletilerini alacak alici konumunda bir dinleyiciye ihtiyag vardir.
Iletisimin saglikli bir sekilde devami i¢in dinleme ve konusma becerilerinin gelismis

olmasi beklenir.

Ogrenme alanlarinin temeli ve iletisim yetisinin ilk basamag: olarak da kabul
edilen dinleme becerisi, anne karnindan itibaren gelismeye bagslayan bir beceri olup

dogum sonrasinda da gelisimi hizli bir sekilde devam eder.

Demirel (1999: 33), dinlemeyi “konusan kisinin vermek istedigi mesaji,
plirlizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme
etkinligi” olarak tanmimlarken; Sever (1997:11) de isitileni anlamak igin dikkat
harcamak olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlardan da yola ¢ikarak dinlemenin kulaga
gelen seslerin anlamlandirilmasi gibi bir amaci olmayan isitme siirecinden farkl
oldugu, aksine dinlemenin bir anlam ¢ikarma, sdylenenlerin anlamlandirilmasi sureci

oldugu sonucuna varilir.

“Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri olup
verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir.
Gorsel ve isitsel araclarin hayatin her alaninda giderek yayginlagmasi ve bu araglarin
egitimde kullanilmasi etkili bir dinleme/izleme egitimini gerekli kilmaktadir. Bu

becerinin  gelistirilmesiyle, 0grencilerden dinlediklerini/izlediklerini  siralama,



siniflama, sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma
gibi iist becerileri gerceklestirmesi beklenmektedir.” (MEB, 2006: 5) Daha c¢ok
zihinsel sireclerle ilgili olan dinlemenin, alinan iletilerin zihinde yapilandirilmasi
durumu olmasi nedeniyle seslerin algilanmasi asamasi olan isitmeden ayrilmakla
birlikte isitmenin bir sonucu olarak incelenir. Ozbay (2009: 48), dinlemenin ilgi, alg1

ve tepki asamalarini igeren bir siire¢ oldugunu ve bu siirecin;

1- Mesaj1 gonderme/iletme
2- Mesaji1 isitme/duyma

3- Mesajin anlamlandirilmasi

seklinde siniflandirilmasinin miimkiin olacagini ifade etmektedir. Buna gore dinleme,

duyma yani igitme sonrasi bir anlama c¢abasidir sonucuna ulasilabilir.

2.1.2. Konusma Ogrenme Alam

Dil, insanlarin diistinmesini, hayaller kurmasmi saglayan ve diisiiniip hayal
ettiklerini ifade etme aracidir. Bu ara¢ kullanildig1 toplumun kiiltiiriiyle biitiinlesmis, o
toplumun gecirdigi tim zaman evrelerine uyum saglamis, karsilagtigi kulttrlerle
aligveris igerisine girmis, toplumlar1 gegmisten alip gelecege tasiyan canli bir kimliktir.
Kisioglu dogustan itibaren konusma yetenegine sahip bir sekilde varligini stirdiiriir.
Konugmak eylemi baslangigta anlamsiz ifadelerle karsilanirken zamanla igerisinde
bulunulan toplumun kullandig1 dilin taklidiyle kendini ifade etme g¢abasina doniisiir.
Bu cabanin egitim kurumlariyla birlikte sistemli bir hal alarak hazirlanan &gretim

programlar cercevesinde istenilen hedef diizeylerine ulagsmasi beklenmektedir.

Yorik (1990: 1), konusmayi, “bir insanin bagka bir insana ya da topluluga duygu
ve diislincelerini anlatmasidir” seklinde tanimlarken; Giines (2007:95) “Konusma;
anlatilmak istenenlerin zihinde gergeklestirilen siralama, siniflama, iliski kurma,
elestirme, tahmin etme, analiz — sentez yapma ve degerlendirme islemlerinden sonra
bilgilerin seslere, hecelere, sozciiklere ve climlelere donistiiriilerek aktarilmasidir”
seklinde bir tanimda bulunmustur. Buradan da yola ¢ikarak konugmanin sadece sz
soyleme isi olmadig1 bunun 6ncesinde bir¢ok zihinsel stizgeglerden ve irdelemelerden

gecerek belli bir mantik ¢ergevesinde bilgilerin tasnif ve tanzim edilmesi sonrasinda



gerceklestigi sonucuna ulagilir. Bu asamadan sonra beklenen sey ise konusma
eyleminin etkili, diizgiin, anlasilir, amaca ve hedef kitlelere uygun, durum ve kosullara
gore igeriginin bekleneni karsilayacak derecede memnun edici olmasidir. Bu nedenle
egitim kurumlarinda konusmaya doniik beklentileri karsilamak igin Turkce dersleri
kapsaminda konusma egitimine yoOnelik c¢aligmalar da yapilmaktadir. “Egitim
kurumlarinda verilen konusma derslerinin amaci, 6grencilerin diisiince ve duygularini
dil kurallarina uygun, dogru ve etkili bi¢imde anlatma yetenegi kazandirmaktir”
(Aktas-Giindiiz; 2001). Bu dogrultuda hazirlanan “Tiirkce Ogretim Programi’nda,
konusma Ogrenme alanina yonelik olarak “konusma kurallarimi uygulama, sesini ve
beden dilini etkili kullanma, hazirlikli konusmalar yapma, kendi konusmasim
degerlendirme, kendini sozlii olarak ifade etme aliskanli§i kazanma” amaclarina

yonelik kazanimlara yer verilmistir.”(MEB, 2006)

Egitim kurumlar1 6ncesinde veya egitim-6gretim siirecinde konusma becerisinin
gelisimi istenen seviyelere ulasamayabilir. Cocuk i¢inde bulundugu toplumun
verdikleriyle yetinmeye c¢alisir. Yasanilan ¢evrenin ve aile ortaminin dil konusunda
cocuga kazandirdiklari akademik oOlciitlerden oldukc¢a uzak olabilmektedir. Bunun
degisik nedenleri vardir. Bu nedenleri Burdurlu ve Kantarci (1971: 102) su sekilde

siralamaktadir:

> Ogrenci, evde geregi gibi giidiimlii olarak egitime uygun bir bigimde
konusturulmaz,
Yakin cevresinde, konugmalar1 gelismis kisilerle karsilasmaz,
Okulda siniflarin kalabalik olmast nedeniyle bol bol konusma firsati bulamaz,

>

>

» Yasina gore film ve tiyatro seyredemez,

» Ailesi iginde ¢ok diizgiin konugmalar dinleyemez.
>

Yasina gore fazla sayida kitap okuyamaz,

Bu eksikleri gidermek adina cesitli etkinlikler yapilabilir. Bunlardan bazilari;
1.Aynaya kars1 konusma,
2.Sesin yankilanabilecegi bir ortamda kendi sesinin yankisini dinleme,
3.Ses kayit cihazlarina sesi kaydedip dinleme; konusma hatalarin1 bulma ve diizeltme,

4.Ogrenciye bir konu hakkinda hazirlikli konusma 6devi verme,
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5.istanbul Tiirkgesiyle seslendirilen ¢izgi filmler, animasyonlar ve ¢ocuk
programlarinin erisiminin kolaylastirilmasi,

6.Ebeveynlerin veya yasca biiyiiklerin ve akranlarin sesli Kitap okuma saatleri
ayarlamalari,

7.0gretmenlerin, dgrencilerin okumalarini takip etmeleri, 6grencilere s6z hakk1
vererek konusmalarindaki bozukluklar1 sevecen ve yumusak bir tislupla diizeltmeleri,
8.Tdrenlerde ve toplu etkinliklerde 6grencilere konusma imkéani vererek dncesinde

hazirlik ¢caligmalar1 yapma, vb. seklinde artirilarak siralanabilir.

Bunun disinda ayrica “gesitli diyaloglar yardimiyla da konusma egitimin
gelistirilmesine yonelik ¢alismalar yaptirilabilir. Bu diyaloglarda 6grenciler, 6gretmen-
ogrenci, satici-miisteri, yiiz yiize veya telefonla konusan iki arkadas, anne-gocuk, baba-
cocuk vs. arasinda gegebilecek konusmalart hazirliksiz olarak yaparlar. Bu calisma,
ogrencilerin hazirliksiz konusma yapabilme aligkanligini kazanmalarin1 saglamak
yaninda, onlarin topluluk karsisinda rahat bir sekilde konusabilmelerini de saglar.”

(Ucggun,2007: 66)

Oz (2001: 232), dramatizasyon tekniginin de konusma egitimi iizerinde dnemli
bir etkisinin oldugunu bu teknikle birlikte hayattan secilen sahnelerin, yazilarda
anlatilan olaylarin veya Ogrencilerin izledikleri tiyatrolarin secilen sahnelerinin
canlandirilmasiyla etkili olabilecegini belirtirken bu tiir etkinliklerin sozIi anlatimin
gelismesine de hizmet edecegini vurgular. Oz, dramatizasyonu uzun hazirlik
gerektirmeyen ve dersleri daha giizel ve anlasilir hale getiren bir teknik olarak
aciklarken bu teknikten 6gretmenlerin yeterince faydalanmasi gerektigi iizerinde de

durur.

Dramatizasyon teknigi 6grencilerin yaratici diigiinmelerine de imkan saglamasi
adma 6nemli bir asama kaydettirebilir. Ogrencilerin sosyallesmesini, séz konusu
problemlere ¢oziimler bulma, diyaloglar1 yaratict bir sekilde devam ettirme, ortak
hareket etme ve isbirligi gibi yararlariin yaninda konusma becerisinin gelismesine de

fayda saglayan bir tekniktir.

Konugma stireci birbirini takip eden belli asamalardan olusmaktadir. Bu

asamalar bir zincirin halkalar1 gibi birbirinin devami niteligindedir. Halkalarin birinin
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eksik olmasi veya yetersiz olmasi konusma siirecini sekteye ugratir. “Konusma siireci
on bilgileri gdzden gecirme, diizenleme ve aktarma olmak iizere ii¢ asamay1
icermektedir. Konusmaya zihinde yapilandirilmis duygu, diisiince ve bilgilerin gozden
gecirilmesiyle baglanmaktadir. Tkinci asamada konusmanin amaci, ydntemi, konusu ve
sinirlart belirlenmektedir. Belirlenen amag¢ ve yontemlere gore aktarilacak duygu,
diisiince ve bilgiler secilmektedir. Segilen duygu, diisiince ve bilgiler siralama,
smiflama, iliski kurma, elestirme, Ozetleme, sorgulama, analiz-sentez yapma,
degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilerek diizenlenmektedir. Duzenleme
sonucu aktarilmasina karar verilen duygu, diisiince ve bilgiler, ses, hece, kelime ve
ciimleler araciligiyla aktarilmaktadir.” (MEB,2009) Konusmanin zihinsel boyutunun
disinda konusmacimin diisiindiiklerini, iletmek istediklerini basarili bir sekilde hedef
kitlelere aktarabilmesi gerekmektedir. Bu nedenle yapilan konusmanin basarili olarak
degerlendirilebilmesi igin baz1 nitelikleri tasimas1 gerekmektedir. {yi bir konusmada su

nitelikler aranir:

a- Konusmanin belli bir amac1 olmalidir.

b- Konusma, yikict olmamali, dinleyenleri anlatilanlara inandirmalidir.
c- Konusmada dogru ve giivenilir bilgilere dayanilmalidir.

d- Konugsmay1 dinleyecek olan toplulugun 6zellikleri, konusmaci tarafindan goz ardi

edilmemeli; konusma i¢in secilen kelimelerde bu 6zellik dikkate alinmalidir.
e- Konugmada el, yiiz ve viicut hareketlerinden de yararlaniimalidir.

f- Konusma sirasinda birlikte diisiinme, Ogretme, duygulandirma, tartisma gibi

yontemlere basvurulmalidir (Ozkirimli, 1994; akt: Uggun,2007:60).

Insanlar arasindaki diyaloglarmn kalitesi toplumlarin basarisin1 biiyiik 6lciide
etkilemektedir. Saglikli bir diyalogun kurulabilmesi igin toplumun her bir bireyinin
veya Ozellikle toplum yoneticilerinin 1yi bir konusma ve diksiyon egitiminden
gecmeleri, iyi bir konusma becerisine sahip olmalari gerekmektedir. “Insanin
basarisini, is, egitim ve 6zel hayatinda biiyiik 6lgiide etkileyen, yonlendiren faaliyet,

bireyler ve Dbirey-toplum arasinda cereyan eden sozli iletisim olarak
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adlandirabilecegimiz konusmadir. Iletisim ne kadar etkili, diizenli ve agik olursa ayni
oranda basar1 saglanir. Basarili iletisimin anahtari ise gilizel konusma, anlasilir olma ve

sesi etkili kullanmadir.” (Kurudayioglu, 2003: 288)

2.1.3.0kuma Ogrenme Alam

Okumak eylemi TDK’da bir¢ok tanmimla karsilanmaktadir. Bu tanimlardan
bazilart; Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 seslendirmek veya
diislinceyi anlamak / Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek/ Bir seyin
anlamin1 ¢0zmek /Degerlendirmek (TDK, 2017) seklinde siralanabilir. Bu tanimlardan
yola ¢ikarak okuma eyleminin sadece gozlerin harf veya sembollerin iizerinde
gezdirilmesi igi olmadigi, aksine okuma eyleminin fiziksel boyutunun disinda zihinsel
boyutunun da oldugu sonucuna ulasilabilir. Sever (2004:11), okumay1 “s6zlerin duyu
organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan
zihinsel bir etkinlik” olarak tanimlarken; 2006 yili ilkdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8.
Smiflar) Ogretim Programinda “Okuma, ses organlari ve gbz yoluyla algilanan isaret
ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi

stirecidir” (MEB, 2006) seklinde bir tanim yapilmstir.

Okuma 6grenme alani, dinleme ve konusma 6grenme alanlarindan sonra gelisen
bir 6grenme alan1 olmakla birlikte belli bir egitim silirecinden sonra kazanilmaya
baglanir. Okuma, 6nceden hangi anlamda ve ses degerinde olduklari1 6grenilen ¢izgi ve
sembollerin goz veya el ile algilanmasiyla birlikte bu ¢izgi ve sembollerin hafizada
bulunan karsiliklariyla zihinde irdelenerek anlamlandirilmasi, bir degere ulastirilmasi
surecidir. Bu siire¢ Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5.
Siniflar)’unda gérme, anlama ve zihinde yapilandirma olmak iizere {i¢ asamada
degerlendirilmistir.  “Gérme asamasinda yazidaki ¢izgi, harf ve semboller
algilanmaktadir. Ardindan bunlara dikkat yogunlastirilarak kelime ve ciimleler
tanminmakta, ilgi duyulan ve gerekli gorulenler secilmektedir. Secilen bilgiler, siralama,
siiflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, sorun ¢dzme ve
degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gecirilerek anlamlandiriimaktadir. Bu
asamada metinde sunulan gorsellerden de yararlamimaktadir. Ogrencinin ilgisi,
gudilenmesi, okuma amaci, on bilgileri ve okuma deneyimleri anlama sirasinda

belirleyici olmaktadir. Son asamada ise anlamlandirilan bilgiler on bilgilerle



13

birlestirilerek biitiinlestirilmekte ve zihinde yapilandirilmaktadir. Okuma becerileri bu

ti¢c asamadaki ¢calismalarla gelistirilmektedir.” (MEB, 2009)

Okuma becerisi, egitim sistemimizde ilkokul seviyesindeki egitim
kademelerinde kazanilmaya baslanmaktadir. Temel seviyesinde olan bu kazanimda ilk
olarak harfler ve bu harflerin ses degerlerinin ne oldugu 6grenilir. Harflerin bir araya
getirilmesiyle birlikte bir anlam veya gorev degerine sahip kelimeler olusur. Bu egitim
asamasindan gecmekte olan oOgrenci, Ogrendigi kelimeleri bellegindeki anlam
karsiliklariyla eslestirir. Daha sonra kelimeleri bir araya getirerek cimleler meydana
getirir. Climleler igerisinde ise bu kelimelere yeni anlamlar yiikleyerek farkli anlam
boyutlarina ulasir. Bu asamadan sonra okuma becerisinin gelisimi ic¢in farkl
kaynaklarin ve metinlerin deneyiminden gegilmesi gerekmektedir. Ulasilan her bir

yeni kaynak okuyucunun zihninde yeni ufuklara, bakis agilarina olanak olur.

Okuma becerisi, insan1 dar fikir ve diigiince yapilarindan kurtararak genis
ufuklara yelken agmasina imkan saglar. Bu yoniiyle insan zihninin idrak sinirlarini
asindirmaya yarayan, zihinsel hiirriyetine kavusmasina vesile olan kazanilmis bir
yetenek olarak tanimlamak da miimkiindir. “Okuma becerisi, Ogrencinin farkli
kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar.
Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma, elestirel diistinmeyi

saglayan bir siireci de igine alir.” (MEB, 2006)

Okuma suirecinin verimli gecmesinin gereklerinden biri de zengin bir kelime
haznesine sahip olmaktir. Bununla birlikte kelime haznesinde bulunan fakat sik
kullanilmayan kelimelerin de islenerek anlama-degerlendirme strecine dahil edilmesi,
okudugunu anlamlandirma ve diisiincelerin ifade edilmesinde 6nem arz etmektedir.
“Okuma siirecinde 6grencinin kelimeleri dogru tanimasi olduk¢a onemlidir. Kelime
tanima, Ogrencinin 6n bilgilerini kullanarak kelimenin anlamini belirlemesi sonucu
gerceklesmektedir. Kelimelerin dogru tanimmamasi; ciimlelerin, paragraflarin ve
giderek biitlin bir metnin yanlis anlagilmasina neden olmaktadir. Bu nedenle kelime
caligmalarina gereken Onem verilmeli ve Ogrencinin séz varligi gelistirilmelidir.”
(Maden, 2010: 23) Metinlerin dogru anlasilmasi igin kelimelerin farkli anlam

Ozellilerinin olabilecegi unutulmamali, farkli kaynaklardan ve sik bir sekilde okuma
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etkinlikleri yapilmalidir. Bu c¢aba “bireyin okuduklar1 {izerinde diisiinmesi,
okuduklarimi degerlendirmesi ve okuduklarina iliskin kendi yargilarin1 kullanabilmeyi
aliskanlik durumuna getirme” (Ozdemir, 2011: 17) seklinde tanimlanan elestirel
okumanin da Oniinii agacak, okunan metinlerin dogru degerlendirilmesini

saglayacaktir.

2.1.4.Yazma Ogrenme Alam

Dinleme/izleme, konusma ve okuma becerilerinden sonra gelisen yazma
becerisi, anlatma becerileri arasinda yer alir. Tipki okuma becerisi gibi yazma becerisi
de belli bir egitim sonucunda kazanilarak gelisir. Kendini s6zll olarak ifade edebilecek
olan Ogrenciler, bu asamada daha sistematik bir sekilde ve yazim Kkurallart

cercevesinde kendilerini yazili olarak ifade etmek durumundadirlar.

Coskun (2013), ogrencilerin duygu ve diisiincelerini etkili bir sekilde dile
getirerek metinler olusturabilme becerisinin kazandirilmaya calisilmasinin yazma
egitiminin esas amaci oldugunu belirtirken; Burdurlu (1975), bu becerinin kazaniminin
gerceklesebilmesi i¢in Tirk¢eyle duymanin, disiinmenin, eserler vermenin onemli
oldugunu, metinler meydana getirebilme egitiminin yeter dl¢iide yapilmasi ve saglam

olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Yazi, tarihler siiresince, medeniyetler boyunca kalicili§i saglamasi; diisiince ve
fikirlerin degigsmeden genis cografi mekanlara taginmasi olanagi sunmasi, bilimlerin
stirekli ilerleyerek gelisimini saglamasi agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Kaplan
(1982) bu konuda sunlar1 ifade eder: “Yazi, diislinceyi tespit etmek suretiyle, sozden
daha ¢ok fikri caligmaya yardim eder. Konusmada fikir her an ucar. Yazi, diisiinceyi
baska mekan ve zamana tasimak suretiyle, hakikatlerin kesfi i¢in lazzim olan ayri
kafalarin ayn1 mevzu ilizerinde karsilagsmasini saglar. Yazi, zaman ve mekan i¢inde ¢ok

genis bir diyalog kurar.”

Agca (1999) yazili anlatimin meydana gelebilmesi icin diisiinme, goriis ve fikir
Uretme kabiliyeti, duygu yoniinden elverisli olma, deneyimli olma, dili kurallarina
uygun bigimde isleme ve yazilacaklar hakkinda planlamalar yapabilme gibi unsurlarin

Oonemi tizerinde durmaktadir. Yazili anlatimin olusmasi, belli birtakim birikimler
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sonucunda gergeklesir. Cok okuyan, deneyim sahibi olan, farkli bir¢ok yazili veya
sOzIi kaynaklar inceleyen, arastiran, merak sahibi olan kisilerin kendini yazili olarak
ifade etme konusunda daha basarili olmalar1 beklenir. Bu tur &zelliklerden yoksun

ogrencilerin yazma konusunda da ¢ekingen olmalar1 6z konusudur.

Yazma, 6grencilerin bilgilerini birbiri ile iliskili olan bir¢ok climleyi dilbilgisi
kurallarina uygun olarak art arda siralamasi gereken uzun siireli bir slire¢ eylemidir.
Yazma eylemi kendi i¢inde okuma, diistinme ve diizglin ifade etme becerilerini
icerdigi ve uygulamasi zor bir eylem oldugu i¢in dgrenciler bu etkinlik tiiriinden uzak

durma egilimi i¢indedirler (Ungan, 2007: 462)

“Temel dil becerileri arasinda Ogrenciler tarafindan zorluk derecesi yiiksek
olarak algilanan yazma becerisi, igerdigi siire¢ler bakimindan 6grencilerin olumsuz
tutum gelistirmelerine zemin hazirlamaktadir. Yazma eyleminin dogasindan
kaynaklanan bazi zorluklar, 6grencilerin yazmadan zevk almasin1 ve bunu yasam boyu

kullanilacak bir beceri haline getirmesini zorlagtirmaktadir.” (Bagc1, 2012: 909)

Yazma konusunda dgrencilerin karsilasabilecegi sikintilarin en aza indirilmesi
igin Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programm ve Kilavuzu (1-5. Smiflar)’nda
birtakim asamalar ongoriilmiistiir. Program incelendiginde bu asamalarla 6grencilerin
yazma becerileriyle zihinsel becerilerinin birlikte gelistirilmesinin amaglandigi
goralir. ”Programda dgrencinin yazma becerisini gelistirmek icin once zihinsel
hazirlik ongériilmektedir. Bu ¢ercevede yazmaya hazirlik, yazma amacini belirleme,
uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve kurallarina
uygun yazma kazammlarina yer verilmektedir. Ardindan kendini yazili olarak ifade
etme becerileri ele alinmaktadir. Bu amacla diisiincelerini mantiksal biitiinliik icinde
yazma, farkl: diigiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilagtirma yapma, sebep-
sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, ozetleme gibi anlamayi ve zihinsel
becerileri gelistirici kazamimlar swralanmaktadir. Ayrica, eglenmek ve bilgi edinmek
icin yazma, sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi tiir, yontem ve

teknikler de verilmektedir.” (MEB, 2009)
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2.1.5. Dil Bilgisi

Dil; diisince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan
0ge ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢ok
gelismis bir dizgedir (Aksan, 1998: 55). Bu dizgenin olusumu rastgele bir sekilde
degil; bir sisteme oturmus kurallar sayesindedir. Dilin devam ve kaliciligin1 saglayan,
iretkenligini artiran, dili kurallar 1s1ginda inceleyen ve bu kurallar1 ortaya koyan

calisma alanina dil bilgisi denir.

“Dil bilgisi, Latince “harf ve isaret” anlamindaki “gramma” kelimesi ile
“harfleri yazma ve okuma sanati” olarak ag¢iklanan ‘“‘grammatica” kelimesinden
gelmektedir. Eskiden harf okuma- yazma sanati olarak ele aliman dil bilgisi
giintimiizde bir dilin ses, bi¢im, ciimle ve metin yapisini inceleyen, anlam ve
gorevlerini ortaya koyan genis bir alan olmugstur. Bir dile hakim olan kurallarin tiimii
olarak da ac¢iklanan dil bilgisi alant kendi iginde cesitli alt dallara ayrimaktadir.
Dilin seslerini inceleyen dala ses bilgisi (fonetik), kelime ve sekilleri konu edinen alana
sekil bilgisi (morfoloji), kelime ve sekillerin aralarindaki iliskileri inceleyen kismina
cumle bilgisi (sézdizimi), dilin anlam durumlarint inceleyen kismina ise anlam bilgisi
(semantik) denilmektedir. Dil bilgisi hem alt dallardaki gelismeleri hem de
aralarindaki iligkileri kapsamaktadir (Giines, 2013:172-173).” Dil bilgisi ¢ok yonli

bir fonksiyona sahip oldugu i¢in iizerinde 6nemle durulmasi gereken bir alandir.
Demirel (2002: 114) dil bilgisi 6gretiminin amaglarini;

1. Ogrencilerin bilincalt: dil yapilarini biling diizeyine ¢ikarma ve bunlart kullanim
alanina getirme

2. Dilin igleyis dizenini ogrencilere kavratma,

3. Ogrencilerin bir iletisim aract olarak dili dogru ve etkili bir bicimde kullanmalarim

saglama seklinde siralarken; Kiran (1996: 36) dil bilgisinin;

1. Eski metinleri aciklamak,
2. Bir yabanci dili ogretmek,
3. Kendi ana dilini dogru konusmak ve yazmak sanatini 6gretmek gibi pratik amaclara gére

olustugunu belirtmistir.
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Dil bilgisi 6gretiminin en 6nemli amaci ise dgrencilerin, ana dillerini kusursuz
bir bicimde 6grenmeleridir. Dil bilgisi sayesinde Ogrenciler, dilin ifade giicilini
kesfeder, kurallar vasitasiyla dilden hedeflenen amaclar gerceklestirme yolunda
onemli bir adim atmig olurlar. Ayrica dil bilgisiyle 6grenci, anlatimini dogru yapip

yapmadigini test etme firsat1 elde etmis olur (Aytas ve Cegen, 2010: 82).

Dil bilgisi kurallarina uygun sekilde olusmus ciimlelerin anlatilmak isteneni
ifade etme yoniinden daha yeterli oldugu bilinmektedir. Ogelerin dizilisinde mantik ve
anlam yoninden olusan uygunsuzluk, anlatim bozukluguna neden olmaktadir.

Boylelikle anlatilmak istenenden ¢ok daha farkli anlamlar ortaya ¢ikabilmektedir.

Dil bilgisi 6gretimi kurallarin ezberletilmesi seklinde degil metinler iizerinde
yapilan calismalarla sezdirme seklinde olmalidir. Yapilandirmaci egitim anlayisinin
benimsenmesiyle birlikte anlam ve nedenlerin 6nemsenmedigi ezberci egitim
anlayisindan uzak; neden, kaynak ve anlamlarin 6n planda oldugu iiretkenligin esas
kabul edildigi bir egitim sistemi benimsenmistir. BOylelikle 6grenciler kelimelerin
nasil tiiredigi, climlelerin hangi mantikla iiretildigi bilgisi 1s518inda kendilerini ifade

edip okuduklarin1 anlamlandirirlar.

2.2.TURKCE OGRETIM PROGRAMLARI (2006-2015) AMAC VE
KAZANIMLARINDA KONUSMA OGRENME ALANININ YERI

Ogrenmenin istenilen hedeflere saglikli ve sistemli bir sekilde ulasmasi i¢in bazi
planlamalarin yapilmasi gerekir. Ulkemizde egitim ve 6gretim faaliyetleri belirlenen
baz1 yillarda yeniden programlanarak yiirlitilmeye devam edilir. Boylelikle ¢agin
gereklerine uygun, gilincellenen hedefler dogrultusunda kabul edilen egitim anlayisi
15181 altinda; en verimli sekilde yeni nesillerin yetistirilmesi gayesiyle egitim
programlari olusturulur. Giiniimiiz egitim sisteminde Tiirk¢e 6gretimi, 2006 ve 2015
yillarinda yiiriirliige giren Tiirkge Ogretim programlariyla yapilmaktadir. Bu
programlarda kabul edilen temel egitim anlayis1 yapilandirmaci egitim anlayist olup
ogrencilerin arastirma, sorgulama, analiz-sentez yapma ve degerlendirme, anlama,
siiflama, elestirme, iligki kurma becerilerine sahip bireyler olmalari ve bu becerilerin

gelistirilmesi amaglanmistir. Bu hedefler dogrultusunda belirlenen 2006 Tiirk¢e Dersi
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Ogretim Programi Genel Amaglar1 ve 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi Genel

Amaglar1 asagidaki tabloda su sekilde yer almistir:

Tablo 2.1. 2006 ve 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programlar1 Genel Amaclar

2006 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi Genel Amaglari

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi Genel Amaglari

Tiirkce Dersi Ogretim Programm ile Tiirk Milli
Egitiminin genel amagclar1 ve temel ilkelerine uygun
olarak dgrencilerin;

1. Dilimizin, milli birlik ve bitinliglimizin temel
unsurlarindan biri oldugunu benimsemeleri,

2. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak
etkili ve anlagilir bicimde ifade etmeleri,

3. Turkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun
olarak bilingli, dogru ve ozenli kullanmalari,

4. Anlama, siralama, iligki kurma, siniflama, sorgulama,
elestirme, tahmin etme, analiz sentez yapma, yorumlama
ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiltir ve
sanat etkinliklerini se¢me, dinleme, izleme aligkanlig1 ve
zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, soz
varligini  zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagmalary; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin
gelistirmeleri,

7. Yapici, yaratici, akilel, elestirel ve dogru diisiinme

yollarint &grenmeleri, bunlar1 bir aligkanlik haline
getirmeleri,
8. Bilgiye ulasmada kitle iletisim araglarindan

yararlanmalari, bu araglardan gelen mesajlara karsi
elestirel bakis agis1 kazanmalar1 ve segici olmalart,

9. Tirk ve diinya kiltiir ve sanatina ait eserler
araciligiyla milli ve evrensel degerleri tanimalart,

10. Hosgoriilii, insan haklarma saygili, yurt ve diinya
sorunlarina duyarli olmalar1 ve ¢éziimler Uretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve
bu degerlerle ilgili duygu ve diisiincelerini
giiclendirmeleri amaglanmaktadir. (MEB, 2006)

Tiirkce Ogretiminin amaci, 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk milli egitiminin

genel amaglart ve temel ilkeleri dogrultusunda
Ogrencilerin;
1. Sozlii iletisim, okuma ve yazma becerilerini
gelistirmek,

2. Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun
olarak bilingli, dogru ve oézenli kullanmalarin
saglamatk,

3. Diislinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama,
iliski kurma, elestirme, tahmin etme, yorumlama, analiz-
sentez yapma ve degerlendirme becerilerini gelistirmek,

4. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, soz
varligini  zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulasmalarini; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
gelistirmelerini saglamak,

5. Okuma ve yazma
kazanmalarini saglamak,

sevgisi ile aligkanligim

6. Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini
veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir
bicimde ifade etmelerini saglamak,

7. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme,
kendini ifade etme, iletisim kurma, is birligi yapma,
problem ¢ozme ve girisimcilik gibi temel becerilerini
gelistirmek,

8. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde
yapilandirma becerilerini gelistirmek,

9. Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan
bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini
gelistirmek,

aktarilanlari

10.  Coklu medya  ortamlarinda

sorgulamalarini saglamak,

11. Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini
saglamak,

12. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiltirel, sosyal, estetik
ve sanatsal degerlere 6nem vermelerini saglamak; milli
duygu ve diisiincelerini gii¢lendirmek,"
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13. Tirk ve diinya kiiltir ve sanatina ait eserler
araciligiyla milli ve evrensel degerleri tanimalarini
saglamaktir.

(MEB,2015:5)

Programlara konusma becerisi tizerinde durulmasi agisindan irdelendiginde 2015
Tiirkge Ogretim Programinda daha genis kapsamli olarak konusma becerisi/sozIii
iletisim tizerinde duruldugu goriilmektedir. S6zli iletisim/konusma alaniyla ile ilgili
hemen ilk iki maddede yer verilmesi ve sonrasindaki maddelerde dogrudan ve dolayl
olarak bu alan iizerinde durulmasi konusma 6grenme alanma verilen dnemin 2006
Tiirkge Dersi Ogretim Programma oranla arttign goriilmektedir. 2006 Tirkce Dersi
Ogretim Programinda sozlii iletisim/konusma alamiyla ilgili olarak yer alan;
“2.Duygu, diistince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde
ifadeetmeleri,
3.Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve ozenli
kullanmalar,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, soz varligini zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulagsmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarint geligtirmeleri,”
amaglarma ek, 2015 Tiirk¢ce Dersi Ogretim Programinda “I. Sozlii iletisim, okuma ve
vazma becerilerini gelistirmek, 7. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme,
kendini ifade etme, iletisim kurma, is birligi yapma, problem ¢ozme ve girisimcilik gibi
temel becerilerini gelistirmek,” amaglar1 eklenmis, 2006 programindaki ikinci madde
gelistirilerek “6. Duygu ve diistinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve
yvazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerini saglamak,” seklinde ifadesini

bulmustur.

2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda &grenme alanlari dinleme/izleme,
konusma, okuma, yazma ve dilbilgisi seklinde bes baslik altinda verilirken; 2015
Tiirkce Dersi Ogretim Programinda ise dinleme/izleme dgrenme alani ile konusma
ogrenme alanmi birlestirilerek sozlii iletisim 6grenme alani olusturulmus; dilbilgisi
ogrenme alanina ayr bir baglik olarak yer verilmemistir. BOylelikle 2015 programinda
Sozlii lletisim Ogrenme Alani, Okuma Ogrenme Alani ve Yazma Ogrenme Alan: olmak

Uzere 6grenme alanlari ii¢ baslik altinda toplanmistir. Bu durum 2015 programinin
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daha sade olmasini saglamis, dinleme ve konusma 6grenme alanlarinin birbirlerini

tamamlayici bir 6zellik kazanarak her iki becerinin gelismesine katki saglamistir.

2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda konusma &grenme alan1 kazanimlari
“konusma kurallarini uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikh
konusmalar yapma, kendi konugsmasini degerlendirme, kendini sozlii olarak ifade etme
aliskanligi kazanma” amaglar1 altinda siralanirken 2015 programinda kazanimlar ana
kazanimlar ve alt kazanimlar olarak siralanmustir. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi konusma Ogrenme alan1 amaglari, Sozlii Iletisim 6grenme alani igerisinde
konugma becerisinin gelistirilmesiyle ulasilmasi istenen hedefler olarak belirtilmistir.
Bu amagclar 2015 programinda “Turkcenin estetik zevkine vararak ve zengin soz
varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta
karsilasacaklar sorunlari konusarak cozebilmeleri, yorumlayip
degerlendirebilmeleri” (MEB, 2015: 6) seklinde yer almistir. 2006 programinda
kazanimlarin amaglar baglig1 altinda siralanmasi ulagilmasi istenen nihai becerinin ne
oldugunun saptanabilmesi agisindan olumlu olarak karsilanabilir. Siiphesiz ki belli
olan hedeflere ulagsmak daha saglam ve sistematik olur. Fakat ayni beceri bashigi
altinda kazanimlarin bu denli ayr1 ayr1 degerlendirilmesi bir kazanimlar karmasasina
da neden olabilecegi muhtemeldir. 2015 programinda ayni beceri altindaki kazanimlar
gruplandirilmadigi ve kazanimlar pes pese siralanarak sayilart sinirlandirildigi igin
programm 2006 programimna oranla kullanilabilirliginin  arttigi, kazanimlar

karmasasinin azaldig1 goriilmektedir.

Tablo 2.2. 2006 Tiirkce Ogretim Program 6,7, 8.S1mf Konusma Ogrenme Alam

Amag¢ ve Kazanimlar Tablosu

"AMAC VE KAZANIMLAR 3. Hazirhikh konusmalar yapma
1. Konusma kurallarini uygulama 1. Konusma konusu hakkinda aragtirma yapar.
1. Konusmaya uygun ifadelerle bagslar. 2. Konugsma metni hazirlar.

2. Konusma sirasinda uygun hitap ifadeleri | 3. Konusmasini bir ana fikir etrafinda planlar.
kullanir.
4. Ana fikri yardimci fikirlerle destekler.
3. Bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu
gelistirir. 5. Konunun o&zelligine uygun diisiinceyi
gelistirme yollarmi kullanir.

4. Standart Tiirkce ile konusur.




21

5. Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurar.

6. Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz

yerlesmemis kelimelerin  yerine Tiirkgelerini
kullanir.
7. Karsisindakinin algilamakta zorluk

¢ekmeyecegi bir hizda ve akici bigimde konusur.
8. Konusmasinda nezaket kurallarini uyar.

9. Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.
10. Konusmasinda sebep-sonug iligkileri kurar.
11. Konusmasinda amag-sonug iligkileri kurar.
12. Tekrara diigmeden konusur.

13. Konusmay1 uygun ifadelerle bitirir.

2. Sesini ve beden dilini etkili kullanma

1. Konusurken nefesini ayarlar.

2. Isitilebilir bir sesle konusur.

3. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

4. Konusurken gereksiz sesler

kaginir.

¢ikarmaktan

5. Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama
yapar.

6. Yapmaciktan, taklit ve 6zentiden uzak bir sesle
konusur.

7. Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat
eder.

8.  Canlandirmalarda, sesini  varhlk ve

kahramanlar1 ¢agristiracak sekilde kullanir.

9. Dinleyicilerle goz temasi kurar.

6. Atasozl, deyim ve sOz sanatlarin1 uygun
durumlarda kullanarak anlatimini zenginlestirir.

7. Konusmasin1  sunarken  gorsel, isitsel
materyalleri ve farkli iletisim araglarini kullanir.

8. Konusma Oncesinde konuyla ilgili agiklamalar
yapar.

9. Konusma sirasinda sorulan sorulara agik,
yeterli ve dogru cevaplar verir.

10. Konusmasinda dikkati dagitacak ayrintilara
girmekten kaginir.

11. Konugmasini belirlenen siirede ve tesekkiir
ctimleleriyle sona erdirir.

12. Konugma yontem ve tekniklerini kullanir.
4. Kendi konusmasini degerlendirme

1. Konusmasini i¢erik yoniinden degerlendirir.

2. Konusmasini dil ve anlatim yoniinden
degerlendirir.
3. Konugsmasimi sunum teknigi yoOniinden
degerlendirir.

4. Konusmasini, sesini ve beden dilini kullanma
yoniinden degerlendirir.

5. Kendini s6zIU olarak ifade etme ahiskanhgi
kazanma

1. Duygu, diisiince, hayal, izlenim
deneyimlerini sozlu olarak ifade eder.

Ve

2. Anlamadiklarini ve merak ettiklerini sorar.
3. Sorunlarina konusarak ¢6ziim arar.

4. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve
deyimleri kullanir"

2006 programinda “Konusma Kurallarin1 Uygulama” amacina yonelik 13

kazanim, “Sesini ve Beden Dilini Etkili Kullanma” amacima yonelik 9 kazanim,

“Hazirlikli Konugmalar Yapma” amacina yonelik 12 kazanim, “Kendi Konusmasini

Degerlendirme” amacima yonelik 4 kazanim, “Kendini Sozlii Olarak ifade Etme
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Aliskanligi Kazanma” amacina yonelik ise 4 kazanima yer verilmistir. Boylelikle 2006
programinda konugsma Ogrenme alaninda toplamda 42 kazanim Yyer almistir.
Dinleme/izleme 6grenme alaninda ise toplamda 42 kazanima yer verilmistir. Konusma
ogrenme alan1 ve dinleme/izleme 6grenme alani1 kazanimlarimin toplami 84 kazanim
oldugu saptanmaktadir. Kazanim sayilarinin bu denli ¢ok olmasi bir kazanimlar
yigiini olusturmaktadir. Kazanimlar sinif bazinda gruplandirilmamistir. Boylelikle
kazanimlar tiim ortaokul kademesi icin genelde kalmistir. Kazanimlarin sinif
diizeylerine gore ayri ayri belirtilmemesi kazanimlarin gergeklestirilmesi konusundaki
ogrenciye gorelik ilkesinin goz ardi edildigini gostermektedir. Bu durum kazanimlarin

gergeklestirilmesi konusunda bir karmasaya yol agabilmektedir.

Tablo 2.3. 2015 Tirkce Ogretim Program Sozlii iletisim Ogrenme Alaninda Yer

Alan Kazanimlar ve Simif Kodlari

"5, 6,7 ve 8. Siifta Yer Alan Sozlii iletisim Kazanimlari

T5.1.1. Akranlariyla ve yetiskinlerle bir konuyu konusur/tartigir.

T5.1.1.1. G6z temas: kurarak isitilebilir bir ses tonuyla konusur.

T5.1.1.2. Konugmasinda uygun hitap ifadeleri ve nezaket s6zciikleri kullanir.
T5.1.1.3. Tonlama ve vurgulara dikkat ederek akici ve anlagilir bir dille konusur.
T5.1.1.4. Konugmanin akisi i¢inde sorular sorar ve sorulara cevap verir.

T5.1.1.5. Konusmada/tartismada ifade edilen fikirleri toparlar, konusmalardan ne anladigin1 ve kendi diislincelerini
ifade eder.

Konugsmanin akis1 icinde bir onceki konusan kiginin veya daha once konusanlarin ifade ettigi noktalarda ayni
goriiste oldugu veya onemli gordiigii hususlar: belirterek kendi goriisiinii ifade etmesi saglanir.

T5.1.2. Hazirlikli konusma/sunu yapar.

Topluluk oniinde konusulacak/tartisilacak konu/sunu ic¢in hazirlik yapmasi, gerekli metinleri okuyarak veya
calisarak gelmesi, konusmasini edindigi bilgiler tizerine kurgulamasi, prova yapmast ve sunmast saglantr.

T5.1.3. Konugmasini/sunumunu bilgiyi daha net aktarabilmek i¢in uygun durumlarda grafikler, gorseller ve benzeri
¢oklu medya araglar ile destekler.

T5.1.4. Konusmasini konuya, ortama ve konusmay1 yapacagi kisi veya gruba gore uyarlar.
T5.1.5. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri/ana duyguyu belirler.

T5.1.6. Dinlediklerini/izlediklerini 6n bilgileriyle karsilastirir.

T5.1.7. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

Neden-sonug, amac-sonug, karsilastirma, benzetme, drneklendirme, duygu belirten ifadeler, abartma, nesnel ve
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oznel ¢cikarimlar vb. iizerinde durulur.
T5.1.8. Dinlediklerini/izlediklerini dzetler.

Dinledikleri ve izlediklerindeki énemli ve énemsiz noktalart belirleme ve onemli noktalari birlestirmeye yonelik
calismalar yaptiriir.

T5.1.9. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira igerisinde agiklar.

T5.1.10. Dinlediklerinde gergek ve kurgu olan1 ayirt eder.

T5.1.11. Farkli tiirdeki metinleri dramatize eder.

T5.1.12. Yabanct dillerden alinmus, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkcelerini kullanir.
T6.1.2. Konusmadaki/tartismadaki farkh bakis acilarim fark eder.

T6.1.6. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve ana fikri destekleyen diisiinceleri belirler.

T6.1.7. Konusmacinin tezlerinden ve goriislerinden hangilerinin gerekceler ve kamtlarla desteklendigini,
hangilerinin desteklenmedigini ayirt eder.

T6.1.9. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve diisiincelerin tutarlihgim sorgular.
T6.1.10. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira igerisinde agiklar.
T7.1.10. Dinledigi konusmada 6ne siiriilen diisiincelerin gerekgelerini ve kanitlarmi belirler.

One siirdiigii diisiincelerle ilgili verileri, destekleyici bilgileri, gerekceleri, kamitlari ve érnekleri kullanarak
goriislerini tutarl bir sekilde ifade etmesi saglanir.

T8.1.1.4. Konusmada/tartismada ikna edici ve yonlendirici ifadeleri belirler.
T8.1.1.5. Konusmada/tartigmada ifade edilen goriisleri ve bilgileri dikkate alarak kendi goriislerini gerekcelendirir.

T8.1.8. Dinledigi konusmada o6ne siiriilen diigiincelerin gerekgelerini ve kanitlarmi belirler, sorgular ve
degerlendirir.

T8.1.9. Dinledigi/izledigi bir metnin, medya igeriginin veya s6zel sunumun ortiilii anlamini belirler.

2015 Turkge Ogretim Programi incelendiginde ise Sozlii Iletisim Ogrenme
Alaniyla birlikte dinleme/izleme 6grenme alani ve konusma Ogrenme alanlarinin
birlestigi goriilmektedir. Bu birlesimde goze carpan ilk seyin kazanim sayisi
toplaminin 84’ten 27°e diigmiis olmasidir. Bu durum programin daha sade olmasini
saglamis, kazanimlarin bir y1gin olmasinin 6niinii kapatmistir. S6zIi iletisim 6grenme
alaninin bir diger Ozelligi ise anlatma becerisi olan konusma becerisi ile anlama
becerisi olan dinleme/izleme becerilerinin birbirlerini tamamlayici bir sekilde bir arada
yer alarak gelisimlerinin saglanmasinin planlanmasidir. Konusma becerisi ve dinleme
becerisinin gelisimi icin On sartlardan olan sozlii diyalogun hedeflendigi bu yeni

programla birlikte ayni anda her iki becerinin gelisiminin miimkiin olmas1 programin
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2006 programina gore daha islevsel olmasini saglamaktadir. 2006 programinda

kazanimlar amagclar altinda ayrintiya inilerek siralanirken yeni programla birlikte

ayrintt kazanimlardan ciddi oranda kag¢inilmis, bazi kazanimlar alt kazanim olarak

programda yerini almistir. Bazi1 kazanimlara yonergeler eklenerek kazanimlarin daha

verimli bir sekilde gerceklestirilmesi amaglanmistir. Boylelikle 2006 programina gore

yeni programin kullanigliligi artmustir.

Tablo 2.4. 2015 Tiirkce Ogretim Programm Sozlii Iletisim Simf Diizeylerine Gore

Kazanim Dagilim Tablosu

"T5.1. SOZLU ILETIiSiM

T5.1.1. Akranlariyla ve yetiskinlerle bir
konusur/tartisir.

konuyu

T5.1.1.1. Goz temasi kurarak isitilebilir bir ses tonuyla
konusur.

T5.1.1.2. Konugmasinda uygun hitap ifadeleri ve
nezaket sozcukleri kullanir.

T5.1.1.3. Tonlama ve vurgulara dikkat ederek akici ve
anlagilir bir dille konusur.

T5.1.1.4. Konusmanin akis1 i¢inde sorular sorar ve
sorulara cevap verir.

T5.1.1.5. Konusmada/tartismada ifade edilen fikirleri
toparlar, konusmalardan ne anladigimi ve kendi
diistincelerini ifade eder.

Konusmanin akigi iginde bir onceki konusan kiginin
veya daha once konusanlarin ifade ettigi noktalarda
aynt goriiste oldugu veya onemli gordiigii hususlar
belirterek kendi goriisiinii ifade etmesi saglanir.

T5.1.2. Hazirlikli konusma/sunu yapar.

Topluluk éniinde konusulacak/tartisilacak Konu/sunu
icin hazirlik yapmasi, gerekli metinleri okuyarak veya
calisarak gelmesi, konusmasim edindigi  bilgiler
Uzerine kurgulamasi, prova yapmast ve sunmasi
saglanir.

T5.1.3. Konusmasini/sunumunu bilgiyi daha net
aktarabilmek icin uygun durumlarda grafikler, gérseller
ve benzeri ¢oklu medya araglari ile destekler.

T5.1.4. Konusmasini konuya, ortama ve konusmayi
yapacagi kisi veya gruba gore uyarlar.

T5.1.5. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki
fikri/ana duyguyu belirler.

ana

T6.1. SOZLU ILETIiSIM

T6.1.1 Akranlariyla ve yetiskinlerle bir
konusur/tartisir.

konuyu

T6.1.1.1. Goz temasi kurarak isitilebilir bir ses tonuyla
konusur.

T6.1.1.2. Konugmasinda uygun hitap ifadeleri ve
nezaket sozcikleri kullanir.

T6.1.1.3. Tonlama ve vurgulara dikkat ederek akic1 ve
anlagilir bir dille konusur.

T6.1.1.4. Konusmanin akig1 i¢inde sorular sorar ve
sorulara cevap verir.

T6.1.1.5. Konusmada/tartismada ifade edilen fikirleri
toparlar, konugmalardan ne anladigii ve kendi
diisiincelerini ifade eder.

Konusmanin akist iginde bir énceki konugan kiginin
veya daha once konusanlarin ifade ettigi noktalarda
aynt goriiste oldugu veya onemli QOrdiigii hususlar
belirterek kendi goriisiinii ifade etmesi saglanir.

T6.1.2. Konusmadaki/tartiymadaki farkh
acilarim fark eder.

bakis

T6.1.3. Hazirlikli konusma/sunu yapar.

Topluluk éniinde konusulacak/tartisilacak konu/sunu
icin hazirlik yapmasi, gerekli metinleri okuyarak veya
calisarak gelmesi, konusmasini edindigi bilgiler
Uzerine kurgulamasi, konu ile ilgili kanmitlara atiflar
yapmasi, prova yapmasi ve sunmasi saglantr.

T6.1.4. Konusmasmi/sunumunu, bilgiyi daha net
aktarabilmek icin uygun durumlarda grafikler, gorseller
ve benzeri ¢oklu medya araglari ile destekler.

T6.1.5. Konugmasini konuya, ortama ve konusmayi
yapacagi kisi veya gruba gore uyarlar.
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T5.1.6. Dinlediklerini/izlediklerini
karsilastirir.

on bilgileriyle

T5.1.7. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar
yapar.

Neden-sonug, amag-sonug, karsilagtirma, benzetme,
orneklendirme, duygu belirten ifadeler, abartma,
nesnel ve 6znel ¢ikarimlar vb. iizerinde durulur.

T5.1.8. Dinlediklerini/izlediklerini dzetler.

Dinledikleri ve izlediklerindeki &nemli ve &nemsiz
noktalart belirleme ve onemli noktalart birlestirmeye
yonelik ¢aligmalar yaptirilir.

T5.1.9. Dinledikleri/izledikleriyle
mantiksal sira igerisinde agiklar.

ilgili  gorislerini

T5.1.10. Dinlediklerinde gercek ve kurgu olani ayirt
eder.
T5.1.11. Farkl tiirdeki metinleri dramatize eder.

T5.1.12. Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

T6.1.6. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri
ve ana fikri destekleyen diisiinceleri belirler.

T6.1.7. Konusmacinin tezlerinden ve goriislerinden

hangilerinin gerekgeler ve kamtlarla
desteklendigini, hangilerinin  desteklenmedigini
ayirt eder.

T6.1.8. Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar

yapar.

Neden-sonug, amag-sonug, karsilastirma, benzetme,
orneklendirme, duygu belirten ifadeler, abartma,
nesnel ve 0znel ¢ikarimlar vb. iizerinde durulur.

T6.1.9. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve
diisiincelerin tutarhhgini sorgular.

T6.1.10. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini
mantiksal sira igerisinde agiklar.

T6.1.11. Dinlediklerinde ger¢ek ve kurgu olani ayirt
eder.

T6.1.12. Farkl tiirdeki metinleri dramatize eder.

T6.1.13. Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

T7.1. SOZLU ILETIiSIM

T7.1.1. Akranlariyla ve yetigkinlerle bir konuyu
konusur/tartigir.

T7.1.1.1. Goz temasi kurarak, isitilebilir bir ses tonuyla
konusur.

T7.1.1.2. Tonlama ve vurgulara dikkat ederek, akici ve
anlagilir bir dille konusur.

T7.1.1.3. Konugmanin akis1 iginde sorular sorar ve
sorulara cevap verir.

T7.1.1.4. Konusmada/tartismada ifade edilen fikirleri
toparlar, konusmalardan ne anladigm1 ve kendi
diistincelerini ifade eder.

Konusmanin akist icinde bir onceki konusan kisinin
veya daha once konusanlarin ifade ettigi noktalarda
ayni goriiste oldugu veya onemli gOrdiigii hususlari

belirterek kendi goriisiinii ifade etmesi saglanir.

T7.1.2. Konusmadaki/tartismadaki farkli bakis agilarini
fark eder.

T7.1.3. Hazirlikli konusma/sunu yapar.

Topluluk dniinde konusulacak/tartisilacak konu/sunu

T8.1. SOZLU ILETIiSIM

T8.1.1. Akranlariyla ve yetiskinlerle bir
konusur/tartigir.

konuyu

T8.1.1.1. Goz temasi kurarak, isitilebilir bir ses tonuyla
konusur.

T8.1.1.2. Tonlama ve vurgulara dikkat ederek, akici ve
anlagilir bir dille konusur.

T8.1.1.3. Konugmanin akig1 iginde sorular sorar ve
sorulara cevap verir.
edici

T8.1.1.4. Konusmada/tarismada ikna

yonlendirici ifadeleri belirler.

ve

T8.1.1.5. Konusmada/tartigmada ifade edilen goriisleri
ve Dbilgileri dikkate alarak kendi goriislerini
gerekgelendirir.

T8.1.2. Konugmadaki/tartigmadaki farkli bakis acilarini
fark eder.

T8.1.3. Hazirlikli konusma/sunu yapar.

Topluluk 6nunde konusulacak/tartisilacak konu/sunu
icin hazirlik yapmasi, gerekli metinleri okuyarak veya
calisarak gelmesi, konusmasini edindigi  bilgiler
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i¢in hazirlik yapmast gerekli metinleri okuyarak veya
calisarak gelmesi, konusmasimi edindigi  bilgiler
Uzerine kurgulamasi, konu ile ilgili kanmitlara atiflar
yapmast, prova yapmasi ve sunmasi saglanir.

T7.1.4. Konusmasmi/sunumunu bilgiyi daha net
aktarabilmek icin uygun durumlarda grafikler, gorseller
ve benzeri ¢oklu medya araglar ile destekler.

T7.1.5. Konugmasini konuya, ortama ve konusmay1
yapacagi kisi veya gruba gore uyarlar.

T7.1.6. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve
ana fikri destekleyen disiinceleri belirler.

T7.1.7. Konusmacmin tezlerinden ve goriislerinden
hangilerinin gerekceler ve kanitlarla desteklendigini,
hangilerinin desteklenmedigini ayirt eder.

T7.1.8. Dinledikleri/izledikleriyle 1ilgili ¢ikarimlar
yapar.

Neden-sonug, amag-sonug, kosul, karsilastirma,
benzetme, o6rneklendirme, duygu belirten ifadeler,

abartma, nesnel ve oznel cikarimlar vb. iizerinde
durulur.

T7.1.9. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve
diistincelerin tutarliligini sorgular.
T7.1.10. Dinledigi konusmada 06ne  siiriilen

diigiincelerin gerekgelerini ve kanitlarini belirler.

One siirdiigii diigiincelerle ilgili verileri, destekleyici
bilgileri, gerekgeleri, kanitlar: ve 6rnekleri kullanarak
goriiglerini tutarli bir sekilde ifade etmesi saglantir.

T7.1.11. Farkl tiirdeki metinleri dramatize eder.

T7.1.12. Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

Uzerine kurgulamasi, konu ile ilgili kamtlara atflar
yapmasi, prova yapmasi ve sunmasi saglanir.

T8.1.4. Konusmasiny/sunumunu bilgiyi daha net
aktarabilmek icin uygun durumlarda grafikler, gdrseller
ve benzeri ¢oklu medya araglari ile destekler.

T8.1.5. Konugmasini konuya, ortama ve konusmay1
yapacagi Kisi veya gruba gore uyarlar.

T8.1.6. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve
ana fikri destekleyen diigtinceleri belirler.

T8.1.7. Konusmacmin tezlerinden ve goriislerinden
hangilerinin gerekgeler ve kanitlarla desteklendigini,
hangilerinin desteklenmedigini ayirt eder.

T8.1.8. Dinledigi konusmada 6ne siiriilen diisiincelerin
gerekgelerini  ve kanitlarimi  belirler, sorgular ve

degerlendirir.

T8.1.9. Dinledigi/izledigi bir metnin, medya igeriginin
veya sozel sunumun ortiilii anlamini belirler.

T8.1.10. Farkl tiirdeki metinleri dramatize eder.

T8.1.11. Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir."

2006 programindan farkli olarak 2015 programinda kazanimlarin Tablo 2.4’ e

gore smf diizeylerine ayrildigi goriilmektedir. Cogu kazanimlar her simif diizeyinde

tekrar ederken sinif diizeyleri ilerledik¢e bazi kazanimlarin eklendigi bazi kazanimlarin

da tekrar etmedigi saptanmaktadir. Her sinif diizeyi i¢in belirlenen kazanim sayisi

degismektedir. 5.sinif i¢in toplamda 17, 6.sinif igin 18, 7.smif i¢in 16, 8.smif icin ise

16 kazanim belirlenmistir. Programda gecen dinleme/izleme ve konugma becerilerine

yOnelik kazanimlarin birbirlerini destekleyecek sekilde ayni 6grenme alani igerisinde

yer almasi her iki becerinin gelisimi agisindan olumlu sonuglar doguracaktir. Ciinkii

dinlenilenin O6grenilip Ogrenilmedigini anlamanin en Onemli yolu dinlenilenden
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Ogrenileni anlatmaktir. Bu da ayn1 zamanda konusma becerisinin gelisimine katki

saglayacaktir.

2.3.TURKCE OGRETIM PROGRAMLARI (2006-2015)KONUSMA
OGRENME ALANINDA KULLANILAN YONTEM VE TEKNIiKLER

Ulkeleri ayakta tutan, gelistirip ileri medeniyetler seviyesine tasiyan, saglam
dinamik gili¢ olarak varliklarin1 saglayan ve devam ettiren, milletlere millet olma
ruhunu ve bilincini kazandiran temel dayanak noktalarinin esasinda egitim vardir.
Egitim anlayis ve suurundan uzak bir milletin sayilanlarin ziddim1 yasamasi
mukadderdir. Egitimin bunca 6nemli rolii géz 6niinde bulunduruldugunda degisen ve
yenilenen her yeni giline ayak uydurulmasi kacinilamayacak bir 6nemi arz etmektedir.
Ulkeler bu suurla gelisim ve degisimlere ayak uydurabilmek icin ¢agin gereklerine
gore egitim programlar1 hazirlarlar. Hazirlanan egitim programlarinin Ulkelerin sadece
mevcut ihtiyaglari dogrultusunda degil ayn1 zamanda ileriye doniik bir 6zellige sahip
olmalar1 gerekmektedir. Sadece egitim programlarinin hazirlanmasi degil aym
zamanda nasil uygulanacagi, hangi kitlelere hitap edecegi, egitim kademelerine hangi
girdilerin verilecegi ne tiir ¢iktilarin beklenmesinin yerinde olacagi ve bu c¢iktilarin

vucut bulabilmesi icin saglanan hizmetlerin nelerden olusacagi ayr1 bir 5neme sahiptir.

Egitim programlarinin saglikli bir sekilde amaclarina ulasabilmelerinde
uygulama esnasinda kullanilacak yontem ve teknikler biiylik bir 6neme sahiptir.
Giliniimiiz Tiirk egitim sisteminde benimsenen temel egitim anlayisi yapilandirmaci
egitim anlayis1 olup arastiran, inceleyen, sorgulayan, analiz-sentez sirecinden
faydalanan, elestiren, dogru bilgiye ulasmak i¢in ¢aba harcayan 6grenci profili temel
hedeftir. Ogrenme durumlar1 gdz 6niinde bulundurularak hazirlanan &gretim
programlarinda kullanilacak yontem ve teknikler de 6grenme alanlarina gore 6zellesir.
Yontem, sozliikkte “1. Bir amaca erismek icin izlenen, tutulan yol, usul, sistem,
prosedur, politika, 2. Bilimde belli bir sonuca erismek i¢in bir plana gore izlenen yol,
metot” (TDK, Turkge Sozlik, 2005) seklinde tanimlanirken; Bulyukkaragz ve Civi
(1997) metot terimini “bir amaca varmak icin takip edilen, dogrulugu ve basarisi
denenmis en kisa ve en emin yol, hareket ve is tutma tarzi”; Oguzkan (1993: 166)

“yeni gercekleri bulmak, bilinen gergekleri yorumlamak ve agiklamak i¢in uyulan
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mantikli diigiince yolu”; Demirel (2005:138) “hedefe ulagsmak igin izlenen en kisa yol

ya da bir konuyu 6grenmek icin secilen diizenli yol” seklinde tanimlamislardir.

Teknik kavrami ise sOzlikte “l1.Bir sanat, bir bilim, bir meslek dalinda
kullanilan yontemlerin hepsi, 2. Fizik, kimya, matematik vb. bilimlerden elde edilen
verileri is ve yapim alaninda uygulama, 3. Bu uygulamaya dayanan, bu uygulamaya
iliskin, 4. Yol, beceri, yontem” (TDK, Turkce Sozlik, 2015) seklinde tanimlanmuistir.
Bu tanimlardan da anlasilacagi lizere yontem ve teknik terimlerini tam manasiyla farkl
bir tanimla tanimlamak miimkiin olmayacaktir. CUnki yontem ve teknik terimleri
arasinda i¢ ice bir iligski vardir. Fakat bu iliskiden yola ¢ikarak da olsa yontemin ortak
amaglarin gergeklesmesi icin tekniklerin birlesmesiyle olustugu yargisina varilabilir.

Maden (2014: 29) yontem ve teknikleri su tabloyla ayirmaktadir:

Tablo 2.5. Maden (2014:29), Ogretim Yontem ve Teknikleri Tablosu.

"Yodntemler Teknikler
Anlatim (Diiz Anlatim) Grupla dgretim teknikleri Bireysel 6gretim teknikleri
Tartigma Beyin Firtinasi Alt1 Sapkali Diisiinme Bireysellestirilmis Ogretim
Ornek Olay Gosteri Goriis Gelistirme Déniisiimlii Giinliik
Calismalar
Gosterip Yaptirma Soru-Cevap Deney
Programli Ogretim
Bireysel Calisma Rol Oynama Workshop (Atdlye)
Akran Gruplart™
Problem Coézme Benzetim
Proje Ikili ve Grup Calismasi
Gezi-Gézlem Mikro Ogretim
Drama Kavram Haritalar1
Egitsel Oyunlar

Bu yontem ve teknikler egitim ve Ogretim faaliyetlerinde en sik kullanilan
yontem ve teknikler olup ama¢ ve kazanimlar dogrultusunda birden ¢ok yontem ve
teknik beraber de kullanilabilir. Her 6grenme alaninin kazanimlari farkli oldugu icin
bu kazanimlarin gergeklestirilmesinde kullanilan yontem ve teknikler de ozellesir.

Hazirlanan Tirkge 6gretim programlarinda Tirkge dersi 6grenme alanlarina yonelik
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baz1 yontem ve teknikler de Onerilmistir. Bu kapsamda 2006 programinda her bir

O0grenme alanina yonelik yontem ve teknikler ayr1 bir sekilde belirlenmistir. Konusma

O0grenme alanina yonelik belirlenen yontem ve teknikler asagidaki tabloda su sekilde

siralanmistir:

Tablo 2.6. 2006 Tiirkce Ogretim Programi Konusma Ogrenme Alan1 Yéntem ve

Teknikleri

"JKNA ETME

Amag: Bir konu hakkindaki fikirlerin dinleyiciler
tarafindan kabul edilmesini ve benimsenmesini
saglamaktir.

Uygulama: Tkna etme yonteminde, fikirleri destekleyen
kaynaklara, guvenilir delillere, sayisal verilere yer
vermek; sesini ve beden dilini etkili kullanmak
onemlidir. Bu yontemin stnif ortaminda
uygulanmasinda secilen 6grenciler ya da gruplar konu
hakkinda farkli fikirleri savunarak karsisindakileri
savunduklan fikirler konusunda ikna etmeye c¢alisirlar.
Bu yontem uygulanmadan 6nce kaynaklara ulagmalari

ve delilleri toplamalar1 i¢in  Ogrencilere  siire
verilmelidir.
ELESTIREL KONUSMA

Amag: Belirli bir konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla
ve tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirerek yorum
yapma, fikir ve ¢Oziim (retme becerilerini
geligtirmektir.

Uygulama: Konusmaci, se¢ip sinirlandirmis oldugu
konu ile ilgili konugmasini higbir eksik kalmayacak
sekilde dinleyicilerin bilgisine sunar. Begeni ve
tepkilerini tarafsiz ve bilimsel verilere dayanarak ortaya
koyar ve alternatif ¢coziim Onerileri teklif eder.

KATILIMLI KONUSMA

Amag: Dinleyicileri konusma siirecine katarak konunun
anlasilmasin1 kolaylastirmak ve konuya farkli bakis
acilar1 getirmektir.

Uygulama: Dinleyicileri konusma siirecine katmak
amaciyla konusma yer yer kesintiye ugratilarak
dinleyicilerin duygu, diisiince ve sorularini iletmeleri
saglanir. Bu amagla konunun ilgi ¢ekici yonleri
tizerinde durulmali, sorular sorularak dinleyicinin konu
iizerinde diistinmeleri saglanmalidir.

TARTISMA
Amag: Ogrencilerin bir konu iizerinde olumlu veya

olumsuz fikirler yuiriterek benimsedikleri fikirleri
savunma becerisini gelistirmektir.

KENDISINI KARSISINDAKININ YERINE

KOYARAK KONUSMA (EMPATI KURMA)

Amag¢: Konusmada, karsisindakinin deger yargilarini,
duygu ve diisiincelerini anladigin1 hissettirerek etkili bir
iletigim kurmaktir.

Uygulama: Bir sorunu ¢ozmek, dogruyu aramak veya
karsisindakinin sevinglerine ve sikintilarina ortak olmak
gibi olumlu iletisim becerilerini gelistirmek i¢in
konusma ortamu olusturulur. Her hafta bir konu
belirlenerek karsisindakini anlama etkinligi yaptirtlir.

GUDUMLU KONUSMA

Amag: Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini,
duygularmi ve diigiincelerini etkili bir sekilde anlatma
becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan belli bir konu
secilerek smifin glindemine alinir. Konu hakkinda
ogrenciler bilgilendirilir. Smifta konuyla ilgili beyin
firtinas1  yapilir. Birkag Ogrenci secilerek konu
hakkindaki duygu, diislince ve hayallerini iki dakika
icinde ifade etmeleri saglanir.

KELIME VE KAVRAM HAVUZUNDAN SECEREK
KONUSMA

Amag: Ogrencilerin  &grendikleri kelime, kavram,
atasozii ve deyimleri anlatimlarinda kullanmalarini
saglayarak soz varliklarmi ve ifade guclerini
zenginlestirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan kelime ve kavramlarimn
yer aldig1 bir havuz olusturulur. Ogrenciler konusma
konularma bagli olarak bu havuzdan sectikleri kelime ve
kavramlari kullanarak bir konugma yaparlar.
SERBEST KONUSMA
Amag: Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu,
diistince ve hayallerini sozlii olarak ifade giiglerini
geligtirmektir.

Uygulama: Ogrenciler segtikleri konu hakkindaki
duygu, diisiince ve hayallerini anlatirlar. Ogrencilere
kendilerini ifade etme firsati vermek i¢in haftalik ders
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Uygulama: Tartigilacak konu o&grenciler tarafindan
secilir ve konuyla ilgili gerekli kaynaklar taranarak elde
edilen bilgi ve gorisler diizenlenir. Segilen konu,
diislindiiriicti ve tartismaya uygun nitelikte olmali,
belirli bir sirede ele alinmalidir. Smufta herkesin
diistindiigiinii  sOyleyebilecegi serbest bir ortam
olusturulmalidir. Olusturulan jiiri tarafsiz olmalidir.

Ogretmen smifca secilecek bir bagkan yénetiminde
tartigmay1 baglatir.

Baskan,;

1. Tartisilan konunun nitelik ve smirlarini dinleyicilere
iyice agtklamali,

2. Tartigma siirecinde konu disina ¢ikilmadan,
tartisanlarin diisiincelerini rahatlikla sdyleyebilecekleri
bir ortam olusturmali,

3. Belirlenen yonteme uygun olarak ortaya cikan
fikirleri oylamaya sunmali ve rapor hazirlatmali,

4. Yerine gore tartismaya katilmali, soru sormali, zaman
zaman konusulanlarin 6zetini yapmali.

5. Uzun konusanlara ve konunun digina ¢ikanlara
uyarilarda bulunmali,

6. Kendi duygu ve dislincelerini belirtmekten
kagmmaly; tartigan gruplarin fikirlerine 6nderlik ederek
tarafsiz kalmalidir.

Tartismaci;
1. Tartisma sirasinda konusmacinin séziinii kesmemeli,
2. Konu digma ¢ikmamali,

3. Verdigi ornekler, fikirleri destekleyecek nitelikte
olmall,

4. Tartigmanin, bir amag degil, gercegi bulmak i¢in bir
ara¢g oldugunu akildan ¢ikarmamali, karsilikli saygi ve
hosgorii igerisinde olmasina 6zen gostermelidir.

saatinin bir kismu serbest konusmaya ayrilmalidir.

YARATICI KONUSMA

Amag:  Ogrencilerin  konusma ve

yaraticiliklarini gelistirmektir.

yeteneklerini

Uygulama: Ogrencilere bir konu verilir. Her 6grenci bir
onceki arkadaginin  konuyla ilgili sOylediklerinden
hareketle konusarak konuya farkli bir bakis agis1 getirir.

HAFIZADA TUTMA TEKNIGI

Amag: Konugmanin kesintiye ugratilmadan kurallarina
uygun olarak yapilmasini saglamaktir.

Uygulama: Konugmanin igerigi diisiince siralamasima
gore dizenlenir. Cumleler diigiince gruplarina gore
smiflandirilir ve olusturulan kelime listeleri bir kagida
yazilir. Hayal giicii, benzetme, abartma, mizah vb. den
yararlanilarak segilen kelimelerle kiigiik bir hikaye
olusturulur."

Diger 6grenme alanlarinda oldugu gibi 2006 programinda konugma 6grenme

alaninda da yontem ve teknikler, ama¢ ve uygulama boyutlariyla birlikte verilmistir.

Yontem ve teknikler ayr1 ayri olarak belirtilmemis, sinif diizeylerine gére yontem ve

teknik onerisinde bulunulmamistir. Belirtilen yontem ve teknikler 6, 7 ve 8.sinif

derecelerinin tiimiine hitap edecek sekilde siralanmistir. Siralanan bu yontem ve

tekniklerin Tablo 2.5°te siralanan genel 6gretim yontem ve tekniklerle ¢ok fazla bir
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sekilde kesismedigi, sadece konusma 6grenme alanina yonelik olarak olusturuldugu
goriilmektedir. Bu durum Ogrenme alanlarina 6zel olarak yontem ve tekniklerin
belirlenmesi agisindan olumlu bir gelismedir. Belirtilen yontem ve tekniklerin amag ve
uygulama boyutlarinin da zikredilmesi uygulayicilar icin fikir vermesi agisindan
olumlu olarak karsilanabilirken; yontem ve tekniklerin belirtilmesi durumunun oneri
boyutunda oldugu unutulursa bu durumun programin sinirlayict boyutunda oldugu

‘“

seklinde yorumlanabilir. Konusma Ogrenme alaninda “... ¢esitli gérsel ve isitsel
materyallerden yararlanma, diistincelerini mantik akist ve biitiinliik icinde sunma,
karsilagtirma yapma, sebep-sonug¢ iliskisi kurma, sinmiflandirma, degerlendirme,
ozetleme gibi anlamayi ve zihinsel becerileri gelistirici ¢calismalara yer verilmistir.”

(MEB, 2006: 9) ifadesi yer almasina ragmen bu c¢alismalarin hangi yontem ve

tekniklerle gergeklestirilecegine deginilmemesi olumsuz elestirilere neden olabilir.

2015 Tirkce 6gretim programinda ise konusma 6grenme alani ve dinleme/izleme
O0grenme alanlariin birlestirilerek sozlii iletisim 6grenme alanimnin olusturuldugu
goriilmektedir. Sozli iletisim 6grenme alaninin ise 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.smif
derecelerinin tliimiine yonelik olusturuldugu goriilmektedir. Her sinif seviyesi igin
farkli yontem ve teknikler Onerilmis, 2006 programindan farkli olarak yontem ve
teknikler i¢in amag¢ ve uygulama kisimlaria yer verilmemistir. Program kapsaminda
“tekrar dinleme, beyin firtinasi, 5SNIK, empati kurma, hikdyelestirme, bilmedigi
kelimeleri sorma, gorsellerden yararlanma, not alma, sonucu tahmin etme, zihinde
canlandirma” gibi yontem teknik ve stratejilere yer verilmistir. Zikredilen yontem ve
tekniklerin 2006 programinda oldugundan farkli olarak sadece konusma Ogrenme
alantyla sinirlandirilmadigi, dinleme/izleme 6grenme alani basta olmak lizere diger
ogrenme alanlarinda da kullanilabilecek yontem ve teknikler oldugu saptanmaktadir.
Bu durum sozlii iletisim 6grenme alaninin beceri olarak anlama ve anlatma boyutunun

birlikte gelisiminin hedeflendigi seklinde yorumlanabilir.

“Sozlii iletisim Jgrenme alaminda kazammlarin islenisinde 6gretmenin
yonlendirme ve destegi ile gerektiginde tekrar dinleme, beyin firtinasi, SNIK,
empati kurma, hikdyelestirme, bilmedigi kelimeleri sorma, gorsellerden

yararlanma, not alma, sonucu tahmin etme gibi yontem teknik ve stratejiler
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kullamlir. Ogrencilerin bu stratejileri kullanma becerileri gelistirilmelidir.
Yontem teknik ve stratejilerin kullamminda simf seviyesi gozetilmelidir. Ornegin
1. swnifta tekrar dinleme, SNIK, zihinde canlandirma, sonucu tahmin etme gibi
yontem teknik ve stratejiler kullanilirken 2. sinifta tekrar dinleme, SNIK, empati
kurma, hikdyelestirme, bilmedigi kelimeleri sorma; 3. sinifta gerektiginde tekrar
dinleme, beyin firtinasi, 5NIK, empati kurma, hikdyelestirme, bilmedigi
kelimeleri sorma, canlandirma, sonucu tahmin etme; 4.sinifta gerektiginde
tekrar dinleme, beyin firtinasi, SNIK, empati kurma, hikdayelestirme, bilmedigi
kelimeleri sorma, gorsellerden yararlanma, not alma, sonucu tahmin etme gibi
yontem teknik ve stratejiler kullanilabilir. Benzer sekilde 5-8. Siniflar diizeyinde
de uygun yontem, teknik ve stratejiler kullanilabilir.” (MEB, 2015: 6)

Sozli iletisim  boliimiinde siif diizeyr yiikseldikge Onerilen yontem ve
tekniklerin sayisi oransal olarak artmaktadir. Yas seviyesi artikca 6grencinin daha da
aktiflestirilmesi agisindan bu durum olumlu olarak degerlendirilebilir. Ortaokul kismi
olan 5, 6, 7 ve 8.smif diizeyleri i¢in yontem ve teknik Onerisinde bulunulmamis,
kazanimlarin islenisine gore Ogretmenlerin yonlendirmesine birakilmistir. 2006
programinda oldugu gibi yontem ve tekniklerin 6nerilmesi yine ayni sekilde programin
sinirlandirict yonii olarak degerlendirilebilir. “Bunun yerine programda stratejilerin
belirlenip yontem ve tekniklerin uygulayicilara yani oOgretmenlere birakilmasi
programin esnekligi agisindan oldukca yerinde bir uygulama olurdu. Ciinkii 6gretim
programlart esnek olma ozelligine sahip olmalidir. Tiirkiye 'nin her yerinde ayni
uygulamalart yiiriitmek miimkiin olmayabilir. Okulun, ogrencilerin, o6gretmenlerin

cesitli sartlarina gore Ogretim programlarimin yontem ve teknik segimlerinde

esneklikler olmalidwr. ** (Bayburtlu, 2015: 151)

2.4 KONUSMA BECERISININ ONEMI

Dinleme becerisinden sonra ikinci sirada gelismeye baglayan dil becerisi

konusma becerisidir.

Konugma, Tirkge sozlikte “I.Konusmak isi, 2. Goriisme, danigsma, miizakere,
3. Dinleyicilere bilim, sanat, edebiyat vb. konularda bilgi vermek i¢in yapilan soylesi,

konferans” (TDK, Guncel Turkge Sozliik, 2017) seklinde tanimlanmistir. Konusmanin
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tanimlarindan da anlasilacagr iizere konusma; duygu ve diisiincelerin, deneyimlerin bir
kaynaktan bagka bir kaynaga sOz ile aktarilmasi yetenegidir. Bu yetenek sadece
insanogluna bahsedilmis nadide bir 6zelliktir. ” Konusma; bireyin sosyal hayatinda
iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini paylagmasini, duygu, diisiince, hayal ve
gdzlemlerini ifade etmesini saglar.” (MEB, 2015:6) Insanlar arasinda vazgecilmez bir
iletisim kanalin1 olusturan konusma, insanlik tarihi boyunca en ¢ok kullanilan beceri
olmasi hasebiyle de ayr1 bir 6neme sahiptir. Milletlerin millet olma suurunun
olusmasinda 6nemli bir yere sahip olan edebi ve tarihi trtinlerin ilk 6rneklerinin sozli
olarak verildigi her ilim erbabinca malumdur. Yazinin bulunup kullanilmasina ragmen
halk arasinda o milletin kiiltiiriinti, kimligini toplumlara benimseten ¢ok sayida eser

dilden dile; tarihten tarihe aktarilmaktadir.

Aligveriglerde, toplantilarda, siniflarda, sokaklarda, toplu tasima araglarinda,
yemek bulusmalarinda hatta ibadet esnalarinda yani kisacasi giiniimiiziin neredeyse her
aninda konusma becerisinden faydalaniriz. “Arastirmalar, giiniimiiziin %50 ile
%80’lik boliimiiniin iletisim kurarak gectigini, iletisim kurma zamanimizin ortalama
%45’ini dinleyerek %30°unu konusarak, %16 sint okuyarak %9 ’unu ise yazarak
gecirdigimizi ortaya koymaktadwr.” (Nalinc1 2000:130). Konusma becerisinin dinleme
becerisinden sonra en ¢ok kullanilan beceri olarak aragtirmada saptanmasi konusmanin
oneminin kavranmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Bunca bir éneme sahip olan
konusma becerisinin egitimsiz birakilmasi, gelistirilmemesi, toy halde birakilmasi
bircok sikintiyr da beraberinde getirmektedir. Vurgu ve tonlamalarin dogru
kullanilmamasi, duraklamalara uyulmamasi gibi durumlar sdylenen sozlerin kastedilen
amaglarindan farkli olarak algilanmasina neden olabilmektedir. SOylenen sozlere
uygun jest ve mimiklerin kullanilmamasi, seslerin dogru bir sekilde telaffuz
edilmemesi, diksiyon kurallarina uyulmamasi, iletisimde yoresel agizlarin kullanilmasi
konusmada sik¢a rastlanilan olumsuzluklardandir. Bu tiir sikintilar1 bertaraf etmenin en
miimkiin yolu konusma egitimi yoluyladir. “Giiniimiizde her toplum bireyi igin 6nemi
kavranmig olan "iletisim"i giiclendirmek amaciyla ¢esitli ¢abalara, bilgiye ve egitime
gereksinim duyulmaktadir. Ozellikle iletisim becerilerinin gelistirilmesi acisindan
konusma ve konusmanin etkileyici giicii yoluyla elde edilen basari, bireylerin yasam
niteligiyle dogru orantili sayimaktadr. Bu nitelik gerek is, gerekse ozel yasam

boyutunda bireylerin giicli iletisim kurmalart yoluyla deger kazanacaktir. Degisik
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amaglara yonelik yapilan konusmalar, sunugslar, toplantilar i¢in gegerli olan olgiitlerin
basinda etkili konusma, dogru, anlasilir ve a¢ik anlatim gelmektedir.” (Kurudayioglu,

2003: 289)

Konusma becerisini ¢ocuk, bulundugu toplum igerisinde gelisi giizel bir sekilde
kazanmaya baglar. Aile ortamimin sagladigi iletisim kosullart igerisinde konusma
becerisini gelistirmeye ¢alisan gocuk, bu dil gelisimini tek basina beklenilen st diizey
seviyeye tastyamayacaktir. Hitabet giicti yiiksek kisilerin onder se¢ildigi, goriislerinin
gegerli  oldugu, toplum nezdinde Onemli yer edindigi, kitleleri pesinden
striikleyebilecek etkileyici yonlerinin oldugu bilinen 6zellikleridir. Aksi durumda ise
kigilerin duygu ve diisiincelerini ifade etme konusunda sikinti1 yasadiklari, toplum
nezdinde kendilerini ifade edemediklerinden hal ve davraniglarina anlam verilemedigi,
zamanla psikolojik olarak toplumdan soyutlandiklari ve kendilerini hakir olarak
gormeye basladiklar1 gibi sorunlarla karsilasabilecekleri seklinde ihtimaller s6z
konusudur. Bu tiir sorunlarin yasanmamasi ve kaliteli bir iletisim siireci i¢in konusma
becerisinin bir egitim siirecinden gegirilmesi gerekmektedir. Bu egitim siireci egitim
kurumlarinda en iyi sekilde faydalanilmak iizere belli amaglar dogrultusunda miimkiin
olabilmektedir. Konusma egitimi, verilen konusma ve diksiyon dersleriyle
saglanabilmektedir. “Egitim kurumlarinda verilen konusma derslerinin amaci,
ogrencilerin diistince ve duygularint dil kurallarina uygun, dogru ve etkili bigcimde
anlatma yetenegi kazandirmaktir” (Aktas-Glnduz; 2001). Kazandirilan bu yetenekle
birlikte konusma simirlar1 {ist seviyelere dogru zorlanabilmektedir. Konugsmaci ne
konusmak istiyorsa, nasil konusmak istiyorsa alacagi konusma egitimi sayesinde

mimkun hale getirebilmektedir.

2.5.KONUSMA BECERISIiNiN DiGER DiL BECERILERI iLE iLiSKiSi

Dinleme becerisinin dogum Oncesinden itibaren gelismeye baslayan bir beceri
oldugu bilinmektedir. Hamilelik doneminin yedinci ayindan itibaren c¢ocuk, sesleri
duyup tepki verebilmektedir. Cocugun verdigi bu tepkiler dogum sonrasinda aglama
seklinde devam ederek seslerin heceleme ve kelime boyutuna ulasana kadar devam
etmektedir. Yalniz, bu asamaya kadarki siire¢ cocugun kendini ifade etmesinden
ziyade kendisini ifade etmeye calistig1 siire¢ olarak bilinmektedir. Kelimeleri telaffuz

edebilecek seviyeye gelen cocuk bir muddet sonra kelimeleri bir araya getirerek
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climleler kurabilecek dil olgunluguna erisebilmektedir. Dinleme becerisinden sonra
gelismeye baglayan konusma yetisi okul 6ncesi donem boyunca ¢evrenin bahsettigi
dilsel zenginlik seviyesinin {izerine ¢ikamayacaktir. Cocuk bu donemde dinleme
yoluyla 6grendiklerini kullanir. Heniliz okuma yetisine kavusamayan g¢ocuk, dili st
diizeyde kullanamasa da kendi fizyolojik ve biyolojik ihtiyaclarimi giderebilecek

diizeyde bir dil becerisine sahiptir.

Okul doneminin baslamasiyla birlikte dil kullaniminda okumanin da etkisiyle
anlama boyutunda bir gelisme saglanir. Farkli sozciiklerle karsilagsmaya baglayan
cocuk farkli climle yapilartyla da tamisir. Bu durum c¢ocugun kendini ifade etmesi
acgisindan  kazandigt olumlu sonuglarla siirli  kalmayip farkli  kavramlarla
karsilasacagindan diisiinme ve yorumla acisindan da olumlu sonuglar1 beraberinde
getirmektedir. Kisa bir siire sonra gelismeye baslayacak olan yazma becerisiyle de

birlikte cocuk anlatma boyutunda da kendince bir doyuma daha ulasir.

Dinleme ve okuma becerileri anlama becerileri olarak gruplanirken konugma ve
yazma becerileri de anlatma becerileri olarak gruplanmaktadir. Okul egitiminden 6nce
anlama becerilerinden olan dinleme becerisinin konugsma becerisinin alt yapisini
olusturdugu gibi okul egitimiyle de birlikte anlama becerilerinden olan okuma becerisi
yazma becerisinin alt yapisinin olusmasini saglamaktadir. Her bir becerinin tek bagina
gelisimi  imkansizdir. Dil  becerileri  birbirlerinin  tamamlayicist  gorevini
ustlenmektedir. Bir dil becerisinin gelisimi en az baska bir dil becerisinin gelisimine
ihtiyagc duymaktadir. {lk olarak kazanilmaya baslayan dinleme anlama becerisinden en
son kazanilan yazma anlatma becerisine kadarki sure¢ icerisinde anlama ve anlatma
becerileri olan konugsma ve okuma becerileri birbirlerinin gelisimine katki sagladiklari
gibi dinleme ve yazma becerileri arasinda da bir kdprii gorevi gormektedir. Bu agidan
bakildiginda dil becerilerinin gelisiminin bir zincirin halkalar1 gibi birbirlerini

etkileyerek oldugu goriilmektedir.

Konusma becerisinin gelisimi tek basina miimkiin degildir. Fakat bu becerinin
gelisimi diger becerilerin gelisimini de olumlu olarak etkilemektedir. Dil becerilerinin
arasinda birbirlerini takviye etme gibi olumlu bir iliski bulunmaktadir. Herhangi bir dil

becerisinin gelisimi bir bagka dil becerisinin sayesindeyken gelisen bir beceri baska bir
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becerinin gelisimine de imkan ve ortam saglamaktadir. Dolayisiyla konusma
becerisinin gelisimi biiylik oranda diger becerilerin de gelisimine dogru orantili olarak
baghdir. “Konusma ogrenme alani, 6grencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalari, is
birligi yapmalari, ortak karar vermeleri ve karsilastiklar: sorunlart ¢ozmeleri
agisindan da onemlidir. (...) Hayatin her alaminda dogru, giizel, etkili konusan ve
konugulanlar: dogru anlayip yorumlayan bireylerin yetistirilmesi, onlarin diger dil
becerilerinde de basarili olmalarina baghdir. Bu nedenle konusma 6grenme alaninin

1

okuma, yazma ve dinleme/izleme 6grenme alanlariyla desteklenmesi gerekmektedir.’

(MEB, 2006: 6)
2.5.1. Konusma Becerisinin Dinleme Becerisi ile Iliskisi

Dinleme becerisinin konusma becerisinden once gelismeye bagladigi
bilinmektedir. Cocuk belli bir siire hi¢ kelime kullanmadan konusma becerisinden
yoksun bir sekilde ¢evresindeki konugmalari, sesleri istem dis1 olarak dinler. “Cocuk
kelimeleri oncelikle duyarak o&grenir. Seslerin ayrimina ancak dinleme sonucu
ulasabilir.” (Temizylrek vd. 2013: 157). Cocuk g¢evreden isittigi kelimelerin sik
tekrartyla bu kelimelere ve bu kelimelerin ses ayrimina asina olmaya baslar. Asina
olunan bu kelimeler dilin kelime telaffuzu olgunluguna erigsiminden sonra taklit
yoluyla tekrari bi¢iminde soze dokiiliir. Gizil 6grenme sayesinde de anlamlarina
kavusturulan bu kelimeler bir miiddet sonra amagli ve bilingli bir kullanimda rol

alirlar.

Konugma becerisinin kazanilmasinda dinleme becerisinin yeri yadsinamaz.
Konusma becerisinin kazanilmasi i¢in gerekli 6n kosul dinleme becerisinin kazanilmis
olmasidir. Bu yonle dinleme ve konusma becerileri ayrilmaz ikili roliinii oynarlar.
CUnku bu becerilerden dinleme becerisi anlama, konusma becerisi de anlatma becerisi
olmalart yoniiyle birbirlerinin tamamlayicisi durumundadirlar. Bunlar1 birbirlerinden
ayri olarak diisinmek imkansizdir. Bir konusma yoksa dinlemeden s6z edilemeyecegi

gibi dinleme olmazsa konugsma becerisinin gelisiminden de s6z edilemez.

Egitim Ogretim faaliyetlerinin miimkiin olabilmesi yine dinleme ve konusma
becerilerinin aktif olarak kullanilmasina baglidir. Okul 6ncesi dénemde gocuk ilk

olarak aile igerisinde dinleme yoluyla ailesinin 6grettiklerini 6grenmeye baslar. Okul
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doneminde de c¢ocuk guninin biiylik ¢ogunlugunu ders dinleyerek gegirir. Ders
esnasinda sunucu-6gretmen konusmaci; Ogrenci de dinleyici olacak sekilde bir
etkilesimin sergilenmesi s6z konusudur. “Cocuklar 6grenmeye dinleme ile baslarlar.
Dinleme konugsma, okuma ve yazma gibi diger alanlara da temel olusturur. Cocuklar,
hem 6grenmek hem de zihinsel yapilarimi gelistirmek amaciyla dinleme becerilerini
kullanmwrlar. Dinleme yoluyla o6grencilerin iletisim kurmasi, ogrenmesi ve zihinsel
yapisin gelistirmesi kolay olmaktadir” (Ozbay, 2009: 81). Aksi takdirde dgrenmenin
zorlagmasi, aradaki sozel diyalogun olmamasi nedeniyle iletisimin saglikli olarak

devam etmemesi gibi olumsuzluklar meydana gelmeye baslar.

Nalinct (2000:130)’nin yaptig1 arastirmaya gore iletisim kurma zamanimizin
%45°1ik kism1 dinlemeye %30°luk kismi ise konusmaya ayrilmaktadir. Dinlemeye ve
konusmaya ayrilan iletisim kurma zamanimin toplam %75°lik kismi sadece bu iki
beceriye ayrilmasi iletisimsel kullanimdaki 6nemlerini g6z 6niine sermektedir. Iletisim
icerisindeki payimin disinda sosyal hayattaki kullanimda da dinlemeye ayrilan oran
dinleme becerisinin énemini bir kez daha go6zler ©énune sermektedir. “Yapilan
arastirmalar, bir kiginin insanlarla birlikte oldugu siirenin % 42’sini dinlemekle
gecirdigini, ogrencilerin okulda ogretmen ve arkadaslarini giinde 2,5-4 saat
dinlediklerini, okul basarisimin da ogrencinin dinleme yetenegine siki sikiya bagl
oldugunu gostermektedir” (Gogiig, 1978: 227). Dinlemenin s6z konusu bir konusma
sayesinde gergeklestigi de diisiiniiliirse verilen oranlarda konugmanin yerinin ne kadar
da biiyiik bir 6neme sahip oldugu ortaya ¢ikar. Bu yonleriyle bakildiginda konusma ve
dinleme becerilerinin birbirinden bagimsiz olarak gelistiklerini s6ylemek imkansiz

olur.

“Konusma becerisi ile dinleme becerisi arasinda dogrudan bir ilgi
bulunmaktadir. Bunun baslica sebepleri arasinda konusmanin birden fazla kigi
arasinda cereyan etmesi ve taraflarin birbirlerini dinlemek zorunda olmalart
bulunmaktadir. Dinleme olmadan konusma olmayacag: gibi, dinleme becerisi
gelismemis olan insanlarin giizel konusmalart da miimkiin olmamaktadr. Yapilan

arastirmalara gore;

1- Dogustan isitme oziirlii olanlar konusmayr ogrenemiyor.
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2- Gelisim donemi siirerken isitme becerisini kaybedenlerde konusma
becerisinin de geriledigi goriiliiyor.

3- Kulagi sonradan tedavi edilenler yavas yavas konusmaya da basliyor.

4- Bir toplumda yasarken kaybolan ve uzun zaman sonra bulunan ¢ocuklarin
ilk égrendikleri dili ve konusma becerilerini yitirdikleri goriliyor” (Ozbay,
2001: 10-11).

2.5.2. Konusma Becerisinin Okuma Becerisi Ile Tliskisi

Konusma becerisi dinleme becerisinden sonra gelisen bir anlatma becerisidir.
Bu beceri okul 6ncesi dénemden itibaren gelismeye baslasa da yetkinlige ancak okul
donemiyle ulagsmaya baslar. Cocuk i¢in okul ile birlikte okuma becerisi sayesinde yeni
etkinlik alanlari olusmaya baslar. Okuma edimiyle ¢ocugun ufku, hayal diinyasi ve
kelime dagarcigi hizli bir gekilde zenginlesir. Olaylara, gelismelere farkli
pencerelerden bakabilecek seviyeye gelir. Yorum yetenegi geliseceginden farkh
konulara karsi goriisiinii ifade etme olgunlugu kazanir. Okuma becerisiyle birlikte
okuyuculara kisa siirede ¢ok fazla bilgiye ulasma imkani1 dogar. Bu durum okuyan
kigilerin bulunduklari toplum igerisinde sivrilmelerini saglar. “Topluluk i¢inde aki/lara
takilan herhangi bir sorunun cevabim, genellikle en fazla okuyan kisinin vermesi
istenir ve beklenir. Ciinkii okumug insan ya 0 Sorunun cevabini ya da sorunun
cevabina nasil ulasilabilecegini biliyordur. Bunun yaminda cevabi giizel, herkesin
anlayabilecegi kadar acik ve anlasilir bir sekilde anlatabilecegine inanilmasi, sorunun
okumus insana yoneltilmesini saglamaktadir. Buradan hareketle okuma ile konusma
arasinda dogrudan bir baglantimin bulundugu sonucuna varmak miimkiindiir.”

(Temizytrek, Erdem ve Temizkan; 2013: 205) Ciinkii “okuyan bilir; bilen konusur.”

Okuma etkinligi okuyucularin kelime dagarciginin gelisimini saglar. Kelime
dagarcig1r zengin olan okuyucularin diisiince ufuklarinin da zenginlesmesi beklenir.
Herkesin goremedigini gormek, diisiinemedigini diisiinmek, tasarlayamadigini
tasarlamak gibi Ust dizey yetkinlige ulagsmanin kisa yolu okuma becerisinin
kazanimindan geger. Sesli okuma teknigi sayesinde kelimelerin dogru bir sekilde
telaffuz edilme imkani dogar. Ne konusuldugu kadar nasil konusuldugu da yani
diksiyon da 6nemlidir. iletilerin kaynaktan aliciya saglikli bir sekilde, piiriizsiiz olarak

aktarilmasi i¢in sesli okuma tekniginden sik¢a yaralanilmalidir.
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2.5.3.Konusma Becerisinin Yazma Becerisi Ile Tliskisi

Dil becerileri arasinda en son kazanilan beceri, yazma becerisidir. Okul
donemiyle birlikte kazanilmaya baslanilan bu becerinin gelisimi diger dil becerilerinin
gelisimiyle dogrudan baglantilidir. Seslerin sembollestirilip kodlanarak kagida
gecirilmesi durumu olan yazma becerisinin kazanilmasi, belli bir egitim siirecini
gerektirmektedir. Bu egitim agsamasinin kazanilmasiyla birlikte insan, yeni ve kalici bir
anlatma becerisini kazanarak duygulanimlarini, fikirlerini, planlarini, buyruklarini,
so6zlesmelerini, vb. etkin oldugu alanlar1 kayit altina alabilmekte, gelecek zamanlara
aktarabilmekte, soyledikleriyle kendini ve soylediklerini giivence altina alabilmektedir.
Yazilmis olan bir eser kendi zamanini asip ¢ok uzun bir dmrii kat ederek glinlimiize
kadar gelebildigi gibi; yine ayni sekilde glinimuzden sonraki nice devirleri gorip
ge¢misimizden ve glinlimiizden bilgiler aktarabilmektedir. Bu 6zeliginden otiirii farkli
zamanlardaki insanlara fikirler verip zamanlari sekillendirebilme gibi bir 6zelligi de

mevcuttur.

Bilimlerin kaliciligint saglayan en 6nemli kaynak da yazidir. Yazi; bilimde
bilgilerin, deneyimlerin yigilarak gelecege yon vermesi, yapilacak c¢aligmalar
hizlandirmasi, bos yere emek ve zaman kaybinin Oniine gecilmesi agisindan ayr1 bir
yere sahiptir. Medeniyetlerin kurulmasi, benliklerin unutulmamasi, gelecege dair
belirlenen hedeflerden sapilmamasi, hak-hukuk mevzusunda adil bir hayatin temini

konusunda vazge¢ilmez bir kaynak niteligine de sahiptir.

Yazma becerisi tipki konugma becerisi gibi anlatma becerileri arasinda yer alir.
Kisioglu kendini farkli sekillerde ifade edebilmektedir. Bunlarin en temelleri konusma
ve yazma becerileridir. Bu yoniiyle yazma ve konusma becerileri arasinda bir iligki s6z

konusudur.

Sozli eserlerin ayni sekilde kaliciligr s6z konusu degildir. Ya zamandan 6tiirii
istem dis1 bir aginima ugrayip degiserek ya bir art niyetle miidahale edilip degistirilerek
veya bagka nedenlerle aslindan uzaklastirilabilir. Dahasi, unutulma gibi bir tehlikenin

varligl da unutulmamalidir. S6zIU zenginliklerin yasayabilecegi bu tiir sikintilara karsin
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yazma becerisi bir giivence olusturarak bunlarin korunmasina bir imkan sunmaktadir.
Atalarimizin da ifade ettikleri gibi “S6z ugar, yazi kalir.” Bu yodnlyle yazma ve

konusma becerileri arasinda ayr1 bir iliski de gérmek mimkunddr.

2.6. OGRETIM YONTEMi OLARAK DRAMA

Yapilandirmaci yaklagimin 2004-2005 yilinda egitim anlayisimizda yer almasi
yeni dgretim yontem ve tekniklerin de kullanimini saglamistir. Bu yaklasimla birlikte
dort duvar arasinda sikisip kalan ve pasif alici durumunda olan 6grenci profili
degismis; arastiran, sorgulayan, inceleyen, bilgileri sentezleyen f{iretici G6grenci

profilinin olugsmas1 imkani1 dogmustur.

Ogrenciler bilgiyi iiretmek igin birlikte hareket etmekte, ¢alismada aktif rol
almakta, boylelikle hizl1 bir sekilde sosyallesmektedirler. Dersi en verimli kilan husus
derse etkin katilimin olmasi durumudur. Bu nedenle Tiirkge 6gretiminde ¢esitli yontem
ve teknikler 6n plana ¢ikmaktadir. Fakat bu yontem ve tekniklerin seciminde dikkat
edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Bunlardan en énemlileri kullanilacak yontem ve
tekniklerin  6grencilerin  ilgisini ¢ekebilecek, derse karsi merak duygusunu
uyandiracak, dersi canli bir hale getirip Ogrencilerin aktif katilimmi saglayacak,
Ogrencinin ¢aligmalarindan otiirii  zevk almasini  saglayacak olmasi1 seklinde

siralanabilir.

Ogretim yontem ve teknikleri, uygulamada katilimc1 sayisina gore bireysel ve
grupla olacak sekilde farklilik gostermektedir. Grupla 6gretim yontemleri arasinda yer
alan drama yontemi, okulda O&grencilerin sosyallesmesi, Ogrenilen bilgilerin
kaliciliginin saglanmasi, giinliik yasamda pratikligin kazanilmasi, dil gelisimine katki

saglamasi agisindan ayr1 bir 6neme sahiptir.

Drama kavraminin ¢ok farkli tanimlariyla karsilasmak miimkiindlir. Dramanin
Turkge karsiligi i¢in “canlandirma, oyunlagtirma” gibi kavramlar kullanilabilir. Drama
icin bazi bilim insanlarinin yaptigi tamimlar su sekilde siralanabilir: Yunanca bir
kelime olan “dran” kelimesinden tiiredigini aktaran Adigiizel (2007: 15), dran
kelimesinin de “itmek, ¢ekmek, yapmak, etmek, eylemek anlamlarinda’ kullanildigini

ifade etmektedir. Gliniimuz bazi tanimlar1 incelendiginde ise;
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“En yalin anlamiyla drama; dramatik bir durumun, bir grup tarafindan tiyatro

teknikleri kullanilarak paylasilmas siirecidir” (Aslan, 2009: 27).

“Bir eylemin bir olayin, duygunun, c¢esitli rollerin, bir kavramin, konunun ya da
oykiiniin, hatta siirin, canli ya da cansiz varliklarin sozel ve sozsiiz, kendiliginden

davranislarla, taklit yolu ile temsili olarak ifade edilmesi, canlandirilmasidir.”(Onder,

2007: 37)

“Drama, bir Ogretim araci olarak egitim alamini, bir sanat formu olarak gérsel

sanatlari, ayrica psikolojik sagaltim ile de saglk alamni ilgilendiren ¢ok boyutlu bir
kavramdw” (Maden, 2010: 260).

“Kisaca drama, hareket, konusma, taklit gibi 6gelerden yararlanarak doga ve toplum
olaylarimin hayali bir ortam icinde canlandiriimasidir” (Kurudayioglu ve Ozden,

2015: 27).

“Insamin, insanla giristigi her tiir dolaysiz iliski, etki-tepki aligverisi, aracla olusan en
az diizeyde bir etkilesim bile dramatik bir durumdur” (San, 1990: 573) vb. seklinde
tanimlar s6z konusudur. Bu tanimlardan da yola ¢ikilarak aslinda hayatin her aninda
olabilecek en basit eylemlerin bile higbir akademik sinir tanimadan grupsal etkilesim
icinde hayali taklitlere dayandirilarak eglenceli bir atmosfer dahilinde

canlandirilmasidir tanimi yapilabilir.

2.7.DRAMANIN TARIHi

Egitimde yaparak yasayarak Ogrenme modelinin iizerinde durulmasi egitim
anlayis1 agisindan énemli bir adimdir. Ilk olarak 17. yiizyilda John Locke egitimde
yaparak yasayarak Ogrenmenin oOnemi iizerinde durmustur. Yasantilarin egitim
iizerinde onemli oldugunu ve yaparak yasayarak 6grenmeyi adeta ete kemige biiriiyen
John Dewey’dir. 20. ylizy1l baslarinda dramay1 egitim alaninda kullanan ilk isim ise 0
donem bir kOy 6gretmeni olan Harriet Finlay-Johnson’dur (Cebi, 1996). Johnson 1911
yilinda “The Dramatic Method of Teaching” adli egitimde drama konulu kitabim
kaleme almig, sonrasinda H. Caudwell Cook ( The Play Way), Winifred Ward
(Creative Dramatics, Playmaking for Children) dramayla ilgilenenler arasinda yer

almiglardir. 1960’1 yillarda Heatchcote drama alanindaki cabalar1 ve etkinligi
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nedeniyle drama alaninda 6nemli bir yere sahiptir (San, 1996). Dramada 6gretmenin
iistlenmesi gereken sorumluluklar1 incelemis, “Bir Ogretim Yéntemi Olarak Drama”

kitabini yayimlamustir.

Ulkemizde ise drama alaninda ilk calismalarm Ismail Hakki Baltacioglu ve
Muhsin Ertugrul’la basladigi sdylenebilir (San, 1998). Baltacioglu, Maarif Vekilligi
yaptig1 donemde okullarda tiyatro alaninda yapilan ¢alismalar1 desteklemistir. “Mektep
Temsillerinin Usul-i Tedrisi” adiyla bir biilten yayinlayarak tiyatronun, egitim ve
ogretim faaliyetleriyle olan iligkisi tizerinde durmustur. Selahattin Coruh ise 1950°de
“Okullarda Dramatizasyon” adli kitabiyla egitim alanindaki dramatizasyon
calismalarma yonelik ilk kitabi yazmistir. 1965’te Emin Ozdemir tarafindan
“Uygulamali Dramatizasyon” adli kitap yayinlanmistir. Bu kitap 6gretmenlerin hizmet
ici egitimlerine yonelik hazirlanmis olup drama tekniginin egitim 6gretim faaliyetleri
tizerindeki olumlu etkileri iizerinde durulmustur. Drama alanindaki bir diger isim de
Muaamer Targactir. Baltacioglu, (1938) Balkan Savaslari (1912-1913) sonrasinda
askerlik deneyimi yasatmak amaciyla okul tiyatrosunun ilk uygulanislarinin bu savas
kaynakli oldugunu, Muammer Targa¢’in da ilk defa Ogrencilere bu vesileyle
Karamirsel’de hususi bir ilkmektepte tiyatro oynattigini aktarmaktadir. (Muammer

Targagc ile ilgili bu bilgiye 20.04.2018 tarihinde www.olusumdrama.com adresinden

ulagilmugtir.)

1980’11 yillardan sonra drama alaninda, devlet tiyatrosu sanat¢ist Tamer Levent
ve Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi 6gretim {iyesi Inci San’in egitimde

drama alaninda yaptiklari ¢alismalar sayesinde dramanin gelisimi hiz kazanmustir.

1998 yili Eyliil ayinda yayinlanan MEB Tebligler dergisinde Drama Dersi
4 siniftan 8.sinifa kadar haftada 1-2 ders saati olarak segmeli ders olarak okutulmasi
seklinde Ilkogretim Okullar1 Se¢gmeli Drama Dersi 1-2-3 Ogretim Programi bashg

altinda yer almistir.

1998 ve 2006 yillarindaki diizenlemelerle drama; Okuléncesi Ogretmenligi,
Smif Ogretmenligi, Tlrkge Ogretmenligi, Yabanci Dil Ogretmenligi, Beden Egitimi
Ogretmenligi, Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Isitme Engelliler Ogretmenligi


http://www.olusumdrama.com/
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ve Ustiin Zekalilar Ogretmenligi boliimlerinde zorunlu ders olarak okutulmasina karar

verilmistir (Yegen, 2009).
2.8.DRAMA TURLERI

Dramanin farkl tiirleri vardir. Drama kendisinden beklenen fayda dogrultusunda
cesitlilik gosterir. Genel olarak drama tiirleri; psikodrama, sosyodrama, egitim

alaninda drama ve yaratici drama seklinde literatiirlerde ele alinir.

2.8.1.Psikodrama

“Psikodrama; psikolojik ve sosyal sorunlart katilimcilarla sadece hayatlarindaki
ilgili olaylar hakkinda konusmakla yetinmeyerek, onlart yeniden canlandirmaya

yonlendiren bir arastirma yontemidir” (Blatner, 2002, Akt: Kadan, 2013: 11).

“Psikodrama, kisilerin i¢ diinyalarinin eyleme doniismesi anlamina gelmekle bera-
ber bir tir dramatizasyondan yararlanilarak gerc¢eklestirilen bir ruhsal gelistirme ola-
rak tamimlanabilir” (Caliskan ve Karadag, 2005: 50-97).

Psikodrama, ruhsal agidan sikinti yasamakta olan bireylerin duygusal yonden
normallesmeleri amaciyla bireylere uygulanan drama turudar. Bireysel olarak
uygulanabilecegi gibi genel olarak gruplara yonelik olarak uygulanir. Giliniimiizde
birgok alanda tedavi ve uyum saglama amaciyla uygulanmaktadir. Tiyatro, egitim ve
sanayi psikolojisi gibi farkli alanlarda oldugu gibi cezaevi, 1slahevi, huzur evi gibi

farkli kurumlarda da uygulama alani bulur.

Psikodramada bireyin kendi i¢ diinyasini oyun yoluyla digsariya dokmesi amactir.
Bireysel olan psikodramaya monodrama, grupsal olan sekline ise sosyodrama denir.
Klinik ortamlarda yapilabilecegi gibi hastane, okul, tiniversite, dernek gibi kurumlarda

da grupsal olarak yapilabilir.

2.8.2.Sosyodrama

Toplum igerisindeki farkli sorunlar1 ve durumlar ele alip isleyen grup ¢alismasi

yontemidir. Sosyodrama psikolojik danigsma ve rehberlik merkezlerinde kullanilan
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teknikler arasinda yer alir (Caliskan ve Karadag, 2005). Bu teknikte toplumsal

sorunlarin ele alinarak irdelenmesi amaglanir.

Sosyodramanin konusunu toplumsal yasamdaki olaylar olusturur. Esnaflar
arasindaki rekabet, tarla sulama sirasindaki anlagsmazliklar, gorgli kurallari, kan
davalar, alacak verecek meseleleri, komsuluk iligkileri gibi konular sosyodramanin
konusu olabilir. Grup tiyeleri belirlenen ortak konunun farkli boyutlariyla ilgilenerek
olaya farli bakis agisiyla bakmasi ve ¢6ziimler iiretmesi amaglanir. Psikodramada
insanlar arasindaki iliskilerin irdelenmesi durumu s6z konusuyken sosyodramada ¢ok

katiliml1 gruplar arast iligkilerin islenmesi s6z konusudur.

2.8.3.Egitim Alaninda Drama

Drama y0Ontemi, egitimin en 6nemli 6gesi olan 6grencinin pasif 6grenme yerine
yaparak yasayarak Ogrenmesinin mimkiin kilindigi eglenceli egitim yOntemidir.
Drama yonteminde ¢ocuk aktif bir sekilde 6grenme siirecinde rol alir. Bu surecte
dersler oyun havasinda gecer. Okul donemiyle birlikte Ggrencinin oyuna ayirdig
zaman kisitlanirken drama sayesinde derslerin de oyun havasinda geg¢mesi imkani

dogar.

Egitimde dramanin kullanimiyla birlikte 6grencinin ezberci yaklagimdan uzak
yaratic1 diislinmeyle yaparak yasayarak ogrenmesi saglanmistir. Bu yontemde 6grenci
ogrenmenin kaliciligi igin gerekli olan her asamayla 6grenme imkanina erisir. Dramada
ogrenci duyarak, konusarak, okuyarak ve en 6nemlisi aktif bir sekilde yasayarak derse
katildigindan 6grenmenin kalicilig1 en iist seviyede olmasi beklenir. Bunlarin yani sira
bireylerin kisilik gelisimlerinde de 6nemli bir yere sahiptir. “Bireylerin onemli iletisim
bigcimlerinden konusmayr gelistirmenin yamnda; hayal giiciinii, yaraticiligi ve estetik
zevki gelistirme, bireylerde sosyal ve psikolojik duyarlilik yaratma, yasam deneyimi
kazandirma, zihinsel ve psiko-motor gelisime katki saglama, kendine giiven duyma,
karar verme ve benzeri bir¢ok agidan insanmin kendisini gelistirmesine katki sagladigi
icin drama egitim ortamlarinda kullanilabilecek etkili bir ara¢ ve kazandirilacak onemli

bir beceridir” (Maden, 2010a).
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“Egitimde drama; katilimcilara hem c¢alisma ortaminda hem de ozel yasamda,
valnizken ya da baskalariyla iliskide iken, iligkileri ve sorunlari anlamak,
degerlendirmek, yorumlayabilmek, sorgulayabilmek, gereken tutum ve davraniglar
ortaya koyabilmek icin yaraticiliklarini olabildigince kullanmalarini saglayan bir
ogrenme yontemidir.” (Topdal, 2004: 55).

Egitici drama, ozel olarak diizenlenen yasantilari somut bir sekilde hissetme yo-
luyla, sosyal, evrensel ve soyut kavramlarin, tarih, edebiyat gibi konularin canlandiri-

larak anlaml hale getirildigi bir drama ¢esididir. (Caliskan ve Karadag, 2005)

“Drama ¢alismalar: orgiin egitimin her basamaginda bir ogretim yontemi ve
ayrica bash basina bir alan olarak yer alabilmektedir” (San, 1992). “Drama
uygulamalart, okul oncesi egitimde sosyallesmeyi, temel egitimde kara tahta egitimi
yerine deneyselligi, orta ve yiiksek ogretimde kisiligin ¢ok yonlii estetik gelisimini

saglyor” (Levent, 1993: 85).

Egitici drama baz1 6zelikleriyle yaratict dramadan ayrilir. Egitici dramada amag
oyun yaratmak degildir. Burada amag¢ c¢ocuklarin yaparak yasayarak ogrenmeleri
amaciyla siirlar belirlenmis oyuna katilmasidir. Egitici dramanin kapsam alani egitim
boyutuyla sinirlidir. Oyunun baslangic ve bitis noktalar1 lider (6gretmen) tarafindan
belirlenir. Lider, oyun esnasinda yol gosterici konumdadir. Yaraticilik boyutunun
sadece egitimle sinirlandirilmasi hata olur. Dramanin yaraticilik boyutuna diger drama
tirlerinde de rastlamak miimkiindiir. Dolayisiyla yaratict dramaya ayri bir baslikta

deginmek daha uygun goériilmiistiir.

2.8.4.Yaratict Drama

Dramada Uzerinde en ¢ok durulan 0zellik, 6grencilerin bir olay ya da durum
karsisinda ¢Ozlimler iiretebilecek, olaya farkli acilardan bakarak yorumlar
gelistirebilecek bir seviyeye ulastirilmasidir. Var olandan farkli fikir ve goriiste
bulunup yorum gelistirmektir. Yani olay ve durumlara yaratici bir agidan yaklagmaktir.
San (1985) yaraticilig1 yeni diislince, deneyim ve ¢iktilar Uretip kisiler ve kiiltiir adina
yenilikler katmak olarak degerlendirir. Dramanin bu sekilde yaraticilik kavramiyla

olan ilgisi yOniine yaratict drama adi verilmesi uygun diiser. “Yaratict drama;
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dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak bir grup
calismast icinde bireylerin, bir yasantun, bir olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut
kavrami ya da bir davranisi, eski bilissel oriintiilerinin yeniden gozden gegirildigi

“oyunsu” stire¢lerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir” (San, 2002).

Yaratict dramada oyunlar bir metne bagl olmadan oynandigi igin bireyler hayal
etmeye sevk edilir. Olaym akisi tamamen dogaglama olarak ilerler. Bireyler
karsilagtiklar1 durumlara yonelik diisiincelerini, hissettiklerini dogaclama olarak
yansitirlar. Dramada bir lider bulunur. Ancak lider ayn1 zamanda kendisi de bir oyuncu
olmakla birlikte dramayi yonlendirmez sadece bireylere rehberlik eder. Yaratic
dramada oyun bir ger¢evede sinirlandirilmaz. Bir konuyu kavratmaya calismanin
otesinde bireylerin kendilerini rahat bir sekilde ifade edebilmeleri amaglanir. Yaratici
dramada bireylerin olay ve durumlar karsisinda isbirligi i¢erisinde ¢oziimler iiretmeleri
olanaklar1 vardir. Boylelikle bireylerde sosyallesme, iyi iliskiler kurma, problemlere
kars1 yapici fikirler sunarak ¢oziimler iiretme gibi beceriler gelisir. Yaratict dramada
grupsal bir etkilesim s6z konusudur. Birey kendini bir gruba ait olarak gordiigiinden

kendini gucli hisseder.

Ezberci egitim anlayisindan uzak duran ¢agdas egitim yaklasimlar1 bilgiye nasil
ulagilacagina dair bilgileri egitim sisteminin temeline alir. Boylelikle 6grencilerin
bilgiye nasil ulagacaklarina dair birgok farkli 6grenme modelleri ve dolayisiyla 6gretim
yontemleri ortaya ¢ikmustir. Sonug olarak bireylerin egitim Ogretim faaliyetlerinde
aktif rol almakla birlikte yaparak ve yasayarak 6grenme, kendini gergeklestirme ve
yaratici, liretken olmalarina kisacasi her yonden gelisimlerine olanak taniyan yaratici
drama yonteminin kullanilmaya baslanmasiyla (Kaf, 2000) birlikte egitim ve 6gretim
faaliyetlerinin amaglarinda 6nemli degisimler yasanmistir. Yaratici drama yontemiyle
bu amaglara genel olarak ulagsmak miimkiindiir. Yaratict dramanin bireyleri

ulagtirmaya calistifi amagclarin bir kismini su sekilde siralamak miimkiindiir:

e Yaraticilik ve estetik gelisimi saglama
e Elestirel diisiinme yetenegi kazandirma
e Toplumsal gelisim ve birlikte ¢alisma aliskanlig1 kazandirma

e Kendine gliven duyma ve karar verme becerileri kazandirma
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Sozclk dagarcigimi gelistirme yoluyla dil ve iletisim becerileri kazandirma

Imgelem gliciinii gelistirme

e Ozdesim (empati) becerilerini gelistirme

e Farkli olay, olgu ve durumlarla ilgili deneyim kazandirma

e Karsilasilan sorunlar1 yeni bir bakis agisiyla ¢6zebilme becerisi kazandirma

e Yasanilan diinyay1 daha somut olarak gérmeyi saglama

Olaylar ya da durumlar arasinda iliski kurabilme

Bireyler arasindaki farkliliklara hosgériiyle bakabilmeyi saglama (Oztiirk,
2001: 257-258)

Bayram ve arkadaslar1 ise egitimde yaraticti dramanin Onemini su sekilde

Ozetlemektedirler:

Farkindalik kazandirir.

Bagimsiz diisiinmeyi saglar.

Is birligi yapabilme 6zelligini gelistirir.

Sosyal ve psikolojik duyarlilik yaratir.

Dort temel dil becerisini (konusma, dinleme, okuma, yazma) gelistirir.
Sozel olmayan iletisimin 6grenilmesini saglar.

Yaraticilik ve estetik gelisimi saglar,

Etik degerlerin gelismesine olanak saglar.

Kendine guven duyma, karar verme becerilerinin gelismesini saglar.

vV V.V V V V V V V VY

Kaslarin1 hareket ettiren yeni yontemleri bulmayi, denemeyi ve bedenini ¢ok
yonlii gelistirmeyi saglar.

Hata yapma korkusu olmaksizin yeni davraniglar gelistirmeyi saglar.

Sanat formlara duyarlilik gdstermeyi saglar.

Duygunun saglikli ve kontrollii bogsalimina olanak verir.

Kendini tanimayi saglar.

Kendini ifade etmede giliven kazandirir.

vV V.V V V VY

Bilgiye ulasmaya ve onu kullanmaya istekli duruma getirir (Bayram, E. Ve

digerleri, 1999).
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2.9.DRAMA VE OYUN ARASINDAKI ILiSKi

Cocuk hayatinda oyunun ayr1 bir yeri vardir. Bu 6zel yer, kalic1 bir sekilde insan
fitratinda yerini koruyarak bir Omiir, insanin yoldashigin1 yapar. Kimi zaman can
sikintisint giderme, kimi zaman yarisma duygusunu yasatma, kimi zaman da zihinsel
ve bedensel huiner gosterimi bigiminde insanin yasamdan zevk alma siginagi olarak her
an var olan etkinliklerdir. “Genel olarak oyunlarin eglendirme, zekdy: gelistirme ve
bedeni egitme gibi islevieri vardwr. Salincaga ya da dénme dolaba binmek, ugurtma
ucurmak, kardan adam yapmak gibi oyunlar eglence amachdir. Bilmece ogeleri
tastyan sozciik bulma, amiral batti, dokuztas gibi oyunlar ise zekdyr gelistirir.
Birdirbir, ip atlama, uzunesek gibi oyunlar ise bedeni egitme islevi goriir” (Simsek,
2004: s.25). Bunlarin yaninda oyuncularin hizla sosyallesmelerine, dili etkin
kullanarak diyalog kurma becerilerinin gelisimine, liderlik yapma ve takimla ¢aligma
imkanlarinin dogmasina elverigli bir etkinlikler dizisini olusturur. Bu etkinlikler yasla
birlikte ciddiyet noktasinda bazi degisikliklere ugrasa da aslinda “-mis gibi yapma”

duygusunu barindirir.

Egitim ortamlarinda dersi etkili kilmada oyunlarin énemli bir yeri vardir. Dersin
sikicilagsmaya bagladigi anda hizli bir sekilde bu olumsuz atmosferi dagitmada sik¢a
oyunlardan yararlanilabilir. Clinkii 6grenci kendisinin de aktif oldugu derslerden daha
cok zevk alir. Bu nedenle “égrenciler, oyunlari, diger sinif etkinliklerine tercih

ederler. Bu, ilkokuldan liseye kadar tiim 6grenciler icin gercegi yansitir” (Colemen et
al., 1973 akt.Gurbuzttirk, 1987: 400).

Oyunlarin zihinsel olarak olumlu etkileri yadsinamaz. Cocuklarin hayal
giiclerinin, stratejik diisiinme becerilerinin gelisiminde oyunlarin 6nemli bir yeri
vardir. “Yaraticilik ve imgeleme boyutlar: oyunlarla isin icine girer” (Ustiindag, 1998:
28). Cocuklar oyunlarda hayvan, bitki, cansiz varliklar, ¢esitli yaslarda insan gruplari
ve hayal {iriinii kahramanlarin rollerini kendilerinden bir seyler katarak canlandirirlar.
Bu durum dretkenlik ve orijinallik duygusunun temelini olusturarak pekismesi adina
onemli bir adimdir. Oyun esnasinda zihinsel sureglerin psikomotor becerilerle

desteklenerek takviye edilmesi oyunun dramatik bir 6zellik kazanmasina imkan saglar.
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“Dramatik oyun ¢ocugun yaratict dramaya ilk adim atmasina olanak veren en onemli
etkinliktir” (Omeroglu, 1992: 31).

Dramanin esasini olusturun asil unsur oyundur. Bu nedenle oyun ve drama
arasinda siki bir iligki vardir. “Her oyun, ¢ocuk i¢in aslinda dogal bir dramadir. Bir
¢ocugun ¢ubuga binerek at gibi kosturmasi, bir diger ¢ocugun yastigr ger¢ekmis gibi
kucaklayip ona ninniler séylemesi, onunla konusmasi, evcilik oyunlarindaki ¢esitli
davramiglari; hirsiz-polis, hasta-doktor gibi oyunlarda sergilenenler birer roldlr
(Simsek ve Yakup, 2006: 277-298). Bu rollerin temelinde gercek hayatta olanlara
benzeyecek sekilde taklitler oldugundan “-mis gibi yapma” ¢abasi s6z konusudur.
Dolayisiyla dramada da “-mis gibi yaparak oyun oynama” sdz konusudur denebilir.
“Oyunun butun 6zellikleri dramada da mevcuttur. Cocuklar ¢evrelerinde gérdukleri
ugras ve becerileri oyunlarda canlandirirlar. Dramada da yasamin yansilanmasi
canlandirma yolu ile olur. Bu canlandirmada rol oynayan yalnizca insan goriintimiin-
de degil hayvan, bitki, nesne, bocek gibi goriiniimlerle de seyirci karsisina ¢ikar”

(Karakaya, 2007: 103-139).

Egitimin kalicilig1 ve etkililigi i¢in uygulamalarin énemli bir yeri vardir. Cocuk
ogrendigini uyguladig takdirde egitim siirecinden lezzet alarak 6grendiklerini kalici
hale getirebilir. Oyun ¢ocuk i¢in bedensel, ruhsal ve duygusal agidan gelisime olanak
saglar. Dolayistyla oyunlar dramanin asil ruhunu olusturdugundan dramada da oyunun
sagladigi faydalar1 gérmek mumkindur. “(...) Drama, egitim i¢in, oyunla siirdiiriilen
bir etkinliktir ve bu ézelligi ile egitimin yasamsal bir parcasidir” (Ustiindag, 1994: 7).
Yaratici egitim anlayigi, merkezinde &grenciyi bulundurdugundan drama yonteminin
vazgecilmemesi gereken bir egitim yontemi oldugu sdylenebilir. Bireyin
sosyallesmesine, 6zglin diisiinme becerisinin gelisimine, bedensel ve ruhsal gelisimine,
dinleme ve konusma becerilerinin gelisimine olumlu katkilar1 oldugundan drama

yonteminin aktif bir sekilde egitim kademelerinde kullanilmasi yerinde olur.

2.10.DRAMA VE TiYATRO ARASINDAKI ILiSiKi

Drama ve tiyatro kavramlarinin temelini “hareket” olusturur. Her ikisinde de
olay eksenli bir olusum olsa da esas itibariyle birbirlerinden farklidirlar. “Dram sanati

tivatro ¢ergevesinde ozetlenmis, soyutlanmis eylem durumlarini anlatir.” (San, 2002:
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57). “Drama; dramatik bir durumun, bir grup tarafindan tiyatro teknikleri kullanilarak
paylasilmast  siirecidir” (Aslan, 2009: 27).Dramada olaym seyirciler Oniinde
sergilenmesi her ne kadar tiyatroyla ortak bir 6zellik olsa da dramanin bir tiyatro
oldugu sdylenemez. Clinkil dramada sergilenen oyunun asil itibariyle sergileyene ait
oldugundan yani yaraticilik s6z konusu oldugundan igsellik 6n plandadir. Oyuncu
kendi yasam felsefesini kaynak olarak goriir, iginden geldigi gibi davranir, bu
cercevede bir tartisma ortamini gelistirerek duygu ve diisiincelerin gelisimi saglanir.

Bu yoniiyle dramanin 6zel oldugu, yapana yonelik oldugu soylenebilir.

Tiyatroda ise durum farklidir. Tiyatroda olaylarin daha genis bir yelpazede daha
yogun bir kadroyla seyirci 6niinde sunulmasi ozelligi s6z konusudur. Bu durum
tiyatronun tamamen igsel olmadigin1 gosterir. Tiyatro oyuncusu roliinii canlandirirken
kendi i¢ diinyasindan, yaraticiligindan da faydalanir. Fakat bu esnada seyirciyi de
diistinmek zorundadir. Bu durum tiyatronun drama gibi sadece i¢e doniik olmadigin

seyirciye de doniik oldugunu gdostermektedir.

“Yaratici drama; dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden
vararlanarak bir grup ¢alismast icinde bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir
fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel oriintiilerin
yeniden diizenlenmesi yoluyla gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gozden

gecirildigi “oyunsu’” siireglerde anlamlandirmasi, canlandirmasidir.

Ancak yaratici egitsel drama ¢alismalari, tiyatro yapmak olmadigi gibi
oyunculuk da degildir. Yaratici drama tiyatro formlarint kullanir, oziinde de
oyunculuk sozciigiiniin kokiindeki ‘oyun’ kavrami bulunur. Tipki bir tiyatro
tiriiniiniin sahneye koyulus siireglerinde yasandigi gibi drama calismalarinda
katthimcilar belli bir atmosferi, oyun oynamaktan duyulan hazzi paylasirlar.
Oyun ya da drama yonlendiricisini de bir bakima tiyatro ydnetmenine
benzetebiliriz. Fakat drama olgusu bir tiyatro ve oyunculuk ornegi sergilemek

degildir. Yazili bir metne dayanmaz, sahneye konmak iizere hazirlanmaz”(San,

1996: 148-160).
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2.11.DRAMA VE YARATICILIK

Yeni egitim anlayisimizda Ogrencilerin  6zgilirce diistinmelerini  saglama,
karsilagtiklar1 sorunlara ¢éziimler ortaya koyabilme, sikintilarla karsilasmadan evvel
alternatif yollar olusturabilme becerileri kazandirma gibi amaclar (zerinde
durulmaktadir. Bu, en genel ifadeyle Ureten, Gretici, yeni fikirler ortaya koyabilen

bireyler yetistirmek diisiincesinin hedef amag oldugunun géstergesidir.

Egitim sistemimizde bunu saglamak i¢in ¢esitli yontem ve teknikler 6gretim
programlarimizda yerini almistir. Bu yontemlerden biri olan drama ydntemi egitimin
her kademesinde aktif olarak kullanilmaktadir. “Egitimde drama; katilimcilara hem
calisma ortaminda hem de ozel yagamda, yalnizken ya da baskalariyla iligkide iken,
iligkileri ve sorunlari anlamak, degerlendirmek, yorumlayabilmek, sorgulayabilmek,
gereken tutum ve davraniglar: ortaya koyabilmek icin yaraticiliklarint olabildigince

kullanmalarim saglayan bir 6grenme yontemidir.” (Tobdal, 2004: 55).

Dramada esas olan i¢inden geldigi gibi oynamaktir. Siiphesiz ki bu agidan yola
¢iktigimizda canlandirilan her roliin 6zgiin oldugu goriisii ortaya ¢ikar. Daha dnceki
deneyimlerden faydalanarak yeni seyler ortaya koymak, ortaya koyulan drlnlerin
oncekilerden farkli olmasi yaraticiligin bir gostergesidir. Yaraticilik “daha onceden
kurulmanusg iliskiler arasinda iliskiler kurabilme, béylece yeni diisiince semasi iginde
yeni yasanti, deneyim, fikir ve Urunler ortaya koyabilme ya da anlam evrenimizi
veniden yapilandirma, bireyler icin ya da kiiltiir icin gerceklige uygun bir yenilik
katma” (San, 1985: 100) olarak tanimlanabilir. Yaraticilik kavraminin kapsam alani
genistir. Yaraticiligi insan yagsaminin her aninda istifade edilebilecek bir yeti olarak da
gbrmek mumkun. Boylelikle bir is yaparken, bir tartigmaya dahil olurken, bir sikintinin
astlmasi i¢in gergeklestirilen zihinsel aktivite aninda, sanatsal bir isle mesgul olurken,
vb. birgok farkli farkli zamanlarda ve alanlarda yaraticilik yetisinden istifade
edilebilecegi gibi egitim-0gretim faaliyetleri esnasinda da yaraticilik yetisinden sik¢a

faydalanilabilir.

Bir 6gretim yontemi olarak kullanilan drama yontemiyle birlikte bireylerin
anlama ve anlatma becerilerinin de gelisimi beklenir. Bireyin kendini rahat hissettigi

olay ve durumlara i¢inden geldigi gibi dogaglama olarak doniit verebildigi igin fikir
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iiretimi agisindan da gelismis bir evreye ulastigi sOylenebilir. “Sezgi, duyumsama, algi,
anlama ve anlatma glcu gelisen bir dgrenci ise, kolaylikla yaratict diistince tiretme
slrecine girebilir” (Sever, 1991: 373). Bu siirece giren Ogrenci i¢in dramanin
gereklerinden biri olan yaraticilik 6zelliklerinden birini yerine getirdigi sOylenebilir.

GUnkU “drama oncelikli olarak yararci ve yaratici amaca yoneliktir” (Geng, 2003:
196-205).

2.12.DRAMA VE COCUK GELISIiMi

Cocuk gelisimi ¢ok boyutlu bir gelisim olarak ilerler. Dilsel, zihinsel, sosyal,
psikomotor, duygusal gelisim boyutlarini1 da igine alan karmasik bir gelisim surecine
giren ¢ocugun bu siiregleri saglikli bir sekilde atlatmasi 6nem arz eder. Cocuk her ne
kadar igerisinde bulundugu ¢evre igerisinde bu gelisim alanlarina yonelik kismi olarak
faydalansa da bu, hedefe yonelik ve amacli olmadigindan yeterli olmayacaktir. Bu
nedenle ¢ocugun saglikli gelisimi adina dramayla egitim yontemi yerinde bir tercih
olur. Cilinkii dramada 6grencinin ¢ok boyutlu gelisimi i¢in uygun firsatlar1 bir arada
bulma imkani1 s6z konusudur. “Drama, oyun anlaminda kullanilmakta ise de egitimde
bir Ogretim yontemi olarak uygulanmaswmin amacit duyussal, biligsel ve davranissal
yetileri gelistirmektir. Drama ekinsel gelisim, dzgiiven, kendini tamima, yaraticilik,
elestirel bakis, kendini agsma, problem ¢ézme ve ¢oziim yollar: Uretme gibi nitelikleri
kazandiran etkili bir yoldur” (Geng, 2003).

2.12.1. Zihinsel Gelisim ve Drama

Dramada ¢ocuk, hayal giicliniin {ist sinirlarin1 zorlamaktadir. Soyut diisiinmeye
dayal1 olan hayal kurma ve var olanin 6tesinin tasarlandig yaraticilik boyutlarinin aktif
olarak kullanilmasi zihinsel gelisim yoniinden 6nemli rol oynamaktadir. Bir nevi
cocuk, dramada beyin jimnastigi yaparak farkli olay ve durumlara hizli bir sekilde ve
mantikli olarak ¢oziimler liretebilmekte; drama esnasinda karsilagtigi yeni problemlere
olayin farkli yonlerini de ise kosarak ¢ok boyutlu bir sekilde zihinsel aktivitede

bulunabilme imkanin1 yakalamaktadir.

Drama esnasinda ¢ocuk oynayacagi oyuna yonelik olarak oyunu, roliinii, an
olarak yapacagi hamleyi hesaba katarak bunlarin arasindaki uyumun Uzerinde durur.

Bunlarla yetinmez problemler lzerinde elindeki ve elde edecegi bilgiler arasinda
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degerlendirmelerde bulunur. Ayni zamanda yaptigi ¢ikarimlari uygulamaya dokmek
icin en uygun bedensel durumu secer. Bu agidan bakildigindan aslinda dramada yogun

bir zihinsel aktivitenin oldugu sdylenebilir.

Yegen (2006) drama yonteminin bireylerin empati kurma becerisi ve elestirel
diistinme yeteneginin gelisimi agisindan yardimet oldugunu belirtirken; Yalim (2003)
bireyin 6zglveninin gelisimi, egitim ve 6gretime istekli katilimin saglanmasi agisindan
da yararli bir yontem oldugunu vurgulamaktadir. Ozgliven ve elestirel diisiinme
becerisinin gelisimiyle birlikte Ogrenci, diislincelerini rahat bir sekilde aktarip
diistincelerinin  sonuglarin1 da gozlemleyerek sonuclar Uzerinde degerlendirmede
bulunma firsatt bulur. Aktif bir sekilde olaymn tiim boyutlar1 igerisinde yer alan
ogrenci, dramayr zevkli bir ugras olarak goriir. Dolayisiyla egitim Ogretim
faaliyetlerinde drama yonteminin etkin olarak kullanimi 6grencilerin egitim-6gretim
faaliyetlerinden zevk almasini sagladigindan basart duygusunun da tadilmasi sz

konusudur.

2.12.2. Bedensel-Psikomotor Gelisim ve Drama

Cocugun diger becerilerinin gelisimi gibi psikomotor becerilerinin gelisimi de
onem arz eder. Cocuk diinyaya hareket edebilme yetenegiyle gelir. Bu yetenegin
gelisimi i¢in ¢esitli aktivitelerde bulunmasi gerekmektedir. Drama, ¢ocugun her yas
evresi i¢in uygun hareketlerde bulunma imkan1 sunar. Cocuk ilk baslarda biiyiik kas
becerileri olan bas, govde, kollar ve bacaklar1 aktif olarak kullanabilirken gelisim
evresiyle birlikte olgunlasma sonucunda kiiclik kas becerileri olan el ve ayak
parmaklarin1 da aktif olarak kullanmaya baglar. Drama, bu kas becerilerinin gelisimi
icin uygun imkéanlar sunar. Dramada ¢ocuk; tutma, yakalama, kosma, egilip kalkma,
hoplayip ziplama gibi aktivitelerde bulunarak bir bakima igerisinde bulundurdugu
dinamik enerjiyi bu sekilde disartya bosaltmakta, beyine oksijenin gitmesi i¢in gerekli
olan hareketleri drama icerisinde sergilediginden tatli bir yorgunluk hissederek rahat
bir uyku ¢ekebilmektedir. Bu durum ¢ocugun ayni zamanda ruhsal gelisimi adina da

faydalar sunmaktadir.

Insan kendini ya sdzle ya yaziyla ya da hareketle ifade eder. Drama esnasinda

cesitli objeleri kavramaya ¢alisan cocuk, kiiclik kas becerilerinin gelisimi i¢in gerekli
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olan aktiviteleri yapar. Kictk kas becerilerinin gelisimiyle birlikte kalem tutmay: da
basaran ¢ocuk kendini yazili olarak ifade edebilme imkanina erisir. Cocuk bdylelikle
kendini resim g¢izerek, yazi yazarak veya en azindan bir kagit karalayarak motive

edebilmektedir.

Drama esnasinda ¢ocuk, istlendigi roller geregi farkli duygulara girip bu
duygulara uygun sekilde tepkilerde bulunur. Yazinin ve soziin yetersiz kaldigi esnada
jest ve mimikler devreye girer. Cocuk karsi tarafa duygularmmi aktarirken yetersiz
kaldigin1 hissetmeye basladiginda sosyal yasam igerisinde farkli duygular i¢in farkli
jest ve mimiklerin kullanildigimi fark ettiginden duygularma en uygun jest ve

mimikleri taklit ederek kendi viicut dilini de aktif bir sekilde kullanmaya baslar.

“Drama siirecinde ¢cocugun motor gelisiminin saglikli bir sekilde gerceklesmesi
icin baslangicta 1sinmak icin ritim denge oyunlar: ve egzersizler uygulanir. Ayrica
rahatlama asamasinda da drama siireci oyunlarla, hareketlerle sonlanir.
Canlandirmalarda viicudun bir ifade ve yorum araci olarak kullaniimasi dramanin
cocugun bedensel ve motor gelisimine verdigi onemi gosterir. Drama ¢ocugun beden

saghgni koruyan ve gelistiren bir eylemi i¢inde yasatir” (Maden, 2010: 67).
2.12.3. Sosyal Gelisim ve Drama

Dramada cocuk, grup c¢alismasi igerisinde kendini bulur. Tek basina oynamak
yerine farkli farkli karakterlerdeki oyun arkadaslari arasinda uyum igerisinde olarak
oyun icerisindeki roliini canlandirmaya ¢alisir. Bu durum ¢ocugun her insanin ayni
ruh haline, diisiince yapisina, ekonomik ve kiiltiirel paydaya sahip olmadiginin farkina
varmasint saglar. Cocuk bu ¢esitliligin tstesinden gelmek ic¢in kendini oyun
arkadaslarinin yerine koyarak onlarin penceresinden olaya bakmaya baglar. Kendi
karakterinden farkli karakterdeki bir rolii canlandirmaya ¢alismasiyla da her insanin
ozel ve tek olma gibi bir 6zellige sahip oldugunun farkina hizli bir sekilde varir.
Kendini karsidakinin yerine koyarak olaya bakma yani saglikli bir sosyal iletisimin

olmazsa olmazi olan empati kurma yeteneginin gelisimine imkan olur.

Cocuk, diinyaya iletisim becerilerine sahip olarak gelir. Fakat bu becerilerin

gelisimi, icerisinde bulundugu sosyal c¢evrenin verdikleri oOlgiisiinde kalir. Bu
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becerilerin gelisimi ig¢in amagh bir egitim ortamina ihtiyag vardir. Cocuk drama
yonteminde slrekli bir iletisim igerisine girer. Boylelikle iletisimin, s6zel boyutunun
yani sira jest ve mimiklerle de miimkiin oldugunu 6grenir. Ses tonunun duygularin
aktariminda 6nemli bir yere sahip oldugunu 6grendigi gibi jest ve mimiklerin de duygu
aktariminda ayr1 bir yerinin oldugunun farkina varir. Sosyal yasam igerisinde artik
kendi duygularini ifade etmeyi ve karsisindakilerin duygularini bu gibi yeni bilgilerle

cozlmleyerek saglikli bir iletisim kurmay1 6grenir.

Toplumlar1 ayakta tutan en temel dinamiklerden bazilar1 paylagsmak ve
yardimlagsmak duygularidir. Insanin sosyal bir varlik oldugunu, saglikli bir toplum
bilincinin geregi olarak zor durumdakilere yardimda bulunulmasi gerektigi, elindekini
arkadaslariyla paylasmanin kendi insani duygusunu ve insanlar arasindaki iligkilerin
olumlu bir atmosfere biiriinmesi agisindan ne denli 6nemli oldugunu 6grenir. Drama
icerisinde c¢ocuk bu duygularin varliginin kendi ruh haline olan olumlu etkileri

nedeniyle toplumdaki roliiniin nasil olmas1 gerektigine karar vermesine yardimci olur.

Dramada ¢ocuk grup icerisinde olarak oyun oynar. Dramanin bir grup ¢alismasi
olmasi; ¢cocuklarin arasinda takim ruhunun olmasi ve isbirligi bilincinin olugmasi adina
onemli bir durumdur. Sikintilara beraber girer, beraber ¢oziim yollar1 ararlar.
Sorumluluk alir ve gereklerini yerine getirmeye caligirlar. Boylelikle g¢ocuklar

birbirlerine giiven duymayt, isbirligi yapmayi ve dayanismayi 6grenirler (Ersoy, 2004).
2.12.4. Dil Gelisimi ve Drama

Cocuklar dil yetilerine sahip olarak dinyaya gelirler. Dil becerilerinin
edinilmesi olgunlasmaya da bagli olarak siire¢ igerisinde gergeklesir. Cocuklar anlama
stirecinde dinleme ve okuma; anlatma siirecinde ise konugma ve yazma becerilerini
kullanirlar. Fakat bu beceriler ilk asamada istenen seviyeden oldukga uzak bir gelisim
seviyesine sahiptir. Bu becerilerin gelisimi ig¢in siirekli bir iletisim ortaminin
saglanarak dil egitiminin verilmesi yerinde olur. Okul 6ncesi donemde iletisimsel
faaliyetleri oyunlarla gergeklestiren ¢ocuk, okul dénemiyle birlikte drama yontemiyle

bu ihtiyacini karsilar.
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“Dil egitiminin temel amaci, kisilerin iletisim becerilerini gelistirmektir”
(Kavcar, 1990: 262). Bu acidan degerlendirildiginde dramanin dil gelisiminde 6nemli
rol oynadig1 sdylenebilir. Dramanin dil edinimi ile iligkisi iletisimden c¢ok nesnel
gercekligi dil ile kurgulama temeline dayandirilmalidir. Bu bir yeniden olusturma yani
yaratma siirecidir. Bu nedenle dil edinimine ve gelisimine katki saglar. Cunk{ dramada
cocugun aktif olmasi, taklitler yoluyla {istlendigi rolleri canlandirmaya calismasiyla
birlikte oyun arkadaslariyla surekli bir diyalog surecine girerek iletisimsel agidan
yetkinlesmeye baslamasi s6z konusudur. Drama esnasinda farkli kelimeleri de
ogrenerek hayal alemini genislettirir. Boylelikle ¢ocuk jest ve mimiklerini de yerinde
kullanarak duygu ve diisiincelerini rahat bir sekilde ifade edebilmenin hazzini yasar.
Bu acidan bakildiginda anlama ve anlatma becerilerinden olusan dil kavrami igin

drama yonteminin ne denli gerekli bir yontem oldugu goriilecektir.

Beddall (2006), dil ogretimi igin dramanin neden gerekli oldugunu su

gerekcelerle ifade etmektedir:

o Drama eglencelidir ve sinifta bir ortam degisikligi saglar. Yorgun bir
swnifi enerjik hale getirebilir.

e Cocuklar, performans fikriyle motive olurlar.

o (ekingen ogrenciler, genellikle drama kullanilirken daha ozgiir ve
istekli bir sekilde konusabilirler.

o Cocuklarin  onceki  bilgilerinden  istifade  ederek  dillerini
zenginlestirmelerine yardimci olur.

e Drama, ¢ocuklarin sadece gorme ve duyma duyularina degil ayni
zamanda hareket sagladigi i¢in tiim duyularina hitap etmektedir.

o  Pandomim etkinlikleri, yabanci dilde iletisim kurarken faydali
stratejiler gelistirilmesine katkida bulunur (Beddall, 2006; Akt: Kadan,
2013: 21).

Drama siirecinde ¢ocuklarin siirekli diyalog igerisinde olduklar1 gézlenebilir. Bu
diyalog sozel ve sozel olmayan boyutu da kapsayarak oOgrencilerin dil gelisimine
onemli dlglide hizmet ettiginden egitim-0gretim faaliyetlerinde drama ydnteminden

faydalanilmas1 gerekmektedir.
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2.13. DRAMANIN HEDEFLERI VE DRAMA CALISMALARINDA DiKKAT
EDILMESI GEREKENLER

Dil becerilerinin gelisimi, zihinsel, bedensel-psikomotor, sosyal becerilerin gelisimi
adina drama, sik¢a kullanilan bir yontemdir. Drama, o6gretim yontemi olarak
kullaniminda etkinliklerin bazi hedef ve ilkeler dogrultusunda yapilmasi
gerekmektedir. Bu gereklilik saglikli ve faydali bir calismanin sartidir. Bir etkinlige
baslamadan 6nce etkinligin yapilmasinin amaglarinin ne oldugu, bu amaglara ulagsmaya
calisirken nelere dikkat edilmesi gerektiginin bilinmesi 6nem arz eder. Bu nedenle
drama yonteminin amag ve ilkeleri hakkinda bilgi sahibi olunmalidir. Dramanin genel

amaglarini su sekilde siralamak miimkiindiir:

Yaraticilig1 desteklemek.
Yaratic1 olmanin hayatin her alani i¢in gecerli oldugu vurgulamak.

Cocuklarin kendini rahat ifade edebilecekleri ortami ve olanaklari yaratmak.

vV V VYV V

Giliven duygusunun gelistirilmesini saglayarak karar verme aligkanligim
desteklemek.

Daha 6zgiir olmalarini saglamak.

Elestirel diisiinme yetisinin gelistirilmesine katkida bulunmak.

Empati becerisini gelistirerek baskalarin1 anlamanin yollarini agmak.

Diizgiin ve dogru konusma becerisini gelistirmek.

Imgelem giiciiniin éniindeki engelleri kaldirmanin yollarini aramak.

Bagimsiz diisiinme becerisini gelistirmek.

Kiyaslama yapma yetisini desteklemek.

vV V. V V V V VYV V

Birlikte bir fikir, bir durum iistiine tartisabilme, sadece kendi fikrini degil

baskalarin fikirlerini de dikkate alma becerisini gelistirmek.

A\

Cocugun kendini tanimasini saglayacak olanaklar yaratmak.

A\

Anlat1 oyunlar1 ve alistirmalar sayesinde s6zciik dagarciginmi ve dogru konusma
aligkanlhigini gelistirmek.

» Denemenin 6nemli bir 6grenme araci oldugunu kavratmak.

A\

Bagkalarin1 anlamada gdzlem yapmanin 6nemini kavratmak.

» Bireysel farkliliklar1 anlamanin yollarin1 agmak.
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» Grup i¢i galismalarda g¢atismalarin iiretken ¢6ziimii konusunda farkindalik

yaratmak.

» Sanat formlarina kars1 farkindalik kazandirmak. (MEB, 2012a: 8-9)

Bunlar diginda drama ¢alismalari su amaglar dogrultusunda da yapilabilir:

Soyut kavramlarin ve olaylarin somutlagtiritimasini saglamak.

Bilgilerin uygulamayla kaliciligin1 saglamak.

Ogretim ¢alismalarini zevkli bir hale getirmek.

Ogrenilenlerin giinlik hayatla iliskilendirilmesini saglamak.

Bireye girisken olma 6zelligi kazandirarak c¢ekingenlik gibi olumsuz durumlari
ortadan kaldirmak.

Bireylerin sosyallesmelerini saglamak.

Bireyler arasindaki farkliliklar1 hosgoriiyle karsilayabilme becerisi kazandirmak.

Farkli olaylar ve durumlar yagatarak hayat i¢in deneyim kazandirmak.

Draman c¢alismalarinin amaglarindan sapmamasi, saglikli ve karsiliklt giiven

duygusu icerisinde yapilmasi amaciyla bazi noktalara dikkat etmek gerekmektedir.

Drama liderinin g6z Oniinde bulundurmasi gereken bazi kurallar su sekilde

siralanabilir:

Drama oncesi yapilmasi gerekenler:

v' Drama etkinlikleri 6grencilerin yasadiklari ¢evre kosullar1  diistiniilerek

secilmeli, 68rencinin fikir sahibi olmadig1 konulardan etkinlikler secilmemelidir.
Aksi takdirde 6grencilerin ne yapacaklarini, nasil davranacaklarini bilememesi
gibi sikintilar dogabilir.

Ogrenci grubun ilgi, ihtiyag ve hazir bulunusluk diizeyleri diisiiniilerek
etkinlikler planlanmalidir. Ogrencinin drama galismasinda istekli ve merakli
olmasi1 6nem arz eder.

Lider ¢alisma konusunda heyecanli, istekli oldugunu 6grencilere hissettirerek
Ogrencileri caligmaya 6zendirmelidir. Liderin asik surath, agresif, azarlayici bir

uslup sergilemesi dgrencinin ¢aligmaya katilma istegini zedeleyebilir.
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Etkinlikler planlanirken, bir sonraki haftanin etkinlikleri dikkate alinarak
planlama yapilmasi 6gretmenin hazirligi agisindan 6nemlidir. Drama dersinde
Ogrencilere bir sonraki haftanin konu hazirligi verilmez. Dramanin 6zelligi siire¢
icinde mekanda calisabilmektir. Bir onceki derste konu verilmeden 6grencilere
kullanilacak malzemeleri getirmeleri séylenebilir (MEB, 2012b: 10).
Ogrencilere etkinlikler verilirken yavas yavas zora dogru gitmek kaydiyla ilk
once kolaydan baslanmalidir. Ogrencilerin kendilerini basarisiz hissedecekleri
teknikler oncelikli olarak tercih edilmemeli, miimkiin oldugunca basarma
duygusunu pekistiren teknikler oncelikli olarak secilmelidir.

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerisine hizmet eden teknikler segilmeli, yas ve
zihinsel gelisim seviyesine uygun etkinlikler planlanmalidir. Bu durum
ogrencinin sikilmasini engelleyerek zevk almasini saglayabilir.

Etkinlikler 6grenci goriisii de alinarak hazirlanmalidir. Goriigii alinan 6grenci
sorumluluk alarak daha bir istekle etkinliklere katilir.

Uzun siireli drama caligmalarinda hep aymi teknigin kullanimi &grencilerde
sikilmaya neden olabileceginden miimkiin oldugunca farkli farkli tekniklerden
faydalanilmalidir. Bu durum &grencilerin yeni bir sey denemesi anlaminda
oldugundan zevk verir.

Calismanin yapilacagt ortam c¢alismaya gore diizenlenmeli, c¢alismada
kullanilacak materyaller dnceden hazirlanmali ve ¢aligma esnasinda dgrencilerin
rahatca ulasabilecekleri yere konulmalidir. Aksi takdirde calisma aksayabilir,
Ogrenci performansi diisebilir.

Ozellikle rahatlama ve dikkat saglama ¢aligmalari sirasinda Ogrencilerin
birbirlerine dokunmayacaklar1 bir alanin secilmesi gerekir. Secilen yer, kosullari
uygun, rahat bir ortam olmalidir (MEB, 2009: 373-374).

Grubun sayis1 6nceden belirlenmelidir. Yas ve gelisim diizeyiyle birlikte grubun
ozellikleri dikkate alinarak gruptaki 6grenci sayisina karar verilmelidir. Say1 bu
niteliklere gore degismekle birlikte 10-12 kisilik gruplarin ideal oldugu
unutulmamalidir (MEB, 2009: 373-374).

Etkinlikler yapilirken drama asamalarinin siras1 goz oniinde bulundurulmali, bu
asamalara ayrilacak silire Ogrencileri fazla yormamak kaydiyla ihtiyaca gore

ayarlanmalidir.
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Drama esnasinda yapilmasi gerekenler:

X/
L X4

X/

X/
L X4

X/
°

X/
L X4

X/
L X4

X/
°

Drama caligsmasi lider tarafindan baslatilmali, etkinlik ¢ikmaza girdiginde lider
¢Oziime vyardimct olmali fakat c¢oOziime ulastiran olmamalidir. Co6ziim
ogrencilerin yaraticiligina birakilmalidir.

Ik kez drama yapilan grupta, calismalara basitten baslanmali, daha sonra
karmasik ¢alismalara dogru gidilmelidir (MEB, 2009: 373-374).

Lider, dramada katilimci olarak gorev alabilir. Bu durumda lider dramayi
sekillendiren, yonlendiren olmamali; olumsuzluklara karst dnlem alan konumda
olmalidir.

Olumsuz davraniglar ve dramanin istenmeyen yone dogru gidisi engellenmeli,
uygun bir dil ve Uslupla lider tarafindan diizeltilmelidir.

Ogrenciler yaratic1 diisiinmeye tesvik edilmeli, farkli goriislere saygi duyulmals,
ortaya atilan goriisler kiigimsenmemelidir.

Etkinliklerde oncelikle 6zgiir ve demokratik bir ortam yaratilmali, etkinligin
sonucuna degil, siirecine dnem verilmelidir. Her 6grencinin diisiincesine ayni
sekilde 6nem verilmelidir (MEB, 2012b: 10).

Etkinliklere miimkiin oldugunca tiim sinif dahil edilmeli, miimkiin olmamasi
durumunda diger 6grenciler en az izleyici durumunda olmalidir.

Ogrencilerin gerek oyuncu, gerekse izleyici konumundayken, konuyla ilgili 6n
bilgilerini hatirlayabilecekleri ve yansitabilecekleri bir ortam icerisinde olmalari
gerekir. Bu ortamda elestiri yapabilmeleri; sosyal, duygusal ve biligsel yonden
bireysel farkliliklarinin farkina varabilmeleri saglanir (MEB, 2009: 373-374).
Roller 0Ogrencilerin istekleri de g6z Oniinde bulundurularak dagitilmali,
caligmada goniilliiliik esasina dikkat edilmeli, zorlamayla etkinliklere katilim
saglanmamalidir.

Lider, ogrencilerin basar1 duygusunu tatmasmi kolaylastirmali, basar
duygusunu tadan Ogrencinin caligmalara daha bir istekle katimmin olacagi

unutulmamalidir.
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Drama sonrasi yapilmasi gerekenler:

> Ogretmen, kazammlarm yapisma uygun olan degerlendirme ara¢ ve
yontemlerini segmelidir. Degerlendirme, 0grenmenin ayrilmaz bir pargasidir.
Ogretmen sadece kazammi degil, dgrenme siirecini de degerlendirmelidir.
Drama dersinde 6z degerlendirme, grup degerlendirme ve gozlem yontemleri
kullanilarak degerlendirme yapilabilir (MEB, 2012b: 10).

» Her drama etkinliginden sonra etkinlik hakkinda degerlendirmeler yapilmalidir
(MEB, 2009: 373-374). Bu durum Ogrenci goziinde dramanin sadece bir
oyundan ibaret olmayip bir amacinin oldugunu da hissettirmesini saglar.

» Degerlendirme asamasinda sadece sonug¢ degil ayni zamanda sire¢ de
degerlendirilmelidir.

> Drama yaraticthga dayanan bir derstir. Ogretmenin, dgrencilerin yaptiklarmi
yargilamamasi ¢ok onemlidir. Ortaya ¢ikan sonug oldugu gibi kabul edilmeli,

miilkemmellik aranmamalidir (MEB, 2012b: 10).

2.14. DRAMA TEKNiKLERIi

Pandomim: Duygu ve diisiincelerin jest ve mimiklerle ifade edilmesidir. Burada
sozcliklerin kullanimi s6z konusu degilken duygularin ifadesinde yardimci olunmasi
adma seslerden yararlanilabilir. Pandomim tekniginin basarili olabilmesi igin taklidi
yapilan varligin, i¢inde bulunulan cevrede bilinen, taninan olmasi gerekmektedir.
Pandomim teknigi uygulanirken hem taklit¢i hem de muhatap izleyiciler, ifade
edilmeye ¢alisilanin ne oldugunu anlamaya calisirken yogun bir sekilde dikkatlerini
oyuna verirler. Bu durum zihinsel aktiviteyi dogururken ayni zamanda hem

oyuncularin hem de izleyicilerin zevk almalarin saglar.

Rol oynama: Mabhalle oyunlarinda bile aslinda ¢ocuklar hep bir kimlige girerek
onu en iyi sekilde canlandirmaya ¢alisirlar. Kimileri hirsiz-polis, kimileri hasta-doktor,
kimileri 6gretmen-6grenci gibi roller alarak bunlarin en iyi sekilde canlandirilmaya
calisilmasi s6z konusudur. Rol oynama empatinin gelisimi adina 6nemli bir tekniktir.
Ciinkii oyuncu olaylara artik tamamiyla bagka birinin goziinden bakar onun iistlendigi

role ait duygular1 yasayarak canlandirmaya c¢alisir. Oyuncu burada oyununu en igten
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duygularla oynar. Bununla birlikte 6grencilerin kendini ifade etme becerileri, diksiyon,

iletisim becerileri saglikli bir sekilde gelisir.

Rol Degistirme: Bu teknikte 06grenci ayni oyun iginde farkli rolleri
canlandirabilir. Ornegin oyunda baba roliinii oynayan ¢ocuk daha sonra anne roliinii
canlandirabilir. Boylelikle 6grencinin empati yetenegi daha bir genisleme imkani
bulur. Ogrenci kendini bir baskasinin gdziinden goriip degerlendirme imkani bulur.
Rol yapma yetenegi farkli rollerden dolayr gelisir. Jest, mimik ve seslerin farkli

rollerin canlandirilmasiyla duygularin ifadesi agisindan daha da gelistigi goriiliir.

Dogaclama: Onceden herhangi bir hazirlik yapmadan olaym akisina gore
oyunun canlandirilmasidir. Burada bir metine baglilik s6z konusu olmadig: gibi jest ve
mimikler de dogal olarak oyun akisi i¢inde sergilenen roliin duygularina uygun olarak
sekillenir. Dogaclama ogrencilerin yaraticiliklarinin gelisimini saglar. Ozgiiven ve

cesaret duygusu kazandirir.

Zihinde Canlandirma: Okunan bazi yonergelerin 6grencilerin gozii kapali bir
sekilde zihinde canlandirilmasidir. Bu teknik cogu kez esas calismadan sonra
rahatlama etkinligi olarak da kullanilabilir. Bu teknikte 6grencilerin soyut diislinebilme
becerisinin gelisimine katki saglar. Ogrencilerin karakterleri, mekanlari, olaylari,

nesneleri betimleme tekniginden de yararlanarak zihinde sekle biiriime teknigidir.

Parmak Oyunu: Parmak oyunlar1 genelde anaokulu seviyesindeki 6grencilere
uygulanan bir oyun olup basit dizeydeki metinlerin parmaklarla eyleme
donistirilmesiyle oynanir. Somut islemler dénemindeki cocuklarin metinlerdeki
varliklar1 parmaklariyla sekiller olusturarak ifade etmeye c¢alismalari onlarin motor

becerilerin gelisimi adina olumlu etkileri olan bir tekniktir.

Oykunme: Degisik varliklarin hareketlerinin taklit edilerek canlandiriimasidir.
Burada 6grenciler yerde emekleme seklinde ¢omelerek birbirlerinin ayaklarindan tutup
“ cuf ¢uf” sesleri esliginde tren oyunu oynayabilirler. Bir ar1 veya ¢igek roliine

biirtinerek 6grencilerin hosca vakit gecirmeleri saglanabilir.

Hayal Oyun: Cocuklarin daha 6nceden belirlenmis metinlerle ya da kurallara

baglh olmadan, gelisim diizeylerine uygun, degisik sartlarda tek baslarina veya grup
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halinde kendi koyduklari kurallarla oynadiklar: serbest oyundur (Karadag ve Caligskan,
2005).

Oykii Canlandirma: Bir &ykiiniin, olayin, durumun tipki tiyatro metinlerinde
oldugu gibi arasozler yardimiyla canlandirilmasidir. Burada 6gretmen, oyuncularin
sergilemesi gereken rolleri, yapmalar1 gereken hareketleri, jest ve mimikleri
Ogrencilere 6gretir. Ne yapacaklarini 68renen Ggrenciler Oykiiyii canlandirmaya
koyulur. Burada Oykiiniin 6grencilere ezberletilmemesine dikkat edilmelidir.
Oyuncularin yapacaklart hareket dnceden Ogretilmis olsa bile dykiiniin akigina gore

bazen dogaglamalardan da faydalanmalarina da imkan verilmelidir.

Kukla: Ogrencilerin gesitli kuklalar kullanarak canlandirdiklar1 drama turtdur.
Kukla tiyatrosunda bulunan sahne, kukla dramasinda bulunmamasi yoniiyle farklidir.
Kukla dramasinda tiim 6grenciler birer oyuncudur. Bu durum tiim 6grencilerin ifade
becerilerinin gelisimi adma yararlidir. Ogrenciler kendilerini bir kukla araciligiyla

ifade ettiklerinden giiven duygular gelisir.

Sicak Sandalye: Katilimci, 6grencilerin karsisinda bir sandalyeye oturtularak
canlandiracagi karakterle ilgili sorulan sorulara cevap vermeye calisir. Sorulan sorular
ve verilen cevaplar sayesinde karakterle ilgili pek ¢ok farkli bilginin elde edilmesi
saglanir. Dikkat edilmesi gereken husus sorularin katilimciya degil karaktere yonelik
olmas1 gerektigidir. Katilimcinin cevap vermeye calismasi ve Ogrencilerin aldiklar
cevaplarla bilgilenmeleri yaraticilik ve bilgi paylasimi agisindan tercih edilen eglenceli
bir tekniktir.

Rol Kartlari: Rol katlar1 tekniginde oyuncularin durum ve karakterleriyle ilgili
bilgiler kartlar yoluyla verilir. Smirli bir zaman dilimi igerisinde bir takim roliin,
katilimcilara verilebilmesi agisindan liderler tarafindan tercih edilen tekniktir.
Kartlarda verilen ortak bilgiler disindaki bilgilerin diger katilimcilara gésterilmesinin
istenmemesi durumunda da faydalanilabilecek bir tekniktir. Her katilimciya ait roller

ayrintili bir sekilde kartlarda yazilir.

Oykii Olusturma: Oykiiniin olay, yer, sahis, zaman gibi dort temel unsuru

bulunmaktadir. Bir 6ykinin herhangi bir 6ykiiniin bu unsurlar1 yeni bir 6yki meydana
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getirmek veya ayni Oykiiyii yeniden kurgulamak amaciyla grup iiyelerine
dagitilabilecegi gibi her bireyden ayr1 ayr1 Oyki olusturmalar1 da istenebilir.
Olusturulan éykiiniin grubun ya da bireyin duygu ve diisiincelerinin disa vurumu adina

onemli bir caligmadir. Olusturulan 6ykii drama grubuyla canlandirilir.

Resimle Drama: Ogrencilerin, 6grendiklerini resimler yoluyla ifade etmeye
calistiklar1 tekniktir. Bu teknik gruba yonelik olabilecedi gibi bireye yonelik bir
calisgma da olabilir. Bu c¢alismada 6grenciler duygu ve disilincelerini resimle disa
vurmaya ¢alistiklarindan degerlendirmede dikkat edilmesi gereken husus, yapilan
calismanin ifade etmeye calistiklarinin ne oldugunu saptamaya calismak olmalidir.

(Simsek, 2004)

Dramatizasyon: Lider tarafindan belirlenen bir metnin 6grenciler tarafindan
yine  liderin  yonlendirmesiyle canlandirilmasidir.  Dolayisiyla  6grencilerin
yaraticiliklari1  kullanma durumlarimin  da  siirlandirildigi  bir  teknik  oldugu
sOylenebilir. “Dramatizasyon benzer tekniklerle karsilastirildiginda sinirlari belirlenmis,
oynayanin ¢ok fazla dogaclama o6zelligi katmadigi sadece verilenden yola c¢ikilarak
yapilan bir drama teknigidir. Canlandirmada olay ¢ok az degisir ya da degismez”(Kara,
2010:104).

2.15. DRAMA UYGULAMA ASAMALARI

Drama etkinlikleri belli bash birka¢ asamadan gecilerek sonuca ulastirilir. Bu
asamalar liderin istegi dogrultusunda bazi degisikliklere ugrayarak uygulanabilir. Bu

asamalar1 su sekilde siralayarak kisaca agiklayabiliriz:

a. Hazirhk — Isinma (Rahatlama): Bu asamada dramada yer alan 6grencilerin
birbirlerine ve rollerine fiziksel ve zihinsel olarak i1sindirmak, onlar1 hazir hale
getirmek amaglanmaktadir. Bu nedenle miizikten yararlanarak Ogrencilerin
oynamalari, ritim tutmalari, g¢esitli oyunlar oynayarak sonraki asamaya hazir hale

getirilmeleri saglanmalidir.

“Hareket ¢calismalar: tiim gruplarila birlikte yapilir. Basit bir miizik veya tempo
esliginde yiiriime, kosma, ziplama, itme, ¢ekme gibi beden hareketleri veya cesitli

hayvan vyuriiyiisleri taklitleri yapilabiliv. Aymi zamanda ¢ocugun rahatlamasini
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hedefleyen bu ¢alismalar kaslarin yumugatilmasin saglar. Ses ve nefes acma
calismalart 1sinmayr kolaylastirtr. Cocuk boylece sonraki ¢alismalarda daha iyi ve
rahat hareket eder, daha basarii olur. Rahatlama c¢alismalart aynmi zamanda
cocuklarin zihinsel ve psikolojik rahatlamalarini da hedefler. Ilk haftalarda 1sinma
stresi biraz uzun tutulabilir. Sonraki glnlerde 10-12 dakikayr ge¢gmemelidir” (Yonel,
2004: 24).

Burada esas unsur harekettir. Hareket 6grencilerin fiziksel olarak oyuna hizli bir
sekilde 1sinmalarini saglar. Bu hareket ¢alismalarinin belirtilen sureyi gegmesi halinde
ogrenciler erken yorulacagindan verimliligi olumsuz etkiler. Isinma asamasina tiim

sinif katilabilir.

b. Oyun (Canlandirma, Esas Calisma): Dogaglama asamasi da diyen
kaynaklar vardir. Dramada asil oyunlarin oynandigi asamadir. Bu agsamada 6grenciler
dogaglamalar yaparak kendi rollerini canlandirirlar. Oyun asamasinda eger smif
mevcudu kalabalik degilse tiim siifin katilimi iyi olur. Katilmak istemeyen 6grenciler
oyuna zorlanmamalidir. Kalabalik simiflarda ise Oncelik goniillii olarak katilmak
isteyenlere verilmelidir. Oyun agamasinda “rol oynama, rol degistirme, pandomim,
dogaglama, zihinde canlandirma, parmak oyunu, ©ykunme, hayal oyun, Oyki

canlandirma, kukla” gibi bir¢ok teknik kullanilabilir.

c. Rahatlama: Oyun asamasinda yorulan &grencinin hem fiziksel hem de
zihinsel agidan dinlendirildigi asamadir. Ortama dinlendirici etkisi olan bir fon mizik
verilerek eklem ve kaslarin yorucu oyun asamasindan sonra dinlendirilmesi amaglanir.
Oyuncularin oturmalar1 veya yere uzanmalarina imkan verilir. Oyuncular bir yandan
oyunun yorgunlugunu atarken bir yandan da dgretmenin verdigi yonergeyi diislerler.
Boylelikle oyun asamasinin bittigi hissettirilir. Rahatlama agsamasi i¢in uygun goriilen

siire 2-3 dakikadir.

d. Degerlendirme: Dramanin son agsamasinda dramayla ilgili oyunculara sorular
sorularak degerlendirmelerde bulunulur. Bu asamada oyunculara oyun esnasinda neler
hissettikleri, sikint1 ¢ekip ¢cekmedikleri, sikint1 ¢ektiyseler sikintilarinin neler oldugu,
hangi duygulan yasadiklari, begendikleri ve kendilerinin oynamak istedikleri roliin

olup olmadig1 varsa ne oldugunun soruldugu asamadir.
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“Drama asamalarindan gegen katilimcilarin c¢esitli davrams bigimlerini,
diistincelerini, yasantilarimi gozden gecirip, i¢sel irdelemeler yapabilmeleri ve kendi
vasamlarinda bilingli  ve isteyerek yeni diizenlemeler olusturabilmeleri bu

degerlendirmenin 6nemli bir boyutunu olusturur” (Bayram vd., 1999: 37).

2.16. DRAMA SURECININ TEMEL OGELERI

Drama esas olarak dort temel 6geden olusmaktadir. Bunlar drama lideri, ¢alisma
ortami1, malzemeler ve katilimcilardir. Bir drama siirecinin olusabilmesi i¢in bu 6gelere

ihtiyac vardir.

2.16.1. Drama Lideri

Dramada katilimcilara rehberlik eden, onlara yol gdsteren, gerektiginde yardimci
olan; d6gretmen, yonlendirici ve hakemlere lider denir. Drama siirecini baslatan, drama
icin gerekli olan ortami1 ve arag gereci saglayan, uygun yontem ve teknigi segen, drama

stirecini planlayan ve drama kazanimlarin1 degerlendiren kisidir.

“Lider, gruba karsi acgik olur ve icten davramr. Calismaya baslamadan énce
neler yapilacagim kisaca gruba anlatir. Biitiin oyunlarin oldugu gibi belli ol¢iide
dramanmin da kurallari vardwr. Muhtemel bir olumsuzluga yol agmamak icin lider
kurallart agik bir sekilde koyar ve oyun oncesi kurallart uygun bir dille anlatir, elestiri
vaptiginda ise oncelikle olumlu olanlardan baslar. Dramanin temelinde insan vardwr
ve drama insamin kisiligiyle, duygulariyla dogrudan iligkilidir. Lider kesinlikle
ogrencilerin  kisiliklerine, duygularina yonelik elestiri  yapmamali, onlar

yargilamamaldwr”(Kara, 2010: 29).

Lider, dramada katilimcilarin gilivenini kazanmali, siirecin tikandigi anda
coziime katki saglamalidir. Lider, hi¢bir katilimciyr etnik, ideolojik ve kiiltiirel
farkliliklardan 6tiirti yadirgamamali aksine bu farkliliklar1 drama igin de bir zenginlik
olarak gormelidir. Drama liderinin drama ve tiyatro bilgisine sahip olmasi saglikli bir
drama siirecinin yasanmasi i¢in gereklidir. Liderin, drama kurallarini, amag¢ ve

ilkelerini bilmesi drama atmosferine olumlu bir hava katacaktir.
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Drama ¢alismasinda rol alan lider, ¢alismanin bir pargasi oldugunu unutmamali,
dramay1 yonlendirmeye kalkmamali, rehber oldugunu unutmamalidir. Aksi takdirde

katilimcilar rahat bir sekilde ¢alisamaz, kendilerini rahat ifade edemezler.

Lider, katilimcilara istemedikleri rolleri vermemelidir. Aksi takdirde katilimcilar
etkinlige kars1 olumsuz bir duygu icine girebilir, lidere ve arkadaslarina yonelik giiven
duygusu zedelenebilir. Rol dagiliminda goéniilliiliik ilkesi unutulmamali, gerekirse ikna

edilerek roller verilmelidir.

2.16.2. Calisma Ortami

Drama g¢alismalar1 i¢in mekansal bir sinirlama yoktur. Okul bahgesi, sinif, ev,
hastane, parklar, kiitliphaneler gibi alanlarda da drama c¢aligmalar1 yapilabilir. Drama
caligmalarinin saglikli gegmesi i¢in bu alanlarin iletisimde giicliik ¢ikartacak kadar
blyuk, calismay1 kisitlayacak kadar da kiigiik olmamasina dikkat edilmelidir. Drama
caligmalarinda rahatlama asamasi veya dramanin rahat yapilmasina imkan vermek
adma katilimcilarin uzanabilmesine, oturup dinlenebilmesine uygun olmalidir. Caligma
yapilan ortamin ¢ok sicak veya ¢ok soguk olmasi, aydinlatma agisindan yetersiz olmasi
calisma i¢in bir olumsuzluk tasiyacagindan ortam sicakligi ve aydinlatmasi ideal

olmalidir.

“Drama lideri, katilimci, calisma amaci ve calisma ortami arasinda olmasi
gereken uyum ve bu ogeler arasinda kurulacak bir denge, egitimde drama
calismalarimin amaglarina ulasmada ¢ok onemlidir. Ortamin saglanmasinin yaninda
drama icin caliyma ortami olarak diizenlenmesine dikkat etmek gerekir. Egitimcinin
planlamasina ve c¢ocuklarin ozelliklerine gore egitimde drama etkinlikleri degisik
yerlerde yapilabilir. Bu nedenle ilkogretim doneminde yapilacak drama etkinlikleri
icin ideal drama ortamlarmmin bulunmas: zorunlu degildir. Ciinkii egitimde drama
etkinliklerinde ortami ve ¢ocuklart amacina uygun hazir duruma getirecek, ¢alismalar
planlayp yiiriitecek kisi egitimcidir. Ilkégretimde okul ortamlarinda uygulanacak
egitimde drama etkinlikleri icin ideal sinif ortamlart gerekli ve zorunlu bir kosul
degildir. Yapilacak planlamaya gore her tiir okul i¢i ve disi ortamlarda egitimde

drama etkinlikleri yiiriitiilebilir” (Adigiizel, 2007: 43).
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Cok giriiltiili ortamlar ¢alismanin verimini diisiireceginden ya sessiz sakin
ortamlar secilmeli ya da eger giirtiltii teneffiis aralar1 gibi gegici bir Ozellikteyse

giirtiltliniin azaldig1 ders saatlerinde yapilmasi uygun olur.

2.16.3. Malzemeler

Drama caligmalar1 i¢cin malzemelerin bulunmasi zorunlu degildir. Fakat ne kadar
cok ve farkli malzemeler bulunursa katilimcilarin o kadar ¢ok yaraticiliklarina hizmet
ederler. Dramada yararlanilacak materyallerin katilimcilarin ilgisini g¢ekebilen,
miimkiin oldukca c¢ok sayida duyu organina hitap eden, kendilerini ifade etmede

yardimc1 olabilecek 6zelliklere sahip olmalidir.

Bazi arag-gereg ve aksesuarlara dramada canlandirmay1 kolaylastirmak adina yer
verilebilir (Onder, 1999). Dramada kullanilan arac-gerecler hayal guclerine uyarak
islevi disinda da kullanilabilir. Yerine gore bir baston veya sopa bir atmis gibi {izerine
binilerek, bos bir teneke kutusu davul olarak, bir kemer kirbag, bir kalem mikrofon
gibi gorevlerde kullanilabilir. Boylelikle farkli malzemeler kullanilarak drama

etkinliginin hedeflerine ulagilmasinda yararlanilabilir.

Dramada miizik aletlerinin kullanilmast 6zellikle 1sinma ve rahatlama
asamalarinda giidiilenmeyi biiyiik dlgiide saglar. Imkanlar el veriyorsa bu ve benzeri

arac- gereclerin drama ¢alismasindan 6nce hazirlanmasi gerekmektedir.

“Katilimcilarin etkinlik esnasinda kullanmalar i¢in yazi tahtasi, pano, kiigiik bir
miizik arsivi, slayt makinesi, tepegoz, video kamerasi, fotograf makinesi, kaset¢alar,
cesitli kumas parcalari, karton gibi ara¢larin bu alanda bulundurulmasi faydalidir.
Kapali mekan sinif olacaksa mevcut sinifta uygun on hazirliklarin yapimasi gerekir.
Swnifin etkinlik oncesi lider 6gretmen tarafindan kontrol edilmesi, hazirlanmasi ve
cesitli ara¢ ve gereglerle takviye edilmesi onemlidir. Eger fiziksel sartlar
engelleyiciyse swniftaki sandalye, masa, dolap ve benzeri nesneler uygun bir yere
alimarak calismalar icin bir alan olusturulabilir. Ogrencinin rahat hareket edebilecegi
giivenli bir alan belirlenmeli, zeminin islak ve kaygan olmamasina dikkat edilmelidir.
Sivri ve gereksiz esyalar etkinlik alamindan uzaklastirilarak mekan giivenli hale
getirilmelidir” (Kara, 2010: 25).
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Drama ortaminda duvarlarin minder veya siinger gibi malzemelerle kaplanmasi
olas1 ¢carpma riskini azaltabilir. Ortamda kesici, delici, sert koseli malzemeler varsa
katilimcilarin giivenligi adina ortamdan uzaklagtirilmali, ilk yardim miidahalesinde

kullanilacak tibbi malzemeler hazir bulundurulmalidir.

2.16.4. Katihmcilar

Dramada rol alanlara katilimc1 denmesi daha uygundur. Ciinkii dramada rol alan
oyuncular farkli farkli kesimlerden olabilecegi gibi farkli farkli yas grubundan da
olabilir. Bu ifade her kesim i¢in de kullanilabilir. Dramanin siiresi ve dramanin nasil
yonlendirilecegi agisindan dramada cinsiyet, ilgi alanlari, gereksinimler, yas ve gelisim
donemleri gibi farkliliklar dikkati gerektirir (Koksal-Akyol, 2003). Bu farkliliklarla
grupsal bir calismanin olabilmesi i¢in ¢alisma dncesi 1sinma-kaynagsma etkinliklerine
agirlik verilmelidir. Farkliliklara uygun roller verilmeli, drama konular1 bu dogrultuda

secilmelidir.

Dramada katilimer sayisinin az olmasi 6grenme agisindan istenen bir durumdur.
Katilimcilar bu sayede kisa bir siirede daha ¢ok aktif olabilirler. Katilime1 sayisinin
cok olmasi 6grenme agisindan sikintilara neden olabilir. Biitiin sinifin katiliminin
istenmesi durumunda gruplar seklinde ¢aligmalarin olmasi daha uygundur. Fakat yine
de katilimci sayisinin ¢ok oldugu gruplarda iletisim boyutunun daha zengin gececegi

soylenebilir.

“Yaratici drama siirecine katilacak bireylerde goniilliiliik aranmasi esastir.
Katilmcilarin,  etkinliklerde diger bireylerin kendilerinden farkli ozellikte ve
diistincede olabileceginin farkinda olmasi ve bu durumu kabullenmesi yontemin
verimli olabilmesi ag¢isindan son derece onemlidir. Grup igerisinde bireylerin
birbirlerine inanmalar:, grupta giiven ortamini destekler ve bu da yaratici drama
stirecine olumlu olarak etki eder. Ayrica etkinliklere katilan bireyler goniillii olduklar:
igin siirece daha aktif katilacak ve bu durum siirecin beklendigi sekilde
tamamlanmasim saglayacaktir. Bunun yan sira; etkinliklere katilan bireylerde empati
kurma, takim icerisinde ¢alisabilme, diger bireylerin diigiincelerine saygi duyma ve
baskalarina karst anlayishh olma gibi olumlu kisilik ozelliklerinin  gelistigi

savunulmaktadir. Katilmcilar gruplara ayrilirken bu ozelliklerin daha iyi gelismesi
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adina onlarin heterojen bir bicimde dagitilmas: faydali olacaktir” (Kadan, 2013: 17-
18).

2.17. TURKCE OGRETIMINDE DRAMA YONTEMI

Drama yonteminde ¢ocuk kendini aktif iliskiler igerisinde bulur. Karsilikli
iliskiler, oyun etkilesimleri dogal olarak bir iletisim siirecini sonug verir. Bu sirecgte
cocuk dil becerilerinin her boyutunu aktif olarak kullanma firsati bulur. Okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerilerinin yani sira dili, dil kurallarina uygun bir
sekilde kullanma aligkanligin1 da kazanmaya baslar. Kendi duygulanimlarini eskisine
gore oyunsu etkinliklerle daha rahat bir sekilde ifade edebildigini fark eden cocuk
dramadan zevk alir. Zevk alinarak yapilan 6grenimlerin kaliciliginin ve verimliliginin
yiikksek oldugu sabittir. Egitim Ogretim faaliyetlerinde bu hususun g6z 6ninde

bulundurulmasi 6nem arz eder.

Dil o6gretim faaliyetlerinde tavsiye edilen yontem drama yontemidir. Bu
yontemle Ogrenci 6grendiklerini bir etkilesimler zincirini barindiran dramada aktif
olarak diyaloglar halinde kullanma imkanimi yakalar. Okuma etkinliklerine katilir,
arkadaslarin1 dinler, duygulanimlarini sozlii olarak ifade eder ve yaziyla grup
icerisinde kendini ispatlamaya ¢aligir. Tiim bunlar1 yaparken de dil bilgisi kuralarin1 da
pekistirme firsat1 bulur. Dolayisiyla dramanin Tiirk¢e 68retiminde de kullanilmasinin

cokea faydali oldugu s6ylenebilir.

“Dramanmin bir yontem olarak Tiirkce oOgretiminde kullanimini, Tiirkce
ogretiminin tek boyutlu olmayan timlesik yapisi gerekli kilmaktadr. Drama, dil
becerisi ve okuma-yazmamin ¢ok yonlii Ggretiminde giiclii  ve etkili  bir
yontemdir ”(Maden, 2010b). Bu yontem sayesinde tim dil becerilerinin beraber
gelisimine imkan dogar. Ciinkii O6grenci dramada siirekli karsilikli bir diyalog
icerisindedir. Ayn1 zamanda bu yOntemle birlikte edilgin durumda olan, ezberci
anlayigla 6grenmeye calisan 6grenci profili degiserek etkin olan, yaparak yasayarak

ogrenen 6grenci profiline doniisiir.

“Drama yontemi hem sosyal bilimlerde hem de fen bilimleri alanlarinda

kendi kullanim alani bulmustur. Ogretmen egitiminde bir ogretim yontemi
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olarak égretilen ve kullanilan drama, dil oégretimi icin de etkili bir yontemdir.
Tiirkge ogretiminde drama yonteminin kullanilmasi, okuma, dinleme, konusma,
vazma gibi becerilerinin ogretiminde yaparak-yasayarak, kalici bir sekilde bilgi
ve kurallarin aligkanliklar halinde kazandiriimasin saglamaktadwr. Bunlara ek
olarak dil bilgisi kurallarmin ogretiminde de dramanmin oyunsu siireglerle
ogrencileri canlandirmalara katmasi basariyt artirabilir. Tiirkce 6gretmeni alan
bilgisini oyunlar icinde uygun tekniklerle 6grenciye aktarmalidir. Drama eylemi
esnasinda diger alanlarla da iliski kurulmali, sozlii anlatima dikkat edilmeli,
gerekirse ses calismalarina (sosyal oyunlarla) zaman ayrilmalidir. Tiirkge
ogretmeni, bir lider olarak drama c¢alismasinda siirece onem vermelli,
ogrencilerin oyunlarla ilgili diisiincelerine ve elestirilerine de kiymet vermelidir.
Cocuk derste 6gretmen yonergelerine tamamen bagh kalmamahdir. Ozgiir bir

ortam saglanmalidir. Tiirkgenin 6gretiminde 6gretmene bu olanagi saglayan en

etkili yontemlerden biri de dramadir” (Maden,2011: 110).

“Tiirkge dersi okuma, yazma, dinleme ve konugsma gibi temel dil becerilerinin
gelistirilmesini amaclamaktir. Ogrencinin ¢evresiyle iletisim kurmasi, ana dilini
anlasilir bir sekilde kullanmasi, duygu ve diisiincelerini yazili, sozlii olarak ifade
edebilmesi acisindan Tiirk¢e egitimi biiyiik onem tasimaktadir. Tiirkge egitiminin
basarili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in de uygun bir yontemin kullanilmasi gerekir”
(Kara, 2010: 54). Drama yontemi dil becerilerinin gelisimi adina en dogal ortami da
sagladigindan Tiirk¢e dersinin amaglarina hizmet edebilecek bir yontemdir. Ogrencinin
cevreleriyle siirekli bir iletisim igerisinde olmalari, ortak sorunlara yonelik
diistincelerin ifade edilmesi ve bunlar ilizerinde tartisma ortaminin olusturularak

sonuglara gidilmesi dil becerilerinin aktif bir sekilde kullanimini gerektirir.

Yazili eserleri okurken dgrencilerin metindeki duygulara tam olarak ulastiklar
sOylenemez. Okuduklarmm1 drama yoOntemiyle canlandiran G&grenciler jest ve
mimiklerinden de faydalanarak metnin derinliklerine ulasabilir, metindeki duygulart
yakalayarak okuma etkinliklerinden daha bir zevk alabilir konuma gelecektir. “Okuma
egitiminde drama kullanarak c¢ocuklarin, okunan metni tam olarak kavramasi
saglanir. Ogretmen derste islenecek parcayr ornek olarak okur ve daha sonra

ogrencilerden aym parcayt okumasini ister. Ogretmen metni okurken vurgu ve
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tonlamaya, jest ve mimiklerine dikkat eder. Ogrenciler ¢ok iyi gozlemci olduklart icin
onlar da ogretmenleri gibi dikkat ederek okurlar” (Karadag ve Caliskan, 2005: 96).
Bu sayede 6grencilerin okuduklar1 bir hikdyeyi, bir aniy1 vb. bir metni duygularin1 da
yansitacak bir sekilde dramatize etmeleri saglanarak okumanin asil hazzina ve okuma

etkinligi gereklerinin bilincine ulasabilirler.

Drama yontemiyle birlikte 6grenci dinleme becerisini aktif olarak kullanir.
Ogrenci dinlediklerini canlandirdiginda daha iyi o6grenmekte, 6grendiklerinin
kaliciligint saglamaktadir. Dramada miizikle birlikte ritim tutar. Bedensel olarak aktif
hale geger. Bu durum motor becerilerin de gelisimine hizmet eder. “Ozellikle dinleyip
eglenen gencin hayatla baglar: guclenmis, saglikly bir kisilik gelistirmis, ruhsal yonden
dengeli, glvenli, mutlu bir kisi olmustur” (Tezcan, 1985: 117). Bunlarin disinda
dramada dinlediklerini anlamlandirmaya calisan 6grenci ayni zamanda zihinsel olarak
aktif bir hal alir. Diisiiniir, irdeler, en dogru karar1 vermek i¢in tercihte bulunur. Farkl
seslerin farkli anlamlar1 da tasiyabilecegini ses tonu ve vurgularindan anlayarak
seslerin ozelligine gore tepkide bulunur. Grup i¢i diyaloglarda dinleme aligkanligi
kazanir. Izleme ve dinleme becerileriyle oyuna dahil olan 6grenci etkinliklerden zevk

alir.

“Yaratici drama yazilr anlatma becerisini de olumlu yonde gelistirir. Yapilan bir
etkinligin sonucunun degerlendirilmesi veya bu etkinlikle ilgili hazirlik plani yazili
olarak istenebilir. Biitiin bunlar, oncelikle yazma becerilerinin gelistirilmesinde
rahatlatici, daha sonra da gelistirici bir etkiye neden olacaktir” (Aytas, 2008: 16).
Dramada 6grenci, yasadiklarini, hissettiklerini drama sonrasinda yaziya aktarabilir.
Kelime oyunlariyla metinler olusturmalari istenebilir veya bir yazi ¢caligmasinda eksik

birakilan bir metni tamamlayarak onu dramatize edebilirler.

Dramada 6grenci dilin kullanim olanaklariin farkina varir. Dili kurallarina gore
kullanmay1 6grenen ogrenciler, Tiirk¢enin dil bilgisi kurallarina agina olmaya baslar.
Karsilikli konusmalar, diyaloglarla birlikte konusma becerisinin de gelisimi saglanir.
Etkilesimlerin olmasi, s0zli ve s0zsuz olarak duygularin ifade edilmesi konusma

becerisinin de gelisimini saglar.
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Drama yaparak yasayarak Ogrenme anlayigina dayali bir 6gretim yontemi
oldugundan Tiirk¢e ders konularmin da o6gretilmesinde kullanilabilir bir yontemdir.
“Tiirk¢e ve edebiyat derslerinde bir hikdye ve siir dramatize edilerek bu metinlerle
ilgili pek ¢ok bilgi kalict olarak ogretilir. Stkict metin tahlilleri yerini zevkli ve yasamin
icinde yer alan deneyimlere birakir. Kelimeler ezberlenmez kelimelerin hayattaki

gorevleri yasayarak 6grenilir” (Kara, 2007: 17).
2.17.1. Konusma Ogrenme Alaninda Drama Yéntemi

Anlatma becerileri arasinda olup dinleme becerisinden sonra ikinci sirada
gelismeye baslayan konusma becerisi, hayatin her aninda duygu ve diisiincelerin sozle
aktariminda 6nemli rol oynamaktadir. Gittikge gevresi ve etkilesim alani genisleyen
birey, kendini ifade etme konusunda yetersizlige diisebilir. Bu yetersizlik kimi zaman
toplumdan soyutlanmaya kadar gidebilecek bir sosyal fobiye de neden olabilir. Duygu
ve diisiincelerin dogru bir sekilde ifade edilememesi, toplum Oniinde yanlis s6z
soyleme korkusu, diksiyonun bozuk olmasi, kendini ifade edebilecek kadar kelime
dagarciginin zengin olmamasi, jest ve mimikleri etkin kullanmada yetersizlik gibi

neden ve endiseler toplumdan soyutlanmanin en biylk sebeplerindendir.

“Birey yasaminin her agsamasinda yakin-uzak c¢evresiyle bildirisim halindedir.
Tek bildirisim bicimi olmamakla birlikte, bireyin sosyal yasamda vazgegemeyecegi
anlatma yolu konusmadir. Giiniimiizde yasanmakta olan teknolojik gelismelere bagli
olarak konusarak paylasimlarda bulunmak, insanoglu i¢in daha onemli ve gerekli hale
gelmistir. Bu nedenle toplumu olusturan bireylere ilkokul ¢agindan itibaren diizenli,

etkili bir dil egitimi vermek bir zorunluluktur.”(Kardas, 2016: 598)

Ogrenciyi egitim-ogretim faaliyetlerinde pasif kilan bir egitim anlayisiyla
yetistiren egitim sistemleri, 6grencileri ezberci bir sistemin yiikledigi yi1gin bilgilerin
icerisinde kaybolup gitmeye mahk(m eder. Bu durumun aksine 6grenciyi edilginlikten
kurtaran, yaparak-yasayarak ogrenme anlayisini temel alan ¢agdas egitim sistemleri
tercih edilmeli, egitim ve Ogretim ortamlari bu anlayis dogrultusunda diizenlenip
donatilmalidir. Ulkemizde de son yillarda uygulamaya konulan yapilandirmaci egitim
anlayisi ¢agdas egitim anlayisini etkin hale getirmek adma O6grenciyi etkin kilan,

etkinliklerin ana 0Ogesi olarak kabul eden birgok yontem ve teknigi Ogretim
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faaliyetlerinin hizmetine sunmaktadir. Bu yontem ve teknikler dil Ogretim

faaliyetlerinde de aktif bir sekilde kullanilabilir.

“Ogrenme-ogretme siirecinde, 6grencinin etkinligin ana ogesi olmasi gerekir.
Bu yaklasimda 6gretmen etkinligi yonetmeli, diizenlemelidir. Etkinlikler ise ogrenciler
tarafindan gerceklestirilmeli, yani onlart konusturmali, yazdirmali, okutmali ve
dinletmelidir. Bunun igin derslerin ogretiminde ogrencilerin oyun i¢inde derse etkin
olarak katilmasina olanak saglayan yaratict drama yontemine, rol oynama,
dogaglama, rol kartlart ve dramatizasyon gibi tekniklere genis yer verilmelidir.
Osrencilerle ders igerisinde sik sik ikili ¢alismalara, diyaloglara, kendilerini sozlii
ifade etmelerine, dogaglamalar ile birlikte tartisma ve Soru-yanmit gibi ydntemlerin
birlikte kullanilmasina 6zen gosterilmelidir. Bu sayede dgrencilerin konusma ve
kendini ifade etme yetenegi arttigi gibi ¢alismalar icerisinde karsisindakini dinleme,
grupla ¢alisma, farkl diisiincelere saygi duyma ve degisik diisiinceleri dinleme
yetenegi gelisebilecektir” (Aykag ve Cetinkaya, 2013: 675).

“Anadili ogretimi bir bilgi dersi olmaktan ¢ok bir beceri ve aliskanlik
kazandirma dersidir; beceriler de uygulama yoluyla kazandirilir. Ogrencilerin anlama
ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinde en etkili yol, 6gretim siirecinde dgrenciyi
etkin kilacak ve onu uygulamaya yoénlendirecek egitsel onlemlerin alinmasidir.
Ogrencilerin dinleme, konusma, okuma, yazma ve dilbilgisi konu alanmina iligkin
becerileri, program amaclarina uygun ve tam olarak kazanabilmesi icin, her ogrenciye
anilan becerilerini sinayabilecegi olanaklarin sunulmast ya da firsatlarin yaratiimasi
gerekir. Anadili ogretiminde, dilsel becerilerin uygulamali ¢calismalarla stirekli

yinelenerek  kalict  davramiglara  doniistiiriilebilecegi  gercegi  goz  oniinde

bulundurulmalidir.” (Sever, 2002: 15)

Drama yontemiyle Ogretim, Ogrenciyi derslerde etkin kilmakta, yaparak
yasayarak 6grenmenin yolunu agmaktadir. Giinliik yasamin herhangi bir aninin eyleme
dontstiiriilerek  canlandirilmas1  etkinligi olan drama, ogrencilerin dili etkin
kullanmalarina da firsat verir. Dolayisiyla dramada 6grenci grup icerisinde surekli bir
etkilesim igerisinde oldugundan iletisim becerilerinin gelisimine de imkan dogar.

“Yasamin bir parc¢asi olan drama, bir ogretim yontemi olarak bireylerin konusma
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kaygilarinin  giderilmesinde ve konusma becerilerinin  gelistirilmesinde de
kullanilabilir. Toplumu olusturan bireylerin biiyiik ¢ogunlugunun topluluk i¢inde veya
karsisinda konusma kaygisi yasadiklar diigiiniildiigiinde, dramanmin etkili bir iletisim
yontemi olarak bu sorunun giderilmesinde kullamilabilecegini
gostermektedir. ”’(Kardas, 2016: 599)

Bir olaymn rol yapilarak canlandirilmast konusma aligkanliini dogrudan
gelistirir (Geng, 2003). Dramada o6grenci birebir olayin igerisindedir. Olaylari
yasamakta ve yasadigi olaya ayak uydurarak farkli konusma tislubu kullanmaktadir.
Boylelikle 6grenci farkli sesleri deneme imkani bulur. Duygulara gore ses tonlarina ve

vurgulara dikkat ederek konusur.

Konusma uygulama ve egitimle gelisen bir beceri (Yalgin, 2002:144)
oldugundan egitim-6gretim faaliyetlerinde drama yonteminden sik¢a faydalanmak
gerekmektedir. “Yaratict drama, c¢ocuklarin, dili siifia kullanmalarina firsat
yarattigindan dolayi, bunu daha genis sosyal olaylarda kullanmalarin saglamaktadir.
Boylece konusma dilinin gelismesinde énemli bir rol oynar ve ogrenciler, dili ¢ok
cesitli amaclar icin kullamlabilir. Ornegin, ikna etme, iddia etme ve yatistirma gibi.
Rol oynama aymi zamanda ¢ocuklarin grupla konusmasini da gerektirir” (Susar

Kirmizi, 2007: 160).

Drama, farkli duygu ve diisiincelerle olaylara bakma olanagi sunar. Farkl
kimliklere biirtinerek farkli karakterlerin canlandirilmasi, dramada etkinlikler yoluyla
bircok drama tekniginin kullanim olanaginin olmasi dilin aktif bir sekilde kullanimini
saglar. “Yaratici drama, bireyin dil kullanim alanlarini ve niteligini genisletir. Degisik
konusma yontemlerini denemek icin cesitli olanaklar yaratwr. Kendi icinde bir dil
bicimi olan yaratici drama, égrencilere, kendi ve baskalarina karst elestirel yaklasma

olanagi sunar” (Nixon, 1987; Akt: Aykag ve Cetinkaya, 2013).

Dramayla birlikte 6grenci ses tonuna, jest ve mimiklerine de dikkat ederek
konusur. Dramada siirekli bir iletisim, diyalog hali s6z konusu oldugundan anlatim
gelisir. Duygu ve diisiincelerin rahat bir sekilde ifade edilmesi aliskanligi kazanilir.
Kelime hazinelerinin gelisimiyle birlikte hayal ve diisiince ufkunun genislemesi

saglamir. “Yaratict drama sanatiyla ¢ocuk yaratict dramamn kavramlarint ve
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stirecinde yer alan kelimeleri ogrenirken, yaratici dramadaki degisik etkinliklerde rol
alarak, duygular ve hareketler yoluyla kelimeler arasinda iligki kurmayr ve
birlestirmeyi ogrenir. Boylece ¢ocugun kelime hazinesinde artma goriiliir” (Sahbaz,
2004: 41). Kelime hazinesinin artmasiyla c¢ocuk toplum iginde veya topluluk
karsisinda duygu ve diislincelerini rahat bir sekilde ifade etme, diislince sinirlarini
genisletme gibi becerileri kazanir. Bu durum egitim-6gretim faaliyetlerinin diger
hedeflerine de hizmet eder. “Yaratict drama ydntemiyle islenen metinler yoluyla dil

becerileri gelistirilirken egitsel hedeflere de ulasmak olanaklidr” (Sonmez, 2006: 93).

“Konusma becerisinin gelistirilmesiyle Ogrenciler, kendilerine glivenen bir
tavirla topluluk karsisinda dogru ciimle kurabilirler. Bunun i¢in de sinif igerisinde
uygun bir ortamin olusturulmasi gerekir. Kendilerini rahat hissedebilecekleri bir diger
ortam ise grup ¢alismalaridir. Grup ile yapilan drama etkinlikleri 6grencinin insanlarla
iletisim kurmasini, kendine gilivenmesini, kendini rahat ifade etmesini saglar.
Deneyimlerini paylasarak, farkli bakis a¢ilarin1 6grenirler. Grupla etkilesim sonucunda
Ogrenci sosyallesmis olur. Bu calismalar sonucunda baskalariyla rahat konusan,

saglikli iletisim kuran bireyler yetisir.” (Kurudayioglu ve Ozdem, 2015: 26-40).

Bireylerarasi iletisim siireglerinin istendik diizeyde gerceklesmesi, bir anlatma
becerisi olan konusmanin istendik diizeyde gerceklesmesine baghdir biiyiik ol¢iide.
Ciinkli iletisimde Onemli unsurlardan olan “kaynak”, konusmacidir. Dinlemenin
gerceklesmesinin konugmanin gergeklesmesine bagl oldugu diisiiniildiiglinde, basaril
bir konugma becerisine sahip olmanin iletisimin saglikli ger¢eklesmesi adina ne denli

onemli oldugu anlasilacaktir. (Kardas and Kog, 2017:2)

2.17.2. Drama Lideri Olarak Tiirk¢e Ogretmeni

Lider, dramay:r planlayan, hedeflenen kazanimlari belirleyen, ortam ve
malzemeleri hazirlayan ve katilimcilara gerekli rehberligi yapan kisidir. Dramay1
baslatan da degerlendiren de drama lideridir. Drama c¢alismalarinda 6gretmenin lider
olarak yer almasi durumunda model olma gibi bir sorumlulugunun oldugu da
unutulmamalidir. Ciinkii 6grenciler 6gretmenlerinde gordiikleri her seyi daha hizl bir

sekilde kabul etmektedirler. Ogretmen milletler nezdinde toplumu egiten, toplumu
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sekillendiren konumda oldugundan egitim c¢alismalarinda biyiik sorumluluklar

yuklenmektedir.

Tirkce dersinin temel hedefi dil becerilerini 6grencilere kazandirmaktir. Bu
becerilerin kazandirilabilmesi i¢in yeterli diizeyde uygulama firsatina ve bu firsatin
gerceklesebilecegi bir uygulama alanmna sahip olunmasi gerekmektedir. Ogrenciyi
etkin kilan, yaparak, yasayarak Ogrenmesini saglayan, Ogretim faaliyetlerini aym
zamanda zevkli bir sekilde oyun havasi igerisinde devam ettiren drama yontemi
ulagilmak istenilen bu firsatlar1 igerisinde barindiran 6gretim yontemidir. Turkce
derslerinde drama 6gretim yonteminde lider ve bu firsatlari olusturacak olan da Tirkge
ogretmenidir. Tiirk¢ce 6gretmeni 6gretim faaliyetlerinin amacina ulagabilmesi icin bazi
yeterliliklere sahip olmasi gerekmektedir. “Tirkce Ogretiminde, Ogretmenin
yaraticiligi, dili kullanma becerisi, dil bilinci, dil duyarlig1 gibi yeterlikleriyle model
olusu, 6gretimin amacina ulagmasinda belirleyici bir etmendir. Yalin bir soyleyisle,
ogrencilere anlama (dinleme-okuma) ve anlatma (konusma-yazma) becerileri
kazandirmakla yiikiimli bir 6gretimin verimi igin en biiylik sorumluluk 6gretmenlere

ve dgretmen yetistiren kurumlara diismektedir.” (Sever, 2002: 16)

“Bireyin kendini ifade etmesinde en Onemli ara¢ dilin kendisidir. Tiirkge
dersinin temel hedefleri arasinda anlatma becerisi vardir. Ogrencinin kendini ifade
edebilecegi ortami drama olusturur, drama etkinliklerini yonlendiren figlir ise
dgretmeninin kendisidir” (Kara, 2014:343). Ogretmen drama calismalarini verimli bir
sekilde gerceklestirmek istiyorsa kendi alaniyla ilgili bilgi ve beceri yoninden
donanimli olmasi gerekmektedir. “Drama liderligi yapacak Tiirkce ogretmeni kendi
boliimiiyle ilgili temel bilgileri, alanmimin farkli gériislerini, arastirma yontemlerini,
kaynaklarini ve egitim malzemelerini yorumlamayi, alaminda arastirma yaparak
bilgiyi tiretmeyi, alamina iligkin sorunlari tamimayr ogrenmelidir. Drama liderinin
psikoloji ve pedagoji bilimini iyi tanmimasi gerekmektedir. Drama liderligi yapacak

Tiirkge 6gretmeninin tiyatro egitimi almis olmast gerekir” (Kara,2009: 67).

Drama lideri olan Tiirkge Ogretmeni, dramada verimli bir ¢alismanin temel
sartlarindan biri olarak kendi alaninda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmas1 gerektigini
bilmelidir. Drama tekniklerinin Tiirk¢enin hangi alanina, becerisine, kazanimina daha

iyi hizmet edebilecegini bilmelidir. Drama c¢aligmalarint Tiirk¢ce dil becerilerine
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yonelik olarak yapmak istiyorsa bu alanlarda kendini gelistirmeli, dramanin hangi

ozelliginden faydalanacagini, dramadan beklentilerinin ne oldugunu iyi hesaplamalidir.

Lider, egitim bilimleri bilgisi agisindan yeterli olmalidir. Ogretim yaklasim,
yontem ve tekniklerini iyi bilmeli, yeterli diizeyde bunlar1 kullanabilme deneyimine
sahip olmalidir. Drama liderinin gelisim ve Ogrenme psikolojilerini bilmesi
gerekmektedir. Ogrenci yas gruplarinimn igerisinde bulundugu/bulunabilecegi psikolojik
durumlar hakkinda bilgi sahibi olunmasi liderin 6grencilere yaklagimini degistirmesi,
karsilastig1 tepki ve davranislar1 bir diizleme koyabilmesi adina liderin bu alanlarda
egitim almis olmasi gerekmektedir. Yapilan ¢alismalardan hedeflenen kazanimlarin
edinilip edinilemedigini saptamak adina 6l¢gme ve degerlendirme alanindan haberdar

olunmasi gerekir.

Drama lideri ¢alismalara yonelik bir istek icerisinde olmalidir. Calisma siirecine,
sonucuna karsi olan merakini ve merakini gidermeye yonelik istegini Ogrencilere
hissettirmelidir. Tiirk¢e 0gretmeni caligsmalarda isteksiz, meraksiz, heyecansiz bir ruh
halini 6grencilere hissettirmemelidir. Aksi takdirde bu durum 6grencilerde liderden
etkilenerek calismalara karsi kendilerini isteksiz hissetme, calismalara katilmama,
dramanin 6neminden siiphe etme gibi nedenlerle calismanin veriminin diismesine

neden olabilir.

Liderin drama ve tiyatro sanatlart hakkinda bilgi sahibi olmasi, bu alanlarda
egitimden geg¢mis olmasi gerekmektedir. Lider, drama asamalar1 hakkinda bilgi sahibi
olmali, bu asamalarda 6grencilerin birbirleriyle kaynasmasini saglama, uygulamaya
hazir bir duruma getirebilme ve degerlendirme asamasin yiiriitebilmelidir. Drama ve
tiyatro arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 bilmesi, drama tekniklerinden haberdar

olmas1 gerekmektedir.

Tiirkge Ogretmeni farkli alanlardan da faydalanabilme yeterliligine sahip
olmalidir. Miizik, resim, oyun, tarih, genel kiiltiir, vb. alanlarla ilgili olmak drama
asamalar1 ve/veya konulart i¢in yararli olacaktir. Calismalar i¢in farkli alanlarin
uzmanlariyla bilgi aligverisi igerisinde olmak, onlarin deneyimlerinden faydalanmak

ogrencilerin 6grenimlerine katki saglayacaktir.



79

Drama liderinin hayal giiciiniin zengin olmasi, dramanin seyrini degistirebilmesi,
karsilasilan problemlere yapici ¢éziimler getirebilmesi adina 6nemlidir. Liderin rolini
irdeleyen Ogrencilerin de olaylara bakis agilarinin genisledigi goriilecektir. Hayal glic
genisleyen Ogrenciler olaylara, problemlere daha farkli pencerelerden bakip 0zgin
¢cozlmler bulabilecek, olaylara yaklagimi farkli olabilecektir. Bu durum &grencilerin
sunduklar1 6zgiin ¢oziimlerle 6n plana g¢ikmalari dolayisiyla arastirma, durumlar
aras iliskileri irdeleme aliskanligi kazanmalarin1 saglayacaktir. Ogrencilerin drama
caligmalarinda tretken olabilmeleri, yaratict fikirler sunabilmeleri igin lider;
ogrencilerin digiincelerine bir sinir getirmemeli, aksine onlarin yaraticiliklarina hizmet
etmek amaciyla ortami diizenlemelidir. Drama slrecinde &grencilerin durumlara
getirdikleri 6zgin yorumlara agik olmali, 6grencilerin kendilerini ifade edebilecekleri

bir ortamin olusturulmasina dikkat etmelidir.

Tiirkge Ogretmeni dramada Ogrencilerle olan diyaloglarinda etkili iletisim
becerilerinden yararlanarak iletisimde bulunmalidir. Yargilayict bir dilden uzak
durmali, acik ve anlagilir bir dil kullanmalidir. Duygularmi ve diislincelerini jest ve
mimiklerine de yansitarak viicut dilinden faydalanmali, konusurken muhatap aldigi
ogrencilerin gozlerine bakarak konusmalidir. Iletisim ve etkilesimlerde dgrencilerin

0zel sinirlarini ihlal etmemeli, onlara giiven duygusu asilamalidir.

Drama lideri dnceden drama siirecini planlamalidir. Kag kisilik bir grupla
calisacagini, grubun yas seviyesinin ne oldugunu, duygusal-psikolojik durum ve
kilturel seviyelerinin hangi asamada oldugunu bilmeli, drama ¢alismalarini bu bilgiler
dogrultusunda sekillendirmelidir. Dramaya ayrilan siire 6grencileri yormayacak kadar
ayarlanmalidir. Drama calismalar1 6ncesinde calismalarin amagclar1 iyi belirlenmeli,
etkinlikler bu dogrultuda hazirlanmalidir. Dramada hedef kazanimlarin kazanilip
kazanilmamasi1 durumu siire i¢in bir fikir verir. Ogretmen bu nedenle planina esneklige
de sahip bir 6zellik kazandirmalidir. Ihtiyag 6lciisiinde siire kisaltilip uzatilabilecek
sekilde ayarlanabilmelidir. Tiirkge 6gretmeni farkli 6zelliklere sahip gruplar i¢in ayni
plant uygulamaktan kagimmalidir. Her grubun ihtiya¢ ve ozelligi farkli oldugundan

etkinliklerin de buna uygun bir 6zellige sahip olmasi gerekmektedir.
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Ogretmenlik mesleginin temelinde oldugu gibi drama lideri i¢in de sabir
onemlidir. Drama lideri Tiirkge Ogretmeni 1iyi yazamayan, okuyamayan ve
konusamayan Ogrencileri sabirla izlemeli, etkinliklerde bu tiir 6grencilere yardimci
olarak bu dgrencileri stirece dahil etmelidir. Ogrencilere anlama sinirlarmin iistiinde bir
yonerge verildiginde bunu algilayamazlar. Lider her zaman onlarin anlama kapasitesini

g0z Oniinde tutmalidir (Kara, 2010).

Drama lideri olarak Tiirk¢e 6gretmeni, drama c¢alismalarina miimkiin oldugunca
mudahale etmemelidir. Midahale ancak bazi teknik durumlarin miidahaleyi
gerektirdigi Olglide olabilir. Bunun disindaki miidahaleler 6grencileri kisitladigindan
oyuna kars1 isteksizlik olusabilir. Ogrenciler arasinda “en, daha, iyi” gibi kiyaslayici
ifadelerden kaginilmali, her 6grencinin 6zel oldugu unutulmamalidir. Oyuna katilimin
goniilliiliik esasina gore olmasi gerektigine dikkat edilmeli, isteksiz 0grencilere zorla
gorev verilmemelidir. Lider gerekli gordiigii yerde sinirli olmak kaydiyla siirece dahil

olup bilgilendirmelerde bulunabilir.

2.18. TURKIYE’DE DRAMA iLE TURKCE OGRETIMIi UZERINE YAPILAN
BAZI CALISMALAR

Calismanin bu boliimiinde Tiirkge Ogretimi alaninda drama yonteminin kullanimi
lizerine yapilan bazi ¢alismalarin kiinye bilgilerine yer verilmistir. Yiksek lisans ve
doktora tezlerine, makalelere, bildirilere ve kitap bilgilerine yer verilen bu ¢aligmanin
kapsam alani genis tutuldugunda daha fazla ¢alismaya ulagsmak miimkiindiir. Burada
sadece drama ile Tiirk¢e dgretimi alaninda yapilan ¢aligmalara 6rnek olmasi amaciyla

sinirlt sayida ¢alismaya yer verilmistir.
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3.YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin yontemi, modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin analiz edilmesi, gegerlik ve giivenirlik caligmalari anlatilmistir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada Drama yonteminin ortaokul 7.sinif 6grencilerin Tiirk¢e konusma
becerilerine, Tiirk¢e konusma kaygilarina, Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarina etkisi ve
ogrencilerin drama uygulamalarina iliskin goriisleri incelenmistir. Bu nedenle
arastirmada nicel ve nitel yoOntemlerin birlikte kullamildigr “Karma Arastirma

Yontemi” kullanilmistir.

Creswell (2006: 8)’e gore karma yontem caligmalari, bir aragtirma programi
cercevesinde yapilan tekli ¢alismalar (single study) veya coklu calismalar (multiple
studies) igerisinde, nicel ve nitel verilerin toplanmast ve analiz edilmesini kapsar.Bu
nedenle aragtirma problemini en iyi sekilde anlamak ve agiklamak i¢in nicel ve nitel
verilerin birlestirilmesi (Creswell, 2012: 20) arastirmacilara daha giiglii bir sonug
sunmaktadir. “Hem nicel hem de nitel yontemi iceren karma yontem yaklasimini
benimseyen arastirmacilar, bu yontemin son yillarda arastirma sorularina yanit i¢in en

iyi yaklagim oldugunu fark etmislerdir” (Snyder'den aktaran Kaya, 2010: 91).

Calismanin nicel boliimiinde 06n test -son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Karasar (2014: 87) deneysel desenleri “neden-sonug iligkilerini

belirlemeye calismak amaci ile dogrudan dogruya arastirmacinin kontrolii altinda,
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gOzlenmek istenen verilerin Uretildigi arastirma modelleridir.” seklinde agiklamaktadir.
Ozmen (2014: 49) de deneysel desenli arastirmalar igin, “sistematik bir metot
kullanilarak, belli bir miidahalenin kontrol altina alinmis sartlarda belli bir problemin

cozlimiinde ne derece etkili olacagin1 gérmek icin yapilir.” demektedir.

Biiytikoztiirk deneysel arastirmalarin sundugu bulgularin oldukg¢a giivenilir
oldugunu vurgulamaktadir. Buna gore, “Deneysel arastirma, bilimsel yontemler iginde
en kesin sonuglarin elde edildigi arastirmalardir. Cilinkii arastirmaci karsilastirilabilir
islemler uygular ve daha sonra onlarin etkilerini inceler, bu tiir bir arastirmanin
sonuglarinin aragtirmaciylr en kesin yorumlara gotiirmesi beklenir” (Biiytikoztiirk,

Cakmak, Akgun, Karadeniz, Demirel, 2008: 12).

Karasar’a gore deneysel ortam, "dogal veya yapay kosullarda ancak
aragtirmacinin  kontrolii altinda gergeklestirilir. Deneme, bagimsiz degiskenlerin
bagimli degiskeni etkilemesi, kontrollii kosullarda sistemli degisiklikler yapilmasi ve
ortaya c¢ikan sonuglarin izlenmesiyle olur. Bagimsiz degiskendeki sistemli
degismelerin bagimli degiskeni nasil etkiledigi goriilmeye calisilir” (Karasar, 2014:
88).

Karasar (2012: 95-96)’a gore deneysel desenler genellikle tige ayrilir. Bunlar;

e Deneme 0Oncesi (pre - experimental) modeller,
e Gergek deneme (true - experimental) modelleri,

e Yari deneme (quasi - experimental) modelleridir

Karasar (2014: 97)’a gore “bilimsel degeri en yiiksek denemeler, gergek deneme
modelleriyle yapilanlardir”. Arastirma, deney ve kontrol grubu olmak tizere iki grupla
yUrttilmustiir. On test-son test kontrol gruplu gercek deneysel desenin kullanildig1 bu
arastirmada deney ve kontrol gruplart random (yansiz atama/rastgele atama)

yontemiyle belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda ayni veri toplama araglart kullanilarak 6n-son test
uygulamalari yapilarak her iki grubun kendi igerisinde 6n test - son test farklarina, hem

de iki grubun son test farklarina bakilmistir.
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Aragtirmanin nicel boyutunda 6n test- son test verileri, gegerligi ve giivenilirligi test
edilmis dlgekler vasitasiyla toplanmistir. Ogrencilerin konusma becerileri igin “Tiirkce
Konusma Becerisi Olgegi (TKBO)”, Tiirk¢e konusma kaygi diizeylerinin belirlenmesi
icin “Tiirkce Konusma Kaygis1 Olgegi (TKKO)”, Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin
belirlenmesi i¢in “Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi (TDTO)” kullanilmistr.

Aragtirmanin nitel boyutunda ise uzman goriisleri dogrultusunda arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Drama Uygulamalarina Yonelik Goriis Alma Formu
(DUYGAF)” kullanilmistir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen bu form deney grubu
ogrencilerine deneysel uygulamalar neticesinde dagitilmis ve toplanmistir. Nitekim
“Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” (Yildirim ve Simsek,
2011: 39) olarak tanimlanan nitel ¢alismalarda veri elde etmek ig¢in kullanilan
yollardan birisi de bireylerin goriislerine basvurmadir. Insanlarmn tecriibeleri, fikirleri,
elestirileri, begenileri, duygulari, tutumlari, inang ve ideolojileri ile ilgili bilgi edinmek
icin bagvurulan bu yol bilimsel ¢alismalarda son derece etkili bir yontemdir (Bulut,

2015: 69). Tablo 3.1’de arastirma/galisma deseni gosterilmistir.

Tablo 3.1. Calisma Deseni

Gruplar Uygulama Oncesi Uygulama Boyunca Uygulama Sonrasi
(On Test) (Stireg) (Son Test)
Tiirkce Konusma Becerisi Olgegi % Tirk¢e Konusma  Becerisi
. A .. -
(TKBO) Olgegi (TKBO)
£
.. S
Tirkce Konusma Kaygisi Olgegi = Tirkge  Konusma  Kaygisi
(TKKO) £ Olgegi (TKKO)
m
Deney Grubu Tiirkge Dersi Tutum Olgegi (TDTO) ‘g Tiirkge Dersi Tutum Olgegi
Q
£ = (TDTO)
> 3
o
Kisi Bilgi Formu (KBF) g §~ Drama Uygulamalarina Yonelik
[ =
a P Goriis Alma Formu (DUY GAF)
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Kontrol Grubu

= 8 =
Tiirkce Konusma Becerisi Olgegi §n é % Tirkce Konugma  Becerisi
.. L A o ..
(TKBO) £ go 2 Olgegi (TKBO)
= 5
i S X
Tirkge Konusma Kaygisi Olgegi g = = Tirkge  Konusma  Kaygist
(TKKO) g2 = Olgesi (TKKO)
:Q ° 5 —
T E 8 )
Tiirkge Dersi Tutum Olgegi (TDTO) 'z f a Tiirkce Dersi Tutum Olgegi
o 2 @ .
258z ¢ (TDTO)
Kisi Bilgi Formu (KBF) g 3 2 B

3.2.Arastirmanin Sayiltilar

Bu caligmada, alan uzmani bagimsiz goézlemci/degerlendirici Tiirkge
ogretmenlerinin Drama 0On-son test uygulamalarinda “Tiirkce Konugma

~ 299

Becerisi Olgegi’ni tarafsiz bir sekilde doldurduklar1 varsayilmustir.

Bu ¢alismada deney ve kontrol grubu ortaokul 7.sinif 6grencilerinin 6n-son
test uygulamalarinda “Tirk¢e Konusma Kaygisi” Olceginde yer alan

sorulara igtenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.

Bu caligmada deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n-son test
uygulamalarinda “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi'nde yer alan

sorulara igtenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.

Bu calismada deney grubu Ogrencilerinin Drama uygulamalaria yonelik
hazirlanan “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu’nda yer alan sorulara

ictenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.

3.3.Arastirmanin Simirhklari

Bu arastirmadaki calisma gruplart Mardin Ili, Dargegit Ilgesi Tavsanli Kdyii’nde
egitim faaliyetlerini siirdiiren Tavsanli Ortaokulu 7A ve 7B subesi 6grencileri ile

sinirhdir.

Arastirmanin veri toplama araglar1 “Tiirkge Konusma Becerisi Olgegi”, “Tiirkce
Konusma Kaygis1 Olgegi”, “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Yar1

Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile sinirhdir.

Arastirmanin deneysel uygulamalar1 10 hafta ve 20 ders saati ile sinirlidir.
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3.4.Calisma Gruplan

Bu calismada Drama ile 6gretimin 7. smif 6g8rencilerinin Tiirkge konusma
becerilerine, konusma kaygilarina, Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarina etkisi ve deney
grubu Ogrencilerinin drama yontemi uygulamalarina yonelik goriisleri aragtirilmigtir.
Aragtirma Mardin 1li, Dargecit ilcesi Tavsanli Koyii'ndeki egitim faaliyetlerini
siirdiiren Tavsanli Ortaokulu'nda ylriitiilmistiir. Bu nedenle aragtirmanin calisma
gruplarimi  Tavsanli  Ortaokulu'nun 7. smmifinda Ogrenim goéren 28 Ogrenci

olusturmaktadir.

Calisma gruplarinin Tavsanli Ortaokulu'ndan se¢ilmesinin nedeni arastirmacinin
bu okulda Tiirkce 6gretmeni olarak calisiyor olmasidir. Ciinkil yaklasik bir egitim-
ogretim donemi boyunca siirdiiriilmesi gereken deneysel ¢alismalar s6z konusudur. Bu
durum, deneysel uygulamalarin ve 6grenci takibinin saglikli yapilmasi i¢in oldukga
onemlidir. Nitekim deneysel uygulamalardan saglikli sonuglar elde edebilmek icin
oldukca dikkatli ve 6zverili ¢alismak gerekmektedir. Dahasi aragtirmacinin 6gretmen
olarak bu kurumda ¢alismis olmasi birtakim proseddrlerin yerine getirilmesinde

kolaylik saglamistir.

3.4.1.Deney ve Kontrol Gruplarimin Belirlenmesi

Caligmalara baslamadan once benzer niteliklere sahip gruplar olusturmak ic¢in
ogrencilerin Tiirk¢e konusma becerileri incelenmistir. Bu islemi gergeklestirmek iizere
okulda ogretmenlik meslegini icra eden ii¢ Tiirkge Ogretmeni 2 ders saati boyunca
ogrencilerin Tiirkge konusma yeterliklerini "Tiirkge Konusma Becerisi Olgegi" ile es
zamanli ve birbirinden bagimsiz olarak degerlendirmislerdir. Bunun i¢in her 6grenciye
2-5 dakikalik hazirliksiz konusma yaptirilmistir. Ogrencilerden daha dnce yasadiklari
ve unutamadiklar1 bir anilarini anlatmalar1 istenmis, anlatimlar devam ederken alan
uzmani Tiirk¢e 6gretmenleri likert tipte hazirlanmis Tiirkce konugma becerisi 6l¢egini
doldurmuslardir. Bu islemden sonra Tirkce Ogretmenlerinin verdikleri puanlarin
aritmetik ortalamasi1 alinarak oOgrencilerin yeterlikleri belirlenmistir. Bu asamadan

sonra puanlardan hareketle akademik basari ve demografik Ozellikler bakimindan

ogrenciler muadil iki subeye ayrilmistir. Bu islem eslestirilmis seckisiz desen
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dogrultusunda gergeklestirilmistir. Bu baglamda kiz ve erkek ogrenciler de gruplara

denk dagitilmistir.

Sonug olarak benzer akademik ve demografik 6zelliklere sahip 6grencilerin 16's1
7/A subesinde, 12'si ise 7/B subesinde yer almistir. Her iki subenin benzer demografik
ozelliklere sahip olmasi nedeniyle deney ve kontrol subeleri/gruplar1 belirlenirken
random/yansiz atama yoluna gidilmistir. Rastgele yapilan atamada 16 Ogrencinin
Ogrenim gordiigii 7A subesi "Kontrol", 12 d6grencinin 6grenim gordiigli 7/B subesi ise
"Deney" grubu olarak tayin edilmistir. Deney- kontrol gruplarinin akademik basarilar

ve diger demografik 6zellikleri Tablo 3.2'de verilmistir.

Tablo 3.2. Deney-Kontrol Gruplarimin Demografik Ozellikleri

Siniflar Degiskenler
Kiz 6grenci 10
Cinsiyet
Erkek 6grenci 6
Ortaokul 1
Anne egitim durumu ilkokul B
Okuma-yazma 12
bilmiyor
Ortaokul 1
Baba egitim durumu ilkokul 10
7A Smufi/Kontrol
Okuma-yazma 5
bilmiyor
Bir yilda  okunan 12 ve Uzeri
Kitap okuma orani toplam kitap sayisinin
Ogrenci sayisina
bélimune denk gelen
aralik
Basar1 durumu ortalamasi Orta
Opgrencilerin Birinci Dilleri Kirtce 16 Ogrenci
Kiz 6grenci 6
Cinsiyet
Erkek 6grenci 6
Ortaokul -
Anne egitim durumu Tlkokul 4
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Okuma-yazma 8
bilmiyor
Ortaokul 3
Baba egitim durumu ilkokul 8
7B Smifi/Deney
Okuma-yazma 1
bilmiyor

Toplam yillik okunan 12 ve Uzeri

Kitap okuma orani kitap sayisinin dgrenci
sayisina béliimiine
denk gelen aralik
Basar1 durumu ortalamasi Tyi
Ogrencilerin Birinci Dilleri Kiirtce 12 Ogrenci

Deney ve kontrol gruplariin demografik 6zellikleri incelendiginde her iki grubun da
denk 6zelliklere sahip oldugu goriilmektedir. Ayni cografi ve kiiltiirel 6zelliklere sahip
iki komsu kdyde yasamakta olan akraba ailelerin ¢ocuklar1 olan 6grenciler, ilkokuldan
itibaren ayn1 okul ve simiflarda 6grenim gormiislerdir. Her iki grupta bulunan tim
Ogrenciler ailelerinden ilk olarak Kiirtceyi daha sonra da okulda Ogrenimlere
baslamalariyla birlikte Tiirkgeyi 0grenmeye baslamislardir. Dolayisiyla Kiirtce ana

dilleri olma 6zelligine sahipken Tiirk¢e 6grenilen ikinci dil olmaktadir.

Ogrencilerin on iki ayda toplam kitap okuma bilgileri incelendiginde her iki grubun da
“12 ve lizeri” araliginda oldugu goriilmektedir. “6 ve Uzeri” ile “24 ve Uzeri” araliklar
arasinda bulunan “12 ve {izeri” aralig1, aragtirma incelendiginde her iki grubun yillik

kitap okuma ortalamalarinin yer aldig1 aralik oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.2’ye incelendiginde basar1 durumu ve anne-baba egitim durumlari birbirlerine
yakin olan her iki grubun cinsiyet dagiliminda da anlamli bir farkliligin olmadigi

gorulmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin istatistiksel bakimdan da denk olup olmadiklar
SPSS 20.0 paket programiyla incelenmistir. Bu baglamda &grencilerin On test
puanlarina normallik testi (normality test) analizleri yapilmistir. Bu uygulama
sonucunda da iki grubun birbirine denk oldugu belirlenmistir. Tiirkce konusma

becerisi basar1 durumu normallik testi analiz sonucu tablo 3.3’te verilmistir.




Tablo 3.3. Tiirkce Konusma Becerisi On Test Veri Analizi
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Test
Standart| Standart| Serbestlik
Gruplar] N | Ortalama| Sapma | Hata derecesi |t p
Kontrol | 16 | 74.2500 | 9.46221 | 2.36555 | 26 -151 | .881
On Deney | 12 | 74.8333 | 10.96966| 3.16667
Test

Tablo 3’te deneysel caligmalara baglamadan 6nce deney ve kontrol gruplarin Tiirkce
konusma becerisi basar1 puanlarinin karsilastirilmast yapilmistir. Tablo incelendiginde
deney ve kontrol gruplarinin basari ortalamasinin sayisal olarak birbirine oldukga
yakin oldugu goriilmektedir (deney0=74,25, kontrol =74,83). Tabloda p degerinin
,05’ten yiiksek oldugu (p = ,881) bu nedenle istatistiksel olarak iki grup arasinda
anlamli bir farkin olmadigi anlagilmaktadir. Bu veriler deney ve kontrol gruplariin

birbirine denk olusturuldugunu gostermektedir.
3.5.Verilerin Toplanmasi

Deney ve kontrol gruplarinda uygulamalara baslamadan 6nce Ogrencilerin
mevcut konugma becerileri, Tiirkge konusma kaygilar1 ve Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarinm belirlenmesi igin her iki grupta &n test uygulamasi yapilmistir. On test
uygulamasi ve calismalar sonunda yapilan son test uygulamasinda arastirmanin

amaclar1 dogrultusunda kullanilan veri toplama araglar1 asagida tanitilmistir.

3.5.1.Veri Toplama Araclar:
Tiirkce Konusma Becerisi Olcegi (TKBO)

7. smif 6grencilerinin Tiirkce konusma becerisi yeterliklerini belirlemek iizere
alan uzmanlarinin gorisleri de alinarak amaca hizmet eden madde ve faktorlerden

olusan Tiirkce Konusma Becerisi Olgegi (TKBO) kullanilmustir.
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Tiirkge Konugma Becerisi 6lgeginde 24 madde yer almaktadir. Bu maddelerin
20’s1 olumlu yargidan olusurken 4 maddesi olumsuz yargi igermektedir. Puanlama ve

analiz siirecinde olumsuz yargi igeren maddeler ters puanlanarak degerlendirilmistir.

24 maddeden olusan 6lgegin 20 maddesi olumlu, 4 maddesi olumsuz yargi
icermektedir. Cintas Yildiz ve Yavuz (2012) tarafindan gelistirilen 6l¢ek; “Tamamen
katiliyorum (5), Katiliyorum (4) Orta derecede katiliyorum (3), Katilmiyorum (2) ve

Kesinlikle katilmiyorum (1)” seklinde derecelendirilmistir.

Olgek; ses, sunum, iislup ve ifade, konusmaya odaklanma ve dinleyicileri
dikkate alma, becerilerini dlgen boyutlardan olusmaktadir. Gegerliginin belirlenmesi
icin Olgegin alt boyutlar1 ve maddeleri Tiirkge egitimi alaninda uzman {i¢ 6gretim
iiyesiyle goriisiilmiis, uzmanlarin olumlu goriisleri alindiktan sonra dlgegin boyut

maddelerinde degisiklik yapilmadan ayni sekilde kullanilmasina karar verilmistir.

Olgegin calisma grubuna uygun olup olmadiginin test edilmesi i¢in Van il
merkezinde egitim-ogretim faaliyetini siirdiiren ve benzer demografik ozellikler
tastyan Ogrencilerin 6grenim gordiigii bir ortaokulda yiiz yirmi bes (125) 7. smf
ogrencisiyle 6n uygulama yapilmis ve 6l¢egin Cronbach Alpha degeri ,833 olarak
belirlenmistir. Bu tutarlik katsayisi, Olgegin giivenilir ve kullanilabilir oldugunu
gostermektedir. Olgegin Cronbach Alpha degeri bu calismanin hem deney hem kontrol
grubu On test verilerinden hareketle ayrica incelenmistir. Deney grubu Tiirkge
Konugma Becerisi 6n test verilerinin Cronbach Alpha degeri ,886 bulunmustur.
Kontrol grubu Tiirkge Konusma Becerisi 6n test verilerinin Cronbach Alpha degeri de
,895 bulunmustur. Bu degerler 6lgegin amaca hizmet eden maddelerden olustugunu ve

oldukga giivenilir oldugunu gostermektedir.

Turk¢e Konusma Becerisi 6lgegi 3 uzman Tiirkge 6gretmeni tarafindan 6n test
ve son test olarak kullanilmistir. Tiirk¢ce 6gretmenleri birbirinden bagimsiz olarak her
Ogrenci i¢in ayr1 ayr1 olarak, Ogrencinin unutamadigt bir anisini anlatirken

doldurulmustur.

Olgekten almabilecek en yiiksek puan 120 en diisiik puan ise 24’tiir. Olgekten

alman puan degeri 120’ye yaklastik¢a konugmanin niteliginin arttigi, puan degeri 24’e
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yaklastik¢a ise konusmanin niteliginin diistiigii kabul edilmistir. Olgek boyutlar1 ve

maddeleri i¢in ¢alismanin ilgili “Ekler”ini inceleyiniz.

Bu c¢alismada kullanilabilmesi i¢in Olgegi gelistiren Derya Cintas Yildiz ve

Mustafa Yavuz’dan e-mail yoluyla gerekli izinler alinmigtir.
Tiirkce Konusma Kaygisi Ol¢egi (TKKO)

Arastirmanin konusma kaygis1 verileri Sevim (2012) tarafindan hazirlanan
“Konusma Kaygis1 Olgegi (KKO)” ile elde edilmistir. Olgegin bu ¢alismada

kullanilabilmesi i¢in Oguzhan Sevim’le iletisime gecilmis ve gerekli izinler alinmustir.

Tiirkge Konusma Kaygis1 Olgegi’nin kapsam gegerligi i¢in yine uzman goriisiine
basvurulmus, olumlu déniitler alindiktan sonra dlgegin bu calismada kullanilmasina

karar verilmistir.

Tiirke Konusma Kaygis1 Olgegi yapilandirilmis 20 maddeden olusmaktadir.

Olgegin biitiin maddeleri anlamca olumsuz yargilardan olusmaktadir.

Olgek maddeleri ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. 1-11. maddeler “konusmaci
odakli kayg1”, 12-17. maddeler “cevre odakli kaygi” ve 18-20. maddeler “konusma
psikolojisi odakl1 kaygi” ile ilgilidir.

Olgek, 5°1i Likert olarak hazirlanmistir. Olgek dereceleri, 1: Higbir zaman, 2:

Cok az, 3: Bazen, 4: Cogu zaman, 5: Her zaman seklinde puanlanmistir.

Olgekten almabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100°diir. Puanlar
yiikseldikge Tiirkge konusma kaygisinin arttigi, diistilkge kaygmin diistiigii kabul
edilmistir. Tablo 3.4’te katsay1 aralig1, puan araligi, Tiirkce Konusma Kaygist Olgegi

derecelendirme verileri ve verilerle ilgili yorumlara dair bilgiler verilmistir:
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Tablo 3.4. Konusma kaygis1 puanlarinin aritmetik ortalamalarinin degerlendirme

araliklar
Katsayr araligi  Puan arahg Derecelendirme Yorum
o Cok diisiik

1.00-1.80 20-36 Higbir zaman

kayg1
1.81-2.60 37-52 Cok az Diisiik kaygi
2.61-3.40 53-68 Bazen Orta
3.41-4.20 69-84 Cogu zaman Yiiksek kaygi

Cok yuksek
4.21-5.00 85-100 Her zaman

kayg1

Tablo 3.4 incelendiginde, 20-36 puan araliginin “gok diisiik diizeyde kaygi”, 37-52
puan araliginin “diisiik diizeyde kaygi1”, 53-68 puan aralifinin “orta diizeyde kayg1”,
69-84 puan araliginin “yiliksek diizey kayg1”, 85-100 puan araliginin ise “gok yiliksek
kayg1” olarak degerlendirildigi goriilmektedir.

Ogrencilerin konusma kaygilarim1 8lgmede kullanilan KKO niin 6n uygulamayla
giivenilirligi test edilmistir. 125 7.smif 6grencisiyle 6n uygulama yapilmis, yapilan 6n
uygulama neticesinde 6l¢egin bu ¢alisma i¢in Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 ,851

olarak tespit edilmistir. Bu sonu¢ 6l¢gegin kullanilabilir oldugunu gostermektedir.

Olgegin Cronbach Alpha degeri bu calismanin hem deney hem kontrol grubu 6n
test verilerinden hareketle ayrica incelenmistir. Deney grubu Tiirk¢ce Konusma Kaygisi
on test verilerinin Cronbach Alpha degeri ,804 bulunmustur. Kontrol grubu Tiirk¢e
Konugma Kaygisi 6n test verilerinin Cronbach Alpha degeri de ,795 bulunmustur. Bu
degerler 6lgegin amaca hizmet eden maddelerden olustugunu ve giivenilir oldugunu

gostermektedir.
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Tiirkge Konugma Kaygist dlgegi aragtirmac tarafindan 6n test ve son test olarak

deney ve kontrol grubu 6grencilerine elden dagitilmis ve toplanmaistir.
Tiirkce Dersi Tutum Olgegi (TDTO)

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin Tiitk¢e dersine yonelik duyussal
ozelliklerini belirlemek icin on test ve son test uygulamalarinda MEB tarafindan
hazirlanan “Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi (TDTO” kullanilmistir. Tiirkce Dersi Tutum
Olgegi’nde gecerlik ve giivenilirligi test edilmis 20 madde bulunmaktadir. Olgekte yer
alan 20 maddenin 10 tanesi olumlu yargilardan olusurken kalan 10 maddesi olumsuz
yargilardan olugmaktadir. Olumsuz yargr iceren maddeler ters puanlanarak
ortalamalar1 hesaplanmustir. Olgek iiclii Likert olarak hazirlanmistir. Olgek dereceleri
ve puansal karsiliklari, 1: Katilmiyorum, 2:Kismen Katiliyorum, 3:Katiliyorum
seklindedir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 60, en diisiik puan ise 20°dir. Puan
60’a yaklastikca Tiirkge dersine olumlu tutum artmakta, 20’ye yaklastik¢a
diismektedir.

Olgegin giivenirlik ¢aligmalar én uygulamalarla test edilmistir. Olgegin 6n test
uygulamasinda elde edilen Cronbach Alpha degeri de ,705 bulunmustur. Bu deger

olcegin giivenilir, kullanilabilir oldugunu gostermektedir.
Yar1 Yapilandirilmis Goriis Alma Formu (YYGAF)

Deney grubu ogrencilerinin Drama uygulamalarina iliskin goriislerini almak
lizere arastirmaci tarafindan goriis alma formu hazirlanmistir. Goriis alma formu
hazirlanirken alan arastirmacilarindan goriisler alinarak form maddeleri hazirlanmstir.
Formda uygulama siregleri ile ilgili agik uglu 6 sorudan olusan 6lgek tekrar uzman
goriistine sunulmus, uzman onay1 alindiktan sonra deney grubunda son test olarak

uygulanmasina karar verilmistir.
Goriis alma formunda yer alan agik uglu sorular su sekildedir:
1. Drama yontemiyle ilgili uygulamalar1 begendiniz mi? Nigin?

2. Drama uygulamalarinda begenmediginiz hususlar nelerdir? Anlatiniz.
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3.Bu drama uygulamalar1 tekrar yapilacak olursa farkli olarak nelerin olmasini

istersiniz?
4.Bu drama uygulamalarinda dramaya yonelik sizin isteginizi kiran hususlar nelerdir?

5.Dramanin sizin duygu ve diisiincelerinize yonelik bir etkisi oldu mu? Olduysa ne
yonde bir etkisi olmustur?

6.Drama uygulamalarinin sizin konusma becerinize yonelik ne tiir etkileri olmustur?
Normallik Testleri

Bu baslik altinda veri toplama araglarindan toplanan verilerin analizinde hangi
istatistik tekniklerinin kullanilacagina karar vermek amaciyla yapilan normallik testi

(normallity test) analizlerine yer verilmistir.

Deney- kontrol grubu verilerinin normal dagilim sergiledigi durumlarda
istatistiksel analizlerde parametrik testler kullanilirken verilerin normal dagilim

sergilemedigi durumlarda parametrik olmayan non-parametrik testler kullanilir.

Deneysel c¢aligmalarda arastirma gruplarinda yer alan denek sayisina gore
dikkate alimacak normallik testi belirlenir. Calisma gruplarinda yer alan toplam 6grenci
sayist 50°den fazla oldugu durumlarda “Kolmogorov-Smirnov” verileri dikkate
almirken ¢alisma gruplarindaki denek sayist 50°den az oldugu durumlarda “Shapiro-
Wilk” verileri dikkate alinir. Bu ¢alismada gruplardaki denek/6grenci sayis1 50’den az
oldugu i¢in (deney grubu 12, kontrol grubu 16) “Shapiro-Wilk” normallik testi

sonuglaria bakilmistir.

Kline (2005: 63) ‘e gore bir testin normal dagilim gosterdiginin kabul
edilebilmesi i¢in carpiklik (skewness) degerinin -3, +3 araliginda olmasi; basiklik
(kurtosis) degerinin de 10’dan kiiciik olmasi yeterlidir. George ve Mallery (2003) de
normallik aralig1 i¢in bu degerlerin -2 ile +2 arasinda olmasinin yeterli oldugunu ifade
etmektedir (Yerdelen-Damar ve Aydin, 2015: 281-282).Shapiro-Wilk testinin
sonuclarinin istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamas1 (p > ,05) da verilerin normal
dagildig1 anlamina gelmektedir (Shapiro ve Wilk; Razali ve Wah’den aktaran Lofgren,

2013). Tablo 3.5’te konusma becerisine yonelik normallik testi bulgular1 verilmistir.
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Tablo 3.5. Konusma Becerisi Normallik Testi

Standart | Shapiro-Wilk
Istatistik| hata
Carpiklik .298 .637
(Skewness) Istatistik | p
Basiklik -.984 1.232 .960 781
(Kurtosis)

Tablo 3.5 incelendiginde ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin 10°dan diisiik oldugu
anlasilmaktadir. Shapiro-Wilk degeri de incelendiginde p degerinin ,05’ten yiiksek (p >
,05) oldugu gorilmektedir. Tablo 3.5’te konusma becerisi test verilerinin normal
dagilim gosterdigi goriilmektedir(p=,781 > ,05) . Bu durumda o6n-son test veri
analizinde parametrik testler kullanilmahidir. Tablo 3.6’da Tiirkce konusma kaygisi

normallik testi verilmistir.

Tablo 3.6. Tiirk¢e Konugma Kaygis1 Normallik Testi

Standart
Istatistik | hata Shapiro-Wilk
Carpiklik | -.189 .637
(Skewness) Istatistik p
Basiklik -.822 1.232 .968 .888
(Kurtosis)

Tablo 3.6 incelendiginde ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin 10’dan diisiik oldugu
gorilmektedir. Shapiro-Wilk degeri de incelendiginde p degerinin ,05’ten yiiksek (p >

,05) oldugu goriilmektedir. Tablo 3.6’da konusma becerisi test verilerinin normal
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dagilim gosterdigi goriilmektedir(p=,888 > ,05). Bu durumda konusma kaygisi 6n-son
test veri analizinde parametrik testler kullanilmalidir. Tablo 3.7°de Tiirk¢e dersi tutum

normallik testi bulgular1 verilmistir.

Tablo 3.7. Turkge Dersi Tutum Verileri Normallik Testi

Standart
Istatistik | hata Shapiro-Wilk
Carpiklik | -.171 .637
(Skewness) Istatistik P
Basiklik -.809 1.232 .950 528
(Kurtosis)

Tablo 3.7 incelendiginde carpiklik ve basiklik degerlerinin 10’dan diisiik oldugu
anlagilmaktadir. Shapiro-Wilk degeri de incelendiginde p degerinin ,05’ten yiiksek (p
> ,05) oldugu goriilmektedir. Tablo 3.7°de konugma becerisi test verilerinin normal
dagilim gosterdigi goriilmektedir(p=,528 > ,05) . Bu durumda Tiirk¢e dersi tutum on-
son test veri analizinde parametrik testler kullanilmalidir. Tablo 3.8’de bagimsiz

degiskenlerin normallik testi verileri bulunmaktadir.

Tablo 3.8. Bagimsiz Degiskenlerin Normallik Testi

Shapiro-Wilk
Istatistik P
Cinsiyet 776 ,523

Anne egitim durumu ,900 251
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Baba egitim durumu 711 ,223
Kitap okuma oram ,676 ,228
Basar1 durumu ,898 , 566

Tablo 3.8’de de Shapiro-Wilk testi sonuglarindan degiskenlerin normal dagilima
sahip oldugu goriilmektedir (p>,05). Veriler normal dagilim gosterdiginden parametrik
testlerin veri analizinde kullanilmasi gerekmektedir. Bu nedenle parametrik testlerden
t-testi ve Tek Yonli Anova (One Way Anova) bagimsiz degiskenlerin analizinde
kullanilmigtir. Yapilan analizler sonucunda tabloda belirtilen bagimsiz degiskenlerin
hi¢birinin “drama” &gretim yontemi etkinliklerindeki basar1 durumu ile bir iligkisi
tespit edilmemistir (p>,05). Bulgular boliimiinde yer teskil etmemesi i¢in bagimsiz
degiskenlere yonelik tablolar hazirlanmamis ve bulgularin  yorumuna yer

verilmemistir.

Bagimsiz degiskenlerin konusma becerisi basaristyla anlamli bir iligkisinin tespit
edilmemesinin 6nemli nedenlerinden biri deney grubundaki Ggrenci sayisinin az
olmasi oldugu sdylenebilir. 12 &grenciden olusan deney grubu 6grencileri basari
durumu, kitap okuma durumu anne-baba egitimi durumu, cinsiyet alt basliklarina
boliindiigiinde her alt baslikta 2-3 6grenci yer almistir. Bu nedenle analizlerde istatistik

bakimindan anlamli bir bulgu elde edilmemistir.

3.6.Veri Analizi

Bu baglik altinda nitel ve nicel veri toplama aracglariyla toplanan verilerin

analizinde kullanilan nicel ve nitel analiz teknikleri anlatilmistir.

3.6.1.Nicel Verilerin Analizi

Yukaridaki tablolarda verilen normallik test sonuclarina goére kullanilacak

analizler belirlenmistir. Buna gore ¢alismanin Nicel boyutunda kullanilan toplama
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araglarindan (Tiirkce Konusma Kaygis1 Olgegi TKKO, Tiirkge Konusma Becerisi
Olgegi TKBO ve Tiirkce Dersi Tutum Olgegi (TDTO), elde edilen verilerin analizinde
parametrik testlerden t-testi istatistigi kullanilmistir. Bunun i¢in analizlerde IBM SPSS
20.0 Statistics (Statistical Package for the Social Sciences 20.0) paket programi

kullanilmistir.

Buna gore normal dagilim gosteren testler analiz edilirken; deney veya kontrol
grubunun kendi igerisinde on test - son test farklarinin belirlenmesi igin “Iliskili
Orneklemler t- Testi ”; deney ve kontrol gruplarinin én-son test farklarinmn belirlenmesi
icinse “Bagimsiz Orneklemler t-Testi” istatistigi kullanilmistir. Bagimsiz degiskenlerin
konusma becerisi tizerindeki etkisi analiz edilirken uzman goriisleri dogrultusunda
non-parametrik testler kullanilmistir. Buna gore, t-testinin non-parametrik karsiligi

olan Bagimsiz Olgiimler Icin Mann Whitney U ve Z Testleri kullanilmustir.

3.6.2.Nitel Verilerin Analizi

Caligmanin Nitel boyutunda Yar1 Yapilandirilmis Gorlis Alma Formu
(YYGAF) ile elde edilen verilerin analizinde tematik igerik analizi ve betimsel analiz
teknigi kullanilmistir. Igerik analizi ile tema ve alt temalar belirlenmis, betimsel analiz
ile basit istatistiksel tekniklerle (ortalama, yuzde, frekans vb.) tema ve goriislerin

sayisallastirilmasi yoluna gidilmistir.

Yildirim ve Simsek (2011: 227)’e gore,“Icerik analizinde asil amag, toplanan
verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir”. Buna gore goriismeler,
goriis alma formlari, basili veya gorsel materyallerden elde edilen veriler daha derin bir

isleme tabi tutulur.

Yildirim ve Simsek (2011: 228-238)’e gore nitel verilerin analizi dort asamada
yapilabilir:
1. Verilerin kodlanmasi: Bu agamada arastirmaci elde ettigi bilgileri
inceleyerek, anlamli boliimlere ayirmaya ve her bdliimiin
kavramsal olarak ne anlam ifade ettigini bulmaya calisir. Bu
bolimler bazen bir sézcik, bazen bir ciimle ya da paragraf, bazen

de bir sayfalik veri olabilir. Strauss ve Corbin (1990) ¢ tiir



105

kodlamadan bahsetmektedirler: Daha Onceden belirlenmis
kavramlara gore, verilerden ¢ikarilan kavramlara gore veya genel

bir ¢ergeve icinde yapilan kodlama.

Bu calismada verilerden ¢ikarilan kavramlara gore kodlamalar ve siniflamalar
yapilmigtir. Bu baglamda goriis alma formunda yer alan sorulara verilen cevaplar
incelenmis benzer kavramlar ve acgiklamalar siniflandirilmis, amaca hizmet etmeyen

kavram ve agiklamalar ayiklanmistir.

2. Temalarin bulunmasi: Daha ©nce bulunan kodlar bir araya
getirilerek incelenir. Bunun sonucunda kodlar arasinda bulunan
ortak yonler temalar1 olusturur. Temalar, ortak yonleri olan
kodlarin bir araya gelmesiyle olusur ve daha genel bir olguya
isaret eder. Cikan tema sayisi1 ¢ok fazlaysa bu temalarin ortak
yonlerinden hareketle daha genel bir temaya ulasilabilir. Bu bir
anlamda tematik kodlama islemidir ve toplanan verilerin kodlar

araciligiyla kategorize edilmesidir.

Yapilan kodlama ve siniflamalarda birbiriyle ilgili, birbirini tamamlayan
aciklamalar konularma gore gruplandirilmistir. Konular benzer amaca yonelik
gorlisler incelenerek temalara ayrilmistir. Temalara ayirma isleminde bilhassa bir
onceki asamada yapilan kodlamalardan yararlanilmistir. Ik kodlamalar sayesinde
temalarin da kodlanmasi ve kategorilere ayrilmasi saglanmstir.

3. Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi: ilk asamada
ayrintili kodlama ile ikinci asamada yapilan tematik kodlamadan
sonra arastirmaci topladigi verileri diizenleyebilecegi bir sistem
olusturur. Ucgiincii asamada arastirmaci, bu sisteme gore elde
edilen verileri diizenler. Ancak bu sekilde belirli olgulara gore
verileri tanimlamak ve yorumlamak miimkiin olabilir. Verilerin
okuyucunun anlayacagi bir dille tanimlanmasi, agiklanmasi ve
sunulmas1 6nemlidir. Bu agsamada arastirmaci fikir ve yorumlarina

Yer vermez.
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[lk iki asamada yapilan genel ve tematik kodlamalardan sonra veriler, nitel analiz
tekniklerinden “betimsel analiz’e tabi tutulmustur. Bu kapsamda verilerin
tablolastirilmas1t yoluna gidilmistir. Verilerin tablolastirilmasindaki amag, alan
aragtirmacilarina ve ilgililere daha agik ve somut bulgular sunmaktir. Bu kapsamda
temalar ve temalar altinda islenen goriisler, daha 6nce yapilan kodlamalardan hareketle
sayisallastirilmistir. Bu amagla ayni yonde dile getirilen goriislerin frekans (f)
dereceleri ¢ikarilmis ve yiizde (%) degerleri hesaplanmistir. Hesaplanan frekans ve

yiizde degerler temalarla birlikte ayni tablolarda verilerek gorsellestirilmigtir.

Nitel verinin sayisallastirilmasinda birinci amacg giivenirligi arttirmak, ikinci
amag yanlilig1 azaltarak yorumlarin daha adil bi¢imde yapilmasini saglamak, {iciincii
amag¢ analiz sonucunda ortaya c¢ikan tema veya kategoriler arasinda karsilastirma
yapilmasina olanak vermek, dordiincii ve son amag ise bir aragtirma sonuglarinin daha
sonra anket gibi araglarla daha genis 6rnekleme ulasilarak tekrar sinanmasina olanak

vermektir (Yildirim ve Simsek, 2008: 242-243).

4. Bulgularin yorumlanmas:: Ilk ii¢c asamada tanimlanan ve sunulan
bulgularin yorumlanmasi ve bazi sonuglarin ¢ikarilmasi bu asamada
yapilir. Nitel aragtirmalarda arastirmact bilgi toplama siirecinin dogal
bir parcast oldugundan yapacagi yorumlar 6nemli ve degerlidir.
Ancak bu goriisler {igiincii asamada sunulan verilerin tanimiyla tutarl
olmalidir. Arastirmaci bu son asamada bulgular arasindaki ilisgkileri
acgiklamak, neden-sonug iligkileri kurmak, birtakim sonuglar ¢ikarmak

ve bu sonuglarin 6nemine iliskin agiklamalar yapmak zorundadir.

Bu asamada tablolarda frekans ve ylizde degerleri verilen bulgular
yorumlanmigtir. Yorum yapilirken tema, kategori, frekans ve ylizdeler kullanilarak
objektif degerlendirmeler yapilmaya calisilmistir. Yiizde ve frekans degerleri
tablolarda verilen goriislerden dogrudan alintilar yapilmis bu alintilar tablolarin altinda
verilerek sayisal verilerle desteklenmistir. Deney grubu 6grencilerinin goriisleri daha

once belirlenen kodlarla sunulmustur. Bu kodlamalar su sekilde yapilmistir:

Kiz Ogrenci Ug =KO3,
Erkek Ogrenci alti= EO6,
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Aynmi Ogrenci farkli konularda farkli goriisler vermis olabilir, bu durumda
belirtilen goriis hangi tema ile ilgiliyse o tema altinda verilmis ve ayn1 kodlarla alintilar
yapilmistir. Bu nedenle aynmi kisiye ait aym1 kodla birden ¢ok goriis alintilanarak

tablolarin altinda verilmis olabilir.

4. BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin nicel boyutunda, Tiirkce Konusma Kaygis1 Olgegi TKKO,
Tiirkce Konusma Becerisi Olgegi TKBO ve Tiirkge Dersi Tutum Olgegi TDTO ile
toplanan verilerin analiz bulgular1 ile aragtirmanin nitel boyutunda Yari
Yapilandirilmis Goriis Alma Formu YYGAF ile toplanan verilerin analiz bulgulari
sunulmustur. Bulgular aragtirmanin problem sorularina bagli olarak tablolarda

verilerek yorumlanmastir.

4.1.0grencilerin Tiirkce Konusma Becerileri’ne Yonelik Alt Amaclarla flgili

Bulgular
Ogrencilerin Tiirkce Konusma Becerileri'ne yonelik alt amaclarla ilgili bulgular
problem sorularina bagh olarak asagida sunulmustur:

1. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce Konusma Becerisi on test
basari puanlar: arasinda bir fark var mdir? Problem sorusuyla ilgili bulgular

tablo Tablo 4.1’da verilmistir.

Deney ve Kontrol gruplarinin Tiirkce Konusma Becerisi 6n test basari puanlarinin

analiz edilmesinde Bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilmistir.

Tablo 4.1.Deney-Kontrol Gruplar1 Tiirke Konusma Becerisi On Test Analiz

Bulgulari
Test
Std. Serbestlik
Gruplar] N Ortalama| Sapma Drecesi t P
On Test | Kontrol| 16 74.2500 | 9.46221 26 -.151 .881
Deney | 12 74.8333 | 10.96966
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Tablo 4.1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin deneysel ¢aligmalar
oncesinde birbirine yakin Tiirkce konusma becerisi basarisina sahip olduklar
anlasilmaktadir. Deney grubu oOn test Tiirkce konusma basar1 puanmi aritmetik
ortalamasinin74,25; kontrol grubu Tiirk¢e konusma becerisi basar1 puanit aritmetik

ortalamasinin ise 74,83 oldugu anlasilmaktadir.

Tablodaki bulgular incelendiginde, deney ve kontrol gruplar1 6n test Tiirkge
konusma becerisi basar1 puanlar1 arasinda kontrol grubu lehine yaklasik 0,6 puanlik
fark oldugu goriilmektedir. Sayisal olarak 6nemli olmayan bu farkin istatistiksel agidan
anlamli olup olmadiginin anlasilmasi igin istatistiksel analiz sonuglari incelendiginde
de deney ve kontrol gruplarinin 6n test Tiirkge konusma becerisi basarilar1 arasinda

anlamli bir farkin olmadigi anlasilmaktadir (p: ,881 > 0,05; t: -,151).

Tablo 4.1°daki “p” degerinin ,05’ten biiyiik olmasi, basart bakimindan gruplar
arasinda istatistiksel ag¢idan anlamli bir farkin olmadigi anlamina gelmektedir. “P”
degerinin ,05’ten kiiclik olmas1 ise gruplar arasinda basar1 bakimindan istatistiksel

acidan anlamli bir farkin oldugu anlamina gelmektedir.

Bu bulgular deney ve kontrol gruplarimin deneysel uygulamalar dncesinde
benzer Tiirk¢e konugma becerisi basarisina sahip olduklarini géstermektedir. Bagka bir
sOyleyisle deney ve kontrol grubu 6grencileri deneysel uygulamalara benzer Tiirkge

konusma becerisi basarisiyla baglamislardir.

2. Deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢ce Konusma Becerisi 0n test son test basari
puanlar arasinda bir fark var mdir? Problem sorusuyla ilgili bulgular tablo

Tablo 4.2.’de verilmistir.

Deney grubunun Tiirkce Konusma Becerisi On test-son test basari puanlarinin

analiz edilmesinde Iliskili Orneklemler t-testi kullanilmustir.

Tablo 4.2. Deney Grubu Tiirkce Konusma Becerisi On Test-Son Test Analiz Bulgular

Grup | Test Std. df t p

Ortalama| N Sapma
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Deney| On test 74.8333 12 10.96966 | 11 -6.094 .000
Grubu

Sontest | 86.6667 | 12 7.52370

Tablo 4.2.’de deney grubu Ogrencilerinin deneysel ¢alismalar oncesinde ve

sonrasindaki Tiirk¢e konugma becerisi basar1 puanlar1 goriilmektedir.

Deney grubu 6n test Tiirkge konusma becerisi basar1 puani aritmetik ortalamasi
74,83 iken Drama yontemine uygun yapilan uygulamalar neticesinde Tiirk¢ce konugma

becerisi basar1 puaninin 86,66 ya yiikseldigi goriilmektedir.

Deney grubu Tiirk¢e konusma becerisi basar1 puaninda son testte yaklagik 12
puanlik bir artisin oldugu goriilmektedir. Sayisal olarak olduk¢a O6nemli goriilen bu
farkin istatistiksel agidan bir anlam ifade edip etmediginin anlagilmasi igin istatistiksel
analiz sonuglar1 incelendiginde 6n-son test Tiirk¢ce konusma becerisi basarilar1 arasinda

son test lehine anlamli bir farkin oldugu anlagilmaktadir (p: ,000< 0,05; t: -6,094).

Tablo 4.2.’deki “p” degerinin ,05’ten biiylik olmasi, basar1 bakimmdan gruplar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olmadigr anlamina gelmektedir. “P”
degerinin ,05’ten kiiclik olmasi ise gruplar arasinda bagar1 bakimindan istatistiksel

acidan anlamli bir farkin oldugu anlamina gelmektedir.

Deney grubu on test- son test arasinda olusan bu basar1 farki, deney grubu
ogrencilerinin Tiirkge sozlii anlatim etkinliklerinde kullanilan “Drama” ydnteminin

oldukga etkili oldugunu gostermesi bakimindan énemlidir.

Bu bulgu 6&grencilerin  Tiirk¢e konugma/sézlii  anlatim  becerilerinin
gelistirilmesinde etkili sonuglar alinmasi i¢in, yaparak yasarak 6grenmeye imkan
saglayan, ogrencilerin eglenirken sosyallestigi, sozli iletisim becerilerinin gelistigi bu
deneysel uygulamayla tespit edilen “Drama” yonteminin kullanilmasi gerektigini

ortaya koymaktadir.

Diger bir sdyleyisle Drama’ya dayali 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin
konugma/sozlii anlatim becerilerinin gelistirilmesinde egitim kurumlarinda daha yogun

olarak kullanilmas1 gerekmektedir.
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3. Kontrol grubu oégrencilerinin Tiirkce Konusma Becerisi 6n test-son test
basar1 puanlari arasinda bir fark var midir? Problem sorusuyla ilgili bulgular

tablo Tablo 4.3.’de verilmistir.

Kontrol grubunun Tiirk¢e Konusma Becerisi On test-son test basar1 puanlarinin

analiz edilmesinde Iliskili Orneklemler t-testi kullanilmistir.

Tablo 4.3.. Kontrol Grubu Tiirkce Konusma Becerisi On Test-Son Test Analiz

Bulgular
Grup | Test Ortalamal N Std. Sapma| df t P
Kontrol| Ontest| 74.2500 | 16 9.46221 15 -,255] ,803

Grubu | Son 74.7500 | 16 5.68624
test

Tablo 4.3.’de kontrol grubu 6grencilerinin deneysel ¢alismalar Oncesinde ve

sonrasindaki Tiirk¢e konugma becerisi basar1 puanlar1 goriillmektedir.

Kontrol grubu o6n test Tiitkge konusma becerisi basar1t puani aritmetik
ortalamas1 74,25 iken Tiirkce Ogretim Programi cercevesinde hazirlanan 6gretmen
kilavuz kitabi etkinliklerine uygun yapilan uygulamalar neticesinde Tiirk¢e konusma

becerisi basar1 puaninin 74,75’e yiikseldigi goriilmektedir.

Kontrol grubu Tiirk¢e konusma becerisi basar1 puaninda son testte yaklasik 0,5
puanlik bir artigin oldugu gortilmektedir. Sayisal olarak pek 6nemli olmayan bu farkin
istatistiksel agidan bir anlam ifade edip etmediginin anlasilmas1 i¢in istatistiksel analiz
sonuglar1 incelendiginde; On-son test Tiirkce konusma becerisi basarilar1 arasinda
istatistiksel agidan da anlamli bir farkin olmadigi(p: ,803> 0,05; t: -,255)

anlasilmaktadir.

Kontrol grubu 6n test- son test arasinda 6nemli bir basar1 farkinin olusmamasi,
kontrol grubu o6grencilerinin Tiirk¢e s6zlii anlatim konularinda yapilan etkinliklerin
yetersiz oldugunu, o6grencilerin sozIlii anlatim ihtiyaclarina cevap vermekten uzak

oldugunu gostermesi bakimindan énemlidir.
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Bu bulgu, 06grencilerin Tiirkge konugma/sézlii anlatim  becerilerinin
gelistirilmesinde daha etkili ve olumlu sonuglar alinmasia katki saglayan; 6grenci
merkezli, yaparak yasayarak 6grenmeye imkan saglayan aktif 6grenme uygulamalarina

bagvurulmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Nitekim aktif 6grenme uygulamalarinda giiclii, pozitif bir sosyal 6grenme
ortami olusmakta, Ogrenciler derslere severek katilmakta, eglenirken ¢ok sey

ogrenmektedirler.

4. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce Konusma Becerisi son test
basari puanlari arasinda bir fark var mdir? Problem sorusuyla ilgili bulgular

tablo Tablo 4.4.’te verilmistir.

Deney ve Kontrol grubunun Tiirkce Konugma Becerisi Oon test-son test basari

puanlarinin analiz edilmesinde Bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilmistir

Tablo 4.4. Deney-Kontrol Grubu Tiirk¢e Konusma Becerisi -Son Test Analiz
Bulgulari

Std. Std. P
Test | Gruplar| N Ortalama| Sapma | Hata df t

Son Kontrol | 16 | 74.7500 | 5.68624 | 1.42156 | 26 -4.781 | .000
test grubu

Deney | 12 | 86.6667 | 7.52370 | 2.17191
Grubu

Tablo 4.4.°te deney ve kontrol gurubu Ogrencilerinin deneysel uygulamalar
sonunda uygulanan son test Tiirkce konusma becerisi basar1 puanlar1 ve bu puanlara

iligkin istatistiksel analiz bulgular1 goriilmektedir.

Tablo incelendiginde deney ve kontrol gruplarmmin deneysel caligmalar
neticesindeki Tiirk¢e konusma becerisi basar1 puaninin deney grubu lehine yaklasik 12
puanlik bir fark oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu Tiirk¢e konusma becerisi basari
puani aritmetik ortalamasi 74,75 iken deney grubu Tiirk¢e konusma becerisi basari

puani aritmetik ortalamasinin 86,66 olarak gerceklestigi goriilmektedir. Deney grubu
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lehine sayisal olarak énemli olarak kabul edilen bu farkin istatistiksel agcidan anlamli

olup olmadiginin anlagilmasi i¢in diger analiz bulgularina bakmak gerekmektedir.

Diger istatistiksel analiz bulgulari incelendiginde de deney ve kontrol
gruplarinin son test Tiirk¢e konusma becerisi basarilart arasinda 6nem diizeyinde

anlamli bir farkin oldugu anlasilmaktadir (p: ,000 < 0,05; t:-4.781).

Daha 6nce de ifade edildigi gibi tablo 13’teki “p” degerinin ,05’ten biiylik
olmasi, basar1 bakimindan gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin
olmadigr anlamina gelmektedir. “P” degerinin ,05’ten kiigiik olmasi ise gruplar
arasinda basari bakimindan istatistiksel agidan anlamli bir farkin oldugu anlamina
gelmektedir. Bu agidan bakildiginda deney gurubu lehine olduk¢a onemli farkin

oldugu anlasilmaktadir.

Bu bulgular, deney grubunda deneysel siire¢ler boyunca uygulanan “Drama”
etkinliklerinin Ogrencilerin Tiirk¢e konusma becerilerinin gelistirilmesinde kontrol
grubunda uygulanan etkinliklere nazaran c¢ok daha basarili sonuglar verdigini
gostermesi bakimindan Onemlidir. Deneysel c¢alismalar neticesinde ulasilan bu
sonuclar, dgrencilerin konusma/sozlii anlatim becerilerinin gelistirilmesi stireclerinde

drama etkinliklerinden yararlanilmasi gerektigini géstermektedir.

Drama etkinliklerini kontrol grubunda uygulanan ve O&gretmen kilavuz
kitabinda yer verilen etkinliklerden ayiran dnemli 6zelliklerden biri, 6grenenlere sosyal
O0grenme ortami sunmasidir. Bu ortamda Ogrenciler birbirleriyle sozlii iletisime
gecmekte, rol oynayarak hem sozlii hem so6zsiiz iletisim yeteneklerini gelistirmekte,
ozgliven kazanmakta, yardimlasmakta, jest ve mimikleriyle birbirlerine
destekleyebilmektedirler. Diger bir deyisle drama, 6grencilere gercege yakin bir sosyal
ortam olusturarak onlar1 ger¢ek hayata hazirlamaktadir. Bu olumlu yonlerinden
hareketle gerek orgilin gerekse yaygin egitimde 6grencilerin sozlii iletisim becerilerinin

gelistirilmesinde “drama” yonteminin uygulanmasi gerekli ve dnemlidir.

Grafik 4.1.’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney 6ncesi ve deney

sonrasi Tiirk¢e konugma becerisi basar1 puanlari verilerek karsilastirilmistir.
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Grafik 4.1. Deney ve Kontrol Grubu Tiirkce Konusma Becerisi On-Son

Test Basari1 Puanlari

Grafik 4.1.’de deney ve kontrol grubu ogrencilerinin deneysel uygulamalar
oncesinde yapilan On test ve uygulamalar neticesinde yapilan son testteki Tiirkge

konugma becerisi basar1 puanlarindaki degisim goriilmektedir.

Grafik incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test Tiirkge konusma
becerisi basari puanlarinin birbirine denk (deney=74,83; kontrol 74,25) oldugu
goriilmektedir. Son test Tiirk¢e konugma becerisi basarit puanlart incelendiginde ise
drama etkinliklerinin yapildigi deney grubu lehine yaklasik 12 puanlik bir farkin
olustugu goriilmektedir.

Son testte deney grubu lehine olusan yaklasik 12 puanlik bu fark deney
grubunda “Drama” yontemine uyguna yapilan Ogretim etkinliklerinin 6grencilerin
Tirkce konugsma becerilerinin gelistirilmesinde kontrol grubunda gergeklestirilen
Tiirkce Ogretim Programi (2006)’na dayali etkinliklere nazaran ¢ok daha basarili

sonuglar verdigi anlagilmaktadir.
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Bu bulgu, o6grencilerin Tiirkge konusma becerilerinin gelistirilmesinde
“Drama” yontemine uygun etkinliklerin gerceklestirilmesinin, diger yontemlere

kiyasla daha basarili sonuglar verecegini gostermesi bakimindan énemlidir.

Asagida bazi bagimsiz degiskenlerin deney grubu Ogrencilerinin Tiirkce

konugma becerisi basaristyla iliskisi ortaya konulmustur.

Incelenen bagimsiz degiskenlerin 6grencilerin Tiirkce konusma becerisine etkisiyle

ilgili bulgular su sekildedir:

o “Cinsiyet” bagimsiz degiskeninin 0Ogrencilerin Tiirkge konusma becerisi
diizeyleriyle bir iligkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p>,05).

e “Not Ortalamas1” bagimsiz degiskeninin 6grencilerin Tiirk¢e konusma becerisi
diizeyleriyle bir iligkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p>,05).

e “Anne Egitim Durumu” bagimsiz degiskeninin 6grencilerin Tiirkce konugma
becerisi diizeyleriyle bir iliskisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p>,05).

e “Baba Egitim Durumu” bagimsiz degiskeninin 6grencilerin Tiirk¢ce konugma

becerisi diizeyleriyle bir iliskisinin olmadig1 sonucuna ulasiimistir (p>,05).

“Kitap Okuma Durumu” bagimsiz degiskeninin 6grencilerin Tiirk¢ce konusma

becerisi diizeyleriyle bir iligkisinin olmadig1 sonucuna ulasiimistir (p>,05).

4.2.Ogrencilerin Tiirk¢e Konusma Kaygilar’na Yénelik Alt Amaclarla Tlgili
Bulgular

Ogrencilerin Tiirkge Konusma Kaygilari'na yonelik alt amaglarla ilgili bulgular

problem sorularina bagl olarak asagida sunulmustur:

Ogrencilerin Tiirkce Konusma Kaygilar’na yénelik alt amaclarla ilgili bulgular

problem sorularina bagh olarak asagida sunulmustur:

1.Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce Konusma Kaygisi on test
basar1 puanlar1 arasinda bir fark var midir? Problem sorusuyla ilgili bulgular

tablo Tablo 4.5.’da verilmistir.

Deney ve Kontrol gruplarinin Tiirkge Konusma Kaygisi 6n test basar1 puanlarinin

analiz edilmesinde Bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilmustir.
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Tablo 4.5. Deney-Kontrol Gruplart Tiirkce Konusma Kaygisi On Test Analiz
Bulgulari

Std. Std.

Test | Gruplar] N | Ortalama| Sapma | Hata df t p

On Kontrol | 16 | 52.7500 | 9.67126 | 2.41782 | 26 1.063 .298
test Grubu

Deney | 12 | 50.3333 12.33866 | 3.56186
Grubu

Tablo 4.5.te deney ve kontrol grubu o&grencilerinin deneysel uygulamalar
oncesinde Tiirk¢e konusma kaygi puanlart ve bu puanlarin istatistik analiz karsiliklar:

gorulmektedir.

Gruplarin Tiirkge konusma kaygis1 6n test puanlarinin ne anlama geldiginin
anlasilmasi i¢in kaygi puanlarinin degerlendirme araliklarina bakma gerekmektedir.
Tiirkce konusma kaygis1 olgegiyle toplanan puanlarin degerlendirme araliklart su
sekildedir: 20-36 puan aralig1 “¢ok diisiik diizeyde kaygi”, 37-52 puan aralig1 “diisiik
diizeyde kayg1”, 53-68 puan aralig1 “orta diizeyde kayg1”, 69-84 puan aralig1 “yiiksek
diizeyde kayg1”, 85-100 puan aralig1 ise “¢ok yiiksek dizeyde kayg1”.

Tablo 4.5. incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test konugma
kaygist puanlarinin birbirine oldukg¢a yakin oldugu goriilmektedir. Deney gurubu 6n
test Tiirkge konusma kaygisi puani 50,33 iken kontrol grubunun puani 52,75’tir. Kaygi
degerlendirme araliklar1 incelendiginde, hem deney hem kontrol grubu puanimin

“diisiik diizeyde kaygi (37-52)” araliginda yer aldig1 goriilmektedir.

Sayisal agidan degerlendirildiginde deney ve kontrol gruplarinin deneysel
caligmalar Oncesindeki Tiirkce konusma kaygist puanlarinda deney grubu lehine
yaklagik 2 puanlik bir fark oldugu goriilmektedir. Deney grubu lehine sayisal anlamda
onemli gorilmeyen bu farkin istatistiksel agidan anlamli olup olmadiginin anlasilmasi

icin diger analiz bulgularina bakmak gerekmektedir.
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Diger istatistiksel analiz bulgular1 incelendiginde de deney ve kontrol
gruplarinin 6n test Tlirk¢e konusma kaygisi puanlar1 arasinda 6nem diizeyinde anlamli

bir farkin olmadig1 anlagilmaktadir (p: ,298 > 0,05; t:1.063).

Daha once de ifade edildigi gibi tablo 14’teki “p” degerinin ,05’ten biiyiik
olmasi, basar1 bakimindan gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin
olmadig1r anlamina gelmektedir. “P” degerinin ,05’ten kiiciik olmasi ise gruplar
arasinda bagar1 bakimindan istatistiksel a¢idan anlamli bir farkin oldugu anlamina
gelmektedir. Bu agidan bakildiginda deney ve kontrol grubu 6n test konusma kaygisi

puanlarinda istatistiksel agidan 6nemli bir farkin olmadigi anlagilmaktadir.
Bu bulgu, deney ve kontrol grubunun deneysel uygulamalar éncesinde benzer
Tiirk¢e konusma kaygisi diizeyine sahip olduklarini1 gostermektedir.

2.Deney grubu ogrencilerinin Tiirkce Konusma Kaygis1 6n test-son test basari
puanlar arasinda bir fark var mmdir? Problem sorusuyla ilgili bulgular tablo

Tablo 4.6.’te verilmistir.

Deney grubu Tirk¢ce Konusma Kaygist 0n test-son test puanlarinin analiz

edilmesinde Iliskili Orneklemler t-testi kullanilmustir.

Tablo 4.6. Deney Grubu Tiirkce Konusma Kaygis1 On Test Analiz Bulgular

Grup | Test Std. df t p

Mean

Sapma

Std. Hata

Deney| On test| 50.3333| 12 12.33866 | 3.56186 | 11 .831 123
Grubu

Son 46.2500| 12 12.06893 | 3.48400

test

Tablo 4.6.’te deney grubu Ogrencilerinin deneysel ¢alismalar Oncesinde ve

sonrasindaki Tiirk¢e konugma kaygis1 puanlar1 goriilmektedir.

Deney grubu 6n test Tiirkce konusma kaygist puani aritmetik ortalamasi 50,33
iken Drama yontemine uygun yapilan uygulamalar neticesinde Tiirk¢e konugma

kaygist puaninin 46,25’e diistiigii goriilmektedir.
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Tiirkce konusma kaygist 6lgegi, kaygi puani degerlendirme araliklari; 20-36
puan aralig1 “cok diisiik diizeyde kaygi1”, 37-52 puan aralig1 “diisiik diizeyde kayg1”,
53-68 puan aralig1 “orta diizeyde kaygi”, 69-84 puan aralig1 “yiliksek diizeyde kaygi”,
85-100 puan araligi ise “cok yiiksek dizeyde kaygi” seklinde idi. Deney grubu Tirkce
konugma kaygist hem 6n test hem son test puaninin “diisiik diizeyde kaygi (37-52)”

aralifinda yer aldig1 goriilmektedir.

Deney grubu 6n test- son test konusma kaygisi puanlari incelendiginde, son
testte yaklasik 4 puanlik bir diislisiin gerceklestigi anlasilmaktadir. Sayisal anlamda
kismen Onemli goriilen bu farkin istatistiksel agidan anlamli olup olmadiginin
anlasilmasi i¢in tablodaki diger istatistiksel analiz bulgularina bakmak gerekmektedir.
Istatistiksel analizler incelendiginde 6n-son test Tiirkce konusma kaygisi puanlari
arasindaki sayisal farkin istatistiksel agidan anlamli olmadig: anlagilmaktadir (p: ,123>

0,05; t: ,831).

On test-son test deney grubu konusma kaygisi puani istatistiksel acidan anlaml
kabul edilmese de “p” degerinin anlamlilik diizeyine (,05) olduk¢a yakin oldugu
sOylenebilir. Bu nedenle son test lehine olusan yaklasik 4 puanlik farkin, istenen

diizeyde olmazsa da 6nemli oldugu sdylenebilir.

Bu bulgu deney grubunda yapilan “drama” etkinliklerinin 6grencilerin Tiirkce
konugsma kaygisini siirli diizeyde de olsa diisiirdiigiinii géstermektedir. Bu arastirma
sonuglarinda, drama etkinliklerinin konugma kaygisinin giderilmesinde sinirli bir
etkiye sahip olmasinin farkli nedenleri olabilir. Bu nedenler 6grenme ortamindan,
ogrencilerin arkadaslik iliskilerinden, arastirmaci-0grenci iletisiminden, drama
etkinliklerinden ileri gelmis olabilir.

3.Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce Konusma kaygis1 on-test son test basari
puanlar arasinda bir fark var mmdir? Problem sorusuyla ilgili bulgular tablo

Tablo 4.7.’da verilmistir.

Kontrol grubu Tiirkge Konusma Kaygisi On test-son test puanlarinin analiz

edilmesinde Iliskili Orneklemler t-testi kullanilmustir.

Tablo 4.7. Kontrol Grubu Tiirk¢ce Konusma Kaygis1 On Test Analiz Bulgulari
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Grup | Test Std. Std. df t p
Ortalama| N Sapman | Hata

Kontrol| On test] 52.7500 16 9.67126 | 2.41782 | 15 797 438
Grubu

Son 50.4375 | 16 | 10.92989 | 2.73247
test

Tablo 4.7’da kontrol grubu O&grencilerinin g¢alismalar Oncesinde ve

sonrasindaki Tiirk¢e konusma kaygisi puanlar1 goriilmektedir.

Kontrol grubu 6n test Tiirkge konugsma kaygisi puani aritmetik ortalamasi 52,75
iken Tiirkge Ogretim Programi gercevesinde hazirlanan dgretmen kilavuz kitabinda
sozIii anlatim konulart i¢in uygulanan etkinlikler neticesinde, Tiirk¢e konusma kaygisi

puaninin 50,43’¢ geriledigi goriilmektedir.

Tiirkce konusma kaygisi1 dlgegi, kaygi puani degerlendirme araliklari; 20-36
puan araligr “cok diisiik diizeyde kaygi”, 37-52 puan aralig1 “diisiik diizeyde kayg1”,
53-68 puan aralig1 “orta diizeyde kayg1”, 69-84 puan aralig1 “yiiksek diizeyde kaygi”,
85-100 puan araligi ise “¢ok yiiksek diizeyde kaygi” seklinde verilmisti. Kontrol grubu
Tiirk¢e konusma kaygis1 hem 6n test hem son test puaninin “diisiik diizeyde kaygi (37-

52)” aralifinda yer aldig1 anlagilmaktadir.

Kontrol grubu 6n test- son test konugma kaygisi puanlart incelendiginde, son
testte yaklasik 2 puanlik bir diislisiin gergeklestigi goriilmektedir. Sayisal anlamda
onemli goriilmeyen bu farkin istatistiksel agidan anlamli olup olmadiginin anlagilmasi
igin tablodaki diger istatistiksel analiz bulgularina bakmak gerekmektedir. Istatistiksel
analizler incelendiginde, on-son test Tiirkce konusma kaygist puanlart arasindaki
sayisal farkin istatistiksel acidan da anlamli olmadig1 anlasilmaktadir (p: ,438> 0,05; t:
,797).

Bu bulgu, kontrol grubunda Tiirkge Ogretim Programina dayali yapilan
etkinliklerin 6grencilerin Tiirkce konugsma kaygisini istendik diizeyde diisiirmedigini
gostermektedir. Bulgudan hareketle Tiirkce Ogretim Programi’na dayali olarak

ogretmen kilavuz kitabinda yer verilen etkinliklerin 6grencilerin Tiirk¢e konugma
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kaygilarinin giderilmesinde pek etkili olmadigini, bu nedenle sozlii anlatima yonelik
hazirlanan etkinliklerin revize edilerek istendik basar1 elde etmeye uygun hale
getirilmesi gerektigi sdylenebilir.
4.Deney ve Kontrol grubu ogrencilerinin Tiirk¢ce Konusma Kaygis1 son test
basar1 puanlar1 arasinda bir fark var midir? Problem sorusuyla ilgili bulgular

tablo Tablo 4.8.’de verilmistir.

Deney ve Kontrol gruplarinin Tiirkge Konugsma Kaygist son test basari puanlarinin

analiz edilmesinde Bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilmustir.

Tablo 4.8. Deney-Kontrol Gruplar1 Tiirkge Konusma Kaygisi Son Test Analiz
Bulgulari

Std. Std.
Test | Gruplar] N | Ortalama| Sapma | Hata df t p
Son Kontrol | 16 | 50.4375 10.92989 | 2.73247 | 26 -.960 .106
test Grubu

Deney | 12 | 46.2500 | 12.06893 | 3.48400
Grubu

Tablo 4.8.’de deney ve kontrol grubu o6grencilerinin deneysel uygulamalar
sonrasindaki Tirk¢ce konusma kaygi puanlar1 ve bu puanlarin istatistik analiz

karsiliklart gériilmektedir.

Daha once de belirtildigi gibi Tiirkge konusma kaygisi Olgegiyle toplanan
puanlarin degerlendirme araliklari; 20-36 puan aralig1 “cok diisiik diizeyde kayg1”, 37-
52 puan araligr “diisiik diizeyde kayg1”, 53-68 puan aralig1 “orta diizeyde kaygi”, 69-
84 puan aralig1 “yiiksek diizeyde kayg1”, 85-100 puan araligi ise “cok yiiksek dizeyde

kayg1” seklinde belirlenmistir.

Tablo 4.8. incelendiginde deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son test
konusma kaygis1 puanlar arasinda yaklasik 4 puanlik bir farkin oldugu goriilmektedir.

Deney gurubu son test Tiirkce konusma kaygist puan1 46,25 olarak gergeklesirken
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kontrol grubu son test puani 50,43 olmustur. Kaygi degerlendirme araliklart
incelendiginde, hem deney hem kontrol grubu son test konusma kaygisi puaninin

“diisiik diizeyde kaygi (37-52)” araliginda yer aldig1 goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu Tiirk¢e konusma kaygisi son test puanlari
karsilastirildiginda, deney gurubu lehine olusan farkin sayisal olarak kismen onemli
oldugu sdylenebilir. Deney grubu lehine olusan ve kismen 6nemli oldugu diisiiniilen
bu rakamsal farkin istatistiksel agidan anlamli olup olmadiginin anlasilmasi i¢in diger

analiz bulgularina bakmak gerekmektedir.

Diger istatistiksel analiz bulgular1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin
son test Tiirkce konusma kaygist puanlar1 arasinda 6nem diizeyinde anlamli bir farkin

olmadig1 anlagilmaktadir (p: ,106 > 0,05; t:-.960).

Tablo 4.8.’deki “p” degerinin ,05’ten biiylik olmasi, basar1 bakimmdan gruplar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olmadigi anlamina gelmektedir. “P”
degerinin ,05’ten kiiciik olmas1 ise gruplar arasinda basari bakimindan istatistiksel
acidan anlamli bir farkin oldugu seklinde yorumlanir. Bu acidan bakildiginda deney ve
kontrol grubu son test konusma kaygisi puanlarinda istatistiksel agidan 6nemli bir
farkin olmadig1 anlasilmaktadir. Bununla birlikte “p” degerinin (,106) anlamlilik
diizeyine (,05) oldukg¢a yakin oldugu soylenebilir. Bu nedenle son testte deney grubu

lehine olusan yaklagik 4 puanlik farkin, istenen diizeyde olmazsa da dikkate deger

oldugu sdylenebilir.

Son test aritmetik ortalamalar1 iizerinden degerlendirme yapmak gerekirse,
deney grubunda “Drama” yontemine dayali olarak yapilan uygulamalarin 6grencilerin
Tiirk¢e konugma kaygilarinin giderilmesinde, kontrol grubunda yapilan uygulamalara

nazaran daha basarili sonuglar verdigi net olarak goriilmektedir.

Bu bulgu, o6grencilerin Tiirkce konusma korku, endise ve kaygilarinin
giderilmesinde “drama”nin geleneksel yOntemlere nazaran daha basarili sonuglar
verecegini gostermesi bakimindan Onemlidir. Bu bulgu ayrica, drama Ogretim
yonteminin etkililik bakimimdan smandigi yeni deneysel arastirmalarin yapilmasi

gerektigini de ortaya koymaktadir.
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Grafik 4.2°de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney Oncesi ve deney

sonras1 Tiirk¢e konugma becerisi basar1 puanlar1 verilerek karsilagtirilmistir.

TURKGE KONUSMA KAYGISI

= Deney G. =Kontrol G.
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On Test Son Test

Grafik 4.2.Deney ve Kontrol Grubu Tiirkce Konusma Kaygisi On-Son

Test Basart Puanlari

Grafik 4.2°de deney ve kontrol grubu ogrencilerinin deneysel uygulamalar
oncesinde yapilan O0n test ve uygulamalar neticesinde yapilan son testteki Tiirkge

konugma kaygisi basar1 puanlarindaki degisim goriilmektedir.

Grafik incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test Tiirkge konusma
kaygisi basar1 puanlarinin birbirine yakin  (deney=50,33; kontrol 52,75) oldugu
goriilmektedir. Son test Tiirkce konusma becerisi basar1 puanlar1 incelendiginde ise
deney grubu basar1 puaninin 46,25, kontrol grubu puaninin ise 50,42 seklinde olustugu
goriilmektedir. Son test konusma kaygist puanlari incelendiginde, drama
etkinliklerinin yapildig1 deney grubu lehine yaklasik 4 puanlik bir farkin olustugu

goriilmektedir. Diger bir deyisle kontrol grubu 6grencilerinin konusma kaygisi diizeyi
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son testte 2 puan diiserken deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e konugma kaygisi diizeyi
4 puan diismiistiir. Bu bulgu deney grubunda yapilan drama etkinliklerinin 6grencilerin
Tiirk¢ce konusma kaygilarinin giderilmesinde kontrol grubunda yapilan uygulamalara

nazaran iki kat daha basarili sonuglar verdigini géstermektedir.

Bulgular, 6grencilerin Tiirk¢e konusma becerilerinin gelistirilmesinde “Drama”
yontemine uygun etkinliklerin gercgeklestirilmesinin, geleneksel yontemlere kiyasla

daha basarili sonuglar verecegini gostermesi bakimindan énemlidir.

Drama ile o6gretimi diger alisagelmis, geleneksel Ogretim uygulamalarina
kiyasla avantajli kilan Ozellikleri bulunmaktadir. Bu 06zelliklerin baslicalari; rol
oynama, empati yapma, etkili s6zlii ve sozsiiz iletisim kurma, sosyal beceri kazanma,
ozgliven kazanma, birlikte calisma disiplini kazanma... seklinde siralanabilir. Temel
amaci topluma sosyal becerileri gelismis, iist diizey iletisim becerisine sahip bireyler
yetistirmek olan egitim kurumlarinda; 6grencilerin yaparak yasayarak dgrenmelerini
saglayan, onlarin sosyal, kisisel ve mesleki ihtiyaclarina cevap veren aktif 6grenme

uygulamalarina daha yogun yer verilmesi gerektigi aciktir.

4.3.0grencilerin Tiirk¢e Dersi Tutumlarina Yonelik Alt Amaclarla ilgili Bulgular

Ogrencilerin Tiirkge dersi tutumlarina yonelik alt amaglarla ilgili bulgular

problem sorularina bagl olarak asagida sunulmustur:

1.Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutum on test
basar1 puanlar1 arasinda bir fark var mmdir? Problem sorusuyla ilgili bulgular

tablo Tablo 4.9.’de verilmistir.

Deney ve Kontrol gruplarinin Tirkce Dersine iliskin 6n test basari

puanlarinin analiz edilmesinde Bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilmistir.

Tablo 4.9. Deney-Kontrol Gruplar1 Tiirkce Dersine Iliskin Tutum On Test Analiz
Bulgulari

Gruplar Std. Std.
N Ortalama| Sapma | Hata df t p
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On Kontrol] 16 | 35.1875 | 3.54436 | .88609 | 26 -,706 | .486
Test

Deney | 12 | 36.3333 | 5.05125 | 1.45817

Tablo 4.9.de deney ve kontrol gurubu 6grencilerinin deneysel uygulamalardan
once Turkce dersine yonelik tutum puanlari ve bu puanlara iliskin istatistiksel analiz

bulgulart goriilmektedir.

Tablo incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin deneysel c¢aligmalar
oncesindeki Tiirkce dersine yonelik puanlari arasinda deney grubu lehine yaklasik 1
puanlik bir fark oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu Tiirkge dersi tutum puam
aritmetik ortalamasi 35,18 iken deney grubu Tiirkge dersi tutum puani ortalamasinin
36,33 oldugu goriilmektedir. Deney grubu lehine 6nemli olmadig diisiiniilen 1 puanlik
farkin istatistiksel agidan anlamli olup olmadiginin anlasilmas: i¢in tablodaki diger

analiz bulgularina bakmak gerekmektedir.

Diger istatistiksel analiz bulgularindan “p” degeri incelendiginde de deney ve
kontrol gruplarmin 6n test Tirkce dersi tutum puanlar arasinda 6nem diizeyinde

anlamli bir farkin olmadigi anlagilmaktadir (p: ,486 > 0,05; t:-,706).

[ €e_ %

p” degeri igin 6lgiit alan anlamhlik diizeyi %5 (,05)’tir. On test tutum “p
degeri ,486 olarak tespit edilmistir. Bu degerin ,05’ten biiyiik olmasi nedeniyle deney-
kontrol gruplarmmin 6n test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig:

soylenebilir.

Bu bulgu deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulamalara birbirine denk
tutum puanlariyla basladiklarint gostermektedir. Diger bir deyisle deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin uygulamalar 6ncesinde Tiirk¢e dersine yonelik benzer duyussal
ozellikler tasimaktadir. Duyussal 6zellik kavramiyla, 6grencilerin hazirbulunusluk,

ilgi-egilim, 6n yarg, istek, tutum gibi 6zellikleri anlatilmaya caligilir.

Ogrencilerin bir dersi benimseyip benimsemediklerinin en dnemli gostergesi
derse yonelik besledikleri tutumdur. Bu nedenle 6gretmenlerin amaglarindan biri de

derslerini 6grencilerine sevdirmektir. Zira Ogrenci basarist ve basarinin devamli
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kilinmasi, biiyiik ol¢lide derse iligkin tutumun istendik diizeyde olmasi ile miimkiin

olabilmektedir.

Tablo 4.9.°deki tutum puanlari bu agidan incelendiginde, deneysel uygulamalar
oncesinde hem deney hem kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik orta
diizeyde bir tutuma sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Bu puan 6grencilerden iist diizeyde
motivasyon ve basar1 beklemek ic¢in yeterli degildir. Bu durumda 6gretmenlerden
beklenen derslerini 6grencilerine sevdirmektir. Bunun yolu; 6grencilerle igten, etkili
bir iletisim kurmak ve onlarin sevdikleri etkinliklere derste bolca yer vermekten

gecmektedir.

2.Deney grubu ogrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum 0n test-son test
basar1 puanlar1 arasinda bir fark var mdir? Problem sorusuyla ilgili bulgular

tablo Tablo 4.10.’da verilmistir.

Deney grubu ogrencilerinin Tiirkce Dersine iliskin 6n test —son test tutum

puanlarmin analiz edilmesinde iliskili Orneklemler t-testi kullanilmistir.

Tablo 4.10. Deney Grubu Tiirkce Dersine Iliskin Tutum On-Son Test Analiz
Bulgulari

fliskili Orneklemler t-testi analiz sonuclar

Test Std. df t p
Ortalama| N Sapma | Std. Hata

Deney On 36.3333 | 12 5.05125 | 1.45817 | 11 .245 811
Grubu | test

Son 36.9167 | 12 | 3.23218 | .93305
test

Tablo 4.10.’da deney grubu O6grencilerinin deneysel ¢alismalar Oncesinde ve
sonrasindaki Tiirk¢e dersine iliskin tutum puanlari ve puanlara yonelik yapilan analiz

sonuglar1 goriilmektedir.
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Deney grubu 6n test-son test Tiirkge dersi tutum puanlar1 arasinda 6nemli bir
degisikligin olmadig gériilmektedir. On test tutum puani aritmetik ortalamasi 36,33
iken “Drama” yontemine uygun yapilan uygulamalar neticesinde 6grencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutum puanlarmin yaklasik yarim puanlik bir artigla 36,91 seklinde

gerceklestigi goriilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik puanlarinda son test Iehine
olusan bu farkin istatistiksel agidan bir anlam ifade edip etmediginin anlasilmasi i¢in
istatistiksel analiz sonuclari incelendiginde, on-son test Tiirk¢e dersi tutum puanlari
arasinda son test lehine anlamli bir farkin olmadigi anlasilmaktadir(p: ,811 > 0,05; t:
.245).  “p” degerinin ,05’ten biiylik olmasi, tutum puanlari bakimindan gruplar

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olmadig1 anlamina gelmektedir.

Deney grubu 6n test- son test arasinda son test lehine olusan puan artiginin
olduk¢a smirli diizeyde kalmasi, “drama” etkinliklerinin 6grencilerin Tiirk¢e dersine
yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde yeterli diizeyde etkili olmadigim

gostermektedir.

Bu bulgu farkli sekillerde yorumlanabilir. Ilk yorum, deney grubunda yapilan
“drama” etkinliklerinin 6grencilerin duyussal 6zelliklerini gelistirmekte etkili olmadigi
seklindedir. Ikinci yoruma gore, Ogrencilerin tutum Olgegindeki maddeleri
degerlendirirken Tiirk¢e derslerindeki biitlin 6grenme alanlarimi diigiinerek hareket
ettikleri, bu nedenle de sadece konusma/sozlii anlatim 6grenme alaninda kisa bir
stireligine uygulanan “drama” etkinliklerinden ziyade yillardan beri aldiklar1 Tiirkge
dersini degerlendirdikleri sdylenebilir. Olgek maddelerinde “drama destekli Tiirkce
dersi” ifadeleri yer almis olsaydi, tutum puanlar farklilik arz edebilirdi. Bir diger
yoruma gore; 6grencilerin sert bir mizaca sahip olan Tiirk¢e dersi 6gretmenlerinden
cekindikleri i¢in, igten etkili bir iletisim kuramadiklari, bu durumun da Tiirkge dersine

iliskin tutumlarini olumlu etkilemedigi sdylenebilir.

Bu yorumlardan birinin, birkaginin veya baska faktorlerin 6grencilerin Tiirkce

dersine olumlu tutum gelistirmelerini 6nledigi gii¢lii bir ihtimaldir.
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3.Kontrol grubu égrencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutum on test-son test
basar1 puanlar1 arasinda bir fark var mdir? Problem sorusuyla ilgili bulgular

tablo Tablo 4.11.”de verilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkge dersine iliskin 6n test —son test tutum

puanlarinin analiz edilmesinde liskili Orneklemler t-testi kullanilmustir.

Tablo 4.11. Kontrol Grubu Tiirkce Dersine iliskin Tutum Puani On-Son Test Analiz
Bulgular

Std. Std. df t p
Ortalama| N Sapma | Hata

Kontrol| On 35.1875 | 16 | 3.54436 | .88609 15 .662 518
Grubu | test

Son 34.1250 | 16 | 4.67440 | 1.16860
test

Tablo 4.11.°de kontrol grubu 6grencilerinin deneysel ¢alismalar 6ncesinde ve
sonrasindaki Tiirk¢e dersine iligkin tutum puanlart ve bu puanlara yonelik yapilan analiz

sonuclar1 goriilmektedir.

Kontrol grubu 0On test-son test Tirk¢e dersi tutum puan ortalamalari
incelendiginde son test aleyhine bir degisikligin oldugu anlasilmaktadir. On test tutum
puan1 aritmetik ortalamas: 35,18 iken Tiirk¢e Ogretim programi c¢ergevesinde
hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinlikler g¢ercevesinde islenen dersler
neticesinde dgrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum puaninin yaklasik bir puanlik bir

distiisle 34,12 seklinde gergeklestigi goriilmektedir.

Kontrol grubu o6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik puanlarinda son test
aleyhine olusan bu farkin istatistiksel agidan bir anlam ifade edip etmediginin
anlasilmasi igin istatistiksel analiz sonuglar1 incelendiginde, 6n-son test Turkce dersi
tutum puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadig anlasilmaktadir (p: ,518 > 0,05; t:

662).
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Kontrol grubu 0n test- son test puanlari arasinda son test aleyhine olusan puan
diisiisiiniin, Tiirkge dersinde uygulanan ve Tiirkce Ogretim Programi gercevesinde

gergeklestirilen etkinliklerin etkili olmamasindan ileri gelmektedir.

Bulgular 6gretmen kilavuz kitabt ve Ogrencilerin ders kitaplarinda Tiirkge
konusma/ sézlii anlatim becerisinin gelistirilmesi i¢in verilen etkinliklerin, 6grencilerin
Tiirkge dersine karsi ilgi duymalarini saglamaktan uzak oldugunu gostermektedir. Bu
nedenle bireylerin sosyal yasamlarinda hayati Oneme sahip olan s6zlii anlatim
becerisinin gelistirilmesinde 6grenci merkezli, yaparak-yasayarak 6grenmeye dayali,

sosyal ihtiyaglara cevap veren yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir.

4.Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum son test
puanlar1 arasinda bir fark var mmdir? Problem sorusuyla ilgili bulgular tablo
Tablo 4.12°de verilmistir.

Deney ve Kontrol gruplarinin Tiirk¢e Dersine iliskin 6n test bagart puanlarinin

analiz edilmesinde Bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilmustir.

Tablo 4.12. Deney-Kontrol Gruplar1 Tiirk¢e Dersine Iliskin Tutum On Test Analiz
Bulgulari

Std. Std.

Test | Gruplar|l N | Ortalama| Sapma | Hata df t p

Kontrol | 16 | 34.1250 | 4.67440 | 1.16860 | 26 -1.137 | .266

Grubu

Son

test Deney 12 | 36.9167 3.23218 | .93305
Grubu

Tablo 4.12.de deney ve kontrol grubu &grencilerinin ¢aligmalar dncesinde ve
sonrasinda Olgiilen Tiirk¢e dersi tutum puanlart ve bu puanlara iliskin analiz bulgular

gorulmektedir.

Tablo incelendiginde Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkge dersi tutum son test

puan1 aritmetik ortalamasmin 34,12 oldugu anlasilmaktadir. Deney grubu
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ogrencilerinin Tiirk¢e dersi son test tutum puani aritmetik ortalamasi ise 36,91 olarak

gergeklesmistir.

On test puanlar ile karsilastirldiginda kontrol grubu Tiirkge dersi tutum
puaninda yaklasik 1 puanlik bir diisiisiin oldugu goriilmektedir(kontrol 6n test: 35,18;
son test: 34,12). Deney grubu On test-son test Tiirkge dersi tutum puani
karsilagtirildiginda ise son test lehine yaklasik 0,5 puanlik bir yiikselisin oldugu
anlasilmaktadir (deney On test:36,33; son test: 36, 91) . Bu bulgu gerek deney gerekse
kontrol grubu oOgrencilerinin Tiirkce dersine yonelik olumlu bir deneyime, tutuma

sahip olmadiklarini géstermektedir.

Buna karsin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda
deney grubu lehine yaklasik 2,5 puanlik bir fark olustugu goriilmektedir. Deney grubu
lehine olusan bu puan farkinin istatistiksel agidan bir anlam ifade edip etmediginin
anlagilmasi i¢in “p” degerine bakmak gerekmektedir. Tabloda verilen “p” degeri
incelendiginde farkin istatistik agisindan Onem diizeyinde anlamli olmadigi

anlasilmaktadir (p: ,266 > 0,05; t: -1.137).

Bu bulgu, kontrol grubunda Tiirkge Ogretim Programmna dayali yapilan
etkinliklerin 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik olumsuz tutum beslemelerine neden
oldugunu gostermektedir. Deney grubunda uygulanan drama etkinlikleri de

ogrencilerin derse tutumlarii énemli 6l¢lide etkilememistir.

Arastirmada uygulanan 6gretim yontemlerinin 6grencilerin Tiirkge dersine
yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayamadigi anlagilmaktadir. Bu
durumun baslica nedeninin uygulamalar dncesinde de 6grencilerin Tiirkce dersine ilgi
duymamalar1 oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin Tiirkge dersine ilgi duymamalarinin
nedenleri arasinda; egitim ortami, Ogretmen-Ogrenci iletisimi, geg¢miste yasanan

olumsuz durumlar gibi etkenler etkili olmus olabilir.

Ogrencilerin derse yonelik ilgileri, egilimleri, motivasyonlar1 basarilarni da
biiyiik dlglide etkilemektedir. Bu nedenle ders etkinlikleri planlanirken 6grencilerin
istek ve egilimlerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Alan yazinda 6grencilerin en

cok ilgi duyduklar1 derslerin aktif 6grenmeye imkan veren dersler oldugunu gosteren
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cok sayida aragtirma bulunmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin aktif rol aldigi, 6grenci

merkezli, uzun soluklu uygulamalar yapmak gerektigi sdylenebilir.

Grafik 4.3’te deney ve kontrol grubu &grencilerinin deney Oncesi ve deney

sonrasi Tiirkce dersine iliskin tutum puanlari verilerek karsilastirilmistir.

TURKCE DERSINE iLISKIN TUTUM

E Deney G. EKontrol G.
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36.91
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Grafik 4.3.Deney ve Kontrol Grubu Tiirkge Dersi On-Son Test Tutum

Puanlar

Grafik 4.3’te deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin deneysel uygulamalar
oncesinde yapilan On test ve uygulamalar neticesinde yapilan son testteki Tiirkge

dersine iligkin tutum puanlarindaki degisim goriilmektedir.

Grafik incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin 6n test Tiirk¢e dersi tutum
puanlarinin birbirine yakin (deney=36,33; kontrol=35,18) oldugu goriilmektedir. Son
test Tiirkge dersi tutum puanlar incelendiginde ise deney grubu tutum puaninin 36,91,
kontrol grubu puaninin ise 34,12 seklinde olustugu goriilmektedir. Son testte kontrol
grubu tutum puani yaklasik 1 puan diiserken deney grubunda 0,5 puanlik bir artigin

oldugu goriilmektedir. Bu puanlar, kontrol grubunda yapilan 6gretim uygulamalarinin
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ogrencilerin olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktan uzak oldugunu gostermektedir.
Deney grubunda “drama” ya dayali yapilan etkinliklerin de 6grencilerin olumlu tutum

gelistirmelerine istendik oranda etkili olmadig1 sdylenebilir.

Her iki grubun son test Turkge dersi tutum puanlar incelendiginde, drama
etkinliklerinin yapildig1 deney grubu lehine yaklasik 2,5 puanlik bir farkin olustugu
goriilmektedir. Bu bulgu deney grubunda yapilan drama etkinliklerinin 6grencilerin
Tiirkgce dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde olduk¢a siirli da olsa bir

etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamak
icin; Ogrenci merkezli, sosyal iletisime imkan veren, yaparak-yasayarak Ogrenmeyi
merkeze alan, Ogrenciler arasindaki sozlii iletisimi gelistiren, onlarin dersten zevk

almalarini saglayan etkinliklerin yapilmasi gerektigi anlagilmaktadir.

4.4.Ogrencilerin Gériislerine Yonelik Amaclarla Ilgili Bulgular

Deney grubu 6grencilerinin “Drama yontemi uygulamalarina yonelik goriisleri
nelerdir?” Problem sorusuyla ilgili bulgular tablolar yardimiyla da yorumlanarak

asagida verilmistir.

Arastirmada nitel analiz tekniklerinin kullanildigi bu béliimde bulgular, ana
temalar ve bu ana temalara bagl alt temalar bigiminde sunularak yorum yapilmustir.
7/B smifi/deney grubu Ogrencilerine yoneltilen sorulara karsilik alinan cevaplardan
hareketle alt temalar olusturulmustur. Olusturulan alt temalarda 6grencilerin verdikleri
goriisler frekans ve ylizde olarak hesaplanmistir. Tema ve alt temalar agiklanip
yorumlanmigtir.  Aynm1  zamanda Ogrencilerin drama uygulamalarina iligkin
goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak bu alintilar “Erkek Ogrenci 1 (EO1), Kiz
Ogrenci 1 (KO1)” seklinde kodlanmustir.

Bir 6grenci dramayla ilgili ayn1 soruya ¢ok sayida goriis belirtmis olabilir. Bu
durumda Ogrenci goriisleri ayr1 ayr1 hesaplanarak frekans yiizdeleri belirlenmis
olabilir. Verilen goriislere ait frekans degerleri ilgili yere toplam halinde parantez

icerisinde belirtilmistir.
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Ayni 0grenci drama yontemiyle ilgili ayn1 soruya birden ¢ok goriis belirtmis

olmas1 halinde goriisleri tabloya ayri ayr islendiginden aymi soruyla ilgili bir

ogrenciye ait birden ¢ok goriis ciimlesine yer verilmis ve frekans-ylizde degerlerine

yansitilmig olabilir.

YYGAF’ de yer alan sorular asagida sirasiyla verilerek yorumlanmustir:

1-“Drama yontemiyle ilgili uygulamalart begendiniz mi? Nigin?” sorusuyla

ilgili deney grubu 6grencilerine ait goriisler Tablo 4.13’de verilmistir.

Tablo 4.13. Temalar ve Katilim Oranlari

Soru Temalar ) (%)
Uygulamalar ¢ok guzel gecti 4 16
Farkli bir etkinlik 3 12
Dramadan yeni ve ¢ok giizel seyler 2 8
ogrendik

Drama  yontemiyle ilgili

uygulamalar begendim. Paylagmayi, yardimlagsmayr ve saygili 3 12

%96 davranmay1 6grendim

(f=24) Dramalar sayesinde iletisimimiz, 2 8
konugmamiz, diisiincelerimiz gelisti
Bagkalarina karsi nasil davranmam 5 20
gerektigini 6grendim
Drama caligmalar eglenceli geciyordu 1 4
Yaparak yasayarak ders aliyorduk 2 8
Davraniglarimiz gelisti 1 4
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Yeteneklerimizin farkina vardik 1 4
Drama  yontemiyle ilgili ~ Dramalar uzundu 1 4
uygulamalar1  begenmedim.
%4
(f=1)

Tablo 4.13’de “Drama yontemiyle ilgili uygulamalari begendiniz mi? Nigin?”
sorusuna karsilik 6grenciler toplamda 25 degerlendirme ifadesinde bulunmuglardir. Bu
ifadeler irdelendiginde 24 ifadenin yani toplam degerlendirmelerin %96’lik kisminin
olumlu oldugu tespit edilmistir. Buna gore drama yontemiyle yapilan uygulamalar
sayesinde ogrenciler giizel vakit gecirmis, geleneksel yontem disinda farkli bir yontem
olan dramayla etkinlikler yapmanin sevincini yasamislardir. Drama yontemi
ogrencilerin yeni ve glizel seyler 6grenmelerine hizmet etmis, paylasma, yardimlagma
ve saygili davranma gibi degerlerin kazanilmasinda etkin rol oynamistir. Ogrenciler
drama yoOntemiyle so6zlii agidan artik daha rahat bir sekilde kendilerini ifade
edebildiklerini, saglikli iletisimler kurabildiklerini, diisiince ufuklarinin geliserek
olaylara daha farkli pencerelerden bakabildiklerini ifade etmislerdir. Drama sayesinde
en ¢ok da sosyal hayatta nasil davranilmasi gerektigini 6grendiklerini fakat bu edimin
uygulamal1 olarak yani yaparak yasayarak eglenceli caligmalar sayesinde oldugunu
ifade etmislerdir. Drama, ayn1 zamanda O6grencilerin davranislarinin olumlu yonde

gelisimini saglamis, 6grencilerin yeteneklerinin farkina varmalarina hizmet etmistir.
Ogrencilerin ifade ettikleri goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Evet, drama c¢alismalart ¢ok giizeldi. Dramayla saygili davranmam

gerektigini, kimseye zarar vermemem gerektigini 6grendim”(EOI).
“Evet, farkl bir etkinlik oldugu icin ve giizel gectigi icin”(KO1).

“Evet, begendim. Ciinkii dramalarda iletigimimiz, konusmamiz, diisiincelerimiz

gelisti. Dramadan cok giizel seyler ogrendik”(KO2).
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“Evet, begendim. Ciinkii drama sayesinde paylagsmayi, yardimlasmayr ve
saygilt  davranmayr ogrendim. Kimseye zarar vermemeyi, giizel davranmayi

ogrendim”(KO3)

“Evet, cuinkii ¢ok egleniyorduk ve drama yaparak o dramadan ders

cikartyorduk” (KO4).

“Begendik, c¢iinkii nasil davranacagimizi 6grendik. Bir yere gittigimizde

baskalarina karsi nasil davranacagimizi 6grendik. Farkli bir etkinlik oluyor” (EO4).
“Evet, bizim icin farkli ve giizel bir etkinlik oldu” (KOG6).

“Begendim. Ciinkii hayal giiciimiiz gelisti ve yetenegimiz oldugunu

ogrendik”(EOG).

Tablo 4.13. incelendiginde %4’lik bir kismi olusturan olumsuz
degerlendirmenin drama c¢aligmalarinin uzun oldugu diisiincesinden kaynaklandigi
tespit edilmistir. Ogrencinin ifade ettigi goriis genel itibariyle olumlu olsa da dramanin

uzunlugundan kaynakli rahatsizligini belirtmistir.
Ogrencinin ifade ettigi goriis su sekildedir:

“Evet, ¢iinkii konusmamiz diizeldi, hayatin i¢indeymisim gibi hissettim kendimi. Sosyal

hayatta daha cesur davraniyorum artik. Fakat dramalar uzundu” (KOS5).

Gorlis alma formunda bulunan ilk soruya yonelik degerlendirmeler
irdelendiginde degerlendirmelerin  %96’lik kismiyla drama yoOntemiyle yapilan
caligmalarin begenildigi ve dramaya yonelik olumlu goriisler sunuldugu tespit
edilmistir. Bu durum dramanin 6grencilerin 68renme ¢aligsmalarina katilma isteklerini
artirdig1, 6grenme c¢aligmalarini sikici olmaktan kurtardigi ve ogrencilerin yaparak
yagayarak Ogrenme calismalarina katilmalarina firsat verdigi i¢in tercih edilmesini
saglamistir. Sunulan goriislerin %4’°liik kism1 olumsuz goriisii olustururken bu olumsuz
goriisiin de dramanin uzun oldugu gerekcesiyle yapildigr goriilmektedir. Drama
caligmalarinin uzamasi1 6grencilerin yorulmasina, sikilmasina dolayisiyla da drama

calismalarindan verim alinamamasina neden olur.
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2-“Drama uygulamalarinda begenmediginiz hususlar nelerdir? Anlatimiz.”
sorusuna yonelik deney grubu Ogrencilerinin ifade ettikleri goriisler Tablo 4.14’te

sunularak yorumlanmustir.

Tablo 4.14. Temalar ve Katilim Oranlari

Ana tema Alt temalar f %
Drama unsurlar1  Uygun yerimiz yoktu 4 28.57
yoéninden
begenmedigim
hususlar vardi Uygun kostumumiz yoktu 3 21.42
%085.72

° Drama caligmalar kisaydi 5 35.71
(f=12)
icerik ve Drama calismalarinin daha eglenceli olmasimi 1 7.14
canlandirma isterdim
yoéninden
begenmedigim
hususlar vard: Goz goze gelerek konusmak, istemedigim seydir 1 7.14
%014.28
(f=2)

Tablo 4.14’te yer alan “Drama uygulamalarinda begenmediginiz hususlar
nelerdir? Anlatiniz.” sorusuna deney grubu oOgrencileri tarafindan 14 farkh
degerlendirme ifadesine rastlanmistir. Bu ifadelerin %85.72’sinin teknik acidan yani
drama unsurlart yoniinden begenilmeyen hususlar oldugu goriilmektedir. Belirtilen
goriisler irdelendiginde drama caligmalarinin yapildigi ortamin darlifindan, drama
calismalar1 i¢in uygun kostiimlerin olmamasindan, drama g¢aligmalarinin kisaligindan

duyulan rahatsizliklarin dile getirildigi goriilmektedir.

Drama, c¢alismalarinin yapilacagi ortam, ¢alismalar i¢in ne ¢ok genis ne de ¢cok
dar olmalidir. Ortamin genis olmasi 6grencilerin birbirlerinden ve ¢alismadan
kopmasina; dar olmasi ise c¢aligmalarin rahat bir sekilde yapilamamasina neden

olabilir. Drama caligmalar1 icin tiyatrodan farkli olarak onceden kostiim ve diger



135

malzemelerin bulundurulmasi zorunlu degildir. Elde var olan malzemelerle de
caligmalar yapilabilir. Drama, 6grencilerin var olan malzemeleri yaraticiliklarini
kullanarak isleve takilmadan kullanmalarim1 saglar. Bir gomlek tiirban olarak, bir
kalem kili¢ olarak, bir kagit parcasi kagit para olarak, vb. kullanilabilir. Drama
caligmalar1  Ogrencilerin hiinerlerini  gostermelerine, aktif olarak ¢aligmalara
katilmalarina, sorumluluklarini yerine getirmekten zevk almalarina ortam saglar.
Dolayisiyla 6grenciler drama g¢alismalarinin sonlanmasini istemeyebilir. Fakat drama
caligmalarina ayrilan siirenin uzun olmasi 6grencilerin sikilmasina, siirenin kisa olmasi
hedef kazanimlarin gergeklestirilememesine neden olabilir. Dolayisiyla dramaya
ayrilacak siirenin hedeflenen kazanimlarin gergeklestirilmesine elverisli olacak sekilde

belirlenmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin goriislerinden bazilar1 su sekildedir:
“Uygun yerimiz olmadigi icin dramalar: giizel yapamiyorduk”(KO2).
“Drama ile ilgili yer ve kiyafet olmasini isterdim ”(EO3).

“Calisma yerimizin daha genis olmasini isterdim. Bir de keske drama

icin kiyafetimiz olsaydi”(KOS)
“Dramalar ¢ok kisa keske daha uzun olsalardr” (EOG).

“Drama ig¢in uygun yer ve kostiim olmadigindan  giizel

canlandiramadik” (KO6).
“Dramalar kisa, biraz daha uzatilabilir"(KO1).

Tablo 4.14 incelendiginde degerlendirmelerin % 14.28’lik kismini olusturan
gorlislerin drama caligmalarinin daha eglenceli ge¢mesinin istendigi, calismalar
esnasinda 6grencilerin yiizlerinin birbirlerine doniik ve birbirlerinin goziine bakarak
iletisimde bulunmalar1 durumundan rahatsiz olduklar1 goriilmektedir. Bu dogrultuda

ogrencilerin sunduklar1 goriislerin bazilar1 su sekildedir:
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“Baskalarimin goziine bakip bir sey anlatmak, onlar bizden bir sey istediginde
onlarin gozlerine baka baka bir seyler varmis gibi anlatmak; ben bu durumlart

begenmiyorum”(EO4).
“Dramalar ¢ok kisa olmus ve dramalarin eglenceli olmasini isterdim”(KO4).

Drama caligmalarinin amagclarinin oldugu ve bu amagclarin neler oldugunun
Ogrencilere aktarilmasi Tablo 4.14’teki “uygulamalarda begenilmeyen hususlar’in
azalmasini saglayabilir. Yapilan calismalarin hangi amaglara yonelik oldugu,
caligmalar esnasinda nelere dikkat edilmesi gerektigi, drama calismalarindan sonug
olarak nelerin beklendigi acik¢a ifade edilebilir. Drama calismalarinin amaglarindan
birinin de etkili iletisim becerisi kazandirmak oldugu, yersiz ¢ekingenliklerin

iistesinden drama ¢aligmalariyla gelinebilecegi goriisii 6grencilere kazandirilmalidir.

3-“Bu drama calismalar: tekrar yapilacak olursa farkli olarak nelerin
olmasint istersiniz?” Sorusuna yonelik Ogrencilerin sunduklar1 goriislerden bazilari

asagida verilmistir:
“Baska dramalar yapmak isterdik ve daha uzun olmasini isterdik ”(KO2).

“ Drama odasi olmaswni isterdim, kostiim giymeyi isterdim, dramalarin uzun

olmasint isterdim”’(KO3).

[z ~ . . . . .
Drama yapacagimiz yerin genis olmasini ve dramay: renklendirmek icin

kostiimlerin olmasini isterdim”’(KO4).
“Dramalar daha biiyiik yerde canlandirilabilir”(EO4).

“Dramalarin uzun olmasini isterdim. Drama etkinlik sayisimin artirilmasini ve

hepsinin eglenceli olmasini isterim”(EO4).

“Drama i¢in uygun malzemelerin ve kostiimlerin olmasini isterdim. Rollerimi

kendim secmek isterdim”(KOS5).

“Dramalarin egitici yontiniin agirlikta olmasim isterdim. Dramalarin uzun

olmasin isterdim” (EOG).
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“Bence dramalar oncekilere gore daha uzun siirmeli, eglenceli ve daha egitici

olmali, dramaya uygun kostiim olmal” (KO6).

Drama, hedef kazanimlara ulagsmak adina uygun bir aractir. Egitim-6gretim
faaliyetlerinin zevkli ge¢mesi, Ogrencilerin bu faaliyetlerde aktif olmasi adina
dramanin tercih edilmesi yerinde bir karar olur. Bu nedenle drama g¢aligmalarinin
eglendirirken egitme yoOniinden miimkiin oldugunca faydalanilmasi gerekmektedir.
Degerlerin  kazandirilmasinda, uygulanmasinda ve 06ziimsenmesinde dramadan
faydalanilabilecegi gibi akademik olarak gergeklestirilmesi planlanan kazanimlarin da
egitim Ogretim faaliyetlerinde drama yoluyla gergeklestirilebilecegi unutulmamalidir.
Drama caligmalariyla birlikte O6grencilerin 6zgiiven duygularinin da gelisimiyle
girisimcilik ruhlarmin da canlanacagi yadsinamaz bir gercektir. Dolayisiyla drama
caligmalarina miimkiin oldugunca tim ogrencilerin katilimi  saglanmalidir.
Ogrencilerin  drama c¢alismalarina  kars1 istekleri kirilmamali, 6grencilerin
karakterlerine uygun roller verilmelidir. Roller dagitilirken 6grencilerin tercihleri ve
goniilliiliik durumlari 6n planda tutulmalidir. Fakat bazi durumlarda 6grencilerin sinirlt
sayidaki rollere yoOnelmeleri drama calismalarinin aksamasina neden olabilir.
Dolayisiyla 6grencilerin diger rollerin canlandirilmasi i¢in istekleri kirilmadan,

goniilliiliik esas1 da goz ardi edilmeden roller dagitilmalidir.

Drama ¢alismalarinda miimkiin oldugunca farkli kazanimlara sahip dramalarin
tercih edilmesi gerekmektedir. Uygulanan dramalarda konularin, drama tekniklerinin
farkli olmas1 6grencilerin sikilma olasiligini azaltir. Ayni konu ve drama tekniginin

kullanim1 dramanin siradanlagmasina neden olabilir.

4-“Bu drama uygulamalarinda dramaya yoénelik sizin isteginizi kiran
hususlar nelerdir?” sorusuna yonelik 6grencilerin sunduklar1 goriislerden bazilar

asagida verilmistir:
“Istemedigim rollerde oynamak” (KO4).
“Benim istedigim bazi seylere hocamin hayir demesi” (EO4).

“Arkadagslarimin drama oynarken kendilerini kaptirip bana

bagirmalar:”(KOS5).
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“Bazen teneffiiste ¢ok giiriiltii oluyor. Derste de oluyor”(EOS).

Drama caligmalar1 yapilirken ¢alismalarin amacindan sapmamasina dikkat
edilmelidir. Dramanin simirlar1 lider tarafindan korunmali, 6grencilerin birbirlerine
kars1 sorumluluklarinin da oldugu 6gretilmeli ve hatirlatilmalidir. Dramay1 kendi istegi
dogrultusunda yonetmek isteyen Ogrenciler uyarilmali, liderin uygun goérmedigi bir
niyet (slirekli on planda olma, siireci tek sekillendiren olma diisiinceleri) s6z
konusuysa 0Ogrenci/Ogrenciler bundan vazgegirilmelidir. Drama c¢alismalarinda
dgrencilerin bir oyun igerisinde olduklar1 hatirlatilmalidir. Ogrencilere canlandirmakta
olduklar1 roller nedeniyle drama c¢alismasina zarar verecek ve diger Ogrenci
arkadaglarin1 kiracak tutum ve davranislardan uzak durmalart gerektigi ifade
edilmelidir. Drama ortami, drama c¢alismalarinin saglikli bir sekilde yapilabilmesi i¢in
dis etkenlerden yalitilmali, Ogrencilerin rollerine adapte olabilmeleri icin gerekli

tedbirler alinmalidir.
Ayrica gorlis alma formunun doérdiincii sorusuna yonelik goriislerden biri;
“Hayir, yok. Dramalarin hepsi ¢ok giizeldi” (KO6)
Seklindeyken, ii¢ goriis ise;

“Yok”(EO2,EO3,KOI) seklinde drama calismalarinda kendilerinin istegini

kiran bir hususun olmadigini ifade etmislerdir.

S5-“Dramamnin sizin duygu ve diigiincelerinize yonelik bir etkisi oldu mu?
Olduysa ne yonde bir etkisi olmustur?” sorusuna yonelik yapilan degerlendirmeler
incelendiginde tiim degerlendirmelerin dramanin duygu ve diisiinceler agisindan
olumlu ydnde etkilerinin oldugu seklinde oldugu gériiliir. Igerisinde olumsuz herhangi
bir degerlendirmenin olmadig1 goriisler asagida alt temalar halinde su sekilde

tablolastirilmistir:

Tablo 4.15. Temalar ve katilim oranlari

Ana tema Alt tema ve kategoriler f %
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Empati yetenegim gelisti 8 26.6
Dramanin bizim
duygu ve Paylasma ve yardimlagma duygum gelisti 11 36.6
diisiincelerimize
olumlu onde
y Arkadaglarimiza  karst  nasil  davranmamiz = 3 10

etkisi olmustur S .
gerektigini 6grendim

%100

(f=30) Ortama ayak uydurabilmeyi 6grendim 1 3.3
Hayallerim degisti 1 3.3
Iyilik yapma, sevgi, saygi duygularim gelisti 5 16.6
Kimseye zarar vermemem gerektigini 6grendim 1 3.3

Tablo 4.15’te “Dramann sizin duygu ve diistincelerinize yonelik bir etkisi oldu
mu? Olduysa ne yonde bir etkisi olmugtur?” sorusuna yonelik yapilan 30 degerlendirme
yer almistir. Degerlendirmeler irdelendiginde goriis bildiren tiim 6grencilerin dramanin
kendi duygu ve diisiincelerine olumlu yonde etkilerinin oldugunu ifade etmislerdir.
Drama sayesinde 6grenciler, herhangi bir durum karsisinda olaya veya gelismelere
sadece kendi bakis agilartyla degil s6z konusu kisilerin yerine kendilerini de koyarak
onlarin bakis acilari, duygu ve diisiinceleriyle de olaylara bakabilme becerilerinin
gelistigini ifade etmislerdir. Degerlendirmeler irdelendiginde dramayla o6grencilerin
becerilerinin farkina vardiklari, dolayisiyla hayal diinyalarinin degistigi goriilmektedir.
Ogrenciler, dramanin yardimlagsma ve paylasma duygularinin gelisimini sagladigimi
belirtmiglerdir. Ogrencilerin yaptiklari degerlendirmelere bakildiginda 11 frekansla en
cok paylagsma ve yardimlasma duygusunun gelistigi anlagilmaktadir. Drama ¢aligmalari
sayesinde Ogrenci, arkadaglarina karsi nasil davranmasi gerektigini Ogrenmekte,
arkadaslarinin nelerden hoslanip hoslanmayacaklarini, onlara karsi nasil davranmasi
gerektiginin farkina varmaktadir. Ogrenciler, yeni bir ortama girdiklerinde nasil
davranmalar1 gerektigini, boyle bir durumda ortama uyum saglama agisindan dramanin

kendilerine olumlu etkilerinin oldugunu belirtmislerdir.

Drama, degerlerin kazandirilmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Cilinkii 6grenci

yaptiklarinin sonucunu o an degerlendirmelerde de bulunarak gorebildiginden takdir
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edilen olumlu davranislari ¢ok ¢abuk &ziimseyebilmektedir. Oziimsedigi bu
davraniglart yine drama sayesinde uygulayarak kaliciliginin saglanmasi miimkiin

olabilmektedir.
Ogrenciler bu soruya yonelik asagidaki goriisleri sunmuslardir:

“Oldu. Clinkii dramayla empati yetenegim, yardimseverlik duygum gelisti,
beden dili kullantyorum, daha dogru konusmayr 6grendik”(EO1).

“Yardimlasmayi, paylasmayi, arkadaslarimiza nasil davranmamiz gerektigini,
ortama ayak uydurmayi; hoca ve drama sayesinde her seyi ogrendik. Empati yapmayi
ogrendik. Beden dilimiz gelisti. Karsimizdakilere nasil davranmamiz gerektigini

ogrendik”(EO4).

“Oldu, ¢iinkii yardimlasmayi, empati kurmayr ogrendim. Hayallerim degisti.
Artik tiyatrocu olmay: bile diisiiniiyorum” (EOG).

“Her yaptigimiz dramada: 1-Beden dilimiz gelisti, 2-Yardimlasmay: ogrendik,
3-Empati kurmayi, sevmeyi sevilmeyi égrendik” (KOG).

“Drama  uygulamalariyla  yardimlagsmayr  6grendim.  Beden  dilimi

gelistirdim " (EOS).

“Yardimlasmayi, paylasmayi, kimseye zarar vermemeyi ogrendim ve daha

dogru konusmayr 6grendim”(KO3)

“Bize yardimlasmayi, paylasmayi, kendimizi baska insanlarin yerine koymayt

ogretti. Sevmeyi, sevdirmeyi, beden dilimizi 6grendik”(KO2).

“Yardimlasmayi, empati kurmayi, saygi ve sevgi duymayi, arkadaslarimiza

karsi nasil davranmamiz gerektigini ogretti” (EO2).

“Evet, oldu. Konusma yéniinden kendimi daha iyi ifade edebiliyorum. Drama

benim i¢in ¢cok iyi oldu, iyi ki de yaptik”(KOI).
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“Oldu, ¢iinkii dramayla saygi ve yardimlasma duygusu, empati kurma yetenegi
bir de beden dilimiz gelisti. Onceden kendimizi anlatamazken artik daha iyi

anlatabiliyoruz " (KO4).

“Her yaptigimiz dramada iyilik, yardimlasma, sevgi duygularimiza; empati

yetenegimize etkisi oldu” (EO3).

“Arkadagslarimla  anlasabilmeyi  ogrendim.  Ciinkii  onlar da farkl

diiiinebilirler. Yardimlasmay, sevgiyi, saygiyi 6Srendim”(KOS5)

6-“Drama uygulamalarimin sizin konusma becerinize ne tiir etkileri
olmugtur?” sorusuna yonelik 6grencilerin sunduklar1 goriisler incelendiginde herhangi
bir olumsuz degerlendirmenin olmadigi goriilmektedir. Ogrencilerin  yaptiklari

degerlendirmeler Tablo 4.16’te su sekilde verilmistir:

Tablo 4.16. Temalar ve Katilim Oranlari

Ana tema Alt temalar f %
Drama Kendimizi ifade becerimiz gelisti 2 9.52
uygulamalarinin
bizim konusma  Topluluk 6niinde daha iyi konusabiliyorum 3 14.28
becerimize
olumlu yonde  Kelimeleri ve ciimleleri dogru kullanmay1 6grendim 2 9.52
etkileri olmustur
Giizel bir sekilde konusmay1 6grendim 3 14.28
%100
Arkadaslarimizla ve karsimizdakilerle daha iyi 4 19.04
(f=21) diyalog kuruyoruz
Beden dilini kullanmay1 daha iyi 6grendik 3 14.28
Eskiden ¢ekinirdim, artik ¢ekinmiyorum 1 4.76
Baz1 yerlerde vurgulu konusmamiz gerektigini 1 4.76
Ogrendik
Konusurken bazi yerlerde durmay1 6grendim 1 4,76
Arkadaslarima daha iyi ciimle kuruyorum 1 4.76

Tablo 4.16 incelendiginde “Drama uygulamalarinin sizin konusma becerinize ne
tiir etkileri olmustur?” sorusuna deney grubu 6grencileri tarafindan 21 degerlendirme

yapilmistir. Yapilan degerlendirmelerin tiimiiniin olumlu yonde oldugu goriilmektedir.
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Yapilan degerlendirmelere irdelendiginde Ogrencilerin  kendilerini ifade
becerilerinin gelistigini, topluluk Oniinde daha iyi konusabildiklerini; kelimeleri ve
ctimleleri dogru kullanmay1 6grendiklerini, giizel bir sekilde konusmayi, beden dilini
daha iyi kullanmayi, bazi yerlerde vurgulu konusmalari gerektigini, konusurken bazi
yerlerde durmalart gerektigini 6grendiklerini ifade etmislerdir. Arkadaglariyla ve
karsilarindakilerle daha iyi diyalog kurduklarini, arkadaslarma daha iyi climle

kurduklarmi, konusurken artik eskisi gibi ¢ekinmediklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin goriislerinden bazilar su sekildedir:

calismalart sayesinde daha iyi ifade edebiliyoruz”(KO4).
“Konusma becerisine katkisi oldu” (KOI).

“Onceden insanlarin karsisinda fazla konusamiyordum, simdi insanlarin

karsisinda daha iyi konusabiliyorum. Bu dramalar bize ¢ok sey ogretti”(KO2).

“Kelimeleri dogru soylemeyi dgrendim ve bazi yerlerde durmayi, giizel bir

sekilde konusmay: 6grendim”(KO3).

“Arkadaglarima daha iyi ciimle kuruyorum. Arkadaglarimla daha iyi diyalog
kuruyorum ”(EO3).

“Drama uygulamalari sayesinde artik topluluk oniinde konugsma becerim

gelisti”(KO6)

“Artik halkin éniinde konusabilirim. Eskiden cekinirdim, artik ¢ekinmiyorum.

Artik daha iyi diyalog kurabiliyorum”(EOG).

“Beden dilini kullanmay1 daha iyi ogrendik, karsimizdakiyle daha iyi diyalog
kuruyoruz. Karsimizdaki isitme engelliyse beden diliyle anlasabiliriz” (EO4).

“Arkadaglarimizla daha iyi diyalog kuruyoruz. Daha iyi konusmayr ve yazmayt

ogrendim. Beden dilimizi kullanmay: 6grendik”(EOI).

“Bizim konusmamizi gelistirdi ”(EO3).
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“Kendimizi daha iyi ifade edebiliyoruz. Beden dilini kullanmay: ogrendik.
Kelimeleri ve ciimleleri dogru kullanmay: ogrendik. Bazi yerlerde vurgulu konusmamiz

gerektigini 6grendik” (KOS5).

Ogrencilerin goriis alma formundaki altinc1 soruya verdikleri cevaplar incelendiginde
sunulan goriislerin tiimiiniin olumlu yonde oldugu goriilmektedir. Bu bulgular drama
uygulamalarinin  konusma becerilerine olumlu yonde etkilerde bulundugunu
gostermektedir. Dramanin 6grencilerin beden dilini daha iyi kullanmalarina, topluluk
onlinde konusmaya yonelik ¢ekingenliklerden kurtulmalarina hizmet ederken ayni
zamanda kelime ve climleleri dogru kullanmaya, kendini ifade becerilerinin

gelismesine de hizmet ettigi goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu bolimde Drama yonteminin 7. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e konusma becerileri,
Tiirkge konusma kaygilari, Tiirkce dersine iliskin tutumlar1 ve drama uygulamalarina
yonelik goriislerine etkisiyle ilgili ulasilan sonuglar arastirmanin problem sorularina
bagli kalinarak oOzetlenmis ve alan yazindaki benzer arastirmalardan hareketle

tartisilmistir.
Sonuclar:

1. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce Konusma Becerisi on test

basar1 puanlar1 arasinda bir fark bulunmamistir.

Deney grubu 6n test Tiirk¢e konusma becerisi basar1 puan1 74,25; kontrol grubu
Tiirkce konusma becerisi basar1 puan1 74,83 olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin on test Tiirkce konusma becerisi basarilar1 arasinda istatistiksel
acidan da 6nem diizeyinde anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulasilmistir (p: ,881 >

0,05; t: -,151).

2. Deney grubu 6grencilerinin Tiirkce Konusma Becerisi 6n test -son test
basar1 puanlart arasinda son test lehine bir fark oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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Deney grubu on test Tiirk¢e konusma becerisi basart puani 74,83 iken Drama
yontemine uygun yapilan uygulamalar neticesinde Tiirkge konusma becerisi basari
puaninin 86,66 ya yiikseldigi sonucuna ulagilmistir. Son test lehine olusan yaklagik 12

puanlik bu fark istatistiksel agidan anlamli oldugu sonucuna (p: ,000 < 0,05; t: -6,094).

Bu sonu¢ “drama”ya dayali yapilan etkinliklerin 6grencilerin Tiirkce konusma

becerilerinin gelistirilmesinde oldukga etkili oldugunu gostermektedir.

3. Kontrol grubu égrencilerinin Tiirkce Konusma Becerisi 6n test-son test

basari puanlar arasinda bir farkin olmadig: sonucuna ulasilmistir.

Kontrol grubu 6n test Tiirkce konugma becerisi basar1 puan1 74,25 iken son testte
bu puanin 74,75’e yiikseldigi belirlenmistir. Son testte olusan 0,5’lik puan farkinin
istatistiksel agidan onem diizeyinde anlamli olmadig1 sonucuna varilmistir (p: ,803>

0,05; t: -,255).

Bu sonug Tiirkge Ogretim Programi cercevesinde hazirlanan 6gretmen kilavuz
kitab1 etkinliklerine uygun yapilan uygulamalarin 6grencilerin Tiirk¢ce konugsma

becerilerini gelistirmekten uzak oldugunu gostermektedir.

4. Deney ve Kontrol grubu égrencilerinin Tiirkce Konusma Becerisi son test
basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine bir fark oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin deneysel calismalar neticesindeki Tiirk¢e konugma
becerisi basar1 puanlarinda deney grubu lehine yaklasik 12 puanlik bir fark oldugu
belirlenmistir. Son testte Kontrol grubu Tiirk¢ce konusma becerisi basar1 puant 74,75
iken deney grubu Tiirk¢e konugma becerisi basar1 puan1 86,66 olmustur. Deney grubu
lehine sayisal olarak Onemli olarak kabul edilen bu fark istatistiksel agidan
incelendiginde de deney ve kontrol gruplarinin son test Tiirk¢e konugma becerisi
basarilar1 arasinda deney grubu lehine 6nem diizeyinde anlamli bir farkin oldugu

sonucuna ulasilmistir (p: ,000 < 0,05; t: -4.781).

Bu sonuglar, deney grubunda deneysel siire¢ler boyunca uygulanan “Drama”
etkinliklerinin Ogrencilerin Tiirk¢ce konusma becerilerinin gelistirilmesinde kontrol

grubunda uygulanan etkinliklere nazaran ¢ok daha basarili sonuglar verdigini
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gostermesi bakimindan Onemlidir. Deneysel c¢alismalar neticesinde ulasilan bu
sonuglar, 6grencilerin konusma/sozlii anlatim becerilerinin gelistirilmesi siireclerinde

drama etkinliklerinden yararlanilmasi gerektigini gostermektedir.

Incelenen bagimsiz degiskenlerin ogrencilerin Tiirkce konusma becerisine

etkisiyle ilgili sonuclar su sekildedir:

e “Cinsiyet” bagimsiz degiskeninin Ogrencilerin Tiirkge konusma becerisi
diizeyleriyle bir iligkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p>,05).

e “Not Ortalamas1” bagimsiz degiskeninin 6grencilerin Tiirk¢ce konusma becerisi
diizeyleriyle bir iligkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p>,05).

e “Anne Egitim Durumu” bagimsiz degiskeninin 6grencilerin Tiirk¢ce konusma
becerisi diizeyleriyle bir iliskisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir (p>,05).

e “Baba Egitim Durumu” bagimsiz degiskeninin dgrencilerin Tiirk¢ce konusma
becerisi diizeyleriyle bir iliskisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p>,05).

e “Kitap Okuma Durumu” bagimsiz degiskeninin 6grencilerin Tiirk¢e konusma
becerisi diizeyleriyle bir iliskisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir (p>,05).

5. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce Konusma Kaygis1 on test

basari puanlar arasinda bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Tiirkce konusma kaygisi Olcegiyle toplanan puanlarin degerlendirme araliklari su
sekildedir: 20-36 puan aralig1 “¢ok diisiik diizeyde kaygi”, 37-52 puan araligr “diisiik

diizeyde kayg1”, 53-68 puan aralig1 “orta diizeyde kayg1”, 69-84 puan aralig1 “yiiksek
diizeyde kayg1”, 85-100 puan aralig1 ise “gok yiiksek dizeyde kayg1”

Deney gurubu 6n test Tiirkce konusma kaygist puan1 50,33 iken kontrol grubunun
puani 52,75 olarak belirlenmistir. On test Tiirkge konusma kaygisi degerlendirme
araliklar incelendiginde, hem deney hem kontrol grubu 6grencilerinin “diisiik diizeyde
kayg1 (37-52)” araliginda yer aldig1 belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerin
on test Tilirk¢ce konusma kaygisi puanlar1 arasinda deney grubu lehine bulunan yaklagik
2 puanlik bir farkin istatistik agisindan 6nem diizeyinde anlamli olmadig1r sonucuna
ulastlmistir (p: ,298 > 0,05; t:1.063). Bu sonu¢ deney ve kontrol grubu 6grencilerin
deneysel uygulamalara benzer konugma kaygist diizeyiyle basladiklarin

gostermektedir.



146

6. Deney grubu égrencilerinin Tiirkce konusma kaygisi 6n test-Son test basari
puanlar arasinda yaklasik 4 puanhk bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Istatistik acisindan bu fark anlamh bulunmamstir.

Deney grubu 6n test Tiirk¢ce konusma kaygisi puani 50,33 iken drama yontemine
uygun yapilan uygulamalar neticesinde Tiirkge konusma kaygist puanmin 46,25°e
distiigi belirlenmistir. Bu kaygi puaninin, kaygi o6lgegi degerlendirme araliklar
acisindan incelendiginde  “diisilk diizeyde kaygi (37-52)” araliginda yer aldigi

sonucuna ulasilmistir.

Son test lehine rakamsal olarak kismen oOnemli goriilen 4 puanlik bu farkin

istatistik bakimindan 6nem diizeyinde anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p: ,123>

0,05; t: ,831).

Istatistik bakimmdan &nemli fark tespit edilmezse de son test lehine olusan
yaklasik 4 puanlik farkin “drama” uygulamalarmin 6grencilerin Tiirkge konusma
kaygilarinin giderilmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

7. Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce konusma kaygis1 6n-test son test

basar1 puanlar1 arasinda bir fark tespit edilmemistir.

Kontrol grubu on test Tlrkce konusma kaygis1 puan1 52,75 iken Tiirkce Ogretim
Programi ¢ergevesinde hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabinda sozlii anlatim konulari
icin uygulanan etkinlikler neticesinde, Tiirkge konugma kaygisi puanimin 50,43’e
geriledigi belirlenmistir. Bu kaygi puaninin, kaygi 6lgegi degerlendirme araliklari
acisindan incelendiginde  “duisiik diizeyde kaygi (37-52)” araliginda yer aldigi

sonucuna ulagilmistir.

Kontrol grubu 6n test- son test konusma kaygist puanlarinda son test lehine
yaklasik 2 puanlik bir diisiisiin gerceklestigi belirlenmistir. Sayisal anlamda 6nemli
goriilmeyen bu farkin istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (p: ,438> 0,05; t:

797).

Bu sonug Tiirkge Ogretim Programi’na dayali olarak hazirlanarak &gretmen
kilavuz kitabinda yer verilen etkinliklerin 6grencilerin Tiirk¢ce konusma kaygilarinin

giderilmesinde pek etkili olmadigin1 géstermektedir.
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8. Deney ve Kontrol grubu égrencilerinin Tiirk¢ce Konusma Kaygisi son test
basar1 puanlar arasinda deney grubu lehine rakamsal olarak 4 puanhk bir
fark oldugu belirlenmistir. Bu fark istatistik bakimindan anlamh

bulunmamstir.

Deney gurubu son test Tiirkce konusma kaygisi puani 46,25 olarak gerceklesirken
kontrol grubu son test puani 50,43 olmustur. Kaygi degerlendirme araliklari
incelendiginde, hem deney hem kontrol grubu son test konusma kaygisi puaninin

“diisiik diizeyde kaygi (37-52)” araliginda yer aldig1 belirlenmistir.

Istatistiksel analiz bulgular1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmin son test
Tiirk¢e konusma kaygist puanlari arasinda 6nem diizeyinde anlamli bir farkin olmadigi

sonucuna ulastlmistir (p: ,106 > 0,05; t:-.960).

Son testte deney grubu lehine olusan yaklasik 4 puanlik farkin, istenen diizeyde
olmazsa da dikkate deger oldugu sdylenebilir. Iki grubun son test kaygi puanlari
iizerinden degerlendirme yapmak gerekirse, deney grubunda “Drama” yontemine
dayali olarak yapilan uygulamalarin 6grencilerin Tiirkce konusma kaygilarinin
giderilmesinde, kontrol grubunda yapilan uygulamalara nazaran daha basarili sonuglar

verdigini s0ylemek miimkiindiir.

Bu sonugtan hareketle Ogrencilerin Tiirk¢e konusma korku, endise ve
kaygilarinin giderilmesinde “drama”nin geleneksel yontemlere nazaran daha basarili

sonuglar verecegini soylemek miimkiindiir.

9. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum on test

basari puanlar arasinda bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir.

On testte kontrol grubu dgrencilerinin Tiirkce dersi tutum puani 35,18; deney

grubu Tiirkce dersi tutum puani ise 36,33 olarak hesaplanmistir.

On testte deney grubu lehine hesaplanan yaklasik 1 puanlik fark istatistiksel
acidan onem diizeyinde anlamli bulunmamistir (p: ,486 > 0,05; t:-,706). Diger bir
deyisle deneysel uygulamalar 6ncesi hem deney hem kontrol grubu 6grencilerinin

Tiirk¢e dersine benzer tutuma sahip olduklari belirlenmistir.
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10. Deney grubu o6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik on test-son test tutum
puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamh bir fark olmadig1 sonucuna

ulasilmstir.

Deney grubu 6grencilerini 6n test tutum puani ortalamasi 36,33 iken “Drama”
yoéntemine uygun yapilan uygulamalar neticesinde 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
tutum puanlariin yaklasik yarim puanlik bir artisla 36,91 seklinde gergeklestigi

belirlenmistir.

Son testte olusan 0,5 puanhik tutum artigi, istatistiksel agidan anlamli

bulunmamustir (p: ,811 > 0,05; t: .245).

11. Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik on test-son test tutum
puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamh bir fark olmadig1 sonucuna

ulagilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test tutum puani ortalamasi 35,18 iken Tlrkce
Ogretim programi c¢ercevesinde hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinlikler
cergevesinde islenen dersler neticesinde Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum
puaninin yaklagik bir puanhik bir disiisle 34,12 seklinde gergeklestigi sonucuna

ulagilmistir.

Son test aleyhine olusan yaklasik 1 puanlik farkin istatistiksel agidan anlaml

olmadig1 sonucuna ulasilmistir(p: ,518 > 0,05; t: .662).

12.Deney ve Kontrol grubu dgrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik son test tutum

puanlar arasinda istatistiksel acidan bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Kontrol grubu o6grencilerinin Tiirk¢ce dersi son test tutum puani ortalamasi
34,12; deney grubu Ogrencilerinin Tiirkce dersi son test tutum puani aritmetik
ortalamasi ise 36,91 olarak gergeklesmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Tiirkge dersi tutum puanlar arasinda istatistiksel agidan 6nem diizeyinde anlamli bir

fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p: ,266 > 0,05; t: -1.137).

On test puanlar ile karsilastirildiginda kontrol grubu Tiirkge dersi tutum

puaninda yaklasik 1 puanlik bir diisiisiin oldugu anlasilmaktadir (kontrol 6n test:
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35,18; son test: 34,12). Deney grubu On test-son test Turkce dersi tutum puani
karsilagtirildiginda ise son test lehine yaklasik 0,5 puanlik bir artisin oldugu
anlasilmaktadir (deney On test:36,33; son test: 36, 91) . Bu bulgu gerek deney gerekse
kontrol grubu Ogrencilerinin Tiirk¢ce dersine yonelik olumlu bir deneyime, tutuma

sahip olmadiklarini géstermektedir.

Bu sonug, gerek deney gerekse kontrol grubunda konusma becerisi/sozlii
anlatim 6grenme alaninda yapilan etkinliklerin, 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik

olumlu tutum gelistirmelerine katki sunmadigini gostermektedir.

Tartisma:

v Karma yontemli bu arastirmanin nicel ayaginda gergeklestirilen deneysel
calismalar neticesinde, Drama yOnteminin 6grencilerin konusma becerilerinin
gelistirilmesinde Tiirkge Ogretim Programi (2006) ¢ergevesinde hazirlanan ve
ogretmen kilavuz kitaplarinda yer verilen etkinliklere nazaran ¢ok daha basarili

sonuclar verdigi belirlenmistir.

Alan yazinda benzer veya farkli demografik 6zelliklere sahip ¢alisma gruplariyla
yapilan deneysel arastirmalarda, drama yonteminin o6grencilerin sozlii iletisim
becerilerinin gelistirilmesinde diger geleneksel yontemlere nazaran daha olumlu

sonuglar verdigini ortaya koyan ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir.

Sevim ve Turan (2017) yaptiklari, “Drama etkinliklerinin 6. sinif 6grencilerinin
dinleme ve konugma becerilerine etkisi” isimli deneysel arastirmalarinda drama
yonteminin 6grencilerin sdzlii iletisim becerilerine etkisini incelemislerdir. Ilgili
arastirmanin on test bulgularinda deney ve kontrol grubu ogrencilerinin sozlii
iletisim becerileri arasinda 6nemli bir fark yokken deney ve kontrol gruplarina ait
uygulama sonrasi ortalama bagar1 puanlari arasinda deney grubu lehine 5 puanlik,
istatistiksel agidan da anlamli bir fark olustugunu belirlemislerdir. Ayni arastirmada
bu sonug, “drama etkinliklerinin 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerini
gelistirmede mevcut 6gretim programina gore gergeklestirilen etkinliklerden daha

etkili oldugu” seklinde yorumlanmustir.
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Maden ve Ding (2017) yaptiklar;, “Drama Yénteminin Tiirkge Ogretiminde
Kullaniminin Basar1 ve Kalicilik Uzerine Etkisi” isimli deneysel arastirmalarinda,
drama yonteminin Ogrencilerin temel dil becerileri (okuma, dinleme/izleme,
konusma, yazma) ve dil bilgisi 6grenme alanlarinda geleneksel 6gretim yontemine

kiyasla daha basarili sonuglar verdigini belirlemislerdir.

Kili¢ ve Tuncel (2009) yaptiklar1 “Yaratict Drama’nin Ingilizce Konusmaya Ve
Tutuma Etkisi” isimli g¢alismalarinin sonunda yaratici dramanin &grencilerin,
konusma becerilerinin gelistirilmesinde ve dramaya dayali konusma derslerine
yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde daha basarili sonuglar verdigini

belirlemislerdir.

Kardas ve Kog (2017) yaptiklari  “Drama Ogretim Y&nteminin Ogrencilerin
Tiirkge Konusma Becerilerine ve Konusma Kaygilarina Etkisi” isimli arastirmalarinda;
Ogrencilerin Tiirk¢e etkili konugsma becerilerinin gelistirilmesinde “drama” &gretim
yontemi, Tiirkge Ogretim Program ¢ergevesinde uygulanan Tiirkge konusma

etkinliklerinden daha basarili sonuglar verdigini belirlemislerdir.

Akoguz (2002) yaptig1 yiiksek lisans tez calismasinda yaratict drama ydnteminin
ogrencilerin sozlii iletisim becerilerine etkisini aragtirmistir. 12 haftalik deneysel
caligmalar neticesinde yapilan analizlerde deney grubunda yapilan drama
etkinliklerinin 6grencilerin s6zlii iletisim becerilerinin gelistirilmesinde daha etkili
bulunmustur. S6z konusu arastirmada cinsiyet degiskeninin de etkisi incelenmis ve bu
degiskenin Ogrencilerin sozlii iletisim becerilerinde etkili olmadigi belirlenmistir. Bu

sonuclar caligmamizin ilgili problem sorulariyla ilgili sonuclar1 desteklemektedir.

Arslan vd.(2010) yaptiklar: bir deneysel arastirmada drama’nin 6grencilerin sozlii ve
sOzsiiz iletisim becerilerine etkisini arastirmislardir. 8 hafta siiren deneysel uygulamalar
neticesinde dramani dgrencilerin iletisim becerilerinin gelistirilmesinde olduk¢a olumlu

sonuclar verdigini belirlemislerdir.

Er, (2003) yaptig1 arastirmada dramanin sozlii dil becerilerine etkisini
incelemistir. Arastirma sonucunda dramanin sozli iletisim becerileri lizerinde etkili

oldugunu belirlemistir.
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Aykac (2011) yaptigni doktora arastirmasinda cocuk edebiyati metinleriyle
kurgulanan drama etkinliklerinin 6grencilerin sozlii anlatim becerilerine etkisini
incelemigtir. 4. Smif Ogrencileriyle yapilan uygulamalar neticesinde drama
etkinliklerinin 6gretmen kilavuz kitabr ve 6grenci ders kitaplarinda yer verilen sozlii
anlatim etkinliklerine nazaran daha basarili sonuglar verdigini belirlemislerdir. Gerek
bu arastirmanin sonucu gerekse daha Once anlatilan arastirma ve sonuglar1 bu

caligmanin sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Diger bir deyisle drama yonteminin 7. Sinif dgrencilerinin Tiirk¢ce konusma
becerilerine etkisinin incelendigi bu arastirmanin sonuglarini, alan yazinda yapilan ¢cok

sayida deneysel arastirma desteklemektedir.

Yabanci arastirmacilar da drama’nin iletisim becerilerine etkisini farkli ¢alisma
gruplartyla yaptiklar aragtirmalarda incelemislerdir. Yassa (1997) da yaptigt bir
aragtirmada Ogrencilerin sosyal iletisim-etkilesim becerilerini gelistirmede yaratici
dramanin etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda yaratici dramanin 6grencilerin
bircok agidan (empati, 6zgiiven, 6l¢iilii davranma vb.) iletisim-etkilesim becerilerini

gelistirdigini belirlemistir.

Jackson ve Bynum (1997), duygusal bozuklugu ve davranmis bozuklugu olan
cocuklarin sosyal etkilesimlerine drama egitiminin olumlu katkilar sagladigi sonucunu

ortaya ¢ikarmiglardir.

Kempe (2003) de yaptiklar1 bir aragtirmada dramanin 6grencilerin sozlii iletigim

becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir yere sahip oldugunu ortaya koymuslardir.

¢ Karma yontemli bu arastirmanin nicel ayaginda gercgeklestirilen deneysel
caligmalar neticesinde, drama yonteminin Ogrencilerin konusma kaygilarinin
giderilmesinde Tiirkge Ogretim Programi (2006) cercevesinde hazirlanan ve
Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer verilen etkinliklere nazaran daha basarili

sonuclar verdigi belirlenmistir.

Kardas (2016), yaptig1 “Yaratict dramanin 6grencilerin konusma kaygilarinin
giderilmesine etkisi” isimli deneysel arastirmasinda, yaratict drama uygulamalarinin

ogrencilerin Tiirkge konusma kaygilarinin giderilmesinde Tiirkge Ogretim Programina
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gore diizenlenen konusma egitimi etkinliklerine nazaran ¢ok daha basarili oldugunu
belirlemistir. Yazarlara gore bu sonug, Ogrencilerin Tiirkce konusma becerilerinin
gelistirilmesinde dramanin kullanilmas1 gereken etkili bir yontem oldugunu

goOstermektedir.

Kardas ve Kog (2017) yaptiklari “Drama Ogretim Yonteminin Ogrencilerin
Tirkge Konusma Becerilerine ve Konusma Kaygilarina Etkisi” isimli
arastirmalarinda; ogrencilerin Tiirkce konugma kaygilarinin minimize edilmesinde
“drama” yontemi, Tiirk¢e 0gretim programinda uygulanan 6grenme etkinliklerinden
daha basarili bulunmustur. Yazarlara gore konusma kaygisiyla ilgili ulasilan bu sonug,
ogrencilerin konusma kaygilarinin giderilmesinde “drama” yonteminin kullanilmasi

gereken etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.

Okulda oOgrencilerin akademik basarisini artirmanin yolu onlarin iletisim
becerilerini istendik diizeye ¢ikarmaktan gegmektedir. Ciinkii ancak etkili bir iletisim
becerisi olan 6grenciler derslerde yiiksek bir 6z giivene sahip olarak dgretmen-6grenci
iletisiminde ve bilgi paylasiminda kilit rol oynayabilmektedirler. Dahasi, bildiklerini
dogru ve c¢ekinmeden-rahat paylasan, tartisan, gercek hayatla iligkilendiren

ogrencilerin kalic1 6grenmeler gergeklestirdigi bilinmektedir (Kardas, ve Kog. 2017).

Nitekim Ogrenilen bilgilerin kalict olmasi, bilginin giinliik gercek yasamla
iliskilendirilmesi ile miimkiin olmaktadir. Drama bu amaca hizmet eden en etkili
yontemlerden olarak goriilmekte ve biitiin egitim kademelerinde bu yonteme yer
verilmesi gerektigi birgok arastirmaci tarafindan belirtilmektedir (Aykag ve Cetinkaya,
2013; Celikkaya, 2014; Kara, 2000, 2007, 2008, 2009, 2011; Kirmizi, 2008;
Kurudayioglu ve Ozdem, 2015; Durukan, 2012; Maden, 2010c,2010b,2010a, 2011a,
2011b). Alan uzmanlarmin egitim-6gretim c¢alismalarinda hararetle drama ydntemini
onermelerinin 6nemli gerekcelerden biri, 6grenenlerin ¢ekinmeden, endise duymadan

iletisime gegmelerine katki saglamasidir.

Dramada kullanilan oyunlar, rol oynamalar, dogaglamalar ve canlandirmalar,
yasam durumlarina bir hazirliktir, bireylerin yasama hazirlanmasinda ve konusma
kaygilarinin giderilerek etkili konugsma becerilerinin gelistirilmesinde énemli bir yeri

vardir (Ayka¢ ve Cetinkaya, 2013:675). Cunkl dramada ezber yoktur, bu nedenle
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ogrenci konusmasini etkili kullanma gayreti igerisine girecek sozciiklerin sdyleyis

ozelliklerinden vurgu ve tonlamaya dikkat edecektir (Kara, 2007: 98).

Maden (2010b) yaptig1 arastirmada drama Ogretim yontemini bir¢cok acidan
incelemis ve bu yoOntemin Ogrencilerin sozlii-sdzsiiz iletisim  becerilerinin
gelistirilmesinde ve konusma kaygisi tasimadan sozlIi iletisim kurmalarin1 saglamada
kullanilmas1 gereken, 6grencilerin sosyal-gercek hayata hazirlanmalarina birgok agidan
katki sunan bir yontem oldugunu ifade etmektedir. Maden ayrica, dramanin Tiirkce
derslerinde daha yogun kullanilmasi gereken etkili bir dgretim yontemi oldugunu

aciklamaktadir.

% Karma yontemli bu arastirmanin nicel ayaginda gergeklestirilen deneysel
caligmalar neticesinde, Drama yonteminin dgrencilerin Tiirkge derslerine olumlu

tutum gelistirmelerinde pek etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Alan yazinda drama’nin Ogrencilerin Tiirkge derslerine olumlu tutum
gelistirmelerini saglamada istendik diizeyde etkili sonuglar vermedigini gosteren

arastirma sayist oldukga sinirhdir.

Susar Kirmizi (2008) “Tiirkce Ogretiminde Yaratict Drama Yoénteminin Tutum
ve Okudugunu Anlama Stratejileri Uzerindeki Etkisi’ni arastirmistir. Deneysel
uygulamalar neticesinde 6grencilerin okuma derslerine ve okumaya olumlu tutum

gelistirmelerinde yaratict dramanin 6nem diizeyinde etkili olmadigini belirlemistir.

Bu arastirmada drama’nin 6grencilerin  Tiirkge derslerine olumlu tutum
gelistirmelerini Onleyen bir¢ok etken rol oynamis olabilir. Bunlarin bazilar1 su

sekilde siralanabilir:

1. Tutum basar1 ortalamalar1 iizerinden degerlendirme yapildiginda; deney
grubunda yapilan “drama” etkinliklerin 6grencilerin duyussal 6zelliklerini

gelistirmekte etkili olmadig1 sdylenebilir.

2. Ogrencilerin, tutum o6lgegindeki maddeleri degerlendirirken Tiirkge
derslerindeki biitlin 6grenme alanlari diisiinerek hareket ettikleri, bu nedenle de
sadece konusma/sozlii anlatim 6grenme alaninda kisa bir siireligine uygulanan

“drama” etkinliklerinden ziyade yillardan beri aldiklarn Tiirk¢e dersini
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degerlendirdikleri sdylenebilir. Diger bir deyisle, dlgek maddelerinde “drama
destekli Tiirk¢e dersi” ifadeleri yer almis olsaydi, tutum puanlar1 farklilik arz
edebilirdi.

3. Ogrencilerin sert bir mizaca sahip olan Tiirkge dersi dgretmenlerinden
cekindikleri igin, icten etkili bir iletisim kuramadiklari, bu durumun da Tiirkge

dersine iligskin tutumlarii olumlu etkilemedigi sdylenebilir.

4. On test-son test Tiirkge dersi tutum puanlarinda nemli bir farkin olusmamast,
uygulama siiresinin tutum gelistirmek igin yetersiz olduguyla iliskilendirilebilir.
Bilindigi gibi herhangi bir duruma ya da konuya iliskin tutum gelistirmek oldukg¢a
uzun zaman gerektirebilir. Daha fazla zaman ayrilarak yapilacak olan bir Yaratici
Drama calismasi, degerlendirmede farkli sonuglar verebilir. Egitimden artik
elestiren, sorgulayan, diisiinen, diisiindiiren, yaratici niteliklerine sahip ve problem
cozme yetenegi gelismis bireyler yetistirmesi beklenmektedir (Susar Kirmizi, 2008:

108) .

Deney grubu o6grencilerinin drama uygulamalarina yonelik goriislerinden

ulagilan sonuglar su sekildedir:

Deney grubu 6grencilerinin yaptiklar1 degerlendirmelerle %96 oraninda drama
yontemiyle ilgili uygulamalar1 begendikleri ve bu konuda olumlu goriis belirttikleri
gorilmektedir. Ogrenciler %85.72 oraninda drama uygulamalarinda teknik agidan
begenmedikleri hususlarin varligindan s6z ederken %14.28 oraninda ise diger
hususlardan 6tiirii drama uygulamalarin1 begenmediklerini agiklamislardir. Yapilan
degerlendirmeler irdelendiginde ilgili degerlendirmelerin %100’ii drama yonteminin
ogrencilerin duygu ve diisiincelerine olumlu yonde etkisinin oldugunu gostermektedir.
Dramanin  konusma becerisine etkisi bakimimdan diislintildiigiinde yapilan
degerlendirmelerin %100’tiniin dramanin konusma becerisi Uzerinde olumlu etkisinin

oldugu saptanmaistir.

Yapilan bu caligmayla aktif Ogrenme yoOntemlerinden biri olan drama
yonteminin 6grencilerin konusma becerilerine, sosyallesmelerine, hayal giicii ve

yaraticiliklarina, sorumluluklari yerine getirme ve grupla calisabilme bilincinin
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olusmasinda yararli oldugu sonucuna ulagilmistir. Drama ydnteminin kullanildig

bir¢ok calisma bulunmaktadir.

Kara ve Cam (2007) deneme modeliyle yaptiklar1 bir caligmada yaratici drama
yonteminin dgrencilerin grupla bir isi yapma ve yiiriitme becerileri, iliskiyi baslatma
ve siirdiirme becerileri ile kendini kontrol etme becerilerinin gelisiminde Onemli

katkilar sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Aykac ve Cetinkaya (2013) tarafindan yaratici drama yonteminin 6gretmen
adaylarinin konusma becerisine etkisinin ortaya konulmasi amaglandigi calismada
deney grubunda uygulanan yaratict drama etkinliklerinin, kontrol grubunda diiz
anlatim yoluyla uygulanan etkinliklere gore 6gretmen adaylarinin konusma becerisini

gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kara (2010) yaptig1 ¢alisma sonucunda Ogrencilere gore drama yontemiyle
Oykii olusturma yonteminin 6grencilerin olaylara farkli bakis acilariyla bakmalarina,
problemlerin ¢6ziimiinde farkli ¢oziim yollart bulmalarma ve orijinal fikirler
iiretebilmelerine yardimc1 olmaktadir. Ogrenciler, bu yontemi hayal gicli ve

yaraticiligin gelisiminde faydali bulmuglardir.

Maden (2011) yaptigi bir g¢alismada drama tekniklerinden biri olan rol
kartlarinin konusma basaris1 ve tutumu tiizerindeki etkisini arastirmis, rol kartlarinin
konusma becerisi basarisinda geleneksel dgretime gore daha etkili oldugu sonucuna

ulagmustir.
Oneriler:

Drama yontemiyle yapilacak calismalardan olumlu sonuglarin alinabilmesi adina bazi

onerilerin dikkate alinmas1 gerekmektedir.

% Yapilacak dramalarin dgrencilerin sikilmasina neden olacak, 6grencileri yoracak
kadar uzun olmamasina; kazanimlar gergeklestiremeyecek kadar da kisa

olmamasina dikkat edilmelidir.
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Drama c¢aligmalarinin yapilacagt mekan &grencilerin arasindaki diyalogu
aksatmayacak, caligmalar esnasinda Ogrencilerin hareket kabiliyetlerini
kisitlamayacak geniglikte olmalidir.

Drama c¢alismalar1 Oncesinde dramada kullanilacak malzemeler hazir
bulundurulmalidir.

Hedeflenen kazanimlara yonelik yapilan ¢alismalara &grencilerin isteksiz ve
ilgisiz davranmalar1 halinde drama ¢alismalarinin aksamasi s6z konusuysa
ogrenciler kiigiik rollerden baslayarak dereceli bir sekilde ¢aligmalara tesvik
edilmelidir.

Birden ¢ok drama calismasinin yapilmast planlandiginda konularin ve
yararlanilacak drama tekniklerinin farkli olmasi 6grencilerin ilgisini artiracaktir.
Drama ¢alismalarinda rollerin dagitilmasinda goniilliiliik esasina gore rollerin
dagitilmasina dikkat edilmelidir.

Drama c¢alismalarinin amaca ulasmada bir ara¢ oldugu unutulmamali, egiticilik
yonii goz ardi edilmemelidir.

Drama calismalarinin aksamamasi, dis ortamdan olumsuz etkilenmemesi i¢in
gerekli 6nlemler alinmalidir.

Cocugun utangagliktan kaynaklanan kendini ifade etme konusundaki sikintilarin
giderilmesinde dramanin rolii g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Drama ¢aligmalarinda miimkiin oldugunca farkl tiirdeki (tekerleme, fikra, siir,
vb.) metinler secilmelidir. Bu durum c¢ocuklarin yeni Turkce kelimelerle
tanigsmalari, TUrkce kelimelerin telaffuzu konusunda deneyim sahibi olmalari
acisindan 6nemli bir yere sahiptir.

Cocuklarin dogaclama olarak konusturulmalarina ortam saglanmalidir. Bu
durum ¢ocuklarin zihinsel olarak diyalog kurmaya hazir hale gelme konusunda
O6nem arz eder. Cunkul beyin kelime secimi, ciimle kurma ve bunlari ifade etme
seklinin tercih edilmesi konusunda deneyime sahip olur.

Dil becerilerinin gelisimi birbirlerinden bagimsiz olmadigindan miimkiin
oldugunca farkli dil becerilerinin gelisimine hitap eden etkinlikler segilmelidir.
Caligmalar 6grencilerin beden dilini aktif olarak kullanabilmesini saglamalidir.
Drama oOgrencilerin  diksiyonunun  duzelmesine, kelime dagarciginin

zenginlesmesine ortam olusturmalidir.
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Bu calismayla drama yonteminin, Tirkce konusma becerisinin gelisimine
olumlu yonde etkisinin oldugu anlasildigindan, diger 6grenme alanlarinin
gelisimi  i¢in de drama yonteminin kullanilmasinin  uygun oldugu
distiniilmektedir.

Drama yoOntemiyle aktif bir sekilde Turkce dersine katilan dgrenci dersten daha
da zevk alacak ve Turkce 6grenme konusundaki istegi artacaktir.

Etkinlik icerikleri Turkce dil bilgisine uygun olmalidir. Bu sayede Tiirk¢enin
daha dogru bir sekilde 6grenilmesi ve kullanilmasina imkan saglanmis olur.

Elde edilen verilerden de anlasilacagi iizere konusma egitiminde drama
yontemine basvurulmasi konusma becerisinin gelisimi adina olumlu sonuglar

doguracaktir.
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EKLER
EK 1.
Deney Surrecinde Kullamlan Drama Etkinligi Ornekleri ve Isinma Cahsmalari

Deney siirecinde kullanilan drama etkinligi 6rnekleri internet ortamindan
yararlanilarak drama ¢alismalarimizda kullanilmis olup bu 6rneklerin tez ¢alismamizda
yer almasi i¢in Mayis 2018 tarihinde tekrar gézden gecirilerek internet adresleriyle
birlikte bunlara tezimizde yer vermis olduk. Yazan ve site bilgileri oldugu gibi
aktarilmistir.

Uygulama 1:

Isitnma Cahismasi: (Megep, 2014: 20)

Yiirtiyerek 1sinma: Miizik esliginde veya tef ritmi ile yerinde sayma, yavastan hizliya,
hizlidan yavasa dogru, camurlu bir yolda, otlarla kapli bir tarlada, denge tahtas:

lizerinde, cam kiriklar1 arasinda, ezilmis domateslerin arasinda, muz kabuklari

iizerinde, sicak kumda, buz iizerinde yiirtime vb.

Esas Calisma: (https://bekirhoca.com/egitim-makaleleri/egitimde-drama-

uygulamalari/)

Derekusu ve Cicekler (Halk Masali)

Bir varmis, bir yokmus. Bir yaz varmis ama ne yazmis. Sicak mi1 sicak. Giines ¢evreyi
yakiyormus. Giinlerdir bir damla yagmur diismemis topraga. Biitiin ¢igekler
boyunlarini biikmiisler. Susuzluktan 6lmek lizereymisler.
Kenarda bir dere akiyormus. Ama ¢icekler derenin suyuna nasil ulagsinlar? Cigekler
agustos bocegine yalvarmislar. “Bize dereden biraz su tasi, yoksa dlecegiz” demisler.
Ama bocek yerinden kipirdamamis ve ciceklere su tasimamis. Kelebege soylemisler. O
da giizel kanatlarin1 gostererek “suya yaklasirsam kanatlarim bozulur” demis. Sonra
ucup gitmis. Cigeklerin sesini bizim derekusu duymus ve onlara ¢ok acimis. Gagasiyla
onlara dereden damla damla su tasimis. Boylece cicekler 6lmekten kurtulmuslar. Ama
derekusu son ¢icege de su getirdikten sonra, yorgunluktan ¢imenlerin iistiine diigsmiis.
Orada uyuya kalmus.
Derekusu uyurken yagmur baslamis. Cigekler cok sevinmisler. Suya kavusmuslar,

kurtulmuslar 6lmekten. Ama iglerinden biri, “su derekusu olmasaydi, yagmur yagana


https://bekirhoca.com/egitim-makaleleri/egitimde-drama-uygulamalari/
https://bekirhoca.com/egitim-makaleleri/egitimde-drama-uygulamalari/
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kadar  hepimiz  ¢oktan  solmustuk. Bizi asil o  kurtardi”  demis.
Biitiin ¢igekler onu hakli bulmuslar ve derekusunu korumaya karar vermisler. Cigekler
egilerek yapraklarimi uyuyan derekusunun iizerine germisler. Boylece derekusu
yagmurdan hi¢ 1slanmamis. Rahat rahat uyumus. Ama masal bu ya, ¢igeklerin renkleri
yagmurdan kusun istiine akmis. Derekusunu renk renk boyamis. Uyandiginda oteki
kuslar “Renkli kus, giizel kus sen kimsin?”” diye sormuslar. Cilinkii onu tantyamamuslar.
Kiiciik derekusu sasirmis. Derenin kenarina ugup suya bakmis. Suya bakinca ne
gorsiin? Renkli renkli tiiylerle bezenmis, giizel bir kus olmus. Tabi derekusu buna ¢ok
sevinmis.”

Lider masali c¢ocuklara okuduktan sonra, c¢ocuklarin masali dogaglama ile
canlandirmalarini isteyebilir. Fakat ama¢ masali oldugu gibi oynamak degil, masali bir
c¢ikis noktasi olarak kabul edip, buna gore yeni ¢oziimler olusturabilmek olmalidir.

Boyle bir masal i¢in maske, makyaj ve kostiim kullanilmas1 uygun olur.

Lider masalin basini1 okuduktan sonra, sirayla kahramanlar1 secer. Bunun i¢in de kiigiik
bir oyun kullanabilir. Ciinkii gruptaki herkesin derekusu olma sans1 yoktur. Ornegin,
adil bir oyun olmasi agisindan sandalye kapmaca oynanabilir ve bu oyunun sonucunda
birinci olan kisi derekusu rolii i¢in segilebilir. Grubun diger tyeleri de masal
kahramanlar1 rollerini istlendikten sonra, masal konusu dogaclanir. Masaldaki
sonugtan farkli bir sonuca ulasilabilir. Biitiin masallar bu ve bunun benzeri tekniklerle

dramatize edilebilir.

Calismamizda masal okunduktan sonra 6grencilerin dogacglama bir sekilde bu

masali canlandirmalar1 istenmistir.
Uygulama 2:
Isitnma Cahismasi: (Megep, 2014: 20)

Serbest yiirtime: Yiiriirken “merhaba” diyerek tokalasma; omuza, kulaklara, saglara
dokunarak, giilimseyerek, bir kafesteymis gibi birine bakarak iletisim kurmadan ve

iletisim kurarak, 6zel duygularla (neseli, hiiziinlii, korkulu, ¢ekingen vb.) yiiriime
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Esas Calisma:

(MEB (2007). Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Gii¢lendirilmesi Projesi
(MEGEB), (Eglence Hizmetleri-Yaratict Drama), Ankara.)

Lider yonergeleri verir, katilimcilar pantomimle canlandirirlar. YUz ifadeleri ile

canlandiralim.

[1Sizi mutlu edecek bir haber aldiniz.
[1Sakin otururken birden korkung bir girdlti duydunuz ve gok korktunuz.
[1Cok sevdiginiz bir arkadasiniz, baska bir sehre tasiniyor, ¢ok izgunsuniz.
[1Meraklica etrafinizi inceliyorsunuz.
[JKararsizsiniz.
[1DUstncelisiniz.
[JSaskinsiniz.
[1Yaninizdaki kisinin parfim kokusunu aldiniz, gok hosunuza gitti.
[JLimonata ¢ok eksi olmus.
[1Ac1 biber 1sirdiniz, agziniz yandi.
[1Suya elinizi soktunuz, ¢ok sicak.
[1Kedinizi oksuyorsunuz, tiuyleri kadife gibi yumusacik.
(1Bir mizik sesi duydunuz, dinliyorsunuz.
[1Buzluktan buz ¢ikarmaya ¢alisiyorsunuz, ¢ok soguk.
Calismamizda 6grencilerin duygularini verilen yonergeye uygun sekilde disariya
yansitmalari istenmistir. Boylelikle 6grenciler, duygu ve diisiinceleri jest ve mimiklerle

de aktarilabileceklerini 6grenmislerdir.

Uygulama 3:
Isinma Cahismasi: (Megep, 2014: 21)

Katilimcilar bir ¢ember olustururlar. Tek cift olarak isimlendirilir ve el ele tutusulur.

Tek sayilar viicutlarin1 miimkiin oldugu kadar dik tutup ¢cemberin ortasina, ¢ift sayilar
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ise cemberden geriye dogru egilirler. Herkes, yanindakini dengelemelidir. Calisma

ritim ¢ubuklariyla veya tef ile hizli -yavas ritim esliginde bir siire tekrarlanir.
Esas Calisma: (Megep, 2014: 23)

Duvara cesitli ozelliklerde baba figiirleri asilir (sinirli, neseli, somurtkan, kavgact).
Katilimcilar resimleri bir siire inceler. Babalar1 resimdekilerden hangisine benziyorsa,
o resmin altinda dururlar. Bu sekilde belirli sayida gruplar olusur. Segtikleri 6zelligi
tagiyan babanin oldugu bir aile canlandirilir. Aralarinda konugmalar1 ve ana hatlari

belirlemeleri igcin zaman verilir.

Calismamizda siif iicerli gruplara ayrilmis, her grupta bir anne, bir baba ve bir
cocuk olmasima dikkat edilmistir. Aileler sinirli aile, neseli aile, somurtkan aile ve
kavgaci aile seklinde isimlendirilerek tiim aile iiyelerinin aile isimlerine uygun sekilde
dogaglamalarda bulunmalar istenmistir. Ogretici kontroliinde yapilan ¢alismada aileler

kendilerine gore konular belirleyerek tartismislardir.
Uygulama 4:
Istnma Calismasi: (Megep, 2014: 21)

I¢ ige iki cember olusturulur. Miizik calar, i¢ ¢cemberde olanlar saga, dis ¢emberde
olanlar sola dogru ylriirler. Miizik sustugu anda, karsilikli gelen kisiler tanisir ve
konusurlar. Oyun birkag defa tekrarlanir. Sonra katilimcilar kendilerini en cok

etkileyen kisi ve konusma igerigi hakkinda bir climlelik degerlendirme yaparlar.

Esas Cahisma: (https://bekirhoca.com/egitim-makaleleri/egitimde-drama-

uyqulamalari/)

KugukTren

Evvel zaman icinde bir kiicliik tren varmis, iki istasyon arasinda gider gelirmis.
(Cocuklarin dikkatini ¢ekmek icin tren kelimesi yliksek sesle sdylenir ve ¢ocuklarin
hep beraber trenin g¢alisma sesini ¢ikarmalari igin beklenir). Kiigiik bir lokomotifi
oldugu i¢in tek bir vagonu varmis ve yalniz posta tasirmis. Bir glin ylikiinii almis. Yola
koyulmus, gidiyormus. Oniine biiyiik bir tren ¢ikmis (cocuklarin daha yiiksek bir tren

caligma sesi ¢ikarmalar1 beklenir). Biiyiik tren bozulmus ve i¢indeki yolcular inmisler.


https://bekirhoca.com/egitim-makaleleri/egitimde-drama-uygulamalari/
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Istasyon sefi trendeki dgrencilerin okula yetismesini istiyormus. “Su kiiciik treni &ne
alalim, postayr bosaltalim, sonra 6grenciler binsin. Belki onlar1 tasiyabilir” demis.
Hemen kiigiik treni one almiglar. Sonra pesine iki vagon eklemisler. Kli¢ik tren buna
cok sevinmis. Cocuklar vagonlara dolugsmuslar. Tren diidiigiinii calmis. (Cocuklar ses

cikarir).

Kiictik tren hareket etmis. Baslamis ¢ekmeye (¢ocuklarla birlikte dnce yavas yavas,
sonra hizlanarak trenin ¢uf ¢uf sesini ¢ikarirlar). Cocuklar yol boyunca sevincle el

cirpmislar, sarki soylemisler.

Calismamizda 6grencilerden karsilagilan problemlere kendi aralarinda ¢oziimler
tireterek diyalog kurmalar1 istenmistir. Mantikli olmayan ¢6ziimlerin elenmesi, en

mantikli ve uygun ¢6ziim bulunana kadar tartismaya devem edilmesi istenmistir.
Uygulama 5:

Isinma Cahismasi: (Megep, 2014: 21)

Lider, dorder kisilik gruplar olusturur. Grubu olustururken tesadiifi yontemler kullanir.
Beyaz sortlu olanlar, lacivert ayakkabi giyenler, mavi lens takanlar vb.

Her gruba farkli boyutta iicer karton verilir. Kartonlar, birbirine yakin adaciklardir.
Lider katilimcilarn su sekilde yonlendirir: “Sizler tatildesiniz. En biiylik adada
kaliyorsunuz. Diger adalar, ylizerek gidebileceginiz uzaklikta. Ancak, bir tehlike var:

Kopek baliklarr.

Miizik ¢aldigr siirece denizde yiizeceksiniz. Davul sesi kopek baliklarimin yaklastiginin
habercisi. Davul c¢aldig1 slirede adaya c¢ikmamiz gerekiyor. Grupta kimsenin ayagi
disarida kalmamali. Sirayla biiyiik, orta ve kii¢lik adaya ¢ikacaksiniz.” Miizikle birlikte
etkinlik baglar. En basarili grup 6diillendirilir.

Esas Calisma: Otobiis Dramasi
(https://www.facebook.com/anaokuluesra/posts/626389604215042)

Ogretici, ¢ocuklara yardim etmenin giizel bir davranis oldugundan birkag cimle ile

bahseder. Ozellikle ihtiyag sahiplerine yardim etmenin ¢ok giizel bir davranis


https://www.facebook.com/anaokuluesra/posts/626389604215042
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oldugunu  vurgular. Simif  igerisinde sOyle  bir  drama  yaptirr:
Once alt1 sandalyeyi sinifin ortasina ikili olacak sekilde arka arkaya siralar ve alti
cocugu sandalyelere oturtur. Beraber otobiiste yolculuk ettiklerini hayal etmelerini
sOyler. Cocuklar sanki otobiisteler gibi bazen saga, sola, One, arkaya yavasca
sallanirlar. Sonra sofor roliinde olan Ogretici arabayr durdurarak yolculari alir. Bu
arada one dogru egilerek yash taklidi yapan bir ¢ocuk biner. Cocuk yiiriimekte zorlanir
gibi yapar. Onun zorla yiiriidiigiinii géren birinci ¢gocuk ona yer verir. Bdylece birinci
cocuk  ayakta  durur.  Yash  taklidi  yapan  cocuk ise  oturur.
Ogretici bu sekilde yoldan sirasiyla kucaginda bebegi olan bir kadin taklidi yapan bir
cocukla, engelli taklidi yapan bir cocugu otobiise alir. ikinci ve tglincli cocuklar da
yerlerini bu bebekli kadina ve engelli cocuga verirler. Daha sonra otobiise isten donen
bir amca ve teyze binerler, oturan gocuklar biiyiiklerine yer vererek saygili davranirlar.
Oyun sonunda 5 g¢ocuk ayakta 1 ¢ocuk oturur durumdadir. Bu durumda bir middet
otobiiste gidiyor gibi ¢ocuklar bazen sallanirlar. Bazen de one ve geriye giderler.
Sonunda otoblis park eder. Cocuklara tesekkiir ederek drama bitirilir. Ogretici
dramanin sonunda ihtiyact olan insanlara her zaman yardim etmemiz gerektigini

vurgular.

Calismamizda ogrencilerin hayali otobiiste birbirleriyle diyaloglar kurarak
yolculuk etmeleri istenmistir. Kimi yolcu hayallerini, kimisi planlarini, kimisi
sikayetlerini, kimisi dertlerini dile getirir. Problemlere ¢ozumler Gretilerek, dertler

paylasilarak, degerler 6gretilerek yolculuga devam edilir.
Uygulama 6:
Istnma Calismasi: (Megep, 2014: 21)

Katilimcilar, daire seklinde oturur. Bir ebe secilir. Ebe kimin yan yana oldugunu

inceler, sonra, disar1 ¢ikar. Bazi katilimcilar, yer degistirir. Ebe, bunu bulmaya c¢aligir.

Esas Calisma: Bir hayvan dua etse...( http://lwww.turkceogretimi.com/etkinliklerle-
t%C3%BCrk%C3%A7e-%C3%B6%C4%9Fretim/25-yaratici-drama-
%C3%B6rne%C4%9Fi)

Yazan: Hatice Gulcan Topkaya


http://www.turkceogretimi.com/etkinliklerle-t%C3%BCrk%C3%A7e-%C3%B6%C4%9Fretim/25-yaratici-drama-%C3%B6rne%C4%9Fi
http://www.turkceogretimi.com/etkinliklerle-t%C3%BCrk%C3%A7e-%C3%B6%C4%9Fretim/25-yaratici-drama-%C3%B6rne%C4%9Fi
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Ogrencileri 2-3 kisilik kiiciik gruplara ayirin.

Her gruba bir hayvan se¢melerini ve bu hayvan, Tanri’ya dua etse neler soyleyecegi ve
isteyecegi hakkinda tartigmalarini daha sonra sectikleri hayvanin duasini ortak bir

metin olarak yazmalarini sOyleyin. On bes dakika siire verin.

Yazma bitince her gruba metinlerini okutturun ve sorular sorarak tartisma ortami

olusturun.
Ornegin: Farenin duasi

“Tanrim her yer peynirle dolsun. Biitiin kediler yok olsun. Kuyruklarimiz uzun,

evlerin kapisi ardina kadar acik olsun.

Calismamizda farkli varliklara yer vererek tiim 6grencilerin etkinlige katilimlar
saglanmistir. Ogrencilerin sectikleri varliga yonelik dogaglama olarak dualar
olusturmalar1 saglanmis, bu dualar arkadaslariyla paylasilarak tartisilmistir. Ornek:

canta duasi, ayakkabi duasi, kedi duasit...
Uygulama 7:
Istnma Calismasi: (Megep, 2014: 21)

Katilimeiya sakin miizik esliginde, gozler kapali olarak bir siire hayal kurdurulur
(Lider tarafindan hayal edilecek konular belirlenip c¢alisma sonunda hayal edilenler

paylasilabilir).

Esas Cahisma: Restoranda (http://www.turkceogretimi.com/etkinliklerle-
t%C3%BCrk%C3%A7e-%C3%B6%C4%9Fretim/25-yaratici-drama-
%C3%B6rne%C4%9Fi)

Yazan: Hatice Gulcan Topkaya

Kisiler: Cok a¢ ama parasiz biri/ Tok ama parali biri / Hem a¢ hem parali biri /

Yorgun ve sinirli bir garson

[ Goniilli dort 6grenci segin.


http://www.turkceogretimi.com/etkinliklerle-t%C3%BCrk%C3%A7e-%C3%B6%C4%9Fretim/25-yaratici-drama-%C3%B6rne%C4%9Fi
http://www.turkceogretimi.com/etkinliklerle-t%C3%BCrk%C3%A7e-%C3%B6%C4%9Fretim/25-yaratici-drama-%C3%B6rne%C4%9Fi
http://www.turkceogretimi.com/etkinliklerle-t%C3%BCrk%C3%A7e-%C3%B6%C4%9Fretim/25-yaratici-drama-%C3%B6rne%C4%9Fi
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1 Rolleri dagitin.
(] Sinifin ortasina, 6grenci siralarindan dort kisilik bir masa kurun. Goéniilliiler otursun.
[1 Ve rollerine uygun bir sekilde dogaglama siparis verip diyalog kurmalarini isteyin

Calismamizda restoran havasi katilan smifin ortasina goniilli olan Ogrencilerin
oturmasi igin siralar yerlestirilmistir. Sinifin geri kalani ise kendileri igin diizenlenen
siralara oturtularak kendi aralarinda diyalog kurmalar1 ve goniillii arkadaslar1 izleyip
degerlendirmelerde bulunmalar1 kendilerinden istenmistir.

Uygulama 8:

Isinma Cahismasi:

Ogrencilerden yemegin adini sdylemeden, yemegi tarif ederek hangi yemek oldugunu

bulmalari istenir.
Esas Cahsma: Anlat bize, neler hissediyorsun?

(http://www.turkceogretimi.com/etkinliklerle-t%C3%BCrk%C3%A7e-
%C3%B6%C4%9Fretim/25-yaratici-drama-%C3%B6rne%C4%9Fi)

Yazan: Hatice Gulcan Topkaya

(1 Smufin fiziki yapisina gore d6grencileri halka veya U seklinde oturtun.
[J Her 6grenciye farkli bir soru soracaginizi sdyleyin.
(] Sorulara goniillii 6grencilerden baglayarak sorulart yoneltin.
Sen sicak firinda, elmali bir keksin. Anlat bize neler hissediyorsun?
Sen ezik bir domatessin. Anlat bize neler hissediyorsun?7

Sen kizarmus bir patatessin. Tavamn dibine yapistin, kaldin. Seni unuttular. Anlat bize
neler hissediyorsun?

Sen ucu kirik bir kursun kalemsin. Anlat bize neler hissediyorsun?

Sen kiiciik bir ¢ocuksun. Alig-veris merkezinde anneni kaybettin. Anlat bize neler
hissediyorsun?

Bir sabah uyandin herkes Cince konusuyor. Anlat bize neler hissediyorsun?

Sen bir u¢urtmasin, u¢uyorsun birden firtina ¢ikti. Anlat bize neler hissediyorsun?


http://www.turkceogretimi.com/etkinliklerle-t%C3%BCrk%C3%A7e-%C3%B6%C4%9Fretim/25-yaratici-drama-%C3%B6rne%C4%9Fi
http://www.turkceogretimi.com/etkinliklerle-t%C3%BCrk%C3%A7e-%C3%B6%C4%9Fretim/25-yaratici-drama-%C3%B6rne%C4%9Fi

183

Notlar: Ogrencilere sorular sorarak konusmalarina yardimei olun. Ornegin: Firtinaya
yakalanmis ugurtma i¢in ‘”Yukaridan asagisi nasil goriintiyor? Firtinadan korktun mu?

Firtinaya ne dedin? Sahibin ne yapt1? Bir daha ugar misin?

Kendi sorularinizi iiretirken de problemli bir durumu yansitan sorular olmasina dikkat

edin.

Ogrenciler cevap verdikee kendilerine yeni sorular yoneltilmistir. Bununla daha

cok konusmalari, ¢6ziim liretmeleri amaglanmustir.
Uygulama 9:
Isinma Calismasi:

Ogrencilerden soru sdzciigii ve soru edatiyla olusturulan ciimleler kurmalari istenir.
Olusturulan sorularda gegen soru edati ve soru sdzcligliyle yeni bir soru olusturmalari

istenir. Goniilliiler sorular1 cevaplandirir.

Esas Calisma: Hikaye dramalar Park-duvar
(http://www.turkceogretimi.com/etkinliklerle-t%C3%BCrk%C3%A7e-
%C3%B6%C4%9Fretim/25-varatici-drama-%C3%B6rne%C4%9Fi)

Yazan: Hatice Gulcan Topkaya

Al

“Bir hastanenin bir odasinda oliimciil hastaligi olan iki hasta var. Hastalarin ikisi de

vatalak, yerlerinden kalkamiyorlar.
Hastalardan biri pencere kenarinda yatiyor ve disaridaki parki gorebiliyor.

Diger hasta ise duvar kenarinda yatiyor ve parki gormiiyor. Bu yiizden pencere
kenarindaki hasta diger hastaya parki anlatiyor. Her giin parka kimler geliyor, neler
vapwyorlar, disarida hava nasil, ¢icekler nasil agiyor, seyyar saticilar ne satiyor,
cocuklar ne oynuyorlar, her seyi ama her seyi anlatiyor. Duvar kenarindaki hasta
ilgiyle dinliyor, pencere kenarindaki hastay: ¢ok kiskaniyor, Ah! Kendi de gorse keske
parki!


http://www.turkceogretimi.com/etkinliklerle-t%C3%BCrk%C3%A7e-%C3%B6%C4%9Fretim/25-yaratici-drama-%C3%B6rne%C4%9Fi
http://www.turkceogretimi.com/etkinliklerle-t%C3%BCrk%C3%A7e-%C3%B6%C4%9Fretim/25-yaratici-drama-%C3%B6rne%C4%9Fi
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A2

Duvar kenarindaki hastanin basucunda bir yardim diigmesi var. Doktorlar: ¢agirmak

icin. Pencere kenarindaki hastanin basucunda yardim diigmesi yok.

Iki hastada sik sik kriz geciriyor. Acil durumlarda duvar kenarindaki hasta diigmeye

baswyor, doktorlar hemen geliyorlar.
A3

Bir giin pencere kenarindaki hasta kriz gegiriyor. Duvar kenarindaki hasta bunu
gortiyor ama yardim diigmesine basmiyor ve pencere kenarindaki hasta ¢irpiniyor

girpiniyor ve oliiyor.
Doktorlar geliyor, artik ¢ok geg, oliiyii aliyorlar ve gétiirtiyorlar.

A4

Duvar kenarindaki hasta ertesi giin doktorlardan rica ediyor, pencere kenarina

geciyor.

Heyecanla basini ¢eviriyor parki gérmek icin. O da ne? Park falan yok! Sadece gri

renkli hastane duvari var..."’

Notlar: Yukaridaki hikdye ve benzeri hikayelerle cesitli yaratici drama g¢aligmalari

yapilabilir.
Ayn1 drama sozlii veya yazili olarak uygulanabilir.

Dramalar ekleme ve ¢ikarmalarla basitlestirilebilecegi gibi daha karmasik hale de

getirilebilir. Sinifin diizeyine gore 6gretmen karar verir.
Hikaye drama 1
Ogrencilere hikdyenin tamamini giizelce anlatin.

Ogrencileri 2-4 kisilik kiigiik gruplara ayirin.
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Aralarinda tartisarak ortak bir paragraf halinde, duvar dibinden pencere kenarina gegen
hastanin park degil de duvar oldugunu goriince hissedip diisiindiiklerini yazmalarini

isteyin.
Hikaye drama 2

Ogrencilere hikdyenin sadece Al VE A2 béliimlerini  anlatip hikayeyi

sonuglandirmalarini isteyin.
Hikaye drama 3

Pencere kenarindaki hasta nicin hayali bir park yaratip diger hastaya anlatmistir?
Acaba amaci neydi? Ogrencilerden, bu sorular aralarinda tartisarak ortak bir paragraf

halinde yazmalarini isteyin.
Hikaye drama 4
Hikayenin sadece A1 boliimiinii anlatin.

Goniilli iki 6grenci secin. Biri duvar kenarindaki digeri pencere kenarindaki hasta

olsun. Smifin ortasina iki sandalye koyun, bu iki 6grenci otursun.

Biri parki anlatsin digeri ona parkla ilgili sorular sorsun. Yani iki hastanin park

sohbetini yapsinlar. Ug bes dakika konusmalar1 yeterlidir.

Sonra siz araya girerek hikayenin kalanini anlatin. Bu sirada hastaymis gibi yapan

ogrenciler oturduklar1 sandalyelerde kalsinlar.

Duvar kenarindaki hastaya, pencerenin Oniine geg¢ip park olmadigini goriince neler

hissettigini sorun ve anlattirin.

Oldiiriilen hastaya, duvar kenarindaki hastanin yaptiklar1 hakkinda neler diisiindiigiinii
sorun ve anlattirin.  (Simiftaki  6grenciler, onun artik bir 06li oldugunu

konusamayacagini soylerlerse ruhlar alemiyle goriisebildiginizi sdyleyin.)

En son smiftaki 6grencilerden bu iki hasta hakkindaki goriislerini alin.
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Calismamizda hikaye, Ucerli gruplara bolinen sinifa her grup igin farkli bir
yonerge diisecek sekilde yazili olarak verilmistir. Ogrencilerden ydnergeye gore
kendilerinden istenen ¢alismay1 yapmalar1 istenmistir. Yonergeler ise yukarida da ifade
edilmis olup gruplara “Hikaye drama 1%, “Hikaye drama 2”, “Hikaye drama 3”,
“Hikaye drama 4” seklinde dagitilmistir. Cikan sonuglar sinifta okunmus ve

tartisilmistir.
Uygulama 10:
Isinma Calismasi:

Ogrencilerden birer ciimle kurmalar1 istenir. Ogrencilerden kurduklar1 ciimlelerde gegen

sifat ve zamirleri bulup bunlari farkli ctimlelerde kullanmalari istenir.
Esas Calisma: Roportaj:

Sinif gruplara ayrilir. Grup ikili, ticlii veya dortlii olabilir. Grup iiyelerinden biri spiker
(muhabir) roliinii canlandirir, geri kalan 6grenciler de farkli konularda kendileriyle

roportaj yapilan kisiler roliinii canlandirirlar.
Uygulama 11:
Isinma Calismasi:

Kagitlara yazilan farkli tekerlemeler 6grencilere dagitilarak hizlica okumalar: istenir.
Tekerlemeler kagida bakilarak okunduktan sonra bu sefer de kagida bakmadan

okumalar istenir.
Esas Cahsma: K1z Isteme:

Bir kiz ve bu kiza talip olan iki delikanli; biri zengin ama gurursuz digeri fakir ama
gururlu. Kizin annesi ve babasi arasinda ayr1 bir tartisma vardir. Baba zengin delikanliy1
anne ise fakir olan1 damat olarak gérmek ister. Anne ve babasi arasindaki ¢ekisme kizi
ciddi kararsizliga diistirmustiir. Gelin adayr bu iki gen¢ arasinda tercih yapacaktir.

Dramada rol alan tiim 6grenciler diyaloglar1 kendileri kurup sonuca ulasacaklardir.

Calismamiz dogaclama bir sekilde canlandirilmis olup tartigilmastir.
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EK2.

TURKCE ETKIiLi KONUSMA BECERIiSi OLCEGIi

[}
D: P . o] E E
% OLCEK MADDELERI - § z| B 3
| [ E 2 = 2 o @ o°
= o S L3 = | X 7
2 S5l 2|22 E | £E
= - <]

@ E8l & | Ol & | v

1 Anlatmak istediklerini somutlagtirir.

2 Konugmasinda tutarliligi saglar.

3 Olumlu (yapicr) bir iislup kullanir.

4 Konugmasinda biitiinliik vardir.

5 Konugmasi anlagilir ve tatmin edici 6zelliktedir.
s 6 Dogru bilgiler verir.
% 7 Konugmasin giinliik hayatla iligkilendirir.
>

8 Sesi acik, net ve anlasilirdir.

9 Sesi ortamdaki herkes tarafindan duyulur.

10 Gereken yerlerde sesini ylikseltmesi

sayesinde konusmasi daha etkili olur.

i 11 Konugmasi anlagilacak hizdadir.
»

12 Duraklara uyumuyla konusmasi daha

anlagilir hale gelir.

UQ'] 13 Kelimeleri dogru telaffuz eder.
<
= 14 Zengin bir kelime hazinesine sahiptir.
I~ p
z 15 Standart Tiirk¢eyi (Istanbul Tiirkgesi) kullanir.
; 16 Nezaket kurallar1 ¢ergevesinde ciimleler kullanir.
2

17 Sesinde dalginlik ve tatsizlik hissedilir.
<< 18 Sesinde Kibirlilik hissedilir.
= ——
< Z 19 Konugmasinda “m1”, “aaa” “thhh”, “eee” gibi seslere yer
z < verir
Zan .
F
S 8 20 Konugmasinda anlatim bozukluklar1 yapar.

21 Dinleyicilerin ilgisini canli tutmak igin mizahtan yararlanir.
=< 22 Konugmasini  yaparken dinleyenlerin yiiz ve beden
% § ifadelerini dikkate alir.(Geri bildirimlerden faydalanir.)
= <
é E 23 Dinleyicilerin degerli oldugunu onlara hissettirir.
m
E g 24 Konustugu konuyla ilgili terimleri agiklayarak kullanir.
anQ
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EKS.

TURKCE KONUSMA KAYGISI DEGERLENDIRME OLCEGI

MADDELER
=gl < c c =
SE % | B |8E5E
IN O |m | O8 TN
1 Konusurken beden dilini kullanmaktan ¢ekinirim.
2 Konusurken muhatabimin gézlerine bakmaktan
cekinirim.
3 Oniimde bir metin olmadan konusmak bende kayg1
—_ Uyandirir.
(5? 4 Sempozyum, panel, konferans vb. etkinliklerde
é konusma diisiincesi beni gerer.
= 5 Konusma konuma farkli agilardan yaklasamadigim
v diistincesi beni endiselendirir.
g 6 Konusurken canli ve cogkulu davranmay1 beceremem.
9 7 Kendimi dinleyicilerin géziinden gérme ve elestirme
Sﬂ) diisiincesi beni rahatsiz eder.
= 8 Konusma hizimi iyi ayarlayamadigim zaman elim
“ ayagima dolagir.
% 9 Topluluk 6niinde konugmaktan korkarim.
N 10 | Konusurken zihnimdekileri tam olarak kargilayacak
sOzciikleri ve ciimleleri kullanmada sikint1 yagarim.
11 | Herhangi bir tartisma ortaminda s6z alarak
konusmaya katilmaktan ¢ekinirim.
- 12 Tanimadigim insanlarin karsisinda konugmaktan
X utanirim.
g 13 | Bir konu hakkinda aniden konugmam istendiginde
(e} kaygilanirim.
14 | Karsi cinsten biriyle konusurken heyecanlanirim.
w 15 | Ogretmen ya da amirimle konusmam gerektiginde
g lfendimi kaygili hissederim.
tu)ﬂ 16 | lyi tammadigim biriyle telefonda konusurken kendimi
o gergin hissederim.
z 17 | Otorite pozisyonunda olan birisiyle konusurken
¥ kendimi kaygili hissederim.
18 | Konusurken bana ayrilan siirenin yetmeyeceginden
< @ korkarim.
S 3| 19 | Insanlara kendimle ilgili konulardan bahsederken
z3 utanirim.
% 2| 20 | Konusurken sdziimiin kesilmesi bende endise
<z & uyandirir.
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EK4.

KiSi BILGI FORMU

Isim- Soy Isim: Sinif:

1) Cinsiyetiniz? ()Erkek () Kiz

2)ilkokul diploma notunuz hangi seviyedeydi?

()Pek lyi Olyi ()Orta () Geger () Basarisiz

2)Annenizin egitim durumu

() Universite mezunu () Lise mezunu () Ortaokul mezunu () flkokul mezunu
() Okuma-yazma bilmiyor.

3) Babanizin egitim durumu

() Universite mezunu () Lise mezunu ( ) Ortaokul mezunu () Tlkokul mezunu
() Okuma yazma bilmiyor

4) Bir yilda (12 ay) ortalama kag kitap okursunuz?

()96 ve uzeri ( )48 ve Uzeri ( )24 ve Uzeri ( )12 ve Uzeri ( )6 ve Uzeri
()3vedlzeri ()2vedlzeri ( )1veduzeri ( ) Hi¢cokumuyorum

5) Ana diliniz nedir?

( )Tarkce ( ) Kirtce ( ) Arapca ( ) Zazaca ( ) Lazca ( ) Farsca
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