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OZET

SURIYELI OGRENCILERIN TURK EGiTiM SISTEMINE ENTEGRASYONU
PROJESi KAPSAMINDA GECIiCi EGITIM MERKEZLERINDE GOREV
YAPAN DiL OGRETICILERININ KARSILASTIKLARI SORUNLAR VE

COZUM ONERILERI

DEVRIS BEYHAN
Tez Damismani: Doc. Dr. Cahit EPCACAN
2018, 104 sayfa
Prof. Dr. A. Halim ULAS
Prof. Dr. Nesrin FEYZIOGLU
Doc. Dr. Cahit EPCACAN
Dr. Ogr. Uyesi: Kenan BOZKURT

Dr. Ogr. Uyesi: Halil SAGLAM

Bu arastirmanin temel amaci iilkemizde gegici egitim merkezlerinde Suriyeli
Ogrencilere egitim veren dil Ogreticilerinin karsilastiklar1 sorunlari tespit edip bu
sorunlara ¢oziim Onerileri getirmektir. Suriyeli Ogrencilerin Tiirk egitim sistemine
entegre olma yolunda 6nemli bir gorev iistlenen gegici egitim merkezlerinde gorev
yapan dil 6greticilerinin sorunlarini tespit edip bu sorunlara ¢oziim liretmek yapilacak
dil  Ogretiminin daha verimli  gerceklesmesini  saglayacaktir.  Calismanin
gerceklestirildigi gecici egitim merkezlerinde Ogrenciler 1 ve 4. smif arasinda
O0grenimlerine devam etmekte olan Ogrencilerdir. Gegici egitim merkezlerinde
Ogrenimlerini tamamlayan Ogrenciler, egitim ve Ogretimlerine Tiirk 6grenciler gibi

normal okullarda devam etmektedir.

Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma modeli olarak

tarama modeli segilmistir. Calismada, belirlenen gegici egitim merkezlerinde gérev



yapan dil 6greticilerine 12 sorudan olusan agik uclu 6l¢ek uygulanmistir. Veriler igerik
analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda gegici egitim merkezlerinde
gorev yapan dil 6greticilerinin dil 6gretirken karsilastiklar1 sorunlarin genel olarak; dilin
fonetik yapisindan kaynaklandigi, 6grencinin Suriye’de almis oldugu egitimi Tiirk
egitim sistemiyle Ozdeslestirmeye calistigi, 6grencilerdeki hazirbulunuslulugun ve
duyussal boyutun farkli olmas1 ve materyal eksikliklerinin bulunmasi dil dgreticilerinin

dil 6gretirken en ¢ok karsilastiklar: problemler olarak gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Gegici Egitim Merkezi, Dil Ogretimi, Dil Ogreticileri



ABSTRACT

THE PROBLEMS THE LANGUAGE INSTRUCTORS ENCOUNTER AT
TEMPORARY TRAINING CENTRE AND THEIR SUGGESSIONS FOR
SOLUTION IN THE SCOPE OF THE PROJECT FOR INTEGRATION OF
SYRIAN STUDENTS INTO TURKISH EDUCATIONAL SYSTEM

DEVRIS BEYHAN
Advisor: Associate Professor: Cahit EPCACAN
2018, p. 104
Prof. Dr. A. Halim ULAS
Prof. Dr. Nesrin FEYZIOGLU
Associate Professor: Cahit EPCACAN
Assistant Professor Dr.: Kenan BOZKURT
Assistant Professor. Dr.: Halil SAGLAM

The main aim of this research is to identify the problems faced by the language
teachers who are teaching to the Syrian students in the temporary training centers in our
country and to suggest solutions to these problems. Identifying the problems of the
language teachers who work in the temporary training centers, which play an important
role in integrating the Syrian students into the Turkish education system, will ensure
that the language teaching is more efficient. At the temporary training centers where the
work is carried out, students are students who are continuing their education between
the 1st and 4th grade. Students who complete their education at the temporary training

centers continue their education and training in normal schools like Turkish students.

Qualitative research method has been used in this study. The survey model has
been chosen as the research model. In the study, a questionnaire has been applied to the
language teachers who worked in the designated temporary training centers. The data
have been analyzed by content analysis method. As a result of the research, the
ploblems seen as the most common by the language teachers who work in the
temporary training centers in language teaching are language phonetics, student tries to

identify the education taken in Syria with the Turkish education system, the



Vi

differentness of the learners’ present and sensational dimension, and the lack of

material.

Keywords: Temporary Training Center, Language Teaching, Language Teachers.
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ON SOz

Yabancilara Tiirkge 6gretimi uzun yillar iizerinde durulan bir konu olmakla
beraber son yillarda Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin ciddi bir bicimde artis gosterdigi
yapilan caligmalarla goriilmektedir. Tirkge 6grenimi bazi durumlarda kisinin tercihi
olmakla beraber bazi durumlarda ekonomik, sosyolojik, siyasi vb. nedenlerden dolay1
da Tiirkgenin 6grenimi zorunlu hale gelmistir. Suriye’den iilkemize farkli nedenlerden
dolay1 gelen aileler bu durumun en 6nemli 6rneklerindendir. Suriyeli 6grencilerin Tiirk
egitim sistemine entegre calismalarinda biiyiik rol oynayan gegici egitim merkezlerinde
gorev yapan dil ogreticilerinin karsilastiklar1 sorunlari tespit edip bu sorunlara ¢6ziim
Onerileri getirmenin Yabancilara Tiirkce Ogretiminde ©Onemli bir asama oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda yapilan caligma alti boliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde; problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin 6nemi ve gerekcesi
belirtilmistir. Ikinci boliimde kuramsal ¢er¢eve kisminda yapilan arastirmalara
deginilmistir. Uciincii boliimde arastirmanin  yontemine, calisma grubunun nasil
belirlendigine, verilerin nasil toplandig1 ve nasil analiz edildigi {izerinde durulmustur.
Dérdiincii bolimde bulgular kisminda elde edilen verilerin analizlerine gére yorumlar
yapilmis, bu yorumlardan birtakim bulgulara ulagilmistir. Besinci boliim olan tartigsma
boliimiinde ise ulasilan sonuglar yapilan diger ¢calismalarla karsilastirilmistir. Son boliim
olan altinc1 boliimde ise ulasilan sonuglar belirtilmis ve yapilacak olan ¢aligmalarla ilgili

onerilerde bulunulmustur.

Arastirmam boyunca benden higbir zaman desteklerini esirgemeyen ¢ok degerli
danmismanim Dog. Dr. Cahit EPCACAN’a, degerli zamanlarin1 bizlere ayiran Prof. Dr.
Abdulhak Halim ULAS’a, Prof. Dr. Nesrin FEYZIOGLU na, Dr. Ogr. Uyesi Kenan
BOZKURT a, Dr. Ogr. Uyesi Halil SAGLAM’a, hayattaki en biiyiik destekcilerimden
biri olan aileme, ¢alismam boyunca goriis ve Onerilerini benden esirgemeyen degerli

arkadaslarim Sinan CALISICI ve Ibrahim DOYUMGAC a siikranlarimi sunarim.
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BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Ulkelerdeki siyasi gelismeler o iilkenin ekonomik, sosyolojik, psikolojik
durumunu etkiledigi gibi -kaginilmaz olarak- iilkelerin her alanda politikasin1 da
etkilemektedir. Bu alanlarin basinda da egitim gelmektedir. Nitekim Suriye’de yasanan
birtakim gelismeler sonucunda iilkemize 5 milyona yakin Suriyeli miilteci gelmistir. Bu
miiltecilerin bir kism1 kamplarda kalmakta, bir kismi ise lilkemizin degisik yerlerinde
ikamet etmektedir. Ikametleri nerede olursa olsun insanlarn her zaman egitilmesi
gerekmektedir. Hangi toplumda olursa olsun insanlar ancak egitim ile birbirini
anlayabilmekte, egitim ile kiiltiirler kaynasabilmekte ve egitim ile insanlarin birbirine
saygt duyarak yasamalar1 saglanabilmektedir. Bu egitimlerin hangi diizeyde oldugu,
nasil yapildigi, egitim ve 6gretim esnasinda ne gibi problemlerle karsilasildigi, bununla
birlikte; gerek 6grencilerin 6grenme diizeylerini yansitan, gerek 6grencilerin 6grenim
gordiigii okullarin yoneticileri ile yapilan goriismelerde ortaya c¢ikan problemleri
belirten, gerekse smnifinda Suriyeli &grenciler bulunan smif 6gretmenlerinin
karsilastiklar1 sorunlari ele alan calismalar yapilmistir. Bu ¢aligmalarla birlikte konuya
farkli bir bakis agis1 getirilerek; bir¢cok bolgede egitimimizin bir pargasi haline gelen
gecici egitim merkezlerinde gorev yapan dil 6greticilerinin dil 6gretirken karsilastiklar
sorunlara deginilerek dil Ogretiminde karsilasilan temel sorunlarin da ortaya
cikarilmasina ihtiyag duyulmustur. Calismanin hazirlanmasinin temel amaci budur.
Biitiin bunlarla birlikte Suriyeli miiltecilere yonelik birtakim projeler halihazirda
uygulanmaktadir. Bu projelerin basinda da Milli Egitim Bakanlhigmin ylriittiigi
“Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu” projesi gelmektedir. Bu
projede; okul cagma gelmis olan G6grencilere Gegici Egitim Merkezleri’'nde gerekli
entegreyi sagladiktan sonra Tiirk 6grencilerle birlikte egitim ve Ogretimlerine devam
etme imkam saglanmaktadir. Bunun yaninda halihazirda egitimine devam eden
ilkokullarda da belli smiflar olusturulmus ve bu sekilde dil 6gretiminin

gerceklestirilmesi amaglanmastir.



1.2. Alt Problem Cimleleri

Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu Projesi kapsaminda
gecici egitim merkezlerinde gorev yapan dil Ogreticilerinin karsilastiklart sorunlar
nelerdir? Arastirmanin bu ana problem sorusuna bagl olarak asagidaki alt problemlere

cevap aranmistir:

1. Dil ogretiminde Ogrencilerinizin konusma ve yazmada en c¢ok karistirdigi

harfler nelerdir? Karistirilan bu harflerin sebebi sizce ne/neler olabilir?

2. Arapcanin sagdan sola dogru yazilan bir dil olmasindan dolayr bu husus
yazma becerisini olumsuz etkilemekte midir? Eger etkiliyorsa bu olumsuzlugu

gidermek icin ne gibi ¢alismalar gergeklestiriyorsunuz?

3. Suriye ile Tiirkiye’nin ortak bir kiiltiirel tarihi bulunmaktadir. Bu baglamda iki
dilde ortak olan birtakim kelimelere rastlanilmaktadir. Bircok kelimenin benzerlik

gostermesi dil 6gretimine ne gibi katkilar sunmaktadir?

4. Dil 6gretiminde materyal kullantyor musunuz?

4.1. Materyal kullan1tyorsaniz ne gibi materyaller kullaniyorsunuz?

4.2. Kullanilan bu materyaller dil gretimine ne gibi katkilar sunabilir?

5. Dil 6gretiminde zihinsel boyutun yani sira duyussal boyutun da 6nemli oldugu
bilinmektedir. Bu baglamda 6grencilerin duyussal boyutuna hitap etmek i¢in ne gibi

calismalar yapiyorsunuz?

6. Tiirkce eklemeli bir dil iken Arapga biikiimlii bir dildir. Dil 6gretiminde ve dil
bilgisi 6gretiminde dillerin eklemeli ve biikiimli olmasinin olumlu veya olumsuz ne

gibi sonuglarina rastlamaktasiniz?

7. Dil 6gretiminde hedef dilin kiiltiirel 6zelliklerini bilmek sart midir? Hedef

dilin kiiltiirel 6zelliklerinin bilinmesi dil 6gretimine ne gibi katkilar sunmaktadir?



8. Hitap edilen yas gruplar1 degistikce dil 6gretiminde ne gibi degisiklikler
meydana gelmektedir?

9. Ogrencilerdeki bireysel farkliliklar1 degerlendirmede nasil bir yol

izliyorsunuz?

10. Ogrencilerin ders materyalleri konusunda eksikliklerinin dersi olumsuz bir

sekilde etkiledigini diislinliyor musunuz? Bu eksiklikleri gidermek i¢in neler yapilabilir?

10.1. Bireysel calismalar gerceklestiriyorsaniz ne gibi  calismalar

gerceklestiriyorsunuz?

10.2. Grup c¢aligmalar1  gergeklestiriyorsaniz  ne  gibi  calismalar

gerceklestiriyorsunuz?

10.3. Bunlarin disinda herhangi bir calisma gerceklestiriyorsaniz bu calismalar

ne gibi ¢aligmalar oluyor?

11. Dinleme becerisinin dil 6gretimindeki etkisi géz ardi edilemez. Bu baglamda

ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek i¢in ne gibi ¢aligsmalar yapilabilir?

11.1. Siz ne gibi ¢aligmalar yapryorsunuz?

12. Dil bilgisi 6gretimi i¢in herhangi bir ¢aligma gergeklestiriyor musunuz? Dil
bilgisi 6gretimi i¢in herhangi bir ¢alisma gergeklestiriyorsaniz bu ¢alismalar ne gibi

caligmalardan olugmaktadir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci; Suriyeli Ogrencilerin Tiirk egitim sistemine
entegrasyonu projesi kapsaminda gegici egitim merkezlerinde gorev yapan dil
ogreticilerinin karsilastiklart sorunlarin neler oldugunu saptayarak bu sorunlara ¢6ziim

uretmektir. Bununla birlikte dil 6gretiminin merkezinde olan dgrencilerin karsilastiklar



veya karsilagabilecegi sorunlar tespit ederek dil 6gretiminde bu sorunlarin ortadan

kaldirilmasi amaglanmastir.

1.4. Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Gelisen birtakim siyasi olaylarla birlikte komsu iilkelerden iilkemize birgok
miilteci gelmistir. Ulkemize gelen miiltecilerin agirlikli olarak Suriye'den geldigi
gbzlemlenmistir. Insanlarin maddi ihtiyaclarinin karsilanmasinin yaninda insan igin bir
o kadar da 6nemli olan manevi doyumun saglanmasi gerekmektedir. Bu manevi
doyumunda saglanabilmesi ancak egitimle miimkiin olabilmektedir. Bu baglamda Milli
Egitim Bakanlhig: "Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu Projesi”ni
baslatmistir. Bu proje ile okuma ¢agindaki Suriyeli 6grencilerin okula kazandirilmalari,
okulda iyi bir egitim goérmeleri, ayn1 zamanda topluma faydali birer birey haline
getirilmeleri amacglanmigtir. Bu aragtirmada ele almman konu Suriyeli 6grencileri
yetistiren Tiirk 6gretmenlerin bu siirecte karsilastiklar: sorunlari tespit edip bu sorunlara

¢Ozlm Onerileri getirmektir

Calismanin bir diger 6nemi ise sudur: Yabancilara Tiirkge Ogretimi" Tiirkce
Egitimi alaninda giiniimiizde c¢cok calisilan konulardan bir tanesidir. Hatta bazi
{iniversiteler "Yabancilara Tiirkge Ogretimini” bilim dali haline getirmistir. Birtakim
kurumlar vasitasiyla “Yabancilara Tiirkge Ogretimi” kurslar1 diizenlenmektedir. Fakat
diizenlenen bu kurslar genelde 18 yas iistii 6grenci veya 6grenimini tamamlamis kisiler
tizerinde yapilmaktadir. Milli Egitim Bakanliginin 18 yas alt1 6grenciler i¢in de bdyle
bir ¢caligma yapmis olmasi dnem arz etmektedir. Calismanin 6dnemi ise tam bu noktada
ortaya c¢ikmaktadir. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde karsilasilan sorunlar ve ¢oziim
onerileri ile ilgili birgok c¢alisma yapilirken bu ¢alismada problem 6zele indirgenmistir.
Calisma sadece bir millete mensup kisilere dil 6gretirken hem karsilasilan problemleri
ele almas1 yoniinden hem de dil 6grenen kisilerin bulunduklar1 yas seviyelerinin diigiik

olmasi yoniinden 6nemlidir.



1.5. Sayiltilar

Arastirmaya katilan dil Ogreticileri arastirma sirasinda yapilan gdzlemler
neticesinde dil ogretimini olduk¢ca Onemsemekte ve ¢aligmalarini bu yonde
gerceklestirmektedir. Bu da sorulan sorulara verilen cevaplarin gecerliligini

artirmaktadir.

Dil ogreticilerinin kendilerine yoneltilen sorulara dikkatli ve samimi cevaplar

verdikleri varsayillmstir.

1.6. Simirhhiklar

Aragtirma 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar déneminde Istanbul ili, Esenler
ilgesinde bulunan 5 gegici egitim merkezinde gorev yapan 26 dil 6greticisiyle sinirlidir.
Arastirma nitel veri toplama yontemlerinden agik uglu sorulardan olusan yapilandirilmis

Olgek ile smirlidir.

1.7. Tanimlar

Gecici Egitim Merkezi: “Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonu Projesi” kapsaminda 1. Siniftan 4. Sinifa kadar 6genim goren Suriyeli
ogrencilerin Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde 6grenim gordiigii yerlerdir.

Dil égreticisi: “Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu
Projesi” kapsaminda Suriyeli 6grencilere dil egitimi veren Tiirkge, Edebiyat ve Sinif

O0gretmenligi bransindan olan 6gretmenlerdir.
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KURAMSAL CERCEVE

2.1. Dil

“Dil, insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timai
bir miiessesedir.” (Ergin,2013:3)

Dil, basit ve tek yonlii bir sekilde diisiiniilemeyecek kadar genis cergevesi olan,
farkli acilardan bakildiginda farkli 6zelliklerini bizlere gosteren, sirlarinin ve sinirlarinin
hala ¢ozlilemedigi bir miiessesedir. Toplumun her kademesinde yer alan (bilim, sanat,
spor vb.) ve bu kademeler arasindaki iliskiyi diizenleyen, agiklayan bir kurumdur
(Aksan, 2000).

Oner ise dili, yalmz insanlar arasinda iletisimi ve mevcut bilgilerin gelecek
nesillere aktarilmasini saglayan bir vasitadan ibaret olmadigini, ayni zamanda var
olanlar1 tanimak i¢in yeni bilgiler elde etmede yol gosteren bir rehber oldugunu
soylemektedir (Oner,2013).

Biitlin bunlarin yaninda dilin onlarca tanimi1 vardir. Fakat burada dili tanimlarken
tizerinde durulmasi ve dikkat edilmesi gereken birka¢ husus aciklanacaktir. Bunlardan
ilki Ergin’in agikladig1 gibi dilin tabii bir vasita oldugudur. Vasita, insanlarin birtakim
eylemleri  gergeklestirirken ~kullandi§i ara¢ olarak tamimlanabilir. Insanlarin
gerceklestirecekleri eylemlerin igerigine gore o eylemi gergeklestirmede islerini
kolaylastiran veya o eylemin gergeklestirilme aninda muhakkak kisilerin yaninda
bulundurmas: gereken birtakim vasita veya vasitalara ihtiyaci vardir. Iletisim iginde
gerekli olan vasitalarin basinda “dil” gelmektedir. Dilin tabiiligi burada ortaya
cikmaktadir. Ciinkii dil olmadan “iletisim” kavramindan bahsetmek miimkiin degildir.
Bazen konusarak iletisime gegebilecegimiz durumlar vardir -Ki burada direkt olarak dili
kullaniriz- bazen de sadece jest ve mimiklerimizle hareket ederek karsimizdaki kisiyle
bir iletisim kurmus oluruz ki burada da yine beden dilimizi kullanmis oluruz. Gortldiigi
Uzere iletisim igin hangi yola basvurulursa 0 yolda dilin -dogal olarak- kullanilmasi

gerekmektedir. Bundan dolay1 dil; “tabii bir vasita” olarak degerlendirilmektedir.



Ikinci bir durum ise Aksan’in dili bir “kurum” olarak degerlendirme konusudur
(Aksan,2000). Dilin bir kurum olarak degerlendirilmesi aslinda dilin sadece bir islevinin
olmadigmi bize agikca kanitlamaktadir. Ciinkii kurum; bir¢ok varligin, nesnenin
meydana gelmesinden olusan ¢ok yonlii bir bileskedir. Bundan dolayidir ki dili sadece
konusmaya yarayan bir organ olarak gérmemek gerekir. Boyle bir tanim bizi dili
kurumsallastiran tanimin epey gerisine atmaktadir.

Biitiin bunlarin yaninda bir¢ok arastirmaci dilin bir “sistemsel yap1” oldugu
uzerinde hem fikirdir. Cunki bir dile sahip olmak demek o dildeki harflerin
seslendirilmesi anlamima gelmemektedir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma beceri
alanlarinin biitiiniiniin belli kurallar dahilinde ve bilingli olarak kullanilmasiyla bir dil
ancak ortaya cikabilir ve bir dil ancak bu sekilde kullanildiginda kisilerde haz
uyandirabilir. Burada iizerinde durulmasi gereken husus ise; dilin sadece konusmadan
ibaret olmadiginin bilinmesi ve benimsenmesidir.

Konusma, insani diger canlilardan ayiran dnemli &zelliklerden biridir. Insanin
diger canlilardan farkli bir yerde olmasinin temel sebeplerindendir. Dil yetenegi her ne
kadar insanin diinyaya gelmesiyle kendisinde hazir bulunsa da dilin 6grenilmesi,
gelistirilmesi kisilerin i¢inde bulundugu durumla yakindan ilgilidir. Kisi ¢evresinden,
ailesinden duydugu seslerle ana dilini 6grenir. Kisinin okuma, yazma gibi becerilerinin
gelisimi ise kisinin ilgisine ve yetenegine baghdir. Sonug¢ olarak insanoglunun yasami
boyunca kullanacag dilin gelisimi olduk¢a énem tasimaktadir (Ozkan,2010).

Insan dil sayesinde oteki insanlarla anlasabilmekte onlarla kendisi arasinda
birlestirici baglar kurabilmektedir. Dil olmasaydi insan disariya acilamayacak, kendi
diinyasinda kapanip kalacakti. Insanin kendi diinyasimi, bildiklerini baskalarma
bildirmesi ve bunu sozlii ve yazili olarak ifade etmesi dilin basarisidir. Dil yalnizca
insan1 insana yaklastiran, insanlar1 degisik yonleriyle birbirine baglayan yol degildir.
Dil, insam biitiin evrenle kars1 karsiya getirir ve onu insana acar. Insanin evren igine
sokulabilmesini gerceklestirir. Insanin cevresindeki her seyle bag kurmas: dil ile
gerceklesir (Ozkan,2010). Bunun yami sira “dil insanin dogustan sahip oldugu yetiyle
karsisindaki varliklar1 -bu canli veya cansiz olabilir- anlamlandirma bu anlamlandirma
sonucunda varliklar1 yorumlama, degerlendirme, analiz etme, bu varliklarla ilgili

karsilastirma yapma ve bu karsilastirma neticesinde varliklar1 isimlendirme, varliklar



isimlendirerek ongoriiler ve ¢ikarimlar yapmaya yarayan zihinsel yetidir” (Doyumgag,
2018).

Bu tanimlar baglamindan diistiniildigiinde dil kavraminin oldukca 6nemli bir
kavram ve bu kavramin zihinsel ve anlamlandirma siireciyle iligkili oldugu gorulir.
Dolayisiyla dilin 6gretilmesi ve 6gretimi de 6nem arz etmektedir. Bu, ister yabancilara
Tiirkce Ogretimi olsun isterse ana dili Tiirkge Ogretimi olsun her ikisinde de “dil
ogretim/6grenim” ve “dili edindirme/edinme” sureci s6z konusudur. Ciinkii dil 6gretimi
bir dilin sadece alfabesinin Ogretilmesi, 0 dildeki kelimelerin ve gramerinin
ezberletilmesi degildir. Dil 6grenimi; bir dilin biitiin alanlariyla birlikte (okuma, yazma,
konusma, dinleme ve dil bilgisi) 6grenilmesi ayn1 kavram alanma giren kelimelerin
gerekli durumlarda ayirt edilebilmesi, olaylar ve durumlar arasinda analiz yapip, bir
sonuca ulasilma durumudur. Dil 6gretimi ayn1 zamanda o milletin sahip oldugu maddi
ve manevi kiiltiirel degerlerin de ogretilmesi olduguna gore diller i¢in kullanilan

“kurum” ve “sistemsel yap1” ibarelerinin ne kadar yerinde oldugu goriilmektedir.

2.2. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminin Tarihgesi

Uzun bir tarihsel ge¢cmise sahip olan Tiirk¢e diinyada en fazla konusulan
yedi dil arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte yabancilara Tiirkge dgretiminin
farkli ylizyillarda birka¢ 6rnegi goriilse de yabancilara Tiirkge 6gretiminin son
yirmi yilda yayginlastig1 bilinmektedir (Iscan, 2014).

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminin tarihgesine baktigimiz zaman karsimiza
citkan en Onemli eserin 11.Yiizyillda Kasgarli Mahmut tarafindan yazilan Divan-u
Lhgati’t Tirk oldugunu gormekteyiz. Araplara Tiirkgeyi ve Tiirkgenin istiin bir dil
oldugunu 6gretmek amaciyla yazilan eserde eserin yazilmaya baslamadan onceki fikir
sathasi, ¢alisilmaya baglanip kurgulanmasi ve kaleme alinmasi siireclerinin yiiksek bir
caba ve gayret siirecinde ortaya ¢iktiginit gormek miimkiindiir.

Bu eserin yabancilara Tiirkce Ogretimi agisindan birgok dnemi bulunmaktadir.
Hatta o giin yazilan bu eserde dil Ogretiminde uygulanan birtakim yontemlerin
giinimiizde de dil Ogretiminde uygulandigi goriilmektedir. Bu eserin yabancilara
Tiirkce Ogretiminde neden onemli bir eser oldugunu Onan ve Akyliz belirledikleri

birtakim 6zelliklerle ortaya koymustur. Onan’a gore :



Bu ozellikler Divan-i Lugat-it Tiirk adli eseri eserin yazildigi dénemde ve
giintimiizde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda yetkin kilmistir. Ciinkii bahsedilen

kavramlar o giinlin sartlarinda ancak ciddi aragtirmalar sonucunda ortaya konabilecek

Kiiltiirel aktarim ve duygusal zeka kavramlari.
Timevarim yonteminin kullanilmig olmasi.

Iki dillilik kavramina dikkat cekilmesi.

Eserin, ansiklopedik bir sozliik niteligi tagimasi.

Eserin yazilma siirecinde dil bilimsel bir yaklasimin sergilenmesi (Onan,2003:436-
442).

onemli kavramlardir.

Akylz ise bu eserin yabancilara Tiirkge Ogretimi konusunda yetkin bir eser

oldugu su ozelliklerle dile getirmistir:

1.

Medreselerde yapildigi gibi 6nce ve her zaman sadece kural verme degil, dnce ¢ok
sayida ornekten hareket edip kurala ulasma yolunu izlemis ve giinlimiiz yabanci dil
ogretiminde benimsenen bir yontem 11. Asirda uygulanmustir.

Dil 6grenmede drneklerin, metinlerin dnemini ¢ok iyi fark etmis, verdigi cok sayida
ornegi gilinliik hayattan, atasdzlerinden, manzum sanat eserlerinden derlemistir.
Tiirkgeyi yabancilara 6gretirken, Tiirk kiiltiiriinii de tanitma, 6gretme amacini
giitmiis, bu konuya da 6zel bir 6nem vermistir.

Dil 6gretiminde tekrarin énemini ¢ok iyi kavradigindan dnceden gecen bir kurali
gerektiginde tekrar hatirlatmaktan ¢ekinmemistir.

Izledigi bu basarili yontemleri buluncaya kadar ¢ok ¢aba harcayan yazar, iki yil
icinde eserini ii¢ kez yazip begenmemis nihayet kesin olarak dordiincii defa
yazmistir. BOylece o, eser yazma konusunda da kendisinden sonra geleceklere
gecerli bir ders vermektedir (Aky(iz,1989:45,46).

Yabancilara Tiirk¢e dgretiminde Divan-u L{gati’t Tirk’iin yeri ve 6nemi

her ne kadar baska olsa da Anadolu’nun farkli yerlerinde yabanci dil olarak

Tiirk¢enin 6gretimi hakkinda hazirlanan birtakim eserler vardir:

1)

Harezm Sahasi
a) Mukaddimetii’l Edeb (Zemahseri)
b) Hilyet’iil Lisan ve Heybet’iil Lisan (ibni Muhenna)



10

2) Kipcak Sahasi
a) Codex Cumanicus
b) Kitabii’l-Idrak li Lisani’l-Etrak
¢) Kitab-1 Mecmu-1 Terciiman-1 Tiirki ve Acemi ve Mungali
d) Kitabii’l- Biilgatii’l- Miistak fi Liigati’t- Tiirk ve’l- Kifgak
e)Et-Tuhfetlii’z Zekiye fi’l — Liigat’i-t Turkiye
fEI-Kavaninii’l Kiilliye li- Zati’l-Liigati’t-Tlrkiyye
0)Ed —Diirretii’l-Mudiyye fi’l- Liigati’t-Turkiyye
3) Cagatay Sahasi
a) Muhakemetii’l-Lugateyn
b)Kitab-1 Zeban-1 Tiirki
c)Senglah Lugati
d) EI-Tamga-y1 Nasiri
e) Fethali Kagar Lugati
g)Lugat-i Cagatay ve Tiirki-i Osmani

2.3. Yabanc Dil Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

Yabanci dillerin nasil ogretilecegine/6grenilecegine iliskin bu konu
tizerinde c¢alisma yapmis farkli arastirmacilarin belirlemis oldugu yontemler
vardir. Bununla birlikte: “Su yontem dil 6gretiminde kullanildiginda mutlak basari
saglanir.” denilebilecek tek yontem bulunmamaktadir. Dil 6gretiminde kullanilan
bu yontemlerin avantajli taraflar1 oldugu gibi dezavantajlar1 da mevcuttur. Bazi
yontemler cogu yerde kullanilabilecekken bazi yontemleri her yerde kullanmak
miimkiin olmamaktadir. Bu bolimde 1982 yilinda Avrupa Konseyi ile Milli
Egitim Bakanlhigmin ortaklasa diizenlemis olduklar1 “Yabanci Dil Ogretimleri
Programlar1t” konulu seminerlerde belirlenen yontemler ele alindigi gibi farkli
aragtirmacilarin ortaya koydugu yontemlerde ele alinmistir. Yabanci dil

ogretiminde siklikla kullanilan yontemler bu boliimde agiklanacaktir.
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2.3.1. Dil Bilgisi- Ceviri Yontemi

Bu yontemde esas olan 6gretilecek olan dilin gramer yapisinin o dille ilgili
yazilmis olan metinlerden hareketle Ogretilmeye, kavratilmaya calisilmasidir.
Uzun yillar kullanilmis olan bir yontemdir. Bu yontemde yazma becerisi, kelime
bilgisi gelisirken dilin dort temel becerisinden biri olan konusma becerisi ikinci
planda kalmaktadir. Bu da dil 6gretiminde olumsuz sonuglar dogurmaktadir.
Demirel (2003:30,31) dil bilgisi-¢eviri yonteminin kullanim 6zellikleri su sekilde

siralamistir:

> Gramer, bigimsel gramerin bir 6zetidir. ilk once dgrencilere okutulan pasajlardaki
gramer kaliplar1 dgretilir. Dilin kurallarini 6gretmek esastir. Gramerin 6grenilmesi
daha cok verilen metnin incelenmesi sonucu olur.

» Ogretim daha ziyade anadilin kullanimi ile yapilir. Bu arada dgretilmek istenen
yabanci dil, anadile gore daha az bir kullanima sahiptir.

> Ogrencilerin sozciik dagarciklarmin gelistirilmesi 6nemli bir konudur. Sézciik
dagarcigi daha ¢ok secilen metne dayali olup bu metinden secilen hig
kullanilmamig sozciiklerin listesi Ogrencilere verilerek bunlar1 ezberlemeleri
istenir.Bu sekilde 6grencilerin sozciik hazineleri genisletilmeye galigilir.

» Karisik ve zor gramer kaliplariin ¢ok ayrintili ve uzun agiklamalari verilir. Ciinkii
dilin &grenilmesi daha ¢ok dilin belirlenmis diizenli ciimle kaliplarinin, yani
gramerin Ogrenilmesi ile olasidir. Bu yontemle 6gretim, kurallarin birbirinden
bagimsiz climlelerde verilmesi, ¢ekimlerin gosterilmesi ve ceviri yapilmast ile
baglar.

> Ceviri, okuma isleminden sonra yapilir. Onceleri daha kolay klasik yapitlarin
cevrilmesi ile geviriye baglanir. Daha sonra gramerin verilmesi ile daha zor ve
karmasgik eserlerin ¢evirilerine gegilir.

» Metnin igerigine fazla 6nem verilmez. Ancak metnin igerigi, gramer analizi igin
bir

» alistirma niteligindedir. Yani metin, anlamdan ya da metinde anlatilandan ¢ok
metnin ig¢indeki climle kaliplart 6nemlidir ve bunlar gramer Ogretimi igin bir
aligtirma ozelligi tagir.

» Telaffuz pek fazla 6nem tasimaz. Telaffuza hi¢ ya da ¢ok az dikkat edilir. Yani

sOyleyis alistirmalarina hemen hemen hig yer verilmez.”

Bu agidan bakildigi zaman dil bilgisi-geviri yontemi glinimizde zaman zaman

kullanilsa da tercih edilen bir yontem degildir. Bunun nedeni ise; dil 6gretiminin biitliin
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yonleriyle ele alinmasi gereken bir siireg oldugudur. Fakat bu yontemde dil 6gretimi
bitin yonleriyle ele alinmamaktadir. Bundan dolayr dil 6gretiminde siklikla tercih

edilen bir yontem degildir.
2.3.2. Dogal Yontem

Her yontem ya kendisinden 6nceki yontemi gelistirmek i¢in ya da kendisinden
onceki yonteme tepki olarak ortaya c¢ikmistir. Dogal yontem de dil bilgisi-geviri
yontemine tepki olarak ortaya ¢ikan yontemlerden birisidir. Bu yontem de esas olan dil
Ogrenen kisinin dili dogal ortamda konusarak, yasayarak, metinlerden konugsma yoluyla

cikarimlarda bulunarak dilin 6grenilmesidir. Dogal yontemde:

> Ogretmenin konusmasi, 6grencinin dinlemesi esastir. Bu sayede o&grencide
dinleme becerisi gelismektedir.

» Derste konusulan konu iizerinde 0grenciye sik sik doniitler verilmektedir. Bu
doniitler jest ve mimiklerle olabildigi gibi yabanci dilde agiklama yapilarak da
olabilir. Bu durumda 6grencinin tahmin ve yorum becerisi de gelismektedir.

» Dogal yontem de esas olan ¢gocugun veya bireyin dil 6grenirken tipk: ana dilini
O0grendigi zaman yaptig1 yanlislara aldirmadan akici bir sekilde konusmasidir.
Bu konusmada meydana gelen yanlislar dil 6greticileri tarafindan diizeltilmeli,
yapilan yanlislar tespit edilerek o yanlislarla ilgili aligtirmalar yapilir. Zaman
zaman sesli okuma yaptirilarak 6grencinin yabanci dil telaffuzunu kavramasina
yardimcr olunur. Dogal yontem de her ne kadar ¢ocugun konusmasi, sesli
parcalar okumasi esas olsa da ¢ekingen Ogrencilere, giinliik konusma pargalari
ezberletilir.

» Dogal yontem de her seyden Once bireyin akici olarak konusmasi ve konusulani
anlamast s6z konusudur. Bireyin dil 6grenirken konusmasi veya konusulani
anlamasinin en iyi yolu ise sdzclik 6grenimidir. Bu nedenle kisinin dgrenecegi
dilde siklikla kullanilan kelimelerin belirlenmesi ve o kelimelerin dgretilmesi
esastir (Demirel, 2003).

Her yOntemin oldugu gibi dogal yontemin de dezavantajlar1 vardir. Bu yontemin
en Onemli dezavantaji dil 6grenen kisilerin yas gruplarina gore ayirt edilmemesidir.

Halbuki ayni yastaki kisiler bile dil 6grenirken farkli durumlarla karsilasmaktayken
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yontemin, herkesi dil dgrenirken esit kabul etmesi bu yontemin en 6nemli dezavantaji

olarak kabul edilmektedir.

2.3.3. Durumsal Dil Ogretimi

Dil 6gretim yontemlerinin ¢ogu bir yaklasima dayandirilmaktadir. Bu baglamda
“Durumsal Dil Ogretim Yontemi” de davranis¢1 yaklasim benimsenerek uygulamaya
konulan bir yontemdir. Davraniggr yaklagimda esas olan Ogrenilen bilginin tekrar
edilmesi, tekrar edilerek igsellestirilmesi, igsellestirilen bilginin beceri haline
dontistiiriilmesidir. Bu yaklasimda iizerinde durulan konu, konugsmanin dogruluguna
onem verilmesidir.

“Bu yaklasimda 6grencilerin kelimeleri hi¢ diisiinmeden climle kaliplarina dogru
bicimde oturtmalar1 istenir. Elbette bu da konusma kaliplarinin taklit yoluyla ¢ok sik
tekrar edilmesi ile mumkun olabilir.” (Giizel ve Barin,2013:188)

“Durumsal Dil Ogretimi” yonteminin zellikleri su sekildedir:

» Dil 6gretimi konusma dili ile baglar. Egitim materyali yazili olarak sunulmadan
once 6zli olarak sunulur.

> Ogretim dili hedef dildir.

»  Yeni dil noktalar1 durumsal olarak tanitilir ve ¢alisilir.

» Kelime secim siireci, gerekli, genel kelimelerin verilip verilmedigini teyit etmek
icin takip edilir.

> Dil bilgisi 6geleri, basitten karmagiga ilkesi takip edilerek derecelendirilir.

» Yeterli kelime ve dil bilgisi alt yapist olustugunda okuma ve yazmaya gegilir
(Jack; Theodore 2004:39 . Akt; Giizel ve Barin,2013:188)

2.3.4. Isitsel-Dilsel Yontem(Kulak-Dil Ahskanhg Yoéntemi)

Bu yontem; yapisalet dil bilimcilerin ve davranisgt psikologlarin etkisiyle
olusturulan bir yontemdir. Demirel’e (2003: 36) gore bu yontem yabanci dil
ogretiminde sozel becerilere agirlik vermektedir. Bu yontem sozel becerilere agirlik
verdigi i¢in bu yontemle dil 6grenen kisilerde konusma ve dinleme aligkanlig1 yeterince
gelismektedir. Bundan dolay1 isitsel-dilsel yontemde dil 6grenen Kkisilerin diger

yontemlerle dil 6grenen kisilere gore daha iyi konusabildiklerini belirtir.
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Demirel(2003:38) kulak-dil aligkanligi yonteminin kullanim 6zelliklerini su
sekilde belirtmistir:

» Yeni yapilar diyalog seklinde sunulur ve baglamda hicbir degisiklik yapilmaz.

» Yapilar siraya konmustur ve tek tek ogretilir.

» Tekrar, taklit ve ezber Onemlidir. Dogru cevap aninda tekrarlanarak olumlu
pekistireg verilir. Cok miktarda alistirmaya yer verilir.

» Hemen hemen hi¢ dil bilgisi agiklamasi yapilmaz, dil bilgisi timevarim yoluyla

ogretilir.

Dogal 6grenme sirast (dinleme, konugma, okuma, yazma)izlenir. Ancak agirlik ilk

ikisindedir.

Sozciikler sinirlandirilmistir ve bir baglam igerisinde ogretilir.

Ogrenilecek noktalarin karsilastirmali analizlerle kaliciligi saglanr.

Daha cok teyp ve dil laboratuvarlar1 kullanilir.

YV V.V V VYV V

Dersin baginda mekanik ve bi¢cime dayali 6n okuma i¢in siire verilir. Telaffuzun ve
tonlamanin olmasina énem verilir.
> Opgretilecek dilin kiiltiirel yapist verilir ve dilin siirekli degisim iginde oldugu

vurgulanir.

Yontemin sinirliliklart hakkinda Giizel ve Barin (2013:191) sunlar1 sdylemektedir:

» Kulak-dil aligkanlhig1 yontemi her yastaki 6grenci kitlesi i¢in uygun degildir.

>  Surekli kitapla egitim goren 6grenciler sadece kulak yolu ile elde ettikleri bilgileri
hatirlamada giigliik ¢cekeceklerdir.

» Siirekli bu yontemin kullanilmasi uzun vadede tekniklerin etkisinin ve Ogrenci

ilgisinin azalmasi sonucunu verebilir.

2.3.5. Biligsel Yontem

Biligsel yontemin ortaya cikisinda Chomsky’nin ve Ausubel’in goriisleri
etkili olmustur. Bu yontemde dilin bilingli bir sekilde edinilmesine Onem
verilmektedir. Bu yontemde yapiyr kullanmaktan ziyade yapiyr anlamak daha
onemlidir. Ciinkii bu yontemin savunuculari yapiyr kullanmanin yapiy
anlamaktan gectigini savunurlar. Bu yontemde alistirma yapmak ve kural

ogrenmek 6nemli gériilmektedir (Barin ve Giizel, 2013).

Demircan (2013:228) ise bilissel yontem hakkinda sunlar belirtmektedir:
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> Ogrenciler temel yapiyr 6grendikten sonra onlardan 6grendiklerini pekistirmeleri
icin uygulama istenmelidir. Dil kullanimi yaratici bir etkinlik olduguna gore,
ogrenciler eding araciligiyla diisiinceden anlatima gecebilmelidir.

» Dilbilgisi 6ziimlemesi dil dgretiminin temelini olusturur. Yaratic1 kullanim
kurallarla belirlenen dil, son derece degisken ve yenilige agiktir. O nedenle
ogrenilecek olan dil degil, onun diizenidir.

> Ogrenme anlamli olmalidir. Ogrenciler her zaman ne yapmalar istendigini ve ne
sOylediklerini anlamalidirlar. Yeni 6grenilecek olanlar 6nce 6grencilerin kendi
diliyle dgrendiklerine goére diizenlenmelidir. Tkinci dil de aym diizeye varilana
degin Ogrenilmelidir. Ogrencilerin hepsi aym bicimde &grenemediklerinden,
O6gretmen hem gorsel hem isitsel araclar kullanarak yazili ve s6zli alistirmalar

yaptirmalidir.”

Dil dgretiminde bilissel yontemi Demirel (2003: 40) su sekilde 6zetlemektedir:

Dil bir aligkanlik gelistirme degil bilingli olarak kurallar1 6grenmedir.

Telaffuz 6gretimine ayr1 bir 6gretim etkinligi olarak yer vermeye gerek yoktur.
Ozellikle duydugunu anlama becerisinin gelistirilmesine énem verilmelidir.
Grup calismasi ve bireysel egitim desteklenmelidir.

Dilbilgisi kurallar1 tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla dgretilmelidir.

YV V.V V VY V

Dort temel beceri Oncelik sonralik sirasina gore degil Onemine gore esit olarak

gelistirilmelidir.

A\

Anadilin kullanilmasina ve geviriye izin verilir.

A\

Her sey bir biitlinliik iginde ogretilmelidir ve gerektigi zamanlarda gorsel ve isitsel
araclardan ve diger tekniklerden yararlanilmalidir.

» Ana ve amag dilde her iki dilin kiilttiriindeki yeterlilik ideal amagtir.

> Ogretmen ve dgrencinin tutumu, sinif-ici etkilesim, iyi bir dgrenme ortamm icin gok
onemlidir. Ogretmen kesin yetkiyi temsil eden bir kisi olarak degil, 6grenmeyi

kolaylasgtirict kisi olarak goriiniir.”

Biligsel yontem de 6zellikle “Dort temel beceri oncelik sonralik sirasina
gore degil dbnemine gore esit olarak gelistirilmelidir.” maddesi bu yontemin diger
yontemlerden farkini belirtmesi agisindan 6nem tagimaktadir.

Yapilan arastirmalar sonucu bir¢ok dil 6gretim yontemi tespit edilmistir. Bu
yontemlerden bir kismi diger iilkelerin farkli milletlere dil 6gretiminde kullanilan

yontemler olmakla beraber bir kismi arastirmacilarin ortaya koydugu yontemlerdir. Bu
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bolimde gecmisten gilinlimiize kadar en c¢ok kullanilan ve dil Ogretiminde Onemli

goriilen yontemlere deginilmistir.

2.4. Yabana Dil Ogretiminde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Yabanci dil 6grenmenin uzun ve sabir isteyen bir donemden gectikten sonra
gerceklesecegi herkes tarafindan bilinmektedir. Bu siireg gerceklesmeden once,
gerceklesirken ve gergeklestikten sonra dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Bu
hususlar belirlendikten sonra yapilacak olan calisma bizlere daha kesin ve mantikli
sonuclar verecektir. Bundan dolay1 dil 6gretimine ve dil 6grenimine baglamadan 6nce

ihtiya¢ analizi yapilmalidir.

Ihtiyag analizleri dil 6gretiminde oldukc¢a 6nemli, gerekli ve yol gosterici olan
kilavuzlardir. Ihtiyag analizi dil 6gretiminin ilk ve en &nemli basamagidir. Ciinkii
ihtiyaca gore dil dgretimi gerceklesmektedir. ihtiyaca gore gerceklesen dil dgretimi ise

basariy1 beraberinde getirecektir. (Barin ve Giizel,2013).

Yabanci dil 6gretilitken Rod Ellis (2008)’in ortaya koydugu birtakim ilkeler

vardir. Bu ilkelere gore;

»  Ogretimde, 6grencilerin hedef dilde hem kaliplagmus ifadeler hem de kurallarla ilgili yeterlilik

bakimindan gelistiginden emin olunmalidir.

»  Ogretimde, 6grencilerin anlam iizerinde yogunlastigindan emin olunmalidur.

A\

Ogretimde, 6grencilerin ayrica bigim iizerine odaklandigindan emin olunmalidir.

»  Ogretimde; yiizeydeki agik anlamlar1 da ihmal etmeden, iistii kapali, derin anlamlarin gelisimine
odaklanildigindan emin olunmalidir.

»  Ogretimde, dgrencilerin miifredata dahil edildiginden emin olunmalidr.

» Basaril bir dil 6gretim siireci, kapsamh bir sekilde ikinci/yabanc1 dil girdisi(6grenciyesunulan
dil malzemesi, input) icermelidir.

» Basarih bir dil 6gretim siireci, ayrica, dilsel ¢iktiya (6grencinin hedef dil kullanimlarina, output)

uygun ortamlar, firsatlar tanimalidir.

» Ikinci/yabanci dilde etkilesim icin uygun ortamlar, firsatlar sunmak, hedef dil kullaniminda
yeterlilikleri saglamak igin ¢ok dnemlidir.

»  Ogretimde, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 goz éniinde bulundurulmalidir.
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» Ogrencilerin ikinci/yabanci dilde yeterliliklerinin degerlendirilmesinde kontrollii iiretim
yoklanmalidir (Ellis, 2008, Akt. Durmus 2013:26).

Bu ilkeler kisinin sahip oldugu ana dili disinda ikinci bir dili 6grenirken dikkat
edilmesi gereken genel hususlari igermektedir. Bununla birlikte gerek ders iginde,
gerekse ders sirasinda, gerek ders iceriginde, gerek igerik disinda, dil
Ogretilirken/6grenilirken nelere dikkat edilecegi hususunda asagidaki ilkeler

siralanmustir:

» Dort temel beceriye, programda esit yer vererek, bu beceriler birlikte gelistirilmelidir.

» Bilginin dgrencilere “kolaydan zora”, “basitten karmasiga”, “bilinenden bilinmeyen”,
“somuttan soyuta ““ olacak bi¢imde sunulmasina dikkat edilmelidir.

» Bir defada bir tek yapiy1 sunarak, asamali 6gretim/6grenim ile tek bir dilsel girdiye
odaklanilmalidir.

» Ikinci/yabanci dil 6greniminde amacin, hedef dilde belirlenen becerilerde yeterlilikler
gelistirmek oldugu diisiiniildiigiinden ve bunlarin kalic1 hale getirilmesi arzu edildiginden;
Ogretilenlerin/6grenilenlerin giinliik yasama aktarilmasi durumunda kalict olabilecegi
diistincesiyle, etkinlerin, smif i¢cinde ve sosyal gercekliklerle uyumlu benzer olay
canlandirmalart ya da siif disinda gercek diinyada yogunlukla kullanilmasi
gerekmektedir. Gergek diinyanin iletisim ve etkilesim ortamlarinda 6grencilerin, ayni
zamanda hedef dilin giincel i¢eriklerine maruz kalmalarini da saglayacaktir.

» Ogrencilerin derse etkin bigcimde katilimina; bununla birlikte de ogrenciler arasinda
esitligin  saglanmasina ve onlarin kisisel hassasiyetlerinin gozetilmesine 6zen
gosterilmelidir.

»  Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali; bu sayede de hem onlarin zayif yanlari
kesfedilerek program siirecinde genel akisin disinda kalmamalari hem de giiclii yanlari
fark edilerek bunlardan olabildigince yararlanabilmeleri saglanmalidir.

» Ogrencilerin ana dilleri ancak gerekli durumlarda kullanilmali; dil 6gretim/6grenim
programimin amaciin hedef dilde iletisim becerilerini  gelistirmek  oldugu
unutulmamalidir.

»  Ogretim/6grenim biitiin yonleriyle onceden planlanmalidir. Ogretmenin; hazirlanmis olan
yillik, haftalik, giinliik, bunun yan1 sira {initeye ve derse yonelik planlar sayesinde, bir
bakima dersi Onceden yasamasi ve siireci daha etkin ve hazirlikli gelistirmesi
saglanmalidir.

»  Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme, uzun bir donem olarak karsilarinda duran dil
O0gretim/6grenim  siirecinde onlart  program igerisinde tutarken, onlarin etkin

Ogrenmelerini de saglar.
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Ogrencilerin  derse hazir bulunusluklar1 géz oniinde bulundurularak — dersler
gelistirilmelidir.

Ogretim, hem maliyet hem de zaman ve materyal kullanimi bakimindan her y&niiyle
ekonomik hale getirilmelidir.

Gorsel ve isitsel araglardan yogun bir sekilde yararlanarak, birden fazla duyuya hitap
ederek, sunulan bilgilerin ve dilsel girdilerin kalici olmasi saglanmalidir.

Program siirecinde teknoloji  diinyasinin  ortaya koydugu ortaya koydugu
Ogretebilme/6grenebilme firsatlar1 goz 6niinde bulundurulmali, bunlardan etkin bigimde
yararlanilmalidir.

Ogretilenlerin/dgrenilenlerin pekistirilebilmesi icin buna yonelik ders ici ve ders dist
caligmalarin yapilmasi saglanmalidir.

Ozel amagh programlar disinda, dil bilgisi 6gretiminin amaci, hedef dili ¢ok yonlii
iletisim ortamlarinda kullanilabilmeye yonelik olmalidir.

Yeni dilsel igerikler, bilinen dil bilgisi yapilariyla ve s6z varligiyla birlikte sunulmalidir.
Ogrencilere, siire¢ igerisinde hedef dilde iiretimler yapmaya olanaklar sunan gesitli
sorumluluklar, gérevler verilmelidir.

Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin dilsel girdi ve ¢ikt: anlamli olmalidir. Bu da hedef
dilin uygulamalarimin yapilacagi, dilin kullanilacagi anlamli iletisim ve etkilesim
ortamlarinin saglanmasi ile miimkiin olabilir.

Ogrenci kaygilar1 dikkate alinmalidir. Bu kaygilarm bir kismi, hedef dilde yeterliligin
saglanmamis olmasi ile ilgilidir. Bir kismui da 6grencilerin topluluk dniinde konusma, hata
yapma, kendilerine ait 6zel bilgileri simf ig¢inde kullanma gibi kisisel sebeplerden
kaynaklanabilir. Her iki durumda da 6grenci kaygilar1 gozetilmeli ve birinci durumda dile
ve dgrenmeye dair kuramsal bilgiler ve yontemlerin sundugu oneriler ve pratik ¢oziimler
ogretmene rehberlik edebilir. Tkinci durumda, bireyin sinif i¢inde kendisini 6nce giivende
sonrasinda da rahat hissetmesini saglayacak ortamin olusturulmasi dnemlidir.

Ogrenciler, anlasilabilir girdiye (comprehensible input) maruz kaldiklarinda hedef dilde
ogrenme gergeklesecektir. Bu nedenle, Ogrencilere sunulan sozlii ve yazili dilsel
girdilerin, onlarin mevcut bilgilerinin bir adim 6niindeki bilgileri (Krashen’in anlagilabilir
girdi kuramma goére 1+1) igermesine dikkat edilmelidir. S6z konusu durumda da
ogrencilerin her becerideki dilsel yeterliliklerine, diizeylerine uygun dilsel igerik
saglanmalidir. Bu da dersin 6gretmenlerini, program gelistiricilerini, egitim yoneticilerini
ve ilgili alandaki yayincilar1 diizeylere uygun ders materyalleri konusunda ¢ogu zaman
tercih yapmaya itmektedir. Ya hedef dilin ana dili olarak konusuldugu ortamlarda
Uretilmis dilsel igerigi ya da diizeylere uygun materyallerin bu amagla dogrudan veya
0zgiin dil malzemelerinin degistirimi yoluyla olusturmak durumunda kalacaklardir. Boyle
bir durumda da alandaki belirtilen sorumlulara tercih ettikleri yontemler veya kendi

deneyimleri rehberlik edebilecektir.
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» Ogretmenlerin alana ve meslege yonelik yeterlilikleri saglanmali; yeni gelismeler
konusunda 06zel Ogretici programlari diizenlenerek, bunun kaliciligt igin ¢aba
harcanmalidir.  (Demirel, 2003: 24-27., Dingay ve Varigoglu, 2012: 49-
64.,Durmus,2013:27-28-29-30).

2.6. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kalip ifadelerin Yeri (Deyimler ve
Atasozleri)

Dil dgretimi yapilirken o milletin sahip oldugu maddi ve manevi 6gelere de yer
verilmektedir. Bunun sebebi ise dil 6gretiminin bir biitin olarak ele alinmasinin
gerekliligidir.

Dil 6gretimi sadece alfabe 6greniminden, harflerin yan yana gelerek anlamli bir
biitiin olusturulmasindan ibaret degildir.

Dil 6gretimi, hedef dilin dil bilgisi kurallarinin da tam anlamiyla bilinmesiyle
gerceklesmemektedir. Dil 6gretimi, biitiin bu unsurlarin (kiiltiirel, sosyal ve dille ilgili
birtakim kurallar vb.) bir araya gelmesiyle, birlesmesiyle olusmaktadir. Bu kapsamda
dil 6gretiminde hem Kkiiltiirel anlamda, hem de seslerin kavratilmasinda kullanilan
birtakim kalip ifadeler vardir. Bu kalip ifadelerin dil 6gretimindeki yeri oldukca

onemlidir. Bu kalip ifadeler temel olarak iki bagslik altinda toplanabilir:

2.5.1. Deyimler

“Deyimler, bir duyguyu kavram veya olguyu anlatmak i¢in kullanilan 6zgiin
anlatim kaliplaridir. Genellikle gercek anlamlarindan farkli anlamlarda da kullanilir.
Anlatima ilgi cekicilik katan birden ¢ok sdzciik gruplaridir.” (Ozsahin, Ulucay ve
Yetim: 8)

Barin ve Giizel’e gore ise deyimler: “Dilin kendine 6zgii anlatim bi¢imini ifade
eden Onemli gostergelerdir. Toplumun yasayisindan, inanglarindan, gelenek ve
goreneklerinden ¢ikan her tiirlii bilgiyi, diisiinceyi yansitan deyimler genellikle gercek
anlamlarinin disinda kullanilan, birden ¢ok kelimeden kurulmus kalip s6zlerdir” (Barin
ve Gizel,2013:134). diye ifade etmektedir. Aksan ise olaya farkli bir agidan bakarak

sunlar1 soylemektedir:
“Deyimler, bir dilin anonim sayilan 6gelerindendir. Ancak bunlarin biiyiik bir béliimiintin,

baglangigta bir kisi tarafindan tiiretilerek kullanildigi, dile sonradan yerlestirildigi akla
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yakindir. Nitekim, ilk kez bir devlet adamu, bir yazar, bir bilgin ya da bir disiiniir tarafindan
kullanildig1 bilinen deyimler vardir. Ancak, ¢ogunlukla, deyimleri ilk kullananlarin kim

oldugu bilinmez ya da unutulur” (Aksan,2002:97).

Ozsahin, Ulugay ve Yetim deyimlerin dzelliklerini su sekilde siralamaktadir:

» Deyimler kaliplasmis sozlerdir. Bir deyimdeki sozciiklerin yeri degistirilemez.
Kullanilan s6zciigiin yerine es anlamlis1 da olsa bagka sozciik kullanilamaz.

» Deyimler de atasozleri gibi kaliplasmis, kisa ve 6z1ii anlatim s6z kaliplaridir.

» Deyimler en az iki sozciikle olusur. Bunlar; sozciik 6begi durumunda ve tiimce

durumundadir.

A\ 4

Deyimler, bir kavrami 6zel bir kalip i¢inde ilgi ¢ekici, hos bir anlatimla belirtir.

A\

Deyimlerdeki sdzciikler genellikle kendi anlamlari disinda kullanilirlar.

» Deyimler de atasozleri gibi az sozciikle ¢ok sey anlatma 6zelligine sahiptir. (Ozsahin,

Ulucay ve Yetim,4,5,6,7,8)

Bu tanimlar ve 6zellikler deyimin ne oldugunu agiklamaktadir. Burada 6nemli
olan husus deyimlerin dil 6gretiminde nasil kullanildigidir. Deyimlerin 6zelliklerinden
de anlasilacagi iizere deyimler genellikle sozciiklerin ger¢ek anlami disinda kullanilirlar.
Bundan dolay1 dil 6gretiminin ilk safthasinda deyimleri kullanmak bize istedigimiz gibi
sonug¢ vermeyebilir. Deyimler dil 6gretiminin ileriki sathalarinda ise olduk¢a 6nemli bir
yere sahiptir. Clinkii deyimlerde kullanilan birtakim benzetmelerle nesneler veya olaylar
arasinda iligki kurulabilir. Bu da o dili anlamlandirmamizda bize kolaylik
saglamaktadir. Onun disinda farkli ciimle yapilarinda kullanilan deyimler
bulunmaktadir. Bu deyimlerin 6gretilmesi, bu deyimlerin ciimle i¢inde kullanilmasi bize
hedef dilin, dil bilgisel anlamda, kavratilmasinda olduk¢a yardimci olmaktadir. Bununla
birlikte deyimlerde yararlanilan ses 6geleri o dilin ahenkli bir sekilde kullanilmasini
saglar. Bir dilin kulaga hos gelen sozciikleriyle kullanilmasi o dili 6grenen kisilerde haz
uyandirabilir. Bu da dil 6gretirken veya dgrenilirken yararlanilan ve kullanilan durumlar

arasindadir.

2.5.2. Atasozleri

Atasozleriyle ilgili glinlimiize kadar bir¢cok tanim ve aciklama yapilmistir. Genel

olarak atasozleri; belli zaman diliminde sdylenmis olup, belli tecriibelerle kanitlanan,
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kimin soyledigi belli olmayan kisa ve ozlii sozler olarak ifade edilmektedir.
Atasozlerinin de deyimler gibi birtakim Ozellikleri bulunmaktadir. Dil &gretiminde
atasozlerinin 6nemini kavrayabilmek icin bu 0zelliklerin bilinmesi gerekmektedir.
Atasozlerinin bigimsel ve anlamsal 6zellikleri bulunmaktadir.

a) Bicimsel Ozellikleri

»  Atasozleri; kaliplasmus sézlerden olusmustur. Atasozlerindeki kelimeler aym anlami
tasisa bile yerleri degistirilemez. Sozciik dizinleri bozulamaz.

> Atasozleri; kisa ve 6zlii sozlerdir. Bizlere az sozle ¢ok sey anlatir.

» Atasozleri; ders almak, 6giit vermek, gergekleri bildirmek ve yol gostermek amacim
tagirlar.

»  Atasozlerinde genellikle genis zaman kipi ve emir kipi kullamlir.

b) Anlamsal Ozellikleri

» Toplumsal olaylarin gelisme siireclerini uzun gézlemler ve sonuglara gére deneyip
bunlardan ders ¢ikarilmasini dgiitler.

» Doga olaylarinimn olus siireclerini uzun gézlem ve denemeler sonucu saptayip bundan
ders cikarilmasini 6giitler.

» Mantiga ya da denemelere dayanarak dogrudan dogruya ahlakla ilgili 6giit veren
atasozleri vardir.

» Torelerimizi ve geleneklerimizi belirterek, yol gosteren atasézleri bulunmaktadir.
(Ozsahin, Ulugay ve Yetim,4,5,6,7)

Aksan ise atasozlerinin 6nemini su sekilde belirtmistir:

“Atasozlerimiz, tipki deyimler gibi, anlatimi etkileyici ve kalict kilan birtakim siir

Ogelerinden yararlanmaktadir. Bunlar arasinda, arka arkaya gelen sirali tiimcelerde ya da

onermelerde hece sayisi esligiyle bir tiir 6l¢li (vezin) ve ritim saglama, uyaklardan

yararlanma, c¢esitli yinelemelere bagvurma gibi dgeler bulunmaktadir. Bu atasozlerinden

bazilari, bu Ogelerin hemen tiimiinden yararlanmakta, gercek bir anlatim giicline

ulagmaktadir” (Aksan,2002:146).

Ulagilan bu anlatim giicti hedef dilin hem 6gretiminde hem 6greniminde
bliylik 6nem tasimaktadir. Atas6zlerinin kisa ve 6zlii sézler olmasi bizlere dildeki
yogunluk kavramini ¢agristirmaktadir. Ciinkii atasozlerinde az sozle cok sey
anlatilmasi esastir. Bundan dolayr gerek dil 6gretiminde gerekse yabancilara

Tiirk¢e 6gretiminde atasdzlerinin dnemi oldukga biiyiiktiir.
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2.6. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Etkinlikler

Gelisen teknoloji ve benimsenen egitim felsefeleri ve yaklasimlariyla beraber
giinlimiizde yapilan dil 6gretimlerinde birtakim degisiklikler meydana gelmistir. Bunun
onemli nedenlerinden biri yukarida sayillan nedenlerden dolay1 Ogrenci profilinin
degismis olmasidir.

Degisen Ogrenci profili klasik bir anlayigla dil 6gretimi gerceklestirmeye
misaade etmemektedir. Bundan dolayr dil Ogretiminde -ister istemez- farkli
yontemlerin denenmesi ve uygulanmasi gerekmektedir. Bu uygulamalarin basinda
“oyunlarla, etkinliklerle” dil 6gretimi gelmektedir. Literatiire bakildiginda “oyunlarla dil
ogretimi, etkinlikle dil 6gretimi” baslig1 ad1 altinda yiizlerce oyun gorilmektedir. Fakat
bu oyunlarin/etkinliklerin bazilari her yas diizeyine hitap etmezken bazi oyunlar ise
becerileri gelistirmede yetersiz kalmaktadir. Bundan dolay1 daha kolay, uygulanabilir ve

her yas diizeyine hitap eden etkinliklerin birkag¢i bu boliimde listelenmistir.

2.6.1. Oykii Resimleme

Beceri

Y Uksek Anlama, Dinleme Sozel, Yazili

Ogretmen tarafindan onceden belirlenen, smifta ya da ders dis1 zamanlarda
okunan bir hikayenin resimlenmesi istenir. Bu etkinlik igin hik&yenin biitiin 6grenciler
tarafindan anlasilmasi gerekir. Okunan veya okutulan hikéyenin yer, zaman ve kisilerine
doniik caligmalar yapilir. Hikdyenin iletmek istedigi duygu ve diislinceler Uzerine
tartigma yapilir. Bu tartigmalarda 6grencilerin farkli ¢ikarimlar yapmasi beklenir. Clnki
yazinsal metinlerde aktarilan iletiler her okurun duygu ve diisiince diinyasinda farkl
etkiler uyandirabilir. Bu yilizden hikayenin iletisini her 6grenci kendi diis ve diisiince
diinyasinda olusturmalidir.

Bu calismanin temel amaglarindan biri, duygu ve diisiincelerin anlatilmasinda
s0z, ses, ¢izgi, renk vb. degisik araclarin kullanilmasi ve bu araglarla benzer duygu ve
diisiincelerin farkli farkli anlatilabileceginin sezdirilmesidir.

Diger amag ise, sozle aktarilanlarin ¢izgiye ve renge doniismesini saglamaktir. Burada
onemli olan o&grencilerin Oykiiden de yararlanarak kendilerini renk ve ¢izgiyle

anlatmaya ¢alismalaridir.
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Ornek uygulama:

Ogretmen, dgrencileri anlam evrenine ¢ekebilecek bicimde bir ykii okur. Ogrencilerden de
bir kez sessiz olarak okumalarim ister. Oykiideki duygu ve diisiincelerin sezilmesine
yonelik ¢aligmalardan sonra, “Simdi de dykiiniin diisiindiirdiiklerini, siz de cagristirdiklarini
renk ve cizgilerle anlatmanizi istiyorum. Herkes duygu ve diislincelerini dzgiirce, ¢izgi ve
renklerle anlatsin.” diyerek etkinligi baslatir. Yeterli stire verildikten sonra, isteklilerden
baglanarak Ogrencilerin resimlerine yansittiklar1 duygu ve disiincelerini sozlii olarak
anlatmalart istenir.

Hem soz hem de ¢izgi ve renkle duygu ve diisiincelerini yaratict bigimde aktarabilen

ogrencilere pekistireg verilir (Sever, Kaya, Aslan;2011:44,45).

2.6.2. Kendini Baska Bir Nesnenin, Kavramin ya da Canlinin Yerine
Koyma

Duzey Beceri Tar
Yuksek Konugma Sozel

Ogrencilerden kendilerini “bulut, giines, deniz, kitap, hayvan, sokak, ev, eski
yapi, renk, mevsim, ay vb.” bir varligin veya kavramin yerine koyarak ¢evreye, olaylara
o varligin goziiyle bakmalari; yasadiklar1 duygular1 anlatmalari istenir. Kendilerini bir
varligin, kavramin yerine koyduktan sonra, insanlar hakkindaki diislincelerini yazmalari
belirtilir. Ornegin, kendini “deniz” ya da “hava”nin goziiyle insanlar1 degerlendirebilir,
insanlarin kendi hakkinda disiindiiklerine kars1 diisiinceler aciklayabilir” (Sever, Kaya
ve Aslan, 2011:83).

2.6.3. Bas Harfleri Birlestir

Temel Sozcik Bilgisi, Telaffuz Sozel

Bu oyunda amag, 6gretmenin sOyledigi sozclige baska sozciiklerin bas harflerini
birlestirerek ulagmaktir. Sinif iki gruba ayrilir. Grup bir sézcii seger. Ogretmen o
sOzcliye sOzcligli sessizce soyler. SOzcli hi¢ konusmadan sadece hareketler ve
mimiklerle o sozciigiin ilk seslerinden degisik sozciikler anlatir. Gruptakiler bu

kelimelerin bag harflerini birlestirerek esas s6zctligii bulmaya c¢aligir.
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Ornegin, o6gretmen kapt kelimesini soyler. Ogrenci k,a,p ve 1 harfleriy
baslayan sozciikleri anlatmaya calisir. K harfinden kalemi, a harfinden anne, p harfinden
pipove 1 harfinden 151k kelimelerini anlattiktan sonra gruptakiler bu sézciiklerin bas

harflerini birlestirerek sozciigli bulurlar. Ornek: Sira: Su, Isik, Rakam, Ayna

“Bu oyunla ogrenciler hedef dildeki sesleri kavrayarak, o sesle baslayan
sOzcukleri ogrenecektir. Ayni zamanda soOzciiglin  dogru telaffuz edinimi de
saglanacaktir. Bu sayede Ogrencilerin sdzclik hazineleri de bir hayli genisleyecektir.
Sozciiklerin sadece hareket ve mimiklerle anlatilmasiyla oyun degisik bir havaya

sokulacaktir. Bir grup, diger grubu yenebilmek icin, 6grenciler elinden gelen gayreti

gosterecektir. Basar1 seviyesi diislik 6grenciler dahi bu oyunda faal olacaktir” (Aktas ve

Isigiizel,2013:104).

2.6.4 Bilgimatik
Duzey Beceri Tar
Temel Sozcuk Bilgisi, Dinleme, Sozel, Yazili
Kavrama

“Ogretmen 20 sozciigii bir kagida numaralandirarak yazar. Daha sonra bunlari
ogrencilere “bir-elma, iki-kitap, U¢-6grenci, dort-6gretmen” seklinde okur, 6grenciler
kesinlikle not almazlar. Sozciikler arasinda Ogrencilere diisiinme siiresi taninir. Tim
sOzcUkler bittikten sonra akillarinda kalan sozciikleri numaralariyla yazmaya caligirlar.
En cok sayida sozciigli dogru numarasiyla birlikte yazan 6grenci birinci olur. S6zciik
dagarcigin1 gelistirmeye, dinleme-kavrama becerisini kazandirmaya yonelik bir
oyundur. Bu oyunda ¢ocuk soylenenleri dikkatle dinlemekte ve zihnine yerlestirmeye
calismaktadir. Bu oyun bir tiir beyin jimnastigidir. Basit gibi gorinen bu oyunla
cocugun zeka gelisim diizeyi de anlasilabilir. Bu oyunla 06grenciler sozciiklerin
telaffuzunu da daha iyi kavrayacaktir. Oyun birkag kez oynandiginda, dgrencilerin daha
basarili olmaya basladiklarin1 géreceksiniz. Ozellikle hedef dilde diisiinme konusunda

gelisme saglama acisindan oyun ¢ok faydali olacaktir” (Aktas ve Isigiizel,2013:107).

2.6.5. Son Harf

Beceri

Temel, Orta, Yuksek Kelime Dagarcigi Sozel
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Cok vakit almayan ve son derece basit olan bu oyunda, 6grenci bir Onceki
ogrencin sdyledigi kelimenin son harfiyle baslayan bir kelime sdylemeye ¢alisir. Ornegin
ogrenci “kalem” kelimesini kullanirsa bir sonraki 6grenci “m” harfiyle baglayan bir
kelime Ornegin “masa” diyebilir. Kullanilan bir kelimenin oyun boyunca tekrar
edilmemesi, 6grencinin yeni kelimeler kullanmas1 agisindan yararl olacaktir. Yanlis bir
kelime kullanan, verilen zamani gegiren veya ayni kelimeyi ikinci defa kullanan
ogrenciler oyun dis1 birakildigindan oyun gittik¢e hizlanir ve birinci 6grenci segilir.
Onemli buldugunuz bazi kelimelerin tahtaya yazilmasi dikte ve kelime oOgrenimi
agisindan yararli olur. Tum seviyelerde (Temel, Orta, Yiksek) oynanabilen daha ¢ok
kelime dagarcigi ve telaffuzu pekistirmeye yonelik bir oyundur. Cok vakit almamasi ve
son derece pratik olmasi acisindan, derslerin sonunda kalan kisa siirelerde oynanabilir

(Izgdren,2003:9).

2.6.6. Nerede Ne Yapalim
Beceri

Temel Sozcik Bilgisi Sozel

[k dgrenci “A” ile baslayan bir yere gittigini belirtir ve bir sonraki dgrenciye
orada ne yapacagini sorar. Soru sorulan 6grenci “A” harfi ile baslayan bir fiille cevap
verir. Ornegin; “Ben bu hafta Amerika’ya gidiyorum, orada ne yapacagim?” diye
soruldugunda, diger 68renci “Orada balik Avlayacaksin™ tiirii bir cevap verir ve devam
eder, “Ben bu hafta Bursa’ya gidiyorum, orada ne yapacagim?” bir sonraki 6grenci

“Orada okula Baslayacaksin” der ve oyun C harfiyle devam eder.

Bu oyunda 6grenci siras1 geldiginde ayni harfle baslayan bir fiil, bir de yer ismi
bulmak durumundadir. Sinifimizdaki 6grenci sayis1 eger 10’un iizerindeyse, smifi 5-
6’sarl1 gruplara bolmeniz ve her grubun oyunu kendi aralarinda oynamasini saglamaniz,
ogrencilere daha fazla s6z hakki gelmesini saglayacak ve oyunun akiciligini
arttiracaktir. Ogrencilere ciimle kurmalar1 icin belli bir siire tanimaniz oyunun

yavaslamasini engeller (Izgdren, 2003:11).
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2.6.7. Isim Sehir Bitki

Beceri

Temel, Orta Kelime Dagarcigi Yazili

Sif ikili veya daha fazla 6grenciden olusan gruplara ayrilir. Her grup bir
kagida, sizin tahtada belirteceginiz sekilde bir smiflandirma g¢izer. Daha sonra
vereceginiz bir harfle baslayan ve o gruba giren birer tane kelimeyi verilen siire
icerisinde bulmaya calisirlar. Her dogru kelimeye 10 puan verilirken birden fazla
grubun yazdig kelimelere 5 puan verilir. En diisilk puani alan grubun birinci olan

gruba bir hediye vermesi motivasyonu arttirir.

Kelime cesitlerinin sayisini 6gretmen artirabilir veya azaltabilir. Genel bir
siniflama yaparsak; Isim, iilke, sehir, hayvan, bitki, sanatci, besin, esya, araba markasi

gibi bagliklar kullanilabilir.

Oyunu gruplar yerine bireysel olarak da oynayabilirsiniz. Oyun bdyle
oynandiginda kisisel iiretim daha fazla olacaktir, bir a¢idan oyunun bu sekilde
oynanmasi bize daha yararli sonuglar verebilir. Oyun grupla oynandiginda ise rekabet
ortam1 oldugundan dolay1 daha eglenceli olacak ve konusma pratigine hitap edecektir

(Izgdren, 2003:12).
2.6.8.Kelime Uretme

Duzey Beceri Tur
Temel, Orta Kelime Bilgisi Yazil

Bu oyunda tahtaya bir kelimenin, harflerini siralarini degistirerek yazin. Diyelim
ki kelime “kiitiiphane” olsun. Tahtaya “kiitiiphane” kelimesini olusturan harfleri karigik
olarak 6rnegin; “p,a,n,h k,t,ii,ii,e” seklinde yazin. Ogrenciler bu harflerden belirlenen

stire icerisinde lretebildikleri kadar kelime yazmaya ¢alisacaklardir.

Ornegin, “an, tek, tii, hane” gibi s6zciiklerle oynanan siire sonunda bulunan her
kelime icin bir puan, orijinal kelime yani “kiitliphane” i¢in de bes puan verebilirsiniz.

Bu oyunu Ogrencileri ikili gruplara ayirarak oynatmaniz aktivitenin artmasi ve
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yardimlagma acisindan yararli olacaktir. Oyun sonunda ikili gruplara yazdiklar
kelimeleri bir diger grup tarafindan kontrol ettirmeniz, degerlendirmenin ¢ok daha
pratik olmasini saglar. Oyunu ikili gruplar yerine, herkesin ayr1 ayr1 kelime iiretmesi
seklinde de oynatabilirsiniz. Grup halinde oynandiginda dikkat etmeniz gereken nokta

ise dgrencilerin aralarinda yardimlasirken amag dili kullanmalaridir(izgéren,2003:35).

2.6.9. Hikdye Tamamlama

Beceri

Orta, Yuksek Yazma, Hedef Dilde Diisiinme Yazili

Bu oyunda Ogrencilere bir hikdyenin giris ve gelisme bolimleri verilir.
Ogrenciler bu béliimleri okuduktan sonra, sonu¢ boliimiinii kendilerine gore
tamamlamaya c¢aligirlar. Daha sonra &grencilerden hikayeye bulduklari sonlari
okumalart istenir. Bu sonlar hakkinda diger Ogrencilerin de yorumu alinir. Tim
ogrenciler hikayelerini okuduktan sonra hik&yenin orijinal sonu okunur ve 6grencilerin

orijinale en yakin sonucu kimin buldugu konusunda 6grencilerden yorum alinir.

Hikayeyi 6grencilere dagittiktan hemen sonra sizin bir kere sesli okumaniz ve
ogrencilerin bilmedigi kelimeler ve gramer kaliplart konusunda agiklama yapmaniz

yararli olacaktir.

Bu oyuna en az bir ders saati ayrilmalidir. Ogrencilerin hedef dildeki
yaraticiliklarin1 zorlamasi agisindan son derece yararli olmakla beraber bircok dil

becerisine hitap eden bu c¢alisma 6zellikle yazili anlatim becerilerini gelistirecektir.

Hikaye seciminde dikkat edilmesi gereken nokta ise 6grencilerin belirgin sonlar
bulabilecekleri somut hikéyeler segmek olmalidir. Bunun yani sira giris ve gelisme
boliimlerini derste izleyip, Ogrencilere sonu¢ boliimiinii evde tasarlamalar1 olanagi
verilebilir. Ogrencilerin hikdyeye bulduklari sonlar ise daha sonraki derste tartisilabilir.
Bu tartigmanin sonunda 6grencilere orijinal sonun bulundugu yazili metin dagitilabilir

ve en basarili sonu bulan 6grenci édiillendirilebilir (Izgdren, 2003: 58).
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2.7. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Materyal Kullanim

“Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretiminde, egitimin ve teknolojinin amaglar1 ve
islevleri dogrultusunda 6grencilerin ilgisini ¢gekecek ve onlara mesaji1 en kisa zamanda, en

dogru ve verimli sekilde ulastiracak uyarici araglar ve materyaller ise kosulmalidir.”

(Sengiil,2014:229)

Gelisen teknoloji ile beraber artitk dil Ogretimi de Kklasik ydntemlerle
yapilmamaktadir. Yazili ve gorsel materyaller, filmler, sarkilar, posterler, duvar kagitlar
gibi dort temel beceriye hitap eden, bu becerileri gelistiren materyaller kullanilmaktadir.
Bu da -dogal olarak- dil 6gretimini hem eglenceli hale getirmekte hem de dil 6gretimini
kolaylagtirmaktadir. Dil Ogretiminde materyal kullaniminin  birtakim  yararlari

bulunmaktadir:

» Dil 6gretimindeki verimi arttirir.

» Dil 6gretimini eglenceli hale getirir.
> Ogrencinin dil 6grenirken somut yasantilar elde etmesini saglar.
> Ogrencilerin materyali hazirlarken dil 6gretiminde materyalin  nasil
kullanildigina dair 6grenci, materyal ve dil 6grenimi arasindaki sebep-sonug
iliskisi kurar.
» Materyal kullanimi1 6grencinin dort temel beceriyi kazanmasinda biiyiik rol
oynar.
Dil 6gretiminde/6greniminde dilin 6gretilmesinden ziyade dilin edindirilmesi,
sosyal yasamda ve akademik anlamda kullanilmasi isteniyorsa materyal kullanimi hem
hedef dilin 6grenilmesinde hem de 6gretilmesinde dgrenene ve dgreticiye biiyiik kolaylik

saglamaktadir.

2.8. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Kaynaklar

2.8.1. Gorsel Araclar

Dil 6gretiminde gorsel arag ve gereglerin dnemi olduk¢a dnemlidir. Ciinkii goze

hitap eden arac ve geregler daha kolay algilanmakta ve anlamlandirilmaktadir. Bu sekilde
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gerceklesen bir 0grenme daha kalict olmaktadir. Gorsel arag ve gereclerin kullanim
gerekgelerini Yalin (1999: 86) su sekilde siralamaktadir:
» Karsilastirma yapmak,
Onemli noktalar1 vurgulamak,
Kavramlari agiklamak,
Istatistik ve diger verileri daha anlasilir kilmak,
Nesneleri acik¢a gorebilmek igin biiyiitmek ya da kiigiiltmek,
Grubun dikkatini ¢cekmek,
So6zel mesajlar desteklemek,
Zihinde canlandirilmasi gii¢ seyleri gorsellestirmek,
Bir noktay1 agikliga kavusturmak,

Bir noktay1 vurgulamak,

YV V V V V V V V V VY

Degisiklikten, gesitlilikten yararlanmak,
> lliskileri, kural ya da formiilleri gostermek.

Gorsel materyaller dil 6gretiminde yaygin olarak kullanilmaktadir. Gorsel araglarin
ve materyallerin kolayca ulasilabilmesi, 6gretim ortamina rahatlikla tasinabilmesi, ¢coklu
duyu organlarina hitap etmesi, kolaylikla ¢ogaltilabilmesi, 6grencinin kullanimina diisiik
bir maliyetle sunulabilmesi gorsel ara¢ ve gereglerin yaygin olarak kullanilma nedenleri

arasinda yer almaktadir (Sahin ve Yildirim: 1999).

2.8.2.Kitaplar

Gorsel sunu ve araglardan sonra Tirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesi
konusunda yaygin olarak kullanilan materyallerden biri de kitaplardir.
Bu kitaplar baslangig, orta ve ileri diizeyde o6grenim saglamak igin olusturulmus
kitaplardir.
Bu kitaplarin yaninda sistemli bir sekilde hazirlanmis 6grenci calisma kitaplart ve
ogretmen kilavuz kitaplari, test kitaplari, kaynak kitaplar da bulunmaktadir.
(Sengiil:2014)
Topguoglu’na(2014:384,385,386,387,389,389,390,391) gore  yabancilara  Tiirkce

Ogretiminde hazirlanan kitaplar su sekildedir:
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2.9. Dilset Yayinlarimin Setleri
2.9.1. Sevgi Dili Turkee

Sevgi Dili Tiirkge Ders Kitab1 1, Sevgi Dili Tiirkce Calisma Kitab1 1, Sevgi Dili Tiirkge
Ogretmen Kitabi 1. Bu set 3 seri seklinde hazirlanmistir. Ders ¢alisma ve dgretmen
kitabinin yaninda kelime Ogretim kartlari, dinleme ve animasyon CD’si ve {inite
posterlerinin de yer almasi seti daha kullanigh hale getirmektedir. 7-9, 9-11, 10-12 yas
gruplarina gore hazirlanan kitapta genellikle sozlii iletisim becerilerini  gelistirme

Uzerinde durulmustur.
2.9.2. Acilim Tiirkce

Acilim Tiirkge Ders Kitab1 1, A¢ilim Tiirk¢e Calisma Kitab1 1, A¢ilim Tiirkce
Ogretmen Kitab1 1. Bu set 4 seri seklinde hazirlanmistir. Bu sette de ders calisma ve
Ogretmen kitabinin yaninda; kelime Ogretim Kkartlari, etkilesim ve poster CD’leri

bulunmaktadir.12-16 yas grubuna uygun olan kitaplar kur sistemine gore hazirlanmistir.
2.9.3. Ebru Turkce

Ebru Tiirkge Ders Kitabi 1, Ebru Tiirkce Calisma Kitab1 1, Ebru Tiirkge Ogretmen
Kitab1 1. Bu set 5 seri seklinde hazirlanmigtir. Kitap 13- 18 yas araligindaki 6grenciler

icin hazirlanmistir. Temel seviyedeki 6grenciler i¢in uygundur.
2.9.4. Gokkusag Tiirkce

» Gokkusag: Tiirkee Ders Kitabr 1, Gokkusagi Tiirkge Calisma Kitabi 1, Gokkusagi
Tiirk¢e Dil Bilgisi 1, Gokkusagi Tiirkge Seyir Diinyas1 1, Gokkusagi Tirkce
Ogretmen Kitabr 1.

» Gokkusag Tiirkee Ders Kitab1 2, Gokkusagi Tiirkge Calisma Kitabir 2, Gokkusagi
Tiirkce Dil Bilgisi 2, Gokkusag1 Tiirkce Seyir Diinyas: 2, Gokkusagi Tiirkce
Ogretmen Kitab 2.

» Gokkusagi Tiirkge Ders Kitabi 3, Gokkusagi Tiirkge Calisma Kitabr 3,Gokkusagi
Tiirkce Ogretmen Kitabi 3.
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» Gokkusagi Tiirkge Ders Kitabi 4, Gokkusagi Tiirkge Calisma Kitabi 4, Gokkusagi
Tiirkge Ogretmen Kitab 4.
> Gokkusag Tiirkge Ders Kitab1 5, Gokkusagi Tiirkce Ogretmen Kitabr 5.

Bu set 13-18 yas araligindaki 6grenciler i¢in hazirlanmistir. Sette goriintiilii ve sesli

yayinlar bulunmaktadir.
2.9.5. Lale Turkge

» Lale Tiirkge Ders Kitab1 1, Lale Tiirk¢e Calisma Kitab1 1, Lale Tiirk¢e Dil Bilgisi
1, Lale Tiirkge Ogretmen Kitab 1.

Bu set 3 seri halinde 12- 18 yas araligindaki 6grenciler i¢in hazirlanmistir. Bu
sette dil bilgisi kitabinin ayri1 olarak verilmesi dikkat ¢ekmistir. Konu anlatiminda yer

alan dil bilgisi konular1 dl bilgisi kitabinda ayrintili olarak ele alinmistir.

2.9.6. Bizim Turkce

Bizim Tiirkge Ders Kitabi1 1, Bizim Tiirkge Caligma Kitab1 1, Bizim Tiirkce
Ogretmen Kitab1 1. Bu set yurt disinda yasayan 11-13 yas araligindaki Tiirk cocuklar

i¢in hazirlanmistir.

2.9.7. istanbul Yabancilar icin Tiirkce: (istanbul Universitesi Ferhat
ARSLAN’1n editorliigiinde cikan set)

> Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi(A1), Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce
Alistirma Kitabi(Al).

> Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi1(A2), Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge
Alistirma Kitab1 (A2).

> Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi(B1),Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge
Alistirma Kitabi (B1)

Kitaplar Avrupa Konseyi'nin Ortak Avrupa Cergevesi kilavuzu dlciitlerine gore

dort temel beceri dikkate alinarak diizenlenmistir.
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2.9.8. Yabana Dilim Tiirkee Serisi (Hakan YILMAZ ve Zeki SOZER)
» Yabanci Dilim Tiirkge 1

Yabanci Dilim Tiirkce 2
Yabanci Dilim Tiirkce 3
Yabanci Dilim Tiirkge 4
Yabanci Dilim Tiirkge 5
Yabanci Dilim Tiirkce 6

YV V V V V

Her bir kitap 6grencilerin farkli bilgi ve alg1 diizeylerine hitap etmektedir. Kitaplarda
ogrencilerin bulunduklar1 seviyelere gore elde etmeleri gereken bilgiler edindirilmeye

calisilmstir.
2.9. 9. Tiirk¢ce Okuyorum Serisi (Hakan Yilmaz)

» Turkce Okuyorum 1
» Tiurkge Okuyorum 2
» Turkge Okuyorum 3
» Turkce Okuyorum 4

Bu set okuma kitaplar1 olarak; Ogrencilerin okuma ve dinleme becerilerini

gelistirmeye yonelik hazirlanmistir.
2.9.10. Turkuaz Turkge Serisi

Turkuaz Tiirk¢e Konusalim 1 “Her Zaman Tiirk¢e”
Turkuaz Tiirk¢e Konusalim 2 “Her Zaman Tiirk¢e”
Turkuaz Tirkge Yolu Ekler Sozliigi

Turkuaz Tirkge Yolu Cekim

Turkuaz Turkge Yolu Cumleler

Turkuaz Tirkge Yolu Tirkge Yap

Turkuaz Turkge Yolu Dilbilgisi

V V V V V V VYV V

Turkuaz Turkge Yolu Zamanlar

2.9.11. Turkofoni Serisi
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> Turkofoni Tiirkge Ogren Temel 1, Turkofoni Tiirkge Ogren Temel 2
> Turkofoni Tiirkge Ogren Orta 1, Turkofoni Tiirkce Ogren Orta 2
> Turkofoni Tiirkge Ogren Yiiksek 1, Turkofoni Tiirkce Ogren Yiiksek 2

2.9.12. Engin Yaynlar

> Tiirkge Ogrenelim 1 Let’s Learn Turkish
> Tiirkge Ogrenelim 2 Let’s Learn Turkish
> Tiirkge Ogrenelim 3 Let’s Learn Turkish
> Tiirkce Ogrenelim 4 Let’s Learn Turkish

2.9.13.Ankara Universitesi TOMER Yayinlari

> Yeni Hitit 1 Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitabi Temel A1-A2; Yeni Hitit 1
Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretmen Kitabi

> Yeni Hitit 2 Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitab1 Orta B1; Yeni Hitit 2

> Yabancilar i¢in Tiirke Calisma Kitabi; Yeni Hitit 2 Yabancilar Igin Tiirkce
Ogretmen Kitab1

> Yeni Hitit 3 Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitabr Yiiksek B2-C1 Yeni Hitit 3
Yabancilar i¢in Tiirk¢e Calisma Kitabi

2.9.14. Gazi Universitesi TOMER’in seti

> Yabancilar I¢in Tiirkce 1

> Yabancilar I¢in Tiirkce 2

> Yabancilar I¢in Tiirkge Dil Bilgisi

» Yabancilar I¢in TCS-YOS Tiirkce Deneme Sinavlari.

2.9.15.TIKA Yaymlar1 (Murat OZBAY Fahri TEMIiZYUREK)

> Turkce Ogreniyoruz- Orhun Ders Kitab: 1, Tiirkce Ogreniyoruz Orhun Calisma
Kitabil

> Tiirkge Ogreniyoruz-Orhun Ders Kitab1 2, Tiirkge Ogreniyoruz-Orhun Calisma
Kitab1 2

> Tiirkge Ogreniyoruz- Orhun Ders Kitab1 3, Tiirkce Ogreniyoruz-Orhun Calisma
Kitab1 3
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2.9.16. Turkce Ogreniyoruz-Giines

> Tiirkge Ogreniyoruz-Giines-Ders Kitab1 1,Tiirkge Ogreniyoruz-Giines-
Calisma Kitab1 1

> Tirk¢e Ogreniyoruz-Giines-Ders Kitab1 2,Tiirkge Ogreniyoruz-Giines-
Calisma Kitab1 2

> Tiirkce Ogreniyoruz-Giines-Ders Kitab1 3,Tiirkce Ogreniyoruz-Giines-
Calisma Kitab1 3

> Tirk¢e Ogreniyoruz-Giines-Ders Kitab1 4,Tiirkge Ogreniyoruz-Giines-
Calisma Kitab1 4

2.9.17. Ege Universitesi (Fidan TURKMEN)

> Yabancilar I¢in Tiirkge Dil Bilgisi 1
> Yabancilar I¢in Tiirk¢e Dil Bilgisi 2
> Yabancilar I¢in Tiirkce Dil Bilgisi 3
> Yabancilar Igin Tiirkge Okuyorum Ogreniyorum (Ileri Diizey Tiirkge).

2.9.18. Izmir Dokuz Eyliil Universitesi Dil Arastirmalar1 Merkezi- DEDAM
(Dogan GUNAY, Ozden FIDAN, Funda UZDU YILDIZ ve Betiil CETIN)

» lIzmir Yabancilar igin Tiirkge (A1 Ders kitab1), izmir Yabancilar igin
Tiirkce (A1 Alistirma Kitabi)

» Izmir Yabancilar igin Tiirkge (A2 Ders kitab1), izmir Yabancilar igin
Tirkce (A2 Alistirma Kitabi).

> Bununla birlikte Yunus Emre Enstitiisiin ¢ikarmis oldugu “Yedi iklim
Tiirkge Seti” ve “Tiirkge Ogreniyorum Seti” (Tiirkge Ogreniyorum Seti
Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu Projesi
kapsaminda da kullanilmaktadir.) yabancilara Tiirk¢ge 6gretiminde siklikla

kullanilmaktadir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde -temel olarak- gorsel araglar ve kitaplar
yaygin olarak kullanilan kaynaklar arasinda olsa da fotograflar, resimler, giinliik
hayatta kullanilan nesneler, isitsel araglar, televizyon, video, kitap... vb. araglar da

yabancilara Tirkce 6gretiminde kullanilan kaynaklar arasindadir. Dil 6gretiminde
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tek bir duyuya hitap eden araglarin kullanimindan ziyade birden ¢ok duyuya hitap
eden araglarin kullanimi (gorsel, isitsel, duyussal) dil 6gretimini daha etkin hale

getirecektir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmada izlenilen bilimsel yaklasima, arastirmanin modeline,
arastirmanin evren ve orneklemine, verilerin nasil toplandigina ve verilerin analizinin nasil

yapildigina deginilmistir.
3.1. Arastirmamin Modeli

Arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. “Tarama modeli, ge¢gmiste ve halen var olan
durumu ve Ozellikleri oldugu gibi betimlemeyi, agiklamayr amaglayan arastirma
yaklagimlarindan biridir. Bu modelde, aragtirmaya konu olan birey, olay ya da nesne kendi
kosullar1 i¢ginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Olanlar1 degistirme ya da etkileme gibi
bir durum s6z konusu olamaz” (Karasar, 2006: 77). Bunun yani sira tarama g¢aligmasi; “bir
grubun belirli 6zelliklerini verilerin toplanmasin1 amaglayan ¢alismalara denir (Blyukozturk,
Kili¢ Cakmak, Akgiin ve Demirel, 2016: 14). Bu ¢alismada da goériisme formu kullanilarak
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretenlerden (gecgici egitim merkezlerinde gorev yapan dil

ogreticilerinden) bilgi almaya calisilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin verilerine gore Istanbul’da 53 gegici egitim
merkezi bulunmaktadir. Calisma grubu Istanbul ili Esenler il¢esinde bulunan 5 gegici egitim
merkezi olarak segilmistir. Calismada 8’i erkek 18’i bayan olmak iizere toplam 26 dil
dgreticisi secilmistir. Calismada Istanbul ili Esenler ilgesinin secilmesinin nedeni bu ilgede
Gegici Egitim Merkezlerinin ve dil 6greticilerinin fazla olmasidir. Bu gegici egitim merkezleri
sunlardir: “Amiral Vehbi Ziya Anadolu Lisesi Gegici Egitim Merkezi, Atisalan1 Anadolu
Lisesi Gegici Egitim Merkezi, Mesleki Egitim Merkezi Gegici Egitim Merkezi, Nene Hatun
[lkokulu Gegici Egitim Merkezi, Oru¢ Reis Anadolu Imam Hatip Lisesi Gegici Egitim
Merkezi.
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3.3. Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplamak ic¢in kullanilmak {izere 22 soru hazirlanmistir. 22 soru
arasindan Dog. Dr. Cahit EPCACAN, Dr. Ogr. Uyesi Erhan YESILYURT, Dr. Ogr. Uyesi
Serdar SAVAS, Tiirkce Ogretmeni Gokhan GUMUS, Tiirk¢e Ogretmeni Elif YILMAZ’ 1n
goriisleri alinarak 12 sorudan olusan agik uclu yapilandirilmis 6lgek olusturulmustur. “Acik
uclu soru katilimcilarin serbestge cevap vermelerinin istenmesi durumunda tercih edilir
(Bliytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin ve Demirel, 2016: 127). Bu 12 agik uclu sorularda alt
sorulara da yer verilmistir. Calismada dil Ogreticilerinin dil O6gretimindeki problemlerini
ortaya cikaracak sorulara yer verilmekle birlikte 6grencilerin, dil 6gretiminde zorlandiklar

konulara da deginilmistir.

3.4. Veri Toplama Sureci

Olgek, Istanbul i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden izin almarak 21.06.2017- 04.07.2017
tarihleri arasinda Istanbul ili Esenler ilgesinde bulunan; Amiral Vehbi Ziya Anadolu Lisesi
Gegici Egitim Merkezi, Atisalan1 Anadolu Lisesi Gegici Egitim Merkezi, Mesleki Egitim
Merkezi Gegici Egitim Merkezi, Nene Hatun Ilkokulu Gegici Egitim Merkezi, Oru¢ Reis
Anadolu Imam Hatip Lisesi Gegici Egitim Merkezlerinde gérev yapan 26 dil dgreticisine

uygulanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin  verileri nitel arastirma yontemine dayanan igerik analiziyle
yorumlanmustir. Igerik analizi; “sosyal bilimcilere arsivlerden, belgelerden, gazetelerden,
sinema, dizi gibi ¢esitli gorsel dokiimanlardan, ¢esitli kitle iletisim araglarindan elde edilen
bilgilerin bir anlam kazandirilmasi amaciyla sistematik olarak incelenmesidir” (Seggie ve

Bayyurt, 2015: 253-263).

Arastirma sonucu elde edilen veriler arastirmaci tarafindan degerlendirilmis, verilerin

icerik analizleri yapilmis ve veriler sayisallastirilarak frekans tablolariyla sunulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular frekans tablolariyla sunulmustur.

Katilimcilarin dogrudan goriislerinden alint1 yapilarak belirtilen goriislere 6rnekler verilmistir.

Arastirmanin; “Dil ogretiminde oOgrencilerinizin konusma ve yazmada en ¢ok
karistirdigi harfler nelerdir? Karistirilan bu harflerin sebebi sizce ne/neler olabilir?” birinci

alt problemine yonelik bulgular asagidaki gibidir:

4.1. Ogrencilerin En Cok Kanistirdiklar1 Harfler ile Ilgili Elde Edilen Bulgular

Tablo-1: Ogretmen Giriislerine Gore Ogrencilerin En Cok Karistirdign Harfler/Sesler

Kanistirilan Katilimel Frekans
Harfler

a 02, 04, 05, 07, 08, 014, 015, 021, 023 9
b 01, 03, 06, 07, 09, 010, 011, 016, 017, 018, 16
021, 022, 023, 024, 025, 026

07 1
02, 07, 09, 016, 017, 018, 020, 026 8
01, 06, 07, 016, 018, 019, 024 7
02, 04, 05, 07, 08, 011, 013, 014, 015, 018, 12
023, 025

011, 018, 021, 023
019

011, 020, 021

D OO O

03, 04, 011, 015, 024

03, 04, 07, 011, 013, 014, 015, 016, 018, 023, 1
024, 025

02, 07, 09, 016, 017, 026

019

- = Do —h

06, O7

02, 04, 05, 09, 011, 012, 013, 014, 015, 017, 1
021, 024, 025, 026

01, 02, 04, 05, 011, 012, 013, 014, 015, 017, 15
021, 023, 024, 025, 026

p 03, 07, 09, 010, 011, 013, 016, 017, 018, 020, 15
021, 022, 023, 025, 026

6
1
0
06, O7 2
2
4

(@H
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S 06, 09 2

S 02, 06, 07, 016, 017, 018 6

T 019 1

U 04, 05, 09, 011, 012, 013, 014, 015, 016, 017, 14
021, 024, 025, 026

U 01, 04, 05, 09, 011, 012, 013, 014, 015, O186, 16
017, 021, 023, 024, 025, 026

Vv 011, 018, 023 3

Y 021 1

z 0

Dil ogreticilerine “Dil 6gretiminde 6grencilerinizin konusma ve yazmada en ¢ok
karistirdigi harfler nelerdir? Karistirilan bu harflerin sebebi sizce ne olabilir?” sorusu
sorulmus ve alinan cevaplarin frekans degerleri Tablo 1° de gosterilmistir. Daha ¢ok Unli
harflerin karistirildigi goriilse de {insiiz harfler arasinda birbirine benzeyen b ve p harflerinin
siklikla karistirildigr tespit edilmistir. Ogreticiler, dgrencilerin karistirdiklar1 harfleri ve

karistirma sebepleri hakkindaki fikirlerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Alfabe ogretiminde sik karsilastigim sorun Arap¢ada olmayan ‘¢, g, p’ gibi iinsiiz
harflerin telaffuzu ve algilanmp yaziya aktarilmasmin zorlugu ve iinlii harflerin siklikla
karsilagtirtimasi oldu. Arap¢ada hareke sisteminin varligi sebebiyle Tiirkce yazarken iinlii
harfleri yazmama ya da karistirma sorunu tesekkiil etmektedir. Alfabe 6gretiminde yasanan
bu sorunun en biiyiik sebebi heniiz kiigiik yastaki cocuklarin Tiirkce, Arapca ve Ingilizce
derslerini bir arada almalari ve ozellikle Arapga ile Tiirk¢e arasindaki yazim kurallarinin ¢ok
farkl olmasidir.” (020)

“B, p, o, 0, u, i, a, e, g, y harfleri en ¢ok karistirilan harflerdir. Arap¢ada benzer
harflerin olmayisi, sesletimde hatalara sebep oluyor. Clinkii ¢ikarttiklart sesi fark

’

edemiyorlar. Arapgaya benzeterek yazdiklari igcinde bazi harflerin yazimi yanls oluyor.’

(©21)

“En ¢ok karistirdiklar:t harfler; ‘o,0,ti,u,b,p,¢,s" harfleridir. Bunun sebepleri, bu

’

harflerin bazilarimin Arap¢ada olmamasi ve bazi harfler arasinda benzerliklerin olusudur.’

(©26)

“En ¢ok karistirtlan sesli harflerdir. Bunun sebebinin Arap¢a da tam olarak
karsitlayan bir sesin olmamast oldugunu diigtintiyorum. Sessiz harflerden de en ¢ok p-b
tinstizlerini karigtiriyorlar. Sessiz harfleri karistirma sebepleri de seslerin yakin olmast

nedeniyle tam olarak ayirt edememeleridir.” (022)
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“A, e, 1, 0, ii gibi sesli harfler ayni zamanda p, b, f, gibi sessiz harfleri égrenciler

karistirmaktadir. Sebebi Ingilizce grameri bilmeleri ve Arapga ile olan farkliliklardir.” (023)

“ E ve i harflerini Ingilizceden dolay karistirtyorlar. “P” harfini telaffuzda sikinti
yvasiyorlar. Sebebi ise Arapg¢ada p harfinin olmamasidir. O, 6, wu, 1, harflerini
karistirmalarimin  sebebi ise Arapca ile Tiirk¢cedeki harflerin ¢ikis noktasimin farklilik
gostermesidir.” (013)

Dil 6greticilerine sorulan: “Dil 6gretiminde 6grencilerinizin konusma ve yazmada en
cok karistirdig1 harfler nelerdir? Karistirilan bu harflerin sebebi sizce ne olabilir?” sorusu

iizerine verilen cevaplar dort ana baslik etrafinda toplanmistir:

» Seslerin ¢ikis yoniiniin farkli olmasi,

> I ve e harflerin Ingilizce dersinden dolay1 karistiriimast,

> Arapcada sesli ve sessiz harf dizgesinin -Tirk¢ede oldugu gibi- belirgin bir sekilde
ayrim gostermemesi

» Arapgada p harfinin olmamasi.

Bu dort unsurla ilgili dil 6greticileri 6grencilerin —genel olarak- problem yasadigini
bununda dil 6gretimine etki ettigini belirtmislerdir. Arapca ve Tiirk¢enin gerek alfabelerinin
farkli olmas1 gerek kelimelerin farklilik gostermesi sézciiklerin ¢ikis noktalarinin da farklilik
gostermesine neden olmaktadir. Bu da belli bir girtlak yapisi olusan 6grencilerde Tiirkce
harfleri ¢ikarmada problem teskil etmektedir. Fakat buradaki 6grencilerin yas gruplarinin 7-12
arasinda degistigi diisiiniiliirse harflerin ¢ikis noktalarinin da diizelebilecegi ongdriilmektedir.
Nitekim dil 6greticilerinin harflerin ¢ikis noktalarini diizeltmek amaciyla yaptig1 calismalarda

aldig1 sonucglarda bu 6ngdriiyli dogrulamaktadir.

Bir ikinci konu i ve e harflerinin grencilerin Ingilizce egitimi de aldiklarindan dolay1
karistirilmast konusudur. Ogrencilerin bir kismi aldiklar1 Ingilizce egitimle birlikte Tiirk dilini
karsilagtirmig, hatta bazilarinin bu iki dili birbirinin yerine koyarak islem yaptiklari dil
ogreticileri tarafindan tespit edilmistir. Bundan dolay1 6grencilerin 1 ve e harflerinin siklikla

karistirdiklarini dil 6greticileri belirtmistir.

Deginilmesi gerekilen iiglincii konu ise; sesli harflerin 6grenciler tarafindan siklikla
karistirilmasi konusudur. Dil 6greticilerinin de belirttigi izere Arapgada sesli ve sessiz harfler
dizgesi Tiirkgedeki gibi keskin ¢izgilerle ayrilmamistir. Bundan dolay1 6grencilerin, sesli

harflerde o harfinin yerine 6 harfini, 1 harfinin yerine i harfini, u harfinin yerine i harfini
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siklikla kullandiklar1 gbézlemlenmistir. Bunun icin yapilacak olan yazma etkinlikleri ile bu

problemin giderilecegi diisiiniilmektedir.

Dil o6greticileri tarafindan harf 6gretiminde siklikla karsilagilan sorun olarak belirttikleri bir
diger konu ise p harfinin kullanilma durumudur. Arapgada p harfinin olmamasi bu harfin
ogretilmesinde zorluklara sebep olmaktadir. Bununla birlikte p harfi 6gretildiginde b harfiyle
karistirildig: yine dil 6greticileri tarafindan belirtilmistir. Bu harflerin 6gretimi i¢in konusma,
yazma bilhassa dikte ¢aligmalarinin yapilmasi ve yazma etkinliklerine yer verilmesi harflerin
karistirilmalarin1 en aza indirgeyecektir. Biitiin bu Ozelliklerden hareketle arastirmanin
“Arapganin sagdan sola dogru yazilan bir dil olmasindan dolayt bu husus yazma becerisini
olumsuz etkilemekte midir? Eger etkiliyorsa bu olumsuzlugu gidermek icin ne gibi ¢calismalar

ger¢eklestiriyorsunuz? ” ikinci alt problemine yonelik bulgular asagidaki gibidir:

4.2. Arapcanin Sagdan Sola Dogru Yazilan Bir Dil Olmasindan Dolay1 Yazma
Becerisinde Meydana Gelen Aksakliklar ile ilgili Elde Edilen Bulgular

Tablo-2: Ogretmenlerin Soldan Saga Yazmay: Kazandwrmak Icin Yapug Etkinlikler

Ogretmen Goriisleri Katihmci Frekans
Defter kullanma dersi 03, 04, 05, 015 4
Defterlerinin basina isim 04, 016, 018, 021 4
yazdirma

Dikte ¢alismalari 06, 08, 013, 024 4
Duzeltme 01, 02, 09, 023, 025, 026 6
Gosterip yaptirma metodu 026, 025 2
Imla calismalar1 o7 1
Konuyla ilgili 05, 09, 010, 014, 020, 021 6
bilgilendirme

Tekrar ve hatirlatma 020, 022 2
Uyarilar ve aninda 01 1
donatler

Yazili metinlerle 07, 08, 012, 019 4
ogrencileri siklikla

karsilastirma

Dil 6greticilerinin -belirttiklerine gore- en ¢ok yasadigi problemler arasinda
ogrencilerin sagdan sola dogru yazmasidir. Dil 6greticilerinin, 6grencilerin soldan saga yazma

becerilerini gelistirmek i¢in yaptiklar: etkinliklere Tablo 2°de yer verilmistir.
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Yazma becerisi yabancilara Tiirk¢e dgretiminde lizerinde durulmasi gereken 6nemli
konulardan biridir. Ciinkii, hedef dili 6grenen kisilerin kendini her zaman so6zel olarak ifade
etmeleri miimkiin olmayabilir. Baz1 durumlarda kendilerini yazili olarak da ifade etmeleri
gerekir. Yazma becerisinin 6nemi ise burada ortaya ¢ikmaktadir. Hedef dili 6grenen kisi veya
kisiler yazma becerisi ile ilgili yeteri kadar calisma yapmamislarsa kendilerini ifade etmede
zorluk c¢ekecektir. Bu durum da egitimin sosyal hayata transferi noktasinda olumsuz bir
durum olarak karsimiza cikacaktir. Calisma 6zel de Suriyeli 6grencileri kapsamaktadir.
Ogrencilerin ana dillerinin Arapga oldugu bilinmektedir. Arapga ve Tiirkge dilleri arasinda
gerek alfabe acisindan gerekse gramer agisindan farkliliklar bulunmaktadir. Bu baglamda bu

farklilig1 agiklayabilmek adina:

“Arapganin sagdan sola dogru yazilan bir dil olmasi yazma becerisini olumsuz
etkiliyor mu? Eger etkiliyorsa bu olumsuzlugu gidermek icin ne gibi c¢alismalar
gerceklestiriyorsunuz?” sorusu dil dgreticilerine sorulmustur. Bu soru iizerine dil 6greticileri

Arapganin sagdan sola dogru yaziminin dil 6gretimini etkiledigini belirtmistir.

“Bu olumsuzlugu gidermek icin neler yapilabilir?” sorusuna ise dil Ogreticileri
yukarida yer alan tablodaki cevaplarla yapilan uygulamalar sayesinde bu olumsuzluklar

giderdiklerini belirtmislerdir.

Burada yapilan caligmalar Ogrencilerin gelisimi  agisindan olduk¢a Onemli
goriilmektedir. Dil Ogreticilere soldan saga yazma becerilerini kazandirmak igin en ¢ok
yaptiklari ¢aligmalardan bir tanesinin “diizeltme” oldugunu gérmekteyiz. “Diizeltme” kavrami1
egitim ve dgretimin vazgecilmez unsurlaridan bir tanesidir. Ogrenciye bir seyler 6gretmenin
temel prensiplerinden biri de yapilan yanlislarin diizeltilerek 68renciye sunulmasi hatta bu
yanlisin Ogrenciye sezdirilerek Ogrencinin yanlisinin farkina varmasi ve ogrenciden o
davranisin ¢iktisinin dogru bir sekilde alinmasidir. Ancak “diizeltme” kavrami siklikla ve
gereksiz bir bigimde kullanilir ve uygulanirsa bu geriye ket vurma olarak donecektir. Zaten
oyun yasinda olan c¢ocugun dikkat seviyesi ve O0grenme algisi belli bir seviyededir. Bu
seviyeyl asacak bir durum sergilenirse cocukta 6grenmeden ziyade inatla yapilan yanlisa
devam etme durumu gergeklesecektir. Tam tersi durum olan yapilan yanlis1 “diizeltmeme” de
dil 6gretiminde olumsuz bir durum olarak karsimiza ¢ikacaktir. Yapilan yanhs diizeltilmezse
ogrenci o yanlisi dogru olarak kullanmaya devam edecektir. Bu da 6gretimi engelleyecek bir
durumdur. Burada dikkat edilmesi gereken husus ozellikle dil 6gretiminde “diizeltme”

kavraminin dikkatli ve yerinde kullanilmasidir.
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Dil dgreticilerinin 6grencilerin soldan saga yazma becerilerini gelistirmek i¢in siklikla
yaptiklart ¢alismalardan bir digeri ise “konuyla ilgili bilgilendirme ve defter kullanma

dersi’nin verilmesidir. Bu baglamdan hareketle su sonuca ulagilmistir:

Ogrencilere derse baslamadan konuyla ilgili bilgilendirme yapilmas: 6grencilerin
dikkatini ¢ekse de soldan saga yazma durumuna 6grenciler alisik olmadigi i¢in ayni yanlisa
tekrar diiseceklerdir. Dil 6grenen yas grubu (7-11) konuyla ilgili bilgilendirmeyi tam olarak
kavrayacak olgunlukta olmayabilir. Bundan dolayr konuyla ilgili bilgilendirmeden ziyade

ogrencilerin dikkatini daha ¢ok ¢ekecek uygulamalara yer verilmesi gerekmektedir.

Dil dgreticilerinin 6grencilerin soldan saga yazma becerilerini gelistirmek icin siklikla
yaptiklar1 ¢aligmalardan bir digeri ise “dikte ¢aligmalari”dir. Dikte caligmalar1 gerek ana dili
ogretiminde gerekse ikinci dil Ogretiminde siklikla kullanilan bir uygulamadir. Dikte
caligmast; 6grencilerin yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uyarak dinledigini yaziya
aktarma durumudur. Gerek ana dili 6gretiminde gerek yabancilara Tiirkge Ogretiminde bu
uygulamanin kullanilmas1 6grencinin dinleme, anlama ve yazma becerisini oldukca
gelistirmektedir. Ogrenci duyacagi ciimleyi yazacadi igin dikkatle dinlemesi gerektiginin
farkindadir. Belli zaman araliklariyla uygulandiginda dikte ¢alismasinin 6grencide dikkat
algisin1 gelistirdigi de bilinmektedir. Dikte calismasi yapildiginda 6grenci yazim kurallarina
ve noktalama isaretlerine dikkat ederek calismay1 bitirecegini bilmektedir. Bu da 6grencinin
yazma becerisine olumlu katki saglayacaktir. Burada dikkat edilmesi gereken konu
yabancilara Tiirkge Ogretiminde dikte c¢aligmasinin belli bir seviyeden sonra yapilacak
olmasidir. Aksi takdirde 6grenci belli bir seviyeye gelmeden yapilacak olan dikte ¢aligmasi
basarisizlikla sonuglanacaktir. Bu da 6grencinin kendine olan giivenini ve derse, 6grenmeye

kars1 olan ilgisini azaltacaktir.

Dil ogreticilerinin yaptiklar1 ¢alismada uyarilarin ve aninda doniitlerin bir davranisi
kazandirmak i¢in yontem veya bir calisma metodu olarak kullanmadigi diger etkinlikler
icerisinde Ogrencilere bu durumun sezdirilmeye calisildig tespit edilmistir. Bu durum dil
ogretiminde onemli goriilmektedir. “Diizeltme” kavrami ile “uyar1” kavrami birbirine benzese
de esasinda ikisi de farkli kavramlardir. Diizeltme de yapilan bir yanlis1 veya bir eksikligi
dogru bir sekilde tamamlamak s6z konusuyken uyar1 da yapilan bir yanlisin veya eksigin fark
edilmesi amaglanmaktadir. Bundan dolay1 uyarilar da belli bir seviyede olmasi kosuluyla
ogrenmeye olumlu katki saglamaktadir. Ogrenciye yapilan gereginden fazla uyarilar

ogrencinin kendine olan giivenini sarsacak Ogrenciyi 0grenmeye isteksiz hale getirecektir.
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Bundan dolay1 uyarilarinda diizeltmeler gibi belli bir seviyede olmasi gerekmektedir. Dil
ogretiminin hatta genel olarak egitimin vazge¢ilmez unsurlarindan biri de 6grenciye yapilan
“animda déniitler”dir. Ogrencinin 6grenme sirasinda olumlu bir davranisina aninda doniit
vererek Ogrenci 0grenmeye daha istekli hale getirilir. Olumsuz bir davranisina veya eksik
O0grenmeye neden olacak bir hareketine de aninda doniit vererek Ogrencinin yanlis
ogrenmesinin onune gecilir. Bu iki durumda 6grenmeye olumlu bir katki saglayacaktir.
Burada 6nemli olan bir husus da sinif mevcududur. Ciinkii dil egitimi alan 10 kisilik bir sinif
ile 30 kisilik bir sinifin dili 6grenme siireleri ve 6grenme diizeyleri bir olmayacaktir. Sinif
mevcudu az olan bir siifta 6gretmen 6grenciyle daha ¢ok ilgilenecek, 6grenciye daha fazla
doniit verecek, dolayisiyla 6grenme daha fazla gergeklesmis olacaktir. Ciinkii sinif mevcudu
az olan bir sinifta 6grenci- 6gretmen, d6gretmen-6grenci ve dgrenci- 6grenci etkilesimi daha

fazla olacaktir. Bu da 6grenmeyi hem hizlandiracak hem de kalic1 hale getirecektir.

Arastirmanin; “Suriye ile Tiirkiye'nin ortak bir kiiltiirel tarihi bulunmaktadir. Bu
baglamda iki dilde ortak olan birtakim kelimelere rastlanilmaktadr. Bircok kelimenin
benzerlik gostermesi dil ogretimine ne gibi katkilar sunmaktadr?” seklinde ifade edilen

ticiincii alt problemine yonelik bulgular asagidaki gibidir:

4.3. Suriye ile Tiirkiye’nin Ortak Kiiltiirel Tarihinin Bulunmasinin Dil

Ogretimine Etkisi ile Tlgili Elde Edilen Bulgular

Tablo-3: Ogretmen Giriislerine Gore Ortak Kiiltiiriin Dil Ogretimine Katkida Bulundugu

Durumlar

Ogretmen Goriisleri Katihmei Frekans
Derse kars ilgilinin 01, 02, 03, 06, 07, 010, 012, 014, O16, 14
artmasi 017, 019, 023, 024, 025

Ogretim ydntem ve 018 1

tekniklerin kullanilmasi

Ogrencilerin duyussal 01, 03, 08, 010, 011, 012, 013, O16, 14
boyutunun gelistirilmesi 018, 019, 021, 022, 025, 026
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Kavram 6gretimini 04, 05, 08, 09, 015, 017, 020, 021 8
kolaylagtirmasi

Dil ogreticilerine sorulan: “Suriye ile Tiirkiye nin ortak kiiltiirel tarihi bulunmaktadir.
Bu baglamda iki dilde ortak olan birtakim kelimelere rastlanilmaktadir. Bir¢ok kelimenin
benzerlik gostermesi dil O6gretimine ne gibi katkilar sunmaktadir?” sorusu {izerine dil

ogreticileri Tablo 3’te yer alan cevaplar1 vermislerdir.

Kiiltiir, bir milletin ananelerinin biitiiniidiir. Milletin sahip oldugu maddi ve manevi
degerlerinin gilinliik hayata yansiyis bicimidir. Bu degerler nesilden nesle dil vasitasiyla
aktarilmaktadir. Bir diger tabir ile dil 6gretimi ayni zamanda Ogrenilecek hedef dilin
kiiltiirliniin de Ogrenilmesidir. Suriye ile Tiirkiye’nin de ortak bir kiiltiirel tarihi oldugu

bilinmektedir.

Ogretmen goriislerine gore bu durum en ¢ok 6grencinin derse karsi ilgisinin artmasini
saglamaktadir. Yapilan calismalarda insanin bir ise belli bir dakikada odaklanabildigi
goriilmektedir. Kisinin yaptig1 ise ara verip, zihnini dinlendirip tekrar gerceklestirdigi ise
donmesi gerekir. Yetiskinlerde durum bdyleyken oyun ¢aginda olan bir 6grencinin, farkli bir
dilde egitimini ve &gretimini gerceklestirmeye calismasi (bir de savas gibi olumsuz bir
durumdan c¢ikarak 6grenimlerini bagka bir ililkede gergeklestirmeleri) kolay olmamaktadir.
Ogrencilerin dagilan dikkatlerini tekrar toplamak, 6grencileri tekrar derse hazir hale getirmek,
sanildig1 kadar da basit bir sekilde ger¢eklesmemektedir. Fakat iki lilkenin ortak bir kiiltiirel
tarithi bulunmasi, birgok kelimenin benzerlik godstermesi dil 0gretimine ve derse olumlu
katkilar saglamaktadir. Bu durum dersle ilgisi olmayan bir 6grencinin benzer kelimeleri
gordilkce dersi daha ¢ok sevmesini saglamakta, dil 6grenme silirecini hizlandirmakta,
ogrencilerde merak uyandirmakta, ilgisi dagillan Ogrencinin tekrar derse donmesini
saglamakta ve derse katilim oranimi artirmaktadir. Derse katilim ne kadar fazla olursa dgretim

o oranda hem 6grenciler icin hem de 6greticiler i¢in keyifli hale gelmektedir.

Iki dilde ortak olan birtakim kelimelere rastlanilmasmin avantajlarindan biri de -
ogretmen goriislerine gore- dgrencilerin duyussal boyutunun gelismesine bu durumun katki
yapmasidir. Egitim ve Ogretim kavramlarmin tam olarak gerceklesebilmesinin Onemli
kosullarindan biri de 6grencilerin hazirbulunusluklarinin tam olmasidir. Bir 6grencinin derse
karsi hazirbulunuslugunun tam olmasinin en o6nemli Olgiitlerinden biri de 6grencinin

psikolojik ve zihinsel silirecinin olumlu yonde ilerlemesidir. Zaten olumsuz yasam
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kosullarindan gelen 6grencilerin hem egitim sistemine adaptasyonu konusunda hem de yeni
bir dil 6grenme konusunda zorluklar yasayacagi bilinen bir olgudur. Ogrencinin eve gittiginde
nasil bir ortamda oldugu bilinmedigi i¢in dil &greticilerinin 6grencilere karsi tavri biiyiik
onem tasimaktadir. Bu noktada dil 6greticilerine sorulan: “Suriye ile Tiirkiye’nin ortak bir
kiltarel tarihi bulunmaktadir. Bu baglamda iki dilde ortak olan birtakim kelimelere
rastlanilmaktadir. Bircok kelimenin benzerlik gdstermesi dil 6gretimine ne gibi katkilar
sunmaktadir?” sorusu Tlzerine dil oOgreticileri; Ozellikle ortak bir kiltiirel tarihin
bulunmasindan dolay1 derste ortak kelimelerin kullaniminin 6grencilerin dikkatini ¢ektigini ve
ogrencilerin derse karsi olan ilgisini arttirdigini  vurgulamiglardir. Ortak kelimelerin
kullanildigin1 géren 6grencinin kendini yabancilagsmis hissetmedigini ve bu sekilde derse karsi
ogrencinin hazirbulunuglulugu arttirdigini, derse karsi ilgisi artan bir 6grencinin bir seyler
yapabildigini goérdiikce daha mutlu oldugunu ve bu durumun o&grencilerin psikolojik

durumlarina olumlu katki yaptigin dil 6greticileri belirtmistir.

Dil 6greticileri, duyussal boyutu gelistirmede “iletisim” kavramindan siklikla yararlandigini
belirtmislerdir. Yasamimizin her déneminde “iletisim” kavrami bizler i¢in biiylik 6nem
tasimaktadir. Insam diger canlilardan ayiran en nemli dzellik; insanin diisiinmesi, konusmasi
kisacast iletisim olgusunu kullanabilmesidir. Iletisim, gerek giinliik hayatimizda gerek egitim-
ogretim hayatimizda oldukca énem tasimaktadir. Insanlar birbirlerini ancak iletisim kurarak
anlayabilmektedir. Saglikli bir sekilde kurulamayan iletisim 6grenci ve 68retmen arasinda
olumsuz sonuglara yol agmaktadir. Bir de olumsuz kosullardan {ilkemize gelen dgrencilerin
psikolojik durumlar1 diistiniildiigiinde iletisim kavraminin 6nemi bir kez daha artmaktadir.
Ilgisi dagilmis bir 6grencinin tekrar derse donmesi, soyut kavram ogretiminde kolaylik
saglamasi, psikolojik durumlarina olumlu katki saglamasi, bilinenden bilinmeyene ilkesinin
uygulanmasi, gibi olgularin altinda yatan sebeplerin iletisim kurmadaki basarmin yatmakta
oldugunu dile getirmislerdir. ki dilde ortak kelimelerin bulunmasinin en basta iletisim

kavramini kuvvetlendirdigi ardindan diger olgulara katki sagladig1 goriilmiistiir.

Aragtirmanin;  “Dil  6gretiminde materyal kullaniyor musunuz?”, Materyal
kullaniyorsaniz ne gibi materyaller kullaniyorsunuz?” ve “Kullanilan bu materyaller dil
ogretimine ne gibi katkilar sunabilir?” seklinde ifade edilen dordiincii alt problemlere yonelik

bulgular agagidaki gibidir:
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4.4.Dil Ogretiminde Materyal Kullanimn Ile ilgili Elde Edilen Bulgular

Tablo-4: Ogretmen Goriislerine Gore Dil Ogretiminde Kullanilan Materyaller

Ogretmen Goriisleri Katihmei Frekans
Isitsel ve gorsel 01, 02, 04, 05, 08, 010, 011, 013, 014, 18
materyaller 016, 017, 018, 019, 020, 022, 024,

025, 026
Isitsel materyaller 015, 1
Gorsel materyaller 03, 07, 09, 012, 021, 023 6

Dil 6gretiminde materyal kullaniminda 6zellikle isitsel ve gorsel materyallerin siklikla
tercih edildigi goriilmiistiir. (Bu duruma Tablo 4’te deginilmistir.) Sadece isitsel materyalin
dil 6greticileri tarafindan tercih edilmedigi gortilmiistiir. Bu konuda 6gretmen goriigleri su

sekildedir:
“Ders kitabinda bulunan dinleme metinleri iceren CD leri kullaniyorum.”(015)

“Projeksiyon  kullantyorum.  Bununla  birlikte — gorsel  kartlar,  hoparlor

kullantyorum. ”(02)

“Eger kelime ogretimi yapiyorsam, o kavramlar: simifa getirivorum ya da

fotograflarini gosteriyorum.” (O3)
“Ozellikle Tiirkce seslendirmeli filmler eglenirken 6grenmelerini saglyor.”(O8)

“Kelime-resim eslestirmeleri yapryoruz. Gorsellestirme bilginin kaliciligini artiriyor.”

(012)

Bu goriislerden ve tablodaki bilgilerden hareketle dil dgreticilerinin salt bir duyuya
hitap eden materyalleri pek tercih etmedigi goriilmiistiir. Birden fazla duyuya hitap eden
materyalleri kullanarak dil ogreticilerinin kaliciligr artirmaya ¢alistigl tespit edilmistir.
Bununla birlikte dil 6greticilerinin ortak nokta olarak iizerinde durduklari konu egitim ve
ogretim faaliyetini gerceklestirdikleri siniflarinda akilli tahtalarin bulunmasinin dil 6gretimine
biiyiik kolaylik ve katki sagladigidir. Akilli tahtalarin 6zellikle kiigiik yaslardaki 6grencilerin
dikkatini cektigini belirtmiglerdir. Derste Ogrencinin kavramasi gereken bilgiyi anlatma
yontemiyle Ogrenciye kazandirdiktan sonra akilli tahtalar ile hem gorsel hem isitsel
ogrenmenin Ogrencide olustugunu belirtmislerdir. Akilli tahta olmadan egitim ve &gretimin

stirdiiriilebilecegi fakat bu durumdan birtakim becerilerin olumsuz etkilenecegi belirtilmistir.
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Dil 6gretiminin farkli agsamalari, farkli becerileri bulunmaktadir. Bu becerilerin birlikte
gelistirilmesi dil 6gretiminin olmazsa olmazlarindandir. Ciinkii bu becerilerin hepsi birbiriyle
iliskilidir. Dinleme becerisi gelistirilen bir 6grencinin yazma becerisinin gelistirilmemesi
iletisim konusunda problemlere yol ag¢maktadir. Bundan dolayr dil O6gretiminde dil
ogreticilerinin lizerinde durduklar1 konulardan bir tanesi de derslerde isitsel ve gorsel
materyallerin kullanilmas1 olmustur. Isitsel ve gorsel materyaller sayesinde Ogrencilere
kazandirilmak istenen bilgilerin, kavramlarin 6gretiminin daha kolay ve eglenceli sekilde
gergeklestigini belirtmislerdir. Ayrica gorsel materyaller sayesinde ¢ocuklarin sadece sozel dil
becerilerinin gelismedigi ayn1 zamanda gorsel zekalarinin da gelistigi bunun da dil 68retimine
katk1 sagladig lizerinde durulmustur.

Bir 6grenmenin yeterli diizeyde gergeklesebilmesi i¢in 6gretimin gerceklestigi ortamin
birden fazla duyu organina hitap etmesi gerekir. Ozellikle 6gretimin gergeklesecegi yas grubu
kiictildiikge bu ihtiya¢ daha da artmaktadir. Bir de buna yabanci dil 6grenimi eklenince bu
durum ihtiyactan ziyade zorunluluk haline gelmektedir. Bu materyallerin dil 6gretimine
katkilarin1 inceledigimizde; kelime kartlarinin 6grencilerin dokunma ve gérme duyularina
onemli sekilde hitap ettiklerini ve bu sekilde 6grencilerin hayvanlari, esyalari, mevsimleri
daha rahat taniyip ayirt ettiklerini gormekteyiz. Bununla birlikte “kabartmali kelime
kartlariin” kullaniminin 6grencileri daha fazla heyecanlandiracagini ve 6grenmeye daha
fazla tesvik edecegini belirtmek gerekir. Bununla birlikte “miizik” 6grencilerin dikkatini
ceken Onemli materyaller arasindadir. Miizikle Ogrencilere bircok sey Ogretilebilir,
kavratilabilir. Dil 6gretiminin biitliin seviyelerinde miizigin yeri ve 6nemi olduk¢a énemli ve
fazlayken Al seviyesinde miizik materyali ¢ok sik kullanilmaktadir. Ayrica muizik
ogrencilerin dinleme becerisini gelistirmekte Ogrencilere bir seyler Ogretmenin yaninda
psikolojik olarak bir rahatlamada saglamaktadir. Gilinlimiizde vazge¢emedigimiz hem bir
iletisim aract hem bir 6grenme araci olan bilgisayar ve internet materyalleri ise bizler igin
onem arz etmektedir. Zira dil 6greticileri de bu konu iizerinde genis bir sekilde durmuslardir.
Ciinkii gelisen teknolojiyle beraber 6gretimde de bir¢cok farkli uygulamalar gerceklesmekte ve
bunlart takip etmek ayni zamanda uygulamak egitimi ve Ogretimi daha nitelikli hale
getirmektedir. Bunun iginde internet ve bilgisayar gibi materyallerin kullanilmasi

gerekmektedir.

Arastirmanin, “Dil ogretiminde zihinsel boyutun yani sira duyussal boyutun da onemli
oldugu bilinmektedir. Bu baglamda ogrencilerin duyussal boyutuna hitap etmek i¢in ne gibi

calismalar yapiyorsunuz?” besinci alt problemine yonelik bulgular asagidaki gibidir:
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4.5. Ogrencilerin Duyussal Boyutuna Hitap Edilmesi ile Ilgili Elde Edilen
Bulgular

Tablo-5: Ogretmenlerin Ogrencilerin Duyussal Boyutunu Gelistirmek I¢in Yaptiklart

Calismalar

Ogretmen Goriisleri Katihmei Frekans
Grup calismalari 010, 019 2
Materyal kullanimi1 04, 05, 06, 07, 019, 023, 025 7
Kiiltiirel ¢calismalar 02, 06, 014, 016, 026 5
Drama ¢alismalari 07, 015, 017, 018, 019, 020, 024 7
Oyun etkinlikleri 01, 04, 09, 011, 012, 015, 018, 020, 10

021, 024

Herhangi bir ise baslamadan 6nce o isin neden yapildigini, yapilirken neler olacagin
ve yapildiktan sonra kisilerde meydana gelen degisimin ise baslamadan Once anlatilmasi o
kisilerin: “Ben bu isi neden yapiyorum? Bu 0&grendigim kavramlar benim ne isime
yarayacak?” gibi sorulari, kisilerin kendilerine sormamalarini saglar. Bununla birlikte eylemi
gergeklestiren kisiyi motive edilmis olunur. Bu durum egitimde daha ¢ok 6n plana
cikmaktadir. Dersten 6nce Ogrencilere; o dersin sonunda neler 6grenmis olacaklari ve bu
ogrendiklerinin ne islerine yarayacagi bilgisi verildiginde hatta bunlar kavram haritas: olarak
cizilip Ogrenciye sunuldugunda Ogrenme daha hizli ve daha verimli bir sekilde

gergceklesmektedir.

Bununla birlikte eger ki “dil” gibi sistematik bir kavramin 6gretimi yapilacaksa ve bu
Ogretimin yapilacagi hedef kitlenin yas grubu 7-12 yas arasiysa duyussal boyutun 6nemi
burada daha ¢ok artmaktadir. Bunun nedeni 6grenciler yas itibariyle heniiz “oyun c¢ag1” diye
nitelendirebilecegimiz bir ¢agda bulunmaktadir. Bundan dolay1 &grenciler bazi olay ve
kavramlarin 6nemine vakif degillerdir. Bundan dolayr 6grencilerin iy1 bir sekilde motive
edilmesi duyussal boyutun Onemi bilinerek hareket edilmesi hedef dilin &gretimini

kolaylastiracaktir.

Bu baglamda dil &greticilerine sorulan: “Ogrencilerin duyussal boyutuna hitap etmek
icin ne gibi ¢alismalar gerceklestiriyorsunuz?” sorusu iizerine dil 0greticileri Tablo 5°te yer

alan cevaplar vermislerdir.

Ovyun etkinliklerinin 6grencilerin duyussal boyutunu gelistirmek icin dil 6greticilerinin

bu durumu siklikla kullandig1 goriilmiistiir. Oyun saatleri 7-11 yas arasinda bulunan ¢ocuklar
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icin 6nem arz eden bir konudur. Ogrencilerin oyun ¢aginda oldugu diisiiniiliirse yapilan
caligmalarin muhakkak bu durumun gbéz Oniine alinarak yapilmasi gerektigi bilinmelidir.
Oyun saatlerinin olusturulmasi 6grencinin derse, 0gretmene ve Ogretim gordiigi kuruma
bagliligini arttiracaktir. Ogrencinin olumlu baghiligmin artmasi, derse karsi daha motive
olmasi ve yaptig1 calismalart da bu baglamda gerceklestirecegini gostermektedir. Oyun
saatlerinin olusturulmasida énemli bir ayrinti gdzden kagirilmamalidir. Ogrencilerin her ani
dil 6gretimi i¢in uygun bir andir. Ciinkii 6grenciler gerceklestirdikleri her etkinlikte iletisim
kurmak zorundadir. Bu zorunluluk bizlere dil 6gretiminde biiyiik bir kolaylik saglamaktadir.
Ovyun saatlerinde de salt ¢ocuklarin eglenmeleri i¢in bir saat ayirmak yerine 6grencilerin hem
eglenecegi hem de 6grenecegi etkinliklere yer verilmesi 0grencinin oyun saatinden sonra
tekrar derse donmesini kolaylastiracaktir. Aksi takdirde 6grencinin aklinda hep oyun saati

kalacak belki de kendini derse veremeyecektir.

Ogrencideki duyussal boyutu gelistirmenin en 6nemli yontemlerinden bir digeri de
yapilan drama calismalaridir. Dil Ogreticileri duyussal boyutu gelistirmek icin drama
caligmalarina sik sik vurgu yapmislardir. Drama c¢alismalari sayesinde 6grencilerin konusma,
dinleme becerileri gelistirilmektedir. Bununla birlikte 6grenci kendi 6zelliklerini unutmadan
kendisini bagkalarinin yerine koyabilmekte ve bu sekilde 6grencinin empati kurma becerisi de
desteklenmis olmaktadir. En hizli ve verimli 6grenme yollarinin basinda yaparak yasayarak
ogrenmenin gelmis oldugunu disiiniirsek drama yontemiyle Ogrencilere olaylar bizzat
yasatilarak dil 6gretiminin kaliciligi saglanabilir. Mesela bir yerin adresi tarif edilecekse tarif
climlelerini anlatim yontemiyle Ogrencilere yazdirmak yerine bizzat o konuyu dramatize
ederek Ogrencilerin birbirlerine adresleri sormalar1 ve tarif etmeleri istendiginde 6grenme
daha kalic1 olacaktir. Ayni zamanda 6grencilerin hosuna giden bu yontem onlarin derse karsi
daha ilgili olmalarin1 saglayacaktir. Bu durumda Ogrencilerin duyussal boyutunu

gelistirecektir.

Duyussal boyutu gelistirmek i¢in 6grencilerin dikkatini ¢eken sarkilar, videolar, kisa
film gibi materyallerin kullanilmas: yine yapilan calismalar arasmdadir. Ozellikle son
zamanlarda teknolojinin gelismesiyle ortaya eglenerek de dgreten bir¢ok materyal ¢ikmustir.
Diiz bir anlatim yontemi kullanmaktan ziyade Ogrencilere bu tarz materyallerle 6gretimi
sunmak; ogrenciler agisindan daha keyifli hale gelmektedir. Bu dogrultuda 6grencinin derse
bakis acis1 farklilagmakta, bu bakis ac¢isinin degismesi Ogrencinin duyussal boyutunu

gelistirmektedir.
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Bununla birlikte Suriye ile Tiirkiye arasinda gerek komsuluk iliskilerinden dolay1 gerek
tarihsel birtakim olaylarin yasanmasi nedeniyle Suriye ile Tiirkiye arasinda kiiltiirel anlamda
birtakim benzerlikler s6z konusudur. Suriyeli Ogrencilere yapilan dil 6gretiminde ortak
kiiltiirel 6zelliklerden yararlanma Ogrencilerin duyussal boyutunun gelismesinde 6nemli rol
oynamaktadir. Ogrencinin geldigi ortam diisiiniildiigiinde bir de &grencinin yas1
diisiiniildiigiinde 6grencinin yabancilik ¢ekmesi olast bir durumdur. Yabancilik ¢eken bir
ogrencinin ders veriminin yiiksek olmasi beklenemez. Dogal olarak 6grenci de duyussal boyut
kavraminin yeteri diizeye ulastifindan s6z etmek miimkiin olmamaktadir. Fakat ortak bir
kiiltiir tarihimizin gerektirdigi birtakim oOzelliklerle c¢alismamiz1  gerceklestirmemiz
ogrencideki yabancilik hissini ortadan kaldiracak ve bu sekilde 6grencinin derse daha fazla

motive olmasini saglayacaktir.

Arastirmanin; “Tiirk¢e eklemeli bir dil iken Arapga biikiimlii bir dildir. Dil 6gretiminde
ve dil bilgisi ogretiminde dillerin eklemeli ve biikiimlii olmasinin olumlu veya olumsuz ne gibi

sonuglarina rastlamaktasiniz?” altiner alt problemine yonelik bulgular asagidaki gibidir:

4.6. Dil Ogretiminde Dillerin Eklemeli ve Biikiimlii Olmasiin Sonuclari ile Tlgili

Elde Edilen Bulgular

Tablo- 6: Ogretmenlerin Goriiglerine Gore Dillerin Farkl Ozelliklerinin Bulunmasinin Dil

Ogretimine Etkileri
Ogretmen Goriisleri Katihmei Frekans
Gramer calismalari 01, 02, 05, 09, 010, 011, 012, 013, 12
018, 021, 025, 026
Ciimle kuruluslar 04, 016, 018, 021, 022 5

Dillerin farkli dil ailelerinde yer almasi1 onlarin sekil yoniinden de farklilik gostermesine
neden olmaktadir. Bu farkliliklarin diger dilleri 6grenmeyi ne derece zorlastirdigini veya
kolaylastirdiysa hangi acilardan kolaylastirdigini dil Ggreticilerine sorulan bu soruyla
giderilmeye calisilmistir. GEM de gorev yapan dil 6greticilerine sorulan: “Tiirk¢e eklemeli bir
dil iken Arapga biikiimlii bir dildir. Dil 6gretiminde ve dil bilgisi 6gretiminde dillerin eklemeli

ve biikiimlii olmasimin olumlu veya olumsuz ne gibi sonuglara rastlamaktasiniz?” sorusu
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iizerine dil Ogreticileri bu durumun daha c¢ok olumsuz yoniiyle karsilastiklarini dile
getirmiglerdir. Bununla birlikte bu durumun ek-kdk ayrimi sirasinda problem olusturdugunu
bununda gramatikal ¢aligmalara ve climle kuruluslarina etki ettigini belirtmislerdir. Tablo
6’da dil ogreticilerinin gramer caligmalar1 ve climle kuruluslart ile ilgili cevaplarina yer

verilmistir.

Arastirmanin; “Dil ogretiminde hedef dilin kiiltiirel ozelliklerini bilmek sart midir?
Hedef dilin kiltlrel ozelliklerinin bilinmesi dil 6gretimine ne gibi katkilar sunmaktadir?”

yedinci alt problemine yonelik bulgular asagidaki gibidir:

4.7. Dil Ogretiminde Hedef Dilin Kiiltiirel Ozelliklerini Bilmenin Dil Ogretimine
Katkilar ile ilgili Elde Edilen Bulgular

Tablo-7: Ogretmen Goriislerine Gore Dil Ogretiminde Hedef Dilin Bilinme Durumu

Ogretmen Goriisleri Katilmci Frekans
Hedef dilin bilinmesi 02, 03, 04, 06, 07, 09, 011, 015, 024, 10
gereklidir 025

Hedef dilin bilinmesi 05, 014 2
gerekli degildir

Hedef dilin bilinmesi 01, 08, 010, 012, 013, 016, 017, 018, 12

gerekli degildir fakat dil 019, 022, 023, 026
ogretimine olumlu
katkilar1 vardir

Dil ogreticilerine sorulan: “Dil 6gretiminde hedef dilin kiiltiirel 6zelliklerini bilmek
sart midir? Hedef dilin kiiltlirel 6zelliklerinin bilinmesi dil 6gretimine ne gibi katkilar
sunmaktadir?” sorusu {lizerine dil 6greticiler1 Tablo 7°de yer alan cevaplari vermislerdir.

Bununla birlikte birtakim dil 6greticilerinin goriislerine asagida yer verilmistir:

“Sart degildir. Ama kiiltiirel ozellikler bilinirse egitim-ogretimi o derece olumlu

etkiler. ”(O1)

“Hedef dilin kiiltiirel ozelliklerini bilmenin gerekli oldugu kanisindayim. Ciinkii
ogrencilerin kiiltiirel ozelliklerini ders anlatiminda verdigimiz érneklerde kullanabiliriz. Bu
onlarin hem daha ¢ok ilgisini ¢eker hem de kendi kiiltiiriiyle ilgili bir ciimleyi daha geg
unutur.” (03)
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“Dili daha iyi anlayabilmeleri icin dilini ogrendikleri iilkenin kiiltiirel ozelliklerini
ogrenmeleri oldukca onemlidir. Ornegin atasozleri ve deyimler dilin gegmigini yansittigindan
bu yasantiy1, ge¢misi bilmeden de bunlar: anlamalar: pek miimkiin olmayacaktir. Bu konuda
bir 6grencim bana: ‘Bir kasik suda bogulmanmn’ ne demek oldugunu sormustu. Insamn bir

kasik suda bogulmayacagini soylemisti. Bunu anlayabilmesi i¢in kiiltiirii tanmimasi gerekir.”

(O4)

“Sarttir. Hedef dilin kiiltiirel ozellikleri bilinirse ona gére egitim ve ogretim yapilir.
Daha ¢ok sey ogrenilir ve paylasilir. Kiiltiirel ozelliklere gore dikkatlerini ¢ekecek kelimeler
ogretilebilir. Akilda kalicilik saglamr.” (O7)

“Bence esas olan okuma ve yazmay 6grenmektir.” (O5)

“Hedef dilin kiiltiirel ozelliklerini bilmek sart degil ama bilinirse dil ogretiminde
olumlu sonuglar verir. Kiiltiirel ozelliklerinin bilinmesi dil 6gretimini kolaylastirir. Dillerdeki

ortak ozellikler verilip dil 6grenme siirecini hizlandwrabilir.” (O19)

“Bilmek sart degildir. Ama eger kiiltiirel ozellikleri biliyorsa derste daha etkin
olabiliyor ve kalict 6grenmeler kolaylasiyor.” (020)

Dil ogreticilerinin konuyu iki farkli sekilde ele aldiklart goriilmiistiir. Bunlardan
birincisi 6grenen agisindan hedef dilin kiiltiirel 6zelliklerinin bilinmesi, ikincisi ise 0greten
acisindan dgretilen dilin kiiltiirel dzelliklerinin bilinmesidir. iki agidan bakildiginda da dil
ogreticilerinin bazilar1 hedef dilin kiiltiirel 6zelliklerinin bilinmesinin sart oldugunu dile
getirseler de genel olarak hedef dilin kiiltiirel 6zelliklerinin bilinmesinin dil 6gretimi i¢in sart
olmadigin1 fakat kiltiirel 0Ozelliklerinin bilindigi takdirde ogretimin daha verimli
gergeklesecegi lizerinde durmuslardir. Dil, kiiltiiriin yansiticisi, tasiyicisi, kiiltiire hizmet eden
bir ara¢ olarak disliniildiiglinde dil ile kiiltiir arasindaki bagin ¢ok o©nemli oldugu
goriilmektedir. Sonug olarak dil 6gretimi i¢in hedef dilin kiiltiirel 6zelliklerinin bilinmesi sart

olmasa da dil 6gretiminde bir ihtiyac oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin “Hitap edilen yas gruplar: degistikce dil ogretiminde ne gibi degisiklikler

meydana gelmektedir?” sekizinci alt problemine yonelik bulgular asagidaki gibidir:
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4.8. Hitap Edilen Yas Gruplarinin Degisimiyle Birlikte Dil Ogretiminde Meydana
Gelen Degisiklikler ile Tlgili Elde Edilen Bulgular

Tablo-8: Ogretmen Goriislerine Gore Yas Gruplarimin Degisiminin Dil Ogretimine Etkisi

Ogretmen Goriisleri Katihmei Frekans

Yas gruplarindaki degisim 01, 02, 04, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 21
hedef dilin kullanimina 012, 013, 014, 015, 016, 018, 019,

etki eder 020, 023, 024, 025, 026

Yas gruplarindaki degisim 03, 021 2
hedef dilin kullanimina

etki etmez

Dil ogreticilerine sorulan “Hitap edilen yas grubunun degisimi dil 6gretimine etki eder

mi?” sorusu iizerine dil 6greticilerinin verdigi cevaplar Tablo 8’ de goriilmektedir.

Dil ogreticilerinin cevaplarindan hareketle hitap edilen yas gruplar1 degistikge dil
ogretiminde degisim meydana gelmektedir. Yas grubu arttikca dgrencilerin bilissel, duyussal
ve psikomotor becerileri de gelisim ve degisim gostermektedir. Ciinkii yas grubu degistikce
ogrencilerin c¢evreden aldiklar1 uyaranlar, ilgi alanlar1 ve ilgi duyduklar1 alanlarmin
yorumlamalar: degisiklige ugramaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin egitim ve 6gretimin
gerceklestigi ortami algilama ve bu ortami yorumlama giicleri de yine yas gruplarina gore

ciddi anlamda degisim gostermektedir.

Dil 6gretiminde her yas grubunun avantajiyla birlikte dezavantaji da bulunmaktadir.
Her ne kadar yas grubu arttikca Ogrencilerdeki biling diizeyi artsa da duyussal yonden
ogrencilerin hazirbulunusluklart belli seviyede olsa da yas grubu ve sif diizeyi arttik¢a dil
ogretiminin zorlagtigini dil 6greticileri belirtmistir. Ciinkii erken yagta dil 6gretimi daha kolay
olmakta ve 6grenci verileni daha ¢abuk kavrayabilmektedir. (Burada kiigiik yas grubundaki
cocuklarin girtlak yapisinin tam oturmayisi, bundan dolay1 kelimeleri daha ¢cabuk kavrayip ve
telaffuz etmeleri Onemli bir unsurdur.) Bu baglamda dil 6gretimin erken yastaki Onemi
yadsinamayacak niteliktedir. Bundan dolayidir ki dil 6gretiminde hitap edilen yas gruplarinin
degisimiyle birlikte olumlu veya olumsuz birtakim gelismelerin meydana gelmesi kaginilmaz
olmaktadir. Yas gruplarinin kiigiilmesiyle birlikte materyal kullaniminin da o denli artmasidir.
Ciinkii iist yas gruplarinda konu anlatilirken sezdirme yontemiyle Ogrenciye birtakim
kavramlar aktarilabilmektedir. Fakat yas gruplarn kiigiildiikge anlatilan veya kavratilmak

istenen seyin ne oldugunun da agiklanmasi1 gerekmektedir. Bu agiklama salt sozel bir sekilde
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oldugu zaman 6grenci bu agiklamay1 ¢ogu zaman kavrayamamaktadir. Fakat agiklama kulaga,
goze ve dokunma duyumuza hitap ettigi zaman agiklanan kavram zihne daha ¢abuk
yerlesebilmektedir. Bu da ancak materyalle miimkiin olmaktadir. Bundan dolay1 yas gruplari

degistikce materyal kullanimi1 da degismektedir.

Yas gruplarmin degismesiyle birlikte dil 6gretiminde meydana gelen degisikliklerden
bir tanesi de 6gretim siiresinin degismesidir. Yas gruplar kiigiildiikge 6grencilerdeki -farkli
bir dili- kavrama ve anlama yetenegi artsa da olaylar ve olgular arasinda baglanti kurma
yetenegi o derece azalacaktir. Baglantinin kurulamadigir bir yerde de Ogretimin Onemli
unsurlarindan biri olan “siire” kismi1 o derece artis gdsterecektir. Ogretime ayrilan siire
imkanlar dahilinde artig gosterildiginde bu durum herhangi bir probleme yol agmayacaktir.
Fakat Ogretilecek bilginin ¢ok, slirenin az oldugu durumlarda ise bu durum sorun teskil
edecektir. Bununla birlikte yas gruplarinin artmasiyla olaylar veya kavramlar arasindaki
baglant1 kurma yetenegi de o derece artis gdsterecektir. Bundan dolay1 yas gruplarinin arttigi
durumlarda —genellikle- 6gretime ayrilan kisim kiigiik yas gruplarina gore daha az olmaktadir.

Sonug olarak yas gruplarinin degismesi dil 6gretiminin siiresine dogrudan etki etmektedir.

Dil 6gretiminde hitap edilen yas grubu degistikce o oranda etkinliklerin sayis1 ve
uygulanan etkinliklerin siiresi de degisime ugramaktadir. Ogrenilenin farkli bir dil olmasi
nedeniyle yas grubu ister kiiclik olsun ister biiylik olsun dil 6gretimi gergeklesecegi icin
kazanimlarin yeterince elde edilmesi i¢in etkinliklerin her yas grubunda uygulanmasi gerekir.
Sadece anlatim yontemiyle islenen ders etkili olmayacaktir. Bunun yaninda ilgi ve dikkat
cekici birtakim etkinliklere de yer verilmelidir. Kiiclik yas gruplarinda bu etkinlikler artis
gostermektedir. Bunun en 6nemli nedenlerinden bir tanesi ¢ocuklarin i¢inde bulundugu yas
grubu itibariyle ¢ocuklarin oyun ¢aginda olmalaridir. Oyun ¢aginda bulunan ¢ocuga bir seyler
ogretmekten ziyade bir seylerin sezdirilerek kavratilmasi amaglanmalidir. Etkinliklerin kiigiik
yas gruplarinda fazla uygulanmasinin temel nedenlerinden bir tanesi budur. Egitimde basarili
olmanin temel 6lcitlerinden biri -belki de en énemlisi- 6gretilecek, sezdirilecek, kavratilacak
bilginin nasil aktarilmasi gerektigi ile ilgili 6n ¢alismanin yapilmis olmasidir. Bu 6n c¢alisma
da yontem ve tekniklerin belirlenmesi olacaktir. Yontem ve teknik belirlenmeden yapilan bir
ogretim eksik kalacaktir. Her bilginin her yolla 6gretilemeyecegi gibi her bilgi her yas
grubuna da Ogretilememektedir. Bundan dolay:r hitap edilen hedef kitle belirlendikten sonra
bu hedef kitlenin 6zelliklerine gore egitim ve dgretimin gergeklesecegi yontem ve teknikte
belirlenmeli o sekilde 6gretim gerceklestirilmelidir. Burada dil 6greticilerinin ortak bir sekilde

iizerinde durduklar1 konu hitap edilen yas grubu kiigiildiikce 6gretimde somutlastirilmaya,
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gorsellestirilmeye daha fazla ihtiya¢ duyuldugudur. Ciinkii bu yas grubundaki 6grenciler
heniiz dil denilen kavraminin sistemsel yapisini tam olarak ¢ézemedikleri i¢in dil 6greticileri
bu ydnteme basvurduklarmi belirtmislerdir. iste bundan dolayidir ki yontem ve tekniklerin
belirlenerek 6gretimin bu sekilde gergeklesmesi 6gretimin kalitesi ve devamliligi agisindan

Onem arz etmektedir.

Bazi dil 6greticilerinin {lizerinde durdugu bir diger konu ise hitap edilen yas grubu
degistikce materyallerin ve bu materyallerin i¢eriginin de degigmesi gerektigidir. Bu noktada
ogretilmek istenen bir dil oldugu icin yas grubunun dil 6gretimine baslanacag ilk etapta pek
de bir 6nemi olmamaktadir. Cilinkii iki grupta da hedef yeni bir dil 6grenmektir. Burada
yiizme kavrami dgretilecekse bunu ¢ok basit bir resimle birinci siniflara da altinct siniflara da
ogretilmesi miimkiindiir. Fakat materyallerin ve bunlarin iceriginin degismesi ile ilgili hususa
dil 6gretimine devam ettikten bir siire sonra katilmak miimkiindiir. Ciinkii burada 6grenciler
birtakim 6grenme seviyelerine ayrilmis, dil 6gretiminde belli bir yol kat etmis olacaklardir.

Bu siireden sonra materyallerde degisiklige gidilmesi gerekecektir.

Arastirmanin; “Ogrencilerdeki bireysel farkhiliklart degerlendirmede nasil bir yol

izliyorsunuz?” dokuzuncu alt problemine yonelik bulgular asagidaki gibidir:

4.9. Ogrencilerdeki Bireysel Farkhliklar1 Degerlendirmede izlenen Yontemle

Tlgili Elde Edilen Bulgular

Tablo-9: Ogretmen Giriislerine Gore Bireysel Farkhiliklari Degerlendirmede Izlenilen

Yodntemler

Ogretmen Goriisleri Katihma Frekans
Smfi kiigtik gruplara 01, 016 2
ayirma

Farkli ve seviyeye uygun 01, 02, 05, 08, 09, 010, 012, 015, 0186, 14
etkinlikler kullanma 020, 021, 023, 025, 026

Ogretim ydnteminde 01, 04, 011, 015, 024 5
degisiklik yapilmasi

Bireysel farkliligin dort 02, 013, 017, 018, 019, 023 6
temel dil becerisi

Uzerinden

degerlendirilmesi

Yas ve cinsiyet faktoriiniin - 06, 07, O8 3
g0z 6niinde

bulundurulmasi
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Insan, dogas1 ve yaradilis1 geregi fiziken ve ruhen bir diger insana benzememektedir.
Bu da bize her insanin biricik ve 6zel oldugunu gostermektedir. Insanlarda bulunan bu
farkliliklar onlarin yasayis bicimlerini sekillendirmektedir. Bu kadar farkli 6zelliklere sahip
olan insanlarin Ogrenmelerinin de aym siirede ve herkesle aymi oranda olmasi
beklenilmeyecek bir durumdur. Ozellikle bahsedilen husus farkli yas gruplarinda, farkli
sosyal ortamlardan gelen 6grencilere farkli bir dil 6gretimi olunca bireysel farkliliklar burada

daha fazla ortaya ¢ikmaktadir.

Dil ogreticileriyle yapilan ¢aligmada  Ogrencilerdeki  bireysel  farkliliklar
degerlendirmede hangi yontemleri uyguladiklar1 Tablo 9’da verilmistir. En ¢ok kullanilan
yontemin ““farkli ve seviyeye uygun etkinlikler kullanma” oldugu goriilmiistir. Dil
Ogretiminin vazgeg¢ilmez unsurlarindan biri etkinliklerin sikca ve sistemli bir sekilde
uygulanmasidir. Ciinkii 6grenciye dilin herhangi bir konusu verildiginde, o konunun
kazaniminin 6grenciye kavratilmasinin saglanmasinda etkinlikler 6nemli bir yer tutmaktadir.
Etkinlikler sayesinde 6grenciler konuyu pekistirebilmekte ve bu kazanimi bir beceri haline
getirmektedir. Bu etkinliklerin uygulanmasi sirasinda etkinliklerin seviyeye ve konunun
icerigine uygunluguna dikkat edilmesi gerekir. Dil 6gretimi ile ilgili veya dilin bahsi gecen
konusuyla ilgili her etkinligin uygulanmasi 6grencilerde 6grenmeden ziyade geriye ket vurma
saglayacaktir. Ogrencide “yapamiyorum” hissi uyandirilarak 6grencinin duyussal boyutunun

zedelenmesine neden olacaktir.

Egitimi diger sektdrlerden ayiran en onemli 6zelliklerinden bir tanesi egitimin esnek
bir yapiya sahip olmasidir. Egitimde (genel olarak) salt dogru herhangi bir kavramdan
bahsedilemez. Bundan dolayr kullandigimiz 6gretim yontemimiz Ogretim tekniklerimiz
konuya hatta zamana gore farkliliklar gosterilebilir. Dil 6gretimi s6z konusu oldugunda ve her
bireyin kendi Oziinde biricik ve tek oldugu kabul edildiginde Ogrencilerdeki bireysel
farkliliklar1 degerlendirmede ve bu bireysel farkliliklar1 miimkiin oldugunca -6gretim
yoniinden- ortadan kaldirmak igin ders oOgretim yontemlerinde sik sik degisikliklere
gidilmelidir. Ders 6gretim yonteminde sik sik yapilan degisimlerde dikkat edilmesi gereken
nokta bu degisimlerin 6grenciye hissettirilmeden yapilmasi gerektigidir. Aksi takdire dil
ogretimin devamliligin1 ve kalitesini sik sik yapilan degisimler sekteye ugratabilir. Bu
noktada dil 6greticileri simif ne kadar kalabalik olursa olsun 6grencilerin 6grenme hizlarini
g6z Oniinde bulundurarak gruplar olusturdugunu ve bu gruplara da farkli yontemlerle ders

anlattiklarini belirtmislerdir.
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Ogretim ilkelerinden biri olan “kolaydan zora” dogru ilkesi dil 6gretiminde de énemli
yer tutmaktadir. Dil Ogreticileri “kolaydan zora” ilkesini siklikla kullandiklarini

belirtmislerdir.

Ogrencilerdeki bireysel farkliliklarin bu ilkeyle daha hizli bir sekilde ortaya ¢iktigini
dile getirerek bireysel farkliliklar1 ortadan kaldiracak veya ogrencilerin seviyelerine gore
caligmalarin gergeklestirilecegini belirtmislerdir. Soyle ki Ogrencilere yapilan etkinlikler
kolaydan zora dogru siralanmakta kolay etkinliklerin tahmini bitirilme siiresi ile 6grencilerin
bitirme siiresi arasindaki baglanti incelenerek Ogretimin -bireysel anlamda- 6grenim ve
kavrama hizi da Olgiilmiis olmaktadir. Bu tarz etkinlikler siklikla tekrarlanarak calismanin
sonucunda kolaydan zora dogru yer alan etkinlikleri birbirine yakin siirelerde bitiren
ogrenciler arasinda gruplar olusturulmaktadir. Bu sekilde 6grencilerin 6grenim hizlarina gore

de gruplandirilabilecegi diistiniilmektedir.

Dil 6gretimi yapilirken ilk derste 6grenciyi —her anlamda- tanimak dil 6gretiminin
biliylik bir oranda tamamlandigini gosterir. Dil Ogreticileri de bu hususta ilk zamanlar
Ogrencileri tanimaya calistiklarini, birtakim etkinlikler sayesinde 6grencinin hangi zeka
alanina meyilli oldugunu ve bu dogrultuda c¢alisma yaptiklarini belirtmislerdir. Egitimde
bireysellik 6nemli bir kavramdir. Ciinkii her insanin yasam stili, yetistirilis tarzi, iginde
bulundugu sosyal ortam farklilk gostermektedir. Insanin bulundugu kabm seklini aldig
diistiniiliirse insan yasamini devam ettirdigi ortamin 6zelliklerini kendinde toplayacak ve bu
ozelliklere gore hayatinin her alanimi sekillendirecektir. Bir insanin hayatinin 6nemli bir
boliimiiniin egitim ile gectigi disiiniiliirse yasadig1 ortamin ve ¢evrenin insanlarin 6grenme
bigimlerine sirayet etmemesi miimkiin degildir. Bu noktada bazi dil 6greticilerinin bireysel
farkliliklar1 gidermede zeka tiplerine gore gruplarin olusturularak ayrimin yapilmasinin

onemli oldugunu gérmekteyiz.

Arastirmanin; “ Ogrencilerin ders materyalleri konusunda eksikliklerinin dersi olumsuz bir
sekilde etkiledigini diigiiniiyor musunuz? Bu eksiklikleri gidermek i¢cin neler yapilabilir?”,
“Bireysel ¢alismalar gerceklestiriyorsaniz ne gibi ¢calismalar gergeklestiriyorsunuz?”, “Grup
calismalart gerceklestiriyorsaniz ne gibi c¢alismalar gerceklestiriyorsunuz?”, “Bunlarin
disinda herhangi bir ¢alisma gergeklestiriyorsaniz bu ¢alismalar ne gibi ¢alismalar oluyor?

onuncu alt problemlerine yonelik bulgular asagidaki gibidir:



59

4.10. Ders Materyallerinin Eksikliginin Dil Ogretimine Etkisi ile Tlgili Elde Edilen
Bulgular

Dil dgreticilerine sorulan: “Ogrencilerin ders materyalleri eksikligi dersi/dil égretimini
olumsuz bir sekilde etkiliyor mu?” sorusu iizerine biitiin dil Ogreticileri 6grencilerin ders
materyallerindeki eksikliginin dil 6gretimini etkiledigini belirtmiglerdir. Bu konudaki

Ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Evet etkilemektedir. Sonucta materyal yoluyla ders daha etkili, verimli hale gelir.
Osrencide materyal yoksa Ogretmen gerekli calismalart yaparak kendisi materyal

hazirlamalidir. Gerekli yerlerden bagislar yoluyla da materyal temin edilebilir. ”(010)

“Ders materyalleri konusunda yeterli bilince sahip olmayan ¢ok ogrencim var. Ve
stirekli unuttuklar: bir sey oluyor. Bende sinifta birakip gittikleri, sahibi ¢ikmayan iiriinlerden

swnifa ait olan kartasiye kutusu yaptim. Boylece ihtiyact olan istedigini alip ders sonunda geri

birakiyor.” (021)

“Dil 6gretiminde sozel olarak ders anlatmak bir yere kadar oluyor. Bir noktadan sonra
ogrencilere somut ornekler sunmak gerekiyor. Bunun i¢cin 6grencilerin seviyelerine uygun
gerceklestirebilecekleri dramatizasyon c¢alismalart yapmak gereklidir. Dinleme metinlerini
ogrencilere sunabilmek icin CD oynaticisi temin edilmelidir. Her temada 6gretilecek olan
gecen sozciikler ogrencilere gorsellerle, videolu anlatimlarla sunulabilmelidir. Bunun igin

gorseller, videolar hazirlanmalidir.” (O25)

Verilen bu cevaplardan yola ¢ikilarak Suriyeli 6grenciler derste materyal konusunda
iki sekilde eksiklik yasamaktadir. Bunlardan biri materyalleri oldugu halde devaml
tekrarlanan “unutma” durumudur. Bu durum 6grencilerde sorumluluk bilincini gelistirilerek

giderilebilir.

Ikinci durum ise proje kapsaminda ders materyali olarak -genelde- sadece kitaplarin
verilmesidir. Bu durum yeni dil 6grenen ve kiigiik yas grubundaki 6grenciler icin yeterli ders
materyalini olusturmamaktadir. Bu baglamda okulun kendi imkanlarina gore yapilan birtakim
caligmalarla farkli materyaller 6grencilere verilmektedir. Burada dil dgreticilerin biiyiik bir
titizlikle calistigr goriilmiistiir. Higbir dil Ogreticisi sadece kitapla yetinmemekte kendi
imkanlar1 dogrultusunda 6grencilere farkli materyaller saglamaktadir. Materyal konusunda
onemli olan bir baska husus ise proje kapsaminda Ogrencilere verilen ders kitaplarinin

iceriginin dil 6greticileri tarafindan “Ggrencilerin seviyelerine uygun olmadig1” gorisiidiir.
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Bundan dolay1 6grenciler i¢in hazirlanan materyallerin kullanislilig1 ve etkililigi a¢isindan bu
hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir. Bununla birlikte 6gretmen kilavuz kitabinin yer
almamasi, ders kitab1 materyali ile ilgili planlarin ¢ok genel oldugu dil dgreticileri tarafindan

iizerinde durulan bir baska konu olmustur.

Arastirmanin; “Dinleme becerisinin dil 6gretimindeki etkisi goz ardi edilemez. Bu baglamda
ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek icin ne gibi calismalar yapilabilir?”, “Siz ne

gibi ¢alismalar yapiyorsunuz?” on birinci alt problemine yonelik bulgular asagidaki gibidir:

4.11. Dinleme Becerisinin Dil Ogretimine Etkisi ve Dinleme Becerisini Gelistirmek
Icin Yapilan Calismalarla ilgili Elde Edilen Bulgular

Tablo-10: Ogretmen Goriislerine Gore Dinleme Becerisini Gelistirmede Yapilan Etkinlikler

Ogretmen Goriisleri Katiimel Frekans
Oyunlar ve drama 010, 019, 020 3
etkinlikleri

Miizik, video, film, hikdye 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 22

vb. araclarin kullanilmas1 ~ O11, 015, 016, 017, 018, 019, 020,

021, 022, 023, 024, 025, 026
Dikte calismalarinin 04, 05, 07, 010, 015, 017, 018, 020, 8
uygulanmasi

Bir dil 6gretimi yapilirken o dil de kazanilmasi gereken biitiin becerilerin esit bir
sekilde kazandirilmasi i¢in ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir. S6z gelimi okuma becerisi
cok gelismis bir 6grencinin yazma becerisinin gelismemesi dil dgretimindeki eksikligi bize
gostermektedir. Bundan dolay1 dil 6gretiminde higbir becerinin g6z ardi edilmemesi biitiin
becerilerin gelistirilmesi amaglanmalidir. Beceriler arasinda da diger becerilere nazaran
gelistirilmesi biraz daha fazla ¢alisma isteyen beceri dinleme becerisidir. Clnku dinleme
becerisinin 6grencide ne boyutta oldugunu saptamak, beceriyi gelistirmek siire¢ isteyen bir
durumdur. Diger becerilerde Ogrencinin hangi basamakta oldugunu saptamak dinleme
becerisine nazaran biraz daha kolaydir. Mesela 6grencinin okuma becerisinde ne boyutta
oldugu yapilan okuma calismalariyla 6l¢iilebilir ve buna uygun ¢alismalar yapilabilir. Ya da
yazma becerisinde ne boyutta oldugu dikte ¢alismalariyla kolayca olciilebilir. Fakat ayn1 sey
dinleme becerisini i¢in s6z konusu degildir. Bu baglamda dil 6greticilerine sordugumuz:
“Dinleme becerisini gelistirmek i¢in ne gibi calismalar yapiyorsunuz?” sorusu iizerine dil
ogreticileri yukaridaki tabloda yer alan cevaplar1 vermislerdir. Dil 6greticilerinin 6grencilerin

dinleme becerilerini gelistirmek i¢in en ¢ok miizik, video, film gibi araglar1 kullandig tespit



61

edilmistir. Degisen ve gelisen teknoloji ile beraber dil 6gretiminde de yenilik yapilmis, egitim
ve Ogretim calismalart bu baglamda sekillenmistir. Diiz anlatim ydntemi kullanilarak
ogretmenin merkezde oldugu bir dil 6gretim yonteminden ziyade Ogrencinin merkezde ve
aktif oldugu bir 6gretim yontemi ve felsefesi benimsenmistir. Dinleme becerisi gibi onemli bir
becerinin 6grenciye aktarilmasi, kazandirilmasi kolay bir siire¢ degildir. Bu siireci iyi
yonetebilmek, siiregte Ogrencileri aktif hale getirmek birtakim etkinlikler ve materyaller
sayesinde miimkiin olmaktadir. Bu materyallerin basinda da dil 6greticileri miizik, video, film
gibi araglarin geldigini belirtmistir. Duyussal anlamda derse hazir olmayan Ogrencilerin
birtakim miiziklerle derslere katilim gosterdiklerini dil Ogreticileri belirtmislerdir. Ayrica
ogrencilere yapilan etkinlikler sonrast 6grencilere -0dil mahiyetinde- ¢izgi filmlerin ve
videolarin izletilmesi 0grencinin farkinda olmadan dinleme becerisini gelistirdigini ve bu

sekilde uygulamalar yaptiklarini dil 6greticileri dile getirmistir.

Bununla birlikte dil 6gretiminde yazma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesinde
kullanilan en eski tekniklerden biri de dikte ¢alismalarinin uygulanmasidir. Dil 6greticilerinin
de en ¢ok bahsettikleri ve ¢alisma yaptiklart konunun baginda dikte ¢aligmalar1 gelmektedir.
Dikte calismalarinda 6grencilerin dinledigini dogru bir sekilde algilayip yazmasi amagclanir.
Bu anlamda dinleme becerisini gelistirmede —diizenli bir sekilde uygulandiginda- énemli bir

role sahiptir. Dil 6greticileri de bu yontemi kullandiklarini belirtmistir.

Arastirmanin, “Dil bilgisi ogretimi igcin herhangi bir ¢alisma gergeklestiriyor musunuz? Dil
bilgisi ogretimi i¢in herhangi bir c¢alisma gergeklestiriyorsaniz bu ¢alismalar ne gibi

calismalardan olusmaktadir?” on ikinci alt problemine yonelik bulgular asagidaki gibidir:
4.12. Dil Bilgisi Ogretimi ile Tlgili Elde Edilen Bulgular

Dil ogreticilerine sorulan “Dil bilgisi 6gretimi i¢in herhangi bir c¢alisma
gerceklestiriyor musunuz? Dil bilgisi 6gretimi i¢in herhangi bir ¢alisma gerceklestiriyorsaniz
bu calismalar ne gibi ¢aligmalardan olusmaktadir?” sorusu iizerine dil 6greticileri asagida yer

alan cevaplar1 vermislerdir:

“Sarki sozleri veya okuma metinleri iizerinden dil bilgisi kurallar: anlatilarak

buradaki kurallarin farkina varmalarini sagliyorum.”(0O4)

“Basit gramer ogelerini ogretiyorum. Hal ekleri, zamanlar, iyelik ekleri... Bunlari

ogrettikten sonra basit ciimleler kurmalarim istiyorum.” (O5)
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“Dil bilgisini su seviyede gerekli gormiiyorum. Metin sonrast etkinliklerle sezdirme

yoluyla veriyorum.” (09)

“Dil bilgisi ogretimini ¢alisma kagitlariyla, etkinliklerle yapiyorum. Oyunlar yoluyla

da birtakim kavramlar: kazandiriyorum.” (010)

“Sezdirmeye dayali metinler kullantyorum. Daha sonra kurali anlamalarini

saglyorum.” (O11)

“Kitapg¢iklar hazirlyyorum, olduk¢a kolay olmasina ozen gosteriyorum. Dil bilgisini
sezdirme yoluyla vermeye ¢alistyorum. Bol etkinliklerle tekrar yapryoruz. Kurallar: kural

olarak degil kullanim alanlarinda uygulamalar yaparak belirtiyorum.” (O16)

“Dil bilgisi dil 6gretiminde belli bir birikimden sonra ogretilmesi gereken bir konu
oldugundan ¢ok iizerinde durmadigim fakat bir zaman sonra basit kurallarla vermeye
calistigim bir konu. Gramer ¢alismalarini kati kuralcilikla vermektense yine egitsel oyunlarla
kazandirmayt tercih ettim. Ornegin; tinlii diismesi, tinsiiz diismesi, tinsiiz sertlesmesi, tinsiiz
yumugamasi gibi dil bilgisi kurallarini anlatirken sectigim 6grencilerin ait olduklari olay jest

2

ve mimikleriyle canlandirmalarini sagladim. Béylece daha kalici 6grenmeler gergeklesti.

(620)

Dil 6greticilerinin verdigi bilgilerden yola ¢ikarak genellikle dil bilgisi ¢alismalarinin
ayrinttya inmedigi, basit diizeyde kaldigi tespit edilmistir. Dil 6greticileri dil bilgisini direkt
olarak anlatmay1 tercih etmemis, Ogrencilere sezdirme yoluyla dil bilgisini kavratmaya
calismiglardir. Bu sekilde 6grenmelerin daha kalici hale geldigini belirtmislerdir. Bununla
birlikte dil bilgisi 6gretimini sezdirme yoluyla yapsalar dahi dil o6greticileri bol bol
etkinliklerle bu ¢aligmalar1 pekistirdiklerini belirtmislerdir. Dil 6greticilerinin 6grencilere dil
bilgisini aktarirken dikkat ettikleri bir diger hususun bu bilgilerin “ kural olarak degil
kullanim olarak 6gretilmesi” konusunun iizerinde durmalaridir. Kural olarak 6gretilen bilginin
sadece teorik olarak kagit lizerinde kalacagin1 bununla birlikte bir siire sonra unutulacagini
belirtmiglerdir. Bundan dolay dil bilgisinin ve bu konularin kural olarak degil kullanim olarak

ogretildigini dile getirmislerdir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu boliimde 12 sorunun tartismasi yapilmis ve konuyla ilgili yapilan caligmalara

deginilmistir.

Dil 6greticilerinin belki de en ¢ok problem yasadigi konu alfabe konusudur. Ciinkii
Ogrenilen alfabenin farkli olmasi, 6grencilerin yas seviyeleri ve bireysel farkliliklart goz
oniinde bulunduruldugunda alfabe &gretiminin kolay olmadigi goriilecektir. Dil 6greticileri,
dgrencilerin gecici egitim merkezlerinde Ingilizce egitimi aldiklarindan dolay1 i ve e harflerini
siklikla karistirdiklarini belirtmistir. Bununla birlikte 6grencilerin sesli harf olan 0,0,1,i,u ve i
harflerini  karistirdiklar1 ~ belirlenmistir. Sessiz  harflerde ise p,b,s ve ¢ harfleri
karistirilmaktadir. Sengiil (2014) de “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Alfabe
Sorunu” adli yaptig1 ¢alismada 6, 1, s, ¢, 1, g harflerinin karistirildigini belirtmistir. Bir milleti
millet yapan unsurlarin basinda dil gelmektedir. Dil, bir milletin en 0Onemli ortak
paydalarindan biridir. Dili olusturan maddi 6gelerin basinda ise alfabe gelmektedir. Farkli
milletler farkli dilleri farkli alfabelerle 6grenebilmektedir. Fakat farkli alfabeyi kullanan
milletlerin  birbirlerinin dilini 6grenmeye basladiklarinda farkli dil 6greniminde ve
ogretiminde problemler ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda dil 6greticileri ile yapilan ¢alismada
Suriyeli 6grencilerin Tiirk alfabesini 6grenmekte zorlandig: tespit edilmistir. Unutulmamasi
gereken bir durum vardir ki burada kastedilen harflerin 6grenimi degil alfabenin yapisal

olarak 6grenilmesi konusudur.

Arapcanin sagdan sola dogru yazilan bir dil olmasindan dolay1 6grencilerin harfleri
ogrenseler dahi uzun bir silire sagdan sola dogru yazmaya devam ettigi dil Ogreticileri

tarafindan tespit edilmistir. Bu durum su iki soruyu akla getirmistir:

» Yas faktorii sagdan sola dogru yazimda etkili midir?

> Ogrencilerin egitim diizeyi sagdan sola dogru yazimda devam etmede dnemli midir?

Bu iki sorunun ortaya ¢ikma nedeni ise gegici egitim merkezlerinde 6grenim goéren
Suriyeli 6grencilerin yaglarmin 7-12 arasinda degismesidir. Dil 6gretilen grubun yasi ve
egitim seviyesi disiliniilecek olursa bu iki unsurdan kaynaklanan bir sorun mu oldugu

diistiniilmiistiir. Fakat literatiire bakildiginda durumun bdyle olmadigi tespit edilmistir.
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Ozdemir ve Yazici tarafindan (2016) yilinda Tiirkce egitimi alan farkli seviyelerdeki
(temel, ortak, yliksek seviye) 147 6grencinin Tiirk¢e 6grenirken karsilagtiklar: alfabe sorunlari
incelenmistir. Misir ve Suriye’de Arap harflerinin kullanilmasi bakimindan alfabe ortakliklari
bulunmaktadir. Bundan dolay1r yapilan caligma Onem tagimaktadir. Calisma iiniversite
ogrenciler iizerinde yapilmasina karsin sagdan sola dogru yazimlarin devam ettigi Ozdemir ve
Yazici tarafindan tespit edilmistir. “Araplara Tiirkge Ogretiminde Alfabe Sorunu: Iskenderiye
Omegi” adli ¢alismada alfabe sorununun yasanmasinda su unsurlarin etkili oldugu

belirtilmistir:

> ki dilde farkl alfabelerin bulunmas.
» Alfabeler arasinda sesletimin ve yazimin farkli olmasi.
> Misirda Ingilizce egitiminin erkenden baslamasi &grencilerin diger dillerdeki Latin

harfleri de Ingilizcede okuduklar1 gibi okumast.

Tiirkgede bulunup Arapgada bulunmayan harflerin varhg. (Ozdemir ve Yazici, 2016).
Bahsedilen bu problemler dil dgreticileri tarafindan da dile getirilmistir. iki dilde alfabelerin
farkli olmasi, harflerin sesletilirken ¢ikis noktalarinin farkli olmasi, harflerin Ingilizcede
oldugu gibi seslendirilmesi ve Tiirk¢cede bulunan fakat Arapgada bulunmayan harflerin varligi

soldan saga dogru yazimda 6grenciler tarafindan problem teskil etmektedir.

“Araplara Tiirkge Ogretiminde Alfabe Sorunu: Iskenderiye Ornegi.” ¢alismasiyla

yapilan ¢alisma ve ulasilan sonug bu baglamda benzerlik gostermektedir.

Dil 6gretiminde “kiiltiir” kavraminin ne denli 6nem arz ettigi tizerinde Boliikbas ve
Keskin (2010), Iscan (2011), Okur (2013), Tiim ve Sarkmaz (2012 ) ¢alismalar yapmislardir.
Buralarda yer alan ¢aligmalara diger boliimlerde ayrintisiyla deginilmistir. Dil 6greticilerine
sorulan “Suriye ile Tiirkiye nin ortak kiiltiirel tarihinin bulunmasinin dil 6gretimine ne gibi
katkilar1 vardir?” sorusu tizerine dil 6greticileri bu durumun -dersin islenis asamasinda- dil
ogretimini kolaylagtirdigini dile getirmistir. Ortak bir kiiltlirel tarihin bulunmas1 ayn1 zamanda
birtakim ortak kelimelerin de bu dillerde yer aldigini bizlere gostermektedir. Dil dgreticileri
ogrencilerin ders esnasinda bdyle bir durumla karsilastiklarinda 6grencilerin derse daha ¢ok
katildiklarin1 ve bu durumun 6grencilerin ilgilerini ¢ektiklerini belirtmislerdir. Bu sekilde
duyussal anlamda da olsa ortak kiiltiiriin ve ortak tarihin olmasinin dil 6gretimine olumlu
sekilde yansidigini dil 6greticileri belirtmislerdir. Dil 6greticilerine sorulan: “ Dil 6gretiminde
zihinsel boyutun yani sira duyussal boyutunda 6nemli oldugu bilinmektedir. Bu baglamda

ogrencilerin duyussal boyutuna hitap etmek icin ne gibi ¢alismalar yapiyorsunuz?” sorusuna
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dil 6greticilerinin neredeyse tamami 6grencilerin duyussal boyutunun gelistirilmesinin 6nemli
oldugunu dile getirmislerdir. Duyussal boyutun neden 6nemli oldugunu inceledigimizde dil
ogreticileri amaglh bir 6gretimin hem o6gretici olarak kendilerini rahatlattiklarini, daha rahat
bir 6gretim ortami saglandigini hem de 6grencilerin algilarinin agilmasi anlaminda 6nemli
oldugunu belirtmislerdir. Bundan dolay1 dil 6greticilerinin kendi dil 6gretim ydntem ve
tekniklerini olusturduklarini buna bagli olarak 6grencilerin duyussal boyutunu gelistirmek i¢in

farkl farkli etkinlikler olusturduklari tespit edilmistir. Bunlardan bazilart su sekildedir:

Grup halinde yapilan ¢alismalar,
Muizik, kisa film ve videolarin kullanima,
Hedef dilin kiiltiirel 6zelliklerinin kullanilmasi,

Drama caligmalari,

YV V. V V V

Oyun saatlerinin olusturulmasi.

Yapilan tiim bu ¢alismalar dil 6gretimin ¢ok farkli basamaklarini olustursa da buradaki
en onemli basamagin 6grencileri dil 6gretimine motive etmek oldugu unutulmamalidir. Ciinkii
basarinin en Onemli adimimin yapilan ise inanmak ve o ise motive olmak oldugu
bilinmektedir. Bundan dolayr dil ogreticilerinin duyussal boyutu gelistirmeye calistiklar

acikca goriilmektedir.

Duyussal boyutu gelistirmenin bir diger 6nemli noktasi ise dil 6gretiminin yapildigi
kurama goére 6gretimin sekillenmesi ve bu sayede yapilan ¢alismalarin farklilik gostermesi
bunun da 6grencinin duyugsal boyutuna yansidiginin unutulmamasidir. S6zgelimi davranisgi
kuram ile biligsel kuramin egitim ve 6gretimde kabul ettigi ilkeler farklilik gdstermektedir. Bu

da dil 6gretimine her anlamiyla yansimaktadir.

Ceyhan 2006 yilinda yaptig1 ¢alismasinda iki kuramin kabul ettigi ilkeleri aciklamstir.
Ceyhan’a (2006) gore davranisci kuramin kabul ettigi ilkeler sunlardir:

Tekrar yapilmak suretiyle dil bilgisi yapilar 6grenilebilir.
Isgorii (performance) yeterlilikten (competence) 6nce gelir.

Yabanci dil 6grenme siirecinde ana dil kullanmaktan kaginilmalidir.

Sozel dilin 6ncelikle 6grenilmesi gerekir.

>
>
>
» Yabanci dil 6gretilirken ezberlemeye 6nem verilmelidir.
>
» Kulak ve dil aliskanligina 6nem verilmelidir.

>

Kural verilmeden once ornekler sunulmalidir.
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A\

Ogrencilerinize yabanci dili gergek ortamlarda kullanma olanag veriniz.

A\

Ogrenciler yabanci dili onu ana dili olarak konusan egitimli kisilerin konustugu
bicimde dgrenmelidirler.

Hemen pekistirme verilmelidir. (Ceyhan,2006: 92,93,94)

Biligsel kuramin kabul ettigi ilkeleri ise Ceyhan (2006) su sekilde agiklamaktadir:
Ogrenilinceye kadar gerekli aciklamalar yapilmalidir.

Yeterlikten (competence), isgoriiye gidilmelidir.

Ogrenme esastir.

YV V V V V V

Yabanci dil 6grenme yeni dilin yer aldigi kiiltiirii, mimikleri &grenmeyi

gerekitirir.

» Yabanci dil 6grenimi ve dgretimi 0grencinin ihtiyaclar1 ve amaglariyla dogru
orantil1 olarak bi¢imlenir.

» Dil ogretiminde etkilesim karsilikli saygi ve sevgiye dayanmalidir; sinif
atmosferi korkudan uzak; rahat olmalidir.

» Yabanci dil 6grenmek icin yeri geldigi zaman her tiirlii ara¢ gere¢ ortam ise

kosulmalidir.

Sinav 6grenci 6grenmesi i¢in bir arag olarak kabul edilmelidir.

Yabanci dil 6gretimi islevsel olmalidir.

Yanliglar hemen diizeltilmelidir.

Orneklerden hareket edilmelidir.

Somut kavramlar dncelikle 6grenilmeli, soyut kavramlar daha sonra gelmelidir.

Kolaydan zora dogru gidilmelidir.

Temel becerilere 6ncelik verilmelidir.

Once genel kural dgrenilmelidir.

Bir keresinde bir tek kural 6grenilmelidir.

Ogrenilecek sozciik sayis1 sinirlanmalidir.

Yabanci dil 6gretiminde oncelikler saptanmalidir.

Ogretmenin dgrenciden ve dgrencinin kendisinden beklentileri belirlenmelidir.

Her 6grenci kendi stilinde dgrenir.

Ogrenmeden sinav yapilmamali (Ceyhan,2006: 94,95,96,97,98,99,100).

YV V V V V V V V V V V V VYV V

Yukaridaki maddelerde goriildiigii lizere davranis¢r kuram ve biligsel kuramin ilkeleri
birbiriyle farklilik gdstermekle birlikte bazi ilkeler tamamen birbirinin ziddidir. Ogrencinin

duyussal boyutunun desteklenmesi, gelistirilmesi ve farkindalik olusturarak degistirilmesi
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ogreticiden Ogreticiye degismekle beraber Ogreticilerin benimsedikleri kuramlara ve
yaklasimlara gore de degisiklik gostermektedir. Fakat ¢alismada dikkat ¢eken olgu sudur ki
dil dgreticilerinin biiyiik bir kisminin dgrencilerdeki duyussal boyutu gelistirmek icin yaptigi
caligmalar dil Ogreticilerinin  duyussal boyut kavramimi Onemsediklerini  bizlere

gostermektedir.

Tirkce Ural-Altay dil ailesinin Altay koluna mensup sondan eklemeli bir dil olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Arapca ise Hami-Sami dil ailesinin Sami koluna mensup bir dildir.
Temelde bu iki dilin kurulus, olusum ve sesletim agisindan farklilik gostermesi bu dillerden
herhangi birine sahip fakat bu dillerden birini 6grenmek isteyen (Bir Turkin Arapca
ogrenmesi gibi) kisileri zorlayan nedenlerdendir. Dillerin, farkl ailelerden olmasinin yan1 sira
dillerin ¢ekimli ve biikiimlii olmas1 6grenmeyi ciddi anlamda etkileyen unsurlar arasindadir.
Tiirkgede kok degismezken bu kok iizerine birtakim ekler gelirken Arapgada durum tam
tersidir. Kok, duruma gore degisiklik gostermektedir. Bundan dolay: Tiirk dil yapisina alismis
bir kisinin Arapcay1 ve Arap gramer yapisin1 0grenmesi bundan dolay1 kolay olmamaktadir.
Tam tersi durumda da ayni sey gecerlidir. Bu baglamda dil 6greticilerine sorulan: “Tiirkge
eklemeli bir dil iken Arapga biikiimli bir dildir. Dil 6gretiminde ve dil bilgisi 6gretiminde
dillerin eklemeli ve biikiimli olmasinin olumlu veya olumsuz ne gibi sonuglarina
rastlamaktasiniz?” sorusu iizerine dil Ogreticileri bu durumun olumlu sonucuna pek
rastlamadigini, bu durumun olumsuz sonuglara yol actigini belirtmislerdir. Nitekim dil
ogrenen kisilerin yas araligi da disiintiliirse (7-12) dillerin farkli ailelerde ve farkli gramer

yapilarinda oldugu hesaba katilirsa bu durumun gecerliligi ve giivenirliligi ortaya ¢ikacaktir.

Dil dgreticilerine sorulan: “Dil 6gretiminde hedef dilin kiiltiirel 6zelliklerini bilmek sart
midir? Hedef dilin kiiltiirel 6zelliklerinin bilinmesi dil 6gretimine ne gibi katkilar
sunmaktadir?” sorusu tizerine dil dgreticilerinin agirlikli olarak iki sekilde cevap verdikleri
gozlemlenmistir. Bunlardan ilki; dil ogretiminde hedef dilin kiiltiirel 6zelliklerinin
bilinmesinin sart olmadigim1 fakat hedef dilin Kkiiltiirel 6zelliklerinin bilinmesinin dil
ogretimini kolaylastirdigim belirtilmistir. ikinci goriis ise dil 6gretiminde hedef dilin kiiltiirel
ozelliklerini bilmenin sart oldugu goriisiidiir. Bu goriisten yola ¢ikan dil 6greticileri ise dil
ogretiminin kiiltiir 6gretimine esit oldugunu savunmaktadir. Nitekim bu konuda Iscan da ayni
durumu savunmaktadir. “Dil ve kiiltiir arasindaki miikemmel iliskiden dolay1 dil 6gretimi ayni

zaman da kiiltiir 5gretimidir” (Iscan, 2011: 35).
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Dil 6gretiminde hedef dilin kiiltiirel 6zelliklerinin bilinmesinin yan sira dil 6gretiminde
kiiltiir aktariminin yapilmasi da dil 6gretimini kolaylastiran etkenlerdir. Kiiltiir aktariminin

yapilacagi en 6nemli yerlerden biri de dil 6gretiminin gerceklestirildigi kitaplardir.

Tiim ve Sarkmaz’in 2012 yilinda yaptiklar1 “Yabanct Dil Tiirk¢e Ders Kitaplarinda
Kulttrel Ogelerin Yeri” adl1 calismalarinda grenilmek istenen dilin kiiltiir kavramindan ayr1
distiniilemeyecegini dile getirmislerdir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda
ogrenilmek istenen dilin kiiltiirel 6gelerini igceren toplumsal kurallarin, s6z ve eylemlerin,
deyim ve atasozlerin kitapta yer verilmesi gereken 6geler oldugunu belirtmislerdir. (Tiim ve
Sarkmaz 2012, 457)

Okur ve Keskin (2012) ise “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kiiltiirel Ogelerin

Aktarim1” calismasinda sunlar1 belirtmistir:

“Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretim Seti” adli calismada bir dili 6grenmenin o dilin sadece
fonetik yapisin1 6grenmek ve o dili seslendirmek veya o dilde bulunan kelimeleri anlamak ve ona
cevap vermek olmadigimi, o dili hedef dilin kiltirel 6gelerini 6grenmekle Ggrenilebilecegini
belirtmiglerdir. Dil 6gretimi ve 6grenimi gergeklesirken o milletin sahip oldugu kiiltiirel 6gelere
kitaplarda yer verilmesi gerektigini bu sekilde dil 6gretilirken hedef dilin kiiltiirel 6gelerinin de dil
6greniminde dnemli bir yer tuttugu belirtilmistir.” (Okur ve Keskin,2013:1638)

Boliikbas ve Keskin’in (2010) calismasi da bu durumu destekleyici niteliktedir: *

“Yabanci dil 6grenen kiginin o dili yetkin olarak kullanabilmesi i¢in sadece dilin yapisini bilmesi
yeterli degildir. Ogrencinin, o dilin hitap, tesekkiir, kabul etme, reddetme, onerme gibi
kullanimlar1 hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekir. Yani, yabanci dil 6grenmek, ‘dil bilgisel yeti’ye
sahip olmanin yaninda, hangi durumlarda dilin hangi yap1 ve sdzciiklerinin kullanilacagini bilmek

demek olan ‘iletisimsel yeti’ye de sahip olmaktir. Iletisimsel yetiyi kazanabilmek igin de o

dilin kiiltiiri hakkinda bilgi sahibi olmak gerekmektedir. Bu nedenle dil 6grenimi ve dgretiminde
kultir 6gesi hicbir zaman unutulmamalidir. Ciinki dil bir toplumun kiiltiirel tiriintidiir ve dile o
toplumun kiiltiirii etki etmektedir.” (Boliikbas ve Keskin, 2010: 233)

Yapilan ¢aligmalarda da goriilecegi lizere dil 6gretimi kiiltiir 6gretiminden hi¢bir zaman
ayr1 diisiiniilmemistir. Dil 6greticilerinin de belirttigi gibi dil 6gretiminde hedef dilin kiiltiirel
ozelliklerinin bilinmesinin sart olmadigr fakat Kkiiltiirel ozelliklerinin bilinmesinin dil
ogretimini kolaylastirdigi ve dil 6gretiminde 6nemli bir etken oldugu hem dil 6greticileri

tarafindan hem de yapilan ¢aligmalarla belirtilmistir.
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Dil 6grenimi sistematik, kuramsal bilgileri igerisine alan, 6grenilen bilgilerin mutlak
surette uygulamasinin yapilmasi gereken bir siiregtir. Bu siirecin sistemli ve hizli bir sekilde
gerceklesmesi icin belli donemlerde bu egitimin gergeklesmesi gerekmektedir. Bu konuda dil
ogreticilerine sorulan: “Hitap edilen yas grubu degistik¢e dil 6gretiminde ne gibi degisiklikler
meydana gelmektedir? sorusu iizerine dil 6greticilerinin bu durumu iki sekilde agikladiklar
gorilmiistiir. Birinci husus; yaslari kiiciik olan 6grencilerin verilen kazanimlar1 daha ¢abuk
kavradiklar1 gézlemlenmistir. Gézlemlenen bu sonuca Ansin’ de ulagmistir. Angin’e gore
(2010) yabanci dil 6grenimin erken yaslarda gergeklestirilmesinin olduk¢a 6nemli nedenleri
vardir. Bunun en 6nemli nedenlerinden birisi farkli bir dil 6grenmenin 6grenci iizerinde -

zihinsel olarak- olumlu sonuglar olusturmasidir. (Ansin,2010)

“Erken yasta yabanci dil 6gretimi cocukta diisiinmeye yonelik kivraklik ve esnekligi, dinleme

yetisini ve hassasiyetini gelistirir. Ayn1 zamanda anadilinde anlama kabiliyetini gelistirir. Cocuga,
insanlarla daha kolay iletisim kurma olanag: saglar. Yabanci dil olgusu, ¢cocugun zihnini diger
kiiltiirlere acar ve ¢ocuga diger iilkelerdeki insanlari anlama ve degerlendirmede yardimci olur.”

(Ansin, 2010:9,10)

Bu noktada kritik donemin 6nemi de g6z ardi edilemez. Kritik donem de edinilen
bilgilerin daha hizli1 ve daha kalic1 oldugu bilinmektedir. Demirezen(2003)’e gore ana dil ve
yabancit dil 6greniminde kritik donemler bulunmaktadir. Kritik doénemlerde yabanci dil
ediniminin saglanilmasi daha kolay olmaktadir. Kritik donem asildiktan sonra yabanci dil

ogrenimi zorlasmaktadir. (Demirezen,2003)

Dil o6greticilerin gozlemledigi ikinci bir husus ise birinci durumdan farkli olarak
Arapcanin belli yapilarini, kurallarini kavramis olan kiigiik yastaki 6grencilerin farkli dil
yapilarin1 6grenirken bunu degistirmede zorluk yasadigidir. 7 yasindaki 6grenciye Tiirk¢enin
soldan saga dogru yazimini kavratmanin 12 yasindaki Ogrenciye kavratmadan daha zor
oldugunu dil 6greticileri belirtmislerdir. Sonu¢ olarak dil 6gretiminin kiigiik yasta olmasi
onemli ve gerekli bir hususken dil G6gretiminin belli sathalarinda hitap edilen yasin

biiylikliigiiniin olumlu sonuglarina rastlanilmaktadir.

Gegmisten glinlimiize yeryiiziine milyarca insanin gelmesine ragmen her insanin
diisiiniis, yasayis ve algilayis bicimi farklilik gostermistir, gostermektedir. Bu farkliliklara her
alanda rastlanilmaktadir. Durum bdyleyken dil 6gretimin kisilere gore farklilik gostermesi
kacinilmazdir. Dil &greticileri 6grencilerde bireysel farkliliklarin -6zellikle farkli bir dil

ogrendiklerinden dolay1- had sathada oldugunu dile getirmistir. Nitekim Ay(2014)’a gore de
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farkli bir dil 6grenme siirecinde bireysel farkliliklar géz ardi edilemez. Ogrencilerin; yas,
zeka, cinsiyet, kiiltlir gibi kavramlarin farkli olusu dil 6gretimini ve dil 6gretiminin gelisimini
olumlu veya olumsuz yonden etkilemektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin sahip oldugu
bireysel farkliliklar da yine dil 6gretiminde 6nemli bir husus teskil etmektedir. Arslan ve
Kilig(2016) da dil 6greniminde ve 6gretiminde bireysel farkliliklar1 degerlendirmede; yasin,
dil yetisinin, zekanin, motivasyonun, kisiligin, 6grenme stillerinin, 6grenme stratejilerinin

onemli oldugunu, bu kavramlarin dil 6gretimine etki ettigini belirtmislerdir.

Bunlarin yaninda 6nemli olan bir bagka durum ise bireysel farkliliklar1 degerlendirmede
ne gibi yontemlerin uygulandigidir. Bu konuda dil oOgreticileri bireysel farkliliklari
degerlendirmede; siniflar1 kiigiik gruba aywrarak, farkli etkinliklerle seviyeye uygunlugu
gozeterek, ders Ogretim yontemlerinde degisiklik yaparak, kolaydan zora dogru Ogretimi
planlayarak, bireysel farkliliklar1 dort temel dil becerisi lizerinden siniflandirarak, 6grenmede
zeka tiplerine vurgu yaparak, akran 6gretimi ve birebir ¢aligmalarla bireysel farkliliklari en

aza indirgemeye calismislardir.

Degisen ve gelisen teknoloji ile beraber insanoglunun hayatinda degisimler
yasanmaktadir. Yasanan bu degisimlerin insanlarin sosyal, psikolojik, biligsel ve akademik
durumlarina etki etmemesi miimkiin degildir. Teknolojinin bu denli hizli gelismesinden dil
ogretimi de nasibini almistir. Bu baglamda dil ogretimi artik klasik yontemlerle
yapilmamaktadir. Teknolojik ara¢ ve gerecler, materyaller siklikla kullanilmaktadir. Bu
materyaller bazen defter, kitap, kalem gibi araglar olabilirken bazi durumlarda internet, tablet,
bilgisayar gibi teknolojik materyaller de olmaktadir. Dil greticilerine sorulan: “Ogrencilerin
ders materyalleri konusunda eksikliklerinin dersi olumsuz bir sekilde etkiledigini diistiniiyor
musunuz? Bu eksiklikleri gidermek i¢in neler yapilabilir?” sorusu iizerine dil dgreticileri;
ogrencilerin ders materyalleri konusunda eksikliklerinin dersi olumsuz bir sekilde etkiledigini
belirtmislerdir. Materyallerin dersi anlamlandirmada ve materyallerin farkli duyulara hitap
ettiginden dolay1 6gretimde kullanilmasi gerektigini dile getirmislerdir. Nitekim bu konuda
Arslan ve Adem’in (2010) yaptig1 ¢alisma bu durumu destekler niteliktedir. Arslan ve Adem;
ders ara¢ ve gereglerinin sinirli sayida olmasinin dil 6gretimini sekteye ugrattigini belirtmistir.
Bununla birlikte dil 6gretiminin bagariya ulasmasimin 6n kosulu olarak tiim uyaranlarin ise
kosulmas1 gerektigini dile getirmislerdir. Ayrica materyallerle farkli zeka tiirlerine vurgu

yapilacagini ve bu durumunda dil 6gretimini kolaylastiracagini belirtmiglerdir.
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Bununla beraber dil 6grenimin 6nemli asamalarindan birisinin de ‘kelime 68renimi’
oldugu kagmilmaz bir gergektir. Bu kelimelerin 6grenimin ve dgretiminin en kolay yolu ise
materyal kullanimidir. Materyal kullanimi ile kelimeler gorsel ve duyusal hafizaya daha kolay
kaydedilmekte bu sekilde kelimeler kalici olarak ogrenilmektedir. Bu durumda materyal
kullannminin ne derece Oonem arz ettigini bizlere gostermektedir. Dil 6gretimi dort temel
beceri olan konusma, dinleme, okuma ve yazmadan meydana gelmektedir. Bu beceriler esit
oranda gelistirilmelidir. Becerilerden herhangi birinde meydana gelen eksiklik dil 6gretimini
olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Ana dili Tiirk¢e olan O6grencilere yapilan uygulamalarda
dinleme becerisinin ihmal edilen bir beceri oldugu goriilmektedir. Durum bdyleyken
yabancilara Tiirk¢ce 0gretiminde dinleme becerisinin goz ardi edilmesi dil 6grenimini ciddi
anlamda sekteye ugratacaktir. Bundan dolay1r dinleme becerisinin ve diger becerilerin hem
Ogretmen tarafindan gelistirilmesi hem de program tarafindan desteklenmesi gerekmektedir.
Bu konuda Aktas (2005) da dort temel dil becerisinin birbirinden kopuk olmadigint bu
becerilerin bir biitiin halinde gelistirilmesi ve bu becerilerle ilgili etkinliklerin yapilmasi

gerektigini dile getirmistir.

Dil ogreticilerine sorulan: “Dinleme becerisini gelistirmek i¢in ne gibi calismalar
gerceklestiriyorsunuz?” sorusu iizerine dil dgreticileri; oyunlar ve dramayla, miizik, video,
film gibi araglarla, miinazara etkinlikleri ve dikte ¢aligmalarinin uygulanmasiyla 6grencilerin
dinleme becerilerini gelistirdiklerini belirtmislerdir. Dil 6greticilerinin yaptiklari bu ¢aligmalar
modern dil 6gretim yontemleriyle uyusmakta ve 6grenciyi derste pasif durumdan aktif hale

getirmektedir.

Anadili Tiirkce olan o6grencilerde Tiirk¢e dersinin dil bilgisi dersi oldugu iizerinde
agirhikli  bir goriis bulunmaktadir. Bu goriis Tiirkge Ogretimindeki gercek bilgiyi
yansitmamaktadir. Tiirk¢e derslerinin amaci dgrencilerin; okuma, yazma, konusma, dinleme
ve dil bilgisi becerilerini gelistirmektir. Yani dil bilgisi Tiirk¢e derslerinin tamamini
olusturmamakta yalnizca bir beceri alanini olusturmaktadir. Bu goriisten dolayr dil bilgisi
ogretiminde problemler yasanmaktadir. Nitekim Aydin’in (1999) yilinda yaptig1 ¢alismada
ogretmenlerinde dil bilgisi 6gretimini 6nemli gordiikleri fakat dil bilgisi 6gretimini ¢cagdas ya
da uygulamaya doniik bulmadiklarini dile getirmislerdir. Dil Ogreticileri ile yaptigimiz
caligmada dil 6greticilerinin bu hataya diismedikleri goriilmiistiir. Dil 6greticilerinin dil bilgisi
caligmalarini direkt olarak vermektense sezdirme yontemiyle verdiklerini belirtmistir. Bu
durum da Ogrencilerin entegrasyondan sonraki asamada Tiirk 6grencilerle egitime devam

ettiklerinde 6grencilerin bu konuda ¢ok zorlanmayacagini bizlere gostermektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

SONUC

“Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu Projesi” kapsaminda
gecici egitim merkezlerinde gorev yapan dil Ogreticilerinin dil Ogretirken karsilastiklari
sorunlart tespit etmek amaciyla dil Ogreticileriyle yapilan c¢alismalarda su sonuclara

ulagilmistir:

Dil 0Ogretiminde Ogrencilerin konusma ve yazma esnasinda birtakim harfleri
karistirdigini ve bu durumun dil 6gretimini sekteye ugrattigi tespit edilmistir. Burada
karigtirilan harflerin genelde ses veya goriiniis benzerligi bulunan harfler oldugu goriilmiistiir.
Ayni zamanda Arapgada birtakim harflerin olmamasi da yine alfabe 6gretiminde birtakim
sorunlara neden olmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin yas seviyesi dikkate alindiginda
ogrencilerin karistirilan harfleri ¢cabuk kavradigi, bu harfler lizerinde ¢aligmalar yapildiginda

bu problemin ¢oziildiigii dil 6greticileri tarafindan belirtilmistir.

Arapganin sagdan sola dogru Tiirk¢enin ise soldan saga dogru yazilan bir dil olmasinin
ogrencilerin yazma becerisini olumsuz etkiledigi goriilse de birebir ¢alismalarla, birtakim
pekistireclerle Ogrencilerin soldan saga dogru yazma becerisini kolaylikla kavradigi

gorilmiistiir.

Suriye ile Tiirkiye’nin ortak bir kiiltiirel tarihi bulunmasindan dolay1 iki dilde ortak
olan birtakim kelimelere rastlanilmaktadir. Bu kelimelerin dil 6gretimini olumlu ydnde
etkiledigi tespit edilmistir. Tabidir ki sadece kelime bilgisi ile dil 6gretiminin gerceklesmesi
mimkiin degildir. Fakat ortak birtakim kelimelerin bulunmasi 6grencilerdeki duyussal
boyutun gelismesine ve Ogrencilerin hedef dile bakis agisinin olumlu yonde degismesine

neden oldugu tespit edilmistir.

Dil dgretiminde materyal kullaniminin 6nemi degisen ve gelisen teknoloji ile birlikte
artmaktadir. Bu materyaller 6grencinin ihtiyacina cevap verecek sekilde diizenlendiginde ve
karsilandiginda dil 6gretimine katki sagladigi goriilmiistiir. Hangi yas seviyesinde olursa
olsun somutlagtirarak bir konunun anlatilmasinin o konunun 6grenci tarafindan daha ¢abuk

kavranmasini sagladig tespit edilmistir. Bu materyal; bazen bir kalem olurken, bazen bir
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defter, bazen bir tablet, bazen bir akilli tahta olmaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken

hususun materyallerin o anki ihtiyaci karsilar nitelikte olmasi sonucuna ulasildigidir.

Butun bunlarla birlikte dil 6grenimi igin biitiin uyaranlarin ise kosuldugu farz edilirse
burada O6grenci duyussal anlamda dil 6grenimi i¢in hazir degilse buradan bir sonu¢ almak
mimkiin olmamaktadir. Nitekim dil 6greticileriyle yapilan goriismelerde bir konuya 6n
yargili bakan 6grencilerin o konuyu ciddi anlamda 6grenmekte zorluk ¢ektigi tespit edilmistir.
Fakat on yargisiz bir sekilde bir konunun 6grenilmeye calisildigi durumlarda 6grenmenin

meydana geldigi goriilmustiir.

Tiirkgenin ve Arapganin dil yapisindan kaynaklanan birtakim problemler de dil
O0greniminde ve Ogretiminde karsimiza c¢ikmaktadir. Arapcanin biikkiimlii Tiirkgenin ise
eklemeli bir dil olmasindan dolay1 bu durumun dil 6gretimini olumsuz bir sekilde etkiledigi
tespit edilmigtir. Gerek sdyleyiste gerek yazili dilde gerekse gramer yapisini kavratmada bu
durum problem olustursa da yapilan dikte ve konusma caligsmalariyla bu problemin ortadan

kalktig1 belirlenmistir.

Bir dili 6grenmenin ayni zamanda o milletin ananelerini, torelerini, gelenek ve
goreneklerini yani o milletin kiiltiiriinii 6grenmek oldugu bilinen bir gercektir. Durum
boyleyken dil 6gretiminde hedef dilin kiiltiirel 0Ozelliklerini bilmenin sart olmadigini,

bilinmesinin dil 6grenimine ve 6gretimine katki sagladig tespit edilmistir.

Egitim ve 6gretimde bireysel farkliliklarin bulundugu ve bu farkliliklara gére egitim
ve Ogretimin sekillendigi yadsinamaz bir gercektir. Bu durum dil 6gretiminde daha fazla 6n
plana c¢ikmaktadir. Her yas grubunun dil 6gretimindeki O6grenme hizi, kavrama giicii,
ogrencinin analiz ve sentez becerisi farklilhik gostermektedir. Bu farkliliklardan dolay:
ogrencinin konuyu kavrama siiresi ve niteligi yas gruplarina gore degisiklik gostermektedir.
Burada iki sonuca ulasilmistir. Bunlardan biri; 6grencilerin yas seviyesi diistiikge dil 6greticisi
daha fazla caba sarf etmekte, materyal kullanimini siklastirmakta ve drama yontemini siklikla
kullanmaktadir. Yas gruplarinin artmasiyla birlikte ise sinif yonetiminin kolaylastigi, dikkat

stirelerinin artt1g1 bununda dil 6gretimine olumlu bir sekilde yansidigi sonucuna varilmigtir.

Dil 6greticilerinin, 6grencilerde bulunan bireysel farkliliklar tizerinde titizlikle ¢alistig1
goriilmistlir. Her bir 6grenciye —smif niifusu ve ders siiresi itibariyle - ayr1 ayr1 program

gelistirilmese de 6grenme hizlar1 birbirine yakin olan 6grencilere calisma programlar1 ve bu
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programlar ile dil 6gretiminin gerceklestigi goriilmiistiir. Ogrencilerin zeka tiplerine gre dile

Ogreticilerinin ¢alisma yaptiklari tespit edilmistir.

Ogrencilerin ders materyalleri konusunda eksikliklerinin, dersi olumsuz bir sekilde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Dil 6greticilerinin, bu eksiklikleri gerek kendi imkanlariyla
gerek proje bazinda birtakim c¢alismalarla ve Odiillendirme ydntemiyle ders materyalleri
konusundaki eksikleri giderdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte 6grencilerin derste
isledikleri konular1 daha iyi kavramalari i¢in dil Ogreticilerinin bireysel olarak materyal

caligmalar1 yaptiklari tespit edilmistir.

Dinleme becerisi gerek anadili Tiirk¢e olan Ggrencilere, gerekse yabancilara Tiirkce
Ogretiminde gelistirilmeye miisait fakat bir o kadar da ihmal edilen bir beceridir. Fakat
yapilan calismada gegici egitim merkezlerinde gorev yapan dil Ogreticilerinin dinleme
becerisini gelistirmek i¢in calismalar yaptiklari tespit edilmistir. Bu ¢aligmalar zaman zaman
dikte yontemiyle, zaman zaman hikdye okuma calismalariyla, zaman zaman egitici videolarla
devam etmektedir. Bu baglamda dil 6greticilerinin 6grencilerin dinleme becerisini gelistirmek

icin -ciddi anlamda- ¢alismalar yaptig1 goriilmiistiir.

Tiirkce 6gretimi bes temel alandan olusmaktadir. Bu alanlar; okuma, yazma, dinleme,
konugsma ve dil bilgisinden meydana gelmektedir. Bu noktadan bakildigindan dil bilgisi
Tiirkge 6gretiminin %20’sini olusturmaktadir. Gegici egitim merkezlerinde gérev yapan dil
ogreticilerinin, dil bilgisi 6gretim c¢alismalar1 incelendiginde; dil o6greticilerin dil bilgisi

ogretimini —temel diizeyde- dil 6gretirken sezdirmeye ve kavratmaya cgaligtigi tespit edilmistir.
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ONERILER

Dil ogretiminde karistirilan harflerle ilgili etkinliklere fazlaca yer verilmeli, bu
etkinliklerle ilgili okuma ve yazma g¢aligsmalar1 yapilmalidir.

Karistirilan harflerin yer aldigi farkli sozlii ve yazi tiirleri 6grencilere okutulmalidir.
(Siir, tekerleme, bilmece vb.)

Bazi harflerin Arapgada yer almadigi diisliniilmeli, Arapgada yer almayan harflerin
tanitim1 6grencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde yapilmalidir.

Ogrenciler yas ve 6grenme hizlarina gére gruplandirilmali, dil 6gretimi bu sekilde
devam etmelidir.

Tiirk¢enin sagdan sola dogru yazilan bir dil olmadig: farkli yazi tiirleri ile 6grencilere
gosterilmelidir. Sadece ders kitabiyla yetinilmemelidir.

Sagdan sola dogru yazmaya devam eden Ogrencilerle ilgili birebir ¢aligmalar
yapilmalidir.

Pekistire¢ ve Odiillendirme yontemi Ogrencilerin  derse karst olan ilgisini
arttirmaktadir. Bu yontem siklikla kullanildiginda dil 6gretimini  olumsuz
etkilemektedir. Ogrenciler 6grenecekleri her seyin sonunda somut bir 6diil almayi
beklerler. Odiil alamadiklarinda derse karsi olan ilgisini kaybederler. Bundan dolay1
siklikla olmasa da zaman zaman bu yontemin kullanilmasi dil 6gretimini olumlu bir
sekilde etkileyecektir.

Ogrencilerin derse karsi ilgilerinin diistiigii gozlemlendiginde iki dilde ortak olan
kelimelere vurgu yapilmali, 6grencilerin derse odaklanmalarini saglamak igin kisa bir
stire bu kelimeler tizerinden ders devam etmelidir.

Ayni cografya iizerinde yasadigimiz, birbirimizden ¢ok farkli olmadigimiz dolayisiyla
Tiirk dilinin 6greniminde zorluk c¢ekmeyecekleri vurgulanarak dil &gretimi
yapilmalidir.

Dil 6gretimi klasik anlatma yontemi ile yapilmamalidir. Ogrenci pasif, 6gretmen aktif
duruma getirilmemelidir. Tam tersi Ogrencinin aktif oldugu, yaparak yasayarak
ogrenmenin yapildig: bir egitim-6gretim ortami olusturulmalidir.

Ders i¢in hazirlanan materyallerin kullanigliligi kolay olmali, 6grenciler her an bu
materyalleri kullanabilmelidir.

Derse baslamadan o gilin Ogrencinin neler 6grenecegini, Ogrendigi seyin ne ise
yarayacagini, nerelerde kullanacagimi 6grenciye aktarilmali, 6grenci bu sekilde dil

ogretimine hazir hale getirilmelidir.
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Ogrencilerin o giin kavratilacak kazanim hakkinda 6n yargilar1 varsa dncelikle bu 6n
yargilar temizlenmeli, derse o sekilde baslaniimalidir.

Tiirkgenin sondan eklemeli, Arapcanin ise biikiimli bir dil olmasindan dolayi,
ogrencilerin sOyleyis ve gramer yapilarin1 kavrayislarinda problem olmamasi i¢in bu
konuyla ilgili dikte calismalar1 yapilmali ve konusma becerisi iizerinde durulmalidir.
Dil 6gretiminin ayn1 zamanda o milletin kiiltliriinlin de 6gretimi oldugunu unutmamak
gerekir. Bundan dolayi kiiltiirel 6gelere derste siklikla yer verilmelidir.

Kltlrel 6gelerin 6grencinin dikkatini ¢ektigi unutulmamalidir. Drama ¢alismalarinda,
materyal tasarimlarinda, kiiltiirel 6gelerden yararlanilmalidir.

Dil 6gretimi, 6grencilerdeki bireysel farkliliklar esas alinarak planlanmalidir.

Kiicik yas grubunda bulunan 0&grenciler ig¢in dil Ogretiminde dramatizasyon
yonteminin siklikla kullanilmasi ve anlatilanlarin somutlastiriimasi gerekmektedir.
Etkinlikler yapilirken sinif seviyeleri géz dniinde bulundurulmalidir.

Materyal eksiklikleri dersin akisin1 ve Ogretimi olumsuz bir sekilde etkilemektedir.
Bundan dolay1 eksik materyallerin tespit edilip bu materyallerin temin edilerek derse
devam edilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin dinleme becerisi gdz ardi edilmemeli, bu beceriyi gelistirecek hikaye
okuma, dikte ¢alismalar1 yapilmali, bu ¢alismalar egitici videolarla desteklenmelidir.
Dil bilgisi, dil oOgretim ¢alismalart yapilirken sezdirilmeye ve kavratilmaya

caligilmalidir.
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EK:6 Uygulanan Olcek Ornegi
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EK:8 Dil Ogreticisi Tarafindan Doldurulmus Ol¢ek Ornegi
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EK:9 Dil Ogreticisi Tarafindan Doldurulmus Olcek Ornegi
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