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Dontigiimsel 6grenme, deneyimlerin, yapisal farkliliklarin olustugu; duygu, diisiince
ve davranig degisikliklerinin yeni bakis ac¢ilarmin meydana geldigi asama olarak
tanimlanabilir. Dontlisimsel  6grenme, Dbilissel yapida gergeklesir. Bu  siirecte
aliskanliklarda, bakis agilarinda ve bireyin algilarinda farkliliklar meydana gelmektedir. Bu
farkliliklar bireyin bilisotesinde yeniden bir dongii i¢inde yapilandirilmaktadir. Birey
biligotesini kullanarak yapilandirdigi her bilgiye elestirel yaklagsmakta, yeni karsilastig
olaylarin ¢6ziimii i¢in bu bilgileri kullanmaktadir. Bu sebeple doniisiimsel 6grenme
yoluyla elde edilen bilgiler bireyin biligsel yapisinda siirekli sorgulanmakta, ve yeni
durumlara uygulanmak iizere transfer edilmektedir. Buradan hareketle arastirmada
doniistimsel 6grenme modeli ile yapilan uygulamalarin bireyin elestirel diisiinme ve

biligotesi farkindaliklarina etkisi aragtirmanin problem ciimlesi olarak belirlenmistir.

Bu arastirmanin calisma grubu, Istanbul ili Giingdren ilgesindeki Milli Egitim

Bakanligina bagli Mustafa Kemal Ortaokulunun 6/F ve 6/H simiflarinda okuyan 60 6grenci
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olusturmaktadir. Deney grubu 31, kontrol grubu da 29 6grenciden olugmaktadir.

Baskin-az baskin karma yontemin kullanildig1 arastirmanin veri toplama araci
California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi, Bilisotesi Farkindalik Olcegi, Yar

yapilandirilmig gériisme formu ve 6grenci giinliikleridir.

Arastirmada verilerin analizi i¢in dagilimin normal oldugu maddelerde parametrik
testler; yar1 yapilandirilmis gériisme formunda elde edilen verilerin analizinde betimsel ve

igerik analiz yontemleri kullanilmis, dokiiman incelemesi yolu ile de alintilar yapilmistir.

Aragtirmanin analizlerinden elde edilen bulgulara goére, bazi sonuglar sdyle

siralanabilir:

Doniisiimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan, deney grubu 6grencilerinin
On test ve son test bilisdtesi farkindalik puanlarinin ortalamasi arasinda deney grubunun

son test puanlarinin lehine anlamli bir farklilasma goriilmiistiir.

Doniisiimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan, deney grubu 6grencilerinin
On test ve son test elestirel diisgiinme egilimleri puanlarinin ortalamasi arasinda anlamli

diizeyde bir farklilagma goriilmiistir.

Bu bulgulara gore doniisiimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney
grubu son test Ogrencileri, doniisimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulmayan
kontrol grubunun son test Ogrencilerine oranla daha yiiksek puanda olduklari tespit
edilmistir.

Doniigiimsel 6grenme modeli etkinliklerinin 6grencilere, farkli kaynaklardan

aragtirma yapma aliskanlhig1 kazandirdigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin ¢esitli kaynaklardan elde ettikleri bilgileri bir araya getirerek, yeni
fikir/diisiince elde edebildigi, bu diisiince/fikirleri tartismakta, gercek yasam bilgileri ile

iligkilendirebildigi sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Déniisiimsel Ogrenme, Elestirel Diisinme, Bilisotesi
Farkindalik.
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THESIS

THE EFFECTIVENESS OF THE TRANSFORMATIONAL LEARNING
MODEL ON THE CRITICAL THINKING TENDENCY AND ON THE META-
COGNITIVE AWARENESS OF THE STUDENTS IN THE 6™ GRADE SCIENCE
COURSE

Ekrem EPCACAN
Thesis Advisor: Asst. Prof. Dr. Sevda KOC AKRAN

2018, 98 pages

President : Prof. Dr. Beh¢cet ORAL

Jury Member: Yrd. Do¢. Dr. Taha YAZAR

Jury Member: Yrd. Dog. Dr. Faysal OZDAS

Jury Member: Yrd. Dog. Dr. Ata PESEN

Jury Member: Yrd. Dog. Dr. Sevda KOC AKRAN

Transformational learning can be defined as the stage in which experiences and
structural differences are formed, changes in feelings, thoughts and in behaviors are
observed and new perspectives arise. Transformational learning occurs in the cognitive
structure. In this process, there are differences in the habits, the points of view and the
individual's perceptions. These differences are structured in a loop configuration of the
individual's metacognitive. Individuals approach critically to every piece of information
they constructed by using their metacognitive and use it to solve new problems. For this
reason, the information obtained by the transformational learning model is constantly
interrogated in the cognitive structure of the individuals and is transferred to be applied to
new situations. From this point of view, the problem statement of the research has been
determined as the effects of the methods using the transformational learning model on the

individual's critical thinking and cognitive awareness.



The study group of this research was selected as Mustafa Kemal Secondary School,
which is a public school in the district of Giingoren in Istanbul. As a sample, 2 branches
were selected from the 6th grade. The experimental group consists of 31 students and the

control group consists of 29 students.

The California Critical Thinking Disposition Inventory (CCTDI), the Cognitive
Awareness Scale, the semi-structured interview form and student diaries are the data

collection tools of the research using the dominant-less dominant mixed method.

In the study, parametric tests were used to analyze data for which the distribution
was normal; descriptive and content analysis methods were used in the analysis of the data
obtained in the semi-structured interview form, and citations were also made through the

document review.

According to the findings obtained from the analysis of the research, some results

can be listed as follows:

There was a significant difference between the average of the pre-test and post-test
cognitive awareness scores of the experimental group students subjected to the application

of the transformational learning model.

There was a significant difference between the average of the pre-test and post-test
critical thinking tendency scores of the experimental group students subjected to the
application of the transformational learning model.

According to these findings, it was found that students in the experimental group that
were subjected to application of the transformational learning theory have higher scores
than the students in the control group that were not subjected to application of the

transformational learning model.

It has been seen that the activities of transformational learning model have given

students the habit of conducting research from different sources.

It has been concluded that students can develop new ideas, discuss these ideas and
link them to real life information by combining the information they have gained from

various sources.

Keywords: Transformational Learning, Critical Thinking, Metacognitive Awareness.
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ONSOZ

Bu aragtirma, egitim sistemimizde D®éniisiimsel Ogrenme Modelinin 6. Simf
ogrencilerinin fen bilimleri dersinde elestirel diisinme ve bilisétesi farkindalik
becerilerinin gelismesini ortaya koyacak olmasindan dolay1 6nem arz eden bir aragtirmadir.
Cagdas yasamin bir gercegi olan bilimin glinden giine ve siirekli geliserek degisimi; birey
ve toplumun degisim ve donisiimiinii kag¢inilmaz kilmaktadir. Buradan hareketle
egitimciler; bir milletin gelecegi ve egitim-ogretimin de en 6nemli {iriinii olan 6grencileri
gelecege hazirlamak igin saglanmasi gereken egitim ortamimin Otesinde, Ogrencilere;
diisiinme, elestirme, sorgulama, arastirma, analiz yapma, degerlendirme gibi becerilerin de
kazandirilmas:1 6nem arz etmektedir. Bu arastirmada nitel ve nicel veriler kullanilarak
Ogrencilerin goriislerine de yer vererek d6grenme siireci boyunca dgrencileri aktif kilarak
Ozgiivenlerini artirmayir amagladik. Buradan hareketle sagladigimiz nitelikli bir 6grenme

ortaminda 6grencilerin eglenerek ve zevk alarak ders isledikleri goriilmiistiir.

(Calismama bilgi ve tecriibeleriyle katkida bulunan danisman hocam Sayin Yrd. Dog.
Dr. Sevda KOC AKRAN’a, egitim siiresi boyunca kiymetli vakitlerini ayirarak ¢alismama
Onerilerde bulunan bdliim ve ders hocalarima, okuldaki uygulama g¢alismalarima katki
sunarak desteklerini esirgemeyen ders hocasi Filiz GULHAN’a ve okul miidiirii Ilyas

DANISMAZ’a tesekkiirlerimi arz ederim.

Ekrem EPCACAN
Siirt, Ocak 2018



GIRIS
I. PROBLEM DURUMU

Doniisiimsel Ogrenme, bireyin ge¢mis yasantilart ile bilgi dagarcigindaki
kavramlarina dayanmakla beraber elestirme becerisi, tecriibeleri, yetenekleri, kiiltiirel ve
inang gibi Ozelliklerindeki degisimleri iceren bir siirectir. Ayrica egitimdeki yeni
yonelimlerden Ozellikle yapilandirmaci yaklasim ile deneyimsel 6grenme doniisiimsel
ogrenme modelinin temel esaslarini olusturmaktadir. Bu temel esaslar dogrultusunda
model, bireye farkli bakis agilari sunmaktadir. Bakis agisindaki degisim, kisinin ge¢mis
yasantilarindaki yasanmis tecriibelerinde farkliliklara sebebiyet vererek Ogrenme
ortaminda daha ¢ok rol almasini saglar (Cimen, 2013). Doniisiimsel 6grenme,
varsayimlarimiz1 elestirel bakis acisiyla gergeklestirebilmek icin izleyecegimiz
stratejileri  belirleyerek, g¢evremizdeki referanslarin etkisiyle yasadigimiz degisim
siirecidir (Hatherley, 2011). Ogrenme siirecinin sonunda birey, yeni bakis acilari,
elestirel diisiinme, sorgulama, analiz etme, yorumlama, sorumluluk yilikleme gibi
becerileri kazanmaktadir (Sen ve Sahin, 2017: 39-48).

Bireyin doniisiimsel 6grenme siirecine aktif katilim gostermesi iginde 6grenme
ortaminin dogru yapilandirilmas: gerekir. Bu siiregte olusturulmasi gereken ortamlarin,
ogrencilerin  gereksinimlerini  karsilar durumda olmas1 sarttir.  Ogrencilerin
gereksinimlerini olusturma noktasinda Oncelikle 6grencilerin biitiin becerilerini ortaya
koymalar1 beklenmektedir. Bu amagla 6grenme asamalarinda d8rencilerin basarilarini
tam olarak meydana c¢ikarabilmelerinde ©6nemli bir unsur da onlarin diisiinme
aligkanliklarinin - gelismislik diizeyiyle ilgilidir. Boylelikle ogrencilerin; bilimsel,
yaratici, demokratik, ¢cok yonlii ve elestirel diisiinme yetenekleri kazandirmak biitlin
egitimcilerin en dnde gelen gorevlerinden biri olmalidir. Bagka bir deyisle, 6grenme-
Ogretme siirecinde basta Ogretmenler c¢agdas yaklasimlarla Ogrencilerde elestirel,
yaratici, problem ¢ozme gibi iist diizey becerileri bireye kazandirmalidir. Ciinkii
elestirel diigiinen bireyler olaylara ¢ok yonlii bakmakta, olaylarin bir¢cok yoniinii ele
alarak biligsel yapilarinda degerlendirmektedir. Birey bu bilissel yap1 icerisinde eski-
yeni bilgilerini 1iliskilendirerek karsilastiklar1 problemlere farkli ¢oziim yollar1 ve
stratejiler uygulayarak ¢oziim iiretmeye ¢aligmaktadir. Kisacasi; doniistimsel dgrenme

gibi ¢cagdas bir modelle bireyin bilisdtelerinde bir takim ikilemler olusturmakta, bireyin



olaylara elestirel yaklagmasini saglamakta ve bireyin 6grenme-6gretme siirecinde aktif
katilm gostermesini saglamaktadir. 6. siif fen bilimleri dersinin kazanimlarindan
hareketle elestirel diisiinmeye vurgu yapip ardindan bunun bilisdtesi bir farkindalik
olarak ele alinabilecegi ve bireyin doniisiimsel 6grenme yoluyla bu becerileri elde

edebilecegi sdylenebilir.
I1. ARASTIRMANIN AMACI

Aragtirmanin temel amaci, doniisiimsel 6grenme modelinin 6.smif fen bilimleri
dersinde 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerine ve bilisotesi farkindaliklarina
etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap

aranmastir.

1. Kontrol grubunun 6n test ve son test,
1.1. Elestirel diisiinme egilimleri arasinda,
1.1. Bilisotesi farkindalik puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?
2. Doniistimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney grubunun on test ve
son test,
2.1. Elestirel diisiinme egilimleri arasinda,
2.2. Biligotesi farkindalik puanlart arasinda, anlamli bir fark var midir?
3. Doniisiimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney ve Doniisiimsel
6grenme modeli uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test,
3.1. Elestirel diistinme egilimleri arasinda,
3.2. Bilisotesi farkindalik puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
4. Dontisiimsel 6grenme modeli etkililigine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?
5.Doniigiimsel  6grenme  modeli  6grenme-6gretme  siirecine  nasil  katki

saglamaktadir?

ITI. ARASTIRMANIN ONEMI

[Ikogretim cagi dgrencilerinin, fen bilimleri dersine yonelik yeni bir bakis agisiyla
ilgilerinin arttirllmas1 ve oOzellikle elestirel beceri kazanmalar1 agisindan Onemli
goriilmektedir. Ogrenciler bu dénemde kesfetmeyi, arastirma yapmayi, bilgileri
sorgulamay1 ve tartisma yapmay1 ders akisinda islemeleriyle fen bilimleri dersine karsi

yaklagimlarinin iyi yonde farklilastigini gdstermektedir. Boylece iilkemizde 2005



yilindan bu yana fen ve teknoloji 6gretim programlarinda degisiklikler yapilmistir
(Ercan, 2009: 24). MEB’in zorunlu egitimi 12 yila yiikselten kanun g¢ercevesinde 2013’
yilindan itibaren ise “Fen ve Teknoloji” dersi, “Fen Bilimleri” dersi olarak

degistirilmistir (MEB, 2013: 4).

[Ikdgretim ¢agindaki 6grenciler bilgiyi almasi, kesfetmesi, hayal etmesi, problem
¢ozmesi, elestirel diisiinmesi, kisaca temel becerilerden st diizey becerilere dogru
bilgiyi yapilandirmas1 birbirinden farklidir. Ornegin; fen bilimleri dersinde kimi dgrenci
deney, kimisi gozlem, kimisi de sadece farkli kaynaklardan arastirma yaparak
ogrenmektedir. Boyle bir durumda Ogretmenler, dgrencilerin 6grenme ortamlarini
cesitlendirecek ve dgrencilere yapacaklari etkinliklerde segme hakk: taniyacak gorevler
vermektedir. Ogretmenin 8grenme ortamlarmi, dgrencinin ilgi, istek ve ihtiyacina gore
olusturmas1 ve dgrencilerde iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmesi i¢inde, egitim-
ogretimde yeni model ve yaklasimlar1 dikkate almasi gerekmektedir. Bu modellerden

biri de doniisiimsel 6grenme modelidir.

Fen bilimleri dersinde, o6grencilerin iist diizey diisinme becerisinin meydana
gelmesine kadar ki asamalarda, anlama, diisiinme, yorumlama, sorgulama, tartisma,
elestirme, degerlendirme vb. beceriler gelistirilmeye c¢alisilmaktadir. Biitiin bu
asamalarda, 6grenciler; bilislerine birtakim bilgileri almakta, bunlari hatirlamakta ve
bilisotesi farkindaliklar ile biligsel yapilarindaki bilgileri amaglar i¢in kullanmakta ve
bunlar1 gelecek hedeflerin belirlenmesinde gozden gegirerek degerlendirmektedirler
(Haynie, Shepherd, Mosakowski ve Earley, 2010; akt: Kog, 2013). Bunun i¢in de
O0grenme-0gretme siirecinde, ¢ocuklarin biligotesi ve elestirel diislinme becerilerinin
gelistirilmesi i¢in farkli yontemler, uygulamalar, etkinlikler kullanilmalidir. Bu beklenti
dogrultusunda 2013 Fen Bilimleri Ogretim Programinda da; “dgrencinin pasif olarak
ogrenmesinden ziyade; derslerde daha aktif ve de hedeflenen kazanimlara ulagsmak igin
ithtiya¢ duyulan bilgiyi analiz ederek meydana getirme yoniinde ¢alismalarda bulunmasi,
etkin olarak bilgi liretmeye ve bilgiyi elde etmeye ¢abalamasi ve yerinde yorumlamaya
calismasi ¢ok Onemlidir.” (MEB, 2013). Kisacast 0grencinin aktif olarak 6grenmeye

katilmasi ve anlamli 6grenmeyi gergeklestirmesi amaglanmaktadir.

Bu acidan, iilkemizde 2013-2014 yillarindan bu yana yiirtirliige giren ilkogretim

6. sinif Fen Bilimleri Ogretim Programindaki etkinliklere farkli bir bakis agis1 getirmek



tizere, doniisimsel 6grenme modelin, 6grencilerin bilis Otesi farkindaliklarina ve
elestirel diisiinme becerilerine ne Olciide etki ettigini arastiran ¢aligmalara ihtiyag vardir.
Bu nedenle bulgular, Fen Bilimleri Ogretim Programinda, doniisiimsel 6grenme
modelinin uygulanmasinin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine ve bilisotesi

farkindalik becerilerine yonelik bilgiler sunacaktir.
IV. SINIRLILIKLAR

1) Arastirma kapsaminda ilgili veriler sadece Istanbul Ili Giingdren Ilgesinde
bulunan Mustafa Kemal Ortaokulu biinyesinde bulunan 6. Smuf, F ve H
subelerindeki 6grencilerle,

2) Bilisotesi farkindalik 6lgegi, California Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi, yari
yapilandirilmis goériisme formu, 6grenci giinliikleri ve uygulamada kullanilan

etkinlikler ile sinirhidir.
V. TANIMLAR

Déniisiimsel Ogrenme: Elestirel pedagojik bir yaklasimla bilinen kavramlara
degisik bir anlam ve boyut ekleyen; kisinin tutum, inan¢ ve hipotezlerini elestirel
yansitma yoluyla degistirerek yeni anlamlara varmasi olarak tanimlanmaktadir

(Akpinar, 2010: 185-198).

Elestirel Diisiinme: Tartismalar1 analiz ederek cikarimda bulunup kanitlariyla
beraber kullanacagimiz kavramlar, izleyecegimiz yontemlerle diisiinerek tartismalar

degerlendirmek gibi biligsel beceri ve yeteneklerdir (Ciiceloglu, 1994: 56).

Elestirel Diisiinme Egilimi: Kisinin sahip oldugu beceri ve yetenekleri sayesinde

elestirel diisiinmeye meyil gostermesi (Akbiyik, 2002: 49).

Bilisotesi Farkindalik: Bireylerin kendi diisiinme siireglerini ve izleyecekleri

stratejileri kullanarak sahip olduklari bilgileri kullanma becerisidir (Akin, 2006: 31).



BiRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

1.1. DONUSUMSEL OGRENME MODELI

Doniisiimsel 6grenme, bireyin referans ¢ercevelerini doniistiirme siireci anlamina
gelen; duygu, diisiince, inang, kiiltiir, zihin aligkanliklari, varsayimlar ve deneyimlerdeki
degisimleri sorgulayarak anlamli hale getirme siirecidir (Mezirow, 2000: 3-33).
Dontisiimsel 6grenme modelinin amaci, bireyin karsilagtigi ikilemleri, olaylar
problemleri; duygu, diislince, deneyim, varsayim ve degerleri sorgulayarak
belirsizlikten/karmasikliktan kurtulabilmek i¢in zihnini 6zgiirlestirebilmektir (Sen ve
Sahin, 2017: 39-48). Doniisiimsel 6grenmenin siirecinde; bireylerin zihin diinyasinda
olusan fikirlerin, meydana gelen diisiinceler ile bilgilerinin olusumunda farklilagsarak
aciklanabilen yeni olusumlara evrilmesidir. Yani Bu 6grenme siirecinde tecriibelerin
olustugu, fikir ve diislince yapilarinda farkliliklarin ortaya ¢iktigi, davranislardaki
farklilagsmalarla birlikte yeni olusumlar meydana geldigi asama olarak da aciklanabilir
(Cimen, 2013). Doniisiimsel Ogrenme siirecinde bireyin geecmis deneyimlerden
faydalanarak edindigi tecriibeler sayesinde yeni dgrenmelerin gerceklesebilmesi igin
bilingli kararlar alarak; inang, duygu, diisiince gibi Ozellikler yetiskin 6grenmenin

temelini olusturmaktadir (Taylor, 1998).

Doéniistimsel 6grenme; elestirel diisiinme, inang, varsayim, yeni deneyimler ve
bilgiler 1s181nda bagkalariyla fikir aligverisinde bulunmaya ayni zamanda sezgilerimizi,
duygularimizi, iliskilerimizi ve yeni rollerimizi goz Oniine alarak anlamli bir sekilde

degisim/doniisiim saglayan bir siiregtir (Cranton, 2002).

Dontisimsel modelin - 6grenme  siirecinde; bireyin yapisal davranis ve
diisiincelerinde farkliliklar olusur. Ogrenenin hedefledigi amaglar dogrultusunda
O0grenmenin gergeklesebilmesi icin biligsel siireglerin yaninda deneyimlerinden de
faydalanarak elestirel diisiinme becerisi kazanmasi gerekir. Boylece 6grenen, elde ettigi
kazanimlara g¢esitli manalar da yiikleyerek degisik sOylem ve davraniglar
gostermektedir. Bunu yaparken birey aktif; 6gretmen ise bireyle Ogrenen kisidir.
Ogretmenin hem rehber hem de bireyle dgrenen kisi oldugu 6grenme ortami ise

dontisimsel 6grenme modeli ortak bir aktivite olarak goriilmekte ve deneyimlerin



yasandigi ilk yer olarak tanimlanmaktadir (Akpinar, 2010: 185-198).
1.1.1. Déniisiimsel Ogrenme Modelinin Yapis

Doniigsiim, degisimin bir alt kiimesidir. Birey icin farkli gelisim modelleri
olmasina ragmen, kisisel gelisim ve degisimini saglamak i¢in biligsel bilgi ve yasam
deneyimleri sayesinde sonraki yasamina rehberlik edebilir. Mezirow un, Habernas’in bu
lic tiir bilginin; enstriimental veya teknik, iletisimsel veya pratik ve Ozgiirlestirici
bilgilerinden etkilendigi goriilmektedir (Hatherley, 2011: 1-20). Habernas’in,
dontigimsel 6grenme modelinin g¢ergeve yapisinda belirttigi {i¢ temel bilgi yer
almaktadir. Bunlar; Iletisimsel/pratik &grenme; kendimizi, baskalarin1 ve icinde
yasadigimiz toplumun egitim, siyasi, sosyal ama¢ ve normlarini anlayabilmektir. Yani
toplumdaki iliskiler insanlarin diyaloglarini artirmasina dayanmaktadir. insanlar sosyal
birer varlik olmalar1 nedeniyle bir araya geldiklerinde; orf, adet, kiiltiir, inan¢ gibi
yasam  bi¢imlerini  sekillendiren  degerleri  O6grenme  firsatt  bulmaktadir.
Enstriimental/teknik bilgi, arastirmalar neticesinde ulasilan bilimsel ¢alismalardir. Bu
bilgiler; ticarette, teknolojide ve bilimdeki egitim sonucu elde edilir.
Ozgiirlestirici/pratik bilgi ise, yetiskin egitiminin asil hedefi olmalidir. Kisinin beceri ve

yetenekleri neticesinde kendini rahatlikla ifade etmesidir (Cranton, 2002).

Habernas ve Freire’nin yaptigi arastirmalardan da etkilenen Mezirow, doniistimsel
ogrenme modeli ile ilgili ¢alismalar yapmustir. Ozellikle Habernas’in “Ozgiirlestirici
Ogrenme” diye adlandirdifi ¢aligmanin &ziinde bireyin kendisini tanimlamasinm
yaninda kendini ifade etmesi de yer almaktadir. Doniisiimsel 6grenme modelinin
temelinde genel olarak alan yazinda da su iki kelime yer aldig1 soylenebilir. Bunlar;
donlisim ve biliylimedir. Donilistim; bireyin kendisi ile otekilerin farkindaliklarini
bilmesi. Biiylime ise, toplumda meydana gelen olgunlagsma siirecidir. Bireyin yasadigi
bu evrelerde egitimde de olumlu ydnde gelismenin meydana geldigi soylenebilir

(Mezirow, 1981; Merriam, 2004; akt: Cimen, 2013).
1.1.2. Déniisiimsel Ogrenme Modelinin Asamalar

Dontistimsel 6grenme modelinin 6nemli 6gelerinden biri de; bireylerin 6z elestiri
yapmasi; yasanmisliklarini arastirarak, analizler yaparak, bunlar1 sorgulayarak, gerekli
tartigmalar1 da yaparak bunlar {izerine degerlendirme yapmasi gerekir (Cimen ve

Yilmaz, 2014). Bireyin bilissel bilgileri ve deneyimleriyle edindigi bilginin anlamli hale



getirilmesi silirecinde bazi asamalar dikkate alinmaktadir. Bu asamalar bireye; farkl
bakis agilart sunmakta, karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde bireyin bu bakis agilari

kullanmasini saglamaktadir. Bu asamalar:

+¢ Bir ikilem olusturma,

% Kendi yasamindaki olumsuz duygulari sorgulamasi,

% Bireyin varsayimlar elestirel olarak degerlendirmesi,

+¢ Bireyin tepkisini ve degisim siirecini kabullenmek,

% Iliski, eylem ve gorevler i¢in ¢alismalarin yapilmast,

% Yapilacaklar i¢in planlama yapilmasi,

++ Bireyin planlar1 hayata gecirebilmesi i¢in gerekli bilgilere ve becerilere
sahip olmast,

% Yeni rolleri denemek,

+ Bireylerin yeni aldiklar1 rolleri sahiplenmesi,

% Bireyin yasamindaki degisim ve doniisiimiin farkina varmasi (Mezirow,

2000: 3-33).

Dontigiimsel 6grenme siirecindeki asamalar; bireylerin/gruplarin  gelisimiyle
yakindan iligkilidir. Bu agsamalar bireylerin/gruplarin gelisiminde oldukga etkilidirler.
Ozellikle izlenen stratejiler 6grenme ortaminda déniisiimsel dgrenme siirecinde bireyi
aktif durumda tutar. Tim bunlar bireyin/gruplarin deneyimlerini ve Kkiiltiirlerini
etkilemektedir. Bireyin/grubun yasaminda doniisiim sonucunda olusan yeni kosullarin
uygulamalarda yeni roller saglayacagi bununda beraberinde yeni deneyimler getirecegi
tiim bu siireclerin sonunda yeni bakis acilar1 ve yeni bir bilingle hedeflerine degisik
yollarla ulasma becerisi kazanirlar. Bireylerin/gruplarin  doniigiimsel 6grenme
stireclerinde; bir baslangig, bir orta ve bir sonu vardir (McWhinney & Markos, 2003:
16-37).

Doniistimsel 6grenme modeliyle ilgili yakin zamana kadar yapilan g¢alismalar

neticesinde genel olarak 4 temel asamadan bahsedilmektedir. Bunlar:
% Ikilem meydana getirme,
% Ozelestiri,
¢ Yeni bir bakis agistyla soylem gelistirme,

% Yansitic1 sylem (Baumgartner, 2001; akt: Cimen, 2013).



Kisacasi, doniisiimsel 6grenme modeli ikilemlerle baglamakta ve diger asamalar
sonucunda yeni durumlar, olaylar, bilgiler olusmaktadir. Baska bir deyisle; Ikilemler
bireylerde farkli sekillerde gergekleserek, birey bu farkliliklarin farkina vararak
karsilastiklar1 olumsuz durumlari sorgular bundan dolayr da ikilemler meydana gelir.
Bireyin yasamindaki siyasal, ekonomik, kiiltiirel gibi konularda meydana gelen bu
degisiklikler ge¢misteki yasantilarindan da etkilenerek farklt boyutlara varmaktadir
(Cimen, 2013). Bireyin sahip oldugu beceri, yetenek ve nitelikler gesitli farklilik ve

ozelliktedirler.
Doniistimsel 6grenme modeli siirecinin 9 temel 6gesi vardir. Bunlar:

¢ Bakis agis1 olusturma,

% Elestirel yansitma,

% Rasyonel sdylem,

% Bireysel deneyim,

< Ozelestiri,

+ Diyalog,

+* Biitiinsel yonelme,

< Icerik ile ilgili farkindalik ve

% Otantik iliskiler olarak ifade etmektedir (Carter, 2010; akt: Cimen, 2013).
Yukaridaki dontisiimsel 6grenme modeli siirecinin temel dgeleri detayli bir

sekilde asagida basliklar halinde ele alinmistir.
1.1.2.1. Bakis Agis1 Olusturma

Bireyin sahip oldugu korku, inang, olasilik gibi baz1 diisiince yapilar1 vardir. Bu
farkliliklar doniisiim siirecinde degisebilirler. Degisiklige ugrayan bu yapilar farkh
anlamlar da kazanabilirler. Bireyler farkli yapilara anlam yiiklerken iki boyutu aldiginm
belirmektedir. Bunlardan biri anlamli bakis acilar1 Otekisi ise anlamli semalardir.
Bireyde meydana gelen davranis degisikliklerin temelinde diislincelerin ve bakis
acilarindaki farkliliklar yatmaktadir (Mezirow, 1994; Yang, 2004; Gray, 2006; akt:
Cimen, 2013).

Bireyin, doniisiimsel 6grenme siireciyle birlikte bir ¢cok yeni yaklasimla birlikte
sentezlemesi mesleki gelisimlerindeki 6nceki deneyimlerinin degismesine dolayisiyla

yasami algilamada yeni bir bakis agisi kazanabilir (Sen ve sahin,2017). Ancak,



toplumun diger bireyleriyle kurdugumuz iligski yeni bakis acgilarimizin elestirel olarak
bireyin degisim ve olgunlasmasinda onemli rol oynamaktadir (Scheele, 2015).
Doniisiimsel 6grenme, amacimiza ulasmak i¢in egitimde yeni bir yonlendirme

saglayarak elestirel diisiinme becerisiyle yeni bakis acimiza yon verir

(McWhinney & Markos, 2003: 16-37).

1.1.2.2. Elestirel Yansitma

Bireyin, 6grenmeler sonucunda elde ettigi deneyimler i¢in elestirel yansitma gecis
gorevi iistlenmektedir. Elestirel yansitma 3’e ayrilir. icerik yansitma; deneyim ile elde
edilir. Siire¢ yansitma; deneyimlerin elde edilme bi¢imini, onciil yansitma da; inang ve
olasiliklar1 ifade eder (Cimen, 2013). Bireyin, diisiince ve eylemlerini fikir olarak dile
getirdigi bir siirectir. Birey, deneyimlerinden de yaralanarak; inang, duygu ve diislince
gibi ozelliklerdeki gatigmalart anlamlandirarak elestirel yansitmayla diinyay: algilama

becerisi kazanma yetenegidir (Sen ve Sahin, 2017).
1.1.2.3. Rasyonel Soylem

Bireylerin sahip oldugu inanglar, olasiliklar, duygular ve benzeri 6zelliklerin
arastirilarak bilinmesini saglar. Bireylerin yasant1 deneyimlerini, yasam siireci igerisinde
sorgulama yapmasi ile ortaya c¢ikmaktadir. Bu da bireyin yasamindaki ikilemlerin
farkina varmasini saglamaktadir (Cimen, 2013). Birey, dogru ve tam bilgi, olaylara
tarafsiz bakma, kendini analiz etmesi, farkli bakig acilari, varsayimlari sorgulama, gibi
becerileri elestirel diistinmeyle sdylemlerini 6zgiirce dile getirme siirecidir (Hatherley,

2011).

1.1.2.4. Bireysel Deneyim

Bireyin ge¢mis yasantilarindaki farkli deneyimleri doniisiimsel siirecin ilk 6gesi
olmakla birlikte, gegmisteki yasamlarinda ni¢in degisim istediklerinin sorgulanmasi
gerekir. Gegmisteki Ogrenmelerinin  nasil  gergeklestiginin  6grenilmesi, bireyin
deneyimini, ikilem olusturmasini ve elestirel diisiinmesini kolaylastirir (Cimen, 2013).
Deneyim, bireyin ge¢mis yasamindaki tecriibelerine dayanmaktadir. Deneyimlerimiz,
ogrenmelerimizin temelini olusturmaktadir. Degerlerimiz, inanclarimiz, duygularimiz,

kiiltiirlimiiz gibi 6zelliklerimizden de yararlanarak yeni 6grenmelerimizi yorumlayarak
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anlamlandirma siirecidir (Taylor & Cranton, 2013).

1.1.2.5. Oz Elestiri

Bireyin, tecriibeleri ve deneyimleri bu siirecte 6nemlidir. Bireyin, gegmisteki
yasaminda var olan inanglarini, duygularini, diisiincelerini, bilgilerini ve olasiliklar gibi
ozellikleri sorgulayarak farkindalik saglamaya calismasidir. Oz elestirinin paylasimi
toplumun diisiincelerini etkilemekle birlikte aslinda 6grenmenin odaginda yerini alir
(Cimen, 2013). Doniisiimsel 6grenmenin Oziinde yer alir. Bireyin, insan iliskileri
acisindan elestirel diistincenin ve kendini elestirel olarak yansitmanin {iriiniidiir.
Elestirel bakis acistyla kendini analiz etmesinin yaninda farkli fikirler, sdylemler ve
diistincelere yani degisik alternatifler bireyin 6grenmesi ve kendini gelistirmesiyle yeni
perspektifler yoluyla da diisiince ve fikir bazinda farkindalik saglar. Yani bilingaltinda
yer alan fikirleri, duygulari, yorumlar1 ve diisiincelerini anlamli bir sekilde sekillendirir

(Cranton, 2002).
1.1.2.6. Diyalog

Doniistimsel 6grenme uygulamasinda disiplinler arasi diyalog bilgi edinmede
onemli bir 6zelliktir. Yani diyalog 6grenme siirecinin en énemli adimidir (Mc Whinney
& Markos, 2003). Insanlarin birbirleriyle iletisim igerisinde olmas1 tecriibelerini
paylasmalarima olanak saglamaktadir. Toplumdaki bizim digimizda kalan o6tekilerin
yasam felsefelerini iletisimle Ogrenilebilir. Toplumdaki bireylerin empati kurarak
davranmalar1 birbirleriyle saglikli iletisim kurmalari sonucunda giiven ortaminin
olusmasini saglar buda nitelikli bir O6grenme ortammna zemin hazirlayacaktir
(Cimen2013). Toplumda bireyin; soru sorma, analiz yapma, iletisim kurma bilinci,
yasamini etkileyen, diisiince bi¢cimini sekillendiren, zihin ve diisiince yapilarina yon

veren gibi 6zellikler diger bireyler ile olan iletisime yon verir (Dirkx, 1998).

1.1.2.7. Biitiinsel Yonelme

Ogrenme siirecinde yer alan tiim ogrenenlerin yapacaklar1 aktiviteler duygu,
diisiince ve sezgi gibi diger 6zelliklerini de kapsamalidir. Yani Tiim 6grenenlerin siirece
dahil olmasini saglamaya ¢aligmaktadir (Cimen, 2013). Birey sahip oldugu nitelikleriyle
birlikte ¢esitli 6zelliklerini ayirt edebilen farkli bakis acilar1 sayesinde deneyimlerini
anlamli bir sekilde donistiirerek biitiinsel iligkiler kurmaya calisir (Dirkx, 1998).

Egitimciler, doniisiimsel 6grenme modelinin bireyin karsilastigi ikilemler, problemler
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ve olaylar1 algilayarak biitiinsel bir yonelimle degisimin gerceklesmesini saglarlar

(Hatherley, 2011).
1.1.2.8. i¢erik ile Ilgili Farkindahk

Bireyin kisisel ve sosyal yonii ile ilgili faktorleri igerir. Bu siiregte 6geler bireyden
bireye farklilik gosterebilir. Ornegin diyalog bireyler arasindaki iletisimi saglarken,
elestirel disiinme ile oteki O0geler de diger kisileri hareketlendirebilir. Doniisiimsel
ogrenme siireclerinde bireyler bu 6geleri sorgulamaktadir (Cimen, 2013). Bu siirecte
ogrenmeler degisik semboller, resimler, motiflerle daha iyi gergeklesmektedir. Bireyin
daha da bilinglenmesi 0grenme siirecine daha da aktif bir sekilde katilimini saglar.
Bunlar 6grenmenin igerigini daha da anlamli hale getirir. Ayn1 zamanda programin
icerigi, demokratik bir toplum vizyonunu tesvik etmeyi amaclayan bir anlam olusturma
siireci ve bireylerin kendi kendini gerceklestirebilmeleri ile farkindalik saglar (Dirkx,
1998).

1.1.2.9. Otantik iliskiler

Kisilerin bilgilerini, diisiincelerini ve duygularini giivenli bir ortamda acikca
paylastig1 mesajlardir. Bu mesajlarin gerceklesebilmesi i¢in asagidaki maddelere 6zen

gostermek gerekir.

% Gegmis yasantilarinda dogruluguna inandigi durumlar yasanmis olabilir.
Cesitli etkinliler yapilir.

+ Bilingaltimizda yer alan varsayimin farkina vararak kendimizi sorgulayarak
analiz edebiliriz. Otobiyografi gibi ¢caligmalar olabilir.

% Gegmisteki yasamimizda bulunan varsayimlardan da yararlanarak
unutamadigimiz bir amimizi hatirlamaya calisabiliriz. Iletisim kurarak
saglanabilir.

% Diger fikirlere de empatiyle yaklasmak. Degisik oyunlar oynanabilir.

% Iletisim kanallar1 agik tutularak tartismalar yapilabilir.

% Soylemlerimizde degisiklik yapabiliriz.

% Deneyim ve becerilerimiz sayesinde olusan yeni sdylemimizi yasam
bigimimize de yansitmaliyiz. Ogrenenlere gesitli uygulamalar yaptirilabilir

(Cranton, 2006; akt: Cimen, 2013).
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1.1.3. Déniisiimsel Ogrenme Modelinde Ogretmen ve Ogrenen Rolleri

Dontisiimsel 6grenme modelinde 6gretmen, ‘‘katalizor’” gorevi gormektedir.
Ogretmene yiiklenen katalizorliik gérevi ile 6grenme dgretme siirecinde hangi metotlar,
stratejiler, yontem ve teknikler kullanilacagi sistemli bir sekilde planlanmaktadir
(Collins 1994, akt: Akpinar, 2010: 185-198). Bunun yan1 sira 6gretmene, “yansitmaci
yorumlayic1”, “doniistiirmeci aydin”, “kolaylastiric1”, “diyalog baslatic1”, “Ogrenen

Ogretmen” anlamlar1 da yiiklenebilir (Akpinar, 2010: 185-198).

Doniistimsel 6grenme modelinde 6gretmene yiiklenen bu anlamlardan hareketle

asagidaki roller verilmistir:
+» Smaifta otoritesini kullanma,
< Ogrenme ortami i¢in ideal kosullarin saglanmast,
% Katilimcilarin degisimi i¢in farkindalik yaratmak,
% Katilimcilara degisim algis1 becerisi kazandirmak,
¢ Katilimcilara isbirligi ve paylasimei olma becerisi kazandirma,
¢ Katilimcilara kendilerini analiz etme becerisi kazandirma,
% Katilimcilari olumsuz duygulardan kurtulmalari i¢in cesaretlendirmek,
% Katilimcilar1 degisim i¢in sorumlu ve tutarli davranma becerisi kazandirmak
% Katilimcilara degisim i¢in cesaretlendirmek (Taylor, 1998).
% Miikkemmel bir 6grenme ortami meydana getirme,
< Ogretmenin degisim igin gergekci olmast,
% Katilimcilarin gegmis deneyimlerden yaralanma,

< Ogrenenlerin aktiflik ilkesini destekleyen aktif &gretim yontemlerini

uygulama,
s Farkli bireysel bakis agilari ile sorunlari tespit etme,
% Katilimcilan elestirel diistinmelerini sdyleme firsati saglama,
¢ Elestirel yansitmayi saglayan etkinlikler uygulama,

% Katilime1 bir 6grenme ortami saglama (Mezirow, 2003).
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< Ogretmenin, 6gretme-6grenme ile ilgili olasiliklara acik hale getirmesi,

¢ Elestirel yansitma yapacak duruma gelme,

¢ Baska 6gretmenlerle iligkiler meydana getirmeli ve

% Kendisini siirekli gelistirmelidir (Cranton, 1994; akt: Akpiar, 2010).

Bi¢iminde siralanabilir.

Doniisiimsel 6grenme modelinde egitmenin; grenme-0gretme ortamini saglamali,
iyi bir 0grenmenin gergeklesebilmesi i¢in otoritesini kullanmali, G6grenenlere
diisindiiklerini sorgulama becerisi kazandirmak i¢in etkinlikler yaptirmali, bireyler
arasindaki iletisimi artirict stratejiler uygulamali, bireylerin fikirlerini rahatlikla dile
getirmesi i¢in Ozgilir ve demokratik bir ortam saglamali ve bireye fikirlerini rahatlikla

sOylemesi i¢in firsat verilmeli. Gibi 6zellikleri saglayacak bir rol izlemeli (Sen ve Sahin,

2017: 39-48).

Dontigiim  siirecinde Ogrenenler sorgulayict olup, kendilerini tiim ozellikleri
acisindan degerlendirir, elestirel tiim hipotezlerini paylasir ve doniisiim siirecinde aktif
bigimde katilirlar. Ogrenme deneyimine aktif olarak katilan dgrenciler ayn1 zamanda
sorumluluk sahibidirler. Yansitma etkinliklerinde samimi olan &grenenler, nesnel
yansiticit tutum ve davranislari ile bilinglerinde var olan hipotezlerini agiga cikarir ve
bunlar ifade ederler. Doniisiim siirecinde verilen gorevleri yerine getiren 6grenenler,
otekilerle grup icinde her tiirli paylasimi acik bir sekilde gerceklestirerek doniisiim
slirecinde uygun rolii yerine getirirler (Cimen, 2013: 317-336).

1.1.4. Déniisiimsel Ogrenme Modelinin Ogretim Programlarima Katkilar

Egitim bireyde istendik davranis olusturma siirecidir. Bu siire¢ her toplumda farkli
yaklasim ve modellerle gerceklesmektedir. Bu modellerden biri de doniisiimsel
ogrenmedir. Doniistimsel 6grenme modeli de baslangigta bireyin anlam gergevesinde
var olan yapilar bozulmakta, var olan anlam c¢er¢evesi anlamsiz ve sorunlu
goriilmektedir. Daha sonra doniistiiriicii  6grenmenin  zeminini  hazirlayan 6z
degerlendirme siireci devreye girmektedir. Sonrasinda hipotezler ile ilgili elestirel bir
degerlendirme, zihinsel olarak olaylarin yeniden dizayn edilmesi, olaylarin anlamli
yapilar haline getirilmesi, yeni anlam ve algilama yapisina adapte olmasi ile dongii

devam etmektedir (Cekin, 2013). Boylece 6grenme dort sekilde gergeklesebilir:
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X/
L %4

Var olan programi detaylandirabilmek,

X/
L %4

Yeni programlari 6grenebilmek,

L)

» Yeni bakis a¢ilarina sahip olabilmek,

0

X4

L)

L)

Zihin aligkanliklarin1 dontistiirebilmek (Mezirow, 2000: 3-33).

Doniisiimsel 6grenme modeli uygulamalar1 sonucunda 6grenene kazandirdigi

becerilerden bazilar1 asagida belirtilmistir. Bunlar:

% Bireyin karsilagtigi olay veya problemleri deneyimlerinden yaralanarak

yorumlayabilme,
% Giindelik yasamindaki siireglere miidahele edebilme,
¢+ Dabha nitelikli yasamak i¢in farkli ¢6ziimler tiretebilme,

¢ Bireyin 6zgiivenine dayanarak farkindalik bilincine sahip olabilme (Sen

ve Sahin, 2017: 39-48).

Dontisiimsel 6grenme modeline gore, kisiler elestirel diisiinme kabiliyetleri ile
yeni 0grenmeler gergeklestirebilecek gizil bir gilice sahip olabilmektedir. Kisi yeni bir
duruma uyum saglama asamasinda, ya o0 olay ve durumu kabul edecek ya ret edecek ya
da kendi zihninde bu yeni olay ve durumu anlamli bir hale dontistiirecektir. Baska bir
deyisle, dontisiimsel 6grenme modelinin kullanildig1 ortamlarda birey biligsel yapisini
sirekli aktif tutmakta, bilissel yapisindaki olaylar1 sorgulamakta, analiz etmekte ve
degerlendirmektedir (Cekin, 2013: 97-106).

1.1.5. Déniisiimsel Ogrenme Modelinin Simirhliklar

Doniigiimsel 6grenme modeli ile ilgili yapilan aragtirmalara bakildiginda,
yapilandirmaci egitim anlayisi, beyin temelli 6grenme, ¢oklu zeka modeli, 6grenme
stilleri gibi bir¢ok model/yaklagimla benzer yonlerinin oldugu goriilmektedir. Her ne
kadar model cagdas yaklasim/modellerle benzerlik gosterse de dgrenme ortamlarinda
bireyin yapilandirilmas: kullanilacak etkinlik tiirleri vs. yonilinden farkliliklar
bulunmaktadir. Buna karsin yapilan arastirmalarda, ¢agdas bir model olarak goriilen
doniistimsel 6grenme modeline yonelik elestiriler bulunmaktadir. Bu elestirilere

bakildiginda;

% Doniisiimsel 6grenme modeli bireyin bilimsel yoniine odaklanmast,
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% Toplum boyutundan ¢ok, birey boyutunu 6n plana ¢ikarmasi,

< Ogrenene ¢ok sorumluluk yiiklemesi,

¢ Bireyde degisim ve doniisiimiin yeterince net olmamasi,

¢ Genel olarak bireyin tutum ve elestirme yoniine agirlik vermesi,
< Ogrenme sonucunda kazanimlarin yeterince dlciilememesi,

% Doniislim siirecinin bireyde ikilemler olusturmast,

% Bireyin Dbireysel etkinliklere agirlik vermesiyle grup etkinliklere
yogunlagsmamasi (Akpinar, 2010; Sen ve Sahin, 2017). Gibi elestiriler yer

almaktadir.

1.2. ELESTIiREL DUSUNME

Diislinme; zihin diinyamiz, yaptigimiz elestirme, sorgulama, yorum yapma,
tartisma, problem ¢dzme gibi siiregleri icermekte ve zihin diinyamizda anlamsal iligkiler
olusturmaya ve neticeler meydana getirtmeye dayanmaktadir. Bagka bir deyisle
diisinme siireci aslinda bir sorunla karsilasma, ihtiya¢ durumunun belirmesi, hedefe
ulagma ile baslamakta ve Kisinin tiim bu siirecin ¢éziimii igin bir yolda ilerlemesini

saglamaktadir (Kalayci, 2001).

Elestirel diisiinme, Insanlarin; arastirma, analiz yapma, yorum yapma, sorgulama,
problem ¢6zme, sonuglari kullanma ve degerlendirmede bulunma gibi 6zelliklerini

kullanma becerilerine sahip olmasini saglayan beceridir (Karadeniz Bayrak, 2014).

Birey biitiin bu siireglerin sonunda elestirel diisiinme becerisini kullanmaktadir.
Dilimizde kullandigimiz ve genel olarak insanlar arasinda hos karsilanmayan elestirme
s0zcligli hos olmayan, iyi karsilanmayan olumsuzluk olarak bilinir. Kisiler tarafindan
olumlu kullanilsa bile bireylerin bundan etkilendigi goriilmektedir. Halbuki varolan bir
durumun, diisiincenin yada olayin hatalarini/eksikliklerini gorlip onlart diizeltmek ve
daha iyi bir hal almasimi saglamaktir. Dolayisiyla egitim seviyesi gelismis olan
toplumlarda elestiri kavrami ¢cok daha rahat kullanildig1 goriilmektedir. Ciinkii kisi veya
toplumda var olan olumsuzluklarm goriliip olumlu/yapict elestiriler neticesinde

zamanla diizeldikleri goriilmektedir. Elestirinin ve de sorgulamanin yer edindigi
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toplumlarda bireysel ve toplumsal yaganmisliklarin daha iyi oldugu gerek birey gerek
toplumun elestirel diisiinme becerilerinin daha da gelistigi goriilmektedir (Glindogdu,
2009).

1.2.1. Elestirel Diisiinme Nedir?

Bir durum ya da olgu karsisinda var olan delilleri analiz ederek bundan elde edilen
cikarimlar {izerine yapilacak yorumlar1 degerlendirerek bir hiikiim verme siirecidir
(Facione, 1998). Baska bir tamimda da elestirel diisiinme dogrulari yanlislar1 akil
melekemiz sayesinde kullandigimiz kelimeleri/ciimleleri anlamli bir sekilde ayirt edip
sistematik bir sekilde kullanma becerisi kazanmaktir (Wood, 2002). Yapilan bu tanimlar
birey ve toplumun daha iyi yasam becerilerine kavusmayr hedeflemektedir. Aslinda
diisiinme zihin diinyamizda gergeklesen ve davranislarimiza yon veren sistematik bir

olgudur. Elestirel diistinme 6grenmeyi de olumlu yonde etkileyen bir siirectir (Cetin,

2013: 25-26).
Elestirel diistinme stirecinde su hususlara dikkat edilmelidir:

% Toplumun séylemlerini bilme,

¢ Farkli fikirleri anlama/delillendirme,

< Onyargilari belirleme,

+«»* Var olan durumlar: diizenli olarak aktarma,

s Delillerden yola ¢ikarak degerlendirme yapma (Cottrell, 2005; akt: Akall,
2012: 16).

Yapilan bu agiklamalarda da goriildiigii gibi, elestirel diislinmenin farkli
tanimlamalari/aciklamalar1  bulunmaktadir. Bu agiklamalardan hareketle elestirel
diistinmenin, ihtiya¢ duyulan bilgiyi aktif kazanma, karsilagtirma, sorgulama analiz
etme gibi becerileri dikkate aldigi soylenebilir (Aybek, 2007: 43-60). Baska bir
sOyleyisle elestirel diisiinme, siradan, olagan diisiinmeden faklidir. Bu farkliliklar

Demirci, asagida soyle karsilastirmaktadir (Demirci, 2002; akt: Aybek, 2007: 1-8):

Olagan Diisiinme Elestirel Diisiinme
- Tahmin etme - Karar vermek

- Tercihte bulunma - Degerlendirmek

- Gruplandirabilme - Siniflandirabilmek

- Inanmaya ¢alisma - Kabul etmek
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- Anlamaya ¢alisma - Mantikli davranma
- Kavramlari ¢agrigtirmak - Modelleri kavramak
- Dayanaksiz diislinceleri sunmak - Diisiinceleri dayanakli sunmak

- Olgiite uygun olmayan kararlar almak - Kanita dayal kararlar almak
Gortldugu tizere elestirel diisiinme becerisine sahip bir bireyde iist diizey
davraniglar goriilmekte ve bu davranislar bireyin biligsel yapisin1 kullanmasina 6nemli

katkilar saglamaktadir.
1.2.2. Elestirel Diisiinmenin Onemi

Elestirel diistinme, bireyin olaylara farkli acilardan bakmasini saglayan, olaylarin
¢Oziimlerine ulasirken bireyin ¢aligmalarini kontrol etmesini amaglayan vs. bir diislince
bicimidir. Bugiin giiniimiiz toplumlarin yetistirmek istedigi insan profilleri arasinda bu
list diizey diisiinme bigimi yer almaktadir. Ozellikle yeni ilkdgretim programlarinda bu
diisiince bigimi vurgulanmakta ve 6grencinin yapacagi etkinliklerde elestirel diistinme
becerisine sahip olmasi beklenmektedir. Bu beklenti dogrultusunda elestirel diisiinme

becerisine sahip olan bireylerde asagidaki davranislarin goriilmesi hedeflenmektedir.
¢+ Problemin anlasilan ctimlesini bulmaya ¢alisma,
¢ Sebepleri aramaya calisma,
¢ Bilgiyi iyice anlamaya calisma,

¢ Saglam kaynaklardan yararlanma,

¢ Yararlanilan kaynaklarin belirtilmesi,

+¢ Duruma genel olarak bakma,

¢ Ana ciimleye baglh kalma,

¢+ Temel konuyu unutmama,

% Alternatifler aramak,

*»  Acik sozli olmak,

¢ Yeterli sebep ve kanitlara gore karar verme,

¢ Konuyu durumuna gore netlestirmek,

+«+ Biitiin olan konular1 bolimler halinde inceleme,
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% Insanlarin; duygu, fikir ve diisiincelerine kars1 saygili olma (Ennis, 1985;

akt: Can ve Kaymakgi, 2015).

Gilinlimiiz toplumunun ihtiyaglarinin sinirsizlasmasi ve giderek bilgilerin giinden
giine degismesi lizerine elestirel diistinmenin Oonemini artirmaktadir. Bilgilerin adeta
giindelik  degisiklik gostermesi okullardaki egitim-6gretim programlarinin  da
giincellenmesini zorunlu kilmaktadir. Ogrenenlere elestirel diisinme becerilerinin
kazanim hale getirilmesi i¢in bir¢cok arastirmaci tarafindan okullarda ders olarak
okutulmas1 da tavsiye edilmistir. Elestirel diistinme becerisi gelisen bireylerin;
arastirma, sorgulama, analiz etme ve degerlendirme gibi bir¢ok 6zelligi kazandiklari
goriilmektedir (Aybek, 2010). Bu nedenle, elestirel diisiinme 6gretim programlarinda
ogrencilerin bir¢ok problemle karsi karsiya kalmasi, birgok bilginin sunulmasini
onleyerek gerekli olan bilgilerin sunulmasina ve bireylerin kendi bilgilerine ulasma

yollarinin kesfettirilmesine destek olmaktadir.

Bireylerin gerek hedeflere ulagsmasinda gerekse diger iist diizey becerilerinin
kullanilmasinda 6nemli olan elestirel diisiinme becerisi bugiin 6gretim programlarin
dikkate aldig1 kavramlar arasinda yer almaktadir. Nitekim 2004/2005 egitim-6gretim
yilinda tilkemizde uygulanan biitiin 6gretim programlarinda bireylerde olmazsa olmaz
olan beceriler arasinda yer almaktadir. Bunun sebepleri arasinda elestirel diisiinen
bireylerin olaylar tek boyutlu incelemedigi, sorgulayici bir yonle olaylara yaklastigi ve

neden-sonug iligkisi ile olaylari zihinlerinde yapilandirdig: goriilmektedir.
1.2.3. Elestirel Diisiinme Egilimi

Egilim, Tirk Dil Kurumu soézliigiinde séyle anlamlandirilmaktadir; "bir seyi
sevmeye, istemeye veya yapmaya i¢ten yonelme" (TDK, 2002). Buradan hareketle
bireyin elestirmeye istekli olmasi gerekir. Bunun i¢in bazi 6zellik/yeteneklere de sahip

olmas1 gerekir.

Elestirel diisiinmenin temelinde bireyin sahip oldugu yetenek ve egilimler yer
almaktadir. Bireyin; bilgi, inang, ve kiiltiir diizeyi gibi yetenekleri elestirel diisiinme
egilimini olumlu yada olumsuz etkilemektedir. Birey sahip oldugu beceri ve
yetenekleri; amaclarima ulasmak i¢in kullanmaya istekli olmalidir. Merak, sorgu ve
arastirma gibi Ozelliklere/yeteneklere sahip olan bireylerin elestirmeye daha egilimli

olduklar1 goriilmektedir. Birey sahip oldugu bu 6zellikleri her zaman nitelikli bir sekilde
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kullanamayabilir. Bireylerin 6zgiivenleri sayesinde bu Ozellikleri daha rahat
kullandiklar1 goriilmektedir (Akbiyik ve Seferoglu, 2006: 90-99 ).

Elestirel diisiinme egilimine sahip olan birey, yasaminda merak ve sorgulama
yeteneklerini daha c¢ok kullanmaktadir. Ogrenme-6gretme ortamlarinda bireylerin
elestirel egilim becerisini kazanmalarini saglamak i¢in daha degisik yontem ve teknikler
denenmelidir. Egitim programlarinda bireylerin hedeflenen kazanimlara sahip olmasi
icin elestirel egilim ortamlarinin saglanmasi gerekir. Bireylere farkli bakis agilariyla
degerlendirme yapma becerisinin kazandirilmasi igin, elestirel egilime sahip olmalari
gerekir. Buda egitim programlarinin icerik ve uygulama agisindan ¢agdas yaklasimlari
temele alarak bireyin daha aktif rol almasi i¢in demokratik bir ortamin da saglanmasi
gerekir (Emir, 2012: 34-57). Birey, saglanan bu 6grenme ortami sayesinde kendi
diisiincesini savunurken baskalarinin diisiincesine de dnem vermektedir. Boylece ¢agdas
bir 6grenme ortami saglanirken ayni zamanda bireyin elestirme egilimine de imkan

saglanmis olur (Can ve Kaymakgi, 2015: 66-83).

Diistinme egiliminin verildigi 6gretim programlarinda; 6grencilerin merkeze
alinmasi, soru sormasi, ¢ikarimlarda bulunmasi, kanit aramasi, gibi beceriler kazanirlar.
Bunun neticesinde Ogrenciler, sebep-sonuglart mantikli bir sekilde degerlendirerek
elestirel diisiinebilme egilimi kazanirlar (Akbiyik, 2002). Kokdemir ise, AFD’in
diizenledigi Delphi projesi sonucunda 75 madde 7 alt boyut olarak belirledigi 6l¢egi; 51
madde 6 alt boyuta indirgeyerek, bireylerin elestirel diisiinme egilimlerini 6lgmeye

calismistir. Bunlar:

% Dogruyu Arama: Gergegi arayarak nesnel davranma,
% Acik Fikirlilik: Kendi fikirlerinin yaninda farkl fikir ve diisiincelere karsi

hosgoriilii olma/empati kurma,

X3

A5

Analitiklik: Problemleri akil yiiriiterek nesnel bir sekilde ¢ézme egilimi

icinde olma,

X4

Sistematiklik: Planli ve orgiitlii bir sekilde arastirma egilimi gosterme,

L)

<

» Kendine Giiven: Bireyin kendi akil yliriitme becerisine giiven duyma,

X3

A5

Meraklilik: Bireyin yeni bilgiler 6grenme egilimi gosterme (Kokdemir,

2003).

Yukaridaki maddelerden de anlasilacagi gibi bireylerin elestirel diistinme egilimi
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ile ilgili ozelliklerinden bazilar1 ifade edilmistir. Bu Ozellikler ile birlikte bireyin
psikolojisi ve toplumun sosyal yapisi gibi faktorler de bireyin elestirel diistinme
egilimini etkilemektedir. Tim bunlar bireylerin akademik ve sosyal basarilarini
attirirken ayn1 zamanda elestirme egilim yetene§i kazanmalarina da olanak saglamis

olurlar.
1.3. BILISOTESI FARKINDALIK

Bilisotesi, bireylerin yapacaklar1 caligmalari; planlama, diizenleme, degerlendirme
gibi siireglerine denir (Balci, 2007). Bundan hareketle, bireylerin bilisotelerini
kullanarak, Ogrenme faaliyetlerini belirlemesi, diisiince ve bilgilerini kontrol
edebildikleri soylenebilir (Baker ve Brown 1984). Birey diisiincelerinin farkindaligi
sayesinde stratejiler gelistirerek kullanmakta bu sayede karsilagtiklart problem ve

olaylar bilisleri sayesinde gdzden gegirerek ¢ozmeye ¢alisirlar (Kuhn and Dean, 2004).

Biligsel bilgi; bireyin 6zel biligsel konulardaki basarisiyla ilgilidir ve birey her
bilgiyi farkli bir biligsel yapi igerisine koymaktadir. (Bakioglu, Alkis Kiigiikaydin,
Karamustafaoglu, Uluginar Sagir, Akman, Ersanli, ve Cakir, 2015: 22-33). Birey, bilgi
ve yetenekleri sayesinde bulundugu ¢evreyi olusturdugu varsayimlar iizerinden gozlem
yaparak tanimaya calisir (Beck: 2005). Dolayisiyla bireyler yasadiklari c¢evreyi

tanimaya ve uyum saglamaya caligirlar.

Bilisotesi bilgi degisik durumlar icermesine karsin belirli bir sekilde ii¢ ¢esidinden
soz edilebilir. Bunlar; 6grenme ve diisiinme yontemlerini kapsayan stratejik bilgi
diizeyi; degisik kiiltlirel bigimlerden olusan kavramsal bilgi diizeyi ve kendini tanima
diizeyidir. Bu diizeyde 6grenen birey, kendisinin giiglii ve zayif taraflarimin farkina
varmaktadir. Ornegin 6grenci bir etkinlikte ¢ok iyi olmadigini fark ettiginde daha farkl
yollar1 kullanmaktadir. Bunun sebebi, birey ¢dziimii olmayan ve kendini basariya
gotlirmeyen yollarin zaman kaybi oldugunun farketmekte ve basariya gotiiren yollar
her zaman tercih etmektedir. Bu tercihler bireyin bilisotesini  kullandigini
gostermektedir. (Pintrich, 2002, akt: Bakioglu vd. 2015: 22-33).

Bireyin bilgileri yapilandirmasinda 6nemli goriilen bilisotesi kavrami ile ilgili

aciklamalar basliklar halinde asagida yer almaktadir.
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1.3.1. Bilisotesinin Nedir?

Yakin zamandan beri {izerinde bir¢ok arastirmalar yapilan biligdtesi kavramin;
Flavell, bellekétesinden yola ¢ikarak tanimlamaya ¢alismistir. Bu kavramin birden fazla
tanim1 ve ¢alisma alanmi1 oldugu halde genel olarak tanimlar1 birbirlerine yakin anlam
ifade etmektedirler (Yildirim: 2010). Bilisotesi genel olarak bireylerin, bilgi, sOylem,
ifade ve diislinceleri ile ilgili ozelliklerini ifade eder. Bireyin ¢ocukluk doneminden
yetigkinlik donemine kadar baslayip devam eden siirecin biligotesi siiregleri agisindan
farkliliklar gostermektedir. Bilisdtesi kavrami, bireyden bireye farklilik gosterdigi gibi
ayn1 bireyde de donemsel olarak farkliliklar gosterebilir (Flavell, 1976; akt: Cikrikei,
2012).

Piaget’in, yaptig1 aragtirma ve ¢alismalar sonucunda insanlarin zihinlerinin yagsami
stiresince gelisimini siirdiiglinii belirtmistir. Bilgsel gelisimin 6grenenlerin zihin ve
diisiincelerinin gelisimini saglamakla birlikte elestirme, analiz etme, soru sorma, fikir
tiretme, anlama yorumlama ve degerlendirme gibi Ozelliklerinin de gelistigi
goriilmektedir (Ozmen, 2004: 100-111). Piaget“in yaptif1 calisma ile arastirmalar
Flavell gibi bir¢cok bilim adaminin ¢aligmalarina kaynak olmustur (Miller,1993).

Cocuklarin, bilissel yapilari lizerine bir¢ok teori, ¢alisma ve arastirma yapilmistir.
Bunlardan en 6nemlisi Piagett’in yaptig1 calismalardir (Flavell, 1999: 21-45). Bilsittesi
kavrami Akin, Flavell’in bilsgselbilgi ile bilis’in, bilisdtesinin olasiliklart oldugunu
belirtmistir. Biligotesi kavrami Piaget’in gelisim modeli ve bu konulardaki ¢alismalarina
dayandigi belirtilmektedir (Akin, 2006).

Bireyler, sahip olduklar biligsel bilgi ve becerilerini kullanarak; inang, duygu,
diisiince, varsayim gibi beceri ve davramiglarinda farkliliklar olusur. Bu sayede
yasadiklar1 ¢evrenin kiiltiir ve degerlerinden etkilenerek toplumdaki diger bireylerle
iletisime gegerler. Sosyal bir varlik olan birey, toplum ile yasadigi bu etkilesim siireci
cocukluktan yetigkinligi kadar devam eder. Bireyin bilisotesi becerileri oOzellikle
cocukluk doneminde geliserek sahip oldugu rollerden bazilari1 bu sayede yerine

getirmeye c¢alisir (Flavell, 2004: 174-290).

Bireylerin ¢ocukluk donemlerinde karsilastiklar1 olay yada problemleri yeteri
derece de tanimlayamadiklarinda ¢6zememektedirler. Bu da bireylerin yeteri derecede

deneyimlerinin olmadigina baglanmaktadir. Yani bireylerin bu problemleri tanima ve
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¢ozmek icin sahip oldugu gecmis yasantilari, kiiltiirleri ve toplumdaki diger bireylerle

iletisimi etkili olmaktadir (Flavell, 2000: 15-23).

Birey sahip oldugu; bilgi, beceri ve deneyimleri zamanla kazanmakla beraber
bunlar1 zamanla kullanma becerisi de gosterirler. Bunlar sayesinde karsilastigi olaylara
elestirel bir yaklagim gostermekte bu sayede bu olaylara farkli ¢oziimler iireterek
cozmeye calisir. Tiim bunlar ayn1 zamanda bireyi en iyi nasil Ogrenecegiyle ilgili
diisiinmeyede sevk ediyor. Kisaca bilisdtesi, insanlarin biligsel diisiince ve hallere iliskin
elde ettikleri duygu ve disiinceleri igeren 6nemli bir kavramdir (Flavell, 1979: 906-
911).

Tablo 1. Cesitli Bilisotesi Tanimlar ve Uygulama Alanlar1 (Akin, 2006).

Arastirmaci Calisma Alam Tanimlarin Yapist

Bilisin bilgisi; kisi degiskenleri, gorev degiskenleri ve
Flavell (1976) Oz-diizenleme strateji degiskenleri. Bilisin diizenlenmesi; bireyin
amaca ulagsmak i¢in kullandigi mekanizmalar.

Biligin bilgisi; bireyin kendi diistinmesine iligkin sahip
oldugu sabit ve agiklanabilir, siklikla yanilabilir bilgi.

Brown (1978) Sozel ifadeler AR ; .
Biligin diizenlenmesi; planlama ve izleme
aktivitelerini ve ¢iktilar kontrol etmeyi igerir.
Ozel strateji bilgisi, bellek-dtesi kazanma siiregleri ve
Borkowski (1990) Okuma genel strateji bilgisi.
' Bilisin bilgisi; teorik, prosediirel ve durumsal bilgiyi
Osman ve Hannifin .0 o igerir. Biligin Qﬁzenlenmes.i; bilj.eyin. sahip oldugu
(1992) bilgiyi nasil diizenleyecegine yonelik aktiviteler.
Biligin bilgisi; agiklayici bilgi, prosediirel bilgi ve
Schraw ve o durumsal bilgi. Biligin diizenlenmesi; planlama, bilgi
Dennison (1994) Yonetici Kontrol yénetrpe, .kavramayl yépetme, hatay1 ayiklama
stratejileri ve degerlendirme.
. Var olma, belirgin siiregler, biitiinlestirme, degiskenler
Wellman (1985) Oz-diizenleme ve bilissel izleme.

. . Bilisotesi unsurlar, motivasyonel unsurlar ve
Zimmerman (1986)  Oz-diizenleme davranissal unsurlardir.
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Tablo 1’de goriildiigii iizere, bilisdtesinin bir¢cok tanim ve uygulama alani
bulunmaktadir. Bu tanim ve uygulama alanlar1 bilim insanlarinin biligotesi kavramina

yiikledikleri anlamlara gore farklilik gostermektedir.
1.3.2. Bilisotesinin Bilesenleri

Arastirmacilarin  ¢ogu, arastirma yaptiklar1 alanla ilgili biligétesi kavramini
tanimlamaya c¢alismislardir. Buda bilisotesi kavraminin  soyut olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bilis6tesi igin yapilan tanimlar faklilik gosterse bile, bireyin
hedeflerine ulasmak i¢in siire¢ igerisinde sahip oldugu bilgileri; bilisotesi bilgi ve

bilsiotesi diizenleme seklinde bilesenler oldugu sdylenebilir (Akin, 2006: 46).

1.4. FEN BIiLIMLERIi DERSi OGRETIM PROGRAMI

Fen, tabiatta cereyan eden olaylari; arastirma, sorgulama, gozlem yapma,
hipotezler iiretme, tanimlama gibi asamalar1 bilimsel yontemlerle agiklama (Soylu,

2004).

Karasar (2015), bilimin iizerinde uzlasilan goriis birligiyle ortak bir tanimin bilim
adamlar1 tarafindan yapilmadigi bu nedenle degisik tanimlarmmin oldugunu
belirtmektedir. Buradan hareketle; bireyin kendisini ve ¢evresini daha iyi taniyabilmek
yasadigi cevreye hakim olarak kontrol altina alabilmektir. Bilim, Insanlar gergege
ulagmak icin, olaylar ve olgular arasindaki iligkileri yaptiklari; arastirma, inceleme,
deney, gozlem gibi ¢aligmalarin neden-sonug iliskilerine dayanan nesnel sistematik
bilgilerdir (Yasar, 1998).

Fen bilimleri, dogayr ve olaylar1 sistemli bir sekilde inceleyerek, heniiz
gozlenmemis olaylar1 kestirerek bilimsel yontemlerle inceleyen ana bilim dalidir (

Kaptan,1999).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, 1739 sayih Milli Egitim Temel
Kanunu’nun, 2. maddesinde: ‘‘Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin
anlasilmast stirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini
benimseyip bu alanlarda karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretmek,”” esas alinarak
hazirlanmstir. Ogrencilerin; giivenli ¢aligma bilinci, merak, ilgi, tutum, sorumluluk,
girisimcilik, bilgiyi kullanma, sorgulama, muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme, karar

verme gibi beceriler kazanmalarini saglamak (MEB, 2017: 1-12).
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Fen bilimleri dersi, birgok 6grenci tarafindan anlagilmasi zor sayilan bir derstir.
Fen bilimleri dersinin dogasindan kaynakli soyut kavramlarin siklikla kullanildigi bir
ders olmas1 da kavranmasinin zaman aldigin1 gosteren delillerdendir. Bu zorlugu agsmak
ve dersi daha etkin kilmak i¢in fen egitimi alaninda yeniliklere ihtiya¢ duyulmustur. Fen
Bilimleri konularmin olduk¢a karmasik, cesitli ve soyut olusu, Ogrencilerin odak
alinmas1 anlayigin daha dnemli hale getirmektedir. Ogrencilerin aktif olarak katildig1, el
ile yapilan etkinlikler uygulanmadan ve somut olarak desteklenmeden yapilan
Ogretimde ve soyut bilgiler igeren kavramlart oOgrenmede genellikle basarili

olamadiklar1 anlatilmistir (Sarikaya, Selvi, ve Bora, 2004: 85-88).

Ogrencilerin derse aktif olarak katildigi, deneye arastirmaya yer verilen,
incelemeye dayali bir program ihtiyact dogmustur. Bilimsel bilginin artarak ilerledigi,
teknoloji alanindaki yeniliklerin giinden giine degistigi ve hayatimizin her yerinde 6ne
¢ikar bir bigimde goriildiigi, giinimiizde toplumlarin gelecegi bakimindan, fen ve
teknoloji egitimi ¢ok 6nemli bir yer almaktadir. Bu sebeple, ileri iilkeler basta olmak
tizere tiim iilkeler siirekli olarak fen bilimleri egitiminin niteligini artirma girisimi

icindedirler (MEB, 2005: 10-13).

Ulkemizde gegmisten giiniimiize kadar fen bilimleri dersleri geleneksel yontemler
kullanilarak islendiginden bilginin kaliciligi ve hedeflenen seviyede bir Ogrenme
gerceklesmedigi gibi giindelik yasamda ihtiyag duyulan bir¢ok alanda performans
diizeyi istenildigi gibi olmamistir. Bireyin ve toplumun gereksinim ve beklentilerini
yeterince karsilayamayan geleneksel program, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2004-
2005 yilindan beri birtakim degisikliklerle uygulama alani1 bulmustur. Artik geleneksel
egitim yerine yapilandirmact model, egitimcilerin anlayislarinin merkezi durumuna
gelmistir. Ogrenci odakli olan yapilandirmacilik ilkesi; 6grencinin smif i¢inde etkin
olmasi, her asamanin &gretmen ile beraber planlamasi, konular1 yaparak yasayarak

O0grenmesi, bilgiyi bulus yoluyla arastirmasi ve tartismasi 6nemli bir hal almistir.



Tablo 1. Egitim Anlayisinda Eski (2004 yilindan onceki) Yaklasimla Yeni (2004

yilindan sonraki) Yaklagimin Karsilastirilmast (MEB, 2004; akt: Balc,

2007: 27).

Eski Yaklasimlar

Yeni Yaklasimlar

Bilgi kesindir

Egitim. Ansiklopedik bilgi kazandirmak i¢in
verilir.

Bilgi gelecekte kullanilmak i¢in verilir
Ogretmen Bilgi yayicidir.

Sinifta tek karar verici 6gretmendir.

Tek yonlu iletisim esastir.

Etkinlikler Girtiin temelidir.

Okul 6grencisinin 6grendigi bir yerdir.
Ogretmen dgrenciye bilgi aktarir.

Ogretim Ogretmen merkezidir.

Derste konular bilgi edinmek ig¢in verilir.

Bilgi gegicidir. Devamh degismektedir.

Egitim. Konular: derinligine anlamak i¢in
verilir.

Bilgi yeni bilgi tiretmek i¢in edinilir.

Ogretmen 6grenme etkinliklerinin
yonlendiricisidir.

Kararlar diger 6gretmenlerle birlikte
verilmektedir.

Cift yonli iletisim vardir.
Etkinlikler stireg¢ temellidir.

Okulda herkes birlikte 6grenir.

Ogretmen 6grenciye bilgiye ulasmay: dgretir.

Ogretmen 6grenci merkezlidir.

Konular bilgi vermenin yani sira. Beceri

anlayrs. Tutum ve degerlerin gelisimine
olarak saglamaktadir.
Bilgi teoriktir. Bilgi ancak uygulamali oldugunda ise yarar.

Bilgi en iyi dinlenerek 6grenilir. Bilgi en iyi yaparak yasayarak 6grenilir.
Ogrenciler arasinda ¢oklu zeka yéniinden
bireysel farkhiliklar vardir. Bunun igin farkh
etkinlikler kullanilmali.

Sinmif Fen ve Teknoloji dersi tiim dgrenciler igin
ayni yontem teknik kullanilabilir.

Tablo 2. incelendiginde eski yaklasim ile yeni yaklagim arasindaki fark
goriilmektedir. Ogrencinin aktif olarak derse katildigi, bilgiyi 6grenmek yerine bilgiye
ulagsma yolunu Ogrenmesi ve O6grencinin merkezde oldugu model, yeni yaklasimci
modeldir. Eski yaklasimda bilgi degismez, 6§retmen aktif, 6grenci pasif, 6gretmen ve
ogrenci arasinda tek yonlii bir iletisim s6z konusudur. Yeni yaklasimda ise bilgi giiniin
kosullart dogrultusunda siirekli degismekte, 6grenci aktif, 6gretmen rehber konumunda
olmakta, Ogretmen-08renci, Ogrenci-08renci arasinda c¢ok yonli bir iletisim
bulunmaktadir. Kisaca eski yaklagim 6gretmen, yeni yaklagim 6grenci merkezli egitim

anlayisini savunmaktadir.
1.5. KONU ILE ILGILi CALISMALAR

Bu boliimde arastirma problemi ile ilgili olarak ulasilabilen literatiir ¢ercevesinde

yurt i¢indeki ve yurt disindaki yapilan arastirmalarin bulgularina yer verilmistir.
1.5.1. Déniisiimsel Ogrenme Modeli ile Tlgili Calismalar
1.5.1.1.Yurt icindeki Calismalar

Akpmar (2010, 185-198), “Transformatif Ogrenme: Déniiserek ve Degiserek

Ogrenme” adli makalesinde; Mezirow’un transformatif (doniisiimsel) dgrenme ilkesi
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incelenmistir. Bu agidan, doniisiimsel Ogrenmenin tanimi, asamalari, Ogreten Ve
ogrenenin gorevleri ve ilkenin programa yaklasimi irdelenmistir. Alan yazinda analizi
bi¢iminde devam ettirilen arastirmada su sonuglar bulunmustur: Doniisiimsel 6grenme
ilkesi, elestirel bakis ve yorumbilim ilkelerinin birlestirilmesinden meydana gelmistir.

Modelin ana unsurunda, varolusculuk ve hiimanizm yer almaktadir.

Akcay (2012: 5-19), “Déniisiimsel Ogrenme ve Yetiskin Egitiminde Déniisiim”
adli calismasinda; donilistimsel 6grenmenin yetiskin egitiminde bir doniisiim oldugunu
belirterek, bu modelin yetiskin egitiminin 6zii oldugunu vurgulamaktadir. Yetiskin
egitiminin ilkeleri doniisiimsel 6grenme ile ele alinarak incelenmesi gerektiginden
bahsetmektedir. Arastirmanin sonucunda yetigkinlerin her yoniiyle gelisiminde gerek
bireysel gerekse de toplumsal olarak, etkili, basarili, yenilikgi, elestirel ve sorumlu yani
sahip olmas1 gereken tiim 6zelliklerin bireyin ve toplumun giincel ve gelecek ihtiyaglar

icin faydal1 bir model oldugu goriisline varmaktadir.

Cimen (2013), “Déniisiimsel Ogrenme Kuramma Dayali Cevre Egitiminin
Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Cevre Sorunlarina Yonelik Algilarma Etkisi® adl
doktora tezinde; ¢evre egitiminin biyoloji 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlari bilgisi,
tutum, inan¢ ve davranislarina etkisini aragtirmistir. Calisma sonunda doniisiimsel
O0grenmenin uygulandigi deney grubunun c¢evre sorunlar1 bilgisi, tutumlari, inanglart ve
davranis diizeylerinin, normal programin uygulandigi kontrol grubuna gore anlaml
diizeyde farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Uygulamalar sonunda yapilan goriismeler
deney grubunun lehine anlamli yonde farklilagmalar meydana geldigini ortaya

koymaktadir.

Cekin (2013, 97-106), “Ogrenen Toplumunun Olusturulmasinda Déniistiiriicii
Ogrenme Teorisinin Din Egitimine Yansimalari” adli c¢alismasinda; déniisiimsel
ogrenme modelinin din egitiminde bireylerin zihin ve algi diinyalarindaki geleneksel
bilgi, inang, ve tutumlarin zamanla bilimden faydalanan, c¢ok yonlii diisiinen,
sorgulayan, farkli inan¢ ve diislinceye sahip bireylere kars1 empati kuran vb. beceriler

kazandiklar goriilmektedir.

Yurdakul, izmirli ve Oriin (2015, 91-110), “Ogretim Eleman: Teknoloji
Danigsmanligi Programi: Doniistiiriicii Ogrenme Kurami Bakis Acisi ile Mesleki Gelisim

Siirecini Inceleme” adli ¢alismada; doniisiimsel 6grenme modeli kapsaminda yapilan
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planlamanin 6gretim iiyesinin 6zgiliveninin arttig1 ve bireysel gelisimin yaninda mesleki

yasaminda da olumlu yonde gelisme oldugu goriilmiistir.

Sen ve Sahin (2017: 39-48), “Déniisiimsel Ogrenme kurami: baskin paradigmay1
yikmak™ adli ¢alismasinda; doniisiimsel Ogrenmenin tanimi, temel kavramlar1 ve
etkilendigi felsefi akimlardan bahsetmenin yaninda tip egitiminin programi
hazirlanirken doniistimsel 6grenme modelinden faydalanilirsa, tip egitimcilerine dnemli

faydalar saglayacagini belirtmektedir.
1.5.1.2. Yurt Disindaki Cahismalar

Brock (2010), “‘Doniisiimsel 6grenmede 6ncii adimlarin 6l¢iilmesinin 6nemi’’ adli
calismasinda; 256 lisans igletme Ogrencisini kapsayan doniisim Oncesi Ogrenme
vakalarmi ve 10 6ncii adimin her biri rapor edilmistir. Bu raporlarin sonucunda;
dontisimsel 6grenmenin, katilimcilarin elestirel bakis agilariyla deneyimlerinden de
faydalanarak karsilagtiklar1 ilkemler ve istlendikleri yeni roller sonucunda olumlu

yonde etkilendikleri gortilmiistiir.

Franz (2002), ‘‘Genisletilmis personel ortakliklarinda doniisiimsel 6grenme:
kisisel, katilimc1 ve Orgilitsel degisimin kolaylastirilmasi.”” Doniigiimsel 6grenmenin,
ortaklarin elestirel becerilerini arttirdigi, ortakliin  giiclendigi, ortaklarin 1s

deneyimlerini ve 1§ basarilarini arttirdig1 goriilmiistiir.

Kovan ve Dirkx (2003), Calisma kosullarinin asirt stresli olan bir grup ¢evresel
aktivistlerin yasam hikayelerini konu alan bu calismanin, doniistiiriici 6§renmenin
cevreci aktivistlerin meslek deneyimini ve yasamlarini olumlu yonde etkiledigi

goriilmektedir.

Merriam ve Ntseane (2008), Doniisiimsel 6grenmenin Giiney Afrika tilkelerinden
olan Botsvana’da; 12 yetiskinin kiiltiir siirecine etkisi adl1 ¢caligmasinda, katilimcilarin
toplumdaki sorumluluklarini, iliskilerini, maneviyatlarini, diinya goriislerini ve

deneyimlerini dontismesinde etkili oldugunu belirtmistir.

Hatherley (2011), ‘“Mezirow’un doniistimsel 6grenme teorisi’’ adli calismasinda;
teorinin tanimi, yapisini, referanslarini, stratejilerini ve bireyin elestirel diisiinme

becerisinden bahsetmektedir.

Uyanik (2016), ‘‘Doniisiimsel 6grenme kuramina dayali ¢evre egitiminin gevre
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sorunlarina yonelik algilara ve 6grenmenin kaliciligina etkisi’” adli ¢alismasi; 66
O0gretmen adayindan olusmakta, dersler deney grubunda doniisiimsel 6grenmeye gore
islenirken, kontrol grubunda ise dersler mevcut program cercevesinde islenmistir. Bu
caligmanin sonunda deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir. Bunun sonucunda doniisiimsel Ogrenmenin, mevcut programa gore
Ogretmen adaylarinin akademik basarisi, ¢evre sorunlarina duyarlilik ve olumlu

tutumlarin gelismesi bakimindan daha etkili oldugu s6ylenebilir.

Yapilan bu arastirmalarda, doniisiimsel 6grenme modelinin egitime oOnemli
katkilar saglamis oldugu, katilimcilarin biligsel, duyussal ve devinimsel boyutlarinda
olumlu degisikliklerin meydana getirdigi, katilimcilarin gerek biligétesi farkindalik,
gerekse list diizey becerilerden olan elestirel diistinme egilimlerine doniisiimsel 6grenme
modelinin etki ettigi goriilmiistir. Bu arastirmanin bu yoniiyle daha once yapilan

arastirmalardan farkli oldugu ve alanyaziya katki saglayacagi diistintilmektedir.
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IKiINCi BOLUM
YONTEM

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada, 2016 — 2017 egitim — Ogretim yilinda ortaokul 6. siif fen
bilimleri dersinde doniisiimsel 6grenme modelinin 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimlerine ve biligotesi farkindaliklarina etkisi ne diizeyde oldugu, 6grenci goriislerine
gore belirlenmesi amaglanmis, nicel ve nitel aragtirmalar kullanilarak karma yontem
uygulanmistir. Karma yontemde, hem nicel hem de nitel veri toplama ve analiz
teknikleri ile birlikte kullanilmakta ve birbirini tamamlar bicimde degisik zamanlarda

yapilmaktadir (Tashakkori ve Teddlie, 2003: 11).

Bu arastirmada, Tashakkori ve Teddlie (1998: 46) ile agiklanan baskin-daha az
baskin karma metod deseni uygulanmistir. Baskin-daha az baskin karma metod
deseninde, nitel veya nicel inceleme metodlarindan bir tanesi ana desen olarak ele

alinmigsa, arastirmanin kiiciik bir kisminda geriye kalan arastirma deseni uygulanir

(Tashakkori ve Teddlie, 1998: 46).

BASKIN -AZ BASKIN

BASKIN AZ BASKIN
Yar1 deneysel 6n test-son test Vaka Incelemeleri
Kontrol gruplu desen (4. ve 5. Alt problemler)

(1. 2. ve 3. alt problemler)

Bu arastirmada, doniisiimsel 6grenme modelinin 6grencilerin elestirel diistinme
egilimlerine ve bilisotesi farkindaliklarina etkisinin ne diizeyde oldugunu belirlemek
amaciyla, baskin-az baskin karma yodntem deseni tercih edilmis ve bu dogrultuda
calismada nitel ve nicel veri toplama araglariyla ¢alisilmistir. Aragtirmada baskin olarak,
1. 2. ve 3. alt problemler i¢in nicel yontem kullanilmakla beraber, 4. ve 5. alt

problemlere cevap aramada, nitel verilerden yararlanilmistir. Bu amagla, 6grencilerin
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biligsotesi farkindaliklarinin ve elestirel diisiinme egilimlerinin, doniisiimsel 6grenme
modelini ne yonde etkiledigini belirlemede, yar1 deneysel eslestirilmis Ontest-sontest
kontrol gruplu desen uygulanmistir. Ayrica deney grubundaki Ogrencilere uygulanan
etkinlikler, yar1 yapilandirmaci goriisme formu, 6grenci goriisleri ve arastirmacinin
uygulama siirecinde yaptigi gozlem sonuglari da vaka incelemesi kapsaminda daha az

baskin nitel bir boyut olarak arastirmada kullanilmistir.
2.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutu

Bu ¢aligmanin nicel boyutunda, doniisiimsel 6grenme modelinin uygulamasinin,
Ogrencilerin bilisotesi farkindaliklarin1 ve elestirel diisiinme egilimlerini belirlemek
amaciyla, yart deneysel desenlerden biri olan, dntest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu
desen uygulanmistir. Bu desenin ozelliklerine baktigimizda; gruplardan ikisi belli
degiskenler {lizerinde eslestirilmeye calisilir ve eslestirme yapilan gruplar islem
gruplaria segkisiz olarak belirlenir (Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiln, Karadeniz ve
Demirel, 2012: 208). Desenin simgesel goriiniimii asagida agiklanmustir.

Grup Ontest Islem Sontest
D M 0O1 X 03
K M 02 04

Ontest-Sontest Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen (Biiyiikdztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012: 208).

D: Deney Grubu

K: Kontrol Grubu

M: Gruplarin olusturulmasinda tarafsizlik
X: Bagimsiz Degisken

O: Olgme, Gozlem
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2.1.2. Deneysel Islem

Baskin-az baskin yontemin kullanildigi arastirmanin deney grubu uygulama

takvimine ait zaman ¢izelgesi asagida sunulmustur.

1. Hafta (31 Ekim/1 Kasim): 5 hafta boyunca 6grencilerle yapilacak ¢alismalar ile ilgili
bilgi verildi. Déniisiimsel Ogrenme modeli anlatildi. On
testler (BFO ve CEDEO) uygulandh.

2. Hafta (7/8 Kasim): 1. Etkinlik: Senaryo (yazma uygulama)
3. Hafta (14/15 Kasim): 2. Etkinlik: Poster hazirlama
3. Etkinlik: Oykii (yazma uygulama)
4. Etkinlik: Video izleme
4. Hafta (21/22 Kasim): 5. Etkinlik: Miinazara
6. Etkinlik: Afis hazirlama
7. Etkinlik: Kompozisyon (yazma anlatma)
5. Hafta (28/29 Kasim): 8. Etkinlik: Kavram Haritas1 hazirlama
Yari yapilandirilmis gériigme formu uygulandi
Son testler (BFO ve CEDEO) uygulandi

Kontrol grubuna (6/H), 5 haftalik siirede 6n testler ve son testler uygulandi.
Ayrica kontrol grubuna mevcut program uygulanarak etkinliklerle dersler islendi.

Deneysel islemde goriildiigii lizere, deney ve kontrol grubuna dersler aragtirmaci
tarafindan hazirlanip islenmistir. Dersler deney ve kontrol grubuna haftada dérder saat
olmak tizere, 31 Ekim 2016 ile 29 Kasim 2016 tarihleri arasinda toplam bes hafta
yapilmistir. Deney grubundan 31 Ogrenci ile goriisiilmesi ise, 28/29 Kasim 2016

tarihleri arasinda yapilmstir.
Bu tarihler arasinda;

% Deneysel islemin basinda, deney ve kontrol grubuna biligotesi farkindalik

Olcegi ve elestirel diisiinme egilimleri 6l¢ekleri uygulanmistir.

% Deney grubundaki Ogrencilere “Kuvvet ve Hareket {initesi” konusu
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doniistimsel 6grenme modeline gore islenmistir.

+ Kontrol grubunda ise Fen Bilimleri Dersi Programinda var olan 6nerilerden
hareketle hazirlanan planlar esliginde dersler islenmistir. Yani deney
grubuna doniisiimsel 6grenme programi uygulanmis, kontrol grubuna ise,

mevcut program uygulanmistir.
% Deney grubundaki dgrencilerin etkinlikleri degerlendirilmistir.

< Ogrencilerden deneysel islem boyunca giinliik tutmalar1 istenmistir. Ogrenci

giinliikleri deneysel islem siireci sonunda toplanmustir.

% Deneysel uygulamalar tamamlanmistir. Deney ve kontrol gruplarina son test
bilis Otesi farkindalik oOlgegi ve elestirel diisiinme egilimleri o6lgegi

uygulanmstir.

% Deneysel islemin sonunda, deney grubunda bulunan 31 katilimciya, alanda
uzman kisilerin goriis ve Onerileri dogrultusunda hazirlanan ““Yar

Yapilandirilmig Gorlisme Formu” 6grencilere uygulanmistir.
2.1.3. Arastirmamin Nitel Boyutunun Modeli

Bu aragtirmada nitel bulgulari anlagilir kilmak ve durumu aydinlatmak amaciyla

yogun ve biitiinciil bir sekilde durum c¢alismasit deseni kullanilmastir.

Biiytikoztiirk ve digerlerine (2012) gore, durum caligsmasi, “bilimsel sorulara yanit
arayarak farklilastirict bir yaklagimdir. Durum c¢alismalarinda, birden fazla olayin,
programin vs. derinlemesine incelenmesi sdz konusudur. Bu aragtirma gergevesinde,
ogrencilerin doniigiimsel 6grenme modelinin giiclii ve zayif yonleri konusunda goriisleri
dikkate alinmistir. Boylelikle aragtirmanin 4. ve 5. alt problemlerine cevap aranmistir.
Arastirma kapsaminda, deney grubundan uygulama esnasinda 6grenci giinliikleri ile
uygulama sonrasinda ise yar1 yapilandirilmis goriismelerle ve dokiiman incelemesiyle

veriler toplanmustir.
2.2. CALISMA GRUBU

Arastirmada Istanbul ili Giingdren ilgesindeki MEB’e bagli Mustafa Kemal
Ortaokulu ¢aligma grubu olarak segilmistir. Calisma grubu olarak da 6. siniflardan 2

sube secilmistir. Bunlar 6/F subesi deney grubu (14 erkek, 17 kiz toplam 31 dgrenci).
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6/H subesi kontrol grubu (16 erkek, 13 kiz toplam 29 Ogrenci) olarak segilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda; 1., 2., ve 3. alt problemlerine yanit bulmak amaciyla
toplam 60 Ogrenciden olusmaktadir. Calisma grubu ile ilgili veriler tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun Cinsiyete Iliskin Sayisal ve Yiizdeleri

Kontrol Deney
CINSIYET
N % N %
KlZ 13 44,8 17 54,8
ERKEK 16 55,2 14 45,2
TOPLAM 29 100,0 31 100,0

Tablo 3’te goriildiigii tizere 6rneklem grubundaki deney grubu 6grencilerinin 17’si
(%54,8) kiz; 140 (%45,2) erkek toplam 31 6grenciden olusmaktadir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin 13’4 (%44,8) kiz; 16’s1 (%55,2) erkek toplam 29 Ggrenciden

olusmaktadir.
2.2.1 Caliyma Gruplarimin Denkligi

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test, “Elestirel Diisiinme Egilimleri

Olgeginden” aldiklari puanlar Tablo 4’te yer almaktadur.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrenc‘ilerin, On Test Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgcegi Puanlar1 Ortalamasina Iliskin t-testi Sonuglari

GRUPLAR N X SS sd t p
Deney Grubu 31 4,23 0,50

58 ,780 0,44
Kontrol Grubu 29 4,33 0,47
P>0.05

Tablo 4’teki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
elestirel diistinme egilimleri puanlarinin ortalamas: arasinda anlamli diizeyde bir
farklilasma goriilmemistir [t(58)= ,780; p>0.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalari
incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin 6n test elestirel diisiinme egilimleri puan
ortalamalari, X=4,23 iken, kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test elestirel diisiinme

egilimleri puan ortalamalar1 X=4,33 (kismen katiliyorum)’dur. Buna gore uygulama
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oncesi gruplarin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin, On Test Bilisotesi
Farkindalik Olgegi Puanlar1 Ortalamasina liskin t-testi Sonuglar

GRUPLAR N X S sd t p
Deney Grubu 31 3,75 0,56

58 1,698 0,09
Kontrol Grubu 29 3,99 0,55
p>0.05

Tablo 5’teki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
bilisotesi farkindalik puanlarinin ortalamasi arasinda anlamli diizeyde bir farklilagma
goriilmemistir [t(58)=1,698; p>0.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde,
deney grubu 6grencilerinin 6n test bilisotesi farkindalik puan ortalamalari, X=3,75 iken,
kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test bilis Otesi farkindalik puanlarinin ortalamalari

X=3,99’dur. Buna gdre uygulama 6ncesi gruplarin birbirine denk oldugu sdylenebilir.
2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada  verilerin  toplanmas1 i¢in, Giingdren Ilge Milli Egitim
Miidiirligii’nden gerekli izinler alinip, arastirmaci tarafindan ¢aligmanin yapilacagi okul

ziyaret edilerek, ders 6gretmeni ile birlikte ¢aligma uygulanmustir.

Aragtirma kapsamina giren ve uygulama yapilan 6grencilerden veri toplamak icin

kullanilacak 6l¢me aracglar1 sunlardir:

1) California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi
2) Bilisotesi farkindalik 6lgegi

3) Yari yapilandirilmis gériisme formu

4) Ogrenci giinliikleri

5) Dokiiman incelemesi
2.3.1. Bilisotesi Farkindahk Olcegi

Yurdakul (2004), tarafindan gelistirilen 30 maddelik ‘Bilis6tesi farkindalik
Olcegi’’, 5’11 likert olarak: ‘‘Bana Hi¢ Uygun Degil’’, ‘‘Bana Uygun Degil’’, ‘‘Bana
Kismen Uygun’’, ‘‘Bana Uygun’’, ‘‘Bana Tamamen Uygun’’ 1, 2, 3, 4 ve 5 olarak
puanlandirilmistir. Ters puanlanan madde bulunmamaktadir. Bilisotesi farkindalik

Ol¢eginin Cronbach Alpha Katsayisi incelendiginde a=.90 olarak yiiksek derecede
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giivenilir bulunmustur. Puanlamasi agagidaki gibidir.

Tablo 6. Bilisotesi Farkindalik Olgegi Puanlanmasi

Sayisal Deger Secenekler Olumluluk Degerleri  Aralik Siniri
1 Bana Hig¢ Uygun Degil Tamamen Olumsuz 1.00-1.80
2 Bana Uygun Degil Olumsuz 1.81-2.60
3 Bana Kismen Uygun Kismen 2.61-3.40
4 Bana Uygun Olumlu 3.41-4.20
5 Bana Tamamen Uygun Tamamen Olumlu 4.21-5.00

2.3.2. California Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi

1990 yilinda Amerikan Felsefe Derneginin yliriittiigii projede 6lgek 75 maddeden
olusmaktadir. Olgegin aslinda, dogruyu arama, acik fikirlilik, analitik, sistematiklik,
kendine giiven, meraklilik ve olgunluktur. Olgegin toplam Cronbach alfa degeri de .90
alt olgeklerin Cronbach alfa degeri .72 ve .82 olarak Ol¢lilmiistiir. Kokdemir tarafindan
2003 yilinda Tiirkceye ¢evrilmistir. Olgek 51 maddeye indirgenmistir. Bu alt boyutlar
sOyle siralanabilir: Dogruyu arama, acik fikirlilik, analitiklik, sistematiklik, kendine

giiven ve merakliliktir (Kokdemir, 2003).

Tablo 7. California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ve Alt Boyutlara Gore

Maddelerin Dagilimi
BOYUTLAR MADDELER
DOGRUYU ARAMA 06,11,20,25,27,28,49
ACIK FIKIRLILIK 05,07,15,18,22,33,36,41,43,45,47,50
ANALITIKLIK 02,03,12,13,16,17,24, 26,37,40,46
SISTEMATIKLIK 04,09,10,21,23
KENDINE GUVEN 14,29,35,39,44,48,51
MERAKLILIK 01,08,30,31,32,34,38,42

Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgeginin son olarak diizenlenmis maddeleri

yukaridaki gibidir. Toplam 51 maddeye indirilen 6lgek uygulanmistir.

Tirkceye cevrilmesinde ise 230 puanin alti diisiik, 300 puanin {stii yiiksek

elestirel diisinme egilimi olarak ac¢iklanmaktadir. Arastirmada ters puanlanmis
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maddeler bulunmaktadir. Bunlar; 05, 06, 09, 11, 15, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 25, 27, 28,
33, 36, 41, 43, 45, 47, 49, 50°dir.

Bu c¢alismanin alt boyutlara gére yapilan giivenirlik i¢in elde edilen Cronbach

Alpha katsayilar1 Tablo 8’de belirtilmektedir.

Tablo 8. California Elestirel Diisiinme Egilimi Ol¢eginin Cronbach Alpha Katsayilari

ALT BOYUTLAR Cronbach Alpha
DOGRUYU ARAMA 0,69
ACIK FIKIRLILIK 0,71
ANALITIKLIK 0,67
SISTEMATIKLIK 0,67
KENDINE GUVEN 0,82
MERAKLILIK 0,67
TOPLAM (Ortalama Cronbach Alpha) 0,74

California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgeginin Cronbach Alpha Katsayilari
incelendiginde toplam ortalama a=.74 olarak oldukga giivenilir bulunmustur. Diger alt
boyutlarda ise dogruyu arama 0=.69 agik fikirlilik a=.71 analitiklik 0=.67 sistematiklik
a=.67 kendine giiven a=.82, ve meraklilik 0=.67 olarak bulunmustur. Tiim alt boyutlar

da oldukea giivenilir ve yliksek derecede gilivenilir bulunmustur.

Literatiirde Cronbach alpha katsayisinin (a) .60-.79 arasi olmasi veri toplama
aracinun ilgili 6l¢iime ait gok giivenilir, .80-1.00 aras1 olmast oldukga yiiksek derecede
Olcim giivenirligine sahip oldugu soylenebilir (Tavsancil, 2002: 47). Tim test ve

Olceklerin oldukga giivenilir oldugu goriilmektedir.

Tablo 9. California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi Puanlanmasi

Deger Secenekler Olumluluk Araliklar
1 Hi¢ Katilmiyorum Tamamen Olumsuz 1.00-1.83
2 Katilmiyorum Olumsuz 1.84-2.67
3 Kismen Katilmiyorum Kismen Olumsuz 2.68-3.51
4 Kismen Katiliyorum Kismen Olumlu 3.52-4.35
5 Katiliyorum Olumlu 4.36-5.19
6 Tamamen Katiliyorum Tamamen Olumlu 5.20-6.00

California elestirel diisiinme egilimi 6l¢egi puanlanmasinda kullanilan altil likert
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Olcegi icin Ogrencilerin verilen maddelerle ilgili goriislerini sdylemeleri istenmistir.
Boylece (6) Tamamen Katiliyorum, (5) Katiliyorum, (4) Kismen Katiliyorum, (3)
Kismen Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (1) Hi¢ Katilmiyorum bigiminde bir 6lgek

uygulanmustir.
2.3.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada 31 Ogrenciye, doniligimsel 6grenme modeli uygulamasima yonelik

gorlslerini almak i¢in “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” hazirlanmastir.

Alanda uzman kisilerin goriis ve Onerileri dogrultusunda agik uglu 4 soru olarak
hazirlanmistir. Bu sorulara verilen cevaplarin getelesi tutularak her cevabin verilis sayist
betimleyici istatistikler tablosunda gosterilerek degerler frekans ve yiizde olarak

verilmistir.
Yar1 yapilandirilmis goériisme formunda su sorular sorulmustur:

“1. Doniistimsel 6grenme modeli etkinlikleri ile daha onceki fen bilimleri dersi

etkinlikleri arasinda fark var midir?”,

“2. Doniigtimsel 6grenme modeli ile yaptiginiz hangi etkinlikleri daha g¢ok

sevdiniz?”,

“3. Doniisiimsel 6grenme modeli ile yaptiginiz etkinliklerde nasil bir yol

1zlediniz?”,

“4. Doniisiimsel 6grenme modeli ile yaptiginiz etkinlikler sizde hangi beceriler

gelistirdi?”

Ogrencilerin verdigi cevaplardan drnekler verilmis ve arastirmadan elde edilen bu

bulguyu destekleyen, baz1 6grenci giinliiklerinden metinler de eklenmistir.
2.3.4. Ogrenci Giinliikleri

Arastirmada nitel boyutta kullanilmis olan veri toplama araclarindan biri de
Ogrenci giinliikleridir. Giinliikkler bireysel gozlemlere, duygu ve diisiincelere dayali
kaynaklardir. “Giinliikler, degerlendirme araci olarak kullanmildig1 gibi, 06grencilerin
ogrenmeleri ile ilgili bilgiler disinda aldiklar1 egitimin niteligi ile ilgili goriislerini de
igerir” (Avci, 2007: 57). Yildirnrm ve Simsek’e (2006: 301) gore, 6gretmenlerden,

ogrencilerden vs. herhangi bir problem veya 6grenme siirecindeki bir uygulama ig¢in
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duygulari, gézlemleri ve agiklamalart igin glinliik tutmalari istenebilir.

Ogrenci giinliikleri, arastirmaci tarafindan; ogrencileri daha iyi taniyabilmek
O0grenme stirecini degerlendirebilmek amaciyla, kullanilan alternatif
degerlendirmelerden birisidir. Ogrencilerin; karsilasmis olduklar1 olaylar1, problemleri,
yapmis olduklar1 gozlemleri, elde edilen sonuglari, c¢alisma stratejileri ve Ogrenme
stirecinde davraniglarina etki eden olaylar i¢in bilgiler vermektedir (Tomes, Wasylkiw
ve Mockler, 2011). Bu arastirmada, 6grencilerin, 6gretim etkinlikleri siiresince, kendi
yasantilarint ve degerlendirmelerini giinliik araciligi ile anlatmalar1 istenmistir.
Ginliiklerde anlatilan duygu ve diisiinceler, bulgularin aktarilmasinda direkt alintilar
verilmistir. Gilinliiklerde O6grencilerin isimleri verilmemis onun yerine Dj;, D, gibi

kodlama yapilarak 6grenciler adlandirilmistir.
2.3.5. Dokiiman Incelemesi

Dokiimanlarin incelemesi, nitel aragtirmalarda tek basma kullanilabildigi gibi
diger veri toplama metotlar1 ile birlikte de kullanilabilir. Diger bir deyisle, nitel
arastirmalarda gozlemin ve goriigmenin imkan dahilinde olmadig1 vakit yada ¢alismanin
gecerliligini arttirmak maksadiyla, goriisme ve gézlem metotlarinin yanisira, okul igi,
ders ddevleri, anilar, giinliikler, gérsel materyal ve malzemeler de (video ve fotograf

vs.) arastirmaya dahil edilebilir (Yildirim ve Simsek, 2006: 187-189).

6. sinif fen bilimleri dersi, kuvvet ve hareket tinitesi, bileske kuvvet ve sabit siirat
konusu 5 hafta siireyle islenmistir. Bes hafta boyunca deney grubu 6-F sinifina 8 adet
etkinlik uygulanmistir. Bu etkinliklerden bazi ornekler (licer dorder tane) ekler

boliimiinde verilmistir.

Etkinlik dokiimanlarindan verilen Orneklerde Ogrencilerin isimleri verilmemis

onun yerine D1, D, gibi kodlama yapilarak 6grenciler adlandirilmistir.
2.4. VERI TOPLAMA ARACLARININ KULANIMI
2.4.1. Nicel Veri Toplama Araclar1

Aragtirma i¢in gerekli izinler (EK-5) alinmistir. Daha sonra veri toplama araglari
2016-2017 egitim Ogretim yil1 birinci yariyilinda uygulanmistir. Bu amagla, 6ncelikle
Gilingéren Mustafa Kemal Ortaokulu idarecilerine arasgtirmanin amaci, uygulanacak veri

toplama araglar1 konusunda, genel bilgiler verilmistir. Verilen bilgiler dogrultusunda,
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Ogrencilerin Olgek formunu ve elestirel diistinme egilimi Olgedi rahat bir sekilde
cevaplayacaklari uygun ortamlar hazirlanmaya calisilmistir. Okuldaki subelerden biri
deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada deney ve
kontrol gruplarinin olusturulmasinda, olasiliga dayali 6rneklem tiirlerinden “seckisiz
ornekleme yontemi” kullanilmistir. Calisma grubunda olan &grencilere, bilisotesi
farkindalik Slgegi ve elestirel diisiinme egilimi 6lgegi sorularinda anlagilmayan madde
ve sorularin olup olmadig1 sorulmustur. Ogrencilerin 6lgeklerde yer alan maddeleri

yaklasik 20-25’er dakikada cevapladiklar1 gozlemlenmistir.
2.4.2. Nitel Veri Toplama Araclan

Arastirmada, deney grubuna 4 soruluk yari yapilandirilmis goriisme formu ve

ogrencilerin hazirladiklar ¢esitli etkinlikler derslerde uygulanmistir.

Ogrenci giinliiklerinde 6grencilerden, 6gretim etkinlikleri siiresince, kendi
yasantilarin1 ve degerlendirmelerini bir giinliik aracilig1 ile yansitmalari istenilmistir.
Ayrica, arastirmada 0grencilerin hazirlamis oldugu etkinliklerin fotograflari ¢ekilmis ve

bu fotograflar arastirmacinin gézlemlerinden elde ettigi verilerle birlikte incelenmistir.
2.5. VERILERIN ANALIZi VE YORUMLANMASI
2.5.1. Nicel Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Deney ve kontrol gruplarmma on test ve son test olarak yapilan “Biligotesi
Farkindalik Olgegi” ve “Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi”ndeki verilerin istatistiksel

analizinde bilgisayar paket programi kullanilmistir.

Bilisotesi farkindalik 6lgegi icin de normallik testi uygulanmis; veriler normal

dagilim gosterdiginden dolayi, parametrik testler uygulanmistir.

Aragtirmada, dagilimin normal oldugu gruplarin 6n test-son test puanlarini
karsilagtirmak icin bagimsiz gruplarda t-testi; deney ve kontrol grubunun kendi iginde

On test-son test puanlarini karsilagtirmak tizere bagimli gruplarda t-testi kullanilmustr.
Yukaridaki istatistiksel analizlerde, anlamlilik diizeyi p<.05 olarak alinmistir
2.5.2. Nitel Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Nitel verilerde betimsel ve icerik analiz metodlar1 uygulanmistir. Betimsel analiz

yontemindeki veriler onceden belirlenen konulara goére Ozetlenir ve tartisilir Nitel
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degerlendirme asamasinda veriler arasindaki anlamsal birimlere (kelime, ciimle,
paragraf vb.) kavram denilmektedir ve kavramlarin degerlendirilmesi sonucu, birbiriyle
alakali olanlar birlestirilip, bir araya getirilerek daha {ist diizey bir temayla

aciklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Arastirmada elde edilen giinliikler nitel veri analizine tabi tutulmus olup veriler
elde edilmistir. Bu veriler iizerine betimlemeler yapilmistir. Yapilan bu betimlemelerden
elde edilen bilgiler ile ilgili yorumlar yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis goériisme formu ile

ilgili frekans ve ylizde hesaplamalari yapilarak tabloda belirtilmistir.

Ogrencilerin yazdiklar1 giinliikler, yaptiklar1 etkinlikler ve de uygulanan yari
yapilandirilmis goriisme formlarin fotograflar1 ¢ekilmis ayrica dogrudan alintilar
yapilarak veriler elde edilmistir. Elde edilen bu veriler bulgular kismina eklenerek

yorumlar yapilmistir.
Ornek:
(6) “Afisler, 6yki kitabi hazirlama ve bide giinliikler bunlar1 yaparak eglendik.” (D7)

Yukaridaki Ornekte goriildiigii iizere; giinliikklerden, etkinliklerden ve yari
yapilandirilmig gorliigme formlarindan dogrudan alintilar yapilarak tirnak igerisinde
belirtilmistir. Bu alintilarda sira numaralar1 verilerek (6); 6grencilerin isimleri yerine de
D1, Dy, D3, Dy, Ds, Deg, ... kodu kullanilmistir.

Aragtirmanin, yapilan nitel veri analizi siiresince dogrudan alintilar yapilarak ve
veriler sayisallastirilarak gegerligi ve giivenirligi artirmak hedeflenmistir. Kog (2013,
164-168) gore, arastirma problemine yanit bulmak igin elde edilen veriler betimsel
gecerlilik Olclitii dogrultusunda uygun veriler dogrudan alinti yapilarak c¢alismalar
objektif amacgh fotograflanmigtir. Yildirnm ve Simsek (2006: 265-270), arastirmada
kullanilan veriler 1s18inda elde edilen bulgular; siireglerin birbiri ile tutarli, nesnel bir
yaklasim ve sonuglarin nesnelligi saglanmalidir. /nandiricilik Slgiitiiniin saglanmas igin
de farkli kaynaklardan (giinliikler, fotograflar, etkinlikler vb.) faydalanilmistir. Ayrica
aktarilabilirlik Olgiitli  6zelliginin saglanmas1 i¢inde verilerin anlamli ve yorum
katmadan dogrudan alint1 yapilmistir. Tim bu 6lgiitler goz 6niine alinarak nitel verilerin

analizi ve yorumlanmasi hedeflenmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde bulgular tablolar halinde verilmistir. Her tablonun

aciklamalar1 ve yorumlari altinda yapilmastir.

3.1. ARASTIRMANIN BiRINCIi ALT PROBLEMI iLE iLGILi BULGULAR VE
YORUMLAR

Bu calismada, “kontrol grubunun 6n test ve son test, 1) Elestirel diisiinme
egilimleri puanlar arasinda, 2) Biligotesi farkindalik puanlar arasinda, anlamli bir fark
var midir?” seklinde ifade edilen birinci alt problemle ilgili nicel verilerden elde edilen

bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.

3.1.1. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test, Elestirel Diisiinme Egilimleri

Puanlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test, “Elestirel Diisiinme Egilimleri

Olgeginden” aldiklar1 puanlar Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10. Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin, On Test ve Son Test Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgegi Puanlar1 Ortalamasina Iliskin t-testi Sonuglar

TEST N X SS sd t p
On Test 29 4,33 0,47
28 1,276 0,21
Son Test 29 4,13 0,67
p>0.05

Tablo 10’daki veriler incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son
test elestirel diisiinme egilimleri puanlarinin ortalamasi arasinda anlamli diizeyde bir
farklilasma goriilmemistir [t(28)=1,276; p>0.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalar1
incelendiginde, 6grencilerinin 6n test elestirel diisiinme egilimleri puan ortalamalari,
x=4,33 (kismen katiliyorum) iken, son test elestirel diisiinme egilimleri puan
ortalamalar1 X=4,13 (kismen katiliyorum) olarak tespit edilmistir. Buna gore kontrol
grubu 6grencilerine uygulanan mevcut 6gretim programi etkinliklerinin mevcut gretim
programinin elestirel diisiinme egilimleri lizerinde yeterince anlamli bir etkiye sahip

olmadig1 sdylenebilir.
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3.1.2. Kontrol grubunun 6n test ve son test, bilisotesi farkindalik puanlarina iliskin

bulgular ve yorumlar

Kontrol grubu o6grencilerinin 6n test ve son test, “Biligotesi Farkindalik

Olgeginden” aldiklar1 puanlar Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin, On Test ve Son Test Bilisotesi
Farkindalik Olgegi Puanlar1 Ortalamasina Iliskin t-testi Sonuglar

TEST N X SS sd t p
On Test 29 4,02 0,54
28 ,800 0,43
Son Test 29 3,88 0,63
p>0.05

Tablo 11°deki veriler incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son
test biligotesi farkindalik puanlarinin ortalamasi arasinda anlamli diizeyde bir
farklilasma goriilmemistir [t(28)=,800; p>0.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalari
incelendiginde, 6grencilerin 6n test bilisotesi farkindalik puanlarinin ortalamalar1 5 puan
tizerinden, X=4,02 (bana uygun) iken, son test bilisdtesi farkindalik puanlarinin
ortalamalar1 X=3,88 (bana uygun) olarak tespit edilmistir. Buna gore Ogretim
programinin Ogrencilerin bilisdtesi farkindalik diizeylerinde anlamli bir etkiye sahip

olmadig séylenebilir.

3.2. ARASTIRMANIN IKiNCi ALT PROBLEMI iLE iLGIiLi BULGULAR
VE YORUMLAR

Bu c¢alismada, doniisiimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan, “deney
grubunun 6n test ve son test, 1) Elestirel diisiinme egilimleri puanlar1 arasinda, 2)
Bilisotesi farkindalik puanlari arasinda, anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade
edilen ikinci alt problemle ilgili nicel verilerden elde edilen bulgular ve yorumlar

asagida verilmistir.
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3.2.1. Deney grubunun 06n test ve son test, elestirel diisiinme egilimleri puanlarina

iliskin bulgular ve yorumlar

Dontisiimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan, deney grubu
dgrencilerinin 6n test ve son test, “Elestirel Diisiinme Egilimleri Olceginden” aldiklari

puanlar Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12. Deney Gruplarindaki Ogrencilerin, On Test ve Son Test Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgegi Puanlari Ortalamasina iliskin t-testi Sonuglar

TEST N X SS sd t p
Ontest 31 4,23 0,50 30 2282 0,03*
Sontest 31 457 0,79

*p<0.05

Tablo 12.’deki veriler incelendiginde, doniisiimsel 6grenme modeli uygulamasina
tabi tutulan, deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test elestirel diisiinme egilimleri
puanlarinin ortalamas1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma goriilmistiir
[t(30)=2,282; p<0.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalari incelendiginde, deney grubu
ogrencilerinin On test elestirel diisiinme egilimleri puan ortalamalari, X=4,23 (kismen
katiliyorum) iken, son test elestirel diisiinme egilimleri puan ortalamalar1 X=4,57
(katiliyorum) olarak tespit edilmistir. Bu bulgulara gére doniisiimsel 6grenme modeli
uygulamasina tabi tutulan son test deney grubu Ogrencilerinin aldig1 sonuglar, 6n test

sonuglaria oranla daha yiiksek puanda olduklari tespit edilmistir.

Elestirel diisinme egilimleri Olgeginde, Ogrenciler deney grubunun son test
uygulamasinda daha yiiksek puan elde etmislerdir. Buna goére doniisiimsel 6grenme
modeline islenen derslerin 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerini arttirmada anlamli

bir etkiye sahip oldugu ifade edilebilir.

3.2.2. Deney Grubunun On Test ve Son Test, Bilisotesi Farkindalik Puanlarina

fliskin Bulgular ve Yorumlar

Dontisiimsel  6grenme modeli  uygulamasma tabi tutulan, deney grubu
ogrencilerinin on test ve son test, “Bilisotesi Farkindalik Olgeginden” aldiklari puanlar

Tablo 13’te yer almaktadir.
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Tablo 13. Deney Gruplarindaki Ogrencilerin, On Test ve Son Test Bilisotesi
Farkindalik Olgegi Puanlar1 Ortalamasina Iliskin t-testi Sonuglar

TEST N X SS sd t p
Ontest 31 3,75 0,56
30 2,746 0,01*
Sontest 31 4,11 0,51
*p<0.05

Tablo 13.’teki veriler incelendiginde, doniistimsel 6grenme modeli uygulamasina
tabi tutulan, deney grubu &grencilerinin 6n test ve son test bilisotesi farkindalik
puanlarinin ortalamasi arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma goriilmistiir
[t(30)=2,746; p<0.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalari incelendiginde, deney grubu
ogrencilerinin On test biligétesi farkindalik puan ortalamalar1 X=3,75 (bana uygun) iken,
son test bilisotesi farkindalik puan ortalamalar1 X=4,11 (bana uygun) olarak tespit
edilmistir. Bu bulgulara gore doniisiimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan
son test deney grubu Ogrencilerinin aldigi sonuglar, 6n test sonug¢larina oranla daha

yiiksek puanda olduklar1 tespit edilmistir.

Biligotesi farkindalik Olgeginde, Ogrenciler deney grubunun son test
uygulamasinda daha yiiksek puan elde etmislerdir. Buna gore doniisiimsel 6grenme
modeline gore islenen derslerin Ogrencilerin biligotesi farkindaliklarini artirmada

anlamli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

3.3. ARASTIRMANIN UCUNCU ALT PROBLEMI iLE iLGIiLi BULGULAR VE
YORUMLAR

Bu calismada, “Doéniisimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney
grubu ve doniisiimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun
son test, 1) elestirel diisinme egilimleri puanlar1 arasinda, 2) bilisotesi farkindalik
puanlar1 arasinda, anlamli bir fark var mudir?” seklinde ifade edilen {iglincii alt

problemle ilgili nicel verilerden elde edilen bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.

3.3.1. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test, Elestirel Diisiinme Egilimleri

Puanlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Déniistimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney ve doniisiimsel

ogrenme modeli uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test, “Elestirel
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Diisiinme Egilimleri Olgeginden” aldiklar1 puanlar Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin, Son Test, Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgegi Puanlari Ortalamasina iliskin t-testi Sonuglar

GRUPLAR N X S sd t p
Deney Grubu 31 4,57 79

58 2,318 0,02*
Kontrol Grubu 29 4,13 67
*p<0.05

Tablo 14.’teki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son
test elestirel diistinme egilimleri puanlarinin ortalamasi arasinda anlamli diizeyde bir
farklilasma gorilmiistiir [t(58)=2,318; p<0.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalari
incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin son test elestirel diisiinme egilimleri puan
ortalamalari, X=4,57 (katiliyorum) iken, kontrol grubu 6grencilerinin son test elestirel
diisinme egilimleri puan ortalamalar1 X=4,13 (kismen katiliyorum) olarak tespit
edilmistir. Buna gore, doniisiimsel 6grenme modeli uygulamalariyla islenen derslerin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisini artirmada mevcut 6gretim programina gore
daha etkili oldugu soylenebilir. Buradan hareketle Ogrencilerin olaylara analitik
bakmasin1 sagladigi, olumlu-olumsuz yonleri ile olaylar1 sorguladigi vb. seklinde

yorumlanabilir.

3.3.2. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test, Bilisotesi Farkindalik Puanlarina

Mliskin Bulgular ve Yorumlar

Doniigiimsel 6grenme modeli uygulamasma tabi tutulan deney grubu ve
dontisiimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test,
“Biligdtesi Farkindalik Olgeginden” aldiklar1 puanlar Tablo 15°te yer almaktadir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin, Son Test, Bilis Otesi
Farkindalik Olgegi Puanlar1 Ortalamasina iliskin t-testi Sonuglar

GRUPLAR N X S sd t p
Deney Grubu 31 4,11 51
58 1,544 0,13
Kontrol Grubu 29 3,88 63
p>0.05

Tablo 15°teki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son
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test bilis Otesi farkindalik puanlarimin ortalamasi arasinda anlamli diizeyde bir
farklilasma goriilmemistir [t(58)=1,544; p>0.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalari
incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin son test bilisdtesi farkindalik puan
ortalamalar1 X=4,11 (bana uygun) iken, kontrol grubu &grencilerinin son test bilis 6tesi
farkindalik puan ortalamalar1 X=3,88 (bana uygun) olarak tespit edilmistir. Bu bulgu,
doniistimsel 6grenme modeli uygulamalarmin yer aldigi deney grubu 6grencilerinin
bilisotesi farkindalik puanlar1 ile, mevcut Ogretim programi  dogrultusunda
uygulamalarin yer aldigi kontrol grubu Ogrencilerinin bilisotesi farkindaliklarina;
puanlarinin  birbirine denk oldugu seklinde yorumlanabilir. Buradan hareketle,
doniistimsel O0grenme modeli uygulamalar1 ile mevcut Ggretim  programi
uygulamalarinin 6grencilerin bilisétesi farkindalik diizeylerini arttirmada anlamli bir

etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.

3.4. ARASTIRMANIN DORDUNCU ALT PROBLEMI iLE ILGILi BULGULAR
VE YORUMLAR

Bu ¢alismada, “Doniisiimsel 6grenme modeli etkililigine iliskin 6grenci gorisleri
nelerdir?” bigiminde agiklanan dordiincii alt problemle ilgili nitel bulgular ve yorumlar
bu boliimde gosterilmistir. Gorlisme yapilan 31 6grencinin yar1 yapilandirilmig gériisme
formundaki (EK-4) sorulara verdikleri yanitlarin betimsel analizi Tablo 16’da

sunulmustur.
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Tablo 16. Deney Grubunun Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formlarma Iliskin

Ogrenci Goriislerinin Betimsel Analiz Sonuglar

) Kodlama Yogunlugu
Kategori
f %
| Ogrenci merkezli

1.Doniigsiimsel 6grenme modeli o 26 83,87

etkinlikler
etkinlikleri ile daha 6nceki fen _

. ) S Ogretmen merkezli

bilimleri dersi etkinlikleri o 5 16,13

etkinlikler
arasinda fark var midir?

TOPLAM 31 100
2.Dontistimsel 6grenme modeli | Sinif ici 20 64,52
ile yaptiginiz hangi etkinlikleri | Sinif dis1 11 35,48
daha ¢ok sevdiniz? TOPLAM 31 100
3. Déoniistimsel 6grenme modeli | On hazirlik yaparak 18 58,06
ile yaptiginiz etkinliklerde nasil | Plan-program yaparak 13 41,94
bir yol izlediniz? TOPLAM 31 100
4. Dontistimsel 6grenme modeli | Bilissel beceriler 20 64,52
ile yaptiginiz etkinlikler sizde Duyussal beceriler 11 35,48
hangi beceriler gelistirdi? TOPLAM 31 100

Tablo 3.16°da goriildiigii tizere, deney grubu 6grencilerinin doniisiimsel 6grenme
modeline iliskin goriisleri belirli kategoriler halinde verilmistir. Bu goriisler asagida

bagliklar halinde yer almis ve buna yonelik nitel verilerden alintilar yapilmistir.

3.4.1. Doniisiimsel Ogrenme Modeli Etkinlikleri ile Daha Onceki Fen Bilimleri
Dersi Etkinlikleri Arasindaki Farka iliskin Ogrenci Goriisleri ile Tlgili

Bulgularve Yorumlar

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, doniisiimsel dgrenme modeli dogrultusunda
yapilan etkinliklerin, Onceki fen bilimleri dersinde yapilan etkinliklerden fark:
sorulmustur. Ogrenci gériislerinde, déniisiimsel 6grenme modeli etkinliklerinin 6grenci
merkezli, onceki fen bilimleri dersi etkinliklerinin ise Ogretmen merkezli olduguna

yonelik bulgular elde edilmistir.

31 6grenci ile yapilan goriismelerin betimsel analizinde, doniisiimsel 6grenme
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modeli etkinliklerinin “dgrenci merkezli” oldugunu sdyleyen 26 (%83,87) ogrenci
varken, etkinliklerin “6gretmen merkezli” oldugunu soyleyen 5 (%16,13) 6grenci goriis

belirtmistir.

Bu verilerden hareketle, 6grenciler, derslerin doniisiimsel 6grenme modeli

etkinlikleri ile yapilmasinin hem eglenceli hem de 6gretici gectigini sdylemektedirler:

(1) “Doniistimsel 6grenme ile daha iyi 6grendim. Eve gelip tekrar edince daha da iyi
ogrendigimi gordiim. Derslerde bir konuyu farkli 6grenme sekilleri ile daha iy1

anliyorum.” (Dy)

(2) “Konulara daha farkl diisiincelerle baktim. Bu da benim konulari farkli gsekillerde

anlamama yardimci oldu” (Dj)
(3) “Daha ¢ok bilgi edindim.” (D)
(4) “Hem eglendik hem de daha bilgili olduk. Daha iyi sonuglar aldik.” (Dg)

(5) “Farkli sekilde ders islemek, beynimiz sadece bilgilerle doldurmak yerine farkl
bir sekilde diisiinmek ¢ok daha mantiklidir.” (Dy,)

Resim 1. Ogrencinin Sinifa Afis Sunumu

(6) “Dontisimsel 6grenme ile Ogrenme tabi ki katki sagladi. Cilinkii derste
matematiksel olarak islediklerimizi hayata baglayarak daha 1yi 6grenmemize ve

analiz etmemize katki sagladi. Cok zevkliydi. Ogrenmek sadece isitsel olarak
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ve yaziya dokerek o6grenme degildir. Onu hayatin i¢ine kadar konularla

baglayarak tekrar etmemizi sagladi.” (Dyg)

(7) “Daha fazla etkinlik yapmak benim hosuma gitti. Bence tek bizim okulda
olmamaliydi. Bu sekilde ders islemek her okulda olmali. Cok hosuma gitti
boyle ders yapmak. ”(D,;)

(8) “Evet, bu sene ¢ok fazla ayrintisina girdik. Tabi ki de 6nceden bu kadar
ayrintisina girmemistik. Bu kadar bilmiyordum, bu bizim daha da 6grenmemize
katki sagladi. Eglenceli bir dersti. Hocamizda iyi anlattig1 i¢in daha da hosuma

gitti. Hem baz1 seyleri daha da kolay 6grenmemi sagladi. ”(D,,)

(9) “Daha detayli anladim ve ¢ok katki sagladi. Doniisiimsel 6grenme modeli ile ders

caligmak hoguma gitti. ”(Dg)

(10) “Daha sosyal boyutlara indik. Mesela kuvvetten trafik dersiyle baglanti1 kurduk.
Bilgilerimize bilgi ekledik. ’(D,;)

~

Resim 2. Trafik Etkinlgi Ile Tlgili Video Sunumu

(11) “Ogrendigim bilgileri eski bilgilere ekledigimizde konulari daha iyi analiz ettim.

Yani doniistimsel 6grenme katki sagladi. ”(D,g)

Goriisme yapilan Ogrenciler, yapilan doniistimsel O6grenme etkinliklerin fen

bilimleri dersinin daha eglenceli ge¢mesine katkida bulundugu, 6grencilerin dersten
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daha ¢ok zevk almasina, derslerde bir konunun farkli 6grenmeyi sagladigini ve daha da
kolay 6grenmeye yol actigini belirtmistir. Arastirmadan elde edilen bu bulguyu, 6grenci
giinliikleri de desteklemektedir.
Sevgili Giinligiim;
...Bu tniteyi diger iinitelere gére daha iyi anladim. Etkinlikler de hosuma gitti. Bence bu
tiniteyi nasil islediysek diger iiniteleri de boyle isleyelim. Bu yontemi ¢ok begendim.
Kendimi daha iyi tanidim ve hatalarimi diizelttim. Giinliik tutma isi de hosuma gitti.
Derste 6grendiklerimi sana anlatinca konular1 anlayip anlamadigimi 6grendim. Her sey
cok giizel gecti. Mutluyum. Ciinkii daha iyi 6grendim. Huzurluyum. Ciinkii sinavdan
korkmayacagim. Bilgiliyim. Ciinkii {initedeki konular1 degisik bir sekilde 6grendim.
Uzgiiniim. Ciinkii bir daha iiniteleri bdyle islememekten korkuyorum... D, (29/11/2016-
8.giin).

D3 kodlu &grenci giinliigiinde, doniistimsel O6grenme etkinlikleriyle daha iyi
ogrendigini ve Ozellikle derslerde mutlu oldugunu belirtmistir. Bu etkinliklerle 6grenci
daha 1iyi bilgi sahibi oldugunu ve sinava iyi hazirlanip kendisine giiveninin geldigi

goriilmektedir.

Goriisme formunda bazi 6grenciler (D,;) sosyal boyutlara inildigi iizerinde
durmaktadir. Bagka bir 6grenci de (Dg) farkli bir sekilde diistindiigiinii belirterek

calismalardan zevk aldigini sdylemistir.

D22 kodlu 6grenci doniisiimsel 6grenme etkinlikleriyle konusundaki diigiincelerini

su sekilde ifade etmistir:
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Resim 3. D22 Kodlu Ogrencinin Yazdig: Giinliik Ornegi
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3.4.2. Déniisiimsel Ogrenme Modeli Ile Yapilan, Hangi Etkinligin Daha Cok
Sevilmesine Tliskin Ogrenci Gériisleri le Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere uygulanan goriisme formunda, doniisiimsel 6grenme modeli
dogrultusunda yapilan etkinliklerin, hangisini daha ¢ok sevdiniz sorusu sorulmustur.
Ogrenci goriislerinde, daha ¢ok sevilen déniisiimsel 6grenme modeli etkinliklerinin sinif

ici ve siif dig1 ayrimina gore bulgular elde edilmistir.

Goriisme formlarindan elde edilen verilerin betimsel analizinde, doniisiimsel
ogrenme modeli etkinliklerinden “simif i¢i” etkinlikleri sevdigini belirten 20 6grenci
bulunmakta (%64,52) 6grenci varken, etkinliklerden “sinif dig1” etkinlikleri sevdigini

belirten 11 (%35,48) 6grenci tespit edilmistir.

Bu verilerden hareketle, ogrenciler, derslerin doniisiimsel 6grenme modeli
etkinlikleri ile yapilmasinda gerek simf ici gerekse de sinif disi etkinlikleri olsun,

etkinlikleri yaparken ¢ok sevdiklerini sdylemektedirler:

(1) “Once bize hikaye yazdirdilar, poster yaptirdilar. Sonra miinazara gibi etkinlikler

yaptirdilar. Ben de bu etkinliklere katilarak ¢ok eglendim. Derslerde bir konuyu

farkli 6grenme sekilleri ile daha iyi anliyorum.” (D;)

Resim 4. D23 Kodlu Ogrencinin Yazdigi Oykii Ornegi
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(2) “Ogretmenimiz ¢ok giizel anlatiyor. Cok eglenceli ve heveslendirici bir konu,

daha iyi 6grenmemi sagladi.” (D,)

(3) “Ogretmenimiz bize smif i¢inde her giin degisik etkinliklerle farkli seyler
ogretiyor.” (Dg)

(4) “Etkinlikler sayesinde bir siirii yeni hesaplama ve yeni bilgi 6grendim. Konular

zor olsa da siif igi etkinlikler sayesinde konuyu daha iyi kavradim.” (Dg)

(5) “Dersleri farkli bir sekilde islemek, yeni projeler ve yazilar yazmamiza sebep

olarak kelime hazinemizin gelismesine katki sagladi. ” (Dy,)

(6) “Afisler, 6yki kitab1 hazirlama ve bide giinliikkler bunlar1 yaparak eglendik.
(D17)

(7) “Yeni seyler 6grenmeyi seviyorum ve zaten bircok bilgi 6grendim. Yaptigimiz

seyler afis, miinazara, senaryo, dinamometre ve poster gibi seylerdi.” (Dyg)

(8) “Bana bir katkisinin olabilecegini diisiiniiyorum. Yaptiklarimizi gorsel, isitsel

olarak 6grendik. Hem de hayal giictimiizii kullandik.” (D)

(9) “Daha fazla etkinlik yapmak hosuma gitti. Eskisi gibi ders yapmaktan
hoslanmiyordum. Boyle etkinliklerle ¢alismak ¢ok eglenceli gegti.” (Dy,)

(10) “Oldukga eglenceli zaman gecirdik. Bircok etkinlik yaptik. Poster, oykii afis
glbl L (D31)

Ogrencilerin  begendigi  etkinlikler; smif i¢i ve smf dis1 olarak
kategorilestirilmistir. Arastirmadan elde edilen bu bulguyu, 6grenci gilinliikkleri de

desteklemektedir.

Sevgili Glinliigiim; Bugiin kavram haritas1 yaptik. Kavram haritasiyla konuyu daha iyi
anladim. Arkadaglarim kavram haritalarin1 agikladilar ve ¢ok giizel anlatanlar oldu. Bu
benim son giinlik sayfamdi. Kuvvet ve hareket konusu bitti ve konumuz ¢ok
eglenceliydi. D; (29/11/2016 - 8.giin)

D; kodlu oOgrencinin gilinligline gore, doniisimsel oOgrenme modeli
etkinliklerinden kavram haritas1 yer almaktadir. Bu etkinlik hem sinif i¢i hem de sinif

dis1 etkinliklere 6rnek gosterilebilir.
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3.4.3. Doniisiimsel Ogrenme Modeli Ile Yapilan Etkinliklerde Nasil Bir Yol

Izlendigine iliskin Ogrenci Gériisleri Ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, doniisiimsel 6grenme modeli ile yapilan
etkinliklerde nasil bir yol izlendigi sorusu sorulmustur. Ogrenci goriislerinde, izlenen
yol ile ilgili doniisiimsel 6grenme modeli etkinliklerinin On hazirlik yaparak ve Plan-

program yaparak ayrimina gore bulgular elde edilmistir.

31 6grenci ile yapilan goriismelerin betimsel analizinde, doniisiimsel 6grenme
modeli etkinliklerinde “6n hazirlik yaparak™ bir yol izleyen 18 (%58,06) dgrenci
varken, etkinliklerde “plan-program yaparak” bir yol izleyen 13 (%41,94) 6grenci gorlis
belirtmistir.

Bu verilerden hareketle, 6grenciler, derslerin doniisiimsel 6grenme modeli

etkinlikleri ile yapilmasinda, daha ¢ok ©On hazirlik yaparak bir yol izlediklerini

sOylemektedirler:
(1) “Once nasil yapacagimi diisiiniirim. ........ ”(Dy)
(2) “Ilk 6nce malzemeleri diisiiniip ihtiyaglari gideririm. ....... ” (Dy)

(3) “Bir 6n plan yaparim. Yaptiktan sonra malzemeleri arastiririm. Ciinkii boyle daha

giizel oluyor.” (Dsg)
(4) “Oncelikle bir 6n plan yapip bilgi alip yaparim.” (Dg)
(5) “Ilk 6nce 6n planlama yaptim. ......... ” (Dg)
(6) “Ilk 6nce veri yani bilgi toplarim ona gore etkinlige baslarim.” (Dy)

(7) “Once hazirlik yaparim, sonra gereken malzemeleri alirnm etkinligi yaparim.”
(D11)

(8) “Ilk basta miisvedde bir kagit iizerinde kabataslak bir cizim yapip gerekli
asamalar1 ve malzemeleri not ederim. Farkli ¢6ziim yollar1 arasindan en

dogrusunu bulup hayata ge¢irmeye ¢alisirim.” (Dy,)

(9) “Ilk konular1 belirlerim sonra ne yapacagimi aklimdan diisiiniiriim ve malzemeleri

belirlerim sonra internetten arastirma yaparim sonra baglarim.” (D3)

(10) “Ilk &nce nasil yapacagimi aklimdan planlarim ondan sonra etkinligi
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gergeklestiririm.” (Dy5)

(11) “Ilk basta nasil yapacagima karar veririm. Ornegin kartonsa ddevim resimleri

yapistirmadan denerim sonra yapistiririm.” (D1g)

(12) “Ilk basta verilen konularin tekrarmi yaparim. Boylece daha giizel sunabilirim.
Sonra bana lazim plan esyalar1 alirnm. Kendim yaratabilecegim {iriinleri

diistinlip yaratirim. Sonra sunmak {izere hazirlarim.” (D)

(13) “Once kafamda ne yapacagimi planlarim. Yapacagim esyanin nasil yapilacagini

arastiririm, malzemeleri alarak yapmaya baslarim.” (D)

(14) “Oncelikle ogretmenimin dedigi yollar1 kafamda toplar ve eve gidince

malzemeleri alir. Sonra internetten bazi bilgileri alir ve yaparim.” (D,,)

(15) “Bir etkinlik yaparken ilk dnce ne yapacagima bakarim, sonra yapacagim sey

hakkinda bilgi toplarim, incelemeler yaparim. Siirekli ise kontrol ederim.” (Dy3)

(16) “O yapacagim etkinligi hazirlik yaparim ve o etkinlige gore malzemeleri alirim.”
(D27)

(17) “ilk basta bilmedigim bir konuysa bilgi edinirim. Konuyu 6grendikten sonra

gerekli malzemeleri (karton, resim vb.) alirim ve etkinligi yaparim.” (Dyg)

(18) “Once gidip gereken malzemeleri alirrm. Sonra dgretmenimizin anlattig1 sekilde

islem yaratacagim seyi gergeklestiririm.” (Ds;)

Ogrencilere doniisiimsel dgrenme modeli ile yapilan etkinliklerde nasil bir yol
izlediniz? diye sorulmus, bir ¢ok 6grenci 6n hazirlik yaparak, diger 6grenciler ise plan-
program yaparak bu konuda goriis belirtmislerdir. Arastirmadan elde edilen bu bulguyu,

Ogrenci giinliikleri de desteklemektedir.

Bugiin miinazaramiz vardi. Trafik konusuyla ilgili arkadaslarimizla tartisip fikirlerimizi
ortaya koyacaktik. Ben ¢ok ¢aligmistim. Grubumdaki arkadaslara hazirladigim kagidi
fotokopi ¢ektirerek verdim ve onlar da ¢alisti. Miinazaraya basladik. Kars1 takim beni
zorlasa da hep onlara verecek giizel bir cevabim oluyordu. Ben de firsat bilerek arada
dogru fikirlerimi el kaldirarak sdyliiyordum. ilk ders zil ¢aldi. Mutluydum. Ciinkii ¢ok
giizel gecti. ikinci derse gectik. Kars1 takim ne kadar fikir iiretirse ben de o kadar giizel
cevaplar veriyordum. Takimin destegini unutmamak gerek tabi ki. Sonunda karar ani
geldi. Bizden yorumumuzu aldilar ve jiiri {iyeleri kazanan olarak bizi segti. Biz
kazanmistik. Cok mutluydum. Ama arkadaslarimla iliskimi hi¢ bozmadim. Dg
(21/11/2016 - 5.giin)
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Dy kodlu oOgrencinin gilinligline gore, doniisimsel oOgrenme modeli
etkinliklerinden miinazara c¢alismasi yer almaktadir. Bu etkinlikte 6grenci onceden
hazirlandig1 ve bu hazirlik dogrultusunda arkadaslarini da yonlendirdigi goriilmektedir.
Dg kodlu 6grenci bu etkinligi yaparken hem planl ¢alismasini anlatmis hemde basarili
olmasindan dolayr ¢ok mutlu oldugunu ifade etmistir. Ayrica basaridan sonra gelen
mutlulugunda abartiya kagmadan kontrollii oldugunu, diger arkadaglarimi da

incitmedigini gostermektedir.

Bugiin 6gretmenimizin diin verdigi 6devleri yaptik. 1.derste kuvvet ve hareketin siirat ile
iligkisini anlatan bir kavram haritas1 yaptik. Ben kavram haritasin1 yaparken kelimeleri
nasil yapacagimi diisiindiim ve o sekilde yaptim. Ben artik kuvvet ve hareket konusunu
nasil Ozetleyecegimi kavram haritas1 sayesinde daha kolay o&zetleyebilirim. Dy
(29/11/2016 - 8.giin)

D,; kodlu 0&grencinin  giinliigline gore, doniisiimsel Ogrenme modeli
etkinliklerinden kavram haritas1 g¢aligmasi yer almaktadir. Bu etkinlikte 6grenci
onceden hazirlandigi ve bu hazirlik dogrultusunda nasil c¢alisacagini diisiindiigii

goriilmektedir.

3.4.4. Déniisiimsel Ogrenme Modeli ile Yapilan Etkinliklerde Hangi Becerilerin
Gelistigine Iliskin Ogrenci Goriisleri ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere uygulanan goriisme formu sorularindan biri de, doniisiimsel 6grenme
modeli ile yapilan etkinliklerde hangi becerileriniz gelisti, sorusu sorulmustur. Ogrenci
goriislerinde, bilissel beceriler ve duyussal beceriler kategorisine gore bulgular elde

edilmistir.

31 6grenci ile yapilan goriismelerin betimsel analizinde, doniisiimsel 6grenme
modeli etkinliklerinde “bilissel beceriler” kategorisi altinda goriis belirten 20 (%65,52)
ogrenci bulunmustur. “duyussal beceriler” kategorisine altinda goriis belirten 11

(%35,48) ogrenci tespit edilmistir.

Bu verilerden hareketle, ogrenciler, derslerin doniisiimsel 6grenme modeli

etkinlikleri ile yapilmasinda, daha c¢ok biligsel becerilerin gelistigi soylenebilir:

(1) “Artik problemleri siiratli hesaplayabiliyorum. Bir konu karsisinda farkli yollar
deneyerek konuyu ¢oziiyorum.” (D)
(2) “Olaylara farkli acilardan bakmama yardimci oldugu icin 6grendigim bilgileri

pekistirdim.” (Dj)
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Resim 5. D2 Kodlu Ogrencinin Yaptig1 Kavram Haritasi-1

(3) “Bilgim daha da artt1.” (D,)

(4) “Doniisimsel 6grenme kuvvet ve hareket konusunda problem ¢6zmemi
gelistirdi.” (Ds)

(5) “Onceden bana zor gelen seyleri bile doniisiimsel grenme etkinlikleri ile bilgileri
daha kolay pekistirmemi sagladi. Daha iyi 6grendim.” (Dg)

(6) “Cok gelistirdi. Artik daha iyi problem ¢6zebiliyorum.” (D)

(7) “Problem ¢dzmem gelisti. Uniteyi daha iyi 6grendim ve tanidim.” (Dy5)

(8) “Bilgim artt1. Fen dersine daha olumlu bakmami sagladi.” (Dg)

(9) “Elestirel diisiinme becerim gelisti. Farkli a¢ilardan bakabiliyorum.” (D4g)

(10) “Konular1 sadece akilda, formiilleri ezbere yazarak degil, onu tekrar ederek
bagka kavramlarla karsilastirip benzeterek 6grendik. ” (Dyg)

(11) “Birgok becerimizi gelistirdi. Hem artik yeni bakis agistyla bakabiliyorum” (D,)
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(12) “Elestirel diisiinmemi sagladi.” (D)
(13) “Daha 6nce 6grendigim bilgiye yeni bilgiler 6grenerek bilgilerimi gelistirmemi
sagladi.” (Dy7)
(14) “Becerilerimi gelistirdi. Daha yaratict ve elestirel ¢oziim yollar1 gelistirdim.”
(D2s)
(15) “Problem ¢6zmem gelisti. Bilgileri 6grendim ve tanidim.” (D)
(16) “Artik ¢gevremde olusan sorunlara karsi daha da elestiriciyim.” (Ds;)
Ogrencilere doniisiimsel 6grenme modeli ile yapilan etkinliklerde hangi
becerileriniz gelistirdigi sorulmustur. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu bilissel becerileri,

cok az bir kismi ise duyussal becerileri gelistirdigine iligskin goriis belirtmislerdir.

Bugiin sinifta herkes ¢ok farkli kavram haritalar1 yapmisti. Herkes kalkti ve sira bana
geldi. Ben de kavram haritami sunmaya bagladim. Benim kavram haritamda bir eksik
vardi. Kavramlar arasindaki iligkiyi yazmayr unutmustum. Ama yine de sundum.
Sunumlar sayesinde konuyu c¢ok daha iyi anlamigtim. Tim bu etkinlikler sayesinde
konular1 daha iyi anliyorum. Afis, poster ve miinazara gibi yaptigimiz etkinlikler bizi hem
eglendiriyor, hem de daha kolay 6grenmemizi sagliyordu. En zor konular bile artik ¢ok
kolay geliyordu. Miidiiriimiiz de bize eslik edince daha da istekleniyordum. Yaptiklarimiz
bize ¢alisma duygusunu kazandirdi. Ayrica yaptigimiz canlandirmalar sayesinde grup
caligmasi yaptik. Kisacasi bu yaptiklarimiz bize ¢ok sey kazandirdi. Dg (29/11/2016 -
8.giin)

Dy kodlu 6grencinin giinliigline gore, doniisiimsel 6grenme modeli etkinliklerinde

calisma aligkanliklarinin ve grup ¢alismasi becerilerinin gelistirildigi soylenebilir.

Bugiin kavram haritas1 yaptik. Orta bashigmiz kuvvet ve hareketti. Bu bizim son
giinliigiimiiz ve simdiye kadar yaptigimiz. Tiim etkinlikler cok hosuma gitti ve konulari
daha giizel anlamamiz1 sagladi. En azindan benim agimdan. Kavram haritasini, kuvvetin
birimini, sliratin sonuglarini, esnek cisimlerin hareketi... gibi tinite konularin1 agikladilar.
Bize bu giine kadar aragtirmaci geldi. Ve bu giin son giindii. Son giinliiglimiizde bu siire
icinde 6grendiklerimiz bunlardi. Tabi birde 6grendiklerimiz bende elestirel diisiinmeme,
sorulara daha iyi bakmam ve tabi ki en 6nemlisi de daha giizel anlamam sagladi. Dyg
(29/11/2016 - 8.giin)

Dis kodlu 6grenci de, elestirel diisiinme becerilerinin, sorulara daha iyi bakmanin
ve Ogrenme becerilerinin gelistigini ifade etmistir. Ayrica elestirel diisiinmekten ve

sorulara daha iyi bakmaktan s6z etmektedir.

Merhaba giinliik; bugiin trafik kazalari ile ilgili afislerimizi sunduk. Boyle 6grenim bence
her yerde olmali. Ciinkii bizim derste islediklerimizi poster ve afislerle daha ¢ok
anliyoruz. Cilinkil yapim asamasinda konular1 yazarak hem isitsel hem de gorsel beceri
kazaniyoruz, art1 derste 6grendiklerimizi pekistiriyoruz. Bence sosyal bilgiler ve Tiirkce
derslerinde de boyle ders islenmeli. Ikinci derste ise kompozisyon okundu. Ben de
kompozisyon yazdim. Bence ¢ok iyi oldu. Arkadaslarim da giizel yapmislardi. Boylece
trafik kazalarinda arkadaglarimizin da fikirlerini 6grenmis olduk ve kendimizi elestirdik.
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D1y (22/11/2016 - 6.giin)

D1g kodlu 6grencinin giinliigline gore, gorsel ve isitsel becerilerin gelistirildigi,
farkli goriisleri elestirme becerisinin ve bilgilerinin gelistigi soylenebilir.

Bugiin kuvvet ve hareket konusunda 7.glinlimiizdii. Bugiin sunlar1 &grendim.

Ogretmenimiz bize bir etkinlik verdi ve onu yaptik. Etkinligin ad1 doniisiimsel 6grenme

modeliydi. Ben bugiin sorulari elestirel olarak ¢6zmemiz gerektigini 6grendim. Yaratici
ve yorumlayici olarak ¢6zmemizin daha iyi olacagini 6grendim. D,g (28/11/2016 - 7 giin)

Dys kodlu 6grenci ise, sorulart elestirel olarak ¢ézme becerilerinin, yaratici ve

yorumlayici becerilerinin gelistigini ifade etmistir.

Doniistimsel 6grenme modeli etkinliklerinden yar1 yapilandirilmis gériisme formu
ve Ogrenci gilinliiklerinden elde edilen bulgular incelendiginde, bulgularin birbirini
destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Ozellikle dgrencilerin doniisiimsel dgrenme

modeli ile elestirel bakis acgilarinin gelistigi goriilmektedir.

3.5. ARASTIRMANIN BESINCIi ALT PROBLEMI iLE ILGILi BULGULAR VE
YORUMLAR

Calismada, “Doniistimsel 6grenme modeli 6grenme-6gretme siirecine nasil katki
saglamaktadir? bigimindeki besinci alt problemle ilgili nitel bulgular ve yorumlar
asagida gosterilmistir. Bu bulgular, 6grenci giinliiklerinden elde edilen veriler ve
arastirmaci tarafindan 6grencilerle yapilan etkinliklerden elde edilen verilerle birlikte

incelenmistir.

Doniigiimsel 6grenme modeli etkinlikleri Ogrencilere, farkli kaynaklardan
arastirma yapabilme, bu kaynaklardan elde ettikleri bilgileri bir araya getirebilme,
ayrica dgrenciler oncelikle temel bilgileri 6grenebilme, bunlar1 uygulayabilme ve yeni
triinler elde edebilme, bu diriinleri tartisabilme, gercek yasam bilgileri ile
iliskilendirmeye c¢alismaktir. Bu sebeple etkinlikler, 6grencilerin derse karsi olumlu
giidiilenmesini, dersten zevk almasini ve dersi eglenerek islemeye c¢alismislardir.
Doniistimsel 6grenme modeli etkinliklerinin 6grenci iizerindeki olumlu etkileri, 6grenci
giinliiklerinde goriilmektedir. Giinliiklerde, 6grencilerin etkinlik temelli 6grenmelerle,
o0grenme-ogretme siirecinde 0grenmelerini nasil gerceklestirdikleri, nasil sorumluluk

aldiklar1 da izlenmektedir.

Dontisimsel 6grenme modeli etkinlikleri olarak senaryo, poster ve Oykii
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kullanilmistir. Elestirel diisiinme etkinlikleri olarak da video, miinazara ve afis
calismalar1 kullanilmistir. Bilisotesi farkindalik etkinlikleri i¢in ise kompozisyon ve

kavram haritasi etkinlikleri 6grencilere yaptirilmistir.
3.5.1. Doniisiimsel 6grenme etkinlikleri

Doniisiimsel 6grenme bireysel ve bilgisel olarak ilerlemek ve kendini gelistirmek
icin bireyin sahip oldugu Onermelerini, Ogretilerini, duygularini, diisiincelerini,
perspektifini vb. bilingli bir sekilde sorgulamayi 6grenmesidir. Bu senaryo, poster, 6ykii
vb. etkinlik tiirlerinde Ogrenciler kendilerince ortaya bir seyler koyarak sorgulama

yapmiglardir. Glinliiklerinde bu etkinlikleri destekler paylagimlar bulunmaktadir.
Senaryo ornek etkinliginde;

Denet grubu 6grencilerinden giinliik yasamlartyla ilgili senaryo yazmalari istendi.
Yazdiklar1 bu senaryolar1 siniftaki arkadaslariyla rol paylasimi yaparak drama etkinligi
yapmalari istendi. Sonug¢ olarak; Ogrencilerin {nite ile ilgili giinliik yasamlarinda
sagliklarini tehlikeye diislirecek sekilde kaldirdiklari yiikler ile ilgili hazirladiklar:
senaryolar sinifta incelendi. ‘‘Agirlik ve Yiik Tasima’’, ‘‘Dikkatsizligin Sonu’” ve
‘“‘Bedenimizi Koruyalim’’ adli senaryolar yazarlar: tarafindan sinifta secilen arkadaglari
ile birlikte drama seklinde oynanarak kuvvetlerinin tiizerinde tasidiklar yiklerin
sagliklarim1 tehlikeye soktugunu belirterek bu konuya dikkat cekerek daha dikkatli

olmalar1 gerekir gibi mesajlar vermislerdir.
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Resim 6. D1g Kodlu Ogrencinin Yazdig1 Senaryo Ornegi

Senaryo Ornek etkinliginde goriildiigii gibi, 68renci kuvvet tinitesi ile ilgili dikkat

edilmesi gereken konuyu senaryolastirmis ve buna yonelik diisiincelerini agik bir

sekilde ifade etmistir. Asagidaki giinliikte yer alan 6grenci goriisii bu bulguyu destekler
niteliktedir.
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Poster ornek etkinliginde;

Bu iinitede yer alan, bileske kuvvet, dengelenmis kuvvet ve dengelenmemis

kuvvet ile ilgili giinlik hayattan da resimlerle 6rnek vererek (kisaca agiklamalarda

yazarak) bir poster hazirlayip siniftaki arkadaslarina sunum yapmalari istenmistir.
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Resim 7. D12 Kodlu Ogrencinin Yaptig1 Poster Ornegi -1



62

BILESKE Kurarey

Birdan fazn kot cisme yapbi kuwwet tok bagna.
Yapablen kuvvete bileske (nef) Kuvvet adm veriyons.
[

KUy
« i /z}zjéb ,1(/ Harehos Aallddh civpi

W/ «zégm ot

I T CESLILE
%M%ﬂw}ﬁm

JB;W‘_"* ool U LTI / ra}wj adud,
el
5 A v.
= e 5 BBl I
mwm;, AEN-aN) [ s
Eaps dyertt Buslangets dorKothiyse »‘ﬂu:”?u %'.'
¢

;Ubn!@ /&r(m{aw

orctbuni b~

" Resim 8. Dzo Kodlu Ogrencinin Yaptig1 Poster Ornegi-2

Ogrenciler posterlerde giinliik hayattan &rnekler vererek caligmalarini

yapmuslardir. Asagida buna yonelik 6grenci goriisleri de yer almaktadir.

Hocamiz bizim yaptigimiz posterleri okutturdu. Ben o giin arkadaslarimizin yaptigi
posterlerden itme ve ¢ekme kuvvetini daha iyi anladim. Dg (14/11/2016 - 3.giin)

Bugiin fen dersinde hocamizin bize odev olarak verdigi poster ve Oykii ddevimizi
sunmustuk. Ben bu sunumdan sunlari ¢ikardim: Kuvvetin dengelenmis, dengelenmemis
ve bileske kuvvet olarak 3’e ayrildigimi 6grendik. Kuvveti dengeledigimizde diizgiin
yiirtimek, kuvveti dengelemedigimizde dengesiz yiirlimek, ayrica itme ve ¢ekme kuvveti
oldugunu ve tiim bunlarin saghgimizi nasil etkiledigini. Bu verdigim Ornekler
arkadasimin dykiisiinden ¢ikardigim drneklerdir. Ozetlersem kuvveti dengelersek hig bir
sikintiyla karsilasmaz ve dengeli oluruz. Dyg (14/11/2016 - 3.giin)

Oykii kitabr hazirlama érnek etkinliginde:

Bu iinitede islenen kuvvet konular1 (Bileske kuvvet, dengelenmis kuvvet ve
dengelenmemis kuvvet) ile ilgili 6grencilerin bir 6ykii yazmalar istendi. Yazilan bu
Oykliyti smifta canlandirarak arkadaslarina anlatmalar1 istendi. Sonug¢ olarak,
Ogrencilerin hazirladiklart oykiilerden: ‘‘Batuhan ile Cengiz (top oyunu)’’, ‘‘Kuvvetin
Yasamimizdaki Yeri (halat yarismasi)’’, ‘‘Demirci Ali Usta’” ve ‘‘Tasindigimiz Giin”’
adli oykiiler yazarlar tarafindan smiftaki arkadaslarina da rol dagitimi yapilip sinifta

kurgulanarak oynandi.
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| D23

Resim 9. D3 Kodlu Ogrencinin Yazdigi Oykii Ornegi-2

Oykii kitabr hazirlama 6rnek etkinliginde goriildiigii gibi kuvvet {initesi ile ilgili
giinliik yasanti ile iliskilendirilmis ve farkli bir bakis acis1 getirmistir. Asagidaki giinliik
de bu farkli bakis acisini ve giinliik yasant1 ile ortaya koymaktadir:

Fen dersinde &gretmenimizin verdigi ddevleri sunduk. Ilk ders posterlerimizi gdsterip
anlattik. Boylece dgrenmis oldugumuz konulari tekrar etmis olduk. Ikinci ders ise
Oykiilerimizi okuyup canlandirdik.4 kisi canlandirdik. Birincisi Isil’in  Oykiisiiydii.
Konusu iki arkadasin giin boyu neler yasadiklariydi. Ikincisi Mehmet’in Oykiisiiydii.
Demirci Ali Usta ‘nin helal yasadigmni anlatiyordu. Ucgiinciisii Yusuf’un oykiisiiydii.
Konusu bir fen dersinden sonra yapilan halat yarisinda neler olduguydu. Dordiinciisii
bendim, benim dykiimiin konusu bir kizin tagindig giin neler yasadigiydi. D3 (14/11/2016
- 3.giin)

Doniistimsel 6grenme modeli etkinliklerinin, 6grencilerde yarattigi olumlu etki

asagidaki giinliiklerde de goriilmektedir:
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Bugiin okulda bir degerlendirme testi yaptik. Cikan sorularin temeli doniisiimsel bilgi
modeli ile ilgiliydi. Gegen bes haftalik isimize yarari yeni bilgiler 6grendigimiz, konulari
eglenceli bir sekilde isledigimiz calismanin kisa bir 6zeti gibiydi. Doniistimsel bilgi
modeli, 6grenilen bir bilginin yeniden farkli bir sekilde 6grenilmesidir. Biz bu bes
haftalik ¢alismada 6grendigimiz bilgilerin bir tekrarin1 yapmis olduk. D;, (28/11/2016 -7.

glin)

Bugiin doniisiimsel 6grenme kelimesinin anlamini konustuk. En énemlisi de doniisiimsel
bilgiyi konustuk. Doniigiimsel bilgi, bagka kisilerden 6grenmek, eskiyen bir bilgiyi yeni
Ogrenilenlerle elde edip kullanmaktir. Ayrica doniistimsel bilgi bilgileri birden fazla
kisiden 6grenmedir. D;g (28/11/2016 — 7. giin)

3.5.2. Elestirel diisiinme etkinlikleri

Ogrencilerin; sorgulama, yorum yapma, ¢ikarimda bulunma, degerlendirme,
elestirel diisiinme gibi 6zellikler biligsel yetenekleridirler. Miinazara, video ve afis gibi
etkinlik tiirlerinde, 6grenciler elestirel diisiinebilmekte, yorumlama yapabilmekte, farkli
diisiinebilme becerilerini ortaya koyabilmektedirler. Ogrencilerin giinliiklerinde de bu

etkinlikleri destekler paylagimlar bulunmaktadir.
Miinazara ornek etkinliginde;

Miinazaranin tanimi ve Ozellikleri 6grencilere anlatilarak siirat konusu ve trafik
kazalar ile ilgili miinazara etkinligi yapilmistir. Trafik kazalarinin sebepleri ile ilgili
siniftan dorder kisilik iki goniillii grup secilmis olup, her grup kendi sozciisiinii segerek
hazirlanmiglardir. Sinifta bulunan diger Ogrencilerde gruplara sorular sormak igin

hazirlanmiglardir.

1. GRUP (): Trafik kazalarinin sebepleri insanlardir. Tezini savunacaklardir.
- Insanlarm trafik bilgisi
- Soforlerin kullandiklar arabalar hakkindaki bilgileri
- Soforlerin kurallara uymamasi
- Insan psikolojisi ve dikkat
2.GRUP (): Trafik kazalarinin sebepleri ¢evre sartlaridir. Tezini savunacaklardir.
- Arabalarin teknik 6zellikleri
- Yol sartlar1 (hatali, dar, bozuk, tek seritli yollar ...)
- Trafik isaretleri ve uyarici levhalar
- Hava sartlar1 (karl, yagmurlu, firtinali ... havalar)

Trafik kazalarina ¢evre sartlarinin etki ettigini savunan grup, hazirladig: notlarda
iklim kosullarini, yol kusurlarini, tasit kusurlarimi ve kara yolu ile ilgili kusurlar

anlatmislardir.
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D19

Resim 10. D1y Kodlu Ogrencinin Yazdig1 Miinazara Ornegi

Sonug¢ olarak, miinazara gruplarinda yer alan Ogrenciler kendi tezlerini
savunmuslardir. Gruplar birbirlerine sorular sorarak, smniftaki diger o6grenciler de
gruplara savunduklari konular hakkinda sorular sordular. Karsilikli elestirel ve

sorgulayict bir tartisma ortami olusturuldu.

Asagidaki giinliikler de miinazara c¢alismasinda elestirel bir ortamin olustugunu

desteklemektedir:

Bugiin fen bilimleri dersinde miinazara yaptik. 1.grup, insanlarin trafik kazalarindaki
faktorleri, 2.grup, ¢evre faktorlerini ortaya koyacakti. Ben 2.gruptandim. cevre
faktorlerini savunduk. Tabi ki ¢evre faktorii %6, insan faktorii %94 idi. Onlar kazandi.
Boylece trafik kazalarinda sadece insanlarin etkilerinin olmadigi gibi, hava kosullar
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faktdr olmaz. Iklim, yol sartlari, ara¢c kusurlari da bunlara etki eder. Boylece trafikte
kazalarin olusumunun c¢ok boyutlu nedenleri olabilecegi gibi, ¢ok boyutlu sonuglar
vardir. Dyg (21/11/2016 - 5.giin)

Ginliik; bugiin fen dersi biraz zordu ama sonucu iyi sonuglandi. Bir miinazaramiz vardi.
Ben, Kevser, Yagiz ve Mehmet Emir 1. Gruptuk. 2. Grup ise Goksu, Ezgi, Sare ve Yusuf
Mert idi. 2. Grubun sozciisii ise Yusuf Mert’ti. Biz trafigi etkileyen faktoriin insanlar
oldugunu savunurken karsi takim ise c¢evrenin etkiledigini savundular. Oturan
arkadaglarimiz soru sordular onlara cevap verdik. Kendimizi savunmalar yaptik ve trafigi
etkileyen faktoriin insanlar oldugunu herkes destek verdi ve biz kazandik. Dy
(21/11/2016 - 5.giin)

Gilnliik orneklerinde &grenciler, miinazara konusuna elestirel yaklasimlar

getirmisler ve insan faktoriinilin trafik kazalarinda daha etkili oldugunu belirlemislerdir.

Ogrencilerin yorumlama yapma ve kamitlar1 ortaya koyarak sonuca ulasmalari bu

becerilerinin gelistigini gostermektedir.

Video 6rnek etkinliginde;

Trafikte yolculuk eden siyah ve kirmizi arag ile ilgili video izletilmis. Asagidaki

sorulara video ile ilgili cevaplar yazmalari istenmistir.

1.Her iki arabanin soforleri trafige ¢ikmadan once yaptiklari olumlu davraniglar

(hazirliklar) nelerdir?

2. Anne neden ¢ocuktan 6n koltuktan kalkip arka koltuga gecmesini istemistir?
3. Siyah arabay1 kullanan sofor hangi trafik kurallarini ihlal ediyor?

4. Kirmiz1 arabayi kullanan sofor hangi trafik kurallarina uyuyor?

5. Carpigsmadan sonra araclar hangi yone dogru savruldular neden?

6. Siyah ve kirmizi arabalarin trafik yolculugu nasil bir sonla bitiyor?

7. Bu ¢arpisma gercek arabalarla olsaydi sizce nasil sonuglanirdi?

8. Hangi aracin siiriiclisii olmak isterdiniz neden?
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Resim 11. D29 Kodlu Ogrencinin Cevapladig: Video Trafik Ornegi

D9 numarali &grenci, trafik konusunda yapmis oldugu etkinliginde, sorulara

elestirel yaklagmakta, olay1 sorgulamakta ve kendi diisiinceleriyle degerlendirmektedir.

Demirel’e (2010: 243) gore elestirel davranan bireyler, soru sorarak olaylari

sorgulamakta, mantikli yorumlar yapmakta, sonu¢ c¢ikarmakta ve bir yargiya

varmaktadir.

Doniisiimsel 6grenme modeli ile yapilan etkinliklerde, dgrenciler giinliiklerinde
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elestirel yaklasimlarini, olaylara ve elde ettikleri bilgilere gore su sekilde ifade

etmislerdir:

Pazartesi bir video izledik ve o videoya gore sorular cevapladik. Bence ¢ok eglenceliydi.
Misafirimiz bize bir siirii etkinlikler yaptirdi. Once videoyu izledik. Trafikte kimler
kurallara uymus, onlara baktik ve sonra ikinci ders miinazaraya gectik. Miinazarada
trafikle ilgili tartistik. Birbirimize sorular sorduk. Yusufun takimi kaybetti, Mehmet’in
takimi kazandi. Bize de giizel bir eglence olmustu. Miinazara da yol sartlar1 mi1, yoksa
insanlarin sorumsuzluklart m1 gibi bir siirii soru ¢ikti. Miinazara bitti ve teneffiise 10
dakika varken proje 6devi verildi. Projede hem kompozisyon ve trafikle ilgili poster
vardi. D; (15/11/2016 - 4.giin)

D1 nolu o6grenci giinliigiinde goriildiigii gibi seyredilen trafikle ilgili videoda
cesitli tartigmalar yaptiklarini ve bu etkinlikten ¢ok zevk aldiklarini da sdylemistir.
Afis ornek etkinliginde;

Trafik kazalar ve trafik isaretleri ile ilgili karton ya da A4 kagidina afis ¢aligsmasi
hazirlanmistir. Bu ¢alismada ogrenciler trafik kazalari ile ilgili sorgulayict ve elestirel

sloganlar ve afigler yapmislardir.
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Resim 12. D9 Kodlu Ogrencinin Yaptig1 Afis Ornegi-1
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Resim 13. D, Kodlu Ogrencinin Yaptigi Afis Ornegi-2
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Resim 14. D3 Nolu Ogrencinin Yaptig1 Afis Ornegi-3

Sonug olarak; 6grenciler karton ve A4 kagidina trafik kazalari, trafik isaretleri,
trafik ile ilgili karikatiirler hazirlayarak siiftaki 6grencilere yaptiklart afisleri anlattilar.

Bu anlatim sirasinda da 6grenci yaptigi etkinligi kendine gore yorumlayip yapmistir.
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Asagidaki giinliik de 6grencinin bu siiregte nasil bir beceri gosterdigi alint1 yapilarak
gosterilmistir.

Bugiin 6gretmenimizin ddev olarak verdigi trafik kurallari ile ilgili afisi ve trafik kazalar ile
ilgili kompozisyonu sunduk. Birinci ders trafik kurallar1 ile ilgili afigleri sunduk. Hepimiz ayri
giizel afigler hazirlamistik. Afigleri sirayla sunduk. Biitiin sinif sunmustu. Bazilari afiglerinde

bilgi de vermislerdi. Afigler trafikte neler yapip neler yapmayacagimiz hakkinda bilgi veriyordu.
D; (28/11/2016 — 7. giin)

3.5.3. Bilisotesi farkindalik etkinlikleri

Bilisotesi farkindalik, bireylerin, biligsel siireglerini ve ¢iktilar ile kendi biligsel
stiregleri hakkindaki bilgileri ifade etmesidir. Bu etkinlikte &grenciler yeni beceriler
kazanmakta, farkindalik diizeylerini artirmakta, yeteneklerini ortaya ¢ikararak daha {ist

diizeye ¢ikarmaktadirlar.

Kavram haritas1 etkinliginde, ‘“‘kuvvet ve hareket” iinitesi boyunca, grenilen

kavramlarla ilgili birer kavram haritasi hazirlanmustir.

r—

Resim 15. Dy Kodlu Ogrencinin Yaptig1 Kavram Haritas1 Ornegi-2
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D29 { <AL

Resim 16. D29 Kodlu Ogrencinin Yaptigi Kavram Haritas1 Ornegi-3

l s ;'
P

Sonu¢ olarak, Ogrenciler iinite boyunca Ogrendikleri kavramlarla ilgili birer
kavram haritas1 hazirladilar. Hazirladiklar1 bu kavram haritasim1 siifta arkadaslarina
anlattilar. Asagidaki giinliiklerde Ogrenciler yeni beceriler kazandigi, farkindalik

diizeylerinin arttig1 goriilmektedir.

Bugiin kavram haritast1 yaptik. Son etkinligimizdi. Kavram haritasini sunan
arkadaslarimiz ¢ok giizel seyler yapmislar. Bundan oOnce yaptigimiz ve bugiin ki
yaptigimiz etkinlikler ¢cok giizeldi... Bu etkinlikler sayesinde artik daha elestiriciyim...
D3; (29/11/2016 - 8.giin)

D31 nolu 6grenci daha elestirel bir yapiya ulagtigin1 sdylemektedir.

Bu fen bilgisi dersinde kuvvet ve hareket konulu kavram haritalarimizi anlattik. Kavram
haritasim1 kitaplardan yararlanarak ¢izdim. Kavram haritasi ¢ok begenildi. Kavram
haritasinda kuvvet, kuvvet cesitleri siirat, hareket, bileske kuvveti, dengelenmis ve
dengelenmemis kuvvet, hareket enerjisi gibi terimler kullanmistim. Bu iinitedeki
etkinlikleri giizel ve 6zenerek yaptigim diigiintiyorum. Dyg (29/11/2016 - 8. giin)

D29 nolu 0&grenci, yaptigi kavram haritast ile ilgili baska kaynaklardan
yararlandigini, 6zenerek yaptigi icin begenildigini soylemektedir.
Merhaba giinliik; bugiin kavram haritalarimizi sunduk. Ben ilk basta kavram haritalarinin

farkli tinitelerdeki 6rneklerine baktim. Fikir edindim. Ve ilk denememi yaptim. Sonra
degerlendirdim ve kendimi elestirdim. Sonra begenmedigim igin tekrar yaptim. Nasil
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olduguna baktiktan sonra bunu begendim. Ve temiz bir kagida doktiim. Biitiin
calismamiz1 degerlendirince daha gelistigimi anladim. Gelisimim olumlu y6nde oldugu
icin ¢cok mutluyum. Boylece sdylemek istedigim bir seyi giinliik sayesinde kagida
dokebiliyorum. Daha bununla smurli degil. Kendimi elestirip degerlendirebiliyorum.
Kisacasi bu ¢aligma bana biiyiik katki sagladi. D1g (29/11/2016 - 8. giin)

D19 nolu 6grenci, kavram haritas ile ilgili farkli 6rneklerine bakarak arastirma
yaptigini, bundan dolay1 fikir edindigini, bilgisinin gelisti§ini bununda kendisine

mutluluk verdigini sdylemektedir.

Bugiin birinci ders 6gretmenimizin 6dev verdigi kavram haritasim gosterip sunduk. Ben
nasil sunacagimizi bilmedigim i¢in sunmadim. Bazi arkadaslarimiz kavram haritasini
zihin haritas1 gibi yapmislardi. Bu iiniteyi diger iinitelere gore daha iyi anladim.
Etkinlikler de hosuma gitti. Bence bu iiniteyi nasil islediysek diger {initeleri de boyle
isleyelim. Bu yontemi ¢ok begendim. Kendimi daha iyi tanidim ve hatalarim diizelttim.
Giinliik tutma isi de hogsuma gitti. Derste 6grendiklerimi sana anlatinca konular1 anlayip
anlamadigimi 6grendim. Her sey ¢ok giizel gecti. Mutluyum. Ciinkii daha iyi 6grendim.
Huzurluyum. Ciinkii smavdan korkmayacagim. Bilgiliyim. Ciinkii iinitedeki konulari
degisik bir sekilde 6grendim. Uzgiiniim. Ciinkii bir daha {initeleri boyle islememekten
korkuyorum. Cok tlizgiiniim... D3 (29/11/2016 - 8. giin)

D3 nolu 6grenci, kavram haritasini baz1 6grencilerin zihin haritasi gibi yaptigin
sOylemektedir. Diger derslerde de bu doniisiimsel 6grenme yontemiyle derslerin
yapilmasini  istemektedir. Ogrenci giinliiklerinden verilen orneklerin tiimiinde,

ogrencilerin glinliik tutma isinden memnun olduklarini séylemislerdir.

Bu nitel bulgular, mevcut arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Doniistimsel
ogrenme modeli etkinlikleriyle 6grencilerde elestirel diisiinme, yeni bilgiler kesfetme,

c¢ikarimlarda bulunma gibi becerilerin gelistigi sonucuna varilabilir.
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DORDUNCU BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu kisimda elde edilenlere gore sonuglar belirlenip, tartisma ve Onerilere yer

verilmistir.
4.1. TARTISMA VE SONUCLAR

Doniistimsel 6grenme modelinin 6.siif fen bilimleri dersinde &grencilerin
elestirel diisiinme egilimlerine ve bilisdtesi farkindaliklarina etkisini belirlemeye

yonelik bu arastirmada, asagidaki sonuglara ulasilmistir.
4.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemi ile Tlgili Sonuglar ve Tartismalar

Kontrol grubunun hem on test-son test elestirel diisiinme egilimleri puan
ortalamalar1 hem de On test-son test biligotesi farkindalik puanlari arasinda anlamli
diizeyde bir farklilasma goriilmemistir. Buradan hareketle mevcut 6gretim programinin
Ogrencilerin eski ve yeni bilgilerin iliskilendirilmesi elde ettigi bilgileri karsilastigi
problemlerde ¢6zmesi olaylara elestirel bakmasma yonelik beceriler gostermedigi

sonucuna ulagilmistir.
4.1.2. Arastirmann ikinci Alt Problemi ile Tlgili Sonuclar ve Tartismalar

Deney grubunun hem on test-son test elestirel diisinme egilimleri puan
ortalamalar1 hem de On test-sontest bilisotesi farkindalik puan ortalamalari arasinda
anlamli diizeyde bir farklilasma goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin dontisiimsel
o0grenme modeli uygulamalariyla bir olayin neden ve sonucu arasinda anlamli
baglantilar kurdugu, cesitli fikirler yirittiigi, karsilastigi problemlere ¢oziimler iirettigi,
plan program ¢ercevesinde dogruyu aramaya calistigi goriilmiistiir. Bunun yani sira
ogrencilerin olaylarin olumlu ve olumsuz yonlerini farkindalik diizeylerini kullanarak
analiz ettikleri elde edilen sonuglar1 degerlendirdikleri sonucuna ulasilmistir. Mezirow
(1996)’un da belirttigi gibi doniisiimsel 6grenme modeli; Ogrencilerin  biligsel
farkindaliklarina ve elestirel diisiinme gibi st diizey becerilerine katki saglamaktadir.
Baska bir deyisle elestirel diistinme egilimleri olan bireyler olaylara analitik yaklasarak

ve biligsel olgunluk becerisi gostererek olaylara yaklagsmakta ve bu durum bireyin
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biligsel duyussal ve devinimsel becerilerini gelistirmektedir. Ayni zamanda bu
becerilere sahip olan bireyler karsilastigi ikilemlerle ilgili farkli ¢dziim yollar
tiretmekte, ve giinlilk yasamda elde ettigi becerilerini kullanmaktadir (Korkmaz, 2009;
Can ve Kaymakgi, 2015).

4.1.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemi Tle Tlgili Sonuclar ve Tartismalar

Deney grubuna katilan 6grencilerin ve kontrol grubuna katilan 6grencilerin son
test elestirel diisiinme egilimleri puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir
farklilasma goriilmiistiir. Buna karsin deney grubuna katilan 6grencilerin ve kontrol
grubuna katilan Ogrencilerin son test biligotesi farkindalik puanlarinin ortalamasi
arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma goriilmemistir. Cimen’e (2013) gore
dontisiimsel 6grenme modeliyle bireyler elde ettikleri fikirleri farkli inang ve tutumlara
aktarmakta bunun sonucunda yeni fikirler elde etmektedir. Bu durum bireylerin elestirel
diistinme egilimlerine katki saglamaktadir. Clinkii elestirel diisiinme egilimi olan
bireyler bir isi yapmayi istekli olmakta olaylari merak etmekte agik goriislii olmakta ve
olaylarin sonucunu stirekli sorgulamaktadir (Akbiyik ve Seferoglu, 2006). Arastirma da
deney ve kontrol gruplarmin son testinde Ogrencilerin bilisotesi farkindaliklarini
kullanamadiklar1 goriilmiistiir. Bagka bir deyisle doniisiimsel 6grenme uygulamalarinin
yer aldig1 deney grubu ve mevcut programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
diistincelerini agiklamada bilisssel yapilarmi diizenleme de kisaca duygularini disa
vurma da problemler yasadiklar1 goriilmiistiir. Oysaki ¢agdas yaklasim ve modellerin
bireylerin basta biligsel, duyussal ve devinigsel becerilerinin gelismesini sagladig
birgok ¢alismada goriilmektedir.Bu ¢alismalarda 6zellikle bireylerin  bilisotesi
farkinldaliklarin1 kullanmalar1 beklenmektedir. Cuevas“in (2004: 3) da belirttigi gibi
bilisétesi bireyin biligsel gelisimini kontrol etmesini ve yonetmesini saglamaktadir. Ay1
zamanda bilisotesi 6grenmeyi 6grenme yolunda Kaynaklarin izlenmesinde ve bireyin i¢
diinyasini diisiincelere artmasinda 6nemli bir kaynak olarak goriilmektedir (Kahan ve

Sullivan, 2012: 341).
4.1.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemi ile Tlgili Sonuclar ve Tartismalar

Arastirmada, “Doniisiimsel 6grenme modeli etkililigine iligskin 6grenci gorisleri
nelerdir?” seklinde ifade edilen dordiincii alt problemle ilgili nitel verilerden elde edilen

sonuglar asagida verilmistir:
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Ogrencilere ilk olarak, doniisiimsel 6grenme modeli dogrultusunda yapilan
etkinliklerin, onceki fen bilimleri dersinde yapilan etkinliklerden farki sorulmustur.
Ogrenci goriislerinde, doniisiimsel 6grenme modeli etkinliklerinin &grenci merkezli,
onceki fen bilimleri dersi etkinliklerinin ise 6gretmen merkezli oldugu sonucuna
ulagilmigtir.  Ayrica bu verilerden hareketle, 6grenciler, derslerin doniisiimsel 6grenme
modeli etkinlikleri ile yapilmasinin hem eglenceli hem de 6gretici gegtigi sonucuna da
ulagilmistir. Mezirow’a (1978) gore, doniisiimsel 6grenme modeli bireylerin olaylara
farkli bakis acilar1 sunmakta karsilasilan problemlerin ¢éziimiinde bu bakis agilarini
kullanmasii saglamaktadir. Problemlere etkili ¢oziimler bulan bireyler de kendine
yonelik 6zgiliven duygusu gelismektedir. Basar1 ve 6zgiliven duygusu bireyin bulundugu

cevre ya da ortamdan zevk almasini saglamaktadir.

Ogrencilere ikinci olarak, déniisiimsel 6grenme modeli dogrultusunda yapilan
etkinliklerin, hangisini daha ¢ok sevdiniz sorusu sorulmustur. Ogrenci goriislerinde,
daha ¢ok sevilen doniisiimsel 6grenme modeli etkinliklerinin siif igi etkinliklerinin
daha ¢ok sevildigi sonucuna ulasilmistir. Yine doniisiimsel ©6grenme modeli,
Mezirow’un (1997) de belirttigi gibi bireylerin duyussal boyutuna 6nemli katkilar
saglamaktadir. Yani bireyler doniistimsel 6grenme modeli ile bilissel yapilarinda

yapilandirdiklar1 ve elde ettigi bilgileri hisleriyle kisaca duygulariyla disa vurmaktadir.

Ogrencilere {iciincii soru olarak, doniisiimsel dgrenme modeli ile yapilan
etkinliklerde nasil bir yol izlendigi sorusu sorulmustur. Ogrenci goriislerinde, izlenen
yol ile ilgili doniigiimsel 6grenme modeli etkinliklerinin daha ¢ok 6n hazirlik yaparak
bir yol izledikleri sonucuna ulasilmistir. Ancak plan-program yaparak maddesi de 6n
hazirlik maddesine ¢ok yakin oranda oldugu goriilmektedir Mezirow’a (1997) gore,
doniistimsel 6grenme modeli bireylerin biligsel yapilarint nasil yapilandiriimasi
gerektigi konusunda fikirler gerekmektedir. Ornegin bireyler disaridan gelen uyaricilart
zihinsel yapilarinda ilkonce analiz etmektedirler. Analiz ettikleri uyaricilart farkl
ikilemler de kullanmaktadir. Daha sonra bu ikilemlerden hareket ederek farkl bilgilerle
iliskilendirilmektedir. Biitlin bu siir¢ler sonucunda birey elde ettigi bilgilere karsi
olumlu ya da olumsuz davranis sergilemektedir. Kisaca doniisiimsel 6grenme modeli ile
bireyler bir bilgiye rastgele almamaktadir. Bu bilgiyi sistemli bir sekilde zihinsel
yapisina belli siirecleri dikkate alarak kodlamaktadir (Nohl, 2015).
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Son olarak donilisimsel Ogrenme modeli Ogrencilerin  biligsel becerileri
gelistirmekte ve ayni zamanda olaylara elestirel bakis egilimleri ile yaklagmalarini
saglamaktadir Wright’in (2017) da belirttigi gibi donilistimsel 6grenme modeli bireylerin
ikilemlere yonlendirmektedir. Bu ilkemler bireyin elestirel becerisini kullanmasina yol
gostermektedir. Elestirel diisiinme egilimi olan bu bireyde o6zerklik duygusu
gelismektedir. Ozerklik duygusu gelisen bireyler basta kendi elde ettigi bilgileri

sorgulamaktadir. Bu da bireyin elde ettigi yeni rolleri sorgulamaktadir.
4.1.5. Arastirmanin besinci alt problemi ile ilgili sonuclar ve tartismalar

Arastirmada, “Doniistimsel 6grenme modeli 6grenme-6gretme siirecine nasil katki
saglamaktadir? Seklinde ifade edilen besinci alt problemle ilgili nitel verilerden elde

edilen sonuclar agsagida verilmistir:

Doniistimsel 6grenme modeli uygulamalariyla 6grencilerin farkli kaynaklardan
aragtirma yaptiklari, elde ettikleri bilgileri bir araya getirdikleri, yeni bilgiler
O0grenmeleri sonucunda bireyin motivasyonunun arttig1 ve olaylara elestirel bakis agisi
egilimi gosterdikleri sonucuna ulagilmistir. Wright (2017), Mezirow (1997), Mezirow
(1978), dontisiimsel 6grenme modeli bireylerin ¢evreyle etkilesimi ve iletisimi tizerinde
bireyin kendi i¢diinyasini tanimasina yardimer olmaktadir. Bagka bir deyisle birey
yasadig1 diinyadaki olaylara biligsel yapisiyla anlam vermekte duygulariyla bunu dis
diinyaya yansitmaktadir. Yani donilislimsel 6grenme Sen ve Sahin’in (2017) belirttigi
gibi bireye tek bir yol degil bir¢cok yol sunmakta, bireyden bu yollardan en etkili olan1

bilissel yapisin1 kullanarak segmesini beklemektedir.

4.2. ONERILER
4.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Dontisiimsel  6grenme modeli uygulamasinin, Ogrencilerin  bilis  Gtesi
farkindaliklarinin  artmasinda etkili oldugu goriilmiistir. Uzmanlar dontistimsel
o0grenme modeli dogrultusunda farkli etkinlikleri dikkate alarak mevcut programlarda,
ogrencilerin bilis 6tesi farkindaliklarina katki saglayacak etkinliklere yer verebilir.

1. Doniistimsel 6grenme modeli farkli yas grubunda bulunan &grencilerin akademik

basarilarina katkisi arastirilabilir.
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2. Fen bilimleri dersinde uygulanan doniisiimsel 6grenme modelinin baska derslerde

kullaniminin 6grencilerdeki bilisotesi farkindaliga etkisi arastirilabilir.

3. Dontisiimsel 6grenme modeli uygulamalari igin farkli (gozlem, goriisme, v.s.) nitel
caligmalar yapilabilir. Yapilan bu ¢aligmalarda 6grencilerde hangi beceriler gelistigi

arastirilabilir.

4. Doniisiimsel 6grenme modelinin 6gretim programlarinda uygulanmasinin 6grenme-

Ogretme siirecine nasil bir katki saglayacagi konusunda 6gretmen goriisii alinabilir.

5. Dontisiimsel 6grenme modeli ile ¢agdas yaklasimlardan bazilar1 arasindaki

benzerlikler ve farkliliklara iliskin nicel ve nitel arastirmalar yapilabilir.
4.2.2. Yapilacak Arastirmaya Yénelik Oneriler

Dontisiimsel 6grenme modeline uygulamalarinin, 6grencilerde ne tiir becerilerin
gelismesine katki sagladigi arastirilabilir. Farkli derslerde, doniisiimsel Ogretim
programinin  kullaniminin 6grenci basarisina, bilisotesi farkindaliklarina, problem
¢ozme becerilerine katki saglayip saglamadig: arastirilabilir.

Ogretmenler, ogrencilerin problem ¢dzme becerisini gelistirecedi, elestirel

davranacag vb. etkinliklere 6grenme- 6gretme ortaminda daha fazla yer verebilirler.
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California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi

=) £ £
. . o e . . . o . = = - E E E
(The California Critical Thinking Disposition 5 5 |s55|5E| £ g g
: gz | =z |Ez|ES| & RS
Inventory (CCTDI) ZE| E|2E|25| = £z
2| 2 |™g|* 8| & | &2
> v v M F- X
1 2 3 4 6
1. Tim hayatim boyunca yeni seyler ¢alismak harika 1 2 3 4 5 6
olurdu.
2. Insanlarm iyi bir diisiinceyi savunmak icin zayif
; 5 . : 1 2 3 4 5 6
fikirlere giivenmeleri beni rahatsiz eder.
3. Cevap vermeye kalkigmadan 6nce, her zaman
1 2 3 4 5 6
soruya odaklanirim.
4. Biiyiik bir netlikle diisiinebilmekten gurur 1 2 3 4 5 6
duyuyorum.
5. Déort lehte, bir aleyhte goriis varsa, lehte olan
. 5o i 1 2 3 4 5 6
dort goriise katthrim.
6. Pek ¢ok ortaokul dersi ilging degildir ve almaya
s 1 2 3 4 5 6
degmez.
7. Sadece ezberi degil diisiinmeyi gerektiren sinavlar
R 5 B 1 2 3 4 S 6
benim i¢in daha iyidir.
8. Diger insanlar entelektiiel merakimi ve arastirici
P e : 1 2 3 4 5 6
kisiligimi takdir ederler.
9. Mantikliymis gibi davramyorum, ama degilim. 1 2 3 4 5 6
10. Diisiincelerimi diizenlemek benim i¢in kolaydir. 1 2 3 4 5 6
11. Ben dahil herkes kendi ¢ikar i¢in tartigir. 1 2 3 4 5 6
12. Kisisel harcamalarimin dikkatlice kaydini tutmak
& B n — 1 2 3 4 5 6
benim i¢in 6nemlidir.
13. Biiyiik bir kararla yiiz yiize geldigimde, ilk 6nce,
: G v R 1 2 3 4 5 6
toplayabilecegim tiim bilgileri toplarim.
14. Kurallara uygun bigimde karar verdigim i¢in,
s 1 2 3 4 5 6
arkadagslarim karar vermek i¢in bana danigirlar.
15. Agik fikirli olmak neyin dogru olup olmadigim
. 3 1 2 3 4 5 6
bilmemek demektir.
16. Diger insanlari ¢esitli konularda neler 1 2 3 4 5 6
diisiindiiklerini anlamak benim i¢in 6nemlidir.
17. Inandiklarimin tiimii igin dayanaklarim olmal.. 1 2 3 4 5 6
18. (?kumak, miimkiin oldugunca, kactigim bir ] 2 3 4 5 6
seydir.
19. insanlar cok acele karar verdigimi soylerler. 1 2 3 4 5 6
20. Ortaokulda zorunlu dersler vakit kaybidir. 1 2 3 4 5 6
21. Gergekten ¢cok karmasik bir seyle ugrasmak
oy fered s R 1 2 3 4 5 6
zorunda kaldigimda benim i¢in panik zamamdir.
22. Yabancilar siirekli kendi kiiltiirlerini anlamaya
N . . JO 1 2 3 4 5 6
ugrasacaklarina, bizim kiiltiiriimiizii caliymallar.
23 {ns?nlar benim karar vermeyi oyaladigimi 1 5 3 y 5 6
diisiiniirler.
24. Insanlarin, bir baskasmin fikrine karsi ¢ikacaklarsa,
o s 1 2 3 4 5 6
nedenlere ihtiyaci vardir.
25. Kendi fikirlerimi tartisirken tarafsiz olmam
. 1 2 3 4 5 6
imkansizdir.
26. Ortaya yaratici segenekler koyabilmekten gurur
1 2 3 4 5 6
duyarim.
27. Neye inanmak istiyorsam ona inanirim. 1 2 3 4 5 6
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28. Zor problemleri ¢6zmek i¢in ugrasmayi

siirdiirmek o kadar da onemli degildir. I 4%) § §
29. Digerleri, kararlarin uygulanmasinda mantikli
. phia 3 4 5 6
standartlarin belirlenmesi i¢in bana bagvurular.
30. Zorlayici seyler 6grenmeye istekliyimdir. 3 4 5 6
31. Yabancilarin ne diisiindiiklerini anlamaya ¢aligmak
3 4 5 6
oldukga anlamhdir.
32. Merakli olmam en gii¢lii yanlarimdan birisidir. 3 4 5 6
33. Goriislerimi destekleyecek gergekleri ararim,
SR 3 4 5 6
desteklemeyenleri degil.
34. Karmasik problemleri ¢ozmeye galigmak
. § 3 4 5 6
eglencelidir.
35. Digerlerinin diisiincelerini anlama yetenegimden
. e 3 4 5 6
dolay: takdir edilirim.
36. Benzetmeler ve analojiler ancak otoyol iizerindeki
3 4 5 6
tekneler kadar yararhdir.
37. Beni mantikli olarak tanimlayabilirsiniz. 3 4 5 6
38. Her seyin nasil isledigini anlamaya ¢aligmaktan
3 4 5 6
gercekten hoslanirim.
39. Isler zorlastiginda, digerleri problem iistiinde 3 4 & 6
calismayi siirdiirmemi isterler. B
40. Elimizdeki sorun hakkinda agik bir fikir edinmek ilk
.. R 3 4 5 6
onceliklidir.
41. Celiskili konulardaki fikrim genellikle en son
e .. - 3 4 5 6
konustugum Kkisiye baghdir.
42. Konu ne hakkinda olursa olsun daha fazla
. R 3 4 5 6
Oogrenmeye hevesliyimdir.
43. Sorunlari ¢6zmenin en iyi yolu, cevabi 3 4 5 6
baskasindan istemektir.
44. Karmagik problemlere diizenli yaklagimimla 3 4 5 6
taninirim.
45. Farkh diinya goriislerine kars: acik fikirli olmak,
s SCn e & ke 3 4 5 6
insanlarin diisiindiigiinden daha az 6nemlidir.
46. Ogrenebilecegin her seyi 6gren, ne zaman ise 3 4 5 6
yarayacagini bilemezsin.
47. Her sey goriindiigii gibidir. 3 4 5 6
48. Diger insanlar, sorunun ne zaman ¢oziimlenecegi
3 4 5 6
kararini bana birakirlar.
49. Ne diisiindiigiimii biliyorum, o zaman neden
¢ i e - " 3 4 5 6
secenekleri degerlendiriyor gibi davranayim.
50. Digerleri kendi fikirlerini ortaya koyarlar ama
g - 3 4 5 6
benim onlar1 duymaya ihtiyacim yok.
51. Karmasik problemlerin ¢6ziimiine yonelik diizenli 3 4 5 6

planlar gelistirmede iyiyimdir.
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EK-3: Bilis Otesi Farkindalik Olgegi

L . ) . Bana Hig Bana Bana B Bana
BILIS OTESI FARKINDALIK OLCEGI Uygun Uygun Kismen Tamamen
L % Uygun
Degil Degil Uygun Uygun
) Herhangi bir ¢alismada kullanilabilecek oncelikli bilgilerin/ var 0 0 0 0 0
olan bilgilerimin neler oldugunu diisiiniiriim.
5 Uzerinde galigtigim galigmaya benzer daha énce bir ¢aligma yapip 0 0 O 0 0
- yapmadigimi hatirlamaya galigirim.
3 Daha once yapmis oldugum benzer caligmalardan hangisinin 0 0 0 0 0
basaril oldugunu diisiiniiriim.
4 Yapacagim ¢alisma ile ilgili olasi giicliikleri diigtiniiriim. () () @) () ()
5 Caliymayr tamamlamak igin kullamlabilecek yollarin/yéntemlerin 0 0 0 0 0
neler oldugunu diigtiniiriim.
Kullanilabilecek  yollardan/yontemlerden  hangisini  segmem
6 gerektigini diistiniirim. 0 0 0 0 0
7 Caligmayr tamamlamak i¢in kullanacagim yolu/yontemi neden 0 0 0 0 0
se¢tigimi diigiiniiriim.
Izlemeyi disiindigiim yol/yéntem i¢in bilmem gerekenleri
8 diigiiniiriim. 0 0 0 0 0
Izlemeyi diisiindiigiim yol/yontem igin neler okumam gerektigini
2 diigtiniirim. 0 0 0 0 0
Caligmayr tamamlamak igin ne kadar zamana ihtiyacim olacagim
i diigtiniirim. 0 0 0 0 0
11 Calisma igin gereken zamam nasil kullanacagimi diisiiniiriim. () () () () ()
12 Caligmay nasil yapiyor oldugumu diigiiniiriim. () ) () () ()
13 Dogru yolda olup olmadigimi diigiiniiriim. () () () () ()
14 Hatirlamam gereken bilgilerin neler oldugunu diistiniirim. () () () () ()
Hatirlamam gereken kurallarin ya da ilkelerin neler oldugunu
15 dilsiiniiriim, (@) (@] 0 (@) (@)
16 Farkli bir yol/yontem izlemem gerekip gerekmedigini diigiintiriim. () () () () ()
17 Caligma sirasinda ortaya ¢ikan problemleri ya da giigliikleri 0 O O 0 0
¢ozmek i¢in ne yapmaya ihtiyacim oldugunu diistiniiriim.
Calismay: yaparken attigim her adimin ise yarayip yaramadigini
18 diigiiniiriim, 0 0) (@) ) 0
19 Caligmay: yaparken attigim her adimin ise yarayip yaramadigina 0 0 0 0 0
iligkin kendi kendime verdigim yanitlari kontrol ederim.
20 Calismay en iyi sekilde yapip yapmadigimu diisiiniiriim. ) ) ) () )
21 Cahigmada, beklentilerimin, az ya da ¢ok, gergeklesip 0 0 0 0 0
gergeklesmedigini diigiiniiriim.
Caligmada yaptiklarimdan farkli, bagka neler yapmam gerektigini
22 diistintiriin, (@) (@) (@) (@) O
23 Caligmay1 yaptiktan sonra, basa doniip inceleme ihtiyaci duyarim. () () () () )
24 Caligmay: inceleme ihtiyacimin nedenlerini diigtiniiriim. () () () () ()
25 Caligmay bitirdikten sonra dikkate alinmasi gereken tiim faktorleri 0 0 0 0 0
dikkate alip almadigim diigiiniiriim.
Caliymayr yaptiktan sonra daha iyi nasil yapabilirdim diye
26 | Goginitrim, 0 0 0 0 0
27 Bagka caligmalari yaparken bu ¢aligmada izledigim diigiinme
bi¢imini uygulayip uygulayamayacagimi diisiiniiriim. 0 0 0 0 0
28 Yaptigim ¢alismanin basarili olup olmadigim diisiiniiriim. @) () Q) ) ()
Yaptigim galigmanin ve kullandigim yol ya da yontemin basarisini
29 dikkate alarak bunlar ilerde nerelerde ve nasil kullanabilecegimi ya (1) () () () ()
da kullanamayacagim diigiiniiriim.
30 Karsilagtigim yeni durumlarda dnceki ¢aligmalarimda kullandigim 0 0 0 0 0
ve basarih buldugum yol ya da yontemi seger ve kullanirim.
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EK-4: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

1.Doniisiimsel 6grenme modeli etkinlikleri ile daha dnceki fen bilimleri dersi
etkinlikleri arasinda fark var midir?

2.Dontistimsel 6grenme modeli ile yaptiginiz hangi etkinlikleri daha ¢ok sevdiniz?

3.Doniistimsel 6grenme modeli ile yaptiginiz etkinliklerde nasil bir yol izlediniz?

4.Doniistimsel 6grenme modeli ile yaptiginiz etkinlikler sizde hangi beceriler gelistirdi?
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EK-5: izin
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