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ON SOz

Okul oncesi yillar insan gelisiminin kapsam, hiz ve nitelik agisindan en
yogun oldugu ve bir¢ok becerinin temellerinin atildigi 6nemli bir egitim donemini
kapsamaktadir. Cocuklarin asir1 merakli ve sorgulayici olmalar1 onlarin bilimsel
duyarlhiliklarini gelistirmede 6nemli bir yere sahiptir. Bu duyarlilig1 gelistirmek i¢in

yapilabilecek en glizel egitim etkinliklerinden biri de fen ve doga etkinlikleridir.

Yapilandirmacit 6grenme kuraminin uygulanmasi siirecinde, c¢ocuklarin
anlamli bir sekilde kavramlar1 6grenebilmeleri i¢in 6gretim materyallerine duyulan
ihtiya¢ artmaktadir. Kavram karikatiirleri de yapilandirmaci 6grenme kuramina
gore gerceklestirilen fen etkinliklerinde kullanilabilecek en ©nemli gorsel
aracglardan biri olarak 6nerilmektedir. Fen ve doga etkinliklerinde kullanilmak tizere
yapilandirmaci 6grenme kuramini temel alan kavram karikatiirlerinin gelistirilmesi

ile cocuklarin fen bilimlerinin birer kasifi haline gelebilecekleri diisiiniilmektedir.
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GIRIS

Ebeveynler ve egitimciler, ¢cocuklarin kisilik, biligsel, dil, sosyal, duygusal
ve fiziksel gelisimlerinin saglikli bir sekilde ilerlemesini saglayarak onlarin
topluma yararh birer kisi olmalarini istemektedirler (Oktay, 2007: 22; Daglioglu,
2012: 42). Cocuklar erken yaslardaki deneyimleriyle bilissel, fiziksel, duygusal ve
sosyal yonden biiyiik ilerlemeler kaydettiklerinden dolay1 (Sahin, 2000: 1) insan
hayatinin ilk yillarinin 6nemine vurgu yapilmaktadir (Yildir, 1991: 13; Oktay,
2007: 22). Ciinkii bu dénemde ¢ocuklara verilen egitim onlar iizerinde kalici izler

birakmaktadir (Ar1, 2003: 31; Demiriz, Karadag ve Ulutas, 2003).

Cocuklara ilk yillarda verilecek egitimin tesadiiflere birakilmayip ciddiye
alinmasi ve bilimsel bir sekilde yonlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Ari,
2003: 31). Ilk yillarda verilecek olan egitim hizmeti Tiirk egitim sisteminin en can
alict basamagi olup ¢ocuk egitiminin temeli mahiyetindedir (Akman, 2003: 14-16).
Bundan dolayi ilk ¢ocukluk yillarinda verilen egitimin 6nemini bilen gelismis ve
gelismekte olan iilkeler bu donem ¢ocuklariin gelisimleri i¢in okul 6ncesi egitime

cok onem verdikleri belirtilmektedir (Diken, 2010).

Okul oncesi egitim dogumdan baslayip ilkokula kadar devam eden bir
sirectir (Aral ve digerleri, 2002). Dolayisiyla bu siiregte yapilan egitim ¢ocugun
sagligi, gelisimi ve bakimi gibi konularda yapilacaklarin tiimiinii igermektedir (Ural
ve Ramazan, 2007: 13-17). Dogustan bilim insanina benzetilen okul dncesi donem
cocuklar1 merakli, ¢evrelerinde olup biten olaylar1 gézlemleyen, diinya hakkinda
bilgi sahibi olmaya calisan (Brenneman, 2009; Aktas Arnas, Bilaloglu ve Arslan,
2007; Gallas, 2006; Biiyiiktaskapu ve digerleri, 2012; Kula, 2011; Uyanik Balat,
2011; Akman, Ustiin ve Giiler 2003), cesitli aletlerin nasil ¢alistigin1 arastiran ve
nesnelerle oynayarak ne olacagint gormeye g¢alisan bireyler olarak
tanimlanmaktadir (Unal ve Akman, 2006). Bu baglamda okul oncesi donemde
cocuga verilecek egitimin temelinde ¢cocuklarin meraklari, ilgileri, aragtirmalar1 ve

sorular1 bulunmaktadir (Adak, 2006; Aktas Arnas, 2002; Holt, 1991).

Cocuklarin kesif arzular1 bilimsel duyarlhilik gelistirmek ic¢in bir temel

olusturmaktadir (Brewer, 2001: 354; Akman, Ustiin ve Giiler, 2003). Okul &ncesi



donemdeki ¢ocuklarin merak ve arastirma duygularini destekleyen, zihinsel
yeteneklerini uyaran en 6nemli etkinliklerden biri de fen ve doga etkinlikleri oldugu

ifade edilmektedir (Erbas ve digerleri, 2002; Aktas Arnas, 2002).

Okul 6ncesi donemde verilen fen egitimi, ¢cocuklarin diinyayla ilgili temel
kavramlar1 6grenebilmesini icermektedir (Brewer ve Bacon, 2001). Fen ve doga
etkinliklerinin, c¢ocuklarin yaraticiliklarin1 gelistirdigi biligsel, sosyal, dil,
psikomotor gibi gelisim alanlarinda kalic1 izler biraktig1 belirtilmektedir (Kandir,
2001; Gomes, 2005). Fen giinliik yasantimizin bir pargasi oldugu i¢in fen ve doga
etkinliklerinin ~ glinliik yasamla iliskilendirilmesi ve egitim programiyla
biitiinlestirilmesi gerekmektedir (Eliason ve Jenkins, 2003; Yasar, 1993). Bu
nedenle okul Oncesi Ogretmenlerinin giinlik programlarinda fen ve doga
etkinliklerine yer vermesiyle c¢ocugun gelisimine katki saglanacagi ifade
edilmektedir (Alisinanoglu ve digerleri, 2007: 4). Bu etkinliklerin etkili bir sekilde
yapilmasi ¢ocuklarin sonraki yillarda fen bilimlerine karst olumlu tutum
gelistirebilmeleri acgisindan biiylik 6nem tasimaktadir (Demiriz, 2001: 86; Aktas
Arnas, 2003: 44; Simpson ve Oliver, 1990; Biiyiiktagskapu ve digerleri, 2012).

Okul oncesi donemde kavramlarin aktarilmasiyla yapilan fen egitimi
cocugun zihinsel gelisimine katkida bulunacagi yerde sadece bilgi yiikiine neden
oldugu belirtilmektedir (Génen ve Dalkilig, 2000). Genellikle soyut yapida olan fen
kavramlarmin, klasik yontemlerle sunulmasi sonucu ¢ocuklarin fen alaninda
alternatif kavramlara sahip olduklar1 ve Ogrendikleri bilgileri giinliik hayatla
iliskilendiremedikleri bilinmektedir (Ozmen ve digerleri, 2000). Bu baglamda
diisiinmenin ve anlamanin 6grenildigi okul 6ncesi donemde (Poyraz ve Dere, 2003)
cocuklara verilecek olan fen ve doga etkinliklerinin amaci; ¢ocuklara arastirma,
sorgulama ve kesfetme becerileri kazandirma olmalidir (Brewer, 2001; Kaptan,

1999: 22).

Fakat yapilan arastirmalar incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin aktif
ogrenme tekniklerinden faydalanmadiklar1 (Tenenbaum, Rappolt- Schlichtmann ve
Zanger, 2004; Giiler ve Hizir Bikmaz, 2002; Ozden, Akdag ve Ekmekgi, 2009; Cil
ve Iri, 2012), smiflarinda ¢ogunlukla kesme-yapistirma gibi basit etkinlikleri
yaptirdiklart (Sahin, 1996), fen konularina hakim olmadiklar1 (Adak, 2006), fene
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karst olumsuz tutum i¢inde olduklari (Uysal, 2007), yaratict etkinliklere yer
vermeyip (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002; Biiyiiktaskapu, 2010; Aral, Kandir
ve Yasar, 2002; Yildiz ve Sener, 2007; Avci, 2005) geleneksel yaklasimlari temel
aldiklar1 (Plevyak, 2007; French, 2004; DeBoer, 2002; Fecho, 2000; Gelman ve
Brennenman, 2004; Ozden, Akdag ve Ekmekgi, 2009; Katz, Sadler ve Craig, 2005;
Roberts, Bailey ve Nychka, 1991; McBride ve Schwartz, 2003) ve genellikle
O0gretmenler tarafindan fen egitiminin ihmal edildigi goriilmektedir (Kallery, 2004;
Karaer ve Kosterelioglu, 2005; Uysal, 2007; Ozbey, 2006; Johnson ve digerleri,
1999; Cil ve Iri, 2012; Parlakyildiz ve Aydin, 2004).

Okul oOncesi Ogretmenleri fen ve doga etkinliklerini gerceklestirirken
cocuklarin ilgi ve becerilerini dikkate almasi, etkinliklerini zevkli hale getirmesi,
cocuklara standart bilgi vermemesi (Giirdal ve digerleri, 2001), cocuklarin etkin
katilimlarint  saglamasi, etkinliklerin  planlanmasinda ¢ocuklarin  geg¢mis
yasantilarii goz oniinde bulundurmasi (Dere ve Omeroglu, 2001; Avci ve Dere,
2002, Poyraz ve Dere, 2003), 6grenme ortamlarin1 diizenlemesi ve c¢ocuklara
rehberlik etmesi gerektigi belirtilmektedir (Demiriz, 2001). Ayrica 6gretmenler
yaratici fen etkinliklerini planlayip uygulayabilmeli ve cocuklar1 zihinsel olarak bir
iist diizeye cikaracak etkinlikler tasarlayabilmelidir (Cetingdz, 2012; Ayvaci ve
digerleri, 2002). Bu durum da c¢ocuklarin diisiinebilmesi, ¢éziimler iiretebilmesi,
irettigi coziimlerle basarili olabilmesi ve iist diizey biligssel becerilerinin
gelistirilebilmesi i¢in yapilandirmaci 6grenme kuramini 6n plana ¢ikarmigstir

(Aydin ve Yilmaz, 2010; Sahin, 2010; So, 2002).

Yapilandirmact 6grenme kuraminin ¢ocugu merkeze almasi, ¢ocugun
motivasyonunu artirmasi, bilimsel siire¢ becerilerinin  desteklemesi  gibi
ozelliklerinden dolay1 6grenme-6gretme etkinliklerindeki verimlilik artmaktadir
(Boddy ve digerleri, 2003; Donaldson, 2004). Bu baglamda yapilandirmaci
ogrenme kuramini dikkate alan O6gretmen; cocuklarim mevcut fikirlerini ortaya
cikarmali, cocuklar1 tartismaya tesvik etmeli, 6grendikleri bilgiler hakkinda

konusmalarini saglamalidir (Stephenson ve Warwick, 2002).

Egitimde materyallerin kullanimi etkinliklerde harcanan zamam

kisaltmakta, ¢ocuklarda ilgi uyandirmakta, sinifa canlilik getirmekte (Aslan ve
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Dogdu, 1993: 40) ve kaliciliga yardim etmektedir (Meydan ve Akdag, 2008).
Bunun yaninda kavramlarin dogasina uygun olarak gelistirilen 6gretim materyalleri
cocuklarda var olan yanilgilar1 gidermenin yaninda kavramsal degisimi saglayip
alternatif kavramlar1 da gidermede etkili oldugu belirtilmektedir (Ercan ve
digerleri, 2010). Fakat yapilan arastirmalarda okul Oncesi 6gretmelerinin kolay
ulasabildikleri materyalleri tercih ettikleri ve orijinal materyal gelistiremedikleri
ortaya konulmustur (Pepele Unal, 2006; Karaer ve Kosterelioglu, 2005; Uysal,
2007; Ozbey, 2006; Cil ve iri, 2012). Bunun yaninda fen etkinliklerinin
gerceklestirilmesi i¢cin materyallerin eksik oldugu ve bu eksikligin de giderilmesi
gerektigi  bircok aragtirmada vurgulanmaktadir (Bahgeci Sansar, 2010;
Karamustafaoglu ve Ustiin, 2006; Kildan ve Pektas, 2009; Adak, 2006; Aykut,
2006; Uysal, 2007; Budung, 2007; Giiler ve Hizir Bikmaz, 2002; Parlakyildiz ve
Aydin, 2004; Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006). Siniflarda yasanan materyal
eksiklikleri yapilandirmact kurama dayali etkinliklerin uygulanmasim1 da
zorlagtirmaktadir (Northfield ve digerleri, 1996). Bu baglamda yapilandirmaci
yaklagimin temel alindig1 siniflarda calisma yapraklari ve kavram karikatiirleri gibi
materyaller organizasyon saglamada ve cocuklara rehberlik etmede yardimeci

olmaktadir (Atasoy, 2008; Naylor ve Keogh, 1999).

Yapilandirmact 6grenme kuraminin temel alindigi etkinliklerde gorsel
materyallerin  kullanilmasi ¢ocuklarin ilgi ve tutumlar1 agisindan Onemli
goriilmektedir (Ersoy, Sarikog¢ ve Cerit Berber, 2014). Bu baglamda kavram
karikatiirleri ¢ocuklarin ilgisini ¢gekecek gorseller igerdiginden ve sevilerine uygun
bir yapiya sahip oldugundan okul oOncesi donemde uygulanabilir bir nitelige
sahiptir. Bu materyallerdeki resim veya c¢izimler ile gocuklara kendilerini olaya
yakin hissedebilecekleri diyaloglar sunulmakta (Naylor ve Keogh, 1999; Naylor ve
Keogh 2000), ve fen etkinlikleri hakkinda c¢ocuklari daha ¢ok konusmaya,
tartismaya, arastirmaya ve kesfetmeye tesvik edici unsurlar bulunmaktadir (Kiling,
2008). Ayrica okul dncesi 6gretmenleri kavram karikatiirlerinin; siniftaki tartisma
ortamin1 saglamak i¢in bir uyar1 niteligi tasiyabilecegini, arastirmanin ve
incelemenin saglanmasi i¢in bir baglam saglayabilecegini ve cocuklari motive
etmekte yardime1 olabilecegini belirtilmislerdir (Morris ve digerleri, 2007). Bunun

yaninda okul dncesi 6gretmenleri kavram karikatiirlerinin okul 6ncesi donemdeki
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cocuklara fen Ogretimi ve 6grenimi icin yiiksek diizeyde gorsel ve uyarici bir
kaynak olarak diisliniilebilecegini, ¢gocuklarin sahip oldugu eski ve yanlis fikirleri
degistirebilecegini ve bir tartisma ortami yaratabilecegini ifade etmislerdir (Morris

ve digerleri, 2007).

PROBLEM DURMU

Iyi bir fen egitiminin temeli, cocugun aktif olarak katildig1 ve merkezinde
cocugun yer aldig1 etkinliklerle miimkiin olacagi belirtilmektedir (Uyanik Balat,
2011: 5) Fakat yapilan calismalara bakildiginda okul Oncesi dénemde fen
egitiminin geleneksel yollarla yapildigi (Plevyak, 2007; French, 2004;
Biiyiiktaskapu, 2010; Gelman ve Brennenman, 2004; Ozden, Akdag ve Ekmekgi,
2009; Katz, Sadler ve Craig, 2005), 6gretmenlerin fen konularinda yetersiz oldugu
(Adak, 2006), 6gretmenlerin fene karsi olumsuz tutum i¢inde olduklar1 (Uysal,
2007) ve bu donemdeki fen egitiminin genellikle ihmal edildigi goriilmektedir
(Kallery, 2004; Cil ve Iri, 2012; Parlakyildiz ve Aydin, 2004; Ugras, Ugras ve Cil,
2013).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin orijinal materyal gelistiremedikleri, genellikle
siniflarindaki kolay ulasabilecekleri mevcut materyallerden faydalandiklar1 (Pepele
Unal, 2006; Uysal, 2007) fakat dgretmenlerin faydalandiklar1 mevcut materyallerin
fen ve doga etkinliklerinin gerceklestirilmesi i¢in yetersiz oldugu ve bu eksikliginde
giderilmesi gerektigi yapilan aragtirmalarda belirtilmistir (Bahgeci Sansar, 2010;
Karamustafaoglu ve Ustiin, 2006; Kildan ve Pektas, 2009; Ozbek, 2009; Adak,
2006; Aykut, 2006; Camlibel Cakmak, 2006; Uysal, 2007; Budung, 2007;
Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006).

Yapilanirmaci yaklagimin temel alindig: etkinliklerde gorsel materyallerin
gerekliligi belirtilmektedir (Ersoy, Sarikog¢ ve Cerit Berber, 2014). Yapilandirmaci
yaklasima dayali olarak verilecek fen ve doga etkinliklerinde kullanilmak i¢in okul
oncesi donemdeki ¢ocuklara yonelik kavram karikatiirlerine ihtiya¢ duyulmaktadir

(Morris ve digerleri, 2007).

Yukaridaki bilgiler dikkate alindiginda bu ¢aligmanin temel problemi;
“Okul 6ncesi donemde gergeklestirilen fen ve doga etkinliklerine yonelik kavram

karikatiirleri nasil gelistirilebilir ve uygulanabilir?”’ sorusudur.

14



Alt Problemler

1) Rize ilinde calisan okul 6ncesi 6gretmenlerin fen ve doga etkinlikleri ile
ilgili diistinceleri nelerdir?

2) Kavram karikatiirlerinin uygulanmasi siirecindeki yansimalar nelerdir?

ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alismanin temel amaci; okul 6ncesi 6gretmenlerin mevcut fen ve doga
etkinlikleri ile ilgili goriislerini belirleyerek, bu etkinliklerde kullanmaya yonelik
yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali kavram karikatiirleri gelistirmek ve

uygulamadaki yansimalarini ortaya ¢ikarmaktir.

ARASTIRMANIN GEREKCESI VE ONEMI

Okul oncesi yillar insan gelisiminin kapsam, hiz ve nitelik agisindan en
yogun oldugu (Aydin, 2003: 132), bir¢ok becerinin temellerinin atildig1 ve (Yasar,
1993) biitiin yasamu etkileyecek kadar 6nemli bir egitim donemini kapsamaktadir
(Oktay, 2003: 25). Bu baglamda bu yillarda verilecek egitim sayesinde kazanilan
deneyimler, ¢ocuklarin basarilarina saglam bir zemin olusturacaktir (Harlan ve

Rivkin, 2004: 29-30; Kiigiikturan ve digerleri, 2000; Brown, 2005).

Okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklar merakli, cevreyi kesfe agik (Avei, 2005;
Adak, 2006; Brenneman, 2009; Gallas, 2006; Demiriz ve digerleri, 2003) ve
ogrenme arzusu icinde olan “dogal bilim insanlart” olarak tanimlanirlar
(Biiytiktaskapu ve digerleri, 2012; Brenneman, 2009; Kula, 2011; Uyanik Balat,
2011; Gallas, 2006). Cocuklarin asir1 merakli ve sorgulayict olmalar1 onlarin
bilimsel duyarliliklarin1 gelistirmede &nemli bir yere sahiptir (Unal ve Akman,
2006). Bu duyarlilig: gelistirmek i¢in yapilabilecek en giizel egitim etkinliklerinden
biri de fen ve doga etkinlikleridir (Dogru ve Kiyici, 2005; Aktas Arnas, 2002).
Ciinkii fen egitimi ¢ocuklarin merak ve ilgileri {izerine kurulmus (Ostlund, 1998;
Erbas ve digerleri, 2002) ve onlara arastirma firsati sunup gozlemlerinin sonuglari
ile ilgili tahminlerini test etme imkan1 veren etkinlikler ile gerceklestirilir (Ar1 ve
Oncii, 2005; Ozbey, 2006). Bu donemde temel fen kavramlarinin olugmaya
baslamasi (Kallery ve Psillos, 2001; Brewer, 2001; Kamay ve Kagker, 2006) ve fen

ile 1ilgili becerilerinin temelinin atilmast bu etkinliklerin 6nemini daha da
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artirmaktadir. Kisacasi ¢ocuklar etkili bir sekilde yapilan fen ve doga etkinlikleriyle
fen bilimlerinin birer kasifi haline gelebilirler (Wortham, 1998: 377).

Erken yaslarda verilecek fen egitiminin amaci; ¢ocugun gelisen olaylari
tantyabilmesine, nesneler arasindaki iligkiyi algilayabilmesine, gozlem
yapabilmesine (Hamurcu, 2003; Karamustafaoglu ve digerleri, 2004: 2; Bigelow,
2002: 1), tahminler yapabilmesine ve bilgileri yorumlayabilmesine (Kefi, 2005: 26;
Beaty, 2000) yardim etmektir. Cocuga fenin zengin diinyasinin kapilarinin
acilmasiyla tiim bu bilimsel siireglerin ¢ocuk tarafindan kullanilabilmesine firsat
verilmektedir (Uysal, 2007; Dogru ve Kiyici, 2005; Ozmen ve Yigit, 2005; Dawies
ve Howe, 2003: 9; Kula, 2011).

Kavramlarin sadece tanimlarla yapilmasi ve bu yolla 6gretilebilecegine
inanilmasi bu konuda yapilan en biiyiik hatalardan biridir (Ayas ve digerleri, 2005).
Ciinkii kavramlar soyut diistinceler oldugundan dis diinyada yer almayip bireylerin
diisiince sisteminde yer alirlar (Alisinanoglu ve digerleri, 2007). Bu baglamda
ozellikle bu donemde verilen fen egitimi, fen bilimlerine iligkin kavramlarin
aktarilmasi olmamalidir. Ezbere yapilan bir fen egitimi ¢ocugu sikmanin yaninda
bilgi yiikiine de neden olur (Aktas Arnas, 2002; Unal ve Akman, 2006). Cocuklarin
dikkat stirelerinin ¢ok kisa oldugu okul 6ncesi donemde (Yasar, 1993) 6nemli olan
¢ocuklarin  bilimsel  siire¢  becerilerini  kullanabilecekleri  ortamlarin
olusturulmasidir (Goénen ve Dalkilig, 2000; Ayvaci, 2010). Bu ortamlar araciligiyla
cocuklarin yasadiklar1 olumlu deneyimler sayesinde ¢cocuklarin yasamlari1 boyunca
fene ilgi gostermeleri ve fen 6grenmekten zevk almalarinin saglanmasi bu ortamlari
onemli kilacaktir (Aktas Arnas, 2003: 44; Demiriz, 2001; Simpson ve Oliver, 1990;
Biiyiiktaskapu ve digerleri, 2012). Ozellikle okul &ncesi donem cocuklarr s6z
konusu oldugunda kavramsal Ogrenmenin gerceklesmesi icin bu problemlerin
¢Oziilmesine dncelik verilmelidir. Bunun nedeni ise, temellerin atildig1 okul dncesi
donemde c¢ocuklarin sahip olacaklar1 alternatif kavramlarimin diger Ogretim

basamaklarindaki egitim siirecini etkilemesidir.

Ogretmen gocuklarin ilgi ve yeteneklerini goz dniine alarak onlarin yaparak-
yasayarak bilgiye ulasabileceklerini saglayacak egitim ortamlari olusturmalidir

(Demiriz, 2001; Akbaba, 2004). Maria Montessori, ¢ocuklara etkili somut
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deneyimler ve amacina uygun bir sekilde gelistirilmis materyallerle donatilmis bir
ortam hazirlandiginda iist diizey bir 6grenmenin gerceklesecegini ifade etmistir
(Sueck 1991). Charlesworth ve Lind (2003)’ de Maria Montessori gibi etkili
materyallerle donatilmis bir okul oncesi siifinin ¢ocuklarin gézlem, arastirma,
smiflandirma yapabileceklerini ve hipotez kurabileceklerini ifade etmislerdir. Bu
nedenle kavram 6gretiminde materyallerin islevlerinin géz dniine alinmasi, biiylik

Oneme sahiptir (Ayvaci, 2010).

Cocuklar1t merkeze alan egitim anlayis1 yapilandirmaci 6grenme kuramini
ortaya ¢cikarmistir (Sahin, 2010). Yapilandirmact 6grenme kuraminin uygulanmasi
stirecinde, ¢cocuklarin kavramlar1 anlamli bir sekilde 6grenebilmeleri i¢in dgretim
materyallerine duyulan ihtiya¢ artmaktadir (Erdamar ve Demirel, 2008; Cepni ve
digerleri, 2000). Ogretmenler zengin materyallere sahip olmali ve g¢ocuklarin bu
materyalleri etkin bir sekilde kullanmalarini saglamalidir (Aslan ve Dogdu, 1993:
40). Bunun yaninda Ogretmenler ¢ocuklarin materyalleri kullandiklar1 anlarda
onlart ¢ok iyi gozlemlemeli, kaliteli sorular sormali ve iyi bir rehber olmalidir
(Jackman, 2005; Moffit, 1996). Fakat Ogretmenler yapilandirmaci O6grenme
kuramina dayali etkinlikleri materyallerin yetersiz olmasindan dolay1 siniflarinda
uygulayamadiklarii belirtilmektedirler (Kurt, 2002; Cift¢i, Siinbiil ve Koksal,
2013). Bu baglamda fen etkinlikleri i¢in yapilandirmaci 6grenme kuramini goz
onlinde bulundurup fen etkinliklerini planlama ve uygulama siireglerinde
ogretmenlere yardimci olacak kaynaklarin hazirlanmasi onem arz etmektedir

(Biiytiktaskapu ve digerleri, 2012).

Yapilandirmac1  6grenme kuramina dayali olarak gerceklestirilen
etkinliklerin goérsel materyallerle desteklenmesinin c¢ocuklarda derse karsi olan
ilgiyi artirdig1 ve olumlu tutumlar kazandirdig: belirtilmektedir (Ersoy, Sarikog ve
Cerit Berber, 2014). Ciinkii cocuklarla kurulan en yakin iliski resimlerle yani gorsel
dille olur (Abaci, 2003; Ors, 2007; Sever, 2008; Veziroglu ve Génen, 2012). Okul
Oncesi yillarda gorsel deneyimler iizerine insa edilen fen etkinlikleri (Wortham,
1998: 377) sirasinda ¢ocuklar kendilerine ilging gelen bir¢ok sorunun cevabini
bulabileceklerdir (Forman ve Kaden, 1987: 141). Smiflarda kullanilabilecek
yapilandirmact yaklasima uygun gorsel materyallerden biri de kavram

karikatiirleridir (Naylor ve Keogh, 2013). Kavram karikatiirleri de resimler veya
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cizimlerden olustugu icin ¢ocuklar kendini olaya daha yakin hissedecek ve
karikatiirlerle sunulan diyaloglar (Naylor ve Keogh, 1999) araciligiyla kendilerini
bir arastirma siirecinde bulacaklardir. Morris ve digerleri (2007) nin okul Oncesi
O0gretmenlerinin kavram karikatiirleri hakkindaki diisiincelerini belirlemeye yonelik
yaptiklar1 g¢alismada Ogretmenlerin kavram karikatiirlerinin sinifta tartisma
yaratabilecek bir uyari niteligi tastyabilecegini, cocuklarin bir olay1 aragtirmalarini
ve incelemelerini saglayabilecegini, c¢ocuklar1 motive edebilecegini ve
etkinliklerinde kolay kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Bu ifadelerden kavram

karikatiirlerinin gelistirilip okul 6ncesi donemde kullanabilecegi fikri dogmaktadir.

Kavram karikatiirleri ¢ocugu sasirtmak, 6grenmeye 6zendirmek, tartigma
yaratmak (Yildiz, 2008) ve diisiinmeyi gelistirmek icin alternatif goriisler 6ne
stirerler (Dabell, 2004). Bu goriisler ise genellikle ¢ocuklarda sik karsilagilan
alternatif kavramlardir. Bu anlamda karikatiirler, etkili bir iletisim araci olarak
kabul gormektedir (Atasoy, 2008; Dabell, 2008; Keogh ve Naylor, 1999;
Stephenson, Warwick, 2002). Bunun yaninda kavram karikatiirlerinin karsilagilan
yeni durumlarda ¢ocuklar1 “Ni¢in?” sorusunu sormaya tesvik etmeye, bilgi toplama
becerilerini  gelistirmeye ve elestirel diisiinebilmelerine aract  olacagi

diistiniilmektedir.

Ulkemizde okul dncesi donemde fen egitimi ile ilgili ¢alismalarin ¢ok simirli
diizeyde olmas1 (Uysal, 2007; Giinay Bilaloglu ve digerleri, 2008; Ayvaci, 2010;
Ugras, Ugras ve Cil, 2013) ve uluslararasi literatiirde fen ve doga etkinliklerinde
kullanilmak {izere hazirlanmig kavram karikatiirlerinin oldukca sinirli olmasi

(Morris ve digerleri, 2007) bu konuyla ilgili calismalar1 gerekli kilmustir.

Bu ¢alismanin 6gretmen ve 6gretmen adaylarina alternatif ders materyalleri
gelistirme siirecinde rehber olacagi ve gelistirilen materyallerin 63retmenlere fen
ve doga etkinliklerine daha interaktif bir ortamda uygulamalarina firsat verebilecegi

distiniilmektedir.

ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

% Veri toplama araglarinin okul 6ncesi 6gretmenleri ve uzmanlar tarafindan

dogru ve ictenlikle dolduruldugu kabul edilmistir.
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% Ulagilan literatiir, calismanin gegerli kuramsal ve yontemsel temellere

dayandirilmasi agisindan giivenilir niteliktedir.

ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

¢ Arastirma yurt i¢inden ve yurt disindan ulasilan kaynaklarla siirhdir.
% Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yilanda Rize iline bagl okullarda

gorev yapan 0gretmenlerle sinirhdir.

TANIMLAR

Uzerinde genel goriis birligine varilmis terimler disinda kalan asagidaki
terimler, yanlis anlama ve degisik yorumlamalara neden olmamasi i¢in bu

aragtirmadaki tanimlariyla ele alinmigtir.

Okul Oncesi Ogretmeni: 0-6 yas ¢ocuklarmin tiim 6zelliklerini tantyan,
planlama ve uygulama yapabilen, mesleki alandaki arag-gerecleri kullanma
konusunda yeterli, insan iliskileri ve iletisim, problem ¢ézme, ¢ocuklar1 tanima

teknikleri, organizasyon yapma gibi bilgi ve becerilere sahip kisidir (M.E.B., 2009).

Okul Oncesi Egitim: Cocugun dogumundan, ilkokula basladig1 giine kadar
0-6 yaslarini kapsamina alan ve ¢ocuklarin yaraticiligini gelistiren, ¢ocuklarin milli,
manevi, ahlaki, kiiltiirel ve insani degerlere baglihigim1 saglayan, kendini ifade
etmesine, 6z bakim becerilerini saglayabilmesine ve bagimsizlik kazanmasina

olanak saglayan sistemli ve diizenli bir egitim siirecidir. (Derman ve Basal, 2010).

Anaokulu: 36-66 ay ¢ocuklarinin egitimi amaciyla agilan okuldur (M.E.B.,
2014: 1).

Anasinifi: 48-66 ay cocuklarinin egitimi amaciyla orgiin egitim kurumlari

bilinyesinde agilan smiftir (M.E.B., 2014: 1)
Fen ve Doga Etkinligi: Okuloncesi donemdeki ¢ocugun yasadig diinyay1
tanimasi, canli ve cansiz varliklarin yasamdaki yerlerini algilamast ve saglikli

yasam icin gerekli temel becerileri kazanmasi yoniinde yaparak yasayarak 6grenme

ile gerceklestirilen okuloncesi egitim etkinligidir (Sahin, 2000: 2-3).
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Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bilgi olusturmada, problemler iizerinde
diisinmede ve sonuglart formiile etmede kullandigimiz diisiinme becerileridir

(Temizytirek, 2009: 50).

Ogretim Materyali: Cocuklarda, bilgi, beceri, tutum ve degerlerin

gelistirilmesi i¢in kullanilan tiim arag, gerec ve kaynaklardir (Yasar, 2004).

Yapilandirmacilik: Bireylerin 6grendikleri bilgiyi nasil yapilandirdiklarini

ortaya koyan ve bilgiyi temelden kurmaya dayanan yaklagimdir (Demirel, 2004).

Kavram: Insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen
ortak zelliklerini temsil eden bir bilgi formu/yapisidir (Ulgen, 2004: 107; Kaptan,
1999).

Alternatif Kavram: Giinliik yagsamdaki deneyimler ve 6gretim sonucunda
olusmus bilimsel gerceklere ve diisiincelere aykiri, anlamli 6grenmeyi engelleyici

bilgilerdir (Yoriik, Cakir ve Geban, 2000).

Kavram Karikatiirii: Kavram karikatiirleri; karikatiirize edilmis {i¢ ya da
daha fazla karakterin bir olay hakkindaki tartismalarinin gorsel etkinlikler olarak
ifade edilmesi olarak tanimlanmaktadir (Naylor ve digerleri, 2001; Akkaya, 2011;
Long ve Marson, 2003; Keogh ve digerleri, 1998; Coll, 2005).
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BIiRINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

1. 1. KURAMSAL ACIKLAMALAR

Bu béliimde; okul oncesi donemde fen ve doga etkinlikleri, okul 6ncesi
donemde fen kavramlariin 6gretimi, fen ve doga merkezi ve materyal se¢imi,
materyallerin egitimdeki yeri ve dnemi, alternatif ders materyallerinin 6nemi ve
ozellikleri, yapilandirmaci yaklasim ve kavram karikatiirleri hakkinda kuramsal

aciklamalar yapilmistir.

1. 1. 1. Okul Oncesi Dénemde Fen ve Doga Etkinlikleri

Insan hayat: ile ilgili son derece énemli ve etkili bir konu olan fen egitimi,
cocuklarin yakin ¢evresini ve yasadigi diinyayr kesfetmesine imkan tanima ve
cocuklarin kalic1 6grenme saglayabilmeleri i¢in yaparak-yasayarak yapabilecekleri
etkinlikler sunma amaclanmaktadir (Dawies ve Howe, 2003). Fen egitimi cocugun
yakin ¢evresinde baglar ve ¢ocuklarin c¢evrelerindeki diinyayr anlamalarina
yardimer olur (Telli ve digerleri, 2004; Bal, 1993; Yasar, 1993). Cocuklar icin
fennin amaci etraflarindaki diinyayr daha iyi anlamalar1 ve farkina varmalarimi
saglayabilmektir (Tsunghui Tu, 2001). Fen egitimi ¢ocugun soludugu havanin,
yedigi besinin, ictigi suyun, bakimin {stlendigi hayvanin, her giin dogusuna ve
batigina sahip oldugu giinesin egitimi olarak da tanimlanabilir. Fen egitimi ¢ocugun
ilgisi, ihtiyaglar, istekleri, gelisim diizeyleri, yasadig1 ¢evrenin sartlar1 g6z oniine
alinarak secilen uygun metod ve tekniklerle yapilan somut bir egitimdir (Telli ve
digerleri, 2004). Baska bir deyisle; fen egitimi okul 6ncesi donemi i¢inde merak
duygusunun yogun olarak hissedildigi bir alandir. Fen alan1 bu donemde bulunan

cocuklarin birgok gelisim alanina olumlu yonde hizmet eder (French, 2004: 138).

Okul 6ncesi donemde gerceklestirilen fen etkinlikleri; gdzlem yapabilme,
soru sorabilme, tahminde bulunabilme, hipotez olusturma, plan yapma, iletisim
kurabilme, disiindiiklerini bagkalariyla paylasabilme, sorunu belirtme, neden-

sonug iligkisini kurabilme becerilerinin gelistirilmesine, 6nceki deneyimlerini ve



yeni bilgileriyle fene ait temel kavramlari kazanmalarina onemli katkilar
saglamaktadir (Worth ve Grollman, 2003: 20; Neaum ve Tallack, 2000: 4;
Alisinanoglu ve digerleri, 2007: 26; Moyles, 1993).. Ilkogretim ve ortadgretimdeki
cocuklar ile birlikte yapilan ¢alismalarda ¢ocuklarin fen kavramlari ile ilgili yanlis
O0grenmelerini degistirme siirecinde direng gosterdikleri tespit edilmistir. Bu durum
okul 6ncesi donemde verilen etkili bir fen egitiminin 6nemini vurgulamaktadir. Fen
ile ilgili ilk kavramlar ile okul dncesi donemde tanisilmakta ve sonraki bilgiler de
bu kavramlarin iizerine gelistirilmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen
fen egitimi, fen ile ilgili kavramlarin dogru sekilde aktarilmasi, cocugun fen ile ilgili
caligmalarda aktif rol almasi, cocuklarin gelisim diizeylerine uygun, somut, anlasilir
bir bicimde ve basitten karmasiga dogru bir sira halinde sunulmasi seklinde

saglanabilir (Sahin, 2000).

Ancak 06grenilmesi gereken kaynaklarin artmasi i¢in devreye egitim
kurumlarmin girmesi gerekmektedir. Okul 6ncesi kurumlar ¢gocuklarin fen ve doga
etkinlikleri ile ilk olarak karsilastiklar1 kurumlardir. Bu donemde cocuklar fen
Ogrenirken bilim adamlarmin dogay1 incelerken izledikleri yolu kullanirlar. Bu
donemin ¢ocuklari, c¢evreyi kesfetme, arastirma ve merak duygulan ile
tanigmaktadir. Merak duygularini disariya siirekli soru sorarak, dokunarak ve ¢esitli
maddeleri birbirlerine karistirarak yansitmaktan biiylik zevk alirlar. Okul oncesi
donemde verilen fen egitiminde cocuklarin bu oOzelliklerini iyi bir bi¢imde

degerlendirebilmek ¢ok 6nemlidir (Erbas ve digerleri, 2002; Sahin, 2005: 22).

Cocuklarin fen ile ilgili kavramlarinin, beceri ve tutumlarinin gelismesinde
ve onlara gergek yasantilar sunmak hususunda fen ile ilgili yapilabilecek etkinlikler
diger etkinliklerden daha etkili ve dnemli bir yere sahiptir. Ozellikle ¢ocuklar ile
yapilan deneyler ve yapilan arastirmalar incelendiginde, ¢ocuklarin gozlem
yapmasina ve etkinlik {izerine konusulmasina firsat vermenin ¢ocuklarin kavramsal
gelisimlerini  destekledigi bununla birlikte fen ile 1ilgili olumlu tutum
gelistirmelerini sagladigi goriilmektedir (Dawies ve Howe, 2003; Ar1 ve Oncii,

2005).

Hadzigeorgiou (2001), bireylerin fen egitimine kars1i pozitif tutum

gelistirebilmesi i¢in uygun zamanin okul 6ncesi donemin oldugunu belirtmistir.
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Ciinkii cocuklarin fene kars1 gelistirdikleri tutumlar onlarin fen etkinliklerinde aktif
bir sekilde bulunmalari ile ilgilidir (Harlan ve Rivkin, 2004: 21-22). Cocuklarin fen
etkinliklerine aktif olarak katilmasinin saglanmasi durumunda onlarin merak
duygusu gelistirecek ve yeni bilgiler 6grenen ¢ocukta dogaya karsi farkli bir bakis
acisinin gelistirilmesi miimkiin olacaktir (Faulkner-Schneider, 2005; Giirdal ve

digerleri, 1993: 165).

1. 1. 2. Okul Oncesi Dénemde Fen Kavramlarimin Ogretimi

Temel olarak kavramlar; insanlarin duygu, diisiince ve edindikleri
tecriibeleri ile var olmaktadir (Ulgen, 2004:117). Gergek diinyada kavramlarin
ancak Orneklerini bulabiliriz. Ciinkii kavramlar somut degil soyut diisiincelerdir
(Sahin, 2000: 25). Kavramlarin ¢ok onemli fonksiyonlari vardir. Kavramlar;
insanlarin her giin almak zorunda oldugu bazi bilgilerin azalmasini, kendi iginde
Ozetleme, organize etme, kategorize etme ve deneyimlerinin “anlamli biitiinliikler”

haline getirilmesini saglamaktadir (Howard, 1987: 1).

Birey; kavramin benzer ve farkli yanlarmi algilayarak, benzerliklerden
genelleme yaparak kavram olusturmaktadir. Kavram olusumu ¢ocukluk yillarinda
yogundur c¢linkli ¢ocuk i¢in ¢evresindeki her sey yenidir. Bu donemde onlardan
olusturduklar1 kavramlar1 6zel olarak ifade etmeleri beklenmemelidir. Bu donemde
cocuklar kavramin oOzelliklerini belleklerine yerlestirirken mantiksal bir yol

izlemektedir (Aral ve digerleri, 2001:100-101; Ulgen, 2004:120).

Cocuklar fenle iliskili pek ¢ok seyi dgrenmeye basladiginda onlara fenle
ilgili temel kavram ve tutumlart 6gretmek oldukc¢a onemlidir (Alisinanoglu ve
digerleri, 2007: 42). Kavram o6gretimi ¢ocuklarin zihinlerinde yeni bilgilerin
yapilandirilmas1 amaciyla gerceklestirilir (Sahin, 2000: 25). Kavramlarin zihinde
yapilandirilmasi i¢in sunulmasi gereken icerik 6geleri; kavramin adi, kavramin
tanimi, kavramlarin bagl bulundugu st simif kavramlari, bu st simif kavram
altinda yer alan tiirsel kavramlar1 ve kavramin alt simif kavramlari, kavramin
ornekleri ve Ornek olmayanlari, kavramin ayirt edici ve ayirt edici olmayan

ozellikleri seklinde belirtilmektedir (Coskun, 1999).

Bacon (2001)’a gore bu yillarda 6grenilmesi gereken kavram ve tutumlar;

dogay1 koruma, hayata karsi saygi duyma ve cevreye saygi duymadir (Bacon,
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2001). Cocuklarda kavram olusumu, ¢ocuklarin kendi dogal 6grenme deneyimleri,
informal 6grenme deneyimleri ve yapilandirilmig 6grenme deneyimleri olmak
lizere ii¢ sekilde gerceklesmektedir. Dogal 6grenme deneyimlerinde eylem ve
seceneklerin kontrolii ¢ocuktadir. informal dgrenme deneyimlerinde ise gocuk
aktiviteyi ve eylemleri secer ancak bazi noktalarda yetiskin miidahale edebilir.
Yapilandirilmis etkinliklerde ise ¢ocuk i¢in deneyimleri yetiskin secer ve cocugun
eylemi i¢in yonergeleri yetiskin verir (Aktas Arnas ve digerleri, 2012: 36; Kandir
ve digerleri, 2011: 23; Charlesworth ve Lind, 2003: 22; Mayesky, 2006).

Sahin (2000)’e gore fen kavramlariin gelistirilmesi iki sekilde saglanir.

Bunlar;

1. Kavram Ogretiminde Geleneksel Ydéntem: Bu ydntemde oncelikle
cocuklara kavrami ifade eden sozciik verilip sézel tanimi verilir. Daha sonra bu
tanimin anlasilmasi i¢in kavramin tanimlayici ve ayirt edici nitelikleri belirlenir. En
sonda da cocuklarin bu kavrama dahil olan ve olmayan Ornekleri ilgili

alistirmalarda bulmas1 saglanir (Sahin, 2000: 28-29).

2. Kavram Ogretiminde Cok Metotlu Ogretim: Bu dénem g¢ocuklar1 fen
kavramlarin1 direkt gbézlem ve bilinen olaylarin kesfi vasitasiyla oOgrenirler.
Kavramlar onlarin diinyasindaki diger olaylarla ve smifta o6grenilenler ile
iliskilendirilip ¢esitli yollarla sunuldugu zaman en 1yi sekilde anlasilir. Temel fen
kavramlar1 yaratic1 ve psikomotor 6grenme yollar1 vasitasiyla kuvvetlendirildigi
zaman daha saglam yerlesir. Cocuklarin konsantrasyonu icin ¢izme, boyama ve
model yapmak gereklidir. Degisik materyalleri kullanma g¢ocuklar1 diistiinmeye
tesvik eder. Siirler, parmak oyunlar1 ve hikayeler fen deneyimlerini hayal etme ve
dille birlikte aralarinda baglant1 kurmay1 saglar. Cocuklara kendi hikayelerini ve
siirlerini  olusturmalar1 istendigi zaman da c¢ocuklarin yaraticiliklar gelisir.
Cocuklarda diisiindiiriicii ve dramatize edilmis oyunlar problem ¢6zmeyi gelistir-
mektedir. Basit kart oyunlar1 da kavram 6gretiminde konsantrasyonu arttirir. Okul
dis1  aktiviteler de fen kavramlarini O6grenmede etkilidir. Eger gezi
diizenlenemiyorsa konu ile ilgili kisiler sinifa getirilebilir. Bu yaklasim rasyonel,
cesaret verici Ogrenmeyle fiziksel, duygusal ve heyecansal aktiviteleri tam

entelektiielligin i¢ine dokur (Sahin, 2000: 29).
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Giliniimiizde fen kavramlarmin gelistirilmesinde kavram haritasi, anoloji,
drama, deney, oyun, hikaye, resim gibi bir¢ok metot kullanilmaktadir. Bu metotlar
bir taraftan okuldncesinde ¢ocuklarda bilimsel diisiinmeyi, yaraticiligi ve 1raksak
diistinmeyi, problem c¢ozme yeteneklerini gelistirirken diger taraftan da fen
kavramlarmin etkili ve kalic1 sekilde 6grenilmesini saglamaktadir (Sahin, 2000:

30).

1. 1. 3. Okul Oncesi Egitimde Materyal Secimi ve Fen ve Doga Merkezi

Materyaller, cocugun gercege ulagsmasi ve bilgiyi yapilandirmasi siirecinde
onlara deneyim saglamalarina yardimci olan araglardir. Fen kavramlarini
kazandirmada hazirlanan ortam icin secilecek uyaricilar dnemlidir. Ogretmenler
cocuklarin yas grubunu goz Oniinde bulundurarak c¢ocugun oynayabilecegi ve
kesfetmesine olanak saglayabilecegi materyalleri tercih etmelidir (Bredekamp ve

Rosegrant, 1997; Martin, 2001; Chaille, 1997: 60).

Cocuklar siniflarinda ilgi koselerinden aldiklar1 materyallerle gozlem,
arastirma, siniflama yapabilir ve ayn1 zamanda hipotez kurabilirler (Charlesworth
ve Lind, 2003). Okul 6ncesi egitimde fen bilgisi 6gretiminde kullanilabilecek pek
cok materyal vardir. Materyallerin 6zellikleri ve islevleri ¢ocuklarin bu materyaller
araciligiyla farkli kavramlar kazanmalarina firsat olusturmaktadir. Bu sebeple okul
oncesi egitimde segilecek materyallerin 6zelliklerinin ve islevlerinin gz Oniinde
alinmas1 kavram Ogretiminde ve kavram Ogrenmesinde farkli imkanlar

saglayacaktir.

Fen bilimleri ile 1ilgili materyallerden ¢ocuklarin yeterince
yararlanabilmeleri ve amaglarina uygun kullanimini desteklemek i¢in materyal

seciminde bazi kriterler dikkate alinmalidir. Bunlar;

% Materyal agik u¢lu mudur? Bu 6zellik kullanilan materyalin birden ¢ok
alanda kullanilmaya elverisli 6zellikle olmasi anlamina gelmektedir.

+ Fen icerigine uygun bir sekilde tasarlanmis m1?

%+ Materyalin diizeni ¢ocuklarin iletisim kurmalarini destekler nitelikte mi?
Bu 6zellik ¢cocuklarin sosyallesmesi anlamina gelmektedir.

¢ Materyal ¢esit agisindan uygun mu?
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% Cocuklarin neden-sonug iliskisi kurmasini destekleyici tiirden materyal
mevecut mu?

¢ Materyal ¢ocugun zihinsel ve fiziksel olgunluk diizeyine uygun mu?

¢ Materyal cocuklarin 1ilgi, ihtiyag ve yetenekleri gibi bireysel
farkliliklarina cevap verecek nitelikte midir?

% Materyal ¢ocuklarin tek baslarina kolaylikla kullanabilecegi 6zelliklere
sahip mi?

¢+ Materyal bilimsel siire¢ becerileri iizerinde bir etkiye sahip mi?

% Materyal Onyargi i¢eriyor mu? Yani kiz, erkek, irk ya da ulusa dair

onyargilar igermekte midir (Charlesworth ve Lind, 2003)?

Fen ve doga merkezi okul 6ncesi siniflarinda bulunan ilgi kdselerinden
biridir. Fen ve doga merkezinde ¢ocuklarin yaslarina ve cinsiyetlerine gore cesitli
materyaller bulunmaktadir (Sahin, 2000). Kdsenin en 6nemli rolii, cocuklarin zihin
gelisimine katki saglamak icin ¢ocuklara zengin bir uyaric1 ¢evre saglamaktir
(Dere, 2002). Fen ve doga merkezinde yer alan arag geregler ile yapilan etkinliklerin
cocuklarin yalnizca zihinsel gelisimlerine katkisini sdylemek yetersiz kalir. Fen ve
doga merkezi ¢ocuklarin ¢evrelerine karsi daha duyarli olmalarina, ilgilendikleri
alanlar 6zgiirce 6grenmelerine ve fen ve doga araglarini kullanma becerilerini elde
etmelerine yardim eder (Dere, 2002; Aral, 2002). Fen ve doga merkezinde sunulan
materyaller ¢ocuklar1 aragtirma yapmaya, soru sormaya, diisiinmeye, el becerilerini
gelistirmeye yardimer olur (Sahin, 2000). Aynm1 zamanda cocuklarin bu kosede
yaptiklar1 gézlemleri ve dahil olduklar etkinlikleri birbiriyle ve 6gretmenleriyle
paylagmalar1 onlarin sézel gelisimlerinde 6nemli rol oynar (Oguzkan ve digerleri,

1999).

Fen ve doga merkezini cocuklarin giinliik yasama ait deneyimler edindikleri
bir alan olarak tanimlamak miimkiindiir. Kosedeki materyallerle calismak icin
cocuklarin yetiskin destegine ihtiyaclari vardir. Dolayisiyla fen ve doga merkezinde

yer alan materyal zenginligi olduk¢a 6nemlidir (Ross, 2000: 6; Giiler, 2005)

Cocuklar hazirlanan bu merkezlerde calisirken cevrelerine karsit duyarli
olmayi, dogadaki iliskilere dikkat etmeyi Ggrenirler, karsilastirmalarda bulunma,

siniflayabilme, neden sonug¢ iliskisi kurma, ayrintilar1 gézden kagirmama,
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gozlemler yapma, hipotez kurma, tahminde bulunma, deney yapma gibi

yeteneklerini gelistirmelerine 6nemli katki saglarlar (Sprung, 1996).

Cocuklar kendilerine saglanan materyalleri kullanarak basit buluslardan
genellemelere gidilebilir. Sorunlara ¢6ziim yolu arayabilir, sorularina kendileri
cevap bulabilirler. Materyallerin ¢ocuklarin ulasabilecekleri, dokunabilecekleri
mesafede bulunmasinin ¢ocuklarin  yaraticiliklarini  artirmasinin  yaninda

O0grenmelerini de kolaylastirabilir (Oguzkan ve digerleri, 1999).

1. 1. 4. Materyallerin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Egitim, bircok faktoriin gz Oniline alinmasi gereken bir siirectir. Egitim
faaliyetleri diizenlenirken c¢ocuklarin zengin yasantilar gegirmesini saglayacak
materyallerin, ¢cocuklarin ve 6gretmenin aktif katilimiyla hazirlanmasi ve sinifa
uygun hale getirilmesi gereklidir. Materyaller zor bir siire¢ olan egitimi cesitli
acilardan desteklemek ve 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in kullanilirlar. Etkinlikler
materyallerle zenginlestirilirse, istendik davranig degisikligi meydana getirme

stireci de biiylik oranda basariya ulasmis olur (Demirel ve digerleri, 2004).
Iyi tasarlanmig materyaller;

% Egitim akigini zenginlestirip niteligini artirir.

+ Bilginin algilanmasinda somutluk saglayarak 6grenmeyi kolaylastirir,

+ Bilgilerin uzun siire bellekte kalmasina yardimet1 olur,

< Ogreniciyi giidiiler ve 6grenme istegini kamgilar, 6grenicinin dikkatini
toplar,

% Hedef davraniglara gocuklarin gergek yasantilar saglayarak ulagsmasini
saglar,

% Diisiincelerin kavramlagtirilmasina yardimci olur,

% Anlasilmasi gii¢ olan karmasik kavramlari basitlestirir,

< Ogretimi canli, agik ve cesitli hale getirir,

% Giivenli gozlem yapmayi saglar,

% Zaman tasarrufu saglar,

% Uzun siireli kullanilabilir (Halis, 2002: 31-32; Seferoglu, 2006: 18;
Yangin, 2011: 46).
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Ogrenme ortami ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse 6grenmede o
derece kalici olur (Demirel ve digerleri, 2004). Bu baglamda 6zellikle bugiinlerde
hedef davranislara uygun olarak materyal hazirlama ve gelistirmeye biiyiik 6nem
verilmektedir. Ciinkii, herhangi bir 6grenme materyali igerisinde kullanilan her
tirlii yazi, resim, grafik, hareket ve hatta renk gibi unsurlar 6grenme iizerinde

etkilidir (Nuhoglu ve digerleri, 2008:10).

1. 1. 5. Alternatif Ders Materyali Gelistirmenin Onemi

Giliniimiiz okullarinda gegmise gore hizli bir teknolojik ilerlemenin oldugu
bir gergektir. Fakat her ne kadar merkezi okullarda teknolojik donanim agisindan
cok fazla bir eksiklik bulunmasa da kirsal bolgelerde bu tiir eksiklikler hala
yasanmaktadir (Atasoy, 2011: 136). Ogretmenlerin bir kismi ders materyali
kullanmaktan ¢ok ders kitabi, iinite dergileri ve tahtay1 kullanmay1 daha ¢ok tercih
etmekte ve teknolojiden yararlanmamaktadirlar (Demirel ve digerleri, 2004).
Bunun yaninda bazi 6gretmenlerin derslerinde teknolojik materyalleri kullanmaya
yonelik olumsuz tutumlara sahip olduklar1 bilinmektedir (Atasoy, 2011: 136). Bu
acidan bakildiginda bir kisim 6gretmenler icin teknolojik materyalleri kullanmak
her ne kadar cazip gelmese de kendi gelistirdikleri ve yaraticiliklarini gosterdikleri
materyallerle ders anlatmak daha cazip gelebilir. Bu durum cocuklar i¢cinde ayni
sekilde gecerlidir. Cocuklar i¢inde kendi yarattiklar1 arac-gereclerle ders dinlemek

daha caziptir (Demirel ve digerleri, 2004).

Ders materyalinin basitte olsa 6gretmen ya da ¢ocuk tarafindan hazirlanmasi
onlar1 yaraticiliga itmesi ve onlarin yaraticiliklarinin gelistirmesi acgisindan
onemlidir. Ders materyali hazirlama dersten 6nce yapilabilecegi gibi dersin bir
pargas1 olarak ta kullanilabilir. Cocuklardan belli bir ders ya da konu i¢in bir
materyal hazirlamasi ve bunu diger ¢ocuklara sunmasi istenebilir. Hazirlanan bu
materyaller donem sonunda sergilenebilir. Bu c¢alismaya benzer caligmalarla
cocuklar hem yaraticiliklarint kullanmis olurlar hem de yaparak yasayarak dersi

O0grenmis olurlar (Demirel, 2011: 231).

Hazirlanan alternatif ders materyalleri ekonomik olmakla birlikte
cevremizden de rahatlikla temin edebilecegimiz malzemelerle

hazirlanabilmektedir. Alternatif ders materyalleri anlama gii¢liigii, ilgi ve giidi
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yetersizligi gibi problemleri ¢ozmeye yardimci olmasi i¢in 6gretmenler tarafindan
hazirlanir. Bunun yaninda 6gretmenler siniflarindaki problemleri daha iyi bildikleri
icin bu materyalleri smifindaki sorunlar1 ortadan kaldirmaya yonelikte

tasarlayabilmektedir.

Ogretmenlerin hazirladig1 materyallerin en dnemli dzelligi 6zgiin ve kolay-
ca anlasilabilecek basit bir yapiya sahip olmasidir. Ogretmen materyali kendisi
gelistirdigi icin materyale hakim olur ve derslerini daha ytliksek bir motivasyonla
yiiriitiir. Bunun i¢in ¢ocuklar agisindan da etkinlikler daha zevkli ve anlasilir olur.
Konular materyallerle desteklenerek sunuldugunda, ¢ocuklarin birden ¢ok duyu
organina hitap edilebilir ve 6grenme daha kolay ve kisa zamanda gerceklesir.

(Atasoy, 2011: 137).

Bir materyal tasarlarken birtakim siirecler yasanir. Bu siirecler asagidaki

gibi siralanabilir;

% Materyal hazirlamanin ilk basamagi bir hedeflerin belirlenmesidir. Bu
asamada hedefin hangi gelisim alaniyla ilgili oldugu sorusunun yanit1 verilir. He-
defin, gelisim alanlarindan “biligsel”, "duyussal” veya “psikomotor” alanlarindan
hangisiyle ilgili olduguna bagli olarak farkli se¢cim ve tasarim ilkelerinin
uygulanmasi gerekebilir.

% Cocuklarn 6zelliklerinin belirlenmesi sirasinda ¢esitli durumlara bakilir.
Mesela, bireylerin 6grenmeleri istenen konuyla ilgili olarak hali hazirda sahip
olduklar1 6n bilgiler belirlenir. Bu basamakta ayrica ¢ocuklarin bireysel ve sosyal
ozellikleri, 6grenme stilleri ve zeka profilleri de incelenebilir.

¢ Materyal hazirlamanin bir sonraki basamaginda bir igerik analizi yapilir.
[letilmek istenen mesajin tiiriine gore mesaj farkli bigimlerde tasarlanur.

% Icerik ve aracin biitiinlestirilmesi basamaginda hedefe, icerige ve hedef
kitlenin 6zelliklerine uygun olarak cesitli form atlar se¢ilir. Materyal, bu 6l¢iitler

g6z Oniinde bulundurularak gelistirilir.

Bu asamadan sonra materyal, 6grenme ortaminda kullanilmaya hazir du-
rumdadir. Bu pilot uygulama agamasindan sonra son olarak degerlendirme agsamasi

gelir (Seferoglu, 2011: 26)
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1. 1. 6. Alternatif Ders Materyallerinin Ozellikleri

Alternatif ders materyallerinin hem tasarlanmalari, hem de 6gretimde

kullanilmalar1 agisindan incelendiginde su 6zellikleri tagidiklar1 goriilmektedir:

1. Basittirler: Materyaller hem goriiniis hem de igerik bakimindan basit bir
yaptya sahiptirler. Materyallerde ¢ok karmasik sekil veya resimler kullanilmaz. Cok
fazla yazi ve bilgi kullanilmadig i¢in sade ve basit bir goriintiiye sahiptirler.

2. Ozgiindiirler: Ogretmen kendi sinifinda yasanan probleme uygun olarak
materyali hazirlar. Materyaller smifa 6zel hazirlandig1 i¢in ayrica orijinal olma
ozelligi tagirlar.

3. Ogretmen tarafindan hazirlanirlar: Yazili literatiirde veya internette de
benzer materyaller bulunabilir. Ancak 6gretmenin hazir olarak temin ettigi bu
materyalleri de yeniden diizenleyerek kendi sinifinda uygulanabilecek bir yapiya
dontistiirmesi gerekir.

4. Problem temellidirler: Ogretmenler cocuklarin derslerde karilastiklar:
problemleri ¢cozmeye yonelik materyaller tasarlarlar.

5. Hazirlamas1 zaman gerektirir: Ogretmen materyali hazirlamaya
baslamadan once mevcut kaynaklari inceleyerek gerekli bilgileri toplar. Materyali
hazirladiktan sonra kii¢iik bir gruba 6n denemesini yapmasi gerekir. Eger taslak
halindeki materyal dogrudan sinifta uygulanirsa beklenmedik sorunlarla
karsilagabilir. Dolayisiyla materyalin hazirlanmasi asamasinda acele edilmemelidir.

6. Standart bir yapilar1 yoktur: Ele alinan problem durumuna veya igerikte
kullanilan 6gelere gore materyaller birbirlerine gore farkliliklar gosterebilir.
Materyali hazirlayan kisinin 6ngoriisii ve cocuklarin biligsel seviyesi burada
etkilidir. Ayn1 konuda farkli kisilerin hazirlayacagi materyallerde bakis agisina
bagli olarak icerik ve goriiniis agisindan farkliliklar goriilmesi kaginilmazdir.

7. Kavramsal temellidirler: Materyaller, ¢ogunlukla ¢ocuklarin kavramlarla
ilgili yasadiklar1 anlama giigliiklerinin ve alternatif kavramlarin iistesinden gelmek
i¢in tasarlanirlar.

8. 1lgi cekicidirler: Ogretmen ilgi gekici resim, karikatiir vb. objeleri kul-
lanarak onlar1 diger yazili materyallere gore daha ilgi ¢ekici bir hale getirirler. Bu
nedenle 6gretmenlerin ilgi yetersizligi gibi problemlerin yasandig: derslerde sikca

alternatif ders materyallerini kullanmasi faydali olacaktir (Atasoy, 2011:138)
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Yager (2000)’e gore de yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali gelistirilen

alternatif 6gretim materyallerinin 6zellikleri asagida bulunmaktadir.

1. Cocuklardan sorularin gelmesini saglamali,

2. Cocuklarin mevcut olan fikirlerini ortaya ¢ikmasini saglamali,

3. Cocugu 6n plana ¢ikarmali, gocukta bilginin yerlesmesini saglamali ve
cocuk 0gretimin sonunda ortaya konan durumun farkina varabilmeli,

4. Cocugun dikkatini ¢ekmeli ve ilgisini saglamali,

5. Bilgiye ulagmak i¢in farkli kaynaklarin kullanilmasini saglamali,

6. Agik uclu sorular sorarak, cocuklarin kendi soru ve cevaplarini ayrintili
olarak diistinmelerini saglamali,

7. Cocuklarin olaylar ve durumlar hakkinda gerek¢e Onermelerini ve
bunlarin sonuglarini tahmin etmelerini saglamali,

8. Cocuklar1 diger kavram ve fikirleri ayni yolla basarili bir sekilde
ogrenebilecekleri konusunda cesaretlendirmeli,

9. Grupla 6grenme stratejileri kullanmali ve c¢ocuklari isbirligi yapmaya
yonlendirmeli,

10. Cocugun tirettigi biitiin fikirlerin ortaya konulmasi ve analiz edilmesi
i¢in gerekli zamani saglamali,

11. Cocugun olaylar1 kendinin yorumlamasini ve olusturmasini saglamali.

(Yager, 2000: 44-45)

Bu o6l¢iitler dikkate alinarak gelistirilen materyallerle ¢cocuklarin derslere

olan ilgileri artar, anlamli ve derinlemesine bir 6grenme gerceklesir.

1. 1. 7. Yapilandirmaci Yaklasim

Egitim alaninda 6gretmeni merkezde goren bir anlayistan ziyade ¢ocuklara
agirlik veren ve g¢ocugu merkeze alan yaklasimlardan birisi de yapilandirmaci

kuramdir.

Ogrenen merkezli bir yaklasim olan yapilandirmacilik iilkemizde, Ingilizce
“constructivism” sdzciigiiniin karsilig1 olarak kullanilmaktadir. Tlgili literatiirde,
“olusturmacilik”, “insacilik”, “yeniden kurmacilik” gibi kavramlarla ifade edildigi

de goriilmektedir (Biyikli ve digerleri, 2008). Felsefe olarak baslayip sosyoloji,
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antropoloji, daha sonra da psikoloji ve egitimde uygulanan yapilandirmacilik yeni

bir kavram degildir (Kog, 2002: 9).

So6zii edilen bu yeni paradigmaya gore bilgi kesfedilmez, yorumlanir.
Bundan dolay1 bilgi, kisinin disinda (nesnel) degildir. Tersine onun kendi
deneyimleri, gozlemleri, yorumlari ve mantiksal diisiinmelerinden meydana gelir
ve ozneldir. Iste bu 6znel gerceklik iizerine kurulan kuram “yapilandirmacilik”

olarak adlandirilmistir (Kilig, 2001).

Yapilandirmacilik, 6grenme kavramini ¢ocugun etkin rol aldigi bir siireg
olarak gormektedir (Ko¢ ve Demirel, 2008). Bu yaklasima gore egitimin hedefi;
kendisini dolayistyla kendi 6grenme yontemlerini iyi tantyan, bilgiyi nerede nasil
kullanacagin1 iyi bilen ve yeni bilgilerini onceki bilgilerinden yola c¢ikarak
iiretmesini bilen bireyler yetistirmektir. Bu hedefe ulagsmada da siiphesiz ki
yapilandirmaci yaklasim Onemli yer tutmaktadir (Abbott ve Ryan, 1999).
Yapilandirmact egitim kuraminda c¢ocuklar kendilerine aktarilan bilgileri,
kendisinde daha 6nce var olan bilgilerle iliskilendirip kendi yorumunu katar ve
kendine 6zgli bi¢imde zihnine alir (Dilaver ve Tay, 2008). Sonug¢ olarak
yapilandirmaci kuraminda 6grenme; insan zihnindeki bir yapilandirma sonucu
meydana gelir; yani 6grenme, bireyin zihninde olusan bir i¢ siirectir. Bu durumda
birey; disaridan gelen uyaricilarin pasif bir alicis1 olarak degil, aktif 6ziimleyici ve

davranis olusturucudur (Saban, 2005: 79).

1. 1. 8. Yapilandirmaci Yaklasgimda Ogretim

Yapilandirmacilik, geleneksel egitime karsi ¢ikan ve egitimi hayat i¢in
hazirlik olarak degil, egitimin yasamin ta kendisi olmasi gerektigini savunan John
Dewey'in pragmatizmine ve toplumun degisen ihtiyaclarini karsilamak igin
egitimin yeniden yapilandirmasinin geregini igeren goriislerine dayandirilmaktadir.
Yapilandirmacilik, Vygotsky’nin bilginin  konusulan dilin  kullanilarak
yapilandirildigi ve Bruner’in kesfedici 6grenmesi ile yapilandirildigi goriisiine,
hatta Sokrates’in kendisini bir 6gretmen olarak degil de fikirleri ortaya ¢ikaran
bagka bir deyisle Ogrenmeyi kolaylastiran bir arabulucu olarak goérmesine

dayandirilmaktadir (Duman, 2007: 308).
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Yapilandirmacilikta vurgu, oOgretmenden ziyade ¢ocuk iizerindedir.
Nesnelerle ve olaylarla etkilesen, cocuktur ve boylelikle cocuk bu objeler veya
olaylarin sahip oldugu ozelliklerin bir anlayisim kazanir. Cocuk, kendi
kavramsallastirdiklarini ve problemlerin ¢ézlimlerini yapilandirir. Cocuklar gegmis
yasantilar1 sonucu kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi kendi 6znel

durumlarina uyarlayarak dgrenirler. (Ozden, 2008: 54-55)

Yapilandirmaci 6grenme kurami 6grenmeyi ¢ocuklarin var olan bilgisini
toplumsal baglam ve ¢oziilecek sorun arasindaki etkilesim olarak aciklar (Hein,
1991). Bu bilgiler goz oniline alindiginda yapilandirmacilikta ¢cocuklarin 6nceden
edinmis olduklar1 ge¢mis bilgi ve deneyimlerinin 6grenmeyi kolaylagtiran ve
giiclendiren zengin bir kaynak olarak goriilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklar yeni
edinecekleri bilginin birer alicis1 degil, etkin {ireticileridir. Bu bilgiler gbz 6niine
alindiginda yapilandirmaci kuramda 6gretim; ¢ocuklarin anlamlari, igbirligi iginde

yapilandirabilecekleri baglasik bir 6grenme ortamidir, denilebilir (Ozerbas, 2007).

Yapilandirmact 6grenme-6gretme  siireglerinde etkili bir 6grenmenin

gerceklesebilmesi i¢in dncelikle 6grenme siireci su asamalardan ge¢cmelidir:

% Dikkat ¢ekilmeli, ihtiyag ve beklenti uyandirilmali.

% Aragtirma ve kesfetme ortamlarinin saglanmasi igin zenginlestirilmis
arac-gere¢ ve materyaller saglanmali

< Ogrenene yeterli zaman verilmeli. Ogrenme bireyseldir ve dgrenenin
ozelligine ve durumlara gore degismektedir. Cagdas Ogrenme modellerinde
O0grenene 0grenmeleri i¢in yeterli zaman verilmelidir. Ciinkii siniftaki normal bir
cocuk Ogrendigine gore, biitiin ¢ocuklar 6grenir.

% Derinlemesine bir daldirma saglanmali. Metin, konu ya da problemler
icin ¢ozlimleme ve alternatif yaklasimlar belirlenmeli.

% Isbirligine dayal1 bir duygu ve diisiince paylasimi saglanmali, 6gretilen
konunun kavramlar1 olusturulmali, 6grenme ortamlar1 tasarlanmalidir (Duman,

2007: 321).

Yapilandirmaci anlayisin  6grenmeye yonelik varsayimlari ise sOyle

Ozetlenebilir:
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< Ogrenme ya yalmz bir sekilde veya sosyal bir ortamda gerceklesen
bireysel bir siirectir.

% Ogrenme dogrusal veya hiyerarsik bir siire¢ degildir. Yani birbiriyle
siirekli iliski i¢inde olan bir siirectir.

+ Bilginin yapilandirilmasinda eski yasantilar sonucu olusan onbilgi,
inanglar, Onyargilar, diinya goriisii gibi unsurlar etkili olmaktan o&teye,
belirleyicidir.

¢ Sosyal boyutu ile 6grenme, bir uzlagma siirecidir.

< Ogrenme mutlaka bir baglam iginde olustugundan baglam &nemli bir
yere sahiptir.

< Ogrenmede giincellik ve yasamla ilgili olma énemlidir.

< Ogrenmede ¢ok boyutlu ve dinamik etkilesim dnemlidir.

% Bilgi gergekei, gelisimsel, sosyal ve kiiltiireldir.

< Ogrenme, zihinsel bilis haritasinin rafine edilmesi ve yapilandirilmasidir

(Simsek, 2004, 125).
Yapilandirmaci 6gretim tasarimlarinin baglica 6zellikleri sunlardir:

% Cocuklar 6gretmenin yapilarini olusturacagina kendi yapilarini olusturur.

% Her ¢ocuga hitap edilmesi i¢in bilginin bigimine ve yapilan etkinliklere
cesitlilik getirilir.

< Ogretirken gergek olaylara ve gergek nesnelere miimkiin oldugunca daha
cok yer verilir.

< Ogretmenler kontrol edici, aktarici, dogrular sunucu degil, yardim edici,
kolaylastirict bir tavir sergiler.

% Yanlislar, cocugu tanima firsati olarak goriiliir; yanlislarin nedenleri
kesfedilerek onlarin diizeltilmesi i¢in firsatlar yaratilir. Yanlis bile olsa ¢cocuklarin
diisiincelerini soylemesi 6zendirilir.

¢ Cocuklarin karmasik diigiinerek sorgulayici olmalart ve goriis aligverisi
i¢inde olmalar1 6zendirilir.

% Cocuklarin degerlendirilmesi; giinlik olarak, dosyalara ve ¢ocuklarin
irettiklerine bakilir ve biitiin bunlar 6grenme-6gretme siireci i¢inde yapilir.

% Yalnizca yeni 6grenilenlerle ilgilenilmeyip, 6n kavramlar da géz 6niinde

bulundurulur ve bu 6n kavramlar degistirilmeye calisilir (A¢ikgoz, 2005, 5.66).
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Bu baglamda okul 6ncesi programindaki etkinliklerde yaparak ve diislinerek
Ogretim On planda tutulmali, ¢ocuklarin 6zgiirce kesifler yapmasi saglanmalidir.
Ciinkii kiigiik cocuklar kavramlar1 ya da konular1 ezberleyerek Ogrenemezler.
Ogrenmek icin yeni bilgiyi dnceki bilgileri ve deneyimleri iizerine yapilandirmalar
gereklidir. Bu siiregte ¢ocuklar, yeni bilgiler hakkinda sonu¢ ¢ikarir, var olan
bilgileri ile yeni bakis acilar1 olusturur ve eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda
iliski kurarlar. Bunlarin hepsi yeni bilginin daha derin ve daha anlamli olmasini

saglar (Goossen, 2002).

1. 1. 9. Kavram Karikatiirleri ve Yapilandirmaci Yaklasim

Kavram karikatiirleri ilk olarak Londra da fizik enstitiisiiniin destegi ile
yapilan bir calismada metro araclarinda kullanilmistir. Insanlara “What do you
think?” (Ne diisliniiyorsunuz?) seklinde soru yonlendiren posterlerde karikatiirlere
rastlanmistir. Yolcularin devam eden eylemleri sirasinda fenin anlagilmasini, fene
yonelik ilgiyi ve farkindaligi arttirmak amaciyla kullanilmistir. Kavram
karikatiirleri ilk kez 1992 yilinda Brenda Keogh ve Stuart Naylor tarafindan
olusturulmus ve Keogh (1999)’un, “Metroda Fen: Ilk Degerlendirme” adli
calismasi da Londra metrolarinda yiiriitiilen bir projenin ilk degerlendirmesidir.
Projede bu posterleri yaklasik olarak 2,5 milyon yolcunun goérmesi amaglanmistir

(Clark, 2000 akt: Durmaz, 2007).

Kavram karikatiirleri fen bilimleri 06gretiminde kullanilan yeni
yaklagimlardandir (Demir, 2008). Kavram karikatiirleri, karikatiirlerden farkli
formatta olup mizahi ve abartili unsurlar1 igermemekte fakat olay ve karakterlerin
cizgiler ile anlatiliyor olmasi onlara karikatiir 6zelligi yiiklemektedir (Ugurel ve
Morali, 2006). Kavram karikatiirleri mizah igermek yerine belirli bir fikri ifade edip
o ifadeyi savunan karakterlerin yer almasi agisindan ¢oktan se¢meli soru tipine
benzetilmektedir (Baysari, 2007). Kavram karikatiirlerinde iki ya da daha fazla
karakterin giinliik yasamda karsilagilan bir olay hakkinda karsilikli sorular1 ya da
fikirleri konugma balonlar1 bi¢giminde sunulmaktadir (Naylor, Downing & Keogh,
2001). Karakterlerin fikirleri, esit statlide ortaya konulmakta, giinliik olaya iliskin
farkli bakis acilari, kabul edilebilir ve mantikli diistinceler olarak ileri

stiriilmektedir. Kavram karikatiirlerinde yer alan konugma balonlarindan biri dogru
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olan fikri, diger konusma balonlari ise ¢ocuklarin sahip oldugu alternatif kavramlari
iceren degisik diisiince bigimlerini icerir. Ileri siiriilen bu diisiinceler, ¢ogunlukla
cocuklarin fiziksel olgu, ilke ya da durumlar hakkinda sahip olduklar1 yanilgilar1 ve
hatali bakis acilarini igermektedir. Bu baglamda kavram karikatiirlerinin birincil
kullanim amaci, bir kavram, durum ya da olayla ilgili sinif tartigmalarina yol agmak
ve buna bagli olarak ¢ocuklart bilimsel diisiincenin iiretilmesine yonlendirmektir

(Ugurel ve Moral1, 2006).

Kavram karikatiirleriyle araciligiyla, alternatif kavramlarin ¢izgi
karakterlerle kisisellestirilmesi ve ¢ocuklarin 6gretim 6ncesi diisiince bigimlerinin,
dolayistyla yanilgilarinin kisa siirede aciga ¢ikarilabilmesi olanakli olmaktadir.
Ayrica, kavram karikatiirleriyle, yanlis fikri savunan ¢ocuklarin "yanlis yapma"
olasiligina iliskin endiseler de ortadan kalkmaktadir. Cocuk, sinifta savundugu
diisiincesinin yanlis oldugunu fark ettiginde rahatsiz olabilir; ¢linkii hata yapmistir
ve bu hata biitiiniiyle kendisine aittir. Buna karsin, kavram karikatiirlerindeki yanlis
diisiince, onu ilk kez ifade edenin, yani karikatiirde yer alan karakterin sayilacaktir.
Bu durumda c¢ocuk, yanlis diisiinceyi ifade eden degil, yanlisa katilan

konumundadir (Kabapinar, 2005).

Sekil-1’de Atasoy ve Akdeniz (2009) tarafindan olusturulan kullanilan bir

kavram karikatiirli 6rnegi yer almaktadir.

Bithirlerine wygiladiklan

kammvetler egittis

hevet daha gl oldudu ipin
daha btk bir ket
wyglar

Bubirlenne wygiladiklan

karrvetler sifirdr

Ahrnet buee

Fatih

Ercan

Sekil -1: Bir Kavram Karikatiirii Ornegi
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Yapilandirmact 6grenme kuraminin uygulanmasi siirecinde, c¢ocuklarin
kavramlar1 anlamli bir sekilde 6grenebilmeleri icin etkili 6gretim materyallerine
ihtiya¢ duyulmaktadir (Cepni ve digerleri, 2000). Bu baglamda &grenme
ortamlarinda ¢ocuklarin derse aktif katilimini saglayan gorsel araglar iizerindeki
caligmalar artmistir. S6z konusu araglardan biri de kavram karikatiirleridir (Balim,

Inel ve Evrekli, 2008).

Ozellikle cocuklarm 6n bilgilerinin belirlenmesinde ve bunlarm sahip
olduklar1 alternatif kavramlarin farkina varilmasinda ve bunlarin giderilmesine
veya kavramsal yapilanmay1 saglamak i¢in yiiriitiilen etkinliklere daha istekli bir
sekilde katilmalarinda kavram karikatiirlerinin etkili bir 6gretim araci olarak

kullanilabilecegi ifade edilmektedir (Naylor ve Keogh, 2000; Kabapinar, 2005).

Yapilandirmact  yaklasimda Ogrenci-68renci  ve  Ogretmen-6grenci
etkilesimleri 6grenmenin onemli bilesenleridir. Ogretmen siiregte ¢ocuklarin
bilgileri iliskilendirmesinde ve yeni bilgilere ulagsmasinda yonlendirici roliini
istlenirken 0grenci ise 6grenme siirecinde aktif bir rol tistlenmektedir. Cocuk aktif
Ogrenen olmak ve bilgiyi yapilandirmak i¢in 6grenme siirecine aktif katilmalidir.
Ayrica ¢ocuklarin karsilastigr problemleri sorgulamalarinin saglanmasi, bilginin
yapilandirilmas: i¢in 6nemlidir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklasima gore
gerceklestirilen O6grenme etkinliklerinde kavram karikatiirleri gibi c¢ocuklarin
stirece aktif katilimin1 saglayabilecegi diisliniilen ve glinliik hayatta karsilagtiklar
problemleri sorgulayarak ¢oziime ulagsmalarini destekleyen gorsel araglarin

kullanilmast 6nemlidir (Balim, Inel ve Evrekli, 2008; Evrekli, 2010)

1. 1. 10. Kavram Karikatiirlerinin Genel Nitelikleri
Kavram karikatiirlerinin genel nitelikleri asagidaki gibi siralanabilir:

% Cocuklarin eski yasantilart sonucu olusan bilgi ve diisiincelerinin ortaya
cikarilmasini saglar.

¢ Cocuklarin sahip olduklar1 diisiincelerini sorgulatarak ve derinlestirerek
ayrintiya girmelerini kolaylagtirir.

+¢ Kavram karikatiirleri ¢ocuklara alternatif bakis agilar1 sunar.

¢ Kavram karikatiirleri derse giriste tartisma ortami1 yaratmak i¢in etkili bir

materyal olarak kullanilabilir.
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% Kavram Xkarikatiirleri ¢ocuklarin kendi diislincelerini sorgulamalarini
saglar.

¢ Alternatif kavramlar1 ve kararsizliklar1 ortaya ¢ikarir ve giderilmesini
saglar.

% Kavram karikatiirleri ile gocuklari arastirmaya yonlendirir.

% Kavram karikatiirleri ile ¢ocuklarin etkin katilimini ve motivasyonunu
artirir.

¢ Kavram Kkarikatiirleri ¢ocuklarin bir konuyu Ozetlemek ya da tekrar

etmeye yardimci olmak i¢in kullanilabilir (Dabell, 2004).

Keogh, Naylor ve Wilson (1998)’ a gore ise kavram karikatiirleri asagidaki

Ozelliklere sahip olmalidir:

1) Kavram karikatiirleri her yastaki Ogrenenin smirli okuryazarlik
becerilerine ragmen ilgi ¢ekici olmali ve anlasilabilir olmasi i¢in de kisa metinler
kullanilmalidir.

2) Kavram karikatiirleri giinliik olaylara uyarlanabilen bilimsel fikirler
icermelidir. Boylece 6grenenler bilimsel fikirler ile giindelik olaylar arasindaki
iliskiyi fark edecekler ve bu fikirlerin dogrulugunu kanitlamak isteyeceklerdir.

3) Ogrenenlerin birgok farkli diisiinceyi savunmas1 miimkiin oldugundan,
kavram karikatiirlerindeki alternatif diisiinceler yaygin yanlis anlamalar1 gidermeye
yonelik arastirma temelli olmalidir,

4) Kavram karikatiirlerindeki alternatif fikirler arasinda bilimsel olarak
kabul edilen goriis acilarini ileri stirmelidir.

5) Kavram  karikatiirlerindeki karakterler tarafindan ileri siiriilen
diistinceler, ¢cocuklarin hangi diistincenin dogru olduguna kolayca ulagamamalari
ve ¢cocuklarin zihninde biligsel catigma yaratilabilmesi i¢in diisiinceler esit olasilikta

goriilmelidir.

1. 1. 11. Kavram Karikatiirleri ve Ogrenme Siireci

Ogretmenler kavram karikatiirlerini, konunun baslangicinda tartisma ortami
olusturma baglaminda uyarici olarak ve 6grenme seviyesinin daha da artmasin
saglamak amaciyla neler yapilabilece§i hakkinda sorular {retmek igin

kullanabilirler. Bu, c¢ocuklara inceleme ya da arastirma yaparken baslangic
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noktasini tanimlamada yardim edebilir. Ciinkii kavram karikatiirleri konunun
icerigini hazirlar ve olayla ilgili alternatif fikirler sunar, genellikle kavram
karikatiirlerinde incelemenin amaci oldukca aciktir. Kavram Kkarikatiirleri bir
konunun sonunda 6grenmenin tekrar edildigi ya da pekistirmenin vurgulandigi
yerlerde kullanilabilirler. Konu boyunca ya da sonunda kullanildiginda kavram
karikatiirleri ¢ocuklara 6grendiklerini uygulamak i¢in firsat sunar, giinlilk dogal
olaylarla ¢ocuklar1 bilimsel teorileri ger¢ek hayata uygulamaya davet eder (Naylor

ve Keogh 2000).

Sheppard (2002) ise karikatiirleri derse dikkat ¢ekici bir giris yapmada, bir
konuyu arastirmayi tetikleyici olarak, dersin sonunda g¢ocuklarin anlamalarini
kontrol etmek i¢in veya kiiclik grup tartigmasi olarak farklt amaglarla
kullanilabilecegini ifade etmistir. Kavram karikatiirlerinin dersin giris, gelisme ve
sonu¢ gibi degisik asamalarinda da kullanimina iligkin Ornekler asagida

aciklanmugtir:

Dersin giris asamasinda; bir onceki derste 6grenilen bilgileri yoklamak,

cocuklarin ilgilerini ¢ekmek, tartisma ortamini baglatmak, islenecek konuyla ilgili
cocuklarin fikirlerini alarak sahip olduklar: alternatif fikirlerinin farkina varabilmek

i¢in kullanilir,

Gelisme asamasinda; tiim grup calismast ya da kii¢iik grup calismasi

yapilarak karikatiirdeki karakterlerden hangisinin dogru sdyledigini bulmak i¢in
benzer durumlar tasarlanir ve uygulanir. Bu asamada Ogretmen yapilandirici
ogrenme yaklagimindaki roliiniin gerektirdigi gibi rehber konumundadir. Kiigiik
grup c¢alismasi yapildiginda gruplar arasinda yarigmalar diizenlenebilir. Kavram
karikatiiriindeki her bir karakterin goriisiinii her bir grup benimser ve sebeplerini

agiklar.

Dersin bitis asamasinda; 6grenilen konunun 6zetini yapmak, ¢ocuklarin ne

ogrendiklerini yoklamak amaciyla da kullanilabilir.

Kavram karikatiiriine dayali 6gretimin temel basamaklar1 maddeler halinde

sOyle siralanabilir:

+ Karikatiiriin tanitilmasi

+ Karikatiirde yer alan diisiince bigimlerinin dogrulugunun tartigilmasi
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% Arastirma ve bulgular 1s18inda karikatiirdeki diistincelerin yorumlanmasi

(Karapinar, 2005).

Demir (2008)’e gore ise kavram karikatiiriniin kullanildig1r siradan bir

dersin organizasyonu sdyle olabilir;

% Konuyu sunmak,

¢ Belirli bir durum iizerinde dikkati ¢ekebilmek i¢in kavram karikatiirii
kullanmak,

¢ Cocuklardan kisa siireli bireysel diisiinme isteginde bulunmak,

% Cocuklar arasinda kiigiik grup tartismalarini tesvik etmek ve ortak karara
varip varmadiklarini gérebilmeleri i¢in gruplari davet etmek,

% Sinifta ne tiir goriislerin mevcut oldugunu goérebilmek icin gocuklardan
Ozet niteliginde geri doniit almak,

% Alternatifler iizerinde tiim sinifin oy kullanmasini saglamak,

¢ Hangi alternatiflerin en uygun oldugunu kesfetmek i¢in durumun nasil
arastirilip incelenebilecegi ile ilgili tartisma ortami saglamak,

% Cocuklar arasinda kiiciik grup tartismasi yaptirmak,

% Kavram Kkarikatiirlerinde olusturulmus bazi bos konusma baloncularin
cocuklarin kendi fikirlerini yazmalarini saglamak,

% Cocuklarin gruplarindaki bir dizi fikri sembolize etmek icin kendi
kavram karikatiirlerini liretmesini saglamak,

¢ Cocuklarin kavram karikatiirleri hakkindaki sorusturma sonuglarinin
paylasilmasini saglamak,

% Smif i¢inde diizenlenen miinazaralarda ¢ocuklar1 farkli karikatiir
karakterleriyle ilgili gruplara ayrilip, fikirlerinin dogrulugunu ispat etmeye
calismalarini saglamak,

% Kavram karikatiirlerinin biinyesinde yer alan en uygun alternatif
fikirlerin hangileri oldugu, diger alternatif fikirlerin neden daha az kabul edilebilir
oldugu, emin olmak i¢in ihtiya¢ duydugumuz daha ileri bilgilerin ne oldugu gibi
birgok konuyu barindiran tiim sinifin katildig: bir tartisma ortami yaratmak,

¢ Kavram karikatiirlerinde yer alan olaya uygulanan teorinin, ne kadar

tutarlt oldugu konusu {izerinde diisiinmelerini saglamak,
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% Cocuklarin kavram Kkarikatiirlerinde yer alan olay ig¢in fikirler
tiretmelerini saglamak ve olaym sorusturmasi vasitasiyla dgrenilenlerin, sonucun
ve birincil sorunun agik ve net bir 6zetini olusturmak,

¢ Cocuklarin goriislerinin nasil degisebildigini ve onlarin fikirlerindeki

degisime neyin sebep oldugunu diisiinmek seklindedir (Demir, 2008).

Keogh ve Naylor (1999)’a gore de kavram karikatiirlerinin kullanildigi

derse iligkin 6gretim basamaklar1 sunlardir:

+¢ Kavram karikatiirleri ile aktiviteye kisa bir giris yapilir,

% Cocuklarin kavram Kkarikatiirlerine iligkin goriislerini yansitmalar1 ve
gruplara ayrilarak neden, nigin sorularini tartigmalari istenir.

¢ Ders sirasinda 6gretmen c¢ocuklar arasinda aracilik yapabilir, etkilesimi
arttirabilir.

% Cocuklarin fikirleri dogrultusunda Ogretmenin destekleyecegi ve
cesaretlendirecegi pratik arastirma ya da arastirmaya dayali uygun bir aktivite
yapilabilir.

% Tim smifin katilimi saglanarak kavram karikatiirlerindeki fikirler

paylasilir ve savunulur.

1. 2. ILGILI CALISMALAR

Okul oOncesi donemde gerceklestirilen fen egitimine yonelik yapilan
calismalar ile kavram karikatiirlerine yonelik yapilan ¢aligmalar ulusal ve uluslar

arasi literatiir incelenerek iki baslik altinda bu kisimda sunulmustur.

1. 2. 1. OKul Oncesi Donemde Gergeklestirilen Fen Egitimine Tliskin

Calismalar

Sackes ve digerleri (2013) “Anaokulunda Saglanan Bilim Ogrenme
Deneyimlerinin Cocuklarin ilkdgretim Fen Bilgisi Derslerindeki Performanslarina
Etkisi” adli ¢aligmalarimin amaci anaokulunda verilen erken fen bilgisi egitimi
deneyimlerinin cocuklarin ilkokul yillarinda fen bilgisi alaninda gdsterdigi
performansin gelismesi {izerindeki etkisini incelemektir. Bu c¢alismada Erken
Cocukluk Boylamsal Arastirmasi—Anaokulu (ECLS-K) verileri kullanilmistir.

Firsat-Egilim Modellemesi kullanilarak arastirma degiskenleri arasindaki iligkiler
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kuramsal olarak modellenmis ve bu model Gizil Biiylime Egrisi Analizi ile test
edilmistir. Sonuglar onciil degiskenlerin (cinsiyet ve SED) ve egilim (yetenek ve
motivasyon) degiskenlerinin cocuklarin fen bilgisi performanslarinin anlamh
yordayicilart oldugunu gdostermistir. Bununla beraber, anaokulundaki bilim
O0grenme firsatlariin ¢ocuklarin {i¢ ile sekizinci simif arasindaki fen bilgisi

performanslarindaki biiylimenin anlamli yordayicilart olmadigi bulunmustur

Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002) “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen ve
Doga Etkinliklerindeki Yeterliliklerinin Belirlenmesi” adli ¢caligmalarinda, alinan
O0gretmen gorlsleri ve yapilan gbézlemler ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve
doga etkinliklerindeki becerileri ve uygulamalar1 hakkinda bir durum tespiti
yapmaya calismislardir. Aragtirma Trabzon ili ve Akcaabat ilgesinde bulunan Milli
Egitim Bakanligi’na bagl okul oncesi egitim veren resmi ve 6zel 10 okuldan
rastgele secilen 15 Ogretmenle gergeklestirilmistir. Arastirmada elde edilen
verilerin analizi sonucunda 6gretmenlerin cogunlugu, fen ve doga etkinlikleri i¢in
gerekli materyalleri ya kendi ¢abalariyla olusturduklarini ya da disaridan yapilan
desteklerle karsiladiklarini ifade etmislerdir. Bunun yaninda materyal gelistirme
hakkinda okul oOncesi Ogretmenlerinin kendi baslarina yetersiz olduklari
gorilmiistiir. Bunun nedeni olarak da lisans egitimleri siiresince fen ve doga
etkinliklerine kullanilmaya yonelik materyal gelistirmeyle ilgili dersleri
almamalarinin ve sonraki donemlerde de bu konuya iliskin, kendilerini gelistirmeye

yonelik bilgi ve beceriyi edinmemis olmalar1 diisliniildiigii ifade edilmistir.

Parlakyildiz ve Aydin (2004) “Okul Oncesi Dénem Fen Egitiminde Fen ve
Doga Kosesinin Kullanimma Yo6nelik Bir inceleme” adli calismalarinda, okul
oncesi Ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinin ve okul Oncesi egitimi
simiflarinda bulunan fen ve doga merkezinin ne derece etkin kullanildigim
belirlemeyi, 6gretmenlerin fen ve doga merkezi hakkindaki goriislerini belirlemeyi
ve fen ve doga merkezinin hangi 6zelliklere sahip olmas1 gerektigini belirlemeyi
amaclamiglardir. Arastirma Bolu ili merkez il¢esinde calisan 31 okul Oncesi
Ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizi
sonucunda okul 6ncesi egitimi siniflarinda genellikle fen ve doga merkezinin var
olmadig1 veya kullanigli bir kose olusturulmadigi, 6gretmenlerin fen ve doga

etkinliklerinde yeterli bilgiye sahip olmadiklarinin yaninda fen egitimi siireglerini
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etkili bir sekilde yiiriitemedikleri, egitim siirecinde etkili olmayan bir kdse

diizenlemekten baska bir sey yapilmadigi sonucuna varilmistir.

Durmusoglu (2008) “Anasinifi Ogretmenlerinin Calistiklar1 Okul Oncesi
Egitim Ortamlarna Iliskin Gériislerinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda, Milli
Egitim Bakanligina bagli Ankara ili resmi okullarinda gorev yapan okul oncesi
Ogretmenlerinin ¢aligtiklart okullardaki egitim ortamlar1 hakkindaki goriislerini
belirlemek amaciyla, bu okullarda gorev yapan 180 okul 6ncesi 6gretmeni lizerinde
yaptig1 arastirmada; okul oncesi 6gretmenleri ilgi koselerinin yeterligine yonelik
goriiglerinin, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun blok kosesi, sanat etkinlikleri kdsesi,
kavram kosesi, evcilik, drama kosesi, kitap kosesi ve masa oyunlari kdsesini yeterli
bulduklarini ifade etmislerdir. Fakat fen ve doga merkezini ise ¢gogunlukla kismen
yeterli ve en az oranda yeterli bulduklar1 saptanmistir. Bu baglamda arastirmaci,
Fen ve Doga merkezlerinin gelistirilmesine yonelik olarak gerekli ¢aligmalarin

yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Robinson ve Fraser (2003) “Okul Oncesi Cocuklarinin ve Ebeveynlerinin
Fen Ortamlarina Ait Algilar1 ” adli ¢alismalarinda, fen ortamlarinin okul 6ncesi
donemdeki c¢ocuklar ve aileleri lizerindeki algilarini arastirmistir. Arastirmact
tarafindan gelistirilmis olan formlar 5-6 yas anaokulu ¢ocuklarina 172 adet anket
ve ebeveynlere de 178 adet anket uygulanmistir. Arastirmacilar ebeveynlerin ve
cocuklarin bulunmak istedikleri veya bulunmak zorunda olduklar1 ortamlarin fen
Ogretimi lizerindeki etkilerini belirlenmeye ¢alisilmistir. Veriler basit korelasyon ve
coklu regresyon analizi ile degerlendirilmistir. Sonucta ebeveynlerin ve cocuklarin
bulunduklar1 ortamdan farkli olarak daha aktif 6renme ortamlarini tercih ettikleri,
ebeveynlerin kendi ¢cocuklarina gore bulunduklar: ortami1 daha ¢ok begendikleri ve
cocuklar i¢in daha az kalabalik siniflari tercih ettikleri ve fen siniflarinda 6grenciler
arasindaki esitligin fen 6greniminin daha iyi olmasi agisindan baglantili oldugu

belirlenmistir.

Ucgar (2007) “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Var Olan ilgi Koselerinin
Tespit Edilmesi, Ilgi Koselerinin Diizenlenmesi Sirasinda Ortaya Cikan Sorunlar
ve Coziim Onerileri Ile Ilgili Ogretmen Gériisleri” adli ¢alismalarinda, okul &ncesi

egitim kurumlarinda var olan ilgi koselerinin mevcut durumunun tespit edilmesi,
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ilgi koselerinin diizenlenmesi sirasinda ortaya ¢ikan sorunlar ve bu sorunlarin
¢ozlim Onerileri ile ilgili okul dncesi 0gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi
amagclanmistir. Arastirmanin 6rneklemini Ankara il merkezinde bulunan 10 okulun
ana smiflar1 ve bu ana smiflarinda ¢alisan Ogretmenler olusturmaktadir.
Aragtirmanin sonucunda oOrnekleme alinan okullarda fen- doga, blok, kitap

koselerinin yetersiz oldugu ortaya ¢ikmustir.

Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) “Okul Oncesi Egitimde Fen
Etkinliklerinde Kullanilan Ogretim Yontemleri ve Karsilasilan Giigliikler” adli
aragtirmalarinda, okul Oncesi Ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinde
kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemeyi ve bu uygulamalart yiiriitiirken
karsilastiklar1 problemleri belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma, 6zel durum
yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Calisma gurubunu Trabzon’daki
anaokullarinda gorev yapan rastgele secilmis 50 okul Oncesi Ogretmeni
olusturmaktadir. Calismada veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen anketten ve
Ogretmenlerle yliriitiilen yar1 yapilandirilmis miilakatlardan  toplanmustir.
Uygulanan anketten saglanan bulgular frekans ve yiizde degerleri hesaplanip tablo
olarak sunulmus, miilakatlardan elde edilen bulgular ise 6gretmenlerin benzer ve
farkli olarak verdikler1 cevaplarin degerlendirilmesi seklinde analizi
gergeklestirilmistir. Verilerin analizi sonucunda, okul oncesi 6gretmenlerinin fen
ve doga etkinliklerinde daha ¢ok anlatma, dramatizasyon, model kullanma ve deney
yapma gibi yoOntemlerden yararlandiklarini ortaya ¢ikmustir. Okul Oncesi
ogretmenleri bu etkinliklerin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in laboratuvara

ithtiya¢ duyduklarimi belirtilmislerdir.

Ozbey (2006) “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan
Ogretmenlerin Fen Etkinliklerine Iliskin Yeterliliklerinin Belirlenmesi” adli tez
calismasinda, okul 6ncesi donemde gergeklestirilen fen etkinliklerinin dnemini
vurgulama, okul dncesi egitim kurumlarimda gorev yapan 6gretmenlerin giinliik
egitim programinda yer alan fen etkinliklerindeki yeterliliklerini ve beklentilerini
belirleme amaciyla gerceklestirdigi aragtirmasinda okul 6ncesi egitim kurumlarinda
calisan 232 Ogretmen Orneklem grubu ile calismasimi gergeklestirmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, arastirmaci tarafindan

gelistirilen “okul Oncesi Ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin yeterliklerini
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belirleme 6lgegi” ve “anket formu” kullanilmistir. Aragtirma sonucunda; okul
Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin
yeterliliklerinin 6gretmenin yasina, kidem durumuna, gérev yaptigli ve mezun
oldugu okula gore anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulasilmistir. Ancak,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin genel olarak okul 6ncesi donemde gercgeklestirilen fen
etkinliklerine iliskin yeterli olmalarma ragmen, fen etkinliklerini planlama ve
uygulama diizeyinde bazi sorunlar yasadiklar1 ve fen etkinliklerini diizenli olarak

uygulayamadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ozbek (2009) “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Iliskin
Goriisleri ve Uygulamalarinin incelenmesi” adli tez ¢alismasinda okul oncesi
Ogretmenlerinin fen egitimine iliskin goriislerini belirlenmeyi ve buna ek olarak
okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik fen uygulamalarini incelenmeyi
amagclamustir. Calisma gurubunu ilkogretim biinyesinde bulunan anasiniflarinda ve
bagimsiz anaokullarinda gorev yapmakta olan 64 okul Oncesi Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada goriisme ve gozlem yontemleri kullanilarak nitel
veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerine gore erken
yasta verilecek olan fen egitiminin 6nemli oldugunu, fen etkinliklerinde en sik
kullandiklar1 yonteminde “deney” oldugunu, bunu sirasiyla drama ve gezi-gozlem
yontemlerinin takip ettigi, fen etkinliklerini gerceklestirirken, 6nce ¢ocuklarla soru-
cevap yontemiyle sohbet ettiklerini, materyallerini tanittiklarini, calismaya yonelik

cocuklara bilgi verdiklerini, sonra ¢aligmay1 uyguladiklarini belirlenmistir.

Camlibel Cakmak (2006) “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Fene ve Fen
Ogretimine Yonelik Tutumlar ile Bazi Fen Kavramlarini Anlama Diizeyleri
Arasindaki Iliskilerin Incelenmesi” adli tez ¢alismasinda, yedi farkli iiniversiteden
okul Oncesi O0gretmenligi boliimii son smnifta okuyan 231 Ogretmen adayiyla
calismistir. Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin fene ve fen Ogretimine yonelik
tutumlar ile bazi1 fen kavramlarini anlama diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemek
amaciyla yapmis olan bu ¢alisma sonucunda, okul dncesi 6gretmen adaylarinin fene
yonelik tutumlar1 ile fen O&gretimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu
saptanmistir. Ogretmen adaylarinin fene ve fen &gretimine yonelik tutumlar
arasindaki anlaml bir iligki bulunmustur. Ayrica fene ve fen 6gretimine yonelik

tutumlart ile fen kavramlar testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
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iliski oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin verileri Fen Bilgisi Tutum Olcegi, Fen
Ogretimine Kars1 Tutum Olgegi ve Fen Kavramlar: Testi olmak iizere ii¢ farkli veri

toplama aracindan elde edilmistir.

Akman, Ustiin ve Giiler (2003) “6 Yas Cocuklarinin Bilim Siireglerini
Kullanma Yetenekleri” adli ¢alismalarinda, okuloncesi donemdeki cocuklarin
bilimsel siiregleri kullanma becerilerini inceleme agisindan yapilmis ilk ¢alismadir.
Bu calisma, farkli okuloncesi egitim kurumlarma giden 6 yas ¢ocuklarinin fen
egitiminde temel bilimsel siirecleri kullanip kullanmadiklarini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirmanin evrenini Ankara ilinde bulunan 6zel anaokullarina, Milli
Egitim Bakanligina bagli anasiniflar1 ve bagimsiz anaokullarina devam eden 6 yas
gurubu ¢ocuklari olusturmustur. Orneklem, evrenden rastgele secilen 200 ¢ocuktan
olusmustur. Elde edilen veriler lizerinde SPSS paket Programuyla t- testi, tek yonlii
varyans analizi ve ¢oklu karsilagtirma testlerinden LSD testi analizleri yapilmistir.
Arastirma sonucunda ¢ocuklarin devam ettikleri okullarla bilimsel siire¢lerini
uygulamalari arasindaki fark anlamli bulunmustur. Ulkemizde okuldncesi egitimde
belirlenmis ulusal standartlarin olmamasi nedeniyle anaokullarinda ve
anasiiflarinda bir program birlikteliginin bulunmamasi, ¢ocuklara daha fazla
firsatlarin taninmasi, onlara uygulama ve deneme firsatlarinin yaratilmasi siireglerin

gelisimindeki 6nemli etkenler oldugu vurgulanmistir.

Akman (2003), “Okul Oncesinde Fen Egitimi” adli ¢alismasinda kiigiik
cocuklarin gilinliik yasamlarin1 kolaylastiracak bir¢ok yetenegi bilimin siireclerini
kullanarak kazandiklarini; bilim siireglerinin gézlem yapma, bilgileri yorumlama,
siniflama, tahmin yiiriitme, iliski kurma, 6lgme gibi yeteneklerin oldugunu
belirtmistir. Ayrica, bilimsel kavramlarin olusturulmasi ve test edilmesinin fen
programinin temelini olusturdugunu ve okuldncesinde uygulanacak fen egitimi
programinin igerigini ve fen egitiminin ¢ocuklara neler kazandirdigini

tanimlamistir.

Giiler ve Bikmaz (2002) “Ana smiflarinda Fen Etkinliklerinin
Gergeklestirilmesine Iliskin Ogretmen Goriisleri” adli ¢alismalarinda, 6gretmen
gorlslerine dayali olarak fen etkinliklerinin nasil gergeklestirildigini belirlemek

amactyla, Ankara Milli Egitim Bakanligina bagli resmi anasiniflarinda ¢alisan 35
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okulda gorevli 102 okul Oncesi 0gretmeni lizerinde tarama tiirlinde bir ¢alisma
yapmistir. Arastirmanin elde edilen verilerin sonuglarmma gore; O0gretmenlerin
cogunun Bilgisayar, basit deney aletleri ve hayvan maketlerinin smiflarinda
yetersiz oldugu, bahge arag geregleri ile cesitli bitki 6rneklerinin 6gretmenlerin
yarisindan fazlasinin siifinda eksik oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu bilgisayari, video ve televizyonu, yaridan fazlasi da basit deney
araglarini, bitki 6rneklerini ve tamir aletlerini fen etkinlikleri i¢in kullanmadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin %60°1 fen c¢alismalar1 icin ozel bir kose
olusturmakta, %401 ise dzel bir kdse hazirlamamaktadir. Ogretmenlerin %85,2 si
fen merkezlerini yetersiz, %14,81 ise yeterli olarak gérmektedir. Ogretmenlerin fen
etkinliklerini gergeklestirirken dikkat ettikleri noktalar incelendiginde, biiyiik
cogunlugu etkinligin ya da deneyin dnceden bir denemesini yaptiktan sonra sinif
ortamina getirdikleri belirtilmistir. Deney yapma, proje ve model olusturma
calismalarinin  6gretmenler tarafindan en az kullanilan teknikler oldugu
belirtilmistir. Fen etkinliklerinin istenilen diizeyde gerceklestirilmesine yonelik
Ogretmenlerin  Onerilerinde ise arag-gere¢, materyal ve fiziki ortamlarin
yetersizliginin giderilmesi ve fen egitimini alanindaki gelismelerden haberdar

olabilmek i¢in stirekli egitim olanaklarinin saglanmasi gerektigi belirtilmistir.

Karamustafaoglu, Ustiin ve Kandaz (2004) “Okuléncesi Ogretmen
Adaylarimin Fen ve Doga Etkinliklerini Uygulayabilme Diizeylerinin Belirlenmesi”
adli ¢aligmalarinda, okuloncesi 0gretmen adaylarinin fen ve doga etkinliklerini
uygulama diizeylerini belirlemeyr amaglamiglardir. Caligmanin 6rneklemini
Ondokuz Mayis Universitesi (OMU) 38, Karadeniz Teknik Universitesi (KTU) 35
ve Yiiziincii Y1l Universitesi (YYU) 35 olmak iizere 108 okuloncesi 6gretmenligi
son smif dgrencisi olan dgretmen adaylari olusturmustur. Ogretmen adaylarina
uygulanan ankette temel fen kavramlarmin okuldncesi donem c¢ocuklarina
kavratilmasimna yonelik 12 acik u¢lu soru sorulmustur. Anketin sonuna fen
kavramlarin1 Ogretebilme becerisine ne derece sahip olduklarini belirlemek
amaciyla bir soru ilave edilmistir. Bu soruda eger kendilerini yeterli
hissetmiyorlarsa nedenlerinin aciklamalar1 istenmistir. Arastirmada sonug olarak;
okullarda gorev yapan okuldoncesi Ogretmenlerinin Ogrencilerine fen ve doga

etkinliklerini, fen kavramlarin1 ¢agdas Ogretim teknikleriyle Ogretebilmeleri,
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Ogretmen adaylarina daha faydali olabilmeleri i¢in zaman zaman Milli Egitim
Bakanlig1 ve liniversitelerle igbirligi i¢erisinde bu konuda alan uzmanlarinca kurslar
diizenlenmesi ve bu kurslarin etkililiginin takip edilmesi gerektigi belirtilmistir.
Bunun yaninda ii¢ iiniversite dgrencileri karsilastirilmis ve Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Gelistirme, Arag ve Gere¢ Yapimu ile Fen Ogretimi gibi dersleri alan
egitiminde uzman olmayan Ogretim elemanlarimin yiiriittigi 2 iniversitenin
Ogrenci diizeylerinin diger iiniversite 0grencilerinden diisilk oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte, okul Oncesi 0Ogretmen adaylarinin meslek
yasamlarinda fen ve doga etkinliklerini istenilir diizeyde gerceklestiremeyecekleri
ifade edilmistir. Arastirmada okuldncesi Ogretmen adaylarinin yetistirilmesi
siirecinde uygulamal1 dersler icin gerekli arag-gere¢, malzeme ve materyallerin

saglanmas1 gerektigi belirtilmistir.

Karaer ve Kosterelioglu (2005) “Amasya ve Sinop Illerinde Calisan
Okuléncesi Ogretmenlerin  Fen Kavramlarinin Ogretilmesinde Kullandiklar
Yontemlerin Belirlenmesi” adli calismalarinda Amasya ve Sinop illerinde ¢alisan
okul oOncesi Ogretmenlerinin fen kavramlarinin 6gretilmesinde kullandiklar
yontemlerin belirlenmesini amaglamislardir. Calisma Amasya’dan 57 6gretmen,
Sinop’tan 27 6gretmen olmak {izere toplam 84 okuldncesi Ogretmeni ilizerinde
yapilmistir.  Ogretmenlerin  fen kavramlarmnm  6gretiminde  kullandiklari
yontemlerin belirlenmesi i¢in kapali uglu sorulardan yararlanilmigtir. Arastirmanin
sonuglarina gore; Amasya ilinde Ogretmenlerin %70.18’1, Sinop ilindeki
ogretmenlerin de %59,26°s1 egitimleri sirasinda fen ve doga ile ilgili ders aldiklarini
belirtmislerdir. Meslek i¢i egitimden Amasya’daki okuldncesi 6gretmenlerin
%S35,26’s1 yararlanirken, Sinop’ta hicbir 6gretmenin yaralanmadigi belirtilmistir.
Amasya ve Sinop’ta bulunan okuldncesi Ogretmenlerin hizmet ic¢i egitim
seminerlerine ya diizenlenmediginden ya da katilamadiklarindan kendilerini fazla
gelistiremedikleri belirtilmistir. Calisma sonucunda her iki ildeki 6gretmenlerin
hepsi okul oncesi egitim kurumlarinda fen ve doga merkezinin bulunmasi
gerektigini  belirtmislerdir. Bununla birlikte O6gretmenlerin  fen doga
calismalarindaki yeterlilik seviyelerinin diisiik oldugunu ve fen ve doga ile ilgili

bilgi diizeyleri hizmet 6ncesi egitimle sinirl kaldiklarini ve 6gretmenlerin fen ve
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doga ile ilgili materyal gelistirmede kendilerini yetersiz hissederken en fazla deney

yapma konusunda kendilerini yeterli gordiiklerini belirtmislerdir.

Demiriz ve Ulutas’in (2000) “Okuléncesi Egitim Kurumlarindaki Fen ve
Doga Etkinlikleri ile lgili Uygulamalarin Belirlenmesi” adli arastirmalar1 tarama
modeline gore yiiriitiilmiis; aragtirmanin 6rneklemini Ankara’da bulunan Milli
Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel okul dncesi egitim kurumlarinda ¢aligan ii¢
yiiz iki okul 6ncesi 08retmeni olusturmustur. Bu arastirmada Ankara’da bulunan
okuldncesi egitim kurumlarindaki fen ve doga etkinlikleri ile ilgili uygulamalarin
belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin sonucunda okul tiiriiniin, fen ve doga
etkinlikleri ile ilgili uygulamalarda ¢ok biiyiik bir farklilia neden olmadigi

saptanmistir.

Lind (1998) “Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi: Temel Kavramlarin
Kazanilmasi ve Gelisimi” adli ¢alismasinda, ¢ocuklarin temel kavram becerilerini
ve bu becerileri bebeklik doneminden okuloncesi doneme ve daha sonraki
yasamlarinda kullanmalar1 i¢in rehberlik etmektedir. Bu calisma okul 6ncesi
donemde fen egitimini ve dgretimini tanitmay1 amacglamakta, bunun yaninda bu
calisma ¢ocuklarin biligsel kapasitelerine uygun konular se¢ilmesinin dnemini
vurgulamaktadir. Cocuklarin temel fen kavramlarmi c¢evrelerindeki aktif
deneyimlerle, naturalistik, informal ve yapilandirilmis deneyimlerle kazandiklar
belirtilmektedir. Arastirmada fen 6gretiminde ulusal degisikliklere deginilmis ve
aragtirmalar yoluyla fen Ogretiminin desteklenmesi gerektigi belirtilmistir. Fen
egitiminde ¢ocuklarin biligsel kapasitelerinin gz oOniline alinmasi gerektigi, bir
yanlis anlagilmada c¢ocugun kavrami dogru anlamamasina ve kavrami

yorumlamada basarisiz olabilecegini vurgulamistir.

Kandir ve Caltik (2006) “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérevli
Ogretmenlerin Okullarin Fiziksel Kosullarina ve Siniflarindaki Ilgi Koselerinin
Ozelliklerine Iliskin Gériislerinin incelenmesi” adli arastirmalarinda, okul dncesi
Ogretmenlerinin gorev yaptiklart okullarinin fiziksel kosullarina ve siniflarindaki
ilgi koselerine iligkin goriislerini incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda okul
oncesi egitim kurumlarinin % 60’1 okul 6ncesi egitime uygun yap1 kosullar

gozetilmeden insa edildikleri, arastirma kapsamindaki ilkokullarinin %71 inde
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anasmiflart i¢in ayrilmig ayr1 bir bahgenin bulunmadigi, fen-doga ve miizik
koselerinin yeterliliginin diisiik diizeyde oldugu belirtilmistir. Arastirmanin 6neriler
kisminda, 6gretmenlerin etkinlikler sirasinda yasadiklar1 sorunlarin tespit edilmesi

Onerisine yer verilmistir.

Pepele Unal (2006), “Okuldncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Kars
Gosterdikleri Tutumlarin Cocuklarin Fen Siireglerini Kullanmalarina Etkisinin
Incelenmesi” adl1 tez ¢alismasinda, okuldncesi dgretmenlerinin fen egitimine karsi
tutumlarinin  ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini  kullanmalarina etkisini
incelemeyi amaglamistir. Calismanin O6rneklemini Ankara ilinde ¢alisan 59,
Malatya ilinde c¢alisan 85 olmak {izere 144 okul Oncesi Ogretmeni ile bu
Ogretmenlerin egitim verdigi 1440 cocuk iizerinde bir arastirma yapilmistir.
Okuldncesi dgretmenlerin demografik bilgilerini belirleme amaciyla “Ogretmen
Kisisel Bilgi Formu”, fen egitimine karst tutumlarimi 6lgme amaciyla “Fen
Egitimine Karst Tutum Olgegi” ve c¢ocuklarin bilimsel siireglerini belirlemek
amactyla “Fen Sirecleri Go6zlem Formu” kullanilmistir. Verilerin analizi
sonucunda okuldncesi 6gretmenlerinin 6grenim diizeyleri, hizmet siireleri, hizmet
i¢ci egitim alma durumlari, ¢alistiklar: iller ile fen egitimine karsi gosterdikleri
tutumlar arasinda anlamli bir iliski oldugu bulunurken, 6gretmenlerin ¢alistiklar:
kurumlar ile fen egitimine karst tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki
bulunamamastir. Yiiksek lisans ve lisans mezunu olan 6gretmenlerin fen egitimine
kars1 daha olumlu tutum sergiledikleri, hizmet siiresi 1- 10 yil arasi olan
ogretmenlerin, hizmet i¢1 egitim almis Ogretmenlerin fen egitimine Kkarsi
tutumlarinin daha olumlu oldugu bulunmustur. Buna ek olarak, okuldncesi
Ogretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlar1 ile ¢ocuklarin bilimsel siiregleri
kullanmalar1 arasinda anlamli bir iliski belirlenmistir. Cocuklarin gbézlem siirecine
en fazla 6gretmenin gelisimsel uygunluk boyutundaki tutumunun etkili oldugu,
iletisim siirecine ilk elden fenin idaresi boyutundaki tutumun etkili oldugu, 6lgme
stirecine sinif hazirliklar1 boyutundaki tutumun etkili oldugu, tahminde bulunma

stirecine ilk elden fenin idaresi boyutundaki tutumun etkili oldugu belirlenmistir.

Uysal (2007) “Okuldncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Fen ve Doga
Etkinliklerinin Islevselligine Iliskin Ogretmen Gériisleri” adli tez calismasinda, fen

ve doga etkinliklerinin etkililigine iliskin Ogretmen goriislerini belirlemeyi
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amaglamistir. Arastirmanin Orneklemini Eskisehir il merkezinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli 16 ilkokulda ¢alisan 20 okul dncesi 6gretmeni olusturmus ve bu
O0gretmenlerle goriisme yapmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore;
okul 6ncesi 6gretmenlerinin tiimii, fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklar i¢in 6nemli
oldugunu diistinmektedirler. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ogunun bu etkinliklerin
en ¢ok bilissel, sonra sirastyla sosyal, psikomotor, dil, duygusal gelisimlerine katk1
sagladigin1 diistindiikleri goriilmiistiir. Okul Oncesi Ogretmenlerin tamamina
yakininin fen ve doga etkinliklerini uygularken birtakim sorunlarla karsilastiklarini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlarda; arag-gereg yetersizligi,
gezi diizenlerken biirokratik sorunlarla karsilagsma, smiflarin kalabalik olmasi,
siiflarin fiziki sartlarinin elverigli olmamasi, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar,
uygulama alanlarinin  olmamasi, okuldaki kaynaklarin kullanimima izin

verilmemesi gibi sorunlar oldugu belirlenmistir.

Glinay Bilaloglu (2006) “Alti1 Yas Cocuklarina Bagisiklik Sisteminin
Analoji Teknigi ile Ogretiminin Basar1 ve Kalicihiga Etkisi” adli yiiksek lisans
tezinde, Adana ili Seyhan merkez ilgesi Il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl bir
bagimsiz anaokulunun dort subesine devam eden alt1 yas grubu toplam 32 ¢ocukla,
bagisiklik sistemi konusunun kazandirilmasinda analoji tekniginin uygulandig
deney gurubu ve geleneksel yontemin uygulandigr kontrol grubunun basarilari
arasinda anlamli farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmustir.
Deney gurubunun kontrol gurubuna gére ¢cocuklarin basarilar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu, analoji kullanilarak etkinligin ger¢eklestirildigi
gruplardaki ¢ocuklarin basarilarinin  diger gruplardan daha fazla oldugunu

vurgulamistir.

Kallery ve Psillos (2001), yaptiklar1 bir c¢alismada okul Oncesi
O0gretmenlerinin nesneleri, renk, hacim, derece, sicaklik, kati-sivi- gaz olaylarini,
ay, diinya, giines, gece- giindiiz kavramlarin1 nasil 6grettiklerini 6l¢mek; bitkileri,
hayvanlari, doga olaylarini, yagmuru, suyun buharlagsmasini, ses, 1s1k, hareket
konularmi 6gretmek i¢in kullandiklari yontemleri belirlemek i¢in kendilerinin
hazirladig1 13 sorudan olusan anketi 6gretmenlere uygulamiglardir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerden bazilari bu sorular1 bilimsel olarak yanitlarken bazilari sahip

oldugu alternatif kavramlarla agikladig, bazilar1 hi¢ cevap vermedigi belirtilmistir.
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Sorular1 bilimsel olarak cevaplayan 6gretmenlerin cevaplart digerlerine
gore dogruya yakin bulunmustur. Ankete cevap verenlerin %21°1 sorular1 bilimsel
olarak aciklayan &gretmenlerden olusmustur. Ogretmenler karsilastirma yaparak
cevaplamaya c¢alistiklarinda ise ¢cogu zaman hata yapmaislar ve bilimsel dili yanlis
kullandiklar1 belirtilmistir. Ogretmenlerin %57,3” ii bilimsel dili yanlis kullanmislar
ve kavramlar karigtirmiglardir. %81 dogru ama eksik bilgi vermisler, cevaplari
eksik birakmiglardir. Bazilar1 hi¢ cevap vermemis. Arastirmaya katilanlarin %12’si
hi¢ cevap veremeyenlerden olusmaktadir. Sonug olarak 6gretmenlerin bilgilerinin

yeterli olmadigi, bu nedenle ¢ocuklara yanlis bilgi verebilecekleri ortaya ¢ikmustir.

Aykut (2006) “Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Fen ve Doga
Calismalarma Iliskin Gériislerine Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda, ele
alman bazi1 degiskenlerin okul Oncesi egitimi 6gretmenlerinin fen ve doga
calismalarina iligkin goriislerine etkisini incelenmeyi amaglanmis ve bu amag
dogrultusunda Ankara il merkezinde gorev yapmakta olan 360 okul Oncesi
Ogretmeni ile arastirmasini gergeklestirmistir. Arastirmada 6gretmenlerin 6grenim
durumlarina goére fen ve doga calismalarinin yararlari ile ilgili 6gretmen goriisleri
incelendiginde; fen ve doga ¢aligmalarinin ¢ocuklarin dil gelisimlerinde yararh
olacagimi  diisiinen oOgretmenler arasinda anlamli farkhilik — goriilmiistiir.
Ogretmenlerin fizik, kimya, gokbilim, yer bilim ile ilgili alanlardan ziyade biyoloji
ile ilgili alanlarda kendilerini daha yeterli hissettikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin
fen ve doga ¢aligmalarinda kendilerini yeterli hissetme durumuna gore; fen ve doga
caligmalarinin kapsaminda planlanacak etkinliklerin aktif 6grenme teknikleriyle

uygulanmasi gerektigini diisiinenler arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Sahin (1996) “Okuléncesi Egitimi Ogretmenlerinin Fen Kavramlarinin
Ogretiminde Kullandiklar1 Metotlarin Tespiti” adli ¢alismasinda okuldncesi
Ogretmenlerin fen 6gretiminde kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemek
amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirma Istanbul ilinde Milli Egitim
Bakanligina Bagli 300 6gretmenin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin
sonucunda Ogretmenlerin yaridan fazlasinin fen ve doga etkinlikleri aninda
kendilerini yetersiz bulduklari, 6gretim yontemi olarak da oyunlagtirma ve deney
yontemini agirliklt olarak kullandiklart ve diger Ogretim yontemlerini ¢ok az

kullandiklar tespit edilmistir.
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Onen ve Giirdal (2004) “Fen Deneylerinin Okuldncesi ve [lkdgretim 1.
Kademe Ogrencileriyle Yaratict Diisiinmeye Yonelik Uygulanmasi” adl
caligmalarinda, okul Oncesi egitimi alan cocuklarin ve ilkokul birinci smif
cocuklarmin fen olaylar1 hakkindaki yaratici diisiincelerinin neler oldugunu
belirlemek ve elde edilen bulgular dogrultusunda her iki kuruma devam eden
cocuklarin ortaya koyduklar diislinceler arasinda bir fark olup olmadigini saptamak
amaciyla bu arastirmayr yapmislardir. Arastirmada bazi fen olaylar ile ilgili
deneyler hazirlanmis ve bu deneyler Istanbul ili Bahgelievler ilgesinde bulunan Ali
Haydar Giinver Ilkogretim Okulu Okuldncesi Egitim Merkezi’ne devam etmekte
olan 10 ¢ocuga ve ayni okulun 1. sinifina devam etmekte olan 10 &grenciye
uygulanmistir. Sonucglara gore her iki kademede yer alan c¢ocuklarin verdikleri
cevaplar incelendiginde, ¢ocuklarin sahip oldugu bilgi dagarcigina gore degistigi
tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglarma gore, cocuklarin yaraticiliklarini

geligtirmeye, yaraticiligin fen Ogretimine uyarlanmasina ve ¢ocuklarin yaratici

diisiincelerinin fen egitimine katkilarina yonelik oneriler gelistirilmistir.

Bilaloglu Giinay ve digerleri (2008) “Okul Oncesi Ogretmenlerin Fen
Etkinliklerine iliskin Bilgi Diizeylerinin incelenmesi” adli galismalarinda, okul
oncesi Ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin bilgi diizeylerini incelemeyi
amaglamislardir. Arastirmanin  6rneklemini Milli Egitim Bakanlifina bagl
okullarda gorev yapan 23 dgretmen olusturup, veriler gozlem ve goriigme yoluyla
elde edilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmis ve arastirma
sonucuna gore arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin fen egitimiyle ilgili
olarak kendilerini ¢ok donanimli hissetmedikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin
giinliik planlarinda fen etkinliklerine fazla yer vermedikleri, informal 6grenme
deneyimlerinden fazla yararlanamadiklari, fen etkinliklerini planlama, yiiriitme ve
degerlendirmeye iligkin yeterli ve istenen nitelikte bilgiye sahip olmadiklar
belirlenmistir. Ayrica, fen etkinligi deyince ogretmenlerin akillarina ilk olarak

deney geldigi belirlenmistir.

Geng Kumtepe ve digerleri (2008) “Okul Oncesi Deneyimlerin {lkdgretim
Fen Basarisina Etkisi” adli c¢alismalarinda okul o©ncesi donemde yasanan
deneyimlerin ¢ocuklarin ilkokuldaki fen basarisina etkisini incelemeyi

amaclamislardir. Ulusal Egitim Istatistikleri Merkezi tarafindan hazirlanan okul
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oncesi uzun donem arastirmast 1998—1999 calisma sonuglarina gore 4,490 ¢ocuga
ait uzun donemli veriler kullanilmis ve ayn1 ¢ocuklar okul 6ncesi egitimden ilkokul
ticlincii siifa kadar izlenmis, gelisimlerine yonelik veriler toplanmistir. Verilerin
analizinde “Yapisal Esitlik Modellemesi Yontemi” kullanilmistir. Calisma
sonucunda ilkokul 3. siniftaki fen basarisinin en 6nemli iki belirleyicisi okul dncesi
egitimi sirasindaki fen basarist ve okul oncesi ¢agdaki okuma basarist olarak

belirlenmistir.

1. 2. 2. Kavram Karikatiirlerine iliskin Calismalar

Duban (2013) “Simif Ogretmenlerinin Kavram Karikatiirlerini Hazirlama ve
Kullanmaya Yonelik Goriisleri” adli ¢aligmasinda sinif 6gretmenlerinin kavram
karikatiirlerini hazirlama ve kullanmaya iliskin goriislerini almay1 amaclamistir.
Arastirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmis ve grup goriismesi tekniginden
yararlanilmistir. Calisma grubunu Afyon Kocatepe Universitesi Sinif Ogretmenligi
Yiiksek Lisans programina kayith 6grenciler olusturmustur. Katilimcilara arastirma
amac1 dogrultusunda hazirlanan agik uglu sorular yoneltilmis ve elde edilen veriler
nitel veri analizi programi kullanilarak analiz edilmistir. Analizlerde olusturulan
kodlar tema ve alt temalar bi¢iminde ifade edilmis ve analiz programinda
modelleme yapilarak gorsel hale getirilmistir. Arastirmanin sonunda, katilimcilar
kavram karikatiirlerinin 6grenciler i¢in yararl bir ara¢ oldugunu; kavram karikattirti
hazirlayabilmek i¢in Oncelikle alternatif kavramlarin yasandigi konulari
belirlemesinin gerektigini ve kavram karikatiirlerini hazirlarken bazi sorunlarin
yasandigini belirtmislerdir. Katilimcilar 6gretmen adaylarinin kavram karikatiirii

hazirlayabilmeleri i¢in bir takim Onerilerde bulunmuslardir.

Baba (2012) “Ilkdgretim Ogrencilerine Vatandaslk Bilinci Kazandirmada
Kavram Karikatiirii Kullanimmin Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde Ilkogretim
Ogrencilerine vatandaglik bilinci kazandirmada kavram karikatiirii kullaniminin
etkisini sorgulamistir. Bu arastirma, 2010-2011 egitim Ogretim yili bahar
doneminde Samsun ili Asarcik il¢gesindeki bir ortadgretim okulunda 6grenim goren
ogrenciler iizerinde vyiiriitiilmiistiir. On test- son test kontrol gruplu deneysel
desende hazirlanan arastirmaya, 62 ortaggretim besinci sinif 6grencisi katilmistir.

Deney grubunda dersler, kavram karikatiirleri kullanilarak gergeklestirilirken,
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kontrol grubunda 2005 ortaogretim Sosyal Bilgiler programina uygun olarak
stirdliriilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan
gelistirilen Bir Ulke Bir Bayrak Unitesi Basar1 Testi ve Deveci (2002) tarafindan
gelistirilen Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde
bagimsiz Orneklemler t testi ile Mann-Whitney U testinden yararlanilmigtir.
Arastirma sonucunda, kavram karikatlirii kullaniminin 6grencilerin basari ve
kalicilik diizeylerinde anlamli farklilik yaratmasina karsin derse yonelik tutumlarini

etkilemedigi gozlenmistir.

Izgi (2012) “ Ogretmen Adaylarmin Egitiminde ve Ilkdgretim I. Kademe
Fen Egitiminde Kavram Karikatiirii Kullaniminin Etkileri ” adli doktora tezinde
arastirmaci 6gretmen adaylarinin egitiminde ve ortadgretim birinci kademe Fen ve
Teknoloji egitiminde kavram karikatiirii kullaniminin 6gretmen adaylar ve ilkokul
Ogrencileri lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma; 2009-2010 egitim-0gretim
yili bahar déneminde Ankara Ili Hacettepe Universitesi Sinif Ogretmenligi Ana
Bilim Dal1 son siif 6grencileri (74 6gretmen aday1), Ankara Ili Ayten Saban Diri
ve Ulubath Hasan Ilkdgretim okullarindaki (76 6grenci) 4. ve 5. simf dgrencisi ile
yirlitilmistiir. Arastirma sonucunda; 0gretmen adaylarinin yaratici diisiinme, fen
Ogretimi 0z yeterlik ve elestirel diisiinme 0n test -son test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark olmadigi; ancak fen 6gretimi tutum On test-son test puanlar1 arasinda, son
test puanlart lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ortadgretim birinci
kademe Ogrencilerinin yaratici diisiinme becerileri 6n test-son test puanlari
arasinda, son test puanlari lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ogretmen adaylart
ve dgrenciler kavram karikatiirlerinin oldukc¢a eglenceli, ilgi ¢ekici, renkli oldugunu
ifade etmislerdir. ilkokul 6grencilerinin, 6gretmen adaylarindan farkli olarak,

kullanilan karakterlere ¢ok fazla dikkat ettikleri bulgusu elde edilmistir.

Yarar (2010) “Flash Programinda Kavram Karikatiirleri ile Desteklenerek
Hazirlanmis Ogrenme Nesnelerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilmas1” adli tez
nesnelerinin, ilkokul dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersinde, O6grencilerin
akademik basarilarina, tutumlarina ve akademik bilgilerindeki kaliciliga etkisinin
yaninda 6grencilerin bu 6grenme nesneleri hakkindaki diisiinceleri tespit edilmeye

calisilmigtir. Deneysel bir arastirma olan bu ¢alisma da, 6grenme nesnelerinin
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kullanildig1 deney grubu o&grencileri ile ilkokul programindaki etkinliklerin
kullanildig1  kontrol grubu d&grencilerinin  6n-son kalicilik  bagar1  testi
karsilastirmalar1 gruplar arasinda farklilik olmadigini, grup i¢i karsilastirmalarda
ise On test-son test ve On test-kalicilik testi arasinda olmak iizere farklilik oldugunu
gostermektedir. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Tutum
Olgegi oOn-son-kalicilik testi karsilagtirmalarinda gruplar arasinda farklilik
gozlenmezken grup ici karsilagtirmalarda ise sadece deney grubunda on test-

kalicilik testi arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir.

Demir (2008) ise “Kavram Yanilgilarinin Belirlenmesinde Kavram
Karikatiirlerinin Kullanilmas1” adli arastirmasinda, bitkilerin yasam siirecleri,
kuvvet ve hareket, dilnyamiz ve cevresi, maddenin dogasi, maddedeki degisim,
elektrik, 151k, enerji gibi bazi fen konulari kavram karikatiirleriyle
gergeklestirilmistir. Kavram karikatiirlerinin kullanildigi bu arastirmada ilgili
ogrenci diislincelerinin belirlenmesi, kavram karikatiirlerinin 6grencileri derse
motive etmek icin ve dgrencilerde var olan alternatif kavramlarin tespit edilmesi
baglaminda iyi bir materyal oldugu diisiincesinden yola ¢ikilarak 6grencilerde var
olan alternatif kavramlarin tespit edilmesi amag¢lanmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular sonucunda, kavram karikatiirlerine dayali bir Ogretimin, alternatif
kavramlart ve bu yanilgilarin altindaki nedenleri ortaya c¢ikarmada diger
materyallere gore daha etkili oldugu sonucu elde edilmistir. Ayrica bu ¢aligmalarda,
kavram karikatiirlerinin dersin basinda dikkat ¢ekmek icin faydali materyaller
oldugu ve biitiin smif i¢i faaliyetlerini gelistirmede kavram karikatiirlerinden

faydalanilabilecegi ileri stiriilmuistiir.

Durualp (2006) “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karikatiir
Kullanim1” adli tez caligmasinda, karikatiirlere dayali sosyal bilgiler 6gretiminin
yararlarini belirlemek amaciyla 6. Siif Sosyal Bilgiler Programinin bir parcasi olan
“Demokratik Hayat” iinitesine iligskin karikatiirleri ¢esitli kaynaklardan arastirarak
bulmus ve ortadgretim siniflarinda nasil kullanilabilecegi yoniinde incelemeler ve
degerlendirmeler yapmistir. Sonugta “Demokratik Hayat” iinitesinde karikatiirlerin
kullanilmasi suretiyle yontemin yapilandirmaci 68renme siirecine olan katkilari
arastirllmistir.  Arastirmada 6. Smif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan

“Demokratik Hayat” iinitesi deney grubunda 6gretim materyali olarak karikatiir

56



kullanilarak, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi ile anlatilmistir.
Deneysel uygulamanin baglangicinda karikatiirlerle Sosyal Bilgiler 6gretimi
gorecek olan deneklerle, geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanilacagi deneklerin
“Demokratik Hayat” tinitesiyle ilgili olarak bilgi diizeylerinin benzer oldugu
kanisina varilmistir. Aragtirma sonucunda ise karikatiirlerle Sosyal Bilgiler
Ogretimi goren deneklerle, geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigi
deneklerin, “Demokratik Hayat” iinitesiyle ilgili bilgi diizeylerinin deney grubu

lehine farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Keogh ve Naylor (1999) yaptiklart calismalarinda, arastirmaya katilan
Ogretmenlerden kavram karikatiiriine dayali ogretimi  degerlendirmelerini
istemistir. Yapilan bu arastirma sonuglarma gore, Ogretmenler kavram
karikatiirlerinin; 6grenme giicliigli olan G6grencilerde bile motivasyonu onemli
Olciide yiikselttigini, katilimi yiiksek sinifici tartigmalar yaratabildigini, 6grencileri
karikatiirde sunulan diisiince bi¢imlerinin dogrulugunu arastirmak tizere harekete
gecirebildigini, yanilgilar1 gidererek ogrencilerin diisiince bicimlerini bilimsel

fikirlere dogru gelistirebildigini bildirmistir.

Keogh ve Naylor (1996) “Fen Ogrenme ve Ogretimine Yeni Bir Bakis
Acis1” adli ¢aligmalarinda fen egitiminde ve 6gretiminde yeni bir bakis agis1 olarak
kavram karikatiirleri iizerinde durmuslardir. Arastirmanin c¢alisma grubunu
Ogretmenler ve Ogretmen arastirmacilar olusturmaktadir. Arastirmada veriler
katiliml1 ve katilimsiz gbzlem, teyp kayitlari, anketler, 6grenenlerden gelen sozlii
ve yazilt geri bildirimler ve goriismeler ile elde edilmistir. Elde edilen veriler
sonucunda arastirmacilar, kavram Kkarikatiirlerinin 6grencilerin alternatif bakis
acilarinin ve kendi goriislerinin daha ¢ok farkinda olmalarina yardimer oldugunu,
Ogretmenler tarafindan kullanilan mevcut stratejilere Onemli bir katki
saglayabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica caligmaya katilan bir¢ok 6gretmen-
aragtirmact tarafindan yapilandirmaci 6grenmenin siif ortaminda nasil
uygulanabilecegine iliskin olarak daha gergek¢i bir bakis agis1 sagladigi
belirtilmektedir.

Keogh ve Naylor (1999) “Kavram Karikatiirleri Ile Gergeklestirilen Fen

Egitiminin Degerlendirilmesi” adli ¢alismalarinda, 6grenme ortamlarinda kavram
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karikatiirlerinin fen egitiminde kullanimina iliskin yapmis olduklar1 arastirma
sonuglarina yer vermislerdir. Aragtirmanin veri kaynaklar1 6gretmenler, 6gretmen
adaylart ve ortadgretimdeki Ogrencilerdir. Arastirmada nitel aragtirma
yontemlerinden durum c¢aligmasi ve veri ¢esitlemesi kullanilarak goriisme, anket ve
smif i¢i gdzlem kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler 1s18inda 6gretmen
ve Ogrencilerin kavram karikatiirlerini yiiksek diizeyde olumlu bulduklari ve
kavram karikatiirlerinin etkililigine iligkin goriislere sahip olduklar1 tespit
edilmistir. Ayrica arastirmacilar kavram karikatiirlerinin motivasyon ve dersteki

tartigmalara katilim konusunda etkilerinin oldugunu belirlemislerdir.

Baysar1 (2007) “Ilkogretim Diizeyinde 5. Siif Fen ve Teknoloji Dersi
Canlilar ve Hayat Unitesi Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullanimmin Ogrenci
Basarisina, Fen Tutumuna ve Kavram Yanilgilarinin Giderilmesine Olan Etkisi”
isimli tez ¢alismasinda, kavram karikatiirlerinin alternatif kavramlar: gidermedeki,
fen basarisimi arttirmadaki ve fen bilimlerine yonelik tutum iizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmada On test - son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma 2005-2006 6gretim yilinda Izmir ili, Konak ilgesi Mustafa
Baykas Ilkdgretim Okulu biinyesinde yer alan iki 5. simfta okuyan 30 deney, 30
kontrol grubu olmak iizere toplam 60 Ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir.
Aragtirma sonucuna gore kavram karikatiirlerinin fen ve teknoloji dersinde
kullanim1 6grencilerin akademik basarilarinda ve fene yonelik tutumlarinda bir fark

yaratmadig1 goriilmiistiir.

Atasoy (2008), “Ogretmen Adaylarinin Newton’un Hareket Kanunlari
Konusundaki Kavram Yanilgilarinin Giderilmesine Yonelik Gelistirilen Calisma
Yapraklarinin Etkililiginin Arastirilmas1” isimli doktora ¢alismasinda, gelistirdigi
calisma yapraklarmin alternatif kavramlar1 gidermedeki etkisini ve Ogrenci
merkezli 6gretime yansimalarini incelemistir. Calismasinin 6rneklemini 2005—
2006 egitim-6gretim yilinda KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
programinin birinci sinifinda 6grenim goéren 38 dgretmen adayr olusturmaktadir.
Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmada konuyla ilgili 6gretmen adaylarinin alternatif kavramlarini dikkate
alan cogu kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis ve ikisi kesfedici laboratuvar

modeline dayali toplam dokuz c¢alisma yapragi gelistirilmistir. Bu aragtirmada;
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kavram karikatiirleriyle zenginlestirilmis ¢aligma yapraklarinin 6grencilerin bilgiyi
zihinlerinde dogru bir sekilde yapilandirilmasini sagladigi, bilgileri dogru
yorumlayabilme becerileri kazandirdigi, sinifta 6grenci Ogretmen iletisimini

artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Kabapimar (2005) “Yapilandirici Ogrenme Siirecine Katkilar1 Agisindan
Fen Derslerinde Kullanilabilecek Bir Ogretim Yoéntemi Olarak Kavram
Karikatiirleri” adli ¢alismasinda, kavram karikatiirlerine dayali 0gretimin
yararlarin1 belirleyebilmek amaciyla g¢esitli fen konularina iliskin kavram
karikatiirleri hazirlanmis ve ilkokul ve ortadgretim smiflarinda kullanilmak
suretiyle yontemin yapilandirmact 6grenme siirecine olan katkilarini arastirmistir.
Bu ¢ercevede, kavram karikatiirlerinin, 6grencilerin bireysel diisiinme bi¢imlerini
smif ici etkilesimden etkilenmeksizin aciga ¢ikarmakta basarili olup olmadigini
bulmak {tizere, farkli ilkokul ve ortadgretim (4. ve 5.) siniflarinda arastirmalar
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglari, kavram karikatiirlerinin bireysel diisiince
bicimlerini, smiftaki diger diisiince bigimlerinden etkilenmeksizin agiga
cikarabildigini, alternatif kavramlarin altindaki nedenleri aciga ¢ikarabildigini ve
Ogrencileri arastirmaya sevk edebildigini ortaya koymustur. Kavram karikatiirlerine
dayal1 bir 6gretimin alternatif kavramlar1 gidermedeki basaris1 da arastirilmis ve
calisma sonucunda, kavram karikatiirtine dayali 6gretimin alternatif kavramlari

gidermede basarili oldugunu ortaya konmustur.

Keogh ve Naylor (2000) “Kavram Karikatiirleri Kullanarak Fen
Bilimlerinde Ogretim ve Ogrenim: Dennis Oyun Zamaninda Sinifta Neden Kalmak
Istemektedir?” adli calismalarinda, kavram karikatiiriiniin tanimma ve &nemli
yonlerine deginerek Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin, 6grencilerin ve
aragtirmacilarin  goriislerine yer vermislerdir. Ogrencilerin bircogu kavram
karikatiirleri sayesinde kendi fikirleri ve diger arkadaslarinin fikirleri iizerinde
diisinmeye sevk edildiklerini ifade ederek kavram karikatiirlerinin 6grenmede
etkili bir yol oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica calismada cevresi tarafindan
“smmifin en yaramazi” olarak nitelendirilen Dennis isimli &grencinin ve
arkadaslarinin kavram karikatiirlerinden ¢ok hoslandiklarindan oyun zamanlarinda

bile tartisma yapmak i¢in sinifta kalmak istemeleri 6rneklendirilmistir.
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Morris ve digerleri (2007)’ nin “Kavram Karikatiirlerinin Okul Oncesi
Dénemindeki Fen Ogretiminde Denenmesi” adli calismalarinda  kavram
karikatiirleri ile ilgili olarak ilkokul ve okul Oncesi Ogretmenlerinin goriisleri
alinmistir. Arastirma sonucuna gore ilkokul ve okul 6ncesi Ogretmenleri gore
kavram karikatiirlerini; siniftaki tartigma ortamini saglamak i¢in bir uyar1 niteligi
tagimakta, arastirmanin ve incelemenin saglanmasi icin bir baglam bir amag
saglamakta ve 6grencileri motive etmeye yardimei olmakta oldugunu belirtilmistir.
Bunun yaninda kavram karikatiirii kitaplarinin okul 6ncesi donemdeki fen 6gretimi
ve Ogrenimi i¢in yilksek derece gorsel ve uyarici bir kaynak olarak
diisiiniilebilecegi, 6grencilerin sahip oldugu eski ve yanlis fikirleri degistirebilecegi

veya gelistirebilecegi bir tartisma ortami yaratabilecegi ifade edilmistir

Akdeniz ve Atasoy (2006) “Kavram Karikatiirlerinin Havaya Firlatilan
Topa Etkiyen Kuvvet Konusundaki Kavram Yanilgilarin1 Gidermeye Etkisi” adli
calismalarinda fen bilgisi 0gretmen adaylarinin havaya firlatilan topa etkiyen
kuvvet konusundaki sahip olduklar1 alternatif kavramlari gidermede kavram
karikatiirlerinin etkisini belirlemeyi amaclamislardir. Calisma 2005-2006 6gretim
yilinda fen bilgisi 6gretmenligi programina devam eden 38 birinci siif dgrencisi
ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin alternatif kavramlarmni belirlemek amaciyla 6n-test
ve millakat yontemi kullanilmis ve Ogretmen adaylarinin ¢ogunun alternatif
kavramlara sahip oldugu belirlenmistir. Bu yanilgiy1 gidermek amaciyla kavram
karikatiirlerinin yer aldig1 bir ¢alisma yapragi hazirlanmis ve uygulamadan sonra
ogretmen adaylarmin c¢ogunun konu ile ilgili yanilgilarinin iyilestigini tespit
edilmistir. Bu calismada Fizik derslerinde kavramlarla ilgili tartismalar1 artirmak
ve Ogrencilerin kavramlarla ilgili zihinlerinde bir karmasa olusturarak dogru
kavramlar1 arastirmalarini saglamak amaciyla kavram karikatiirleri kullanilmasi

Onerilmistir.

Calismalarin Ozeti ve Cikarilan Yorum

Okul 6ncesi donemde fen egitimine yonelik ¢aligsmalar incelendiginde okul
Oncesi 6gretmenlerinin materyal gelistirme hakkinda kendilerini yetersiz bulduklari
goriilmiistiir (Ayvaci ve digerleri, 2002; Pepele Unal, 2006). Bunun yaninda birgok

arastirmada fen ve doga merkezlerinin var olmadigr veya kullanish bir kose
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olusturulmadig: belirtilmistir (Ugar, 2007; Uysal, 2007; Durmusoglu, 2008; Ozbek,
2009). Egitim etkinliklerinde fen ve doga merkezlerinin etkili olmadig1 ve materyal
yoksunu oldugu bir¢ok arastirmada belirtilmisken bu koselere yonelik materyal
gelistirme ¢alismalariin yetersiz oldugu anlasilmaktadir (Bahgeci Sansar, 2010;
Kildan ve Pektas, 2009; Ozbek, 2009; Budung, 2007). Bu baglamda bu arastirma

fen ve doga merkezlerindeki materyal eksikligini gidermesi bakimindan énemlidir.

Literatiirdeki ¢alismalar incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve
doga ile ilgili bilgi diizeylerinin hizmet Oncesi egitimle smirh kaldig ve
Ogretmenler fen ve doga ile ilgili materyal gelistirmede kendilerini yetersiz
hissederken en fazla deney yapma konusunda kendilerini yeterli gordiiklerini

belirtmislerdir (Ayvact, 2010).

Ilgili ¢alismalarda, kavram karikatiirlerinin dersin basinda dikkat cekmek
icin faydali materyaller oldugu (Sheppard, 2002), biitiin sinif i¢i faaliyetlerini
gelistirdigi (Demir, 2008), motivasyonu Onemli Olgiide yiikselttigi (Naylor ve
Keogh, 2013), katilmi yiliksek smif i¢i tartigmalar yaratabildigi ve g¢ocuklar
karikatiirde sunulan diisiince bi¢cimlerinin dogrulugunu arastirmak tizere harekete

gecirebildigi ileri siirtilmiistiir (Keogh ve Naylor,1999).

Literatiir incelendiginde kavram karikatiirleriyle 1ilgili c¢alismalarin
genellikle ortadgretim ve lise diizeyindeki 6grencilere yonelik oldugu, ilkokuldaki
ogrencilere yonelik yapilan ¢aligmalarin da ¢ok fazla olmadig: goriilmektedir. Okul
oncesi donem c¢ocuklar icin ise aragtirmacinin ulagabildigi literatiirde kavram
karikatiirlerine yonelik arastirmalarin ¢ok smirlt oldugu goriilmektedir (Morris ve
digerleri; 2007). Okul oOncesi donemdeki fen etkinlikleri ile ilgili yapilan
caligmalarin incelenmesi sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin fen ve doga
etkinliklerinde daha ¢ok anlatma, dramatizasyon, model kullanma ve deney yapma

gibi yontemlerden yararlandiklarini ortaya ¢ikmaistir.
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IKIiNCi BOLUM

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin  tasarlanmasi, kavram karikatiirlerinin
gelistirilmesi, kavram karikatiirlerinin uygulanmasi, arastirmanin yontemi,
arastirma grubu, ¢alismanin kapsami, idari diizenlemeler, veri toplama araglari ve

elde edilen verilerin analizinin sunulmasi seklinde bir sira takip edilmistir.

2. 1. ARASTIRMANIN TASARLANMASI

Bu calisma iki asamadan olusmaktadir. Ilk asamada okul oncesi
ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerine iliskin goriisleri belirlenmistir. Ikinci
asamada ise okul oncesi donemdeki ¢ocuklara yonelik yapilandirmaci 6grenme
kuramina dayali kavram karikatiirleri planlama (hazirlik), pilot uygulama ve
degerlendirme olmak {izere ii¢c asamada gelistirilmistir. Daha sonra da gelistirilen

materyaller uygulanarak gozlemler yapilmistir. Bu asamalar Sekil-2’de
[TEZ]NAKIS $E1\4ASIJ

sunulmustur.

T ] iR
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Sekil-2’de goriildiigii gibi 6ncelikle okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga
etkinliklerindeki uygulamalar ile ilgili disiinceleri anketlerle belirlenmistir.
Ogretmen goriislerinden ve literatiir taramasindan yararlanarak kavram
karikatiirleri hazirlanmistir. Planlanan materyallerin pilot uygulamasi asamasi
gerceklestirildikten sonra elde edilen veriler degerlendirilerek gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Degerlendirme formlarinin da uygulanmasiyla son hali verilen kavram

karikatiirleri siniflarda 6gretmenler tarafindan uygulanmistir.

2.2. KAVRAM KARIKATURLERININ GELISTIRILMESI

Bu kisimda, kavram karikatiirlerinin planlanmasi, pilot uygulamasi agsamasi

ve degerlendirilme asamalar1 agiklanacaktir.

2. 2. 1. Planlama Asamasi

Anketlerin uygulanmas1 sonucu elde edilen goriis, Oneri ve ihtiyaglar
yaninda okul 6ncesi 0gretmenleriyle siirekli devam eden informal goériismelerden
yararlanilarak materyaller hazirlanmistir. Ayrica kavram karikatiirleri ve okul
oncesi donemde gergeklestirilen fen ve doga etkinlikleri ile ilgili literatiir taramasi

yapilmistir. Bu asamanin sonunda 10 adet kavram karikatiirii planlanmugtir.

2. 2. 2. Pilot Uygulama Asamasi

Bu asamada hazirlanan materyaller okul Oncesi 6gretmenleriyle tekrar
gozden gecirildikten sonra arastirmaci tarafindan kendi sinifinda uygulanmistir. Bu
sirada arastirmaci sinifta yaptigi informal gozlem ve deneyimlerden yola ¢ikarak
materyallerdeki cocugun seviyesine uygunluk, anlagilirlik, gorsellik ve kullanishilik
konularinda ortaya c¢ikan eksikleri giderici ¢alismalar yapmustir. Kavram
karikatiirlerinin pilot uygulamasi sonucunda gerekli goriilen degisiklikler asagida
maddeler halinde verilmistir.

% Hazirlanan on adet kavram karikatiirinden her giin bir tanesinin
uygulanmas1 saglanmig ve uygulamasi iki hafta stirmistiir. Yapilan her
uygulamanin ders saati 30 dk. olup uygulamanin tamami 5 saatte tamamlanmistir.
Hazirlanan materyallerin hepsi ¢ocuklarin okuldaki kahvalti saatinden sonraki

10.00-10.30 saatleri arasinda uygulanmistir. Pilot uygulamasinin yiiriitiilmesi
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sonucunda akademisyenler ve arastirmaci tarafindan daha az etkili oldugu
diisiiniilen kavram karikatiirlerinden bes tanesi elenmistir.

¢ Uygulama sonucu c¢ocuklarin kavram Kkarikatiirlerinde yer alan
karakterlerin isimlerini karistirdiklar1 tespit edildi. Bundan dolay1 kavram
karikatiirlerindeki mevcut karakterler ¢cocuklarin unutmayacagi ve ilgilerini daha
cok cekecegi diisliniildiigii tavsan, kaplumbaga, maymun, ve kuzu gibi hayvan
figiirleriyle degisimi saglandi.

¢ Cocuklarin  kavram  karikatiirlerinde = kullanilan  karakterlerin
diistincelerini unuttuklar1 veya karigtirdiklar1 tespit edildi. Bundan dolay1 da
karakterlerin  diisiincelerinin  de  resmedilerek  degistirilmesi  gerektigi
akademisyenler tarafindan diisiiniildi ve bu durumun degisimi arastirmact

tarafindan saglandi.

2. 2. 3. Degerlendirme Asamasi

Degerlendirme asamasinda; degerlendirme formlar1 ile okul Oncesi
Ogretmenlerinin (N=25) ve Ogretim elemanlarinin (N=10) materyallerle ilgili

goriisleri alinmis ve asagida sunulmustur.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretmen degerlendirme formlar: araciligiyla
hazirlanan kavram karikatiirlerini degerlendirmeleriyle elde edilen veriler Tablo-
1’de gosterilmistir.

Tablo-1: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Hazirlanan Kavram Karikatiirleri
Hakkindaki Gortisleri

UYGUNLUK DUZEY1
OLCUTLER . _
" b | e | 20 | X
3) (1) (Ortalama
(2) puant)

Gelistirilen materyalin konu bagliklari 15 3 ) 2.52
uygundur.
Hazirlanan materyal dikkat ¢ekicidir. 14 9 2 2,48
Geligtirilen materyal giidiileyicidir. 15 8 2 2,52
Materyal ¢ocuklarin bu konudaki
fikirlerini ortaya ¢ikarabilir. 13 9 3 2,40
Hazirlanan materyal 6zgiindiir. 14 8 3 2,44
Hazirlanan materyal fen ve doga
etkinliklerinin amag ve kazanimlarina 15 8 2 2,52
uygundur.
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Materyalin igerigi giinceldir. 12 9 4 2,32
Majceryalc.le gyrlntlh bilgiye yer 13 3 4 2.36
verilmemistir.

Ma.teryalc.le gereksm bilgiye yer 13 9 3 2,40
verilmemistir.

Materyal anlasilabilirdir. 15 7 3 2,48
Milteryal cocuklarda aragtirma olanagi 14 3 3 2,44
saglar.

M?teryal cocuklarda uygulama olanagi 15 3 > 2,52
saglar.

Mat.eryal goculflarda uzun stireli 14 7 4 2,40
motivasyon saglayabilir.

Materyal {izerinden konu islenebilir. 13 8 4 2,36
Haglrlapan materyal ¢ocuklarin 15 7 3 2.48
seviyesine uygundur.

Gelistirilen materyal gercek hayatla 14 9 5 2.48
tutarhidir.

Tablo-1’de goriildiigii gibi hazirlanan kavram karikatiirlerinin aldiklar

puanlarin ortalama degerleri (X) 2,32 ile 2,52 arasindadur.

Materyallerin okul oncesi Ogretmenleri tarafindan ODF araciligiyla
degerlendirilmesi sonucunda 6gretmenlerin biiyiik bir kismi baglik uyumu, dikkat
cekicilik, giidiileyicilik, basitlik, sadelik, anlasilabilirlik, tesvik edicilik,
uygulanabilirlik, motive edicilik, kullanilabilirlik, seviyeye uygunluk, gercek
hayata uygunluk gibi dlgiitleri materyal agisindan kabul edilebilir ve 1yi diizeyde

tanimlamislardir.

Ogretmenlerden bazilari materyalde yer alan gorsellerin daha belirgin hale
getirilmesi ve karakterlerin gergek boyutlarina uygun bir sekilde verilmesi ile ilgili
onerileriler de bulunmus ve bu diizenlemelerin yapilmasiyla ¢ocuklarin kavramlari
zihinlerinde canlandirmalarinin daha kolay olacagini ifade etmislerdir. Bu nedenle
arastirmact karakterleri daha belirgin ve gercek boyutlarina daha uygun olacak

sekilde diizenlemistir.

Karikatiirler i¢in hazirlanan hikayeler okunurken karikatiirlerin 6n tarafinin
Ogretmen tarafindan goriilmesinin zor oldugunun ifade edilmesi nedeniyle,
arastirmact karikatiiriin  kiiclik bir resmini hikdyenin oldugu arka kismina
yapistirmistir. Boylece Ogretmenlerin hikdyeyi daha 1iyi takip edebilmeleri

saglanmistir.
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Bagka bir 6gretmende “Alis’in Cantas1” adli kavram karikatiiriindeki duvar
gorselinin belirgin hale getirilmesi gerektigi ifade etmistir. Bunun gibi bazi
ogretmenler de “Kiki’nin Deneyi” adli kavram karikatiiriindeki televizyonun
diizeltilmesini ve kavram karikatiirlerinin arkasinda yer alan hikayelerin daha sade
ve anlagilir hale getirilebilecegini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu &nerileri

aragtirmaci tarafindan yerine getirilmistir.

Ogretim elemanlarinin, 6gretim eleman1 degerlendirme formlari araciligiyla
hazirlanan kavram karikatiirlerini degerlendirmeleriyle elde edilen veriler Tablo-
2’de verilmistir.

Tablo-2: Ogretim Elemanlarinin  Hazirlanan Kavram  Karikatiirleri
Hakkindaki Gortsleri

UYGUNLUK DUZEYI
OLCUTLER . _
bi | g | 2o | X
3) A (1) (Ortalam
(2) a puani)
Gorseller hizalama ilkesine gore 2,70
SR 7 3
dizilmistir.
Materyalde biitiinliik vardir 7 3 2,70
Gorsel 6gelerde kullanilan renkler 2,60
o 7 2 1
gercegine uygun olarak kullanilmustir.
Materyalde cizgiler yerinde ve uygun 2,80
8 2
kullanilmustir.
Materyalde kullanilan karakterler 6 4 2,60
uygun se¢ilmisgtir.
Materyallerdeki kullanilan boyutlarin 2,50
cocukta gercek boyut algisinin 7 1 2
kazanimina yardimci olabilir.
Hazirlanan materyal tasinabilir. 6 4 2,60
Hazirlanan materyal dayaniklidir. 5 5 2,50
Hazirlanan materyal kullanighdir. 8 1 1 2,70
Materyalde kullanilan renk sayis1 ] 5 2,80
fazla degildir.

Tablo-2’de goriildigli gibi kavram karikatiirlerinin aldiklar1 puanlarin

ortalama degerleri (X) 2,50 ile 2,80 arasinda oldugu goriilmektedir
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Materyallerin uzman degerlendirmeleri sonucunda uzmanlarin timii;
gorsellerin hizalanmasi, materyalin biitiinliigl, ¢izgilerin kullanimi, karakterlerin
secimi, tasinabilirligi, dayanmikliligi ve renk sayisi Olgiitlerinin iyi veya kabul
edilebilir diizeyde oldugunu diisiinmektedirler. Uzmanlarin biiyiik bir kismi da
renklerin ger¢egine uygunluk, kullanislilik ve ger¢ek boyuta uygunluk agisindan iyi

ve kabul edilebilir diizeyde oldugunu diisiinmektedirler.

Materyaller i¢in sadece bir 6gretim elemani renk kullanimi ve kullaniglilik
yoniinden, iki kisi de gercek boyut algis1 yoniinden zayiflik oldugunu ifade etmisler
ve bunlart gidermeye yonelik Oneriler sunmuslardir. Bu baglamda 06gretim
elemanlarindan biri, kavram karikatiirlerinde kullanilan karakterleri gergek
hayattaki boyut ve renkleriyle kullanilmasi gerektigini Onermistir. Arastirmaci
tarafindan bu goriisler dikkate alinmis kavram karikatiiriindeki canlilar ve nesneler
gercek renklerine uygun olacak sekilde diizenlenmis ve bunlarin gergek boyutlari
dikkate alinarak birbirlerine kars1 biiytikliiklerinde gergek oranlara uygun olmasi

saglanmistir.

Bagka bir uzman ise c¢ocuklara yonelik yoOnergeler ve materyalin
O0gretmenlerce uygulanabilirligi lizerinde durarak goriis belirtmistir. Bu Oneriler
dikkate alinarak okul 6ncesi 6gretmenleriyle gerceklestirilecek uygulamalarin etkili
bir sekilde gerceklestirilmesi i¢in O0gretmenlere kavram karikatiirlerinin nasil
uygulandig1 hakkinda 6n bilgiler verilmis ve diizenli araliklarla kisa siireli hizmet

ici egitim verilmesi saglanmistir.

Gorsellerin hizalanma ilkesi ve materyale doku kazandirilmas: hakkinda
Oneri sunan uzmanlardan birinin goriisleri dogrultusunda biitiinliik ilkesi dikkate
alimarak zemin figilir iliskisinde tekrar diizenlemeler yapilmis ve kavram

karikatiirlerinde yer alan biitiin ¢izimlere doku kazandirilmistir.

2. 3. KAVRAM KARIKATURLERININ UYGULANMASI

Bu asamada kavram karikatiirlerinin uygulanabilirligini  sinamak
amaglanmistir. Bu uygulama i¢in Rize’nin Cayeli il¢esinde calisgan goniillii 4
ogretmen belirlenmistir. Daha sonra dgretmenlere kavram karikatiirlerinin nasil
uygulandig1 hakkinda 6n bilgiler verilmis ve diizenli araliklarla kisa stireli hizmet

i¢i egitim verilmesi saglanmistir. Kavram karikatiirlerinin uygulanmasi kahvalti
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saatinden sonraki 10.00-10.30 saatleri arasinda yapilmis olup ¢ocuklarin bireysel
calismasi ile birlikte yaklagik 30 dk. siirmiistiir. Materyaller dort ayr1 anasinifinda
toplamda 10 saat uygulanmis ve bu uygulama siireci de bir ay siirmiistiir. Bu dort
ayr1 smiftaki uygulamalardan sadece birinde goézlemler yapilarak elde edilen

bulgular arastirmada sunulmustur.

2. 4. ARASTIRMANIN YONTEMI

Yapilan bu calismanin problemine en uygun yaklasimin nicel ve nitel
tekniklerin bir arada kullanildig1r karma (¢oklu) arastirma yaklasimi oldugu 6ne
cikmaktadir (Cepni, 2005). Arastirmada c¢oklu yoOntemlerin (nicel ve nitel
yontemlerin) kullanimi ile yontemde cesitleme saglanmistir (Patton, 1990).
Arastirmanin nicel boyutu tekil tarama modeliyle; nitel boyutu ise 6zel durum
calismast modeliyle yiiriitiilmiistiir. Karma modelde arastirmaci nicel ve nitel
verileri ayn1 zaman dilimi i¢inde toplamaktadir. Daha sonra bu bulgular
kullanilarak verilerin birbirini destekleyip desteklemedigine bakilmaktadir

(Fraenkel ve Wallen, 2006).

Nicel arastirma “bir teoriyi test etmek, sayisal Olglimler ve istatistiki
teknikler kullanilarak analiz edebilecek bir problem durumunu arastirmayi ifade
etmektedir” (Dobbin ve Grotowski, 1999; Akt.,, Yesil, 2010: 50). Nicel
arastirmalardan biri olan tekil tarama modellerinde 6zelliklerin dogruca ve belli
standartlara uygun bi¢cimde saptanip betimlenmesi ¢ok 6nemlidir. Cesitli sayimlar
(niifus vb.), madde (Suyun, hidrojen ve oksijenden olusmasi vb.) ve igerik
cOziimlemeleri, egitim ve benzeri gibi birgok alandaki durum ve aligkanliklarin
saptanmasi tekil tarama modelleri kullanilarak elde edilebilir (Karasar, 2004). Bu
aragtirmada hazirlanan kavram karikatiirlerinin istenilen ilkelere uygun olup

olmadiginin degerlendirilmesinde nicel arastirma yontemi kullanilmigtir

Nitel calismalar kisilerin  goriislerinin  derinlemesine incelenmesi,
gerektiginde kullanilacak en uygun yaklasim olarak goriilmektedir (Bogdan ve
Biklen, 1992; Cohen ve Manion, 1994). Nitel arastirmalardan 6zel durum ¢alismasi
modeli ise, ilgilenilen arastirma konusu hakkinda derinlemesine bilgi elde etmeyi
ve olay1 her yoniiyle anlamay1 amaglayan bir arastirma dizaynidir (Merriam, 1998).

Bu tip aragtirmalarda tanimlayict ve agiklayict arastirma sorularma cevap
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aranmaktadir (Maykut ve Morehouse, 1994). Yani durum ¢alismasi aragtirmacinin
“neden?” ve “nasil?” sorularma odaklanarak “hedeflenen durumu” derinlemesine
ve ayrintili olarak irdelemek istediginde kullanilmaktadir (Yin, 2003). Bu tiir
caligmalarda arastirmaci veri toplamada, analiz etmede ve bu verilerden sonug
¢ikarmada birinci derecede kaynak teskil etmektedir (Merriam, 1998). Bu yontemin
secilmesinin temel nedeni dogal ortama duyarli olmasi, aragtirmacinin katilimei
role sahip olmasi, biitlinciil yaklagsmasi, algilarin ortaya konmasi, arastirma
deseninde esneklik saglanmasi, tlimevarimci analize hakim olmasi ve nitel verilere
sahip olmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008, 41 ). Bu arastirmada okul Oncesi
Ogretmenlerin fen ve doga etkinlikleri hakkindaki genel durum ve diisiincelerinin
neler oldugunu ve kavram karikatiirlerinin uygulanmasi siirecinde cocuklarin
kavram karikatiirlerine yonelik tepkileri ve ilgilerini belirlemek amaciyla nitel

arastirma yontemi kullanilmigtir

Nitel  aragtirmalarda  verilerin  gecerliligin ~ ve  gilivenirliligin
degerlendirilmesinde kullanilan en 6nemli Ol¢iitiin arastirma verilerinin glivenilir
ve gecerli olmasi olarak agiklanmaktadir (McMillan, 2000 Akt. Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2008). Bu baglamda arastirmanin gegerliligini ve giivenirliligini artirmak
i¢in su kosullara baglh kalinmistir.

a) Arastirmanin i¢ gegerligini artirmak i¢in veri toplama araclar
gelistirilirken ilgili alan yazin incelemesi yapilmis ve konu ile ilgili kavramsal bir
cerceve olusturulmustur. Igerik analizinde temalar, ilgili kavramlar ve ilgisiz
kavramlar belirlenmeye calisilmistir. Belirlenen temalarin ve temalar1 olusturan
kodlarin kendi icindeki iligkisi ile her bir temanin digerleriyle iliskisi kontrol
edilerek biitiinliik saglanmistir. Toplanan verilerin ger¢cek durumu yansitmast igin
katilimcilarin goriislerini herhangi bir endiseye kapilmadan ictenlikle ifade etmeleri
saglanmaya calisilmistir.

b) Arastirmanin i¢ gecerliligini artirmak i¢in arastirmaci tarafindan 21
cocuk ile pilot uygulama yapilmis ve hazirlanan kavram karikatiirleri hakkinda
materyal gelistirme konusunda uzman 4 Ogretim iiyesinden uzman goriisl
alinmastir.

c¢) Arastirmanin dis gecerligini artirmak i¢in arastirma siireci ve bu siirecte

yapilanlar ayrintili bir sekilde agiklanmaya calisilmistir. Bunun i¢in arastirmanin
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modeli, 6rneklemi, veri toplama araci, veri toplama siireci, verilerin ¢éziimlenmesi
ve yorumlanmasi ayrintili bir bigimde tanimlanmustir.

d) Arastirmanin dis glivenirligini artirmak igin arastirmaci, siirecte
yapilanlar1 ayrintili bir bi¢imde tanimlamistir. Elde edilen veriler ve kodlamalar

arastirmaci tarafindan saklanmaktadir.

2. 5. ARASTIRMA GRUBU

Arastirmada amagli 6rnekleme yolu izlenmistir. Nitel arastirmalarda,
orneklemi derinlemesine arastirabilmek i¢in 6rneklem grubu kiigiiktiir. Bu nedenle
rasgele orneklem sec¢imi yerine, amagli 6rnekleme tercih edilmektedir (Miles ve
Huberman, 1994). Bu 6rneklemede se¢im i¢in dnemli oldugu diisiiniilen olgiitler
belirlenmekte ve bu odlgiitlere gore segilen 6rneklemin, arastirma evrenini biitiin
nitelikleri ile temsil edebildigi diisiiniilmektedir (Tavsancil ve Aslan, 2001).
Arastirmada durum tespiti i¢in Rize Merkez ve biitiin il¢elerindeki okul Oncesi
Ogretmenlerinin  bliyik  kismma  ulasilmaya c¢aligilmistir.  Arastirmanin
uygulanabilirlik asamasinda ise Cayeli ilgesindeki bir ilkokuldan iki, bir
anaokulundan da iki 6gretmen olmak iizere toplam dort goniillii okul Oncesi

Ogretmeni ile calisilmistir.

Agik uclu sorulardan olusan anket Rize ili ve ilgelerinde gorev yapan 88
okul Oncesi Ogretmeni ve 11 usta Ogretici olmak iizere toplam 99 kisiye
uygulanmistir. Katilimcilarin cinsiyete, yasa, egitim durumuna, kideme, calistigi
okul tiirline, okuttugu yas grubuna, 6grenci sayisina ve ¢alistig ilgeye gore dagilimi

ayrintili olarak Tablo- 3’de verilmistir.

Tablo-3: Katilimcilarin Ozellikleri

Cinsiyete gore

katilimer sayis1 | Erkek Kadin
6 93
Yasa gore 18-25 yas 26-30 yas 31-35yas | 36-40 yas 41 (+) yas
katilimei sayisi 35 4 15 6 1
" Lisans Li
Egitim Lise On Lisans | (Agik Sans
durumuna gore Ogretim) (Orgiin)
katilimei sayisi
2 9 12 76
Kideme gore 0-1 y1l 2-5 yil 6-10 y1l 11-15 yil 16-20 yil 21 (H) yl
katilime1 sayist 12 64 17 4 1 1
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5 [Ikogretim Bagimsiz
(;ali}Stlgln()kUIa biinyesinde anaokulu
tiirline gore anasinifi biinyesinde
katilimei sayist
59 40
Okuttugu yas |34 yag 4-5 Yag 5-6 Yas
gurubuna gore
katilimci sayist | 19 21 59
Ogrenei 10-15 kisi 16-20 kisi | 21-25 kisi | 26 ve istii
sayisina gore
katilimei sayist | 39 37 20 3
Merkez Cayeli Ardesen Iyidere Pazar Giineysu
Galistigi yere | 5g 14 9 5 14 4
gore katilimei -
sayisi Findikl1 Tkizdere Hemsin Camlihemsin | Derepazari
10 3 2 5 5

Arastirmada kavram karikatiirlerinin gelistirilme siireci ve uygulanabilirlik

asamalarinin gerceklestirildigi ¢alisma grubunun dagilimi Tablo-4’de verilmistir.

Tablo-4: Calisma Grubu

Calisma Gelistirme Stireci Uygulanabilirlik
Grubu Planlama | Pilot Uygulama | Degerlendirme Asamasi
Ogretmen 10 25

Ogretim 4 10

Elemani

Cocuk 21 76

Hazirlanan kavram karikatiirlerinin planlama asamasinda on 6gretmen ve
materyal gelistirme konusunda uzman dort 6gretim elemaniyla (yazi i¢inde zaman

zaman “uzman” ifadesi kullanilmistir) informal gériismeler yapilmistir.

Tablo-4’ de goriildiigii gibi kavram karikatiirlerinin pilot uygulamasinda, bir

ilkokulun anasinifindaki 21 ¢ocuk yer almistir.

Kavram karikatiirlerinin degerlendirme asamasinda, Cayeli ve Merkez
ilcede calisan 25 okul Oncesi 6gretmeninden yararlanilmistir. Yine bu asamada
Recep Tayyip Erdogan Universitesi {lkdgretim Anabilim Dalinda gdrev yapip
materyal gelistirme alaninda uzman 6 6gretim elemani ve Sinop Universitesi Okul
Oncesi Ogretmenligi ve Cocuk Gelisimi boliimlerinde gorev yapmakta olan 4

Ogretim elemanini olmak iizere toplam 10 6gretim elemanindan yararlanilmigtir.

Gelistirilen materyallerin uygulanabilirligini sinamak icin dort ayr1 smifta

toplam 76 ¢ocukla uygulama yapilmistir.
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2. 6. CALISMANIN KAPSAMI

Bu arastirma, 2011-2012 egitim Ogretim yilindaki 60-72 ay grubu
cocuklartyla yapilmistir. Calismada fen ve doga etkinliklerinin tercih nedeni,
okuldncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinde ¢cocuklarin aktif katilimini
saglayan 6grenme tekniklerini yeterince kullanmamalaridir (Karamustafaoglu ve
Kandaz, 2006; Ozellikle, bu dénemdeki ¢ocuklarmn aktif katilimi ile 6grendigi
gercegl goz onlinde bulunduruldugunda, kavram karikatiirlerinin bu konudaki
eksikligi giderebilecegi diisiiniilmektedir. Kavram karikatiirlerinde resim veya
cizimlerin kullanildigi, ¢ocugun kendini olaya yakin hissettirecek diyaloglarin
sunuldugu, fen ve doga etkinlikleri hakkinda ¢ocuklari daha ¢ok konusmaya,
tartismaya, arastirmaya ve kesfetmeye tesvik edici unsurlar bulundugu ifade
edilmektedir (Naylor ve Keogh, 1999; 2000). Arastirma sonunda Alis’in Cantas1
(Bkz. Ek 5-6), Alis’in Tablosu (Bkz. Ek 7-8), Ayicik Boni Kum Havuzunda (Bkz.
Ek 9-10), Boni Manavda (Bkz. Ek 11-12), Maymun Kiki’nin Deneyi (Bkz. Ek 13-

14) adl1 gelistirilen kavram karikatiirleri bulunmaktadir.

2. 7. IDARI DUZENLEMELER

Arastirmaci ¢alismanin yiiriitiilmesi i¢in gerekli idari izinin alinabilmesi
baglaminda ilk olarak bagli bulundugu Recep Tayyip Erdogan Universitesi
[Ik6gretim Anabilim Dali Baskanligi ve Sosyal Bilimler Enstitiisii aracilig1 ile Rize
11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagvuru yapilmistir. Caligma programi ve igerigi ile
ilgili yapilan incelemeler sonunda gerekli izin, valilik onay1 ile alinmistir (Bkz. Ek
1). Alinan onay dogrultusunda bu okullarin yoneticilerinden de uygulama ig¢in

ayrica izin istenmistir.

2. 8. VERI TOPLAMA ARACLARI

(Calismada nicel ve nitel veri toplama araclarindan yararlanilmistir. Veri
toplama araglar1 agik uglu sorulardan olusan anket formu, 6gretim elemani
degerlendirme formu (OEDF), o6gretmen degerlendirme formu (ODF) ve

yapilandirilmamig gézlemlerden olugmaktadir.
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2. 8. 1. Anket Formu

Kavram karikatiirlerinin fen ve doga etkinliklerine olan etkisini
belirlemeden 6nce bu konuyla ilgili ve bu konuyu destekler nitelikte oldugu
diisiiniilen 6gretmenlerin fen ve doga etkinlikleri hakkindaki genel durum ve
diisiincelerinin neler oldugunun belirlenmesi istenmistir. Bunu belirlemek i¢in agik
uclu sorulardan olusan anket formu gelistirilmistir. Bu form materyal konusundaki
4 uzmanin goriislerine gore diizeltilerek uygulama i¢in uygun hale getirilmis ve

boylece anketin i¢ gecerliligine sahip oldugu kabul edilmistir.

Acik uglu sorulardan olusan anket formu, Ogretmenlerin demografik
ozelliklerini belirlemek icin 8 soru, fen ve doga etkinliklerini yiiritiirlerken
kullandiklar1 yontemleri ve bu etkinlikleri gergeklestirme siirecinde karsilastiklar:
giicliikleri belirlemek i¢in de 14 acik uglu soru olmak iizere toplam 22 sorudan
olugmustur. A¢ik uglu sorulardan olusan anket formunun gecerlik ve giivenirlik
saglanmasi i¢in 10 6gretmene pilot olarak uygulanmis, ifadelerin anlagilirlig
konusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra anket formu uygulanabilir hale
gelmistir (Bkz. Ek 2). Anket formu okul dncesi 6gretmeninin ziyaret edilmesiyle

formdaki sorulara cevap vermeleri saglanmaistir.

2. 8. 2. Materyal Degerlendirme Formlari

Ogretim materyallerinin istenilen ilkelere uygun olup olmadiginin
degerlendirilmesinde izlenebilecek yollardan birinin degerlendirme formlar
oldugu ve hazirlanan bu formlara islenen verilerle materyal hakkinda cesitli
yargilara ulagsmanin miimkiin olacag1 vurgulanmaktadir (Cabi, 2013; Seferoglu,
2011). Bu arastirmada hazirlanan materyaller1 degerlendirmek amaciyla
alanyazinda mevcut olan gorsel tasarimi, bigcimsel yapiy1 (Cabi, 2013; Seferoglu,
2011), coklu ortam setlerini, basilt materyalleri degerlendirme (Seferoglu, 2011)
gibi materyal gelistirme ilkelerini igeren formlardan yararlanarak uygun icerige
sahip formlar hazirlanmistir. Materyalleri igerik bakimindan degerlendirmesi i¢in
okul Oncesi 6gretmenlerine, yapisit ve gorselligini degerlendirmesi i¢in de Recep
Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesinde materyal gelistirme alaninda
uzman Ogretim elemanlarina yonelik formlar hazirlanmistir. Formlar hakkinda

basta tez danigsmani olmak iizere uzman ve Ogretmen goriislerine tekrar tekrar

73



bagvurularak formlarda belirli maddelerin eklenmesi veya cikarilmasi gibi gerekli

diizenlemeler yapilmistir (Bkz. Ek 3, Ek 4).

2.8.2.1. Ogretmen degerlendirme formu (ODF)

Ogretmen degerlendirme formu “Materyal cocuklarin bu konudaki
fikirlerini ortaya c¢ikarabilir’, “Hazirlanan materyal 6zgiindiir” ve “Hazirlanan
materyal fen ve doga etkinliklerinin amag¢ ve kazanimlarina uygundur” gibi icerigi
degerlendirmeye yonelik 16 adet maddeden ve diger Onerileriniz kisimlarindan
olusmaktadir. Ogretmenlerden her bir materyali ayri ayr1 bu ilkelere gore
inceleyerek, her maddenin yaninda yer alan “gok iyi”, “kabul edilebilir”, “zayif”
ifadelerinden birini isaretlemek suretiyle formlari doldurmalart istenmistir. Ayrica
materyallerle ilgili Onerilerini hem s6zli hem de yazili olarak bildirmeleri

beklenmistir.

2.8. 2. 2. Ogretim elemam degerlendirme formu (OEDF)

OEDF “Gérseller hizalama ilkesine gére dizilmistir”, “Materyalde biitiinliik
vardir” ve “Hazirlanan materyal kullanishdir” gibi  yap1 ve gorselligi
degerlendirmeye yonelik 10 adet maddeden ve diger Onerileriniz kisimlarindan
olusmaktadir. Bu formun &gretim elemanlar: tarafindan doldurulmasi ODF ile

aynidir.

Hem ODF ve hem de OEDF’den elde edilen veriler 1s18inda kavram
karikatiirlerinin igerigi ve bunlarin aktarildigi iki boyutlu gérsel materyal iizerinde
resimlerdeki nesnelerin ve karakterlerin gergek boyutlarina uygun hale getirilmesi,
karakterlere doku kazandirilmasi, kavram karikatiirlerine ait hikdyelerin daha

anlasilir hale getirilmesi gibi gerekli diizenlemeler yapilmistir.

2. 8. 3. Yapilandirilmamis Goézlem

Gelistirilen kavram karikatiirlerinin uygulanmasi siirecinde g¢ocuklarin
kavram karikatiirlerine yonelik tepkilerini, ilgilerini, diyaloglarini, 6grenci-6grenci
ve Ogrenci-Ogretmen etkilesimlerini belirlemek amaciyla yapilandirilmamis

gozlemlerden yararlanilmistir. Bu gézlemlerde herhangi bir form kullanilmamustir.
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Arastirmaci uygulamanin yapildigir siniflardan birine gozlemci olarak
katilmis, tiim materyallerin uygulanmasini katilime1 olmayan gozlemlerle izleyerek
kisa notlar tutmus ve veri kaybini 6nlemek i¢in video kaydi almistir. Ayrica sinif
Ogretmenleriyle derslerden sonra goriisiilerek, gbézlem bulgularmin tutarlilig
saglanmistir. Bulgular boliimiinde sadece bir siniftan elde edilen gézlem verilerine

yer verilmistir.

2. 9. VERILERIN ANALIZi

Bu kisimda, acik ucglu sorulardan olusan anket formundan, ODEF’ den,
OEDEF’ den ve yapilandirilmamis gozlemlerden elde edilen verilerin analizi; nitel
verilerin analizi ve nicel verilerin analizi adli baghiklarin altinda ayr1 ayr

sunulmustur.

2.9. 1. Nitel Verilerin Analizi

Yildirim ve Simsek (2008)’ e gore nitel arastirma verileri 4 asamada analiz
edilir. Bunlar; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin

diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek,

2008; 228).

Acik uglu sorulardan olusan anket formundan elde edilen nitel verilerin
analizinde “igerik analizi” yontemi kullanilmustir. igerik analizi, toplanan verilerin
icerdigi mesaj1 siniflandirma, sayilara doniistiirme ve ¢ikarimda bulunma yoluyla
gercegi arastiran en dnemli tekniklerden biridir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2008).
Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulagmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2005: 228). Nitel arastirmalarda
arastirmaci, verileri teker teker okuyarak kodlar ve kategorize eder. Bu elde ettigi
kodlara ve kategorilere dayali olarak arastirma sonuglarin1 ortaya koyar (Merriam,
1998: 58). Bu arastirmada da oOncelikle her bir soru i¢in ayr1 ayr1 kod listeleri
olusturulmustur. Daha sonra kodlar kendi aralarinda ortak Ozelliklerine gore
gruplandirilarak kategoriler olusturulmustur. Kategoriler kendi aralarinda anlamli
bir biitlin olusturdugu durumlarda da temalar ifade edilmistir. Bu sekilde veriler

frekanslandirilarak tablolar halinde sunulmustur.
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Kavram karikatiirlerinin uygulanmasi siirecinde elde edilen video ¢ekimleri
aragtirmaci tarafindan tekrar tekrar izlenmis ve yazili hale getirilmistir. Yazili hale
getirilen gozlem siireci birka¢ kez okunmus ve elde edilen nitel veriler her bir
etkinlik i¢in ayr1 ayr1 diizenlenerek sunulmustur. Burada 6gretmen uygulamalari,
cocuklarin tepkileri, 6gretmen-6grenci diyaloglart vs. dikkate alinarak uygulama

stireci betimlenmeye calisilmistir.

2.9. 2. Nicel Veri Analizi

Degerlendirme formlarindaki oOlgiitler ¢ok iyi, kabul edilebilir ve zayif
seklinde derecelendirilerek, sirasiyla 3, 2 ve 1 seklinde puanlandirilmistir. Boylece
materyallerin her bir 6l¢iitten aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X) hesaplanmistir. Her
bir dl¢lite gére materyallerin aldiklari puanlarin ortalamasi, bize materyallerin ilgili
ozellik bakimindan ne diizeyde oldugu hakkinda fikir vermistir. Bu ortalama
degerler ve formlardan elde edilen verilerin frekanslar1 tablolarda sunulmustur.
Baslangicta frekans degerleri her bir materyal i¢in ayr1 ayri belirlenmistir. Ancak
bu degerlerin birbirine ¢ok yakin oldugu goriiliince tablolarda ortalama frekans
degerlerinin verilmesine materyal gelistirme konusundaki dort uzmanin fikri

alinarak karar verilmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerindeki genel goriis ve
uygulamalarimi belirlemek ve bu etkinliklerde kullanmaya yonelik kavram
karikatiirleri gelistirmek, uygulamak ve sonuclarini degerlendirmek igin yapilan bu

calismada elde edilen verilerin analizi bu boliimde sunulmustur.

Bu boliimiin birinci kistmda okul oncesi Ogretmenlerinin fen ve doga
etkinliklerindeki genel goriis ve uygulamalarini belirlemek i¢in agik uclu sorulardan
olusan anket sorularina verilen cevaplara dayali elde edilen bulgular ayrintili olarak
sunulmustur ise gelistirilen kavram karikatiirlerinin uygulandigi sinifta

yapilandirilmamis gézlemler sonucu elde dilen bulgular sunulmustur.

3. 1. OGRETMENLERININ FEN VE DOGA ETKINLIKLERI iLE
ILGILI GENEL DUSUNCELERI VE UYGULAMALARI HAKKINDA
ELDE EDIiLEN BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde okul dncesi 6gretmenlerine gore fen ve doga
etkinliklerinin 6nemi, haftada kag kez gerceklestirildigi, yliriitiilmesi sirasinda nasil
sorunlarla karsilagildigi, uygulanmasinda ne tiir kaynaklarin kullanildigi ve bu
kaynaklarin ¢ocuklar iizerindeki etkileri, yiiriitilmesinde hangi yontem ve
tekniklerden yararlandiklarinin belirlenmesi, kendilerinin orijinal materyal
gelistirip gelistirememe durumlari, kavram karikatiirleri hakkinda herhangi bir
bilgilerinin olup olmadig1 ve kavram karikatiirlerini kullanip kullanmadiklar ile

ilgili bulgulara yer verilmeye ¢aligilmistir.

Tablolardaki kod ve kategoriler hakkinda goriis bildiren dgretmenler O. 1-
99 seklinde belirtilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerine gore fen ve doga
etkinliklerinin 6nemini belirlemek amaciyla “Fen ve doga etkinliklerinin sizce
onemi nedir?” diye sorulmus ve bu soruya 99 okul 6ncesi 6gretmeninden 98’1 cevap

vermis ve bu cevaplarin dagilimi da Tablo-5de sunulmustur.



Tablo-5: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen ve Doga Etkinlerinin Onemi

Temasina Iliskin Géoriisleri

Kategoriler ve Kodlar Goriis Belirten Ogretmenler f %
Bilimsel Siuire¢ Becerilerini S &, 5, 13, L 1, 0, 2L, 2, 53, 57, 21
Destekler ¢ 42,43, 47,49, 53, 56, 59, 60, 61, 62, 63, | 34 | 34,69
65, 68, 69, 70, 71, 72, 74, 82, 83, 90, 97
x| Gogem 213; é; 18, 20, 35, 37, 38, 60, 62, 65, 71, 13 | 13.26
* | Bilimsel Bakis Agis1 3,9, 24,43, 49, 68 6 |6,12
* | Oleme 70 1 |1,02
* | letisim 21,90 2 |2,04
* | Tahmin Etme 56, 70 2 12,04
* | Problem Cozme 18, 65, 69, 83 4 |4,08
« | Deneyi Tasarlama 47 53.56.72 4 | 408
Becerileri » 99,90, ,
* | Neden-Sonug Iliskisi 8,42,59,61, 63,72, 74, 90 8 18,16
9 . 12,4,6,7,8, 12, 14, 15, 19, 22, 23, 26,
]s);“%zrve Gevre Farlandali@t | 5 59" 30,31, 33,30, 41, 42, 44, 45, 48, | 37 | 37,75
& 55, 57, 67, 80, 86, 90,91, 92, 93, 95
Dogay1 ve Cevreyi 2,4,6,7,8,15,19, 22,23, 31, 33, 39,
* 2y Y 42, 44,45, 48, 55, 57, 80, 86, 90, 91,92, | 25 | 25,51
Tanimalarina 9395
« | Dogay1 Koruma ve 12, 14, 26, 28, 29, 30, 31, 39, 41, 44, 67, 121 1204
Deger Verme 86 ’
1,4,6,7,10,11, 13, 16, 17, 18, 20, 21,
s . 27,30, 37, 38, 40, 46, 50, 51, 53, 54, 57,
e Gt 58,59, 60, 62, 63, 64, 68, 74, 79, 84, 85, | 41 | 41,83
88, 89, 98
Yaparak-Y rak 6,7,10, 11,13, 17,18, 21,27, 30, 37,
x| apatak-Yasayata 38, 46, 50, 53, 54, 57, 58, 59, 62, 63, 64, | 25 | 25,51
Ogrenme 74,79, 98
* | Somut Ogrenme é’84’84111’8é6%§§0é37’ 40, 51, 54, 60, 64, 16 | 16,32
Yaraticiliklarin1 Destekler 24,27,47,49, 70,94, 96, 99 8 | 8,16
Fen. e Kars1 Tutumlarini 29,32, 92 3 |3.06
Etkiler
Tiim Gelisim Alanlarina
Katki Saglar 10, 210, € d | e
Bilissel Gelisimi Saglar 3’926’ oy A 9 T 9% 1, 17 6534, 2 12 | 12,24
Yasama (gelecege) Hazirlar | 13, 27, 51, 66, 82, 84, 85, 87 8 [8,16
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incelemeye, Arastirmaya 29, 35, 36,43, 47,52, 56, 57, 65,70, 73, 17| 1734

Y onlendirir. 75, 76, 90, 94, 97, 99 ’

Merak ve Kesfetme

Duygusunu Gelistirmelerine L, 7, 20, 25, 26, 36, 43, 52, 59, 68, 70, 15 | 15,30
73, 90, 94, 99

Yardim Eder

Tablo-5 incelendiginde 1. Soruya cevap veren okul 6ncesi 6gretmenlerinin
%41,83’1, fen ve doga etkinliklerini ¢ocuklarda kalic1 6grenmeyi sagladigt igin
onemli bulduklarimi  belirtmislerdir. Bunun nedenini baz1 Ogretmenler
“Cocuklarimiz egitimde kalict ve en etkili 6grenme olan yaparak-yasayarak
ogrenme imkani bulur. Cocuklarin merak duygular: tatmin edilir. Bu etkinliklerle
cevreyi anlama olanagi saglar.” (0. 7), “Fen ve doga etkinlikleri ¢ocuklarin
gelisimi acisindan ¢ok onemlidir. Cocuklar fen ve doga etkinlikleriyle bir¢ok
alanda kendini gelistirir. Bilgileri somut halde gériip kalict 6grenir.”(O. 40)
seklinde dile getirmislerdir. Bu fikirde olan 6gretmenler fen ve doga etkinliklerini,
cocuklarin somut ve yaparak-yasayarak 6grenme ihtiyaglarini karsilamaya imkan

sagladigi i¢in 6nemli bulduklarini belirtmislerdir.

Fen ve doga etkinlikleri ¢ocuklarin dogay:1 tanimalarin1 ve dogaya karsi
duyarli olmalarini sagladigi i¢in bazi1 6gretmenler tarafindan 6nemli bulunmustur.
Bu durumu okul 6ncesi ogretmenlerinin %37,75°1 “Cocuklarin ¢evreye duyarli
olmasim saglayarak ¢evre bilincini gelistirir. Cocuklari incelemeye arastirmaya
yonlendirir ve fen ve matematik etkinliklerine severek katilmasini saglar.” (O. 29),
“Cocuklarin ¢evrelerini tanimalari, kavramlar: daha iyi 6grenmeleri, arastirarak,
inceleyerek ve yaparak yasayarak ogrenmeleri konusunda fen ve doga ¢alismalari

gereklidir.” (0. 57) seklindeki benzer ifadelerle belirtmislerdir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin %34,69°u fen ve doga etkinliklerini; gézlem,
Olcme, tahmin etme, neden-sonug iliskisi kurma gibi bilimsel siire¢ becerilerini
desteklediginden dolayr onemli bulmustur. Arastirmaya katilip bu fikirde olan
Ogretmenler diisiincelerini, “Okul oncesinin her zaman géz ardi edilen bilimsel
tarafim ortaya ¢ikarmada en 6nemli alan. Bilimsel diisiinme, dogrunun en somut
ispati merak duygusu vb. bir¢ok alanda ¢cocugu gelistirici ve degistirici etkinlikler.”
(0. 68), “Cocugun kendi kendine kesfetmesini saglayan, merak eden, kendi kendine

ol¢iim yapan, tahmin eden, yaraticiligini gelistiren, diisiinebilen bireyler
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yetistirmeye yardimct oldugundan onemlidir.” (O. 70) bicimindeki agiklamalariyla

ifade etmislerdir.

Fen ve doga etkinliklerinin c¢ocuklar1 incelemeye ve arastirmaya
yonlendirdigini ifade eden 6gretmenlerin %17,34°1 olup bu fikirlerinin nedenlerini
“Fen ve doga etkinlikleri okul 6ncesi egitimin yalnizca sanat etkinliklerinden ibaret
olmadigini ifade eden etkinliklerdir. Merak duygusunun uyarimasi, arastirmanin,
incelemenin, yargilamanin, sorgulamanin yapildigi faaliyetleri iceren etkinlikler
oldugu icin ¢ok onemlidir.” (0. 36), “Bence cocuklar: arastirmaya, planl,
programli ¢alismaya yeni seyler icat etmeye, nesneleri incelemeye, soru cevap,
beyin firtinast ve aklima su an gelmeyen bir¢ok alanda gelismesine yardimci

olacagim diisiiniiyorum. (0. 47) bigiminde aciklamislardir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin %15,30’u fen ve doga
etkinliklerinin ¢ocuklarda, merak ve kesfetme duygusunun gelistirilmesine yardim
ettigini  “Cocuklarin gozlem yetenegi gelisiyor. Yeni kesiflerde bulunabiliyor.
Cevrelerinde karsilastiklar: yeni olay, nesne vb. Durumlarla karsilasirlar. ”(0. 20),
“Fen ve doga etkinlikleri yasadigimiz ¢evreyi gelisen doga olaylarini anlamamiza
yardimer olur. Insanda merak, arastirma tartisma, neden sonug iligkisini kurma

becerisini gelistirir.” (O. 90) seklindeki ifadeleriyle belirtmislerdir.

Okul oncesi Ogretmenlerinden bazilari da fen ve doga etkinliklerini;
cocuklarin biligsel gelisime katkisindan, yaraticiligini gelistirmesinden, gelecegini
hazirladigindan, tiim gelisim alanlarini desteklediginden ve fene kars1 tutumlarini
etkileyeceginden dolay1 6nemli bulmuslardir. Bu goriislerini de “Cocuklari yagama
kattigi icin, yaparak yasayarak 6grenmelerini sagladigi i¢in, yaratici diistinceyi
gelistirmek icin, problem ¢ozme becerisini gelistirmek icin onemlidir.” (0. 27),
“Bilimsel konulari cocuklara sevdirmek icin énemli oldugunu diisiiniiyorum.” (O.
32), “Cocukta zekd gelisimi erken yasta hizlandigi igin okul éncesinde fen ve doga
etkinliklerinin onemli yeri vardir.” (0. 34), “Cocuklarin gérerek, dokunarak,
bakimi iistlenerek, yasantisini zenginlestirdigi materyalleri inceleme firsati

buldugu icin énemlidir.” (O. 82) seklinde ifade etmislerdir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerine ne siklikla yer

verdiklerini belirlemek amaciyla “Fen ve doga kavramlarimin ogretimine ne

80



siklikla yer veriyorsunuz?” diye sorulmus ve bu soruya 99 okul Oncesi
Ogretmeninden 94’1 cevap vermis ve bu cevaplarin dagilimi da Tablo-6’da
verilmistir.

Tablo-6: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen ve Doga Kavramlarinin
Ogretimine Yer Verme Sikligima Iliskin Gériisleri

Sikhik Goriis Belirten Ogretmenler f %

. 9,21, 26, 30, 34, 38, 44, 46, 65, 66, 71, 79,
Haftada bir defa 88. 95, 97 15| 15,95
Haftada bir veya iki defa | 4, 18, 31, 58, 64, 72, 74, 83, 89 9 19,57
Haftada iki defa 7,10, 17,19, 25, 32, 53, 76, 78, 87, 92, 94 12 | 12,76

i . 6,8, 13, 39,45,47,59, 60, 68, 70, 75, 77,

Haftada iki veya ii¢ defa 81, 84, 86, 90, 98 17 | 18,08
Iki haftada bir defa 2,22,23,35 4 |425
Haftada {i¢ defa 1,27, 28, 36,37, 48, 55, 56, 61, 73, 91, 99 12 | 12,76
Haftada {i¢ veya dort 16, 54, 67, 85 4 | 425
defa
Firsat oldukc¢a 51 1 1,06
Programimda oldukc¢a 3, 20,29, 57 4 |4,25
Ayda iki veya ii¢ defa 50 1 | 1,06
Sik sik 15, 12, 40, 62 4 | 4,25
Her giin 11, 14, 24, 43, 49, 63, 69, 80, 82, 93, 96 11| 11,70

Tablo-6 incelendiginde 2. Soruya cevap veren okul dncesi 6gretmenlerinin
%18,08’1 ile ¢ogu fen ve doga etkinliklerini haftada iki veya {li¢ defa yaptiklarini
belirtmislerdir. Bunun nedenini ise bir 6gretmen “Haftada 2-3 kez yani 2-3 giin yer
vermeye ¢aligtyorum. Bu siireyi uygun buluyorum” (O. 6) seklinde agiklayarak bu
siirenin daha uygun oldugunu ifade etmistir. Bagka bir 6gretmende “Cok sik
yaptigimi soyleyvemem. Fakat uygun bir ortam olusturulursa en az iki giinde bir
kullanilmas: ¢ocuklar icinde ilgi ¢cekici olacagim diisiiniiyorum.” (O. 47) seklinde
ifade ederek uygun ortamin olugmasiyla haftada iki kez yapabildigini dile

getirmistir.

“Fen ve doga etkinliklerine haftada bir kez yer veriyorum. Ciinkii okulun
ve olanaklarin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum.” (O. 34) ifadeleriyle okul dncesi
ogretmenlerinin  %15,95’1 fen ve doga etkinliklerini okuldaki olanaklarin

yetersizliginden dolay1 haftada bir defa gergeklestirdiklerini belirtmislerdir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %12,76’s1 fen ve doga etkinliklerini haftada
iki defa yaptiklarint “Haftada 2 kez yer veriyorum. Ciinkii ogretip, pekistirebilmesi
icin bu siireyi uygun goriiyorum.” (O. 7) ifadeleriyle belirtmislerdir. Ve yine
ogretmenlerin %12,76’s1 fen etkinliklerini haftada {i¢ defa yaptiklarini belirtmis
bunu da, “Haftada 3 defa. Hem ogretmen agisindan hem de ogrenci agisindan
etkinlikler daha zevkli geciyor ve etkinlik daha kalici oluyor.” (0. 27), “Haftada 3
defa gerceklestirme calisiyorum” (0. 99) yoniindeki ifadelerle agiklamislardir.
Okul 6ncesi 6gretmenleri bu uygulamalarini, ¢ocuklarin bu sekilde daha kalic1 ve

zevkli sekilde 6grendiklerini belirterek agiklamaya galismiglardir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinden bazilar1 da fen ve doga etkinliklerini haftada
bir veya iki defa, iki haftada bir defa, haftada ii¢ veya dort defa, programda oldukga,
sik sik, firsat oldukca ve ayda iki veya li¢ defa yaptiklarini belirtmislerdir. Okul
oncesi 0gretmenlerinden bazilari etkinliklerin bu aralikta yapilmasinin daha uygun
oldugunu, bazilart da materyal -eksikliginden dolayr istedikleri siklikta
yapamadiklarini belirtmislerdir. Bu durumu da “Genel olarak haftada bir-iki defa
ver vermeye c¢alisiyorum. Bu sekilde c¢ocuklarin daha kalici ogrendiklerini
diistiniiyorum.” (O. 4), “Bunu sik sik yapmaya ¢alistyorum. Ciinkii ¢ocuk gozlem
vaparak arastirtyor ve aldiklari bilgileri problem ¢ozerek analiz etmeye
calisiyorlar.” (0. 5), “Ayda en fazla 2 veya 3 defa yapiyorum. Fen ve doga
etkinligine dair ¢ok fazla deneyim sahibi olmadigimdan.” (O. 50) biciminde dile

getirmislerdir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerini gergeklestirirken
karsilastiklar1  zorluklar1 belirlemek amaciyla “Fen ve doga etkinliklerini
gerceklestirirken nasil zorluklarla karsilasryorsunuz?” diye sorulmus ve bu soruya
99 okul 6ncesi O6gretmeninden 91°1 cevap vermis ve bu cevaplarin dagilimi da
Tablo-7de verilmistir.

Tablo-7: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen ve Doga Etkinliklerini
Gergeklestirirken Karsilastiklar1 Zorluklar Temasina Iliskin Goriisleri

Kategoriler ve Kodlar Goriis Belirten Ogretmenler ; o
()
. 10, 14, 16, 19, 25, 47, 56, 58, 62, 73, 84
Egitim Ortami (I¢ Mekan) 11 | 12,08
« | Ogrenci Sayisinin Fazla 14, 16,25, 58, 73, 84 6 | 6,59
Olmasi
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» | Siuflarn Kiigik ve 10, 16, 19, 47, 56, 62 6 | 6,59

Elverigsiz Olmasi
Egitim Ortami (D1s mekan) 5,10, 15, 36, 47, 56, 69,79, 80, 99 10 | 10,98

Alan Gezilerinde

* | Yapilmas1 Gereken 36 1| 1,09
Biirokratik Islemler
Okulun Uygun Bir

k
Bahceye Sahip Olmamast 5,10, 15, 47, 56, 69, 79, 80, 99 91 9,89

1,2,3,4,6, 10,12, 13, 14, 17, 19, 20,
22,23,24,25,26,27, 28, 29, 30, 31,
32, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 43,
Egitim Materyali Eksikligi 44,45, 47, 48, 49, 50, 52, 53, 54, 55, 73 | 80,21
56, 57, 58, 59, 61, 63, 65, 68, 69, 70,
71,72,73,76, 77,79, 80, 81, 82, 85,
86, 87, 89, 90, 93, 95, 96, 97, 98, 99
Uygulama Sirasinda Yasanan | 7, 8,9, 11, 18, 21, 25, 27, 35, 51, 54, 2 | 24.17
Sorunlar 55, 60, 62, 64, 66, 67, 69, 75, 84, 93, 96 2

» | Gocugun Seviyesine 9,25, 51, 54, 55, 60, 62, 67, 96 9 | 9,89
Inmede Zorlanilmasi

* | Zamanin Yetmemesi 25,69 2| 2,19

« | Deneyin Istenen Sonucu 7,18, 35, 60, 64 5 | 549
Vermemesi

+ | Etkinliklerin Gocuklarin | ¢ ') 5 57 5 66 75 84, 93 9 | 9,89
Igisini Cekmemesi

Sorun Yasamiyorum 78 1| 1,09

Tablo-7 incelendiginde 3. Soruya cevap veren okul dncesi 6gretmenlerinin
%80,21 ile cogu fen ve doga etkinliklerini uygularken materyal temin etmekte
zorlandiklarini belirtmis, bu durumu da bazi Ogretmenler “Materyal zorlugu
vastyorum, deneyleri agiklarken ¢ocugun yasina indirgemede zorluklar yasiyorum.
Her ¢ocuga uygulama konusunda zamani yettiremeyebiliyorum.” (0. 25), “Fen ve
doga etkinliklerini uygularken okulun ve olanaklarin yetersiz olmasi egitimi kotii

yvonde etkilemektedir. Cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun materyal

bulmak olduk¢a zor.” (0. 34) seklinde ifade etmislerdir.

Daha sonrasinda okul oncesi o6gretmenlerinin %24,17’s1 fen etkinliklerini
gergeklestirirken ¢ocuklarin seviyelerine inmekte zorlandiklarini, etkinlikler i¢in
yeterli zamanlarinin olmadigini, yaptiklar1 deneylerin istenilen sonucu vermedigini
ve mevcut etkinliklerin ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekmedigini belirtmislerdir. Bu

uygulama aninda yasanan sorunlarin gerekcelerini de bazi Ogretmenler,
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“Somutlastirmakta ve ¢ocuklarin seviyesine inmek bazen zor olabiliyor. Ya da
malzeme ve ortam hazirlamak.” (0. 55), “Bazen deneyler yazilani gibi olumlu
sonug¢lanmayabiliyor. Onceden mutlaka denenmelidir.” (0. 64) ifadeleriyle

belirtmislerdir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin = %12,08’1 egitim ortamlarindaki i¢
mekanlardan dolay1r sikinti  yasadiklarini = belirtmis, bu sorunlarmi da
ogretmenlerden bazilar1t “Cocuk sayisi kalabalik oldugu icin etkinligin verimli
gecmesini engelliyor. Okulda fen ve doga kosesinde yeterli miktarda malzeme
olmadigi icin etkinlikler verimli gecmiyor.” (0. 14), “Zaman zaman bazi deneyleri
cocuklarin seviyesine indiremiyoruz ve bazi fen deneyleri icin ozel laboratuvar
ortami gerekiyor.” (0. 62) yoniindeki ifadelerle dile getirmislerdir. Bu ifadelerden
simiflardaki ¢ocuk sayisindaki fazlaliga ve sif iginde fen etkinliklerini
gerceklestirebilecekleri  ortamlarin  eksikligine bagli  sorunlar  yasandigi

anlasilmaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %10,98°1 “Anaokulumuzda uygun bir bahge
olmadig1 icin ¢ikip hayvanlari inceleme, aga¢ dikme gibi etkinlikleri
gerceklestiremiyoruz.” (0. 15), “Yeterli malzeme olmayisi simf icinde ve okul
bahgesinde uygun bir ortamin olmamasi. Kisitlayici bir alanda ¢alisma yapilmasi
vb. gibi olumsuz sartlarmn olmasi. (0. 47) seklindeki ifadeleriyle; agag, bahce ve
oyun alanlarinin yetersizligi gibi disarda yer almasi gereken egitim ortamlarindan

kaynaklanan sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinde ne tiir kaynaklar
kullandiklarini ve bu kaynaklar1 yeterli bulup bulmadiklarini belirlemek amaciyla
“Fen ve doga etkinliklerinde ne tiir kaynaklar: kullaniyorsunuz ve bu kaynaklar
yeterli buluyor musunuz?” diye sorulmus ve bu soruya 99 okul Oncesi
O0gretmeninden 95’1 cevap vermis ve bu cevaplarin dagilimi da Tablo-8’de
verilmistir.

Tablo-8: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen ve Doga Etkinliklerinde
Kullanilan Kaynaklara iliskin Gériisleri

Kategoriler ve Kodlar Gériis Belirten Ogretmenler f %
5,6,8,10,12, 13, 15, 18, 20, 37, 38, 42,

Gergege yakin modeller | 44, 48, 54, 55, 56, 59, 63, 64, 70, 74, 75, 26 | 27,30
86, 89, 97
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* | Hayvan figiirleri 6, 8 2 2,10
* | Insan modeli 64 1 1,05
* | Koleksiyonlar 13,42 2 2,10
« | Dogal olan gergek 5,6,8,10, 12,15, 18, 20, 37, 38, 44, 48, 24 | 2596
malzemeler 54, 55, 56, 59, 63, 64, 70, 74, 75, 86, 89, 97 ’
1,4,5,7,9,13,15, 16, 21, 23, 27, 29, 30,
Gorsel ve isitsel araclar 34, 36,41, 43, 46,47, 49, 51, 52, 60, 66, 30 | 31,36
67,73,78,81,91,92
1,4,7,9,13, 16, 21, 27, 29, 30, 34, 36, 41,
* | Bilgisayar- Internet 43,46, 47,49, 51,52, 60, 66, 67, 78, 81, 26 | 27,36
91,92
Egitim videolar1
* | (Belgeseller - Cizgi 1,5,15,23,73 5 5,26
Filmler)
Gorsel araglar 4,5,70, 73, 84, 97 6 6,31
" Resifnler, posterler ve 5,84 ) 2.10
fotograflar
* | Slaytlar 4,73 2 2,10
* | Kavram kartlar1 70 1 1,05
* | Albtimler 70 1 1,05
* | Kavram haritalari 73 1 1,05
* | Tepegdz 97 1 1,05
1,4,7,9, 13, 14, 16, 18, 19, 21, 23, 24, 26,
27,28,29, 30, 31, 32, 33, 34, 36, 37, 38,
Yazili araglar 40, 41, 42,43, 46,47, 49, 50, 51, 52, 60, 48 | 50,52
66, 67,72,77,78, 79, 81, 87, 90, 91, 92,
94, 95
1,7,13, 14, 16, 19, 21, 23, 27, 28, 31, 33,
* | Egitim setleri 36,37, 40, 42, 46, 49, 51, 52, 60, 66, 67, 33 | 34,73
72,717,779, 81, 87,90, 91,92, 94, 95
4,7,14, 16, 18, 21, 24, 26, 27, 28, 29, 30,
« Ogretmen rehber 31, 32, 33, 34, 38, 40, 41,47, 49, 51, 52, 37 | 3994
kitab1 60, 66, 67,72,77,78,79, 81, 87, 90, 91, ’
92,94, 95
* | Universite notlarim 9, 16,43 3 3,15
Kolay temin edebilecegim | 2, 3, 14, 17, 44, 53, 57, 58, 61, 65, 76, 83, 15| 15.78
urtinler 88, 93, 99 ’
Meslektaslarim 4,9, 14,27 4 4,21
Artik materyaller 4,6, 14, 80 4 421
Kullanilan materyallerin yeterlilik durumlari
. 7,11,18,41, 51,52, 60, 62,72, 78,79, 81,
* | Yeterli buluyorum 88,91, 95 15 | 17,64
1,2,3,5,6,8,10,12, 13, 14, 15, 17, 19,
20, 22, 24, 26, 28, 35, 36, 37, 39, 40, 43,
* | Yetersiz buluyorum 44, 45, 48, 50, 53, 55, 56, 58, 61, 63, 66, 53 | 62,35
67, 68, 69, 73, 74,76, 77, 80, 83, 86, 87,
89, 92,94, 96, 97, 98, 99
« | Kismen yeterli 4,21, 25,27,32, 33, 34, 38,47, 54, 57, 59, 17 20

buluyorum

64, 65, 82, 90, 91
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Tablo-8 incelendiginde 4. Soruya cevap veren okul O6ncesi 6gretmenlerinin
%49,47’s1 ile c¢ogu Ogretmen fen ve doga etkinliklerinde genellikle yazili
materyalleri kullandiklarni agiklamis olup, bunun durumu ise “TUBITAK
vaymlarimin  bilimsel deneyler kitabindan yararlanyyorum. Kok yayinciligin
kitaplarmmi kullantyorum. Kitaplarda giizel etkinlikler var ama uygulanilmasi zor
oluyor.” (0. 32), “Cogu zaman internetten yararlaniyorum elimde olan bazi
kitaplar var onlardan faydalanmaya ¢alistyorum ve yeterli olmadigin
diistintiyorum. Ciinkii okuléncesinde fen ve doga etkinliklerine dair 6gretmenlere
stk tutacak kaynaklar az bulunuyor.” (0. 50), “Dergi, fen ve doga etkinlikleri
orneklerini bulabilecegim kitap tarzi kaynaklar kullantyorum. Fakat yeterli degil.”
(0. 94) seklinde agiklamuslardir. Bu ifadelerden dgretmenlerin genellikle egitim

setlerinden ve 6gretmen rehber kitaplarindan faydalandiklar1 anlagilmaktadir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin %31,57’si bilgisayar-internet ve egitim
videolar1 gibi gorsel ve isitsel araglar kullandiklarini belirtmis bu yondeki fikirlerini
de “Bahge, siniftaki ¢icekler, akvaryum, duvardaki posterler, hayvan sesleri iceren
gorsel videolar. Hayr, yeterli bulmuyorum.” (O. 5), “Kitap ve internet yardimiyla
etkinlikleri buluyorum. Bu kaynaklar yeterli degil ¢iinkii piyasada az kitap var ve
kitabin iceriginin kalitesi egitim icin énemlidir. Internette ¢ok bilgi var fakat dogru
bilgiyi bulmak zor. Ayni zamanda etkinlik i¢in kullanilacak olan materyallerin

bulunmasi zor ve masrafl. ”(O. 34) seklinde ifade etmislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %27,30’u; fen ve doga etkinliklerinde hayvan
figiirleri, insan modelleri, koleksiyonlar ve dogadan toplanan gercek malzemeler
gibi gercege yakin modellerden faydalandiklarimi belirtmislerdir. Bu durumu da
“Hayvan figiirleri, artik materyalleri, gergek yiyecek icecek, fen bilgisi dersinde
kullanilan malzemeleri kullantyorum. Sinifimda fen ve doga kosesinde maalesef hig
materyalim yok.” (O. 6), “Gercek nesneleri kullaniyorum. Hayvan figiirleri
kullantyorum. Yeterli bulmuyorum. Daha eglenceli kaynaklar kullaniimalr” (O. 8),
“Genellikle gercek objelerle kullanmay: tercih ediyorum. Yetersiz.” (O. 20)
seklinde belirterek aciklamaya ¢aligsmiglardir.

Bir kisim okul Oncesi Ogretmeni de fen ve doga etkinliklerini

gergeklestirirken kolay temin edebilecekleri materyalleri, gorsel materyalleri, artik
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materyalleri kullandiklarint ve bunun yaninda meslektaglarindan aldiklari
goriiglerden de faydalandiklarimi  belirtmislerdir. Bu uygulamalarimi da
“Kitaplardan, internetten yararlaniyorum. Meslektaslarimla fikir aligverisi
yvapryorum. Arag gere¢ olarak da (kendi imkdnlarimiz el verdigi oélgiide) artik
malzemelerden yararlaniyorum. Hicbir sey bulmazsam sohbet ediyorum.
Cocuklarin yasantilarindan yola ¢ikarak etkinligi desteklemeye ¢calistyorum.” (O.
14), “Deney yapryorsam ilgili malzemeleri okulun fen laboratuvarindan alip
kullantyorum. Okulun imkdnlarina gére kullaniyorum.” (0. 57), “Cevreden rahat
temin edebilecegim kaynaklari tercih ediyorum. Yeterli degil ¢iinkii ne kadar ¢ok
somut gorselle sunulursa o kadar kalict olacagim diigiiniiyorum.” (O. 58)

ifadeleriyle agiklamislardir.

Fen ve doga etkinliklerinde kullandiklar1 materyalleri yeterli bulunup
bulmamast konusunda okul Oncesi Ogretmenlerinin %62,35’1 bu materyallerin
cocuklarin seviyelerine uygun olmadigini belirtmislerdir. Kullanilan materyallerin
yetersiz olusunun nedenini ise, kullanilan dergilerin ile ¢ocuk kitaplarinin niteliksel
sorunlar tasidigini belirterek aciklamaya ¢alismislardir. Bu durumu da “A¢ikgasi
bazi yayin evlerini kendini siirekli tekrarlayan yayinlarindan ve internetten
yvararlantyoruz. Bazi fen ve doga etkinliklerini hikdyelestirilmis CD’lerden de
yvararlantyoruz. Yeterlilik agisindan degerlendirdigimde ise yetersiz buluyorum.”
(0. 1), “Dergiler ve kitaplardan yararlaniyorum. Yeterli bulmuyorum ciinkii tam

olarak ¢ocuklara yonelik etkinlikler olmuyor ve bu konuda stkinti yasiyorum.” (O.

40) seklinde dile getirmislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %20’s1 kullandiklar1 bu materyalleri kismen
yeterli bulduklarini, “Fen ve deney kitaplari, bazen internetten arastirarak, bazen
de fen ve deney etkinliklerine katilmak isteyen velilerden yararlaniyoruz. Cok
yeterli bulmuyorum daha detayli agik anlatimly kitaplar hazirlanabilir.” (O. 47)

yoniindeki ifadelerle agiklamiglardir.

“Genellikle sinifta ya da okulda bulunan malzemeleri kullantyorum. Ctinkii
siirekli yanimda ve bu bana yeterli geliyor.” (O. 93) ifadeleri ile okul dncesi
ogretmenlerinin %17,64’lide kullandiklari materyalleri yeterli bulduklarini ifade

etmislerdir.
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Okul oncesi Ogretmenlerinin fen doga etkinliklerinde kullandiklar
kaynaklarin ¢ocuklarda meraklilik, agik fikirlilik, karsilastirma ve tartisma gibi
bilimsel tutumlar kazanmasini destekleyip desteklemedigini belirlemek amaciyla
“Kullandiginiz kaynaklar ¢ocuklarin meraklilik, acik fikirlilik, karsilastirma ve
tartisma gibi bilimsel tutumlar kazanmasini destekliyor mu?” diye sorulmus ve bu
soruya 99 okul 6ncesi 6gretmeninden 94’1 cevap vermis ve bu cevaplarin dagilimi

da Tablo-9’da verilmistir.

Tablo-9: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Kaynaklarin
Cocuklarin Meraklilik, Acik Fikirlilik, Karsilastirma ve Tartisma Gibi Bilimsel
Tutumlar Kazanmasini Destekleme Durumu Hakkindaki Goriigleri

Kategoriler Goriis Belirten Ogretmenler f %

2,3,5,6,7,8,9,10, 11, 15,16, 17, 19, 20, 24, 25,
26, 27,30, 31, 32, 35,37, 38, 41, 44, 45, 46, 48,
Destekliyor 49, 51, 52, 57, 58, 59, 61, 62, 63, 64, 65,70, 71, 60 | 63,82
72,73,74,75,76,77,78, 80, 81, 83, 86, 88, 89,
90, 93, 95, 96, 98

14,22, 28, 29, 33, 47, 50, 54, 55, 56, 66, 67, 87,
92,94

1,4,12,13, 18, 21, 23, 34, 36, 40, 42, 43, 53, 60,
68, 69,79, 82,91, 99

Desteklemiyor 15 | 15,95

Kismen destekliyor 19 | 20,21

Tablo-9 incelendiginde 5. Soruya cevap veren okul dncesi 6gretmenlerinin
%63,82 ile ¢gogu fen ve doga etkinliklerinde kullandiklar1 materyallerin ¢ocuklarin
meraklilik, acik fikirlilik, karsilastirma ve tartisma gibi bilimsel tutumlar
kazanmasini destekledigini ifade etmis bu durumu da, “Evet destekliyor, fen ve
doga etkinligi merak wyandirmali bilimsel icerikli olmalidir. Bu etkinlikte
cocuklarin diisiincelerini aliyorum, fikirlerini tartisiyor degerlendiriyor ve
ogreniyorlar.” (0. 6), “Kesinlikle evet. Ciinkii deney swrasinda ¢ocuk
gozlemleyerek acaba ne olacak gibi merak igceren sorular soruyor. Bu da onlarin
merak etmesine olanak saglyor.” (O. 17), “Evet destekliyor. Oncelikle sonug
alamayacagim bir deneyi uygulamiyorum. Denedikten sonra sinif ortaminda
yvapiyorum deney esnasinda c¢ocuklar: diisiinmeye zorlayici, tesvik edici sorular
soruyorum.” (O. 62), “Destekliyor. Ciinkii herhangi bir konunun (Or: yagmurun
olusumuy) nasil oldugu anlatiliyor ve meraklandirici sorularla tartisma yapiliyor ve

sonucta bilimsel tutum kazandirtyor.” (O. 81) seklinde ifade etmislerdir.
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Sorulara cevap veren okul Oncesi 6gretmenlerinden %20,21°1 “Yalnizca
meraklilik ve karsilastirma gibi tutumlar kazanmasinda yardimci oluyor.” (O. 1),
“Kullandigimiz kaynaklarin ¢ok azi yukarida yazili olan bilimsel tutumlarin
desteklenmesini sagliyor. Fakat bu ne kadar yeterli olur tartisilir. Bizim
kullandigimiz kaynaklarin cogu neden sonug iliskisi izerinde kuruludur.” (0. 34),
“Bazen destekliyor, desteklemedigi zamanlarda oluyor. Belki de c¢ocuklarin
dikkatini ¢ekmede basarisiz oluyorumdur.” (0. 60) ifadeleri ile fen ve doga
etkinliklerinde kullandiklar1 materyallerin ¢ocuklarin meraklilik, agik fikirlilik,
karsilastirma ve tartisma gibi bilimsel tutumlar kazanmasini kismen destekledigini

belirtmislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %15,95°1 ise fen ve doga etkinliklerinde fen ve
doga etkinliklerinde kullandiklar1 materyallerin ¢ocuklarin meraklilik, acik
fikirlilik, karsilastirma ve tartisma gibi bilimsel tutumlar kazanmasini
desteklemedigini agiklayarak, bunun gerekgelerini de “Etkinliklerde yeterli
malzeme varsa ¢ocuklart etkilemek ve ilgilerini ¢cekmek ¢ok kolay oluyor. Fakat
yeterli malzeme olmadigi icin fen ve doga etkinlikleri pek verimli ge¢miyor.” (O.
14), “Kaynaklarin tiimii ¢cocuklarin algilayabilecegi kadar a¢ik anlasilir gelmiyor
bana gore. Ogretmenin anlatimiyla deneyle ilgili cocuklara yonlendirici sorular
sorulmasiyla daha anlasilir olduklarini diisiiniiyorum.” (O. 47) seklinde ifade

etmislerdir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerini yaparken
yararlandiklar1 kaynaklarin ¢ocuklarin kavramlar1 6grenmesini ne diizeyde
etkiledigini belirlemek amaciyla “Fen ve doga etkinliklerini yaparken
vararlandiginiz  kaynaklar ¢ocuklarin kavramlar: ogrenmesini ne diizeyde
destekliyor?” diye sorulmus ve bu soruya 99 okul 6ncesi 6gretmeninden 70’1 cevap
vermis ve bu cevaplarin dagilimi1 da Tablo-10’da verilmistir.

Tablo-10: Okul Oncesi Ogretmenlerine Gore Fen ve Doga Etkinliklerini

Gergeklestirirken Siniflarinda Kullandiklar1 Kaynaklarin  Cocuklarin  Kavram
Ogrenmelerini Destekleme Durumlari Hakkindaki Goriisler

Kategoriler Gériis Belirten Ogretmenler f %
2,3,4,8,9,10, 11,12, 14, 15, 17, 18, 24, 27,

Destekliyor 37, 38, 54, 55, 56, 57, 58, 62, 64, 65, 68, 69, 73, | 35 50
74,75, 76, 80, 83, 88, 91, 93
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Desteklemiyor 6,7,22,33,34,35,45,70 8 11,42

1,5,13, 21, 26, 28, 30, 31, 36, 39, 41, 42, 43,
Kismen destekliyor | 44, 47, 50, 51, 60, 61, 66, 67, 77,79, 81, 87,94, | 27 | 38,57
95,98

Tablo-10 incelendiginde 6. Soruya cevap veren okul dncesi 6gretmenlerinin
%50’s1 ile ¢ogu fen ve doga etkinliklerinde kullandiklar1 materyallerin kavram
O0grenmesini destekledigini ifade etmis olup, bunun nedenini ise “Olumlu etkiliyor.
Planda belirtilen calismalarla iliski kurarak kalicihgr saglyor. (0. 2), “Somut ve
anlagilir  oldugu zaman yiiksek diizeyde destekliyor.” (0. 54) seklinde

acgiklamislardir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin %38,57’si fen ve doga etkinliklerinde
kullandiklar1 materyallerin ¢ocuklarin kavram 6grenmesini kismen destekledigini
aciklamiglardir. Bunun nedenini de “Aslinda ¢alisma yapraklar: yardimci oluyor.
Fakat kavramlar tam olarak net bir sekilde kazanilmamakta. Giinliik hayatta
aktarilmadigindan béyle bir durum séz konusu oldugunu diisiiniiyorum.” (0. 36),
“Elimde olan kaynaklarimin ¢okta kaliteli olduklarini iddia edemem ama sinif ici
calismalarinda ¢ocuklarin deney araglarini bire bir kullandiklarinda daha
ilgilerini c¢ektigini ve zevkle c¢alistiklarini sonu¢ olarak da onlarin kalici
ogrenmelerini sagladigim diisiiniiyorum.” (0. 47), “Orta diizeyde etkiliyor. Daha
cok ogretmenin etkili oldugunu diigiiniiyorum.” (O. 61) seklinde ifade etmislerdir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin %11,42°si fen ve doga etkinliklerinde
kullandiklar1 materyallerin ¢ocuklarin kavram &grenmesini desteklemedigini
belirtmis olup, bunun gerekcesini ise “Materyal yetersiz olursa ki oluyor
ogrenmede yeterli olmuyor. Zengin materyal zengin 6grenmeyi sagliyor.” (O. 6),
“Kaynak vermek istedigim kavrami ogretebilmek icin yeterli olmuyor. Yardimci
etkinliklerle kavram pekistirmesi yapiyorum.” (O. 7), “Kullandigim kaynaklar:
yeterli gérmedigim icin ¢ocuk iizerinde ¢ok fazla etkisini géremiyorum.” (0. 34)

yoniindeki ac¢iklamalarla diisiincelerini belirtmislerdir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerini yaparken
yararlandiklar1 kaynaklarin ¢ocuklarin dikkatlerini ¢ekip ¢ekmedigini belirlemek
amaciyla “Fen ve doga etkinlikleri icin kullandiginiz kaynaklar ¢ocuklarin ne

derece dikkatini c¢ekiyor?” diye sorulmus ve bu soruya 99 okul Oncesi
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Ogretmeninden 86’s1 cevap vermis ve bu cevaplarin dagilimi da Tablo-11"de

verilmisgtir.

Tablo-11: Okul Oncesi Ogretmenlerine Gére Fen ve Doga Etkinliklerini
Gergeklestirirken Smiflarinda Kullandiklar1 Kaynaklarin Cocuklarin Dikkatlerini
Cekme Durumlar1 Hakkindaki Goriisler

Kategoriler Goriis belirten 6gretmenler f %
3,4,5,6,7,8,10,12,15, 19, 20, 21, 22,
25,26,27,29, 35,37, 38,42, 44, 45, 46,
Dikkatlerini ¢ekiyor 48, 49, 52, 53, 54, 56, 57, 58, 59, 60, 61, | 57 | 66,27
63, 65, 66, 67, 68, 72,73, 74,75, 78, 79,
83, 86, 87, 89, 90, 91, 92, 94, 96, 98, 99
Dikkatlerini ¢ok az ¢ekiyor 9,33, 36,43, 51, 62, 64, 93, 95 9 | 10,46

1,2, 11, 13, 14, 18, 23, 24, 28, 30, 31,
32, 34, 47, 50, 69, 76, 77, 81, 84

Kismen dikkat ¢ekiyor 20 | 23,25

Tablo-11 incelendiginde 7. Soruya cevap veren okul dncesi 0gretmenlerinin
%66,27 ile ¢ogu fen ve doga etkinliklerinde kullandiklar1 materyallerin; somut,
dogal ve smif ortamindaki alisilmisin disinda olmasi gibi 6zelliklerinden dolay1
cocuklarin dikkatlerini ¢ekmekte etkili oldugunu ifade etmislerdir. Bu durumun
gerekeelerini de “Cok dikkati ¢ekiyor, mesela bir saksida c¢icek bile dikkatlerini
cekmeye yetiyor. Ashinda gercek malzemeleri kullanmak onemli.”(O. 6),
“Dikkatlerini bir yere topluyor, degisik bir ortam yaratiyor, onlarin doga
olaylarina katilmalarina ve anlamalarina olanak veriyor.” (0. 15), “Fen ve doga
ekinlikleri yasama uygun oldugu miiddetce dikkat ¢ekiyor.” (0. 38), “Son derce
dikkatini cekiyor. Ilgi ile dinleyip merakla kendileri de yapmak istiyorlar. Ciinkii
her zaman normal anlatim diginda materyallerle anlatim sunuldugunda daha ¢abuk
kavriyorlar.” (O. 54), “Resimlerle (gercek hayattan) desteklendigi icin etkili olarak
cocuklarin dikkatini cekiyor.” (0. 73), “Cocuklarin dikkatleri cekme konusunda
kullanilan materyallerin etkili oldugunu diigiiniiyvorum. Cocuklarin siirekli
karsilagtigi materyaller yerine ¢ok az gordiigii siirekli karsilagtigi materyaller
yverine ¢ok az gordiigii materyaller ve ¢esitli ozellikleri olan nesneler bu
etkinliklerde kullambirsa etkili olmaktadir.” (0. 90), “Iyi planlanmis etkinlik
cocuklarin dikkatini ¢eker. Yapilan bir deney ¢alismasi sirasinda ¢ocuk saskinlik
yasiyor. Sanki biiyiilenmis, sihir, kehanet gormiis gibi etkileniyor.” (0. 92)
ifadeleriyle aciklamislardir. Ogretmenler bu agiklamalariyla; kullandiklart
kaynaklarin ilgi ¢ekici ve ger¢ek materyallerden olustugundan dolayr ¢cocuklarin

dikkatlerini ¢ektigini belirtmislerdir.
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Okul oncesi Ogretmenlerinin %23,25’1 fen ve doga -etkinliklerinde
kullandiklar1 kaynaklarin ¢ocuklarin dikkatlerini kismen ¢ektigini belirterek bunun
gerekgelerini ise “Kullandigim materyale gére degisiyor samirim dikkatlerini
ilgilerini destekleyen seyler seciyor olmamdan.” (O. 11), “Her ¢ocugun kisisel
ozellikleri farklr oldugu icin ¢ogu zaman hepsini toplamakta giicliik ¢ekiyorum ve
en ez birka¢ ogrenci etkinlige katilmiyor. Cocuklarin ilgi alanlarmin farkh
oldugundan dolayr her J&grencinin  etkinlige katilasimin  dogru oldugunu
diisiinmiiyorum.”(O. 34), “Her kaynak degil de daha farkli kaynaklar kullamldig:
zaman cocuklarin dikkati daha iist seviyede oluyor.”(O. 47) yoniindeki ifadelerle
belirtmislerdir. Bu ifadelerden, okul Oncesi Ogretmenlerine gore her kaynagin
cocuklarda ayni etkiyi yaratmadigi ve bu etkininde cocuktan cocuga degistigi

anlasilmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %10,46’s1 ise fen ve doga etkinliklerinde
kullandiklar1 kaynaklarin ¢ocuklarin sevilerine uygun olmadigini ve bu kaynaklarin
cocuklarin dikkatlerini ¢ok az cekebildigini belirtmis, bunu “Dikkat ¢ekmiyor.
Ciinkii dikkatlerini cok fazla yogunlastiramiyorlar.” (0. 33), “Cocuklarin dikkatini
cekmede zorlaniyorum 3 yas gurubun ozelliginden dolayr.”(O. 51) seklinde

aciklamiglardir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinde kullanilma iizere
orijinal materyal gelistirip gelistiremediklerini belirlemek amaciyla “Fen ve doga
etkinliklerinde kullanmak igin kendiniz orijinal materyal gelistirebiliyor
musunuz?” diye sorulmus ve bu soruya 99 okul 6ncesi 6gretmeninden 91’1 cevap
vermis ve bu cevaplarin dagilimi da Tablo-12’de verilmistir.

Tablo-12: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Orijinal Materyal Gelistirme
Konusundaki Goriigleri

Kategoriler Gériis Belirten Ogretmenler f %
5,11, 13, 14, 15, 21, 23, 24, 27, 40, 52, 53,

Evet gelistirebiliyorum | 56, 59, 60, 61, 64, 68, 70, 73, 78, 80, 83, 25 | 27,47
88, 98
2,3,6,8,9,26,28, 29,30, 31, 32, 34, 35,

Hayir gelistiremiyorum | 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 57, 72, 76, 29 31,86

85, 86, 87, 90, 96

1, 4,7,10,12, 16, 17, 18, 19, 20, 22, 25,
Kismen 33,36, 37,38, 41,42, 54, 55, 58, 62, 63,
gelistirebiliyorum 65, 66, 67,69, 71,74, 75,79, 81, 84, 93,
95,97, 99

37 | 40,65
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Tablo-12 incelendiginde 8. Soruya cevap veren okul dncesi 0gretmenlerinin
%40,65’1 ile cogu fen ve doga etkinliklerinde kullanilmak {izere materyal
gelistirmede zorlandiklarini ve dolayisiyla kismen materyal gelistirebildiklerini
ifade etmislerdir. Bu fikirlerini de “Bu anlamda ¢ok zorlantyordum. Ciddi materyal
stkintist yasamaktayim. Materyalin hazirlanmasi, tasarlanmast uzun bir stireyi
aliyor. Her zaman gelistirmemiz pek miimkiin degil.” (0. 1), “Var olan imkanlar
dogrultusunda materyal hazirlamaya calisiyorum. Ama ¢ok stk yapamiyorum.” (O.
4), “Hi¢ yapiumamis (Orijinal olmayan) bir seyi yapmiyorum. Ama farkl
materyallerle vermek istedigim kavrami geligtiriyorum.” (O. 7), “Bazen. Bu ayri
bir emek isteyen ve zaman alan bir durum oldugu icin her zaman yapamiyoruz.”
(0. 36), “Hayr, orijinal bir materyal gelistiremiyorum. Internet ve kitaplardan
yararlandigim materyalleri kullanyorum.” (0. 66), “Zaman ve iletisim

kopuklugundan tasarladigim ve diisiindiigiim planlar erteleniyor. Yapabildigim

kadarini gelistiriyorum.” (0. 69) seklinde ifade etmislerdir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin %31,86’s1 fen ve doga etkinliklerinde
kullanilmak iizere materyal gelistiremediklerini “Hayir, daha ona biiyiik bir sey
yapmadim. Sadece herkesin yaptigi, hava grafigi olusturdum.” (0. 9), “Haywr
gelistiremiyoruz. Zaten bir¢ok okul oncesi ogretmeni fen etkinliklerine yonelik
calismalarimn az oldugunu diisiiniiyorum.” (O. 50), “Acikcasi 6yle bir ¢aba
icerisinde bulunmadim.” (0. 90) seklinde ifade etmislerdir.

Okul o6ncesi 0gretmenlerinin %27,47’s1 ise fen ve doga etkinliklerinde
kullanilmak tizere materyal gelistirebildiklerini belirtmislerdir. Bu diisiincelerini de
“Eger uygun artik materyal varsa yapiyorum ornegin yogurt kaplarindan terazi
yaptik.” (0. 14), “Her zaman gelistiriyorum. Cocuklarin ilgilerine, isteklerine,
hazirbulunusluluklarina gére, sosyo-ekonomik durumlarina gore dinamik bir siire¢
icinde fen ve doga kosemi diizenliyorum.” (O. 68) ifadeleriyle desteklemeye

calismiglardir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerine giris yaparken
cocuklarin dikkatini ¢ekmek i¢in hangi yontemleri kullandiklarint belirlemek
amaciyla “Fen ve doga etkinliklerine giris yaparken ¢ocuklarin dikkatini ¢cekmek

icin hangi yontemleri kullaniyorsunuz?” diye sorulmus ve bu soruya 99 okul 6ncesi
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Ogretmeninden 88’i cevap vermis ve bu cevaplarin dagilimi da Tablo-13’te

verilmigtir.

Tablo-13: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen ve Doga Etkinliklerine Dikkat
Cekme Temasina [liskin Goriisleri

Kategoriler ve Kodlar Goriis Belirten Ogretmenler f %
Diiz anlatim metodu 1,4,5,7,8, 15,16, 19, 21, 22, 26,
29, 30, 31, 34, 35, 36, 40, 41, 42,
43,44,47,48, 50, 52, 53, 56, 57, 44 50
58,59, 63, 65, 67, 69, 71, 73, 74,
76,77,79, 80, 88, 90, 91, 92, 96,
97
1,5, 16,19, 26, 29, 30, 31, 35, 36,
« | Sozel olarak dikkat cekmeye | 43, 47, 48, 50, 52, 53, 56, 57, 58, 31 | 3522
calisma 63,69, 71,74, 76,77, 80, 88, 91, ’
92,96, 97
* | Tekerleme 19, 21, 34, 35, 40, 65 6 6,81
* | Hikaye 4,7,36,44,90 5 | 5,68
* | Parmak oyunlar ile 4, 15, 19, 34, 40, 41, 42, 67, 90 9 | 10,22
* | Siir 42, 1| 113
* | Bilmece 7,8, 34,41, 69 5 5,68
Eiumk (Egitici cocuk sarkilarr) 8,22, 41, 59, 73,79, 90 7 7.95
Tartisma metodu 37 1 1,13
9,12,9, 29, 30, 45, 46, 47, 50, 52,
Laboratuvar metodu 61,62, 78. 80, 81, 83,91, 92 18 | 20,45
* | Gezi - Gozlem 12 1 1,13
9,19, 29, 30, 45, 46, 47, 50, 52, 61
£ b b b 2 2 b b b b b
Deney 62,78, 80, 81, 83,91, 92 1711931
7,8, 10, 25, 29, 33, 36, 37, 48, 60,
Soru - cevap metodu 66, 69, 70, 72, 93. 95, 97, 98, 99 18 | 20,45
Gosterip yaptirma 9, 13, 16, 24, 25, 32, 36, 43, 45, 93 10 | 11,36
% | Sanat etkinlikleri araciligiyla | 16, 43, 45 3 3.40
« Eglthlvdergl setleri 24,93 2 | 227
aracilifiyla
Beyin firtinasi 9, 13, 25, 32, 36 5 5,68
4,8,16,27,32,37,59, 61, 65, 69,
Oyunlastirma metodu 73. 74,79 13 | 14,77
% | Rol oynama ve canlandirma | 27, 61, 69 3 3.40
% i\l(:ratlcl drama etkinlikleri 32,69, 73,74 4 4,54
* Egitsel oyunlar ile 4, 8, 16, 32, 37, 59, 65, 73, 79 9 10.22
Ornek olay 90, 93 2 2,77
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6,10, 14,17, 19, 23, 38, 42, 49, 53,

Gosteri (Demonstrasyon) teknigi | 54, 55, 57, 58, 60, 64, 67, 68, 69, 27 | 30,68
71,75, 80, 81, 84, 85, 86, 87, 91

% | Sunumlar ile 60 1 1,13

x | Resim ve afisgler araciligiyla | 42, 60, 64, 67, 69 5 5,68

Etkinlik malzemelerini 6, 14,17, 19, 38,49, 53, 54, 55, 57,

* | sergileme ve tanitma 58, 64, 68,71, 75, 80, 81, 84, 85, 22 25
86, 87, 91

x | Bilgisayar- Internet ile 10 1 1,13

x | Egitici ¢izgi filmler ile 23 1 1,13

Tablo-13 incelendiginde 9. Soruya cevap veren okul dncesi 0gretmenlerinin
%50 ile biiyiik cogunlugu fen ve doga etkinliklerine giris yaparken genellikle diiz
anlatim metodunu tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bunu da “Konuyla ilgili bir
oyun, parmak oyunu, hikdye vb. ile baslarsam dikkat ¢ekici oluyor.” (0. 4), “Soru,
bilmece, hikdye, resim, sanat etkinliklerini kullaniyorum.” (0.7), “Bilmece,
tekerleme, parmak oyunu gibi kisa ve dikkat ¢ekici etkinliklerden yararlaniyorum.”
(0. 34), “Tekerleme ya da yapilacak etkinlikle ilgili kiiciik ipuclari vererek.” (O.
35) seklinde belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin %30,68’1 fen ve doga
etkinliklerine giris yaparken genellikle sunumlar, resimler, afigler, etkinlik
malzemelerinin tanitilmasi, bilgisayar-internet araciligiyla saglanan gorseller ve
egitici ¢izgi filmler gibi gosteri (demonstrasyon) tekniklerinden faydalandiklarin
belirtmislerdir. Bu uygulamalarmi da “Parmak oyunu ve tekerleme, deney
malzemelerini anlatip merak uyandirmaya c¢alisiyorum.” (0. 19), “llk olarak
merak uyandirma adina ilk once késeyi 6nceden hazirlayip sergilerim. Goze hitap
eden giinliik yasamda kullanilabilecek etkinlikle secerek.” (O. 68) ifadeleriyle

aciklamiglardir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin %20,45°1 fen ve doga etkinliklerine giris
yaparken genellikle gezi-gozlem ve deney gibi laboratuvar metotlarin
kullandiklarin1  belirtmis olup, bunu “Deneyde kullanacagim malzemeleri
cocuklarin gérebilecegi sinif icerisinde uygun bir yerde énce onlara hissettirmeden
sergiliyorum ve bu iglem onlarin ilgisini kisa bir siirede ¢ekiyor. Ondan sonra

deneyime baslyorum” (0. 47), “Oncelikle bu deneyin ismi bize ne anlatacagi
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ogretici  konusunda  ¢ocuklarla  sohbet ediyorum.” (0. 50) seklindeki

aciklamalariyla desteklemiglerdir.

Okul dncesi 6gretmenlerinin %20,45°1 soru-cevap metodu ile fen ve doga
etkinliklerine giris yaptiklarini belirtmislerdir. Bu diisiincelerini de “Mesela deney
vaparken masaya koydugum malzemeler hakkinda soru cevap yoéntemi ile
cocuklarin dikkatini cekiyorum. Acaba ne yapacagiz vb.” (0. 29), “Fiziksel sozel,
soru-cevap, bilmece, afis, taklit, pandomim vs. dikkat ¢ektigini diistindiigiim her

sey. Genelde taklit ve bilmece ile giris yaparim.” (O. 69) seklinde ifade etmislerdir.

Fen ve doga etkinliklerini gergeklestirirken okul dncesi dgretmenlerinin
%14,77’si egitsel oyunlar, yaratict drama etkinlikleri, rol oynama ve canlandirma
gibi oyunlastirma metotlarindan faydalandiklarini belirtmislerdir. Bunu da “Farkli
kostiimler giyerek simifa girme, ¢ocuklari meraklandirma.”(O. 27), “Deney
onliiklerinizi giyin bakalim bilim adami ve bilim kizlar: olacagiz.” (O. 61) seklinde

aciklamisglardir.

Ogretmenlerin  belirli bir kismu da fen ve doga etkinliklerini
gerceklestirirken sanat etkinlikleri ve egitici dergi setleri ile gosterip yaptirma,
miizik (egitici cocuk sarkilar), beyin firtinasi, 6rnek olay ve tartisma gibi metotlari
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Bu ifadelerini de “Giinliik olaylardan
bahsediyorum. Soru cevap ve beyin firtinast yapryorum.” (0. 25), Soru-cevap,
beyin firtinasi, ilging bir hikdaye ile giris giindelik hayattan orneklerle giris
yapworuz.” (0. 36), “Yapacagimiz etkinlikle ilgili varsa parmak oyunu veya sarki
soyleyerek bagslayabiliyoruz. Bunlar yoksa ilging bir ornek olay ya da hikdye
anlatarak da ¢ocuklarin  dikkatlerini cekebiliyorum.” (O. 90) seklinde

aciklamiglardir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerini yiiriitiirken daha ¢ok
hangi yontem ve teknikleri kullandiklarini belirlemek amaciyla “Fen ve doga
etkinliklerini yiiriitiivken daha ¢ok hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?”
diye sorulmus ve bu soruya 99 okul 6ncesi 6gretmeninden 85’1 cevap vermis ve bu

cevaplarin dagilimi da Tablo-14’de verilmistir.
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Tablo-14: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen ve Doga Etkinliklerini
Yirttirken Genellikle Kullandiklar1 Yontem ve Teknikler

Kategoriler ve Kodlar Goriis Belirten Ogretmenler f %
Yaparak yasayarak 1, 6,8, 27,34, 36, 38, 42, 47, 48, 50, 52, 21 | 2470
Ogrenme 53, 58, 66, 68, 69, 77, 79, 91, 99 ’
Diiz anlatim metodu 8, 39,47, 48, 51, 54, 55,57, 61, 69, 81, 97 12 | 14,11
Hikaye ve oykiilestirme 69 1 1,17
Miizikle 6gretim yontemi | 25, 59, 2 2,35
Tartisma metodu 13, 18, 21, 33, 52, 62, 71, 80, 90 9 9,41
Kavram haritasi 70 1 1,17
4,5,6,7,9,10, 12, 13, 14, 15, 16, 18, 24,
26, 28,29, 30, 31, 43, 44, 45, 47, 52, 53,
Laboratuvar metodu 59, 60. 67. 69, 70.71.78. 79, 80. 81, 84, 39 | 45,88
85, 86, 87, 95
5,6,7,12,13, 14, 15, 16, 18, 24, 26, 28,
* | Gezi - Gozlem 29, 30, 31, 44, 45, 52, 57, 59, 60, 71, 79, 30 | 35,29
80, 81, 84, 85, 86, 87, 95
4,5,7,9,10, 14, 15, 16, 24, 26, 28, 29, 30,
* | Deney 31,43, 44, 45,47, 53, 59, 60, 67, 69, 70, 30 | 35,29
78, 81, 84, 85, 87, 95
Aragtirma inceleme 24,27,34,43, 52,57, 71, 84, 85, 86 10 | 11,76
1,6,8, 17,20, 21, 25, 27, 33, 35, 36, 47,
SO =GP MCHoIT 50, 61, 62, 69, 70, 71, 73, 80, 90, 97 | 2
Alt1 sapkali 6grenme 37 1 1,17
. 2,4,10, 22,23, 38, 50, 55, 61, 63, 64, 67,
Gosterip yaptirma 70,72, 75, 77, 78, 90, 92, 93 20 | 23,52
Beyin firtinasi 5,6, 13,21, 36,37,47, 61, 69 9 |10,58
Oyun temelli 6grenme 27,29, 69 3 3.52
metodu
Egitici drama
etkinlikleriyle 19,39, 64,67, 74 > | 588
Analoji 69 1 1,17
Ornek olay 93 1 | 1,17
Gosteri (Demonstrasyon) | 3 53 23 36, 38, 46, 47, 64, 70, 73, 92 11 | 12,94
teknigi
Balik kil¢igi 70 1 1,17
Tablo-14 incelendiginde 10. Soruya cevap veren okul Oncesi

ogretmenlerinin  %45,88’1 ile bircogu fen ve doga etkinliklerini yliriitiirken
genellikle gezi-gézlem ve deney yaptirma gibi laboratuvar metotlarini tercih
ettiklerini  belirtmiglerdir. Bu durum okul Oncesi oOgretmenleri tarafindan
“Onlarinda tek tek yapabilecegi deneyler olusturmaya ¢alisiyorum.”(O. 9),
“Deney, somut yasantilar gergeklestirme adina bire bir nesnelere dokunarak

hissederek kavramlari saglayici yontem ve teknikler kullaniyoruz.” (O. 53) seklinde

ifade edilmistir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %25,88’1 fen ve doga etkinliklerini yiirtitiirken
daha ¢ok soru-cevap metodunu kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu durumu
ogretmenler “Soru-cevap, icin bazen sarki ile dikkatlerini ¢ekiyorum.” (O. 25),
“Etkinlikler yiiriitiiliirken ¢ocuklarin stirecin igine dahil ediyorum. Gdosterip
yaptirma teknigiyle once ¢ocuklara gozlemlemelerini sonra yapmalarini istiyorum.
Soru-cevap ve tartisma gibi yontemlerini de kullaniyorum.” (0. 90) yoniindeki

ifadeleriyle agiklamiglardir.

Fen ve doga etkinliklerini yiiriitiirken okul 6ncesi 6gretmenlerinin %24,70’1
yaparak-yasayarak o6grenme metodunu kullandiklarini vurgulamislardir. Bu
durumu “Yaparak yasayarak 6grenilen bilgiler ¢cocukta daha kalict olmaktadir.
Neden sonug iliskisi kurmayr destekleyen etkinlikler kullanmaktayim.” (O. 34),
“Somut yasantilar gegirme adina birebir nesnelerle dokunarak, hissederek,

vaparak birebir kendi yasantisint olusturacak sekilde etkinlikte aktif rol alirlar.’
(0. 68) biciminde agiklamislardir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin  %23,52’si fen ve doga etkinliklerini
yiirlitiirken gosterip yaptirma metodundan faydalandiklarini belirtmistir. Bu
diisiincelerini ise “Soru-cevap. Cocugun kendisinin yaparak yasayarak 6grenmesi.
Osretmenin once gosterip ardinda ¢ocugun tekrarlamasi.” (O. 50), ifadeleriyle

aciklamiglardir.

Fen ve doga etkinliklerinde okul Oncesi Ogretmenlerinin %14,11°1 diiz
anlatim metodundan faydalandiklarini belirtmislerdir. Bu durumu dgretmenler “Ilk
olarak klasik anlatim yontemi ve uygulama sonra ¢ocuklarin denemesi ve anlatmasi

seklinde oluyor.” (O. 55) ifadeleriyle aciklamislardir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin bir kismi da fen ve doga etkinliklerinde beyin
firtinasi, oyun temelli 6grenme, gosteri (demonstrasyon), tartisma, arastirma
inceleme, egitici drama, , miizikle 6gretim, 6rnek olay, balik kil¢i1g1, analoji, alt1
sapkal1 6grenme yontemi, kavram haritasi, hikaye ve dykiilestirme gibi yontem ve
teknikleri kullandiklarini belirtmislerdir. Bu durumu da, “Gdézlem, yaparak
vasayarak ogrenmesi icin uygulama, sOru-cevap, yaraticiigini gelistirmek icin
beyin firtinasi.” (0. 6), “Ilk once deneyin konusunu anlatiyorum. Malzemeleri

tanitryorum. Deneye basladiktan sonra soru- cevap, beyin firtinasi gibi tekniklerle
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deneyi siirdiiriiyoruz. Deneyi cocugun kendisinin yapmasina firsat veriyorum.” (O.
47), “Deneysel, anlatim, yaparak-yasayarak, soru-cevap, oyun, yas ve geligim
diizeylerine gore beyin firtinasi, hikayelestirilmis yada oyunlastiriimis analojiler

boylece gorsel hafizada ise girer.” (O. 69) seklinde agiklamislardir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga merkezlerinde hangi materyallerin
oldugunu ve olan materyallerin yeterli olup olmadiklarini belirlemek amaciyla
“Fen ve doga késenizde ne tiir materyaller bulunmakta ve yeterli donanima sahip
oldugunu diigiintiyor musunuz?” diye sorulmus ve bu soruya 99 okul Oncesi
ogretmeninden 91°’i cevap vermis ve bu cevaplarin dagilimi da Tablo-15"te
verilmigtir.

Tablo-15: Siniflardaki Fen ve Doga Merkezlerinde Ne Tiir Materyaller

Bulundugu ve Yeterli Donanima Sahip Olup Olmadigi Hakkindaki Ogretmen
Gortsleri

Kategoriler ve Kodlar Goriis Belirten Ogretmenler £ %
Yazili - Basili Materyaller | 18, 44, 79, 95 4 4,39
Resimler ve Afisler 13,21, 44, 63 3 4,39
Kavram Kartlari 53,57 2 2,19

1,5,7,9,11, 13, 17, 21, 26, 29, 30, 31,
32, 35, 39, 40, 48, 49, 53, 54, 55, 56, 59,
Modeller 61,63, 64, 65, 66, 67, 68,72, 79, 80,82, | >0 | 4383
83, 86, 90, 95, 97
*| I¢ Organ modelleri 2969,537,64211’629’7;2’749‘0;338’ 49,53, 54,55, 19 | 22,35
«| Dis modeli ve dis 40, 59, 82, 83 4 | 439
fir¢asi
*| Diinya kiiresi 51;,65,9(2)9, 30, 31, 40, 54, 55, 61, 65, 82, 83, 14 | 1538
*| Iskelet sistemi modeli | 1, 13, 26, 40, 48, 59, 64, 86 8 8,79
*| Besin pramidi maketi | 67 1 1,09
*| Gb6z modeli 40, 59 2 2,19
*| Hayvan maketleri 7, 35, 39, 53, 63, 67, 68, 72, 95,97 10 | 10,98
1,2,4,5,7,11,12, 15,17, 18, 26, 30, 32,
35, 36, 39, 40, 47, 48, 53, 56, 59, 63, 64,
Numuneler 65, 66, 67, 68, 69, 71, 72,75, 82, 83,86, | -° | 417
90, 93, 97
Cevreden toplanan
*| malzemeler (tas, 30, 59, 63, 69, 72, 75 6 6,59
toprak yaprak, vb.)
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« | Canli hayvanlar (balik, | 1,5, 12, 15, 18, 26, 30, 36, 39, 40, 48, 65, 20 | 21.97
kus, vb.) 66, 67,71, 82, 83, 86,90, 97 ’
2,4,5,7,11,12, 15,17, 18, 35, 40, 47,
*| Saks1 bitkileri 48, 53, 56, 64, 66, 67, 68, 71, 72, 82, 83, 25 | 27,47
90, 93
« | Kurutulmus deniz 1.5, 30 3 3.29
canlilar
*| Cim adam 4,32, 66 3 3,29
*| Baklagiller 53,93 2 2,19
*| Tursu 11, 53, 68 3 3,29
Laboratuvar Arac ve 1,5,9,11,13,17, 21, 26, 28, 29, 30, 31,
. ¢ 36, 40, 46, 49, 56, 59, 61, 65, 72, 79, 80, 27 | 29,67
Geregleri 32 83.90. 93
*| Terazi 13,17, 21, 26, 28, 31, 40, 56, 72, 80 10 | 10,98
*| Miknatis 17, 61 2 2,19
- 1,9,13, 17,21, 26, 28, 29, 30, 31, 36, 46,
*| Biyliteg 65,72, 79, 82, 83, 90 181 1979
*| Mikroskop 5,17, 26,28, 31, 46, 49, 59, 93 9 9,89
*| Saat 9,11 2 2,19
*| Steteskop 17 1 1,09
*| Metre 72 1 1,09
Fen ve doga merkezinde bulunan materyalleri yeterli bulma durumlari
*| Yeterli buluyorum 107 187 267 587 597 837 867 88 8 8,79
1,2,3,4,5,6,7,8,9,12,13, 14, 15, 16,
17,19, 20, 21, 22, 23, 25,27, 28, 31, 32,
34, 35, 36, 38, 39, 40, 43, 44, 45, 46, 47,
*| Yeterli bulmuyorum 48, 49, 50, 51, 52, 53, 54, 55, 56, 60, 61, 74 | 81,31
63, 64, 65, 66, 67, 68, 69, 70, 72, 73, 74,
76,77, 78,79, 80, 81, 84, 87, 89, 90, 92,
93, 96, 97, 98, 99
Kismen yeterli 11, 24, 29, 30, 33, 37, 57, 62, 82
* 9 9,89
buluyorum
Tablo-15 incelendiginde 11. Soruya cevap veren okul Oncesi

ogretmenlerinin %42,85’1 ile cogu fen ve doga merkezlerinde i¢ organ modelleri,

diinya kiiresi, iskelet sistemi modeli, besin piramidi maketi, g6z modeli, hayvan

maketleri dis modeli ve dis fircalar1 gibi modellerin bulundugunu belirtmislerdir.

Bu durumu ise “Hayir, Sadece par¢alanan insan viicudu ve birkag tanede mercek

var. Birde saatimiz var.” (0. 9), “Insan maketleri, dis maketi, terazi, dis fircasi,

kiire gibi materyaller var. Yeterli degil.” (O. 40), “Belirli materyaller bulunmakta.

Yeterli donamima sahip oldugumuzu diisiinmiiyorum.(Insan organlari maketi,

diinya kiiresi vb.)” (O. 54), “Bitkiler, su kaplumbagasi, besin piramidi semasi,

hayvan figiirleri, stnirli oldugunu diisiiniiyorum.” (0. 67), “Mikroskop, diirbiin,

100



kuru ve canly bitkiler vs. fen ve doga késesindeki materyaller yeteli degil ama ben
cocuklardan istivorum ya da temin ediyorum.”(O. 90) yoniindeki ifadeleri ile

acgiklamislardir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %41,75’1 fen ve doga merkezlerinde; dogada
toplanan malzemeler, canli hayvanlar, saks1 bitkileri, kurutulmus deniz canlilari,
¢im adam, baklagiller gibi numunelerin bulundugunu belirtmislerdir. Bunu da,
“Diinya, biiyiite¢, canli hayvan, bitki, kurutulmug denizatlari bulunmakta ve yeterli
donanima sahip oldugunu diisiinmiiyorum. Var olan materyallerde her birinden bir
tane olmast bir olayt hep birlikte gormemizi engelliyor. Bir digerine gegtigimizde
kendisinin fark etmeyip arkadasimin fark ettigini gormeden diger kisiye gecmis
oluyoruz.” (0. 1), “Cok fazla materyal yok ama bitkiler koymaya ¢alisryorum.
Yaptigimiz deneylerin bir kismuni (tohum ¢imlendirme, ¢im adam vb.) koymaya
calisiyorum.” (0. 4), “Akvaryumda balik, biiyiite¢ bulunmakta. Donamm ¢ok
yetersiz tabi donanima katki saglayacak kisi idare oldugu igin bu konunun oneminin
net bir sekilde izahina ihtiyag vardir. Idareye masa ve sandalyeden daha énemli
ihtivaglar oldugu bilgisi verilmeli.” (0. 36), “Hayir, yeterli bir donanima sahip
degil. Genelde c¢icek ve yapmis oldugumuz deney Oorneklerini bir kosede
sergiliyoruz.” (O. 47) seklindeki agiklamalariyla vurgulamislardir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %29,67’si fen ve doga merkezlerinde; terazi,
miknatis, biiyiiteg, mikroskop, saat, stetoskop, metre gibi laboratuvar ara¢ ve
gereclerinin yer aldigimi sOylemislerdir. Bu durumu da, “Tart, iskelet maketi,
afisler, biiyiiteg, yeterli degil.” (O. 13), “Her sinifta bulunan dis maketi, diinya
kiiresi, miknatis vb. yeterli degil. (O. 61), “Biiyiite¢, hayvan, kiire, incelenecek
degisik materyaller vb. haywr yeterli donanima sahip degil.” (0. 65), “Mikroskop,
diirbiin, kuru ve canl bitkiler vs. fen ve doga kosesindeki materyaller yeteli degil
ama ben cocuklardan istiyorum ya da temin ediyorum. (0. 93) yoniindeki ifadeleri

ile agiklamislardir.

Baz1 okul 6ncesi 0gretmenleri de fen ve doga merkezlerinde yazili-basili
materyallerin, resim ve afislerin, kavram kartlarinin bulundugunu belirtmislerdir.
Bu diisiincelerini de “Yeterli degil, resimler ve kitaplar” (O. 44), “Sayilar,

kavramlarla ilgili resimler. Cok yeterli olmasa da yeterli” (O. 57), “Yeterli degil.
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Késemde cesitli hayvanlar, insan viicudunu gosteren materyal ve resimler. Cesitli

tag ve yapraklar v.b.” (0. 63) seklinde aciklamislardir.

Fen ve doga merkezlerinde yer alan materyallerin yeterlilik durumlar1 okul
oncesi 0gretmenlerinin % 81,31°1 tarafindan yetersiz bulunmaktadir. Bu durumu
da, “Yeterli donanima sahip degilim, kendi imkanlarimla koseyi zenginlestirmeye
calisiyorum.” (O. 16), “Fen ve doga etkinlikleri icin kosemde yok denilecek kadar
az materyal bulunmakta sinifin koseye wuygun bir donanimimin oldugunu
diisiinmiiyorum.” (0. 50), “Genel olarak kendi hazirladigi materyaller bulunuyor.
Deney malzemelerim yetersiz oldugundan dolayr deneylerimi yapamiyorum.” (O.
52), “Kesinlikle diigiinmiiyorum. Bulundugum il ve il¢cede maddi olanaklar yeterli
olsa da alabilecegim yer yok.”(O. 70), “Biiyiite¢, diinya maketi, akvaryum, ¢gicek
gibi materyaller bulunmaktadir. Yeterli diizeyde olmadigina inaniyorum.” (0. 90)

yoniindeki ifadeleriyle agiklamislardir.

Fen ve doga merkezlerinden ¢ocuklarin etkin bir sekilde
faydalanabildiklerini belirlemek amaciyla okul oncesi 6gretmenlerine “Fen ve
doga késesinden ¢ocuklar etkin bir sekilde faydalanabiliyor mu?”" diye sorulmus
ve bu soruya 99 okul 6ncesi 6gretmeninden 92°si cevap vermis ve bu cevaplarin

dagilimi da Tablo-16’da verilmistir.

Tablo-16: Fen ve Doga merkeziden Cocuklarin Etkin Bir Sekilde
Faydalanabilip Faydalanamadigi Hakkindaki Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Gériis Belirten Ogretmenler f %

0.2,5,6,9,10,11, 12, 13,15, 17, 18, 19, 20, 21, 25,
27,30, 35,37, 41,42, 45, 46, 49, 50, 54, 57, 58, 59,

Evet 61, 62, 63, 64, 68,71, 72,76, 80, 81, 82, 83, 86, 98, 44| 47.82
99
0.1,3,4,7,14, 16, 23, 28,29, 31, 32, 34, 36, 38, 39,

Hay1r 40, 43, 44, 65, 66, 73, 77,78, 79, 84, 87, 89, 90, 93, 31 | 34,06
95,97

Kismen 0.8,22,24,33,47,48, 51, 52, 53, 55, 56, 60, 67, 69, 17 | 18.68

70, 74, 91

Tablo-16 incelendiginde 12. Soruya cevap veren okul Oncesi
ogretmenlerinin  %47,82°si ile ¢ogu simiflarindaki fen ve doga merkezinden

cocuklarin yeterince faydalanabildiklerini ifade etmislerdir. Bu diisiincelerini de
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“Faydalanabiliyor. Her ¢ocugun kendine ait ¢cim bardagi var. Onlarin biiyiimesini
takip ediyor ve kurumamalart igin sulama sorumlulugu aliyor.” (O. 2), “Evet,
biitiin ¢ocuklart katarak etkinligi uygulamaya calisiyorum.” (0. 6), “Evet. Her
tiirlii deneye yer vermeye calisiyorum. Ornegin; tursu kurduk ve bunu fen ve doga
kosesine koyduk. Cocuklar bunu her giin acaba oldu mu diye kontrol edebiliyorlar.
En azindan o késeye giinde bir defa da olsa ugramalarint saglamis oluyoruz.” (O.
9), “Bu kose ¢cocuklarin ilgisini zaten ¢ekmekte. Onun icin bir sorun yasamiyoruz.”
(0. 20), “Genellikle faydalanabiliyorlar. Materyal yeterli olmadig icin sira ile
yaptiryorum. Her giin bir kisi baligi besliyor, mikroskobu kullaniyor.” (O. 25),
“Faydalanabiliyorlar.  Ciinkii  suif mevcudum az.  Doéniigiimlii  olarak
kullanabiliyoruz.” (O. 27), “Tabi ki faydalaniyorlar. Yonelterek, koseyi giinliik
farkly diizenlemelerle her zaman ilgi cekmede yararli oluyor.” (O. 68), “Evet,
cocuklara bireysel sorumluluklar vererek faydalanabiliyoruz.” (0. 71), “Etkinligi
hep birlikte yapip tek tek uygulatiyorum. Zaman aliyor ama giizel oluyor.” (O. 76)
seklinde ifade etmislerdir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin %34,06’s1, genellikle materyal eksikliginden
ve siniflardaki cocuklarin fazlaliindan dolayr cocuklarin fen ve doga
merkezlerinden etkin bir sekilde faydalanamadiklarini = “Uzgiiniim  haywr
faydalanamiyor bunu simirli materyale bagliyorum ve ben yalnizca kiigiik bir
késenin kisitlayict oldugunu diisiiniiyorum.” (O. 1), “Fen ve doga késesinde yeterli
malzeme olmadigi igin ¢ocuklarin bu kése olan ilgileri ¢ok az. Sohbetler sirasinda
ilgilerini ¢ekmeye calisryorum.” (O. 14), “Faydalanamiyorlar ciinkii yeterli
materyal yok. Yok, cocuklarin dikkatini cekmekte zorlantyorum.” (O. 16) yoniinde
ki ifadeleriyle aciklamiglardir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %18,68°1 ise ¢ocuklarin bu kdseden kismen
faydalanabildiklerini belirtmis olup bu fikirlerini “Fen ve doga kdsesi ¢cok yetersiz
ve cocuklar sadece planli deney calismasi yapilacagi zaman etkin bir sekilde
faydalanabiliyorlar.” (O. 47), “Her 6grencinin ilgi alanina hitap etmiyor. Zorlama
yapmadan dikkat ¢ekmeye calisiyorum.” (O. 51), “Ogrenci sayisi az oldugu
zamanlarda etkin bir sekilde faydalanabiliyoriar. Tesvik edilirse ve dikkatleri
cekilirse tabi.” (O. 55), “Faydalanabiliyorlar (zaman icerisinde, ilgi, istek ve

imkdana gore). Grup halinde c¢alistyoruz, sorumluluk veriyoruz ve etkinligi
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cocuklarn ilgi, istek ve ihtiyaclarina gore onceden belirliyorum veya firsat egitimi

yapryorum.” (0. 56) seklinde belirtmislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kavram karikatiirleri hakkinda bilgi sahibi olup
olmadiklarmi belirlemek amaciyla “Kavram karikatiirleri hakkinda bilginiz var
mi?  Kullaniyor musunuz?” diye sorulmus ve bu soruya 99 okul Oncesi
Ogretmeninden 85’1 cevap vermis ve bu cevaplarin dagilimi da Tablo-17’de
verilmistir.

Tablo-17: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kavram Karikatiirleri Hakkinda
Bilgi Sahibi Olma Durumlari

Kategoriler | Goriis Belirten Ogretmenler F| %
Evet 0.9, 11, 34, 59, 73 5| 5,88
0.2,3,5,6,7,8,10, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 19, 20, 21, 22,

23,24, 25,26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 35, 36, 37, 40,

Hayir 41,42, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51, 53, 54, 55, 57, 77 1 90,58
58, 60, 61, 62, 63, 64, 65, 66, 68, 71, 72, 74, 76, 77, 78,

79, 80, 81, 82, 83, 84, 86, 87, 90, 92, 93, 95, 96, 98, 99
Kismen 0.1, 4, 38, 3| 3,52

Tablo-17 incelendiginde 13. Soruya cevap veren okul Oncesi
ogretmenlerinin %90,58’1 gibi tamamina yakini kavram karikatiirleri hakkinda
herhangi bir bilgilerinin olmadigin1 ve hi¢ kullanmadiklarini belirtmis, bunu da
“Herhangi bir bilgim olmadigindan dolayr kullanmiyorum.” (0. 90) seklinde ifade

etmislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %35,88’ide kavram karikatiirleri hakkinda bilgi
sahibi olduklarini fakat hi¢ kullanmadiklarii bu diislincelerini de “Evet, bilgim
vardr. Ama okul oncesinde kullanabilecegimi hi¢ diisiinmemistim. Sadece kpss ye
hazirlanirken ogrendigim bir bilgi.” (0. 9) yoniindeki ifadelerle agikladiklar:

gOriilmiistiir.

“Az bilgim var pek bulamadigim icin kullanmadim dogrusu” (0. 90) gibi
ifadelerle de okul 6ncesi 6gretmenlerinin % 3,52°si kavram karikatiirleri hakkinda

kismi bir bilgiye sahip olduklarin fakat kullanmadiklarini belirtmistir.
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Bu kisim asagida maddeler halinde 6zetlenmistir.

1. Okul Oncesi 0gretmenlerinin birgoguna gore fen ve doga etkinlikleri
kalic1 6grenmeyi sagladigi, cevre ve doga farkindaligi sagladigi ve bilimsel siireg

becerilerini destekledigi i¢in 6nemli bulunmustur.

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin biiyiik bir kismi fen ve doga etkinliklerini
genellikle yapmaya calistiklarini belirtilmis, ancak bu etkinlikleri materyal

eksikliginden kaynaklanan nedenlerden dolay1 yapamadiklarini agiklamiglardir.

3. Fen ve doga etkinliklerini uygularken 6gretmenlerin en sik karsilastiklar

sorunun materyal sikintist oldugunu belirtilmistir.

4. Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerini gerceklestirirken genellikle
egitim setleri ve 0gretmen rehber kitaplar1 gibi yazili materyalleri kullandiklar1 ve

bunlarinda 6gretmenler tarafindan yeterli bulunmadigi belirlenmistir.

5. Okul dncesi 6gretmenlerinin biiyiik bir kismi1 fen ve doga etkinliklerinde
kullandiklar1 kaynaklarin ¢ocuklarin meraklilik, acik fikirlilik, karsilastirma ve

tartisma gibi bilimsel tutumlar kazanmasini destekledigini ifade etmislerdir.

6. Fen ve doga etkinliklerini gerceklestirirken kullanilan kaynaklarin
cocuklarin  kavram Ogrenmesini olumlu yonde etkiledigi okul Oncesi

O0gretmenlerinin bircogu tarafindan ifade edilmistir.

7. Sinifta bulunan fen materyallerinin ¢ocuklarin dikkatini ¢ektigi okul

Oncesi 0gretmelerinin biiyiik gogunlugu tarafindan ifade edilmektedir.

8. Fen ve doga etkinliklerinde kullanmak i¢in 6gretmelerin bir¢ogu kismen
materyal gelistirebildiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden bir kismi da

materyal gelistiremediklerini belirtmislerdir.

9. Okul oncesi 0gretmenlerinin bilylik bir kism1 fen etkinliklerine giris
yaparken genellikle diiz anlatim metodu ile gosteri (demonstrasyon) teknigini

kullandiklarini belirtmislerdir.

10. Okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ogunun fen ve doga etkinliklerini
yiiriitiirken genellikle laboratuvar ve soru-cevap metotlarindan faydalandiklar

belirlenmistir.
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11. Simiflardaki fen ve doga merkezlerinde genellikle modellerin ve
numunelerin yer aldigi belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok biiyiik bir

kismi da bu koselerde yer alan materyallerin yeterli olmadigini ifade etmislerdir.

12. Ogretmenlerin biiyiik bir kism1 fen ve doga merkezlerinden ¢ocuklarin
etkin bir gekilde faydalanabildigini bir kismi da etkin bir sekilde

faydalanamadiklarini belirtmislerdir.

13. Okul oncesi 6gretmenlerinin hemen hemen tamamina yakini kavram
karikatiirleri hakkinda herhangi bir bilgiye sahip olmadiklarini ve dolayisiyla hig
kullanmadiklarint ifade etmislerdir. Kavram karikatiirii hakkinda ¢ok az sayida

Ogretmenin bilgisinin oldugu fakat siniflarinda kullanmadiklar1 belirlenmistir.
3. 2. KAVRAM KARIKATURLERININ UYGULANMASI
SURECINDEN ELDE EDIiLEN BULGULAR

Bu kisimda, her bir kavram karikatiirliniin uygulanmasi siiresince yiirlitiilen

gozlemlerden elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo-18: Kavram Karikatiirlerinin Uygulanmasi Siirecinde Elde Edilen
Gozlem Bulgular

Gozlem Yapilan Kavram Karikatiiriiniin Adi

Gozlenen Davrams Alig’in | Boni Kum | Kiki’nin Boni Alig’in

Tablosu | Havuzunda | Deneyi | Manavda | Cantasi
Kavram ogrenmeye istekli v v v 4 v
olma
Tim  ¢ocuklarin aktif 4 v 4 v
katilimini saglama
Kavram karikatiirlerine kars1 v 4 4 4 4
olumlu tutum besleme
Kavram karikatiirleri v v v v v
hakkinda duygularimi belli
etme
Kavram karikatiirlerini etkili v v v v
kullanma
Kavram Kkarikatiirlerini takip v v v 4 v
etme (Cocugu motive etme)
Arkadaglariyla isbirligi v 4 v v v
yapma
Arkadaglarint etkin dinleme 4 v v v
ve iletigim kurma
Arkadaslarina soru sorma 4 v 4 v v
Ogretmenini etkin dinleme 4 v v v v
Ogretmenine soru sorma v v v v v
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Ogretmeninin sorularina v v 4 4 v
cevap verme

Diistincelerini  nedenleriyle v v v v v
ifade etme

Eski yasantilarindan o6rnek v v v
verme

Problem ¢6zme becerilerini 4 4 v v v
destekleme

Karar verme becerilerini v v v v v
destekleme

Sonuglar1  tahmin  etme v v v v v
becerilerini destekleme

Kendi hatalanyla yiizlesme v 4 4 v v
becerisi kazandirma

Cocuklarda merak duygusu v v v v v
uyandirma

Kavramlarla ilgili 6zgiin ve v 4 v
alternatif acgiklamalarda

bulunma

Karakterleri sahiplenme v 4 v

Cocuklarin kavram karikatiirlerine karsi olumlu tutum iginde olduklari
gdzlenmistir. Tlk etkinlik olan “Alis’in Tablosu” adli kavram karikatiiriiniin nasil
yiirlitiilecegi hakkinda 6gretmenin bilgi verdigi sirada ¢ocuklarin tiimiiniin ilgiyle
Ogretmenlerini dinledikleri ve kavram karikatiirlerini dikkatlice inceledikleri
gbzlenmis, daha sonrasinda da heyecanli ve mutlu bir sekilde arkadaslari ile
konustuklar1 gozlenmistir. Etkinlik sona erdikten sonra da bir ¢cocuk duygularini
“Bu etkinligi ¢cok sevdim bunu her giin yapalim.” seklinde ifade etmistir.

Cocuklarin ¢ogu Ogretmenin sordugu sorulara cevap vermistir. Hatta
Ogretmen konusma giicliigi yasayan ve c¢ekingen bir cocuga “Hikdyedeki
kahramanlardan hangisi dogruyu soyliiyor?” diye sordugunda ¢ocuk dogru cevabi

parmagiyla gostermistir.

Cocuklarin kavram karikatiiri uygulamalarinda diisiincelerini nedenleriyle
birlikte acikladiklar1 gézlenmis ve bir ¢ocuga “Alis’in Tablosu” adli kavram
karikatiirii hakkindaki diistinceleri soruldugunda “Zip zip tavsan dogruyu soyliiyor.
Ctinkii ucu ¢ok sivri” diye cevap vermistir. Ayni sekilde baska bir ¢ocukta
diisiincelerini nedenleriyle birlikte aciklayarak bunu “Sari ¢iviyi kullanmalr ¢iinkii

sart ¢ivi tabloyu daha siki tutar.” seklinde agiklamistir.
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Kavram karikatiirii uygulamalarinda ¢ocuklarin birbirleriyle iletisim halinde
olduklar1 ve birbirlerini dinledikleri gézlenmistir. “Boni Kum Havuzunda” adl
kavram karikatiiriinde bir ¢ocuk “Bence dogru olan miknatis degil, ¢iinkii o kumu
da ¢eker ¢iviyi de. Kum havuzu da o zaman bos kalir.”” demistir. Bu cevabin lizerine
cocuklardan biri de “Miknatis metal seyleri ¢eker, kumlari ¢ekmez, ¢ivileri ¢eker

¢tinkii onlar metal.” diye arkadagini dinleyip ona farkli bir cevap vermistir.

Karikatiirlerin uygulanmasi sirasinda c¢ocuklarin ¢ogunun ilk caligmaya
gore cekingen olan tutumlarmi terk ettikleri ve fikirlerini aciklamada daha ¢ok
istekli olduklar1 belirlenmistir. Karikatiirler uygulanirken 6gretmenin kavram
karikatiirlerindeki karakterlerin fikirlerini kim yapistirmak ister demesi {izerine

biitiin ¢ocuklarin bu fikirleri yapistirmak icin parmak kaldirdiklar1 gozlenmistir.

Kavram karikatiiri uygulamalarinda cocuklarin arkadaslariyla isbirligi
icinde olduklar1 ve kendi hatalariyla yiizlesebildikleri belirlenmistir. Bu durum
“Boni Kum Havuzunda” adli kavram karikatiiriiniin uygulanmasi sirasinda
ogretmenin ¢ocuklara “Zip zip tavsan su dokiip ¢ivileri yiizdiirmek istiyordu. Siz ne
diigtiniiyorsunuz? ” diye sordugunda ¢ocuklardan birinin “7Tavsani dinlemeli ¢iinkii
o ¢ok su dokmiis. ” demesi tlizerine baska bir cocuk da “Tavsanin dedigi dogru degil,
kum ¢amur olur ¢ivi de icine batar.” demistir. Bunun tizerine baska bir ¢ocuk da
“Haywr yiizmez, agwr olanlar asagrya diiser ¢ivi agir ama yaprak olsayd: yiizerdi.”
seklinde cevap vermistir. Bu durum iizerine sinifta yanlis cevap veren ¢ocuklardan
bazilarinin etkinligin sonlarina dogru dogru cevabi verenlerin agiklamalariyla ikna

olup fikirlerini degistirdikleri gézlenmistir.

Cocuklarin ~ kavram  karikatiirlerinin  uygulanmasi  sirasinda  eski
yasantilarindan ve deneyimlerinden Ornek verdikleri gozlenmistir. “Kiki’nin
Deneyi” adli kavram karikatiirlinde cocuklara diislinceleri soruldugunda
cocuklardan biri “Ogretmenim tavsan dogruyu séyliiyor” demistir. Ogretmen
“Peki zip zip tavsan ne demisti?” diye sordugunda ¢ocuk “Bardagin icinde mum
birazcik yanacak sonra ates kiigiilecek sonra sonecek. Televizyonda ben gordiim bu
deneyi” diye cevap vermis, 6gretmen “Ates neden sénecek?” diye sordugunda ise

cocuk “Ciinkii orada az hava var a¢ik olsaydi yanardr” diye cevap vermistir.
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Sinifta yapilan gozlemlerde kavram karikatiirlerinin, ¢ocuklarda merak
duygusu uyandirdigi ve smiftaki ¢ocuklarin birbirlerine soru sorabilecekleri
ortamlar hazirladigr gozlenmistir. “Kiki’nin Deneyi” adli kavram karikatiiriinde
cocuklardan biri fikrini “Bardakta su olsaydi mumun iistiine dokiiliirdii ates
sonerdi. Bardakta su yok onun igin hep yanar.” seklinde aciklamistir. Ayni ¢ocuk
arkadasina donerek “sence ne olur?” diye sordugunda ise arkadas1 “Evet bardakta
su yok mum hep yanar ama bardagin i¢i duman dolar.” diye cevap vermistir. Bu
cevaplarin lizerine baska bir ¢ocuk da konusmaya dahil olup “Kuzu dogruyu
soylemigstir ¢iinkii bardak atesi korur, muma iiflesek bile bardak atesi korur, hep

yvanar o.” dedigi gozlenmistir.

Cocuklardan bazilarinin  karikatiirdeki  karakterleri  sahiplendikleri
belirlenmistir. Ornegin ¢ocuklardan biri “Bence herkes farkli bir cevabi se¢sin bu
cevabi ilk ben verdim.” demistir. Tartismalarin basinda bu tiir ifadelere daha ¢ok

rastlanmustir.

Cocuklarin dogru sonucu tahmin etmeye ¢alistiklar1 ve motivasyonlarinin
yiiksek oldugu gozlenmistir. Ogretmen “Kiki’nin Deneyi” adli kavram
karikatiiriindeki deneyin aynisini sinifta gergeklestirmis ve sonucun ne olacagini
cocuklarla birlikte gozlemlemistir. Cocuklarin hepsinin ¢ok dikkatli olduklar1 ve
heyecanla deneyin sonucunu bekledikleri gézlenmistir. Mumun biraz yandiktan
sonra sOndiiglinii goren cocuklarin kendi aralarinda “Zip zip tavsanin dedigi
dogruymus”, “Benim dedigim dogruymus”, “Tahmin ettigim gibi benim dedigim
dogruymug” gibi ifadeler kullanmislardir.

Cocuklarin kavram karikatiirlerini etkili bir sekilde kullanabildikleri ve
kavram Ogrenmeye istekli olduklar1 gozlenmistir. Hatta serbest zaman
etkinliklerinde ¢ocuklarin kavram karikatiirlerini kullandiklari, kendi aralarinda
tartistiklar1 ve birbirlerini hala ikna etmeye c¢alistiklar1 gézlenmistir. Bir ¢ocugun
arkadasina “Hadi sen de ogretmenimiz gibi karikatiirdeki hikdyeyi oku biz de cevap
verelim, sen okuma yazmayr biliyorsun ben daha adimi yazamiyorum” dedigi

gozlenmistir.

Cocuklarin kavram karikatiirlerinde yer alan fikirlerin disina ¢ikip giinliik

hayattan esinlenip 0zgilin ve alternatif ¢oziim Onerileri sunduklar1 gézlenmistir.
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Farkli ¢6ziim arayisi icinde olan ¢ocuklardan biri “Ayagimin altina taslar: teker
teker dizip duvarn iistiine ¢ikarim.” ve bir digeri de “Ogretmenim cocuk duvarin
oniine merdiven koyarak c¢iksin” dedigi gozlenmistir. Bu cocuklar kavram
karikatiirlerinde yer almayan fikirler iiretmis ve giinliik hayattan esinlenip alternatif

¢Oziimler aramiglardir.

Kavram karikatiirlerinin uygulamasi sirasinda ¢ocuklarin bir ara kendi
aralarinda konusmaya baslamas1 gibi kiigiik aksakliklarin 6gretmenin uyarisiyla
giderildigi gozlenmistir. Yapilan uyariyr c¢ocuklarin dikkate alip tartigmalar
stiresince birbirlerini dinledikleri ve gerekli gordiikleri kisimlarda arkadaslarinin
fikirlerini destekledikleri veya karsi gorlis belirterek kendi goriislerini gilinliik
hayattan 6rneklerle savunduklar tespit edilmistir.

Cocuklarin kavram karikatiirii ile gerceklestirilen uygulamalar1 dikkatli bir
sekilde takip ettikleri ve kavram karikatiirlerinde kullanilan gorsellerin ¢ocuklarin
olduke¢a hoslarina gittigi ve bunu bir daha yapmak istedikleri gdzlenmistir. Hatta
Ogretmen “Alis’in Cantas1” adl kavram karikatiiriinii uygulamaya baslamadan 6nce
karikatilir uygulamamizin en sonuncusunu yapacaklarini sdylediginde ¢cocuklar bu
duruma ¢ok iiziilmiisler ve bunun iizerine ¢ocuklardan biri de “Ogretmenim liitfen
bir defa daha yapalim” diyerek kavram karikatiirii hakkindaki duygularini ifade

etmistir.
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DORDUNCU BOLUM

TARTISMA

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklara yonelik, yapilandirmaci Ogrenme
kuramina dayal1 kavram karikatiirlerini gelistirmeyi amaclayan bu ¢calismadan elde
edilen bulgulara yonelik tartigmalar iki kisim altinda toplanmaistir. Birinci kisimda;
Ogretmenlerin mevcut fen ve doga etkinlikleriyle ilgili goriislerinin, ikinci kisimda
ise; gelistirilen kavram karikatiirlerinin uygulanabilirligini sitnamak i¢in yiiriitiilen

derslerin gbzlenmesi ile elde edilen bulgularin tartisilmasina yer verilmistir.

4. 1. OKUL ONCESi OGRETMENLERININ MEVCUT FEN VE
DOGA ETKINLIKLERI iLE iLGIiLIi GORUSLERININ TARTISILMASI

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu, fen ve doga etkinliklerinin
cocuklarda kalic1 6grenmeye yardimci oldugunu diisiinmektedirler (Tablo-5, sayfa:
78). Benzer bulguya Uysal (2007), Ozbek (2009), Yildiz ve Sener (2007) ve
Yaglikara (2006) gibi arastirmalarda da rastlanmistir. Ogretmenlerin bu sekilde
diisiinmesinin nedeni fen ve doga etkinliklerinin g¢ocuklarin yaparak-yasarak
ogrenmelerine katki saglayici bir 6zellige sahip olmasi olabilir. Diger bir nedenin
ise, Ogretmenlerin kendi uyguladiklar1 fen ve doga etkinliklerinin g¢ocuklar

tizerindeki olumlu etkilerini bire bir gozlemlemeleri oldugu diistiniilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerini siniflarinda yeterince
uygulamadiklari bunun en biiylik nedeninin de materyal eksikligi oldugu
belirlenmistir (Tablo-6, sayfa: 81). Buna benzer bir bulguya Cil ve Iri (2012)
tarafindan yiiriitiillen arastirmada da rastlanmistir. Fakat fen etkinlikleri dogasi
itibariyle planlanmig etkinliklere bagimli olmadan giin boyunca yakalanabilecek
informal 6grenme firsatlarinin degerlendirilebilecegi bir yapiya sahip oldugu
unutulmamahidir. Fen ve doga etkinliklerine yeterince Onem verilmemesi
durumunda okul O©ncesi donemdeki c¢ocuklarin sorgulama ve arastirma

yeteneklerinin istenilen diizeyde gelismeyecegi diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin ¢cogu fen ve doga etkinliklerini gerceklestirirken materyal

eksikliginden kaynaklanan problemler yasadiklarini belirtmislerdir (Tablo-7, sayfa:



82). Bir¢ok arastirma sonucu da bu bulgulari destekler yondedir (Kandir ve Caltik,
2006; Bahgeci Sansar, 2010; Cakir, 2011). Ancak okul dncesi egitimi siniflarinda
bilgisayar vb. gibi teknolojik aletlerin disindaki farkli tag 6rnekleri, yaprak cesitleri,
deniz kabuklari, basit Olcii aletleri, biiyiitegler, tahta ve demir ¢ubuk Ornekleri,
cesitli bozuk aletler temin edilemeyecek kadar pahali materyaller degillerdir. Buna
ragmen Ogretmenlerin materyal eksikligini ileri siirerek fen ve doga etkinliklerine
yeterince dnem vermemeleri onlarin bu etkinlikleri gergeklestirme konusunda

kendilerini yetersiz gormelerinden kaynaklanabilir.

Ogretmenlerin birgogu ellerinde mevcut olan kaynaklarin gocuklarda
meraklilik, acik fikirlilik, karsilagtirma ve tartigma gibi bilimsel tutumlar
kazandirilmas1 i¢in destek verdigini disiindiikleri belirlenmistir (Tablo-9,
sayfa:88). Bunun yaninda Tablo-10’da 6gretmenlerin yaris1 fen ve doga
etkinliklerini gergeklestirirken siniflarda var olan kaynaklarin ¢ocuklarin kavram
ogrenmelerini destekledigini belirtmiglerdir. Fakat ayni Ogretmenlerin ¢ogu
kendilerine yoneltilen farkli bir anket sorusunda smiflarinda kullandiklar
kaynaklar1 etkili bulmadiklarini (Tablo-8, Sayfa: 84) ifade ettikleri i¢in bu durum
oldukg¢a diisiindiiriicii olmakla birlikte bir celiski gozlenmektedir. Karakiigiik
(2008), Kildan ve Pektas (2009), Cakir (2011), Giiler ve Bikmaz (2002),
Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) gibi arastirmacilar tarafindan yapilan bir¢ok
arastirma  Tablo-9 ve Tablo-10’da yer alan arastirma  sonuglarini
desteklememektedir. Bu baglamda arastirmaya katilan O6gretmenlerin gergegi
yansitmadiklart veya siniflarinda kullandiklart materyallerin etkili olup olmadiginm

degerlendirme becerisine sahip olmadiklari diisiintilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ticte ikisi orijinal materyal gelistirebildiklerini
veya kismen materyal gelistirebildiklerini ifade etmislerdir (Tablo-12, sayfa: 92).
Fakat bu sonu¢ bir ¢ok c¢alismanin sonuglar1 tarafindan desteklenmemektedir
(Ayvact ve digerleri, 2002; Parlakyildiz ve Aydin, 2004; Karaer ve Kosterelioglu,
2005; Bahgeci Sansar, 2010). Arastirma bulgularindan biri olan Tablo-7
incelendiginde bir¢cok dgretmenin siniflardaki materyal eksikliklerinden sikayetci
olduklar1 belirlenmis olmasina ragmen ayni Ogretmenlerin bir¢ogunun orijinal
materyal gelistirebildiklerini ifade etmelerinde bir ¢eligki goriilmektedir. Bu ¢eliski

Ogretmenlerin orijinal materyal gelistirme konusunda yetersiz olduklariyla veya
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Ogretmenlerin orijinal materyal gelistirebildikleri halde hazir materyalleri tercih
ettikleriyle aciklanabilir. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin bu eksikligin nedenlerini
cogunlukla digsal nedenlere bagladiklar1 ve 6gretmenlerin materyal gelistirmek
yerine fen etkinlikleri i¢in gerekli malzemeleri genellikle disaridan hazir bir sekilde
bekledikleri veya iiniversitede bu dersi alan uzmanlarindan etkili bir sekilde

almadiklar1 diistintilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisinin fen ve doga etkinliklerine giris
yaparken soru-cevap, deney malzemelerini tanitma, calisma hakkinda 6n bilgi
verme gibi diiz anlatim metotlarindan faydalandiklar1 belirlenmistir (Tablo-13,
sayfa: 94). Ozbek (2009) de Ogretmenlerin derslerini benzer bir sekilde
yiiriittiiklerini belirlemistir. Fakat 6gretmenlerin derse giriste beyin firtinasi, oyun,
tartisma gibi yontemleri ¢ok sik kullanmamalar1 ¢ocugun tiim gelisim alanlarini
olumlu yonde etkileyen ve ¢ok etkili bir 6gretim teknigi olan oyunun nadiren

kullanilmasinin ¢ocuklar agisindan biiyiik bir kayip oldugu diistiniilmektedir.

Okul oOncesi oOgretmenlerinin fen ve doga etkinliklerini yiiriitiirken
Ogretmenlerin ¢ogunun laboratuvar metodunu kullandiklar1 belirlenmistir. Elde
edilen bulgular incelendiginde 6gretmenlerin analoji, 6rnek olay, hikayelestirme,
oyun, kavram haritas1 gibi yontem teknikleri ¢ok az kullandiklar1 belirlenmistir
(Tablo-14, sayfa: 97). Bu bulgulardan hareketle fen etkinlikleri s6z konusu
oldugunda Ogretmenlerin genellikle deneyleri algiladiklari, diger metotlardan
haberdar olmadiklar1 veya bildikleri halde kullanmadiklar1 sdylenebilir. Bunun
nedeninin 6gretmenlerin ¢ogunun genellikle kolay ulasabilecekleri fen ve doga
etkinliklerine yonelik deney kitaplarindan faydalanmalar1 ve diger materyallere
ulagmanin ig ylikiine neden olacagindan dolay: faydalanmadiklar diistiniilmektedir.
Bu sonuglar benzer aragtirmalar tarafindan da desteklenmektedir (Bahgeci Sansar,
2010; Ozbek, 2009; Yaglikara, 2006). Fen egitiminin temellerinin atildigi bu
donemde okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerinde aktif 6grenme tekniklerini
kullanmalar1 biiylik 6nem tagimaktadir. Fakat 6gretmenlerin genellikle geleneksel
Ogretim yontem ve tekniklerden faydalanmalari fen becerilerinin temellerinin
olusmaya bagladigini sOyleyebilecegimiz okul Oncesi donem c¢ocuklar1 igin

olumsuz bir durum olarak tanimlanabilir.
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Okul oncesi Ogretmenlerinin siniflarinda diizenledikleri fen ve doga
merkezlerinde yer alan materyallerin bliylik cogunlugunu modeller, numuneler ve
laboratuvar malzemeleri olusturmaktadir. Tablo-15’teki bulgular incelendiginde
fen ve doga merkezlerinde kavram kartlari, resimler ve afisler gibi materyallerin
cogu sinifta bulunmamasi ve kavram karikatiirlerinin ise hicbir sinifta yer almamasi
Ogretmenlerin bu materyaller hakkinda hi¢ bir bilgiye sahip olmadiklari, bilgileri

olsa bile hi¢ kullanmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Okul o6ncesi Ogretmenlerinin yarisinin siniftaki ¢ocuklarin fen ve doga
merkezlerinden faydalanamadiklarini  veya kismen faydalanabildiklerini
belirtmeleri (Tablo-16, sayfa: 102) fen ve doga egitiminin amacina
ulagabilmesindeki en biliylik engellerden biri oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii
cocuklarin fen kavramlarini kazanabilmeleri i¢in fen ve doga merkezlerini etkin bir

sekilde kullanabilmeleri gerekmektedir.

4. 2. GELISTIRILEN KAVRAM KARIKATURLERININ
UYGULAMA SURECINDEN ELDE EDILEN VERILERIN
TARTISILMASI

Ogretmenlerin  biiyiikk  bir ¢ogunlugunun kavram karikatiirlerini
duymadiklart ve dolayisiyla kullanmadiklari, geriye kalan 6gretmenlerin ise
kavram karikatiirlerini duyduklar1 fakat hi¢ kullanmadiklar1 tespit edilmistir. Bu
durum g6z Oniine alindiginda bu caligma sayesinde gelistirilen materyallerin
uygulanmas1 sirasinda aragtirmaya katilan O6gretmenlerin kavram karikatiirleri

hakkinda teorik ve pratik bilgiler elde etme imkan1 sagladiklar1 diisiiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda goriisiilen Ogretmenlerin arastirmaci tarafindan
gelistirilen kavram karikatiirlerini uygulamaya oldukga istekli olduklar1 gézlenmis
ve bu durum g6z Oniine alindiginda okul Oncesi Ogretmenlerinin kavram
karikatiirleri ile ylriitiilen fen ve doga etkinliklerini daha zevkli bir sekilde
yiirlitecekleri diisiiniilmektedir. Morris ve digerleri (2007)’nin yaptiklar1 calisma
sonucu elde ettikleri bulgular arastirma sonucu destekler yondedir. Ciinkii okul
oncesi Ogretmenleri ve sinif Ogretmenlerinin kavram karikatiirlerine kars1

gorislerini belirlemeye yonelik yapilan bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin
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kavram karikatiirlerini etkili bir gorsel uyarict olarak nitelendirdiklerini

belirtilmistir (Morris ve digerleri, 2007).

Okul oncesi Ogretmenlerinin  kavram karikatiirlerine karst olumlu
tutumlarinin kavram karikatiirlerinin geleneksel materyallerden farkli olmasindan,
cocuklarin tartisma ve yorum becerilerini gelistirmeye yonlendirdiginden, olaylar
gorsel  hale getirdiginden, cocuklar1  ¢oziim  silirecinde  arastirmaya
yonlendirdiginden ve yasanan materyal sikintisini azaltacagi diisiincesinden
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Bunun yaninda bu olumlu tutumlar materyallerin
gelistirilme asamasinda da 6gretmenlerin diizenli olarak goriis ve Onerilerine
basvurulmasinin ve bir sinifta materyallerin uygulamasinin yapilarak eksik goriilen

hususlarin aninda giderilmesinden kaynaklanabilir.

Yapilan gozlemler ile elde edilen bulgular sonucunda gelistirilen kavram
karikatiirleri ¢ocuklarin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak, cocuklarin sorgulayici
O0grenme becerilerini artirmak, fikirlerini paylasmak ve dikkatlerini ¢ekmek
amactyla uyarict bir gorsel kaynak niteligi tasimaktadir. Bu durumda,
yapilandirmaci 6grenme kuraminin en temel ilkelerinden olan c¢ocuklarin 6n

bilgilerinin agiga ¢ikarilmasinda kavram karikatiirleri kullanilabilir.

Gelistirilen kavram karikatiirlerinde dikkat ¢ekici ve eglenceli karakterlerin
bulunmasi, olaylarin hikayelestirilerek verilmesi ve hikayede ¢6ziilmesi gereken
sorunlara iliskin bakis agilarinin karakterler tarafindan aktarilmasi ¢ocuklarin
kavram karikatiirleri ile gerceklestirilen fen etkinliklerine biiyiik zevk alarak
katilmalarina neden oldugu gozlenmistir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin evde
ve okulda en yogun yasadiklar1 egitim-6gretim aktivitelerinden birininde hikaye
dinleme ve okunan hikayeler hakkindaki sorulan sorulara cevap verme seklinde
oldugu da bilinmektedir. Bu nedenle cocuklarin sevilerine uygun gorseller ile
olusturulan kavram karikatiirlerinin bilimsel hikayelerle desteklenmesinin

materyali daha etkili hale getirdigi diistintilmektedir.

Gelistirilen materyallerin uygulanmas1 sirasinda c¢ocuklarin kullanilan
gorsellerden hoslandiklari, kavram karikatiirlerine ilgi gosterdikleri, yonergeleri
dikkatli bir sekilde dinledikleri ve ¢ekingen ¢ocuklarin da fikirlerini istekli bir

sekilde belirttikleri gbézlenmistir. Bu durum, kavram karikatiirlerinin onlarin
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kendilerini ifade edebilme Dbecerilerini desteklemesinin ve konugmaya
cesaretlendirmesinden kaynaklanabilir. Diislinmenin ve anlamanin 6grenildigi okul
oncesi donemde (Poyraz ve Dere, 2003), kavram karikatiirleri yoluyla sunulan fen
ve doga kavramlarin1 ¢ocuklarin aragtirmasi, sorgulamasi ve kesfetmesiyle onlara
hem kavramsal diisiinme becerilerinin hem de bilimsel siire¢ becerilerinin
kazandirilabilecegi diisiiniilmektedir. Bunun yaninda ¢ocuklarin hikdye esliginde
sunulan kavram karikatiirlerini tekrar tekrar yapilmasini istedikleri goézlendiginden
cocuklarin kavram karikatiirlerine karst olumlu tutumlar iginde oldugu

distiniilmektedir.

Bulgular incelendiginde kavram karikatiirlerinde yer alan karakterlerin
isimlendirilmesi ve karakterlerin ¢cocuklarin bildikleri hayvanlar ile temsil edilmesi,
cocuklarin hepsinin etkinlige katilimin1 saglamis bu durumda sinif yonetimini ve
siif i¢i organizasyonunu kolaylastirdigi goriilmistiir. Bu baglamda hazirlanan
kavram karikatiirlerinin fen ve doga etkinliklerini gerceklestirirken sinif yonetimine
katkida bulunacag diisiiniilmektedir. Bunun yaninda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
kavram karikatiirlerinin uygulanmasinin ardindan kavram karikatiirlerinde gegen
olaylarla ilgili deneyler yaparak cocuklarin somuttan soyuta diistinmelerini

kolaylastirmaya ¢alistiklar1 diistintilmektedir.

Gelistirilen materyallerin uygulanmasi sirasinda yapilan gézlemler sonucu
kavram karikatiirlerinin sadece tartismay1 baslatmada uyarici niteligi tagimadigi
ayn1 zamanda g¢ocuklarin alternatif diisiincelerini de agiga ¢ikardigi, cocuklarin
olaylar1 nedenleriyle birlikte bilgileri yorumlayabilme yeteneklerini destekledigi ve
onlar1 arastirmaya sevk ettigi belirlenmistir. Bunun yaninda yapilandirmaci
o0grenme kuramina dayali gelistirilen kavram karikatiirlerinin basit fen deneyleri ile
desteklenmesi ile cocukta bilginin yapilanmasinin daha kolay oldugu belirlenmistir.
Bu durumdan gelistirilen kavram karikatiirlerinin okul ©6ncesi donemdeki
cocuklarin yas diizeyine ve fen etkinliklerinin amacina uygun bir yapida oldugu

anlasilmaktadir.

Gelistirilen kavram karikatiirlerinin uzman ve d6gretmen goriisleri ile cocuk
tepkileri sonucu elde edilen gozlem bulgular1 g6z 6niine alindiginda yapilandirmaci

yaklagima gore gelistirilen kavram karikatiirlerinin etkili oldugu diistintilmektedir.
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Gelistirilen kavram karikatiirlerinin bigimsel ve 6gretimsel niteliginin, ¢ocugun
O0grenmesini  kolaylastiracak ve ilgisini ¢ekebilecek diizeyde oldugu

distintiilmektedir.
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BESINCI BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, verilerin analizi ile elde edilen bulgulara dayali
olarak ulasilan sonuglara ve sonuglara yansiyan sorunlara iliskin arastirmaci

tarafindan gelistirilen Onerilere verilmistir.

5.1. SONUCLAR

1. Bu c¢aligmada okul oncesi oOgretmenlerinin bir¢ogu fen ve doga
etkinliklerinin kalic1 6grenmeye katki sagladigini, ¢ocuklari inceleme-aragtirmaya
yonlendirdigini, doga ve cevre farkindaligi kazandirdigin1i ve bilimsel siireg
becerilerini destekledigini belirtmelerinden dolayr Ogretmenlerin fen ve doga
etkinliklerini okul Oncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in 6nemli bulduklari sonucuna

ulasilabilir.

2. Okul oncesi 6gretmenlerinin etkinliklerinde fen ve doga g¢alismalarina
yeteri kadar yer vermemelerinden bu etkinliklerini gerceklestirme konusunda

yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklari sonucuna varilabilir.

3. Okul oncesi Ogretmenleri fen ve doga etkinliklerini yiiriitiirken
birgogunun laboratuvar, soru-cevap, yaparak-yasayarak oOgrenme, gosterip
yaptirma gibi metotlar1 sik sik kullanmalari, okul 6ncesi d6gretmenlerinin fen ve

doga etkinlikleriyle deneyleri 6zdeslestirdikleri sonucu ¢ikarilmaktadir.

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin analoji, 6rnek olay, kavram haritasi, oyun,
hikayelestirme ve dykiilestirme gibi yontem ve teknikleri ise ¢ok az kullanmalari
ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerini gergeklestirirken aktif O6grenme

yontemlerinden yeterince faydalanmadiklar1 sonucuna gotiirmektedir.

5. Ogretmenlerin  hazirlanan kavram Karikatiirlerini fen ve doga
etkinliklerinde yasanan materyal eksikligini destekleyebilecek etkili ve yeterli bir
ara¢ olarak gérmeleri kavram karikatiirlerinin ¢ocuklarin hem seviyesine uygun
gorseller sunmasinin hem de icerik olarak kavramlari giinliik hayattan uygun

orneklerle ele almasinin sonucu olabilir.



6. Okul oOncesi Ogretmenlerinin  gelistirilen kavram karikatiirlerini
uygularken zorlanmamalar1 ve istekli olmalar gelistirilen kavram karikatiirlerinin
fen ve doga etkinliklerinde etkili bir materyal olarak kullanilabilece§i sonucunu

dogurmaktadir.

7. Kavram karikatiirlerinde yer alan dikkat ¢ekici karakterlerin hikayeler ile
desteklenmesi sonucunda gerceklestirilen ekinliklerin ¢ekingen c¢ocuklarin bile
katitlmin1 saglamas1 gelistirilen kavram Kkarikatiirlerinin g¢ocuklarin ilgilerini
artirabilece8i ve c¢ocuklarda fen etkinlerine karsi olumlu tutumlara neden

olabilecegi sonucuna varilabilir.

8. Kavram karikatiirlerinin uygulanmasi sirasinda ¢ocuklarin simif igi
tartismalarda konu hakkindaki diislincelerini ac¢iklarken giinliik hayattan 6rneklerle
sunmaya ve diisiincelerini giinliik hayattaki orneklerle desteklemeye ¢alismalari
kavram karikatiirlerinin fen ile giinlik hayat arasinda bir baglanti kurarak
cocuklarin kavramlar1 zihinlerinde daha kolay insa etmelerine destek verdigi

sonucuna ulasilabilir.

5. 2. ONERILER

Bu arastirmada elde edilen sonuglara dayanarak fen ve doga etkinlikleri ve
kavram karikatlirleri hakkinda caligmalar yapan arastirmacilara, Ogretmen
yetistiren kurumlara ve okul Oncesi Ogretmenlerine yonelik bazi Oneriler

yapilmugtir.

5. 2. 1. Egitimcilere ve Ilgili Kurumlara Yonelik Oneriler

Ogretmenler fen ve doga etkinliklerini cocuklarin ilgisini cekecek,
meraklandiracak ve eglendirecek drama, miizik, oyun, beyin firtinas1 ve kavram

karikatiirii gibi etkinliklerle biitlinlestirilerek uygulamalidir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢alisma sartlarindaki yogunluk sebebiyle her
etkinlik i¢in kavram karikatiirii gelistirmelerinin zor olacag diisiiniildiigiinde
arastirmacilarin  materyal gelistirme uzmanlarmin rehberliginde kavram

karikatiirleri gelistirilerek 6gretmenlerin kullanimina sunulabilir.
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Okul 6ncesi 6gretmenleri kavram karikatiirleri gibi materyalleri geligtirme
konusunda tesvik edilmeli ve cesaretlendirilmelidir. Bu baglamda, Egitim
Fakiiltelerindeki materyal tasarimi dersleri kapsaminda okul 6ncesi 6gretmenleri ile
isbirligi yapilabilir. Ornegin, fakiiltelerdeki materyal tasarimi derslerinde
cocuklarin gelistirdikleri irlinlerin sergilerine &gretmenler de davet edilerek,
ihtiyac1 olan okullara bunlar hediye edilebilir. Fakiilte-okul isbirligi ile 6zellikle
materyal tasarimi konusunda daha nitelikli ve yararli objelerin tasarlanabilecegi

distintiilmektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin yapisalct 0grenme ortami tasarlama ve
ogrenme etkinlikleri gelistirme becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6gretmenler hizmet
ici egitimler ile bilgilendirilmelidir.

Bu uygulamada da goriildigii gibi kavram karikatiirlerinden sonra

cocuklarin konuyu pekistirmeleri ve daha somut olarak olay1 gozlemelerine imkan

vermek i¢in deneysel etkinliklerle desteklenmis kavram karikatiirleri hazirlanabilir.

5. 2. 2. Ileriki Cahsmalara Yonelik Oneriler

Bu aragtirmada kavram karikatiirlerinin gelistirilme siirecine odaklanilmis
ve amaglanmistir. Bu arastirmanin devami olarak kavram karikatiirlerinin

cocuklarin kavramsal 6grenmelerine katkisi incelenebilir.

Ilkokul ve ortaokul diizeyinde kavram karikatiirleri biitiin dersler icin
gelistirilmekte ve uygulanabilirligi arastirilmaktadir. Bu nedenle okul dncesinde
gerceklestirilen matematik, dil etkinlikleri, okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri
gibi  tim etkinlikler 1i¢in de kavram karikatiirleri gelistirilebilir  ve

uygulanabilirlikleri aragtirilabilir.

Materyal gelistirmek isteyen arastirmacilar 6zellikle materyal gelistirme
asamas1 da dahil olmak iizere uygulama ve degerlendirme asamalarinda da

uzmanlara ek olarak 6gretmen goriislerine de yer verilebilir.

Ogretmenlerin kavram karikatiirlerini uygularken ne kadar basarili olduklart

degerlendirilebilir.

Okul oOncesi donemde kullanilmak tizere kavram karikatiirleri ile

desteklenmis calisma yapraklar1 gelistirilebilir.
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Kavram karikatiirlerinin hikayelestirilerek sunulmasinin etkililigi goz 6niine
alindiginda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin daha ¢ok bilimle mesgul olmalarinin

saglanmasi i¢in bilimsel igerikli hikayeler hazirlanabilir.
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EK 1: Rize il Milli Egitim Miidiirliigiiniin izin Yazist
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EK 2: Anket Formu

Degerli meslektagim;

Benim adim Muhammed Ali ZOROGLU ve Rize Universitesi Ilkdgretim
Anabilim Dalinda yiiksek lisans 6grencisiyim. Fen ve doga etkinliklerine yonelik bir
durum tespiti yapip alternatif bir materyal gelistirmek amaciyla bu goriismeyi
yapmaktayim. Bu amacin gergeklesmesi igin, sizin goriisleriniz biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bu form, iki boliimden olugsmaktadir. Birinci béliimde demografik 6zellikleri
belirlemek i¢in sorular sorulmus, ikinci boliimde ise fen egitim 6gretim etkinlikleri
hakkinda bilgiler sorulmaktadir. Yanitlarimizin arastirmaya katki saglayabilmesi i¢in
dikkatli okumaniz, diigiincelerinizi igtenlikle aciklamaniz ve yanitsiz soru birakmamaniz

gerekmektedir.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

A-Okulunuzun Adx:

B-Ilgesi:

C-Yasimiz
- 18-25()
2- 26-30()
3- 31-35()
4- 3640()

5- 41 vetizeri ()

D- En son mezun
oldugunuz okul
1- Meslek Lisesi ()
2- Onlisans ()
3- Acgik 6gretim ()
4- Lisans ()
5- Lisansistii ()

E- Mesleki kidem yiliniz
1- 1yl vedahaaz()

F- Calhistiginiz okul tiirii
1-  Anasinifi ()
2- 2- Bagimsiz
anaokulu ()

G- Egitim verdiginiz yas
grubu

1- 3-4vyas()
2- 4-5vyas()
3- 5-6yas()

2- 2-5yil ()

3- 6-10y1l ()

4- 11-15y1l ()

5- 1620yl ()

6- 21 yil ve lizeri ()
H- Simifimzdaki 6grenci
sayiniz

I- 10-15()

2- 1620 ()

3- 21-25()

4- 26 velizeri ()

1. Fen ve doga etkinliklerinin sizce énemi nedir?

2. Sizce fen ve doga etkinlikleri cocuklara ne kazandirmalidir?

3. Fen ve doga kavramlarinin 6gretimine ne siklikla yer veriyorsunuz? Neden?
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4. Fen ve doga etkinliklerini ger¢eklestirirken nasil zorluklarla karsilagiyorsunuz?

5. Fen ve doga etkinliklerinde ne tiir kaynaklar1 kullaniyorsunuz ve bu kaynaklari
yeterli buluyor musunuz? Neden?

6. Kullandigimiz kaynaklar ¢ocuklarin meraklilik, acik fikirlilik, karsilastirma ve
tartisma gibi bilimsel tutumlar kazanmasini destekliyor mu? Nigin.

7. Fen ve doga etkinliklerini yaparken yararlandiginiz kaynaklar cocuklarin

kavramlar1 6grenmesini ne diizeyde destekliyor?
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8. Fen ve doga etkinlikleri i¢in kullandiginiz kaynaklar ¢ocuklarin ne derece
dikkatini ¢ekiyor. Neden?

9. Fen ve doga etkinliklerinde kullanmak icin kendiniz orijinal materyal
gelistirebiliyor musunuz?

10. Fen ve doga etkinliklerine giris yaparken ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek i¢in hangi
yontemleri kullaniyorsunuz?

11. Fen ve doga etkinliklerini yiiriitiirken daha ¢cok hangi yontem ve teknikleri

kullaniyorsunuz?

12. Fen ve doga kdsenizde ne tiir materyaller bulunmakta ve yeterli donanima sahip

oldugunu diisiiniiyor musunuz?

147



13. Fen ve doga kosesinden biitiin ¢ocuklar etkin bir sekilde faydalanabiliyor mu?

Faydalanabiliyorsa bunu nasil sagliyorsunuz.

14. Kavram karikatiirleri hakkinda bilginiz var mi1, kullantyor musunuz?
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EK 3: Uzman Degerlendirme Formu

UZMAN DEGERLENDIRME FORMU

Bu degerlendirme formu okul 6ncesi donemde gergeklestirilen fen ve doga etkinlilerinde
kullanilmak {izere yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali olarak gelistirilen kavram
karikatiirleri hakkindaki goriislerinizi almak amaciyla hazirlanmistir. Vereceginiz yanitlar
bilimsel amagli bir arastirma i¢in degerlendirilecektir. Bu yiizden sorulara objektif olarak cevap
vermeniz arastirmanin giivenirliligi agisindan ¢ok dnemlidir. Igtenlikle cevap vereceginiz
yanitlar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Muhammed Ali ZOROGLU
UYGUNLUK DUZEYI
OLCUTLER COK KABUL
ivi | EDILEBILIR ZAYIF | ACIKLAMALAR
1 Gorseller hizalama ilkesine
gore dizilmemistir.
2 Materyalde biitiinliik yoktur.
Gorsel dgelerde kullanilan
3 renkler gergegine uygun
olarak kullanilmigtir.
Materyalde ¢izgiler yerinde
4
ve uygun kullanilmistir.
5 Materyalde kullanilan
karakterler uygun secilmistir.
Materyaldeki kullanilan
boyutlarin ¢ocukta gergek
6
boyut algisinin kazanimina
yardimci olabilir.
Hazirlanan materyal
7 -
taginabilir.
8 Hazirlanan materyal
dayaniklidir.
9 Hazirlanan materyal
kullanighdir.
10 Materyalde kullanilan renk
sayisi fazla degildir.
ONERILER:
DEGERLENDIREN:
TARIH:
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EK 4: Ogretmen Degerlendirme Formu

OGRETMEN DEGERLENDIRME FORMU

Bu degerlendirme formu okul 6ncesi donemde gergeklestirilen fen ve doga etkinlilerinde

kullanilmak {izere yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali olarak gelistirilen kavram
karikatiirleri hakkindaki goriislerinizi almak amaciyla hazirlanmistir. Vereceginiz yanitlar
bilimsel amagli bir arastirma i¢in degerlendirilecektir. Bu yiizden sorulara objektif olarak cevap
vermeniz arastirmanin giivenirliligi agisindan ¢ok énemlidir. Igtenlikle cevap vereceginiz

yanitlar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Muhammed Ali ZOROGLU
UYGUNLUK DUZEYi
OLCUTLER COK KABUL
ivi | EDILEBILIR ZAYIF | ACIKLAMALAR

1 Gelistirilen materyalin konu
basliklar1 uygundur.
Hazirlanan materyal dikkat

2 o
¢ekicidir.
Gelistirilen materyal
giidiileyicidir.
Materyal ¢ocuklarin bu

4 | konudaki fikirlerini ortaya
¢ikarabilir.

5 Hazirlanan materyal
Ozglindiir.
Hazirlanan materyal fen ve

6 | doga etkinliklerinin amag ve
kazanimlarina uygundur.

7 | Materyalin igerigi giinceldir.

8 Materyalde ayrintili bilgiye
yer verilmemistir.

9 Materyalde gereksiz bilgiye
yer verilmemistir.

10 | Materyal anlasilabilirdir.

11 Materyal ¢ocuklarda arastirma
olanag1 saglar.

12 Materyal ¢ocuklarda arastirma
olanag1 saglar.
Materyal ¢ocuklarda uzun

13| L : N .
stireli motivasyon saglayabilir.
Materyal {izerinden konu

14 | . o
islenebilir.
Hazirlanan materyal

15 | ¢ocuklarin seviyesine
uygundur.

16 Gelistirilen materyal gercek
hayatla tutarlidir.

ONERILER:
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EK 5: “Alis’in Cantas1” Adli Kavram Karikatiirii

ALIS'IN CANTASI ADLI KAVRAM KARIKATURUNUN ON YUZU

ALIS'IN CANTASI ADLI KAVRAM KARIKATURUNUN ARKA YUZU
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EK 6: “Alis’in Cantas1” Adli Kavram Karikatiiriiniin Hikayesi

ALIS’IN CANTASI

Kiiciik Alis, arkadaslari ile oynamak i¢in oyuncaklarini ¢antasina doldurup
oyun parkina gitmek istemektedir. Fakat oyun parkina yetismek i¢in biraz geg
kalmistir. Alis arkadaslarina s6z verdigi saatte oyun parkina yetisebilmesi i¢in
parka kestirme bir yoldan gitmeye karar verir fakat parka giden kestirme yolda bir
duvar engeli vardir. Alis bu duvardan tirmanmaya karar verir. Ama arkadaslar ile
paylagmak icin getirdigi oyuncak ¢antasini ¢ok yorulmadan duvarin diger tarafina
gecirmesi gerekmektedir. Alis arkadast maymun Kiki ’den duvar1 gegmek igin
yardim ister. Akli karisan Maymun Kiki ’de Alis’e yardimci olmak igin
arkadaslarina doner ve sizce Alis oyuncak cantasini ¢ok yorulmadan duvari nasil

gecmesi gerektigini sorar.

Arkadaslarindan ilk cevap zip zip tavsandan gelir. “Bence, Alis cantasim

hizli bir sekilde duvarin {istiine dogru firlatmali” der.

Sonra Tintin kaplumbaga “Bence Alis, ¢antaya kalin bir ip baglamali ve
daha sonra ziplayarak duvarin iistiine ¢ikmali ve ipin diger ucundan ¢antayr duvarin

izerine dogru ¢ekmeli” der.

Son olarak s6ze bayan siislii kuzu katilir. Bayan siislii kuzu; "Bence Alis

duvarin 6niine bir tahta koyup ¢antayi lizerinden siiriikleyebilir” der.

Sizce Alis maymun Kiki ’nin arkadaslarindan hangisinin dedigini dinlerse

daha az yorulmus olur.
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EK 7: “Alis’in Tablosu” Adli Kavram Karikatiirii

ALI$IN TABLOSU ADLI KAVRAM KARIKATURUNUN ON YUZU

ALI$’IN TABLOSU ADLI KAVRAM KARIKATURUNUN ARKA YUZU
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EK 8: “Alis’in Tablosu” Adli Kavram Karikatiirliniin Hikayesi

ALIS’ IN TABLOSU

Alis, odasia en sevdigi tabloyu asmak ister. Tabloyu duvara asmak i¢in
gerekli malzemelerin bulundugu babasinin tamir ¢antasini agar. Cekici alir ¢iviyi
de almak ister fakat ¢cantada olan {i¢ ¢ividen hangisini kullanacagini bilemez. Alig
arkadag1 Maymun Kiki ’ye “Maymun Kiki sence hangi ¢iviyi kullanmaliyim?” diye

sorar.

Maymun Kiki’nin bu soru karsisinda akli karigir. Maymun Kiki
arkadaglarina doner ve “Sizce Alis tabloyu kolaylikla asmasi i¢in hangi ¢iviyi

kullanmalidir ?”” diye sorar.

Arkadaslarindan ilk cevap Bayan siislii kuzudan gelir. “Bence sivri uglu sari

¢iviyi kullanmalidir” der.

Sonra Tintin kaplumbaga “Bence uzun ve ucu kiit olan turuncu ¢iviyi

kullanmali” der.

Son olarak sdze Zipzip tavsan katilir. “Bence kisa ve kalin olan yesil ¢iviyi

kullanmali” der.

Sizce Alis Maymun Kiki’ nin arkadaslarindan hangisini dinlerse tabloyu

daha kolay ve saglam bir sekilde duvara asacaktir.

154



EK 9: “Boni Kum Havuzunda” Adli Kavram Karikatiri

BONI KUM HAVUZUNDA ADLI KAVRAM KARIKATURUNUN ON YUZU

BONI KUM HAVUZUNDA ADLI KAVRAM KARIKATURUNUN ARKA YUZU
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EK 10: “Boni Kum Havuzunda” Adli Kavram Karikatiirliniin Hikayesi

BONi KUM HAVUZUNDA

Ayicik Boni odasinda oynarken birden aklina parkta en sevdigi yer olan kum
havuzu gelmistir. Ayicik Boni, acil bir sekilde annesinden izin alir ve dogruca parka
gider. Kum havuzunda oynamay1 ¢ok seven Boni kum havuzuna geldiginde birde
ne gorsiin! Havuzun iginde bir siirli ¢ivi vardir. Ayicik Boni Kum havuzundan
civileri toplayip havuzda oynamak ister. Fakat bunun i¢in ne yapmas1 gerektigini
bilemez ve parkta saklambag¢ oynamakta olan Maymun Kiki’yi ¢agirir. Ayicik Boni
Maymun Kiki’ye “Kum havuzunda oynamak istiyorum fakat kum havuzunun
iginde bir siirii ¢ivi var. O g¢ivilerin hepsini nasil toplayabiliriz” diye sorar. Bu soru
karsisinda akli karisan Maymun Kiki Boni’nin ¢ivileri kum havuzundan ayirmak

icin ne yapmasi gerektigini arkadaslarina sorar.

Arkadaglarindan ilk cevap Zip zip tavsandan gelir. “Bence Boni kum

havuzuna su dokmeli ve ¢ivileri yiizdiirerek suyun iistiinden toplamali” der.

Sonra Tin tin kaplumbaga ise “Bence Boni bir miknatis yardimi ile biitiin

civileri cekmeli” der.

Son olarak s6ze Bayan siislii kuzu katilir. “ Bence civiyi ¢ekmek i¢in

kullanacag1 miknatis sadece ¢iviyi cekmez, kumu da ¢eker” der.

Sizce, Boni Maymun Kiki’ nin arkadaslarindan hangisini dinlerse kum

havuzunda oynayabilecektir.
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EK 11: “Boni Manavda” Adh Kavram Karikatiiri

BONI MANAVDA ADLI KAVRAM KARIKATURUNUN ON YUZU
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EK 12: “Boni Manavda” Adli Kavram Karikatiirliniin Hikayesi

BONIi MANAVDA

Ayicik Boni, annesinden elma ister fakat annesi evde elma olmadigini
soyler. Annesi de Ayicik Boni’ye eger elma yemek istiyorsan manava
gidebilecegini sOylemesi lizerine Boni sevingle manava gider. Manava ilk defa
giden Boni manavda iizerine meyveler konan bir alet goriir. Boni manav amcaya bu
aletin ne ige yaradigini sorar. Manav amcada meyvelerin agirligimi belirlemek i¢in

kullanilan bir alet oldugunu ve adinin da “Terazi” oldugunu soyler.

Boni meyvesini aldiktan sonra manav amcadan izin alip terazinin bir
kefesinin i¢ine iki elma, diger kefesinin i¢ine bir elma koyacakti ki o sirada manavin
ontinden arkadas1 Maymun Kiki ve arkadaslar1 gegcmekteydi. Boniyi izlemekte olan
Maymun Kiki terazilerin kefesinin nasil duracagi hakkinda akli karismis ve

arkadaglarina doniip terazinin kefelerinin nasil duracagini sorar.

Arkadaglarindan ilk cevap Bayan Siislii kuzudan gelir. “Bence terazinin iki

kefeside ayn1 hizada olacaktir” der.

Sonra Zipzip tavsan ise “Bence iki elma olan kefe yukarida bir elma olan

asagida olacaktir” der.

Son olarak soze Tintin kaplumbaga katilir. “Bence bir elma olan kefe

yukarida iki elma olan kefe agagida olur” der.

Sizce terazinin kefesinin son seklinin nasil olacagint Maymun Kiki’ nin
$ g y

arkadaglarindan hangisi dogru bilmistir.
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EK 13: “Kiki’nin Deneyi” Adli Kavram Karikatiirii

KIKININ DENEYIT ADLI KAVRAM KARIKATURUNUN ON YUZU

KIKININ DENEYT ADLI KAVRAM KARIKATURUNUN ARKA YUZU
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EK 14: “Kiki’nin Deneyi” Adli Kavram Karikatiiriiniin Hikayesi

KIiKi’NiN DENEYi

Maymun Kiki, arkadaslarin1 evine davet etmistir. Ciinkii televizyonda en
sevdikleri ‘bilim ve deney’ isimli program baslamistir. Programda bugiin ¢ok giizel
bir deney yapilacaktir. Herkesin bekledigi an gelmis ve en sonunda program
baslamistir. Deneyde yanan mumun iizerine bir bardak kapatilmistir. Biitiin
hayvanlar muma ne olacagini merakla beklemektedirler. Herkes televizyona
dikkatle bakmaktayken birden televizyon ekrani kararmistir. O da ne! Elektrikler
kesilmistir. Deneyin sonucunu diisiiniirken akli karisan Maymun Kiki,

arkadaslarina doniip sizce muma ne olmustur diye sorar.

Arkadaslarindan ilk cevap Zipzip tavsandan gelir. “Bardaktaki hava bitene

kadar yanacaktir, sonra sonecektir” der.

Sonra Tintin kaplumbaga “Bence mum sénmez ¢iinkii bardagin icinde su

yok. Su olsaydi sonerdi” der.

Son olarak s6ze Bayan siislii kuzu katilir. “Bence mum dis etkilerden

korunacagi i¢in yanmaya devam edecektir” der.

Sizce maymun Kiki ’nin arkadaslarindan hangisi dogru cevabi vermistir
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OZET

OKUL ONCESIi DONEMDEKIiI COCUKLARA YONELIK
YAPILANDIRMACI OGRENME KURAMINA DAYALI KAVRAM
KARIKATURLERININ GELIiSTIRILMESI VE UYGULANMASI

ZOROGLU, Muhammed Ali
Yiiksek Lisans, Simif Ogretmenligi Anabilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Sengiil ATASOY

Mart - 2015

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin merak ve arasgtirma duygularin
destekleyerek, giinlik hayatta karsilagtiklar1 sorunlara bilimsel ¢oziimler
tiretebilmeleri agisindan fen ve doga etkinliklerinin kavram karikatiirleriyle
desteklenmesinin 6nem arz ettigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda ¢alismanin amact;
okul Oncesi dgretmenlerin mevcut fen ve doga etkinlikleri ile ilgili goriiglerini
belirleyerek, bu etkinliklerde kullanmaya yonelik yapilandirmaci 6grenme
kuramina dayali kavram karikatiirleri gelistirmek ve uygulamadaki yansimalar
ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma, nicel ve nitel tekniklerin bir arada kullanildig1 karma
(coklu) aragtirma yontemiyle yiirlitiilmiistiir. Calismada amagli 6rnekleme yolu

izlenmistir.

Bu aragtirma 2011-2012 akademik yilinda iki asamada gergeklestirilmistir.
[k asamada acik uglu sorulardan olusan bir anket formuyla Rize’de ¢alisan 99 okul
oncesi Ogretmeninin mevcut fen ve doga etkinliklerine iligkin goriisleri
belirlenmistir. Ikinci asamada ise anketlerden elde edilen verilerden de yararlanarak
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara yonelik yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali
kavram karikatiirleri ~ gelistirilmistir. Daha sonra gelistirilen materyaller
uygulanarak yapilandirilmamis gozlemler yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ikinci

asamasina Rize’nin Cayeli ilgesinden toplam 97 ¢ocuk ve 25 okul dncesi 6gretmeni
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katilmistir. Ayrica Recep Tayyip Erdogan Universitesi ve Sinop Universitesi’nde
calisan toplam 10 6gretim eleman1 hazirlanan materyalleri degerlendirmistir. Okul
oncesi 0gretmenlerin ve 6gretim elemanlarinin materyalleri degerlendirmesi i¢in iki
ayr1 form gelistirilerek uygulanmistir. Elde edilen veriler 6zelliklerine gore nitel

veya nicel analizler yapilarak sunulmustur.

Okul oncesi 6gretmenlerinin mevcut fen ve doga merkezlerini yeterli
gormedikleri ve istenilen diizeyde kullanamadiklar1 belirlenmistir. Ogretmen ve
uzman degerlendirmeleri sonucu gelistirilen kavram karikatiirlerinin okul oncesi
donemde uygulanabilir oldugu tespit edilmistir. Gelistirilen kavram karikatiirlerinin
uygulanmasi sirasinda yapilan goézlemlerde cocuklarin konu ile ilgili fikirlerini
birbirleriyle paylastiklari, tartistiklari, alternatif diislincelerle birlikte bilgileri
yorumlayarak problem ¢dzme becerilerinin desteklendigi ve 6grenci-6gretmen
arasindaki iletisimin daha saglikli hale getirildigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirmada, okul Oncesi O0gretmenlerinin materyal tasarlama konusunda tesvik
edilmesi ve bu baglamda fakiilte okul isbirligine 6nem verilmesi gerektigi

Onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Dénem, Fen ve Doga Etkinlikleri,

Kavram karikatiirleri, Yapilandirmaci Ogrenme Kurami
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ABSTRACT

DEVELOPMENT AND IMPLEMENTATION OF CONCEPT
CARTOONS BASED ON CONSTRUCTIVIST VIEW OF LEARNING FOR
PRE-SCHOOL CHILDREN

ZOROGLU, Muhammed Ali
Master Thesis, Department of Primary School Education
Supervisor: Assoc. Prof. Sengiil ATASOY

March, 2013

It is thought that it is important to support science and nature exercises with
concept cartoons for children at pre-school era so that they can produce scientific
solutions to the problems they meet in their daily lives supporting their sense of
wonder and research. The aim of the studies in this regard is to develop concept
cartoons based on constructivist view of learning for pre-school teachers to use in
the existing science and nature exercises and to find out the reflections on their
application. The research was carried out with mixed (multiple) research method in
which quantitative and qualitative techniques are used together. Purposeful

sampling way was followed in the study.

The study was conducted in 2011-2012 academic year in two steps. In the
first step, the opinions of 99 pre-school teachers working in Rize related to existing
science and nature exercises were determined by a questionnaire consisting of open-
ended questions. In the second step, making use of the data got from the
questionnaire, concept cartoons based on constructivist theory of learning for
children at pre-school era were developed. Afterwards, unstructured observations
were conducted applying the developed materials. 97 children and 25 pre-school
teachers from Rize, Cayeli joined to the second step of the research. In addition,

totally 10 instructors working at Recep Tayyip Erdogan University and Sinop
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University evaluated the materials prepared. Two different forms were developed
and applied to pre-school teachers and instructors to evaluate the materials.
Quantitative and qualitative analysis of the data obtained from the forms were made

and presented.

As a result of the research, it is determined that pre-school teachers find
existing science and nature corner insufficient and they cannot use them at a desired
level. It is found out that the concept cartoons developed according to the
evaluations of the teachers and experts are applicable at pre-school era. In the
observation of the application of the developed concept cartoons it is concluded that
children share and discuss their thoughts about a subject with each other, support
their problem solving abilities by interpreting data with alternative thoughts and
student-teacher communication has got better. In this research, encouraging pre-
school teachers about designing materials and giving importance to faculty-school

cooperation in this regard are suggested.

Key words: Science and Nature Activities, Concept Cartoons,

Constructivism
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OZGECMIS

24.06.1985 tarihinde dogdu. Ilkogretim egitimini Gaziantep Hasan Katike¢1
[Ikégretim okulunda baslayip Sanlurfa merkez ortaokulunda tamamladi. Liseyi
Sanlrurfa Orhan Gazi Lisesinde tamamladi. Ardindan Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligini kazamp 2007 yilinda
mezun oldu. Aynmi1 yil 2007 yilinda Rize-Cayeli Yamantiirk ilkogretim okuluna
atand1. Askerlik gérevini 2009 yilinda Sanlrfa Biiyiik Cayli Yasemin ELIBOL
[Ikogretim Okulu adli kdy okulunda yedek subay dgretmen olarak tamamladi.
Ardindan yaklasik 3 yil siireyle Rize-Cayeli Merkez Anaokulunda miidirliik yapti.
Su anda Sinop Universitesi Ayancik Meslek Yiiksekokulu Cocuk Gelisimi

Programinda Ogretim Gorevlisi olarak calismaktadir. Evli ve bir cocuk babasidir.
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