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ON SOZ

Ulkemizde halihazirda 6grenci acisindan orgiin egitimdeki ilk ve orta
Ogretimlerle ayni kaynaktan beslenen Kur’an kurslari, bu kurumlarla ilgili
olusturulan egitim politikalarindan oldukc¢a etkilenmektedir. Bu yiizden
Cumhuriyet’in baslarinda inisli ¢ikigh bir seyir izleyen hafizlik egitimi, 6zellikle
1980 sonrasinda pozitif bir ivme kazanmustir. 1997 yilinda yasanan 28 Subat
stireci ile tekrar sikintili gilinlerine donen miiessese, 0 tarihten sonra 6grenci
kaynagi acisindan ciddi sikintilarla karsit karsiya kalmig; 2012 yilinda orgiin
egitimde yapilan reformlarla hafizlik egitimi yeniden canlanma siirecine girmistir.
Bu ¢alisgmada Milli Egitim Bakanligi'nda (MEB), 1982 yilindan sonra uygulamaya
konulan egitim politikalarinin (5+3, sekiz yillik kesintisiz egitim, 4+4+4 egitim
reformu), Kur’an kurslarmin egitim sistemine, bu kurslarda gorev yapan
ogreticilerin mesleki ve kisisel tutumlarina, kurslarin fiziki ve sosyal yapilarina

bazen direk, bazen de dolayli olarak ortaya ¢ikan etkileri ele alinmistir.

Calismamiz, siiphesiz ¢ok sayida kiginin goris, elestiri ve katkilariyla
ortaya ¢cikmistir. Oncelikle bana boyle bir alanda ¢alisma firsati1 sunan, bilgi ve
tecriibelerinden yararlandigim degerli hocam Yrd. Dog¢. Dr. Bayramali
Naziroglu’na goriis ve katkilart icin ¢ok tesekkiir ediyorum. Kiymetli goriis ve
onerilerini benimle paylasarak arastirmama oOnemli acilimlar saglayan degerli
hocam Yrd. Dog¢. Dr. H. Yusuf Acuner’e de yakin ilgisinden dolayr tesekkiir
ediyorum. Arastirma siirecinin bagindan itibaren her zaman destegini aldigim Ogr.
Gor. Vehbi Cansiz’a; c¢aligmami okuyarak Onemli katkilar saglayan
meslektaglarim Mehmet Hanefi Topal ve Muhammed Doganay’a, yogun bir
donemde olmasina ragmen calismami okuyarak katki saglama inceligini gdsteren
Dr. Muzaffer Uziimcii’ye ve adin1 burada zikredemedigim tiim meslektaslarima

tesekkiir ediyorum.

Vahap VAHAPOGLU
Rize /2016
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GIRIS

Bu bolimde, arastirmanin problemi, amaci, Onemi, varsayimlari ve

yontemine Yer verilmis, ilgili calismalar kisaca tanitilmistir.
Arastirmanin Problemi

Yaygin din egitimi igerisinde 6nemli bir konuma sahip olan Kur’an
kurslari, hafizlik egitiminin planh bir sekilde verildigi resmi kurumlardir (DIB,
2002:Madde 5). Bu kurslar, kurulduklar1 yildan itibaren yonetmelikte belirtilen
usuller g¢ercevesinde cok sayida insana Kur’an-1 Kerim okumay1 Ogretmekte,
bir¢ok insanin da hafiz olmasina imkan saglamaktadir. Kur’an egitiminin yaninda
temel dini bilgi ihtiyacinin karsilanmasina katki saglayan bu kurumlar, yediden
yetmise her insanin rahatlikla ulasabilecegi ve istifade edebilecegi yakinliktadir.
Ancak bu kurumlar, yakin tarihimizdeki Siyasi dalgalanmalar ile egitim ve din
egitimi alaninda yapilan diizenlemelere bagli olarak istikrarli bir egitim modeli

olusturamamastir.

S6z konusu durumu iyilestirme adina, Ozellikle son donemde Diyanet
Isleri Baskanligi (DIB), Kur’an Kurslardaki verimliligi artirmaya yonelik yeni
uygulamalar iizerinde durmaya Gzen gostermektedir. Bu sayede kurumlarin
amaglari, programlari, fiziki ve sosyal yeterlilikleri, ders arag ve geregleri gibi
alanlar yeniden ele alinmakta ve cagimizin sartlarina uygun hale getirilmeye

calisiilmaktadir.

Yaygin egitim igerisinde yer alan Kur’an kurslari, grenci agisindan 6rgiin
egitimdeki kurumlarla ayn1 kaynaktan beslenmektedir. Bu durum, Kur’an
kurslarmin, ilk ve orta 6gretimde uygulanan programlardan etkilenmesine sebep
olmaktadir. Bu ¢alismada, bu etkilenmenin hangi boyutlarda oldugunu dénemsel

olarak ele almaya calismaktadir.

Arastirmada yakin tarihimizde milli egitimde t¢ farkli modelin
uygulandigr donemler ve bu déonemlerde Kur’an kurslarindaki bazi uygulamalar
ele alinmaktadir. Kur’an kurslarinin ii¢ déonemdeki; 6grenci kaynagi ve niteligi,

zaman igerisinde degisen Ogrenci profilinin avantajlar1 ve dezavantajlari,



Ogreticilerin 6grencilere yonelik uyguladiklar: disiplin yontemleri, 6grencilerle
olan iletisimleri ve kurslarin fiziki, sosyal ve kiiltiirel yapist ile ilgili durumlarin
Milli Egitim politikalarindan etkilenip etkilenmedigi Ogreticilerin goriisleri

dogrultusunda ortaya koyma ¢alisilmaktadir.

Birinci donem olarak nitelendirdigimiz zaman araligi, 1983-97 yillar
arasini kapsamaktadir. 12 Ekim 1983 tarih ve 2917 sayili Kanun’a eklenen gecici
bir madde (madde 9) ile ilkdgretimin sadece ilkokul kismi zorunlu egitim
kapsamina alinmistir. 5+3 kesintili egitimin modelinin uygulamaya konmasiyla,
5’inci smiftan mezun olan Ogrenciler, Kur’an kursuna kayit yaptirmaya
baslamistir. Kur’an kurslar1 da buna bagl olarak 6grenci kaynagini 5’inci siniftan

mezun olan veya ortaokula devam eden 6grencilerden saglamaktadir.

Ikinci dénem 1998-2011 yillar1 arasin1 kapsamaktadir. Bu dénemde sekiz
yillik kesintisiz zorunlu ilkdgretim modeli uygulanmistir. Yapilan diizenlemeyle
ancak 8’inci smiftan mezun olan Ogrenciler Kur’an kurslarinda egitim
gorebilmektedirler. Kur’an kurslar1 da bu donemde 6grenci kaynagini sadece

8’inci siniftan mezun olan 6grencilerden saglamaktadir.

Ugiincii dénem, 2012 yilindan baslayan ve halen daha devam eden donemi
kapsamaktadir. Bu dénemde 4+4+4 olarak adlandirilan 12 yillik zorunlu egitim
modeline gegilmistir. Yapilan diizenlemelerle 6grenciler ayni anda 6rgiin egitimde
ve Kur’an kurslarinda egitim gorme hakkina sahiptirler. Kur’an kurslart da
O0grenci kaynagini ayni zamanda okula devam eden ve ikinci dordii bitiren
ogrencilerden saglamaktadir. Bu donemde kursa devam eden Ogrenciler aym
zamanda 6rgiin egitime de devam edebildikleri gibi imam hatip lisesini de agiktan

sinavlarla tamamlamaktadirlar.

Yapilan degisiklikler neticesinde, 6grenci kaynaginda zaman zaman ciddi
dalgalanmalar yasanmaktadir. Bu dalgalanmalar, Kur’an kurslarinin egitim
programlarint ve Ogreticilerin  6grencilere yonelik yaklasimlarini  gbzden
gecirmesine firsat sunmaktadir. Bundan hareketle, milli egitim politikalarinin
Kur’an kurslar iizerinde birakmis oldugu etkiyi ve bu etkinin Kur’an kurslariin

yapisinda meydana getirdigi degisikliklerin hangi boyutlarda oldugunu ortaya



c¢ikarma adma yapilan bu calisma, genelde din egitimi acisindan, 6zelde ise

yaygin din egitimi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Bu bilgiler 1s1ginda arastirmamizin temel problem ciimlesi “Tiirkiye’de
Milli egitim sisteminde yasanan gelismelerin hafizhk egitimine etkileri

nelerdir?” sorusudur.

Calisma esnasinda bu temel problem ciimlesi g¢ergevesinde ayrica su alt

sorulara da cevap aranacaktir:

1. Her ii¢ donemde hafizlik 6gretimi; 6grenci kaynagi agisindan nasildir?

2. Her ii¢ donemde 6greticilerin disiplin konusundaki goriis ve uygulamalari
nasildir?

3. Her ii¢ donemde 6greticilerin 6grencilerle iletisim bicimleri nasildir?

4. Her li¢ donemde hafizlik ogretimi yapilan kurslarin fiziksel, sosyal ve

kiiltiirel imkanlar1 nasildir?
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Kur’an kurslari, istege bagli din egitiminin gerceklestirildigi yaygin din
egitimi kurumlardir. Son yillarda buralarda yapilan egitim 6gretim faaliyetlerinin
kalite, imkan ve verimliligiyle ilgili baz1 bilimsel ¢aligsmalar yapilmaktadir. Ancak
bu caligmalarda, genelde Kur’an kurslarimin fiziksel durumu ile halihazirdaki
ogrenci ve oOgreticilerinin sorunlari iizerinde durulmaktadir. Hafizlik egitimiyle

alakal1 6zel ¢aligmalar ise yok denecek kadar azdir.

Bu caligmanin amaci da tam bu eksiklik nedeniyle hafizlik egitimiyle ilgili
boylamsal bir ¢aligma yapip, degisen milli egitim politikalarinin buna bagimli
olan hafizlik politikalarini etkileyip etkilemedigini tespit etmek ve bir etki varsa
bunun ne sekilde gerceklestigini bizzat hafizlhik Ogretimi yapan kisilerin
degerlendirmeleri 15181nda ortaya koymaktir. Bu yoniiyle ¢alismamizin genelde

din egitimi 6zelde de hafizlik 6gretimi alanina katki yapmast umulmaktadir.



Tlgili Literatiir

Milli egitim politikalarinin Kur’an kurslar1 tizerindeki etkileriyle ilgili
Biiyiikding’in (2001) yapmis oldugu bir arastirma vardir. Alaninda tek olan bu
arastirma, sadece bir donemi kapsamaktadir. Biiyiikding, “Sekiz Yillik Kesintisiz
Zorunlu Temel Egitim Sonrast Kur’an Kurslarinda Egitim ve Ogretim” adli
calismasinda; sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitimden sonra Kur’an kurslarindaki
egitim ve Ogretimin mevcut durumu tespit edilmeye calismaktadir. Ayrica;
karsilagilan problemler, Ogrencilerin egilim ve beklentileri, dgreticilerin ders
metotlari, 6grenci problemlerinin ele alinig sekilleri ve miifredat gibi konular da
ele alinmaya caligilmaktadir. Bu alan calismasina Istanbul Miiftiiliigiine bagh
Umraniye, Bagcilar ve Sultanbeyli ilgelerine bagl Kur’an kurslarindan 120 kiz ve
120 erkek Ogrenci ve yine 18 kadin ve 21 erkek Ogretici katilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, bu donemde 6grencilerin yas durumunun 6nceki donemlere gore
yiikseldigi, Ogrencilerin kursa kendi istekleri ile gelme oranlarmin arttigi, bu

donemde 6grenci sayisinin ve kalitenin azaldigi ortaya ¢ikmaktadir.

Bunun diginda genel anlamda Kur’an kurslarinin belli bir donemini ve bu
donemdeki belli bir problemi ele alan bagka caligmalar da bulunmaktadir.

Bunlarin bazilar1 sunlardir:

Senocak (2015), “Kur’an Kursu Ogrencilerinde Benlik Saygisi” adli
calismasinda; Samsun Canik Ilge Miiftiiliigii’ne bagl bes giindiizlii Kur’an kursu
ve Samsun Tekkekoy Ilge Miiftiiliigii'ne bagl yatii kiz ve erkek Kur’an
kurslarinda 6grenim goren Ogrencilerin demografik farkliliklari, Kur’an Kursuna
devam etme siireleri, medeni durum, yas, cinsiyet gibi bazi degiskenlerle benlik
saygilar1 arasinda anlamli iliski olup olmadigini arastirmistir. Arastirmanin
orneklemi Samsun’da Kur’an kurslarinda devam eden 111 kiz ve erkek
ogrenciden olugmaktadir. Arastirma sonucunda Kur’an Kursu &grencilerinin
benlik saygilarinin yiiksek oldugu goriilmistiir. Kur’an kursu o6grencilerinin
benlik saygisi; yas, medeni durum, Kur’an kursuna devam etme siireleri, cinsiyet

degiskenleri ile arasindaki iligki anlamli bulunmamastir.

Meltem (2014), yapmus oldugu “Kur’an Kursu Ogrencilerinde Inang-

Korku Iliskisi (Tarsus Ornegi)” adli ¢alismada; Kur’an kursu dgrencilerinin dini



bilgi diizeyi ile dini korku ve dini olmayan korkularin katilimecilar tizerindeki
etkisini aragtirmigtir. Arastirma, Mersin ilinin Tarsus ilgesi ve Tarsus ilgesinin
belde ve koylerinde yasayan 7 degisik meslek gruplarindan olusan, toplam 400
katilime1 iizerinde anket teknigi kullanilarak uygulanmistir. Arastirmada,
katilimcilarin dini bilgi diizeyleri yiikseldik¢e Allah’tan daha fazla korktuklart
tespit edilmistir.

Sekeroglu (2013), yapmis oldugu “ideal Smif Ortam1 Baglaminda Kur’an
Kurslari: Van Ornegi” adli calismada; ideal sinif ortami kavramni ortaya koyup,
buna gore Van’da ki Kur’an kurslarinin durumunu belirlemek, teknik anlamda
olmasi gereken ile mevcudun karsilastirilmasini  yapmaya c¢alismaktadir.
Aragtirmada, Yiiksek Ogretim ve Milli Egitim Kurumlarina saglanmis olan

teknolojik imkanlarin Van Kur’an kurslarina yansimadigi sonucuna ulasilmistir.

Aksener (2012), yapmus oldugu “Diyanet Isleri Baskanhigi’na Baglh
Kur’an Kurslarinda Yeni Diizenlemeler ve Din Egitimi: Adana Ornegi” adli
calismada; Diyanet Isleri Baskanlifia bagh sekiz aylik kesintisiz egitim yapan
stireli Kur’an kurslarinda yapilan din egitimi ¢aligsmalarinin verimliligini 6lgmek,
Ogretim materyallerinin yeterliligini, dgretime katkisini test etmek, dgretici ve
ogrencilerin profilini ortaya koymak ve bu kurslarin sorunlarini ortaya ¢ikarmaya
calismaktadir. Orneklem olarak, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Adana il
merkezinin dort merkez ve iki tasra ilcesinde Diyanet Isleri Baskanligi’na bagl
olarak faaliyet gosteren 30 Kur’an kursu se¢ilmistir. Bu kurslarda egitim goren 41
kurs ogreticisi ve 591 kurs dgrencisine anket uygulanmistir. Arastirma sonunda
ogreticilerin kendilerini gelistirme, pedagojik formasyon, egitimde teknolojiyi ve
yenilikleri takip etme konusunda yetersiz olduklari, kurs binalarinin kimilerinin

fiziki yapilarinin yetersiz oldugu sonucuna varilmaigstir.

Bingdl (2012), yapmus oldugu “Kur’an Kursu Ogreticilerinde Empati:
Kastamonu Ornegi” adli ¢alismada; iletisimde &nemli bir unsur olan empati
kavrami incelemistir, Kur’an kurslarinda goérev yapan oOgreticilerin empati
diizeyleri ile ¢esitli bagimsiz degiskenlerin sdz konusu empati diizeyleri
tizerindeki etkisi arastirilmigtir. Arastirma 2011 yilinda Kastamonu ili merkez ve

ilgelerinde bulunan ve tesadiifi olarak segilen 209 adet Kur’an kursu ogreticisi



tizerinde yapilmistir. Aragtirmada Ogreticilerin empati diizeyleri iizerinde etkili
oldugu diisiiniilen cinsiyet, yas, medeni durum, kidem gibi toplam on iki bagimsiz
degisken ele almmistir. Sonu¢ olarak Kur’an kursu Ogreticilerinin empati
diizeylerinin ortalama 73,37 gibi yiiksek bir degerde oldugu; 6greticilerin empatik
egilim diizeylerinin, cinsiyetleri, 6grenim durumlari, hizmet yillari, gorev durumu,
iletisim-kisisel-gelisim-empati kursu almasi, meslegi isteyerek se¢mesi ve
memnuniyet durumuna gore anlamli bir degisme gosterdigi; yas, medeni durum,
¢ocuk durumu, calistigi kurs sayisina gore anlamli bir degisme gostermedigi

bulunmustur.

Cekin (2011), “Kur’an Kursu Ogreticilerinin is Doyum Diizeyleri: Ankara
Ili Orneginde Bir Alan Arastirmasi” adli ¢alismasinda; Kur’an kurslarinda gorev
yapan Ogreticilerin is doyum diizeylerini incelemistir. Ayrica, Ogreticilerin
demografik 6zellikleri ve sosyo-ekonomik durumlari ile islerinin niteligi, ¢calisma
sartlari, yonetimle ve c¢alisma arkadaslariyla iligkileri, denetlenme ve
icretlendirilme durumlari, islerindeki yiikselme olanaklar1 arasindaki iligkiler de
calisma icerisinde arastirilmistir. Bu amacla, Ankara il ve il¢elerinden segilen 244
Kur’an kursu Ogreticisi Orneklemi {izerinde anket uygulamasi yapilmistir.
Arastirma sonucunda Kur’an kursu 6greticilerin genel is doyum diizeyinin “3,41”

oldugu tespit edilmistir.

Balbay (2011), yapmis oldugu “Kur’an Kursu Ogreticilerinin Mesleki
Yeterlikleri: Diyarbakir Ornegi” adli ¢alismada; Kur’an kursu &greticilerinin
yeterliklerini, Kur’an kursu 0Ogreticilerinin kendi ifadeleri ¢ergevesinde
belirlemeye calismistir. Arastirmaya katilan Kur’an kursu Ogreticileri, mesleki
bilgi (6zel alan) agisindan kendilerini yeterli gordiiklerini ve 6zel alan bilgisinin
egitim Ogretim etkinliklerinde ihtiyaglarin1 karsilayacak diizeyde oldugunu
belirtmislerdir. Kur’an kursu Ogreticilerinin sorulara verdikleri cevaplardan,
egitim oOgretim siireci (pedagojik formasyon) etkinliklerinde genel itibariyle
yeterli olmadiklar1 anlasilmaktadir. Kur’an kKursu dgreticilerinin 6gretim strateji,
yontem ve teknikleri tanima ve kullanma, egitim teknolojisinden faydalanma,
materyal hazirlama ve gelistirme konularinda olduk¢a 6nemli eksikliklerin

bulundugu aragtirma sonucunda tespit edilmistir.



Akdz (2011), “Kur’an Kursu Ogrencilerinin Goziiyle Ogreticilerin Iletisim
Davranislarin - Din  Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi: Diyanet Isleri
Baskanligi Konya il Merkezindeki Yatilh Kiz Kur’an Kurslar1 Ornegi” adh
calismay1; 2009-2010 6gretim yilinda Diyanet Isleri Baskanligi’na bagli, Konya il
merkezindeki biinyesinde hafizlik egitimi de veren yatili kiz Kur’an kurslarinda
O0grenim goren 588 Ogrenci lizerinde yapmistir. Arastirma sonucunda, Kur’an
kursu Ggreticilerinin yeterli ve basarili olduklar1 iletisim davraniglarina sahip
olduklari, bunun yaninda egitim-6gretimin verimliligini diisiiren veya engelleyen

iletisim eksenli eksiklikleri oldugu da goriilmiistiir.

Korkmaz (2009), yapmis oldugu “Kur’an Kursu Ogreticilerinin Egitim-
Ogretim Yeterlikleri A¢isindan Kendilerini Degerlendirmeleri” adli ¢alismada;
2007 yilinda Istanbul, Ankara, Izmir, Bursa, Antalya, Kayseri, Samsun, Trabzon,
Erzurum, Malatya ve Gaziantep illerinde gorev yapan 890 Ogreticiyi 0rneklem
olarak kullanmistir. Arastirmaya katilan 6greticilerin biiyiik cogunlugu: 6grenciyi
tanima, Ogretimi planlama, O6gretimi diizenleme, 6gretimi yoOnetme, Ggrenciye
rehberlik yapma, Ogretimi degerlendirme ve mesleki gelisim boyutlarindaki
yeterlikler konusunda kendilerini olduk¢a yeterli gormektedirler. Miilakat
sonuglarina gore, Ogreticilerin yeni 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma,
Ogretim siirecinde ¢esitli arag, gere¢ ve materyallerden yararlanma, Ogretim
stirecini etkili yonetme, 6gretimi degerlendirme vb. konularda 6nemli eksiklikler

vardir.

Unsal (2006), yapmis oldugu “Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik
Egitimi ve Problemleri (Istanbul Ornegi)” adli ¢alismada; giiniimiizde hafizlik
egitiminin i¢inde bulundugu durumu incelemeye ve problemlerini tespit edip
¢ozlim Onerileri ortaya koymaya c¢aligmaktadir. Arastirmada Orneklemi,
Istanbul’da ki 8 Kur’an kursundan rastgele secilmis 416 dgrenci ve 71 dgreticiden
olugmaktadir. Arastirma sonucglarina gore hafizlik egitiminin; statii, program,
gelecek kaygisi, donanim gibi sorunlari, Kur’an Kurslarmin; fiziki yapi, maddi
sikint1 gibi sorunlari, dgreticilerin; statii, ¢calisma sartlari, yeterlilik gibi sorunlari
ve Ogrencilerin; yas, yaklasim ve is gibi ¢6ziim bekleyen ciddi sorunlarimin

bulundugu tespit edilmistir.



Cayl1 (2005), yapmis oldugu “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik
Ogretimi ve Problemleri (Goller Bolgesi Ornegi)” adli ¢alismada; iilkemizdeki
Kur’an kurslarinin hafizlik yaptirma amacina ulagabilme durumu ile program,
Ogretim siirecleri ve degerlendirme Ogelerinde goriilen yetersizlikleri ve
problemleri &greticilerin goriisleri dogrultusunda ortaya koymaya caligsmaktadir.
Goller Bolgesi il ve ilgelerindeki Kur’an Kurslarinda hafizlik yaptiran dgreticilerin
katildign arastirmada; hafizlik yaptiran Ogreticilere gore, Hafizlik Ogretim
Programi, hafizlik yaptirma amacma ulasabilecek mahiyettedir. Ogreticiler;
kendilerinin mesleki bilgiler agisindan yeterli gordiiklerini, fakat pedagojik
formasyon egitimini yeterince almadiklarini, bu nedenle 6greticilerden bazilarinin
yeterli diizeyde rehberlik yapamadiklarini, Kur’an kursunun genel durumuna ve
ogrencilerin tavirlarina gore disiplini saglamaya c¢alistiklarini, Kur’an Kkursu
binalarinin fiziki ve ¢evre diizenlemesi agisindan hafizlik yapan 6grenciler icin

yeterli oldugunu belirtmisglerdir.
Arastirmanin Yontemi

Bu baslik altinda arastirmanin modeli, g¢alisma grubu, arastirmada
kullanilan veri araglar1 ve bu verilerin toplanmasi, ¢oziimlenmesi ve

yorumlanmasi hakkinda bilgiler verilmistir.
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, Kur’an kursu 6greticilerinin, Kur’an kurslarindaki 6grenci
kaynagi, farkli donem ve yas guruplarinda hafizlik yapan 6grencilerin avantaj ve
dezavantajlari, iletisim, disiplin ve fiziki, sosyal ve kiiltiirel yap1 gibi
uygulamalara iliskin goriislerini belirlemek i¢in nitel arastirma modellerinden
durum calismast kullanilmistir. Ciinkii durum g¢aligmasiyla bir olayin yogun bir
sekilde ¢alisilmasi, derinlemesine goriismelerin yapilmasi, katilimer gézlemler ve

dokiiman analizi yoluyla verilerin derinlemesine incelenmesi miimkiin olmaktadir.

Calisma Grubu

Nitel arastirmacilar igin Orneklem, ¢alismanin yiiriitillecegi grubu veya

durumu belirlemek anlamina gelmektedir. Arastirmamizin ¢alisma grubunun



se¢iminde, Oncelikle nitel arastirmalarda kullanilan amagli  6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi tercih edilmistir.
Arastirmaci, bu sayede yakin ve erisilmesi kolay olan bir durumu segebilmektedir.
Ayrica kolay ulasilabilen Orneklemler daha az maliyetlidir. Siiphesiz nitel
arastirmada maliyet ve ulasilabilirlik, O6rneklem kararinda dikkate alinmasi
gereken etkenlerdir. Ancak bu secim, arastirmanin daha nitelikli ve bilgi
bakimindan zengin durumlara ulasilabilirligine engel teskil etmemelidir (Yildirim

ve Simsek, 2011:113).

Bu yaklasim sayesinde Trabzon’un farkli ilgelerindeki Kur’an kursu
ogreticileri ile gorlisiilmeye karar verilmistir. Boylece Trabzon bolgesinde gorev

yapan 571 Kur’an kursu 6greticisi belirlenmistir.

Ancak Trabzon merkez ve ilgelerinde gorev yapan Ggretici sayisinin fazla
olmasi ve arastirmamizin daha gergek¢i sonuglara ulasmasi i¢in Kur’an kursu
Ogreticilerinin en az 20 yillik mesleki tecriibelerinin olmasi, ikinci bir 6rnekleme
yontemi olarak amacl 6rnekleme yontemleri i¢inde yer alan oOlgiit 6rnekleme
yontemini (Yildirim ve Simsek, 2011:112) kullanmamizi zorunlu kilmistir. Olgiit
ornekleme yontemini kullandiktan sonra goériisme yapilmasi gereken Ogretici

sayist 127 ye diismiistiir.

Ayrica zengin bilgi kaynag: olabilecek birey veya durumlarin saptanmasi
icin de lglincii bir érnekleme yontemi olarak amagli 6rnekleme yontemlerinden
kartopu ornekleme yontemi kullanilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2011:111). Bu
sayede mesleklerinde tecriibeli olan ve bizleri daha kisa siirede hedefe
ulastirabilecek Ogreticilere ulagma firsat1 elde edilmistir. Boylece kolay
ulagilabilir durum 6rnekleme, 6lgiit 6rnekleme ve Kartopu 6rnekleme yontemleri

kullanilarak 6rneklemimiz 30 kisi ile gergeklestirilmistir.



Tablo 1 Gériisme Yapilan Ogreticilerin Bilgileri

Sira RUMUZ Cinsiyeti Yas Ogrenim G"iire\f Ifag: Kurstav Yetistirdigi Hafizhk
No Grubu Durumu Siiresi | Gorev Yaptigi Hafiz Durumu
o |Remes ] ek |61+ |IHL 35 1 120 Hayir
2 |MAOhmO | Ereek | 5160 | flahiyatO.L | 32 4 50 Hayir
3 MMM Ercek | 5160 | Universite 34 1 40 Hayir
g | KA Ercek | 4150 | HlahiyatO.L. | 23 3 50 Evet
5 | MAOMMO | ek | 4150 | HlahiyatO.L. | 23 2 50 Hayir
6 | MMM Ercek | 5160 |llahiyatO.L | 27 1 100 Evet
7 | MAODMO | ek | 5160 | flahiyatO.L | 32 3 85 Evet
g | MAURMO | Kaqin | 4150 | llahiyatO.L | 22 3 30 Evet
g |MAthme” | Erkek | 5160 | ilahiyatO.L | 25 i 80 Hayir
10 | KAOMR | Erkek | 4150 |lahiyatO.L | 26 1 120 Evet
1 | KA Erkek | 4150 | ilahiyatO.L | 24 1 60 Evet
12 | KAMRO | Ercek | 5160 |llahiyatO.L. | 32 6 160 Evet
13 | MO Kadin | 5160 | flahiyatO.L | 31 1 15 Hayr
14 | KAOMRS ] ek | 4150 | ilahiyatO.L. | 26 3 100 Evet
15 | KA Kagin | 4150 | flabiyatO. L | 27 3 30 Hayir
16 | KA Erkek | 5160 | ilahiyatO.L | 31 2 160 Evet
17 | KA ek | 4150 | ilahiyatO.L | 26 4 130 Evet
18 | KA Kadin | 5160 | ilahiyatO.L | 30 3 30 Hayir
19 | KAOMMC" | Erkek | 5160 | AOF iktisat 29 4 170 Evet
20 | Maudmel- | Erek | 4150 | iHL 24 2 20 Evet
21 | KA | Erkek | 5160 | HL 28 4 50 Evet
22 | KA\ Kadin | 4150 |llahiyatO.L. | 27 3 20 Hayr
23 | KA Erkek | 5160 | Universite 28 4 30 Hayr
24 | KA | Kadin | 4150 | THL 22 2 25 Hayir
25 | KA Kagin | 4150 | ilahiyatO. L. | 30 4 15 Hayr
26 | MM | Erkek | 5160 | HL 32 2 120 Evet
27 | KA Erek | 5160 | Universite 31 8 150 Evet
28 | KA Erkek | 5160 | Universite 27 1 150 Evet
29 | KA | Erkek | 5160 | ilahiyatO.L. | 31 3 60 Evet
30 | KAOMRC | Erkek | 5160 | ilahiyatO.L. | 29 4 65 Evet
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Veri Toplama Araci

Arastirmamizda veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanirken oncelikle
Kur’an kurslart ile ilgili ¢alismalar incelenmis, ve gerekli literatiir taramasi
yapilmistir. Daha sonra hazirladigimiz yar1 yapilandirilmig goériisme formu
uzmanlarin goriistine sunulmus ve alman goriisler dogrultusunda gerekli

diizeltmeler yapilmustir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigini segmemizin nedeni, arastirmacinin,
karsilastig1 her karanlik noktayi, aninda soracagi sorularla aydinlatma olanagina
sahip olmasidir. Ayrica bu teknik, goriisiilen kisinin konu hakkindaki
diisiincelerinin, deneyimlerinin, tutumlarinin derinlemesine elde edilmesine imkan

tanimaktadir.

Bu arastirmada i¢ gecerliligi (arastirma sonuglariyla gergegin dogru bir
bicimde temsil edilebilmesi) saglamak icin yar1 yapilandirilmis goriisme formu
gelistirilmeden O6nce Kur’an kursu dgreticileriyle bilgi aligverisinde bulunularak
ve ilgili literatiir incelenerek kavramsal bir g¢erceve olusturulmustur. Yine ic
gecerliligin yiiksek olmasi icin temalar ve alt temalarin birbiriyle olan iligkisi ve
baglantisina dikkat edilerek biitiinlik halinde olmasina 6zen gosterilmistir.
Temalar ve alt temalar titizlikle olusturulmus, ilgili kavramlar1 kapsayacak kadar
genis ve ilgisiz kavramlari disar1 birakacak kadar dar olmalarina 6zen
gosterilmistir. Dis gecerliligin  (sonuglarin uygulanabilirligi ve biitiinsellik)
saglanmas1 i¢in yontem kisminda arastirmanin biitlin unsurlar1 ve asamalari

ayrintili bir sekilde agiklanmastir.

Bu arastirmada i¢ giivenirligin saglanmasi i¢in metin haline doniistiiriilen
goriisme verileri arastirmaci tarafindan tekrar dinlenmis ve herhangi bir yanlislik
olup olmadigin1 kontrol edilmistir. Arastirma verileri kodlandiktan sonra
mesleginde olduk¢a deneyimli bir Kur’an kursu o6greticisinden de kodlama
yapmast istenilmis ve yapilan iki farkli kodlamanin tutarliligi Ggretici ve
aragtirmact tarafindan degerlendirilmistir. Dis gilivenirli§in saglanmasi ig¢in

arastirmada elde edilen ses kayitlar1 ve bunlarin dokiimii ve kodlama caligsmalari
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arastirmact tarafindan muhafaza edilmektedir. Gerektiginde biitlin bunlar

katilimcilarin kimliklerinin ifsa olmayacag bir sekilde incelemeye agiktir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma siirecinde yapilan tiim goriismeler bizzat arastirmaci tarafindan
yiiz yiize gerceklestirilmistir. Gorlismeler, goriislilenlerin istedikleri mekanlarda,
miimkiin oldugunca sessizlik saglanarak yapilmaya c¢alisilmistir. Gorlisme
baslamadan 6nce tiim katilimcilara goriismenin amaci ve gizliligi hakkinda bilgi
verilmigtir. Yapilan gorliismelerin daha verimli ve etkili olmasi i¢in sorularin
konusma tarzinda sorulmasina, goriismenin akismma gore gerekli degisiklikleri
yapmaya ve goriigme siirecini kontrol etmeye dikkat edilmistir. Gorligmede
sorular konusuna gore gruplandirilarak belli bir sirayla sorulmustur. Goriismeci
heniiz sorulmamis bir sorunun cevabini dnceki sorularda vermisse o soru tekrar
sorulmamistir. Goriismecilerin goriislerini rahat bir sekilde aktarabilmeleri igin
goriismeler sakin ortamlarda gergeklestirilmistir. Sorular giinliik konusma dilinde
sorulmustur. Gorligmecilerden izin alinarak goriigmeler ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Gorlisme sirasinda anlasilmayan, cevabi verilmeyen ya da
gecistirilen sorular farkli sekillerde katilimcilara yeniden sorulmustur. Ayrica
goriismenin gidisatina gore verilen cevaplara bagl olarak konunun aydinlatilmasi
ve genisletilmesi i¢in yeni sorular eklenerek esneklik saglanmistir. Her bir
gorisme 40 ila 60 dakikalik bir zaman diliminde gergeklestirilmistir. Tim

goriismelerin toplam siiresi yaklasik olarak 1500 dakikadir.

Arastirmamizda elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi i¢in ilk olarak
goriisme kayitlart dinlenerek kendi i¢inde anlamli bir biitiin olusturan kisimlar
tespit edilmis ve kodlamis, ardindan kodlanan verileri belirli kategoriler altinda
toplayarak temalar olusturulmus, sonrasinda ise goriisme metinleri igerik analizi

yoluyla yorumlanmaya caligilmistir.
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BIiRINCi BOLUM
CUMHURIYET DONEMINDE
MILLI EGITIM POLITIKALARI VE YAYGIN DIiN EGiTiMi

Ulkelerin ekonomik ve sosyal diizeylerinin gelismisligini belirleyen
etkenlerin baginda, egitim sistemlerinin toplumun yapisina, ihtiyaglarina ve ¢agin
gereksinimlerine uygun olarak dizayn edilmesi gelmektedir. Bu baglamda degisik
zaman dilimlerinde egitim sistemiyle ilgili yapilan reformlarin yansimalari,
sadece belli bir zamanda belli bir kesimden ziyade toplumun genel yapisinda

onemli sonuglara yol agmaktadir.

Okul 6ncesi egitimden orta §gretimin sonuna kadar gegen zaman diliminde
miifredat bitiinliginiin muhataba gore belirlenip belirlenmemesi, egitim
sistemlerinin kalitesini ve islevselligini belirleyen Onemli faktorler arasinda
sayilabilir. Bu agidan bakildiginda kisa siirede yapilan reformlar, 6rgiin egitim
sistemine gore kendi programlarini olusturan yaygin egitim kurumlarinda bazi

sikintilarin olusmasina zemin hazirlamaktadir.

Bu baglamda, yaygin egitim kurumlarindan biri olan Kur’an kurslar1 ve bu
kurslarda uygulanan hafizlik programi, 6grenci kaynagi agisindan orgiin egitimle
i¢ icedir. Dolayisiyla iilkemizdeki hafizlik miiessesesinin isleyisini anlamak ve bu
konuda degerlendirmede bulunmak igin yakin tarihimizde gergeklestirilen egitim
reformlarima kisaca deginmemiz gerekmektedir. Bu sayede hafizlia yonelik
tutum ve degerlendirmelerin nasil bir degisim ve gelisim gosterdigini daha net bir

sekilde gormemiz miimkiin olacaktir.
1. 1997 Y1l Oncesinde Egitim, Din Dersleri ve Kur’an Kurslar
A. Temel Egitim ve Din Dersleri

3 Mart 1924 tarihinde kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile iilkedeki
ogretim kurumlart Maarif Vekaletine baglanmistir. Bu donemlerde egitim

sistemimizde yapilan yeni diizenlemelerle birlikte daha oOnce alti yil olan



ilkdgretim siiresi bes yila indirilmistir. 1926 yilinda daha 6nce hazirlanmig olan
ilkokul programi gézden gegirilerek uygulamaya konulmustur. 1936, 1948, 1962
ve 1968 yillarinda programlarda alti defa yeniden yapilanmaya gidilmistir.
Yapilandirmalarda genel anlamda ilkokul programlarindaki derslerin bir biitiin
olarak ele alindig1 dikkat gekmektedir (Cicioglu, 1985:140; Tazebay, 2000:34-86;
Goziitok, 2003:613; Fer, 2005:3-10).

1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk
Milli Egitim Sistemi yeni bagtan ele alinmistir. Bu kanunun 18. maddesinde Tiirk
Milli Egitim Sistemi 6rgiin ve yaygin egitimden olustugu belirlenmistir. Kanunun
7 ve 22. maddelerinde 1983’te ¢ikan 2842 sayili kanunla yapilan degisiklik ile
temel egitime “ilkdgretim” denilmistir. “ilkdgretim, 6-14 yaslarindaki ¢ocuklarin
egitim ve dgrenimini kapsar” seklinde yapilan degisiklik ve 222 sayili Ilkogretim
ve Egitim Kanununun 3’iinci maddesi 1983’te ¢ikan 2917 sayili kanunla yapilan
“mecburi ilkdgretim ¢agi, 6-14 yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsar...” seklindeki
degisiklikle, ilkdgretim, 6-14 yaslarindaki gocuklara zorunlu kilinmistir (MEB,
1961:madde: 3; MEB, 1973:madde: 7, 18, 22.)

Ancak, 2917 sayili kanuna “Ortaokullar, planli bir sekilde ve yeterli
diizeyde yurt sathina yayginlastirildiktan sonra, kanunla ayrica belirleninceye
kadar, ilkdgretimin sadece ilkokul boliimii mecburidir.” seklinde gegici bir madde
(madde 9) konularak ilkégretimin sadece ilkokul kismi zorunlu egitim kapsamina
alinmigstir. 1997 yilinda s6z konusu gegici madde 16 Temmuz 1997 tarih ve 4306
sayili kanunla “Ilkdgretim kurumlari sekiz yillik okullardan olusur. Bu okullarda
kesintisiz egitim yapilir ve bitirenlere ilkogretim diplomasi verilir” seklinde

degistirilmistir (MEB, 1961: madde: 9).

Cumhuriyetin ilk yillarinda yapilan ilkokul programlarinda din dersi
yeniden diizenlenmistir. Bu diizenlemeler neticesinde din dersi, ilkokul
programlarinda “Kur’an-1 Kerim ve Din Dersleri” adi ile 1’inci simif hari¢ tiim
smiflarda ikiser saat (Cicioglu, 1985:94), ortaokullarin 1 ve 2’nci smiflarinda
“Din Bilgisi” adiyla birer saat yer verilmistir (Yiicel, 1994:166). Ancak kisa siire

sonra devrimci anlayisin yavas yavas oturmasiyla devlet okullarinda din
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derslerinin uygun olmayacagi kanaatine varilmistir. Bu baglamda Din dersi, 1924
yilindan sonra lise programindan (Parmaksizoglu, 1966:16), 1927 yilinda yapilan
ek diizenleme ile ortaokullardan kaldirilmistir (Yiicel, 1994:173). 1930 yilinda
Din dersinin sadece 5’inci smif 6grencilerine istege bagli olarak belirli giin ve
saatlerde okutulacagi kararlagtirilmis olsa da, Din dersi 1931 yilinda ilkokul ve
dgretmen okullarindan (Ocal, 2011:454), 1939 yilindan itibaren ise kdy ilkokullart
programindan ¢ikarilmistir (Akyiiz, 1978:279).Yapilan diizenlemeler neticesinde
programda yer alan “Din Dersi”, on bes y1l gibi kisa bir siire i¢erisinde kademeli

olarak ilk ve orta dgretim programlarindan tamamen kaldirilmigtir (Kaymakcan,

2006:23; Kog, 2000:291)

1950°1i yillara yaklasildiginda iilkede yasanan ahlaki ¢okiis ve dini bilgi
yetersizliginin ciddi sekilde hissedilmesi, okullarda Kur’an-1 Kerim ve Din
Dersi’nin yeniden programa dahil edilmesini giindeme getirmistir (Zengin,
2011:14). Bu amagla 19 Subat 1948’de 4 ve 5’inci siniflara Din bilgisi dersinin
program ve ders saatleri disinda istege bagl konulmasi kararlastirilmig (Cebeci,
2005:153), soz konusu ders ile ilgili kitap yazilmasi gerekce gosterilerek derslerin
baslamas: bir yil gecikmistir. (Ocal, 2011:460; Ayhan, 2014:137). 1956 yilinda
ortaokullarin 1 ve 2’nci siniflarinda, 1967-68 egitim-0gretim yilindan itibaren lise
ve dengi okullarin 1 ve 2’nci siniflarinda, 1976-77 egitim-6gretim yilindan
itibaren ortaokul 3‘lncii smiflarla birlikte lise ve dengi okullarin 3’{inci

smiflarinda da yayginlastirilmistir (Cebeci, 2005:152-155).

1982-83 Egitim-6gretim yilina kadar ilkokul 4“lincti siniftan lise son sif
kadar istege bagli Dini bilgiler dersinin okutulmasi siirdiiriilmiistiir. Otuz yil
boyunca devam eden istege bagli din dersi, 1980 askeri miidahalesinden sonra ilk
ve orta 6gretim kurumlarinda Din ve Ahlak dersinin zorunlu olarak okutulmasi
uzun tartigmalar sonucunda karar altina alinmustir (Altas, 2014:201; Cebeci,
2005:156; Turan, 2013:245).

Biitiin bu tartigmalar sonucunda 1982 Anayasasinin yliriirliige girmesinden
itibaren, 24’tincii maddenin geregi olarak “Din Kiiltiiri” daha once okutulan

“Ahlak Bilgisi” dersiyle birlestirilerek “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” (DKAB)
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adin1 almus, ilkokul 4 ve 5’inci siniflar ile ortaokul 1, 2 ve 3’lincii siniflarinda
haftada ikiser saat, lise 1, 2 ve 3’lincii siniflarinda ise birer saatlik zorunlu olarak

okutulan dersler haline getirilmistir (Ocal, 2011:465-469).
B. Kur’an Kurslari ve Hafizhk

Orgiin egitim kurumlarinda yasanan inisli ¢ikisli siirecin bir benzeri de
yaygin egitim kurumlarindan biri olan Kur’an kurslarinda yasanmistir. 1919-1946
yillart arasindaki donem, Kur’an kurslar1 ve Hafizlik egitimi agisindan pek parlak

sayilabilecek bir donem degildir (Kog, 2014:380).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitimin tek elden verilmesi amaglanmis ve
tilkedeki biitiin egitim-6gretim kurumlar1 Maarif Vekaleti’ne devredilmistir. Takip
eden giinlerde Maarif Vekaleti tarafindan yayinlanan bir genelge ile biitiin
medreseler kapatilmistir (Kog, 2014:379). Aymi tarihte Ser’iye ve Evkaf
Vekaleti'nin ilga edilerek Diyanet Isleri Reisligi’nin kurulmasi ve Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’nun kabul edilmesi ile birlikte Tiirkiye’de din egitimi ve din
hizmetlerinin diizenlenmesi konusunda 6nemli adimlar atilmistir. Cikarilan kanun
geregi yaygin din egitiminin takibi Diyanet Isleri Reisligi’ne verilirken, bu alanda
egitim verecek gorevlilerin yetistirilmesi ve bu amagla agilacak kurumlarin idaresi
ve takibi Maarif Vekaleti’ne verilmistir (Gézaydim, 2009:25; Ocal, 2011:513-514;
Ayhan, 2014:457).

Yapilan bu galismayla din egitimi alaninda egitim-6gretim faaliyetleri yasa
kapsaminda teminat altina alinirken, miifredatla alakali problemler neticesinde
egitim ve Ogretim sekteye ugramustir. Cesitli sebeplerden dolayr Imam Hatip
Mektepleri 1930°da (Ayhan, 2014:55), Dariilfiinun ilahiyat Fakiiltesi de 1933’te
kapatilinca (Ocal, 2011:384; Ayhan, 2014:68) Kur’an 6grenimi yapan tek kurum
Kur’an Kkurslar1 kalmistir (Kog, 2014:380). Bunun iizerine Diyanet Isleri Reisligi
biinyesinde yurdun ¢esitli yerlerinde Daru’l- Huffaz adi altinda Kur’an kurslar
acma girisiminde bulunulmussa da, bu durumun Tevhid-i Tedrisat Kanununa
uygun olup olmadigi Diyanet Isleri Reisligi ile Maarif Vekaleti arasinda ihtilaf
mevzuu olmustur (Ayhan, 2014:457).
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1930 yilma gelindiginde Maarif Vekaletine bagli dini egitim veren
kurumlarin kapatilmasi neticesinde din gorevlisi yetistirecek hicbir kurumun
kalmamasi, resmi niteligi olan Hifz Dershaneleri’nin a¢ilmasini zaruri hale
getirmistir. Her gegen giin artan din gorevlisi ihtiyacimt Hifz Dershaneleri
karsilayamaymca 1940’11 yillarda ¢oziim olarak Imam Hatip Kurslari’nin

acilmasina karar verilmistir (Zengin, 2011:5-6).

Cok partili doneme gecildikten sonra Kur’an egitimi i¢in ikinci dénem
baslamistir (Zengin, 2011:15). 1948 yilinda agilan on aylik kurslarla birlikte din
egitimi alaninda yeniden bir canlanma baslamistir. Ozellikle 1965 yilinda Diyanet
isleri Baskanligi Teskilat Kanunu’nun ¢ikartilmasit ve buna dayanarak Kur’an
kurslartyla ilgili yonetmenlik, yonerge vb. yasal diizenlemelerin yapilmasi ile
gelisim saglam bir temele oturtulmustur. Merkez Arastirma ve Gelistirme Kurulu
tarafindan hazirlanan raporda, kurslarla ilgili aliman kararlarin uygulamaya
konulmasi, o6nce 2 Haziran 1965 tarih ve 12038 sayili Resmi Gazete’de
yayinlanan 633 sayili Diyanet Isleri Baskanligi Kurulus ve Gérevleri Hakkinda
Kanun (DIiB, 1965) ve ardindan 17 Eyliil 1971 tarihli ve 13989 sayili Resmi
Gazete’de yayinlanan Kur’an Kurslari Yonetmeligi’nin hazirlanmasindan sonra

miimkiin olabilmistir (DiB, 1971).

Milli Egitim Bakanlig1 ile ortak yapilan calisma sonucu hazirlanan
yonetmelikte, Kur’an kurslarinin amaci belirlenmis; bu amaglar, Kur’an’in aslina
uygun okunmasini saglamak, ezberletmek, mealini okutmak ve ibadetlerle ilgili
dua metin ve anlamlarin1 O6gretmek seklinde diizenlenmistir. Bunun yaninda
Islam’m inang, ibadet ve ahlak esaslarmmi Ogretmek de bu amaglar arasinda

saytlmistir (Zengin, 2011:19).

Yapilan bu diizenlemeler, Kur’an kurslarmma olumlu sekilde yansimis;
1980-81 ogretim yilinda iilke genelindeki Kur’an kursu sayis1 2.610’a, 6grenci
sayist ise 67.816°ya ulasmistir. Takip eden yillarda iyi bir ivme yakalayan kurslar;
1989-90 d6gretim yilina gelindiginde kurs sayisi olarak 4.714’e, 6grenci sayisi iSe
165.416’ya ulasmistir (DIB, 1990b:66-68). Zorunlu sekiz yillik egitimin
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yiriirlige girmesinden onceki donemde ise kurs sayist 6.514, Ggrenci sayist

180.000 olarak o zamana kadarki en yiiksek sayrya ulasmistir (DiB, 1997:105).)

1990 ve 2000 yillarinda yiiriirliige giren yonetmelikler (DIB, 1990a; DIB,
2000) ve bu yonetmeliklere dayanilarak hazirlanan “Diyanet Isleri Baskanlig
Kur’an Kurslari  Yonergesi” Kur’an kurslarmmin  hukuki  dayanaklarini
kuvvetlendiren resmi metinler olmustur. Yapilan yoOnetmeliklerle yaygin din
egitimi hizmetleri daha da gelistirilmis, Aksam Kurslar1 ile yaz tatillerinde
cocuklarin katilabilecegi Yaz Kur’an Kurslari’nin ag¢ilmasina, ayrica kurs
acilmayan yerlerde camilerde Kur’an Ogretimine imkan saglanmistir. 1980
sonrasinda Kur’an kurslarindaki 6grenci artis1 ve yeni kurslarin agilmasi 28 Subat

siirecine kadar devam etmistir.

II. 1997 Yihindan 2012 Yihna; Egitim, Din Dersleri ve Kur’an

Kurslar:
A. Temel Egitim ve Din Dersleri

Onuncu milli egitim suras1 ile on 5’inci milli egitim surasina kadar gegen
zaman diliminde, {izerinde goriisiilen 6nemli konulardan biri de “Sekiz Yillik
Kesintisiz Zorunlu ilkégretim” modeli olmustur (Ocal, 2011:321). Bu modelin
uygulamaya koyulmasma yonelik caligmalari fiili olarak bagbakanligini Mesut
YILMAZ 1 yaptig1 55’inci. Hiikiimet baglatmistir. Bu amagla, 55’inci Hiikiimet
tarafindan, sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkdgretim yasa tasarist hazirlanmis,

gorlsiilmek tizere Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi'ne sunulmustur.

“Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Ilkdgretim Yasasi” 24 Mart 1988 tarih ve
3418 sayili kanunda degisiklik yapilmasi ile 18 Agustos 1997 tarih ve 23084
sayilt Resmi Gazete’de yayinlanarak yiirtirliige girmis, 1997-98 6gretim yilindan
itibaren uygulanmaya baslanmistir (MEB, 1997). 4306 Sayili Kanun ile; 222
sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanununun 9’uncu maddesi ve 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanununun 23’{incii maddesi “ilkdgretim Kurumlar sekiz yillik
okullardan olusur. Bu okullarda kesintisiz egitim yapilir ve bitirenlere ilkdgretim

diplomast verilir.” seklinde degistirilmistir. Zorunlu temel egitimin 8 yila
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cikarilmasiyla birlikte ilkokul programi (1-5 simiflar) ve ortaokul programi (6-8

smiflar) birlestirilerek sekiz yillik ilkogretim programi olusturulmustur.

Hiikiimet programlarindaki egitimle ilgili béliimlere baktigimizda 1997-99
yillart arasindaki 55’inci hiikiimet doneminde; egitimde firsat ve olanak esitligine
vurgu yapilmasi, sekiz yillik zorunlu ve kesintisiz ilkdgretimin (temel egitim)
uygulamaya konulacagi, Anayasanin 24’{incii maddesinde yer alan, din ve ahlak
egitiminin devletin gozetimi ve denetimi altinda yapilmasi 6ngoriildiiglinden
zorunlu “Din Kiiltiirii ve Ahlak Ogretimine” devam edilecegi, bunun disindaki din
egitim ve Ogretiminden Diyanet Isleri Baskanliginin sorumlu olacagi yer

almaktadir.

Zorunlu sekiz yillik ilkogretim programi uygulamasinin baglamasiyla
(Resmi Gazete, 1997), 2000 yili sonrasinda DKAB dersi programi ciddi bir
doniisiim geg¢irmis, yeni program gelisen pedagojik yaklagimlar dogrultusunda 19
Eyliil 2000 tarih ve 373 sayili karar ile kabul edilerek 2001-2002 6gretim yilinda
uygulamaya konulmustur (MEB, 2000:911).

2004 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligi tarafindan baslatilan
program gelistirme ¢alismalar1 neticesinde 2006 yilinda yapilandirmaci yaklagim
temel alinmistir (Arslan, 2007:45). Bu yaklasim ile hazirlanan ilkdgretim DKAB
dersi 6gretim programi Talim ve Terbiye Kurulu’nun 28 Aralik 2006 tarih ve 410
sayili karar1 ile 2007-2008 egitim Ogretim yilinda uygulamaya konulmustur
(Zengin, 2011:68). Programda; dgrencilerin kendi istekleri ile derse katilacagi, bu
sayede Ogrendiklerinin kalici hale doniisecegi diistiniilmiistiir. Ayrica; alternatif
Olgme, degerlendirme, yontem ve tekniklerinden istifade edilerek hazirlanan
program, DKAB ders kitaplar1 i¢in olduk¢a Onemli bulunmustur (Zengin,
2010:158).

2010 yilinda ilkdgretim ve ortadgretim programlarinda yapilan degisiklikler
neticesinde gerek Islam dini gerekse diger dinler hakkinda bilimsel ve arastirmaya
dayali bilgiler 6n planda tutulmus, dinlerin asil kaynaklarindan 6grenilmesi
amaglanmustir.  [lkogretim DKAB  dgretim  programi  “inang, ibadet, Hz.
Muhammed, Kur’an ve yorumu, ahlak, din ve kiiltiir”, Ortadgretim DKAB
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Ogretim programi ise “inang, ibadet, Hz. Muhammed, vahiy ve akil, ahlak ve
degerler, din ve laiklik, din kiiltiirii ve medeniyet” olmak iizere her iki program
yeniden yapilandirlmistir (MEB DOGM, 2010a:9-13). Programda one cikan
hususlardan biri de mezhepler {iistii bir yaklasim benimsenerek hazirlanmis
olmasidir. Bu sayede 6grencilerin hem iilkemizdeki dini yaklagimlari hem de
yasayan diinya dinlerini objektif bir bakis acisiyla 0grenmeleri amaglanmistir
(Yiiriik, 2013:124). Bu baglamda Islam dini ve Kkiiltiiriiniin zenginliklerinin
yaninda gliniimiizde diinya ¢apinda yaygin olarak miintesibi bulunan Yahudilik,
Hiristiyanlik, Budizm, Hinduizm, Taoizm ve Sintoizm dinlerinin inang
Ogretilerine yer verilmistir. Programa son zamanlarda ciddi sekilde giindeme
gelen Aleviligin de dahil edilmesi hosgorii agisindan iyi ve olumlu bir gelisme
goriilmektedir. Ayrica iceriklerle alakali yapilan yeni diizenlemelerde Avrupa
Insan Haklar1 Mahkemesi kararlarmin etkisi ciddi éneme sahiptir (Bahgekapili,

2013:47; Turan, 2013:297).
B. Kur’an Kurslari ve Hafizhik

28 Subat siirecinde orgiin egitim alaninda yasanan sikintilarin benzeri
yaygin egitim kurumlarindan biri olan Kur’an kurslarinda da belirgin sekilde
yasanmistir (Kog, 2014:381). Milli Giivenlik Kurulu bildirgesinin 3’lincii
maddesinin b fikrasinda “Sadece sekiz yillik temel egitimi almis c¢ocuklarin,
ailelerinin istegine bagl olarak, devam edebilecegi Kur’an kurslarinin denetimi
Milli Egitim Bakanligi’nca yapilmalidir” ibaresi s6z konusu siirecin nelere gebe

oldugunu az ¢ok gostermektedir.

1999 yilinda Diyanet Isleri Baskanhig Kurulus ve Gorevleri Hakkindaki
22 Haziran 1965 tarih ve 633 sayili Kanun’a 22 Temmuz 1999 tarihinde kabul
edilen 4415 sayilh Kanun’la getirilen ek 3’iincii madde ile Kur’an ogretimi
konusunda ge¢cmise benzer bir uygulama ortaya konmak istenmistir. S6z konusu
4415 sayili Kanun’un 1’inci maddesiyle eklenen ek 3’iinci maddesi “ilk ve
ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersleri
disinda Kur'an-1 Kerim ve mealini 6grenmek, hafizlik yapmak ve dini bilgiler

almak isteyenlerden ilkdgretimi bitirenler igin, Diyanet Isleri Baskanligi’nca
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Kur'an kurslar1 agilir. Bu kurslardaki din egitim ve o6gretimi kisilerin kendi
istegine, kiiciiklerin de kanuni temsilcilerinin talebine baglidir. Ayrica
ilk6gretimin 5’inci sinifini bitirenler i¢in tatillerde ve Milli Egitim Bakanliginin
denetim ve gozetiminde yaz Kur'an kurslar agilir. Kur'an kurslariin agilis,
egitim-0gretim ve denetimleri ile bu kurslarda okuyan 6grencilerin barindigi yurt
veya pansiyonlarin acgilis ve ¢aligsmalarina dair hususlar yonetmelikle diizenlenir”
(Ek:22/7/1999-4415/1 md.) ile uzun siireli Kur’an kurslarina ancak ilkdgretimden
mezun olan Ogrenciler kayit yaptiracagi kanunla belirlenmistir (Korkmaz,
2013:371).

3 Mart 2000 tarih ve 23982 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak
yiiriirliige giren yonetmelik (DIB, 2000) ve bu ydnetmelige bagli olarak
hazirlanan yonergeye gore de yas smirlamasi Diyanet Isleri Baskanligi’nin

programina dahil edilmistir.

Kur’an kurslart 1996-97 6gretim yilindan itibaren kurum, Ogretici ve
ogrenci sayilarinda bir diisiis egilimine girmistir. Sekiz yillik kesintisiz egitimin
yirirlige girmesiyle mevcut Kur’an Kursu sayisi 5.241°e, Ogrenci sayisi
108.642’ye diismiis (Kog, 2000:499), Kurs ve 6grenci sayilarindaki bu disisler,
dogrudan ya da dolayli olarak bu kurumla baglantis1 olan herkesi etkilemistir
(Cebeci, 2005:221). Ortaya ¢ikan olumsuz tablo neticesinde yeni arayislar
icerisine  girilmis, geleneksel egitim anlayis1 merkeze alimarak modern

imkanlardan istifade edilmeye ¢alisiimistir (Kog, 2014:381).

Sekiz yillik Kesintisiz zorunlu egitim yasasinin yiriirliige girmesiyle
birlikte imam hatip okullarinin orta kisimlari kapatilmistir. O ana kadar ilkogretim
birinci kademe sonrasinda Kur’an kurslarina gitme imkanina sahip olan 11-12 yas
aras1 6grenci gurubu, zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikarilmasindan sonra 14-15 yas
sonrasinda Kur’an kursuna gitmek zorunda birakilmis, bunun sonucunda Kur’an
kurslarina olan ilgi azalmistir (Cebeci, 2005:156; Ocal, 2011:521; Kog,
2014:396).

Yagsanan olumsuzluklar1 ortadan kaldirmak maksadiyla 24 Kasim 2003

tarih ve 25299 sayilh Kur’an Kurslar1 ile Ogrenci Yurt ve Pansiyonlari
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Yonetmeliginde bazi degisiklikler yapilmak istenmistir. Yapilmak istenen bu
diizenlemenin temel amaci; kurslarin agilmasini kolaylastirmak ve daha etkin hale
getirmektir. Ancak yapilan itirazlar ve iptal girisimi iizerine baskanlik 10 Aralik
2003 tarihinde bir basin agiklamasi yaparak yeni diizenlemeyi geri ¢ekmistir

(Zengin, 2011:20).

2004 yilinda Diyanet Isleri Baskanlhig1 tarafindan Kur’an kurslarindaki din
egitimi ve 0gretimini daha nitelikli hale getirmek i¢in bir dizi program ¢alismalari
yapilmigtir. Bunlardan ilki, aym1 yil icerisinde hazirlanan “Temel Ogretim
Program1”dir. Bu kapsamda; itikat, ibadet, siyer ve ahlak konulari i¢in de 6zel bir
program hazirlanmig, programin hazirlanma asamasinda ilahiyat alanindaki
uzmanlardan, egitim bilimi ve din egitimi alanindaki uzmanlardan ve c¢agdas
program gelistirme yaklasimlarindan istifade edilmistir. Takip eden siirecte temel
egitim diginda destek almak isteyen ogrenciler igin “Ek Ogretim Programi”
hazirlanmistir. Ek 6gretim programi, uzun siireli programlara katilamayan ya da
katildig1 halde siirecin uzun olmasi sebebiyle kursu tamamlayamayan 6grenciler
icin yardimct program mantiginda belli esaslara gore diizenlenmistir (Kog,

2014:386)

Postmodern darbe etkilerinin azalmasiyla din egitimi ve 6gretimi agisindan
olumlu gelismeler yasanmig, halkin Kur’an kurslarina ve hafizlik miiessesesine
ilgisi yeniden artmaya baslamigtir (Korkmaz, 2013:371). 2004 yilindan itibaren
hafizlik belgesi alan Ogrencilerin sayisina baktigimizda 2004°te 1.554, 2005’te
1.708, 2006°da 1.826, 2007°de 2.074, 2008’de 2.364, 2009°’da 2.985, 2010°da
3.511, 2011°de 4.215, 2012°de 4.766, 2013°de 5.105 seklinde olan diizenli artisin
bu durumu net bir sekilde ortaya koydugunu gérmekteyiz (DIiB, 2013).

19 Mart 2010 ve 27526 Sayili Resmi Gazetede yaymlanan Anayasa
Mahkemesi Karar1 ile 633 sayili Kanunun Ek 3’lincii maddesi ile gegici 13 lincii
maddesinin 6’nc1 fikrasinin son ciimlesi yiriirliikten kaldirilmistir. S6z konusu
maddeler yiiriirlikten kaldirildiktan sonra yas problemi ortadan kalkmuis, ister

ilkokul dncesinde, isterse orgiin egitime devam eden dgrencilerin Kur’an kursuna
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kayit yaptirmalarinda herhangi yasal bir engel kalmamistir (Remi Gazete,
2010:27526).

II1. 2012 Yilindan Bugiine Egitim, Din Dersleri ve Kur’an Kurslari
A. Temel Egitim ve Din Dersleri

2010 yilinda yapilan milli egitim surasinda alinan tavsiye kararlar
neticesinde 12 yillik zorunlu egitim yasasi 11 Nisan 2012 tarihli ve 28261 sayili
Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige giren 6287 sayili kanun ile 18 Agustos
1997 giin ve 4306 sayili Kanun olarak yiiriirliige giren 8 yillik kesintisiz zorunlu
egitim uygulamasina son verilmis ve 4+4+4 olarak adlandirilan 12 yillik zorunlu
egitime ge¢ilmistir. Diizenlemeyle birlikte egitim kademelere bdliinmiis, birinci
kademe 4 yil siireli ilkokul, ikinci kademe 4 yil siireli ortaokul ve ii¢lincii kademe
4 yil siireli lise olarak yapilandirilmis, boylece kademeler arasi yatay ve dikey
gecislere imkan taninmistir. Yapilan degisiklik ile ilkdgretim ¢agi 6-13 yas olarak
degistirilmis ve eyliil ay1 sonu itibariyla 5 yasini doldurmus, 6 yasina girmis
cocuklarin ilkdgretime baslamasina imkan taninarak erken yasta egitime baslayan
bireyin bir yil erken hayata adim atmasi saglanmistir. (MEB, 2012a:madde: 3, 22,
24). Kamuoyunda 4+4+4 egitim reformu olarak bilinen bu kanun ile egitim
sisteminde biiyiikk bir degisiklik yapilmis, diizenlemede “kesintisiz egitim”
vurgusu kaldirilarak ilkokul 4’iincii sinifi tamamlayan ¢ocuklar i¢in imam hatip
ortaokullar1 ve ya ortaokullar Ogrencinin tercihine birakilmis, mezuniyet

diplomasi ise lise sonuna birakilmistir (MEB, 2012b:17)

On Iki Yillik Zorunlu Egitim Yasasi’nin yiiriirliige girmesiyle din egitimi
alaninda 6nemli yenilikler yapilmig, 1982°den beri zorunlu olarak ilkogretim
4’lincii siniftan baslayarak lise son sinifa kadar okutulan DKAB dersi yaninda din
egitimi ile ilgili yeni dersler 6gretim programlarina dahil edilmistir (Korkmaz,
2013:375). Ilkdgretim ve Egitim Kanunu Ile Bazi Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasma Dair Kanun’un 9’uncu maddesi geregi yeni se¢meli din dersleri
ortaokul ve liselerde, Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in hayati ve temel dini
bilgiler dersleri istege bagli se¢meli ders olarak yerlestirilmistir (MEB,
2012a:madde: 9).
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Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in hayati ve Temel Dini Bilgiler” dersleri
“din, ahlak ve degerler” alani icerisinde yer almaktadir. Talim ve Terbiye
Kurulu'nun 2012 tarih ve 124 sayil karariyla yiiriirliige giren “Ilkégretim
kurumlar1 haftalik ders gizelgesi” ile ortaokul 5, 6, 7 ve 8’inci siniflarda segmeli
olmak iizere Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in hayati ve temel dini bilgiler dersi
haftada iki saati okutulmaktadir. Derslerden Kur’an-1 Kerim ve Hz.
Muhammed’in Hayati 4 kez, temel dini bilgiler dersinin ise 2 kez se¢ilebilecegi
belirtilmistir. Liselerin 9, 10, 11 ve 12’nci smiflarinda da benzer uygulama
gecerlidir. Bu sayede soz konusu se¢meli derslerin ortaokul birinci siniftan
baslanarak lise son sinifa kadar farkli simif diizeylerinde segilmelerine olanak
saglanmistir. Ortaokullarda istege bagli olarak okutulan bu dersler, imam hatip
ortaokullarinda zorunlu olarak okutulmaktadir (Bahgekapili, 2013:192; Ayhan,
2014:485).

Se¢meli dersleri igerik olarak degerlendirdigimizde, Kur’an-1 Kerim
dersinin ortaokul, imam hatip ortaokulu ve ortadgretimlerdeki Ogretim
programinin iki temel 0grenme alaninin bulundugunu goérmekteyiz. “Kur’an-1
Kerim ve mesaji” ve “Kur’an-1 okuma ve ezberleme” olarak belirlenen bu iki
baslik altinda 6grencilerin; Kur’an-1 okuma gerekcesini 6grenmesi, Kur’an
sevgisini kazanmasi, Kur’an-1 dogru ve giizel okumanin 6nemini kavramasi,
Kuran-m Islam dinindeki yeri bilmesi, Mekki ve Medeni surelerin temel
Ozelliklerini kavrayarak Kur’an-in anlasilmasma yonelik bilinmesi gereken
ilkelere vakif olmasi gibi temel kazanimlar bulunmaktadir. Hz. Muhammed’in
hayat1 dersinde yapisal agidan koklii bir degisime gidilerek tematik yaklagim
esasina gore program tasarimi olusturulmustur. Programda; Hz. Peygamber’in
hayatinin tarihi siireci, insani ve peygamberlik yoniiyle 6ne cikan ozellikleri,
giinliik hayattaki yasam tarzi, sosyal hayattaki iligkileri, ailesi ile yakin ve uzak
akrabalariyla olan bagi ve toplumdaki farkli kesimlerle olan iletisimi tematik
olarak sunulmustur. Temel dini bilgiler dersinde ise dersin Ogretim programi
{initeler {izerinden olusturulmustur. Altisar iiniten olusan Islam I ve IT (Temel Dini
Bilgiler Kitab1) kitabinin; inang, ibadet ve ahlaka yonelik bir kisim konularinin ilk
ve ortadgretim DKAB programlariyla ortiistiigli goziikmektedir. Ayrica ortaokul

temel dini bilgiler 6gretim programindaki tniteler hem kendi igerisinde hem de
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ortaggretim Ogretim programindaki iinitelerle igerik, kazanim ve agiklamalar

yoniiyle tekrar ettigi goriilmektedir (Bahgekapili, 2013:53-66).

Bu diizenlemeyle birlikte 2012-2013 egitim-6gretim yilinda ortaokullarin
5’inci smifina 1.193.993 6grenci kayit yaptirmig, bu Ogrencilerden 647.349°u
Kur’an-1 Kerim dersini, 426.836’s1 Hz. Muhammed’in hayatini, 212.134°1 ise
temel dini bilgiler dersini se¢mistir. Ayn1 6gretim yilinda liselerin 9 uncu smifina
1.318.260 kayit yaptirmis bu Ogrencilerden 573.362’si Hz. Muhammed’in
Hayati’ni, 431.610’u temel dini bilgiler dersini, 385.101°1 ise Kur’an-1 Kerim
dersini segmistir (MEB, 2013:117, 206).

B. Kur’an Kurslari ve Hafizhik

Diyanet Isleri Bagkanligi en son 7 Nisan 2012 tarih ve 28257 Sayili Resmi
Gazetede yayinlanan “Diyanet Isleri Bagkanligi Kur’an Kurslari ile Ogrenci Yurt
ve Pansiyonlar1 Yonetmeligi ve bu yonetmelige dayanilarak hazirlanan Diyanet
Isleri Baskanh@g Kur’an Kurslari Yonergesi” yiiriirliikte olup, en son

diizenlemeler bu ydnetmelik ve yonergede yapilmistir (DIB, 2012)

Yapilan diizenlemeyle ders programi yeniden ele alinmis, haftanin altinci
giinii egitime dahil edilmistir. Kurslarda yapilan egitim faaliyetinde e-egitim
kullanilabilecegi maddesi (DIB, 2012:madde 15) konularak ¢agmn geregi olan ve
pek c¢ok egitim kurumunun faydalandigi teknolojik araglarin egitimde kullanimi
tesvik edilmistir. Ayrica hafizlik programina ek olarak verilen itikat, ibadet, siyer
ve ahlak derslerine saat bazinda diizenlemeye gidilerek icerik anlaminda da ciddi

diizenlemeler yapilmigstir.

7 Nisan 2012 tarith ve 28257 sayili yeni yonetmelikte dikkat ¢eken
hususlardan bir digeri de, Kur’an kurslarinda verilen egitim i¢in “Kur’an Egitimi
ve Ogretimi” ifadesinin kullanilmasidir. Bununla birlikte yeni faaliyet alanlari;
Kur’an-1 Kerimi usuliine uygun olarak yiiziinden okumay1 6gretmek, tecvit,
tashih-i huruf ve talim gibi Kur’an-1 Kerim’i usuliine uygun ve giizel okumayi
saglayici bilgileri uygulamali olarak 6gretmek, ibadetler icin gerekli sure, ayet ve

dualart ezberletmek ve anlamlarini Ogretmek, hafizlik yaptirmak, Kur’an-1
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Kerim’in anlagilmasini saglamak, Islam dininin inang, ibadet ve ahlak esaslar ile
Hz. Peygamber’in hayat1 ve 6rnek ahlaki hakkinda bilgiler vermek ve dini igerikli
sosyal ve Kkiiltirel etkinlikler diizenlemek seklinde belitlenmistir (DIB,
2012:maddel3)

Hizmet ve kaliteyi artirmak amaciyla baskanlik, Kur’an kurslarinin
Ogrenci sayisini, verilecek egitimin ve 6gretimin niteligi ile kullanilacak binanin
fiziki kosullarin1 dikkate alarak Kur’an Kurslarini; A grubu, B grubu, C grubu ve
D grubu olarak tasnif etmistir. Tasnife iliskin usul ve esaslar ile kurs binalarina
iligkin teknik sartlarin, Baskanlik tarafindan yayimlanacak yeni yonerge ile
belirlenecegi ifade edilmis, Kurslarda sinif agma mevcudunun minimum diizeyde;
yiiziinden okuyanlar i¢in 12, hafizliga calisanlar i¢in ise 8 Ogrenci olmasi esasi
getirilmigtir. Ancak hafizliga c¢alisan Ogrenciler 5’in altina diismesi halinde
miiftiintin teklifi ve miilki amirin onay ile ilgili donemde egitim-6gretime devam

edilebilme kolaylig1 getirilmistir. (DIB, 2012:madde 12, 17)

Bunun yaninda iase ve ibate giderlerinin Diyanet Isleri Baskanhi
tarafindan karsilanacagi yeni diizenlemede belirtilmis, 2014 yilindan itibaren de

kurslara 6denek gonderilmeye baslanmistir.

26



IKiNCi BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliim, Kur’an kurslarinda gorev yapan 0&greticilerin s6z konusu

temalarla ilgili goriis ve degerlendirmelerini icermektedir.
I. Ogrenci Kaynag, Niteligi, Avantajlar1 ve Dezavantajlari

Bu baslikta, her ii¢c donemde ayr1 ayri olmak {lizere Kur’an kurslarinin

Ogrenci kaynagi, 6grencilerin niteligi, avantajlar1 ve dezavantajlar ele alinmistir.
A. 1997 Oncesi Dénem
1. Ogrenci Kaynag

Katilimcilarin tamami, birinci dénemde 6grenci bulmada herhangi bir
sikinti yasamadiklarini, farkli kabiliyetteki 6grencilerin kursa geldigini ve bu

durumdan olduk¢a memnun olduklarini ifade etmektedirler.

K1, bu dénemde hafizlik egitiminin bulunduklar1 boélgede kiiltiirel bir
karsiliginin bulundugunu ifade etmektedir. Kur’an kurslarinin birinci donemde
Ogrenci kaynagi acgisindan altin ¢agmi yasadigini sdyleyen K1, kursa gelen
ogrencilerin nerdeyse tamaminin hafiz oldugunu, ancak hafizlik konusunda yeterli
bilgilendirilme yapilmadig i¢in dgrencilerin hafizliklarini devam ettiremediklerini
itiraf etmektedir: “Hafizlik ogrencisi kapsaminda kalifive elamana ulasmak
miimkiindii. Ik bes yili bitiren Ogrenci, ailesinin tavsivesi ile hafizhiga
yonlendiriliyor ve sonu ne olursa olsun, istisnai durumlar hari¢ hafizlik
yvapiyordu. Bu da 6grencinin yag olarak kiiiik olmasi ve zamanin giintimiiz sosyal
etkenlerinden ¢ok uzakta olmasi durumu hafizliga elverigli kiliyordu. Yoreden
yvoreye degisiklik arz etse bile, o zamanlarda veliler bu ise gayet yatkind.
Ozellikle Karadeniz Bélgesi'nde hafizlik adeta dededen toruna miras gibi
diigtiniiliiyor, her sartta ve zorlukta yaptirilmak isteniyordu. Sonunda diinyalik
kariyer olmasi, yiizdelik olarak biiyiik bir kesimin diisiincesinden uzaktayd.

Tamamen dogal bir durum olarak addediliyordu. Bu sartlarda hafizlikta



.....

nevi babam istedi ben yaptim seklinde cereyan ediyor ve bu iiggende eriyip
gidiyordu. Arkadaslar arasinda muhabbette bile o dénemin motivasyondan bi

>

haber igledigini gozlemliyordum.’

K2, bu donemde 6grenci kaynaginda herhangi bir sikint1 yagamadiklarini,
bu durumu 6grencilerin hafiz olduktan sonra orglin egitimde kaldiklar1 yerden
devam edebilme imkéanlarinin bulunmasina bagladigini ifade etmektedir: “Bu
donemde ogrenci potansiyeli iyiydi. 5’inci siniftan sonra ara verip tekrar kaldig
yerden devam etme imkdni oldugu igin, hem sayi fazla, hem de her ¢esit ogrenci
50z konusuydu. Yani hem ¢ok zeki ogrenciler gelebiliyor, hem de vasat ogrenciler
50z konusuydu. Veli o donemde sadece ¢cocugunu gonderiyordu, biitiin sorumluluk
hocaya aitti. Amag sadece hafizlik yapmasiydi, ogrencinin de baska alternatifi

)

yoktu.’

K4, birinci donemin 6grenci kaynagi agisindan oldukga verimli oldugunu,
buna bagli olarak donem basinda kontenjanlarin tamamen doldugunu ve hafiz
olma noktasinda 6grencilerden olumlu sonuglar aldiklarni ifade etmektedir: “O
dénem en ¢ok begendigimiz ve de en cok verim aldigimiz donemdi. Ogrenci 5 inci
swifi bitirdiginde Kur’an kursunu ¢ok rahat segebiliyordu. Velilerin de yogun bir
talebi vardi. Bizim Kur’an kursu acisindan olaya baktigimizda senede 100-120
ogrenci alirdik ve bunlarin ¢cogu elimizde kalirdr. Hafizliga baslayanlarin da en
az ticte ikisi mezun olurdu. Bizim degerlendirmemize gére en verimli donem bu

donemdi.”

K7, bu donemde 0Ogrenci potansiyelinin olduk¢a fazla oldugunu, tam
kapasite ¢alistiklarini, hatta fazla 6grenci oldugundan hocalarin siniflarda yeterli
diizeyde egitim veremediklerini ifade etmektedir: “O donemdeki ogrenci
potansiyeli ¢ok daha farkli ve giizeldi. Yani o donemde bizim burada 230 tane
ogrencimiz vardi. Giindiizcii olmasina ragmen bir donem 40 kiisur tane hafiz
verdik. Samsun’dan Artvin’e kadar buras: birinci geldi. Bizi gecen yoktu. Yani o
sekilde kalite vardi 6grencide. Ogrencinin fazla olmasindan dolayr dért bes hoca

sabahtan ders dinlemeye baslayip aksama kadar ders dinlemek devam ederdi.

28



Veliler 6grenci gondermede duyarlyydilar, ancak takip noktasinda yeterince

alakadar olmuyorlard:.”

K12, bu donemde yeterli imkanlarin bulunmamasina ragmen Ogrenci
kaynaginda herhangi bir sikint1 yagsamadiklarini ve bu dénemin uzun yillar devam
ettigini ifade etmektedir: “Bu dénemde ogrenci bulma agisindan bir sikintimiz
yoktu. Bu donem uzun yillar devam etti. Ger¢ekten 6grenci kalitesi iyiydi. Kisitl
imkanlar cercevesinde olan bir donemdi. Ama é6grenci sayist yine ¢oktu, bir de
profil yapt olarak ogrenci kiiciik yasta oldugu igin basariya rahat bir sekilde
gidilebiliyordu.”

K13, bu dénemde kurslarin 6grenci bulmada sikint1 yasamadigini, velilerin
cocuklarmi hafiz yapmada oldukca gayretli oldugunu, o6rgiin egitimde basarili
olsun veya olmasin her yapidaki dgrencinin bu donemde kursa geldigini ifade
etmektedir: “Temel egitim doneminde ben yiiziine smifinda goreviiydim. O
donemlerde o&grenci sayisi agisindan sikinti yasamadik. Kursu tercih eden
ogrencilerin velileri o donemde ¢ocugum Kur’an kursuna gitsin diye diistintirdii.
Genelde gelen ogrenciler okulda basarili olurdu, bunun yaminda okuma kapasitesi

olmayan égrenciler de vardi. Bu her donemde boyle olmugstur.”

K15, bu dénemde 6grencinin ¢ok fazla oldugunu, baz1 zamanlarda 6grenci
alirken segici davrandiklari ifade etmektedir: “O donemde kendi kursumuz
acisindan ogrenci problemimiz hi¢ olmadi. Hatta kapasitenin iizerinde talep
oluyordu. Ogrenciyi secerek aliyorduk. 5’inci simiftan sonra alinan égrencilerden

kaliteli hafizlar yetisiyordu. Bu donemde hafizligin bir itibart vardi.”

K17, bu donemde velilerin hafizlik egitimini kayip zaman olarak
gormediklerini, Ogrencilerin kurstaki egitimlerini tamamladiktan sonra oOrgiin
egitime kaldiklar1 yerden devam ettiklerini, bu durumun Kur’an kurslar1 agisindan
onemli bir avantaj oldugunu ifade etmektedir: “5’inci sinifi okuyan bir ogrenci ii¢
sene Kur’an kursu okuduktan sonra istedigi gibi ortaokula gidebiliyordu. Imam
hatiplerinde orta kisimlart oldugundan dolayr veliler ¢ocugu Kur’an kursuna
vermekten yana hi¢bir sikintilart yoktu. Cocuk Kur’an kursunda hafizlik yaptiktan

sonra veli onu ister imam hatip orta okuluna isterse normal orta okula
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verebiliyordu. Bu doneme, ogrenci kalitesi yiiksek bir donem diyebiliriz. 5 ’inci
swiftan ¢ikan bir égrenciye bir sayfa ders veriyorsun ¢ocuk sadece o sayfay

diistintiyordu ve o dersini basaril bir sekilde yapiyordu.”™

K30, bu donemde o6grenci kaynaginda hicbir sikinti yagamadiklarini, bu
tabloyu, orgiin egitimde yiiriirliikte olan 5+3 egitim sistemine bor¢lu olduklarini
ifade etmektedir: “Tabi o zaman en verimli dénem o donemdi. Ogrenci sayisi Ve
kalite a¢isindan ciddi sekilde iyiydi. Veli bilirdi Ki 5’inci siniftan sonra hafizliga
verecegim. O donemde yagsla ilgili cok problem yoktu. Oyle geliyor ki bana
ogrenci orta okulu disaridan tamamladigr gibi 17 yasina kadar da Imam Hatip
lisesine kayit olabilirdi. O donem, hem d&grenci bulma hem de kalite bulma

yontinden en avantajli dénemdi.”

K3, K5, K6, K8, K9, K10, K11, K14, K16, K18, K19, K20, K21, K22,
K23: K24, K25, K26, K27, K28 ve K29 da diger katilimcilar gibi diisiindiiklerini,
birinci donemin Ogrenci kaynagi agisindan olduk¢a verimli oldugunu ifade

etmektedirler.
2. Ogrencilerin Avantajlar

Katilimeilar, birinci donemde kurslarda egitim goren Ogrencilerin bazi
avantajlarin bulundugunu ifade etmektedirler. Bu avantajlar; 6grencilerin
zamanlarim siirekli kursta gecirmesi, yaslarinin kiigiik olmasi, teknolojik arac-
gereclerin yaygin olmamast ve velilerin kursla irtibatinin yiiksek olmasi

seklindedir.
a. Zamanim Siirekli Kursta Gecirmesi

Katilimcilardan bir kismi, bu donemde zamanlarinin timiinii kursta
geciren Ogrencilerin Kur’an egitiminde onemli bir avantaj elde ettiklerini ifade

etmektedirler.

K2, bu donemde Ogrencilerden yiiksek verim aldiklarini, bu basariy
ogrencilerin yirmi dort saatlik zaman dilimlerinin tamamini kursta gegirmelerine

bagladiklarini ifade etmektedir: “Bu donemde dgrenci biitiin zamanint kursta
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gecirmek zorundaydi. Dolayisiyla ders agisindan ¢ok problem olmuyordu.
Genelde ogrenci  yatili  oldugu i¢in zamammi planlayp  diizenli  ders

yapabiliyordu...”

K17, bu donemde siirekli kursta bulunan &grencilerin hafizlik egitimi
yaninda mesleki agidan kendilerini gelistirme firsatlarinin bulundugunu ifade
etmektedir: “Bu doneminin avantajlart zamanmin tamamini Kur’an kursunda
geciriyor olmasi. Ogrencinin zaman acisindan da bir sikintist yoktu. Ogrenciler,
zaman zaman hutbe, mevlit ve ilahi okuma, vakit namazlarini kildirma gibi

’

mesleki acidan kendini gelistirecek faaliyetlerde bulunuyordu.’

K23, o6grencilerin bu dénemde zamanlarinin tamamimi kurs igerisinde
gecirmesinin Kur’an egitimi agisindan oldukga avantajli bir durumda oldugunu,
ancak Orgiin egitime ara verdiklerinden dolay1 bes yillik ilkokul doneminde
ogrendikleri bilgilerin bir ¢cogunu unuttuklarini ifade etmektedir: “Su anda
hafizltk o zaman gére daha avantajli. Meslek ve imkdn a¢isindan. Tabi avantajlart
da vardi. Mesela, 5. siniftan sonra bize geliyordu, istedikleri kadar zaman vardi.
Fakat iki ti¢ yil ara vermek zorunda kalvyordu. Ancak bes yillik temel egitimde

kazandiklarint unutuyordu.”
b. Kiiciik Yasta Kursa Gelmeleri

Katilimeilarin biiyiik bir kismi, bu dénemde kursa gelen 6grencilerin
kiigiik yasta oldugunu ve bu durumu Kur’an-1 Kerimin ezberlenmesinde 6nemli

bir avantaj olarak gordiiklerini ifade etmektedirler.

K3, bu donemde 6grencilerin kursa kiigiik yasta geldiklerini, buna bagh
olarak ergenlik problemleri yasamadiklarini ve bu durumun hafizlik egitimi icin
oldukca 6nemli bir avantaj oldugunu ifade etmektedir: “Ogrenci Ilkokulu bitirince
Kur’an kursuna geliyor yas: itibariyle bu isi yapabilecek en giizel yasta, ergenlik
problemi yok. Disaridaki sosyal hayata daha girmemis, aklini kurcalayacak ¢ok
fazla olumsuzluk bulunmuyor. Boyle ogrencileri iyi motive ederek iyi hafiz

yetistirdik.”
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K6, kiigiik yastaki 6grencilerin ezber yapmada oldukga basarilt oldugunu,
bu durumu birinci donemde yeterince tecriibe ettiklerini ifade etmektedir. Ayrica
kiiciik yastaki 6grencilerin daha kolay ikna edilebildigini sdyleyen K6, ezberleme
doneminde farkli hediyeler kullanarak basariya ulastiklarini vurgulamaktadir:
“Ogrencilerin farkli yapida ve on yas civarinda olmalar: sayfalar: kolay
ezberlemelerine imkdn saglyordu. Bu sayede ogrenci hem ezberini kisa siirede
yvapiyor, ayni zamanda oyunda oynayabiliyordu. Bide J&grenciye hediye
veriyorduk. O sayede ¢ok kolay ezberliyordu. Ezber yapmakta zorlananlar bile

ikna edildiklerinde ve odiillendirildiginde ezberlerini yapiyorlardi.”

K8, bu donemdeki 6grencilerin kiigiik yasta olmasinin ezber ve disiplin
acisindan oldukca 6nemli bir avantaj oldugunu ifade etmektedir: “Cocuk kiigiik
vasta oldugu i¢in hafizhigr kolay yapiyordu. Ergenlik donemine gelmemis
oluyordu hafizlig1 giizel yapryordu. O zaman 6grenci geliyordu ve daha kaliteli
oluyordu. /mam hatiplerin orta kismina gitmeyenler kursa geliyordu. Birde ¢ocuk

kiiciik yasta oldugu icin kontrol daha giizeldi.”

K19, bu donemde Ogrencilerin yaslarinin kiigiik oldugunu, ergenlik
problemlerinin heniiz ortaya g¢ikmadigini, bu durumun hafizlik egitimi i¢in
oldukca avantajli bir durum oldugunu ifade etmektedir: “Hafizlik bulug ¢agina
ermeden bitmesi gereken bir seydir. Bulug ¢agina erdikten sonra bir ¢ocugu
hafizlik yaptirmak olaganiistii bir seydir. Biz bu isi yillarca yapmaya ¢alistik. Yasi
kiiciik oldugu icin sayg: fazlaydi bunun yanminda aile terbiyesi vardi. Yasimin kiigiik
olmast kontrolii kolaylastirip disiplin altina alinmasinda ciddi bir avantaj

’

saghyordu.’

K26, bu donemde kiigiik yasta kursa gelen ogrencilerin daha kolay
yonlendirildigini, ezberi kolay yaptiklarini, buna bagli olarak kaliteli hafizlarin
yetistigini ifade etmektedir: “Ilk donemde yasi kiiciik olan dgrenciler ahlaki
davraniglarda ve egitimde ¢ok iyiydiler. Cevreden pek etkilenmedikleri ve yasinin
kiiciik olmasi, hizli ezber yapmasi igin avantaj olusturuyordu. Ayni zamanda yasi
kiiciik oldugu icin ¢ogu seyin farkinda degildi. Hafizlik konusunda kuvvetli hafiz
yetistirme eskiden daha iyiydi, o zamanki hafizlar daha kaliteli oluyordu.”

32



K5, K7, K9, K11, K12, K13, K20, K21, K22, K27 ve K30 da diger
katilimeilar gibi Kur’an-1 Kerimin kiigiik yaslarda daha kolay ve kalici olarak
ezberlendigini, bu durumu, hafizlik egitiminde O6nemli bir avantaj olarak

gordiiklerini ifade etmektedirler.
c. Teknolojik Araclarin Az Olusu

Katilimcilarin bir kismi, bu donemde teknolojik arag-gereglerin ve sosyal
medyanin  yaygin olmadigmi, bu durumun hafizlik yapan Ogrencilerin
motivasyonlari  agisindan olduk¢a Onemli bir avantaj oldugunu ifade

etmektedirler.

K2, bu donemde Ogrencilerin motivasyonlarini  olumsuz yonde
etkileyebilecek pek fazla arag-gerecin bulunmadigini, bu durumu hafizlik
egitiminde 6nemli bir avantaj olarak gordiigiinii ifade etmektedir: “... Genelde
ogrenciye, yatili oldugu icin zamamm planlayp diizenli ders yaptirilabiliyordu.
Bir de ¢ogunun ilgisini dagitacak teknolojik arag-gere¢ yoktu (bilgisayar, cep
telefonu, tablet).”

K10, bu donemde Ogrencilerin dikkatlerini dagitacak arag-gerecin
bulunmayigin1 6nemli bir avantaj olarak gordiiklerini, bu sayede 6grencileri daha
kolay kontrol edebildiklerini ifade etmektedir: “... Bu yaslarda ¢ocuklarin hafizlik
yapmasi daha kolay oluyordu. O zamanlar teknolojik araglarin bu denli yaygin
olmayisi, 6grencileri daha kolay motive etmemiz ve dikkatlerini toplamamiz adina

onemli bir avantajdi.”

K28, bu donemde 0Ogrencilerin sosyal cevresinin genis olmadigini,
motivasyonlarint  olumsuz olarak etkileyebilecek pek fazla aktivitenin
bulunmadigint ve ezber doneminde bu durumun avantajlarim1 biiyiik oranda
gordiiklerini ifade etmektedir: “Giiniimiize oranla degerlendirirsek; internet, cep
telefonu, sinema vb. araglarin pek yaygin olmayist égrencinin derse olan ilgisini

ve baghlhigimi artirtyordu.”
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K18, K24, K25 ve K29 da diger katilimecilar gibi disiindiiklerini,
Ogrencilerin motivasyonlarin1 olumsuz yonde etkileyebilecek arag ve gereclerin
bu donemde pek yaygin olmamasiin hafizlik egitiminde 6nemli bir avantaj
oldugunu, bu sayede o6grencileri daha kolay yonlendirdiklerini ve kisa siirede

olumlu neticeler aldiklarini ifade etmektedirler.
d. Veli Motivasyonunun Yiiksek Olmasi

Katilimeilardan bir kismi, bu donemde velilerin ¢ocuklari stirekli takip
etmelerinden memnun olduklarini, bu durumun hafizlik egitimi i¢in énemli bir

avantaj oldugunu ifade etmektedirler.

K4, bu donemde ki 6grencilerin avantajlarinin olduk¢a fazla oldugunu,
ogrenci velilerinin ¢ocuklarini siirekli takip etmesini bu avantajlardan biri olarak
degerlendirdiklerini ifade etmektedir: “Yasimin kiigiik olmasi, velinin istekli
olmasi, hocanin iIQili olmasi, kabiliyetli 6grencinin fazla olmasi, ayni zamanda
kiiciik oldugu i¢in bizlere karsi saygili bir tutum sergileyebiliyor olmasi onemli

avantajlar arasinda sayilabilir.”

K14, bu dénemde bazi velilerin ¢ocuklar: tizerindeki etkilerinin yiiksek
oldugunu, bu sayede 6grencilerin kisa siirede hafiz olduklarim ifade etmektedir:
“... Aileleri arkalarinda duruyor ve hafizligin olmazsa olmaz kosul oldugunu
soyliiyor ve de diretiyorlardi. Yiiz bulamayan o6grenciler de hafizliklarini
tamamlyyorlardi. Hafizlik yapan 6grenciler baska hicbir isle ilgilenmiyor sadece

’

hafizlik yapiyordu.’
3. Ogrencilerin Dezavantajlar

Katilimeilar birinci dénemde kurslarda egitim goren Ogrencilerin bazi
dezavantajlarinin  bulundugunu ifade etmektedirler. Bu dezavantajlar; kiiglik
yastaki Ogrencilerin Kur’an-1 Kerimi nigin ezberledikleri hususunda yeterli
bilinglendirmenin kendilerine yapilamamasi ve bu 6grencilerin biiyiik bir kisminin

kurslarda yatili kaldigi i¢in aile 6zlemi hissetmeleridir.
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a. Ogrencilerin Bilingsiz Olmasi

Katilimcilardan bir kismi, bu donemde kurslarda okuyan Ogrencilerin
hangi amactan dolay1 kursa geldiklerini, ni¢in hafizlik yaptiklarin1 bilmediklerini
ifade etmektedir. Bu durumun oOnemli bir dezavantaj oldugunu vurgulayan
katilimcilar, bundan dolay1 6grencileri ezber yaptirmada oldukca zorlandiklarini

ifade etmektedirler.

K1, bu donemde kurslarda egitim goren O0grencilerin hafizlik hususunda
yeterli Dbilgiye sahip olmadiklarini ifade etmektedir. Bu durumun hafizlik
egitiminde Onemli bir dezavantaj olduguna deginen K1, bunun iistesinden
gelebilmek icin ailelerden destek aldiklarimi  vurgulamaktadir:  “Kisaca
bahsedecek olursak bu isin maddi ve manevi yoniinden bilingsiz oluslari, kendi
istekleri ile yapmiyor olmalari, egitim modellerinin problemli olusu da ayrica
ogrenciyi olumsuz etkiliyordu. Bu dezavantajlart da asmak icin velilerle
istisarelerde buluyor ve egitimde hoca - veli ikilisinden taviz vermeden
calismamiz ~ gerektigini  ifade ediyorduk. Zaman zaman hocalarimizin
birikimlerinden faydalanma adina istisarelerde bulunuyorduk. Bir de eski
mezunlardan  modeller  getirerek,  ogrencilerin  bilinglerinde  hafizlig

netlestiriyorduk.”

K5, bu donemdeki Ogrencilerin genellikle velilerin zorlamasiyla kursa
geldigini vurgulamaktadir. Ogrencileri kurs ortamina ahistirmak igin onlara
sevecen bir tavirla yaklastiklarma deginen K5, aksi taktirde ciddi sikinti
yasadiklarin1 ifade etmektedir: “Yas itibari ile bazi seylerin farkina varamamig
olmalari, ailelerin zorlamast ile Kur’an kursuna gelmeleri ciddi sikintilar
dogurmustur. Bunun tistesinden gelebilmek igin, ¢ocuklara kursu sevdirmeye

calistik.”

K16, bu donemde hafizliklarin1 tamamlayan dgrencilerin bazi durumlardan
otirti kurstan hemen ayrildiklarini ifade etmektedir. Yeterli sorumluluga sahip
olmayan 0&grencilerin bu sekilde hafizliklari1 tamamlamasinin ve kurstan
ayrilmasmin 6nemli bir dezavantaj olduguna deginen K16, bu siiregten sonra

ezberlerine yeterli zamam ayiramayan ve gevseklik yapan Ogrencilerin
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hafizliklarin1 unuttuklarni ifade etmektedir: “Ogrenci bir sekilde ezberlerini
yapwp hafiz olduktan sonra kurstan ayriliyordu. Ezberini devam ettirecek imkdn
bulamayanlar, ¢ocuklugun verdigi gevseklikle hafizliklarint unutuyorlardi. Bu

sekilde hafizligini tamamlayip ta ¢ok unutan 6grencilerimiz var.”

K24, bu donemde kursa gelen Ogrencilerin yas ortalamasinin oldukca
diisik oldugunu, buna bagli olarak hafizlik noktasinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini ifade etmektedir. Ezberleme doneminden sonraki siirecte ailelere
biiyiik yiik distiiglinii ifade eden K24, hem kurstaki 6greticilerin hem de velilerin
yeterli yonlendirmeyi yapamamasi halinde 6grencilerin hafizliklarini unuttuklarini
vurgulamaktadir: “Bu donemde gelen ogrencinin yas ortalamas: genel olarak
diigtiktii. Yaptigi isin farkinda degil belki ailesi zorlamis hafizlik yapacaksin diye.
Yada ikna etmis. Cocuk hafizlik yaptiginda c¢ogu aileler bu isin devamini
getirmiyor. Cocuk hafizligi unutuyor. Aym zamanda kursa ait dernegin
bulunmamasi, her oniine gelenin kursa miidahale etmesi bizim igin en kotii

durumdu séyleyebilirim.”

K25, bu donemdeki 6grencilerin kiiciik yasta olmasindan dolayir onlar
stirekli takip ettiklerini ifade etmektedir. Hafizlikta kiiciik yasin ayni zamanda
onemli bir dezavantaj oldugunu vurgulayan K25, ogretici faktoriiniin ortadan
kalkmasi ile hafizigin unutulacagim iddia etmektedir: “Ogrencilerin yaslari
kiigiik oldugundan pek fazla sorumluluk veremiyorduk. Siirekli takip ettigimiz igin
bize bagh calisirlardi. Kendi baslarina kaldiklarinda ders kaybi yasarlard.
Bundan dolayr ogrenciler siirekli ezber yapmaktansa hocayla karsilastiklarinda

ezber yapar, hoca arkasini dondiigiinde oyuna devam ederlerdi.”

K28, olaya farkli acidan yaklasmaktadir. Ogreticilerin  Kkisisel
yaklasimlarindan kaynakli yontemler kiiglik yastaki ogrencileri olumsuz yonde
etkiledigine deginen K28, hafiz olarak daha fazla 6grenci mezun etmek igin
ogrencilerin kisisel gelisimlerinin gérmezden gelindigini ifade etmektedir: “Her
ogretici kendi hocasindan 6grendigi yontemleri ogrencisine uygulardi. Y ontemin

dogruluguna yanlshgina bakilmaksizin bilingsiz bir sekilde 6grenciye baski
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uygulanirdr. Baska yontemler denenmedi. Aslhinda uygulanan yéntem gorsel

anlamda basariliydi. Cikti olarak hafiz yetisiyordu. Olan 6grenciye oluyordu™

K3, K6, K7, K8, K10, K12, K15, K17, K22, K23, K26, K27 ve K29 da
diger katilimcilar gibi diisiindiiklerini, bu donemde kursa gelen 6grencilerin kiigiik
yasta oldugunu, buna bagli olarak baski veya 6diil vadi ile kursa gonderildiklerini
ifade etmektedirler. Bu durumun 6nemli bir dezavantaj oldugunu ifade eden
katilimcilar, 6grencilere hafizlik noktasinda yeterli bilgilendirmenin yapilamamasi
ve Ogrencinin bu sorumlulugu kazanamamasi halinde, yaptirilan hafizligin

cogunlukla ileriki zamanlarda unuttugunu itiraf etmektedirler.

b. Ailelerinden Uzak Kalmalar

Bu dénemde 6grencilerin biiyiik bir kismi kurslarda yatili kaldiklari i¢in
bazilar1 aile 6zlemi ¢ekmektedir. Katilimeilardan bir kismi bu durumu 6grenciler

icin dezavantaj olarak gérmektedir.

K2, bu donemde kurslarda egitim goren dgrencilerden yasi kiiclik olanlarin
aile Ozlemi ¢ektigini, yeterli siklikta aileleriyle goriisemediklerini ifade
etmektedir: “Bu doénemin dezavantaji basta ogrencilerin gurbet yasamasuydi.
Yakin olanlar ii¢ haftada bir giin ancak izine gidebiliyordu. Memleketi uzak
olanlar ise alti ayda bir izine gidiyordu. Aileleri ile ankesérlii telefonlarla bile
ayda bir belki goriisiivor belki goriisemiyordu. Sosyal imkdnlar o donemde de

azdi...”

K4, bu donemde egitim goren &grenciler, kisisel ihtiyaclarini gidermede
yetersiz kaldiklarindan dolay1 aile 6zlemi c¢ektiklerini ifade etmektedir: “Yas:
kiiciik oldugu i¢in ¢ocugun ailesinden uzak kalmasi, temizlik ve disiplin
konusunda ¢ocugun yetersiz olmasi, kismen de olsa ailesinden uzak kalan ¢ocuga
uygulanan en ufak bir baskida Kur’an kursunu terk edip ailesinin yanina

kagmasi.”

K9, bu dénemde kurslarda bulunan 6grencilerin yas ortalamasinin kii¢iik

oldugunu, buna bagl olarak 6zellikle kursa ilk geldikleri donemlerde aile 6zlemi
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cektiklerini ifade etmektedir: “Cocuklar yas olarak kii¢iik oldugundan
ailelerinden uzakta zorluk c¢ekiyorlardi. Yasi kiiciik oldugundan bazi seylere
alismamus oluyor, aile ortamindan disiplinli bir ortama gecince ogrenci sitkintilar

yasayabiliyordu.”’

K13, bu donemde Ogrencilerin evden uzak kalmasinin Onemli bir
dezavantaj oldugunu, ozellikle tatil dontislerinde kursa adaptasyon noktasinda
olduk¢a sikint1 ¢ektiklerini vurgulamaktadir:  “Ogrenciler evden uzak
kaldiklarinda kolay o6zlem duyuyorlar. Hele yaslar: kiiciik olunca, tatil
doniislerinde aileden kopmalari kolay olmuyor. Derse adapte olmalart uzun

zaman aliyor.”

K18, bu donemdeki Ogrencilerin ailelerinde uzak kalmasinin énemli bir
dezavantaj oldugunu, ailesinin yaninda bulundugu donemde biitiin ihtiyaglarinin
ailesi tarafindan karsilandigini, kurs ortaminda ise bu imkéanlardan istifade
edemedigini ifade etmektedir: “Kiiciik yasta ailesinden ayri kalmak ¢ocuklar igin
zor bir durumdu o dénemde. Tatil araliklar: ¢ok uzun oldugundan ogrenci aile
hasreti ¢ekiyordu. Evde ¢ogu ihtiyacini ailesi karsiliyor. Ama burada hepsini
kendisi yapmak zorunda kaliyordu. Farkli bir ortama girmis uyum sorunu
yasyordu. Genelde bu dénemde ¢ocuklar icine kapanik oluyordu. Bu dénemde
hafiziik yapan c¢ocuk yaptigi isin ¢ok farkinda olmuyor, eger aileleri gerekli

titizligi gostermezlerde ¢ocuk hafizligr unutabiliyordu.”

K19, aile ortamindan yeni ayrilan 6grencilerin kursa adaptasyonlarinin zor
oldugunu, bu durumun iistesinden gelmek i¢in yeterli imkanlarinin bulunmadigini
ifade etmektedir: “Ogrenciler kiigiik olduklar: icin kursa ilk geldiklerinde
aghyorlardr. Temizlik konusunda sikinti cekiyorduk. Imkanlarin az olmasindan
dolayr &grenciler rahat edemiyordu. Siirekli ézlem ¢eken ve ailesiyle irtibat

kurmakta zorlanan ogrenciler adaptasyonda zorlaniyorlardi.”

K21, bu donemdeki 6grencilerin yaslarmin kiigiik oldugunu ve buna baglh
olarak bazilarinin aile 6zlemi ¢ektigini ifade etmektedir: “Yaswmun kiiciik olmasi
aynt zamanda dezavantaj. Yasimn kiiciik olmasindan dolayr ¢ok fazla ailesini

ozliiyor. Kurstaki kurallara ayak wyduramiyor, temizlik konusunda yetersiz
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kalvyor. Kiigiik yasta hafizlik yapuldigi icin bazilart Kur’an’t unutabiliyor,
bazilarina ise saglam bir sekilde hafizlik yaptirilmadigr igin ileride ciddi

>

sorunlarla karsilasabiliyordu.’

K30 ise kiigiikk yasta aile ortamindan ayrilan 6grencilerin kursa uyum
saglamada zorlandigini, bu durumun 6grenci acisindan 6nemli bir dezavantaj
oldugunu ifade etmektedir: “Kiiciik yasta ailesinden ayrildigindan dolayr aile
ozlemi ¢ekiyor. Buradaki sartlara ayak uydurmakta zorlaniyor. Kiiciik yasta ezber
vaptigi i¢in isin tam bilincine varamiyor, ilerleyen zamanlarda hafizlig

1

unutabiliyor.’
B. 1997-2012 Arasi1 Donem
1. Ogrenci Kaynag

Katilimeilarin  tamami  Kur’an  kurslarinin 28  Subat  siirecinden
etkilendigini, buna bagh olarak ikinci donemde 6grenci bulmada oldukga sikinti
yasadiklarini ifade etmektedirler. Bu donemde Kur’an kurslarini tercih edenlerin,
agirlikli olarak orgiin egitimde herhangi bir basar1 gosteremeyen 6grencilerden
olustugunu vurgulayan katilimcilar, s6z konusu donemin hafizlik egitimi

acisindan kot bir donem oldugunu sdylemektedirler.

K1, bu donemde Ogrenci bulmada olduk¢a sikinti yasadiklarini ifade
etmektedir. Sekiz yillik zorunlu egitimin devreye girmesiyle Kur’an kurslarinin
ogrenci kaynaginda ciddi sekilde azalmalarin yasandigina deginen K1, bunun
iistesinden gelmek i¢in farkli arayislar igerisine girdiklerini, yakin g¢evreden
ogrenci bulamadiklart i¢in yurdun farkli bolgelerinden 6grenci talep ettiklerini
vurgulamaktadir: “Bu donemde hafizlik egitimi 6grenci kaynagi agisindan durma
noktasinda oldugunu ifade edebilirim. Memleketin dort bir tarafimi dolaniyor
ogrenci bulmaya ¢alistyorduk. Bulduklarimiz da maalesef hi¢cbir sekilde okullarda
basarili olamayan, maddi imkansizliklar yiiziinden okuyamayan, yerine gore
oziirlii yerine gore saf ¢ocuklardi. Velilerin bakis a¢ilart umutsuzdu. Bir onceki

doneme gore kararl veli gitti yerine tamamen diinyalik beklentileri olan bir veli
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ile karsi karsiya kalmistik. Biitiin bunlar c¢alisigim bazi Kur’an kurslarinin

)

kapanmasina sebep olmustu.’

K2, bu donemde oOgrenci bulmada zorlandiklarini, hatta Ogrenci
yoklugundan kurslarinin kapanma noktasina geldigini ifade etmektedir: “Sekiz
villik kesintisiz egitim doneminde bir iki donem kursumuz neredeyse kapandi.
Hemen hemen biitiin kurslarda 6grenci sikintist yasandi. Zamanla biraz canlanma
oldu. Fakat 6grenci kalitesi diistii. Zeki ve kabiliyetli 6grenciler 8’inci sinifi
bitirdikten sonra gelecek kaygisiyla liselere gitti. Ailelerin de bu yondeki ilgisi ,
ogrenci kalitesinin diismesine sebep oldu. Tabi istisnalar da olmadi degil.
Osrenci tam ergenlik déneminde hafizlik disiplinine giremedi. Ciinkii 6grenciyi

elde tutacak bir sistemimiz ogrenciye vaat edebilecegimiz bir seyler yoktu.”

K3, sekiz yillik zorunlu egitimin devreye girmesiyle 6grenci sayisinda
azalma yasandigina dikkat ¢ekmektedir. Ayn1 zamanda kalitenin de diistiigiinii
vurgulayan K3, bu durumun olugmasini velilerin meslek kaygisina bagladigini
ifade etmektedir: “Sekiz yillik kesintisiz egitim olunca dégrenci agisindan sorun
yasadik. Cocuk biiyiik yasta Kur’an kursuna geliyordu. Onceki sistemde o yasta
ogrenciler hafizligi bitiriyordu ama her sistem kendi zorlugunu beraberinde
getiriyordu. Sekiz yillik kesintisiz egitimden sonra kopukluk oldu ogrenci sayisi
azaldi. Kaliteli 6grenciler ister istemez farkli alanlara kaydi. Bazi velilerin ilgisi
azaldi, okullara gosterilen hassasiyet Kur’an kurslarinda gosterilmedi. Bizim

kendi hocalarumiz bile ¢ocuklarint imam hatiplerden alip normal okullara verdi.”

K6, Milli Egitim sisteminin degismesiyle 6grenci sayisinda azalmalarin
yasandigini ifade etmektedir. Ozellikle ilk ii¢ yilda oldukca sikint1 yasadiklarina
deginen K6, velilerin ilgisizliginden dolayr verimin diistiiglinii vurgulamaktadir:
“5+3 sistemi ortadan kalkinca bayagi bir sikintilar yasadik. Otomatikman yas
yiikseldi, ¢ocugun muhakeme giicii artti, ezber giicii azaldi, kalite diistii artik.
Gelecek kaygisi olunca veliler ¢cocuklarin istikbalini diigiinmeye basladi. Belli bir

vasi gegince meslek edinememe sikintist bas gosterdi.

K9, bu donemde 6grenci bulmada oldukca sikint1 yasadiklarini, kurslarin

kapanmamasi i¢in 6grencileri ikinci defa kaydettiklerini, hatta kursa gayri resmi
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olarak da o6grenci aldiklarimi itiraf etmektedir: “Sekiz yillik egitimin devreye
girmesiyle 5’inci simiftan mezun olan ogrenciler artik 8’inci siniftan mezun
olmaya basladi. Bu durum oégrencide ii¢ yillik ciddi bir kesilmeye neden oldu.
Okula gitmeyip arada siwrada gelen 6grencileri gayrt resmi olarak okuttuk. Eski
ogrencilerle devam ettik. Hatta mezun olanlart ikinci defa kaydettik. Daha sonra
okul bitiren égrencilerin énemli bir kismi liseye devam etti. Etmeyenlerinde bir

kismi kursa geldi. Bu durum kalitenin diismesine sebep oldu.”

K10 da K9 gibi bu dénemde 6grenci sikintisi ¢ektiklerini, bunu agsmak i¢in
benzer yontemlere basvurduklarini, bazen kursun kapanmamasi i¢in yaslh
insanlar1 kursa kaydettiklerini itiraf etmektedir: “Sekiz yillik kesintisiz egitim
doneminde kurslarin tamamina yakimi kapatildi. Biz de burada c¢ok sikintilar
cektik, zor sartlarda devam ettik. Cok az talebemiz vardi. Yasak olan donemde
kacak olarak ¢ocuk okutuyorduk. Resmi olarak yasi biiyiik insanlari kayit
yaptirdik. Gayrr resmi olarak ta hafizlik yaptirdik. Ortaokuldan ¢ikan ¢ocuklar
gelecek kaygisindan dolayr ailesi kursa yollamiyordu. Yollayanlar da kapasitesi

az olan, elinden bagka bir sey gelmeyen ogrencileri bize yolluyorlard:.”

K14’te K9 ve K10 gibi dgrenci temininde sikinti gektiklerini, benzer
yontemlerle kurslarin kapanmasini 6nlemeye c¢alistiklarini ifade etmektedir:
“Kesintisiz egitimde ogrenci yok denecek kadar azdi. Hatta kéydeki amcalari,
teyzeleri, ablalart agabeyleri kayit yapryorduk Kur’an kurslar: acik kalsin diye.
On iki yasindan kiigiiklerin Kur’an kursuna gelmeleri hatta Kur’an ggrenmeleri
vasakti. On bes yasindan biiyiik ogrencilerin egitim ve o6gretimi gercekten ¢ok
zordu. Sonra okulda basarili olamayan ogrencileri dogrudan Kur’an kursuna
gonderiyorlard:. Kalite cok diisiiktii. Ilgi gitgide diigiiyor sanki Kur’an kurslart bir

stirgtin yeri gibi algilantyordu.”

K15, bu donemde 6grenci sayisinda ciddi azalmalarin yasandigini, bazi
bolgelerde 6grenci yoklugundan bir¢ok kursun kapandigini ifade etmektedir:
“Sekiz yillik kesintisiz egitim Kur’an kurslarina, hafizliga ve imam hatiplere ¢ok
zarar verdi. Kalite bakimindan olsun, ogrenci teminin bakimindan olsun

hepsinden zarara ugradik, hatta o donemde diyebiliriz ki Tiirkiye genelinde Ki
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Kur’an kurslarimin yarisi kapannustir. Bazi biiyiik illerden ornek verecek olursak
Sivas sehrindeki biitiin Kur’an kurslar kapanmistir. Konya sehrindeki ¢ogu

Kur’an kursu kapanmistir.”

K19, bu donemin 6grenci kaynagi agisindan sancili bir donem oldugunu,
ogrencileri kursa ¢ekmek i¢in farkli yontemler uyguladiklarini ifade etmektedir:
“Ogrenci konusunda son derece sikinti yasadik. Din hassasiyeti yine én planda
olsa da orgiin egitimde geri kalmis ogrenciler bize gelmeye basladi. Siirekli
ogrenci aradigimiz donemler oldu. Ya kursu kapatip gidecektik ya da ogrenci
bulacaktik, baska bir sansimiz yoktu. Bir de kapisindan aliyorduk ¢ocugu, okulu
okutmasi, getirip gotiirmesi, yemesi, i¢mesi, giyinmesi her seyini iistlenerek
alryyorduk. Bunlart yapmamiza ragmen kimse demiyordu bize, alin gotiiriin

cocugumu okutun!”’

K23, bu dénemde ogrenci kaynagi agisindan zor durumda olduklarini,
bunun yansimalarini bulundugu bolgede oldukga hissettiklerini ifade etmektedir:
“Tamamen fiyasko. Kaliteli 6grenci yoktu. Misal su anda Ak¢aabat ’ta 100’e yakin
kurs var 0 zaman 2-3 tane kalmigti ve 0 kurslar da gostermelikti. Bunun yiiziinden

cogu arkadasimiz bende dahil, kurum veya unvan degistirme zorunda kaldik.”

K28, bu donemin hafizlik egitiminde sancili bir donem oldugunu, 6grenci
kaynag1 acisindan sikinti yasadiklarini ve bunda kendi ithmallerinin bulundugunu
ifade etmektedir: “Hafizlik egitimi ciddi darbe aldi. Ogrenci bulunamaz oldu.
Bizler ge¢mis donemin kiymetini bilmedigimizi anladik. Gelecek endisesi, baski,
velileri Kur’an kurslarindan kopardi. Kursa gelen d&grencilerden  tutun
ogretmenler, c¢alisanlar artik yaptigimiz isten haz alamaz duruma geldik.

Gegmisin pismanligini yasadik ama is isten ge¢mis oldu.”

K4, K5, K7, K8, K11, K12, K13, K16, K17, K18, K20, K21, K22, K24,
K25, K26, K27, K29 ve K30 da diger katilimcilarla ayn1 fikirde olduklarini, bu
donemde 28 Subat siirecinden oldukca etkilendiklerini, Kur’an kurslarindaki
0grenci kaynaginin durma noktasina geldigini, bu durumun iistesinden gelebilmek
icin farkli arayislar igerisine girdiklerini ifade etmektedirler. Kurslarin

kapanmamasi i¢in mezun olan 6grencileri ikinci defa kayit ettiklerini ifade eden
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katilimeilar, 6grenci bulmada zorlanan birgok kursun da bu dénemde kapandigini

vurgulamaktadirlar.
2. Ogrencilerin Avantajlar

Katilimcilar, ikinci déonemde kurslarda egitim goéren oOgrencilerin bazi
avantajlarinin bulundugunu ifade etmektedirler. Bu avantajlar; sekiz yillik zorunlu
egitimin yirlrliige girmesiyle 6grencilerin on bes yasinda kursa gelmeleri, bu
donemde hafizlik yapan 6grencilerin orta 6grenimlerini disaridan bitirdikleri i¢in
zamanlarimin tamamini kursta gecirmeleri ve Ogrencilerin biiylik bir kisminin

birinci doneme oranla kendi tercihleri ile kursa gelmeleridir.
a. Yas Profilinin Yiiksek Olmasi

Katilimcilardan bir kismi, bu donemde kursa gelen Ogrencilerin yas
profilinin yiiksek olmasini avantaj olarak gormektedir. Birinci donemde
ezberleme agisindan kiigiik yas1 avantaj olarak degerlendiren bazi katilimeilar, bu
donemde Ogrencilerin sorumluluk almasi hususunda yiiksek yasi 6nemli bir

avantaj olarak gordiiklerini ifade etmektedirler.

K2, bu déonemde kursta bulunan 6grencilerin yaslarinin biiyiik oldugunu,
bu durumu avantaja doniistiirerek daha kaliteli hafizlar yetistirdiklerini ifade
etmektedir: “Bu donemde dayakta kalkti. Ciinkii 6grencinin yasi biiyiik ve laftan
anlayacak durumdaydi. Zaten istemedigi bir durum oldugunda da kendisi birakip
gidebiliyordu. Bu dénemde 6grenciyi motive ederek ve hafizligin degerini onlara
anlatarak kursta tutmaya ¢alistik. Yast biiyiik oldugu i¢in ezberi daha dikkatli
yapabiliyordu. Ogrenci kendi kendini takip edebiliyordu.”

K3, bu donemde belli bir yasta olan Ogrencileri daha kolay
yonlendirdiklerini ve bu sayede basariya ulastiklarm ifade etmektedir: “Ogrenci
vast itibari ile belli bir olgunluga ulagmis oluyor. Eger inanarak bu ise sarilirsa
¢ok giizel hafizlik yapabiliyor. Yast biiyiik oldugundan bazi  seyleri

anlatabiliyorsunuz, o da sizi daha iyi anliyor.”
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K19, bu dénemdeki 6grencilerin yas profilinin yiiksek olmasini avantaj
olarak degerlendirmektedir. Biiyiik yastaki 6grencilerin kisisel ihtiyaglarini yerine
getirmede oldukca basarili olduguna deginen K19, bu Ogrencileri daha kolay
motive ettiklerini ve wvelileri ile koordineli bir sekilde calistiklarimi ifade
etmektedir: “Bu donemde sartlar biraz daha ogrencinin lehindeydi. Cocuklar
biraz daha ge¢ yasta geliyorlardi. Bu sayede ogrenciler kendi ihtiyaglarin
karsilayabiliyordu. En azindan kursa ne icin geldiklerinin farkindaydilar. Belki
gelecek planlart yoktu ama, o donemde hafizlik yapacaklari igin bir kismi
memnundu. Velisi takipte olanlar ogrencisinin basarii olmast adina bir ¢ok
fedakarlik yapiyordu. Hatta giicii nispetinde kursa yardim da yapiyordu. En
azindan tatile gittiklerinde babasina hesap vermesi gerektigini biliyor, kursta

oldugu siirede derslerinde basar: gésteriyordu.”

K25, bu donemde egitim goren kiz 6grencilerden erkek dgrencilere oranla
olduk¢a verim aldiklarin1 ve bu 6grencilerin yatili ortama daha yatkin olduklarini
ifade etmektedir: “Bayan dgrenci olduklarindan yasimun biraz daha biiyiik
olmasiyla ¢alisma yerlerinin, yatakhanelerinin temizligi noktasinda olduk¢a ozen
gosteriyorlardr. Ayrica edep noktasinda da kendilerini gelistiriyorlardr. Burada
vetigiyor, actktan okulu falan bitiriyor, diplomasint eline alip en azindan bayan

Kur ‘an kursu hocast olabiliyorlard:.”

K4, K5, K7, K8, K10, K13, K15, K16, K23, K24 ve K26 da diger
katilimcilar gibi bu dénemdeki 6grencilerin yaslarinin yiiksek olmasini avantaj

olarak degerlendirmektedirler.

b. Zamanim Siirekli Kursta Gecirmesi

Bu donemde katilimcilardan sadece bir tanesi, 0grencilerin zamanlarim

stirekli kursta gecirmesini avantaj olarak degerlendirmektedir.

K14, ikinci donemde oOrencilerin 8’inci simiftan mezun olarak kursa
geldiklerini, bu durumun 6grenciler icin 6nemli bir avantaj oldugunu ifade
etmektedir. Egitim siiresi igerisinde Ogrencilerin kisisel ihtiyaglarim1  kurs

icerisinde giderdiklerine deginen K14, 6grencilerin bu sayede disaridaki sosyal
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hayattan olumsuz olarak etkilenmediklerini ve motivasyonlarmi canli tuttuklarini
vurgulamaktadir: “Bunlarin avantajlart devamli kursta olmalariydi. Sabahtan
aksama kadar kursta egitim almalart ve sosyal c¢evreyle alakali bir sorun
yvasamiyorlardi. Motive olduklart zaman bu izne kadar devam ediyordu. Hafizliga

calisan ogrenciler kisa zamanda hafizlik egitimini tamamlyorlardi.”
c. Kendi istekleri ile Kursa Gelmeleri

Katilimeilardan bir kismi, bu donemde egitim goren dgrencilerin biiyiik bir
kisminin kendi tercihleri ile kursa geldigini ve hafizlik siirecinde bu durumdan

oldukea istifade ettiklerini ifade etmektedirler.

K6, bu donemde kursa gelen Ogrencilerin hafizlik yapmada istekli
oldugunu ve bu durumun hafizlik egitimi i¢in 6nemli bir avantaj oldugunu ifade
etmektedir: “Bu donemde hafizlik yapan o&grenciler hafizligini yapma istegi
olunca daha avantajli oluyor. Bunun yaminda o6grenci bir taraftan hafizligi
vaparken bir taraftan da aciktan liseyi okuyabiliyordu. Béylelikle hafizlik

bittiginde zaman kaybetmeden is bulma imkani olabiliyordu.”

K17, baz1 6grencilerin bilingli olarak kursa geldigini, bu sayede kisa
surede hafizliklarim1 tamamladiklarini ifade etmektedir: “Bazi cocuklar bizzat
kendi istekleriyle geliyorlardi. Hoca olmak igin. Onlar daha istekli oluyorlardi.
Takip etmeden kendi baslarina ders c¢alisiyor, kisa siirede hafizliklarin

tamamlvyorlard.”

K18, bu donemde kendi istegi ile kursa gelen 6grencilerden oldukg¢a verim
aldiklarii, bu diisincede olan 6grencilerin hafizliklarini kisa siirede ve saglam
olarak yaptiklarini ifade etmektedir: “Bu donemde gelen ogrencinin ¢ok fazla
avantaji oldugu séylenemez. Ogrenci sayisi az oldugundan gelen dgrenci ile daha
rahat ilgilenebildik. Yas olarak biiyiik olan 6grenci eger ben bu isi gercekten
vapmayt diigiiniiyorum dediginde bize hichbir sorun ¢ikarmadan hafizlig

yapryordu. Boyle égrencilerin hafizliginin daha kalici oldugunu gozlemledik. ”
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K20, hafiz olmak icin gayretli olan &grencilerden olduk¢a memnun
olduklarini, onlara ahlaki agidan bazi davraniglari kazandirmada daha basarili
olduklarmi ifade etmektedir: “Genelde pek fazla avantaj yoktu. Istekli olarak
kursa gelenler gelip hocayr sikistirirdi. Onlara yardimci olurduk ve kendilerini
kisa siirede kurtarir mezun olurlardi. Ezberden ziyade diger davranislarin
sekillenmesinde bu doénem avantajliydi.  Oturup  konustugunuzda ikna

edebiliyordunuz.”

K22, bu donemde egitim goren Ogrencilerle iletisim yolu ile bir ¢ok
meseleyi ¢oziime kavusturduklarini, hafizlik yapmada istekli olan &grencilerle
herhangi bir sorun yasamadiklarin1 ifade etmektedir: “Kesintisiz egitim
doneminde avantaj olarak ¢ok bir sey yoktu. Gelen 6grenci bu isi yapmay:
kafasina koymussa sorun ¢ikarmadan hafizligini yapiyordu. Bir de yast ilerlemig
oldugu icin ¢ikan sorunlar: konusarak ¢ozebiliyorduk. En azinda sizi dinlediginde

karsilikly bir mutabakata variyorduk.”

K29, hafiz olmak igin gayret gdsteren Ggrencilerden olduk¢ca memnun
olduklarini, bu yapidaki 6grencilerin, zeki olup ta isteksiz olan 6grencilere gore
daha basarili olduklarini ifade etmektedir: “Aslinda hafizlik yaparken ¢ocugun
cok zeki olmasi1 aranmamalidir. Bazen iyi disipline edilmis ogrenciler gergekten
hafizlik yapmaya karar verirse ¢ok zeki ve kabiliyetli olup gevsek olandan daha
kisa siirede hafiz oluyor. O doénemde bu durumu gordiik. Gergekten yapmak

isteyenler kendi baslarina bu isi yapip mezun oldular. Biz sadece yonlendirdik.”

K12, K21, K27, K28 ve K30 diger katilimcilar gibi diisiindiiklerini, hafiz
olma niyeti ile kursa gelen oOgrencilerden olduk¢a memnun olduklarini ifade

etmektedirler.
3. Ogrencilerin Dezavantajlar

Katilimcilar, ikinci donemde kurslarda egitim goren Ogrencilerin bazi
dezavantajlarmin bulundugunu ifade etmektedirler. Bu dezavantajlar; Orgiin
egitimde yeterli basariyr gosteremeyen Ogrencilerin velileri tarafindan son ¢are

olarak kursa gonderilmesi, ogrencilerin yaglariin biiyiik oldugu igin ergenlik
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problemlerinin ortaya ¢ikmasi ve ilkdgretim doneminde rahat bir ¢evrede egitim

almalaridir.
a. Orgiin Egitimde Basarih Olamayan Ogrencilerin Kursa Gelmesi

Katilimcilardan bir kismi, orgiin egitimde belli bir basar1 gosteremeyen
Ogrencilerin bu donemde kursa geldigini, bu 6grencilerin de biiyiik bir kisminin

isteksiz oldugunu ifade etmektedirler.

K7, bu dénemde kurslarda egitim goren 6grencilerden bir kisminin 6rgiin
egitimde basarili olamayan Ogrencilerden olustugunu, bu durumun hafizlik
egitiminde kalitenin diismesine sebep oldugunu ifade etmektedir: “ Yas: ilerleyen
ve orgiin egitimde yeterli diizeyde basari gosteremeyen ogrenciler o giinlerde
kurslar tercih ettikleri icin ezber olayt ¢ok zor oluyordu. Eskiden bir yilda
tamamlanan hafizlik iki, ii¢, hatta daha uzun zamana yayuiyordu. Yeterli
ogrenciyi bulamayan kurslar ister istemez bu duruma sessiz kalvyorlardr. Aksi

takdirde kursun kapanmasi soz konusuydu.”

K16, bu donemde 6grenci kaynaginda sikinti yasadiklarini, buna baglh
olarak kursa gelen her 6grenciyi kabul ettiklerini ve bu durumdan oldukg¢a zarar
gordiiklerini ifade etmektedir: “Dezavantaj ¢oktu. Yast ilerlemis, herhangi bir
okula yerlesememis ogrenciler doluydu kurslar. Suf kapanmasin diye her gelen
ogrenci kursa alinirdi. Yasi ilerlemis, ergenlik problemleri olan dgrencileri ders

havasina sokmak cok zorlardr bizi.”

K22, bu dénemde kaliteli 6grenci bulmada oldukga zorlandiklarini, 6rgiin
egitimde basarili olamayan veya herhangi bir disiplin su¢undan dolayr okuldan
uzaklastirilan 6grencilerin kursa gelmesinden oldukca rahatsiz olduklarini ifade
etmektedir: “Kesintisiz egitim doneminde daha ¢ok okullara devam edemeyen
kabiliyeti ¢cok yiiksek olmayan ogrenciler bize geldiginden bunlara hafizlik egitimi
vaptirirken zor zamanlar yasadik. Ezberleme kabiliyeti az, ahlaki olarak iyi
durumda olmayan bide aile zoruyla Kur’an kursuna gelmeleri. Buna ergenlik

’

sorunlarini da ekleyebiliriz.’
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K25, bu donemde kabiliyetli 6grenci bulmada zorlandiklarini, kurslar
ayakta tutmak icin her gelen 6grenciyi kabul ettiklerini ve bundan dolay1 hafizlik
siiresinin uzatmak zorunda kaldiklarimi itiraf etmektedir: “Su anda cocuklarin
vaslarmin biiytimesiyle birlikte kontrol de zorlasiyor. Bu sistemde daha ¢ok sekiz
villik egitimi aldiktan sonra basari gosteremeyen ogrenciler Kur’an kurslarina
vonlendirilirdi. Ama bu hafizhik yapamaz anlamina gelmiyordu, sadece
gerekenden fazla zaman aywrarak iizerlerinde fazla duruyorduk. Bunun yaninda
ergenlik problemleri, genel olarak kurs kurallarina uymama, arkadaslariyla olan

konusmalart ufak tefek sikinti olusturuyordu.”

K5 ve K20 de diger katilimcilar gibi diislindiiklerini, 6rgiin egitimde basar1
gosteremeyen Ogrencilerin ¢ogunlugunun kursta da basarili olamadiklarini ifade

etmektedirler.
b. Ergenlik Problemleri

Bu dénemde 6grencilerin ergenlik problemleri katilimcilarin ¢ogunluguna

gore onemli bir dezavantaj olarak goriilmektedir.

K3, bu donemde kurslarda egitim goren Ogrencilerin bir ¢ok
dezavantajinin bulundugunu, o6zellikle 6grencilerin ergenlik problemleri ile bas
etmekte zorlandiklarini ifade etmektedir: “Bu dénemin en biiyiik sorunu ergenlik.
Ogrenci farkli duygular icinde oluyor zaten. Yasi biiviik oldugu icin ¢ok istekli
gelmiyor Kur’an kursuna. Okulda basarili olamadigi i¢in Kur’an kursunu tercih

)

ediyorlar boyle 6grencileri motive etmek olduk¢a zor oluyordu.’

K8, ergenlik doneminde olan kiz 6grencilerin hafizlik egitiminde 6nemli
bir dezavantajla karsi karsiya kaldiklarini, bundan dolayr hafizlik siirecinin
uzadigini ifade etmektedir: “Kiz égrencilerin durumu biraz daha farkh. Ergenlik
donemlerinde malum giinler oluyor ve ogrenciler o giinlerde ders vermiyor. Bu da
hatimin baya uzamasina sebep oluyor. Tekrara dondiigiinde toparlamasi bayagi
zor oluyor. Bir hafta veya on giin ders vermeyen dgrencilerde bir sogukluk oluyor.

’

Tekrar diizenli ders vermelerini saglamak olduk¢a zor oluyor.’
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K9, yas1 biiylik 6grencilerin ergenlik problemlerinin hafizlik egitiminde
onemli bir dezavantaj oldugunu, bu durumun &grencilerin motivasyonlarin
olumsuz yonde etkiledigini ifade etmektedir: “Sekiz yulliktan sonra gelen
ogrencinin yasi biiyiik oluyor. Ergenlik sorunlart oluyor. Akl baska yerde oluyor.
Béyle 6grenciyi kontrol etmek daha zor. Bazi ogrenciler sorumluluk alabiliyor,
bazilart ¢ok sorumsuz olabiliyor. Cocugunu okutan ashinda hoca degil ¢ocugun

ailesi, ailenin hocanin arkasinda durmasi lazim.”

K13, kiz &grencilerin ergenlik doneminden oldukga etkilendigini, bu
donemin oOgretici ve Ogrenciler acisindan oldukca sancili gectigini ifade
etmektedir: “Sekiz yilliktan sonra yast ilerleyen égrenciler bize geliyor. Buda
ergenlik donemi en biiyiik dezavantaj. Ergenlik dénemi ezber yapma zamanina
denk gelince hem bizim i¢in hem de ogrenci icin biiyiik bir sorun, o dénemde
ogrenci baya sikinti yasiyor. Malum kiz ogrencilerin baska sikintilart da oluyor.

O giinlerde ders veremiyorlar. Ruh yapilar: da farkl oluyor.”

K23, bu donemde 6grencilerin ergenlik problemlerinden oldukga rahatsiz
olduklarini, 6grenci azligindan dolay1r bircok seyi géormezden geldiklerini itiraf
etmektedir: “Bu donemde dgrenci yas olarak ergenlik donemine girmis oluyor.
Akly baska yerlerde, disaridaki sosyal hayattan faydalanmanin hayali pesinde.
Kendini bir tiirlii derse veremiyor. Bu donemde ogrenci azligindan dolayr ¢cok bir

sey de diyemiyorsun 6grenci birakip gidebiliyor.”

K26, bu donemde kurslarda bulunan 6grencilerin ergenlik doénemlerini
yasadigini, bazi 6greticilerin bu bilingle hareket ederek onlara yaklastigini ifade
etmektedir: “Bu donemde ogrencinin yast biiyiik oldugundan ¢ocukla konusarak
anlasma yolunu segiyorsunuz. Aksi durumda 6grenci size cephe alabiliyor. Bu
donemin en biiyiik sorunu ergenlik diyebiliriz. Bu donemde ¢ocuk ¢ok hassas
oluyor ve bunu bilerek davranmalisin. Bu sekilde yaklasmadiginda ogrenciyi

kaybedebiliyorsun.”

K1, K2, K10, K11, K12, K14, K15, K17, K18 ve K30 da diger katilimcilar
gibi ergenlik problemlerinin hafizlik siirecini olumsuz yonde etkiledigini ifade

etmektedirler.
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c. Kurs Oncesi Sosyal Cevrenin Rahat Olmasi

Katilimcilardan bir kismi, okul ortaminda rahat bir sekilde yetisen
ogrencilerin, bu donemde kurstaki egitime ve disiplin yapisina kolay kolay adapte
olamadiklarini ve bu durumu 6grenciler i¢in dezavantaj olarak gordiiklerini ifade

etmektedirler.

K4, kurslarin disiplin yapisinin farkli oldugunu, orgiin egitimde belli bir
rahatlikta egitim goren Ogrencilerin bu siirece alismakta zorlandiklarini ifade
etmektedir:  “Cocuk okuldaki sosyal ortama alistigindan Kur’an kursuna
geldiginde adaptasyon konusunda baya bir sikinti yasiyor. Ayni zamanda velinin
de c¢ocugu zorla Kur’an Kkursuna gondermesi c¢ocuk iizerinde olumsuz etki
bwrakiyordu. Bu durum bizim ¢ocugu kazanmamizi zorlastirtyor. Yasimin biraz

ileride olmasi ezber olayini az da olsa zorlastirtyordu.”

K19, belli bir yastan sonra kursa gelen Ogrencilerin kendilerini zor
durumda biraktigini, bu o6grencileri kurs ortamina alismasinin ¢ok kolay
olmadigini ve bu durumun egitimi olumsuz yonde etkiledigini ifade etmektedir:
“Sekiz yillik egitimi bitirip geliyorlardr o zaman, geldigi ortam kiz erkek ortami,
karma egitimi. Geliyor bakiyor burada kiz yok, dogru diiriist teneffiis yok, zevki
sefa eglence yok, hep Kur’an okuma din iizerinde konusmalar falan. Biz aylarca
cocuklart kursa adapte etmenin ¢aliymasin yaptik. Boyle bir yapidaki ogrenciyi

aldik, bir de hi¢cbir okula yerlesemeyen 6grenciyi aldik.”

K21, orgiin egitimde farkli bir disiplinle yetisen 6grencilerin kurs ortamina
uyum saglamada oldukc¢a zorlandiklarini, bu durumun hafizlik egitimi i¢in 6nemli
bir dezavantaj oldugunu ifade etmektedir: “8’inci siniftan sonra gelen ogrenci
saygr konusunda, ders ¢alisma konusunda, ezber konusunda ciddi sorunlar
vasiyor. Kafasi mesgul geldigi icin akli hep baska yerlerde. Bu yapidaki

cocuklarda kursun kurallar: konusunda sikintilar yasadik.”

K29, bu déonemde kendi istegi ile kursa gelmeyen 6grencilerin, dgreticileri
zor durumda biraktigim soylemektedir. Odiil veya baski ile kursa gonderilen

ogrencilerin kurs kurallarin1 kolay bir sekilde kabullenmedigine deginen K29, bu
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durumu hafizlik siirecinde 6neli bir dezavantaj olarak gordiigiinii ifade etmektedir:
“Bu dénemde ergenlik sorunlari olsun, akli baska yerlerde olsun bunlar
dezavantajdi. Ortaokulda belli bir ortama alisan égrencileri kursa motive etmede
baya zorlandik. Zaten ogrenci zorla geldi. Veya babasinin annesinin kendisine bir
sey vaat etmesiyle geldi. Pek istekli degildi. Kotii aliskanliklar: olanlarda
oluyordu. Ogrenci kursta yatili kaliyordu. Biraz gevsek davrandiginda kotii
aliskanliklar ¢ok kolay yayilyyordu. Gengligin verdigi heyecan daima agir

basryordu.”
C. 2012 Sonrasi Donem
1. Ogrenci Kaynag

Katilimcilarin  tamami, bu donemde Ogrenci kaynaginda olumlu bir
yiikselisin oldugunu ifade etmektedirler. Bu yiikselisi, 6grencilerin okulla beraber
kurslarda egitim goérmen imkanlarmin bulunmasina baglayan katilimcilar, bu
sayede farkli kabiliyetteki Ogrencilerle karsilasma imkanlarimin bulundugunu

sOylemektedirler.

K1, bu donemde okula devam eden 6grencilerin ayn1 zamanda kurslarda
da egitim gérme hakkinin bulunduguna isaret etmektedir. Bu imkan sayesinde
ogrenci kaynaginda onemli bir artis oldugunu vurgulayan K1, bu doénemde
velilerin kurslara ilgi gostermesinden olduk¢a memnun olduklarint dile
getirmektedir: “Bu ddénem ayni zamanda okul ve Kur’an egitiminin bir arada
yiirtittilmesi anlamn tasidigindan ogrenci kaynagini okul talebeleri olusturuyor.
Bu yiizdenden de kaynak agisindan simdilik sikintili - gériinmiiyor. Gelen
ogrencilerin  okul derslerinin de takibinin yapimasindan, Kur’an kursu
yurtlarmmin aktif kullanilmasindan dolayidir ki velilerin ilgilerini simdiden olumlu

olarak yagiyoruz.”

K2, bu donemde 6grenci grafiginde olumlu bir yiikselisin oldugunu ifade
etmektedir. Ayn1 zamanda okul ve Kur’an egitimini bir arada devam ettiren
ogrencilerin zaman kaybi yasamadigini vurgulayan K2, bu sayede kabiliyetli

ogrencilerin de kursa geldigini ve bu durumdan memnun oldugunu dile
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getirmektedir: “Bence bu dénem daha yeni. Ancak gidisat sunu gésteriyor ki en
verimli donem bu donem olacak gibi. Ogrenci sayisi nicel ve nitelik acisindan
gittikge artan bir grafik sergiliyor. Hem okul hem de kurs oldugu igin velilerde bu
durumdan olduk¢ca memnun. Hem okulu hem de kursu bir arada gétiiren
ogrencilerin bagarilart da her gegen giin ilgiyi artirmaktadir. Hem d&grenciler
zaman kaybetmediginden hem de gelecekte bu egitimin onlara faydali olacagin
(maddi manevi) velilerin diisiinmesi, zeki ¢cocuklarin da kurslara gelmesine imkan

saglad.”

K4, fgcilincii donemde ogrenci kaynaginda hissedilir derecede artis
oldugunu, baz1 dénemlerde 6grencileri secerek aldiklarini ifade etmektedir: “Bu
donemde ogrenci seciliyor diyebilirim. Yeni bir sistem oldugu i¢in heniiz oturmusg
degil. Insanlar tarafindan olumlu bir yaklasim var. Zamanla hangi tarafa dénecek
su an onu kestirmek olduk¢a zor. Ancak biz lehimize olandan taraf i¢in miicadele

ediyoruz.”

K7, bu donemde okula devam eden 6grencileri de kursa kaydettiklerini,
yeni uygulamaya koyduklari bu sistemin sonuglarini heniiz gérmedikleri igin
tedirgin olduklarini, ancak yetenekli 6grencilerin kursa gelmesinden memnun
olduklarin1 ifade etmektedir: “Yeni donemde d&grenci olduk¢a fazla. Su anda
ogrenciyi segerek aliyoruz. Yeni donemin ¢iktilarini hentiz gormiis degiliz.
Artilarint ve eksilerini zanla tespit edecegiz. Yeni sistemle orgiin egitime devam
eden ogrenciyi kaydedebiliyoruz ve bu durum kabiliyetli ve basarili 6grenciyi de
kursa almamiza imkdn saglyor. Ogrenci velileri de bu durumdan olduk¢a

’

memnun ve eskiye doneme nazaran oldukca ilgi gésteriyorlar.’

K10, bu dénemin 6grenci kaynagi agisindan olduk¢a verimli oldugunu,
talebin her gecen gilin arttifin1 ve bu talebe cevap verememenin ezikligini
hissettiklerini ifade etmektedir: “4+4+4 sistemi yiiriirliige girdigi zamani Kur’an
kurslart i¢in verimli bir donem oldu diyebiliriz. Bu donemde ¢ok talep oldu bize ve
bazilarim geri ¢cevirmek zorunda kaldik. Ortalama olarak 4 tincii siniftan ogrenci

’

aldik. Velilerin de ciddi talebi oldu bu konuda, yeterince ilgi gésteriyorlar.’
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K17, bu dénemin birinci donemle paralellik gosterdigini, farkliliklar olsa
da yas profilinde ve 6grenci kaynaginda benzerlik oldugunu ifade etmektedir: “Bu
sisteminde kaliteli ogrenciler gelmeye basladi. Hemen hemen eski ogrenci stilini
yakaladik. Imam hatiplerin énlerinin agilmasimin da bunda ¢ok biiyiik payr var.
Okulu dondurma olunca ¢ocuk kendini biraz hafiflemis hissediyor. Ben bu kadar
zaman stiresince bunlari bitiririm diyebiliyor. Eger hoca ile ogrenci motivasyonu

’

giizelse durum daha da olumlu oluyor.’

K19, bu donemde Ogrenci kaynaginda artis oldugunu, bu artisi, farkl
zaman dilimlerinde, Ogrencilerin ihtiyaclar1 dogrultusunda program yapma
haklarinin bulunmasina bagladigin1 sdylemektedir: “Su anda ogrenci bakimindan
¢ok rahatiz, herhangi bir sikinti yok. Kursumuzu gece 23.00’e kadar program
vapip ayakta tutabiliyoruz. Kaliteli 6grencinin geldigini pek soyleyemem. Yine
dini hassasiyeti on planda olan insanlarin kursa daha kaliteli o6grenci

gonderdiklerini séyleyebilirim.”

K21, ticiincii donemde 6grenci kaynaginda ciddi bir artisin oldugunu ifade
etmektedir. Bu donemde &grencileri segerek aldiklarmi vurgulayan K21, aym
zamanda okulda ve kursta basarili olan 6grencilerin diger veliler tarafindan fark
edildigini ve bu durumun O&grenci artisini 6nemli Olgiide etkiledigini iddia
etmektedir: “4+4+4 sistemi bize 6grenci a¢isindan baya bir kazanim yasatti. Bazi
ogrencileri geri ¢cevirmeye basladik, hatta ¢cogu 6grenciyi secerek almaya ¢alistik.
Kapasitemizi artirdik. Siniflara sigmadik, bunlarin eksikligini cektik. Bu taleple
beraber kalite de artmaya bagsladi. Veliler okulda ¢ocuklarin durumunu
gortiyorlar. Bizim ¢ocuklarin durumunu da goriiyorlar. Bu basari ortamini
goriince veliler ¢ocuklarini kursa getirmeye basladi. Hatta seneye kesinlikle
gelecek olan 6grenci 5'inci sinifta olacak. Yeni donemde basar: puanina gore

ogrenciyi almayr hedefliyoruz.

K25, bu donemde 6grenci kaynaginda gozle goriiliir bir artisin oldugunu,
bir kisim velilerin ¢ocuklarimi kotii arkadas ¢evresinden koruma amagh kurslara
gonderdigini ifade etmektedir: “Bu donemde ogrenci kaynagi ve kabiliyeti

acisindan olduk¢a onemli gelismeler var. Insanlar biraz daha iliml yaklasiyor.
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Cocuklarimin daha iyi bir egitim almasi adina, c¢evresel etkilerden, kotii

arkadaslik ortamlarindan kurtarsin diye veliler daha ilgili.”

K28, kurslarda yapilan yeni diizenlemelere ragmen yerli 6grencilerin
hafizlik egitimine ¢ok fazla ilgi gostermedigini, 0grenci kaynaginin agirlikli
olarak yurdun farkli bolgelerinden temin edildigini ifade etmektedir: “Bu
donemde ogrenci potansiyeli eskiye nazaran artti. Ancak istenen seviyeye
gelmedi. Yerli 6grenci bulmak yine zor. Kurs tanitimi, ekonomik vaatler velilerin
ilgisini ¢ekti. Geriye basart noktasinda doniisler olunca velilerin daha da ilgisini
cekti. BuU tiirden yapilan c¢alismalar dgrencilerin - kursa olan ilgisini

motivasyonunu artirdi.”

K29, hafiz ve imam hatip mezunu olan insanlarin ig bulma imkanlarinin
eski donemlere gore daha iyi oldugunu, buna bagli olarak bu donemde Ogrenci
sayisinda artis oldugunu sdylemektedir: “4+4+4 sisteminde dgrencide artis oldu.
Hiikiimet politikasindan kaynakli bir durumdan dolayr Kur’an kurslar: ekmek
kapisi oldu artik. Buradan mezun olanlarin is bulma imkanlar: artti. 8’inci

swniftan mezun olarak gelen 6grencilere gore daha kalite artig oldu.”

K3, K5, K6, K9, K11, K12, K13, K14, K15, K16, K18, K20,K22, K23,
K24, K26, K27 ve K30 da diger katilimcilarla ayni fikirde olduklarini,
Ogrencilerin orglin egitime devam ederken hafizlik yapma imkanlarinin
bulundugunu ve bu durumun 6grenci artiginda 6nemli bir etkiye sahip oldugunu

ifade etmektedirler.
2. Ogrencilerin Avantajlar

Katilimcilar, {iclincii donemde kurslarda egitim goren Ogrencilerin bazi
avantajlarinin bulundugunu ifade etmektedirler. Bu avantajlar; birinci donemde
oldugu gibi bu donemde de yaslar kiigiik olan 6grencilerin kursa gelmesi ve ayni

anda Orgiin egitime devam ederken hafizlik yapma imkanlarinin bulunmasidir.
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a. Yaslarmin Kii¢iik Olmasi

Katilimcilarin bir kismi, bu donemde kursa gelen 6grencilerden biiyiik bir
kisminin yag olarak kiiclik oldugunu ve bu durumu hafizlik siirecinde énemli bir

avantaj olarak gordiiklerini ifade etmektedirler.

K5, bu déonemde kurslara gelen 6grencilerden bir kisminin yas profilinin
kiigiik, zihinsel yapisinin ise berrak oldugunu ve bu durumun hafizlik i¢in 6nemli
bir avantaj oldugunu vurgulamaktadir: “Ogrencinin yas: kiiciik oldugundan kafasi
baska seylerle dolmamuis oluyor. Biitiin safligi ile kendilerini derse veriyorlar.

Aileleri tarafindan sevilmeleri de onlar i¢in motivasyonunu artiriyordu.”

K13, bu donemde kurslarda bulunan kiigiik yastaki 6grencilerin hafizlik
egitimine elverisli oldugunu, bu sayede onlar1 kolay motive ettiklerini ifade
etmektedir: “Bu donemde dgrencilerin bir kismi yas olarak kii¢iik durumda
geliyor. Onlart islemek, anlara ezber yaptirmak digerlerine goére daha kolay
oluyor. Dikkatleri kolay dagilmiyor. Kontrolleri de kolay. Biiyiik 6grencilere gére

daha uysal ve sevimli.”

K14, bu donemdeki 6grencilerin yaslarinin kiiciik olmasini 6énemli bir
avantaj olarak gordiigiinii, onlar1 motive etmek i¢in farkli yontemler kullandigini
soylemektedir:  “Yaslarmmin kiiciik olmasi, tam d&grenme ¢aginda olmalar
diyebiliriz. Birde toplu halde bir arada istekli ve hevesliler, birbirileri ile yaris
halindeler. Kiigiik bir hediye ile ¢ok kolay motive oluyorlar. Laf dinliyor,

dediklerimizi yapiyorlar.”

K17, kii¢iik yas profilinin hafizlik egitimi i¢in oldukea elverisli oldugunu,
bu donemde bu avantajdan istifade etmeye c¢alistiklarini ifade etmektedir: “Yeni
bir heyecan var ogrencilerde. Bu heyecant iyi degerlendirebilirsek kabiliyetli
ogrencilerden hafiz yapabiliriz. Kiiciik yas ezber i¢in gayet iyi bir avantaj. Bir de

ogrenci istekli oldugunda ciddi basarilar elde edebiliriz.”

K21, 6grencilerin kiiciik yasta kursa gelmelerini ve ailelerinin de onlara

destek olmasini 6nemli bir avantaj olarak degerlendirdigini ifade etmektedir:
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“Cocuk yasi kiiciik geliyor. Cocugun en giizel ezber yapabilecegi ¢ag diyebiliriz.
Simdi aileler de bu isi ¢ok olumlu karsiladi, onlar da ¢ocugu motive ediyor zaten.

Zaman kaybt da olmadigindan ¢ocuk daha istekli hafizlik yapryor.”

K29, son donemde yapilan diizenlemelerle kiicliik yastaki Ogrencilerin
kurslara kayit yaptirma haklarinin bulundugunu ve bu diizenlemenin hafiz olmak
isteyen O6grenciler i¢in oldukg¢a Onemli bir avantaj oldugunu ifade etmektedir:
“Yonetmenliklerden kaynakl yasaklarin kalkmasi kiiciik yastaki 6grencilerin de
kursa kayit yaptirmalarina imkan sagladi. Bu yeni donem hem hocalarda hem de
ogrencilerde yeni bir hava olusturdu. Bir¢ok kesimden o&grenciler kurslara
gelmeye basladi. Hem yaslar kiiciik hem de kabiliyetli olan 6grenciler var artik.
Bu da ezber olayini kolaylastiriyor.”

K30, kiiciik yastaki Ogrencilerin psikolojik a¢idan rahat olduklarini,
herhangi bir sorumluluklarinin bulunmadigini ve bu avantajlar sayesinde kisa
siirede hafiz olma ihtimalinin bulundugunu ifade etmektedir: “Bu donemde
ogrencinin yasi kiiciik, akli disarida degil, bazi seylerin farkina heniiz varmamus.
Bu sayede ezber daha kisa siirede olma ihtimali yiiksek. Aymi zamanda

aliskanliklar: heniiz pekismemis. Iyi bir egitim verilirse faydali bir gelecek imkdni

bulabilir.”

K8, K9, K11, K12, K18, K20, K22 ve K23 de diger katilimcilarla ayni
fikirde olduklarini, kii¢iik yas profilinin hafizlik egitiminde 6nemli bir avantaj

oldugunu ifade etmektedirler.
b. Aym1 Anda Orgiin Egitime Devam Etmeleri

Katilimcilardan bir kismi, bu donemde hafizlik egitimi almak isteyen
Ogrencilerin ayn1 zamanda orglin egitime devam haklariin bulunmasini énemli
bir avantaj olarak degerlendirdiklerini, bu sayede ogrencilerin zaman kaybi

yasamadan hem hafiz hem ortaokul mezunu olduklarini ifade etmektedirler.

K2, bu déonemde kurslarda egitim goren 6grencilerin ayn1 zamanda orgiin

egitime devam etmelerini dnemli bir avantaj olarak gordiiglinii ifade etmektedir:
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“Bu donemdeki ¢ocuklar digerlerinden ¢ok daha sansli. Hem fiziki imkanlar
acisindan hem de hi¢ sene kaybetmeden hafizliklarini uzun vadeye yayabilirler.
Bu onlar i¢in iyi bir avantaj. Hem emsalleri ile bir arada okul derslerine ¢alisma
imkanlart var hem de Kur’an egitimini almalart onlara zihinlerinin daha fazla
acilmasina neden oluyor. Okula gittiklerinde hafizlik igin, kursa geldiklerinde

’

okul igin teneffiis yapmuis oluyorlar.’

K6, bu donemde orta okula devam eden 6grencilerin ayn1 zamanda Kur’an
egitimi aldiklarini, bu sayede 6grencilerin okuldaki alan derslerinde daha basarili
oldugunu ifade etmektedir: “Su anda ki domem 4+4+4 avantajlarini soyle
diyebiliriz. 4,5, 6, 7 ve 8 inci sinifinda okuyan dgrenciler bizde var. Cocuk stirekli
Kur’an ile asina oldugu igin daha iyi oluyor. Kursta aldigi Kur’an egitimi olsun
dini egitim olsun c¢ocuga ¢ok faydasi oluyor. Milli egitimin de bu sistemi
desteklemesi lazim, okulda da bu c¢ocuklarin takip edilmesi gerekir. Okulla

beraber siirekli istisare icinde olmasi iyi olur.”

K7, bu donmemin avantajlarinin fazla oldugunu, okul ve kurs egitimini
beraber gotiirmeye calisan Ogrenciler ig¢in Orglin egitime bir yil ara verme
haklarinin bulundugunu ve bu durumun 6grenciler icin avantaj oldugunu ifade
etmektedir: “Olduk¢a fazla goriiliiyor. Su an diyelim ki 5’inci simifi yiiz yiize
egitimde bitirdiler. Bunlarin icerisinde hafizliga ayrilan dgrencilere sistem bir yil
hatta iki y1l bekletme zamani veriyor. Kaydr dondurarak yil kaybr yasamadan yil
sonunda bir iist sinifa imtihanla ge¢me hakki var. Bu durum kabiliyetli
ogrencilerin de ilgisini ¢ekiyor.”

K28, bu donemde hafizlik egitimi almak isteyen Ogrencilerin avantajli
oldugunu, orgiin egitimde sif kayb1 yasamadan hafizlik egitimini tamamlama
imkaninin bulundugunu ifade etmektedir: “Bu donemde hafizlik yapan 6grencinin
yil olarak kaybi olmuyor. Ikinci dortte bir yil ara vermek, verilen aramn
yvilsonunda telafisinin olmasi énemli bir avantaj. Ayrica 8’inci siniftan sonra bir
vil ara verilmesi, proje okullari ile hafizlig1 bitirenin sinavsiz imam hatip okuluna
kaydolmasi, parasiz yatui olmasi, bunun yaminda burs almast sayilabilecek

avantajlardandir.”
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K3, K4, K15, K19, K24 ve K27 de diger katilimcilarla aynmi fikirde
olduklarini, Ogrencilerin  Orglin  egitimle hafizlhik egitimini ayn1 anda
yiiriitebildiklerini, bu sayede zaman kayb1 yasamadan hafiz olmalarin1 énemli bir

avantaj olarak degerlendirdiklerini ifade etmektedirler.
3. Ogrencilerin Dezavantajlar

Katilimcilar, {igiincii donemde kurslarda egitim goren 6grencilerin bazi
dezavantajlarinin bulundugunu ifade etmektedirler. Bu dezavantajlar; ayn1 anda
orgiin egitime de devam eden Ogrencilerin Kur’an egitimine zaman
ayrramamalari, yaslan kiigiik oldugundan dolay1 kendilerine yeterli sorumlulugun
verilememesi, teknolojik araclara olan ilgilerinden dolayr hafizlikta gerekli
motivasyonun saglanamamasi ve velilerin her durumda 6grencilere sinirsiz destek

sunmasidir.
a. Aym1 Anda Orgiin Egitime Devam Etmeleri

Katilimcilardan bir kismi, bu dénemde Ogrencilerin hafizlik egitimi ile
Orglin egitimi aym1 anda yiriittiiklerini, her iki tarafa yeterli diizeyde zaman
ayrramadiklarint ve bu durumun 6grenciler i¢in 6nemli bir dezavantaj oldugunu
ifade etmektedirler. Katilimcilardan bir kismi bu durumu avantaj olarak goriirken

bir kismi ise dezavantaj gormektedir.

K1, bu donemde kursa gelen bir¢ok Ogrencinin ayni zamanda Orgiin
egitime de devam ettigini de ifade etmektedir. Bu sistem sayesinde 6grenciler,
zaman kayb1 yasamadan egitimlerine devam ettigine deginen K1, bunun avantajin
yaninda Ogrencilerin birgok alanda sikintt ¢ektiklerini, zaman zaman
zorlandiklarin1 vurgulamaktadir: “Bu 6grencilerin dezavantajlart iki farkli egitimi
ve daha fazla isleri bir arada gotiiriiyor olmalaridir. Bu da ister istemez ogrenciyi
zor duruma koyuyor. Bir taraftan okul dersleri, bir taraftan sinaviar ve diger
taraftan hafizlik ki tamamen ezbere yonelik bir olay. Soyle ifade edebilirim: bu
cocuklar normalde geligimleri i¢in ideal olan sekiz saat uykularint bile yerine
gore alti saatin altinda tutuyorlar. Iste bu zor siire¢ hafizliga dezavantaj olarak

yansiyor. Veliler ve 6gretmenlerle devaml tartismamiz oluyor. Yani herkes isinde
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elemaminin basarili olmasin istediginden karsi tarafa yiikleniyor. Okul bizden biz
de okuldan taviz vermesini istiyoruz. Gaye ogrenciyi ¢ok fazla yormadan bilgiyi
yiiklemek. Bir de soyle bir sikinti yasiyoruz bagarili diye yetistirdigimiz bu

elamanlar maalesef alan olarak mihrabt degil de diger anlar: tercih etmeleri.”

K2, ogrencilerin giiniin biiylik bir boliimiinii okulda gegirdiklerini ve
hafizlik egitimine yeterince zaman ayiramadiklarini ifade etmektedir: “Hafizlik
icin dezavantaj sayabilecegimiz tabi ki okulda harcadiklart zaman. Normalden
biraz daha fazla ¢alismalarint icap ediyor. Tabi ki bu da yorulmalarina sebep
oluyor. Fakat bir yil dondurma hakki kullandiginda bu sorun biraz olsun ortadan

’

kalkyyor.’

K11, oOgrencilerin aym1 anda hem okulda hem de kursta basarili
olamadiklarini, bir tarafa agirlik verdiklerinde diger tarafta basarisiz olduklarini
ifade etmektedir: “Okulla aym anda hafizligi devam ettirmesi olduk¢a zorluyor
ogrenciyi. Ayni anda iki isi yaparken bir tarafi gevsetiyor. Agirligini okula verirse

kursu, kursa verirse okulu gevsetiyor.”

K12, ayn1 zamanda okula devam eden 6grencilerin her giin hafizlik dersi
vermekte zorlandiklarini, bu yiizden hafizlik siirecinin uzadigini ifade etmektedir:
“Hafizlik bakimindan degerlendirdigimiz zaman zararlari oluyor elbette. Hafizlik
sureklilige baglh bir kavramdir. Ortaokula giden bir 6grenci i¢in 2-3 giinde ancak

i)

ders verebiliyor. Her giin ders verme egiliminde 6grenci bulmak ¢ok zor.’

K17, bu donemde okul egitimi ile kurs egitimini bir arada yiirlitmeye
calisan 6grencilerin oldukca zorlandigini, okulda fazla ders oldugunu ve kursa
geldiklerinde bu derslerin 6devlerini yapmak zorunda olduklarini, bundan dolay1
hafizlik egitimine zaman kalmadigini ifade etmektedir: “Simdi ki ¢ocuklar okula
gittigi i¢in bir saat haricinde ders yapamiyoruz. Dini derslere zaman
ayiramiyoruz. 5+3 donemi zamamindaki ogrenci verimini simdi alamiyoruz.
Teslimiyet acisindan terbiye acisindan bile biiyiik farklar var. Ogrencilerin sabah
7:30’a kadar ders yapip o saatten sonra okula gitmesi sonra geldiklerinde hem
okul dersleri hem de hafizlik derslerinin bir arada yapilmasi her ogrencinin

vapacagt bir sey degil. En az on ii¢ ders oluyor ve bunlarin sekiz tanesi ¢alismak
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istiyor. Cocuklar giinliik en az on saat ¢alistyor. Bu durum bu yastaki ¢ocuklar

i¢in biraz agir oluyor.”

K28, ayn1 zamanda okulla kursu bir arada yiirlitmeye calisan 6grencilerin
oldukca yoruldugunu, okula agirlik verdiklerinde hafizlik siirecini uzattiklarini, bu
durumun 6grencilerin motivasyonuna zarar verdigini ifade etmektedir: “Buradaki
dezavantajlar okulla beraber hafizligin devami, hafizlik yapma stiresinin uzamasi.
Bir taraftan agirlik verdiginiz zaman diger taraftan kayip yagsiyorsunuz. Ders
calisma derste bulunma zamani arttigindan istirahat zamani azaliyor. Bu da
kisinin daha ¢ok yorulmasina sebep oluyor. Giin iginde derslerdeki direncini
azaltryor. Bu durumda ogrenci basarisini artirmak igin ders yiikiinii azaltacak

tedbirler aliyoruz.”

K3, K4, K8, K10, K16, K18, K21, K26, K27, K29 ve K30 da diger
katilimcilar gibi diisiindiiklerini, Orgiin egitimle hafizlik egitimini bir arada
yiirlitmeye calisan 6grencilerin basarili olamadiklarini ve bu sistemin 6grenci i¢in

onemli bir dezavantaj oldugunu ifade etmektedirler.

b. Yas Profilinin Kiiciik Olmasi

Katilimcilardan bir kismi, bu dénemde 6grencilerin kiiciik yasta oldugunu,
bundan dolay1 onlara yeteri kadar sorumluluk veremediklerini, kisisel ihtiyaglarini
yerine getirmede sorun yasadiklarini ve bu durumun &grenciler i¢in dnemli bir

dezavantaj oldugunu ifade etmektedirler.

K5, bu dénemde kiigiik yastaki 6grencilerin kisisel ihtiyaglarini gidermede
olduk¢a zorlandiklarini, bazen de aile 6zlemi c¢ektiklerini ifade etmektedir:
“Yaslarimin kiiciik olmasi yemede, i¢mede, yatmada, kalkmada, alt 1slatma gibi
durumlarda bazi problemleri beraberinde getirdi. Bir de bu duruma ozlem
eklenince ogrencileri kursta tutmada giicliik ¢ekiyoruz. Bu durumda sevgiyle,
sefkatle, merhametle 6zveriyle, goniillii elemanlar calistirarak, aileleri de isin

icine katarak, odiillendirme yoluyla bu durumla basa ¢ikmaya ¢alistyoruz.”
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K13, yasi kiigiik olan 6grencilerin kursa uyum saglamada zorlandiklarini,
ailesinden uzak kalan 6grencilerin kisisel ihtiyaglarini yerine getirmede sorun
yasadiklarimi ifade etmektedir: “Ogrencinin yasi kiiciik oldugundan adaptasyon
sorunu yasiyor. Evde her seyi ile ailesi ilgilendigi icin ¢ocuk farkli bir ortamda
her sey ile kendi miicadele etmek zorunda kaliyor. Cocuklara aileleri gibi

davranmaya ¢alisiyor onlara aile eksikligini hissettirmemeye ¢alistyoruz.”

K22, bu donemde bazi o6grencilerin kiiciik yasta kursa geldigini, bu
yaslarda ailelerinden ayrildiklart i¢in onlar1 o6zlediklerini ve ev ortamina
alistiklarindan dolay1 kursa uyum saglamada zorlandiklarini ifade etmektedir: “Bu
sistemde ¢ocuklarin yaslart kiigiik oldugundan dolayr aile ozlemi ¢ekmeleri,
stmartk olarak yetismis olmalari, asirt 6zgiiven, yemek begenmeme durumu bide

veni davranis kazandirma zorlulugu diyebiliriz.”

K23, kiigiik yasta aile ortamindan ayrilarak kursa gelen 6grencilerin uyum
sorunu yasadiklarmi ve bu durumun 6grenci i¢in énemli bir dezavantaj oldugunu
ifade etmektedir: “Bu donemde ogrenci kiiciik yasta ailesinden ayrilmak zorunda
kaliyor. Farkli bir ortama giriyor, hi¢ tamimadigi insanlarla karsilasiyor. Evde
her seyin hazirma alismis oldugundan kendi basina ihtiyaglarini gidermek zor

’

geliyor.’
c. Teknolojik Araglarin Yayginlasmasi

Katilimcilardan iki tanesi, bu donemde Ogrencilerin teknolojik araclara
oldukca 1ilgi gosterdiklerini ve bu araglarin hafizlik siirecinde, Ogrencilerin

motivasyonlarini olumsuz yonde etkiledigini ifade etmektedirler.

K6, bu donemde Ogrencilerin teknolojik araclarla i¢ ice olduklarini, bu
araclarin hafizlik silirecinde O6grencileri olumsuz yonde etkiledigini ifade
etmektedir: “Su andaki donemde ¢ocuklar bize gelmeden dnce teknolojik aletleri
etkin bir sekilde kullaniyor. Bu sistemde ¢ocuklar bundan zarar goriiyorlar. Akilli
telefonlar Kur’an kurslarina biiyiik zararlar veriyor. En zeki ¢ocuklarin bile bir

’

giinde zekaswn etkileyebiliyor.’
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K20 ise, bu donemde o&grencilerin elektronik araglarla yakindan
ilgilendiklerini, 6zellikle telefon noktasinda sikinti ¢ektiklerini ve 6grencilerin her
durumda telefondan etkilendiklerini ifade etmektedir: “Giiniimiiziin teknoloji
imkdnlart 6grencilerin bu ise kendini vermesini zorlastirtyor. Ogrenci kendini
toparlayamiyor. Telefonu yanina biraksan onunla oynuyor. Birakmasan akli onda

1

kalvyor. Bazen édiillendirmede telefondan istifade ediyoruz.’
d. Velilerin Ogrenciye Simirsiz Destek Vermesi

K25, bu dénemde 6grencilerin ¢ok rahat bir ortamda yetistiklerini ve bu
durumun 6grenci i¢in 6nemli bir dezavantaj oldugunu diisiinmektedir. Velilerin
Ogrencilere sinirsiz destek vermesinin kendilerini zor durumda biraktigina deginen
K25, bu durumdan diger 6grencilerin de etkiledigini, buna bagli olarak dgrenciler
lizerinde otorite zafiyeti yasadiklarini ifade etmektedir: “Bazi odgrencilerin
arkasinda veliler haddinden fazla duruyor. Cocuk en kiiciik bir sitkinti
ctkardiginda veya mizmizlandiginda veli hemen kursa geliyor. Bu durum diger
ogrencileri de etkiliyor. Hatta hocam miisaade etseniz de eve gotiireyim

diyebiliyor. Bazen elimiz kolumuz baglaniyor. Mecbur izin veriyoruz.”
D. Ozet ve Degerlendirme

Kur’an kurslarinin 6grenci kaynagi; yas, nitelik ve sayr acisindan iig
donemde de farklilik gostermektedir. Bu farkliligin olugsmasinda Milli Egitim
politikalarinin etkisi olduk¢a 6nemlidir. Yakin tarihimizde uygulanan ii¢ farkl
sistemin Kur’an kurslar1 tizerindeki etkilerine baktigimizda, 6grenci kaynaginda
yasanan dalgalanmalarin dolayli olarak bu sistemlerle baglantili oldugu

anlasilmaktadir.

Birinci donemde, 5+3 kesintili egitim modeli uygulanmaktadir. Bu
donemde Kur’an kursuna sadece 5’inci siniftan mezun olan dgrenciler kayit
yaptirabilirler. Kur’an kurslar1 da buna bagli olarak 6grenci kaynagmi 5’inci

siniftan mezun olan veya ortaokula devam eden 6grencilerden saglamaktadir.
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Katilimeilarin tamami, bu donemde, 6grenci kaynaginda herhangi bir
sikint1 yasamadiklarimi ifade etmektedirler. Ogrenci kaynaginda yasanan olumlu
gelismelerin arka planinda bir¢ok etkenin bulundugunu vurgulayan katilimcilar,
bu etkenleri, bazen bélgedeki kiiltiirel yapinin bir geregi, bazen de Milli Egitim

politikalarinin sundugu kolayliklar olarak kabul etmektedirler.

Bu baglamda, katilimcilarin 06ne silirmiis olduklar1  gerekgelere
baktigimizda; hafizlik egitiminin bulunduklar1 bolgede kiiltiirel bir karsiliginin
bulunmasi (Vahapoglu, 2014:23-24; Naziroglu ve Vahapoglu, 2015:114), buna
bagli olarak velilerin ¢ocuklarini hafiz yapma konusunda olduk¢a gayretli olmasi
ve velilerin hafizlik egitimini kayip zaman olarak gérmemesi, Milli Egitim’de
uygulanan sistemin 6grencilere hafiz olduktan sonra orgiin egitimde kaldiklar
yerden devam etme imkanin1 sunmasi gibi gérmekteyiz. Avantaj olarak goriilen
bu etkenler, 5’inci sinifa kadar 6rgiin egitimde basarili olsun veya olmasin her

kapasitedeki 6grencinin bu donemde kursa gelmesine imkan saglamistir.

Ikinci donemin Ogrenci kaynagi, birinci déneme gore daha farkli bir
yapidadir. Bu donemde sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkogretim modeli
uygulanmistir. Yapilan diizenlemeyle ancak 8’inci siniftan mezun olan 6grenciler

Kur’an kurslarinda egitim gorebilmektedirler.

Katilimeilarin tamami bu donemde, 6grenci temininde olduk¢a sikinti
yasadiklarim1 ifade etmektedirler. Sekiz yillik kesintisiz egitim modelinin
uygulanmasiyla sadece Ogrenci kaynaginda azalmalarin olmadigini, nitelik

acisindan da 6grenci yapisinda farkliliklarin ortaya ¢iktigini vurgulamaktadirlar.

Bu baglamda, 6grenci kaynagindaki azalmalara iligkin katilimcilarin 6ne
stirmis olduklar1 gerekgelere baktigimizda; sekiz yillik zorunlu egitimin devreye
girmesiyle Kur’an kurslarinin 6grenci kaynaginda ciddi azalmalarin yasandigi
(DIB, 1997; Biiyiikding, 2001:76) , buna bagl olarak kalitenin diistiigii ve hafizlik
sisteminin zayifladig1 (Biiyiikding, 2001:72-73), gelecekte iyi bir meslek hayali
Kur’an 6grencilerin 8’inci siifa kadar ortaya koyduklari basariyr orta 6gretim
doneminde de devam ettirme gayreti icerisinde olduklar1 goriilmektedir. Bu

donemde, Orgiin egitimde herhangi bir basar1 gosteremeyen bazi Ogrenciler,
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velileri tarafindan kendilerine taninan son bir sans olarak kursa gelmektedirler
(Unsal, 2006:23). Bu durumda olan &grencilerin biiyiik bir kismi bu firsati

degerlendirmeye c¢alismaktadirlar.

Ucgiincii donem, dgrenci kaynagi ve niteligi agisindan birinci ddnemle
paralellik gostermektedir. Bu donemde 4+4+4 olarak adlandirilan 12 yillik
zorunlu egitim modeli uygulanmaya konulmustur. Yapilan diizenlemelerle
Ogrenciler, ayn1 anda okullarda ve Kur’an kurslarinda egitim gérme imkani elde
etmiglerdir. Bu donemde, Kur’an kurslar1 6grenci kaynagini, ayn1 zamanda okula

devam eden veya ikinci dordii bitiren 6grencilerden saglamaktadir.

Katilimcilarin tamamai, bu dénemde, 6grenci kaynaginda olumlu yénde bir
kipirdanmanin yasandigin1 ifade etmektedirler. Ogrenci kaynaginda yasanan
istikrarl yiikselisin arka planinda, 6grencilerin okulla beraber kursta egitim gérme
imkanina sahip olmasimi énemli bir avantaj olarak degerlendiren katilimcilar, bu
sayede Ogrencilerin, bir yandan 6rgiin egitime devam ettigini, diger yandan da

Kur’an kurslarinda Kur’an egitimi alabildigini vurgulamaktadirlar.

Bu baglamda, son doénemdeki Ogrenci kaynaginda yasanan olumlu
gelismelere iligkin katilimeilarin dikkat ¢ektikleri gerekgelere baktigimizda; okula
devam eden Ogrencilerin aynt zamanda kurslarda da egitim gorme hakkinin
bulunmasi, buna bagli olarak Ogrencilerin Orgiin egitimde donem kaybi
yasamamas1 ve Ogrencilerin ihtiyaglari dogrultusunda Kur’an kurslarinda giiniin
her saatinde program yapilabilme kolayligmin olmasi goriilmektedir. Onemli bir
avantaj olarak goriilen bu sistem sayesinde yetenekli 6grencilerinde bu imkandan
istifade etmeye calistiklart ve Orgiin egitimle birlikte kurslara devam ettikleri

anlasilmaktadir.

Bu boliimde ele alinan bir diger konuda, 6grencilerin egitim gordiikleri
donemlerde karsilastiklar1 avantajlar ve dezavantajlardir. Katilimcilar tarafindan,
her ii¢ donemde de egitim gdren dgrencilerin bazi avantajlar1 ve dezavantajlarinin
bulundugu ifade edilmektedir. Donemsel olarak ortaya cikan bu avantaj ve
dezavantajlarin, 6grencilerin motivasyonlarinda énemli bir etkiye sahip oldugunu

vurgulayan katilimcilar, s6z konusu avantaj ve dezavantajlarin bazen
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ogrencilerden, bazen kurs ortamindan, bazen de sosyal hayattan kaynaklandigina

kismen de olsa deginmektedirler.

Katilimcilar, birinci donemde kurslarda egitim goéren Ogrencilerin bazi
avantgjlarin bulundugunu ve bu avantajlari; Ogrencilerin zamanlarini siirekli
kursta gecirmesi, yaslarinin kii¢iik olmasi, bu dénemde teknolojik arag-gereglerin
yaygin olmamasi ve velilerin kurs yonetimi ile irtibatlarinin yiiksek olmasi

seklinde ifade etmektedirler.

Bu baglamda, ogrencilerin yirmi dort saatlik zaman dilimlerini kurs
icerisinde gecirmeleri ders biitlinliigii acisindan olduk¢a 6nemli goriilmektedir.
Zihinsel a¢idan dnemli bir avantaj olarak degerlendirilen bu durum, bir yandan
Ogrencilerin derse odaklanmasini saglarken, diger taraftan da farkli alanlardaki is
yiikiinii ortadan kaldirmaktadir. Birinci donemde 6grenci profilinin agirlikli olarak
on iki — on bes yas gurubundan olusmasi (Bayraktar, 1992:7) ezber agisindan
avantaj olarak degerlendirilmektedir. Vahapoglu’nun yapmis oldugu g¢alismada
(2014:39), arastirmaya katilan on iki katilimcidan sekizi hafizliklarini 12-18 ay
araliginda tamamladiklarimi ifade etmektedirler. Ayni zamanda ergenlik
problemlerinin tam olarak ortaya ¢ikmamasi ve 6grencilerin daha kolay motive
edilmesi (Bayraktar, 1992:117) yas profilinin kii¢iik olmasma baglanmaktadir.
Ayrica bu donemde teknolojik arac-gereglerin ve sosyal medyanin yaygin
olmamasi, 6grencilerin derse daha kolay motive olmasina imkan saglamaktadir.
Bunlarin yaninda 6grenci velilerinin, dgreticilerle siirekli irtibat halinde olmalari
ve ¢ocuklarimi yakindan takip etmeleri, Ogrencilerin basarili olmasina katki

saglamaktadir.

Katilimeilar, ikinci donemde kurslarda egitim goren Ogrencilerin bazi
avantajlarinin bulundugunu ve bu avantajlari; 6grencilerin yag profilinin yiiksek
olmasi, zamanlarmin tamamim kursta gegirmeleri ve Ogrencilerin biiyiikk bir
kisminin birinci doneme oranla kendi tercihleri ile kursa gelmeleri seklinde ifade

etmektedirler.

Bu baglamda, birinci dénemdeki yas profilini kiigiik olmasi1 6grencilere

ezber acisindan avantaj saglarken, ikinci donemde sekiz yillik zorunlu egitimin bir
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sonucu olarak yiikselen yas seviyesi (Biiyiikding, 2001:30; Unsal, 2006:23),
Ogrencilerin daha fazla sorumluluk almasma imkan saglamaktadir. Bu sayede
Ogrencilerin kisisel ihtiyaglarini zorlanmadan yerine getirdikleri ve ikna yontemi
ile derslere motivasyonlarinin birinci doneme oranla olduk¢a kolay saglandigi

anlasilmaktadir.

2011 yilinda Kur’an kurslar iizerinde yapilan bir arastirmada, arastirmaya
katilan 6grencilerin %86,2’sinin kendi istegiyle kursa gittikleri ifade edilmektedir
(Akoz, 2011:188). Diger arastirmalarda ise bu oran %77,9 (Unsal, 2006:33),
%83,8 (Biiyiikding, 2001:43) olarak ifade edilmektedir. Bu donemde kendi
tercihleri ile kursa gelen 6grencilerin daha basarili oldugu ve kisa siirede hifzlarimi

tamamlayarak kurstan ayrildiklar1 goriilmektedir.

Katilimeilar, {igiincli donemde de kurslarda egitim goren 6grencilerin bazi
avantajlariin bulundugunu ve bu avantajlari; birinci dénemde oldugu gibi bu
donemde de kiiciik yastaki d6grencilerin kursa gelmesi ve ayni anda orgiin egitime
devam ederken hafizlik yapma imkanlarinin bulunmast seklinde ifade

etmektedirler.

Bu baglamda, kii¢iik yaslarda ezber yapmanin 6grenciler agisindan avantaj
oldugu vurgulanirken, ayn1 zamanda Orgiin egitimle birlikte hafizlik siirecinin
devam ettirilmesi, 6grencilerin bu siirecte zaman kaybi yasamasimni engelledigi
savunulmaktadir. Bu dénemde, akademik anlamda belli bir hedefe sahip olan
ogrencilerden yetenekli olanlari, bir yandan 6rgiin egitime devam ederken, bir
yandan da hafizlik egitimlerini tamamlama imkanina sahiptirler. Bu sayede
Ogrenciler, zaman kayb1 yasamadan hem hafiz hem ortaokul mezunu

olabilmektedirler.

Ogrencilerin her {ic donemle ilgili farkli dezavantajlarla karsilastiklari
katilimcilar tarafindan dile getirilmektedir. Katilimcilar, birinci donemde
kurslarda egitim goren Ogrencilerin bazi dezavantajlarinin bulundugunu ve bu
dezavantajlari; kiiglik yastaki Ogrencilerin Kur’an-1 Kerimi nigin ezberledikleri
hususunda yeterli diizeyde bilgilendirilmemesi ve bu 6grencilerin biiylik bir kismi

kurslarda yatil1 kaldigi icin aile 6zlemi hissetmeleri seklinde ifade etmektedirler.
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Bu baglamda, kii¢iik yastaki 6grencilerin neredeyse tamami bu dénemde
velilerinin yonlendirmesi ile kursa gelmektedirler. Vahapoglu’nun Of bélgesinde
hafizlik {izerine yapmis oldugu nitel bir c¢alismada (2014:26-27), arastirmaya
katilanlara yoneltilen “Kur’an Kursuna kendi isteginiz ile mi gittiniz? Se¢me
hakki size birakilsaydi hangi alanda devam etmeyi diislinlirdiiniiz?” sorusuna
katilimcilar; “Kur’an Kursuna babamin istegiyle gittim. Bana birakilsaydi
ortaokula devam etmek isterdim”, “Annem 1srar edince gittim. Bana birakilsayd1
sadece yiiziine okur, slire ezberlerdim sonra Orgiin egitime devam ederdim”,
“Babamin istegi iizerine gittim. Ortaokula devam etmek isterdim”, “Koylimiizde
Kur’an Kursu olmasi bunda 6nemli faktordiir. Tabii ki babamin yonlendirmesiyle
gittim. Kendi basima olsaydim okula devam ederdim”, “Ailemin tavsiyesiyle
gittim. Ortaokula devam edecektim”, “Babam imam hatip oldugu igin, ayrica
Kur’an Kursunda goérevlendirme ile ¢alistigl i¢in onun ydnlendirmesi ile gittim.
Zaten ablam ve agabeyim de hafiz olmuslardi. Bana kalsaydi egitimime orgiin
egitimde devam etmek isterdim”, “Kur’an Kursuna babamin tavsiyesi ve kendi
istegimle gittim. Ancak hafizligi babamin zorlamasiyla tamamladim”, “Kur’an
kursuna gitmeme segenegim yoktu. Babam bir y1l Kur’an Kursunda okuduktan
sonra, hafizlik veya ortaokuldan 6grenimime devam etme segenegini bana birakti.
Ben hafiz olmayi tercih ettim” seklinde cevaplar vermislerdir. Kendi tercihleri ile
kursa gelmeyen ogrencilerin “Nigin hafiz olmaliyim?” sorusuna yonelik
Ogreticiler tarafindan yeterli bilgilendirilmenin  yapilamamas1 (2014:42)

motivasyonu olumsuz olarak etkilemektedir.

Ayni aragtirmada (2014:68), arastirmaya katilanlara yoneltilen “Hifzinizi
muhafaza edebiliyor musunuz? Bunun i¢in 6zel bir calismaniz var mi1?” sorusuna
katilimeilar; “Hayir unuttum. Sifirdan baslamay1 diisiinliyorum. Ama basarabilir
miyim diye de diisiiniiyorum”, “Baglarda edebiliyordum. Sonra evlilik, ¢ocuk ve
is derken unuttuk gitti. “Maalesef cogunu unuttum. Bazi yerleri yiiziine okumakta
bile zorlantyorum”, “Edemiyorum. Hi¢ zaman ayiramiyorum”, “Kismen
muhafaza edebiliyorum. Bu alanda 6zel bir ¢galismam yok”, “Maalesef muhafaza
edemiyorum. Etmek isterdim. Ancak isimin yogun olusundan dolay1 hi¢ zaman
ayrramiyorum”, “Tam manasiyla olmasa da muhafaza edebiliyorum. Ozel bir

calismam yok ama isim geregi devamli okuyarak muhafazasini sagliyorum”, “Cok

67



fazla muhafaza edemiyorum. Toparlamak i¢in zaman zaman programlar yapsam
da zamanin verdigi yogunluktan dolay1 bir turlu bagsaramiyorum”, “Orta derecede
muhafaza edebiliyorum. Ciddi bir ¢alismam yok. Ancak ramazandan ramazana
hatim okumaya gayret ediyorum” seklinde cevaplar vermislerdir. Bundan dolayz,
bu donemde hafizlik egitimi alan 6grencilerin biiyiik bir kism1 kurstan ayrildiktan

sonra hifzlarint unutmaktadirlar.

Ayrica kiiciik yasta olan Ogrencilerin aile ortamlarindan bir anda
uzaklagmasi, kurs ortamina alismalarinda ve kisisel ihtiyaglarin1 yerine
getirmelerinde bazi olumsuzluklarin ortaya c¢ikmasina sebep olmaktadir
(Bayraktar, 1992:64). Bu olumsuzluklarin bir arada toplanmasi, bu dénemdeki

ogrenciler icin 6dnemli bir dezavantaj olarak degerlendirilmektedir.

Katilimeilar, ikinci donemde kurslarda egitim goren Ogrencilerin bazi
dezavantajlarinin  bulundugunu ve bu dezavantajlari;; orgiin egitimde yeterli
diizeyde basar1 gdsteremeyen 0grencilerin velileri tarafindan son bir firsat olarak
kursa gonderilmesi, yiikselen yas seviyesinden dolayr Ogrencilerde ergenlik
problemlerinin ortaya ¢ikmasi ve ilkdgretim doneminde rahat bir ¢evrede egitim

almalar seklinde ifade etmektedirler.

Bu baglamda, sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitimin devreye girmesiyle
8’inci smiftan mezun olmayan o6grencilerin kurslara kayit yaptirmasmin yasak
olmasi, 6grencilerin on bes yasina kadar hafizlik egitimi almasii engellemistir.
Bundan dolay1 ortaokul sonuna kadar belli bir basariy1 yakalayan 6grenciler, ara
vermeden liseye devam ettikleri i¢in kurslara gelmemektedirler. Ayrica yas
profilinin yiikselmesi (Biiyiikding, 2001:30) ile ergenlik problemleri hissedilmeye
baslanmis ve bu durum 6grencilerin motivasyonlarin1 6nemli 6lgiide etkilemistir.
Bunun yaninda, 6grencilerin orgiin egitime devam ettikleri donemlerde gerek ev
gerekse okul ortamlarindaki yetisme tarzlari, yatili olan kurs ortamina uyum

saglamalarin1 zorlagtirmaktadir.

Katilimcilar, tigincti donemde de kurslarda egitim goren 6grencilerin bazi
dezavantajlarinin bulundugunu ve bu dezavantajlari; orgiin egitimle birlikte

hafizlik egitimini bir arada gotiirmeye ¢alisan 6grencilerin zaman agisindan sikinti
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yagsamalari, yaslar1 kiiciik oldugundan dolay1 Ogrencilere yeterli sorumlulugun
verilememesi, teknolojik araglara olan ilgilerinden dolayr kurs ortaminda gerekli
motivasyonun saglanamamasi ve Velilerin, 6grencilerin her tiirlii isteklerini yerine

getirmede gayretli olmalar1 seklinde ifade etmektedirler.

Bu baglamda, son donemde yayginlasan 6rgiin egitimle hafizlik egitiminin
ayni anda ylriitiilmesi, yetenekli olmayan Ogrenciler agisindan sorun tegkil
etmektedir. Gilin igerindeki zamanlarmin bilyiik bir kismini1 okulda gegiren
Ogrenciler, kursa yorgun olarak donmektedirler. Ayrica hafizlik egitimi igin
yeterli zamanda kalmamaktadir. Okul derslerine agirlik veren 6grenciler hafizlik
egitimini aksatmakta, hafizlik egitimine agirlik verenler ise okul derslerini ithmal
etmektedirler. Ayrica teknolojik arac-gereglerin ve sosyal medyanin bu dénemde
egitim goren Ogrenciler iizerinde onemli bir etki biraktigi ve motivasyonlarini
etkiledigi bilinen bir gercektir. Bu konuda Ogrenci velileri de zor durumda
kalmakta, ¢ocuklarin1 kurs ortaminda saklayabilmek i¢in bir¢ok konuda taviz
vermektedirler. Bu durum ise 6grencilerin disipline edilmesini olduk¢a zor

duruma sokmaktadir.

I1. Disiplin Uygulamalari

Bu baslik altinda, Kur’an kursu 6greticilerinin ii¢ donemde disiplinle ilgili
karsilastiklar1 sorunlar, disiplinin 6greticilere gore farklilik gosterme nedenleri ve

Ogreticilerin disiplini saglamada kullanilan yontemler ele alinmaya ¢aligilmistir.

A. 1997 Oncesi Déonem

1. Disiplin Sorunlar1

Katilmeilarin - bir  kismi, bu donemde, Ogrencilerin derslerindeki
devamsizliklarint ve kurs igerisinde yapmis olduklari kural dis1 davranislar

disiplin problemi olarak gormektedirler.

K10, 6grencilerin derslerinde yapmis olduklart devamsizliklar1 ve kurs
icerisinde belirlenen kurallara uymamalarimi disiplin problemi olarak gérmektedir:

“Disiplinde ana etken siddet iceriyordu. Belki de kolaya kagiyorduk. Bazen yanlis
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davraniglar sergilediklerinde, bazen derslerin zayif oldugu durumlarda ogrenciyi
dayakla cezalandwriyorduk. Bu durum biitiin ogrenci icin gecerli degildi elbet.
Lakin ekseriyet bu yonde idi...”

K12 de benzer problemleri disiplin sorunu olarak gormektedir: “O
zamanlar da pek bir alternatif yoktu. Ders yapmayan 6grenciye veya sug isleyen
ogrenciye ceza olarak dayak diigiiniiliirdii, tabi bu ¢éziim degildi ama o

zamanlarda dayak yaygindi.”
2. Disiplinin Bireysel Farklilik Gosterme Nedenleri

Katilimcilara gore, bu donemde disiplin yOntemlerinin kurslara gore
farklilik gosterme nedenleri arasinda; yonetmeliklerde olan eksiklikler, velilerin
tutumlari, Ggreticilerdeki formasyon yetersizlikleri ve geleneksel anlayis yer

almaktadir.
a. Yonetmeliklerde Olan Eksiklikler

Katilimcilardan bir kismi, bu donmemde disiplin yontemlerinin her kursta

farkli olarak uygulanmasini yonetmeliklerde olan eksiklige baglamaktadirlar.

K2, birinci donemde siddete basvurmasinin gerekgesini disiplin
yonetmeliginin bulunmayisina baglamaktadir: “O donemde disiplini saglamada
yazili kurallar yoktu. Gelen ogrenci kurallari biiyiiklerinden 6greniyor ona gore

’

hareket ediyordu...’

K14 de K2 gibi benzer sebepleri one stirmektedir: “Disiplin kurallar:
yonetmeliklerde — pek  kapsamli  degildi  Yanlhs  davramslar  dayakla

cezalandirild...”

Kur’an Kursu yonetmeliklerinde disiplin cezalariyla ilgili boliimler son
cikan yonetmelikte oldugu kadar kapsamli hazirlanmamistir. Ozellikle ilk
donemde gorev yapan Ogreticiler bu durumun disiplinin bireysellesmesinde

onemli bir etkiye sahip oldugunu ifade etmektedirler.
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b. Velilerin Tutumlari

Katilimcilarin bir kismi, bu déonmemde disiplin yontemlerinin her kursta
farkli olarak uygulanmasini velilerin 6grencilere karsi sergiledikleri tutumlarina

baglamaktadirlar.

K20, s6z konusu donemde siddetin 6n planda oldugunu ve sebepleri
arasinda da velilerin her konuda hocaya teslimiyetini gerekce gdstermektedir:
“Temel egitim doneminde disiplini tamamen siddet ve korkuya dayali bir sistemdi.
Burada o zaman ki hocanin yetisme ve okuma seklini de diisiinmek lazvm. Onlar
hocalarindan gérdiigiinii uygulamaya ¢alismis. O giin ki velilerin teslimiyeti de

iyiydi...”

K28, agirlikli olarak disiplinde siddeti kullandiklarini, bunda yetersiz
kaldiklar1 durumlarda ise 6grenci velisinin otoritesinden istifade ettiklerini ifade
etmektedir: “Genelde dgrencinin disiplin altina alinmasiin olmazsa olmazi

dayakti... Babasiyla korkutma yoluna gittik. Bu sekilde disiplini saglyyorduk.”

K17, velilerin 6grenciyi kursa teslim ederken dgreticiye sinirsiz 6zgiirlikk
tanidigini ifade etmektedir. Ailesinde siddete maruz kalan 6grencinin motivasyon
sorunu yasadigina dikkat ¢eken K17, 6grencinin bu psikolojiden kolay kolay
kurtulamadigin1 vurgulamaktadir: “Bu donemde dayak on plandayd:... O
zamanlar eti senin kemigi benim sistemi vardi. O zamanlar ogrenciye dayak
korkusu ile ders yaptirmak vardi. Disiplinin temelden basglamast lazim aslhinda.
Burada ailenin tutumu ¢ok onemli, bazi ¢ocuklara aileleri kiiciikken hep siddet
uygulamis. Bu durum ister istemez ¢ocugun psikolojisini olumsuz etkiliyor, siirekli

’

dayak yiyen ¢cocuk hocam beni dév demek istiyordu...’

Kur’an egitiminde 6grenci velisinden istifade edilmesi oldukca 6nemlidir.
Ogrencinin ders ve davranislarindan velilerin haberdar edilmesi, velilerin ayni
oranda ¢ocugunu takip etmesi ve diizenli olarak kursa ziyarette bulunmasi egitim
siirecini verimli siirdiiriilmesine katki saglamaktadir. Ancak zaman zaman
velilerin Ggreticilere, Ogrenci tizerinde istedikleri sekilde tasarruf yetkileri

sunmalar1 disiplinin bireysellesmesine sebep olmustur.
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c. Ogreticilerdeki Formasyon Yetersizlikleri:

Katilimcilarin bir kismi, bu déonmemde disiplin yontemlerinin her kursta
farkl1 olarak uygulanmasini  Ogreticilerdeki  formasyon  yetersizligine

baglamaktadirlar.

K3, ogreticilerin disiplini saglanmada siddete basvurmalarimi kisisel
zafiyetlerine baglamaktadir. Yeterli diizeyde pedagojik egitim almayan
Ogreticilerin 6grenciler ile empati kurmadiklarini ve neticesinde siddeti 6n planda
tuttuklarini ifade etmektedir: “Temel egitim doneminde disiplin siddete dayaliyd.
Bazi ogrenciler mezun olduktan sonra hocalarimi gérmek istemezlerdi. Disiplin
sistemi hocadan hocaya degiskenlik gosteriyor ashinda. Hocamin da oturup
kendini elestirmesi lazim... Kendi a¢igimizi kapatmak igin siddete bagvuruyorduk.

Sonra bu geleneksel bir seymis gibi hafizlik egitimi dayaksiz olmaz diyorduk ”

K4, disiplinde siddeti 6n planda tutmalarinin sebebini Ogreticilerdeki
pedagojik eksikliklere ve yeni yontem arayiglarina girmemelerine baglamaktadir:
“O donemde dayak on plandaydi. Gerek ogreticilerin pedagojik eksiklerinden
kaynaklanan, gerekse baska yontem arayiglarimin gelistirilmemesinden dolayt

kolaya gelen bedeni cezaydi...”

K9, ise ogreticiler lizerinde ¢ok yiikk bulundugunu, pedagojik acidan
yetersiz olan Ogreticilerin ¢dzlim olarak siddete bas vurduklarini iddia etmektedir:
“Temel egitim doneminde disiplini korku ve gsiddetle sagliyorduk.... Ashinda
pedagoji egitimi sart. Hocanin iistiinde fazla yiik vardi. Her seyle ilgilenecek, yeri
gelince as¢t yeri gelince temizlik¢i oluyordu. Bunun yanminda ogrenciyle bas

edebilmesi i¢in siddete bagvuruyordu...”

K24, ogreticilerin bu sekilde davranmalarimi gerek mesleki gerekse
pratikteki yetersizliklerine baglamaktadir. Ogrenci profilinin kiigiik olmasini
avantaj olarak degerlendiren K24, buna ragmen kisisel zafiyetlerini siddetle
orttiiklerini ifade etmektedir : “5+3 sisteminde disiplin ¢ok rahatti. Cocuk kendini
ifade edemiyordu, hocamin karsisinda konusamazdi. O zamanlar hocanin

karsisinda konusulmaz diye bir imaj vardi, her sey soylenmez. Bu dénemde genel
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olarak siddet 6n plandaydi. Belki de egitimcilerin yetersiz olmasi hocanin agigini
siddet gostererek kapatmasi, ya da hocasindan oyle gormiis bu is boyle olur diye

onu uygulamak daha kolay olmustur...”

Yaygin din egitimi faaliyetini ylirliten kisilerin sahip olmas1 gereken en
onemli niteliklerden birisi de formasyondur. Egitimde alan bilgisi kadar, o
bilginin hedef kitleye aktarabilme becerisi de 6nem arz etmektedir. Formasyon
sahibi egitimci, hedef kitlenin bilgi birikimini, kiiltiiriini, yas, zeka ve psikolojik
durumunu dikkate alarak, elindeki bilgiyi en iyi sekilde aktarmaya caligir. Ancak
Kur’an  kursu  Ogreticilerindeki ~ formasyon  eksikliginin  disiplinin
bireysellesmesinde Onemli bir etkiye sahip Ogreticiler tarafindan dile

getirilmektedir.
d. Geleneksel Anlayis

Katilimeilardan bir kismi, bu doénmemde disiplinin bireysellegsmesini

hocalarindan gordiikleri yontemleri aynen uygulamalarina baglamaktadirlar.

K3, bu dénemde disiplini saglamada geleneksel anlayisin hakim oldugunu,
bazi Ogreticilerin hocalarindan gordiigli yontemi aynen uyguladigini ifade
etmektedir: “Bu dénemde disiplin siddete dayaliyd... Bu disiplin sistemi hocadan
hocaya degiskenlik gosteriyor ashinda... Sonra bu geleneksel bir seymis gibi

hafizlik egitimi dayaksiz olmaz...”

K9, disiplini saglamada siddete basvurmalarini geleneksel anlayisla
hareket etmelerine baglamaktadir. Hocalarindan bu sekilde gordiigiinii ifade eden
K9, bu yontem sayesinde kesin ¢oziimler elde ettiklerini zannetmektedir: “Bu
déoneminde disiplini korku ve siddetle sagliyorduk. Ogrenci ile aramizda mesafe
olurdu, boyle davraminca hoca daha etkili olabilecegini diistiniirdiik. Ciinkii

hocalarimizdan béyle gormiistiik...”

K20, ogreticilerin  6grencilik donemlerinde hocalarindan gordiikleri
uygulamalar1 aynen yansittiklarini ifade etmektedir: “Birinci doneminde disiplin

tamamen gsiddet ve korkuya dayali bir sistemdi. Burada o zaman ki hocanin
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vetisme okuma seklini de diisiinmek lazim, onlar gordiigiinii uygulamaya

calismis...”

Geleneksel anlayis, Ogreticilerin ¢ogunlukla arkasina sigindigr bir
kavramdir. Mesleki ve formasyonel yetersizlik 6greticilerin kendi hocalarindan
gordiikleri modeli uygulamalarinda énemli bir etkiye sahipti. Ogreticiler, disiplini
saglamada kullandiklar1 yontemleri hocalarindan bu sekilde gordiiklerini,

kendilerinin de ayn1 yontemleri kullandiklarini ifade etmektedirler.
3. Disiplin Saglamada Kullanilan Yontemler

Katilimcilar, bu donemde ogrencilere yonelik disiplin  saglamada
kullandiklar1 yontemlerin; odiil, ilgi, hak mahrumiyeti, psikolojik siddet, fiziki
siddet (dayak) ve kurstan uzaklastirma gibi uygulamalardan olustugunu ifade

etmektedirler.
a. Odiil

Katilimcilardan bir kismi, bu donemde disiplini saglamada &diil

yonteminden istifade etiklerini ifade etmektedirler.

K6, bu dénemde disiplinin genel anlamda siddetle ¢6ziilmeye calisildigini
ifade etmektedir. Velilerin yeterince ilgi gostermediginden sikayet eden K6,
ogrencileri motive etmek icin 6diil yontemini kullanmistir: “Bu dénemde disiplin,
baski ve dayaga dayali bir sistemdi.... Aileleri ¢ocuklar: genelde takip etmedigi
icin biitiin yiik hocamn sirtinda kaliyordu. O zamanlarda da 6diil sistemini

kullandik. Miikafatlar verdik. Mesela izinlerini uzatirdik.”

K15, kiz 6grencilerin egitim gordiigli kursta gérev yapmanin 6nemli bir
avantaj oldugunu, bu donemde daha ¢ok 6diil yonteminden istifade ettigini,
siddete neredeyse hi¢ bagvurmadiklarini ifade etmektedir. Basarmin ancak
O0grencinin mutlu olmasiyla saglanacagini savunan K15, bunun i¢in 6diillendirme
yontemini tercih etmistir: “Ogrencilerin kiz olmasi éncelikle bizim icin biiyiik

avantajdi. Yaslarimin kiiciik olmast bizlere baya bir kolaylik sagliyordu. Pek
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dayak kullanmiyorduk... Onlart gerektigi zaman odiillendirip mutlu olmalarin

saglyorduk.”

Ogreticilerden bir kism1 6diil yontemini kullanmaktadir. Derslerinde ve
davraniglarinda Orneklik gosteren ve devamsizlik yapmayan Ogrencileri tatile

gondererek ddiillendirdikleri goriilmektedir.
b. Tigi

Katilimcilardan bir kismi, bu donemde disiplini saglamada ilgi

yonteminden istifade etiklerini ifade etmektedirler.

K13, disiplinin siddetle saglanamayacagini iddia etmektedir. Hoca ile
Ogrenci arasinda belli bir mesafenin olmas1 gerektigini ve bu mesafenin istikrarli
bir sekilde devam ettirilmesinin 6nemine vurgu yapmaktadir. Disiplinle ilgili
belirlenmis kurallarin sonuna kadar arkasinda durulmasi gerektigine vurgu yapan
K13, ancak bu sayede basariya ulasilacagina inanmaktadir: “Ilk donemde disiplin
agirlikly olarak kendi uygulamama gore ogrenci ile aramiza mesafe koyardik. Bu
sayede disiplini sagladim, hi¢bir zaman siddet kullanmadim. Olmasi gerekeni her

zaman yaptim, soyledigimin arkasinda durdum hi¢cbir sorun yasamadim.”

K15, egitimde motivasyonun onemli bir yere sahip olduguna isaret
etmektedir. Motivasyonu saglamak icin siddetten uzak kalinmasi gerektigine ve
bunun da ancak iletisimle saglanacagina inanan K15, kiiglik yastaki 6grencilerin
daha kolay motive edilebilecegini 6ngérmektedir: “... Yaslarimin kiiciik olmasi
bizlere baya bir kolaylik sagliyordu... Daha c¢ok ogrenciye nasihatle, giizel

sozlerle motive ediyorduk...”

K25 de, ilk donemde ogrencilerin ¢evresel faktorlerden pek fazla
etkilenmediklerini, 6grencilerin 5’inci smiftan mezun olduktan sonra zararl
aliskanliklar edinmeden kursa geldigini ifade etmektedir. Ogrencilerin egitim
siirecinde 1iletisimin gilicli bir etki biraktigima inanan K25, her tiirlii konuda
ogrencilere rehberlik yaptiklarini ve model olarak derslerinde ve davranislarinda

olumlu tutum sergileyen Ogrencileri 0rnek gosterdiklerinin belirtmistir: “Bu
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donemde ogrenci bu kadar bozulmamis oluyordu. 5’inci sinifi bitirip geldigi icin
cevreyle iletisimi pek olmuyordu, gozii burada agilyyordu... Yaslar: kiiiik oldugu
icin daha ¢ok nasihat yapiyorduk. Bire bir rehberlik yapip, ornek ogrenciler
gosteriyorduk. Sizlerde béyle olmaniz gerekiyor diye soyliiyorduk...”

Ogreticilerden bazilar1 disiplini iletisimle saglamaya calistiklarini ifade
etmektedir. Ogrencilerle bire bir ilgilenmenin egitimde onemli bir avantaj
sagladigin1 ifade eden Ogreticiler, siddetin higbir zaman ¢6ziim olmadigini,
basarmin ancak Ogrenciyle konusarak ve ilgi gostererek saglanabilecegini

savunmaktadirlar.
c. Hak Mahrumiyeti

Katilimcilardan bir tanesi, bu donemde disiplini saglamada hak

mahrumiyeti yonteminden istifade etiklerini ifade etmektedir.

K1, smif yonetimiyle ilgili yeterli diizeyde egitim almadiklar1 igin
hocalarindan gordiikleri uygulamalarla problemlerin iistesinden gelmeye
calistiklarim1 ifade etmektedir. Pek fazla secenekleri olmadigindan yakinan K1,
ogrencilerin zaruri ihtiyaglarindan kisarak disiplini saglamaya ¢alistigin
soylemektedir: “Genelde hocalarimizdan gordiigiimiiz bazi egitim metotlart ile
tistesinden gelmeye c¢alistyorduk... Bazen zor kullanma, bazen yemek cezast,

bazen de evci ¢ctkmamama cezalart uygulayabiliyorduk...”
d. Psikolojik Siddet

Katilimcilardan bir kismi, bu doénemde disiplini psikolojik siddetle

saglamaya c¢alistiklarini ifade etmektedirler.

K5, disiplin saglamada kullanilan yontemlerin basinda dayagin geldigini
ifade etmektedir. Bunun yaninda 6grenci iizerinde belli bir otorite kurmak ve
Ogrenciyi kontrol altina almak igin psikolojik siddete basvurdugunu ifade eden
K5, yapilan hatanin biiyiikligiine gore 6grencileri azarladiklarii sdylemektedir:

“Cogunlukla dayaga basvuruluyordu. Siddet, bagirip ¢cagirma, ¢ocuklar: aileleri
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ile tehdit etme gibi psikolojik baski unsurlari ¢ogu zaman kullaniliyordu. Otoriteyi
kisa yoldan bu sekilde saglayacagimizi diistintiyorduk.”

K8, kalabalik 6grenci kitlesini kontrol altina alabilmek icin otorite zafiyetinin
giderilmesinde psikolojik siddette basvurduklarini ve bu sayede otoriteyi tesis
etmeye calistiklarint beyan etmektedir: “Birinci déneminde ¢ocuklar: kizmakla,
dovmekle yola getirilmeye c¢alisiliyordu. Ogrenci ¢ok kalabalikti. Ogrenci
hocadan korkmadiginda onun oniintin alamiyorduk. Hocadan korkmasint da bu

sekilde saglamaya ¢alistyorduk.”

K9, bu donemde ogreticilerin sirtinda ¢ok fazla yiikiin oldugunu,
Ogreticilerin  yeterli diizeyde pedagojik egitim almadiklarindan dolay:
hocalarindan gérdiiklerini uyguladigimi ifade etmektedir. Ogrenci ile hoca
arasinda belli bir mesafenin olmasi gerektigini savunan K9, otoriteyi saglamada
psikolojik baskiyr kullandigin1 sdylemektedir: “Temel egitim déneminde disiplini
korku ve siddetle saglyorduk. Ogrenci ile aramizda mesafe olurdu, boyle
davraminca hoca daha etkili olabilecegini diigiiniirdii. Ctinkii hocalarimizdan
boyle gormiistiik. Aslinda pedagoji egitimi sart. Hocann tistiine fazla yiik vardi,
her seyle ilgilenecek yeri gelince as¢i yeri gelince temizlik¢i oluyordu. Biitiin

bunlarla bas edebilmesi igin siddete basvuruyordu...”

K16, kiiciik yastaki 6grencileri disipline etmenin daha kolay oldugunu ve
bunu basarmak igin siddet ihtiyag olmadigim sdylemektedir: “Ilk donemlerde
ogrenci kiiciik yasta oldugundan disiplin konusunda pek zorlanmiyorduk. Ufak bir

sesli ikazda hemen sayiyorlardh...”

K29, disiplini saglamda istemeden de olsa siddete basvurduklarini ifade
etmektedir. Zaman zaman bazi durumlarla kars1 karsiya kaldiklarimi ifade eden
K29, ¢Oziimii siddette aradiklarini sdylemektedir: “Temel egitim doneminde
disiplini korku, baski ve siddetle sagliyorduk. Bu dogru bir yaklasim degildi.

’

Bazen mecbur kaliyorduk ve bu durum kolayimiza geliyordu.’

K11 ve K26 da diger 6greticiler gibi davrandiklarini, disiplini kisa yoldan
psikolojik siddetle ¢cozmeye calistiklarini ifade etmektedir.
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Bu dénemde psikolojik siddet yontemi olduke¢a kullanilmustir. Ogreticiler,
Ogrencileri hata yapmalar1 veya derslerinde devamsizlik gostermeleri halinde
onlara kizdiklarini, bagirip c¢agirdiklarini, bazen tehdit ettiklerini ifade

etmektedirler.
e. Fiziki Siddet

Katilimcilardan bir kismi, bu donemde disiplini fiziki siddetle saglamaya

calistiklarini ifade etmektedirler.

K1, pedagojik acgidan yeterli egitim almadiklar1 i¢in hocalarindan
gordiikleri disiplin modellerini uyguladigint sdylemektedir. Farkli model
arayisinda oldugunu ifade eden K1, heniiz etkili bir yontem bulamadigini ve
mecburen siddete basvurdugunu ifade etmektedir: “Genelde hocalarumizdan
gordiigiimiiz bazi egitim metotlart ile iistesinden gelmeye ¢alistyorduk. Netice de
biz ogreticiler de ¢ok ta farkli bir egitim sisteminde yetismemistik. Bazen dayak,
bazen zor kullanma cezalart uygulayabiliyorduk. Maalesef bunun disinda da ¢ok

fazla etkin olup iistesinden gelebilecek model ¢ikislarimiz olmuyordu.”

K2, soz konusu donemde disiplin kurallarinin ve yoOnetmeliginin
bulunmadigindan yakinmaktadir. Bu baglamda her kursun kendine has kurallari
bulundugunu ve bu kurallarin silsile yoluyla 6grenciye aktarildigina deginen K2,
bagka bir yaptirnmlart olmadigr i¢in ¢are olarak dayagi kullandiklarmni ifade
etmektedir: “O donemde disiplini saglamada yazili kurallar yoktu. Gelen égrenci
kurallart biiyiiklerinden ogreniyor ona gore hareket ediyordu. Yapmadiginda da
yvegane ceza dayakti. Ciinkii cocuga yaptirim uygulayacak hi¢cbir materyal yoktu.
... Fakat 6 denemin algilamas: dayaksiz olamayacagiyd:. Ciinkii 6yle gormiistiik

gordiigiimiizii de uygulamaya baslamistik....”

K7, disiplinle ilgili yanlis uygulamalarin 6grenci ilizerinde olumsuz tesir
biraktigina isaret ederek, gec¢miste yasanan {iziici hadiselerin G6grencide
istikrarsizlifa sebep oldugunu vurgulamaktadir. Zorlamayla yapilan egitimin
kalic1 olmayacagina deginen K7, mutlaka yontem degisikliginin olmasi

gerektigini savunmaktadir: “O donemlerde disiplini hep yanlis uyguladik. Kendim
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o donemde yaptigim islerin % 85 inin yanlys olduguna su anda inandim. Bizde
hocalarimizdan éyle gordiik... Tkna yontemi ile hizaya getirmeye ¢alisiyoruz. Ben
cocugu dayakla okutmaya, dayakla namaz kildiramaya c¢alistigimda, sirtimi
dondiigiim zaman o onu yapmayacak. Onun vicdanina oyle bir naksetmeliyim ki
ben sirtumi dondiigiim zaman o namazint da kilmali Kur’an okumali... Hafizlik
bana gore ikinci planda olmali... Biz hep disiplini soyle algiladik, disiplin=dayak.
Mesela hafizlik yaptigim donemlerde hocam beni ¢ok dovdii.”

K18, bu déonemde Kur’an kurslarinda fazla 6grenci bulundugunu ve buna
karsilik hoca sayisinin yetersiz oldugunu dile getirmektedir. Asirt yilikten dolay1
yeterli diizeyde egitim veremediklerinden yakinan K18, disiplin boslugunun
bulundugunu ve kisa yoldan ¢oziimii siddetle ¢ozmeye calistiklarim
belirtmektedir: “Bu donemde ogrenci fazlaydi. Buna paralel olarak hoca sayisi
ogrenci ile basa ¢itkmak kolay olmadigindan genelde ogrenciye baski, siddet
uygulanirdr.  Digerlerine de ornek olsun, daha caydirici olsun. Zaten
hocalarindan oyle gormiislerdi. Kendi dgrencilik hayatlarinda hocalarindan
gordiiklerini kendi ogrencilerine uygularlardi. Bu donemde yiiz kizartict sug
islemeyen o6grenciyi kolay kolay Kur’an kursundan uzaklastirmazlardi. Egsek

’

sudan gelene kadar doviiliirdii.’

K19, egitimde siddetin bulunmasi gerektigini, ancak siradan basit
olaylarda kullanilmamas1 gerektigini savunmaktadir. Siradan meselelerde dayagin
¢oziimden ¢ok zarar1 olduguna deginen K19, bu uygulamay1 dgreticinin desar;j
olmasma baglamaktadir: “Ben dayagin zamaninda ve yerinde vurulmasindan
yvanaydim. Dayak siradan bir sey degildir. Son ¢ikmaz olarak kullanilmadir. Ama
maalesef o donemlerde en kiigiik bir hadisede ¢oziimii siddette ariyorduk. Ashinda

o ¢oziim degilmis. Sadece biraz gevsememize sebep oluyormus.”

K22, bu donemde disiplinin saglanmasinda en biiylik etkenin dayak
oldugunu ve daha onceden edindigi tecriibelerden hareketle dayagin kestirme
yoldan ¢oziime gotiirdiigiint ifade etmektedir: “Bu doneminde daha ¢ok siddete

baskiya dayali bir egitim sistemi vardi. Kur’an kursu ogreticilerinin daha énce
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vasamis olduklart tecriibeler dogrultusunda disiplini saglamaya ¢alisiyorlardh...

Biitiin bunlarla basa ¢tkmak icinde dayag en pratik ¢oziim olarak gériiyorduk.”

K29, benimsemedigi halde en kolay ¢6ziim olarak dayag gordiikleri igin
bu yola bagvurduklarini ifade etmektedir: “Bu egitim déneminde disiplini korku,
dayak, baski ve siddetle saglyyorduk. Bu dogru bir yaklasim degildi. Bazen

mecbur kalyyorduk ve bu durum kolayimiza geliyordu.”

K4, K8, K9, K20, K28 ve K30 da diger 6greticiler gibi fiziki siddetin en
fazla kullanilan yontem oldugunu, pek tasvip etmeseler de ¢o6ziimii bunda

aradiklarmi ifade etmektedirler.

Bu donemde Ogreticilerin en fazla bagvurduklari yontem fiziki siddettir.
Farkli gerekceleri mazeret gostererek siddete bagvurduklarimi ifade eden
Ogreticiler, bedeni cezanin (dayak) hi¢bir zaman kalic1 ¢6ziim olmadigini, sadece

kisa stireli manevra olarak gordiiklerini ifade etmektedirler.
f. Kurstan Uzaklastirma

Katilimcilardan bir tanesi, bu donemde disiplini saglamada kurstan

uzaklastirma yonteminden istifade ettiklerini ifade etmektedir.

K14, bu donemde disiplin yonetmenliginin bulunmayisindan kaynaklanan
belirsizligi geleneksel yaklasimla ¢ozdiiklerini, Ogrencileri yaptiklari hatalarin
boyutlarina gore cezalandirdiklarini ifade etmektedir: “Disiplin kurallari resmi
olarak yoktu. Sifahi kurallar vardi. Uyumayanlar dayakla da cezalandirildi. Cok

ileri giden olursa kurallara uymazsa Kur'an kursundan uzaklastirilir...”

Bu donemde neredeyse hi¢ kullanilmayan yontem kurstan uzaklagtirma
yontemidir. Ogreticiler agirlikli olarak siddete bagvurduklaridan bu ydntemi hig
kullanmamusglardir. Cok nadir durumlarda basvurulan bu yontem, son ¢ikis yolu

olarak goriilmektedir.
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B. 1997-2012 Arasi1 Donem
1. Disiplin Sorunlari

Katilimcilardan bir kismi birinci donemde oldugu gibi bu donemde de,
Ogrencilerin derslerindeki devamsizliklarin1 ve kurs igerisinde yapmis olduklar

kural dis1 davraniglari disiplin problemi olarak gormektedir.

K4, 6grencilerin belli bir yasa gelene kadar arkadas cevrelerinden bazi
olumsuzluklarini kazandiklarini ve bunlarla basa ¢ikmakta olduk¢a zorlandiklarini
ifade etmektedir. Bu durumun istesinden gelmek i¢in zaman zaman siddete
bagvurduklarmni ifade eden K4, yetersiz kaldiklarinda ise Ogrenciyi kurstan
gonderdiklerini  sOylemektedir:  “Disiplini  saglamada  bazen  oldukca
zorlaniyorduk. Ortaokul sonuna kadar okulda kalan bu ogrenciler bazi kotii
aliskanliklar1  kazanarak kursumuza geliyordu. Bu diiriim onlari disipline
etmemizi gii¢lestiriyordu. Kismen de olsa bedeni ceza kullaniliyordu. Asiriya

kaganlari ise ister istemez kurstan gonderiyorduk.”

K6 ise olumsuz davranis sergileyen oOgrencileri son ana kadar bu
aligkanliklarindan vazgegirmeye calistiklarini, onlar1 kazanmak igin ciddi emek
sarf ettiklerini ifade etmektedir: “... Zamamin sartlarina gére rahat yetigen
ogrencilerin ve simariklik yapan dgrencilerin bazi géz yumulmayacak hatalar
olunca kurstan gonderilmesinden ¢ok bunlarin kazanilmasi lazzm diyorduk. Belli
bir siire idare ediyoruz ama bakiyoruz ki olmuyor géndermek zorunda kaliyoruz.

Boyle ¢ocuklar: burada tutmanin anlami da yok.”

K14, kursun diizeniyle alakali kurallarin ihlal edilmesi halinde 6grenciyi
dayakla cezalandirdiklarini ifade etmektedir: “Su¢ isleyen karsiliginda iyi bir
dayak yiyecegini bilirdi. Siirekli su¢ isleyen kurallara uymayan ogrencileri bu

sekilde cezalandrirdik.”

K16, oOgrenci profilindeki yas ortalamasimin yiikselmesiyle siddeti
minimum diizeye indirdiklerini ifade etmektedir. Kii¢iik hatalar1 birebir ¢ozmeden

yana oldugunu sdyleyen K16, bunu basaramadigi durumlarda 6grenciyi disiplin
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kuruluna sevk ettigini, bu sayede diger 6grencilerinde davraniglarina ¢ekidiizen
verdiklerini aktarmaktadir: Cocugun yasi eskiye gére biiyiik oldugu igin dayak
olayr azalmisti. Disiplin kurulu olusturuyorduk. Hata yaptigi zaman once uyari
veriyor ayni hareketleri tekrar tekrar yaptiginda ise disiplin kurulu devreye
giriyor gonderme olayr gercgeklesiyordu. Diger ¢ocuklarda bundan etkilenerek

davramslarina dikkat etmeye bagslyyorlard...”

K22, derslerinde devamsizlik yapan 6grencileri hoslarina giden aktivitelere
yasak koymakla disipline ettiklerini ifade etmektedir: “Bu dénemde 6grenci yas
olarak biyiik oldugundan dayagin ¢oziim olmadigina gegte olsa karar verdik.
Dersinde kesir yapmayan ogrencilere bir giin onceden izin vererek, kesir yapan
ogrencileri ise c¢ok istedigi etkinlikten mahrum birakarak disiplini saglamaya

calisiyorduk.”

K30 ise yast biiyilk olan 6grencilere farkindalik kazandirarak disiplini
saglamaya calistiklarini, kurallarla 1lgili ciddi diizeyde problem olusturan
Ogrencileri kurstan gonderdiklerini ifade etmektedir: “Bu dénemde dgrencinin
yvasi biiyiik oldugu ic¢in kurallara uymalar: gerektigi anlatiliyordu. Siddetle
disiplin saglamakta kalkmisti zaten. Kursun diizenini bozacak derecede diizensiz

olan ogrenci kurstan gonderilirdi.”
2. Disiplinin Bireysel Farklilik Gosterme Nedenleri

Katilimcilara, bu donmemde disiplin yontemlerinin her kursta farkli olarak

uygulanmasini 6grencilerin artan yas profiline baglamaktadirlar.

K7 ise ylikselen yas ortalamasini avantaj olarak degerlendirdigini, farkl
arayis igerisinde oldugunu ve iletisimle bircok seyin ¢oziilebilecegine inandigini
ifade etmektedir: “Onceki doneme gore yontem degisti. Mesela dayak azaldi. Hem
ogrencinin yasimin biiyiimesi hem de kurslar iizerindeki baski bizleri farkh
metotlar bulmaya ve uygulamaya sev ketti. Artik o6grenciyle konusmaya

basladik...”
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K18 farkli bir bakis agisiyla konuya yaklasmaktadir. Eskiye nazaran yasi
biliyiik Ogrencilerin kursa geldigini ve siddetin onur zedeleyici bir ydntem
oldugundan farkli cezalar kullandigin1 ifade etmektedir: “Temek egitim
doneminde ogrenci kiiciik oldugundan her ne kadar yanls olsa da siddet
uygulayabiliyordunuz. Ama bu donemde égrenci belli bir yasi asmis, geng kiz
cagina girmis. Boyle ogrenciye siddet uygulamak c¢ocugun onurunu kirar.

Genelde ¢ocugu istedigi bir seyden mahrum birakiyorduk...”

K21 ise 28 Subat siirecinde yasanan olumsuz gelismeler neticesinde
ogrenci sikintist yasadiklarindan dolayr disiplinden taviz verdiklerini ifade
etmektedir: “Bu donemde %50 disiplin yoktu. 8 inci siniftan sonra gelen égrenci
elimizi kolumuzu bagladi. Ogrenci yoktu bir sekilde gelenleri kabul etmek

zorunda kaldik. Hatalarini gordiik gormemezlikten gelmek zorunda kaldik...”

Bu donemde de kurslardaki disiplinin saglanmasinda farkli yontemler
kullanilmustir. Ogreticiler bu ydntemlerin kurslara gére farklilik gdstermesini,
Ogrencilerin yag profilinin yiikselmesine baglamistir. Ciinkii sekiz yillik kesintisiz
egitimin devreye girmesiyle Kur’an kurslari sadece ilkdgretimden mezun olan
ogrencileri kursa kabul edebilmektedir. Ayrica bu donemde agirlikli olarak 6rgiin
egitimde bagar1 gosteremeyen Ogrencilerin kursu tercih etmeleri Ogreticiler

tarafindan onemli bir dezavantaj olarak gosterilmektedir.
3. Disiplin Saglamada Kullanilan Yontemler

Katilimcilar, bu donemde 0&grencilere yonelik disiplin  saglamada
kullandiklar1 yontemlerin; 6diil, ilgi, hak mahrumiyeti, fiziki siddet (dayak) ve

Kurstan uzaklastirma gibi uygulamalardan olustugu ifade etmektedirler.
a. Odil

Katilimeilardan bir kismi, bu doénemde de disiplini saglamada 6diil

yonteminden istifade etiklerini ifade etmektedirler.

K1, bu dénemin birinci donemden pek farkli olmadigini ifade etmektedir.

Agirlikli olarak o6diilii tercih ettigini s6yleyen K1, maddi durumu iyi olmayan
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ogrencilere hem yardime1 olmak hem de bu sayede daha kolay disipline ettiklerini
iddia etmektedir: “Disiplin kendine has bir konu oldugundan bu donemde de bir
onceki donemden cok fazla bir degisiklik yapmadim... Bunun yaninda édiilleri de
daha etkili kullandigim bir donemdi. Ozellikle para odiilii ¢ok etkili olmustur.
Zaten durumu miisait olmayan ailelerin ¢ocuklarin kurslarda olmasi bunu

’

destekliyordu.’

K2, agirlikli olarak o6diil ve ceza yontemini kullandiklarini ifade
etmektedir: “Bu donemde ogrenciyi disipline etmede genelde odiil ve ceza
yontemi  kullaniyorduk. Odiil olarak vaat edebilecegimiz ¢ok seyler vardi.

Dolayisiyla odiilii fazla kullaniyorduk...”

K3 de K2 gibi diisiindiigiinii, 6dill ve ceza yontemlerini kullanarak
ogrencide daha kalic1 tesir biraktiklarini iddia etmektedir: “Genel olarak odiil
veriyorduk. Ogrenci daha iyi motive oluyor. Tam tersi durumda da 6grenciyi ¢ok
istedigi seylerden mahrum bwrakiyorduk. Bu sayede ogrenci dogru ile yanlisi daha
iyi aywrt edebiliyor...”

K7, bu donemde kurslar tizerindeki baskilarin kendilerini farkli arayislara
sevk ettigini ifade etmektedir. Siddetin yanlis bir uygulama olduguna isaret eden
K7, 6diil yonteminden istifade ettiklerini belirtmektedir: “Onceki déneme gore
yontem degisti. Mesela dayak azaldi. Hem 6grencinin yagimin biiyiimesi hem de
kurslar tizerindeki baski bizleri farkli metotlar bulmaya ve uygulamaya sev ketti.
Artik ogrenciyle konusmaya bagsladik. Yaptiklarimin yanls oldugunu farkli ceza
yontemleri uygulayarak onlara gostermeye basladik. Basari gosterdiklerinde ise

erken izine gondererek odiillendirmeye ¢alistik.”

K22, dgrencilerin yetiskin sayilabilecekleri bir donemde kursa geldiklerini
ve bu 6grenciler tizerinde siddetin ¢oziim olmadigini savunmaktadir. Bu durumun
listesinden odiil yontemi ile geldiklerine deginen K22, 0dgrencilerin
motivasyonlarini bu sekilde sagladiklarini ifade etmektedir: “Bu donemde ogrenci
vas olarak biiyiik oldugundan dayagin ¢oziim olmadigina gegte olsa karar verdik.

Daha ¢ok ogrenci ile iletisim kurarak, odiil ve ceza sistemi uygulayarak, dersinde
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kesir yapmayan ogrencilere bir giin 6nceden izin vererek, kesir yapan ogrencileri

ise ¢ok istedigi etkinlikten mahrum birakarak disiplini saglamaya ¢alisiyoruz.”

K28 ise fiziki siddetin 6grenciyi olumsuz yonde etkiledigini ve kurstan
soguttugunu ifade etmektedir. Ogrenciyi idare etmenin Snemine vurgu yapan
K28, odiill yonteminden oldukga istifade ettiklerini vurgulamaktadir: “Disiplin
konusunda artik dayak rafa kalkti. Ciinkii dayak atacagin ogrenciyi yok
sayacaksin. Dayak atmakla ogrenciyi kursta tutamayacagimizi ogrendik. Daha

cok odiil vererek, bazen de bazi seyleri gormezden gelerek disiplini sagladik.”

K5,K9 veK26 da diger dgreticiler gibi 6diil yontemini kullandiklarini, bu
sayede Ogrencilerin daha istekli ders galistiklarini ifade etmektedir.

Ikinci donemde dgreticiler 6diil yontemini biraz daha fazla kullanmaya
baslamistir. Odiil yontemiyle 6grencilerin daha kolay motive edilebilecegini
diisiinen ogreticiler, siddetten vazgegerek gerek maddi gerekse sosyal yonden

ogrencilere her tiirlii destegi saglamaya calistiklarin1 vurgulamaktadirlar.
b. Tlgi

Katilimeilardan bir kismi, bu donemde de disiplini saglamada ilgi

yonteminden istifade etiklerini ifade etmektedirler.

K5, bu dénemde sartlarin daha da zorlastigini, bunun i¢in alternatif yontem
arayist ile disiplin problemlerini ¢6zmeye calistiklarimi ifade etmektedir: “Bu
donemde disiplini saglamak her zamankinden daha zordu. Odiil, ceza, ikna, sevgi

aile ile iletisime ge¢gme ¢ok sorun ¢ikaran ogrencileri de geri gonderiyorduk.”

K7, bu siiregte kurslarin tlizerindeki baskilardan dolayr farkli yontem
arayislar igerisinde olduklarini ifade etmektedir. Ogrencilerin yas ortalamasinin
yiikseldigine isaret eden K7, fiziki siddetin azaldigina, problemleri iletisimle
¢dzmeye calistiklarina vurgu yapmaktadir: “Onceki déneme gére yontem degisti.
Mesela dayak azaldi. Hem ogrencinin yagimin biiyiimesi hem de kurslar iizerindeki

baski bizleri farkli metotlar bulmaya ve uygulamaya sev ketti. Artik ogrenciyle
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konusmaya basladik. Yaptigimin yanls oldugunu farkli ceza yontemleriyle ona

gostermeye basladik...”

K8, egitimde ergenlik problemlerinin 6nemli bir dezavantaj oldugunu
vurgulamaktadir. Ogrencilerin rahat bir ortamdan ayrilarak kursa geldiklerini
belirten K8, uyumu kisa siirede saglamanin ancak iletisimle miimkiin
olabilecegine inandigini ifade etmektedir: “Kiiciikken ¢ocuklart ¢ok rahat ikna
edebiliyorduk, ama ergenlik donemine geldikleri zaman zor ikna ediyoruz. 8’inci
swift bitirip farkli bir ortamdan buraya gelmisler. Bunlart nasihatle beraber
egitiyoruz, ortama aligtirtyoruz onlara karsi anlayisli davraniyoruz. Gerekirse

onlardan oziir diliyor ve de goniillerini aliyoruz.”

K10, ogrenci bulmada yasanan zorluklarin egitim sistemlerinde
degisikliklere sebep olduguna deginmektedir. Gegmiste yapilan uygulamalarin
yanlis oldugunu vurgulayan K10, karsilastiklar1 olumsuzluklarin kendilerini
pedagojik yontemlere sevk ettigini ifade etmektedir: “Fiziki siddet yavas yavas
yerini hos goriiye bwrakti. Koca koca ogrencileri dovmek, artik égreticilerin
vicdamini rahatsiz etmeye bagladi. Ogrenci sayisinda da azalma olmasi
ogreticileri yavas yavas yeni yaklagimlar aramaya sevk etti. Agwrlikli olarak
konusma ve ikna on planda olmaya basladi. Ve 6grenci azligindan bazi tavizlerde

verilmeye baslandi.”

K19, o&grencileri disipline etmede ikna yoOnteminin Onemine dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin manevi yonden de egitilmesi gerektigine vurgu yapan
K19, bunu basarmak i¢in insanlik tarihine iz birakmis insanlarin hayat
hikayelerinden Ogrencilere kesitler sundugunu ifade etmektedir: “Bu ddénemde
dayak ve baski baya azalmisti. Durum béyle olunca da farkli metotlar denemeye
basladim. Manevi yoldan bu ¢ocuklarin damarlarina girmeyi becerebilirsem bu
isi basaracak kanaati olustu bende. Daha sonra bunu gergeklestirmeye basladim.
Stirekli tarihe iz bwrakmis insanlart onlarin karsisina tasimaya ¢alistim.

’

Dikkatlerini bu konuya ¢ekerek basariyt elde ettim.’

K27, bu donemde siddetin azalarak yerini farkli yontemlere biraktigim

belirtmektedir. Ogrenci ile hocanm iyi bir iletisim kurmas1 halinde basarinim ¢ok
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daha kisa siirede tesis edilecegini savunan K27, ikisi arasindaki bagin farkli bir
boyutta olmast gerektigini vurgulamaktadir: “Sekiz yillik kesintisiz egitimde
disiplin karma sistemdi. Son donemlerde dayak hafifletilip daha ¢ok ¢ocugu ikna
yontemi ile yola getirmeye basladik... Dersi vermedigim zaman hocam bana
kizar, bana kiiser, benimle arast bozulur diye diisiiniince bu daha etkili oluyordu.
Siddet ¢ok fazla disiplin saglamiyor.”

Bu dénemde ilgi yontemi oldukca kullanilmaya baslanmistir. Ogrencilerin
yas profilinin yiikselmesi, dgreticileri onlarla iletisim kurmaya sevk etmistir. Bu
sayede problemleri minimum diizeye indirdiklerini diisiinen 6greticiler, konusarak

ve ilgi gostererek 6grencileri daha kolay ikna ettiklerini ifade etmektedirler.
c. Hak Mahrumiyeti

Katilimcilardan bir kismi, bu donemde de disiplini saglamada hak

mahrumiyeti yonteminden istifade etiklerini ifade etmektedirler.

K18, bu dénemde siddetin ¢6ziim olmadigini, alternatif olarak 6grencileri
cok istedikleri seylerden mahrum birakarak disiplini saglamaya ¢alistiklarini ifade
etmektedir: “... Ama bu donemde dgrenci belli bir yasi agmis geng¢ kiz ¢agina
girmig boyle 6grenciye siddet uygulamak ¢cocugun onurunu kirar. Genelde ¢ocugu

istedigi bir seyden mahrum birakiyorduk...”

K22, yas faktoriiniin fiziki siddeti birakmalarinda 6nemli bir etkiye sahip
olduguna isaret etmektedir. Basarili 6grencileri Odiillendirdiklerini ifade eden
K22, derslerinde kesir yapan Ogrencileri ise bazi etkinliklerden mahrum
biraktiklarint aktarmaktadir: “Bu dénemde 6grenci yas olarak biiyiik oldugundan
dayagin ¢oziim olmadigina gegte olsa karar verdik. Daha ¢ok 6grenci ile iletisim
kurarak odiil ve ceza sistemi uygulayarak dersinde kesir yapmayan ogrencilere

bir giin 6nceden izin vererek disiplini saglamaya ¢alisitik.”

Bu donemde ogreticiler, 6diill yontemine karsilik ceza ydntemini de

kullanmaktadirlar. Bu sayede basarili olan 6grencilerle basarisiz 6grencileri ayirt
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ettiklerini ifade eden Ogreticiler, ceza olarak sosyal haklardan mahrum birakma

gibi uygulamalari kullandiklarini sdylemektedirler.
d. Fiziki Siddet

Katilimcilardan bir kismi, bu dénemde de disiplini fiziki siddetle

saglamaya c¢alistiklarini ifade etmektedirler.

K4, fiziki siddetin eskiye nazaran azaldigini, bazi durumlarda yontem
olarak bagvurduklarini ifade etmektedir: “Disiplini saglamada bazen olduk¢a
zorlanwyorduk. Ortaokul sonuna kadar okulda kalan bu d&grenciler bazi kotii
aliskanliklar1  kazanarak kursumuza geliyordu. Bu diiriim onlari disipline

etmemizi giiclendiriyordu. Kismen de olsa bedeni ceza kullaniliyordu...”

K14, K4’in aksine bu donemde de yaygin olarak fiziki siddete
basvurduklarini ifade etmektedir: “Mevcut disiplin kurallar: ve ilave kurallar ile
bide dayakla saghyorduk. Su¢ isleyen karsiliginda iyi bir dayak yiyecegini
bilirdi...”

K17, davraniglarinda stirekli olarak problem gosteren 6grencilerin ciddi
sekilde fiziki siddete maruz kaldiklarini ifade etmektedir: “Bu donemde de
ogrenciye terlikle ve degnekle doviiliirdii. Cok edepli olanlar, diizenli aile

yapisinda yetigenler konusarak ikna edilebiliyor...”

K21, bu dénemde 6grenciyi elde tutmak i¢in kurallardan taviz verdiklerini
ifade etmesine ragmen, zaman azman siddete basvurduklarin1 ifade
etmektedir: “%50 disiplin yoktu. 8’inci simiftan sonra gelen ogrenci elimizi
kolumuzu bagladi. Ogrenci yoktu bir sekilde gelenleri kabul etmek zorunda
kaldik. Hatalarimt gordiik, gormemezlikten gelmek zorunda kaldik. Dayak igi

kismen de olsa devam etti...”

Bu donemde fiziki siddet birinci doneme nazaran Onemini yitirmeye
baslamistir. Artan yas profilinde siddetin daha kiric1 sonuglar dogurdugunu ifade
eden Ogreticiler, istemedikleri halde bazi durumlarda siddete basvurduklarini

sOylemektedirler.
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e. Kurstan Uzaklastirma

Katilimcilardan bir tanesi, bu dénemde disiplini saglamada kurstan

uzaklastirma yonteminden istifade ettiklerini ifade etmektedir.

K83, disiplini saglamada 6diil ve ceza yontemlerinden istifade ettiklerini,
zor durumda kaldiklarinda ise 6grenciyi kurstan gonderdiklerini ifade etmektedir:
“Genel olarak odiil veriyorduk. Ogrenci daha iyi motive oluyor. Tam tersi
durumda da 6grenciyi ¢ok istedigi seylerden mahrum birakiyoruz. Bu sayede
ogrenci dogru ile yanlsi daha iyi aywrt edebiliyor. Pek istemesek de bazi
durumlarda o6grenciyi kurstan gonderiyorduk. Ciinkii disiplini olduk¢a zora

sokuyor.”

K4, belli bir aligkanlikla kursa gelen ogrencileri kazanmak ve bu
aliskanliklarindan vazgegirmek i¢in ciddi enerji sarf ettiklerini, caresiz kaldiklar
durumlarda ise Ogrenciyi kurstan gonderdiklerini ifade etmektedir: “Disiplini
saglamada bazen oldukg¢a zorlaniyorduk. Ortaokul sonuna kadar okulda kalan bu
ogrenciler bazi kotii aligkanliklart kazanarak kursumuza geliyordu. Asiriya

kaganlart ise ister istemez kurstan génderiyorduk.”

K6 1se hafizlik yapma kabiliyeti bulunmayan &grencileri, temel
egitimlerini tamamladiktan sonra kurstan gonderdiklerini ifade etmektedir: “Sekiz
villik dénemde yasi biiyiik oluyordu ogrenci. Ne kadar ogrenci gelirse o kadari
hafiz olacak diye bir sey yok. Senenin sonunda bu isi yapmaz dedigimiz

ogrencileri yolladik. Béyle ¢ocuklart burada tutmanin anlami da yok...”

K12, K16, K17, K18, K26 ve K30 da diger 6greticiler gibi asiriya kacan

ogrencileri kurstan uzaklastirdiklarini ifade etmektedir.

Kesintisiz egitimin sonucu olarak kurslara yetenekli o6grencilerin
gelmedigini belirten Ogreticiler, basa ¢ikamadiklar1 durumlarda veya kursun
huzurunu ciddi oranda bozmaya calisan Ogrencileri kurstan uzaklastirdiklarini

ifade etmektedirler.
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C. 2012 Sonrasi1 Déonem
1. Disiplin Sorunlari

Katilimcilardan  bir  kismi  bu donemde, Ogrencilerin  kurallara

uymamalarin1 ve ¢ocuksu davraniglar1 disiplin problemi olarak gérmektedir.

K2, bu donemde o&grencilerin kurallara uymamasini disiplin problemi
olarak gormektedir: “Artik kurslarimizda kurallar yazili ve uyulmak zorunda
oldugu igin ogrenciler neyi yapmalart gerektigini biliyorlar. Kurallara
uymayanlar sosyal imkdanlardan mahrum birakilarak cezalandwriliyorlar... Artik

dayak yok bu duruma gelen 6grenci ile kursun ilgisi kesilip 6grenci gonderiliyor.”

K4, 6grencilerin, kurs igerisinde belirlenen kurallari ihlal etmesinin disiplin
problemi olarak gordiiklerini, yanlis yapan 6grencileri once uyardiklarini, 1srarci
olmalar1 halinde disiplin kuruluna sevk ettiklerini ifade etmektedir: “Ogrenci
elinde akill telefon kursa geliyor artik, telefonla ilgili stkintilarimiz oldukga fazla.
Disiplin  kurulumuz var, genis tuttuk. 10 tane hocamiz ile haftada bir giin
toplamyoruz. Hafta icerisinde bize gelen ogrenciler onlari dinliyorum, kiiciik
hatalar: varsa nasihatle uyarryyorum, eger tekrart olursa disiplin kuruluna sevk

1

ediyoruz. Cok faydasi oldu...’

K18, bu donemde kiiclik yastaki dgrencilerin kursu tercih ettigini ifade
etmektedir. Cocuklugun verdigi hisle bazi kii¢iik hatalarin yapildigint ve bu
davraniglart disiplin problemi olarak gordiiklerini vurgulayan K18, bu hatalarin
istesinden gelmek ic¢in hak mahrumiyeti yontemini kullandiklarini ifade
etmektedir: “Bu donemde disiplini odiil ceza sistemi kullanarak saglamaya
calisiyoruz. Ogrenci kiiciik yasta seni dinliyor, ancak cocuklugun verdigi hisle
yvaramazlik yapiyor, ¢ocuk olmanmin dogasinda var bu. Eger ¢ok asirrya kacarsa

’

onu en ¢ok sevdigi oyundan ya da sosyal etkinliklerden geri birakiyoruz...’

K22 de K18 gibi 6grencilerin ¢ocuksu davranislar sergilendiginden
yakinmaktadir. Ogrencilerin bazen oldukca asiriya kagtigina deginen K22, bu gibi

durumlart disiplin sorunlart olarak gordiiklerini ifade etmektedir: “Cocuklarin

90



vaslart kiiciik oldugundan onlara sevgiyle yaklasiyoruz. Bazen de onlari motive
etmek icin odiil veriyoruz. Tabi ceza sistemini de uyguluyoruz. Cok yaramazlik

vaptiklarinda sosyal aktivitelerden kisa siireli mahrum birakiyoruz.”

K24, bu donemde 6grencilerin yapmis olduklar1 yaramazliklart disiplin
sorunu olarak gordiiglinii ifade etmektedir. Bu durumun {istesinden gelmek igin
zaman zaman tecriibeli 6grencilerden de istifa de ettiklerine deginen K24, bu
sayede hem tecriibeli hem de yeni gelen Ogrencileri kontrol altina tuttuklarini
iddia etmektedir: “Disiplinde ¢ok ciddi problem ¢ekmiyoruz. Sadece yeni gelen
okul ogrencilerin yaramazligi bazen bizi yoruyor. Onu da takiple halletmeye
calistyoruz. Biiyiik ogrencileri daha ¢ok sorumluluk yiikleyerek isin icine
cekiyoruz. Bu sayede hem biiyiik hem de kiiciik ogrencileri kontrol etmis

’

oluyoruz.’

Yeni diizenlemeyle her yastan 6grencinin kursta okuma hakkini elde
etmesi, kiigiik yastaki Ogrencilerin yaramazliklarini da beraberinde getirmistir.
Ozellikle rahat aile ortaminda yetisen 6grencilerden rahatsiz olduklarmi ifade

eden 6greticiler, bu durumun iistesinde gelmede zorlandiklarini sdylemektedirler.
2. Disiplinin Bireysel Farklilik Gosterme Nedenleri

Katilimeilara gore, bu donemde disiplin yOntemlerinin kurslara gore
farklilik gosterme nedenleri arasinda; Ogreticilerin formasyon yetersizligi ve

ogrenci profilinin kii¢iik olmas1 yer almaktadir.
a. Ogreticilerdeki Formasyon Yetersizlikleri

Katilimcilarin bir kismi, birinci donemde oldu gibi bu donmemde de
disiplin yontemlerinin her kursta farkli olarak uygulanmasim ogreticilerdeki

formasyon yetersizligine baglamaktadirlar.

K20, disiplin yontemlerinin her kursta farkli olarak uygulanmasini biitiin
ogreticilerin 6grencilere karsi ayni tavrr géstermemesinden kaynaklandigini ifade
etmektedir. Bu donemde, islenen suglarla ilgili sabit cezalarin bulunmadigindan

yakian K20, dgreticilerin 6grenci lizerinde etkili olabilmesi icin ortak hareket
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«

etmeleri gerektigini iddia etmektedir: “... Disiplin kurallarini hocalar olarak esit
uygulamiyoruz, eger béyle bir sey yapabilirsek %90 6grenci diizelir. Ogrenci
hocaya gore kendine ¢eki diizen veriyor, biitiin hocalar ayni tutumu sergiledigi
zaman bu disiplin agisindan yol almamizi saglyyor. Aslinda su¢un cezasinin belirli

’

olmast lazim, bunu da her hocanin da uygulamasi lazim...’

K23, disiplini saglamada yetersiz olduklarini ifade etmektedir. Disiplinde
basarisiz olmalarin1 Kur’an kursu 0&greticilerinin yeterli diizeyde pedagojik
formasyon egitimi almadiklarina baglayan K23, 6grencilerle nasil bir iletisim
kurmalar1 gerektigi hususunda yeterli donanima sahip olmadiklarmi iddia
etmektedir: “Bu donemde disiplini saglayamiyoruz. Biz diyanet personeli olarak
ogrencinin disiplinini nasil saglayacagimizin bilgisinden yoksunuz. Pedagojik
formasyon egitimini Kur’an kursu ogreticisi kesinlikle almalidir. Bundan yoksun
oldugumuz igin maalesef dgrenciye nasil yaklasacagimizi bilmiyoruz. Evet, yeni
yeni kurallar olusturuyor diyanet. Onemli olan bu kurallari uygulamak degil.
Bunu herkes yapar. Sokaktaki Ahmet agayr al kursa getir. Deki bu kurallar
uygula. Gayet basarili uygular. Disiplin kurallarint uygulamak sonugtur. Sen

cocuga iyi bir disiplin egitimi verebiliyor musun? Onu sorgulamamiz gerek.”

Diyanet Isleri Baskanlhigi, Kur’an kursu ogreticilerinin  mesleki
yeterliliklerini artirmak i¢in bir dizi seminerler tertip etmesine ragmen istenilen
hedefe ulasamamistir. Yeni gorev alan Ogreticilerin fakiilte mezunu olmasina

dikkate eden DIB, mevcut dgreticilerle ilgili yeni ¢alismalar yapmaktadir.
b. Ogrenci Profilinin Kiiciik Olmasi

Katilimeilarin bir kismi, bu donmemde disiplin yontemlerinin her kursta

farkli olarak uygulanmasini 6grencilerin kii¢lik yasta olmasina baglamaktadirlar.

K1, bu dénemde 6grencilerin kiiglik yasta kursa gelmelerini avantaj olarak
degerlendirmektedir. Ogrencilerin yapmis olduklari hatalar1 kendi yontemleriyle
cozmeye c¢alisan K1, kendine has bir disiplin anlayis1 ortaya koydugunu ifade
etmektedir: “Cocuklar bu yaslarda egitime ve ogretime miisait olmalart bizleri

cokta zor kullanmaya itmiyor. Biraz uyari ve biraz giindelik basit cezalarla
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asamadigimiz bir sikinti yok. Bu donem belki de disiplini en az kullandigimiz bir

’

donem.’

K7, 6grenci yapisinda meydana gelen degisikliklerin, onlar1 daha once
uyguladiklar1 disiplin yontemlerini gézden gecirmeye sevk ettigini ifade
etmektedir: “Dayak isi tamamen rafa kalkti. Dayagin yerini hosgorii ve iletisim
aldi. Yeni nesil diye nitelendirdigimiz ¢ocuklar artik kursa geldiklerinde daha
konuskan ve sorgulayici bir yapiya sahip. Bu durum onlarla iletisimimizi daha
kolay hale getiriyor. Bu sayede onlari ikna etmemiz daha kolay. Hem yaslari

’

kiiciik hem de belli bir egitim alarak geliyorlar.’
3. Disiplin Saglamada Kullanilan Yontemler

Katilimcilar, bu donemde o&grencilere yonelik disiplin  saglamada
kullandiklar1 yontemlerin; 6dil, ilgi, siirekli takip, velinin egitime dahil edilmesi,
hak mahrumiyeti, psikolojik siddet, fiziki siddet (dayak) ve kurstan uzaklastirma

gibi uygulamalardan olustugu ifade etmektedirler.
a. Odiil:

Katilimcilardan bir kismi, bu donemde de disiplini saglamada 6diil

yonteminden istifade etiklerini ifade etmektedirler.

K4, disiplini saglamada o6diil yonteminden istifade ettiklerini ve bunu
diizenli olarak yaptiklarini ifade etmektedir: “... Aydan aya program yapiyoruz.

Ahlakl, diiriist ve basarili ogrencilere odiil veriyoruz.”

K17, derslerdeki diizeni ve istikrar1 saglamak i¢in  siddete
bagvurmadiklarini, aksine 6diil yonteminden istifade ettiklerini belirtmektedir:
“Cocuk dersten kaldig1 zaman siddet uygulamiyoruz. Nasihat ediyoruz, karsilikii

anlatiyoruz. Ogrenci daha istekli olsun diye bazen édiiller veriyoruz.”

K28, her basarinin bir karsiligt olduguna inandigin1 ve derslerinde basari
gosteren Ogrencileri ddiillendirdigini ifade etmektedir: “Dayak artik yok. Her

basarimin bir degeri var. Dersi eksiksiz veren ogrenciye para odiilii verdik.
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Diyaloga 6nem verdik. Her ogrencinin derdiyle birebir ilgilendik. Artik ogrenci

hocasina hoca 6grencisine sevgi bagi ile baglandi...”

K30 da K28 gibi diisiindiigiinii, O0g8rencinin basarisina gore Odiiller
verdiklerini ifade etmektedir: “Bizde suan dayak kalkti. Artik édiillendirme var.
Diyelim ki ¢ocuk her giin dersini yapryorsa, bir giin énceden dersini verirse, bir

yilda bitirse umreyle veya parayla édiillendirilmesini yapiyoruz...”

Uciincii donemde de 6diil yonteminden istifade edilmektedir. Kiiciik
yastaki 6grencilerin ilgisini ¢ekmek i¢in bu yontemden oldukga istifade ettiklerini
belirten Ogreticiler, bu sayede Ogrencileri kursa motive ettiklerini ifade

etmektedirler.
b. Tlgi

Katilimeilardan bir kismi, bu donemde de disiplini saglamada ilgi

yonteminden istifade etiklerini ifade etmektedirler.

K3, siddetin ¢6ziim olmadigini, 6grenciyi kazanmak icin kendisiyle
iletisim kurulmasi gerektigini savunmaktadir. Disiplinle ilgili meydana gelen
sorunlar1 tespit ettigini ve bunlar1 6grenciyle paylastigini ifade eden K3, okullarda
gorev yapan rehber 6gretmenlerin kurslarda da istthdam edilmesi gerektigini
tavsiye etmektedir: “Her Kur’an kursunun disiplin kurulu var. Uzaklagtirma
olsun kurstan atma olsun bu en son basvurdugumuz sistem sonuna kadar
sabrediyoruz ogrenciye. Namazi bes vakit camide kilariz. Namazdan sonra eksik
gordiiklerimi  yazaruim sonra uyarirum. Hatta biiyiik olanlara siz bunlarin
agabeylerisiniz bunlara ornek olmaniz lazim diye nasihatler ederim. Dayak ¢oziim
degil, dayakla ogrenciyi burada fazla tutamazsiniz. Bazi okullarda rehber
hocalart var bunlart Kur’an kurslar igin de diisiinmeleri lazim. Biz ¢ok fazla

’

kitap okuyan biri degiliz, bazen ¢ok kati tutuma sahip arkadaslarimiz oluyor.’

K7, disiplinle ilgili uygulamalarda siddetten vazgectiklerini, Ogrenci
profilinin eskiye nazaran iletisime ag¢ik oldugunu ve bu sayede onlarla kolay

iletisim kurduklarini ifade etmektedir: “Dayak isi tamamen rafa kalkti. Dayagin
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yerini hoggorii ve iletisim aldi. Yeni nesil diye nitelendirdigimiz ¢ocuklar artik
kursa geldiklerinde daha konuskan ve sorgulayici bir yapiya sahip. Bu durum
onlarla iletisimimizi daha kolay hale getiriyor. Bu sayede onlart ikna etmemiz

daha kolay. Hem yaslari kiigiik hem de belli bir egitim alarak geliyorlar.”

K14, bu donemdeki Ogrencilerin eskiye gore daha rahat bir ortamda
yetistiklerini, onlar1 kazanmak i¢in kendileriyle gilicli bir bag kurulmasi
gerektigini ve bununda ancak iletisimle saglanabilecegini ifade etmektedir: “Bu
donemdeki o6grenciler ¢ok hassas, ilgi ve sevgi ister, hos tutulmak ovgii ister.
Hocalar yanminda oldu mu zaten sug iglemez hocadan ¢ekinir ve sayar. Bos kaldigt
zaman tabi yaramazlik yapar, c¢ocuk oldugu icin oynayacak, yaramazlik

vapacak...”

K16, ogrenciyle bire bir ilgilendigini ifade etmektedir. Derslerinde
problem c¢ikartan Ogrenciler yakindan ilgilendigini sdyleyen K16, bu sorunu
asmak icin farkli ¢6ziim yollarina basvurdugunu aktarmaktadir: “Cocukla iletigim
kurumaya ¢alisiyor, ona su sekilde nasihatte bulunuyorum. Mesela; ders
Vermeyecegin zaman sakin yalan soyleme. Bugiin ders c¢alismadin yarin ders
vermeyeceksin. Yalan soyleme, gel bana hocam bugiin ders yapamadim bunu
rahat bir sekilde soyle. Ben ogrenciye karsi boyle bir yol izliyorum. Bide baktim ki
ogrenci bugiin ders veriyor, yarin vermeyecegim diyor. Bakiyorum aradan iki giin
geciyor yine ders vermeyecegim diyor. Ben bunu ne yapim simdi, aldim onu
karsima sen bu dersi taksitle okuyabilir misin dedim. Okurum diyor dersi okuyor
dersi geciyor oyle boyle, bende ona sik sik ders atlatir ders yapmadim dersen
bende senin dersini taksitli ayakta alirim. Tabi bunu uyguladim sabahtan o6glene
kadar ayakta bakti ki herkes otururken yapiyor ben ayakta yapiyorum. Bari

yvapiyim dersi de bende oturarak yapim.”

K19, basarimin ilgi ve iletisimle paralellik gosterdigine inandigini,
kariyerinin her doneminde bu yontemi kullandigini ve bunda basarili oldugunu
ifade etmektedir: “Daha once uyguladigim yontemlerden sonug¢ aldigim igin

ogrenciyle konusarak problemleri ¢ézmeye devam ettim. Yaslart kiigiik
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oldugundan tarihimizde yasanan olaylari, sahabe hayatlar: onlarin dikkatini daha

cok ¢ekiyor.”

K20, yas1 biiyiikk olan Ogrencileri iletisimle daha iyi ikna ettiklerini ve
problemleri bu sekilde ¢ézmeye ¢alistiklarini ifade etmektedir: “Su anda %90
olarak iletisimle saglyoruz disiplini. Cocuklar ailede rahata aligmig, ondan
dolayi baya sikintilar yasadik. Ama béyle yast biiyiik ¢ocuklarla konugsarak

uzlasabiliyoruz.”

K27, egitimde iletisime biiyiikk O6nem verdiklerini ifade etmektedir.
Ogrencinin seviyesine inip onunla aym frekansta bulusuldugunda ¢ok seylerin
degisebilecegine inanan K27, dgrencilerin ergenlik problemlerinin de dikkate
alinmasi gerektigine isaret etmektedir: “Su anda disiplinin ¢ogu iletisime dayall.
Siddet neredeyse yok. Okuyan adami okutmay: herkes yapar, oénemli olan
okumaya niyeti olmayan 6grencileri kazanmak. Bazen en sorunlu égrencide uyum
saglayabilir. Benim biiyiik oglan tam ergenlik dénemi sikintili zamani, imam
hatibe gidiyor. Bir giin kizdigim zaman gittim yanina bagirip ¢cagiriyorum. Bizim
hoca arkadas, “senin o giinlerini biliyorum, sana gére bu ¢ocuk melek” dedi.
Stkintili olan ¢ocuklarinda kazanilmasi gerektigini, yarin bir giin toplumda daha

’

faydali olabileceklerini diisiinmek lazim.’

K10, K17, K22, K25, K26, K28 ve K29 da ayni yontemden istifade

ettiklerini ifade etmislerdir.

Ucgiincii dénemde en ¢ok kullanilan ydntem ilgi yontemidir. Ogrenci
profilinin kiiciik o6grencilerden olusmasi bu durumun olugsmasini tetikleyen
faktorlerin basinda gelmektedir. Ogreticiler, dgrencileri kursa motive etmek ve

Kur’an’a kars1 sempati kazandirmak i¢in bu yontemden istifade etmektedirler.
c. Siirekli Takip

Katilimcilardan bir kismi, bu donemde de disiplini saglamada siirekli takip

yonteminden istifade etiklerini ifade etmektedirler.
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K9, disiplini saglamada 6nemli bir yontemin de 6grenciyi yakindan takip
etmek oldugunu ifade etmektedir: “Simdi ki sistemde yas diistiigii i¢in sorunlar
daha az oluyor. Sorumluluk iistleniyor bazi seylerin bilincinde oluyor dgrenci.
Osrenciyi karsina aldigin zaman 6grencini goziiniin icine bakacaksin, égrenci
hocanin kendisi ile ilgilendigini anlayacak. Onun her davramisin titizlikle takip

’

ettigini bilmesi lazim...’

K20, yiiriirliige konulan uygulamalarin siirekli takip edilmesi gerektigine,
bosluk birakildiginda ise Ogrencilerin disiplin zafiyeti gosterdigini ifade
etmektedir: “Disiplin kurallarini hocalar olarak esit uygulamiyoruz, eger boyle
bir sey yapabilirsek %90 égrenci diizelir. Ogrenci hocaya gére kendine ceki
diizen veriyor, biitiin hocalar ayni tutumu sergiledigi zaman bu disiplin a¢isindan
yol almamiz: sagliyor. Aslinda su¢un cezasumin belirli olmast lazim, bunu da her
hocanin da uygulamast lazim. Onceki gérev yaptigim kursta toplantidan ciktik
ogrencinin birine sorduk, neden kurallar: uygulatamiyoruz diye, 6grenci hocam
bugiin toplanti giinii hocalar karar aliyor bizde iki ii¢ giin uyguluyoruz. Bunlar

)

sonra unutuyor hocalar da bizde kaldigimiz yerden devam ediyoruz.’

K24, 6grencilerde olusan disiplin zafiyetlerini siirekli takip yontemiyle
astiklarini, bu noktada tecriibeli Ogrencilerden de istifade ettiklerini ifade
etmektedir. : “Disiplinde ¢ok ciddi problem ¢ekmiyoruz. Sadece yeni gelen okul
ogrencilerin yaramazhigi bazen bizi yoruyor. Onu da takiple halletmeye
calistyoruz. Biiyiik ogrencileri daha ¢ok sorumluluk yiikleyerek isin icine
cekiyoruz. Bu sayede hem biiyiik hem de kiiciik ogrencileri kontrol etmis

’

oluyoruz.’

Bu dénemde kullanilan yeni yontemlerden birisi siirekli takip yontemidir.
Ogreticiler, dgrenciden iis diizey verim alabilmek icin 6grenciyi her platformda

takip ettiklerini ifade etmektedirler.
d. Velinin Egitime Dahil Edilmesi

Katilimcilardan bir kismi, bu donemde de velileri egitimin igine dahil

ederek disiplini saglamaya calistiklarini ifade etmektedirler.
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K8, ogrencilerin kursa ilk geldikleri andan itibaren velileri egitimin bir
pargasi olarak gordiiklerini ve ilerleyen donemlerde dogabilecek problemlerden
velileri haberdar ettiklerini ifade etmektedir: “Cocuk hata yaptigi zaman dnce
uyarp tekrarladigi zamanda velisini ¢agirip durumdan haberdar ediyoruz.
Oncelikle kayit asamasinda cocugun velisi ile beraber gelmesini, Kur’an kursunu
gezip gormesini, biitiin sartlart konusup bunun iizerine ¢ocuk Kur’an kursumuzu
benimserse kayit yapiyoruz. Tabi bunun yamnda yasinin biiyiik olmast konusarak

anlatabilmemize olanak saglyor...”

K29, ogrencilerin kursa adapte olmasinda veliye biiyli oranda ihtiyag
duyulduguna isaret etmektedir: “4+4+4 sisteminde ¢ocuklarin yasi daha kiigiik
oldugu icin onlara sefkat gostererek bazen kizarak disiplini sagliyoruz... Ailelere
de soyliiyorum ¢ocuklarinizi Kur’an kursuna yollamadan once iyice motive edin
diye. Sag olsunlar onlarda ilgileniyorlar. Bazen ogrenci hocasindan ¢ok

velisinden ¢ekiniyor.”

Bu dénemde kullanilan yeni yontemlerden birisi de velinin egitime dahil
edilmesi yontemidir. Ogreticiler, 6grenci velisini siirekli bilgilendirerek, velinin

Ogrenci lizerindeki otoritesinden istifade etmeye caligsmaktadirlar.
e. Hak Mahrumiyeti

Katilimeilardan bir kismi, bu doénemde de disiplini saglamada hak

mahrumiyeti yonteminden istifade etiklerini ifade etmektedirler.

K2, disiplin kurallarinin eskiye oranla daha net oldugunu ve bu kurallara
uymayan Ogrencilerin cezalandirilmasinda kullandigi yontemlerden birinin de
sosyal imkanlardan mahrum birak oldugunu ifade etmektedir: “Artik
kurslarimizda kurallar yazili ve uyulmak zorunda oldugu icin ogrenciler neyi
yapmalart gerektigini biliyorlar. Kurallara uymayanlar sosyal imkdnlardan

’

mahrum biwrakilarak cezalandiriiyorlar...’

K18, disiplin yonetmeliginden istifade ettiklerini, basit hatalarda ise

ogrenciyi ¢ok sevdigi seylerden mahrum birakarak kontrol altina almaya
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calistiklarini ifade etmektedir: “Bu donemde disiplini 6diil ceza sistemi kullanarak
saglamaya c¢alisiyoruz. Ogrenci kiigiik yasta seni dinliyor, ancak c¢ocuklugun
verdigi hisle yaramazlik yapryor, ¢ocuk olmanmin dogasinda var bu. Eger ¢ok
aswriya kagarsa onu en ¢ok sevdigi oyundan ya da sosyal etkinliklerden geri
bwrakiyoruz. Bu donemde diyanetin hazirladigr bir disiplin sistemi var bunu da

uygulamaya ¢alisiyoruz.”

K21, egitim sistemlerinden siddeti tamamen kaldirdiklarini, gérev yaptigi
kursun sosyal ve mali olanaklarinin olduk¢a fazla oldugunu ve Ogrencileri
disipline etmede bu imkanlardan istifade ettiklerini ifade etmektedir: “Simdi ki
sistemde sosyal imkdanlar daha ¢ok oldugundan dgrenciyi cezalandirirken bu
olanaklardan mahrum birakma yontemini  kullaniyoruz. Dayak  ¢oziim
olmadigindan dayagi kaldirdik. Basarili ogrencilere zaman zaman tatil giinlerine
doniiste bir giin sonradan gelirken, bir giin onceden bazilarini gonderiyoruz.

Bazilarina para miikdfati. Bazilarini gezmeye yollayarak édiillendiriyoruz.”

Ucgiincii donemde de hak mahrumiyeti yonteminden istifade edilmektedir.
Ozellikle kiigiik yastaki dgrencilerin cocuksu isteklerine ulasma arzularinin dniine

gecilmeye c¢alisildigl bu yontemle disipline katki saglanacag diisiiniilmektedir.
f. Psikolojik Baski:

Katilimcilardan bir tanesi, bu doénemde disiplini psikolojik siddetle

saglamaya c¢alistigini ifade etmektedir.

K11, bu donemdeki 6grencilerin daha aktif oldugunu ve bundan istifade
edilmesi gerektigini ifade etmektedir. Fiziki siddetin tamamen kaldirdiklarini
ifade eden K11, zaman zaman duygusal siddete basvurduklarini sdylemektedir:
Benim kanaatim siddetten daha ¢ok gaza getirme seklinde motive etmek. Islarla
kendini ispatlamasini saglamak. Bu donemlerde ¢ocuklarin gorev alma bilingleri
cok yiiksek onlara sosyal igler disinda mutlaka bir sorumluluk vermek onu takip
etmek gerekir. Cocugun size inanmasini saglayin o dénemlerde ¢ocuk ailesinden
¢ok size baglandig i¢in size model olarak goreceginde ona iyi ornek olmak lazim.

Simdi disiplin konusunda sikintilar yasiyoruz elimizden geldigi kadar saglamaya
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calistyoruz. Dayak sistemini kaldirdik. Giintimiizde duygusal siddet on plana
¢tkiyor. Onu sevdigi bir seyleri yapmamakla tehdit etmek ¢ocuk tizerinde daha
etkili oldugunu gozlemledik. Legal olmayan yollarla ogrenciye yaklastigin zaman

cocuk seni sikdyet bile edebiliyor...”

Bu donemde psikolojik siddet yonteminde ¢ok az bir oranda istifade
edilmistir. Kiiciik yastaki ogrencilerle iletisimin yliksek tutulmaya calisildigi bu
donemde pedagojik olmayan davranislarin sergilenmesi egitime ciddi oranda

darbe vurmaktadir.
g. Fiziki Siddet

Katilimcilardan bir tanesi, bu donemde disiplini fiziki siddetle saglamaya

calistigini ifade etmektedir.

K12, bu donemde disiplinin eskiye nazaran daha kolay saglandigini, az da
olsa fiziki siddetin uygulandigii ifade etmektedir: “Bu dénemde disiplini
saglamak pek zor olmuyor. Dayak yok denilecek kadar azaldi zaten. Bir de bu
donemde Kur’an kursularin disiplin kurallart var zaten. Cok zor durumda

kalirsak onlari devreye sokuyoruz.”

Uciincii dénemde siddet neredeyse tamamen kalkmustir. Ancak geleneksel
zihniyetten kurtulamayan Ogreticiler 6fkelerine yenik diistiiklerinde bu yonteme

basvurmaktadirlar.
h. Kurstan Uzaklastirma

Katilimcilardan bir tanesi, bu dénemde disiplini saglamada kurstan

uzaklastirma yonteminden istifade ettiklerini ifade etmektedir.

K2, disiplini saglamada 6diil ve ceza yontemini kullandiklarini, siddetin
tamamen kalktigin1 ve Ogrencilerin asirtya kagmalart halinde kurstan
gonderildiklerini ifade etmektedir: “Artik kurslarimizda kurallar yazili ve
uyulmak zorunda oldugu icin ogrenciler neyi yapmalar: gerektigini biliyorlar.

Kurallara  uymayanlar  sosyal imkanlardan ~ mahrum  birakilarak
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cezalandwriliyorlar. Disiplinli 6grenci miikdfatlandiriiyor. Artik dayak yok bu

duruma gelen 6grenci ile kursun ilgisi kesilip ogrenci gonderiliyor.”

K4, bu déonemde teknolojik imkanlarin olduk¢a yaygin oldugunu ve bundan
sikintt duyduklarini ifade etmektedir. Ogrencilerin yapmus oldugu hatalar1 diizenli
olarak tespit ettiklerini ve hatanin boyutuna goére cezalandirmaya calistiklarini
ifade eden K4, 6grenci iizerinde kurstan géondermenin 6nemli bir koz oldugunu
soylemektedir: “Ogrenci elinde akilli telefon kursa geliyor artik, telefonla ilgili
stkintilarimiz olduk¢a fazla. En biiyiik yaptiruim giicii ogrenciyi gondermek, veliyi
cagiryyoruz ¢ocuk velinin gelmesini istemiyor. Veli isin son kisminda geliyor

bilgilendirmek amacli...”

K30, basarmmin ve hatanin karsiliksiz kalmamasi gerektigin, eger
Ogrencinin kurstan wuzaklastirilmas1 gerekiyorsa bunun mutlaka yapilmasi
gerektigini savunmaktadir. Bizde suan dayak kalkti. Artik odiillendirme var.
Diyelim ki ¢ocuk her giin dersini yapryorsa, bir giin 6nceden dersini verirse, bir
yvilda bitirse umreyle veya parayla odiillendirilmesini yapiyoruz. Su anda

uzaklastirmalar problem ¢ikaranlar: disiplin kurulu ister istemez uzaklastiriyor.”

Bu dénemde kurstan uzaklastirma yontemi etkin olarak kullanilmaktadir.
Ogreticiler, eskiye oranla daha az risk aldiklarindan siirekli problem cikartan

ogrencilerle iligkilerini en kisa siirede kesmektedirler.
D. Ozet ve Degerlendirme

Yaptigimiz arastirmada, disiplin temasint her donem i¢in; disiplin
sorunlari, disiplin yontemlerinin 6greticilere gore farklilik gdsterme nedenleri ve
disiplin saglamada kullanilan yontemler olmak iizere ii¢ baslik altinda ele almaya
calistik. Bu baglamda, Kur’an kurslarindaki disiplin uygulamalari; problem,
uygulanig sekli ve yontem agisindan, bazi farkliliklar olsa da {i¢ donemde de
paralellik gostermektedir. Bu durum, agirlikli olarak ogreticilerin bireysel
yaklagimlarindan kaynaklanmaktadir. Bireysel yaklagimlarin bu kadar 6n planda

olmasinin sebebi ise, birinci ve ikinci donemde yliriirliikte olan Kur’an Kurslar
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Disiplin Yonetmenligi’nin yeteri kadar kapsamli olmayisi ve &greticilerin

formasyon eksikligidir (Bayraktar, 1992:70).

Katilimeilar, birinci donemde, 6grencilerin derslerindeki devamsizliklarimi
ve kurs icerisinde yapmis olduklart kural dis1 davraniglar: disiplin problemi olarak
gormektedirler. Bu donemde disiplin yontemlerinin kurslara gore farklilik
gosterme nedenlerini ise; yonetmeliklerde olan eksiklikler, velilerin tutumlari,
Ogreticilerdeki formasyon yetersizlikleri (Krs. Biiyiikding, 2001:59-60; Balbay,
2011:50; Bingol, 2012:114; Cmar, 2012:26) ve geleneksel anlayis olarak ifade
etmektedirler.

Ik iki dénemde uygulanan Kur’an Kurslar1 Disiplin Yonetmeligi, en son
yiriirlige giren yonetmelikte oldugu kadar kapsamli hazirlanmamistir. Bu durum,
velilerin ¢ocuklartyla alakali Ogreticilere vermis olduklart sinirsiz yetkiyle
birlesince, sinif yonetimi ve 6grenci psikolojisi alanlarinda egitim almamis olan
Kur’an kursu ogreticilerinin, 6grencilik yillarinda kendilerine karsi uygulanan

yontemleri aynen uygulamalarina sebep olmustur.

Katilimcilar, bu donemde ogrencilere yonelik disiplin  saglamada
kullandiklar1 yontemlerin; 6diil, ilgi, hak mahrumiyeti, psikolojik siddet, fiziki
siddet (dayak) ve kurstan uzaklastirma gibi uygulamalardan olustugu ifade

etmektedirler.

Bu dénemde katilimcilardan sadece ii¢ tanesi disiplini saglamada 6diil
yontemini kullandiklarin1 (n=3), {i¢ tanesi de Ogrencilerle bire bir ilgilenerek,
onlarin problemlerini ¢6zmeye c¢alistiklarint (n=3), geri kalan Ogreticiler ise
agirlikli olarak fiziki siddet (dayak) (n=15), psikolojik siddet (azarlama) (n=7),
hak mahrumiyeti (n=1) ve kurstan uzaklastirma (n=1) gibi yoOntemleri

kullandiklarini ifade etmislerdir.

Birinci donemde agirlikli olarak kullanilan disiplin yontemleri ceza
agirliklidir. Bunlarin icerisinde de en ¢ok kullanilan bedeni ceza (dayak)
yontemidir. Dayak, din egitimi kurumlarina tam anlamiyla Osmanli Dénemi’nden

itibaren yerlesmis (Aydin, 2008:176), zamanla gelenek haline gelmis, gerek
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velilerin duyarsizligindan (eti senin kemigi benim mantig1) gerekse hocalarin sinif
yonetimindeki yetersizliklerinden dolayr igsellestirilerek egitimin bir parcasi
olmustur. Islam egitim tarihine baktigimizda, dayagm bir disiplin arac1 olarak
kullanilip kullanilamayacagiyla ilgili tartismalarin varligi, egitimcilerin bu konuda
farkli goriislere sahip olduklart bilinmektedir (Naziroglu, 2011:124). Kisa siireli
¢ozlim olarak goriilen bedeni cezanmn her alanda kullanilmasi, 6grencilerin
Kur’an’a yaklasimma zarar vermekle kalmamis, almis olduklar1 egitimin
siirdiiriilebilirligini de engellemistir (Ay, 1992:261). Ogreticilerin en kestirme yol
olarak gordiikleri bu yontemin ¢oziim olmadigi, gegici bir durumdan oteye
gitmedigi giiniimiizde daha iyi anlasiimaktadir (Bayraktar, 1994:101). Oztiirk’iin
yapmis oldugu bir arastirmada, dgreticilerin %16’simin dayag: bir disiplin araci

olarak kullandiklar ifade edilmektedir (Oztiirk, 2007:48).

Vahapoglu’nun yapmis oldugu c¢alismada (2014:43), arastirmaya
katilanlara yoneltilen “Hafizlik doneminde siddete (dayak) maruz kaldiniz mi?
Kaldiysaniz boyutlar1 ne olmustur?” sorusuna katilimecilar; “Hem derslerimle
alakali hem de davranis bozukluklarindan dolayr kaldim”, “Hocam ¢ok sinirliydi.
Her firsatta dayak atmaya calisirdi. Ben fazla yemesem de arkadaslarim ¢ok
yemistir”, “Gerek dersten dolay1r gerekse ¢ocuklugun verdigi yaramazliklardan
dolayr ¢ok dayak yedim”, “Dayagmn daniskasini yerdik. Hocaya inat ders
vermezdim hoca da beni doverdi”, “Evet, dayak yedim. Hatta diyebilirim ki her
organim dayaktan nasibini aldi”, “Evet. Falakaya kadar varan boyutlarda”,
“Hemen hemen her giin dayak yiyordum. Hem de esek sudan gelinceye kadar”,
“Evet. Cubukla ellerimize, sirtimiza ve bacaklarimiza vurulurdu” seklinde
cevaplar vermislerdir. Arastirmaya katilanlarin hafizlik yaptiklar1 dénem birinci
doneme karsilik gelmektedir. Dolayisiyla vermis olduklar1 cevaplardan, 6zellikle
bu donemde hafizlik egitiminde dayagin ne kadar yaygin oldugu net bir sekilde

anlasilmaktadir.

Ayni arastirmada (2014:44-45), arastirmaya katilanlara yoneltilen “Kur’an
Kursunun genel yapisinda siddet (dayak v.b.) var miydi?” sorusuna katilimcilar;
“Derste yapilan ufak bir hatadan dolay1 dayak atilirdi. Genel olarak dayak vardi.

Hem egitimde hem de disipline aykir1 davraniglarda. Sinifta herkesin parsellenmis
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alan1 vardi ve herkes o alani elleriyle temizlerdi. Aksi takdirde dayak kaginilmaz
olurdu”, “Her ortamda dayak vardi”, ”Her alanda dayak vardi”, “ Hemen hemen
her platformda dayak vardi1”, “Genel olarak hem ders i¢in hem de disipline etmek
i¢in dayak kacinilmazdi”, Evet vard1”, “Genel olarak dayak vardi. Dozajin1 astig1
donemler pek nadir olurdu”, “Genel yap1 siddete meyilliydi. Dayak siradanlagmis
her platformda kaginilmazdi”, “ Vard: hem de 6n plandaydi. Ozellikle dersleri iyi
olmayan arkadaslar giinliik dayak yiyor peynir ekmek gibi onlerine konuluyordu.
Bu konuda hocalar hi¢ taviz vermiyor her seferinde dayagin siddetini artiriyordu.
Hatta hocalar aralarinda dayak konusunda adeta nam savasi veriyordu. Oyle de
oldu her hocanin bir lakab1 vardi”, “Cok siddetli bir siire¢ yoktu. Ancak kimi
zaman derslerden sebep kimi zamanda disipline zarar veren davraniglardan dolay1
arkadaslar dayak yerlerdi”, “Dayak egitimin ana felsefesini olusturuyordu”, “Evet.
Erkek ogrencilere falaka vurulurdu” seklinde cevaplar vermislerdir. Arastirmaya
katilanlarin vermis olduklar1 cevaplardan, bu donemde egitim veren kurslarin
genel yapisinda ve egitimin her kademesinde siddete (dayak) basvuruldugu
anlagilmaktadir. Bolgedeki kurslarin  yapisinda bulunan siddet egilimi,
Ogrencilerin motivasyonlarin1 olumsuz olarak etkilemistir (Naziroglu ve

Vahapoglu, 2015:127).

Ikinci dénemde, sekiz yillik zorunlu egitimin devreye girmesi ile dgrenci
kaynaginda yasanan sikintilar, Kur’an kurslarindaki disiplin anlayisinin
degismesine de etki etmistir. Bu baglamda, katilimcilar bu donemde disiplin
yontemlerinin kurslara gore farklilik gostermesini 6grencilerin artan yas profiline
baglamaktadirlar. Ancak disiplin sorunlar1 birinci doneme gore degismemistir.
Katilimcilar ikinci donemde de, dgrencilerin derslerindeki devamsizliklarini ve
kurs igerisinde yapmis olduklar1 kural disi davranislar1 disiplin problemi olarak

gormektedirler.

Katilimcilarin, bu donemde &grencilere yonelik disiplin  saglamada
kullandiklar1 yontemleri; odiil, ilgi, hak mahrumiyeti, fiziki siddet (dayak) ve
kurstan uzaklagtirma gibi uygulamalardan olusturdugu goriilmektedir. Yontem
olarak birinci donemle paralellik gosterse de, uygulamada ogreticilere gore

oldukga farkli oldugu anlasilmaktadir.
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Bu donemde katilimcilardan dokuz tanesi disiplini saglamada 6diil
yontemini kullandiklarii (n=9), sekiz tanesi de 0grencilerle bire bir ilgilenerek,
onlarin problemlerini ¢6zmeye calistiklarin1 (n=8), geri kalan 6greticiler ise fiziki
siddet (dayak) (n=4), hak mahrumiyeti (n=2) ve kurstan uzaklastirma (n=7) gibi
yontemleri kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu durum artan 6grenci yas profilinin
disiplin anlayigin1 degistirmeye basladigini net bir sekilde ortaya koymaktadir. Bu
donemde ogreticiler, 6grencilerle problemleri konusarak, onlarla yakin iliskiler
kurarak ¢ozmeye calismaktadirlar. Fiziki siddetin azaldigi bu donemde
(Biiyiikding, 2001:49), asir1 derecede problem ¢ikartan Ogrenciler kurstan

uzaklagtirilmaktadir.

Bu dénemde disiplini saglamada agirlik kazanan 6diil yontemi bolgelere
gore farklilik gosterdigi yapilan aragtirmalarda ortaya konulmustur. Kurslarda
bulunan O6grencilerin derslerinde ve davranislarinda istiin basar1 gdstermeleri
halinde 6diillendirilip 6diillendirilmedigi ile ilgili yapilan arastirmada katilimcilari
992,31 6diil yontemini kullandiklarini ifade etmektedirler (Demir, 2010:78).
Odiil gesitliligiyle alakali yapilan arastirmalarda ise; takdir ve dvgii dolu sozlerle,
bir takim kiigiik hediyelerle, burs, para ve kitapla (Kog, 2005:81), ekstra ve erken
izin verilmesi ve aym birincisi se¢ilmesi (Unsal, 2006:49) gibi seceneklerin

kullanildig1 anlagilmaktadir.

Ucgiincii dénemde, on iki yillik zorunlu egitimin devreye girmesi ile
Ogrenci yapisinda ve yas ortalamasinda farklilik olusmus, buna bagli olarak
Kur’an kurslarindaki disiplin anlayis1 biiylik olgiide degismistir. Bu baglamda,
katilimcilar bu donemde disiplin yontemlerinin kurslara gore farklilik
gostermesini Ogreticilerin formasyon yetersizligine ve o6grenci profilinin kiigiik
olmasina baglamaktadirlar. Disiplin sorunlarinin ise Ogrenci profiline gore
sekillendigi anlagilmaktadir. Katilimeilar, 6grencilerin kurallara uymamalarin1 ve

cocuksu davraniglarini disiplin problemi olarak gormektedirler.

Katilimcilarin, bu dénemde Ogrencilere yonelik disiplin saglamada

kullandiklart yontemleri; 6diil, ilgi, stirekli takip, velinin egitime dahil edilmesi,
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hak mahrumiyeti, psikolojik siddet, fiziki siddet (dayak) ve kurstan uzaklastirma

gibi uygulamalardan olusturdugu goriilmektedir.

Bu dénemde katilimcilardan bes tanesi disiplini saglamada 6diil yontemini
kullandiklarin1 (n=5), on dort tanesi Ogrencilerle bire bir ilgilenerek, onlarin
problemlerini ¢ézmeye c¢alistiklarini (n=14), ii¢ tanesi siirekli takip yontemi ile
ihtiyaclarimi karsiladiklarini (n=3), iki tanesi ise velileri devamli bilgilendirerek
onlar1 egitime dahil ettiklerini, geri kalan 6greticiler ise fiziki siddet (dayak)
(n=1), psikolojik siddet (azarlama) (n=1), hak mahrumiyeti (n=3) ve kurstan
uzaklastirma (n=3) gibi yontemleri kullandiklarini ifade etmislerdir. Son donemde
disiplin yontemlerinin diger donemlere gore fazla oldugu goriilmektedir. Agirliklt
olarak kullanilan yontemler ise siddet icermeyen ve Ogrencilerle bire bir
ilgilenmeyi gerektiren yontemlerdir. Bu durum Kur’an egitimi i¢in oldukca

Onemlidir.
I11. Tletisim

Kur’an Kurslarinda 6grenciler zamanlarinin biiyiikk bir kismini hocasi ve
arkadaslariyla gegirmektedir. Dolayisi ile ogretici-6grenci iliskisi diger iliski
tirlerine gore egitimin niteligini ve Ogrencilerin derslerdeki basarisini biiylik
oranda etkilemektedir. Bu donemde Ogreticiyle 6grenci arasinda ¢ok ozel bir
iliskinin kurulmasi zaruri bir durum olarak goriilmektedir. Nitekim bunu gérmek
icin bu baslik altinda, Kur’an kursu dgreticilerinin her ii¢ donemde 6grencilerle

kurduklari iletisim ele alinmistir.
A. 1997 Oncesi Dénem
1. Ogreticilerin Ogrencilerle Tletisimi

Katilimcilar, bu dénemde 6grencilerle iletisim kurmada olduk¢a sikinti
yasadiklarin1 ifade etmektedirler. Bu donemde Ogretici ve Ogrenciler arasinda
saglik bir iletisimden bahsetmenin pek miimkiin olmadigina isaret eden
katilimcilar, o6gretici ve Ogrenci arasindaki diyalogun oldukca kotii oldugun

vurgulamaktadirlar.
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a. Pozitif Yonde

Birinci donemde katilimcilardan sadece iki tanesi ogrencilerle saglikli

iletisim kurdugunu ifade etmektedirler.

K15, birinci déonemdeki 6grencilerin kiiclik yasta oldugunu ve bu yastaki
Ogrencilerin iletisim kurmada oldukg¢a sikinti yasadiklarmi ifade etmektedir.
Durumun farkinda oldugunu ifade eden K15, bunun iistesinden gelmek igin
ogrenciyle yakindan ilgilendigini ve dile getiremedigi ihtiyaglarini tespit ederek
gidermeye calistigini ifade etmektedir: “Cok giizel bir ortam mevcuttu. Yaslarinin
kiigiik olmasindan dolayt bize pek bir sey séyleyemiyorlardi. Daha ¢ok biz onlarla
diyalog halindeydik. Onlar ihtiyaglarini séylemese bile biz bazi seyleri anliyor,

elimizden geldigince onlara yardim ediyorduk.”

K16 ise, Ogreticilerin 0grencilere karsi sergiledikleri yaklagimin yanlis
oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerin, kendilerine yakm hissettikleri
Ogreticilerle daha kolay iletisime gectiklerine deginen K16, egitim siirecinde
yasanabilecek her tiirlii olumsuzlugun ancak iletisimle ¢oziilebilecegine inandigini
ifade etmektedir: “Iletisim isi hocadan hocaya degisirdi. Ben miimkiin oldugu
kadar 6grencinin derdini dinlemeye ¢alisirdim. Herkes ayni sekilde yaklasmadig
icin ogrenciler, hocalar arasinda ayrim yaparlardi. Herkese istedikleri gibi
ac¢ilamazilardi. Bu durum tamamen ogreticilerden kaynaklanirdi.  Biitiin

’

problemleri iletisimle ¢ozecegimi diisiiniirdiim.’
b. Negatif Yonde

Birinci donemde katilimcilarin neredeyse tamami Ogrencilerle saglikli

iletisim kuramadiklarini ifade etmektedirler.

Ogrencilerin derslerde gosterdikleri bagarinin yeterli olduguna vurgu
yapan K2, onlarin kisisel meseleleriyle pek ilgilenmediklerini ve kurallara
uyuldugu takdirde Ggrenciyle iletisim  kurmadiklarmi = sdylemektedir:
“Ogrencilerle iletisim yok denecek kadar azdi. Ogrencinin sadece dersiyle

alakadar olurduk. Dersi tamamsa problem yoktu bizim i¢in. Bir de umumi yerleri

107



kontrol ederdik, temiz ise sorun yoktu bizim icin. Ogrenci gece hastalansa bile
yammiza gelip hastalandigint bize séyleyemezdi. Kulagi agirsa uykusuz kalsa bile
hocalara séyleyemezlerdi. Zaten soylese de numara yapryor diye hocasi

’

tarafindan terslenirdi. Altini 1slatsa hocanmin haberi olsa vay haline...’

K6, ogrencilerle sadece zorunlu olarak karsi karsiya geldiklerinde iletisim
kurduklarini, bunun haricinde ©zel bir tesebbiislerinin olmadigin1 ifade
etmektedir: “Ogrencilerle iletisimimiz yok denecek kadar azdi. Sabah derslerini
alirken bir sekilde konusurdu. Genelde dersini vermeyen 6grencilerle daha ¢ok
problem yasardik. Sonra égrenciyi kendi basina birakirdik. O da aksama kadar
ders calisirdi. Arada bir yanlarina giderdik. Bir de ogrenci problem yasattiginda
vammiza alirdik. Eger sucu agirsa doverdik. Yok degilse biraz nasihat eder,

gecistirirdik.”

K7 de K6 gibi 6grenciyle sadece derste muhatap olduklarini, bunun
disinda herhangi bir sekilde iletisim kurma gayreti icerisinde olmadiklarini ifade
etmektedir: “Cocuklarla iletisim ciddi sekilde zayifti. Sadece derste muhatap
oluyorduk. Onun haricinde hi¢bir sekilde muhatap olmuyorduk. Bu durum ciddi

bir zafiyetin ve tecriibesizligin ortaya ¢ikardigi bir durumdu...”

K9, meseleyi farkli agidan ele almaktadir. Iletisimde gosterdigi zafiyetin
sadece Ogrenciyle siirli kalmadigimi ve kendi c¢ocuklarina da ayni sekilde
yaklagtigin1 ifade eden K9, bu durumu o donemin sartlarina baglamaktadir:
“Temel egitim doneminde iletisim o kadar etkili degildi. Ogrenci ile hoca
arasinda mesafe vardi. Ogrenciye hosgoriilii davranmak gerekirken biz onu
yvapmuyorduk. Gergi kendi ¢ocuklarimiza da 6yle davraniyorduk. Onlart karsimiza

’

alip muhabbet etmek ¢ok yanlis geliyordu bize o zamanlar.’

K19, 6grenci ile iletisimin mesafeli oldugunu ve 6grencilerin bu durumdan
etkilenerek hoca ile iletisim kuramadigini ifade etmektedir: “Bu dénemde hoca
ogrenci arasindaki iletisim yok denecek kadar azdi. Hoca ogrenciye karsi ¢ok
mesafeli dururdu, bundan dolayr ogrenci de ¢ekinirdi hocadan. Hoca yumusasa

cocuk suiistimal ederdi. Ondan dolay: hoca ciddiyeti hi¢ bozmazdi.”
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K20, ogretici ile 0grenci arasindaki iletisimsizligin ¢ok daha olumsuz bir
boyutta oldugunu, 6grencilerin mezun olduktan sonra da bu algiy1 {izerlerinden
atamadiklarim1  ifade etmektedir:  “Temel egitim  doneminde iletisim
vadwrganiyordu. Hoca 6grenciye mesafeli davraniyordu. Belli bir mesafe olunca
otorite sarsilmaz diye diigiiniiyorlardi. Bu durumum ogrencinin hocadan
cekinmesine sebep oluyordu. Hatta 6grenci mezun olduktan sonra normal hayatta
hocasiwyla karsilagsa yolunu, hatta sokagini degistiriyor.” Konuya iliskin daha
once Ogrenciler lizerinde yaptigimiz alan arastirmamizda Katilimci Asuman’in:
“Hocalarimdan hi¢ sevgi gérmedigim icin onlart hi¢ sevmezdim. Eger yolda
karsilasirsak selam verir gegerdim” seklindeki ifadesinde iletisim eksikliginin

kendisinde biraktigi tesirin derinligini ortaya koymaktadir.

K21, o&greticilerin iletisim agisindan gosterdikleri zafiyetin 6grenciler
tizerinde ciddi tesir biraktigini, herhangi bir meseleden dolay1 6grencilerle
konustuklarinda, 6grencilerin bu durumdan biiylik bir mutluluk duyduklarini ifade
etmektedir: “Ogrenci ile hocamn iletisimi eskiden ¢ok yoktu. Cocuk, hocanin
yanina gelmeye cekinirdi. Ogrenciler, hoca kendileriyle konustugunda, muhabbet
ettiginde ciddi seving yasardi.” Yukarda da atifta bulundugumuz arastirmada
Katilimer Vehbi’nin de: “Tamamen resmi bir iliski vardi. Oyle ki, égrenciler,
hocanmin bir tebessiimiinii kendilerine verilen bir lLituf sayarlardi” seklinde
kullanmig oldugu ifadeler K21’in ifadeleriyle ciddi diizeyde paralellik

gostermektedir.

K26, iletisimsizligin biiylik oranda kendilerinden kaynaklandigini, ancak
s0z konusu problemin farkli bir sebebinin de oldugunu ifade ederek bazi
ogrencilerin aile ortamlarindaki baskidan da olumsuz yonde etkilendiklerine
vurgu yapmaktadir: “Ilk dénemde iletisim sorunu yasadik. Korku baski olayindan
dolayr 6grenci derdini anlatamiyor. Bide bazi ¢cocuklarda aileden gelen bir baski
vardir. Ondan dolayt ¢ocuk icine kapanikti. Hocalarda pek 6grenci ile dertlesmek

istemezdi. Ogrenci ile hoca arasinda mesafe vardi.”

K27 de K26 gibi diislindiigiinli, hatta bu problemin biiyiikk oranda

ogrenciden kaynaklandigmi vurgulamaktadir: “Ilk donemde dgrenci ile hoca
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arasindaki iletisim kopuktu. O zamanlarda ¢ocuklar aileleriyle bile sorun
vaswyorlardi. Aileleriyle iletisimi azdi. Bu durum da hocalara yansitiliyordu.
Osrenciler velilerine paylasamadiklar: durumlart hocalara hi¢c acamiyorlard:.
Cogunlukla ogrenciler iclerine kapanikti. Sokaga ¢iktigimizda hangi ogrencinin

kurs talebesi oldugu ¢ok ¢cabuk anlasilird:.”

K4, K5, K8, K17, K28 ve K30 da diger 6greticiler gibi 6grencilerle olumlu

iletisim kurmadiklarini ifade etmektedir.

Bu doénemde ogreticilerin 6grencilerle agirlikli olarak olumlu bir iletigim
igerisinde olmadiklar1 goriilmektedir. Ogreticilerin 6grencilere kars1 uyguladiklart
bu yaklasimin kendilerine gore hakli gerekceleri olsa da pedagojik agidan
herhangi bir karsiliinin olmadigi, kisisel tercihlerine gore uyguladiklar

yontemlerden ibaret oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
2. Ogreticileri Ogrencilerle Tletisim Kurmamaya Iten Nedenler

Ogreticiler bu durumun ortaya ¢tkmasim iki temel sebebe baglamaktadir.
Bu sebepler; Ogreticilerin 6grenciler iizerinde kuracaklari otoritenin bu sekilde
saglanacagini diistinmeleri ve bu donemde Kur’an kursunda egitim goren

Ogrencilerin yas profilinin kiigiik olmasidir.
a. Otoritenin Bu Sekilde Saglanacaginin Diisiiniilmesi

Katilimcilardan bir kismi, bu donemde Ogrencilerle aralarina mesafe

koyarak onlar1 kontrol altinda tutabileceklerini ifade etmektedirler.

K1, bu dénemde 6grencilerle aralarinda ciddi bir mesafe oldugunu ifade
etmektedir. S6z konusu mesafenin 6grenciler lizerinde kuracaklar1 otoriteye katki
saglayacagint diisiinen KI1, egitimin ancak bu sekilde siirdiiriilebilecegini
diisinmektedir: “Ogrencilerle iletisim ders ver, ders yap, yat, kalk, oku v.b
sekillerin disinda maalesef yoktu. Belli tarzda oturmusg sekillerle onlari okutmaya
calisirdik. Oyle ki égrenci de bunun farkinda olacak ki hastaliginda bile yataga
diismeden gelip derdini anlatamazdi. Bizler hocalar olarak bu sekilde daha

otoriter olabilecegimizi ve daha saglikli yaptirimlarimiz olacagina inanvyorduk.”
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K3, bu donemde 6grencilerle mesafeli olduklarini, hocalarindan gordiikleri
usulleri uygulayarak basariya bu sekilde ulasmaya ¢alistiklarini ifade etmektedir:
“Temel egitim doneminde égrencilerle ¢ok iletisim kuramadik. Eskiden ¢ok imkan
yvoktu hoca ile ogrenci ne kadar mesafeli olursa o kadar kaliteli olur diye bir

anlayis vardi. Hocalarda biiyiiklerinde oyle gormiislerdi.”

K7, soz konusu donemde iletisimin nerdeyse yok denecek seviyede
oldugunu, bu sayede Ogrenciyi kontrol altina almaya calistiklarin1 ifade
etmektedir. O donemde yapmis olduklar1 uygulamanin yanlis oldugunu ifade eden
K7, bu zafiyetin ortaya ¢ikmasini mesleki agidan 6rnek aldiklart hocalarinin
uyguladiklar1 yontemler aynen uygulamaya koymalarima baglamaktadir:
“Cocuklarla iletisim ciddi sekilde zayifti. Sadece derste muhatap oluyorduk. Onun
haricinde hi¢hbir sekilde muhatap olmuyorduk. Bu durum ciddi bir zafiyetin ve
tecriibesizligin ortaya ¢ikardigr bir durumdu. O donemdeki hocalar kendilerini
vetistiren hocalardan bu sekilde gérmiislerdi. Aksi bir durumun olmast halinde
ogrencinin simaracagl ve egitiminde eksikliklere sebep olunacagi gibi bir durum

ortaya ¢tkacak korkusu vardi. Simdiki durum ¢ok farkli...”

K10 ise dgrencilerin aile ortamlarindan kazanarak geldikleri bu ¢ekingen
yapiy1 aynen devam ettirdiklerini, bunun {istiine gelmek i¢in herhangi bir ¢aligma
yapmadiklarim ifade etmektedir. Ogrencilerin sergiledikleri bu yaklagimmin
disiplinle ilgili avantaj olduguna deginen K10, yapmis olduklar1 uygulamalarin
yanlis oldugunu ve 6grencilerin ilerde bu durumdan rahatsizlik duyduklarin itiraf
etmektedir: “Ietisimimiz ¢ok giicli degildi. Ogrenci bizimle konusmaya, derdini
bizimle paylasmaya cekinirdi. Bizde fazla iistelemezdik. Ogrenciyle ¢ok laubali
olmak sanki 6grenciyi kaybetmek veya disiplin zafiyeti doguracakmus gibi bir algi
soz konusu idi. Ogrencilerin iclerine kapanik durumlart biiyiik oranda aileden
kaynaklantyordu. Ailede gérdiikleri baskici tavri bizde devam ettiriyorduk. Bu
durum tamamen ogrencinin i¢ine kapanmasina sebep oluyordu ve ileride bunu

tistiinden atamiyordu.”

K19,6greticilerin 6grencilere karst yaklagimimin 6grenci tarafindan farkli

algilandigini, olumlu yaklasildiginda disiplin zafiyetinin olustugunu ve bu
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durumun olusmamasi i¢in bu sekilde davrandiklarmi ifade etmektedir: “Bu
donemde hoca oOgrenci arasindaki iletisim yok denecek kadar azdi. Hoca
ogrenciye karsi ¢ok mesafeli dururdu, bundan dolayr 6grenci de ¢ekinirdi
hocadan. Hoca yumusasa ¢ocuk suiistimal ederdi ondan dolayr hoca ciddiyeti hi¢

bozmazdi.”

K23, iletisimin zayifligima dikkat g¢ekerek, bu durumun Ggreticilerin
mesleki yetersizliginden kaynaklandigini vurgulamadir: “Iletisim zayift. Ger¢i
hocalarimiz iletisim noktasinda yeterli bilgi birikimine sahip degildi. Biz de dahil
ogrenciyle konusmayi, sakalasmayr garipserdik. Ogrenci, karsinda bir asker gibi

durmalrydi.”

K4, K20 ve K29 da diger ogreticiler gibi ayni1 kanaate sahip olduklarini,
Ogrencilerle aralarinda koyduklari mesafenin otorite agisindan avantaj olarak

kullanildigini ifade etmektedir.

Bu dénemde 6greticiler kurs igerisindeki disiplini, iletisimde &grencilerle
aralarina mesafe koyarak saglamaya c¢alistiklart  goriilmektedir. Ancak
Ogreticilerdeki pedagojik ve mesleki yetersizlikler bu mesafenin daha agir
sonuclar dogurmasina ve Ogrencilerin Ogreticilerle iletisiminin tamamen

kopmasina sebep oldugu anlagilmaktadir.
b. (")grenci Yas Profilinin Kiiciik Olmasi

Katilimcilardan bir kismi, bu donemde yas1 kiiclik olan 6grencilerin ige
kapanik oldugunu, kendileriyle konusmadiklarini, bu duruma bagli olarak iletisim

kurmada zorlandiklarini ifade etmektedirler.

K13,iletisimin negatif yonde olmasini 6grencilerin yasinin kiiciik olmasina
baglamaktadir. O donemde meslege yeni basladigini ve yeterli tecriibeye sahip
olmadigini ifade eden K13, 6grencilerin bu sekilde davranmalarini aile yapisina
ve kii¢iik yasta kursa gelmelerine baglamaktadir: “Cocuklarla olan iletisimimizde
ilk donemde aramizda bir mesafe vardi. Meslege yeni baslamishigin verdigi bir

dezavantaj olabilir. O zamanki 6grenci profilinde siz isteseniz de ogrenci size
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icini agmazdi. O donemde baski altinda biiyiimiis ¢ocuk, aileden oyle gérmiis

icine kapanik oldugu icin pek fazla konusmazdi.”

K18,iletisimdeki mesafeli durumun genellikle 6grencilerin yapisindan
kaynaklandigini, ancak siddetin bu durumu tetikleyen Onemli etkenlerden biri
oldugunu vurgulamaktadir: “Gelen ogrenci kiiciik yasta oldugundan igine kapanik
oluyordu. Derdi sikintisi olsa bile hocasina derdini anlatamazdi. Ergenlik
sorunlart pek olmuyordu zaten genelde ogrenci ergenlik donemine kadar hafizlik
egitimini tamamlamis oluyordu. Altini 1slatan ogrenci bile gelip hocasina

hastaligint anlatamiyordu. Dayak yeme korkusu vardi.”

K22, ogreticilerle 6grenci arasindaki iletisimin zayif oldugunu ve bu
durumun 6grencilerin kiiclik olmasindan kaynaklandigini ifade etmektedir. Bunun
yaninda yanlis bir alginin olustuguna da deginen K22, 0Ozgiivene sahip
Ogrencilerin Ogreticilerle iletisime ge¢mesi halinde bu negatif iletisimin ortadan
kalktigin1 ifade etmektedir: “Temel egitim doneminde hoca égrenci iliskileri ¢ok
gelismemisti. Hoca 6grenci ile her zaman mesafeli olmus, ogrenci hocaya derdini
anlatamiyordu. O zaman da 6grenciler yaslart kiiciik oldugu i¢in daha ¢ok ice
kapanik  bir durumdaydilar. Genellikle deneme yanilma yolu ile iletisim

kuruyorlardi.”

K25 ise negatif iletisimin tamamen Ogrenciden kaynaklandigini iddia
etmektedir. Kiiglik yastaki 6grencilerin 6zgiiven yetersizliginden kaynakli igine
kapanik bir yapida olduguna isaret eden K25, bazen aktif ¢ocuklarin da kursa
geldikten sonra mevcut atmosferden etkilenerek iletisim kurmada zorlandiklarini
ifade etmektedir: “O zaman kiiciik o6grenciler o kadar cesaretli olamiyordu.
Buraya gelen ¢ocuklar bezen buranmn vermis oldugu ortam mi artik ne oluyorsa
konugkan olan biri bakiyorsun ki burada sesi falan ¢ikmiyordu. Derdini ifade
edemiyordu. Bir de yasimin kiiciik olmast bunda etkiliydi tabi. Bazen miifettisler
geldiginde ¢ocuklari boyle goriince doviiyoruz falan izlemine kapilyyordular, ama

’

bu hususta 6grencilere baski falan yoktu.’
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Bu donemde 6greticilerle 6grenciler arasinda yasanan kétii iletisimin diger
sebebi kiigiik yastaki 6grenci profillin sergiledigi i¢ine kapanik tutumdan kaynakli

oldugu anlasilmaktadir.
B. 1997-2012 Arasi Donem
1.0greticilerin Ogrencilerle iletisimi

Katilimcilar, bu donemde ortaya c¢ikan baz1 gelismelerden dolay1
ogrencilerle saglikli iletisim kurmaya c¢alistiklarini ve biiylik oranda eski

aliskanliklarindan uzaklastiklarini ifade etmektedirler.
a. Pozitif Yonde

Katilimcilarin - biiylik bir kismi bu doénemde Ogrencilerle saglikli
iletisimden yana olduklarini, bu sayede O&grenciyi daha kolay motive

edebildiklerini ifade etmektedirler.

K1,bu donemde iletisimi olmasi gerekenden daha fazla kullandiklarimi ve
dgrencileri bu sayede kursta tutabildiklerini ifade etmektedir: “llerleyen yaslar
iletisime daha miisait oldugundan bizler de iletisimi bir iist basamaga tasimaya
calistik. Yags1 biiyiik olan ¢ocuk bir nevi kendi istegi ile okuyor demekti. Buna bir
de bizim diyalogsuziugumuz eklenseydi onlart ¢ok daha kolay kaybederdik. Bu
ogrencileri kazanma adina birebir biitiin teknikleri uygulamaya c¢alistyorduk.
Hatta bazi psikologlardan yardim aldigimiz da oluyordu. Ergenligin getirdigi bazi
meseleler oluyordu ki karsimiza bir anda ¢ok farkli kisilikler c¢ikabiliyordu.
Denebilir ki biz hocalar bu dénemde bu kisilikleri kazanma adina bir hocadan

ziyade anne baba gérevini ifa ediyorduk.”

K2 de K1 gibi diisiindiigiinii, 6grencilerle iletisim kurmanin kendilerine
bircok agidan fayda sagladigim ifade etmektedir: “Ogrenci ile kendi istedigi
kadar dertlesebiliyoruz. Ogrenci bu hususta rahat sorgulayabiliyor haksizlik
karsisinda goriisiinii acgikca soyleyebiliyor. Bizler de gerektiginde bir dostu
arkadast gibi ilgileniyoruz. Yapabilecegini kendisi de bildigi i¢in yapabilecegini
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yiiklediginizde sorun olmuyor. Imkanlarimiz ¢ok oldugundan her tiirlii ihtiyact ile

ilgilenebiliyoruz. Yani maddi manevi ilgilenmeye ¢alistyoruz.”

K3,Kur’an kurslarinin bu dénemde yeni bir yapilanma igerisine oldugunu
ve iletisime her zamankinden daha fazla ihtiya¢ oldugunu ifade etmektedir.
Ogrencileri konusarak ikna edebildiklerini ifade eden K3, bircok sorunun bu
sayede ¢oOzilmeye calisildigini vurgulamaktadir: “Bu dénemde ¢ocuklarin yas
ortalamas yiiksek oldugundan siddet ya da bagirip ¢agirmak ¢oziim olmuyordu.
Daha ¢ok ogrenci ile iletisime gecerek birebir konusarak bazen ikna ederek.
Kur’an kurslari bu dénemden itibaren kendilerine ¢eki diizen vermeye basladi.
Kur’an kursuna gelen ogrencinin adaptasyon siireci olsun ergenlik siireci olsun

bunlar motive olmasini etkiledi.”

K9,06greticilerin ~ Ogrencilere  gliven  vermesi  gerektigini, bunu
basardiklarinda ise Ogrencilerin her tiirlii problemlerini hocalarina rahatlikla
sOyleyebildiklerini ifade etmektedir: “Bu donemde ogrenci derdini kismen rahat
anlatabiliyor. Hocas: ile iletisim kurabiliyor. Kimseye ac¢amadigi dertlerini
hocaswina agabiliyor. Hocamin giiler yiizlii olmast lazim, i¢ten samimi olmasi
lazim, soziintin arkasinda durmast lazim, ¢ocuklarla konusarak onlart ikna ederek
iletigim saglanabilir. Derste hoca ogrenci diizeyinde, disarida arkadas, bu profili

1

oturtmamiz lazim.’

K10,gecmiste yasanan olumsuzluklardan ders ¢ikardiklarini bu donemde
iletisime agirlik verdiklerini ifade etmektedir. Ogrenciyi kazmanin ancak bu
sekilde miimkiin olabilecegine deginen K10, iletisim sonucu tespit ettigimiz
ithtiyaglart miimkiin mertebe yerine getirmeye calistiklarim1 vurgulamaktadir:
“Elimizden geleni yapmaya ¢alistik. Eskiden ¢ok fazla ilgilenmezdik. Simdi hem
ogrenciyi kazanmak i¢in hem de bir seylerin yanhs gittigini fark etmemizden
kaynakly iletisime agirlik vermeye basladik. Ogrencilerin yaslarimn ergenlik
donemine denk gelmesi bu tiir meselelerin de konusulmasina zorunlu olarak
imkdn sagladi. Maddi a¢idan sikinti ¢ceken ogrencilerin ihtiyaglart karsilanmaya

basland:.”
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K11, iletisimin eskiye nazaran olumlu bir ivme igerisinde olduguna isaret
etmektedir. Ancak bazi Ogreticilerin eski aligkanliklarmi halen daha devam
ettirdiklerine dikkat ¢ceken K11, 6grenciyle siki bir bagin kurulmasi gerektigine
vurgu yapmaktadir: “Eskiden baya kétiiydii. Ama simdi 6yle degil. Ogrenci
istedigini soyleyebilir ama her hocaya karsi boyle davranmiyor. Cocuk iletisim
her gecen giin karsilikli olarak olumlu bir yéne dogru gidiyor. Ogrenciler
isteklerini ¢ok rahat bir sekilde soyleyebiliyor. Belki de o rahatligi ona biz

vermisiz. Bence hoca talebeyi kendi evladi gibi gormesi lazim!”

K15 iletisimde onemli mesafeler kat ettiklerini ve geg¢miste yasadiklari
problemlerin pedagojik agidan yeterli diizeyde egitim almamalarindan
kaynaklandigina dikkat c¢ekmektedir. Meslege yeni katilan arkadaslarindan
oldukgca istifade ettiklerini vurgulayan K15, DiB’in bu alanda daha kapsamli
calismalar yapmasi gerektigini savunmaktadir: “Iletisimde onemli mesafeler kat
ettik. Ozellikle meslege yeni girmis arkadaslarimizin yaklasimindan istifade ettik.
Onlarin 6grenciye yaklasimlar: neticesinde aldiklar1 sonuglar bizi de etkiledi.
Kegske bu noktada daha once ¢alismalar yapmuis olsaydik. Konusarak bir¢ok seyin
halledilebilecegini gayet net bir sekilde anladik.”

K21,ge¢miste yaptiklar1 hatalardan ders ¢ikardiklarini ve bu doénemde
Ogrenciyle daha yakin iliski kurduklarini ifade etmektedir: “Bu donemin sonuna
dogru ¢ocuk, hocayla daha yakin iliski kurmaya basladi. Bir¢cok seyi
anlatabiliyor, biz de o zamanlar ¢ocuklara mesafeli davrantyorduk iyi bir seymis
gibi ama yanhs yapiyorduk. O donemde ¢ocuklarin yaslarinin biiyiik olmasi rahat
davranmaya sevk etti. Bazilarimin bu diyalogu yanlis yorumlayip nahos
davranmasina da neden olabiliyor. Talebeyi iyi okumamiz lazim. Tabir yerindeyse
vedi siilalesini arastirmamiz lazim, nelerden hoslanir neler yapar, ozellikleri

nedir diye.”

K24, iletisim sayesinde disiplini saglamada 6nemli mesafeler kat ettiklerini
ve Ogrencilere yakinlik gosterdiklerinde problemlerin ¢ok daha kisa siirede
¢ozdiiklerini ifade etmektedir: “Iletisim daha iyiydi. Yasi biiyiik olan égrencilere

sorumluluk verebiliyorduk. Onlarla iletisim kurarak daha saglhikli neticeler
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alabiliyorduk. Bu sayede disiplin meselesini de biiyiik oranda ¢ozebiliyorduk.
Hatta derslerinde sikinti olan veya aile o6zlemi ¢eken c¢ocuklarla bire bir
ilgileniyorduk. Bu sayede onlar da bize i¢lerini dokebiliyorlardi. Bayan hocalar

bu hususta daha maharetliydi.”

K27, geemiste sergiledikleri tutumun yanlis oldugunu ve bu tutum
neticesinde ogrencilere ciddi sekilde zarar verdiklerini itiraf etmektedir: “Sekiz
villik  kesintisiz donemden sonra biraz daha odzelestiri yaptik. BuU siiregte
cocuklarla ¢ok iletisim kuramaya basladik. Biz her seyi bildigimizi saniyorduk,
bilmedigimizi kabullenmedik. Bu hizmete en biiyiik zarart biz verdik, bu

memlekette sikinti varsa bunun sorumlusu biziz.”

K28,bu donemde ogrencilerle daha iyi diyalog kurduklarini, bu sayede
ogrencilerin kendilerine giiven duyduklarmi ifade etmektedir. Ogrenciyle
yakinlasmanin O6nemine vurgu yapan K28, iletisim sayesinde moral ve
motivasyonu iist diizeye tasidiklarini iddia etmektedir: “Iletisim eskisi gibi degil.
Artik  hocalar o6grenciyle daha ¢ok diyaloga girmeye bagsladi. Moral
motivasyonunu artirmak igin, ogrenciyi kursta tutmak igin, karsilikli konusmalara
basladik. Ogrencinin derdini dinlemeye, derdine ¢are bulmaya yoneldik. Ogrenci
de bu durumdan memnundu. Kendi degerini anladi. Kurslarla ilgili eski

duyumlarini unuttu. OSrenci kendi ihtiyaglarin sikdyetini her alanda hocasiyla

paylasti.”

K4, K6, K19, K22 ve K25 de diger katilimcilar gibi bu donemde iletisime
agirlik verdiklerini, bu sayede egitimde ve disiplinde Onemli mesafeler ve

kazanimlar elde ettiklerini ifade etmektedir.

Ikinci donemdeki iletisime baktigimizda, birinci ddneme nazaran
Ogreticilerle 6grenciler arasindaki iletisimin daha giiglii oldugunu, kotii iletisimin

ise katilimcilardan sadece biri tarafindan sergilendigini gormekteyiz.
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b. Negatif Yonde

Bu donemde sadece bir katilime1 Ogrencilerle saglikli iletisim
kuramadigin1 ve bu durumun O6grencilerin nitelik agisindan oldukga yetersiz
olmasindan kaynaklandigini ifade etmektedir. Orgiin egitimde yeterli diizeyde
basar1 gésteremeyen 6grencilerin kurslart tercih ettigine deginen K23,mecburen
bdyle bir yol izlediklerini ifade etmektedir: “Ogrenci liseye gidecek kadar
basarili olamamus, seviye ortalamanin altinda kalmis, bu donemde béyle ogrenci
profilimiz vardi. Ogrenme kapasiteleri diisiik, ergenlik sorunlari fazlaydi. Ve

herkeste bir huzursuzluk vardi.”
2. Ogreticileri Ogrencilerle Iletisim Kurmaya iten Nedenler

Ogreticileri bu duruma sevk eden nedenler arasinda iki husus dikkat
cekmektedir. Bunlardan birincisi 28 Subat siirecinin beraberinde getirdigi sekiz
yillik kesintisiz egitim sonucu Kur’an kurslarinin 6grenci bulmada yasadigi
giicliik, digeri ise kesintisiz egitim sonucu Ogrencilerin yas profilinin
yiikselmesidir. Bu sebeplerin ortaya ¢ikmasiyla Ogreticiler, Kur’an kurslarini

ayakta tutabilmek i¢in yeni arayislar igerisine girmislerdir.
a. Ogrenci Bulmada Yasanan Sikintilar

Katilmeilardan bir kismi, bu doénemde olumlu iletisimden yana
olduklarini, 6grenci bulmada yasanan sikintilarin kendilerini iletisime zorladigini

ifade etmektedirler.

K4, bu donemde Kur’an kurslarini ayakta tutabilmek icin iletisimin 6nceki
done gore daha giiglii olmasi gerektigini ve bunun i¢in &grencilerle bire bir
ilgilendiklerini ifade etmektedir: “Iletisim eskive gore biraz daha iyiydi.
Ogrencilerle konusmaya, sikintilarim dinlemeye basladik. Bu dénemde Kur’an
kurslart kendi igcinde onemli yeniliklere imza atmaya basladi. Ayakta kalmanin

’

baska yolu da yoktu.’

K7, bu donemde 6grencilerle diyalogun giiclendirildigini ve bunda 6grenci

bulmada yasanan giicliiklerin 6nemli bir etkiye sahip oldugunu ifade etmektedir:
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“Eski karamsar hava yavas yavas yerini iletisime bwrakti. Belki ogrenci
azligindan olacak, ama artik ogrencilerde diyalog kurulmaya baslandi. Yavag
yvavas ogrencilerin ergenlik problemleri dinlenmeye, onlara ¢oziim bulunmaya

calisildi...”

K14 ise 6grenci sayisinda yasanan azalmalarin kendilerini yeni arayislar
igerisine sevk ettigini ve Ogrencilerle iletisim kurmanin zaruri oldugunu ifade
etmektedir: “Ogrenci sayisi az oldugu icin égrencilere daha fazla kiymet
veriliyordu. Onlarla sorunlart konusup birebir iletisim kurardik. Maddi sikintist
olanlara bir sekilde yardimci olmaya ¢alistyorduk, daha olumlu daha giizel

diyaloglar kurmaya ¢alistyorduk.”

K20 de diger 6greticiler gibi diisiindiigiinii, gelisen sartlara ayak uydurmak
icin bir dizi yenilikler yaptiklarini ve bu yenilikler igerisinde iletisimin 6nemli bir
konumda oldugunu ifade etmektedir: “Zamanla o6grenci bulmada sikinti
cektigimiz icin yeni arayislara giristik. Bu sayede kendimizi de gelistirmeye
calistk. Zamanla &grencilerle diyalog kurmaya basladik. Ihtiyaclarini tespit
etmeye, onlarla ilgilenmeye ¢alistik. OSrenciyi kursa cekmek icin ¢esitli yollara
basvurduk. ~ Ogrencinin  kisisel ihtiyaclarimi,  saghk  giderlerini, ulasim

masraflarini, agik lise kayit paralarint 6demeye bagladik.”

Bu donemde zorunlu sekiz yillik kesintisiz egitimin devre girmesiyle
8’inci smiftan mezun olan ogrenciler agirlikli olarak orta Ogretime devam
etmislerdir. Bu durumdan olumsuz yonde etkilenen Kur’an kurslari, 6grenci
thtiyacim1 karsilamak i¢in farkli arayislar igerisine girmis, Ozellikle iletisim

noktasinda ciddi adimlar atilmustir.
b. Ogrenci Yas Profilinin Yiikselmesi

Katilimeilardan bir kismi, bu doénemde olumlu iletisimden yana
olduklarini, &grencilerin yas profilinin yiliksek olmasinin kendilerini iletisime

zorladigini ifade etmektedirler.
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K3, pozitif yonde iletisimin gelismesinde ogrencilerin yas profilinin
yiikselmesinin biiyilk 6neme sahip oldugunu ifade etmektedir: “Bu ddnemde
cocuklarin yas ortalamast yiiksek oldugundan siddet ya da bagirp ¢agirmak
¢oziim olmuyordu. Daha ¢ok ogrenci ile iletisime gegerek, bire bir konusarak
bazen ikna ederek. Kur’an kurslart bu donemden itibaren kendilerine ¢eki diizen
vermeye basladi. Kur'an kursuna gelen o6grencinin adaptasyon stireci olsun

ergenlik siireci olsun bunlar motive olmasini etkiledi.”

K5, bu donemde yiikselen yas profili ile ergenlik problemlerinin orta
ciktigini, bunun istesinden gelebilmek i¢i iletisime agirlik verdiklerini ifade
etmektedir: “Bu donemde ergenlik sorunlart ¢ok oluyordu. Genel itibari ile
cocuklarin en zor dénemine denk geliyordu. Bu donemde yaslari biraz daha biiyiik

oldugu icin onlarla konusarak sorunlari asabiliyorduk.”

K6 ise gelisen sartlarin ve 0&grencilerin yaslarinin yiikselmesinin
kendilerini iletisime zorladigin1 ifade etmektedir: “Tabi bu dénemde
kipirdanmalar oldu. Ogrenciler hem eski 6grencilerden daha biiyiik hem de biraz
daha sosyal. Bizlerde onlara ayak uydurmak zorunda kaliyoruz. Bazen boyu
boyumuza denk o6grenciler de geliyor. Mecbur iletisim kurmak zorunda

kalyyorsunuz.”

K8, ogrencilerin yas ortalamalarindaki yiikselmenin kendilerine farkl
sorumluluk yiikledigini ifade etmektedir. Bu donemde Ogrencilerle daha fazla
diyalog igerisinde olduklarimi sdyleyen K8, hem 6grencilere sorumluluk yiiklemek
hem de bazi becerileri kazandirmak icin kendilerine farkli aktiviteler sunduklarini
vurgulamaktadir: “Ogrencilerle diyalog kurmaya basladik. Hem onlar: egitmek
hem de desarj olsunlar diye farkli aktivitelerde yer almaya bagslattik onlari.
Mesela bizim burada kuralimiz sudur. Iki tane bayan var, onlar yemek yapar
onlarin yanmina on bir tane égrenci koyariz. Ug tanesi onlarin yaninda kalir her
konuda onlara yardimci olur. Diger sekiz tanesi de onlara yardimct olur. Kiz
¢ocugu oldugu zaman béyle seyleri bilmek zorunda, bizzat kendimde bunun
tizerinde ¢ok dururum. Yatakhaneyi kendileri temizleyecek, siniflar: da kendilerine

temizlettiriyoruz. O sorumlulugu kendilerine verdigi zaman baya olumlu
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mesafeler aldik. Kizlar igin ozel giinlerindeki bosa ¢ikan ve ders vermedikleri
zamant bu sekilde kullaniyoruz. Hem 6grenciler bos kalmiyor hem de bir seyler

ogreniyorlar.”

K12, bu siiregte kendilerinin iletisim kurmaya zorlandigini ve bu sayede
kendilerini gelistirdiklerini ifade etmektedir: “Iletisim kurmaya zorlandik diyelim.
Baska c¢areniz yok. Karsinizda koca koca ogrenciler. Bazen onlarin génliinii
almak zorundasin. Aksi takdirde kiistiiriirsiin. Buda isimize gelmezdi. Yaptigimiz

isin dokusuna uygunda degildi.”

K13, K16, K18 ve K29 da diger katilimcilar gibi 6grenci profilindeki artan
yas ortalamasinin kendilerini iletisim kurmaya zorladigini, bu sayede kendilerini
gelistirdiklerini ve gerek disiplin gerekse egitim agisinda olumlu mesafeler kat

ettiklerini ifade etmektedir.
C. 2012 Sonrasi Donem
1. Ogreticilerin Ogrencilerle iletisimi

Ucgiincii donemde katilimeilarin tamami  dgrencilerle saglhkli iletisim
kurmaktan yana tavir sergilediklerini, egitimde basariya ulasabilmek i¢in bundan

bagka alternatiflerinin bulunmadigini ifade etmektedirler.
a. Pozitif Yonde

Bu donemde katilimcilarin tamami Ogrencilerle saglikli iletisim
kullanmaktadirlar. Bu sayede 6grencilerle iyi bir diyalog gelistirdiklerini ifade
eden katilimcilar, iletisim sayesinde her tirlii zorlugun {istesinden gelmeye

calistiklarini ifade etmektedirler.

K1, bu donemde Ogrencilerle bire bir ilgilendiklerini, 6grencileri
kazanmak ve sosyal ¢evrenin zararlarindan onlar1 korumak ig¢in tercih ettikleri
yontemin iletisim oldugunu ifade etmektedir: “Iletisim bu donemde bireysel
olarak yeterli olmazsa bu yavrular: kazanamayiz diye diisiiniiyorum. Maalesef

sosyal arag¢lar bu ¢ocuklart bizden koparmaya yetiyor. Bunu asgariye diigiirmek
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icin anne-baba, ogretmen, hoca hatta arkadas bile biz oluyoruz. Gerektiginde
har¢lik veriyor ve onlart Kur’an’a isindirmak igin her zaman diger parazitlerden
bir adim ilerde olmaya ¢alistyoruz. Duruma gore ergenlik bu dénemin sonlarina

denk geldiginden ¢okta yasadigimiz bir pozisyon degil.”

K3, bu donemde 6grencilerle daha yakin iligki kurmanin zaruretine dikkat
cekmektedir. Ihtiyaclarmn ancak bu sekilde tespit edilecegini ve c¢oziime
kavusturulabilecegini  savunan K3, egitimde verimliligin bu sayede
saglanabilecegine inandigini ifade etmektedir: “Simdi her seyi paylasiyor hoca
ogrenci ile. Mesafeler olmasi gerektigi diizeye geldi. Eskiden disiplin a¢isindan
bakiyordu hoca, ne kadar mesafeli olursam ogrenci o kadar ¢ekinir. Bana gore
ogrenci ile hoca iyi iletisim kurarsa ogrenciden daha ¢ok verim alirsin. Zaman
zaman bazi ogrencilerle konusmak lazim! Belki giyecegi yoktur, belki cebinde
parast olmaz, bunlart takip etmek lazim, boyle ogrenciye yardim edince de
ogrencinin hocaya bakis agist da degisir. Yeni sistemde anne bana gibi olmamiz
lazim, Cocugu kaldirip okula hazirlamak okulda takip etmek gerekirse velisi gibi

okula gitmek.”

K6, iletisim noktasinda birinci donem ile bu donem arasinda ciddi
doniistimlerin yasandigini ifade etmektedir. Birinci donemde 6greticilerin yanlis
bir tutum igerisinde oldugunu ifade eden K6, bu durumun degismesinde
ogreticilerin kendilerini gelistirmelerinin biiyiikk payr oldugunu vurgulamaktadir:
“Ilk donemde ¢ocuklarla iletisim kurmakta sorunlar yasiyorduk. Simdi oyle degil,
daha cok iletisim var. O zamanlar hoca ile 6grenci arasinda iletisim sorunu vardi,
ogrenci hoca ile mesafeli olurdu, hocadan c¢ekinirdi. Simdi hoca ile ogrenci
arkadag gibi olmus. Bu ogrenciden ogrenciye degisiyor. Su anda 6grenci ¢ok
rahat bir sekilde derdini anlatabiliyor. O dénemde hoca ile diyalog kurmayan
ogrenciler simdi daha rahat davraniyyor. Bu durumda hocalarinda kendini
gelistirmesinin payi biiyiik, hoca ogrencinin ailesi gibi oluyor.”

K8, bu donemde iletisimin ciddi oranda giiclendigini, hatta bazi
ogrencilerin bu durumu sulandirmaya ¢alistigin1 ifade etmektedir: “Bu donemde

iist diizey bir iletisimden bahsedebiliriz. Ogrenciler ¢cok rahat bir sekilde hocanin
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karsisina gecip derdini soyleyebiliyor. Hatta bazi dgrenciler simirlart asacak
noktaya gelebiliyor. Tabi buna miisaade etmiyoruz. Kiz ogrencilerin sikintilar
biraz daha farklh olabiliyor. Eskiden olsa pek umursanmazdi. Ancak simdi her

tiirti stkintisvyla ilgileniyoruz.”

K14, bu dénemin diger donemlere nazaran daha avantajli oldugunu ifade
etmektedir. Iletisimde dnemli mesafeler kat ettiklerini ifade eden K14, 8grencilere
asilanan 6zgiiven neticesinde basarili sonuglar aldiklarini vurgulamaktadir: “Bu
cocuklar simdi her sikintisimi rahat¢a hocasina soyleyebiliyor, hatta hocasina
sunu s6yle yaparsak daha iyi olur elestirisini bile yapiyor. Iletisim gayet iyi,
ogrenme kapasiteleri var ama ¢ok yiikleniyoruz, hem okul hem kurs zor oluyor.
Altint 1slatana ilag veriliyor, onlem alintyor. Egitime devam etmesi saglaniyor.
Maddi durumu iyi olmayana daha ¢ok maddi yardimda bulunuluyor, olana da az

’

da olsa yardimda bulunuluyor.’

K26, iletisimde 6nemli mesafeler kat ettiklerini, hatta bir adim 6ne gecerek
Ogrenciyle yeri geldiginde arkadas bile olduklarmi ve bu sayede 6grencilerin
kendilerine sikintilarini rahat bir sekilde anlatabildigini ifade etmektedir: “Iletisim
eskive nazaran baya gelisti. Yeri geliyor cocuklarla oyunlari bile beraber
oynuyoruz. Arkadas gibi muhabbet edebilivoruz. Ogrenciler her istediklerinde
yammiza gelebiliyor ve sikintilarini, isteklerini bizimle paylasabiliyor. Soguk
durdugunuzda bu durumu velisine tastyabiliyor. Benimle ilgilenmiyorlar

diyebiliyor.”

K4, K5, K11, K22, K23 ve K29 da diger katilimcilar gibi bu donemde
iletisim noktasinda 6nemli mesafeler kat ettiklerini, iletisimle birlikte her tiirli
problemi ¢ozdiiklerini ve 6grencilerin ihtiyaglarini tespit ederek onlari gidermeye

calistiklarini ifade etmektedir.
2. Ogreticileri Ogrencilerle Tletisim Kurmaya iten Nedenler

Ogreticilerin bu sekilde davranmasinim en biiyiik nedeni mesleki ve

pedagojik alanda almis olduklari hizmet i¢i egitim seminerleridir. Ayn1 zamanda
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yeni donemde kursa gelen Ogrencilerin eskiye nazaran daha rahat ortamlarda

yetismesi iletisim siirecine katki saglamstir.
a. Mesleki ve Pedagojik Gelismeler

Uciincii dénemde katilimcilarin  tamami dgrencilerle saglikli iletisim
kurmaktan yana olduklarini, bunda en biiyiik payin pedagojik ve mesleki alanda

elde ettikleri kazanimlar oldugunu ifade etmektedirler.

K7, iletisimde eskiye nazaran 6nemli mesafeler kat ettiklerini ve bu
basarty1, degisen ve gelisen sartlara gore kendilerini yenilemelerine borglu
olduklarini ifade etmektedir: “Iletisim nerdeyse iis diizeyde. Ogrenci ¢ok rahat bir
sekilde karsina ¢ikip derdini haykirabiliyor. Nerdeyse seni sorgulayacak. Siz bu
duruma seyirci kalamiyorsunuz. Kendinize yenilemek zorundasimz. Ogrenciyle
iletigim kurarak hem onu kazanmaya. Yaptigi isin farkina vardirmaya, hem de bu
sayede disiplin problemlerini agmaya ¢alisiyorsunuz. Yeri geldiginde misket bile

oynuyorsunuz.

K15, egitimde basaritya ulasmanin ogrenciyle goniill bagi kurmakla
miimkiin oldugunu, ge¢miste bu hususla alakali yanlis yaptiklarmi ifade
etmektedir. Bu durumun {iistesinden gelmek i¢in 6greticilerin zamanla kendilerini
yenilediklerini ifade eden K15, her Kur’an kursunda mutlaka rehber 6gretmenin
bulunmasi gerektigini iddia etmektedir: “Ogrencilerde olan iletisim umumiyetle
bazi hocalar ogrencilerle iyi iliskiler kurarlardi ogrencisi ile. Goniil bag
kuramayan bir hocanin iyi egitim vermesi diistiniilemez. Eskiden ¢ok fazla 6grenci
olmamasi 6greticilerin iletisim yetersiz olmasina sebep oluyordu diyebiliriz. Simdi
daha farkii, hem ogrencilerde hem de ogreticilerde ciddi degisiklikler var. Bunun

yamnda Kur’an kurslarina mutlaka rehberlik ogretmeni olmasi lazim.”

K17, K20 ve K30 da diger katilimcilar gibi diisiindiiklerini, iletisimin
pozitif yondeki doniistimiinii, 6greticilerin meslek ve pedagojik agidan kendilerini
gelistirmesine bagladiklarini ifade etmektedir. Bu durumdan olduk¢a memnun

olduklarimi ifade eden katilimcilar, bu sayede 6grencilerle bire bir ilgilendiklerini,
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ihtiyaglarin1 ve problemlerini tespit ettiklerini ve imkanlar dahilinde onlar

karsilamaya ¢alistiklarini soylemektedirler.
b. Ogrencilerin Ozgiiveni Yiiksek Olarak Yetismeleri

Katilimcilardan bir kismi, olumlu yonde iletisim kurmalarini, 6zgiliveni
yiiksek olan 6grencilerin kendilerini her firsatta iletisim kurmaya zorladiklarindan

kaynaklandigini ifade etmektedirler.

K10, bu donemdeki ogrencilerin daha donanimli oldugunu, onlarin
ihtiyaclarina cevap verebilmek i¢in iletisimde standartlarin iistiine ¢iktiklarini
ifade etmektedir: “Yeni nesil ¢ocuklar ¢ok daha rahat yetisiyor. Dertlerini veya
isteklerini ¢ok rahat bir sekilde dile getirebiliyorlar. Eskiden karsimiza c¢ikip
derdini anlatamayanlar bugiin ¢ok rahat bir sekilde her tiirlii ihtiyacini gidermeye
calisiyor. Hatta bazi sorularla bizleri zor durumda birakabiliyor. Bu durum

’

beraberinde hoca ogrenci iligkilerinde seviyenin yiikselmesine sebep oluyor.’

K12, 6grencinin bu sekilde yetismesinin iletisime katki sagladigini, ancak
sinirlarin asilmasi halinde durumun farkli boyutlara ulasmasindan endise ettigini
ifade etmektedir: “Giiniimiizde ogrenci ¢ok rahata bir sekilde ihtiyacin hocasina
soyleyebiliyor. Ama ayni zamanda hocaya karst gelebiliyor, ya da farkli kanallar
kullanarak hocasim sikdyet edebiliyor. Bu sekilde iletisim rahatliginin

stkintilarim gorebiliyoruz.”

K18, iletisimin bu boyutlara gelmesinde 6grencilerin biiyiikk pay sahibi
oldugunu ifade etmektedir: “Simdiki ¢ocuklar iletisim konusunda ¢ok rahat.
Arkadaslart ile olsun hocast ile olsun her seyi rahat bir sekilde konusabiliyor.
Genelde ailesi gibi olmaya c¢alisiyoruz. Onlara ailelerinin eksikliklerini
hissettirmeye calisiyoruz. Ogrencilerle birebir goriismeler yapiyoruz. Altimi

islatan ogrencilere yakindan ilgileniyoruz.”

K13, K16, K19, K23, K25, K27 ve K28 de diger katilimcilar gibi

Ogrencilerin ¢ok rahat ortamlarda yetistigini, kurs igerisinde de dilek ve

125



sikayetlerini ¢ok rahat bir sekilde dile getirdiklerini, bu durumun kendilerini

olumlu yonde etkiledigini ifade etmektedirler.

Son donemde iletisimin pozitif yonde gelismesinde 6nemli etkenlerden biri
Ogrencilerin rahat bir ortamda 6zgiiveni yiiksek olarak yetismesidir. Kurs disinda
rahat bir sekilde davranan 6grencilerin kurs ortaminda da ayn1 sekilde davranmak
istemeleri Ogreticileri olumlu yonde etkilemis, doniisiimiin gelismesine ve kalici

olmasina katki saglamistir.
D. Ozet ve Degerlendirme

Kur’an kurslarinda, 6greticilerle 6grenciler arasindaki iletisim ti¢ donemde
de farklilik gostermektedir. Bu farkliligin olusmasinda 6greticilerin formasyon ve
mesleki yeterliliklerindeki degisim olduk¢a O6nemlidir. Ayrica donemsel olarak
Ogrenci yapisinda ortaya cikan degisiklikler de bu farkliligin olugmasina etki
etmistir. Bu duruma bagli olarak iletisim konusunda, ilk iki donemde, 6greticilerle
ogrenciler arasinda inisli ¢ikisl siire¢ yasanmistir. Son dénemde ise 6greticilerin

tamamu 0grencilerle saglikli iletisim kurmay1 basarmislardir.

Katilimcilar, bu dénemde dgrencilerle iletisim kurmada olduk¢a sikinti
yasadiklarini, 6greticilerin neredeyse tamaminin 6grencilerle olumlu bir iletisim
siireci gerceklestiremediklerini ifade etmektedirler. Ogrencilerle sadece derste
ortaminda iletisim  kurduklarini, mecbur kalmadik¢a onlarla diyaloga
gecmediklerini aktaran katilimcilar, bu durumun agirlikli olarak kendilerinden
kaynaklandigini itiraf etmektedirler. Bu donemde kendi ¢ocuklarina da ayni
sekilde davrandiklarini sdyleyen katilimcilar, o donemdeki uygulamanin tamamen

yanlis oldugunu bugiin daha iyi anladiklarini ifade etmektedirler.

Vahapoglu’nun (2014:49-50) arastirmasinda, arastirmaya katilanlara
yoneltilen “Hocalarin 6grencilere kars1 yaklagimi nasildi?” sorusuna katilimeilar;
“Bir baba sefkatini gérmemiz miimkiin degildi. Ogrenciye yaklasim anlaminda
hocalar arasinda farkliliklar mevcuttu. Baz1 hoca ¢ok sert mizagl iken bazilari

daha merhametliydi”, “Cok mesafeli ve disiplinli idiler. Sevgi adina onlardan bir

sey gérmedim”, “Iyi hoca da vardi kétii hoca da vardi. Bazilari iyi yaklasiyordu
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bazilar1 hi¢ orali olmuyordu”, “Yeri geldiginde severdi yeri geldiginde déverdi”,
“Ders haricinde herhangi bir yaklasim yoktu”, “Cok mesafeliydi. Ogrencilerle
beraber bir arada hi¢ oturmazlardi. Ve yemek yemezlerdi”, “Hocalar basariya
odaklanmisti. Basarili 6grencileri kusurlari goriilmezdi”, “Resmi iliski vardi.
Sadece derste muhatap olurduk. Bir de dayak yerken”, “Cok disiplinli ve
muhabbetsizdi. Ornegin basimm oksandigini hi¢ bilmem desem abartili olmaz.
Talebe biitiin islerde c¢alistirilir ama bir kere hali hatir1 sorulmaz, hocanin
sofrasina ¢agrilmazdi. Tipki bir esir gibi muamele goriiyordu”, “Her ihtiyaglarini
kargilamaya calisirdi. Ancak resmi bir iliski vardi”, “Tamamen resmi bir iligki
vardi. Oyle ki dgrenciler hocanim bir tebessiimiinii kendilerine verilen bir liituf
sayarlardi”, “Gayet sert tavirlar, katt kurallar hatirnmda kald1” seklinde cevap
vermiglerdir. Ogreticilerin &grencilere karsi uyguladiklart bu yaklagimin soz
konusu donemde kendilerine gore hakli gerekgeleri olsa da pedagojik agidan
herhangi bir karsilifinin olmadigi, kisisel tercihlerine gore uyguladiklar

yontemlerden ibaret oldugu bugiin daha iyi bir sekilde anlagilmaktadir.

Ogreticiler, birinci donemde bu sekilde davranmalarmi iki temel sebebe
baglamaktadirlar. Bu sebeplerden biri Ggreticilerden digeri ise Ogrencilerden
kaynaklanmaktadir. Ogreticilerden kaynaklanan sebebe baktigimizda, dgreticilerin
ogrenciler {izerinde kuracaklari otoriteyi ve kurs disiplinini bu sekilde
saglayacaklar1 diisiincesidir. Ogrenci kaynakli olan ise; bu dénemde Kur’an
kursunda egitim goren ogrencilerin yas profilinin kiigiik olmasi, buna bagli olarak
ogrencilerin ice kapanik bir yapida ve Ozgilivenlerinin yetersiz olarak kursa
gelmeleridir. Bayraktarin yapmis oldugu ¢aligmada (1992:40), arastirmaya katilan
ogrencilerin %48,57’si problemlerini hocalarina agarken zaman zaman giigliikk

¢ektiklerini, %14,39°u ise hig¢bir sekilde acamadiklarini ifade etmektedirler.

Birinci donemde saglikli iletisim kurmay1 basarabilen iki katilimci ise;
Ogrencilerin kiiciik yasta olmasimi firsat olarak degerlendirdiklerini, onlarla
saglikli iletisim kurduklarmi, bu sayede ogrencilerin istemekte zorlandiklar

ihtiyaclarini tespit ederek gidermeye c¢alistiklarini ifade etmektedirler.
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Ikinci dénemde yas profilinin yiikselmesi, dgreticileri 6grencilerle saglikli
iletisim kurmaya zorlamistir. Bu baglamda, ikinci donemdeki Ogreticilerin
neredeyse tamami, Ogrencilerle saglikli iletisim kurmada birinci doneme gore
oldukga iyi durumdadirlar. Biiyiikding’in yapmis oldugu ¢alismada (2001:47-48),
arastirmaya katilan Ogrencilerin %93,3’linlin 6greticilerden memnun oldugu,
%67,4’tnlin  ise problemlerini Ogretmenlerine rahatlikla actiklar1 ifade
edilmektedir. Bayraktar’in yapmis oldugu ¢alismada (2009:96), arastirmaya
katilan Ogrencilerin %85,5’inin 6gretmenlerinden memnun olduklari, Akoz’iin
calismasinda ise (2011:209), 6grencilerin %88,3liniin bir sekilde 6gretmenleri ile

problemlerini paylastiklari ifade edilmektedir.

Bu olumlu siirecin yasanmasinda, 6greticilerin almis olduklari hizmet igi
seminerler oldukca 6nemlidir. 2006 yilinda Unsal’in yapmis oldugu arastirmada
(2006:69), arastirmaya katilan Ogreticilerin %84,5’1 bu donemde hizmet igi
kurslara katildiklarini ifade edilmektedirler. Aksener’in yapmis oldugu ¢alismada
ise (2012:122), katilimcilarin %77,5’i bir veya birden fazla pedagojik anlamda
hizmet ici kursa katildiklarini ifade etmislerdir. Ogreticilerin kendilerini yeterli
goriip gormedikleriyle ilgili olarak yapilan arastirmalar incelendiginde;
aragtirmaya katilan 106 katilimcinin %72.62’sinin kendilerini yeterli gordiikleri
(Bayraktar, 1992:72; Buyruk¢u, 2001:107), baska bir arastirmada arastirmaya
katilan 92 Ogreticinin %80,4°1 alan bilgisi agisindan, %63,6’s1 ise pedagojik
acidan kendilerini yeterli gordiiklerini (Kog, 2005:133), diger bir arastirmada ise
aragtirmaya katilanlarin %76,1°1 0Ogrencilerin sorunlarim1 ¢6zme konusunda

kendilerini yeterli gordiiklerini ifade etmislerdir (Korkmaz, 2009:263)

Katilimcilarin tamamina yakini, bu donemdeki 6grencilerin yas profilinin
yiikksek olmasiin kendilerini 6grencilerle iletisim kurmak zorunda biraktigini
ifade etmektedirler. Bu sayede; ge¢mis donemlerde yasanan olumsuzluklardan
ders ¢ikardiklarint ve o6grencilerle iletisim kurmanin kendilerine birgok agidan
fayda sagladigini vurgulayan katilimcilar, iletisim sayesinde Ogrencileri daha
kolay motive ettiklerini ve bu sayede egitimde ve disiplinde onemli mesafe ve

kazanimlar elde ettiklerini ifade etmektedirler.

128



Ogreticileri bu siirece tasiyan iki dnemli neden bulunmaktadir. Bunlardan
birincisi 28 Subat siirecinin beraberinde getirdigi sekiz yillik kesintisiz egitim
sonucu Kur’an kurslarinin 6grenci bulmada yasadigi giicliikk ve buna bagl olarak
Kur’an kurslarin1 ayakta tutabilmek igin iletisime her zamankinden daha fazla
ihtiyag duyulmasidir. Ikincisi ise, kesintisiz egitim sonucu ogrencilerin yas
profilinin yiikselmesine bagl olarak ergenlik problemlerinin egitime yansimasi ve

bu durumun ancak saglikli bir iletisimle asilabilecegine inanilmasidir.

Bu donemde sadece bir katilimer bazi Ggrencilerle saglikli iletisim
kurmadigini, bu durumu ahlaki agidan olduk¢a zayif olan bazi dgrencilere karsi

bir yontem olarak kullandigini ifade etmektedir.

Uciincii donemde, o6grenci yapismin diger dénemlere gore farklilik
gosterdigi, her yas ve karakterdeki 6grencinin kursa geldigi goriilmektedir. Bu
durum G&greticileri, 68rencilerle saglikli bir iletisim kurma siirecine sevk etmis ve
bu sayede Ogreticilerin tamaminin, Ogrencilerle saglikli iletisim kurdugu

gozlemlenmistir.

Bu donemde katilimcilarin tamami, ogrencilerle saglikli bir iletisim
igerinde olduklarini ifade etmektedirler. Bu durumu; egitimde belli bir mesafe kat
etmek i¢in bu siirece ihtiyag duymalarina ve saglikli iletisim sayesinde her tiirli
zorlugun iistesinden gelebileceklerine baglayan katilimcilar, 6grencileri kazanmak
ve sosyal cevrenin zararlarindan onlar1 korumak i¢in bu donemde iletisime her

zamankinden daha fazla ihtiya¢ duyduklarini vurgulamaktadirlar.

Ogreticileri bu sekilde davranmaya sevk eden dncelikli nedenler arasinda,
mesleki ve pedagojik alanda almis olduklari hizmet i¢i egitim seminerleridir.
Ayrica, bu donemde kursa gelen Ogrencilerin 6nceki dénemlere nazaran daha
rahat ortamlarda yetismesi ve buna bagli olarak o6zgiivenlerinin yiiksek olmasi,

ogreticileri her firsatta iletisim kurmaya zorlamaktadir.
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IV. Fiziksel — Sosyal ve Kiiltiirel Yap1

Egitim - 6gretim kurumlarinda basarinin elde edilmesi, sosyal, fiziki ve
kiltiirel sartlarin yeterli diizeyde olusturulmasiyla dogru orantilidir. Bu baglamda
ogrencilerin ve Ogreticilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirlanan yapilar, gerek
egitim - 6gretim alanindaki faaliyetlerde gerekse 6grencilerin fiziksel ve zihinsel

gelisiminde oldukg¢a 6nemli bir paya sahiptir.

Bu béliimde, Kur’an kurslarinin ti¢ donemdeki fiziki, sosyal ve kiiltiirel

yapisi ele alinmaya calisilmistir.
A. 1997 Oncesi Dénemdeki Fiziki — Sosyal - Kiiltiirel Yapi

Katilimcilar genel olarak bu donemde, Kur’an kurslarinin fiziki, sosyal ve
kiiltiirel imkanlar acisindan yeterli olanaklara sahip olmadigini, maddi imkanlarin
yetersiz oldugunu ve devletin bu konuda herhangi bir yardimda bulunmadigini

ifade etmektedirler.

K1, bu donemde fiziki yapmin olduk¢a zayif oldugunu, ozellikle
yatakhane ve siniflarin 6grenci sayisina gore yetersiz kaldigini, sosyal alanlarin
bulunmadigint ve az bir miktarda olsa 0Ogrencilerden aidat aldiklarim
belirtmektedir: “Kur’an Kurslari o zamanlarda fiziki yéoniinden ¢ok zayifti. En az
on kisilik yatakhaneler, en ¢ok ta kirk kisiye kadar ¢iktigi da oluyordu. Siniflar
genelde her hocaya ayri simif diisecek sekilde olusmustu. Genel anlamda
amaglarina yonelik kullanilmasa da revir vb. birimler de vardi. Cocuklarin sosyal
anlamda stres atacaklar1 béliimler maalesef yok denecek kadar azdi. Egitim ve
ogretimin saglikly bir sekilde devam edebilmesi icin de belli miktarlarda

ogrencilerden aidatlar aliniyordu. Cok biiyiik bir yekin teskil etmezdi.”

K2, kurs binasiin yapimi asamasinda c¢evresel etkenlere dikkat
edilmedigini, buna bagli olarak kursun ¢evresinde yeterli alanin bulunmadigindan
sikayet etmektedir. Kurs igerisindeki fiziki yapinin da bir o kadar bozuk olduguna
isaret eden K2, tek teselliyi yemeklerde bulduklarini ifade etmektedir: “Bizim

kursumuzda oyun oynayacak alanimiz yoktu. Ciinkii yerlesim yeri ¢ok dikti. Bir
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kat komple yatakhaneydi. Biitiin ogrenci (50) ranza sisteminde ayni yatakhanede
kalryordu. Yatakhanede gece tuvalet ihtiyact igin iki tuvalet bir banyo mevcuttu.
Fakat 6grenci kalkma vakti gelip kalktiginda ti¢ kat asagt inip disart ¢ikip abdest
ihtiyacimi gormek zorundaydi. Yemeklerimiz o doneme gore fena degildi.

)

Yemekler tabldot usuliiydii. O zamanlarda Tv hocalarda da yoktu.’

K3, bu donemde fiziki imkanlarin yetersiz oldugunu, 6grencilerin istirahat
zamanlarinda oyun oynamalarinin yasak oldugunu ve bunun mahalle baskisindan
kaynaklandigini ifade etmektedir: “Temel egitim doneminde fiziki sartlar iyi
degildi. Oyun alanlart yoktu. Oyun oynamak yasak gibi bir seydi. Hafizlik yapan
ogrenci oyun oynamaz diye bir mahalle baskis1 vardi. Tek odali yatakhaneler,

cesidi az ve kalitesiz yemekler vardi.”

K5 de K3 gibi aynt durumdan rahatsiz oldugunu, kursun cevresinde
yasayan vatandaglarin kursa ciddi sekilde miidahale ettiklerini ifade emektedir:
“Fiziksel olarak kétii durumdaydi. Imkdnlarin kisith olmasindan dolayi sosyal ve
kiiltiirel etkinlik yapamiyorduk. Bu donemde mahalle baskisi fazlaydi. Disaridan
¢ok karigamimiz oluyordu. Hele yakinlarda evler varsa, komsular g¢ocuklarin
oynamasindan rahatsiz oluyordu. Kur’an egitimi goren ogrencilerin oyun

oynamalari ayiplanirdi.”

K7, bu donemde fiziki ve sosyal imkanlarin oldukg¢a yetersiz oldugunu,
maddi acidan diizenli gelirleri olmadigr icin bu alanlarla ilgili iyilestirme
caligmalart yapamadiklarini ifade etmektedir: “Yeterice imkan yoktu. Gerek
veliden gerekse ogrencilerden boyle bir istekte gelmiyordu. Devletin bir katkist
olmadigindan Kur’an kursuyla ilgilenen insanlar, halktan, 6grenci velilerinden ne
bulursa onu alryorlardi. Ciddi anlamda parasal problemler yasandigindan fiziksel
ve sosyal alanlara yatirimlar yapilmiyordu. Gelen ii¢ bes kurusta iage igin

kullaniliyordu.”

K8, kiz Kur’an kurslarinin durumlarinin ¢ok daha vahim oldugunu,
ozellikle sosyal aktiviteler acisindan tamamen mahrum kaldiklarini ifade
etmektedir: “Elbette bugiinle kiyaslamamiz miimkiin degil. O dénemde imkanlar

kasithydi. Kiz 6grencilerin baslarint camdan ¢ikarmasi miimkiin degildi ve onlarin

131



oyun alanlart yoktu. Yatakhaneler ¢ok kalabalikti. Hatta bazi durumlarda ii¢

ranzali olan yerler de vardi.”

K12, fiziki ve sosyal imkanlarin yetersiz oldugunu, bu durumu maddi
acidan yeterli imkanlarmin bulunmamasma bagladiklarii ifade etmektedir:
“Kisik imkanlar c¢ercevesinde her seyi diistiniiyorduk. Maddi ve manevi
diistiniildiigiinde o zaman maddi imkanlar pek elverigli degildi. Mevcut Kur’an
kurslarinda bulunan hocalardan bir tanesi ¢ikip kéylerden yardim topluyordu.
Yatakhaneler yetersiz kalryordu, odalarimiz ¢ok kalabalikti, yemeklerin kalitesiz

olmasi, hizmet anlaminda ciddi stkintilar yasiyorduk.”

K14, bu dénemin Kur’an kurslar1 acisinda karamsar bir donem oldugunu,
neredeyse biitiin imkanlardan mahrum kaldiklarin1 ifade etmektedir: “Fiziksel
imkanlar kisithydi. Kalorifer yoktu. Soba ile isitma yapiliyordu. Koguslar
kalabalik ve havasizdi, rutubet ve nem kokusu vardi. Ogrencilere sosyal ve
kiiltiirel imkdnlar sunamiyorduk. Oyun alanlari ¢ok kiiciik ve oynamaya pek
miisait degildi. Ogrencilerin oturup ¢ay icebilecei oturup sohbet edebilecegi
lokal, salon yoktu. Kiitiiphane yoktu. Kitap birka¢ tane vardi, 0 da yeterli

olmuyordu.”

K19, diger katilimcilara nazaran fiziki imkénlar acisindan donemin
sartlaria gore yeterli sayilabilecek diizeyde olduklarini, ancak sosyal ve kiiltiirel
imkanlar acgisindan yeterli olmadiklarmi ifade etmektedir: “Fiziki imkdanlar:
giintimiizle kiyasladigimiz zaman pek i¢ agict degildi. Ancak o zamanin sartlarina
gore fena degildi. Kurs binamizin planlamasi, siniflarin genis olusu ogrenciye
cevap veriyordu. Sosyal imkdnlarimiz yok denecek kadar azdi. Ogrencinin desarj
olacag imkanlar yoktu. Bilgisayar, telefon, televizyon gibi araglarin birakin
kursta olmasi, ¢ogu evde bile yoktu. Kiiltiirel olarak 6grencinin ders yapmasindan

baska zamani kalmazd:.”

K24, kiz 6grenciler acisindan durumun daha kotii oldugunu, ailelerin ve
cevrenin yaklagimindan 6tiirii 6grencilerin bu dénemde ¢ok sikildiklarini ifade
etmektedir: “Fiziki ve kiiltiirel imkdanlar o zamanlar ¢ok kapali bir kutuydu.

Osrenciler arabadan inip kursa girerdi, kurstan ¢ikip arabaya binerdi. Camdan
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bakmak bile yasakti. Oyun alani yoktu, yatakhaneler kapali olurdu. Yatakhaneler

’

cok kalabalik olurdu. Yemeklerde kalite yoktu imkansizliklardan dolay1.’

K27, bu dénemdeki olumsuz sartlardan en fazla hocalarin etkilendigini ve
bircok alandaki eksiklikleri gidermeye ¢alistiklarin1 ifade etmektedir: “5+3
sisteminde fiziki durumda hoca hem hizmet¢i hem as¢it hem de bek¢iydi. Kursa
bile hocalar yardim toplardi. Yatakhaneler ¢ok dardi. Teneffiis yapacak alanlar
yvoktu. Fiziki sartlar kotiiydii.”

K28. Sosyal imkanlar agisinda sehir merkezinde bulunmanin
avantajlarindan istifade ettiklerini, bunun haricinde fiziki ve kiiltiirel imkanlar
acisindan yetersiz olduklarini ifade etmektedir: “Ben sehir merkezinde oldugum
icin bizim 6grencilerin denizde yiizme, teneffiis araliginda ¢arsiya ¢ikma, giinliik
haber alma noktasinda insanlarla diyaloga girme, giindemi takip etmek gibi
avantajlart vardi. Kurslar bu giine gore yeni degildi. Koguslarda kalma sayisi
bazen yirmi bazen otuz kisive ¢ikardi. Yemekhanede kullanilan materyaller bu

giine gore daha eskiydi.”

K4, K6, K9, K10, K11, K13,K15, K16, K17, K18, K20, K21, K22, K23,
K25, K26, K29 ve K30 da diger katilimcilar gibi diisiindiiklerini, bu donemde
Kur’an kurslarin fiziki, sosyal ve kiiltiirel imkanlar agisindan egitime elverisli
olmadigimi ve bu durumun maddi agidan yeterli imkanlara sahip olmadiklarindan

kaynaklandigini ifade etmektedirler.
B. 1997-2012 Aras1 Donemdeki Fiziki — Sosyal - Kiiltiirel Yapi

Bu donemde ortaya ¢ikan bazi olumsuzluklar neticesinde bazi Kur’an
kurslar1 yeterli sayida 6grenci bulamadigindan kapanma noktasina gelmis, bazilari
da kapanmistir. Bu olumsuz tabloyla miicadele etmek i¢in bazi Kur’an kurslar

farkli arayislar icerisine girmis, bazilari ise siireci akisina birakmustir.
1. Olumlu Yo6nde Yapilan Calismalar
Katilimcilardan bir kismi, 28 Subat siirecinden Kur’an kurslarinin ciddi

sekilde etkilendigini, bazt Kur’an kurslarmmin bu etkiyi minimum diizeye

133



indirebilmek i¢in fiziki, sosyal ve kiiltiirel yapilarinda énemli yenilikler yaptigini

ifade etmektedirler.

K1, bu donemde o6grenci profilinin degismesiyle kurs igerisinde bazi
yenilikler yaptiklarini ifade etmektedir. Ergenlik doneminde olan &grencilerin
kisisel ihtiyaclarinin da dikkate alindigina deginen K1, daha 6nce 6grencilerden
azda olsa alinan aidatin bu donemde tamamen kaldirildigin1 vurgulamaktadir:
“Ogrenci profilinin degismesi kurslarin fiziki olarak ta degismesini beraberinde
getirdi. Artik daha bireysel ¢alismalar uygulamaya koyduk. Biitiin birimleri
vaslara hitap edecek sekilde diizenlemeye ¢alistik. Yine de imkanlarin ¢ok elverigli
olmamasindan dolayr ¢ok ta fazla bir degisiklik yapamadik. Eski dénemden
aldigimiz aidatlart da maalesef bu donemde nerdeyse tamamen kaldirdik.
Hayrrseverleri daha ¢ok rahatsiz ettik. Velilerden bir de para isteseydik hig

¢ocugu bile kursa alamazdik.”

K2, bu donemde Ogrenciyi kursa cekebilmek igin Ozellikle sosyal
imkanlara agirlik verdiklerini, maddi agidan yeterli imkana sahip olmayan
ogrencilere burs verdiklerini ifade etmektedir: “Kurslarimiz gittikce diizelen bir
sosyal tesis haline geldi. Zamanla bilgisayar siniflari, projeksiyon, tenis masalart
olan bir kurs haline geldi. Simdi hamdolsun bir ozel yurtta olsun okullarda olan
biitiin imkanlar bizde fazlasiyla mevcut. Yemeklerimiz hazir geliyor. Ayrica ¢esitli

hediyeler burslar bile verebiliyoruz ogrencilerimize.”

K4, 6grenci kaynaginda yasan azalmalarin kendilerini yeni arayislara sevk
ettigini, maddi agidan yeterli kaynaga ulastiklarinda durumlarinin daha da iy1
olacagini ifade etmektedir: “Ogrencilerdeki ciddi azalma bizleri yeni arayislara
sevk etmisti. Gorevlisi bulundugum kursun imkanlarini iis diizeye tasimak icin
veni kaynak arayislart olusturmaya ¢alistik ve bunda da kismen bagarili olduk.
Ancak bu giinkii durum kadar parlak degildi. Kursumuz yavas yavas taninmaya
basladiginda, maddi olarak iyi diizeyde destek almaya basladik. Zamanin

’

artilarina gore oldukga diizenli bir kurs oldugu kanaatindeyim.’

K8, onceki doneme gore iyilesmelerin oldugunu, ancak bunun istenen

diizeyde olmadigim ifade etmektedir: “Iyilesmeler elbette vardi. Ancak istenilen
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diizeyde oldugunu séylemek olduk¢a giic! Ogrenci yapisinda farklilik oldugundan,
ogrenciler yemeklerde daha hassas davranmiyorlardi. Bizler de imkdanlarimiz
Olgtistinde onlara yardimct olmaya ¢alistyorduk. Sosyal alanda imkanlarda hi¢cbir

degisiklik olmadi. Malum alan yok, arazi yok.”

K13, bu donemin Ogrenci bulma agisinda sikintili oldugunu, bunun
iistesinden gelmek i¢in fiziki ve sosyal imkanlar1 6grenciye cevap verecek diizeye
tasimaya calistiklarim1 ifade etmektedir. Bu dénemde de kiz 6grencilerin kurs
cevresinde rahat bir sekilde dolasamadiklarina deginen K13, bu boslugu izole
etmek icin kurs igerisinde ¢esitli aktiviteler yaptiklarina isaret etmektedir: “Bu
donem égrenci agisindan sorun yasadigimiz doneme denk geldi. Ogrencinin
Kur’an kurslarini tercih etmesi icin onlart fiziksel ve sosyal anlamda rahat
ettirmeniz lazim. Bunun igin bazi iyilestirme faaliyetlerimiz oldu. Oyun alanlart
agisindan kiz ¢cocuklarini disart gonderemiyorsunuz. Ancak iceride hafta sonlart

TV-den film izleme vb. imkdnlar: saglamaya ¢alistik kendilerine.”

K18, bu donede ozellikle Ogreticilerle uyum igerisinde g¢alisan dernek
yoneticilerinin oldukg¢a giizel calismalar yaptiklarim1i ve bu doénemden sonra
yapilan binalarin olduk¢a donanimli olduklarini ifade etmektedir: “Bu dénemde
Kur’an kurslarina ¢eki diizen vermek sart oldu. Yemekhanede olsun, yatakhanede
olsun iyilestirmeler oldu. Bu donemden sonra ag¢ilan kurslar ¢ocuklarin sosyal
ihtiya¢larint karsilayacak sekilde dizayn edilmeye bagsland:. Ciinkii ortada 6grenci
bulma problemi var. Ogrenciyi bulundugu ortamdan kursa ¢ekebilmek igin ona
bazi imkdnlar sunmak zorundasiniz. Bu diigiincede olan kurs yoneticileri ve

)

dernek idarecileri ellerinden gelen imkan: kullanmaya ¢alistilar.”

K28, bu déonemde 6grenci bulmada yasanan giicliiklerin bazi uygulamalar
tersine ¢evirdigini, Ogrencilerin maddi ihtiyaglarinin da karsilandigini ifade
etmektedir: “Kursa 6grenci ¢ekebilmek icin oyun alanlart olusturuldu. Gegmiste
ogrenciden para almirdi. Artik is tersine dondii. Kurslar ogrencilere para
vermeye basladilar. Yatakhanelerde kisi sayist azaltildi. Genel yapi itibariyle

giiniin sartlarina gore bazi diizenlemeler yapildi.”
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K3, K5, K11, K16, K17, K19, K21, K22, K24 ve K30 da diger katilimcilar
gibi bu donemde Ogrenci bulmak ve artan yas profilindeki Ogrencilerin
ihtiyaclarin cevap verebilmek i¢in gorevlisi bulunduklar1 kurslarin fiziki, sosyal
ve Kkiiltiirel sartlarinda, imkanlar1 Olgiisiinde yenilikler yaptiklarini ifade

etmektedirler.
2. Herhangi Bir Degisiklik Yapmayanlar

Katilimecilardan bir kismi, bu donemde bazi Kur’an kurslarmnin farkli
sebeplerden dolay1 herhangi bir diizenleme igerisine girmediklerini; fiziki, sosyal

ve kiiltiirel yapilarini oldugu gibi biraktiklarini ifade etmektedirler.

K6, maddi imkansizliklardan dolay1 birinci donemde mevcut olan yapinin
bu dénemde de aynen devam ettigini ifade etmektedir: “Biz eski binada egitime
devam ediyorduk. Yeni binamiz heniiz bitmemisti. Malum gelir kaynagimiz diizenli
olmaywnca i de ¢abuk yiiriimiiyor. Eski binamiz ¢ok biiyiik degildi. Yeni binamiz
biraz daha iyi olacak. Ancak sosyal ve kiiltiirel faaliyetler agisindan yeni binamiz

da elverigli degil. Ciinkii alan yetersizligimiz var.”

K7, 6grenci yapisindaki azalmanin kurslar {izerinde karamsar bir hava
olusturdugunu ve bu durumun kendilerini olumsuz yonde etkiledigini ifade
etmektedir: “Ogrenci sayisimn azalmasi, bu donemde yeterli diizeyde olmayan
ilgiyi hepten aza indirdi. Fiziki ve sosyal yapida herhangi bir degisiklik olmadi.

Hatta eskisinden de daha olumsuz bir durum meydana geldi.”

K9, bu donemde fiziki ve sosyal imkanlarda herhangi bir degisikligin
olmadigini, bunun sebebini ise liyakatsiz yoneticilerin gérevde olmalarina
bagladigini ifade etmektedir: “Fiziki ve sosyal imkdnlarimizda eskiye nazaran pek
farkliik yoktu. Kurslarin iase ve ibate islemleriyle dernekler ilgileniyor. O
gorevde olan insanlarin cogu liyakatsiz. Isi ehline vermektense kendi baslarina
isler yapryorlar. Mesela fiziki agidan bir sey yapilacagi zaman miihendisten
destek almiyor. Bunu fuzuli gériiyor. Bunun sonucglarint da kurs olarak biz ve
ogrenciler ¢ekiyor. Cok az maliyetlere ¢ok daha kaliteli is ¢ikacakken bu durum

neticesinde pek miimkiin olmuyor. Eski kafa yapisina sahip olanlar Kur’an
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okuyan ogrencinin gezmesine ve oyun oynamasina miidahale ediyor. Cok
dedikodu yapryorlar. Top oynamanin haram oldugunu diisiiniiyorlar. Maalesef

bundan dolayr ¢cok problem yasadik o insanlarla.”

K10, ogrenci yetersizliginden dolayr kursun yapisinda herhangi bir
degisiklik yapmadiklarini, bdyle bir diisiince igerisinde olsalar da maddi
imkansizliklardan dolay1 bunu basaramadiklarini ifade etmektedir: “/lk dénemden
cok farkli oldugu soylenemez. Zaten ogrenci azligindan birg¢ok kurs kapandi.
Bir¢ok ogretici unvan degisikligi yaparak imam kadrosuna gegti. Ayakta kalan
kurslar bazi diizenlemeler yapsa da istenilen diizeyde olmadi. Bulundugumuz kurs
ufak tefek degisiklikler yapti. Tabi bunlar tamamen imkan dahilinde. Ne kadar

cevren varsa o kadar imkan var demektir.”

K14, bu donemde herhangi bir degisikligin olmadigin1 ve bu durumu
maddi acidan yeterli imkénlara sahip olmamalarina bagladiklarimi ifade
etmektedir: “Malumdur ki kurslarin kaderi yokluk ve fiziki yetersizliktir. Maddi
imkansizliklar ve bu imkanlarin yerli yerinde kullaniimamasi ve yetersiz oldugu
icin yatakhaneler standartlarda degil. Oyun alani, kiiltiirel ve sosyal imkdnlar

yine yoktu.”

K27, 28 Subat siirecinden oldukg¢a etkilendiklerini ve bu donemde
kurslarin tamamen sahipsiz kaldigini ifade etmektedir: “Sekiz yillik kesintisiz
donem meydana c¢ikinca ogrenciyi ¢ekmek igin ¢ok fazla fiziki degisiklikler
vapilmadi. Kur’an kurslart sahipsiz kaldi. Bu donemden sonra bilinglenen

insanlarda oldu, Kur’an kurslarina sahip ¢tkmaya bagsladilar.”

K29 da K27 gibi diisiindiigiinii ifade etmektedir. Bu donemde yasanan
gelismelerden en ¢ok Kur’an kurslarinin etkilendigini ifade eden K27, ozellikle
yakin c¢evredeki insanlarin kurslar iizerinden desteklerini g¢ektiklerini ve aym
zamanda idari baskiya maruz kaldiklarimi ifade etmektedir: “Bu donemde
karamsar bir hava olustu. Ogrenci sayisinda azalmalar kurslarin kapanmasina
sebep oldu. Ogrenci gelmedigi icin insanlar da bu kurslardan elini etegini
cekmeye basladi. Bazi giiglii kurslar farkl yollara basvurarak ayakta kalmay:

basardi. O donemde miifettisler de baya zorladilar. Bazi seylerin yapiimasini
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istediler. Bu sayede onemli diizenlemeler yapildi. Is doniip dolasip paraya
dayaniyordu. Parayr bulanlar yenilikler yapabiliyordu.”

K12, K15, K23 ve K25 de diger katilimcilarin ortaya koyduklari
sebeplerden otiirii kurslarin fiziki, sosyal ve kiiltiirel yapilarinda herhangi bir

degisiklik yapmadiklarini ifade etmektedirler.
C. 2012 Sonrasi1 Dénemdeki Fiziki - Sosyal- Kiiltiirel Yap:

Katilimcilar bu donemde halk tarafindan yeterli diizeyde destek
gordiiklerini, buna bagli olarak fiziki, sosyal ve Kkiiltiirel yapida Onemli

degisiklikler yaptiklarini ifade etmektedirler.

K1, diger egitim kurumlarinda bulunan imkanlarin kurslarda da olmasi
gerektigini, bunun i¢in gerekli yatirimi yaptiklarini ifade etmektedir: “Bu yagslar
ihtivaglarin cok degistigi yaslardir. Imkdanlar élciisiinde yattigi yerler, yemek
vedigi mekanlar, oyun alanlari, dinlenme yerleri vs. hepsini tek tek diisiinerek

ayarlamaya ¢alisiyoruz. Zaten bu zamanda béyle ¢alismasak bu gruplar

barmdirmamiz da zor. Bir nevi ¢agin gerekliliklerine kendimizi ayarliyoruz.”

K2, bu donemin Kur’an kurslart agisindan parlak bir donem oldugunu,
ogrencilerin rahat edebilmesi i¢in her alanda yenilikler yaptiklarimi ifade
etmektedir: “Bu donemde kursumuz fiziksel ve sosyal olarak miikemmel dersek
veridir. Kalorifer var, yatakhanede kalan ogrenci sayisi az, yemekler giinliik ve
hazir, temizlikle Ogrenci ilgilenmiyor. Ogrencinin  maddi  imkansizlvklar:
karsilantyor. Kursumuzun basketbol sahasi, masa tenisi alanlart var. Ayrica Tv,

bilgisayar, projektor ve benzeri imkdnlarimiz var.”

K7, bu donemde sosyal ve fiziki imkanlar acisindan oldukga ilerleme
kaydettiklerini, bu olanaklar1 daha iis diizeye tasiyabilmek i¢in maddi agidan
yeterli kaynagn olusturulmasi gerektigini ifade etmektedir: “Imkanlar dahilinde
giizellestirmeye ¢alistyoruz. Yatakhaneler eskiye gore oldukga iyi. Eskide kirk kisi
yatiyordu simdi en fazla on kisi. Imkanlar élciisiinde baza sistemine doniiyoruz.

Yemekler de ayni sekilde kaliteli. Siz oOgrenciye evinde yedigi imkani
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Sunamazsaniz neden sizi tercih etsin. Sosyal agidan yavas yavas cesitli aktiviteler

olusturmaya ¢alisiyoruz.”

K8, Kur’an kurslarinin bu dénemde oldukg¢a iyi bir durumda olduklarini ve
bu gelismelerin yasanmasinda 28 Subat siirecinin énemli 6l¢iide rol oynadigini
ifade etmektedir: “28 Subat siirecinde belki cok acilar ¢ektirildi bize. Ama Kur ‘an
kurslarina diizen getirdi bu durum. Toplum Kur’an kurslarini gormeye basladt.
Eskiden fiziki yapist hi¢ giizel degildi. Biz de variz denildi. Insanlar tasin altina
ellerini koyma basladilar. Ve bunun karsiligint yavas yavas gormeye basladik.
Imkénlarimiz Allah’a siikiir cok iyi.”

K10, bu déonemde imkénlarin eskiye oranla ¢ok daha iyi oldugunu, ancak
olgiili sekilde kullanilmasindan taraf oldugunu ifade etmektedir: “Su anki fiziki
sartlar ¢ok daha rahat. Odalari, sosyal satlari, asansor, kalorifer, lig TV olsun
her tirlii imkdm saglamaya ¢alisiyoruz. Su anda Kur’an kursundan internetin
olmasi taraftar: degilim. Simdiki ¢ocuklar bilgisayar ve cep telefonu ile ilgileniyor

ve bu durum ciddi zafiyetlere sebep oluyor. ”

K11, bu donemde Kur’an kurslar1 agisindan biiylik bir degisimin yasandigini,
ozellikle ¢evresel baskilarin azalmasindan olduk¢a memnun olduklarini ifade
etmektedir: “Su anda fiziki sartlar %100 oraminda iyilesmis durumda. Onceden
¢ocuk cemaat baskisindan oyun bile oynayamazdi. Simdi futbol sahast olsun
voleybol sahast olsun her seyimiz var. Fiziki gsartlarimizda iyilesti.
Yatakhanelerimiz tek kisilik yataklardan olusuyor artik. Yemeklerimiz de hakeza

oyle. Temizlik husussunda da baya mesafe kat ettik.”

K12, son donemde yapilan binalarda dgrencilerin istek ve ihtiyaglarinin
yerine getirilmeye calisildigini, bunun Kur’an égretimi agisindan sevindirici bir
durum oldugunu ifade etmektedir: “Kursumuz son dénem yapilan binalar
arasinda. Dolayisiyla bazi diizenlemeler zamanin sartlarina gore yapilmis.
Yatakhanelerde veya yemekhanede pek sikintimiz yok. Cevresinde ¢ok alan
olmadigindan sosyal olanaklarimizi burada ger¢eklestiremedik. Ama yakinimizda

’

spor salonu var. Oradan istifade ettigimiz zamanlar oluyor.’
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K13, o6zellikle bu donemde Kur’an kurslarinin diger egitim kurumlarinda
bulunan imkéanlara sahip olmasi gerektigin, ancak bu sayede Ogrenciyi kursta
tutabileceklerine inandigini ifade etmektedir: “Cocuklarin dis diinyasi ile Kur’an
kursu bir biitiin olmali. Cevresinde veya ailesinde kendisine sunulan imkanlarin
en az aynmi ayarinda imkan sunulmali. Miimkiin olduk¢a bunu saglamaya
calistyoruz. Fiziki imkdan ve yemek husussunda baya mesafe kat ettik. Yemek ozel
olarak disaridan alintyor. Ogrenci hi¢ bir sekilde yemegin hazirlanmasina dahil
edilmiyor. O sadece yiyor. Temizligi ISKUR elemanlar: yapiyor artik. Ogrenci

sadece dersini yapiyor.”

K14, son dénemde fiziki ve sosyal acidan 6nemli mesafe kat ettiklerini, bu
yapilandirmada ozellikle kiiclik yastaki 6grencilerin kisisel ihtiyaglarina dikkat
ettiklerini ifade etmektedir: “Son zamanlarda fiziksel sartlarda bir iyilesme
vasandi. Yatakhaneler onar kisilik veya daha az oldu. Fiziki imkani olanlar icin
baza sistemine gecildi. Yemekhaneler daha saghkli daha leziz hale getirildi.
Lavabolar kiiciik ¢ocuklarin kullanacagi sekilde ayarlandi. Kiiciik ¢ocuklarla

biiyiik ¢cocuklarin yatakhaneleri ve siniflart ayrildi. Oyun alanlart yapildi.”

K15, fiziki imkanlar agisindan ciddi diizeyde iyilestirme yaptiklarini,
ancak sosyal acidan oldukca zayif olduklarmi ifade etmektedir: “Hemen hemen
bir¢cok a¢idan iyilesmemiz  oldu. Ancak sosyal imkdnlar agisindan
ogrencilerimizin kiz olmast bizi olduk¢ca zor durumda birakiyor. Cevresel
faktérlerden dolayr mutlaka kapali bir spor alamina ihtiyacimiz var. Ogrenciler
ancak bu gsekilde desarj olabiliyor. Onun haricinde kurs igerisinde Tv
izleyebiliyorlar. Farklt oyunlar oynayabiliyor. Bazen kitap okuttugumuz

ogrenciler de var.”

K22 de K15 gibi aym problemleri dile getirmektedir. Kiz Kur’an
kurslarmin sosyal imkanlar acisindan yeterli diizeyde olmadigini ifade eden K22,
bu durumun asilabilmesi a¢in mutlaka kapali bir ortama ihtiya¢ oldugunu ifade
etmektedir: “Kiz dgrenciler igin pek fazla bir sosyal olanaginiz olmuyor. Bu
konuda ¢evresel baski ¢ok fazla! Cok rahat davranamiyorsunuz. En kiigiik bir

meselede dedikodu alip basimi gidiyor. O yiizden kiz 6grenciler zamanlarinin
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tamamina yakimint kurs icerisinde gegiriyorlar. Tenis masamiz var orada zaman
gecirebiliyorlar. Bide bilgisayarlarimiz var. Orada filim izliyorlar. A¢ik liseye
devam eden dgrencilerimiz  haftada bir okula gidiyorlar. Orada stres
atabiliyorlar. Fiziki olarak ta eskiye nazaran oldukca diizelmeler var. Yemekhane
ve yemekler daha giizel. Kiitiiphanemiz ve okuma salonumu da var. Kiz 6grenciler

kitap okumay: seviyorlar.”

K27, gorevlisi bulundugu kursun olduk¢a modern bir yapida dizayn
edildigini ve Ogrencilerin tiim ihtiyaglarinin karsilanmaya calisildigini ifade
etmektedir: “Su anda gérev yaptigim kurs olduk¢a modern yapilmis. Fiziki ve
sosyal imkanlart ¢ok iyi' Yemekler de miikemmel. Mesela bir giin doner, bir giin
kavurma veya bir giin giive¢ ¢ikiyor. Camagsirlar ve nevresimler gérevliler
tarafindan yikanmiyor, iitiilenip 6grenciye veriliyor. Temizlikte gérevliler tarafinda
yerine getiriliyor. ”

K29, son donede Kur’an kurslarinin dnemli dl¢iide degisim gosterdigini,
Ozellikle Orgiin egitime devam eden &grencilerin derslerine yardimei olmaya
calistiklarin1 ve bunun i¢in dgretmenlerden destek aldiklarini ifade etmektedir:
“Simdi imkanlar var Kur’an kurslarun fiziki yapilari olsun sosyal yanlart olsun
baya iyilesti. Bes kisilik odalarda tekli bazalar da yatiyor dgrenciler. Yemekleri
on numara. Her tiirlii ihtiyaglart karsilaniyor. Okullardan o6zel 6gretmenler
getiriliyor. Kayitlart dondurulan 6grenciler geri kalmasin diye sosyal derslerini

onlarin gézetiminde yapryorlar.”

K3, K4, K5, K6, K9, K16, K17, K18, K19, K20, K21, K23, K24, K25,
K26, K28 ve K30 da diger katilimcilar gibi son donemin fiziki, sosyal ve kiiltiirel
acidan oldukg¢a verimli oldugunu, imkanlar olgiisiinde her tiirlii ihtiyaci yerine

getirmeye calistiklarini ifade etmektedirler.
D. Ozet ve Degerlendirme

Kur’an kurslarimin fiziki, sosyal ve kiiltiirel yapis1 lic donemde de farklilik
gostermektedir. Bu farkliligin olusmasinda; bolgesel sartlar, maddi imkansizliklar,

merkezi denetimin yetersizligi, liyakatli olmayan insanlarin goérev basinda
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bulunmasi ve 6grenci kaynagindaki dalgalanma ciddi 6neme sahiptir. Bu sebepler,
Kur’an kurslarmin fiziki ve sosyal yapisinin; planlama, yapim ve hizmet

asamalarinda bazi problemlerin olugsmasina zemin hazirlamistir.

Katilimeilar, birinci donemde fiziki yapinin olduk¢a zayif oldugunu,
ozellikle yatakhane, yemekhane ve smiflarin &grenci sayisina gore yetersiz
kaldigimi, kurs binasinin yapimi asamasinda ¢evresel etkenlere dikkat
edilmedigini vurgulamaktadirlar. Bunun yaninda kursun gevresinde 6grencilerin
oyun oynayabilecekleri yeterli alanlarin bulunmadigini, bu durumun bir sonucu
olarak Ogrencilerin istirahat zamanlarinda oyun oynamalarinin yasak oldugunu
ifade etmektedirler. Ayrica kiiltiirel faaliyetler agisindan neredeyse hicbir
aktivitenin bulunmadigina ve ders yogunlugundan dolay1 Ggrencilerin sadece
ezberle mesgul olduklarina, kitap okumak ic¢in zamanlarmin bulunmadigina
deginen katilimcilar, Ortaya ¢ikan bu olumsuzluklarin birgok nedeni
bulundugunu, 6zellikle planlama ve maddi yetersizliklerin bu sonuglar

dogurdugunu vurgulamaktadirlar.

Bu baglamda, birinci donemde Kur’an kurslarinin fiziki, sosyal ve kiiltiirel
yapisiyla ilgili karsimiza karamsar bir tablo c¢ikmaktadir. Bu tablonun

olusmasinda elbette bir¢cok neden bulunmaktadir.

Bolgedeki insanlarin Kur’an’a ve hafizliga verdikleri deger neticesinde,
birgok Kur’an kursu binasi hayirsever vatandaslar tarafindan yapilmistir. Bu
binalarin yapimi asamasinda; O6grencilerin fizyolojik, psikolojik ve sosyal
ihtiyaclar dikkate alinmamustir. Baslangicta belli bir kapasite dikkate alinarak
yapilan bu binalar, artan taleplere cevap vermekte yetersiz kalinca sonradan
eklemelerle desteklenmeye calisilmistir. Carpik yapilarin ortaya g¢ikmasi, asiri

Ogrenci yogunlugu ile birlesince ortaya bu karamsar tablo ¢ikmistir.

Kiz ogrencilerin egitim gordiikleri Kur’an kurslarinda durum daha da
vahimdir. Gerek mahalle baskis1 gerekse Ogreticilerin asir1 hassasiyetleri,
Ogrencilerin kurs binasinda hapsolmasina sebep olmustur. Ayrica kiigiik yasta
olan Ggrencilerin egitim goérdiikleri bu binalar, dgrencilerin kisisel ihtiyaglarimi

gidermesinde olduk¢a yetersiz kalmaktadir.
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Vahapoglu’nun yapmis oldugu c¢alismada, (2014:32-33) arastirmaya
katilanlara yoneltilen “Kur’an Kursunun fiziki sartlarii ozetler misiniz?”
sorusuna katilimcilar; “Kur’an Kursu fiziki sartlar olarak o doneme gore tam bir
egitim kurumu olarak insa edilmis. Cevresi ve bahgesi uygun, ancak camlarin
kirilma tehlikesinden dolay1 futbol oynamamiza izin verilmezdi. Kismen voleybol
oynanirdi. Dershane, yemekhane ve siniflar ayr1 katlardaydi. Ancak yatakhaneler
kalabalikt1”, “Alt1 katli siirekli yenilenen bir taraflar1 yikilip tekrar yapilmaya
calisilan bir bina. Odalarda hal1 ve perdeler vardi”, “Kur’an kursu binasi bes katli
olup iki kat1 kiz 6grenciler aitti. Bir konferans salonu bulunuyordu. Zemin katta
bulunan yemekhane kiz ve erkek 6grencilere doniisiimlii olarak kullaniliyordu.
Kurs binasi cami binasina bitisikti. Vakit namazlar1 camide cemaatle ede edilirdi.
Simniflar bir yliziine, bir hafizlik, bir Arap¢a olmak iizere toplam ii¢ sinifti. Otuz
bes kirk civarinda talebe egitim gérmekte idi”, “Otuzar kisilik iki yatakhane, tek
siif vardi oda yetmis kisiye cevap vermek zorundaydi. Sert hali {izerinde rahle
basinda diz iistli oturmak mecburi. Ger¢i imkan yoktu binamiz kiigiikti”, “Simif
imkan1 fazla olmadigi icin yliz kisi bir sinifta ders yapardik. Yatakhaneler
kalabalikti. Otuz kirk civarinda 6grenci yatardi. Cevrede sosyal imkan yoktu”,
“Her tarafi kapaliydi. Parmakliklardan disar1 bakardik. Terasa ¢iktigimizda sadece
bulutlar1 goriirdiik. Etrafi hep duvardi”, “Kur’an Kursunun fiziki sartlar1 iyi
degildi. Alt katta erkekler iist katta bayanlar okuyordu. Cevresi, oyun alan1 yoktu.
Ogrenci basina diisen metre kare cok azdi. Ve saghkli degildi”, “Alt1 katli bir
binaydi. Birinci katinda yemek hane vardi. Ikinci katinda idari birimler ve bir
kisminda dershaneler vardi. Ugiincii katim1 da erkekler dershane olarak
kullaniyorlardi. Dordiincli ve 5’inci katlar kiz dgrencilerine aitti. Orada hem
egitim goriiyorlar hem de yatakhane olarak kullaniyorlardi. Yemek haneyi ise
dontistimlii olarak kullaniyorduk. Son kat ise bizim yatakhaneler boliimiiydii.
Cevresinde oyun oynamaya miisait bir alan yoktu”, “Ne gariptir ki okudugum iKi
kursta da banyo yapma, camasir yitkama, sosyal alanlar noktasinda sikintilar vardi.
Bunun diginda ders siniflari, yemegi, yatagi, egitim ve dgretim ara¢ ve gerecleri
orta diizeydeydi”, “Ug¢ siifimiz vardi. Ve bir o kadar da yatak hane. Binamiz bes
katt1 ama son iki yati yapilmamustr. Ogrenci fazla oldugundan yatakhanelerde

yirmiser kisi kaliyorduk”, “Otuzar kisilik iki yatakhane, altmis yetmis mevcudun
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bir arada bulundugu tek simnif, sert hali iizerinde rahle basinda diz {istii oturmak
mecburi”, seklinde cevaplar vermislerdir. Arastirmaya katilanlarin vermis
olduklar1 cevaplardan, bu donemde egitim faaliyetine devam eden kurslarin fiziki

ve sosyal yapisinin durumu daha net bir sekilde anlasilmaktadir.

Bayraktar’m (1992:45) yapmis oldugu arastirmada, “Kursta oyun
oynamiyorsaniz bunun sebebi nedir?” sorusuna, 6grencilerin %34,69’unun oyun
alaninin bulunmayisini sebep olarak géstermesi bu donemdeki kurslarin sosyal

alanlarinin yetersiz oldugunu desteklemektedir.

Vahapoglu'nun yapmis oldugu c¢aligmada (2014:34-35) arastirmaya
katilanlara yoneltilen “Yemeklerin durumu hakkinda bilgi verir misiniz?”
sorusuna katilimcilar; “Yemekler genel olarak iyi degildi. Imkan noktasinda fazla
sikinti oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii vakfin Istanbul’da subeleri ve gelir
getiren miilkleri vardi. Taze ekmekler bayatlamaya terk edilirdi. Bayatlayan
ekmeklerden bize verilirdi. Kahvaltilarda tereyagi yerine sana yagi verilirdi”,
“Benim donemimde yemekler fena degildi. Bir sikinti ¢ekmedim”, “Cok
kotiiydiiler. Yemek yerken zorlaniyorduk™, “Yemek demekte zorlaniyorum.
Bozmus yemek yedigimizde olmustur. Giiveli pilavlar ve kurtlu peynirler”, “Ug
y1l kursta kaldim. Sabah kahvaltilarinda sadece zeytin olurdu. Bu ii¢ yil iginde
zeytinin yaninda peyniri ¢ok az géormiistiim. Diger 6glinlerde yemekler 1y1 degildi.
Buna ragmen yemek yemek zorunluydu”, “Cok 1yi degildi. Karincali kompostolar
vardi. Yapis yapis makarnalar giiveli pilavlar vs.”, “Yemekler orta diizeydeydi.
Mesela ekmek hazir gelirdi. Yemek kursun mutfaginda piserdi. Bilinen meniilerin
disinda ¢esit hatirlamiyorum. Kuru fasulye, nohut, mercimek corbasi, hosaf,
makarna, taze fasulye, haslama verilir ¢cogunlukla da yemekler etliydi. Eger
kaliteli asc1 olsaydi ¢ok giizel meniiler sunulabilirdi”, “Yemekler konusunda bir
sikint1 gekmezdik. Hatta bizim yemeklerimiz etsiz olmazsi. Mutlaka her yemekte
et olurdu. Ve Kkaliteliydiler”, “Devlet tarafindan herhangi bir destekleme
olmadigindan dolayr 1iase tamamen hayirsever vatandaslar tarafindan
karsilaniyordu. As¢imizin yetenekli olmamasit ve gelen malzemenin kalitesiz
olusu birlesince saglikli yemekler ¢ikmiyordu”, "Temizlik konusunda titizlik

gosterildigini sdyleyemem. Baska secenegimiz olmadigi icin zorla yerdik. Cogu
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zaman tuzlu ekmekle 6giin gegistirirdim.” seklinde cevaplar vermislerdir. Bu
durum, birinci donemdeki kurslarin sartlarinin ve imkanlarinin hangi boyutlarda

oldugunu net bir sekilde ortaya koymaktadir.

Bu donemde 6grencilerin tiim ihtiyaglar: aileleri ve kurs idaresi tarafindan
karsilanmaktadir. Devlet tarafindan destek almayan Kur’an kurslar1 bu ihtiyacini
agirlikli olarak yore halkindan, bazen de 6grencilerden sembolik olarak aldiklari

aidatlardan karsilamaktadir.

ikinci dénemde ortaya c¢ikan bazi olumsuzluklar neticesinde, Kur’an
kurslart 6grenci kaynagi agisindan olduk¢a sikinti ¢ekmistir. Bu durum bazi
kurslar1 kapanma noktasina getirmis, bazilarinin da kapanmasina sebep olmustur.
Bu donemde kurslardaki fiziki, sosyal ve kiiltiirel yapiyla ilgili iki farkli durum
karsimiza ¢ikmaktadir. Birincisi, 6grenci kaynaginda yasanan sikintilari asmak ve
Ogrenciyi kursa ¢ekebilme adma gerekli diizenlemeleri yapmak i¢in gayretli olan
kurslar, ikincisi ise bu olumsuz tabloyla miicadele etmek i¢in herhangi bir ¢aligma

yapmayip slireci akisina birakan kurslardir.

Katilimcilardan bir kismi, 28 Subat siirecinden Kur’an kurslarinin ciddi
sekilde etkilendigini, bazi Kur’an kurslarinin bu etkiyi minimum diizeye
indirebilmek i¢in fiziki, sosyal ve kiiltlirel yapilarinda 6énemli yenilikler yaptigini
ifade etmektedirler. Bu caligmalarda, ergenlik déneminde bulunan &grencilerin
kisisel ihtiyaglarim1 da dikkate aldiklarini, &grencileri kursa g¢ekebilmek igin
ozellikle sosyal imkanlara agirlik verdiklerini vurgulayan katilimcilar, maddi
kaynak agisindan hayirsever vatandaslar1 daha fazla rahatsiz ettiklerini dile

getirmektedirler.

Katilmeilardan diger bir kismi da, bu donemde gerek &grenci
sikintisindan, gerekse maddi imkansizliklardan dolayr herhangi bir diizenleme
icerisine girmediklerini; fiziki ve sosyal yapilarini oldugu gibi biraktiklarini ifade
etmektedirler. 28 Subat siireci ve beraberinde din egitimi agisindan yasanan
olumsuzluklardan en ¢ok Kur’an kurslarinin etkilendigine deginen katilimecilar,
Ozellikle yakin ¢evrelerindeki insanlarin bu durumdan etkilenerek Kkurslar

tizerindeki desteklerini ¢ektiklerini vurgulamaktadirlar.
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Bu baglamda, Kur’an kurslarmin 28 Subat siirecinden olumsuz olarak
etkilendigi tartismasiz bir gergektir. Siirecin beraberinde getirdigi baski ve
Otekilestirme, din egitimi alaninda hizmet veren biitiin kurumlar1 etkilemistir. Bu
baskilara kars1 ayakta kalmaya calisan kurslar, gerek 6grenciyi kursa ¢ekebilmek
gerekse sistemle miicadele etmek i¢in her tiirli fedakarlig1 ortaya koymustur. Bazi
Kur’an kurslar1 6grenci bulmada olduk¢a sikinti ¢ekmis, bundan dolayr kursun
fiziki ve sosyal yapisinda herhangi bir degisiklik yapmamstir. Ogrenci azligindan
dolayr motivasyonlarinda ©Onemli diizeyde azalma olan Ogreticiler, unvan
degistirmek zorunda kalmig, bazilar1 ise kurum degistirmistir. Siirecin

dayatmalarina direnemeyen kurslar ise kapanmistir.

Siirece direnen bazi Kur’an kurslari ise imkanlar dahilinde fiziki ve sosyal
alanlarda yenilikler yapmis, yemek ve barmmada ¢agin gereksinimlerini yerine
getirmeye c¢alismistir. Bu siirecte Ogrencilerin biitiin  giderleri kurs idaresi

tarafindan karsilanmis, maddi durumu iyi olmayan 6grencilere burs verilmistir.

Konuyla ilgili yapilan diger aragtirmalarda; siniflarin, yatakhanelerin,
yemekhanenin, kiitiiphanenin, banyo-tuvaletlerin ve sosyal alanlarin yetersiz
olusu (Bayraktar, 1992:90; Ko¢, 2009:718; Miiftiioglu, 2009:705; Bayraktar,
2009:90), vyeterli olanaklara sahip olmayan bu mekanlarin temizliginin
yapilamayis1 (Bagkurt, 2013:238), kursun; 1sinma (Semiz, 2011:111), aydinlatma
ve havalandirma sistemlerinin ihtiyaglarina cevap verememesi (Kilavuz,

2010:140) gibi fiziki yetersizligini gosteren problemler karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin  sosyal faaliyetlerini  gerceklestirilecekleri  alanlarmn
bulunmayis1 (Bayraktar, 1992:60; Bayraktar, 2009:126; Aksener, 2012:199), oyun
oynamalarma izin verilmeyisi (Kog, 2005:95), bu durum ig¢in kurslarda yeterli
imkanlarin bulunmayis1 (Unsal, 2006:54; Geng, 2007:143) gibi problemler,
mevcut 6grencilerin motivasyonlarin1 olumsuz olarak etkilerken, diger taraftan da
potansiyel ogrenci adaylarint ve velileri farkli arayiglara sevk etmektedir

(Naziroglu ve Vahapoglu, 2015:133).

2012 yilinda uygulamaya konulan yeni egitim modeli ve beraberinde

yapilan diizenlemelerle 6grenci kaynaginda gozle goriiliir artiglar yasanmaya
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baslanmigtir. Kiigiik yastaki ¢ocuklarin da kursa gelmeye basladigi bu donemde,
kurslarin fiziki, sosyal ve kiiltiirel alanlarinin yeniden yapilandirilmasi giindeme
getirmistir. Bu yapilandirmada Ogrencilerin kisisel ihtiyaglar1 g6z Oniinde
bulundurulmaya c¢alisilmig, bazi binalar tadilatla egitime kazandirilirken
bazilarmin yerine yenileri yapilmaya baslanmistir. Ozellikle son ddnemde
yapimina baslanan Kur’an kurslarinin denetimi DIB tarafindan yogun bir sekilde

takip edilmektedir.

Katilimcilar bu dénemin Kur’an kurslari agisindan parlak bir dénem
oldugunu, 6grencilerin rahat edebilmesi i¢in her tiirlii fedakarligi gosterdiklerini,
bu donemde halk tarafindan yeterli diizeyde destek gordiiklerini, buna bagli olarak
fiziki, sosyal ve Kkiiltiirel yapida Onemli degisiklikler yaptiklarini ifade
etmektedirler.

Bu baglamda, son dénemde uygulamaya konulan yeni model sayesinde
yas engeli ortadan kalkmis ve orgiin egitime devam eden 6grencilerde kurslarda
egitim goérmeye baglamistir. Bu durum kurslarin fiziki ve sosyal yapilarinda
degisimi zorunlu kilmigtir. Her yastan 6grencinin ihtiyaclarina cevap verecek
diizenlemeler bu sayede yapilmaya baslanmistir. Ozellikle bu dénemde bolge
yatili kurslarin yapimi igin gerekli ¢alismalar yapilmaya baslanmistir. 2014
yilindan itibaren DIB Kur’an kurslarmin iase ihtiyaglarina katki saglamaya

baglamistir.
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SONUC VE ONERILER

Kur’an egitiminin Yyaklasitk son otuz yillik siire igerisinde ciddi

degisiklikler gecirdigini ve bu siirecin halen devam ettigini soylemek miimkiindiir.

Bu calisma sonucunda elde edilen verilerden hareketle Kur'an kurslarinin
ogrenci kaynagmin Milli Egitim politikalarindan direkt olarak etkilendigi,
disiplin, iletisim, fiziki ve sosyal yapi gibi durumlarin ise dolayli olarak

etkilendigi anlagilmaktadir.

Kur’an kurslarinin 6grenci kaynagi; yas, nitelik ve sayr acisindan iig
donemde de farklilik gostermektedir. Birinci donemde 6grenci kaynaginda ve
nitelikli 6grenci bulmada herhangi bir sikinti yasamayan Kur'an kurslari, ikinci
donemde 28 Subat siireci ve berberinde yasanan olumsuzluklarla 6grenci bulmada

oldukea sikint1 ¢ekmis, son donemde ise iyi bir ivme yakalamislardir.

Kur’an Kkurslarindaki disiplin uygulamalari; problem, uygulanis sekli ve
yontem acisindan, bazi1 farkliliklar olsa da her iic donemin kendi igerisinde
paralellik gosterdigi, ancak birinci donemde kullanilan yontemlerin agirlikl
olarak siddet icerdigi, ikinci ve {igiincii donemde ise bu uygulamanin yerini
iletisim ve hosgoriiye biraktigi anlasilmaktadir. Bu konuda yapilan uygulamalara
bakinca Ogretici i¢in pedagojik formasyon egitiminin ne kadar onemli oldugu
anlagilmaktadir. Bu konuda DIB’in yapmis oldugu hizmet i¢i egitim kurslar1 ve

sene bas1 egitim seminerleri oldukga yetersizdir.

Kur’an kursu ogreticilerinin  ogrencilerle aralarindaki iletigsimin g
donemde de farklilik gosterdigi ve bu farkliligin olusmasinda ogreticilerin
formasyon ve mesleki yeterliliklerindeki degisimin olduk¢a ©nemli oldugu
gozlemlenmektedir. Buna bagli olarak iletisim konusunda, ilk iki donemde,
Ogreticilerle O6grenciler arasindaki iletisimin inisli ¢ikislt bir silire¢ yasadigi, son
donemde ise oOgreticilerin tamaminin S&grencilerle saglikli iletisim kurmayi

basardiklar tespit edilmistir.

Kur’an kurslarmin fiziki, sosyal ve Kkiiltlirel yapisinin ii¢ donemde de

farklilik gosterdigi gozlemlenmistir. Arastirma sonuglarindan; birinci donemde



fiziki yapinin oldukca zayif oldugu, yatakhane, yemekhane ve siniflarin 6grenci
sayisina gore yetersiz kaldigi, ikinci donemde bu alanla ilgili bazi kipirdanmalar
yasansa da bunlarin yetersiz oldugu, son donemde ise 6grenci yapisindaki farklilik
ve diger etkenler neticesinde, mevcut olan veya yeni yapimina baslanan binalarda

gozle goriiliir degisikliklerin yapildig: anlagilmaktadir.

Fiziki, sosyal ve Kkiiltiirel yap1 gerek maddi imkansizliklar gerekse
liyakatsiz insanlarin uygulamalarindan dolayr dalgali bir siire¢ yasamaktadir.
DIiB’in Kur’an kurslarina yapmis oldugu maddi yardimim sadece Ogreticilerin
ticretlerini 6demekten Oteye gegmemesi, fiziki yapidaki carpikligin en Onemli

sebebi olarak goriilmektedir.

Ogrencilerin érgiin egitimle birlikte hafizlik egitimini aym anda yiiriitmeye
calismalari, zaman agisindan bazi problemlerin ortaya c¢ikmasina sebep
olmaktadir. Bu siirecte yeterli kabiliyeti olmayan &grencilerin oldukga
zorlandiklar1 ve her iki alanda da basarisiz olduklar goriilmektedir. Ozellikle 10-
13 yas gurubundaki Ogrencilerin yatili kurslarda kaldiklart donemlerde kisisel
ihtiyaglarint yerine getirmede yetersiz kalmalari hafizlik egitimlerini olumsuz

olarak etkilemektedir.

Giin icerisindeki zaman dilimlerini kursta geciren ve yas araligi 10-13
gurubunda olan G6grencilerin ezber kapasiteleri daha yiiksek yastaki 6grencilere
oranla avantaj olarak degerlendirilmektedir. Buna paralel olarak, 14-18 yas
gurubundaki Ogrencilerin algilama ve sorumluluk iislenmesi diger Ogrenci

gurubuna gore daha 6n plana ¢ikmaktadir.

Bu degerlendirmelerden sonra Kur'an ve hafizlik egitiminin daha verimli

olmasi i¢in sunlar onerilebilir:
Arastirmacilar icin Oneriler

Hafizlik egitimiyle ilgili yeterli diizeyde bilimsel ¢aligma yapilmamistir.

Kur’an kurslar1 alaninda yapilan ¢aligmalar ise ¢ok genel ve yiizeyseldir. Yeterli
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diizeyde ¢aligsmalarin yapilmadig: hafizlik egitimiyle ilgili daha nitelikli bilimsel

¢alismalarin ivme kazanmasi gerekmektedir.

Genelde Kur’an kurslari, 6zelde ise hafizlik ile ilgili yapilacak bilimsel

aragtirmalar, donemsel olmanin yan1 sira boylamsal olarak da ele alinmalidir.

Hafizlik egitimi arastirmalarina din egitimi bilimcilerinin yanm sira din

psikologlar1 ve din sosyologlari da ilgi gdstermelidir.
Milli Egitim Bakanhg i¢in Oneriler

6287 sayili kanun ile 12 yillik zorunlu egitime gegilmesi ile birlikte aktif
hale gelen ayn1 anda okul ve hafizlik projesi kapsaminda hafizlik yapan
ogrencilere zaman kazandirilmas: adma, imam Hatip ortaokullarindaki meslek

derslerinin kurslardaki programla birlestirilerek zaman kaybinin 6niine gegilebilir.

Imam Hatip ortaokullarinda ve normal ortaokullarda okutulan Kur’an
derslerinin veya se¢meli meslek derslerinin kazanimlarinin elde dilebilmesi i¢in
Milli Egitim Bakanhig: ile Diyanet Isleri Baskanligi arasinda koordineli bir
calisma yapilmast gerekmektedir. Bu konuda kurum i¢inde pedagojik formasyona
sahip Kur’an kursu 6greticilerinden istifade edilerek, orgiin egitime devam eden
ogrencilerin ayni zamanda Kur’an-1 Kerimi usuliine gore okumalarina imkan

saglanmalidir.
Diyanet Isleri Baskanhig icin Oneriler

Kur’an kursu binalariin fiziki ve teknik yapist iyilestirilmeli, gereken
arac- gere¢ donanimi, mutfak, lavabo, oyun, dinlenme ve ¢alisma alanlar1 en kisa
siirede belirlenen kriterlere uygun hale getirilmelidir. Ozellikle fiziki mekan
acisindan her yas donemi ogrenciler i¢in cazip olacak bir sekilde donatilmalidir.
Séz konusu eksikliklerin yerine getirilmesinde i¢in DIB maddi olanaklari tek
elden yiiriitmeli ve bu sayede liyakati olmayan dernek yoneticilerini belli bir

mesafede tutmalidir.
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Genelde kirsal bolgelerde bulunan ve yeterli imkan ve donanimi olmayan
Kurslarin ayr1 ayr1 faaliyet yapmalarmin Oniine gegilmeli, bunlarin bir araya
toplandigi, bu egitim igin gerekli fiziki sartlar tasiyan bolge hafizlik kurslart

acilmalidir.

Kurs binalari, 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel gelisimine etki edecek, sosyal

etkinliklerin ve sportif faaliyetlerin yapilabilecegi elverisli hale getirilmelidir.

Tiyatro, siir, kompozisyon vb. yarismalar diizenlenerek yetenegi olan
ogrencilerin kendilerini gelistirmelerine imkan saglanmali, bunun igin konferans,

sinema, tiyatro vb. gibi aktiviteler i¢in uygun alanlar olusturulmalidir.

Ogrenci velileri ile dgreticiler arasinda saglam bir diyalog gelistirilmesi
icin gerekli caligmalarin yapilmasi ve veli toplantilarinin diizenli hale getirilmesi

gerekmektedir.

Ders arag-geregleri agisindan Kur’an Kkurslari zenginlestirilmelidir. Bu
imkanlarin Ogreticiler tarafindan kullanilabilmesi i¢in gerekli calismalarin
yapilmasi gerekmektedir. Farkli teknikler uygulanirken, 6zellikle hafizlik yapan
Ogrencilerin 6grenme giigliigii ¢ektikleri konular tespit edilip bunlar iizerinde

durularak gerekli ¢oziimler iiretilmelidir.

Giiniimiizde kullanilan hafiza egitim teknikleri incelenmeli; olumlu netice
almman teknik ve yontemlerden Ogreticilerin de istifade edebilmesi i¢in sik sik

egitim programlar1 ve koordinasyon toplantilar1 yapilmalidir.

Hafizlhik programi yiiriitilen kurslarda is yikiiniin azaltilmas1 ve
ogrencilere daha ¢ok zaman ayrilmasi adina yardimci eleman (belletmen) tahsis

edilmeli ve bunun i¢in gerekli yasal diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir.

Hafizlik egitimi i¢in iki tip Kur’an kursu olusturulmalidir. Bunlardan
birincisi; Diyanet Isleri Baskanhg haricinde meslek sahibi olmak isteyen
ogrencilerden akademik anlamda belli bir basar1 saglayan ve yeterli diizeyde ezber
kabiliyeti olan Ogrencilerin egitim gorebilecekleri kurslardir. Bu kurslarin

programlar1 buna gore hazirlanmahdir. Ikincisi ise; Diyanet Isleri Baskanlig
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bilinyesinde gorev yapmak isteyen dgrencilerin egitim gorebilecegi, ayn1 zamanda
mesleki gelisimlerine katki saglayabilecek teorik ve pratik uygulamalarin
yapilabilecegi kurslardir. Bu kurslarin programlar1 da bu bakis a¢is1 dikkate

alinarak hazirlanmalidir.

Meslege eleman segiminde, Kur’an kursu ogreticilerle ilgili olarak daha
once belirlenmis olan kriterlere 6zen gosterilmelidir. Pedagojik formasyonu olan
adaylarin secilmesine oncelik taninmali, miimkiinse bu alanda yeterliligi olmayan
adaylar meslege alinmamalidir. Ayrica, Kur’an kursu oOgreticilerinin goreve
alinmasinda, iletisim ve empati becerileri bir kriter olarak degerlendirilmelidir.
Boylece ogreticilik mesleginin gerektirdigi bilgi ve becerileri daha ¢ok tasiyan,

daha nitelikli personelin ise baslamasina imkan saglanabilir.

Ancak, yetismis elemanlarm Diyanet Isleri Baskanligi’m1 tercih etmede
isteksiz olmalari, pedagojik formasyona sahip, yaygin din egitimi ve yetiskin din
egitimi ile ilgili gerekli bilgiyle donatilmis elemanlarin Milli Egitim Bakanligi’na
veya diger kurumlara gegmek istemelerinin 6nii gecilmesi adina gerekli mesleki
popiilarite, sosyo ekonomik durumlar ve ozliik haklarina yonelik galismalarin

yapilmasi biiylik 6nem arz etmektedir.

Ozellikle mevcut oOgreticilerle yonelik, Ogreticilerin mesleki bilgi,
pedagojik formasyon ve rehberlik bilgilerinin gelistirilmesi igin seminerler,

hizmet i¢i egitim kurslar1 periyodik olarak diizenlenmelidir.

Ogreticilerin, 6grencilerle etkili bir iletisim ve rehberlik hizmeti
sunabilmesi, &grencilerin, Ogreticilerinden kisisel veya mesleki konularda
rehberlik ve danmigsmanlik hususunda faydalanabilmesi i¢in Kur’an Kkurslarinda
rehberlik ve psikolojik danismanlik hizmetleri verilmelidir. Bunun igin
Ogreticilere gerekli egitim verilmeli veya Rehberlik Arastirma Merkezleri’nden
veya Psikolojik Danismanlik Rehberleri’nden destek alinmali ve bunun igin

gerekli yasal diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir.

Hizmet i¢i egitim etkinliklerinin gergeklestirilmesinde alaninda uzman

Kisilerin gorevlendirilmesine 6zen gosterilmelidir. S6z konusu etkinliklerde tek
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tarafli, teorik bilgi aktarimi yerine, pratik bilgiyle desteklenmis uygulamalara
agirlik verilmelidir. Ogreticilere, dgretim siiregleriyle ilgili bir takim uygulamalar
yaptirilmali, onlarin  bu uygulamalar1 degerlendirmelerine, gelistirmelerine

kilavuzluk yapilmalidir.

Genelde tim din gorevlilerinin 6zelde ise Kur’an kursu ogreticilerinin
sahip olmalar1 gereken yeterliklerle ilgili olarak Diyanet Isleri Baskanlig
tarafindan ortaya konan yeterlikler teorik ve uygulamali arastirmalara konu
edilebilir, bu arastirmalardan elde edilen bilgiler 1s18inda, s6z konusu yeterlikler

degisen sartlar ve giiniin ihtiyaglar1 dogrultusunda siirekli olarak giincellenebilir.

Giinliimiizde egitim veren ¢ogu Kur’an kursu daha ¢ok “nicelik” yoniinden
hafizlik yaptirma amaci giitmektedir. Mevcut sartlarda “nitelikli hafiz” (hafizlig
bilingli bir sekilde yapan, onu muhafaza eden) yetistirme oranini yiikselmesi i¢in

ogrenci se¢imi, 6grencilerin gelisim 6zellikleri de dikkate alinarak yapilmalidir.

Hafizlik i¢in kursa gelen 6grenciler ezbere baslatilmadan once hazirlik
kursuna tabi tutulmali, bu kursta 6grencilerin oncelikle hafizligi tercih sebepleri
incelenmelidir. Bu sayede; hem 6grencilerin hafizliga basladiktan sonra egitimi
birakmalarini minimum diizeye indirebiliriz hem de bitirdikten sonra farkli alanda
istihdam olduktan sonra hifzlarmin unutulmasina ve bos yere zaman kaybi

yasamalarinin 6niine gecilmis oluruz.
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OZET

Tiirk Milli Egitim Sisteminde Meydana Gelen Degisikliklerin Hafizlik
Egitimine Etkileri

Vahap VAHAPOGLU
Yiiksek Lisans Tezi: Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dalh
Damisman: Bayramali NAZIROGLU
Eyliil 2016

Bu calisma Trabzon merkez ve ilgelerinde gorev yapan Kur’an kursu
Ogreticisine yonelik yapilmis nitel bir arastirmadir. Bu ¢aligmanin amaci hafizlik
Ogretimiyle ilgili boylamsal bir ¢alisma yapip, degisen milli egitim politikalarinin
buna bagimli olan hafizlik politikalarimi etkileyip etkilemedigini tespit etmek ve
bir etki varsa bunun ne sekilde gergeklestigini bizzat hafizlik 6gretimi yapan

kisilerin degerlendirmeleri 151¢1nda ortaya koymaktir.

Arastirmada nitel arastirma modellerinden durum calismasi kullanilmastir.
Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilan
aragtirmada, farkli zamanlarda konuyla ilgili yapilmis olan g¢aligmalardan da
istifade edilmistir.  Arastirmamizin  ¢alisma grubunun sec¢iminde, nitel
arastirmalarda kullanilan amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi, Olgiit 6rneklemesi ve kartopu orneklemesi kullanilmis, bu
sayede Trabzon genelinde gorev yapan 517 6greticiden 30 6gretici ¢calisma grubu

olarak belirlenmistir.

Arastirmamizin birinci bdliimiinde cumhuriyet donemindeki milli egitim
politikalar1 ve yaygin din egitimi ele alinmis, ikinci bolimde ise Kur’an kursu
ogreticilerinin her ii¢ donem igin (1983-1997 / 1997-2012 / 2012 ve giiniimiiz),
Kur’an kurslarindaki 6grenci kaynagi, farklt donem ve yas guruplarinda hafizlik
yapan &grencilerin avantaj ve dezavantajlari, iletisim, disiplin ve fiziki, sosyal ve

kiiltiirel yap1 gibi temalara iliskin goriiglerine yer verilmistir.

Arastirma sonucunda; Kur’an kurslarindaki 6grenci kaynaginin her g

donemde de farklilik gosterdigi, iletisim ve disiplin konusunda 6greticilerin her ii¢



donemde de 6grencilere kars1 farkli tutum sergiledikleri, fiziki, sosyal ve kiiltiirel
yapinin ilk donemde oldukg¢a kotii oldugu, ancak sonraki déonemlerde olumlu bir

stire¢ icerisine girdigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Milli Egitim Sistemi, Egitim Politikalar1, Yaygin Din

Egitimi, Hafizlik Egitimi
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ABSTRACT

The Effects of the Changings of the System of the National Education
to the Education of Hafiz

Vahap VAHAPOGLU

Postgraduate Dissertation: Philosophy and Religious Studies

Advisor: Bayramali NAZIROGLU

September 2016

This qualitative research has been realized for the intention of the teachers
at the Quran courses in Trabzon centrum and its towns. The aim of this project is
to gain broad information regarding to the teaching system of Hafiz and with this,
study the potential effects of the changeful politics of National Education on the
Hafiz system and if there are effects, put forward the consequences through the

feedbacks of the lecturers directly.

Within the qualitative research models case study has been selected. As
semi-configured forms have been used for the data collection source, meanwhile,
some other projects that are aiming to define the topic that are completed in
different time periods are also taken advantage of. The workgroup of the research
is selected through the convenience sampling out of the purposive sampling
methods that is one of the qualitative research models, critical case sampling and
snowball sampling methods. Thus, only 30 lecturers out 517 that are functioning

in Trabzon have been selected.

In the first section of our research, the politics of national education and
the common religious education are covered where in the second section the
opinions of the lecturers in three periods (1983-1997, 1997-2012, 2012-today) at
the Quran courseof the source of the students, the advantages and the
disadvantages of the students studying Hafiz in different time periods and the age

differences, discipline, physical, social and cultural manners are evaluated.
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Overall, the study showed that the students’ manners have been different
in all the three periods that drove the lecturers to deal with those students in
different ways considering communication and discipline matters. In addition to

this, the physical, social and cultural patterns are detected to be rather bad in the

first period where all became better in the later periods.

Key words: National education, Education politics, Common religious

education, Education of Hafiz.
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