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SEKILLER LiSTESI

Senaryo tabanli 6grenme siireci
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GIRIS
Cagdas ve demokratik bir toplumun temellerinin atilmasinda egitimin
Onemi yadsinamaz bir gercektir. Egitim, bireylerin bedensel, zihinsel, sosyal
yonleri ile O0grenme Ozelliklerini gelistirmesine fayda saglayan bir siirectir.
Glinlimiizde degisim ve gelisim i¢inde olan yapiya bireylerin ayak uydurmasi
mecburidir. Hizla gelisen yapi, bireylerden yeteneklerini en {ist diizeyde
gelistirmelerini, onlar1 tam olarak kullanabilmelerini ve verimliliklerini

artirabilmelerini arzu etmektedir.

Cagdas bir toplum olusturma temellerinin atilmaya basSlandigl e(itim-
ogretim kurumlarinin basinda, ilkokul kurumu gelmektedir. EQitim sisteminin
temel yapl tasl olan ilkokulda 6Qretim programlarinin hazirlanmasi, geliStirilmesi
ve giincellestirilmesi durmadan devam eden bir siirectir. Toplumlarin yapisinin
degismesi, egitim sistemini etkileyen bilim ve teknolojideki gelismeler gibi
faktorler, egitim programlarmin da bunlara paralel giincellenmesi gerekliligini
ortaya c¢ikarmaktadir. Bu faktorler sebebiyle degisen, gelisen ve yeniden
giincellenen programlarin, egitimin niteligini artirmasi beklenmektedir (Fidan ve
Baykul, 1994, s.12). Bu amagla, 2005 yilinda hazirlanan ilkdgretim programi
onceki egitim programina gore farkliliklar gostermektedir. 2005 yilinda hazirlanan
bu program, 6grenmenin 6grenci merkezli olmasini, 6gretmenin bir rehber olarak

bu siirecte yer almasini benimsemektedir.

flkokul yillar1, ¢ocuklarin merak duygusunun en yogun oldugu dénemdir.
Bu donemde elde edilen egitim yasantilari, bireyin hayatinda kalict izler
birakabilmektedir. Ilkokul yillarindaki ezberci egitim anlayisi, bilimden uzak,
yaratici diislinemeyen bireylerin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu baglamda
ilkokul, bireylerin egitim yasantilarinin temelini olusturmaktadir ve bireylerin
ileriki yasamlarinin sekillendirilmesinde biiyiik 6nem tasimaktadir (Yesil, 2002).
Bireylerin gelecegine yon veren ilkokul doneminin siiphesiz ki en Onemli

derslerinden biri de Hayat Bilgisi dersidir.

Hayat Bilgisi dersinin baglangiciyla ilgili kesin bir tarih vermek oldukca
zordur fakat diisiince temelleri Platon’a kadar dayanmaktadir. Platon 6grenen

kisiye, esyanin gosterilmesini ve kisinin onu kullanmasini istemistir. Ogrencisi



Aristo da genel bilgiye varmak i¢in, gercek hayattan baslanmasi gerektigini
vurgulamistir Daha sonraki donemlerde ise gerek fikirleri gerekse eserleriyle
Ludwig Vives (1492-1540), Francois Rabelais (1494-1553), Montaigne (1553-
1592), Bacon Van Verilam (1561-1626), Wofgang Ratichius (1571-1635), Johan
Amos Comenius (1592-1670) ve J. J. Rousseau (1712-1778) destek vermistir
(Baysal, 1995).

Hayat Bilgisi dersi 0gretim programi i¢in ornek alinan iilke Almanya
olmustur. Tiirkiye’ de okutulan ‘’Hayat Bilgisi’’ dersi ile Almanya’da okutulan
“’sachunterricht’” adli ders benzerlik gostermektedir. Almanya’da bu dersin
sekillenmesinde gelisim psikolojisinin bulgulari, cocuklarin kisilik gelisimi, kiz ve
erkek ogrencilerin farkli ilgi alanlar1 g6z 6nlinde bulundurulmustur. Bu derslerde
temel alinan nokta Ogrencilerin yasamlarindaki olaylar olmustur. Dersin
islenisinde dgrenci diinyas1 on plandadir. Ogrencilerin aktif katilimmi saglamaya
yonelik bu dersler ile ¢ocuklarin gergekleri taniyabilen, baglantilar kurabilen,
gelisime agik bireyler olmasi hedeflenmektedir. Ogrenciler bu derste deger
yargilarin1 ve toplumsal normlar1 6grenme imkani bulur. Sonug olarak 6grenciler;
problemleri taniyabilir, sorular sorabilir, ¢oziimler arayabilir, g¢evrelerindeki
olaylara bir aragtirmact gibi yaklasarak ¢oziime aktif katki saglayabilir ve sozel

olarak kendilerini ifade edebilirler (Baysal, 2006).

Ulkemizde Hayat Bilgisi dersinin sekillenmesinde Dewey’in 1924 yilinda
yapmis oldugu ziyaret onemli bir yere sahiptir. Dewey yaklagik iki ayii
tilkemizde geg¢irmis, Tiirkiye Muallimler Birligi’nin Ankara’ da yaptig1 kongreye
katilmis ve goriislerini  Atatlirk’e  bildirmistir. Toplu 6gretim anlayisinin
benimsenmesinden sonra Tirkiye’ de Hayat Bilgisi dersi bu adla ilk olarak 1926
programinda yer almistir. Daha sonra ise gesitli eklemeler ve degisiklikler ile
1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009 ve 2015 programlariyla kendisine yer
bulmustur (Goziitok, Tas, Riizgar, Akcatepe ve Yetkiner, 2015, s.826; Tay ve
Bas, 2015, s.344).

2005 yilinda uygulanmaya baglanan yeni 6gretim programiyla, Hayat

Bilgisi dersinin vizyonu, 6grencilerin kendi g¢abalariyla gerceklestirecekleri ve
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Ogretmenlerin 6grencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine bir kilavuz olarak yol

gosterecegi etkinlikler araciligiyla,

. Ogrenmekten keyif alan,

. Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik,

. Kendini, milletini, vatanin1 ve dogay1 taniyan, koruyan
ve gelistiren,

. Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere,
yasam becerilerine ve ¢cagin gerektirdigi donanima
sahip,

. Degisikliklere dinamik bir bicimde uyum
saglayabilecek kadar esnek,
. Mutlu bireyler yetistirmektir (MEB, 2005, s.10).

Hayat Bilgisi dersi; birey, toplum ve doga 6grenme alanlar1 ¢ergevesinde
demokratik bir toplumun olusabilmesi icin fertlere gerekli bilgi, beceri ve
duygulan kazandirmay1 amacglamaktadir (MEB, 2005). Hayat Bilgisi programi
hazirlanirken; insan biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel yonleriyle ele alinmis,
programda tema adlari, “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam” ve “Diin,

Bugiin, Yarin” olarak belirtilmistir.

Hayat Bilgisi, ilkokul 1, 2 ve 3. siniflarda okutulan, Baysal (2006, s.3)’a
gore bilgi altyapisini sosyal bilimlerle doga bilimlerinden alan, ¢cocuk geligsimine
uygun bir sekilde olusturulmus, olabildigince yasama doniik ve somut bir sekilde
islenerek Ogrencilerin daha etkin bireyler olarak yasam silirmelerine zemin
hazirlayan yani sira ikinci devre derslerine temel olusturan bir 6gretim programu,
Gileryliz (2008, s.5)’e gore ise ‘‘¢ocugun icinde yasadigi dogayi, doganin
diizenini deneyime dayali olarak kesfetmesi, i¢inde yasadigi toplumun kiiltiirel
degerlerine uyum saglayarak, kendi kisiligini olusturma ve yapilandirma siireci’’

olarak tanimlanan bir derstir.

Hayat Bilgisi, temel olarak insan yasayisini esas alan, onun {izerine
kurgulanan, Ogrenme yasantilar1 siirecinde c¢ocuga zengin firsatlar sunan
etkinlikler alanidir. Bu manada, dersin kitaba dayali olmasindan ziyade daha ¢ok
yasama dayali olmas1 gerekmektedir. Okulun, smifin ve dersin ger¢ek yasamla
benzesen bir Orgiitlenmesinin yapilmasi s6z konusudur. Bu sekilde ger¢ek
yasamla bag kuran c¢ocuk dogayi, toplumu ve kendini daha iyi tantyacaktir

(Giilerytiz, 2013). ‘‘Hayat Bilgisi dersi, “08retimde toplulastirma” ilkesinden

13



hareketle olusturulmus bir derstir. Genel olarak doga ve toplum bilimleri
alanlarmna iligkin, ¢agin gerektirdigi en temel bilgi, beceri, tutum, diisiince ve
degerlerin segilip orgiitlenmesiyle “cocuklar1 yasama hazirlama ve yasam bilincini

olusturma” islevini iistlenmektedir’” (Oztiirk ve Dilek, 2005, s.2).

Hayat Bilgisi dersi, bireyin hayatta yasayabilecegi cesitli problemlere
kars1, en uygun secenekleri ortaya koyabilmesi i¢in onu hayata hazirlamay1 amag
edinmistir. Bu derste yasanilan hayattan olaylar ele alinarak, 6grencilere bu
olaylardan ¢ikarilmas1 gereken sonuglar ile vatandas olarak gorev ve
sorumluluklarimizin neler oldugu 6gretilir. Cocuklarin diizeylerine uygun olarak
Ogretilen bilgi ve becerileri, yasanilan zamana ve daha sonraki yasama transfer

ederek kullanacaklar diistiniilmektedir (Akinoglu, 2003, s.2).

Hayat Bilgisi dersinin 6nemli boyutlarindan biri de 6grenci mutlulugudur.
Ogrencilerin egitim hayatlarinin ilk derslerinden biri olan Hayat Bilgisi dersi,
Ogrenci agisindan ne kadar mutlu gegerse ileriki egitim hayat1 da o 6l¢iide bundan

fayda gorebilir (Bektas vd., 2013, s.8).

Ilkokulun ilk yillarinda genellikle somut diisiinen cocuk, herhangi bir
nesneye dokunabilmeli, onu gorebilmeli, Ol¢ebilmeli, karsilastirabilmeli, kendi
climleleriyle ifade edebilmelidir. Hayat Bilgisi dersi de miimkiin oldugunca
cocugun nesne ve olaylar1 daha iyi algilayabilmeleri i¢in, duyu organlariyla iliski

kurulabilecek sekilde diizenlenmelidir (Ozdemir, 1998).

“‘Deneyimlerimiz  sonucunda varliklar1 ortak  Ozelliklerine  gore
gruplamasaydik, birbirinden ayirt edilememis ve birbiriyle iliskileri kurulamamisg
binlerce izlenim karsisinda bulunurduk. Bu bir kaos olur, sistemli bir edinim veya
bilgi olmazd:r’’ (Giileryiiz, 2013, s.72). Insanlar1 bu kaostan kurtaran, zihnimizde

belirli 6zelliklere gore siiflandirmalar yaptigimiz kavramlardir.

Birey, toplum ve doga {liggeninde olusturulan Hayat Bilgisi dersi,
dolayisiyla genis bir igerige sahiptir. Bu genis icerik, hakli olarak bir kavram
zenginligi dogurmaktadir. Kavramlar, 6grencilerin egitim ve sosyal hayatlarinda
biliyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle Ogrenciler agisindan 6grenimi, bunu

saglayacak olan 0gretmenler acisindan da 6gretimi onem arz etmektedir.
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Hayat Bilgisi 6gretiminde, kavramlarin 6grenilmesini, yapilacak 6gretimin
onemli bir noktasinda diisiinmenin birgcok yarar1 vardir. Ogrencilerin akademik
basarilar1 iizerinde olumlu etki saglar, onlarin 6grenmelerini ve hatirlamalarini
daha basit kilar. Iletisimi kolaylastirir, dgretimi kisisellestirir, gercek ve yanlis
algilamay1 ayirt etmeye katki saglar, problem ¢dzme ve akil yiirlitme becerisini

gelistirir (Doganay, H., 2004, s.234).

Yenilenen egitim yaklasimiyla birlikte ihtiyaci hissedilen yeni Ogretim
yontemlerinden biri olan senaryo ile 6grenme, senaryolar icerisinde Ogrenme
ortamlarin1 kurgulamaktadir. Bu kurgular 6grenciler tarafindan desteklendiginden
ya da olusturulabileceginden dolayir onlara 6grenmede aktif olduklari hissini
vermektedir (Yaman ve Sugimli, 2009, s.58). Senaryo tabanli 6grenme,
kazandirilmas1 planlanan bilgi ve becerilerin bir olay orgiisii icerisine ortiilii bir
sekilde yerlestirilmesi seklinde sunulan bir 6gretim yontemidir (Veznedaroglu,

2005, s.8).

Bu calismada bahsedildigi iizere; 6grenimi ve 6gretimi biiyiikk 6nem arz
eden kavram konusunun Hayat Bilgisi dersinde senaryo tabanli 6grenme ile
ogretimi gergeklestirilmistir. Ogrenciye aktif olduklari hissiyatin1 veren, fikirlerini
ortaya koyma ve revize etme, onlar1 olusturabilecegi ¢esitli iiriinlerle pekistirme
ve destekleme imkani veren senaryo tabanli 6grenme yOnteminin kavramlarin
Ogretimine, 6grenmenin kaliciligima ve derse yonelik tutuma oOnemli katkilar

yapacag diisliniilmektedir.

Arastirmanin Problem Durumu

Kavramlar, insanlarin yagsami boyunca edinmis oldugu diisiince diinyasinin
temelini olusturmaktadir. Kavramlar, insanlar i¢in ortak bir imge, bir bilgi formu
ya da varliklarin 6zelliklerini zihinde temsil eden soyut sembollerdir. insanlarmn
dil gelisiminde somut, soyut biitiin varliklar, olay ve olgular zihinsel bir siiregcten
gecirildikten sonra bilgi degeri kazanmaktadir. Bu soyut sembollerin bilgi degeri
kazanmasimnin ardindan, hatirlanabilmesi ya da geri bildirim siirecinde
kullanilabilmesi i¢in kisinin uyarici durumundaki varliklar1 anlamlandirmasi
gerekir. Boylece her birey, duyu organlariyla uyaricidan gelen etkiyi algilayip

anlamlandirarak dil gelisimi silirecinde kavram olusturmakta, olusturdugu bu
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kavramlart geri bildirim siirecinde hatirlama islemiyle kullanabilmektedir

(Karadiiz, t.y.).

Kavramlar, insanlarin diinya ile basa ¢ikmalarinda 6nemli bir yere sahiptir
ve ozellikle de 6grenmenin dnemli bir pargasidir. Insanlar, nesne, olay ve fikirleri
gruplandiramasaydi, her birini ayr1 ayr1 6grenmek durumunda kalacakti. Bu
problemi ¢ézmeye de hafizanin kullanma siniri, yeterli gelmeyecekti. Oysaki
kavramlar, nesne, olay ya da fikirlerin siniflandirilmasina, birlestirilmesine olanak
saglayarak, bireyleri ¢cevreleyen cesitliliklerle basa ¢ikmasina yardimct olmaktadir

(Celizkéz, 1998, 5.70).

Diinya ile basa ¢ikmakta yetiskinlere oranla daha tecriibesiz olan kiigiik
bireyler, hayati dogru anlamlandirabilmek, akademik hayatlarinda daha basarili
olabilmek i¢in kavramlarin dogru sekilde 6grenimine biiyiik ihtiya¢ duyarlar. Bu
kiigtik bireylere, ihtiya¢ duyduklari kavram 6gretimini en iyi sekilde saglamasi
gereken kurum, ilkokul biinyesidir. Bu biinye i¢inde de ¢ikis noktasini birey,
toplum ve doga Ogrenme alanlarindan alan Hayat Bilgisi dersi, kavram

Ogretiminde biiylik bir 6neme sahiptir.

Var olan diinyanin ve akademik yasamin kavram 6grenimini dnemli ve
zorunda kilmasi, bu durumun da ilkokul 6grencilerini dogrudan ilgilendiriyor

olmasi arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir.

Yiiriitiilen bu arastirmanin temel problemini “‘Ilkokul 3.smif Hayat Bilgisi
dersinde, senaryo tabanli O0grenme yonteminin, diin, bugiin, yarin temasi
icerisinde belirlenen kavramlara iliskin, 6grencilerin basari, tutum ve O0grenme
kaliciligina etkisi nedir?”’ sorusu olusturmaktadir. Bu temel problem g¢ergevesinde

asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Senaryo tabanli 6grenme siirecinin, Diin, Bugiin, Yarin temas1 igerisinde
belirlenen ‘‘Meteoroloji, Tahmin, Grafik ve Cumhuriyet’” kavramlarinin

ogretilmesine etkisi var midir?

2. Senaryo tabanli O6grenme siirecinin, Ogrencilerin derse yonelik

tutumlarmin gelistirilmesi iizerinde bir etkisi var midir?
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3. Belirlenen kavramlar itibariyle, senaryo tabanli 6grenme yOnteminin

ogrenme kaliciligina bir etkisi var midir?

Arastirmanin Gerekgeleri ve Onemi

Sinif, yasam icinde Ogrenilmesi gereken bilgileri O6gretmek i¢in
diizenlenmis bir ortamdir. Smifi ¢evreye tagimak, fiziki kosullar ve maddi
sebepler gibi nedenlerden dolayr ¢ok miimkiin gérinmemektedir. Bu baglamda,
o0grenmeyi daha miimkiin kilabilecek ortamlara sinifin gotiirtilmesi ¢ok miimkiin
degilse de, bu ortamlarin sinifa getirilmesi imkan dahilindedir. Senaryo tabanl
o0grenme, icinde barindirdigr 6zelliklerle ilgi ¢ekici, merak uyandirici 6grenme

ortamlarini senaryo haline getirerek sinifta uygulama imkani veren bir yontemdir.

Bu calisma, 6grencilerin gerek sosyal hayatlarinda gerekse akademik
yasamlarinda 6nem arz eden kavram Ogreniminin, senaryo tabanli Ogrenme
yontemiyle yapilmasim1i kurgulamaktadir. Kavramlari dogru bir sekilde
O0grenmenin gerekliligi ile senaryo tabanli dgrenmenin hayatin icinden gelen
O0grenme ortamlar1 birlestirildiginde calismanin temel paradigmasi kendisini
gostermektedir. Bu arastirmayla alan yazinina katki saglanacagi diisiiniilmektedir.
Ayrica senaryo tabanli 6grenme ile ilgili az sayida caligma yapilmasi ve bu
caligmalarin, Hayat Bilgisi ve yakindan iligkili Sosyal Bilgiler disiplinlerinde
niceliksel anlamda daha nadir bulunmasi tezin 6nemini bir kat daha artirmaktadir.
Bu baglamda tezin 6zgiin bir konuya sahip oldugu ve elde edilecek sonuclarin

alan i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, ilkokul 3.smif Ogrencilerinde Senaryo Tabanlh
Ogrenme yonteminin Hayat Bilgisi dersi kavram dgrenme basarisina, dgrenilen
kavramlarin kaliciligina ve Ogrencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini

incelemektir.

Arastirmamin Kapsami ve Sitmirhihiklar:

Calismanin kapsami, senaryo tabanli 6gretimle 3.smif Hayat Bilgisi dersi

Diin, Bugiin, Yarmm temasinda yer alan ‘‘Meteoroloji, Tahmin, Grafik ve
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Cumhuriyet’” kavramlarinin 6grenimini saglamak, bu 6grenimin kaliciliga etkisini
test etmek ve Ogrencilerin derse yonelik tutumlarmni artirmaktir. Bu kapsam
dahilinde kavram, kavram 6gretimi ve senaryo tabanli 6grenmeye yonelik literatiir

calismasi ve uygulama yapilacaktir.
Aragtirma;

1. 2015-2016 egitim ve dgretim yili, Trabzon ili Yildizl1 Toki Ilkokulunun 3/C

(deney) ve 3/E (kontrol) siniflarinda 6grenim goren iki subesiyle,

2. Verilmeye calisilan kavramlar agisindan, Ilkokul 3. smif Hayat Bilgisi dersi
Diin, Bugilin, Yarin temasinda bulunan ‘‘Meteoroloji, Tahmin, Grafik ve

Cumhuriyet’” kavramlartyla,
3. Kavramlarin 6gretimi bakimindan senaryo tabanli 6grenme yontemiyle,

4. Veri toplama araglar1 arasindan kavram yanilgilar1 belirleme formu, kavram
basar testi, hayat bilgisi tutum 6lgegi ve kaliciligi lgmeye yarayan kavram basari

testiyle,
5. Siire olarak, 2015-2016 egitim yi1l1 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi, Diin,
Bugiin, Yarin temasi igerisinde belirlenen kavramlarin 6gretimine ayrilan stireyle,
sinirh tutulmustur.

Arastirmamin Hipotezleri ve Varsayimlari

Aragtirmanin hipotezlerine asagida yer verilmistir:

1. Senaryo tabanli 6grenme yontemine gore 6gretim yapilan 6grenciler ile senaryo
tabanli 6grenme yontemine gore dgretim yapilmayan dgrencilerin, kavram basari

testi son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

2. Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari, senaryo tabanli 6grenme

yontemiyle On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik géstermektedir.

3. Senaryo tabanli 6grenme yontemine gore dgretim yapilan 6grencilerin kavram
basar1 testi son test puanlar1 ile kavram kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli

farklilik yoktur.

Aragtirmanin varsayimlarina asagida yer verilmistir:
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1. Aragtirmada kullanilan kavram basar1 testleri, 6grencilerin kavramlara iliskin

basar1 diizeylerini belirlemek i¢in yeterlidir.

2. Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine iliskin tutumlarin1 belirlemek {izere
kullanilan tutum o6lcegi Ogrencilerin derse karsi tutumlarini belirlemek igin

yeterlidir.

3. Senaryo tabanli 6grenmeye uygun olarak gelistirilen materyaller, kavram
Ogretimi i¢in yeterlidir.

4. Ogrencilerin galisma boyunca uygulanan test ve Olgeklere samimi olarak

katildiklar1 ve sorulari agiklikla yanitladiklar diisiiniilmektedir.
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BIiRINCI BOLUM
ILGILI LITERATUR VE ARASTIRMA

1.1. Kavram Nedir?

Kavramlar, bireylerin diisiinmesini anlamli iligkiler kurmasini saglayan
zihinsel yapilardir. Kavramlar bireyin ¢evresini ve olaylar1 dogru bir sekilde idrak
etmesini saglar (Mulhan, 2007, s.15). Kavramlar insan diisiincesinin yapi1
taglaridir. Nesne veya olaylarin gézlenebilen 6zelliklerinin toplamindan olusurlar.
Kavramlar ortak 6zellikleri paylasan ve ayni isimle tanimlanan semboller, olaylar

ve nesneler grubudur (Merrill, 1983; akt. Dogan, 2007, s.11).

Kavramlar  egyalari, olaylari, insanlar1  diislincelerimize  gore
siniflandirdigimizda bu smiflara verilen addir. Tecriibelerimiz sonucunda iki veya
daha fazla varlig1 ortak 6zelliklerine gore bir arada gruplayip diger varliklardan
ayirt ederiz. Bu grup zihnimizde bir diisiince birimi olarak somut degil soyut
diisiincelerdir; dis diinyada degil insanlarin diisiince sisteminde var olurlar (Ulgen,

2001).

Kavram, benzer nesneleri, olaylar, fikirleri, siirecleri gruplamada
kullanilan bir kategoridir. Kavramlar, bireyin bir grup varlik, olay, fikir ve
stiregleri diger gruplardan ayirt etmesini saglamasimin yaninda onlarla iligkiler
kurmasia da yardim eder. Ornegin; psikoloji, sosyoloji, egitim psikolojisi gibi
kavramlar her bir bilim dalin1 digerinden ayirt etmemizi sagladigi gibi, bir bilim
daliyla diger bilim dallar1 arasinda iliskiler kurmamiza da yardimci olmaktadir

(Senemoglu, 2005, s.511).

Kavramin orjinali, kavramin bireyin zihninde yer eden ilk olusumudur.
Kavramim kritik 6zelliklerinden meydana gelir. Ornegin, g¢ocuk degisik
orneklerden salincak kavramini olusturur. Bu kavramin kritik 6zelligi bir yere
bagli, sallanan bir ip ve onun oturacak bir yerinin olmasi, bireyin One arkaya
dogru sallanmasidir. Fakat salincaklarin, bu oOrnekten baz1 o6zellikleriyle
farklilasan daha degisik modelleri de vardir. Ama ¢ocuk zihnindeki salincakla,

yeni gordiigii salincak modellerini karsilastirir ve onlarin da salincak olduguna



karar verir. Bireyler bu karar1 alirken, Olgiit olarak orijinal kavrami kullanir

(Alkan, 2005, 5.43).

Ulgen (2004)’e gore kavramlarm genel anlamlarmm yaninda 6zel
anlamlar1 da vardir. Bu 6zel anlamlar disiplinler arasinda farklilik gosterebilir.
Ornegin, genel anlamda gelisme olumlu yéndeki ilerleme anlammna gelirken,
ckonomide {iiretim ve tiiketimdeki artis anlaminda, davranis bilimlerinde ise
bireyin algilama, yorumlama ve hareket sisteminin koordinasyonundaki ilerleme

anlamindadir.

““Bir kiiltiirii olusturan insanlarin diisiince ve duygu zenginligi, egilimleri
ve ihtiyaglarinin ¢esitliligi ve gelistirdikleri degerlerin niteligi, kisaca o insanlarin
yasam bi¢imleri, kavram olusturma ve gelistirme siirecini etkiler”

(Karamustafaoglu, Karamustafaoglu ve Yaman, 2005, s.27).

Insanoglu yaratilis1 itibariyle diinyaya geldiginden itibaren algiladig
uyaricilart anlamlandirarak zihninde kaydetmektedir. Algiladig: her uyariciy1 tek
tek hatirlamas1 zor oldugundan gruplayarak belli 6zellikleri benzer olan somut
algilari, soyut halde birlestirerek kavramlar1 olusturur. Kavram 6grenme, bireyin

diinyaya gelisi ile 6liimii arasindaki stirectir (Doganay, A., 2003).

Karsilagilan bir terim ya da sozciigiin kavram olup olmadigin1 anlamak
icin bes maddelik bir kavram tanimlama testi onerilmistir. Eger bir terim ya da
sozclk; genel ve soyutsa, bir ya da iki sozciikle ifade ediliyorsa, uygulamada
evrenselse, belli bir zamana bagl degilse ve ortak ozelliklere sahip farklh

ozellikleri temsil ediyorsa kavramdir (Ericson, 1995; akt. Alkis, 2006, s.68).

1.1.1. Kavram 6gretimi

Kavram 6gretimi, 68retimin ilk ve en 6nem arz eden noktalarindan biridir.
Ciinkii 6grencinin bilgiyi nasil 6grendigini, dogru ya da yanlis yapilandirmasini
icinde barindirir. Bu sebeple, anlamli 6grenmenin ilk basamagi olarak

nitelendirilebilir (Yiiksel Dénmez, Alaz ve Aydogan, 2008, s.177).

Kavram 6grenme bireyin diinyaya gelisiyle baslar ve yas ilerledik¢ce daha
karmasik kavramlar 6grenilerek devam edilir. Cocuklar kavramlarin anlamlarini,

giinliik hayatta orneklerini rastlantisal olarak tecriibe ederek ogrenirler. Kavram
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ogrenmenin planli sekli ise okullarla hayata girmektedir (Ulgen, 2001). Kavram
ogrenmenin Ozellikle ilk ve orta ogretimde daha sonraki Ogrenmelere altyapi

olusturdugu kabul edilmektedir (Sahin, 2004, s.2367).

Bir konu alanina iliskin kavramlarin 6grenilmesi, yeni &grenilecek
kavramlara temel olusturmaktadir. Bu baglamda, bir kavramin eksik ya da yanlis
Ogrenilmesi, bundan sonraki kavramlarin da  Ogreniminde yanlislar
tetikleyeceginden, sarmal bigimde kavramsal eksikliklere ya da yanilgilara yol
acacak sonuglar ortaya cikaracaktir. Bu nedenle, kavram 0gretimi iizerinde sikca

durulmali ve belirli bir sistem dahilinde aktarilmalidir (Atasayar, 2008, s.7).

Ogrencilere ogretilmesi planlanan kavramlar, mutlaka onlarm gelisim
diizeyleri goz oniinde bulundurularak secilmelidir. Ogrenene gérelik, somuttan
soyuta, basitten karmasiga, yakindan uzaga gibi ilkeler, kavram 6gretiminde de

dikkate alinmalidir (Alkis, 2009, s.71).

Kavram 0Ogrenme, Ogrencinin aktif oldugu bir siire¢ igerisinde
incelendiginde problem ¢6zme ve anlama gibi siireclerle i¢ igedir. Kavrama
verilen adla, kavram arasinda bir bag kurulur. Birey kendi deneyimleriyle
karsilastig1r problemleri ¢ozerken, kavramlari da yapilandirir (Kusake¢r Ekim,

2007, s.10).

Bir kavram G&gretilirken, miimkiinse o kavrami en giizel sekilde temsil
edecek, bes duyu organina hitap eden materyaller hazirlanmasinda fayda vardir.
Bu kavramla ilgili ders materyali hazirlanirken; egitim ve 6gretimde kullanilacak
bir materyalde bulunmasi gereken kriterlerin dikkate alinarak hazirlanmasi ve bu
materyallerin dogru yontemlerle kullanilmasi 6nem tasimaktadir (Ertas, 2006,

s.3).

Kavram ogretiminde iki yaygin goriis bulunmaktadir. Bunlardan birincisi
sunus yoluyla 6gretim (tlimdengelimsel model), ikincisi ise bulus yoluyla 6gretim
(timevarimsal model) olarak kendini gostermektedir. Kavramlarin sunus yoluyla
Ogretimine geleneksel 6gretim yontemi de denilmektedir. Bu 6gretim stratejisinde
Ogrenci pasif durumdadir. Kavramin 6gretiminde daha aktif olan, aktaric
konumundaki 6gretimi yapan kisi olarak goriilmektedir. Kavramlarin bulus

yoluyla 6gretimi ise giinlimiiz modern egitim felsefesini temel alir. Bu 6gretim
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stratejisinde, 0gretmenin rehberliginde bireylerin 6n bilgilerinin kabul edilmesiyle
birlikte ¢esitli etkinlik ve drnekler ile kavramlarin kazaniminin kolaylastirilmasi

ve 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesi hedeflenmektedir (Tural, 2011, s.45).

Tiimdengelimsel model, kavramin verilmesi, kavramin taniminin
yapilmasi, kavramin ayirt edici 6zelliklerinin verilmesi ve kavrama dahil olan
ornekler ile olmayan Orneklerin aktarilmasi siirecini ifade etmektedir (Aksoy,

2000, s.15).

Tlimevarimsal model, kavrami en iyi agiklayan Orneklerin verilmesiyle
baglar. Bu model, kavrami niteleyen diger Orneklerin verilmesi, verilen
orneklerden hareketle ortak oOzelliklerin bulunmasi, genellemeye gidilmesi,
kavrama dahil olmayan Orneklerin verilmesiyle bu oOrneklerden hareketle
kavramin ayirt edici 6zelliklerinin bulunmasi, ayrima gidilmesi ve kavramin

tanimlanmas1 basamaklariyla da son bulmaktadir (Cayci, 2007, s.16).

Sunus yoluyla 6gretim, zaman agisindan tasarruflu olmasi sebebiyle daha
fazla kullamilmaktadir. Ancak ilkogretimin bes yilinda, Ozellikle somut
kavramlarin 6gretilmesinde bulus yoluyla 6gretim daha etkili olmaktadir (Erden
ve Akman, 2003, s.198). Bu iki model birbiriyle bagdasmaz bir goriintiiye de
sahip degildir, bu yiizden ikisinin birlikte kullanilmasi etkili bir 0grenme

saglayabilir (Aksoy, 2000).

1.1.2. Kavram Yanilgilan

Ogretmenlerin ¢cogu, dgrenci zihinlerini temiz bir yazi tahtas: gibi diisiiniir
ve bu tahtay1 doldurma gorevini {istlenir. Lakin atlanan bir nokta vardir ki 6grenci
zihni sanildig1 gibi temiz bir yazi tahtasi degildir, okul siirecine gelene dek
informal yollarla elde edilmis baz1 6n bilgiler ve sezgiler icerir. Ogrencilerin 6n
bilgilerinin ve sezgilerinin neler oldugu, bunlarin bilimsel anlamda ne derece
tutarli oldugu ise Ogretim faaliyetlerinin ve Ogretmenlerin en Onemli

gorevlerindendir (Aydogan, Giines ve Giilgicek, 2003, s.113).

Ogrenciler kavramlarla ilgili olarak dogal gevreleri araciligiyla on bilgiler

olustururlar, ogrencilerin olusturduklar1 bu 6n bilgiler sonraki G&grenmelerini
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etkiler. On bilgilerden dogan eksiklikler, dgrencilerin yeni bilgileri 6grenmelerini

zorlastirabilir hatta engelleyebilir (Novak, 1984).

Piaget’e gore kavram yanilgilar1 birbiri iizerine eklenen bir yap1 gibidir.
Kavram yanilgilari, bilgi eksikliginden olusan bir yapinin 6gretmen tarafindan
verilen niteliksiz 6gretime ek olarak karsi karsiya kalinan deneyimlerle rastgele
dolarak baslar. Ogrencilerin rastgele bosluk doldurmayla elde ettikleri bilgiler bir
yere kadar bagarili olabilir fakat bir noktadan sonra bu olay kavram yanilgisi

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Rowell, Dawson ve Harry, 1990).

Kavram yanilgilari, bilime aykir1 olan inanislar, eskiden 6grenilmis yanlis
bilgiler, ¢iplak gozle gozlemlenen doga olaylarinin yanlis yorumlanmasi ve
giinliik konusma dilinden kaynaklanabilir (Yiiriik, Cakir ve Geban, 2000). Bilgin,
Uzuntiryaki ve Geban (2003) kavram yanilgilarii, 6gretim oncesi tecriibe
dahilinde okul diginda olusan kavram yanilgilar1 ve 6gretim siirecinde olusan
kavram yamilgilar1 olarak iki gruba aymrmustir. Ogretim oncesi olusan kavram
yanilgilari, duyularin mantikla etkilesimi sonucu olusurken Ogretim siireci
gelisim  diizeyinin diigiik olmasi, Ogretim ydntemlerinin yetersizligi gibi

sebeplerden kaynaklanabilmektedir.

Kavram yanilgilari, 6grenme siirecinin ¢oziimlenmesi gereken anlamli bir
parcasidir. Ogrenciler yalmiz bu sayede karsilastiklar1 olgular karsisinda gerekli
aciklamada bulunabilir, diinyalarina anlam kazandirabilir. Ogrencilerin kavram
yanilgilarim1 ortadan kaldirmalarina yardimci olmak, onlarin diinyayr anlama

stireclerini hizlandirmakla iligkilidir (Yagbasan ve Giilgigek, 2003, s.108).

Ogrencilerin zihinlerinde yer etmis, kendilerine gore mantikli olsa da
bilimsel olarak dogru kabul edilemeyecek kavramlarin diizeltilmesi oldukga
zordur. Ciinkli 6grenci bu kavrami kendi mantik ¢ergevesinde kabul etmistir, bu
durum da yanlis Ogrenilen bir kavramin diizeltilmesinin, yeni bir kavrami

ogretmekten daha zor oldugunu ortaya koymaktadir (Ulgen, 2004, s.143).

Kavram yanilgilarinin giderilebilmesi i¢in zihinde var olan bilgilerin
gbdzden gecirilmesi ve bilimsel olarak dogru olmayan bilgilerin bilimsel olarak

dogru olanlarla yer degistirmesi gerekir (Smith, Disessa ve Rochelle, 1993).
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1.2. Senaryo Tabanh Ogrenme

Senaryo, diisiince ve davraniglarin birbirleri iizerine yansitilmalarinda
o0gretmenler tarafindan kullanilan 6nemli bir aragtir (Cautreels, 2003, s.178). Yan
(2006) senaryo tabanli 6grenmeyi, bireylerin ya da bireylerden olusan gruplarin
yasamlarint  etkileyen 6zel durumlari kesfetmelerinde kullanilabilecek

yapilandirilmis bir siire¢ oldugunu belirtmektedir.

Senaryo tabanli 6grenmede gercek diinyanin sinifa taginmasiyla birlikte
Ogrencilere bir problem iizerine diisiinme, bilgilerini harekete gegirme, benzer
durumlara uyarlama, bilgi eksikliklerini fark etme ve eksikligin giderilmesi i¢in

arastirma yapma imkani verilir (Cubukeu, 2014, s.553).

Ogrencilerle basar1 elde etmek igin ihtiya¢ duyulan yaklasim, onlara
gercek yasama benzer bir ortam olusturmakla saglanabilir. Ogrenciler burada bilgi
ve becerilerini uygulayabilecekleri gercek yasama paralel bir alan bulur. Bu
nedenle aktif 6grenme, geleneksel 6gretim yaklasimlarindan ziyade senaryoyu
kullanarak 6gretim gergeklestirmenin daha etkili bir metot olacagini 6nermektedir

(Mariappan, Elmore, Hays, Aharam ve Jawaharlal, 2003, s.198).

Vaughan ve Garrison (2008, s.83) Ogrenme yontemlerinden senaryo
tabanli 6grenmenin en biiyiik yararinin, etkilesimli ve anlamli problem ¢6zme
yontemleri sunmast oldugunu belirtmistir. Schank, Berman ve Macpherson
(1999)’a gore, senaryo tabanli 6grenme, Ogrencilerin belirlenen amaca yonelik
arzu edilen eylemi gergeklestirebilmek ve beceri olusturabilmeleri i¢in tasarlanan

yaparak-yasayarak 6grenme ortamidir.

Senaryo tabanli 6grenme siirecinde Ogrenciler, 6grenimlerine kendi sahip
olduklar1 bilgi birikimiyle baslar, takimlar halinde bulgularin1 sunarken uzun
donem i¢in gerekli olan iletisim yeteneklerini ve bilgi yOnetimini gelistirirler
(Waterman, 1998). Kocadag (2010, s.11)’a gore, senaryo tabanli &grenme,
ogrenilen konularin bir durumdan digerine aktariminin nasil tesvik edilecegi

konusunda klavuz konumunda yer almaktadir.

““‘Senaryolar, 6grenciler i¢in hazirlanabilecegi gibi 6grenciler tarafindan da
hazirlanabilmektedir. Ozellikle bazi fakiilte ve yiiksekokullar, &grencilerin

senaryo hazirlamasi iizerine kurulmus egitim sekliyle, 6grencilerin hayata ve
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mesleklerine uyum saglamalar1 ve karsilasabilecekleri durumlart 6nceden tahmin
ederek ¢oziim yollar1 bulmalarin1 amaglamaktadir’> (Erduran Avcr ve Bayrak,

2013, s.531).

Acikgdz (2007, s.120)’e gore, Ogretim siirecinin planlanmasi1 zaman
kaybin1 ve kurgusal tartismalart engellemek agisindan énem arz etmektedir. Bu
siiregte Ogretmen, tartisma ve aragtirmalara bir rehber konumunda olmakla birlikte

tiim stireci kolaylastiric1 bir gérev tistlenmektedir.

Senaryo tabanli 6grenmenin O6gretim ve Ogrenimde etkili bir sekilde
kullanilmast, iki durumun saglanmasiyla yakindan iliskilidir. Birincisi, senaryolar
ile 6grencilere saglanan bilgiler ve ipuglaridir. Ikincisi, 6grencilere bir olay icinde
yon gostermesi i¢in kurgulanan 6grenim ve 6gretim stratejileridir. Ozetle, senaryo
tabanli 6grenme merak uyandiran senaryolar1 ve uygun pedagojiyi icermektedir

(Waterman, 1998).

Senaryo tipleri, yapilandirilmis ve yapilandirilmamis senaryo olarak ikiye
ayrilmaktadir. Yapilandirilmis senaryoda senaryo verildikten sonra Ogrenciye
yonlendirici sorular verilir. Yapilandirilmamis senaryoda ise yalnizca senaryo

verilir, siirecin devami tamamen 6grenciye birakilir (Arslan, t.y.).

1.2.1. Senaryo Tiirleri

Kazandirilmak istenen hedeflerin igerigine gore dort farkli senaryo tiiri
bulunmaktadir. Bunlar: Kurgu temelli senaryolar, beceri temelli senaryolar,

problem temelli senaryolar ve konu temelli senaryolardir (Errington, 2003).

1.2.1.1. Kurgu Temelli Senaryolar

Kurgu temelli senaryo tiirlinde, senaryolar diger tiirlere oranla gercek
yasama daha uzaktir. Bu sebeple verilen 6n bilgiler diger senaryo tiirlerine gore
daha ayrintili olmalidir (Errington, 2003). Giiniimiizde elde edilebilen verilerden
hareketle, 2100 yilinda egitim alaninda ulasilacak olan noktanin insan hayatina ve
ogrenmeye iliskin etkilerine yonelik bir calisma, kurgu temelli ¢alismalara 6rnek

verilebilir.
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1.2.1.2. Beceri Temelli Senaryolar

Beceri temelli senaryolar, mesleki egitimler i¢in uygun senaryo tipleridir.
Psikoloji egitiminde 6rnek vakalar, polis okullarinda suglularin yakalanmasi ve
ogretmenlik egitiminde yapilan uygulamalara dair ¢aligmalar bu tip senaryolarla

islenebilir (Errington, 2003).

1.2.1.3. Problem Temelli Senaryolar

Problem temelli senaryolar, merkezde bir ikilem ya da problem durumu
olusturularak, senaryolarin bunun cevresinde Oriilmesiyle ortaya ¢ikan senaryo
tipleridir. Ogrenciye bir rol bigilen probleme dayali dgrenme modelleri, bir

manada problem temelli senaryo ¢alismalaridir (Stewart, 2003).

1.2.1.4. Konu Temelli Senaryolar

Konu temelli senaryolar, 6grencinin bir disiplin alan1 ya da kavrama iliskin
ayrintili  konular1 aragtirarak, bu konudaki ayrintilara kendisinin ulagmasi
beklenen ¢aligmalarda kullanilabilir. Bu senaryolar daha ¢ok tek ¢6ziimii olmayan
durumlarda kullanilabilir (Errington, 2003). Ornegin; bir okul miidiiriiniin
devamsizlik problemi yasayan bir dgrencinin bu davranigini diizeltmeye iliskin
buldugu ¢6ziim yolu diger bir okul miidiiriinden farklilik tasisa da, her iki ¢6ziim

yolu da mevcut sorunu ortadan kaldirmada etkili olabilir.

1.2.2. Senaryo Gelistirme Asamalari

Senaryolarin gelistirilme asamalari, Hafler (1997) tarafindan dort, Brock

(2003) tarafindan sekiz basamakta olusturulmustur.
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Tablo 1. Hafler’in senaryo gelistirme asamalari

Hafler’in senaryo gelistirme asamalari

1. Planlama Senaryonun konusu ve kavramlari belirlenmektedir.
2. Yazma Senaryonun nasil baslayacagi, nasil bitirilecegi, i¢inde yer alan
olaylar ve anlatim sekli 6nem tagimaktadir.
3. Uygulama Senaryonun 6grenciye sunulmasi ile baslayan 6grenme siireci
yer almaktadir.
4. Diizeltme Yasanan siirece yonelik 6grencinin doniitleri yer almaktadir.

28




Tablo 2. Brock’un senaryo gelistirme agamalari

Brock’un senaryo gelistirme asamalari

1. Amag Senaryonun yazilma nedeni belirlenerek, 6grencilerin
ulagmasi beklenen kazanimlarin neler olacagi ifade

edilmektedir.

2. Biitiinlestirme Ogrencilerin hangi bilgileri kullanacaklar1, hangi
bilgilere ihtiya¢ duyabilecekleri ve bu bilgilere nasil

ulasabilecekleri genel manada belirlenmektedir.

3. Alana 6zgillik Senaryonun ilgili oldugu alana 6zgii niteliklerinin ve
kolaylastiricilarinin senaryo igerisinde nasil verilecegi

diizenlenmektedir.

4. Gergeklik Senaryolar yasanmis bir olay olabilecegi gibi
yasanmamis olaylardan da segilebilmektedir. Bu
durumda senaryonun gercek yasamla iligkisinin

kurulmasi gerekmektedir. Bagka bir deyisle senaryonun

gercekligi saglanabilmelidir.

5. Kaynaklara erigim Uygulama siireci boyunca hangi bilgilere ihtiyag
duyabilecegi ve bu bilgilere ulagma sekilleri

belirlenmektedir.

6. Etkililik ve ilgi uyandiricilik Senaryo icerigi 6grencinin ilgisini ¢ekecek nitelikte
olmalidir. Bu sekilde 6grencilerin derse yonelik

motivasyon diizeyleri artabilir.

7. Asamalandirma Senaryonun yapisi, karmasiklik diizeyi, olaym bir
kismini ya da tamamini betimleyecek olmasi gibi
detaylar planlanmaktadir. Hazirlanan senaryo hedeflere
gore birkag satirdan birkag sayfaya kadar farklilik

gosterebilmektedir.

Daha c¢ok 6grenciye ulagabilmek i¢in farkli 6zellikte
8. Uyaricilarin belirlenmesi uyaricilarin se¢ilmesi gerekmektedir. Gorsel, isitsel,

video film gibi kullanimlar diizenlenmektedir
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Tablolar incelendiginde, Hafler (1997) ve Brock (2003)’ un senaryo

gelistirme agamalarinda benzerlik ve farkliliklarin oldugu goze ¢arpmaktadir.

1.2.3. Senaryo Tabanh Ogrenmenin Diizenlenmesi

Senaryo tabanli 6grenme yaklasiminda izlenen yol su sekilde

yapilandirilabilir (Schank,2000; akt. Yaman, 2005, s.469).

1-Ogrenme
Hedefleri
Ogrencilerin grupla
calisabilme yetenekleri

harekete gecirilir.

7-Degerlendirme

. E)grenme su"rev:cml . 2-Hedef Becerilerin
ogretn}en ve 6grenci Gelistirilmesi
degerlendirir. Ogrencilerin hangi
calismalari
Senaryo Tabanh olusturacaklart ve hangi
Ogrenmenin roller alacagi belirlenir.
Diizenlenmesi
6-Etkinliklerin ve
Ogrenme ve
Ogrenme Cevresinin
Duz('anl'enm.es1 3-icerik Odaginin
. Etkmhkler}n Diizenlenmesi
duzenlenm.em. saglanir ve Senaryolarla
etkinlikler -
e olusturulan icerik
gergeklestirilir. ogrencilere sunulur.
5-Dogrudan icerik 4-Ortiik Hedeflerin Belirlenmesi
Ulasilmasi beklenen hedeflerle Ogrenci gruplar yapacaklar1 gorevleri
birlikte kararlarin onaylanmasi rapor halinde lidere vermeleri
ve onaylanmamasi durumunda gerekmektedir.
neler yapilacagi gibi ortitk Lider olusabilecek aksakliklart
hedeflere ulasma ortiik igerikle onlemek i¢in yeni diizenlemeler
belirlenecektir. yapabilir.

Sekil 1. Senaryo tabanli 6grenme siireci

Sekilde ifade edildigi {lizere, senaryo tabanli Ogrenme silirecinde
etkinliklerin ve Ogrenme c¢evresinin diizenlenmesinde Ogrencilere fazlaca

sorumluluk diismektedir. Arastirmanin gergeklestirildigi ¢alisma grubunun ilkokul
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3. smuf oldugu diisiiniilecek olursa, bu diizeydeki 6grenciler 6grenme ortamlarini
olustururken 6gretmenin rehberligine daha fazla ihtiyag duymaktadir. Bu nedenle
senaryo tabanli 6gretimin uygulama siirecinde gelistirilen model, 6grenci grubu

g0z Oniinde bulundurularak tasarlanmistir.

1.3. Konuyla ilgili Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde kavram, kavram Ogretimi, kavram yanilgilar1 ve senaryo

tabanli 6grenme tlizerine yapilmis arastirmalar sunulmaktadir.

1.3.1. Konuyla ilgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Yapilan literatiir taramas: sonucunda kavram, kavram Ogretimi, kavram
yanilgilar1 ve senaryo tabanli 6grenme iizerine yurtdiginda yapilan arastirmalardan

bazi ornekler bu bolumde sunulmaktadir.

1.3.1.1. Kavram Konusunda Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Carvalho, Silva, Lima ve Conquet (2004) yaptiklar1 “Portekizli ilkokul
Cocuklarmin ~ Sindirim  Hakkindaki Kavramlari; Ogrenme Engellerinin
Tanimlanmas1” adli arastirmada Portekiz’deki ilkogretim okulu Ogrencilerinin
sindirim ve sindirim sistemine iliskin kavramalarin1 belirleyebilmeyi amag
edinmislerdir. Calismada, Portekiz ilkokullarinda ilk 4 smifi kapsayan (5-6 ile 9-
10 yas) ¢ocuklarin bir kurabiyeyi yedikten sonra viicutlarinda neler oldugunu
cizmeleri istenmistir. Buna ek olarak, bazi durumlarda 6grencilerle kisa bir
goriisme yapilmis ya da yazi yazmalar istenmis, sindirim hakkindaki goriisleri bu
sekilde degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, sindirimi aciklamadaki temel
kavramsal degismeler ile ogretim arasinda giligli bir iliski bulunmustur.
Cocuklarin 6nceki kavramlar1 ve bilgilerinin, sindirimi 6grenmelerine karst bilgi
diizeyinde engel olusturmadigi belirlenmistir. Ogrencilerin dgrenme engellerinin
ana kaynagi ise, ilkdgretim okulu kitaplarinin gidalarin bagirsaktan kana gegisini
ve mideden aniise kadar net bir sistemi sekilsel olarak icermemesi olarak

belirtilmistir.

Cameron (2006) “Diinyanin Sekli ve Yer¢ekimi Hakkinda Cocuklarin

Kavram Yanilgilarma Iliskin Arastirma Bulgular” adli ¢alismasinda, ¢ocuklarin
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diinyanin sekli ve yer ¢ekimi hakkindaki kavram yanilgilarini ortaya koymaya
calismistir. Arastirmaci, diinyanin sekli ve yer¢ekimi konusunda yirmi iki yil
boyunca yapilan arastirmalar1 incelemis, kavram yanilgilarini tarihsel bir siireg
icerisinde yapilan arastirmalara dayali olarak ortaya koymustur. Arastirmalardan
hareketle, degisik modeller kullanilarak bagarinin saglandigi ancak tek bir model
kullanilarak o6grencilerin kavramlara iligkin 6n bilgilerinin degistirilemedigi
belirlenmistir. Arastirmaci Oneri olarak, O0gretmenlerin diinyanin sekli ve yer
¢cekimi kavramlarinin 6gretim planini hazirlarken, 6grenci gelisim seviyelerini

dikkate almalarini, dersi somut materyallerle yapilandirmalarini belirtmistir.

Brindal, Hendrie, Thompson ve Blunden (2012) ‘Avustralyali lkokul
Cagindaki Kiiciik Cocuklar Saglikli ve Sagliksiz Kavramlarini Nasil Algiliyor?”
isimli ¢aligmalarinda, Avustralyali ¢ocuklarin sagliklilig1 nasil algiladiklarin1 ve
cocuklarin saglik bilgilerinin kaynaklarin1  betimlemeyi amaclamislardir.
Calismaya yagslar1 5 ile 9 arasinda degisen dort kii¢iik gruptan olusan 28 ¢ocuk
katilmigtir. Avustralya’ nin glineyinde bir ilkégretim okulunda bir saatlik
interaktif odak gruplar1 seklinde yiiriitiilmiistiir. Bu gruplarda, ¢ocuklarla hayali
karakterlerin saglikli ya da sagliksiz davraniglar1 etrafinda saglikli olmak ve saglik
bilgilerinin kaynaklar1 tiizerine tartismak hedeflenmistir. Cocuklar genellikle
saglikli olduklarimi diisiinmektedirler. Cocuklarin sagliklilik algilari, olumlu diyet
ve fiziksel aktivite davraniglar1 ile esdeger bulunmustur. Sagliksiz bir giindeki
davraniglar1 ise hareketsiz kalma ve abur cubur yiyeceklerle iligkilendirilmistir.
Cocuklar saglik bilgilerinin kaynaginin yaygin olarak aile iiyeleri, 6gretmenler ve
halk saglik kampanyalar1 oldugundan bahsetmislerdir. Bu calismanin gelecekte

saglik gelistirme stratejileri i¢in yardimei olabilecegi diisiintilmektedir.

Donovan ve Venville (2012) “Kitle Iletisim Araglarinin Genetik
Konusundaki Kavramsal Anlamaya Etkisini Kesfetme’’ isimli c¢alismalarinda,
Avustralya’ daki bir okulda 6grenim goren 5-7 yas arasindaki 6grencilerin genler
ve DNA konusundaki diisiinceleri ile kitle iletisim araglarina maruz kalma
diizeylerini karsilastirmiglardir. Genler ve DNA konusundaki bilgiler ile kitle
iletisim araglarina maruz kalma arasindaki iligkinin belirlenmesi i¢in 25 ¢ocuk ile
yapilan medya anketleri ve derinlemesine goriismeden elde edilen nitel ve nicel

veriler incelenmistir. Elde edilen bulgular, genetik hakkindaki bilgilerin elde
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edilmesindeki biiyiik kaynagin televizyonlar oldugunu gostermektedir. Kitle
iletisim araglariyla genetik ile ilgili bilgi arttikga; kavram yanilgilart da

artmaktadir.

Tébar ve Ruiz-Gallardo (2015) ‘‘Kavram Karikatiirlerinin Motivasyon ve
Ogrencilerin Akademik Performans:1 Uzerindeki Etkileri’’ isimli ¢alismalarinda
Ispanya’ nin Albacete kentinde &grenim goren bir devlet okulundaki 3.siif
ogrencilerinde, ders kitabindaki geleneksel yontem ile kavram karikatiirlerinin
karsilagtirmali olarak motivasyon ve ¢ocuklarin kavramsal 6grenme {izerindeki
etkilerini degerlendirmislerdir. 43 6grenci deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir.
Motivasyon ve bilgi konulu her iki anket, 6grencilere uygulama dncesi ve sonrasi
doldurtulmustur. Elde edilen bulgular, motivasyon puanlarinin 6gretim stiline
gore degismedigini ancak akademik performansin uygulama sonrasi deney grubu

lehine anlaml1 bir farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir.

Pimthong (2015) ‘‘ilkdgretim Fen Ogretiminde Kavramsal Degisim
Uzerine Duyussal ve Sosyal Faktdrlerin Etkisi>’ isimli arastirmada, ¢alisma
grubunu S.siif (10-11 yas) diizeyinde O6grenim goren 32 Ogrenciden
olusturmustur. Ogrencilere kavramsal degisim perspektifine dayanan bir 6gretim
tinitesi gelistirilmis ve sunulmustur. Arastirma verileri 6gretim oncesi ve sonrasi
ogretim anketleri, simif i¢i gozlemler ve Ogrenci roportajlariyla toplanmustir.
Aragtirma sonuglar1 6grencilerin 6n yargilarina meydan okuyan, kavramsal
degisime tesvik eden Ogretim faaliyetlerinin, 6grencilerin kavramsal gelisimi

tizerinde duyussal, sosyal ve dil faktorlerini etkiledigini gostermektedir.

1.3.1.2. Senaryo Tabanh Ogrenme Konusunda Yurtdisinda Yapilan

Arastirmalar

Colburn (2002) tarafindan yapilan arastirmada senaryo tabanli ti¢ farkl
O0grenme ortami karsilastirilmistir. Gruplardan biri geleneksel yontemle sinifta
islenen senaryo tabanli 6grenme ortaminda, digeri elektronik ortamla desteklenen
senaryo tabanli 6grenme ortaminda, sonuncu grup ise her iki ortamda da
calismaya dahil edilmistir. Elektronik ortamla desteklenen senaryo tabanli

O0grenme ortaminda bulunan grubun diger iki gruba gore daha az ilerleme
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kaydettigi gozlenmistir. Aragtirmaci bu duruma grubun tiim etkinliklerini sadece

elektronik ortamda yapmis olmasinin neden olmus olabilecegini belirtmistir.

Herreid (2005) gergeklestirdigi ¢alismada lisans Ogrencilerinin senaryo
tabanli 6grenme’ye iliskin goriislerini tespit etmeye ¢caligmistir. Veri toplama aract
olarak anket kullanmistir. Elde edilen verilerin 1s181nda; 6grencilerin bu yonteme

olumlu yaklagtiklar1 ve yontemi sevdikleri ortaya ¢ikmuistir.

Kennedy Clark (2011) arastirmasinda ogretmen adaylarinin hizmet
oncesinde fen egitimine bakis acilarin1 gdstermek icin senaryo tabanli 6grenme
kullanmistir. Arastirma senaryo tabanli sanal ortamlarin kullanimi ve hizmet
oncesinde oOgretmenlerin tutumlart hakkinda bilgi vermektedir. Arastirmanin
orneklemini 28 katilimec1r olusturmustur. Katilimcilara goriisme  formlari
uygulanmistir. Sonu¢ olarak senaryo tabanli Ogrenmenin hizmet Oncesi

Ogretmenlerde istek yarattigi sonucuna ulasilmistir.

Razzouk (2011) senaryo tabanli 6grenme yonteminin 6grencilerin tutumu
ve O0grenmesi lizerindeki etkisini belirlemeye calismistir. Calismada deney grubu
Ogrencileri gruplar halinde senaryolar {izerinde ¢alisirken, kontrol grubu
ogrencileri herhangi bir grupla ¢calismamistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular
deney grubu lehine sonuglar ortaya koymustur. Ogrencilerin senaryolarla ve grup
olarak calismasinin 6grenmelerine olumlu etkisi oldugu gézlenmistir. Ayrica elde
edilen sonuglara bakildiginda 6grencilerin derse karsi tutumlar1 iizerinde de deney

grubu lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.
1.3.2. Konuyla Ilgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Yapilan literatiir taramasi sonucunda kavram, kavram Ogretimi, kavram
yanilgilar1 ve senaryo tabanli 6grenme lizerine yurtiginde yapilan aragtirmalardan

bazi ornekler bu bolimde sunulmaktadir.

1.3.2.1. Kavram Konusunda Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Alkis (2006) “Ilkdgretim Ogrencilerinin Yagis Kavramlarini Algilamalar
Uzerine Bir Arastirma” isimli doktora tezinde, ilkdgretim &grencilerinin nem,

bulut ve yagis kavramu ile yagis ¢esitlerinin olusumlarini algilamalarin1 dort ana
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basglikta incelemistir. Arastirmanin Orneklemi, 2004-2005 egitim ve Ogretim
yilinda Bursa ilinde yer alan toplam bes ilkdgretim okulundaki 300 besinci siif
dgrencisidir. Arastirmanin verileri iki boliimde toplanmistir. Ik béliimde 25 agik
uclu soru, ikinci bdliimde ise Ogrencilerin “evet”, “hayur”, “bilmiyorum”
seceneklerinden birini isaretleyebilecekleri 25 test tipi soru ile 4 bosluk doldurma
sorusu yer almaktadir. Ogrencilerin genel olarak yagis kavrami, sicaklik yagis
iliskisi, basing yagis iliskisi, simsek, yildirim, gok giriiltiisii ve tim yagis
cesitlerinin olusumlariyla ilgili olarak c¢esitli yanls algilamalara sahip olduklar

goriilmiistiir.

Diindar (2007) “Kavram Analizi Stratejisinin Ogrencilerin Kavram
Ogrenme Basaris1 ve Hayat Bilgisi Dersine Iliskin Tutumlarma Etkisi>> adl
doktora tezinde, 3.sinif Hayat Bilgisi dersi, Diin, Bugiin, Yarin temasinda yer alan
kavramlarin, kavram analizi stratejisine gore Ogretimini gerceklestirmistir.
Arastirma, 2005-2006 egitim ve &gretim yilinda, Ankara ili Cankaya Ilce Milli
Egitim Miidiirliigi’ ne bagli Mohag¢ Ilkogretim okulunda gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin verileri Kavram Basar1 Testi, Hayat Bilgisi dersine yonelik Tutum
Olgegi ve Kavram Anlama Formuyla toplanmistir. Arastirmanm bulgularia
dayal1 olarak kavram analizi stratejisinin 0grencilerin kavram 6grenme basar1 ve
anlama diizeylerinde etkili bir strateji oldugu belirlenirken, Hayat Bilgisi dersinde

de 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi de goriilmiistiir.

Gegit, Seyihoglu ve Kartal (2011) ‘‘Hayat Bilgisi Dersinde Calisma
Yapraklarmm Ogrenci Acisindan Degerlendirilmesi ve Basarilar1 Uzerine Etkisi’’
adli calismalarinda ilkogretim 3.simif Hayat Bilgisi dersi Diin, Bugiin, Yarin
temasinda yer alan “Bayrak ve Cumhuriyet” kavramlarinin 6gretiminde ¢alisma
yapraklar1 kullanmigtir. Caligmanin evrenini Rize ilindeki ilkogretim 3. siif
dgrencileri, érneklemini ise Rize ili Ardesen ilgesi, Kopriikdy ilkogretim okulu
3/A ve 3/B smifi ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada nicel verileri
desteklemek amaci ile 6grencilerle miilakat yapilip elde edilen bulgulara igerik
analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda, Hayat Bilgisi dersinde kullanilan
calisma kagitlarin, 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigi belirlenmistir.

Aragtirmanin sonuglar1 dogrultusunda ¢alisma yapragi kullaniminin farkli seviye
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ve derslerde yayginlagtirilmasi, iceriklerinin gorsellerle desteklenerek teknik

acisindan zenginlestirilmesi ve renkli olarak diizenlenmesi onerilmektedir.

Yilmaz ve Celtik¢i (2013) “Ilkdgretim 3. Sinif Ogrencilerine Soyut ve Cok
Boyutlu Kavramlarin  Kazandirilmasi:  Bir  Eylem  Arastirmast’””  adh
caligmalarinda, ilkogretim Hayat Bilgisi ve Degerler Egitimi programinda
belirlenmis olan ‘‘zaman, disiplin, cumhuriyet, demokrasi, tasarruf, iletisim ve
kiltlir’” kavramlarimi 6grencilere daha etkili kazandirmay1 ve kavram yanilgilarini
gidermeyi amaglamuslardir. Caligmanin katilime1 grubunu, Istanbul’un Umraniye
ilgesindeki bir ilkogretim okulunun 3. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma
verileri yar1 yapilandirilmig goriisme, zihin haritalari, dokiimanlar ve arastirmaci
giinliigii notlar1 ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6grenci grubunun gelisim
ozellikleri dikkate alinarak uygulanan kavram 6gretim etkinliklerinin kavramlari
cok boyutlu olarak dgrencilere kazandirmada ve kavram yanilgilarini gidermede

oldukca basarili oldugu gozlenmistir.

Bektas (2013) “Birinci Sinif Hayat Bilgisi Dersindeki Demokratik Hayata
Hazirlayict Kavramlara Yonelik Ogretmen Goriisleri’” isimli c¢aligmasinda
ilkogretim 1. siif Hayat Bilgisi dersi Okul Heyecanim temasinda yer alan
demokratik hayata hazirlayict kavramlarin, Ogrenci seviyesine uygunluguna
yonelik 6gretmen goriislerini belirlemeyi amag¢ edinmistir. Calisma grubu, 2010-
2011 egitim-6gretim yili Sakarya ili Hendek ilgesi’ nde bulunan 4 ilkégretim
okulunda gorev yapan 13 ilkdgretim birinci sinif 6gretmeninden olusmaktadir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler igin, arastirmaci tarafindan hazirlanmis yari-
yapilandirilmig goériisme formu kullanilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, segme ve se¢ilme, oy pusulasi,
kuliip ve oy kavramlar1 &gretmenler tarafindan birinci simif seviyesine uygun
bulunmamigstir. Bu kavramlar i¢in Ogretmenlerin bazilar1 birinci smifin 2.

donemini 6nerirken biiyiik cogunlugu 2, 3 ve 4. sinifi 6nermislerdir.

Subast (2013) ““ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi
‘Adim Admm Tiirkiye’ Unitesinde Yer Alan Kavramlar1 Ogrenme Diizeyleri ile
Derse Yonelik Tutumlari Arasindaki iliski’> isimli yiiksek lisans tezinde,

ilkdgretim S.siif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi ‘‘Adim Adim Tiirkiye™’
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tinitesinde yer alan kavramlar1 6grenme diizeyleri ile derse yonelik tutumlari
arasindaki iliskiyi arastirmayi hedeflemistir. Arastirmanin calisma grubunu
random yoOntemiyle Ankara ili Cankaya il¢esi merkez ilkdgretim okullarindan
secilen bes ilkdgretim okulu ve bu okullarda 6grenim goérmekte olan 361 adet
5.sinif §grencisi olusturmustur. Veri toplama araci olarak, ¢coktan segmeli kavram
bilgi testi ve tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore;
ilkogretim 5.smif 6grencilerinin ‘‘laiklik, kronoloji, saltanat, kiiltiirel 6ge, yer ve
deger’’ kavramlarin1 tam olarak 6grenemedigi ve kavram 6grenme diizeyleri ile

tutum arasinda pozitif yonlii bir iligki oldugu saptanmustir.

Ulusoy ve Erkus (2015) “‘Sosyal Bilgiler Dordiincii Sinif Ders
Programindaki Tarih Konular ile lgili Kavramlara iliskin Ogrenci Algilar’” adl
calismalarinda, ilkokul doérdiincii simif sosyal bilgiler ders kitaplarindaki tarih
konular1 ile 1ilgili kavramlara iliskin Ogrenci algilarin1  belirlemeyi
amaglamiglardir. Calismada betimsel yontem kullanilmistir.  Arastirma
kapsaminda 4. sinif ders kitabinda yer alan 22 kavram Erzurum merkez ilgelerinde
o0grenim goren 200 ilkokul doérdiincii smif O6grencisine anket sorusu olarak
yoneltilmis, ayrica bu kavramlardan ne anladiklarin1 yazmalart istenmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin ‘¢ kronoloji, savas, vatan, gelenek, zafer, cephe,
kurtulus savast ve isgal’’ kavramlarinda genel olarak sorun yasamadiklari
goriilmiistiir. Ogrenciler en ¢ok “kuvayr milliye, muharebe ve taarruz”

kavramlarinda zorlanmustir.

1.3.2.2. Senaryo Tabanh Ogrenme Konusunda Yurticinde Yapilan

Arastirmalar

Kéroglu ve Yesildere (2002) tarafindan yapilan, "ilkdgretim Ikinci
Kademe Matematik Konularimin Ogretiminde Oyunlar ve Senaryolar" isimli
aragtirmada ilkdgretim yedinci sinifta yer alan bazi matematik konularina yonelik
senaryolar gelistirilmistir. Gelistirilen senaryolar ilkogretim ikinci kademesindeki
ogrencilere uygulanmustir. Ogrencilerden gelen doniitler  dogrultusunda,
matematik derslerinin oyunlar ve senaryolar ile islenmesi halinde &grenciler

tarafindan sevildigi ve 6grencilerin bagarilarini artirdig belirtilmistir.
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Veznedaroglu (2005) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, senaryo
tabanli 0grenmenin bilgisayar ve Ogretim teknolojileri Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutum ve ozyeterlik algisina etkisini belirlemektir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 37 bilgisayar ve Ogretim teknolojileri egitimi
boliimii son sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, senaryo tabanli
O0grenmenin, Ogretmen adaylarinin meslege yonelik 6z yeterlik algisinda artisa
katkida bulundugu tespit edilmis fakat Ogretmenlik mesleg§ine yonelik

tutumlarinda manidar bir farklilik goriilmemistir.

Yaman ve Siigiimlii (2009) "Dil bilgisi Ogretiminde Senaryo Tabanli
Ogrenme Yaklasiminin Etkililigi: Kelime Tiirleri Ornegi” adli ¢alismasinda
ilkogretim ikinci kademe Tiirkge dil bilgisi derslerinde senaryo tabanli 6grenme
yonteminin, 6grenci basarisina etkisini arastirmayt amacglamislardir. Arastirma
Istanbul ili Atasehir ilgesindeki bir okulda 6. Smifta yer alan iki gruba
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplart 23’er kisiden olugmaktadir.
Aragtirmanin nicel verileri deneysel calismayla; nitel verileri video kamera
goriintiileri ve senaryo metni olusturma calismalariyla elde edilmistir. Arastirma
sonucunda, senaryo tabanli O0grenme yaklagiminin geleneksel yonteme (diiz
anlatim) gore 6grencilerin Tiirkge dil bilgisi 6grenme basarilarini artirdigi, onlarin
derse gilidillenmesine ve derse katilimlarinin artmasina katki sagladigi

belirlenmistir.

Kocadag (2010) “Senaryo Tabanli Ogrenme Yonteminin Genetik
Konusundaki Kavram Yanilgilarimin ~ Giderilmesi Uzerine Etkisi” adli
calismasinda senaryo tabanli 6grenme yonteminin ilkdgretim sekizinci smif
Ogrencilerinin kalitim, DNA ve genetik kod konusundaki kavram yanilgilarini ve
bilgi eksikliklerini giderme iizerindeki etkisini aragtirmigtir. Calismanin 6érneklemi
Giresun ili Sebinkarahisar ilgesinde bir okulda 8. Simifta 6grenim goéren 40
ogrenciden olugmaktadir Ogrencilere Genetik Bilgi Testi ve miilakat yapilmustir.
Testten elde edilen bulgular, senaryo tabanli 6grenme yonteminin ilkégretim
sekizinci sinif Ogrencilerinin, bilgi eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin
giderilmesi tizerinde etkili oldugunu gdostermistir. Buna ek olarak, miilakat
bulgular1 ise 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarinin ve bireysel

gelisimlerinin olumlu yonde degistigini ortaya koymustur.
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Kemiksiz (2016) yaptig1 arastirmasinda senaryo temelli Ogrenme
yonteminin Fen Bilimleri dersi, Maddenin Tanecikli Yapist {initesine iliskin
akademik basariya, dersin kaliciligmma ve Ogrencilerin tutumlarina etkisini
belirlemeyi amag¢ edinmistir. Arastirma, on test-son test kontrol gruplu deneysel
bir ¢aligmadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim ve 6gretim yili
Izmir ili Bornova ilgesinde Milli Egitim Bakanlii’na bagl bir ortaokulda okuyan
99 altinc1 stif 6grenci olusturmaktadir. Elde edilen bulgular, Fen Bilimleri dersi
“Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesine iligkin senaryo temelli &grenme
yonteminin ders basarilarini olumlu yonde artirdigini gostermektedir. Ayrica
calismada, kaliciligin hem tutum hem de akademik basar1 agisindan deney grubu

lehine oldugu saptanmustir.

39



IKiNCi BOLUM
YONTEM

2.1 Arastirmanin Yontemi

Ilkokul 3.smif dgrencilerinde senaryo tabanli &grenme ydnteminin
hayat bilgisi dersi kavram 6grenme basarisi ve 6grenilen kavramlarin kalicilig
ile derse yonelik tutumlarma etkisinin incelendigi bu arastirmada deneysel

arastirma yontemi kullanilmastir.

Deneysel arastirma, bilimsel yontemler i¢inde en kesin sonuglarin elde
edildigi arastirmadir. Arastirmaci bu tiir arastirmalarda, karsilastirilabilir
islemler uygular ve daha sonra bunlarin etkilerini inceler. Bu tiir aragtirmanin
sonuglarinin aragtirmaciy1 kesin yorumlara gotiirmesi 6ngoriiliir (Biiytlikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Arastirma yari-deneysel
model On test-son test kontrol gruplu eslestirilmis desende dizayn edilmistir.
Bazi1 durumlarda kisilerin deney ve kontrol gruplarina seckisiz atanmasi imkan
dahilinde olmayabilir veya arastirmaci tarafindan istenmeyebilir. Bu durumda
yari-deneysel desen alternatif bir yontem olarak ortaya ¢ikmaktadir (Cepni,
2012, s.123). ““‘Bu desende yansiz atama kullanilmaz. Desende hazir
gruplardan ikisi belli degiskenler iizerinden eslestirilmeye calisilir. Eslestirilen

gruplar islem gruplarina segkisiz atanirlar’” (Biiyiikoztiirk vd., 2014, 5.208).

2.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2015-2016 yilinda Trabzon ili Yildizh
Toki Ilkokulu 3.siiflar1 arasindan kavram basar1 testi sonuglarmna gore

belirlenen iki subeden olusmaktadir.

Arastirmada uygulama yapilacak okulun belirlenmesinde tipik durum
orneklemesi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi, arastirma problemi ile ilgili
olarak evrende yer alan ¢ok sayidaki durumdan tipik olan bir durumun
belirlenmesi seklinde dizayn edilmistir. Arastirmact tipik bir durumu
secebilmek amaciyla konuya iligkin bilgisi olan kisilerden durum hakkinda

bilgi toplar ve g¢alisacag: tipik duruma karar verir. Bu 6rneklem yonteminde



temel nokta, sira dist olmayan ortalama bir durumun secilmesidir.

(Biiyiikoztiirk vd., 2014, s.91).

Aragtirmanin ¢aligma grubu se¢iminde konuyla ilgili bulunduklar1 birim
itibariyle bilgisinin iist diizeyde oldugu disiiniilen yetkililer ile goriigme
yapilmistir. Yetkililer; ilkokullarin basart durumuyla ilgili gegmis egitim ve
Ogretim yillarinda okullar aras1 yapilan bilgi yarigsmalarinin artik yapilmadigini,
bu sebeple ellerinde bu baglamda bir veri bulunmadigmi belirtmistir.
[lkokullarin basar1 durumundaki énemli degiskenlerin basinda, veli profilinin
oldugunu siklikla dile getirmistir. Yetkililer, genel birikimlerini, tecriibelerini
ve ilkokullarin veli profilini de g6z onilinde bulundurarak, 6rneklem yonteminin
arzu ettigi genel hakkinda bilgi verebilecek sira dis1 6zellikler gostermeyen
okulun belirlenmesinde il genelinde ilkokul isimleri vermistir. Bu okullar:
Dumlupmar Ilkokulu, Hasan Ali Yiicel Ilkokulu, Yildizli Toki Ilkokulu,
Sogiitlii {lkokulu, Ak¢aabat Merkez Ilkokulu, Kaledibi Ilkokulu, Fevzi Pasa
[lkokulu ve Akgaabat Atatiirk Ilkokuludur.

Tablo 3. Calisma grubu icin 6nerilen okullarin istatistiki bilgileri

Kurum Ogr. Sinif Tiirii Ogrenci Sayist Ogrt. Say.
Sekli 1.s1n 2.s1n 3.smn 4.s1n
Dumlupinar Ikili 197 209 215 296 48
[lkokulu
Hasan Ali Ikili 303 329 296 401 65
Yiicel
Ilkokulu
Kaledibi Ikili 105 93 103 137 31
[Ikokulu
Yildizl Toki Normal 174 128 132 198 39
[lkokulu
Sogiitlii Ikili 143 129 128 131 24
[lkokulu
Akcaabat Normal 166 146 172 200 46
Merkez
[lkokulu
Akgaabat Normal 81 98 67 120 21
Atatiirk
[lkokulu
Fevzipasa Normal 25 13 19 31 7
Ilkokulu
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Yetkililerden alinan bilgiler dogrultusunda, onceki sayfada ismi gegen
okullarin yonetimleriyle gériisme yapilmis, okulun veli profili, sosyal etkinliklere

katilma durumu, fiziksel kosullar1 gibi bilgiler alinmstir.

Fevzipasa Ilkokulu, arastirma yapilacak subenin 3.simif diizeyinde
secilecegi ve tabloda da goriildiigii lizere arastirma i¢in bu diizeyde yeterli 6grenci
sayisina sahip olmadigindan dolayr calisma grubu se¢imi igin uygun
goriilmemistir. Okul idarelerinden s6zlii bir sekilde alinan sosyal etkinlik, veli
profili gibi bilgilerle, tablodaki istatistiki veriler birlestirildiginde arastirmanin

Yildizli Toki Ilkokulunda yapilmasina karar verilmistir.

Yildizli Toki Ilkokulunda iigiincii sinif diizeyinde yer alan 6 subeye
kavram basar testi On test olarak uygulanmis, subelerin belirlenen kavramlar
lizerinden birbirlerine gére durumlari tespit edilmeye calisilmistir. On test
sonucunda 3/C ve 3/E subelerinin birbirine denk olduklar1 goriilmiis, yansiz atama

ile 3/C subesi deney, 3/E subesi kontrol grubu olarak belirlenmistir.

2.3 Arastirma Kapsamina Alinacak Konularin Secimi

[lkokul 3.smif dgrencilerinde senaryo tabanli 6grenme yonteminin hayat
bilgisi dersi kavram Ogrenme basarist ve Ogrenilen kavramlarin kaliciligr ile
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarma etkisinin incelendigi bu arastirma,
programda yer alan Diin, Bugiin, Yarin temasinin belirli kavramlarinin 6gretimi

lizerine insa edilmistir.

3.smif Hayat Bilgisi dersi Diin, Bugiin, Yarin temasinda Ogrencilere
kazandirilmasi diisiiniilen kavram sayisi, kilavuz kitapta 10 olarak belirlenmistir.
Bu kavramlar: Cumhuriyet, bilgisayar, iletisim teknolojisi, yerlesim birimi, miize,

kiltiirel deger, zaman, grafik, meteoroloji ve tahmindir.

Arastirmanin yapilacagi zaman, Hayat Bilgisi dersinin programda haftalik
tic ders saati olarak yer almasi, deneysel calismanin metodolojisi geregi ¢cok uzun
stireli ¢caligmalara izin vermemesi gibi sinirlhiliklar ve bunun yani sira 6grencilere
yapilan kavram yanilgilar1 belirleme formunun analizi sonucunda, calisma

kapsaminda dort kavramim Ogretiminin gercgeklestirilmesine karar verilmistir.
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Arastirmada 6gretimi gergeklestirilecek kavramlar: Meteoroloji, tahmin, grafik ve

cumhuriyet kavramlaridir.

2.4. Veri Toplama Araclan

Arastirmanin yapilacagi kavramlar: belirlemek ve arastirmada dogrulugu
aranan hipotezlere iliskin olarak kullanilan Kavram Yanilgilar1 Belirleme Formu,
Kavram Basar1 Testi, Hayat Bilgisi Tutum Olcegi ve Kavram Kalicilik Testi ile
ilgili bilgilere asagida alt basliklar halinde yer verilmistir. Arasgtirmada veri

toplama araglar1 olarak;

a) Diin, Bugiin, Yarn temasindaki kavramlardan arastirma kapsamina

alinacaklari belirlemek amaciyla Kavram Yanilgilar1 Belirleme Formu (K'YBF)

b) Tema icerisinde belirlenen kavramlara yonelik Ogrencilerin basari

diizeylerini belirlemek amaciyla Kavram Basar1 Testi (KBT)

¢) Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarmi belirlemek

amactyla Hayat Bilgisi Tutum Olgegi (HBTO)

d) Ogretimi yapilan kavramlarmn, kalicihigmi tespit etmek amaciyla

Kavram Kalicilik Testi (KKT) kullanilmistir.

2.4.1. Kavram Yamnilgilar1 Belirleme Formu

Diin, Bugiin, Yarin temasindaki kavramlardan arastirma kapsamina
alinacaklar1 belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Kavram
Yanilgilar1 Belirleme Formu (KYBF)(Ek-3) daha 6nceden bu kavramlarinin

Ogrenimini almis 4.sin1f 6grencilerine uygulanmis bir veri toplama aracidir.

Arastirmanin gergeklestirildigi Diin, Bugilin, Yarin temasi, belirlenen
programda Nisan ay1 ilk haftas1 baslayip Haziran ay ti¢lincii haftas1 sonuna dek
siirmektedir ve tema igerisinde toplam 10 tane kavrama yer verilmistir. Programda
Ogretimi yaklagik 3 ay1 bulan bu temanin, tiim kavramlarinin 6gretiminin uzun bir
aralikta yapilabiliyor olmasi ve bunun da arastirmanin gecerligini diisiirebilecegi
diisiincesiyle tema igerisinden belirli kavramlarin sec¢ilmesine karar verilmistir. Bu

kavramlarin se¢iminde, temadaki tiim kavramlar1 kapsayan bir kavram yanilgilari
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belirleme formu gelistirilmis ve bu form Trabzon ili Yildizli Toki Ilkokulu 4/E

siifinda uygulanmistir.

Gelistirilen formda tema igerisinde yer alan 10 kavramla ilgili de sorulara
yer verilmigtir. Form ‘‘Cumbhuriyet nedir? Cumhuriyet denilince aklima neler
geliyor?’” gibi her bir kavram i¢in iki, toplam olarak yirmi ag¢ik uglu sorudan
olusmaktadir. ‘‘Ogrencilerin kavram yanilgilarina iliskin dogru bir degerlendirme
yapilabilmesi i¢in, en 6nemli noktalardan biri de arastirilan kavramlara iliskin

olarak o6grencilerin acik uclu sorulara verdikleri cevaplardir’’(Diindar, 2007,

5.123).

2.4.2. Kavram Basan Testi

Tema igerisinde belirlenen kavramlara yonelik 0Ogrencilerin basari
diizeylerini belirlemek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen Kavram Basar1 Testi
(KBT)(Ek-4) 16 sorudan olusmaktadir. Bu test 6grencilerin meteoroloji, tahmin,
grafik ve cumhuriyet kavramlarina iliskin uygulama Oncesi ve sonrasi basari

seviyelerini tespit etmeyi amaglamaktadir.

Kavram Bagar1 Testi (KBT) arastirmanin hangi okulda yapilacaginin
belirlenmesinin ardindan 3.simif diizeyinde hangi subelerin bu kavramlar
acisindan es oldugunu tespit etmek, deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test

yapmak i¢in kullanilmistir.

2.4.3. Hayat Bilgisi Tutum Olcegi

Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
kullanilan Hayat Bilgisi Tutum Olgegi (HBTO)(Ek-5) Ekinci Isik (2007) tarafindan
gelistirilmistir. Tutum testi 30 maddeden olusmaktadir. ilkokul iiciincii sinif
ogrencilerinin gelisim Ozellikleri goz Oniinde bulundurularak hazirlanan test,
“Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum” seklinde {¢li  likert tipinde

olusturulmustur.

2.4.4. Kavram Kalicilik Testi

Ogretimi yapilan kavramlarin, kaliciligin tespit etmek amaciyla kullanilan

Kavram Kalicilik Testi (KKT) kavram basari testinin igerik olarak ayni, kullanim
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amact olarak farkli halidir. Bu test, meteoroloji, tahmin, grafik ve cumhuriyet
kavramlari {izerine yapilan Senaryo Tabanli Ogretim siirecinin, 6grencide ne denli
kalic1 bir kavram 6gretimi gergeklestirildigini ortaya koymaktadir. Kalicilik testi,
aragtirma kapsaminda belirlenen kavramlarin programda belirtildigi tizere egitim-
Ogretim yilinin ikinci yarisinin son donemlerine denk gelmesi ve uygulama
yapilacak subelerin programdan geri kalmig olmalar1 sebebiyle son testten ti¢

hafta sonra gergeklestirilmek durumunda kalinmistir.

2.5. Arastirmada Kullanilan Ogretim Materyalleri ve Uygulama Siireci

Aragtirma slirecinde meteoroloji, tahmin, grafik ve cumhuriyet
kavramlarina yonelik ‘‘Bulamiyoruz(Ek-8), Baska nasil olur?(Ek-9) ve Umit’ in
kabusu(Ek-10)> baglhikli {ic adet senaryo metni gelistirilmistir. Bu senaryo
metinlerinde Ogrencilerin aragtirma yapmalarini saglayacak problemlere yer
verilmistir. Ogrencilerin kavramlarla ilgili ne 6grendiklerini gormek amaciyla, her
bir senaryo i¢in birer tane olmak lizere toplam ii¢ tane degerlendirme sorulari
kagidi hazirlanmistir. Bu materyallerin gelistirilmesine ait detayli bilgilere ve

arastirmanin uygulama siirecine asagida yer verilmistir.

2.5.1. Senaryolarin Hazirlanmasi

Diin, Bugiin, Yarin temasinda yer alan kavramlara yonelik 6grencilere
uygulanan Kavram Yanilgilar1 Belirleme Formu’ yla arastirmanin meteoroloji,
tahmin, grafik ve cumhuriyet kavramlarina yonelik yiiriitiilecegi belirlenmistir.
Hazirlanan senaryolar, dgrencilerin bu kavramlara doniik biligsel ve duyussal
diizeylerini artirmay1r amaglamaktadir. Bu arastirmada kullanilan senaryolarin

gelistirilme adimlarina asagidaki tabloda yer verilmistir.
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Tablo 4. Senaryolarin hazirlanma agamalari

Asamalar Yapilan Islemler

Planlama Senaryonun konusu ve 6gretimi yapilacak kavramlar belirlendi.

Gergeklik Senaryonun gergek yasamla iliskilendirilmesi saglandi.
Etkililik ve ilgi uyandiricilik Senaryonun igeriginin dgrencinin ilgisini ¢ekecek nitelikte

olabilmesine dikkat edildi.

Kaynaklara erigim Ogrencilerin uygulama siireci boyunca hangi bilgilere ihtiyag
duyabilecekleri ve bu bilgilere nasil ulasabilecekleri genel olarak
belirlendi.

Yazma Senaryoya nasil baslanacagi, icinde yer alan olaylar, senaryonun
nasil bitirilecegi ve anlatim bi¢imi dikkate alinarak senaryo
olusturuldu.

Uygulama Senaryonun 6grenciye sunulmasi ile baslayan 6grenme siirecidir.

Tabloda goriildiigii lizere bu arastirmada gelistirilen senaryolar; planlama,
gerceklik, etkililik ve ilgi uyandiricilik, kaynaklara erisim, yazma ve uygulama
olarak alti asamada yapilandirilmistir. Bu model, Hafler (1997) ve Brock
(2003)’un senaryo gelistirme asamalarindan hareketle Ogrenci seviyesi goz

oniinde bulundurularak olusturulmustur.

Arastirmada gelistirilen senaryolardan ‘‘Bulamiyoruz’® adli senaryo
tahmin ve meteoroloji kavraminin, ‘‘Bagka nasil olur?”’ isimli senaryo

2

meteoroloji ve grafik kavramimm, <‘Umit’in kabusu’’ baslikli senaryo ise

cumhuriyet kavraminin dgretimine yoneliktir.

2.5.2. Senaryo Tabanh Ogretimin Uygulama Siireci

Senaryo Tabanli Ogretim siireci, arastirmanin meteoroloji, tahmin, grafik
ve cumhuriyet kavramlar1 kapsaminda gergeklestirileceginin kararlagtirilmasiin
ardindan, belirlenen deney grubuyla bu 6gretime iliskin toplam dort ders saatini
ifade etmektedir. 2015-2016 egitim ve Ogretim yili Hayat Bilgisi ders
programinda, arastirma kapsaminda yer alan meteoroloji, tahmin ve grafik
kavramlarmin 6gretimine iki, cumhuriyet kavraminin 6gretimine iki saat olmak

lizere toplam dort ders saati ayrilmistir. Her ne kadar arastirmanin yiiriitiilecegi
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kavramlarin 6gretimine ayrilan siire dort ders saati olsa da, bunlarin programda art
arda olmamas1 arada kalan diger konularin da arastirmaci tarafindan ytrtitiilmesi

durumunu ortaya ¢ikarmistir.

Programda Hayat Bilgisi dersinin O6gretimine haftada ii¢ ders saati
ayrilmistir. Arastirma kapsaminda yer alan kavramlarin program itibariyle
baslangi¢ ve bitisi arasinda gecen siire sekiz ders saatine karsilik gelmektedir. Bu
sebeple deney grubuna Hayat Bilgisi dersine yonelik toplamda sekiz ders saati
kadar uygulama yapilmistir. Bu uygulama siireci bizzat aragtirmaci tarafindan
yiriitiilmistir. Kontrol grubunun idaresi ise mevcut simif o6gretmeni esliginde
devam ettirilmistir. Ayrica alan uzmani akademisyenlerin goriisleri dogrultusunda
karsilikl1 adaptasyon siiresini en aza indirgemek, sinifla bir bag kurabilmek gibi
faktorlerden otiirli sinifta bir ders saati gézlem yapilmis, bir ders saati de serbest

etkinlik dersinin 6gretimi yuriitilmiistiir.

Senaryo tabanli 6gretim siirecinde, senaryolarin hazirlanmasimin ardindan
Ogretim siirecinin uygulama asamasina gecilmistir. Bu asamada senaryolar,
Ogrencilere yazili olarak sunulmustur. Calisma grubunun seviyesi goz Oniinde
bulundurularak gelistirilen senaryo tabanli 6gretim modeli, asagidaki tabloda

asamali olarak verilmigtir.

Tablo 5. Senaryo tabanli 6gretimin uygulama asamalari

Asamalar Yapilmast Gerekenler
Senaryonun Senaryonun igerigini anlamak i¢in her 6grenci senaryoyu kendisi okur, daha
okunmas1 sonra sesli olarak da okunabilir.
Problemin Senaryo okunduktan sonra problem durumu anlasilmaya ¢aligilir.
berlirlenmesi
Problemin Problemin ¢dziimiine yénelik fikirler ortaya konur. Ogrencilerin problemin
¢Ozimi ¢Oziimiine yonelik fikir gelistirebilmesi i¢in video, brosiir, gazete, dergi vb.

kaynaklar 6grenme ortaminda bulundurulur.

Akran iknasi ve Ogrencilerin gelistirdigi fikirlerini katilimet iknasi i¢in poster, resim, slogan
iirlin olusturma vb. sekilde bir {iriinle desteklemeleri beklenir. Bu iiriinler, problem {izerinde

kanit destekli bir pozisyon saglayabilir.

Degerlendirme Ogrenme siireci birlikte degerlendirilir.
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Yukaridaki tabloda senaryo tabanli Ogretimin bir ders saatine iligkin
planmna yer verilmistir. Ogrencilere yapilan kavram dgretim uygulamalar1 bu plan

dahilinde gergeklestirilmistir.

Ogrencilere ilk olarak simif mevcudu géz dniinde bulundurularak gruplara
ayrilir daha sonra o derste Ggretimi yapilacak kavramlara yonelik hazirlanan
senaryo dagitilir, tim smifin dagitilan senaryolart okumasi istenir. Ardindan
siniftan secilen birka¢ kisi ile senaryonun okunma islemi sesli olarak devam
ettirilir. Senaryonun okuma iglemi gerceklestirildikten sonra problem durumu
dgrencilerle birlikte tanimlanmaya galisilir. Ogrencilerden tespit edilen problemin
¢dziimiine yonelik fikirler alinir, iizerine konusulur. Ogrencilerin fikirlerini grup
icerisindeki arkadaslariyla tartisabilmesi igin olanak saglanir. Ogrencilerin farkli
fikirler ytiriitebilmeleri, fikirlerini detaylandirabilmeleri i¢cin 6nceden O0grenme
ortamina kaynak olacagi diistiniiliip tedarik edilen video, brosiir, gazete, dergi vb.
kaynaklar ogrencilerin incelemelerine sunulur. Bu asamadan sonra ise
ogrencilerin problemin ¢dziimiine yonelik fikirlerini destekleyebilecek iirtinler

koymalar1 i¢in onlara imkan verilir ve sonra siire¢ birlikte degerlendirilir.

2.5.3. Degerlendirme Sorular1 Kagitlarinin Hazirlanmasi

Ogrencilerin 6grendiklerini pekistirmek i¢in meteoroloji, tahmin, grafik ve
cumhuriyet kavramlarina yonelik li¢c adet degerlendirme sorular1 kagidi hazirlandi.
Bu degerlendirme sorular1 kagitlar1 agik uglu sorulardan olusmaktadir.
Bulamiyoruz(Ek-11) ve Baska mnasil olur?(Ek-12) isimli senaryolara ait
degerlendirme sorular1 kagitlar1 beser, Umit’in kabusu(Ek-13) adli senaryoya ait

degerlendirme soru kagidi ise dort acik u¢lu sorudan olugmaktadir.

2.6. Arastirmanin Pilot Uygulamalan

[lkokul 3.sinif dgrencilerinde Senaryo Tabanli Ogrenme ydnteminin hayat
bilgisi dersi kavram Ogrenme basarisi ve Ogrenilen kavramlarin kaliciligi ile
ogrencilerin derse yonelik tutumlarina etkisinin incelendigi bu arastirmada,
Kavram Basar1 Testi (KBT) nin pilot uygulamalar1 yapilmistir. Hayat Bilgisi
Tutum Olgegi (HBTO) ise giivenirlik ve gegerlik kapsaminda, daha énce benzer

Ogrenci grubuyla uygulamaya tabi tutuldugu i¢in bu calisma kapsaminda pilot
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uygulama yapilmamistir. Kavram Kalicilik testi (KKT) ise, Kavram Basar1 Testi

(KBT) ile ayn1 oldugu i¢in bu iki testin pilot uygulamalari ortak diisiintilebilir.

2.6.1. Kavram Basan Testi Pilot Uygulamalari

Kavram Basar1 Testi (KBT) tema icerisinde belirlenen Meteoroloji,
Tahmin, Grafik ve Cumhuriyet kavramlariyla ilgili Ogrencilerin seviyelerini
belirlemek igin gelistirilmistir. Bu test, deney ve kontrol gruplarina ontest ve
sontest olarak uygulanmistir. Asagida bu testin gelistirilme asamalariyla ilgili

ayrintili bilgilere yer verilmistir.

2.6.1.1. On Uygulama

Arastirmanin Diin, Bugiin, Yarin temasinda yer alan meteoroloji, tahmin,
grafik ve cumhuriyet kavramlarma iliskin yiiriitileceginin belirlenmesinin
ardindan, bu kavramlara yonelik 6grencileri saglikli bir sekilde Slgebilecek bir test

gelistirme siirecine girilmistir.

Bu siirecte Oncelikle Hayat Bilgisi ders kitab1 ve 6gretmen klavuz kitabi
detayli bir sekilde incelenmistir. Gelistirilen Kavram Basar1 Testi (KBT) bu
incelemeler 1s18inda olusturulmustur. Yapilan incelemelerle birlikte, Kavram
Basar1 Testine yonelik ilk calisma 14 sorudan olusturulmustur. Kavramlara
yonelik 6grenci seviyelerini 6l¢gmeyi amag edinen ilk test ¢caligmasi, belirlenen ti¢
ogrenci ile uygulamaya tabi tutulmus, alanda egitim ve 6gretimine devam eden {i¢

O0gretmenin de goriis ve degerlendirmelerine sunulmustur.

Asagida gelistirilen ilk teste tabi tutulan {i¢ 6grenciye yonelik ¢alisma

tablolarda gosterilmistir.
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Tablo 6. Ogrenci 1’in &n uygulama verileri

Ogrenci 1’in uygulamasi

SORU

Sorunun
Okunma Sayisi

Anlasihirhik

Dogru Yanit

Anlagilir degil

Anlagilir degil

Anlagilir

Anlagilir degil

+ 4]+ +

Anlagilir

Cevap yok

Anlagilir degil

Anlagilir

Anlagilir

O XA NN AW N -

Kismen

o
(—}

Anlagilir degil

p—
(S

Anlasilir degil

ju—y
[ 5]

Anlagilir degil

+ |+ ]+ +

—
w

Anlagilir degil

+

[
N

QO bt [k |k ek [ e |k | e [ | ek | N = [ N[N

Anlagilir

Cevap yok

Tablo 7. Ogrenci 2’nin 6n uygulama verileri

Ogrenci 2’°nin uygulamasi

SORU

Sorunun
Okunma Sayisi

Anlasihirhk

Dogru Yanit

Anlagilir

Anlagilir

Anlagilir

Anlagilir

Anlagilir degil

Anlagilir

Anlagilir

Anlagilir

O R N | A W N -

Anlagilir

—
=}

Kismen

+| 4| A ] | ] ] ]+

—
—

Anlagilir

p—
(]

Kismen

—
w

Anlagilir

o
N

NN N [ DN [ | e | k| ek [k | ek [

Anlagilir

+| +] +
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Tablo 8. Ogrenci 3’iin 6n uygulama verileri

Ogrenci 3’ iin uygulamasi
SORU Sorunun Anlasihirhk Dogru Yamt
Okunma Sayisi
1 2 Kismen +
2 1 Anlagilir +
3 1 Anlagilir +
4 1 Anlagilir +
5 2 Kismen +
6 2 Kismen +
7 2 Anlagilir +
8 1 Anlagilir +
9 2 Kismen +
10 2 Anlasilir -
11 2 Kismen -
12 1 Anlagilir +
13 1 Anlagilir +
14 1 Anlagilir +

Gelistirilen ilk teste yonelik li¢ 6grenciyle yapilan 6n uygulamadan elde
edilen veriler 1s181inda 1, 5, 6, 9, 10, 11 ve 12. sorularda 6grencilerin sorular
anlamakta giicliik ¢ektigi tespit edilmistir. Bu sorularin hig¢birinde ii¢ 68renciden
ikisi soruyu anlasilir buldugunu sdylememistir. Bu sorulara yonelik 6grencilerin
yaptig1 okuma sayilarma bakildiginda ise anlasilirlikla paralel sonuglar ortaya
koydugu soylenebilir. Ogrencilerden en az ikisi 1, 6 ve 10. sorular1 bir defadan

fazla okumustur.

Alanda egitim ve dgretimine devam etmekte olan ili¢ dgretmenden sozlii
olarak alman goriis ve degerlendirmelere bakildiginda, 6gretmenlerden en az iki
tanesi 1, 6, 9 ve 10. sorularin seviyesinin ya da kelime sayisinin azaltilabilecegini

sOylemistir.

On uygulama sonucunda, 6gretmen ve dgrencilerden elde edilen doniitler
1s181inda 1, 6, 9 ve 10. sorularin yeniden diizenlenmesine karar verilmistir. Ayrica
alan uzmanlar1 akademisyenlerin goriisleri dogrultusunda, ©n uygulamada

kullanilan testin soru sayisinin arttirilmasi goriisiine varilmistir.
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2.6.1.2. Pilot Uygulama

On uygulamadan elde edilen sonuglar kapsaminda, gelistirilen ilk testte yer
alan 1, 6, 9 ve 10. sorular yeniden diizenlenmistir. Alan uzmanlar
akademisyenlerin testteki soru sayisinin artirilmasi goriisii lizerine ise gelistirilen
ilk testte yer alan 14 soruya 2 soru daha ekleme yapilmistir. Boylelikle pilot

uygulama oncesi Kavram Basar1 Testi (KBT) 16 soruya ulagsmistir.

Pilot uygulama oncesi alan uzmanlar1 tarafindan tekrar incelenen basari
testinin, 3.siniflarda uyulmasi gereken bicem acgisindan sorularin ii¢ sikli olmasi,
yazi puntosunun 13 olmasi gibi kriterler géz Oniinde bulundurularak son
diizeltmeleri yapilmistir. Kavram Basar1 Testi (KBT)(Ek-4) gelistirilen yeni
formuyla, Trabzon ili Sogiitli Ilkokulu 3.siniflarinda &grenim goren 122
ogrenciye uygulanmistir. Basar1 testi uygulanmadan O6nce Ogrencilere yapilan
uygulama ile ilgili kisa ve agiklayici bilgiler verilmistir. Testte yer alan soru

maddelerine yonelik analiz sonuglarina agagida yer verilmistir.

Tablo 9. Kavram basari testinin madde analiz sonuglar1

Madde No Pj Rjx Madde No Pj Rjx
1 .69 24 9 74 45
2 .69 .30 10 75 30
3 5 30 11 .56 .69
4 74 33 12 .66 .50
5 48 72 13 74 45
6 43 75 14 .63 .60
7 .69 42 15 75 42
8 75 .30 16 .56 .63

pj : Giicliik Indeksi; rjx : Ayiricilik indeksi

Tabloda goriildiigii lizere, soru maddelerinin giigliik indeksi degerleri 0,43
ile 0,75 arasinda yer almistir. Tablo basari testinde yer alan soru maddelerinin

ayiricilik giicli indeks degerleri ise 0,24 ile 0,75 arasinda yer almistir.

Tekin (1996, s.222) madde ayirt etme indeksi degerlerini {ige
ayirmistir.0,40 ve daha biiylik olan maddeler, ayirt etme giicii

yiiksek olan maddelerdir. 0,20-0,39 arasinda ayirt etme
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indeksine sahip olan maddelerin ayirt etme giicii orta, ayirt
etme indeksi 0,19 ve daha kiigiik olan maddelerin ayirt etme

giicii ise dustktiir.

Buna gore, soru maddeleri arasinda ayirt etme giicii diisiik olan bir madde
bulunmamaktadir. Bu durum hazirlanan basar1 testinin soru maddelerinin,

arastirmada kullanilabilecek diizeye uygun oldugunu gdstermektedir.

2.7. Gecgerlik ve Giivenirlik

Ilkokul 3.smif 6grencilerinde senaryo tabanli égrenme yonteminin Hayat
Bilgisi dersi kavram 6grenme basaris1 ve O6grenilen kavramlarin kalicilig ile
ogrencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini tespit etmek amaciyla yiiriitiilen
aragtirmanin bu boliimiinde, kullanilan Kavram Yanilgilar1 Belirleme Formu
(KYBF), Kavram Basar1 Testi (KBT) ve Hayat Bilgisi Tutum Olgegi (HBTO)’
nin gecerlik ve giivenirlikleriyle ilgili yapilan g¢alismalarin ayrintilarina yer
verilmistir. Kavram Kalicilik Testi (KKT), Kavram Basar1 Testi (KBT) nin amag
itibariyle farkli, icerik olarak ise 6zdesi olmasi sebebiyle gecerlik ve giivenirlik

calismasi Kavram Basar1 Testi (KBT) ile bire bir aynidir.

2.7.1. Kavram Yanilgilar: Belirleme Formu Gegerlik ve Giivenirligi

Diin, Bugiin, Yarin temasindaki kavramlardan arastirma kapsamina
alinacaklar1 belirlemek amactyla gelistirilen Kavram Yanilgilar1 Belirleme Formu
(KYBF)(Ek-3)’nda temada yer alan 10 kavramla ilgili ag¢ik uglu sorulara yer
verilmistir. Formun hazirlanma asamasinda uzman akademisyenlerin goriislerine

basvurulmus bu sekilde 6l¢me aracinin gecerliginin saglanmasi amaclanmistir.

Hazirlanan formun degerlendirilmesinde ise arastirmaci disinda bir de alan
O0gretmenin gorlislerine bagvurulmustur. Bu iki degerlendirmenin birbirine benzer
sonuglar1 ortaya koymasi formun giivenirligini olumlu yonde etkilemektedir.
Biytikoztirk vd. (2014, s.114)’e gore, degerlendirmeciler arasi tutarlilik
aragtirmanin gilivenirligini saglamada iki uygulamaya dayali yontemlerin alt

basliklarindan biri olarak gosterilmistir.
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2.7.2. Kavram Basar Testi Gecerlik ve Giivenirligi

Tema igerisinde belirlenen meteoroloji, tahmin, grafik ve cumhuriyet
kavramlarina yonelik 6grenci seviyelerini belirleme amacit giiden Kavram Basari

Testi (KBT)(Ek-4)’ nin gelistirilmesinde iki agamal1 bir metot izlenmistir.

Oncelikle kiigiik bir grupla daha spesifik verilerin elde edilebilecegi bir &n
uygulama, daha sonra ise biiyiik bir 6grenci grubuyla pilot uygulama yapilmstir.
On uygulamada 6grencilerden testte yer alan her bir sorunun anlasilirhgma
yonelik goriisler alinmig, 6grencilerin sorular1 okuma sayisina dahi yer verilmistir.
On uygulamada, alanda &gretim yapan 3 Ogretmenin de hazirlanan sorulara
yonelik goriisleri incelenmistir. Ardindan uzman akademisyenlerin goriislerine
gore test tekrar gozden gecirilmis ayrica soru eklemesi yapilmistir. Kavram
yanilgilarim1 belirlemede kullanilan formda yer alan agik uclu sorulara verilen
Ogrenci cevaplarinda, 6grencilerin bazi kavramlarla ilgili karmasa (meteoroloji-
astronomi) yasadigi tespit edilmistir. Bu gibi karmasalardan arastirmanin
yuriitiildigli kavramlara yonelik olanlar, test sorularinin hazirlanmasinda

degerlendirilmis ve sorularin ¢eldiricilerinin giiglendirilmesi hedeflenmistir.

Yapilan 6n ve pilot uygulama, alan 6gretmeni ve uzman akademisyenlerin
goriisleri, test maddelerin olusturulmasinda yiiriitiilen strateji gibi parametreler,
testin gegerlik ve giivenirligini saglamada ©onemli degiskenler olarak goze
carpmaktadir. Ayrica, Trabzon ili S6giitlii ilkokulunda egitim goéren 122 ilkokul
3.sinif 6grencisine yapilan pilot uygulama sonucu 6lgegin Cronbach Alpha degeri

0.72 bulunmustur.

Giivenirlik katsayisina iliskin 6l¢iit degerler su sekilde ifade edilmistir

(Kayis, 2010, s. 405).

0,00 < Alpha degeri < 0,40 oldugu zaman 6lgek giivenilir
degildir.

0,41< Alpha degeri < 0,60 oldugu zaman 6lgek diisiik

giivenirliktedir.
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0,61< Alpha degeri < 0,80 olduu zaman 6l¢ek oldukga

giivenilirdir.

0,81< Alpha degeri < 1,00 oldugu zaman 6lgek yiiksek

diizeyde giivenilirdir.

Verilen olciit degerlere bakildiginda, gelistirilen kavram bagar1 testinin

oldukga giivenilir oldugu sonucuna varilmaktadir.

2.7.3. Hayat Bilgisi Tutum Olcegi Gegerlik ve Giivenirligi

Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
kullanilan Hayat Bilgisi Tutum Olgegi (HBTO)(Ek-5)nin Hayat Bilgisi dersine
kars1 tutumu Ol¢ilip 6l¢mediginin saptanmasi igin testi gelistiren Ekinci Isik (2007)
tarafindan Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi'nde gorev yapmakta
olan 6 Ogretim elemaninin goriisiine basvurulmustur. Bu sekilde amacglanan
Olcmenin gerceklestirilme derecesini en iist diizeye ¢ikarmak hedeflenmistir. Bu

Olcegin gecerligine hizmet eden bir eylem olarak gosterilmektedir.

Olgegin giivenirlik ¢alismasi i¢in, Edirne ilinde bulunan Atatiirk Ilkokulu
ve Inénii Ilkokulu’ nda &grenim goren toplam 93 ilkdgretim {iciincii simf
Ogrencisi lizerinde uygulama yapilmistir, dlgegin Cronbach Alpha degeri 0.86

bulunmustur. Bu da 6l¢egin giivenilir oldugunu gostermektedir.
2.7.4. Hazirlanan Senaryolarin Gegerlik ve Giivenirligi

Meteoroloji, tahmin, grafik ve cumhuriyet kavramlarmin 6gretimi igin
hazirlanan senaryolar, senaryolarin hazirlanma asamalari(Tablo 4) gz Oniinde
bulundurularak gelistirilmistir. Hazirlanan senaryolar, dil ve imla kurallari,
senaryoda gecen kelimelerin Ogrenci seviyesine uygunlugu bakimindan alan
uzmanlarina inceletilmistir. Buna ek olarak, senaryolar uzmanlarin ve alanda
gorev yapan Ogretmenlerin goriislerine sunulmus, ortaya konan fikirlerden
senaryolarin hazirlanma asamasinda yararlanilmastir. Senaryolarin
hazirlanmasinda belirli bir asama sirasinin izlenmesi, alan 6gretmenleri ve uzman
kisilerin goriislerinden yararlanilmas1 hazirlanan senaryolarin gegerligini ve

giivenirligini saglamada 6nem tagimaktadir.
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2.8. Verilerin Analizi

[lkokul 3.smif 6grencilerinde senaryo tabanli dgrenme yonteminin Hayat
Bilgisi dersi kavram 6grenme basaris1 ve O6grenilen kavramlarin kalicilig ile
ogrencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini tespit etmek amaciyla yiiriitiilen bu
calismanin veri toplama siirecinde, Kavram Yanilgilar1 Belirleme Formu (KYBF),
Kavram Basar1 Testi (KBT), Hayat Bilgisi Tutum Olgegi (HBTO) ve Kavram
Kalicilik Testi (KKT) kullanilmigtir. Bu araglar ile elde edilen verilerin nasil
analiz edildigi ile ilgili ayrintili bilgilere asagida yer verilmistir. Ayrica arastirma
yapilan calisma grubundan elde edilen verilerin normal dagilim
gostermemesinden Otliri  verilerin  analizinde parametrik olmayan testler

kullanilmustir.

2.8.1. Kavram Yamilgilar1 Belirleme Formu Analizi

Diin, Bugiin, Yarin temasindaki kavramlardan arastirma kapsamina
alinacaklar1 belirlemek amactyla gelistirilen Kavram Yanilgilar1 Belirleme Formu

(KYBF)(Ek-3) Yildizli Toki ilkokulu 4/E smifinda 6grenimine devam eden 26

Ogrenciye uygulanmistir.

Formun analizinde Onceden yapilan caligmalar da gbéz Oniine alinarak
Ogrenci cevaplar1 dort kategoriye ayrilmistir. Bu kategoriler: Tam anlama, sinirli
anlama, kavram yanilgis1 ve cevapsiz seklinde belirlenmistir. Bu kategorilerin

igerigine ise asagida yer verilmistir.

Tam Anlama: Soru ile ilgili gegerli goriilen bilimsel cevabin biitiin yonlerini
icerir.
Smirli Anlama: Gegerli olan bilimsel cevabin kismen verildigi, biitiin yonlerini

kapsamayan eksik cevaplari igerir.

Kavram Yanilgisi: Bilimsel cevapla iliskisi bulunmayan, ¢ok farkli agiklamalarin

yapildigi cevaplar1 kapsamaktadir.

Cevapsiz: Bu kategori Ogrencilerin, sorunun yanitini bos biraktiklari, soruyu

aynen yazdiklar1 ve agik olmayan cevaplarin bulundugu kategoridir.
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Formun analizinde, alanda egitim ve Ogretimine devam eden bir
o0gretmenin degerlendirmelerine basvurulmustur. Formun degerlendirilmesine
iliskin arastirmaci ve alan 6gretmeni goriisleri ile O0rnek Ogrenci cevaplarina

asagida yer verilmistir.

Tablo 10. Kavram yanilgilari belirleme formunun aragtirmaci degerlendirmesi

Arastirmaci Degerlendirmesi

Kavramlar Cevapsiz Kavram Yanilgisi Sinirli Anlama Tam Anlama
Cumbhuriyet 3 6 13 4
Bilgisayar 0 2 8 16
Grafik 6 9 7 4
Meteoroloji 4 7 10 5
Tletisim 0 3 10 13
teknolojisi
Yerlesim 3 4 13 6
Birimi
Tahmin 3 5 11 7
Miize 2 6 11 7
Kiiltiirel deger 2 6 12 6
Zaman 0 2 11 13
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Tablo 11. Kavram yanilgilart belirleme formunun alan 6gretmeni degerlendirmesi

Alan Ogretmeni Degerlendirmesi
Kavramlar Cevapsiz Kavram Yanilgist Sinirlt Anlama Tam Anlama
Cumbhuriyet 3 6 12 5
Bilgisayar 0 1 8 17
Grafik 6 10 7 3
Meteoroloji 4 8 9 5
Tletisim 0 3 8 15
teknolojisi
Yerlesim 3 4 13 6
Birimi
Tahmin 3 6 10 7
Miize 2 7 10 7
Kiiltiirel deger 2 5 12 7
Zaman 0 2 11 13

Yapilan iki degerlendirmede de cumhuriyet, meteoroloji, tahmin ve grafik
kavramlarina iligkin cevapsiz ve kavram yanilgisi barindiran yanitlar diger
kavramlara oranla agirliktadir. Ogrencinin sorunun gerektirdigi bilimsel yanitin
tiim yonlerini igerir kabul edilen tam anlama kismindaki cevaplarinin adetlerine
bakilirsa, her iki degerlendirmede de cumhuriyet, grafik, meteoroloji ve yerlesim

birimi kavramlar1 negatif anlamda agir basmaktadir.

Kavramlarla ilgili uygulamaya tabi olan 6grencilerden 6rnek mahiyetinde
cevaplar ile arastirmact ve alan Ogretmeninin bu cevaplara iliskin

degerlendirmelerine agagida yer verilmistir.
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Arastirmaci Degerlendirmesi : Tam anlama

Alan Ogretmeni Degerlendirmesi : Tam anlama
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Diin, Bugiin, Yarin temas1 programda Nisan ay1 ilk haftas1 baslayip
Haziran ay:1 li¢iincii haftasina dek stirmektedir. Dolayisiyla egitim ve Ogretim
yilinin ikinci doneminin yaklasik son li¢ aymi kapsamaktadir. Bu sebeple temada
yer alan 10 adet kavram da tii¢ aylik bir siirece yayilmistir. Asagida bu temada yer

alan kavramlar ve programda verilme zamanlarina yer verilmistir.

Tablo 12. Temada yer alan kavramlarin programda verilme zamanlar1

Kavramlar Programda verilme tarihleri
Zaman Nisan 1. Hafta
Meteoroloji Nisan 2. Hafta
Grafik Nisan 2. Hafta
Tahmin Nisan 2. Hafta
Cumhuriyet Nisan 4. Hafta
Bilgisayar Mayis 3. Hafta
Iletisim teknolojisi Mayis 3. Hafta
Yerlesim birimi Haziran 1. Hafta
Miize Haziran 1. Hafta
Kiiltiirel deger Haziran 1. Hafta

Ogrencilerin Kavram Yanilgilar1 Belirleme Formu (KYBF) verilerinden
elde edilen sonuglar ile kavramlarin programda verilis tarihleri birlikte goz
ontinde bulundurularak; arastirmanin meteoroloji, tahmin, grafik ve cumhuriyet

kavramlar1 kapsaminda yapilmasi kararlastirilmistir.

Formdan elde edilen sonug¢larda cumhuriyet, meteoroloji ve grafik
kavramlar1 6grencilerde problemin belirgin bir sekilde ortaya ¢iktigi kavramlar
olarak sdylenebilir. Buna ek olarak, tahmin ve yerlesim birimi kavramlari da
formda one cikan diger kavramlardandir. Fakat yerlesim birimi kavrami ile
cumhuriyet, meteoroloji ve grafik kavramlarinin verilme tarihleri arasinda

yaklasik iki aya varan uzun bir slire bulunmaktadir. Arastirmanin gecerligi ve

62



giivenirligi, deneysel calismanin metodolojisi, kavramlarin verilme tarihlerinde
yapilabilecek olas1 degisiklikte kontrol grubunun durumu ve gruplarda aragtirma
sonras1 dogabilecek problemler sebebiyle yerlesim birimi kavrami arastirma
kapsamina dahil edilmemistir. Tahmin kavrami ise yukarida belirtilen degiskenler
Olgiitinde herhangi bir sorun olusturmayip, arastirmaya katki saglayacagi

diisiiniilerek ¢alisilacak kavramlar icerisine dahil edilmistir.

2.8.2. Kavram Basar Testi Analizi

Tema igerisinde belirlenen meteoroloji, tahmin, grafik ve cumhuriyet
kavramlarina yonelik Ogrencilerin senaryo tabanli 0grenme Oncesi ve sonrasi
biligsel durumunu belirleme amaci giiden Kavram Basar1 Testi (KBT)(Ek-4)’nin
analizinde Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Istatistiki islemler SPSS 21.0
programinda yapilmistir. Elde edilen verilen anlamli olup olmadiklar1 .05

anlamlilik diizeyinde test edilmistir.

2.8.3. Hayat Bilgisi Tutum Olcegi Analizi

Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
kullanilan ~ Hayat Bilgisi Tutum Olgegi (HBTO)(Ek-5)’nin analizinde Wilcoxon
Isaretli Siralar testi kullanilmustir. Istatistiki islemler SPSS 21.0 programinda
yapilmistir. Elde edilen verilen anlamli olup olmadiklar1 .05 anlamlilik diizeyinde

test edilmistir.

2.8.4. Kavram Kalicilik Testi Analizi

Ogretimi yapilan kavramlarin, kalicthgmi tespit etmek amaciyla kullanilan
Kavram Kalicilik Testi (KKT)’nin analizinde Wilcoxon Isaretli Siralar testi
kullanilmustir. Istatistiki islemler SPSS 21.0 programinda yapilmistir. Elde edilen

verilen anlamli olup olmadiklar1 .05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.

63



UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde, ¢alismadan elde edilen verilerin analizi ve bu
analizlerden elde edilen bulgular, arastirmanin dogrultusunda gelistirilen

hipotezlere dayali olarak tablolastirilmis ve yorumlanmaistir.

Subelerin denklik durumlarin1 belirlemek amaciyla hazirlanan kavram
basar1 testi deneklere uygulanarak standart sapma ve aritmetik ortalamalarina

bakilmistir.

Tablo 13. Subelerin kavram basar1 6n test sonucglarina gore aritmetik ortalamalari

ve standart sapmalari

Subeler " Denek Sayisi " Aritmetik ortalama  Standart sapma
A subesi ' 22 ' 76,13 ' 15,97
B subesi 22 55,39 14,47
C subesi 21 62,50 17,45
D subesi 22 66,47 16,98
E subesi 22 62,78 16,64
F subesi 23 77,44 13,02

Tablo 13’te goriildigii gibi C ve E subesinin aritmetik ortalamalar
birbirine oldukc¢a yakindir. Bu durum iki subenin, arastirmanin yuriitildigi
kavramlara yonelik yapilan kavram basar1 testine iliskin diizeylerinin birbirine
yakin oldugunu gosterir. Aritmetik ortalamalarin arasindaki kiigiik farkin anlamli
olup olmadigina iligkin ise Mann Whitney U testi yapilmis, fark bu sekilde

Smanmigtir.



Tablo 14. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kavram bagari testi On test

puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi sonuglari

Gruplar N Sira Sira U P
Ortalama Toplami

Deney 21 ' 22.29 468 225 0.882
Kontrol 22 21.73 478
*p>.05

Tablo 14’ de goriildigl tizere p>.05" ten biiyiik ¢iktig1 icin deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlaml farklilik yoktur. Diger bir ifadeyle, deney ve
kontrol gruplarinin Hayat Bilgisi dersi Diin, Bugiin, Yarin temas1 igerisinde
belirlenen meteoroloji, tahmin, grafik ve cumhuriyet kavramlar1 agisindan,
uygulama 6ncesi baglangic diizeyleri denktir denilebilir. Bu durum arastirma icin
uygulanan 6gretim yonteminin, saglikli bir sekilde yorumlanabilmesi i¢in gerekli

kosullar1 sagladigini ortaya koymaktadir.

3.1. 1. Hipoteze iliskin Bulgular

1. Hipotez: Senaryo tabanli 6grenme yoOntemine gore Ogretim yapilan
Ogrenciler ile senaryo tabanli 0grenme ydntemine gore Ogretim yapilmayan
ogrencilerin, kavram bagar1 testi son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik

vardir.

Tablo 15. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kavram basar1 testi son test

puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi sonuglari

Gruplar N Sira Sira U P
Ortalamas1 Toplami
Deney 21 26.55 557.5 135.5 0.018
Kontrol 22 17.66 388.5
*p<.05

Tabloda goriildiigi tizere, uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubuna

uygulanan kavram basari son test puanlar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli
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bir farklilik goriilmektedir(p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
grubundaki 6grencilerin son test puanlar1 kontrol grubundaki 6grencilerin son test
puanlarindan daha yiiksektir. Bu bulgulara gore, senaryo tabanli O0grenme
yonteminin 6grencilerin kavram basar1 diizeylerini artirmada daha etkili oldugu

sOylenebilir.

3.2. 2. Hipoteze Iliskin Bulgular

2. Hipotez: Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar,
senaryo tabanli 6grenme yontemiyle On test-son test puanlar1 arasinda anlaml

bir farklilik gostermektedir.

Tablo 16. Deney grubu 6grencilerinin tutum On test ve son test puanlarina iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

Son test-6n N ' Sira ' Sira ' V4 ' P
test Ortalamasi Toplami
Negatif sira | 0 ' 0 ' 0 © 3482 1 0.00
Pozitif sira 15 8 120
Esit 6
*p<.05 | | | |

Analiz sonuglari, deney grubu 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik
On test ve son test tutum puanlart arasinda anlamli bir farklihik oldugunu
gostermektedir(p<0.05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda bu
farkin pozitif siralar yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar,
deney grubuna uygulanan senaryo tabanli 6gretimin 6grencilerin Hayat Bilgisi

dersine yonelik tutumlarini gelistirdigini gostermektedir.

3.3. 3. Hipoteze iliskin Bulgular

3. Hipotez: Senaryo tabanli 6grenme yontemine gore 0gretim yapilan
ogrencilerin kavram bagar1 testi son test puanlari ile kavram kalicilik testi

puanlar1 arasinda anlamh farklilik yoktur.
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Tablo 17. Deney grubu 6grencilerinin kavram basar1 son test ve kavram kalicilik

testi puanlaria iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

Kalicihk N ' Sira ' Sira ' Z ' P
testi-son test Ortalamasi Toplami
Negatif sira 6 525 315 -1.095 0273
Pozitif sira 3 4.50 13.5
Esit 12
*p>.05

Analiz sonuclari, deney grubu Ogrencilerinin kavram basar1 son test ve
kavram kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigini
gostermektedir(p>0.05). Iki test arasinda anlamli diizeyde farklilik olmamasi
dikkate alindiginda, 6grencilerin arastirmanin yiiriitiildigi meteoroloji, tahmin,
grafik ve cumhuriyet kavramlari kapsaminda Ogreniminin kalict manada
gergeklestigi sOylenebilir. Bu sonug, deney grubuna uygulanan senaryo tabanli
ogretimin kavramlarin kalict bir sekilde 6grenimine olumlu anlamda etki ettigini

gostermektedir.
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DORDUNCU BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

4.1. Tartisma

Kavramlar, insanlarin dogumundan Oliimiine dek gecen siirede stirekli
karst karsiya olduklart 6nemli yapilardir. Kisi gerek sosyal hayatinda, gerekse
akademik yasaminda kavramlara biiylik ihtiyag duyar. Sosyal hayatinda
karsilagtigi nesne, olay ve olgular1 belirli kavramlarla biitiinlestirerek
diistinebilmesi zihinde olusabilecek bir karisikligin oniine gecerken, kavramlari
dogru bir sekilde yapilandirabilmesi siiphesiz ki akademik yasantist i¢in katki

saglayacaktir.

Insanlar i¢in bu denli &nemli olan kavramlar, dolayisiyla hayat:
anlamlandirabilmede yetigkinler kadar tecriibeli olmayan, iyi bir akademik
yasantiya ihtiya¢ duyan kii¢iik bireyler i¢in de bir o kadar 6nem arz etmektedir.
Bu siliregte de sonraki oOgrenmelerine temel olusturan ilkokul biinyesinde,
ogrencilerin kavramlar1 zihinlerinde dogru yapilandirabilmeleri biiyilk onem

tasimaktadir.

Kavram, kavram Ogretimi ve kavram yanilgilarina yonelik literatiir
incelendiginde, pek ¢ok calismanin var oldugu sdylenebilir. Lakin yapilan
calismalarin  biiyiik ¢ogunlugunun fen Ogretimine yonelik oldugu goze
carpmaktadir. Fen ve Sosyal Bilgiler 6gretimine temel olusturan Hayat Bilgisi
dersinde ise kavram konusuna yonelik arastirma sayisi, kavramlarin 6nemiyle

birlikte diisiiniildiigiinde yeterli diizeyde degildir.

Arastirmanin birinci hipotezi, ‘‘Senaryo tabanli 6grenme yontemine gore
Ogretim yapilan 6grenciler ile senaryo tabanli 6grenme yontemine gore 6gretim
yapilmayan Ogrencilerin, kavram basari testi son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik vardir’” seklinde kurulmustur. Bu amacla 6grencilerden alinan veriler,
deney ve kontrol gruplarmmin kavram basar1 testine yonelik son test puanlari
arasinda senaryo tabanli 6gretim yapilan Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik
oldugunu gostermektedir(p<.05). Arastirmanin yiiriitiildigi kavramlardan

Cumhuriyet kavraminin 6gretimini, Gegit vd. (2011, s.17) caligmalarinda sinif



Ogretmenleri agisindan olduk¢a gii¢ ancak bir o kadar da 6nemli bir konu olarak
belirtmislerdir. Yilmaz ve Celtik¢i (2013) ise yaptiklari ¢alismada, Cumhuriyet
kavramimna iligkin Ogrenci algilarinin  kavram yanilgist igerdigini ortaya
koymuslardir. Arastirmanin yiiriitiildiigii diger bir kavram olan tahmin kavramina
yonelik ise, Diindar (2007) uygulama sonrasi yaptig1 calismada agirlikli olarak
kontrol grubunda olmak iizere deney grubundaki 6grencilerin de bir kisminin, bu
kavrama iligkin olarak cevap veremediklerini ve yanilgi icinde olduklarin
belirtmistir. Calisma silirecinde yapilan kavram yanilgilar1 belirleme formu
bulgulari, Cumhuriyet ve tahmin kavramlarina iliskin 6grencilerde yasanan
sorunlar1 desteklemekle birlikte benzer sorunlarin meteoroloji ve grafik
kavramlarinda da oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirmanin test edilen birinci
hipotezinin deney ve kontrol gruplarini denk gdstermesi, ikinci hipotezinin ise son
testlerde deney grubu lehine anlamlilik arz etmesi dogrultusunda, senaryo tabanlt
O0grenmenin Ogrencilerin problem yasadiklar1 kavramlar {izerinde etkili bir metot
oldugu belirlenmistir. Kocadag (2010)’ 1 6grencilerin kalittm, DNA ve genetik
kod konusundaki kavram yanilgilarin1 giderme iizerinde yaptigr calismanin
sonuglar1 da, senaryo tabanli 6gretimin kavram konusu iizerinde etkili oldugunu
dogrular niteliktedir. Cornely (1998) Biyokimya dersinde senaryo tabanli
o0grenme yoOnteminin kullaniminin 6grencilerin 6grenme diizeylerini artirdigini
belirtmistir. Kemiksiz (2016) Fen Bilimleri alaninda yaptig1 calismasinda deney
ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin Fen Bilimleri dersi akademik basari
son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugunu belirtmistir. Literatiirde bu
arastirmalarin aksine, senaryo tabanli 6gretimin basari iizerinde etkisi olmadigini
belirten c¢alisma da bulunmaktadir. Arabacioglu (2012) “Farkli {letisim
Ortamlariyla Yiiriitilen Senaryo Temelli Ogretim Programinin Temel Bilgi
Teknolojileri Dersi Erigilerine Etkisi” isimli ¢alismasinda, senaryo tabanli
o0grenmenin akademik basar1 lizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigini

belirtmistir.

Aragtirmanin ikinci hipotezi, ‘‘Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik
tutumlari, senaryo tabanli 6grenme yontemiyle on test-son test puanlari arasinda
anlaml bir farklilik gostermektedir’” seklinde kurulmustur. Bu amacla alinan

veriler, 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarinin senaryo tabanli
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O0grenmeyle On test-son test puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilik
gosterdigini ortaya koymustur(p<.05). Bu durum, senaryo tabanli 6grenmenin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini géstermektedir.
Razzouk (2011)’ un senaryo tabanli 6grenme yontemi ile ilgili yaptig1 ¢caligmanin
bagiml degiskenlerinden biri tutumdur. Deney grubu 6grencileri grup olusturarak
senaryolar iizerinde ¢alisirken, kontrol grubu oOgrencileri herhangi bir grupla
calismamiglardir. Elde edilen sonuglara bakildiginda, Ogrencilerin derse karsi
tutumlar1 {lizerinde deney grubu lehine manidarlik ortaya c¢iktigi goriilmiistiir.
Flynn ve Klein (2001) yapmis olduklar1 arastirmada, senaryo tabanli 6grenme
yonteminin dgrencilerin ilgilerini ve derse karst olan motivasyonlarini
gelistirdigini belirlemiglerdir. Yalginkaya (2010) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin
senaryo tabanli 6grenme yontemiyle birlikte tutumlarinda olumlu yonde degisim
oldugu sonucuna varmistir. Kocadag (2010) calismasinda senaryo tabanli
O0grenmenin Fen ve Teknoloji dersinde tutuma olan etkisini incelemek iizere
ogrencilerle miilakat gerceklestirmistir. Miilakat bulgular1 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine karsi tutumlarinin olumlu yonde gelistigini ortaya koymustur.
Kemiksiz (2016) Fen Bilimleri dersinde senaryo tabanli 6grenmeye yonelik
yaptig1 deneysel uygulama sonucu 0n test son test tutum puanlari arasinda anlamli
farklilik oldugunu belirtmistir. Bu c¢alismalarin  sonuglari, senaryo tabanli
Ogretimin Ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 lizerinde olumlu etkisi oldugunu
teyit eder niteliktedir. Bu arastirmalarin aksine, Veznedaroglu (2005) ise
“‘Senaryo Temelli Ogrenme’ nin Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine
Yoénelik Tutum ve Ozyeterlik Algisina Etkisi” adli ¢alismasinda deney ve kontrol
gruplarinin meslege yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini

belirtmistir.

Arastirmanin diger hipotezi, ‘‘Senaryo tabanli 6grenme yontemine gore
O0gretim yapilan Ogrencilerin kavram basari testi son test puanlar1 ile kavram
kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur’ seklinde kurulmustur.
Ogrencilerden alinan veriler 151¢inda, senaryo tabanli 6grenme ydntemine gore
Ogretim yapilan 6grencilerin kavram basari testi son test puanlari ile kavram
kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir(p>.05).

Bu sonug, senaryo tabanli 6grenme yonteminin kavramlarin kalic1 6grenimine
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katki sagladigin1 ortaya koymaktadir. Kemiksiz (2016) ¢alismasinda senaryo
tabanli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunda, 6grencilerin akademik
basarilarinin  kaliciligin1 incelemistir. Kalicihigin akademik basari anlaminda
deney grubu lehine oldugunu saptamistir. Smith (1987) ile Ciraj, Vinod ve
Ramnarayan (2010) arastirmalarinda senaryo tabanli Ogrenmenin &grenilen

bilgiler iizerinde kalic1 oldugunu belirtmislerdir.

4.2. Sonug¢

[lkokul 3.smmif 6grencilerinde senaryo tabanli dgrenme yonteminin Hayat
Bilgisi dersi kavram ogrenme basarisi, Ogrenilen kavramlarim kalicilignr ve
ogrencilerin derse yonelik tutumlarina etkisinin incelendigi bu arastirmada,

Ogrencilerden elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Arastirmada Diin, Bugiin, Yarin temasinda yer alan meteoroloji, tahmin,
grafik ve cumhuriyet kavramlarinin 6gretimi senaryo tabanli 6gretim yontemiyle
gerceklestirilmistir. Senaryo tabanli 6grenme, Ogrencilere fikirlerini 6zgiir bir
sekilde sunma, zit goriislerle birlikte diisiincelerini revize etme, diisiincelerini
destekleyecek iirlinler sunma, takim calismasi i¢inde yer alma gibi imkanlar
sunmaktadir. Bu 6gretim yontemi kapsaminda, belirlenen kavramlara yonelik
gergeklestirilen stire¢ 6grencilerin derse aktif katilimimi ve etkili 6grenmesini
saglar niteliktedir. Nitekim senaryo tabanli 6gretim yapilan 6grenciler ile senaryo
tabanli O6gretim yapilmayan Ogrencilerin meteoroloji, tahmin, grafik ve
cumhuriyet kavramlart kapsaminda 6n test puanlar1 arasinda anlaml farklilik yok
iken, son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik ortaya
cikmistir. Bu durum senaryo tabanli 6gretimin ilkokul {i¢iincii sinif Diin, Bugiin,
Yarin temasi i¢erisindeki meteoroloji, tahmin, grafik ve cumhuriyet kavramlarinin

ogretiminde etkili bir 6gretim yontemi oldugunu ortaya koymaktadir.

Senaryo tabanli Ogretim, hayatin iginden gelen senaryolartyla, fikir
catismalarinin yasandigi, 6grenme Uriinlerinin ortaya kondugu, 6grencilere ¢esitli
gorsel ve yazili arglimanlar1 inceleme firsatt veren bir 6grenme ortamidir. Bu
O0grenme ortaminda belirlenen kavramlara yonelik 6gretim yapilan 6grencilerin,

On test-son test tutum puanlari arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu
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durum, senaryo tabanli Ogretimin Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik

tutumlarim artirdigini ortaya koymaktadir.

Senaryo tabanli 6gretim yapilan 6grencilere, son testin ii¢ hafta sonrasinda
Ogrenilen kavramlarim kaliciligimi  oOlgebilmek i¢in kavram kalicilik  testi
yapilmistir. Uygulanan kalicilik testi sonucunda 6grencilerin son test sonuclari ile
kalicilik testi sonuglart arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir. Bu analizden
hareketle, senaryo tabanli 6gretim yonteminin ilkokul {i¢iincii sinif 6grencilerinde
meteoroloji, tahmin, grafik ve cumhuriyet kavramlar cergevesinde Ogrenme

kaliciligin1 saglamada etkili oldugu tespit edilmistir.

4.3. Oneriler

1. Senaryo tabanli 6grenme yonteminin ilkokul 3.smif 6grencilerinde belirlenen
kavramlar dogrultusunda, kavram basarisini artirdigi gozlenmistir. Bu sebeple
alanda gorev yapan Ogretmenler tarafindan kavram ogretimi konusunda

derslerde kullanilabilir.

2. Senaryo tabanli 6grenme yontemi, ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik
tutumlarin1 olumlu yonde artirmistir. Bu anlamda, 6grencilerin derse iliskin
tutumlarmi gelistirmek amaciyla alanda kullanilmasinda fayda saglayacagi

distiniilmektedir.

3. Senaryo tabanli 6grenme yontemi, arastirma kapsaminda calisilan kavramlar
tizerinde kaliciligi saglamada Onemli bir ogretim yontemi oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda ogretim yonteminin alanda gorev yapan
Ogretmenler tarafindan, meteoroloji, tahmin, grafik ve cumhuriyet
kavramlarmin daha kalict bir sekilde 6grenciye kazandirilmasi amaciyla ders

igeriklerinde yer verilmesinde yarar vardir.

4. Yapilan bu ¢aligmanin, 6zellikle ilkokul diizeyinde biiyiik hassasiyet tasiyan
kavram ogretimi konusuna nicelik ve nitelik agisindan katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu paralelde kavram 6gretimine yonelik ilkokul diizeyinde

yapilan ¢alismalarin artirilmasi1 gerekmektedir.

5. Senaryo tabanli 6grenmenin kavram ogretimi, 6gretilen kavramlari kalicilig

ve tutum iizerine etkisinin incelendigi bu arastirma, senaryo tabanli 6grenme ve
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kavram konusu, senaryo tabanli 6grenme ve 0grenci tutumu, senaryo tabanlt
ogrenme ve kavram kaliciligi, senaryo tabanli 6grenme ve Hayat Bilgisi dersi
baglaminda az rastlanan caligmalar arasinda yer almaktadir. Bu Onemde
senaryo tabanli 6grenmenin, arastirma kapsaminda etkilerinin ortaya kondugu

parametreler ve disiplin anlaminda destekleyici ¢aligsmalara ihtiyaci vardir.
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goren 3C ve 3E  Suuf 8grencilerine ydnelik dort saatlik ders uygulamasi ve son test
uygulamasi  suf Sgretmenleri ve dgrencilerin goniilliilik ve gizlilik esasi dikkate alinmak
sarttyla okul mitdiiriintin de uygun gdrecegi zamanlarda uygulamas: Mudiirliglimiizee uygun
goriilmektedir. ’

Makamlarimizca da uygun griilddigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Hizer AKTAS
Milli Egitim Mudiiri

OLUR
L2016

Mustafa GURDAL
Vali a.
Vali Yardimeisi

Trabzon Valiligi [| Milli Egitim Mudirlisgn Bilgi igin; Mesut KAS (Sb.Mdr.)
Telefon @ (00462) 2302094-14 11 Faks - (0<462) 23043 74
e-posta trabzonmemadmeb.gov.tr Nt Adresi : Trabzor meb. gov.tr

uevrak givenli elektronik imza ile iﬁ:zalﬂmulstlr. http:#evraksorgu.meb.gov tr adresinden c58f-dfBe-3c74-92c1-ac5f koduile teyitedilebilir.



Ek-2 Tutum Ol¢egi izni

Tamer Ceylan <ceylantamer55@gmail.com>

OLCEK IZNi

2 ileti

Tamer Ceylan <ceylantamer55@gmail.com> 25 Mart 2016  18:24
Kime: <dekinci@aci.k12.tr>

Merhaba hocam,

Ben Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakltesi, Sinif Egitimi ABD yiiksek
lisans 6grencisiyim." Hayat Bilgisi Dersinde Senaryo Tabanli Ogrenme Ydntemi ile
Kavram Ogretiminin Ogrencilerin Basari, Tutum ve Ogrenme Kalicihgina Etkisi " adl
yiksek lisans tezimde sizin gelistirmis oldugunuz " Hayat Bilgisi Tutum Olgegi " ni
izniniz olmasi durumunda tezimde kullanmak istiyorum.

Calismalarinizda basarilar diliyor, ilginiz igin simdiden tesekkir ediyorum.

Tamer CEYLAN

Demet Ekinci <dekinci@aci.k12.tr> 28 Mart 2016 20:42
Kime: <ceylantamer55@gmail.com>

Tamam Tamer Bey, tutum 6l¢egini kullanabilirsiniz. Kolay gelsin.
Iyi galigmalar,

Demet EKINCI ISIK
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Ek-3 Kavram Yamlgilar1 Belirleme Formu

Sevgili oOgrenciler, asagidaki tablolarda bazi kavramlar verilmistir. Bu
kavramlarla ilgili akliniza gelen ciimleleri bos birakilan yerlere yaziniz. Hepinize iyi
caligmalar ve tesekkiirler.

Cumbhuriyet nedir?

Bilgisayar nedir?
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[letisim teknolojisi nedir?

Yerlesim birimi nedir?

Miize nedir?
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Kiiltiirel deger nedir?

Zaman nedir?

QGrafik nedir?
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Meteoroloji nedir?

Tahmin nedir?
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Ek-4 Kavram Basan Testi

Merhaba sevgili cocuklar,

Asagida cevaplamaniz i¢in bazi sorular yer almaktadir. Asagidaki sorularda
size gore dogru olan secgene8i isaretleyiniz. Higbir soruyu bos birakmayiniz.
Cevaplamalarimizi size gére dogru secenegi yuvarlak icerisine alarak isaretleyiniz.

Subeniz: .......
Cinsiyetiniz: ( YKz () Erkek
Evinizde bilgisayar var mi: () Var ( ) Yok
SORULAR
7
5.6
85
g4
a3
02
1 -
0 |
Ginesli Yagmurlu Bulutlu
Hava Durumu

1. Yukarida 12 giinliik hava durumu grafik iizerinde gdsterilmistir. Bu bilgilere gore
asagidakilerden hangisi yanligtir?

a) Gilinesli giin say1s1, yagmurlu giin sayisindan azdir.

b) Yagmurlu giin sayisi, glinesli giin sayisindan fazla bulutlu giin sayisindan azdir.
c¢) Bulutlu giin say1si, giinesli ve yagmurlu giin sayisinin toplamindan fazladir.

2. Asagidaki yonetim bi¢imlerinden hangisinde halk milletvekillerini segerek kendi
kendisini yonetir?

a) Saltanat b) Krallik ¢) Cumhuriyet
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3. Yanlis alinan hava tahminleri, asagidaki alanlardan hangisini daha az etkiler?

a) Ulasim b) Tarim c¢) Sanat

4. Insanlar, en giivenilir hava tahminlerini nasil 6grenir?
a) Sabah kalktiginda bulutlara bakarak
b) Meteorolojiyi takip ederek

c¢) Arkadaglarina sorarak

5. ¢ Cumhuriyeti biz kurduk, onu yasatacak ve yiikseltecek olan sizlersiniz.”’
soziiyle M. Kemal Atatiirk, asagidakilerden hangisini vurgulamak istemistir?

a) Cumhuriyetin eski zamanlarda kuruldugunu
b) Cumhuriyetin 6nemli bir yonetim sekli oldugunu

¢) Cumbhuriyeti yasatmak ve yiikseltmekte bizlere gorev diistiigiinii

6. Hava durumunun onceden bilinmesi neden 6nemlidir?

a) Ciinkii insanlar, nem, riizgar, yagis gibi olaylardan etkilenir ve buna gore
kiyafetlerini secerler.

b) Ciinkii insanlarin merak duygusu ¢ok fazladir.

¢) Ciinkii insanlar her olay1 6nceden bilmeyi sever.

7. Cumhuriyetle yonetilen bir iilke i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?
a) Ulkeyi kral yonetir.
b) Ulkeyi padisah yonetir.

¢) Ulkeyi halkin sectigi milletvekilleri yonetir.
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8. “Yunus, okula giderken semsiyesini evde biraktig1 i¢in pisman olmustu.”
Buna gore, Yunus’un semsiyesini evde biraktigi giin hava durumu nasil olmus
olabilir?

a) ’% b) 0) (m\
N Er<D

0. Umit: 2°C Murat: 7°C Kadir: 9°C

Giin igindeki hava sicaklig1 5°C ise hangi 6grenci daha yakin tahmin yapmistir?

a) Umit b) Murat ¢) Kadir
10.
Hava olaylar Glin sayis1
) ' 3
I
7

i, 0

———

Giilsah, son 10 giinliik hava olaylarin1 gézlemlemis ve sonuglari tabloya yazmaistir.
Buna gore, asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) Bulutlu giin sayi1si, giinesli giin sayisindan fazladir.

b) Giinesli giin sayis1, yagmurlu giin sayisindan daha fazladir.

¢) Yagmurlu giin sayisi, bulutlu giin sayisindan daha azdir.

11. Feride, televizyon izlerken haberlerde yarinki hava durumunun >
semboliiyle gosterildigini fark etmistir. Buna gore asagidakilerden hangisi yanlistir?

a) Hava durumu, yarin giiniin yagish gececegini gostermektedir.
b) Bulutlu bir giin olabilir.

c¢) Havanin kapali olacagi tahmin edilmektedir.
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12. Insanlarmn hava tahminlerini 6grendigi kurumun ad1 asagidakilerden hangisidir?
a) Devlet Meteoroloji Isleri Genel Miidiirliigii
b) Devlet Hava Olaylar1 Inceleme Miidiirliigii

c¢) Devlet Ulagim Hizmetleri Midirligi

13. I¢inde yasadigimiz iilke, hangi yonetim sekliyle yonetilmektedir?
a) Vekillik
b) Krallik

¢) Cumbhuriyet

14. Gergeklesebilecek bir durumun 6nceden diisiiniilmesine ne ad verilir?
a) Deney
b) Tahmin

¢) Sonug

15. Riizgar, yagmur, dolu ve kar gibi hava olaylarin1 inceleyen bilim dali
asagidakilerden hangisidir?

a) Astronomi
b) Meteoroloji

¢) Atmosfer
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16. Hava durumu, niifus gibi konularda eldeki bilgilerin sekillerle gosterilmis haline

ne ad verilir?
a) Harita
b) Grafik

c¢) Drama
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Ek-5 Hayat Bilgisi Tutum Olcegi

Smifiniz: ’ ‘ .
Cinsiyetiniz: kiz [ erkek [

HAYAT BILGiSi DERSI TUTUM OLCEGI

Degerli Zrenci, asafida Hayat Bilgisi dersine y8nelik tutum climleleri
ve her ciimlenin karsismda da KATILIYORUM, KARARSIZIM,
KATILMIYORUM olmak {izere ii¢ ifade yer almaktaduw. Her cibmlieyi
dikkatlice okuduktan sonra kendinize uygun secenedi seginiz,

Katitliyorum
Kararsizim
Katilmyorum

1) Hayat Bilgisi dersi ile ilgili bilgiler
panoya astldigmda ilgimi ¢eker.

2) Bos zamanlarimda igimden Hayat
Bilgtsi dersi ile ilgili bir seyier
yapmak gelir.

3) Hayat Bilgisi dersi konulari ile
ifgili daha ¢ok kitap okumak isterim.

4) Hayat Bilgisi dersinde tartigmalara
katilmaktan zevk duyarum.

5) Gazete, dergi ve televizyonda
Hayat Bilgisi dersi konulariyla ilgili
haberleri hi¢ kagirmiyorum.

6) Hayat Rilgisi dersine kendi
istegimle calistyorum.

7) Hayat Bilgisi dersinde ¢cok mutiu
oluyorum,

'|8) Bog zamanlarimda Hayat Bilgisi
dersi konulariyla ilgili kitaplar
okumaktan zevk duyarim.

9) Hayat Bilgisi dersini ilgiyle
dinlerim. Cm T

10) Hayat Bilgisi dersine .gahsn'ken
huzuriu olurum.

11) Hayat Bilgisi dersi ile ilgili
ddevlerimi zamaninda hazirlarm.

12) Hayat Bilgisi dersindeki
etkinliklere goniillii olarak katilirum.

13) Hayat Bilgisi dersine zamanimimn
dnemli bir kismim ayiricim.
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14) Hayat Bilgisi dersi benim icin
¢ok Snemli bir derstir,

15) Hayat Bilgisi dersinde =, %
Ggrendiklerimin dier derslere de
faydasi olur.

16) lleride gidecegimiz okullarda
simdiki aldiZimiz Hayat Bilgisi
dersinin ¢ok faydali olacagim
diiglinliyorum,

17) Hayat Bilgisi dersi ile
bilgilerimin daha da arttifma
inaniyorum.

18) Okullarda Hayat Bilgisi dersinin
okutulmasi iyi olmustur.

19) Hayat Bilgisi dersleri ¢ok zevkli
geger.

20) Su ana kadar aldigim Hayat
Rilgisi derslerinin bana ¢ok faydas:
oldugunu dilsiniiyorum.

21) Hayat Bilgisi dersinin konular:
genisletilmelidir. '

22} Hayat Bilgisi dersini seviyorum.

23) Hayat Rilgisi dersine ayrilan ders
saatlerinin fazla olmasini isterim.

24) Hayat Bilgisi dersinde, giinliik
vasantimizla ilgili bir¢ok bilgi
ediniriz.

25) Derslerin iginde Hayat Bilgisi
dersi en ¢ok sevilen derstir.

26) Hayat Bilgisi dersi §3retmenimi
severim.

27) Biiylidiigtim zaman Hayat Bilgisi
dersinde uzmanlasmayi isterim,

28) Hayat Bilgisi dersi insanlarin
| yasamlarmi kolaylastirir.

29) Hayat Bilgisi dersi d3retmenimin
sdyledigi her seyi yerine getiririm.

30) Hayat Bilgisi dersinde
8frendiklerimi arkadaslarima
anlatirim,
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Ek-6 Kazanimlar

C. 3. 5. Takvimi kullanarak hava durumundaki degisiklikleri giinliik, haftalik,
aylik olarak gozlemler ve gozlem sonuclarimi grafikle gosterir, meteorolojinin

tahminleriyle karsilastirir.

C. 3. 10. Bayram kutlamalarina katilarak milli bayram giinlerimizle ge¢miste

yasanan tarihi olaylar arasinda bag kurar.

C. 3. 11. Cumbhuriyetimizi korumak, giiclendirmek ve gelistirmek i¢in yapilmasi

gerekenler hakkinda fikirler tiretir.

96



Ek-7 Ders Planlar
Dersin Ad1

Sinif ve Sube

Siire

Kavramlar

Yontem ve Teknikler

Arac ve Gerecler

I. Giris Basamag

I1. Kesfetme Basamag
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: Hayat Bilgisi

:3/C

: 40 dakika

: Meteoroloji ve Tahmin

: Senaryo tabanli 6grenme yontemi,

beyin firtinasi teknigi, soru-cevap
teknigi

: Renkli karton, video

: Derse mavi rengin hakim oldugu bir
kiyafet ve elde mavi bir zarfla gidilir.
Zarfin igerisinden kulakliklarin
kulak tarafindaki yumusak
yapidaki takip ¢ikarilabilir pargasi
¢ikarilir. Ogrencilere sinifin i¢inde
dolasarak nesne gosterilir ve bu
nesnenin ne oldugunu diisiinmeleri
istenir. Daha sonra dgrencilerden
beyin firtinasi teknigiyle soruya
yonelik tahminler alinir ve sebepleri
aciklattirilir. Ardindan 6grencilere
sizce benim en sevdigim renk ne
olabilir? diye sorulur. Giyilen kiyafet,
zarfin rengi bir ipucu olabilmesi igin
secilmistir. Ogrenci tahminlerinin
gerekeeleri aciklattirilir.

: Ogrenciler sinif mevcudu goz dniinde

bulundurularak gruplara ayrilir.
Ogrencilere belirlenen kavramlarimn
ogretimine yonelik hazirlanan

*“ Bulamiyoruz *’ isimli senaryo
dagitilir. Ogrencilerden dnce sessiz



I11. Agciklama Basamag

IV. Derinlestirme Basamagi

V. Degerlendirme Basamagi
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okuma yapmalari istenir. Daha sonra
bir iki 6grenciye sesli okuma
yaptirilir. Senaryoda yer verilen
problem durumuna ydnelik
ogrencilerin fikirleri alinir.
Ogrencilerin diisiincelerini
gelistirebilmeleri i¢in yardime1 olacak
meteoroloji ile ilgili video 6grencilere
izletilir. Videodan sonra 6grencilere
meteorolojinin problem durumumuzla
bir ilgisi olabilir mi, meteoroloji bize
nasil katki saglar gibi sorular
sorularak 6grencilerin problemin
¢Oziimiine yonelik daha detayl
diistinmeleri istenir. Problem durumu
ogrencilere ¢ozdiirtliir.

: Ogrencilere senaryoda yer verilen

problem durumunun ¢6ziimi
aciklattirilir. Sunduklari ¢oziimde
gerekcelerine yer vermeleri istenir.

: Dersin bu asamasinda 6grencilerin

gelistirdikleri fikirleri poster, slogan,
resim, siir gibi tirtinlere doniistiirerek
akran iknasinda kullanmasi beklenir.

: Ogrencilere belirlenen kavramlarin

Ogretimine yonelik hazirlanan ¢alisma
kagidi dagitilir.



Dersin Adi
Sinif ve Sube
Siire
Kavramlar

Yontem ve Teknikler

Arag ve Geregler

I. Giris Basamag

I1. Kesfetme Basamag
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: Hayat Bilgisi

:3/C

: 40 dakika

: Grafik ve meteoroloji

: Senaryo tabanli 6grenme yontemi,

soru-cevap teknigi

: Video, renkli karton, gorsel grafik

sekilleri

: Ogrencilere gecen derste kullanilan

senaryoyla ilgili derse hazirlik babinda
birkag soru sorulur. Bu derste

gecen derste 6grenilen kavramlarin
pekistirelecegi ve yenisinin eklenecegi
belirtilir. Boylelikle 6grenci hedeften
haberdar edilir.

: Ogrenciler sinif mevcudu goz 6nilinde

bulundurularak gruplara ayrilir.
Ogrencilere belirlenen kavramlarmn
Ogretimine yonelik hazirlanan ‘‘ Bagka
Nasil Olur? >’ isimli senaryo dagitilir.
Ogrencilerden 6nce sessiz okuma
yapmalar1 istenir. Daha sonra bir iki
ogrenciye sesli okuma yaptirilir.
Senaryoda yer alan problem durumuna
yonelik 6grencilerin fikirleri alinir.
Ogrencilere fikirlerini gelistirebilmeleri
icin grafik ile ilgili video izlettirilir ve
akillik tahtadan grafik gorselleri verilir.
Problemin ¢6ziimiine yonelik fikirler
dinlenmeye devam edilir. Ogrencilerin
¢Ozlime ulasabilmeleri i¢in kullanilan



video ve gorsellerin iyi analiz
edilmesine ¢alisilir, 6grencilerden

grubuyla birlikte problemi ¢6zmesi
beklenir.

I11. A¢iklama Basamagi : Ogrencilere senaryoda yer verilen

problem durumunu nasil ¢6zdiigi,
kullanilan video ve gorselleri nasil
duruma transfer ettigi aciklattirilir.

IV. Derinlestirme Basamagi : Dersin bu asamasinda 6grencilerin

gelistirdikleri poster, slogan, resim,
siir gibi Urilinlerle zit fikirleri ikna
etmesi beklenir.

V. Degerlendirme Basamag: : Ogrencilere belirlenen kavramlarm

Ogretimine yonelik hazirlanan ¢aligma
kagidi dagitilir.
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Dersin Adi
Sinif ve Sube
Siire
Kavramlar

Yontem ve Teknikler

Arag ve Geregler

I. Giris Basamag

I1. Kesfetme Basamag
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: Hayat Bilgisi
:3/C

: 40+40 dakika
: Cumhuriyet

: Senaryo tabanli 6grenme yontemi,

soru-cevap teknigi

: Video, renkli karton

: Ogrencilere gecen derste kullanilan

senaryoyla ilgili derse hazirlik babinda
birkag soru sorulur. Bu derste

gecen derste 6grenilen kavramlarin
pekistirelecegi ve yenisinin eklenecegi
belirtilir. Boylelikle 6grenci hedeften
haberdar edilir.

: Ogrenciler sinif mevcudu gdz dniinde

bulundurularak gruplara ayrilir.
Ogrencilere belirlenen kavramlarin
dgretimine yonelik hazirlanan ¢ Umit’
in kabusu’’ isimli senaryo dagitilir.
Ogrencilerden 6nce sessiz okuma
yapmalari istenir. Daha sonra bir iki
ogrenciye sesli okuma yaptirilir.
Senaryoda yer alan problem durumuna
yonelik 6grencilerin fikirleri alinir.
Ogrencilere fikirlerini gelistirebilmeleri
icin cumhuriyet ile ilgili video
izlettirilir. Ogrencilerin ¢dziime
ulasabilmeleri i¢in kullanilan videonun
iyi analiz edilmesine ¢alisilir,
ogrencilerden grubuyla birlikte
problemi ¢6zmesi beklenir.



ITI. A¢iklama Basamagi

IV. Derinlestirme Basamagi

V. Degerlendirme Basamag:
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: Ogrencilere senaryoda yer verilen

problem durumunu nasil ¢6zdiigii,
kullanilan videoyu nasil duruma
transfer ettigi agiklattirilir.

: Dersin bu asamasinda 6grencilerin

gelistirdikleri fikirleri poster, slogan,
resim, siir gibi iirlinlere dontistlirerek
katilimci iknasini gergeklestirmeleri
istenir.

: Ogrencilere belirlenen kavramlarin

Ogretimine yonelik hazirlanan ¢aligma
kagidi dagitilir.



Ek-8 Bulamiyoruz Isimli Senaryo

BULAMIYORUZ

Yusuf ve Ziileyha, ayn1 mahallede oturan iki 1yi arkadastir. Bu iki arkadas bir
pazar giinii oturup sohbet etmeye baslar. Sohbet sirasinda bu ikili arasinda bir
tartisma konusu ¢ikar. Konu onlimiizdeki hafta hava durumunun nasil olacag: ile
ilgilidir.

Yusuf, gokyiiziine bakar ve s0yle der: Bugiin hava giinesli, biitiin bir hafta da
boyle olur. Ziileyha ise Yusuf® a yanlis bir tahminde bulundugunu soyler. Ziileyha,
bugiiniin tersine oniimiizdeki haftanin hep yagish ya da bulutlu gececegini belirtir.
Yusuf da Ziileyha’ ya sen nasil boyle bir tahmin yapiyorsun ki diye sorar. Ziileyha
hislerinin etkili oldugunu anlatir. Iki arkadas bir tiirlii birbirini ikna edemez. Yusuf,
gokyiizliniin durumunu Ziileyha ise hislerini sdyler durur.

Bu iki arkadag tartisma tlizerindeyken oradan Enes’ in gectigini fark ederler.
Zileyha, Yusuf’ a bu konuyu bir de Enes’ e sormayi teklif eder. Yusuf da
tartismaya faydasi olacagini diisiinerek Enes’ i ¢agirir. Yusuf ve Ziileyha, Enes’ e
ontimiizdeki hafta hava durumunun nasil olacagini sorarlar. Bunun {izerine Enes
diisinmeye baslar. Enes’ in bir tahmini olmadigint géren bu iki arkadas
diislincelerini anlatir. Yusuf gokylizii, Zileyha da hislerini sebep sdyleyerek
konusmaya baglarlar. Enes’ in kafasi bu ikiliy1 dinledikten sonra iyice karisir. Enes
sikilmig bir halde neden bunu bu kadar merak ettiklerini sorar.

Yusuf” un babasi bir tir soforiidiir. Yusuf ulasim alaninda hava durumunun
onceden bilinmesinin 6neminden bahseder. Yusuf” a bir katki da Ziileyha’ dan gelir.
Zileyha’ nin babasi tarlada c¢alisan bir tarim is¢isidir. Ziileyha tarim yaparken
giinlin giinesli mi yagish m1 gegeceginin bilinmesinin énemini anlatir. Bu ikilinin
konusmalarindan sonra Enes onlara hak verir. Enes hava durumunun Onceden
bilinmesinin bir¢ok alanda 6nemli oldugunu fark eder.

Enes’ in de hangisinin hakli oldugu konusunda bir seyler sdyleyememesi
durumu iyice zorlastirmistir. Yusuf ve Ziileyha kara kara diisiinerek su climleyi
sOyler: “’Olmuyor iste kim hakli bulamiyoruz’’. Sizce bu iki arkadastan biri haklh
midir? Ya da giivenilir tahminler i¢in ne yapilabilir?
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Ek-9 Baska Nasil Olur? isimli Senaryo

BASKA NASIL OLUR?

Tiilay ilkokul 3.sinifta okuyan sirin bir 6grencidir. Derslerine de oldukga
onem verir. Derse hazirlikli gitmek, ddevlerini yapmak onun i¢in degerlidir. Ciinkii
boyle yaptiginda 6gretmeni ve arkadaslari tarafindan begenilir. Bu durum da Tiilay’
i oldukc¢a hosuna gider. Bir giin okuldaki 6gretmeni Tiilay’ a bir 6dev verir.
Odevde ogretmen, Tiilay’ 1n hava tahminleri yapmasini ister. Yaptig1 hava
tahminleri de meteorolojinin tahminiyle karsilastirilacaktir.

Tiilay tahminlerini agagidaki tabloya sekildeki gibi koyar.

Pazartesi Sal1 Carsamba | Persembe | Cuma | Cumartesi | Pazar
Tiilay’ 1n | ) | ¢ . : : .
tahmini '4 '4 V - . '
Wy | — {é%
Meteoroloji’ nin tahminleri ise asagidaki tablodadir.
Pazartesi Sali Carsamba | Persembe | Cuma | Cumartesi | Pazar
Meteoroloji’ h ( &
nin tahmini - V '
- W 4%

Ve aradan bir hafta gecer. Tiillay ge¢en haftanin giinliik hava durumlarim
gozlemler ve not alir. Sonra gecen haftaki hava durumlariyla kendisinin ve
meteoroloji’ nin tahminlerini karsilagtirir. Gegen hafta maalesef Tiilay’ in hava
tahminleri i¢in iyi bir hafta olmamistir. Tiilay yalnizca carsamba ve cumartesi
giinlerini dogru tahmin etmistir. Meteoroloji’ nin tahminleri ise dogru ¢ikmaistir.

Yaptig1 yanlis tahminlere cani sikilan Tiilay ertesi giin okulun yolunu tutar.
Derste dgretmen yeni bir ddev verir. Ogretmen hava tahminlerini tablodan farkli bir
sekilde gostermelerini ister. Bunu yaparken tablolardan yararlanmalar1 gerektigini,
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rakamlar1 kullanabileceklerini sOyler. Yaptig1 tahminleri begenmeyen Tiilay bu
O0devde daha basarili olmak ister.

Tiilay okuldan sonra eve gidip 6devin basina oturur. Bir tiirlii tablo disinda
farkli bir yol diistinemez. Sizce Tiilay hava tahminlerini daha farkli nasil
gosterebilir?
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Ek-10 Umit’ in Kabusu Isimli Senaryo

UMIT’ iN KABUSU

Umit, giinlerini tiirlii yaramazliklarla gegiren yerinde duramayan bir
cocuktur. O giin de Umit igin farkli degildir. Umit okula gider, gelir ve ¢antasini
koydugu gibi kendisini disar1 atar. Once biraz kovalamaca daha sonra da
arkadaslariyla futbol oynar. Aksam eve dénen Umit c¢ok yorulmustur. Umit
yemegini yer ve sonra c¢ok ge¢cmeden uykuya dalar. Uykusunda ise her
zamankinden farkli bir riiya Umit’ i beklemektedir.

Umit rilyasinda iilkenin yillar 6nce gegirdigi kotii giinleri gdrmektedir. Abisi
ile disartya ¢ikan Umit farkli giyinmis insanlar goriir. Neredeyse her sokak basinda
bu insanlardan vardir. Yanlarindan gecerken kotli gozlerle kendisine baktiklarin
goriir ve korkar. Bazen konugsmalarini da duymaktadir ama bir sey anlayamaz.
Ciinkii onlarin dilleri Umit’ in diline benzememektedir. Daha sonra eve giden Umit
kendisini ¢ok ag hissetmektedir. Eve girer girmez kosarak mutfaga gider. Umit
mutfakta bir parca ekmekten fazlasini bulamaz. Saskinlik i¢inde kalmistir. Bir riiya
bile olsa bu kadar1 can sikicidir.

Sonra Umit bitkin bir sekilde riiyadan uyanir. Bu aslinda Umit igin bir riiya
degil kabustur.

Ertesi giin Umit, gece gordiigii kabusu bir tiirlii unutamaz. Bu durumu da
annesinin dikkatini geker. Annesi Umit’ e durgunlugunun sebebini sorar. Umit ise
gordiigii rityayr anlatir. Annesi Umit’ in durgunlugunun sebebini simdi anlamistir.
Umit annesine bunlar gercekten eskiden yasanmus olabilir mi diye sorar. Annesi ise
{ilkenin maalesef boyle giinler gecirdiginden bahseder. Bunun iizerine Umit iilkenin
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nasil bu kotii giinlerden kurtuldugunu sorar. Annesi ise bunun i¢in savaglar
yapildigina deginir. Ulkenin o zamanlar Cumhuriyet’ le yonetilmedigini, iilkeyi
yonetenleri kendilerinin segemediklerini anlatir. Sorular bitmek bilmeyen Umit bu
sefer de Cumhuriyet nedir diye sorar. Annesi bu soru karsisinda biraz daha
diistinmeye baslar. Ama bir tiirlii bunu nasil anlatmasi gerektigine karar veremez.
Sizce anne Umit’ e Cumhuriyet hakkinda neler sdylemelidir? Umit’ in Cumhuriyeti
anlamasi i¢in siz olsaniz neler yapardiniz?
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Ek-11 Bulamiyoruz Isimli Senaryoya Ait Degerlendirme Sorular1 Kagidi

DEGERLENDIRME SORULARI
1. Yusuf ve Ziileyha hangi konuda tartigmaktadir?

2. Enes hava durumunu onceden bilmenin hangi alanlarda faydali olacagini
anlamistir?
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Ek-12 Baska Nasil Olur? Isimli Senaryoya Ait Degerlendirme Sorulari
Kagidi

DEGERLENDIRME SORULARI
1. Tiilay hava tahminlerinde hangi gilinleri dogru bilmistir?

3. Yarin 6nemli bir iginiz oldugunu diisiiniin. Hava durumunu 6grenmek igin ne
yaparsiniz? Neden agiklayiniz.

109



Ek-13 Umit’ in Kabusu Isimli Senaryoya Ait Degerlendirme Sorular1 Kagidi

DEGERLENDIRME SORULARI
1. Umit riiyasinda neler gérmektedir?
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Ek-14 Ders I¢i Uygulama Ornekleri

CUMHURIYET,
ULKEMIZIN
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OZET

Birey, toplum ve doga iiggeninde olusturulan Hayat Bilgisi dersinin énemli
bilesenlerinden biri kavramlardir. Kavramlar1 dogru bir sekilde 6grenmenin
gerekliligi ile senaryo tabanli Ogrenmenin hayatin icinden gelen O6grenme

ortamlar birlestirildiginde ¢calismanin temel paradigmasi kendini gostermektedir.

Arastirmanin amaci, ilkokul 3.smmif &grencilerinde Senaryo Tabanlt
Ogrenme ydnteminin Hayat Bilgisi dersi kavram dgrenme basarisina, dgrenilen
kavramlarin kalicih@ina ve 06grencilerin derse yonelik tutumlarma etkisini
incelemektir. Arastirma yari-deneysel desende gergeklestirilmis, c¢alisma
grubunun belirlenmesinde tipik durum Orneklemesi kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubu, 2015-2016 egitim ve Ogretim yili Trabzon ili Yildizli Toki
ilkokulu 3.smifinda 6grenim goren deney (21) ve kontrol (22) grubu toplam 43

ogrenciden olugmaktadir.

Aragtirmanin verilerini toplamak amaciyla, Kavram Yanilgilar1 Belirleme
Formu (KYBF), Kavram Bagar1 Testi (KBT), Hayat Bilgisi Tutum Olgegi
(HBTO) ve Kavram Kalicilik Testi (KKT) kullanilmigtir. Verilerin analizinde

aritmetik ortalama, standart sapma, Mann Whitney U testi ve Wilcoxon isaretli
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siralar testi kullanilmigtir. Veri toplama araglarindan elde edilen bulgular .05
anlamlilik diizeyinde sinanmigtir. Veri toplama araglarindan elde edilen bulgular,
senaryo tabanli 6grenmenin meteoroloji, tahmin, grafik ve cumhuriyet kavramlari
0zelinde kavram O6grenme basarist ve kavram kaliciligina manidar diizeyde etki
yaptigin1 gostermistir. Ayrica yontemin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutuma

anlamli 6l¢iide etkisi oldugu ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Senaryo Tabanli Ogrenme, Kavram Ogretimi, Hayat Bilgisi
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ABSTRACT

Concepts are among the most significant constituents of the Social Studies
course, created in conjunction with the individual as well as the society and the
nature. The fundamental paradigm of the study reveals itself via the the necessity
to acquire the concepts in an appropriate way and the life-oriented learning

settings arising out of the scenario-based learning.

The aim of the study is to analyze the achievement rate of the conceptual
learning in the Social Studies course via scenario-based learning, the permanence
of the concepts learnt and the attitudes of the students towards the course. The
study has been conducted in a semi-empirical manner, having benefitted from
situation exemplification while determining the control group. The study group of
the study comprises of 43 students currently in the 3rd grade of the Yildizli1 Toki
Primary School in the city of Trabzon, 21 and 22 of whom belong to the

experimental and the control group, respectively.

Conceptual misunderstanding determination form, Conceptual achievement

test, Social studies attitude scale and Conceptual permanance test have been
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applied to acquire the study data. Arithmetic average, standard deviation, the
mann whitney u test and the wilcoxon test have been utilized to process the data.
The findings acquired via the aforementioned tools have been tested at a
significance level of .05 It has been found out via the obtained data that scenario-
based learning considerably contributes to acquiring as well as recalling the
concepts regarding meteorology, prediction, graphics and the republic. In
addition, the method has been proven to enhance the attitude towards the Social

Studies course.

Key words: Scenario-Based Learning, Conceptual Teaching, Social Studies
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0Z GECMIS

21.01.1992 tarihinde Samsun ilinin Havza ilgesinde dogdu. ilk ve orta
ogrenimini Vezirkdprii Cumhuriyet ilkdgretim Okulunda, lise &grenimini ise
Vezirkdprii Anadolu Lisesinde tamamladi. 2010 yilinda kazandigi Karadeniz
Teknik Universitesi Siif Ogretmenligi boliimiinden 2014 yilinda mezun oldu.
Lisans mezuniyetinin ardindan devam eden egitim ve &gretim doneminde
Gaziosmanpasa Universitesi Simf Ogretmenligi Egitimi anabilim dalinda yiiksek
lisansa bagladi. Bir donemi bu {iniversitede gegen yiiksek lisans egitimine, 2015
yilinin basinda Recep Tayyip Erdogan Universitesi’ne yatay gecis yaparak devam
etti. Orta diizeyde Ingilizce bilen yazar, basarili bir akademisyen olup egitim

alania fikir ve eylemleriyle yeni bir soluk getirmeyi hedeflemektedir.
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