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ON SOz

Okul 6ncesi donem, insan gelisiminin hizli oldugu ve ¢ocuklarin var olan
yeteneklerini ve potansiyelini ortaya c¢ikaran egitim siirecidir. Bu donem
kapsamindaki ¢ocuklar dogalar1 gere§i merakli, arastiran ve sorgulayan Ozellikler
sergilerler. Cocuklarda var olan bu potansiyelin kullanilmas1 ve gelistirilmesi, onlarin
bilime olan ilgilerini de artiracaktir. Okul Oncesi etkinlik tiirlerinden olan fen

etkinlikleri, bu 6zelliklerin gelistirilmesi adina firsat niteligindedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine dair goriisleri, uygulamalari,
degerlendirmeleri, fen egitiminin niteligi agisindan yol gdsterici olacaktir. Ayrica
okul 6ncesi kurum yoneticilerinin fen egitimine bakis agilari, bu alanda kurum olarak
kendilerine belirledikleri misyonlarinin neler oldugu ve fen egitiminin su anda var

olan durumunun tespit edilmesine 1s1k tutacaktir.
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GIRIS

Okul o6ncesi egitim, ¢cocugun dogdugu andan temel egitim siirecine katildigi
giine kadar gecen yillar1 kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yillarinda énemli rol
oynayan; fiziksel, sosyal, duygusal, bilissel, dil ve 6zbakim gelisimlerinin biiytlik
Ol¢iide tamamlandig, kisilik ozelliklerinin sekillendigi egitim siirecidir. Cocuklarin
temel egitime baslayincaya kadar birgok kritik siireci i¢ine alan ve gelisim hizlariin
cok yiiksek oldugu okul dncesi donem, bu nedenle daha da fazla 6nem tasimaktadir
(Aral, Kandir ve Can Yasar, 2011:12). Demokratik ve ¢agdas toplumun gerektirdigi,
duygu ve diislincelerini ozgilir bir sekilde dile getiren, arastirici, girisken,
Ozdenetimini saglayan, yeteneklerini kullanma becerisine sahip, ruhen ve bedenen
saglikli bireyler yetistirmek, okul Oncesi c¢agindaki ¢ocuklarin egitimine gerekli

onemin verilmesi ile saglanabilir (Demiral, 1989).

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklar merakli, arastirmaci, hayal giigleri kuvvetli
ve sorgulayic1 ozellikler gosterirler. Cocuklar, dogumdan okul 6ncesi ¢aga kadar,
cevrelerini kesfetmek ve ¢evrelerinin kendilerine mantikli gelebilmesi i¢in ugrasirlar.
Bu nedenle, ¢cocuklarin bu yondeki gelisimlerini desteklemek adina, onlarin arastirma
yapabilecekleri, meraklarin1 ~ giderebilecekleri,  neden-sonu¢ iliskilerini
kesfedebilecekleri, cesitli fikirler One siirerek tahmin yiiriitebilecekleri firsatlar
verilmeli ve egitim ortamlar1 bu duruma uygun olarak hazirlanmalidir (Aktas Arnas,
2002). Cocukta var olan dogal merak duygusunu uyaracak ve tatmin edebilecek fen
egitiminin okul 6ncesi donemde dnemli bir yeri vardir (Akman, 2003; Bosse, Jacobs
ve Anderson, 2009). Okul 6ncesi donemde fen egitimi, ¢ocuklara bilgilerin dogrudan
aktarilmas1 olmayip, ¢ocuklarin yaparak yasayarak bilgilere kendilerinin ulagsmasini
saglayacak sekilde diizenlenmelidir. CUnkl ©nemli olan, ¢ocugun arastirma,
inceleme ve gozlem yapma becerilerinin gelismesini saglamak ve onlarin bilimsel bir
temel olusturmalarini desteklemektir (Gonen ve Uyar Dalkilig, 2003:38; Tahta,
2010:5).

Fen bilimlerinde yapilan arastirmalar her gecen giin artmaktadir. Toplumlar
da fen alaninda kendilerini gelistirmek ve nitelikli bireyler yetistirmek icin fen
egitiminin 6nemi iizerinde odaklanmaktadirlar. Ciinkii fen egitiminde, fen alanina
iliskin bilgilerin yan1 sira, glinliik hayatta karsilasabilecekleri problemlere mantikli

yaklagsmalar1 ve yapict ¢Oziimler Onerebilmeleri icin gerekli bilgi ve bilimsel
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diistinme becerilerini kazandirma amaglanmaktadir. Arastirmacilar, fen egitiminin
Onemini ortaya koyarak, okul oncesinden itibaren, egitimin her asamasinda fen

egitiminin verilmesi gerektigini ifade etmislerdir (Camlibel Cakmak, 2006).

Fakat yapilan c¢alismalar incelendiginde, okul Oncesi 6gretmenlerinin arag-
gereg yetersizligi sebebiyle, ¢cocuklarin daha az aktif oldugu caligmalara yer verdigi
(Dagli, 2014; Giiler ve Hazir Bikmaz, 2002; Kildan ve Pektas, 2009;), fen ve doga
etkinliklerini istenen yeterlikte gerceklestirme becerisine sahip olmadiklart ve etkili
Ogretim yontem ve tekniklerini kullanamadiklar1 (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit,
2002) ve 6gretmenlerin fen alanindaki bilgi yetersizliginden dolayi fen etkinliklerini

siif i¢inde ihmal ettikleri (Kallery, 2004) goriilmektedir.

Fen egitimi alaninda iyi bir egitimci, fene kars1 olumlu tutumlar gelistirmeli
ve kolaylastirici bir rol iistlenmelidir (Sahin, 2000). Ogretmen, fen egitiminde
bilimsel siireci baglatmak ve yonetmek i¢in ¢ocuklari cesaretlendirmeli ve tesvik
etmelidir. Cocuklarin arastirmalarda ve incelemelerde bulunmasi i¢in gilivenli bir
ortam yaratmalidir (Akman, 2006:251-257). Fen egitimi sirasinda ¢ocuklarla iletigim
halinde olmali, onlara sorular yonlendirmelidir. Cocuklarin sorularini yanitsiz
birakmamali, dogru ve diizgiin bilgilerle yanitlamali ve yanitlar1 ¢ocuklarla birlikte
bulmaya c¢alismahdir (URL 1). Tim malzemeler kullanima hazir olarak
diizenlenmeli ve etkinligin gergeklesecegi ortamda ¢ocuklarin dikkatlerini dagitacak
unsurlarin  olmamasma &6zen gosterilmelidir (Ar1 ve Celebi Oncii, 2005:14).
Ogretmenin fen etkinliklerinin, cocuklara fen ile ilgili bilgilerin aktarilmasi olmayip,
cocuklarin yaparak ve yasayarak Ogrenebilecekleri bir siire¢ oldugunun bilincinde

olmasi1 gerekmektedir (Tahta, 2010).

PROBLEM DURUMU

Okul oOncesi donemde fen etkinlikleri, ¢ocuklarin bulunduklart cevreyi
tanimalari, deney yapmalari, kii¢iik- kas becerilerinin gelismesi, gdézlem yapma,
diistinceleri test etme, 6lgme gibi bilimsel becerilerin kazanilmasi, yaparak-yagayarak
kavramsal bilgiler edinilmesini saglayan ¢alismalardir (Poyraz ve Dere, 2001:93).
Cocuklarin fene karsi olumlu tutumlar gelistirmesi i¢in, okul 6ncesi yaslarinda onlar
tesvik etmek gerekmektedir. Cocugun fen deneyimlerini zenginlestirecek dogal
ogrenme ortamlar1 hazirlamak, ¢cocuga cevresindeki nesne ve olaylar1 gozlemleyerek

problem ¢dzme becerisi kazanmasini saglamak; yaratici, kendisine ve gevresine karsi
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hassas, iletisim becerileri kuvvetli, bilimsel diisiinen ¢ocuklar yetistirmek okul dncesi
donemde gergeklestirilen fen egitiminin amaglar1 arasindadir (Tas, 2010). Fakat
yapilan ¢aligmalara bakildiginda, okul oncesi donemde fen egitiminin 6gretmenler
tarafindan yeterli sekilde gergeklestirilemedigi ve anlatimsal asamada kaldig
(Kallery, 2004; Kallery, Psillos ve Tselfes, 2009; Adak, 2006), materyal sorunu
yiiziinden bazi fen etkinliklerinin gerekli diizeyde uygulanmadig (Gller ve Hazir
Bikmaz, 2002; Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002; Kildan ve Pektas, 2009)
gorilmektedir. Yine okul oncesi alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde kurum
yoneticileriyle yapilan bir ¢alismaya rastlanmistir. Bu ¢alismada, okul oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan yoneticilerin sahip olmasi gereken Ozellikler incelenmis,
isdoyum diizeyleri saptanmistir (Zembat, 1994). Bu baglamda okul dncesi donemde
fen egitimi ile ilgili ¢aligmalarda sadece 6gretmenlerin fikirlerine bagvuruldugu ve

yoneticilerle bir calisma yapilmadigr goriilmiistiir.

Yukaridaki bilgiler 1s1ginda bu g¢alismanin temel problemi, “Okul Oncesi
donemde gerceklestirilen fen egitiminin uygulanabilirligine yonelik 6gretmenlerin ve

yoneticilerin goriisleri nelerdir?”” sorusudur.
Alt Problemler

1) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminin yeri ve 6nemi hakkindaki
disiinceleri nelerdir?

2) Okul oncesi Ogretmenlerinin  fen egitimini uygulamaya yonelik
disiinceleri nelerdir?

3) Okul Oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi sirasinda yasadiklart sorunlar ve
¢6zUm onerileri nelerdir?

4) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkili bir fen egitimi igin 6nerileri nelerdir?

5) Yoneticilerin, okul oOncesi donemde fen egitiminin uygulanabilirligi

hakkindaki diistinceleri nelerdir?

ARASTIRMANIN AMACI

Bu arasgtirmanin temel amaci, okul Oncesi donemde fen egitiminin
uygulanabilirligine yonelik 6gretmen ve yoneticilerin goriislerini belirlemek, alanda

calisan yonetici ve 0gretmenlerin fen egitimi ile ilgili durumlarii degerlendirmektir.
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ARASTIRMANIN GEREKCESI ve ONEMI

Okul 6ncesi donem blylmenin ve gelismenin en hizli oldugu, ¢ocugun
diinyay1 ve kendi potansiyelini kesfettigi (Tugrul ve Duran, 2003), 6grenme giiciliniin
yiiksek oldugu ve kisilik olusumunun temellerinin atildigi, ¢ocuklarin gelisimini en
iyl bicimde saglayan ve ihtiyaclar1 karsilayan bir ara¢ olarak goriilmektedir

(Glneysu, 2001).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar arastirmaci ve meraklidirlar. Merak duygusu
ve arastirma istegi ile dolu olan g¢ocuklar uygun sekilde organize edilmis fen
caligmalar1 ile daha ¢ok 6grenmeye karsi motive edilmektedirler (Ar1 ve Celebi
Oncli, 2005:9). Cocuklarin sahip oldugu kesfetme, arastirma duygularmi
degerlendirmek gelecekleri agisindan da énemlidir. Ciinkii bu donemde 6grendikleri
bilgiler, gelecek yasantilarmi da sekillendirir (Erbas, Ergiil, Simsekli ve Ozdilek,
2002:1). Cocuk gevresini, bir bilim insan1 gibi disiinerek, gdzlemler yaparak
Ogrenebilir (Bulunuz, 2013:8). Fen caligmalar1 da cocuklarin g¢evrelerinde olup
bitenleri fark etmeleri ve 6grenmesi yoniinden 6énemli bir yere sahiptir (Poyraz ve
Dere, 2001:8).

Okul 6ncesi donemde fen egitiminin amaglari, ¢ocuklarin diisiinmelerini ve
gbzlem yapma becerilerini gelistirmek, fen bilimlerine karsi ¢ocuklarin olumlu
tutumlar kazanmalarin1 saglamak, bilimsel dilin kullanilmasini, bilimsel kavramlarin
erken yaslarda kazanilmasini saglamak, ilerideki egitim yasantilarinda bilimsel
kavramlar1 daha iyi algilamalarini saglamak, bilimsel ¢ikarimlarda bulunmalarina
yardimc1 olmak, ¢ocuklarda bilimsel diisiinme siirecinin hizli ve verimli olmasini
saglamaktir (Eshach ve Fried’ den Akt: Aktas Arnas, Aslan ve Giinay Bilaloglu,
2005).

Ogretmenler egitim-6gretim siirecinde cocuklar: aktif hale getirecek fakli
ogretim tekniklerini kullanmali (Sahin, 2000:10), bilgileri aktarilmayip c¢ocuklarin
yaparak ve yasayarak 0grenebilecekleri firsatlar saglamali (Tahta, 2010), cocuklarin
materyallerle etkin olarak iliskiye gegebilmesini saglamali, bilimsel diisiincenin
olusmasma yardimci olmali (Akman, 2003:23), ortamda c¢ocuklarin dikkatlerini
dagitacak unsurlarin olmamasina dzen gosterilmelidir (Ar1 ve Celebi Oncii, 2005:14).

Ogretmenlerin, fen egitimine ydnelik tutumlari, fen egitiminin etkilerinin
olumlu olmasit i¢in Onemli bir bilesendir. Yapilan aragtirmalar gostermistir ki,

Ogretmenlerin fen egitimine yonelik tutumlari, onlarin sadece fene yonelik
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anlayislarina etki etmez, ayn1 zamanda onlarin sinif i¢indeki etkinliklerine de yansir.
Yani 6gretmenlerin tutumlar1 sadece duygusal boyutu degil, pedagojik egitimin
kalitesini de belirler (Cho, Kim ve Choi, 2003).

Okul oncesi donemde fen egitimine yonelik yapilan aragtirmalar
incelendiginde, fen alaninda yapilan ¢alismalarin sinirhi diizeyde oldugu (Ayvaci,
vd.. 2002; Devecioglu, vd., 2005; Unal ve Akman, 2006; Pepele Unal, 2006; Ozbek
2009; Kallery, 2004; Kallery, vd. 2009; Thwaite ve McKay, 2013) ve okul 6ncesi
kurumlarinda gorev yapan yoneticilerle ilgili sadece yoneticilerin sahip olmasi
gereken ozelliklerinin ve isdoyumu diizeylerinin incelendigi bir ¢alismanin olmasi

(Zembat, 1994) bu konuyla ilgili calismalarin yapilmasini gerekli kilmustir.

Bu noktadan hareketle bu c¢alismanin fen egitiminin mevcut durumu,
planlamasi ve uygulanabilirligi hakkinda Ogretmen ve ydnetici goriislerinin
belirlenmesi, calismadan elde edilecek bulgularin alanda ¢alisan 6gretmenlerin ve
yoneticilerin  fen egitimi konusunda izlenimleri, uygulamalari, go6zlemleri,
degerlendirmeleri ve Onerilerinin belirlenmesi konularinda agiklik getirecegi ve bu

alanda yapilacak calismalara 1s1k tutacag: dustintilmektedir.
ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1- Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina

bagl kurumlarda ve Ordu ilinde gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenleri ile sinirlidir.

2- Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina
bagli kurumlarda ve Ordu ilinde gorev yapan kurum yoneticileri ile sinirhdir.

3- Arastirma, veri toplama aracit olarak okuléncesi Ogretmenlerinin ve
yoOneticilerin fen egitimi hakkinda goriislerine yonelik olan goriisme formlari, giinlik

planlar1 inceleme ve gozlem formu kullanilarak toplanan veriler ile sinirhidir.
ARASTIRMANIN SAYILTILARI

1- Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin istenilen bilgiye ulagsmada

gecerli ve giivenilir oldugu varsayillmigtir.

2- Arastirmada kullanilan 6rneklem grubunun, evreni temsil edecek durumda

oldugu varsayilmistir.

3- Okuldncesi egitim kurumlarinda ¢alisan dgretmenlerin ve yoneticilerin

kendilerine verilmis olan 6l¢me araglarina samimi cevap verdikleri varsayilmistir.
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TANIMLAR

Okul Oncesi Egitim: Okul oncesi egitim, 0-72 aylar arasin1 kapsayan ve
cocuklarin ileriki donemlerinde 6nemli rol oynayan; psikomotor, sosyal-duygusal,
zihinsel ve dil gelisimlerinin biiylik 6l¢iide tamamlandigi, kisiligin sekillendigi,
ailelerde ve kurumlarda gergeklesen egitim siirecidir (Aral, Kandir ve Can Yasar,
2011: 12).

Fen Egitimi: Insanlara, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma yollarinin
Ogretildigi, gilinliik hayatlarinda karsilarina ¢ikan sorunlarin ¢dziimlenmesinde
bilimsel yontemleri kullanmalarini saglayan, dogal ¢evreye ve toplumsal gevreye

daha kolay uyum saglayabilme becerilerini kazandiran egitim siirecidir (Tas, 2010).

Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi: Cocuklarin arastirma ve merak
duygularindan hareketle, ¢evrelerinde bilinmeyen kavramlart kesfetmelerine
yardimci olan, g¢ocuklarin sosyal, duygusal, psikomotor ve biligsel gelisimlerini

destekleyen bir egitimdir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2015:23).
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BIRINCIi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

1. 1. KURAMSAL ACIKLAMALAR

Bu boliimde; okul oOncesi egitim, okul oncesi donemde fen egitimi, fen
egitiminin Odnemi ve amaglari, fen etkinlik tiirleri, bilimsel siire¢ becerileri, fen
egitiminde kullanilan yontem-teknikler, fen egitiminde ailenin ve gretmenin rolu ve

son olarak fen merkezi hakkinda kuramsal agiklamalar yapilmistir.
1.1.1. Okul Oncesi Egitimin Tanim

Okul 6ncesi donem insan yasaminin temelini olusturur. Ciinkii bu dénem
cocugun gelisimi i¢in 6nemli olan saglik, beslenme; ailesi ve g¢evresi tarafindan
gosterilen ilgi, sefkat gibi faktorleri 6nemli boyutta igerir. Bu faktorler géz ontlinde
bulundurulup, bu doénem ne kadar kaliteli gecirilirse, o derece saglikli, kendisine
given duygusu gelismis, yaratic1 bireyler yetistirilecektir. Bu nedenle okul éncesi

donem en iyi sekilde degerlendirilmelidir (Sahin, 2000).

Okul o6ncesi egitim, dogumdan ilkokula kadar olan yillar1 i¢ine alan, bu yas
araligindaki ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine ve gelisim seviyelerine uygun zengin
uyarict ortam saglayip, ¢ocuklarin zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal agidan
gelisimlerini destekleyen, toplumun kiiltiirel degerleri yoniinde kendilerini en iyi
sekilde yonlendiren ve ilkokula hazirlayan temel egitim biitlinliigii i¢inde yer alan
egitim basamagidir (Poyraz ve Dere, 2001:21; Sahin, 2000:1). Cocuklarin olumlu
kisilik gelistirmelerinin temellerinin atildig1, yaratici yonlerinin kesfedildigi, 6zgiiven
duygusunun kazanildigi, egitimcilerin ve ebeveynlerin etkin oldugu sistemli bir
egitim siirecidir (Zembat, 1994). Okul 6ncesi egitim her ne kadar kurumsal olarak
diisiiniilse de aslinda dogumla beraber ailede baslar ve ilkokula kadar devam eder

(Kocabiyik, 2011).
1.1.2. Okul Oncesi Egitimin Onemi

Yasayan her insan farkli ve essizdir. Biiylime ve gelismenin insanlara
yiikledigi sorumluluklardan birisi, insanlarin kendi potansiyelinin farkinda olmasi ve

bunu gelistirmesidir. Biiylimenin ve geligmenin en hizli oldugu doénem ise 0- 6

17



yaslar1 kapsayan okul 6ncesi donemdir. Bu zaman dilimi ¢ocugun diinyay1 ve kendi
potansiyelini kesfettigi kritik bir siirectir (Tugrul ve Duran, 2003). Okul oOncesi
donem denilen yasamin ilk alti yili, 6grenme giicliniin yiiksek oldugu ve kisilik
olusumunun temellerinin atildig1 donemdir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim oldukca
onemlidir. Cocuklarin gelisimi siirekli oldugundan ve cevrelerinin etkilerine agik
olduklarindan dolay1 erken ¢ocukluk egitimi ¢ocuklarin gelisimini en iyi bigimde
saglayan ve ihtiyaglar1 karsilayan bir ara¢ olarak gorilmektedir (Gineysu, 2001).
Okul 6ncesi yillari, gelisim psikologlar tarafindan sihirli yillar olarak betimlenen bir
siirectir. Bu donemde edinilen davraniglarin biiyiik bir kismi bireyin yetiskinlikte
kisilik  yapisini, tutum, aliskanhik ve deger yargilarimi O6nemli Olglide
bicimlendirmektedir (Deniz ve Ertzkan, 2008). Dolayisiyla okul Oncesi egitim,
cocuklarin fiziksel ve duygusal ozellikleri ve ihtiyaglar1 gozetilerek g¢ocuklarin
yeteneklerini ortaya ¢ikarak sekilde bilingli olarak gerceklestirilmelidir. Bu sayede
saglikli, yaratici bireyler yetistirilecektir (Argun, 2004:1; Bilgin Aydin, 2003:55).
Erken ¢ocukluk dénemine yapilan yatirim ¢ocugun tiim yasamina yapilmaktadir. Bu
doneme verilen onemin karsiligi tiim hayat boyunca goriliir. Eger bu donem ihmal
edilirse, ¢ocuklarda olumsuz etkiler goriiliir ve bu olumsuzluk tiim yasam etkiler. Bu
yizden ¢ocuklarin gelisiminin hassas oldugu bu dénemde firsatlar kagirilmamalidir.
Ciinkii nitelikli bir okul oOncesi egitimden faydalanan c¢ocuklarin, okula devam,
okulda basar1 gosterme ve topluma katkida bulunma olasiliklar1 daha yiiksektir
(Bekman, 2003). Okul 6ncesi egitim sirasinda ¢ocuklar mutlu ve anlamli deneyimler
kazanirsa, ilkokula kendisine yonelik olumlu duygularla baslar ve basarili olma

ihtimali artar. Kendisini tanir ve yeteneklerinin farkinda olur (Yavuzer, 2013:210).

Okul 6ncesi donemde beyin gelisiminin biiyiik bir kismi tamamlandigindan
dolayi, zihinsel becerilerdeki gelisim diger becerilerin gelisimine gore daha fazladir
(Zembat, 2003). Beyindeki sinirlerin olgunlasmasina bagli olarak, okul 6ncesi donem
cocuklarin kavram gelisimini destekler. Ancak sinir sisteminin olgunlagsmasi kadar,
o0grenme yasantilar1 da dnemlidir. Bu 6grenme yasantilarinin saglandigi, kavramlarin
kazanildig1 siireg¢ ise okul dncesi donemdir (Senemoglu, 2013:516-521). Cocuklar
cevreleriyle aktif etkilesimlerinin sonucunda okul oncesi egitim ile edindigi

tecriibeler sayesinde kavram gelisimini saglar (Aktas Arnas, 2006:2).

Goriliyor ki, ginimiz toplumunun gerektirdigi; duygu ve diisiincelerini

rahatlikla ifade edebilen, arastiric1 ve aktif, baskalarinin haklarina saygi duyan ve
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kendi hakkini1 koruyan, yeteneklerini kullanma becerisine sahip, kiiltiirel degerlerin
bilincinde, duygusal ve bedensel olarak saglikli bireyler yetistirmek sadece okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin egitimine verilen dnemle saglanabilir (Aral, Kandir ve

Can Yasar, 2011:13).
1.1.3. Okul Oncesi Egitimin Amac ve ilkeleri

Tim diinya {ilkelerinin en fazla 6nem verdikleri alan, icinde bulunulan ¢agdas
egitim sistemidir. Gelecekte gelismis lilkelerin arasinda yer alabilmek i¢in, yeni
bilgiler iretecek, 6nemli kesif ve buluslara imza atacak bireyler yetistirmek, her
egitim basamagmin baslica amaglar1 arasinda olmustur (Dogan, Cakiroglu, Bilican

ve Cavus, 2012).

Okul oncesi egitimin amaglari, Tirk Milli Egitimi’nin genel amaglarina ve

temel ilkelerine uygun olarak;

a) Cocuklarin; Atatiirk, vatan, millet, bayrak, insan ve aile sevgisine Gnem
veren, milli ve manevi degerlere saygili, kendine giivenen, cevresiyle iyi
iligkiler kuran, diiriist, ilkeli, ¢agdas diislinebilen, hak, sorumluluk ve
gorevlerini bilen, saygili, kiiltiir ¢esitliligi i¢inde hosgoriilii bireyler olarak
yetismelerine temel hazirlamak i¢in ¢caba gdstermek,

b) Cocuklarin fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisimlerini ve iyi aligkanliklar
kazanmalarini1 saglamak,

¢) Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamak,

d) Cocuklara isbirligi, hosgorii, yardimlasma, paylasma, sevgi, saygl,
sorumluluk gibi davraniglar1 kazandirmak,

e) Cocuklara yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini, iletisim kurma, duygu ve
diisiincelerini ifade edebilme gibi davranislar1 kazandirmak,

f) Cocuklar1 ilkokula hazirlamak (http://sediryayinlari.com/dosyalar/okul-
oncesi-egitim-kurumlari-yonetmeligi.pdf).

Okul 6ncesi egitimin amaglar1 kadar, ilkeleri de biiyiik 6nem tagimaktadir.
Ciinkii her yas grubunun gelisim 6zellikleri o yag grubunun ¢ocuklari i¢in ortaktir
ancak her ¢ocuk kendine 6zgii niteliklere sahiptir. Okul 6ncesi egitimin ilkeleri ise
sunlardir:

1- Okul 6ncesi egitim ¢ocugun ihtiyaglarina ve bireysel farkliliklarina uygun

olmalidir.
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Okul oncesi egitim ¢ocugun beden, sosyal, duygusal, dil ve zihinsel
gelisimine katkida bulunmali, 6zbakim becerilerini kazandirmali ve
¢ocugu ilkokula hazirlamalidir.

Okul Oncesi egitim kurumlarinda demokratik egitim anlayisi
benimsenerek, c¢ocuklarin  gereksinimlerini  karsilayacak ~ §grenme
ortamlar1 olusturulmalidir.

Etkinlikler gergeklestirilirken ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarinin yani sira,
cevrenin ve okulun imkanlar1 da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden yola c¢ikilmali ve deneyerek
O0grenmesine olanak taninmalidir.

Cocuklarin Tiirkgeyi iyi ve giizel konugmalarini saglamak ic¢in gereken
onem verilmelidir.

Okul o6ncesi yillarinda verilen egitim ile, cocuklarin sevgi, sefkat, saygi,
hosgori, isbirligi, paylasma, yardimlasma, dayanisma gibi manevi duygu
ve davranmislar kazandirilmalidir.

Egitim, c¢ocugun oOzgiiven duygusunu gelistirmesine, kendisine saygi
duymasina ve 6zdenetim gelistirmesine katkida bulunmalidir.

Oyun okul oOncesi yas grubundaki cocuklar icin en etkili 6grenme
yontemidir. Bu nedenle tim etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.
Cocuklarla iletisim sirasinda onlarin kisiligini zedeleyici, baski ve
kisitlama igerikli davranislardan kaginilmalidir.

Cocuklarin bagimsiz davraniglar gelistirmesi saglanmali, gerektiginde
yetiskin destegi ve rehberliginde bulunulmalidir.

Cocuklarin kendilerinin ve bagkalarimin duygularinin farkinda olmasi
saglanmalidir.

Cocuklarin yaratic1 diistinme becerileri gelistirilmeli, iletisim kurma ve
kendisini ifade edebilme davranislar1 desteklenmelidir.

Okul oOncesi egitim plan ve programlar1 hazirlanirken aile ve iginde
bulunulan ¢evrenin 6zellikleri dikkate alinmalidir.

Egitim siirecine ¢gocuk ve ebeveynlerin aktif katilim1 saglanmalidir.

Okul 6ncesi egitim siireciyle rehberlik faaliyetleri biitiinlestirilmelidir.
Okul oncesi egitim programi ve cocuklarn gelisimi diizenli olarak

degerlendirilmelidir.
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18- Degerlendirme sonuglari, ¢ocuklarin, Ogretmenin ve programin
gelistirilmesi adina etkili olarak kullanilmalidir (MEB, 2012).

Okul oncesi egitimin etkili bir sekilde gergeklestirilmesi igin okul Oncesi

egitimin ilkeleri Ogretmenler tarafindan benimsenmeli ve egitim- Ogretim

faaliyetlerine aktarilmalidir.

1.1.4. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi

Fen egitiminin bir¢ok tanimi yapilmistir. Fen egitimi, insan, bilim ve
teknoloji arasindaki etkilesimin ortak alani olarak tanimlanabilir (Andag, 2003). Fen,
bir 6grenme siireci, kesifleri diizenlemek ve raporlamak icin bir sistemdir. Diinyay1
anlamak i¢in diisinme ve calisma yoludur (Lind, 1998). Genel anlamiyla ise fen
egitimini; gozlemleme, diisinme ve bunlart eylem ve olaylara yansitma olarak

tanimlamak miimkiindiir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2011:21).

Cocuklar dogalar1 geregi meraklidirlar. Kesfetme arzusu ile diinyaya gelir ve
her giin diunya hakkinda kendini ¢evreleyen sorular yoneltirler (Gonen ve Uyar
Dalkilig, 2004). Cocuklarda kendiliginden olan bu sorgulama algisi, ¢ocuklari fen ile
tanistirmak icin dayanak saglar ve fen ile ilgili deneyimlerinin temelini olusturur
(Akman, 2003; Bosse, Jacobs ve Anderson, 2009). Cocugun fene olan ilgisi gelisim
diizeyine bagl olarak tiim yasami boyunca devam eder. Yani fen egitimi insanin
dogumu ile baslayip, tiim yasami boyunca devam eden bir siirectir (Aktas Arnas,
Aslan ve Giinay Bilaloglu, 2014:56).

Fen etkinlikleri okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin gelisim ozellikleri, ilgi ve
ithtiyaclaria dayali olarak sekillendirilmekte ve uygulanmaktadir. Bu donemdeki fen
etkinliklerinde su 6zelliklere dikkat edilmelidir:

e Okul oncesi donemde fen etkinlikleri, c¢ocuklarin g¢evrelerini

arastirmalarina olanak tanimalidir.

e Fen etkinliklerinin uygulanmasinda oyun temel alinmalidir.

e Fen etkinlikleri tehlike igermemeli, cocuklar igin basit ve tanmidik

materyaller kullanmaya dikkat edilmelidir.

e Okul 6ncesi donemde fen etkinlikleri ¢ocuklari aktif kilmalidir.

e Fen etkinliklerinde ¢ok fazla zaman kisitlamasi olmamalidir.

e Okul oOncesi donemdeki cocuklar neden- sonug iliskisini ¢ok iyi

kavrayamadiklarindan dolay1r fen etkinlikleri neden- sonug iliskisi
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cocuklarin  hemen gorebilecekleri ve yasayabilecekleri sekilde
dizenlenmelidir.

e Okul Oncesi donemde c¢ocuklar islem oOncesi donemde olduklarindan
dolayr nesne korunumunu kazanmamislardir. Bu nedenle fen
etkinliklerinde c¢ocuklarin sezgisel olarak korunumla ilgili kavramlari
aragtirmalar1 desteklenmelidir.

e Okul 6ncesi donemde fen etkinlikleri ile ¢ocuklarin bilimsel kavramlari
ogrenmesi saglanmalidir.

e Fen etkinlikleri ile kavramlar1 ¢ocuklara dogrudan 6gretmekten ziyade,
onlarin kendi kavramlarini kendilerinin olusturmasi saglanmalidir.

e Okul oncesi donemde fen etkinlikleri iyi hazirlanmis bir plan ya da

programa dayandirilmalidir. (Wolfinger’ den Akt. Aktas Arnas, 2014:59).

1.1.5. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminin Yeri ve Onemi

Fen insan yasaminin bir pargasi olan 6nemli bir konudur. Yasanilan diinya,
icinde bulunulan g¢evrenin korunmasi, organizma ve saglikli yasama sahip olma ile
ilgili bilgiler, fen egitimi aracilifiyla kazanilir. Giinlik yasamimiza bakildiginda
icilen suyun 6zelligi, solunan hava, yenilen besinlerin {iretim asamasi ve pisirilmesi
gibi durumlar fen egitimi sayesinde edinilen bilgilerle dogrudan ilintilidir. iste fen
egitimi, giinliik yasantimiz ic¢in gerekli olan bu bilgileri 6grenme ve kullanma
yetenegi kazandirmaktadir (Sahin, 2000:3; Kandir, Can Yasar ve Tuncer, 2012:16).
Fen egitimi, bireyin birtakim becerilerini gelistirmesi bakimindan gereklidir. Fen
etkinliklerinde gozlem yapma, iletisim kurma, tahminde bulunma, deney yapma
yoluyla cevre kesfedilmekte ve yeni bilgilere ulasgilmaktadir. Bilime karst olumlu
tutumlar i¢inde olma, merak duygusu ve arastirma istegi ile dolu olan ¢ocuklar uygun
sekilde organize edilmis fen c¢alismalari ile daha ¢ok G6grenmeye karst motive
edilmektedirler (Ar1 ve Celebi Oncii, 2005:9). Cocuklarm sahip oldugu kesfetme,
arastirma duygularini degerlendirmek gelecekleri acisindan da 6nemlidir. Ciinkii bu
donemde ogrendikleri bilgiler, gelecek yasantilarimi da sekillendirir (Erbas, Ergll,
Simsekli ve Ozdilek, 2002:1). Bu 6zellikleri kazandirmak ve degerlendirmek icin fen
etkinlikleri firsat niteligindedir. Cocuk ¢evresini, bir bilim insan1 gibi diislinerek,
gozlemler yaparak Ogrenebilir (Bulunuz, 2013:8). Fen caligmalar1 da ¢ocuklarin

cevrelerinde olup bitenleri fark etmeleri ve 6grenmesi yoniinden Onemli bir yere
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sahiptir (Poyraz ve Dere, 2001:8). Fen etkinlikleri, ¢ocuklardaki olagan merak
duygusunu tatmin eder ve kesfederek yeni bilgilere ulasilmasini saglar (Ar1 ve Celebi
Oncii, 2005:11).

Fen ile ilgili kazanilan tecriibeler, okula hazir olma konusunda iyi sonuglar
verir. Kiigiik yastan itibaren bilim insanlar1 gibi sorular soran ve arastirmalar yapan
cocuklar, okul yasamlarina yasadiklar1 bu deneyimlerle baslamaktadirlar. Cocuklar
ilkokula pek ¢ok onbilgiye sahip olarak gelirler. Onlarin var olan bu bilgileri, doga,
cevre ilgili olmasi itibariyle cogunlukla fen ile ilgilidir. Bu nedenle okul oncesi
egitim programlarinda, ¢ocuklarin ilkokula yeterli olarak ge¢is yapabilmeleri icin
cocuklara arastirma becerisini kazandiracak fen etkinliklerine yer verilmesi
gerekmektedir. Ciinkii okul oncesi donemde fen ile ilgili kazanilan deneyimler
yiiksek kalitelidir. Boylelikle ilerdeki okul yasamlarinda uzun donem basarili
olmalarinda fayda saglayacaktir (Brenneman, 2011).

Fen, c¢ocuklarin yasamlarinda problem ¢6zme yetenegini kazandirir.
Cocuklar karsilastiklar1 problemleri ¢ozerken, ¢oziime giden bazi yollari deneyerek
sonuca ulagsmaya calisir (Argun, 2004:123). Zaten giiniin ilerleyen ihtiyaclari,
Ulkelerin egitim programlarini yeniden diizenlemeye sevk etmekte ve bu sistemden
mezun olan dgrencilerin problem ¢ézme becerisine sahip olarak yetismis olmalarini
hedeflemektedir (Demirbas, 2013:192). Tim nesiller yasadiklari ¢evreye uyum
saglayabilmek icin problem ¢6zme yetenegini kazanmak durumundadir (Senemoglu,
2013:537). Fen egitimi, ¢ocuklarin 6grendikleri bilgileri giinliilk hayatta ne sekilde
kullanabilecegine iliskin yol gosterici olmaktadir. Cocuklar edindikleri bilgileri
kullandiklarinda, ¢evreye nasil uyum saglayabilecekleri ve bilgilerini ¢evreyi nasil
koruyabilecekleri konularinda kullanabilecekleri fen ¢alismalar1 sonucunda daha
kolaylikla goriilebilmektedir (Ar1 ve Celebi Oncii, 2005:11).

Fen egitiminde dikkat edilmesi gereken husus, bilinenlerden yola ¢ikilarak
derece derece yeni deneyimlere dogru gecis yapmaktir. Cocuklar sahip olduklar
becerileri kullanarak ve devamli bir caligma icinde olarak, eylemlerini daha
diisiinerek gerceklestirecek ve list diizey becerilerini gelistirecektir. Okul Oncesi
egitimi kapsaminda gerceklestirilen fen etkinliklerinin nasil gergeklestirilecegi,
egitimin niteligi agisindan 6nem tagimaktadir (Giiler ve Hazir Bikmaz, 2002). Okul
oncesi donemde fen egitimi, cocuklara bilgilerin dogrudan aktarilmas: olmayip,

cocuklarin yaparak yasayarak bilgilere kendilerinin ulagmasini saglamaktir. Ciinkii

23



onemli olan, cocugun arastirma, inceleme ve gozlem yapma becerilerinin gelismesini
saglamak ve onlarin bilimsel bir temel olusturmalarin1 desteklemektir. Aksi takdirde,
fen egitiminin ezberden gerceklestirilmesinin ¢ocuklarin biligsel gelisimine hicbir

katkis1 olmayacaktir (Tahta, 2010:5; Gonen ve Uyar Dalkilig, 2003:38).

Fen egitimi ¢agdas reform icin bir hedef ve amagtir. Fen egitimi, bilimsel
okuryazarligi artirmayr amaglar. Bilimsel okuryazarlik beraberinde, ekonomik
kazanim, giiglii toplumlar getirir ve halkin 6n planda yer almasini garantiler (Hudson,
Skamp ve Brooks, 2005:657-658). Bireylerin yaratict ve elestirel diisiinme becerisi
kazanmasi ve ihtiyaglarim1 gidermeleri konusunda ogrendiklerini uygulamada
kullanmalari, giiniimiiz egitim anlayisinin temelini olusturmaktadir. Biitiin bunlar
g6z 6nilinde bulundurularak fen 6gretimi yapilandiriimalidir (Sen Glimiis, 2009).

1.1.6. Fen Egitiminin Amaci

Okul oncesi egitimde fen etkinliklerinin egitimsel agidan degerinin olabilmesi
icin fen egitiminin amaglarinin benimsenmesi gerekmektedir (Alisinanoglu,
2011:23). Okul oOncesi donemde fen egitiminin amagclari, bazi arastirmacilar

tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

e Kalic1 ve etkili 6grenmeyi saglayabilme

e Bilimsel diisiinme ve ¢aligsma becerisi gelistirebilme

e (Cagdas yasamin gerektirdigi beceri ve aligkanliklar1 kazanabilme

e Edinilen bilgileri analiz edebilme ve bu bilgileri yaratict yoniini
gelistirebilmede kullanma

e Derste 0grenilen teorik bilgileri gilinliik yasamda kullanabilme

e Fen bilimleri, bilim ve teknolojideki gelismelere karsi merak ve ilgi duyma

e Bilimsel diislinmenin temelini olusturan goézlem yapma, arastirma, deney
yapma ve yorumlama becerisini kazandirma

e Edinilen bilgileri bagkalariyla paylasan bireyler yetistirme

e Karsilagilan problemleri bilimsel yontemlerle ¢6zebilme yetenegi gelistirme

e Planl ve sistematik ¢aligmanin dnemini anlayarak giinliik yasama da aktarma

e Ogrenmede zihinsel becerileri kullanmay1 saglama

e Arag- gere¢ yapma ve kullanma becerisini gelistirme

e (evreyi tanima, sevme, koruma ve uyum saglama becerisi gelistirme (Simsek

ve Cinar, 2008:2).
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e Zamanin verimli bir sekilde kullanmalarini saglama

e Bagimsiz diisiinerek dogru kararlar almasina yardim etme (Hanger, Sensoy ve
Yildirim, 2003).

e ok boyutlu diisiinebilme yetenegini gelistirmek

e Analiz ve sentez yapabilme becerilerini gelisimini saglamak

e Beden, zihin, duygu, sosyal ve Ozbakim alanlarindaki gelisimlerini
desteklemek

e Neden- sonug iligkisi kurarak olay ve olgulara anlam yiiklemesini saglamak

e Yapabildiklerinin ve yapamadiklarinin farkina vararak olumlu benlik algisi
gelistirmelerini saglamak

e Fen etkinliklerinde oyun, deney gibi yontemler kullanarak, 6grenmelerin
kalic1 olmasini saglamak

e (Cocuklart bir iist egitim kurumuna en iyi sekilde hazirlamak (Macaroglu

Akgiil, 2007:10).

Gorildiigii lizere, erken cocuklukta ¢ocuklara fen egitiminin verilmesinin
amac1 c¢ocuklart bilim insan1 ya da miithendis olmak icin yetistirmek degil, ¢ocugu
yasadig1 cevrede temel yasam becerileriyle donatmaktir. Kendisini ¢evreye karsi
korumayr ve ¢evresini korumayr ogretmektir (Sahin, 2000). Fen egitiminin
gerceklestirilmesinde  once, erken c¢ocuklukta fen egitiminin nedenleri
formiillestirilmelidir. Lise Ogrencileri ya da geng yetiskinler i¢in, fen egitiminin
belirgin nedenlerini bulmak daha kolaydir. Ciinkii bu yaglar, bilimsel kariyerin
baglamasi i¢in muhtemel zamanlardir. Cocuklara fen egitimini vermek igin alt1 sebep

vardir:

1- Cocuklar, dogal olarak doga hakkinda diisiinmekten ve gozlem
yapmaktan hoslanirlar.

2- Fen egitimine katilan 6grenciler, fene yonelik pozitif tutum gelistirirler.

3- Fen egitimi, ilerleyen zamanlarda bilimsel kavramlart daha iyi
anlamalarini saglar.

4- Bilimsel dili erken yaslarda kullanmak, ¢ocuklarin bilimsel kavramlarinin
gelisimini etkiler.

5- Cocuklar, bilimsel kavramlar1 ve nedenleri anlayabilirler.
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6- Fen, bilimsel disiincenin gelisimi igin etkilidir (Eshach ve Fried,

2005:319).

Bu amagclarin gergeklestirilmesi adina, ¢ocuklarin gelisim seviyeleri ve

Ozellikleri dikkate alinmali ve 6§renme siireci bu parametrelere gore planlanmalidir.

Fen egitimi, okul Oncesi egitim programlarinda c¢ocuklarin gevresindeki
olaylari anlamalar1 ve ¢evresini kesfetmesi bakimindan énemli bir yere sahiptir (Dere
ve Poyraz, 2001:93). Okul Oncesi egitim kurumlarinda fen c¢alismalari, bitki
yetistirme, hayvan besleme, goézlem ve inceleme gezileri, albiim ve koleksiyon
hazirlama, deney ve sinifa konuk cagirma etkinliklerinden olusmaktadir (Akman,
Uyanik Balat ve Giiler, 2013:104-105; Akkose, 2008; Alisinanoglu, Ozbey ve
Kahveci, 2011:30-33; Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007:72; Argun, 2004:124;
Balat ve Onkol, 2010:100; Erbas, Ergiil, Simsekli ve Ozdilek, 2002;; Kandir, Can
Yasar ve Tuncer, 2012:11117; Ozbek, 2009; Sahin, 2000:4; Simsek ve Cinar,
2008:78; Tahta, 2010:14-16; Sahin, 2000:30).

Fen 6gretiminde soyut ya da anlasilmasi gii¢c olan kavramlarin 6gretiminde
uygun yontem ve teknikler kullanildigi takdir de 6grenme kolaylasacaktir. Fen
ogretiminde kullanilabilecek bazi strateji ve teknikler su sekilde siralanabilir: kavram
haritasi, analojiler, problem ¢6zme, ¢izim yaptirma, tartisma, proje yontemi, inceleme
gezisi ve gozlem, drama, bilgisayar destekli 6gretim, oyun, isbirlikli 6grenme modeli,
modeller ve deneydir (Biiyiiktaskapu, 2013:34; Cam, Ozkan ve Aving, 2009; Novak
ve Growin’den Akt: Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997; Cepni, Ayas, Johnson,
ve Turgut, 1997:9.2; Cepni, 2012:196; Cepni, 2010:304; Cepni, 2012:210; Erdem,
2002; Senemoglu, 2013:513; Kaya, 2003; Kaptan, 1998:96-97; Taskin, 2012:140;
Kaptan ve Korkmaz, 2001; Korkmaz ve Kaptan, 2002; Koseoglu ve Tiimay,
2013:136; Maden Ellialtioglu, 2005:29-30; Ozder, 2000:114: Senemoglu, 2013:537,
Suliin, Ekiz ve Silun, 2009; Sénmez, 2007:246-251; Simsek ve Cinar, 2008:81-83;
Taskin, 2012:154; Omeroglu, Ersoy, Tezel Sahin, Kandir ve Turla, 2007:22; Simsek
ve Cinar, 2008:90; Poyraz, 2003:38;; Yildiz, 1999; Senemoglu, 2013:496-497,
Yaman ve Yalgin, 2005; Yavuzer, 2005; Yildiz Bigakg1 ve Girsoy, 2010).

1.1.7. Fen Egitiminde Ogretmenin Rolii
Okul o6ncesi donemde kisiligin olusumunda cocuk, devamli olarak iginde

bulundugu ortamda hem kisiligi hem de davranislar1 bakimindan 6zdeslesebilecegi,
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rol model olarak alacagi bir karaktere ihtiya¢ duyar. Cocugun yasaminin ilk
yillarinda bu karakter, siirekli iliski icinde bulundugu annesidir. Daha sonraki
yillarda da, ¢ocuk herhangi bir okul Oncesi egitim kurumunda egitim aliyorsa bu
model, okul Oncesi dgretmeni olmaktadir. Bir giin boyunca ¢ocukla iletisim ve
etkilesim iginde olan ve annenin yerini alan okul O6ncesi 6gretmeni, ¢ocuk icin bir
kisilik modeli olmaktadir. Bu nedenle okul Oncesi Ogretmenin sahip oldugu

ozellikler, cocuk acisindan biiyiik Snem tasimaktadir (Ustiinoglu, 1990).

Okul Oncesi egitim programlarinda 6gretmenler, kazanim ve gostergelere
ulagmak i¢in egitim- 6gretim siirecinde farkli etkinlikler yapmaktadirlar. Bunlardan
biri de cocugu gozlem, kesfetme, inceleme ve arastirma yapma bakimindan gelistiren
fen etkinlikleridir (Alabay, 2013:67). Bu donemde diinyay1 arastirmak igin soru
sormaya istekli ve merak duygusunun fazla oldugu ¢ocuklarin bu 6zelliklerini canl
ve etkin tutmak fen egitimi i¢in 6nemlidir. Bu noktada dgretmene onemli gorevler
diismektedir. Ogretmen, fen egitiminde bilimsel siireci baslatmak ve yonetmek igin
¢ocuklar1 cesaretlendirmeli ve tesvik etmelidir. Cocuklarin arastirmalarda ve
incelemelerde bulunmasi i¢in giivenli bir ortam yaratmalidir (Akman, 2006:251-
257). Okul 6ncesi 6gretmeni, fen egitimi sirasinda ¢ocuklarla iletisim halinde olmali,
onlara sorular yonlendirmelidir. Cocuklarin sorularini yanitsiz birakmamali, dogru ve
diizgiin bilgilerle yanitlamali ve yanitlar1 ¢ocuklarla birlikte bulmaya caligmalidir
(URL 1). Okul o©ncesi donemde ¢ocuklar, birgok kavrami algilayabilecek ve
Ogrenebilecek yetenege sahiptir. Ancak bu donemde c¢ocuklarin dikkatini uzun siire
aktif tutmasi zordur. Bu nedenle de ¢ocuklarin dikkatlerini ¢ekmek adina siirekli
olarak yeni uyaricilarin ¢ocuklara sunulmasi gerekir. Bu da dgretmenlere 6nemli
gorevler yiiklemektedir. Ogretmenlerin fen egitiminde c¢ocuklara kavramlari
ogretirken onlart aktif hale getirecek fakli 6gretim tekniklerini kullanmasi faydali
olacaktir (Sahin, 2000:10). Ogretmenin fen etkinliklerinin, ¢ocuklara fen ile ilgili
bilgilerin aktarilmasi olmayip, ¢ocuklarin yaparak ve yasayarak dgrenebilecekleri bir
stire¢ oldugunun bilincinde olmasi gerekmektedir (Tahta, 2010). Kuglk cocuklara
bilimsel deneyim kazandirmanin temel noktasi, ¢ocuklara materyal saglamak ve
bunlar1 amaca uygun olarak kullanmaktir. Cocuklar bu materyallerle etkin olarak
iliskiye gecebilmelidir. Onlar1 tutmalari, 6zelliklerini incelemeleri, sicakliklarin
Olcmeleri, renk degisimlerini algilamalari, gormeleri bilimsel diisiincenin olusmasina

yardimer olmaktadir (Akman, 2003:23). Tiim malzemeler kullanima hazir olarak
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diizenlenmeli ve etkinligin gergeklesecegi ortamda ¢ocuklarin dikkatlerini dagitacak

unsurlarin olmamasina 6zen gésterilmelidir (Ar1 ve Celebi Oncii, 2005:14).

Okul oncesi donemde fen ile ilgili etkinlikler, program ve plan gevresinde
uygulanarak konular arasinda biitlinliikk saglanir. Yapilan etkinliklerin amaglarina
ulagmasi i¢in konu ile ilgili farkli farkli etkinlikler yapmalar1 gerekmektedir. Ayrica
cocuklarin etkinliklere isteyerek katilmalarini saglayacak yontemleri 6gretmenler
kullanmalidir (Kandir, Can Yasar ve Tuncer, 2012:128). Cocuklarin gelisimsel
Ozelliklerinin bilinmesi, ilgilerinin ve ihtiyaglarinin tespit edilmis olmasi, ¢evrenin
firsat olarak degerlendirilmesi ¢ocugun egitiminin temelini olusturan 6gelerden
biridir (Zembat, 2003).

Bilgi caginda rutin isleri yapan ve sadece 6grendigi bilgileri kullanan bireyler
yerine, farkli kaynaklardan elde ettigi bilgileri sentezleyen bireylerin Onemi
artmaktadir. Ogretim siirecinde 6gretmenin odak noktasinda yer almasi, yaratict
bireylerin yetigmesi igin verimli bir durum degildir. Ogretmenin karar, gérev ve
yonetebilecek bireylerin yetismesini saglayan ortamlardir (Andag, 2003). Bilgi ¢agi
olarak nitelendirilen bu yiizyillda, hizla gelisen ve degisen bir diinyada
yasanilmaktadir. Bu nedenle sadece dgrencilik yillarinda bilgi 6grenen degil, tiim
yasami boyunca Ogrenen, bilim okur-yazart olan ve kendini gelistiren bireyler
yetistirilmelidir. Bu hususta 6gretmenlere diisen gorev, 0grencilerine ¢agdas egitim
saglamaktir. Bilgiyl dogrudan 6gretmenden alan ve bu bilgileri sadece ezberleyen,
bilgileri yapilandirmadan oldugu gibi problem ¢6zmede kullanan bireyler degil,
ogrendigi bilgiler {zerine diisiinen ve bunlar sorgulayan, bilgiyi arastiran,
anlamlandiran, problem ¢dzme becerisine sahip bireyler bugiiniin ihtiyaglarina cevap
verecek ve i¢inde bulunduklar1 toplumun gelisim gostermesine katkida
bulunacaklardir (Taskin, 2012:2).

Ogretmenlerin, fen egitimine yonelik tutumlari, fen egitiminin etkilerinin
olumlu olmasi igin O6nemli bir bilesendir. Yapilan arastirmalar gostermistir ki,
Ogretmenlerin fen egitimine yonelik tutumlari, onlarin sadece fene yonelik
anlayislarina etki etmez, ayn1 zamanda onlarin sinif i¢indeki etkinliklerine de yansir.
Yani Ogretmenlerin tutumlari sadece duygusal boyutu degil, pedagojik egitimin
kalitesini de belirler (Cho, Kim ve Choi, 2003). Sonug¢ olarak gocugun yasami igin

gerekli olan bilimsel becerilerin ve temel fen kavramlarinin gelismeye bagladigi
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donem olan okul 6ncesi donemde gercgeklestirilen fen etkinliklerinin uygulamasi ve
ogrencilere aktarilmasi konularinda Ogretmenlerin karsilastiklari sorunlarin tespit
edilmesi iilkemizdeki okul 6ncesi fen egitiminin kalitelisinin artirilmasi adina ¢ok

onemlidir (Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006).

1.1.8. Ailelerin Fen Egitimine Katilim

Okulun 6grenme ortami olarak goriilebilmesi icin, kendisi disindaki ¢evrenin
ve toplumun bir parcasi oldugunun farkinda olmasi ve amaclarina ulasmada ¢evreyle
olan iligkilerini gelistirmesi gerekmektedir. Bu ¢evrelerden birisi de ¢gocugun ailesidir

(Kegeli Kaysali, 2008).

Aile katilimi, ailelerin kendilerini, ¢cocuklarini ve ¢ocuklarin erken ¢ocukluk
programiyla gelisecek becerilerini ortaya koyma siirecidir. Diger bir tanimla aile
katilimi ise; ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisim ve egitimlerine katkida bulunmalari
amaciyla diizenlenen etkinlikler biitiiniidir. Okul ©ncesi donemde &grenilen
bilgilerin kalicilig1 ve devamlilig1 agisindan aile katilim etkinlikleri 6nemlidir. Aile
katilimi ile okulda Ggrenilenlerin evde, evde ogrenilenlerin okulda desteklenmesi
miimkiin olup kalic1 6grenmeler gerceklesecek ve hem okulda hem de evde ¢ocugun
istendik davranis degisikligine ulagsmasi daha kontrollii bi¢imde olacaktir (Tezel
Sahin ve Unver, 2005). Aksi durumda yapilan tiim etkinlikler okul igerisinde smirlt
kalacak ve giinliik yasamla iliskilendirilemeyip unutulacaktir.

Bireyin fen egitimi, dogumu ile baslayip biitiin yasam boyunca devam eden bir
siirectir. Fen egitimi Oncelikle ailede baslamakta, ilk basta anne baba tarafindan
bicimlendirilmektedir (Aktas Arnas, 2002). Bu nedenle okul oncesi egitim
kurumlarinda yapilan etkinliklerinin tlimiinde oldugu gibi fen etkinliklerinde de
ailenin rolii 6nemli bir kistastir. Ailelerin cogu ¢ocuklariyla paylasabilecekleri fen ile
ilgili birtakim bilgiye sahip olduklarinin farkinda degillerdir (Sahin, 2000:12).
Halbuki ¢ocuklar okul 6ncesi kurumuna basladiktan sonra bile ¢ocuk igin zengin
uyarict ortam gorevi gérmektedirler. Cocuklarin kavrama ve diisiinme yetenekleri
her kosulda gelisebilir; anne babalar 6gretmenin saglayabileceginden daha fazla
malzeme ve g¢evre saglayabilirler. Okul 6ncesi kurumundaki ¢ocugunu bir markete
gotiiren baba, ¢ocuguna cesitli bicimdeki, biiytikliikteki, renkteki sebze ve meyveleri,
farkli kokudaki besinleri tanitarak ¢ocugunun diisiincesini uyarmak i¢in etkili bir

ortamdir (S6nmez, Celen ve Onur, 2010).
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Okul oOncesi egitim kurumlarinda ailelerin  katilmlarimi  saglayarak fen
etkinlikleri yapilabilir. Ebeveynler sinifa konuk olarak ¢agrilabilir, cocuklarin ilgileri
dogrultusunda bitki yetistirilebilir, hayvan besleme ve albiim olusturma calismalari
yapilabilir. Veliler, ¢ocuklariyla birlikte yiiriiyiise gidebilir, ¢cevrelerindeki ¢igekleri
ve bocekleri ¢ocuklarinin fark etmesini saglayip ¢cocuguna basit sorular yoneltebilir,
¢ocuguyla konusabilir ve sonucunda resim ¢izebilirler (URL 1).

Fen egitimi eger amaclarina uygun olarak gergeklestiriliyorsa fen egitimini
almig birey, problem ¢dzme yetenegine sahip, ¢evresinde olup biten olaylara nasil
anlam kazandirildigin1 bilen ve anlam veren akilci bireylerdir. Akile1 bireyleri
yetistirmek i¢in de bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel bilgiyi bireylere
kazandirmak gerekmektedir (Can ve Sahin Pekmez, 2010). Bireylerin yasadigi
toplum igerisinde karsilastigi problemlerin farkinda olmasi, tanimlamasi ve ¢oziimler
tiretmesi beklenir. Problem ¢6zmeyi 6grenmenin temeli de bilimsel siire¢ becerilerini
kazanmaktan gecmektedir (Aktamis ve Ergin, 2007). Bir fen egitim programinda
bilgiye daha fazla yer verilmesi ve bilgiye ulagsma yollarinin ¢ocuga égretilmemesi,
Ogrencilerin ezberci bir yaklasima yonelmesine neden olur. Bu da bireylerin bilimsel
okuryazarlik diizeyine ulasamamis olmasina yol agar (Tasar, Temiz ve Tan, 2002).
Bilimsel siire¢ becerileri, fen bilimlerinin 6grenilmesini kolaylastiran, dgrencilerin
aktif olmasim1 saglayan, arastirma yontem ve tekniklerini 6grenciye kazandiran,
kendi 6grenmelerinde 6grencinin sorumlu olmasini saglayan ve kalic1 6grenmede
olumlu etkileri olan temel becerilerdir. Bilim insanlarmin dogay1 incelemek igin
kullandiklar1 becerilere ve diisiinme siireclerine bilimsel siire¢ becerileri adi1 verilir
(Sahin, 2000:14). Bu beceriler giinliik yasamda da kullanilan becerilerdir. Bu nedenle
bu beceriler her ¢gocuga mutlaka kazandirilmalidir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut,
1997:7.1).

Bilimsel sure¢ becerileri t¢ grupta incelenmektedir. Bunlar temel, orta ve ileri
stire¢c becerileridir. Bu siiregler birbiriyle baglantili ve birbirlerinin {izerine insa
ederek ilerleme 6zelligine sahiptir. Orta ve ileri diizey siire¢ becerileri okul oncesi
donemi g¢ocuklart i¢in soyut diisinme 6zelligi gerektirdiginden bu becerileri ileriki
yillarda kazanmalar1 uygun olandir. Temel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi ileri
diizey becerilerinin gelisimine temel olusturacak niteliktedir (Charlesworth ve Lind’
den Akt:Arnas, Aslan ve Giinay Bilaloglu, 2014:46). Okul 6ncesi donemdeki

cocuklar i¢in bilimsel siire¢ becerileri; gozlem yapma, O6lgme, karsilastirma,
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siniflama ve iletisim olarak siralanabilir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007:14;
Lind’den Akt: Kandir, Can Yasar ve Tuncer, 2012:29; Biiytliktaskapu, 2013:29;
Cepni, 2012:185-188; Cinar ve Simsek, 2008:59; Tan ve Temiz, 2003; Sahin,
2000:14-15; Kandir, Can Yasar ve Tuncer, 2012:31-34; Kandir, Can Yasar, Inal, vd.,
2012:17; Taskin, 2012:126).

Fen egitiminin temel amaglarindan birisi de ¢ocuga arastirmaya,
kesfetmeye yonelik deneyimler kazandirmaktir. Arastirma ve kesfetmeye yonelik
deneyimler kazandirirken de bilimsel siire¢ becerileri ara¢ olarak kullanilir. Cilinkii
fen egitimi vermek gbézlem yapmayi, veri toplanmasimi ve kaydedilmesini,
yorumlanmasini, hipotez kurulup denenmesini, deneyler yapmay1 gerektirir. Bunlar
da bilimsel sure¢ becerilerinin igerigini olusturur (Simsek ve Cinar, 2008:57-58).
Cocuklar giinliik yasamlarinda islerine yarayacak becerilerin pek ¢ogunu bilimsel
stire¢ becerilerini kullanarak kazanirlar. Karsilarina ¢ikan bilgileri, bilimsel siire¢
becerileri kullanarak organize edebilir ve iligkiler kurup genellemelere ulasabilir
(Kandir, Can Yasar ve Tuncer, 2012:26).

Cocuklar dogal davranislar1 geregi, iginde yasadiklar1 gevredeki olaylar
arastirma ve inceleme eylemlerine yonelmektedirler. Bu durum bilimin vazgegilmez
etkinlikleriyle de paralellik gostermektedir. Cocuklarin c¢evredeki olaylar
anlamlandirma ve kendilerini bu olaylara dahil etme cabalari, onlarin bu olaylara
kars1 asina olmalarini saglamaktadir. Bu noktada okul dncesi donemde verilecek fen
egitimi, gbézlem yapma, siniflama, tahminde bulunma, ¢ikarim yapma, iletisim
kurma, basit dl¢timler yapma gibi fen bilimlerinde ve giinlik yasamimizda ihtiyag
duyacagimiz bilimsel siire¢ becerileri baz alinarak gergeklestirilmelidir (Gller ve
Bikmaz, 2002). Bilimsel siire¢ becerileri, bireyin bilim okuryazar olmasi i¢in sahip
olmast gereken becerileridir. Cocuklarin bilim ile tanistirmak i¢in en iyi zaman
onlarin ¢evrelerini merak etmeye basladiklar1 okul 6ncesi donemdir. Okul Oncesi
Ogretmeninin bu noktada bazi gorev ve sorumluluklart bulunmaktadir. Cocuklarin
dogal merak duygusundan faydalanarak, onlarin temel bilimsel siire¢ becerilerini
yaparak- yasayarak gelistirecek bir egitim ortami olusturmalidir. Ogretmen
uyguladig1 fen etkinlikleriyle ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmelerine
firsatlar yaratmalidir. Ogretmenin bunu basarabilmesi icin de alan bilgisinin yani

sira, bilimsel siire¢ becerileri hakkinda da yeterli bilgiye sahip olmasi ve bu becerileri
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ogrencilerin kullanabilecegi etkinlikleri planlayip uygulamasi gerekmektedir (Kefi,

Celikoz ve Erisen, 2013).

1.1.9. Fen Merkezi

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, 6grencilerin egitim ihtiyaglarini karsilamak
adma smniflarda 6grenme merkezleri konumlandirilmistir. Ogrenme merkezi ise,
giinliik planda yer alan etkinliklerin amacina ulasmasi1 ve ¢ocuklarin kazanimlara
ulagsmas1 i¢in gerekli arag- gerecleri barindiran, g¢ocuklarin secip, etkili vakit
gecirdikleri ilgi merkezleridir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik, sanat, blok, kitap, dramatik oyun
gibi 6grenme merkezleri mevcuttur. Bu merkezlerden biri de fen merkezidir. Fen
merkezi cocuklarin zihinsel gelisimini desteklemesi adina Onemlidir. Zihinsel
gelisimi saglayici uyarict materyaller fen merkezinde yer almaktadir. Bu merkezde
gerceklestirilen faaliyetler, cocuklarin arag- geregleri tanimasi ve kullanmasi, gézlem
yapmast, dikkatini c¢alismaya vermesi konularinda oOnemlidir. Fen merkezinde
cocuklar, giinliik yasamda karsilasabilecekleri materyaller, konu veya kavramlar
hakkinda tecriibe elde ederler. Fene tesvik etmek igin kurulan fen merkezi, ¢ocuklar
icin adeta bir kesif alanidir. Fakat burada 6nemli olan nokta ¢ocuklar igin uygun
materyaller secilmesidir. Dogal materyaller, kitaplar cocuklarin algisal degisimlerini
harekete gecirir. Bu noktada Ogretmenlere bazi sorumluluklar diismektedir.
Ogretmenler o6ncelikle bazi materyallerin modellerini kullanmali ve onlarin
kesiflerinde arag¢ olarak kullanmalidir ve bilimsel kavramlar1 materyallerle entegre
edebilmelidir (Bosse, Jacobs ve Anderson, 2009).

Fen merkezi 6grenci yogunlugunun disinda, sinifin giines géren bir boliimiinde
ve ¢ocugun aktif olabilecegi sekilde diizenlenmelidir (Sahin, 2000:4). Fen merkezine
malzemeler, ¢ocuklarin gz hizasinda olabilecek sekilde raflara yerlestirilmeli ve bu
malzemeler belirli araliklarla 6gretmen- Ogrenci isbirligi ile giincellenmelidir.
Cocuklarin manipule ederek veya kendileri deneyler gelistirerek ve uygulamalar
yaparak, bu malzemeleri kesfetmeleri saglanmalidir. Iyi diizenlenmis, donaniml bir
fen merkezinde, standart ve standart olmayan duyu malzemeleri yerlestirilebilir. Bu
merkezdeki malzemelerin gercek nesnelerden olmasina dikkat edilmelidir (MEB,
2012).
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1.2.ILGILi ARASTIRMALAR

Okul dncesi donemde gerceklestirilen fen egitimine yonelik yapilan ¢aligsmalar

ulusal ve uluslar arasi literatiir incelenerek iki baglik altinda bu kisimda sunulmustur.
1.2.1. Yurt i¢i Calismalar

Giiler ve Hazir Bikmaz (2002), ‘“Anasiiflarinda Fen Etkinliklerinin
Gergeklestirilmesine Iliskin Ogretmen Goériisleri” isimli ¢alismalarinda Anakara ili
icinde yer alan MEB’e bagli resmi anasiniflarinda 6gretmen goriislerine dayali olarak
fen etkinliklerinin nasil gerceklestirildigini belirlemeyi amaclamiglardir. 35 okulda
gorevli 102 anasinifi 6gretmeni arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Okul
oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerini gergeklestirme durumlar arastirmacilar
tarafindan hazirlanan bir anketle belirlenmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore, arac-
gere¢ ve materyallerin yetersiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun dogal bir sonucu
olarak da 6gretmenlerin fen etkinlikleri i¢in daha ¢ok g¢evre gezileri, egitici oyunlar
ve gozlem ¢aligmalar1 vb. gok fazla arag- gere¢ ve materyal gerektirmeyen teknikleri

kullanma egiliminde olduklar1 belirlenmistir.

Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen ve
Doga Etkinliklerindeki Yeterliliklerinin Belirlenmesi” adli c¢aligmalarinda okul
oncesi Ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerindeki beceri ve davranislari,
ogretmenlerin ifadeleri ve gozlemlenen etkinliklere dayali olarak tespit edilmeye
calisilmistir. Bu amagla Trabzon ili ve Akgaabat ilgesindeki MEB’e bagli, resmi ve
0zel toplam 10, okul dncesi egitim veren okullardan rastgele secilen 15 6gretmen ile
miilakatlar yiirlitiilmiis ve gozlemler yapilmistir. Calisma sonunda, okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ogunun fen ve doga etkinliklerini istenen nitelikte planlama ve
yiirlitme becerisine sahip olmadiklari, orijinal materyal gelistirmedikleri ve
etkinlikleri uygularken kullanilacak etkili 6gretim yontemlerinden (soru-cevap,
gosterip yaptirma, vb. disindaki diger tekniklerden, oyun ve drama vb.) haberdar

olmadiklar1 ve kullanmadiklar1 belirlenmistir.

Akman, Ustiin ve Giiler (2003), “6 Yas cocuklarmm Bilim Siireclerini
Kullanma Yetenekleri” isimli ¢alismalarinda, farkli okul 6ncesi egitim kurumlarina
giden 6 yas c¢ocuklarmin fen egitiminde temel bilimsel siiregleri kullanip

kullanmadiklarini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmanin evrenini Anakara ilinde
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bulunan MEB, kurum ve 06zel anaokullarina devam eden 6 yas c¢ocuklar
olusturmustur. Orneklem evrenden random yoluyla segilen 200 ¢ocuktan olusmustur.
Arastirmada veriler, bilimsel siiregleri iceren gozlem formu ile elde edilmistir.
Arastirma sonucunda ¢ocuklarin devam ettikleri okullarla bilimsel siirecleri
kullanmalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur. Bunun da okul oncesi egitim
programlarinin ¢ok fazla g¢esitlilik gosterdiginden kaynaklandigi belirtilmistir.
Dolayisiyla fen egitiminde ¢ocuklarin ulagsmasini bekledigimiz hedefler kurumdan

kuruma degisiklik gosterebilmektedir.

Cagdas ve Yildiz (2004), “Deneysel Yaraticilik Programinin 4- 5 Yas
Cocuklarinin Biligsel Gelisimine Olan Etkileri” isimli c¢alismalarinda, Deneysel
Yaraticilik Programi c¢ocuklarin biligsel gelisimini etkilemekte midir? sorusunu
cevaplandirmay1 amaglamislardir. Bu aragtirma deneme modelindedir. Arastirmanin
genel amacina uygun olarak, arastirmanin bagimsiz degiskenlerinin sonug tizerindeki
etkisini tespit etmek amaciyla ontest- sontest kontrol gruplu arastirma deseni iginde
ele almmustir. Arastirmanin evreni, Selguk Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi
Cocuk Gelisimi ve Ev Yonetimi Egitim Bdliimii'ne baglh uygulama anaokulu
Ogrencileridir. Aragtirma orneklemine alinan 24 ¢ocuk, tesadiifi eleman 6rnekleme
yontemiyle arastirma 6rneklemine alinmistir. Arastirma 6rneklemine alinan 24 ¢ocuk
tesadufi eleman 6rnekleme yontemiyle 12°ser kisilik iki gruba ayrilmistir. Tesadiifi
grup ornekleme yontemiyle gruplardan birisi deneme grubu, digeri kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Arastirmada gerekli bilgileri toplamak i¢in “PORTAGE 49- 60
ay Cocuklarin Biligsel Gelisim Kontrol Listesi” kullanilmistir. Arastirma bulgular
“Deneysel Yaraticilik Programi” uygulanan 4- 5 yas deneme grubu c¢ocuklarin
biligsel gelisimine iliskin davranislarinin olumlu yonde degismesinde etkili oldugunu

ortaya koymaktadir.

Devecioglu, Akdeniz ve Ayvaci (2005), “ Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmna
Fen Ogretimine Rehber Materyal Gelistirme Becerileri Kazandirmak i¢in Bir
Yaklagim” isimli calismada, okul Oncesi Ogretmen adaylarina fen ve doga
etkinliklerinde rehber materyal gelistirme ve uygulama becerisi kazandirmak
amaciyla uygulanan yaklagimi tanitmak amaglanmistir. Arastirma Karadeniz Teknik
Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi
Programinda 2000- 2001 egitim- 6gretim bahar doneminde ikinci sinifa devam eden

toplam 50 Ogretmen aday1 ile yiirlitiilmiistiir. Calisma ilk olarak, okul 6ncesi fen
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Ogretim programinda yer alan 10 degisik konuda Ogretmen adaylarinin c¢alisma
yaprag1 gelistirip simnif ortaminda sunmalariyla baslamistir. Daha sonra yiiriitiilen
yaklagima yonelik olarak agik uglu anket 6rneklem grubuna uygulanmistir. Sonugta
dersin uygulamalarindan Once adaylarin genelinin laboratuar c¢alismalar1 ve fen
konular1 hakkinda yetersiz olduklarini diisiindiikleri ve kendilerine yoneltilecek farkli
ve ilging sorulara cevap verememe Kkorkusu ile etkinliklerin planlanmasi ve
uygulanmasi siirecinde sinif yonetimi ile ilgili kaygilarinin oldugu gozlenmistir.
Ancak siire¢ sonunda adaylarin ¢alisma yapraklar1 planlayarak hazirlama, farkli arac-
gerecleri amaca uygun secerek deney yapragi tasarlama, etkinliklerde kullanilacak
materyalleri belirleyerek bunlarin kullanim sirasini olusturma, bilimsel bilgileri
deneysel yontemlerle somutlastirilarak yalin bir dille ifade etme gibi davranislar
gelistirdikleri belirlenmistir. Anketten elde edilen veriler gruplandirildiginda
adaylarin ¢ogunun Ozgiin c¢alisma yapraklari gelistirerek uygulama becerisi

kazandiklar1, farkli materyalleri deney etkinliklerinde kullanabildikleri belirlenmistir.

Unal ve Akman (2006), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Kars
Gosterdikleri Tutumlar” isimli ¢alismalarinda Ankara ve Malatya illerinde okul
Oncesi egitim kurumlarina giden 6 yas cocuklarinin 6gretmenlerinin fen egitimine
karsi tutumlarini belirlemeyi amacglamislardir. Arastirmanin 6rneklem grubunu
Ankara ve Malatya illerinde resmi ve 0zel anasmiflarinda/ anaokullarinda 6 yas
grubu cocuklariyla calisan 160 dgretmen olusturmustur. Ogretmenlerin fen egitimine
kars1 tutumlarini belirlemek igin Hyung- Sook- Cho ve arkadaslar1 (2003) tarafindan
gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Karsi Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda Ogretmenlerin 68renim diizeyleri,

hizmet i¢i egitim almalar1 ve ¢alistiklari illere gére anlamli sonuglar ortaya ¢ikmastir.

Pepele Unal (2006), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Karsi
Gosterdikleri Tutumlarinin Cocuklarin Fen Siireglerini Kullanmalarina Etkisinin
Incelenmesi (Ankara- Malatya lleri Ornegi)” bilim uzmanlig1 tez calismasimda okul
Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karst tutumlarinin  ¢ocuklarin  bilimsel
siireclerini kullanmalarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklem
grubunu, Ankara ilinde ¢alisan 59, Malatya ilinde g¢alisan 85 olmak iizere 144
Ogretmenle, bu 6gretmenlerin egitim verdigi 1440 ¢ocuk olusturmustur. Okul 6ncesi
ogretmenlerin demografik 6zelliklerini belirleyen “Ogretmen Kisisel Bilgi Formu”,

fen egitimine karsi tutumlarmi dlgen “Fen Egitimine Karsi Tutum Olcegi” ve
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cocuklarin bilimsel siireglerini belirlemek amaciyla hazirlanan “Fen Siirecgleri
Gozlem Formu” arastirmaya katilan okul oOncesi Ogretmenleri tarafindan
doldurulmustur. Arastirmanin sonucunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine
kars1 tutumlari ile ¢ocuklarin bilimsel siireclerini kullanmalar1 arasinda anlamli iligki

belirlenmistir.

Adak (2006), “Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yonelik
Tutumlar: Ile Diisinme Stilleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” baslikli yiiksek
lisans tezi caligmasinda, okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik
tutumlarinin diisiinme stilleri ile iligkisini incelemeyi amaglamistir. Veri toplamak
amactyla fen 6gretimi tutum 6lgegi, diisiinme stilleri 6lgegi ve aragtirmaci tarafindan
gelistirilen kisisel bilgi formu kullanilmistir. Arastirma Denizli il merkezinde
bulunan 186 6gretmenle gerceklestirilmistir. Veriler, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
ogretimine yonelik tutumlarinin olduk¢a olumlu oldugunu gostermektedir. Fakat
lisans egitimi sirasinda okul Oncesi egitimde fen Ogretimi konulu ders alan
Ogretmenlerin fen dgretimine yonelik tutumlar1 lisans egitimi sirasinda boyle bir ders
almamig olan 6gretmenlere gore daha olumludur. Okul Oncesi 6gretmenlerinin fen

Ogretimine yonelik tutumlari rasyonel diisiinme stili ile iliskili olmadigi bulunmustur.

Sahin (2006), “Okul Oncesi Dénemde Bilgisayar Destekli Fen Ogretimi ve
Etkinliklerinin incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde, okul dncesi egitimi alan 6
yas grubu 6grencilerine belli bashi fen kavramlarinin kazandirilmasinda bilgisayar
destekli egitim programinin ve materyallerinin kullanilmasiin etkisini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmada gozlem ve anket metodlar1 kullanilmistir. Arastirma
uygulamali olarak yapilmis olup, bazi fen kavramlar1 (Bitkiler, Hayvanlar, Isi,
Vicudumuz, Hava, Su, Ses, Isik) ile smirlandirilmistir. Uygulama 6ncesi her iki
gruba da hazirlanan n testler uygulanmustir. Bilgisayar Destekli Ogretim yontemi ile
geleneksel yontem arasinda bagari ve hatirlama agisindan, Bilgisayar Destekli
Ogretim ydnteminin lehine anlamli bir farklilik vardir. Ayrica, bilgisayar destekli fen
Ogretim programinin dgrenci motivasyonunu arttirdigi, fen ile ilgili temel bilgi ve
becerilerin kazanimint olumlu yonde etkiledigi, problem ¢ozme, isbirligi yapma ve

-----

olumlu yonde etkiledigi gézlenmistir.
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Erkoca Akkdse (2008), “Okul Oncesi Egitimi Fen Etkinliklerinde Doga
Olaylarinin Neden Sonug Iliskilerini Belirlemede Yaratici Dramanin Etkililigi” adl
yuksek lisans tezi ¢alismasi, okul dncesi 6 yas grubu ¢ocuklarnin fen etkinliklerinde
doga olaylarmin neden- sonug iliskilerini belirleme becerilerinin gelistirilmesinde,
yaratict dramadan yararlanarak islenen fen etkinliklerinin diiz anlatim yontemiyle
islenen fen etkinliklerine gore daha etkili olup olmadigimi sinamayir amaglayarak
gerceklestirilmistir. Bu arastirmanin gergeklestirilmesinde deneme modellerinden 6n
test- son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Ayrica deneklerle 6n test ve son
teste iliskin yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmis ve videoya kaydedilmis
olan goriismelerin analizi yapilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuca gore, okul
oncesi egitimi fen etkinliklerinde Ogretim yoOntemlerinden yaratict dramanin
kullanildig1 deney grubu ile diiz anlatim yonteminin kullanildig1 kontrol grubundaki
cocuklarin doga olaylarinin neden- sonug iliskilerini belirleme becerileri arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark vardir. Bir baska deyisle, yaratict dramanin
kullanimi, ¢ocuklarin fen etkinliklerinde doga olaylarinin neden sonug iligkilerini

belirleme becerilerini gelistirmektedir.

Ozbek (2009), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Iliskin Goriisleri
ve Uygulamalarmin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezi ¢aligmasinda, okul dncesi
ogretmenlerinin fen egitimine iligkin goriislerinin belirlenmesini ve buna ek olarak
okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik fen etkinliklerini planlama ve
uygulamalarinin incelenmesini amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Nigde
ilinde ve Bor ilgesinde bulunan Il Milli Egitim Miidiirliigii’ ne bagl ilkdgretim ve
bagimsiz anaokulunda goérev yapmakta olan 64 okul Oncesi Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada gozlem ve goriisme yontemleri kullanilarak veriler
toplanmistir. Kigisel bilgi formu ve okul oncesinde fen egitimine yonelik anket
sorularinin 6gretmenler tarafindan doldurulmasi istenmistir. Arastirma sonucunda,
okul oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine iliskin goriislerinde erken yasta fen
egitiminin 6nemli oldugunu, fen etkinliklerinde en sik kullandiklar1 yontemin okul
oncesinde “deney” oldugunu, bunu sirayla drama ve gezi- g6zlem ydntemlerinin
takip ettigini, fen etkinliklerini gergeklestirirken Once cocuklarla soru- cevap
yontemiyle sohbet ettiklerini, materyallerini tanittiklarmi, caligmaya yonelik

cocuklara bilgi verdiklerini, sonra ¢alismay1 uyguladiklarini belirtmislerdir.
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Kildan ve Pektas (2009), “Erken Cocukluk Déneminde Fen ve Doga Ile Ilgili
Konularin Ogretilmesinde Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Gériislerinin Belirlenmesi”
adli1 arastirma, erken ¢ocukluk doneminde fen ve doga ile ilgili konularin
Ogretilmesinde okul Oncesi Ogretmenlerinin gorilislerini belirlenmesi amaci ile
yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kastamonu il merkezinde bulunan 52
okul 6ncesi 0gretmeni olusturmustur. Arastirmada bilgi toplamak i¢in Kisisel Bilgi
Formu ve Miilakat Formu kullanilmigtir. Verilerin analizi sonucunda, 6gretmenlerin
biiyiik bir kismi, mevcut okul dncesi programindaki hedef ve kazanimlarin yeterli
oldugunu, programin fen ve doga ile ilgili konularin 6gretilmesini icerik olarak
destekledigini belirtirken, ¢ocuklar1 gelecekteki yasantisina ve 6grenim hayatina ise
yeterince hazirlamadigini ifade etmislerdir. Ayrica, dgretmenlerin biiylik bir orani
okul oncesi programindaki fen ve doga ile ilgili konularin, ¢ocuklarin meraklilik,
acik fikirlilik ve kuskuculuk gibi bilimsel tutumlar kazanmasini destekledigini, buna
karsin siniflarin fiziksel donaniminin fen ve doga ile ilgili konularin 6gretiminde
yeterli olmadigini ve okul oncesi fen ve doga Ogretimine iliskin hizmet i¢i egitim

seminerlerine ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir.

Durdu (2010), “Yogunlastirilmis Fen Egitimi Programmin Okul Oncesi
Dénem Cocuklariin Biligsel Alan Erisilerine Etkisinin Incelenmesi” adli yiiksek
lisans tezi calismasinda, okul Oncesi donemi ¢ocuklarinin yogunlastirilmis fen
egitimi sonucu biligsel alan kazanimlarin1 incelemeyi hedeflemistir. Bu arastirma
ontest ve sontest kontrol gruplu deneme modeline uygun olarak desenlenmistir.
Calisma iki deneme ve bir kontrol grubu lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmansin
evrenini  2008-2009 egitim-6gretim yilinda Malatya’nin Dogangehir ilgesinde
bulunan okul oncesi egitimi alan ¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma
evrenini ise Dogansehir ilkokulu ve Dogansehir Zafer Ikogretim Okulu anasmifi
ogrencileri olusturmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 okul 6ncesi egitim programinda
yer alan bilissel alan erisi formu 6grencilere 6gretmenlere uygulanmistir. Uygulama
sonunda birbirlerine yakin puan alan 6grenciler secilerek arastirmanin deneme grubu
olusturulmustur. Ogrencilerin bilissel alan erisilerini “Ogrenci Bilissel Gelisim
Erisim Formu” ile “Ogretmenlerin Bilissel Alan Erisi Degerlendirme Olgegi” ile
saptanmigtir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar sdyledir: Yogunlastirilmis fen egitim
programina katilan ¢ocuklarin, geleneksel egitim programina devam eden

cocuklardan bilissel alan kazanim erisilerinin daha yiiksek oldugu anlasilmistir. Bu
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bulgu, yogunlastirilmis fen egitim programinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin

biligsel alan kazanim erisilerini artirmada etkili oldugunu saptamistir.

Ayvact (2010), “Okul Oncesi Doénem Cocuklarinin Bilimsel Siireg
Becerilerini Kullanma Yeterliliklerini Gelistirmeye Yonelik Pilot Bir Caligma” adli
caligmasinda bireysel gelisimin hizli oldugu okul Oncesi dénemde cocuklarin
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismeleri desteklenerek
O0grenmelerine yardimci olmayr amaglanmistir. Bu amagla Trabzon ili Milli Egitim
Bakanligi’na bagli okul oncesi egitimi veren bir anasinifinda 15 6grenciye Ontest-
sontest uygulanmis, etkinlik planlanarak yiiriitiilmiis ve miilakatlar ve gozlemler
yapilmistir. Yapilan caligmada bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmeye yonelik uygulanan
ilk test ile bilimsel bilimsel stre¢ becerilerini destekleyen etkinlikler verildikten
sonra uygulanan sontest basari yiizdeleri kiyaslandiginda ortaya ¢ikan fark
diizenlenen etkinliklerle bilimsel siiregleri kazanma becerisi arasinda olumlu bir

iliskinin var oldugunu ortaya koymustur.

Biiyiik Taskapu, Celikoz ve Akman (2012), “Yapilandirmaci Bilim Egitimi
Programinin 6 Yas Cocuklarmin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi” adli
arastirmalariin temel amaci, okul oncesi egitim kurumlarmma devam eden 6 yas
¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini etkili ve kalict bir sekilde kazanabilmeleri
i¢in arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Yapilandirmact Bilim Ogretim Programi”
nin etkisini ortaya koymaktir. Ontest-Sontest kontrol gruplu deneme modelinin
kullanildig1 arastirmada ¢alisma grubu olarak 2009- 2010 6gretim yilinda okul 6ncesi
egitime devam eden 40’1 deney, 40’1 kontrol grubu olmak tizere toplam 80 ¢ocuk yer
almistir. Hazirlanan fen 6gretim programinda ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
destekleyici fiziksel olaylar ile ilgili miknatis, su, sarkic, rampa, silindir ve golge
etkinlikleri bulunmaktadir. Veriler yine arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Okul
Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” olarak adlandirilan bir basar1 testi ile
toplanmistir. Arastirma sonucuna gore, yapilandirmaci bilim 6gretim programina
katilan deney grubu ¢ocuklarinin okul 6ncesi bilimsel siire¢ becerileri 6lgegi puanlari
ortalamalar1 ve geleneksel 6gretim programina katilan kontrol grubu c¢ocuklarinin
puan ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak 0.05 diizeyinde anlamli bir fark
gozlenmistir. Deney grubunun puanlart kontrol grubunun puanlarina gore daha

yiiksek bulunmustur. Bu sonug, okul oncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklara
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uygulanan yapilandirmaci bilim 6gretim programinin ¢ocuklara bilimsel siire¢

becerilerini kazandirmada etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Camlibel Cakmak (2012), “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Fen Ogretime
Yénelik Tutumlari ile Baz1 Fen Kavramlarini Anlama Diizeyleri Arasindaki iliskinin
Incelenmesi” adli calismasinda, okul oncesi dgretmen adaylarmin fen &gretimine
yonelik tutumlart ile bazi fen kavramlarini anlama diizeyleri arasindaki iligkisi
incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu yedi iiniversiteden toplam 231 okul
Oncesi 0gretmenligi son sinif 0grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Fen
Ogretimine Karst Tutum Olgegi (FOYTO) ve Fen Kavramlar Testi (FKT) olmak
tizere iki farkli veri toplama aracindan elde edilmistir. Analiz sonucunda okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin  fen Ogretimine yonelik tutumlarmin olumlu oldugu
saptanmistir. Ayrica fen 6gretimine yonelik tutumlari ile fen kavramlari testi puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu gortilmiistiir.

Dagli (2014), “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Fen Egitiminin
Icerigi Konusunda Ogretmen Goriislerinin Incelenmesi” adli  yiiksek lisans
caligmasinda, okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen egitiminin icerigi
konusunda Ogretmen goriislerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bununla birlikte
okul oOncesi fen egitimi uygulamalari konusunda mevcut durum belirlenmeye
calisilmigtir. Aragtirmada nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildigi karma
desen kullanilmistir. Bu modele uygun olarak nitel arastirma tiirlerinden durum
caligsmasi, nicel arastirma tiirlerinden tarama arastirmasi, yapilarak hem nitel hem de
nicel veriler toplanmigtir. Arastirmanin evrenini 2011-2012 egitim yilinda Sivas il
merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilkdgretim anasmifi ve
anaokullar1 ile SHCEK e bagli giindiiz bakimevlerinde 36-72 aylik ¢ocuklarla ¢alisan
ogretmenler olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini 11 Milli Egitim Miidiirliigii ve
Sivas Aile ve Sosyal Politikalar Il Miidiirliigii'nden elde edilen veriler dogrultusunda
basit rastgele drnekleme gore, %95 giivenirlik ve %8 duyarlilikla toplam 150 kisi
olusturmustur. Arastirmanin amacia ulasabilmek icin ‘Okul Oncesi Fen Egitiminin
Icerigine Iliskin Ogretmen Gériisleri Gériisme Formu’ ve ‘Sinif i¢i Malzeme Kontrol
Listesi’ gelistirilmistir. Toplanan verilerin igerik analizi arastirmaci tarafindan
yapilmis ve elde edilen veriler SPSS 20.0 paket programi ile degerlendirilmistir.
Arastirma sonucunda Ogretmenler fen egitimiyle ilgili materyal ve kaynaklar

konusunda problemler yasadiklarini, malzeme ve kaynaklarin okul 6ncesi fen egitimi
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konusunda yetersiz kaldigmni belirtmislerdir. Ogretmenlerin 78.9’u fen egitimi

standartlarinin olmasi1 konusunda olumlu goriis bildirmislerdir.

Atasoy ve Zoroglu (2014), “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklara Ydnelik
Kavram Karikatiirlerinin Gelistirilmesi ve Uygulanmas1” adli aragtirmalarinda, okul
oncesi donemindeki ¢ocuklara yonelik bazi fizik konularinda kavram karikatiirleri
gelistirmek ve Dbunlarin  uygulanmasi siirecindeki durumlar1  belirlemeyi
amaglamislardir. Calisma 2011-2012 bahar doneminde Rize’nin Cayeli ilgesindeki
25 okul oOncesi Ogretmeni, 10 O6gretim elemani ve 76 okul Oncesi ¢ocugu ile
yuritilmistir. Calismada fizik alaninda bes farkli kavram karikatiirli gelistirilmistir.
Kavram Karikatirlerinin olusumu planlama (hazirlik), uygulama ve degerlendirme
olmak iizere ii¢c asamada gergeklestirilmistir ve bu strecte hem 6gretmen ve dgretim
elemanlariyla yapilan informal goriismelerden hem de degerlendirme formlarindan
elde edilen veriler dogrultusunda materyaller yeniden diizenlenmistir. Gelistirilen
materyallerin uygulanmasi1 asamasinda cocuklarin yonergeleri dikkatli bir sekilde
dinledikleri, fikirlerini istekli bir sekilde dile getirdikleri ve kullanilan gérsellerden
hoslandiklart saptanmistir. Bu durum kavram karikatiirlerinin onlarin kendilerini
ifade edebilme becerilerini destekledigi sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi egitimde
cocuklarin fenle daha etkili bir sekilde ilgilenmelerini saglayacak bu tiir

materyallerin gelistirilmesi ve uygulanmasi gerektigi oneri olarak sunulmustur.

Zoroglu (2015), “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklara Yonelik
Yapilandirmact Ogrenme Kuramina Dayali Kavram Karikatiirlerinin Gelistirilmesi
Ve Uygulanmas1” adl yiiksek lisans ¢alismasinda, okul dncesi 6gretmenlerin mevcut
fen ve doga etkinlikleri ile ilgili goriislerini belirleyerek, bu etkinliklerde kullanmaya
yonelik yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali kavram karikatiirleri gelistirmek ve
uygulamadaki yansimalari ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Arastirma, nicel ve nitel
tekniklerin bir arada kullanildigi karma (¢oklu) arastirma yontemiyle yiirtitiilmiistiir.
Bu arastirma 2011-2012 akademik yilinda iki asamada gergeklestirilmistir. Ilk
asamada acik uclu sorulardan olusan bir anket formuyla Rize’de ¢alisan 99 okul
Oncesi Ogretmeninin mevcut fen ve doga etkinliklerine iliskin goriisleri
belirlenmistir. Ikinci asamada ise anketlerden elde edilen verilerden de yararlanarak
okul 6ncesi donemdeki gocuklara yonelik yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali
kavram karikatiirleri gelistirilmistir. Daha sonra gelistirilen materyaller uygulanarak

yapilandirilmamis gozlemler yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ikinci asamasina Rize’nin
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Cayeli ilgesinden toplam 97 ¢ocuk ve 25 okul Oncesi 6gretmeni katilmistir. Ayrica
Recep Tayyip Erdogan Universitesi ve Sinop Universitesi'nde calisan toplam 10
Ogretim  eleman1  hazirlanan materyalleri  degerlendirmistir. Okul  Oncesi
Ogretmenlerin ve dgretim elemanlarinin materyalleri degerlendirmesi i¢in iki ayri
form gelistirilerek uygulanmistir. Elde edilen veriler 6zelliklerine gore nitel veya
nicel analizler yapilarak sunulmustur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mevcut fen ve
doga merkezlerini yeterli gormedikleri ve istenilen diizeyde kullanamadiklari
belirlenmistir. Ogretmen ve uzman degerlendirmeleri sonucu gelistirilen kavram

karikatiirlerinin okul 6ncesi donemde uygulanabilir oldugu tespit edilmistir.

1.2.2. Yurt Dis1 Calismalar

Kallery (2004), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Alanindaki Algilanmis ve
Gecikmis Thtiyaglar1 ve Endiseleri ” adli ¢alismada, erken cocuklukta fen egitiminin
cocuklarin gelisiminde biiyiikk 6nem tasidigindan bahsedilmistir. Bilim 6gretiminin
gelisimi  6gretmenlerin - mesleklerindeki  performanslari  ve  deneyimleriyle
iligkilendirilebilir. Bir yandan, okul dncesi 0gretmenlerinin bilim egitimi literatiirii
hakkindaki bilgileri azdir. Bu arastirmanin amaci, deneyimli 6gretmenlerin bilim
Ogretimindeki performanslarina etkisi olan faktorleri incelemek ve Ogretmenlerin
kendileri tarafindan algilanmis ihtiyaclarini belirlemektir. Bu arastirma Yunanistan’
da uygulanmistir. Bilgi toplamak icin iki grupla miilakat yapildi. Bilgilerin
analizinde nitel yaklasim kullanildi. Belirlenen temalar 06gretmenlerin bilim
Ogretiminde yasadiklar1 problemler ve bilim 6gretiminde algilana ihtiyaglaridir.
Sonugta okul dncesi 6gretmenlerin sinif iginde uygun bilimsel konular1 ve kavramlari
secmede zorlandiklar1 belirlenmistir. Yine okul oncesi dgretmenlerinin ¢ocuklarin
fen alanindaki kavramlar1 anlamalarini yonetemediklerini ve bunun da fen alanindaki

bilgilerinin yetersiz oldugundan kaynaklandigini ifade etmislerdir.

Kallery, Psillos ve Tselfes (2009), “5 Yasindaki Yunan Cocuklarinin Oldugu
Bilim Smiflarindaki Tipik Ogretici Aktiviteler; Bunlar Bilim Ogrenimini Destekler
mi?” adli calisma, erken yillardaki bilim derslerine 6nem veren tipik Ogretici
aktivitelerin epistemolojik bir analizidir. Bu ¢alisma, bir boyutu teshis etmek icin
yapilan bir girisim uygulamasidir. Bu boyut okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin, okul
Oncesi egitimcileri tarafindan uygulanan aktivitelerle bilimi anlamalarinin
desteklenmesidir. Didaktik aktivitelerin analizi esas yapi1 olarak kullanilmistir. Ki bu,

teorik diisiinceler, kanitlar ve metal diinya arasinda baglantinin kurulmasimi tevsik
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edip etmedigini anlamada arastirmacilara izin vermistir. Teorik fikirler, kanitlar ve
metal diinya bilimsel sorgulama i¢in i¢sel varliklardir ve egitim igerigi icinde bunlar
arasindaki iligki, ¢cocuklarin bilimsel anlamda diisiinmesini asiste etmek icin temel
olarak diisiiniiliir. Sonuglar gosterdi ki; bilim siniflarinda uygulanan erken yaslardaki
bilimsel aktiviteler anlatimsal asamada kalmistir. Diinyadan kaynaklanan
miidahaleler siirlandirildi. Kanitlar iizerine aktiviteler temellendirildi. Diisiincelerde
temellendirilmeyen aktiviteler bilim derslerinde tanimlandi. Kanitlar, teoriler,
diistinceler ve metal diinya arasindaki eksik baglantilar onerir ki, 6gretici aktiviteler

bilimsel anlayisi tegvik etmez.

Spektor- Levy, Kesner Baruch ve Mevarech (2013), “Okul Oncesinde Bilim
ve Bilimsel Merak- Ogretmenlerin Bakisagis1” isimli arastirmanin esas varsayimi
sudur ki, okul dncesinde bilim dgretimine iliskin 6gretmenlerin tutumlari, ¢ocuklarin
bilimsel ugraslarint ve bilimsel meraklariin gelisimini bigimlendirir. Onun i¢in, bu
arastirmanin esas amaci, bilimle ugrasma yoniindeki okul 6ncesi 0gretmenlerinin
tutumlarini incelemek ve onlarin bilimsel merakin dogas1 hakkindaki diisiincelerini
kesfetmektir. Merakli ¢cocuk kimdir? ve Cocugun bu merak: nasil giliglendirilebilir?
sorularma cevap bulmak amaglanmistir. Bu kapsamli arastirma 146 okul Oncesi
Ogretmeni arasinda yonetildi. Hem nitel hem de nicel yaklasimla ¢alisildi. Arastirma
sonuglar1 gosterdi ki, katilimcilarin ¢ogu bilim egitiminin erken yaslarda baslamasi
gerektigine inanmaktadir. Okul Oncesi donemindeki ¢ocuklar arastirabilir ve
arastirma siirecinde yer alabilir. Okul oncesindeki bilimsel aktivitelerin ¢ocuklarin
bilime karst olan uzun siireli tutumlarimi etkiledigine ulasilmistir. Bu diisiincelere
karsin, ¢cogu katilimci yeterli bilimsel bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenler merakli cogunu nasil tanimladiklar1 ve meraklarimin nasil gelistirilmesi
soruldugunda cesitli fikirler 6ne siirmiislerdir. Arastirma bulgulari, okul 6ncesinde
bilimsel aktivitelerin nasil gerceklestirilecegine ve okul Oncesi Ogretmenlerinin
cocuklar1 bilimsel aktivitelerle ugragsma konusunda nasil cesaretlendirecegine iliskin
anlaml ¢ikarimlar tasir. Boylelikle okul oncesi ¢ocuklarinin bilime olan meraklar

biyutulecektir.

Thwaite ve McKay (2013), “5 yasinda Fen ve Teknoloji Faaliyeti:
Ogretmenler Bu Faaliyeti Nasil Bicimlendirir?” adli ¢alisma, 9 hafta {izerinde siiren
bir ders serisinin gozlemlenmesi ve kaydedilmesinin bir analizidir. Bir anasiifinda

gerceklestirilmistir.  Cocuklarla fen ve teknoloji aktiviteleri yiiritilmiistiir.
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Fonksiyonel sOylem analizi kullanilarak c¢esitli stratejiler kullanilmistir. Bu alandaki
cocuklarin Ogrenmelerini desteklemek ve Ogrenmelerini saglamak amaciyla
stratejiler gelistirilmistir. Bu stratejiler katilimcilarin sdylediklerini, temalar1 igeren
teknik yapidadir ve c¢ocuklarda bilimsel iliskileri yapilandirmayr amaglar.
Gozlenmistir ki; uygulanan bu stratejiler ¢ocuklarin fen ve teknoloji hakkindaki
O0grenmelerine yardimci olmustur. Bu nedenle bu arastirma degerli bir arastirmadir
clinkii hizmet Oncesi egitimle yeni baslayan 6gretmenlerin fen ve teknik alandaki

yeteneklerini gelistirecektir.

Cahsmalarm Ozeti ve Cikarilan Yorum

Okul oncesi donemde fen egitimine yonelik calismalar incelendiginde,
Ogretmenlerin materyal ve arac-gerec yetersizligi sebebiyle, ¢ok fazla arag-gereg
gerektirmeyen teknikleri fen egitiminde kullandiklar1 goriilmiistiir (Giiler ve Hazir
Bikmaz, 2002). Bunun yaninda Ogretmenlerin fen egitiminde materyal gelistirme
konusunda yeterli diizeyde beceriye sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilan ¢alismalara
rastlanmistir (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002; Pepele Unal, 2006). Okul dncesi
donemde uygulanan fen egitimi sirasinda kullanilan yontem ve tekniklerin
etkiliklerinin incelendigi ve olumlu yonde iligkilerin bulundugu c¢alismalar
goriilmiistiir (Sahin, 2006; Erkoca Akkodse, 2008). Okul dncesi 6gretmenlerinin fen
egitimini bu donemde Onemli buldugu ve ¢ocuklarin gelisimlerini destekledigi
sonucuna ulagilan ¢alismalar goriilmiistiir (Ozbek, 2009; Kildan ve Pektas, 2009).
Bunun yani sira 6gretmenlerin sinif i¢cinde bazi1 fen konu ve kavramlar1 segmede
zorlandiklari, bunun da fen alanindaki bilgilerinin yetersiz oldugundan

kaynaklandigina ulagilmistir (Kallery, 2004).

Ilgili galigmalarda, okul éncesi dénemde uygulanan fen egitim programlarinin
fen c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma yeterliliklerine olumlu etkisinin
oldugu caligmalarin oldugu goriilmiistiir (Ayvaci, 2010; Biiyiiktaskapu, Celikdz ve
Akman, 2012). Bu calismada da Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerinden
haberdar olma durumlar1 ve etkinliklerinde hangi becerileri destekledikleri ortaya

cikarilmaya ¢alisilmstir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin ve dgretmen adaylarinin fen egitimine yonelik
tutumlarinin incelendigi ¢aligmalarin oldugu goriilmiistiir (Camlibel Cakmak, 2012;

Dagli, 2014). Yoneticilerin fen alanindaki goriislerinin elde edildigi bir arastirmaya
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rastlanmamistir. Bu baglamda bu arastirma, Ogretmenlerin fen egitiminin
uygulanabilirligine yonelik dusiinceleri ve bilgi eksikliklerinin tespit edilmesi,
uygulamalarinin incelenmesi ve degerlendirilmesi, ayrica kurum yoneticilerinin fen
egitimine yonelik disiincelerinin de genis bir ¢alisma grubuyla ve nitel olarak

irdelenmesi bakimindan onem kazanmaktadir.
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IKiNCi BOLUM

YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari ve

verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadr.

2.1. Arastirma Modeli

Okul o6ncesi egitimde uygulanan fen egitimi hakkindaki Ogretmen ve
yoneticilerin  goriislerinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada,
katilimcilarin  fen egitimine yonelik gorlisleri ve uygulamalart hakkinda
derinligine ve genisligine bilgi toplamak i¢in nitel aragtirma desenlerinden olgu

bilim kullanilmastir.

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama araclarinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin kendi dogal ortamlarinda
gercekei ve biitlinciil bir yaklasimla ortaya konmasina yonelik nitel bir surecin
izlendigi arastirma olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011:39). Nitel
aragtirmalardan olgu bilim arastirma deseni ise, farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine bilgi sahibi olmadigimiz olgulara yogunlasir. Yasadigimiz ¢evrede,
kavram, olay, deneyim gibi olgulara sik¢a rastlanmaktadir. Fakat bu olgularla
tanigik olmak, onlart tam olarak anladigimiz anlamina gelmemektedir. Tamamen
yabanci olmayan ayni1 zamanda da tam anlamini bilmedigimiz olgular1 aragtirmay1
amaglayan c¢aligmalar i¢in olgu bilim deseni uygun bir arastirma yontemidir
(Yildirim ve Simsek, 2011:72). Bu arastirmada bu yontemin secilmesinin nedeni,
bir olgunun cesitli acilardan ne anlama geldigini ortaya ¢ikarmasi, bu olgular
aciklamaya ve betimlemeye odaklanmasi, veri kaynagi olarak olgular yasayan ya
da yansitan bireylerin kullanilmasi, yasantilarin derinliine ortaya konmasi, bir
olguyu daha iyi algilamamiza yardimci olacak derinlemesine agiklamalar

sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011:72-75).
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2.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Ordu ili
Biiyiiksehir Belediyesi sinirlar igerisindeki 4 merkez ilcede bulunan MEB’e bagh
resmi ilkogretim okullarindaki anasiniflarinda ve bagimsiz anaokullarinda, 6zel
bagimsiz anaokullarinda ve 6zel ilkokullara bagli anasiniflarinda ¢alisan 100 okul
oncesi 6gretmeni ve Ordu ilinde bulunan resmi bagimsiz anaokulu ve ilkokul,
resmi ve Ozel ilkokullara bagli anasmiflarina gorev yapan 20 YyoOnetici
olusturmaktadir. Orneklem, tesadifi Ornekleme yontemi ile belirlenmistir.
Arastirmaya katilan d6gretmenlerin 6zellikleri Tablo 1°de, yoneticilerin 6zellikleri

ise Tablo 1’ de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik ve Mesleki Ozelliklerine Gére Dagilimi

f %

Kadin 93 93

Cinsiyet Erkek 7 7
Toplam 100 | 100

On Lisans 13 | 13

Ogrenim Diizeyi Lisans 86 | 86

Yiiksek Lisans 1 1

Doktora - -
Toplam 100 | 100

5 yil ve daha az 34 34

Mesleki Deneyim 6- 9 yil arast 26 | 26
10 y1l ve izeri 40 40
Toplam 100 | 100

Kiz Meslek Lisesi 6 6

Mezun Olunan Okul Meslek Yiiksek Okulu( Cocuk Gelisimi Boliimii) 9 9
Tlrd Lisans ( Okul Oncesi Ogretmenligi) 74 | 74
Lisans ( Cocuk Gelisimi/Cocuk Gelisimi ve 11 11

Egitimi/Cocuk Gelisimi Ogretmenligi Boliimii)

Toplam 100 | 100

Resmi Bagimsiz Anaokulu 40 40

MEB’ e Bagli Ozel Bagimsiz Anaokulu 8 8

Gorev Yapmakta Resmi flkokula Bagli Anasimifi 42 42
Olunan Okul Ozel Ilkokula Bagl Anasnifi 10 | 10
Toplam 100 | 100

3 Yas 10 10

Egitim Verilen Yas 4 Yas 28 28
Grubu 5 Yas 62 | 62
Toplam 100 | 100
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Tablo 1 incelendiginde, Ordu ilinde ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerin 93’1
(%93) kiz, 7’si (%7) erkektir. Bu 6gretmenlerin 6grenim diizeyleri incelendiginde
okuldncesi 6gretmenlerinin blylk cogunlugunun (86 6gretmen, %86) egitim
durumlart lisanstir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin meslekteki hizmet
strelerinin, 34’ i 5 y1l ve daha az, 26’s1 6-9 yil arasi, 40’1 10 y1l ve tizeri oldugu
gorilmektedir. Mezun olduklari okul tiiriine gére 6gretmenlerin 74’ lisans (okul
oncesi 6gretmenligi) mezunudur. Bu verilere ek olarak 10 6gretmen 6zel ilkokula
bagli anasinifinda ve 8 Ogretmen Ozel bagimsiz anaokullarinda ¢aligsmaktadir.
Egitim verilen yas grubuna bakildiginda, 6gretmenlerin ¢ogunlugu (n=62) 5 yas
grubuna egitim vermektedir. Gorev yapmakta olduklar1 okul tlrlerine
bakildiginda, okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun (42 Ggretmen) resmi
ilkokula bagl anasmifi ve (40 0gretmen) resmi bagimsiz anaokullarina gorev

yapmaktadirlar.

Tablo 2. Yoneticilerin Demografik ve Mesleki Ozelliklerine Gore Dagilimi

f %
Cinsiyet Kadin 13 | 65
Erkek 7 35
Toplam 20 | 100
Ogrenim Diizeyi On Lisans 1 5
Lisans 16 | 80
Yiksek Lisans 3 15
Doktora - -
Toplam 20 | 100
Mesleki Deneyim 5-10 yil arast 17 | 85
11-20 y1l arast 2 10
20 y1l ve iizeri 1 5
Toplam 20 | 100
Mezun Olunan Okul Kiz meslek lisesi (Cocuk Gelisimi Bolimii) - -
Tard Meslek Yiiksek Okulu( Cocuk Geligimi Boliimii) - -
Lisans ( Okul Oncesi Ogretmenligi) 19 | 95
Lisans ( Cocuk Gelisimi/Cocuk Gelisimi ve 1 5
Egitimi/Cocuk Gelisimi Ogretmenligi BSliimii)
Toplam 20 | 100
Gorev Yapmakta Resmi Bagimsiz Anaokulu 16 | 80
Olunan Okul MEB’ e Bagli Ozel Bagimsiz Anaokulu 2 10
Resmi ilkokula Bagl Anasinifi - -
Resmi Ortaokula Bagli Anasinifi - -
Ozel ilkokula Bagl Anasinifi 2 10
Toplam 20 | 100
Daha 6nceden 5-10 y1l arast 15 | 75
o0gretmenlik yapma 11-20 y1l arast 5 25
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siresi 20 y1l ve tizeri

Toplam 20 | 100

Tablo 2 incelendiginde, yoneticilerin % 65 ‘i (n=13) kadin ve % 35’1 (n=7)
erkektir. Ogrenim diizeyleri incelendiginde, yoneticilerin % 80’i (n=16) lisans
mezunu ve % 15’1 (n=3) yiiksek lisans mezunudur. Yoneticilikteki mesleki
deneyim siirelerine bakildiginda, yoneticilerin % 85’ (n=17) 5-10 y1l arasinda
hizmet suresine sahiptir. Mezun olunan okul tirleri incelendiginde yoneticilerin %
92’1 (n=19) lisans (okul Oncesi 6gretmenligi) mezunudur. Yoneticilerin % 80’i
(n=16) resmi bagimsiz anaokulunda, % 10’u (n=2) MEB’ e bagli 6zel bagimsiz
anaokullarmda ve % 10’u (n=2) oOzel ilkokula bagli anasmiflarinda gorev
yapmaktadirlar. Yoneticilerin daha Onceden Ogretmenlik yapma siirelerine
bakildiginda yoneticilerin % 75’1 (n=15) 5-10 yil aras1 zamanlarda gorev

yapmiglardir.
2.3. Veri Toplama Sireci
2.3.1. Pilot Calisma

Arastirmaya baslanmadan oOnce pilot calisma i¢in, Milli Egitim
Mudiirligiinden gerekli izinler alinarak, Ordu ilinin bir merkez ilgesinde pilot
¢alima kapsamina alinan bir resmi bagimsiz anaokulunda gorev yapan okul dncesi
Ogretmeni ve yoneticiyle goriisilmistir. Gorlsiilen o6gretmenlere ve okul
yoneticisine goriisme formlar1 verilmis ve ¢alismaya katilma konusunda goniilli
olup olmadiklar1 sorulmugtur. 10 okul 6ncesi 6gretmeni ile yapilan goriismeler
sonucunda 7 oOgretmen ve 1 okul yoneticisi arastirmanin devamina katilmak
istediklerini belirtmislerdir. GOnilli 7 Ggretmen ve 1 yonetici ile goriisme
formlart doldurulmus ve pilot calisma tamamlanmustir. Ogretmenler ve
yoneticiyle goriismeler yapilmis ve bu 6gretmenlerin bazilarinin derslerinde fen

uygulamalarina yonelik bilgi almak i¢in gdzlem yapilmstir.

Pilot ¢aligma sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve yoneticilerin fen
egitiminin uygulanabilirligi hakkindaki goriislerini incelemek amaciyla kullanilan
gorigme formundaki sorularin arastirmanin amacina uygun oldugu fakat

anlasilirliginin diizenlenmesi ve sorulari cevaplandirmak i¢in 30-45 dakika stireye
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ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulagilmistir. Pilot ¢calismada sinif gézlemleri boyunca

ses kaydi yapilmis ve notlar tutulmustur.
2.3.2. Asi1l Calisma

Pilot calismanin degerlendirilmesi ve asil calisma i¢in eksikliklerin
giderilmesinden sonra 2014-2015 egitim ogretim yilinda pilot c¢aligmanin
yapildigi ilde arastirmanin yapilabilmesi i¢in gerekli izinler alinmistir. Arastirma
kapsamina alman 100 okul oncesi 6gretmeni ve 20 okul yoneticisine goriisme
formu uygulamasi yapilmistir. Goriisme yapilan 100 6gretmen icinden 6
Ogretmen, sinif i¢i uygulamalarina iliskin gozlem yapilmasina, aylik ve gilinlik
planlarinin incelemesine goniillii olduklarim1 belirtmiglerdir. 6 okul Oncesi
Ogretmeninin planlarinin incelenmesine ve ders gézlemlerinin ses kayit cihazi ile
kaydedilmesine karar verilmistir. Ogretmen ve Ogrencilerin arastirma siirecine
aligabilmeleri igin, ders gozlemleri fen etkinliginin uygulanmasindan iki hafta

once baglatilmistir.
2.4. Veri Toplama Araglari

Nitel arastirmalarda ¢alismanin sonuglarinin gecerli ve giivenilir olmasini
saglamak i¢in veri c¢esitleme yoluna gidilir (Cepni, 2010:193). Bu arastirmada da
veri cesitlemesi yaparak okul Oncesi Ogretmenlerinin ve ydneticilerin fen
egitiminin uygulanabilirli§i hakkindaki goriisleri goriismelerle belirlenmistir.
Sinif i¢i uygulamalara yonelik bilgi almak icin ise, goriismelere ek olarak ders
gozlemleri yapilmistir. Ayrica 6gretmenlerin planlarinda fen etkinliklerine yer

verme durumlar1 dokiiman incelemesi ile test edilmistir.
2.4.1. GOrisme

Okul oncesi Ogretmenlerinin ve yoneticilerin fen egitimi hakkindaki
diisiincelerini tespit etmek amaciyla yari-yapilandirilmis goriisme formuyla
calistlmistir. Bu amagla “Ogretmen Goériisme Formu” ve “Idareci Goriisme

Formu” kullanilmastir.

Yari-yapilandirilmig goriisme tekniginde, arastirmaci sorular1 onceden
hazirlar ve goriisme sirasinda katilimcilara kismen esneklik sunarak olusturulan

sorularin yeniden diizenlenmesini ve tartisilmasimi saglar (Ekiz, 2009:63).

50



Gorlisme sorulart uzmanlarla birlikte hazirlanmis ve pilot ¢alismaya katilan 7 okul
Oncesi Ogretmeni ve 1 yOneticiyle test edilmistir. Pilot ¢aligma sonucunda bazi

sorular yeniden diizenlenerek goriisme formuna son sekli verilmistir.

Goriismelerde okul oncesi 0gretmenlerinin ve yoneticilerin fen egitimine
yonelik disiincelerini belirlemek, bunun yani sira 6gretmenlerin fen egitimi
uygulamalarini, fen egitimi sirasinda yasadiklar1 sorunlari ve etkili bir fen egitimi
igin Onerilerini tespit etmek tlizere ¢esitli sorular yoneltilmistir (Ek-4, Ek-5).

Goriismeler ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina alinmastir.
2.4.2. GOzlem

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili etkinlik ve uygulama
durumlarmni tespit etmek amaciyla gozlemler yapilmistir. Gozlem, insan
davraniglarinin dogal ortamlarda incelenmesini temel amag¢ edinen veri toplama
aracidir (Ekiz, 2009:56). Gozlem teknigi goriisme teknigine gore dogal ortamlarda
olaylarin nasil meydana geldigine dair daha fazla bilgi sunar. Gozlem siirecinde
katilimcilarin gostermis oldugu davraniglar ve tutumlar tespit edilip kayit altina
alinir (Cepni, 2010:157-158). Bu arastirmada gozlem tiirlerinden katilimci gozlem
yontemi kullanmilmustir. Sinif i¢i uygulamalara yonelik ayrintili bilgi toplamak icin
6 okul Oncesi Ogretmeni en az 7 hafta arastirmaci tarafindan gozlenmistir.
Arastirmact gozlemleri rahat bir sekilde yapabilmek i¢in her smifta, biitiin sinifi
gorebilecek sekilde oturmus ve herhangi bir miidahalede bulunmadan sinifta
gerceklesen her durumu gozlem formuna aktarmaya calismistir. Ayrica her
etkinligin basinda ses kayit cihazi ¢alistirilarak etkinlik sonuna kadar siniftaki tiim
konusmalar kayit altina alinmistir (EK-6). Ses kayit cihazinin kullanilmasindaki en
onemli neden, etkinligin araliksiz gbzlenmesine firsat vermesidir. Ses
kayitlarindan once katilimcilardan ve 1ilgili yoneticilerden gerekli izinler

alinmastir.
2.4.3. Dokiiman incelemesi

Okul oncesi dgretmenlerinin aylik ve giinliik planlarinda fen egitimi ile
ilgili etkinliklere yer verme ve uygulama durumlarini tespit etmek amaciyla
dokiiman incelemesi yapilmistir. Dokiiman incelemesi, gozlem ve goriisme

imkanlarinin  olmadigi durumlarda veya gorisme ve gozlemin yaninda
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aragtirmanin gegerliligini artirmak i¢in kullanilan veri toplama aracidir (Yildirim
ve Simsek, 2011:187). Bu arastirmada goriisme ve gozlemden elde edilecek
verileri destekleyecek dokiimanlar olarak 6gretmenlerin Mart ayima ait aylik ve
giinliik planlar1 incelenmistir. Bu dokiimanlar sinif ortaminda incelenerek gerekli

notlar tutulmus ve ilgili 6gretmene iade edilmistir.
2.5. Gegerlik ve Guvenirlik

Yapilan bilimsel c¢alismalarda, sonuglarin inandirict olmasi en Onemli
Olciitlerden biridir. Gegerlik ve giivenirlik bu bakimdan aragtirmalarda en yaygin

olarak kullanilan iki kriterdir (Yildirim ve Simsek, 2011:255).

Gegerlik, aragtirma sonuglarimin baska durumlari yansitabildigi ya da
baska durumlara uygulanabildigi olgusu tizerinde durur (Ekiz, 2009:36). Nitel
arastirmalarda gegerlik ise, arastirmacinin arastirdigi konuyu oldugu sekliyle ve
olabildigince tarafsiz olarak gozlemesi anlamma gelir (Yildirnm ve Simsek,

2011:255).

Nitel arastirmalarda gecerligi saglamak iizere veri toplama asamasinda
cesitleme (licgenleme) metodu Onerilir. Cesitleme, arastirma sonuglarini
desteklemek icin ¢oklu arastirma yontemlerinin kullanilmasidir (Ekiz, 2009:39).
Bu arastirmanin verileri, goriise, gézlem ve dokiiman incelemesi araciligiyla
toplanmustir. Verilerin bu sekilde farkli kaynaklardan elde edilmesi ile ¢esitleme
yapilmistir. Bu arastirmada ¢esitleme disinda gecerligi saglamak icin, her duruma
ait bilgiler ortaya konmus, katilimcilarin kendi goriislerini ortaya koymalar i¢in

imkanlar olusturulmustur.

Nitel arastirmalarda giivenirlik, arastirmanin farkli zamanlarda ya da farkh
kisiler tarafindan yiiriitilmesi durumunda, ayn1 ya da benzer sonuca ulagmayla
ilgilidir (Ekiz, 2009:38). Bu arastirmanin dis giivenirligini saglamak i¢in,
katilimeilar ayrintili bir sekilde tanimlanmis, arastirmanin yontemi acikca
belirtilmig, verilerin toplanma, analiz etme, yorumlanma ve sonuca ulasma
asamalar1 detayl bir sekilde agiklanmigtir. Arastirmanin i¢ giivenirligini saglamak
icin ise, ulasilan veriler betimsel bir yaklasimla dogrudan aktarilmis ve toplanan
verilerin analizinde bagka arastirmacilardan yararlanilmis ve sonuglar teyit

edilmistir.
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2.6. Verilerin Analizi

Aragtirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin ve yoneticilerin fen egitiminin
uygulanabilirligi hakkindaki goriislerinin ve ogretmenlerin sinif uygulamalarina
yansimalarinin belirlenmesinde temel veri kaynaklarimi goriisme, goézlem ve
dokiimanlar olusturmaktadir. Dokiimanlar yazili kaynaklar oldugundan dogrudan
degerlendirmeye alinmistir. Fakat goriisme ve gozlemlerden elde edilen veriler ses
kayit cihazinda oldugu i¢in bu veriler 6ncelikle bilgisayar ortamina aktarilmis ve
birka¢ kez dinlendikten sonra bilgisayar ortaminda yazili dokiiman halini almstir.
Gozlem ve goriismelerden elde edilen verilerin yaziya aktarilmasinda ve
cozlimlenmesinde katilimcilarin ifadeleri tizerinde herhangi bir degisiklige
gidilmemis, goézlem ve goriisme esnasinda kullanilan ifadeler oldugu gibi
muhafaza edilmistir. Bu islemler tamamlandiktan sonra veriler betimsel analiz

yontemi ile analiz edilmistir.

Arastirmada, verilerin daha 6nceden belirlenen temalara ya da goriisme
stirecinde kullanilan sorularin dikkate alinarak gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasi
icin betimsel analiz kullanilmistir. Bu analiz tiiriinde amac, ulasilan bulgular
diizenlenmis ve yorumlanmis sekilde okuyucuya sunmaktir. (Yildirnm ve Ekiz,
2011:224). Yildinim ve Ekiz (2011:224)’ e gore betimsel analiz dort asamadan

olusur:

a) Betimsel analiz i¢in g¢er¢eve olusturma: Arastirma sorularindan ya da
goriisme veya gozlem sonucunda ulasilan boyutlardan yola ¢ikilarak analiz
icin bir ¢erceve olusturulur. Bu g¢erceveye gore verilerin hangi temalar
altinda sunulacagt ve diizenlenece8i saptanir. Bu arastirmada,
ogretmenlerle yapilan goriisme formunda yer alan sorulardaki boyutlardan
yola ¢ikilarak ¢erceve olusturulmustur. Bu goriisme formundan elde edilen
veriler, 1-5 arasindaki maddeler igin “okul Oncesi 6gretmenlerinin fen
egitiminin yeri ve Onemi hakkindaki diisiinceleri”, 6-15 arasindaki
maddeler icin“ okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimini uygulamaya
yonelik dlsiinceleri”, 6-17. maddeler igin “okul dncesi 6gretmenlerinin fen
egitimi sirasinda yasadiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerileri” ve 18. madde

icin “okul Oncesi 6gretmenlerinin etkili bir fen egitimi i¢in Onerileri”
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b)

d)

seklinde belirlenen 4 tema altinda diizenlenip, sunulmustur. Bu temalar
olusturulurken aragtirmanin giivenirligi icin bagimsiz arastirmacilarin
yardimindan faydalanilmistir. Yoneticilerle yapilan goriismenin verileri
ise, goriisme sorular1 gergevesinde analiz edilmistir. G6zlem bulgularinin

analizi daha 6nceden belirlenen kategoriler 15181nda analiz edilmistir.

Tematik g¢erceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada daha onceden
olusturulan ¢erceveye gore, elde edilen bulgular okunur, duzenlenir. Bu
caligmada, olusturulan cergeveye gore onemli ve mantikli olan veriler

secildi ve bir araya getirildi.

Bulgularin tanimlanmasi: Veriler tanimlanir ve dogrudan alintilarla
desteklenir. Bu arastirmada, veriler anlasilir bir sekilde tanimlanmistir.

Bulgularin  yorumlanmasi: Bu asamada bulgular agiklanir ve
iligkilendirilir. Bu arastirmada bulgular arasinda neden-sonug iligkisi

kurularak, yorumlama yoluna gidilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu bélimde, okuldncesi 6gretmenlerin fen egitimine iliskin goruslerine ait
goriigme sonucu elde edilen bulgular, yoneticilerin fen egitimine yonelik goriisme
sonuglarina iligkin bulgular, altt 6gretmenin bir aylik gunlik planlarina ait
bulgular ve smif iginde uyguladiklar1 fen egitiminin gézlem sonucuna iliskin
bulgular tablolar halinde verilmistir. Bulgularin verilmesinde, betimsel analiz
yontemiyle elde edilen tematik cergevenin sirasi izlenmistir. Tablo 3 ve Tablo 7
arasinda “okul Oncesi 6gretmenlerinin fen egitiminin yeri ve 6nemi hakkindaki
diistinceleri” seklinde belirlenen birinci temaya; Tablo 8 ve Tablo 18 arasinda
“okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimini uygulamaya yonelik diisiinceleri”
olarak belirlenen ikinci temaya; Tablo 19 ve Tablo 22 arasinda “okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen egitimi sirasinda yasadiklar1 sorunlar ve ¢dziim Onerileri”
hakkindaki Gglinct temaya ve Tablo 23’de “okul 6ncesi d6gretmenlerinin etkili bir
fen egitimi i¢in Onerileri” hakkindaki dérdiincii temaya iligkin bulgulara yer

verilmigtir.

3.1. Ogretmenlerle Yapilan Goriismelere fliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, goériisme yapilan 6gretmenlerin okuloncesi
donemde uygulanan fen etkinlikleri konusunda goriislerini almak amaciyla, yar
yapilandirilmig goriigme ve betimsel analiz kullanilarak elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Ogretmenler agiklamalarinda birden fazla goriise dahil edilebilecek

ifadelerde de bulunmuslardir.

3.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitiminin Yeri ve Onemi

Hakkindaki Diisiincelerine iliskin Bulgular

Belirlenen birinci kategori dogrultusunda Tablo 3 ile 7 arasinda okul
oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerinin yeri ve dnemi, giinliik planda bir fen
konusuna karar verirken g6z Oniinde bulundurduklari, fen etkinlikleri ile
kazandirilmasini 6nemli gordiikleri konular, bilimsel siire¢ becerilerinden

haberdar olma durumlar1i ve fen etkinliklerinde yer verilen bilimsel surec
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becerileri konularinda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Tablo 3’ de okul

oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerinin yeri ve 6nemi konusunda goriislerine ait

frekans ve yiizdelik dagilimlar1 sunulmustur.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitiminin Yeri ve Onemi Hakkindaki

Gortisleri

Goriisler

Katihmei ifadeleri

%

Yaparak-yagayarak Ogrenmeyi
saglar,

02; “..... Yaparak- yasayarak égrenmeyi
saglar. Ciinkii fen etkinligi her ¢ocugun birebir
uyguladigi bir calisma... ... ... v

Ol4;,  “ivei .. neyi
kendisi asamalarda aktif olarak belirler”

nasil  yapacagini

49

49

Kendisini ve g¢evreyi tanima
firsat1 bulur,

O7; “oon ... cocuklarda kendilerine ve
cevrelerine karsi merak uyandiriyor”

027; “ fen etkinlikleri cocuklarin icinde
bulundugu ¢evreyi ve kendilerini tanimalart
acisindan énemlidir ... ..... ”

45

45

Motivasyonu artirir,

020, “Cocuklarin 6grenmeye karsi merak ve
heyecan duyduklarini gézlemliyorum. Bu da
o6grenme motivasyonunu pozitif anlamda
etkiliyor-....... ”

39

39

Cocuk arastirict tutum sergiler,

08, “Kendi yas grubum i¢in bunu rahatlikla
sOyleyebilirim ki, fen etkinlikleri cocuklarda
sorgulamayi ve aragtirmay tetikliyor.”

26

26

Somut bilgi elde edilir,

09, “Cocuklar islem éncesi donemde
olduklarindan soyut kavramlar: algilamakta
zorlanwyorlar. Fen etkinlikleri de bu noktada
somut 6grenmeyi sagliyor....."

22

22

Kalic1 6grenmeyi saglar,

090, “Cocuklar fen etkinliklerinde birden fazla
duyularini kullanabiliyorlar. Bu da etkili ve

”

kalici ogrenmeyi saghyor... ...

19

19

Kavram 6grenmeyi gelistirir,

O11, “Cocuklar fen etkinlikleri sirasinda
giinliik yasamdan kavramlar ogrenirler....."

18

18

Olaylarin kolay &grenilmesini
saglar,

022, “Fen etkinliklerinde ....... Ayrica
meraklart da iist seviyede oluyor bu da
ogrenmelerini kolaylastiriyor”

13

13

Diger alanlarim

destekler,

gelisim

047, “Fen etkinlikleri ile sadece bilissel
gelisimin degil, psikomotor, dil, sosyal
alanlarimin da gelistigini diisiiniiyorum... ...

Ozgiiveni artirir,

049; “......siirece aktif katlirlar, sorumluluk
alwrlar ve goriislerini bildirirler. Bu da
cocuklarin kendilerine olan giivenlerini
artirir.”

Eglenerek 6grenmeyi saglar,

013, “Cocuklar yapilan deneyler ve gezi-
gozlem etkinliklerinde gozlemledikleri farkl
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durumlar karsisinda keyif alryorlar ve de
egleniyorlar.”

Yaraticilig1 gelistirir, 042, “Fen etkinlikleri sirasinda ¢cocuklardan 6 6
akal yiiriitmelerini ve tahminlerde
bulunmalarin istiyorum. Iste bu noktada

yaraticilik devreye giriyor......."

Tablo 3’deki okultncesi dgretmenlerinin fen egitiminin yeri ve dnemine
iliskin dustincelerine ait frekans ve yizdelik dagilimlar incelendiginde, okuloncesi
Ogretmenlerinin % 49’u fen egitiminin yaparak- yasayarak 6grenmeyi sagladigini
ifade etmislerdir. Katilimcilardan O2, “Yaparak- yasayarak ogrenmeyi saglar.
Ctinkii fen etkinligi her ¢ocugun birebir uyguladigi bir ¢alisma. Béyle oldugu
zaman da dikkate etki siiresi de bagarili oluyor. Fen etkinliklerine yaparak-
yasayarak ogrenme kismi benim icin en Onemlisidir® derken, O14, “Fen
etkinlikleri ¢ocuklarin yaparak- yasayarak dgrenmeden zevk almalarin gelistirir
ve neyi nasil yapacagini kendisi asamalarda aktif olarak belirler” seklinde goriis
bildirmistir. Bu climlelerden fen egitiminin ¢ocuklarin 6grenme siirecinde aktif
olmasimi sagladigi ve kendi Ogrenmelerini yapilandirmaya imkan tanidig

sebebiyle dgretmenler tarafindan 6nemli bulundugu anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin % 45°i fen egitiminin ¢ocugun kendisini ve cevreyi
tanimasina olanak sagladigini ifade etmislerdir. Katilimcilardan O7, “Okul 6ncesi
egitimde genelin fikrinin bu olduguna inantyorum. Fen etkinliklerinin ¢ocuklarin
kendisini ve c¢evreyi tammalarinda etkili oldugunu diistiniiyorum. Cocuklarda
kendilerine ve ¢evrelerine karsi merak uyandiriyor” derken, 046, “Kendilerine ve
cevrelerine karsi ogrenme istegi dogurur. Kendilerini ve c¢evrelerini 6grenme
firsati saglayan, okul oncesinde olmazsa olmaz olan bir etkinliktir fen etkinlikleri”
diyerek fikirlerini belirtmislerdir. Bu ifadelerden fen egitiminin ¢ocugun kendisini
ve toplumdaki yerini algilamasi, cevresine karst duyarli ve uyumlu olmasi

noktasinda fonksiyonel oldugu anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin % 39’u fen egitiminin motivasyonu artirmada &nemli
oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilardan 020, “Cocuklarin 6grenmeye kars:
merak ve heyecan duyduklarimi gézlemliyorum. Bu da ogrenme motivasyonunu
pozitif anlamda etkiliyor. Bu motivasyonu goriunce ben de uygulamaktan keyif

aliyorum” ifadelerini kullanmistir. O73, “Fen egitimi swrasinda ¢ocuklar yasamin
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icinden konularla karsilasiyorlar. Bu da c¢ocuklarin konuyu daha ¢ok merak
etmesi ve tam ogrenmeyi saglamast adina motive edici oluyor” seklinde goriislinii
ifade etmistir. Bu ciimlelerden, fen egitiminin ¢ocugun derse karsi olan ilgi ve
merak duygularin1 gelistirme, O6grenmeye karsi tesvik etme gibi yonlerden

motivasyonu artirdig1 anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin % 26°s1 fen egitimiyle birlikte ¢ocuklarin arastirict olma
ozelligini kazandigmi ifade etmisleridir. Katilimcilardan O4, “Okul 06ncesi
cagindaki ¢ocuklarda merak duygusu ve arastirma istegi fazlasiyla mevcuttur.
Fen etkinliklerini ¢ocuklarin arastirma yapmalarina ortam sagladigr igin
planlarimda yer vermeye ¢alisiyorum.” derken O8, “Kendi yas grubum icin bunu
rahatlikla soyleyebilirim ki, fen etkinlikleri ¢ocuklarda sorgulamayr ve
arastirmay: tetikliyor.” ve 032, “Cocugun arastirma ve merak duygusuna yonelik
etkinliklerden biri olarak goriiyorum. Arastirmaya yoneltmesi, sorgulamayi
ogrenmesi adina énemli oldugunu diistiniiyorum” sdylemlerde bulunmuslardir. Bu
ifadelerden, okul 6ncesi ¢agindaki ¢cocuklarin merakli ve arastirmaci karakteristik
Ozelliklere sahip olduklarindan dolayi, bu o6zellikleri gelistirici 0grenme

yasantilari saglamada fen egitiminin 6nemli oldugu anlasilmaktadir.

Ogretmenlerden % 22’si fen egitiminin somut bilgi elde etmede &nemli
oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilardan O9, “Cocuklar islem oncesi dénemde
olduklarindan soyut kavramlari algilamakta zorlaniyorlar. Fen etkinlikleri de bu
noktada somut ogrenmeyi sagliyor. Cocuklar da béylece daha kolay
ogrenebilirler.” diye goriisiinil ifade ederken, O15, “Bazi kavramlar: sézel olarak
agtklamakta zorlanabiliyorum. Ama fen etkinlikleri ile kullandigim materyallerle
cocuklara somut bilgileri aktarabiliyorum. Bu sekilde ben de zorlanmiyorum.
Onlar da somut bir sekilde bilgiyi elde edebiliyorlar.” demistir. Bu climlelerden
O0gretmenlerin ¢ocuklar i¢in soyut olabilecek fen konu/kavramlarini ¢ocuklara
aktarma ve ¢ocuklarin algilamasi1 noktasinda zorlandiklar1 ve fen egitiminin bu
problemin, kullanilan yontem-teknik ya da materyaller sayesinde ¢6ziime

ulagsmada 6nemli oldugu anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin % 19’u fen egitiminin kalict dgrenmeyi sagladigini

soylemislerdir. O51, “Okul oncesi dénemde fen etkinlikleri cocuklarin kalict
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ogrenmesini sagladigi icin faydasi tartisilmaz” seklinde goriis bildirirken, 090,
“Cocuklar fen etkinliklerinde birden fazla duyularini kullanabiliyorlar. Bu da
etkili ve kalict Ogrenmeyi sagliyor. Ogrendiklerini sonrasinda daha kolay

3

hatirliyorlar “ sozleriyle gorislerini bildirmistir. Bu ifadelerden, fen egitiminin
cocuklarin bilgilerini uygulamaya ve tecriibeye doniistirmeye ve yeni ve eski
ogrenmeleri arasinda baglanti kurmaya imkan saglayarak kalici 6grenmeleri

destekledigi anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin % 18’1 fen egitiminin kavram dgrenmeyi sagladigini isaret
etmistir. O11, “Cocuklar fen etkinlikleri sirasinda giinliik yasamdan kavramlar
ogrenirler. Aylik planda yer alan kavramlart da edinmelerini saglayan etkili
yollardan birisidir fen etkinlikleri. Ogrendikleri kavramlar: da iletisim sirasinda
kullamirlar.” derken, 056, “Cocuklarin kavram ogrenmesini gelistiren bir etkinlik
tiriidiiv. Daha farkli nesnelerle ¢alisma imkani bulur ve o nesneleri tanir.
Olaylarla nesneler arasinda daha kolay iliski kurar.”diyerek goriisiinii
bildirmistir. Bu ifadelerden, O6gretmenlerin fen egitimini kavram Ogrenme
konusunda ara¢ olarak kullandigi, plan ve programlarinda yer alan kazanimlar
noktasinda fen egitimini islevsel gordiikleri anlagilmigtir. Ayrica fen egitimiyle
cocuklarin, farkli materyallerle ¢alisarak farkli kavramlari tecriibe ettigi

gorulmektedir.

Ogretmenlerin % 13’ii fen egitiminin ¢ocuklarin kolay 6grenmesini
sagladigini  belirtmislerdir. 022, “Fen etkinliklerinde ¢ocuklarin algilarinin
arttigimi  diistiniiyorum. Ayrica meraklart da iist seviyede oluyor bu da
ogrenmelerini  kolaylastirtyor” sdyleminde bulunmustur. 026, “Cocuklarin
duyarak ogrendikleri seyleri hatirda tutmasi olduk¢a giic. Gorerek yaparak
ogrenmeyi saglayan fen etkinliklerini sinifta fazlaca uygulamaktayim. Hem
cocuklart mutlu ediyor, hem de kolay ogrenmelerini sagliyor” diyerek goriisiinii
belirtmistir. Bu ifadelerden fen egitiminin egitim siirecine gorsellik ve motivasyon

kattig1 bu nedenle de ¢ocuklarin kazanimlara kolay ulastig1 anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin % 9’u fen egitiminin diger gelisim alanlarmi destekleme
konusunda &nemli oldugunu diisiinmektedirler. Katilimcilardan 047, “Fen

etkinlikleri ile sadece bilissel gelisimin degil, psikomotor, dil, sosyal alanlarinin
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da gelistigini diistiniiyorum. Cocuklar fen etkinlikleri sirasinda el becerilerini
kullanabiliyorlar, yeni karsilagstigi kavramlar: ciimle icinde kullanabiliyorlar ve
arkadaglariyla iletisim halinde olabiliyorlar” seklinde goriislerini dile getirmistir.
Bu sdylemden fen egitiminin sadece zihinsel beceriyi gelistirme noktasinda degil,
diger gelisim alanlarin1 etkinlikler sirasinda gelistirme konusunda da Onemli
oldugu anlagilmistir. Cilinkii okul 6ncesinde birlestirilmis etkinlikler uygulanarak

birden fazla gelisim alan1 desteklenmektedir.

Ogretmenlerin % 8’i fen egitiminin cocuklarin 6zgiivenini arttirma
konusunda &nemli oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerden 049, “Fen
etkinliklerinde ¢ocuklar kendileri icin olaganiistii olan durumlara maruz kalirlar.
Oyle bir ortamda siirece aktif katilirlar, sorumluluk alirlar ve goriislerini

2

bildirirler. Bu da c¢ocuklarin kendilerine olan giivenlerini artirtr.”” diyerek
gorligiinii ifade etmistir. Bu ciimleden, fen egitimi sirasinda ¢ocuga sunulan
yasantilarin onlar i¢in farkli oldugu, bu durum karsisinda da girisimci bir durus

sergileyerek ozgiivenlerini gelistirdikleri anlagilmustir.

Ogretmenlerin % 7’si fen egitiminin ¢ocuklarin eglenerek Ogrenmesini
saglamada 6nemli oldugunu belirtmislerdir. 013, “Cocuklar yapilan deneyler ve
gezi- gozlem etkinliklerinde gozlemledikleri farkli durumlar karsisinda keyif
alwyorlar ve de egleniyorlar. Eglenceli oldugu icin de 6grenmeden zevk aliyorlar
ve fen etkinliklerinin tekrarlanmasint istiyorlar.” derken O55, “Kullanilan yéntem
ve teknikler dogrultusunda tabi ki ¢ocuklarin eglenerek ogrenmesini de sagliyor
fen etkinlikleri. Mesela deney, mesela oyun, drama gibi teknikler ¢ocuklarin
etkinlikten zevk almasim ve etkinlikle daha da ilgilenmesine yol acar diye
diigiiniiyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Bu ifadelerden fen egitiminde
gerceklestirilen etkinliklerin ¢cocuklar i¢in eglenceli gelen yonlerinin oldugu ve bu
durumun onlarin 6grenme istegi lizerinde olumlu etkiler biraktig1 anlagilmaktadir.
Cocuklar i¢in etkili 6grenme yollarindan olan oyun gibi tekniklerin fen egitimine

uyarlanabilir olmasinin ¢ocuklarin keyif almasina olanak tanidig1 gortilmektedir.

Ogretmenlerin % 6’s1 fen egitiminin ¢ocuklarda yaratict olma 6zelligini
gelistirdigini ifade etmislerdir. O11, “Fen etkinlikleri cocuklarin éncelikle yeni

fikirler iireterek yaratici diisiinmelerine katki saglar” seklinde goriisiinii ifade
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ederken, 042, “Fen etkinlikleri sirasinda cocuklardan akil yiirtitmelerini ve
tahminlerde bulunmalarin: istiyorum. Iste bu noktada yaraticilik devreye giriyor.
Cocuklar yaratici, orjinal fikirler one siiriiyorlar. Bu durum olumlu
degerlendirildiginde de kisilik ozelligi olarak da kalabilir.” ifadelerinde
bulunmustur. Bu climlelerden fen egitiminin ¢ocuklarin yaraticiligini
gelistirebilecek ortamlar yarattigi, bu ortamlarda fikirlerini rahat¢a dile getirip

tartismalarina imkan sagladig1 anlasilmaktadir.

Katilimcilardan beser kisi fen egitiminin c¢ocuklarin problem ¢6zme
becerisi, biligssel gelisim ve gelecekte fene karst olumlu tutumlar gelistirme
konularinda o6nemli oldugunu belirtmisglerdir. Dorder kisi fen egitimiyle
cocuklarin ¢evreye karst duyarli olduklarini, bagimsiz diisiinebilme ve bilimsel
siirec becerilerini gelistirdikleri yoniinde goriis bildirmislerdir. ki kisi fen
egitiminin ¢ocuklar1 sabirlt olma yoniinde gelistirdigini sdylemislerdir. Birer kisi
ise, fen egitiminin olumlu benlik algisin1 gelistirdigini, bilimsel terimler
O0grenmeyi sagladigini, olaylara siipheci yaklastiklarini sagladigini ve motor

becerileri gelistirdigini ifade etmisleridir.

Arastirmaya katilan okuloncesi Ogretmenlerin giinlilk planlarinda fen
etkinliklerinde yer verirken goz oniinde bulundurduklarina iliskin distincelerine

ait frekans ve yuzdelik dagilimlar Tablo 4° de sunulmustur.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerini Belirlerken G6z Onlinde

Bulundurduklar1 Durumlar

Goriisler Katihmea ifadeleri f %
Cocuklarin ilgilerini | O2,;“Yaptigim ¢calismada uygulayacagim etkinligin | 28 28
gbzetme, ismi uygulanma bicimini etkiler. Kullandigim

isimle ve etkinlige bagslangicimda c¢ocuklarda
dikkat ve ilgiyi biitiinlestivirim... ... ”
090, “...Ne kadar onlarn ilgilerini odaga

2

alirsak, etkinlik de o kadar verimli olur ... ....

Ihtiyaglart  dogrultusunda | O1; “Oncelikle ¢ocuklarin ihtivaglarina gore | 23 23

hareket etme, etkinlik secerim. Bunu 6ncesinde gozlemlerimle ve
cocuklarimla  olan  sohbetlerim  esnasinda
kesfederim....."
Somutlastirilanlar1 ~ tercih | O6; “Giinliik planima baktigimda etkinlikte soyut | 20 20
etme, kavramlar goriince ¢ekinip konuyu degistirdigim

oluyor.  Bunu  yapmamak  adina  kolayca
somutlastirabildigim konular seciyorum....... 7
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Calisigim yas grubunun | O4; “..ona gore fen konularini belirliyorum. | 19 19
ozelligine dikkat etme, Cocuklarin  neyi 6grenip neyi tam olarak
ogrenemeyecegi bence direk olarak yas grubu
ozellikleriyle alakali
Var olan yeteneklerini géz | 057, “Cocuklarin etkinliklerde aktif olmalart igin | 15 15
Onunde bulundurma, cocuklarin kendilerini gosterecekleri yeteneklerini
de kullanmalar gerektigini diisiiniiyorum... .... ”
Materyal bulabilme | 016, “Kéy okulunda ¢alhistigim icin materyal | 13 13

durumumu dikkate alma,

sorununu ¢ok yasiyorum. Okulumun imkanlart

kisitli. Bu nedenle konu secerken oncelikle bu

>

durumu g6z oniinde bulundururum...... ’

Etkinlik  siresine  gore | O37, “Okul éncesi cagindaki cocuklarin ilgi ve | 12 12
belirleme, dikkat siireleri kisa. Bu nedenle ben ¢ok uzun

soluklu  konulardan ve fen etkinliklerinden

kagmniyorum dogrusu... ... ”
Cocuklarin gelisim | 033; “......Amacimiz ¢ocuga o konuyu vermek ve | 11 11

dizeyini gbzetme, ogretmekse sayet, gelisimlerine hitap etmek ve

onun dzunden konuya bakmak ¢cok dnemli”

022; “....... Planlarimda hangi etkinlikler varsa 9 9
onlart uyguluyorum. Sonugta degerlendirmelerim
miidiiriim  tarafindan degerlendiriliyor ve ben
plaminun disina ¢itkamam”

Uygulanan planlara bakma,

gore | Ol; “Fen etkinlikleri icin  firsatlan 7 7
degerlendirmeye ¢alistyorum. Havadaki, dogadaki
degisimleri takip ediyorum ve ¢ocuklarin dikkatini
cekiyorum...... ”

Iklim degisikligine
karar verme,

Tablo 4’ deki okuldncesi 6gretmenlerinin fen konusuna karar verirken
neleri goz 6nilinde bulundurduklarina iligskin duslincelerine ait frekans ve ylzdelik
dagihimlar incelendiginde, dgretmenlerin % 28’1 ¢ocuklarin ilgilerini g6z dnunde
bulundurduklarin1 ifade etmislerdir. Ogretmenlerden O2, “Yaptigim calismada
uygulayacagim etkinligin ismi uygulanma big¢imini etkiler. Kullandigim isimle ve
etkinlige baslangicimda ¢ocuklarda dikkat ve ilgiyi biitiinlestiririm. Béylece her
cocugun ayni anda katilim gosterebilecegi etkinlikler uygulamis oluruz.” derken,
090, “Etkinligime karar verirken, cocuklarin ilgilerine oncelik veririm. Ne kadar
onlarwn ilgilerini odaga alirsak, etkinlik de o kadar verimli olur. Dikkatlerini de
boylece canlt tutmug olurum.” bigiminde goriislerini ifade etmistir. Bu climleden
cocuklarin ilgilerinin bir etkinligin basarili olmasinda ve kazanim ve gostergelere
ulagsmada 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Fen egitiminde ¢ocuklarin ilgisini 6n
planda tutmanin ¢ocugu merkeze aldig: ve etkinlik siiresince ¢ocugu aktif kilmada

etkili oldugu goriilmektedir.
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Ogretmenlerin % 23’ii fen konularma karar veritken ¢ocuklarin
ihtiyaglarim gz oniinde bulundurduklarini belirtmislerdir. Katilimeilardan O1,
“Oncelikle ¢ocuklarin ihtiyaclarina gore etkinlik secerim. Bunu oncesinde
gozlemlerimle ve ¢ocuklarimla olan sohbetlerim esnasinda kesfederim. Ardindan
giinliik plamimda o giin bir degisiklik yapar, ¢ocuklarin ihtiyaglar: dogrultusunda
etkinlikler secerim.” diye goriisiinii ifade ederken, O34, “Giinliik planlarim
tizerinde zaten ¢ocuklarin ihtiya¢larina gore hazirliyorum. Her etkinlik i¢in bu
boyle. Onlart merkeze aliyyorum. Fen konularimda da aylik planlardan ziyade
cocuklarin istek ve ihtiyaglarini kendime kriter belirliyorum” demistir. Bu
ifadelerden 6gretmenlerin gocuklartyla etkili iletisim kurdugu, onlart dogru bir
seklide algiladig1 ve etkinliklerinde ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilamayi baz alarak

ogrenci merkezli egitim-6gretim siirecini gergeklestirdikleri anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin ~ %20°si  fen  konularmi  belirlemede  konuyu
somutlastirabilme durumunu g6z Oniinde bulundurduklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerden O6, “En ¢ok zorlandigim durumlardan biri soyut kavramlari
somutlastirabilme. Giinliik plamima baktigimda etkinlikte soyut kavramlar
goriince ¢ekinip konuyu degistirdigim oluyor. Bunu yapmamak adina kolayca
somutlastirabildigim  konular ~ seciyorum. Iste gerek materyallerle gerek
videolarla” diyerek goriisiinii dile getirmistir. Bu ifadelerden dgretmenlerin soyut
kavramlar1 ¢ocuklara aktarmada sorunlar yasadiklar1 anlasilmistir. Fen
etkinliklerinde de c¢ocuklar i¢in soyut nitelikte olan kavramlar oldugunda

materyallerle bu durumu agmaya calistiklar: goriilmektedir.

Ogretmenlerin % 19’u ¢ocuklarm yas gruplarmin ozelliklerine gore fen
konularmni sectiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerden O4, “Cocuklarin yas
grubuna hitap edebilmek onemli. Ben kendi grubumun yaglarina gére ozelliklerini
biliyorum ve ona gére fen konularint belirliyorum. Cocuklarin neyi égrenip neyi
tam olarak 6grenemeyecegi bence direk olarak yas grubu ozellikleriyle alakali *
seklinde goriisiinii bildirmistir. Bu agiklamalardan 6gretmenlerin egitim verdikleri

'''''

konu/kavramlarini algilayabileceklerini diisiindiikleri anlasilmistir.
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Ogretmenlerin % 15° i fen konularmi segerken gocuklarm yeteneklerinin
de gdz oOniinde bulundurduklarini ifade etmislerdir. Katilimcilardan O57,
“Cocuklarin etkinliklerde aktif olmalari i¢in ¢ocuklarin kendilerini gosterecekleri
Yeteneklerini de kullanmalar: gerektigini diisiintiyorum. Bu nedenle ¢ocuklarin
neye kabiliyeti varsa o kullanilmali ve etkinlikle biitiinlestirilmeli ki ¢ocuklar aktif
olup etkili bir sekilde 6grensin” diyerek goriisiinii ifade ederken 092, “Cocuklarin
eger varsa yeteneklerini de kullanmalar: ozgiivenlerini arttirmasi adina onemli.
Ben c¢ocuklarimin potansiyellerinin farkinda olmast adina yeteneklerini her
etkinlikte goz oniinde bulundurdugum gibi fen etkinliklerinde de bulunduruyorum”
biciminde goriis bildirmistir. Bu climlelerden 6gretmenler tarafindan, ¢ocuklarin
kendilerinin farkina varmasi ve kendisinde var olan giicii harekete gecirmesi i¢in
etkinliklerin gerceklestirilmesinin Oonemli oldugunun diisiiniildigi
anlasilmaktadir. Bu sayede ¢ocuklar kendi yeteneklerinin farkinda olarak etkinligi
gergeklestirdiginde siirece aktif katilabilirler ve kendilerine olan giivenlerini

gelistirebilirler.

Ogretmenlerin % 13’ii fen konularmin belirlenmesinde materyal bulma
durumunu g6z 6niinde bulundurduklarini sdylemislerdir. 016, “Kdy okulunda
calistigim icin materyal sorununu ¢ok yasiyorum. Okulumun imkanlar: kisith. Bu
nedenle konu segerken dncelikle bu durumu géz énunde bulundururum. Materyal
olmadigindan da pek ¢ok konuyu ¢alisamiyorum g¢ocuklarla maalesef’ seklinde
goriisiinii bildirirken, O50, “Materyaller okula aliniyor siniflara degil. Bu nedenle
her zaman ulagilamiyor ya da malzeme zarar gérmiis oluyor. Bu nedenle etkinlik
gergeklesse de tam verimli olmuyor. Bu nedenle malzeme temini etkinlikte benim
icin cok 6nemli” demistir. Bu climlelerden farkli sosyo-ekonomik kosullarda olan
okullarda materyal acisindan esitsizlik oldugu, etkinliklerin de bu kosullardan
dolay1 uygulanmadig1 goriilmiistiir. Ayrica materyallerin okullarda yeterli sayida

olmamasi etkinligin verimini diistirmektedir.

Ogretmenlerin % 12’si etkinlik siiresinin fen konularini belirlemede kriter
oldugunu belirtmislerdir. 037, “Okul oncesi cagindaki cocuklarin ilgi ve dikkat
stireleri kisa. Bu nedenle ben ¢ok uzun soluklu konulardan ve fen etkinliklerinden
kacintyorum dogrusu. Etkinlik siiresini ¢ocuklarin  sikilmayacag  sekilde

ayarlamaya ¢alistyorum. Benim i¢in de olumlu oluyor.” bigiminde goris
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bildirmistir. Bu agiklamalardan etkinligi gerceklestirme siirecinde Ogrencinin
merkeze alindigi, c¢ocuklarin yasinin o6zelliginin dikkate alindigir goriilmiistiir.
Ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirabilecegi etkinliklerin, okul 6ncesi donemde

uzun siireli olmamas1 gerektigi gorilmiistiir.

Ogretmenlerin %11°i fen konu ya da kavramlarini belirlerken gocuklarin
gelisim diizeylerine onem verdiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilardan O33,
“Etkinliklerimde ¢ocuklarin geligim seviyelerini goz oniinde bulundurur,
planlamalarimi da ona gore yaparim. Amacimiz ¢ocuga o konuyu vermek ve
ogretmekse sayet, gelisimlerine hitap etmek ve onun oziinden konuya bakmak ¢ok
onemli” seklinde goriisiinii ortaya koymustur. Bu ciimlelerden, fen etkinliginin
cocugun gelisim 6zelliklerinin bilinerek gerceklestirilmesi durumunda, ¢ocuklar
tarafindan &grenmenin saglanacag: anlasilmaktadir. Ogretmenler de aylik ve
giinliik planlarin1 hazirlarken ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine gore kazanip ve

gostergeleri eklemekte ve de ¢ikarmaktadir.

Ogretmenlerin % 9’u fen konu veya kavramlarmna karar verirken
kullandiklar1 planlar1 g6z 6niinde bulundurduklarini ifade etmislerdir. 022, “Hazir
planlart  kullaniyoruz  biz.  Planlarimda hangi etkinlikler varsa onlart
uyguluyorum. Sonucta degerlendirmelerim miidiiriim tarafindan degerlendiriliyor
ve ben plammin disina ¢tkamam” goriisleriyle ifade etmistir. 044, “Planlardaki
etkinlikler ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun oluyor. Ben begeniyorum. Yeterli
sekilde de yer veriliyor” demistir. Bu acgiklamalardan 6gretmenlerin tercih ettikleri
bir yaymin aylik ve giinliik planlar1 dogrultusunda fen konu ve kavramlaria yer

verdikleri, yonetici otoritesi sebebiyle planlarina bagl kaldiklar1 anlasilmistir.

Ogretmenlerin %7’si fen konularina karar verirken iklim degisikliklerini
baz aldiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden O1, “Fen etkinlikleri icin firsatlar:
degerlendirmeye ¢alistyorum. Havadaki, dogadaki degisimleri takip ediyorum ve
cocuklarin  dikkatini ~ ¢ekiyorum. Bdylece daha hayattan yakinlarindan
ogreniyorlar birtakim seyleri ve kalici oluyor” seklinde diisiincesini ifade etmistir.
Bu ciimlelerden 6gretmenlerin fen konu ve kavramalari olarak cografi anlamda
firsatlarinin oldugunu distindiikleri ve bu 6grenme firsatlarini egitim siirecinde

degerlendirebildikleri anlagilmistir.
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Katilimcilardan bes kisi, fen konu/kavramlarina karar verirken diger
etkinliklerle tutarliligi saglama durumuna dikkat ettiklerini; ti¢ kisi fiziksel
kosullar1 dikkate aldigini; ikiser kisi giinliik yasamla baglanti kurma,basit ve
anlasilir olma, toplumun sosyo-kultirel durumu ve tehlike icermeme durumunu
dikkate aldigini; birer kisi ise kolay uygulayabilme durumunu, sonuca rahat

varabilme ve ¢ocuklarin hazirbulunuslugunu dikkate aldiklarini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan okuléncesi 6gretmenlerinin  fen etkinlikleri ile
¢ocuklara kazandirmayi énemli buldugu konu ve kavramlara iliskin diisiincelerine

ait frekans ve yiizdelik dagilimlar Tablo 5° de sunulmustur.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitiminde Yer Verdikleri Konu/

Kavramlar

Goriisler f %
Bitkiler 36 36
Hayvanlar 32 32
Doga 32 32
Hava 21 21
Vilcudumuz 19 19
Uzay 15 15
Renklerin olusumu 13 13
Duyu organlari 12 12
Su 12 12
Agir-hafif 11 11
Dunya 11 11
Sicak-soguk 11 11
Mikrop 11 11
Maddenin halleri 9 9
Ses 9 9
Gelisim asamalari 8 8
Sagligimiz 7 7

Tablo 5° deki okuldncesi Ogretmenlerinin fen egitiminde yer vermede
onemli gordikleri konu/kavramlara iliskin dustincelerine ait frekans ve yiizdelik
dagilimlar incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunlukla bitkiler, hayvanlar, doga,
hava ve viicudumuz konularina yer verdikleri goriilmiistiir. Bunun diginda ikiser
katilimcer sicaklik, batma-ylzme, 6l¢t birimleri, ¢cimlenme, taze-bayat, iskelet
sistemi, yanma olay1, hizli yavas ve miknatis gibi konu/kavramlara yer verirken,

birer katilimer yansima, ¢éziinme, uzun-kisa, solunum sistemi, kaygan-puruzld,
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yercekimi, elektriklenme, sert-yumusak gibi konu/kavramlara yer verdiklerini

ifade etmislerdir.

Aragtirmaya katilan  okuloncesi  dgretmenlerinin  bilimsel  silirec
becerilerinden haberdar olma durumlarina iliskin dustncelerine ait frekans ve

yuzdelik dagilimlar Tablo 6’ da sunulmustur.

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerinden Haberdar

Olma Durumlar1 Hakkindaki Goériisleri

Goriisler Katihmci ifadeleri f %

Kismen 023,;*“Universitede bize ogretildigi kadaryla biliyorum. 40 40
Tam olarak bildigim séylenemez. Ama ¢ocuklara
kazandirilmasi gereken beceriler olarak biliyorum....”

Evet 013, “.....Cocuklarin tahmin etmesini, deney 30 30
yapmasini, iletisim kurmasini, gézlem yapmasini,
karsilastirma yapmasini sagliyoruz. Bu becerileri ortaya
¢ctkarmali ve de gelistirmeliyiz... ..... ”

Hayir 041; “ Ben bilimsel stireg becerilerini bilmiyorum. 30 30
Teknik bir terim sanwrim... ... ”

Tablo 6’ daki okuldncesi Ggretmenlerinin bilimsel sire¢ becerilerinden
haberdar olma durumlarma iliskin dustncelerine ait frekans ve yizdelik
dagihmlar incelendiginde, 6gretmenlerden %40 nimn kismen haberdar oldugu,

%30 unun haberdar oldugu ve yine %30 unun haberdar olmadig1 ortaya ¢ikmaistir.

Bilimsel stre¢ becerilerini kismen bildigini ifade eden 6gretmenlerden
023, “Universitede bize égretildigi kadariyla biliyorum. Tam olarak bildigim
soylenemez. Ama c¢ocuklara kazandirilmasi gereken beceriler olarak biliyorum.
Diistinmelerini, arastirmalarint  saglayan beceriler olsa gerek” seklinde
diisiincesini dile getirmistir. Bu aciklamadan 6gretmenlerin bilimsel siireg
becerilerinden kismen haberdar olmalarinin nedeninin, bu konuda lisans
egitimleriyle smirli kalmalarindan ve fazladan arastirma yapmadiklarindan
kaynaklandigr goriilmistiir. Bilimsel stre¢ becerilerini  kavramsal olarak
aciklayamadiklar1 ama buna ragmen c¢ocuklara kazandirilmasi gerektigini

sOyleyerek ciddi bilgi kaynaklarinin olmadig1 anlasilmaktadir.

Bilimsel stirec becerilerinden haberdar oldugun sdyleyen 013,
“Gunumizde arastiran, sorgulayan bilingli bireyler yetistirmeliyiz seklinde

diistintiyorum. Bunu da en ¢ok fen etkinlikleri ile saglyyoruz. Cocuklarin tahmin
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etmesini, deney yapmasini, iletisim kurmasini, gozlem yapmasini, karsilastirma
vapmasint saglyyoruz. Bu becerileri ortaya c¢ikarmali ve de gelistirmeliyiz.
Bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeyi saglayan etkinlikler uyguluyorum. Ve
aldigim doniitler de olumlu” diyerek diisiincesini ortaya koymustur. Bu
aciklamalardan, 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek igin bilingli
olarak fen egitimini uyguladiklar1 anlasilmaktadir. Cagdas donemin gerektirdigi
sekilde bireyler yetistirmekle, caligilan bilimsel siire¢ becerileri arasinda dogrudan

bir iliski kurulmustur.

Ogretmenlerden O41 ise “ Ben bilimsel stireg becerilerini bilmiyorum.
Teknik bir terim sanirim. Ama bu miilakattan sonra kesinlikle arastiracagim”
demistir. Bu aciklamalardan bilimsel siire¢ becerileri hakkinda yeterli bilgiye
sahibi olunmadig1 ve ifade ederken yiizeysel terimlerin kullanildigi anlagilmistir.
Ayrica katilimcr bilimsel siire¢ becerileri hakkinda yeterli bilgisi olmadig

yoniinde farkindalik gelistirmis, bunun i¢in de ¢6zliim arayisi igine girmistir.

Arastirmaya katilan okuloncesi Ogretmenlerinin  6grencilerde  fen
etkinlikleri ile katkida bulunduklar1 bilimsel siire¢ becerilerine iligkin

dustncelerine ait frekans ve ylzdelik dagilimlar Tablo 7’ de sunulmustur.

Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri Hakkindaki

Gorisleri
Goriisler Katilime ifadeleri f %

Gozlem 017; “Cocuklarla en ¢ok gozlem becerisini ¢alisiyorum. Bir | 36 36
deney , bir bitki yetistirme, alan gezisi ¢alismalarinda sik sik
gelistirdigimiz beceri bu... .... v
O67; e Gozlem  yaparak  ¢evrelerine  karsi
farkindalik kazaniwyorlar. Algilarini kullaniyorlar”

Arastirma 02; “ direk bir bilgi vermek yerine onlarin | 23 23

arastirarak o bilgiye ulagmasini sagliyorum”

Tahminde bulunma | O3;  “Cocuklara tahmin etmelerine yonelik sorular | 21 21
yonlendiriyorum.  Bdyle yaparsam ne olur, bunu

2

kullanmazsak ne olur ...gibi... ...............

Problem ¢6zme 072;  “Cocuklar problem durumlarla karsi karsiya | 20 20
birakiyorum. Ve ¢éziim fikirlerini alyyorum... ...... 7

Smiflandirma O12; “..............Cocuklar nesneleri tamiyor, ézelliklerini | 20 20
biliyor ve ona gére siniflamalarda bulunuyor”

Olgme 030; “Olgme ¢alismalarini sinifimda uyguluyorum. Mesela | 17 17
yetistirdigimiz  bitkileri  6l¢iiyoruz, nesnelerin  boylarini

ol¢iiyoruz ve degisimlerini cocuklarla
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gozlemliyoruz... .............. ”

Sonug ¢ikarma 016; “Bir deney yapiyorum ve sonuca ¢ocuklarla beraber | 11 11
ulagiyorum. Sonucu agikladigimda ¢ocuklardan da sonucu
ifade etmelerini istiyorum....."

Deney yapma 026; “Deney yapma becerisini stk stk kullaniyorum. 7 7

Cocuklarla birlikte diizenek kurup birlikte gerceklestiriyoruz.
Kargilastirma O31; “.n .. Eger uzun bir siirece yayilmig deney ya da 7 7
gozlem c¢alismasi  yapryorsak simifta olaymn oncesi ve
sonrasini, olan degisimleri karsilastirabiliyoruz”

Tablo 7° deki okuloncesi Ogretmenlerinin fen egitimiyle Ogrencilerde
gelisimlerine katkida bulundugu bilimsel siire¢ becerilerine yonelik dustincelerine
ait frekans ve yizdelik dagilimlar incelendiginde, 6gretmenlerin % 36’s1 gézlem
becerisinin gelisimine katkida bulunduklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden
017, “Cocuklarla en ¢ok gozlem becerisini calistyorum. Bir deney, bir bitki
vetistirme, alan gezisi ¢alismalarinda sik sik gelistirdigimiz beceri bu. Kendileri
disinda gelisen durumlara dikkat etmeleri ve bir fikir sahibi olmalar:i adina
calisiyoruz” derken, O67, “Okul oncesi c¢agindaki c¢ocuklar zaten merakli
cocuklar. Bu nedenle gozlem yapmaya zaten meyilliler. Gozlem yaparak
cevrelerine karsi farkindalik kazaniyorlar. Algilarint kullaniyorlar” demistir. Bu
climleden okul 6ncesi programinda gergeklestirilen bitki yetistirme, alan gezisi
gibi etkinlik turlerinin fazlaca gergeklestirildigi ve bu etkinliklerin de gézlem
becerisi agisindan uygun goriildiigii anlasilmaktadir. Ayrica bu yas grubunun

ozelliklerini bilip buna gore bilimsel siire¢ becerilerinin kullanildigr goriilmiistiir.

Ogretmenlerin %23’ fen egitimiyle dgrencilerde bilimsel siire¢ becerisi
kategorisinde arastirma becerisini  gelistirdiklerini ifade etmislerdir. 02,
“Cocuklart arastirmaya sevk ediyorum. Direk bir bilgi vermek yerine onlarin
arastirarak o bilgiye ulasmasimi sagliyorum” demistir. Bu agiklamalardan,
aragtirma becerisine vurgu yapilarak bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri hakkinda

yanlig bir alg1 oldugu ortaya ¢ikmuigtir.

Ogretmenlerin % 21°i fen egitimiyle dgrencilerde tahmin etme becerisini
gelistirdiklerini  diisinmektedir. Ogretmenlerden O3, “Cocuklara tahmin
etmelerine yonelik sorular yonlendiriyorum. Boyle yaparsam ne olur, bunu
kullanmazsak ne olur ...gibi. Dogru ya da yanlis ¢ok yaratici, orijinal fikirler

ortaya ¢ikwyor. Akil yiiriitiiyorlar” diyerek goriis bildirmistir. Bu ciimlelerden
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Ogretmenlerin etkinliklerine baslamadan 6nce ¢ocuklardan tahmin yiiriitmelerini

istedigi, ¢ocuklarin fikirlerini 6nemsedigi ve degerlendirdigi anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin % 20’si fen egitimiyle problem c¢ozme becerisini
gelistirdiklerini ifade etmisleridir. Ogretmenlerden O72, “Cocuklari problem
durumlarla karsi karsiya birakiyorum. Ve ¢oziim fikirlerini aliyorum. Problemi
cozdiiklerinde kendilerine giivenlerinin gelistigini ve daha da severek etkinliklere
katildiklarimi ~ gozlemliyorum”  diyerek disiincesini dile getirmistir. Bu
climlelerden fen egitiminin problem ¢6zmeye olumlu katkis1 oldugu
gorulmektedir fakat problem ¢ézme becerisinin, ¢ocugun zihinsel becerilerini

gelistirmek i¢in bir yontem olarak siiregte kullanildig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin ~ %20°si  fen egitimiyle siniflama becerisine katki
sagladiklarii diisiinmektedirler. Ogretmenlerden O12, “Swmiflama da bilimsel
stire¢ becerilerinden sayilabilir. Cocuklar nesneleri taniyor, ozelliklerini biliyor
ve ona gore swmiflamalarda bulunuyor” diyerek siniflama becerisine dikkat
cekmistir. Bu ifadelerden Ggretmenlerin, fen egitimiyle siniflandirma yaparak

cocuklarin daha kolay durumlar1 kavrayabildigini diisiindiikleri anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin = %17’si  dlgme  becerisine katkida  bulunduklarimi
diisinmektedirler. Ogretmenlerden 030, “Ol¢me calismalarim  sinifimda
uyguluyorum. Mesela yetistirdigimiz bitkileri 6lgtiyoruz, nesnelerin boylarini
ol¢iiyoruz ve degisimlerini ¢ocuklarla gozlemliyoruz. Cocuklar ol¢iimler arasinda
karsilagtirma  yapiyorlar. Degisimi fark ediyorlar” seklinde diisiincesini
belirtmistir. Bu climlelerden ¢ocuklarin 6lgme becerisine yonelik etkinliklerde

calistiklar1 ve bu beceriyi gelistirirken aktif olduklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin % 11’i sonuc ¢ikarma becerisine katkida bulunduklarini
ifade etmislerdir. O16, “Bir deney yapiyorum ve sonuca ¢ocuklarla beraber
ulastyorum. Sonucu agikladigimda ¢ocuklardan da sonucu ifade etmelerini
istiyorum. Ve sonuca dair baska ornekler vermelerine rehberlik ediyorum”
diyerek diisiincesini belirtmistir. Bu ifadelerden Ogretmenlerin fen etkinligi
stirecine ¢ocuklar1 dahil ettigi, onlara sorular yonlendirdigi ve etkinlik sonucunda

cocuklardan sonugla ilgili genel ifadeler istedigi anlasilmaktadir.
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Ogretmenlerin % 7’si deney yapma becerisini gelistirdiklerini ifade
etmislerdir. 026, “Deney yapma becerisini sik sik kullaniyorum. Cocuklarla
birlikte diizenek kurup birlikte gergeklestiriyoruz. Olayr gozlemliyorlar, sonucu
tahmin ediyorlar, sonuca ulastyorlar. Bunu yaparken de keyif alvyorlar. Kendileri
vapinca daha da etkili oluyor tabiki” seklinde diisiincesini ifade etmistir. Bu
ifadelerden Ogretmenlerin deney yaparken cocuklari aktif kildigi, deneyin
asamalarinda etkin olmalarimi sagladigi ve onlar1 bir diizenekle tanistirma imkani

sundugu anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin % 7’si karsilastirma becerisine katkida bulunduklarini
soylemisleridir. O31, “Cocuklarin tiimii ile degil ama bazilariyla karsilastirmaya
vonelik c¢aligsabiliyorum. Eger uzun bir siirece yayilmis deney ya da gozlem
calismast yapryorsak sinifta olaymn oncesi ve sonrasini, olan degisimleri
karsilastirabiliyoruz”  seklinde  disiincede bulunmustur. Bu ifadelerden
Ogretmenlerin karsilagtirma stirecini sinifin  biitiiniine uygulayamadigi, bazi

Ogrencilerden de bu siiregte verim aldig1 anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin  bir kismi bagimsiz diisiinme, grafik yapma, yaratici
diisiinme, degiskenleri kontrol etme, hipotez kurma, bilimsel terim kullanma,
iletisim, siralama, analiz-sentez ve tanimlama gibi becerilere katkida

bulunduklarini belirtmislerdir.

3.1.2. Okuléncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimini Uygulamaya Yonelik

Diisiincelerine iliskin Bulgular

Belirlenen ikinci kategori dogrultusunda Tablo 8 ile 17 arasinda okul
oncesi Ogretmenlerinin uygulamada kullandiklar1t MEB etkinlik havuzunda dair
goriisleri, uygulamada yer verdikleri etkinlikler, etkinliklere yer verme sikligi,
planlamada ve gergeklestirmede dikkat edilenler, kullanilan yontem- teknikler ve
yontem- teknik belirleme kriterleri, fen egitimi ile ilgili aile katilim etkinliklerinin
diizenlenme durumu ve uygulamada kullanilan bilgi kaynaklar1 konularinda elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Tablo 8 de okul dncesi 6gretmenlerinin MEB
etkinlik havuzundaki fen etkinliklerine dair goriislerine ait frekans ve yuzdelik

dagilimlar1 sunulmustur.
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Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin MEB Etkinlik Havuzundaki Fen Etkinlik

Orneklerine Yénelik Diisiinceleri

Goriisler f %
Yeterli olmadigimi diisliniiyorum 62 62
Yeterli oldugu diisiincesindeyim 35 35
Gelistirilebilir 10 10
Her okula uygun degil 7 7
Fen etkinlikleri az 7 7

Tablo 8 deki okuloncesi Ogretmenlerinin MEB’ in etkinlik havuzu
materyalindeki fen etkinliklerine yonelik distincelerine ait frekans ve yuzdelik
dagihmlar incelendiginde, Ogretmenlerin % 62’sinin  yeterli olmadigini
belirttikleri goriilmiistiir. Milli Egitim Bakanlig1’ nin yayinlamis oldugu etkinlik
havuzundaki etkinliklerin yeterli olmadigin1 savunan dgretmenlerden O5, “Ben
yeterli bulmuyorum. Uygulama asamalart basit¢e anlatilmis. Ve ben kendim daha
giizel etkinlikler bulabiliyorum. Bu nedenle kitabi kendime bir kaynak olarak
gormuyorum ben” derken K8 “ Milli Egitim zaten okul oncesi egitime onem
vermiyor. Uygulamalarindan belli olan sey bu. Onem vermediginden dolayi
kaynak da onem verilmeden hazirlanmis. Cocuklar ve sartlar diistiniilmeden
hazirlanmis. Ben ziimrelerimle bu kaynagi kullanmiyorum” seklinde diisiincesini
dile getirmistir. Bu ifadelerden, Ogretmenlerin genel anlamda MEB’in
uygulamalarindan memnun olmadiklari, kaynaklarin hazirlanmasi1 asamasinda
okullarin  fiziksel kosullarinin  ve c¢ocuklarin  gelisimsel  6zelliklerinin
diisiiniilmedigi ve bu bakimdan 6gretmenler tarafindan bu kaynaklarin yetersiz

goriildiigii anlagiimaktadir.

Ogretmenlerin % 351 Milli Egitim Bakanhigi® nin yaymlamis oldugu
etkinlik havuzundaki etkinliklerin yeterli oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerden 09, “Etkinlikler cocuklarin ihtiyacina cevap veren nitelikte
yeterli diyebilirim. Ne ¢ok zor ne ¢ok kolay. Ben de planlarima bu etkinlikleri
ilave ediyorum ve de uygulamada sorun yagamiyorum agik¢asi” diye goriis
bildirirken O13, “MEB’ in okul éncesi icin ¢ikardigi en giizel kaynak diyebilirim.
Fen etkinlikleri biz 6gretmenlere 151k tutuyor. Cocuklar da severek katiliyorlar bu
etkinliklere” seklinde disiincelerini  ifade etmistir. Bu ifadelerden bazi

ogretmenlerin  MEB’in etkinlik havuzu uygulamasindan memnun oldugu,
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uygulanabilir boyutta elverisli oldugunu diislindiikleri anlagilmaktadir. Zorluk
derecisinin orta diizeyde olmasinda dolayr Ogretmenler tarafindan kolay

uygulanan etkinlikler oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin % 10’u etkinlik havuzunun gelistirilebilir oldugunu ifade
etmisleridir. Ogretmenlerden 023, “Verilen etkinlik orneklerinde her etkinlik
tlrunden var. Fen etkinlikleri de var. Ama daha orijinal etkinlikler olabilirdi. Ben
gelistirilebilir oldugunu diisiiniiyorum. Yeniden diizenlenebilir, yenilebilir ve biz
ogretmenlere ulastirilabilir’ diyerek etkinlik havuzunun gelistirilebilir oldugunu
ifade etmistir. Bu agiklamalardan bazi1 6gretmenlerin havuzdaki etkinliklerin tam
anlamiyla net olmadigint ve birtakim diizenlemelerle daha etkili hale

dontistiirtilebilecegini diisiindiikleri anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin  %7’si havuzdaki fen etkinliklerinin her okula uygun
olmadig1 yéniinde diisiincelerini belirtmislerdir. Ogretmenlerden 016, “Etkinlikler
tamam giizel ama ben bir kéy okuluyla bir merkezdeki okulda ayni verimlilikte
uygulanacagin diigiinmiiyorum. Sonugta ¢ocuklar farkl, toplumun yapisi farkl,
en onemlisi de malzemenin var olma durumu aym degil. Bence her okul tiirii
diistintilerek hazirlanmamig” cimleleriyle ifade etmistir. Bu clmleden etkinlik
havuzunun hazirlanirken, bolgelerdeki tiim okullarin kosul ve imkanlarinin

diisiiniilmedigi, bu nedenle ayn1 zenginlikte uygulanamadigi anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin % 72si etkinlik havuzunda sayica az fen etkinliginin
oldugunu belirtmisleridir. Ogretmenlerden 021, “Fen etkinliklerine az yer
verilmis. Diger etkinliklere bakildiginda mesela Tiirkge- dil etkinlikleri ve oyun
etkinlikleri.... Fen etkinlikleri daha az yer kapliyor. Daha fazla olabilirdi. Biz de
baska kaynaklara yonelmek zorunda kalmazdik” seklinde diisiincesini sdylemistir.
Bu agiklamalarda 6gretmenlerin fen egitiminde ek kaynak arayisina girmelerinin
sebebi olarak etkinlik havuzunda fen etkinliklerine diger etkinlik tiirlerine gére az

yer verilmesi gosterilmistir.

Yoneticilerin bir kismi1 etkinlik havuzu ile ilgili kaynak ve taslak halinde
oldugu, uygulanmasinin zor oldugu, yol gosterici oldugu, gorselligin olmadigi,
her konuya yer verilmedigi ve orta diizeyde yeterli oldugu konusunda

diisiincelerini belirtmislerdir.
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Arastirmaya katilan okuloncesi 6gretmenlerinin fen egitimi kapsaminda

yer verdikleri etkinliklere iliskin distncelerine ait frekans ve yizdelik dagilimlar
Tablo 9’ da sunulmustur.

Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimini Kapsaminda Yer Verdikleri
Etkinlikler

Goriisler f %
Deney 81 81
Gozlem 52 52
Gezi 36 36
Bitki yetistirme 19 19
Hayvan besleme 11 11
Mutfak ¢alismalari 5 5
Belgesel izleme 5 5
Model olusturma 4 4
Sinifa konuk ¢agirma 2 2
Koleksiyon olusturma 2 2
Ansiklopedi inceleme 1 1
Icat yapma 1 1
Ilgi merkezi olusturma 1 1
Fotograf ¢gekme 1 1

Tablo 9’ daki okuldncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri kapsaminda yer
verdileri etkinliklere yonelik ait frekans ve yizdelik dagilimlar incelendiginde,
ogretmenlerin % 81’1 deney, % 52’si gozlem ve % 36’sinin gezi etkinliklerini
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Birer 6gretmen ise, ansiklopedi inceleme, icat

yapma, ilgi merkezi olusturma ve fotograf cekme gibi etkinliklere yer verdiklerini

sOylemislerdir.

Aragtirmaya katilan okuldncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine yer

verme sikliklarina ait frekans ve yiizdelik dagilimlar Tablo 10° da sunulmustur.

Tablo 10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine Yer Verme Sikliklart

Goriisler f %
Haftada 1 37 37
Haftada 2 19 19
Planda yer verildigi kadar 13 13
Haftada 3 9 9
Ayda 1 8 8
2 haftada 1 6 6
Konu/Kavrama baglh 3 3
Sik degil 3 3
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Ayda 2 2 2
Ihtiyaca gore 1 1
Tablo 10° daki okuldncesi 6gretmenlerin ne kadar siklikta fen egitimine

yer verdikleri yoniindeki frekans ve yiizdelik dagilimlar incelendiginde
ogretmenlerin % 37’si haftada 1 kez, % 19’u haftada 2 kez ve %13l planda yer
verildigi kadar yer verdigini belirtmistir. Bir 6gretmen ise, ¢ocuklarin ihtiyacina
gore fen etkinligine yer verdigini belirttiginden, buradan fen egitiminde esnek bir

yol izledigi anlasilmaktadir.

Arastirmaya katilan okuldncesi  6gretmenlerinin  fen etkinliklerini
planlamada ve gergeklestirmede dikkat ettikleri noktalara iliskin disincelerine ait

frekans ve yuzdelik dagilimlar Tablo 11° de sunulmustur.

Tablo 11. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerini Planlama ve

Uygulamada Dikkat Ettikleri Noktalara Iliskin Diistinceleri

Goriisler Katihmei ifadeleri fl %

Gelisim seviyelerini dikkate alinm, | O16; “Ogrencilerimi taniyorum. Gelisimlerini | 29 | 29
devamly  gézlemliyorum zaten. Planima bir
etkinligi alirken gelisimlerini g6z onitinde

bulunduruyorum.....”
Arac-gere¢  varsa planlar  ve|010; “Bir giin sonra uygulayacagim plamma| 29 | 29
uygularim, bakiyorum. Neler gerekli ne hazirlamam

gerekiyor. Eger okulda olmayan
bulamayacagim bir malzeme varsa ben o
etkinligi ¢ikaryyorum....."

Etkinligin ilgi cekici olmasina | O17;“Etkinlikle —eSer ben bir kavram| 27 | 27
dikkat ederim, kazandwracaksam her seyden once ¢ocugun
ilgisini ¢ceken bir etkinlik uygulamalym.....”

Cocugun aktif oldugu etkinlikler | O2;“Fen etkinliginde ¢ogunlukla cocuklar| 19 | 19
secerim, seyirci olarak kalyor. Sadece sorularla aktif
olmalart saglaniyor. Ben c¢ocuklarin siirecin
icinde daha ¢ok olmasini isterim... ... ”

Cocuklarin igin giivenli olmasi | O24; “Her etkinligimde bu gecerli. Cocuklarin| 15 | 15
onemli, giivende olmasi  benim i¢in ¢ok Onemli.
Yapugimiz  gezi-  gozlem  ¢alismalarinda

”

ozellikle onceligim giivenlik.......

Soyut kelimelerden arman | O9; “Fen etkinliklerinde terimlerin cogu soyut.| 14 | 14
etkinlikler secerim, Ister istemez kullantyorum ama kullanip
gecmiyorum. Cocuklara anlayabilecekleri bir

”

dilde agiklamaya ¢alisryorum... ....

Yas grubu 6zelligine dikkat ederim, [ O7;%...... Yas grubunun ozelliklerine gére fen| 12 | 12
etkinliklerini  gergeklestiriyorum. Konu ve

kavramlarimi buna gére plana dahil ediyorum”
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Kolay  uygulanan etkinlikleri [ O59,; “Kolay uygulayabilecegim etkinlikleri| 8 8

secerim, planlarima alyyorum. Hem siireden kazanmak
hem de zorlanmamak a¢isindan... ... ”
Onceden uyguladiklarimi secerim, | O46; “........ Bir aksaklik yasayinca cocuklarin| 7 7

da dikkati  dagilyor. Tiim  olabilecek
aksakliklar: 6nceden goriip onlemimi alyyorum”™

Hazirbulunusluk seviyesine | 040; “Cocuklarin  égrenmeye karst ilgisi ve| 7 7
bakarim, giidiilenmis olmas1 onemli bir kriter benim
igin.....
Bilgi duzeyimin yeterli oldugu|O2;“Bazen bir konuyla ilgili etkinligi| 6 6
etkinlikler secerim, uygularken kendi bilgi duzeyimin yetersiz
oldugunu fark ediyorum....... ”
Cocuklarin ihtiyacina gore secerim, | O12;  “.....Giinliik  hayatlarinda  islerine| 6 6

yarayacak, temel ihtiyaglarimi  giderecek
etkinliklere de yer veriyorum....”

Etkinlik stresinin uygun oldugu | O31; “Etkinlik  siirelerini  de onceden | 6 6

faaliyetler belirlerim, ayarliyorum. Cocuklar stkmayacak,
dikkatlerini dagitmayacak etkinlikler
segiyorum....... ”

Tablo 11’ deki okultncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerini planlama ve
gerceklestirmede dikkat ettikleri noktalara iliskin frekans ve yuzdelik dagilimlar
incelendiginde, 6gretmenlerin % 29’ u ¢ocuklarin gelisim seviyelerini ve arag
gere¢ bulma durumunu gbéz oniinde bulundurduklarmi sdylemislerdir. 016,
“Ogrencilerimi taniyorum. Gelisimlerini devamli gézlemliyorum zaten. Planima
bir etkinligi alirken gelisimlerini géz oniinde bulunduruyorum. Kazanmimlara
ulasip ulagamayacaklarint baz aliyorum. Onlara fazla gelecek etkinliklerden
kacintyorum. Gergeklestirirken de bu béyle. Kapasitelerinin tizerine ¢ikmamaya
ozen gosteriyorum” seklinde goriislinii ifade etmistir. Bu acgiklamalardan,
ogretmenlerin ¢ocuklarin gelisim seviyelerini takip ettigi ve degerlendirmelerini
yapt1g1 anlagilmistir. Ogretmenler, 6grencilerinin seviyelerini dikkate alip, bilingli

olarak etkinliklerini gergeklestirmektedirler.

Ogretmenlerin  %29’u arag- gere¢ olma durumunu g6z Oniinde
bulundurdugunu ifade etmistir. O10, “Bir giin sonra uygulayacagim planima
bakiyorum. Neler gerekli ne hazirlamam gerekiyor. Eger okulda olmayan
bulamayacagim bir malzeme varsa ben o etkinligi ¢ikarryorum. Ya
gergeklestirmiyorum ya da baska bir etkinlikle verecegim kavrami veriyorum”™
diyerek goriis bildirmistir. Bu aciklamadan bazi 6gretmenlerin egitim-0gretim

stirecine hazirlikli basladigi, onceden gerekli olabilecek materyalleri hazir
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bulundurmaya calistiklar1 goriilmiistiir. Fakat 6gretmenlerin malzemenin bulunma
durumuna fazla bagli kaldiklar, gerektiginde etkinliklerini degistirme

davranislarindan anlasilmistir.

Ogretmenlerin ~ %27’si  ilgi ¢ekicilik kriterine dikkat cekmistir.
Katilimcilardan O17, “Etkinlikle eger ben bir kavram kazandiracaksam her
seyden once ¢ocugun ilgisini ¢eken bir etkinlik uygulamalyyim. Cocuklar icin bir
anlam ifade etmeli ve kolay égrenmeli. Ilgisini ¢eken materyal ve malzemeler
kullanzyorum  etkinliklerimde”  bigiminde fikrini  dile  getirmistir. Bu
aciklamalardan, baz1 6gretmenlerin ¢ocuklarin dikkatini ¢ekerek fen kavramlarini

verdigi, bdylece onlar i¢in anlamli 6grenme yasantilari sunduklari anlagilmistir.

Ogretmenlerin %19’u etkinlikleri planlama ve gerceklestirmede ¢ocuklarin
aktif kilinmasma O6nem verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerden 02, “Fen
etkinliginde ¢ogunlukla ¢ocuklar seyirci olarak kalyyor. Sadece sorularla aktif
olmalar1 saglaniyor. Ben ¢ocuklarin siirecin iginde daha ¢ok olmasini isterim.
Ogrettiklerimin kalici olarak kalmasim gérmek isterim. Deney yapacaksak
cocuklarin da gelip yapmalarina rehberlik sagliyorum. Daha ¢ok duyularin
kullanmalarim saglamaya ¢alistyorum” seklinde diisiincesini dile getirmistir. Bu
aciklamalardan bazi Ogretmenlerin ¢ocuklar1 aktiflestirme noktasinda diger
ogretmenlerin  yiizeysel c¢alistigi fikrinde olduklarin1 anlasilmistir.  Ayrica

ogretmenlerin deney yontemiyle ¢ocuklar: aktif kildiklar goriilmiistiir.

Ogretmenlerin %15’i ¢ocuklarin giivenligine énem verdigini belirtmistir.
Ogretmenlerden 024, “Her etkinligimde bu gegerli. Cocuklarin giivende olmasi
benim i¢in ¢ok 6nemli. Yaptigimiz gezi- gozlem ¢alismalarinda ozellikle onceligim
giivenlik. Giivenlik saglandiktan sonra etkinlikler rahatlikla gerceklestirilir zaten”
diyerek diisiincesini ifade etmistir. Bu goriislerden bazi 6gretmenlerin ¢ocuklarin
giivenligini oncelik olarak gordiigii ve bu konuda hassas olduklar1 anlagilmistir.
Ozellikle gezi-gdzlem gibi fen etkinliklerinin ¢ocuklarin giivenligi icin risk

tasidig1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin %14°ii soyut kelimelerden kaginmaya 6zen gdsterdigini
belirtmistir. Katilimeilardan O9, “Fen etkinliklerinde terimlerin ¢cogu soyut. Ister

istemez kullaniyorum ama kullanip ge¢cmiyorum. Cocuklara anlayabilecekleri bir
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dilde ac¢iklamaya c¢alistyorum. Planlarken zaten azaltiyorum o kelimeleri”
seklinde diisiincesini ifade etmistir. Bu aciklamalardan bazi 6gretmenlerin fen ile
ilgili konu veya kavramlarin ¢ogunlugunu soyut gordiikleri inanci tasidiklari
goriilmiistiir. Ogretmenler bu konu veya kavramlar1 cocuklara aktarirken

yalinlastirma yoluna gittikleri ve basite indirgedikleri anlagilmistir.

Ogretmenlerin %12’si yas grubuna onem verdiklerini belirtmislerdir.
Katilimeilardan O7, “Planlarimiz zaten yas grubuna uygun sekilde hazirlaniyor.
Yas grubunun ozelliklerine gore fen etkinliklerini gergeklestiriyorum. Konu ve
kavramlarimi buna gore plana dahil ediyorum” geklinde disiincesini dile
getirmistir. Bu gorlislerden Ogretmenlerin planlarinda yer alan etkinliklerin
cocuklarin yas grubu 6zelliklerine hitap ettigi i¢in fen etkinliklerini de bu kritere
gore rahat gerceklestirdiklerini diisiindiikleri ¢ikarilmaktadir.

Ogretmenlerin %7’si kolay gerceklestirilen etkinlikleri segtiklerini ifade
etmislerdir. ~ Katilmcilardan 059, “Kolay  uygulayabilecegim  etkinlikleri
planlarima altyorum. Hem siireden kazanmak hem de zorlanmamak agisindan
boyle diigiiniiyorum. Zor olunca uygulama siwrasinda sorun yasityorum ¢tinkii.
Tamdik bilindik faaliyetler se¢iyorum” diyerek diistincesini dile getirmistir. Bu
aciklamalardan ogretmenlerin kendi penceresinden durumu degerlendirdikleri,
kendilerinin rahat¢a uygulayabilecekleri zaman agisindan ekonomik etkinlikleri

sectikleri anlagilmstir.

Ogretmenlerin ~ %7’si  dnceden uygulama yapmanm ©&neminden
bahsetmistir. Katilimcilardan O49, “Bazi etkinlikleri énceden uygulama yoluna
gidiyorum ki gerceklestirirken kopukluk olmasin diye. Bir aksaklik yasayinca
cocuklarin da dikkati dagilryor. Tiim olabilecek aksakliklari onceden goriip
onlemimi alryorum” diyerek diisiincesini dile getirmistir. Bu agiklamalardan bazi
Ogretmenlerin  Oonceden uygulama yaparak birtakim oOnlemler gelistirdikleri,
sonuca ulasabilirligi test ettikleri ve bdylece cocuklarla uygulama sirasinda

problem yasamamaya dikkat ettikleri anlagilmistir.

Ogretmenlerin =~ %7’si  planlama ve gerceklestirmede cocuklarin
hazirbulunusluklarin1 6n planda tuttuklarini sdylemislerdir. Katilimeilardan 040,

“Cocuklarin ogrenmeye karsi ilgisi ve giidiilenmis olmasi onemli bir kriter benim
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icin. Hazirbulunusluk seviyeleri eger olumluysa ve 6grenmek icin isteklilerse, o
olgunluga erismislerse ben etkinliklerimi planlar ve uygularim” diyerek goriistinii
dile getirmistir. Bu agiklamalardan 6gretmenlerin fen egitimini planlamadan 6nce,
cocuklarin o etkinlife ne kadar hazir olduklarimi degerlendirdikleri ve bu
dogrultuda planlama yaptiklar1 anlasilmigtir. Bu diisiinceyle ¢ocuklarin

O0grenmelerini saglayacaklari ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin  %6’s1 kendi bilgi dizeyinin yeterli olmasma dikkat
ettiklerini belirtmisleridir. Katilmcilardan O2, “Bazen bir konuyla ilgili etkinligi
uygularken kendi bilgi diizeyimin yetersiz oldugunu fark ediyorum. Cocuklar bir
soru sordugunda mesela ni¢in boyle oldu? dediginde oyle olmasi gerekiyor gibi
bir cevap vermek zorunda kaldigim oluyor. Doyurucu cevaplar veremiyorum
bazen. Bu yiizden yeterli bilgiye biz ogretmenlerin sahip olmasi gerekli eger
nitelikli bir egitim vereceksek” bigiminde gorlsiini bildirmistir. Bu ifadelerden
baz1 6gretmenlerin fen alaninda bilgi yetersizligi yasadigi ve bunun farkinda olup
ozelestiride bulunduklar1 goriilmiistiir. Bilgi eksikliginin fen egitimlerini olumsuz

etkiledigi, ¢ocuklara yeterli bilgi aktarimi yapilamadigi anlasilmistir.

Ogretmenlerin ~ %6’s1  ¢ocuklarin  ihtiyaglarinda yola  ¢iktiklarini
soylemislerdir. Katilmeilardan 012, “Cocuklarin ihtiyaglarina hitap edebilmek
de onemli bir yerde. Eger ogrenmelerinde agik kalan bir yer kaldiysa orayi
doldurmaliyiz.  Giinliik hayatlarinda iglerine yarayacak, temel ihtiyaglarini
giderecek etkinliklere de yer veriyorum. Yaraticiliklarini gelistirici, zeka
gelisimlerini saglayict etkinlikler seciyorum” diyerek diisiincesini belirtmistir. Bu
aciklamalardan 6gretmenler i¢in ¢ocuklara temel yasam becerilerini kazandiracak
ve ihtiyaglarin1 giderecek fen etkinliklerinin 6nemli oldugu anlasilmaktadir.
Ayrica dgretmenler i¢in ¢ocuklarin zihinsel becerilerinin gelisimi, ¢ocuklar i¢in

bir ihtiyac olarak gortilmektedir.

Ogretmenlerin %6’s1 etkinlik siirelerine dikkat ettiklerini belirtmislerdir.
Katilimcilardan O31, “Etkinlik siirelerini de onceden ayarliyorum. Cocuklar:
stkmayacak, dikkatlerini dagitmayacak etkinlikler seciyorum. Gergeklestirirken de
stire denetimini yapryorum” diyerek gorlistinii bildirmistir. Bu ciimlelerden uzun

stireli fen etkinliklerinin ¢ocuklari siktig1 ve dikkatlerini dagittig1 anlagilmaktadir.
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Ogretmenlerin de uyguladiklar1 etkinlik sirasinda siireye sadik  kaldiklar

gorilmiistir.

Ogretmenlerin bir kismi ise, planlama ve uygulama siirecinde sonucun
gozlenebilmesi, ¢ocuklarin giinliik yasamla iliski kurabilmesi, bilimsel siireg
becerilerini kullanabilmeleri, tam Ogrenmelerini saglamasi, smif mevcuduna
uygun olmasi, eglenerek Ogrenebilmeleri ve sonuca net ulasabilmeleri

noktalarinda dikkat ettiklerini belirtmislerdir.

Arastirmaya Kkatilan okul6ncesi 6gretmenlerinin  fen etkinliklerini
uygulamada kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin duslincelerine ait frekans
ve yuzdelik dagilimlar Tablo 12” de sunulmustur.

Tablo 12. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerini Uygulamada
Kullandiklar1 Yontem ve Teknikler

Goriisler f %
Deney 47 47
Soru-cevap 36 36
Gozlem 34 34
Anlatim 22 22
Gosterip yaptirma 19 19
Drama 15 15
Analoji 11 11
Beyin firtinasi 9 9
Proje 6 9
Oyun 6 6
Isbirligi 6 6
Kavram haritas1 6 6
Problem ¢6zme 6 6
Tartisma 3 3
Cizim yaptirma 1 1
Hikaye anlatma 1 1
Bilgisayar destekli 6gretim 1 1

Tablo 12 deki okuldncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerini uygulamada
kullandiklar1 yontem ve teknikler incelendiginde, 6gretmenlerin % 47’si deney
metodunu kullandiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilardan O1, “Cocuklar deney
swrasinda adeta sihir yapilryormug gibi bir hisse kapilryorlar. Bu nedenle ilgilerini
ve dikkatlerini etkinlige veriyorlar. Kendileri de denemek istiyorlar ve yeni baska

malzemelerle deney yapilmasina yonelik fikirler iiretiyorlar” seklinde fikrini
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soylerken 020, “Igilerine katki sagliyor tabiki. Ciinkii kullanilan malzemeler ve
vapilan islem hoglarina gidiyor. Yaraticilik anlaminda da deneyle ilgili
yvonelttikleri sorularda bunu gériiyorum” geklinde goriis bildirmistir. Bu
aciklamalardan deney yonteminin c¢ocuklarda yaraticiligr gelistirdigi ve onlar
farkli diisinmeye tesvik ettigi anlagilmaktadir. Ayrica c¢ocuklarin kullanilan
malzemeleri incelemesinden ve kendilerinin de deney yapmayi istemelerinden bu

yontemin ¢ocuklar tarafinda da sevildigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin ~ %36’s1  fen egitimlerinde soru- cevap teknigini
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. O17, “Cocuklarin ilgilerini ¢ekmek icin
kullantyorum bu teknigi. Dikkatlerinin dagildigini  hissettigim an soru
yoneltiyorum ve ¢ocuklarin bazilarindan da yaratict yanmitlar geliyor” diyerek
aciklamada bulunmustur. Bu ciimlelerden 6gretmenlerin soru-cevap teknigini
¢ocuklarin dikkatlerini agik tutabilmek icin fen etkinliklerinde kullandiklar1 ve

cocuklardan olumlu doniitler aldiklar1 anlagilmistir.

Ogretmenlerin %34°ii fen egitimlerinde gozlem teknigine yer verdiklerini
belirtmislerdir. Katilimeilardan O11, “Cocuklar gozlem yapmaktan hoslaniyorlar.
Zaten c¢evrelerinde olan, gelisen durumlara karst olduk¢ca meraklilar. Merak
ettiklerini gozlem yaparken ogrenebiliyorlar” diyerek diisiincesini bildirmistir.
Fen egitiminde ¢ocuklarin merak duygusundan yola c¢ikildigi, meraklarim

giderebilmek i¢in ise gdzlem teknigine sik sik yer verdileri anlagilmistir.

Ogretmenlerin  %22’si anlatim teknigine yer verdigini agiklamistir.
Katithmcilardan 02, “Anlatim teknigini kullanmak zorunda kaltyyorum bazi
konularda. Ama oncesinde ¢ocuklarin dikkatini ¢ekecek seyler yapiyorum. Ya bir
resim gosteriyorum ya bir video izletiyorum. Boylelikle ilgilerini ¢cekmeye katkida
bulunuyorum. Etkili de oluyor” diyerek anlatim teknigi hakkinda goriisiini
aciklamistir. Bu cumleden fen egitiminde anlatim tekniginin ¢ocuklarin dikkatini
¢ekmede yeterli olmadigi, destekleyici olmak adma baska materyallerin

kullanildig1 anlagilmistir.

Ogretmenlerin %19°u  gosterip yaptirma teknigini kullandigim ifade
ederken, katilimcilardan 028, “Deneyi énce ben yapiyorum. Asamalar: ¢ocuklara

gosteriyorum. Ardindan onlarin yapmasina rehberlik ediyorum. Gosteri kismi
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zaten ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekiyor. Uygulama becerisi de kazaniyorlar” diyerek
gosterip yaptirma teknigi hakkindaki fikrini ifade etmistir. Bu aciklamalardan
Ogretmenlerin  bu teknigi deney etkinliginde uyguladigi ve ¢ocuklara

g6zlemlediklerini uygulama firsat1 yarattiklar1 anlagilmistir.

Ogretmenlerin = %151 drama teknigini kullandiklarimi belirtmistir.
Katilimcilardan O14, “Cocuklarin zaten ilgiyle katildiklar: bir teknik drama. Fen
etkinliklerinde eger wuyuyorsa kullantyorum. Cocuklar da yaraticiliklarin
katiyorlar. Sahane seyler ortaya ¢ikiyor” bigiminde goriistinii dile getirmistir. Bu
climlelerden okul dncesi ¢agindaki ¢ocuklar i¢in drama yonteminin etkili oldugu,
yaratici diisiinmeyi harekete gegirdigi, bu nedenle fen etkinliklerinde kullanildig:

anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin = %11°i analoji teknigini kullandiklarin1  belirtmistir.
Katilimcilardan O8, “Cocuklara soyut gelen kavramlari somutlastirmak adina
onemli. Cocuklar isin igine sanat etkinligi vs. girdigi i¢in de ilgi ve dikkatlerini
veriyorlar” seklinde goriisiinii agiklamistir. Bu climlelerden analoji tekniginin
etkinlige gorsellik kattigi, boylelikle ¢ocuklar i¢cin kavramlarin daha somut hale

geldigi anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin %9’u beyin firtinas1 teknigini kullandigimi belirtmistir.
Ogretmenlerden O49, “Beyin firtinasini ¢cocuklarla sik sik yapiyoruz. Tartisma
swrasinda yaratict fikirleri oluyor. Hayal giiglerini harekete gegiriyorlar” diyerek

aciklamada bulunmustur.

Ogretmenlerin = % 6’s1  proje teknigini kullandigmi  belirtmistir.
Katilimcilardan O30, “Bazi  etkinliklerde projeler  yapabilivoruz. Hem
arkadaglariyla etkili zaman gegiriyorlar hem de dikkatlerini bir durum Uzerinde
yogunlastirtyorlar. Ortaya ¢ikan iiriinii de seviyor c¢ocuklar. Fen merkezine
yerlestiriyorlar” seklinde diisiincesini paylagmistir. Bu aciklamalardan proje
yontemiyle ¢ocuklarin igbirligi iginde ve etkili ¢alistigi, kendilerinin de boyle

etkinliklerden keyif aldig1 anlasilmistir.

Ogretmenlerin ~ %6’st  oyun  teknigini  kullandigmi  belirtmistir.
Katilimeilardan O13, “Oyun cocuklarin en sevdigi etkinlik diyebilirim. Oyunla

eglenerek ogrenmeyi seviyorlar, etkili de oluyor. Bu nedenle fen etkinliklerini
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oyunla birlestirmeyi ben de istiyor ve uygulamasi yapiyorum” diyerek oyun
tekniginden bahsetmistir. Oyun etkinliginin ¢ocuklar i¢in neseli bir 6grenme
etkinligi oldugu ve fen egitimine entegre edildiginde ¢ocuklar acisindan etkili

oldugu goriilmiistiir.

Okul oncesi 6gretmenlerin bir kismi da problem ¢dzme, tartisma, ¢izim
yaptirma, hikaye anlatma ve bilgisayar destekli 6grenme gibi yontem-teknikleri

kullandiklarini ifade etmislerdir.

Arastirmaya Kkatilan okul6ncesi 6gretmenlerinin  fen etkinliklerini
uygulamada kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlerken dikkat ettikleri
noktalara iligskin distncelerine ait frekans ve yuzdelik dagilimlar Tablo 13° de

sunulmustur.

Tablo 13. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerini Uygulamada
Kullandiklar1 Yontem ve Teknikleri Belirlerken Dikkat Ettikleri Noktalar

Goriisler Katihmea ifadeleri f %
Motivasyona katkisi olan O11;“Ogrenmeyi ~ saglamada  motivasyon ¢ok | 38 38
yontem-teknikleri secerim, onemli.  Ogrenmeye  giidiileyen,  cocuklarin

algilarvmin  ag¢ik  olacagi yontem ve teknikleri
kullanmayr uygun buluyorum... ... ”

Gelisim diizeyini dikkate alirim, | O15, “Cocuklarin gelisim diizeyine gére yontem | 34 34
teknik secerim. Gelisimde bireysel farkliliklarin
dikkate alirim... ... ”

Yags grubu 6zelliklerine hitap 012; “Simfimda farkli aylarda dogmus ve | 25 25
edeni secerim, aralarinda yas farki bile olan d6grencilerim var.
Geligimleri ve ozellikleri bu nedenle de ¢ok farkl.

2

Ben bunun sikintisini ¢ogu zaman yagsiyorum...” .

Konuya uygunluk derecesine 037, “0 giin verecegim konuya ya da kavrama gére | 21 21

bakarim, degisir bu...... ”

Materyal olma durumuna gore 079,; “Materyal varsa uygulaniyor bazi seyler yoksa | 13 13

secerim, kalyyor dyle. Benim materyalim varsa deney
yaparmm.....”"

Etkinligi amacina ulastiran 014, “Cocuklarin amac ve kazanimlara ulasmasin 8 8

yontem-teknikleri secerim, saglayan yontem ve teknigi secerim.....”"

Tablo 13 deki okuldncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerini uygulamada
kullandiklar1  yontem ve teknikleri belirleme kriterlerine bakildiginda,
ogretmenlerin % 38’1 motivasyon saglama durumuna dikkat g¢ekmistir.
Ogretmenlerden O11 “Ogrenmeyi saglamada motivasyon ¢ok énemli. Ogrenmeye

guduleyen, cocuklarin algilarmin agik olacagi yontem ve teknikleri kullanmayt
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uygun buluyorum. Boylece 6grenme siirecinde ¢ocuklar aktif oluyor ve dgrenme
daha etkili gergeklesiyor” seklinde diislincesini ifade etmistir. Bu agiklamalardan
baz1 6gretmenlerin fen egitiminde motive olarak siirece katilmalarinin daha etkili

oldugunu diisiindiikleri anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin  %34°ii ¢ocuklarin gelisim diizeyine dikkat ettiklerini
belirtmisleridir. 015, “Cocuklarin gelisim diizeyine gore yontem teknik secerim.
Gelisimde bireysel farkhiliklarint dikkate alirim. Cocuklarin gelisim seviyesinde
zorluk yasamayacagr ve katilim gosterebilecegi yontemlerle etkinlikler daha
verimli olur diye diistiniiyorum” seklinde goriis bildirmistir. Cocuklarin gelisim
diizeyleri arasinda bireysel farkliliklar olabilecegi ve bu nedenle farkli yontem ve

tekniklerin kullanilabilecegi 6gretmenler tarafindan diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin %25 yas grubuna &nem verdiklerini soylerken O12,
“Simifimda farkl aylarda dogmus ve aralarinda yas farki bile olan 6grencilerim
var. Gelisimleri ve ozellikleri bu nedenle de ¢ok farkli. Ben bunun stkintisint ¢ogu
zaman yagsiyorum. Bagska etkinlilerde de yasiyorum. Bu nedenle en biiyiik sorunum
bu oldugundan ben de ona gore yontem teknik seciyorum. Her dgrenciye hitap
edebilecek ve wuygulayabilecegim” seklinde diislincesini ortaya koymustur.
Ogretmenlerin aym1 anda farkli yas gruplarina hitap etmekte zorlandiklar:
gorilmiistiir. Bu zorlugu yontem ve teknik belirlerken de yasadiklari fakat her

Ogrenciye hitap edebilecek uygulamalari tercih ettikleri anlagilmistir.

Ogretmenlerin %21°i konuya uygun olan yontem ve teknikleri sectiklerini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerden O37, “O giin verecegim konuya ya da kavrama
gore degisir bu. Konu mikroplarla alakali ise drama kullanirim, eger havayla
ilgili ise deney yaparim... gibi. Hangisi konuyu vermemi rahatlatiyorsa onu
kullanirim” diyerek fikrini soylemistir. Buradan 6gretmenlerin planlarinda yer
alan konu veya kavrama uygun olabilecek, kazanim ve gdostergelere

ulastirabilecek yontem ve teknikleri sectikleri anlagiimistir.

Ogretmenlerin %13’{i materyal durumuna dikkat ¢ekerken katilimcilardan
079, “Materyal varsa uygulaniyor bazi seyler yoksa kaliyor dyle. Benim
materyalim varsa deney yaparim, bilgisayar:i isin icine katarim, projeler

gelistivirim. Elimdeki malzemelere bakip ona gére yon veriyorum teknigime”
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seklinde diisilincelerini dile getirmistir. Buradan 6gretmenlerin bir ara¢ kullanilan
yontem ve teknik tercih ettikleri goriilmiistiir. O aracin varligi yontem-teknik

belirlemede 6nemli bir kriterdir.

Ogretmenlerin %8’i amaca ulastiran ydntem ve teknikleri sectiklerini
soylemislerdir. Ogretmenlerden 014, “Cocuklarin ama¢ ve kazamimlara
ulagmasini  saglayan yontem ve teknigi secerim. Eger c¢ocuklarin tamami
ulasmazsa yontemimi degistiririm. Ki genelde boyle oluyor. Birden fazla yontem

’

ve teknik kullanma durumunda kalabiliyorum” diisiincesini sOylemistir. Bu
climlelerden yontem ve tekniklerin bir kazanima ulasmada Onemli oldugu

gorilmiustir.

Ogretmenlerin bir kism1 da ydntem- teknik belirlerken, uygulanabilir
olmasina, bireysel farkliliklara, sinif mevcuduna, etkinligin zorluk derecesine,
etkinlik siiresine uygun olmasina ve bilimsel olmasina dikkat ettiklerini

belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan  okuloncesi  dgretmenlerinin  fen  etkinlikleri
kapsaminda aile katilim etkinliklerini gergeklestirebilme durumlarina iligkin

dustncelerine ait frekans ve ylzdelik dagilimlar Tablo 14’ de sunulmustur.

Tablo 14. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimini Adma Aile Katilim

Etkinliklerini Gergeklestirebilme Durumu ve Nedenleri

Goriisler | Katilimcilar f %
Evet 58 58
Hayir 27 27
Nadiren 15 15

Nedenleri
Etkili oldugunu | O3; “.....Sumif icinde ¢ocuklarinin gelisimlerini gérmiis 55 55

diisiiniiyorum, oluyorlar. Fen etkinlikleri yapabiliyoruz velilerle. Ben istekli
gortiyorum onlart”
012; “Velilerle fen etkinliklerini beraber belirliyoruz. Ne

yapabileceklerini belirliyoruz. Kendileri de zevkle kabul

ediyor... ...... v
Etkili 06;“...... Ben ¢alismalarmmin ¢cogunlugunun amacina 45 45
olmadigini ulastigini diigiinmiiyorum. Neden derseniz, veli sinifa geliyor,
diigiinliyorum. cocuklarin ilgi ve dikkatleri ¢cok dagiliyor. Yapilan ¢alismalar

da amacina ulasmyyor”
O41; “.....Fen etkinligi dedigimde aman hocam baska bir sey
olmaz mu istemiyoruz diyorlar. Yardim da bulunabilecegimi

soylesem de reddediyoriar... ... ”
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Tablo 14’ deki okuldncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri kapsaminda aile
katilim etkinliklerini gerceklestirebilme durumlarina bakildiginda, 6gretmenlerin
% 58’nin uyguladigi, % 27’sinin uygulamadigi, % 15’inin ise nadiren uyguladigi

bulgularina ulagilmistir.

Aragtirmaya  katilan  okuloncesi  6gretmenlerinin - fen  etkinlikleri
kapsaminda gergeklestirilen aile katilim etkinliklerinin etkililigine yonelik

dustincelerine ait frekans ve ylzdelik dagilimlar Tablo 15° de sunulmustur.

Tablo 14°deki okuldncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri kapsaminda
gergeklestirdikleri aile katilim etkinliklerinin etkililigine yonelik diislincelerine
bakildiginda, dgretmenlerin %55°1 etkili oldugunu ve % 45’inin etkili olmadigini

diisiindiigii sonucuna ulasilmistir.

Aile katihm etkinliklerinin etkili oldugunu diisiinen 6gretmenlerden O3,
“Etkili oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii anne babalar ¢ocuklarinin egitimlerine
katkida bulunuyor. Sinif igcinde ¢ocuklarimin gelisimlerini gérmiis oluyorlar. Fen
etkinlikleri yapabiliyoruz velilerle. Ben istekli gorilyorum onlar: “ derken, 012,
“Velilerle fen etkinliklerini beraber belirliyoruz. Ne yapabileceklerini
belirliyoruz. Kendileri de zevkle kabul ediyor. Gerg¢eklestirdikten sonra bana gelip
baska etkinliklerin de olup olmadigini evde de uygulamak istediklerini soyliiyorlar
bazilar1” seklinde diisiincelerini ifade etmislerdir. Bu aciklamalardan aile katilim
etkinliklerinin planlama asamasinda velilerin istekli oldugu dolayisiyla
uygulamalarin da keyifli ve etkili gectigi anlagilmaktadir. Ailelerle 6gretmenin

isbirligi i¢inde ¢alistig1 da goriilmektedir.

Aile katilim etkinliklerinin etkili olmadigini diisiinen 6gretmenlerden 06,
“dAile katilim etkinliklerini program geregi aslinda yapmak icin yapiyoruz. Ben
calismalarimin ¢ogunlugunun amacina ulastigin diistinmiiyorum. Neden derseniz,
veli sinifa geliyor, ¢ocuklarin ilgi ve dikkatleri ¢cok dagiliyor. Yapilan ¢alismalar
da amacina ulagmiyor” derken, O41, “Velilerle sene basinda toplanti yapiyoruz.
Hangi etkinlik tiiriinde katilim yapmak istediklerini soruyorum onlara. Fen
etkinligi dedigimde aman hocam baska bir sey olmaz mi istemiyoruz diyorlar.
Yardim da bulunabilecegimi soylesem de reddediyorlar. Zor geliyor, yabanci

geliyor herhalde onlara. Bu yaklasim onlarda olunca da yapilan etkinlik tabiki de
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etkili olmuyor” seklinde goriis bildirmistir. O81 ise “Velilerimin ¢ogu calisan
insanlar. Anneler de babalar da. Vakitlerinin olmadigint soyleyip kisa siiren
etkinlikler istiyorlar. Fen etkinligi yapsalar da hizlica ve ézen gdstermeden
yvapwyorlar. Béyle olunca da ben onlarin wyguladiklar: etkinlikleri tekrardan
yapmak durumunda kaliyorum” bigiminde ag¢iklamada bulunmustur. Bu
climlelerden bazi Ogretmenlerin aile katilim etkinliklerinin geneline sicak
bakmadigi, cocuklarin ilgi ve dikkatlerini dagittigi i¢in verimli ge¢gmedigini
diisiindiikleri anlasilmaktadir. Velilerin ¢alisan ebeveynler olmasinin aile katilina
O0zen gosterilmesine engel oldugu goriilmistiir. Ailelerin fen egitimine karsi

Onyargilar1 oldugundan isteksiz yaklagmaktadirlar.

Arastirmaya  katilan  okuldncesi  Ogretmenlerinin  fen  egitimi
uygulamalarinda kullandiklar1 temel bilgi kaynaklarina yonelik diisiincelerine ait

frekans ve yuzdelik dagilimlar Tablo 15° de sunulmustur.

Tablo 15. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Uygulamalarinda
Kullandiklar1 Temel Bilgi Kaynaklarina Yonelik Diistinceleri

Goriisler f %
Kitap 67 67
Internet 60 60
Bilim dergileri 35 35
Plandaki etkinlikler 10 10
Meslektaslar 9 9
Videolar 8 8
Universite ders notlari 6 6

Tablo 15 deki okuldncesi Ogretmenlerinin fen egitimi uygulamalarinda
kullandiklar1 temel bilgi kaynaklarina yonelik diistinceleri incelendiginde,
ogretmenlerin % 67’sinin kitap gibi yazili materyalleri kullandiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenlerin = % 60’1 bilgi kaynagi olarak interneti kullanmaktadir.
Ogretmenlerin % 35’i ise yine yazili kaynaklardan olan dergileri kullanmaktadir.
Ogretmenlerin bir kismu ise bilgi kaynag: olarak ansiklopedi, tv programlari, fen
bilgisi 6gretmenlerinden yararlandiklarini ve kaynaga hig ihtiyaglar1 olmadiklarini

belirtmislerdir.
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Arastirmaya katilan okuléncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine dair lisans
egitimi sirasinda aldiklar1 egitimin niteligine yonelik diisiincelerine ait frekans ve

yuzdelik dagilimlar Tablo 16° da sunulmustur.

Tablo 16. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yonelik Lisans

Egitiminde Aldiklar1 Egitimin Niteligine Yonelik Diiguinceleri

Goriisler Katilime ifadeleri | f %
019; “Evet fen egitimi ile ilgili ders aldim | 62 62
Yeterli olmadigini diisiiniiyorum, fakat iyi  oldugunu, yeterli oldugunu

diigiinmiiyorum. Teorik bilgiler edindik ama
uygulama kisminda bir sey yapmadik... .... v

O11; “..... Staj hocalarimiz bizden her | 38 38
Yeterli oldugunu diistiniiyorum. hafta bir fen etkinligi yapmamizi isterdi.
Uygulama yaptikca da hosumuza giderdi.
Simdi belki de yaptigim o uygulamalar
sayesinde severek ve zorluk yasamadan

smifimda uygulamalar yapabiliyorum.”

Tablo 16’ daki okuldncesi Ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik lisans
egitiminde aldiklar1 egitimin niteligine yonelik disiinceleri incelendiginde,
ogretmenlerin % 62’si yeterli olmadigini, % 38’i ise yeterli oldugunu

diistindiiklerini belirtmislerdir.

Lisansta fen egitimi ile ilgili aldig1 egitimin yeterli olmadigim1 diisiinen
ogretmenler cogunluktadir. O19, “Evet fen egitimi ile ilgili ders aldim fakat iyi
oldugunu, yeterli oldugunu diistinmiiyorum. Teorik bilgiler edindik ama uygulama
kisminda bir sey yapmadik. Meslege basladigimda da uygulama kisminda yetersiz
oldugumu fark ettim” derken 028, “Universitede &grendiklerimizle meslege
basladigimizda yasadiklarimiz bence birbirini tutmuyor. Aldigimiz egitimle hani
her seyi rahat uygularim derdim ama ige baglayinca oyle olmuyor. Ha dersi aldik
mi aldik. Ama o kadar maalesef” diyerek agiklamada bulunmuslardir. Bu
aciklamalardan lisans egitiminde alinan egitimin kitabi boyutta kaldig1, uygulama
seviyesinde kazanim elde edilmedigi anlasilmaktadir. Meslek hayatinda lisans

egitimlerin yeterli kalmadigiyla yiizlesen 6gretmenlerin oldugu goriilmiistiir.

Aldig1 fen egitiminin yeterli oldugunu diisinen O1, “Ben Ankara
Universitesi mezunuyum ve aldigim egitim ¢ok kaliteliydi. Okulumuza énem

verilirdi fen etkinliklerine hocalarimizin da etkisiyle tabi. Okullara uygulamalara
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giderdik. Uygulamalarimizi ve degerlendirmelerimizi bir deftere not ederdik. Ve
belli giinlerde hocamizin odasinda tartisirdik. Ben hala dokiimanlarimi
sakliyorum ve kullaniyorum” derken O11, “Ben yeterli oldugunu diisiiniiyorum
dogrusu. Staj hocalarimiz bizden her hafta bir fen etkinligi yapmamizi isterdi.
Uygulama yaptikca da hosumuza giderdi. Simdi belki de yaptigim o uygulamalar
sayesinde severek ve zorluk yasamadan sinifimda uygulamalar yapabiliyorum
ben” seklinde diisiincelerini belirtmistir. Bu agiklamalardan lisans egitimlerini
yeterli géren 6gretmenlerin, bunu ya tiniversitelerinin sundugu egitime ya da ders

sorumlularinin ¢aligsma sekline bagladiklar1 anlagilmistir.

Aragtirmaya katilan okuléncesi 6gretmenlerinin fen merkezinde bulunan
arac- gere¢ ve materyaller hakkindaki goriislerine yonelik frekans ve yiizdelik

dagilimlar Tablo 17’ de sunulmustur.

Tablo 17. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Merkezinde Bulunan Arag-Gereg ve

Materyallere Yonelik Diisilinceleri

Goriisler f %
Insan viicudu maketi 37 37
Buyuteg 36 36
Dunya maketi 35 35
Bitki 31 31
Hayvan maketleri 25 25
Materyal yok 21 21
Dis maketi ve firgasi 21 21
Miknatis 20 20
Terazi 18 18
Mikroskop 14 14
Iskelet maketi 13 13
Saat 10 10
Balik 9 9
Cetvel 8 8
Tohumlar 8 8
Bilim kitaplari 6 6
Kaplumbaga 6 6
Termometre 5 5
Baskil 5 5

Tablo 17°deki okuloncesi 6gretmenlerinin fen merkezinde bulunan arag-
gereg ve materyallere bakildiginda, 6gretmenlerin fen merkezlerinin %37’sinde

insan vicudu maketi, %36’sinda biiyiiteg, % 35’inde diinya maketi materyalleri
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bulunmaktadir. En az bulunan malzemeler ise, koleksiyon, fotograf makinesi,

cimlenme kaplari, deniz kabugu, pil ve demir-tahta cubuklar gibi malzemelerdir.

Materyallerinin yeterli olup olmadigi ve fen merkezinde olmasi gereken
materyal var m1 sorusuna dgretmenlerden O1, “Materyalim yok diyebilirim. Ben
elimde gelistirmeye c¢alistyorum ama tabi dayanikli olmuyor. Kisa siirede
bozuluyor. Benim olmasini istedigim malzemeler elbette var. Mesela biiyiitegler,
gozlem kutulari, diinya ve insan maketi, organlarla ilgili materyal, terazi....gibi.
bunlar benim ve cocuklarimin isine yarayacaktir. Daha ¢ok etkinlik ve gozlem
yaparlar ve fen merkezinde daha cok vakit gecirirler” derken 02, “Materyal
stkintist yastyorum. Yok gibi ¢ok az. Ben de gergek hayatta kullandigimiz, iste
derece, baskil, sa¢c kurutma makinesi gibi malzemeleri kendimden tedarik ettim
ama teknik seyleri bulmakta zorlaniyorum. Belgesel cd’leri, ol¢ii aletleri, diinya
maketi, mikroskop, biiyiiteg, deney setleri,...gibi malzemelerimin olmasini
isterdim” seklinde goriisiinii bildirmistir. Bu ciimlelerden 6gretmenlerin genelinin
materyal konusunda sorun yasadigi, bu sorunu kendi cabalariyla ¢éziimlemeye

calistiklar fakat kesin sonuca ulasmadigi anlagilmaktadir.

3.1.3. Okuléncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Sirasinda Yasadiklar

Sorunlar ve Coziim Onerilerine Tliskin Bulgular

Belirlenen Gglincl kategori dogrultusunda Tablo 18 ile 2 arasinda okul
Oncesi Ogretmenlerinin hizmeti¢i egitim verilmesi konusundaki diisiinceleri, fen
egitimi sirasinda sorun yasama durumlar1 ve sorun yasanan konular hakkinda elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Tablo 18 de okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
egitimini uygulama sirasinda karsilastiklari sorunlar1 gosteren yiizdelik ve frekans

degerlerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 18. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimini Uygulama Sirasinda

Karsilastiklart Sorunlar

Goriisler f %
Materyal eksikligi yasiyorum, 35 35
Cocuklar1 motive edemiyorum, 11 11

Kalabalik sinifta sorunlar yasiyorum,

Alan yetersizligi yastyorum,

9 9
6 6
Laboratuar bulamiyorum, 5 5
Yas grubuna hitap etmede zorlaniyorum, 5 5
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Tablo 18° deki okuldoncesi Ogretmenlerinin fen egitimi sirasinda
karsilagtiklar1 sorunlar incelendiginde, ogretmenlerin %35’1 materyal eksikligi
problemi yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda O10, “En biiyiik yasadigim
sorun bu. Fen merkezimin kapsami ¢ok diisiik. Imkanlar zorlanarak alimanlar da
¢ok verimli olmuyor. Sayist yeterli olmuyor, her ¢ocuk yararlanamiyor” derken,
015, “Bence materyaller ¢ocuk sayist kadar olmali. Ancak o zaman etkinlikler
tam anlamiyla gerceklesir. Iste bu materyal sorunu okulumuzun hep olan sorunu
zaten. Istedigimizde de bize getirilen malzemeler kalitesiz oluyor. Uzun zaman
kullanamiyoruz da” seklinde diistincelerini dile getirmislerdir. Bu agiklamalardan
ogretmenlerin ciddi bir materyal sorunu yasadigi, imkanlar zorlansa da nicelik

anlaminda ¢ocuklara yeterli gelmedigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin % 11’ gocuklarda motivasyonu saglayamama sorun
yasadiklarmi belirtmislerdir. 029, “Cocuklarin ilgi ve dikkatlerini etkinlige
cekmede zorlaniyorum bazen. Baska seylerle ya da birbirleriyle ilgileniyorlar.
Devamli uyarmak zorunda kalryorum. Etkinlik de boylece icime sinmiyor” derken,
041, “Cocuklarin motivasyonunu saglayamama gibi bir sorunum oluyor.
Kullandigim materyalleri ¢egitlendiriyorum ama yine de bazen sorun oluyor.
Devamli sorular yonlendirmek zorunda kalvyyorum ama ¢alismaya dikkatlerini
vermediklerinden bu da bosuna oluyor” diyerek diisiincelerini sdylemislerdir. Bu
aciklamalardan 6gretmenlerin ¢ocuklarn ilgi ve dikkatlerini etkinlige ¢cekmede
zorlandiklar1 ve kullandiklar1 yontemlerle de bu problemi ¢6zemedikleri

anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin  %9’u smif mevcudu konusunda sorun yasadiklarini
sdylemislerdir. ~ Katilimcilardan O14, “ Swuufim  kalabalik. Bu nedenle
calismalarimi zor uyguluyorum. Ya ¢ok uzun siirtiyor etkinlik ya da ¢ocuklardan
verim alamiyorum. Kendimi dinletmekte sorun yasiyyorum. Onlart uyarmaktan
nerdeyse etkinligi uygulayamiyorum” seklinde goriisiinii ortaya koymustur. Bu
aciklamalardan sinif mevcudunun etkinligin gergeklesmesine olumsuz etkilerinin
oldugu anlagilmaktadir. Ogretmenlerin de bundan dolayr smif ydnetimi

konusunda sorun yasadiklar1 goriilmiistiir.
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Ogretmenlerin %6’s1 alan yetersizligi konusunda sorun yasadigmi ifade
ederken katilmcilardan O6 “ Sinifim oldukca kiiciik. Lavabolarim da uygun degil.
Bu nedenle etkinliklerimi kisitl uyguluyorum. Cocuklar uygun sekilde oturamuyor.
Ben de gorsellik agisindan bazi seyleri net gosteremiyorum. Bazi etkinlikler icin
ogretmen arkadaglarimin sinifim kullanmak zorunda kaliyorum. Ama her zaman
olamwyor tabi” diyerek diislincesini agiklamistir. Buradan Ogretmenlerin alan

yetersizligi yliziinden bazi etkinlikleri uygulayamadig1 anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin bir kismi da, deney sonucunda tutarsizlik yasama,
kavramlar1 somutlastiramama, etkinliklerin uzun zaman almasi, gezi ve bahge
etkinliklerinin yapilamamasi, ¢ocuklarin 6grenememesi, sorulari cevaplayamama,
tehlikeli durumlar yasama, yardimci personelin olmamasi ve MEB’ in internet

erisimini kisitlamasi gibi problemler yasadiklarini belirtmislerdir.

Okul oncesi dgretmenlerinin hizmeti¢i egim almayr isteme durumlarina
bakildiginda 6gretmenlerin %57’ si istemekte, % 12’ si almak istememektedir.
Ogretmenlerin  %31’i bu konuda goriis bildirmemistir. Arastirmaya Kkatilan
okuloncesi Ogretmenlerinin fen egitimi ile ilgili seminer almak istemelerinin
nedenlerine ait diisiincelerine yonelik frekans ve yilizdelik dagilimlar Tablo 19’ da

sunulmustur.

Tablo 19. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Ile Tlgili Hizmet Ici Seminer

Almak Istemelerinin Nedenleri

Goriisler Katihmei ifadeleri f | %

Kendimi gelistirmek igin, 029,; Hizmet ici egitimi kendimi gelistirmek icin isterim. | 18 | 18
Ciinkii bilgiler giin gectikce artiyor. Meslegiyle ilgili
yeni seyler ogrenmeyi kim istemez...."

Farkli yontem- teknikleri 013,; “Universitede ve kpss icin 6grendigimiz yontem 13 | 13
ogrenmek icgin teknikler bence ¢ok genel. Sadece okul éncesinde fen
egitimi ile ilgili kullanilan yontem ve teknikleri
ogrenmek isterdim”

Cocuklara yararli olmak igin | O61; “........ Boyle bir egitimle alacagimiz yeni bilgileri 8 8

ya da dokiimanlar: ¢ocuklarla paylasarak veya onlara
aktararak faydali olabiliriZ”

Degisik etkinlikler gormek 09; “.....Cocuklarla bu etkinlikleri yapmak bir yerden 8 8
icin sonra bizi de sikabiliyor. Eger béyle bir egitim olursa
daha yeni, daha orijinal etkinlikler gorebiliriz,
yapabiliriz diye diistiniiyorum”

Tablo 19°daki okuloncesi Ggretmenlerinin fen egitimi ile ilgili hizmet ici

egitim semineri almayi isteme nedenleri incelendiginde 6gretmenlerin %181
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kendilerini gelistirmek igin egitim almak istediklerini soylemislerdir. 029,
Hizmet i¢i egitimi kendimi gelistirmek igin isterim. Ciinkii bilgiler giin gectikge
artiyor. Meslegiyle ilgili yeni gseyler d&grenmeyi kim istemez. Vizyonumu
gelistirmek adina isterim. Fen ile ilgili bilgi eksikligi yasiyorum kaldi ki diyerek
diisiincesini ifade etmistir. Bu agiklamalardan bazi 6gretmenlerin fen alaninda
yeterli bilgiye sahip olmadigi, bu eksiklikleri gidermek ve kendilerini gelistirmek

adina egitim almak istedikleri anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin %13’{i yeni ydntem ve teknikler dgrenmek icin egitm
almak istediklerini agiklamuslardir. O13, “Universitede ve kpss icin 6grendigimiz
yontem teknikler bence ¢ok genel. Sadece okul oncesinde fen egitimi ile ilgili
kullanilan ydontem ve teknikleri ogrenmek isterdim” diyerek diislincesini
sOylemistir. Bu ciimlelerden bazi 6gretmenlerin lisans egitimde yontem-teknik
anlaminda yiizeysel bilgiye sahip oldugu, okul 6ncesi alan1 bazinda yontem ve

teknikler 6grenmek istedikleri anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin %8’i grencilerine yararli olmak adina hizmetigi egitim
almak istediklerini belirtmislerdir. Bu konuda 061, “Ogretmen olarak zaten
vazifemiz ¢ocuklara gelisimlerinde faydali olmak, egitimlerine daha ¢ok katkida
bulunmak. Boyle bir egitimle alacagimiz yeni bilgileri ya da dokiimanlar
cocuklarla paylasarak veya onlara aktararak faydali olabiliriz” seklinde
goriisiinii ifade etmistir. Ogretmenlerin hizmet igi egitim alma durumunda
oncelikle Ogrencilerini diisiindiikleri, onlarin egitimleri i¢in faydali olmak

istedikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlerin %81 degisik etkinlikler gérmek adina boyle bie egitim
almak istediklerini sdylemislerdir. O9, “Planlarimizda yer alan etkinlikler
yullardwr uyguladigimiz etkinlikler. Tam aynist olmasa da benzeri. Cocuklarla bu
etkinlikleri yapmak bir yerden sonra bizi de sikabiliyor. Eger boyle bir egitim
olursa daha yeni, daha orijinal etkinlikler gorebiliriz, yapabiliriz diye
diigtiniiyorum” bigiminde gOrlisiinii belirtmistir. Bu agiklamalardan hazir
planlarda yer alan etkinliklerin ¢cocuklar i¢in siradanlastigi, boyle bir egitimle yeni

etkinliklere ulasilabilecegi anlagilmaktadir.
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Ogretmenlerin bir kismi ise, bilgi elde etmek, eksikliklerini tamamlamak,
verimli ders yapabilmek, dokiiman elde etmek ve meslektaglarla bilgi

aligverisinde bulunmak i¢in hizmetigi egitim almak istediklerini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan okul 6ncesi Ogretmenlerinin fen egitimi ile ilgili
seminer almak istememelerinin nedenlerine ait diisiincelerine yonelik frekans ve

yuzdelik dagilimlar Tablo 20’ de sunulmustur.

Tablo 20. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Ile ilgili Hizmet I¢i Seminer

Almak Istememelerinin Nedenleri

Goriisler Katihmei ifadeleri f %
Kendimi gelistirebilirim O11; “Biz zaten iiniversitede éyle ya da béyle bir 9 75
egitim aldik. Bunun iizerine kendimiz bilgilerimizi
gelistirebiliriz.....”
Kendimi yeterli 02; “.....Su ana kadar etkinlikler sirasinda bir sorun 3 25
buluyorum yasamadim. Gayet planli ve diizenli bir sekilde,

¢ocuklart da isin igine katarak ¢alisiyorum”

Tablo 20 deki okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili hizmet igi
egitim semineri almayr istememe nedenleri incelendiginde dgretmenlerin %75’i
kendini  gelistirebileceklerini, % 25’ kendilerini yeterli bulduklarin

belirtmislerdir.

Hizmeti¢i egitim almak istemeyen Ogretmenlerden O11, “Biz zaten
tiniversitede dyle ya da boyle bir egitim aldik. Bunun iizerine kendimiz
bilgilerimizi gelistirebiliriz. Hizmetici egitimlerin de kalabalik olmasindan dolay
¢ok etkili olacagin diigiinmiiyorum. Biz bireysel olarak kendimizi gelistirebiliriz.
Kitap okuyarak, interneti kullanarak falan” diyerek kendisini gelistirebildigini

sOylemistir.

Katilimeilardan O2, “ Hizmetici egitim almak gibi bir istegim yok. Ciinkii
ben kendimi fen egitimi icin yeterli gériiyorum. Su ana kadar etkinlikler sirasinda
bir sorun yasamadim. Gayet planli ve diizenli bir sekilde, ¢cocuklari da isin icine
katarak ¢alistyorum” seklinde diisiincesini ifade ederek fen etkinlikleri igin

kendisini yeterli buldugunu belirtmistir.
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3.1.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Etkili Bir Fen Egitimi I¢in
Onerilerine Tliskin Bulgular

Bu boliimde belirlenen dordiincii kategori dogrultusunda okul oncesi
Ogretmenlerinin fen etkinliklerinin istenilen bigimde gerceklestirilmesi igin

bulunduklar1 6neriler hakkinda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 21. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerinin Istenilen Bicimde

Uygulanmas1 Adina Bulunduklar1 Oneriler

Goriisler

Katilime ifadeleri

%

Materyaller c¢ocuk sayist kadar

olabilir,

013; “Materyaller cocuk sayist kadar olsa iyi
olur. Boylece hepsi etkinlikte aktif olurlar,
dikkatlerini calismalarina verirler ... ... ”

38

38

Planlarda daha fazla fen etkinligine
yer verilebilir,

041, “Kullandiginiz hazir giinliik planlarda
fen etkinlikleri ¢cok az. Nerdeyse ayda bir ya da

2

iki kere yer veriliyor... .....

14

14

Ogretmenler arastirmaci olabilir,

029, “Ogretmenler 6grenmeyi birakmamali.

”

Kendilerini geligtirmeli. Aragtirmali... ....

11

11

Fiziksel kosullarin iyilestirilebilir,

020: «,,,.,Fen merkezi dogru bir yerde
konumlanamuyor hatta malzemeler
yerlestirilemiyor yer olmadigindan. Etkinlik
yapilacagi zaman ¢ikariyorum malzemeleri.
Ya da lavabolar sinifin disinda. Cocuklari
gobndermek, geri gelmeleri falan zaman
kaybettiriyor. Fiziksel kosullar en bastan
ivilestirilmeli bence”

11

11

Bilim siniflar1 diizenlenebilir,

05, “Bence okullarda bizim i¢in ayrica bilim
swift olusturulmall. Tamamen fen etkinlikleri
icin dizayn edilmis ... ... ”

11

11

Bilgilendirici seminerler

dizenlenebilir,

016, “Diizenli olarak illerde fen egitimi ile
ilgili seminerler diizenlenmeli. Ogretmenlerin
de katilim gostermesi igin ¢calisilmali.
Seminerlerin dokiimanlar, etkinlik ornekleri

s

ogretmenlere verilmeli... ...

10

Tlgili kaynaklar artirilabilir,

037, “Okul éncesi ile ilgili ¢calisan yaymnevleri
var. Bize egitim- ogretim yillarinin basinda
numuneleri génderirler. Bence daha fazla

”

kaynak olmali... ....

Okullarda laboratuar agilabilir,

018: “Laboratuar kavrami okul 6ncesi icin de
olmali. Smiflarda bazi etkinlikler yapilmuyor.
Bahce de her zaman uygun olmuyor. Daha
diizenli, daha amach bir ortamda etkinlikler

5

daha verimli uygulanir.....

Siniflarda fen merkezleri

gelistirilebilir,

O11; “Fen merkezlerimiz daha da
zenginlesebilir. Bizim yapmamizia degil tabi.
Ilgili kisiler bunu bize saglamali....."
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Tablo 21’ deki okul ©Oncesi Ogretmenlerinin fen egitiminin istenilen
bicimde gerceklesebilmesi adina bulunduklari  Oneriler incelendiginde,
ogretmenlerin 38 ile ¢ogunlugu kurumlarda gocuk sayisi kadar materyal olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Katilmcilardan O13, “Materyaller cocuk sayisi
kadar olsa iyi olur. Boylece hepsi etkinlikte aktif olurlar, dikkatlerini
calismalarina verirler. Sorumluluklar: artar. Ben daha verimli olacagin
diisiiyorum” derken, O17, “Cocuklara bakanhik tarafindan nasil okuma- yazmaya
hazirlik ¢alisma kitaplart dagitildiysa, yine aynmi sekilde bireysel materyaller
dagitilabilir. Cocuklarin uygulama ve ogrenme becerileri boylelikle daha da
artar. Ve fen etkinliklerini daha da ¢ok severler” seklinde diisiincesini
belirtmistir. Bu agiklamalardan fen etkinliginde materyalle ¢alismanin 6nemli bir
durum oldugu, her cocuga yetecek kadar materyal bulmanin etkili ¢alismay1
saglamanin yaninda sorumluluk duygusunun da gelisebilecegi anlagilmaktadir.
Ayrica MEB’in okul 6ncesinde okuma-yazmaya hazirlik ¢caligmalarina 6nem verip
envarterler gelistirdigi goriilmiis olup, fen egitiminde de aynu titizliligi gdstermesi

beklenmektedir.

Ogretmenlerin %14’ii kullanilan planlarda daha fazla fen etkinligine yer
verilmesi diisiincesindedirler. Bu konuda O41, “Kullandigimiz hazir giinliik
planlarda fen etkinlikleri ¢cok az. Nerdeyse ayda bir ya da iki kere yer veriliyor.
Haziwrlayan yayinevieri daha ¢ok fen etkinligini planlarina dahil edebilir. Biz de
baska kaynaklardan etkinlik arama isine girismeyiz” diyerek planlarda fen
etkinliklerine daha fazla yer verilmesi Onerisinde bulunmustur. Buradan
Ogretmenlerin planlarma fazla bagli kaldiklar1 ve planin disinda bagka
kaynaklardan fen etkinligi arastirmak durumunda kalmak istemedikleri

anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin %111  6gretmenlerin  arastirmact  olmasi  gerektigi
onerisinde bulunmuslardir. Katilimcilardan 029, “Ogretmenler 6grenmeyi
birakmamali.  Kendilerini  gelistirmeli. Arastirmali, yeni etkinlikleri ve
vaklagimlar: 6grenmeli. Ve bunlart 6grencilerine dogru kanallarla aktarmali”
diyerek O0gretmenlerin arastirici olmasindan bahsetmistir. Buradan 6gretmenlerin

uyguladiklar1 egitim-6gretim siirecinde arastirmacit bir tutum sergilemeleri
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durumunda Ggrencilerin bu zenginliklerden faydalanacagi ve yararli olacag:

anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin = %11°1  fiziksel kosullarin 1iyilestirilmesi  Onerisinde
bulunmuslardir. Katilimeilardan 020, “Okullar, binalar, swniflar yapilirken iginde
olacaklar ve diizenlemelere pek dikkat edilmiyor. Fen merkezi dogru bir yerde
konumlanamuiyor hatta malzemeler yerlestirilemiyor yer olmadigindan. Etkinlik
vapilacagr zaman c¢ikarryorum malzemeleri. Ya da lavabolar sinifin disinda.
Cocuklar: gondermek, geri gelmeleri falan zaman kaybettiriyor. Fiziksel kosullar
en bastan iyilestirilmeli bence” diyerek diislincesini sdylemistir. Bu
aciklamalardan okullarin yapilandirilirken planli olunmasi gerektigi, fiziksel
kosullara dikkat edilmesi gerektigi anlasilmistir. Fiziksel kosullarin koti
olmasindan dolay1 Ogrenciler verimli calisamamakta ve gorsel anlamda

faydalanamamaktadirlar.

Ogretmenlerin = %11’ bilim smifi olusturulmasindan sdz  etmistir.
Katilimeilardan O5, “Bence okullarda bizim icin ayrica bilim sinifi olusturulmall.
Tamamen fen etkinlikleri i¢in dizayn edilmis. Boylece malzemeler daha diizenli
olur, zarar gormez, hem de ¢ocuklar daha farkl ve ciddi bir ortamda ¢alismis
olurlar. Ogretmenler de o sinifta isbirligi icin de ¢alisabilir” seklinde agiklamada
bulunmustur. Buradan c¢ocuklar icin 6zel olarak diizenlenmis ayr1 bir ¢alisma
ortaminin bulunmasinin ¢ocuklar i¢in farkli bir deneyim olacagi ve dgretmen-

ogrenci iletisiminin olumlu yonde saglanacag: anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin %10’u bilgilendirici seminerler diizenlenmesi konusunda
oneride bulunmustur. O16, “Diizenli olarak illerde fen egitimi ile ilgili seminerler
diizenlenmeli. Ogretmenlerin de katilim géstermesi icin calisilmall. Seminerlerin
dokiimanlar, etkinlik 6rnekleri ogretmenlere verilmeli. Béylece bilgiler hem artar
hem de tazelenmis olur. Cocuklar da nitelikli egitimden faydalanmis olur”
diyerek diisiincesini belirtmistir. Bu ciimlelerden &6gretmenlerin  seminerler
konusunda bilgilendirilmek istedikleri, boyle etkinliklerinin kendilerini mesleki

anlamda gelistirecegine inandiklar1 anlagilmistir.

Ogretmenlerin %9°u fen ile ilgili kaynaklarin artirilmasi yoniinde dneride

bulunmustur. Bu konuda O37, “Okul oncesi ile ilgili calisan yayinevleri var. Bize
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egitim- ogretim yillarimin basinda numuneleri gonderirler. Bence daha fazla
kaynak olmali. Ve sadece bir kitapta toplanmamali etkinlikler. Her birisi igin ayrt
ayrt basilmali. Fen etkinlikleri icin de 6yle. Uygulama asamalart hem yazili hem
de so6zli olarak bize sunulmali” diyerek diisiincesini ifade etmistir. Bu
aciklamalardan Ogretmenlerin fen alaninda 6zel kaynaklarin olusturulmasi ve
ayrintili olarak yonergelere yer verilmesi gerektigi konusunda diislinceleri oldugu

gorilmistiir.

Ogretmenlerin %9’u okullarda laboratuar ortaminin olmasi gerektigini
belirtmislerdir. O18, “Laboratuar kavrami okul éncesi icin de olmall. Swniflarda
bazi etkinlikler yapilmiyor. Bahge de her zaman uygun olmuyor. Daha diizenli,
daha amacgl bir ortamda etkinlikler daha verimli uygulanir. Daha fazla
materyallerle ¢alisma imkani bulabiliriz” seklinde diisiincesini sdylemistir.
Buradan 6gretmenlerin donanimli ve gercek bir ortamda fen alaninda ¢aligmak
istedikleri, bdylece etkinliklerin amacma ulasabilecegini  diisiindiikleri
gOriilmiistiir.

Ogretmenlerin  %8’1 fen merkezlerinin zenginlestirilmesi gerektigini
diisinmektedirler. Katihmcilardan 011, “Fen merkezlerimiz daha da
zenginlesebilir. Bizim yapmamizla degil tabi. Iigili kisiler bunu bize saglamali.
Gergek malzemeler, teknik malzemeler bize sunulmali. Cocuklar malzemeyi
gormeli, tammali, dokunmali, kullanmali”  diyerek fen merkezlerinin
zenginlestirilmesi fikrini dne siirmiistiir. Ogretmenlerin materyal konusunda ilgili
olan kisi ya da kuruluslarin sorumluluk almasini ve ¢ocuklarin farkli materyallerle

tanigtirilma firsatin1 yakalamalarini istedikleri anlasilmastir.

Ogretmenlerin  bazilar1  da  veli-dgretmen isbirliginin  saglanmasi,
ogretmenlerin konuya hakim ve yaratict olmasi, gezi ¢aligmalariin artirtlmasi,
bilimsel yaklasimin benimsenmesi, etkinlik havuzu gelistirilmesi, smif
mevcudunun azaltilmasi, yardimci personelin ise kosulmasi gibi Onerilerde

bulunmuslardir.
3.2. Yoneticilerle Yapilan Goriismelere iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, goriisme yapilan yoneticilerin okuldncesi

donemde uygulanan fen etkinlikleri konusunda goriislerini almak amaciyla, yari
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yapilandirilmis goériisme ve betimsel analiz teknigi kullanilarak elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Katilimcilar, agiklamalarinda birden fazla goriise dahil
edilebilecek ifadelerde bulunmuslardir.

Okul yoneticilerinin O6gretmenler tarafindan uygulanan fen etkinlikleri

hakkindaki goriislerine iliskin bulgular Tablo 22’ de sunulmustur.

Tablo 22. 1. Soru igin Yoneticilerin Verdikleri Cevaplarin Analizi

Goriisler Katihmci ifadeleri f | %

Yeterince uygulantyor, Y1, “Ogretmenlerim  aldiklari  egitimin  hakkini | 15 | 75
veriyorlar. Ellerinden geldigince fen etkinliklerini
yapiwyorlar. Ben c¢alismalarvuin  bir  kismum  suif
ziyaretlerimde ve teftiglerimde goriiyorum”

Yaparak-yasayarak Y8 “Fen etkinliklerini biz okul olarak onemsiyoruz. | 4 20
o0grenmeyi sagliyor, Cunkd en iyi O6grenmenin yaparak- yasayarak 6grenme
ile oldugunun farkindayiz. Bu kapsamda fen etkinliklerini
sayica fazla tutmaya ¢alisiyorlar....... v

Plan baz aliniyor, Y6, “Uygulamalarda aylhk ve giinliik planlar mutlaka | 4 20
gozetiliyor bizim okulumuzda ve planlardaki fen
etkinlikleri birebir uygulantyor. Planin disina ¢ikilmiyor”

Tablo 22 incelendiginde, yOneticilerin %751 ile ¢ogunlugu kurumlarinda
yeterince fen egitiminin uygulandigini disiinmektedirler. YOneticilerden Y1,
“Ogretmenlerim aldiklar: egitimin hakkini veriyorlar. Ellerinden geldigince fen
etkinliklerini yapryorlar. Ben ¢alismalarimin bir kismini sinif ziyaretlerimde ve
teftislerimde goriiyorum”, yoneticilerden Y2, “Gézlemlerimden yola ¢ikarsam
uygulaniyor. Ama bazi dgretmenlerim ¢alismalarda deneylerde zorlanabiliyorlar
va da ilgi ¢ekmede zorluk yasiworlar. Ama nicelik anlaminda bakarsak
uygulaniyor okulumuzda” derken Y5,  Haftada bir giin ogretmenlerimin
planlarint kontrol ediyorum. Degerlendirmelerini okuyorum. Belirli araliklarla,
yvaratici etkinlikler uyguluyorlar. Cabalarini goriiyorum bir kere inkar edemem
bunu” seklinde disiincelerini ifade etmislerdir. Bu agiklamalardan yoneticilerin
ogretmenleri smiflarinda denetledigi, uygulamalarim1 gozlemledigi ve buradan

yola ¢ikarak siniflarda fen etkinliginin yeterince uygulandig anlasilmaktadir.

Yoneticilerin  %20’si  fen egitiminin yaparak-yasayarak Ogrenmeyi
sagladigimi diistinmektedir. Y8 “Fen etkinliklerini biz okul olarak énemsiyoruz.
Ctinkii en iyi 6grenmenin yaparak- yasayarak 6grenme ile oldugunun farkindayiz.
Bu kapsamda fen etkinliklerini sayica fazla tutmaya ¢alisiyorlar. Ben de bu

konuda degerlendirme toplantilarimizda uyarilarda bulunuyorum yapmalari igin.
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Ciinkii boyle boyle bilin¢li nesilleri yetistirebiliriz”” derken Y14, “Cocuklar fen
etkinlikleri ile vyaparak- yasayarak ogreniyorlar. Bédylece daha kalic
ogreniyorlar. Egitim kalitesi adina okulumuzda bu yiizden fen etkinliklerinin
yeterli uygulanmast i¢in ¢abalyor ve c¢alistyoruz” diyerek diisiincelerini
belirtmistir. Bu agiklamalardan fen egitimi araciligiyla yaparak-yasayarak
O0grenmenin  dolayisiyla  kalict  6grenmenin  saglandigin1  diisiindiikleri

anlasilmaktadir.

Yoneticilerin %20’si fen egitiminin planlar bazinda uygulandigini ifade
etmislerdir. Y6, “Uygulamalarda aylik ve giinliik planlar mutlaka gozetiliyor
bizim okulumuzda ve planlardaki fen etkinlikleri birebir uygulaniyor. Planin
disina ¢ikilmiyor” diyerek diislincesini  belirtmistir. Burandan yoneticilerin
Ogretmenlerin planlarim1 ve uygulamalarinin degerlendirmelerini takip ettikleri
anlasilmaktadir. Yoneticilerin bazilar1 da fen egitimi uygulamalari kapsaminda
Ogretmenlerin deney yapmada ve Ogrencileri motive etmede zorlandiklarini

diistiinmektedirler.

Okul yoneticilerinin fen etkinlikleriyle kiyaslandiginda okullarinda hangi
etkinlik tiirlerine daha ¢ok agirlik verildigine yonelik diislincelerine iliskin

bulgular Tablo 23 de sunulmustur.

Tablo 23. 2. Soru Igin Yéneticilerin Verdikleri Cevaplarin Analiz Sonuglari

Goriisler Katilmeilar f %

Sanat etkinlikleri Y5 “Sanat etkinlikleri ¢iinkii veliler ¢ok dnemsiyor. 12 60
Cocuklarimin yaptiklarint gormek onlart mutlu ediyor.
Evlerinde de sakliyorlar bu iiriinleri.....”

Okuma-yazmaya Y1, “Okul oncesi egitimde amacimiz ¢ocuklart en iyi 7 35
hazirlik seklide ilkokula hazirlamak. Bunun bilincinde olup
okuma- yazmaya hazirlik ¢alismalarma agirlik vermek
durumunda kaltyor ogretmenlerimiz”’

Oyun-hareket Y18, “Cocuklarin ¢ogu ¢ok hareketli olabiliyor. Bu 6 30
nedenle ogretmenlerimiz enerjilerini atmak adina oyun
etkinligine yer veriyorlar”

Sanat Gorsellik 6nemli 6 50

Sergi ¢aligmalari 3 25

Kas gelisimi 3 25

Veliler igin 2 16.6
Nedenler | Okuma- | ilkokula hazirlik 4 11.4
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yazmaya | Zihinsel gelisim 1 2.8
hazirlik

Oyun- Enerji atmak 4 13.3
hareket Eglenerek 6grenmek 2 6.6

Tablo 23 incelendiginde, yoneticilerden %60°1 sanat etkinliklerinin, % 35’1
okuma-yazmaya hazirlik etkinliginin, %30’u oyun- hareket etkinliginin ve %30’u
tim etkinliklerin aymt siklikta uygulandigini, bir kismi da Tiirkge-dil
etkinliklerinin uygulandigini belirtmistir. Bu durumun nedeni olarak yoneticilerin
% 50’si sanat etkinliklerin de g0rselligin 6nemli oldugunu, %25’i sanat
faaliyetlerinde sergi ¢aligmalarinin 6nemli oldugunu, % 25°i sanatsal faaliyetlerin
cocuklarmm kas gelisimlerini destekledigini, %16.6* s1 veliler igin sanat
etkinliklerine agirlik verildigini gostermistir; yoneticilerin %11.4’4 okuma-
yazmaya hazirlik caligmalarinda ilkokula hazirhigm saglandigimi ve 6nemli
oldugunu ve %2.8’1 zihinsel gelisim agisindan okuma- yazmaya hazirlik
faaliyetlerinin fonksiyonlu oldugunu gOstermistir; yoneticilerin %13.3’4 oyun
etkinligiyle ¢ocuklarin enerjilerini attigim1 ve %6.6’s1 eglenerek 6grenmek icin

oyun- hareket etkinliginin tercih edildigini gostermistir.

Yoneticilerden Y3, “Fen etkinliklerine gore sanat etkinlikleri biraz daha
fazla uygulanyyor diyebilirim. Anaokullarinin tiimiinde olan bir durumdur bu diye
diigiiniiyorum. Her seyden oJnce ¢ocuklar seviyorlar, renkli malzemelerle
boyalarla ¢calismayt seviyorlar. Bir de gorsel zekalarinin geligimi icin de tabi ¢ok
onemli. Ayrica egitim- ogretim donemin bazi zamanlarinda sergilerimiz oluyor.
Oraya iiriin ¢ikarmak igin de extra ve yogun bir sekilde yer veriliyor bu

’

calismalara derken”, Y5 “Sanat etkinlikleri c¢inkd veliler cok 6nemsiyor.
Cocuklarimin yaptiklarini gormek onlart mutlu ediyor. Evlerinde de sakliyorlar bu
tirtinleri. Okulu ziyarete gelen veliler de duvarlarda ve panolarda bu ¢alismalar
gormek istiyorlar” derken, Y10 “Cocuklarin el kaslarmin gelisimi igin sanat
etkinliklerini onemsiyoruz. Ozellikle kiiciik yas gruplarimizda” diyerek sanat
etkinliklerine daha c¢ok yer verilmesinin sebeplerini agiklamiglardir. Bu

aciklamalardan gorselligin ve sergilemenin veliler acisindan o6nemli oldugu

diistintildiiglinden sanat etkinliklerine daha fazla yer verildigi goriilmektedir.
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Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina daha fazla yer verildigini sdyleyen
yoneticilerden Y1, “Okul éncesi egitimde amacimiz ¢ocuklart en iyi seklide
ilkokula  hazirlamak. Bunun bilincinde olup okuma-yazmaya hazirlik
calismalarina agirlik vermek durumunda kaliyor égretmenlerimiz” derken, Y6,
“Ogrencilerimizin mental gelisimi i¢in okuma- yazmaya hazitlik calismalar:
vapiliyor okulumuzda. Yaraticiliklarini, hayal  gii¢lerini, problem ¢ozme
becerilerini gelistirmek, saglkli bir zihinsel gelisim icin uygulaniyor” diyerek
diisiincesini agiklamistir. Okul Oncesi egitimin amaci olan ilkokula hazirlik
maddesinin anaokullarinda 6nemli oldugu ve bunun i¢in de okuma-yazmaya
hazirlik ¢aligmalaria agirlik verildigi goriilmiistiir. Ayrica zihinsel becerilerini
gelistirmek adina bu ¢alismalar yoneticiler tarafindan 6nemli goriilmekte ve daha

fazla uygulanmaktadir.

Oyun etkinligine daha cok yer verildigini belirten yoneticilerden Y18,
“Cocuklarin ¢ogu ¢ok hareketli olabiliyor. Bu nedenle o&gretmenlerimiz
enerjilerini atmak adina oyun etkinligine yer veriyorlar” derken, Y16,
“Cocuklarin daha etkili ve dikkatini vererek 6grenmesi adina oyun etkinligine yer
veriyor ogretmenler. Cocuklar o6grenirken egleniyorlar ve sikilmiyorlar.
Karsilagtirmayi, problem ¢ozmeyi, siralamayi, kavramlari...vs. ¢ocuklar oyun
esnasinda daha rahat ogreniyorlar” diyerek oyun etkinligine daha fazla yer
verilmesinin nedenlerini agiklamiglardir. Bu aciklamalardan cocuklarin dogasi
geregi oyun oynamaya istekli olduklari icin agirhik verdikleri ve Ogrenme

slirecinde de yontem olarak kullanildig1 gériilmistiir.

Okul yoneticilerinin fen etkinliklerinin uygulanmas: acisindan smif

mevcutlarinin durumuna yonelik diistinceleri Tablo 24’ de verilmistir.

Tablo 24. 3. Soru I¢in Yéneticilerin Verdikleri Cevaplarin Analiz Sonuglar

Goriigler Katiima ifadeleri f %
Yonetmelige uygun Y3, “Smif mevcutlarini  yénetmelige gore | 13 65
diizenliyoruz. Ogrenci sayisim 20’ den fazla
tutmuyoruz....."
Kalabalik Y4; “...... Fen uygulamalarina gelince de tabiki | 7 35

sorun oluyor. Kalabalik siniflart olan ogretmenler

gezi etkinliklerine katilmada isteksiz oluyorlar....”
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Tablo 24> e bakildiginda, yoneticilerin % 65’1 simif mevcutlarinin
yonetmelige wuygun olarak diizenlendigini ifade ederken, % 35’ismf

mevcutlarinin kalabalik oldugunu belirtmistir.

Yoneticilerden Y3, “Sinif mevcutlarint yonetmelige gore diizenliyoruz.
Osrenci sayisini 20° den fazla tutmuyoruz. Ama talep ¢ok oldugunda 25° e kadar
mevcudu artirabiliyoruz. Fen etkinlikleri i¢in uygun buluyorum. Sonugta her sey
ogretmenin elinde” diyerek diisiincesini ifade etmistir. Bu agiklamalardan
yoneticilerin yonetmelige uygun hareket ettigi ve simif dagilimlarini buna uygun
yaptig1 anlagilmaktadir.

Yoneticilerden Y4, “Swimiflarimiz biraz kalabalik evet. Clnki bolgede
bizden baska okul yok talep ¢ok oluyor. Fen uygulamalarina gelince de tabiki
sorun oluyor. Kalabalik sumiflart olan 6gretmenler gezi etkinliklerine katilmada
isteksiz  oluyorlar. Sorumluluk almak istemiyorlar” diyerek agiklamada
bulunmustur. Buradan kalabalik smiflarin fen egitimine olumsuz etkinlerinin
oldugu ve dgretmenlerin sorunlar yasadig anlagilmistir.

Okul yoneticilerinin fen egitimi kapsaminda kurumlarinda gerceklestirilen
etkinliklere ve uygulanmasi esnasinda karsilan sorunlara iligkin diisiinceleri Tablo

25’ de verilmistir.

Tablo 25. Soru 4 Igin Yoneticilerin Verdikleri Cevaplarin Analiz Sonuglari

Kategori Goriisler f %
Deney 14 70

Uygulanan Gozlem 12 60
etkinlikler Gezi 12 60
Sorun yasanma Destek oluyorum 18 90
durumu Ulagim sorunu yasiyoruz 2 10
Ogretmenleri isteksiz goriyorum 1 5

Tablo 25’ e bakildiginda yoneticilerin % 70’1 deney, %60°1 gézlem, %60’1
gezi etkinliklerinin uygulandigini belirtmistir. Yoneticilerin bir kism1 mutfak ve
bahge calismalari, ilgi merkezi hazirlama, proje ¢alismalar1 ve belgesel izleme
gibi etkinliklerin gergeklestigini sdylemistir. Yoneticilere sorun yasama konusu

soruldugunda yoéneticilerin % 90’1 Ogretmenlerine destek oldugunu, % 10’u
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ulasgim sorunu yasadigimi ve % 5’1 Ogretmenlerinin isteksiz oldugunu
gbzlemledigini belirtmistir.

Yoneticilerden Y5, “Okulumuzda daha c¢ok deney calismalarina yer
verildigini goriiyorum. Ogretmenler icin uygulanmas: kolay oluyor. En agsina
olduklar: teknik. Bunun disinda mutfak ¢alismalarina da yer veriyorlar. Destek
oluyoruz tabiki idare olarak. Kirtasiye malzemeleri, fen ile ilgili malzemeler
saglaniyor. Gezi yapmak istediklerinde izin alma islemlerini yapiyoruz” derken,
Y13 “Deney, gezi- gozlem calismalar:t yapiliyor evet. Ogretmenlerim bu
calismalarda basarililar. Ben de onlara gerekli destegi sagliyorum. Ulasim,
malzeme gibi durumlarini ¢oziimlemeye ¢calistyorum” diyerek fen etkinliklerinde
ogretmenlerine destek olduklarini belirtmislerdir. Bu cimlelerden 6gretmenlerin
deney etkinligine aliskin olduklarindan siklikla uyguladiklari, bunun disinda gezi-
gozlem calismalarinin da yapildigi, yoneticilerin 6gretmenlere yardimeci oldugu
gorilmiustir.

Yoneticilerden Y2, “Deney, gezi, gozlem ¢alismalarint  yapiyor
ogretmenleriniz. Bu konuda ¢alismalarinin bir kismina sahit oluyorum. Deney
degil ama gezi- gozlem ¢alismalarinda karsilastigim birtakim sorunlar oluyor.
Genelde ulagim sorunu yasiyoruz. Ogretmenlerimiz uzak bir yere gezi diizenlemek
istediklerinde olmuyor, ya da her yerden izin almak mimkin olmuyor. Gezi igin
servis bulmak, siiriicii sartlarin saglamak zor olabiliyor. Bazen de 6gretmenler de
isteksizlik goriiyorum. Stajyerlerini olmadan, yardimcit olmadan bir yere gitmek
istemiyorlar. Sorumluluk olarak gorlyor olabilirler” seklinde goriis bildirerek
yasadiklar1 sorunlar1 Ogretmenlerin isteksizligi ve wulasim sorunu olarak
belirtmistir. Buradan gezi calismalarinda 6gretmenler ve yoneticiler cephesinde
sorunlar yasandigi ve yoneticilerin Ogretmenleri isteksiz ve sorumluluktan
kacimiyor seklinde degerlendirdigi anlagilmaktadir.

Okul yoneticilerinin  fen etkinliklerinde kullanilan  malzemeleri
Ogretmenlere temin edebilme ve bu siiregte yasanan sorunlara iliskin diistinceleri

Tablo 26’ da verilmistir.
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Tablo 26. 5. Soru igin Yoneticilerin Verdikleri Cevaplarm Analiz Sonuglari

Goriisler Katilime: ifadeleri f | %
Imkanlar zorlantyor Y11; “...... Bazi malzemeler maddi olarak bizi ve | 12 | 60
okulumuzu yoruyor. Bu nedenle imkanlart zorluyoruz
diyebiliriz....”
Sorun yasanmiyor Y12, “Biz materyal konusunda sorun yagamiyoruz. 8 40

Aliman malzemeler tasarruflu ve temiz bir sekilde
ogretmenlerimiz tarafindan birka¢ donem boyunca
kullaniyor....”

Ogretmenler Y6; “Materyaller konusunda bence biitiin yiik idareye | 2 5

yapabilmeli kalmamali. Sadece satin almarak mi malzemeye
ulasiliyor. Ogretmenler de bu konuda sorumluluk
almal.....”

Materyal konusu ile ilgili yoneticilerin %60’1 imkanlarin zorlandigini,
%40’1 sorun yasanmadigini, %5’1 ise Ogretmenlerin materyalleri kendilerinin

gelistirdigini ifade etmislerdir.

Yoneticilerden Y11, “Materyal konusunda ogretmenlerin istekleri oluyor.
Hatta fen merkezi en fazla malzemenin istendigi merkez. Bazi malzemeler maddi
olarak bizi ve okulumuzu yoruyor. Bu nedenle imkanlar: zorluyoruz diyebiliriz.
Almyorsa da okula alimiyor ve ortak kullaniliyor” seklinde goriis bildirerek
malzeme konusunda imkanlarin zorlandigindan bahsetmistir. Bu agiklamalardan
yoneticilerin fen materyalleri konusunda bilin¢li oldugu fakat bu malzemelerin
tumUnin karsilanmasinin imkanlarini zorladig1 anlagilmistir.

Yoneticilerden Y12, “Biz materyal konusunda sorun yagsamiyoruz. Alinan
malzemeler tasarruflu ve temiz bir sekilde o6gretmenlerimiz tarafindan birkag
donem boyunca kullaniliyor. Yeni ¢tkan malzemeleri de elimizden geldigince takip
ediyoruz” diyerek materyal hakkinda sorun yasamadiklarini ifade etmistir. Bu
aciklamadan malzemelerin alindigi ve titiz kullanim sayesinde 6gretmenler
tarafindan kullanildig1 anlagilmistir.

Yoneticilerden Y6 ise “Materyaller konusunda bence bitin yik idareye
kalmamal. Sadece satin alinarak mi malzemeye ulagiliyor. Ogretmenler de bu
konuda sorumluluk almali. Kendileri de yaraticiliklarini ve mesleki bilgilerini
kullanarak bir materyal olusturabilirler pekala. Bu sekilde ¢alisan 6gretmenleri
de ben takdir eder, yiireklendiririm” seklinde disiincesini dile getirerek,
ogretmenlerin kendilerinin materyal gelistirebileceginden s6z etmistir. Bu

aciklamadan ydneticilerin malzeme konusunda 6gretmenlere de bir takim gorevler
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distiigiinii  diisindiigli.  gorilmektedir.  Aldiklar1  mesleki  egitime  ve
yaraticiliklarinda yola ¢ikarak materyal gelistirebildiklerini diistinmektedirler.
Okul yoneticilerinin fen egitimi ile ilgili o6gretmenlerden aldiklar

geribildirimlere iliskin diisiinceleri Tablo 27’ de verilmistir.

Tablo 27. 6. Soru Igin Yoneticilerin Verdikleri Cevaplarm Analiz Sonuglari

Goriisler f %
Yaratic fikirleri var 5 25
Heyecan duyuyorlar 4 20
Verim aliyorlar 4 20

Tablo 27° de yoneticilerin fen egitimi ile ilgili 6gretmenlerden almis
olduklar1 geribildirimlere bakildiginda, yoneticilerin % 25°1 6gretmenlerin yaratici
fikirlere sahip oldugunu, % 20’si O6gretmenlerin fen egitiminde heyecan
duyduklarmi ve % 20’si 6gretmenlerin fen egitiminden verim aldiklarin
gercgeklestirdiklerini ifade etmiglerdir. Yoneticilerin bir kismi ise, 6gretmenlerden
isbirligi yaptiklari, sorun yasamadiklari ama bunun yaninda c¢ocuklarin gelisim
seviyelerine inmede ve bazi fen konularinda zorlandiklari, internet ve yardimeci

personel destegi istedikleri seklinde geribildirim aldiklarini belirtmislerdir.

Yoneticilerden Y8, “Ogretmenlerimizle  rutin  degerlendirme
toplantilarimiz oluyor. Bu toplantilarda simif ici etkinliklerini degerlendiriyor
ogretmenler. Fen etkinlikleri ile ilgili uygulamalarinda sorun yasamadiklarini,
ziimreleriyle  isbirligi  icinde  ¢alistiklarini  soyliiyorlar.  Gezi- g0zlem
calismalarindan keyif aldiklarini ve sik yer vermek istediklerini ifade ediyorlar.
Yaratici diisiinceleri oluyor. Bunlart hep beraber tartistyoruz” derken, Y19,
“Ogretmenlerimiz degerlendirmelerimizde bazi onerilerde bulunuyorlar fen
etkinlikleri ile alakali. Yaratici fikirler sunuyorlar. Mesela okul ¢apinda
uygulanabilecek projeler iiretiyorlar. Ya da kendi uygulamalarimi kitaplastirma
fikirleri var su anda. Ben de onlara maddi manevi destek olma ¢abasindayim”
biciminde konusarak, Ogretmenlerinin yaratict fikirlerde bulunduklarindan soz
etmislerdir. Bu climlelerden 6gretmenlerin fen egitimi alaninda yaratici fikirlerde
bulundugu ve gerceklestirmek icin istekli oldugu goriilmiistiir. Yoneticiler de bu

fikirleri uygulamak icin 6gretmenlere destek saglamaktadir.
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Yoneticilerden Y1, “Uygulamalarimi anlatirlarken ben ogretmenlerimin
heyecan duydugunu goriiyorum. Ciinkii yaptiklar: kolay uygulamalar degil. Fen
en zor etkinliklerden. Ve c¢ocuklardaki gelisimi ve istegi goriince de mutlu
oluyorlar” diyerek 06gretmenlerinin  heyecan duyduklarini ifade etmistir.
Yoneticiler tarafindan zor bir etkinlik olarak nitelendirilen fen egitimiyle ilgili
ogretmenlerin heyecanli ve istekli oldugu yoneticilerce gézlenmektedir.

Yoneticilerden Y17, “Ogretmenlerim fen uygulamalarindan verim
aldiklarint soyliiyorlar. Kazanim ve gostergelere ogrencilerinin ulastiklarint ifade
ediyorlar. Cocuklarin istekli olarak faaliyetlere katildigini ve aktif olduklarin
belirtiyorlar” diyerek uygulamalarin 6gretmenler tarafindan verimli gegirildigini
sOylemistir. Bu aciklamalardan yapilan degerlendirme toplantilarinda
Ogretmenlerden ve ¢ocuklardan alinan déniitlerin olumlu oldugu anlasilmaktadir.
Yoneticilerin bir kism1 da 6gretmenlerin heyecan duyduklarini1 ve egitimlerinden

verim aldiklarin1 diistindiiklerini belirtmistir.

Okul yoneticilerinin 6gretmelerin fen etkinlikleri uygulamak i¢in hizmetici
egitim almalar1 gerektigi konusunda diisiincelerine bakildiginda yoneticilerin %
75’1 almalarmin gerek oldugunu, % 25’1 ise egitim almalarina gerek olmadigini

belirtmislerdir.

Ogretmenlerinin hizmet igi egitim almasina gerek oldugunu diisiinen
yoneticilerden Y2, “Biz okul olarak kaliteli egitim vermek istiyoruz her alanda.
Fen etkinlikleri de ayrica onemli. Ciinkii bu c¢ocuklar gelecegin doktoru,
miihendisi, dgretmeni... Diisiinmeyi, problem ¢ozmeyi bilmeliler, kendilerine
giivenmeliler. Bize ve Ogretmenlere onemli gorevler diisiiyor. Ogretmenler her
giin kendini gelistirmeli. Bunun icin bir seyler yapmali. Mesela hizmeti¢i egitim
gibi. Ben almalarini isterim. Yenilikleri gormeliler, arastirmalilar” seklinde
diisiincesini ifade etmistir. Bu climlelerden yoneticilerin diisiinen, sorgulayan
bireyler yetistirmeyi kendilerine misyon edindikleri ve buradan hareketle
ogretmenlerin de bilinglenmek i¢in her tiirlii egitimden faydalanmalar1 gerektigi
anlasilmaktadir.

Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim almalarinin gerek olmadigim diisiinen
yoneticilerden Y15, “Bence hizmetici egitim almalarina gerek yok. Kendileri

zaten tiirlii tirlii kaynaklar takip ediyorlar. Planlarina ¢alismalarint aliyorlar.
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Ben dgretmenlerimin yeterli oldugunu diigiiniiyorum agik¢asi” seklinde ifadede
bulunmustur. Bu agiklamalardan yoneticilerin 6gretmenlere bilgi ve uygulamalar
acisindan giivendigi ve onlar1 yeterli gordiigii anlasilmaktadir.

Okul yoneticilerinin etkili bir fen egitimi i¢in goriis ya da Onerilerine

iligkin diistinceleri Tablo 28’ de verilmistir.

Tablo 28. 8. Soru I¢in Yéneticilerin Verdikleri Cevaplarin Analiz Sonuglari

Goriisler f %
Ogretmenler kendilerini gelistirmeli 9 45
Gezi prosediirii iyilestirilmeli 5 25

Tablo 28 incelendiginde, yoneticilerin etkili bir fen egitimi i¢in bulunmus
oldugu onerilere yer verilmistir. Yoneticilerin %45’i 6gretmenlerin kendilerini
gelistirmesi konusunda Oneride bulunmustur. Y7, “ Bence etkili bir fen egitimi
icin asil is 6gretmenlere diisiiyor. Ogretmenlerin bazilar: okulu bitirip atandiktan
sonra kendilerini gelistirmeyi birakiyorlar. Ozellikle okul oncesi ogretmenleri
kendilerini zayif goriiyor. Zaten okul oncecilere karsi bakici gibi bir bakis agisi
var. Bunu ¢iiriitmek ogretmenin elinde. Yerinde saymamali. Kendisini gelistirmeli.
Daha ¢ok okuma yapmali. Gerekirse yiiksek lisans yapmali. Kendisini de
cocuklari da egitmeli” diyerek etkili bir fen egitimi i¢in 6gretmenlerin kendilerini
gelistirmesi Onerisinde bulunmustur. Y8 de, “Eger fen egitimiyle ilgili bir seminer
varsa ogretmenler katilmali nerde olursa olsun. Kendilerini gelistirmeliler.
Kaliteli bir egitim icin bu sart. Universitede alinan bilgiler yeterli degil ciinkii”
seklinde diisiincesini ifade ederek, Ogretmenlerin kendilerini gelistirmelerine
dikkat cekmistir. Bu aciklamalardan etkili bir fen egitimini saglayacak temel
mekanizmanin 6gretmenler oldugu, iiniversitedeki bilgilerin {izerine yeni bilgiler
eklemeleri ve kendilerini gelistirmeleri gerektigi anlasilmaktadir.

Yoneticilerden Y13, “Okul oncesinde gezi prosediirii degisti. Cok
teferruatli oldu. Belgeler, evraklar artti. Aracin sigorta ve kaskolari kontrol
ediliyor tek tek. Karsilikli sozlesmeler imzalaniyor. Her zaman tiim gsartlar
saglayan ara¢ bulmak miimkiin olmuyor. Ekonomik olarak da zorlayici oluyor bu
sartlarin saglanmasi. Bu nedenle gezi ile ilgili islemler biraz daha hafifletilebilir.

Biz de béylece ogretmenlerimiz ve velilerimizle daha ¢ok gezi diizenleyebiliriz”
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diyerek okul gezileri hakkinda oOnerilerde bulunmustur. Bu clmlelerden
yoneticilerin ve ogretmenlerin gezi etkinliklerini daha fazla gerceklestirmek
istedikleri, velilerin de katilimin1 saglamak istedikleri anlagilmaktadir. Bu konuda
temel ¢6zim olarak da gezi prosedurlerinin duzeltilmesi goriilmektedir.
Yoneticilerin bir kismi ise planda daha ¢ok fen etkinligine yer verme,
uygulamali seminerler diizenleme, malzeme temini, idareci ile isbirligi, cagdas
yontem-teknikler kullanimi, fen merkezini islevsel hale getirme gibi Onerilerde

bulunmuslardir.

3.3. Ogretmenlerin Planlarinin incelenmesi Sonucunda Elde Edilen

Bulgular

6 Ogretmenden fen etkinligi uygulanmalar1 gézlenmistir. Bu amagla bir
gozlem kayit formu doldurulmustur. Mart ay1 aylik planit ve giinliik planlar
istenmis, planlama, uygulama ve degerlendirme asamalar1 incelenmistir. Bu
incelemelerden sonra bir fen etkinligini planlamalar1 ve uygulamalari
gozlenmigtir. Yapilan gozlemler arastirmaci tarafindan gelistirilen goézlem kayit
formuna kaydedilmistir. O1, 02, 03, 04, O5 ve 06 kodlamal1 alt1 6gretmen
belirlenmistir. Toplam alt1 6gretmenin 2015 Mart ayina ait aylik plan1 ve bu ayin

gunlik planlar: istenmis ve fen egitimi ile yaptig: etkinlikler belirlenmistir.

O1 katilimeisini Mart ay1 aylik plani ve bu ay uygulanan giinliik planlari
incelendiginde bir ay boyunca 3 fen etkinligine yer verdigi goriilmiistiir. Bunlar
kokulu- kokusuz nesneleri tanima ve gruplandirma, duyu organlari ve
viucudumuzun bolumleri, puturla- kaygan yuzeylerin belirlenmesi seklindeki
etkinliklerdir. Giinliik planlara bakildiginda bu etkinliklerin kazanim ve
gostergeler dogrultusunda uygulandigi ve degerlendirmelerinin  yapildigi
belirlenmistir. Uygulamalarinin sonucu itibariyle fen merkezine farkl yiizeylerle
ilgili doku panosu, viicudumuz ile ilgili yapistirmali bir grafigin eklendigi
gorilmiistiir.

02 katilimcisinin Mart ay1 aylik plani ve bu ay uygulanan giinliik planlart
incelendiginde bir ay boyunca 4 fen etkinligine yer verdigi goriilmiistiir.
Etkinlikler bitkilerin buytumesi, tohum ¢imlendirme, bitkilerin suyu igmesi, riizgar

giicii ile 1lgili etkinliklerdir. Planlarin degerlendirme boyutuna bakildiginda
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kazanim ve gostergelerin ¢oguna ulasildigi goriilmistiir. Fen merkezinde her
cocugun kendine ait ¢imlendirme kaplarinin oldugu belirlenmistir. Bitkilerin

bakimlarinin da ¢ocuklarla beraber yapildig1 gozlenmistir.

O3 katilmcisinin mart ay1 planlarinda, bahgede gozlem, ilkokula gezi,
sesin suda yayilmasi, anaokuluna gezi, 1slak-kuru esyalar1 bulma, kitapgiya gezi,
nesnelerin agirligini lgme seklinde 7 etkinlige yer verildigi goriilmiistiir. Okulun
fiziki kosullarinin uygun olmasindan dolay1 gezi caligmalarina sik yer verildigi
gozlenmistir. Geziler i¢in ayrica planlar doldurulmus ve gozlemler not edilmistir.
Bahgede gozlem calismalari genisletilmig, agaclar ve bitkiler derinlemesine
gbzlenmis ve kaydi tutulmustur. Gozlemler biiyiiteglerle yapilmis ve g¢ocuklar
tarafindan resimlerle kaydedilmistir. Yapilan etkinliklere notlar ve biiltenler

araciligiyla aile katilimlar1 da dahil edilmistir.

04 katilimcisinin mart ay1 planlari incelendiginde belgesel izleme, toprak
altinda yasayan hayvanlari tanima, havanin 6nemi, sesleri tanima, renklerin
olusumu, kiitliphane gezisi olmak iizere 6 calismanin yapildigi goriilmiistiir.
Yapilan ¢aligsmalar sanat etkinlikleri, Tiirkge- dil etkinlikleriyle biitlinlestirilmis ve

desteklenmistir. Sanat etkinlikleri de fen merkezinde sergilenmistir.

05 katilimcismin mart ay1 planlari incelendiginde, maddelerin erime olayi,
tiyatroya gezi ve miknatis deneyi olmak iizere 3 fen etkinliginin yapildig:
goriilmiistir.  Planlarin =~ degerlendirmesinde,  ¢ocuklarin  ¢evrelerinde
gozlemledikleri ve yasadiklar: tecriibeleri dile getirdikleri, her cocugun etkinlikte

denemeler yaptig1 tespit edilmistir.

06 katilimcisimin mart ayr planlarinda, tiiyli- tiiysiiz, kroki olusturma,
salata yapimi, havanin varligi, 1slak-kuru ve sesler gibi fen konu ve kavramlarina
yer verildigi tespit edilmistir. Etkinliklerde ¢ocuklarin denemelerde bulunmasina
firsat verilmis ve aile katilim calismalarima yer verilmistir. Tiirkce ve sanat

etkinlikleriyle fen etkinlikleri birlestirilmistir.
3.4. Dersin Gozlemine iliskin Bulgular

Bu bolimde okuldncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerini planlama ve

uygulama durumlarinin gézlenmesine ait bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 29. O1 Katilimcisinin Ders Gozlemine Iliskin Bulgular

ETKINLIGIN ADI Fen Etkinligi

ETKINLIGIN KONUSU Yiizen Cigekler

ORTAM Suf

FEN MERKEZI | Dis maketi ve fircasi, iskelet modeli, terazi, yap-bozlar, 2 adet
MATERYALLERI bilyiiteg, diinya maketi.

SINIF MEVCUDU 18

SURE 30 Dakika

MATERYALLER Kagit, makas, su dolu kap

YONTEM Soru- cevap, Anlatim, Gosterip yaptirma

PLANLAMADA DIKKAT | Cocuklarin dikkatini ¢ekmek, malzemeyi hazirlanus olmak,
EDILENLER uygulama asamalarini sirastyla belirlemek

UYGULAMA ONCESI Deneyin 6gretmen tarafindan denenmesi ve sonuca ulagilmast
UYGULAMA Malzemelerle neler yapilabilecegi ¢ocuklara soruldu.

Kagittan yapilan ¢icegin ortasina bir bdcek konuldu ve
yapraklar kivrildi. Suyun {izerine birakildu.
Sonug gézlendi. Deneyin sonucu nedenleriyle tartigildi.

OGRENCILERIN  KATILIM
DURUMU

Cocuklar sorulan sorularla ilgili fikirlerini agikladi. Kendi
ciceklerini yapip deneyi gerceklestirdi.

DEGERLENDIRME

Cocuklarin kazanim ve gostergelere ulasip ulasmama durumunu
anlamak adina degerlendirme soruldu,

kaydedildi.

sorulart cevaplar

Tablo 29’ da goriildiigl gibi egitimci deney igin kullanacagi malzemeleri

her ¢ocuga yetecek kadar hazir bir sekilde bulundurdu. Malzemeleri ¢ocuklara

gostererek ve malzemelerle neler yapilabilecegini sorarak cocuklarin dikkatini

cekti. Cocuklarin smifta U seklinde oturmalar istedi. Kendisine ait bir masaya

malzemeleri yerlestirdi. ” Simdi bir deney yapacagiz ¢ocuklar” dedi. Egitimci

elindeki ¢igegi cocuklara gosterdi ardindan igine kartondan yapilmis bocegi

yerlestirdi ve ¢icegin yapraklarini ige dogru kivirdi. Egitimcei “ Sizce ben bu ¢igegi

suya birakirsam ne olur?” sorusunu yonlendirdi. Cocuklarin ¢ogu ¢igegin suyun

iistlinde ylizecegi cevabimi verdi. Egitimci baska ne olabilir seklinde soru

yonlendirdi. Su diyalog gozlendi:

— Cocuk: Kagit suyu icer ogretmenim. Bocek de gérunur dedi.

— O1: Nasil iger?

— Cocuk: Icine ceker, dedi.

—  O1: Sonuca yaklagtin, dedi.

Ardindan 6gretmen c¢igegi suya birakti ve yilizdiirmeye basladi. Bir siire

sonra

cicegin yapraklari acilmaya basladi ve cocuklar saskinlikla izlediler.
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Ogretmen kagit suyu emdikce kagit genisledi ve hareket etti ve bu da yapraklarin
acilmasina neden oldu seklinde agiklamasini yapti. Ardindan c¢ocuklar etkinlik
masalaria alindi ve kendi cicek ve boceklerini olusturdular. Her ¢ocuk tek tek
denedi ve uygulamadan keyif aldilar. Cocuklar uyguladiktan sonra deneyin

sonucunu kendileri de ifade ettiler.

Ogretmen uyguladig1 etkinlikle cocuklarin dikkatini cekti. Cocuklar
eglenerek etkinlige katildilar ve tekrarlamak istediler. Ogretmen de onlarm bu
isteklerine olumlu cevap verdi. Ogretmen kazanim ve gostergelerine ulasir

nitelikte etkinligini uyguladi.

Tablo 30. O2 Katilimcisinin Ders Gozlemine Iliskin Bulgular

ETKINLIGIN ADI Fen Etkinligi
ETKINLIGIN KONUSU Havanin kuvveti
ORTAM Sif

FEN MERKEZI MATERYALLERI | Bitkiler, oyuncak hayvanlar, doktor seti, diinya maketi.

SINIF MEVCUDU 15
SURE 30 dakika
MATERYALLER 2 adet sandalye, ip, atag, bant, balon
YONTEM Anlatim, soru-cevap, gosterim yaptirma, gézlem, oyun
PLANLAMADA DIKKAT | Materyallerin temini
EDILENLER Cocuklarin eglenerek 6grenmesi
Degerlendirme sorularini hazirlama
UYGULAMA ONCESI Malzemelerin tanitim

Cocuklarin tahminlerinin alinmasi

UYGULAMA Pipetin iginden ip gegirildi ve ip iki sandalye arasina
baglandi.

Bir balon sisirildi ve agz1 atacla tutturuldu. Pipete bantla
yapistirildi.

Atag 6gretmen tarafindan ¢ikarildi ve sonug gozlendi.
OGRENCILERIN KATILIM | Sandalyeler arasma ikinci bir hat daha olusturuldu.
DURUMU Boylece 6grenci bir arkadasi ile beraber balonlari roket
seklinde yarigtirdi.

DEGERLENDIRME Cocuklara degerlendirme sorularini yonlendirildi. Neden-
sonug iliskisini kurmalarina rehberlik edildi.

Tablo 30’ da gorildigi gibi, egitimci malzemeleri gostererek ¢ocuklarin
dikkatini ¢ekmeye c¢alismistir. Malzemelerin arasinda balonun bulunmasi
cocuklarin dikkatini gekmede basarili bir etken olmustur. Ogretmen cocuklarin bir

masanin etrafinda oturmalarim1 sagladi. Ve “ bu balonlar1 birazdan rokete
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dontistiirecegiz” dedi. Cocuklar bunun {izerine heyecanlandilar ve “nasil?”
sorusunu  yonelttiler. Ogretmen “izleyip gorecegiz” cevabii verdi. 2
ogrencisinden iki adet sandalye getirmesini istedi. Ogretmen sandalyeleri
karsilikl1 olarak yerlestirdi. Ipi de pipetin icinden gegirip sandalyelerin arasina

bagladi. Su diyalog gozlenmistir:

— Cocuk: Ogretmenim neden ipi pipetten gegirdin?

—  O2: Birazdan anlayacaksiniz, yanitim verdi.

Ardindan 6gretmen sisirdigi balonu pipete bantladi. Agzin1 da atacla
tutturdu.

— Cocuk:...... Hava kagmamasi i¢cin mi o seyi taktin? diye soru yoneltti.
— O2: Evet dyle. Ama birazdan ataci alacagim.

— Cocuk: Ama havas: gider.

—  02: Havasi soniince ne olur?

— Cocuk: Balon hareketsizce kalir.

—  02: Bakalim neler olacak? dedi.

Ogretmen atac1 ¢ikardi ve balonun ters bir sekilde ipin oteki ucuna
ilerledigi gdzlemlendi. Ogretmen ¢ocuklara sizce bu nasil oldu seklinde acik uclu

soru yoneltti.

— Cocuk: Icindeki hava onu itti 6gretmenim, dedi

—  O2:Aferin Mertcan, diyerek 6grenciyi ddiillendirdi.

Ardindan kendisi balonun igindeki havanin disariya ¢ikarken balonu ipin

tizerinde ters yonde ittigini sOyleyerek deneyin agiklamasini yapti.

Cocuklar kendileri de denemek istediklerini sdylediler. Ogretmen malzeme
olarak ¢ocuklara yetecek kadar balon getirmisti. Her ¢ocuga balon verdi ve

¢ocuklardan sisirmesini istedi.

—  O2: Cocuklar roket yarisi yapalim mi? dedi.

— Cocuklar: Evet 6gretmenim, yanitint verdi.

Ogretmen ¢ocuklardan ikiserli es olmalarii istedi. Sirayla bir gurubu

yanina cagirdi. ikinci bir ipi sandalyelerin arasina bagladi. Cocuklarin sisirdigi
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balonlar1 ataglamalarina rehberlik etti. Cocuklar atact kendileri ¢ikardilar ve yarisi

heyecanla izlediler. Her cocuk bu deneyi aktif olarak ger¢eklestirdi.

Etkinlik esnasinda O6gretmen ve c¢ocuklar ilgi ve dikkatlerini etkinlige
verdiler. Cocuklarin aktif olmasimi ve deneyin sonucuna dair tahminlerde
bulunmasina 6gretmen Onciiliikk etti. Etkinlik belirlenen siirede tamamlandir.

Deneyin tiim asamalar1 planlandig tizere uygulandi.

Tablo 31.03 Katilimcisinin Ders Gozlemine iliskin Bulgular

ETKINLIGIN ADI Fen etkinligi

ETKINLIGIN KONUSU Parmak izi

ORTAM Sif

FEN MERKEZ] Bitkiler, dunya maketi, buylitec, organlar

MATERYALLERI

SINIF MEVCUDU 20

SURE 45 dakika

MATERYALLER Graft kagidi, pudra tozu, 1slak mendil, ¢cocuklarin vesikalik
fotograflar

YONTEM Anlatim, gdsterip yaptirma, soru- cevap

PLANLAMADA DIKKAT Materyallerin hazir olmast

EDILENLER Bilgileri somutlagtirma
Cocuklarin yas ve ilgi diizeyine uygunluk

UYGULAMA ONCESI Ogretmen ¢ocuklara daha onceden yaptigi  baski

caligmalarini (siinger, yaprak, el,vb.) hatirlatt1.
El ve avug ici gozlendi. Cizgilere kars1 farkindalik saglandi.

UYGULAMA Cocuklara parmak izi resimlerini gosterme ve resimde
gorduklerine dair tahmin alma

Parmak izi hakkinda bildiklerini sorma

Materyalleri tanitma

Parmak izi ¢ikarma

Karsilagtirma yapma

Sonucu agiklama

OGRENCILERIN KATILIM Ogrenciler parmak izlerini ¢ikardi. Resimlerini {ist kismina

DURUMU yapistirdi. Parmak izlerine bir isim verdi.
Fen merkezinde sergilendi.

DEGERLENDIRME Parmak izi farkliliklarinin nedeni tartisildi. Herkesin ayni
parmak izine sahip olmasi durumunda olabilecekler
hakkinda konusuldu.

Tablo 31’ de goriildiigii gibi, 6gretmen etkinlige baslamadan &nce siif

icinde daha onceden yapilmis olan baski ¢aligmalarini hatirlatarak g¢ocuklarin
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dikkatini ¢cekmeyi basardi. Ardindan ¢ocuklara parmak izi resimlerini gosterdi ve
ardindan su diyalog gozlemlendi:

— Cocuk: Ogretmenim bizde bu calismadan m1 yapacagiz?

— O3: Evet cocuklar. Ama biz bu ¢alismay: pudra kullanarak yapacagiz.

Ogretmen cocuklari teker teker yania ¢agirdi. Once 6grencinin parmagina
1slak mendil siirerek 1slak olmasini sagladi ve pudraya batirdi. Ardindan baskiy1
graft kagidinda ¢ikardi. Bu asamada c¢ocuklarin saskinligr dikkat cekti. Tim
cocuklara bu islem uygulandiktan sonra her parmak izinin altina g¢ocuklarin
fotografi yapistirildi. Ve c¢ocuklarin oniine graft kagidi serilerek degisiklikleri
gozlemlemelerini istedi ve karsilastirmada bulunmalarini sagladi.

—  Ogretmen: Cocuklar parmak izlerine baktiginizda ne gordiiniiz?

Cocuk: Ogretmenim hepsi degisik olmus.

= Ogretmen: Evet cocuklar her insamin parmak izi birbirinden

farklidir, diyerek cocuklarin sonuca ulasmasina rehberlik etti.

Tablo 32.04 Katilimcismin Ders Gézlemine iliskin Bulgular

ETKINLIGIN ADI Fen etkinligi

ETKINLIGIN KONUSU Mikroplar

ORTAM Simf

FEN MERKEZI | Terazi, maket hayvanlar, puzzle

MATERYALLERI

SINIF MEVCUDU 22

SURE 30 dk

MATERYALLER Su, karabiber, s1v1 sabun, plastik kap

YONTEM Gosterim, Gozlem, tartisma

PLANLAMADA DIKKAT | Etkinligin zamaninda tamamlanmasi

EDILENLER Materyallerin hazirlanmis olmasi
Cocuklarin dikkatini gekme

UYGULAMA ONCESI Ogretmen ¢ocuklar1 ¢dp kutusuna ydnlendirdi. Daha
onceden asmig oldugu siyah lekelere dikkat etmelerini
sagladi ve ne olduklar1 konusunda fikir yiirtitmelerini istedi.

UYGULAMA Ogretmen ¢ocuklarin U seklinde oturmalarim sagladi.
Masada plastik kabin i¢inde su oldugunu ve i¢ine karabiberi
doktiigiinii, bunlart mikrop olarak kabul etmelerini soyledi.
Ardindan sivi sabun kabin i¢ine damlatildi ve karabiberin
birbirinden ayrilmasi olay1 gézlemlendi.
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OGRENCILERIN KATILIM | Ogrenciler ~deneyi gozlemledi ve  Ogretmenlerinin

DURUMU

yonlendirdigi sorulara yanit verdiler.

DEGERLENDIRME Ogretmen  mikroplarin  sivi  sabun  gibi  temizlik

malzemeleriyle ancak yok olabilecegini sdyledi.

Tablo 32° de goriildiigi gibi, 6gretmen ¢op kutusuna yapistirmis oldugu

siyah karton pargalarinda dikkat ¢ekti ve ¢ocuklara bunlarin ne olabilecegini

sordu.

Cocuk: Bocek dgretmenim.

Ogretmen: Himm. Peki bunun disinda fikri olan var mi ¢ocuklar?
Cocuk: ......

Ogretmen: Peki ben size ipucu vereyim. Cop kutulart ve temiz olmayan
yerler onlarn evidir. Insanlart hasta edebilirler. Ne olabilir ¢ocuklar?
Cocuk: Mikrop 6gretmenim mikrop.

Ogretmen: Evet ¢ocuklar mikrop. Peki mikroplardan nasil
korunabiliriz?

Cocuk: Temizlikle.

Ogretmen: Aferin size.

Bu diyalogdan sonra 6gretmen ¢ocuklarin U bigiminde oturmasini sagladi

ve kendisi de bir masaya oturdu. Elindeki malzemeleri c¢ocuklara tanitti ve

ardindan deneye gegti. Cocuklarin masanin etrafina gelmelerini sdyledi. Su dolu

kabin i¢ine karabiberi doktli ve bunlar kii¢lik mikroplar oldugunu sdyledi.

Gocuk: Mikroplar: gorebilir miyiz? diye sordu.
Ogretmen: Mikroplar goremeyecegimiz kadar kiiciiktiir agiklamasim

yapti.

Deneye devam eden Ogretmen sivi sabunu kaba bosaltti ve cocuklarin

incelemelerini istedi.

Cocuk: Aaaaa mikroplar kagryor.

Ogretmen: Evet cocuklar goriiyor musunuz? Mikroplar birbirinden
ayrildi ve uzaklastilar. O zaman mikroplart yok etmek igin ne
yvapmalyyiz?

Cocuk: Ellerimizi sabunla ytkamalyiz 6gretmenim.
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—  Ogretmen: Evet cocuklar. Sonuca ulastiniz.

Deney sonrasinda ogretmen degerlendirme sorularini ¢ocuklara yoneltti,

alinan cevaplari not etti.

Tablo 33.05 Katilimcismin Ders Gézlemine iliskin Bulgular

ETKINLIGIN ADI Fen Etkinligi

ETKINLIGIN KONUSU Ben Kiiglik Bir Miknatisim

ORTAM Simif

FEN MERKEZI MATERY ALLERI Bliyitecler, mevsimler panosu, bitkiler

SINIF MEVCUDU 18

SURE 45 dk

MATERYALLER Biiyiik ve kiigiik miknatislar, metal parcalar, plastik
ve metal kalem kapaklari, plastik ve metal diigmeler

YONTEM GoOzlem, Tartigma, Oyun

PLANLAMADA DIKKAT EDILENLER

Diger etkinliklerle biitlinlestirebilme, ¢ocuklarin

ilgisini ¢ekebilme ve katilimini saglama

UYGULAMA ONCESI Ogretmen elinde bir kutuyla smifa girdi ve  Acaba
bu sihirli kutudan neler ¢ikacak? “ diyerek
cocuklarin ilgisini ¢ekti.

UYGULAMA Ogretmen kutunun icindeki malzemeleri ¢ikardi ve

¢ocuklarin incelemesini istedi. Cocuklar miknatisin
hangi malzemeleri ¢ekip ¢ekmedigini deneyimledi.
Kiiciik ve biiylik miknatislarin ¢ekim giicii arsindaki
farka dikkat cekildi. Bunun igin 6gretmen cesitli

sorular yonlendirdi. Ardindan miknatis oyunu
oynandi.
OGRENCILERIN KATILIM DURUMU | Cocuklar  tartisma  sorularmma  cevap  verdi.

Ogretmenlerine merak ettiklerini sordular. Oyun
etkinligine de aktif olarak katildilar.

DEGERLENDIRME

Ogretmen planinda yer alan degerlendirme sorularim
yoneltti. Cocuklara aile katilim ¢aligmasi olarak evde
miknatisla ilgili oyun oynama g¢alismasi verdi.

Tablo 33° de gorildiigii gibi, Ogretmen elindeki kutuyu ¢ocuklara

gostererek dikkatlerini  ¢ekti.

Kutunun

icindeki materyalleri ¢ocuklarin

incelemesini istedi. Cocuklar miknatislar1 alarak materyalleri gekmeye ¢alistilar.

—  Ogretmen: Hangi miknatis sizce daha fazla ceker? Biiyiik olan mi

yoksa kiigiik olan mi? Diye sordu.

— Cocuk: Biiyiik 6gretmenim dedi.
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—  Ogretmen: O halde deneyelim, dedi.

Biiytik ve kiiclik miknatisin ¢ekim giicli deneyle goézlendi. Ardindan

miknatis oyununa gegildi. Cocuklar halka seklinde siralandi ve ortaya bir ¢ocuk

alindi. Ortadaki ¢ocuga 6gretmen miknatis verdi, halkadaki ¢ocuklara da plastik

ve metal malzemeler verildi. Cocuklar donerek sarki sdylediler. Sarki bittiginde

¢ocuklar durdu ve ortadaki cocuk arkadaslarindan birini sec¢ti. Elindekini

miknatis1 arkadaginin elindeki malzemeye dokundurdu. Miknatis eger malzemeyi

cekerse ortadaki c¢ocukla yer degistirdi. Oyun bu sekilde devam etti. Oyun

sirasinda ¢ocuklarin eglendigi gézlemlendi.

Ogretmen gercgeklestirilen etkinlik sonrasinda cocuklara degerlendirme

sorular1 yoneltti.

Tablo 34. 06 Katilimcisinin Ders Gozlemine Iliskin Bulgular

ETKINLIGIN ADI Fen Etkinligi

ETKINLIGIN KONUSU Tirtildan Kelebege

ORTAM Simif- Okul Bahcesi

FEN MERKEZI | Bitkiler, hayvanlar, 6riimcek koleksiyonu, terazi

MATERYALLERI

SINIF MEVCUDU 12

SURE 1 saat

MATERYALLER Siirpriz yumurta kutulari, ip, pecete, oyuncak kelebek, tirtil
resimleri, hikaye kitab1

YONTEM Gosterim, ¢izim yaptirma, gezi, gozlem

PLANLAMADA DIKKAT | Malzemelerin 6nceden hazirlanmasi, mevsimsel uygunluk

EDILENLER ve hava kosullar1

UYGULAMA ONCESI Cocuklarla kelebekler hakkinda sohbet edildi. Kelebeklerin
nasil olustugunu bilip bilmedikleri soruldu. Cocuklarin
Tahmin ylritmeleri beklendi.

UYGULAMA Ip ile sarlarak koza sekli verilmis, icinde pegeteden

yapilmus tirtll ve oyuncak kelebegin oldugu iki ayr siirpriz
yumurta kutusu c¢ocuklara gosterildi. Ardindan tirtil
resimleri ¢ocuklara gosterildi ve koza adi verilen bir
yuvanin iginde zaman gegirdikleri soylendi. Iginde tirtil
bulunan koza c¢ocuklara gosterildi ve incelemeleri saglandi.
Cocuklara kozanin icinde tirtilin gelistigi ve disar1 bir
kelebek olarak ¢iktig1 aciklandi. Iginde kelebek olan koza
cocuklara gosterildi ve incelemeleri istendi. Ardindan
¢ocuklarla bu olusum hakkinda sohbet edildi ve tiim
asamalar1 c¢ocuklarin resmetmesi istendi. Sonrasinda
kelebegin olusumu ile ilgili hikaye okundu. Sonrasinda okul
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bahgesine cikilarak cocuklarin kelebekleri dogal ortaminda
izlemeleri saglandi.

OGRENCILERIN KATILIM | Ogrenciler, sohbet esnasinda aktifti. Etkinlik gocuklarin

DURUMU dikkatini cekti. Resmetme konusunda zorlanan gocuklar
oldu ve 6gretmen rehberlik etti.
DEGERLENDIRME Cocuklara tartisma sorular1 yonlendirildi. Yaptiklar

resimleri tanitmalar1 ve agiklamalari istendi.

Tablo 34’ de gorildigi gibi, 6gretmen etkinlige baslamadan Once
cocuklara acik uglu sorular yonlendirdi. Alinan cevaplar {izerinden tartisma ortami
yaratti. Ardindan Ogretmen c¢ocuklarin masaya geg¢melerini istedi. Cocuklarla
kelebekler hakkinda sohbet etti. Kelebeklerin kanatlar1 ¢ikmadan Once nasil

olduklarini sordu:

— Cocuk: O zaman kelebek olmazd: ki, ¢iinkii u¢amazdi, seklinde cevap
verdi.
— Ogretmen: Himmm. Simdi ogrenecegiz cocuklar, bakalim kelebek

onceden nasilmis, dedi.

Ogretmen tirt1l resimlerini gocuklara gosterdi ve incelemelerini istedi.
Tirtillarin koza seklinde adi verilen yuvalarda yasadiklarini sdyledi ve iginde tirtil
olan silirpriz yumurtay1 c¢ocuklara gosterdi. Oyuncak koza agilarak iginde bir
tirtithn oldugunu gdrmeleri saglandi. Ogretmen gocuklara tirtilin kozanin iginde
gelistigini ve kanatlar1 olan bir kelebek olarak disari ¢iktiklarimi anlatti. iginde
kelebek olan koza ¢ocuklara verildi ve incelemeleri istendi. Cocuklar saskinlikla
gozlemlerini yaptilar. Ardindan O6gretmen gozlemlerinin resmini yapmalarini
istedi. Zorlanan g¢ocuklar 6gretmen yonlendirici sorular sordu ve rehberlik etti.
Tirt1l ile ilgili hikaye anlatildiktan sonra cocuklarla bahgeye ¢ikildi. Dogal

ortamlarinda kelebekleri gozlemlemeleri istendi ve gézlemler paylasildi.

Ogretmenler fen etkinliklerini sinif ortammda dogru bir sekilde
uyguladiklar1 ve malzemeleri Onceden hazir bulundurduklari goriilmistiir.
Ogretmenlerin gogu soru-cevap ve anlatim yontem-tekniklerini kullanmiglardir.
Etkinlik tir( olarak da en fazla deney etkinligini segmislerdir. Cocuklarin aktif
olarak calismada yer almasi adina etkinlie baslamadan once c¢ocuklardan

tahminde bulunmalarint istemisler ve wulasilan sonuglarla karsilasgtirma
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yapmalarini istemislerdir. Etkinliklerin degerlendirme basamagini

gerceklestirmisler ve bazilart da 6grencileriyle bunu gerceklestirmistir.
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DORDUNCU BOLUM
TARTISMA

Bu boliimde okul oOncesi o6gretmenlerinin ve okul oncesi kurumlarinin
idarecilerinin fen egitiminin uygulanabilirligine yonelik diisiincelerine ait yorumlara
yer verilmistir. Arastirma ile ilgili bulgularin tartisilmasit ve yorumlanmasi,
belirlenen kategorilerin iglenis sirasina uygun olarak yapilmistir.

4.1. Ogretmenlerle Yapilan Gériismenin Sonucuna iliskin Bulgularin

Yorumlanmasi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu, fen egitiminin yaparak- yasayarak ve
kalic1 6grenmeyi saglamada onemli oldugunu diisiinmektedirler. Harlen ve Rivkin’
den aktaran Alisinanoglu (2015:25), Devecioglu, Akdeniz ve Ayvaci, (2005), Mutlu,
(2005), Dogru ve Aydogdu, (2003) yapmis olduklari calismalarda, 6grencilerin
giiniimiiz ¢aginda O6grenme-6grenme siirecinde aktif olarak bilgiye kendilerinin
ulagmalarinin saglanmasinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Bunun nedeni,
cocuklarin fen egitimi ile kalic1 6grenme yasantilarini elde edeceklerini diistinmeleri
olabilir. Ayrica yapilan dokiiman incelemelerinde Ogretmenlerin kullandiklari
yontem-tekniklerin ¢ocuklarin kalici 6grenmesine yardimci oldugu, bu durumu
g6zlemledikleri ve degerlendirmelerinde belirttikleri goriilmiistiir. Bu nedenle fen
egitiminin 6gretmenlerce kalict 6grenmeyi sagladigi, bu nedenle de uygulamalarinda

fen egitimine 6nem verdikleri diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin ¢ogu fen egitiminin ¢ocugun cevresini tanimada 6nemli
oldugunu diistinmektedirler. Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009) yapmis olduklari
arastirmada, okul oncesi donemde uygulanan fen egitiminin ¢ocuklarin ¢evreleriyle
ve dogayla etkilesime ge¢mede ve gevrelerindeki varliklar1 tanimalarinda 6nemli
oldugunu ifade etmislerdir. Buradan hareketle fen egitiminin ¢ocuklarin gevreleriyle
dogrudan iliski kurabilmeyi sagladigi, formal ve informal 6grenme firsatlari

yarattigindan dolay1 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin bir kismi da fen egitiminin gocuklarin Sgrenmeye karsi
motivasyonunu artirmada onemli oldugunu diislindiiklerini belirtmislerdir. Okul

oncesi donemde ¢ocuklarin dikkatleri kisa siirede dagildigindan dikkatlerini belirli
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bir nesne ya da olay iizerinde toplamakta &gretmenler zorluk g¢ekebilir. Bunun
disinda Ogrenciler islenecek konuya karsi ilgisiz ve isteksiz de davranabilir. Fen
etkinlikleri gézlemlenen 6gretmenlerin, dikkat ¢ekme konusunda materyalleri ya da
Ogretim yontem ve tekniklerini ara¢ olarak kullandiklar1 goriilmiistiir. Fen etkinligi
sirasinda problem durumlari yaratildigindan ve neden-sonug iligkisine gidileceginden
dolay1 cocuklarin harekete gectigi ve ¢oziimler lrettigi, dolayisiyla da calismaya
kars1 istekli olabilecegi soOylenebilir. Burada Ogretmenin kisilik ozellikleri de
onemlidir. Ogretmenin dgrencilerin fikirlerine karst kabul edici ve samimi
davrandig1 ve cocuklarin gostermis olduklari cabalari, ilgi ve merak duygularini

destekledigi diisiiniilebilir.

Ogretmenlerden, fen etkinliklerinin problem ¢ozme becerisini ve bilimsel
siire¢ becerilerini gelisimini sagladigina yonelik goriis bildiren 6gretmenlerin
azinlikta olmasi dikkat ¢ekmistir. CUnkil problem ¢ézme fen egitiminin amacin
ulagsmas1 adina uygun bir eylemdir. Problem ¢o6zerek birey bilgiye kendisi ulagir ve
bilgiyi kullanir. Giinlimiiz toplumlarinin en 6nemli amaglarindan biri de bu beceriyi
kullanan bireyler yetistirmektir (Seonocak ve Taskesenligil, 2005). Bilimsel sireg
becerilerinin gelisiminde fen egitiminin roliinii az bulan Ogretmenlere karsilik
sOylenebilir ki; cocuklar merak ve arastirma duygularniyla kesfettikleri fen
kavramlarin1 okul oncesi kurumlarinda yaparak-yasayarak 6grendiklerinde, gozlem
yapma, tahmin etme, neden-sonug iliskisi kurma ve 6lgme gibi becerileri gelisim
gosterir. Cocuklar diinya hakkindaki bilgileri de bilimsel siire¢ becerileri kullanarak

edinir (Ceylan, 2012:113).

Ogretmenlerin, fen etkinliklerini belirlerken géz o6niinde bulundurduklari
kriterler incelendiginde, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini, etkinligi somutlastirabilme
durumunu ve c¢ocuklarin yas grubunu g6z Oniinde bulunduran &gretmenler
cogunluktadir. Ilgi ve ihtiyaclarma gére etkinliklerine sekil veren Sgretmenlerin,
ogrencilerini merkeze aldiklar1 ve etkinliklerini bdylece daha verimli gecirdikleri
sOylenebilir. Cocuklarin gelisim seviyelerine 6nem veren dgretmenler ¢ogunlukta
degildir. Halbuki, 6gretmen fen etkinliklerini, ¢ocuklarin gelisim diizeylerini g6z
oniinde bulundurarak sekillendirmelidir (Tahta, 2010:13). Her ¢ocugun farkli gelisim
Ozellikleri gosterdigi diisliniildiigiinde, 6gretmenlerin bu kriterin {izerinde durmamasi

dikkat cekicidir.
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Okul 6ncesi dgretmenlerinin ¢ogunlugunun bitkiler, hayvanlar, doga, hava
konularina yer verdikleri goriilmiistiir. En diisiikk oranda ise basing, 1s1, disler, toprak,
makineler, enerji, 1slak-kuru, riizgar, miktar, sicaklik, batma-yizme, 6l¢u birimleri,
cimlenme olayl, taze-bayat, iskelet sistemi, yanma olayi, hizli- yavas, yansima,
¢cozlinme, uzun-kisa, solunum sistemi, kaygan-purtzli, yercekimi, elektriklenme,
sert- yumusak gibi konu ve kavramlara yer verdikleri ortaya ¢cikmistir. Bakildiginda
fen dedigimizde akla ilk gelen ve kaniksanmis konu/ kavramlara 6gretmenlerin daha
cok yer verdigi; teorik bilgi ve uygulama gerektiren konu ve kavramlara ise nadiren
yer verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin programda belirtilen konulara yer
verdikleri, bunu belirlerken de okul ve smiftaki malzemelerden hareket ettikleri
diisiiniilebilir. Ogretmenlerin alan bilgisi agisindan kendilerini yeterli gérmedikleri
de soylenebilir. Kallery (2004), yaptigi arastirmada ogretmenlerin kendi alan
bilgilerinin yetersiz olmasindan dolayi, fen konu ve kavramlarini se¢cmede ve

uygulamada zorlandiklarini diislindiigii belirterek benzer bulguya ulasmaistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun bilimsel siire¢ becerileri hakkinda
kismen bilgiye sahip olduklar1 belirlenmistir. Halbuki giiniimiiz caginda bireyler
bilgiye ulasma ve yapilandirma becerileriyle donatilmalidir. Ulkii Akar (2007),
yapmis oldugu calismada belirtmistir ki; ¢agdas diizende yasanan bilgi patlamasi,
bilgiyi ezbere alan degil, bilim insan1 6zeliklerine sahip bireylerin yetismesini
mecbur kilmistir. Bu nedenle, bilimsel siire¢ becerilerinin ¢ocuk yaslardan itibaren
cocuklara ogretilmesi gereklidir. Gelismis bat1 toplumlar1 egitim programlarinda bu
nedenlerden dolayr bilimsel siire¢ becerilerini 6nemli boyutta ele almislardir.
Ogretmenlerin lisans egitimlerinde bu konuda kazandiklar1 bilgi ve becerilerini
gelistirmediklerinden dolay1 bu becerilere fen egitimlerinde kismen yer verdikleri ve
egitim programlarinda bilingli olarak ele almadiklarn diisiiniilmektedir. ~ Yapilan
goriismelerden, dokiiman incelemelerinden ve ders gozlemlerinden de hareketle
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun fen etkinlikleriyle, bilimsel siire¢ becerilerinden gézlem
becerisine katkida bulunduklar1 belirlenmistir. Ders g0zlemlerinde uygulanan
etkinliklerde, 6gretmenlerin etkinlige baslamadan 6nce ve etkinlik sirasinda gozlem
yapmalarint ¢ocuklardan istemeleri, Ogretmenlerin motive etme ve dikkatlerini
toplama amaciyla bu beceriyi gelistirdikleri distiilebilir. Bilimsel stre¢ becerilerinden

haberdar olmadigin1 belirttikleri halde bu becerilere etkinlikleriyle katkida
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bulundugunu sdyleyen ve bilimsel siire¢ becerileri hakkinda kavram yanilgilar tespit
edilen 0gretmenlerin oldugundan yola c¢ikarak, 6gretmenlerin bu beceri alanlarini

0zel anlamda desteklemedikleri ve bilingli uygulamadiklar diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin ¢ogunun Milli Egitim Bakanliginin program eki olarak
hazirladigr etkinlik havuzundaki fen ile ilgili olan etkinlikleri yeterli gormedikleri
belirlenmistir. Sebep olarak bu dokiimanin ¢ocuklarin gelisim diizeyi agisindan kolay
ya da zor, malzeme gerektiren ve gorselligin olmadigi etkinliklerden olusmasi
gorulebilir. Dokiiman incelenmesinde de goriilen degerlendirmelerde, bu ornek
etkinliklere planda yer verildigi ancak uygulanmadig: ifadeleri goriilmiistiir. Bu
baglamda etkinlik havuzunun okullarin fiziksel imkanlar1 ve gevre kosullari

diisiiniilmeden hazirlandigini da diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin uyguladiklar1 fen etkinlikleri tiirlerine bakildiginda agirlikl
olarak deney etkinligine yer verdikleri belirlenmistir. Bu baglamda daha genel geger
ve kaniksanmig olma 6zelligi oldugundan deney etkinlik tiiriiniin tercih edildigi 6ne
sirllebilir. Daha az gergeklestirilen mutfak c¢alismalari, belgesel izleme gibi
etkinliklerin, yeterli arag- gere¢ olmamasi ve okulun fiziksel kosullarinin yeterli
olmamasi sebebiyle uygulanmadigi diistiniilebilir. Gezi, gozlem gibi agik havada
gerceklestirilebilecek olan etkinliklere verilen tereddiitlii yanitlar, bu durumun
fiziksel sartlarin yetersizligi ya da kendilerini yetersiz hissetmelerinden
kaynaklandigini diisiindiirmektedir. Bu sonu¢ benzer arastirmalar tarafindan da
desteklenmektedir (Alat, Akglimiis ve Cavali, 2012). A¢ik havada etkinliklerin gocuk
gelisimi ve egitimi agisindan ¢ok oOnemli oldugu, fakat buna ragmen fazla
uygulanmamasi ¢ocuklarin 6grenme firsatlarina yonelik olan bir kayip oldugu

disiiniilmektedir.

Ogretmenlerin fen etkinliklerini uygulama sikliklarina bakildiginda, haftada 1
kez uygulama yaptigini sdyleyen 6gretmenlerin cogunlukta oldugu belirlenmistir. Bu
durumun o6gretmenlerin kendilerini fen alaninda egitimsel agidan yeterli bulup
bulmamalarindan kaynakli oldugu diisiiniilebilir. Sackes, Akman ve Trundle (2012),
okul Oncesi Ogretmenlerinin siiflarinda bilimsel kavramlar1 6gretmeye daha az
zaman ayirmalarmin en Onemli sebeplerinden birini, temel bilimsel kavramlara

iligkin yeterli alan bilgisine sahip olmadiklarina baglamistir. Fen ile ilgili faaliyetlere
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iliskin 6gretmenlerin yeterlilik inanglarinin az olmasinda fen ile ilgili bilgiye sahip

olmamalarinin pay1 oldugu diisiiniilebilir.

Okul oncesi 6gretmenleri, etkinliklerini planlama ve uygulama asamasinda
Ogrencilerin gelisim seviyelerini ve gerekli arag-gerecin olmasi durumlarini 6n
planda tuttuklari belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, gelisim seviyelerine
dikkat ettiklerini sdylemelerinin yaninda, bunu yaparken c¢ocuklarla birebir ¢alisma
ihtiyaci duyduklarmi ve boylelikle daha etkili caligsabildiklerini sdylediklerinden
dolay1, 6gretmenlerin 6grencilerini tanidig1 ve onlarin gelisimlerinin farkinda oldugu
gorulmektedir. Ulcay (1989:37) tarafindan yiiriitilen ¢alismada benzer ifadelere
rastlanmistir. Ogretmenlerin simiflarinda fen ile ilgili olan materyallerden ya da
materyale ulasabilme durumuna gore etkinliklerine yon verdikleri belirlenmistir.
Ginliik planlari incelenen 6gretmenlerin plan degerlendirmelerinde, fen etkinlikleri
icin, yeterli materyal okulda bulunmadigindan beklenen sekilde uygulanmadi ya da
uygulanmadi seklinde notlar diistiikleri de tespit edilmistir. Bu durum, 6gretmenlerin
kendi cabalar1 ve yaraticiliklarini kullanarak degil de daha ¢ok hazir ve mevcut olani

kullanmay tercih ettikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin fen etkinliklerinde kullandiklari ydntem ve tekniklere
bakildiginda 6gretmenlerin genel olarak deney, soru-cevap, gézlem, anlatim, gosterip
yaptirma yontem ve tekniklerini daha ¢ok kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Karamustafaoglu ve Kandaz (2006), Karaer ve Kosterelioglu (2005) yapmis
olduklar1 calismalarda benzer bulgulara ulasmislardir. Bu durum farkli yontem ve
tekniklerin o6gretmenler tarafindan kullanilmadig1 ve fen egitimi denilince ilk akla
gelen deney etkinligini tercih ettikleri seklinde yorumlanabilir. Okul 6ncesi ¢ocugu
icin en Onemli 6grenme araci olan oyun yonteminin ise az kullanilmasi dikkat
cekmigstir. Aynmi sekilde bu donemdeki ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini en iyi
bicimde aktarabilecegi yontem olan ¢izim yaptirma teknigini kullanan G6gretmen
sayis1 sadece bir tanedir. Bu durum c¢ocuklarin fen egitimini etkili sekilde
gerceklestirmeleri ve aktif katilim gostermeleri adina olumsuz bir durum olarak
algilanabilir. Yontem ve teknik belirlemede 6gretmenlerin gogunlugunun ¢ocuklarda
motivasyonu saglama fonksiyonuna dikkat ettigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin fen
etkinlikleri esnasinda ¢ocuklarin dikkatinin dagilmasi ve ilgilerini ¢gekmede problem

yagsamast gibi sorunlar yasadiklar1 diisiiniilebilir. Siif mevcudu kriteri ise okul
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oncesi Ogretmenlerinin genel sorunuyken burada en az yaniti almistir. Buradan
ogretmenlerin etkinliklerini uygularken sinif mevcudunu kontrol altinda tuttuklar ve

sinif yonetimi konusunda yeterli olduklar1 diistiniilmektedir.

Fen etkinlikleri kapsaminda aile katilim c¢alismalar1 yapan Ogretmenler
cogunlukta oldugu belirlenmistir. Buradan velilerin istekli oldugu, arastirma ve
hazirlik yaparak sinifa geldikleri sdylenebilir. Aile katilm etkinliklerini
gerceklestirmeyen Ogretmenlerin, velilerini fen etkinligi konusunda tam olarak
bilinglendiremedigi, bundan dolayr da ailelerin fen kavramini duyduklarinda
cekindikleri, fen alaninda velilerin bilgi eksiklikleri yasadiklari, bu sebeple de gorev
almak istemedikleri ve iletisim kuramadiklar disiiniilebilir. Rengin Zembat (2012),
O0gretmen-ebeveyn arasinda yasanan catigmalara 11k tutacak calismasinda benzer
noktalara dikkat ¢ekmistir. Ayrica yeterince uygulanma sebebine 6gretmen agisindan
bakildiginda ebeveynin sinifa gelmesinden hosnut olmadiklar1 ve karisikliga sebep

oldugunu diistindiikleri yorumlanabilir.

Ogretmenler en ¢ok kitap, internet ve bilim dergileri gibi materyalleri bilgi
kaynaklari olarak gostermislerdir. Ogretmenlerin bu kaynaklardan yararlanarak fen
etkinliklerini gesitlendirdikleri ortaya c¢ikmustir. Ogretmenlerden hazir planlardaki
etkinlikleri yeterli bulup, fazladan arastirma yapmaya gerek duymayan 6gretmenler
de mevcuttur. Bu sekilde uygulanan etkinlikle kisith olacak ve Ogrenme
firsatlarindan ¢ocuklar mahrum kalabilecektir. Meslektaslarim1 kaynak olarak
gosteren 0gretmenlerin olmasi, birbirleriyle farkli etkinlik 6rneklerini paylastiklarini
ve bunlar1 bir kaynaga déniistiirebileceklerini diisiindiirmektedir. Ogretmenlerin bilgi

paylasiminda bir sorun yasamadiklar1 ve isbirligi icinde ¢alistiklart sdylenebilir.

Ogretmenlerin tamami lisans egitimleri siiresince fen egitimi almislardir.
Karaer ve Kosterelioglu (2005), ¢alismalarinda benzer bulguya ulagsmislardir. Fakat
O0gretmenlerin ¢ogunlugu aldiklarin egitimin yetersiz oldugunu diisiinmektedirler.
Ogretmenlerin bunu, sinav merkezli egitimin verilmesi, uygulama calismalarinin
yapilmamasi, gerekli dokiimanlarin verilmemesi, derse gelen dgretim tiyelerinin okul
oncesi donemindeki fen egitiminden haberdar olmamalari nedenlerine bagladiklar

diistiniilebilir. Egitimlerinin niteligini yeterli bulan 6gretmenlerin ise, uygulama
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yaptiklarini, ders aldiklari 6gretim iiyelerinin uzman olduklarindan dolay1 boyle

diistindiikleri algilanabilir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugunun fen merkezinin olmadigi ve dolayisiyla
materyallerinin olmadigi tespit edilmistir. Okullara bakildiginda fen merkezlerinde
daha ¢ok insan viicudu maketi, biiylite¢, diinya maketi, bitkiler, hayvan maketleri, dis
firgas1 ve maketi, miknatis gibi malzemelerin daha ¢ok bulundugu goriilmiistiir. Her
cocugun kendisine ait fen malzemelerinin olmasi diislincesinin 6gretmenlerde hakim
oldugu sdylenebilir fakat boyle bir durumda da sinmiflardaki alan yetersizligi problem
olusturabilir. Malzemelerinin tam olmadigini diisiinen 6gretmenlerin, okul idaresi
tarafindan fen egitimine gerekli Onemin verilmedigini, malzemelerin pahali
oldugunun bahane edildigini, miifettisin teftis zamanlarinda malzemelerin bilingsiz
olarak bir anda geldigini diisiindiikleri anlasilabilir. Ogretmenlerin kendilerinin
materyal gelistirme diislincesinden uzak durduklari da sdylenebilir. Halbuki
Ogretmen giinlik hedef ve kazanilmasi beklenen davraniglar ¢ergevesine uygun
olarak bir¢cok materyali bu merkezde fonksiyonel hale getirebilir (Alisinanoglu,
Ozbey ve Kahveci, 2015:28).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin hicbirinin fen egitimi alaninda hizmetici
egitim almadiklar1 ve boyle bir egitimden faydalanmak istedikleri belirlenmistir. Bu
egitimi, kendilerini gelistirmek, yeni yontem ve teknikler 6grenmek, bilgi edinmek,
ogrencilere yararli olmak, degisik etkinlik ornekleri gormek, eksikliklerini
tamamlamak, dokiiman elde etmek ve meslektaslariyla bilgi aligverisinde bulunmak
gibi sebeplerden dolay: istedikleri diisiiniilebilir. Unal ve Akman (2006), yapmis
olduklar1 arastirma da bu bulguyu destekler niteliktedir. Halbuki bilim ve
teknolojinin hizla ilerledigi glinlimiizde, 6gretmenlerin gorev yaptiklart kurumlarda
daha fazla verimlilik gostermeleri, degisen sartlara uygun yontem ve teknikleri
kullanmasi, yeniden ve siirekli olarak egitim almalar1 gerekmektedir. Bu sayede

mesleklerinde yeterlikleri artacaktir (Ersoy, 1996).

Ogretmenlerin fen etkinlikleri ile ilgili en cok materyal eksikligi, cocuklarda
motivasyonu saglayamama ve sinif mevcudu konularinda problem yasadiklari
belirlenmigtir. Karamustafaoglu ve Kandaz (2006), yapmis oldugu arastirmada,

ogretmenlerin  benzer problemler yasadiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin
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malzeme sorunu yasadiklar1 ortadadir. Ogretmenlerin kendilerinin materyal
gelistirme hususunda girisimde bulunduklar1 fakat uzun 6miirlii olmadigindan dolay1
bu konuda ¢ekimser davrandiklar1 sdylenebilir. Bu durum okullarin tiiriine ve
cevrenin sosyo-ekonomik durumuna ya da idarecinin tutumuna gore de farklilik
gosterebilir. Ogretmenlerin motivasyonu saglama konusunda sorun yasamalari
Ogretmenlerin O0grencilerin gelisim oOzelliklerini tanimamalari, uygun yontem ve
teknik secememeleri gibi sebeplere baglanabilir. Ogretmenlerin problemlerini
¢Oziime kavusturabilme noktasinda simmif mevcuduna bir miidahalede
bulunamadiklarini belirtmelerinden hareketle idare ile bu konuda sorunlar yasadiklari

distiniilmektedir.

Elde edilen bulgulara gore ogretmenler etkili bir fen egitimi igin, en ¢ok
materyal sayisinin artirilmasi, hazir planlarda fen etkinliklerine daha fazla yer
verilmesi, 6gretmenlerin arastirict olmasi, fiziksel kosullarin iyilestirilmesi, bilim
smiflarinin olusturulmas1 seklinde cesitli onerilerde bulunmuslardir. Onerilerdeki
cesitliligin - sebebi, Ogretmenlerin farkli kurum tiirlerinde gorev yapmasi,
Ogretmenlerin ve okulun imkanlari, fiziksel kosullarin degismesi, ¢evrenin sosyo-
ekonomik durumunun farkliligi, 6gretmenlerin aldiklar: lisans egitimi ve ¢alistiklar
yas gruplarinin farkli olmasi olabilir. Ogretmenler malzeme eksikligini fazlaca dile
getirmislerdir. Bu sebepten dolayr da etkili ve verimli calismalar yapamama
inancinda olduklar1 sOylenebilir. Milli Egitim Bakanligl’ nin, ilgili il ve ilge
mudurltklerinin ve sivil toplum kuruluslarinin bu konuda duyarli olmasi ve gerekeni
yapmalar1 isteginde bulunmuslardir. Okullarin bina olarak yapilmasindan once
planlamalarin daha bilingli yapilmasini, sadece bir bina yapip ge¢cmemelerini ve bir
bilim smifinin okul projelerinde yer almasi Onerisi de Ogretmenlerin diislinceleri
arasindadir. Aslhinda fen faaliyetleri yapmak igin ¢ok donanimli bir bilim smifina
gerek olmayabilir. Ciinkii yapilacak deneyler veya etkinlikler basit, zararsiz
malzemelerden olugmaktadir. Burada 6nemli olan etkinliklerin aksatilmadan tekrar

edilerek ve cocugun aktif olarak yapmasini saglamaktir.

4.2. Yoneticilerle Yapilan Goriismeye iliskin Bulgularin Yorumlanmasi
Yoneticilerin - ¢ogunlugunun okullarinda fen etkinliklerinin  yeterince
uygulandigt ve fen egitiminin yaparak-yasayarak Ogrenmeyi destekledigini

diisiindiikleri belirlenmistir. Bunu, siniflarin panolarindaki faaliyet 6rneklerinden,
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smif teftislerindeki fen merkezi gozlemlerinden, yapilan gezi ve bahge
caligmalarindan ve O&gretmenlerinin uygulamalarindan yola ¢ikarak belirttikleri
diistiniilmiistiir. Ogretmenlerinin planlarini baz aldigin1 diisiinen yoneticiler olmasina
karsin, miilakat yapilan 6gretmenlerin sadece dokuzu plani baz aldigini belirtmistir.
Bu konuda yoénetici ve 6gretmenlerin ¢eliski iginde oldugu goriilmektedir. Ayrica fen
etkinliklerine yer verilmedigini belirten idarecilerin bunu, 6gretmenlerinin giinliik

planlarin1 periyodik olarak incelemelerinde gézlemledikleri diisiiniilmiistiir.

Yoneticiler, ogretmenlerinin  birtakim fen etkinliklerinde zorlandig
diisiincesindedirler. Bunun &gretmenlerin kendilerini yetersiz hissetme, bagka
etkinliklere yonelme ya da 6grencilerde kazanim ve gostergelere ulagmada istenilen
noktaya gelememe gibi sebeplerden kaynaklandigini diistiniilmektedir. Halbuki
miilakat yapilan 6gretmenler fen egitimi konusunda yasadiklari sorunlar arasinda,

kendilerinin zorlandiklarini ifade etmemislerdir.

Fen merkezinin giincellenmedigini belirten idarecilerin bunu go6zlemleri
sonucunda ifade ettiklerinden hareketle sdyledikleri diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin
bu konuya 6zen gdstermedigi, mevcut malzemelerin disina ¢ikilmadig: idareciler
tarafindan diistintilebilir. Fakat 0gretmenlerin fen egitimi ile ilgili yasadiklar1 en
biiyiik sorunun, fen merkezinde yeterli materyal bulunmadigi yoniinde bir bulguya
ulagilmistir. Materyal konusunda yoOneticiler ve Ogretmenlerin birbirlerine zit

fikirlerde olduklar1 sdylenebilir.

Fen etkinlikleri ile karsilastirildiginda en cok sanat etkinliklerine yer
verildigini ifade eden idareciler, sebep olarak gorsellik, sergi caligmalari, kas
gelisimine yardimcr olma ve velilerin ¢alismalar1 gérmek istemesi gibi durumlari
sunmuglardir. Egitimsel acidan gorselligin ve ailelerin daha 6nemli oldugu yeri
oldugu ortaya ¢ikmistir. Kas gelisiminin ise sadece sanat etkinligi ile saglanacak
olmasinin diisiiniilmesi ise yanls bir algidir. Okuma-hazirlik ¢alismalarina agirlik
verildigini sdyleyen idarecilerin, ilkokula hazirlik ve zihinsel gelisimi saglama
acisindan bu yaniti verdikleri diisiiniilmektedir. Cocuklar1 en iyi sekilde ilkokula
hazirlamak okul dncesi egitimin amacidir fakat salt bu amag i¢in bu etkinliklere yer
verilmesi uygun degildir. Oyun ve hareket daha fazla yer verilmesinin nedeni olarak

cocuklarin enerjilerini atmasina ve eglenerek Ogrenmelerine yardimci olduklari
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diisinmeleri olabilir. Oyun etkinligi eger kullanilacaksa, bir yontem olarak fen
etkinliklerinde de tercih edilebilir. Aylik ve giinliik planlar1 incelenen 6gretmenlerin
¢ogunun, planlarinda sanat ve okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalarina daha sik yer
verdikleri bulgusundan hareketle, yoneticilerin bu hususta o6gretmenlerle ayni

diisiincede sahip oldugu sdylenebilir.

Fen etkinlikleri agisindan sinif mevcutlarinin uygun olup olmamasi sorusuna
idareciler, egitimsel acidan degil, yonetmelik agisindan yaklagmislar ve yonetmelige
uygun olduklarimi ifade etmislerdir. Yonetmelige gore bir gruptaki cocuk sayisi
10’dan az, 20° den fazla olmamasi gerekmektedir. Idareciler bu sayilar1 fen
etkinliklerinin uygulanmasi1 adina uygun gormektedirler. Simiflarin kalabalik
oldugunu ve bu nedenle 6gretmenlerin zorlandigini belirten idarecilerin, bu durumu
bir sorun olarak degerlendirdikleri anlasiimaktadir. Ogretmenlerin bu nedenle fene

etkinliklerine daha fazla ve ayrintili olarak yer vermedikleri sdylenebilir.

Yoneticilerin, siniflarda en ¢ok deney etkinliginin kullanildigint disiindiikleri
belirlenmistir. Bunun devaminda gezi ve gbzlem calismalar1 yapilmaktadir. Yapilan
miilakatlarda da en ¢ok gerceklestirilen fen etkinliginin deney oldugu goriilmiistiir.
Yoneticiler, deney etkinliginin 6gretmenler icin en genel gecer tiir oldugunu
diisiinmiis olabilirler. Idarecilerden bazilari, gezi ve gdzlem calismalarinda
O0gretmenlerine maddi ve manevi destek olduklarini1 belirtmislerdir. Boylece okulun
vizyon ve misyonu olarak cagdas, kendisini ve ¢evresini taniyan, farkliliklar
gbzlemleyen, kaliteli bir egitim vermeleri s6z konusu olacaktir. Servis, ulasim gibi
durumlarda sorun yasayan idareciler, bunu gezi prosediriinden ve ara¢ bulamamadan

kaynakli belirtmis olabilirler.

Ogretmenlerin ~ yoneticilerden materyal konusunda sik stk talepte
bulunduklarini belirlenmistir. Buna karsin idareciler anaokullarinin giderlerinin fazla
oldugu goriistindedirler. Sube ve mevcut olarak kalabalik olan anaokullari
bulunmaktadir. Bu nedenle malzeme konusunda sartlar1 zorladiklarini sdylemis
olabilirler. Ogretmenlerini ve &grencilerini magdur etmek istememekle birlikte,
idareciler Ogretmenlerin okulda aldiklar1 egitimi ve kisisel bilgilerini kullanarak
materyal sorununun kismen c¢oziilebilecegini ifade etmisleridir. Materyal sorunu

yasamadiklarini sdyleyen idareciler, 6zel anaokullarinda gorevli olan kisilerdir.
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Yoneticilerin 6gretmenleriyle diizenli olarak toplanti yaptiklart ve sinif i¢inde
ve disinda gergeklestirilen etkinlikleri hep birlikte degerlendirdikleri belirlenmistir.
Yoneticiler 0gretmenlerin etkinliklerini birbirleriyle paylastiklarimi ve yardimda ya
da bir fikre ihtiya¢ duyduklarinda bunu séylediklerini gézlemlemis olabilir. Okul
icinde ekip halinde ve isbirligi ic¢inde calisildigr diisiincesine ulasilabilir. Bazi
ogretmenlerin idarecilerden fen etkinligi alaninda yardimeci personele ihtiyag
duydugunu belirtmelerinden hareketle idarecilerin bunu gereksiz buldugu ve

ogretmenlerin kendilerinin yeterli olabilecegi fikrinde olduklar1 sdylenebilir.

Yoneticilerin gogu o6gretmenlerinin hizmet i¢i egitime ihtiyact oldugunu
diisiinmektedirler. Ogretmenleri yetersiz oldugundan degil, 5grenmenin yasam boyu
siiren bir kavram oldugundan bdyle diislindiikleri sdylenebilir. Miilakata katilan
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi hizmet ic¢i egitim almak istediklerini, isteme
nedenlerinin de kendilerini gelistirmek oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda
yoneticilerle 6gretmenlerin ayni fikirde olduklar: sGylenebilir. Yoneticiler duyurulan
seminer veya kurslardan Ogretmenlerini haberdar ettiklerini s@ylemelerinden
hareketle Ogretmenlerinin  gelismelerini  ve egitim  almalarii  istemeleri
anlasilmaktadir. Hizmet igi egitime ihtiyag duyulmayacagini sdyleyen idarecilerin,
ogretmenlerinden emin olduklarini ve gerekli gordiikleri noktalarda kendi kendilerini

gelistirebileceklerini diistindiikleri anlasilmaktadir.

Yoneticilerin etkili bir fen egitimi i¢in kendisini gelistiren, 6grenmeye agik,
bilimsel bilgileri takip eden, arastiran ve cocuklarmma basarili sekilde aktaran
Ogretmenlerin olmasi1 gerektigi seklinde oOnerilerde bulunduklar1 belirlenmistir.
Bunun diginda bir idarecinin uygulanan iyi 6rneklerin Milli Egitim Bakanligi’ nin
EBA sistemine yuklenerek tim dlkeyle paylasilabilecegini Onermesinden, bilgi
paylasiminin ulusal anlamda faydali olacagini diisiindiikleri ve firsat esitliginin
yaratilmasi inancinda olduklar1 anlasilmaktadir. Gezi prosediiriinden 6gretmenler
kadar idareciler de sikayetcidir. Sartlarin iyilestirilmesinin bu tiir etkinliklerin
sayisini  ve niteligini artiracagini  diisiindiikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin
yaraticiliklarin1 ~ kullanmasint  isteyen idarecilerin, Ogretmenlerinden yenilik¢i
diisiinmelerini  ve bu disiinceleri uygulamaya gecirmelerini istedikleri
anlagilmaktadir. Bu sekilde o6gretmenlerin egitim siirecindeki verimliliginin ve

isdoyumu diizeyinin artacag: diisliniilmektedir.
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4.3. Gbzlem Sonucuna fliskin Bulgularin Yorumlanmasi

Gozlem yapilan Ogretmenlerin, fen egitimini ger¢eklestirmeden Once
planlarinin ve kullanilacak malzemelerin hazir oldugu goriilmiistiir. Bu durumun
Ogretmenlerde ve cocuklarda motivasyona olumlu anlamda katkida bulundugu
sOylenebilir. Ayrica 6gretmenler bu malzemelerle c¢ocuklarin dikkatini ¢ekmede
basarili olmuslardir. Buradan hareketle 06grencilerin, fen etkinligine istekli
katildiklari, merakli olduklari, devamli sorular yonlendirdikleri ve mutlu tavirlar
sergiledikleri diisiiniilebilir. Ogretmenler yaptiklar1 etkinliklerle kazanim ve
gostergelere ulasmaya calistilar. Degerlendirme yapabilmek ic¢in ¢ocuklara sorular
yonlendirdiler ve cevaplart not aldilar. Bu sekilde 6gretmenlerin ¢ocuklardan
geribildirim alarak hem ¢ocuklar1 hem de kendilerini degerlendirdikleri sGylenebilir.
Ogretmenlerin fen merkezleri vardir fakat nitelikli ve alisilagelmisin disinda
materyallerin bulundugu sdylenemez. Durum bdyleyken 6gretmenlerin kendilerinin
farkli malzemeler kullanarak bazi materyalleri yapabilecekleri ve kullanabilecekleri
sOylenebilir. Zaten fen egitiminde kullanilan farkli materyallerin ¢ogu yiiksek
maliyetli ya da ulasilamaz Ozellikte degildir. Yoneticiler de bu konuda
Ogretmenlerini ~ kendilerinin  materyal  gelistirebilecegini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin fen etkinliklerinde yer verdikleri konular, suyun emilmesi, havanin
kuvveti, parmak izi, mikroplar, miknatis ve kelebegin olusumu konularidir.
Konularin sadece fen etkinliginde kaldig1 ve tiim giine yayilmadig: tespit edilmistir.
Bu durum etkinligin etkili ve anlamli olmasi adina olumsuzdur. Cocuklar ilgili
konuyla baglantilar kurabilmeli, diger alanlara da aktarmalidir. Bu etkinliklerde
kullandiklar1 yontem-teknikler ise; anlatim, soru-cevap, tartisma, gosterip yaptirma,
oyun, gezi, gbozlem ve ¢izim yaptirmadir. Cocuklarin etkili 6grenmesini
gerceklestiren metotlar, kendilerinin aktif olarak katildiklaridir. Ogretmenlerin genel
itibariyle bunu sagladiklar1 sdylenebilir. Fakat 6gretmenlerin etkinliklerde bilimsel
siire¢ becerilerinin ayr1 olarak yer almadigi ve tizerinde durulmadig: dikkat ¢cekmistir.
Bu durumun o6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerinin ne oldugu ve Oneminden

haberdar olmadiklarindan kaynaklandig diistiniilebilir.
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BESINCI BOLUM
SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin  bu bodliimiinde, verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgulardan yola ¢ikilarak ulasilan sonuglara ve arastirmaci tarafindan gelistirilen

Onerilere yer verilmistir.
5.1. SONUCLAR

1. Okul 6ncesi 6gretmenleri ve yoneticilerin cogunun, fen egitimiyle yaparak-
yasayarak O0grenmenin saglandigini, ¢ocuklar her seyi arastiran ve merak eden bir
donemde olduklart icin, kendilerini ve c¢evreyi kesfetmelerinin saglandigini,
ogrenmeye karsi ilgi ve isteklerinin artisa ugradigini belirtmeleri, 6gretmenlerin ve
yoneticilerin okul Oncesi donemde fen egitimine Onem verdikleri sonucuna

gotirmektedir.

2. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin tiimii, erken yaglarda fen egitimi verilmesinin
uygun ve o6nemli oldugunu belirtmis olmalarina karsin, erken yaslarda verilen fen
egitiminin, yaraticiligl gelistirme, problem ¢6zme becerisini gelistirme, bilimsel
sire¢ becerilerini destekleme ve gelecek yasantilarinda feni sevme gibi yararlarini
ifade eden dgretmenlerin azinlikta olmasi gibi dikkat gekici bir sonuca ulasiimistir.

3. Yapilan gozlem ve goriismelerden, 6gretmenlerin bir fen etkinligine karar
verirken, ¢ocuklarin neye ilgi duyduklarini, hangi bilgiye gereksinim duyduklarini,
uygulama yaparken somutlagtirabilme durumlarini, yas gruplarinin 6zelliklerini ve
cocuklarin yeteneklerine dikkat ettikleri bulgusundan yola ¢ikarak 6gretmenlerin, fen
uygulamalarinda 6grenci merkezli bir yol izledikleri sonucuna varilmistir.

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ile ilgili olarak en ¢ok bitkiler, hayvanlar ve
doga ile ilgili konulara yer vermeleri, alisilagelmis etkinliklerle siradan konu ve
kavramlara daha ¢ok yer vermeyi tercih etmelerinden kaynaklanabilir.

5. Okul 6ncesi Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, bilimsel sure¢ becerilerinden
kismen haberdar olmalari, hatta bu konuda kavram yanilgilarinin oldugunun tespit
edilmesi, Ogretmenlerin fen wuygulamalarinda bilingli olarak bilimsel siireg
basamaklarini kullanmadiklart sonucuna gotirmektedir.

6. Okul oncesi oOgretmenlerinin Milli Egitim Bakanligi’ nin okul Oncesi

alanindaki uygulamalarindan ve kaynaklarindan genel olarak memnun olmadiklari,
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ders ve plan gozlemlerinde de 6gretmenlerin bu kaynaklar1 kullanmadiklarindan yola
cikilarak oOgretmenlerin fen kaynaklarmin kurumlarm tiir ve sartlarina gore
giincellenmesi gerektigi konusunda Onerileri tespit dilmistir.

7. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde en ¢ok deney, gezi ve gozlem
etkinlik trlerini uyguladiklar1 ve fen egitimi dendiginde akla ilk deney etkinligini
getirdikleri sonucuna ulagtirmistir.

8. Okul 6ncesi 6gretmenleriyle yapilan goriismeler ve ders gbzlemlerinden,
fen etkinliklerinde en cok deney, soru-cevap, goézlem ve anlatim yOntem ve
tekniklerini kullanmay1 tercih etmeleri, farkli yontem ve tekniklere fazla yer
vermedikleri sonucuna goturmektedir.

9. Fen egitimi kapsaminda aile katilim etkinliklerini uygulayan 6gretmenlerin
cogunlukta olmasindan yola ¢ikilarak, 6gretmenlerin bu konuda velilerden olumlu
doniit aldigi, velilerin istekli oldugu ve siirecin verimli gegtigi sonucuna varilmistir.
Velilerin fen etkinliklerine yonelik isteklerinin ve ayiracak zamanlarinin
olmadigindan dolayr fen etkinliklerinde aile katilimi  gergeklestirmeyen
ogretmenlerin de oldugu sonucuna ulasilmistir.

10. Ogretmenlerin timiin{n lisans egitimleri siiresince fen egitimi aldig1 fakat
meslek hayatlarindaki uygulamalar1 i¢in yeterli olmadigi ve bu nedenle de fen
caligmalarinda 6nemli bir kistas olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda
Ogretmenlerin fen alaninda yeterli donanima ve yeterlige sahip olmadiklari igin
hizmet i¢i egitime ihtiyag duyduklari, yoneticilerin de ayni durumu destekler
ifadelerde bulunduklar1 sonucuna varilmstir.

11. Yoneticilerin ¢ogunun kurumlarinda fen egitiminin yeteri kadar
uygulandigi ama fen etkinligi ile kiyaslandiginda en ¢ok sanat ve okuma-yazmaya
hazirlik etkinliklerinin gergeklestirildigi sonucuna ulasilmigtir. Bunun nedeni olarak,
kurumlarda okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalariin ve veli beklentilerinin daha gok
dikkate alindig1 tespit edilmistir.

12. Sinif mevcutlariin fen egitimi i¢in Uuygun oldugunu belirten yoneticiler,
fen egitiminin uygulanabilirligi agisindan degil, yonetmelik agisindan konuya
yaklasmaktadirlar. Ogretmenler ise, etkinlikleri uygulama noktasinda sinif
mevcudunda problem yasadiklarini belirterek 6gretmen ve yoneticilerin farkli

fikirlere sahip olduklart sonucuna ulagilmistir. Ayrica yoneticilerin fen egitimi i¢in
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siif mevcudunun 6nemli olmadigini ¢linkd sorumlulugun ve kabiliyetin 6gretmende
oldugunu diistindiikleri sonucu ¢ikarilmistir.

13. Yoneticilerin, smiflarin kalabalik olmasi, &gretmenlerin sorumluluk
almak istememeleri ve gezi prosedirinde aksakliklar gibi sorunlar yasamalari
sebebiyle kurumlarinda gezi-gézlem calismalarina sik yer vermedikleri sonucuna
ulastlmistir.

14. Okullarinda materyal konusunda genel anlamda sorun yasayan
yoneticilerin, bu sorunun okul idaresinin imkanlarini zorlayarak ¢oziilemeyecegini
belirtmesi, idarenin bu konuda Ogretmeninden beklenti icinde oldugu sonucuna
gotirebilir. Ogretmenler de etkili bir fen egitimi icin, dgrencilere yetecek kadar
materyal temin edilmesi konusunda 6nerilerde bulunmuslardir.

15. Ogretmenlerinin ders ve plan gozlemleri sonucunda hazir planlar
kullandiklari, bu nedenle fen etkinliklerine sik araliklarla yer verilmedigi sonucuna
baglanabilir. Ayrica gozlem esnasinda, 6gretmenlerin dgrenme firsatlarini egitim
anlaminda degerlendirdikleri goriildiigiinden ogretmenlerin sadece plana bagh

kalinmadig1 sonucuna ulagilmastir.

5.2. ONERILER

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Ogretmenlerin etkili sekilde fen egitimini gerceklestirebilmesi igin, bilgi ve
beceri yonunde kendilerini yeterli hissetmeleri gerekmektedir. Bu nedenle okul
oncesi Ogretmenlerinin yetistikleri lisans egitiminde sadece teorik anlamda degil,
uygulama becerilerinin gelismesi adina uygulama ve materyal gelistirmeye yonelik

olarak egitim almalar1 saglanabilir.

Ogretmenlerin 6grenmeyi saglayan cagdas yontem ve teknikleri ve gesitli
etkinlik tiirlerini gérmeleri adina kurs, seminer ve hizmet i¢i egitim gibi faaliyetlerin
stk sik uygulanmasi ve ogretmenlerin katilim goéstermeleri saglanabilir. Hizmetigi
seminer ve egitimler hususunda yoneticiler de gerekli hassasiyeti gosterebilir ve

Ogretmenlerinin katilimini tesvik edebilir.

Cocuklara fen ile ilgili bilgiler aktarilmamali, cocugun aktif olarak bilgiye
kendisinin ulagsmasi ve kullanmasi saglanmalidir. Cocuklarin kesifler ve arastirmalar

yapmalarina uygun firsatlarin yaratilmasi, ileriki fen ile ilgili olan deneyimlerinde

135



temel olusturacaktir. Bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili olarak &gretmenler yeterli
bilgiye sahip olmali ve fen etkinliklerine entegre edebilmelidir. Ogretmenler
kurumlarinda isbirligi icerisinde ¢alismali ve bilgi paylasiminda bulunmalidir.
Cocuklarin birebir tecriibeler edinebilecegi ve kalic1 6grenmelerin olusacagi gezi ve
gozlem etkinliklerine agirlik verilmelidir. Kurum iginde fen etkinliklerinde
kullanmak adina, 6gretmenlerin interaktif bilgi kaynaklarini kullanmalar1 ve bunlara

ulasabilmeleri desteklenmelidir.

Okulda yiritiilen aile katilim ¢alismalarina fen etkinlikleri daha ¢ok dahil
edilmeli ve ebeveynlerde fen egitiminin 6nemine yonelik farkindalik saglanmalidir.
Yoneticiler okullarinin misyonuna, ¢agdas egitimin geregi olan diisiinen, arastirmaci,
sorgulayan bireylerin yetismesine yonelik olan fen egitiminin 6énemine dair bilgiler

eklemeli ve bunu gerekli toplantilarda okul ¢evresine duyurmalidir.

Ogretmenlerin fen etkinlikleri ile ilgili olan materyal eksikligini gidermek
adma Milli Egitim Bakanligi’ na bagli birimler ya da okul yonetimi gerekli
calismalar1 yapmalidir. Yoneticiler, 6gretmenleriyle yaptiklari toplantilarda ya da

smif i¢i teftislerinde 6gretmenlerinin materyal ihtiyag¢larini tespit etmelidir.
5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

Yeni okul Oncesi egitim programi, kazanim ve gostergeler fen egitiminin
uygulanabilirligi acgisindan derinlemesine incelenebilir. Ogretmenlerin egitim
programlarinda yer verdikleri konular ve bilimsel siire¢ becerilerinin ¢ocuklarin
ilerideki akademik basarisina olan etkisi arastirilabilir. Cocuklarin bilimsel siire¢
becerilerini gelistirici fen etkinlikleri egitim programi olusturulup, ¢ocuklarla
uygulanabilir ve 0©n test-son test uygulanarak c¢ocuklarin gelisimlerinde
karsilastirmalar yapilabilir. Bu programda yer alan 6rnek ¢alismalar materyal olarak
Ogretmenler tarafindan kullanilabilir. Fen etkinlikleri ile ilgili ailelerin goriis ve
Onerilerine iligkin arastirmalar yapilabilir. Ayrica baska sosyo-ekonomik diizeydeki

bolgelerde benzer arastirmalar yapilarak mevcut durum analizi yapilabilir.
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EK 1: Ordu 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin Izin Yazis1

T

ORDU VALILIGI ]
{1 Milli Egitim Miidiirliigii ’
1
|
;
Say1 : 18802389/44/3309967 26/03/2015
Konu: Anket Caligmasi
VALILIK MAKAMINA L

flgi :a) Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
07/03/2012 tarihli ve 3616 sayili 2012/13 no'lu genelgesi.
B) Nihan AKYOL'un 26/03/2015 tarihli bagvurusu.

Rize Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi bolimii
yiksek lisans 6grencisi Nihan AKYOL'un hazirladigi "Okul Oncesi Dénemde Uygulanan
Fen Egitimine Yonelik, Ogretmen ve Idareci Goriisleri" konulu tez calismasina iligkin anketi
Midiirliigiimiiz Arastirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan ilgi (a) genelge hiikiimleri
dogrultusunda incelenmis olup; uygun bulunmustur. *

S6z konusu anketin Rize Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif ;
Ogretmenligi bolimii yiiksek lisans Ggrencisi Nihan AKYOL tarafindan egitim ogretim
faaliyetlerini aksatmamak kaydiyla okul miidiirligiiniin sorumlulugunda 2014-2015 egitim
Ggretim yihinda ilimizdeki anaokulu ve okul ncesi 6gretmen ve idarecilerine uygulanmasi
Miidiirliiglimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Serdar YURDABAKAN
Miidiir a.
Miidiir Yardimeisi
OLUR
26/03/2015
Nevzat TURKKAN
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

Saray Mah.Ulu Konak Cad.No:5 52089 ORDU
Telefon : (0 452)223 16 29(401) Faks: (0452)225 01 44
e-posta istatistik52@meb.gov.tr Elektronik Ag:http:/ordu.meb.gov.tr

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmistir. http:/evraksorgu.meb. gov. r adresindene268-2af4-3968-b713-1057 kodu ile teyit edilebilir,
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EK 2: Ogretmen Gériisme Formu Sozlesme
OGRETMEN GORUSME FORMU

SOZLESME

Merhaba. Ben Nihan AKYOL. Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii [Ikdgretim Anabilim Dali Smif Ogretmenligi programinda yiiksek lisans
yapmaktayim. Ayn1 zamanda Ordu Kabatas ilge merkezindeki Fatih Anaokulu’nda
okul 6ncesi olarak gérev yapmaktayim.

Bu goriismeyi Ordu I Milli Egitim Miidiirliigi’'nden resmi izin alarak
gerceklestiriyorum. Sizinle goriismek istememin amaci, okul Oncesi donemde
uygulanan fen etkinliklerine dair goriislerinizi almaktir. Sizin goriisleriniz benim
arastirmamin temelini olusturacaktir.

Goriligsme siiresince ifade ettiginiz tiim bilgiler gizli tutulacaktir. Sizden elde edilen
bilgiler sadece arastirmamda kullanilacaktir. Arastirmanin sonuglar1 yazilirken,
goriisme yapilan kisilerin isimleri kullanilmayacak, arastirmacinin belirledigi kod
isimler kullanilacaktir.

Zamani daha ekonomik kullanmak ve muhtemel bir veri kaybin1 6nlemek adina izin
vermeniz durumunda goriismeyi kaydetmek istiyorum. Goriigme yaklasik olarak 30
dakika stirecektir. Arastirmaya katiliminiz ve katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Nihan AKYOL Goriisiilen ve Imzas1

Arastirmaci
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EK 3: Yonetici Goriisme Formu Sozlesme
IDARECi GORUSME FORMU

SOZLESME

Merhaba. Ben Nihan AKYOL. Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii [Ikdgretim Anabilim Dali Smif Ogretmenligi programinda yiiksek lisans
yapmaktayim. Ayni zamanda Ordu Kabatag ilge merkezindeki Fatih Anaokulu’nda
okul 6ncesi olarak gorev yapmaktayim.

Bu goriismeyi Ordu I Milli Egitim Miidiirliigi’nden resmi izin alarak
gerceklestiriyorum. Sizinle goriismek istememin amaci, okul oncesi donemde
kurumunuzda uygulanan fen etkinliklerine dair goriislerinizi almaktir. Sizin
goriisleriniz benim arastirmamin temelini olusturacaktir.

Goriisme stiresince ifade ettiginiz tiim bilgiler gizli tutulacaktir. Sizden elde edilen
bilgiler sadece aragtirmamda kullanilacaktir. Arastirmanin sonuglart yazilirken,
goriisme yapilan kisilerin isimleri kullanilmayacak, arastirmacinin belirledigi kod
isimler kullanilacaktir.

Zamani daha ekonomik kullanmak ve muhtemel bir veri kaybini 6nlemek adina izin
vermeniz durumunda goriismeyi kaydetmek istiyorum. Goriigme yaklasik olarak 30
dakika surecektir. Aragtirmaya katiliminiz ve katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Nihan AKYOL Goriisiilen ve Imzas1

Arastirmaci
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EK 4: Ogretmen Gériisme Formu

Degerli Ogretmenim;

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi donemde fen egitiminin
uygulanabilirligine yonelik 6gretmen ve idareci goriislerini belirlemektir. Bu amaci
gerceklestirmek tizere hazirlanan goriisme formu iki béliimden olusmaktadir. 1.
Bolimde kisisel bilgilere, 11. Bolimde ise amaci gergeklestirmek tizere belirlenen
sorulara yer verilmistir.

Goriisme sorularina igtenlikle cevap vermenizi diler, saygilarimi sunarim.

Nihan AKYOL
Recep Tayyip Erdogan Universitesi
TIk6gretim Béliimii, Yiksek Lisans
Ogrencisi

I.BOLUM- KIiSIiSEL BILGILER

Asagida verilen sorularla ilgili olarak, durumunuza uygun olani (X) isareti ile
belirleyiniz.
1. Cinsiyetinizz ( )Kadm () Erkek

2. Ogrenim diizeyiniz: (  )On Lisans ( )Lisans  ( )Yulksek Lisans (
)Doktora

3. Ogretmenlik meslegindeki hizmet siireniz: .......... yil

5. Mezun oldugunuz okul tiirii:

() Kiz Meslek Lisesi (Cocuk Gelisimi Boliimii)

() Meslek Yiiksek Okulu (Cocuk Gelisimi Boliimii)

() Lisans (Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii)

() Lisans (Cocuk Gelisimi/Cocuk Gelisimi ve Egitimi/Cocuk Gelisimi
Ogretmenligi Boliimii)

6. Gorev yapmakta oldugunuz okul:

() Resmi bagimsiz anaokulu

() Milli Egitim Bakanligi’na bagl 6zel bagimsiz anaokulu
() Resmi Ilkdgretim okuluna bagli anasinifi

() Ozel Tlkogretim okuluna bagli anasmifi

7. Egitim verdiginiz yas grubu: ( )3yas ( )4yas ( )Syas Ogrenci
Sayisi:.....

E-mail:
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11.BOLUM -GORUSME SORULARI

Okul 0Oncesi donemde fen etkinliklerinin yeri ve Onemi hakkinda ne

diistiniiyorsunuz?

. Fen etkinliklerinin ¢ocuklarda hangi &zelliklerin gelisimine katki sagladigini

diistiniiyorsunuz?

Giinliik planinizda hangi fen konusuna yer vereceginize karar verirken neleri goz

onldnde bulundurursunuz?

Fen etkinlikleri ile ¢ocuklara kazandirmaya calistiginiz konu veya kavramlar

nelerdir?

Bilimsel siire¢ becerilerinin ne oldugunu biliyor musunuz? Fen etkinlikleri ile
Ogrencilerinizde hangi bilimsel siire¢ becerilerini  gelistirmeye katki

sagliyorsunuz?

Okul Oncesi Egitim programinda yer alan etkinlik havuzundaki fen etkinlikleri

ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz? Sizce yeterli mi?

Fen egitimi kapsaminda hangi etkinliklere yer veriyorsunuz?
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10.

11.

12.

13.

14.

Fen etkinliklerine hangi siklikta yer verirsiniz?

Fen etkinliklerini planlamada ve gergeklestirmede hangi noktalara dikkat

edersiniz?

Fen etkinliklerinde hangi 6gretim yontem ve tekniklerini kullaniyorsunuz? Bu

teknikler ¢ocuklarin ilgi, dikkat ve yaraticiliklarina katki sagliyor mu? Nasil?

Etkinliklerde kullanacaginiz 6gretim yontem ve tekniklerinizi belirlerken hangi

kriterleri dikkate alirsiniz?

Fen egitimi adina okulunuzda aile katilim etkinlikleri gergeklestiriliyor mu?

Etkili oldugunu diistinliyor musunuz? Velilerden ne gibi tepkiler aliyorsunuz?

Fen egitimi uygulamanizda kullandigimniz temel bilgi kaynaklariniz nelerdir?
Bunun diginda giincel kaynaklar1 (kitap, dergi, makale, tez vb.) takip ediyor

musunuz?

Lisans egitiminizde fen Ogretimine dair aldiginiz egitim nasildi? Etkinlik
gergeklestirme noktasinda iyi ve yeterli bir egitim aldigimiz1 diisiiniiyor

musunuz?
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15.

16.

17.

18.

19.

Fen merkezinizde hangi arag-gere¢ ve materyaller bulunmaktadir? Bunlarin
yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Eksik olan ve mutlaka olmali dediginiz

bir materyal var m1?

Fen etkinliklerini uygularken ne gibi sorunlarla karsilagmaktasiniz? Bu sorunlari

¢Oziime kavusturabiliyor musunuz?

Fen egitimine yonelik hizmet i¢i egitim verilmesi konusunda goriisleriniz

nelerdir? Bu konuda hizmet i¢i egitim aldiniz mi1? Almak ister miydiniz? Neden?

Okul 6ncesi donemde fen etkinliklerinin istenilen bi¢imde gergeklestirilmesi i¢in

onerileriniz nelerdir?

Bunlardan bagka eklemek istediginiz bir husus var mi1?
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EK 5: Yonetici Goriisme Formu

Sayin Yonetici;

Bu aragtirmanin amaci, okul Oncesi donemde fen egitiminin
uygulanabilirligine yonelik 6gretmen ve idareci goriislerini belirlemektir. Bu amaci
gerceklestirmek iizere hazirlanan goriisme formu iki bolimden olugmaktadir. I.
Bolimde kisisel bilgilere, 1. Bolumde ise amaci gergeklestirmek Uzere belirlenen
sorulara yer verilmistir.

Goriisme sorularina igtenlikle cevap vermenizi diler, saygilarimi sunarim.

Nihan AKYOL
Recep Tayyip Erdogan Universitesi
IIk6gretim Boliimii, Yiiksek Lisans
Ogrencisi
I.BOLUM-KISIiSEL BIiLGILER
1. Cinsiyetinizz  ( )Kadm  ( ) Erkek
2. Ogrenim diizeyiniz: ( )On Lisans ( )Lisans ( )Yiiksek Lisans ()Doktora

3. Hizmet Yilmiz: .......... yil

5. Mezun oldugunuz okul tiirii:

() Kiz Meslek Lisesi (Cocuk Gelisimi Boliimii)

() Meslek Yiiksek Okulu (Cocuk Gelisimi Boliimii)
() Lisans(Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii)

() Lisans (Cocuk Gelisimi/Cocuk Gelisimi ve Egitimi/Cocuk Gelisimi Ogretmenligi
Bolumu)

6. Gorev yapmakta oldugunuz okul:

() Resmi bagimsiz anaokulu

() Milli Egitim Bakanligi’na bagl 6zel bagimsiz anaokulu
() SHCEK e bagli giindiiz bakimevi

() Resmi Ilkdgretim okuluna bagli anasinifi

() Ozel Tlkogretim okuluna bagli anasmifi
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I1. BOLUM- GORUSME SORULARI

Okulunuzda Ogretmenler tarafindan uygulanan fen etkinlikleri hakkindaki
goriisleriniz nelerdir? Ogretmenleriniz tarafindan fen etkinlikleri yeterince

uygulanabiliyor mu?
Ogretmenleriniz tarafindan yapilan fen etkinlikleri ile diger etkinlikleri (Sanat,

Mizik, Turkce- Dil, Oyun- Hareket gibi) karsilastiracak olsaniz, okulunuzda

hangisinin daha ¢ok yapildigini diisiiniiyorsunuz? Neden?

. Fen etkinliklerini uygulamak i¢in sinif mevcutlarini nasil buluyorsunuz? Uygun

mu sizce?
Fen egitimi kapsaminda okulda veya okul disinda ne tiir etkinlikler yapiliyor?

Gezi- gozlem vb. faaliyetler vyapabiliyor musunuz? Bu etkinliklerde

Ogretmenlerinize destek oluyor musunuz? Ne gibi sikintilarla karsilagiyorsunuz?

Fen etkinliklerini uygulamak i¢in gerekli materyalleri dgretmenlerinize temin

edebiliyor musunuz? Bu konuda sikint1 yasiyor musunuz?

. Fen etkinlikleri hakkinda dgretmenlerden aldiginiz geribildirimler nelerdir?

. Fen etkinliklerini uygulamak i¢in sizce 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime ihtiyact

var midir? Yoksa yeterince etkin olduklarini diisiiniyor musunuz?

. Fen etkinliklerini etkili bir bigimde uygulanmasi i¢in goriis ya da onerileriniz var

mi1? Varsa nelerdir?
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EK 6: Gozlem Kayit Formu

ETKINLIGIN ADI

ETKINLIGIN KONUSU

ORTAM

FEN MERKEZI MATERYALLERI

SINIF MEVCUDU

SURE

MATERYALLER

YONTEM

PLANLAMADA DIiKKAT EDILENLER

UYGULAMA ONCESI

UYGULAMA

OGRENCILERIN KATILIM DURUMU

DEGERLENDIRME
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OZET

OKUL ONCESi DONEMDE FEN EGITIMINIiN UYGULANABILIRLIGINE
YONELIiK OGRETMEN VE YONETiICIiLERIN GORUSLERININ
INCELENMESI

(Yuksek Lisans Tezi)

AKYOL, Nihan
Yiiksek Lisans, Sinif Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Kader BIRINCI KONUR
Nisan, 2016

Bu aragtirmada, okul Oncesi donemde fen egitiminin uygulanabilirligine
yonelik 6gretmen ve kurum yoneticilerinin gorislerinin belirlenmesi, ek olarak

ogretmenlerin etkinliklerini planlama ve uygulamalarinin incelenmesi amaclanmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2014-2015 egitim- 6gretim yilinda Ordu ilinin
Altinordu, Fatsa, Kabatas ve Aybasti ilgelerinde bulunan 11 Milli Egitim
Miidiirligiine baglh resmi ve 06zel ilkokul ve bagimsiz anaokullarinda gorev
yapmakta olan 100 okul 6ncesi 68retmeni ve 20 okul yOneticisi rastgele 6rnekleme

yontemine gore segilerek olusturulmustur.

Aragtirma nitel arastirma modelinde olgu bilim calismasi olup, goriisme,
gOzlem ve dokiiman incelemesi yoluyla veriler toplanmistir. Arastirmanin amacina
ulasabilmek icin “okul oncesi donemde fen egitiminin uygulanabilirligine yonelik
Ogretmen goriisleri goriisme formu”, “okul ©ncesi donemde fen egitiminin
uygulanabilirligine yonelik idareci goériisme formu” ve “gozlem kayit formu”
gelistirilmistir. Bu formlarin gecerlik ve giivenirlik c¢aligsmalari, uzman gorisleri

alinarak ve on uygulama yapilarak degerlendirilmistir. Goriismelerden elde edilen
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verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Go6zlem formuna
kaydedilen veriler incelenip kodlamalar yapilmistir. Toplanan verilerin analizinde
O0gretmenlere ve yoneticilere ait kisisel bilgiler, okul Oncesi 6gretmenlerinin ve
yoneticilerin fen egitimi ile ilgili goriislerinin tanimlanmasinda frekans ve yiizdelik

dagilimlar hesaplanarak tablolar olusturulmustur.

Arastirma sonucunda, okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine iliskin
gorislerinde, fen egitiminin yaparak- yasayarak 6grenmeyi sagladigi, erken yaslarda
fen egitimi verilmesinin uygun oldugu, fen etkinligine karar verirken ¢ocuklarin ilgi
ve ihtiyaglarin1 dikkate aldiklari, en cok bitkiler ve hayvanlar konularna yer
verdikleri, bilimsel sire¢ becerilerinden kismen haberdar olduklari, Milli Egitim
Bakanliginin fen alanindaki uygulamalarindan memnun olmadiklari, en ¢ok deney
etkinligini uyguladiklari, fen egitimi kapsaminda aile katilim etkinliklerini yaptiklar
sonucuna ulagilmistir. YOneticilerin ise, kurumlarinda fen egitiminin yeterince
uygulandigmi, en c¢ok deney etkinliginin uygulandigini fakat fen etkinligi ile
kiyaslandiginda sanat ve okuma-yazmaya hazirlik etkinliklerine agirlik verildigini ve

materyal konusunda sorun yasadiklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Fen Egitimi, Fen Etkinlikleri
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ABSTRACT

THE EXAMINATION OF PRESCHOOL TEACHERS’ AND SCHOOL
PRINCIPALS’ VIEWS ON THE APPLICABILITY OF PRESCHOOL
SCIENCE EDUCATION

(Master Thesis)

AKYOL, Nihan
Master Thesis, Department of Primary School Education
Supervisor: Asst. Prof. Kader BIRINCI KONUR

April, 2016

This study is, aimed to examine preschool teacher and school principals’
views concerning the applicability of preschool science education besides a study on

preschool teachers’ lesson planning and use of teaching activities.

The study group involves 100 preshcool teachers in both public and private
schools controlled by the Ministry of National Education as well as. 20 school
principals in Altinordu, Fatsa, Kabatag, Aybasti districts of Ordu Province in the

2014- 2015 educational year. The study group is chosen by simple rondom sampling.

Based on phenemonological methods in this study, data are collected by way
of interwievs, survey and document rewievs. To achieve the research objective, that

is “The Applicability of Preschool Science Education”, “Teacher Opinion Interview
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Record Form”, “School Principals Opinion Interwiev Form” and “Observation
Form” are developed. The validity and reliabilty of this study are evaluated by taking
into consideration at experts’ opinion and performing pre-implementation studies.
Qualitative descriptive analysis was applied to examine data obtained from interwiev
and recorded data in observation forms were coded after the examination. In the
analysis of collected data, charts with the calculation of frequency and percentage
distributions were made up of teachers’ and school principals’ personal informations

and the description of their wievs about preschool science education.

The research results showed that science education provides experiential
lerning hands on learning and science education in early childhood is quite
appropriate. In addition, it showed that considering student needs and interest teacher
choose science activities. Among science subjects plants and animals take the
greatest part. Also the research results were as follows: teachers know partially about
science process skills. They are not satisfied with the Ministry of National
Educations implementations in sciences. Experiment method is mostly used in
science activities. Teachers engage family involvement with science activities.
School principals think that the implementation of scince education in preschool is
enough. However, school principals think that art, pre-reading and pre-writing
activities were given more importance than science activities. They have difficulty in

not finding enough science materials.

Key Words: Preschool Education, Science Education, Science Activities
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11.07.1987 tarihinde dogdu. Ilkdgretim egitimini Giresun Kanuni flkdgretim
okulunda baglayip Ordu Mehmet Akif Ersoy ilkogretim okulunda tamamladi. Liseyi
Ordu Fatih Lisesinde tamamladi. Ardindan Ondokuz Mayis Universitesi Okul Oncesi
Ogretmenligi bélumini kazamp 2010 yilinda mezun oldu. 2010 Aralik ayinda Rize-
Merkez Hacere Usta Anaokuluna atandi. Burada 2 yil ¢alistiktan sonra Rize-Merkez
Merkez Anaokulunda 1,5 sene gorev yapt1.2012 senesinde Recep Tayyip Erdogan
Universitesi Ilkdgretim Anabilimdali Siif Ogretmenligi Boliimii Tezli Yiiksek
Lisansin1 kazandi. Ardindan zorunlu hizmetini yerine getirmek amaciyla 2014
yilinda Ordu-Kabatag Fatih Anaokuluna tayin oldu. 2015 giiz doneminde Ondokuz
Mayis Universitesi Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamas1 ve Ekonomisi boliimiinde
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