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ON SOz

Insanoglu her ne kadar miikemmel olma arzusunu i¢inde tasisa da her
yoniiyle miikemmel ve her bakimdan yeterli oldugunu iddia edemez. Hangi
boyutta veya sekilde olursa olsun; birtakim yetersizliklere sahip olmak insan
olmanin bir hususiyetidir. Boyle bakildiginda 06zel gereksinimli bireylerin,
yetersizliklerinin daha belirgin olmasi disinda, normal gelisim gosteren

bireylerden bir farklar1 yoktur.

Bir normallesme siireci olarak kabul edebilecegimiz kaynastirma egitimi
uygulamalari, 6zel gereksinimli bireylerin akranlariyla ayni egitim ortamlarinda
bulunmalarma firsat vermekte ve onlarin topluma adapte olmalarina katk:
saglamaktadir. Nitekim iilkemizde 1980’lerin ikinci yarisindan itibaren ozel
gereksinimli 6grencilerin akranlariyla ayni siniflarda egitim almalar1 yaklasimi
agirlik kazanmaya baslamis ve pek cok eksigi olmasma ragmen kaynastirma
egitimi uygulamalari, 6zel gereksinimli Ggrencilerin 6nemli bir kisminin

faydalandig1 6gretim faaliyetleri haline gelmistir.

Igcinde yasanilan toplumun temel dinamiklerinin kesfedilmesinde dnemli
islevler goren din egitimi, pek ¢ok insanm hayat goriisinii ve yasam big¢imini
sekillendirmektedir. Ulkemizde ilkokul dordiincii siniftan lise son smifa kadar Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri zorunlu olarak okutulmakta ve normal gelisim
gosteren Ogrencilerin yam sira 6zel gereksinimli 6grenciler de din hakkindaki
bilgilerini bu derslerde 6grenmektedir. Ayrica 2012-2013 egitim 6gretim yilindan
itibaren se¢meli din derslerinin okutulmaya baglanmasiyla okullarda daha yogun
bir din egitimi verilebilmesi miimkiin hale gelmistir. Boylece genellikle daha fazla
tekrar ve zamana ihtiya¢ duyan 6zel gereksinimli 6grenciler, haftada sekiz saate

kadar din egitimi alma imkanina kavusmustur.

Egitim-6gretim faaliyetlerinin pek ¢ok unsuru olmasina ragmen belirlenen
hedeflere ulasmada en onemli faktor 6gretmenlerdir. Bu noktada dgretmenlerin
yeterliklerinin arttirilmasi, sorunlarinin belirlenip ¢oziilmesi ve beklentilerinin
karsilanmas1 din derslerinin amaglarina ulasmasi i¢in zaruridir. Bunlar
yapilmadigi miiddetce ne normal gelisim gosteren ne de ozel gereksinimli

ogrenciler din derslerinden istenilen 6l¢iide faydalanabilir.



Bes yillik bir ¢alismanin iiriinii olan bu tezde bircok degerli insanin emegi
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GIRIS
Bu béliimde, arastirmanin konusu, problemi, amaci, 6nemi, varsayimlari,

kapsami1 ve smirliliklarma yer verilmis; arastirmayla ilgili tanimlar agiklanmis ve

ilgili caligmalar kisaca tanitilmistir.
Arastirmanin Konusu ve Problemi

Ozel gereksinimli bireyler, toplumun &nemli bir parcasidir. Saghkli bir
toplumsal hayat, sadece normal gelisim gdsteren bireylerin degil 6zel gereksinimli
bireylerin de her maddi-manevi ihtiyaglarinin karsilanmasiyla miimkiindiir. Bu
bireylerin ihtiyacglar1 giderilmezse toplumsal destege en c¢ok ihtiyac1 olan

kesimlerden biri ihmal edilmis olur.

Stiphesiz toplumu olusturan bireylerin temel ihtiyaglarindan biri olarak
inanma ve hayatini bu inanca gore diizenleme ihtiyaci sayilabilir. Bu anlamda din,
insanlara bir inang sistemi ve yasam bi¢imi sunan, bireysel ve toplumsal yonleri
olan bir olgudur. Dinin bireysel ve toplumsal yasamda 6nemli bir yer isgal etmesi
ve insanin 6zellikle manevi ihtiyaclarmi karsilayabilecek unsurlar icermesi din
egitimini gerekli kilan hususlardandir. Nitekim orglin 6gretim kurumlarinda
okutulan zorunlu derslerden biri de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB)
dersidir. Ayrica s6z konusu kurumlarda se¢meli olarak ii¢ farkli din dersi de

verilmektedir.

Ailedeki din egitimi hari¢ tutulursa, normal gelisim gosteren bireylerde
oldugu gibi 6zel gereksinimli bireylerin de biiyiik bir ¢cogunlugu din egitimiyle
okullardaki DKAB dersleriyle tanigsmaktadir. Camilerdeki ve Kur’an kurslarindaki
din egitimi hizmetlerinden okul ¢agi cocuklarinin belli bir kesiminin faydalandigi
bilinmektedir. Okullardaki din dersleri sayesinde DKAB 6gretmenleri, cami ve
Kur’an kurslarinin ulagamadigi toplumun ¢ok biiyiik bir kesimine din egitimi

sunma sans1 yakalamaktadir.

Egitim-6gretim faaliyetlerinin temel unsurlarindan biri olan 6gretmenlerin
yeterligi, 6grencilerin gerekli kazanimlar1 edinmelerinde kilit rol oynamaktadir.
Bu yiizden birgok unsuru olan kaynastrma egitiminde Oncelikle 6gretmenlerin
yeterligi, sorunlar1 ve beklentileri lizerine bir arastirma yapilmasi daha uygun

goriilmektedir. Sunu da belirtmek gerekir ki 6gretmenlerin sorun ve beklentileri;



O0grenme ortami, Ogrenci aileleri, okul yoneticileri, miifredat, Ogrenme
materyalleri gibi egitim ve Ogretim faaliyetleriyle ilgili birgok unsuru

kapsadigindan bu konuda yapilan bir arastirma oldukga kusatici olacaktir.

Bdylece bu arastirmada, DKAB 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalari
konusunda ne diistindiikleri ve niye boyle diisiindiiklerini 6grenilmeye calisilmis,
ogretmenlerin karsilastigi sikintilar tespit edilmis, ¢oziim onerileri siralanmis ve
0zel gereksinimli 6grencilere daha iyi din egitimi verilebilmesi i¢in atilmasi
gereken adimlar yine 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda ortaya konmaya
calisilmistir. Varsayimlar, giidiiler, nedenler, hedefler ve degerler; bunlarin hepsi

bu arastirmanin ilgi konusu ve arastirmacinin sorularinin odagi olmustur.
Problem Durumu

Kaynastrma uygulamalarinin yapildigi smiflarda ders veren DKAB
ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik goriislerinin ve yeterliklerinin
tespit edilmesi, kaynastirma uygulamalarinda karsilastiklar1 sorunlarin ortaya
cikarilmast ve bu uygulamalarla ilgili beklentilerinin agiklik kazanmasi bu

arastirmanin temel problemidir.
Arastirmanin alt problemleri sunlardir:

- DKAB 06gretmenleri kaynastirma uygulamalar1 konusunda nasil bir
tutuma sahiptir?

- DKAB ogretmenlerinin  kaynastirma uygulamalar1 konusunda
kendilerinin yeterlik durumlarma iliskin goriisleri nelerdir?

- DKAB 06gretmenlerinin kaynastirma uygulamalar1 esnasinda destek alma
durumlar1 nedir ve destek aliyorlarsa bu destekler nelerdir?

- DKAB o6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalar1 ile ilgili olarak
yasadiklar1 sorunlar var midir, varsa bu sorunlar nelerdir, bu sorunlar1 ¢6zmek i¢in
herhangi bir ydonteme basvuruyorlar mi, bagvuruluyorsa bu yontemler nelerdir?

- DKAB ogretmenleri, kendi dersleriyle 1ilgili, 6zel gereksinimli
ogrencilerinde ilerleme gozlemliyorlar mi, godzlemliyorlarsa bu ilerlemelerin
kapsami ve igerigi nedir?

- DKAB 06gretmenleri 6zel gereksinimli 6grencilerinden etkileniyorlar mi?

(Etkileniyorlarsa) Nasil etkileniyorlar?



- Kaynastirma wuygulamalar1 yapan DKAB 06gretmenlerinin gorev
yaptiklar1 smif ve okul kosullar1 nasildir, s6z konusu Ogretmenlerin bu
kosullardan memnuniyet durumlar1 nedir?

- DKAB ve din, ahlak ve degerler grubu se¢meli derslerinin igeriginin 6zel
gereksinimli 6grencilere uygunlugu konusunda, DKAB 6gretmenlerinin goriisleri
nelerdir? Se¢meli din dersleri 6zel gereksinimli 6grenciler tarafindan tercih
ediliyor mu, tercih ediliyorsa ne 6l¢iide faydali oluyor?

- DKAB o6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik Onerileri var mu,

varsa bunlar nelerdir?
Arastirmanin Amaci

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) engelli istatistiklerine gore Tiirkiye
niifusunun %12.29’u bir veya daha fazla engele sahiptir. Bu bireylere ihtiyag
duyduklar1 egitim hizmetlerini etkin bir sekilde saglamak icin o6zel egitim
calismalar1 yapilmaktadir. Ancak 6zel egitimciler, 6zel egitim hizmetlerinde din
egitimi konusunu pek giindeme getirmemistir. Bu nedenle son zamanlarda din

egitimcileri, bu eksikligi goriip arastirma yapmaya yonelmektedirler.

Ozellikle son yillarda cesitli bakanliklar, Diyanet Isleri Baskanligi (DIB)
ve sivil toplum oOrgiitleri 6zel gereksinimli bireylere yonelik arastirma gelistirme
faaliyetlerinde bulunmaktadir." AB uyum siirecinde de 6zel gereksinimli bireylere
yonelik pek cok kazanim elde edilmistir (AB Bakanligi, 2013, s. 197). Biitiin bu
olumlu gelismeler Ilahiyat fakiiltelerinde gorev yapan din egitimcileri, din
sosyologlar1 ve din psikologlarmin, 6zel gereksinimli bireylere yonelik bilimsel
calisma yapma ve proje Uretme gerekliligini fark etmelerinde yardimci

olmaktadir.

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’nin 6zel gereksinimli bireylere yonelik yaptigi caligmalar
i¢in http://www.eyh.gov.tr/tr/8239/Engellilik-Arastirmalari adresine bakilabilir. MEB’in 6zel
gereksinimli bireylere yonelik yaptigi calismalar igin http://orgm.meb.gov.tr/ adresine
bakilabilir. DIiB’in  6zel gereksinimli bireylere yonelik yaptigi calismalar igin
http://engelsiz.diyanet.gov.tr/ adresine bakilabilir. Ozel gereksinimli bireylerin sorunlarma
¢bziim arayan bir¢ok sivil toplum kurulusu vardir. Onde gelenlerinden biri Diinya Engelliler
Vakfi’dir. http://www.devturkiye.org/ adresinden yaptiklari ¢alismalar incelenebilir.



Din egitimi genel egitimle oldugu gibi, 6zel egitimle de ¢ok yakin bir baga
sahiptir. Ancak bu yakin iligkiye ragmen ne 6zel egitimciler, 6zel egitime ihtiyag
duyan bireylere nasil bir din egitimi verilecegi konusuna ilgi duymus ne de din
egitimcileri bu 6grencilere din egitimi verilirken nasil bir yontem takip etmeleri
gerektigi konusunda yeterince arastirma yapmustir. Ozellikle din egitimi alaninda
kaynastirma uygulamalariyla ilgili hi¢bir lisansiistii caliyma olmamasi1 dnemli bir
eksikliktir. Nitekim Tiirkan’mn 2015 yilinda tamamlanan “Tiirkiye’de Din Egitimi
Alanmnda Yapilan Lisansiistii Calismalarin Incelenmesi” adli yiiksek lisans
calismasma bakildiginda, 6zel din egitimi alaninda sadece iki arastirma yapildig;
ancak bunlarn kaynastirma uygulamalariyla ilgili olmadigr goriilmektedir.
Dolayisiyla din egitimi alaninda kaynastirma uygulamalariyla ilgili ilk lisansiistii
calisma bizim c¢alismamizdir. Arastrma, bu eksikligin giderilmesinde katki

saglamay1 amaglamaktadir.

Tiirkiye’de 6zel egitim alanindaki 6nemli gelismelerin 1950’11 yillardan
sonra basladigini soyleyebiliriz. Bu gelismelerin yasanmasinda 1950’lerden sonra
diinyada ortaya cikan demokrasi ve insan haklar1 sdylemlerinin, {ilkemizde
etkisini gdstermesinin pay1 vardir. Bu tarihten sonra gérme-igitme yetersizligi olan
cocuklar icin okullar agilmis ve takip edecekleri programlar hazirlanmaya
baslanmustir. Ik kez smif 6gretmeni olarak ozel egitim 6gretmeni yetistirme
uygulamasina ise 1983’te Anadolu Universitesi’nde agilan dzel egitim bdliimiiyle
baslanmistir. Gliniimiize kadar 6zel egitim alaninda bir¢ok ¢alisma yapilmis, pek
cok akademisyen ve dgretmen yetistirilmistir. (Akgamete A. G., 2010, s. 58-59;
Cavkaytar, 2012, s. 12). Bu yiizden 6zel gereksinimli bireylere yonelik yapilacak
din egitimi calismalarinda, 6zel egitim alanmnin yarim asr1 asan birikiminden
istifade edilmesi onem arz etmektedir. Arastirmanin amaglarindan birisi de bu
zengin birikimin din egitimi alaninda daha kullanilabilir hale gelmesi i¢in katki

saglamaktir.

Okul cagindaki 06zel gereksinimli Ogrencilerin 6nemli bir kismu,
kaynastirma uygulamalarmin yapildig: siniflarda din dersi almaktadir. Bu yiizden,
bu 6grencilerin verimli bir sekilde din egitimi almalari, DKAB 6gretmenlerinin
kaynastirma uygulamalar1 konusundaki yeterlikleriyle yakindan ilgilidir. Bu
arastirmada DKAB 06gretmenlerinin yeterliklerinin arttirilabilmesi, sorunlarmin
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coOziilebilmesi ve beklentilerini karsilanabilmesi i¢in, s6z konusu 6gretmenlerin
kaynastirma uygulamalariyla ilgili yeterlik durumlari, sorunlar1 ve beklentileri

tespit edilmeye calisilmistir.

Bu baglamda, bu arastirmanin temel amaci, Rize il merkezinde ortaokul ve
imam-hatip ortaokulunda gorev yapan DKAB 06gretmenlerinin kaynastirma
egitimine iliskin goris, yeterlik, sorun ve beklentilerini yar1 yapilandirilmisg
goriisgme formu esliginde anlamaya calismak ve O6gretmen goriislerini analiz
ederek kaynastirma uygulamalarinda karsilasilan sorunlara birtakim ¢6ziim

Onerileri sunmaktir.
Arastirmanin Onemi

Tiurkiye’de 9,5 milyona yakmn 6zel gereksinimli birey bulundugunu,
aileleriyle birlikte neredeyse Tiirkiye niifusunun yarisinin 6zel gereksinimli
bireylerle ¢ok yakin iliski igerisinde oldugunu sdyleyebiliriz.> Ozel gereksinimli
bireylerin toplumsal yasamlarini da goz oniinde bulundurdugumuzda, toplumun
tamaminin bu bireylerle farkli yogunluklarda iletisime gectigini soyleyebiliriz.

Kisaca, bu bireyler hayatimizin bir parcasidir.

Ozel gereksinimli bireyler, tipki1 normal gelisim gdsteren bireyler gibi din
egitimi alma hakkina sahiptir. Ozel gereksinimi olsun veya olmasin bireylerin din
egitimi alma hakki felsefi, hukuki, kiiltiirel, toplumsal ve insani temeller basta
olmak {izere bircok agidan temellendirilmektedir (IDKAB Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu, 2010, s. 6-7; Onder, 2013, s. 24-40; Kizilabdullah &
Yiiriik, 2014, s. 83-100). Din, toplumu olusturan temel 6gelerden biridir ve
kiiltiirle i¢ igedir (Kilig, 1999, s. 212). Bu yiizden 6zel gereksinimli bireylerin din
egitimi almasi, i¢inde yasadiklar: kiiltiirii daha iyi tanimalar1 ve topluma uyum

saglamalar1 i¢cin 6nemli goriilmektedir.

Ozel gereksinimli olmak, insanlik var oldugundan beri ya bizzat
yasadigimiz ya da toplumda sahit oldugumuz bir durumdur. Ozel gereksinimli
bireyler tarih boyunca bir¢ok giicliikle miicadele etmek zorunda kalmis ve ¢ogu

zaman toplumda hak ettikleri saygiy1r gérememislerdir. Demokrasi, insan haklar1

* Ozel gereksinimli bireylerin sayilartyla ilgili verilerin ayrintilari ileride verilmistir.
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ve Ozglirliiklerdeki gelismeler sonucu giiniimiiz toplumlarinda 6zel gereksinimli
bireylere yonelik iyilestirici diizenlemeler yapilmaktadir. Ozellikle teknolojideki
gelismeler sayesinde 0zel gereksinimli bireyler kendilerini kusatan zorluklardan
bir derece kurtulabilmistir. Siiphesiz 6zel gereksinimli bireylere yonelik
tyilestirmeler egitim alanina da yansimis ve dnemli ilerlemeler kaydedilmistir. Bu
noktada din egitimi bilim dalinin bu gelismeleri takip etmesi ve 6zel egitime
ihtiya¢ duyan bireylere yonelik caligmalar yapmasi gerekmektedir. DKAB
ogretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin goriislerini irdeleyen bu ¢aligmanin
0zel gereksinimli bireylerin din egitimi ihtiyaclarinin karsilanmasinda katki

saglamas1 beklenmektedir.

Ozel egitim tarihine baktigimizda ayristrmadan biitiinlestirmeye dogru bir
seyir oldugunu gorebiliriz. Giinlimiizde 6zel gereksinimli bireylerin normal
gelisim gosteren bireylerle birlikte egitim gérmesi daha dogru kabul edilmektedir.
Ortaokullarda gorev yapan DKAB ogretmenleri segmeli dersler de dikkate
alimdiginda haftada sekiz saat 0©zel gereksinimli Ogrencilerle birlikte
olabilmektedir. Bu durum, DKAB O0gretmenlerinin ~ kaynastirma

uygulamalarindaki sorumlulugunu arttirmaktadir.

Ozel egitimciler, kaynastrma egitimi ve Ogretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik goriisleri ve yasadiklari sorunlar {izerine pek cok calisma
yapmuslardir.’ Ancak heniiz DKAB 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine
yonelik diisiincelerini, sorun ve beklentilerini irdeleyen bir arastirma
yapilmamistir. Segmeli dersler ve imam hatip okullarinin orta kisminin agilmasi,
DKAB 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerle daha ¢ok vakit gegirmesine
olanak sagladigindan, bu Ogretmenlerin gorlis ve Onerilerinin alinmasit ve

degerlendirilmesi olduk¢a 6nem arz eden bir durum haline gelmistir.

DKAB o6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarma iliskin goriislerinin
almmasi, 6zel gereksinimli O6grencilere din egitimi verilmesi konusundaki
diistincelerinin 6grenilmesi, kaynastirma uygulamalarinda yasadiklar1 sikintilarin

belirlenmesi ve beklentilerinin tespit edilmesi; kaynastirma egitiminde karsilagilan

* YOK tez veri tabaninda 2016 yili Subat ay1 itibariyle kaynastirma egitimiyle ilgili olarak 20

tanesi doktora olmak tizere toplam 160 lisansiistii tez bulunmaktadir.
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sorunlarm giderilmesine ve bu uygulamalarin daha verimli bir hale gelmesine
katk1 saglayacaktir. Ayrica Ogretmenlerle goriisiilerek elde edilen veriler,
kaynastrma  uygulamalarmin  6grenciler  iizerindeki  etkisi  hakkinda
degerlendirmeler yapilmasmma ve daha etkili kaynastirma uygulamalarmin
gerceklestirilmesi i¢in birtakim onerilerin ileri siiriilmesine imkén tantyacaktir. Bu

yonleriyle calismanin dnemli bir boslugu dolduracag: diistiniilmektedir.
Arastirmanin Varsayimlari
Arastirmanin varsayimlari (sayiltilar) sunlardir:

- Secilen aragtirma yontemi, ¢alismanin konusuna ve amacina uygundur.

- Veri toplamak icin 68retmenlerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmig
goriismeler, kullanilan arag ve teknikler arastirma i¢in gerekli bilgileri saglayacak
niteliktedir.

- Ogretmenler yar1 yapilandirilmis goriismelerde kendilerine sorulan
sorular1 samimiyetle cevaplamiglardir.

- Arastirmaci tarafindan belirlenen uzman kisiler tarafindan kontrol edilen
temalar ve alt temalar Ogretmenlerin yeterliklerini, sorun ve beklentilerini

betimleyicidir.
Arastirmanin Kapsam ve Simirhhiklan

Aragtirmanin nitel yontemle tasarlanmasindan kaynaklanan bazi kapsam

ve sinirliliklar: bulunmaktadir.

- Arastirmada elde edilen veriler, veri toplama araci olarak kullanilan yar1

yapilandirilmig goériisme formu kapsami ile sinirhidir.

- Aragtirmanin ¢alisma grubu, Rize Merkez Mahalleleri Ortaokul ve Imam

Hatip Ortaokullarinda gorev yapan 26 DKAB 6gretmeniyle smirhidir.

- Calisma grubuyla yapilan goriismelerden elde edilen veriler, 24 Aralik

2014 - 26 Subat 2015 tarihleri ile siirhidir.

flgili Tanimlar

Kaynastirma: Ozel gereksinimli bireylerin egitimlerini, destek egitim

hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlar: ile birlikte resmi ve 6zel;
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okul dncesi, 1lkogretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri

esasma dayanan 6zel egitim uygulamalaridir. (OEHY, 2012).

Ozel Gereksinimli Ogrenci: Cesitli nedenlerle, bireysel ozellikleri ve
egitim yeterlikleri agisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik

gosteren 6grencilere denir (Akgamete, 2010, s. 33).

DKAB Ogretmeni: ilkokul, ortaokul ve liselerde DKAB dersine ve din,
ahlak ve degerler grubu seg¢meli derslerine giren ogretmenlerdir. Bu dersleri

[lahiyat Fakiiltesi ve IDKAB boliimii mezunlar1 vermektedir.

DKAB Ogretmeni Yetistirme Programi: DKAB dersinin 6grencilere nasil
ogretilecegiyle ilgili hususlar1 (hedefler, igerik, 6rnek islenisler ve degerlendirme)
kapsayan ve bu dersi verecek Ogretmenleri yetistirmeyi amaglayan programin

adidir.

Hizmeti¢i Egitim: Okullarda gorev yapan oOgretmenlerin mesleklerine
uyum saglamalar1 ve mesleklerinde ilerlemeleri i¢in yapilan her tirlii 6gretim

faaliyetleridir.

Ozel Egitim Destek Hizmetleri: Ozel gereksinimli 6grencilerin egitsel
ihtiyaclarin giderilebilmesi i¢in Ogretmenlerle uzmanlarm isbirligi iginde
calismasimi gerektiren hizmetlerdir. Ozel egitim damismanligi, smif-i¢i yardim ve
kaynak oda egitimi olmak {izere ii¢ sekilde saglanabilmektedir (Batu & Uysal,
2010, s. 125).

flgili Cahsmalar

Ulkemizde kaynastrma egitimiyle ilgili arastirmalara bakildiginda,
kaynastirma uygulamalarinin temel unsurlari1 olan 6gretmenler, 6zel gereksinimli
ogrenciler, normal gelisim gosteren Ogrenciler, aileler ve yoneticilerle ilgili
lisansiistli pek ¢ok tez yapildig1 ve epeyce makale yazildigi anlasilmaktadir. Bu
calismalardan Ogretmenlerle ilgili olanlar1 incelendiginde, biliyik bir
cogunlugunun smif 6gretmenleri, okul oncesi 6gretmenler ve rehber 6gretmenler
hakkinda oldugu goriilmektedir. Kaynastirma egitimi uygulamalar1 yapan DKAB

ogretmenleriyle ilgili bir ¢alisma ise heniiz yapilmamis olup, bu alandaki ilk
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calisma bu arastirmadir. Burada kaynastirma uygulamalarinda goérev alan

ogretmenlerle ilgili caliymalardan bir kismma yer verilecektir:

Giilnur 1lk (2014), “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kaynastirma
Uygulamalarina Yonelik Gériislerinin ve Deneyimlerinin Incelenmesi” adl
yiiksek lisans g¢aligmasinda sosyal bilgiler dersi Ogretmenlerinin kaynastirma
egitimi  konusundaki goriislerini, sorunlarmi ve Onerilerini  belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmact veri toplamak amaciyla kisa cevapli ve acik uclu
sorular iceren bir anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanmistir.
Calisma grubunun Istanbul’da gérev yapan yiiz (100) sosyal bilgiler
ogretmeninden olustugu arastirmada, Ogretmenlerin ¢ogunun kaynastirma
uygulamalar1 konusunda bir egitim almadigi ve bu uygulamalar konusunda
kendilerini yeterli gormedikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin ayr1 siiflarda veya okullarda egitim

almalarini 6nerdikleri goriilmektedir.

Gok (2013), “Kaynastwma Egitimi Ogrencisi Bulunan Ilkokul Simif
Ogretmenlerinin Simf Yonetiminde Karsilastiklar: Zorluklar Ve Bu Zorluklarla
Basa Cikma Yontemleri” adl1 yiiksek lisans ¢alismasinda Antalya’da gdrev yapan
on sinif dgretmeniyle gorliisme yaparak veri toplamistir. Arastirma sonucunda,
kaynastirma uygulamalar1 yapilan smiflarin kalabalik olmasi, 6gretmenlerin 6zel
gereksinimli Ogrencilere yeterince zaman ayrramamasi, normal gelisim gdsteren
ogrencilerin 6zel gereksinimli Ogrencileri kabullenmemesi gibi bir¢ok sorun
yasandig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu sorunlarin iistesinden gelmek icin,
smif oturma diizeninin ayarlanmasi, 6zel gereksinimli Ogrencilerle birebir
ilgilenilmesi, rehber 6gretmene danmigilmasi ve ailelerle iletisim kurulmasi gibi

bircok yontem denedikleri goriilmektedir.

Sadioglu (2011), “Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Iliskin Sorunlari,
Beklentileri ve Onerilerine Yonelik Nitel Bir Arastirma” adli doktora ¢alismasinda
on alt1 farkli ilden yirmi {i¢ Ogretmenle yar1 yapilandirilmis goériigme formu
kullanarak veri toplamistir. Arastirma bulgular1 sinif 6gretmenlerinin kaynastirma
uygulamalar1 konusunda olumsuz goriislere sahip olduklarini ortaya koymaktadir.

Smif O6gretmenleri kaynastirma uygulamalariyla ilgili yeterli birikime sahip
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olmadiklarmi, 6zel gereksinimli 6grenciler ve ailelerinden veya okulun fiziksel
sartlarindan  kaynaklanan bircok sorun yasadiklarini ve destege ihtiyag
duyduklarmi aktarmaktadir. Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin kaynastirma

uygulamalarindan duygusal olarak olumsuz yonde etkilendigi goriilmektedir.

Babaoglan ve Yilmaz (2010) “Swuuf Ogretmenlerinin Kaynastirma
Egitimindeki Yeterlikleri” adli makalelerinde, ilkdgretim okullarindaki smif
ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalar1 i¢cin gerekli bilgi ve donanima sahip
olup olmadiklarim1 arastrmistir. Arastirmada, yedi sorudan olusan yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak Burdur il merkezindeki okullarda
calisan kirk smif Ogretmeniyle goOrlstlmiistiir. Arastirma sonucunda, smif
ogretmenlerinin ¢cogunun kaynastirma egitimine yonelik bir egitim almadiklar1 ve

bu uygulamalar konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri sonucuna varilmistir.

Rakap ve Kaczmarek (2010), “Teachers’ Attitudes Towards Inclusion in
Turkey” adli caligmalarinda sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimiyle ilgili
gortslerini belirlemek i¢in yedi farkl ilde gdrev yapan yiiz doksan dort smif
ogretmenine anket uygulamislardir. Arastirma sonucunda smif 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimiyle ilgili olumsuz gériislere sahip olduklar1 anlasilmistir. Ozel
gereksinimli 6grencileri goniillii olarak siniflarinda isteyen 6gretmen sayisi ise,
toplam Ogretmen sayisinin {iigte biri kadar c¢ikmistir. Arastrmaya gore,
ogretmenlerin ¢ogu hizmeti¢i egitim alarak kaynastirma egitimi konusunda

bilgilenmek ve bu bilgilerini siniflarinda uygulamak istemektedir.

Battal (2007), “Sinif Ogretmenlerinin ve Brans Ogretmenlerinin
Kaynastirma Egitimine [liskin Yeterliklerinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek
lisans caligmasinda Usak ilinde yirmi ti¢ farkli okulda gorev yapan ii¢ yliz seksen
dokuz 6gretmene anket uygulayarak veri elde etmistir. Arastirma sonucunda sinif
ogretmenleri ve bransg ogretmenlerinin 6zel gereksinimi olan 6grencileri tanima
konusunda kendilerini yeterli gordiikleri ortaya c¢ikmistir. Arastirmada smif
Ogretmenleri ve brang Ogretmenlerinin kaynastrma egitim uygulamalari
konusunda yeterli bilgiye sahip olmalar1 i¢in hizmeti¢i egitim programlarmnin

diizenlenmesi Onerilmektedir.
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Bilen (2007), “Swnif Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda
Karsilastiklar: Sorunlarla Ilgili Gériisleri ve Coziim Onerileri” adl yiiksek lisans
calismasinda smif Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda karsilastigi
sorunlar1 ve ¢dziim Onerilerini irdelemektedir. Arastrmanin drneklemi Izmir
ilinde on t¢ ilkdgretim okulunda gbrev yapan yiiz yirmi Ogretmenden
olusmaktadir. Arastirma sonucunda, smif Ogretmenliginden mezun olanlarin
olmayanlara gore kaynastirmaya yonelik daha olumlu tutum gelistirdikleri tespit
edilmistir. Yine arastirmaya gore, kaynastirma egitimi ve rehberlik servisinden
destek alanlarin da bu uygulamalara yonelik daha olumlu bir bakis acisina sahip
olduklar1 goriilmektedir. Siniflarin kalabalik olmasi, rehberlik servisinden ve okul
yonetiminden yeterli destegin alinamamasi, okulun fiziksel yapisinin kaynastirma
uygulamalar1 i¢in uygun olmamasi ve 6zel gereksinimli 6grencilerin aileleriyle

isbirliginin yeterli diizeyde olmamasi arastirmada tespit edilen diger hususlardir.

Onder (2007), “Simif Ogretmenlerinin Zihin Engelli Kaynastirma
Osrencileri I¢in Sumf Icinde Yaptiklar: Ogretimsel Uyarlamalarin Belirlenmesi”
adli makalesinde yirmi dokuz smif 6gretmeninden yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanarak veri elde etmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara
bakildiginda 6gretmenlerin cogunun kaynastirma uygulamalar1 hakkinda olumsuz
goriislere sahip olduklar,, 0©zel gereksinimli Ogrencileri i¢in uyarlama

yapmadiklar1 ve destek egitim hizmetlerinden faydalanmadiklar: goriilmektedir.

Tiirkoglu (2007), “Ilkégretim Okulu Ogretmenleriyle Gergeklestirilen
Bilgilendirme  Calismalarimin ~ Oncesi  ve  Sonrasinda  Ogretmenlerin
Kaynastirmaya Iliskin Goriislerinin Incelenmesi” adh yiiksek lisans ¢alismasi igin
yirmi iki Ogretmenle yar1 yapilandmrilmis goriismeler gergeklestirmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore, kaynastirma uygulamalar1 konusunda
yapilan bilgilendirmeler, 6gretmenlerin bu uygulamalar konusundaki goriislerini
olumlu yonde etkilemektedir. Bilgilendirme ¢aligmalar1 yapilmadan Once
kaynastrma uygulamalar1 konusunda olumsuz goriisleri olan Ogretmenlerin,
bilgilendirme ¢aligsmalar1 sonrasinda kaynastirma uygulamalar1 konusunda olumlu

goriiglere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenler diizenli
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araliklarla toplanti, panel ve seminerler yapilarak kendilerinin kaynastirma

uygulamalar1 konusunda bilgilendirilebilecegini ifade etmektedir.

Nizamoglu (2006), “Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirma
Uygulamalarindaki Yeterlikleri” adli yliksek lisans calismasinda, sinifinda
kaynastirma Ogrencisi bulunan smif dgretmenlerinin kaynastirma egitimindeki
yeterliklerini saptamaya ¢aligsmistir. Arastirma verileri, Bolu ili merkezinde gérev
yapan on iki smif 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak elde
edilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara bakildiginda 6zel gereksinimli
O0grenciyi tanima ve bu Ogrencilerin ihtiyaglarini belirleme, bireysellestirilmis
egitim programi (BEP) uygulama, 6zel gereksinimli 6grencinin dgretiminde ve
degerlendirilmesinde uyarlamalar yapma gibi konularda smif 6gretmenlerinin

yetersiz oldugu goriilmektedir.

Avcioglu, Eldeniz Cetin ve Ozbey’in (2004), “Swmfinda Kaynastirma
Osrencisi Bulunan Sumif Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarinin
Incelenmesi” adli calismalarinda Kocaeli ili Merkez ilgesinde gérev yapan on iki
ogretmenle goOriisme yapilarak on dokuz soru yoneltilmistir. Calismanin
sonucunda Ogretmenlerin kaynastirma egitimiyle ilgili yeterli donanima sahip
olmadiklar1 ve kaynastrma egitimi konusunda egitim almalar1 gerektigi ortaya

cikmustir.

Uysal (2004), “Kaynastirma Uygulamasi Yapan Ogretmenlerin
Kaynastirmaya Iliskin Goriisleri” adli arastirmasmda farkli illerde gorev yapan
kirk bir 6gretmenle caligmistir. Arastirma sonucunda O6gretmenlerin ¢ogunun
kaynastirma uygulamalarmi yararli bulmadigi tespit edilmistir. Ayrica
Ogretmenlerin tamamima yakini, kaynastrma uygulamalarmnin = 6gretim

faaliyetlerini zorlastirdigimi diistinmektedir.

Diken ve Sucuoglu (1999), “Swnifinda Zihin Engelli Cocuk Bulunan ve
Bulunmayan Simif Ogretmenlerinin Zihin Engelli Cocuklarin Kaynastirilmasina
Yonelik Tutumlarimin Karsiastiriimasi” adli ¢alismalarmmda Ankara’da gorev
yapan yiiz dokuz smif dgretmenine “Kaynastrmaya Iliskin Goriisler Olgegi”

uygulamistir. Arastirmada iki grup 68retmen arasinda istatistiksel olarak anlamli
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bir fark bulunamamis, ancak iki grubun da kaynastirma uygulamalarma karsi
olumsuz bir tutum i¢inde olduklar1 tespit edilmistir. Calisamaya gore
ogretmenlerin tutumlarmi olumlu yonde degistirebilecek c¢alismalara agirlik

verilmesi gerekmektedir.

E. Sema Batu (1998), “Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Kaynastirildigi Bir
K1z Meslek Lisesindeki Ogretmenlerin Kaynastirmaya Iliskin Goriis ve Onerileri”
adli doktora calismasinda on dokuz 6gretmenle yar1 yapilandirilmis goriigmeler
yapmistir. Bir kiz meslek lisesinde yapilan ¢alismada 6gretmenlerin, yoneticilerin
ve normal gelisim gosteren Ogrencilerin kaynastirma uygulamalarindan genel
olarak hosnut oldugu sonucu elde edilmistir. Arastrmaya gore, Ogretmenler

kaynastirma uygulamalarinin 6zel gereksinimli Ogrenciler (6zellikle zihinsel

yetersizligi olan 6grenciler) i¢in ¢ok yararli oldugunu diistinmektedir.
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BIiRINCi BOLUM
KAVRAMSAL ve KURAMSAL CERCEVE

Bu boliim arastrmanin teorik boyutunu teskil etmektedir. Arastirmayla

ilgili kavram ve kuramlar burada ele alinmistir.

1. Ozel Egitim

Egitim, sadece normal gelisim gosteren bireylerin yasamlarmi kapsayan
bir siirec degildir. Cesitli yetersizliklerinden Gtiirti  genel egitimden
faydalanamayan 0zel gereksinimli bireyler de 0©zel olarak yetistirilmis
personellerle, birtakim yontemlerle ve egitim ortamlarinda yapilan diizenlemelerle

egitim siirecine dahil edilirler. Gerekli duyarliliga sahip olursak 6zel gereksinim

gerektiren durumlarin her yerde oldugunu fark ederiz (Eiesland, 2005, s. 2).

Eiesland’in yukarida belirttigi hususlari, 1997 yilinda yayimlanan 573
sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’nin (OEHKHK) 3.

maddesi 6zel egitimi s0yle tanimlayarak vurgulamaktadir:

“Ogzel egitim gerektiren bireylerin egitim ihtiyaclarini karsilamak icin
ozel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve
yontemleri ile onlarin Oziir ve Ozelliklerine uygun ortamlarda
stirdiirtilen egitimdir.”

Kircaali-iftar bireyler arasindaki farkhiliklara ve bu farkliliklarm,
demokratik toplumlarin temel bilesenlerinden biri olan egitimde firsat esitligi
baglaminda 6zel egitimi gerekli kildigina dikkatleri ¢cekerek 6zel egitimin tanimini
sOyle yapar:

“Ozel egitim, ortalama oOgrenci ozelliklerinden &nemli Olgiide
farklilasan 6grencilere saglanan, bireysel olarak planlanmis ve bireyin

bagimsiz yasama olasiligimi en iist diizeye ¢ikarmayi hedefleyen

egitim hizmetlerinin biitiiniidir. (1998b, s. 3).”

Ozgiir, iistiin yetenekli bireylerin de &zel egitime muhtag oldugunu

vurgulayan bir tanim yaparak 6zel egitimin ne oldugunu sdyle ifade etmektedir:



“Ozel egitim c¢ogunluktan farkli ve ozel gereksinimli ¢ocuklara
sunulan, istiin Ozellikleri olanlar1  yetenekleri dogrultusunda
kapasitelerinin en {ist diizeye ¢ikmasini saglayan, yetersizligi engele
dontistiirmeyi 6nleyen, engelli bireyi kendine yeterli duruma getirerek
toplumla kaynasmasini ve bagimsiz, iretici bireyler olmasini

destekleyecek becerilerle donatan egitimdir (2011, s. 6).”

Ozel gereksinimli bireylere dzgii egitsel ihtiyaclarm karsilanmasi Hallahan
ve Kauffman’a gore (1978, s. 4) Ozel olarak tasarlanmis bir egitim ile
miimkiindiir. Bu egitim 6zel materyaller, 6gretim teknikleri, ekipmanlar ve hizmet
alanlar1 gerektirebilir. Blackhurst ve Berdine de ayni1 konuya dikkat ¢ekmek i¢in
standart okul miifredatinin 6zel gereksinimli bireylerin ihtiyaglarini karsilamada
yetersiz kaldigmi, bunun i¢in O6zel olarak tasarlanmis bir egitime ihtiyag

duyuldugunu belirtmektedir (Blackhurst & Berdine, 1981, s. 8).

Bireyler arasindaki bedensel, bilissel veya duyussal farkliliklar belli
sinirlar  icerisinde  oldugunda Ogrenciler genel egitim hizmetlerinden
faydalanabilmektedir. Ancak farkliliklar daha biiyiik boyutta oldugunda o6zel
egitim hizmetlerinin devreye girmesi gerekmektedir (Heward, 2003, s. 9; Kircaali-

Iftar, 1998b, s. 3).

Ozel gereksinimli dgrencilerin dogru bir sekilde tanimlanmasi ve ihtiyag
duyulan Ozel egitim hizmetlerin saglanmasi bu Ogrencilerin gelisimsel ve
egitimsel potansiyellerine ulasabilmeleri igin gerekli goriilmektedir. Ozel egitim
hizmetleri belli bir yerle sinirli degildir. Bu hizmetler pek ¢ok farkli yerde ve
cevrede (genel egitim siniflari, dzel egitim smifi ya da ev) saglanabilir. Ozel
egitimin nerede ve ne zaman verilmesi gerektigine dair karar, 6zel gereksinimli

ogrencinin ihtiyaclarina gore belirlenmelidir (O'Rourke & Colarusso, 2004, s. 2).
1.1. Ozel Gereksinimli Bireyler ve Sayilar

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde®, cesitli nedenlerle bireysel
acidan, gelisim Ozellikleri ve egitim yeterlikleri agilarindan akranlarindan

beklenilen diizeyden anlamli farklilik gosteren birey, 6zel egitime ihtiyaci olan

*  Bundan sonra Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nden OEHY seklinde s6z edilecektir.
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birey/6zel gereksinimli birey’ olarak tanimlanmaktadir. Ulkemizde 6zel
gereksinimli bireylere okul 6ncesi doneminden baslayip ortadgretim sonuna kadar

egitim ve 6gretim verilmesi zorunludur.

Ozel gereksinimli olan/engelli olan bireylerin® sayismi tam olarak
belirleyen bir ¢alisma bulunmamaktadir. Ancak Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligi Engelli ve Yash Hizmetleri Genel Miidiirliigii Ulusal Oziirliiler Veri
taban1 (OZVERI) 06zel gereksinimli bireylerin verilerini derlemektedir.
OZVERI’de kayith 6zel gereksinimli bireylerin engel tiiriine gore dagilimi
asagidaki tabloda yer almaktadir. Ancak bu verilerin Tiirkiye’de yasayan tiim 6zel

gereksinimli bireyleri kapsamadigi g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Tablo 1: Tiirkiye’deki Ozel Gereksinimli Bireylerin Sayisi

Ozel Gereksinim Grubu Ozel Gereksinimli Birey Sayisr*
Stiregen hastaliklar 887.693
Zihinsel 529.410
Ortopedik 368.897
Gorme 244.968
Ruhsal ve Duygusal 196.474
Isitme 178.624
Dil ve konusma 44418
Toplam 1.691.969**
*Agustos 2013 verilerine gore. Daha ayrintilt bilgi icin:

www.eyh.gov.tr/upload/Node/7936/files/blob.pdf
**Bir kisi birden fazla engel grubunda yer alabileceginden 6zel gereksinimli birey sayisi toplamu,

toplam 6zel gereksinimli birey sayisindan fazla ¢ikabilir.

Calismanin bundan sonraki kisminda “6zel egitime ihtiyaci olan birey” yerine “ozel
gereksinimli birey” kullanimi tercih edilecektir.

Ozel gereksinimli bireylerin, engelli birey olarak isimlendirilmekten rahatsiz olduklari
goriilmektedir. Her ne kadar ilgili yonetmeliklerde ve literatiirde “Oziirlii birey” kavrami
kaldirilmig bunun yerine “engelli birey” adlandirmasi tercih edilmigse de zamanla “ engelli
birey” adlandirmasma da olumsuz ¢agrisimlar yiiklenmistir. Bu sebeple “6zel gereksinimli
birey” adlandirmasmimn tercih edilmesi daha dogru goziikmektedir. Ciinkii “engelli birey”
kavrami bireyin yetersizligine vurgu yaparken “Gzel gereksinimli birey” kavrami bireyin
ihtiyaglarina vurgu yapmaktadir
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Ayrica 2002 yilinda Basbakanlik Oziirliiler idaresi Baskanhg17 tarafindan
Devlet Istatistik Enstitiisii’'ne® yaptirilmis olan “Tiirkiye Oziirliiler Arastirmas:”
iilkemizdeki 6zel gereksinimli bireyler profilleriyle ilgili olarak onemli bilgiler
icermektedir. Bu arastirmanin sonuglarina gore, 6zel gereksinimli olan niifusun
toplam niifus icindeki oram %12.29°dur (Tiirkiye Oziirliiler Arastirmasi, 2002, s.
5). TUIK 2015 yili Aralik ay1 verilerine gore Tiirkiye’nin niifusunun 78 milyon
741 bin 53 kisi oldugu dikkate alinirsa hayatlarini birtakim yetersizliklerle idame

edenlerin sayis1 9 milyon 677 bin olarak tespit edilebilir.

Ozel gereksinimli bireylerin en az iki kisilik bir aile ortaminda yasadig:
varsayildiginda bile 6zel egitim kapsaminda etkilenen kisi sayist 30 milyona
yaklagmaktadir. Bu rakama oOgretmeninden saglik uzmanma kadar 06zel
gereksinimli bireylere hizmet sunan personeller de eklendiginde say1 ¢ok daha
yiikselecektir. Bu agidan bakildiginda toplumun neredeyse yarisi 6zel egitim

hizmetleriyle birince dereceden ilgili olmaktadir.

Bu c¢alisma, kaynastirma egitimine iliskin oldugundan bizi dogrudan
ilgilendiren 0zel gereksinimli bireyler kaynastirma egitimi alan Ogrenciler
olmaktadir. MEB istatistiklerine gore toplam 259 bin 282 6grenci kaynastirma
uygulamalarmin yapildig1 siniflarda, 6zel egitim siniflarinda ve okullarinda egitim
gormektedir. Bu Ogrencilerden 89 bin 887’si ortaokullarda kaynastirma
uygulamalarmin yapildigi smiflarda 6grenim goriirken 72 bin 95’1 ilkokullarda
ogrenim gormektedir. Ortadgretimde ise 20 bin 935 O6grenci kaynastirma
uygulamalarindan faydalanmaktadir. Geriye kalan 76 bin 365 6grenci ise 6zel
egitim okullari, 6zel egitim is uygulama merkezleri veya 6zel egitim uygulama
merkezleri gibi kurumlarda 6zel egitim hizmetlerinden faydalanmaktadir. (MEB
Istatistikleri, 2015, s. 36). Goriildiigii gibi 6zel gereksinimli dgrencilerin iigte

birinden fazlasi ortaokullarda kaynastirma uygulamalarina katilmaktadir.

Bu kurum 2011 yilinda kapatilmis bu kuruma ait is ve islemler Engelli ve Yasli Hizmetleri
Genel Mudirlugine devredilmistir.
2005 yilinda Devlet Istatistik Enstitiisii'niin ad1 Tiirkiye Istatistik Kurumu olarak
degistirilmistir.
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1.2. Ozel Egitim Ortamlan

Ozel gereksinimli 6grenciler gereksinimlerine gore egitim alabilecekleri
farkli ortamlara yerlestirilirler. Bu ortamlardan bazilar1 sosyal ve akademik a¢idan
daha kapsayiciyken bazilar1 daha kisitlayici olabilmektedir. Ozel egitimciler 6zel
gereksinimli bireyler icin en uygun egitim ortamlarinin en az smirlandirict
ortamlar oldugunu savunmaktadir. OEHYde en az smirlandirilmis egitim ortami

sOyle tanimlanmaktadir:

“Toplumla biitiinlesmesini saglamaya yonelik sosyal, 6zbakim, dil
ve iletisim alanlarindaki davranislar ile diizeyine uygun akademik ve
mesleki bilgi ve becerileri kazandrmak amaciyla destek egitim
hizmetlerinin de verildigi ve mimkiin oldugunca yetersizligi
olmayan akranlariyla bir arada olmasini saglayan en uygun egitim

ortamdir.”

Bu anlayisa paralel olarak o6zel gereksinimli bireylerin c¢ogu, destek
hizmetler de alarak, genel egitim siniflarmda egitim gormektedir. En az
simirlandiric1 ortam bireysellik gostermektedir. Mesela bir 6grenci i¢in en az
sinirlandirilmis ortam, tam zamanli kaynastirma ortami olabilirken baska bir
ogrenci i¢gin kaynak oda destekli kaynastirma ile birlikte haftada iki saat konusma
terapisinden yararlanmasi olabilir (Batu & Uysal, 2010, s. 117). Ancak en az
sinirlandirict ortamin miimkiinse kaynastirma degilse ona en yakin secenek olmasi

esastir (Lewis & Doorlag, 1991, s. 14).

Tablo 2: Ozel Egitime Ihtiyac1 Olan Bireylerin Egitim Aldig1 Ortamlar

En az kisitlayict ortam

KAYNASTIRMA

OZEL SINIF

OZEL EGITIM OKULU

~ HASTANE OKULU

En ¢ok kisitlayict ortam
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Ozel gereksinimli bireylerin egitim ortamlariyla ilgili olarak birden gok
siniflandirma mevcuttur. Genel olarak bu egitim ortamlar1 ii¢ baslik altinda

toplanabilir. Bu basliklar sunlardir:

Hastane Okulu: Hastane ortaminda saglanan bu egitim 6zel gereksinimli
ogrencilerin ihtiyaglarma gore diizenlenmekte olup genellikle uzun siireli degildir

(Lewis & Doorlag, 1991, s. 46).

Ozel Egitim Okulu: Ozel gereksinimli bireylere hizmet veren, 6zel olarak
yetistirilmis personelin bulundugu, 6zel olarak gelistirilmis egitim programlari ve
yontemlerinin uygulandig1 her tiir ve kademedeki yatili ve giindiizlii, resmi ve

ozel okullar 6zel egitim okulu olarak isimlendirilmektedir. (OEHY, 2012, s. 2).

Bu okullarda 6zel gereksinimli 6grenciler benzer yetersizlikler sergileyen
akranlartyla ayn1 ortamda egitim almaktadirlar. Ozel egitim okullar1 giindiizlii ve
yatilt olmak iizere iki gesittir. Yatili 6zel egitim okullarinda 6grenciler okulun
yatakhanesinde kalmaktadir (Batu & Kircaali Iftar, 2011, s. 9-10). Bu okullar 6zel
gereksinimli bireyler i¢in en ¢ok kisitlayict egitim ortamlarindan biri olarak kabul

edilmektedir (Lewis & Doorlag, 1991, s. 45).

Ozel Simf: Okul ve kurumlarda, durumlar ayr1 bir smifta egitim gormeyi
gerektiren 0grenciler icin yetersizlik tiirii, egitim performanslar1 ve 6zelliklerine
gore acilan smiflardir (OEHY, 2012, s. 2; Lewis & Doorlag, 1991, s. 44). Kaydi
Ozel sinifta olan 6grenciler ders saatleri diginda okuldaki normal gelisim gosteren
akranlariyla birlikte vakit gecirebilmektedir. Ozel smiflarda egitim goren bireyler
ihtiya¢ duyulursa okul saatleri disinda destek veya ek hizmetlerden
yararlanabilmektedir (Batu & Kircaali Iftar, 2011, s. 9).

Kaynastirma: Ozel gereksinimli bireylerin egitimlerini, destek egitim
hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlar: ile birlikte resmi ve 6zel;
okul dncesi, 1lkogretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri
esasina dayanan Ozel egitim uygulamalarma kaynastrma yoluyla egitim

denmektedir. (OEHY, 2012, s. 9).

Aragtirma kaynastirma egitimine yonelik oldugundan, asagida kaynastirma

egitiminin tarihge, ilke, yarar ve unsurlarina iligkin bilgi verilecektir.
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2. Kaynastirma Egitimi

Kaynastirma; en az kisitlayici ortam ilkesini uygulayarak 6zel gereksinimli
ogrencileri genel egitim ortamlarina veya sosyal programlara dahil etme siirecini
ifade eder (Sucuoglu vd., 2010, s. 60). Kaynastirmada 6grencilerin yeteneklerine
ve ihtiyaclarma gore egitsel secenekler c¢esitlilik gostermektedir (Lewis &

Doorlag, 1991, s. 4).

Bir egitim ortami olarak kaynastirma kendi igerisinde tam zamanli, kaynak
oda destekli ve yarim zamanli olmak lizere ii¢ gruba ayrilabilir. Tam zamanh
kaynastirmada 6zel gereksinimli 6grenci tiim giin normal sinifta diger 6grencilerle
birlikte egitim alir. Bu durumdaki 6zel gereksinimli 6grencilerin simnif i¢indeki
tim gereksinimlerini G6gretmenleri karsilamaktadwr. Kaynak oda destekli
kaynastirmada 6zel gereksinimli 68renci geri kaldig1 ve destege ihtiya¢ duydugu
derslerde kaynak odada 6zel egitim Ogretmeninden yardim almaktadir. Yari
zamanl kaynastirmada ise 6zel gereksinimli 6grenci 6zel sinifta egitim gérmekle
birlikte basarili olabilecegi derslerde kaynastirma simifinda egitim almaktadir
(Batu & Kircaali Iftar, Kaynastirma, 2011, s. 9). Tam zamanli ve kaynak oda
destekli kaynastirmada Ogrencinin kaydi normal smiftayken yarim zamanh
kaynastirmada Ogrencinin kaydi 6zel smiftadir. Yari zamanlhi kaynastirma
uygulamalari, 68rencilerin bazi derslere yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte
aym smifta ya da ders dis1 etkinliklere birlikte katilmalar1 yoluyla yapilir (OEHY,
2012, 5. 9).

2.1. Kaynastirma Egitiminin Kisa Tarihgesi

Diinyada 1950’11 yillarda insan haklar1 konusunda yasanan gelismeler, 6zel
gereksinimleri olan bireylerin toplumun diger iiyelerinden ayristirilmamalari
gerektigi bilincinin olusmasinda etkili olmustur. (Kircaali-iftar, 1998a, s. 17).
1950’lerin baslarindan itibaren ABD’de ¢ocuklar1 6zel egitim okullarinda okuyan
aileler, ¢ocuklarinin normal smiflarda basarili olabileceklerini ve onlarin
akranlariyla beraber olmalar1 gerektigini one siirerek mahkemelere basvurmus,
goniillii kuruluslar kurup c¢ocuklarinin normal siniflarda egitim hakkini elde
etmesi i¢in miicadele etmeye baslamislardir (Lewis & Doorlag, 1991, s. 9; Batu &

Uysal, 2010, s. 115; Batu & Kircaali Iftar, 2011, s. 12).
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Ailelerin baslatmis oldugu bu hak arama girisimi sonrasinda, 1960’11
yillarda egitimciler, 6zel gereksinimli bireylerin normal smiflarda egitim gérmesi
lizerine arastirmalar yapmaya baglamistir. Bu g¢alismalar biitiin ¢ocuklarin esit
egitim firsatlarina sahip olmasi anlayisina dayaniyordu. (Batu & Kircaali Iftar,
2011, s. 12). Ailelerin girisimleri ve egitimcilerin arastirmalart sonucunda, 1975
yilinda ABD’de “Tim Engelli Cocuklarin Egitim Yasas1” ile en az
simirlandirilmig egitim ortami, bireysel egitim programlarinin hazirlanmasi, 6zel
gereksinimli bireylerin gerekli egitsel hizmetlerden istifade etmesi ve karma
egitim gibi 6nemli konular yasalastirilmistir. 1990 yilinda bu yasa genisletilerek
“Yetersizligi Olan Bireylerin Egitim Yasas1” (IDEA) adini almis ve yasa yeni
haliyle 06zel gereksinimli  bireylerin  egitim  hizmetlerinden {cretsiz
yararlanmalarin1 gilivence altina almistir. Diger iilkeler de ABD’de yasanan
kaynastirmayla ilgili gelismeleri yakindan takip etmis ve kisa siire i¢cinde gerekli

yasal énlemleri almislardir. (Batu & Kircaali Iftar, 2011, s. 16; Batu, 2012, s. 91).

Tirkiye’de 1950’11 yillara kadar ©6zel gereksinimli bireylere yonelik
sunulan hizmetler biiylik oranda haywr kuruluslari olan vakiflarm verdigi yardim
amacli hizmetler ve tibbi bakim hizmetleriyle smirliydi. Vakiflarin 6zel
gereksinimli bireylere yonelik hizmet saglamalarinda Islam dininin &zel
gereksinimli bireylere yonelik anlayisinin (Kula, 2005 s. 161-176; Efe, 2006 s.
194; Karagoz, 2005; Usta, 2009, s. 84-88 Soyler, 2010 s. 12-45) etkili oldugu
sOylenebilir. 1950’lerden sonra diinyay1 etkisi altina alan demokrasi, insan haklar1
ve Ozgiirliiklerle ilgili soylemler iilkemizde de etkili olmus ve 6zel gereksinimli
bireylerin topluma uyumunu saglamak icin birtakim olumlu adimlar atilmaya

baslanmistir (Kargkay, 2002, s. 141).

Tirkiye, ABD ve diger gelismis iilkelerden nispeten uzun bir siire sonra,
1983°te vyiiriirliige giren 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunuyla
kaynastirma uygulamalar1 yasal olarak benimsenmistir.( 573 sayili Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ile 2916 sayili Kanun yiriirlikten
kaldirilmistir.) Bu kanunda durumlar1 ve Ozellikleri uygun olan 6zel egitme
muhta¢ ¢ocuklarin, normal smiflarda egitim alabilmeleri i¢in gerekli tedbirlerin
alinmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (Batu & Kircaali Iftar, 2011, s. 16; Batu,
2012; Batu, 2013, s. 9).

21



Ozel gereksinimli bireylerin genel ve mesleki egitim haklarmi
kullanabilmelerine ydnelik esaslar OEHKHK ile diizenlenmistir. Bu kararnamede
ozel egitimin temel ilkeleri belirlenmis ve 6zel egitime gereksinim duyan herkesin
Ozel egitim hizmetlerinden faydalanmasi yasal giivence altma alinmistir. 2000
yilina gelindiginde ise OEHKHK hiikiimlerine dayanilarak, OEHY hazirlanmis ve
yirtrliige girmistir. Adi gecen yonetmelikte, kaynastrma egitimi ilkeleri ve
Olciitleriyle ayr1 bir bolim olarak ele alinmis, 6zel gereksinimli bireyler i¢in

verilecek 6zel egitim hizmetleri ayrintili olarak agiklanmistir.

Ozel gereksinimli bireylerin temel haklarindan faydalanmasmi temin
etmek, toplumsal hayata etkin bir sekilde katilimlarin1 saglamak, 06zel
gereksinimlerinin karsilanmasmi saglamak icin gerekli tedbirleri almak ve onlara
sunulacak hizmetlerin koordinasyonunu saglamak amaciyla 1 Temmuz 2005

tarthinde 5378 sayili Engelliler hakkinda Kanun (EHK) yayimlanmaistir.

EHK’nin 15. maddesi “Hi¢cbir gerekgeyle engellilerin egitim almasi
engellenemez. Engelliler, ozel durumlari ve farkliliklar: dikkate alinarak,
vasadiklart ¢evrede biitiinlestirilmis ortamlarda, esitlik temelinde, hayat boyu

’

egitim imkamindan ayrimcilik yapilmaksizin yararlandwrilir.” ifadesiyle 06zel
gereksinimli  68rencilerin  gereksinimleri dogrultusunda ve normal gelisim

gosteren 6grencilerle birlikte egitim almalar gerektigini vurgulamaktadir.

2006 yilinda ise yayimlanan OEHY ile 6zel gereksinimli bireylerin genel
ve mesleki egitim gérme haklarindan yararlanabilmelerini saglamaya yonelik usul

ve esaslar ayrmtili bir sekilde diizenlenmistir.

Kiiresel 6lgekte kaynastirma egitiminin tarihine baktigimizda, 20. yiizyilin
ilk 70 senesi 6zel gereksinimli bireyler ayr1 okul ve siniflarda egitim gormiislerdir.
1960’1 yillarin sonlarina kadar devam eden ayristirma anlayisi 1970’11 yillarda
yerini normallestirme anlayisma birakmis, 6zel gereksinimli bireyler 6zel egitim
hizmetleri saglanmasi kosuluyla normal smniflarda egitim gérmeye baslamistir.
Gilinlimiizde de 6zel gereksinimli bireylerin egitsel gereksinimlerini en iyi sekilde
karsilamak icin, en az kisitlayicit ortam ilkesi benimsenmekte ve kaynastirma
uygulamalari, ayr1 egitim uygulamalarma tercih edilmektedir (Batu & Uysal,

2010, s. 116; Lewis & Doorlag, 1991, s. 9).
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2.2. Kaynastirma Egitiminin lkeleri ve Yararlar

Kaynastirma uygulamalarmi basarili olmast ve oOgrencilerin  bu
uygulamalardan azami Olgiide faydalanabilmeleri icin belli bash ilkelerin takip

edilmesi gerekmektedir. Bu ilkelerden dnemlileri sdyle siralanabilir:

- Ozel gereksinimli bireylerin akranlartyla ayn1 kurumda egitim gdérme
hakki vardir.

- Ailelerin, 6zel egitim siirecinin her boyutuna aktif olarak katilimlar1 ve
egitimleri saglanir.

- Kaynastrma egitimi bireysel farkhiliklar1 dikkate alarak egitim
uygulamalarini planlar.

- Kaynastirma egitimi, genel ve 6zel egitimin ayrilmaz bir pargasidir.

- Kaynastirma egitiminde okul-¢gevre ve aile isbirliginin saglanmasi esastir.

- Kaynastirma egitimine erken baslamak esastir.

- Kaynastirma egitimi goniilliiliik gerektirmektedir.

- Hizmetler yetersizlige gore degil, egitim ihtiyaglarina gore planlanir.

- Duyu kalintisindan yararlanmak esastir.

- Egitim normal insanlarla ve dogal ortamlar da verilmelidir.

- Egitim, bireyi toplumun bir parcas1 haline getirmeyi amaglar.

- Kaynastirma ogretmenlerinde sevgi, sabir ve gayret degerlerinin iist
diizeyde olmas1 gerekmektedir (OEH Tanitim El Kitabs, s. 74-75; Ozmen, 20009, s.
59-85).

Kaynastirma uygulamalarinda normal gelisim gosteren dgrenciler ve ozel
gereksinimli 6grencilerin smif ortaminda etkilesime girmeleri bu 6grencilerin
akademik ve sosyal alanlarda gelismelerine katki saglamaktadir. Ayrica bu
uygulamalarin 6grencilerin aileleri i¢in de bazi yararlar1 s6z konusudur (Atkm,

2010, s. 26-27; Lewis & Doorlag, 1991, s. 11; Ceylan & Aral, 2005, s. 71).

Oncelikle 6zel gereksinimli bireyler kaynastrma uygulamalariyla
akranlartyla birlikte egitim alarak toplumla kaynasmak i¢in 6nemli bir firsat
yakalamis olmaktadirlar. Bu sayede bu 6grenciler, arkadaslarini ve 6gretmenlerini
model edinerek uygun sosyal davraniglar1 gelistirme olanagma sahip olmaktadirlar

(Ozgiir, 2011, s. 18-19). Ayrica dzel gereksinimli 6grenciler BEP’ler araciligiyla
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kapasite ve 6grenme hizlarma uygun egitim alip, destek egitim sayesinde zayif
yonlerini yeterli hale getirebilirler. Uygun egitsel, fiziksel ve sosyal ortamlar
sayesinde kendilerine olan giiveni artarak daha basarili olabilirler. (MEB
Okullarimizda Neden, Nasil, Ni¢in Kaynastirma, 2010, s. 23). Ozel gereksinimli
ogrenciler, smifin bir iiyesi olduklarini hissettiklerinde benlik algilar1 olumlu
yonde gelismektedir. Nitekim takdir edilme, cesaret, sorumluluk ve isbirligi gibi
sosyal degerlerin gelisimi kaynastirma uygulamalarin yararlarindandir (Kircaali-
Iftar, 1998a, s. 18-19). Kaynastirma egitiminin yararlarindan birisi de 6zel
gereksinimli  Ogrencilerin  etiketlenmelerini ve bunun olumsuz etkilerini

azaltmasidir (Lewis & Doorlag, 1991, s. 20).

Normal gelisim gosteren bireyler, kaynastirma uygulamalar1 sayesinde
bireysel farkliliklar1 gorerek saygi gostermeyi 6grenebilmektedirler. Boylece bu
ogrenciler 6zel gereksinimli bireylere yonelik hosgorii, yardimlagsma, sorumluluk
alma ve fedakarlik gibi ahlaki anlayiglar gelistirebilirler. Herkesin sartlarinin
farkli oldugunun, c¢aliskanlik ve isbirligi ile yetersizliklerin {istesinden
gelinebileceginin bilincine varirlar (OEH Tanmitim El Kitaby, s. 75; MEB
Okullarimizda Neden, Nasil, Ni¢in Kaynastirma, 2010, s. 23-24).

Ozel gereksinimli ogrencilerin okulla ve toplumla biitiinlesmesi aile
sagligina da olumlu katkida bulunmaktadir. Aileler kaynastirma egitimi sayesinde
cocuklarmin ilgi ve ihtiyaglar1 konusunda daha saglikli bilgi edinmekte ve onlara
nasil yardim edecekleri konusunda fikir sahibi olmaktadirlar (MEB Okullarimizda

Neden, Nasil, Nigin Kaynastirma, 2010, s. 24; OEH Tanitim El Kitabz, s. 76).

Son olarak kaynastirma uygulamalarmin 6gretmenlere yonelik faydalarina
deginmek gerekmektedir. Kaynastirma uygulamalarinin yapildigi siniflarda gérev
alan Ogretmenlere farkli O0gretim yOntem ve tekniklerini barmndiran, farkl
materyalleri gerektiren farkli deneyim ve becerilerin kapis1 aralanmaktadir. Ayrica
kaynastirma egitimi 68retmenlerin, bireysel 6zelliklere saygi, hosgori, sabir gibi
degerlerinin gelismesine de yardimci olmaktadiwr (MEB Okullarimizda Neden,

Nasil, Ni¢in Kaynastirma, 2010, s. 24).

Goriildigii gibi sadece 6zel gereksinimli 6grenciler degil kaynastirma

egitiminin temel unsurlarinin tamami bu uygulamalardan istifade etmektedirler.
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2.3. Kaynastirma Egitiminin Unsurlan

Kaynastirma egitiminin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in birtakim
temel unsurlar vardir (Batu & Kircaali Iftar, 2011, s. 25). Bu temel unsurlar,
ogretmenler, 6zel gereksinimli 6grencileri, normal 6grenciler, 6grencilerin aileleri,
okul yonetimi, fiziksel ortam ve destek 6zel egitim hizmetleri olarak siralanabilir.
Kaynastirma egitiminde basarinin artmasi i¢in, bu temel unsurlarin igbirligi icinde
calismas1 gerekmektedir (Batu, 2012, s. 98). Asagida kaynastirma egitiminin

unsurlar1 hakkinda kisaca bilgi verilecektir.

Bir Kaynastirma Egitimi Unsuru Olarak Ogretmenler : Kaynastirma
egitiminin en Onemli unsurlarindan biri hi¢ siiphesiz Sgretmenlerdir. Ozel
gereksinimli  bireylerin  egitiminde  6gretmenlere  biiyiik  sorumluluklar
diismektedir. Bu sorumluluklarmi yerine getirebilmeleri i¢in Oncelikli olarak
kaynastirmaya yoOnelik olumlu tutum i¢inde olmalar1 gerekmektedir.
Ogretmenlerin olumlu tutumlarmin smiftaki normal gelisim gosteren dgrencilere
yanstyarak, kaynastirma uygulamalarina yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde
etki olasihig1 yiiksek olacaktir (Batu & Kircaali Iftar, 2011, s. 27; Batu & Uysal,
2010, s. 128; Kargin, 2012, s. 79). Olumlu tutum i¢inde olmak ise kaynastirma
egitimi hakkinda bilgi sahibi olmak ve 6zel gereksinimli bireyleri tanimakla
yakindan iligkilidir. Ozel gereksinimli grenciler icin bireysel egitim programlari
hazirlama, uyarlamalar yapma, aileleriyle saglikli bir iletisim kurma, ilgili
uzmanlarla igbirligi yapma, 6gretim ve degerlendirme tekniklerini kullanma gibi
hususlar 6gretmenlerin olumlu bir tutum gelistirdikten sonra yerine getirebilecegi
yiikiimliiliiklerdir (Avcioglu, Ozbey, & Eldeniz Cetin, 2005, s. 80; Odluyurt &
Batu, 2013, s. 25; Batu & Uysal, 2010, s. 127-128).

Ogretmenlerin dgrencilerin psikolojik diinyasmi tanmimasi, 6grencinin
ogrenme kapasitesini bilmesi, 6grencinin bireysel farkliliklarmin farkinda olmasi,
derse hazirlikli olarak gelmesi, derste bir onceki konunun kisa tekrarini yapmasi
ve derste sorular sorarak dgrencilerin aktif bir sekilde derse katilmalarini tesvik
etmesi son derece Onemlidir (Nazwoglu, 2011, s. 200-212). Ayrica somut
orneklerle konuyu belirginlestirmesi, anlasilir olmaya dikkat etmesi,

geribildirimlerle konunun anlasip anlasilmadigmi kontrol etmesi, alistirma
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yaparken 6zel gereksinimli bireyleri de géz Oniinde bulundurmasi, konunun
islenmesinde sistematik bir yol takip etmesi sadece 6zel gereksinimli bireyler igin
degil normal gelisim gosteren bireyler i¢in de etkili 6§retim ortami olusturmanin
temel kosullaridir. Ogretmenlerin biitiin bunlar1 yapabilmesi i¢in, bu konularda

egitim almis olmas1 gerekmektedir.

Smuftaki her cocuk, kendilerine has 6grenme gereksinimleriyle 6gretmenin
yonetimi altindadir. Ozel gereksinimli dgrencilerin diger 6grencilerden farki,
gereksinimlerinin daha yogun olmasi ve farkli 6gretim stratejilerine ihtiyag
duymalaridir. Bu yiizden 6gretmenlerin ders islenirken onlarin gereksinimlerini
g0z Oniinde bulundurmasi ve farkli 6gretim stratejileri arayisi icerisinde olmasi

gerekmektedir (Ataman, 2002, s. 18).

Bir¢cok sinif ve brans 6gretmeni, 6zel gereksinimli 6grenciler hakkinda,
smif yoOnetimi konusunda yeterli bilgi, beceri ve deneyime sahip degildir
(Tanrikulu, 2010, s. 32). Ogretmenler smif kontrolii, alternatif dgretme stratejileri
gibi  konularda bilgi sahibi olmazsa 06zel gereksinimli Ogrencilerle

karsilastiklarinda bocalayabilmektedir (Ataman, 2002, s. 18).

Kaynastirma siniflarinda ders veren dgretmenlerin 6gretimde uyarlamalar
yapabilmesi ¢cok Onemlidir. Sinif kontrolii, performansin degerlendirilmesi ve
anne babalarla iletisim kurma gibi konularda uzmanlar tarafindan kendilerine
bilgilendirme yapildiginda 6zel gereksinimli bireylerin performanslarmin artmasi

icin olumlu sonuglar alinabilecektir (Odluyurt & Batu, 2013, s. 26).

Kaynastrma smiflarinda gorev yapan Ogretmenler, 0Ogrencilerin
davraniglarinin - yonetimi, Ogretim yaparken uygun sunum ydntemlerinin
belirlenmesi ve geribildirimlerle 6gretimin desteklenmesi konularinda gerekli
yeterliklere sahip olduklarinda kaynastirma smniflarmin  basar1  diizeyinin

yiikselecegi belirtilmektedir (Tanrikulu, 2010, s. 33).

Ozel egitim &gretmenlerinin ve kaynastirma smiflarinda gdérev yapan
ogretmenlerin birtakim karakter ozelliklerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu
karakter Ozellikleri sayesinde kaynastirma smiflarinda goérev yapan ogretmenler
sorumluluklarin1 daha iy1 bir sekilde yerine getirebilecekleri gibi 6grencilerine de

1yi birer model olabileceklerdir. Ellyn Sanna (2003, s. 12) bu karakter 6zelliklerini
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yedi baslik altinda toplamistir. Bunlar dogruluk ve diiriistliik (integrity and
trustworthiness), sevgi ve saygi (compassion and respect), adalet ve hakkaniyet
(justice and fairness), sorumluluk (responsibility), cesaret (courage), 6z disiplin ve
gayretlilik (self- discipline and diligence) ve yurttaglik (citizenship) olarak
siralanmaktadir. Islam egitim geleneginde Ogretmenlerin kisisel yeterliklerine
bakildiginda (Aydm, 1992 s. 225-227; Bayraktar, 2010, s. 123-145; Naziroglu,
2011, s. 137-171) yukaridaki karakter 6zelliklerine samimiyet, sabir, affedici ve
koruyucu olmak ve inan¢ ve davrams biitlinliigiine sahip olmak degerleri de

eklenebilir.

Ogretmen smiftaki dgrencilerin akademik ve sosyal durumu hakkinda bilgi
sahibi olduktan sonra Ogretim faaliyetlerini gerceklestirirken takip edecegi
yontemler hakkinda karar verebilir. Ogrencilerin performansini iyi takip eden bir
ogretmen gerektiginde kullandig1 yontem ve teknikleri degistirerek 6grencilerle
daha kolay uyum saglayabilir. Ogrencilerle uyum igerisinde Ogretim
faaliyetlerinde bulunulmasi 6gretmenin sahip olmasi gereken becerilerin basinda
gelmektedir. Kaynastirma siniflarinda ders veren Ogretmenler gerekli becerilere
sahip olduklarinda ve bu becerilerin gerektirdigi sorumluluklar1 yerine
getirdiklerinde  kaynastirma egitiminin daha basarili sonuglar vermesi

beklenmektedir.

Bir Kaynastirma Egitimi Unsuru Olarak Ogrenciler: Ozel gereksinimli
ogrencilerin normal gelisim gdsteren akranlariyla aym: ortamda egitim almasi
onlarm toplumla biitiinlesebilmeleri i¢in ¢ok onem arz etmektedir. Ogrenciler
kaynastirma siniflarinda birbirlerini tanimakta ve karsilikli olarak anlayish olmay1
ogrenmektedirler. Ogrenciler okulda sadece dgretmenlerinden degil akranlarmdan
da 6grenirler. Normal gelisim gosteren bireylerle 6zel gereksinimli olan bireylerin
ayni ortamda etkilesime girmesi ve akran destekli Ggretim sistemlerinin
kullanilmasiyla 1ki taraf da Onemli sosyal ve akademik kazanimlar
saglayabilmektedirler (Batu & Uysal, 2010, s. 129; Batu & Kircaali Iftar, 2011, s.
30).

Normal gelisim gosteren Ogrencilerin, 6zel gereksinimli 6grencilerin

yasadigr zorluklar ve nelere gereksinim duyabilecekleri konusunda
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bilgilendirilmesi, onlarin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik olumlu tutum
gelistirmesine yardimci1 olacaktir. Ogrenciler arasindaki etkilesimi arttrmaya
yonelik etkinlikler diizenlenerek normal gelisim gosteren Ggrencilerin, Ozel
gereksinimli bireyleri sosyal ve akademik acidan kabul etme diizeyleri
yiikseltilebilir. Ozel gereksinimli dgrencilerin kaynastirma uygulamasma dnceden
hazirlanmas1 da bu 6grencilerin kendilerine olan gilivenini arttiracagi gibi; smif
icinde daha az sorun ¢ikaracagindan akranlar1 tarafindan kabul edilme olasiligini
da arttiracaktir (Batu & Kircaali iftar, 2011, s. 40; Odluyurt & Batu, 2013, s. 31-
32).

Bir Kaynastirma Egitimi Unsuru Olarak Ogrencilerin Aileleri: Egitim-
ogretim faaliyetleri sadece okulla smirli degildir. Ogrencilerin egitiminde anne
babalara da onemli sorumluluklar diigmektedir. Ailelere kaynastirma uygulamasi
hakkinda bilgi verilmesi ve sorumluluklarinin hatirlatilmasi gerekmektedir. Ozel
gereksinimli  bireylerin ailelerini bilinglendirmek i¢in diizenli toplantilarin
yapilmasi, isbirligi icinde c¢alisabilmek i¢in gerekli ©Onlemlerin alinmasi
gerekmektedir. Ogretmenler ailelerle gocuklariyla ilgili gelismeleri paylasarak
bilgi aligverisinde bulunmalidir (Dikici Sigirtmag¢ & Deretarla Giil, 2010, s. 33;
Batu & Uysal, 2010, s. 132; Odluyurt & Batu, 2013, s. 32-33). Normal gelisim
gosteren 6grencilerin ailelerinin de kaynastirmayla ilgili olarak olumlu bir tutum
gelistirmeleri son derece oOnemlidir. Ciinkii bu olumlu tutum muhtemelen
cocuklarma da yansiyacak ve okulda 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu

davranislar gelistirebileceklerdir (Batu & Kircaali Iftar, 2011, s. 46).

Bir Kaynastirma Egitimi Unsuru Olarak Okul Yonetimi: Okul yonetimi
kaynastirmanin gerekli ve 6nemli bir uygulama oldugunu benimseyerek olumlu
bir tutum sergilediginde, bu olumlu tutum kaynastirmanin diger unsurlarina da
aksedecektir. Ogretmenlerin isbirligi icinde calisabilmeleri icin okul yonetimi
gerekli onlemleri almaya ¢alismalidir. Kaynastirma uygulamasi bagslamadan 6nce,
ozel gereksinimli bireylerin ihtiya¢ duyabilecegi donanimlar1 saglamak da okul
yonetiminin sorumlulugundadir. Bireysel egitim planlarinin hazirlanmasinda,
Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) ile isbirligi icinde calisarak 6grencilerin
degerlendirilmesi ve tamimlanmasinda okul yOnetiminin sorumluluklari
onceliklidir. Kaynastirma uygulamalarinda okul yonetimlerinin sorumluluklari
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kaynastirmanin diger unsurlarinin sorumluluklarindan 6nce gelmektedir (Batu &
Uysal, 2010, s. 131; Dikici Sigirtmag¢ & Deretarla Giil, 2010, s. 31; Batu &
Kircaali iftar, 2011, s. 44; Odluyurt & Batu, 2013, s. 32).

Bir Kaynastirma Egitimi Unsuru Olarak Fiziksel Ortam: Fiziksel ortam
sinif ve sinifta bulunan esyalar basta olmak iizere okul binasi ve bahgesi ve
ogrenci sayilarmm1 kapsamaktadir. Fiziksel ortamin uygunlugu ve biitiin
ogrencilerin gereksinimlerini karsilayabilecek hale getirilmesi 0Ogrencilerin
etkinliklere katilimini arttiracagi gibi 6grenmesini de kolaylastiracaktir (Batu &

Kircaali iftar, 2011, s. 47; Dikici Sigirtmag & Deretarla Giil, 2010, s. 32).

Fiziksel ortamin uygunlugu bilhassa goérme, isitme ve ortopedik
yetersizligi olan bireyler i¢in 6nemlidir. Az goren Ogrenciler icin kapilar,
merdivenler ve duvarlar kontrast renklere boyanmali, siniftaki 11k diizeni onlara
gore ayarlanmalidir. Koridorlarda yonlerini bulmalari i¢in kabartma tabelalar
konmali, ¢igcek, heykel gibi carpabilecekleri nesneler kaldirilmalidir. Ortopedik
yetersizligi olan bireyler i¢cin sinif diizenlemesi ¢ok onemlidir. Hareket alaninin
genis olmasi, yazi tahtasi, elektrik diigmeleri bu 6grencilerin ulasabilecegi
yiikseklige gore ayarlanmalidir. Okul iginde rahat hareket edebilmeleri ig¢in
gerekli diizenlemeler yapilmalidir. Isitme yetersizligi olan bireyler igin ise ses
yalitim1 ve yankilanmanin en aza indirilmesidir. Bu 6grenciler 6gretmene yakin

siralarda oturtulmalidir.

Kaynastirma uygulamasinin yapildigi smiflarda sinif mevcutlarmimn belirli
bir saymnin lstiinde olmasi, egitimin kalitesini diisiirebilecegi gibi 6gretmenlerin
daha fazla yorulmasma da neden olacaktir. OEHY ’ye gore (s. 10) ilk, orta ve lise
kademelerinde, bir 0©zel gereksinimli Ogrencinin bulundugu kaynastirma
siniflarimda, sinif mevcudu 35°1, iki 6zel gereksinimli 6grencinin bulundugu
smiflarda ise 25’1 ge¢meyecek sekilde diizenlenmelidir. Konuyla 1ilgili yapilan
arastirmalarda smifinda az sayida 6grenci bulunan 6gretmenlerin, ¢ok sayida
ogrenci bulunan ogretmenlere gore kaynastirmaya karsit daha olumlu bir tutum
icerisinde olduklar1 goriilmektedir (Batu & Uysal, 2010, s. 133; Batu & Kircaali
Iftar, 2011, s. 47).
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Bir Kaynastirma Egitimi Unsuru Olarak Destek Ozel Egitim Hizmetleri:
Egitsel degerlendirme ve tanilama sonucunda 6zel egitime ihtiyaci oldugu tespit
edilen bireylere, ailelerine, 6gretmenlerine ve diger okul personeline uzman
personeller, arac-gerecler ve danismanlik hizmetleri vasitasiyla hizmet sunulmasi

destek egitim hizmeti olarak adlandirilmaktadir (OEHY, 2012, s. 1)

Destek 6zel egitim hizmetleri, kaynastrma uygulamalarimin beklenen
yararlar1 saglamasi i¢in 6nemli islevler gormektedir. Smif-i¢i yardim, kaynak oda
egitimi ve 6zel egitim danismanligi olmak {izere ii¢ baslikta toplanabilecek bu
hizmetler, 6zel gereksinimli bireylerin egitsel ihtiyaglarinin giderilebilmesi i¢in
ogretmenlerle uzmanlarin isbirligi icerisinde ¢aligmalarimi gerektirmektedir (Batu

& Uysal, 2010, s. 125; Atkin, 2010, s. 33).

Destek egitim hizmetlerinin saglanmasi kaynastirma egitiminin amacina
uygun bir sekilde gerceklesebilmesi i¢in bir zorunluluktur. Destek egitim
hizmetler1 saglanmadig1 takdirde Ogretmenler kaynastirma  egitiminde
karsilagtiklar1  zorluklarla nasil basa c¢ikacaklar1 konusunda umutsuzluga
kapilabilecektir. Destek egitim hizmetleri olmadan 6gretmen 6zel gereksinimli
ogrencine simiftaki diger Ogrencilerle ayni egitimi ayni yontemlerle vermeye
calisabilir. Bu durumda kaynastirma sadece 6zel gereksinimli 6grencinin normal

sinifa yerlestirilmesinden ibaret olacaktir (Unay, 2012, s. 4).

Bir Kaynastirma Egitimi Unsuru Olarak Ozel Egitim Danismanhg:
Ozel egitim danigsmanlig1, zel egitim 6gretmeni ya da rehber 6gretmen tarafindan
kaynastirma smifi 6gretmenlerine, 6zel gereksinimli Ogrencilere ve ailelerine
danismanlik yapilarak saglanan 6zel egitim destek hizmeti tiiriidiir. Ozel egitim
danismanligi, 6grencilerin dogrudan 6zel egitim hizmetleri aldiklar1 bir segenek
degildir. Ozel gereksinimli Ogrenciler bu damsmanlik hizmetlerinden
faydalanirken tiim giinlerini normal siniflarda ge¢irmeye devam ederler (Lewis &

Doorlag, 1991, s. 42).

Ogretmenler dzel egitim danismanlarindan yardim alip almama konusunda
kendileri karar vermelidir (Lewis & Doorlag, 1991, s. 42). Uygun goriirlerse, BEP
hazirlama, 6zel gereksinimli Ogrencinin davramis sorunlarmi giderme, egitsel

degerlendirme i¢in destek alma gibi bir¢ok konuda 6zel eg§itim danigmanindan
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yardim alabilirler. Ozel egitim danismani ve 6gretmen birlikte hareket ederek 6zel
gereksinimli 6grencinin sorunlarnin kaynagini tespit edebilir ve bu sorunlarin

¢cOzlimiine yonelik sinifta uygulanabilecek Oneriler gelistirebilirler.

Ozel egitim danismanlarmin temel gorevi Ogretmenlere sorunlarm
teshisinde ve ¢6ziim yollarin bulunmasinda yardimci olmaktir. Sorunun teshisi
ve ¢oziim yollarinin kesfedilmesinde dersin 6gretmeni de aktif bir sekilde yer
almalidir. Coziim yollarinin uygulanmasi ise biiyiik Olgiide dersin 6gretmeni
tarafindan gergeklestirilmektedir. Boylece dersin 0gretmeni gelecekte benzer
sorunlarla karsilastiginda herhangi bir yardim almadan bu sorunlarin iistesinden

gelebilecektir (Sadioglu, 2011, s. 39-40).

Ulkemizde kaynastrma olduk¢a yaygmlasmis olmasina ragmen destek
egitim hizmetleri yeterince yaygmlasmamistir. Kaynastrma uygulamalarinin
amacma ulasmasi destek egitim hizmetlerinin yaygmlasmasma baglidir. Bu
yiizden destek egitim hizmetlerinin hizli bir sekilde uygulamaya konulmasi

gerekli goriilmektedir (Kircaali-Iftar, 1998a, s. 23).

Bir Kaynastrma Egitimi Unsuru Olarak Simif I¢ci Yardim: Smif igi
yardimda yardimci 6gretmen Ozel gereksinimli Ogrenciyle bireysel calisirken,
dersten sorumlu Ogretmen smifin geri kalaniyla 6gretime devam etmektedir.
Bunun tersi de olabilir. Yani yardimci 6gretmen sinifla birlikte ders islerken
dersin Ogretmeni Ozel gereksinimli Ogrenciyle ilgilenebilir. Mesela DKAB
dersinden sorumlu 6gretmen kurban konusunu islerken yardimci 6gretmen 6zel
gereksinimli 6grenciyle kader konusu {izerinde calisabilir. Yardime1 6gretmenin
uzmanlik alanm1 6zel gereksinimli O6grencinin gereksinimlerine bagh olarak
degisebilir.

Smif i¢i yardim caligmalarindan beklenen verimin elde edilmesi smif
ortaminin 1yi diizenlenmesine baglidir. Sinifin fiziksel 6zellikleri elverissiz oldugu
takdirde smifta yiiriitiilen bireysel calismalar diger Ogrencilerin dikkatlerini
dagitip performanslarmi diisiirecektir (Kircaali-Iftar, 1998a, s. 23). Smif ici
yardimda iki 6gretmenin isbirligi i¢cinde calisabilmeleri icin 6nceden planlama

yapmalarina baghdir.
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Smif i¢i yardimda Ogrenciye destek hizmeti simif disina ¢ikarilmadan
verilir. Bu sayede 6zel gereksinimli 6grencinin kendini farkli hissetme ihtimali
azalacaktir. Sinif i¢i yardim 6g8retmenlerin etkili iletisim kurmalarina ve zamani
daha 1yi1 bir sekilde planlamalarina da imkan vermektedir (Sadioglu, 2011, s. 38-
39). Smf i¢i yardim alan 6gretmenler daha az yorulmakta ve daha verimli
olmaktadir. Ancak iilkemizde 6gretmenler, bir sinifa iki 6gretmenin girmesine pek
alisik degildir. Bu yiizden 6gretmenler, hizmetici egitim verilerek, iki 6gretmenin
ogretim faaliyetlerinde bulundugu siniflarda, sorumluluklarin nasil paylasilmasi

gerektigi hususunda bilgilendirilmelidir (Atkin, 2010, s. 35- 36).

Bir Kaynastirma Egitimi Unsuru Olarak Kaynak Oda: Kaynak oda ya da
destek egitim odasi, kaynastirma smiflarinda egitimlerine devam eden 0Ozel
gereksinimli 6grencilerin (iistiin yetenekliler dahil) ihtiya¢ duyduklar1 alanlarda
destek egitim hizmetleri verilmesi i¢in diizenlenen ortamlardir (OEHY, 2012, s.

2).

Ozel gereksinimli &grencilerin ihtiyaglari smif icinde karsilanamazsa,
kaynak odada Ogretim verilebilir. Ancak kaynak odada sadece bu &grencilerin
eksik oldugu konularda egitim verilir. Diger konularda yasitlariyla ayni smaifta
egitim alirlar. Kaynak odadaki egitim ise, 6zel egitim Ogretmeni tarafindan
bireysel ya da en fazla bes 6grenci olacak sekilde kiiciik grup egitimi olarak
yuritilir. Bu egitim 06zel gereksinimli Ogrencilerin gereksinimlerine ve
performanslarma gore haftada en az {i¢ saat olarak; en fazla haftalik toplam ders
saatinin %40°m1 asmayacak sekilde planlanir (Kircaali-iftar, 1998a, s. 22; OEHY,
2012, s. 12).

Kaynak odada egitim-6gretim hizmetlerinin yliriitiilmesinde asagidaki

hususlar dikkate alinir:

- Destek egitim odasinda 6grencilerin ihtiyaclarma ve yetersizlik tiirlerine
uygun arag-gerecgler ve egitim materyalleri bulunmalidir.
- Kaynak odada yapilan destek egitim hizmetleri okulun ders saatleri

icinde verilir.
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- Kaynak odada 6grencilerin egitim performanslar1 dikkate alinarak birebir
egitim verilmekle birlikte gerektiginde egitim performansi bakimindan ayni
seviyede olan 6grencilerle grup egitimi de yapilabilir.

- Ogrencinin genel basaris1 degerlendirilirken destek egitim odasinda

yapilan degerlendirme sonuglar1 da dikkate alinir (OEHY, 2012, s. 12-13)

Kaynak oda egitiminden beklenen sonuglarin alinabilmesi i¢in smif
ogretmeni ile kaynak oda 6gretmeninin yakin iletisime girerek isbirligi i¢erisinde
caligmalary, 6grenciye normal sinifta uygulanan programa paralel bir program

hazirlamalar1 gerekmektedir (Sadioglu, 2011, s. 38).

Agir diizeyde yetersizligi olan 6grenciler hari¢ biitiin 6zel gereksinimli
ogrenciler i¢in kaynak oda uygulamalar1 siklikla kullanilmaktadir. Ancak kaynak
oda egitimi kisa siireli de olsa 6zel gereksinimli 6grencinin ayristirilmasini
gerektiginden en son basvurulmasi gereken destek hizmet tiirii olarak kabul

edilmektedir (Atkin, 2010, s. 34).

Yukarida adi gegen unsurlara ek olarak, Il Ozel Egitim ve Rehberlik
Birimi, RAM ve ek hizmetler kaynastirma egitiminin diger unsurlari olarak
belirtilebilir. 11 Ozel egitim ve Rehberlik Birimi kaynastirma egitimin isbirligi
icerisinde ylriitiilebilmesi i¢in gerekli koordinasyonu diizenleyen ve ¢alismalari
takip eden ildeki iist yetkili birimdir. RAM, 06zel gereksinimli 6grencilerin
tanilama ve degerlendirme siirecinde aktif olarak yer alan birimdir. Ek hizmetler
ise, ulagim hizmetleri, dil ve konusma terapisi, fizyoterapi ve is-ugrasi terapisi

gibi hizmetlerden olusmaktadir (Batu & Kircaali Iftar, 2011, s. 57).
2.4. Kaynastirma Egitiminde Isbirlikli Ogrenme ve Akran Egitimi

Ogrencilerin  6grenme faaliyetlerindeki tutumu agisindan {i¢ tiir

o0grenmeden bahsedilebilir:

1- Bireysel Ogrenme: Ogrenciler, kendi kendilerine ¢alisir.
Ogrencilerin performansi bireysel olarak degerlendirilir.

2- Yarismaya Dayali Ogrenme: Ogrenciler belli bir amaca ulagmak
icin yarigarak Ogrenir. Kazananlar ve kaybedenler vardir. Yalnizca

ogrencilerin bir kismi1 yaris1 kazanir.
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3- Isbirlikli Ogrenme: Ogrenciler belli bir amaca ulasmak igin birlikte

calisarak 6grenir (Giiven, 2011, s. 50).

Isbirlikli 6grenme modeli, dgrencinin aktif oldugu 6grenci merkezli bir
modeldir. Isbirlikli &grenmede oOgrenciler gruplar halinde ayni amag
dogrultusunda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olarak hareket etmektedir. Bu
model 6grencilerin 6zgiivenlerinin artmasini destekledigi gibi iletisim, problem
cozme, elestirel diisiinme becerilerinin de gelismesine yardimci olmaktadir.
Isbirlikli grenmede dgretmenlerin dgrencilere rehberlik ederek daha verimli ve
hizli ilerlemelerine yardimci olmalar1 gerekmektedir. (Bayrak¢eken, Doymus, &

Dogan, 2013, s. 2, 4).

Isbirlikli grenme, genel egitim ve 6zel egitim alanlarinda kabul gdrmiis
basarili sonuglar1 olan bir modeldir. Bu model hem normal gelisim gosteren hem
de ozel gereksinimli 6grencilerin akademik ve sosyal alanlarda gelismelerine
yardimc1 olmaktadir (Akcamete A. G., 2010, s. 70). Bir¢cok bilimsel arastirma
igbirlikli  6grenme modelinin akademik, sosyal, psikolojik ve Olgme-
degerlendirme agisindan Onemli avantajlara sahip oldugunu gostermektedir
(Bayrakg¢eken, Doymus, & Dogan, 2013, s. 29). Ancak mevcut egitim sistemi
rekabete dayali bireysel akademik performansi vurguladigi i¢in ¢ok az 6gretmen

tarafindan uygulanmaktadir (Panitz & Panitz).

Isbirlikli 6grenme 6grencilerin akademik basarilarinin artmasmna imkan
sagladig1 gibi grup etkinlikleri sayesinde Ogrencilerin sosyal gelisimini de
desteklemektedir. Isbirlikli 6grenme dgrencilerin akademik basarilar1 arasindaki
biiylik capli farkliligin azalmasina katki saglayarak smaiftaki biitiin 6grencilerin
basar1 diizeylerini yiikseltir. Isbirlikli 6grenme sayesinde ozel gereksinimli
ogrenciler, grubun bir pargast haline gelerek diger Ogrenciler tarafindan

benimsenir.

Mevcut egitim sistemi, Ogrencileri genellikle bireysel calismaya
itmektedir. Yiksek not almak, takdir edilmek veya fark edilmek bireysel
calismay1 ve diger dgrencilerle yarismay: gerektirmektedir. Isbirlikli 6grenmenin
gergeklesmesi icin 0grencileri gruplara ayirmak ve birlikte ¢calismalarini sdylemek

yeterli degildir. Ogrencilerin yiiksek not alma, takdir edilme ve fark edilme
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ihtiyaclarinin bireysel calismalarla degil grup halinde yapilan calismalarla

giderilmesini saglayacak isbirlikli bir sistemin kurulmasi gerekmektedir.

Bazi arastirmalarda 6grencilerin igbirlikli 6grenmeyi, elestirel diistinmeyi
destekleyen, problem ¢6zme becerilerini gelistiren, iletisim yeteneklerini ve
motivasyonlarm arttiran bir uygulama olarak gordiigii tespit edilmistir. Ayrica
s0z konusu arastirmalarda 6grencilerin mensup olduklar1 grupta ek sorumluluklar
almaya istekli olduklar1 da goriilmektedir (Kaufman, Sutow, & Dunn, 1997).
Buradan hareketle her ne kadar mevcut egitim sistemi Ogrencileri daha g¢ok
bireysel calismaya itse de Ogrencilerin isbirlikli 6§renme konusunda istekli

olduklar1 sdylenebilir.

Isbirlikli dgrenim farkli sekillerde uygulanabilmektedir. Bu farkli modeller
soyle siralanmaktadir (Akgamete, 2010, s. 72; Ozokcu, 2014, s. 103)

Bir ogretim yapan-bir yardimci 6gretmen modeli: Bir 6gretmen smifta
dersi isleme sorumlulugunu {stlenirken diger Ogretmen 06zel gereksinimli
ogrencilere bireysel destek vererek, sinif icinde dolasarak ve diger 6gretmenle
birlikte derse iliskin degerlendirmelerde bulunarak yardimci 6gretmen roliinii
iistlenir. Genel egitim 6gretmenleri igbirligine dayali 6gretimi yeni uygulamaya
basladiklarinda bu modeli tercih edebilir.

Istasyon ogretimi: Bu modelde sinif ikiye boliinerek iki dgretmen de aktif
ogretim yapmaktadir. Gruplarda farkli igerikler sunulup, 6grenciler bir gruptaki
ogrenmeyi bitirdikten sonra yeni bir konuya ge¢cmek icin diger gruba
katilabilmektedir.

Paralel 6gretim: Bu modelde smif ikiye boliinmekte ve Ogretmenler
benzer icerikleri grup iiyelerine sunmaktadir. Ogretmenler agisindan -daha az
ogrenciyle mesgul olduklar1 i¢in- bireysel 6zelliklere gore uyarlamalar yapmak
kolaylagsmaktadir.

Alternatif 6gretim: Bir 6gretmen miifredat1 islemeye devam ederken diger
ogretmen ders icerigi ile ilgili bireysel destege ihtiya¢ duyan 6grencilerden grup
olusturarak ek 6gretim yapmaktadir.

Ekip ogretimi: Bu modelde iki 6gretmen de 6gretimi ayn1 anda tiim sinifla

birlikte gergeklestirmektedir. Ogretmenler icerigi kisimlara ayirip sunabilecekleri
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gibi bir 6gretmen konuyu anlatirken digeri yorum yapabilir ya da dgrencilerin
sorularin1 yanitlayabilir. Bu model isbirlikli 6grenim yapmaya yeni baglayan

ogretmenler i¢in ¢cok uygun degildir.

Yukarida siralanan modellerden hangisinin tercih edilebilecegi siniftaki
ogrenci sayisi, Ogretmenlerin Ozellikleri, dersin igerigi gibi etmenlere gore

degismektedir (Akgamete, 2010, s. 72).

Akran Ogretimi de bir cesit isbirlikli 6grenme uygulamasi olarak
gortilebilir. Nitekim akran 6gretimi, ayn1 yasta ve ayn1 6grenim deneyimine sahip
ogrencilerin birbirlerine 6gretmelerine denir. Yani, akran Ogretimi akranlarin
birbirlerine karsilikli yardim etmeleri demektir. Boylece birbirlerinden 6grenir ve
elde ettikleri basariy1 paylasirlar. Akran 6gretiminde 68renciler, hem 6grenen hem
ogreten, sadece 68renen veya sadece dgreten rollerinden birinde olabilirler. Akran
ogretimi, akademik basariy1 arttirdig1 gibi sosyal etkilesimi de desteklemektedir

(Batu & Uysal, 2010).

Bir 6grenci, akran grubuyla en az yetiskinlerle gecirdigi kadar vakit
gecirmektedir. Dolayisiyla  Ogrencilerin - beraber uzun zaman gecirdigi
arkadaslarindan etkilenmesi ka¢milmazdir. Ayni ortamda bulunan o6grenciler,
birbirlerinin dini ve ahlaki davraniglarini model alip; benzer sekilde inanmaya ve
davranmaya baslayacaktir (Koylii & Naziroglu, [lkdgretimde Din Egitimi, 2014,
s. 178). Bu bakimdan 6zel gereksinimli 6grencilerin, bir takim yetersizliklerinden
dolay1 etkilenmeye daha acik olabilecegi de g6z oniinde bulundurularak, birlikte
zaman gecirecekleri arkadaslarinin dini ve ahlaki yapilarinin dikkate alinmasi
onem arz etmektedir. Dolayisiyla DKAB derslerinde akran 6gretimi yapilirken,
normal gelisim gosteren Ogrencilerden dini ve ahlaki agidan 6rnek olabilecek,
daha once din egitimi almis ve akran 68retimi konusunda istekli olanlar tercih

edilmelidir.
2.5. Kaynastirma Egitiminde BEP

Egitim programi, Ogrencinin istendik biligsel, duygusal ve fiziksel
davranislar1 kazanmasi i¢in hazirlanan plandir (Ozyiirek, 2010b, s. 13). Egitim

programinin tanimindan hareketle BEP soyle tanimlanmaktadir:
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“Ozel egitime gereksinim duyan Ogrencinin bulundugu sinifin
gerektirdigi davranmiglardan  yapabildikleri gbz  Oniinde
bulundurularak, kazanmasi gereken davraniglar icin gerekli ek
egitsel yasantilarm, ortamlarin, gorevlilerin ve calisma siirelerinin

yer aldig1 plandir.” (Ozyiirek, 2010b, s. 34).
Daha ayrintili bir tanimi ise Kargin sdyle yapmaktadir:

“BEP, 6zel gereksinimli 68rencinin zihinsel, duygusal, sosyal, dil ve
iletisim alanlarinda yapabildiklerini dikkate alarak, kazandirillacak
davraniglarin neler oldugu, bu davraniglarin nerede, nasil, kimler
tarafindan, hangi yontemlerle ve ne kadar siirede kazandirilacagini
belirten, gerekli destek egitim hizmetlerini igeren, i¢inde ailenin de yer
aldig1 bir ekip tarafindan hazirlanan yazili bir programidir.” (Kargin,

2012, s. 61).

BEP, 6grencinin kisisel bilgileri ve su anki egitsel performans diizeyini,
egitim programi ¢ergevesinde belirlenen kisa ve uzun donemli amaclari, egitim
ortamiyla ilgili diizenlemeleri, O8renciye verilecek destek egitim hizmetlerini,
bunlarin siiresi, siklig1 ve nasil saglanacagini, davranig problemlerini 6nlemeye
veya azaltmaya yonelik tedbirleri, 6gretimde ve degerlendirmede kullanilacak
yontem ve teknikleri, arag-geregler ve materyalleri icermektedir (OEHY, 2012, s.

25; Avcioglu, 2010, s. 69; Kargin, 2012, s. 64).

Ayrintili bir degerlendirme siireci sonunda 6zel egitim hizmetlerinden
faydalanmasi gerektigi belirlenen Ogrenci icin en az kisitlayici ortama
yerlestirilmesi karar1 verilir. Yerlestirme karari ile birlikte BEP hazirlama siireci
baslamaktadir (Kargin, 2007, s. 7; Kargm, 2012, s. 62). BEP, 6zel egitime ihtiyaci
olan her birey i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmalidir (Lewis & Doorlag, 1991, s. 14). Her
ogrenci i¢in ayr1 ayr1 hazirlanan BEP, 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin nereye
nasil ulasacaginm belirtildigi egitsel bir yol haritas1 islevi géormektedir (MEB
Komisyon, 2004, s. 34; Kargin, 2012, s. 61).

BEP, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminden sorumlu tiim bireylerin
iizerinde mutabik olduklar1 bir s6zlesme gibidir. Bu sdzlesmede hedefler, tiim

katilanlar tarafindan benimsenerek belirlenmektedir (Kargin, 2007, s. 7). BEP
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toplantilarina 6grenci, 6grencinin ailesi, sinif 6gretmeni, brang 6gretmenleri, 6zel
egitim smif ogretmeni ve Ogrencinin egitsel programinda, dgrenciye yardimci
olabilecek, Ogrencinin giiclii yanlarmi ve ihtiyaclarini iyi bilen diger kisiler

katilabilir (Avcioglu, 2010, s. 67,77).

Tim 06zel gereksinimli 6grenciler BEP hakkina sahiptir (Culatta &
Tompkins, 1999, s. 24). Zaten kaynastirmanin basarili bir sekilde uygulanmasimnin
kosullarindan biri, BEP’lerin hazirlanmasidir. Ogretmenler, 6zel gereksinimli
ogrencilere uygulayacaklar1 bireysel Ogretimle ilgili olarak gerekli bilgi ve
becerilere sahip olmalidir. Egitim programmin bireysellestirilebilmesi i¢in
oncelikle 0©zel gereksinimli 6grencinin performans diizeyinin belirlenmesi
gerekmektedir. Ikinci asama olarak dgrencinin performans diizeyine uygun uzun
donemli amaglar tespit edilmelidir. Ugiincii asamada ise dgrenciyi uzun donemli
amaca ulastiracak kisa donemli amacglarin belirlenmesi gerekmektedir. BEP
hazirlayan ve bu programi uygulayan 6gretmenler, 6zel gereksinimli 6grencilerin
akademik ve sosyal yonden daha c¢abuk ilerlemelerine araci olacaktir (Batu &

Uysal, 2010, s. 118).

BEP’in bir parcast olan 6gretimin bireysellestirilmesi, belirlenen hedeflere
ulasmak icin gerekli uyarlamalarin ve diizenlemelerin yapilmasmi, 6grenmeyi
etkileyen tiim etmenlerin Ogrencinin Ozelliklerine gore diizenlenmesini
gerektirmektedir (Kargin, 2012, s. 73). Bu yiizden BEP olusturulurken 6grencinin
kolay ilerleme gosterecegi ve giicliik yagsamayacagi bir program hazirlama yoluna
gidilmelidir. Ogrencinin egitim programinda karsilastigi giicliikler, dgrencinin
yetersizligine degil egitim programinin yetersizligine yorulmaldir (Ozyiirek,

2010b, s. 35).

BEP gelistirmenin amaci, tipki normal gelisim gosteren akranlar1 gibi 6zel
gereksinimli  bireylerin de toplumda bagimsiz ve iretken bir sekilde
yasayabilmeleri i¢in ihtiyag duyacaklar1 davranig ve becerileri kazanmalarina
yardimer olmaktir. (Ozyiirek, 2010b, s. 113). Bunun igin 6zel gereksinimli
ogrencilere en iist diizeyde faydalanabilecekleri egitim firsatlar1 sunulur (Colak,

2013, s. 54).
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BEP’in dgrenciler, 6gretmenler ve aileler basta olmak iizere kaynastirma
egitimi siirecine dahil herkese bir¢ok yarar1 bulunmaktadir. Bu yararlardan

onemlileri sunlardir:

- BEP sayesinde Ogrencilerin 6grenmeleri izlenebilmekte ve ilerlemeleri
kaydedilebilmektedir.

- BEP ile 6grencinin yapabilecekleri betimlenerek kendi egitiminde daha
fazla sorumluluk almasina yardimci olunmaktadir.

- BEP sayesinde ebeveynle okul personeli arasinda iletisim ve isbirligi
gelismektedir.

- BEP 06grencilerin gelisimini gozleme ve Ogrencilerle iletisim kurma
konularinda 6gretmenlerin isini kolaylastirmaktadir (MEB Komisyon, 2004, s. 33;
Avcioglu, 2010, s. 79; Colak, 2013, s. 53, 71).

Ulkemizde 1997 yilindan itibaren 6zel egitim hizmetlerinden yararlanmasi
uygun goriilen ¢ocuklar icin BEP yasal bir zorunluluk haline gelmistir (Kargn,
2012, s. 61; Colak, 2013, s. 67). Son yillarda her 6grencinin birbirinden farkl
oldugu ve farkli gereksinimlere ihtiya¢ duyduklari gerce§inden hareketle tiim
ogrenciler i¢cin BEP hazirlanmas1 gerektigi ileri siiriilmekte ve bazi iilkelerde
(6rnegin Amerika) bu diislince uygulamaya gegirilmektedir (Kargin, 2012, s. 63).
Ancak bu diisiincenin iilkemizde uygulanabilmesi, smif mevcutlarinin asagi

cekilmesini gerektirmektedir.
3. Kaynastirma Uygulamalaria Katilan Ozel Gereksinimli Bireyler

Ozel gereksinimli bireylerin smiflandirilmasmin gerekli olup olmadigi,
egitimcilerin  uzun yillardir tartistiklart  bir konudur. Bazi1 egitimciler
siniflandirmay1 olumsuz sonuglarindan dolay1 gerekli gérmemekte bazilari ise

daha 1y1 hizmet sunulabilmesi i¢in gerekli gormektedir.

O’Rourke ve Colarusso, etiketlendirmenin 6zel gereksinimli bireylerin
yapabileceklerinden  ziyade  yapamayacaklarina  odaklanilmasina  sebep
olabilecegini ve bu durumun bu bireylerin 6gretmenleri, arkadaslar1 ve hatta
aileleri tarafindan algilamis bi¢imini olumsuz ydnde etkileyebilecegini
soylemektedir. Ozel gereksinimli bireyin kendini algilayis bi¢imi, davranislar1 ve

akademik performansi ¢evresindeki insanlarin algilama bi¢imi ve beklentileriyle
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yakindan ilgilidir (2004, s. 7). Etiketlendirmeyle birlikte beklentiler diistiik¢e 6zel

gereksinimli bireylerin gergek potansiyellerine ulagma imkanlar1 azalacaktur.

Ozel egitim hizmetleri igin 6grencileri tanimlamada ve kategorize etmede
kullanilan etiketlerin ¢cogu olumsuz g¢agrisimlara sahiptir. Belli etiketlerle ilgili
Onyargilar, sdylentiler ve yanlis algilamalar tan1 kondugunda 6zel gereksinimli
bireye de ilistirilmis olmaktadir. Her ne kadar bu olumsuz durumu engellemek
icin yeni etiketler gelistirilse de zamanla bunlar da hakaret iceren bir anlama

birunebilmektedir.

Teknolojik ve tibbi gelismelerle birlikte fiziksel yetersizliklerden
kaynaklanan engeller hizla ortadan kalkarken, 6zel gereksinimli bireylere yonelik
toplumsal Onyargilar bu gelismelerle dogru orantili olarak azalmamaktadir. Bu
yiizden gilinlimiizde engellilik, fiziksel yetersizliklerden ziyade toplumun
dislamaci ve aymrmmer tutumundan kaynaklanmaktadir. Ozel gereksinimli bilim
adamlarinin Onciiliigiinde baglatilan engelliler hareketi, yeni bir kimlik insa
edilerek 0zel gereksinimli bireylere yonelik toplumsal onyargilarmn ortadan

kalkmasimni temin etmeye ¢aligmaktadir (Kargkay, 2002, s. 142).

Smiflandirmay1 destekleyenler ise siniflandirma olmadan gerekli 6zel
egitim hizmetlerinin sunulmasinin miimkiin olmadigin1 dile getirmektedirler.
Onlara gore eger 0Ozel gereksinimli bireyler herhangi bir siniflamaya tabi
tutulmazsa devlet 6zel egitim icin biitce aywramaz ve Ozel egitim hizmetleri
verilemez. Ayrica 6zel gereksinimli bireyleri kategorize etmek ve etiketlemek
saglik ve egitim alanlarinda arastrma yapmak i¢in firsatlar sunar. Bunlara ek
olarak smiflandirmay1 destekleyenler, kategorize etmenin uzmanlarin 06zel
gereksinimli bireylerle daha iyi iletisim kurulmasma katkida bulunabilecegini

soylemektedir (O'Rourke & Colarusso, 2004, s. 7).

Ozel gereksinimli bireylerin ihtiyaclarinm birbirinden farkli olmasi da
kategorize etmeyi gerekli kilmaktadir. Ornegin fiziksel engeli bulunan dgrenciler
ozel siralar ve iletisim aygitlarina ihtiya¢ duyabilirken genel akademik miifredata
yonelik herhangi bir degisiklige gerek duymamaktadirlar. Aksine O6grenme

glicliigli olan Ogrenciler siniftaki fiziksel iyilestirmelere ihtiya¢ duymazken
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ogretmenlerin 6zel Ogrenme yontemlerini kullanmasmna ihtiya¢c duyacaktir

(O'Rourke & Colarusso, 2004, s. 2).

Ozel gereksinimli bireylerin bir kismi ¢ok cabuk &grenebiliyorken diger
kismi ¢cok yavas 6grenebilmektedir (Lewis & Doorlag, 1991, s. 6). Sonug¢ olarak
ozel gereksinimli bireylerin yetersizlikleri veya yeterlikleri kendilerine 6zgiidiir.
Ozel egitim ihtiyaclarmin belirlenebilmesi ve daha kaliteli dzel egitim hizmeti

sunulabilmesi i¢in smniflandirma kolayliklar saglamaktadir.

Ozel gereksinimli bireyler, egitim gereksinimlerine, yetersizlik tiiriine, sik
veya az rastlanan yetersizliklere, kisisel ve cevresel faktorlere gore farkl
sekillerde smiflandirilabilmektedir. Ozel egitim mevzuati incelendiginde, yasal
smiflandirmalarin  yetersizlik tiirlinlin adina gore yapildigr goriilmektedir
(Cavkaytar, 2012, s. 11). Ancak uygulamada herkes tarafindan kabul edilebilecek
bir smiflama bulunmamaktadir. Hatta bazen smniflamasiz yaklasim diye

adlandirilan gruplara bile rastlanmaktadir (Ozsoy, Ozyiirek, & Eripek, 2001, s. 7).

Ozel egitimde smiflandirma taniya, tanimaya, egitim gereksinimlerinin
ortay cikarilmasi, egitimlerinde daha uygun diizenleme ve planlamaya yol
gosterici olmasi i¢in yapilmaktadir. Ancak mevcut smiflandirmalarin hepsinin bu
ihtiyaci karsiladigimi sdylemek giictiir. Smiflandirmadaki ¢esitlilik de zaten bunu

gostermektedir (Ozsoy, Ozyiirek, & Eripek, 2001, s. 8)

Caglar; 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklar1 gérme Ozirliiler, isitme Oziirliiler,
konugsma Oziirliler, ortopedik oOzirliller, siirekli hastaligi olanlar, {istiin
yetenekliler, geri zekalilar, uyumsuz c¢ocuklar, korunmaya muhta¢ ¢ocuklar,
ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar olarak ele almaktadir (Eng, Caglar, & Ozsoy,

1987, s. 8).

Ozel gereksinimli bireyler yayginlik oranlarma gore siralandiginda;
ogrenme giicliigii, konusma veya dil bozukluklari, zihinsel engel ve duygusal
bozukluklar sik rastlanan yetersizlikler grubunda yer alir (Cavkaytar, 2012, s. 11;
ORourke & Colarusso, 2004, s. 7). Kaynastirma siniflarmda gorev yapan
ogretmenler genellikle yliksek yaygimnligi olan bu dort grupla karsilagsmaktadir.
ABD’de bu dort grup 6zel egitime muhtag bireylerin %78,4’linii yani biiyiik bir
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cogunlugunu teskil etmektedir (U.S. Department of Education, 2009, s. 46-49).

Ulkemizde de oranm buna yakin oldugu diisiiniilebilir.

Coklu yetersizlik, isitme yetersizligi, ortopedik yetersizlikler, diger saglik
yetersizlikleri, goérme yetersizligi, otizm, isitme-gérme yetersizlikleri, beyin
zedelenmesi ve gelisim gecikmesi ise az rastlanan yetersizlikler grubunda yer alir

(O'Rourke & Colarusso, 2004, s. 7; Cavkaytar, 2012, s. 11).

Ozel gereksinimli bireyleri de igeren bir diger smiflama sistemi olan
Fonksiyonlara gore Uluslararasi Smiflama Sistemi (The International
Classification of Functioning, Disability and Health), Diinya Saglik Orgiitii
tarafindan gelistirilmistir. Bu sistemde smiflandirma yapilirken bedensel, zihinsel,
ruhsal, duyusal, sosyal ve cevresel faktorleri de kapsayan ¢ok boyutlu bir
degerlendirme sistemi kullanilir. ICF sadece 6zel gereksinimli bireyler i¢in degil
biitlin bireyler i¢in kullanilabilmektedir. Sunu da belirtmek gerekir ki ICF
insanlar1 siniflandrmaz. Her insanm i¢inde bulundugu saglik veya saglikla ilgili
alanlardaki konumunu tanimlar. Bu tanimlama kisinin i¢inde bulundugu kisisel ve
cevresel etmenler baglaminda yapilir. ICF saglikla ilgili bir smiflandirma
olmasimna karsin, egitim, sosyal giivenlik ve insan haklar ile ilgili diger sektorler

tarafindan da kullamilabilir (Diinya Saglik Orgiitii, 2004).

Son olarak yer vermek istedigimiz siniflandirma 2006 yili tarihli MEB
OEHY’nin tanimlar kisminda gegen yasal smiflandirmadir. Bu smiflandirma,
Tablo-1’de rakamlar1 verilen 0zel gereksinimli Ogrencilerin sik rastlanan

yetersizlik gruplarmi dnceleyerek soyle siralanabilir:
1- Siiregen hastaligi olan birey
2- Zihinsel yetersizligi olan birey

3- Ortopedik yetersizligi olan birey

4- GoOrme yetersizligi olan birey

5- Duygusal ve davranis bozuklugu olan birey
6- Isitme yetersizligi olan birey

7- Dil ve konusma gii¢liigii olan birey
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8- Ustiin yetenekli birey

9- Otistik birey

10-  Ozel 6grenme giicliigii olan birey

11-  Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan birey
12-  Birden fazla yetersizligi olan birey

13- Serebral palsili (sinir sisteminin zedelenmesi ile ortaya c¢ikan

yetersizlik) birey.

OEHY ’deki siniflandirmada serebral palsili birey ayrica tanimlanarak, 6zel
gereksinimli bireyler on ii¢ baslikta verilmistir. Ancak biz bu yetersizligi,
ortopedik yetersizligin bir tiirii oldugundan ortopedik yetersizlik baslig altinda ele
almay1 uygun goriiyoruz. Onun yerine s6z konusu smiflandirmanin daha kapsayici
olmast1 i¢in, 2828 sayili Sosyal Hizmetler Kanunu’nda tanimlamasi yapilan
korunmaya muhta¢ ¢ocuklar1 ekleyerek 6zel gereksinimli bireyleri on {i¢ grupta

tanimlayacagiz.

Caligmanin bu kisminda bu gruplarm ve bunlar1 teskil eden bireylerin
tanimlamasi yapilacak, gruplarin Ozelliklerine deginilecek, varsa alt gruplar
aciklanacak, bu bireylerin 6zel gereksinimli 6grenci olarak 6gretim ihtiyaglarma

ve sayilarma yer verilecektir.
3.1. Siiregen Hastah@1 Olan Bireyler

OEHY, siiregen hastalig1 olan bireyi; siirekli ya da uzun siireli bakim ve
tedavi gerektiren hastali§i nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine
ihtiyac1 olan birey seklinde tanimlanmaktadir. AIDS, astim, atesli romatizma,
bobrek yetmezligi, epilepsi (sara), hemofili (kan pihtilagsmasinda bozuklugun
olmasi1), hipertansiyon, kalp yetmezligi, kanser, kemik erimesi, seker hastaligi
(diyabet) ve yaniklar cocugun egitsel performansini olumsuz yonde etkileyen
siiregen hastaliklardan bazilaridir (Turnbull vd., 2002, s. 402). Siiregen hastaligi
olan bireyler i¢cinde bulunduklar1 saglik sorunlari sebebiyle yasamlarini devam
ettirmede giicliiklerle karsilasmakta ve siirekli bakima ve tedaviye ihtiyag

duymaktadirlar. Siiregen hastaliklardan bazilar1 (kanser, AIDS gibi) digerlerine
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gore (seker hastaligi, astim gibi) yasami tehdit etme yOoniinden daha tehlikelidir.
(Uysal, 2012, s. 254; Blackhurst & Berdine, 1981, s. 271).

Siiregen hastaligi olan cocuklar hastane okullarinda veya kaynastirma
siniflarinda egitim gormektedir. Hastaliklar1 yatarak tedaviyi gerektiriyorsa
egitim-0gretim faaliyetlerinde geri kalmamalar1 i¢in hastane okullarinda
egitimlerine devam edebilmektedirler. Yatarak tedavi gerektirmeyen durumlarda
ise kaynastirma egitimine devam etmektedirler. Kaynastirma smiflar1 pek ¢ok
siiregen hastaligi olan bireyler i¢in en az kisitlanmig egitim ortamlaridir (Turnbull

vd., 2002, s. 402).

Ozel gereksinimli bireylerin ¢ogunlugunu siiregen hastalig1 olanlar teskil
etmektedir. 2002 Tiirkiye Oziirliiler Arastirmasina gore, iilkemizde %9,7 oraninda
siiregen hastaligi olan birey bulunmaktadir. Ortopedik, gérme, isitme, dil ve
konusma ile zihinsel oziirliilerin toplam oraninin %2,58 oldugunu géz Oniinde
bulunduruldugunda siiregen hastaligi olan bireylerin oraninin ne kadar yiiksek
oldugu daha 1yi anlasilabilmektedir. 60 yas iistiinde ortalama her ii¢ kisiden biri
siiregen hastaliga sahipken, okul g¢agindaki bireyleri de kapsayan 0-19 yas

araliginda bu oran %2,6 civarmdadir (Tiirkiye Oziirliiler Arastirmasi, 2002, s. 5).
3.2. Zihinsel Yetersizligi Olan Bireyler
OEHY, zihinsel yetersizligi olan bireyi su sekilde tanimlamaktadir:

“Zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki standart sapma altinda
farklilik gdsteren, bu duruma bagli olarak kavramsal, sosyal ve pratik
becerilerinde eksiklikleri ya da smirhiliklar1 olan, bu 6zellikleri 18
yasindan onceki gelisim doneminde ortaya ¢ikan ve Ozel egitim ile

destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireydir.”

ABD’de yiiriirliige girmis olan Engelli Bireylerin Egitimi Yasas1 (IDEA)
zihinsel yetersizlikle ilgili olarak AAIDD (American Association on Intellectual
and Developmental Disabilities) tarafindan olusturulan bir komisyon tarafindan
kabul edilen H. Grossman’in tanimma yer vermektedir. Buna gore zihinsel
yetersizlik “gelisim donemi igerisinde ortaya ¢ikan, egitsel performansit olumsuz

bir sekilde etkileyen onemli olgiide vasatin altinda olan genel zihinsel isleviere,
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uyumsal  davramislarda yetersizlik  gostermenin  eslik etmesi”  seklinde

tanimlanmaktadir (U.S. GPO, 2012, s. 13)

Heward, bu tanimlamanim zihinsel yetersizlikle ilgili olarak ti¢c Olciit

icerdigini belirtmektedir (2003, s. 200-201).

- Zihinsel islevler onemli derecede ortalamanin altindadir. Zihinsel
islevlerin 6nemli derecede ortalamanin altinda olmasi, ortalamanin iki ya da daha
fazla standart sapma altinda farklilik gostermesi demektir. Bu da zeka testinden 70

ya da daha az puan alindig1 anlamina gelir.

- Uyumsal davraniglarda yetersizlik s6z konusudur. Sadece zihinsel
islevlerde ortalamanin altinda performans gostermek, zihinsel yetersizlik tanisiin
konmas1 i¢in yeterli degildir. Ayrica bireyin davranislarinda da uyumsuzluk

gostermesi gerekir.

- Gelisim donemi igerisinde ortaya c¢ikmalidir. Zihinsel islevlerdeki ve
uyumsal davraniglardaki yetersizliklerin gelisim donemi igerisinde ortaya ¢ikmasi
gerekir. Bu 0Olgiite zihinsel yetersizligi diger yetersizliklerden -beyin travmalari

sonucu ortaya ¢ikan yetersizlikler gibi- ayirmak i¢in yer verilmistir.

Zihinsel yetersizlik gosteren ¢ocuklar, 6zel gereksinimi olan cocuklar
icerisinde en popiiler gruptur. Yine de toplum tarafindan yeterince tanindiklar1
sOylenemez. Toplumda genellikle zihinsel yetersizlik gosteren ¢cocuklar homojen
bir grup olarak disiiniilmektedir. Oysa bunlar kendi iclerinde 6nemli bireysel
farkliliklar gdstermektedir (Eripek & Vuran, 2010, s. 246-47). Nitekim OEHY ’nin
tanimlar kisminda zihinsel yetersizligi olan bireyler dort alt grupta smiflandirilir.

Bu gruplar sunlardir:

1- Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Ozel egitim ve destek
egitim hizmetlerine smirli diizeyde ihtiya¢ duyarlar. Zihinsel islevlerinde,
kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde hafif diizeyde yetersizlik vardir
(Lewis & Doorlag, 1991, s. 55). Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler
islerinin gerektirdigi sorumluluklar1 yapabilir, bagimsiz olarak yasayabilir ve
toplum i¢inde eglence ve bos zaman aktivitelerinde bulunabilirler. (O'Rourke &

Colarusso, 2004, s. 147).
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2- Orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Temel akademik, giinliik
yasam ve 1§ becerilerinin kazanilmasinda o6zel egitim ile destek egitim
hizmetlerine yogun sekilde ihtiyac¢ duyarlar. Clinkii zihinsel islevler ile kavramsal,

sosyal ve pratik uyum becerilerinde smirliliklar s6z konusudur.

3- Agwr diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Oz bakim becerilerinin
ogretimi de dahil olmak {izere yasam boyu siiren, yasamin her alaninda tutarl ve
yogun Ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireydir. Zihinsel
islevlerinde, kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde 6nemli eksiklikleri

mevcuttur.

4- Cok agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Oz bakim, giinliik
yasam ve temel akademik becerileri kazanamamasi nedeniyle yasam boyu bakim
ve gbzetime ihtiyaci olan bireydir. Bireyin zihinsel yetersizligi yaninda bagska

yetersizlikleri de vardir.

Islam Hukuku’nda zihinsel yetersizligi olan bireyleri tanimlamak icin ateh
(akil zayifligr) ve ciinun (akil hastaligl) kavramlar1 kullanilmaktadir. Ateh,
akildaki idrak ve anlama noksanligindan dogan bir zayifliktir. Bu kavram sadece
kisinin anlayis noksanhigmi degil, s6z ve davranislar1 arasindaki tutarsizligi ve
yaptig1 islerdeki tedbir eksikligini de ifade etmektedir. Ciinun ise s6z ve fiillerin
normal bir sekilde cereyan etmesini engelleyen bir akil bozuklugu olarak tarif
edilmektedir. Tanimlarda goriildiigli gibi ateh ve ciinun, akil bakimindan
kusursuzluk halinden farkli olup farkli diizeylerdeki zihinsel yetersizliklere isaret
etmektedirler. (Ali Haydar Efendi, 1966, s. 484; Goziibenli, 1991, s.51-52;
Donmez, 1993; Calis, 2012; Pekdemir, 2006, s. 26,29). Hafif zihinsel yetersizligin
ateh kavramiyla yakin anlam ifade ettigi; orta ve agwr derecedeki zihinsel
yetersizliklerin ise daha ¢ok ciinun kavramiyla ifade edilebilecegi anlasilmaktadir.
Ancak hafif zihinsel yetersizligi olan 68rencilerin yetersizliklerinin seviyesinin
cok farklilik gdsterdigi géz oniinde bulundurulmali ve daha c¢ok egitsel kaygilar
g6z Onilinde bulundurularak hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanisi konan

grencilerin tam eda ehliyeti’ olabilecegi unutulmamalidir.

’  Ehliyet, kisinin dini ve hukuki hilkme konu olmaya elverisli olusunu ifade eden bir terimdir.

Islam hukuk doktrininde ehliyet "viiciib ehliyeti" ve "eda ehliyeti" olmak iizere iki ana safhaya
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Zihinsel yetersizligi olan bireyler, neler Ogrenebilecekleri ve egitim
gereksinimlerinin neler oldugu dikkate alinarak egitsel bir smiflamaya da tabi
tutulmusglardir. Bu smiflamaya gore zihinsel yetersizligi olan bireyler egitilebilir,
ogretilebilir ve agir diizeyde zihinsel yetersizler olmak {izere {i¢ gruba ayrilmistir.
Ogretilebilir-hafif dereceli (trainable) grubundaki bireyler kisisel bakim ve
iletisim gibi gilinliik yasam becerilerini, egitilebilir-orta dereceli (educable)
grubundaki bireyler okuma-yazma ve matematik gibi temel akademik becerileri,
agir diizeydeki bireylerin ise bazi basit 6z-bakim becerilerini 6grenebilecekleri

disiiniilmektedir (Turnbull vd., 2002, s. 263).

Zihinsel yetersizligin yayginlik orani hesaplanirken zeka testi ve uyum
olgiitli dikkate alnir. Zeka testlerine gore niifusun %3’ zihinsel yetersizlik
gostermektedir. Buna uyum 6lciitii de eklendiginde %1 ’lere diisecegi tahmin
edilmektedir. Zihinsel yetersizligin agirlik derecesi arttikga yaygmlik oraninin
azaldig1 goriilmektedir. Zihinsel yetersizligi olan bireylerin biiylik bir ¢ogunlugu
hafif derecede yetersizdir (Eripek & Vuran, 2010).

3.3. Ortopedik Yetersizligi Olan Bireyler

Ortopedik yetersizligi olan birey, dogustan, kazalar sonucu veya diger
nedenlerden oOtiirii ortaya ¢ikan, egitsel performansini etkileyen ciddi bir ortopedik
yetersizlige sahiptir (U.S. GPO, 2012, s. 13). Genel olarak ortopedik yetersizlikler
genetik problemler, hastaliklar, kazalar ve sinir sistemi zedelenmeleri gibi
sebeplerle kas, iskelet ve eklemlerin gorevlerini yerine getirememesi sonucunda
olusan hareket ile ilgili yetersizlikler olarak tanimlanmaktadir (Ozgiir, 2011, s.

133).

OEHY de ise ortopedik yetersizligi olan birey sdyle tanimlamaktadir:

ayrilmaktadir. Viiclib ehliyeti; kiginin haklara sahip olabilme ve borg¢ altina girebilme
ehliyetidir. Akli ve bedeni gelisimi ne olursa olsun yasayan her insan viiciib ehliyetine sahiptir.
Eda ehliyeti ise kisinin viiciib ehliyeti sebebiyle faydalanmaya ehil oldugu haklar1 bizzat
kullanmasmi, hak ve borglar dogurabilecek sekilde hukuki islem yapabilmesini ifade
etmektedir. Eda ehliyeti baslangigta hi¢ bulunmazken insanmn iyiyi kétiden, faydaliyn
zararlidan ana hatlariyla olsun ayirabilmesi demek olan temyiz déneminde eksik olarak
baslayip, bir¢ok alanda bulug ile, bazi alanlarda ise riist ile tamamlanir. Bazi alanlarda tam eda
ehliyeti i¢in gergek akli yetigkinlik demek olan riistiin aranmasi eda ehliyetinde temel 6lgiiniin
akli yetiskinlik olmasi esasindan kaynaklanmaktadir (Bardakoglu, 1994, s. 533-538). Burada
sunu da belirtmek gerekir ki gérme, isitme, konusma ve ortopedik gibi yetersizliklerin ehliyet
iizerinde bir etkisi yoktur. Ancak bazi zihinsel yetersizlikler eda ehliyetini ortadan
kaldirabilmektedir.
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“Hastaliklar, kazalar ve genetik problemlere bagli olarak kas, iskelet
ve eklemlerin islevlerini yerine getirememesi sonucunda meydana
gelen hareket ile ilgili yetersizlikler nedeniyle 6zel egitim ve destek

egitim hizmetine ihtiyaci olan bireydir.”

Genel egitsel anlamiyla baktigimizda ise ortopedik yetersizlik, bireyin
egitsel performansini olumsuz yonde etkileyen, viicudun hareket ile 1ilgili
organlarinda ortaya ¢ikan yetersizlik tiirii olarak tanimlanabilir (Cavkaytar &
Diken, 2012, s. 41). Bazen ortopedik yetersizlik yerine kullanilan bedensel
yetersizlik kavramu ise, siiregen hastaliklar1 da kapsayan daha genis bir kavramdir

(Ozyiirek, 2010a, s. 370).

Ortopedik yetersizlikler derecelerine gore hafif, orta ve agir olmak tizere

ii¢ gruba ayrilmaktadir:

Hafif Derecede Yetersizlik: Bu seviyede yetersizligi olan birey
gereksinimlerini bagimsiz bir sekilde veya c¢ok az bagimli bir sekilde
kargilayabilir. Gilnliik yasamini siirdirmede herhangi bir destege gereksinim
duymaz. Bu gruptaki bireylerin tedavi ve egitim yolu motor becerilerinin ve algi
ile 1lgili becerilerinin kalitesi artabilirken, miidahale edilmediginde motor
becerilerinde veya algi ile ilgili becerilerinde gerileme ihtimali s6z konusudur
(Uysal, 2012, s. 257; Dikici Sigirtma¢ & Deretarla Giil, Okul Oncesinde Ozel
Egitim, 2010, s. 153-154).

Orta Derecede Yetersizlik: Bu gruba giren ortopedik yetersizligi olan
bireyler giinliik yasamlarmi siirdiirebilmeleri icin az da olsa destege ihtiyag
duyarlar. Islevsel bas kontroliine sahiptirler. Bireysel gereksinimlerinde koltuk
degnegi, yiirliteg, ortez gibi yardimci cihazlara ihtiyag duymaktadir. Motor
becerilerin kazanilmasmi olumsuz yonde etkileyebilecek algi ve duygu-algi
bozukluklar1 vardir (Uysal , 2012, s. 257; Dikici Sigirtmag¢ & Deretarla Giil, Okul
Oncesinde Ozel Egitim, 2010, s. 153-154).

Agwr Derecede Yetersizlik: Bu bireyler tekerlekli sandalyeye ve bireysel
gereksinimlerini kargilamada tam destege bagimlidirlar. Bag kontrolleri zayiftir.

Yaslarma uygun motor becerilerin kazanilmasina mani olan alg1 veya duyu-algi
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bozukluklar1 vardir (Uysal, 2012, s. 257; Dikici Sigirtmag¢ & Deretarla Giil, 2010,
s. 153-154).

Teknoloji alaninda yasanan gelismeler ortopedik yetersizligi olan
bireylerin hayatlarin1 dnemli dlgiide kolaylastrmaktadir (Ozyiirek, 2010a, s. 392;
Turnbull vd., 2002, s. 436). Ozellikle bilgisayar ve internet sayesinde, ¢ogu zaman
evde kalmalar1 gereken bu bireyler insanlarla kolayca iletisim kurabilmekte, farkl
ortamlara girebilmekte ve kolayca akademik sorumluluklarmi yerine
getirebilmektedir. Ayrica biyonik viicut pargalar1 ve robot teknolojisi, ortopedik
yetersizligi olan bireyler i¢in ilerleyen zamanlarda heyecan verici imkanlar

saglayabilecektir (Heward, 2003, s. 479).

Ozel egitimciler bedensel yetersizligi olan bireylerin benlik kavrami ve
Ozsaygilarinin disiik, lizgiin, mutsuz ve depresif olduklarni belirtmektedir (Dikici
Sigirtma¢ & Deretarla Giil, Okul Oncesinde Ozel Egitim, 2010, s. 162). Kitle
iletisim araclarmnin da etkisiyle toplumun bir insanin kisiliginin en énemli 6gesi
olarak fiziksel goriintiiyii kabul etmesi, karakterin ve ahlakin dig goriiniisiin oniine
gecememesi, bedensel yetersizligi olan bireylerin psikolojik ve sosyolojik

sorunlar yasamalarmin sebeplerinden biri olabilir.

Bedensel yetersizligi olan bireyler asir1 koruyucu davranislardan,
yetersizligi olmayan bireylerin diglayict davramiglarindan ve acima duygusuyla
kendilerine yaklasilmasindan yakinmaktadirlar. Bu bireyler aileleri, okullar1 ve
toplumlar1 i¢inde saygin bir yere sahip olduklar1 duygusunu hissetmeye ihtiyag

duymaktadir (Ozgiir, 2011, s. 143).

Bu bireylerin yasadiklar1 ortamlar diizenlenirken neye ihtiya¢ duyduklari
g6z oniinde bulunduruldugunda sadece fiziksel olarak rahat etmeyecekler, ayni
zamanda psikolojik ve sosyolojik olarak daha rahat bir yasam siirmeleri i¢in
gerekli sartlardan biri  saglanmis ve egitim faaliyetlerine katilmalari
kolaylastirilmis olacaktir (Tor & Halhalli, 2002, s. 130; Heward, 2003, s. 479;
O'Rourke & Colarusso, 2004, s. 217-218; Cavkaytar & Diken, 2012, s. 41).

Ortopedik yetersizligi olan bireylerin cogu zaman konusma yetersizligi,
zihinsel yetersizlik ve 6grenme giicliigii gibi bagka yetersizlikleri de oldugundan

yayginlik oranlarimin belirlenmesinde giicliikler yasanabilmektedir Ancak
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ortopedik yetersizligi olan bireylerin kabul goren orani 1,4’tiir (Ozgiir, 2011, s.
143; Uysal, 2012, s. 285).

3.4. Gorme Yetersizligi Olan Bireyler

OEHY’ye gore gorme yetersizligi olan birey, gdérme giiciiniin kismen ya
da tamamen kaybindan dolay1 6zel egitim ve destek egitim hizmetlerine ihtiyaci

olan bireyi ifade etmektedir.

Kilicoglu; gérme yetersizligi olan bireyleri, géorme yetisinin kismen ya da
tamamen yetersiz olmasindan dolay1 akademik basar1 ve sosyal uyum noktasinda
olumsuz etkilenen bireyler seklinde tanimlamaktadir (Kiligoglu, 2007, s. 29).
Tanimda ifade edildigi gibi, gérme yetersizligi ya da korliikk bireyin akademik
performansii olumsuz bir sekilde etkilemektedir (U.S. GPO, 2012, s. 13).

Egitsel acidan gorme yetersizligi olan bireyler kor ve az géren olmak iizere
iki alt smifa ayrilmaktadir. Egitsel acidan bakildiginda, egitimde dokunsal ve
isitsel materyallere ihtiyag duyan kisiye kor denmektedir. Bu birey, gorme
duyusunu O6grenme ve okuma amaciyla kullanamadigi i¢in saglam kalan
duyularin1 kullanabilecegi kabartma alfabe (Braille Alfabesi) ya da konusan
kitaplara ihtiya¢ duymaktadir. Az goren bireyler ise gozliik, biiylite¢ gibi arag
gereclerle veya biiyilk puntolu yazi ve aydinlatma gibi materyal ve cevre
diizenlemelerle gorme duyularini 6grenme amaciyla kullanabilirler (Dikici
Sigirtmag & Deretarla Giil, Okul Oncesinde Ozel Egitim, 2010, s. 92; Ozgiir,
2011, s. 63; Giirsel, 2012, s. 220; Hallahan & Kauffman, 1978, s. 337; Blackhurst
& Berdine, 1981).

Gorme yetersizligi olan bireylerin zihinsel ve biligsel yeterlik acisindan
goren akranlarina gore bir farklar1 olmamasma ragmen bilissel beceriyi
kullanmada sikint1 ¢ekmektedirler. Clinkii goren bireyler bir¢ok unsuru gorsel
yonleri ile birlikte biitiinlestirip kolayca kodlayabilmektedir. Gorme yetersizligi
olan bireyle ise kodlamay1 dokunma-isitme ve koku alma yoluyla ger¢eklestirmek
durumundadir. Bu da bilgilerin kodlanmasinda sinirhiliklar olusturmaktadir

(Dikici Sigirtmag & Deretarla Giil, Okul Oncesinde Ozel Egitim, 2010, s. 98).

Gorme yetersizliginden etkilenenlerin oraninin %0.15 ile %0.56 arasinda

oldugu tahmin edilmektedir. Gorme yetersizligi olan 6grencilerin yaklasik %25’1
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yazili materyalleri okuyabilmekte ve yazabilmektedir. %10’u Braille Alfabesi
okuyucusudur. %7’si ise isitsel okuyucudur (Safak, 2010, s. 405; Giirsel, 2012, s.
220-221).

3.5. Duygusal ve Davramis Bozuklugu Olan Bireyler

OEHY, duygusal ve davranis bozuklugu olan bireyi, yasma uygun
olmayan sosyal ve Kkiiltiirel normlardan farkli duygusal tepki ve davranmiglar
gostermesi nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey

olarak tanimlamaktadir.

ABD’de yayimlanan IDEA duygusal bozuklugu, cocugun egitim
performansin1 olumsuz bir sekilde etkileyen asagida siralanan Ozelliklerden
birinin ya da daha fazlasmin uzun bir zaman periyodunda ve dikkat g¢ekici bir

derecede sergilenmesi durumu olarak ifade etmektedir.

- Zihinsel, duyusal veya herhangi bir saglik problemi ile aciklanamayan
ogrenme yetersizligi sergileme.

- Arkadaglar1 veya Ogretmenleriyle tatmin edici kisileraras: iliskiler
kurmada ve bu iliskileri siirdiirmede yetersizlik durumu.

- Normal sartlar altinda uygun olmayan duygu ve davraniglar sergileme.

- Mutsuzluk ve depresyon belirtisi sayilabilecek davranislarin siireklilik
gostermesi.

- Kisisel ya da okulla ilgili problemlerle iligkili olarak korkular veya
fiziksel semptomlar gelistirme egilimi (U.S. GPO, 2012, s. 12-13).

Yukarida yer verilen tanim pek ¢ok uzman tarafindan yetersiz bulunarak
elestirilmis (Turnbull vd., 2002, s. 146; Heward, 2003, s. 284) bunun iizerine
Amerikan Ulusal Akil Saghigi ve Ozel Egitim Komisyonu yeni bir tanim
onerilmistir. Onerilen yeni tanim soyledir (Turnbull vd., 2002, s. 146; Heward,

2003, s. 284-285):

Duygusal ve davranis bozuklugu, yas, kiiltiir ya da etnik normlardan farkli
olarak, okul programlarindaki akademik, kisisel, sosyal ve mesleki becerileri
kapsayan egitsel performansi olumsuz etkileyen duygusal ve davranissal tepkilerle

karakterize edilen bir yetersizliktir. Bu tiir bir yetersizlik;
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- Cevredeki stresli olaylara, gecici ve beklenen bir tepkinin 6tesinde asiri
tepkilerde ortaya ¢ikmaktadir.

- Biri okul olmak iizere en az iki farkli ortamda tutarli olarak ortaya
cikmaktadir.

- Genel egitimde uygulanan dogrudan miidahaleye ragmen devam eder ya
da duygu ve davramis bozuklugu olan 6grencinin durumu genel egitim
miidahalelerini yetersiz birakir.

- Diger yetersizliklerle birlikte olabilir.

-Duygu ve davramis bozuklugu tanimiyla uyumlu olarak egitim
performansii olumsuz etkileyen sizofreni bozuklugu ve diger siireklilik

gosteren davranis ya da uyum bozukluklarini igerebilir.

Duygu ve davranis bozuklugu olan bireyler heterojen bir grup
olusturmaktadirlar (Turnbull vd., 2002, s. 147). Bir kism1 6tkeli, inat¢i, kaprisli,
saldirgan ve bagkaldiran davranislar sergileyebilirken diger bir kismi, utangag,
kiskang, endiseli ve korkulu davramslar sergileyebilmektedir (Ozgiir, 2011, s.
226). Ogretmenlerin ikinci kistmdaki davranis bozukluklarmi fark etmeleri daha
zordur. Ciinkii bu 0Ogrenciler smif yonetimi altinda genellikle problem

cikartmazlar.

Duygusal ve davranis bozuklugu olan 6grenciler sosyal kurallara uymakta
zorluk ¢ekerler. Bu yiizden okulda sorun yasarlar ve okula gitmek istemezler. Bu
ogrencilerin bir diger oOzelligi de genellikle sorumluluklarmi yerine
getirmemeleridir. Sorumluluklarini yerine getirdiklerinde ise ya gec yaparlar ya da
Ozen gostermezler. Yine bu Ogrenciler derslerinde basarisizdirlar ve akranlarina
gore akademik olarak daha geridedirler ve okula yarida birakabilmektedirler.
Sosyal uyum noktasinda problemleri olan duygusal ve davranis bozuklugu olan
ogrenciler, genellikle arkadaslariyla anlasamaz ve kavga ederler. Uyumsuz tutum
ve davraniglarindan dolay1 arkadaslari tarafindan dislanirlar. Bu 068rencilerde
yalan sdyleme, calma ve siirekli, sikdyet etme davranislar: da gézlemlenmektedir
(Heward, 2003, s. 285; Tavil, 2010, s. 340; Aral & Giirsoy, 2011, s. 260;
Cavkaytar & Diken, 2012, s. 53).
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Genel egitim smiflarinda egitim goéren duygu ve davranis bozukluklari
olan bireylerin olumsuz davranislar1 kendi akademik ilerlemelerine ket vurdugu
gibi sinif arkadaslarmin akademik ilerlemelerine de ket vurmaktadir (O'Rourke &
Colarusso, 2004, s. 4). Bundan dolay1r bazi uzmanlar duygusal ve davranis
bozuklugu olan 6grenciler i¢in 6zel sinif ya da okullar onermektedir. Ancak
iilkemizde boyle bir uygulama imkani ¢ok smirhdir. Tiirkiye’de uyum giigligi
olan cocuklara yonelik sadece bir okul vardir ve Istanbul’da bulunmaktadir.
Duygusal ve davranis bozuklugu olan 6grencilerin neredeyse tamami genel egitim

smiflarinda egitim gormektedir.

Duygu ve davranig bozuklugu olan bireylerin sayilari ile ilgili olarak kesin
veriler bulunmamaktadir. Herkesin hemfikir oldugu giivenilir bir tanimin olmayis1
aralarinda biliyiik farklar bulunan tahminlerin yapilmasina neden olmustur.
Ornegin kiiltiirler arasinda farklilik gdstermekle birlikte duygu ve davranis
bozuklugu yaygmhgmmin %2 ile %6 arasinda degistigini sOyleyen arastirmalar
oldugu gibi %2 ile %20 arasinda degistigini sdyleyen arastirmalar da vardir.
Ogretmenlerin algilamalarma gdre davranis bozuklugu olan &grenciler tespit
edilmeye ¢alisildiginda bu oranlar ¢ok daha yukari ¢ikmaktadir. Ancak birgok
arastirma duygusal ve davranis bozuklugu olan birey oranini %3-5 arasinda
vermektedir (Hallahan & Kauffman, 1978, s. 183; Blackhurst & Berdine, 1981, s.
406; Heward, 2003, s. 290-291; Dikici Sigirtmag¢ & Deretarla Giil, 2010, s. 185;
Ozdemir S. , 2012, s. 397).

3.6. Isitme Yetersizligi Olan Bireyler

OEHY de, isitme yetersizligi olan birey; isitme duyarliligmin kismen veya
tamamen kaybindan dolayr konusmay1 edinmede, dili kullanma ve iletisimde
yasadig1 giicliikler nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan
kisi olarak ifade edilmektedir. Isitme problemi, dil ve konusma gelisimini
olumsuz yonde etkiledigi gibi 6grencinin genel gelisimini ve topluma uyumunu da

aksatabilmektedir (Akcamete & Giirgiir, 2010, s. 450).

Isitme yetersizligi bulunan bireyler isiten ¢ocuklara gore daha yavas
olabilse de ayn1 bilissel gelisim asamalarindan gegerler. Isitme yetersizligi olan

bireylerin zihinsel olarak yeterli olduklar1t unutulmamalidir. Bununla birlikte dil
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o0grenme, okuma, yazma gibi becerilerin kazanilmasinda isitme yetersizligi engel
teskil etmektedir (Turnbull vd., 2002, s. 521; Heward, 2003, s. 369; Ak¢camete &
Giirgtir, 2010, s. 451; Avcioglu, 2012, s. 179).

Pek ¢ok 0Ozel egitimci sagirlikla isitme  yetersizligini  ayri
degerlendirmektedir (Heward, 2003, s. 363). Dil 6grenimi her iki grup i¢in de en
biiyiik sorun olarak kabul edilmektedir. Sagir olan bireyler dili cogunlukla gorsel
yontemler araciligiyla edinmektedir. Isitme yetersizligi olan bireyler ise, isitsel
bilgilerden de faydalanmakta ancak bu bilgileri yanlis veya yetersiz
algilayabildikleri i¢cin dil 6greniminde normal isiten bireylere gore daha fazla

gayret sarf etmeleri gerekmektedir. (Turnbull vd., 2002, s. 521).

Isitme yetersizligi olan bireylerin iletisim becerileri kazanmas1 akademik,
sosyal ve duygusal agilardan biiyiik ehemmiyete haizdir. Bu bireylerle ilgili olarak
genellikle sozIii iletisim, isaret diliyle iletisim, eszamanly/tim iletisim
(simultaneous/total) ve iki dil/iki kiiltiir yontemi olmak tizere dort farkli iletisim
yontemi bulunmaktadir. Sozli iletisim konusulan dil ile konusarak, konusmay1
(dudaklar1) okuyarak ve isitme cihazlar1 araciligiyla gerceklesmektedir. Sozli
iletisimde cocugun herhangi bir isaret dili kullanmasina miisaade edilmez. Bu
yontemin zor taraflarindan biri dudaklardan ne sdylendigini anlamanin herkesin
yapabilecegi bir beceri olmayisidir. Isaret diliyle iletisimde ise gorsel yontemler
kullanilarak mesajlar aktarilir. Bu yontemde sozciikler ve kavramlar beden, eller
ve mimikler kullanilarak ifade edilmektedir (Turnbull vd., 2002, s. 522-523;
Avcioglu, 2012, s. 191-193). Baz1 egitimciler isaret dili ile iletisim yOntemini
sozel iletisim yonteminin tamamlayic1 ve destekleyicisi olarak goérmekte ve ayri
bir yaklasgim olarak kabul etmemektedir (Turnbull vd., 2002, s. 538).
Eszamanl/tim iletisimde ise sozlii ve isaret diliyle iletisim beraber
kullanilmaktadir (Turnbull vd., 2002, s. 522-523; Avcioglu, 2012, s. 191-193).
Isitme yetersizligi olan bireyin daha etkili ve giivenilir iletisim kurabilmesi igin
biitlin olanaklardan faydalanmasi istenir. Eszamanli iletisimde, bireyin
kabiliyetleri hangi kanaldan iletisim kurmaya daha elverisli ise o kanali kullanarak
mesajlar1 yorumlayabilir (Avcioglu, 2012, s. 193). Iki dil iki kiiltiir yonteminde
ise isitme yetersizligi bir yetersizlik olarak degil, kiiltiirel ve dilsel bir farklilik
olarak goriilir. Bu yonteme gore isaret diliyle iletisim, isitme yetersizligi olan
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cocuklarin dogal dilidir. Buna gore bu bireyler ilk dilleri olan isaret diliyle
iletisimde gerekli becerileri kazandiktan sonra ikinci dilleri olan kendi
toplumlarmin konustuklar1 dilde okuma ve yazma becerilerini kazanacaklardir. Tki
dil/ iki kiiltiir iletisim yontemi ya da egitim yaklasiminin amac1 isitme yetersizligi
olan 6grencilere iki dilli olmalar1 i¢in yardim etmektir. Popiilaritesi her gegen giin
artan bu yonteme gore isitme yetersizligi olan bireyler oncelikle isaret dilini
ogrendiklerinde okuma ve yazma dilini daha kolay 6grenmektedir (Heward, 2003,

5. 391-392).

Isitme yetersizligi olan bireylerin sosyal ve duygusal gelisimlerinde, isitme
kayb1 belli 6l¢lide belirleyici olabilmektedir (Heward, 2003, s. 369). Bu bireyler
kendilerini yalniz ve mutsuz hissedebilmektedir. Ancak aileleriyle, arkadaslariyla
ve Ogretmenleriyle olan iletisimleri yalniz ve mutsuz hissedip hissetmemeleri
noktasinda biiylik 6neme sahiptir (Turnbull vd., 2002, s. 553; Avcioglu, 2012, s.
181).

Isitme yetersizligi olan bireyler ayn1 zamanda cok zeki ve yetenekli
olabilirler. Nitekim son derece zeki ve hafizas1 gli¢lii isitme yetersizligi olan
bireylerin Osmanli saraylarinda istihdam edildikleri kaynaklarda ge¢mektedir.
Konugma ve isitme yetisi olmayan bu bireyler el ve dudak hareketlerinden
sOylenmek isteneni anlayabilmekteydi. Saray halkinin isitme yetersizligi olan
bireylerle anlasabilmek i¢in isaret dilini bildigi de nakledilmektedir. O dénemde
kullanilan isaret dili baz1 seyleri anlatabilmekten ibaret olmayip dini, hukuki

konular1 tartisabilmeye imkan verecek diizeydeydi (Balc1 S. , 2013, s. 60-61).

Genel egitim smifi, isitme yetersizligi olan Ogrenciler i¢in akranlariyla
birlikte olabilecegi en uygun yerlestirme se¢enegi olarak goriilmektedir. Ayrica bu
yerlestirme secenegi en az kisitlayici ortam ilkesine de uygunluk arz etmektedir
(Avcioglu, 2012, s. 190). Tiirkiye’de de son yillarda daha ¢ok 6nem verilen
kaynastirma egitimi, isitme yetersizligine sahip Ogrencilerden durumlari uygun
olanlarin akademik basarilarin1 arttirabilir. Ancak bunun i¢in smif ve brang
ogretmenlerinin daha ¢ok gayret sarf etmesi gerekecektir (Akcamete & Giirgiir,

2010, s. 464-465).
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3.7. Dil ve Konusma Giicliigii Olan Bireyler

OEHY; dil ve konusma gii¢liigii olan bireyi, dili kullanmada, konusmay1
edinmede ve iletisimde giicliik yasamas1 nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim
hizmetine ihtiyaci olan kisi olarak tanimlamaktadir. Bireyin egitim performansini
olumsuz bir sekilde etkileyen kekemelik, yanlis eklemleme, dil bozuklugu ya da
ses bozuklugu gibi bir iletisim gii¢liigli olarak da tanimlanabilir (U.S. GPO,
2012).

Konugmanin konusanin yasma ve fiziksel yapisina uygun olmamasi,
yasitlarina gore kelime haznesinin yetersiz olmasi, gramer yapisinin bozuk
olmasi, sesin ritminin ve vurgularin bozuk olmasi, sesin kulak tirmalamasi,
konusmanin duyulmasinda gii¢liik yasanmasi, konusmanin anlasilir olmamasi gibi
sorunlar konusma gii¢liigii olan bireylerde goriilen sorunlardir (Ozgiir, 2011, s.

155).

Dil ve konusma gii¢liigii olan ¢ocuklar kendilerini ifade edemedikleri ve
baskalarmi1 anlamada sikint1 yasadiklari i¢in toplumda uyumsuz davranislar
gosterebilir ve sosyallesme noktasinda akranlarmin gerisinde kalabilir. Dil ve
konusma giigliigii temel akademik becerilerin kazanilmasinda da gecikmelere ve

zorlanmalara neden olabilmektedir (Mavis, 2012, s. 301).

Dil ve konusma gii¢liigli olan bireyler konusmalar1 gereken ortamlara
girmekten ve gorislerini ifade etmekten kagmirlar. Bunun temel nedeni
kendilerini iletisim kurmada yetersiz gorerek utanmalar1 ya da olumsuz
tepkilerden endise etmeleridir. Ozellikle kekemeler sosyal ortamlarda kendilerini
baski altinda hissedebilmektedir. Bu bireylerin daha 6nce yasadiklar1 olumsuz
tecriibeler, sosyal yasamlarini sinirlandirabilmektedir (Cavkaytar & Diken, 2012,

s. 29).

Uzmanlar tarafindan dil ve konusma giicliigii ile ilgili olarak farkl
tanimlar yapildigindan bu bireylerin toplumdaki yayginligi hakkinda kesin oranlar
soylemek giictiir (Heward, 2003, s. 338). Ancak diinyada okul ¢ag1 ¢cocuklarinda
dil ve konusma bozukluklarmin yaygmlik oraninin %35 oldugu tahmin
edilmektedir. Bu oranin %3’iinli ses bozukluklari, %1’ini ise kekemelik teskil

etmektedir (Mavis, 2012, s. 302).
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3.8. Ustiin Yetenekli Bireyler

ABD Egitim Bakanliginin kabul ettigi tanima gore istiin yetenekli birey;
ayni tecriibelere sahip c¢evresindeki yasitlariyla karsilastirildiginda cok {ist
seviyede basar1 saglayan veya saglama potansiyeli gosteren bireylerdir (O'Rourke
& Colarusso, 2004, s. 512). Ustiin yetenekli bireyler; zeka, yaraticilik, sanat,
spor, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda akranlarina gore yiiksek

diizeyde performans gdsteren bireylerdir (OEHY, 2012).

Ustiin yetenekli bireyleri tammlamaya yonelik ilk sistematik girisimler
zekay1 6lemeye yoneliktir. Gegerliligi ve giivenirliligi saptanmis zeka testlerinden
siirekli olarak 130’un iizerinde puan alanlar ya da akademik basar1 testlerinde {ist
ylizde 5’lik dilimde yer alanlar iistiin zekali olarak etiketlendirilmislerdir. Yirmi
birinci yiizyila yaklasildikga tistiin zeka tanimlarinin liberallestigi, tek olgiitlii zeka
diizeyine dayali tamimlardan coklu yetenege ve performansa dayali tanimlara
gecildigi  ve {istiin  zekd yerine dstiin yetenekli teriminin kullanildigi
goriilmektedir. (Blackhurst & Berdine, 1981, s. 465; O'Rourke & Colarusso, 2004,
s. 512; Davaslgil, 2010, s. 553; Ozgiir, 2011, s. 334; Sak, 2012, s. 501).

Ustiin zekali bireyler zihinsel olarak normal zekali bireylerden daha
heterojen bir grup olustururlar. Klasik IQ testlerini 6lgiit alarak 6rneklendirirsek,
normal Ogrencilerin olusturdugu bir grupta zeka dagilimi 90-110 arasindadir.
Ustiin zekali bireyler arasindaki zeka dagilimi ise 130 ve iizeridir. Bu durumda
normal zekali bireyler arasindaki puan farki en fazla 20 olabilirken en yiiksek
puan1 200 kabul edersek f{istiin zekali bireyler arasinda 70 puanhk fark
olabilmektedir. Bu diizeydeki zihinsel fark diger bireysel oOzellikleri de
etkileyebileceginden iistiin zekali bireyler arasindaki ugurum derinlesecektir

(Turnbull vd., 2002, s. 236; Sak, 2012, s. 499).

Her birey kendine has ozelliklere sahiptir. Ustiin yetenekli bireylerde
durum farkli degildir. Bununla birlikte {istiin yetenekli bireylerin ortak
ozelliklerinin belirlenmesi ve oOzelliklere gore egitim-6gretim faaliyetlerinin
diizenlenmesi gerekmektedir. Ustiin yetenekli bireylerin ortak 6zellikleri arasinda
liderlik yetenegi, yaratici diisiinme, giiclii bir bellek, sonu gelmeyen sorular, erken

ogrenmeler, uzun siireli konsantrasyon sergileme, erken yasta zengin sozciik
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dagarcigi, dikkatli gézlem ve yogun merak duygusuna sahip olma sayilmaktadir
(Turnbull vd., 2002, s. 232; Heward, 2003, s. 530; Dikici Sigirtma¢ & Deretarla
Gil, 2010, s. 66).

Ustiin yetenekli bireylerin egitim-6gretim programlarnda {ic kavram
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar (Blackhurst & Berdine, 1981, s. 479; Turnbull vd.,
2002, s. 245; Davasligil, 2010, s. 559-566; Dikici Sigirtma¢ & Deretarla Giil,
2010, s. 68-70; Ozgiir, 2011, s. 344):

1. Hizlandirma: Birinci sinifa erken baslatma, sinif atlatma, ders atlatma,
dersi almadan sinava sokma, liniversiteden bazi dersler aldirmak, ti¢ ders yilini
kapsayan igerigi hizlandwrarak iki yila sikistirma ve liniversiteye erken kabul etme

gibi uygulamalar1 icermektedir.

2. Zenginlestirme: Siirec ve igerige iliskin hedeflere ulasma yontemleridir.
Stirece 1ligkin hedefler problem c¢ozme, yaratici ve bilimsel diisiinme gibi
hedefleri igerir. Igerik ise, siireglerin gelistirildigi ders konulari, etkinlikler ve
projelerdir. Dil, bilgisayar, miizik, sanat yaz kamplar1 ve programlari, bagimsiz
arastirma projeleri, kiiltlirel veya mesleki geziler ve hafta sonu kurs programlari

stireglerin gelistirildigi etkinlikler ve projeler arasinda sayilabilir.

3. Gruplama: Benzer ozellikler gosteren bireylere beraber calisma imkani
vermek i¢in uzun veya kisa c¢esitli diizenlemelerin yapilmasidir. Gruplama tice
ayrilabilir (Heward, 2003, s. 558; Davaslhgil, 2010, s. 562-564; Dikici Sigirtmag
& Deretarla Giil, 2010, s. 69):

- Sadece iistiin yeteneklilerin bulundugu tam giin homojen siniflar.

- Normal ve {istiin yeteneklilerin karisik olarak yer aldigi tam giin
heterojen siniflar.

- Ustiin yetenekli bireylerin haftada bir giin 6gleden sonra normal
siniflarndan  ¢ekilerek uzmanlarm denetiminde zenginlestirilmis

etkinliklere katilmalar1 seklinde yarim giin ve gegici gruplamalar.

Okula devam eden 6grencilerin en az %2’si ama kesin olarak %5‘ten az1
iistiin yetenekli birey olarak kabul edilmektedir (Hallahan & Kauffman, 1978, s.
441). Bu verilerden hareketle iilkemizde 6gretime devam eden ancak heniiz teshis

edilmemis bir¢ok listiin yetenekli 6grenci oldugu sdylenebilir.
58



3.9. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Bireyler

Ogrenme giicliigii olan bireyler zihinsel ve duyusal yetersizlik, duygusal
rahatsizlik ya da egitim firsat1 eksikligi ile ag¢iklanamayan 6grenme giicliikleri
sergilemektedir (Heward, 2003, s. 244). OEHY; 6zel 6grenme giicliigii olan bireyi

su sekilde tanimlamaktadir:

“Dili yazili ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli olan
bilgi alma siireclerinin birinde veya birkacinda ortaya c¢ikan ve
dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya
da matematiksel iglemleri yapma giicliigii nedeniyle 6zel egitim ve

destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireydir.”

ABD’de yiiriirlige girmis olan IDEA, 6zel 6grenme gii¢liigiinii soyle

tanimlamaktadir;

“Konusulan veya yazilan dili anlamay1 ya da kullanmay1 igeren temel
psikolojik siireglerin birinde ya da daha fazlasinda bozukluklarin
olmas1 ve bu bozukluklara bagli olarak dinleme, diisiinme, konusma,
okuma, yazma, heceleme ya da matematiksel hesaplamalar yapma
yeteneklerinde aksamalarin meydana gelmesi durumudur. Ogrenme
glicliigli bozukluklar1 arasinda algisal 6ziirler, beyin zedelenmeleri,
disik beyinsel islev bozukluklari, disleksi (okuma giigliigli) ve
gelisimsel afazi (dil ve konusma bozukluklar1) yer alir. Ozel 6grenme
glicliigili, esas olarak gorsel, isitsel, hareketsel, zihinsel, duygusal,
cevresel, kiiltiirel ya da ekonomik olumsuzluklarin sonucu ortaya
¢ikan 6grenme problemlerine sahip bireyleri kapsamamaktadir (U.S.

GPO, 2012, s. 13).”

Ogrenme giicliigii ile iliskili problemlere isaret eden ¢ok sayida terim
vardir. Yukaridaki IDEA’nmn taniminda adi gecenler disinda, “dyscalculia”
(aritmetik islem yetersizligi), “dysgraphia” (el yazisi ile yazma yetersizligi),
kelime korligii ve dikkat eksikligi bu terimlerden en yaygin kullanilanlar arasinda

sayilabilir (Ozmen, 2012, s. 337).

Ogrenme giicliigii yasayan bireylerin, ortalama veya ortalamanin iizerinde

zekdya sahip olmasina ragmen okuma, yazma, islem yapma, konusma dili, yazma
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dili veya diisiinme becerileri gibi akademik becerilerde giicliikler

yasayabilmektedir (Lewis & Doorlag, 1991, s. 50; Ozmen, 2012, s. 336).

Ozel 6grenme giicliigii olan bir birey uygun egitim ortami saglanmasina
ragmen bazi alanlarda yasindan beklenen basariy1r gosteremeyebilir (Hallahan &
Kauffman, 1978, s. 157). ifade edileni anlama, kendini ifade etme, yazma, okuma,
okudugunu anlama ve matematiksel islemeleri yapma gibi alanlardan birinde veya
daha fazlasinda basar1 ve zihinsel durum arasinda tutarsizlik gosterebilirler (Dikici

Sigirtmag & Deretarla Giil, 2010, s. 76).

Hafif zihinsel yetersizligi olan bireyler, duygusal ve davranig bozuklugu
olan bireyler, dikkat eksikligi ve hiperaktivite giigliigli olan bireyler ve ozel
ogrenme glicliigli olan bireyler bazi ortak ozelliklere sahiptir. Bu ylizden bu
gruplar1 birbirinden ayirt etmek giictiir (Blackhurst & Berdine, 1981, s. 387).
Hafif zihinsel yetersizligi olan bireyler, akademik olarak bir¢ok alanda zorluk
yasarken 6zel 6grenme giigliigii olan bireyler bir veya birka¢ alan diginda higbir

sikint1 yasamazlar (Lewis & Doorlag, 1991, s. 6).

Ozel 06grenme giicliigii olan bireylerin Ogretiminde iki yaklasim
kullanilmaktadir. Bunlar iyilestirme (remediation) ve telafi (compensation)
yaklagimlaridir. Iyilestirme bu 6grencilerin  zayif yonlerini  giiclendirmeyi
amaclarken telafi yaklagimi 6grencinin zayif yonlerini gii¢lii yonlerini kullanarak
ortadan kaldirmay1 ya da telafi etmeyi amaglamaktadir (Lewis & Doorlag, 1991,
s. 257).

Bazi1 kaynaklara gore 6zel 6grenme giigliigii olan bireyler 6zel egitim alan
en genis kitleyi olusturmaktadir. Bu grupta yer alan bireyler birbirinden oldukg¢a
farkli 6zelliklere sahip olabilir (O'Rourke & Colarusso, 2004, s. 136). Ulkemizde
ogrenme giicliigii olan bireylerin sayisini bilemiyoruz. Amerika’da okul ¢agindaki
cocuklarm %4,5’1 6grenme giicliigii olan ¢ocuk olarak tanimlanmistir (Ozmen,
2012, s. 340) Tirkiye’de de oranin buna yakin oldugunu sdyleyebiliriz. Bazi
arastirmalara gore 6grenme glicliigli olan 6grenciler (6-21 yas arasi), 6zel egitim

hizmeti alan en genis kitleyi olusturmaktadir. (Turnbull vd., 2002, s. 116).

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar herhangi bir zihinsel, bedensel, duyusal

engele veya duygusal bozukluga sahip olmadiklar1 i¢in 1960°lara kadar gelismis
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ilkelerde ve glinlimiize kadar {ilkemizde 0zel egitim hizmetlerinden
faydalanamamislardir (Ozyiirek, 2010c, s. 316). Ulkemizde 6grenme giigliigii olan
ogrencilere yonelik ayr1 bir egitim ortamm se¢enegi bulunmamaktadir. Ogrenme
glicliigli olan Ogrenciler normal egitim ortamlarinda 6grenim gormektedir.
Kaynastirma ortaminda 6grenim goéren bu Ogrenciler i¢in destek hizmetlerinin

yayginlastirilmas1 dnem arz etmektedir (Ozgiir, 2011, s. 329).
3.10. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Giicliigii Olan Bireyler

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite giichiigii, asir1 hareketlilik ve dikkat
eksikliginin belirgin oldugu, sorumluluklarin yerine getirilmesinde gii¢liige neden
olan gelisimsel bir bozukluktur (Oktem, 2010, s. 478). Bu terim, yedi yasindan
once yasma ve gelisim seviyesine uygun olmayan dikkat eksikligi ve asiri
hareketlilik belirtilerini en az iki ortamda ve alt1 ay siireyle gosteren ve 6zel egitim

hizmetine ihtiya¢ duyan bireyi tanimlamada kullanilmaktadir (OEHY, 2012).

Herkes bazen dikkatsiz veya unutkan olabilir. Ozellikle stresin yogun
oldugu donemlerde dikkatsizlik ve unutkanlik daha da artabilir. Baz1 insanlar da
digerlerine gore daha hareketli veya durgun olabilir. Ama biitlin bunlar siirekli,
yogun ve giinliik yasam islevlerine siirekli miidahil olmadigi siirece dikkat
eksikligi ve hiperaktivite giicliigli tanisin1 koymak i¢in yeterli degildir (Turnbull
vd., 2002, s. 184).

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite giicliigli olan bireyler zihni faaliyetlerini
ve davranislarint denetlemede yetersiz olduklar1 icin bu bireylerin bilissel
islemlerinde, davranislarinda problemler ve huzursuzluklar ortaya c¢ikmaktadir
(Taner, 2007, s. 57). O’Rourke ve Colarusso’ya gore dikkat eksikli§i ve
hiperaktivite gilicliigii olan bireylerin ti¢ temel 6zelligi vardir. Bunlar dikkatsizlik,

diirtiisellik ve hiperaktivitedir (O'Rourke & Colarusso, 2004, s. 113).

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite gilicliigii olan bireyler ii¢ farkli gruba
ayrilabilir. Birinci grupta yer alan bireylerde dikkat eksikligi goriiliir ancak asir
hareketlilik goriilmez. Bu ¢ocuklar smifta dikkatini bir noktada toplayamaz ve
ogretmeni dinlemede giicliik ¢ekerler. Bunlar “dikkatsiz tip” (inattentive type)
olarak isimlendirilebilir. Ikinci gruptaki bireylerde ise asir1 hareketlilik

gozlemlenirken dikkat eksikligi tani oOlgiitii karsilanmaz. Ogrenci yerinde
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oturmada giigliik geker ve sik sik swrasindan kalkar. Odevlerini yapmada sikinti
ceker. Bunlar da “asir1 hareketli tip” (hyperactive-impulsive type) olarak
isimlendirilebilir. Ugiincii gruptaki bireylerde ise hem dikkat eksikligi hem de
asir1 hareketlilik gozlemlenir. Bunlar da “bilesik tip” (combined type) olarak
adlandirilabilir (Turnbull vd., 2002, s. 187-188).

Okul ¢ag1 c¢ocuklarin %3-5’inde goriildiigii tahmin edilmektedir. Her
smifta bir veya iki tane dikkat eksikligi ve hiperaktivite gii¢cliigli olan 6grenci
bulundugu ancak pek cogunun tanilanmadigi tahmin edilmektedir. Bazen de
disiplinsiz ¢ocuklara yanhslikla dikkat eksikligi ve hiperaktivite gii¢liigli tanisi
konabilmektedir (Turnbull vd., 2002, s. 197; Heward, 2003, s. 255; Oktem, 2010,
s. 480).

3.11. Otistik Bireyler

OEHY; otistik bireyi, sosyal etkilesim, sdzel ve sozel olmayan iletisim,
ilgi ve etkinliklerdeki smirliligi erken ¢ocukluk doneminde ortaya ¢ikan ve bu
ozellikleri nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey

seklinde tanimlamaktadir.

Otizm, sOzel-s6zel olmayan iletisimi ve sosyal etkilesimi onemli lgiide
etkileyen gelisim bozuklugu anlamima gelmektedir. Otistik bireylerde tekrarlayici
aktiviteler ve kaliplasmis hareketlere olan baghlik, cevresel ya da giinliik
rutinlerle ilgili degisimlere olan direng ve duyusal deneyimlere verilen alisilmadik
tepkiler dikkat cekmektedir. Belirgin fiziksel 6zellikleri bulunmayan bu bozukluk,
daha yaygm olarak erkeklerde rastlanmaktadir. Otizmin ¢ocugun egitim
performansma yonelik olumsuz etkileri iic yasindan Once belirginlesmeye
baslamaktadir (Turnbull vd., 2002, s. 338; Heward, 2003, s. 484; Birkan, 2010, s.
508; U.S. GPO, 2012, s. 12; Diken, 2012, s. 419).

Otistik bireyler, normal gelisim gosteren bireylerden farkli olarak dig
diinyanin  ger¢eklerinden uzaklasarak kendilerine 06zgli i¢ diinyalarinda
yasamaktadir (Ozcan & Elyas, 2007, s. 63). Kendilerine 6zgii i¢ diinyalarinda
yasayan otistik bireyler iletisim, iliski kurma ve uyum saglama olmak iizere ii¢
temel alanda zorluk yasamaktadir. Bu bireyler beklenilenden farkli iletisim

bicimleri sergilemektedir. G6z kontagi kurmada basarisiz olmalari, otistik
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olmayanlarin iletisim kurma c¢abalarma ket wvurur. Bu bireyler tercihlerini
gosterirken sozsiiz iletisimi (el, kol hareketleri, isaret) kullanmay1 yeglemektedir.
Otistiklerin interaktif iletisim eksikligi, iliski kurma noktasinda zorluklar
yasamalarini netice vermektedir. Otistikler degisime uyum saglama yetersizligi ile
karakterize edilmektedir. Bu bireyler goriiniis ve rutinlerin her zaman ayni
olmasinda 1srar etmektedir. Mesela bir sandalye bir yerden baska bir yere
tasindiginda veya okula giderken farkli bir yol takip edildiginde 6nemli Slgiide
iiziilebilirler. (O'Rourke & Colarusso, 2004, s. 129-130; Diken, 2012, s. 421).

Otistik bireyler farkli biligsel 6zelliklere sahiptir. Bu bireylerin ¢cogunda
degisik diizeylerde zihinsel yetersizlik goriilebilmektedir. ABD’de elde edilen
verilere gore otistik bireylerin %42’si agir ve cok agir diizeyde, %30’u hafif ve
orta diizeyde zihinsel yetersizlige sahiptir. Zihinsel yetersizligin yan sira otistik
bireyler ezber gerektiren durumlarda da ciddi sikintilar yasayabilmektedir (Diken,

2012, s. 420).

Ulkemizde otistik bireylerin  sayilarma iliskin  bilimsel  veri
bulunmamaktadir. Ancak ABD kaynakli en giincel verilerin oranindan hareketle

goriilme sikliginin % 0,66 oldugu sdylenebilir (Diken, 2012, s. 417).
3.12. Birden Fazla Yetersizligi Olan Bireyler

OEHY de birden fazla yetersizligi olan birey; birden fazla alanda goriilen
yetersizlik nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan birey
olarak tamimlanmaktadir. Birden fazla yetersizligi olan bireylerde sadece
yetersizliklerin biri i¢in olan 6zel egitim programlariyla giderilemeyen agir egitsel

ithtiyaclar s6z konusudur. (U.S. GPO, 2012, s. 13).

Birden fazla yetersizligi olan bireyler, bilissel, duyusal ve devimsel
gelisim agilarindan onemli gerilikler gosterebilir. Bagimsiz olarak hayatlara
sirdiirmek icin gerekli becerileri edinmede kolayca fark edilebilecek
yetersizlikleri vardir. Bundan otirii ¢esitli  destekler alarak yasamlarmni
siirdiirmektedirler (Kircaali-iftar & Tekin-Iftar, 2010, s. 529; Heward, 2003, s.
524). Her ne kadar ¢ok az 6grenci birden fazla yetersizlige sahip olsa da 6zel
egitim programlarina en yiikksek diizeyde bu c¢ocuklarin gereksinim duydugu

unutulmamalidir (Sar1, 2012, s. 457).
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Coklu yetersizligi olan Ogrencilerin  oram1  diger yetersizliklerle
kiyasladigimizda oldukea diisiiktiir. Ulkemizde bu ¢ocuklarin sayis1 kesin olarak
bilinmemekle birlikte 1000 ¢ocuktan 3 veya daha azinin agir ve birden fazla
yetersizligi oldugu tahmin edilmektedir. Birden fazla yetersizligi olan ¢ocuklarin
biiyiik bir cogunlugu 6zel okul ya da siniflarda egitim gérmektedir. Kaynastirma
yoluyla egitim alanlar azinlig1 teskil etmektedir. Ancak birden fazla yetersizligi
olan bireyler giin gectikce kaynastrma  egitiminden daha fazla

faydalanmaktadirlar (Sar1, 2012, s. 457,466; Heward, 2003, s. 498).
3.13. Korunmaya Muhtac Bireyler

Korunmaya muhtag¢ ¢ocuk kavrami; beden, ruh ve ahlak gelisimleri veya

sahsi giivenlikleri tehlikede olup;
1. Ana veya babasiz; ana ve babasiz,
2. Ana veya babas1 veya her ikisi de belli olmayan,
3. Ana ve babas1 veya her ikisi tarafindan terkedilen,

4. Ana veya babasi tarafindan ihmal edilip; fuhus, dilencilik, alkolli
ickileri veya uyusturucu maddeleri kullanma gibi her tiirlii sosyal tehlikelere ve
kotl aligkanliklara karst savunmasiz birakilan ve basibosluga siiriiklenen ¢ocugu

tanimlamak i¢in kullanilir (SHK, 2013).

Gilintimiizde korunmaya muhtag ¢ocuklara, gercek aile yagami kosullarmi
veya ona en yakin yasam kosullarin1 saglamak i¢in ¢aba sarf edilmektedir.
Cocuklar, saglikli bir sekilde gelisebilmeleri ve iy1 egitilmeleri i¢cin kendilerini
koruyacak, sevecek ve ihtiyaclarini kargilayacak sicak bir yuvaya ihtiyac duyarlar.
Koruyucu aile hizmetleri korumaya muhta¢ cocuklarin ailevi ihtiyaclarmi
karsilamak i¢in gelistirilmistir. Tiim diinyada korunmaya muhta¢ ¢ocuklar i¢in en

cok tercih edilen bakim sekli koruyucu aile bakimidir (Ozgiir, 2011, s. 354-356).

Ulkemizde yukarida gecen korunmaya muhta¢ cocuk tanimma uygun 1
milyon ¢ocuk oldugu tahmin edilmektedir. Bunlardan ancak 18-20 binine devlet
tarafindan gerekli hizmetler verilebilmektedir. Geriye kalan biiylik ¢ogunluk,
hayatm zorluklarina karsi devlet destegi olmadan miicadele etmektedir (Ozgiir,

2011, s. 352).
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Yukarida deginilen 6zel gereksinimli bireylere ek olarak, kiiltiirel olarak
farklilik gosteren bireyler ve risk altinda olan bireyler de egitim alirken gesitli
uyarlamalara ve ek destege ihtiya¢ duyabilmektedir. Dolayisiyla bu durumdaki
bireyler de kaynastirma kapsaminda diisiiniilmesi gerekmektedir (Lewis &

Doorlag, 1991, s. 4).

Kiiltiirel olarak farklilik gdsteren bireyler, egitim-0gretim faaliyetlerinde
baz1 zorluklarla karsilasabilir. Bu 0Ogrencilerin ¢ogunun 6zel gereksinimleri
olmasa da bazilarmin olabilmektedir. Gelenek, gorenek ve kiiltiirlerinin, siniftaki
diger arkadaslarminkinden farkli olmasi, sinin tarafindan kabul edilmelerinde
engel teskil edebilir. Tiirk¢eyi ailesinde Ogrenen cocuklarla okulda 6grenen
cocuklarin dil yetenekleri farkli olabilmekte, iletisimde yasanan problemler
ogrenmeyi etkileyebilmektedir (Lewis & Doorlag, 1991, s. 7,60). Ogretmenler
kiiltiirel ve dilsel ¢esitliligin 6grencilerin performansi tizerindeki etkisini goz
oniinde bulundurmalidir. Kiiltiirel farliliklar1 bilmek ve bunlara saygi gostermek
ogretmenlere daha basarili bir kaynastirma uygulamasi firsatin1 verebilecektir

(Lewis & Doorlag, 1991, s. 411).

Risk altindaki bireyler ise, onlar i¢in mevcut egitim firsatlarindan
faydalanabilmeleri i¢in gerekli olan akademik, duygusal ve sosyal becerilerde
yetersizlik gdsteren bireylerdir (Lewis & Doorlag, 1991, s. 61,429). Bunlar sug
isleme, madde ve alkol kullanma, siddet olaylarina karigma, intihar gibi
istenmeyen davranislar sergileyebilmektedir. Tipki 6zel gereksinimli bireylerin
ihtiya¢ duydugu gibi bunlar da okul basarilarmin yiikseltilebilmesi i¢in ek egitsel
yardimlara ihtiya¢ duyabilmektedir (Lewis & Doorlag, 1991, s. 7).

Yoksulluk, bireysel, ailevi ve cevresel etkenler, zayif 6gretmen destegi,
okulda basarisizlik ve akranlar1 tarafindan diglanma ile birlestiginde risk altindaki
bireyler okuldan soguyarak devamsizlia baslayabilmekte ve bunun sonucunda
okuldan atilmayla karsi karsiya gelebilmektedir. Aileden ve okuldan uzaklasan
risk altindaki bireyler kendisi gibi olan akranlariyla ¢ete olusturarak kendilerine
zarar verebilecekleri gibi toplum icin de zararli tutum ve davranislarda

bulunabilirler.
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4. Kaynastirma Egitimi Acisindan DKAB Ogretmeni Yetistirme

Programlarinin Kisa Bir Degerlendirmesi

Bu baglik altinda Ilahiyat Fakiiltesi Ilahiyat Lisans ve IDKAB
programlarinin 6zel egitim ve kaynastrma egitimi uygulamalar1 agisindan
degerlendirilmesi yapilmistir. Oncelikle her iki programda okutulan zorunlu ve
secmeli dersler incelenerek 06zel egitim ve kaynastirma egitimi uygulamalari
konusunda Ogretmen adaylarina ders verilip verilmedigi tespit edilmis, ikinci

olarak ders verildiyse bu dersin yeterli olup olmadig1 irdelenmistir.

Ulkemizde Ilahiyat Lisans ve IDKAB olmak iizere DKAB 6gretmeni
yetistiren iki program vardir. 2014-2015 egitim-6gretim yilindan itibaren IDKAB
programinin 6grenci almamasiyla birlikte DKAB 6gretmeni yetistiren tek aktif

program olarak Ilahiyat Lisans programi kalmistir.

[lahiyat Lisans programinda alan bilgisi dersleri agirlikli olup, 6gretmenlik
meslek bilgisi dersleri yoktur. Alan bilgisi dersleri, Temel Islam Bilimleri, Felsefe
ve Din Bilimleri ve Islam Tarihi ve Sanatlar1 béliimleri biinyesindeki dersleri
kapsamaktadir. Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri verilmediginden, ilahiyat
programi mezunlarinin 6gretmen olabilmeleri i¢in pedagojik formasyon almalar:
gerekmektedir. IDKAB programinda ise temelde {ic grup ders yer almaktadur.
Bunlar alan bilgisi dersleri, 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri ve genel kiiltiir
dersleridir. Bu dersleri basarili bir sekilde tamamlayan IDKAB mezunlarinin
ogretmen olabilmeleri i¢cin KPSS smnavina girerek atanabilecekleri minimum

puani almalar1 yeterlidir.

ilahiyat Lisans programu miifredatlar incelendiginde'® 6zel egitim veya
kaynastrma egitimiyle ilgili zorunlu olarak okutulan bir ders olmadigi
goriilmektedir. Ayrica asagida adi gecen dokuz Ilahiyat fakiiltesinde se¢meli
olarak o0zel egitim veya kaynastirma uygulamalarmma yonelik bir dersin
okutulmadig1 da tespit edilmistir. Son olarak Ilahiyat fakiiltesi mezunlarinin
ogretmen olabilmeleri i¢in almalar1 gereken pedagojik formasyon sertifika

programindaki dersler incelenmis ve 0©zel egitim veya kaynastirma

' Marmara, Istanbu"l, Ankara, Uludag, Necmettin Erbakan, Sakarya, 19 Mays, Erciyes ve Recep
Tayyip Erdogan Universiteleri Ilahiyat Lisans programlari incelenmistir.
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uygulamalarma yonelik zorunlu bir ders olmadigi, ancak se¢meli olarak 6zel

egitim dersinin secilebildigi goriilmiistiir."’

Sonug olarak Ilahiyat Lisans programi mezunlari, pedagojik formasyon
aldiklarinda 6zel egitim dersini se¢mezlerse, 6zel egitim veya kaynastirma
uygulamalarma yonelik hi¢bir egitim almadan kaynastirma uygulamalarinin
yapildigi smiflara O6gretmen olarak atanma hakkmi elde etmektedirler.
Muhtemelen bu 6gretmenler, 6zel egitim ve kaynastirma uygulamalarma yonelik
ilk bilgilerini 6gretmen olduktan sonra kaynastirma egitimi uygulamalariin

yapildig1 siiflarda gorev yapmaya baslayinca edinmektedirler.

IDKAB programi miifredat1 incelendiginde ise, dordiincii smifta “Ozel
Egitim” dersinin zorunlu olarak verildigi goriilmektedir. Nitekim bu ders Beden
Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi,
Fen Bilgisi Ogretmenligi, Ilkogretim Matematik Ogretmenligi, Ingilizce
Ogretmenligi, Miizik Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Rehberlik ve
Psikolojik Damismanlik, Resim-is Ogretmenligi, Smif Ogretmenligi'?, Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi vd. programlarinda zorunlu olarak

okutulmaktadir.

Ozel egitim dersinde, IDKAB béliimii dgrencileri 6zel egitimin tanimu,
ozel egitimle 1ilgili temel ilkeler, 6zel gereksinimli bireylerin 6zellikleri ve egitimi,
ozel gereksinimli bireylerin ailelerinde gozlenen tepkiler, iilkemizde 6zel egitimin
durumu ve 6zel egitimle ilgili kurum ve kuruluslar gibi pek cok konuda bilgi
sahibi olmaktadir. Ozel egitim dersi alarak yukaridaki konular hakkinda bilgi
edinen IDKAB mezunlarmin, kaynastirma uygulamalar1 konusunda Ilahiyat
Lisans programi mezunlarma gore daha avantajli bir konumda oldugu

sOylenebilir.

Egitim fakiiltelerinde zorunlu olarak okutulan 6zel egitim dersinin ilahiyat

Lisans veya pedagojik formasyon egitim sertifikasi programinda DKAB 6gretmen

Ayrmntili bilgi i¢in YOK tarafindan yayimlanan “Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika
Programina Iliskin Usul Ve Esaslar” adl1 belgeye bakilabilir.

Siif 6gretmenliginde diger 6gretmenlik programlarindan farkli olarak 6zel egitim dersinin
yaninda “Ilkégretimde Kaynastirma” adiyla dogrudan kaynastirma uygulamalarina yonelik ayr1
bir ders daha okutulmaktadir.
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adaylarina zorunlu olarak okutulmasi, kaynastirma uygulamalarinin yapildigi
siniflarda DKAB 06gretmenlerinin daha verimli bir sekilde ders islemesi ve
karsilagtiklar1 problemlerle daha kolay basa c¢ikabilmeleri i¢in gerekli
goriilmektedir. Ayrica “kaynastirma” veya “ilkogretimde kaynastirma” adi altinda
secmeli bir ders imkaninin olmasi, 6zel gereksinimli O6grencilerle Ogretim
faaliyetlerinde bulunmak isteyen DKAB 06gretmen adaylarinin kaynastirma

egitimine yonelik yeterliklerini arttiracaktir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aracinin
gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve analizi, gecgerlik ve giivenirlik alt basliklar1

yer almaktadir.
1. Arastirma Modeli

Sosyal bilimciler arastirma yaparken bilgi ve gercegin dogasiyla ilgili bazi
ist diizey kuram ya da arastirma paradigmalar1 ¢ergcevesinde caligirlar. Bunlar
temelde pozitivizm (postpozitivizm, mantiksal deneycilik) ve yorumlamacilik
(yapilandirmacilik, hermendtik, fenomenolojik) olmak {izere iki baslikta
toplanabilir (Balc1 A. , 2013, s. 41; Glesne, 2013, s. 9-12). Bu iist diizey
paradigmalar arastirmanin her asamasinda kendini gosteren bir bakis acisi
olusturup arastrmacinin konuyu ele alisini bigimlendirir. Her ne kadar
uygulamada bu iki arastirma paradigmasi birbirinden net bir sekilde ayrilamasa da
(Glesne, 2013, s. 6-19), bu calismay1 yiiriitiirken yorumlamaci yaklasima daha
yakin oldugumuz ifade edilebilir. Yorumlamaci bakis agisia sahip bir arastirmaci
her seyin altinda tek bir gerceklik olduguna inanmadigi i¢in, bir ortamin ya da
durumun gergegini ortaya koymaya calismak yerine olasi tiim bakis agilarini

anlamaya calisir (Balct A. , 2013, s. 34; Glesne, 2013, s. 63).

Yorumlamac: nitel gelenekle arastirma yapmanin katkilarindan bazilari

sunlardir:

- Gozlem ve goriismeler yoluyla insanlarin bakis agilar1 yorumlanabilir.

Boylece bilginin ve goriislerin ¢esitliligine katkida bulunulabilir.

- Seslerini duyuramayan, gorisleri dikkate alinmayan insanlar1 dinleyerek

onlarn diinyas1 dikkatlere sunulabilir.

- Yorumlariniz anlamli bir seye isaret ettiginde insanlarmn algilamasini
degistirebilir, onlarin diislinmesini ve harekete gecmesini saglayabilir (Glesne,

2013, s. 34).

Yorumlamac: nitel gelenekte, durum caligsmasi (case study), olgubilim

(phenomenology), temellendirilmis kuram (grounded theory) gibi birden fazla



arastrma deseni olmakla birlikte, bunlarin net bir sekilde birbirinden ayirt
edilmesi miimkiin degildir. Bu yiizden, bu yaklagimlar1 birbirinden kopuk ayri
siniflandirmalar olarak diisiinmek yerine farkli yonelimler olarak gérmek daha
dogru olacaktwr. Zaten soz konusu yaklagimlarin hepsi ayni veri toplama
yontemlerini (goriisme, gozlem ve dokiiman analizi) kullanmaktadir. Bu
yaklagimlardan durum ¢aligmasi, bir olaymm yogun bir sekilde calisiimasiyla
ilgilidir. Durum caligmasi, derinlemesine goriismeler, katilimci gozlemler veya
dokiiman analizleri yoluyla elde edilen verilerin derinlemesine analizini
icermektedir (Glesne, 2013, s. 22-23, 30). Genel olarak biitiinciil tek durum,
biitlinciil ¢oklu durum, i¢ ice geg¢mis tek durum ve i¢ ice gegmis ¢oklu durum
olmak iizere dort durum deseninden soz edilebilir (Yildirim & Simsek, 2011, s.

290). Bu nitel ¢galismada, i¢ ige gegmis tek durum deseni kullanilmistir.

Nitel arastirmayi; gozlem, goriisme (miilakat) ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinclil bir bigcimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirma olarak tanimlamak miimkiindiir (Yildirim & Simsek, 2011, s.
39; Mertens, 2005, s. 229). Nitel arastirmalar belli bir programin, uygulamanin
veya ortamin derinlemesine izah edilmesini saglamak i¢in kullanilmaktadir
(Mertens, 2005, s. 229). DKAB 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina
iligkin goriislerinin derinlemesine analiz edildigi bu calismada, bunu yapmaya
imkan veren nitel yontem tercih edilmistir. Arastrmacinin nitel arastirma
yontemini tercih etmesinin nedenlerinden biri de bu tiir arastirmalarin
katilimeilarin duygu, diisiince ve deneyimlerinin empati yoluyla ve sistematik bir

sekilde incelenmesine firsat vermesidir (Ekiz, 2009, s. 29).

Nitel arastirmalarda yapildigi gibi bu arastirmada da Oncelikle bir amag
belirtilmig, bu amag¢ cercevesinde bir soru gelistirilmis, ardindan bir arastirma
evreni, yontemi ve zaman dilimi belirlenmistir. Arastirma yapilirken gerektiginde
geri doniigler yapilarak arastirmanin kurgusu gozden gecirilmistir. Biitiin bu
asamalardan sonra toplanan veriler analiz edilip, ciktilar1 sunulmustur (Bkz.

Glesne, 2013, s. 6).
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Nitel arastirmalarda sayisal veriler ve istatistiklerden ziyade olaylar1
baglamlari igerisinde ele alan sozlii ve nitel analizler 6n plana ¢ikmaktadir. Bu tiir
arastirmalar gercekligi oldugu gibi anlamay1 ve tanimlamay1 ama¢ edinmektedir.
Bu arastirmada da sosyal olay ve olgularin matematiksel olarak ifade edilemeyen
yonlerinin, ni¢in ve nasil sorulart esliginde arastirilmasi ve anlamlandirilmasi
amacglanmistir (Demirbas, 2014, s. 15). Arastirma 6ncesinde bir hipotez kurulup
test edilmemis, arastirmanin hipotezlerine ve varsayimlarina arastirma siirecinde

ulagilmistir (Kiimbetoglu, 2012, s. 37; Neuman & Robson, 2012, s. 254).

Nitel arastrmalarda yasamin duragan olmadigi gercegi g6z Oniinde
bulundurularak olaylar, olgular, davranislar, konular siliregsel olarak ele
almmaktadir. Bu arastrma yapilirken yasamin etkilesim halinde ilerleyen bir
siire¢ oldugu dikkate alinarak olay, olgu ve davraniglarin daha iyi anlagilmasi

hedeflenmistir (Kus, 2007, s. 22; Ekiz, 2009, s. 33).

Nitel arastirmalarda olaylara yeni bakis agilar1 saglamak ve akla yatkin
yeni teoriler olusturmak i¢in katilimcilardan alman goriislerin derinlemesine
analizini yapmak gerekmektedir. Bu durum, yasanan zorluklar nedeniyle
genellikle az sayida kisiyle calismay1 gerektirmektedir (Gorard & Taylor, 2004, s.

37,39). Nitekim bu arastirmada yirmi alt1 6§retmenle caligilmistir.

Nitel arastirmalarda arastirmaci, aktif bir rol iistlenerek, katilimcilarla
yakin bir iletisim kurarak birinci elden veri toplamaktadir. Hangi sorularm, hangi
sirayla  sorulacagin1  arastirmaci  belirlemektedir.  Arastirmacit  verilerin
toplanmasinda oldugu gibi diizenlenmesinde ve degerlendirilmesinde de onemli
sorumluluklara sahiptir.  Arastirmacinin Onyargilarimin  ve varsayimlarmin
farkinda olmas1 ve kendi roliini agik¢a tanimlamasi ondan beklenen
sorumluluklar arasindadir (Mertens, 1998, s. 175; Brannen, 2005, s. 174; Fraenkel
& Wallen, 2009, s. 422; Yildrim & Simsek, 2011, s. 88; Kiimbetoglu, 2012, s.
37; Balc1 A. , 2013, s. 38). Nitekim bu ¢alisma yiiriitiilirken yukarida belirtilen
sorumluluklar yerine getirilmeye ¢alisilmig ve arastirma verilerinin olugmasi

siirecinde aktif olarak yer almmustur.
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2. Cahsma Grubu

Evren ve orneklem kavramlar1 daha ¢ok nicel arastirma gelenegi icerisinde
yer alan kavramlardir. Nitel arastirmacilar i¢in 6rneklem calismanin yliriitiillecegi
grubu veya durumu belirlemek anlamina gelmektedir. Nitel arastirmalarda yapilan
gorlismelerin amacima ulagmasi yansiz bir ¢alisma grubunun tespit edilebilmesine
baghdir (Balct A. , 2013, s. 166). Ancak calisma grubu belirlenirken maliyet ve
kontrol giicliikleri de dikkate alinmalidir. Arastirmada oncelikle nitel arastirmalarda
kullanilan amacli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
(convenience sampling) tercih edilerek Rize Merkez Mahallelerindeki kaynastirma
uygulamalarinin  yapildigr smuiflarda goérev yapan DKAB ogretmenleriyle
gorilistilmesine karar verilmistir. Ancak Rize Merkez Mabhallelerinde ilk ve ortaokul
diizeyinde kaynastirma uygulamalarinin yapildigi smiflarda gérev yapan DKAB
Ogretmenlerinin sayisinin goriisme yapmak icin ¢ok fazla oldugu tespit edilmis ve
ikinci bir 6rnekleme yontemi olarak amagh Ornekleme yontemleri icinde yer alan
“Olciit ornekleme” yontemi kullanilmistir. Din, degerler ve ahlak grubu derslerinin
ozel gereksinimli 6grenciler tarafindan se¢ilme durumu ve bu derslerin kaynastirma
uygulamalar1  acgisindan  O0gretmenlerce  degerlendirilmesi de  arastirilmak
istendiginden, 6gretmenlerin se¢gmeli derslere girme ihtimalinin olmas1 6l¢iit olarak
alinmis ve ilkokullar disarida birakilarak ortaokullarda gorev yapan ogretmenlerle

gorilislilmesine karar verilmistir.

Arastirma yapildig1 zaman Rize ili Merkez Mahallelerinde on bir ortaokul, bir
imam-hatip ortaokulu olmak iizere toplam on iki ortaokul seviyesinde egitim veren
kurum bulunmaktaydi. Bu okullarda kaynastirma uygulamalarinin yapildigi siniflarda
gorev yapan DKAB 6gretmeni sayisi ise yirmi altiydi. Nitel arastirmalarda ¢alisma
grubunun uygun olup olmadigi aragtirmaci ve danigman tarafindan belirlenmektedir.
Nitekim bu arasgtrmada da calisma grubunun sayist danisman ve arastirmaci
tarafindan yeterli bulunmus ve bdylece arastirmanin ¢alisma grubu, “Rize ili merkez
mabhalleleri ortaokul ve imam-hatip ortaokullarinin kaynastirma uygulamalar1 yapilan
siniflarinda gorev yapan DKAB 6gretmenleri” olarak belirlenmistir. Arastirmanin
yapildig1 Rize ili geleneksel ve modern degerlerin i¢ ice ge¢mis oldugu bir yapiya
sahiptir. 2015 yili TUIK verilerine gore Rize’nin toplam niifusu 328.979 dur.
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Tablo 3: Goriisme Yerleri ve Tarihleri

No | Rumuz Goriisme Yeri Goriisme Tarihi

1 Elif Okulun Memur Odas1 24.12.2014-Saat:12.00
2 Eyliil Okulun Miidiir Yrd. Odasi 26.12.2014-Saat: 08.00
3 Ahmet Ilahiyat Fakiiltesi Toplant1 Salonu 26.12.2014-Saat: 15.30
4 Enes [lahiyat Fakiiltesi Toplant1 Salonu 26.12.2014- Saat: 16.25
5 Zehra [lahiyat Fakiiltesi Arastirma Gérevlisi Odast 27.12.2014- Saat: 13.00
6 Fatma Okulun Toplant1 Odasi 29.12.2014- Saat: 09.00
7 Zafer Okulun Cay Ocag1 30.12.2014- Saat: 09.20
8 Mehmet Yayla Evi Kafe 05.01.2015- Saat: 16.15
9 Yavuz [lahiyat Fakiiltesi Arastirma Gérevlisi Odast 06.01.2015- Saat: 19.00
10 Adem Imam-Hatip Lisesi Memur Odasi 09.01.2015- Saat: 14.15
11 Serra Okulun Memur Odas1 19.01.2015- Saat:11.00
12 Musa Okulun Memur Odas1 20.01.2015- Saat: 10:15
13 Meryem Okulun Memur Odas1 20.01.2015- Saat: 10:30
14 Semra Okulun Ogretmen Odast 20.01.2015- Saat: 11.00
15 Yeliz Okulun Miidiir Yrd. Odasi 20.01.2015- Saat: 11.45
16 Derya Okulun 6/B Sinifi 21.01.2015- Saat: 13.05
17 Halime Okulun 5/F Sinifi 21.01.2015- Saat: 14.00
18 Osman [lahiyat Fakiiltesi Kantini 21.01.2015- Saat: 17.10
19 Furkan Okulun Miidiir Yrd. Odasi 22.01.2015- Saat: 09.00
20 Azra Okulun Ogretmen Odast 22.01.2015- Saat: 10.00
21 Reyhan Okulun Miidiir Yrd. Odasi 22.01.2015- Saat: 12.05
22 Ayse Okulun Ogretmen Odast 23.01.2015- Saat: 08.15
23 Eymen Okulun Rehberlik Odasi 23.01.2015- Saat: 09.10
24 Asya Okulun Ogretmen Odast 23.01.2015- Saat: 09.30
25 Zeynep Okulun Memur Odas1 25.02.2015- Saat: 13.00
26 Canan Giilbahar Sitesi 26.02.2015- Saat: 15.00
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Tablo 4: Goriisme Yapilan Ogretmen Bilgileri

N | Rumuzu | Cinsiyeti | Yas Ogrenim Mezun Toplam Gorev
0 Grubu | Durumu Oldugu | Ogrtmenlik | Yaptig
Boliim Siiresi OKkul Tiirii
1 Elif Kadm 31-40 Lisans DKAB 10 Ortaokul
2 | Eylil Kadm 20-30 Lisans DKAB 7 Ortaokul
Ahmet Erkek 20-30 Lisans DKAB Ortaokul
4 | Enes Erkek 20-30 Lisans DKAB 9 Ortaokul
5 Zehra Kadm 20-30 Lisans DKAB 4 Ortaokul
6 | Fatma Kadm Belirtm | Lisans Ilahiyat | 10 Ortaokul
7 | Zafer Erkek 2?1-40 Y. Lisans Ilahiyat 12 Ortaokul
8 | Mehmet | Erkek 41-50 Lisans [lahiyat | 16 Ortaokul
9 | Yavuz Erkek 31-40 Lisans Ilahiyat | 8 Ortaokul
10 | Adem Erkek 31-40 Lisans Ilahiyat | 3 Ortaokul
11 | Serra Kadin 41-50 Lisans Ilahiyat 15 I.-Hatip
12 | Musa Erkek 41-50 Lisans Ilahiyat 8 I.-Hatip
13 | Meryem | Kadin 31-40 Lisans [lahiyat 12 I.-Hatip
14 | Semra Kadin 31-40 Lisans IDKAB 8 I.-Hatip
15 | Yeliz Kadin 31-40 Lisans Ilahiyat 8 I.-Hatip
16 | Derya Kadm 31-40 Lisans Ilahiyat 12 Ortaokul
17 | Halime Kadm 20-30 Lisans Ilahiyat | 3 Ortaokul
18 | Osman Erkek 31-40 Lisans Ilahiyat 3 I.-Hatip
19 | Furkan Erkek 31-40 Y. Lisans Ilahiyat | 8 Ortaokul
20 | Azra Kadm 31-40 Y. Lisans Ilahiyat | 8 Ortaokul
21 | Reyhan Kadm 20-30 Lisans DKAB 4 Ortaokul
22 | Ayse Kadm 20-30 Lisans IDKAB | 7 Ortaokul
23 | Eymen Erkek 41-50 Lisans [lahiyat | 20 Ortaokul
24 | Asya Kadm 31-40 Lisans Ilahiyat 8 I.-Hatip
25 | Zeynep Kadm 20-30 Lisans Ilahiyat 3 Ortaokul
26 | Canan Kadm 20-30 Y. Lisans IDKAB |6 Ortaokul
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Tablo 5: Ozel Gereksinimli Ogrenci ve Simf Bilgileri

No [gretmenin Dgretmenin (GO’niin DGO’niin DGO’ niin Yetersizlik
Rumuzu DGO Sayisi Pevam Ettigi Dersine Girilen Tiirii'
Sinif V1l Sayisi

1 Elif 1 5 2 H. Diizeyde Zihinsel Yetersizlik

2 | Eylil 1 7 2 H. Diizeyde Zihinsel Yetersizlik
Dikkat Eksikligi

3 | Ahmet 2 6 ves 2 Isitme  Yetersizligi ~+  Konusma
Yetersizligi

4 | Enes 1 6 1 Dikkat Eksikligi

5 | Zehra 1 6 3 Ogrenme Giigliigii

6 | Fatma 1 8 5 Isitme Yetersizligi

7 Zafer 2 7 ve 8 1 H. Zihinsel Yetersizlik (2)
H. Diizeyde Zihinsel Yetersizlik(6)

8 | Mehmet 7 6ve7 1ve2 Bedensel + H. Diizeyde Zihinsel
Yetersizlik (1)

9 | Yavuz 1 8 1 H. Diizeyde Zihinsel Yetersizlik

10 | Adem 5 Hatirlamad1 | 3 H. Diizeyde Zihinsel Yetersizlik
H. Diizeyde Zihinsel Yetersizlik

11 | Serra 2 5 1 H. Diizeyde Zihinsel Yet. + Bedensel
Yetersizlik (Ciicelik)

12 | Musa 1 1 Bedensel Yetersizlik

13 | Meryem 1 1 Bedensel Yetersizlik
H. Diizeyde Zihinsel Yetersizlik

14 | Semra ; 2 ! Bedensel Yetersizlik

15 | Yeliz 4 1 H. Diizeyde Zihinsel Yetersizlik
Bedensel Yetersizlik + Yaygin Gelisimsel

16 | Derya 1 7 2 Bozukluk

17 | Halime 1 5 1 Belirtmedi
Bedensel Yetersizlik

18 | Osman 2 > ! H. Diizeyde Zihinsel Yetersizlik

19 | Furkan 2 8 2 H. Diizeyde Zihinsel yetersizlik

20 | Azra 5 S ve 7 1 ]?tkkat Eks@l%lw\'/’e Hiperaktivite
Ogrenme Giigliigii

21 | Reyhan 3 Sve8 1 H. Diizeyde Zihinsel Yetersizlik
H. Diizeyde Zihinsel Yetersizlik

22 | Ayse 2 svesd 2 Ustiin Zekal

23 | Eymen 1 8 2 Bedensel + Hafif Zihinsel Yetersizlik
H. Diizeyde Zihinsel Yetersizlik (2)

24 | Asya 3 > ! Bedensel Yetersizlik

25 | Zeynep 4 5,6vel 1 Zihinsel Yetersizlik
H. Dizeyde Zihinsel Yetersizlik+

26 | Canan 3 6 2 Bedensel Yetersizlik (2)
Gorme Yetersizligi

13

Ogrencilerinin yetersizlik tiirlerine bakildiginda zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin sayisal
anlamda ilk sirada oldugu goriilmektedir. Ikinci sirada ise bedensel yetersizligi ve ¢oklu
yetersizligi (bedensel+zihinsel) olan 6grenciler gelmektedir. Bunlarin disinda DEHB, isitme
yetersizligi, O0grenme gigliigii, otizm, gorme yetersizligi ve istiin zekdli olma dikkat

¢ekmektedir.
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Tablo 6: Ogretmenlerin Girdigi Dersler ve Ortalama Simf Mevcutlar

N Rumuz DKAB Dersi Din, Ahlak ve Degerler Sinifin Ortalama
0 Grubu' Dgrenci Sayis1'™
Elif Evet Girilmiyor 22

2 Eylil Evet Kur’an-1 Kerim 27
3 Ahmet Evet Hz. Muhammed’in Hayati

Temel Dini Bilgiler 29
4 Enes Evet Girilmiyor 2
5 Zehra Evet Girilmiyor 20
6 Fatma Evet Girilmiyor 20
7 Zafer Evet Girilmiyor 36
8 Mehmet | Evet Temel Dini Bilgiler 2%
9 Yavuz Evet Girilmiyor 25
10 Adem Evet Girilmiyor 23
11 Serra Hayir Kuran-1 Kerim

Hz. Muhammed’in Hayati | 32
12 Musa Evet Girilmiyor 25
13 Meryem | Hayir Kur’an-1 Kerim

Hz. Muhammed’in Hayat:1 | 24
14 Semra Evet Temel Dini Bilgiler 30
15 Yeliz Evet Temel Dini Bilgiler 30

Hz. Muhammed’in Hayati
16 Derya Evet Girilmiyor 23
17 Halime Evet Temel Dini Bilgiler 27
18 Osman Evet Kur’an-1 Kerim 31
19 Furkan Evet Girilmiyor 35
20 Azra Evet Girilmiyor 27
21 Reyhan Evet Kur’an-1 Kerim 27
22 Ayse Evet Kur’an- 1 Kerim 2
23 Eymen Evet Girilmiyor 30
24 Asya Hayir Temel Dini Bilgiler 30

Hz. Muhammed’in Hayati
25 Zeynep Evet Kur’an’1- Kerim 20
26 Canan Evet Kur’an’1- Kerim 72

Calisma grubundaki 6gretmenlerin sekiz tanesi din, ahlak ve degerler grubu derslere segmeli
olarak girmektedir. Din, degerler ve ahlak grubu derslerine giren diger alt1 6gretmen imam-
hatip okulunda gorev yapmaktadir.

Ortalama smif mevcutlarmm OEHY’de belirten azami saymm (35) altinda oldugu
goriilmektedir.
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3. Veri Toplama Araci

Insanlarla gdriisme yapmanm amaci, onlarin bir sey hakkinda ne
diistindiiklerini ve nasil hissettiklerini 6grenmektir. Diisiince ve duygularin
dogrudan gozlemlenmesi miimkiin olmadig1 i¢in nitel arastrmacilarin siklikla
goriisme yoluna basvurmasi gerekmektedir. Burada asil mesele gozlemsel
verilerin goriisme yoluyla elde edilen verilerden (self report) daha arzu edilir,
daha gecerli veya daha anlamli olup olmamasi degildir. Asil mesele her seyi
gozlemlemenin miimkiin olmamasidir. Diislinceler, duygular, niyetler, gecmiste
meydana gelen davranislar, insanlarin diinyada olup bitene ne anlam yiikledikleri
ve bir gozlemcinin varligimi engelleyen durumlar goézlemlenemez. Arastirma
kapsami1 bu gibi durumlarla ilgiliyse insanlara soru sormak yani onlarla goériisme

yapmak bir zorunluluk olmaktadir (Fraenkel & Wallen, 2009, s. 446).

Yukarida bahsi gecen zorunluluktan dolayr 6gretmenlerin kaynastirma
uygulamalarma iliskin duygu ve diisiincelerini 6grenebilmek amaciyla goriisme
yontemine bagvurulmustur. Bazi arastirmacilara gore nitel arastirmalarda en
onemli ve en sik kullanilan veri toplama teknigi goriisme (interview)’dir
(Gochros, 2005, s. 246; Fraenkel & Wallen, 2009, s. 445; Bryman, 2012, s. 469;).
Gorilisme; insanlarm neyi nigin diisiindiiklerini, duygu, his ve tutumlarinin ne
oldugunu, davranislarinin nedenlerini anlamaya ve ortaya ¢ikarmaya calisan bir

veri toplama aracidir (Ekiz, 2009, s. 62).

Gorilisme, ilk bakista kolay bir veri toplama yontemi olarak goriinse de
gorisme formlarinin  hazirlanip denenmesi ve gorlismelerin  ayarlanip
gergeklestirilmesi  siireclerini  kapsayan  yogun bir  hazirlk  donemi
gerektirmektedir (Yildorim & Simsek, 2011, s. 40-41, 119). Nitekim bu
arastrmada gOriisme formlarmimn hazirlanmas1 ve gorisiilecek bireylerin
saptanmas1 ve bunlarla iletisime gecerek randevu alinmasi i¢in bir hayli zaman
harcanmistir. Randevu alindiktan sonra goriismecinin ve goriisiilecek kisilerin
uygun buldugu mahallere gidilerek goriismeler gergeklestirilmistir (Bkz. Yildirim
& Simsek, 2011, s. 126).

Bu arastirmada biitiin goriismeler yiiz yilize yapimistir. Ancak nitel

arastirmalarda gorlismeler yiiz yiize yapilabildigi gibi, telefon veya internet
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aracilig1 ile de yapilabilmektedir. Yiiz ylize goriisme (face-to-face interview),
digerlerine goOre baz1 firsatlar sunabildigi gibi bazi sorunlara da sebep
olabilmektedir. Yiiz yiize goriismelerin sundugu en onemli firsat, goriismenin
saglikli bir sekilde yliriimesi i¢cin goriismecinin dogrudan destek verebilmesidir.
Bu tiir goriismeler, karmasik ve uzun goriismeler i¢in daha uygundur. Diger
taraftan yliz yiize goriismelerde en biiylik risk goriismecinin  varliginin
katilimcinin cevaplari iizerinde etkisinin olmasi ihtimalidir (Loosveldt, 2008, s.
201,219). Bu arastirmada bu riski en aza indirmek i¢in gériismenin standart bir

sekilde yiiriitiilmesi tercih edilmistir.

Nitel arastrmalarda kullanilan goriisme c¢esitleriyle ilgili  farkli
siniflandirmalar yapilmasina ragmen bunlarin hepsi i¢ ice ve uyum igerisindedir
(Fraenkel & Wallen, 2009, s. 446). Sorularin yapisi acgisindan goriisme
“yapilandirilmis”, “yar1 yapilandirilmis” ve “yapilandirilmamis goriisme” olmak
iizere ii¢ baslik altinda toplanabilir.  Nitel arastrmacilar daha c¢ok yar1
yapilandirilmig ve yapilandirilmamis goriisme tiirlerini tercih etmeye egilimlidir.
Arastirmacilar bu son iki goriisme tiiriinii birlestirerek “nitel goriisme” terimini

kullanabilmektedir (Mertens, 1998, s. 321-322; Bryman, 2012, s. 469; Neuman &
Robson, 2012, s. 252).

Bu arastirmada, goriisme yapilan DKAB 6gretmenlerinin kaynastirmaya
iligkin  goriiglerini, sorunlarmi  ve beklentilerini ve ¢oziim Onerilerini
belirleyebilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur.

2 13

Gorlisme formu “kolay anlasilir sorular hazirlama”, “acik uclu sorular sorma”,

2 13 2 13

“alternatif sorular hazirlama”, “yonlendirmekten kacinma”, “cok boyutlu soru

sormaktan kag¢inma”, “sorular1 belli bir sisteme gore diizenleme” gibi birtakim

hususlara dikkat edilerek hazirlanmistir (Bkz. Yildirim & Simsek, 2011, s. 128).

Yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorular arastirmacmin 6grenmek
icin ugrasacag seyleri yeterince yansitacak bir sekilde hazirlanmalidir. Bunun i¢in
ise, tizerinde durulmasi gereken degiskenlerin yazilmasiyla baslamak dogru bir
adimm olmaktadir (Cohen, Manion, & Morrison, 2007, s. 356). Uzerinde durulmas1
gereken degiskenlerin belirlenmesinde 1ilgili alanyazini incelemek Oncelikli

adimlardan biri kabul edilebilir. Bundan dolay1r yari1 yapilandirilmis goriisme
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sorular1 hazirlanirken oncelikle ilgili alanyazin taranmistir. Boylece 2014 yili
sonuna kadar kaynastirma uygulamalariyla ilgili ulasilabilen biitiin kaynaklar

incelenerek temel soru bagliklar1 belirlenmistir.

Yapilan goriismelerde, goriisme konusu arastirmaci tarafindan 6nceden
detayl bir sekilde analiz edilmis ve gdriisme boyunca nelerin konusulacagi belirli
sorular ¢ercevesinde sinirlandirilmistir. Ancak goriisiilen kisi sorular ekseninde
serbest bir sdylesi icin 6zgiir birakilmistir. Gorlismenin igerigi lizerinde asir1 bir
kontrol s6z konusu degildir (Bkz. Mayring, 2011, s. 73; Bernard, 2000, s. 191).
Daha cok goriisiilen kisilerin serbest tepki verebilecegi acik uglu sorular tercih

edilmistir (Bkz. Erkus, 2011, s. 126).

Yar1 yapilandirilmis goriismelerde sorularm smrasmi degistirilebilme ve
sorular1 daha ayrintili aciklayabilme imkanlar1 s6z konusu oldugundan ihtiyag
duyuldugunda bu yola bagvurulmustur. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde
arastirilan kisilerin de goriisme ilizerinde belli 6l¢iide kontrolleri olabilmektedir.
Ancak yeri geldiginde goriisme yapilan kisiyi yonlendirerek asil konusulmasi
gereken meselelere odaklandirmaya calisilmistir (Bkz. Cepni, 2007, s. 108; Ekiz,
2009, s. 63).

Gorilismelerde icerik yoniinden farkl soru ¢esitlerine yer verilebilmektedir.
Demografik 6zelliklerle ilgili sorulara yer verildikten sonra deneyim ve davranis
sorular1, diisince ve deger sorulari, duygu veya hissiyat sorulari, duyusal sorular
ve son olarak bilgi sorular1 goriismelerde kullanilan sorularin igerigini
belirleyebilmektedir. Deneyim ve davranis sorular1 katilimcilarin  rahatca
cevaplayabilecekleri sorular oldugu i¢in onlarla baglamaya gayret edilmistir. Bilgi
sorular1 katilimcilara imtihan ediliyormus hissi verebileceginden bu tiir sorular
sorulurken ¢ok dikkat edilmistir (Bkz. Fraenkel & Wallen, 2009, s. 448; Glesne,
2013, s. 146; Cansiz Aktas, 2014, s. 354).

Arastirmaci, daha onceden kaynastirma siniflarinda DKAB 06gretmeni
olarak gorev yaptigindan kaynastrma uygulamalarma iligkin sorunlari
gozlemleme firsat1 yakalamistir. GOrlisme  sorularmin  hazirlanmasida
arastirmacmin kaynastrma smiflarinda edindigi tecriibelerin ve ¢evresindeki

DKAB 6gretmenlerinin edindigi tecriibelerin 6nemli katkis1 olmustur.
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Arastirmac1 hazirladigir yar1 yapilandirilmis goriisme sorularmi sirasiyla
nitel arastirma ve 6zel egitim uzmani iki kisiye, 6lgme ve degerlendirme uzmani
bir kisiye gostererek goriislerini almistir. Nitel arastirma konusunda uzman olan
kisi goriisme sorularinin ¢ok kapsamli oldugunu ve elde edilen verilerin altindan
kalkmanm giic olacagin1 belirtmistir. Ayrica bazi sorularin daha kisa
sorulabilecegini vurgulamistir. Ozel egitim alaninda uzman olan kisi ise birbirinin
devam1 oldugu i¢in birlestirilerek sorulan bazi sorularm ayri ayri sorulmasmin
daha uygun olacagini belirtmistir. Olgme ve degerlendirme uzmani ise bir sorunun
yonlendirici oldugunu, bir sorunun ise gorisiilen kisi tarafindan yargilayici olarak
algilanabilecegini ve dolayli olarak sorulmasmin daha wuygun olacagini

belirtmistir. Bu goriisler dogrultusunda yeniden sekillendirilen gériisme sorularina

danisman ve tez izleme komitesi tliyelerinin onayiyla son sekli verilmistir.

Goriisme sorularimni, sorularda kullanilan dili ve goériigmelerin uzunlugunu
sinamak i¢cin iki DKAB o6gretmeni ile pilot goriisme gerceklestirilmistir. Pilot
goriisme yapilan Ogretmenlerden sorularla ilgili goriis istenmis ve doniitler
almmustir. Pilot goriisme yapilan 6gretmenlerden biri, goriisme bittikten sonra
goriisme esnasinda aklina gelmeyen bazi 6nemli goriisleri oldugunu belirterek
bunlar1 aktarmig ve sonradan eklenen goriislerin de arastrma verilerine
eklenmesinin yerinde olacagini belirtmistir. Pilot goriisme yapilan diger 6gretmen
ise bazi sorularin tekrar oldugunu belirtmistir. Pilot goériismelerden sonra
arastirmaci, tekrar olarak algilanan sorular1 gézden gecirerek yar1 yapilandirilmis

goriisme formuna en son seklini vermistir.

Diger arastirmalarda oldugu gibi nitel arastirmalarda da etik kaygilar s6z
konusudur. Katilimcilarin paylagimlarindan dolayr zarar gérmemeleri veya
mahcup olmamalari i¢in gerekli biitiin 6nlemler alinmistir. Bu amacla arastirmaya
katilanlarm kimlikleri gizli tutulmustur (Bkz. Fraenkel & Wallen, 2009, s.
433,436).

Katilimcilarla goriisme yapilirken yari yapilandirilmis goriisme (Ek-2)
formu disinda, bilgilendirilmis onam (Ek-3) ve demografik bilgiler (Ek-4)

formlar1 kullanilmastir.
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Bilgilendirilmis onam formunun amaci katilimcilari arastirmayla ilgili
bilgilendirmek ve arastirmaya katilimlari i¢in izin istemektir. Bilgilendirilmis
onam formunda katilimcilara goriismeyi kabul ettikleri takdirde sahip olduklari

haklar da hatirlatilmistir.

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin kisisel bilgilerini almak i¢in demografik
bilgi formu hazirlanmigtir. Demografik bilgi formunda arastrmaya katilan
Ogretmenlerin cinsiyet, yas, Ogrenim durumu, mezun oldugu {iniversite,
ogretmenlik siiresi gibi konularla ilgili bilgilerinin edinilmesi amaglanmistir.
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grenci sayilari, dzel gereksinimli dgrencilerin
yetersizlik tiirleri, kaynastirma smiflarmin toplam 6grenci sayisi, kaynastirma
siniflarinda kag¢ y1l 6gretmenlik yaptiklari ve 6zel gereksinimli dgrencilerin din,
ahlak ve degerler egitimi grubu se¢meli dersleri secip se¢medikleri veya bu

gruptaki derslerden hangilerini sectikleriyle ilgili sorular, demografik bilgiler

formunun devamina eklenmistir.
4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanm kuramsal bolimii 6zel egitim, kaynastrma ve din egitimi
alanlarinda eser iireten yerli ve yabanci onde gelen 0zel egitimci ve din
egitimcilerinin arastirmayla ilgili ulagilabildigimiz eserlerinden istifade edilerek
hazirlanmustir. Bu eserler temin edilirken RTEU Bilimsel Arastirma Projeleri
(BAP) birimi maddi destek saglamistir. Ayrica arastrmayla ilgili temel
kaynaklara ulagsmak i¢in ¢ogunlukla New York Public Libraries, Fordham
University Library, ISAM Kiitiiphanesi ve RTEU Kiitiiphanesi veri tabanindan

istifade edilmistir.

Alan arastirmasiyla ilgili veriler 36 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ve demografik bilgiler formu kullanilarak 6gretmenlerle yapilan
goriismeler sonucunda elde edilmistir. Goriismeler 24 Aralik 2014 - 06 Mart 2015
tarihleri arasinda tamamlanmistir. Toplam 227 sayfa veri elde edilmistir.
Gorlismeler tanisma, arastrma hakkinda bilgi verme, haklarin hatirlatilmasi,
samimi ve giivenli bir ortamm olusturulmast ve demografik bilgiler ve 6zel

gereksinimli Ogrencileriyle ilgili temel bilgilerin alimmasi hari¢ tutuldugunda
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ortalama 25 dakika siirmiistiir. Yukarida ifade edilen biitiin siirecler eklendiginde

ortalama goriisme siiresi bir saatin {izerine ¢ikmaktadir.

Yapilan goriigmelerin daha verimli ve etkili olmasi i¢in sorularin konugma
tarzinda sorulmasina, empatik ve tesvik edici olmaya, sorular sorulurken
goriismenin akisina gore gerekli degisiklikleri yapmaya, goriisiilen bireye verdigi
yanitlarla ilgili geri bildirimlerde bulunmaya ve goriigme siirecini kontrol etmeye
dikkat edilmesi gerekmektedir (Yidirim & Simsek, 2011, s. 140). Bu yiizden

goriismelerde yukarida zikredilen hususlar g6z 6niinde tutulmustur.

Veri toplamada goriismeci farkliligi, esit sartlarin olugmasi agisindan bir
dezavantaj teskil etmektedir (Balc1 A. , 2013, s. 92). Goriismeci farkliligi
katilimcilardan elde edilen verilerin farklilasmasma neden olabilmektedir. Bu
ylizden DKAB 06gretmenleriyle yapilan goriismelerin tamami arastirmacinin
kendisi tarafindan yapilmistir. Katilimcilarla goriismeye baslamadan Once
okumalar1 ve imzalamalar1 i¢in bilgilendirilmis onam formu verilmistir. Bu
formda katilimcilarin sahip olduklar1 haklara ve arastirmaciin yerine getirmesi
gereken yiikiimliiliiklere yer verilmistir. Katilimcilar formu okuyup goriismenin
hangi sartlar altinda gergeklesecegi konusunda bilgi edindikten sonra goniillii
olarak arastirmaya katilmaya karar verdikleri takdirde goriismeye baslanmistir.
Katilimcilara verdikleri bilgilerin gizli kalacagi ve sadece arastirma icin
kullanilacag1t konusunda s6z verilmistir. GoOrlisme verileri arastrmada
kullanilrken katilimcilarin kendi isimlerinin degil, onlara verilen kod adlarin

kullanilacag: belirtilmistir.

Katilimcilara istenildigi takdirde sorularin tekrar sorulabilecegi ve
aciklama yapilabilecegi belirtilmistir. Olast aciklamalar Onceden diistiniiliip
goriismeciyi yonlendirmeyecek sekilde yaziya dokiilmiistiir. Ayrica katilimcilara
goriismenin kaydedilecegi ve istemeleri halinde goriismeyi sonlandirabilecekleri
hatrlatilmistir. Boylece arastirmaci ile goriigmeciler arasinda giiven ortami

saglanmigtir.

Nitel bir arastirmada, goriisme yapilirken dikkat silirecini engelleyen

yargilayict olma, Onyargilari olma, sempati duyma ve soziinii kesme gibi
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engelleyici tutum ve davranislardan uzak durmak gerektiginden (Sherry & Harold,

2013, s. 56) bu tutum ve davranislardan uzak durulmustur.

Goriismede sorular konusuna gore gruplandirilarak belli bir swrayla
sorulmustur. Gorlismeci heniiz sorulmamis bir sorunun cevabini 6nceki sorularda
vermisse o soru tekrar sorulmamistir. Arastirmaci sorulan sorunun yanlig
anlagildigmi disliniirse ayn1 sorunun baska ifadelerle tekrar sorulmasi
kararlastirilmistir. Goriismecilerin goriislerini rahat bir sekilde aktarabilmeleri i¢in
goriismeler sakin ortamlarda gergeklestirilmistir. Sorular giinliik konugma dilinde

sorulmustur.
5. Verilerin Analizi

Gorilisme verileri ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ses kayit cihazindaki
veriler yazili forma (transkripsiyon) aktarilmistir. Yaziya dokme ¢ok zahmetli
olmakla birlikte giiclii bir yorumlama i¢in kaginilmazdir (Mayring, 2011, s. 93).
Bir saatlik bir goriismenin dokiimii ortalama 6 saat stirmektedir (Neuman &
Robson, 2012, s. 255). Transkripsiyon islemi yapilirken yardim alinmis ancak
arastirmaci biitiin kayitlar1 tekrar dinleyerek herhangi bir yanlislik olup olmadigmni
kontrol etmistir. Ses kayitlarinin dokiimiiniin miimkiin oldugu kadar c¢abuk
yapilmasi tavsiye edilmektedir (Neuman & Robson, 2012, s. 256). Bu sebeple
goriigme verileri fazla zaman ge¢cmeden dinlenerek metin haline doniistiiriilmiis ve
olas1 anlagilmasi giic kisimlar daha kolay desifre edilebilmistir. Verilerle ilgili
anlasilmayan veya yanlis anlagilma ihtimali olan yerler telefon aracilifiyla

goriismecilerle iletisime gecilerek agikliga kavusturulmustur.

Nitel verilerin analizi, betimleyici ve yorumlayici bir yaklasimla verilerin
sistematik bir sekilde kodlanmasmi ve gerekirse alt kodlarin olusturulmasimni
gerektirmektedir. Kodlar arasindaki baglarin mantik ve muhakeme temelinde
ortaya ¢ikarilmasi icin verilerin bir¢ok kez incelenmesi gerekmektedir (Coleman
& Unrau, 2005, s. 404; Ekiz, 2009, s. 74; Neuman & Robson, 2012, s. 330).
Ayrica nitel arastirmacilarin siklikla sadece insanlarin ne soyledikleri ile degil
nasil soyledikleri 1ile de ilgilenmeleri verilerin analizini zorlagtrmaktadir

(Bryman, 2012, s. 482).
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Bu arastrmada elde edilen veriler betimsel analizle 6zetlenip
yorumlandiktan sonra igerik analiziyle daha derinlemesine irdelenerek betimsel
bir yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalara ulagilmistir (Bkz. Yildirirm &
Simsek, 2011, s. 227). Insan faaliyetlerinin ¢ogu dogrudan gdzlemlenebilir veya
Olciilebilir olmadig1 gibi bu cesit faaliyetler hakkinda ilk elden tecriibesi olan
insanlardan da bilgi almak her zaman miimkiin degildir. Igerik analizi,
arastirmacilarin insan davraniglarini dolayli bir yolla, insanlarin iletisimlerinin

analiziyle arastirmalarina imkan saglamaktadir (Fraenkel & Wallen, 2009, s. 472).

Nitel verilerin analizinde genellikle {i¢ yaklasim takip edilmektedir. Birinci
yaklagimda, toplanan verilerin 6zgiin formuna sadik kalmarak gerektiginde
arastirmaya katilan bireylerin sdylediklerinden dogrudan alint1 yapilmaktadir. Bu
analiz yaklasiminda veriler betimsel bir sekilde sunulmaktadir. Tkinci yaklasimda
birinci yaklasima ek olarak aciklayici sonuglara ulagsmak amaciyla sistematik
analiz yapilmaktadir. Yani veri analizi bir adim oOteye gotiiriilerek temalar ve
temalar arasi iligkilere yonelik ek analizler gerceklestirilmektedir. Son olarak
iiclincli yaklasimda arastirmaci birinci ve ikinci yaklasimi temele alip verileri
analiz ettikten sonra bunlarm iistiine kendi yorumlarini da dahil etmektedir. Nitel
arastirmacilar yukarida basitten karmasiga dogru siralanan yaklagimlardan uygun
gordiiklerini arastirmalara uyarlayarak kullanabilmektedir (Yildirim & Simsek,
2011, s. 221-222). Bu arastrmanin verileri {i¢lincii yaklasim uygulanarak analiz
edilmistir.

Bu arastirmanin verilerinin analiz siireci temelde dort asamadan
olusmaktadir. Ancak bu dort asamadan bazilarinin i¢ ice gectigi veya birlestigi
bilinmelidir. Arastirmanin verilerinin analizinin ilk asamasi1 olarak veriler
kodlanmistir. Bu asamada arastirmaci elde ettigi verileri yogun bir sekilde
inceleyerek, kendi i¢inde anlamli bir biitiin olusturan kisimlar1 tespit etmis ve
kodlamistir. Bu kodlama bazen bir bazen birka¢ sozciikle yapilmistir. Kodlama
arastirmaciya veri yigini ile bas etmede onemli kolayliklar saglamistir. (Bkz.
Bilgin, 2006, s. 12; Yildirim & Simsek, 2011, s. 228; Kiimbetoglu, 2012, s. 152;
Neuman & Robson, 2012, s. 315).
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Verilerin analizinin ikinci agamasida birinci asamada kodlanan verileri
belirli kategoriler altinda toplayabilecek temalar bulunmustur. Bunun i¢in biitiin
kodlar incelenmis ve ortak yonler bulunmustur. Kodlar1 bir araya getiren tema
sayisinin ¢ok fazla oldugu durumlarda, bu temalarin ortak yonlerinden yola
cikarak bir {ist diizey kodlama daha yapilmistir. Bu sekilde biitiin temalar, alt
temalar ve kodlar ortaya ¢ikmistir (Bkz. Mertens, 1998, s. 350-351; Yildirim &
Simsek, 2011, s. 236-37).

Verilerin analizinin igiincii asamasinda ise veriler kodlara ve temalara
gore diizenlenip tammmlanmistrr. Ilk asamadaki ayrintili kodlama ve ikinci
asamadaki tematik kodlama sayesinde verilerin diizenlenebilecegi bir sistem elde
edilmistir. Uciincii asamada bu sisteme gore veriler diizenlenerek bu verileri
tanimlaylp yorumlamak miimkiin hale gelmistir (Bkz. Yildirim & Simsek, 2011,
s. 237-38). Arastirmanin i¢ ve dis tutarliligi i¢in, temalarin ve onlarm altinda yer
alan verilerin anlamli bir biitlin olusturmasina ve arastrmada ortaya c¢ikan
verilerin bu temalar ¢ergevesinde anlamli bir sekilde agiklanabilmesine dikkat
edilmistir.

Verilerin analizinin son agamasinda bulgular yorumlanmistir. Yani detayli
bir sekilde tanimlanan ve sunulan bulgular yorumlanarak sonuglar ¢ikartilmistir.
Nitel arastrmalarda arastirmaci incelenen olguya iliskin ilk elden deneyimlere
sahip oldugu i¢in onun yapacagi yorumlar onem arz etmektedir. Bu nedenle
arastirmact neden-sonug iligkileri kurarak elde edilen sonuglarin ehemmiyetine

iligkin ag¢iklamalar yapmistir (Bkz. Yildirim & Simsek, 2011, s. 238).

Bilgisayar Destekli Nitel Veri Analiz Yazilimlar1 (Computer Aided
Qualitative Data Analysis Software) verilerin toplanabilecegi ve sonrasinda
diizenlenebilecegi depolar (bins) saglamaktadir. Bu programlar, depolarin
saglanmasma ek olarak detayli kaynak kayitlarini, verilerin toplanma tarihi ve
zamanini, verileri saklamay1 ve verilere ulasmay1 kolaylastirmaktadir (Baxter &
Jack, 2008, s. 554). Bu arastirmanin verileri de MAXQDA programi kullanilarak
analiz edilmistir. Bu program nitel verilerin yorumlanmasinda kodlama, kodlar1
temalar altinda toplama, temalar arasinda iligkiler kurma, ¢ok sayida veriyi

karsilagtirma, gerektiginde hizli diizeltmeler yapma, elde edilen verilere kolayca
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ulasabilme, rapor haline getirip 6zetleyebilme gibi birgok imkan saglayarak emek

ve zaman tasarrufu sagladigindan tercih edilmistir.

Arastirmacinin algilar, ilgileri, 6nyargilar1 ve tercihleri arastirma verilerini
analiz ederken kendisini gosterecektir. Arastirmacinin kisisel 6zelliklerini ve odak
noktalarin1 arastirmaya yansiyabilecektir (Cohen, Manion, & Morrison, 2007, s.
469). Bu yiizden bu arastirmada veriler analiz edilirken arastirmacmnin ilgi

alanlarinin ve kisisel 6zelliklerinin etkileri goriilebilecektir.
6. Gecerlik ve Giivenirlik

Gergekligi oldugu gibi yansitmak ve arastirma verilerine dayanarak ortaya
cikarmak icin gegerlik (validity) ve gilivenirlik (reliability) iki 6nemli Olgiit
olarak kabul edilmektedir (Kiimbetoglu, 2012, s. 49).

Nitel arastirmalarda gegerlik arastirma sonuglarmnin dogrulugunu konu
edinir. Arastirmacmin arastirdigi olguyu, oldugu gibi ve miimkiin oldugu kadar
yansiz gozlemesi anlamina gelmektedir. Gegerlik, arastirmacinin topladig: verilere
dayali olan belirli c¢ikarimlarin  uygunlugu, dogrulugu, anlamliligi ve
kullanigliligima bakilarak tanimlanmaktadir. Gegerlik bu tiir ¢ikarimlari
desteklemek icin kanitlar1 toplama ve analiz etme siirecidir. Burada 6nemli olan
nokta kanitlarin bir arastrmacinin belirli bir yontemle topladig1 verilere dayali
cikarimlar1 ne dereceye kadar destekledigidir. Burada gegerligi smanan, verileri
toplama yontemi degil verilerden elde edilen ¢ikarimlardir. Bu ¢ikarimlar uygun,
anlamli, dogru ve kullanisl olmalidir. Etkili bir arastirma i¢in gegerlik 6nemli bir
anahtardir. Eger bir arastirma gecersizse degersizdir. Gegerlik bu ylizden nicel ve
nitel arastirmalar i¢in bir gerekliliktir (Bernard, 2000, s. 46; Cohen, Manion, &
Morrison, 2007, s. 133).

Gegerlik, 1¢ ve dis gegerlik olarak ikiye ayrilmaktadir (Cepni, 2007, s.
152). I¢ gecerlik arastirma sonuclarma ulasirken izlenen siirecin, galisilan
gergekligi ortaya ¢ikarmadaki yeterlige; dis gecerlik elde edilen bulgularin benzer
durumlara ve ortamlara aktarilabilirligine iliskindir (Ballan & Franklin, 2005, s.

438,442; Gokee, 2006, s. 83; Yildirim & Simsek, 2011, s. 255).

Bu arastirmada i¢ gecerliligi (arastirma sonuclariyla gerg¢egin dogru bir

bicimde temsil edilebilmesi) saglamak i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu
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gelistirilmeden Once oOgretmenlerle bilgi aligverisinde bulunularak ve ilgili
alanyazin incelenerek kavramsal bir ¢erceve olusturulmustur. Yine i¢ gegerliligin
yiiksek olmasi i¢in temalar ve alt temalarin birbiriyle olan iliskisi ve baglantisina
dikkat edilerek biitiinliik halinde olmasina 6zen gosterilmistir. Temalar ve alt
temalar titizlikle olusturulmus, ilgili kavramlar1 kapsayacak kadar genis ve ilgisiz
kavramlar1 digar1 brrakacak kadar dar olmalarmma 06zen gosterilmistir. Dis
gecerliligin (sonucglarin uygulanabilirligi ve biitiinsellik) saglanmasi i¢in yontem
kismmda arastirmanin biitiin unsurlar1 ve asamalart ayrmtili bir gsekilde

aciklanmastir.

Giivenirlik ise, arastirma bulgularmin gergegi yansitmasi ve arastirmanin
farkli zamanlarda farkl kisilerce yapildiginda benzer sonuclara ulasilabilmesi ile
ilgilidir (Ekiz, 2009, s. 38). Kisaca giivenirlik arastirma sonucglarmnin tekrar

edilebilirligi ile iligkilidir. (Yildirim & Simsek, 2011, s. 255).

Giivenirlik de i¢ ve dis giivenirlik olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. I¢
giivenirlik (tutarlilik) baska arastirmacilarin ayni veriyi kullanarak ayni sonuglara
ulasip ulagsmayacagina; dis giivenirlik (yansiz olma) ise arastirma sonuglarinin
benzer ortamlarda ayni sekilde elde edilip edilemeyecegine iliskindir (Ballan &
Franklin, 2005, s. 438,442; Gokge, 2006, s. 83; Yildirim & Simsek, 2011, s. 255).
Ancak nitel arastirmalarda benzer gruplarda ayni sonuglara ulagilmama ihtimali
oldugu unutulmamalidir. Bunun nedeni sosyal olaylarin ve gerceklerin bireylere
ve i¢inde bulunulan ortama gore siirekli bir degisim halinde olmasidir (Yildirim &
Simsek, 2011, s. 259). Bu noktada dig giivenirlik nitel arastirmalarda biraz farkli

anlamlandirilmaktadir.

Bu arastirmada i¢ glivenirligin saglanmasi i¢cin metin haline doniistiiriilen
goriisme verileri arastirmaci tarafindan tekrar dinlenmis ve herhangi bir yanliglik
olup olmadigin1 kontrol edilmistir. Arastrma verileri kodlandiktan sonra 6zel
egitim konusunda deneyimli bir 6gretim gorevlisinden de kodlama yapmasi
istenilmis ve yapilan iki farkli kodlamanin tutarlili§i G6gretim gorevlisi ve
arastirmact tarafindan degerlendirilmistir. Dis glivenirligin saglanmasi i¢in
arastirmada elde edilen ses kayitlar1 ve bunlarin dokiimii ve kodlama caligmalar1

arastirmact tarafindan muhafaza edilmektedir. Gerektiginde biitiin bunlar
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katilimcilarin kimliklerinin ifsa olmayacagi bir sekilde incelemeye agiktir. Ayrica,
nitel arastirmalarda giivenirlik agisindan sorularin ve goriismecinin pilot
calismaya tabi tutulmasi gerekmektedir (Cansiz Aktas, 2014, s. 351). Bu noktada
arastirma verilerini teskil eden goriismelere baslamadan Once pilot goriisme

yapilmistir. '
7. Rapor haline getirme

Goriismenin niteligi ve tiirli raporlamanin niteligini belirlemektedir.
Ornegin yapilandirilmis bir goriismeden 6zlii bir sekilde grafik ve tablolar igeren
sayisal veriler tretilebilirken yapilandirilmamig bir goriisme daha ¢ok kelime
tabanli olarak rapor haline getirilebilecektir (Cohen, Manion, & Morrison, 2007,

s. 372). Nitekim bu ¢alisma kelime tabanl olarak rapor haline getirilmistir.

Nitel arastirmalarda, goriismelerde elde edilen verilerden direk alintilar
verdikten sonra bunlardan hareketle yorumlamaya ge¢cmek ve sonuglara ulagsmak
gecerliligi arttiran bir raporlama yoludur (Yildirnm & Simsek, 2011, s. 257).
Bundan dolay1 arastirmada dogrudan alintilar verildikten sonra yorumlama ve

sonug ¢ikarma islemlerine gegilmistir.

' pilot goriismelerle ile ilgili bilgilere bu boliimdeki “Verileri Toplama Aract” alt bashginda yer
verilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde DKAB o6gretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen
veriler, belirlenen temalar ve alt temalara gore on i1ki baglik halinde

yorumlanmustir.

1. Ogretmenlerin Kaynastirma Uygulamalariyla Tlgili Genel

Goriisleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlere kaynastirma uygulamalariyla ilgili
genel goriisleri sorulmus ve biitiin 6gretmenlerden cevap alinmistir. Buna goére bes
ogretmen olumlu goriis bildirirken on dort 6gretmen olumsuz goriis bildirmistir.
Alt1 6gretmen ise hem olumlu hem olumsuz goriis bildirmistir. Bir 6§retmen ise
(Eymen) 6zel gereksinimli 6grenciye uygulanan plandan bahsederek kaynastirma

uygulamalariyla ilgili olumlu veya olumsuz bir goriis belirtmemistir.
1.1. Kaynastirma Uygulamalanyla ilgili Olumlu Gériisler

Kaynastirma uygulamalariyla ilgili olumlu goriis bildiren 6gretmenlerin
(11 Ogretmen) goriislerini; sosyal uyum ve topluma kazandwrma kavramlari
cercevesinde gerekgelendirdikleri, bazi 0gretmenlerin ise her ikisine de atifta

bulunduklar1 goriilmektedir.
1.1.1. Sosyal Uyum, Topluma Kazandirma

Gorlisme yapilan on bir 6gretmen (Enes, Zehra, Fatma, Zafer, Yeliz,
Derya, Osman, Azra, Asya, Halime ve Canan) kaynastirma uygulamalarinin, 6zel
gereksinimli bireylerin topluma kazandirilmasi1 ve sosyal uyum saglamalari

acilarindan faydali oldugunu ifade etmektedir.

Enes oOgretmen 0Ozel gereksinimli bireylerin akranlariyla ayni ortamda
bulunmalarmin faydali oldugunu soyle dile getirmektedir: “Bence faydast var, yok
degil. Ciinkii kendi akranlariyla bir arada bulunmak onlarin da hosuna gidiyor.
Ayriyeten bir egitim vermek gerekiyor, ozel bir destege de ihtiyaglart var belki
ama her insan gibi sosyal olduklari i¢in sosyal bir ortamda arkadaslariyla, kendi

akranlarvyla bir seyleri paylastirmak, bir seyleri yasamasim saglamak faydali.”



Zehra Ogretmen, akademik ac¢idan olumsuz sonuglar1 olmakla birlikte,
sosyal anlamda yani c¢ocugun sosyal gelisimi acisindan kaynastirma
uygulamalarmi faydali buldugunu ifade etmektedir. Fatma o6gretmen de ozel
gereksinimli bireylerin toplumdan ayristirilmasmin yanls olacagini, bu bireylerin
topluma kazandirilmasi gerektigini diisiinmektedir. Bu yiizden her ne kadar
uygulamada problemler yasansa da 6zel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim
gosteren Ogrencilerle beraber e§itim almalarin1 dogru buldugunu belirtmektedir.
Fatma 6g8retmen diisiincelerini soyle aktarmaktadir: “Kaynastirma ogrencilerinin
swifta bulunmasini dogru buluyorum. Ciinkii onlari ayristirdigimiz zaman, (yani)
toplumdan ayristirdigimiz zaman onlara nasil bir egitim verecegiz, nasil toplumla
kaynastiracagiz, toplumla (nasil) birlestirecegiz, o yiizden kaynastirmayr dogru
buluyorum. Ya ashinda dogru bir uygulama ama dogru uygulanabiliyor mu da
stkintt  var, yoksa wuygulanis acisindan dogru bence. Ciinkii topluma

%)

kazandirmamiz gerekiyor, soyutlamadan.’

Zafer Ogretmen, Ozel gereksinimli bireylerin kaynastirma smiflarinda
egitim gormelerini teorik olarak uygun buldugunu ancak uygulamada problemler
yasandiginmi belirtmektedir. “Ama mantik olarak aklima yatiyor yani. Sonugta
sokakta, markette surada burada minibiiste beraber olacagimiz o insanlarla boyle
bir egitim yapiumasi lazim. Ciinkii izole ettigin zaman (etsen bile) bir baska
(okulda), bagimsiz bir okulda, hayata illa bir sekilde birakacaksin onu, 6miir boyu
o okulda barindiramazsin. Teorik olarak iyi norm, katiliyorum ama fiiliyatta ayni

sey olmuyor maalesef.”

Yeliz 6gretmen kaynastirma uygulamalariyla ilgili olarak su ana kadar
hicbir olumsuzluk gérmedigini, 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlariyla ayni
sinifta egitim almalarmin onlarin kisisel gelisimleri acisindan faydali oldugunu
sOyle vurgulamaktadir: “Cocuklarin kisisel gelisimi agisindan yararli buluyorum.
Clinkii kendilerine arkadas edinebiliyorlar, sinif ortaminda yer bulabiliyorlar, ben
de burada varim, diyebiliyorlar. Ben olumsuzluk gormiiyorum agik¢asi. Sinif
ortaminda da arkadaglarimin onlari kapsamasi, sahiplenmesi de giizel bir sey, hi¢

’

olumsuz bir sey gormedim simdiye kadar.’
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Derya 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin yetersizlik durumuna gore
kaynastirma uygulamalarmin faydali olup olmadig1 sorusuna verilecek cevabin
degisebilecegini ifade etmektedir. Derya ogretmene gore bazi 6zel gereksinimli
ogrenciler akranlariyla ayni egitim ortaminda bulunup faydalanabilir ve derse
katk1 saglayabilir. “Simdi aslinda ogrenciden ogrenciye degisiyor, her 6grencinin
iste yeterliligi ya da eksiklik durumuna bagh. Bazi 6grenciler de gergekten faydali
oldugunu gordiim. Iste arkadaslariyla aym ortamda olmalar: en azindan ezberse
dahi bir ciimlesinde katkida bulunmalart giizel oluyor.”  Hafif diizeyde
yetersizligi olan 6zel gereksinimli 68rencilerin 6zellikle dua ezberleme noktasinda
basarili olduklarmi belirten Derya Ogretmen, bu Ogrencilerin smif ic¢inde
uyumsuzluk ¢ikarmadigini, sessiz bir sekilde dersi dinlediklerini ve “feneffiislerde

arkadagslariyla gayet giizel sosyal iliskiler kurabildiklerini” belirtmektedir.

Osman Ogretmen, kaynastirma uygulamalarinin 6zel gereksinimli
ogrenciler agisindan faydasini ve 6zel egitim siniflarindaki uygulamalara gore
istlinliigliniic su sekilde vurgulamaktadir: “Bu wygulamalar (kaynastirma
uygulamalari) tabi faydali, cocuk kendisini daha fazla sosyallestiriyor... Ozelikle
5-L smifindaki 6grencimiz, ¢ocuklarla biraz daha sosyallesince dersteki o
durumunda gordiik, hissettik yani faydasini, tabi faydali. Onceden bir simifta (6zel
egitim siniflarinda) oluyorlardi, simdi ayri ayr sinifta (kaynastirma siniflarinda)

’

olmalar, tek tek farkli siniflarda olmasi onlar agisindan daha da iyi oluyor.’

Azra Ogretmen, Ozel gereksinimli bireylerin en cok ihtiyac duyduklari
gereksinimlerden birinin sosyallesme oldugunu, bunun da normal gelisim
gosteren  Ogrencilerle  ayn1  smif  ortamida  bulunmalar1  halinde
gerceklesebilecegini soyle dile getirmektedir: “Ya tabi ki bence olumlu, ¢iinkii
hani o ¢ocugun en ¢ok ihtiyact olan sey sosyal hayattaki 6grenmesi gereken
seyleri 6grenme ihtiyact (6grenmesi). Yani o ¢ocuk, zaten akademik bir basar:
gostermesi ¢ok fazla beklenmiyor. O, sosyallesmeyi de ancak sinif ortaminda

e

gerceklestirebilir;, yoksa ¢ocugu ayrica egittigimizde onu hayattan tamamen
koparmis olacagiz. Zaten o, hayata entegre olma konusunda sikinti yasiyor.”
Ancak Azra 6gretmen, ileri derecede yetersizligi olan 6grencilerin kaynastirma

smiflar1 yerine, 6zel egitim siniflarinda egitim almasi gerektigini de eklemektedir.
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Asya Ogretmen, 6zel gereksinimli bireyleri diglayamayacagimizi, onlari
topluma kazandirmamiz gerektigini, kaynastirma uygulamalarinin bazi olumsuz
yonleri olsa da bu uygulamalarin devam etmesi gerektigini belirtmektedir. Asya
ogretmenin bu konudaki ifadeleri soyledir: “Biraz sey olacak ama ben biraz asagi
tiikiirsen sakal yukari tiikiirsen biyik hesabi bunlari toplumun disina itsek bir
tirlii, igimize alsak bir tiirli, ama illaki insaniz, sosyal toplumda bulunmak
zorundayiz. Onlart digslayamayiz, tek basina kalirlarsa ya da dislamirlarsa bu
durum daha da kotiiye gidecegi i¢in her haliikarda, ne kadar etkilese de durumu,
bunlar olmak zorunda diye diisiiniiyorum. Ogretim olarak bir sey yapamiyoruz
tekrar ifade edeyim, ama egitim olarak illaki bir gseyler verilir diye

’

diistintiyorum.’

Halime Ogretmen de kaynastirma uygulamalarmi kesinlikle faydal
buldugunu, 6zel gereksinimli 6grencileri, kaynastirma siniflarinda daha yakindan
tantyarak onlara uygun egitim ve 0gretim faaliyetlerinde bulunabildiklerini ifade
etmektedir. Son olarak Canan 6gretmen kaynastirma uygulamalarinin fiziksel
ortamin veya smif ortammin uygun olmamasindan dolayr amacina ulagsmadigini,
ancak bu uygulamalarin 6zel gereksinimli bireylerin sosyallesmesi agisindan

faydali oldugunu vurgulamaktadir.

Bu baglikta elde edilen bulgularma bakildiginda 6gretmenlerin yariya
yakin kisminin kaynastirma uygulamalarini sosyal uyum ve topluma kazandirma
acisindan faydali buldugu goriilmektedir. Giileryiiz’iin (2014, s. 67) ve Onder’in
(2007, s. 39) calismalarinda elde edilen verilere bakildiginda da 6gretmenlerin
onemli bir kismmin kaynastirma uygulamalarini 6zel gereksinimli 6grencilerin
sosyal gelisimi ve topluma kazandirilmast agisindan faydali buldugu
goriilmektedir. Ancak Tiirk’iin (2011, s. 166) c¢alismasinda, kaynastirma
uygulamasi yapan bir¢ok Ogretmenin 6zel gereksinimli dgrencilerin yeterince
sosyallesmedigi diistincesinde oldugu belirtmektedir. Sazak Pmar’m (2009, s.
115) calismasinda ise, Ogretmenlerin %50°den fazlasinin 6zel gereksinimli
ogrenciler i¢in hicbir sosyal beceriyi ¢cok oOnemli gérmedikleri bulgusu elde
edilmistir. Biitiin bu ¢alismalar g6z oniinde bulundurularak her ne kadar bazi

ogretmenler 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in sosyal becerileri 6nemli gérmese de
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kaynastirma uygulamalarinin sosyal gelisim ve toplumla biitiinlesme agisindan

faydali oldugu ama beklentilerin tam olarak karsilanamadigi ifade edilebilir.
1.2. Kaynastirma Uygulamalanyla ilgili Olumsuz Gériisler

Kaynastirma uygulamalariyla ilgili olumsuz goriis bildiren 6gretmenler
(20) olumsuz goriislerini birtakim sebeplere dayandirmaktadir. Bu olumsuz
goriigler, en ¢ok olumsuz goriis bildirilen konudan en aza dogru olarak sekiz

baslik altinda toplanmaktadir. Bu basliklar s6yledir:
1.2.1. Kalabahk Smflar ve Ders Siiresinin Yetersizligi

Calisma grubumuzdaki on 6gretmen (Elif, Eyliil, Enes, Serra, Zafer, Musa,
Semra, Derya, Furkan ve Asya) smiflarin kalabalik olmasindan ve bununla

baglantil1 olarak ders siirelerinin yetersizliginden bahsetmektedir.

Elif Ogretmen, haftada iki saat DKAB dersinin 6zel gereksinimli
ogrencilerle ilgilenmek i¢in yeterli olmadigmni bu siirede hedeflenen kazanimlarin
ancak bir kisminin 6grenilebildigini belirtmektedir. Elif 6gretmen kaynastirma
uygulamalarmi olumsuz olarak etkileyen faktorlerden siniflarin kalabalik olmasi
ve vakit sikintismi soyle dile getirmektedir: “Siz kendi fikrimi sordugunuz icin
onu anlatacagim. Ozel olarak yirmi iki kisilik simflarda ya da otuz kisilik
swiflarda ¢ok da amacina ulastigim diigiinmiiyorum ben. Bir basamagi hep eksik
kaliyor. Hani siz o plana da uysanmiz vakit sikintisi oluyor... Ozel eSilmeniz
gerekirse basarili olabilirsiniz bu konuda. Ama iste hem miifredati yetistireyim
hem onun igin ayri bir zaman ayirayim ya da ders esnasinda diger 6grencileri
birakip ona egilemiyorsunuz, ona egilseniz digerleri yarim kaliyor. Onlar igin
belki ayri bir simif o da ¢ok mantikl degil, onlarin da normal o6grencilerle
kaynasmasi gerekiyor. Adi iizerinde, onun da genel egitim alma hakki var diger

’

arkadaslariyla beraber.” Elf oOgretmen kaynastrma uygulamalariyla ilgili
yasadig1 ikilemi soyle dile getirmektedir: “(Kaynastirma uygulamalary) amacina
¢ok ulasmiyor, amagsiz da kalmuyor, ortada gotiiriiliiyor bence. O da ne kadar
dogru. Ee iste insamin vicdanmina kalmis o noktada da. Her sey gibi biraz

’

ogretmenligin igine girdiginizde yarim kaldigini goriiyorsunuz...’

Eyliil 6gretmen, 6zel gereksinimli 68rencisinin iki saati segmeli Kur’an-1
Kerim dersi, iki saati DKAB dersi olmak iizere toplam dort saat dersine girdigini
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ancak bu siirenin yeterli olmadigini1 aktarmaktadir. Eyliil 6gretmen diislincelerini
su climlelerle ifade etmektedir: “Bizim ikinci kademede yani haftada iki saat ya da
dort saat derse girmeyle yani iki ayri ders gibi, ikisi (iki saati) Kur’an-1 Kerim
ikisi (iki saati) Din Kiiltiiri. O sumf igerisinde aywdigimiz siire, yani ona

’

aywrdiginiz siireyi ben yeterli gérmiiyorum, bana yeterli gelmiyor.’

Kalabalik siniflarda 6zel gereksinimli 6grencinin faydadan ¢ok zarar
gorecegini belirten Enes 0gretmen, bu 6grencilerin smif mevcudunun az oldugu
bliylik okullara alinmasi gerektigini su ciimlelerle dile getirmektedir:
“Kaynastirma uygulamasi kalabalik siniflarda bence dogru bir uygulama degil.
Belki biiyiik okullarda sinif mevcutlarimin az oldugu yerlere alinarak ¢ocugun
yani kaynastirilan ¢ocugun ortami uygun bir sinif ortaminda egitim almasini
saglamak gerekiyor. Ciinkii hareketli veya vurdusu kirdisi ¢ok olan bir sinifsa,
orada ¢ocugun kaynasmaktan ¢ok, daha ¢ok ypranmasina daha ¢ok zarar

gormesine sebep oluyor.”

Serra 6gretmen ise, her ne kadar kaynastirma uygulamalar1 “iyi niyetlerle
planlanmis” olsa da uygulamada, “Otuz, otuz ii¢ kisilik siniflarda kaynastirma
ogrencilerinin seviyesine gore ders anlatmanin her zaman miimkiin olmadigini’”
soyleyerek bu uygulamalar1 “faydali bulmadigimi” dile getirmektedir. Zafer
ogretmen de smif mevcutlarinin fazla olmasi durumunda brang 6gretmenlerinin
ozel gereksinimli Ogrencilere zaman aywrmasinmn imkansiz hale geldigini
vurgulamaktadir. “Otuz bes, otuz alti, kirka dayanan siniflarda kaynastirma
ogrencilerine ozel bir zaman ayirmak hele bir brans¢i igin, sinif ogretmeni igin
belki miimkiin, ama bir brans¢i igin pek miimkiin olmuyor... Ders icinde ozel beg
dakika on dakika ayirma sansin hi¢ yok. Mesela onlara biz BEP dosyasi
hazirliyoruz dosya da kazamm olarak diyorum iste “Kdbe’nin resmini
gordiigiinde bunu kazanim olarak soyler” veya “Kur’an-1 Kerim’i gordiigiinde bu
Kur’an’dwr der” kazanim bu mesela. Bunu soracak kadar bile zaman olmuyor
ders iginde.” Zafer Ogretmen kaynastrma smiflarinin mevcudunun yirmili
rakamlarda olmasi durumunda kaynastrmayla ilgili olumsuz fikirlerinin

degisebilecegini de ilave etmektedir.

94



Ozel gereksinimli dgrencilere gerekli zamanin ayrilamamasinda “diger
cocuklarin gerekli seviyede olmamalarmmin™ ve “imam hatip ortaokullarinda din
kiiltiirii dersinin bir saat olmasimin” pay1 oldugunu sdyleyen Musa Ogretmen,
“kaynastirma  ogrencilerinin  arada kaynadigimi”  belirtmektedir. Musa
ogretmenin bu konudaki ifadeleri soyledir: “Kaynastirma dgrencilerinin bir
swifta olmast onlara gey vermiyor, gerekli zaman ayrilamiyor, zaman sikintis
var. Ciinkii diger cocuklar da gerekli seviyede olmadigindan dolay: yani onlarla
ugragiyoruz. Mesela bir dua ogretmeye ¢alisirken sinifin diyelim ki yirmi bes kisi
swnifta, on bes kisi bilmiyor. On bes tanesiyle ugrasirken ona da bir on dakika
aywriyorsun ve din kiiltiirii dersi imam hatiplerde bir saat. Bir saatte sen normal

’

ogrenciye zaman harcayamaz iken o belli bir arada sey yapuyor, kayniyor.’

Semra Ogretmen, “bu ogrencilerin isimlerini bildiklerini” ancak “ézel
anlamda yani ozel egitim metodu ve ozel ara¢ geregler kullanarak”
yaklagmalarinin pek miimkiin olmadigini belirtmektedir. Ozel gereksinimli
ogrencilere “ders icinde zaman aywamadiklarin®” ancak ‘“teneffiis ve oglen
aralarinda” ilgilenebildiklerini ifade etmektedir. Semra 6gretmenin ifadelerinden
anlasilabilecegi gibi kalabalik siniflarda haftada iki saat derse giren DKAB dersi
ogretmenleri, 6zel gereksinimli 6grencilerin isimlerini bilmeyi bile olumlu bir

durum olarak gorebilmektedir.

Ozel gereksinimli dgrencinin “olduk¢a zorlayict ¢ikislart” oldugunu dile
getiren Derya 08retmen, “Bes-on dakikada bir onu uyarmak zorunda kaldigini”
ve bu durumun “haftada sadece iki saat olan din kiiltiirii dersinin iyi
degerlendirilmesi a¢isindan olumsuz sonu¢lar’” oldugunu ifade etmektedir. Derya
ogretmen, din kiiltiirii dersinin diger derslerden belli agilardan farkli oldugunu ve
haftada iki saate sigmadigini soyle ifade etmektedir: “Din kiiltiirii oyle bir sey ki
yani sadece o giinkii konuyu (ornegin) toplama ve ¢ikarmayi 6gret ve ¢tk olmuyor.
Simdi verdiginiz konunun ilmihal bilgilerinin disinda, iste bir namazi anlatirken
¢ocuga namazin farzlarini ezberletmek mi yoksa namazin iste kalbe nasil
dokunmasi gerektigini anlatmak (mi), ¢esitli iste belki ciimleler, sozciikler ya da
belki giizel yasanmis bir hikayeyle. Simdi hepsini o iki saate sigdirmak

zorundasiniz.”
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Imam hatip ortaokulunda gdrev yapan ve ozel gereksinimli 6grencisinin
temel dini bilgiler dersine giren Asya O0gretmen, kaynastirma uygulamalarini
egitim acisindan faydali buldugunu ancak 6gretim agisindan faydali bulmadigini
ve verim elde edemedigini ifade etmektedir. Asya dgretmenin egitim kavraminin
daha ¢ok sosyal yOniine vurgu yaparak bu agidan kaynastirma uygulamalarini
faydali buldugu; 6gretim kavraminin ise daha ¢ok akademik yoniinii kast ederek
bu agidan faydali bulmadigi anlasilmaktadir. Ne kadar ugragsalar da ozel
gereksinimli 6grencilere gerekli zamani aywramadiklarini belirten Asya 6gretmen,
diisiincelerini sOyle dile getirmektedir: “Bir saat mesela temel dini bilgiler (dersi),
bir kirk dakika, bunun bes, on dakikasini yoklamayla veya ogrencilerle bir sekilde
geciriyorsunuz, geriye kaliyor otuz dakika. Otuz dakikada o 6grencilerle birebir
ilgilenme sansiniz ne kadar olabilir? Hani bir sinif 6gretmeni olsaniz, belki biraz

’

daha farkl olur belki diye diisiiniiyorum.’

Smiflarmn  kalabalik olmasiyla 1ilgili son olarak Rize’nin basarili
okullarmdan birinde gorev yapan Furkan Ogretmen, Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavi gibi bir hedefin yanina “sinif kalabaligi” da
eklendiginde kaynastrma uygulamalarinda sikintilarm  bas  gosterdigini

belirtmektedir.

Goriisme yapilan Ogretmenler, kaynastirma egitimi yapilan smiflardaki
ogrenci sayisinin  fazla olmasmi ve DKAB dersinin haftada iki saatle
sinirlandirilmasmi sikintilt bir durum olarak degerlendirmekte ve bu durumun
kaynastirma egitiminin basarisin1 olumsuz yonde etkiledigini ifade etmektedir.
Kaynastirma egitimi yapilan smiflarin kalabalik olmasi 6zel gereksinimli
ogrencilere gereken ilginin gosterilememesine neden olmaktadir. OEHY yirmi
iiclincii maddesinde ortaokullarda ve liselerde 6zel egitime ihtiyacit olan iki
bireyin bulundugu sniflarda sinif mevcudunun yirmi besi, bir bireyin bulundugu
siniflarda ise, otuz besi gecmeyecek sekilde diizenlenmesi gerektigi
belirtilmektedir. Her ne kadar gériisme yapilan 6gretmenler kaynastirma egitimi
yapilan siniflardaki ideal 6grenci sayisiyla ilgili bir rakam vermemis olsalar da
OEHY’de belirtilen iist limitlerin altinda bir beklentileri oldugu soylenebilir.

Ciinkii goriisme yapilan Ogretmenlerin  ders verdigi smiflarin  ortalama
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mevcudunun yirmi alt1 seviyesinde oldugu ve biri hari¢ hi¢birinin yonetmelikte

belirtilen {ist sinir1 agsmadig1 goriilmektedir.

Literatiire baktigimizda Batu (1998, s. 105), Bilen (2007, s. 70), Akkoyun
(2007), Sadioglu (2011, s. 80-82) ve Gok (2013, s. 86) tarafindan yapilan
lisansiistli ¢aligmalarda kaynastirma siniflarinda gorev yapan Ogretmenlerin,
smiflarin kalabalik olmasmi kaynastrma egitiminin basarisin1 olumsuz ydnde
etkileyen bir durum olarak gordiikleri ifade edilmektedir. Bunun yaninda bu
ogretmenlerin siniflarin kalabalik olmasini kaynastirma uygulamalar1 agisindan
olumsuz bir durum olarak degerlendirdikleri ve kalabalik siniflarda 6zel
gereksinimli  6grencilerle yeterince ilgilenilemedigi gibi hususlara dikkat
cektikleri goriilmektedir. Sonug olarak adi gegen calismalarda smiflarin kalabalik
olmasiyla ilgili elde edilen bulgularla bu arastirmada elde edilen bulgularin

benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

1.2.2.  Ogretmenlerin Kaynastirma Uygulamalanindaki  Bilgi

Yetersizligi

Calisma grubundaki dort 6gretmen (Ahmet, Ayse, Mehmet ve Zeynep)
kaynastirma uygulamalar1 konusunda yeterli bilgilerinin olmadigindan
bahsetmektedir. Ahmet Ogretmen, “Kaynastirma uygulamalarinda ogretmenler
yeterli bilgilendirilmiyor bu konuda, en biiyiik eksiklik bu.” diyerek diisiincelerini
ifade etmektedir. Ayse O0gretmen ise, 6zel gereksinimli Ogrencilere akademik
olarak nasil yaklasacaklarmi bilmediklerini ve bu konuda yeterli ¢alismanin
yapilmadigin1 aktarmaktadir. Ayse O08retmen, “Ya samimiyetle ben agikg¢asi o
kaynastirma 6grencilerini biz istesek de yeterli yardimi yapamadigimiz i¢in boyle
kaybolduklarint diigiiniiyorum. Belki bu benim yetersizligimden kaynaklanabilir
ama bir¢ok arkadasla konustugumuz zaman yetersiz kaldiklarini hissediyorum”
climleleriyle kaynastrma uygulamalarinda yetersizlik hissi yasadigmi, diger

ogretmen arkadaslarmin da bu duyguyu paylastiklarini soylemektedir.

Mehmet 6gretmen, kaynastirma egitimi noktasinda herhangi bir egitim
almamanin dogurdugu olumsuz sonuclara, “Biz de bu bireysellestirilmis
kaynastirma egitimi konusunda o6zel olarak bir egitim almis degiliz, o da ayrt bir

stkinti  simdi. Biz o konuda oOzel bir egitim alsak hangi metodu
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uygulayabilecegimizi saghkll bir sekilde, bilimsel verilere gore yapabilsek belki
bunun sonucunda basarili olacak. Simdi tamamen bir okula gidiyoruz, okula
gittigimiz zaman bize bir sinif veriyorlar, siniflarda kaynastirma 6grencileri var.”
sozleriyle dikkat cekmektedir. Mehmet Ogretmen, DKAB 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimi konusunda egitim aldiklar1 takdirde kaynastirma
uygulamalarmin basarili olma sansmin artabilecegini de ileri siirmektedir.
Calisma grubundaki 6gretmenlerin ¢ogunlukla bir bazen de iki ya da ii¢ 6zel
gereksinimli 6grencisi oldugu gorilmektedir. Ancak Mehmet 6gretmenin yedi
zihinsel yetersizligi olan 6grencisi vardir. Bu durum Mehmet 6gretmenin gérev
yaptig1 okulda, ders programi hazirlanirken kaynastirma uygulamalarmin

yapildig1 smiflarin 68retmenlere adil bir sekilde paylastirilmadiginin gostergesi

olarak gdsterilebilir.

Son olarak Zeynep o6gretmen, “Hocam yetersiz buluyorum oncelikle,
bizim ¢ok fazla da bu konu hakkinda bir bilgimiz yok, hani ¢ok fazla
yvapabilecegimiz bir sey yok. Biraz basite indirgeyerek yapabiliyoruz ogrencilere,
bu sekilde hani faydali olabiliyor.” diyerek kaynastirma uygulamalar1 konusunda
yeterli bilgiye sahip olmadigini dolayisiyla ne yapacagmi bilmedigini, sadece

biraz daha basite indirgeyerek onlara faydali olmaya calistigini ifade etmektedir.

DKAB o6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalar1 konusundaki bilgi
yetersizligiyle ilgili bulgular, Babaoglan ve Yilmaz ve diger 6zel egitimcilerin
arastirmalarmin bulgulariyla ortiismektedir. Babaoglan ve Yilmaz tarafindan kirk
tane sinif 6gretmeniyle yapilan goriismeler sonucu elde edilen bulgulara gore smif
ogretmenlerinin ¢ogunun kaynastirma egitimi konusunda herhangi bir egitim
almadig1 ve kaynastrma egitimi konusunda kendilerini yeterli gérmedigi
sonucuna ulagilmistir (2010, s. 345). Batu’'nun arastirmasinda ise bazi
ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zellikleri hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadigi ve bu durumun kaynastrma uygulamalarmi olumsuz ydnde
etkiledigi tespit edilmistir (1998, s. 90). Onder’in (2007, s. 38) arastirmasinda,
ogretmenlerin bir kism1 kaynastrma hakkinda yeterli bilgisi olmadigini ifade
ederken Colak’m (2007, s. 195) arastirmasinda, rehber Ogretmenler ve sinif
ogretmenleri 6zel egitim alaninda kendilerinin yeterince bilgi sahibi olmadigini
ifade etmektedir. Unal’in ¢alismasinda (2010, s. 99), ise gretmenlerin ¢ogu, 6zel
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gereksinimli 6grencilerin bireysel 6zellikleri ve 6zel gereksinimleri hakkinda tam
olarak bilgi sahibi olmadiklarini belirtmektedir. Ogretmenlerin kaynastirma
uygulamalart konusundaki bilgi yetersizliginin, kaynastirma uygulamalarma

yonelik yeterli egitimi almamalarindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

1.2.3. Ozel Egitim Sinifinin veya Yar1 Zamanh Kaynastirmanin Daha

Yararh Olacag Diisiincesi

Kaynastirmayla ilgili genel goriislerini sordugumuz ¢alisma grubumuzdaki
ogretmenlerden dordii (Adem, Semra ve Zeynep, Eyliil) 6zel gereksinimli
ogrenciler i¢cin Ozel egitimin veya yart zamanli kaynastrmanin daha faydali

olacagini dile getirmektedir.

Adem Ogretmen, Ozel gereksinimli bireylerin kaynastirma siiflarinda
egitim gérmesini, egitim dgretim faaliyetleri agisindan dogru bulmadigini, onlarin
ayrt bir sinifta veya egitim ortaminda bulunmalar1 gerektigini su climleleriyle
aktarmaktadir: “Kaynastirma seviyesindeki bir 6grencinin normal seviyedeki bir
ogrenci grubunun igerisinde bulunmasini ¢ok wuygun bulmuyorum. Yani
kaynastirma ogrencilerinin tamamen ayrt bir sinifta, ayri bir ortamda egitim
gormeleri gerektigine inaniyorum. Yani bunu hem sinifin kontrolii agcisindan hem
de ogrencilerin o 6grenciye davramisi agisindan sikintilariyla beraber, ortaya
ctkardigr sonuglarla beraber diistindiigiiniizde bu tip bir uygulamanin ¢ok
verimsiz ve sinifin genel yapisini bozdugunu diisiiniiyorum. Yani sonug itibari ile
¢ok saghkll bir egitim ortami olugsmuyor hem siniftaki diger 6grenciler hem de
kaynastirma 6grencisi agisindan.” Adem Ogretmenin bes hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan 6grencisi oldugu ve bunlarin hangi siniflarda egitim gordiigiinii
hatirlamadig1 goéz oniinde bulunduruldugunda, bir 6gretmeni cok sayida 6zel
gereksinimli 6grenciden sorumlu tutmanin kaynastirma uygulamalarina yonelik

olumsuz goriis gelistirmelerine sebep olabilecegi sdylenebilir.

Semra Ogretmen Ozel gereksinimli  O8rencilerin = “sinif  igindeki
davramislarindan ya da sinavlarda aldiklart notlardan ozel bir egitime muhtag
olduklarimi anlayabilecegimizi”, 0Ozel gereksinimli 6grencilere “daha nitelikli ya
da farkli plan ve program ¢ergevesinde egitim verilirse daha yararli olacagini”

disiindiigiinii belirtmektedir. Zeynep 6gretmen de 6zel gereksinimli 6grencilerin
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kaynastirma siniflarinda zorlandiklarmi, 6gretmenlerin bu 6grencilerle yeterince
ilgilenme firsat1 bulamadigmi ve bu 6grencilerin smifta sanki kayboldugunu ifade
etmektedir. Zeynep Ogretmen, yart zamanli kaynastirmanin daha yararli
olabilecegini su ciimlelerle ifade etmektedir: “Bu sekilde biraz zor oluyor, belki
onlar i¢in ayri bir sinif olsa daha iyi olur diye diisiiniiyorum. Sanki 6zel olarak
onlarla sey (ders) yapilsa veya bazi derslere katilsin... Diger o6grencilerle
kaynastirmali bir giin ders yapilsa, diger giinler onlara ozel ders yapilsa,
onlardan alacaklar: bir sey varsa o bir giinde alsa veya iki giin (de). Onlar i¢in de

)

ozel bir egitim zamani olsa iyi olur diye diistiniiyorum.’

Eyliil 6gretmen ise, 6zel gereksinimli 6grencilere bazi haklar sunabilmek
icin normal gelisim gosteren 6grencilere haksizlik yapilmamasina dikkat etmek
gerektigini ve Ozel gereksinimli Ogrencilerin, ayr1 egitim aldiklar1 takdirde
akademik olarak daha c¢ok istifade edebileceklerini soyle vurgulamaktadir: “Sanki
ne bileyim ayrt bir egitim alsalar, ayri bir egitim de alsalar yani destek babinda
daha iyi olur gibi geliyor bana. Ciinkii eksik kaliyor yani... Evet, ona hak sunmusg
oluyoruz, diger taraftan digerlerinin hakki yeniyor mu yenmiyor mu? Ee onlar da

o kadari olsun arttk mi diyecegiz, bilmiyorum pek tartamiyorum bunu.”

Kaynastirma uygulamalariyla ilgili arastirmalar incelendiginde pek cok
o0gretmenin kaynastirma uygulamalariyla ilgili olumsuz diisiincelere sahip oldugu
ve Ozel egitimi veya yar1 zamanli kaynastirmayir daha faydali gordigi
goriilmektedir. Ornegin Tiirk’iin (2011, s. 167,169) arastrmasma bakildiginda;
ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarmin iyi bir sistem olmadigmni, 06zel
gereksinimli 6grencilerin kaynastirma uygulamalarinda bir gelisme gdsteremedigi
ve ayri okullarda egitim almalar1 gerektigini distlindiikleri goriilmektedir. Bu
ogretmenler, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminin uzman isi oldugunu, ayri
okullarin bu 0Ogrenciler i¢in daha yararli olacagmi diigiinmektedir. Tiirk;
ogretmenlerin bdyle diisiinmesinde kaynastirma egitimi konusundaki bilgi
eksikliklerinin ve iizerlerine diisen gorevleri yerine getirmemelerinin pay1
oldugunu ifade etmektedir. Unal’m arastirmasinda ise dgretmenlerin iigte birinin
0zel gereksinimli Ogrencilerin smiflarindan almmasini istedikleri, yarismin da
kaynastirma egitimini gerekli bir uygulama olarak gormedikleri yoniinde bulgular
elde edilmistir (Unal, 2010, s. 101).
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Avcioglu ve digerleri (2005, s. 86) ile Bilen’in (2007, s. 74) ¢aligmalarinda
sinif Ogretmenlerinin, ayr1 egitim ortamlarinda egitilen 6zel gereksinimli
ogrencilerin daha ¢abuk ilerleyecegini diisiindiikleri ifade edilmektedir. Avcioglu,
ve digerlerinin arastirmasinda 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grencilerin sinifta
diger Ogrenciler tarafindan soyutlandigini, 06zel gereksinimli 6grencilerin
bulundugu smaifta kontrolii saglamanin ¢ok zor oldugunu ifade ettikleri ve ayri

egitimin daha yararl olacagini diistindiikleri goriilmektedir.

Yukarida zikredilen calismalara paralel olarak calisma grubumuzdaki
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (20 6gretmen), bazilar1 aksakliklarm giderilmesiyle
bu uygulamalarin basarili olabilecegini diisiinse de kaynastirma uygulamalariyla
ilgili olumsuz goriis aktardigi ve bazi dgretmenlerin yar1 zamanli kaynastirma
veya Ozel egitim sinifi uygulamalarmin daha faydali olabilecegini diisiindiigii

goriilmektedir.
1.2.4. Smifin Ahenginin Bozulmasi ve Seviyesinin Diismesi

Kaynastrma uygulamalariyla ilgili genel gorislerini sordugumuz
ogretmenlerden li¢ii (Derya, Yavuz, Azra) 6zel gereksinimli dgrencilerin smifin
ahengini bozdugunu ve seviyesini diisiirdiiglinii ileri slirerek bu uygulamalara

olumsuz bir bakis sergilemektedir.

Derya 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin smifta dolasarak, birden
sark1 sOylemeye baslayarak veya dersin ahengini bozan ¢ikiglar yaparak hem
kendisine hem de diger 6grencilere sikintili bir siire¢ yasattigini, genel olarak 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitim Ogretim faaliyetlerini zorlastirdigint ifade
etmektedir. Derya 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin smifin ahengini nasil
bozdugunu soyle aktarmaktadir: “Bazen bazi derslerde oyle oluyor ki boyle
cocuklarin o kadar giizel bir sekilde daldigi hatta iste ellerini yiizlerine dayayip
seni dinledikleri bir anda sinifta bir ses ya da iste o 6grencinin kalkip bir baska
ogrencinin elindeki bir seyi ¢ekistirmesi, onun ona hemen tepki géstermesi iste bir
anda diger sinif arkadaslarimn iste “Rifat’’ sus, yerine git, otur” bir anda konu

dagiliyor, ve gercekten onu toparlamak o kadar zor oluyor ki ¢iinkii ahengini

' Goriisme yapilirken ogretmenler bazen 6zel gereksinimli  Sgrencilerinin  isimlerini
kullanmislardir. Ogretmenlerin ifadelerinden almti yapilirken Ogrencilerin gercek adlar
kullanilmamuis, takma isim verilmistir.
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kaybetmis oluyorsunuz. Iste iki numarali sayidan devam edelim gibi bir ders degil

¢linkti, o olusturdugunuz duygusal bagi o an kopariyor.”

Yavuz Ogretmen, normal gelisim gosteren Ogrencilerin ailelerinin bir
kisminin smiftaki egitim Ogretim seviyesinin asagi diisecegi cekincesiyle 6zel
gereksinimli 6grencilerin kendi ¢ocuklariyla ayni smifta okumalarma karsi
ciktigini ifade etmekte, kendisinin de 6zel gereksinimli 6grencinin siniftaki diger
ogrencileri bir kayba ugrattigi goriisiinde oldugunu dile getirmektedir. Yavuz
ogretmen diisiincelerini soyle dile getirmektedir: “O sinifta bu ogrenciden daha
iyi konumda olan arkadaslar: adina da bir talihsizlik. Yani kaynastirilan ogrenci
agisindan olumlu yonleri illaki var, ama o simif da bazi noktalarda bir kayba

’

ugruyor desek yeridir.’

Azra ogretmen, Ozellikle ileri derecede yetersizligi olan Ogrencilerin
kaynastrma smifinin seviyesini asagi ¢ekebildigini su ciimlelerle ifade
etmektedir: “Mesela o c¢ocuk dersin ortasinda farkli sesler c¢ikartabiliyor,
bagirabiliyor. Yani kendini kontrol etme noktasinda sikintilar yasiyor. O yani,
dersin akisim, swif ortaminin  diizenini tutma agisindan biraz problem

’

olusturabiliyor.’

Ozel gereksinimli 6grencilerin, smifin ahenginin bozulmasmda ve smifin
akademik seviyesinin diismesinde etkisi olduguna dair, bu ¢alismada ortaya ¢ikan
bulgular kaynastirma uygulamalariyla ilgili diger ¢aligmalarda da goriilmektedir.
Mesela kaynastirma Ogrencisi bulunan ilkokul smif Ogretmenlerinin smif
yonetimde karsilastiklar1 zorluklarla ilgili Gok’iin (2013, s. 85-86) arastirmasinda,
0zel gereksinimli bireye ayrilan zamanin smaifta biitlinciil bir calisma ve paylagsma
ikliminin olugmasini gii¢lestirdigi, 6zel gereksinimli bireylerin istenmeyen s6z ve
davranislarinin diger 6grencilerle iliski kurmalarini zorlastirdigi, sinif kurallarina
uymalarindaki sinirlilik  nedeniyle dersin akisini  bozduklar1 sonuglaria
ulagilmistir. Gildi’niin (2010, s. 108) arastrmasinda da 6zel gereksinimli
ogrencilerin smifta olumsuz davraniglar sergiledikleri ortaya ¢ikmustir.
Gileryiiz’iin (2014, s. 65) yapmis oldugu calismada ise kaynastirma egitiminin
smif yonetimini olumsuz etkiledigi, kaynastirma egitimi alan dgrencilerin smif

icerisindeki olumsuz davraniglarinin = dersin  islenigini aksattigi ve snif
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motivasyonunu asag1 ¢ektigi sonuglarmma ulasilmistir. Unal’in (2010, s. 101)
arastrmasinda ise arastrmaya katilan 6gretmenlerin yarisi, 6zel gereksinimli

ogrencinin sinif diizenini bozdugunu ifade etmektedir.

1.2.5. Ozel Gereksinimli Ogrencinin Psikolojisinin Olumsuz

Etkilenmesi

Calisma grubundaki ii¢ 6gretmen (Zehra, Serra ve Zeynep), kaynastirma
siniflarmdaki  6zel gereksinimli o6grencilerin  psikolojik yonden olumsuz

etkilendiklerini ileri sirmektedir.

Zehra Ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma simiflarinda
akademik anlamda sikinti1 yasadiklarmi ve bu Ogrencilerin akademik
yetersizliklerinden dolay1r psikolojilerinin olumsuz etkilendigini soyle ifade
etmektedir: “...¢cocuk diger dgrenciler karsisinda kendini yetersiz hissetmekte ve
bu da onun psikolojisini bozmakta, dolayisiyla yas diizeyi ayni olmasina ragmen
akademik anlamda bir (ayni seviyede), yeterli olmayan é6grencilerle birlikte ders

’

gormesini uygun bulmuyorum.’

Serra Ogretmen kaynastrma uygulamalarini egitsel agidan dogru
bulmadigini, bu uygulamalar yliziinden 6zel gereksinimli 6grencilerin olumsuz
tutum ve davraniglarla karsilasabildigini, dolayisiyla bu  Ogrencilerin
psikolojilerinin olumsuz etkilenebilecegini ifade etmektedir. Serra Ogretmen
diisiincelerini soyle aktarmaktadir: “Simdi insani olarak bakarsaniz mantikli, yani
¢ocuklarin durumlari géz oniine alinarak ben de bir anneyim, ¢ocugum o
durumda olsa tabi ki yasitlaryla, normal ¢ocuklarla beraber olmasini tercih
edebilirim, ama insani olarak bunu soyleyebiliyorum. Ama egitim agisindan
bakildiginda ben ¢ok faydali oldugunu diisiinmiiyorum. Cocuklar tamamen
kendini daha sey hissediyorlar, daha ezik hissediyorlar, oyle séyleyecegim artik
yani zamane tabiriyle. Neden, c¢iinkii ¢ocuklarda soyle bir algi var, fotokopi
dagitiyorsunuz hocam ona vermeyin iste o, o yapamaz gibi bir algi, yani o sekilde
gibi davramiyorlar. Siirekli oyle bir tavirla karsilasildiginda da o ¢ocuklarin

psikolojisinin ¢ok ¢ok iyi olacagini ben diistinmiiyorum.”

Zeynep Ogretmen siniftaki normal gelisim gdsteren Ogrencilerin 6zel

gereksinimli 6grencilere kars1 acimasiz olabildigini, bu 6grenci bir hata yaptiginda
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hemen elestirdiklerini ve komik duruma diisiirdiiklerini belirterek; bu tiir
davraniglarin  6zel gereksinimli G6grencileri bir koseye cekilmeye ve igine
kapanmaya itebildigini dile getirmektedir. Zeynep Ogretmenin ifadeleri soyledir:
“Ama ¢ogu zaman hani bu yas donemi ¢ocuklari biraz acimasiz oluyorlar,
elestirebiliyorlar arkadaglarini. Daha ¢ok boyle bu tarz 6grenciler sey oluyorlar,
hani igine kapanik, bir koseye ¢ekilmis,; hani bir soz verdiginizde, hata yaptiginda
swif tarafindan elestirilebiliyorlar. Komik duruma diistiigii icin falan bu sekilde
biraz zor oluyor. Belki onlar i¢in ayri bir siif olsa daha iyi olur diye
diistintiyorum.  Sinif icerisinde biraz zor oluyor durumlart yani hani gozden

’

kagabiliyorlar, ¢ok fazla ilgilenemiyoruz, kayboluyorlar.’

Ozel gereksinimli dgrencilerin psikolojisinin olumsuz ydnde etkilendigini
ifade eden 6gretmenlerin dgrencilerinin yetersizlik tiirlerine bakildiginda, hafif ve
orta diizey zihinsel yetersizlik ve 6grenme gii¢liigli yasadiklar1 goriilmektedir.
Ozellikle akademik alanda sikmti yasayan bu yetersizlik tiirlerine sahip
ogrencilerin sinifta kiicimsenebildikleri ve komik duruma diisiiriilebildikleri

goriilmektedir.
1.2.6. TEOG Merkezli Egitimden Kaynaklanan Sikintilar

Calisma grubumuzdaki iki oOgretmen, TEOG merkezli egitimin
kaynastrma uygulamalar1 agisindan olumsuz bir durum tegkil ettigine dikkat
cekmektedir. Zafer ve Furkan 6gretmenler TEOG merkezli egitimin yarigmaci bir
egitim anlayist oldugunu, 6zel gereksinimli bireylere zaman ayrilmasini, ilgi ve

alaka gosterilmesini iyice zorlastirdigini ifade etmektedir.

Akademik agidan basaril1 bir okulda gorev yapan Furkan 6gretmen, TEOG
gibi merkezi smavlara odaklanmildiginda, zaten kalabalik olan siniflarda 6zel
gereksinimli  Ogrencilere  yeterince ilgi gOstermenin iyice zorlastigini
vurgulamaktadir. Zafer 6gretmen ise TEOG smavinda DKAB dersinden de soru
sormaya baslaninca, 6zellikle sekizinci smiflar i¢in dersin sézel ve akademik bir
ders haline geldigini, ©6zel gereksinimli Ogrencileriyle ilgilenmenin 1iyice
zorlastigmi belirtmektedir. Zafer Ogretmen goriislerini sOyle aktarmaktadir:
“Kald ki bizim alan i¢in sorarsan 6zel olarak bizim alani da gecen sene TEOG a

kattilar. Ozellikle bu sekizlerdeki (sekizinci simiftaki) Ogrenciye zaman ayirma
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sansin hi¢ yok. Ders iginde ozel bes dakika on dakika aywma sansin hi¢ yok...
Ciinkii TEOG’a endeksli ¢alisiyorsun, otamatikman klasik akademik bir ders

’

haline geliyor, sozel bir ders haline geliyor.’

Ogretmenlerin ifadelerinden, 2013 yilinda baslayan TEOG uygulamasinin
0zel gereksinimli Ogrencilerin egitsel ihtiyaclarmin karsilanmasi acgisindan
olumsuz sonuglara yol actig1 anlasilmaktadir. Ogretmenler okul ydneticilerinin de
yonlendirmesiyle okul basarisini arttrmak icin TEOG smavini oncelemekte ve

dolayisiyla kaynastirma uygulamalaria gerekli zamani ayiramamaktadir.
1.2.7. Akademik Basansizhk

Calisma grubumuzdaki oOgretmenlerden ikisi (Zehra ve Meryem)
kaynastirma uygulamalarinin, 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik gelisimleri
acisindan sorun teskil ettigini diistinmektedir. Zehra 6§retmen diisiincelerini sdyle
dile getirmektedir: “(Kaynastirma uygulamalary) c¢ocugun gelisimi agisindan
giizel oluyor ama akademik anlamda sorun teskil ettigini diistiniiyorum. Ctinkii
cocuk, diger ogrenciler karsisinda kendini yetersiz hissetmekte ve bu da onun
psikolojisini bozmakta, dolayisiyla yas diizeyi ayni olmasina ragmen akademik
anlamda bir yeterli olmayan (aym diizeyde olmayan) 6grencilerle birlikte ders

’

gormesini uygun bulmuyorum, ama sosyal anlamda dedigim gibi giizel oluyor.’

Meryem oOgretmen ise, okullarda akademik anlamda 6zel gereksinimli
ogrenciler icin gerekli imkanlarm ve bu 6grencilere uygun se¢meli derslerin
olmadigin1 aktarmaktadir. Meryem Ogretmen bu konudaki diisiincelerini soyle
iletmektedir: “Genel olarak (kaynastirma wygulamalarini) kesinlikle ¢ok eksik
buluyorum. Ayrica kaynastirmanin otesinde mesela her okulda her sinifta su son
bes alt1 ogrenci akademik (olarak), onlarla ilgili devlet hi¢hir ¢alisma yapmiyor.
Bize diyor ki rapor yazin ama rapor ¢ocugun durumunu iyilestirmiyor. Yani
cocugun alt yapisi zayif, ekonomik durumu zayif, anne babasi belki okuma yazma
(bilmiyor), belki 1Q sii hani seksen civar: (anne babasinin) ve bu ¢ocuk basarisiz.
Ne okullarda bir se¢meli ders var bir seyler yapabilecekleri ne de akademik
olarak bir seyler yapabilecekleri pek bir sey yok. Yani boyle ¢ok ciddi bir eksik
var hem bunlarla hem de diger basarisiz ¢ocuklarla ilgili.” Buradan Meryem

ogretmenin 6zel gereksinimli 6grenci olmadig: halde ailevi, sosyal, bireysel veya
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ekonomik sikintilar sebebiyle akademik anlamda basar1 goOsteremeyen
ogrencilerin de 6zel gereksinimli 6grenciler gibi, dnemli bir problem alani olarak

goriilmesi gerektigini diisiindiigli anlasilmaktadir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin yetersizlik tiirleri incelendiginde, 6zellikle
ogrenme giicliigi ve zihinsel yetersizligi bulunan Ogrencilerin &gretmenleri
tarafindan akademik yonden yetersiz goriildiikleri anlasilmaktadir. Ogretmenlerin
bu kanaati 0zel gereksinimli Ogrencilerin  birtakim  yetersizliklerinden
kaynaklanabilecegi gibi s6z konusu 6gretmenlerin beklentilerinin bu 6grencilerin

yeteneklerinin 6tesinde olmasindan da kaynaklanabilir.
1.2.8. Materyal Eksikligi

Kaynastirma uygulamalar1 hakkinda genel goriislerini ve bu uygulamalari
faydali bulup bulmadiklarini sordugumuz 6gretmenlerden biri (Reyhan) 6zellikle
materyal eksikligi konusunu vurgulamistir. Reyhan 6gretmen, diistincelerini soyle
dile getirmektedir: “Ben faydali ve yeterli oldugunu diigiinmiiyorum hocam.
Kaynastirma uygulamalart hani ogrencilerimize mesela ayrt ayri, birebir halde
uygulanmiyor. Mesela onlara ozel kitaplar ee etkinlikler elimizde yok mesela.
Hani internet ortaminda oluyor ama bunun birebir okullara da gonderilmesi
gereklidir. Belki biz internetten kendi ¢abamizla onlara yonelik bir seyler bulup
getirebiliriz belki, ama mesela kitap gelirken onlara ozel kitaplar da gelebilir,

hani yetersiz uygulaniyor.”

DKAB 06gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda kullanabilecekleri
materyalleri, ya kendi cabalariyla hazirladiklar1 ya da internetten temin ettikleri
goriilmektedir. Ancak bu yorucu ve zaman alic1 bir ugras oldugundan MEB’in
kaynastirma uygulamalarinda kullanilacak materyalleri hazirlayp 6gretmenlere
gondermesi gerektigi diisliniilmektedir. Smif 6gretmenlerinin ¢esitli materyallere
ithtiya¢ duydugunu aktaran Sadioglu’nun (2011, s. 117) arastirmasi da gz oniinde
bulunduruldugunda, materyal eksikliginin sadece DKAB 0gretmenlerinin degil

smif 6gretmenlerinin de problemi oldugu sdylenebilir.

DKAB 6gretmenlerinin kaynagtirma uygulamalariyla ilgili genel goriisleri
irdelendiginde, olumsuz goriislerin daha c¢ok oldugu goriilmektedir. Olumlu

goriisler sosyal uyum ve topluma kazandirma baslig1 altinda toplanirken, olumsuz
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gortsler, kalabalik siniflar ve ders siiresinin yetersizligi, 6gretmenlerin bilgi
yetersizligi, 6zel egitim smifinin daha yararli olacagi diisiincesi, sinif ahenginin
bozulmasi, 6zel gereksinimli 6grencilerin psikolojisinin olumsuz etkilenmesi gibi
bircok nedene dayandirilmaktadir. Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalartyla
ilgili olumsuz goriis sahibi olmalarinda en 6nemli faktoriin kalabalik siniflar ve
ders siirelerinin yetersizligi oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin ifadelerinden,
smif mevcutlar1 azaltilip ders stiresi arttirildiginda kaynastirma uygulamalarma

yonelik olumsuz diistincelerinin degisebilecegi anlasiimaktadir.

Kaynastrma uygulamalarmma yonelik olumsuz bakis agismnin sadece
DKAB o6gretmenlerine has bir durum olmadigi, smif dgretmenlerinin ve brang
ogretmenlerinin de benzer goriislere sahip oldugu anlagilmaktadir. Nitekim Gok
(2013), Sadioglu (2011), Bilen (2007) ve Uysal (2004) tarafindan yapilan
calismalarin sonuglar1 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun farkl
nedenlerle kaynastirma uygulamalarina iliskin olumsuz goriislere sahip olduklari
anlasilmaktadir. Bu noktada Uysal (2004, s. 133-134), Celik (2006, s. 89), Onder
(2007, s. 67) Sadioglu (2011, s. 84-85), Gok (2013, s. 86) ve Giileryiiz’iin (2014,
s. 67) elde ettigi bulgularla bu ¢alismanin bulgular1 arasinda da paralellik s6z
konusudur. Yukarida adi gegen arastirmalarda goriis bildiren Ogretmenlerin
onemli bir kism1 kaynastirma uygulamalarini yararli bulmadigini, kaynastirma
konusunda yeterli bilgilerinin olmadigini, kaynastirma uygulamalarinin olumsuz
yonlerinin olumlu yonlerinden fazla oldugunu ve kaynastrma uygulamalarmin
pek c¢ok eksiginin bulundugunu ifade etmektedirler. Ogretmenlerin goriislerine
gore bu eksikliklerden dolay1 kaynastirma uygulamalarindan hedeflenen kalite ve

verim elde edilememektedir.

2. Ogretmenlerin Kaynastirma Uygulamalarina iliskin Egitim Alma

Durumu

Arastirma grubumuzdaki Ogretmenlere kaynastirma uygulamalarina
yonelik egitim alip almama durumlari, kaynastirmaya yonelik egitim alindiysa
faydali olup olmadigi, alinmadiysa eksikliginin hissedilip hissedilmedigi
konularinda sorular yoneltilmistir. Caligma grubumuzdaki yirmi alt1 6gretmenden

on biri kaynastirma uygulamalarma iligkin egitim (hizmeti¢i egitim, seminer vb.)
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aldigini, on besi ise bu konuda herhangi bir egitim almadigini belirtmistir.
Kaynastirmaya yonelik egitim alan on bir 6gretmenden dokuzu aldiklar1 egitimi
faydali bulurken ikisi faydali olmadigini belirtmektedir. Kaynastirma
uygulamalar1 konusunda egitim almayan on bes 6gretmenden on ikisi bu konuda
egitim almamanin ¢esitli zorluklara neden oldugunu diisiiniirken ti¢ii bu durumun

herhangi bir zorluga neden olduguna dair goriis belirtmemektedir.
2.1. Kaynastirma Uygulamalanyla Ilgili Egitim Alanlar

Bu baglik altinda kaynastirma uygulamalar1 konusunda egitim alan
ogretmenlerin aldiklar1 egitimin tiirii ve bu egitimin kaynastirma uygulamalarinda
kendilerine katki saglayip saglamadigiyla ilgili bulgular irdelenecektir. Calisma
grubundaki on bir 6gretmen (Elif, Eyliil, Ahmet, Enes, Fatma, Yavuz, Zafer,
Meryem, Furkan, Asya, Musa) kaynastirma uygulamalar1 konusunda egitim
aldiklarim1 sdylemektedir. Bu 6gretmenlerden dokuzu aldiklar1 egitimin faydali
oldugunu ve kaynastrma uygulamalarinda katki sagladigini, ikisi ise (Asya ve

Musa) katkis1 ve faydasi olmadigmni ifade etmektedir.

2.1.1. Aliman Egitimin Kaynastirma Uygulamalarina Katkisi

Oldugunu Diisiinenler

Kaynastrma uygulamalariyla ilgili alinan egitimin katkis1 oldugunu
diisiinen 6gretmenleri, katkisi oldugunu diisiinenler ve kismen katkis1 oldugunu
diisiinenler olarak iki grupta incelemek miimkiindiir. Ogretmenlerden altis1 katkis
oldugunu diisliniirken iici (Zafer, Meryem, Furkan) kismen katkis1 oldugunu

diistinmektedir.

Ogretmenliginin {i¢ ya da dordiincii yilinda &zel egitim uygulamalariyla
ilgili bir seminere gittigini belirten Elif Ogretmen, bu seminer sayesinde
yanliglarin1 fark edebildigini ve kafasindaki sorularin cevabmi alabildigini
soylemektedir. Elif 6§retmen, bu konudaki diisiincelerini soyle aktarmaktadir: “O
seminere kadar hani boyle siz ya internetten bakiyorsunuz ya da sinifinizda,
girdiginiz sinifta bir tane 6grenci varsa ona gore bir seyler yapiyorsunuz ama o
seminerde daha detayli oluyor. Gelen dgretmene ya da gorevliye kafanizdaki
sorulart birebir soruyorsunuz, yanliglarimizi fark edebiliyorsunuz ya da onun

soyledigi yonlendirmeyle daha ¢ok yonlendiriyorsunuz. Yiizde yiiz katkisi var.”
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Eyliil 6gretmen, lisans egitimi esnasinda kaynastirma egitimine yonelik bir
ders almadigm ancak 6gretmen olduktan sonra 6zel egitimle ilgili bir seminer
aldigmi belirtmektedir. Eyliil 6gretmen, aldiklar1 seminerin 6zel din egitimine
yonelik bir iceriginin olmadigini da eklemektedir. “Bize verilen egitim din dersi
icin ozel egitim degildi, genel manada ozel egitim semineriydi. Yani ben onlarin
glicliik diizeylerini gormiis oldum. Disaridan baktigimda ne yaptiklarini ¢ok
anlayamadigim bir seydi, anlamis oldum. Yani kag seansta neyi ogretiyorlar, en
ufak bir hareket mesela bunu anlamis oldum. Din dersi babinda ¢ok fazla bir sey

’

soyleyemem.’

Ahmet Ogretmen, Ogretmenlige ilk basladigi donemde kaynastirma
uygulamalariyla ilgili bir seminer aldigmi ve bu egitimin kaynastirma
uygulamalarinda katki sagladigini aktarmaktadir. Ahmet 6gretmen bu konudaki
disiincelerini soyle ifade etmektedir: “Yani farkina varmiyorsun sen, siradan
olarak goziikiiyor (0zel gereksinimli ogrencinin siradan olarak goziikebildigini
ifade ediyor) veya yok sayiyorsun, bazen normal digerleri gibi algiliyorsun, tabii
ki onun eksiklikleri oluyor. Biraz daha ilgi gosterdigin zaman ona yonelik
calismalar yapmak durumunda kaliyorsun. Ee bir ornek verecek olursam mesela
odev veriyorsun digerlerine, Kerim mesela sekizinci sinifta, digerlerine ddev
verirsin ama eger ona yazdirmazsan veya anlatmazsan el isaretleriyle, o édev
yvapmadan geliyor karsina, hi¢bir sekilde anlamiyor. Veya ders anlatiyorsun
gorsel bir sey olmazsa sadece sézle hitabinda hi¢hir sey anlamiyor. (Ozel egitimle
ilgili seminerin) mutlaka katkisi oluyor yani.” Ahmet 6gretmen, katildigr 6zel
egitim seminerinin 06zel gereksinimli 6grencilerini tanimak ve onlarin egitiminde

kullanilabilecek metotlar1 6grenmek i¢in faydali olduguna vurgu yapmaktadir.

Enes oOgretmene kaynastirmaya iliskin egitim alpp almadigini
sordugumuzda, 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerle ilgili bir seminer aldigini
belirtmistir. Enes 6gretmen, katilmis oldugu seminer sayesinde 6zel gereksinimli
bireylerin egitiminin ¢ok ciddi bir is oldugunu anladigini su climlelerle
vurgulamaktadir: “Hayatin icinde oradaki rakamlar ¢ok dikkatimi ¢ekti. Yani
yiiksek bir rakam, séylenen rakamlar. Orana vurdugun zaman belki de herkesin
yakin bir akrabasindan béyle bir egitime muhtag bir kisinin olabilecegi o giine
kadar dikkatini ¢cekmiyor ama diigiindiigiin zaman oradaki rakamlart duydugun
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zaman bu egitimin aslinda ¢ok ciddi bir egitim oldugu ve gercekten de ihtiyag
oldugunu 6grenmis oluyorsun... Bu tiir faaliyetler bence ogretmenlere daha fazla
verilmesi lazim... Ogretmenlerin bu konudaki egitimi bence yetersiz yani, yani ben
ozel istegimle o egitime katildim ama mecburiyetin olmasi lazim.” Enes 6gretmen
Ozel egitim uygulamalarma yonelik seminerlerin 6gretmenler i¢in olduk¢a faydali
oldugunu ve bu seminerlerin istege bagli degil zorunlu olarak verilmesi

gerektigini diisiinmektedir.

Fatma 6gretmen ise kaynastirma ve 6zel egitimle ilgili bir haftalik seminer
aldigin1 ve bu seminerin daha ¢ok 6zel egitim smiflarmi ve ileri derecede
yetersizligi olan bireyleri tanimaya yonelik oldugunu ifade etmektedir. Aldig1 bu
seminerin, 0zel gereksinimli bireylere yonelik bakisini etkiledigini ve kaynastirma

uygulamalarinda kendisine katki sagladigini da eklemektedir.

Yavuz Ogretmen, kaynastirma uygulamalar1 konusunda yillar 6nce bir
egitim aldigini, bu cesit egitimlerin belli periyotlarla tekrarlanmasi gerektigini
belirtmektedir. Ozel gereksinimli 6grencilerin farkli alanlarda ciddi basarilar
gosterebilecegini bu kisa egitim esnasinda fark ettigini sdyleyen Yavuz 6gretmen
almis oldugu egitimle ilgili tecriibelerini soyle dile getirmektedir: “Evet bir egitim
aldik ama iizerinden yillarca bir zaman gegmis, devami gelmedi. Orada daha ¢ok
o ¢ocuklarin psikolojisinden, isaret dilinden anlamak ve yahut da bizim akademik
olarak gormedigimiz basarisimin, farkll bir yonde ortaya ¢ikabilecegi (gergegini
ogrendik). Orada hi¢ unutmadigim bir video kesitinde son derece dislanmis ve
kimseyle iletisime ge¢meyen bir ogrencinin, helikopterden gormiis oldugu bir
sehrin resmini boyle kroki seklinde, boyle sanki fotografi ¢ekilmis sekilde basarili
bir sekilde yansittigint gérmiistiik. Yani farkli bir yon mutlaka éne ¢ikiyor ama
okullarda tabi her zaman not ile degerlendirme esas olunca o noktada ¢ok fazla
kendisini ifade edemiyor.” Yavuz Ogretmenin Tirk egitim sisteminin akademik
basar1 odakli olmasindan yakindigi1 ve bu yilizden Ozellikle 6zel gereksinimli

ogrencilerin gizil giiclerini kesfetmenin zorlastigina vurgu yaptig: goriilmektedir.

Zafer, Meryem ve Furkan 6gretmenler kaynastirma uygulamalariyla ilgili
aldiklar1 egitimin kaynastirma uygulamalarina katkis1 olmakla birlikte tek basina

yeterli olmadigini ifade etmektedirler. Zafer 6gretmen kaynastirmaya iliskin
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hizmetici egitim kapsaminda seminer aldigin1 ve kendi ilgisi dogrultusunda
internetten kaynastrma uygulamalar1 ve oOzellikle BEP konusunda bilgisini
arttirdigin1 ifade etmektedir. Almis oldugu seminerin katkisiyla ilgili olarak
ogretmenimiz su ifadeleri kullanmaktadir: “Yani o aldigim egitimle daha ¢ok isin
teknik boyutunu biraz goéz (atma), anlama sansim oldu. Onun haricinde o
fiiliyattaki problemleri ¢ozecek bir katki yok yani. O seminerler tahmin
edebilecegin gibi olayin hani derler ya doktrini ortaya koyuyor. Iyi de araziye
indin ne yapacaksin, orayla ilgili sey yok.” Zafer Ogretmen, konusmasinin
devamida “fiiliyattaki durumlari gozlemleyip de ona gore tedbir alan bir
mantitk” gelistirmek gerektigine dikkat c¢ekerek kaynastirma uygulamalarina
yonelik seminerlerin teoriden ziyade uygulamaya yonelik olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Meryem 6gretmen ise 6zel egitim semineri aldigmi ancak almig
oldugu seminerde daha cok ileri derecede zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklara
yonelik  egitim  verildigini ifade etmektedir. Kendisini kaynastirma
uygulamalarmda bu seminerin faydasini goriip gormedigi soruldugunda “biraz”

faydasi oldugunu belirtmektedir.

Son olarak Furkan ogretmen, kaynastirma uygulamalariyla ilgili bir
haftalik seminere katildigini, bu seminerin faydali olmakla beraber yeterli
olmadigmi1 belirtmektedir. Furkan oOgretmen bu seminerin kaynastirma
uygulamalarmdaki katkisini soyle dile getirmektedir: “Simdi su var ee sadece bu
isin mesleki egitim ee veya da seminer diizeyinde bunu almak ¢ok yeterli degil...
Ancak su var tabi faydasi yok mudur, vardwr nasil yaklasilacagu ile alakali. Ancak

’

bunun stire¢ haline getirilmesi lazim.’

Yukaridaki Ogretmenlerin ifadelerinden, kaynastrma uygulamalarina
yonelik sadece 6zel egitim seminerleri aldiklar1 ve bu seminerler sayesinde 6zel
gereksinimli 6grencileri daha yakindan taniyabildikleri anlagilmaktadir. Ancak bu
seminerler daha ¢ok genel egitime yonelik olup, 6zel gereksinimli 6grencilere din
egitimi verilirken 0gretmenlerin hangi 6zel yontemleri takip edeceklerine dair

bilgileri igermemektedirler. Bu durum 6nemli bir eksiklik olarak goriilmektedir.
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2.1.2. Alman Egitimin Kaynastirma Uygulamalarina Katkisi

Olmadigim Diisiinenler

Kaynastirma uygulamalariyla ilgili egitim aldigini belirten 6gretmenlerden
Asya ve Musa O0gretmen, bu egitimin kendilerine pek katkist olmadigini dile

getirmektedirler.

Asya Ogretmen, Ogretmenliginin ilk yillarinda bir haftalik 6zel egitim
seminerine katildigin1 ancak birtakim kisisel sebeplerden dolay1 yeterince istifade
edemedigini ifade etmektedir. Asya Ogretmen, almis oldugu seminerin
kaynastirma uygulamalarina katkis1 konusundaki diislincelerini soyle dile
getirmektedir: “Ya ¢ok boyle bir katkist oldugunu diigiinmiiyorum yani. Ya da
olayin o zamanlar farkinda degildik. Simdi yillar gectikce tecriibe kazandik da mi
anlyyorum, bilmiyorum. Hani o meslegin ilk yilindaydi ya, hemen atandim kadrolu
olarak, bahar doneminde Van’a gittim. Seminer igin ee yani ¢ok bir sey elde
ettigimi diigtinmiiyorum agik¢ast yani. Ama su an olsa herhalde daha farklh
bakarim yani.” Asya 6gretmenin heniliz kaynastirma uygulamalar1 ve 6zel egitim
konusunda alacagi egitimin kendisine ne gibi faydalar saglayacaginin farkinda
olmamas1 sebebiyle katilmis oldugu seminere yeterince ilgi gostermedigi
anlasilmaktadir. Musa Ogretmen ise kaynastirma uygulamalari konusunda
hizmetigi egitim aldigmi ancak genelde bu tiir egitimlerin, gostermelik yapildigi

icin, pek faydal olmadigini belirtmektedir.

Kaynastirmaya iligkin egitim alma durumlarini sordugumuzda, seminer
aldiklarim1 belirten O6gretmenlerin hepsinin, 6zel egitimle ilgili seminerlere
katildiklar1 tespit edilmistir. Bu seminerlerde onlara daha cok, 6zel egitim
smiflarinda egitim goren 6zel gereksinimli bireylere yonelik egitim verilmektedir.
Ancak bu seminerler sayesinde Ogretmenler, 6zel gereksinimli 6grencileri daha
yakindan tanima firsati bulmakta ve kaynastrmaya iliskin sorularini
yoneltebilecekleri uzmanlarla beraber olma sansi yakalamaktadirlar. Bu
baglamda, 6gretmenlerin bu seminerlerin kaynastirma acisindan faydali oldugunu

belirtmeleri yerindedir.

Gorlisme yapilan Ogretmenlerden kaynastirma uygulamalari konusunda

egitim alanlarin ¢ogu (9), aldiklar1 egitimin Ogretim faaliyetlerinde katkisi
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oldugunu diistinmektedir. Kaynastirma uygulamalari konusunda aldigi semineri
faydali bulmayan iki 6gretmenden biri de meslek hayatinin basinda aldigi i¢in
yeterince istifade edemedigini, ancak ayni egitimi tekrar aldiginda istifade
edebilecegine vurgulamaktadir. Gok’iin (2013, s. 89) arastirmasinda da ders,
seminer ya da hizmetici egitim alan 6gretmenler aldiklar1 egitimin smif yonetimi
becerilerine katki sagladigini vurgulamislardir. Gok’iin arastirmasindaki bazi
ogretmenler ise uzman olmayan kisiler tarafindan egitim verildigi i¢in aldiklar1
egitimin kaynastirma uygulamalarinda bir katkismin olmadigini ve kendilerinin
deneme-yanilma yoluyla kaynastirma egitiminde tecriibe kazandiklarini
belirtirmislerdir. Ayrica Dolap¢i’nin (2013, s. 87) arastirmasinda kaynastirma
egitimi dersi alan O0gretmen adaylarinin kaynastirma dersi almayan Ogretmen
adaylarma gore yeterliklerinin daha yiiksek ¢ikmasi, 6gretmenlerin kaynastirma
uygulamalarma yonelik egitim faaliyetlerine katilmasinin faydali olacagina isaret

etmektedir.

Calisma grubundaki dgretmenlerin dokuz tanesinin DKAB veya IDKAB
boliimii mezunu olmasi ve 6zel egitim dersi almasina ragmen, kaynastirma
uygulamalarma yonelik egitim alip almadiklar1 soruldugunda 6zel egitimle ilgili
aldiklar1 semineri zikredip lisans egitimi siiresince aldiklar1 6zel egitim dersini
zikretmemeleri dikkat c¢ekmektedir. Bu bulgudan hareketle lisans egitimi
esnasinda alman 6zel egitim dersinin verimliliginin sorgulanmasi ve bu dersin
amacma uygun bir sekilde islenmesi i¢in yapilmasi gerekenlerin belirlenmesi

gerektigi anlasilmaktadir.
2.2. Kaynastirma Uygulamalaryla ilgili Egitim Almayanlar

Calisma grubumuzdaki 6gretmenlerden on besi (Zehra, Mehmet, Serra,
Yeliz, Derya, Azra, Osman, Reyhan, Ayse, Halime, Canan, Zeynep, Adem,
Semra, Eymen) kaynastrma uygulamalari konusunda herhangi bir egitim
almadigin1 ifade etmektedir. Bu Og8retmenlerden sadece ii¢ tanesi kaynastirma
uygulamalariyla ilgili bir egitime ihtiya¢ duymadigini belirtmekte, digerleri bu

konuda egitim almamanin ¢esitli zorluklara neden oldugunu diisiinmektedir.
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2.2.1. Egitim Almamanin Kaynastirma Uygulamalarinda Zorluga

Neden Oldugunu Diisiinenler

Eymen, Adem ve Semra 6gretmen disindaki kaynastirma uygulamalari
konusunda egitim almayan on iki 6gretmen, kaynastirma uygulamalarinda
yasadiklar1 birtakim sikintilarin, bu konuda egitim almamis olmaktan

kaynaklandigini diistinmektedir.

Zehra Ogretmen kaynastirma uygulamalar1 konusunda ne iiniversitede
herhangi bir ders ne de seminer tiirii bir egitim aldigin1 ifade etmektedir. Bu
yiizden 6zel gereksinimli 6grencisinin 6zelliklerini bilmedigini, giinliik ve yillik
plan hazirlarken zorlandigin1 aktaran Zehra 6gretmen diisiincelerini su sekilde
ifade etmektedir: “Yani agikgasi resmi prosediirleri ¢ok iyi bilmiyorum. Yani
kaynastirma ogrencisinin ne diizeyde yillik plani olsun, bireysel egitim diizeyini ne
sekilde uygulayacagimizi, giinliik planin ne sekilde yapilacagini tam olarak
anlamiyorum. QO yiizden eksikler yasamaktayim. Hani internet iizerinden
edindigim dokiimanlarla bunu gidermeye c¢alistyorum, bu ihtiyact gidermeye

]

calistyorum. Diger tiirlii hakikaten sorun teskil etmekte.’

Mehmet 6gretmen kaynastirma egitimi konusunda egitim almadigini, bu
yilizden 6zel gereksinimli 6grencilere hangi metotlar1 kullanarak yaklasilabilecegi
konusunda sikint1 yasayabildigini ifade etmektedir: “Ee ki bizde bu
bireysellestirilmis kaynastirma egitimi konusunda ozel olarak bir egitim almis
degiliz. O da ayr bir sikinti simdi. Biz o konuda ozel bir egitim alsak hangi
metodu uygulayabilecegimizi saglhkli bir sekilde bilimsel verilere gore yapabilsek
belki bunun sonucunda basarili olacak. Simdi tamamen bir okula gidiyoruz okula
gittigimiz zaman bize bir sinif veriyorlar. Siniflarda kaynastirma ogrencileri var.
Egitim plamini  kendimiz hazirlyyoruz ve bu plan ¢ergevesinde wuygulama

yapiyorsun.”

Serra 6gretmen kaynastirma uygulamalar1 konusunda herhangi bir egitim
almadigini, bu yilizden 6zel gereksinimli dgrencilerin 6zelliklerini bilmedigini,
internetten de faydalanarak kendi c¢abalariyla bu uygulamalarm iistesinden
gelmeye calistigini aktarmaktadir. Serra 6gretmen goriislerini agiklamaya soyle

devam etmektedir: “El yordamiyla yapiyoruz her seyi. Yani plan yapmamiz
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isteniyor mesela, deniliyor ki iste hani siz kendinize gére bir plan yapin ama bu
kendinize gore ile olacak bir iy oldugunu diisiinmiiyorum ben. Ciinkii ben o
¢ocugumun zekdsina neyin hitap edecegini veya onun neyi ne kadar
anlayabilecegini bilmeden el yordamiyla bir sey yapiyorum. Genellikle internetten
hazir planlar indiriliyor. Cogunlukla da onlara wyulmuyor, sitkintili bir durum

’

yani.’

Derya 0Ogretmen kaynastrma uygulamalar1 konusunda bir egitim
almadigini, kendi cabalariyla bu uygulamalar hakkinda bilgi sahibi olmaya
calistigim1  aktarmaktadwr. Derya Ogretmenin ifadelerinden, kaynastirma
uygulamalar1 konusunda egitim almanin, 6zel gereksinimli dgrencilerle ilk kez
karsilasildiginda nasil bir yontem takip edilecegi konusunda fayda saglayacagini
disiindiigii anlagilmaktadir. Derya 6gretmen diislincelerini sdyle belirtmektedir:
“Ben saglik meslek lisesi mezunuyum. Hemgire olarak, daha dogrusu ondan sonra
ilahiyati kazandim. Ug yil hemgirelik yaptim. Bu siire zarfinda hem okudum hem
hemsirelik yaptim. Sonra kurumlar arasi atamam yapild benim. Oncesinde hicbir
sekilde bir staj donemim de olmadi... Karsimda hi¢cbir ogrenciyi gérmeden Van
Merkez, Van Merkez ama kenar mahalle okulda sekizinci siniflarin 6gretmeni
olarak buldum kendimi ve onlarin igerisinde kaynastirma ogrencisi vardi...
Hicbir egitim almadim kaynastirmaya dair zaten bir egitim almadim, yasayarak
ogrendim. Swnifta boyle bir durumda tabi hedef kitleniz o ¢ocuk olmuyor. Onu
sadece gozlemledim ben hani kendi tecriibelerime bakarak verdigi tepki ya da
vermedikleri, vermedigi tepkiler arada sinifa yonelttigim sorularin seviyesini

’

azaltarak dahast ¢ocuga soru yonelterek seviyesini ben kestirmeye ¢alistim.’

Zehra, Mehmet, Serra, Yeliz ve Derya O0gretmenler, dgretim siirecinde
yasadiklar1 sikintilarin ¢ogunun kaynastirma uygulamalar1 konusunda egitim
almamalarindan kaynaklandigmi diistinmektedirler. Kaynastirma uygulamalariyla
ilgili egitim almadigmi belirten Yeliz 6gretmen, bu durumdan kaynaklanan
endigelerini  su climlelerle ozetlemektedir: “Ee nasil davranacagimizi
(bilemiyoruz), hangi seviyedeki ogrenciye nasil bir egitim verecegimiz, ogretim

verecegimiz endiselendiriyor bizi.”
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Azra Ogretmene kaynastirma uygulamalari konusunda egitim alip
almadigini sordugumuzda, “yok hicbir egitim almadik” seklinde cevap vermistir.
Kaynastirma uygulamalar1 konusunda 6gretmenlere egitim verilmesi gerektigini
aktaran Azra Ogretmen, okul idaresinin okula yeni gelen 6gretmenlere 6zel
gereksinimli  Ogrencileriyle 1ilgili bilgi vermesinin de Onemine deginerek
diisiincelerini soyle dile getirmektedir: “Benim esim asker o yiizden biz siirekli
oradan oraya gidiyoruz. Yani okul idaresinin en basinda, yani hi¢ degilse okula
yeni gelen 6gretmene bu konularda bastan bilgi vermesi (lazim). Ben tesadiifen
zaman i¢inde ogrendim. Mesela ben basta o ¢ocugun kaynastirma oldugunu
bilmedigim i¢cin onlart normal bir gsekilde sinav yaparken ya da iste ders
anlatirken sonra zaman igerisinde ogrendim... Yani bu konuda ne sinif ogretmeni
ne okul idaresi tarafindan herhangi bir bilgi olmamisti. Yani yeterli bilgi mutlaka
verilmeli. Bir de kaynastirma sinift olan 6gretmenler igin hani belli saatlik bir
egitim sart yani. Ciinkii o ¢ok tamamen farkli bir sey. Yani liseye gorev yaparken
ortaokula gelince bile biitiin 6gretmenliginizi bastan yenilemeniz gerekiyor ki

kaynastirma apayri bir sey yani.”

Kaynastirma konusunda egitim almadigini belirten Osman 6gretmen, bu
ylizden 0zel gereksinimli 6grenciyi tanimak i¢cin zaman kaybetmelerinden soyle
yakinmaktadwr: “Tabi ilk basta ¢ocugu, hatta bilgimiz yoksa o sinmifta bir
kaynastirma 6grencisinin oldugundan, ¢ocugu tanimamiz, iste niye boyle (diye),
sorgulamamiz biraz zaman aliyor. Ogrendikten sonra tabi cocuk iizerinde her
ders farkli yaklasimlarla... Iste divelim ki Kur’an-1 Kerim dersinde teker teker,
bireysel, ¢ocukla ozel ilgilendigimiz igcin arti olarak doniit alwyoruz. Ha
bilmedigimiz zaman, tabi bu bize bir iki hafta zaman kaybettiriyor.” Azra ve
Osman 6gretmen 0zel gereksinimli 6grencileri tamimakta sikint1 ¢ektiklerini, bu

konuda gerekli bilgilerin kendilerine verilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar.

Reyhan 6gretmen lisans egitimi sirasinda 6zel egitim adi altinda bir ders
aldigmi, ancak kaynastirmaya yoOnelik bir egitimi olmadigini belirtmektedir.
Reyhan o6gretmen bu durumun olumsuz sonuglarmni soyle ifade etmektedir:
“Ogrencileri yeteri kadar tantyamamamiza sebep oluyor ya da dgrencilere nasil

davranmamiz konusunda da yetersiz kalmamiza sebep olabiliyor.”
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Ayse Ogretmen kaynastirma konusunda bir egitim almadigini, sadece
okulun rehber Ogretmeniyle ara sira goriistiiglinii ifade etmektedir. Ayse
ogretmene kaynastirma uygulamalar1  konusunda egitim almamasindan
kaynaklanan herhangi bir zorluk yasayip yasamadigini sordugumuzda ise soyle
cevap vermektedir: “Him ne yapacagimizi bilemiyoruz, o yiizden yardim almaya
calisiyoruz. Hani yillardir da eski okulumdan (beri) yilardir neredeyse bes-alti
seneden beri bu ogrencilerle sey yaptim (6gretim yaptim), siirekli daha bilgili bir
insandan yardim almaya ¢alistyorum, ne yapacagimizi bilemedigim i¢in. Daha
deneyimlilerden, miimkiinse rehberlik ogretmenlerinden, ne yapabiliriz diye

onlardan yardim almaya ¢alisiyoruz.”

Kaynastrma uygulamalariyla ilgili bir egitim almadigini ifade eden
Halime Ogretmen de bu durumun o0zel gereksinimli Ogrencilere nasil
yaklasacaklar1 konusunda sikinti yasamalarna neden oldugunu su climlelerle
ifade etmektedir: “Hani ogrencimize, dedigim gibi az once, biraz uzak durmamizi
gerektiriyor. (Kaynastirma uygulamalart konusunda egitim almamis olmak,
kaynastirma ogrencilerine uzak durmamiza neden oluyor.) Ee ne sekil davranig
gerceklestirecegini hentiz bilmiyoruz. Ee bunun egitimini alsak herhalde ona daha
yakindan temas kurup daha iyi ilgilenebilecegimizi timit ediyorum, kesinlikle bir

egitim gerekiyor bence.”

Canan Ogretmen de kaynastirma uygulamalari konusunda herhangi bir
egitim almadigmi, bu yiizden 6zel gereksinimli 6grencilere nasil yaklasacagini
bilemedigini soyle aktarmaktadir: “Omnlara nasil yaklasacagimi bilemiyorum,
ihtiyaglarint tam olarak bilemiyorum, kendimi c¢aresiz hissediyorum. Sadece
insani duygularla yaklastyyorum onlara, ogretmen olarak degil, bir sey ogretmek

’

amaciyla degil; duygusal olarak yaklasiyorum.’

Reyhan, Ayse, Halime ve Canan Ogretmenlerin benzer sikimtilar
yasadiklar1 ve 0Ozel gereksinimli Ogrencilere nasil yaklagsmalar1 gerektigi

konusunda egitime ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir.

Son olarak Zeynep Ogretmen kaynastirma uygulamalarma yonelik bir
egitim almadigini, kendi ¢abalariyla 6zel gereksinimli Ogrencilerine faydali

olmaya c¢alistigini, ancak bu faaliyetlerinin ¢ok verimli ge¢medigini
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aktarmaktadir. “Yani iste ben kendimce bir seyler yapiyorum. Yiizde elli faydali
olacaksam yiizde on faydali oluyorum o ¢ocuga. Hani o donem biraz bos ge¢mis
oluyor kendi dersim adina.” Zeynep Ogretmenin ifadelerinden kaynastirma
uygulamalar1 konusunda egitim alindig1 takdirde kaynastirma uygulamalarinin

basarisinin birkag kat arttirilabilecegini diisiindiigii anlagilmaktadir.

2.2.2. Egitim Almamanin Kaynastirma Uygulamalarinda Zorluga

Neden Olmadigim Diisiinenler

Adem Ogretmen kaynastirma uygulamalariyla ilgili 6zel bir egitim
almadigini, 6zel gereksinimli Ogrencilerinin Oncelikle zeka gruplarmi tespit
etmeye calistigini ve almis oldugu pedagoji egitimi sayesinde Ogrencilerin
seviyelerine gore nasil davranmasi gerektigini az ¢ok bildigini belirtmektedir.
Adem oOgretmen farkli zeka gruplarindaki Ogrencilerin ayni sinifta egitim
almasinin neden oldugu zorluklara da soyle isaret etmektedir: “Ee bu noktada
yani simdi bu kaynastirma 6grencilerinin tabi ki yas grubunu seviye grubunu veya
zekd grubunu once tespit etmek gerekiyor. Zekasini tespit ettigin zaman da soyle
bir sorun ¢ikiyor. Mesela diyelim ki ilkokul ikinci sinif seviyesinde bir zekd
grubuna sahip olan bir ogrenciye sen sekizinci sinif miifredatini uyguluyorsun.
Uygulamuiyorsun da sonugta mesela sinifta sekizinci simif miifredatini uyguladin

mu tigtincti sinif seviyesindeki ¢ocuk sekizinci sinif miifredatini dinliyor.”

Kaynastirma uygulamalarina yonelik herhangi bir egitim almadiklarini
belirten Semra ve Eymen 6gretmenler, bu durumun neden oldugu zorluklar
kendilerine soruldugunda herhangi bir zorluktan bahsetmemektedirler. Eymen
ogretmen goriismenin devaminda “Duygusal bag kuracaksin, onunla o6zel
ilgileneceksin tamam mi? Deger verildigini hissettirdin mi yeterli yani” gibi
ifadeler kullandigindan kaynastirma uygulamalarina yonelik bir egitime ihtiyag

hissetmedigi sdylenebilir.

Kaynastirma uygulamasi yapilan smiflarda derse giren 6gretmenlerin
kaynastirma egitime iliskin birtakim donanimlara sahip olmalar1 gerekmektedir.
Ancak bu alana 8gretmen yetistiren IDKAB Egitimi Boliimii ve Ilahiyat Lisans
Programlar1 incelendiginde dogrudan kaynastirma egitimine yonelik herhangi bir

dersin olmadig1 goriilecektir. Bu sebeple Ogretmenlerin  kaynastirma
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uygulamalariyla ilgili bilgi eksikliklerinin hizmeti¢i egitim ve seminerler

araciligiyla giderilmeye ¢alisilmasi gerekli hale gelmektedir.

Calisma grubundaki Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarina ydnelik
egitim alma durumu degerlendirildiginde, 6§retmenlerden on birinin kaynastirma
uygulamalar1 konusunda egitim aldig1 ve bunlarim dokuzunun alinan egitimin
kaynastirma uygulamalarinda katki sagladigini diisiindiigii anlagilmaktadir. S6z
konusu 6gretmenler aldiklar1 egitim sayesinde 6zel gereksinimli 68rencileri daha
1yi tanidiklar1 i¢in, kaynastirma uygulamalarinda ne yapacaklar1 konusunda daha
az problem yasamaktadir. Ancak calisma grubundaki gretmenlerin ¢cogu (15)
kaynastirma uygulamalarma yonelik herhangi bir egitim almamistir. Bu
ogretmenlerden on ikisi egitim almamalarindan dolayr 6zel gereksinimli
ogrenciye nasil yaklagsacagini, nasil egitim verecegini bilememe, buna bagli olarak
ogrenciye yeterince faydali olamama gibi ¢esitli zorluklar yasadiklarimi ifade
etmektedir. S6z konusu 6gretmenler, kaynastirma uygulamalar1 konusunda egitim
aldiklar1 takdirde, bu tiir sikintilarin ortadan kalkabilecegini vurgulamaktadir.
Benzer sekilde Gok’iin (2013, s. 89) arastirmasina katilan sinif 6gretmenleri de
kaynastirma uygulamalarina yonelik egitim almalar1 durumunda sinif yonetimi

becerilerinin daha iyi olacagmi diistiinmektedir.

Literatiir  incelendiginde sinif oOgretmenlerinin  de  kaynastirma
uygulamalariyla ilgili yeterli egitimi almadiklar1 goriilmektedir. Ornegin sif
ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda karsilastiklar1 sorunlarla ilgili
calismasinda Bilen (2007, s. 70), ¢alisma grubundaki 6gretmenlerinin ¢ogunun
kaynastirma egitimine iliskin herhangi bir egitim almadiklarini belirtilmektedir.
Cankaya’nm (2010, s. 75) arastirmasinda ise sinif Ogretmenlerinin yarist 6zel
egitim ve kaynastirma egitimiyle ilgili herhangi bir egitim almadiklarini ifade
etmektedir. Batu'nun (1998, s. 90) caligmasinda da lisede gorev yapan
ogretmenlerin kaynastirma uygulamalar1 konusunda bilgi yetersizligi oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Bu ii¢ calismanin bulgularindan 6gretmenlerin cogunlugunun
kaynastirma uygulamalar1t konusunda egitim almadiklar1 i¢in kaynastirma

uygulamalarryla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 anlasilmaktadir.
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Aslinda DKAB 6gretmenleri 68renciyi tanima, onlara deger verme, ilgi ve
ihtiyaclarinin farkinda olma, disiplin ve motivasyonu saglama gibi konularda
kendilerini yeterli géormektedir (Kog, 2010, s. 141). Ancak bu arastrmada elde
edilen bulgulara gore, 6zel gereksinimli 6grenciler s6z konusu oldugunda DKAB
ogretmenlerinin bu d6grencileri tanima, onlarin ilgi ve ihtiyaclarmin farkinda olma
ve disiplin ve motivasyonu saglama gibi konularda kendilerini yeterli

gormedikleri anlagilmaktadir.

3. Ogretmenlerin  Kaynastirma  Uygulamalarindan  Etkilenme

Durumu

Calisma grubundaki 6gretmenlerin neredeyse tamami (24) kaynastirma
uygulamalarindan etkilenmektedir. Ogretmenlerin yaridan fazlasi (14) duygusal
acidan etkilenirken yariya yakini (11) motivasyon agisindan etkilenmektedir.
Sadece bir O6gretmen fiziksel ac¢idan etkilendigini sOylemektedir. Kalan iki

ogretmen ise kaynastirma uygulamalarindan etkilenmedigini iddia etmektedir.
3.1. Kaynastirma Uygulamalarindan Etkilenenler

Ogretmenlerle yapilan goriisme verileri analiz edildiginde on dort
ogretmenin duygusal agidan olumlu veya olumsuz, on bir 6gretmenin motivasyon
acisindan olumlu veya olumsuz, bir 6gretmenin fiziksel acidan olumsuz ydnde
etkilendigi goriilmektedir. Elif 6gretmenin duygusal agidan ve motivasyon
acisindan etkilendigi goriliirken, Enes Ogretmenin motivasyon acgisindan ve
fiziksel acidan etkilendigi  goriilmektedir. Bu ikisti ve kaynastirma
uygulamalarindan etkilenmedigini belirten 1ki 6gretmen disindaki yirmi iki
ogretmen, kaynastirma uygulamalarindan ya motivasyon agisindan ya da duygusal

acidan etkilenmektedir.
3.1.1. Duygusal Acidan Etkilenenler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden on dordii, kaynastirma uygulamalaridan
ve 0zel gereksinimli 6grencilerinden duygusal olarak etkilendigini soylemektedir.
Bu 6gretmenlerden dordii duygusal agidan olumlu etkilenirken onu (10) olumsuz

etkilenmektedir.

Duygusal A¢idan Olumlu Etkilenenler:
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Calisma grubundaki 6gretmenlerden dordii (Meryem, Osman, Asya ve
Yeliz), kaynastirma uygulamalarindan duygusal olarak olumlu yonde etkilendigini

1fade etmektedir.

Meryem ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin varligmin onu mutlu
ettigini ve kendisine ¢ok sey kattigini soyle ifade etmektedir: “Kesinlikle ¢ok sey
katti bana. Giiler yiizlii olmasi, sevgi dolu olmasi. Yani ben mutluyum Demet’i

tamimaktan, ¢ok ozel bir ¢ocuk ciinkii.”

Osman 0gretmen, 6zel gereksinimli 6grencinin gelisimini gézlemlemenin
kendisini mutlu ettigini aktarmaktadir. Osman 6gretmen diisiincelerini soyle ifade
etmektedir: Ik baslarda tabi (Ozel gereksinimli 6grenci) olmasa da normal bir
sekilde ders islesem diye diigiindiigiimiiz oluyor ama o6grenciden doniit aldiginizi
gordiigiiniizde diyorsunuz; iyi ki ilgilenmisim, iyi ki ugrasmisiz... O zaman

bakiyorsunuz égrencide bir ilerleme goriince siz de mutlu oluyorsunuz tabi.”

Asya O0gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerini masumiyetlerinden otiirti
sevdigini sOyle ifade etmektedir: “Ya mmm kizsan kizamiyorsun, bilemiyorum
yani ben seviyorum onlari. Hani bir masumiyetleri var en azindan. Hani lisede
bunlar degisir mi, bilmiyorum ama ilkogretimde zaten her ¢ocugun masumiyeti

’

var. Onlarin daha da bir masumiyeti var.’

Son olarak Yeliz 6gretmen, ilk 6nce 6zel gereksinimli 6grencinin kendisini
iizmedigini ancak mutlu da etmedigini belirtmis ancak sdzlerinin devaminda
ifadelerini olumlu yonde degistirerek 6zel gereksinimli dgrencisinin yiiziindeki
giilimsemenin kendisini duygusal olarak olumlu yonde etkiledigini ve motive
ettigini aktarmistir. Yeliz 6gretmen, bu konudaki diisiincelerini séyle ifade
etmektedir: “Fakat yine de sunu da soyleyeyim, keske Melek’le bir tanisma
firsatimiz olsa bu kadar mi giizel bir tebessiim, giizel bir giiliimseme. Aslinda
yanliy soyledim onun sinifta olmast insant motive ediyor. Siirekli bir giiliimseme
ve gozlerinin i¢i giilen bir ¢ocuk. Sinif ortami i¢in gercekten beni ¢ok motive edici
bir 6grenci.”

Ozel gereksinimli 6grencilerin varligmin ve kaynastirma uygulamalarmin,

yukaridaki dort ogretmeni mutlu ve motive ettigi goriilmektedir. Ancak bir
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sonraki baslikta duygusal acidan olumsuz etkilendigini ifade eden 6gretmenlerin

sayismin daha fazla oldugu goriilecektir.

Duygusal A¢idan Olumsuz Etkilenenler

Calisma grubundaki on 6gretmen (Mehmet, Serra, Ayse, Eymen, Canan,
Reyhan, Zehra, Elif, Eylill ve Fatma), kaynastirma uygulamalarindan duygusal

olarak olumsuz etkilendigini aktarmaktadir.

Mehmet 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerinin, her ne kadar kiiciik
olduklar1 i¢in simdi bunu hissetmeseler de ileride toplumda kendilerine yer
edinemeyecekleri i¢in iiziildliigiini ifade etmektedir. “Bizi din kiiltiirii 6gretmeni
bakimindan tabi ki olumsuz etkiliyor ya. Bir defa ben sunu biliyorum, o ileride
hayati boyunca bu sikintilar ¢ekecek, toplumun itilmis, kenara itilmig, goz ontine
almadigi, ortak paylasim yapmadigi, fikirleri sunmadigr biri olarak kalacak.
Simdi onlar kiigiik, bir sey fark etmiyorlar tabi. Biiyiidiikleri zaman insan istiyor ki
onlar da topluma katilsinlar, bir yerden tutunsunlar, bir is sahibi olsunlar.
Toplumda bir degerleri olsun yani. O bakimdan insan ister istemez iiziiliiyor. Tabi
ki sunu da biliyoruz imtihan diinyasi, Allah onu 6yle imtihan ediyor, onun da

’

bedelini insallah giizel bir sekilde alacak, bu diinyada sikinti ¢ekmesine ragmen.’

Serra 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin kendisini psikolojik olarak
etkiledigini, onlara yeterince yardimci olamadigi i¢in de iiziintii duydugunu su
climlelerle ifade etmektedir: “Yani simdi ben ruhsal olarak ¢ok iiziiliiyorum ¢iinkii
o ¢ocugu o gsekilde goriince. Ben de bir anneyim. Ben oglumun kendisine
verilenleri aldigimi gériip de o ¢ocugun alamadigimi gordiigiimde ¢ok onu
hissettim ¢iinkii gercekten onun annesi gibi diisiindiim kendimi ¢ok aci bir durum
yvani. Ger¢i biz inanmis insanlariz, her sey de bir imtihan ama biz oyle
diistintiyoruz, acinast bir sey degil, yardim edilmesi gerekir ama beni psikolojik
olarak etkiliyor yani, oyle soéyleyebilirim. Ama olumsuz bakmiyorum, onlarin
swifta olmast beni rahatsiz etmiyor ama yardimci olamamaktan muzdaribim.
Yeterli olamadigim igin yardimci olamadigim i¢in izdirap duyuyorum yoksa

’

varliklar hi¢bir sitkinti degil benim i¢in.’

Ayse Ogretmene Ozel gereksinimli Ogrencilerin varligiin kendisini

etkileyip etkilemedigini sordugumuzda, 6zel gereksinimli 6grencisine daha fazla
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zaman ayirlp faydali olamadigi ic¢in Uzildiigini ifade etmektedir. Ayse
ogretmenin ifadeleri soyledir: “Yani olumlu ya da olumsuz noktada bir etkisi
olmuyor bana. Hani soyle diyeyim iiziilebiliyorum bazen. Digerleriyle
ugragmaktan besinci siniftakine yetemedigimi diisiiniince tiziiliiyorum... Ya ben
vicdani olarak keske daha ¢ok zaman ayiwrabilsem diye diisiiniiyorum.” Eymen
ogretmen de ergenlik ¢agindaki 6zel gereksinimli 68rencisi i¢in liziildiiglinii ifade
etmekte, ancak Ayse Ogretmenden farkli olarak bu {izlintiiniin nedeninin
ogrencisinin bedensel yetersizliginden kaynaklandigini aktarmaktadwr. “Ya tabi
simdi ¢ocuk ergenlik ¢aginda, on dort yasinda, yiiriiyiigiinde ¢carpiklik var. Ee yani
insan goriince tiziiliiyor, benim (de) ¢ocugum oldugu i¢in insan duygusallasiyor

’

ister istemez.’

Canan 0gretmen, 6zel gereksinimli 68rencilere nasil yaklasacagina dair bir
egitim almadigindan kendisini caresiz hissettigini ve tipki yukaridaki diger
ogretmenler gibi bedensel yetersizligi olan O6grencisi icin tziildiigiini ifade
etmektedir: “Bazen ¢aresiz hissediyorum. Mesela ¢ok zeki bir ¢ocuk olmasina
ragmen Umur’a ¢ok faydali olamiyoruz. Velisini ikna edemiyoruz gérme
engelliler okuluna gitmesi i¢in. Galiba psikolojik sebeplerle istemiyor. Samet ¢ok
bir engel degil, ¢cok hafif zihinsel engelli, ben onun zihinsel engelli oldugunu
rehber ogretmenden 6grendim, bedensel engelli zannediyordum sadece. Onunla
ilgili bir stkintim yok. Sadece onun hareketlerindeki, bedenindeki o eksiklige
tiziiliiyoruz, iste kendimize gsiikrediyoruz. Ashinda sinif arkadaslart ¢ok iyi, ¢ok
yardimci oluyorlar, o da sinif icin giizel bir sey oluyor, faydali. Sinif 6gretmenleri
iyi yetistirmis cocuklart o bakimdan. Uziiliiyoruz onlar icin insani duygularla,
baska yapabilecegimiz bir sey yok onlar i¢in. Caresiz hissediyoruz bir de egitimini

de almadigimiz igin nasil yaklasacagimiza dair.”

Reyhan o6gretmen, derste goziiniin siirekli 6zel gereksinimli 6grencisine
ilistigini, diger 6grencileri konuyu anlarken onun anlamadigini goriince duygusal
olarak etkilendigini belirtmektedir. “Devamli derste géziim ilisiyor, devamli onun
size bakisi farkli oluyor derste hocam, anlatiyorum bir konu tamam biitiin
ogrenciler anlyyor, ama onun anlamadigimi o sirada diistindiigiimde bile kendi
a¢imdan bir duygusal sey yasayabiliyoruz... Biraz zor bir is aslinda hocam.”

Zehra dgretmen ise, 0zel gereksinimli 6grencisinin 6grenmede yasadigi sikintilar
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sebebiyle iiziildiigiinii ifade etmektedir:  “Ogrencimin varhigi yani bir sey
ogrenememesi hakikaten beni tiziiyor... Hani devamsizlik problemi yasamasi
tiziiyvor. Cok fazla ailesiyle de irtibatli degilim, acik¢asi ilgilenemiyoruz,

zamammiz dar, teneffiisler on dakika, hani hangi birine yetiseceksin.”

Elif 6gretmen, O6zel gereksinimli 6grencisinin davraniglarindan dolay1
sinirlenebildigini ancak ona kizma gibi bir durumunun olmadigini ifade
etmektedir. “Sinirlendigimiz de oluyor ama onu kendi igerisinde digerlerinden
ayri degerlendirdigim icin hani ona kizma gibi bir durumum olamiyor. Kendi

icimde sinirlensem de ona belli etmiyorum.”

Eyliil 6gretmen ise, siniftaki normal gelisim gdsteren 6grencilere ve dzel
gereksinimli 6grenciye ayiracagr zaman dilimleri konusunda adil davranip
davranamadig1 ve onlara ayirdig: siirenin yeterli olup olmadigi konularinda denge
problemi yasadigini ifade etmektedir: “Hani digerlerine yeterince zaman ayrild:
mi, ona yeterince zaman ayridi mi dengesi, denge problemi yagsiyorum.
Problemim bu yani, acaba oldu mu, acaba Elif hak ettigini buldu mu, acaba

digerleri buldu mu, o sikinti.

Fatma O6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gdsteren
ogrencilerle ayn1 merkezi smava sokulmasindan duydugu rahatsizligi soyle ifade
etmektedir: “Yani bizden istenenle hani Allah’in bizden istedigi sey gibi oluyor
hani. (Allah’'in istedigi ile MEB’in istedigi birbirinden farklt oluyor.) Allah
bizden hepsine ulagmamizi istiyor ama sinavda bizden en yiiksek puan (isteniyor),
su anda TEOG da en iyi, en fazla net isteniyor. O yiizden biraz gerebiliyor zaman
zaman.” Fatma oOgretmen, MEB’in istekleriyle dinin isteklerinin birbiriyle

ortiismedigine dikkat c¢ekerken, 0Ozel gereksinimli Ogrencilerden akademik

beklentinin ¢ok yiliksek olmamasi gerektigine de isaret etmektedir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin 6dnemli bir kismmin (10) duygusal
acidan olumsuz etkilendigi goriilmektedir. Bazi 6gretmenler 6zel gereksinimli
ogrencisinin varligindan dolayr kendisini c¢aresiz hissederken kimileri ona
yeterince faydali olamadigindan veya kendisini yetersiz hissettiginden dolay1
iizlilmektedir. Baz1 6gretmenler sinirlenmekte, ama 6zel gereksinimli 6grencisini

diger ogrencileriyle bir tutmadigindan ona kizamamaktadir. Kimi 6gretmenler
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ozel gereksinimli Ggrencisinin  varligindan dolayr gerilmekte, bir kisim

ogretmenler ise denge problemi yasamaktadir.

Calisma grubundaki duygusal olarak olumsuz etkilenen on 6gretmenden
sekizinin kadin oldugu goriilmektedir. Bu durum kaynastirma egitimi
uygulamalarinda bayan 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gére duygusal agidan
daha fazla etkilendigi seklinde yorumlanabilir. Ancak Ozdemir’in (2008, s. 103)
calismasinda oldugu gibi erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore daha fazla
duygusal tiikenmiglik yasadigmi tespit eden arastirmalar da mevcuttur.
Dolayisiyla her ne kadar bu calismada o yonde bir bulgu elde edilmis olsa da
kadin 6gretmenlerin duygusal olarak kaynastirma uygulamalarindan her zaman

erkeklere gore daha fazla etkilendigini sdylemek dogru olmayacaktir.
3.1.2. Motivasyon Acisindan Etkilenenler

Calisma grubundaki on bir 6gretmen (Zafer, Semra, Yavuz, Furkan, Azra,
Derya, Ahmet, Elif, Adem, Enes ve Zeynep) kaynastirma uygulamalarindan ve
o0zel  gereksinimli  Ogrencilerinin  varligindan  motivasyon  agisindan
etkilenmektedir. Bu oOgretmenlerden besi olumlu altis1 olumsuz yonde

etkilenmektedir.

Motivasyon A¢isindan Olumlu Etkilenenler
Gorlisme yapilan Ogretmenlerden besi (Zafer, Semra, Yavuz, Furkan,
Azra), kaynastrma uygulamalarindan motivasyon agisindan olumlu yodnde

etkilendigini belirtmektedir.

Zafer 6gretmen, DKAB dersi i¢in 6zel gereksinimli 6grencilerin varliginin
olumlu sonuglar1 olabilecegine dikkat c¢ekerek bu Ogrencilere sevgiyle
yaklagilmas1 gerektigini ifade etmektedir. Zafer Ogretmen diislincelerini soyle
ifade etmektedir: “Ha simdi kaynastirma temel mantigi var ya, hani hayatta
berabersek burada da beraberiz; o anlamda beni rahatsiz etmiyor. Ciinkii
alammiz geregi herkesi kucaklamamiz gerekiyor. Sadece akademik basarist olan,
biitiin kazamimlart alan c¢ocuklart degil, boyle zayif halka diyebilecegimiz
(¢cocuklart da). Onlarda sikinti olmast bazen avantaja doniisiiyor. O hassasiyeti
gosteren ¢ocuklar da ¢ikabiliyor bazen... Bir sey yazmasi gerekiyorsa bakiyorsun

¢ocuk alyyor ona yardim ediyor, ben de hemen bu durumu degerlendiriyorum
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mesela. O ¢ocugun artt hanesine, bu igin salih amel oldugunu falan vurgulayarak
o ¢ocugu biraz onore ediyorum. Diger ¢ocuklara etki yapmam agisindan onlarin
varligi iyi oluyor, alanmimizda iyi oluyor. Bir matematik¢i rahatlikla ayni cevabi
veremez herhalde.” Zafer 6gretmen kaynastirma uygulamalarinin, normal gelisim
gosteren dgrencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere yardim etme firsati bulmasi ve
yardimsever Ogrencilerin takdir ve tesvik edilerek diger Ogrencilere de Ornek

olmalar1 agilarindan dersin amaclarina son derece hizmet ettigini ifade etmektedir.

Semra 0gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerinin sayilar1 az oldugu i¢in
birebir ilgilenebildigini ve bu o6grencilerin ders anlatma konusunda kendisini
olumlu olarak giidiiledigini sOyle ifade etmektedir: “Yani ben bu ogrencileri
swifta boyle bir boncuk gibi goriiyorum. Yani olumlu anlamda beni daha ¢ok
giidiiliiyor sinifta ders anlatmam i¢in... Dedigim gibi sayilar az oldugu igin hani

ben birebir ilgilenebiliyorum.”

Yavuz Ogretmen, sahip oldugumuz bircok olumlu 6zelligin farkina
birilerinin ondan mahrum kaldigini gérdiigimiizde vardigimizi, buradan hareketle
kaynastirma uygulamalarinin hem normal gelisim gdsteren 6grenciler hem de 6zel
gereksinimli 0grenciler i¢in sahip olduklar1 yetenekleri fark etmelerine vesile
olabilecegini sOyle ifade etmektedir. “Yani simdi alemde hi¢cbir sey tekdiize degil
yani her yerde ¢esitlik var. Yani kaynastirma 6grencisi bir de kendisinden daha
perisan durumda olan nice arkadaslarint goriiyor. Yani bu ¢ocuklarda bir kiyas
yapma imkant ve ogretmenin anlattigit bazi konular: daha iyi anlamalarina bir
sebep olabiliyor. Ama bunu tabi o kaynastirma ogrencisini acindiracak bir
duruma sokarak yapmiyoruz. Yani o herkesin bir gsekilde ayni siireci
yvasayabilecegini ifade ediyoruz. Yani bugiiniin problemli olabilen bir 6grencisi
yarin iyi bir noktaya gelebilir, bugiin iyi olan, pek ¢ok sikintilar ile ¢ok daha

stkintily bir hale doniisebilir.”

Furkan Ogretmen, o0zel gereksinimli o6grenci smf tarafindan
kabullenildiginde, bu o6grencinin smif i¢in artt bir motivasyon kaynagi
olabilecegini ifade etmektedir. “Ben sunu goriiyorum, ashinda ¢cocuklarimizin sinif
agisindan da bizler icin (de) nimete siikiir, yani diger 6grencileri motive etmede

kullaniyoruz biz bunlari... Benim genelde gordiigiim, eger sinif kabullenmisse
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ogrenciler(i); diger ogrencileri sinif ogretmeni, rehber ogretmeni hazirlamigsa
swifta arti bir motivasyondur. Bunu séyleyelim, ¢iinkii mesela ona sordugun bir
soruya dogru bir cevap verdigi zaman diger 6grenciler bunun ne kadar dogru
oldugunu (diistiniiyor), (ozel gereksinimli ogrencinin) kavrama yetenegi sinifa arti

’

bir motivasyon katiyor.’

Azra Ogretmen, Ozel gereksinimli 6grencisinin hem kendisi hem de
smiftaki diger Ogrenciler icin hayata daha gercek¢i bakma konusunda katki
sagladigim belirtmektedir. “Aslinda hayatin gergegini goriiyoruz, ee kaynastirma
ogrencilerinin varligimin olumlu bir etkisi var. Hayatin boyle bir boyutu da var,
bu benim ¢ocugum da olabilirdi. Eee o yiizden olumsuz olarak derste ufak tefek
aksamalar oluyor, ama benim derse motive olma ya da dersi anlatma noktasina
onlarin varligi olumsuz bir etkisi olmuyor. Yani benim hayata daha gercekgi
bakmami (saglyor). Swniftaki arkadaslart agisindan da boyle oldugunu
diisiiniiyorum. Ozellikle Ali’nin seviyesindeki bir ¢ocuk biitin okul icin, herkes

igin hayatin gergek yiiziinii gosteriyor.”

Motivasyon agisindan olumlu olarak etkilendigini ifade eden
ogretmenlerin, kaynastirma uygulamalarini normal gelisim gdsteren 6grencilerin
arkadaslarmna yardimci olma firsat1 yakalamalari, 6zel gereksinimli 6grencilerin
siifi renklendirmesi, biitiin 6grencilerin yeteneklerini gérme firsat1 yakalamasi ve
okuldaki biitiin bireylerin hayata daha ger¢ek¢i bakmasina katki saglamasi

acilarmmdan faydali bulduklar1 goriilmektedir.

Motivasyon Agisindan Olumsuz Etkilenenler
Calisma grubundaki 6gretmenlerden altis1 (Derya, Ahmet, Elif, Adem,
Enes ve Zeynep), 0zel gereksinimli Ogrencilerinin varligindan motivasyon

acisindan olumsuz olarak etkilenmektedir.

Derya o6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencinin smifin ve dersin ahengini
bozabildigini ve egitimi olumsuz etkileyebildigini sdyle ifade etmektedir: “Mmm
beni zorladigr zamanlar ¢ok oluyor gercekten. Daha dogrusu aslhinda siniftaki
diger ogrenciler etkilendigi i¢in ben etkileniyorum. Diger ogrencileri etkileyen bir
durum olmadiginda zaten o swniftaki egitimi olumsuz anlamda etkilemeyen bir

ogrenci oldugunda onun varligi beni kesinlikle zaten etkilemez. Ama o ilk basta
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anlattigim sinifin ahenginin, dersin, konunun ahenginin bozulmasi kesinlikle beni

’

¢ok zorluyor.’

Ahmet Ogretmen, Ozel gereksinimli Ogrencinin varligmin smifin
karismasina veya diger Ogrencilerin pasiflesmesine sebep olabilecegini
belirtmektedir. Ahmet Ogretmen, bu konudaki diistincelerini soyle ifade
etmektedir: “Eger iyi hazirlanmazsan sikinti yasayabiliyorsun 6grenciyle beraber.
Tabi ki mesela sozlii anlatamadiginiz igin bir seyler eksik kalyyor ¢ocukta, onu iyi
adapte etmen lazim. Ogrenciler kaynastirma ogrencisini kullanarak sinifi iyice
karistirabiliyor veya hi¢ olmadik yerde swnifin ortamimi bozabiliyor. Onun
stkintisimi mutlaka yastyoruz veya ¢ok pasif kalarak da soniik kalarak da diger
ogrencimizi  (etkileyebiliyor), sikinti yagayabiliyoruz.” Ahmet Ogretmenin
disiincelerini ifade ederken “sikint1” kelimesini {ic defa tekrarlamasi dikkat
cekmekte ve bu durum Ozel gereksinimli Ogrencisinin varligindan olumsuz

etkilendigini géstermektedir.

Elif Ogretmen, bazi ozel gereksinimli ogrencilerin dersin akigmi
yavagslatabildigini ve ders iginde ¢esitli sikintilara yol acabildigini soyle ifade
etmektedir: “Benim besinci swniftaki o6grencim i¢in  konusacak olursam,
olumsuzluk su a¢ida var, bu ogrencide yazma ve okuma sikintili, algilama diizeyi
de oyle. Mesela siz konunun igeresindeyken ya da soru sordugunuzda digerleri
gibi parmak kaldiryyor. Hani siz seviniyorsunuz iste soru soracak diye dersle
ilgili, bakiyorsunuz birden ¢ok alakasiz bir sey soruyor. Alakasiz derken ya ders
disi ya dersle, konuyla o an hi¢ ilgisi olmayan. Iste o an onu incitmeden o
sorusunu mu cevaplasam ee o zaman hani dersi bolmiis oluyorsunuz ¢ok alakasiz
bir sey (ile). O konularda biraz sikinti oluyor, onu da kirmak istemiyorsunuz. Siz
ders anlatirken o c¢ikartiyor bir anda baska bir seyle ugrasiyor. Ee onlar
istemeden, ister istemez benim de ilgimi dagitiyor. Bazen birakiyorsunuz onu
hi¢hir sey demeden, hani ugrassin diye. Sey de ¢ok az hani farkindalik siiresi de
¢ok az bes dakika odaklamiyor, ya da iki dakika, iki dakikadan sonra

i3

kopabiliyor.” Elif 6gretmenin ifadelerinden de 06zel gereksinimli 6grencinin

dersin isleyisini aksattig1 ve motivasyonu diistirebildigi anlasilmaktadir.

128



Adem ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencinin varliginin motivasyonunu
etkiledigini, onun varligm1 da goz Oniinde bulundurarak ders anlatmaya
calismanin kendisine ikilem yasattigmi soyle ifade etmektedir: “Siniftaki ortamin
uygun (olmamasi) az once bahsettigimiz sikintilardan kaynaklanan bir olumsuzluk
var. Ister istemez derse hazirlik noktasinda veya derse girdigin zaman
motivasyonu su sekilde etkiliyor, ee yani onu da gozetmek zorundasin,
kaynastirma 6grencisinin durumunu da gozetmek zorundasin. Yani hangi seviyeye
gore ders anlatacaksin veya anlatmis oldugun dersten o ¢ocuk ne anlayacak?
Tabi bu hassasiyeti gozetme durumundayiz. O zaman ister istemez bir ikilem

’

yasamis oluyoruz.’

Burada sunu belirtmek gerekmektedir. Adem ve Eyliil 6gretmenlerin
ifadeleri birbirine benzemekte ve ikisi de ikilem yasadigmi belirtmektedir. Ancak
buna ragmen biri duygusal agidan etkilenenler digeri ise motivasyon agisindan
etkilenenler bashgr altinda degerlendirilmistir. Bunun nedeni Adem &gretmenin
yasadig1 ikilemin daha ¢ok dersin nasil anlatilacagiyla ilgili olmasi, Eyliil

ogretmenin yasadigi ikilemin ise daha ¢cok duygusal boyutta ger¢eklesmesidir.

Enes oOgretmen, 6zel gereksinimli 6grenci i¢in emek harcadiktan sonra
onun basarisizlig1 gormenin moral bozucu ve sikinti verici oldugunu soyle ifade
etmektedir: “Ciinkii normal bir egitimde de ogretmenin bence diistiigii bir
durumdur. Eger bir sinav yapip cocuklarin anlamadigini hissederse ogretmen
kendi icinde doviinmeye bagslar. Digerlerinde kurtulma sansi var ¢iinkii sinifin
yiizde seksenine ogrettim, der, basart var, der. Araya kaynayanlar: gérmez yani
bu gayet her insamin yasayacagr bir sey. Burada oyle bir sey ki tamamiyla o
¢ocuga baghisin. Basarisizsa acayip bir moral bozuklugu oluyor, hele hele bunun
igin gayret sarf etmissen yani ¢alismissan ¢ok biiyiik bir moral bozuklugu oluyor

sen de sikilvyorsun, ¢aresiz kaliyorsun.”

Son olarak Zeynep oOgretmen, 0zel gereksinimli Ogrencisine bir sey
veremedigini diisiindiiglinde bundan dolayr kendisini sorumlu hissettigini ve
motivasyonunun azalabildigini belirtmektedir. “Sorumlu hissediyorum oncelikle
ona bir sey veremeyince ben kendimi sorumlu hissediyorum. Hani o sinifta daha

)

dikkatli davranmaya ¢alistyorum onlara, ogrenmeleri agisindan.’
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Ozel gereksinimli &grencilerinin varhginin motivasyonlar1 agisindan
olumsuz etkileri oldugunu belirten 6gretmenlerin bu dgrencilerin dersin ahengini
bozmasi, smifi karistirmasi, diger 6grencileri pasiflestirebilmesi gibi gerekceler
belirttikleri goriilmektedir. Ayrica 6zel gereksinimli Ogrencilere harcadiklari
emeklerin bosa gidebildigini, kaynastirma uygulamalar1 nedeniyle ders anlatirken

ikilem yasayabildiklerini de ifade etmektedirler.
3.1.3. Fiziksel Acidan Etkilenenler

Calisma grubundaki 6gretmenlerden biri kaynastirma uygulamalarindan ve
ozel gereksinimli Ogrencisinin varligindan fiziksel olarak olumsuz yonde

etkilenmektedir.

Enes 6gretmen kaynastirma uygulamalarinin 6gretmene ek yiik getirdigini
belirtmektedir. S6z konusu 6gretmen diisiincelerini s0yle aktarmaktadir: “Bir defa
agtk net her ogretmen, ekstra yapilacak bir siirii toplantidan kurtulmus oluyor
(eger Ozel gereksinimli ogrencisi yoksa)... Yani donem basi, donem sonu, sene
sonu, t¢ toplanti, bunun disinda ekstradan zaman zaman idarelerin istedigi
toplantilar. Ikincisi ek hazirlik. Uciinciisii aldigin  egitimlerin  yeterli olup

’

olmadigi.’

Kaynastirma uygulamalarindan etkilendigini belirten 6gretmenlerin
cogunun bu uygulamalardan olumsuz yonde etkilendigi; baz1 6gretmenlerin ise bu
uygulamalardan veya 6zel gereksinimli 6grencilerinin varligindan olumlu yonde
etkilendigi goriilmektedir. Calisma grubundaki Ogretmenlerin yirmi tanesinin
kaynastirma uygulamalariyla ilgili olumsuz goriis belirttigi daha once ifade
edilmisti. Kaynastirma uygulamalardan olumsuz olarak etkilendigini ifade eden
ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun aym1 zamanda bu uygulamalarla ilgili
olumsuz goriis ifade ettikleri goriilmektedir. Ancak Canan ve Fatma 6gretmenler
kaynastirma uygulamalarindan olumsuz olarak etkilendigi halde bu uygulamalarin

topluma kazandirma agisindan faydali olabilecegini diisiinmektedir.
3.2. Kaynastirma Uygulamalarindan Etkilenmeyenler

Calisma grubundaki 6gretmenlerden ikisi kaynastirma uygulamalarindan
ve 0Ozel gereksinimli Ogrencilerinin varligindan olumlu veya olumsuz olarak

etkilenmedikleri yoniinde ifadeler kullanmaktadwr. Halime ogretmene o6zel
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gereksinimli Ogrencisinin varliginm kendisini nasil etkiledigini sordugumuzda,
kendisinin bir sikint1 yasamasina neden olabilecek davranislar sergilemedigini
belirtmektedir. Halime 6gretmen, diisiincelerini soyle aktarmaktadir: “Sinifta bir
kisi oldugu igin kaynastirma 6grencisi ve davraniglarinda da ¢ok fazla problem
gormedigim i¢cin benim verdigim konuda rahatsizlik ¢ikarmiyor. Bir odev
veriyorum ona, o onunla ilgileniyor, siniftaki arkadaslarla da daha baska konular
lizerine deginiyoruz, problem olmuyor yani” Halime G&gretmenin 6zel
gereksinimli 6grencisi, sinif diizenini bozacak davraniglarda bulunmadigi i¢in
ogretim agisindan olumsuzluklara yol agmamaktadir. Ancak Halime &gretmen,
ozel gereksinimli 6grencisinin varliginin kendisini olumlu yonde etkiledigine dair

bir ifade de kullanmamaktadir.

Musa 6gretmen ise 0zel gereksinimli dgrencisine bedensel yetersizligini
hissettirmemeye ¢alistigini, diger 68rencilere nasil davrantyorsa 6zel gereksinimli
ogrencisine de Oyle davrandigini su ciimlelerle belirtmektedir: “Ya ben mesela
onu hissettirmemeye ¢alisiyorum. Bedensel bir sorun var, fakat ona normal bir
sekilde davranarak bedensel eksikligini hissettirmemeye c¢alisiyorum, digerleri
gibi aym gsekilde.” Musa Ogretmen, 0zel gereksinimli 6grencisinin bedensel

yetersizliginden olumsuz yonde etkilendigine dair bir ifade kullanmamaktadir.

Burada sunu belirtmek gerekir ki her ne kadar verileri daha iyi analiz
edebilmek i¢in “kaynastrma uygulamalarindan etkilenmeyen &gretmenler”
seklinde bir alt bashk acilmis olsa da smiftaki biitiin 6grencilerin birbirleri
iizerinde oldugu gibi 6gretmenlerinin iizerinde de olumlu veya olumsuz bir etkiye
sahip oldugu unutulmamalidir. Bu noktada kaynastirma uygulamalarindan
ogretmenlerin  etkilenmemesi miimkiin = gozilkkmemektedir.  Kaynastirma
uygulamalarindan etkilenmedigini ifade eden Ogretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrencileri smiftaki diger 6grencilerle bir tuttugu veya diger 6grencilerden farkl

bir etkilerinin olmadigini diisiindiikleri sdylenebilir.

Ozel gereksinimli bireylerin varligi dgretmenleri bircok ydnden
etkileyebilmektedir. Calisma grubundaki ogretmenlerin 06zel gereksinimli
ogrencilerinin varhigindan ve kaynastirma uygulamalarindan duygusal ag¢idan,

motivasyon agisindan ve fiziksel a¢idan olmak iizere {i¢ farklh sekilde etkilendigi
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goriilmektedir. Bazen bir 6gretmenin, duygusal olarak ya da motivasyon agisindan
hem olumlu hem de olumsuz etkilenmesi miimkiin olabilmektedir. Yani 6zel
gereksinimli 6grencinin varligindan dolay1 6gretmenlerin bazen iiziildiigli bazen

de mutlu oldugu durumlar olabilmektedir.

Goriisilen DKAB  6gretmenlerinin  kaynastirma uygulamalarindan
etkilenme durumlarina bakildiginda, O6gretmenlerin ¢ogunun kaynastirma
uygulamalarindan olumsuz yonde etkilendikleri goriilmektedir. Ancak her ¢
ogretmenden biri de bu uygulamalardan olumlu olarak etkilendigini
soylemektedir. Ayrica Ogretmenlerin  ¢ogunun duygusal agidan, bazi
ogretmenlerin motivasyon acisindan, bir 6gretmenin de fiziksel agidan etkilendigi
goriilmektedir. Calisma grubundaki Ogretmenlerin  ¢ofunun kaynastirma
uygulamalariyla ilgili genel goriislerinin olumsuz olmast ve Ogretmenlerin
cogunun bu uygulamalarla ilgili egitim almadigini belirtmesi ile kaynastirma
uygulamalarindan olumsuz yonde etkilenen 6gretmenlerin sayisinin olumlu yonde

etkilenenlerden fazla olmasi arasinda paralellik dikkat ¢cekmektedir.

4. Ogretmenlerin Kaynastirma Uygulamalarinda Uyarlama Yapma

Durumu

Calisma grubundaki DKAB 6gretmenlerine 6zel gereksinimli 6grencileri
icin ne tlir uyarlamalar yaptiklar1 sorulmustur. Bu 6gretmenlerden yirmi bes tanesi
ozel gereksinimli 6grencileri i¢in uyarlama yaptigini belirtirken sadece Musa
Ogretmen, uyarlama yapmadigini ifade etmektedir. Calisma grubundaki
ogretmenlerden on yedi tanesinin (Eyliil, Zeynep, Zafer, Mehmet, Yeliz, Halime,
Azra, Osman, Ayse, Asya, Canan, Semra, Furkan, Adem, Yavuz, Derya ve
Ahmet) hem 6gretimde hem de degerlendirmede uyarlama yaptig1 goriliirken, ii¢
tanesinin (Serra, Fatma ve Meryem) sadece Ogretimde; bes tanesinin ise (Enes,
Reyhan, Zehra, Eymen ve Elif) sadece degerlendirmede uyarlama yaptigi

goriilmektedir.
4.1. Kaynastirma Uygulamalarinda Uyarlama Yapanlar

Ogretmenlerin dzel gereksinimli dgrenciler icin yaptiklari uyarlamalar,
ogretimde ve degerlendirmede yapilan uyarlamalar olmak iizere iki baslik altinda

incelenecektir.
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4.1.1. Ogretimde Uyarlama Yapanlar

Calisma grubundaki Ogretmenlerden yirmisinin (Serra, Eylil, Zeynep,
Fatma, Zafer, Mehmet, Yeliz, Halime, Azra, Osman, Ayse, Asya, Canan, Semra,
Furkan, Adem, Yavuz, Meryem, Derya ve Ahmet), 68retimde uyarlama yaptigi
goriilmektedir. Bunlardan ikisinin (Fatma ve Semra) iki farkli uyarlama;
digerlerinin ise birer uyarlama yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin 6gretimde
yaptiklar1 uyarlamalarm basitlestirme, birebir ilgilenme, katilimi arttirma, sinifta
oturacag1 yeri belirleme, ilave etkinlik ve konu tekrar1 yaptirma ve cizelge tutma

olmak tizere alt1 farkli sekilde yapildig1 goriilmektedir:

Basitlestirme

Bu baslik altinda DKAB 6gretmenlerinin konulari, etkinlikleri, 6rnekleri
basitlestirme ve daha az yerden sorumlu tutma gibi 6zel gereksinimli 6grenciler
icin uyguladiklarm belirttikleri uyarlamalar hakkinda bilgi verilecektir. Toplam
yedi Ogretmenin (Serra, Eylil, Zeynep, Fatma, Zafer, Mehmet ve Yeliz)
basitlestirme kavrami ile ifade edilebilecek uyarlamalara yer verdigi
goriilmektedir. Bunlardan bes tanesi basit etkinlikler yaptirirken bir tanesi basit
bir sekilde konuyu anlatmakta bir tanesi de daha az yerden sorumlu tutarak

ogrencisinin sorumlulugunu hafifletmektedir.

Ozel gereksinimli 6grencileri igin ne tiir uyarlamalar yaptigini sordugumuz
Serra 6gretmen, bu 6grenciler icin basit etkinlikler yaptigini soyleyerek birkag
ornek vermektedir. “Dedigim gibi ben béyle basitlestirilmis ozetler, ¢ok basit. Iste
Kur’an-1 Kerim’de ilk elif harflerin tamitilmas: ile ilgili basit seyler. Yazimla

alakali basit fotokopiler vererek destek olmaya ¢alistim.”

Eylil 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencileri i¢in, sorular1 daha basit
sorarak ve etkinliklerin yapabileceklerini diisiindiigii kisimlarmi onlara vererek
uyarlamalar yaptigmm belirtmektedir. “Yani soruyu basitlestirme seklinde
olabiliyor. Arada etkinliklerde etkinligin mesela ufak bir kismini, onun
yapabilecegi bir kismini ona verme seklinde oluyor. Siireg i¢eresinde gelisiyor bu
da. Hani dedigimiz gibi o zamanlamayi ayarlamak kolay olmuyor sinifta.”

Zeynep Ogretmen ise, 0zel gereksinimli 6grencisi i¢in konuyu Orneklendirerek

basite indirgemeye calistigmi, 6dev verirken onlarin yeterliklerini g6z 6niinde
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bulundurdugunu ifade etmektedir. “Biraz daha basite indirgemeye ¢alisiyorum.
Hani orneklerle falan orneklendirmeye c¢alisiyorum. Onlara odev verdigimde,
mesela kagit falan verdigimde biraz daha onlara yonelik seyler veriyorum.

Basitlestirerek, bu tarz.”

Fatma Ogretmen, etkinlik yaptiginda 6zel gereksinimli Ogrencisini de
dikkate alarak planlamasmi yaptigini, ona gereksinimlerini g6z Oniinde
bulundurarak soru yonelttigini ve onun i¢in konular1 daha hafif bir sekilde

I3

anlattigini soyle vurgulamaktadir: “...yine yapacagim etkinlikte mutlaka ona gére
bir seyler planlyyorum. Mesela o konu dortten sekize kadar ya da anasinifindan
sekize kadar islenebilecek bir konuysa ben iste ona farkl, birine farkli bir yontem
kullaniyyorum. Ona farkly bir sekilde sorular soruyorum. Ulastigim en son sey o
yani. Diger tiirlii birine bir konu birine bir konu olmuyor ayri ayri paylasim. Bir

de brans dersi oldugu icin ona ozel sorular. Sinifta yaptigimiz gibi aslinda her

konu biraz daha ayrimsi biraz daha hafif bir sekilde.”

Zafer Ogretmenin, 6zel gereksinimli 6grencisinin grup halinde yapilan
etkinliklere katilabilmesi i¢in gerekli sartlari olusturmaya calistigi ve onu
etkinliklerde gorev almasi i¢in tesvik ettigi goriilmektedir. “Onu séyle séyleyeyim.
Bu okuldakiler i¢in yapma sansim hentiz olmadi ama eski ¢calistigim kurumda bir
tane ogrencim vardi mesela rehberligini yaptigim sinifta. O sinifta grup ¢alismasi
mahsustan yapryordum ki belli bir gruba da onu katiyordum. Gruptaki isi beceren
¢ocuklara onceden diyordum ki o arkadasinizi bu ige katin. Diyelim ki bir afis
hazirlanacak 6rnegin “temizlik imandandir” diye bir afis, klasik bir ¢calismamdir.
Afisin bir tarafinda temiz ¢evre var, bir tarafinda kirli ¢evre var. Bu dordiincii
suif diizeyindeki bir afis. Bu arkadasiniza diyorum ki hi¢ yoksa bir resim isteyin
ondan. Onu getiremezse bir makas isteyin ondan veya gelen resimlerin
kenarlarint o iste kessin veya bir tanesini yapistirsin. Ben mahsustan o ¢ocuga
soracagim. Diyecegim ki iste, “sen bu afisin hangi kismini sen yaptin?” diye,
orada sinif ortaminda agiklasin. Desin ki “surayr ben yaptim” falan ama gruptaki
diger ¢ocuklari onceden onun olmadigi bir ortamda bu konuda hazirliyorum.
Onceki okullarda béyle ortamlar olusturmaya vakif oldum. Ama burada heniiz o

ortamim olmadt yani.”
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Mehmet 6gretmen, kaynastirma smiflarinda kavramlar1 daha basit bir
sekilde anlatarak 6zel gereksinimli 6grencileri dikkate aldiklarini ve defterlerine
ev 0devi yazarak aileleriyle din dersiyle ilgili etkinliklerde bulunmalarini tesvik
ettiklerini s0yle soylemektedir: ““... daha ¢ok kavramlar: onlara basit bir sekilde
anlatmaya ¢alistyoruz... Ne olabilir boyle yapiyoruz bazen ozel gereksinimi olan
ogrencilere odev verdigimiz zaman ona gidip ozel olarak onun defterine iste su
odevi yap, sunu ¢alis, bunu yap, sana sunu soracagim veya sen de soyle bir
soruyu bir arastir bakalim, ailene bir sor. O sekilde bir tetiklemeyle beraber

’

giidiilemeyi o sekilde yapryoruz genelde.’

Yeliz Ogretmen, ©6zel gereksinimli Ogrencisinin sinif ortamimna ayak
uydurmasmin bile Onemli bir adim oldugunu, bu O6grencisinden olan
beklentilerinin diger dgrencilere gore daha az oldugunu ve onu daha az yerden
sorumlu tuttugunu ifade etmektedir. “Ama dedigim gibi sorumlu tuttugum sireler
daha az, en azindan digerlerinden beklentim ii¢ taneyse iki taneyse ondan o kadar
beklemiyorum. Hani ezberini yapip ayet mealini soylesin beklemiyorum agikg¢ast.
En azindan bu seneki donemde euzu-besmeleyi, besmeleyi diizgiin olarak
soylemesi evet. Zaten ¢ok ¢ekingen bir 6grenci hani onun sinif ortamina ayak

uydurmasi bile bizim i¢in onemli bir adim olacaktir.”

Birebir Ilgilenme
Calisma grubundaki yedi 6gretmen (Halime, Osman, Ayse, Asya, Canan,
Semra ve Azra), 6zel gereksinimli 6grencilerle birebir ilgilendiklerini ve etkinlik

yaptiklarini aktarmaktadir.

Ozel gereksinimli 6grencileri igin ne tiir uyarlamalar yaptigini sordugumuz
Halime Ogretmen, diger Ogrencilere ayri etkinlik vererek 6zel gereksinimli
ogrencisiyle birebir ilgilenebildigini, dgrencisinin 6zellikle yazma konusundaki
sikintisin1  gidermek i¢in ona oOdev verdigini belirtmektedir. “Mesela diger
ogrencilere ayri bir édev verdigimde, onlar onunla ilgilenirken ben kaynastirma
ogrencisinin yanina (oturuyorum). Ben onlara az énce bahsettigim konulari yazi
calismasiyla ogretmeye c¢alisiyorum. Ciinkii yazmada da sikintisi var bu
arkadasimizin. Hani ezberden soyliiyor, ama onu yazarken karistirtyor. Mesela

ozellikle yazma ¢alismasi; mesela édev veriyoruz bes sayfa yazacaksin, iki sayfa
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vazacaksin vesaire bu gsekilde c¢alismalarimiz var.” Bitiin Ogrencilere ayni
materyallerin verildigine dikkat ceken Osman Ogretmen ise, 6zel gereksinimli
ogrencilerin bu materyallerin iistesinden gelebilmesi i¢in onlarla bireysel olarak

ilgilenilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Ayse oOgretmene Ozel gereksinimli Ogrencileri i¢in ne tiir uyarlamalar
yaptigin1 sordugumuzda, derslerde firsat buldukca OGgrencileriyle birebir
ilgilenmeye ¢alistigini belirtmektedir. Ayse 6gretmen diisiincelerini soyle ifade
etmektedir: “Dersi anlatryorum, son bes dakika bir seyler kalvyor. Zaman dilimi
buldugumuzda, onu alip birebir onun anlayacag dilde, su, su mu, bu, bu mu, onu
o sekilde yapabiliyorum... Zaman buldugumda Kur’an’da da bulsam yine dinle
ilgili bir seyler kaptirmaya c¢alisiyorum, yani anlatabildim mi ekstradan ¢ok
yapmak zor.” Ayse ogretmen, 0zel gereksinimli 6grencilerinden biriyle arkadas
gibi olduklarini, bu 06grencinin aklina takilan biitiin sorular1 teneffiislerde

sorabildigini de aktarmaktadir.

Asya 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin dini bilgileri edinmede ¢ok
fazla ilerleme kaydedemedigini, ona sevgiyle yaklasarak din dersleriyle ilgili
olumlu bir izlenim olusturmaya ¢alistigin1 dile getirmektedir. Ogrencisine sinavda
soracag1 sorular1 6dev olarak verdigini de ifade etmektedir. “Eee ben onlara daha
cok sevgi vermeye ¢calistyorum. Iste hani din egitimi aliyor illa Imam Hatip 'te, din
kiiltiirti 6gretmeni tesettiirlii, ortiilti hani onlara bilgiden ziyade sevgi boyutuyla
vaklasip, hani sevdirerek bir iz birakmaya c¢alisiyorum. Yoksa bilgi olarak
yapabilecegimiz ¢ok bir sey yok. Ek olarak ne yapryorum, ee ddev olarak sorulart

verdim.”’

Canan Ogretmen, bedensel yetersizligi olan Ogrencisiyle birebir
ilgilendigini, gorme yetersizligi olan 6grencisine de sinavlarda sorular1 kendisinin
okudugunu soyle ifade etmektedir. “Bazen Murat’la, iste bedensel engelli olani,
ozel olarak gidiyorum, biraz konusuyorum, bir seyler soruyorum ona. Hasan i¢in
ekstra bir sey yapmam gerekmiyor. Gormesiyle ilgili bir sey yapamiyorum, ¢tinkii
¢ok ileri derecede gormesi (gorme yetersizligi). Sinavlarda Hasan’a kendim

’

okuyorum sorulart.’

136



Semra Ogretmen, 6zel gereksinimli Ogrencisini yanma gelerek soru
sormay1 tercih ettigini, dolayisiyla sorularini birebir cevapladigini soyle ifade
etmektedir: “Birebir mesela bazen anlamadigr konuyu yanima gelip soruyor. Onu
diyecegim sik stk ogretmen masasina geliyor, mesela soruyu ortaya sormak yerine
yamima geliyor. Bir de fiziksel yakinlik da ¢ok kuruyor bu ¢ocuklar. 5/M’deki i¢in
bunu soyleyemeyecegim ama (digeri) gelip yanima soruyor. Sordugu zaman da
tabi ben yanimda ona o6zel anlatmis oluyorum.” Son olarak Azra dgretmen, ders
esnasinda normal gelisim gosteren Ogrenciler etkinliklerle mesgul olurken
kendisinin 6zel gereksinimli 6grencileriyle birebir ilgilenmeye c¢alistigini ifade

etmektedir.

Ozel gereksinimli &grencilerin birbirinden ¢ok farkli 6zelliklere sahip
oldugu ve her birine farkli bir egitim programi uygulanmasi gerektigi
diisiiniildiigiinde, Ogretmenlerin  6zel gereksinimli  O0grencileriyle  birebir

ilgilenmesinin en faydali uyarlamalardan biri oldugu savunulabilir.

Derse Katilimi Arttirma
Ozel gereksinimli &grencilerin derse katilimini arttirarak uyarlama

yaptiklarini ifade eden li¢ 6gretmen (Furkan, Adem ve Yavuz) bulunmaktadir.

Furkan 6gretmen, ders islerken 6zel gereksinimli 6grencilerinin ilgi ve
seviyelerini dikkate aldigini1 ve onlara s6z hakki vererek derse katilimlarini
saglamaya calistigii soyle ifade etmektedir: “Derste konuyu anlatirken bunlarin
ilgi ve alaka seviyelerine uygun verilere vurgu yapilabilmekte, ara ara onlara séz
hakki verilmektedir.” Soru sorarak 6zel gereksinimli 6grencisinin derse katilimini
arttrmaya ¢alistigin1 ifade eden Adem 6gretmen ise, bu yolla 6grencisinin dersi
ne kadar kavradig1 hakkinda fikir sahibi olabildigini de dile getirmektedir. Adem
ogretmen, bu konudaki diisiincelerini soyle ifade etmektedir: “Yani simdi dersi
programlarken bu ¢ocuklara wygun neler olabilir, onlart géz oniinde
bulunduruyoruz. Yani diyelim ki sinif icerisinde ¢ok fazla olmamakla beraber en
azindan ¢ocugu derse katma noktasinda yani o soru yontemiyle, soru noktasinda
en azindan c¢ocugun konuyu Ogrenip Ogrenemedigini veya derse katma

noktasinda, boyle zihninde bir sey olusturma noktasinda, bir dakika, iki dakika da
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olsa bir zaman aywiyoruz. Bazen giizel sorular ¢ikiyor yani ¢ocuktan, ama bazen

’

de ¢ok anlamsiz seyler ¢ikabiliyor.’

Yavuz 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin cevap verebilecegi kolay
sorular sorarak, derse katilimimni sagladigini ve 6grencisinin istemesi durumunda
ders islenirken anlatilan konuyu resme dokmesine izin verdigini belirtmektedir.
“Yani oncelikle her zaman kolay cevap verecegi bir soru kesinlikle ona yoneltilir
ve sinifin miidahale etmesine izin verilmez. Boyle kendisi anlattigimiz bir konuyu
bazen resme dokebiliyor. Eger boyle bir istek kendisinde varsa ona da miidahale
etmiyoruz. Yani belki sozel olarak dikkati dagiliyor, anlamas: yetersiz ama orda
kendisi onu hayalinde canlandirmast ile kagida dékmesi de bir sekilde kendi
diinyasinda daha iyi anlayabiliyor zaten. Bu sekilde bir istekte bulunmasi da

)

dersten kopmadiginin bir géstergesi olarak diistiniilebilir.’

Sinifta Oturacag Yeri Belirleme
Calisma grubundaki 6gretmenlerden ikisi, 6zel gereksinimli 6grencilerinin

smifta oturacag yeri belirleyerek uyarlama yaptiklarini belirtmektedir.

Meryem oOgretmen, Ozel gereksinimli O6grencisinin  smifta tekerlekli
sandalyeyle oturmak istemedigini, normal 6grenci gibi hissetmek istedigini ifade
etmektedir. Smifi kiiclik olmasina ragmen Meryem O6gretmenin, Ggrencisinin
istegini dikkate aldig1 ve onu en 6n siraya yerlestirdigi goriilmektedir. “Rabia ¢ok
gururlu bir ¢ocuktur. Bir etkinlikle ilgili “engelli” kelimesi kullaniliyordu, bu
kelimeyi kullanmayin, dedi. Cok onurlu bir ¢ocuktur o konularda. Mesela sinifta
tekerlekli sandalyeyle sirada oturma durumu vardi, oturmak istemedi, normal
ogrenci gibi hissetmek istiyormus. Sinifim kiigticiik, gene de sandalyeye ayrica bir

yer ayirtyoruz. Hamdiye sirada oturuyor. Yani éyle bir hassasiyetimiz var.”

Fatma Ogretmen, isitme yetersizligi olan 6grencisini, kendisini rahatlikla
gorebilmesi i¢in, en On siraya oturttugunu ve yiiziinii ona donerek ders anlattigini
ifade etmektedir. “Isitme engelli oldugu icin hani sadece etkinligimi ona dogru
donerek, ona dogru konusmalarimi sinifta ayrim yapmiyorum, sadece ona dogru

’

donerek dolastyorum, ona dikkat ediyorum.’
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Yukaridaki iki Ornekte, gerekceler farkli olsa bile 6zel gereksinimli
O0grencinin en On sirada, O6gretmene yakin bir konumda oturdugu dikkat

¢cekmektedir.

Ilave Etkinlik ve Konu Tekrar

Ahmet 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilere daha ¢ok etkinlik vermeye
calistigini ve bu etkinliklerde gorselligi 6n planda tutmaya calistigini ifade
etmektedir. “ Etkinligi veriyorsun onlara, daha ¢ok etkinlik vermeye ¢alisiyoruz.
Orda da mantiksal hatalar yapilabiliyor ¢ok rahatlikla. Bunlar yasaniyor, ama
mutlaka yapiyoruz onlara da yonelik, c¢iinkii gorsellige ¢ok onem veriyoruz.
Gorsellik onlar icin en biiyiik avantaj oluyor, kullaniyoruz bunu... Odeviendirme
yvapryoruz. Diger anlamda da mesela mutlaka projeksiyonu zaten kullaniyoruz.
Gorsel anlamda Ahmet dedigimiz o isitme ve konusma yetersizligi olan da

rahatlikla slayt ortaminda ¢ok giizel takip edebiliyor.”

Semra Ogretmen ise, 0zel gereksinimli 6grencisi i¢in derslerde tekrar
yaptigin1 ve sinavda cikabilecek konulara dikkat c¢ektigini ifade etmektedir.
“Derslerde tekrar, tinite sonundaki sorulari, bir tekrar mahiyetinde olabilir, ama
dikkatini ¢ekmek mesela sinavda sunlardan ¢ikacak diye konu iizerine dikkat

¢ekiyorum, daha ¢ok aslinda bu ogrenci igin.”

Cizelge Tutma

Derya 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencileri igin ¢izelgeler tuttugunu ve
degerlendirmelerini bu c¢izelgelere goére yapmaya calistigini ifade etmektedir.
“Onlar igin c¢izelgelerimiz var normalde. Yani bu tarz dgrencilerimiz igin
cizelgelerimiz, sorularimiz var. O iiniteye dair iste Allah nedir, diye sordugunda,
sana, seni tatmin edecek bir cevap veriyor mu? Arti ya da eksi. Besmeleyi
soyleyebiliyor mu? Arti ya da eksi. Fakat bunu bizim her ders yapmamiz miimkiin
degil.” Derya Ogretmen zaman sikmtisindan dolayr bu uyarlamayr her ders

yapamadigini da belirtmektedir.

DKAB o6gretmenlerinin 6gretimde yaptiklar1 uyarlamalara bakildiginda,
genellikle 6zel gereksinimli 6grencileri icin etkinlikleri basitlestirdikleri veya bu
ogrencileri, etkinliklerin yapabilecekleri kisimlarindan sorumlu tuttuklari

goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin bu 6grencilerine gorsel materyallerle hitap
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etmeye calistiklary, ders igerisinde diger Ogrenciler herhangi bir 6dev veya
etkinlikle ugrastiginda 6zel gereksinimli Ogrencileriyle birebir ilgilendikleri
goriilmektedir. Bunun yaninda 6gretmenlerin, bu 6grencilerin derse katilimlarini
arttrmak icin cevaplayabilecekleri sorular sordugu goriilmektedir. Bazi
ogretmenler ise, 6zel gereksinimli 6grenciyi on sirada oturtarak, onun i¢in konu
tekrar1 yaparak ve cizelge tutarak kaynastirma uygulamalarini siirdiirmektedir.
Arastirmada elde edilen bu bulgularla, Nizamoglu’nun (2006, s. 98) smif

ogretmenleriyle ilgili elde ettigi bulgular ortiismektedir.
4.1.2. Degerlendirmede Uyarlama Yapanlar

Calisma grubundaki Ogretmenlere 6zel gereksinimli Ogrencilerini nasil
degerlendirdikleriyle ilgili soru yoneltilerek, bu konuda yaptiklar1 uyarlamalar
tespit edilmeye calisilmistir. Arastirma bulgulari analiz edildiginde 6§retmenlerin
ozel gereksinimli 6g8rencilerini farkli sekillerde degerlendirmeye tabi tuttuklari
goriilmektedir. Calisma grubundaki 6gretmenlerden yirmi tanesi (Enes, Yavuz,
Semra, Halime, Reyhan, Ayse, Canan, Zehra, Eymen, Eyliil, Elif, Yeliz, Osman,
Asya, Zeynep, Derya, Zafer, Adem, Furkan, Ahmet, Mehmet ve Azra) 6zel
gereksinimli  Ogrencisini degerlendirirken uyarlama yapmaktadir. Bunlardan
sadece birinin (Elif), degerlendirmede iki farkli uyarlama yaptigi, digerlerinin ise
bir ¢esit uyarlama yaptiklar1 goriilmektedir. Dort 6gretmen ise (Serra, Fatma,
Meryem ve Musa) 6zel gereksinimli 6grencisini degerlendirirken herhangi bir
uyarlama yapmamaktadir. Ogretmenler ayr1 sinav kagidi hazirlama, normal
gelisim  gosteren  Ogrencilerle  beraber degerlendirme, bireysel olarak
degerlendirme, etkinlikler ve derse katilima gore degerlendirme, karne notu
belirleme ve sozli degerlendirme olmak tizere yedi farkli sekilde uyarlama

yapmaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagida irdelenmektedir:

Ayrt Sinav Kagidi Hazirlama
Calisma grubundaki on bir 6gretmen (Enes, Yavuz, Semra, Halime,
Reyhan, Ayse, Canan, Zehra, Eymen, Eyliil ve Elif), 6zel gereksinimli 6grencileri

icin ayr1 smav kagidi hazirladiklarini ifade etmektedir.

Enes oOgretmen, oOzel gereksinimli Ogrencisinin seviyesine uygun

sorulardan olusan farkli bir smav yaptigini ifade etmektedir. Ayrica her ders,
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ogrencisinin konuyu anlayrp anlamadigmi gorebilmek amaciyla ona soru
sordugunu da ifade etmektedir. “Ol¢me, daha basit, daha onun égrendigi seyleri
ol¢mek icin. Simdi diizey olarak diyelim bir iiniteyi bitirdin, o ¢ocukta belki yarim
tinite bitmis oluyor veya tinite igerisinde yarim tiniteye denk gelecek konulari
ogrenmis oluyor. Bir konuyu ogreniyor, birini atliyor, digerini ogreniyor. Yani
gecmis oluyor, geri donemiyorsun. Geri donsen de ogrenmesi zor oluyor. Ne
yapryorsun, o ¢ocugun ogrendigi diizeye sorulart indiriyorsun, farkli bir sinav
yapryorsun. Ikincisi, mutlaka her derste o sana soru sormayabiliyor, (bu
durumda) mutlaka sen ona soruyorsun. Konuyu herkesin anladigi diizeyde degil
de en azindan bilmesi gerektigi diizeyde anlamis mi, bunun takibini yapman

’

lazim.’

Yavuz Ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencilere ¢dzebilecekleri seviyede
sorular sordugunu, cevaplarin bir kismimni soruyu hatirlamasi i¢in sdyledigini,
biitiin bunlara ragmen 6grenci basarisiz olursa, yine de gecer not verdigini sdyle
belirtmektedir:  “Sinaviarini ayri: yapryoruz ve kendi seviyelerinde kisa net
sorular, hatta cevaplarin bir kismini soruyu hatirlamas: bakimindan soyliiyoruz...
Not olarak degerlendirme konusunda bir sorun yasamiyoruz. Zaten kagid: iyi ise
o notu veriyoruz, eger bir problem varsa gecer seviyede bir not almas: kendi

hakki, ona da kolaylik saglyoruz.”

Semra 6gretmen, daha Onceki senelerde 6zel gereksinimli 6grencisi igin
ayr1 smav uyguladigini, ancak bu seneki 6grencisi i¢in ayri smav hazirlamayi
gerekli gormedigini ve diger 6grenciler i¢in hazirladigi sinavi ona da uyguladigini
ifade etmektedir. “Eee hani mevcut programi uygulamakla beraber, anlamadig
konularda takviye niyetiyle, dedigim gibi, sorulart cevapliyorum. Daha onceki
senelerde ayri sinav kagidr hazirlayip, ona uygun hani, sinifa yaptigim sinav degil
de ayri sinav yaparak, daha basit, onun seviyesine uygun yapiyordum bunu. Ama
besteki (5. simiftaki) tek ¢ocuk i¢in ben aymi sinavi verdim ve yapti. Sinav
sonuglart da iyiydi, fena degildi. Hani yapabilecegini diisiindiim, verdim ve
yapti... Yetmis dort, altmig alti ( birinci sinav 74, ikinci sinav 66) almis, yani

¢linkii daha diisiik bile alan var kaynastirma olmayip da.”
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Halime 6gretmen, testlerde yeterince basarili olamayan 6zel gereksinimli
ogrencisine, maddeler halinde siralayabilecegi kolay sorular yonelterek smav
yaptiginm1 soylemektedir. “Farkli soru hazirlyyorum. Mesela arkadasimizin
anlamasinda gii¢liik oldugu i¢in ee soruyu okuyup, test mesela, test sordugumuzda
bunu ¢ok fazla yapamiyor, ama benim diger ogrettiklerim, Islam’in bes sarti,
imamin sarti vesaire, bunlart ogrendigi icin yapabiliyor. Bende yapabilecegi
konulardan sorular hazirlyyorum bu sekilde. Bazen test uygulamasi da
yaptiriyoruz ama hani degerlendirme olarak da baktigimda bunda daha basarili

’

oluyor.’

Reyhan oOgretmen, 06zel gereksinimli Ogrencisi i¢in ayrt bir smav
hazirladigim1 ve smav esnasinda Ogrencisine yardimci olmaya calistigmni
aktarmaktadir. “Eee hani kendilerine o6zel sinaviari oluyor zaten, tiim sinifa
dagittigim sinavi onlara uygulamiyoruz... Zaten bunlar hocam bazen ¢ocuk
okudugunda anlamayabiliyor... Mesela yanina oturup tekrar soruyu ben sorup,
verdigi cevaba gore sikki isaretledigim de oluyor hani. Bu dogru mu, yanls mi
bilemiyoruz ama hani sunu diyorum ben, en azindan bu ¢ocuk sorunun dogru
cevabim biliyor ama kagida dékemiyor hani. Onun igin yardim ettigimiz, hani
oturup direk cevabi isaretlemek degil de onun séyledigi dogrusuna da yardim

’

ettigimiz oluyor.’

Iki tane 6zel gereksinimli dgrencisi olan Ayse O6gretmen, iistiin zekal
ogrencisi i¢in degerlendirmede herhangi bir uyarlama yapmadigini, diger
Ogrencisi i¢in ise ayr1 sinav hazirladigini ifade etmektedir. “Zaten sekizinci
swiftaki i¢in ayrica bir sey yapmiyorum, o zaten hep yiiz aliyor da bestekine ayri
bir sinav hazirliyorum. Sinavda, hani gosterebilirim de o kadar net ciimlelerle
(soruyorum ki) hani yiiksek alsin diye ve okuma yazmasinda da problem oldugu
igin. O soruyu yapamamasina imkan yok, bakiyorum yanlis yapmis. Diyorum ki

boyle okuyorum soruyu o zaman cevabi veriyor.”

Canan 0gretmen, baz1 6zel gereksinimli 6grencilerine 6zel sinav yaparken,
bazilarina normal smav yaparak gecer not verdigini belirtmektedir. Ayrica 6zel
gereksinimli  Ogrencilerinin dersi engelleyici herhangi bir davramiglarinin

olmamasini da degerlendirme agisindan olumlu bir durum olarak gérmektedir.
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“Ac¢ik¢ast onlart birakamiyoruz, zihinsel engelli olanlart ozellikle. Geger not
vermemiz gerekiyor, onlar i¢in ayri bir sinav yapmamiz gerekiyor. Ayri bir sinav
yapmuyorsak yiiksek not vermemiz gerekiyor. Yani Ali’ye normal sinav yapryorum,
sozlii notlarini da iyi veriyorum, sinifta zaten kétii cocuk degiller. Din dersi, ahlak
dersinde bir engel ¢ikartmadiklart igin ders i¢i performanslari da iyi. Performans
gorevlerini de yapiyorlar zaten artik velileriyle ya da kendileri. Digerlerine de ya
ozel sinav yapryoruz ya da normal sinavdan yiiksek (geger) not veriyoruz.”” Canan
ogretmenin “yiiksek not” ifadesinden “gecer notu’ kastettigi kendisine sorularak

anlasilmistir.

Zehra Ogretmen, Ogrenme giicliigli olan Ogrencisinin okuma-yazma
bilmemesi nedeniyle, smnavda sorular1 kendisinin okudugunu ifade etmektedir.
Zehra Ogretmen soruyu okuduktan sonra, Ogrencisine harfleri gostererek
yazmasma da yardimci olmaktadw. “Nasil degerlendiriyorum, dedigim gibi
okuma-yazma bilmiyor bu 6grencimiz. Ben okuyorum soruyu ve kendisi cevabini
veriyor. Yazmaya yonelikse harfleri ¢ok fazla tamimadigr icin ben ona harfleri
gosteriyorum, kendi soyledigi sozciik itizerinden gosteriyorum kendisi yaziyor.
Kendi yazisi olsun diye yazili kagidin da oyle bir uygulama tercih ediyoruz.”
Zehra ogretmenin 0zel gereksinimli 6grencisine kisa cevabi olan sorular sorarak

degerlendirmeye calistig1 anlagilmaktadir.

Eymen 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerini iman, ibadet ve ahlakla
ilgili ¢cok temel ve basit sorular sorarak degerlendirdigini belirtmektedir. “Mesela
ona ozel sorular soruyoruz. Kime inaniyorsun, peygamberlerin kimdir, hangi
ibadetleri yaptin bu zamana kadar, tamam mi? En sevmedigin davranislarin
nelerdir, en sevdigin davranislar nedir, boyle bu tip sorular soruyoruz yani. Ozel

)

sorular soruyoruz yani yazili hazirlyyoruz.’

Eyliil 6gretmen ise, 6zel gereksinimli 6grencisine dort-bes sorudan olusan
ayr1 bir sinav yaptigini ve sinav esnasinda sorulari okuyarak ve yazdiklarini
kontrol ederek yardimci olmaya c¢alistigimi aktarmaktadir. “Degerlendirmemizi de
iste dort-bes soru iizerinden sinav hazirlyyorum ona. Okuma-yazma sikintimiz
oldugu icin soruyu okuma olabiliyor (Sorulart ben okuyabiliyorum). Kendisinin

okumast icin yardimct olmaya c¢alistyorum. Cevabi vermisse bazen yazmasina
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yardimci oluyorum yani dogru mu yazmis diye, diizeltebiliyoruz soyledigiyle ayni
sey olsun diye. Kur’an-1 kerim dersinde de zaten kendisini dinliyorum. Bir yerde
daha uzun stire kalvyor tabi ki. (Ezberini diger 6grencilere gore daha uzun siirede

o 2
veriyor.)

Son olarak Elif 6gretmen, 6zel gereksinimli 68rencisine daha kisa ve az
secenekli sorular sorarak degerlendirdigini belirtmektedir. ““ Sinaviarda ona daha
az ve kisa secenekli sorular, dort sik degil de ya iki sik ya ii¢, ya da diger
¢ocuklara boyle ¢coktan se¢meli sorular, agik uglu sorular sorarken ona en basiti

besmeleyi soracaksam kelimelerin bazilarini verip hani tamamlama gibi.”

Ayr1 bir smav yaparak uyarlama yapan 0gretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrencilere, agik uclu, maddeler halinde siralanabilecek veya test seklinde daha
kolay sorular hazirladiklari, okuma-yazmada sikint1 yasayan 6grencilerine bizzat
kendilerinin yardimcit olduklar1 ve bu Ogrencilerin smav  kagitlarini

degerlendirirken yliksek not vermeye ¢alistiklar1 goriilmektedir.

Normal Gelisim Gisteren Ogrencilerle Beraber Degerlendirme
Calisma grubundaki bes Ogretmen (Zeynep, Yeliz, Osman, Asya, Elif),
ozel gereksinimli Ogrencilerine, siniftaki diger Ogrencilerle ayni smavi

uygulamaktadir.

Zeynep Ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin kagidini okurken, normal
gelisim gosteren dgrencilerin kagitlara kiyasla daha yiiksek puan verdigini, buna
ragmen Ozel gereksinimli 6grencilerinin yiiksek not alamadigini belirtmektedir.
“Mesela kaynastirma o6grencisinin dersi hi¢hbir zaman karnesinde bes oluyor mu,
bilmiyorum. Onun i¢in boyle ayri bir sistemde onlari degerlendirsek daha iyi
olacak. Fazla adil olmuyor diye diisiiniiyorum... Hani biraz daha toleransii

’

okuyoruz.’

Yeliz 6gretmenin ayni smavi uyguladigi, ama cevaplar1 puanlandirirken
ozel gereksinimli 6grenciye pozitif ayrimcilik yaptigi anlasilmaktadir. “Digerleri
icin degil ama Ebru’ya farkl bir sinav uygulamam gerekiyor, ama ben ona farkl
bir  smav  uygulamadim, ama  degerlendirme acisindan  digerlerini

degerlendirdigim gibi de degerlendirmiyorum.”
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Osman 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisini, normal gelisim gdsteren
ogrencileri i¢in hazirladig1 sorularin arasindan birkagini segerek degerlendirdigini
soylemektedir.  “Vermis oldugum kdgitta puan degerlendirmesi olarak
baktigimizda on tane soru var. Bunun bes tanesi veya dort tanesi bu 6grencimizin
diizeyinde. Yiizii o soru(lar) tizerinden boliimleme yapryorum.” Osman
ogretmenin 6zel gereksinimli 6grencisinin ¢ozebilecegi diizeydeki sorulari secerek

onlardan sorumlu tuttugu goriilmektedir.

Asya Ogretmen, Ozel gereksinimli 6grencilerinin olumsuz olarak
etkilenmemesi i¢in onlari, normal gelisim gosteren Ogrencilerle beraber ayni
sinava soktugunu, ancak onlara yardimci oldugunu ve yiiksek puan vermeye
calistigini  soyle belirtmektedir:  “Tabi ki onlart digerlerinden ayirip
etkilenmesinler diye herkesi sinav yaptigim gibi onlart da simav yapryorum.
Caktirmadan yardimci olmaya ¢alisiyorum, hak ettiginin tistiinde puan veriyorum.

Bu sekilde kapatmaya ¢aligtyorum.”

Elif 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerinden bazilarmin smavlardan
yiiksek puan alarak normal gelisim gosteren arkadaslarini gecebildigini ve bu
durumun kendisini sasirttigini soyle ifade etmektedir: “Hi¢ kaynastirma 6grencisi
oldugunu anlamiyorsunuz bile bazilarinin, hani 6zel gereksinimli ogrenci diye
formlart geliyor ama bilgi diizeyi, yeterlik diizeyi onun iizerinde oluyor. O sizi
saswtiyor. Yetmis aliyor, seksen aliyor, normal hani diger ogrencilerin
sinavlarindan. Hani bunlar da oluyor.” Elif 6gretmen, diger 6zel gereksinimli
ogrencilerini ise, normal gelisim gosteren dgrencilere hazirladigi sinav sorularinin
birkagindan sorumlu tutarak degerlendirdigini aktarmaktadir. “On sorudan ikisini
tictinii yapinca, kendi kazamimlarina gore o da yeterli oluyor bize, onun igin de
yeterli oluyor. En azindan sinifta bos kalmiyor o anda, diger 6grencilerden ayirt

edildigini hissettirmiyoruz.”

Elif 6gretmenin 6zel gereksinimli 6grencilerini, 6zelliklerine gore ayri
sinav hazirlayarak veya normal gelisim gosteren Ogrencileriyle birlikte olmak

iizere iki farkl sekilde degerlendirdigi goriilmektedir.

Ozel gereksinimli dgrencilerini normal gelisim gosteren 6grencilerle ayni

sinava sokan ogretmenlerin, genelde 6zel gereksinimli 6grencilere yardim ettikleri
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goriilmektedir. Ayrica bu Ogretmenlerin, puanlamada 06zel gereksinimli

ogrencilere pozitif ayrimcilik yaptiklar: anlagilmaktadir.

Bireysel Olarak Degerlendirme
Calisma grubundaki ii¢ Ogretmen (Zafer, Derya ve Ahmet), 0Ozel

gereksinimli 6grencilerini bireysel olarak degerlendirdigini aktarmaktadir.

Zafer Ogretmen, Ozel gereksinimi olan 6grenicisini gorsel materyaller
iizerinde birtakim sorular sorarak degerlendirdigini belirtmektedir. “Donem
sonlarinda veya yilsonlarinda onlara birtakim resimleri gostererek veya birtakim
sorular sorarak kendimce bir ol¢me yapiyorum. Zaten plani da ona gére
hazirltyorum. Mesela planin degerlendirme kisminda “cesitli gérsel materyalleri
kullanarak 6lgme yapilir” diye bir ifade kullaniyorum... Yani tutup da bir sinav
kagidi, ha su var kagida doktiigiim zaman bile genelde birtakim resimleri koyarak
onlarin ne oldugunu soruyorum. Mesela diyelim caminin herhangi bir béliimiinii
koyarak, mesela besinci siniflarda “camiyi taniyalim” diye iinite var. Oradaki
atiyorum mihrabi koyarak veya cami iizerinde birkag tane ok ¢ikararak yani
oramn ne oldugunu ¢ocuk kendince bir seyler yaziyor. Mihrap kelimesini bilmese

’

bile yaziyor, mesela imam durur diye, cevabi biliyor yani.’

Derya Ogretmen, 06zel gereksinimli Ogrencisini smif igerisindeki
davranislara ve kendi seviyesine uygun sorumluluklar vererek degerlendirdigini
sOyle aktarmaktadir: “Ee ama benim igin onemli olan benim soyledigim kelimeleri
yvazip yazmadigina bakiyorum. Sinifta benim direktiflerime de uymasi benim igin
cok énemli éyle bir cocugun. O seviyedeki bir cocuk iste “Ibrahim su an susman
gerekiyor” dedigimde susuyor ve bu benim igin bir degerlendirme. Ciinkii
gercekten istemsiz kas hareketleri var ¢ocugun. Bu noktada eger kendine
otokontrol uygulayabiliyorsa o seviyedeki bir ¢cocuk, benim icin degerlendirmedir.
Clinkii din kiiltiirii soyut kavramlarin ¢ok kullanildigr bir ders. Ben ondan zaten
bir melek inancini, meleklerin varligi, peygamberin varligini anlamasini zaten
bekleyemem.” Ayrica Derya Ogretmen, normal gelisim gdsteren Ogrencilerini
sinav yaparken, 6zel gereksinimli 68rencisine de mutlaka soru kagidini verdigini,
her ne kadar 6zel gereksinimli 68rencisi bu sorular1 ¢ozemese de Ggrencisinin

bundan ¢ok mutlu oldugunu ifade etmektedir.
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Ahmet Ogretmen, 0zel gereksinimli Ogrencisini BEP’e  gore
degerlendirdigini soyle ifade etmektedir: “Iste o BEP planina gore... Etkinligi ona
gore verdigimiz i¢in zaten degerlendirmeyi de ona gore yapiyoruz... Diger sinav
kagitlart gibi onun kagidimi okuyamazsiniz mesela... Planladigimiz neyse onun

gelisimine uygun olarak planladigimiz icin, ona gore zaten degerlendiriyoruz.”

Bireysel olarak degerlendirme yaptigini ifade eden bu dgretmenlerin, 6zel
gereksinimli 6grencinin 6zelliklerini dikkate alarak degerlendirmede bulunduklari
anlasiimaktadir. Ogretmenlerin beklenti seviyelerinin dgrencinin yeterligine gore

artip azalabildigi dikkat ¢ekmektedir.

Ders I¢ci Performansa Gore Degerlendirme
Calisma grubundaki iki 6gretmen (Furkan ve Adem), 0zel gereksinimli

ogrencilerini ders i¢i performanslaria gore degerlendirdigini belirtmektedir.

Furkan  Ogretmen, 0©zel gereksinimli  Ggrencilerini  ders  i¢i
performanslariyla degerlendirdigini, egitimlerinin tamamen degerler egitimi
seklinde oldugunu ve 0Ozel gereksinimli Ggrencilerinin  davranislarin,
degerlendirmede 6nemli bir etken oldugunu sdylemektedir. Furkan 6gretmen bu
konudaki diisiincelerini s0yle ifade etmektedir: “Siire¢ tamamen degerler egitimi
seklinde. Soyle soyleyelim, akademik anlamda degil davranigsal boyutta. Her
ogrencinin  kendi yapabileceklerini degerlendirme pozisyonunda dikkate
aliyoruz... Ornek verelim, eger bir giin elbisesi kirliyse veya tirnaklar: uzunsa,
“oglum veya yavrum bu turnaklart kesmemiz lazim Islam temizligi emrediyor”
dedigimiz zaman, (dedigimizi) yaptigi zaman, iste bence degerlendirme bu

pozisyonda olmali, bireysel.”

Adem 6gretmen ise, normal gelisim gosteren 6grencilerine sordugu sorular
iizerinden 6zel gereksinimli 6grencisini degerlendirmesinin miimkiin olmadigini,
ozel gereksinimli 0grencisinin konuyla ilgili bir iki kelime sdylemesinin bile
olumlu bir degerlendirme i¢in yeterli olabildigini, 6zellikle ders ici performans ve
etkinliklere katilimi g6z Oniinde bulundurarak degerlendirme yaptigini

belirtmektedir.
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Karne Notu Belirleme
Calisma grubundaki bir Ogretmen (Mehmet), O8rencisini karne notu
belirleyerek degerlendirdigini, bunu yaparken yliksek not vererek onu motive

etmeye c¢alistigini aktarmaktadir.

Mehmet Ogretmen, Ozel gereksinimli G6grencileri sinav yaparak not
vermenin uygun bir uygulama olmadigini, zaten onlara en az gecer not vermek
zorunda oldugunu, onlar1 motive etmek amaciyla yiiksek not verdigini ifade
etmektedir.  “Ogrencilerimi ~ degerlendirirken  bir defa  bilgi bazinda
degerlendirmiyorum. Bir defa biliyorsunuz, bunu diger 6gretmen arkadaglarim da
soylemistir. Kaynastirma egitiminde sinifta birakma diye bir sey yok. Zaten
ortalama kirk bes en diisiik not veriliyor ona, ge¢me notu. Ama onun haricinde
kaynastirma egitiminde daha ¢ok ogrencileri degerlendirme bazinda bir de din
kiiltiirii ogretmeni olmamiz hasebiyle, onlarin notunu biraz yiikseltiyoruz ki diger
dersleri yaminda din kiiltiiriinii biraz daha farkli gérdiigii zaman, onun biraz

]

hosuna gidiyor. Din anlaminda da biraz motive ediyor onu.’

Sozlit Degerlendirme
Goriisme yapilan Ogretmenlerden biri  (Azra) o6zel gereksinimli

ogrencilerini sozlii olarak degerlendirdigini ifade etmektedir.

Azra Ogretmen, Ozel gereksinimli Ogrencilerinden birini, yazili olarak
degerlendirme sansi olmadigindan sozlii olarak degerlendirdigini, digerini ise
seviyesine uygun sorularla, hem yazili hem de s6zlii olarak degerlendirildigini
belirtmektedir. “Mesela Sefa’yr sozlii degerlendirdik, ¢iinkii onun oniine yazili bir
kagit koyup yazili yapma gibi sansimiz yok. Tahsin’e daha uygun, onun seviyesine
gore sorular hazirlayarak ve sozlii degerlendirmeye agirlik vererek, yani hani
vazilida diisiik bile almis olsa puanla onu o sekilde telafi ederek, o sekilde

ortalamayt en azindan ikiye yiikseltip degerlendirme yapryoruz.”

DKAB ogretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerini degerlendirmeye
iliskin uyarlamalarma bakildiginda biiyiik oranda daha kolay soru sorarak sinav
yaptiklari, ayni sorulari1 sormalar1 durumunda ise degerlendirme Olgiitlerini
farklhilastirdiklar1  goriilmektedir. Ayrica etkinliklere ve derse katilimi da

degerlendirmede kullandiklar1 anlasilmaktadir. Nizamoglu’nun (2006, s. 100) ve

148



Sadioglu’nun (2011, s. 178) ¢alismalarma bakildiginda, simif 6gretmenlerinin de

benzer sekilde uyarlamalar yaptigi goriilmektedir.
4.2. Kaynastirma Uygulamalarinda Uyarlama Yapmayanlar

Calisma grubundaki uyarlama yapan 6gretmenlerden besi 6gretimde, iicii
ise degerlendirmede uyarlama yapmadigi yukarida ifade edilmisti. Ne 6gretimde
ne de degerlendirmede uyarlama yapan Musa 6gretmen de bunlara eklendiginde
ogretimde uyarlama yapmayan 6gretmen sayisi altiya; degerlendirmede uyarlama

yapmayan 6gretmen sayisi ise dorde ¢ikmis olacaktir.

Musa 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin zihinsel engeli olmadigi
icin herhangi bir uyarlamaya ihtiyag duymadigmi, onu diger 6grencilerden
ayirmadigimmi vurgulamaktadir. “(Yapmuyorum). Ciinkii dedigim gibi zihinsel
olarak herhangi bir sorunu olmadigindan dolayr boyle bir seye gerek yok. Ayni
sekilde devam edebiliyor... Digerleriyle yaptigimin ayni sekilde yapiyorum.
Clinkii dedigim gibi, bak burada 6nemli olan su, onun zihinsel olarak bir sorunu
yok.” Musa Ogretmenin ifadelerinden Ogrencisinin ne Ogretimde ne de
degerlendirmede uyarlamaya ihtiyagc duymadigi, bu yiizden normal gelisim

gosteren 6grencilerden onu ayirmadigr anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin  6zel gereksinimli  dgrenciler igin uyarlama yapma
durumuna genel olarak bakildiginda, sadece bir Ogretmenin Ogretimde ve
degerlendirmede uyarlama yapmadigr goriilmektedir. Neredeyse biitiin
ogretmenler dgretimde basitlestirme, birebir ilgilenme ve derse katilimi arttirma
gibi uyarlamalara bagvururken; degerlendirmede ayri smav kagidi hazirlama,
puanlamada pozitif ayrimcilik yapma ve bireysel olarak degerlendirme gibi

uyarlamalar 6n palan ¢ikmaktadir.

Bu c¢aligmada DKAB ogretmenlerinin kendi gayretleriyle birtakim
ogretimsel uyarlamalar yapmaya c¢alistiklar1 ancak Ogretimsel uyarlamalar
konusunda bilgi sahibi olmadiklar1 gorilmiistiir. Kaynastrma uygulamalarmin
yapildig1 smiflarda gorev yapan smif 6gretmenlerinin 6gretimin uyarlanmasima
iligkin yaptiklar1 ¢aligmalar1 ele alan Vural’in (2008, s. 98-101) arastirmasinda da
ogretmenlerin 6gretimsel uyarlama konusunda ¢ok fazla bilgi sahibi olmadigi

tespit edilmistir. Vural’in ¢alismasindaki sinif 6gretmenleriyle, bu ¢alismadaki
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DKAB 0Ogretmenlerinin ikinci ortak noktasi 6zel gereksinimli Ogrencileri

degerlendirirken benzer uyarlamalara bagvurmalaridir.

5. Ogretmenlerin Kaynastirma Uygulamalarinda Problem Yasama

Durumu ve Bu Problemlerle Basa Cikma Yollar

Calisgma  grubundaki  Ogretmenlere  kaynastirma uygulamalarinda
yasadiklar1 problemlere dair soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdigi
cevaplar analiz edildiginde yirmi ii¢ 6gretmenin kaynastirma uygulamalarinda
birtakim problemler yasadigi, ii¢ 6gretmenin ise herhangi bir problem yasamadigi
goriilmektedir. Problem yasayan O8retmenlere, yasadiklari problemleri ¢6zmek
icin hangi yontemleri kullandiklar1 da sorulmus ve elde edilen veriler bu bashigin

son kisminda tasnif edilerek irdelenmistir.
5.1. Kaynastirma Uygulamalarinda Problem Yasayanlar

Calisma grubundaki kaynastirma uygulamalariyla ilgili problem yasadigini
belirten yirmi ii¢ Ogretmenden, on dokuzu uyarlamalarda, on biri iletisimde,
dokuzu 6gretimde, yedisi davranislarda ve dordii ise degerlendirmede problem

yasadigmi aktarmaktadir.
5.1.1. Uyarlamalarda Problem Yasayanlar

Calisma grubundaki on dokuz Ogretmen, kaynastirma uygulamalarinda
ozel gereksinimli 6grenciler i¢in uyarlama yaparken birtakim problemlerle karsi
karstya geldiklerini belirtmektedir. Bu O68retmenlerin uyarlamalarda yasadiklari
problemler zaman, uyum, takip, hakimiyet ve hazirlik problemi olmak {izere bes

alt baslikta toplanmaktadir.

Zaman Problemi
Gorlisme yapilan on oOgretmen (Serra, Yeliz, Halime, Ayse, Fatma,
Mehmet, Yavuz, Osman, Furkan ve Reyhan), 6zel gereksinimli 6grencilerine

uyarlama yaparken zaman sikintis1 yasadigini ifade etmektedir.

Serra 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisine daha fazla zaman ayirmasi
gerektigini, ancak yogunluktan dolay1 boyle bir zaman dilimi bulamadigmi ifade
etmektedir. “Ben ogrencilerden bir tanesine Hazreti Muhammed’in (sav)

hayatiyla ilgili bir oOzet hazirladim mesela. Yani ¢ok temel bilgiler,
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pevgamberimizin adindan baslayarak iste ne bileyim annesinin adi, soyle basit bir
metin hazirladim. Onu bile takip edemiyorsunuz yani ¢ocuk ¢calismis mi, etmis mi,
hazirladim verdim ama takip edip geri doniit alma konusunda sikinti
yasiyorsunuz, hani size yiik biniyor. Sizin ek bir zaman aywrmaniz gerekiyor ama

’

¢ok yogun. Ona da bir zaman ayiramiyoruz yani agikgasi.’

Imam-hatip ortaokulunda gorev yapan Yeliz gretmen, normalde iki saat
olmas1 gereken DKAB dersini bir saatte vermek zorunda kaldiklarin1 ve zaman
sikitis1 yasadiklarimi belirtmektedir. Ortaokullarda haftada iki saat olan DKAB
dersi, Imam-Hatip ortaokullarinda haftada bir saat olarak okutulmaktadir. Her iki
okulda okutulan miifredat ve ders kitaplarinin ayni olmasma ragmen ders i¢in
ayrilan siirenin farklilik gostermesi Imam-Hatip ortaokullarinda gorev yapan
ogretmenleri zor durumda birakmaktadir. Bu sikint1 Yeliz 6gretmenin ifadelerine
sOyle yansimaktadir: “Zaten zaman sikintimiz dedigim gibi ¢ok fazla var. Ee
program yogun, normalde ¢ocuklarla daha fazla etkinlik yapmam gerekiyorken
din kiiltiirii dersinin bir saat olmasi bizi zora sokuyor... Haftada bir saatlik
dersimde zaten defter imzalayip, derse gecip iki saatlik miifredati bir saate
stkistirayim derken kaynastirma ogrencisiyle agikgast birebir ilgilenme ya da ona

farkl program uygulama imkanim olmad.”

Ozel gereksinimli 6grencisiyle ilgilenebilmek i¢in yeterli zamana sahip
olmadigmi diisiinen Halime 6gretmen, miifredat: yetistirmeye calisirken 6zel
gereksinimli Ogrencisini thmal edebildigini belirtmektedir. Ayse Ogretmen ise,
ozel gereksinimli Ogrencilerine uyarlama yaparken zaman sikintisi yasadigini
“dedigim gibi zaman yetmiyor” cumlesiyle ifade etmektedir. Ancak Ayse
ogretmen 6zel gereksinimli 6grencisinin sevgi dolu oldugunu, gerek davranis
gerekse iletisim noktasinda herhangi bir problem yasamadigini da eklemektedir.
Fatma Ogretmen ise, etkinlikleri yetistirmede zorlandigini ve zaman sikintisi
yasadigmi soyle aktarmaktadir: “Etkinligi yetistirmede zaman sikintisi olabiliyor.
Yani ona arti bir etkinlik yaptigim zaman, zaman sikintisi oluyor.” Mehmet
ogretmen ise, sahip olduklar1 smirli zamanda, normal gelisim gosteren 6grencileri
oncelediklerini, 6zel gereksinimli 6grencilerin zaman sikintist yiiziinden ihmal

edildigini sOyle vurgulamaktadir: “Diger J&grencilerin ugras alani  bizim
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yoniimiizii kapattigindan, o ¢ocuklar maalesef egitim sistemi igerisinde zayi olup

’

gidiyorlar.’

Yavuz Ogretmen, 6grencilerden gelen sorularin dersin yarismi aldigini,
kalan siirede akademik olarak seviyeleri farkli olan 6grencilerin anlayabilecegi
sekilde miifredat1 yetistirmeye ¢alistigini ifade etmektedir. “Zaman sikintisi var,
iki saat dersimiz genelde pes pese konuyor. Yani miifredat yetisecek her seviyede
ogrenci var zaten. Iki saat ders varsa en az bir saati giindem disi gelen sorular ile
geciyor. Ciinkii basin yayinda ve diger derslerden akla kalan pek ¢ok soru konu
oluyor. Ne kadar konuya temas etmese de ozet halinde bile olsa miidahale

edilmesi gerekiyor.”

Osman Ogretmen, derslerde o6zel gereksinimli &grencilere zaman
ayirdiginda normal gelisim gosteren ogrencilerin sikilabildigini, bu yilizden 6zel
gereksinimli  6grencileriyle daha c¢ok teneffiislerde ilgilenmeye calistigini
belirtmektedir. “Zaman sikintist oluyor. Iki dgrencimiz icin de diyelim ki yeri
geliyor dersin bes dakikasini, on dakikasint onlara ayirmak gerekiyor. Diger
ogrenciler bu arada farkll etkinlikle mesgul etmek gerekiyor. Onun haricinde
Kur’an-1 Kerim dersindeki ogrenci ile dersin disinda, teneffiislerde bir araya
gelip telafi etmeye ¢alisiyoruz. Yoksa tamamen derste oldugu zaman bu sefer
diger ogrenciler de sikiliyor, hem sikiltyorlar hem de biraz haklarina girmis

oluyoruz.”

Furkan Ogretmen, miifredatin yogun olmasi nedeniyle konular:
yetistirmede sikint1 yasadigini ve ozellikle TEOG smavina hazirlandiklari i¢in
ozel gereksinimli Ogrencilere vakit aywrramadigmi belirtmektedir. Reyhan
ogretmen de TEOG smavi gelmeden once 6zel gereksinimli 6grencileriyle birebir
ilgilenebildiklerini, ancak TEOG uygulamasiyla birlikte sinav merkezli calismaya
basladiklarin1 ve 0©zel gereksinimli O6grencilere vakit aywramadiklarini ifade
etmektedir. “Ac¢ikcast ¢ok iizerine diisebiliyor muyum, ¢ok fazla diisemiyorum.
Ciinkii  bizim siiflarimiza TEOG uygulamasi geldi. TEOG uygulamasi ile
alamimiz biraz daha daraldi. Onceden birebir daha iyi ilgilenebiliyorduk belki,

ama su an sinav merkezli ¢alisiyoruz.”

Uyum Problemi
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Calisma grubundaki Ogretmenlerden dordii (Zafer, Adem, Furkan ve
Yavuz), kaynastirma uygulamalarinda 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in uyarlama

yaparken uyum sikintis1 yasandigini belirtmektedir.

Zafer Ogretmen, bazi 6zel gereksinimli Ogrencilerin grup caligmalarma
uyum saglayabildigini, bazilarinin ise saglayamadigini belirtmektedir. “Adnan
dedigimiz ¢ocugu muhtemel bir grup ¢calismasina katsak uyum saglayacaktir diye
tahmin ediyorum. Ama Cerin dedigimiz ogrencimizi grup c¢alismasina katsak
muhtemelen arkadagslart o kivami yakalayamadiklar: zaman, muhtemelen onlara
kiisecektir ve tamamen kapilart kapatacaktir. Calismaya katilmayacaktir diye

tahmin ediyorum.”

Adem Ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin oldugu siniflarda uyum
problemi yasandigini, bazi Ogrencilerin arkadaslarmin yetersizligiyle alay
edebildigini séylemektedir. “Kaynastirma égrencisinin olmus oldugu siniflarda
uyum problemi yasiyoruz. Yani en ciddi anlamda yasadigimiz problem uyum
problemi. Tabi ¢ok anlayisli ¢ocuklar da var, bunlarin durumunu bildigi icin
onlara giizel davranan ogrenciler de var, ama onlarin iste zekd noktasinda
problemi oldugu i¢in onlarla dalga gecen, béyle sey yapan dgrenciler de var. Iste
bu, sinifa bazen yansiyor ister istemez. Mesela ¢ocuk bir sey sordugu zaman,

dalga ge¢cme, alaya alma vesaire durumlar ortaya ¢ikiyor.”

Furkan Ogretmen, 0zel gereksinimli Ogrencilerin smiftaki diger
ogrencilerle uyumlu hareket edemedigini belirtirken, Yavuz 6gretmen, 6zel
gereksinimli 6grencilerin smif ortamma uyum saglamada sikint1 yasadigimi dile
getirmektedir. Yavuz 6gretmen bu konudaki diislincelerini sdyle agiklamaktadir:
“Bu ogrencilerin en biiyiik sikintisi, simif  ortamina ilk  basta uyum
saglayamamalari, genelde tek sirada otururlar, sinifin en arka tarafinda yer
alirlar. Kendini hepten dersten soyutlar. Boyle her derste bir uyku modunda
swrada yerini alir, bu sekilde devam ederse kendi yeteneklerinin ortaya ¢ikmasi

miimkiin degil.”

Takip Problemi
Gorlisme yapilan 6gretmenlerden ikisi (Serra ve Yavuz), kaynastirma

smiflarinda yaptiklar1 uyarlamalar: takip etmede zorlandiklarini soylemektedir.
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Serra Ogretmen, ders saati yetersiz oldugundan 06zel gereksinimli
ogrencisini takip etmede sikint1 yasadigmi dile getirmektedir. “Takip
edemiyorsunuz en biiyiik sikintisi bu. Siz materyali veriyorsunuz mesela haftada
iki saat dersiniz var c¢ocuga. O iki saatte veriyorsunuz, bir daha ki hafta
gortiyorsunuz tekrar ¢ocugu ama bir siirii daha c¢ocuk var. Onlarla
ilgileniyorsunuz, onlara dersinizi anlatiyorsunuz. Yani ¢ocuga soyliiyorsunuz ya

)

fotokopisini kaybetmis oluyor, ya yapamamus oluyor, anlamadim diyor.’

Yavuz Ogretmen, O6zel gereksinimli 6grencinin 6gretim faaliyetlerinden
azami derecede istifade edebilmesi i¢in ev ortammin bilinmesi ve takip edilmesi
gerektigini diisinmektedir. “Uzun siireli takip yapma noktasinda sikinti yasiyoruz.
Bu ¢ok donanimli bir ekibin destegi ile olacak bir sey. Yani iyi niyet yetmiyor tek
basina. Evdeki ailesi ile olan diyalogundan her zaman haberimiz olmayabiliyor ...
Evde nasildir, yani evdeki halini bilmeden okulda da ¢ok fazla isabetli bir adim

atilamiyor.”

Hakimiyet Problemi

Calisma grubundaki iki 6gretmen (Zeynep ve Canan), kaynastirma
uygulamalarinda uyarlama yaparken siiftaki ahenk ve diizenin bozulabildigini

belirtmektedir.

Zeynep Ogretmen, kaynastirma uygulamasi yapilan sinifin ¢ok hareketli
oldugunu, smnifi kontrol etmede giicliik yasadigini belirtmektedir. “Diyorum ya
¢ok bir de hareketli siniflar, yaramazilik oranlari yiiksek bu okuldakilerin. O
arada siz bir 6grenciyle ugrasirken sinif kayniyor, yani giiriiltii falan zor oluyor
gercekten, sinif hdkimiyeti elden gidiyor.” Canan Ogretmen de kaynastirma

uygulamalar1 yaptig1 sinift kontrol etmede gii¢liik ¢ektigini bildirmektedir.

Hazirlik Problemi
Calisma  grubundaki  G6gretmenlerden  biri  (Enes), kaynastirma
uygulamalarinda uyarlama yapabilmek i¢in dnceden hazirlik yapmak gerektigini

ve bu hazirlik siirecinin yorucu oldugunu belirtmektedir.

Enes ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zellikleri birbirinden ¢ok
farkli oldugu i¢in derse hazirlik siirecinin sikintili gectigini belirtmektedir.

“Birincisi hazirlik, ozel hazirlik yapilmast gerekiyor, hazirlik sikintisi oluyor.
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Ikincisi, benim de yasadigim, zaman zaman bu normal égrenci de bile
yvasadigimiz sikinti, bunlar da daha ¢ok oluyor. Ciinkii her biri, birbirinden acayip
farkly oluyor, bir tanesi tamamen gorselden anliyor, onun her tiirlii materyali
gorsel olmak zorunda, digeri tekrardan anliyor ve gercekten de yani uzun siire

tekrar etmen gerekiyor. Birkag¢ defa degil, bes, on defa.”

Ogretmenlerin  kaynastirma egitiminde uyarlama yaparken yasadig:
problemlere bakildiginda, en ¢ok ders siiresinin yetersizliginden dolay1
uyarlamalara gereken vaktin ayrilamamasi noktasinda sikint1 yasadiklari
goriilmektedir.  Ogretmenlerin  6zel gereksinimli ~ dgrencilerinin  takibini
yapamamasi da ders siiresinin yetersizliginin bir bagka sonucudur. Ayrica, 6zel
gereksinimli 6grencilerle normal gelisim gosteren 6grencilerin birbirleriyle uyum
saglayamamasi bir bagka sorundur. Son olarak kaynastirma uygulamalarinda smif
hakimiyetiyle 1ilgili problemler yasandigi ve 06zel gereksinimli Ogrencilere
uyarlama yapabilmek i¢in ders dncesinde ciddi bir hazirlik gerektigi, bu durumun

ogretmenlerin isini bir hayli zorlastirdig1 sdylenebilir.
5.1.2. lletisimde Problem Yasayanlar

Calisma grubundaki on bir 6gretmen (Canan, Ahmet, Osman, Elif, Eyliil,
Mehmet, Yavuz, Yeliz, Serra, Zafer ve Azra), 6zel gereksinimli 6grencileriyle

iletisim noktasinda problem yasadiklarini ifade etmektedir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin  ruh diinyalarma nasil inecegini
bilemediklerini ifade eden Canan 6gretmen, bu 6grencisinin derste muhtemelen
sikildigini1 ve bu duruma iiziildigiini belirtmektedir. “En biiyiik problem onlarin
ruh diinyasina nasil inecegimizi bilmememiz. Ikinci problem, gérme engelli i¢in,
yani o yaziyt bilmiyorum, o tarz bir kitabi yok ¢ocugun. Ailesi o yaziyr 6grenmesi
igin bir sey yapmiyor. Yani ¢ocuk oturuyor, sinifta sadece dinliyor ve sikiliyor
muhtemelen. Tahtadakileri yazmaya ¢alisiyor kendince, ama goremiyor, karaliyor

)

defterini. Yani ¢aresizlik ve iiziintii oluyor.’

Ahmet 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisiyle birebir iletisimde sikinti
yasamadigini, ancak smif i¢i iletisimde sikint1 yasadigmi soyle ifade etmektedir:
“Birebir iletisimde ¢ok sitkintim yok aslinda, ama sinif igi iletisimde sikinti

yasiyoruz onunla.”

155



Osman Ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin i¢ine kapanik oldugunu,
bu yiizden iletisimde gecikmeler yasanabildigini aktarmaktadir. “Mesela besinci
swniftaki ogrencimize, daha sessiz i¢ine kapanik oldugu icin, bir soru sordugumuz
zaman hemen, anminda cevabini alamama. Bazen gsey yapuyor, diisiinmesini

bekledigimizde, tabi ¢ocuk onu (cevap) veriyor.”

Ozel gereksinimli dgrencilerin  birbirinden farkli  6zelliklere sahip
olduguna, kimisinin kaynastrma uygulamalarinin yapildigi smiflara uyum
saglayabildigine, kimisinin ise uyum saglayamadigma dikkat ¢eken Elif 6gretmen,
ogretim faaliyeti yaparken en c¢ok iletisim noktasinda sikint1 yasadigini
vurgulamaktadir.  “Sordugu  soruya  verdiginiz  cevabi  anlamadigini
diistintiyorsunuz, ¢iinkii bakisi, durusu ya da bir sonraki sordugu sey, ¢ok
alakasiz. Onu bildiginiz icin o biraz iiziicii. Ogretmen acisindan da iiziicii hani
ona bir sekilde ulasamiyorsunuz. Bazen bazi iinitelerde, bazi kazanmimlarda, ona
ulasabiliyorsunuz ama bir¢cogunda ulasilmiyor. Ben oyle diistiniiyorum. Bir¢ok
kaynastirma ogrencim oldu. Diyorum ya kimisi ¢ok farkli normal digerlerinden
hi¢ farkt yok. Ama kimisi de bu ogrencim igin de o sinifta olmamas: gerekir. Ona

ulasamiyorsunuz, o iletisimde bir sikinti oluyor.”

Eyliil 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin iletisim kurma siirelerinin
daha kisa oldugunu, bu yiizden bu 6grencilerin bazen sikildiklarini belirtmektedir.
“Ciddi bir problemimiz yok, ama bazen sikilma olabiliyor. Ciinkii onlar i¢in zaten

)

stire daha kisa, iletisim siiresi, ders manasinda.’

Mehmet 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisiyle ders igerisinde haftada
sadece li¢-bes dakika ilgilenmenin miimkiin oldugunu ve bunun saglikli bir
iletisim i¢in yetersiz oldugunu belirtmektedir. “Iletisim noktasinda tabi ki
problem yasaniyor. Onunla ortak bir iletisim kurmak i¢in sonugta onun seviyesine
inmek zorundasiniz. Onu kendi seviyenize ¢ikaramazsiniz. Bu durumda ister
istemez haftada iki saat veya bir saat bir araya geldigin zaman o iletisim belki de
ti¢ dakika, bes dakika oluyor. Ee tabi uygun saglikli bir iletisim degil bu. Onun
agisindan da kétii bizim agimizdan da kéti.” Bunun disinda Mehmet 68retmen,
ders disinda 6zel gereksinimli 68renciye her hafta bir bes dakika ayirmanm bile,

onun gelisimi agisindan oldukga faydali olacagini ifade etmektedir. “Bir yandan
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da iste durumu biliyorsun, bir sey yapamama ¢aresizligi icerisindesin. Ama ne
olabilir, orada iste ogretmenin fedakarligi ¢ikiyor ortaya, ogretmenlik iste orada
basliyor. Normalde hani gérev geregi istedigin zaman, o6gretmen gider okula
dersini anlatir, verir dersini, yapar uygulamasini ¢ikar. Ama onun disinda bir de
hani isi hakkiyla yapmak var ya, iste orada 6zel olarak 6grenciyle bir bes dakika

)

bile, bir bes dakika ona ayirmak, on dakika ayirmak ona da ¢ok sey katacaktir.’

Yavuz Ogretmen, iletisimin 6zel bir beceri oldugunu, bu konuda egitim
almamis bir Ogretmenin Ozel gereksinimli G6grencilerle saghkli bir iletisim
kuramadigini, iy1 bir iletisim kurulamaymca 6grencinin olumsuz davraniglarda
bulunabildigini belirtmektedir. Yavuz oOgretmene gore saglikli iletisim
kurulamadiginda, bazi 6grenciler siddete bagvurarak kendilerini ifade etmeye

calismaktadir.

Ozel gereksinimli dgrencinin oldugu bir smifta iletisim kopuklarinimn
kacmilmaz oldugunu diisiinen Yeliz 6gretmen, genele hitap edildiginde 6zel
gereksinimli 6grencinin ithmal edildigini belirtmektedir. “Otuz kisilik bir sinifta,
yirmi dokuz tane normal saydigimiz ogrenci ya da iste bir tane normal
saymadiginiz kaynastirma 6grencisi varken, iletisimde kopukluklar oluyor elbette.
Bazen biz dozunu ayarlayamayabiliyoruz. Genele hitap ettigimiz i¢in o ¢ocugu

gozden kacirmis oluyoruz. Oyle bir stkintimiz var.”

Ogrenciye sevgiyle yaklasildiginda, bunun karsiliksiz kalmayacagini
bildigini belirten Serra 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerinden birinin sadece
soru soruldugunda iletisim kurdugunu, ancak bu 6grencisinin giivenini kazanarak
onun iletisime daha acik olmasina katki sagladigini aktarmaktadir. Zafer 6gretmen
ise, 0zel gereksinimli 6grencilerinden birinin iletisime kapali oldugu icin bazi
sikintilara neden oldugunu, ancak digerinin iletisime acik olmasi sayesinde
kendini gelistirebildigini vurgulamaktadir. Son olarak Azra Ogretmen, 6zel
gereksinimli 6grencisinin bazi1 durumlarda kendisini iletisime kapattigini, velisiyle

isbirligi yaparak bu durumu asabildigini belirtmektedir.

Kaynastirma uygulamalarindaki iletisimle ilgili problemlere bakildiginda,
ogretmenlerin, iletisim siiresinin kisaligi, ogrencilerin seviyelerinin birbirinden

cok farkli olmasi gibi nedenlerden dolayi, 6zel gereksinimli 6grencilerle saglikli
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bir iletisim kuramadiklar1 goriilmektedir. Fizyolojik ve psikolojik rahatsizliklarin
yaninda, iletisimin tarafi olan kisilerin iletisim kanallarinda eksiklik veya
yetersizliklerin bulunmasimin da iletisimi engelledigi bilinmektedir (Kog, 2011a,
s. 248). Bu calismada da 0©zel gereksinimli Ogrencilerin yetersizliklerinin,

ogretmenlerin bu 6grencilerle iletisim kurmasini zorlastirdig1 anlasilmstir.
5.1.3. Ogretimde Problem Yasayanlar

Calisma grubundaki dokuz 6gretmen (Semra, Mehmet, Reyhan, Fatma,
Enes, Zeynep, Halime, Zehra ve Ahmet), kaynastirma uygulamalarinda 6gretimle

ilgili problemler yasadiklarmi belirtmektedir.

Semra Ogretmen, dersin sonunda 6zel gereksinimli 6grencinin sordugu
sorularin, s6z konusu 6grencisinin dersi hi¢ anlamadiginin gdstergesi oldugunu,
konuyu onun i¢in tekrarlamak istediginde normal gelisim gosteren ogrencilerin
rahatsiz oldugunu ve 6zel gereksinimli 6grencinin ddevlerini yapmadan sinifa

geldigini ifade etmektedir.

Mehmet 6gretmen, yogun ders programindan ve ¢ok fazla smifa derse
girmesinden dolayr 6zel gereksinimli Ogrenciye iliskin  sorumluluklarini
unutabildigini ifade etmektedir. Ornegin 6zel gereksinimli dgrencisinin ailesinin,
kendisinden 6dev verdigi zaman c¢ocuklarinin defterine yazmasim rica ettigini,

ancak yogun ders programu igerisinde bunu yapmay1 unuttugunu sdylemektedir.

Reyhan O6gretmen, derste 6zel gereksinimli 6grencisine ¢ok fazla hitap
edememenin bir problem olarak goriilebilecegini diisiinmektedir. Ayrica
kaynastirma uygulamalart konusunda daha donanimli hale geldiklerinde, bu
ogrencilere daha fazla yardimci olabilecegine isaret etmektedir. “Belki derste ¢cok
fazla ona hitap edememe problemini yasiyoruzdur. Ama hani dedigim gibi goz
ardr asla, ki hi¢bir ogrencimi goz ardi etmem, ki kaynastirma 6grencilerimi asla
g6z ardi etmem. Yani onlara aywracagim muhakkak bir teneffiisiim, bir vaktim

vardir.”

Fatma Ogretmen, 0zel gereksinimli 6grencilerin algi seviyesine yeterince
inemedigini, smiftaki zeki 6grencilerle 6zel gereksinimli 6grencilere ayni anda
ders anlatmanin zorlayict bir durum oldugunu belirtmektedir. “Simdi sekizde,

normal iste yogun yogun ¢alisiyorsun, hazirlaniyorsun sonra seviyeye indigini
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diistintiyorsun ama seviyeye hala inemedigini fark ediyorsun. Ya da onlardan
(6zel gereksinimli 6grencilerden) sonra sinifa toplanarak hadi birden obiir tarafa

’

birden siniftaki en iyi ogrenciye birden ulagman iste o zor olabiliyor.’

Enes 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin dersin akisini bozabildigini,
dersin akis1 bozulunca yeniden derse odaklanmak i¢in fazladan ¢aba harcamasi
gerektigini ifade etmektedir. “Yani sonugta bir sinifin icerisindesin ve o sinifin da
havast var. Hele hele boyle sozel derslerin en biiyiik avantaji, ¢ocugu bir
giidiilemeyle baslarsin ve o havayir hi¢ diisiirmezsin. Belki medyada reyting
diyorlar. Yani o ogretmenin o sovunu engellememek lazim. Engellendigi zaman,
yani o tekrari yaptigin zaman, iki 6grenci sagindaki, solundaki 6grenciye bakt
mi, sen ya bir o6grenci ya biitiin sinif, tercihte zorlaniyorsun. Hangisini tercih
edeyim diye. Ciinkii tekraren o ¢ocugu giidiilemek i¢in ya bir hikaye anlatmak
zorundasin, ya ilging bir soru sormak zorundasin. Bunun i¢in de zaman harcamak

zorundasin.”’

Zeynep Ogretmen, Ozel gereksinimli Ogrencisinin dersle alakasiz
anlatimlarda bulunabildigini, bu yilizden arkadaslar1 karsisinda komik duruma
distigiinii belirtmektedir. “Mesela diyelim ki bir é6grenci heyecanla parmak
kaldwriyor, kaynastirma ogrencisi. Bizim soyledigimize (gére onun soyledigi) ¢ok
u¢ bir sey. Anlatiyor giinliik hayatindan bir sey, bir kelime belki benzerlik
kuruyor, ama anlattigi sey ¢ok ug¢ bir sey, hi¢ ilgisiz bir sey. Bu sefer sinifta

)

giiltismeler oluyor, yani bayagi acimasiz elestiriler geliyor arkadaslarindan.’

Halime ogretmen, o6zel gereksinimli 6grencisinden dolay1 siirekli ayni
konular1 tekrar etmek zorunda kalmasini ve bu 6grencisinin 6devlerini zamaninda
yapmamasini problem olarak goérmektedir. “Yogun olarak yasadigim, siirekli
tekrar ediyoruz ve édev verdigimde de bunlari zamanminda yapmiyor mesela. Ee
sirekli aymi odev itizerinde, hani iki hafta, ii¢ hafta neyse kalmak zorunda

’

kaliyoruz. Boyle bir sikinti var.’

Ozel gereksinimli 6grencisinin okuma-yazmasmin olmadigini vurgulayan
Zehra 0gretmen bundan dolay1 6gretimde problem yasadiklarini ifade etmektedir.

“Yazamadig icin zihinde tutma problemi oluyor haliyle. Okuyamadigi icin de
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derse katilim gosteremiyor. Bu anlamda her sekilde akademik anlamda sorun

yasiyoruz.”

Ahmet Ogretmen, 0©zel gereksinimli Ogrencilerin, diger O6grencilere
ogretimle ilgili baz1 konularda olumsuz 6rnek olabildigini vurgulamaktadir. “En
buiyiik sikintimiz onlarda, hani diger 6grencileri kendine benzetmeye, hani nedir,
odevini yapmazsa diger arkadaslart da “bunu o yapmazsa ben de yapmam,
onunki eksikse ben de eksik verebilirim” gibi diistiniiyor, dedim ya ogrenci bunu

’

kullanyyor.’

Ogretimde yasanan problemlere genel olarak bakildiginda, konu tekrar
yapmak zorunda kalma, o6zel gereksinimli Ggrencinin seviyesine yeterince
inememe ve dersin akiginin bozulmasi gibi hususlarin 6gretmenlerin en ¢ok sikinti

yasadig1 konular oldugu goriilmektedir.
5.1.4. Davranmslarda Problem Yasayanlar

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden yedisi (Derya, Enes, Ahmet, Adem,
Meryem, Semra ve Furkan), 6zel gereksinimli 6grencilerin olumsuz davranislar

sergileyerek problem olusturabildigini s6ylemektedir.

Derya Ogretmen, normal gelisim gdsteren Ogrencilerin  dersin
boliinmesinden rahatsiz olduklarini ve 6zel gereksinimli 6grenci dersi boldiigiinde
ona tepki verdiklerini ifade etmektedir. Derya Ogretmen, bu konudaki
diisiincelerini s0yle ifade etmektedir: “Simdi istemsiz hareketlerde bulundugu icin
ve sesli ¢ikiglar yaptigi icin bir anda fiziksel ortami etkileyen bir duruma
doniistiyor. O yiizden en biiyiik sikintt bu zaten... Zaten Rifat ee kas sistemini her
an kontrol edemiyor, oldugu yerde ileri geri viicudunu salliyor, ayaktayken de
yapuyor, oturdugu zaman da zaman zaman bunu yapiyor, siirekli sallaniyor.”
Ayrica Derya 6gretmen, normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel gereksinimli
ogrenciye gegen seneki tavirlariyla bu seneki tavirlarinin ¢ok farkli oldugunu,
bunda ergenlik donemine girmelerinin etkisinin oldugunu su climlelerle
aktarmaktadir: “Bu sene onlarin sabirlarimin tiikendigini goriiyorum ona karsi.

Bunda ergenlik doneminin ¢ok biiyiik etkisi var. Ciinkii Rifat da ergenlik donemi

yvasiyor. Arkadaslart da ergenlik donemine giriyor. Ve artik hani tahammiilleri
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daha azalmus gibi goriiyorum. Ciinkii birden ii¢ beg kisi tepki gostermeye basliyor.

’

“va sus artik” mesela bunu ben gegen sene kesinlikle duymadim.’

Enes Ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencinin etiketlenmesini ve smifta
kabul gérmemesini dnemli bir problem olarak gdrmektedir. Ozel gereksinimli
ogrenciyle ilgili olumsuz imajmn yikilmasi ve bu 6grencilerin sinifta kabul gérmesi
durumunda 6gretmenin kendi sorumluluklarini daha rahat yerine getirebilecegini
ifade etmektedir. “O ¢ocuk mimlenebiliyor, biliniyor ¢evresinden, bu kaynastirma
(6grencisi) dedigin anda ister istemez bir sekilde etiketliyorsun. Bu sefer normal
¢ocugun yaptigt bir kavgayr bile kim yapti, Serif. Ha o kaynastirmayd: diye
aslinda geriye doniip baktigin zaman ogretmenin de hafizasinda bir haksizlik
oldugu yani o ¢ocuga karsi haksizlik yaptigini diisiinmeye sevk oluyorsun...
Genelde o yasadigimiz sikinti etiketlenme ve kabul gorme, en ¢ok sey yaptigim
problem ettigim konu o. Kabul goriirse o ¢ocuk problem yok yani sinif onu
sahiplenirse problem yok. Ondan sonrasi sana kalryor yani. Senin destek olmana
kaliyor. Hele hele bir de kabullenme yoksa ve siirekli bir seyler yapiliyor, su¢
¢ocuga atiliyorsa orda ¢ok problemler yasiyoruz.” Enes Ogretmen, 06zel
gereksinimli Ogrencisinin fiziki yonden arkadaslarini rahatsiz edebildigini de
aktarmaktadir. “Normalde iki 6grenci arasinda yasanmayacak problemler, bu
ogrenciyle diger o6grenci arasinda yasanabiliyor. Yani Serif kaba, ciisseli bir
¢ocuk, bir arkadasina dokundugu zaman ona vurmus gibi gelebiliyor, dolayisiyla

’

bu bir problem.’

Ahmet 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gdsteren
ogrencilerin anlamlandirabildigi bazi konular1 anlamlandiramadiginda saldirgan
bir tutum benimseyebildiklerini vurgulamaktadir. “Yogun olarak yasadigimiz,
cogunlukla agresif olmalar. Ciinkii, normal bir 6grencinin anlamlandirdigr bazi
seyleri, anlamlandiramiyorlar zihinlerinde, (yani) gercek algisi diger ogrenciler

gibi degil, kendi i¢ diinyasi var.”

Adem Ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin dersi anlamakta zorluk
cektigini, bu ylizden dersten koparak arkadaslarini rahatsiz etmeye basladigini
belirtmektedir. “Sekizinci sinifta bulunan bir kaynastirma ogrencisi, miifredat

onun seviyesinin ¢ok tizerinde oldugu igin miifredati anlattigin zaman, bu ¢ocuk
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ister istemez dersten kopuyor. Anlamadigi zaman da bu sefer baska seylerle
mesgul oluyor veya etrafindaki 6grencileri rahatsiz etmeye basliyor. O zaman
swifta bir huzursuzluk ortami meydana getiriyor. O zaman ona farkl bir etkinlik
vermek istiyorsun. Farkli bir etkinlik verdigin zaman da niye bana veriyorsun

)

digerlerine vermiyorsun diye bir sey ortaya ¢ikiyor.’

Meryem 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin smifta giiriiltii olunca
rahatsiz oldugunu belirtmektedir. Meryem 6gretmenin bu rahatsizligi gidermek
icin Ogrencisine bu gibi durumlarin normal oldugunu izah etmeye c¢alistig1
goriilmektedir. “Biraz hassas, sinifta giiriiltii olunca arkadaslarina kizabiliyor,
ama ben Havva'ya siniflar béyle bir yerdir, okullarda giiriiltii olur, bazen iste ses

bizi rahatsiz etse de bazi durumlara alisma durumundayiz gibi yani.”

Semra 6gretmen 6zel gereksinimli 6grencilerin bazen dersi ilgisiz sorularla
bolebildigini ve arkadaslarini rahatsiz edici davramiglarda bulunabildigini
aktarmaktadir. “Agsirt soru sormalari, bunun disinda konuyla hi¢ alakasi olmayan,
bir sey soyliiyor, tabi o zaman ders boliiniiyor. Arkadaslariyla zaman zaman
sorun yagsayabiliyorlar. Mesela arkadagslart birtakim sikict davranislarindan
biktiklarini bana ifade ediyorlar. Ben kag kere artik yeter, bu kadar, yapma, diye
(sovledim).”

Ozel gereksinimli 6grencisinin smif i¢i kurallara uymadigmi vurgulayan
Furkan 6gretmen, bu noktada ¢ok hazirlikli olunmasi gerektigini de eklemektedir.
“Dersi bolmede, ders i¢i kurallara uymada sikintilar yasadigi icin iste siniftaki en
biiyiik ¢ektigimiz sitkinti odur. Dersi dinlemede, ¢iinkii onun bazen izin almiyor
(konusmak igin). Sinif kurallarina uymama da ayaga kalkma, konusma, simif
¢tkma gibi davramslar: rahat gosterecegi icin ogretmenin burada ¢ok hazirlikli

’

olmasi gerekir.’

Ogretmenlerin ~ kaynastrma  uygulamalarinda  davranislarla  ilgili
yasadiklar1 problemlere bakildiginda, 6zel gereksinimli Ogrencinin sinif i¢i
kurallara uymamasi, arkadaslarini rahatsiz etmesi, ilgisiz sorularla dersin akigini
bozmasi gibi farkli yollarla 6gretim faaliyetlerini olumsuz yonde etkileyebildigi
goriilmektedir. Diger taraftan 6zel gereksinimli Ogrencilerin sinifta kabul

gormemesi de bazi olumsuz davranislara neden olabilmektedir.
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5.1.5. Degerlendirmede Problem Yasayanlar

Calisma grubundaki oOgretmenlerden dordi (Elif, Ahmet, Fatma ve

Reyhan), degerlendirmede problem yasadigini aktarmaktadir.

Normal gelisim gosteren 6grenciler i¢in hazirlanan sinav kagidinin 6zel
gereksinimli  bireye verilmesi durumunda sikinti yasandigimi belirten Elif
O0gretmen, bu Ogrencinin seviyesine uygun 0zel sorular hazirlanmasi gerektigini
belirterek bu sikintinin ¢dziim yolunu da gdstermektedir. “Simdi ona gore sinav
hazirlandiginda kesinlikle bir sorun yok. Ciinkii onun diizeyine gére sorular, iste
sitklart az, ya da tamamlamali. Ama normal bir ogrenciye verdigimiz sinav
kagidimi verdigimizde en fazla on puan, on bes puan, yirmi puan, olmuyor o

’

zaman.’

Ahmet 6gretmen, 0zel gereksinimli 6grencinin mantiksal veya kurgusal
anlamda hatalar yapabildigini, bu durumun degerlendirmede problem
olusturabildigini, ancak Ogrencinin lehinde degerlendirme yapmaya c¢alistigini
vurgulamaktadir. “Yani mantiksal hatalar veya kurgusal anlamda sikintt oluyor
¢ocukta. O zamanda mutlaka biraz inisiyatif kullanip iyi yanli degerlendirme

yvapabiliyoruz tabi ki.”

Ozel  gereksinimli ~ dgrencisini,  hedefledigi ~ kazamimlara  gore
degerlendirdigini belirten Fatma 6gretmen, kendi yaptig1 degerlendirmelerde bir
problem yasanmadigini ancak MEB’in yaptig1 merkezi degerlendirmede sikinti
yasandigini ifade etmektedir. Fatma 6gretmen, TEOG simnavinda 6zel gereksinimli
ogrencilere normal gelisim gosteren 6grencilerle ayni sorular soruldugunu, bu
durumdan dolay1 diisiik not alan 6zel gereksinimli 6grencilerin psikolojilerinin
olumsuz yonde etkilenebildigini aktarmaktadir. Fatma 6gretmen, MEB’in 6zel
gereksinimli 6grenciler i¢in ayr1 sorular hazirlamasi gerektigini de belirtmektedir.
“Biz bireysel degerlendirme yaparken kendi sinavliarimizda problem yok aslinda.
Yani zaten almak istediklerimi biliyorum. Ona gore bir degerlendirme sunuyorum.
Ama Milli Egitimin yaptigi degerlendirme bizimkisi gibi olmuyor. Milli Egitim
hani sinifta aym esit sorular sorup, aym sekilde degerlendiriyor. Dolayisiyla o
zamanda ¢ocuk diisiik, seviyesi diisiik oluyor. Okul bagarisint da etkiliyor.

Cocugun psikolojik durumunu da etkiliyor. Bizim dersimizde problem olmuyor
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tabii ki benim dersimde bir problem varsa, o zaman benim ¢alismam yetersiz diye

diistinmem gerekiyor.”

Reyhan 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerle normal gelisim gdsteren
ogrencileri beraber smav yaptiklarinda, 6zel gereksinimli 68rencilerin ¢ok diisiik
not aldiklarini, ancak bu 6grencilere gecer not vermeleri gerektigi icin notlarini
yiikseltmek zorunda kaldiklarini belirtmektedir. Bu sekilde gereken kazanimlar1

edinemedikleri halde 6zel gereksinimli 6grenciler dersi gegmis olmaktadir.

Degerlendirmede yasanan problemlere bakildiginda, normal gelisim
gosteren Ogrencilerle 6zel gereksinimli 6grencilerin ayni sinava tabi tutulmasmin,
birtakim olumsuz sonuglara yol agtigi goriilmektedir. Ogretmenlerden biri
(Fatma), ozellikle TEOG smavinda 6zel gereksinimli 6grencilerin gozetilerek,

ayr1 sorularla degerlendirilmesi gerektigini ifade etmektedir.
5.2. Kaynastirma Uygulamalarinda Problem Yasamayanlar

Calisma grubundaki oOgretmenlerden iici (Eymen, Musa ve Asya),

kaynastirma uygulamalarinda problem yasamadigini ifade etmektedir.

Eymen oOgretmen, almis oldugu medrese egitimi sayesinde Ozel
gereksinimli 0grencilerle ilgili bir sikint1 yasamadigmi belirtmektedir. Eymen
ogretmen, Ogrencilerin kendisini hem sevdigini hem de korktugunu bu sayede
sinif hakimiyetinde problem yasamadigmi séyle ifade etmektedir: “Benim soyle
bir durumum var, ben medrese okudugum igin birazda yani pedagojik olarak
sovle diyeyim sana, yani ben biraz klasik ogretmenim, yani medrese usulii
uyguluyoruz, biraz korkuyorlar benden. Hem ¢ok seviyorlar beni hem ¢ok

korkuyorlar yani. Onu da ayarladik nasil ayarladiysak artik.”

Musa ve Asya O0gretmenler, kaynastirma uygulamalariyla ilgili herhangi
bir problem yasayp yasamadiklarini sordugumuzda, herhangi bir problem

yasamadiklarimi ifade etmektedir.

Kaynastirma uygulamalarinda problem yasamadigini belirten bu {i¢
ogretmenin ikisinin kirk yas lizeri; birinin otuz yas {izeri oldugu ve mesleklerinde

tecriibeli  olduklar1  bilinmektedir. Bu bilgiden hareketle, kaynastirma
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uygulamalarinda problem yasamamalarinda tecriibelerinin etkisi oldugu

sOylenebilir.
5.3. Ogretmenlerin Problemlerle Basa Cikma Yollar

Kaynastirma uygulamalarinda problem yasadigmi belirten yirmi ii¢
ogretmenden on iigii (Semra, Canan, Yavuz, Derya, Elif, Ahmet, Furkan, Zeynep,
Zehra, Zafer, Mehmet, Enes ve Halime), yasadiklar1 problemleri ¢dzmek icin
birtakim yollara basvurduklarini ifade etmektedir. Bu ¢oziim yollar1 6grenciyle
konusarak uyarma, rehberlik 6gretmeniyle goriisme, birebir ilgilenme ve aileyle

isbirligi yapma olmak tizere dort alt baslikta toplanmaktadir.
5.3.1. Ogrenciyi Uyarma

Calisma grubundaki 6gretmenlerden dordii (Semra, Canan, Yavuz ve
Derya), 6zel gereksinimli Ogrencisiyle ilgili bir problem yasadiginda onunla

konusarak uyarmayi tercih ettigini soylemektedir.

Semra Ogretmen, bazen 6zel gereksinimli Ggrencisini yanina ¢agirip
onunla 6zel olarak konustugunu belirtmektedir. “Onun anlayacagi en uygun dille,
onu kirmadan, sinif icinde de onu rencide etmeden uyarmaya calisiyorum. Ozel
bir yanima ¢agirip bazen konustugum olmustur. Ya ben daha ¢ok bunlara hani
swif iginde herkes gibi davranmayr daha ¢ok yegliyorum. Yani sen digerleri
gibisin, senin ¢ok fazla ne olumlu ne olumsuz bir ayricaligin olamaz.” Canan
ogretmen ise, Ozel gereksinimli 6grencisini derse karsi ilgisiz davrandiginda
uyardigmi soyle ifade etmektedir: “Bazen ilgisiz oluyor, biraz kiziyorum hatta

niye ilgilenmiyorsun diye.”

Yavuz 6gretmen, 6zel gereksinimli dgrencisiyle ilgili problemlere ¢oziim
iiretirken, bu O6g8renciyi duygusal yonden olumsuz etkilemeyecek agiklamalarda
bulundugunu ifade etmektedir. “Yani kendisine deger verdigimizi, istenilen seyin
kendisi icin faydali olacagini, bazen elestirsek bile o hareketini begenmedigimizi,
yoksa sahsiyla ilgili bir sorunumuz olmadigini ve zamanla kendisinin de bize hak
verecegini ifade ederek samimiyetimizi ortaya koymaya ve bunu ufak bahaneler

ile devam ettirmeye ¢alistyoruz.”
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Ozel gereksinimli Ogrencisinin smifta ayaga kalkarak dersin akismni
bozdugunu ifade eden Derya 68retmen, bu sorunu ¢6zmek icin sesini ylikseltmek
zorunda kaldigin1 sdyle ifade etmektedir: “/lk baslarda iste yavrum hadi gel
gecelim, hatta birlikte gegelim yerimize falan ¢iinkii 6gretmen masasina kadar
geliyordu. Hi¢bir sekilde bir fayda saglamadigini gordiim... Annesi bana aynen
sunu séyledi hocam sert ve net ¢ikislar yapmadiginiz siirece oturmayacaktir. Oyle
durumlarda sert bir ¢ikis yapmalisiniz. Ben de ondan sonra ¢ok kisa ciimleler
“Rifat hemen yerine otur, Rifat hemen yerine ge¢.” Sert ve kesin konustugum
zaman benim kararli oldugumu anladigr an oturuyor, en azindan yerinde kalvyor.
Bunun ¢ok etkili oldugunu gordiim ama kendimi o kadar kotii hissettim ki sonra
arkadaglarina agiklama yapmak zorunda kaldim... Ciinkii bir din kiiltiiri
ogretmeni ya da baska bir bransta olmanizin da onemi yok ama hele hele bir din
kiiltiirii ogretmeninin hani engelli birisine karsi sert bir ¢ikisla bir sey ifade etmesi
beni ¢ok once rahatsiz etti. Fakat sunu gordiim ki ben de sonugta saglik meslek
lisesi mezunuyum. Saghk egitimi alan birisi bunu daha farkli degerlendiriyor. O
¢ocugun bunu ona bagirma olarak algilamadigini biliyorum. Komut alma sekli bu

’

olmus bu yasina kadar.’
5.3.2. Rehberlik Ogretmenine Danisma

Gorilisme yapilan 6gretmenlerden dordii (Elif, Ahmet, Furkan ve Zeynep),
kaynastirma uygulamalarinda yasadiklar1 problemleri rehberlik 6gretmenleriyle

goriiserek cozmeye calistiklarini séylemektedir.

Elif 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisiyle ilgili basa ¢ikamadigi bir
sikintt  yasadiginda, rehberlik Ogretmeniyle goristiigiinic  belirtmektedir.
“Rehberlik ogretmeniyle goriistiyoruz bizim eksik kaldigimiz noktalarda, ya da
swifin kendi rehberlik ogretmenine soyliiyoruz, o oraya yonlendiriyor.” Ahmet
ogretmen de bir problemle karsilastiklarinda rehber 6gretmene danistiklarini ifade
etmektedir. Ahmet Ogretmenin ifadelerinden rehber Ogretmenin gerekli
durumlarda Ogrencinin ailesiyle de iletisime gecerek ¢Oziim arayislarini
siirdiirdiigli anlagilmaktadir. Ayrica okulda 6zel egitim smifi oldugundan, 6zel
egitim Ogretmenlerinden de destek alabildigini vurgulamaktadwr.  “Birinci

asamada mutlaka rehber ogretmene damisiyoruz. O da ¢oziim olmazsa zaten
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rehber ogretmenimiz ailesini ¢agirryor... Rehber ogretmen bu konuda iyi
calisiyor. Bu seneki hocamiz Allah razi olsun iyi ¢alisiyor, ¢aba gosteriyor. En
biiyiik destegimiz o zaten. Bir de mesela bizim okulda ézel egitim sinifi var. Ozel

egitim hocalarimizdan da ¢ok iyi destek aliyoruz o anlamda.”

Furkan 6gretmen, ders dncesinde 6zel gereksinimli 6grencisinin durumunu
kontrol ederek derse katilip katilamayacagini tespit etmeye calistigini, derse
katilabilecek durumda degilse rehber O6gretmen ve idareyle iletisime gectigini
aktarmaktadir. Ozel gereksinimli grencileriyle karsilastigi problemleri nasil
cozmeye ¢alistigini sordugumuz Zeynep Ogretmen ise, cogu zaman kaynastirma
uygulamalarinda karsilasilan problemlerin ¢6ziimsiiz kaldigini, ancak rehberlik

servisiyle iletisime gecerek bazi problemleri agmaya calistigini belirtmektedir.
5.3.3. Birebir Ilgilenme

Gorlisme yapilan Ogretmenlerden {tcli (Zehra, Zafer ve Mehmet),
kaynastrma uygulamalarinda yasadiklar1 problemleri 6zel gereksinimli

ogrencileriyle birebir ilgilenerek ¢cozmeye calistiklarini aktarmaktadir.

Zehra Ogretmen, birebir iletisim kurarak O6gretim faaliyetlerinin
yapilmasmin daha faydali olacagini vurgulamaktadir. “Ogretmen birebir onunla
iletisim kurunca, birebir egitim, ogretim uygulayinca ona daha ¢ok katkisi
oluyor.” Yogun programina ragmen, oOzel gereksinimli Ogrencisine zaman
ayirmaya calistigini ifade eden Zafer 6gretmen ise, bu ¢abalarma ragmen fazla
mesafe kat edemedigini ve baska ¢oziimler aranmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Zafer 6gretmen “Onemli olan ders égretmeni olarak benim onunla iletisime

)

gecmem.” ciimlesiyle birebir ilgilenerek kaynastirma uygulamalarinda yasanan

problemlerin iistesinden gelinebilecegini ifade etmektedir.

Mehmet Ogretmen, ©6zel gereksinimli Ogrencilerle ilgili problemlerin
baskalarindan yardim almadan da ¢dziilebilecegini, ancak bunun i¢in §gretmenin
ogrencileriyle daha fazla ilgilenmesi gerektigini, bunun da daha fazla emek ve

zaman harcamak anlamma geldigini belirtmektedir.
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5.3.4. Aileyle Isbirligi Yapma

Calisma grubundaki oOgretmenlerden iigli (Enes, Halime ve Derya),
kaynastrma uygulamalarmda yasadiklar1 problemleri 6zel gereksinimli

ogrencilerin aileleriyle isbirligi yaparak ¢6zmeye ¢alismaktadir.

Enes Ogretmen, kaynastirma uygulamalarinda karsilastiklar1 problemleri
cozerken takip ettikleri yontemin problemin yapisia gore degistigini, ancak 6zel
gereksinimli  Ogrenci s6z konusu oldugunda ailelerle igbirligini arttirarak
problemleri ¢ozmeye calistiklarin1 vurgulamaktadir. “Ya yeri geliyor aileyle
¢oziiyorsun (problemin) sekli semali neyi gerektiriyorsa ona gore. Yani normal
bir ogrencideki problemin boyutu neyse onda da aymidir. Bence arada bir fark
yok, ama burada aileyi biraz daha fazla katryoruz. Ciinkii aileyi katmadigimiz
zaman ¢ocukta miidahale edemedigimiz seyler oluyor. Cocuk anlamiyor bizi.”
Halime 6gretmen ise, 6zel gereksinimli d6grencilerin ddevlerini ailelerle igbirligi

yaparak takip ettiklerini, bu sekilde muhtemel problemleri engellediklerini
belirtmektedir.

Derya 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin annesinin siirekli okulda
bulundugunu, kendisinin bas edemeyecegi bir sikint1 ¢iktiginda annesinin devreye
girdigini ifade etmektedir “Ben o konuda annesinden yardim alryorum. Bu gibi
durumlarda zaten en iyi doktor da en iyi ogretmen de anne gergekten. Anne
sirekli okulda, sabah onunla birlikte geliyor. Burada okulda temizlik
elemanlarimizin oturdugu odada oturuyor ¢ikisa kadar. Ondan sonra oglunu alip
gidiyor. Swnifta bir sikinti ¢ikardigi zaman ogretmenler onun yerini biliyorlar
zaten. Hemen anne ¢agiriiyor. Anne ya o hemen duruma miidahale ediyor, hani
artik tehdit ederek. Durumu diizeltiyor ya da alip gotiiriiyor digsariya, ama diger

)

derse tekrar getirmek iizere.’

Kaynastirma  uygulamalarinda  karsilastiklart  problemleri  ¢6zme
yontemlerini sordugumuz g¢alisma grubundaki iki o6gretmen (Adem ve Serra),
yukaridaki dort kategoriye girmeyen diistinceler ifade etmektedir. Adem 6gretmen
bu Ogrencilerin ayr1 smniflarda egitim goérmesi gerektigini, bu sekilde biitiin
problemlerin ¢oziilmiis olacagmi sdylerken Serra 6gretmen, sorunlar1 ¢6zmek i¢in

kendilerinin giiclerinin yettigi Ol¢iide miicadele ettiklerini, yoneticilerin de
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tepeden inme ¢oziimlerle degil, egitim faaliyetlerini yerinde gézlemleyerek ¢oziim

iiretmeye calismalar1 gerektigini belirtmektedir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun (23) kaynastirma
uygulamalariyla ve 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili problem yasamaktadir.
Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda yasadigi problemlere bakildiginda,
en ¢ok uyarlama yaparken problem yasadiklari1 goriilmektedir. Uyarlamalarda
yasanan problemlerin basinda zaman sikintist yani ders siiresinin yetersizligi
gelirken 6zel gereksinimli 6grencilerin siifa uyum saglamada zorluk ¢ekmeleri
ve bu Ogrencilerin takibinin yapilamamasi diger Onemli problemlerdir.
Ogretmenlerin yariya yakini iletisimde, iicte biri dgretimde ve yaklasik dortte biri
0zel gereksinimli 68rencilerin davraniglariyla ilgili baz1 sorunlar yasamaktadirlar.
Ogretmenlerin en az problem yasadiklar1 konunun 6zel gereksinimli dgrencilerin
degerlendirilmesi oldugu goriilmektedir. Bu durumda o6zel gereksinimli
ogrencilerin degerlendirilmesinin ¢ok ciddiye alinmamasmin payr oldugu
diistiniilmektedir. Biitiin bu problemlerin iistesinden gelmek i¢in 6gretmenlerin
Ogrenciyi uyarma, rehberlik 6gretmenine danigsma, 6grenciyle birebir ilgilenme ve

ailelerle isbirligi yapma gibi birden fazla ¢6ziim yontemine bagvurmaktadir.

Nizamoglu (2006, s. 99) ve Gok’iin (2013, s. 88) arastirmalarinda, sinif
ogretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencileriyle ilgili bir problem yasadiklarinda
uyarma, gormezden gelme, 6grenciyle birebir konusma, goz temasi kurma, yaptigi
davranisin ondan beklenmedigini ifade etme, rehber 6gretmene danisma ve aileyle
iletisime gegme gibi teknikler kullandiklar1 goriilmektedir. Bu noktada calisma
grubumuzdaki DKAB  Ogretmenleriyle, Nizamoglu'nun ve  Gok’iin
calismalarindaki sinif 6gretmenlerinin benzer ¢oziim yollarma basvurduklari
sOylenebilir. Tiirk’iin (2011, s. 165) calismasinda ise Ogretmenlerin, 6zel
gereksinimli 6g8rencilerin smifla uyumlu hareket edemediklerini diisiindiikleri
goriilmektedir. Bu calismada da uyarlamalarda yasanan problemlerin bir kisminin

ozel gereksinimli 6grencilerin uyum eksikliginden kaynaklandig: tespit edilmistir.
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6. Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Ogrencilere BEP Hazirlama

Durumu

Calisma grubundaki 6gretmenlere 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in nasil
bir egitim programi uyguladiklar1 ve egitim programini uygularken yardim alip
almadiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerden on {i¢cii BEP hazirladigini, {icii
hazirlamadigm ifade etmektedir. Diger on 6gretmenin ise, BEP hazirladiklarini
belirtmemelerine ragmen, dosyalarinda bu planlardan bulundurduklar1 ancak BEP

rehberliginde hareket etmedikleri anlagilmaktadir.
6.1. BEP Hazirlayanlar

BEP hazirlayan on ii¢ Ogretmenden altis1 bu programi rehberlik
ogretmenine danisarak, dordii kendi ¢abalariyla, tigii ise internetten faydalanarak

hazirladigini belirtmektedir.
6.1.1. Rehberlik Ogretmeniyle Beraber BEP Hazirlayan Ogretmenler

Calisma grubundaki 6gretmenlerden altis1 (Ahmet, Azra, Canan, Eymen,
Adem ve Eyliil), BEP’1 rehberlik 6gretmeninden yardim alarak hazirladiklarini

belirtmektedir.

Ahmet 6gretmen, rehberlik 6gretmeniyle birlikte BEP hazirladiklarint ve
olumsuz giden durum olursa toplant1 yaparak coziim iiretmeye calistiklarini
belirtmektedir. “BEP’i rehber ogretmenimizle beraber yapiyoruz. Bununla ilgili
de toplantilarimiz oluyor, o konuda toplantilar yapiyoruz. Mutlaka rehber
ogretmenimiz bunlarla ilgili bilgi veriyor. “Soyle soyle ogrencidir, su yapimasi
gerekir.” Belli donemler toplantilarimiz oluyor. Eger bir sitkinti oldugu zaman
mesela mutlaka sinif 6gretmenleri ve rehber ogretmen egsliginde, illa ki belli
tarihlerde degil de sikinti oldugunda, toplanip bir seylere karar verip yiiriirliige
koyabiliyoruz.”

Azra 6gretmen, BEP hazirlanmasinda okul rehberlik servisinin kendilerine
yardime1 oldugunu soyle dile getirmektedir: “Egitim planinda, bu konuda
okulumuz rehberlik servisi iyi ¢alisiyor. O zaten bize ornek veriyor. Egitim
planlarini, yapilabilecekleri hazirlayip onlarin fotografinin, ¢ercevesinin igerisini

doldurarak (hazirliyoruz).”
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Canan oOgretmen, BEP’in hazirlanmasinda rehber 6gretmenlerden destek
aldiklarimi ve zihinsel yetersizligi olan 6grencilere “Yani onlara daha az kazanim
veriyoruz zihinsel engelli olanlara.” ciimlesini kullanarak daha az kazanimdan

sorumlu tuttuklarini belirtmektedir.

Eymen 0Ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencisi i¢in kendisine rehberlik
servisi tarafindan BEP verildigini, ama onu pek uygulamadigini belirtmektedir.
“Simdi bir tane sey verdiler bize. Bir tane BEP plami var bizim, ona gore
yapryoruz ama onu da pek uygulamiyorum. Benim tek yaptigim mesela arka
swrada oturdugu zaman ondeki ¢ocuklari rahatsiz edince onu en éne alyyorum...
Clinkii genelde boyle sey yapiyor rahatsiz ediyor kizin sacim ¢ekiyor. Gozetim

’

altinda tutuyorum yani.’

Adem Ogretmen, BEP hazirladiklarini ama uygulamada sikimnti
yasadiklarin1 vurgulamaktadir. “Isin acigi hazir planlar var. Rehberlik egitiminin
vermis oldugu seyleri goz oniinde bulundurarak ona gore hazirliyoruz, ama
uygulama noktasinda sikintisi var, yani uygulanabilir degil. Yani simdi isin agigi
su, yani kirk dakikalik bir derste ne kadar zaman ayiwrabileceksin ki. Simdi biz
ders planini, programini yaparken bir dersi hazirliyorsun, bir ders yirmi bes tane
ogrenciye mi zaman aywacaksin bir tane ogrenciye mi zaman aywracaksin? Plan

noktasinda sikinti yok, ama uygulama noktasinda sikinti var.”

Eylil oOgretmen ise rehber oOgretmeniyle birlikte ©zel gereksinimli
ogrenciye uygun kazanimlar1 belirlediklerini ve bu kazanimlar1 bir takvime gore
vermeye calistigini belirtmektedir. “Rehber égretmenimiz var burada. Ilk énce
iste cocugun diizeyini, neler yapabilecegini belirlivoruz... Iste ne diyoruz ona,
“peygamberinin adini bilir” atiyorum, “birka¢ peygamber ismi soyler” seklinde.
Ileri diizeyde degil yani alt diizeyde, bunlari belirliyoruz. Mesela iinitede on iki
kazanmim var diyelim, ay igerisinde iki kazamim, durumuna gore ii¢ kazanim
olabilir, konunun durumuna gore bunlar da. En basit diizeyde olan kazanimlar

oluyor.”
6.1.2. Kendi Cabalariyla BEP Hazirlayan Ogretmenler

Calisma grubundaki dort 6gretmen (Elif, Fatma, Zafer ve Halime), kendi
gayretleriyle BEP hazirladigini ifade etmektedir.
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Elif 6gretmen, her 6zel gereksinimli 6grencisi icin ayr1 bir egitim plani
hazirladigini, kendisinin bu konuda tecriibeli oldugunu, her iiniteden 6grencinin
seviyesine uygun temel kazanimlar1 plana koydugunu séyle vurgulamaktadir:
“Zaten on yillik ogretmen oldugum igin de bir¢cok kaynastirma 6grencime de
bireysel egitim plami hazirladim. Su sekilde zaten bu egitim planlarini herkese
ayni hazirlayamiyorsunuz. Herkesin seviyesine gore hazirlaniyor... Yani ben o

’

konuda kendimi tecriibeli de goriiyorum.’

Fatma O6gretmenin ifadelerinden BEP hazirladigi, ancak bu programa her
zaman uyamadig1 anlasilmaktadir. “Bireysel egitim plani uygulamamiz gerektigini
biliyorum. Ama her zaman bireysel egitim planina sadik kalyyor muyum,
kalmiyorum. Ciinkii orada planlama yapsam bile planlarin disina ¢iktigim

’

oluyor.’

Zafer Ogretmen, BEP hazirlayabilecek yeterlikte oldugunu, 0zel
gereksinimli 6grencisi i¢in olabildigince somut ve basit kazanimlar belirledigini
aktarmaktadwr. “Kendi daha once gordiigiim seminerler ve kendi ozel
gayretlerimle bu konuda belli bir mesafe kaydettigimi diigiiniiyorum. En diigiik
kazanimlar: miimkiin oldugunca séyliiyorum. En basit ve en somut, ¢iinkii bizim
konularimizin ¢ogu soyut. Soyut konuyu kazamim olarak plana yazdiginizda ve
bunu vermeye ¢alistiginizda zaten o kazanimlar: vermek i¢in uygun ortam genelde
olmuyor. O yiizden somut, basit, miimkiin oldugunca kisa cevapli kazanmimlari o

’

plana yerlestiriyorum.’

Halime ogretmen ise, BEP planina gore hareket ettigini ve en kolay
kazanimlar1 sectigini ifade etmektedir. “BEP planindan yola ¢ikarak en temel

kazanimlarin en kolaylarint se¢meye ¢alistyorum.”
6.1.3. internetten Faydalanarak BEP Hazirlayan Ogretmenler

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden tigii (Zehra Mehmet ve Ayse), BEP’1

internet yardimiyla hazirladiklarini aktarmaktadir.

Zehra Ogretmen, Ozel gereksinimli Ogrencisi icin BEP hazirlarken
internetten faydalandigini, hazrr dokiimanlar kullandigmi ifade etmektedir.

“Egitim plami hazirlamasinda genelde interneti kullanmaktayim. Kaynastirma
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ogrencileriyle ilgili hazirlanmis dokiimanlar: edinmekteyim ve o sekilde bir plan

’

olusturmaktayim. Dedigim gibi hazir dokiimanlar daha ¢ok kullaniyorum.’

Mehmet Ogretmen, internetteki hazir planlar1  diizenleyerek 6zel
gereksinimli 68rencisi i¢cin uygun hale getirdigini soyle belirtmektedir: “Gergegi
soylemek gerekirse o plan sonugta bugiin internette her yerde bulabileceginiz
planlar. Sadece o planlart biz aliyoruz. Mesela ben kendi plamimi o planlar
tizerinde o6grencilere orada basit kavramlar var ama yine de ¢ok fazla veriyorlar.
Ben o «c¢ocuk icin, maddeleri biraz daha ¢ikartyorum. Biraz daha

basitlestiriyorsun, kolaylastiriyorsun.”

Ayse Ogretmen ise, BEP’i internet yardimiyla hazirladigmi ancak
uygulamaya ge¢irmedigini anlatmaktadir. Kendisinin 6zel gereksinimli
ogrencisinin seviyesine uygun ek etkinlikler yapmaya calistigini da eklemektedir.
“Samimiyetle hani bu internetteki yazdigim seyleri aliyoruz, evrak iistiinde olsun
dive, ama onun haricinde ben kendim anlamasimi wygun gordiigiim,
anlayabilecegi seviyede kendim hani ona ek yapabildigim kadar yapmaya

’

calistyorum hani o evrakta.’
6.2. BEP Hazirlamayanlar

Calisma grubundaki 6gretmenlerden {icii (Osman, Yavuz ve Meryem),

BEP hazirlamadigini ifade etmektedir.

Osman 6gretmen, elinde yazili bir BEP olmadigini ancak 6zel gereksinimli
ogrencisinin hangi kazanimlar1 alabilecegini belirledigini ve bu kazanimlar
iizerinden degerlendirmede bulundugunu aktarmaktadiwr. “Ya plan noktasinda
sovle mesela ben iiniteyi veya genel isleyecegimiz konulart aliyorum. Normal
planimizt aliyorum. Bunun igerisinden ben bu ¢ocuga neler verebilirim? Hangi
kazanimlar: bu alabilir? Onun tizerinden ayri bir plan agik¢asi yapmadim ama bu

plan iizerinden hani sunlar sunlar: ben buna verirsem yeterli olur.”

Yavuz Ogretmene Ozel gereksinimli Ogrencileri igin BEP hazirlayip
hazirlamadigint sordugumuzda, “Bunlar okul rehber ogretmeni tarafindan takip
ediliyor.” seklinde cevap vererek hazirlamadigimi dile getirmektedir. Meryem

Ogretmen 1ise, bedensel yetersizligi bulunan Ogrencisini diger Ogrencilerden
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ayirmadigin “Normal ¢ocuklara ne yapiyorsak onu yapiyoruz.” cimlesiyle ifade

ederek BEP hazirlamaya gerek duymadigini belirtmektedir.

Caligma grubundaki 6gretmenlerin yarist 6zel gereksinimli 6grencileri i¢in
BEP hazirlamaktadir. BEP hazirlayanlar bu programi ya kendi g¢abalariyla ya
rehberlik Ogretmeniyle ya da internetten faydalanarak hazirlamaktadir. Ancak
BEP’i olan her 6gretmenin bu programa gore hareket etmedigi unutulmamalidir.
Nitekim bazi 6gretmenler BEP’1 sadece dosyada bulunsun diye hazirladiklarini
acikca sdylemektedir. Nizamoglu’nun (2006, s. 96) ve Unal’in (2010, s. 100) smif
ogretmenlerine yonelik arastirmalarinda da BEP’lerin yeterince uygulanmadigi

goriilmektedir.
7. Ozel Gereksinimli Ogrenciler ve Din Egitimi

Calisma grubundaki 6gretmenlere 6zel gereksinimli Ogrencilerin dini
sorumluluk'® durumu, din derslerinin bu 6grencilere uygunlugu ve soz konusu
ogrencilerin dinin deger, inan¢ ve ibadet boyutlarindaki performanslari
konularinda sorular yoOneltilmistir. Bunlara ek olarak oOgretmenlere 06zel
gereksinimli 6grencilerin din dersine yonelik ilgileri hakkinda ve se¢meli din
derslerini kaynastirma uygulamalar1 acisindan degerlendirmeleri i¢cin bazi sorular
sorulmustur. Belirtilen konulara dair 6gretmen gorisleri sekiz alt baglikta ele

alinmustir.

7.1. Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Dini Sorumluluk

Durumuyla flgili Gériisleri

Calisma grubundaki O6gretmenlere 0zel gereksinimli Ogrencilerin dini
sorumluluklariyla ilgili soru yoneltilmistir. Bu konuda goriis bildiren yirmi bes
ogretmenin diisiinceleri {ic kisma ayrilmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu (20) 6zel gereksinimli 6grencileri dini bakimdan ya sorumlu ya da
kismen sorumlu gdrmektedir. Ogretmenlerin yaklagik dortte birine gdre ise bu

ogrenciler dini bakimdan sorumlu degildir.

'®  Dini agidan sorumluluk durumu, miikellef olup olmama anlaminda kullanilmaktadir. Kisinin
miikellef olabilmesi i¢in akilli ve ergenlik ¢agina girmis olmasi gerekmektedir.
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Calisma grubundaki 6gretmenlerden sadece biri (Musa) 6zel gereksinimli
bireylerin dini sorumluluklariyla ilgili goriis bildirmemistir. Azra dgretmen ise,
ozel gereksinimli 6grencilerinden birini dinen sorumlu gordiigiini, digerini ise
sorumlu gormedigini belirttiginden, onun goriislerine iki farkli alt baslhikta yer

verilmistir.
7.1.1. Ozel Gereksinimli Ogrencileri Dinen Sorumlu Gérenler

Gorlisme yapilan on Ogretmen (Zehra, Furkan, Fatma, Yavuz, Yeliz,
Halime, Azra, Eymen, Canan ve Meryem) 6zel gereksinimli 6grencilerinin dinen

sorumlu olduklarini belirtmektedir.

Zihinsel yetersizligi tespit edilen Ogrencilerin dini olarak sorumlu
tutulamayacagmi ifade eden Zehra Ogretmen, 6grenme gilicliigli olan kendi
ogrencisinin ise dini olarak sorumlu oldugunu sdyle dile getirmistir: “(Ozel
gereksinimli 6grenci) Islami anlamda sorumlu degil, zihinsel engelli oldugu tespit
edilmigse eger. Diger tiirlii zaten ¢ocugun, mesela kendi ogrencim icin konugayim,
ogrencimin ahlaki anlamda dikkati yiiksek, mesela bazi seyleri sorgulamakta ve
bazen, konu gectigi zaman, teneffiiste yanima gelip soyle bir olay yasadim hani
glinah mi, sevap mi diye sormakta, 6yle.” Furkan O0gretmen de hafif zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerinden birinin dinin emir ve yasaklarindan sorumlu
oldugunu belirtmektedir: “Ogrencilerimi ikiye ayirabilirim. Biri isin pek farkinda
degil, ama digeri bence sorumlulugunun farkinda... Bireysel anlamda baktigimiz

’

zaman ogrencilerden bir tanesinin ben dini sorumlulugu oldugu kanaatindeyim.’

Fatma 6gretmen, isitme yetersizligi olan 6grencisinin herhangi bir zihinsel
yetersizligi olmadig1 i¢in dinen sorumlu olmasi gerektigini diisiinmektedir. Ancak
0zel gereksinimli 6grencilerin dini konularda ne kadar sorumlu oldugunu
kendisinin bilemeyecegini de eklemektedir. “Hani akli olarak bir problemi
olmadigi, sadece isitme cihazi kullandigi igin (sorumlu olmast lazim)... Ben ne
kadar onu egitebildigimi ne kadar beni anlayabildigini bilemiyorum. Ben
verebildigim kadarimi vermek durumundayim. Onun ne kadarindan sorumlu

oldugu benim alanmim degil. O yiizden ben verebilecegim kadarint veririm.”

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencisinin sosyal ve ahlaki

acidan bir sorunu olmadigini vurgulayan Yavuz dgretmen, 6grencisinin dinin emir
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ve yasaklarindan sorumlu oldugunu diistinmektedir. “(Sorumlu) yani ¢iinkii izin
istemesini bilir. Ondan sonra top oynar, esyasina sahip c¢ikar, yeri gelir
arkadagina veya size tepkisini koyar, hakkint savunmasint bilir. Yani o noktada
bir sorunu yok...” Yavuz 6gretmenin bedensel yetersizligi olan 6grencilerin dini
sorumluluk durumlariyla ilgili diistinceleri ise soyledir: “Fiziksel engeli olan bir
ogrenci elbette bu konuda akranlarindan cok farkli degildir. Iste nedir ayakta
kilamiyorsa oturarak ifade sekillerinde (el kol hareketiyle namazi kilma) dinin
kolayliklarindan faydalanir. Fakat akli noktada zeka boyutunda problem varsa

elbette (sorumlu olmaz).”

Yeliz Ogretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizlikle teshis edilmis
ogrencilerinin dinin emir ve yasaklarindan sorumlu oldugunu ifade etmektedir.
“Inan¢ boyutunda sorumludurlar zaten. Ee bu sorumlulugu karsilayabilecek
kapasitedeler yani oyle goriiyorum.” Halime Ogretmen ise, dinin emir ve
yasaklarindan sorumlu olabilmek i¢in Ogrencinin akilli ve ergen olmasi
gerektigini ifade ettikten sonra kendi 6grencisinin bu sartlar1 tasidigimi ve sorumlu
oldugunu soylemektedir. “Ee normalde simdi zaten dinin emirlerinden sorumlu
olmak icin iki sartimiz gerekiyor. Akillt olmak ve ergenlik ¢cagina ulagmis olmak.
Biitiin ibadetler icin gegerli. O yiizden hani kaynastirma o6grencimizin de bu

’

noktada ilgili olmasint ben gerekli buluyorum. Yani sorumludur bence.’

Azra Ogretmen, yedinci smiftaki 0grencisinin dogruyla yanlisi, iyiyle
kotiiyli ayirt edebildigini, dolayisiyla dinen sorumlu oldugunu belirtmektedir.
“Yedinci siniftaki ogrenci dogruyu, yanhst birbirinden aywrt edebilir. Yani yaptigi
davramsin iyi mi, kotii mii oldugunun farkinda. Onun icin gecerlidir yani (dini

olarak sorumludur).”

Eymen oOgretmen, hafif zihinsel yetersizligi olan 06grencisinin orug
tuttugunu ancak Cuma namazia gelmedigini aktarmaktadir. Kendisinin onu
ibadetlere tesvik ettigini belirten Eymen O6gretmen, 6grencisinin dini acgidan
sorumlu oldugunu diisinmektedir. “Hulusi gordiigiim kadarryla mesela orucunu
tutuyor ama ee mesela bu zamana kadar hi¢ Cuma namazinda gérmedim. Yani
birkag¢ defa dedim ama giildii, ¢ekti gitti. Ama orucunu tutuyor, o da aileden

kaynaklanan bir olay.”
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Canan 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerinden ikisinin dinin emir ve
yasaklarindan sorumlu oldugunu, birinin ise kismen sorumlu oldugunu
belirtmektedir. “Iki tanesinin sorumlu oldugunu diisiiniiyorum. Ashinda iicii de
sorumlu olabilir. Ciinkii digeriyle de konustum dinle ilgili o da bazi seylere cevap
verebildi. Mesela “Peygamberimiz kim?” dedim “Kitabimiz ne?” bunlara cevap
verebildi. Ya c¢ocuk aslinda anliyor, ama bedensel olarak konusmasi ve
bedenindeki titreklik yiiziinden ¢ok kendini ifade edemiyor. Yani ibadet anlaminda
bizim kadar, sorgulamak anlaminda belki sorumlu degildir ama bazi seyleri
ogrenebilir o da. Digerleri her seyi 6grenebilir bence ikisi. Bedensel engelli olan
ve hareketleri normal olanla, gorme engelli olan ozellikle. Gorme engelli olan

zaten sorumlu, ¢ok akilli bir cocuk.”

Son olarak Meryem Ogretmen, bedensel yetersizligi olan 6grencisinin
dinin emir ve yasaklarmi anlayabildigini “ kesinlikle farkinda biliyor” climlesiyle
vurgulayarak zihinsel yetersizligi olmayan O6grencisinin dini sorumlugunun

oldugunu belirtmektedir.

7.1.2. Ozel Gereksinimli Ogrencileri Dinen Kismen Sorumlu

Gorenler

Calisma grubundaki on 6gretmen ise (Elif, Ahmet, Zafer, Mehmet, Adem,
Semra, Osman, Reyhan, Ayse ve Zeynep) 6zel gereksinimli 6grencilerinin dini

acidan kismen sorumlu olduklarini belirtmektedir.

Elif Ogretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan &grencisinin
anlayabildigi konularda dini olarak sorumlu; anlayamadigi1 konularda ise sorumlu
olmadigmi ifade etmektedir. “Algilayabildigi, anlayabildigi konularda tam
sorumlu. Ama kendi beyni igerisinde, kafasi icerisinde, hayati icerisinde
anlayamadigi, iginden ¢ikamadigi  konularda da sorumlu olmayacagini

’

diistintiyorum.’

Ahmet Ogretmen sirastyla dikkat eksikligi, isitme yetersizligi ve konusma
yetersizligi olan 1ii¢ Ogrencisinin, belli konularda sorumlu olduklarini
disinmektedir. “Ya diger 6grenciler gibi tutulamaz ama kendi sartlart icerisinde
tabi ki sorumlu olmalidir. Kimse ben boyleyim, her seyden muafim diyemez.

Herkes akli, iradesi sonucunda, gorme ve isitme engelli de olsa diger yonlerden
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mutlaka sorumludur. Ciinkii Mesela Talha dedigim sekizinci siniftaki ¢ocuk ¢ok
agresif, ¢cok saldirgan bir ¢ocuk. Yani ben boyleyim, beni boyle kabulleneceksin,
diye bir gerekce gosteremez... Digerleri kadar olmasa da kendi sartlari iginde

sorumlulugu var diye diisiintiyorum.”

Hafif zihinsel yetersizligi olan 6grenciler arasinda bile algi seviyelerinin
birbirinden ¢ok farkli olabilecegine dikkat ¢ceken Zafer 6gretmen, 6grencilerinden
birinin belli bir farkindalig1 oldugu i¢in dinen sorumlu goriilebilecegini, digerini
ise heniiz yeterince tammmadigmi, bu yilizden onun hakkinda bir kanaat
belirtemeyecegini ifade etmektedir. “O sekizinci siniftaki ¢ocukla (hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olanla) yedinci siniftaki ¢ocuk (hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan) arasinda fark var. Sekizinci siniftaki ¢ocugun nispeten belli bir
farkindaligi var. Ama yedinci siniftaki ¢ocugu yani heniiz sey yapamadim,
¢ozemedim yani. Bir de ilging bir sey soyleyeyim sana. TEOG sinavinda bu
ogrencimiz (sekizinci siniftaki) yirmi tane din kiiltiirii sorusundan on bir tanesini
yvapti. Kaynastirma raporu olmayan normal bir ogrenci alti tane yapti. Enteresan

bir sey degil mi?”

Mehmet Ogretmen, Ozel gereksinimli Ogrencilerin dinin emir ve
yasaklarindan sorumlu olabilmeleri i¢in zeka yaslarmmm bireyin dini
sorumlulugunun basladig1 ergenlik ¢agi yasmin iistiinde olmas1 gerektigini ifade
etmektedir. Mehmet 6gretmen bazi 6zel gereksinimli 6grencilerin oldukca zeki
olduklarmma da soyle dikkat cekmektedir: “Zihinsel yetersizligi bugiin RAM
veriyor (belirliyor). Bunu verirken bu zihinsel yetersizligin ne derecede oldugunu
tabi biz bilemeyiz. Eger zihinsel yetersizligi akil balig ¢aginin, ergenlik ¢caginin
tistiindeyse, o zaman (sorumludur). Altindaysa (¢ocugun zihinsel yasi ergenlik
cagr yasimin altindaysa), eger ergenlik ¢cagimin altindaysa sorumlu degil zaten.
Ama ergenlik ¢aginin tistiindeyse, akl kesiyorsa o zaman sorumlu demektir... Ben
sunu fark ettim. Okulumuzda bazi kaynastirma ogrencilerinin normal
ogrencilerden daha zeki oldugunu fark ettim. Yani o da ayri bir durum. Bugiin
kaynastirma 6grencisi olup da sinaviarda kaynastirma ogrencisi olmayanlardan

daha bagarili olan ogrenciler de var.”
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Adem Ogretmen, hafif zihinsel yetersizligi olan oOgrencisinin dini
kavramlar1 derinlemesine kavrayamayacagini ve bu noktada sorumlu olmadigini
ancak ibadetler noktasinda sorumlu oldugunu diistinmektedir. “Peygamberimiz
Hz. Muhammed’in (sav) hadisi var. Kisilere seviyelerine gére hitap edin. Yani
tabi ki sonucta bu insanlar akil sahibi insanlar yani tamamen deli diyemeyiz. Deli
olsa zaten akil olmayacak. Akilli olduklar: i¢cin akil seviyelerine gére sorumlu
tabi. Diyelim ki anlayis noktasinda yani dini gergekten tefakkuh etme noktasinda
stkintilart  olabilir. Ama en azindan ibadet noktasinda sorumluluk sahibi

’

olduklarim diistiniiyorum.’

Semra Ogretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan G6grencisinin,
davraniglarimizdan sorguya c¢ekilece§imizi anlayabilecek kadar muhakeme
giicline sahip olmadigini belirtmektedir. Ogrencisinin iyi ve kotiiyii birbirinden
ayirt edebildigini belirten Semra Ogretmen yine de Ogrencisinin dini ac¢idan
kismen sorumlu olabilecegini diistinmektedir. “Cocuk kotiiliik yapmamanin ya da
kiifiir etmemenin eee soyle olumlu konusalim iyilik yapmanin, namaz kilmanin,
oru¢ tutmamn iyi bir sey oldugunu biliyor, yapiimasit gereken bir sey oldugunu
(biliyor). Yani bilgi anlaminda sorun yok. (Ama) bunu yapmazsan oteki diinya da
bir sey vardir, o yok, ikisini (bir seyi yapmama ve bundan dolayi cezalandirma)
karsilastiracak diizeyde gormiiyorum. Ama cezasi vardir biliyordur belki ama
yani hani ben bunu yaparsam cezasini goriiriim, hani boyle bir korku
gormiiyorum. Korku demek ne kadar dogru bilmiyorum ama yani boyle bir

’

cekince.’

Zihinsel yetersizligi olan §grencisinin kismen dinin emir ve yasaklarindan
sorumlu oldugunu belirten Osman Ogretmen, bedensel yetersizligi olan
ogrencisinin ise dinin kendisine sundugu kolayliklardan faydalanarak
sorumluluklarin1 yerine getirebilecegini soyle ifade etmektedir: “Simdi tabi
zihinsel engeli olan ogrencimizin durumu tabi asamasina gore degisiyor. Eger
mesela o besinci siniftaki ogrencimiz, hafif diizeyde yani ¢ok asirt diizeyde degil,
olan arkadagsimiz, ogrencimizde bedensel noktada, (dinin) izin verdigi noktada

sorumlu degildir. Yani onun haricindeki noktalarda tabi ki sorumludur yani.”
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Reyhan Ogretmen, hafif derecede zihinsel yetersizligi olan Ggrencisinin
sorumluluk derecesinin normal gelisim gdsteren 6grencilere kiyasla daha diistik
oldugunu, 6grencisinin dinin emir ve yasaklarini ¢ok fazla yerine getiremedigini,
ancak oru¢ gibi bazi ibadetleri yapabildigini vurgulamaktadir. “Cok fazla yani
yerine getirebildiklerini diistinmiiyorum sorumluluk konusunda... Benim kendi
ogrencilerim igin soyliiyorum tabi... Bunlar ¢ok ileri diizeyde zihinsel yetersizlige
sahip degiller. Yerine getirebilirler, mesela ne bileyim orug ibadetini ¢ok rahat
bir sekilde yerine getirebilirler. Namaz ibadetini bildikleri kadariyla, belki

’

zorlanabilirler, ama belli basl ibadetleri yerine getirebilirler.’

Ozel egitim smiflarindaki Ogrencilere kiyasla kaynastirma egitimine
devam eden Ogrencilerin algilama kapasitesinin daha yiiksek olduguna dikkat
ceken Ayse O08retmen, Ozel gereksinimli 6grencilerinin bir dereceye kadar dinin
emir ve yasaklarini anlayabildiklerine dikkat ¢cekmektedir. Ayse Ogretmen bu
ogrencilerin sorumluluklarmin anlayabildikleri 6l¢iide oldugunu diistinmektedir.
“Giizel, yani ben de bazen diisiiniiyorum, béyle bir soru gelmisti aklima.
Bilmiyorum ki yani o simdi ¢ok agir, diger siniflart goriince daha agir durumda
olanlar var. Bunlar oyle ¢ok agwr degil, seyleri anlayabiliyorlar, digerlerinden
daha zor algilayabiliyorlar belki, ¢ok kesin kavram olarak bilmiyorlardi, mesela
soru olarak soruyorum, yapamiyordu. Ama sordugum zaman mesela icki i¢cmek

’

haram degil mi, diyorum. Ha 6gretmenim evet o giinah ki diyor mesela.’

Zeynep Ogretmen, Ozel gereksinimli Ogrencisinin dini sorumlulugu
konusunda ne diisiindiigiinii sordugumuzda “Yani hocam ¢ok onun ayrimina da
varabilir miyim? Olamayabilir de belki de. Cok fazla sey degil.” seklinde cevap
vererek bu konuda net bir fikir beyan etmenin zorluguna dikkat ¢ekmektedir.
Zeynep 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin dinin emir ve yasaklarina tutarl
bir sekilde dikkat etmedigini belirterek soézlerine soyle devam etmektedir:
“Mesela sekizde bir 6grencimiz var. Basortiisii serbestliginden dolayr mesela bir
hafta kapali geliyor, bir ay gelmiyor, simdi mesela a¢mis basini, yani kendi

’

halinde. Birebir uyguladigini diisiinmiiyorum yani. Kisa stireli sorumluluklar.’
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7.1.3. Ozel Gereksinimli Ogrencileri Dinen Sorumlu Gérmeyenler

Calisma grubundaki 6gretmenlerden altis1 (Eyliil, Enes, Serra, Azra, Asya
ve Derya) 0zel gereksinimli 6grencilerinin dini agidan sorumlu olmadigini

belirtmektedir.

Eyliil 6gretmen, hafif derecede zihinsel yetersizligi olan 6grencisinin dinen
sorumlu tutulamayacagmni diistinmektedir. “Sorumlu degil gibi geliyor bana,
sorumlu olabilecek bir durumda degil yani.” Enes 6gretmen, zihinsel yetersizlik
disinda, 6zel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gdsteren 6grencilerden dini
sorumluluk noktasinda bir farki olmadigini, kendi 6grencisinin ise hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi oldugu i¢in dinen sorumlu tutulamayacagimi ifade etmektedir.
“Ozellikle zihinsel engelli yani akilla ilgili problemi olanlarda ikilemde
kaliyorsun. Yani bunun ihtiyaci yok ama buna ne vermem lazim. Hani Allah
katinda sorumlu olmayan bir kisiye, topluma faydali olmasi i¢in neler verilebilir?
Ama zihinsel engel durumu yoksa, normal bir kaynastirmaysa onlarin

digerlerinden pek bir farki yok benim igin.”

Serra 6gretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencisinin dinin
emir ve yasaklarindan sorumlu tutulamayacagmi diisiinmektedir. Bu konudaki
diisiincelerini so0yle ifade etmektedir: “Yok farkinda degiller bence, bir farkindalik
yok yani. Soyle bir algi var herhalde, onlar gerekli degil gibi bir algi var.
Cocuklarin kendisinde de var. Yani o durumlariyla alakali olarak herhalde ¢ok

sorgulayici bir yapilart yok.”

Azra Ogretmen, Ogrencinin durumuna gore sorumluluk durumunun
degisecegini vurguladiktan sonra besinci siiftaki 6grencisinin dinin emir ve
yasaklarindan sorumlu olamayacagini ifade etmektedir. “Derecesine gore degisir
yani mesela Bedrettin igin, beginci siniftaki ogrenci icin bir sorumluluk

’

diisiinemem.”’

Asya 0gretmen, 0zel gereksinimli 6grencilerin dini sorumluluk durumunun
kisiden kisiye degisebilecegini, kendi 6grencilerinin ergen olmadiklarindan dinen
sorumlu olmadiklarini, ayrica onlarin dini sorumluluklar1 hakkinda konugmak i¢in
heniiz erken oldugunu ifade etmektedir. “Simdi sorumlu tutulabilecek olan da var

tutulamayacak olan da var, durumuna goére. O hafif zihinsel engelli dedigimiz su
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besinci siniftaki Siimeyra var mesela, boy olarak da ciice zaten, o mesela olmaz
diye diigiintiyorum. Yani kapasitesi ¢ok sey (yvetersiz) geliyor bana... Betiil var iste
bir sinifta da o Siimeyra ’ya gore biraz daha iyi ama biiyiidiik¢e nasil olurlar
bilmiyorum. Su an begsinci sinif, saf ¢ocuk masumiyeti var. Hani su an icin o
konuda bir sey soylemek erken olur diye diisiiniiyorum.” Son olarak Derya
ogretmen de 6zel gereksinimli 6grencisinin dinin emir ve yasaklarindan sorumlu

tutulamayacagini ifade etmistir.

Calisma grubundaki Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin dini
sorumluluklar1 konusunda bir kanaate sahip olduklari, bu kanaatlerini bir uzmana
veya din egitimcisine danisarak degil, kendi deneyimleri neticesinde edindikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyilk cogunlugunun kanaati, 6zel gereksinimli
ogrencilerin dini agidan sorumlu oldugu yoniindedir. Bu 6gretmenlerin yaris1 6zel
gereksinimli 6grencilerin dini agidan tam olarak sorumlu oldugunu, diger yarisi
ise kismen sorumlu oldugunu diisiinmektedir. Her ne kadar 6zel gereksinimli
ogrencilerinin dini bakimdan sorumlu olmadigini1 diisiinen o6gretmenlerin
ogrencileri, cogunlukla zihinsel yetersizlige sahip olsa da bazi Ogretmenler
zihinsel yetersizlii olan Ogrencilerinin dini agidan sorumlu oldugunu
diistinmektedir. Bu durumun temel nedeni zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler

arasinda algilama ve kavrama noktasinda biiyiik farkliliklarin olmasidir.

Islam Hukuku agisindan bakildiginda, kisinin miikellef sayilabilmesi yani
sorumlu tutulabilmesi i¢in akil sahibi ve balig olmas1 gerekmektedir. Buna gore
yiyle kotiiyii, dogruyla yanlis1 birbirinden ayirt edebilecek temyiz kabiliyetine
sahip olmayan bir kimsenin dini olarak sorumlu tutulmast miimkiin degildir
(Bardakoglu, 1994, s. 533; Sinanoglu, 2011, s. 385; Calis, 2012, s. 418; Yaman &
Calis, 2015, s. 217). Calisma grubundaki oOgretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrencilerinin dini a¢idan sorumlulugu konusundaki kanaatlerini, yukarida
zikredilen hususlar belirlemektedir. Nitekim 6zel gereksinimli 6grencilerinin dini
acidan sorumlu olmadigini ifade eden 6gretmenler, 6grencilerinin dogruyla yanlisi
ayirt edemeyecegini ve inan¢ esaslarini anlayamayacagimni aktarmaktadir. Bazi
ogretmenlerin bu konuda, “herkesin anlayabildigi kadar sorumlu olacagt”
yaklagimina sahip olmas1 ve bu noktada insanlarin farkli derecelerde sorumluluk
sahibi oldugunu iddia etmesi kusatici bir yaklasim olarak goriilebilir.
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Islam dini 6zel gereksinimli bireylere 6zellikle ibadetler konusunda birgok
kolaylik getirmistir. Ozel gereksinimli dgrencilerin kismen sorumlu oldugunu
belirten 6gretmenlerin, bu 6grencilerin ibadetlerle ilgili bazi hiikiimlerden muaf
tutuldugunu vurgulamak istedikleri anlasilmaktadir. Burada sunu da belirtmek
gerekir ki baz1 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencileri heniiz ergenlik ¢agia
girmediginden, bu dgretmenlerin dgrencilerinin dini sorumluluklar1 konusundaki

diisiinceleri ileriye yonelik kanaat olarak degerlendirilmelidir.

7.2. Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Dini Konulara

flgi Duyma Durumuyla ilgili Goriisleri

Calisma grubundaki 6gretmenlere 6zel gereksinimli dgrencilerinin dini
konulara ilgi duyma durumlariyla ilgili soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin
cevaplarina bakildiginda yirmi bir 6gretmenin 6zel gereksinimli dgrencilerinin
dini konulara ilgi duydugu, ii¢ 6gretmenin Ogrencilerinin ise ilgi duymadigi
goriilmektedir. Iki &gretmen ise (Enes ve Zehra), bu konuda fikir beyan

etmemistir.

7.2.1. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Dini Konulara lgi Duydugunu

Diisiinenler

Calisma grubundaki 6gretmenlerden yirmi biri (Eylil, Ahmet, Fatma,
Zafer, Mehmet, Yavuz, Adem, Musa, Semra, Yeliz, Derya, Halime, Osman,
Furkan, Azra, Reyhan, Ayse, Zeynep, Canan, Elif ve Meryem) 6zel gereksinimli

ogrencilerinin dini konulara ilgi duydugunu ifade etmektedir.

Eylil ogretmen, 6zel gereksinimli Ogrencisinin dini konulara ve din
egitimine hevesli oldugunu, ilgi duydugunu ifade ettikten sonra bunun nedenini
sOyle izah etmektedir: “Fitratla alakali olabilir gibi geliyor bana... Tabi burada
mescidimiz var mesela. Mescidin kapisinda niye mescit yazmiyor diye sorabilen
bir ¢ocuk. Yani onlari daha dikkatli goriiyorum. Fakat benim karsilastigim grupla

ilgilidir belki de bu. Hepsi icin séylemeyelim.”

Ahmet 6gretmen, 6zel gereksinimli dgrencilerinin dini konulara ve din
egitimine ilgi duydugunu, bunun i¢in kendisinin de caba sarf ettigini ifade
etmektedir. “Din egitimi agisindan ilgilerinin olmasi ¢ok giizel bir sey. Cok giizel

bir imkan. Onlara 6zgii olarak mesela ¢alismamiz var, temel dini bilgiler alaniyla
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ilgili olarak. Ilgi gosteriyorlar ve onun karsiigim da gérebiliyoruz cocukta.
Clinkii kendi istegiyle istiyor, daha anlamli buluyor. Mesela diger dersleri ¢ok
sontik goriiyor hayatinda. Mesela onu duymustum ben ozel egitim 6grencim
Talha’dan mesela. Cok sevdigini ¢ok ilgi gosterdigini din kiiltiirii dersine yani en
¢ok sevdigi dersin o oldugunu ¢iinkii digerleri ¢ok anlamsiz geliyor ona. Belki
umutsuz bu hayata karsi, belki bir yere tasimayacagim diisiiniiyor ama o yonden

’

daha ¢ok seviyor ilgi gosteriyor.” Ahmet Ogretmen, Ozel gereksinimli
ogrencilerinin din egitimine olan ilgisini neye bagladigmi soyle agiklamaktadir:
“Iigiyi biraz sehre bagliyoruz. Anne baba ortamina, sehre bagliyoruz. Bir de
(6grenci) kendini ancak dini olarak anlamlandirabiliyor. Diger tiirlii mesela bir
Matematik, bir Tiirkce, bir Sosyal (Bilgiler), bir diger dersler hani tamam bagarili

olursam iyi bir is sahibi olurum. Ama ben neyim, ben niye boyleyim sorularina

daha mantikli daha anlamli seyler bulabiliyor din ile.”

Fatma oOgretmen, o0zel gereksinimli Ogrencisinin din dersine ilgi
duydugunu, ancak din dersinden O&grendiklerini gilinliik yasantisina pek
yansitmadigini soyle ifade etmektedir: “Ders anlaminda duyuyor ama hani dini
konulara ilgi duyuyor mu pek zannetmiyorum. Orta seviyede belki diyebilirim.
Ders anlaminda ilgili ama bu konulart sevme adina hani ozel yasamina
(uygulama adina) biraz orta diizey diyeyim. Hani oyle ¢cok aman aman ilgili degil
zaten. Sekizinci sinif biraz da ergenlik doneminde bulundugu bir donem, normal

karsilyyorum.”

Sekizinci smiftaki 6grencisinin ailesinin de etkisiyle dine karsi daha ilgili
oldugunu, bu ilgisinin 6grencisinin sordugu sorulardan anlasildigini ifade eden
Zafer dgretmen, yedinci siniftaki 6grencisinin ise iletisim kanallar1 kapali oldugu
icin dine ve din dersine kars1 ilgi durumunu ¢ok fazla anlayamadigini soyle dile
getirmektedir: “Sekizinci siniftaki ¢ocukla ¢arsida bir defa rastlastik. Zaten beni
gortince hemen yamma geldi. O okulda gosterdigim ilginin hemen karsiligini
orada veriyor yani boyle... O ara baktim ¢ocuk kendi seylerini agmaya bagslad ...
Meger babast Naksi, alip ¢cocugu da belli ki sohbetlere filan gétiiriiyor. Cocuk
bana seyi soruyor. Hocam diyor, tovbe almak mecburi midir? Ya simdi
kaynastirma 6grencisi ama ozel hayatindaki o durumdan dolayt o dini hayata bir
yverden niifuz etmis. Diisiin, yani tovbe almak mecburi mi diye yani soruyor
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bana... Velhasil o cocuk i¢in tabi ozel bir durum o dini konulara biraz o sekilde
vakif. Ama diger yedinci siniftaki ¢ocuk ise, o ¢ok farkli yani, onun diinyasi ¢ok
farkli... O ¢ocugu o anlamda check (kontrol) etme sansim olmadi, yani ne biliyor
ne bilmiyor diye ama diger ¢ocuk belli yani. O belli ki bazi konulara vakif, dini

1

konulara bazi konulara babasinin ozel durumundan dolayt.’

Mehmet 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin dersine ilgi duydugunu,
ancak bunun dersin igeriginden ziyade onlara gdsterdigi ilgi sayesinde miimkiin
oldugunu aktarmaktadir. Bu noktada diger brang Ogretmenlerinin de 0Ozel
gereksinimli  6grenciye ilgi gosterdiklerinde, 6grencilerden olumlu karsilik
alacaklarmni soyle izah etmektedir: “Ogretmenden kaynakli, sadece dini duygulara
dini degerlere degil de onlar zaten toplumda bir kenara itilmis, fiziki olarak veya
zihinsel olarak yetersiz olduklar: icin kendilerine kim ilgi gosterirse ona ilgi
gosteriyorlar. Yani eger bir din kiiltiirii ogretmeni zaten ogrencileriyle ister
istemez diyalog halinde, onlara insan olarak deger verdigimiz zaman, onun
hosuna gidiyor ve bilgi olarak bir sey verebiliyorsun. Bu daha ¢ok onunla, sevme
alakali, matematikte de olsa din kiiltiiriinde de olsa beden egitiminde de olsa eger

ogretmen ona deger verdigini gosterirse o da o degere karsilik veriyor.”

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencisinin dini konulara ilgi
duydugunu belirten Yavuz 68retmen, bu 6grencisinin ailesinin vermis oldugu din
egitimi sayesinde, smifin en c¢aligkan Ogrencilerin bile Oniine gecebildigini
vurgulamaktadir. “Evet ilgileri var. Ozelikle aileden, cevreden almis oldugu
bilgiler mesela bir surenin, duanin ezbere okunmasi giindeme gelince sinifin diger
ogrencilerinden ¢ok fazla eksigi kalmiyor. Hatta mesela ailede bu egitimi almamis
(olup) diger derslerde ¢ok basarili olan 6grencilerin de oniine gegebiliyor. Yani
bilgisi varsa, ezberinde varsa sen sormadan bile hemen kendisini ifade etmeye
kalkiyor, engelleyemiyorsun. Yani nasil ki bir giizellik kendisini agiga vurmak
ister, o da aymi sekilde kendisini hemen ifade etmeye hatta izin almadan ben bunu

’

biliyorum deyip kendisini ifade etmeye ¢alisiyor. Aileden kaynaklr bir durum.’

Tipkt normal gelisim gosteren 6grencilerde oldugu gibi 6zel gereksinimli
ogrencilerde de dine olan ilginin aileyle ve cevreyle baglantis1 olduguna dikkat

ceken Adem Ogretmen, basortiisiinlin serbest birakilmasindan sonra sinifta basini
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kapatan ilk Ogrencinin 0zel gereksinimli 6grencisinin olmasmi ilgi c¢ekici
bulmaktadir. “Yani ¢ocuklari kaynastirma o6grencilerini ayrt bir kategoride
degerlendirmemek gerekiyor. Yani dine olan yaklasim nasil ki ogrencinin
kendisiyle, ailesiyle, ¢evresiyle bulunmus oldugu ortamla direk alakaliysa, iste
kaynastirma o6grencisi de ayni seviyede. Mesela son uygulama bagortiisiiniin
serbest birakilmasi noktasinda ozellikle sinifta bir tane kaynastirma ogrencisi
vardi. Onu da baktim basini kapatmis mesela ¢ocuk, tabi bu ailenin yaklasimiyla
da alakali, ama hosuma gitti yani. Diger sinifta genelde kapanan ¢ocuklar vardi.
Ama o sinifta basim kapatan ilk ¢ocuk o oldugu ig¢in hosuma gitti, benim de ilgimi
gekti.” Musa Ogretmen de Ozel gereksinimli 6grencisinin dini konulara ilgi
duydugunu ifade etmektedir. “Aileden kaynakhi. Ailesi onun ozellikle
(ilgileniyor)” cumlesiyle ailenin bu olumlu durumda etkili oldugunu

vurgulamaktadir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin dini konulara ve din dersine ilgi duyma
durumunu sordugumuz Semra 6gretmen, iki 6grencisinin de din derslerine ilgi
duydugunu belirtmektedir. Bu ilginin nedenini izah ederken &grencilerin
ailelerinin ve oOnceki Ogretmenlerinin etkili oldugunu sodyle vurgulamaktadir:
“Duyuyor, ozellikle besinci siniftaki kizimiz ¢ok duyuyor. Aslinda ¢ok da fazla
zihinsel anlamda, ben bunun fiziksel problemi oldugunu diistiniiyordum. Zihinsel
anlamda ilk defa, arkadaslarla konusunca, sonra da hani ee daha ¢ok fark ettim...
(Dini konulara ve din dersine duydugu) bu ilgiyi yani simdi sinifina ilk defa bu
sene giriyorum ama eee din kiiltiirii dersi onceden gelen olumlu bir 6n yargisina
baglayabiliriz. Aileden getirdigi ya da hani dersin ogretmenine diyecegim ama
diger ¢ocuklarla da benim aram gayet iyidir. Beni severler bende onlara sevgimi
devamly soylerim, belirtivim onlara. Ayrica zaman aywirim mesela siirekli dersin
bes on dakikasini onlarla ozel muhabbete aywirim, yani bu ikisine

’

baglayabiliriz.’

Yeliz 6gretmen, 6zel gereksinimli Ogrencilerinden ikisinin din dersine
kars1 1ilgili oldugunu, {iglinciisiiniin ise ilgisinin veya ilgisizliginin belirsiz
oldugunu aktarmaktadir. “Simdi soyle soyleyebilirim. Eee A’daki (subesindeki)
ogrencim Hamdiye zaten zihinsel olarak spastik engelli, tekerlekli sandalyede
olan bir cocuk, cok istivakla dersi dinleyen, ilgi gésteren bir cocuk. Ortiilii geliyor
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zaten, hani dini vecibelerini yerine getiren bir ailede yetigiyor zannediyorum.
Igisi herhalde bununla alakalidir. Zaten bu okulu secmesi de dine bir ilgisi
oldugunun kanmiti. Besinci siniftaki 6grencim Hizir o da ilgili dedigim gibi onunda
zihinsel bir sorunu yok zaten, onunla da herhangi bir problem yasamiyoruz. Ee
tek sikintili 6grencimiz sadece 5-F’de Banu. Banu’nun yani ilgi ile ilgisizligi
belirsiz, notr bir 6grenci yani oyle soyleyebilirim. O da zihinsel olarak ¢ok

yetmedigi i¢in ondan kaynaklantyor herhalde.”

Derya 0gretmene 6zel gereksinimli 6grencisinin dini konulara ilgi duyup
duymadigini sordugumuzda, “evet, evet duyuyor” ciimlesiyle cevap vererek su
aciklamalarda bulunmaktadir: “Mesela onun ezberleyip sik sik tekrar ettigi
kelimeler var. Iste beni gordiigii zaman en azindan “Din dgretmenim! Din
ogretmenim!” diye hitap ediyor bana. Ve derste “subhaneke’den tabi art arda
gelen kelimeler degil ama dualardan birkag¢ kelime ezberlemis onlari soyliiyor
beni gordiigiinde. Ve iste “Muhammed” ismini tekrarliyor. Annesinden dolay: ve
arkadaglarindan dolayr sunu da biliyorum. Benim dersimde daha kontrol
edilebilir oldugunu soyliiyorlar. Yani baska derslerde daha sitkinti yasadiklarini

anlatiyorlar.”

Halime ogretmen, o6zel gereksinimli Ogrencisinin dini konulara ilgi
duydugunu ancak normal gelisim gosteren dgrencilere gore konular1 algilamasmin
daha zor oldugunu belirtmektedir. “Dini konulara ilgi duyuyor ama her birini
algilamakta giicliik ¢ekiyor. Mesela Allah inanct konusunu anlatryorum begsinci
swiflarda, ¢ocuk bunu ¢ok fazla algilayamiyor. Allah’in var oldugunu biliyor ama
ee anlatirken diger 6grenciler bunu daha net anlarken kaynastirma égrencimiz bu
noktada mesela ¢ok daha zorlanmiyor.” Ogrencisinin dini konulara ilgisinin
sebebini “yani aileden gelen herhalde, dini egitimden kaynakli ilgi duyuyorlar”

climlesiyle agiklamaktadir.

Osman Ogretmen, 6zel gereksinimli Ogrencilerinin dini konulara ilgi
duydugunu aktarmaktadir. “Tabi, iki ogrencimde hatta daha once bir 6grencim de
vardi, diger derslerde fazla katilmazken bu Kur’an-1 Kerim’de olsun, Arap¢ada
olsun daha once hadis dersine girdigim bir ogrenci vardi yine orda katilimi gayet

iyi yam diger derslere nazaran.” Osman Ogretmen, 06zel gereksinimli
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ogrencilerinin din derslerine olan ilgisinin sebeplerini sdyle agiklamaktadir: “Yan:
bu ilgi hem soyle din kiiltiirii ve bu ¢ergevedeki derslerin hani mantikla alakali
¢cok sey gerektirmemesi. Demin matematikle iste zihinde ¢oziim tiretmesi gerekiyor
ama din kiiltiirii ile alakadar biraz daha basitlestirdigimiz, somutlastirdigimiz
zaman onu kendi zihin diinyasina gore bildigi icin hissedebildigi i¢in biraz daha
sey yapryor. Bir de ailenin etkisi de burada onemli tabi, yani ailenin yasantisi

)

eger bu alanda ise ¢ocuk olumlu yonde doniit veriyor.’

Furkan 6gretmen, 6zel gereksinimli Og8rencilerin en ¢ok kendi dersini
sevdiklerini, bu 6grencilerin din dersinden herhangi bir ekleme yapmadan yiiksek
not alabildiklerini belirtmektedir. Bu ilgiyi din egitimi verirken sevgi boyutunu
thmal etmemesine, sinav odakli degil, deger odakli ders islemesine ve 6grencilerin
kolayca anlayabilecegi materyallerden faydalanmasmna baglamaktadir. “Simdi
bizim dersimiz en sevdikleri alandir. Benim daha onceki yillarimda da bu tiir
ogrencilerim ¢ikti... Din kiiltiirii dersi en hoslandiklari, en sevdikleri derstir.
Simdi bunu séyleyelim... Yapmis oldugum sinavda hi¢ notuna ekleme yapmadan
seksen bes tistii almisti. Simdi hem aile hem sosyal ¢evrede hem de din boyutu,
sevgi boyutu eger din egitimini sevgi boyutlu anlattigimiz zaman, sinav odakl
degil de degerler egitimi seklinde anlattigimiz zaman, ¢ocugun ilgi alanina
girmektedir. Ozellikle hikdyeler, peygamber hikdyeleri, kissalari, olaylar: oldukca

)

onun ilgisini ¢ekmektedir. Ve aklinda kalmakta, unutmuyor onu.’

Azra 6gretmen, 0zel gereksinimli 6grencilerin din dersine ilgili oldugunu
ve bu ilgilerinin ailelerinden kaynaklandigimmi diistinmektedir.  “Duyuyor ee
besinci siniftaki normalde dua okuyabiliyor. Hani besmele, kelime-i sehadet
bunlar ailenin duyarliligiyla da ¢ok ilgisi var, bunlari okuyor. Yedinci siniftaki
mesela ben o yiizden ¢ocugun kaynastirma oldugunu anlamakta biraz (zorluk
¢ektim). Dua ezberlemeye ¢ok istekli yani derste mesela derste ¢ok fazla sozlii
katilimi olmad:. Siirekli dua ezberlemek istiyor, dua okuyor yani o konuda sikinti

yok.”

Ozel gereksinimli 6grencilerin din egitimine ilgi duyduklarmn ifade eden
Reyhan 6gretmen, dinin hayatin her alanin1 kusatmasmi ve ailelerin dinle i¢ ice

olmasini bu olumlu durumun acgiklayici faktorleri olarak gérmektedir. “...Bu din
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hayatin her alaninda, aileden de verilen eee bir duygu oldugu icin okulda da ona

’

karsu ilgileri biiyiik yonde olabiliyor diyebilirim.’

Ustiin yetenekli ve hafif zihinsel yetersiz iki 6zel gereksinimli dgrencisi
olan Ayse 6gretmen, birbirinden ¢ok farkli 6zelliklere sahip bu 6grencilerin dini
konulara ilgili oldugunu diisiinmektedir. “Ikisini ayri ayri konusmam gerekirse
mesela iistiin zekall gergekten ¢ok ilgili ve ¢ok da zeki bir ¢cocuk, ¢ok iyi sorularla
gelivor. Yani su ana kadar ilk defa ciinkii 6yle bir égrencim oldu. Ilk defa
karsilasmadigim tip sorularla karsilasinca ¢ok biiyiik bir keyif veriyor ogretmen
olarak da benim de boyle felsefi, oturup diisiinmemi sagliyor, ve ¢ok zevkli bir sey.
Ee digeriyse onunla ekstra boyle bir soru... yani egilimli ama nasil diyeyim boyle
digerindeki gibi bir durum olmuyor. Ama mesela ozellikle onunla se¢meli dersim
oldugu i¢in, Kur’an, hani orda daha hissettim birebir onunla elif be ugrastyorum,
ilgili mi, ilgili evet ilgili.” Ayse 68retmen, 6grencilerin dini konulara olan ilgisinin
nedenlerini ise sOyle izah etmektedir: “Ailelerden bildikleri igin belki hani mesela
listiin zekdada hani her seyde onlarda bir sorgulama seyi oldugu i¢in dini de
sorgulayarak anlamaya ¢alismak hosuna gidiyor. Bence o yiizden onun hosuna
gidiyor o sekilde sorgulayarak. Digeri de annesi soyledi mesela hi¢chir dersi
sevmiyor da Kur’an’i ¢ok severek sey yapiyor demek ki hosuna mi gidiyor,

’

bilemiyorum yani. O belli bir seyi 6grenmis oluyor ya sifirdan, o hosuna gidiyor.’

Zeynep Ogretmen, Ozel gereksinimli Ogrencilerin derse karsi ilgisini
“Duyuyorlar, hocam az ¢ok kendi c¢evrelerinden de bir bilgileri var.
Ilgileniyorlar, konusuyorlar, ilgililer derse karsi.” ciimleleriyle aktarmaktadir. Bu
ilgiyi dinin “giincel hayattan” olmasma, “dinin hayatla i¢ ige olmasina”

baglamaktadir.

Canan oOgretmen, 0Ozel gereksinimli 6grencilerin dini konulara ilgi
duydugunu, ailelerinin de ilgi duymalarinda etkili oldugunu belirtmektedir. “Bir
tanesinin annesi, ailesi ilgileniyor ¢ocukla... Gorme engelli olan zaten ¢ok akilli
bir ¢ocuk, namaz surelerini falan mesela ezbere biliyor. Ya da dersle ilgili
odevleri ezberleyip geliyor yazamadigi, okuyamadigt i¢in. Ahlakli da bir ¢ocuk.
Bedensel engelli olan diger siniftaki 6grencim biraz sikintil... Uciine de kétii

’

diyemem. Ailelerinden kaynaklaniyor olabilir ama.’
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Elif 6gretmen, Ogrencisinin ilgisinin islenen konuya bagli oldugunu
aktarmaktadir. “Kimi zaman ¢ok var mesela bugiinkii derste ¢ok ilgiliydi, dua
konusu gecti. Ee iste parmak kaldirdi. Niye dua ettigimizi séyledi. Ama bazen de
¢ok ilgisiz. Yani konuya bagli onun ilgisini ¢ekmek.”

Son olarak Meryem Ogretmen, ©zel gereksinimli 6grencisinin dini
konulara ilgi duydugunu, dini bir egitim aldigin1 ve Kur’an okumasii bildigini

aktarmaktadur.

Caligma grubundaki 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu 6zel gereksinimli
ogrencilerinin dini konulara ve din egitimine ilgi duydugunu sdylemektedir. Bu
ilginin nedenleri irdelendiginde en ¢ok Ogrenci ailelerinin dine karsi olumlu
tutumlarinin etkisi oldugu goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrencilerle yakindan ilgilenmesinin ve dgrencilerin i¢inde yasadiklari toplumun

dini degerlerle i¢ i¢ce olmasinin da bu durumda etkisi oldugu anlagilmaktadir.

7.2.2. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Dini Konulara lgi

Duymadigim Diisiinenler

Gorlisme yapilan Ogretmenlerden {i¢ii (Serra, Eymen ve Asya), Ozel
gereksinimli 6g8rencilerinin dini konulara ve din egitimine ilgi duymadigini

aktarmaktadur.

Serra Ogretmen, 0zel gereksinimli 6grencilerinin din dersine veya dini
konulara ilgisi olduguna dair bir belirti goremedigini ifade etmektedir. “Simdi iki
tane dedigimiz gibi kiz 6grencimiz var. Cok boyle duygularini, diisiincelerini ders
anlaminda ifade ettiklerini gérmedim... Veya iste o seviyede olan ¢ocugun ¢ok
hissetmedim yani dini konulara olan hassasiyetini, belli etmiyor. Yani bana ifade
etmedi veya derse herhangi bir katilimini gérmedim veya teneffiiste bana

’

herhangi bir soru sordugunu gormedim.’

Eymen oOgretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi ve bedensel
yetersizligi bulunan O6grencisinin din egitimine 1ilgi duyma durumunu
sordugumuzda, “Hulusi hi¢bir seye ilgi duymuyor.” seklinde cevap vermektedir.
Eymen oOgretmen Ogrencisiyle ilgili olarak agiklamalarma soyle devam
etmektedir: “Hulusi hi¢bir seye ilgi duymuyor. Sadece béyle oturuyor, dedigim

gibi seyrediyor sizi sadece, bazen o da ayni boyle gorsel gosterdigin zaman
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dikkatini ¢ekiyor. Bazen soru soruyor genelde boyle arkadaslariyla oynama, giic

gosterisi yapma yani iste ben gii¢liiyiim, déverim.”

Asya Ogretmen, Ozel gereksinimli Ogrencilerin dini konulara ilgi
duydugunu sdyleyemeyecegini sadece aileden gelen orfi bir ilginin s6z konusu
oldugunu ifade etmektedir. “Ya duyuyor diyemeyiz, yani toplum, aileden gelen bir
orfi ilgi (var) diye diistiniiyorum. Yoksa hani béyle aman aman iginden gelerek

’

oldugunu diigiinmiiyorum.’

Sadece ii¢ 0gretmen 6zel gereksinimli 6grencilerinin dini konulara ilgi
duyduklarma dair bir belirti gdstermediklerini aktarmaktadir. Ogretmenlerin
ifadelerinden bu O&grencilerin diger derslere karst da ilgi gostermedikleri
anlasilmaktadir. Dolayisiyla bu 6grencilerin din derslerine ilgi gostermemesinin
ogretmenlerin yetersizligiyle veya ailelerin dine karst olumsuz bir tavra sahip
olmasiyla degil, kaynastrma uygulamalarma uyum saglayamamalariyla izah

edilmesi daha uygundur.

7.3. Ogretmenlerin Din Derslerinin Iceriginin Ozel Gereksinimli

Ogrencilere Uygunluguyla ilgili Goriisleri

Din egitimi faaliyetlerinde bulunulurken Ogrencilerin yaslar1 ve bilgi
diizeylerinin goz Oniinde bulundurulmasi1 gerekmektedir. Din derslerinin
icerikleri, 6grencilerin gelisim Ozelliklerini dikkate alarak diizenlenmelidir. Yasin
gerektirdigi ihtiyaglar, verilecek bilgi ile giderilmeli ve gereksiz bilgi
aktarimindan sakmilmalidir. Ayrica din egitiminin dini bilginin 6gretilmesi
disinda, bu bilgilerin davraniga doniistiiriilmesi gibi bir amaci da oldugundan
materyal ve metot kullaniminda siirekli yenileme ve gelistirme caligmalarini

yapilmas1 gerekmektedir (Acuner, 2005, s. 293).

Calisma grubundaki Ogretmenlere din derslerinin  igerigini  6zel
gereksinimli  6grencileri i¢in uygun bulup bulmadiklar1 konusunda soru
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde yedi
ogretmenin din dersleri icerigini 6zel gereksinimli 6grencileri icin uygun buldugu,
on yedi gretmenin uygun bulmadig tespit edilmistir. Ug dgretmen (Enes, Zehra,
Reyhan) ise bu konuda herhangi bir goriis belirtmemistir. Osman 6gretmenin

gortislerine, Kur’an-1 Kerim dersinin igerigini 6zel gereksinimli 6grencilere
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uygun; DKAB dersinin igerigini ise uygun bulmadigi i¢in, iki alt baslikta da yer

verilmistir.

7.3.1. Din Derslerinin Icerigini Ozel Gereksinimli Ogrencilere Uygun

Bulanlar

Gorlisme yapilan Ogretmenlerden yedisi (Elif, Eyliil, Fatma, Musa,
Meryem, Yeliz ve Osman) din dersleri igeriginin 6zel gereksinimli 6grencilerinin

seviyesine uygun oldugunu diistinmektedir.

Besinci simif DKAB dersine giren Elif 6gretmen, bu dersin igerigini 6zel
gereksinimli 0grenci i¢in uygun bulmaktadwr. “Kesinlikle uygun. Ama biitiin
kazanimlar alti tane iinitemiz var bizim bu sene. Yani her yil alti tinite var da. Alti
tinitenin biitiin kazammlariyla ona ulasamiyorsunuz. O yiizden onun igin ozel bir
egitim plam hazirlaniyor. Atiyorum birinci tinitede alti kazanim varsa ikisi onun
i¢in, hani bunlar: ogrenirse yeterli. Ama genel olarak baktigimizda onun

’

diizeyinde.’

Ozel gereksinimli dgrencisinin DKAB ve Kur’an-1 Kerim dersine giren
Eylil 6gretmen, ders iceriklerinin ¢ok yogun olmadigmi, 6grencisinin soyut
konularda zorlansa da ibadetlerle ilgili konularin belli bir kismin1 6grenebildigini
belirtmektedir. “Mesela atiyorum sekizinci sinifta diyelim ki hac anlatacagim.
Hacla ilgili ¢ocuga ben iinite boyunca iste haccin iste belki nerede yapildigini
verecegim. Yani iste Kabe oldugunu séyleyecek Mekke’yi soyleyecek. Yani belki
dedigim gibi uygulamaya yonelik, ibadetle ilgili (konulari daha rahat
anlayabiliyor), soyut konularla ilgili olanlar biraz daha sikintili olabiliyor. Ama
zaten bizim igerikler ¢ok yogun degil. Dortten sekize daha basitlestirilmis. Belli

’

bir kismint alvyyor.’

Fatma 6gretmen, din derslerinin i¢eriklerinin 6zel gereksinimli 6grencilere
temel diizeyde verilebildigini ifade etmektedir. Kendi 6grencisi agisindan igerikle
ilgili bir problem yasamadigmi, ama genel olarak disiintldiigiinde 06zel
gereksinimli 6grenciler i¢in bdyle bir icerik probleminin var oldugunu ifade
etmektedir. “Simdi sekizinci sinif 6grencim problem degil anlayis agisindan, ama
(genel olarak) kaynastirmaya tabi olan ogrenciler i¢cin evet bu problem olabilir.

Bunlarin doniitii aslinda problem olabilir. Yoksa ders isleme agisindan mesela
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birine zekdtin sadece hani dinin bir emri oldugunu paylasmak derken, obiiriinii
zekdtin nasil verecegi, kimlere, nasil ayrintisi var, bir siirii ayetler ekleyebilirsiniz.

)

Ama ona sadece basit diizeyde verebiliyoruz.’

Musa oOgretmen, 6zel gereksinimli Ogrencisinin herhangi bir zihinsel
yetersizligi olmadigini aktararak din dersi igeri§inin bu G6grencisi i¢in uygun
oldugunu belirtmektedir. Meryem Ogretmen de bedensel yetersizligi olan
ogrencisi i¢in din dersi igeriginin uygunlugu konusunda “uygun, onda bir sikinti

yok” climlesiyle diisiincelerini ifade etmektedir.

Ozel gereksinimli dgrencilerinin - Temel Dini Bilgiler ve Hz.
Muhammed’in Hayat1 derslerine giren Yeliz 6gretmen, bir 6grencisi disinda igerik
yoniinden sikint1 yasamadigini, bu 6grencisine de igerigi daha yavas verdiginde
problem kalmayacagini1 aktarmaktadir. “Var olan miifredat yani ders kitaplari iste
Banu hari¢ digerleri igin hi¢bir sorun yok. Banu’nun da yani biraz daha yavas

’

verilirse onun da alabilecegini diistiniiyorum.’

Osman Ogretmen, DKAB dersi ve Kur’an-1 Kerim dersinin igeriginin
uygunlugunu ayri1 ayri1 degerlendirmektedir. Osman 6gretmen Kur’an-1 Kerim
dersinin igeriginin 6zel gereksinimli ogrenciler i¢in uygun oldugunu ve bazi
uyarlamalarla sikintilarin giderilebildigini belirtmektedir. “Dersin icerigi uygun.
Yani ¢iinkii gayet normal seviyede hazirlanmis... Hani biz konuyu ne diyelim
onlara basitlestirerek veriyoruz yani. Dersin bir bes dakikasini onlara ozel ayirip
veya genelinde onlara hitaben biraz daha basitlestirerek veriyoruz.” Osman
ogretmenin DKAB dersinin igeriginin 6zel gereksinimli 6grencilere uygunluguyla

ilgili goriisleri diger alt baslikta degerlendirilmistir.

Din derslerinin igerigini 6zel gereksinimli 6grencileri i¢in uygun bulan
ogretmenlerin goriisleri irdelendiginde, o6zel gereksinimli Ogrencilerin {inite
konularmi temel diizeyde O0grenmesini yeterli gordiikleri, miifredattaki biitiin
kazanimlar1 elde etmelerini beklemedikleri dikkat ¢ekmektedir. Bu noktada ders
iceriklerinin Ogrencilere uygunlugu s6z konusu oldugunda Ogretmenlerin

ogrencilerin yeterliklerine gore farkli igerik diistinebildikleri unutulmamalidir.
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7.3.2. Din Derslerinin Icerigini Ozel Gereksinimli Ogrencilere Uygun

Bulmayanlar

Caligma grubundaki on yedi 6gretmen (Ahmet, Zafer, Mehmet, Yavuz,
Adem, Serra, Semra, Derya, Halime, Osman, Furkan, Azra, Ayse, Eymen, Asya,
Zeynep ve Canan) din dersleri igeriginin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in uygun

olmadigini aktarmaktadir.

Altinct simif Hz. Muhammet’in Hayat1 ve sekizinci smnif Temel Dini
Bilgiler derslerine giren Ahmet Ogretmen, bu derslerin iceriklerinin 6zel
gereksinimli 6grenciler i¢in uygun olmadigini belirtmektedir. “Heniiz degil,
ozellikle zaten se¢meli derslerin kitaplar: ¢cok bir ge¢mise sahip degil. Onun igin
daha yeni, heniiz degil. Ama biz bunu diger derslerle ilgili veya DKAB dersinde,
nasil yapryorsak, ekstra bir ¢cabayla onu kapatmaya ¢alisiyoruz. Ama kitaplar
hakikaten kaynastirma ogrencisine yonelik ¢ok degil. Ha gorsellik var tamam,
yvazilar var, ama igerik (uygun) degil, olmasi ¢ok miimkiin de goziikmiiyor. Ciinkii

otuz kisilik sinifta bir kisiye ozgii bir sey olmasi ¢ok miimkiin goziikmiiyor.”

Zafer ogretmen, DKAB dersinin igerigini 6zel gereksinimli 6grencisi i¢in
uygun bulmamaktadir. Bu sorunu ¢6zmek i¢in onun seviyesine uygun kazanimlar
belirlemeye calistigmi da eklemektedir. “Uygun degil ¢iinkii bizim miifredat
bildigin sézel bir ders. Akademik yogunlugu, kavram temelli konularila yani
kaynastirma ogrencisine asla uygun degil. Ama nedir, her bir konuda en diisiik
kazanim ne ise o kazanimi ben onlarin planina koymaya ¢alistyorum. Ama ¢ogu
zaman atyyorum mesela kader tinitesindeki en diisiik kazanimi koysan bile, o
¢ocugun onu algilamast zor oluyor. Veya diyelim ki mezhepler konusu var. En
diistik kazammi bile koysan bunu algilayamiyor. Bu sefer ne yapiyorum alt
kademelerden dordiincii  simif kazamimlarindan — herhangi  bir kazanimi

’

koyuyorum.’

Mehmet 6gretmen, Temel Dini Bilgiler dersinin igerigini sadece 6zel
gereksinimli 0grenciler i¢cin degil, normal gelisim gosteren Ogrenciler icin de
uygun bulmamaktadir. Mehmet 08retmen, 6zel gereksinimli 0grencilerinin din
dersi egitim planlarini kendisinin hazirladigin1 ve o6grencisinin bilgisine gore

kazanimlar1 belirledigini ifade etmektedir. “Zaten din kiiltiirii dersinde
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kaynastrma  plamini  kendimiz  yaptigimiz  igin  istedigimiz  gibi  onu
diizenleyebiliyoruz. Yani onun icerisinden istedigimiz verileri alip, o ¢ocugun
kendi biinyesine uygun verebiliyoruz. Ama se¢meli derslerdeki programlar biraz
daha genel oldugu icin bwrakin kaynastirma ogrencilerini se¢meli derslerin
programi zaten ¢ocuklar i¢in normal ¢ocuklar i¢in de yogun. Yani bugiin se¢meli
derslerde, temel dini bilgilerde besinci sinif, kitapta (DKAB dersi kitabinda)
vedinci siniftaki melekler konusu veya altinct siniftaki normal ders konulart su
anda Temel Dini Bilgiler altinda besinci sinif ¢ocuklarina veriliyor. Normalde o

’

cocuklar onu yedinci sinifta gormesi lazim simdi orada da 6yle bir tezat var.’

Yavuz 6gretmen, DKAB ve diger se¢meli din derslerinin igeriginin ozel
gereksinimli Ogrencisi i¢in uygun olup olmadigini sordugumuzda “kesinlikle
hayir” seklinde cevap vermektedir. Ozellikle Temel Dini Bilgiler ve Hz.
Muhammed’in Hayat1 derslerinin igerigini elestirerek normal gelisim gosteren
ogrenciler icin bile asir1 bilgi icerdiklerini vurgulamaktadir. “Ozelikle begsinci
swmiflarda su an benim kaynastirma ogrencim yok. Temel dini bilgiler ve
Peygamberimizin hayati dersine giriyorum. Kitap inanilmaz agr, lise seviyesinin
bile iistiinde diyebilirim yani. Bir sayfayr bazen ii¢ derste ozetleyerek seviyeyi
indirmeye c¢alisiyoruz, zaten alelacele hazirlanmis ve o kitaplarin ogretmen
kilavuzlar: bile yok. Yani dersler koyulunca bari bir kitabt olsun seklinde
hazirlanmig ¢ok agir ve tasarim olarak da ogrencinin seviyesine uygun degil, yani
boyle bir ansiklopedik tarzi bilgi vermeye yonelik hazirlanmis. Yani ¢ocugun
etkinlik yapacag iste bulmaca seklinde, dogru yanls, bosluk doldurma, eslestirme
seklinde ogretici bir ¢alisma kitabi ozeliginden ¢ok uzak zaten. Calisma kitabi
yok, ¢alisma kitabi olmadigi zaman kitap ¢alisma kitabina doniik bir sekilde
hazirlantyor fakat bu kitaplarin dili ¢cok agir ve ¢ok fazla bilgi sikistirilmis yani o
sekilde, yani bir akademik ¢alismamn kisa bir ozeti sekline doniistiiriilmiis
kitaplar. Seviyenin ¢ok ¢ok iistiinde, ¢ok agir, sayfada hem ¢ok bilgi var, resimler
az ve anlatimi da agir. Biz bile bazen ne demek istiyor veya merak ettigimiz
yerleri bir daha yeni bir bilgi edinmek amacuiyla okur gibi gozden gegirdigimiz

’

zamanlar oluyor.’

Adem Ogretmen, DKAB dersi iceriginin 6zel gereksinimli 6grencilere
uygun olmadigimni, bu yiizden dersten yeterince yararlanamadiklarini soyle ifade
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etmektedir: “Seviyelerine uygun olmadigr icin miifredattan ¢ok fazla istifade

’

ettiklerini ben diistinmiiyorum.’

Imam-Hatip ortaokulunda gorev yapan Serra 6gretmen, bu okullarda
zorunlu olarak okutulan Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayat1 derslerine
girmektedir. Serra Ogretmen her iki dersin de zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin kapasitesinin ¢ok lstiinde oldugunu dile getirmektedir. “Cok iist
diizey kalwyor ¢ocuklar icin dedigim gibi. Sadece Hazret-i Muhammed’in yani
Peygamber Efendimizin adim (bile) bilmiyor ¢ocuk yani ben onu not edip vermek
zorunda kaldim. Peygamber Efendimizin adi nedir? Hazreti Muhammed, yani
¢ocuk bunu bilmiyor ki Hazreti Muhammed’in hayatini Mekke donemini, Medine
donemini ayrintili sekilde bilebilmesi miimkiin degil. Kur’an-1 Kerim’de de yine
aymi sekilde iist diizey, ¢ocukla birebir ilgilenilmesi gerekiyor en basit harfi

tammuyor ¢ocuk.”

DKAB ve Temel Dini Bilgiler derslerine giren Semra 6gretmen, bu
derslerin iceriginin 6zel gereksinimli Ogrencileri i¢in uygun olmadigini
disinmektedir. “Cok uygun degil. Mesela normal birtakim din kiiltiirii miifredati
bile normal o yastaki 6grencileri bile bazen hani dengesiz oluyor vesaire. Ben
abdest abartmiyorum altilarda abdest konusunu bir ya da iki derse vermiy.
Siradan konuyu iki ya da ii¢ haftaya (vermig). Ondan bahsediyorum bu béyleyken
normal 6grencilerde kaynastirmalarda tabi ki de farkli bir program, ger¢i bunlar
ady tistiine kaynastrma hani normal ¢ocuklar arasinda egitim yapilmali,
vapmalar:  gerekiyor ama ¢ok fazla hizina, niteligine yetisemediklerini

diistintiyorum.”

DKAB dersinin igeriginin ve ders kitabinin 6zel gereksinimli 6grencisi
icin uygun olup olmadigmi sordugumuz Derya 6gretmen, “yok, haywr, hi¢cbir
sekilde” seklinde cevap vermektedir. Derya 6gretmen bu konudaki diisiincelerini
sOyle devam etmektedir: “Materyal yani su anki 6grencim igin sadece materyal
olabilir belki. Belki resimlerle yola ¢ikilabilir ama kesinlikle su anki kullandigim

’

kitap tizerinden hi¢hir sekilde faydalanamaz yani.’

Halime 6gretmen, Temel Dini Bilgiler dersinin DKAB dersine gore igerik

acisindan daha uygun oldugunu diistinmektedir. Ancak her ikisinde de 6zel
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gereksinimli Ogrencinin anlayamayacagi konular oldugunu ilave etmektedir.
“Yani dedigim gibi temel bilgiler dersinde biraz daha uygun, ama din kiiltiiriinde
zor olan konular var. Kaynastirma ogrencisinin anlayamayacagr konular var.

Clinkii daha soyut konular var, onlarda biraz zorlaniyor.”

DKAB dersinin igeriginin normal gelisim gosteren 6grenciler igin bile agir
oldugunu ifade eden Osman O&gretmen, igerigi hafiflestirerek isledigini
aktarmaktadir. “Ya simdi icerik soyle hem kaynastirma 6grencileri hem de diger
ogrenciler agisindan ¢ok icerik agir diyelim yani. Hani igerik ¢ok sey degil yani
biraz daha genel ogrenciler icin hafiflestirildiginde biz onu kaynastirma

ogrencisine daha hafif bir sekilde veriyoruz zaten.”

Furkan 6gretmen, DKAB dersinin igeriginin 6zel gereksinimli 6grenciler
icin uygun olmadigini, BEP’lerin bu yiizden oldugunu vurgulamaktadwr. “Hayrr,
kesinlikle (uygun degil). Zaten BEP bu yiizden vardir. Ee bu program bu
cocuklara agir gelmektedir. Daha hafiflesmesi zaten bizim bireysel egitim

planlamas: dedigimiz BEP planlamalarimiz var.”

Azra Ogretmen, swrasiyla dikkat eksikligi ve 6grenme giicliigii olan iki
ogrencisi i¢cin din derslerinin igeriklerini uygun bulmamaktadir. Hatta bazi
konular1 normal gelisim gosteren 6grenciler i¢in bile ilist diizey bulmaktadir. Bu
noktada konularin 6zel gereksinimli Ogrencilerin seviyesine indirgeyerek
islenmesi gerektigini ifade etmektedir. “Yani ee bazi konular normal ogrenciler
ig¢in bile akademik anlamda iist seviyede kalabiliyor yani bes ve altilar igin.
Mesela Allah inanci besinci sinifta falan en temel konu ama bunun verilis bi¢imi
¢ok boyle diiz bir sekilde yani. Orda ¢ocugun fizik bilgisi, kimya bilgisi yani
bunlara dayaniyor. O yiizden normal bir ¢cocuk igin seviye yiiksek ki kaynastirma

¢ocugu i¢in ¢ok daha sey.”

Besinci smifa devam eden zihinsel yetersizligi olan bir 6grenci ve
sekizinci smifa giden istiin yetenekli bir 6grenci olmak {lizere iki 0Ozel
gereksinimli 6grencisi bulunan Ayse Og8retmen, soyut kavramlar ve konularin
zihinsel yetersizligi olan 8grencisini zorladigini aktarmaktadir. Ustiin yetenekli
ogrencisine de konularm basit geldigini ifade eden O68retmen goriislerini sdyle

aktarmaktadir: “Hmm. Yani begsinci siniftaki 6grencim i¢in yani algilama seviyesi
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diistik, zor. Ciinkii besinci sinifin konulari béyle daha zor, soyut bir kavram,
zorlamyor... Ee sekizlerdeki ogrencim benim gegen seneden beri basit geliyor ona
konu. Sinift da problemli bir sinifi var ¢ocuga anlatiyorum sunu fark ediyorum
dersi anlatiyorum bes dakika dinliyor, dersi kapiyor. Ondan sonra agryor eline

)

kitabt baslyyor okumaya. Onda onu fark ettim hakikaten.’

Eymen 0Ogretmen, sadece DKAB dersinin degil biitiin derslerin 6zel
gereksinimli 6grenciler icin icerik agisindan uygun olmadigini sdylemektedir.
“Suan ki miifredatlarin hi¢hbiri kaynastirma ogrencileri i¢in miisait degil. Yani bu

Matematik de dahil buna yani. Hepsi.”

Temel Dini Bilgiler ve Hz. Muhammed’in Hayat1 derslerine giren Asya
ogretmen, ders iceriklerinin 6zel gereksinimli dgrencilere uygunlugu konusunda
“hi¢ uygun degil” seklinde cevap vermektedir. Asya Ogretmen goriislerini
aciklamaya asagidaki gibi devam etmektedir: “Ozellikle temel dini bilgiler ilk
tinite soyut. Bu ¢ocuklar heniiz soyut kavrama ulagsmamislar. Hani somuttalarken
(somut islemler donemindelerken) digerleri bile hani zekalari iyi olanlar: bile ki
bu kaynastirma hi¢bir sey yani. Ben birinci tiniteyi anlatmakta o kadar zorlandim
ki ona ragmen en basarili ogrenci de bile verimi ¢ok diisiik elde ettim ki

kaynastirmay: siz diigiiniin artik.”

Zihinsel yetersizligi olan 6grencisi i¢in 6zellikle Kur’an-1 Kerim dersinin
kavram bolimiiniin uygun olmadigma dikkat ¢eken Zeynep 6gretmen, goriislerini
soyle ifade etmektedir: “Yani tam seviyelerine gore degil... Yani Kur’an-i
Kerim’in kavram boliimii zaten bunu ziimrelerde de konusuyoruz, normal
ogrenciler i¢in bile uygun olmadigini diistintiyorum. Orda hani bizim bile belki
de diisiinmeden cevaplayamayacagimiz tamimlar var. Bunlari o ¢ocuklar asla
yvapamazlar zaten. Hani o kavram boliimii. Bazi seyler bir seyler olsun diye
konulmugs oraya. Bunlar normal ogrencilere de agwr geliyor. Donemlik béyle hani
ezberliyorlar unutuyorlar yani. “Birr” nedir? Bunu nasil bilsin ¢ocuk? Yani bunu

>

bilemez. Biraz yiiksek yani normal ogrenciye gore de fazla.’

Canan o6gretmen, din derslerinin igeriginin sadece gérme yetersizligi olan
ogrencisi i¢in uygun olabilecegini, diger 6zel gereksinimli 6grencileri i¢in uygun

olmadigmi belirtmektedir. “Yani dedigim gibi gérme engelliye uygun sadece. O
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¢ocugun kabartma yazi 6grenmesi gerekiyor, kendi okuyabilmesi i¢in. Digerleri

’

igin de onlarin seviyesine diistirebilirsek olabilir.’

Din derslerinin igerigini 6zel gereksinimli 6grencileri i¢in uygun bulan
yedi Ogretmenden besinin, icerigin tamamini degil, O6zel gereksinimli
ogrencilerinin seviyesine uygun olan kisimlarini kastettikleri anlasilmaktadir.
Diger iki 6gretmenin (Musa ve Meryem) ise, 0zel gereksinimli 6grencilerinin
herhangi bir zihinsel yetersizligi olmadigindan icerigin tamamini onlar i¢in uygun

bulduklar1 anlagilmaktadir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin biliylik ¢ogunlugunun (17 &gretmen),
din derslerinin icerigini 6zel gereksinimli Ogrencileri i¢in uygun bulmadigi
goriilmektedir. Ozellikle Din, Ahlak ve Degerler grubu se¢meli derslerin
iceriginin normal gelisim gosteren 6grencilerin seviyesinin bile {istiinde oldugu,
bu derslere giren 6gretmenlerin ifade ettigi bir durumdur. Hatta birkag 6gretmen
bu kitaplardaki bazi bilgileri kendilerinin dahi bilmedigini agikca belirtmektedir.
Bu noktada din, ahlak ve degerler grubu se¢gmeli derslerinin ders kitaplarinin
yeniden gbézden gecirilmesi ve Ogrencilerin yeterliklerine gore diizenlenmesi

gerektigi anlasilmaktadir.

7.4. Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Dini Degerleri

Ogrenme Durumuyla Tlgili Goriisleri

Dinlerin ortaya koydugu prensiplerin; degerler, inan¢ esaslar1 ve ibadetler
olmak iizere li¢ alanda yogunlastig1 sdylenebilir. Bu ii¢ boyut, ruh ve bedenden
olusan insanm egitilmesinde ayr1 ayr1 odneme sahiptir (Acuner & Giines, 2013, s.
85). Nitekim 2010 I1kdgretim Programi’nda Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin
O0grenme alanlarinin inang, ibadet ve ahlak vd. seklinde ayrima tabi tutuldugu
goriilmektedir. Aslinda bdyle bir ayrima gidilmeden her konunun iman, ibadet ve
ahlakla iligskilendirilerek birlesik ve biitiinsel bir siire¢ olarak islenmesi Onerilen
bir husustur (bkz. Bagkurt, 2002a, s. 71, 99). Dahasi, bu ii¢ boyut birbiriyle ¢ok
yakindan iligkili olup birinin yoklugu digerlerinin de zamanla ortadan
kaybolmasina neden olabilir. Ancak okullardaki din derslerinin islenisinde boyle
bir ayrima gidildiginden ve bu ayrim verilerin analizini kolaylastirdigindan, din

derslerinin amacma ulasip ulasmadigi, bu ¢ boyutun teker teker
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degerlendirilmesiyle tespit edilmeye calisilacaktir. Bu baslik ve devaminda gelen
iki baglik, dinin zikredilen {ii¢ boyutunda kaynastrma uygulamalarmin

verimliliginin degerlendirilmesini kapsamaktadir.

Bu amacla oncelikle calisma grubundaki 6gretmenlere 6zel gereksinimli
ogrencilerinin dini degerleri 68renip 6grenemediklerine dair soru yoneltilmistir.
Ogretmenlerden yirmi ikisi 6zel gereksinimli 6grencilerinin dini degerleri
ogrenebildigini, biri 5grenemedigini belirtmektedir. Ug 6gretmen ise (Serra, Yeliz

ve Osman) bu konuda fikir beyan etmemistir.

7.4.1. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Dini Degerleri Ogrendigini

Diisiinenler

Goriisme yapilan 6gretmenlerden yirmi ikisi (Elif, Eyliil, Enes, Zehra,
Fatma, Zafer, Mehmet, Yavuz, Adem, Musa, Meryem, Semra, Derya, Halime,
Furkan, Azra, Reyhan, Ayse, Eymen, Asya, Zeynep ve Canan), 6zel gereksinimli

ogrencilerinin dini degerleri 6grenebildigini belirtmektedir.

Elif 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin ibadetlere kiyasla degerler
egitimi konusunda daha basarili olduklarini hatta normal gelisim gosteren
ogrencilerden daha dikkatli bir sekilde dini ve ahlaki degerlere yoneldiklerini
sOyle vurgulamaktadir: “Degerler konusunda daha basarili buluyorum onlari,
hani ibadetleri 6grenmeden zivade. Iste dogruluktu, diiriistliiktii, ahlaki degerler,
sabir, tevekkiil dediginiz onlarda daha basarililar. Uygulama noktasinda da
kaynastirma ogrencileri hatta ozel egitim 6grencileri normal ogrencilerden daha

fazla dikkat ediyor.”

Eyliil 6gretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencisinin dini
degerleri kismen 6grenebildigini belirtmektedir. “A¢ik¢ast az énce soyledigim gibi
ben derste yani o zaman diliminde ona ayrilan o kirk dakika ya da seksen
dakikada yirmi bir kisiye, normalde baska bir sinifa da o siireyi ayiriyorsunuz, o
siire igerisinde benim anlattiklarimin belli bir seviyesini (kismini) aliyor. Yani
kendine wuyabilecek kadarimi, o da akli bende olursa... Birebir zaman

aywrabildigimizde iste biraz daha bir sey alabilir.”

Enes 0Ogretmen, ozel gereksinimli Ogrencisinin dini  degerleri

ogrenebildigini sadece daha fazla zamana ve tekrara ihtiya¢ duydugunu su sekilde
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belirtmektedir: “Yani hani bahsettigimiz bence ozelde Serif icin konusuyorsak, bu
ogrencinin tek eksigi bence tekrar yani. Birka¢ defada isi anlyyor. Onun igin de

zamana ihtiyag¢ var.”

Zehra Ogretmen, 0grenme giicliigii olan Ogrencisinin sevap ve gilinah
kavramlar1 iizerinden dini degerleri algilayabildigini ifade etmektedir. “Sevap-
glinah kavramlarini belli orneklerle nitelemekte kendisi, ama helal - haram nedir,
gibi bunlarin iizerinde ¢ok duramaz. O bilgiye sahip degil.” Zehra 6gretmenin
ifadelerinden Ogrencisinin sevap ve gilinah kavramlar1 hakkinda Ornekler
iizerinden fikir sahibi olabildigi, ancak sevap ve glinah veya helal ve haramin ne
olduguna dair Ornek verilmedigi siirece derinlemesine diisiinemeyecegi

anlasilmaktadir.

Fatma O6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin ahlaki ve dini degerleri
ogrenebilme durumuyla ilgili soruya “evet, ogreniyor” seklinde cevap
vermektedir. Isitme yetersizligi olan &grencisinin hak, hukuk konusunda titiz
oldugunu, kendi hakkini savundugunu ve baskalarmin hakkina dikkat ettigini
belirten Fatma Ogretmen, degerlerin bu o6grencilerin yasamlarina yansimasiyla
ilgili distincelerini soyle ifade etmektedir: “Yani normal aslinda bizden farkl
degiller. Biz ne kadar hayatimizda istedigimiz kadarini aliyorsak onlar da

istedigini yapiyorlar.”

Zafer Ogretmen, Ozel gereksinimli Ogrencilerinden birinin degerler
noktasinda sikintili bir durum teskil ettigini ancak digerinin iyi bir durumda
oldugunu belirtmektedir. “Simdi o yedinci siniftaki ¢cocugumuzun genel davranis
sorunlari bu konularda da var, oyle tahmin ediyorum. Ciinkii arkadaslardan bana
gelen ¢ogu sikayette, zorda kaldiginda kiifredebiliyor. Onun biraz sikintisi var o
anlamda. Aile, anneyle iki defa goriistiim. Annenin de pek normal oldugunu
soyleyemem. Demek ki aile yapist da bu dini hassasiyetleri gézeten bir yapi degil.
Ama diger ¢ocuk i¢in aymi seyi soyleyemem, o iyi.” Zafer 6gretmenin her iki
ogrencisinin de dini ve ahlaki degerleri 6grenebilecegini, ancak 6zellikle yedinci

siniftaki 6grencisinin daha ¢ok destege ihtiya¢ duydugunu belirtmektedir.

Mehmet 6gretmen, 0grencisinin degerleri 6grenebildigini ancak degerler

egitiminin ¢ok erken yasta basladigin1 ve biiylik Olglide ailede verildigini
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belirterek ortaokula baglayan bir 68renciye deger kazandirmanin zor olacagina
belirtmektedir. Mehmet 6gretmen 6grenciyle 6zel olarak ilgilenildiginde belli bir
mesafe alinabilecegini de eklemektedir. “Bu tir davramslar samrim yapisal
olarak ailede sekilleniyor. Zaten biz kaynastirma olan ¢ocukla karsilastigimiz
zaman en azindan dokuz-on yasinda oluyor. On yasina kadar bu tiir degerleri,
dini degerleri, ahlaki degerleri oOgrenmisse siz de iizerine bir gsey
koyabiliyorsunuz. Ama onun disinda herhalde derste ders olarak goriiyorsa
davramis daha once sekillendigi i¢in kolay kolay onda degisme imkdnm yok. Eger

’

degistirmek istiyorsaniz ozel olarak sanirim ilgilenmek zorundasiniz onlarla.’

Yavuz Ogretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencisinin
ahlaki ve dini degerleri Ogrenebildigini, bununla birlikte bazen O6grendigi
degerlere ters davranislarda bulunabildigini soyle aktarmaktadir: “Simdi zaman
zaman hayatta her seyin bir sinav olduguna deginiyoruz, ornekler veriyoruz
ancak ¢ocuklarin  diinyasinda hangi temele oturuyor, bunu ¢ok fazla
gozlemleyemiyoruz. Tepki falan gelmiyor, fakat cocugun bazen kabul ettigi
anlayistyla  (sahip oldugu diisiinceyle) hareketleri ¢ok farkli olabiliyor.
Bakiyorsunuz ¢ok edepli, saygili, iyi bir 6grenci boyle biiyiik bir kavganin iginde
kendini zaman zaman bulabiliyor yani. Bu bize yani bana su an kapali bir konu.

’

Belki daha sonra gozlemlenecek bir durum.’

Adem Ogretmen, 0zel gereksinimli 6grencilerin ahlaki ve dini degerleri
kavramsal boyutuyla degil uygulama boyutuyla ve hayatin i¢inde gorerek
ogrendigini s0yle vurgulamaktadir: "Simdi kavramsal noktada degil de daha ¢ok
ahlak diizeyinde bir din algilart olusuyor. Ibadet ve ahlak diizeyinde bir din
algilart olusuyor. Ama dinin bir ahlaki boyutunun oldugunun farkindalar. Bir
ibadet boyutunun oldugunun farkindalar. Ama ¢ok kavramsal anlamda, ¢ok fazla
iste tevekkiildiir, sabirdir, bu gseyleri kavramsal anlamda degil uygulama
anlaminda tabi az ¢ok uygulayabiliyorlar.” Musa ve Meryem Ogretmenler ise
bedensel yetersizligi olan 6grencilerinin tipki normal gelisim gosteren dgrenciler
gibi dini degerleri 6grenebildigini diisiinmektedir.

Semra 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerinin ahlaki ve dini degerleri

ogrenebildigini “ogreniyor, onlart biliyor” climlesiyle ifade etmektedir. Semra
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ogretmen birebir takip ve odiillendirmenin dini degerlerin uygulanmasinda etkili
olabilecegini soyle ifade etmektedir: “Uygulama konusunda iste dedigim gibi
birebir takip olursa, birebir somut birtakim odiiller, iste odiil de ¢ok bekliyor bu

ogrenciler.”

Derya 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin birtakim ahlaki ve dini
degerlere uygun hareket ettigini, ancak bunu ceza almaktan korunmak i¢in
yaptigini ifade etmektedir. “Genel toplum igerisinde insanlarin birbirlerine olan
sorumluluklarina dair belki yani ben su davranisi yaptigimda karsidaki rahatsiz
olur, diye degil de o rahatsiz edecek davranisi yaparsam annem bana ceza verir,
diye kafasinda yanls davranis tamimi var ashinda onun. Ciinkii biliyor...
Kafasinda yapmamam gereken davramislar, diye biliyor. Fakat o da ceza
almamak icin... Oretmenimin séziinii dinlemeliyim. Arkadasima vurmamaliyim
gibi.”

Halime 6gretmen, kendisinin derslerde en ¢ok dini ve ahlaki degerlere
vurgu yaptigini, 6zel gereksinimli 6grencisinin de bu degerleri 6grenebildigini su
sekilde dile getirmektedir: “Evet, dogru sozlii olmak onlarda da ozellikle din
kiiltiirti ve ahlak bilgisi oldugu icin en ¢ok derste vurgu yaptigimiz konu budur.
Yani ahlaki egitim, ee elimizden geldigince bizde bu konuya deginiyoruz. Bu

konuda da bence faydali olunuyor diye diistiniiyorum, ogrenebiliyor yani.”

Furkan 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin ahlaki ve dini degerleri
ogrenebildigini ancak ailelerinin ¢abasina ve bu 6grencilerin derse olan ilgisine
gore 6grenme oranlarmin degisebildigini sdylemektedir. “Ee bunlar simdi yas
itibariyle ergenlik donemine girdikleri igin ister istemez, kendi yasantilarinin
geregi farklilik arz ediyor. Bir konuyu kavradiklar: zaman, bu yine bence burada
aile ¢ok onemli bir faktor gorii(nii)yor. Tabi dersin ilgi ve alaka, 6gretmeni sevip
sevmeme, dersi sevip sevmemeyle de ayni zamanda baglantilidir. O zaman siireg

’

arti yonde ilerliyor.’

Azra 6gretmen, 0zel gereksinimli 6grencilerin ahlaki degerleri 6grenme
noktasinda degil, bunlar1 davranisa doniistiirme konusunda sikintilari1 oldugunu
vurgulamaktadir. “Mesela yedinci siniftaki ogrencim(in sinifi) bayagi problemli

olan bir sinif. Yani o sinifta kaynastirma olmayan 6grencilerimde de degerler
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konusunda ciddi bir sikinti var. O yiizden o da onlarla esit seviyede duruyor. Yani
onun problemli olmasinin nedeni kaynastirma olmasindan ziyade ortamdan ya da

)

bastan gelen ciddi eksikliklerden kaynaklaniyor.’

Reyhan 6gretmen, lic 6zel gereksinimli 6grencisinden ikisinin hi¢ okula
gelmedigini, sadece biri lizerinden diislincelerini ifade edebilecegini belirttikten
sonra sekizinci smiftaki 6grencisinin dini degerleri 6grenebildigini belirtmektedir.
“Bu ogrencilerin aslinda derse girdigimizde gozler devamli 6gretmenin itistiinde
oluyor. Ciinkii bizden devamli bir sey bekliyorlar. Ve dedigim gibi din konusunda,
din hayatin her alaninda oldugu i¢in din dersine daha bir ilgi duyuyorlar aslinda.

Ee o yiizden ee bunu ogrendiklerinde uygulayabileceklerini diistiniiyorum.”

Ayse Ogretmen, Ustiin zekali 6grencisinin ve hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan 6grencisinin dini degerleri 6grenip uyguladiklarmni, erdem sahibi
ogrenciler olduklarin1 s6yle vurgulamaktadir: “Onlar ¢ok diizgiin 6grenciler ikisi
de. Yani besteki 6grencim boyle ¢ok safligi, temizligi icinde boyle ¢ok gayretli,
onu ¢ok seviyorum. Sekizincisi hakikaten ¢ok hammefendi bir kiz. Ikisinde de

diirtistliik ve dogruluk onlarda, erdemliler yani o konularda.”

Eymen Ogretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencisinin
ergenlik doneminde olmasindan dolay1 birtakim kavgalara karisabildigini ancak
herhangi bir ahlaksizlik yapmadigmi ifade etmektedir. Eymen &gretmenin
ifadelerinden, 6grencisinin dini degerleri 6grenebildigi anlagilmaktadir. “Simdi ee
bu zamana kadar herhangi bir ahlaksizlik sikayeti gelmedi. Ama dedigim gibi
fizige dayali seyler vurma, kirma, kavga gibi seyleri kulagimiza geldi ama oyle
erkeklerle. Biliyorsunuz sekizinci sinifta ergenlikte karst cinse karsi kendini kabul
ettirme vardwr. Ya yiiriiyiigiiyle ya konusmasiyla ya da simiftaki ¢aliskanligiyla
karsi cinse kendini kabul ettirme seyi vardir. Kaynastirma 6grencisi de olsa ister
istemez karst cinse ilgi duyuyor yani. O fiziki yaptirimlarla kendisini ifade etmeye

calisiyor.”

Asya Ogretmen, 0zel gereksinimli dgrencilerin hepsinin ahlaki ve dini
degerler1 6grenip uygulayabilecegini, davranislariyla da bunu yapabildiklerini
gosterdiklerini ifade etmektedir. “Ee soyle baktigim zaman d6grenci farkinda

mesela en agirt Semiha, o bile mesela bir ddevini yapmadigr zaman sorumluluk
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anlaminda bir mahcubiyet hissediyor. Yani hani kiz, diyorum bak simdi seni
kulaklarindan ¢ekerim, diyorum simdi hani esprili olarak, anliyor zaten
vaklasimimi. Ee benim onu séylerken ne niyetle (soyledigimi) bir kizarvyor, bir
yiizti mahcup oluyor. Hani séyle bir sey yapiyor, ya hani herhalde bunu yapan

’

adam onu da anlar diye diistiniiyorum.’

Zeynep Ogretmen, Ozel gereksinimli 6grencilerin adalet, yardimseverlik
gibi degerleri 6grenebildigini ifade etmektedir. “Evet hocam, olabiliyor mesela
hani oyle seylerde daha etkili. Mesela adalet, yardimseverlik bu tarz seylerde
daha etkili oluyor. Bunlart ogrenmede.” Zeynep Ogretmen uygulamada bazi
problemler yasandigini su ciimlelerle aktarmaktadir: “Ama diyorum ya hani biz
yapmayin, etmeyin, kardes olun, soyle olun, boyle olun, diyoruz ama sinif ortami
¢ok fazla bunu devam ettiremiyorlar hocam ya. O kadar hani tesirli degil séziimiiz

diyeyim.”

Canan oOgretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin ahlaki ve dini degerleri
ogrenebildigini, ancak uygulaylp uygulamadiklarini kendisinin bilemedigini
soylemektedir. “Ogreniyorlardir ama uyguluyorlar midir, onu bilemem. Umur
bir¢ok seyi uygulayabilecek bir ¢ocuk. Ciinkii ¢ok ailesi ¢ok ilgili, ¢ocuk ¢ok
ozguivenli, simif ogretmeni onu ¢ok giizel yetistirmis. Yani ozgiiven sahibi bir
¢ocuk. Bir ahlaksiz yani dine uygunsuz bir davramsini da gérmedim bugiine
kadar. Ama Sami’nin bazen hir¢in tavirlari oluyor. Firat zaten melek gibi bir

cocuk, giiliiyor stirekli.”

Gorlisme yapilan G6gretmenlerin - biiyiik bir ¢ogunlugu (20), o6zel
gereksinimli 6grencilerinin her ne kadar daha fazla zamana ve tekrara ihtiyac
duysalar da dini degerleri Ogrenebildigini ifade etmektedir. Ogretmenlerin
ifadeleri incelendiginde dini degerleri 6grenen 6grencilerin 6nemli bir kisminmn,
bunlar1 uygulamaya gecirmedigi, bu degerlerin uygulamaya gecirilmesi ig¢in
ogrencilerin yakmndan takip edilmesi gerektigi anlasilmaktadir. Ogrencilerin
yakindan takip edilmesi ise 6gretmenlerle ailelerin isbirligi sayesinde basarili bir

sekilde gergeklestirilebilir.
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7.4.2. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Dini Degerleri Ogrenemedigini

Diisiinenler

Calisma grubundaki Ogretmenlerden sadece biri (Ahmet), Ozel
gereksinimli 6grencisinin dini degerleri 6grenemedigini digiinmektedir. Degerler
egitimi konusunda sadece 6zel gereksinimli 6grencilerde degil normal gelisim
gosteren Ogrencilerde de birtakim sikitilar yasadiklarini aktaran Ahmet
ogretmen, degerler soyut kavramlar oldugu i¢in 6zel gereksinimli 6grencilere
bunlar1 6gretmede zorlandiklarini sdyle dile getirmektedir: “Degerler egitiminde
hakikaten eksikligimiz var. Ciddi manada biliyorsunuz degerler somut degil soyut
kavramlar, soyut kavramlar: onlara adapte etmede hakikaten sikinti yasiyoruz.
Iste hani yok sayildigi icin bazi derslerde de cocuk agresif davramp az once
dedigimiz gibi o yetersizligin arkasina siginip seyler yapabiliyorlar. O konuda
stkintimiz var hakikaten.” Ahmet 6gretmen, ayrica degerlerin 6zel gereksinimli
ogrencilerin hayatlarina yansimasi ile 1lgili olarak ©nemli goriilebilecek bir
probleme dikkat cekmektedir. Ahmet Ogretmen, Ogrencilerin din dersinde
ogrendiklerini hayata yansitmadigini, bu dersi diger dersler gibi sinavda alacaklari
nottan ibaret gorebildiklerini belirtmektedir. “Cocukilar okulda normal hani -din
dersi olarak biz farkli baksak da olaya- ama o derslerden bir tanesi olarak
goziiktiigii igin ¢ocuklar bazen sinavda basarili olan, testini ¢ozen, derse katilan
kisi basarilidir zihniyeti ile bakiliyor. Yani bagarisi sinavda iyi yapmigsa
basarithdir. Hayata yansimasi pek olmuyor. Bu sadece kaynastirma ogrencileri
icin degil hepsi i¢in gegerli, bir stkinti bu. Hakikaten yapabilen oluyor mesela

’

ama karsiligi yok. Hayatinda pek karsiligini géremiyoruz.’

Degerler egitimi, genel olarak her tiirlii egitimde ama Ozellikle din
egitiminde en c¢ok iizerinde durulmasi gereken konulardan biridir. Ciinkii din ile
degerler cogu yerde i¢ ige gegen ve aralarinda ¢ok yakm bir iligki olan iki
kavramdir. Bu iliskinin okullardaki din derslerine yansimasi gayet dogal olup,
okullarda verilen din egitiminin 6nemli bir kismmin aslinda degerler egitimi

oldugu rahatlikla ifade edilebilir (Kaymakcan & Meydan, 2011, s. 31).
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Nitekim IDKAB Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda'’(2010, s. 23-
24) birtakim degerlere liste halinde yer verilmektedir. Adalet, diriistliik,
bagislama, cesaret, comertlik, emaneti korumak, hosgorii, iffet, kanaat, merhamet,
sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, s6ziinde durmak, vefa, yardimseverlik gibi pek
cok onemli degerin bazen farkli adlarla tekrarlanarak da olsa siralandigi listenin

ilk ve ortaokul 6grencileri tarafindan i¢sellestirilmesi dngoriilmektedir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilere 6zellikle
degerler egitimi  noktasinda  katki  saglayabileceklerini  diistindiikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin  bilyilk bir cogunlugu 6zel gereksinimli
ogrencilerinin degerleri 6grendigini belirtmektedir. DKAB 6gretmenlerine gore,
deger egitiminde normal gelisim gosteren Ogrencilerden farkli olarak 06zel
gereksinimli 6grenciler ve 6zellikle de zihinsel yetersizligi olan 6grenciler, daha
fazla zamana ve tekrara ihtiya¢ duymaktadir. Genellikle bu 6grencilerden ¢ok
fazla akademik beklentinin olmamasi, 6gretmenlerin degerler egitimine daha fazla
zaman aywrmalarma firsat vermektedir. Buna ragmen genel egitim sisteminin
akademik basariy1 6ncelemesi ve bireyleri 6n plan ¢ikarmasi, 6zel gereksinimli
ogrencilerin degerler egitimine ket vurarak olumsuz sonuglara sebep
olabilmektedir. Nitekim ¢aligma grubundaki 6gretmenler, daha cok, &grenilen
degerlerin uygulamaya gecirilmesinde problem yasadiklari belirtmektedir.
Clinkii ahlaki olmayan davranis sergileyenlerin ¢cogu, yaptiklar: isin yanlis veya
cirkin oldugunu bildikleri halde, yine de o sekilde davranabilmektedir. Zira ahlaki
bilgi, ahlaki davranislarin dogrulugu-yanlishgi, giizelligi-¢irkinligi konusunda bir
degerlendirme yapilmasini saglar. Yoksa her zaman ahlaki bilgi dogrultusunda
hareket edilmesini temin etmez (bkz. Baskurt, 2002a, s. 73) Ogrencilerin
ogrendikleri degerleri uygulamaya gecirmeleri i¢in Ogretmen, aile ve okul
calisanlarinin igbirligi yaparak 6grenciyi takip etmesi gerekirken akademik basari
oncelendiginden, bu sorumluluklar yerine getirilememekte ve degerlerin

uygulamaya gecirilme orani oldukca diisiik kalmaktadir.

' Talim Terbiye Kurulu’nun 28.12.2006 tarih ve 410 sayili karariyla kabul edilen IDKAB Dersi
Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda, Talim Terbiye Kurulu’nun 30.12.2010 tarih ve 328 sayili
karartyla bazi degisiklikler yapmis, programm son hali 2011-2012 &gretim yilinda
uygulanmaya baslanmistir. Bundan sonda bu programdan 2010 ilkgretim Programi seklinde
s0z edilecektir.
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Ozel gereksinimli Ogrencisinin degerleri dgrenemedigini ifade eden
Ogretmenin buna gerekce olarak degerlerin soyut olmasmi gdsterdigi
goriilmektedir. Ancak Ogretmenin ifadelerinden s6z konusu Ogrencinin
somutlastirilmasi ve 6rnek verilmesi halinde degerleri 6§renebilecegi sadece soyut
bir sekilde kavrayamayacagi anlagilmaktadir. Bu arastirmadan elde edilen verilere
gore, kaynastirma uygulamalarma devam eden biitiin 6zel gereksinimli

ogrencilerin somutlastirilmasi halinde temel degerleri 6grenebilecegi sdylenebilir.

7.5. Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Ogrencilerin inan¢ Esaslarim

Ogrenme Durumuyla Tlgili Goriisleri

Din egitiminin en 6nemli unsurlarindan biri de inang egitimidir. Ozel
gereksinimli O6grencilerin, okullarda verilen din derslerinde inang¢ esaslarini
ogrenip Ogrenemedigini anlamak i¢in, ¢alisma grubundaki Ggretmenlere soru
sorulmustur. Ogretmenlerden yirmisi, 6zel gereksinimli 6grencilerinin inang
esaslarini 6grenebildigini belirtirken dort tanesi 6grenemedigini aktarmaktadir. Tki

ogretmen (Osman ve Serra) ise, bu konuda goriis ifade etmemistir.

7.5.1. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Inan¢ Esaslarim Ogrendigini

Diisiinenler

Gorilisme yapilan 6gretmenlerden yirmisi (Elif, Eyliil, Ahmet, Enes, Zehra,
Fatma, Zafer, Mehmet, Yavuz, Musa, Meryem, Semra, Yeliz, Halime, Azra,
Reyhan, Ayse, Eymen, Asya ve Canan), 6zel gereksinimli 6grencilerinin inang

esaslarmi en azindan temel diizeyde 6grenebildigini diisiinmektedir.

Elif 6gretmen, 6zel gereksinimli d6grencilerin inang esaslarini tam olarak
ogrenemedigini ancak kapasitesi Olglisiinde Ogrenebildigini vurgulamaktadir.
“Tam olarak 6grenemese de sordugunuzda hepsiyle ilgili belki birka¢ ciimle, az
da olsa séyleyebilir. Hani verdiginiz kazanimlarin da hepsini égrenemiyor. Iste
kendi durumu belirliyor onu da.” Elif 6gretmen 6zel gereksinimli 6grencisinin
kendi kapasitesi Olgiisiinde inang esaslarini kavradiginda bunun hayatia
yansidigimi ve katkist oldugunu diistinmektedir. “Disar: gittiginde daha yanls
seyler ogreniyor. Yani kimisi yanlis bilgilerle bize geliyor. Burada en azindan, az
da olsa hani kendi diizeyinde onlart diizeltme imkanimiz oluyor. O agidan

dogruyu ogreniyor. Yanlisa siiriiklenmiyor.”
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Eylil Ogretmen, 6zel gereksinimli Ogrencisinin ailesinde din egitimi
almasmin etkisiyle Allah, peygamber gibi inan¢ esaslariyla ilgili sorulara temel
diizeyde cevap verebildigini ifade etmektedir. “Kendi 6grencim i¢in soylersem
sordugumuzda size Allah, peygamber diye soyler, ama hani bu ne kadar biling¢li
bilemiyorum. Aileden gelen bir sey de var sonugta yani. Aileler bunlara belli bir
seyi veriyor.” Ahmet Ogretmen ise, 0zel gereksinimli d6grencilerin yasadigi ve
yetistigi ¢evrenin kiiltiirinlin dinle harmanlanmis olmasmin da etkisiyle inang
esaslarini belli 6l¢iide 6grenebildigini aktarmaktadir. “Cok oturakli olmasa da
ogreniyor. Yani ¢ok oturakli olmasa da ¢iinkii din oyle bir sey ki sadece anlattigin
degildir. Yasadigimin da ashinda kiiltiirde dinle harmanlanmis bir kiiltiir var
ortada. Hi¢ dinden haberdar olmayan bile kiiltiirden yetistigi zaman ¢ok
yetisebiliyor bu konuda. Onun bir artist var Rize'de dogdugu icin, Rize’'de
yetistigi i¢in. Bundan dolayt biraz olsun oturuyor zihninde. Tabi ki tam manasiyla
ve yasimin geregi olarak hazir bulunurluk diizeyi tam diyemeyiz ama yine de

’

aliyor. Boslukta olmuyor en azindan.’

Enes 0gretmen, 0zel gereksinimli 6grencisine ¢ok temel diizeyde inangla
ilgili kavramlar1 Ogretebildigini, ama Ogrencisinin kisa bir siirede bunlari
unuttugunu ifade etmektedir. “Ozellikle onunla yasadigim bir sey yani israrla ona
Kur’an’1, peygamberi ve inang esaslarini anlattigim zaman ilgili, istekli dinliyor
ama ¢ok tizerinde durdugun konuda bile bir sonraki hafta sordugun zaman bana
bir isim soyliiyor, ama dogru bir cevap olmayabiliyor. Yani “peygamberin kim?”
dedigim zaman Kur’an’in ismini soyliiyor mesela veya Kur’an’in kim (nedir),
dedigin zaman peygamberin ismini soyliiyor gibi. Yani ogrenme gii¢liigti mii

diyebiliriz? O tiir bir sey yasiyor yani.”

Zehra 0gretmen, 6grenme giigliigli olan 6grencisinin inang esaslarini belli
diizeyde 6grenebildigini diistinmektedir. “Tabi, belli kavramlar: bilmekte. Mesela
Allah’in kim oldugunu bilmekte, bu bilgiye sahip, peygamber mesela tam net degil
ama inang olarak belli diizeyde oldugunu diistiniiyorum, ama yeterli degil tabi
ki.” Zehra 6gretmen inang esaslarini bilen ve inanan bir 6grencinin davraniglarini

kontrol altina alabilecegini ve daha tutarli olacagini da aktarmaktadir.
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Fatma Ogretmen, isitme yetersizligi olan Ggrencisinin inang esaslarini
ogrenebildigini ifade etmektedir. Inang esaslarinin hayatina nasil yansidigi
konusunda ise “Normal biitiin bilgilerin yansidigi gibi etkiler. Hani normal bir
bilgi hayati nasil degistirirse insani, oyle etkiler.” ciimleleriyle diisiincelerini

aktarmaktadur.

Hafif zihinsel yetersizligi olan iki 6grencisinden birinin inang esaslarmni
ogrendigini ifade eden Zafer 6gretmen, digerinin iletisime kapali olmasimni gerekce
gostererek 1nang esaslarim1 Ogrendigine dair bir fikir beyan edemeyecegini
belirtmektedir. “ O sekizinci siniftaki ¢ocuk bakiyorum o tip érnek olaylarda veya
o farkl sorularda béyle bir dikkat kesiliyor. Aile ortami da o dini konulara dini
bir yasantiya uygun ya bakiyorum dikkat kesiliyor, bazen katilvyor da yani. Hatta
soruyor bir seyler. Veya ben zarf atiyorum ona. Oyle mi sence (diye), tabi dyle
hocam, diyor, onaylyor filan. Ama diger c¢ocukla ilgili aymi seyi
soyleyemeyecegim. O tiim derslerde de ayni tavri takinmiyor zaten. Genelde

iletisime kapali oldugu igin onun icin ayni seyi séyleyemeyecegim.”

Mehmet Ogretmen, 6zel gereksinimli Ogrencilerin inangla ilgili soyut
kavramlar1 kavrayabildigini, en azmmdan konustugu zaman kavramis oldugunun
farkina varildigmi aktarmaktadir. “Su anda benim ogrencilerimden inang
konusunda sanirim altinci ve yedinci siniftaki konular, inan¢ konularinda soyut
kavramlart kavrayabiliyorlar. Yani en azindan kaynastirma ogrencisi olmasina
ragmen konustugu zaman kavramiy oldugunu fark ediyorsun sadece. Tabi i¢
diinyasinda nasil bir alg var, nasil bir diisiince var, onu ortaya ¢ikarmak zor. O
da ayr bir ugras konusu.” Yavuz Ogretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan 6grencisinin imanin sartlarini 6grenebildigini, Musa ve Meryem ogretmenler
de bedensel yetersizligi olan 6grencilerinin inang esaslarin1 6grenebildiklerini

1fade etmektedir.

Semra Ogretmen, 6zel gereksinimli &grencilerin inang esaslarini temel
diizeyde ogrenebildigini aktarmaktadir. “Yani basit anlamda 6greniyor birtakim
seyleri. Allah’in her gseyi yarattigini, yarattigi seylerin, muhakkak en kiigiik

seylerin karsiligimin olacagim biliyor. Ee yani miikellefiyet anlaminda ozellikle
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benim bu iki cocugum i¢in ozellikle besteki bu kizimiz icin diyorum, anlayabiliyor

tabi idrak konusunda az once bahsettigim gibi.”

Yeliz 6gretmen, 6zel gereksinimli dgrencilerin hepsinin inang esaslarmni
ogrenebilecek kapasitede oldugunu distinmektedir. “Elimizde var olan 6grenciler
bunlart anlayabilir olgiide. Yine ee hani konu olarak heniiz gegmedik biz fakat
sadece Allah’a imandan bahsettik.  Beginci swnifin ilk konusu ee onu da
anlayabilecek kapasitede, en sikintili 6grencimiz  yani Banu igin bile

soyleyebiliyorum.”

Halime 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin imanin sartlarini temel
diizeyde anlayip ezberleyebildigini ancak Allah inanci gibi soyut konulari
derinlemesine kavrayamadigini belirtmektedir. “Ogrenebiliyor mesela Islam in
bes sarti, imamn alti sarti vesaire. Bunlar temel bilgiler dersinde yer aliyor. O
yiizden hani temel dini bilgiler dersi zaten daha cok bilgi icerikli. Ogrencimize
bunu anlattigimda kelime-i tevhit, kelime-i sehadet bunlar: biliyor. Sinavda da
bunlarin uygulamasint yapabiliyor. Eee biz de zaten o sekilde sinav hazirliyoruz
kendisine. O yiizden sitkinti yok. Ama daha soyut konular:t anlayamiyor. Az once

)

bahsettigim gibi mesela Allah inancimi ¢ocuk ¢ok fazla anlayamiyor yani.’

Azra dgretmen, 6zel gereksinimli dgrencilerinden birinin inang esaslarini
ogrenebildigini, digerinin ise ailesinin de gayretiyle, bunlarin farkinda oldugunu
ancak ne kadar igsellestirebildigini bilmedigini ifade etmektedir. “Yedinci
swiftaki o6grencim ogrenebiliyor. Altinci siniftaki ogrenci de yani ailenin o
konudaki yogun ilgisi ve ilgilenmesi sonucunda yani bunlarin farkinda. Ha ¢ocuk
bunu ne kadar inang olarak igsellestiriyor onu bilmiyorum, ama yedinci siniftaki

¢ocuk bunun farkinda, bunu 6grenebilir.”

Reyhan 6gretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ii¢ 6grencisinin
de inang esaslarini 6grenebildigini aktarmaktadir. Ayse 6gretmen de hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan 6grencisinin ailesinden de din egitimi aldig1 i¢in belli bir
altyapiya sahip oldugunu ve inang esaslarini 6grenebildigini belirtmektedir. “O, o
valniz soyle de bir sey var, aileden geldigi icin hani ekstradan da ben ogrettim,
diye soylemiyorum. Hani aileden de ¢ocuklara bir sekilde o6gretiyorlar bunlari.

)

Sifir gelmemisti benim elime. Biliyor yani.’
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Eymen ogretmen ise, 6zel gereksinimli Ogrencisinin inang esaslarmi
ogrenme durumuyla ilgili soruya, “Tabi tabi biliyor, onlari biliyor.” seklinde

olumlu cevap vererek ayrintili agiklama yapmamustir.

Asya Ogretmen, imam-hatip ortaokuluna devam eden 6zel gereksinimli
ogrencilerin, ortamdan da etkilenerek inan¢ esaslarmi Ogrenebilecegini ifade
etmektedir. “FEe yani ogrenirler diye diistiniiyorum yani o konuda ¢ok sey olmaz.
Bunu da bir saflik olarak su an hani yaparlar gibi geliyor bana ¢ok da emin
degilim ama olur. Yani en azindan bakarlar ¢evrelerinden buradan aldiklar

ortamdan, bir imam hatip ruhundan etkilenebilirler.”

Canan oOgretmen ise, 0zel gereksinimli 6grencilerinden ikisinin inang
esaslarin1 6grenebildigini aktarmaktadir. “Iki tanesinin 6grendigini diisiniiyorum.
Ogreniyorlar... Gorme engelli olan Umur, simdi isimleriyle konusayim: Umur,
Sami ve Firat. Umur ve Sami’nin 6grendigini diistintiyorum. Firat'in dedigim gibi
konusmasit ve bedensel engeli biraz fazla oldugu i¢in o 6grenemiyor olabilir.
Zaten onun ozel egitim ogrencisi oldugunu soyliiyorlar o6gretmenler. Ailesi

’

istemedigi i¢cin kaynastirma egitimi aliyor.’

Ogretmenlerin ~ ¢ogunlugunun  ifadelerinden  6zel  gereksinimli
ogrencilerinin inang esaslarmi en azindan temel diizeyde kavradiklari
anlagilmaktadir. Baz1 6gretmenler inang esaslarinin 6grenilmesinde 6grencilerin

ebeveynlerinden din egitimi almasinin etkisi oldugunu belirtmektedir.

7.5.2. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin inanc Esaslarini

Ogrenmedigini Diisiinenler

Calisma grubundaki oOgretmenlerden dordii (Adem, Derya, Furkan,
Zeynep), 6zel gereksinimli 6grencilerinin inang esaslarint 6grenemedigini ifade

etmektedir.

Adem 6gretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin inang
esaslarini yeterince ogrenemedigini su sekilde dile getirmektedir: “Yani birkag
tecriibemiz oldu. Ben ¢ok 6grendiklerini diistinmiiyorum yani... Allahin varligini
biliyorlar ama bunu akli noktada, Allah’in varligini ispat noktasinda soru
sordugun zaman onlara cevap veremiyorlar. Ama mutlaka bir yaraticinin var

oldugunu biliyorlar. Zaten bu noktada da emir ve yasak olarak diistinmiiyorlar.
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Cennet ve cehennem olarak diisiiniiyorlar olayr yani. Cok ciddi anlamda iist

)

seviyede bir seyleri yok yani.’

Ozel gereksinimli &grencisinin inang esaslarini 6grenme durumunu
sordugumuz Derya 6gretmen; “Hayir haywr, o kavramlar onun igin ¢ok karmasik
¢ok.” seklinde cevap vermektedir. Furkan 6gretmen ise, hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan 6grencisinin inang¢ esaslarindaki soyut kavramlar1 kavramakta
zorlandigimi belirtmektedir. “Simdi burada su sikinti var. Ee inang esaslarindaki
soyut kavramlart kavramakta zorlantyor ama su var mesela peygamber hayati,
Hz. Peygamberimizin hayatiyla ilgili inanilmaz bilgi birikimi var. Ancak kader,

kaza gibi soyut kavramlarda zorluk ¢ekiyor.”

Zeynep Ogretmen, gorev yaptigr okulun ilgisiz ve yaramaz 6grencilerin
toplandig1 bir okul oldugunu, 6zel gereksinimli 6grenciler bir tarafa normal
gelisim gosteren dgrencilerden bile doniit alamadiklarini aktarmaktadir. “Inang
esaslarimi yani kismen hocam yani ¢ok da fazla diyorum ya sessiz sakin
duruyorlar, ama sordugunuzda séyliiyorlar. Iman esasinda yani icler acist bir
durum ama sekizinci sinif 6grencisine (6zel gereksinimi olmayan 6grenci) sorsak
bile doniit alamiyoruz. Okulun da biraz durumu sebebiyle. Biraz yaramaz ve
ilgisiz ogrencilerin toplandigi bir okul. O noktada onlardan bile doniit

alamiyoruz.”

Ozel gereksinimli dgrencilerinin Kur’an-1 Kerim dersine giren Osman
ogretmen, inang esaslarini islerken somutlastirmanin 6nemine vurgu yapmaktadir.
Ancak 0zel gereksinimli 6grencilerin inang esaslarini 6grenip 6grenemedigine
dair bir goriis ifade etmemektedir. “Yani simdi hani din kiiltiirii derslerine
girdigim kaynastirma ogrencim yok, ama somutlastirma ne kadar az oluyorsa o
kadar az doniit alvyoruz diyelim yani.” Son olarak Serra 6gretmen, Kur’an-1
Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayat1 derslerine girdigini inan¢ esaslarini 6grenip

ogrenemedikleri konusunda bir fikrinin olmadigini belirtmektedir.

Din egitiminin bagarisi, Ogretime konu olan Ogrencinin tanmnmasina
baghdir. Ogrencinin 6zellikleri bilindiginde, yapilacak etkinliklerin bigim ve
seviyeleri ayarlanip uygun yontemler belirlenerek, gerekli 6grenme ortamlari

saglanabilir. Ilk ve ortaokullarda 6grencilerin sorularmin biiyiik bir kismi inang
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esaslartyla 1ilgili olup, Ogretmenlerin soyut kavramlarla cevap vermesini
gerektirebilir. Ancak bu donemdeki dgrencilerin soyut agiklamalar1 tam olarak
kavramalar1 miimkiin olmadigindan Ogretmenlerin bazi ilave agiklamalarda
bulunmasi gerekmektedir (Selguk, 2009, s. 152, 154). Normal gelisim gosteren
ogrenciler de bile ilave aciklamalara ihtiya¢ duyulan inan¢ 6gretimi alaninda, 6zel
gereksinimli 6grencilere inang¢ esaslarmin daha somut bir sekilde izah edilmesi
gerektigi asikardir. Nitekim Ozellikle zihinsel yetersizligi ve 6grenme giigligi
olan Ogrencilerin inang esaslarin1 ancak temel diizeyde ve somutlastirarak

kavrayabildikleri goriilmektedir.

Ozel gereksinimli &grencilerinin inang esaslarmi dgrenebildigini ifade
eden Ogretmenlerin “temel diizeyde ogreniyor”, “belli diizeyde ogreniyor”,
“kapasitesi  olgiistinde ogreniyor” gibi smirlayict ifadeler kullandiklari
goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda, 6gretmenlerin inang esaslarmi kavramalari
noktasinda, 6zel gereksinimli Ogrencilerden beklentilerinin normal gelisim
gosteren dgrencilerden olan beklentilerinden daha az oldugu sdylenebilir. Ozel
gereksinimli ~ Ogrencilerinin  inang  esaslarin1  6grenemedigini  diisiinen
ogretmenlerin de “yeterince ogrenemiyorlar”, “kavramada zorluk c¢ekiyorlar”
gibi ifadeler kullanmasi, bu Ogrencilerin de nispeten inang esaslarini
anlayabildikleri anlamina gelebilir. Sonug olarak inang¢ esaslarinin 6grenilmesinde
en ¢ok sikitir ¢eken Ogrencilerin zihinsel yetersizligi olan 6grenciler oldugu,

ancak bunlarin da temel diizeyde inang¢ esaslarmi kavradigi sdylenebilir.

7.6. Ogretmenlerin  Ozel Gereksinimli Ogrencilerin  Ibadetleri

Ogrenme Durumuyla Tlgili Goriisleri

Inang esaslarma imanla olusmaya baslayan insanla yaratic1 arasindaki bag,
namaz, orug, dua, tefekkiir gibi ibadetler sayesinde giiclenmektedir (Seyyar, 2010,
s. 316). Bu anlamda ibadetlerin egitiminin yapilmasi din egitiminin temel
yapitaslarindan birisidir. Nitekim 06zel gereksinimli 6grencilerin ibadetleri
ogrenme durumlarini analiz etmek amaciyla, ¢alisma grubundaki 6gretmenlere
“Ozel gereksinimli 6grencileriniz ibadetleri 6grenebilivor mu?” seklinde soru
sorulmustur. Bu soruya yirmi Ogretmen olumlu cevap verirken, bir dgretmen

olumsuz cevap vermektedir. Bes 6gretmen ise olumlu ya da olumsuz bir goriis
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ifade etmemistir. Ogretmenlerin bu soruya verdigi cevaplarin iki alt bagslikta

degerlendirilmesi uygun goriilmektedir.

7.6.1. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin  Ibadetleri Ogrendigini

Diisiinenler

Calisma grubundaki 6gretmenlerin yirmisi (Elif, Ahmet, Enes, Zehra,
Zafer, Mehmet, Yavuz, Semra, Halime, Furkan, Azra, Zeynep, Eyliil, Ayse,
Fatma, Yeliz, Adem, Canan, Musa ve Meryem), 6zel gereksinimli 6grencilerin

ibadetleri 6grendigini ifade etmektedir.

Elif 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin ibadetleri 6grenebildigini
aktarmaktadir. Ogrencilere ibadetleri uygulatma gibi bir yiikiimliiliikleri
olmadigmi, bu noktada ailelerin dini hassasiyetlerinin belirleyici oldugunu da
vurgulamaktadir. “Ogrenebiliyor, kendi egitim diizeyindekileri égrenebiliyor.
Uygulama noktasinda hani biz ancak sorabiliriz. Hani hi¢ denedin mi, yaptin mz,
ee iste mesela beginci siniflarda bizim namaz konumuz yok. Ama genel ibadetler
hakkinda bir konumuz var. Iste namaz, oruc¢ onlari tanitan hani “Ister misin
namaz kilmak?” gibi yoksa uygulatma anlaminda bir zorunluluga zaten
giremeyiz. Ama biraz da ailesiyle ile ilgili, ailesi ne kadar dine bagliysa onun da o

’

derece dine baglilig: ortaya ¢ikiyor.’

Ahmet 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerinin ibadetleri 6grenebildigi
ifade ettikten sonra aile destegine ihtiya¢ duyuldugunu soyle belirtmektedir:
“Burada ailenin destegi ¢cok gerekiyor. Benim o ogrencim mesela annesi de okur-
vazar degil, o stkintim var. Simdi okur-yazarliga gegti, ama ¢ok alt seviyede.
Diger derslerde de alt seviyede. Onun igin zorlaniyoruz. Ciinkii aile de yeterli

’

degil. Isin en biiyiik ayagim aile olusturuyor.’

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencisinin ibadetleri gorsel
olarak rahatlikla Ogrenebildigini sdyleyen Enes Ogretmen, normal gelisim
gosteren Ogrencilerinden farkli olarak bu 6grencisinin daha fazla tekrara ihtiyag
duydugunu belirtmektedir. “Gorsel olarak yaptigin ibadetleri en azindan hareket
olarak ogreniyor rahathikla. Ama uzun siire ogrendigi bir seyi hafizasinda

tutmakta zorlanvyor. Yasadigi sikintt o. Cok tekrar ettigi, her hafta ogrendigi seyi
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belki oturtabiliyor, ama bir kere normal bir 6grencinin anlayabilecegi bir isi o bir

defa da degil de birkag¢ defa da ancak.”

Zehra dgretmen, 0zel gereksinimli 6grencisinin ibadetleri 6grenebildigini,
ancak cok fazla devamsizlik yaptigi icin onunla yeterince ilgilenemedigini
aktarmaktadir. “Altinci sinifken kendisi, kendi ogrencim i¢in mesela, namaz
tinitesini gormekteyiz ikinci tinitede. Yalniz bayadwr gelmiyor. Devamsizligi ¢ok
yiiksek oldugu igin iizerinde duramiyorum, diger o6grencilerle toplu olarak
uygulama yapiyorum, yapiyoruz yani her birini o esnada fark edebiliyorum.
Yanhslarimi uyarabiliyorum ama gelmedigi i¢in onun nerede ne gsekilde hani
ibadet bazinda dogruya yonelik davranis sergilemesine ¢ok fazla katki

’

saglayamiyorum, devamsizligi oldugu icin yani.’

Zafer oOgretmen, 0Ozel gereksinimli Ogrencilerinden birinin ibadetleri
rahathikla ogrendigini, digeri icin 1ise ayni seyleri sOyleyemeyecegini
belirtmektedir. “Yani Aziz isi tévbe almaya kadar gotiirdiigiine gore namaz
konusunda sikintisi yok. O en diisiik kazammlar dedigimiz hani iste “Kur’an-i
Kerim’i gordiigiinde bu Kur’an’dir, der.” veya “Kdabe'’yi gordiigiinde bu
Kabe'dir, der.” gibi kazanimlar onun i¢in zaten sorun degil, onlart yapabiliyor. O
yiizden biraz daha farkl kazanimlari ona sordugumda nispeten cevap veriyor.
Zaman bulduk¢a sorabiliyorum. Tabi bunlart ama diger ¢ocugumuzda ayni seyi

’

yapamadik yalniz.’

Ozel gereksinimli yedi d8rencisi olan Mehmet dgretmen, ibadetler gdrsel
ve uygulamali olarak gosterildiginde bu 6grencilerin ibadetleri 6grenebildigi ifade
etmektedir.  “Ibadetler konusu eger ibadetleri uygulama gésteriyorsan
ogreniyorlar. Ibadetleri biz siniflarda uygulama olarak da yapryoruz. Cocuga,
kaynastirma ogrencisine direk kulak verisi olarak anlattigin zaman algilayamuyor.
Clinkii o konsantre saglayamiyor. Ama oturur da onunla beraber sinif ortaminda
el kol hareketleriyle uygulama olarak gosterirsen o zaman hafizaya yerlesiyor,
kaliyor. Ama bu tabi yine hepsi i¢in gegerli degil. Ciinkii bu uygulamanin okul

’

disinda evde de olmasi lazim.’

Yavuz Ogretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencisinin

ibadetleri Ogrenebildigini ve Ogrendiklerini ifade edebildigini aktarmaktadir.
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“Evet yani bunlar sinavlarda kendisine basit bir sekilde soruldugu zaman belki
diizgiin bir sekilde yazamiyor ama sozlii olarak bunlart rahat bir sekilde ifade
edebiliyor. Kelime-i sehadet daha fazla unutuluyor, karistirtliyor ¢iinkii namaz,
orug, hac, zekat daha ¢ok gorselligi olan ibadetler, ama kelime-i sehadeti ¢ok
ogrenci hatta kaynastirma olmayanlar bile unutuyor yani.” Yavuz 6gretmen 6zel
gereksinimli Ogrencisinin ibadetleri maddeler halinde sayabildigine deginmis,

ibadetlerin uygulanmasiyla ilgili bir bilgi vermemistir.

Semra 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin ibadetleri 6grenebildigini
ve uyguladigini aktarmaktadir. “Yapryor, mesela ben onlara bu konuda soyledim,
namaz agact biliyorsunuzdur. Béyle bir namaz agacimiz var, hani boyle kildiklari,
kilmadiklart namazlari isaretliyorlar. Cok hevesli o konuda eee hatta siirekli bana
“Ogretmenim, bu aylik namaz agaci bitti, bir daha ki aylik namaz agacinin
fotokopisini ver.” diyorlar. Bana siirekli yani ¢ok onemsiyor tam aksine iste
swnifta belki hi¢ kimsenin onemsemedigi kadar bu kiz onemsiyor ya da birkag kigi
daha onemsiyor. Bu ¢ok yani o tarz seyi daha ¢ok onemsiyor. Hani yani agag¢
elinde ¢ocugun yesillenmis sararmis yapraklar hani o tarz eee seyleri biraz daha
sanki yaptirim giictimiiz daha fazla. Hani ben oyle yaparak bu ¢ocugu daha ¢ok
namaza alistirdigumi  diigiiniiyorum. Derste saatlerce namazin oneminden

bahsetmek gibi bu da ondan daha fazla etkili oldu.”

Halime  oOgretmen, 0zel gereksinimli  Ggrencisinin  ibadetleri
ogrenebildigini, ama tekrar etmediginde 6grencinin 6grendiklerini unuttugunu
aktarmaktadir. “Ibadetleri mesela altinct sinif konusudur namaz vesaire ama
sadece temel seklinde ogrenebiliyor. Hani namaz kilmak bes vakit farzdir
diyorsun ¢ocuga, tamam fakat uygulamasinda ¢ok ¢ok ilgi gerekiyor yine. Evet
yani bir ezber gibi ¢ocuga bunu veriyorsun, Islam’in bes sarti gibi, tamam
ezberliyor ama siirekli tekrar gerekiyor. Zaten bunu bir siire sonra unutuyor. Bu

noktalarda sikintimiz oluyor yani.”

Furkan O6gretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
ibadetleri 6grenebildigini, 6zellikle ailelerin ¢ocuklarini camiye gotiirmelerinin,
ibadetlerin ¢ocuklar tarafindan benimsenmesinde Onem arz ettigini ifade

etmektedir. “Ibadetleri Ogreniyor. Ibadetleri égrenmesinin su faydasi, sunu
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gordiim. Eger ailede, anne-baba ozellikle erkek ¢ocuklart camiye gotiirdiikleri
zaman Ramazan aylarinda, miibarek gecelerde, goriip yasadigr icin onu
inanilmaz derecede kapiyor. Yani bu yaparak, yasayarak ogrenme dedigimiz

’

olaydir.”

Azra 6gretmen, 0grencilerinden birine heniiz ibadetleri 6gretmedigi i¢in
ibadetleri 6grenip 6grenemeyecegi konusunda bir fikri olmadigini, digerinin ise
oru¢ konusu islendiginde bu konuyu O6grendigini, ancak uygulama agisindan
farkindaliginin ne seviyede oldugunu bilmedigini belirtmektedir. “Ee ben simdi
namaz tinitesi falan onlar altinci sinifin konusu yani u Bedri’de bu konuda
herhangi bir sey gérmedim ama yedinci siniftaki 6grencimiz bu yil sanirim yani
mesela bu yil orucu gordiik, orucun farkinda yani. Oyle bir bilinci var ama

’

uygulama noktasinda bunun ne kadarinin farkinda onu bilmiyorum.’

Zeynep Ogretmen, Ozel gereksinimli Ogrencisinin abdest gibi bazi
ibadetleri 6grenebilecegini ama namaz gibi biraz daha karmasik ibadetleri tam
olarak Ogrenemeyecegini diisiinmektedir. “Mesela bir abdesti 6grenebilir belki
ama namazi boyle hakkiyla ogrenecegini diistinmiiyorum. Belki hani iizerinde
dursak o kadar olabilir, ama namazi da zaten altinct sinifta bir tiniteye koymuglar
tamamni, Cuma namazi, cenaze namazi, aklimiza gelebilecek biitiin namazilar

orda yani. Bunun i¢in zor bence.”

Eylil 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin ailelerinin de yardimiyla
ibadetleri 6grenebilecegini diisiinmektedir. “Ibadet konusunda da dedigim gibi
pekistire¢ yani pekistiren kisiler olursa, sadece ben veriyorsam eger belki ¢ok
etkisi goriilmez. Ama aileyle birlikte ¢cevreden de bu destegi aliyorsa uygulamaya

doner, dondiigii oluyor.”

Ayse Ogretmen, ibadetler iinitesinin altinci siniftan itibaren basladigmni,
hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencisinin heniiz besinci sinifta oldugu
icin 1ibadetleri Ogrenmesiyle ilgili simdilik net bir sey sdyleyemeyecegini
aktarmaktadir. Ancak 6zel gereksinimli 6grencilerin en basit haliyle ibadetleri
ogrenebilecegini diisiindiigii anlasilmaktadir. “Ibadetler iinitesine biz zaten
altidan itibaren basliyoruz. Namaz altidan sonra gidecek bakacagim, yani

namazda diger ¢ocuklar bile ¢ok zorlanirken o onu nasil yapacak. Belki en basit
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haliyle yapacak. Hani sekilleri yapar da okumalarini ¢iinkii ezberleri biraz zor

oluyor bilmiyorum nasil olacak.”

Musa ve Meryem oOgretmenlerin bedensel yetersizligi olan 6grencileri,
ibadetleri 6grenmekte ve kendilerine sunulan kolayliklardan faydalanarak bu
ibadetleri yerine getirebilmektedir. Fatma Ogretmen, isitme yetersizligi olan
ogrencisinin ibadetleri 6grenebildigini aktarirken, Yeliz ve Adem Ogretmenler
ozel gereksinimli Ogrencilerinin ibadetleri Ogrenebildigini belirtmektedirler.
Canan Ogretmen ise, li¢ Ozel gereksinimli Ogrencisinden ikisinin ibadetleri

ogrenebilecegini dile getirmektedir.

7.6.2. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Ibadetleri Ogrenmedigini

Diisiinenler

Sadece bir ogretmen (Derya) 6zel gereksinimli 6grencisinin ibadetleri
ogrenemeyecegini ifade etmektedir. Yaygm gelisimsel bozuklugu olan bu
ogrencinin, ibadet kavramimnin ne oldugunu anlayamayacag: ifade edilmektedir.
Derya 6gretmen diisiincelerini soyle belirtmektedir: “Yani aslinda onlar da yani
ibadet kavramini kesinlikle anlayamaz. O sekilde iste siirekli yapiimasi gereken su
anki ogrencimizden bahsediyoruz tabi ki. Haywr, onlari kavrayamaz. Sadece iste
birkag kelimeyi ezbere hani birkag¢ kelimeyi ezbere tekrar edebilir. Ne oldugunu

’

tam olarak kavrayamaz.’

Bes oOgretmen ise (Serra Osman, Reyhan, Eymen ve Asya), 0Ozel
gereksinimli 6grencilerin ibadetleri 6grenme durumuyla ilgili soruya olumlu veya
olumsuz yonde bir cevap vermemistir. Bu bes 6gretmenin dgrencilerinin zihinsel
yetersizlikleri oldugu bilinmektedir ve ibadetleri ne diizeyde 6grenebileceklerine

dair bir kanaate sahip olmak oldukc¢a zor goriinmektedir.

Okul ¢ag1 ¢ocuklari, ibadetlere 6zellikle duaya yogun ilgi duymaktadir.
Hatta heniiz dini pratikleri yerine getirmekle miikellef olmayan 6grenciler bile
namaz, oru¢ gibi ibadetlere katilmak istemektedir (Koyli & Naziroglu,
[Ikdgretimde Din Egitimi, 2014, s. 162-163). Calisma grubundaki dgretmenlerin
ifadelerine bakildiginda, 6zel gereksinimli 6grencilerin de tipki normal gelisim
gosteren arkadaslar1 gibi, ibadetlere ilgi duyduklar1 anlagilmaktadir. Yine normal

gelisim gosteren Ogrencilere benzer sekilde, dini pratiklere yerine getirmekle
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miikellef olmayan bazi 6zel gereksinimli 6grencilerin bile, bu pratikleri yerine

getirme konusunda hevesli olduklar1 goriilmektedir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin biliyiik bir cogunlugu, 6zel gereksinimli
ogrencilerinin ibadetleri 6grenebildigini sdylemektedir. Ogretmenlerin goriisleri
irdelendiginde, aile desteginin ibadetlerin  Ogrenilmesi ve  Ozellikle
uygulanmasinda onemli faktorlerden biri oldugu goze carpmaktadir. Ailelerin
yardimlari, ¢ocuklarmi ibadetleri uygulamak icin tesvik etmeleri ve onlar1 camiye
gotiirmelert  6zel gereksinimli  Ogrencilerin  ibadetleri O6grenme  siiresini
azaltmaktadir. Bunun yanmda Ogretmenler, daha fazla tekrar ve gorselligin
ibadetlerin Ogrenilmesinde etkili oldugunu, tekrar edilmedigi takdirde ozel
gereksinimli 6grencilerin 6grendiklerini cok ¢abuk unuttuklarini vurgulamaktadir.
Ayrica arastirma verilerinden bazi 6zel gereksinimli 68rencilerin, abdest gibi daha
basit goriilebilecek ibadetleri 6grendigi; namaz gibi daha karmasik olanlari
ogrenmede zorlandiklar1 anlasilmaktadir. Calisma grubundaki 6gretmenlerden
sadece biri, 6grencisinin ibadetleri 6grenemedigini belirtmistir. Yaygin gelisimsel
bozuklugu olan bu 6grencinin, ileri derecede yetersizligi oldugu i¢in ibadetleri

ogrenmesi miimkiin goriinmemektedir.

7.7. Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Okul Disinda Din

Egitimi Alma Durumuyla ilgili Goriisleri

Calisma grubundaki 6gretmenlere 6zel gereksinimli 6grencilerinin okul
disinda din egitimi alma durumuyla ilgili soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu
konudaki ifadeleri incelendiginde on bes Ogretmen 0©zel gereksinimi olan
ogrenicilerinin okul disinda din egitimi aldigmi, yedi 6gretmen ise almadigini
aktarmaktadir. Dort 6gretmen (Yeliz, Zehra, Elif ve Osman) 6zel gereksinimli
ogrencilerinin okul disinda din egitimi alip almadigiyla ilgili olarak goriis

belirtmemistir.

7.7.1. Ozel Gereksinimli Ogrencilerinin Okul Disinda Din Egitimi
Aldigini Belirtenler

Calisma grubundaki 6gretmenlerden on besi (Eylil, Ahmet, Fatma,

Mehmet, Yavuz, Adem, Semra, Reyhan, Asya, Azra, Canan, Musa, Meryem,
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Halime ve Ayse), 0zel gereksinimli 6grencilerinin okul disinda din egitimi

aldigmi ifade etmektedir.

Eyliil 6gretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grencisinin dini
konularda belli bir altyapisinin oldugunu, okul disinda, aileden veya yaz Kur’an
kurslarma giderek din egitimi almis olabilecegini belirtmektedir. “Ya muhtemelen
almiglar. Yani hani az once fitrat dedim, onunla birlikte aileden almislar bir
seyler ya da yazin kurslara gonderilmigler. Orada daha yogun siirekli ayni seyi

aldiklart i¢in belki de daha iyi yerlesiyor orada.”

Ahmet 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerinin yaz Kur’an kurslarina
gittiklerini “Kendileri yazin kursa gittiklerini soyliiyorlar. Ikisi de mesela yazin
kursa gittiklerini soyliiyorlar.” ctimlesiyle belirtmektedir. Ahmet 6gretmen 6zel
gereksinimli 0grencilerin yazin bu kurslarda aldiklar1 egitimin din dersindeki
yansimalarmi su sekilde belirtmektedir: “Bir katkist mutlaka oluyor. Yani bir
hazir bulunurluk diizeyini biraz daha yukari tasiyabiliyor ¢ocuk. Ama ¢ok da ciddi
anlamda, goriiniir anlamda degil. Ciinkii nasil ki sinif ortaminda bu goz ardi

]

ediliyor veya eksik kalryorsa, o kurslarda da eksik kalryor mutlaka.’

Fatma 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin Kur’an-1 Kerim 6grenmek
icin yaz tatilinde camilere ve Kur’an kurslarina gittigini belirtmektedir. “Sene
sonunda Kur’an kurslarina, camilere gidiyorlar.” Fatma 6gretmen &grencisinin
aldig1 bu egitimin olumlu sonuglar1 oldugunu diisiinmektedir. “Hani camiden
aldigr egitim diyelim namazi ogrenmis, iste ne bileyim abdest almayi, orada

grupta dahil olmus, olumlu gordiim, olumsuz degil.”

Ozel gereksinimli dgrencilerin bazilarmin yaz Kur’an kurslarmna gittigini
belirten Mehmet Ogretmen, yaz Kur’an kurslarinda verilen egitimi yeterli
bulmadigini, dindar ailelerin dini uygulamalarinin ¢ocuklar1 i¢in en saghkli din
egitimi oldugunu vurgulamaktadwr. “Bazilari su anda sadece bu yaz kurslara
gidiyorlar. Ama anladigim kadariyla kurslarda da onlarla grup halinde
ilgilenildigi i¢in yeteri kadar bir altyapr olmuyor. Bazilarinin da ailesi dine
meyilli oldugu i¢in, evde dini hayati uyguladiklarindan dolayi evde(din egitimi)
aliyorlar. Bence en saghklisi bu, en saglami bu. Bu sekilde biraz temelleniyor.

’

Bunun disindakilerin pek bir faydasi oldugunu diigiinmiiyorum.’
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Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencisinin okul diginda aldig:
din egitiminin, derslere olumlu katkis1 oldugunu ifade eden Yavuz Ogretmen,
disiincelerini soyle agiklamaktadir: “Yani ailede aldigini tahmin ediyorum, daha
¢ok tarikat agirlikli, meyilli bir ailenin ¢ocugu gibi duruyor. Birkag biiyiigiinii
tamdigim icin bu ifadeyi kullantyorum. Ciinkii bir sure ezber giindeme geldigi
zaman hemen okumaya kalkistyor. Yani onu, o dakika ezberlemesi miimkiin degil.
Onu onceden ezberlemis. Bunu, o okulda daha énceden gorme sansi yok. Ilaki
Kur’an kursunda, camide, yaz Kur’an kursunda, ailesinin veyahut da o6zel ilgisi

ile o noktaya gelmis.”

Adem 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerinden Kur’an okuyusu giizel
olan 6grenciler oldugunu, bunu yazin Kur’an kurslarina giderek basardiklarini
belirtmektedir. Ayrica bu kurslarda kesin ¢izgilerle ayrilmis seviyeler
olmadigindan 6zel gereksinimli dgrencilerin daha rahat ogrenebileceklerine de
dikkat cekmektedir. “Mesela ozel gereksinimi olan bir tane ogrenciyi taniyorum.
Kur’an-1 Kerim okuyusu gayet giizel. Yazin mesela camiye gidiyor. Yani sey
konusunda boyle tashih-i huruf noktasinda iyi degil, ama en azindan camiye
gitmis oldugu, almis oldugu egitimden belli oluyor. Yani okuyusunda sey de olsa
bir akicilik var. Yazin ailesinin istegiyle camiye giden ogrenciler var tabi
bunlardan. Onlarin tabi etkisi oluyor. Yaz Kur’an kurslarina gidiyorlar. Bir de
vaz Kur’an kurslart onlar i¢in daha uygun yani yaz Kur’an kurslarinda herhangi
bir seviye falan yok ya. Ka¢ yasinda olursa olsun eliften baslyyor okumaya. Bir
ayrim yok sen niye..? Ciinkii ka¢ yasinda olursa olsun ilk defa baslayan eliften

’

basliyor. Yani ¢ok fazla yadirganma olayi da yok orada.’

Semra 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin ezber dualarini kendisine
ogretmeden Once ezbere okuyabildigini, bu durumun 6grencisinin okul disinda din
egitimi aldigmi gosterdigini ifade etmektedir. “Yani mesela eee ezber dualar
daha onceden bildigini biliyorum. Ben ezberletmeden dnce, daha énceden bilmis
yani geliyordu. Bu da gosteriyor ki bir egitim almis yani az da olsa.” Semra
ogretmen bu dualar1 muhtemelen yaz Kur’an kursunda ezberledigini de ilave

etmektedir.
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Reyhan dgretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerinden birinin yazlari camiye
gittigini digerleri hakkinda bir fikri olmadigin1 aktarmaktadir. “Eee alip almama
konusunda o tek ogrencim, digerlerinin hakkinda bilemem, ama hani digeri
yvazlart camiye gidiyorum, ifadelerini; kursa gidiyorum, ifadelerini kullaniyor.”
Reyhan 6gretmen 6zel gereksinimli 6grencilerin yaz Kur’an kurslarma gitseler

bile namaz surelerini eksiksiz olarak ezberleyemeyeceklerini de ilave etmektedir.

Asya Ogretmen, Ozel gereksinimli 6grencisinin ailesinin dindar bir aile
oldugunu, dolayisiyla Ogrencisinin ailesinden din egitimi aldigm ifade
etmektedir. “Bu cocuklar acisindan bakarsak bu cocuklarin ailesi tesettiirlii,

ortiilii illaki orug tutuyorlar, camiye gidiyorlar.”

Azra 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerinin ikisinin de ailelerinden
din egitimi aldiklarin1 ifade etmektedir. “Aileden, biiyiik bir ihtimalle yedinci
swiftaki ogrencim almigtir. Onlarin ¢iinkii o dualarin anlami bayagi var, dualart
biliyor ama bu besinci swniftaki ogrencim normalde aileden, aile yoluyla

ezberliyor.”

Canan 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerinden birinin ailesinden din
egitimi almig olabilecegini digerlerinin alip almadigi konusunda bir fikri
olmadigmi belirtmektedir. “A¢ik¢ast bilmiyorum. Ama Umur’'un evde ailesinden

’

aldigim diistiniiyorum.’

Musa Ogretmen, bedensel yetersizligi olan Ogrencisinin ailesinin
cocuklariyla cok ilgilendigini ve din egitimi verdigini ifade ederken, Halime
ogretmen de kendisinin bilebildigi kadariyla 6grencisinin okul diginda sadece
ailede din egitimi aldigin1 aktarmaktadir. Ayse Ogretmen ise, 6zel gereksinimli
ogrencilerin yaz Kur’an kurlarma gittigini ifade etmektedir. Son olarak Meryem

ogretmen, 6grencisinin okul disinda din egitimi aldigin1 aktarmaktadir.

Dokuz 6gretmen 6zel gereksinimli 6grencilerinin camilerde ve yaz Kur’an
kurslarinda, sekiz 6gretmen ise ailede din egitimi aldigini ifade etmektedir. Bu
ogretmenlerden g, Ozel gereksinimli Ogrencilerinin hem ailede hem de
camilerde din egitimi aldigin1 aktarmaktadwr. Meryem Ogretmen ise, Ozel
gereksinimli Ogrencisinin okul disinda din egitimi aldigmi ifade etmis, ancak

nerede aldigmi belirtmemistir.

223



Okul ¢ag1 cocuklarmin din egitimi aldiklar1 kurumlardan birisi de yaz
Kur’an kurslaridir. Nitekim yukaridaki veriler incelendiginde 6zel gereksinimli
ogrencilerin de yaz aylarinda bu kurslardan faydalandiklar1i anlasilmaktadir.
Aslinda iilkemizde bir¢ok insan Kur’an-1 Kerim okumayi, namaz surelerini ve
dualar1 bu kurslarda 6grenmektedir. Bu kurslar; cami merkezli bir kaynagma
ortaminin olusmasina, yeni arkadasliklarin kurulmasina ve g¢ocuklarin zihinsel,
duygusal ve davranissal olarak gelisimlerine katki saglamaktadir (Kog, 2011b, s.
9; Kog, 2012, s. 311). C)gretmenlerin ifadelerinden 6zel gereksinimli 6grencilerin
yaz Kur’an kurslarinda birtakim dua ve sureleri ezberledikleri, bu sayede bazi
normal gelisim gosteren arkadaslarmin bile 6niine gecebildikleri agik bir sekilde
anlasilmaktadir. Okul diginda aldigi din egitimi sayesinde Kur’an okumay1
ogrenen ve birtakim dualar1 ve sureleri ezberleyen 6zel gereksinimli 6grencilere
normal gelisim gosteren dgrencilerin bakis agis1 olumlu yonde degismektedir. Bu
durum 6zel gereksinimli 6grencilerin sinif tarafindan benimsenmelerine de katki

saglamaktadir.

Calisma grubundaki bazi ogretmenler ise, 6zel gereksinimli 6grencilere
aileleri tarafindan da din egitimi verildigini ifade etmektedir. Her gegen giin farkli
kurumlardan din egitimi alma segenekleri ¢cogalsa da ailelerin din egitimindeki
rolii Gnemini her zaman korumaktadir. Hatta cocugun dini duygu ve diisiincesinin
gelisiminde en dnemli ¢evresel faktoriin aile oldugu sdylenebilir (Kog, 2008, s.
158). Ozellikle dzel gereksinimli bireyler din egitimi alirken, daha fazla ilgi ve
destege ihtiya¢ duyduklarindan ailelerin bu noktada onlara destek saglamasi dini
gelisimlerini hizlandirabilecektir. Ancak bunun i¢in dncelikle ailelerin din egitimi

konusunda rehberlik yapabilecek yeterlige sahip olmas1 gerekmektedir.

7.7.2. Ozel Gereksinimli Ogrencilerinin Okul Disinda Din Egitimi
Almadigini Belirtenler

Calisma grubundaki 6gretmenlerden yedisi (Serra, Enes, Eymen, Zafer,
Derya, Zeynep ve Furkan), 6zel gereksinimli 6grencilerinin okul disinda din

egitimi almadigini aktarmaktadir.

Serra 6gretmene 6zel gereksinimli 6grencilerin okul disinda din egitimi

alma durumunu sordugumuzda, “Ben camiye falan gonderildiklerini de
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diistinmiiyorum.” diyerek agiklamalarini soyle siirdiirmektedir: “Zaten diyalog
kurmuyor bir tanesi, konusmuyor. Goz temasi bile kurmuyordu basta. Simdi goz
temasi kuruyor ama hi¢ konusmuyordu yani derste sessizce oturuyordu. Simdi
biraz konusmaya basladi ... Ciice olan daha sosyal olarak a¢ik, daha girisken ama
algilamada problem var... Hani sordugumuzda sen yaptin mi bunu, hani goyle bir
camiye gittin mi, yani bos bir sekilde bakiyor. Cokta saglikli bilgi

’

alamiyorsunuz.’

Enes ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin okul disinda din egitimi
almadigin1 belirtmektedir. Ailesinin de ¢ocuklarmin din egitimi almasinda
yeterince gayret gostermedigine vurgu yapmaktadiwr. “Bildigim kadariyla ozel
egitim alyyor ama din egitimi aldigini zannetmiyorum. Ama ben ona séyle bir sey
yapmistim. Diyanetin hazirladigi bir CD vardi, oyun eglence tarzi. Gegen sene
yaptigimiz bir toplanti. Iste ben onu temin edebilirim, demistim kendisine. Ama
bunun igin dedim yani hani, ailenin gelip benden almasi gerekiyor, falan diye
biraz hani bu isin yiiriimesi agisindan. Ben CD ’sini hazirladim, gelip almadilar.
Ben de bu ilgisizlikten dolayi sey yaptim yani, geri durdum, ¢iinkii
uygulanmayacagimi biliyordum. Bosuna, aile isin i¢ine girmeden uygulanmaz

yani. Cocuk oyun varken, gidip o CD’yi a¢ip dini seylerle ilgilenmez.”

Ogrencisinin okul disinda din egitimi alip almadigini sordugumuz Eymen
ogretmen, 0zel gereksinimli 6grencisinin ailesinden yeterince destek alamadigini
ifade etmektedir. “Yani ben gordiigiim kadariyla Hulusi aileden de fazla destek
almiyor. Oyle okula gelip gidiyor. Yani biz onu sadece yedi-on iki (saatleri) arasi
muhafaza ediyoruz. Sosyal etkinlik gibi, kaynastirma adr altinda sosyal etkinlik

gibi bir sey.”

Zafer 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerinden birinin okul disinda din
egitimi almadigint “Almiyor, yani oyle goziikiiyor.” climlesiyle ifade ederken
diger Ogrencisinin okul disinda din egitimi alma durumuyla ilgili bilgi

vermemektedir.

Derya 6gretmene 6zel gereksinimli 68rencisinin okul disinda din egitimi
alip almadigin1 sordugumuzda, “Hig¢ bilmiyorum, pek zannetmiyorum ama. Crinkii

annesinin gozetimi olmadan bir camide ya da (baska bir yerde) bulunabilecegini
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pek zannetmiyorum.” seklinde cevap vererek muhtemelen almadigini ima

etmektedir.

Zeynep Ogretmen, Ogrencisinin saglik durumunun iyi olmadigmi bu
ylizden okul disinda din egitimi almadigini diisiindiiglinii aktarmaktadir. “Yok
herhalde. Benim bir tane besinci sinifim ogrencim gseydi. Zaten bayagi bir
ameliyatlar falan gegirmig, oyle ¢ok aldigimi diigiinmiiyorum.” Son olarak Furkan
ogretmen de 6zel gereksinimli 6grencilerin okul digsinda din egitimi almadigini

1fade etmektedir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin okul disinda din egitimi alma durumlarmni
sordugumuz Elif, Osman, Yeliz ve Zehra o6gretmenler, 68rencilerin okul disinda

din egitimi alip almadigiyla ilgili bir fikirlerinin olmadigini aktarmaktadir.

Arastrma bulgularima gore, Ogretmenlerin ¢ogu 06zel gereksinimli
ogrencilerinin okul disinda din egitimi aldigmi belirtmektedir. Ozel gereksinimli
ogrencilerin okul disinda din egitimi aldiklar1 kurumlarin basinda yaz Kur’an
kurslarmin geldigi goriilmektedir. Yaz Kur’an kurslari, cocuklara ve genglere
yonelik yaygmn din egitimi faaliyetlerinin basinda gelmektedir. Ogrencilerin
onemli bir kismi; Kur’an-1 Kerim okumayi, namaz surelerini ve dualari bu
kurslarda o6grenmektedir (Kog¢, 2014, s. 390). Bu kurslarda, bir takim
yetersizlikleri olan 6grencilerle normal gelisim gdsteren akranlarinin kaynasma ve

birbirlerini daha yakindan tanima firsati elde ettikleri de goriilmektedir.

Anne ve babanin ¢ocuklarma temel dini bilgileri 6gretmesi ve gilizel ahlak
kazandirmaya calismasi dini vecibeleri arasindadwr. Pek ¢ok aile bu
sorumlulugunun farkinda oldugu i¢in, Ogrencilerin dini bilgileri edinmesinde
ailelerin 6nemli bir faktér oldugu bilinen bir husustur. (Koyli, 2014, s. 318, 320).
Nitekim 6gretmenlerin {igte biri, 6zel gereksinimli 6grencilerinin ailelerinin, dini
konularda belli bir birikime sahip olduklarini ve ¢ocuklarina temel dini bilgileri
ogrettiklerini belirtmektedirler. Ayrica s6z konusu 6gretmenler, okul digsinda
alman din egitiminin derslerde olumlu yansimalar1 oldugunu ve bu egitim
sayesinde 6zel gereksinimli 0grencilerin birtakim ezberlenmesi gereken dualari

onceden 6grendigini belirtmektedir.
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Aragtrmaya katillan Ogretmenlerin yaklasik dortte biri ise, Ozel
gereksinimli Ogrencilerinin okul disinda din egitimi almadigint sdylemektedir.
Bazi1 6gretmenlerin, s6z konusu 6grencilerin din egitimi almadigimi ifade ederken;
sadece bunlarin derslerdeki basar1 durumundan hareketle, okul disinda din egitimi

almamis olmasi gerektigini tahmin ettikleri anlagilmaktadir.

7.8. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Din, Ahlak, Degerler Grubu

Dersleri Alma Durumu

Calisma grubumuzdaki 6gretmenlere 6zel gereksinimli dgrencilerin din,
ahlak ve degerler grubu derslerine girip girmedikleri, giriyorlarsa bu derslerin
ogrenci icin faydali olup olmadigiyla ilgili sorular sorulmustur. Goriisme verileri
incelendiginde sekiz 6gretmenin Kur’an-1 Kerim dersine, bes 6gretmenin Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersine, alt1 6gretmenin ise Temel Dini Bilgiler dersine
girdigi goriilmektedir.

7.8.1.Kur’an-1 Kerim

Calisma grubundaki ogretmenlerden sekizi (Eylil, Meryem, Osman,
Zeynep, Ayse, Canan, Serra ve Reyhan) 6zel gereksinimli 6grencileri, Kur’an-1
Kerim dersini almaktadir. Bir Ogretmen ise (Ahmet) 0©zel gereksinimli
ogrencisinin baslangicta Kur’an-1 Kerim dersini sectigini ancak sonradan
brraktirildigini belirtmektedir. Kur’an-1 Kerim dersine giren 6gretmenlerden bes
tanesi ortaokulda, lic tanesi de imam-hatip ortaokulunda goérev yapmaktadir.
Imam-Hatip ortaokullarindaki bu dersin zorunlu oldugu dikkate alindiginda bes
0zel gereksinimli 6grencinin Kur’an-1 Kerim dersini segmeli olarak aldigi
goriilmektedir. Ozel gereksinimli 6grencilerin Kur’an-1 Kerim dersine giren
calisma grubundaki 6gretmenlere, bu 6grenciler i¢in Kur’an-1 Kerim’in ne ifade

ettigini ve Kur’an okumay1 6grenip 6grenemedikleri sorulmustur.

Eylil ogretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ggrencisinin
Kur’an’a saygi duydugunu ve Kur’an okumayr belli bir asamaya kadar
ogrendigini ifade etmektedir. Ogrencisinin Kur’an’m bizim uygulamamiz gereken
hiikiimler ihtiva ettiginin de farkinda oldugunu eklemektedir. “Elifi (elifbayi) ben
ilk aldigimda iste tistiinleri falan biliyordu. Bazi harflerde karisiyordu. Gegen yil
belli bir yere kadar geldik, iste ama dedigim gibi illaki aliyor, almis vaktiyle,
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unutmus, tekrardan ¢oziilmiis. Yani o yoksa o kadar kolay da ilerleyemeyiz diye
diistiniiyorum. Iste siikiin, sedde, oralara kadar idrak edebilivor ama bazen
ezberden de gidiyor. Kur’an onun igin, saygi duyuyor bence. Yine soyliiyorum
sadece benimle olan bir sey oldugunu diisiinmiiyorum. (Kur’an’t ogrenmesi ve
ona saygr duymasi sadece benim sayemde olmadi.) Kur’an'in Allah’in kitab

oldugunu bilir. Iste bizimle ilgili, uygulamamiz gereken seyler oldugunu bilir.”

Meryem Ogretmen, bedensel yetersizligi olan 6grencisinin Kur’an-1
Kerim’i yiiziinden okuyabildigini ve bazi sureleri ezberledigini “Yiiziinden

2

okuyabiliyor. Ezbere bazi sureleri biliyor.” ifadeleriyle belirtmektedir. Osman
ogretmen de 6zel gereksinimli 6grencisinin Kur’an-1 Kerim okumay:1 bildigini
aktarmaktadir. “Yani Kur’an-1 Kerim simdi derse girdigim ogrencimiz zaten hani
bedensel olarak sikintisi var. O da normal diger arkadaslar: gibi iste bilmem
gerekiyor, ogrenmem gerekiyor... O noktada zaten sikintist yok. (Kur’an-1 Kerim

okumasn biliyor.)”

Zeynep 0gretmen, 0zel gereksinimli 6grencilerinin Kur’an-1 Kerim dersine
ilgi duyduklarmi soyle ifade etmektedir: “Kur’an, hani saygt duyuyorlar hocam
ama birebir ne ifade ettigini onla konusmadim ama saygi duyuyorlar, ilgi
duyuyorlar derse, hani sevap kazanacaklarimi diisiiniiyorlar. Ilgileri var derse
karsi.” Zeynep Ogretmen Ozel gereksinimli Ogrencilerin Kur’an okumay1
ogrenebileceklerini, bunun i¢in biraz daha fazla ilgiye ihtiya¢ duyduklarmi
belirtmektedir. “Su anda benim bir tane Kur’an-1 Kerim dersinde “elifte” daha.
Sey yapryorum hani bir béliim harfleri su anda biraz daha kismen yiizde elliye
yvakin kavramis durumda. Ama tamimadigi harfler de var. Su anda Kur’an-i
Kerim, hani ogrenebilir Kur’an-1 Kerim’i. Basar: seviyesi diisiik ogrenciler de
var. Kaynastirma degil diyeyim ama onlar da yapabiliyor. Bunun iizerinde biraz

daha ézel durulursa yapilabilir. Ogrenebilir yani.”

Ayse Ogretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencisinin
Kur’an-1 Kerim’in Allah tarafindan gonderildiginin farkinda oldugunu ve Kur’an-1

113

Kerim’i yiiziinden okuyabildigini aktarmaktadir. Zaten o bahsettigim

ogrencim igin rehberlik hocamizla konustugum iizere o hani ¢ok da gerilerde

228



olmadigini, hani neredeyse simirdan ¢ikacak, o kadar sey degil yani, biliyor o

’

yiizden.’

Canan Ogretmen, 0zel gereksinimli 6grencilerinden birinin iki senedir
Kur’an-1 Kerim dersini segmesine ragmen, gayretli olmadigi icin Kur’an-1 Kerim’1
yiliziinden okumay1 6grenemedigini dile getirmektedir. Canan 68retmen, gérme
yetersizligi olan Ogrencisinin de Kur’an-1 Kerim dersini sectigini, ancak ona
yardimc1 olamayacagini diislindiiglinden, 6grencinin velisine ¢ocuklarmin baska
bir dersi se¢mesinin daha faydali olacagini sdyledigini vurgulamaktadir. “Sami
Kur’an-1 Kerim dersini secti ama su anda okuyamiyor. Harfleri d6greniyor su
anda. Gegen sene de se¢migsti, yani gayretli degil. Muhtemelen velisinin istegiyle
segiyor. Umur zaten gegen sene se¢misti ama ben velisiyle konusup istemedim.
Clinkii harfleri kabartma sekilde ogretemeyecegim, bilmiyorum. Cok basarili da
bir ¢ocuk oldugu ic¢in daha faydali (daha ¢ok faydalanabilecegi) bir derse
gitmesini istedim.” Canan dgretmen 0zel gereksinimli 6grencilerin tipki digerleri
gibi Kur’an-1 Kerim’in Allah’mn kitab1 oldugunu ve onun igerisinde Allah’in emir

ve yasaklarmin bulundugunu bildiklerini aktarmaktadir.

Serra O0gretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerinin
ikisinde de Kur’an-1 Kerim dersinde hicbir ilerleme kaydedemediklerini, ancak bu
ogrencilerle gerek aile gerekse 0gretmenleri tarafindan yeterince ilgilenildiginde
basarili  olunabilecegini vurgulamaktadir. “Ikisinde de hichir ilerleme
kaydedemedik. Ben onlari oédeviendirdim, dedim ki surayt ¢alisacaksiniz.
Altlarinda Tiirk¢e yazilmig bir sayfa verdim onlara, elif be seklinde. Onu
ogreneceksiniz, (dedim) ama onda bile bir ilerleme kaydedemedik yani. Ciinkii
ozel ilgilenmeniz gerekiyor. Bir defayla, édevilendirmeyle olacak bir sey degil.
Stirekli o ¢ocuk ile birebir ilgilenmeniz gerekli. Birebir ilgilenirseniz yol
alabilirsiniz mutlaka ona inaniyorum ben. Ciinkii her ¢cocuk 6grenebilir, yani fark
yontemler kullamirsaniz ama bizim bu asamada ¢ok yaklasip da ¢ok gereken
seyleri yerine getirmemiz miimkiin olmuyor, bilmiyoruz da nasiu yapacagimizi, bir
de o var. Sizin soylediginiz gibi, bir de ne yapacaginizi bilmeniz gerekiyor. El

yordamuyla ilerliyorsunuz. Tabi ki verimli olmuyor, iiziilerek belirtiyorum.”
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Reyhan 6gretmen, Kur’an 6gretiminde 6zel gereksinimli ogrenciler igin
ayr1 bir egitim programi hazirlamalarmma ragmen bu programin takip edilmesinin
kendileri igin zor oldugunu aktarmaktadir. Ozel gereksinimli 6grencilerin

seviyelerine gore hareket etmek i¢in ¢aba sarf ettiklerini de ilave etmektedir.

Son olarak Ahmet 6gretmen, 6zel gereksinimli grencilerinden birinin
Tiirk¢ce okuma yazmasi olmadig1 i¢in Arapca harfleri 6grenmesinin zor olacagi
diistincesiyle Kur’an-1 Kerim dersini baglangicta almasma ragmen sonradan
biraktirildigini aktarmaktadwr. “Mesela Kur’an okumayr bir tanesini aldim.
Kaynastirma altinci sinifta Kur’an-1 Kerim dersine. Sonra biraktirdik ona, ¢iinkii
okuma yazmast yoktu. Onun igin hani Tiirkceyi bilmeden Arap¢ayr ogretmek

hakikaten zordu, onu biraktik.”

Kur’an-1 Kerim dersine giren sekiz 6gretmenden lgii, 6zel gereksinimli
ogrencilerinin  yiliziinden Kur’an okuyabildigini ve birtakim sureleri
ezberleyebildigini ifade etmektedir. Ug Ogretmen ise bu ogrencilerin heniiz
Kur’an-1 Kerim’i yiiziinden okuyamadigini, ancak ilgilenilmeye devam edilirse
bunu yapabileceklerini diisiinmektedir. Bir 6gretmen ise Ogrencisinin Kur’an-1
Kerim dersini aldigmi belirtmis ancak dersteki durumuyla 1ilgili bir

degerlendirmede bulunmamustir.
7.8.2. Hz. Muhammed’in Hayati

Calisma grubundaki bes Ogretmen (Ahmet, Yeliz, Serra, Asya ve
Meryem), 6zel gereksinimli ogrencilerinin Hz. Muhammed’in Hayat1 dersine
girmektedir. Bu dgretmenlere, 6zel gereksinimli dgrencilerin bu dersten istifade

etme durumlariyla ilgili soru yoneltilmistir.

Ahmet 6gretmen, Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinde Peygamberimizin de
cok 1yi sartlarda yasamadigini vurguladiklarint ve 6zel gereksinimli 6grencilerin
bu derse ilgi duyduklarimi belirtmektedir. “En azindan su an kendi i¢
diinyalarinda ne hissettigini bilmeyiz ama sonugta bizim Peygamberimiz de ¢ok
iyi sartlarda yasamis bir peygamber degil. Bunu goz oniinde bulundurarak bir
pevgamberin bile bu sartlarda yasadigini vurguluyoruz. Ama tam manasiyla
oturtmus degiliz peygamber algisi tizerinden. Ama o ilgileri, sevgileri mutlaka

ag¢ligi var o yone.’
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Yeliz Ogretmen, Hz. Muhammed’in Hayat: dersinin mutlaka 06zel
gereksinimli Ogrencisinin hayatinda bir etkisi oldugunu belirtmektedir. “Séyle
soyleyeyim etki ediyor. Hani zaten materyal olarak c¢ok sik duyduklar: ve
gordiikleri bir sey hani televizyonda olsun, kutlu dogumda (olsun). Ee muhakkak
bir etkisi var. Ustelik bir de derslerde bahsettigimiz zaman karsihginin oldugunu

’

diistintiyorum.’

Algilama ile hissiyat arasindaki baga dikkat ¢ceken Serra 6gretmen, hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencisinin bu noktada kopukluk yasadigini,
Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinde islenen konular1 yeterince algilayamadigindan
ogrencinin his diinyasinin da ¢ok fazla gelisemedigini ifade etmektedir. “Yani bir
seylerin kalbinizde yer edinmesi icin oncelikle aklinizda yer edinmesi gerekli.
Yani onu algilayabilmeniz lazim, yani olayt hissedebilmeniz lazim, ona gére bir

hissiyat gelistirmeniz lazim. Ne yazik ki o iliski kopuk benim gérebildigim yani.”

Asya 0gretmen, Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin tipk: tarih dersi gibi
bilgilerin 6grenciye aktarilmasi seklinde islendigini, manevi ve ruhi boyutlarin
thmal edildigini vurgulayarak bu yiizden bu dersin ¢ok fazla etkili olmadigmni
belirtmektedir.  “Valla hani bilgi olarak oldugu icin ¢ok etkiledigini
diistinmiiyorum. Ama hani belki o manevi havayi, o ruhu verebilsek nasil diyeyim
tivatro anlaminda ee mistik havayr verebilsek, bir gozyasi geceleri gibi diyeyim
yani oyle bir havada verebilsek dgrenci etkili olur. Yani ruh o seyi alir en
azindan, ha bilgi olarak su an igin ¢ok etkili oldugunu diyemiyorum ama bu ilerde
altinci, yedinci, sekizinci sinifta, lisede de bu dersi gorecek hani o zaman

degisebilir. Yani bilgi olarak da belki bir seyler alabilirler diye diisiintiyorum.”

Meryem Ogretmenin bedensel yetersizligi olan Ogrencisi de Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersini almaktadir. Meryem o6gretmen 6zel gereksinimli
ogrencisinin Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinden istifadesiyle ilgili olarak, bu
dersin 6zel gereksinimli 6grencisi i¢in igerik olarak uygun olmasi disinda bir

goriis beyan etmemektedir.

Son olarak Hz. Muhammed’in Hayat1 dersine girmeyen Eyliil 6gretmen,
Hz. Muhammed deyince 06zel gereksinimli Ogrencisinin i¢ini bir sevincin

kapladigini ifade etmektedir. Ayrica kutlu dogum programlarmin 6grencilerin his
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diinyasinda onemli etkileri olduguna da isaret etmektedir. “Mesela kutlu dogum
programlart yapiyoruz. Iste Hz. Muhammed deyince cocugun icerisinde bir
sevincin uyandigint gorebiliyorsunuz. Size gelip programda iste koro da olsun
katilmak istedigini soyliiyor mesela. Hani aktif olmak istiyor mesela mutluluk

’

duyuyor bundan.’

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersiyle ilgili olarak iki Ogretmen ozel
gereksinimli 6grencilerin bu derse ilgi duydugunu ve bu dersin 6grencilerin
iizerinde olumlu etkisinin oldugunu ifade ederken, iki Ogretmen cok fazla
etkisinin olmadigin1 dile getirmektedir. Buna gerek¢e olarak bu dersin diger
derslerden biri gibi goriilmesi ve duygusal boyutun geri planda kalmasi

zikredilmektedir.

Yukaridaki 6gretmen goriislerinden hareketle Hz. Muhammed’in Hayat1
dersinin sadece o6grencilerin zihnine ve hafizasma degil ayn1 zamanda duygularina
da seslenilerek islenmesi halinde Ogrencilerin hayatlarma olan etkisinin

arttirilabilecegi sonucu ¢ikarilabilmektedir.
7.8.3. Temel Dini Bilgiler

Calisma grubumuzdaki alti 6gretmen (Ahmet, Mehmet, Semra, Yeliz,
Halime, Asya) ozel gereksinimli Ogrencilerin Temel Dini Bilgiler dersine
girmektedir. Temel dini Bilgiler dersine giren Ogretmenler, 6zel gereksinimli
ogrencilerinin bu derse girdiklerini belirtip, dersten ne 6l¢lide faydalandiklarina
dair ayrica bilgi vermemistir. Calisma grubundaki 6gretmenler DKAB dersi
icerigiyle Temel Dini bilgiler dersi igerigi arasinda bir fark olmadigini, 6zel
gereksinimli  Ogrencilerin inang ve ibadetleri Ogrenme durumuyla 1ilgili
gortislerinin Temel Dini Bilgiler dersi i¢in de gecerli oldugunu ifade etmektedir.
Ogretmenlerin ifadelerinden hareketle, 6zel gereksinimli dgrencilerin inang ve
ibadetleri 6grenme durumlarinin, Temel Dini Bilgiler dersinden yararlanma

diizeyleri hakkinda fikir verecegi sOylenebilir.

Secmeli din dersleriyle 1lgili genel bir degerlendirme yaptigimizda,
ogretmenlerden on dort tanesinin din, ahlak ve degerler grubu derslere girdigi

goriilmektedir. Bu Ogretmenlerden altist imam-hatip ortaokulunda gorev

232



yaptigindan, sekiz 6gretmenin 6zel gereksinimli 6grencileri bu dersleri se¢meli

olarak almaktadir.

Kur’an-1 Kerim dersini alan 6zel gereksinimli 6grencilerin ¢ogunun,
Kur’an-1 Kerim’1 yiiziinden okuyabildikleri ve ezberlenmesi gereken surelerin bir
kismimni ezberledikleri goriilmektedir. Ancak bunu yapmalar1 6gretmenlerin daha
fazla ilgi gostermesi ve tekrar yapmasi sonucu olmaktadir. Bazi normal gelisim
gosteren Ogrencilerin yaptig1 gibi, bazi 6zel gereksinimli 6grenciler de gayret
gostermediklerinden, Kur’an-1 Kerim dersinde ilerleme kaydedememektedirler.
Stiphesiz, 6grencilerin gayret gostermeleri ve bu derste muvaffak olmalar1 i¢in

ailelerin destek olmas1 gerekmektedir.

Hz. Muhammed’in Hayati1 dersini alan 6zel gereksinimli 6grencilerin
cogunun, bu derse ilgi duyarak katildiklar1 ve peygamberimizin hayatindan
etkilendikleri goriilmektedir. Ozellikle bazi1 6grencilerin bu dersten sadece bilissel
boyutta degil; duygusal boyutta da olumlu yonde istifade ettikleri anlasilmaktadir.
Ancak bazi 6gretmenlerin bu dersi, tarihi bilgilerin aktarilmasi seklinde isledigi ve
ogrencilerin duygu diinyalarma fazla hitap edemedigi de arastirmanin bulgulari

arasmdadir.

Ogretmenlerin ¢ogunun, DKAB dersinin siiresini yetersiz buldugu daha
onceki basliklarda zikredilmisti. Bu noktada, se¢meli din derslerinin 6zel
gereksinimli 6grenciler tarafindan seg¢ilmesi, onlara din egitimi i¢in daha fazla
zaman ayrilmasmi saglayacak ve ihtiya¢ duyduklar: ilgi ve tekrar bu derslerde
saglanabilecektir. Ancak 6zel gereksinimli 6grencilerin ¢ogunlugunun, se¢gmeli
din derslerini segmedigi ve bu imkandan mahrum kaldig1 goriilmektedir. Bu
noktada ailelerin okulla daha fazla isbirligi yaparak cocuklarini yonlendirmesi

gerekmektedir.

8. Ogretmenlerin Kaynastirma Uygulamalarinda  Ogrencilerin
Etkilesimleriyle T1lgili Goriisleri ve Normal Gelisim Gosteren

Ogrencilerden Yararlanma Durumlari

Calisma grubundaki 6gretmenlere, kaynastirma uygulamalarmin yapildig:

smif ortammda Ogrencilerin birbirlerini nasil etkiledigine ve normal gelisim
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gosteren Ogrencilerden nasil yararlandiklarina dair sorular yoneltilmistir. Bu

sorulara verilen cevaplar asagida analiz edilmistir.

8.1. Ozel Gereksinimli Ogrencilerle Normal Gelisim Gosteren

Ogrenciler Arasindaki Etkilesimle Ilgili Goriisler

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden on besi kaynastirma uygulamalarmin
yapildig1 smiflarda 6grenciler arasinda olumlu bir etkilesim; on ili¢ 68retmen ise
olumsuz bir etkilesim oldugunu ifade etmektedir. iki 6gretmen ise (Ahmet ve
Zehra), ogrenciler arasinda iki yonlii (olumlu-olumsuz) bir etkilesim oldugunu

diistinmektedir.
8.1.1. Olumlu Etkilesim Oldugunu Diisiinen Ogretmenler

Calisma grubundaki 6gretmenlerden on besi (Semra, Yeliz, Eyliil, Ahmet,
Musa, Osman, Azra, Ayse, Canan, Meryem, Eymen, Zehra, Reyhan, Fatma,
Furkan), kaynastrma egitimi uygulamalarmin yapildigi smiflarda 06zel
gereksinimli 6grencilerle normal gelisim gosteren 6grenciler arasinda olumlu bir

etkilesim oldugunu belirtmektedir.

Semra Ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin arkadaslari tarafindan
sevildigini ifade etmektedir. “Yani bunu seviyorlar, sevilen bir 6grenci hani bu
¢ocuklar seviliyor. Cevresinde iste zaman zaman arkadaslarinin boyle sabrini
tasirdigi ee davramslar oluyor, bir sey diyemiyorlar. Simdi normal 6grenci olsa
yva bunu uyaracaklar, iste ya da bunu fiziksel anlamda bir saldirida bulunacaklar.
Sey olmuyor ama ¢ok da fazla hani sanki toplum igerisinde olumsuz davraniglar
arkadaslart tarafindan diizeltilemiyor. Iste birtakim cekinceleri oluyor, ¢ok da

fazla dedigim gibi bir sorun yasanmiyor.”

Dort tane 6zel gereksinimli 6grencisi olan Yeliz 6gretmen, bu 6grencilerin
arkadaslariyla uyum sagladigmi ve smifla kaynastigini soyle dile getirmektedir:
“Mesela besinci siniftaki Hasan ve Hamdiye igin séyleyeyim uyum saglamisg,
arkadaglariyla kaynasmis goriintiyorlar. Hatta tekerlekli sandalyede olan
cocugumuz gergekten isi zor. Fakat onun muhakkak bir iki arkadas: etrafindan hig
ayrilmaz. Gegende onlart Sahil Cami ziyaretine gotiirdiik, Hamdiye'yi de
gotiirdiik. Bir erkek arkadasla birlikte, o din kiiltiirii ziimrem. O kadar yolu yine

arkadasi esliginde gitti. Orda yalniz kalmadi. Yani sinif icerisindeki konumu da
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¢ok iyi, hi¢bir sekilde yalniz kalma oyle bir problem yasamadi. Onu diyorum ya
basta belirttigim gibi, kaynasmis goziikiiyorlar. Ve ¢ocuk arkadashk kavramini

’

¢ok iyi tadiyor burada.’

Eylil 6gretmen, normal gelisim godsteren Ogrencilerin beraber 6grenim
gordiikleri 6zel gereksinimli 6grencileri sahiplendiklerini ve onlar1 koruduklarmni
belirtmektedir. “Soyle eger, sinifla onceden beri, eskiden beri birlikteyse sinifta
onlara karsi bir biling olusuyor. Sinifin bir kiiltiirii oluyor ve bu topluma da
yansiyor diye diigiiniiyorum, ¢evreye de yansiyor diye diisiiniiyorum. Genelde
bunu olusturabiliyorlar yani bu ¢ok giizel bir sey. Benim ¢ok hosuma gidiyor.
Kesinlikle daha dogru davranvyorlar, koruyorlar o arkadaglarini. Eger daha once
hi¢ karsilasmamigssalar, ilk karsilagsmalarinda sikinti olabilir ama dedigim gibi
birlikte bir siiregleri olmussa onu disarida da koruyorlar ya da bir sey
soylendiginde de cevap veriyorlar yani neden oyle yaptiniz, diye. Yani en kotii
ogrenci de bile biz bunu en davranms problemi yasadigimiz ¢ocuk da bile bunu,

kaywrmayr gorebiliyoruz.”

Ahmet 6gretmen, normal gelisim gosteren 6grencilerin 6zel gereksinimli
ogrencileri kendi arkadaglarindan farkli gérmediklerini ve onlarla samimi bir
arkadashk kurduklarmni aktarmaktadir. “Kaynastirma ogrencisini diger 6grenciler
normal arkadas gibi goriiyorlar. Hi¢ kaynastirma olarak gormiiyorlar. Kendi

’

arkadagiyla nasil samimiyse 6yle davraniyorlar onlara.’

Musa 6gretmen, bedensel yetersizligi olan 6grencisine sinif arkadaslarinin
yardimc1 oldugunu ve ona bedensel yetersizligini hissettirmediklerini ifade
etmektedir. “Mesela sinifta mesela o ¢ocuga karsi asirt bir derecede arkadaslar
yardim ediyor. Mesela tuvalete gitmesi, asansorle inip ¢ikmasi hep arkadagslart
asirt derecede yardimct oluyor ona. O eksikligini ona hi¢ hissettirmiyorlar gibi,

’

yani oyle bir durum var.’

Osman o6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin smifta olumlu bir hava
olusturduklarin1 belirtmektedir. “Gayet kaynasmis durumdalar, olumlu bir hava
var... Bununla alakali zaten herkes bagsta rehberlik ogretmeni, biitiin
ogretmenlerimiz ilgileniyor. Diger 6grencimizde mesela ilk baslarda o kaynasma

noktasinda sikinti yasiyordu. Ama daha sonra simiftaki arkadaglart onunla
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ilgilendik¢e, o durumu yiizde yiiz asti diyemeyiz ama ilk geldigi zamana gore
bayagi bir sey yapti. Ama siniftaki 6grenciler “ya bu boyle iste”, diye herhangi

’

bir ényargida bulunmadilar yani.’

Azra Ogretmen, normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel gereksinimli
ogrencileri olduklar1 gibi kabul ettiklerini ve onlara yardimci olmaya ¢alistiklarini
soylemektedir. “Ee siniflardaki kaynastirma dogrencileri sinif  ortaminda
kabullenilmis durumda... Ee ornek verecegim mesela orada o ¢ocuk tekerlekli
sandalyede, o sinif onun biitiin ihtiyaglarini karsiliyor. Yani o ¢ocugu asansorden
yukart agagr indirip ¢ikartiyorlar, lavaboya ihtiyact oldugunda. Ve mesela
kantinde bir ihtiya¢ oldugunda birisi aliyor. Onun yanina mutlaka oturuyor ve
dersten once ¢ikaracag seyleri ¢antasindan ¢ikarmasina yardimci oluyorlar. Yani
swiflar genel olarak hani diger siniflarda da bu engelli oldugu icin kabullenmis
durumdalar. O altinci siniftaki ogrencim de yani ¢ocuklar onun durumunu bildigi
igin onun ders esnasinda yiiksek sesle konusmasi digerlerini etkilemiyor. Yani onu

]

oldugu gibi kabul etmis durumdalar.’

Ayse 6gretmen, 0zel gereksinimli 6grencilerin smiftaki diger 6grencilerle
uyum icerisinde oldugunu ve normal gelisim gosteren 6grencilerin onlara yardim
etme konusunda gayret gosterdigini vurgulamaktadiwr. “Mesela bestekini himm
giizel kaynasmis durumdalar. Hani bir sey yok ama mesela atiyorum Kur’'an-i
Kerim dersinde, o 6grencim igin Kur’an’da iyi bilen bir 6grenciyi onun vekili
tayin ettim. Neredeyse yardim i¢in onlar hep ¢abayla yardim ediyorlar ona ve

gayretini goriiyoruz.”

Canan Ogretmen, Ozel gereksinimli Ogrencilerin arkadaslar1 tarafindan
desteklendigini belirtmektedir. “Ya olumsuz bir etki yok, hatta ¢ok giizel destek

’

oluyor ogrencilerim arkadagslarina, yardimct oluyorlar.’

Meryem 6gretmen, sinifinin 6zel gereksinimli 6grenciye sahip ciktigmni,
ozellikle bes tane yakin arkadasmin onunla 6zel olarak ilgilendigini, sosyal
faaliyetlere arkadaslarmin yardimiyla katilabildigini belirtmektedir. “Yani
inanilmaz bir ortam var. Cocugu tuvalete gotiiriiyor. Mesela bir yakin arkadast
var... Sontasimi takiyor, tuvaletini yaptirtyor. Mesela birileri boyle iyilik

kumbarasi, silgimi verdim falan yaparken c¢ocuklar dedi ki ayiptir soylenmez
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iyilik. Simifimi ben takdir ediyorum bu konuda. Beden dersine iniyor, top oynuyor,
cami ziyaretine gitti. Onu da gotiirdiiler. Stirtip ta Sahil Cami’sine gotiirdiiler.
Yani sinifim ona sahip. O yiizden vermedik. Yani biiyiik sinifa alinmasina izin

vermedim. Ciinkii bes tane eski sinifindan arkadasi var.”

Eymen Ogretmen, 0Ozel gereksinimli Ogrencisinin belli bir arkadas
cevresinin oldugunu genellikle onlarla vakit gecirdigini, bazen aralarinda birtakim
problemler yasansa da bunlarin zarar verici olmadigini vurgulamaktadir. “Ee
genelde kaynastirma ogrencilerinden Hulusi, mesela kiz ¢ocuklart biraz uzak
duruyor. Ee muhatap oldugu ¢ocuklar da hep ayni ¢ocuklar. Yani top oynadigi
¢ocuklar da aym ¢ocuklar, tartistigi ¢ocuklar da aym ¢ocuklar rahatsiz ettigi,
kavga ettigi... Yani o ¢ocuklarda kin olmuyor, nefret olmuyor unutuyor yani. Bir

]

zarari yok bize.’

Zehra 6gretmen, sinifinin 6zel gereksinimli 68renciyi oldugu gibi kabul
edip sahiplendigini, birbirlerine sosyal anlamda yardimci olduklarini ifade
etmektedir. “Digerleri sahiplenmis durumdalar arkadaglarimi, yani ders i¢inde
hani okuma-yazma bilmedigi icin asla onu dislamiyorlar. Onu o sekilde kabul
etmisler, ama arkadasliklarina her sekilde devam ediyorlar. Birbirlerini tesvik

ediyorlar sosyal anlamda, gelistirmeye yonelik.”

Reyhan ogretmen, 0©zel gereksinimli Ogrencilerin diger Ogrenciler
tarafindan dislanmadigini, 6zel gereksinimli Ogrencinin incinmemesi i¢in
birbirlerini uyardiklarini belirtmektedir. “Yani ¢cocuklar kabul etmisler arkadasina.
Ama farkindalar da basarisi konusunda onun farkindalar. Ama hani horlama, onu

hor gorme falan yok. Yani dislama soz konusu degil.”

Fatma 6gretmen, degerlendirme yapildiginda 6zel gereksinimli 6grencinin
normal gelisim gdsteren arkadaslarindan daha yiiksek puan almasinin problemlere
yol acabildigini, yine de 6zel gereksinimli 6grencisini arkadaglarinin sevdigini ve
kabullendigini soyle dile getirmektedir: “Sinifta kabullenme ag¢isindan problem
olmuyor da en sonunda ders degerlendirmesinde problem oluyor. Ogretmenim,
swifta o bizden ¢ok sey degil ama notlart hep yiiksek oluyor, niye oluyor, orda bir
sey yasiyoruz. Diger tiirlii sinifin kabullenmesi, seviyorlar, kabulleniyorlar bir

stkinti yasamadik.”
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Furkan Ogretmen ise, 0zel gereksinimli O6grencilerle normal gelisim
gosteren Ogrenciler arasindaki etkilesimin bazen olumlu bazen de olumsuz
olabilecegine dikkat ¢ekmektedir. Furkan 6gretmen diisiincelerini soyle ifade
etmektedir: “Bu karsilikli bir etkilesimdir aslinda. Simdi bunda ne soylersek
yvanlis olur. Bazen pozitif yonde, olumlu, bazen de olumsuz etkileyebilmektedir.
Simdi ben diyorum ya isin anahtart sinifi ogrencilere, ogrenciyi sinifa adapte

’

etme meselesinde. Mutlaka sinifin hazir olmasi lazim.’
8.1.2. Olumsuz Etkilesim Oldugunu Diisiinen Ogretmenler

Calisma grubundaki 6gretmenlerden on tigii (Elif, Enes, Zeynep, Mehmet,
Yavuz, Adem, Serra, Derya, Halime, Asya, Ahmet, Zehra, Zafer), normal gelisim
gosteren 0grencilerle 6zel gereksinimli 68renciler arasinda olumsuz bir etkilesim

oldugunu ifade etmektedir.

Elif 6gretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencisinin sinif
tarafindan dislandigmni, hi¢ kimsenin onun yaninda oturmak istemedigini
aktarmaktadir. Elif 6gretmene gore 6zel gereksinimli 6grencinin hir¢in ve rahatsiz
edici davraniglar, normal gelisim gosteren Ogrencilerin soguk davranmasina
neden olmaktadwr. “Diger ogrenciler tarafindan bir diglanmislik var bu
ogrencimizde. Swnifta zaten tek basina oturuyor, hi¢ kimse onunla oturmak
istemiyor. Oturdugunda da zaten highbirini rahat birakmiyor. Dersi kesinlikle
dinletmiyor yanminda biri oturdugunda. Sinifta bir dislanmishk var... En énde ve
yvalniz basina (oturuyor). Olumsuzluk ¢ok var o biraz kaynasmaya c¢alisiyor
digerleriyle. Hani ilgileniyor, ediyor ama onu da 6yle hir¢in bir sekilde yapiyor ki
hani durup dururken kalem batiriyor. Durup dururken sagini ¢ekiyor mesela. O
yiizden iki grup arasinda da bir olumsuzluk var. Ne kadar yanasmaya ¢aligsa

hareketleri agresif oldugu icin diglaniyor arkadaslari tarafindan ister istemez.”

Enes o6gretmen, 0zel gereksinimli 6grencinin siniftaki diger dgrencilerin
alay konusu olabildigini belirtmektedir. “Ister istemez digerleri icin bir sey
oluyor, hedef oluyor. Cocuklar o yasta akranlarint alaya alma, onlarla sakalasma
veya tirnak isareti igerisinde belli hinlikler yaparak giilme, eglenme o ¢ocuklar
tizerinden daha ¢ok oluyor. Normalde bir kendini ifade edemeyen, sinif icerisinde

¢ekingen davranan bir ¢ocuga bile bunu yapuryorlar. Ee kaynastirma olunca buna
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daha fazla yapiyorlar. Ee o, seni yoruyor. Ders icerisinde de yapabiliyor. O
acgidan bence olumsuz olabiliyor.” Enes Ogretmen ayrica Ozel gereksinimli
ogrencisinin ders dinlemesi ve kitabin1 agmasi i¢in bir arkadasinin yaninda oturup
onunla ilgilenmesi gerektigini, bu yiizden normal gelisim gosteren arkadaslarina
yiik olabildigini diisiinmektedir. “Ama sinif icerisinde yanina mutlaka bir ogrenci
oturtuyorsun. Kitabini agtirmasini, dersi dinlemesini onunla saglamis oluyorsun.

’

O da o ¢ocuga yiik oluyor. Yani boyle yiikleri de var.’

Zeynep Ogretmene 6zel gereksinimli 6grencilerle normal gelisim gdsteren
ogrencilerin etkilesimini sordugumuzda, “Cok fazla mesela arkadaglik iliskileri
kurmuyorlar hocam.” diyerek cevap vermektedir. Zeynep Ogretmen konusmasini
somut bir Ornekle sOyle siirdiirmektedir. “Mesela ben besinci sinifta sey
yapmistim. Ensar-muhacir kardesligi gibi siz de dedim boyle kardes olacaksiniz.
Bu benim rehberlik yaptigim sinif, rehber ogretmen oldugum sinif. Simdi herkes
eslesti, eslesti, sonunda o c¢ocuk kaldi, iki kisi. Kimse onunla arkadas olmak
istemedi, yani kardes olmak istemedi. Sonunda hani bir 6grenciyle birlestirdik
onlari.. Onu o hissediyor mu, o kadar tam bilmiyorum. Belki de hissediyordur,

gonlii kartliyordur hani bu sekilde. Bir sekilde ¢ocuklar sey oluyor o sinifta.”

Mehmet 68retmen, gorev yaptigi okulun bulundugu mahallenin yapisinin
ve sosyo-ekonomik durumunun iyi olmadigini, 6grencilerin ¢evrelerinde ahlaki
acidan Ornek alabilecekleri iyi modeller olmadigindan, gerek normal gelisim
gosteren Ogrencilerin gerekse Ozel gereksinimli 6grencilerin bu durumdan
olumsuz etkilendigini vurgulamaktadir. Mehmet Ogretmen 6zel gereksinimli
ogrencilerin ahlaki a¢idan daha tutarli 6grencilerle 6grenim gérmesi durumunda
ilerleyebilecegini, mevcut arkadaslarinin yaninda ahlaki acgidan geriledigini
aktarmaktadir. “Bir defa kaynastirma ogrencileri bizim okulun biraz da sosyo-
ekonomik yapisindan kaynaklaniyor veya iste mahalle yapisindan kaynaklaniyor,
ogrencilerin davranis modellemeleri ¢ok hos olmadigindan dolay: ister istemez bu
kaynastirma ogrencileri de bundan olumsuz etkileniyor. Simdi o kaynastirma
ogrencilerini ¢ok giizel ahlaki bakimdan biraz daha kendini tutabilen, tutarl
ogrencilerin yanina koysan belki de onlart taklit edecek. Ama o sistem igerisinde
onlart (simif arkadaslariny) taklit ediyor. Bu sefer bulundugu durumdan daha
kotiiye gidiyor.”
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Yavuz 6gretmen, 6zel gereksinimli dgrencilerin sinifta diglandigini, alay
konusu olabildigini ve sinif ortammi olumsuz bir yonde etkiledigini
belirtmektedir. “Kaynastirma ogrencileri ilk basta simif tarafindan diglaniyor.
Yani bir zavalli konumunda goriiliiyor, alay konusu olabiliyor. Bu ilkogretimde
ozelikle ergenlik cagindaki ogrencilerin béyle insani degerleri dikkate alarak
kars1 tarafla fazla diyalog kuramadigini goriiyoruz. Yani hata ve eksik arastirma

tizerine bir ¢aba var sanki. Bu noktada sinif ortamina olumsuz bir etki sagliyor.”

Adem Ogretmen, Ozel gereksinimli Ogrencisinin akademik seviyesinin
sinifa gére daha diisiik oldugunu, bu ylizden dersin akisinin yavasladigini dile
getirmektedir. “Belki sinifta diger 6grencilerin seviyesi biraz daha yiiksek oldugu
i¢in onlara uygun ders anlatman gerekirken ve miifredati yetigtirme noktasinda
daha hizli ilerlememiz gerekirken zaman zaman kaynastirma ogrencisini goéz
oniinde bulundurarak miifredatin yavaslatilmas: veya ders tekrari (vapimasi

gerekiyor). Bazen miifredatin yetisememesi gibi sikintilar ortaya ¢ikiyor.”

Ozel gereksinimli 6grencilerle normal gelisim gdsteren smif arkadaslarinim
etkilesimini sordugumuz Serra 6gretmen, zaman zaman olumsuz etkilenmelerin
olabildigini, normal gelisim gdsteren Ogrencilerin 6zel gereksinimli dgrenciyi
incitebilecek davranislar sergileyebildigini belirtmektedir. “Olabiliyor zaman
zaman olumsuz etkilenmeler. Ciinkii ¢ocuk hakkinda ona fotokopi vermeyin,
mesela eksik kald: fotokopi diyelim, birine diismedi. Hocam ondan alin bize verin,
diyor mesela. Hani sirayla dagitiyorsunuz ¢iinkii onun icin o6zel bir fotokopi yoksa
herkese dagittiginiz fotokopiyi veriyorsunuz. Kotii hissetmemesi agisindan
kendisini. Bu sefer o diyor ki: “Hocam o nasilsa yapamayacak.” Bu olumsuz bir
sey yani ¢ocuklar onun durumunu biliyorlar, farkindalar ama acimasizca
davranmiyorlar. Ciinkii ¢ocuk o yani, onu incitecegini ¢ok diistinemez. Veya onun
karlacagini, neden onu algilayamadigint da ¢ok diisiinemez, hissedemez oyle yani

maalesef.”

Normal gelisim gosteren 6grencilerin ¢esitli nedenlerle 6zel gereksinimli
ogrenciye tepki gosterdigini belirten Derya Ogretmen, Ozel gereksinimli
ogrencisinin bu tepkileri umursamadigin1 sdylemektedir. Ancak normal gelisim

gosteren Ogrencilerin 6zel gereksinimli 6grencinin davraniglarindan rahatsiz
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oldugu anlasilmaktadwr. “Bu sene arkadaslarimin iste kalemleri ya da
kalemliklerini alma ¢cabasini ¢ok gordiim onda mesela. Arkadaglart istemiyor.

Rifat da bunu ¢cok umursamadan yerine gegip oturuyor.”

Halime 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisiyle normal gelisim gdsteren
ogrencilerin tartisip kavga ettigini belirtmektedir. “Ee yani arkadasla ilk
tamstigim zaman mesela daha sikintilyydi ama ogretmen hani alistiktan sonra
ogrenci biraz daha kontrollii davranmayr 6grendi. Hani bizde ona anlayabilecegi
sekilde yaklastigimiz icin kendisine, daha kontrollii ama teneffiislerde vesairede
arkadaglary siirekli ona bir “anlamiyorsun”, seklinde yaklastigi icin o da

kavgayla cevap veriyor, maalesef.”

Asya 6gretmene 0zel gereksinimli 6grencilerle siniftaki diger 6grencilerin
birbirlerini nasil etkiledigini sordugumuzda, 6zel gereksinimli 6grencilerin yalniz
brrakildigini, dislandigmi vurgulamaktadiwr. “Soyle diyeyim sey yapiyorlar ister
istemez farkindayim, bir dislanmishk, diger c¢ocuklar tarafindan yalniz
birakiliyorlar yani. Ben hatta onu astirmaya ¢alistyorum ama onlart severekten,
onlara ilgi gostererekten onlar, bak ha 6gretmen bu ¢ocugu seviyor, ¢ocuga ilgi

’

gosteriyor, deyip de onlar da onu diglamasinlar diye diigiiniiyorum.’

Ahmet Ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin arkadaslari tarafindan
kullanmildigin1  s6ylemektedir. “Dedigim gibi en fazla kullaniliyor. Diger

ogrenciler kaynastirma ogrencisini kullaniyor.”

Zehra 0gretmen, 0grenme glicliigii teshisi konulan 6grencisinin akademik
olarak arkadaslarinin gerisinde oldugunu, bu durumun psikolojik olarak kendini
otekilestirmesine sebep oldugunu aktarmaktadwr. “Akademik anlamda o6grenci
kendini anlayamadig igin geri ¢ekiyor. Diger ogrencilerin derse katilmasi, ama
kendinin anlayamadig1 igin ve kendini ifade edememesi, o anda psikolojik
anlamda kendini otekilestiriyor. Haliyle bu da olumsuz etkiliyor. Yani akademi

’

agisindan bir ilerleme kaydedemiyor ¢ocuk seviyesinde.’

Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik teshisi konmus iki 6grencisi olan Zafer
ogretmen, 6zel gereksinimli 68rencilerin etiketlenmesinin olumsuz bir durum
oldugunu ifade etmektedir. “Simdi ben o yillardir gozlemledigim sey burada da

gecerli. Bu c¢ocuklar farkli olduklarimin farkinda aslinda bence. Hem ozel
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hayatlarinda hem de bu ortamlarda ta birinci siniftan beri ister istemez onlara
biraz farkh yaklasildigi ic¢in, biraz daha belki hassas yaklasildigi igin,
ogretmenler tarafindan veya arkadaslari tarafindan ister istemez o, adi
kaynastirma olsa da kismi bir izolasyon var yani.” Ozel gereksinimli dgrencilerin
kendilerine yOnelik sosyal bir tehdide fiziki veya sozlii olumsuz davramslar
sergileyerek cevap verebildiklerini de belirten Zafer 6gretmen bu durumu 6rnek
vererek soyle izah etmektedir: “Bazen ¢ok sinirlendiginde agresif olabiliyor...
Diyelim ona satasan ¢ocuklarla kavga edebiliyor. Bu Ceylin dedigimiz ¢ocuk
fizikman arkadaslarindan biraz sey (zayif) kalmis. Onun durumu farkli ama o da
bu isi zorbaligin bir fiili olant bir de sozlii olani var ya sozlii olarak yapmaya

calisyor.”

Ozel gereksinimli ogrencilerle normal gelisim gosteren Ogrencilerin
etkilesiminin olumlu yo6nde oldugunu ifade eden Ogretmenlerin gorisleri
incelendiginde, ogrencilerin birbirlerini sevdikleri, uyumlu hareket ettikleri, 6zel
gereksinimli 6grencinin sahiplenildigi, sinifta samimi bir ortamin oldugu, normal
gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgilenip yardimeci
olduklar1 ve 0Ozel gereksinimli ogrencilerin oldugu gibi kabullenildikleri

anlasilmaktadir.

Olumsuz yonde etkilesim oldugunu diisiinen 6gretmenlerin goriislerine
bakildiginda ise, o©zel gereksinimli Ogrencilerin arkadaslar1 tarafindan
benimsenmedigi ve alay konusu olduklari, arkadaslik kuramadiklar1 ve ders
akismni yavaglattiklar1 goriilmektedir. Ayrica normal gelisim gosteren 6grencilerin
o0zel gereksinimli  Ogrencileri  disladiklar1  ve  kullanmaya  ¢alistiklar
anlasiimaktadir. Ogretmenlere gore, dzel gereksinimli dgrenciler kaynastirma
uygulamalarinda incitilmekte ve bazi konulardaki yetersizliklerinden dolay: alay

konusu olduklar1 i¢in psikolojileri olumsuz yonde etkilenmektedir.

Kaynastirma egitimi uygulamalarinda, 6zel gereksinimli 6grencilerle
normal gelisim gosteren Ogrenciler arasinda yasanan olumsuz etkilesimin
onlenebilmesi i¢in, dgretmenlerin normal gelisim gosteren 6grencilere dnceden
bilgi vermesi gerekmektedir. Ayrica 6zel gereksinimli 6grencinin sinifa uyum

saglayabilmesi i¢in gerekli ortamin da hazirlanmasi 6nemli bir husustur. Ancak bu

242



calismada Ogretmenlerin bdyle bir calisma yaptigina dair bir bulguya
rastlanmadig1 gibi smif 6gretmenlerinin de bu konuda eksikliklerinin oldugu

goriilmektedir (Gtizel, 2014, s. 73).

8.2. Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Egitiminde

Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerden Yararlanma Durumu

Calisma grubundaki Ogretmenlerden bir1 (Yeliz) disinda hepsi, o6zel
gereksinimli 6grencilerinin egitiminde normal gelisim gosteren 6grencilerinden
yararlanma durumuyla ilgili goriis bildirmektedir. Goriis bildiren 6gretmenlerin
hepsi, kaynastirma egitimi uygulamalarinda normal gelisim gosteren

ogrencilerden faydalandiklarini ifade etmektedir.

Elif 6gretmen, 6zel gereksinimli Ogrencisinin bazi dualar1 ezberlerken
arkadaslarindan yardim aldigini, bir etkinlik veya 6dev verildiginde bir arkadasini
ona yardime1 olmasi i¢in gorevlendirdigini, bu sekilde smifa uyum saglandigini
aktarmaktadir. “ Mesela atyyorum ezber dinleyecegim ben bugiin, ee tabi o ezberi
de annesi ¢ok ilgiliyse yaptirabiliyor. Ya da o an bir odeviendirme verildigi
zaman, hadi sen de yardim et, beraber yapin, bir kopukluk olmasin, diye o sekilde
boyle iyi bir ogrenciyi yanina alarak, uyum saglayacagi en azindan o sekilde

yardimlar oluyor sinif icerisinde.”

Ozel gereksinimli ogrencisinin Kur’an-1 Kerim dersine giren Eyliil
ogretmen, diger 6grencilerin yardimma 6zellikle Kur’an-1 Kerim dersinde ihtiyag
duyuldugunu belirtmektedir. “Yani ézellikle bizim dersimiz hani biraz daha farkl
digerlerinden. Kur’an dersinde bu olabiliyor. Ciinkii direkt doniitiinii aldiginiz bir
ders. Ama konularimiza gore degisiyor. Iste sozel anlatimla, karsilikli konusma

’

seklinde oldugu i¢in, ¢cogu zaman orada ¢ok bir sorun olmuyor.’

Ahmet Ogretmen, 6zel gereksinimli Ogrencilerle daha 1yi iletisime
gecebilmek i¢cin onun akrabasi veya yakini 6grencilerden istifade ettiklerini
belirtmektedir. “Akrabast olanlardan mesela yararlantyoruz. Ciinkii onlar(in)
onlara (6zel gereksinimli ogrencilere) yaklasimi biraz daha iyi, biliyoriar.
Onlarla mesela boyle bir donem yasamistik, akrabast olan bir ¢ocugun yanina
koymustuk. Onunla iletisime daha rahat gegtikleri i¢in onu kullanmistik oyle,

Ondan faydalandik her yonde. Annesi geldigi zaman anneleriyle irtibata gegip
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onlardan da yararlaniyoruz. Ama en biiyiik destek¢imiz onlara en yakin olan

kisiler varsa akranlart mesela onu kullanarak daha iyi iletisim kurabiliyoruz.”

Enes 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerinin egitiminde smiftaki diger
ogrencilerden faydalandigini, ancak bunun birtakim sikintilara neden olabildigini
ifade etmektedir. “Ister istemez yani. Bizim zaten ikinci yontemimiz eskiden
buydu. Yavas yavas bunu ¢agdas egitim sisteminde bunu kaldirmaya ¢alisiyorlar.
Bu ¢ok yanlis yani... Bu ozel egitim ve kaynastirma ¢ocuklarina destek almak igin
her ¢ocugu koyamazsin (yararlanamazsin), her ¢ocuktan destek alamazsin
(diyorlar). Bence yiizde yiiz destek alinmast gerekiyor. Ve gerekirse hani her
¢ocugu deneyerek yani her ¢cocugun bu olaywn farkina varmasint saglayarak onun
yvasadigi sikintyyr bizzat ona tek tek anlatarak. Ayni durumda bir giin bizim de
olabilecegimizi, bir eksiklik yasayabilecegimizi, bunun bir imtihan oldugunu dini
agidan bakarsak anlatmak gerekiyor. Ben yapiyorum, her tiirlii seyi goze alarak.
Ee faydasimi da goriiyorum. Veli belki bir iki homurdaniyor ama ikna oluyor
¢linkii biliyor ki geri adim atmayacak hoca. Burada bir kararlilik gerekiyor. Ama

’

yiikii var yani, verilmesi gerekiyor ona da inaniyorum.’

Zehra Ogretmen, Ozel gereksinimli Ogrencisinin giin boyunca neler
yasadigl, olumsuz bir durumla karsilasip karsilasmadigiyla ilgili  smif
arkadaslarindan bilgi alabildigini, bu sekilde 6zel gereksinimli 6grencisini daha
1yl tamdigim1 belirtmektedir. “Soyle faydalaniyorum. Sonugta giin icinde alti saat,
yvedi saat bu ogrenciyle birlikte sinif arkadaglar:. Ve giin iginde ne yasadiklari,
mesela bir olumsuzluk yasamigsa, onun hakkinda bana bilgi veriyorlar. Ya
eksiklerini bir sekilde bana ifade ediyorlar. Ben de bu sekilde kaynastirma

ogrencisini daha iyi taniyorum.”

Fatma Ogretmen, grup caligmalarinda 6zel gereksinimli Ogrencisinin
egitimi i¢in normal gelisim gosteren ogrencilerden faydalandigini belirtmektedir.
“Mesela grupta ona rol verme, gorev verme, iste beraber c¢alisma, orada
faydalaniyorum. Sinifta sunumlar yaptigim zaman o dinlemis oluyor. Mesela bir
arkadag bir grup ¢alisma yapabiliyor ya da sorularda da dinlemis oluyor, hi¢bir
sekilde...(ciimle tamamlanmadi). Sinifta oldugu icin mutlaka katilmis oluyor

’

akran egitimine.’
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Zafer Ogretmen, grup calismalar1 yaparak normal gelisim gdsteren
ogrencilerinden faydalandigmi, bu ¢alismalarda 6zel gereksinimli 6grencilerin de
katkisiyla somut eserlerin ortaya ciktigint ve bu eserlerin 6zel gereksinimli
ogrencilerin  gelisimine  olumlu  katki  saglayabildigini  belirtmektedir.
“Faydalantyorum, grup c¢alismasi yaparak isin igerisine katmaya ¢alistyorum.
Hatta o eksik kaldr soyle soyleyeyim. Eski okulda, burada heniiz yapamadim, sey
de var, performans gorevi diye bir sey vardi. Gegen seneye kadar uyguluyordu.
Bu sene kaldirdi onu bakanlik. O dedigimi, grup ¢alismasini da performans
gorevi olarak yaptirtyordum. En iyi olan ii¢ afigi sinifta sergiliyorduk. Sinifta
sergiliyorduk iste bes giin on giin bazen bir ay falan kalabiliyordu panoda. O
gruptaki ¢ocuk, kaynastirma ¢ocugu katki yaptiysa afise ve afis derece yaptiysa,
uzun siire o onunla kendini ifade ediyordu. Hatta zaman zaman baska hocalara
da iste su afiste suralar: ben yaptim diye anlatan ¢ocuklar vard: yani. Bunlarla da
benzer seyleri yapsak muhtemelen ayni sonug¢lari gorecegiz. Ciinkii kendilerini

’

somut olarak ifade ettikleri zaman mutlu oluyorlar.’

Mehmet Ogretmen, duyarli normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel
gereksinimli Ogrenciye yardimci olma konusunda istekli olduklarmi, 06zel
gereksinimli Ogrencinin yaninda oturan arkadasindan zaman zaman yardim
aldigin1 aktarmaktadir. “Bazen yaminda oturdugu arkadasina o konuda motive
etmesi i¢in ona bazen gérevler veriyoruz. Mesela bir édev verdigim zaman, bir
calisma verdigim zaman diyorum onun yamndaki arkadasina ki sen bununla
alakali arkadasina yardim et. O sekilde motivem oluyor. O da zaten genellikle
biraz da onunla konusursaniz, biz zaten din kiiltiirii 6gretmeni olarak bunlar
anlattigimiz igin o da ona sey oluyor, onda acima hissi oluyor, duygusal bir bag
olusuyor. Diyor ki ben beceriyorum, onun kapasitesi yok, ona yardim ediyorum, o
da hosuna gidiyor. Tabi bu her ogrenci igin gegerli degil, o duyarlilikta olan
ogrenciler igin tabi ki.”

Yavuz Ogretmen, 0zel gereksinimli 6grencisinin egitiminde onunla yakin
iliski  kuran normal gelisim goOsteren Ogrencilerinden faydalandigini
sOylemektedir. Yavuz 6gretmen 6zel gereksinimli d6grencisinin kendi yasit1 olan
arkadaslarindan ¢ekinmedigi i¢in, onlardan daha kolay 0Ogrenebildigini
vurgulamaktadir. “Evet, yani kaynastirma ogrenciler(i) ile ¢ok yakin arkadaslik
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kuran diger 6grenciler olabiliyor. Etkinliklerde zaman zaman grup ¢alismasi
seklinde kendilerinden faydalaniyoruz, bayag etkili de oluyor. Ciinkii belki kendi
seviyesinde gordiigii arkadasindan, yasit olarak kendisine yakin veya ayni yasta

bir arkadasindan ¢ekinme boyle daha olmaksizin 6grenme imkdani olabiliyor.”

Adem Ogretmen, Ozel gereksinimli Ogrencilerin egitiminde siniftaki
basarili Ogrencilerden faydalandiklarini belirtmektedir. “Sey konusunda simdi
bunu biz ders icerisinde farkli 6grenciler icin de uyguluyoruz. Tabi o kaynastirma
ogrencisi i¢in de uygulaniyor. Mesela bir ezber noktasinda veya bazi seylerin
bilinmesi noktasinda basarili ogrencilerden tabi istifade ediyoruz, yardimci

’

olmast noktasinda.’

Serra Ogretmen, Kur’an-1 Kerim dersinde normal gelisim gosteren
ogrencilerden yararlandigii belirtmektedir. Ancak bu yardim alma siirecinde
bazen sikint1 yasanabildigini eklemektedir. “Evet, zaman zaman gorevlendirdim.
Ozellikle “elifi” égrenme hani ilk temel “elif bay1” 6grenme konusunda yaptim.
Ama yani orda da sey oluyor, siirekli boyle bir itis kakis, sabirsizlik, bir an once
ogrenmesini istiyor, anlamiyor, diyor 6grenci yapamuyor, diyor yani iste bu tip

]

seyler olabiliyor.’

Musa 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisine sinif arkadaslarmimn goniillii
olarak yardim ettigini, kendisinin gorevlendirmesine gerek kalmadigini “Zaten
bize birakmiyorlar.” ciimlesiyle aktarmaktadir. Meryem 6gretmen de “Ogrenciler
isini yapuyor, bize hi¢hbir is kalmiyor. Gorevlendirmeme gerek yok, zaten goniillii

’

olarak yapuryorlar.” cimleleriyle normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel

gereksinimli 6grencisine yardimci olmaya calistiklarini belirtmektedir.

Semra 6gretmen, sinifinda dualar1 ¢ok 1iyi bilen 6grenciler oldugunu, 6zel
gereksinimli  O0grencilerin dualar1 ezberlemesine yardimc1 olmak icin bu
ogrencileri gorevlendirdigini belirtmektedir. “Tabi mesela “rabbena’ dualarini
ezbere ¢ok iyi bilen ogrencilerim var. Mesela Kur’an kursuna gitmis giizel
tecvidiyle, mahreciyle bilen, onu ona yonlendiriyorum. Ciinkii benim bizzat bunu
calistrma imkdanim, saatim, zamanmim da yok. Yani onu ona yonlendiriyorum.

’

Onunla ¢alistyor diizeltmis oluyor.’
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Derya Ogretmen, 0zel gereksinimli Ogrencisine yardimci olmak iizere
siniftaki arkadaslarin1 gorevlendirdigini, ancak normal gelisim gdsteren
ogrencilerin yardimci olma konusunda isteksiz olduklarini séyle vurgulamaktadir:
“Bu sene ben goreviendirmeye c¢alistyorum. “Hocam hayir ben istemiyorum,

’

hocam liitfen”’, bu sene hani o a¢idan da bayag farkhiliklar var.’

Halime oOgretmen, grup c¢alismalarinda normal gelisim gosteren
ogrencilerin  6zel gereksinimi olan arkadaslarma yardimci olduklarini
sOylemektedir. “Arkadagslari ona tabi sinif icerisinde de biz bunu yapiyoruz
zaman zaman grup olusturuyoruz mesela. Grupta daha iyi anlayan bir arkadas

digerine yardimci olabiliyor.”

Osman  Ogretmen, 0Ozel gereksinimli  Ogrencilerin  egitiminde
arkadaslarindan faydalandigim1 ve bunun kendi yiklerini biiyliik oranda
hafiflettigini belirtmektedir. Ozellikle Kur’an-1 Kerim dersinde yardim alan
Osman O6gretmen normal gelisim gosteren dgrenciler icin de bu yardimlasmanin
verimli oldugunu diistinmektedir. “Ya tabi o ¢ok faydali oluyor, ozelikle Kur’an-1
Kerim dersinde. Diger 6grenciler mesela “oglum sen iste arkadasinla ilgilen,
burayr bir ¢alisin” veya kantine yollayip “bir ¢alisin beraber”, gibi ¢ok verimli
oluyor diger 6grencimiz i¢in de... Arkadaglarindan yardim aldigi zaman bizim
isimizi ogrenciler yiizde altmig, yiizde yetmis hafifletiyor diyeyim yani.” Osman
ogretmen ilk bir ay yardimlagsma konusunda kendisinin gorevlendirme yaptigini
daha sonrasinda ise herhangi bir talep olmaksizin 6grencilerin yardimlastigini

1fade etmektedir.

Furkan oOgretmen, o0zel gereksinimli Ogrencisinin egitiminde smif
arkadaslarindan yardim aldigini, bdylece Ogrencilerin birbirleriyle daha 1iyi
kaynastigin1 belirtmektedir. “Kaynastirma ogrencilerinin asil ilact ogrencidir,
yani suiftir ilact olan. Eger arkadagslart onu benimser ve onunla beraber bir sey
paylasirsa davranmiglart ¢ok daha olumlu yoénde ilerlemektedir. Siniftir yani
arkadaslaridir, dislanmamas: lazim. Buradaki asil konu bu, dislanmamasi ve

’

dislatilmamas gerekir.’

Azra Ogretmen, bir dua veya ezber soz konusu oldugunda iyi bilen

ogrencileri 0zel gereksinimli Ogrencinin yanma gonderdigini soyle ifade
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etmektedir: “Bir dua okutacagim veya ezberletecegim zaman digerlerini onun

yanina vermek suretiyle ki bunu biitiin ogrenciler icin kullaniyyoruz.”

Reyhan Ogretmen, basarili Ogrencilerin  yardimci olmaya istekli
olduklarmi, ezber alirken smiftaki basarili G6grencilerle 6zel gereksinimli
ogrencileri eslestirdigini belirtmektedir. “Genel olarak mesela ezber veriyorum
hocam, yani herkes(in) ezberini dinliyorum ama sinifta en iyi bilen ogrencileri,
onunla sorumlu tutuyorum. Mesela sen bunu su ders sonuna kadar, ya da size iki
giin veriyorum. Teneffiislerde ¢alisiyor, bu o ogrencinin istegine kalmas,
zorlamayla degil. Hani buna yardimct olabilir misin, gibi bunu bayag: ezberledi
ki ¢ok doniit aldik biz konuda, hani birbirlerine yardim ediyorlar o konuda da.
Mesela anlamadigi bir konuda kisa kisa sireler oluyor, onun anlamlarin
ezberletmede. Bir ayeti ezberledikten sonra zaten bir teneffiis sonra hemen
yammdalar. Ben bir ayeti ezberletiyorum hocam, ben ezberledim, falan. Ve bunu
ezberleten yardimci olan kigi de bundan ¢ok mutlu oluyor. Yardimim dokunuyor
diye ve ezberleyen de ¢ok biiyiik bir seyi basardim, diyerek kendisi de bundan ¢ok

]

mutlu oluyor.’

Ayse 6gretmen, tek basina, kisitli bir zamanda biitiin 6grencilerle birebir
ilgilenmesinin miimkiin olmadigini, gerek 6zel gereksinimli 6grenciler gerekse
akademik ag¢idan basarisiz 6g8renciler icin basarili 6grencilerden yardim almak
durumunda oldugunu ifade etmektedir. “Ben hani (yardim) aldirtyorum c¢iinkii

’

yetmeme imkdn yok. O sinif ger¢ekten bilmeyen ¢ok var.’

Eymen 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin istenmeyen davraniglarda
bulunmasint engellemek amaciyla yakmn arkadaslarindan yardim aldigmi
belirtmektedir. “Ben soyle mesela erkeklere ders anlattigim zaman oluyor kizlara
ders anlattigim zaman (oluyor). Mesela sekizinci sinif olduklari icin kizlara kadin
hallerini anlatirken erkekler disart ¢ikiyor. Erkeklere boy abdestini anlatyyorum,
kizlar disart cikariyorum. Oyle disart cikardigim zaman mutlaka Hulusi’nin
basina bir tane bekg¢i koyuyorum yani. Ona sahip ¢ik, diyorum. Bir yakin arkadasi

’

var. O sekilde yardimci oluyor yani.’

Asya Ogretmen, 0zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde arkadaslarindan

faydalandigini soyle ifade etmektedir: “Evet séyle o konuda bir sey oldugunda
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calistir, diyorum. Bunun sorumlulugu sana ait bunu sen o6greteceksin, diyorum.
Bunun ogretmeni sensin, diyorum. Mesela durumu iyi olan bir 6grenci varsa ona
veriyorum. Iste odevini yapmadiysa sen buna yardimci ol, senin odevden

faydalanarak oyle bir sey yapin, diyorum, bu sekilde katki vermeye ¢alisiyorum.”

Zeynep Ogretmen, Ozellikle Kur’an-1 Kerim dersinde normal gelisim
gosteren 0grencilerinden yardim aldigini, giizel Kur’an okuyan 6grencilerini 6zel
gereksinimli Ogrencisine yardimci olmasi i¢in gorevlendirdigini aktarmaktadir.
“Sey yapryorum mesela Kur’an-1 Kerim’'de, Kur’an’a ge¢mis giizel okuyan
ogrenciler var. Dersini verdiyse Kur’an-i Kerim o6grencisi, ¢aligtirmasini
soyliiyorum, kendi dersim adina. Kur’an-1 Kerim’de yapiyorum. Din Kiiltiirii'nde

3

¢ok olmuyor da Kur’an-1 Kerim'de yardim alyyorum.’

Canan Ogretmen, Kur’an’t Kerim dersinde 06zel gereksinimli
ogrencileriyle, bilen Ogrencileri yan yana oturtarak beraber caligmalarini
sagladigini, ders esnasinda kitabin ilgili sayfasinin agilmasi, d&devlerin not
edilmesi gibi konularda da normal gelisim gosteren 6grencilerden yardim aldigni
ifade etmektedir. “Yani ona gostermesini falan mesela Umur’u soyliiyorum
kitabimin sayfasint agar misin, diyorum. Ciinkii bu (Umur) onu onemsiyor, kaginci
sayfada oldugunu falan. Ya da bazen yazilacak bir seyi arkadasi da yaziyor

ailesine gonderiyorum, onlar yaziyor, o sekilde faydalantyorum.”

Calisma grubundaki 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarinda
normal gelisim gosteren Ogrencilerden nasil yararlandigma bakildiginda su

hususlar 6n plana ¢ikmaktadir:

-Kur’an-1 Kerim dersinde 6zel gereksinimli Ogrencinin dersini veya
ezberini hazirlamasinda normal gelisim gosteren Ogrencilerden yardim

alinmaktadir.

-Grup calismalar1 yapilarak 6zel gereksinimli 6grencilerin  katilimi

saglanmaktadir.

-Etkinliklerde 6zel gereksinimli 6grenciye yardimci olmasi i¢in basaril bir

ogrenci gorevlendirilmektedir.
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-Odevlerin yapilmasinda basarili dgrenciler 6zel gereksinimli dgrencilere

yardimci olmaktadir.

-Ozel gereksinimli &grenciyle iletisim kurulurken smuftaki yakin

arkadaslarindan destek alinmaktadir.

-Ozel gereksinimli dgrenciler hakkinda bilgi almak igin biitiin giinii

beraber gecirdigi arkadaslariyla konusulmaktadir.

-Ozel gereksinimli &grencinin istenmeyen davramslarmin engellenmesi

icin bir arkadas1 gorevlendirilebilmektedir.

Caligma grubundaki 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilere yardimei
olmas1 i¢in diger Ogrencilerden destek aldigi goriilmektedir. Ayrica smiflarda
dayanigma ortammin saglandigi da dikkat ¢ekmektedir. Smif 6gretmenleriyle
ilgili Gok’iin (2013, s. 89) arastirmasinda da bu iki hususun saglandig1 belirgin bir
sekilde goriilmektedir.

9. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Aileleri

Goriisme yapilan 6gretmenlere, 6zel gereksinimli 6grencilerinin aileleriyle
ilgili sorular yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu sorulara verdigi cevaplar ii¢ alt

baslikta irdelenecektir.

9.1. Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Aileleriyle

fletisim Durumlar

Calisma grubundaki Ogretmenlerden on dordi, o6zel gereksinimli
ogrencilerin aileleriyle goriistiigiinii sekiz tanesi goriismedigini belirtmektedir. Bir
ogretmen (Furkan) oOzel gereksinimli O6grencisinin devlet korumasi altinda
oldugunu belirtmig, diger li¢ Ogretmen ise (Zafer, Yavuz ve Derya), ozel
gereksinimli  6grencilerinin  aileleriyle iletisim durumlari hakkinda bilgi

vermemistir.
9.1.1. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Aileleriyle Goriisenler

Calisma grubundaki on dort 6gretmen (Elif, Ayse, Canan, Ahmet, Enes,
Fatma, Meryem, Zeynep, Halime, Asya, Mehmet, Musa, Yeliz, Azra), 6zel

gereksinimli 6grencilerinin aileleriyle goriistiiklerini belirtmektedir.
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Elif 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin annesinin ¢ok ilgili oldugunu
sirekli okula gelerek biitiin 6gretmenlerle goriistiigiinii belirtmektedir. “Bu
ogrencinin annesi ¢ok ilgili, siirekli okulda, her ogretmenle tek tek goriisiiyor ...
Yardim ediyor, c¢ok ilgili. Goriisiiyoruz siki sik.” Ayse Ogretmen de Ozel
gereksinimli 6grencisinin annesinin siirekli okula gelerek kendisiyle ve diger
ogretmenlerle goristiiglinii soyle ifade etmektedir: “Kaynastirma ogrencisinin
hammefendi annesi siirekli gelir, yani besinci siniftaki o siirekli gelir hatta yani
diger ogretmeni rahatsiz edecek kadar yani, hep béoyle ozel ozel bir seyler

’

bekledigi icin diger derslerden falan.’

Canan Ogretmen, 0zel gereksinimli 6grencilerin aileleriyle goriistiigiini
ancak bu goriismenin 6grencileriyle ilgili degil, hal, hatir sorma seklinde
gerceklestigini soyle belirtmektedir: “Goriistiyorum ama kaynastirma egitimi ile

ilgili degil. Sadece okulda goriiyorum, hal hatir sorma.”

Ahmet Ogretmen, 6zel gereksinimli Ogrencilerin aileleriyle genellikle
rehber Ogretmenin goriistiiglinti, kendisinin ¢ok az iletisim halinde oldugunu
aktarmaktadir. “Cok az iletisim halindeyiz. Ciinkii genellikle iletisimi rehberlik
ogretmeni sagliyor sikinti oldugunda. Diger tiirlii baska bir iletisim falan direk
olarak saglamiyoruz. Ciinkii 6zel bir alan, ozel bir ilgi gerektiriyor. Rehber

ogretmenimiz araciligiyla ilgi gosteriyoruz.”

Enes ogretmen, 6zel gereksinimli Ogrencisinin problemli bir 6grenci
olmadigmi, bu yiizden ailesiyle veli toplantilar1 disinda goriismeye ihtiyag
duymadigini aktarmaktadwr. “Serif icin bir kez toplanti yaptik, anne-babasi vardi.
Onun disinda sinif 6gretmeni tizerinden hep goriistiigiimiiz icin sinif ogretmeni ile

’

iletisimi telefon ve goriisme seklinde oluyordu.’

Yedi tane 6zel gereksinimli 6grencinin dersine giren Mehmet 6gretmen,
goristiigli veli sayisinin  goriismediklerinden az oldugunu ifade etmektedir.
“(Okula) Gelen de var gelmeyen de ama gelmeyen sayisi daha fazla. Gelenlerle
de konusuyoruz. Aileleri genelde zaten ugrastigi i¢in okula geliyorlar. Biraz
sanirim durumun farkindalar. Ama gelenlerle oyle bir isbirligi igerisinde
oldugumu séyleyemem. Yani onlar bizim yaptiklarimizdan habersiz. Biz de

onlarin aile, ev ortaminda yaptiklarindan biraz sanki habersiziz.”

251



Musa Ogretmen, oOzel gereksinimli Ogrencisinin velisiyle ara sira
goristiiglinii belirtmektedir. “Annesi ara sira geliyor, arada goriisiiyorum. Babasi
sabahleyin (birakiyor), aksamleyin annesi alvyor onu. Yani dedigim gibi boyle

asirt bir sey olmadigindan dolayr normal diger ailelerle olan iliski.”

Yeliz 6gretmen, bedensel yetersizligi olan 6grencisinin babasmin her giin
okula geldigini ancak c¢ok fazla diyalog kurmadigmi aktarmaktadir. Azra
ogretmen, bedensel yetersizligi olan 6grencisinin ailesiyle hi¢ goriismedigini

ancak digerlerinin aileleriyle goriistiiglinii belirtmektedir.

Fatma Ogretmen ve Meryem ogretmen 6zel gereksinimli 6grencisinin
ailesiyle goriistiigiinii ifade ederken Zeynep 6gretmen sadece veli toplantilarinda
gortstiigiinii belirtmektedir. Halime 6gretmen de 6grencisinin annesiyle iletisim
halinde oldugunu aktarmaktadir. Asya 6gretmen ise sadece bir 6zel gereksinimli

ogrencisinin ailesiyle bir iki sefer goriistiigiinii belirtmektedir.

Son olarak Furkan Ogretmen, 0zel gereksinimli Ggrencilerinin devlet
korumasi altinda oldugunu belirterek aileleriyle goriisme sansi olmadigini soyle
aktarmaktadir: “Simdi bu o6grencilerimizin farkli durumu var. Bu ogrencilerimiz

aile degil devlet korumas: altindalar. Iki 6Srencimiz de oyle.”

Calisma  grubundaki Ogretmenlerin  ¢ogunun, Ozel gereksinimli
ogrencilerinin aileleriyle iletisim halinde oldugu goriilmektedir. Ancak bu iletisim
cok temel diizeyde olup, 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimlerine beklenen
katkiy1 saglayamamaktadir. Ogretmenler ailelerden okula daha ¢ok gelmesini ve
cocuklariyla daha ¢ok ilgilenmesini beklerken; ailelerde Ogretmenlerden
cocuklarma daha fazla vakit aywrmasini beklemektedir. Bu iki grup arasinda
saglikl bir iletisim kurulmasi halinde, kaynastirma uygulamalarmin daha verimli

olacagi agikardir.
9.1.2. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Aileleriyle Goriismeyenler

Goriisme yapilan 6gretmenlerden sekizi (Eylil, Reyhan, Eymen, Zehra,
Osman, Serra, Adem ve Semra), 0zel gereksinimli 6grencilerinin aileleriyle

goriismedigini belirtmektedir.
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Eylil, Reyhan, Eymen, Zehra 6gretmenler 6zel gereksinimli 6grencilerin
aileleriyle hi¢ goriismediklerini Osman 6gretmen ise 6grencisinin ailesinin okula
siirekli geldigini ancak kendisinin diyalogu olmadigini ifade etmektedir. Serra
ogretmen Ozel gereksinimli Ogrencilerin aileleriyle goriisme durumunu su
climlelerle acgiklamaktadir: “Yok, hi¢ gelmediler goriismediler benimle ama ben
de oyle bir 6zel bir talepte bulunmadim.” Adem ve Semra dgretmenler ise 6zel
gereksinimli 6grencilerin ailelerinin daha ¢ok snif Ogretmenleriyle iletisime
gectigini vurgulamaktadir. Adem Ogretmen “cok ciddi bir sikinti olmadig
miiddet¢e kendilerine yansiyan bir durum olmadigini” aktarirken Semra 6gretmen
de “benim rehber sinifimda olmadigi icin ¢ok da fazla agik¢as bir iletisim olmadi

.

ailesiyle yani” ifadeleriyle iletisim durumunu 6zetlemektedir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin egitiminde 6gretmenlerin aileyle iletisim
halinde olmasi, bu 6grencilerin gelisimi acisindan 6nem arz etmektedir. Ancak
calisma grubundaki oOgretmenlerin neredeyse yarisi, Ozel gereksinimli
ogrencilerinin aileleriyle iletisim halinde olmadiklarini belirtmektedir. Iletisim
halinde olan on dort 6gretmenin de ¢ogu, ailelerle saglikli ve etkili bir iletisim

kuramamastir.

9.2. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Ailelerinin Ogretmenlerden

Beklentileri

Ozel gereksinimli dgrencilerin aileleriyle goriistiigiinii belirten on dort
ogretmenden onu (Elif, Enes, Ahmet, Fatma, Yeliz, Halime, Azra, Ayse, Meryem
ve Mehmet), bu 06grencilerin ailelerinin kendilerinden birtakim beklentileri
oldugunu ifade etmektedir. Diger dort 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin

ailelerinden kendilerine bir beklenti ulasmadigini ifade etmektedir.

Elif Ogretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencisinin
annesinin kendisinden ¢ocuguna dini bilgileri ve ahlaki ilkeleri 6gretmesini rica
ettigini belirtmektedir. “Annesi hep sunu séyliiyor her geldiginde, hani biliyorum
basaritli olamayacak, ama en azindan davranmiglarinda iste dogruyu yanlisi,
glinahi sevabi, onun deyimiyle soyliiyorum, hani onlart bilse, sayguy: bilse, birkag
da bir sey ogrense, Allah’t dogru tanisa, peygamberi dogru tanisa yeterli, bu

kadar, bu konuda yardim istiyor. Yani biraz da ozel ilgilenmemizi, kendi
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durumundan dolay1.” Bu ifadelerden annenin, 6zellikle ahlaki boyutta birtakim
beklentileri oldugu, akademik agidan ¢ocugunun basarili olamayacaginin farkinda

oldugu anlasilmaktadir.

Enes Ogretmen, Ozel gereksinimli 6grencisinin ailesinin kendisinden
cocuklarma temel ahlaki kurallar1 6gretmesini istedigini belirtmektedir. “Iste
kiifiir etmesin, arkadaglarina kétii davrandigimin giinah oldugunu bilsin, koétii
aliskanliklar kazanmasin, istedikleri o. Diger isleri tahmin ediyorum onu bir
kursa da bir seye de vermis olabilirler veya o anlamda bir talep gelmedi. O

toplantida benden sadece istedikleri temel adab-1 muageret iizerindeki isler.”

Ahmet 6gretmen, ailelerin 6gretmenlerden ¢ocuklarma daha 1yi bir egitim
vermelerini beklediklerini belirtmektedir. “Mutlaka istiyorlar, beklentileri var.
Olabildigince verebilecegimiz seyleri vermemizi istiyorlar. Eksik kalmasin,
diyorlar. Ozellikle zaten normal simiflara koymalarimin en biiyiik nedeni o.
Normal bir 6grenci gibi egitimini alsin, devam ettirsin, diye. Biraz kabullenmeme
var arkasinda ama ilgileri hani ¢ok ciddi anlamda bir egitimleri olmamalarina
ragmen ilgileri var, olmasimi istiyorlar, iyi olmasimi istiyorlar, ¢aba

’

gosteriyorlar.’

Fatma Ogretmen, daha Onceki senelerde 6zel gereksinimli 6grencilerin
ailelerinin sadece ahlaki boyutta beklentileri oldugunu, bu seneki 6grencisinin
herhangi bir zihinsel yetersizligi olmadigi, sadece isitme yetersizligi oldugu i¢in
akademik anlamda da bir beklentinin s6z konusu oldugunu belirtmektedir. “Su
ana kadar, sekizinci sinifa kadar ki ogrencim haricinde ¢ok fazla bir basari
bekleyen olmadi. O da isitme cihazi kullaniyor. Normalde hani zekdsinda bir
problem olmadig icin o, kaynastirma ogrencisi ama onda beklenti hani akademik
beklenti var. Diger tiirlii hep davranigsal beklenti oldu. Hani ahlak anlaminda bir

beklenti oldu. Farkli bir akademik anlamda beklenti olmadi.”

Yeliz 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin ailelerinden cocuklaria
sevgiyle yaklasilmasi disinda herhangi bir beklentinin kendisine ulasmadigini,
“beklentileri ne olacak yani ailelerin, burada sevgiyle dursunlar durduklar:

miiddet¢ce” cimlesiyle ifade etmektedir.
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Halime ogretmen, Ogrencisinin ailesinin  ¢ocuklarinin  durumlarini
kabullendigini, ¢ok fazla beklentilerinin olmadigini ancak not noktasinda talepleri
oldugunu aktarmaktadir. “Hani genel olarak baktigimizda tabi ¢ocugu tizerinde
bunu kabullenmis aile. Benim ¢ocugum kaynastirma é6grencisidir, zaten ¢ok fazla
bir sey yapamuyor, diye bir kabullenmesi var. Bizden de not talebi sadece, o

’

noktada bir istekleri oluyor. Biz de elimizden gelenleri yapryoruz zaten.’

Azra Ogretmen, Ozel gereksinimli Ogrencisinin ailesinin 6zellikle
cocugunun sosyallesmesi noktasinda oOgretmenlerinden beklenti igerisinde
oldugunu belirtmektedir. “Ailelerin beklentileri var tabii. Mesela altinci siniftaki
velimiz ¢ocugunun toplum igerisinde, yani ogretmenleri arkadaslari tarafindan
kabullenilip ¢cocugunun sosyallesmesine ufacik da olsa bir katkimiz olsun istiyor.
Cocugunun toplum icerisinde en azindan bir yerlere gitmesi, gelmesi yani

sosyallesmesi, insanlarla iletisim icerisinde olmasini.”

Ayse Ogretmen Ozel gereksinimli dgrencisinin ailesinin Kur’an-1 Kerim
dersiyle ilgili olarak olumlu mesajlar ilettigini, dersin gidisatindan ailenin
memnun oldugunu séylemektedir. “Bana sizi ¢ok seviyor diyor, iste derse geliyor
bu Kur’an onun i¢in sanki boyle yeni bir ufuk oldu. Hani kendini mutlu ediyor,

’

ben de hani elimden geldigi gayreti gosteriyorum.’

Meryem 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisinin ailesinin zaman zaman
cocuklarinin durumuyla ilgili bilgi verdigini ve c¢ok 06zel bir beklentilerinin
olmadigmi aktarmaktadir. “Cok ozel bir beklentisi yok. Cok ¢ok hastalik gegirmis
cocuk, bir siirii ameliyat olmus bu tuvalet durumuyla ilgili. Aile bilin¢li bir aile,
ekonomik durumlart iyi. Yani bir iste hastadwr bugiin gelemeyecek, gibi yani oyle
durumlarda gériisiiyorum. Sinavi var griptir, gonderemiyorum, diyor annesi,

onun disinda bir sey yok.”

Mehmet Ogretmen, ailelerinin somut beklentileri olmadigmni, ancak
ogretmenlerden ¢ocuklarmin gelisimi i¢in ellerinden ne geliyorsa yapmalarmi
beklediklerini ifade etmektedir. “Zaten biraz da okula geldikleri i¢in kendilerini
biraz sey hissediyorlar. Cocuklart zaten sikintili ya, biraz da mahcup
hissediyorlar herhalde. Onun da ezikligi icerisindeler. Yani ben en azindan

gelenlerde onu fark ettim. Ya istiyorlar ki hocam bizim ¢ocugumuz i¢in, herkesin
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¢ocugu icin bir sey yapryorsunuz. Ya hocam su bizim ¢ocugumuza anlatin ya.
Anlamasa bile bir sey yapin, hocam. Hani denize diigsen, Allah’tan iimit kesilmez

i3]

va. Onlar da igerisinde her zaman o vimidi tastyorlar tabi.

Ozel gereksinimi olan dgrencilerin ailelerinin, dgretmenlerden beklentileri

incelendiginde su hususlar 6n plana ¢ikmaktadir:
- Cocuklarma temel dini bilgiler ve ahlaki ilkelerin dgretilmesi.
- Cocuklarma sevgiyle ve ilgiyle yaklasilmasi.
- Cocuklarmin sosyallesmesi i¢in gayret sarf edilmesi.
- Cocuklarma derslerden yiiksek not verilmesi.

Ailelerin beklentilerinin akademik basaridan ziyade, ahlaki boyuta ve
sosyallesmeye yonelik oldugu goriilmektedir. Ancak bazi ailelerin, ¢ocuklarmin
kapasitelerinin 6tesinde akademik beklentileri oldugu da arastirmanin verilerinden

anlasilmaktadir.

9.3. Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Aileleriyle Tlgili

Yasadig1 Problemler

Caligma grubundaki 6gretmenlere 6zel gereksinimli 6grencilerin aileleriyle
ne tiir problem yasadiklarina dair soru sorulmustur. Sadece on 0gretmen, ozel
gereksinimli  Ogrencilerinin  aileleriyle 1ilgili problemlerden bahsetmistir.

Ogretmenlerin cevaplari incelendiginde iki problem alani géze ¢arpmaktadir.
9.3.1. Ailelerin Cocuklarinin Durumunu Kabullenememesi

Calisma grubundaki bes Ogretmen (Derya, Ahmet, Enes, Fatma ve
Canan,), ozel gereksinimli 6grencilerinin ailelerinin ¢ocuklarinin  durumunu

kabullenemedigini belirtmektedir.

Derya 6gretmen kendisinin bir sikint1 yagamadigini, ancak idarenin ozel
gereksinimli 6grencisinin ailesiyle bazi sikintilar yasadigini belirtmektedir. Derya
o0gretmene gore, yaygin gelisimsel bozuklugu olan 6grenciyi hem idarenin hem de
normal gelisim gosteren Ogrenci velilerinin okulda istememesi, O0grencinin
ailesinin ise ¢ocuklarmin akranlariyla beraber egitim gérmesi gerektigini israrla

savunmasi birtakim problemlere yol agmistir. Derya 6gretmene gore, 6zel egitim
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smifinda bulunmasi gereken 6grenci, ailesinin bu durumu kabullenmemesinden

dolay1 kaynastirma egitimi uygulamalarinin yapildig: siifa alimustir.

Ahmet Ogretmen, kaynastirma uygulamalarinda yasadigi en biiylik
sikintinin 6zel gereksinimli Ogrencilerinin ailelerinin ¢ocuklarinin durumunu
kabullenmemeleri oldugunu soyle aktarmaktadir: “(Kaynastirma egitiminin) en
biiyiik ayagi aile mesela bu ¢ok ihmal ediliyor. Ciinkii aile en biiyiik ayagidir
burada. Rize’nin bir sikintisi (aileleri) kendi ¢ocuklarimin bu durumlarin
kabullenmiyorlar. Kabullenmedikleri icin (gereksinimlerini) yok sayiyorlar. Yok
saydiklarinda onlara zararlart dokunuyor. En biiyiik stkintimiz bu. Kabullenmiyor

bir sekilde cocuklarini.”

Enes 6gretmen, ailenin ¢ocugunun durumunu kabullenmemesi sikintisiyla
sik karsilasildigini ifade etmektedir. “Benim sinifta hiperaktif bir 6grenci var ...
Biraz dikkat eksikligi, bir sey var, stirekli uyart almak zorunda. Stirekli kitabini
ag, defterini ag, dersi dinle. Baska bir seyle mesgul olma, siirekli uyariyorsun. Bu
ogretmen iginde yorucu oluyor. Boyle bir ogrencinin velisine soyle dedigin
zaman, ya bunu RAM’a gonderelim, stkinti yasiyorsun. Benim ¢ocugum deli degil,

1

diyor. Ben ona deli demiyorum. Ama velide, toplumda béyle bir algi var.’

Fatma Ogretmen, 6zel gereksinimli Ogrencisinin ailesinin biraz agresif
oldugunu ve c¢ocugun durumunu kabullenmede zorluk yasadiklarini
belirtmektedir. “Evet, aile biraz agresif, ¢ok titiz, miikemmeliyet¢i, ¢ocugun

’

durumunu diistiniip hani niye béyle, niye boyle, deyip ¢ok zorlayan bir aile.’

Canan 6gretmen, bazi1 6zel gereksinimli 6grencilerin ailelerinin gocuklarimni
daha 1y1 egitimi alabilecekleri 06zel egitim smiflarina veya okullarina
gondermediklerini, boylelikle ¢ocuklarinin daha basarili olmasmin oniinde engel
olusturabildiklerini diistinmektedir. “Stkinti su, ¢ocuklarina iyilik yani kendi
psikolojik yapilart dolayisiyla iyilik yaptiklarint zannediyorlar. Ama mesela o
gorme engelli ¢cocuk, gorme engelliler okulunda ¢ok daha basarili olabilir, bunu
engelliyor. Ya da mesela ozel egitim sinifinda c¢ocuk daha iyi gseyler

ogrenebilecekken, velisi istemiyor bunu, ¢ocugun basarisini engelliyor veliler.”

Yukarida aktarilan 6gretmenlerin goriislerinden bazi ailelerin ¢ocuklarinin

durumunu kabullenemedigi anlasilmaktadir. Bu noktada inkéar, utang, kizginlik,
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caresizlik gibi durumlarmm ailelerin kabullenme siirecini  zorlastirdigi
goriilmektedir. Cocuklarmin durumunu kabullenemeyen aileler, onlarin daha 1yi
bir egitim almasima engel teskil edebilmektedir. (Kula, 2009, s. 123). Nitekim

calisma grubundaki bazi 6gretmenlerin ifadelerinden boyle bir sonug ¢ikmaktadir.
9.3.2. Ailelerin Ilgisizligi

Calisma grubundaki 6gretmenlerden besi (Ahmet, Elif, Yavuz, Zehra ve
Mehmet) 06zel gereksinimli Ogrencilerinin ailelerin  ¢ocuklariyla yeterince
ilgilenmedigini ifade etmektedir. Ilgisiz ebeveynler, ¢ocuklarmin maddi ve
manevi ihtiyaclarina karsi yeterince duyarli degildir. Ayrica ¢cocuklarina sevgi ve
sefkat gostermede yetersiz ve ¢ocuklarini kontrol konusunda gevsek bir tutum

sergilemektedirler (Aydin M. Z., 2003, s. 128).

Ahmet 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin ailelerinin okula daha ¢ok
gelmeleri ve cocuklarmin egitim faaliyetlerine daha cok ilgi gostermeleri
gerektigini ifade ederek en c¢ok cocuklariyla yeterince ilgilenmemelerinden
yakindiklarmi belirtmektedir. “En biiyiik sikinti dedigim yani ¢ok aileyle birebir
stkintt yok zaten de simdi 6zel ¢cocugu varsa mutlaka okula gelinmeli, daha ¢ok
ilgi gosterilmeli. Daha ¢ok bilgi alisverisi yapimali. Bu olmuyor en biiyiik

’

derdimiz bu.’

Ozel gereksinimli 6grencisinin ailesiyle ilgili bir sikintiyla karsilasip
karsilagsmadigmi sordugumuz Elif 6gretmen, gecmis yillarda cok ilgisiz velilerle
karsilastigin1 ama bu 6grencisinin ailesinin ilgili oldugunu, 6grencinin 6devlerini
yapmasi konusunda destek¢i oldugunu sdylemektedir. “Ee iste ddevierini yapiyor,
ailesi o konuda ¢ok destek¢i. Ama daha onceki yillardan genel bir degerlendirme
yvapacaksam ¢ok ilgisizleri de oluyor, hi¢ veliyi tanimadigimiz da oluyor. Hani
ogretmeni bize soylemis bu kaynastirma ogrencisi diye. Onun igin zaten ayri
birlestirilmig planlar, ayrt sinaviar olusturuluyor. Onun disinda bizim hi¢ veliyi

gormedigimizde oluyor. Ama bu ogrenci i¢in oyle degil.”

Yavuz Ogretmen, bazi ailelerin ¢ocuklarindan akademik anlamda
imitlerini tamamen kestiklerini ve okulla olan iletisimlerinin normal gelisim
gosteren Ogrenci velilerinin bile altinda kaldigin1 belirtmektedir. “Baz: aileler

cocuklarindan tamamen iimidi kesiyor. Diyalogu artirmas: gerekirken normal bir
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veli goriismesinin bile ¢ok altinda kalvyor. Ve béyle bir durumda tek tarafli olarak

cabalar ¢ok fazla bir ise de yaramiyor.”

Zehra oOgretmen de Ozel gereksinimli Ogrencisinin ailesinin okula
gelmedigini ve cocuklarmin egitimiyle yeterince ilgilenmedigini aktarmaktadir.
Son olarak Mehmet Ogretmen ailelerle bilgi paylasimi noktasinda sikinti

yasadiklarmi ifade etmektedir.

Calisma grubundaki Ogretmenlerin iicte birinden fazlasinin, 6zel
gereksinimli 6grencilerinin aileleriyle ilgili problemleri oldugu, bu problemlerin
cocuklarinin durumunu kabullen(e)meme ve ilgisizlik olmak tizere iki hususta

belirginlestigi goriilmektedir.

Calisma grubundaki iki 68retmen (Yavuz ve Derya), arastirmaci tarafindan
bu yonde soru yoneltilmemis olmasma ragmen, normal gelisim gdsteren
ogrencilerin ailelerinden kaynaklanan problemlere de deginmistir. Yavuz
o0gretmen, normal gelisim gosteren Ogrencilerin ailelerinin 6zel gereksinimli
ogrencileri kendi cocuklarinin smifinda istemediklerini ¢iinkii bu 6grencilerin
smifin seviyesini asagi cektigini diistindiiklerini belirtmektedir. “Simdi uzun
vadede baktigimiz zaman olumlu neticelerini miisahede ediyoruz ancak smnifin o
ogrenciyi kabullenmesinde sorunlar yasaniyor. Ailelerin de ise miidahil olmasi ile
bu bayagi boyle okulun asamayacagi bir noktaya kadar gelebiliyor. O siniftan
¢ocuklarin alinmasi noktasinda bazi aileler idareye baski yapmalar veya siyaseti
kullanma noktasina kadar boyle hos olmayan tavirlara girebiliyor.” Derya
ogretmenin ifadelerinden de bazi ailelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kendi
cocuklariyla beraber egitim gérmelerine karsi olduklar1 ve bunu engellemek igin
bircok yola bagvurabildikleri anlasilmaktadir. Tirk’tin (2011, s. 166,168)
arastrmasinda ise normal gelisim gosteren Ogrencilerin velilerinin yarisindan
fazlasmin 6zel gereksinimli 6grencilerin kendi ¢ocuklariyla ayn1 smifta egitim
gormesine olumsuz baktig1 goriilmektedir. Adi1 gecen arastirmada ailelerin bu
olumsuz bakigmin nedeninin ¢ocuklarmin egitiminin zarar gorecegi ve dersin
rahat bir sekilde islenemeyecegi endisesi oldugu tespit edilmistir. Yine velilerin

kaynastrma  uygulamalarmin  egitimi  olumsuz yonde etkileyecegini
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diistinmelerinin sebebinin bu uygulamalar konusunda yeterince bilgi sahibi

olmamalar1 oldugu anlasilmistir.

Gorlisme  yapilan  Ogretmenlerin  ¢ofu  Ggrencilerinin  aileleriyle
goristiiglinii  belirtmistir. Ancak bunlarin arasinda saglikli  bir iletisim
gerceklestirenlerin sayisi daha azdir. Aileler, genelde 6gretmenlerden ¢ocuklarmna
temel dini bilgileri 6gretmelerini ve sosyallesmelerine katkida bulunmalarini
beklemektedir. Bunlarin disinda, cocuklarina sevgiyle yaklasilmast ve onlarin

rencide edilmemesi ailelerin beklentileri arasindadir.

Cocugun ilk kiiltiir ¢evresini olusturan ailenin, ¢ocuklarin dini ve ahlaki
tutumlarinin olusmasinda onemli etkisi vardir (Bayrakli, 2005, s. 181). Hatta
gliniimiiz egitimcileri, ailenin dnemine dikkat ¢ekerek gelecegin egitiminin aile
temelli olmasi gerektigini ifade etmektedir. Ozellikle kisinin deger ve tutum
yapisiin sekillendigi ilk alt1 yas icerisinde aile merkezli bir egitim s6z konusudur.
Bu donemde igsellestirilen dini tutum ve davranislar okul hayat1 boyunca etkisini
gosterecektir (Koyli, 2009, s. 392). Bu noktada gerek 6zel gereksinimli gerekse
normal gelisim gosteren ¢cocuklarin ailede verilecek din egitiminden azami 6lgiide
faydalanabilmesi i¢in anne-babanin din egitimi diizeyi yiikseltilmeli ve saglikli bir
din anlayisma sahip olmasi saglanmalidir. Bu sayede ailede verilen din egitimi
sagliklt bir yonde geliserek orgiin egitimde verilen din egitimine 6nemli katki

saglayacaktir (Acuner, 2005, s. 294).

Calisma  grubundaki  bazi  Ogretmenler, ailelerin  ¢ocuklarinin
yetersizliklerini kabul etmeyip; onlarin gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in ¢aba
sarf etmedigini ve bu durumun birtakim sorunlara yol agtigmi vurgulamaktadir.
Ayrica ailelerin  ¢ocuklariyla yeterince ilgilenmemesi de kaynastirma
uygulamalarinda DKAB o6gretmenlerinin ailelerle ilgili sikinti yasadiklari bir
diger husustur. Bu noktada ailelerin cocuklariyla yeterince ilgilenmemesinin
cocuklarda giiven sorununa da yol agtig1 goriilmektedir. Aslinda ¢gocugu sevmek;
onu sadece kucaklamak, Oopmek ve oksamak degil, aynt zamanda onunla
biitiinlesmek, etkinliklerinde beraber olmak ve bir birey olarak onun gerceklerini

anlamaya ¢alismak demektir (Baskurt, 2002b, s. 131). Bu anlamda, 06zel
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gereksinimli  Ogrencilerin ailelerinin  ¢ocuklariyla yeterince 1ilgilenmedigi

anlasilmaktadir.

10. Ogretmenlerin Kaynastirma Uygulamalarinda Destek Alma

Durumu ve fhtiyac Duyduklar Destekler

Bu baglik altinda, kaynastirma uygulamalarinda DKAB 6gretmenlerinin
destek alma durumu, kimlerden ve ne tir destek aldiklar1 incelenmektedir.
Calisma grubundaki o6gretmenlerden on sekizi kaynastirma uygulamalarinda
destek aldigini, dordii ise herhangi bir destek almadigini belirtmektedir. Kalan
dort Ogretmen ise (Adem, Eymen, Enes ve Halime), bu konuda goriis
bildirmemistir. Ayrica Ogretmenlere ne tiir desteklere ihtiya¢ duyduklar1 da
sorulmus ve dgretmenlerin cogu bu konuda agiklamalar yapmistir. Ogretmenlerin

ihtiya¢ duyduklar1 destekler, bu basligin son kisminda ele alinmistir.
10.1. Kaynastirma Uygulamalarinda Destek Alanlar

Calisma grubundaki 6gretmenlerden on sekizi (Ahmet, Azra, Asya, Ayse,
Canan, Elif, Fatma, Furkan, Mehmet, Osman, Reyhan, Semra, Serra, Yavuz,
Yeliz, Zafer, Zehra ve Zeynep), kaynastirma uygulamalarinda okul
calisanlarindan ve 6zel gereksinimli 68rencilerinin ailelerinden destek aldiklarini

ifade etmektedir.
10.1.1. Okul Cahsanlarindan Destek Alanlar

Gorilisme yapilan 6gretmenlerden on yedisi (Zafer, Yeliz, Elif, Serra, Ayse,
Reyhan, Yavuz, Asya, Zehra, Fatma, Mehmet, Azra, Furkan, Osman, Semra,
Canan ve Zeynep) kaynastirma egitimi uygulamalarinda okul calisanlarindan

destek aldigini ifade etmektedir.

Zafer dgretmen, kaynastirma uygulamalarinda okul ¢alisanlarindan destek
aldigmi, Ozellikle rehber Ogretmenin bu islerde koordinasyonu sagladigini
aktarmaktadir. “Ozellikle rehber égretmen bu igin organizatérii. Bununla ilgili
sene basinda genel toplanti yaptik. Muhtemelen ikinci donem tekrar yapacagiz.
Gerek duyuldugunda, zaten kriz tarzi bir sey oldugunda, o ¢ocuklarin ¢atisma

seyleri oldugunda zaten toplaniyoruz. Rehberlik komisyonu gibi bir komisyon var.
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Oradan da destek aliyorum. Idareciler zaten zaman buldukca bize destek

’

veriyorlar.’

Yeliz 6gretmen, zaman zaman 6zel gereksinimli 6grencisiyle ilgili olarak
rehber Ogretmene danistigini, diger Ogretmenlerle de Ogretmenler odasinda
konusarak kaynastirma uygulamalar1 konusunda yeni bilgiler 6grenebildiklerini
soylemektedir. “Rehber ogretmenimize danistigimiz zamanlar oluyor tabii ki ya
da arkadaslarla 6gretmen odasinda konustugumuz zaman herhangi bir sey
soyledigi zaman biri, belki de bizde ufuk agmig olabiliyor... Biz de kendi dersimizi

giincellestiriyor olabiliriz. ”

Elif 6gretmen, okul calisanlarinin kendisine destek¢i olduklarini 6zellikle
rehberlik G6gretmeninin her zaman yardima hazir oldugunu belirtmektedir.
“Diyorum ya bir sorun oldugunda zaten hemen miidahale ediyorlar. Ailesini
cagirmak gerekiyorsa ailesini ¢agiriyorlar. O konuda bir sikinti yasamiyoruz

’

agtkgasi. Rehberlik ogretmeni 7/24 neredeyse hizmete ac¢ik diyebilirim.’

Serra 0gretmen, rehber 6gretmenin kendilerini ydnlendirdigini, okulda
0zel gereksinimli 6grenciler i¢in olumlu bir ortam olusturuldugunu aktarmaktadir.
“Tabi rehber ogretmenimiz zaten bizi yonlendiriyor. Bu konu ile ilgili ozel
toplanti yaptik. Cocuklarin durumuyla alakali ne yapiimasi gerektigiyle ilgili... En
azindan okulumuzda ogrencilere sevgi var, sempati var, bir kabullenis var. Ciinkii
¢ok seyden akademik basaridan ¢ok belki dini duygulari onceleyen insan daha

’

fazla oldugu i¢in personel olarak, biraz o yonden ¢ocuklar artidadir yani.’

Ayse Ogretmen, kaynastrma uygulamalarinda neyi, nasil yapacagi
konusunda, rehber 6gretmenden yardim aldigmi belirtmektedir. “Ben rehber
ogretmeninden yardim soyle aliyorum. Ondan 6zellikle ne yapacagim konusunda
bana ¢ok destek ¢ikti. O bayag isimi kolaylastirtyor. Ne yapsam, ne etsem, o bana

’

ne yapmam gerektigini soyliiyor. Hani ondan ipuglarint alyyorum.’

Reyhan  o6gretmen, kaynastrma uygulamalar1 konusunda  smif
ogretmenleriyle ve kendi bransindaki Ogretmenlerle fikir alisverisinde
bulunduklarmi aktarmaktadir. “Evet yani mesela ben ilkokuluna da giriyorum...
Mesela ben orada sinif ogretmenleriyle direkt goriis(me) yapiyorum. Hani onlara

siavlart nasil hazirliyorlar, derste nasil davraniyorlar, onlarla fikir aligverisi
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yvapryoruz. Kendi ogrencilerimiz i¢in de hocam mesela ee bu konuda yardim
alabildigim hani kendi bransimdan ogretmenlere sorabiliyorum. Hani bu konuyu
nasil verebiliriz falan, diye sordugumuz oluyor... Ger¢i sene bagsinda
ziimrelerimiz oluyor. Orada zaten durumlart goriisiiliiyor bu g¢ocuklarin. Ayni
zamanda yani tiim derslerle alakali orada fikir alisverisinde bulunuyoruz hocam.
Yani artik elimizden geldigi kadariyla.” Reyhan 6gretmen okul calisanlarindan
ozel gereksinimli 6grencilerle ilgili bilgi aldiklarmi da belirtmektedir. “Hani
burada daha ¢ok ¢ocugun durumu hakkinda, mesela ilk basta geldigimizde
¢ocuklart tanmimiyoruz genellikle, ¢ocuklarin durumu, aile agist hani bunlar

onlarla istisare yaparak karar veriyoruz.”

Yavuz Ogretmen, diger 6gretmenlerle bilgi paylasiminda bulunduklarini
soyle ifade etmektedir: “Evet simdi herkes kendi dersinde gordiigii arti ve
eksikleri ortaya koydugu zaman, olumlu ve ya olumsuz ne tiir tavirlar sergiliyor,

ne yaparsak nasil tepki veriyor, bu noktada bir ortak yol belirmis oluyor.”

Asya Ogretmen, okuldaki diger Ogretmenlerden o6zel gereksinimli
ogrencisiyle ilgili bilgi edindigini, rehber Ogretmenden destek almadigini
aktarmaktadir. “Rehberlikten de bir talepte bulunmadim ama ben beklerim ki
rehber 6gretmeni bu anlamda bir yardim yapsin ha belki yapti bilemiyorum. Ee
arkadaglardan bilgi edindim, kendi tahminlerime veya gézlemlerime dayanarak

’

tespit ettim.’

Zehra Ogretmen, smif Ogretmeni ve Ozel egitim Ogretmeninden destek
aldigin1 soylemektedir. “Yani, sinif ogretmeninden agik¢asi destek almaya
calistyorum. Az once de bahsettim gecen yilki ogretmeniyle stirekli iletisim
halindeydik, bu sene biraz o zayifladi. Yine ozel egitim ogretmeninden destek
aliyorum. O derslere girdigim icin kendisini taniyorum. Kendisi bana yardimci

’

oluyor okulda, neler yapmam gerektigine yonelik fikirler veriyor.’

Fatma o6gretmen, okul ¢alisanlarmin onceliginin normal gelisim gosteren
ogrenciler oldugunu, ancak 0©zel gereksinimli Ogrencilere de kayitsiz
kalmadiklarini ve yardimci olmaya ¢alistiklarini diisiinmektedir. “Aslinda kayitsiz
degiller, farkindalar ama onceligimiz hep digerleri (normal gelisim gdsteren

ogrenciler).” Mehmet 6gretmen ise, 6zel gereksinimli 6grencisinin dersine giren
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diger 6gretmenlerle istisareler yaptigini belirtmektedir. Bu istisarelerde daha ¢ok
kaynastrma uygulamalarinda ortaya c¢ikan sorunlarin ¢oziilmeye c¢alisildigi

anlasilmaktadir.

Azra Ogretmen, okul ¢alisanlarinin destek oldugunu “oluyoriar yani o
konuda” ifadeleriyle dile getirmektedir. Furkan 6gretmen okul idaresinin, 6zel
gereksinimli 68rencileri birgok hususu dikkate alarak siniflara yerlestirdigini ve
kaynastirma uygulamalarmin biitiinliik icinde devam etmesi i¢in gerekli sartlari
olusturdugunu ifade etmektedir. Osman Ogretmen ise, okul yoneticilerinin ve
biitlin 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in 6zverili bir sekilde ¢aba sarf
ettigini, herkesin lizerine diisen gorevleri yerine getirdigini ifade etmektedir.
Semra Ogretmen, rehber O6gretmenin kaynastirma uygulamalarinda kendisine
yardimc1 oldugunu ifade etmektedir. Canan ve Zeynep Ogretmenler ise,
kaynastirma uygulamalariyla ilgili konularda rehber Ogretmenden destek

aldiklarini belirtmektedir.

Okul calisanlarindan destek alan Ogretmenlerin, en c¢ok rehber
ogretmenlerden ve diger brans 6gretmenlerinden destek aldiklar1 goriilmektedir.
DKAB 6gretmenlerinin okul ¢alisanlarindan destek alma sekillerine bakildiginda,
genellikle okul calisanlarma danisildigir ve 6zel gereksinimli 6grenci hakkinda
ihtiya¢ duyulan bilgilerin alindig1 anlasilmaktadir. Ayrica Ogretmenler, okul
calisanlariyla istisare ve fikir aligverisi yaparak, kaynastirma uygulamalarinda

izleyecekleri yolu belirlemeye ¢caligmaktadir.
10.1.2. Ailelerden Destek Alanlar

Calisma  grubundaki  Ogretmenlerden iicli, kaynastrma  egitimi
uygulamalarinda 06zel gereksinimli 6grencilerin ailelerinden destek aldigi

goriilmektedir.

Ahmet Og8retmen, “en biiyiik destegimiz tabii ki aile, destegimiz bu.”
climlesiyle en oOnemli desteklerinin aile oldugunu vurgulamaktadir. Furkan
Ogretmen ise, aile destegi olmadan 6zel gereksinimli 6grencilerin okul hayatlarma
devam edemeyecegini su ciimlelerle belirtmektedir: “Bunu soyleyelim, sekizinci
swifa bir kaynastirma ogrencisi devam ediyorsa mutlaka aile destegi gerekir.
Yoksa (miimkiin degil). ”
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Osman 6gretmen, kaynastirma uygulamalarinda en ¢ok aile destegine
ihtiya¢ duyduklarini, aile destegi oldugunda 6zel gereksinimli 6grencilerin
olduke¢a ilerleme kaydedebildigini belirtmektedir. “Ya tabii burada birinci seyimiz
aile destegine ihtiyacimiz oluyor. Ciinkii 6grenci(ye) eger okulda bizim yaptigimiz
kadar, aile evde yaparsa zaten 6grenci normal belki de kaynastirma olmayan
tembel bir ogrenciden daha ileri bir seviyeye gelebiliyor yani birinci destegimiz

’

aile olmasi lazim.’

Kaynastirma uygulamalarinda en ¢ok destek alinmasi gereken gruplardan
birisi de ailelerdir. Ciinkii 6zel gereksinimli 6grenciler zamanlarinin biiylik bir
kismin1 evde ailelerinin yaninda gec¢irmektedir. Dolayisiyla s6z konusu
ogrencileri ailelerinden daha iyi taniyan ve ¢ocuk iizerinde daha etkili olabilecek
kimse yoktur. Bu durum ailelerin 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde ne kadar
onemli oldugunu gostermektedir (Usta, 2009, s. 95). Ancak yukarida goriildiigi
gibi, ailelerden destek aldiginmi ifade eden 6gretmen sayisi oldukca azdir. Daha
once Ogretmenlerin ailelerle verimli bir iletisim kuramadiklarina deginilmisti.
Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda ailelerden ¢ok az destek almasi,

ailelerle verimli bir iletisim kuramamalarinin bir sonucudur.
10.2. Kaynastirma Uygulamalarinda Destek Almayanlar

Gorilisme yapilan 6gretmenlerden dordii (Derya, Eyliil, Meryem ve Musa),
kaynastirma egitimi uygulamalarinda herhangi bir destek almadigini ifade

etmektedir.

Derya Ogretmen, kaynastrma uygulamalarmi kendi tecriibelerine
dayanarak gerceklestirdigini, baskalarmmdan destek almadigmi soyle ifade
etmektedir: “Benim eski tecriibelerime dayanarak u bu ¢ok aci bir sey ama bir

ogretmen olarak sadece sinifta idare ettigim bir durum o kadar.”

Eyliil 6gretmen, kaynastirma uygulamalar1 konusunda kendi lizerine diisen
sorumluluklar1 tam manasiyla yerine getiremediginden, baskalarindan yardim
istemedigini belirtmektedir. “Ben eger ona karsi her seyi yapabildigimi
diistinseydim  (diistinmiiyorum). Yani yardim istiyorum ama tam manasiyla

yvapabildigimi diigiinmedigimden dolay: (kendi iizerime diisenleri yapmadigimdan
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baskalarindan yardim istemiyorum.) ¢ok da sorun olmuyor acik¢asi. Belki de

’

ondan sorun olmuyor yani.’

Meryem ve Musa Ogretmenler bedensel yetersizligi olan Ogrencileriyle
ilgili bir destege ihtiyag duymadiklarini aktarmaktadwr. Musa Ogretmen,
ogrencisinin fiziksel ihtiyaglarini arkadaslarmin goniillii olarak karsiladigini

eklemektedir.

Kaynastirma uygulamalarinda  6gretmenlerin  ¢ogunlugunun  okul
calisanlarinda destek aliyor olmasi, oldukca olumlu bir durumdur. Ancak ailelerle
olan iletisimin yetersiz olmasi ve ailelerden kaynastirma uygulamalarinda
yeterince destek alinamamasi, kaynastirma uygulamalarinin basarismi olumsuz
yonde etkilemektedir. Baz1 08retmenlerin kaynastirma uygulamalarinda higbir
destek almadigr goriilmektedir. Bu Ogretmenlerin nasil destek alacaklari
konusunda bir bilgiye sahip olmadiklar1 anlasilmaktadir. Bu yiizden sayilar1 az da
olsa bu ogretmenlere hizmeti¢i egitim verilmeli ve kaynastirma uygulamalari
konusunda bilgilendirilmelidir. Boylece, kaynastirma uygulamalarinda yasanan

birtakim olumsuzluklarin giderilmesi miimkiin olacaktir.

10.3. Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmenlerin ihtiyac Duydugu
Destekler

Calisma grubundaki 6gretmenlerden on besi (Ayse, Canan, Derya, Elif,
Enes, Fatma, Furkan, Mehmet, Reyhan, Serra, Semra, Yavuz, Yeliz, Zafer ve
Zeynep), kaynastirma uygulamalarinda bazi desteklere ihtiya¢ duyduklarini
vurgulamaktadir. Bu destekler; uzman destegi, bilgilendirme, materyal destegi ve

birebir din egitimi destegi olmak tizere dort baslikta toplanmaktadir.
10.3.1. Uzman destegi

Calisma grubundaki 6gretmenlerden yedisi (Mehmet, Derya, Furkan,
Yavuz, Serra, Semra ve Canan), kaynastirma uygulamalar1 yaparken uzman

destegine ihtiya¢ duyduklarini belirtmektedir.

Mehmet Ogretmen, uzmanlarin bazi temel bilgileri 6zel gereksinimli
ogrencilere aktarabilecegini ifade etmektedir. “Destek noktasinda bir defa uzman

destegi olabilir tabii. Okullarimizda ozel olarak bu ¢ocuklarin egitimi ile alakali,
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topluma kazandirilmasi ile alakali bazi temel bilgileri uzmanlar 6gretebilirler
onlara, davrams modellemesi olmast bakimindan. Ciinkii biz onlarin alg
diizeylerini, toplumda nasil hareket ettiklerini (bilmiyoruz), onlara davranig

sekillerimiz diger 6grenciler gibi, sadece biraz daha basitlestiriyoruz.”

Derya 6gretmen, kendisinin 6zel gereksinimli dgrencisinin 6zelliklerini
tespit edip nasil bir program uygulamasi konusunda karar veremeyecegini, bunun
icin uzman destegine ihtiya¢ duydugunu dile getirmektedir. “Uzman destegi
kesinlikle olmali. Yani ben o égrenciyi gormeden once o 6grenciyi gormiis, o
o0grencinin seviyesini tespit etmis bir uzman sahsin bana anlatmasi lazim. Yani
ben bu iki saatlik ders stiresince, ya bu c¢ocuk acaba hangi séylediklerimi

)

anlayabilir, verdigim neleri yapabilir, diye diisiinmemeliyim.’

Furkan 6gretmen, 6zel egitim ve kaynastirma uygulamalarinin uzmanlk
gerektiren bir alan oldugunu ve mutlaka bu alanin uzmanlarindan faydalanmak
gerektigini aktarmaktadir. “Mutlaka bu isin bilimsel yonii dedigimiz psikolojik
rehberlik, mutlaka hocalarimizdan yararlanmak, uzmanhk ashinda biz

]

konusuyoruz ama bu uzmanlik gerektiren bir yondiir.’

Yavuz Ogretmen, kaynastirma uygulamalarinda verimli iletisimin ¢ok
onemli oldugunu, rehber Ogretmenlerin bile iletisim noktasinda yetersiz
kalabildiklerini, 6zel 6gretim Ogretmenlerinin okullarda daha fazla istihdam
edilmesi gerektigini belirtmektedir. “Oncelikle iletisim becerileri ¢iinkii yani karst
tarafi anlayamadiktan sonra anlatacagin seyin ¢ok fazla bir énemi yok. Iletisim
becerisi noktasinda bu bir seminer ile olacak bir sey degil. Seminer bir baslangicg,
kurs bir baslangi¢ olabilir. Bu okullarda en azindan 6zel 6gretim yontemleri dersi
almis 6gretmenlerin® sayi olarak daha fazla bulunmast yani bu okul rehberi
tarafindan bile ¢ok fazla hakki verilen bir alan degil. Ciinkii iletisim noktasinda
farkly bir yapilart var.”

Serra Ogretmen, uzmanlar tarafindan kendilerine aydinlatici bilgiler
verilebilecegini sOyle ifade etmektedir: “Cocuklarin mesela hafif zeka

diizeyindeyse o dersin ona gore ayarlanmasi lazim. Bunu ben yapamam yani bu

2 Arastirma verileri incelendiginde “Gzel ogretim yontemleri dersleri almis ogretmenler”
ifadesiyle 6zel egitim 6gretmenlerini kast ettigi anlasiimaktadir.
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beni asan bir sey. Ben ancak el yordamiyla kendi aklimin erdigince bir seyler
yvapmaya c¢alisiyorum. Mutlaka destek olunmasi gerekiyor. Geri doniit nasil
alacagiz, nasil degerlendirecegiz, yani denetleme de gerekiyor. Ciinkii siz de
nihayetinde insansiniz, ne yapacagmizi bilmiyorsunuz, yapsaniz dogru mu

1

yaptiniz bilmiyorsunuz... Denetlerken de o kisi size aydinlatici bilgi verebilir.’

Semra Ogretmen ise, Ogrencilerin problemlerinin birebir ¢6zebilecek
uzmanlara ihtiya¢ duyuldugunu aktarmaktadir. “Birebir bu c¢ocuklarin haliyle
ilgilenebilecek birebir problemlerini ¢ozebilecegi, birebir konusabilecekleri bir
uzman olabilir.” Son olarak Canan Ogretmen de 0Ozel egitim uzmanlarmin

destegine ihtiya¢ duyduklarini belirtmektedir.
10.3.2. Bilgilendirme

Goriisme yapilan O6gretmenlerden dordii (Elif Yeliz Fatma Zeynep),
kaynastirma egitimi uygulamalar1 hakkinda bilgilendirmeye ihtiya¢ duyduklarini

1fade etmektedir.

Elif 6gretmen, din egitimi alanindaki bir uzmanin kendilerine bilgi verip
yardime1 olmasmin oldukca faydali olacagmi vurgulamaktadir. “Keske boyle
daha donamimh, bu konuda daha otorite sahibi olan biri gelse. Atiyorum hani
bizim burada din égretmenligi (Ilahiyat Fakiiltesi) de var. Hani gelse oradan bir
egitimci, bir dogent ya da bir profesor, varsa bilmiyorum. Hani bize anlatsa su
basamak icin, atiyorum beginci sinif i¢in su kazamimlar temelde verilmelidir, ya
da alti i¢in sunlar, ya da su sekilde verin. Genel bir RAM uzmani ya da rehberlik

’

uzmamndan ziyade din kiiltiirii alminda bir uzmanin anlatmasi daha etkili olur.’

Yeliz 6gretmen, bir kisim uygulamalarin kendi gayretleriyle iistesinden
gelebildiklerini ancak bazi noktalarda bilgilendirmeye ihtiya¢ duyduklarmi soyle
aktarmaktadir: “FEe tabii egitim ogretim konusunda, onlara nasil verecegimiz
konusunda evet belki bir bilgi var. Biz belki internetten de bu konuda bilgi
edinebiliyoruz.  Miifredata goére programlar indirilebiliyor ama bazen hani
¢ocugun seviyesini bir teshis etmek, hangi diizeyde? Ve o diizeye gore ben bunu

9

nasil verebilirim “a” konusunu.’

’

Fatma 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin daha iyi tanimalarina katki

saglayabilecek seminerler veya hizmeti¢i egitimler diizenlenmesi gerektigini
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disiinmektedir. “Egitim anlaminda zaman zaman yapilacak olan hani egitimler,
seminerler faydali olabilir. Hani biraz daha bizim onlara gormedigimiz a¢idan
bakabilmek, bazen biz ¢ok seyler bekliyoruz. Zihinsel anlamda da kaynastirma
ihtivact varsa, yoksa ayakkabisini baglamasinda bile egitime ihtiyaci var. Biz
ondan ¢ok daha soyut, daha farkli bilgiler edinmesini, onlart séylemesini, sinifa
uyum saglamasini bekliyoruz. O agidan biraz daha onlar: taniyacagimiz hani bir

’

araya gelecegimiz etkinlikler olabilir. Egitim alaninda seminerler falan olabilir.’

Zeynep Ogretmen, her seyden once kaynastirma uygulamalar1 konusunda
bilgilendirmeye ihtiya¢ duyduklarin belirtmektedir. “Bence bize bir bilgilendirme
yvapulabilir. Yani arag-gereg, nasil davranmaliyiz veyahut iste davranis olarak da
ders diizeni olarak da o kalabaligin icerisinde onlara nasi davranmamiz

1]

gerektigini, oncelikle bize bir bilgilendirme yapilmas: gerektigini diistiniiyorum.’

Kaynastirma egitimi veren ogretmenlere sene basinda 6zel gereksinimli
ogrencinin oOzellikleri hakkinda bilgi verilmesi, O0gretmenin egitim-Ogretim
metotlarii1 ve programimi giincellemesi agisindan ¢ok Onemli goriilmektedir.
Ancak bu caliymada 6gretmenlerin 6zel gereksinimli dgrencilerle ilgili yeterince
bilgilendirilmedigi goriilmektedir. Nizamoglu’nun smif 6gretmenleriyle ilgili
yaptig1 ¢alismada da bu konunun yeterince dnemsenmedigi, 6gretmenlerin 6zel
gereksinimli 6grencileri donem igerisinde fark ettigi ve hazirliklara donem

ortasinda baslayabildigi tespit edilmistir (2006, s. 96-97).
10.3.3. Birebir Din Egitimi Destegi

Gorlisme yapilan Ogretmenlerden {i¢ii (Zafer, Reyhan ve Ayse), 0Ozel
gereksinimli 6g8rencilerin egitiminde birebir din egitime ihtiya¢ duyuldugunu

belirtmektedir.

Zafer ogretmen, Ozel gereksinimli Ogrencilerin din egitimi i¢in birebir
derslere ihtiya¢ duyuldugunu, bunun da gonillilik ilkesine gore degil
profesyonelce yapilmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin
0zel gereksinimli 6grenciye birebir din egitimi verebilecegi ortam ve sartlarin
olusturulmas1 gerektigini soyle dile getirmektedir: “Iste Bakanhigin bu olay
tanzim ederken ogretmene bir esneklik sunmast lazim. Nasul bir esneklik? Mesela

onceki programda, program derken ilkégretim yapilanmasinda rehberlik saati
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diye bir saat vardi. Bu saat ¢ok esnek bir saatti. Cocuklarin geneliyle ilgili
birtakim etkinlikle yapabildigimiz gibi o ¢ocuklara da o6zel bir seyler
yapabiliyorduk. Ama tabii bunu bir ders saatine indirgememek lazim. Dersten
kastettigim sey, biraz profesyonelce. Mesela nasil rehber ogretmen belli bir odaya
ogrencisini alip ozel goriisme yapryorsa bununla ilgili birtakim anketler, birtakim
formlar doldurabiliyorsa, buna bir zaman aywabiliyorsa, bizim de bu tarz bir

okullarda olusturulabilecek birkag¢ oda bir mekan ve zaman (ayrilmasi lazim).”

Reyhan oOgretmen, ©6zel gereksinimli Ogrencilere ders saatleri diginda
zaman ayrilmasi gerektigini ifade etmektedir. Ogretmenin ifadelerinden bunun
resmi olarak, program i¢inde yapilmasi gerektigini diislindiigii anlasilmaktadir.
“Yani onlara o6zel olarak ayrilabilecek bir zaman olabilir. Mesela bir ders saati
va da belli periyodlarda, haftada belki her giin, (veya) haftada bir degil ama en

azindan belli periyodlarla ders saati ayrilabilir.”

Programmin yogunlugundan dolayr 06zel gereksinimli Ogrencisine
yeterince ders dig1 zaman ayiramadigini belirten Ayse 6gretmen, 6zel gereksinimli
ogrencilerle birebir ilgilenilmesi gerektigini diisiinmektedir. “Keske besinci
swniftaki 6grencime yeterli zamanmim olsa da onunla hakikaten ayrt ilgilensem.
Clinkii sunu anladim, Kur’an’da bu sene gecen sene dortteyken de giriyordum,
¢ok kalabalikti, o zaman da ¢ok sey yapamiyorduk. Baktim birebir ilgilendigin
zaman bir seyler olabiliyor. Ama yani benim diyorum ya yok yani, bos zamanim

’

olsa alacagim yani ama oyle bir durum olmuyor.’
10.3.4. Materyal Destegi

Calisma grubundaki 6gretmenlerden ikisi (Enes ve Reyhan) kaynastirma

uygulamalarinda materyal destegine ihtiya¢ duyduklarini ifade etmektedir.

Enes Ogretmen, 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in hazirlanmis 6zel ders
kitaplarma ihtiya¢ duyuldugunu soyle belirtmektedir: “En biiyiik destek bence
devlet eliyle hazirlanmast gereken kitaplar olmasi lazim. Yazi biiyiikliigii
anlaminda kitap. Kaynastirma dedigimiz zaman, o 6grencinin kitabimin kendi
boyutunda, yani ben ona zihinsel engelli diyorsam onun anlayacagi, gorselden
anlyor diyorsam onun anlayacag tarzda kitap ¢ikartmasi lazim.” Enes 6gretmen

farkli materyallere de ihtiya¢ duyuldugunu, materyal hazirlama isinin 6gretmene
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birakilmamasi gerektigini de soylemektedir. “Farklt materyal ¢ikmasi ve gelmesi
lazim. Burada ogretmene eger isi birakirsak zaten en kolay yaptigimiz is o.
Ogretensin, onu da yapacaksin. Ama bir alt alta yazdigin zaman gercekten
ogretmenin yiikii oyle bir agwlasiyor ki gonlii o isten yana olan, gergekten
ogretmek isteyen 6gretmen bile kizdigy icin ¢iinkii halledemiyor, kendine ozel bir

’

vakit aywramuyor, aksam sabah okul, ogrenci. Aile hayati kalmiyor.’

Reyhan oOgretmen, 0©zel gereksinimli Ogrenciler i¢in ayr1 ders
materyallerine ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir. “Ders materyali kesinlikle
gerekli oldugunu diigiiniiyorum onlara ozel olarak. Mesela okumayt bilmiyor
diyelim ki ¢ozememis okumayi. Ee bu ¢ocuga ezber kitabini verirsin, buradan
bunu ezberle demek bu g¢ocuk igin ¢ok mantikli degil, ciinkii zaten okumayi
bilmiyor. Hani belki bu tarz seyleri CD ortamina olarak aktarip bu ogrencilere
verilebilir. Dinleyerek ezberlemesi a¢isindan hani boyle materyaller bence gerekli

ve hatta sart diyebilirim.”

Calisma grubundaki 6gretmenlerin biliylik cogunlugunun kaynastirma
uygulamalarinda destek aldig1 goriilmektedir. Goriisme yapilan Ogretmenler,
genellikle rehber Ogretmen, miidir ve miidir yardimcilar1 ve diger brans
ogretmenleri basta olmak tlizere okul calisanlarindan destek almaktadir. Ancak az
da olsa 06zel gereksinimli Ogrencilerin ailelerinden de destek alinmaktadir.
Ogretmenlerin okul calisanlarmdan destek alirken daha ¢ok 6zel gereksinimli
ogrenci hakkinda bilgi alma seklinde yararlandiklar1 goriilmektedir. Kaynastirma
uygulamalar1 konusunda destek almayan Ogretmenler, kendi {iizerine diisen
sorumluluklar1 tam olarak yerine getirmediklerini ve kaynastirma uygulamalarina
gereken Onemi gostermediklerini belirtmektedir. Kaynastirma uygulamalarinda
ogretmenler birtakim desteklere ihtiya¢ duyduklarmi da vurgulamaktadirlar.
Ogretmenlerin  en ¢ok, kaynastrma egitimi uygulamalar1 konusunda
bilgilendirilmeye, 6zel gereksinimli 6grencilerle birebir ilgilenebilecekleri zaman
dilimleri olusturulmasina, uzman ve materyal destegine ihtiya¢ duyduklari
goriilmektedir. Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda ihtiyag duyduklari
destekleri, goriisme sonunda kaynastirma uygulamalarina ydnelik Onerilerini

sordugumuzda tekrar dile getirdikleri goriilmiistiir.
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11. Ogretmenlerin Fiziksel Kosullarla Ilgili Goriisleri

Calisma  grubundaki  6gretmenlerden on  dordi, kaynastirma
uygulamalarmin yapildigi okul ve smiflarmm fiziki sartlarii  kaynastirma

uygulamalarmin yapilabilmesi i¢in yeterli bulurken, on ikisi bulmamaktadir.

11.1. Kaynastirma Uygulamalann icin Fiziksel Kosullar1 Yeterli

Gorenler

Arastirmada gorlslilen Ogretmenlerden on dordiiniin (Ahmet, Derya,
Osman, Elif, Reyhan, Eyliil, Ayse, Fatma, Zehra, Zeynep, Semra, Canan, Azra ve
Eymen) kaynastrma uygulamalarmin yapildigi fiziksel ortamlarin kosullarmi

uygun buldugu goriilmektedir.

Ahmet Ogretmen, okulun fiziki sartlarinda birtakim 1iyilestirilmelerin
yapildigini, 6zel gereksinimli 6grencilerin 6grenim gérmelerine engel olusturacak
herhangi bir fiziksel sorunun olmadigini belirtmektedir. “Bu sene uygun hale
getirildi... Onlar i¢cin asansor yapildi. Simdi asansorle katlarina ¢ikabiliyorlar, o
yonden iyi durumdalar ama mutlaka baskalarimin destegine ihtiya¢ duyuyorlar.
Bazi aileler dedigim gibi bir eleman tutuyorlar, onlarla beraber her giin okulda.
Onu getirip gétiiriiyorlar. Fiziki sartlart yine de iyi. Oyle bir fiziki sartlarda
imkansizliklar yok. Tabii ki ¢ok ozel sartlara sahip degil ama ogrenim

’

gormelerine herhangi bir engel yok okulda.’

Derya 6gretmen, kaynastirma uygulamalarmin amacmin 6zel gereksinimli
bireylerin normal gelisim gosteren arkadaslariyla ayni ortamda 6gretim gérmeleri
oldugu diisiiniildiigiinde, okulun fiziksel sartlarinin uygun bulunacagini ifade
etmektedir. “Yani onlarin burada olma amaglarina uygun evet. Zaten onlarin
burada olma amaclar: diger ¢ocuklarla normal bir etkilesim saglamak. Cok sey,

’

gayet uygun onlar igin.’

Osman Ogretmen, bedensel yetersizligi olan Ogrenciler i¢in okulda
birtakim fiziksel diizenlemeler yapildigini sdyle dile getirmektedir. “Yani uygun.
Soyle soyleyeyim bedensel engeli olan 6grencimiz i¢in zannediyorum ilk basta
yoktu su anda yapildi lavabo ihtiyaglari olsun, iste diger fiziki imkdnlar. Zaten
mesela asansoriimiiz var bunlar icin iste. Bunun haricinde diger imkanlar

’

saglandi, saglaniyor.’
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Elif 6gretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ggrencisi igin
siifinin ve okulun fiziksel kosullarmin uygun oldugunu soyle aktarmaktadir:
“Uygun o konuda bir sikinti yok. Hani bunlarin genelde fiziksel de bir sikintilar:

olmadigi icin sorun olmuyor.”

Reyhan Ogretmen, fiziksel sartlarm yeterli oldugunu, ancak fiziksel
sartlardan ziyade Ogretmenin yeterliliginin 6nem arz ettigini vurgulamaktadir.
“Evet siniflarimiz giizel, sinif mevcutlarimiz ¢ok kalabalik degil... Su anda yani
internetimiz var okulumuzda, bazen stkintili oldugu zamanlar olabiliyor ama ben
sovle diisiiniiyorum yani siniftan ziyade burada kaynastirma ogrencisine etkisi
olacak olan ogretmendir. Hani ogretmenin tutumu, sinifa getirdikleridir. Hani
suif dort dortliik olur ogretmen yetersiz kalir veya sinif sade dort duvardir ama
ogretmen o isi basarmistir, yani ogretmenin tutumundadir diyorum ben siniftan

ziyade.”

Eylil 6gretmen, hafif dizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencisi igin
fiziksel kosullarmm uygun oldugunu, farkli ne gibi diizenlemeler yapilabilecegi
konusunda bilgisi olmadigini belirtmektedir. “Yani eger zihinsel manada az once
soyledigim gibi varsa boyle bir gerekli sey, ekstra bir sey yapimasi gereken
bilmiyorum yani, sikinti belki ben bilmiyorumdur ekstra yapilmasi gerekeni.”
Ayse 6gretmen, daha 1yi fiziksel imkanlarin ne olabilecegini bilmedigini, fiziksel
imkanlar1 yeterli gérdiiglinii aktarmaktadir. “Yani daha iyisini bilemedigim igin,
belki hani daha iyisi olsa gorsem, o zaman yetmez derim de su an igin bir sey
diyemiyorum.” Zehra Ogretmen de fiziksel kosullarin uygun oldugunu

diistindliglinii ancak daha 1yi hale nasil getirilebilecegi konusunda bir fikri

olmadigin1 belirtmektedir.

Fatma Ogretmen, siniflarda projeksiyonlar oldugunu, gorsel anlamda
destek olacak imkanlara sahip olduklarini, teknik donanim agisindan okulun
durumunun 1yi oldugunu belirtmektedir. Zeynep 6gretmen, siniflarda projeksiyon

oldugunu, gorsel materyaller kullanabildiklerini belirtmektedir.

Ogretmenlerden Semra, Canan, Azra ve Eymen, okulun ve sinifin fiziksel

kosullarim1 kaynastirma uygulamalar1 i¢in yeterli bulmaktadir. Eymen ve Azra
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ogretmenler ise, okulda bedensel yetersizligi olan Ogrenciler i¢in asansor

yapildigini da belirtmektedir.

11.2. Kaynastirma Uygulamalann i¢in Fiziksel Kosullar1i Yeterli

Gormeyenler

Calisma grubundaki on iki 6gretmen (Adem, Asya, Enes, Furkan, Halime,
Mehmet, Meryem, Musa, Serra, Yavuz, Yeliz, Zafer) kaynastirma

uygulamalarmin yapildigi ortamlarim fiziksel sartlarini yeterli gormemektedir.

Yavuz Ogretmen, okulun ve smifin fiziksel kosullarin1i kaynastirma
uygulamalar1 agisindan uygun bulmadigini detayli bir sekilde soyle dile
getirmektedir: “Uygun degil aslinda. Soyle yani fiziksel engelli bir 6grencimiz
vardi. Iste onun ailesinin béyle bayagi bir girisimleri sonucu okula bir asansor
vaptirildi. Yani normal saglikli bir ogrenciye gore okul hazirlanmis. Mesela
bunun daha ¢ok diyelim bir resim yapabilecegi veyahut da oynayabilecegi
veyahut da ne bileyim boyle bir yatip belki de yuvarlanabilecegi, yani fiziksel
durumuna veyahut da engelli olmasi derken bazen iste fiziksel engelliler
olabiliyor, ortopedik engelliler olabiliyor, okullar onlara uygun sekilde
hazirlanmanus. Yani zaten okulumuz eski bir okul. 40-50 senelik bir okul. Normal
klasik sumif tarzinda diizenlemeler yapilmis zaten yer sorunu var... Hatta
koridorun uzunlamasina olan yeri bile béliinmiis sumif yapilmis, ¢iinkii okul
yetersiz kaliyor. Yani okul yetersiz kalinca, onun ihtiyacint kabullensek bile yer

’

olusturmak miimkiin olmuyor.’

Enes Ogretmen, fiziki sartlarin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in uygun
olmadigmi diistinmektedir. “Yani hala topluma bakiyorsun bir gorme engelli veya
sakat i¢in dogru diizgiin sokagini yapamamis, belediyesini ayarlayamamis,
okulunu ayarlayamamis, gostermelik okullara bir asansor kurarak bu isi ¢ozmiisg,
¢Ozdiigiinii zannetmis bir yapi. Her insamin ¢ocugu bildigi ama maddi veya

1

manevi getirecegi yiiklerden dolayt isten kactigi bir ortamdayiz.’

Musa 6gretmen, bedensel yetersizligi olan 6grencisinin tekerlekli sandalye
yolu olmadigindan evine gidemedigini, bazen digarida ailesini beklemek zorunda
kaldigin1 ifade etmektedir. Belediyenin tekerlekli sandalye yolunu yapmasi

halinde bu olumsuz durumun ortadan kalkacagini belirtmektedir. Musa 6gretmen
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belediyenin 06zel gereksinimli bireylere yOnelik hizmetlerinin ¢ok yetersiz

oldugunu da eklemektedir.

Adem Ogretmen, iilkemizde egitimde altyapi noktasinda ciddi sikintilar
oldugunu, yeni egitim sisteminde ilk ve ortaokullarn ayrilmasiyla altyap:
sikintisinin daha da arttigimi belirtmektedir. Adem oOgretmene gore, fiziksel
yetersizlik sadece kaynastirma uygulamalariyla ilgili olmayip biitiin 6rgiin egitimi
kusatmaktadir. “Yani Tiirkiye’'de ciddi anlamda egitimde alt yap1 noktasinda
stkinti var. Fiziki ortam noktasinda sadece kaynastirma ogrencisi agisindan degil,
bugiin sekiz yillik egitim dort arti dort olarak béliindii. Ilkokullarin ayrilmasi

1]

noktasinda da sikinti var. Yani fiziki anlamda bir yetersizlik s6z konusu.’

Serra 6gretmen, bedensel yetersizligi olan 6grencisi i¢in siranin yiiksek
kaldigini, ona Ozel bir sira yapilmasi gerektigini belirtmektedir. “Sira mesela
yiiksek kalwyor ¢ocuk igin. Ciice dizlerinin tizerinde hani biz bagdas kurariz ya
yemek yerken filan yer sofrasinda (sirada &yle oturuyor). Ozel bir sira falan
olabilse ¢ok giizel olur yani. Maalesef fiziksel yetersizlikler var, bunlarda

’

¢ocuklara yansiyor yani.’

Mehmet Ogretmen ise, Tiirkiye’de biitiin okullarin fiziksel olarak ayni
oldugunu, kaynastirma uygulamalarinin yapildig1 okullarda fiziksel olarak bir
farklihigm olmadigmi belirtmektedir. Ozel gereksinimli dgrencilerin sinifin arka
tarafindaki veya kenarmdaki siralarda oturtulmasmin da sikintilara yol actigini
sOyle ifade etmektedir. “Genellikle kaynastirma ogrencileri sinifta otururken
oturmada, oturus sisteminde merkezde degil. Belki oradan bir sikinti olabilir.

Clinkii daha ¢ok kenarda veya arka taraflarda (oturuyorlar).”

Yeliz Ogretmen, okulun dis kapisindan tuvaletlerine kadar birgok
boliimiiniin 6zel gereksinimli 68rencisi i¢in ¢ok uygun olmadigini belirtmektedir.
“Hamdiye i¢in, evet asansorle yukari ¢ikiyor falan ama yine de kapi
girislerimizden tutun da hani demir kapidan geg¢mek, kantine inis, kantinde sira

’

bekleyis vesaire, ya da ee tuvaletler ona ¢cok uygun olmayabiliyor.’

Asya Ogretmen, okulun fiziksel sartlarinin ne normal gelisim gosteren
ogrenciler ne de oOzel gereksinimli Ogrenciler icin yeterli olmadigim

diginmektedir. Asya Ogretmen, egitim teknolojisini kullanmada ciddi

275



yetersizlikler oldugunu ve bu teknolojiyi kullanmada sorun yasadiklarini soyle
dile getirmektedir: “Ya okulun fiziksel durumu zaten normal ogrencilere yeterli
degil ki kaynastirma ogrencilerine yeterli olsun. Mesela teknoloji, teknoloji
diyoruz, giiya biitiin ogrencilere tablet dagitmaya c¢alisiyoruz, bizim okulda
dagitilmad: da genel olarak konusuyorum. Iste akilli tahtalar simdi geldi,
teknolojide yetersizlik var. Hem o6gretmen yetersizligi, bizler de yetersiziz. Ben
kendi adima konusayim hani bir gorsellige dayali ders isleyemiyoruz. Ee
gorsellige dayali ders islemek zorundayiz. Bunlar zaten soyut (diistinebilen)
ogrenci degil ki... Simdi ekranda gorsel olarak bir peygamber efendimizin
dogdugu evi gostererek ders islemek var, bir de anlatmak var. Ozellikle bu besinci
swif 6grencisi soyut diigiinceye gecmemis olan ogrenci. Ee sey diye diistintiyorum.
Bu anlamda kendim de yetersizim, okullarda da yeterli destek yok iste. Ya
projeksiyonun kablosu bozuktur, derse giriyorsunuz ben de laptopumu evden
tasiyorum geliyorum. Bazi simiflarda projeksiyon var, bazilarinda yok. E
bazilarinda bozuk, ya kablo ¢alismiyor ya bir sey oluyor, idareyi de arasam
kimseyi bulamiyorsun veya isi var.” Halime Ogretmen de 0Ozel gereksinimli
ogrenciler i¢in smiflarda gorsel diizenlemelerin yapilmasi gerektigini ozellikle

belirtmektedir.

Zafer Ogretmen, siif mevcutlarinin  fazla olmasmmm kaynastirma
uygulamalarindaki en biiylik engel oldugunu, sinif mevcutlar1 diisiiriildiigiinde
kaynastirma egitimi siirecinin normallesecegini soylemektedir. Meryem ve Furkan
ogretmenler de smiflarin kalabalik oldugunu, bu durumun egitimi olumsuz

etkiledigini belirtmektedir.

Calisgma grubundaki Ogretmenlerin neredeyse yarisinin, kaynastirma
uygulamalarmin yapildigr smif ve okul ortamlarmi fiziksel agidan yeterli
bulmadigr gériilmektedir. Ogretmenlerin  bir kismi  sadece kaynastirma
uygulamalar1 s6z konusu oldugunda degil, genel olarak egitim kurumlarinin
fiziksel acidan yetersiz oldugunu ifade etmektedir. Farkli branglarda ders veren
ogretmenlerin de tipki DKAB Ogretmenleri gibi, okullarin fiziksel kosullarini
kaynastirma uygulamalar1 i¢in yeterli bulmadig goriilmektedir (Sadioglu, 2011, s.

113).
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12. Ogretmenlerin Kaynastirma Uygulamalariyla ilgili Onerileri

Calisma grubundaki oOgretmenlere goriismenin sonunda kaynastirma
uygulamalariyla ilgili Onerileri sorulmustur. Ogretmenlerin hepsi, birtakim
onerilerde bulunmuglardir. Bu 6nerilerin on iki baglikta toplandig1 goriilmektedir.

Bu oneriler sdyle siralanmaktadir:
1-Ogretmenlere Materyal Destegi Saglanmal

Calisma grubundaki Ogretmenlerin  Onerileri incelendiginde, dokuz
ogretmenin (Reyhan, Eyliil, Enes, Mehmet, Derya, Azra, Zeynep, Yavuz ve Elif),
kaynastirma uygulamalariyla ilgili materyal destegi saglanmasi yoniinde

onerilerinin oldugu goriilmektedir.

Reyhan 6gretmen, ilgili birimler tarafindan 6zel gereksinimli 6grencilerin
seviyelerine uygun materyal hazirlanmasi gerektigini belirtmektedir. “Ben onlarin
durumunu goéz ontinde bulundurarak, hani kaynastirma olduklarint géz oniinde
bulundurarak onlarin seviyelerine uygun materyaller (istiyorum). Mesela namaz
konusunu biz tahtada anlatiyoruz, kitaptan isliyoruz. Ama ben kendi ¢abamla
bunu slayt haline getirip (sunuyorum). O 6grencilerin bunu gorsel olarak elde
edebilecegi mesela derslerin CD’leri olabilir. Konularin materyallerinin zengin

olmasi gerekiyor.”

Eyliil 6gretmen, kaynastirma uygulamalarinda daha ¢ok materyale ihtiyac
duyuldugunu soyle vurgulamaktadir: “Ekstra materyal igin ¢alismali, ben de
yapmalyim belki bunu. Mesela diigiiniin ki yirmi sekiz saat derse giriyorsunuz.
Bu c¢ocuklar her derste etkinlik istiyor belki de. Hepsini etkinlikle, belli bir

materyalle vermeniz oturmasi (daha iyi kavranmasi) icin iyi oluyor.”

Enes Ogretmen, Ogretmenlerin daha verimli bir sekilde 06gretim
faaliyetlerinde bulunabilmeleri i¢in, kaynastrma uygulamalariyla 1lgili
materyallerin hazir bir sekilde kendilerine sunulmasini onermektedir. “Simdi
ogretmen ne yapiyor? Egzersiz hazirliyor veya bir etkinlik yapiyor. Once neye
bakar? Ben bu isi yaparken ne kadar sikinti yagsarim. Egzersiz planladigin zaman
stkinti olacak mi, ileride bana bir is ¢ikacak mi, diye bakar. Aslinda kendisinin
yeterli oldugu, ama kendisinden istenen belgelerin (kaynastirma uygulamalariyla

ilgili materyaller) hazir olmadigi ortamlarda, 6gretmen o isten kacar. O yiizden
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ogretmeni oyle bir doyuracaksin ki o anlamda, ya 6gretmen de diyecek ki bu

kadar ¢ok ¢alisma var, ben bu ogrenciyi de kazanayim, gercekten ¢aligsayim.”

Mehmet oOgretmene, kaynastirma uygulamalarma yonelik Onerileri
soruldugunda, Ogretmenlerin materyal hazirlamak zorunda kalmamasi igin
MEB’in kaynastirma uygulamalarina yonelik materyal destegi saglamasi
gerektigini  belirtmistir.  “Bir defa din egitiminde ozellikle kaynastirma
ogrencilerine yonelik olarak Milli egitimin ozel bir materyali olmali... Yani o
kaynaklar: bizim bulmamiz yerine, Milli egitim onlart hazirlayip gerekli
birimlerinde o6grencilere sunmamiz... Ders kitabi olarak normal ogreniciye
verdigimiz ders kitabini ben o 6grenciye veriyorsam zaten ona verdigim bilgi
aklint karistiracaktir. Ben ona baska ogretiyorum, ama o g¢ocuk c¢alisirken o
kitaptan calistyor, o zaman bir anlami kalmadi ki. O ¢ocuk oyle bir kitaptan
calismast lazim ki o kitaptaki bilgiden sorumlu oldugunu bilecek. Normal en zeki
ogrenciye verdigim kitabt ben eger kaynastirma ogrencisine veriyorsam orada

’

saglikli bir sonug ortaya ¢ikmayacaktir.’

Derya Ogretmen, 6zel gereksinimli 0grenciler i¢in hazirlanmis resimli
gorsel materyallere ihtiya¢ duyuldugunu, bu materyallerin hazirlanmasi ¢ok vakit
aldigindan 6gretmenlere birakilmamasi gerektigini dile getirmektedir. S6z konusu
ogretmen ayrica Ozel gereksinimli 6grencilerin, gereksinimlerinin derecelerine
gore ayrmtili kazanim listeleri hazirlanmasini yetkililerden talep etmektedir.
“Kaynastirma ogrencim i¢in sinav kagidi hazirliyorum ve o ogrencimin resimlere
tepki verdigini fark ettim. Resimlerle bir yazili kagidi hazirlayacagim ona. Ve ben
internetten o kadar zor buldum ki. Resimleri ¢cok zor buldum. Ya o ¢ocuga uygun
bir sekilde iste ¢izgi halinde, iste bir namaz kilan ¢ocuk resmi ya da iste begsinci
swiflara yonelik onlarin konulariyla ilgili resimlere ulagsmam benim bayagi bir
vaktimi aldi. Onu bir sinav kdgidina uyarlamam falan bayagi bir vaktimi ald.
Kesinlikle resim anlaminda, ki ben su ana kadar resimlerden ¢ok faydalandim.
Clinkii en azindan onun ne oldugunu bana soyleyebiliyor. Ve bir de bu rehberlik
egitim merkezlerinin, iste baska hangi merkezde hazirlaniyor tam olarak emin
degilim, iste ¢esitli derslere ait kazamimlar listesi. Kaynastirma ogrencileri igin
hazirlanan kazammlar listesi icin kesinlikle din kiiltiirii icin ayrt bir ve ozenle
hazirlanmig bir liste olmast gerekiyor. Yani bize en azindan bes tane ayri bir
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secenek sunulmali. Bes farkli seviyede mesela ben simdiye kadar soyle bir
kazanim ya da 6yle bir liste hi¢ gormedim. “Bir cami resmi gosterdigimde onun
cami oldugunu anlar.” Ama maalesef gordiigiim biitiin kaynastirma 6grencileri

oyleydi.”

Azra Ogretmen, 6zel gereksinimli dgrencilerin ihtiyaglarinin goz Oniinde
bulundurulmasini ve onlara 6zel 6grenme materyalleri hazirlanmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ayrica onlarin algilama seviyesinin iistiinde olan bilgilerle
kafalarmin bulandirilmamas1 gerektigini sdylemektedir. “Alt diizeydeki birinin
genel olarak din bilgisi olarak nelere ihtiya¢ duydugunu, onlarin tespit edilip
¢ocugun kafasimi bulandirmadan, bir siirii yiik yiikleyip onun altinda (ezmeden),
iginden se¢mesini beklemeden daha sade, daha yalin, o ¢ocuklar igin ogrenme
alanlaryla ilgili bilgi, dokiiman... Yani senin temel diizeyde bunlart gormen
gerekir, diyebilecegimiz gorsel yazili bir tiir malzemelerinin olmast en onemli

ihtiyag diye diistiniiyorum.”

Zeynep O0gretmen, normal gelisim gosteren dgrencilerle 6zel gereksinimli
ogrencilerin ayni1 ders kitabindan sorumlu olduklarini ancak bu uygulamanin
yanlis oldugunu, 6zel gereksinimli 6grenciler icin ayr1 ders kitaplar1 hazirlanmasi
gerektigini dile getirmektedir. “Hani onlar igin ozel kitaplar yapilabilir mesela
hocam. Boyle bir sey yok, (kitaplar) ayni. Testler onlara gore hi¢ (degil). Hani bu
hocanin ozel ¢abasiyla olabilecek bir sey. Kendiniz ayarlayacaksiniz daha basit
bir sekilde. Onlarin bir kitabi olabilir mesela. Etkinlikleri daha cok iceren bir

kitaplari olabilir diye diigiiniiyorum. Su an aklima gelen bunlar.”

Yavuz 6gretmen, 0zel gereksinimli 6grencilere uygun miifredat ve ders
kitaplar1 hazirlanmadigini, bu 6grencilerin seviyesine uygun ders kitaplarma
thtiya¢ duyuldugunu ifade etmektedir. “Yani oncelikle bunlara wuygun bir
miifredat ve kitap ne yazik ki yok. Yani se¢meli ders kitaplari olabildigince agur ...

Yani miifredat seviyeye uygun olacak.”

Elif 6gretmen ise, 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in ayr1 bir kitapgik veya
ek kitaplar hazirlanabilecegini ve 6gretmen kilavuz kitabi igerisinde onlara 6zel

boliimler olusturulabilecegini belirtmektedir.

279



2-Ozel Gereksinimli Ogrencilere Birebir Din Egitimi Verilmeli

Calisma grubundaki Ogretmenlerin  Onerileri incelendiginde yedi
ogretmenin (Zehra, Musa, Meryem, Ayse, Zafer, Mehmet ve Zeynep) ozel
gereksinimli 6grencilerle birebir din egitimi yapilmas1 yoniinde oneri getirdikleri

goriilmektedir.

Zehra 6gretmen, 6zel gereksinimli dgrencilerin, normal gelisim gdsteren
ogrencilerden farkli olarak, fazladan din dersi almasi ve birebir egitilmesi
gerektigini diisinmektedir. “Bireysel egitim boyle 6grenciler igin, kaynastirma
ogrencileri igin her seyin oniinde geliyor. Bireysel egitim yani birebir egitim.
Birebir egitim olmayinca cocukta bir gelisim gézlenemiyor. Oyle olduguna
inaniyorum hani ekstra bir zaman tayin edilmeli belki. Bu ogrencilerin
gelismeleriyle ilgili bu sekilde ogretmen birebir egitim yaparak ¢ocugun
eksiklerini fark eder ve bu sekilde onlarin giderilmesine yonelik bir hedef-amag

’

belirler ve ona gore uygulama gergeklestirebilir diye diistintiyorum.’

Musa 6gretmen, din dersi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerle
birebir ilgilenmesi gerektigini, aksi takdirde kaynastirma uygulamalarmnin
akademik agidan bir faydasmin olmayacagmi vurgulamaktadir. “Ogretmenin bos
saatlerinde o c¢ocuklari alip birebir yani sinifin disinda mesela idarede veya
ogretmen odasinda olur, birebir ona bazi seyleri gostermesi, 6gretmesi lazim.
Clinkii o yirmi bes- otuz kisilik sinif ortaminda kaynastirma ogrencileri arada
kaynayip gidiyor. Clinkii ogrenciyle ugrasiyorsun, yaramaziyla ugrasiyorsun.
Takip etmek istedigin bir miifredat var, onunla ugrasiyorsun, onu zaten zor
yetistiriyorsun. Bir de kaynastirma (6grencisine) en az on bes- yirmi dakika
ayirman lazim. Sen onu biitiin hengame icerisinde sey yapamazsin. Idareye ¢agir
veya ogretmenin bog derslerinde onu ¢agirip birebir ona anlatmasi, ilgilenmesi
lazim. O sekilde faydali olur... Goniilliiliik esasli olarak veya mesela ogretmen
goniillii degilse ona da mesela bir ders iicreti bos dersinde yazip o ¢ocugun sey
vapumasi lazim. Onlarla birebir ilgilenilmesi lazim. Yoksa diger sekilde
kaynastirmanin faydali olduguna ben inanmiyorum. Ha belki sosyal hareketleri

yoniinden faydall oluyor fakat bilgi yoniinden herhangi bir faydasi olmuyor.”

280



Meryem Ogretmen, 6zel gereksinimli 68rencilere birebir egitim verilmesini
ve bu 6grencilerle dzel olarak ilgilenilmesini dnermektedir. “Onerilerim derslerde
bu ¢ocuklara birebir egitim verilmesi. Ama normal siniflardan alinarak degil de
diger okullarda se¢meli dersler ogleden sonrayken bu ¢ocuklarin ki hani birebir
ogretmen  egliginde  olmali.” Ozel gereksinimli  ogrencilerle  birebir
ilgilenilmediginde karsilagilabilecek olumsuz durumlardan birine Meryem
ogretmen su hatirasiyla dikkat ¢ekmektedir: “Séyle bir olay yasadim. Gegmiste
bir ogrencim, ¢ocuklarin mezuniyeti vardi. Ben de uygun degil diye kuafére falan
gotiireyim dedim. Kendim igin su eksikligi gordiim. Ben bu ¢ocuga bedensel
temizlik anlaminda hi¢cbir sey ogretmemisim. Feci bir durumdu. Yani kendimi ¢ok
ayipladim bunun icin. Evet bir siirii dersine girdim ama o6zel olarak ilgilenmem
gerekiyordu. Ciinkii anne de hafif diizeyde zihinsel engelliydi. Yani béyle bir sey
gecmiste yasadim. Eski égrencilerimle ilgili. Ozel olarak ona bir seyler 6gretmem

gerekiyordu. Ben yapmamigim.”

Ayse Ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerle okuma-yazma 6gretilirken
birebir ilgilenildiginde olumlu sonuglar alindigini, din egitiminde de birebir
ilgilenildiginde daha verimli sonuglar alinabilecegini ifade etmektedir. “Yani
sanki ekstradan boyle belli bir saatlerini bizle isleseler de birka¢ saat acaba
birebir mi isleseler diye diistiniiyorum. Yani 6yle bir sey yapilsa ek ders olmasi
gibi bir sey hani... Birebir bir seyler yapildiginda daha verimli oldugunu
gordiigiim i¢in bunun olabilecegini diistiniiyorum... Ee o dini egitimi de ayni
sekilde birebir ¢iinkii daha normal ¢ocuk daha farkli sorular sorarken belki o, o
soruyu algilayamayabiliyor. Ya da sekizinci simif ¢ocugu icin onun sordugu
soruyu digerleri algilayamiyor bile... O yiizden birebir onlarda da ise yarar gibi

diistintiyorum.”

Zafer Ogretmen, haftanin belirli giinlerinde ve belirli saatlerde 6zel
gereksinimli ogrencilerle birebir ders yapilmasi gerektigini belirtmektedir. “Ben
bilsem ki Persembe giinii tigiincii saat bu tip ogrencilerimize veya dezavantajli
¢ocuklarimiza zaman ayiwracagim, ozel ¢alisma yapacagim. Ben bunu
profesyonelce bilsem ve oradan normal ders iicretimi alsam, belli bir takvim
dogrultusunda ¢alisirim. Ama is goniilliiliik esasina dayandigr zaman plandaki
yogunlukla onlara ayiracagimiz zaman eslesmedigi, ortiismedigi zaman oradaki
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1

kazanimlar: ¢ocuklara vermek hep oteleniyor, ¢ogu zaman da eksik kaliyor...’
Zafer 6gretmen, din dersi 6gretmeni olmanin bir geregi olarak 6zel gereksinimli
ogrencilerle birebir ilgilenmeleri gerektigini, ama egitim sisteminin buna ¢ok fazla

miisaade etmedigini eklemektedir.

Mehmet 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gdsteren
akranlariyla beraber egitim gormelerinin sosyal agidan faydali oldugunu, ancak
akademik agidan ilerleyebilmeleri icin onlara 6zel zaman ayrilmasi ve birebir
egitim yapilmasi gerektigini belirtmektedir. “Tamam, ogrencilerin igerisinde
dursun, égrencilerle bir arada bulunsun, paylassin. Ama onun igin ozel bir zaman
olmasi lazim. Bilhassa bilgilerin verilmesi bakimindan, kavramlarin kavratiimasi

)

bakimindan onun da kendine ait ozel bir zamant olmak zorunda.’

Zeynep Ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerle haftada bir veya iki saat
ayrt ders yapilmasmi 6nermektedir. “Kaynastirma ogrencilerine bence ozel bir
saat (ayrimali)... Bu sekilde haftada bir saat, iki saat bir sey ayarlanabilir diye

diistintiyorum.”

3-Ogretmenler Kaynastirma Uygulamalart Konusunda Egitilmeli

Kaynastirma egitimiyle ilgili dnerilerini sordugumuz 6gretmenlerden altisi
(Asya, Eylil, Ahmet, Elif, Osman ve Canan) DKAB G&gretmenlerinin bu
uygulamalara yonelik egitim almas1 gerektigini belirtmektedir.

Asya dgretmen, “Oncelikle bu konuda bence bize uzmanlar tarafindan iyi

’

bir egitim verilmesi gerektigini diigiiniiyorum.” cliimlesiyle kaynastirma

uygulamalariyla ilgili egitim almalar1 gerektigini aktarmaktadir.

Eyliil 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilere daha faydali olabilmek i¢in
onlara nasil din egitimi verilecegi konusunda din dersi Ogretmenlerine egitim
verilmesi gerektigini belirtmektedir. “Kaynastirma ogrencileri igin daha faydali
olabilmeyi isterim. Daha faydali olabilmem igin de once kaynastirma konusunda
en azindan yani genel bir seminer degil de mesela az once kastettigim ozel egitim
konusunda aldigimiz seminer geneldi... Kendi dersim agisindan da bir sey olmall.

Din dersi igin de bir ogretim yolu gosterilmeli.”

Ahmet 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencisine ¢ok faydali olamadigini,

daha faydali olabilmek i¢in ciddi bir egitim almas1 gerektigini aktarmaktadir. “Bu
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kaynastirma ogrencisini ben tamdigim kadariyla arti yonde ¢okta tasyyamadik,
daha agresiflesti. Bu bizim biraz da dedigim gibi daha ciddi anlamda egitim

’

almamizi gerektiriyor.’

Elif 6gretmen, on yillik 6gretmenlik hayat: boyunca sadece bir seminere
katildigini, daha sik seminerler diizenlenmesi gerektigini, uzmanlarin yardimina
daha ¢ok ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmektedir. Osman ve Canan 6gretmenler de
hizmetici egitim kurslar1 ve seminerler vasitasiyla 6gretmenlerin kaynastirma

egitimiyle ilgili olarak bilgilendirilmesini 6nermektedir.

4-Ogretmenler Ozel Gereksinimli Ogrencilere Uygulamaya Yénelik

Egitim Vermeli

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden dordii (Adem, Serra, Osman ve Enes)
ozel gereksinimli 6grencilere teoriden ziyade uygulama ve pratige yonelik egitim

verilmesini Onermektedir.

Adem Ogretmen, uygulamaya agirlik veren bir 6gretim yonteminin takip
edilmesinin, 06zel gereksinimli Ogrenciler i¢in daha faydali olacagim
belirtmektedir. “Teorikten ziyade pratik egitim noktasinda bir egitim. Ciinkii yani
genelde baktigim zaman kaynastirma 6grencileri daha ¢ok ornek alma yoluyla
veya taklit yoluyla ogrendikleri goriiliiyor. Bu da onlarin o noktada pratige

yonelik daha ¢ok egitilmeleri gerektigini gosteriyor.”

Serra Ogretmen, Ozle gereksinimli Ogrencilere bilgiden ziyade dinin
pratiklerine ve uygulamaya yonelik bir egitim verilmesini 6nermektedir. “Bence
boyle bilgiden ziyade uygulamaya yonelik seyler yaptirilabilir. Ne bileyim gotiiriip
¢ocuga bir abdest almaya ogretirsiniz. Cok da hayatin icinden béyle bilgiye
bogarak degil de ne bileyim onunla beraber mescide gidip iki rekattik bir namazin
kalimisint ogretmek, ¢ok basit dualari, siureleri 6gretmek. Yani hayatin igerisinde

lazim olacak (dini ritiielleri). ”

Osman Ogretmen, oOzel gereksinimli Ogrencilerim 6grendiklerini
uygulamada sikint1 yasadiklarini, 6grencinin 6grendiklerini uygulayabilmesi igin
birtakim ¢6ziim Onerileri Uretilmesi gerektigini belirtmektedir. “Yani ben
derslerimi islerken, ¢ocuga namazi mi anlatryorum yani o ¢ocuk miifredattaki

bilgilerden ziyade “ya bu aksam gideyim de bir aksam namazini kilayim” diyorsa
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o ders verimli ge¢mistir. Ama diyemiyorsa belki ¢ok iyi ogrendi, kitapta yazilan
harfiyen ogrendi ama uygulamada sikintt var. O zaman hani soylemek istedigim
miifredattan ziyade biraz uygulama noktasinda yasantiya, ahlaka dokme

noktasinda hani bizim sikintimiz var.”

Enes 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencileri iki gruba ayirarak zihinsel
yetersizligi olan 6grencilere ahlak egitimi vermeyi, zihinsel yetersizligi olmayan
ozel gereksinimli Ogrencilere ise ibadetlerin Ogretilmesini Onermekte ve
uygulamaya yonelik egitimi savunmaktadir. “Benim icin soyle, zihinsel engelli
oldugu zaman, kesinlikle akil 6n sart dinde, onun icin verilmesi gereken topluma
adapte olmasi ve siritmamast yani. Hani temel becerileri yapmasi, ibadet
kisminda eee bir seyler bekleyebiliriz, ama ilk ¢ozmemiz gereken toplum igin
problem olacak meseleleridir. Ahlakidir yani onun i¢in. Tabi ki ibadet gerekiyor
ama bu ¢ocuk zaten zihinsel anlamda sikintist oldugu icin dinen bir yiikiimliiliigti
vok Allah’a karsi. Simdi bu ¢ocuga ibadetten ¢ok ilk vermemiz gereken mevzu
odur. Ha ondan sonra ibadet konusunda ailevi egitim aldirabilir. Diger mevzuda
(zihinsel bir sikinti yoksa) kesiklikle ibadet 6n planda olmast lazim. Zihinsel bir
stkintis1 yok, geg¢ anliyorsa kesinlikle ibadet olmast lazim. Ciinkii biliyoruz ki
ibadet oldugu zaman digerleri de pesinden gelir. Ciinkii onu bilincine kavradigi
anda iste bir namazim hakkiyla kildigi zaman, orucunu tuttugu zaman, biz lafta

’

ogretmemize gerek yok. O zaten yasayarak o adab-1 muagsereye uyacaktir.’

5- Ozel Gereksinimli Ogrencileri Icin Ayri TEOG Sinavi Yapimali

Calisma grubundaki 6gretmenlerden dordii (Zehra, Fatma, Eymen ve
Osman) TEOG smavinda normal gelisim gdsteren 6grencilerle 6zel gereksinimli
ogrencilerin ayni sorular1 ¢6zmek zorunda kalmasmi dogru bulmadiklarini
belirterek, o6zel gereksinimli Ogrenciler i¢in ayr1 bir degerlendirme siavi

yapilmasimi onermektedir.

Zehra o6gretmen, MEB’in kaynastirma uygulamalarint ciddiye aldigini
gosteren bazi diizenlemeler yapmasina ragmen, akademik olarak sikintilar1 olan
ozel gereksinimli 6grencileri normal gelisim gdsteren Ogrencilerle ayni sinava
(TEOG smav1) tabi tutmasmnin yanhshgma dikkat c¢ekerek 6zel gereksinimli

ogrencilere ayri bir sinav yapilmasini onermektedir. “Milli Egitim her sekilde
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kaynastirma ogrencisi itizerinde ¢ok fazla agirlik vermesine ragmen, planlarini,
glinliik planlarini, yillik planlarini bu bazda uygulanmasini istemesine ragmen
TEOG sinavint buna uygun yapmiyor. Mesela bu konuda bir sorun ortada. Yani
ayni ogrencilerle sinava (normal gelisim gosteren ogrencilerle aym sinava) tabi
tutuyor. Cocugun algilamast yok, okumasi yok ki yani. Bu hem kendisini olumsuz
etkiliyor hem de okulun basarisini diisiiriiyor. Bu konuda bir sorun ortada, hani
bunun ¢oziimiine yonelik artik Milli Egitim veya rehberlik arastirma (bir seyler
yapmaly).”

Fatma Ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin gereksinimlerinin TEOG
smavinda dikkate almmadigini ve normal gelisim gosteren Ogrencilerle ayni
sorular1 ¢6zmek zorunda kaldiklarini belirtmektedir. Bu durumun onlarin
ozgilivenini kirabildigini ve sahip olduklar1 yeteneklerin ortaya ¢ikmasma engel
teskil edebildigini de vurgulayarak TEOG sinavinin 6zel gereksinimli 6grencilerin
durumunun goézetilerek yapilmasini 6nermektedir. “TEOG gibi hani merkezi
yvapilan sinavlarda bu durum dikkate alinmali. Bu degerlendirme hem ¢ocuklarin
tizerinde olumsuz geylere sebep verebiliyor hem kendileriyle ilgili bagsar
motivasyonlarint diisiirebiliyor. Gegen sene bir o6grencim (ozel gereksinimli
ogrenci) o yiizden tercih yapmak istemedi. Normalde giizel sanatlara gidebilecek
bir ogrenci iken normal seyin yerlestirdigi bir meslek lisesine ¢ikti, puani oraya
yetti, ancak oraya gitti, 6zgiivenini kirdi ve resim konusunda gayet basarili bir
ogrencimdi. Herhalde yerlesirdi diye diisiiniiyorum giizel sanatlara (giizel
sanatlar fakiiltesine)... Su anda diisiik kaliteli bir liseye gitti. Hani o kendi
ozgiiveni olsaydi, giizel resim yapabilmesini 6n plana ¢ikartacak aktiviteleri
olmasina ragmen, giizel ahlakli olmasina ragmen, oz giiven problemi yasadi ve

gitti oraya... Stnav degerlendirmesine dikkat edilmesi lazim diye diistintiyorum.”

Eymen o6gretmen, TEOG smavinda biitiin O6g8rencilere ayni sorularin
soruldugunu belirterek, bu uygulamanin diizeltilmesini 6nermektedir. “Yani goz
ardi etmeyeceksin ¢iinkii niye mesela goyle bir sey soyleyeyim size devlet (normal
gelisim gosteren ogrencilerle) ayni soru(yu) soruyor, devlet destek vermiyor.
Bakin TEOG sinavinda kaynastirma ogrencisine Tiirk¢e'de de ayni soruyu
sordular en zeki 6grenciye Merve’ye de ayni soruyu sordular, sadece Ingilizce’de
ayni sormadilar. Matematikten aynt soruyu sorvdular, din kiiltiiriinden ayni soruyu
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sordular. Sana diyor ki BEP plant hazirla, buna basit sorular sor. Sistem ama
kendisi en zeki o6grenci, TED Kolejindeki ¢ocukla ayni soruyu soruyor hocam
Ingilizce hari¢, Ingilizce soru sormuyor... Ama devlet olarak nasil séyleyeyim size

iste TEOG swnavi buna bir ornektir yani ayni sorulart soruyor.”

Osman 6gretmen, TEOG sinavinin miifredata sik1 sikiya bagl kalinmasina
sebep oldugu ve oOzel gereksinimli Ogrencilerle ilgilenmeyi zorlastirdigini
belirtmektedir. “Din egitimi acisindan yani miifredatta diyoruz iste miifredata
bagh kalmayalim. Ama TEOG geliyor veya baska bir sinav geliyor bu sefer yine
miifredata yonelmek zorunda kalyyorsunuz.” Osman 6gretmen 6zel gereksinimli

ogrencilere ayr1 bir sinav yapilmasi gerektigini de ifade etmektedir.

6- ézel Gereksinimli Ogrencilerin Aileleri Bilinglendirilmeli ve Onlarla
Isbirligi Saglanmali
Calisma grubundaki 6gretmenlerden dordii (Yavuz, Canan, Osman ve

Halime), 6zel gereksinimli 6grencilerin ailelerinin bilin¢lendirilmesi ve onlarla

isbirligi yapilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Yavuz oOgretmen, kaynastirma uygulamalarinda karsilasilan bazi
problemlerin ailelerden kaynaklandigini, bu yiizden 6zel gereksinimli 6grencilerin
ailelerinin egitilmesi gerektigini ifade etmektedir. “Ailesi ile mutlaka bir sekilde
gortistiltip aile de ¢ogu zaman egitilmeli. Ciinkii ¢ogu aile ¢ocugundan daha

’

problemli bir hale maalesef gelebiliyor, boyle bir tutum sergileyebiliyor.’

Canan  Ogretmen, 0Ozel  gereksinimli  Ogrencilerin  ailelerinin
bilinglendirilmesini 6nermektedir. “Velilerin bilin¢lendirilmesi ve ¢ocuk yani ozel
egitime muhta¢ ¢ocuklarin oraya (ozel egitim sinift veya okuluna) gitmesinin bir

eksiklik olmadiginin onlara anlatiimasi gerekiyor.”

Osman Ogretmen, Ozel gereksinimli Ogrencilerin ailelerinin egitimin
onemini kavramalar1 ve cocuklariyla daha cok ilgilenmeleri gerektigini ifade
ederek, ailelerin daha bilingli hale gelmeleri i¢in birtakim caligmalar yapilmasmi
onermektedir. “Ailenin ya iste aman ¢ocugu yollayalim ne de olsa kaynastirma

ogrencileri de kalmuyor, ortaokulu bitirsin, lise bitsin, boyle gitsin anlayisindan
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ziyade ¢cocugum her giin bir harf dahi 6grenmis olsa bu bizim i¢in bir kazanimdir

’

diyerek onunla ilgilenmesi.’

Halime ogretmen ise, 6zel gereksinimli 6grencilerin velilerinin roliine
dikkat cekerek, 6grenci hakkinda saglikli bir degerlendirme yapabilmek icin
velilerle saglikli bir iletisim kurulmas1 gerektigine dikkat c¢ekmektedir.
“Velilerimizle de stirekli iletisim halinde olmamiz gerekiyor ki evdeki
davramislarin da ne sekilde oldugunu goriip okuldakilerle uyusuyor mu, bunun

’

kontrolii mutlaka saglanmall bence.’

7- Uzman Destegi Verilmeli

Calisma grubundaki ogretmenlerden dordii (Yeliz, Yavuz, Asya ve
Halime) kaynastrma uygulamalar1 konusunda uzman destegine ihtiyac
duyuldugunu belirtmekte ve uzman desteginin saglanmasi i¢in gerekli

diizenlemelerin yapilmasini 6nermektedir.

Yeliz 6gretmen, soyut ve metafiziksel olan dini konular1 6zel gereksinimli
ogrencilere ogretirken zorlandiklarini, bu konularm nasil 6gretilmesi gerektigine
dair uzman destegine ihtiya¢ duyduklarmi belirtmektedir. “Simdi ¢ok zor bir alan
aslinda. Soyut ya da metafiziksel olan bir alami biraz da zihinsel engelli bir
¢ocuga vermek, normaline bazen biraz zorlantyoruz ki kaldr onlara... Belki bize

biraz daha uzman yardimi olursa, bir (uzman) destegi olursa daha iyi olabilir.”

Yavuz Ogretmen, okullarda 6zel egitim alaninda uzman kisilerin
bulunmasi ve bu uzmanlarin kaynastirma uygulamalar1 konusunda 6gretmenleri
bilgilendirmesi gerektigini ifade etmektedir. “Cok siki bir isbirligine ihtiyag var.
Ogretmen yonlendirilecek, ama aym zamanda okullarda bu isten anlayan
egitimini almig ti¢g-dort tane, 6gretmeleri siiriikleyebilecek, bu alanda(ozel egitim

)

alaminda) yeterli olan ogretmenler bulunsa ¢ok katkisi olur.’

Asya Ogretmen, kaynastirma uygulamalarinda uzmanlarin destegine
ithtiya¢ duyuldugunu aktarmaktadir. “Uzmanlara gére kaynak odasi midir, ekstra
calisma muidir, ekstra ogretim programi midir, bu konuda onlarin destek vermesini
istiyorum.” Halime 6gretmen de kaynastirma uygulamalarinda uzman destegine
ihtiya¢ duyuldugunu belirterek bu konuda yetkililerin harekete gegmesini

Onermektedir.
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8- Ogretmenler Sevgi Dolu ve Samimi Olmali
Arastrmada ii¢ Ogretmen (Yavuz, Eymen ve Canan), kaynastirma
uygulamalarinda 6zel gereksinimli dgrencilere, samimi bir sekilde ve sevgiyle

yaklagilmasini 6nermektedir.

Yavuz Ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencilere samimi ve sevgi dolu bir
sekilde yaklasilirsa bu 6grencilerin din egitimine daha ¢ok 1ilgi gostereceklerini
belirtmektedir. “Samimiyet yani belki anlattiklarimiz ¢ok siislii olmayabilir ama
kars1 tarafin samimiyetimize inanmasi, elbette o sevginin karsi tarafa etkisi bunun
¢ok onemli olacagimi diisiinitiyorum. Sevilmeyen bir ogretmenin dersi de ayni
sekilde ilgi gérmez. Karst taraf degil kaynastirma, yetenekli olsa bile araya bir

’

sogukluk girecektir.’

Eymen 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerle duygusal bag kurulmasini
ve onlara deger verildiginin hissettirilmesini 6nemli bulmaktadir. “Duygusal bag
kuracaksin, onunla ozel ilgileneceksin tamam mi, deger verildigini hissettirdin mi
yeterli yani. Kaynastirma ogrencilerine deger verdigini hissettirdigin an, o yeterli.

En azindan duygusal olarak arada bir goniil bagi oluyor.”

Canan Ogretmen ise, O0zel gereksinimli Ogrencilerin ihtiyaglarini goz
oniinde bulundurmayi, onlara din egitimini sevdirmeyi ve onlara karsi baskici
tutumlardan kag¢imilmasini 6nermektedir.

9- Ozel Gereksinimli Ogrenciler Uygun Egitim Kurumlarina

Yerlestirilmeli

Calisma grubundaki tic 6gretmen, kimi 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zel
egitim smifina devam etmesi gerekirken kaynastirma egitimine tabi tutuldugunu,
bu gibi yanlis uygulamalar1 engellemek icin yerlestirilme islemlerinde ¢ok dikkat

edilmesi gerektigini belirtmektedir.

Enes 6gretmen, ayr1 okullarda 6grenim goérmesi gereken 6zel gereksinimli
ogrencilerin kaynastirma uygulamalarina dahil edilmesinin ciddi problemlere yol
actigini, bu ogrencilerin yerlestirilmesi yapilirken ¢ok dikkat edilmesi gerektigini
aktarmaktadir. “Simdi tamimiyle zihinsel ve fiziksel oziirlii bir ¢ocugu ben
idareciyken daha onceki senelerde bizim okulda birinci sinifa yazdirdilar. Nigin,

koy uzak oldugu icin... Tokat atiyor, doviiyor, itiyor, yirtryor, dersi isletmeye

288



imkan vermiyor, zaman zaman bagiriyor. Boyle bir ¢ocugu kaynastirma diye eger
okula yollayacaklarsa, bu dogru bir yontem degil. Bunu yapiyorlar ve ciddi
anlamda yapuvyorlar. Hatirli kisiler araya girdigi icin, ailenin onu kabul etmesi
zor oldugu i¢in kaynastirma sinifindan baska ozel egitime gegmesini istemiyorlar.
Bunlarin zorlugu da biitiin sinifa oluyor, égretmene oluyor. Bu konulara dikkat

’

edilmesi lazim.’

Ahmet Ogretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin zaman kaybedilmeden
kendilerine uygun bir egitim ortamina yerlestirilmesi gerektigine dikkat
cekmektedir. Bu noktada smif ogretmenlerine Onemli sorumluluk diistiigiinii
beyan etmektedir. “Mesela benim o dedigim kaynastirma ogrencisi, normalde
benim siniftaydr daha sonra iste ¢aba gosterdim, tekrar RAM a gonderdik. RAM
rapor yazdi ki bu kaynastirma o6grencisi olamaz, direk ozel egitime alinmasi
gerekiyor, alindi, orda mesela okumay1 ogrendi. Ve beginci sinifta 6grendi okuma
yazmayi. Bu sinif 6gretmenlerimiz mutlaka ciddi anlamda egitim almaly. Lyi tespit
edilmeli (bu ogrenciler) daha isin basinda, dort yili gitmis ¢iinkii ogrencinin. Cok

daha iyi sartlarda olabilirdi ogrenci”

Eymen oOgretmen, 6zel egitim okullarma gitmesi gereken bazi Ozel
gereksinimli ~ Ggrencilerin  RAM’lar  tarafindan kaynastirma  smiflarina
gonderildigini belirtmektedir. Eymen O6gretmen, kaynastirma uygulamalarina
katilamayacak derecede ©zel gereksinimleri olan Ogrencilerin ayr1 okullarda
egitilmesi gerektigini savunmaktadwr. “Séyle bir dezavantaj var. Mesela
kaynastirma olayinda RAM’a yolluyorlar. RAM dakilere genellikle kaynastirma
egitimi veriyorlar ama genelde bu Zehra Usta’ya (ozel egitim uygulama
merkezine) gitmesi gereken bazi ¢ocuklar var. RAM diyor ki kaynastirma. Yani

>

herkes biraz topu birbirine atiyor.’

10- Ozel Gereksinimli Ogrenciler Icin Dersler Somutlastirilmali
Calisma grubundaki iki 6gretmen 6zel gereksinimli 6grencilere metafizik

ve soyut kavramlar1 somutlagtirarak aktarmak gerektigini belirtmektedir.

Semra Ogretmen, ortaokula devam eden 6zel gereksinimli 6grenciler icin
metafizik konularm somutlastirilarak islenmesini 6nermektedir. “Yani ozellikle

ikinci dortte, diger ogrencilerden daha fazla olarak, somutlastirilabiliv. Hani
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ozellikle ahiret inanci, kader inanci bunlar bence miimkiin oldukca

somutlastirilmali.””

Serra 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin soyut kavramlari anlamakta
zorluk c¢ektiklerini, bu kavramlar1 miimkiin oldugu kadar somutlastirmak
gerektigini aktarmaktadir. “Ben internetteki planlar: inceledim, o kadar bilgi
bogulmus ki yani benim plamimdan, kullandigim plandan (normal gelisim
gosteren ogrencilere yonelik plan) hi¢bir farki yok. Yani onu o ¢ocuga
verebilmeyi ben acimasizca goriiyorum. Ciinkii zaten onu algilayabilecek
durumda degil. Zaten dini kavramlarin ¢ogu soyut kavramlar. Cocuk zaten soyut
kavramlart anlamakta zorlamiyorlar. Olabildigince somutlastirarak giindelik

’

hayata daha hitap eden seyler.’

11- Ozel Gereksinimli Ogrenciler Her Firsatta Odiillendirilmeli
Calisma grubundaki 6gretmenlerden ikisi, 6zel gereksinimli 6grencilerin

egitiminde odiillendirmenin 6nemine dikkat ¢eken onerilerde bulunmaktadir.

Furkan Ogretmen, 0©zel gereksinimli Ogrencilerin  her firsatta
odiillendirilerek tesvik edilmesini Onermektedir. “Simdi bunlar: kiistiirmemek
lazim, korkutmamak lazim, zorlamamak lazim. (Onlarin) seviyesini bilerek, ama
mutlaka o atmosferi teneffiis etmeleri ve odiillendirme. Mutlaka odiillendirme
olmasi lazim. Ciinkii sinif igerisinde bu ¢okta uygulanmiyor. Camiye gotiirmesi,
anne babasina tavsivem odur. Camiye gotir, odiillendir. Namaz mi kildl,
odiillendir. Peygamber mi dedi, odiillendir. “La ilahe illallah Muhammedun

’

Rasulullah” demesi ddiillendirme sebebidir gibi diistiniiyorum.’

Semra Ogretmen, Ozel gereksinimli Ogrenciler gilizel davraniglarda
bulunduklarinda, hemen onlar1 o&dillendirerek olumlu ydnde motive
edilebileceklerini aktarmaktadir. “Bunlarin odiillendirilmesi, mesela iyilik yaptin,
ne kadar yaptin, ii¢ tane iyilik yaptim, direk bir somut odiillendirme yapilabilir

’

bunlara.’

12- Ozel Gereksinimli Ogrenciler Ayri Siniflarda Egitim Almalr
Calisma grubundaki 6gretmenlerden ikisi, 6zel gereksinimli 6grencilerin
0zel egitim siniflarinda 6gretim gérmesinin daha faydali olacagini belirtmektedir.
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Adem 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencilerin, ayr1 smniflarda 6zel egitim
ogretmenleri tarafindan egitildikleri takdirde daha basarili olacaklarini
disinmektedir. “Burada da su olabilir: Yani diyelim ki kaynastirma ogrencileri
ig¢in ayr1 bir simif agisa ve daha egitim almis, bu konuda egitim almis insanlar

)

tarafindan bu iy yapilsa ¢ok daha verimli olur diye diigiiniiyorum.’

Halime oOgretmen de “Dedigim gibi ayri bir egitim gerekiyor bence
kaynastirma (o0grencileri) igin.” ciimlesiyle 6zel gereksinimli 6grencilerin normal
gelisim gosteren Ogrencilerin olmadigi ayr1 smflarda egitilmesi gerektigini

belirtmektedir.

Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarina ydnelik bircok oneriye sahip
olduklar1 goriilmektedir. Aslinda onerilerin goklugu kaynastirma uygulamalarinda
yasanan problemlerin c¢okluguna da isaret etmektedir. Calisma grubundaki
ogretmenlerinin Onerilerinin materyal destegi, birebir din egitimi, 6gretmenlerin
egitilmesi, uygulamaya yonelik egitim, ayr1 merkezi smav yapilmasi, ailelerin
bilinglendirilmesi ve uzman destegi konularinda yogunlastig1 goriilmektedir. Baz1
ogretmenler ise 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim kurumlarma yerlestirilmesi,
samimi bir smif ortaminin olusturulmasi, konularmm somutlastirilarak anlatilmasi,
ogrencilerin odillendirilmesi ve ayr1 smiflarda egitim yapilmasiyla 1lgili
onerilerde bulunmuslardir. Kaynastirma uygulamalar1 yapan sinif 6gretmenleriyle

ilgili calismalara da bakildiginda benzer 6nerilerin 6ne siiriildiigii goriilmektedir.”’

DKAB 06gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda kullanabilecekleri
materyallerin ¢ok smnirli olmasi, 68retmenlerin materyal hazirlanmasi yoniinde
onerilerde bulunmasima neden olmustur. Bunu diginda 6gretmenlerin yogun olarak
0zel gereksinimli Ogrencilere birebir din egitimi verilmesini Onermesinde
siniflarm kalabalik olusu ve ders siiresinin yetersizliginin etkisi oldugu

diistiniilmektedir.

2l Mesela Vural’m (2008, s. 101) calismasinda smuf ogretmenleri, hizmetigi egitimlerin
diizenlenmesi, kendilerine destek verilmesi, ailelerin egitilmesi, miifettislerin ve okul
yonetiminin  kaynastirma uygulamalar1 konusunda bilgi sahibi olmasi, tniversitede
kaynastirmayla ilgili ders verilmesi ve her okulun rehber 6gretmeninin olmasi gerektigi
yoniinde goriis belirtmiglerdir.
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DORDUNCU BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu bolimde ortaokullarda gorev yapan DKAB 0Ogretmenlerinin
kaynastirma uygulamalar1 konusundaki goriisleri, yeterlikleri, sorunlar1 ve
beklentileriyle ilgili elde edilen sonuglara ve bu sonug¢lardan hareketle one stiriilen

Onerilere yer verilecektir.
Arastirmanin Sonuclar

Aragtrmanm sonucunda, bazi DKAB o6gretmenlerinin  kaynastirma
uygulamalar1 hakkinda olumlu goriis bildirdigi ve bu uygulamalar1 6zel
gereksinimli Ogrencilerin sosyal uyumu, topluma kazandirilmasi ve toplumla
biitlinlesmesi i¢cin faydali gordiigii anlagilmaktadir. Ancak Ogretmenlerin ¢ogu
kaynastirma uygulamalarina yonelik olumsuz goriislere sahiptir. Kaynastirma
uygulamalar1 hakkinda olumsuz goriis bildiren bu 6gretmenler, en ¢ok smiflarin
kalabalik olmasi1 ve ders siiresinin yetersizliginden sikayet etmektedir. S6z konusu
ogretmenlerin bir kismmin kaynastirma uygulamalar1 hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadig1 ve 6zel gereksinimli 6grencilerin, sinifin ahengini bozduklar1 i¢in

ozel egitim siniflarinda egitim almalar1 gerektigini savundugu goriilmektedir.

Ayrica, gorilisiilen O08retmenlerin ¢ogunun kaynastirma uygulamalarina
yonelik herhangi bir egitim almadigi tespit edilmistir. Bazi Ogretmenler ise,
kaynastirma uygulamalarina yonelik seminerlere katilmislardir. Kaynastirma
uygulamalarma yonelik egitim almayan 6gretmenlerin bliyiik bir ¢ogunlugunun,
0zel gereksinimli Ogrenciye nasil yaklasacagini ve nasil egitim verecegini
bilememe gibi yasadiklar1 ¢esitli sorunlar, s6z konusu Ogretmenlerin bu
uygulamalar  konusundaki  egitimsizliklerinden  kaynaklanmaktadwr.  Bu
uygulamalar konusunda egitim almayan bazi 6gretmenler ise, egitim almamis

olmanin herhangi bir sorun ya da zorluga neden olmadigini diisiinmektedir.

Bunun yaninda, kaynastrma wuygulamalarmma yonelik egitim alan
ogretmenlerin bliylik bir ¢ogunlugu, aldiklar1 egitimi faydali bulmaktadir. Bu
ogretmenler, seminerler sayesinde 0©zel gereksinimli Ogrencileri daha 1iyi
tanidiklarin1 ve uygulama yaparken islerinin kolaylastigini diisiinmektedir. Bazi

ogretmenler ise, bu seminerleri faydali bulmamaktadir. Ogretmenlerin séz konusu



seminerleri  faydali  bulmamasmin  nedeni, seminerlerin  kaynastirma
uygulamalarmin yapildig1 siniflarda nasil bir din egitimi verilecegi ve hangi 6zel
yontemlerin takip edilecegine dair bir bilgi sunmamast oldugu goriilmektedir.
Ozetle c¢alisma grubundaki Ogretmenlerin  ¢ogunun kaynastirma egitimi
uygulamalar1 konusunda egitim almadig1 ve bu ylizden kaynastirma uygulamalari
konusunda sahip olmalar1 gereken bir¢ok bilgi ve beceriye sahip olmadiklari

ortaya ¢ikmustir.

Ote yandan, calisma grubundaki oOgretmenlerin tamamna yakmni,
kaynastirma uygulamalarindan olumlu veya olumsuz yonlerde etkilenmektedir.
Ogretmenlerin ¢ogu, kaynastirma uygulamalarmdan olumsuz olarak etkilenirken
bazilar1 olumlu etkilenmektedir. DKAB 06gretmenlerinin ¢ogunun, 06zel
gereksinimli dgrencilerin varligindan dolay1 caresizlik hissettigi anlasilmaktadir.
Bu Ogretmenler, kendilerini kaynastrma uygulamalar1 konusunda yetersiz
gordiikleri ve 6zel gereksinimli 6grencilere faydali olamadiklarini diistindiikleri
icin lizilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin ¢ogunun, motivasyon agisindan da
olumsuz etkilendigi tespit edilmistir. Ozel gereksinimli Ogrencilerin dersin
ahengini bozmalar1 ve smifi karistirmalari, 6gretmenlerin giidiilenme kaybi1
yasamasmna neden olmaktadir. Hatta bazi oOgretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrencilere ayirdiklar1 zamanin bosa gittigini diisiindiigii tespit edilmistir. Caligma
grubundaki bazi 6gretmenler ise kaynastirma uygulamalarmdan olumlu ydnde
etkilenmektedir. Bu Ogretmenler 0©zel gereksinimli O6grencilerin - smifl

renklendirdiklerini ve yardimlagma firsatlar1 olusturduklarini belirtmektedir.

Yukaridaki ifade edilen hususlardan, 6gretmenlerin ¢ogunun kaynastirma
uygulamalariyla ilgili genel goriislerinin  olumsuz oldugu, kaynastirma
uygulamalariyla ilgili egitim almadigi ve 0Ozel gereksinimli 6grencilerin
varligindan olumsuz yonde etkilendigi ortaya ¢ikmaktadwr. Bu veriler
karsilastirildiginda, 6zel gereksinimli 6grencilerin varligindan olumsuz etkilenen
ogretmenlerin neredeyse hepsinin, kaynastirma uygulamalariyla ilgili olumsuz

goriisleri oldugu sdylenebilir.

Bunlarin yaninda, ¢aligma grubundaki Ogretmenlerin neredeyse hepsi,

kaynastrma uygulamalarinda uyarlama yapmaktadir. Bu 6gretmenlerin ¢ogu,
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ogretimde ve degerlendirmede uyarlama yaparken, bazis1 sadece 6gretimde veya
sadece degerlendirmede uyarlama yapmaktadir. Ogretimde yapilan uyarlamalara
bakildiginda, en ¢ok, basitlestirme (basit etkinlik yaptirma, basit bir sekilde
anlatma, daha az yerden sorumlu tutma gibi) ve birebir ilgilenme seklinde
uyarlamalar yapildig1 goriilmektedir. Bunlara ek olarak, 6zel gereksinimli
ogrencilerin derse katilimini arttirma, simifta oturacaklar1 yeri belirleme gibi farkli

uyarlamalar da yapilmaktadir.

DKAB o6gretmenleri, 6zel gereksinimli 6grencileri daha ¢ok ayri smav
kagidi hazirlayarak degerlendirmektedir. Bazi 6gretmenler, normal gelisim
gosteren 6grencilerle ayni sorular1 sormakta, ama puanlarken 6zel gereksinimli
ogrencilere pozitif ayrimcilik yapmaktadir. Cok az sayida 68retmen ise bireysel

olarak, etkinlikler vasitasiyla veya derse katilima gore degerlendirmektedir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu, kaynastirma
uygulamalarinda problem yasamaktadir. Ogretmenler en ¢ok uyarlama yaparken
problemlerle karsilasmaktadir. Ozel gereksinimli dgrencilere uyarlama yaparken
yasanan problemlere bakildiginda, en ¢ok zaman ve uyum problemi yasandigi
anlagilmaktadir. Bunlarin disinda, az da olsa, takip ve hakimiyet problemi
yasanmaktadir. Kaynastrma uygulamalarinda uyarlamalar disinda sirasiyla
iletisim ve 6gretimle ilgili problemlerle karsilasiimaktadir. Baz1 6gretmenler ise,
0zel gereksinimli 6grencilerin sinif i¢i kurallara uymamasi, arkadaslarini rahatsiz
etmesi ve dersin akisini bozmasi gibi farkli sekillerde goriilebilen davranislarla
ilgili problemlerle basa ¢ikmak zorunda kalmaktadir. Degerlendirmede problem
yasadigmi ifade eden 6gretmen sayisi ise oldukca azdir. Bazi 6gretmenler ise, asil
problemin, dgretmenlerin okul yoneticilerinin yonlendirmesiyle TEOG smavini
merkeze alarak akademik basariy1 oncelemesi ve 6zel gereksinimli 6grencilerin

ihtiyaclarini goz ardi etmesi olarak tanimlamaktadir.

Ogretmenler kaynastirma uygulamalarinda yasadiklar1 problemlerin
istesinden gelebilmek icin birtakim yontemler kullanmaktadir. S6z konusu
ogretmenler genellikle 6grenciyi uyararak veya rehberlik 6gretmeniyle goriiserek

yasadiklar1 problemlerle basa ¢ikmaya calismaktadir. Baz1 68retmenler ise, ozel
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gereksinimli 6grenciyle birebir ilgilenerek veya ailesiyle goriiserek ¢oziim yolu

uretmektedir.

Ayrica calisma grubundaki oOgretmenlerin  yarisi 6zel gereksinimli
ogrencileri i¢in BEP hazirlamaktadir. Ancak BEP hazirlamayan 6gretmenlerin
bile hazir BEP planlarint internetten indirerek dosyalarma ekledikleri
goriilmektedir. BEP hazirlayan O6g8retmenlerin  ¢ogu, programi hazirlarken
rehberlik 6gretmeninden yardim almaktadir. Baz1 6gretmenler kendi ¢abalariyla;
bazilar1 ise internetten faydalanarak s6z konusu programlar1 hazirlamaktadir.
Ancak BEP hazirlayan 6gretmenlerin ¢ogu bu programi uygulamamaktadir.
Buradan, ogretmenlerin c¢ogunun BEP’leri sadece zorunda olduklar1 igin

hazirladiklar1 sonucu ¢ikmaktadir.

Bu ¢alismada ortaya cikan dikkat cekici sonuglardan biri de goriisme
yapilan 6gretmenlerin {licte birinden fazlasmin, 6zel gereksinimli 6grencileri dini
acidan sorumlu goérmeleridir. Bir o kadar1 da bu 6grencilerin tam sorumluluk
sahibi olmasalar da kismen sorumlu olduklarmi ifade etmektedir. Bazi
ogretmenler ise 6zel gereksinimli 6grencilerin dini agidan sorumlu tutulamayacagi
goriigsiindedir. Bu 6gretmenlerin 6grencilerin dini sorumluluklar1 konusundaki
goriigleri, bir uzmana danisarak degil kendi deneyimleri neticesinde olusmustur.
Zihinsel yetersizligi veya Ogrenme giicliigli olan Ogrenciler disinda, ozel
gereksinimli Ogrencilerin dini olarak sorumlu oldugu goriisiiniin agir bastigi
goriilmektedir. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin ise bir kismi dinen sorumlu
gortiliirken bir kism1 goriilmemektedir. Bu durum, 6gretmenlerin degerlendirme
Olgiitlerinden  veya  Ogrencilerin  zihinsel  yetersizliginin  seviyesinden
kaynaklanmaktadir. Esasen, 06zel gereksinimli 6grencilerin dini ag¢idan
miikellefiyetleri konusunda aile, yonetici, rehber Ogretmen, 06zel egitim
ogretmeni, din dersi 6gretmeni ve diger uzmanlarm isbirligiyle isabetli bir karar
verilebilirse; bu 6grencilere yonelik hedef kazanimlar da o dogrultuda saglikli bir
sekilde belirlenebilir. Boylece dini agidan sorumlu goriilmeyen 6zel gereksinimli
ogrencilerin daha ¢ok sosyallesmeleri ve ahlaki degerleri kazanmalari
hedeflenirken; dini agidan sorumlu goriilen 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in inang

ve ibadet esaslarini da igeren bireysellestirilmis egitim programlar1 hazirlanabilir.
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Bir diger arastirma sonucu, c¢alisma grubundaki 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun 6zel gereksinimli 6grencileri dini konulara ve din egitimine kars1
ilgili bulmasidir. Cok az Ogretmen ise, bu Ogrencilerin dini konulara ilgi
duymadiklarmi diistinmektedir. S6z konusu oOgretmenlere gore gerek ozel
gereksinimli Ogrencilerin gerekse normal gelisim gosteren Ogrencilerin dini
konulara ve din egitimine ilgi duymalarinda, 6grencilerin ailelerinin dine karsi

olan tutumlar1 6nemli rol oynamaktadir.

Ayrica, 6gretmenlerin ¢coguna gore din derslerinin igerigi 6zel gereksinimli
ogrenciler i¢in uygun degildir. Ozellikle din, ahlak ve degerler grubu se¢meli
derslerin icerikleri normal gelisim gosteren 6grencilerin seviyesinin bile iistiinde
goriilmektedir. Baz1 68retmenler ise, icerikleri 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in
uygun bulmaktadir. Ancak bu 6gretmenlerin cogunun igerigin tamamini degil, bu
ogrencilerin seviyelerine uygun olan kisimlarini kastettikleri anlasiimaktadir.
Zihinsel yetersizligi veya Ogrenme glicliigli olmayan ogrencilerin, igerigin
uygunlugu konusunda normal gelisim gosteren Ogrencilerle bir tutuldugu

goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin biiyilk ¢ogunluguna gdre, normal
gelisim gosteren dgrencilere gore daha fazla zamana ve ilgiye ihtiya¢ duymalarina
ragmen, 6zel gereksinimli dgrenciler dini ve ahlaki degerleri 6grenebilmektedir.
Ancak tipki normal gelisim gosteren ogrencilerde oldugu gibi, 6zel gereksinimli
ogrenciler de 6grendikleri degerleri uygulamayabilmektedir. Bu noktada ailelerin
destek olmasi oOgrenilen degerlerin Ogrencinin hayatina yansimasma katki

saglamaktadir.

Calisma grubundaki Ogretmenlerin ¢oguna gore, oOzel gereksinimli
ogrenciler inang esaslarini 6grenebilmektedir. Baz1 6gretmenler ise, s6z konusu
ogrencilerin inang esaslarini 6grenemedigini ifade etmektedir. Bu konuda, 6zel
gereksinimli 68rencilerin ¢ogunun, inang esaslarini temel diizeyde ve kapasiteleri
Olgiisiinde Ogrendigi, Ozellikle zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin inang
esaslarmni derinlemesine kavrayamadigi anlasiimaktadir. Ozel gereksinimli
ogrencilerin inan¢ esaslarmm1 0grenemedigini belirten Ogretmenler de aslinda

normal gelisim gosteren 6grencilere kiyasla 6grenme seviyelerinin oldukega diisiik
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oldugunu vurgulamak istemektedir. Sonu¢ olarak neredeyse biitiin 6zel
gereksinimli ogrenciler farkli 6grenme seviyelerinde de olsa inang esaslarini

ogrenmektedir.

Yine calisma grubundaki 6gretmenlerin biiylik ¢ogunluguna gore, Ozel
gereksinimli 6grenciler ibadetleri 6grenmektedir. Ogretmenlere gore, aile destegi
ve tekrar sayesinde ibadet 6gretimi kolaylasmaktadir. Ozellikle gdrsel materyaller
kullanilip uygulama yapildiginda 6grenme daha hizli gerceklesmektedir. Din
egitiminin igeriginin dini degerler, inang esaslar1 ve ibadetlerden tesekkiil ettigi
diistiniilecek olursa, her li¢ alanda 6zel gereksinimli 6grencilerin farkli seviyelerde

kazanim elde ettikleri goriilmektedir.

Arastirma bulgularina gore, 6zel gereksinimli 6grencilerin ¢ogu okul
disinda din egitimi almaktadir. Bazi 6zel gereksinimli Ogrencilerin ise okul
disinda din egitimi almadig1 goriilmektedir. Ozel gereksinimli dgrenciler okul
disinda en ¢ok camilerde ve yaz Kur’an kurslarinda din egitimi almaktadir.
Bunlarm disinda ailede alinan din egitimi zikredilebilir. Ogretmenlere gdre okul
disinda almman din egitimin din derslerine olumlu yansimasi olmaktadir. Ozellikle
ogrenciler ezberlenmesi gereken sure ve dualar1 camilerde veya Kur’an

kurslarinda ezberlemekte ve bu durum 6gretmenlerin isini kolaylagtirmaktadir.

Calisma grubundaki O6gretmenlerin ¢cogu din, ahlak ve degerler grubu
derslerine girmektedir. Bu O6gretmenlerin bazilari, imam hatip ortaokullarinda
gdrev yapmakta, ancak ¢ogu bu dersleri segcmeli olarak vermektedir. Ogrencilerin
en ¢ok Kur’an-1 Kerim dersini sectikleri goriilmektedir. Kur’an-1 Kerim dersinden
sonra sirastyla Temel Dini Bilgiler ve Hz. Muhammed’in Hayat1 gelmektedir.
Ogretmenlerin ¢cogu, DKAB dersinin siiresini yetersiz gordiigiinden, se¢meli
dersleri 6zel gereksinimli 6grencilere zaman ayirabilmek i¢in bir firsat olarak

degerlendirmektedir.

DKAB 6gretmenlerine gore, 6zel gereksinimli 6grenciler Kur’an-1 Kerim
dersinde ilerleme kaydetmektedir. Mesela o6zel gereksinimli 6grencilerin bir
kisminin Kur’an-1 Kerim’1 yiiziinden okuyabildigi anlagilmaktadir. Temel Dini
Bilgiler dersiyle ilgili 6gretmen gorisleri ise, DKAB dersiyle paralellik

gostermektedir. Ozel gereksinimli dgrenciler Temel Dini Bilgiler dersinde DKAB
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dersinde eksik kalan yerleri tamamlamaktadir. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin
de 6zel gereksinimli 6grenciler iizerinde etkili oldugu, ancak bu dersin daha ¢ok

duygulara seslenilerek islenmesi gerektigi anlasilmaktadir.

Gorilisme yapilan 6gretmenlerin ¢oguna gore kaynastirma uygulamalarinin
yapildig1 smiflarda 6zel gereksinimli 6grencilerle normal gelisim gosteren
ogrenciler arasinda olumlu bir etkilesim vardir. Bazi Ogretmenlere gore ise,
ogrenciler arasimdaki etkilesim olumsuzdur. Ancak burada dikkat ¢eken husus,
olumlu etkilesim oldugunu diisiinen 6gretmenler bile bircok hususta olumsuz
etkilesim oldugunu satir aralarinda eklemektedir. Olumlu etkilesim oldugunu
diistinen 0gretmenler 6grencilerin birbirlerini sevdigini, uyumlu hareket ettigini,
samimi bir ortam oldugunu ve ogrencilerin yardimlastigini ifade etmektedir.
Olumsuz etkilesim oldugunu diistinen O6gretmenler ise, ©zel gereksinimli
ogrencilerin alay konusu oldugunu, tartisma ve kavgaya neden olduklarini,
arkadashik kuramadiklarin1 ve psikolojilerinin olumsuz etkilendigini One

surmektedir.

Ogretmenlerin  neredeyse hepsi, 06zel gereksinimli dgrencilerinin
egitiminde normal gelisim gosteren 6grenci arkadaslarindan yararlanmaktadir.
Kaynastirma uygulamalarinda, normal gelisim gosteren Ogrencilerden Ozellikle
grup ¢alismalarinda ve etkinliklerde, ayrica ezber dinlemede ve 6zel gereksinimli

ogrenci hakkinda bilgi almada yararlanilmaktadir.

Ogretmen-aile isbirligine bakildiginda, goriisme yapilan Sgretmenlerin
cogunun Ozel gereksinimli Ogrencilerinin aileleriyle goriistiigi goriilmektedir.
Baz1 6gretmenler ise, ailelerle iletisim kurmadiklarini belirtmektedir. Bir diger
husus, ailelerle iletisim kuran 6gretmenlerden ¢ok azi, saglikli ve etkili bir iletisim
kurmaktadir. Burada sunu belirtmek gerekir ki 06zel gereksinimli 6grencilerin
ogrenme Ozellikleri 6gretmenlerin ailelerle siki bir iletisim kurmalarini ve igbirligi
yapmalarin1 gerektirmektedir. Bu yiizden ailelerle iletisim noktasinda alinmasi

gereken epey bir mesafe oldugu anlagilmaktadir.

Ailelerle iletisim halinde olan 6gretmenlerin ¢ogu, 6zel gereksinimli
ogrencilerin ailelerinin kendilerinden, temel dini bilgiler ve ahlaki ilkelerin

ogretilmesi, c¢ocuklarina sevgiyle ve ilgiyle yaklasilmast ve c¢ocuklarmin
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sosyallesmesi icin gayret sarf edilmesi gibi birtakim beklentileri oldugunu
soylemektedir. Calisma grubundaki 6§retmenlerden bazilari ise, 6zel gereksinimli
ogrencilerinin aileleriyle 1ilgili problemler yasamaktadwr. Bu Ogretmenlerin
yasadiklar1 problemler, ailelerin ilgisizliginden ve g¢ocuklarinin durumunu

kabullenememesinden kaynaklanmaktadir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin
cogu, kaynastirma uygulamalarinda destek almaktadir. Bu 6gretmenler, en ¢ok
okul calisanlardan destek almaktadir. En ¢ok destek alinan okul c¢alisanlar1 ise
sirasiyla rehber Ogretmenler, brans Ogretmenleri ve okul ydneticileridir.
Ogretmenler genellikle bu kisilerden, bilmedikleri konularda damisarak, bilgi
paylasimi yaparak ve fikir aligverisinde bulunarak destek almaktadir. Az sayida
ogretmen ise, Ozel gereksinimli Ogrencilerin ailelerinden destek almaktadir.
Bunlarin yaninda, bazi 6gretmenler ise destek almamaktadir. Destek almayan
ogretmenlerin kaynastirma uygulamalar1 konusunda kendi sorumluluklarini tam
olarak yerine getirmedikleri ve bu yiizden baskalarindan destek istemedikleri

goriilmektedir.

Ayrica 6gretmenlerin ¢ogu, kaynastirma uygulamalarinda yukarida alinan
destekler disinda birtakim desteklere daha ihtiya¢ duyduklarmi vurgulamaktadir.
Ogretmenlerin en ¢ok uzmanlardan yardim almaya, bilgilendirilmeye, dersle ilgili
materyal saglanmasmna ve birebir din egitimi verebilecekleri imkanlarin

olusturulmasina ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir.

Aragtrmaya  katllan  Ogretmenlerin  ¢ofuna  gbre, kaynastirma
uygulamalarmin yapildig1 smif ve okullarin fiziksel kosullari, bu uygulamalarin
yapilabilmesi i¢in uygundur. Ancak bu 6gretmenlerden bir kismi kaynastirma
uygulamalar1 ve 06zel gereksinimli Ogrencilerle ilgili c¢ok fazla bilgileri
olmadigindan ne gibi fiziksel diizenlemeler yapilmasi gerektigi konusunda bir
fikirleri olmadigini, bu yiizden yeterli gordiiklerini belirtmektedir. Ogretmenlerin
yarisina yakmina gore ise okul ve smiflarin kosullar1 kaynastirma uygulamalar1
icin uygun degildir. Bu oOgretmenlerin bir kismi sadece kaynastirma
uygulamalarmin yapildigi siniflarda degil, tiim smiflarda fiziksel diizenlemelere

ithtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir. Sonu¢ olarak 6gretmenlerin yariya yakini
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fiziksel kosullar1 yeterli gormemekte, yeterli gorenlerin bir kismi ne gibi

diizenlemeler yapilmasi gerektigini bilmedikleri i¢in yeterli gormektedir.

Ogretmenlerin  hepsi, kaynastirma uygulamalar1 konusunda birtakim
oneriler siralamaktadir. Bu Oneriler materyal destegi saglanmasi, birebir din
egitimi yapilabilmesi i¢in gerekli sartlarin olusturulmasi, 6gretmenlerin hizmetigi
egitim veya seminerler yapilarak kaynastrma uygulamalar1 konusunda
bilgilendirilmesi, uygulamaya yonelik egitime agirlik verilmesi, 6zel gereksinimli
ogrencilerin merkezi smavlar yapilirken gozetilmesi, ailelerin bilinglendirilmesi
icin caligmalar yapilmasi ve wuzman destegi saglanmasi gibi konularda
yogunlagmaktadir. Baz1 6gretmenler ise samimi bir sinif ortaminin olusturulmasi
icin gayret sarf edilmesini, konularm somutlastirilarak anlatilmasimi, 6grencilerin
her firsatta Odiillendirilmesini ve 06zel gereksinimli Ogrencilerin 6zel egitim

smiflarinda veya ayr1 okullarda egitim gormesini Onermektedir.

Din dersi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda kullanabilecekleri
materyaller smirli oldugundan s6z konusu Ogretmenlerin ¢ogu materyal
hazirlanmas1 yOniinde Onerilerde bulunmaktadir. Bunun disinda smiflarin
kalabalik olusu ve ders siiresinin yetersizliginden dolayr 6gretmenlerin 6zel
gereksinimli Ogrencilere birebir din egitimi verilmesi noktasinda Onerilerde

bulunduklar1 da gériilmektedir.
Arastirmanin Onerileri

Arastirmada elde edilen bulgular ve sonuglardan hareketle uygulamalara

ve arastirmacilara yonelik su Oneriler siralanabilir:
Ogretmenlere ve uygulamalara yonelik oneriler:

1- DKAB 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalariyla ilgili olarak 6zel
gereksinimli ~ 68rencilerin  6zellikleri, BEP  hazirlama, 06lgme
degerlendirme gibi konularda egitim almahdir. MEB, DKAB
ogretmenlerine kaynastirma uygulamalar1 konusunda hizmeti¢i egitim
veya seminerler vererek bu uygulamalarla ilgili yeterliklerini

arttirmalidir.
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8-

DKAB 0Ogretmenlerine 6zel gereksinimli o6grencilerin  egitiminde
kullanabilecekleri materyaller MEB tarafindan hazir olarak

sunulmalidir.

Kaynastirma uygulamalarinin okul-aile isbirli§i olmadan basaril
olmas1 ¢ok zor goriindiigiinden, okul yOneticileri ve Ogretmenler
miimkiin oldugunca aileyi egitim siirecine dahil etmek icin caba sarf

etmelidir.

IDKAB Ogretmenligi programinda olan “Ozel Egitim” dersi Ilahiyat
Lisans miifredatina veya pedagojik formasyon sertifika programina
zorunlu ders olarak eklenmelidir. Hatta smif 0gretmenligi
programlarinda okutulan “Ilkdgretimde Kaynastirma” dersi DKAB

ogretmeni adaylaria da okutulmalidir.

Kaynastirma uygulamalarinin yapildig1 smiflarda gorev almak isteyen
ogretmenlere oncelik verilmeli, bu smiflarda gérev yapmak istemeyen
ogretmenlere gereken kolaylik saglanmalidir. Ogretmenlerin  bu

smiflarda gorev almasi i¢in tesvik edici diizenlemeler yapilmalidir.

DKAB ogretmenleri kaynastirma uygulamalariyla ilgili sorun
yasadiklarmmda, okulda  yardim alabilecekleri  bir  uzman
bulamamaktadir. Bu ylizden kaynastirma uygulamalarmin yapildig:
okullarda en az bir tane Ozel egitim Ogretmeni bulunmasi
gerekmektedir. Ikinci bir ¢6ziim yolu olarak Rehber dgretmenlerin
hizmetigi egitimle, kaynastirma uygulamalar1 konusundaki yeterlikleri

arttirilarak diger 6gretmenlere yardimci olmasi saglanabilir.

Kaynastirma uygulamalarinin yapildig1 okullarda gérev yapan DKAB
ogretmenlerine ve 0Ozel gereksinimli Ogrencilerine destek egitim

hizmetleri saglanmalidir.

Normal gelisim gosteren 6grencilerle 6zel gereksinimli 6grencilerin
ayni smif ortaminda uyumlu bir sekilde 6gretim faaliyetlerine devam
edebilmeleri i¢in sene basinda normal gelisim gosteren Ogrencilere
kaynastirma uygulamalar1 ve 6zel gereksinimli 0g8renciler hakkinda
bilgi verilmelidir.
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Q-

Kaynastirma uygulamalarmin yapildig1 okullarin ve siniflarin fiziksel

kosullar iyilestirilmelidir.

10- Yonetmelikte belirtilen kaynastirma uygulamalarmin  yapildig:

smiflardaki azami 68renci sayisi, daha asagi cekilmelidir.

11-Tleri seviyede yetersizligi olan 6zel gereksinimli dgrencilerin

kaynastirma uygulamalarinin yapildig: siniflarda degil, ayr1 smif veya
okullarda egitim almalar1 uygun gorilmektedir. Bu baglamda o6zel
gereksinimli  6grencilerin  yerlestirilmesi yapilirken ¢ok boyutlu

diisiiniilmesi gerekmektedir.

Arastirmacilara yonelik oneriler:

1-

Ilkokul ve liselerde gorev yapan din dersleri &gretmenlerinin

kaynastirma uygulamalar1 konusundaki goriisleri belirlenebilir.

Bu arastirmada elde edilen bulgularin genellenebilirligini test etmek
icin Tiirkiye’nin  farkli illerinde goérev yapan din dersleri

ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik goriisleri tespit edilebilir.

Din dersleri 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalar1 konusundaki
goriigleri gozlem, goriisme ve dokiiman analizi yapilarak daha

kapsamli bir sekilde incelenebilir.

Din dersleri 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalar1 konusundaki
gortisleri nitel ve nicel arastirma yOontemlerinin birlikte kullanildig:

arastirma desenleriyle arastirilabilir.

Ogretmenlerin ihtiya¢ duydugu diizenlemeler yapildiktan sonra
ogretmen goriisleri tekrar tespit edilerek uygulamalarin verimliligi

irdelenebilir.
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Ek-2 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorulan

1.

Kaynastirma Egitimi (1-4)

Kaynastirma uygulamalar1 hakkinda genel diislinceleriniz nelerdir?

Alternatif: Kaynastirma uygulamalar1 faydali buluyor musunuz?

2.

Kaynastirma uygulamalari konusunda egitim aldiniz mi?

Sonda:

3.
4.

Ders, seminer, kurs, hizmetici egitim

Bu egitim size ne gibi katkilar sagliyor? (Egitim aldiysa)

Bu durum ne tiir zorluklar yasamaniza sebep oluyor? (Egitim
almadiysa)

Ozel Gereksinimli Ogrenci ve Din Egitimi (5-17)

. Ozel gereksinimli 6grenciniz dini konulara ilgi duyuyor mu? Bunu neye

bagliyorsunuz?
Ozel gereksinimli dgrencinizin dinin emir ve yasaklariyla sorumlulugu

konusunda ne diistiniiyorsunuz?

Alternatif: Sizce 6zel gereksinimli 6grencinizin dini miikellefiyeti var m1?

7.

8.

DKAB ve se¢meli din dersleri igeriklerinin 6zel gereksinimli dgrenci
icin uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Ozel gereksinimli 6grenciniz inang esaslarmni 6grenebiliyor mu?

Sonda:

9.

Allah inanci, ahiret inanci, kader inanci
Inang esaslar1 6zel gereksinimli Ogrencinin hayatma nasil katki

sagliyor?

Sonda:

Allah'a olan inancin 06zel gereksinimli Ogrencinin hayatmdaki

yansimalar1 nelerdir?

Yasanan sikintilarm ahirette karsiliginin olmasi inancinin etkileri

nelerdir?

Kader inancinin 6zel gereksinimli 6grenci agisindan anlami nedir?
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10. Ozel gereksinimli 6grenciniz ibadetleri 6grenebiliyor mu?

Sonda:

- Namaz, orug, dua

11. Ibadetlerin bu dgrencilere ne gibi katkilari oluyor?

12. Ozel gereksinimli 6grenciniz dini degerleri 6grenebiliyor mu?

Sonda:

- Tevekkiil, sabir, imtihan

13. Dini degerler bu 6grencilerin hayatina nasil yansiyor?

14. Ozel gereksinimli 6grenciniz igin Kur’an ne ifade ediyor?

15. Ogrenciniz Kur’an okumay1 ogrenebiliyor mu? (Kur’an-1 Kerim
dersini secen 6zel gereksinimli 6grencisi varsa)

16. Hz. Peygamberin hayati 6zel gereksinimli 6grencinizin hayatini
anlamlandirmasinda etkili oluyor mu?

Sonda:

- Hz. Peygamberin yasadigi biiyiik acilar ve sikintilar 6zel gereksinimli
ogrenci i¢in ne anlam ifade ediyor?

17. Ozel gereksinimli 8grenciniz okul disinda din egitimi aldi m1? Bu
durum dersinize nasil yanstyor?

Uyarlamalar ve Degerlendirme (18-22)

18. Dersinizde 06zel gereksinimli Ogrenciniz i¢in ne tiir uyarlamalar
yapiyorsunuz?

Sonda:

- Materyal kullanimi, etkinlik, smif diizeni, birebir c¢alisma,
O0devlendirme, konu tekrari

19. Yaptiginiz uyarlamalarla ilgili ne tiir sikintilar yastyorsunuz?

Sonda:

- Zaman sikintisi, yardimer sikintisi

20. Ozel gereksinimli Ogrenciniz  i¢in  nasil  bir egitim plam
uyguluyorsunuz?

21. Bu egitim planmin hazirlanmasinda baskalarindan yardim aliyor
musunuz?

22. Ogzel gereksinimli 6grencinizi nasil degerlendiriyorsunuz?
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Sonda:

- Bireysel olarak degerlendirme, BEP’e gore degerlendirme, sosyal

degerlendirme, karne notu belirleme

Ogretmen-Ozel Gereksinimli Ogrenci fliskisi (23-25)

23. Ozel gereksinimli 6grencinizin varhgi sizi nasil etkiliyor?

Sonda:

- Motivasyon olarak, duygusal olarak

24. Ozel gereksinimli 6grencinin egitiminde yogun olarak yasadigmiz
problemler nelerdir?

Sonda:

- Iletisimde, 6gretimde, davranislarda yasanan problemler

25. Yasadiginiz bu problemleri nasil ¢6zmeye c¢alistyorsunuz?

Sonda:

- Uyarlama yapma, uyarma, aile ile igbirligi
Ozel Gereksinimli Ogrenci — Normal Gelisim Gosteren Ogrenci

iliskisi (26-27)

26. Ozel gereksinimli 6grenciniz ile diger dgrencileriniz birbirlerini nasil
etkiliyor?

Sonda:

- Ogzel gereksinimli 6grenciniz digerlerini nasil etkiliyor?

- Digerleri 6zel gereksinimli 6grencini nasil etkiliyor?

27. Ozel gereksinimli dgrencinizin egitiminde diger Ogrencilerinizden
nasil faydalaniyorsunuz?

Ogretmen-Aile iliskisi (28-30)

28. Ozel gereksinimli dgrencinizin ailesiyle goriisiiyor musunuz?:

29. Ogrencinizin ailesinin sizden beklentileri nelerdir?

Sonda:

- Isbirligi, yonlendirme, gdriisme, rahatlatma

30. Ozel gereksinimli 6grencinizin ailesiyle ilgili karsilastigmiz sikintilar
nelerdir?

Sonda:

- Ilgisizlik, egitimsizlik, denetimsizlik
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Destek Egitim Hizmetleri (31-32)
31. Kaynastirma  uygulamalarinizda ne tiir desteklere ihtiyag
duyuyorsunuz?
Sonda:
- Uzman destegi, bilgilendirme, materyal destegi, aile destegi, yardimci
destegi
32. Kaynastirma egitiminde okul c¢alisanlarindan (midir, miidiir
yardimcilari, rehber 6gretmen, diger Ogretmenler) ne tiir destekler
aliyorsunuz?
Sonda:
- Kitap destegi, fikir aligverisinde bulunma, alt smiftaki 6gretmenin
simifina gdnderme
Fiziki Kosullar (33-34)
33. Smifinizin ve okulunuzun fiziksel kosullar1 kaynastirma egitimi i¢in
uygun mu?
34. Sizce ne tiir fiziksel diizenlemelere ihtiya¢ duyuluyor?
Oneriler ve Ek Goriisler (35-36)
35. Kaynastirma egitimine yonelik onerileriniz nelerdir?
Alternatif: Ozel gereksinimli 6grencilerinize din egitimi sunulurken nasil
bir yol takip edilmelidir?
36. Yukarida size sorulan sorular disinda eklemek istediginiz baska

goriisleriniz var mi1? Tegekkiirler...
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Ek-3: Bilgilendirilmis Onam Formu

Degerli Meslektagim!

Bu belgenin amaci sizi arastirmayla ilgili olarak bilgilendirmek ve

arastirmaya katiliminizla ilgili olarak sizden izin almaktir.

Ben Recep Tayyip Erdogan Universitesi ilahiyat Fakiiltesi’nde 6gretim
elemani olarak gorev yapiyorum. Ortaokul kaynastirma smiflarinda gorev yapan
DKAB Ogretmenlerinin  kaynastirmaya iliskin yeterlikleri, sorunlar1 ve

beklentileri iizerine doktora ¢alismasi yapmaktayim.

Arastirma kapsaminda kaynastirmayla ilgili goriislerinizi almak tizere sizle
kisisel olarak gdriisme yapmak istiyorum. Goriismeler icin Rize 11 Milli Egitim
Miidiirligii’nden gerekli izin alinmistir. Goriismemizin 30-40 dakika siirecegini
tahmin ediyorum. Goniillii olarak aktaracagmiz fikir, goriis ve Onerileriniz
arastrmamizin temel verileri olacaktir. DKAB 6gretmenlerinin kaynastirmaya
iligkin  olarak  yasadiklar1  problemlerin  ¢o6ziimiinde,  beklentilerinin
karsilanmasinda  yapacagimiz  goriismenin  Onemli  katkilar1  olacagimi
diistiniiyorum.

Arastirma verilerinin giivenirligi ve gegerliligi i¢in teyp kaydi yapmak
istiyorum. Bu sekilde hem zaman daha iyi kullanilacak hem de goriislerinizin

kaydini daha ayrmtili tutma firsati elde edilecektir.

Kayitlardaki goriisleriniz grup verisine doniistiiriilerek bilimsel amacla

kullanilacaktir. Gortisme kayitlar1 iki alan uzmani tarafindan dinlenecektir.

Arastirma sonuglar1 istediginiz takdirde size ulastirilacaktir. Caligma

hakkinda merak ettiginiz konular varsa yanitlamaktan memnun olacagim.

Bu arastrmaya katilip katilmama konusunda tamamen &zgiirsiiniiz.
Arastirmaya katilmaya karar verdikten sonra fikrinizi degistirerek goriismeyi
sonlandirabilirsiniz. Bu aciklamalar1 okuyarak arastrmama goniillii olarak

katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Goriisen: Goriisiilen:
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Ek-4 Demografik Bilgi Formu

Goriisme Yeri HP Rumuz: .......
Goriisme Tarihi ve Saati HUTT

Cinsiyet :Kadin()  Erkek ()

Yasi :20-30() 31-40 () 41-50()

51-60 () 61 ve iistii ()
Ogrenim Durumu
Gorev Yaptig1 Okul
Mezun Oldugu Universite
Mezun Oldugu Boliim
Ogretmenlik Yaptig Siire
Kaynastirma Sinifi ve Ogrencisiyle ilgili Bilgiler
Ozel gereksinimli 6grenci sayis1
Ozel gereksinimli 6grenci simifi

Ozel gereksinimli 6grenci yetersizlik tiirii

Kaynastirma uygulamalarmin yapildigi smifin toplam 6grenci sayis1 nedir?

Kag yildir 6zel gereksinimli 6grencinize dgretmenlik yapiyorsunuz?

Ozel gereksinimli 8grenciniz din, ahlak ve degerler alan1 segmeli dersleri

secti mi? Hangilerini segti?
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Ek-5 Goriisme Metni Ornegi
19 NOLU GORUSME

Hocam oncelikle kaynastirma wuygulamalarn hakkinda genel

diisiinceniz nelerdir? Bu uygulamalan faydalh buluyor musunuz?

Su var 1 faydali bulmakla beraber yetersiz buluyorum. Ciinkii kaynagtirma
ogrencilerini sadece bir yonde incelememek gerekiyor. Bunun 6zellikle psikolojik
rehber danisman 6gretmenlerle beraber takip edilmesi kanaatindeyim. Yalniz su
siire¢ var; bunlar 6rgiin egitimlerde, X Ortaokulu gibi 6rgiin egitimlerde yapildigi
zaman, TEOG sinavi gibi bir hedef s6z konusu oldugu zaman, ¢ocuklarimizda
yeterli siif kalabaligimi da ekledigimiz zaman, bu etkenler de vardir; ekledigimiz
zaman bazi sikintilar ortaya ¢ikmaktadir. Ama genel anlam itibariyle bunlarin
smiflarda olmas1 giizel. Ancak TEOG hedefi, merkezi smavlara odaklanildigi
zaman istenilen ilgi ve alaka Ogrencilere hem egitsel diizeyde hem de G6gretsel

diizeyde eksik kalmaktadir.

Peki, hocam kaynastirma uygulamalari konusunda bir egitim aldiniz

Eee biz birkag giinliik, yedi giinliik bir seminer egitimi almistik.
Bu egitim size ne gibi katkilar saghyor?

Simdi su var ee sadece bu isin mesleki egitim ee veya da seminer
diizeyinde bunu almak c¢ok yeterli degil. Ee mutlaka rehber 6gretmenlerle istisare
halinde gitmek lazim. Ayni zamanda ¢iinkii farkli problemler ortaya ¢ikmaktadir,
farkl yaklasimlar gosterilmesi gerekiyor. Ger¢i BEP dedigimiz bireysel egitim
planlamas1 var. Ancak ders miifredatinin yetismesinde az Once bahsettigim o
eksiklikler dolasiyla mutlaka yogunlagilmas1 gerekir. Ancak su var tabi, faydasi
yok mudur, vardirr nasil yaklasilacagi ile alakali. Ancak bunun siire¢ haline

getirilmesi lazim.

Peki, hocam ozel gereksinimli o6grencileriniz din derslerine ilgi

duyuyor mu?
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Simdi bizim dersimiz en sevdikleri alandir. Benim daha 6nceki yillarimda
da bu tiir 6grencilerim ¢ikti. Mesela 6grencimin bir tanesinden sunu gérdiim, bunu
ornek olarak da verebilirsiniz. Kaynastirma smifi vardi. Kaynastirma (6grencisi)
agir, onu Ozellikle bir kere dersime gonderdi hoca, smif Ogretmeni. Zihinsel
engelli sinif vardi o zaman. Gonderdigi zaman din kiiltiirii dersi en hoslandiklari,
en sevdikleri derstir. Simdi bunu sdyleyelim. Ama su var, bu cocuklarm aile
yapist veyahut da Aile ve Sosyal Politikalar Bakanliginin evlerinde olup olmamasi
bazen sikint1 yaratiyor. Sunu da yaptim, bunu da 6rnek olarak ekleyebilirsin.

Yapmis oldugum sinavda hi¢ notuna ekleme yapmadan 85 {istii almist1
Bu peki ilgiyi neye baghyorsunuz hocam?

Ilgiyi su. Simdi hem aile hem sosyal ¢evrede hem de din boyutu, sevgi
boyutu eger din egitimini sevgi boyutlu anlattigimiz zaman sinav odakli degil de
degerler egitimi seklinde anlattigimiz zaman, ¢ocugun ilgi alanma girmektedir.
Ozellikle hikayeler, peygamber hikayeleri, kissalari, olaylar1 oldukca onun ilgisini

cekmektedir. Ve aklinda kalmakta, unutmuyor onu.

Peki, hocam o6zel gereksinimli 6grencinizin dinin emir ve yasaklariyla

sorumlulugu konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Su var. Ben sahsen sunu sdyleyeyim. Ogrencilerimi ikiye ayirabilirim. Biri
isin pek farkinda degil, ama digeri bence sorumlulugun farkinda. Ciinkii hem yap1
itibariyle hem kendi ihtiyaglarini giderme bakimidan ben sunu séyliiyorum: bunu
genel anlamda diisiinemeyiz. Bireysel anlamda baktigimiz zaman 6grencilerden

bir tanesinin ben dini sorumlulugu oldugunun kanaatindeyim.

Peki, hocam Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi iceriginin o6zel

gereksinimli 6grenciler icin uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Hayir kesinlikle. Zaten BEP bu yiizden vardir. Ee bu program bu
cocuklara agir gelmektedir. Daha hafiflesmesi zaten bizim bireysel egitim
planlamas1 dedigimiz BEP planlamalarimiz var. Bu sekilde ayrilmasi lazim

bunlarmn bu program agir.
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Hocam, 6zel gereksinimli 68rencileriniz inan¢ esaslarim1 6grenebiliyor

mu?

Simdi burada su sikinti1 var. Ee inan¢ esaslarindaki soyut kavramlari
kavramakta zorlaniyor, ama su var mesela peygamber ve peygamber hayati, Hz.
Peygamberimizin hayatiyla ilgili inanilmaz bilgi birikimi var. Ancak kader, kaza

gibi soyut kavramlarda zorluk ¢ekiyor.
Ozel gereksinimli 6grenciniz ibadetleri 6grenebiliyor mu hocam?

Ibadetleri dgreniyor. Ibadetleri dgrenmesinin su faydasi, sunu gordiim.
Eger ailede anne-baba, Ozellikle erkek cocuklar1 camiye gotiirdiikleri zaman
Ramazan aylarinda, miibarek gecelerde, goriip yasadigi icin onu inanilmaz

derecede kapiyor. Yani bu yaparak, yasayarak 6grenme dedigimiz olaydir.

Peki, ozel gereksinimli 6grenciniz dini degerleri 6grenebiliyor mu?

Dini degerler, ahlaki degerler noktasinda bir ilerleme gozlemliyor musunuz?

Simdi su var. Ee bunlar simdi yas itibariyle ergenlik donemine girdikleri
icin ister istemez, kendi yasantilarmin geregi farklilik arz ediyor. Ancak su var.
Eger bir konuyu kavradiklar1 zaman bu yine bence burada aile ¢ok onemli bir
faktor goriiyor. Tabi dersle ilgi ve alaka, 6gretmeni sevip sevmeme, dersi sevip
sevmemeyle de ayni zamanda baglantilidir. O zaman siire¢ art1 yonde ilerliyor.
Eger ilgi alaka eksik oldugu zaman mesela cumalara gitme veya miibarek gecelere
gitme, ramazan ay1 gibi. Bu kavramlar1 kavradigi zaman ¢ocuk, o zaman art1
yonde gelismektedir. Hatta ilgisini kanalize ettigi zaman daha On plana

cikmaktadir. Bunu sdyleyeyim.

Hocam o6zel gereksinimli 6grencileriniz okul disinda bir din egitimi

aldilar mi1?
Yok almadilar.

Hocam, derslerinizde 6zel gereksinimli 6g8rencileriniz icin ne tiir

uyarlamalar yapiyorsunuz?

Simdi su var. Yedinci smiftayken bunlar soyle sdyleyeyim yedinci ve

sekizinci smiflarda TEOG smav odakli hazirlanmamiz gerekir. Yalniz su var.
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Derste konuyu anlatirken bunlarin ilgi ve alaka seviyelerine uygun verilere vurgu

yapilabilmekte, ara ara onlara s6z hakki verilmektedir.

Peki, hocam 6zel gereksinimli 6grencilerinize uyarlama yaparken ne

tiir sitkintilar yasiyorsunuz?

Ha su var. En biiyiikk sikintimiz sekizinci simif miifredati. TEOG’a
hazirlama sikintimiz var. Konuyu yetistirme. Ancak su var bir de smif
adaptasyonu 6nemlidir burada. Ogrencinin smifi kabullenmesi, smifin 6grenciyi
kabullenmesi olayinda ki sikint1 var burada. O smaifi 1yi hazirlamak gerekir. Yani
kaynastirma Ogrencisi olan smiflarda diger Ogrencilerin bu ¢ocuklar1
kabullenmesinde veya kabul etmemesindeki faktor Onemlidir. Burada smif

ogretmeni ve rehber 6gretmeni 6nemli. Caligma yapilmasi gerekir.
Hocam nasil degerlendiriyorsunuz bu 6grencilerinizi?

Stire¢ tamamen degerler egitimi seklinde. Soyle soyleyelim, akademik
anlamda degil davranigsal boyutta. Her 6grencinin kendi yapabileceklerini
degerlendirme pozisyonunda yapiyoruz. Yani genel anlamdaki vermis oldugumuz
sinav ve not sisteminde degil, davramigsal anlamda. Ornek verelim, eger bir giin
elbisesi kirliyse veya tirnaklart uzunsa “oglum veya yavrum bu tirnaklari
kesmemiz lazim Islam temizligi emrediyor” dedigimiz zaman, (dedigimizi)

yaptig1 zaman iste bence degerlendirme bu pozisyonda olmali. Bireysel.
Normal sinav yapiyor musunuz bu égrencilerinize?

Yapiyoruz ama onlarm ayr1 bir degerlendirmesi var. Onlar o sekilde ders

ici performansla.

Peki, hocam ozel gereksinimli o6grencilerinizin varhg: sizi nasil

etkiliyor?

Ben sunu goriiyorum, aslinda ¢ocuklarimizin smif agisindan da bizler i¢in
(de) nimete siikiir, yani diger 6grencileri motive etmede kullaniyoruz biz bunlari.
Soyle smnifta tabi mental bozukluguna gore bu degisiyor. Ben, daha onceki
yillardaki 6grencilerin bazilar1 daha biiylik sikint1 ¢ikartabiliyordu. Ama benim
genelde gordiiglim eger smif kabullenmisse 6grencileri; diger ogrencileri siif

O0gretmeni, rehber 0gretmeni hazirlamigsa smifta art1 bir motivasyondur. Bunu
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sOyleyelim, ¢iinkii mesela ona sordugun bir soruda dogru bir cevap verdigi zaman
diger 6grenciler bunun ne kadar dogru oldugunu (diisiiniiyor), (6zel gereksinimli

Ogrencinin) kavrama yetenegi sinifa art1 bir motivasyon katiyor.
Peki, hocam problem yasiyor musunuz bu égrencilerinizle?

Evet iste en biiyiik sikint1 o. Dersi bolmede, ders ici kurallara uymada
sikintilar yasadigr i¢in iste siniftaki en biiyiik c¢ektigimiz sikinti odur. Dersi
dinlemede, ¢linkii onun bazen izin almiyor (konugmak i¢in). Smif kurallarina
uymamada, ayaga kalkma, konusma, sinif ¢ikma gibi davraniglar1 rahat

gosterecegi i¢in 0gretmenin burada ¢ok hazirlikli olmasi gerekir.
Yasamis oldugunuz bu sikintilar1 nasil cozmeye ¢ahsiyorsunuz?

Su sekilde ¢6zmeniz gerekir. Cocukla mutlaka ders oncesinde durumunu
fark edip gerek idareyle gerek rehber 6gretmenle ders Oncesinde eger derste

duracak kadar kendini 1y1 hissetmiyorsa mutlaka yonlendirme yapilmasi gerekir.

Peki, hocam o6zel gereksinimli odgrencileriniz ile diger ogrenciler

birbirlerini nasil etkiliyor?

Bu karsilikli bir etkilesimdir aslinda. Simdi bunda ne sdylersek yanlis olur.
Bazen pozitif yonde, olumlu bazen de olumsuz etkileyebilmektedir. Simdi ben
diyorum ya isin anahtar1 smifi Ogrencilere, Ogrenciyi sinifa adapte etme
meselesinde. Mutlaka smifin hazir olmasi lazim. Mesela ayaga kalkip smaifta
yilirimesi gibi. Bu davranist 6grencilerin bilmesi gerekir. Yani bunun kendi

davranisi istemeyerekten yaptigini kabul ettirirsek sinifta sikint1 ¢ikmaz.

Peki, o0zel gereksinimli o6grencinizin egitiminde simftaki diger

ogrencilerinizden faydalaniyor musunuz?

Tabi ki. Su var. Kaynastrma 6grencilerinin asil ilac1 6grencidir, yani
siniftir ilac1t olan. Eger arkadaslar1 onu benimser ve onunla beraber bir sey
paylasirsa davraniglar1 ¢ok daha olumlu yonde ilerlemektedir. Smiftrr yani
arkadaslaridir, dislanmamasi lazim. Buradaki asil konu bu, diglanmamasi ve

dislattirilmamasi (dislatilmamasi) gerekir.
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Peki hocam o6zel gereksinimli ogrencilerinizin aileleriyle iletisim

halinde misiniz?

Simdi bu 6grencilerimizin farkli durumu var. Bu 6grencilerimiz aile degil
devlet korumas: altindalar. Iki 6grencimiz de dyle. Diger yasadigimiz drneklerde
mesela bir 6grencimiz vardi annesi inanilmaz ilgiliydi. Gergekten de dyle. Daha
sonra onun olumlu yonlerini de almaya bagsladi. Ben baz1 ailelerde demek ki hani
sOyliiyoruz ya Allah sabrin1 da veriyor. Zaten bagka tiirlii o bu seviyelere gelemez.
Bunu soyleyelim, sekizinci smifa bir kaynastirma oOgrencisi devam ediyorsa
mutlaka aile destegi gerekir. Yoksa (miimkiin degil). Yani burada da su var.

Toplumun anneyi kabullenmesi gerekir. Bazilar1 sakliyor. O zaten ayr1 bir sorun.

Peki, hocam kaynastirma uygulamalarinizda ne tiir desteklere ihtiyac

duyuyorsunuz?

Kesinlikle. Su var. Mutlaka bu isin bilimsel yonii dedigimiz psikolojik
rehberlik mutlaka hocalarimizdan yararlanmak, uzmanlik aslinda biz konusuyoruz
ama bu uzmanlik gerektiren bir yondiir. Benim size tavsiyem de budur mutlaka
bir rehberlik hocamizla da mutlaka yaparsiniz. Uzmanlik gerektiren bir konudur.
Simdi hafif diizeyde ama hangi yonde? Ne konuda? Kendi 6grencilerim agisindan
kendilerine bakan, bulunduklar1 evde bakan hocamiz da velisidir ayn1 zamanda
mutlaka yasadig1 problemleri neler yapabilecegimizi paylasiyoruz. Uzmanlik

gerektiriyor. Cogu seylerde ¢ikmaz sokaktayiz yani.

Okul ¢ahsanlarindan kaynastirma uygulamalanyla ilgili destek aliyor

musunuz?

Evet. Su var tabi bunun hakkini vermemiz lazim. Zaten olmazsa olmazdir
yani eger bu kaynastirma Ogrencilerinin siniflara dagilimi, yerlestirilmesi okul

idaresi formatinda olmasi gerekir. Bir biitiin igerisinde olmas1 gerekir.

Peki, hocam sinifinizin ve okulunuzun fiziksel kosullarim kaynastirma

uygulamalan icin uygun buluyor musunuz?

Ben sunu soyleyeyim. Akademik yonden kendi okulumuz Rize’de etkin,

etkili olan bir okul. Siniflarin kalabalik olmasimin uygun olmadigi kanaatindeyim.
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Bu okul smif kalabaliklig1 dolayisiyla, kalabalik olmasi dolayisiyla faydali oldugu

diisiincesinde degilim.

Son olarak kaynastirma egitimine yonelik onerileriniz nelerdir? Yani
ozel egitime ihtiyaci olan 6grencilerine daha iyi din egitimi sunabilmek icin

nasil bir yol takip edilmelidir?

Evet. Aile ve Ozellikle mutlaka bu 6grencilerimizin akademik anlamda
yetersiz oldugundan dolay1 davranigsal boyutta mutlaka mutlaka cami, Kur’an
kursu gibi isin igerisinde olan yani yaparak, yasayarak Ogrenme ama sevgi
metotlu. Simdi bunlar1 kiistirmemek lazim, korkutmamak lazim, zorlamamak
lazim. Seviyesini bilerek ama mutlaka o atmosferi teneffiis etmeleri ve
odiillendirme. Mutlaka oOdiillendirme olmasi lazim. Ciinkii sinif igerisinde bu
cokta uygulanmiyor. Camiye gotiirmesi anne babasina tavsiyem odur. Camiye
gotiir, odiillendir. Namaz mi kildi, ddiillendir. Peygamber mi dedi, ddiillendir.
“Lailahe illallah Muhammedun Rasulullah” demesi oOdiillendirmedir gibi

distiniiyorum.
Baska eklemek istediginiz...
Cok tesekkiir ediyorum. Allah kolaylik versin.

Ben tesekkiir ediyorum hocam.

333



DIN KULTURU VE AHLAK BiLGiSi OGRETMENLERININ
KAYNASTIRMA EGITIMINE iLiSKiN YETERLIKLERi, SORUNLARI
VE BEKLENTILERI UZERINE BiR ARASTIRMA

OZET

Bu aragtrmanin  amaci, DKAB  0gretmenlerinin  kaynagtirma
uygulamalariyla ilgili goriis, beklenti, problem ve yeterlik durumlarini ortaya
koymaktir. Ayrica kaynastirma uygulamalarinin aksayan yonleri, basar1 durumu
ve daha verimli hale gelmesi i¢in hangi adimlarm atilmasi gerektigi lizerine
degerlendirmelerde bulunmak da arastirmanin amaclar1 arasindadir.

Nitel olarak kurgulanan arastrmanm verileri, Rize il merkezinde
kaynastirma uygulamalarmin yapildigi smiflarda goérev yapan 26 DKAB
ogretmeniyle gorisiilerek elde edilmistir. Calisma grubunun segilmesinde, nitel
arastrmalarda kullanilan amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
orneklem ve Olglit 6rnekleme yontemleri tercih edilmistir. Verileri toplamak i¢in
yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Verilerin analizinde ise,
betimleme, yorumlama ve icerik analizi yontemleri kullanilmistir.

Arastrma sonucunda, kaynastrma uygulamalar1 konusunda DKAB
ogretmenlerinin olumsuz goriislere sahip olduklari, yeterli egitim almadiklari,
kendilerini donanimli gérmedikleri ve destege ihtiya¢c duyduklar1 anlagilmistir.
Bunlara ek olarak, s6z konusu oOgretmenlerin kaynastirma uygulamalardan
ozellikle duygusal olarak olumsuz etkilendikleri tespit edilmistir. Yine, DKAB
ogretmenlerinin ¢ogunun Ozel gereksinimli 6grencilerle iletisim kurarken ve
onlar1 degerlendirirken sorun yasadigi goriilmiistiir. Ogretmenler bu sorunlarla
basa ¢ikmak icin Ggrenciyi uyarma ve rehberlik 6gretmeniyle goriisme gibi
birtakim ¢6ziim yollarina bagvurmaktadir.

Bunlarin yaninda, DKAB 0&gretmenlerinin ¢ogu, 0zel gereksinimli
ogrencileri dini olarak miikellef gérmekte ve bu dgrencileri din derslerine karsi
ilgili bulmaktadir. Ayrica 6gretmenler, kaynastirma uygulamalarinda 6grenciler
arasinda olumlu bir etkilesim oldugunu distinmekte ve 0Ozel gereksinimli

ogrencilerin egitiminde normal gelisim gosteren dgrencilerden yararlanmaktadir.
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Ancak s6z konusu 6gretmenler, 6zel gereksinimli 6grencilerin aileleriyle verimli
bir iletisim kuramamaktadir. Son olarak, DKAB 6gretmenlerinin, kendilerine
materyal destegi saglanmasi ve kaynastirma uygulamalariyla ilgili hizmetici

egitim verilmesi yoniinde taleplerinin olmasi dikkat cekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Nitel arastirma, goriisme, 6zel egitim, kaynastirma

egitimi, din egitimi, DKAB dersi, DKAB 6gretmeni, 6zel gereksinimli 6grenci.
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A STUDY ON PROFICIENCIES, PROBLEMS AND EXPECTATIONS OF
TEACHERS OF RELIGIOUS CULTURE AND ETHICS RELATED TO
INCLUSIVE EDUCATION

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the opinion, qualification status,
expectations and problems of teachers of religious culture and ethics on inclusive
practices. Furthermore, the problematic aspects, the success of inclusive practices
and what steps should be taken to make them more efficient are among the
objectives of this study.

The data of research designed as qualitative are obtained through
interviews with 26 teachers of religious culture and ethics working in inclusion
classrooms in the city center of Rize. Convenience sampling and criterion
sampling methods among the purposive sampling methods used in qualitative
researches are preferred in the selection of the working group. The semi-
structured interview form is used to collect the data. As for the analysis of the
data, the methods of description, interpretation and content analysis are used.

As a result of the research, it is understood that the teachers of religious
culture and ethics have a negative opinion on inclusive practices, they don’t have
sufficient training, they don’t see themselves equipped and they need support in
these practices. In addition to these, the teachers mentioned are affected,
especially emotionally, in a negative way by these practices. Moreover, it is seen
that most of the teachers have difficulties in communicating with students with
special needs and in evaluating these students. To deal with these problems, the
teachers resort to some solutions such as warning students and meeting with the
guidance counselor.

Besides, most of the teachers think that students with special needs are
responsible religiously and they have a strong interest in the religion lessons.
Then again, the teachers think that there is a positive interaction between students
in inclusive practices, and also benefit from students with normal development for

the training of students with special needs. However, it is observed that the
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teachers mentioned don’t have effective communication with the families of the
students with special needs. Additionally, it is seen that the teachers have some
demands for themselves such as provision of material support and in-service

training in inclusive practices.
Key Words: Qualitative research, interview, special education, inclusive

education, religious education, the course of religious culture and ethics, the

teacher of religious culture and ethics, the student with special needs.
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