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GIRIS
Arastirmanin bu boliimiinde, ¢alisma konusu olarak ele alinan problem
durumu, problem cilimlesi ve alt problemler, arastirmanin amaci, Onemi,

sinirliliklar, varsayimlar ve arastirma igerisinde gegen bazi temel kavramlara yer

verilmistir.

Problem Durumu

Insanlar kendilerini diger insanlardan farkli yapan bir takim 6zelliklere
sahiptir. Bu farkliliklar fiziksel olabilecegi gibi, kisilik 6zellikleri, zeka, yetenek
ve yaraticilikta da olabilmektedir. Bir sinif ortami diisiiniilecek olursa ilk goze
carpan fiziksel farkliliklar olsa da zaman igerisinde Ogrenciler daha 1iyi
taninacagindan diger kisilik oOzelliklerini de fark edilecektir. Her 6grencinin
karsilastig1 durumlarda sergiledigi tavirlari, ilgileri, tutum ve yetenekleri farklidir.
Girtiltiicii, merakli, i¢ine kapanik, sosyal ve rahat olmalar1 gibi ¢esitli 6zelliklere
sahip olabilirler. Bu farkliliklarin olugsmasinda kalitim ve c¢evresel faktorlerin
biiyiik bir etkisi vardir. Ogrencilerin sahip olduklar1 birbirinden fakli &zellikler,

onlarin okul bagarilarin1 dogrudan ya da dolayli olarak etkileyebilmektedir.

Ogrenciler arasinda, Ogrenme siirecinde gergeklesen zihinsel siirecler
acisindan da ¢ok 6nemli farkliliklar vardir. Ogretmenlerin en zor fark ettigi hatta

cogu zaman fark edemedigi 6zellikler bunlardir. Ornegin ;

e Baz 6grenciler oncelikler ayrintilar1 6grenirken bazi 6grencilerde 6nce
biitiinii 6grenir.
e Bazi Ogrenciler yaparak yasayarak Ogrenirken bazi Ogrenciler de

dinleyerek 6grenir.

e Bazi oOgrenciler bilgiyi oldugu gibi alirken, bazilari degistirip

igsellestirerek dgrenir.

e Bazilar1 beynin sol, bazilar1 ise beynin sag yarim kiiresini daha fazla

kullanir (Erden ve Altun, 2006: 18).



Bu 6zellikler 6grenme-0gretme siireciyle dogrudan iligkilidir. Bu yiizden

ogrenme-6gretme etkinliklerinde goz ardi edilmemesi gereken bir durumdur.

Son yillarda 6zellikle de yapilan program degisikliginden sonra siklikla
karsimiza ¢ikan pek ¢ok kavram bulunmaktadir. Coklu zeka, 6grenme stilleri,
yapilandirmaci yaklagim bunlardan bagslicalar1 sayilabilir. Bu kavramlarin
temelinde ise biitiin bireylerin birbirinden farkli oldugu, bireysel farkliliklarin
dogal oldugu gorisii mevcuttur (Giinaydin,2011:1). Simsek (2007:1) Egitimde
bireysel farklilik denilince akla gelen ilk ayrimin zeka olabilecegini ancak
arastirmalarin giinlimiizde bulundugu noktada, zekddan daha 6nemli goriilen ve
vurgulanan ayrimin, stil farkliliklar1 oldugunu belirtmistir. Kogak (2007:1) a gore
bireysel egitim, giiniimiiz egitiminin 6nemli yaklagimlarindan biridir. Bireysel
farkliliklarin 6grenme-0gretme siirecinde dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu
baglamda Ogrencilerin, bireysel farkliliklarinin géz 6niinde bulundurulmasi ve
ogrencinin en iyi 6grendigi yol yani 6grenme stili belirlenmelidir. Bu sekilde hem
egitim bireysellestirilmis olacak hem de kendi 6grenme stilini 6grenen Ogrenci,
ogrenmeyi 6grenme yolunda biiyiik bir adim atmus olacaktir. Ogrenciler farkli
sekillerle 6grendiklerinden ya da 6grenme etkinliklerine verdikleri tepkiler farkli
oldugundan biitiin 6grencilere hitap eden bir 6gretim yaklasimi yoktur. Bundan
dolay1, o6gretim etkinliklerinin her asamasinda farkli 6grenme stillerinin goz

ontinde bulundurulmasi gereklidir (Seker ve Yilmaz,2011:2).

Uzun yillardir tilkemizde yapilmis olan calismalarda geleneksel 6gretim
yontemlerinin alternatif yaklasimlara gore eksikliklerinin arastirildigi ¢ok sayida
aragtirma yapilmistir. Bu aragtirmalarda; bilginin aktarildigi, ders kitaplarina asiri
bagimlilik, 6gretmen merkezli 6gretim yapilmasi, yaratict diigiinceye ya da kisisel
goriislerin agiklanmasina izin vermeyen, 0grencileri pasif konumda tutan tek bir
stile yonelik yapilan etkinliklerin o6gretimde etkisiz kaldigi defalarca

vurgulanmistir. (Oztiirk,2011:3).

Ulkemizde &grenme stilleri ile ilgili yapilmis birgok calisma
bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar incelendiginde 6grenme stillerinin dikkate alindig1

etkinliklerin 8grenci basarisina olumlu etkilerinin oldugu gériilmektedir. Ogrenme
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stillerine gore egitim 6gretim yapilmasinin birgok yarari olabilecegi arastirmacilar

tarafindan belirtilmistir. Bu yararlardan bazilari,

Sinif yonetiminde 6gretmenlere faydali olabilmektedir.

Ogretim faaliyetleri yapilirken istenmeyen davranislarda azalma

gortlebilir.

Yavas 6grenen ya da iistlin zekal1 6grencilere daha fazla zaman ayirilabilir.
Bireyin 6grenme siirecini denetim altina almasina yardimci olur.

Bireysel yeteneklerin ortaya ¢ikmasina yardimei olabilir.

Ogrencileri 6grenme siirecinde pasif halden aktif hale getirebilir.

Bireyler 6grenme siireglerinden sorumlu olacaklarindan, 6gretim siirecini

degerlendirebileceklerdir.

Ogretmenin rehberlik gorevi iistlenecegi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin stillerine yonelik etkinliklerin yapilmasi 6zgiir bir 6grenme
ortami1 olusturacaktir. Bu da yaratict ve 6zgiin 6grenme iiriinlerinin ortaya

¢ikmasina yarar saglayabilir.

Ogrenciler kendilerine has yollar oldugundan dolayr 6grenmede daha

istekli olabilirler.

Ogretim faaliyetleri yapilirken bireysel ya da grup calismalar: basta olmak

tizere birgok 6gretim yontemi kullanilabilir.

Smif icerisinde Ogrenci-0gretmen ya da Ogrenci-ogrenci iliskilerinde
diisiinceler ve fikirler agikca ifade edilebilecegi i¢in demokratik bir sinif

ortam1 olusmasina fayda saglayabilir. (Ekici,2003; Giiven, 2004)

Literatiir incelendiginde bircok 0Ogrenme stili modeli goriilecektir.

Bunlardan bazilar1 Dunn ve Dunn 6grenme stilleri modeli, Kolb 6grenme stilleri

Grasha-Reichmann 6grenme stilleri modeli gibi ¢esitli  6grenme stilleri

bulunmaktadir. Ogrenme stillerinin ¢esitliliginin temel nedeni arastirmacilarin
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modellerini gelistirirken 6grenmenin farkli boyutlar1 tizerine ¢aligmis olmalaridir.
Omegin Grasha-Reichmann 6grenme stilleri modeli smif ici etkinliklere
Ogrencilerin yaklasimi {izerinde dururken Dunn ve dunn Ogrenme stilleri

modelinde 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi tizerinde durulmustur.

Glinliik yasamda sik¢a karsilagtigimiz igbirligi kavrami literatiire bir
O0grenme kavrami olarak girmistir. Giiniimiiz diinyasinda artan sorunlarin ¢oziimii
icin insanlarin igbirligi icerisinde olmalar1 gerekmektedir. Yapilandirmaci
O0grenme kuraminda dersin planlanmasi ve islenmesinde bireysel farkliliklar g6z
onlinde bulundurulmalidir. Yapilandirmact 6grenme kurami, &gretmenlerin
kullanabilecekleri yontem, teknik ve stratejiler bakimindan bir¢ok ¢esit
sunmaktadir. Bunlardan biride isbirlikli §grenme yontemidir. isbirlikli 6grenme su
sekilde tanimlanabilir; ortak bir ama¢ ugruna ya da bir problemi ¢ézmek ig¢in
Ogrencilerin kiigiik gruplar olusturarak bir arada c¢alisma yoluyla 6grenme

yaklagimidir.

Isbirlikli grenme ydntemi; dgretmenin rehber konumda oldugu; 6gretim
etkinliklerini, 6grencilerin goriislerini ve ihtiyaclarini dikkate alarak planladigi bir
o6grenme yontemidir. Bu yaklasim, 6grenci merkezli egitimi ve dgrencinin aktif
olmasini esas alir. Yaparak ve yasayarak Ogrenmeye, arastirmaya, problem
¢ozmeye ve belirlenen rolleri yerine getirmeye bagli bir yaklasimdir. Bu
ozellikleri sebebiyle Ogrencilerin hem akademik basarilarini, hem duyussal
yonlerini hem de toplum i¢indeki rollerini olumlu etkilemektedir (Yonez,2012:
45). Isbirlikli 6grenmenin sinif igerisinde uygulanmasmin bircok faydasi

bulunmaktadir. Bunlar genel olarak su sekilde siralanabilir;

e Ogrencilerin birbirleriyle siirekli etkilesim halinde olmalari sebebiyle grup

canli olacaktir.

e Akran iligkilerini olumlu yonde etkiledigi arastirmacilar tarafindan tespit

edilmistir.

e Geleneksel 6gretime gore isbirlikli 6grenme kaliciligi artirir (Agikgoz,

1992: 22).
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e Ogrenmeyi pasif halden aktif hale getiren bir uygulamadir.

o Isbirlikli 6grenme ogrencinin derse katilimimi artirmakta, dolayisiyla

dikkat eksikligini azaltmaktadir (Gomleksiz, 1997:16).

e Ogrenciler sorumlu olduklar1 konulara konsantre olduklarindan

istenmeyen davraniglart daha az sergiler (Biilbiil, 2007: 63).

e Bireysel basarilarin grup basarisinin  gerisinde olmasindan dolay1

ogrencilerde sorumluluk duygusu gelisecektir.

e Ders igerisinde bir rekabet olmadigindan basarisiz olma korkusu

olmayacak ve 6grenciler derslerde daha aktif hale geleceklerdir.

e Ogrenciler hosgdriilii olmay1, baskalarina saygili olmay1 6grendiklerinden

demokratik yasama aligkanligi kazanmaktadirlar (Senemoglu, 2001:499 ).

Yapilandirmaci 6grenme kuramu ile birlikte yenilenen egitim programlari
ogretmen ve dgrenci rollerinde degisiklikler meydana getirmistir. Ogretmenler
programlarin  kendilerine  yiikledikleri —sorumluluklart yerine getirirken
kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerini g¢esitlendirmis, sinifta ders anlatan
degil yol gosteren pozisyonuna gelmistir. Yenilenen programlara gore dgrenciler,
pasif olarak smif igerisinde dinleyici konumunda degil aktif, sorgulayan,
yorumlayan, is birligi yapabilen, elestirel diisiinebilen, arastiran, kendi basina
ogrenebilen pozisyonda olmalidir. Dolayisiyla bu durumda 6grencilerin siif
icinde Ogretmenlerin uyguladiklar1 etkinliklere karsi yaklasimlari 6nem arz
etmektedir. Uygulanan bir etkinlikte 6grencilerin sadece dinleyici konumunda
olmas1 ne egitim programlarina ne de yapilandirmaci 6grenme kuraminda olan

ogrenci merkezlilige uygun degildir.

Hem egitim programlarinda hem de yapilandirmaci 6grenme kuraminda
ogrencilerin smif i¢inde yapilan etkinliklere aktif katilimlarinin 6nemi {izerinde
durulmustur. Bu noktada Grasha-Reichmann 6grenme stilleri modeli diger
modeller arasindan 6n plana c¢ikmaktadir. Alsan (2009:3)’a gore Grasha-

Reichmann 6grenme stilleri modeli diger modellerden farklidir. Ciinkii bu model
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kisisel ve biligssel oOzellikleri degerlendirmek yerine, Ogrencilerin Ggrenme
etkinliklerine nasil karsilik verdiklerine dayanir. Simsek (2004:117) Grasha-
Reichmann’in 6grenme stili modelini ii¢ eksen iizerinde (Bagimsiz-Bagimli,
Katihmci-Kaginan, Rekabetci-Isbirlikgi) tanimladigini  belirtmistir. Bu  stiller
incelendiginde ii¢ zit grup oldugu goriilecektir. Grasha-Reichmann &grenme
stilleri modelinde 6 farkli stil mevcuttur. Bu stillerden Bagimsiz stil, Katilimer stil
ve Isbirlikgi stillerin yapilandirmaci dgretim programina ve iilkemizin egitim
programlarina uygun oldugu goriiliirken, Bagimli stil, Kaginan stil ve Rekabet¢i
stillerin ise yapilandirmaci 6gretim programina ve iilkemizin egitim programlarina

uygun olmadigr dikkati cekmektedir.

Otrar (2006:49) Grasha-Reichmann 6grenme stillerinin biitiin 6grencilere
hitap edebilecegini ve her insanin bu stillerden bir ya da iki tanesine sahip
oldugunu belirtmistir. Otrar (2006:49)’a gore bu tercihler egitim hayati boyunca
kazanilan kazanimlar sonucu degisebilmektedir. Grasha-Reichmann o6grenme
stilleri modelindeki Isbirlikgi stil ile Isbirlikli 6grenme ydnteminin uyustugu
goriilmektedir. Bu c¢aligmada isbirlikli 6grenme yontemine gore hazirlanan
etkinlikler ile bagimli, kacginan ve rekabetg¢i stilleri tercih eden 6grencilerin

stillerinin igbirlik¢i stile doniistiiriiliip doniistliriilemeyecegi arastirilmistir.

Problem Ciimlesi

Isbirlikli 6grenme ydntemine gore hazirlanan etkinliklerin, bagmml,
kaginan ve rekabet¢i stili tercih eden dgrencilerin 6grenme stilleri iizerine etkisi

var midir?
Alt Problemler

Arastirmada belirlenen alt problemler asagida maddeler halinde

belirtilmistir.

1- Calisma grubundaki 6grencilerin 6n test 6grenme stillerine gore dagilimi

nasildir?

2- Caligma grubundaki Ogrencilerin son test Ogrenme stilleri dagilimi

nasildir?
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3- Isbirlikli 6grenme yontemine gére hazirlanan etkinlikler rekabetgi stili

tercih eden 6grencileri etkilemekte midir?

4- Isbirlikli 6grenme ydntemine gore hazirlanan etkinlikler bagiml stili tercih

eden Ogrencileri etkilemekte midir?

5- Isbirlikli 6grenme yontemine gore hazirlanan etkinlikler kagman stili

tercih eden 6grencileri etkilemekte midir?

6- Isbirlikli 6grenme yontemine gdre hazirlanan etkinlikler bagimsiz stili

tercih eden 6grencileri etkilemekte midir?

7- Isbirlikli 6grenme ydntemine gdre hazirlanan etkinlikler katilimer stili

tercih eden 6grencileri etkilemekte midir?

8- Isbirlikli 6grenme ydntemine gdre hazirlanan etkinlikler isbirlikci stili

tercih eden ogrencileri etkilemekte midir?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, isbirlikli 6grenme yontemine gore hazirlanan
etkinliklerin bagimli, kagiman ve rekabetci stili tercih eden 6grencilerin stillerine
etki edip etmedigini arastirmaktir. Bu amacgla hazirlanan deneysel desen ile

isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenme stilleri tizerindeki etkisi arastirilmistir.

Arastirmanin Onemi

Steinford” un (2000) aktardigina gore, artik giiniimiizde 6grenen 6grenci
vardir. Biitiin bireyler 6zeldir ve kendine has 6zellikleri vardir. Siiphesiz en iyi
egitim, bireyin 6zelliklerine gore egitim ortaminin diizenlenmesiyle olacaktir. Bu
baglamda o6gretmenin gorevi bireysel farkliliklar1 g6z Oniline alarak 6grenme
ortamini diizenlemektir. Etkili bir 6grenme ortami olusturulabilmesi igin
ogrencilerin 6grenme 6zelliklerinin bilinmesi ve 6grenme ortamlarinin buna gore

diizenlenmesi 6nemlidir (Erden ve Akman, 2001: 184).

Yeni ogretim programlarinda 6gretmen rehberligi ve 6grenci merkezli
Ogretim yontem ve teknikleri Onerilmis olup her &grencinin bireysel

farkliliklarinin olabilecegi belirtilmistir (Meb, 2006). Simsek (2007:82), 6grenme
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ortamlarinin O6grencilerin 6grenme stillerine gore diizenlendiginde, 6grenme
giicligii oldugu disiiniilen bir¢ok Ogrencinin de rahatlikla 6grenebilecegini

belirtmistir.

Smif i¢i etkinliklere 6grencilerin yaklasiminin son derece 6nemli oldugu
her arastirmaci tarafindan kabul géren bir durumdur. Egitim programlari genel
itibariyle ogrencilerin aktif olabilecekleri yontem ve tekniklerin {izerinde
durmaktadir. Isbirlikli dgrenme yontemi de Milli Egitim Bakanhg miifredat
programlarinda uygulanmasi tavsiye edilen bir yontemdir. Isbirlikli 6grenme
yonteminin tavsiye edilmesinin yani sira &grencilere kazandirilmasi gereken
becerilerin basinda da birlikte is gorebilme becerisi gelmektedir. Arastirma bu
baglamda isbirligi yapabilen Ogrencilerin yetistirilmesi acisindan GSnemlidir.
Ogrenme stillerinin planli bir sekilde degisiklige ugratilabilecek olmasi simf
icerisinde yapilan etkinliklere pasif, bagimli ve rekabetci yaklasimlari sergileyen
ogrencileri i birligini tercih etmelerinin hem Ogretmenler hem de Ogrenciler
acisindan faydali olacagi diisliniilmektedir. Kisaca agiklamak gerekirse egitim-
Ogretim programlarinca pek te kabul gérmeyen ogrenci yaklasimlarinin, kabul
goren, tavsiye edilen ve literatiir aragtirmasinda bir¢ok faydasi goriilen is birligine

yonlendirmek ¢alismay1 6nemli kilmaktadir.

Literatiir taramasinda Ogrenme stilleri ve isbirlikli 6grenme ile ilgili
tilkemizde yapilmis bir¢ok calisma oldugu goriilmektedir. Kabul gérmeyen bir
stili kabul goren bir stile doniistiiriilmesinin literatiire, 6grencilere ve 6gretmenlere
katki saglayacagi diisiiniilmekte ve bdyle bir calismanin daha once yapilmamis

olmasi ¢alismay1 6nemli hale getirmektedir.

Aragtirmada elde edilen bulgularn MEB programlarma katki
saglayabilecegi ve bu konuda yeni ¢alismalara 151k tutacagi beklenmektedir.

Simmirhiliklar

Bu arastirma;

1- Arastirma Agn ili Eleskirt Ilgesine bagh Atatiirk Ilkokulu 4/A smnifi

Ogrencileri ile sinirhidir.
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2-

Arastirma 4. Smuf Ggrencilerine uygulanmis olan Grasha-Reichmann
Osrenme Stilleri Olgegi, Kisisel Bilgi Formu ve Isbirlikli Ogrenme

Yontemi Jigsaw teknigine gore hazirlanmis etkinlikler ile sinirlidir.

Aragtirmada uygulanan etkinlikler; Sosyal Bilgiler Dersi i¢in 11 ders saati,
Fen ve Teknoloji Dersi i¢in 12 ders saati ve Matematik Dersi i¢in 16 ders

saati ile sinirlidir.

Gelistirilen etkinlikler Sosyal Bilgiler Dersi Iyi ki Var iinitesi, Fen ve
Teknoloji Dersi Isik ve Ses iinitesi, Matematik Dersi Olgme Unitesi

kazanimlar: ile sinirhidir.

Varsayimlar

Arastirma sliresince asagida belirtilen temel varsayimlar goéz oOniinde

bulundurulmustur.

1-

Arastirmaya katilan Ogrencilerin hazirbulunusluk ve ogrenmeye karsi

ilgilerinin esit oldugu varsayilmistir.

Veri toplama araglarinin, arastirmanin amacini gergeklestirecek, yeterli ve

gecerli verileri saglayacak nitelikte oldugu varsayillmigstir.

Ogrencilerin kendilerine yoneltilen Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri
Olgegi ve Kisisel Bilgi Formunu doldururken samimi olduklari

varsayilmistir.

Arastirma siiresince kontrol altina alinamayan i¢ etkenler ( aglik, susuzluk
vb.) ile dis etkenlerin ( 6grencilerin ekonomik durumlar1 vb.) 6grencileri

esit derecede etkiledikleri varsayilmistir.
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Tanmimlar

Arastirmada gecen bazi temel kavramlara ait tanmimlar asagida

belirtilmistir.

Isbirlikli Ogrenme: isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kiigiik gruplar halinde

genel 6grenme amaglarini gerceklestirmek icin 6gretmenin rehberliginde calistig

bir 6gretim yontemidir. Bu yontemin genel 6zellikleri sunlardir:

Ogrenciler grubun ortak &grenme amaglarmi gerceklestirmek igin

birbirlerine baghdirlar.
Grup i¢erisinde yliz ylize destekleyici etkilesim vardir.

Ogrenciler bireysel olarak degerlendirilir ve grup igindeki her bir dgrenci
O0grenme  amaglarnin  gergeklestirilmesindeki  paylasimindan  ve

katkisindan sorumlu tutulur.

Ogrenciler birbirlerinin grenmelerine yardime1 olmak igin uygun is birligi
ve iletisim gelistirirler. Ayrica her bir 6grenci 6grenme ortamina kendi

deneyimlerini sunar.

Ogrenciler, gelecek 6grenmeler icin grup islevselliginin etkililigini yansitir

ve degerlendirirler.

Stil Kavramu: Stil kavraminin kelime anlamina baktigimizda ‘islup, tarz,

bigem’ anlamlarina gelmektedir (www.tdk.gov.tr, 2015).

Ogrenme Stilleri: Boydak (2008:2), 6grenme stillerini bireyin dogustan

sahip oldugu ve onun basarisim1 etkileyen karakteristik Ozelligi olarak

tanimlamugtir. Kolb (1984), 6grenme stillerini bilgiyi alma ve islemede kullanilan,

kisisel olarak tercih edilen yontem olarak tanimlamistir (Akt. Gencel,2006:28).

Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Modeli: Ogrencilerin smif igi

etkinliklere olan yaklagimlarini temel alan 6grenme stili modelidir. Grasha 6 zit

O0grenme stili belirlemistir. Bunlar; bagimli-bagimsiz, pasif-katilimci, rekabetci-

isbirlikci stil olarak tanimlanmustir.
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Kavramlarla ilgili detayli diger bilgiler ilgili literatiir ve arastirma

boliimiinde verildigi i¢in bu boliimde ¢ok fazla lizerinde durulmamustir.
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BIiRINCI BOLUM
ILGILI LITERATUR VE ARASTIRMA

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma konusu ile baglantili olan kaynaklar

taranarak elde edilen bilgiler ile kavramsal ¢ergeve olusturulmustur.

1.1. Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme yontemi kisaca; dgrencilerin kiigiik gruplar halinde ve
birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek 6grenmeyi gergeklestirme siireci olarak
tanimlanmaktadir. (Ac¢ikgoz, 2011: 173). Bunun yan1 sira igbirlikli 6grenme bazi
kaynaklarda, 6grencilerin kiiciik gruplar olusturarak bir problemi ¢6zmek ya da
bir gorevi yerine getirmek iizere ortak bir amag ugruna birlikte ¢alisma yoluyla bir

konuyu 6grenme yaklasimi olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2002:207).

Isbirlikli 6grenme hakkinda yapilan cesitli tanimlar incelendiginde su
sekilde kapsaml1 bir tanima ulasabiliriz; Isbirlikli 6grenme; 6grencilerin ortak bir
ama¢ dogrultusunda kiiciik gruplar halinde, birbirlerinin 6grenmesine yardim
ederek yani birbirlerine Ogreterek ve gorev paylasimi yaparak, Ogrencilerin
akademik basarilarini, sorumluluk duygularini, sosyal becerilerini gelistirmeyi
amaglayan bir 0grenme-6gretme siireci yaklagimidir (Acikgoz, 1992; Doymus,
2008 ; Gomleksiz, 1993; Mallinger, 1998; Slavin, 1990; Siegel, 2005). Isbirlikli
ogrenme ile ilgili yapilan arastirmalar, Ogrencilerin akademik basarilarini,
sorumluluk duygularini, sosyal becerilerini olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymaktadir (Doymus, 2008; Gomleksiz, 1993; Mallinger, 1998; Slavin, 1990;
Siegel, 2005). Giiniimiiz egitimcileri Ogrencilerin goz kontagi kurabildikleri,
fikirlerini rahatca paylasabildikleri, belirlenen bir amag¢ dogrultusunda birlikte
caligabildikleri kiicik smif yapilandirmasini vurgulayan Ogrenme-6gretme
siireclerine odaklanmakta ve etkili oldugunu savunmaktadirlar (Harter, 1999;

Johnson ve Johnson, 1989).

Isbirlikli 6grenme klasik grup ¢alismalarma (kiime ¢alismalar1) benzese de
her grup ¢alismasinin isbirlikli dgrenme olmadigi bilinmelidir. Isbirlikli 6grenme
yonteminin kiime caligmalarindan ayirt edilmesi gerekliligi ¢esitli kaynaklarda

vurgulanmaktadir (Kasap, 1996:10). Kiime c¢alismalarinda; gruptaki 6grenciler



konular1 paylasip sonra kendi konularini ayri ayri ¢alismakta, bu da mevcut
calismayr igbirlikli 6grenmeye degil de bireysel calismaya doniistiirmektedir.
Grup c¢alismalarinin igbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in grup liyelerinin birbirlerinin
O0grenmelerini en {ist seviyeye c¢ikarmaya c¢alismalar1 ve isbirligi yapan grup
tiyelerinin beraber ¢alismalari esastir (Yildirim, 2011; A¢ikgoz, 2011; Johnson ve
Johnson, 1989). Sharan (1980)’a gore isbirligine dayali Ogretimde gruplarin
aragtirma veya tartismalarmin yapildigi konulara ilgili olarak bilgi toplamasi,
bireysel ¢alismalarin birlestirilerek grup basarisina katki saglamasi ve elde edilen
sonuclarin hep birlikte tartisilarak ortaya bir {irlin ortaya konulmasi esastir.
Isbirlikli 6grenmenin kiime c¢alismasindan ayirt edilmesini saglayacak temel

ozellikler su sekilde siralanabilir;

e Kiime caligmalarinda gruplar planli ya da plansiz sekilde
olusturulabilir. Halbuki isbirlikli 6grenmede gruplar planli bir bigimde,
isbirlikli 6grenmede kullanilan teknigin yapisina goére, heterojen bir
bicimde diizenlenmelidir ( Colosi ve Zales, 1998; Kasap, 1996).

o Isbirlikli 6grenme gruplarinda &grenciler diger grup iiyelerinin
o0grenmelerinden de sorumlu olduklarmin bilincinde olmasi anlamina
gelen bireysel sorumluluk duygusuna sahip olmali ve ortak amaca
ulagsmak i¢in biitliin grup tyeleri birlikte caligmalidirlar (Kasap,1996;
Demirel, 2005).

1.1.1. isbirlikli Ogrenme ilkeleri

Bir calismanin isbirlikli olabilmesi i¢in bazi kriterlerin yerine getirilmis

olmas1 gerekmektedir. Bu kriterleri A¢ikgoz (1992) su sekilde belirtmistir;

e Olumlu Baglhlik

e Grup Odiilii

e Bireysel Degerlendirilebilirlik

e Yiiz yiize etkilesim

e Sosyal Beceriler

e Grup Siireglerinin Degerlendirilmesi

e Esit Basar1 Firsati
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1.1.1.1. Olumlu Baghhk

Olumlu bagimlhilik Slavin (1983) tarafindan ortaya konulmustur. Grup
tiyelerinin ortak bir gorlis sagladiklar1 bir noktada grup iiyelerinin basarili
olabilmesi i¢in grubun basarili olmas1 gerektigine olan inanci temel alir (Slavin,
1983, Akt. Agikgdz 2003, Slavin 1990) Johnson ve Johnson’a (1989, 1990) gore,
olumlu bagimlilik isbirliginin en O6nemli sartidir ve Ogrenmenin merkezini
olusturur (Akt. Saban, 2004: 191). Cilinkii olumlu bagimlilik, bireylerin ortak
amac¢ ve Odiil i¢in cabalarim1 birlestirecekleri bir durum yaratir (Ag¢ikgoz,

2008:175).

Olumlu bagimlilik, biitiin grup tiyelerinin birbirine bagli olmas1 demektir;
gruptaki bir Ogrencinin basarisi ayni zamanda diger Ogrencilerin basarisidir
(Johnson ve Johnson, 1989; Timur, 2006). Diger bir deyisle, olumlu bagimlilik,
grup lyelerinin bireysel basarisinin sadece gruptaki herkesin basarist s6z konusu
oldugunda miimkiin olabileceklerini anladiklart durumlarda dogru bir sekilde
saglanmis olur (Saban, 2004:191). Kisacasi igbirlikli 6grenmenin temelini “Ya
birlikte ylizeriz, ya da birlikte batariz.” anlayis1 olusturmalidir (Gomleksiz,
1997:2). Olumlu bagimlilik, gruptaki bireyler arasinda olumlu dayanigsma
diisiincesi olusturarak, gruptaki bireylerin grup hedeflerine ulasmalart igin,
arkadaslarina yardim etme aliskanli1 kazanmalarmi saglamaktadir(Unlii, 2008:
48).

Johnson ve Johnson’a (1993) gore baglica dort tiir olumlu bagimliligin
oldugu soylenebilir. Bunlar; 1. Olumlu ama¢ bagimliligt 2. Olumlu kaynak
bagimlilig1 3. Olumlu 6diil bagimliligr 4. Olumlu rol bagimliligi. Olumlu amag
bagimhiligi; ogrencilerin kendi amaclarma kendi gruplar1 basarili oldugunda
ulagabilecekleri algisidir. Olumlu kaynak bagimliligl; grup iliyesinin hem konu
icin gerekli bilgi, kaynak ya da materyalin bir boliimiine sahip olmasini, hem de
sahip oldugu kaynagi grubun amacina ulagmasi i¢in birlestirmesi gerekliligini
vurgular. Olumlu 6diil bagimliligi, grubun bir iiyesinin, grup amaglarina ulasildigi
takdirde ayni1 6diilii almast durumudur. Olumlu rol bagimlilig: ise, her bir grup
liyesinin grup amaglarin1 gergeklestirmesi i¢in gereksinim duyulan rolleri yerine

getirmesini ifade eder (Johnson ve Johnson, 1993: 14).
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1.1.1.2. Grup Odiilii

Bireysel basarinin 6n kosulu, grup basarisidir ve bu durum, igbirligine
dayali 6diiller ve isbirligine dayali is yapisi ile saglanabilir (Slavin; 1990; Comert,
2011). Isbirlikli 6diil dgrencilerin grubun amaglar1 gercevesinde gruba ait bir
{iriinii ortaya c¢ikarmalarini ve grupga odiillendirilmelerini gerektirir. Isbirlikli is
yapisi ise, 0grencilerin grupga bir gérevi tamamlamak i¢in giiglerini birlestirmeye
0zendirildigi ya da gerekli bulundugu durumlardir (A¢ikgdz, 2008: 177). Slavin’e
(1983; 1990) gore, grup igerisinde isbirligini saglamada ve etkili kilmada esas
olan, grup 6diiliintin olmasi, bir anlamda 6diil bagimliligidir (Akt. Agikgoz, 2008:
174-175).

1.1.1.3. Bireysel Degerlendirilebilirlik

Bireysel degerlendirilebilirlik, Slavin (1983) tarafindan literatiire
kazandirilmig olup, grup basarisinin 6grencilerin bireysel dgrenmelerine bagli
olmast durumudur (Cémert, 2011: 42). Isbirlikli dgrenmede bireyler grupla
birlikte Ogrenirler ancak performanslarini tek baslarina gosterirler (Ekinci,
2005:97). Gruptaki her bireyin tek tek bireysel performansi degerlendirilerek,
sonuglari hem bireyin kendisine hem de gruptaki diger bireylere verilir (Saban,
2004:194). Acikgoz (2008), bireysel degerlendirmenin bulunmadig: isbirlikli
o0grenme uygulamalar1 olsa da bireysel degerlendirmenin oldugu ¢alismalarin
daha olumlu etkileri oldugunu belirtmistir. Ciinkii; isbirligine dayali 6grenmede
amag; gruptaki her bireyleri her yonden giiglii hale getirmektir. Baska bir deyisle,
isbirliginin temel amaci, bireylerin daha yliksek performans godstermelerine

yardimc1 olmaktadir.

Bireysel degerlendirilebilirlik birgok sekilde saglanabilir. Johnson ve
Johnson’a (1990) goére bunlardan birincisi, gruptaki &grenciler arasinda, grup
amacina ulagsmak icin diger arkadaslarina yardim etme gerekliligini diisiinecekleri
sekilde olumlu baglilik olusturmaktir. Ikincisi, 6gretmenlerin gruplardaki her
ogrencinin basarilarini ayri ayri degerlendirmesidir. Yani, gruptaki her 6grencinin
O0grenme ve yapilmasit gerekeni yapma sorumlulugunu almasidir (Olgun,
2011:33). Johnson, Johnson ve Holubec’e (1993) bireysel sorumlulugu

yapilandirmanin en yaygin yollarini1 6 maddede 6zetlemistir. Bunlar;
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Isbirligine dayali 6grenme gruplaridaki {iye sayisini kiigiiltmek,
Bireysel olarak her 6grenciye bir test uygulamak,

Grup calismasini anlatmak i¢in gruptan rastgele bir 6grenci se¢mek,

Eal N

Her grup iiyesinin grup calismasina katkisini gozlemek ve gozlem

sonuglarini kaydetmek,

o

Her grupta, bir 6grenciyi kontrol edici olarak gérevlendirmek,
6. Ogrencilerden dgrendikleri seyleri baska bir dgrenciye dgretmelerini

istemek.

1.1.1.4. Yiiz Yiize Etkilesim

Johnson ve Johnson (1990) tarafindan literatiire kazandirilmistir. Grup
iiyelerinin birbirlerini motive etmesi ve 6zendirmesidir. Ogrenciler bunu
yardimlasarak, doniit vererek, birbirlerine glivenerek, grup igerisinde tartigarak vb.
sekillerde  gerceklestirirler  (Acikgéz, 2008:176). Gruptaki  Ogrenciler
karsilastiklar1 sorunlar1 nasil ¢dzdiiklerini birbirlerine anlatmali, ortaya c¢ikan
fikirleri arkadaslariyla konusmali ve bu konularda birbirlerine cesaret vermeleri,
birbirlerini desteklemeli ve birbirlerine yardim etmelidirler. Bu sekilde grup
tiyeleri birbirlerinin basarilarinin artmasina katkida bulunmus olurlar. Gruptaki
ogrenciler arasinda yiiz yiize etkilesimin artmasi, 6grencilerin birbirlerine karsi
sorumlulugun, akil yliriitme ve sonug ¢ikarma yeteneklerinin gelisimini ve sosyal
olarak dayanigmanin artmasini beraberinde getirir. Yiiz yilize etkilesim, sozel
olmayan iletisim sekillerinin yararlarin1 da 6grenme ortamima dahil etmis olur

(Y1lmaz,2001:2).

1.1.1.5. Sosyal Beceriler

Isbirlikli &grenmenin verimli olmasi, bireylerin arasindaki iletisim
becerilerle birlikte, sosyal becerilerin de kullanilmasini esas kilar. Gruptaki
ogrenciler birbirlerini iyi tanimiyor, birbirlerine glivenmiyor, birbiriyle yeterli
iletisim kuramiyor ve birbirlerine yeterince destek olamiyorsa isbirlikli 6grenme
yonteminden almmacak verim diiser. Bundan dolayr 6gretmen, sadece konuyu
ogrenmede degil liderlik, diger 6grencilere giivenme, empati, uzlasma ve etkili
iletisimi 68rencilerine kazandirmada da sorumluluk almali ve bunu tam anlamiyla

yerine getirmeye ¢alismalidir(Y1lmaz, 2001:2). Isbirlikli grenmede, gruplardaki
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ogrenciler, hem ogrenilmesi gereken konuyu hem de grubun bir ekip olarak
caligmasin1  gerektiren  sosyal becerileri de Ogrenmekle yiikiimlidiir
(Saban,2004:195).

1.1.1.6. Grup Siireclerinin Degerlendirilmesi

Grup siirecinin degerlendirilmesi, grup ¢alismalar1 sonrasinda, grupta Ki
ogrencilerin  hangi davraniglarinin  6grenmeye katki sagladiginin, hangi
davraniglarin  siirmesi, hangi davramiglarin degismesi gerektiginin tespit

edilmesidir (A¢1kg6z,2008:176).

Johnson ve Johnson'a (1992) gore 6gretmenler, her bir isbirlikli 6grenme
grubunda bulunan iiyelerin, amaglarina ne kadar iyi ulastiklarin1 ve ne diizeyde
etkili iligkilerde bulunduklarii tartismalarimi saglamalidirlar. Gruplar etkinligin
sonunda grup tiyelerinin hangi davranislarinin yararli, hangilerinin yararsiz
oldugunu agiklamaya ve hangi davranislarin siirdiiriilmesi ya da degismesi
gerektigine karar vermelidirler. Grup siireclerinin degerlendirilmesi, 6grenme
gruplarimin  grup dinamigine yogunlasmasini saglar, sosyal becerileri
ogrenmelerini kolaylastirir, iiyelerin gruba katilimlari hakkinda doniit verir ve
ogrencilerin igbirlikli 6grenme becerilerini stirekli uygulamalarini saglar.  Grup
isleyisinin degerlendirilmesi yapilirken gruptaki Ogrencilere bunun &nemi
anlatilmali, degerlendirme yapilirken yeterli siire verilmeli, grup i¢i etkilesimlerde
kisilerden ¢ok davraniglarin 6nemli oldugu vurgulanmali, degerlendirmenin ne
sekilde yapilacag: biitiin detaylar ile anlatilmali ve yapilacak degerlendirmeye

gruptaki 6grencilerin tamaminin katilimi saglanmalidir (Bilgili, 2008: 80).

1.1.1.7. Esit Basar1 Firsati
Ogrencilerin gruplarina kendi kazanimlarini gelistirip dahil ederek gruba
katki saglamalaridir. Ogrencilerin bireysel basari durumlarina bakilmaksizin

gruba katkilarinin degerlendirilmesidir.
1.1.2. isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Yapilan arastirmada en ¢ok kullanilan isbirlikli 6grenme tekniklerine

burada yer verilmistir.
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1.1.2.1. Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmis olan teknigin temel 6zellikleri;
grubun bir amacinin olmasi, grup lyelerinin diistincelerini ve materyallerini
paylasmasi, is bolimii yapilmasi ve grup odiliidir. Birlikte 6grenme tekniginde
gruplar heterojen olarak olusturulmustur. Gruplar 2-6 iiyeden olusmaktadir. Her
grup iiyesine ¢alisma yapraklari verilir ve liyelerin bu ¢alisma yapraklari {izerinde
caligmalar1 istenir. Grup lyeleri kendi aralarinda calisirken bir problem ile
karsilagirsa Oncelikle problemi kendi baslarima ¢6zmeye calismakta eger
cozemezlerse 0gretmene danigsmaktadirlar. Grup calismalari sonucunda bir grup
irtinii ortaya ¢ikmaktadir. Caligsmalar esnasinda her grup liyesi grubun basarisi

icin ellerinden geleni yapmaktadir (A¢ikgoz, 1992: 177).
1.1.2.2. Grup Arastirmasi

Grup Arastirmasi teknigi John Dewey tarafindan gelistirilmistir. John
Dewey’e gore, is birligi, demokratik bir yasamin olusmasi i¢in dnceliklidir. Bu
teknikte amac gruplardaki bireylerin birikimlerini harekete gecirmek yoluyla
O0grenme ortamina aktif katilimimi ve etkilesimini saglamaktir. Bu teknigin

kullaniminda 6 asama vardir. Bunlar;

1. Teknik uygulanirken 2-6 kisilik gruplar olusturulur. Grup amaci belirlenir

ve ogrencilerinde Onerileri alinarak konular alt basliklara ayrilir.

2. Gruptaki 6grenciler alt konular1 aralarinda paylasarak konularmi nasil
arastiracaklarini planlarlar. Nasil bir is boliimii yapacaklarina karar veren
ogrenciler, hangi konular1 hangi kaynaklardan arastiracaklarina karar

verirler.

3. Bu asama en uzun siiren agsama olabilmektedir. Bu agamada grup tiyeleri
kendi konularini arastirir ve konuyla ilgili degerlendirmelerini yapar.
Biitiin {iyeler bir araya gelerek ulastiklar1 bilgiler araciligiyla grubun

problemini ¢cézmeye calisirlar.
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4. Calismanin bu asamasinda her gruptan konularinda uzmanlasan 6grenciler
secilerek uzman gruplar olusturulur. Uzman gruplardaki {iyeler arastirma

ve bilgilerin agiga ¢ikarilmasindan sonra sonuglar1 rapor haline getirirler.

5. Uzman gruplardan elde edilen raporlar sinifta sunulur. Gorsel, isitsel v.b.
araclar kullanilarak biitiin 6grencilerin katilimiin saglanmasi icin gerekli

tesvikler yapilir.

6. Son asamada Ogrencilerin rapor, sunum ve degerlendirmeleri yapilir.
Gruplardaki 6grenciler diger gruplarin raporlar ve sunumlarin1 hakkinda
goriis ve disiincelerini sdyleyerek katilim saglar. Eger sinavla bir
degerlendirme yapilacaksa sinav tarihi en az 2 hafta 6nce Ogrencilere
duyurulur. Smavlarda O6grencilerin raporlarina dayanarak hazirladiklar
sorulardan yararlanilir. Ogrenciler sinava galisirken raporlara dayali olarak
hazirlanmis olan sorulardan faydalanirlar. Siava calisirken diger gruplar
ile cevaplar tartigilarak gelistirilir (Sahin, Maden, Kardas ve Sahin, 2011;
Acikgoz, 2011; Taspinar; 2005).

1.1.2.3. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi

1970° lerin sonunda Slavin ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilmistir
(Ozden,1998; Demirel,2005). Ogretmen dersi sunduktan sonra biitiin 6grenciler
tiim grup arkadaslarinin konuyu tam olarak 6grendiginden emin olana kadar kendi
gruplarinda ¢ahisirlar (Gomleksiz, 1997). Calisma sonucunda gruplarda ki
ogrenciler bireysel olarak sinava alinirlar. Sinav agamasinda 6grenciler arasinda
yardimlasma olmaz. Ogrencilerin smavlardan aldiklar1 puanlar o derse ait daha
onceki sinavlarin ortalama puanlar ile karsilastirilir. Ortalamalardan 6grencilerin
aldig1 puanlar ¢ikarilarak gruplarin ilerleme puanlari bulunur. Grup iyelerinin
aldiklart puanlar toplanarak takim puani belirlenir. Takim puanlari da belirlenen
kistaslara gore karsilastirihir. Bu kistaslar dogrultusunda takimlara pekistireg
verilir. Bu teknikte 6grenciler de takimlar da birbirleriyle yarismazlar (Gémleksiz,

1993:41).

1.1.2.4. Takim-Oyun-Turnuva
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Ogrenilmesi istenen konularla ilgili 6gretmen tarafindan bir giris yapilir.
Ardindan takimlara 6grenme materyalleri dagitilir. Takimlar igerisinde iiyeler
birlikte ¢alisirlar. Takimdaki tiyelerin hazir olduklarindan emin olana kadar
birbirlerine konuyla ilgili sorular sorarlar (Yilmaz ve Siinbiil,2003:107).
Takimlardaki 6grenciler diger takimlardaki 6grencilerle yarisir ve bireysel olarak
aldiklar1 puanlarla takimlarma destek olurlar. Ogrenciler, daha dnceki puanlart
birbirine yakin olan &grencilerle 3’er kisilik turnuva masalarinda karsilasirlar.
Ogrenciler gelisip diizeyleri yiikseldikce bir iist turnuva masasinda
yarigabilecektir. Turnuva masalarinda kazanan Ogrenciler takimlarina 6 puan
kazandirir. Takimdaki Ogrencilerin aldiklari puanlar toplanarak takim puanlar
belirlenir. Takim puanlar1 yiiksek olan takimlar sertifika ya da degisik sekillerde
odillendirilirler (Gomleksiz, 1993: 41-42). Turnuvalar sonucunda en yiiksek

puani alan takim turnuvanin birincisi olur.

1.1.2.5. Takim Destekli Bireysellestirme

Slavin, Lavey ve Madden (1986) tarafindan oncelikle matematik dersi i¢in
gelistirilmis olan bir tekniktir. Teknik uygulanirken 6ncelikle 4-6 kisilik heterojen
gruplar olusturulur. Her 6grenci kendi sectigi bir arkadasi ile programli 6gretim
materyalini kullanarak c¢ahgirlar. Ogrenciler okumalarini yaptiktan sonra
kendilerine verilen caligma yapraklarimi doldururlar. Sonrasinda {initenin alt
basliklariyla ilgili bir test uygulanir. Test uygulandiktan sonra {initenin geneli ile
ilgili bir izleme testi yapilir. Birlikte calisgan Ogrenciler karsilikli olarak
birbirlerinin testlerini puanlarlar. Her hafta sonunda Ogretmen tarafindan
Ogrencilerin tamamladigi testlerin sayisi toplanir ve Onceki testlerin sayisina
dayali olarak olgiit puanini asan takimlara sertifika v.b odiiller verilir (Slavin,

1995; Akt. Acikgoz, 2003: 187).
1.1.2.6. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Teknigi

Acikgdz (1990) tarafindan gelistirilen bir isbirlikli 6grenme yontemidir.
Oncelikle 3 veya 4 kisiden olusan heterojen gruplar olusturulur ve grup adi
belirlenir. Her 6grenci konuyu sessizce okur, konu ile ilgili sorular hazirlar ve bu
sorulart bir karta yazar. Grup lyeleri bir araya gelerek her alt konu i¢in grup

sorularint hazirlar. Hazirlanan sorular bir karta yazildiktan sonra gonderilir. Diger
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gruptaki 6grencilerden sorularin yanitlanmasi istenir. Her grubun sozciisii grup
yanitlarini smifta sunar. Gruplarin sunumu 6gretmen ya da 6grenciler tarafindan
degerlendirilebilir. Grup degerlendirmesi yapilirken gruplarin calisma siireci
dikkate alinir. Gruplar sunumunu bitirdikten sonra 6gretmen konuyu 6zetleyerek
bir tartisma bagslatir. Son olarak dgrenciler, bireysel olarak sinava girerler. Gruplar
birbirleriyle yarismazlar ve basari agisindan siraya koyulmazlar, daha onceden

belirlenen odlgiitlere gore degerlendirilirler (A¢ikgdz, 2011: 214-217).
1.1.2.7. Jigsaw (Birlestirme)

Birlestirme tekniginin orijinali Aronson vd.’nin (1978) farkli branglara
sahip bircok 6gretmeni bir araya getirmek suretiyle yapmis oldugu bir ¢alismayla
baslamistir. Bundan sonra yapilan calismalarda jigsaw teknikleri ¢ogalmaya
baslamistir. Bunlardan, Slavin (1986) jigsaw II, Stahl (1994) jigsaw III, Holliday
(1995) jigsaw IV, Hedeen (2003) reverse (ters) jigsaw ve son olarak Doymus
(2007) konu jigsawi tekniklerini gelistirmislerdir. Jigsaw teknigi, sinifta
ogrencilerin aktif oldugu, konu igeriginin birlikte yapilan g¢alismalar sonucu
ortaklasa kazanimini ve birlikte agiklamalar1 destekleyen bir isbirlikli 6grenme
ortami saglar. Ogrenciler oncelikle asil grup olarak adlandirilan takimlara
boliiniirler. Ardindan 6gretmen ilgili 6gretim konusunun kisa bir agiklamasini
yapar ve konunun alt konulara nasil boliinecegini agiklar. Asil gruplardaki her bir
iiye kendi gruplarina ait konunun belirli bir alt konusunu seger. Ayni alt konuyu
secen Ogrenciler kendi konularmi ¢alismak ve asil gruplarina Ogretmeye
hazirlanmak i¢in uzman gruplarda bir araya gelirler ve calismalarini yaparlar.
Uzman gruplarda birlikte konuyu en iyi sekilde 6grenen “uzmanlar” kendi asil
gruplarma geri donerler. Uzerinde artik uzmanlasmis olduklart kendi alt
konularin1 takim arkadaslarma oOgretirler. Her bir uzmanin sirasiyla kendi alt
konusunu anlatmasiyla konunun tiimii biitiin 6grenciler tarafindan 6grenilmis olur.
Calismalarin sonunda biitiin 6grenciler bireysel olarak tiim konular1 kapsayan bir

siava tabi tutulurlar (Doymus ve Simsek, 2007,2-3).
1.1.3. flgili Arastirmalar

Ulkemizde ve yurtdisinda isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilmis olan

caligmalara bu boliimde yer verilmistir.
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1.1.3.1. Ulkemizde Yapilan Arastirmalar

Ates (2004) aragtirmasinda igbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin fen
bilgisi dersindeki basarisi ile fen bilgisi dersine karsi olan tutumlarina etkisini
arastirmigtir. Arastirma 2003-2004 egitim Ogretim yilinda 13-15 yas araliginda
olan 6 ve 7. Smif 102 6grenci ile yapilmistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test-
son test deneysel deseni kullanilmistir. Elde edilen verilen analizleri sonucunda,
deney grubundaki 6grencilerin fen bilgisi dersi basarisinda ve fen bilgisi dersine
kars1 tutumlarinda kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli derecede pozitif

bir farklilik tespit edilmistir.

Zenginobuz (2005) yaptig1 calismada, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin,
Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri tekniginin, lise iigiincii smifta okuyan
Ogrencilerin geometri dersi basarilarina olan etkisini incelemistir. Caligmada
kontrol gruplu 6n test-son test deneysel deseni kullanilmistir. Calisma 33 6grenci
ile 13 hafta siiresince yapilmistir. Caligma sonunda elde edilen verilere gore deney
grubunda bulunan 6grencilerin son test puanlarinin ortalamasinin kontrol grubu

son test puan ortalamalarindan anlamli derecede farkli oldugu tespit edilmistir.

Salman (2005) arastirmasinda ilkokul 3. Simif hayat bilgisi dersinde,
isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel dgretim yonteminin erisi, hatirda tutma
ve sosyal beceriler lizerindeki etkilerini, cinsiyet degiskeni ile birlikte ele almistir.
[lkokul 3. smifta okuyan 92 o6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin deney
grubunda birlikte 6grenme teknigine goére etkinlikler uygulanirken kontrol
grubunda ise geleneksel Ogretim yontemi uygulanmistir. Sosyal beceri Olgegi,
sosyal beceri bilgisi testi ve basari testi kullanilarak elde edilen verilerin analizleri
sonucunda: isbirlikli 6grenme yontemi birlikte 6grenme tekniginin 0grencilerin
sosyal beceri, erisi ve hatirda tutma diizeyleri lizerinde geleneksel Ogretim
yontemine gore anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Calismada cinsiyet de8iskeni

bakimindan matematiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir.
Timur (2006) yaptig1 calismada Isbirlikli 6grenme ydntemiyle {lkdgretim
7. Sinif Fen Bilgisi dersi “Kuvvet ve Hareketin Bulugsmasi-Enerji” iinitesinde yer

alan Kuvvet ve Hareket konularinin iglenmesinin 6grencilerin akademik

basarisina etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test-
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son test deneysel deseni kullanilmistir. Calisma gruplarini olusturmak igin kiiltiirel
ve sosyoekonomik diizeyleri ayni olan 6 okula ait 10 subeye fen bilgisi basar testi
ve Tiirk¢e okudugunu anlama testi uygulanmistir Deney ve kontrol gruplarini
olusturan 6grencilere Fen Bilgisi Basar1 Testi aym1 hafta i¢inde uygulanmistir.
Arastirma sonucunda yapilan analizlere gore isbirlikli 6grenme yonteminin bilgi,
kavrama, uygulama ve genel basarilarin1 artirmada geleneksel Ogretim

yontemlerine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Senol (2007), isbirlikli Ogrenme yontemi ile geleneksel Ogretim
yontemlerini karsilastirmustir. {lkdgretim 6. smif &grencilerinin fen bilgisi
derslerindeki akademik basar1 ve tutumlarina yonelik yapilan aragtirmada
deneysel desen kullanilmustir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, isbirlikli
O6grenme yonteminin akademik basariyr artirma degiskeni bakimindan geleneksel
Ogretim yontemlerine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Fen bilgisi
dersine yonelik tutumlara bakildiginda ise igbirlikli 6grenme yontemi uygulanan
deney grubunda fen bilgisi dersine yonelik tutumlarin olumlu bir sekilde arttig
goriiliirken geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubunda ise

matematiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Yantir (2007), yaptigi calismada, Isbirlikli Ogrenme Yé&nteminin
[k gretim Matematik Boliimii Lisans Ogrencilerinin Geometri erisi diizeylerine
Etkisini incelemistir. Arastirma 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Izmir Dokuz
Eyliil Universitesi, [lkdgretim Matematik Boliimii birinci ve dordiincii smifta
okuyan toplam 160 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Olgme arac1 olarak Geometri
Basar1 Testi Formlar1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda kontrol ve Deney
gruplarinin geometri bagar1 testlerinden almis olduklar1 puan ortalamalarinin

arasinda matematiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

Erdogan (2008) yaptig1 ¢alismasinda, isbirligine dayali Ogrenme
yonteminin etkilerini incelemistir. Bu amagla ilkogretim 6. sinifta okuyan 19
Ogrenci lizerinde uygulama yapmustir. Uygulama sirasinda fen ve teknoloji
dersinin farkli iki {initesini segmis ve segilen bu iinitelerin, bir tanesinde Birlikte
Soralim Birlikte Ogrenelim Teknigi, digerinde ise Ogrenci Takimlari Basari

Béliimleri Teknigi kullanilmistir. Ogrenci bagarisinin belirlenmesi icin basari testi
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biitiin 6grencilere 6n test-son test olarak uygulanmistir. Toplanmis olan verilerin
analizi sonucunda oOgrencilerin Ogrendikleri bilgilerin kalicilii, derse karsi
tutumlar1 ve akademik basarilar1 agisindan anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Ayrica Ogrencilerin  Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim teknigini Ogrenci
Takimlart Bagar1 Boliimleri teknigine gore daha ¢ok sevdigi ve konularin
anlagilmasinda, yaraticiligit arttirmada, kavramlarin 6grenilmesinde ve grup
caligmas1 yapmada daha etkili bulmuslaridir. Boylece birlikte soralim birlikte
Ogrenelim etkinliklerinin 6grencilerin basarisini arttirmada ve derse karsi olumlu

tutum gelistirmede etkili bir yontem oldugu sonucuna ulagilmistir.

Eskitiirk (2009) Ilkdgretim 4. simif sosyal bilgiler dersinde isbirlikli
Ogrenme Yonteminin Ogrenci Takimlari Basart Boliimleri Teknigiyle birlikte
elestirel diisiinme becerisini temele alan sosyal bilgiler 6gretimi ve geleneksel
sosyal bilgiler 6gretimini karsilagtirmigtir. Arastirmada isbirlikli 6grenme yontemi
ile Ogrencilerin basarilarin1 artirma ve hatirda tutma diizeyini gelistirmek
amaglanmistir. Calisma sonucunda akademik basar1 degiskeninde deney grubu
lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Sonug olarak Sosyal bilgiler dersinde
elestirel diistinme becerilerini temele alan etkinliklerin uygulanmasinin basariy1

artirdigi soylenebilir.

Yildirim (2010) isbirlikli 6grenme yontemi ile Tiirkge dersinde okudugunu
anlama seviyesine, kelime hazinelerine, akici okumalarina ve okuma tutumlarina
etkisini arastirmak ve yonteme iliskin 6grenci ve 6grenci velilerinin goriislerini
belirlemek amaciyla bir calisma yapmustir. Arastirma ilkdgretim 5. Smmif
Ogrencileri ile yuriitiilmustiir. Yaptig1 ¢alisma sonucunda igbirlikli 6grenmelere
iligkin literatlirde ortaya konulan temel teorik bilgileri destekledigi, 6grencilerin
isbirlikli 6grenme gruplarinda olumlu bagimlilik gosterdikleri, kisiler arasi
becerileri gelistirdikleri, yiiz yiize etkilesimi artirdiklari, grup isleyisine onem
verdikleri, ¢atisma ¢oziim becerilerini artirip grubun basarili olmasi yoOniinde
tartismalar1 yonlendirdikleri ve bu ¢aligmalarin basinda grup olma siirecine iligskin

bazi problemler yasadiklar1 anlagilmistir.

Yénez (2012) Isbirlikli 6grenme ydnteminin Ilkdgretim 8.smf Tiirkge

dersinde, 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar1 ve temel dil becerilerine
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etkilerini incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Calisma sonucunda isbirlikli
Oogrenme yonteminin kullanildigt deney grubunda, geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubuna gore akademik basar1 agisindan énemli bir ilerleme
gorilmiistiir. Deney grubunun Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarinin, kontrol

grubuna kiyasla daha olumlu bir gelisme gosterdigi tespit edilmistir.

Avcioglu (2012) calismasinda isbirlikli 6grenme yonteminde kullanilan
dramanin, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara sosyal beceri kazandirmada ve bu
becerileri genellemede etkili olup olmadigimi ortaya koymayr amaglamistir.
Calismaya zihinsel yetersizligi olan 3 cocuk ve 9 akran olmak iizere 12 gocuk
katilmistir. Caligma sonucunda zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin kendini
tanitma becerisi kazandigi goriilmiistiir. Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin
uygulama sonrasindaki 4. Haftaya kadar kendini tanitma becerisini
kullanabildikleri goriilmiistiir. Calismaya katilan zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin  kazandiklar1 becerileri okuldaki akranlariyla serbest oyun
etkinliklerinde genelleyebildikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla kaynastirma dgrencisi
olan Ogretmenler icin igbirligine dayali smif ortamlar1t olusturarak drama

yontemleriyle birlikte kullanilmasi faydali olacag diistiniildiigii icin onerilmistir.

Batdi1 (2014) Tiirkiye’de 2005-2012 yillar1 arasinda jigsaw’in akademik
basar1 lizerindeki etkilerini arastiran deneysel ¢alismalart meta-analizi yontemiyle
incelemistir. Calisma sonucunda jigsaw yoOntemi ile yapilan Ogretimin
ogrencilerin akademik basarilari, kalicilik ve tutum puanlari tizerinde etkili oldugu

anlasilmistir.

Literatiirdeki ilgili arastirmalar incelendiginde isbirlikli 6gretim yontemi
ile ilgili bircok arastirma yapildigin1 ve en ¢ok isbirlikli 6grenme ile geleneksel
ogretim yontemi ile karsilastirildigi goriilmektedir. Isbirlikli dgretim ydnteminin
geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu, akademik basari, derse
kars1 tutum ve beceri gelistirmede geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili

oldugu arastirmacilar tarafindan belirtilmistir.
1.1.3.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Stockdale ve Williams (2004), c¢alismalarinda, tniversitede isbirlikli

O0grenme yonteminin sinav puanlari agisindan yiiksek, orta ve diisiik seviyedeki
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Ogrencilerin iizerine etkisini aragtirmigtir. Arastirmaya {liniversitede 6grenim goren
378 ogrenci katilmistir. Calisma sonucunda isbirlikli ¢alisan 6grencilerden diisiik
ve orta derecede not alan 6grencilerin sinav puanlarmin yiikseldigi fakat daha
once yiiksek puan alan 6grencilerin basarilarinda kiigiik bir azalma oldugu tespit

edilmistir.

Johnson ve Johnson yaptiklart 1200°lin iizerindeki c¢alismada, isbirlikli
O0grenme yontemi ile geleneksel Ogrenmeyi karsilastirmistir.. Calismanin
sonucunda; igbirlikli 6grenme, bireysel ve yarismacit Ogrenmeye gore sozel,
matematiksel ve sosyal beceriler alanlarinin hepsinde de daha etkili olmustur.
Isbirlikli 6grenme aym zamanda &grencilerin daha cok deneyim kazanmalarini,
derse karst daha olumlu tutumlar gelistirmelerini, sosyal becerilerini
gelistirmelerini de saglamaktadir (Herreid, 1998, Akt. Pinar, 2007:41-42).

Thanh (2011) Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme yOnteminin simifta
uygulayabilme diizeylerini incelemistir. Bunun yaninda Ogrencilerin  ve
ogretmenlerin igbirlikli 6grenme yontemine dair goriisleri alinmistir.. Yapilan
analizler sonucunda 6gretmenlerin, isbirlikli 6grenme modelini kendi siniflarinda
uygulamak istediklerini ancak bazi Ogretmenler bu O6gretim yontemiyle ilgili
yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, bazilari ise sinif ortamlarindaki yetersizliklerin
buna engel oldugunu belirtmislerdir. Nitel verilerden elde edilen smifin
biiyiikliigii, miifredatin yogunlugu ve is yiikii gibi durumlarin isbirlikli 6grenme
modelinin  sinifta uygulanmasit konusunda karsilagilan sorunlar oldugu

belirtilmistir.

Lavasani vd. (2011) yaptiklari ¢aligmada, isbirlikli 6grenme yonteminin 1.
smif kiz Ogrencilerinin sosyal becerileri {iizerindeki etkisini incelemeyi
amaglamistir. Calisma deney ve kontrol gruplarinda toplam 74 &grenci ile
yapilmistir. Ontest-sontest yar1 deneysel desene gére olusturulan arastirmanin
sonucunda isbirlikli 6grenme modelinin sosyal becerileri gelistirme konusunda

geleneksel yonteme gore daha faydali oldugu goriilmiistiir.

Tran ve Lewis (2012) yaptiklar1 arastirmada igbirlikli 6grenme yontemi
jigsaw tekniginin basari, derse karsi tutum ve kalicilik tizerindeki etkisini

incelemistir. Calisma deney ve kontrol gruplarinda bulunan 80 &grenci ile
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yapilmistir. Calismada elde edilen verilerin analizine gore jigsaw tekniginin
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin akademik basar1 ve hatirlama diizeyi
degiskenlerinde kontrol grubuna gore daha yiiksek puanlar aldiklar1 goriilmiis ve
matematiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ayrica jigsaw tekniginin
uygulandig1 6grencilerin sosyal becerilerinin kontrol grubundaki 6grencilere gore

daha fazla gelistigi belirtilmistir.

Zoghi (2013) jigsaw teknigi ile geleneksel 6grenme yontemini 6grencilerin
okuduklarimi algilama diizeylerine yaptiklar1 katkilar agisindan incelemistir.
Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desene gére olusturulan ¢alismanin
uygulama asamasi 8 hafta slirmistiir. Arastirma sonuglarina gore jigsaw
yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin, geleneksel egitimle derslerin
yiriitiildigli  kontrol grubundaki Ogrencilere gore okuduklarin1 algilama

konusunda anlamli derecede daha basarili olduklar tespit edilmistir.

Lo (2013) aragtirmasinda fizik derslerinde laboratuvar raporu konusunda
geleneksel rapor yazma yontemiyle web {lizerinden isbirlikli rapor yazma
yontemlerini mukayese etmistir. Iki grubun olusturuldugu calismada ilk grup
kontrol grubu olarak belirlenmis ve laboratuvar raporunun bireysel yazilmasi
istenmistir. Ikinci grup ise deney grubu olarak se¢ilmis ve bu gruptaki dgrenciler
3’er kisilik gruplara ayrilmislardir. Web tizerinde iletisim kurup tartisarak grupga
ortak bir rapor hazirlamislardir. Arastirmada nitel ve nicel veriler toplanmistir.
Arastirma sonucunda deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Nitel analiz sonuglar1 ise deney grubundaki 6grencilerin isgbirlikli 6grenme modeli
sayesinde bireysel sorumluluk, olumlu bagimlik ve sosyal beceri agisindan

yeteneklerinin gelistigini ifade etmislerdir.

Crone ve Portillo (2013) yaptiklar1 calismada jigsaw yoOntemi ve
geleneksel yontemin Ogrencilerin akademik basarisina ve tutumlar iizerindeki
etkisini incelemeyi amaclamiglardir. Arastirmada 3 grup olusturularak bu
gruplarin birine jigsaw yontemi, birine hafifletilmis jigsaw yontemi ve son gruba
ise geleneksel Ogretim yontemi uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore

akademik yeterlilik ve 6zgiiven her iki jigsaw yonteminde de kontrol grubuna
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gore anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Fakat jigsaw gruplari

arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
1.2. Ogrenme Stili

Etkili bir egitim 6gretimin gergeklesmesi i¢in dgrencilerin kendilerini ve
nasil Ogrendiklerinin farkinda olmalar1 gerekir. Bireysel farkliliklarin egitim-
Ogretim faaliyetlerinde ¢ok 6nemli bir konumda olmasindan dolay1 arastirmacilar
tarafindan bireysel farkliliklar bir¢ok sekilde arastirilmistir. Bu arastirmalar
sonucunda dgrenme stili kavrami ortaya ¢ikmistir. Ogrenme stili, bireyler ile ilgili
gozlenebilen ve bagkalarindan ayirt edilebilir davraniglar icerir (Kaplan ve Kies,
1995; Akt: Karagoz, Tezel ve Ozabaci, 2009:2). Her bireyin 6grenmek igin tercih
ettigi yol bir digerinden farklidir. Sag, kiyafet, dinledikleri miizik, yedikleri yemek
stillerinde oldugu gibi, 6grenme stilleri de bireyin kendine 6zgiidiir. Sahip oldugu
O0grenme stili onun daha kolay ve rahat bir sekilde bilgi sahibi olmasinin,

Ogrenmesinin anahtaridir (Gilinaydin,2011:14).

McCarthy (1987) o6grenme stilini, kisilerin bilgiyi alma ve islemede
yeteneklerini kullanmadaki tercihi olarak tanimlamistir. (Karademir ve Tezel,
2010:2)

Ogrenme stillerin iizerine birgok arastirma yapmis olan ve Dunn Ogrenme
Stilini gelistirmis olan Rita Dunn’a gore d6grenme stili bireylerin yeni bir bilgiyi
ogrenmeye hazirlanirken ve Ogrenirken farkli ve kendine gore yollar

kullanmasidir (Boydak, 2008:2).

Loo’ya gore Ogrenme stili, bireylerin yeni bir konuyu O6grenirken
cevrelerinden aldiklari uyaricilara nasil tepkiler verdigi ya da bu uyaricilarla nasil
bir etkilesim i¢inde olduklar1 anlamina gelen bir kavramdir. Shaughnessy,’
stillerin yasa, biitiinsel ya da analitik olmaya gore degistigini ifade ederek
o0grenme stilini su sekilde tanimlamistir; kisinin konsantrasyonu, izledigi siirec,

bilgileri igsellestirmesi, yeni ve zor bilgileri hatirlama yollaridir (Giiven, 2004).

Grasha’ a Ogrenme stilini dgrencilerin bir bilgiyi 6grenme siirecindeki
O0grenme deneyimleri ve yeteneklerinin bir araya gelmesi olarak tanimlamistir

(Gliven, 2004:49).

36



Boydak (2008:3) o6grenme stillerini, bireylerin basarilarini etkileyen,
dogustan sahip oldugu karakteristik 6zelligi olarak tanimlamstir.

Ogrenme stilini kisaca bireyin en iyi dgrenme yolu olarak tanimlayabilir.
Literatiirde bircok 6grenme stili tanim1 ve modeli bulunmaktadir. Bunun temel
sebebi aragtirmacilarin modellerini olustururken 6grenmenin farkli boyutlar

lizerine ¢alismis olmalaridir.
1.2.1. Ogrenme Stillerine Dayali Ogretimin Faydalar:

Ekici(2003:64-65) Ogrenme stillerine dayali 6gretimin faydalarini
maddeler halinde su sekilde belirtmistir:

e Simf yonetiminde 6gretmenlere kolaylik saglar.

e Ogretim faaliyetleri esnasinda smif igerisinde istenmeyen

davraniglarin azaldig goriiliir.

e Yavas Ogrenen ya da istlin zekali olan 6grencilere dgretmenin

daha fazla zaman ayirmasina olanak saglar.
e Ogrencilerin 6z denetim gelistirmesine faydali olabilir.

e Bireysel farkindalik  olusturulmasina ve  yeteneklerin

farkindaligina olanak saglayabilir.

e Bireylere karar verme, sorumluluk alma becerilerini

kazanmalarina yardimci olur.

e Ogrenciler kendi 6grenmelerinden, basar1 durumlarindan
sorumluk  olacaklarindan  dolayi, Ogretim  faaliyetlerini

degerlendirebilirler.
e Ogrencilerin grenmelerinde 6gretmen rehber olarak gorev yapar.

e Ozgiir bir calisma ortaminda oOzgiin ve yaratici OZrenme

iriinlerinin ortaya ¢ikmasina yardimci olabilir.

e Ogrenciler bilgiyi almakta zorlanmadigindan dolay: derslere daha

istekli katilirlar.
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e Ogretim planlanirken birgok ydntem, teknik, bireysel ve grupla

caligma gibi farkli 6gretim yaklasimlarina yer verilebilir.

e Ogrenci dgretmen ve dgrenci dgrenci iliskilerinde fikirler agik¢a
ifade edildiginden siif i¢i kararlarin alinmasinda daha

demokratik bir sinif ortaminin olugmasina fayda saglar.
1.2.2. Belli Bash Ogrenme Stili Modelleri

Yapilan arastirmada belli basli 6grenme stili modellerine burada yer

verilmigtir.
1.2.2.1. Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli

Bu modelde 6grencilerin ¢aligma ortamindaki tercihleri dikkate alinmistir.
Dunn’a gore 6grenciler daha iyi bir 6grenmenin gerceklesmesi i¢in ¢evrelerindeki
uyaricilarla ilgili tercihleri bulunmaktadir. Ogrencileri bu tercihleri birbirlerinden

ayirmaktadir (Bayraktar ve Otrar, 2007: 3).

Bireylerin 6grenme durumunda sergiledikleri tercihler bes temel boyutta
ele alimmistir. Bu boyutlar, ¢evresel, duygusal, sosyolojik, fizyolojik ve psikolojik
boyutlardir (Aydin, Akbag ve Tuzcuoglu, 2005). Bu boyutlar su sekilde

aciklanmugtir;

e Cevresel Boyut: Bireylerin bulundugu ortamla ilgili olarak ses, 151k,

sicaklik, oturus tercihleri sorgulanmaktadir:

e Duygusal Boyut: Ogrencilerin giidiilenmesi, 6grenme sorumlulugunu
ustlenmesi, giivenirlilik ve 6grenmenin yapisallig ile ilgili tercihleri

kapsar.

e Sosyolojik Boyut: Bireyin tek basma/baskalar1 ile birlikte veya
yetiskinler, ¢esitli gruplarla ile caligmaya yonelik tercihlerini sorgular.

e Fizyolojik Boyut: Bireyin d6grenme i¢in duyusal tercihlerini, 6grenme
sirasinda yemeye- igmeye ve harekete ihtiya¢c duyup duymama ile giin

i¢indeki ¢alisma zamani tercihlerini igerir.

e Psikolojik Boyut: Bireyin analitik ya da biitiinciil diisiinmeye

yatkinligi, ¢gabuk mu yoksa enine boyuna diisiinerek mi kararlar aldigi
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sorgulanir. Rita ve Kenneth Dunn tarafindan gelistirilen 6grenme
stilleri modeli, pratikte okullarda uygulanma seklini de gosterdiginden
dolayr diger modellerden daha fazla etkinlik segenegi sunar (Otrar,
2006:49).

Modelde yer alan boyutlara gore Ogrencilerin tercihleri belirlenerek,
O0grenme ve ders calisma ortamlarinin bu tercihlere gére yeniden diizenlenmesi

miimkiin olabilir.
1.2.2.2. Kolb Ogrenme Stilleri Modeli

Kolb 6grenme stilleri modelini, bireylerin olgu, olay ve fikirlere nasil
yaklagtiklarini, gilinliik yasantida karsilarina ¢ikan sorunlari nasil ¢ozdiiklerini
sorunlarini ¢ézerken hangi yollara bagvurdugunu inceleyerek gelistirmistir. Kolb
ogrenme stilleri modelinde dort 6grenme bigimi bulunmaktadir. Bu bigimler; aktif
yasanti, yansitict gézlem, somut yasanti ve soyut kavramsallagtirmadir. Kolb
ogrenme biciminde farkli 6grenme yollarinin oldugunu, aktif yasanti i¢in yaparak
yasayarak, yansitict gozlem ic¢in  izleyerek, somut yasanti i¢in
hissederek/dokunarak, soyut kavramsallastirma i¢in diisiinerek 6grenmenin soz

konusu oldugunu agiklamaktadir (Ozkardes,2008: 14)

Bireylerin sahip olduklar1 6grenme stilleri, ge¢mis yasantilar, kalitsal
ozellikler ve giinliik yasamdan siirekli etkilenmektedir. Kolb 6grenme stilinin
durgun degil siirekli geligsen ve degisen bir yapida oldugunu belirtmistir. (Arslan
ve Babadogan, 2005: 4). Kolb o6grenme stillerini dorde ayirmistir. Bunlar;

ayristiran, degistiren, 6ziimseyen ve yerlestiren stillerdir.

1.2.2.3. Gregorc Ogrenme Stilleri Modeli

Gregorc’ a gore Ogrenme stili bireylerin bilgiyi nasil Ogrendigini ve
ogrendiklerini ¢evrelerine nasil uyarladiklarin1 gosteren ayirt edici davraniglardir.
Gregorc O0grenme stilleri modelini bilgiyi alma, isleme, depolama ve kodlar
¢ozme siirecleri lizerinde yogunlastirmistir. Bireylerin 6grenme stilleri, onlarin
algilama yeteneklerine gore olusturmus olduklar1 6grenme durumlarindan olusur
(Ekici, 2003: 46). Gregorc d6grenme stillerini dorde ayirmistir. Bu stiller; somut

strasal, soyut sirasal, somut daginik ve soyut daginiktir.
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1.2.2.4. McCarthy Ogrenme Stilleri Modeli

McCarthy’ye gore kisiler tecriibeleri ve bilgileri farkli sekillerde alir ve
islerler. McCarthy Ogrenme stillerimizi tecriibeleri ve bilgileri alip isleme
tekniklerimizin birlesmesi olarak belirtmistir. McCarthy 6grenme stilleri modelini
dorde ayirmis olup su sekilde belirtmistir; imgesel 6grenenler( birinci tip), analitik
ogrenenler( ikinci tip) , sagduyulu 6grenenler ( iicilincii tip), dinamik &grenenler

(dordiincii tip) (Kaya, 2007:8).
1.2.2.5. Reinert Ogrenme Stilleri Modeli

Reinert Ogrenme stilleri ile ilgili calismalarinda biligssel becerilerin
gelisimini temel olarak almistir. Reinert’ e gore 6grenme stilleri modelini dorde
ayirmistir. Bunlar; isiterek 6grenenler, gorerek Ogrenenler, hareket temelli ve

sozli sembollerdir (Giiven, 2004:56).
1.2.2.6. Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Modeli

Bu caligmada Grasha-Reichmann 6grenme stilleri modeli kullanilmistir.
Grasha-Reichmann modelini gelistirirken bireylerin 6grenme etkinliklerine
verdikleri tepkiler tizerinde durmustur. Grasha, yaptigi bir ¢alismada bilginin nasil
Ogrenilecegi ve nasil daha kalici olacagina dair asagidaki sonuglara ulagmistir

(Akt. Bilgin ve Durmus,2003: 5-6):

1. Ogrenciler en iyi yaparak-yasayarak, baskalarmi gozlemleyerek ve

zihinde sekillendirerek 6grenirler.

2. Ogrenme etkinlikleri diizenlenirken ¢esitli materyallerin ( sekil,

gosterge, anekdot, kavram haritas1 v.b.) kullanilmasi gerekir.

3. Ogrenme etkinliklerinde siireyi dogru kullanmak &grenmeyi olumlu

etkileyecektir.

4. Sosyal olarak aktif olmak bilgiyi almayr ve kalict olmasim

kolaylastirir.

5. Odiil verilmesi 6grenmeyi olumlu ydnde etkiler.
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Grasha-Reichmann 6grenme stillleri ii¢c ana boyut ve alti alt boyuttan
olusur. Ana boyutlar bagimsizlik, paylasim ve katilimdwr. Bu ana boyutlara ait olan

alt boyutlar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 1.1. Ogrenme Stilleri Alt Boyutlar

Bagimsizhik Paylasim Katilim
Bagimli Rekabetci Kaginan
Bagimsiz Isbirlikei Katilime1

Tablodan da anlasilacagi gibi Grasha 6grenme stilleri modelinde alt1 farkl
stil bulunmaktadir. Alsan (2009:26-27) bu stillerin ozelliklerini su sekilde
belirtmistir:

Bagimsiz Ogrenme Stili: Ogrenme hizlarma uygun 6gretim faaliyetlerini tercih
ederler. Bireysel yeteneklerine giivenirler. Miimkiin oldugunca az planlama ve

bagimsiz gorevlerden hoslanirlar.

Bagimh Ogrenme Stili: Sadece gerekeni 6grenirler. Agik ve anlasilir talimatlart
ve 6gretmen merkezli 6gretimi tercih ederler. Fazla merak etmezler ve konunun

ana boliimlerinin ¢ikarilmasini tercih ederler.

Rekabetci Ogrenme Stili: Arkadaslarindan daha basarili olmak igin dgrenirler.
Arkadaglarindan daha yiiksek notlar almak ve ilgi odagi olmaktan hoslanirlar.
Ders basarilarindan dolayr arkadaglari ve Ogretmenleri tarafindan tanimmak

isterler.

Isbirlikci Ogrenme Stili: Grup tartismalarin1 ve grup ile yapilan gdrevlerden
hoslanirlar. Ogretmenleri ve arkadaslar ile isbirligi yaparak 6grenmeyi tercih

ederler. Grup projeleri ve grup tartismalari ile 6grenirler.

Kacinan Ogrenme Stili: Smiftaki aktivitelere katilmayr sevmezler. Genellikle
g0z Onilinde bulunmayan 6grencilerdir. Smif i¢i 6gretim etkinliklerine katilmazlar

ve bazen de bu etkinliklerden bunalirlar.

Katihmar Ogrenme Stili: Derslere gelmeyi, siif aktivitelerini severler.
Derslerde islenen konularla ilgili tartigmalar1 ve etkinlikleri tercih ederler. Genel

olarak aktiflerdir.
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1.2.3. Ilgili Arastirmalar
Ogrenme Stilleri ile ilgili iilkemizde ve yurtdisinda yapilmis olan bazi

calismalar ile ilgili bilgiler bu boliimde verilmistir.
1.2.3.1. Ulkemizde Yapilan Arastirmalar

Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban (2004) tarafindan yapilan arastirmaya Fen
bilgisi Ogretmenliginde Ogrenim goéren 121 Ogrenci katilmistir. Arastirmaya
katilan &grencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla Grasha-Reichmann
o0grenme stilleri 6lgegi kullanilmistir. Grasha-Reichmann 6grenme stilleri 6lgegine
gore O0grenme stilleri bagimli-bagimsiz, kaginan-katilimc1 ve rekabetci-igbirlikei
olarak alt1 baslik altinda toplanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin isbirlik¢i
stil puan ortalamalarinin diger stillere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Cinsiyet degiskeni bakimindan Ogrenme stillerinde anlamli bir
farklilik tespit edilememistir. Calisma sonuclarina dayanarak 6grenme stillerinin
belirlenmesinin verimli bir d6gretim gergeklestirmek igin 6nemli oldugu goriisi

belirtilmistir.

Seyihoglu ve Konur (2008) yapmis olduklar1 arastirmalarinda simif
Ogretmeni adaylarinin baskin 6grenme stillerini belirlemeyi ve 6grenme stillerinin
farkli degiskenlerden etkilenip etkilenmedigini amagclanislardir. Ogrenme
stillerini belirlemek i¢in Kolb Ogrenme Stilleri Envateri kullanilmistir. Arastirma
sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin baskin 6grenme stillerinin degistiren ve
yerlestiren oldugu tespit edilmistir. Ogrenme stilleri ile simif diizeyleri arasinda
anlaml bir farklilik tespit edilmis olsa da cinsiyet, okul Oncesi egitim alma
durumu, mezun olduklar lise tlirli ve boliimii, anne-baba egitim diizeyleri ile

ogrenme stilleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Bicer(2010) yapmis oldugu calismada ilkogretim Ogrencilerinin sinif
diizeyleri, cinsiyetleri, basarilar1 ve ders gruplar: ile 6grenme stilleri arasindaki
iliskiyi incelemistir. Calismasina 6., 7. Ve 8. Sif 6grencilerini dahil etmistir.
Calisma sonucunda matematik, fen ve teknoloji ve Tiirkge derslerinde
ogrencilerin tercih etmis olduklar1 6grenme stillerinin cinsiyete gére matematiksel
olarak anlamli derecede farklilagtigi tespit edilmistir. Ogrencilerin Ingilizce

dersinde tercih etmis olduklar1 6grenme stillerinin cinsiyete gore farklilagsmadigi
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tespit edilmigtir.  Smif seviyelerine gore Ogrencilerin tercih etmis olduklar
O0grenme stillerinin matematiksel olarak bir farklilik olusturmadigi sonucuna

ulasilmustir.

Yurtseven(2010)’ yapmis oldugu calismasinda Sosyal bilgiler dersi
basaris1 ile 6grenme stilleri arasinda bir iliskinin olup olmadigini incelemeyi
amaclamigtir. Arastirmada 5. Sinif 6grencilerinin Sosyal bilgiler dersindeki notlari
ve Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri kullanilmistir Arastirma sonucunda
ogrencilerin Sosyal bilgiler basarilarina gore 6grenme stilleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Ortalamalar arasindaki farka gore, ayristiran Ggrenme
stiline sahip Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 notu ortalamasi, degistiren
ogrenme stiline sahip Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basart notu ortalamasindan

yiiksektir.

Giil (2011) yapmis oldugu calismasinda ortadgretim Ogrencilerin sahip
oldugu oOgrenme stilleri ile Ogrencilerin kullandigr 6grenme ve ders calisma
stratejileri arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Ogrenme stilleri
olgegi alt boyut puanlarindan sosyal etkilesim puam ile Ogrenme ve Calisma
stratejileri Olcegi alt boyut puanlart olan tutum, motivasyon, zaman yonetimi,
kaygi, konsantrasyon, bilgiyi isleme, ana fikirlerin secilmesi, ¢aligma
yardimcilari, kendini test etme ve test stratejileri puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlaml iligki goriilmemistir.

Is1ik(2011) yapmis oldugu caligmada ilkogretim Ggrencilerinin §grenme
stillerinin belirlenmesi ve oOgrenme stilleri ile sorgulayici 6grenme becerileri
arasindaki iligkiyil aragtirmistir. Arastirma 6., 7. ve 8. Smif Ogrencileri ile
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada Kolb Ogrenme Stili Envanteri kullanilmistir. Calisma
sonucunda Kolb Ogrenme Stili Envanteri alt dlgekleri 6ziimseyen ve yerlestiren
ogrenme stilleri ile sorgulayici Ogrenme becerileri arasinda pozitif ve
matematiksel olarak anlamli diizeyde bir iligski tespit edilmistir. Ayrigtiran ve
degistiren 6grenme stilleri ile sorgulayici 0grenme becerileri arasinda negatif

diizeyde matematiksel olarak anlamli bir iliski tespit edilmistir.

Kelesoglu(2011) yapmis oldugu arastirmasinda lise 1. sinif 6grencilerinin;

Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi’nden ve Akademik Oz yeterlik Olcegi’nden
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elde edilen puanlarin, ilkogretim 8.sinif Seviye Tespit Sinavi puanlar1 ve dgrenci
ozellikleri ile birlikte lise akademik basarisin1 yordama giiclinli ortaya koymay1
amaclamistir. Arastirma sonucunda Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi’nde
cinsiyete gore sosyal etkilesim alt testinden, baba 6grenim durumuna gore
gorsellik ve dokunsallik alt testlerinden, evlerinde kendisine ait oda, bilgisayar ve
interneti olan Ogrencilerin sebat alt testinden aldiklar1 puanlarda anlamli bir

farklilik bulunmustur.

Giinaydin(2011) yapmis oldugu ¢alismada ilkégretim dordiincii ve besinci
siif 6grencilerinin ders ¢alisma aligkanliklarinin tercih ettikleri 6grenme stillerine
gore farklilagip farklilagmadigini tespit etmeyi amaglamistir. Aragtirma iligkisel
tarama modelinde olup 9 devlet okulu ve 2 6zel okuldan toplam 450 6grenci ile
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada dgrenme stillerini belirlemek igin Marmara Ogrenme
Stilleri Olgegi, ders calisma aliskanliklarini belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan
gelistirilen Ders Calisma Aliskanliklar1 Olgegi kullanilmistir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin ¢ogunlugunun gorsel Ogrenme stilini tercih ettigi belirtilmistir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin ders calisma aliskanliklarinin alt boyutlari,
tercih ettikleri 6grenme stiline gére anlamli bir farklilik gostermistir. Evde ders
calisma siirelerinin ve anaokuluna gitmis olma durumlarinin 6grenme stillerinde

bir anlamli bir farklilasmaya neden olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Y1lmaz(2011) yapmis oldugu calismada 6grenme stratejilerini, 6grenme
stilleri ve bazi degiskenler acisindan incelemistir. Ilkogretim 2. kademe
ogrencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejileri 6grenme stiline gore dikkat, kisa
sireli bellekte depolama, anlamlandirma, geri getirme stratejilerinde anlamli
farklilik gosterirken, gilidiileme ve yiiriitiicli bilis stratejilerinde anlamli farklilik
bulamamigtir. Fakat dikkat, kisa siireli bellek, anlamlandirma stratejilerini,
ogrenme stili ayristiran olan ogrenciler 6ziimseyen 6grencilere gore daha fazla
kullanmaktadirlar. Geri getirme stratejisinde ise, 6grenme stili ayristiran olan
ogrenciler bu stratejiyi degistirene gore daha fazla kullanmaktadirlar sonucuna

ulasmustir.

Erol (2013) yapmis oldugu arastirmasinda ilkGgretim matematik

ogretmenligi 2. Smifta 6grenim goéren Ogrencilerin 6grenme stilleri ile fizik
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dersine yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Aragtirmada
ogrenme stillerinin tespiti i¢in Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri kullanilmustir.
Aragtirmada toplanan verilerin sonuglarma gore farkli stilleri tercih etmis olan
Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlarmin farklilastigi tespit edilmistir.
Yerlestiren 0grenme stiline sahip 6grencilerin fizik ilgi duyma alt boyut tutum
puan1 ortalamasi ile Ozlimseyen ve degistiren Ogrenme stiline sahip olan
ogrencilerin ilgi duyma alt boyut tutum puanlar1 arasinda matematiksel olarak
anlaml bir fark tespit edilmistir. Diger taraftan 6ziimseyen 6grenme stilini tercih
etmis olan 6grencilerin fizik dersi 6nem verme alt boyut tutum puani ortalamasi
ile yerlestiren ve degistiren 6grenme stilini tercih etmis olan dgrencilerin fizik
dersine iliskin Onem verme alt boyut tutum puani ortalamasi arasinda

matematiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir.

[nal(2013) yapmis oldugu calismasinda 6grenme stillerine ydnelik
materyallerle islenen dersin, geleneksel 0gretime gore 6grenci basarisina etkisini
belirlemek ve Ogrenme stillerine yonelik hazirlanan materyalle islenen dersin
biitiinsel-analitik Ogrencilerin basarisina nasil etki ettigini tespit etmeyi
amaglamistir. Aragtirmada deney grubunda 59 kontrol grubunda 56 toplam 115
Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Yapilan arastirma sonucunda, 6grenme stillerine
yonelik materyallerle yapilan deney grubundaki dersin, geleneksel Ogretimle

yapilan kontrol grubundaki derse gore akademik basariy: arttirdigr goriilmiistiir.

Acik(2013) yapmis oldugu arastirmada lise 68rencilerinin 6grenme stilleri
ve problem c¢ozme becerilerinin belirlenmesi ve lise Ogrencilerinin 6grenme
stilleri ile problem c¢ozme becerileri arasindaki iliskinin ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmesini amaglanmistir. Arastirma sonucunda Ggrencilerin
ogrenme stilleri ile yasadiklar il, yas, cinsiyet, annenin 6grenim durumu, babanin
O0grenim durumu ve sahip olduklar1 kardes sayisi arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Arastirma verilerinin sonuglarina gére problem ¢6zme becerileri

ile kardes sayis1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Gegit ve Delihasan (2013) yapmis olduklar1 arastirmada cografya
ogretmenliginde 68renim goren Ogretmen adaylarinin baskin 6grenme stillerini

belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmislardir. Caligmaya 3 farkli iiniversitenin
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Cografya Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren toplam 229 6grenci katilmustir.
Ogrenme Stillerini belirlemek icin Gencer (2007) tarafindan Tiirkce’ ye ¢evrilmis
olan Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri kullanilmistir. Arastirmada elde edilen
verilerin sonuglarina gore calisma grubunun %38,4’linlin 6ziimseyen, %
26,2’sinin ayrigtiran  stilleri tercih etmis oldugu anlasilmistir. Arastirmada
Ogrenme stilleri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik tespit

edilmemistir.
1.2.3.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Snyder (2000) yapmis oldugu arastirmada Ogrencilerin ¢oklu zeka ve
ogrenme stilleri ile 6grencilerin akademik basarisi arasindaki iliskiyi arastirmistir.
Arastirmada Armstrong tarafindan gelistirilen Coklu Zeka Envanteri ile NASSP
tarafindan gelistirilmis olan Ogrenme stilleri profili veri toplama araci olarak
kullanilmistir.  Ogrencilerin  genel basar1 ortalamalar1 akademik basarilarini
belirlemek ic¢in kullanilmigtir. Arastirma sonucunda &grencilerin ¢oklu zeka
puanlar1 ve akademik basarilar1 arasinda matematiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmiis olsa da Ogrenme stilleri ile akademik basar1 arasinda anlamli bir

farklilik tespit edilememistir (Akt. Gokdag, 2004: 72).

Perry ve Ball (2004) ogretmenlerin alan o6zellikleri ile 6grenme stilleri,
psikolojik tipleri ve coklu zekalar1 arasindaki iliskiyi inceleyen bir calisma
yapmuslardir. Ingiliz dilleri, fen-matematik, saglik, fizik egitimi ve sanat
boliimlerinden secilen 6gretmen 336 6gretmen adayr 6rneklemi olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda akademik alanlarla 6grenme stilleri arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Somut yasanti ve soyut kavramsallastirma boyutlarinda
cinsiyet bakimindan farklilasma tespit edilmistir. Her iki boyutta da erkeklerin
puanlarinin  kizlarin puanlarindan yiiksek oldugu belirtilmistir. Alanlar ile
psikolojik tipler arasinda anlamli bir iliski oldugu belirtilmistir. Coklu zeka
puanlart ile alanlar arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir (Akt. Kural,

2009:57).

Loo (2004) yapmis oldugu arastirmasinda dgrenme stilleri ile 6grenme
tercihleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmada Kolb Ogrenme Stilleri

Envanteri  kullanmilmistir.  Arastirmaya toplam 201 ogrenci  katilmistir.
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Arastirmanin sonuglarina gore ayrigtiran Ogrenme stilini tercih etmis olan
Ogrencilerin grup calismasini 6ziimseyen 6grenme stiline gore daha fazla tercih
ettigi matematiksel olarak anlamli bulunmustur. Yine arastirma sonuglarina gore
degistiren Ogrenme stilini tercih etmis olan Ogrencilerin pratik alistirmalari
Oziimseyen Ogrenme stiline sahip olan O6grencilerden daha fazla tercih etmis
olduklar1 matematiksel olarak tespit edilmis ve anlamli bulunmustur.(Akt.

Kural,2009: 57)

Reese ve Dunn (2008) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda farkli 6grenme
stillerini tercih etmis olan Ogrencilerin bazi degiskenler ile arasindaki iligkiyi
incelemisglerdir. Arastirma tiniversite 1. Smifta 6grenim goéren 1500 6grenci ile
yiriitilmiistiir. Veri toplama arac1 olarak Dunn ve Price tarafindan gelistirilen
Ogrenme Stili Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore ses, 151k, sicaklik,
sorumluluk ve motivasyon ile ilgili 6grenme stilleri arasinda matematiksel olarak
anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Cinsiyete gore 6grenme stillerinin degistigi
belirlenmistir. Bu sonuca gore erkek dgrencilerin daha ¢ok gorsel 6grenme stiline
sahip olduklar1 kiz &grencilerin ise ¢ok ¢esitli O6gretim  yOntemlerinin
kullanilmasini tercih ettikleri, nefese odaklanmayi, sicagi ve geleneksel oturma

diizenini tercih ettikleri belirtilmistir.
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IKiNCi BOLUM

YONTEM
Aragtirmanin  bu  bdliimiinde arastirmanin  modeli, arastirmanin
uygulanmasi, evren ve drneklem, degiskenler, veri toplama araglari, veri toplama

stireci ve veri analizi ile ilgili konu basliklar1 detayl1 bir sekilde anlatilmistir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma Isbirlikli Ogrenmenin 4.sinif 6grencilerinin grenme stillerini
degistirip degistirmedigini amaglayan deneme Oncesi modellerinden tek grup 6n
test son test modelinde bir ¢aligmadir. Tek grup 6n test son test modelinde gruba
On test uygulanir uyarict verilir ve son test uygulanir. Kontrol grubu yoktur ve
rastgele atama yapilamaz (Biiylikoztiirk, Cakmak v.d, 2012: 201; Karasar, 2006:
96). Elde edilen veriler sonucunda 6n test ile son test arasinda matematiksel
olarak anlamli bir farklilik tespit edilmigse bu farkin uygulamadan kaynaklandigi

kabul edilir (Tanridgen, 2011: 36).
2.2. Arastirmanin Uygulanmasi

Arastirma Isbirlikli Ogrenmenin Jigsaw teknigine gdére hazirlanan
etkinliklerle 6grencilerin tercih etmis olduklar1 6grenme stillerini(Pasif, Rekabetci
ve Bagimli Stilleri) isbirlik¢i stile c¢evirmeyi amacglamaktadir. Bu yiizden
uygulamadan once 6grencilere Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Olgegi ve
Kisisel Bilgi Formu uygulanmis 6grencilerin 6grenme stilleri ile demografik

ozellikleri belirlenmistir.

Uygulama grubunu Agr ili Eleskirt ilgesine bagl Atatiirk Ilkokulu 4/A
smifinda 6grenim goren 25 6grenci olusturmaktadir. Bu grupta Fen ve Teknoloji,
Matematik ve Sosyal Bilgiler dersleri Isbirlikli Ogrenme Jigsaw teknigine gore
islenmistir. Ogrencilere Jigsaw teknigi ve ozellikleri, ¢aliyma sonucunda
ulasilmas1 gereken hedefler, hangi durumlarda basarili olunacagi ve neler

yapmalar1 gerektigi arastirmaci tarafindan anlatilmistir.

Fen ve Teknoloji dersinde 151k ve ses iinitesi konulari, Matematik dersinde

Olg¢me, Kesir ve Alan iinitesi ve Sosyal Bilgiler dersinde Iyi ki var iinitesinin



konularindan  olusan  etkinlikler — asagida  belirtilen asamalar  sonucu

Olusturulmustur:

Belirlenen tinitelerle ilgili Talim Terbiye Kurulu 4.Sinif miifredati

incelenmistir.
Belirlenen iinite ve konularla ilgili arastirma yapilarak bilgi toplanmustir.

Yapilandirmaci Yaklasim, isbirlikli Ogrenme ve Ogrenme Stilleri ile ilgili

makale, tez ve kitaplar incelenmistir.
Uygulayicilar ve uzmanlarla goriisiilerek etkinlikler gelistirilmistir.
Etkinliklerin gerektirdigi ara¢ ve geregler temin edilmistir.

Hazirlanan etkinliklerde A4,B4,C4,D4,E4 Ogrencilerine ait konular 1
haftalik bir pilot uygulama ile test edilmistir.

Pilot uygulamada 6grenciler, akademik basari, cinsiyet, yetenek ve ilgi

alanlarma gore heterojen olarak 5’er kisilik 5 gruba ayrilmistir

Pilot uygulamada goriilen eksiklikler asagida maddeler halinde
belirtilmistir:
> Ogrenciler kendi istedikleri arkadaslariyla grup olusturmak

istemislerdir.

» Arastirmaciya yabanci olduklari i¢in siif i¢i otorite sorunu

olusmustur.

» Fen ve Teknoloji ve Matematik derslerinde yapilacak etkinliklerde
yonergelerin olmamasi 6grencilerin etkinlikleri yapmasini

zorlastirmistr.

» Matematik dersinde Kesir Cesitleri konusu islenirken 6n bilgiler
noktasindaki zayifliklar sebebiyle 6grencilerin konuyu calisirken

zorlandig1 goriilmiistiir.

» Bazi 6grencilerin etkinlikler yapilirken ¢ekingen kaldigi

gorilmiistiir.
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e Pilot uygulamada karsilagilan eksiklikler asagida belirtilen tedbirler

alarak giderilmeye calisilmistir:

>

Ogrencilere gruplarin belitli bir amag dogrultusunda bulunan
sekilde olusturuldugu, bireysel basarinin degil grup basarisinin
onemli oldugu arastirmaci ve sinif 6gretmeni tarafindan

anlatilmistir.

Fen ve Teknoloji dersi ve Matematik dersinde yapilacak her
etkinlik i¢in her gruba bir tane olacak sekilde yonerge

hazirlanmstir.

Sadece Matematik dersi i¢in gecerli olmak tlizere plana Kesirlerle

ilgili 15 dk bir sunum eklenmistir.

Pasif kalan 6grencilerle 6zel olarak goriisiilmiistiir. Bu 6grencilerin
cesaretlendirilmesi i¢in arastirmaci ve sinif 6gretmeni tarafindan

konusulmustur.

Sinif i¢i otorite sorununun ¢oéziimii i¢in Sinif 6gretmeninin sinifla

gorliismesi saglanmistir.

e Pilot uygulamada goriilen eksikliklerde g6z Oniinde bulundurularak

etkinliklere son sekli verilmistir.

Ogrenciler, akademik basari, cinsiyet, yetenek ve ilgi alanlarina gore

heterojen olarak 5’er kisilik 5 gruba ayrilmistir. Grup baskanlar1 segilerek
gruplara tnitelerden secilen konularin dagitilmasi saglanmistir. Buna gore;
gruplara her 6grencinin 3 konu alacagi sekilde Sosyal Bilgiler, Matematik ve Fen
Teknoloji dersinden konulart verilmistir. Grup baskanlar1 aracilifiyla her 6grenci
grup icerisinde konularini almistir. Konular uygulama baslamadan 4 giin 6nce
dagitilmis Ogrencilere konular1 ile 1ilgili hazirliklar yapmalar1 sdylenmistir.
Gruplarda ayni konulari alan Ogrenciler bir araya gelerek jigsaw gruplarini

olusturmuslardir.

Jigsaw gruplarinin konulari ;

e AIl,B1,C1,DL,El o&grencileri Sosyal Bilgiler dersinden Cevremizdeki

Teknoloji, Matematik dersinden Litre ve Mililitre Arasindaki Iliski, Fen ve
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Teknoloji dersinden Aydinlatma Teknolojileri Yasamimizi Nasil Etkiler

konulari,

e A2B2,C2,D2E2 dgrencileri Sosyal Bilgiler dersinden Zamam Olgelim,
Matematik dersinden Litre ve Mililitre ile Ilgili Problem Cozme ve Kurma,

Fen ve Teknoloji dersinden Her Sesin Bir Kaynag: Vardwr konular

e A3,B3,C3,D3,E3 6grencileri Sosyal Bilgiler dersinden Gelisen Teknoloyji,
Matematik dersinden Kesirleri Isimlendirme ve Sayi Dogrusunda
Gosterme, Fen ve Teknoloji dersinden Ses, Cisimlerin Titresmesi Sonucu

Olusur konulari,

o A4,B4,C4,D4,E4 Ogrencileri Sosyal Bilgiler dersinden Gegmisten
Giintimiize Teknoloji, Matematik dersinden Kesir Cegitleri, Fen ve

Teknoloji dersinden Sesin Isitmedeki Onemi konulari,

e A5,B5,C5,D5,ES ogrencileri Sosyal Bilgiler dersinden Teknolojiyi Dogru
Kullanalim, Matematik dersinden Kesirleri Karsilastirma ve Siralama,

Fen ve Teknoloji dersinden Ses Cevreyi Kirletebilir konular1.

Konular1 hakkinda arastirma yapip bilgi sahibi olan 6grenciler jigsaw
gruplarinda ¢alismaya baslamistir. Jigsaw gruplarina derslerde planlarda
belirtilmis olan etkinlikler yaptinllmistir. Bu sayede jigsaw gruplarinin
konularinda eksiklerini gidermeleri ve iyice uzmanlagsmalar1 saglanmis oldu.
Ogrenciler daha sonra asil gruplarina doniip konularmi arkadaslarma
sunmuslardir. Bu sayede biitiin O6grencilerin  birbirlerinden 6grenmeleri
saglanmistir. Ogrenciler bireysel degerlendirme formu, grupla degerlendirme

formu ve bagar1 testi uygulanarak degerlendirilmislerdir.
2.3. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken Ornekleme yontemlerinden
amagsal oOrnekleme yontemi kullanilmigtir. Amagsal Ornekleme, calismanin
amacina bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine
arastirma yapilmasina olanak tanir. Belli dlgiitleri karsilayan veya belli 6zelliklere
sahip olan bir veya daha fazla 6zel durumlarda calisilmak istendiginde tercih edilir

(Biiytikoztiirk, Cakmak v.d., 2012: 90). Arastirmada Orneklem igerisinde her
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stilden O0grencinin bulunmasinin arastirma amaglarina uygun olmasindan dolay1
Atatiirk Ilkokulu’nda 6grenim goren 4/A smifindaki 25 dgrenci 6rneklem olarak
secilmistir. Fakat 1 6grenci saglik sorunlar1 sebebiyle arastirmanin bir boliimiine
katilmadigindan ve 3 6grencinin de 6l¢eklerinin kullanima uygun olmamasindan
dolayr aragtirmadan g¢ikarilmistir. Son durumda ¢alisma grubunun cinsiyete gore

dagilimi tablo 2.1°de gosterilmistir.

Tablo 2.1 Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Dagihim

f %
Kiz 10 47,6
Erkek 11 52,4
Toplam 21 100

2.4. Degiskenler

Aragtirmanin bagimsiz degiskeni isbirlikli Ogrenmenin Jigsaw teknigidir.
Arastirmanin bagimli degiskeni ise Ogrencilerin tercih etmis oldugu 6grenme

stilleridir.
2.5. Veri Toplama Araclari

Calismada Ogrenme stillerini tespit etmek igin Grasha-Reichmann
Ogrenme Stilleri Olgegi, dgrencileri homojen gruplara ayirmak icin Kisisel Bilgi

Formu kullanilmistir.
2.5.1. Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Ol¢cegi

Literatiir incelendiginde birgok Ogrenme stilleri Olgeginin gelistirildigi
goriilmektedir. Ogrenme Stillerinin farkli boyutlara gore degisiklik gdsteriyor
olmas1 farkli 6lcekleri ortaya ¢ikarmistir. Bu aragtirma i¢in, 6grenme stillerinin
doniistiiriilmesi amaglandigindan Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Olgegi
tercih edilmistir. Olgegin tercih edilmesinin en énemli sebebi Grasha-Reichmann
Ogrenme Stillerinin dgrencilerin bilissel ve kisisel dzellikleri yerine sinif igi
aktivitelere nasil tepkiler verdigini ortaya ¢ikarmasidir. (Kumar, Kumar ve Smart,
2004: 3)

52



Olgek Grasha-Reichmann tarafindan 1982 yilinda gelistirilmis olup
Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban tarafindan 2003 yilinda Tiirk¢e’ ye c¢evrilmistir.
Olgekte dgrencilerin smif igi etkinlik tercihlerine odaklanilmis olan modelde
bagimli-bagimsiz, rekabet¢i-isbirlikli ve pasif-katilimct olarak ii¢ zit grup ortaya
konulmustur. Grasha 6grenme stillerini bagimli, bagimsiz, rekabetci, isbirlikli |
pasif ve katiimci olarak altiya ayirmustir. Hangi 6grencinin hangi stili tercih
ettiginin anlasilmas1 i¢in Ogrenme Stilleri Olgegini gelistirmistir. Olgek 60
maddeden olusmaktadir. 5’11 likert tipinde gelistirilmis olan Olgekte her 6grenme

stil i¢in 10 madde bulunmaktadir.

Duyussal 6zelliklerin ol¢iilmesi gereken aragtirmalarda bir 6lgme aracinin
giivenilir kabul edilebilmesi i¢in Olgege iliskin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisinin 0,70 ve lizerinde olmasi gerektigi literatiirde belirtilmistir. ( Tekindal,
1997: 46-47). Bu yiizden de arastirmada kullanilan 6grenme stilleri 6lgeginde
Olciit olarak 0,70 korelasyon seviyesinin uygun oldugu diistiniilmiistiir.
Arastirmamizda Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi1 0,85 olarak bulunmustur.
Bu sonug dlgegi yeterli seviyede giivenilir yapmaktadir. Ote yandan dgrencilere
gerekli aciklamalar yapilmis, istenen yerlerde doniitler verilmis ve dlgegin tam
olarak anlasilmasi icin drneklemeler yapilmistir. Ogrenme stilleri 6lcedi besli
likert tipinde gelistirilmistir. Arastirmada basta bu bi¢cimin uygun oldugu
diisiiniilerek ticlii ya da dortlii likert olarak kullanilmamustir. Besli likerte iliskin
ogrenme stilleri Olgeginde kullanilan derecelendirme tablosu tablo 2.2.° de

gosterilmistir.

Tablo 2.2. Ol¢egin Dereceleri

Hig Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5

Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Olgeginde yer alan maddeler dagilim
acicindan diizenli bir yap1 gostermektedir. Ogrenme Stilleri Olgeginde her bir
maddenin hangi 6grenme stili igerisinde yer aldigi tablo 2.3’te gosterilmistir

(Oztiirk,2011: 108).
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Tablo 2.3. Ogrenme Stillerinin Maddeleri

Bagimsiz Kacinan isbirlikci Bagimh Rekabetci Katihhma
1 2 3 4 5 6
7 8 9 10 11 12
13 14 15 16 17 18
19 20 21 22 23 24
25 26 27 28 29 30
31 32 33 34 35 36
37 38 39 40 41 42
43 44 45 46 47 48
49 50 51 52 53 54
55 56 57 58 59 60

Grasha Ogrenme stillerini tespit etme amaciyla ortalama puanlar

belirlemistir. Bu puanlar tablo 2.4.’te gosterilmistir (www.iats.com, 2015).

Tablo 2.4. Ogrenme Stillerinin Ortalama Puanlari

Diisiik Orta Yiiksek
Bagimsiz 1.0-2.7 2.8-3.8 3.9-5.0
Kag¢iman 1.0-1.8 1.9-31 3.2-5.0
isbirlikci 1.0-2.7 2.8-34 3.5-5.0
Bagimh 1.0-2.9 3.0-4.0 4.1-5.0
Rekabetg¢i 1.0-1.7 1.8-2.8 2.9-5.0
Katilimer 1.0-3.0 3.1-41 4.2-5.0

2.5.2. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6zelliklerinin belirlenmesinde kullanilan
bu form, 6grencilerin anne baba egitim durumu, cinsiyet, ailenin gelir durumu ve
kardes sayisin1 Ogrenmeye yonelik hazirlanmistir.  Kisisel bilgi formu ile

ozellikleri 6grenilen 6grenciler homojen olarak 5’er kisilik gruplara ayrilmistir.
2.6. Veri Toplama Siireci

Arastirmada kullanilan Kisisel Bilgi Formu uygulama &ncesinde
ogrencilere doldurtulmustur. Formlar degerlendirildikten sonra sinif 6gretmeninin

yardimiyla sinif homojen olarak 5’er kisilik 5 gruba ayrilmigtir.
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Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Olgegi 6n test olarak isbirlikli
etkinlikler uygulanmadan bir hafta oncesinde uygulanmis ve veriler SPSS 16

paket programina islenerek analize hazir hale getirilmistir.

4 hafta boyunca isbirlikli 6grenmenin jigsaw teknigine gore hazirlanan

etkinlikler uygulanmustir.

Isbirlikli ~ etkinliklerin uygulanmasindan sonra  Grasha-Reichmann
Ogrenme Stilleri Olgegi son test olarak uygulanmis olup veriler SPSS 16 paket

programina iglenerek analize hazir hale getirilmistir.
2.7. Verilerin Analizi

e Arastirma verilerinin normal dagilip dagilmadiginin tespit edilmesi
amaciyla seri farklar1 alinarak normallik testleri yapilmis olup verilerin
normal dagilima uygun oldugu anlagildigindan parametrik testler

yapilmistir.

e Arastirmanin 1. alt probleminin ¢dziimii i¢in toplam puanlar ve aritmetik

ortalama kullanilmustir.

e Arastirmanin diger alt problemlerinin ¢6zliimil iginse Paired Samples Test
da puanlarin elde edildigi deneysel ve tarama calismalarinda kullanilabilir.
Mligkili iki Orneklem testi iki orneklem arasindaki farkin birbirinden
anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek i¢in kullanilir.

(Biiyiikoztiirk, 2011: 67)
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu bdliimiinde veri toplama araglar1 ile toplanan verilerin

analizlerinin yapilmasiyla ortaya ¢ikan bulgular ve bulgulara yonelik yapilmis

olan yorumlara yer verilmistir.

3.1. On teste gore 6grenme stilleri dagilim nasildir?

Ogrenme stillerine gore dagilim Tablo 3.1°de gdsterilmistir.

Tablo 3.1. On Teste Gore Ogrenme Stilleri Dagilim

Stiller f %
Bagimsiz Stil 1 4.8

Kaginan Stil 2 9,5

isbirlikei Stil E 23,8
Bagimh Stil 5 23,8
Rekabetci Stil 5 23,8
Katilimer Stil 3 14,3
Toplam 21 100

Tablo 3.1. incelendiginde Ogrencilerin tercih etmis olduklart 6grenme

stillerinin su sekilde oldugu goriilmektedir; grubun %4,8 ‘i bagimsiz, %9,5’i
kaginan, %23,8’1 isbirlik¢i, %23,8’1 bagimli, %23,8’1 rekabetgi ve %14,3°1 ise

katilimer stili tercih etmistir.

3.2. Son teste gore ogrenme stilleri dagilimi nasildir?

Son teste gore 6grenme stillerine gore dagilim tablo 3.2.’de verilmistir.

Tablo 3.2. Son Teste Gore Ogrenme Stilleri Dagilim

Stiller f %
Bagimsiz Stil 4 19
Kaginan Stil 1 4,8
isbirlikei Stil 8 38,1
Bagimh Stil 1 4,8
Rekabetci Stil 2 9,5
Katilmar Stil 5 23,8
Toplam 21 100




Tablo 3.2. incelendiginde ¢alisma grubundaki 6grencilerin son testte tercih
etmis olduklar1 0grenme stillerinin su sekilde oldugu goriilmektedir; grubun
%19’u bagimsiz, %4,8’1 kaginan, %38,1’1 isbirlik¢i, %4,8’1 bagimli, %9,5’1

rekabetci ve %23,8 ‘i ise katilimer stili tercih etmistir.

3.3. Isbirlikli 6grenme yontemine gore hazirlanmis olan etkinlikler

rekabetgci stili tercih etmis olan 6grencileri etkilemekte midir?

On test sonucunda rekabetgi stili tercih eden 5 8grencinin, son testte tercih

etmis olduklari stiller tablo 3.3.1.” de gosterilmistir.

Tablo 3.3.1 Rekabetgi stili tercih etmis olan 6@rencilerin son testteki 6grenme stilleri

Ogrenciler On test Son test
1. Ogrenci Rekabetci stil Katilimer Stil
2. Ogrenci Rekabetgi Stil Bagimsiz Stil
3. Ogrenci Rekabetci Stil Katilimer Stil
4. Ogrenci Rekabetci Stil Kaginan Stil
5. Ogrenci Rekabetci Stil Isbirlikgi Stil

Tablo 3.3.1. incelendiginde 6n test verilerine gore rekabet etmeyi seven,
diger arkadaslarindan daha yiiksek not almak i¢in Ogrenen, akademik
basarilarindan dolay1 taninmak istenen rekabetgi stili tercih eden G6grencilerin
isbirlikli 6grenme yontemine gore hazirlanan etkinlikler sonrasinda; 2 6grencinin,
ders aktivitelerine katilmaktan hoslanan, smif i¢i tartismalara agik derslere
gelmeyi ve aktivitelerine katilmay1 seven katilimer stili tercih ettigi, 1 6grencinin
bagimsiz yapabilecegi gorevlerden hoslanan, fazla planlamalar1 sevmeyen ve
bireysel 6grenme hizina uygun egitimi tercih eden bagimsiz stili tercih ettigi, 1
ogrencinin igbirligi yaparak 6grenen, dgretmenleri ve arkadaslar ile ¢aligmaktan
hoslanan igbirlikgi stili tercih ettigi, 1 Ogrencinin ise derslere istekli olarak
katilmayan, sinif aktivitelerinden hoslanmayan kaginan stili tercih etmis oldugu

anlasilmaktadir.

Isbirlikli 6grenmeye gore hazirlanan etkinliklerin Rekabetci stil on test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini anlamak ig¢in

yapilan iliskili Orneklemler t Testinin sonuglar1 Tablo 3.3.2.’de gdsterilmistir.
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Tablo 3.3.2 Rekabetci stil 6n test ve son test sonuclariyla yapilan t testi

N X S sd t p
Ontest 21 4,12 0,438 20 2,77 ,012
Sontest 21 3,73 0,537

(p<.05)

Tablo 3.3.2. incelendiginde p <.05’ten oldugu igin On test ve son test
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu soylenebilir [t(20)= 2,77,
p<.05]. Bu farklilig1 anlamak i¢in ortalamalara bakildiginda 6n testteki rekabetgi
stil puan ortalamasinin son testte distiigii goriilmektedir. Bu sonuca gore,
ogrenciler rekabetei stile son testte On teste gore daha diisikk puanlar vermistir

seklinde yorumlanabilir.

3.4. Isbirlikli 6grenme yontemine gore hazirlanmis olan etkinlikler

bagimb stili tercih etmis olan 6grencileri etkilemekte midir?

Ontest sonucunda bagiml stili tercih eden 5 6grencinin, son testte tercih

etmis olduklari stiller tablo 3.4.1.” de gosterilmistir.

Tablo 3.4.1. Bagimbh stili tercih etmis olan 6grencilerin son testteki 6grenme stilleri

Ogrenciler On test Son test
1. Ogrenci Bagimli Stil Katilimer Stil
2. Ogrenci Bagimli Stil Katilimer Stil
3. Ogrenci Bagimli Stil Bagimsiz Stil
4. Ogrenci Bagimli Stil Isbirlikgi Stil
5. Ogrenci Bagimli Stil Rekabetci Stil

Tablo 3.4.1. incelendiginde On test verilerine gore agik ve anlagilir
talimatlari, 6gretmen rehberligini isteyen, az merak etmeyi ve gerekeni dgrenen
bagimli stili tercih etmis olan 6grencilerden isbirlikli 6grenme yontemine gore
hazirlanan etkinlikler sonrasinda; 2 6grencinin, ders aktivitelerine katilmaktan
hoslanan, sinif i¢i tartigsmalara agik derslere gelmeyi ve aktivitelerine katilmay1
seven katilimci stili tercih ettii goriilmiistiir. 1 68rencinin bagimsiz yapabilecegi
gorevlerden hoslanan, fazla planlamalar1 sevmeyen ve bireysel 6grenme hizina
uygun egitimi tercih eden bagimsiz stili tercih ettigi gorilmiistiir. 1 6grencinin

isbirligi yaparak Ogrenen, dgretmenleri ve arkadaslari ile calismaktan hoslanan
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isbirlikgi stili tercih ettigi, 1 6grencinin ise daha yiiksek notlar almak i¢in 6grenen,
akademik basarisindan 6tiirli taninmak isteyen ve rekabet etmeyi seven rekabetci

stili tercih etmis oldugu anlasilmaktadir.

Isbirlikli 6grenmeye gore hazirlanan etkinliklerin bagimli stil 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigini anlamak

icin yapilan iliskili Orneklemler t Testinin sonuglar1 Tablo 3.4.2.’de gdsterilmistir.

Tablo 3.4.2. Bagimbh stil 6n test ve son test sonuclariyla yapilan t testi

N X S sd t p
Ontest 21 2,83 0,64 20 3,75 ,001
Sontest 21 2,12 0,50

(p<.05)

Tablo 3.4.2. incelendiginde p <.05’ten oldugu igin On test ve son test
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu soylenebilir [t(20)= 3,75,
p<.05]. Bu farkliligi anlamak igin ortalamalara bakildiginda 6n testteki bagiml
stil puan ortalamasinin son testte diistiigi goriilmektedir. Bu sonug¢ 6grencilerin
bagimli stile son testte on teste gore daha diisiik puanlar verdiginin gostergesi

olarak yorumlanabilir.

3.5. Isbirlikli 6grenme yontemine gore hazirlanmis olan etkinlikler

kacinan stili tercih etmis olan 6grencileri etkilemekte midir?

On test sonucunda kaginan stili tercih eden 2 6grencinin, son testte tercih

etmis olduklari stiller tablo 3.5.1.” de gosterilmistir.

Tablo 3.5.1 Kaginan stili tercih etmis olan 6@rencilerin son testteki 6grenme stilleri

Ogrenciler On test Son test
1. Ogrenci Kaginan Stil Bagimsiz Stil
2. Ogrenci Kaginan Stil Bagimsiz Stil

Tablo 3.5.1. incelendiginde derslere istekli olarak katilmayan, sinif
aktivitelerinden hoslanmayan kaginan stili tercih etmis olan 6grencilerin isbirlikli

O6grenme yontemine gore hazirlanan etkinlikler sonrasinda; 2 6grencinin bagimsiz
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yapabilecegi gorevlerden hoslanan, fazla planlamalari sevmeyen ve bireysel
O0grenme hizina uygun egitimi tercih eden bagimsiz stili tercih ettigi

gorilmektedir.

Isbirlikli 6grenmeye gére hazirlanan etkinliklerin Kaginan stil 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigmi anlamak igin

yapilan iliskili Orneklemler t Testinin sonuglar1 Tablo 3.5.2.’de gdsterilmistir.

Tablo 3.5.2. Kacinan stil 6n test ve son test sonuclariyla yapilan t testi

N X S sd t p
Ontest 21 4,31 0,350 20 471 ,000
Sontest 21 3,80 0,257

(p<.05)

Tablo 3.5.2. incelendiginde p<0,05 oldugu i¢in 6n test ve son test arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu sdylenebilir [t(20)= 4,71, p<.05].
Ortalamalar incelendiginde son testteki ortalamanin 6n testten daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Bu da Ogrenciler son testte kaginan stil puanlarin1 daha diisiik

puanladigi seklinde yorumlanabilir.

3.6. Isbirlikli 6grenme yontemine gére hazirlanmis olan etkinlikler

bagimsiz stili tercih eden 6grencileri etkilemekte midir?

On test sonucunda bagimsiz stili tercih eden 1 6grencinin son testte tercih

etmis oldugu 6grenme stili tablo 3.6.1.” de gosterilmistir.

Tablo 3.6.1. Bagimsiz stili tercih eden 6grencilerin son testteki 6grenme stilleri

Ogrenciler On test Son test

1. Ogrenci Bagimsiz Stil Katilimer Stil

Tablo 3.6.1. incelendiginde bagimsiz yapabilecekleri gorevlerden
hoslanan, fazla planlamalar1 sevmeyen bagimsiz stili tercih etmis olan 68rencinin
isbirligine gore hazirlanan etkinlikler sonrasinda; derslere katilmayi seven, sinif
i¢i aktivitelerden hoslanan, smif i¢i tartismalara agik katilimci stili tercih etmis

oldugu anlasilmaktadir.
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Isbirlikli grenmeye gore hazirlanan etkinliklerin Bagimsiz stil 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini anlamak icin

yapilan iliskili Orneklemler t Testinin sonuglar1 Tablo 3.6.2.’de gdsterilmistir.

Tablo 3.6.2. Bagimsiz stil on test ve son test sonuclariyla yapilan t testi

N X S sd t p
On test 21 3,83 0,31 20 -0,70 ,945
Sontest 21 3,84 0,51

(p>.05)

Tablo 3.6.2. incelendiginde p>0,05 oldugundan dolay1 bagimsiz stil on test
ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamhi bir farklilik

bulunamamustir [t(20)=-0,70, p>.05].

3.7. Isbirlikli 6grenme yontemine gore hazirlanmis olan etkinlikler

katilimer stili tercih eden 6grencileri etkilemekte midir?

On test sonucunda bagimsiz stili tercih eden 3 dgrencinin son testte tercih

etmis oldugu 6grenme stili tablo 3.7.1.” de gosterilmistir.

Tablo 3.7.1. Katilimer stili tercih eden 6grencilerin son testteki 6grenme stilleri

Ogrenciler On test Son test
1. Ogrenci Katilimer Stil Isbirlikei Stil
2. Ogrenci Katilimer Stil Isbirlikei Stil
3. Ogrenci Katilimer Stil Isbirlikgi Stil

Tablo 3.7.1. incelendiginde On teste gore derslere istekli olarak katilan,
siif i¢i tartismalardan hoslanan katilimci stili tercih etmis olan 3 G6grencinin
igbirlikli 6grenme yontemine gore hazirlanan etkinliklerin uygulanmasindan
sonra; arkadaslariyla paylasarak Ogrenen, isbirligi yapmayr seven, grup ici

arastirma ve projelerinden hoslanan isbirlik¢i stili tercih ettigi goriilmektedir.

Isbirlikli 6grenmeye gore hazirlanan etkinliklerin katilimer stil on test ve
son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini anlamak icin

yapilan Iligkili Orneklemler t Testinin sonuglar Tablo 3.7.2."de gdsterilmistir.
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Tablo 3.7.2. Katilimer stil 6n test ve son test sonuclariyla yapilan t testi

N X S sd t p
On test 21 4,14 0,33 20 -0,81 ,936
Sontest 21 4,15 0,36

(p>.05)

Tablo 3.7.2. incelendiginde p>0,05 oldugundan dolay1 katilimer stil dntest
ve son test arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna

ulagilmistir [t(20)= -0,81, p>.05].

3.8. Isbirlikli 6grenme yontemine gore hazirlanms olan etkinlikler

isbirlikci stili tercih eden 6grencileri etkilemekte midir?

On test sonucunda isbirlikgi stili tercih eden 5 6grencinin son testte tercih

etmis oldugu 6grenme stili tablo 3.8.1.” de gosterilmistir.

Tablo 3.8.1. isbirlikgi stili tercih eden 6grencilerin son testteki 6grenme stilleri

Ogrenciler On test Son test
1. Ogrenci Isbirlikgi Stil Isbirlikgi Stil
2. Ogrenci Isbirlikei Stil Isbirlikei Stil
3. Ogrenci Isbirlikgi Stil Isbirlikgi Stil
4. Ogrenci Isbirlikei Stil Isbirlikei Stil
5. Ogrenci Isbirlikgi Stil Bagimli Stil

Tablo 3.8.1. incelendiginde 6n teste gore isbirligi yapmay1 seven, grup
arastirmas1 ve Odevlerinden hoslanan igbirlik¢i stili tercih eden 5 6grencinin
isbirlikli 6grenme yontemine gore hazirlanan etkinlikler sonrasinda; 4 d6grencinin
son testte tekrar igbirlikg¢i stili tercih ettigi goriilmiistiir. 1 6grencinin ise 6gretmen
rehberligini isteyen, yonergelere bagli, 6grenmek icin birinin varligina ihtiyag

duyan bagimli stili tercih ettigi goriilmektedir.

Isbirlikli 6grenmeye gore hazirlanan etkinliklerin isbirlik¢i stil 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi anlamak igin

yapilan Iliskili Orneklemler t Testinin sonuglar1 Tablo 3.8.2.’de gdsterilmistir.
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Tablo 3.8.2. isbirlikgi stil 6n test ve son test sonuclariyla yapilan t testi

N X S sd t p
Ontest 21 4,13 0,46 20 -0,70 ,945
Sontest 21 4,34 0,34

(p>.05)

Tablo 3.8.2. incelendiginde, son testte isbirlik¢i stil puan ortalamasi artmis
olsa da p>.05 oldugundan igbirlik¢i stil 6n test ve son test arasinda istatistiksel

acidan anlamli bir farklilik tespit edilememistir. [t(20)= -0,70 , p>.05].

Arastirma sonucunda Ogrencilerin 6grenme stillerinin 6nemli Olcilide
degistigi goriilmiistiir. On testte dgrencilerin tercih etmis olduklar1 &grenme

stillerinin son testteki degisimleri tablo 3.9’ da goriilmektedir.

Tablo 3.9. Ogrencilerin tercih etmis olduklar1 6grenme stillerinin degisimleri

Ogrenciler On test Son test

1. Ogrenci Bagimsiz Stil Katilimer Stil
2. Ogrenci Kaginan Stil Bagimsiz Stil
3. Ogrenci Kaginan Stil Bagimsiz Stil
4, Ogrenci Katilimer Stil Isbirlikei Stil
5. Ogrenci Katilimer Stil Isbirlikgi Stil
6. Ogrenci Katilimer Stil Isbirlikei Stil
7. Ogrenci Rekabetgi Stil Katilimer Stil
8. Ogrenci Rekabetgi Stil Bagimsiz Stil
9. Ogrenci Rekabetgi Stil Katilimer Stil
10. Ogrenci Rekabetci Stil Kaginan Stil
11. Ogrenci Rekabetci Stil fsbirlikei Stil
12. Ogrenci isbirliki Stil isbirlikei Stil
13. Ogrenci Tsbirlikei Stil IsbitikeySal
14. Ogrenci Isbirlikei Stil Isbirlikei Stil
15. Ogrenci Isbirlikei Stil Isbirlikei Stil
16. (")grenci Isbirlikci Stil Bagimli Stil
17. Ogrenci Bagimli Stil Isbirlikei Stil
18. Ogrenci Bagimli Stil Rekabetgi Stil
19. Ogrenci Bagimli Stil Katilimer Stil
20. Ogrenci Bagimli Stil Bagimsiz Stil
21. Ogrenci Bagimli Stil Katilimer Stil
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Tablo 3.9. incelendiginde Ogrencilerin biiylik bir kisminin baskin olan
O0grenme stillerinin degistigi goriilmektedir. Buna goére 17 6grencinin baskin olan
o0grenme stili degismistir. Bu degisimler; 1 6grenci bagimsiz stilden katilimer stili,
2 ogrenci kagian stilden bagimsiz stili, 3 6grenci katilimer stilden isbirlikei stili,
2 ogrenci rekabetgi stilden katilimcr stili, 1 6grenci rekabetg¢i stilden katilimer stili,
1 6grenci rekabetei stilden bagimsiz stili, 1 6grenci rekabet¢i stilden bagiml stili,
1 6grenci rekabetci stilden igbirlikei stili, 1 6grenci isbirlik¢i stilden bagimli stili,
2 6grenci bagimli stilden katilime stili, 1 6grenci bagimli stilden igbirlikei stili, 1
Ogrenci bagiml stilden bagimsiz stili, 1 6grenci de bagimli stilden katilimci stili

tercih etmistir.

Arastirmanin  baginda ifade edilen Ogretim programlarmma ve
yapilandirmaci yaklasima uygunluk agisindan yapilan ¢aligmada derse katilmay1
seven, grupla ve bireysel olarak caligsabilen, 0gretmen rehberligi olmadan da
ogrenebilen katilimci, bagimsiz ve isbirlik¢i stili tercih eden 6grenci sayilarinin

arttig1 gorilmiistiir.
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DORDUNCU BOLUM
SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin bulgular1 dogrultusunda varilan

sonuglara ve sonuclara yonelik gelistirilen 6neriler bulunmaktadir.

4.1. Sonuclar

Arastirmada amaglanan isbirlikli 6grenme yontemi jigsaw teknigine gore
gelistirilen etkinliklerle bagimli, rekabet¢i ve kaginan stili tercih eden 6grencilerin
Ogrenme stillerini igbirlik¢i stile dontistiirmektir. Calisma kapsaminda belirlenen

sonuclar su sekilde siralanabilir;

e Arastirma grubunda On test sonuglarmma gore Ogrenciler tarafindan
tercih edilme durumuna gore baskin olan stiller sirasiyla; isbirlikei,

bagimli ve rekabetci stillerdir.

o Isbirlikli &grenme yOntemine gore hazirlanan  etkinliklerin
uygulanmasiyla  Ogrencilerin  tercih  etmis olduklar1  stillerde

degisiklikler meydana getirmistir.

e Isbirlikli 6grenme yontemine gore hazirlanan etkinlikler sonrasinda 6n
test ve son test puanlariyla yapilan analizler neticesinde bagimli,
rekabetci ve kacinan stil puanlarinin anlamli bir farklilik olusturacak
diizeyde diistiigii gortilmiistiir. Bu diislis 6grencilerin son testte dlgekte
bulunan bagimli, rekabet¢i ve kacinan stil sorularima daha diistik

puanlar verdigi seklinde yorumlanmaistir.

e Arastirma grubundaki 6grencilerin son testte cogunlukla isbirlikci stili
tercih etmis olsa da, isbirlik¢i stil puanlarinin 6n test ve son test
analizinde anlamli bir farkliliga ulagilamamistir. Bu sonug isbirlikei
stili tercih etmis olan Ogrenciler haricinde isbirlik¢i stil sorularina

yiiksek puanlar verilmemistir seklinde yorumlanabilir.

e Isbirlikli 6grenme yontemine gore hazirlanan etkinliklerin katilimer ve

bagimsiz 6grenme stillerini tercih eden 6grenci sayilarini da artirmistir.



Bu sonugla igbirlikli 6grenme yonteminin igbirligini gelistirmenin yani
sira derse daha istekli katilan ve bireysel olarak 6grenebilen 6grencileri

ortaya ¢ikardig1 sdylenebilir.

e Isbirlikli 6grenme ydnteminin bu arastirmada katilimei, bagimsiz ve
igbirlik¢i stili tercih eden Ogrenci sayilarini artirirken, bagimli,
rekabet¢i ve kaginan stilleri tercih eden 6grenci sayilarmi diisiirdiigi

sonucuna ulasilmistir.

e Arastirmanin sonucunda stillerin degisimi ¢ogunlukla amacglanan
yonde olsa da igbirlik¢i stilden bagimli stile, rekabetei stilden kaginan
stile ve bagimli stilden rekabetci stile donilisen 6grenciler de olmustur.
Bu degisimin Ogrencilerin gruba yeterince katki yapmamalarindan
dolay1 grup arkadaslarinin olumsuz davranislariyla karsilasmalarindan

kaynakli oldugu diistiniilmektedir.

e Arastirmanin 0zii olarak su sdylenebilir; isbirlikli 6grenme yontemiyle
katilimci, bagimsiz ve isbirlikei stili tercih eden Ogrenciler ortaya

cikarilabilmektedir.

4.2. Tartisma
Bu boélimde arastirma bulgularinin literatiirdeki isbirlikli 6grenme ve
ogrenme stilleri ile ilgili aragtirmalarla karsilastirilmasi ve buna yonelik yapilan

yorumlara yer verilmistir.

Arastirma sonucunda igbirlik¢i stili tercih eden 6grenci sayisinin arttigi
goriilmiistiir. Bu durumda isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerde isbirligini
gelistirdigi, sosyal becerilerini artirdig1 sdylenebilir. Bu sonug literatiirdeki birgok
calisma ile ortiismektedir  (Avcioglu,2012;  Orunlu,2012; Kogak,2008;
Acikgdz,2011; Tungel,2006). Ogrenciler isbirlikli dgrenme ydntemiyle birlikte
sorumluluk alma, sorumluluklar1 paylasma gibi becerileri kullanmiglardir. Bu da
sosyal becerilerin gelismesine ve igbirlik¢i stili tercih eden 6grencilerin artmasina

ortam olusturmustur.
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Isbirlikli 6grenme ydntemiyle, dgrenmenin gerceklesmesi icin dgretmene
bagimli olan ve ders aktivitelerinden kagman Ogrencilerin, kendi baslarina ve
O0grenme hizlarina uygun olarak 6grenen ve planlamalar1 sevmeyen bagimsiz stili
tercih ettigi gorilmiistiir. Bu duruma 6grencilerin grup igerisinde bir iiriin ortaya
koyarken Ogretmeni sadece rehber konumda gormesi ve c¢alismayr grup
arkadaslar1 ile istedikleri gibi yiiriitmesinin sebep oldugu diisiiniilmektedir. Bu
durumda igbirlikli 6grenme ile bagimsiz c¢alisabilen Ogrencilerin  arttigi
soylenebilir. Isbirlikli Sgrenmenin bireysel sorumluluklar1 devam ettirdigi
(Jonshon vd,1998), liderlik yeteneklerini gelistirdigi ( Bean, 1996), hem bireysel
hem de smif ortaminda , iletisimi gelistirmeye olanak sagladigi ( Tinto,1997),
grup icerisindeki herkesin 6grenmesi hedeflendiginden 6gretimin bireysellesmis
olacagi (Acikgdz, 1992) arastirmacilar tarafindan belirtilmis olsa da heniiz
isbirlikli 6grenmenin bagimsiz olarak 6grenmeyi artirdigi  bir calismaya
rastlanmamustir. Ogrencilerde meydana gelen bu degisimin sebeplerinin, bireysel
olarak konulardan sorumlu olmalari, bu konulara bireysel olarak calisip grup
arkadaslarina sunmalar1 ayrica bireysel olarak basarabileceklerini gormeleri

oldugu diistiniilmektedir.

Isbirlikli 6grenmenin derslere aktif olarak katilmay1 artirdig1, hata yapma
korkusunu ve kaygi diizeyini en aza indirerek 6grenme siirecine etkin katilimini
sagladig1 (A¢ikgoz, 1992; Senemoglu, 2001, Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2002)
arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir. Bu arastirmada da isbirlikli 6grenmenin
derslere aktif katilmay1 seven, tartismalara acik sinif i¢i aktivitelerden hoslanan
katilimer stili tercih eden Ogrenci sayisini artirdigr goriilmiistiir. Bu sonug

literatiirdeki diger caligmalara paraleldir.

Calismada genel olarak isbirlikc¢i, katilimct1 ve bagimsiz stiller artmis olsa
da calismada amaclanmayan sonuglara da rastlanmistir. On testte rekabetci,
isbirlik¢i ve bagimli stili tercih etmis olan birer 6grencinin son testte rekabetci
stilden kaginan stile, isbirlik¢i stilden bagimli stile ve bagimli stilden rekabetci
stile doniistiigli goriilmiistiir. Bu duruma, 6grencilerin grup igerisinde iizerlerine
diisen sorumlulugu tam olarak yerine getirmedigi, 6gretmen tarafindan bireysel

degerlendirmeler yapilirken bu 6grencilerin bazi1 derslerde gbzden kagtigr ve
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arkadaslarini ge¢mek i¢in Ogrenme isteginin olusmasinin sebep oldugu

distiniilmektedir.

4.3 Oneriler

Arastirmanin bu bdliimiinde sonuglardan yola ¢ikilarak egitim ve 6gretim

faaliyetlerinin uygulayicilarina ve arastirmacilarina bazi oneriler sunulmustur.

4.3.1. Uygulayicilara Oneriler

Ogrenme stillerine gore egitim-6gretim yapilmasinin faydali oldugu
diistintildiiglinden Ogretmenlerin 6gretim faaliyetlerini diizenlerken
ogrenme stillerini de goz dniinde bulundurmalarinin 6grenmeyi olumlu

etkileyecegi diistiniilmektedir.

Her smifta hemen hemen her stili tercth eden &grenci
bulunabilmektedir. Ogrencilerin pasif, Ogretmene bagimli ya da
rekabetci oldugu fark edilirse isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak
bu durumun agilabilecegi bu arastirmada goriilmiistiir. Ogretmenlerin

bu konuda daha dikkatli olmalarinin faydali olacag: diistiniilmektedir.

Smif i¢i istenmeyen davraniglarin ortadan kaldirilmasinda isbirlikli
O0grenme yontemi ve Ogrenme stillerine gore Ogretim faaliyetlerinin
diizenlenmesinin faydali olacagi diisiiniilmektedir. ~ Bu nedenle
ogretmenlerin kendilerini bu konularda gelistirmesi olduk¢a 6nem arz

etmektedir.

4.3.2. Arastirmacilara Oneriler

Arastirma sonucunda Ogrenme stilleri ile ilgili ulasilan sonuglar
genelleyebilmek adina bu konuda daha fazla aragtirma yapmak

gerekmektedir.

Ogrenme stillerinin planli bir sekilde degistirilmesine yonelik
caligmalarin yapilmasinin bu konuda daha detayli sonuglar1 ortaya

cikaracag diistiniilmektedir.
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Ogrenme stillerinin planli bir sekilde &gretim programlart ve
iilkemizde uygulanan yapilandirmacit yaklasima uygun olarak

degistirilmesinin 6grenmeyi olumlu etkileyecegi diistiniilmektedir.

Isbirlikli 6grenme ydntemi yerine farkli 6gretim yontem ve teknikleri
kullanilarak ~ benzer c¢alismalarin  yapilmasmin literatiire ve

uygulayicilara fayda saglayacagi diistiniilmektedir.

Ogrenme stillerine yonelik arastirmalarin farkli sif diizeylerinde

yapilmasinin faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Ek-2: Jigsaw Planlari
JigsawPlani (Fen ve Teknoloji)

Dersin Adi Fen ve Teknoloji
Sinif 4
Unite Adi Isik ve Ses

Ogrenme Alani

Onerilen Siire

11 Ders Saati+2 Ders Saati Degerlendirme

Kazanimlar

1- Aydinlatma teknolojilerinin yasamimiza etkileri ile ilgili olarak
ogrenciler;

v

v

v

v

Aydinlatma teknolojilerinin insan ve toplum yasami
Uzerine etkisini fark eder(FTTC-31,32).

GOz sagligl agisindan ortamlarin uygun ve uygun
olmayan sekilde aydinlatiimasini karsilastirir(BSB-5)
Ortamlari uygun sekilde aydinlatmanin énemli
oldugunun bilincine varir.

Aydinlatma araglarinin tasarruflu kullaniminin aile ve
Ulke ekonomisi bakimindan éneminin bilincine varir.

2- Cevredeki farkh sesler ve ses kaynaklari ile ilgili olarak
ogrenciler;

v
v

v

v

v

v

Cesitli ses kaynaklarina 6rnekler verir(BSB-1).
Gozlemlerine dayanarak her sesin bir kaynagi oldugu
sonucunu gikarir(BSB-7).

Ses kaynaklarini dogal ve yapay oluglari bakimindan
siniflandirir(BSB-5, 6; FTTC-3).

Bir kaynaktan gikan sesin her yonde yayildigini fark
eder.

Isitme duyusunu kullanarak ses kaynaginin yeri
hakkinda fikirler 6ne strer(BSB-9)

isitme duyusunu kullanarak hareket eden bir ses
kaynaginin yaklastigini veya uzaklastigini kestirir(BSB-9)

3- Titresim ve ses olusumui iligkisi ile ilgili olarak 6grenciler;

v
v
v
v

Cesitli cisimler kullanarak sesler tretir(BSB-14)
Ses Ureten cisimlerin titrestigini fark eder(BSB-1)
Titresen her cismin ses Uretebilecegini ifade eder.
Sesin bir enerji tirl oldugunu sezer.

4- Sesin isitmedeki roli ile ilgili olarak 6grenciler;

v

v

Her sesin insan kulagi tarafindan isitilemeyecegini fark
eder.

Sesi duyabilmemizi saglayan 6zelliginin sesin siddeti
oldugunu ifade eder.

Ayni sesin degisik uzakliklardan dinlendiginde siddetinin
degistigini fark eder.

Ses siddeti ile uzakhk arasindaki iliskiyi aciklar.

Ses siddetini degistirmeye ve isitme yetimizi

84




gelistirmeye yarayan araglara 6rnekler verir(FTTC-13).

v Teknolojik tasarimin asamalarini uygulayarak daha iyi
isitmeyi saglayacak bir arac gelistirir(FTTC-6)

v’ isitme kaybini engellemek icin yiiksek sesten korunmak
gerektigini ifade eder(FTTC-35).

5- Cevre kirliliginin bir tirl olan ses kirliligi ile ilgili olarak
Ogrenciler;

v Duizensiz ve siddeti yiiksek seslerin, ses
kirliligine(gliriltiye) neden olacagini fark eder.

v’ Cevresini gozlemleyerek ses kirliliginin yogun oldugu
mekanlari tespit eder(BSB-19;FTTC-19).

v' Gozlemlerinden elde ettigi verileri derleyip isleyerek
mekanlardaki ses kirliligi yogunlugunu gosteren bir
model olusturur ve sunar(BSB-21,24).

v’ Ses kirliliginin insan ve cevre sagligina olan olumsuz
etkilerini aciklar(FTTC-19).

v Yasadigi cevredeki ses kirliligini azaltmak icin
alinabilecek 6nlemleri arastirir(FTTC-4).

v’ Ses kirliligini azaltmaya yardimci olan belirli kisisel

eylemleri ve Grlnleri tanimlar(FTTC-18,21).
v

Aciklamalar Gozlemin sadece goz ile yapilan bir eylem olmadigi, dinlemenin de bir
gozlem oldugu belirtilmelidir.
insan kulaginin, titresen maddelerin lrettigi her sesi duyamayacagi
belirtilir.

Uyarilar Sesle ilgili etkinlikler yapilirken isitme yetersizligi olan 6grenciler

dikkate alinmahdir.
Etkinlikler yapilirken gerekli temizlik ve glivenlik dnlemlerinin alinmasi
gerekmektedir.

Unite Kavramlari

Ses, Titresim, isitme, Ses siddeti, Kirlilik, Kaynak,

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve
Teknikleri

isbirlikli Ogrenme Yéntemi-Jigsaw Teknigi

Kullanilan Arag ve
Geregler

Ders ve Calisma Kitaplari, Su, Cam Cay bardagi(4 adet), Kursun kalem,
Ses kaynagi, Mendil, Paket Lastigi, Usti acik kutu, Piring, tepsi,
Aliminyum folyo, ayakh bardak, ip, bir camasir suyu kutusu

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Derse Gegis

e Ogrenciler 5’er kisilik 5 gruba ayrilir
e Gruplarisimlerini ve grup baskanlarini secerler.
e S’er kisilik gruplardaki lGyelere
v" 1.0grencilere Aydinlatma Teknolojileri Yasamimizi Nasil
Etkiler?
v 2.0grencilere Her Sesin Bir Kaynagi Vardir
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v' 3. Ogrencilere Ses, Cisimlerin Titresmesi Sonucu Olusur

v’ 4.0grencilere Sesin isitmedeki Onemi

v 5.0grencilere Ses Cevreyi Kirletebilir

konulari verilir.

e Her 6grencinin kendi konusu hakkinda arastirma yapmasi ve
arkadaslarina anlatabilecek seviyede bilgi sahibi olmasi istenir.

e Ogrenciler konularina hazirlandiktan sonra ayni konuyu alan
ogrencilerle jigsaw gruplari olusturulur.

e Olusturulan jigsaw gruplari

v’ 1.0grenciler Aydinlatma Teknolojileri Yasamimizi Nasil
Etkiler? konusunu derinlemesine ¢alisip bu konudaki
eksikliklerini giderirler. Ogrencilere ders kitabi sayfa
108’deki metni okumalari séylenir. Kaynak kitaplarin
veya O0grencilerin talepleri dogrultusunda saglanacak
kaynaklar ile konu derinlemesine arastirilir. Ogrencilere
konuyla ilgili poster ¢alismasi yaptirilr.

v 2.0grenciler Her Sesin Bir Kaynagi Vardir konusunu
derinlemesine galisip bu konudaki eksikliklerini
giderirler. Ogrencilere ders kitabi sayfa 112 de bulunan
Bir Muzik Aleti Yapalim Etkinligi ve ders kitabi syfa 113
te bulunan Ses Her Yone Yayilir mi? Etkinlikleri yaptirilir.

v 3.0grenciler Ses, Cisimlerin Titresmesi Sonucu Olusur
konusunu derinlemesine ¢alisip bu konudaki
eksikliklerini giderirler. Ogrencilere ders kitabi sayfa 116
da bulunan Titresim ve Ses etkinligi ve Ses Titresimleri
etkinlikleri yaptirihr.

v 4.0grenciler Sesin isitmedeki Onemi konusunu
derinlemesine ¢alisip bu konudaki eksikliklerini
giderirler. Ogrencilere ders kitabi sayfa 117 de bulunan
Sesi Duyabiliyor musunuz? ve Megafon yapalim
etkinlikleri yaptirilir.

v 5.0grenciler Ses Cevreyi Kirletebilir konusunu
derinlemesine calisip bu konudaki eksikliklerini
giderirler. Ogrencilere ders kitabi sayfa 119 da bulunan
metnin okunmasi séylenir. Kaynak kitaplarin ve
o0grencilerin talepleri dogrultusunda saglanacak
kaynaklar ile konu derinlemesine arastirilir. Ogrenci
calisma kitabi sayfa 85,86 ve 87'de bulunan etkinliklerin
yapilmasi soylenir.

bu sayede konulardaki eksikliklerini gidermis olurlar.
(Ogretmen bu sirada sinif icerisinde 6grencilerden talep gelmesi
Uzerine kaynak gorevi ylritir)
e Jigsaw gruplari asil gruplarina gecerek uzmanlastiklari konulari
sirasiyla diger arkadaslarina sunarlar.
e Asil gruplardaki sunumlar tamamlandiktan sonra gruplardan
konularla ilgili calisma kitaplarinda bulunan etkinlikleri ve
kendimizi degerlendirelim bolimlerini doldurmalari istenir.
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Unite sonunda bulunan ders ve ¢alisma kitaplarindaki
etkinliklerin yapilmasi istenir.

Calismalarin sonunda gruplardan rapor hazirlamalari istenir.

Bu sayede tim 6grencilerin konulari birbirlerinden 6grenmeleri
planlanmaktadir.

Olgme-
Degerlendirme

Ogrencilere degerlendirme formunun verilmesi ve gruplarin
puanlamasinin yapilmasi

Bireysel degerlendirme formu ile 6grencilerin
degerlendirilmesi.

Konu sonunda 6grencilere basari testi uygulanmasi

Planin
Uygulanmasina
iliskin Agiklamalar
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Bir Miizik Aleti Yapalim Etkinligi

Arag Gerecler: Su, cam, ¢ay bardagi( 4 adet), kursun kalem
Yapilist;

1- Bardaklardan birini su ile doldurunuz.

2- Bos ve dolu bardagin yan yiizeyine kursun kalemle vurunuz. Duydugunuz sesleri
karsilastiriniz.

3- Bardaklara farkli miktarlarda su koyunuz.

4- Sirastyla kursun kalemle bardaklarin yan yiizeylerine vurunuz. Olusan sesleri
karsilastiriniz.

Bos ve dolu bardaklara vurdugunuzda olusan sesler ayni mi1?

Su miktarlart farkli olan bardaklarda farkli sesler tiretebildiniz mi?

Titresim ve Ses

Arag-Geregler: Paket Lastigi, Ustii acik kutu, piring taneleri, tepsi

Yapilis;

1- Paket lastigi kutunun ac¢ik kismina gelecek sekilde kutuya gergince gegirilir.

2- Gerili lastigi koparmadan ortasindan ¢ekip birakiniz. Gordiiklerinizi ve isittikleriniz not
ediniz.

3- Tepsiye piring tanelerini koyup tepsinin kenarina kursun kalemle vurunuz. Gordiiklerinizi
ve duyduklarinizi yaziniz.

Lastigi ¢ekip biraktiginizda ne gordiiniiz? Ses duydunuz mu?

Tepsiye vurdugunuz zaman piring tanelerinin hareketleri nasildi? Bu sirada ses duydunuz mu?
Sesi Duyabiliyor musunuz?

Arag-Geregler: Bir ses kaynagi

Yapilist;

1- Ses kaynagini ¢alistiriniz.

2- Ses kaynagindan ¢ikan sesi ses kaynaginin yakininda dinleyiniz. Ses kaynagindan
uzaklasip sesi tekrar dinleyiniz.

3- Siniftan ¢ikip ilerleyiniz ayn1 ses kaynagindan gelen sesi dinleyiniz.

Kaynaktan ¢ikan sesi her yerde ayni siddette duyabildiniz mi?
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Uzaklik ve ses siddeti arasindaki iliskiyi aciklayiniz.
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Jigsaw Plam(Matematik)

Dersin Adi Matematik
Sinif 4
Unite Adi Olgme Birimleri, Kesirler ve Alan

Ogrenme Alani

Olgme, Sayilar

Onerilen Siire

15 Ders Saati+3 Ders Saati Degerlendirme

Kazanimlar 1- Litre ve mililitre arasindaki iligkiyi belirtir.
2- Litre ve mililitre arasinda dontistimler yapar.
3- Bir kaptaki sivilarin miktarini, litre ve mililitre birimleriyle
tahmin eder ve 6lgme yaparak tahminini kontrol eder.
4- Litre ve mililitre ile ilgili problemleri ¢bzer ve kurar.
5- Payi ve paydasi en ¢ok iki basamakli dogal sayi olan kesirleri,
kesrin birimlerinden elde ederek isimlendirir.
6- Payi ve paydasi en ¢ok iki basamakli olan kesirleri sayi
dogrusunda gosterir.
7- Kesirleri karsilastirir.
8- Esit paydali en ¢ok dort kesri, blytkten kiglge veya kiigclikten
blyige dogru siralar.
9- Paylari esit, paydalari birbirinden farkh en ¢cok dort kesri,
blyukten kiiclige veya kigukten blytge dogru siralar.
Aciklamalar Kazanimlarin biri verilmeden diger kazanim anlasilamayacagindan
O0gretmen tarafindan kisa bir sunum gergeklestirilmesi gerekmektedir.
Uyarilar Sinifta etkinlikler yapilirken malzemelerin kullanimi konusunda dikkatli

olunmalidir.

Unite Kavramlari

Litre, Mililitre, Basit Kesir, Bilesik Kesir, Tam Sayili Kesir

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve
Teknikleri

isbirlikli Ogrenme Yéntemi-Jigsaw Teknigi

Kullanilan Arag ve
Geregler

Ders ve Calisma Kitaplari, Kaynak Kitaplar, Su Siseleri, Meyve Suyu
Kutulari, Cay Bardagi, Su Bardagi, Dereceli Silindir, Pet Sise, Su, Kagit,
Makas, Boya Kalemleri, Kesir Takimlari, Kalem, Kagit, Cetvel, Kareli
Kagit

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Derse Gegis

e Ogrenciler 5’er kisilik 5 gruba ayrilir
e Gruplarisimlerini ve grup baskanlarini secerler.
e 5’er kisilik gruplardaki tyelere
v' 1.0grencilere Litre ve Mililitre Arasindaki iliski
v' 2.0grencilere Litre ve Mililitre ile ilgili Problem Cézme
ve Kurma
v 3.0grencilere Kesirleri isimlendirme ve Sayi Dogrusunda
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Gosterme
v 4.0grencilere Kesir Cesitleri
v 5.0grencilere Kesirleri Karsilastirma ve Siralama
konulari verilir.

Her 6grencinin kendi konusu hakkinda arastirma yapmasi ve
arkadaslarina anlatabilecek seviyede bilgi sahibi olmasi istenir.
Ogrenciler konularina hazirlandiktan sonra ayni konuyu alan
ogrencilerle jigsaw gruplari olusturulur.
Olusturulan jigsaw gruplari

v 1.0grenciler Litre ve Mililitre konusunu derinlemesine
calisip konudaki eksikliklerini giderirler. Ogrencilere
ders kitabi sayfa 97 de bulunan Litre ve Mililitre iliskisi
etkinligi yaptirihr.

v’ 2.0grenciler Litre ve Mililitre ile ilgili Problem Cézme
konusunda derinlemesine calisirlar. Ogrencilere bu
konuda problem lretmeleri séylenir.

v 3.0grenciler Kesirleri isimlendirme ve Sayi Dogrusunda
Gosterme konusuna derinlemesine g¢alisip eksikliklerini
giderirler. Ogrencilere ders kitabi sayfa 102 de bulunan
Kesrin Birimi etkinligi ve sayfa 103 te bulunan Sayi
Dogrusunda Gosterme etkinlikleri yaptirilir.

v 4.0grenciler Kesir Cesitleri konusuna derinlemesine
calisip eksikliklerini giderirler. Ogrencilere kesir
cesitlerini modellemeleri séylenir.

v 5.0grenciler Kesirleri Karsilastirma ve Siralama
konusuna derinlemesine ¢alisip bu konudaki
eksikliklerini giderirler. Ogrencilere ders kitabi sayfa 105
te bulunan Kesirleri Karsilastiralim, Siralayalim etkinligi
ve Kesirleri Siralama etkinlikleri yaptirilir.

bu sayede 6grenme eksikliklerini tamamlamis olurlar.

(Ogretmen bu sirada sinif icerisinde 6grencilerden talep gelmesi
Uzerine kaynak gorevi yuritir)

(Matematik Dersi Kazanimlarindaki asamaliliktan 6tiiri ve 6n
bilgilerinin hatirlatilmasi gerektiginden jigsaw etkinliklerine
baslamadan 6nce kisa bir sunum yapilmasi planlanmistir.)

Jigsaw gruplari asil gruplarina gegerek uzmanlastiklari konulari
sirasiyla diger arkadaslarina sunarlar.

Asil gruplardaki sunumlar tamamlandiktan sonra gruplardan
konularla ilgili cahisma kitaplarinda bulunan etkinlikleri ve
kendimizi degerlendirelim bolimlerini doldurmalari istenir.
Unite sonunda bulunan ders ve calisma kitaplarindaki
etkinliklerin yapilmasi istenir.

Gruplardan yaptiklari calismalarla ilgili bir rapor olusturmalari
istenir.

Bu sayede tiim 6grencilerin konulari birbirlerinden 6grenmeleri
planlanmaktadir.
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Olgme-
Degerlendirme

Ogrencilere degerlendirme formunun verilmesi ve gruplarin
puanlamasinin yapilmasi

Bireysel degerlendirme formu ile 6grencilerin
degerlendirilmesi.

Konu sonunda 6grencilere basari testi uygulanmasi

Planin
Uygulanmasina
iliskin Agiklamalar
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Litre ve Mililitre Arasindaki iliski

Arac-Geregler: 1L ve 500ml su siseleri, 200ml lik bos meyve suyu kutusu, yarisi su ile dolu kova
1- 500ml lik su sisesini kullanarak 1 litrelik siseyi ka¢ defada doldurabileceginizi tahmin ediniz.
2- 500ml lik su sisesini tamamen doldurarak 1 litrelik siseyi su ile doldurunuz.

e 500ml lik su sisesini kag sefer kullanarak 1 litrelik siseyi tamamen doldurdunuz.
e 1000ml ile 1 litre arasindaki iliskiyi nasil agiklarsiniz?

3- Suile doldurdugunuz 1 litrelik siseyi bosaltiniz. 200ml lik meyve suyu kutusunu kullanarak 1 litrelik
siseyi yeniden su ile doldurunuz.

e 200ml lik kutuyu kac sefer kullanarak 1 litrelik siseyi tamamen doldurdunuz.
o 1 litrede kag tane 200ml vardir?

4- Yarisi su ile dolu olan kovanin toplam ne kadar su alabilecegini bir yontem belirleyerek tahmin
ediniz.

e Kovanin en fazla alabilecegi su miktarini tahmin etmek icin nasil bir yol izlediniz. Agiklayiniz.
Kesrin Birimi Etkinligi
Arac-Gerecler: Su bardagi, kagit, makas, boya kalemleri
1- Su bardaginin agzini kullanarak kagit Gizerine 4 tane ¢cember ciziniz.
2- Cizdiginiz cemberleri kesiniz.
3- Elde ettiginiz cemberleri arka arkaya 3 kez ikiye katlayiniz.
4- Cemberleri agarak kat izlerini kalemle belirleyiniz.
e Kag es parga olustu?
5- 1. Sekilde 2 es pargay! sariya
2. sekilde 8 es pargayl maviye
3. sekilde 8 es pargay!i yesile, 4. Sekildede 5 es pargayi yesile boyayiniz.
6- Boyadiginiz sekilleri kesir olarak yaziniz.
e Ayni renge boyadiginiz pargalari kesrin birimi cinsinden ifade edebilir miyiz? Aciklayiniz.
Sayi Dogrusunda Gosterme Etkinligi
Arac-Gerecler: Kesir takimlari, kalem, kagit, cetvel

1- Kagida cetvel yardimiyla bir sayl dogrusu ciziniz.
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2- Kesir takiminda 1 tami gosteren parcasini model alarak sayi dogrusu tzerinde 0 ve 1 noktalarini
isaretleyiniz.

3- Kesir takiminda 1\6y1 gosteren, parcalari sayl dogrusu lizerine koyarak biitlinu es parcalara
boliniz.

4- Bolduginiz parcalari say1 dogrusu lizerinde isaretleyiniz.
5- 3\6 kesrini sayi dogrusu Uzerinde gosteriniz.
o 3\6 kesrini elde etmek icin birim kesirden kag tane gereklidir?
6- Ayni sekilde sayi dogrusu tizerinde 6\6 kesrini gosteriniz.
6\6 kesrini elde etmek igin birim kesirden kag tane gereklidir?

Bltline karsilik gelen kesir nasil bir kesirdir? Agiklayiniz.
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Jigsaw Plam1 (Sosyal Bilgiler)

Dersin Adi Sosyal Bilgiler
Sinif 4
Unite Adi lyi ki Var

Ogrenme Alani

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Onerilen Siire

10 Ders Saati+1 Ders Saati Degerlendirme

Kazanimlar

6- Cevresindeki teknolojik trtnleri, kullanim alanlarina gore
siniflandirir.

7- insanhgin kullandigi belli bash zaman élgme araglarini ve
belirleme yontemlerini tanir.

8- Kullandigi teknolojik Grlinlerin zaman igindeki gelisimini kavrar.

9- Teknolojik Girtinlerin hayatimizda ve gevremizde yaptigi
degisiklikleri dikkate alarak ge¢misle buglini karsilastirir.

10- Teknolojik Grlnleri kendisine, bagkalarina ve dogaya zarar
vermeden kullanir.

Aciklamalar

Teknolojik trilinlere yonelik makale, haber, yazi dizileri, arastirma,
inceleme v.b. ile ilgili gazete kupdrleri derlenerek 6grencilerden
konuyla ilgili duygu ve distincelerini anlatan metin olusturmalari
istenebilir.

Uyarilar

Zamani 6lgme araglari tanitilirken Atatiirk énderliginde zaman
Olgllerine getirilen yeniliklere vurgu yapilir.(2.Kazanim)
Gazete kipdrlerinden yararlanma ile iliskilendirilir.( 4 ve 6. Kazanimlar)

Unite Kavramlari

Cevre(.), Cevre Kirliligi( ), Ekonomi( ), Ekonomik Faaliyet( ), Emek( ),
istek ve ihtiyaclar(.) Medya( ), Ulasim( ), Uriin( ), Teknoloji( )

( ) Bu kavram giris dlizeyinde verilecektir.
(.) Bu kavram gelistirme dizeyinde verilecektir.

Ogretme-
Ogrenme
Yontem ve
Teknikleri

isbirlikli Ogrenme Yéntemi-Jigsaw Teknigi

Kullanilan Arag
ve Geregler

Ders ve Calisma Kitaplari, Kaynak Kitaplar, Gazete Kipdrleri, Yaprak
Takvim, Masa Takvimi, Eski Saatler, Renkli Kartonlar, Makas, Yapistirici
v.b.

Ogretme-
Ogrenme
Etkinlikleri

Derse Gegis

e Ogrenciler 5’er kisilik 5 gruba ayrilir
e Gruplarisimlerini ve grup baskanlarini segerler.
e S’er kisilik gruplardaki Gyelere
v 1. Ogrencilere Cevremizdeki Teknoloji
v 2. Ogrencilere Zamani Olgelim
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3. encilere Gelisen Teknoloji
4, encilere Ge¢cmisten Glinimiize Teknoloji
v' 5. Ogrencilere Teknolojiyi Dogru Kullanalim

v’ 3.0gr
v’ 4. 0gr

konulari verilir.

Her 6grencinin kendi konusu hakkinda arastirma yapmasi ve
arkadaslarina anlatabilecek seviyede bilgi sahibi olmasi istenir.
Ogrenciler konularina hazirlandiktan sonra ayni konuyu alan
ogrencilerle jigsaw gruplari olusturulur.

Olusturulan jigsaw gruplari

v 1.0grenciler Cevremizdeki Teknoloji konusunu
derinlemesine calisip bu konuda eksiklerini giderirler.

v’ 2. Ogrenciler Zamani Olgelim konusunu derinlemesine
calisip bu konudaki eksikliklerini giderirler.

v 3. Ogrenciler Gelisen Teknoloji konusunu derinlemesine
calisip bu konudaki eksikliklerini giderirler.

v 4. Ogrenciler Gegcmisten Giiniimiize konusunu
derinlemesine calisip bu konudaki eksikliklerinin
giderirler.

v 5. Ogrenciler Teknolojiyi Dogru Kullanalim konusunu
derinlemesine calisip bu konudaki eksikliklerini
giderirler.

konulardaki eksikliklerini tamamlarlar.

( Ogretmen bu sirada sinif icerisinde 6grencilerden talep gelmesi
Uzerine kaynak gorevi yurutr)

Jigsaw gruplari asil gruplarina gecerek uzmanlastiklari konulari
sirasiyla diger arkadaslarina sunarlar.

Asil gruplardaki sunumlar tamamlandiktan sonra gruplardan
konularla ilgili galisma kitaplarinda bulunan etkinlikleri ve
kendimizi degerlendirelim bolimlerini doldurmalari istenir.
Gruplardan yaptiklari galismalari iceren bir rapor hazirlamalari
istenir.

Bu sayede tiim 6grencilerin konulari birbirlerinden 6grenmeleri
planlanmaktadir.

Olgme-
Degerlendirme

Ogrencilere degerlendirme formunun verilmesi ve gruplarin
puanlamasinin yapilmasi

Bireysel degerlendirme formu ile 6grencilerin
degerlendirilmesi.

Konu sonunda 6grencilere basari testi uygulanmasi
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Iyi ki Var Unitesi

1- TEKNOLOJIK URUNLER

Soru: Dedelerimizin, nenelerimizin ¢ocukluk yillarindaki yasamlar: mi yoksa torunlari olan
bizlerin mi hayat sartlari daha kolay ve rahattir?

Cevap: Gegmisten giiniimiize birgok esya birgok irin degismistir, gelismistir.

Aile biiyiiklerimizin ¢ocukluk yillarindaki yasam sartlar: bizimkine gore daha zormus.
Giiniimlizde birgok teknolojik riin kullantyoruz ve bu teknolojik drdnler hayatimizi
kolaylastirir.

Bizim yasam sartlarimiz aile biyiiklerimizin gocukluk yillarina gére daha kolay ve daha
rahattir,

Bunun en énemli nedeni ise giiniimiizde daha ¢ok teknolojik irinler kullaniimasidir.

Soru :Teknoloji ne demektir? Teknoloji denildigi zaman neleri diisiinmeliyiz?

Cevap:

-Teknoloji, islerimizi daha kolay, daha hizli yapabilmek igin kullandigimiz araglar,aletler
ve bunlari lretmek igin bize yardimci olan bilgiler ve yéntemlerdir.

-Bir hammaddenin islenerek insanlarin faydalanacagi hale getirilmesi ile ilgili bilgilerin ve
becerilerin tiimiine teknoloji deriz.

Teknoloji, tiim maddeleri insanlara daha ¢ok faydali olacak sekilde bilmek demektir.
Teknoloji, hammadde kullanarak her zaman daha yeni daha hizli daha saglam (iriin iretmektir.
Teknoloji, yeni icatlar yapmak, yeni buluslar yapmaktir.

Teknoloji, insanlarin hayatini kolaylastirmak igin lretilmesi gerekilen iiriinleri tasarlamaktir.
Teknoloji, tasarlanan tiriinleri en giizel ve en uygun yontemle iretmektir.

Teknoloji, yenilik demektir, icatlar yapmak demektir, en iyi liriinler yapmak igin ¢alismak
demektir.

Teknoloji, bir iriinin her zaman daha iyisi daha saglami daha hizlisi olabilecegini diisiinmek
ve bunu gercgeklestirmek igin yeni bilgiler yeni yontemler iretmektir.

Teknoloji, bilgidir, bilimdir, merak etmektir, hig diigiinilmeyen irinler tasarlamak icat
etmek demektir.

Soru: Teknolojik iriinler denildiginde ne anlamaliyiz?

Cevap: Teknoloji kullanilarak iiretilen aletler, araglar, geregler, makineler teknolojik
lrindiir.Giin igerisinde birgok teknolojik alet kullaniriz. Evlerde,okullarda, is yerlerinde,
tarlada, yollarda, hastanelerde, fabrikalarda, hayatimizin her alaninda teknolojik iriinler
kullaniriz.

Kullanim alanlarina gére teknolojik irdinler
1-Egitim Igin Teknoloji:
Giiniimiizde egitim yapilan siniflarda: bilgisayar, projeksiyon cihazi, akilli tahta, mikroskop,
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televizyon, tepegoz gibi teknolojik araglar kullaniimaktadir.

<.
; L —
] =

Projeksiyon cihazi Mikroskop Akilli tahta Bilgisayar Tepegoz

2-Ev Isleri Igin Teknoloji:

Evimiz iginde mutfagimizdan odamiza her yerde bir gok teknolojik alet kullaniriz.

Mutfakta; buzdolabi, bulasik makinesi, tost makinesi, mutfak robotu, aspirator, firin, mikser
Oturma odamizda; Televizyon, klima, bilgisayar, tablet, radyo, ev sinema sistemleri

Banyoda; ¢amasir makinesi, sa¢ kurutma makinesi, elektrikli tras makinesi

Ev islerinde; (iti, elektrikli sipiirge

3-Saglik Igin Teknoloji:
Doktorlarin teshislerinde ve tedavilerinde yardimci olan teknolojik iriinler sunlardir;
Stetoskop, tansiyon 6l¢cme aleti, rontgen cihazlari,ultrason cihazlari, MR cihazlari, lazer
aletleri, seker 6l¢iim cihazi, mikroskop, tomografi, diyaliz cihazi, isitme cihazi

/

I < = \
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L

MR cihazi Isitme cihazi  Seker 6lgiim cihazi  jtrason Stetoskop

cihazi
4-Ulagim Igin Teknoloji:
Daha rahat ve daha hizli ulagim igin ucaklar, trenler, gemiler, yatlar, otobdiisler, otomobiller
icat edilmistir. Bu araglar siirekli gelistirilerek daha yeni ulasim araglari daha iyi ulagim
araclari iiretilmektedir. Insanlar ulasimda kullaniimak iizere bircok motorlu arag iiretir.

5-Iletisim Icin Teknoloji:

Iletisim demek haberlesme demektir. Giiniimiizde insanlar birbirleriyle iletigim kurmak igin:
cep telefonlari, telgraf, faks, internet, radyo, televizyon yayinlari, gériintiilii konusma
yapilabilen cep telefonlari, bilgisayar gibi irinleri kullanir.

6-Uretim Igin Teknoloji:

Sanayi tesislerinde, tarim alanlarinda, fabrikalarda, isyerlerinde daha hizli ve daha kolay
uretim yapilmasi igin :sanayi robotlari, vingler, traktérler, bicerdéverler, sit sagma
makineleri gibi pek gok teknolojik iriin kullanilir.

2-TEKNOLOJI GELISIYOR

Icat: Daha énce hig bilinmeyen bir seyin yeni ve benzersiz bir bigimde bulunmasidir.
Mucitler, insanlarin hayatlarini kolaylagtirmak ve ihtiyaglarini gidermek igin yeni irinler
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ortaya koyarlar.Bunlara icat ( bulus ) deriz.
Mucitler, icat yapan insanlardir.

Icatlar ya bir sorundan ya meraktan ya da bir diisiince iriini olarak ortaya gikarlar.
Ihtiyaclar icatlarin sebebidir. Insanlar neye ihtiya¢ duymuslarsa onu icat etmislerdir.

Mucitlerin buluglari zaman iginde insanlarin ihtiyaglarina ve isteklerine gore degisir.
Gliniimiizde insanlar daha ¢ok elektrikle ¢alisan irinlere ihtiyag duydugu igin glinimiizdeki
icatlar daha ¢ok elektronik driinlerdir.

Glinlik hayatimizda kullandigimiz birgok teknolojik iiriin zaman iginde geliserek bugtinkii
sekillerine ulagmistir.
Icatlar teknolojiyi gelistirmis, gelisen teknoloji ile birlikte yepyeni iriinler icat edilmigtir.

Asagidaki teknolojik iiriinlerin 6nceki ve giinimiizdeki hallerini inceleyelim.

Eski hali Yeni hali Eski hali Yeni hali
e Y= ) I |

IIk cep telefonu

Tik iitiilerden biri 1k ugak

3- TEKNOLOJI HAYATIMIZDA NELERI DEGISTIRDI?
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Icatlarin, buluslarin ve teknolojik araglarin daha iyisinin iiretilmesi giinlik hayatimizda,
aliskanliklarimizda, kiiltirimizde, gelenek ve géreneklerimizde bazi degisikliklere sebep
olmustur.

1-Televizyon izleme bagimliigi artmis ve bunun sonucunda insanlar komsularini, akrabalarini
daha az ziyaret etmeye baslamistir yani misafirlikler azalmistir.

2-Eski zamanlarda insanlarin yolculuklar: ¢ok uzun siirede olurmus ama giiniimiizde en uzak
mesafelere bile gok kisa siirede yolculuk yapabiliyoruz.

3-Mektup kullanimi azalmistir glinkii insanlar birbirleriyle internetten veya cep telefonundan
¢ok rahat ve goriintili sekilde iletisim kurabiliyor.

4-Giiniimiizde kdyliiler traktor ve gelismis tarim aletlerini kullanmaktadir.
Bunun sonucunda isleri daha hizli bitiyor ve daha ¢ok (iriin iretiyor.

5-Teknolojinin gelismesiyle birlikte aligveris yapmak gok kolaylagmigtir.
Insanlar aligveris igin evden interneti kullanarak istedigi iiriinii evine getirtiyor.

6-Bilgisayar ve cep telefonu oyunlarina kendini kaptiran ¢ocuklar sokaklarda arkadaslariyla
oyun oynamayi biraktilar. Bunun sonucu arkadasglik iliskileri zayifladi.

7-Teknolojinin gelismesiyle birlikte insanlarin hayati kameralarla izlenir hale geldi.
Artik her binanin 6niinde her aragta kameralar var ve siirekli hayattaki olaylar:

kaydediyor.Bu sekilde hirsizlar: yakalamak daha kolaylagmistir.

8-Teknolojinin gelismesi ile birlikte birgok éliimciil hastaligin tedavisi yapilmaktadir.
Bunun sonucunda hastaliktan dolayi gergeklesen insan éliimleri azalmistir.

9-Giiniimiizde insanlar daha gok plastik ve yapay esyalar kullanmaktadir.
Bunun sonucunda dogamiz daha hizli ve daha gok kirlenmektedir.

10-Teknolojinin gelismesiyle daha ¢ok insanin éliimiine sebep olan silahlar iretilmistir.
Bu silahlarin kullanilmasi sonucu milyonlarca insan savaslarda éImiistiir.

11-Biiyiiklerimizin eski donemlerde kullandigi bir ¢ok (iriin gliniimiizde kullanilmamaktadir.
Bunun sonucunda birgok geleneksel el sanatlar: iiriinii artik dretilmiyor.

4- ZAMANIN OLCULMEST
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Insanlar daima zamani 6lgmek ve zamani planlamak istemiglerdir.

Eski ¢aglardan beri birgok takvim ve saat icat etmisler ve gelistirmislerdir.

Saati kullanarak giin igindeki zamani pargalara ayirip numaralandirmiglardir.

Takvimleri kullanarak ise yillari, aylari, haftalari pargalara ayirmiglar ve isimlendirmislerdir.

Insanlarin Kullandiklari Saat Tirleri
1-Glines Saati
Giiniimiizden 5000 yil once Misirlilar topragin izerine diktikleri
gubuklarin golgesinin uzunlugunu élgerek ilk Giines Saatini
sekilde giindiizleri saatin ka¢ oldugu belirlenmistir.
Giines saatleri olumsuz 6zelligi ise geceleri ve bulutlu giinlerde
saati gostermemesidir.

2-5u Saatleri
Giines saatlerinin geceleri ve bulutlu glinlerde kullanilamamasi
sebebiyle insanlar su saatini icat etmistir.Glnimdizden 4000 yil
once ilk su saatleri inliler ve Misirlilar tarafindan kullanilmistir.
Su saati tam bir glinde yani 24 saatte bosalan bir su kabindan
yapilmistir.Kiigiik delikleri olan tastan kaba su doldurulur ve bu
kaptan su diizenli sekilde damlar.Kabin i¢cindeki su azaldik¢a kabin
icindeki sayilarin goriilmesiyle saatin kag oldugu anlasilirdi.

3-Kum Saatleri
Kum saati ortasindan birbirine bagl esit iki ayri bélimden olusan
cam bir kaptir. Bu kabin bir béliimiinde gok ince kum vardir. Cam
kap ters ¢evrildiginde kum dolu béliim tiste gelir ve buradaki kum
belirli bir zaman dilimi icinde asagidaki béliime bosalir.Bazi kum
saatleri bir saatlik, bazilari yarim saatlik zamani belirtirdi.

4-Mekanik Saatler
1500 yilinda Almanya'daki bir saat¢i madeni pargalari
birlestirerek ilk cep saatini yapmistir.
Ardindan 1930'lu yillarda kol saatleri tretilmeye baslanmistir
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5-Dijital Saatler
1970 yilinda Japonya'da Seiko adindaki saat lreten fabrikada ilk
LCD ekranli elektronik kol saati liretilmistir.
Giinimiizde 25 yil hig pil degistirmeden galisan elektronik saatler
vardir.

5- GUNUMUZDE KULLANILAN TAKVIM CESITLERI

Takvum zamani giinlere,aylara, yillara bélen cizelgedir.

O TE LSS LSS L L LSS LSS LSS LSS LSS
“

: 1-Glines Takvimi : 2-Ay Takvimi
> Glines takvimi, Diinya'nin Giineg etrafinda > Ay takvimi, Ay'in Diinya etrafinda yilda on
* bir tam déniisiine gore diizenlenmistir. * iki kez donmesine gore diizenlenmistir.

Diinya, giines etrafindaki tam doniisiinii 365 - Ay Diinya'nin etrafindaki tam dénisiinii 29,5
- glin ve 6 saatte tamamlar ve bir yil olugur. - ('yirmi dokuz giin alti saat) giinde tamamlar
: - ve bir ay olusur

"1 Yl = 12 Ay = 365 giin “1 Vil = 12 Ay (1 ay 29,5 giin) = 354 giin

Giines takvimini ilk olarak Misirlilar Ay takvimini ilk olarak Simerliler

> kullanmistir. > kullanmistir.

On iki hayvanli takvim, Miladi takvim ve ~ Hicri takvim, Ay takvimlerine érnektir.
- Rumi takvim Gunes takvimlerine 6rnektir. -

: @

o - e
(@\@@é/@)
et bt

///////////////////////////////////////////\

6-GECMISTEN GUNUMUZE TURKLERIN KULLANDIGI TAKVIM TURLERT

1-On Iki Hayvanh Tirk Takvimi
Tiirklerin kullandigi en eski takvim 12 hayvanh takvimdir.
Her ayin ismi bir hayvan ismiyle belirtilmistir.
12 hayvanli takvim glinesin hareketine gére diizenlenmis takvimdir.
2-Hicri Takvim
Hicri takvimin baslangici Hazreti Muhammed'in Mekke'den Medine'ye hicret ettigi tarih
olan 622 yilidir. Hicri takvim ayin hareketine gére diizenlenmis bir takvimdir.
Glnimiizde Ramazan ayinin giinleri, dini bayramlar giinlerinin tarihi, kutsal giin ve gecelerin
tarihleri hicri takvime gére belirlenir.

3-Rumi Takvim
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Osmanl Devleti déneminde devlet islerinde bu takvim kullanilmistir.
4-Miladi Takvim

Diinyada en fazla kullanilan takvim miladi takvimdir.
Miladi takvimin baglangi¢ yili yani sifir yili olarak Hz. Isa’nin dogdugu yili olarak kabul edilir.
Miladi takvimde diinyanin giines etrafindaki déniisii esas alinir.
Miladi takvimde 12 ay ve 365 giin vardir.
Tirkiye Cumhuriyeti 1926 yilinda Miladi takvimi kullanmaya baslamistir.

7- TEKNOLOJIYI DOGRU KULLANALIM
Mucitler, insanlarin ihtiyaglarina gére icat yaparlar. Bizde mucitler gibi icatlar yapabiliriz.
Icat yapmak, yeni bir iriin tasarlamak igin sunlari yapmaliyiz:

1-Hangi ihtiyaca yénelik bir lriin tasarlayacagimiza karar vermeliyiz.

2-Cesitli arastirmalar yaparak tasarladigimiz iriini yaparken kullanacagimiz kaynaklar: ve
malzemeleri hazirlamaliy:z.

3-Hazirladigimiz malzemelerle iretim yapabilmek i¢in bir galisma ortami ve galisma plami
hazirlamaliyiz.

4-¢alismamiz sirasinda gerekirse biyiiklerimizden veya dgretmenimizden yardim alabiliriz.

5-Bilgilerimizi ve emeklerimizi birlestirerek yeni (riini ortaya ¢ikarmaliyiz.

8-TEKNOLOJIK URUNLERIN OLUMSUZ ETKILERT

Teknolojik driinlerin amacina uygun kullaniimadigi durumlarda insanlarin ruh ve beden
sagligi olumsuz etkilenebilir.

Televizyonda izlenilen bazi olumsuz yayinlar 6zellikle gocuklarin ruh saghgini olumsuz etkiler.
Cok fazla televizyon veya bilgisayar basinda kalmak g6z saghgimizi, kulak sagligimizi ve aile
ici iletisimimizi bozabilir.

Gereginden fazla TV izlemek, bilgisayar kullanmak ve cep telefonuyla oyun oynamak
uykusuzluga ve kotii aliskanliklara sebep olur.

Televizyon bilgisayar ve cep telefonlarini belirli bir siire kullanmaliyiz.

Giinde iki saatten fazla televizyon veya bilgisayar ekraninin basinda kalmamaliyiz.

Uzun siire televizyon ve bilgisayar basinda kalmamiz sonucunda beden sagligimiz bozulabilir,
boynumuz ve belimiz agrir, gozlerimiz kizarir, oturma seklimizden dolay: kamburlasabiliriz.

Siirekli ekran basinda kalan ve bu sekilde yemek yiyen insanlarda asiri kilo olur ve sismanlga
baglh birgok hastalik ortaya gikabilir.

9-TEKNOLOJININ ¢EVREYE ETKILERI
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Teknolojik driinlerin yanhs kullanilmasi sebebiyle gevremiz kirlenir.

Daha fazla teknolojik iriin liretebilmek igin fabrikalar daha ¢ok ¢alisir bunun sonucunda
havaya daha ¢ok kirli hava karisir, fabrikalardan ¢ikan kirli sivilar sulari daha ¢ok kirletir,
fabrika atiklar: daha ¢ok topraga karisir ve topragi daha ¢ok kirletir.

Fabrikalardaki atiklari dogaya karismadan engellenmelidir.

Cevremizi korumak igin daha gok geri daniigiimli irdn kullanmaliyiz.

104



Ek-3: Bireysel ve Grupla Degerlendirme Formlar:

OGRENCi 6Z DEGERLENDIRME FORMU

Bu form, etkinliklerdeki performansinizi degerlendirmeniz amaciyla hazirlanmistir.
Seceneklerden size en uygun olani isaretleyiniz. Performansiniz ile ilgili bir sorun varsa, ¢6ziim yollari
Ureterek uygulayiniz.

Ogrencinin;

Adi ve soyadi:
Sinifi
Tarih
DERECELER
Her Bazen Hicbir
zaman zaman

1. Calismalara istekli olarak katildim.

2. Etkinlik dncesi hazirlk yaptim.

3. Arkadaslarimiincitmeden tegvik ettim.

4, Gorevlerimi zamaninda yerine getirdim.

5. Arkadaslarimin gorislerine saygi gésterdim.

6. Kaynaklardan etkin bir bicimde yararlandim.

7. Arkadaslarimi uyarirken uygun bir dil kullandim.

8. Arkadaslarima g¢alismalarinda destek oldum.

9. cCalismalarim sirasinda zamanimi akillica kullandim.

10. Calismalarim sirasinda degisik materyaller kullandim.

11. Galigsmalarda Turkgeyi dogru, gtizel ve etkili kullandim.

12. Arkadaslarimla etkili iletisim kurdum.
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GRUP OZ DEGERLENDIRME FORMU

Grubun adt:
Gruptaki 6grencilerin adlar1:

Aciklama: Asagidaki tabloda grubunuzu en iyi sekilde ifade eden segenegi isaretleyiniz.

DERECELER

DEGERLENDIRILECEK TUTUM VE DAVRANISLAR Her Zaman Bazen Higbir

Zaman

Arastirma plani yaptik.

Gorev dagihmi yaptik.

Arastirmada cesitli kaynaklardan yararlandik.

Etkinlikleri birlikte hazirladik.

Goruslerimizi rahatlikla séyledik.

Grupta uyum icinde calistik.

Birbirimizin goruslerini ve onerilerini dinledik.

Grupta birbirimize glivenerek ¢alistik.

Grupta birbirimizi takdir ettik.

Calismalarimiz sirasinda birbirimizi
cesaretlendirdik.

Sorumluluklarimizi yerine getirdik.

Calismalarimizi etkin bir bicimde sunduk.

Asagidaki sorular1 grubunuza gore cevaplayiniz.

1- Calismalar esnasinda karsilastiginiz en biiyiik problem ne oldu?
2- Sorun neyden kaynaklaniyordu?

3-Grubunuzun en iyi ¢alistig1 ders veya konu hangisi oldu? Neden?

4-Grup olarak daha iyi olabilir miydiniz? Neden? Ya da daha iyi olmaniza engel var miydi?
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Ek-4: Kisisel Bilgi Formu
KiSISEL BIiLGI FORMU

Ad1 Soyadi :

Cinsiyet: Kiz( ) Erkek ()
Kardes Sayisi:

Annenin Egitim Durumu
Okur-Yazar degil ()
Sadece Okur- Yazar ( )
flkokul Mezunu ( )
Ortaokul Mezunu ( )

Lise Mezunu ( )
Universite Mezunu ()
Babanin Egitimi Durumu
Okur-Yazar degil ( )
Sadece Okur- Yazar ( )
Ilkokul Mezunu ()
Ortaokul Mezunu ()

Lise Mezunu ( )

Universite Mezunu ()

(Isaretlemelerinizi X isareti kullanarak yapiniz)
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Ek-5: Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Ol¢egi

ﬁg'renc:injn:lﬂl Covadiie

Sy ve Numarasit...coceveie

Apklama: Bu &lgek, sizin en bazskmn olan S&renme solmz belilemek amacivla
hazplammstor, Asafida Gfremme stullermmize vonehk baz ifadeler ver almaktado, Venlen
her cimley dikkatle ckuduktan somra van tarafinda wer alan kutucuklardan size en uvgun
olan sadece bir tanesim 1zaretleyimz. Ajafda dlgefin nasil dolduwrulmas: gerektizine dizkm

bir drnek ver almaktadur.
B
k' =] &
g ;J 2| B ;2? ﬁ;gl
Arkadaslarmla birlikte calsmayiseverim | () | () | () | (@] ()
gl 85 |8z
IR LE
1. Odevlenme kendi basma calismaw tercih edenm. CO e ey ey
2. Ders esnasinda, sik sik hayal kwranm. COLC 0 a0y
3. Smmf aktritelennde difer GErencilerle ¢absmakfan hoglanmom.  [C ) [C ) | O3 103 (0 )
4. Her zaman d&retmenlenn derain gereklenn ve beklentilerm
agka ifade etmelennden hojlamnm. SRIONIS IO
£, Ofretmenin fizeninde durdufu sevlen daha 1y yapabilmek 1010
difer Girencilerle rekabet etmek pereklidir. OO 10100
6. Derslenmds komuyu 5Erensbilmem 10in benden 1stenenlern ol oo
tamaTnIng vaparnm.
7. Eonu hakkmdaks fikirdenm cogn kez ders kifabindak kadar Oyl oy o e
iyidir.
8. Simf akmmntelen gepelhkle sikicadur. COIC(CY 00y
9. Ders konulan hakkindak diigincelerion difer Sgrencilerle Oyl oy o e
tartsmzktan hoglanm.
10, Bemm é&renmem i¢in ne dnemb 152 S&retmenlermmun bana
sévlevecefme 1madim vardr. GO O] 0D
11. I mot almak 1pn diger Sgrencilerle rekabet etmek gereklidir. COLED 000y
12, Dersler devam etmeve deZer.
13, Bemm 15in ne Snemli 158 ona gabnm fakat &&retosemn
s5yledikleri her zaman Gnemli deildir. OO0 o
14, Bar derste kullamilan arag ve gerecler hemen hemen bem hig ¢y lealey oo

bevacanlandirmaz.
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Ggrenmekiir.

8 §| § g =5
Ifadeler 15 2| 8| E|1E
233|323 |3
2, Smufiz, problemler hakkinda diger d&Zrencilenn ne ) 18
ditzindiklenn duymaktan hoslaninm.
. Derslenimde kesinlikle ne vapmam gerekivorsa sadece omn
vaparm () ()0
7. Smufiz disincelenm agiklamak 1pan difer S&rencilerle mnitlaka
rekabet etmelvam, () (310}
. Derze mimekle evde kaldifimdan daha cok sev 6&reninm. () ()
. Derslerimin igengl hakkmnda kendi kendime daha ook sev ) 18
G Ereninm.
. Cozu derse devam etmek 1stemivorum. () O30y
. Drenciler, fikwlen difer 6rencilerle daha pok pavlazmaya 'S 218
tesnk edibmelidir,
. Odevlenmi tam olarak d&retmenimin bana gisterdizy yontemle ) 18
yaparm.
. Ozrenciler derste bazanh olmak 101n katihime: olmahdwdar. () O30y
. Bar derste mimkim oldufunca ok sev kazanmak benm ) 10y
sonmhnlugumdur.
. Kend: kendime anlama yeteneging komesunda kendimi givenh
hissederim. () ()0}
. Derain 13lenizl smasinda dikkatimi vermek vapabilecefim zor b ) 18
istir.
7. Diger agvencilerle sinava gabismaktan hoglanum. () O30y
. Me galizacagim va da ddevlenmm nasil vapacagim hakkinda ) 10y
secim vapmaktan hoslanmam
. Herkesten fmce problemlen ¢ozmeyi va da somalan cevaplamamwn
Herkest OlO]o]0
. Simf aktrvitelen 1= gekicidir (] L0
. Ders igens hakkmda kend: fikirenmu gelistiimey severnm. [ 0y
. Simfiz zamanla bir sevi GErenmekten vazpechm. (] C3ED
. Ders zaatlen. kending mzanlann birbarlenme &&renmeds vardum 'S 218
ethklen b mrubun pargas: s hissetmeme neden olur.
. Ozrenciler ders projelennde d&retmenler tarafindan daha sikhikla 'S 18
denetlenmeldiler.
. Simufizki d&rencilerden daha ilerde obmak 1n difer G&rencilerle
rekabet etmek gerekar. () 3}
3§, Bir derse, biitin yonleriyle elimden geldizince katilmay: denerim () ([0
A7, Derslenn nazil 13lenecef hakkinda kend: ditsiincelerim var, (] CYICD
A8, Sadece gecebilecefim kadar calismak bana veter, 0 {0y
39, Ders zhmamn en dneml pargas:, diger §&rencilerle birlikte ) Oy loy
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v |8 (=8
HEIRIRREL
=3 2 2 ] 2
40, Ders notlanm, dfretmerin derste soylediz hemen hemen her
S — SO IORISNIS
41 DEI;;IEI';JJJ_JJ.&E en baganh dgrencilerden bin olmak berm igim pok Oyl loy ooy
dmemludir.
42, Derdenmle ilmh ddevliernnom hepsim onlann ilging ahop
olmadiklanma disinmeksizin yapanm. Cren oyt
43, Eger bar komwyvu seviyorsam, o komn hakkimda kendim daha fazla
bilgi edinmeye cabismm. CHC e |0
44. Gerellikle sinaviar igin cok calbmnm. COCa e[ fcy
4%, Bur konuyu 6Zrenmek, §frencilerle d&retmenler arasimndak bor vl oy loy
1zbarhiEimn cabasina baghdir.
46, I orgamize edilvms derslen severm. CO e evyea]c
47, Derslerde géze carpmak 1gm. édevlermm diger &arencilerden Oyl oy oo
daha rvi yapanm.
45. Gerellikle ddevlernmi teshim tanhinden Gnee tamamlarm. COQC e [eafcy
49, Eendi kendime gabizabilecefim derslen severm COER e 0D
&0, Ogretmenlenn derste bem gérmezhkten galmelenm tercih vyl ooy
ederim.
£1. Diger grenciler bir sev1 anlamadiklan zaman, onlara yvardm Oyl oy oo
etmeve 1steklivinsdir,
£1, Ogrencilere, smavim hanm kooulan kapsadif tam olarzk vl ol o
sbhylermelidir.
53, Dhger grencilenn simavlan ve &devlen ne kadar mi vaphklanm Oyl oy oo
bilmek 1sterim.
54. Venlen ddevlerle birhikte secmeli olanlanda yvapanm. COC e [0
&2, Bar sey1 anlamadizim zaman, 11k énee kend: kendime &zrenmey Oyl o oo
denenm.
£6. Ders sirasmdz venumda oturan &rencryle sobhbet edernm. CO e evyea]c
£7. Ders sresmda, kiigiik zup akfivitelenne kanlmaktan boglanmm | ) [ ) [0 3 (O3 [C )
58, Ogretmenler tarafimdan i dizenlenmis bir ortamim sevenm. COlC e C0D
59, Ozretmenlermun vaphzim 1 gabsmalann farknda olmasim Oyl oy o 1o
Isterim.
60, Derslerimde ¢ogu kez simfin on taraflarnnda ohormom. COC e 0|0

Olgek tamamlanmeshr. Tesekkirler. . &
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Ek-6: Uygulamadan Fotograflar
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OZET
ISBIRLIKLi OGRENMENIN OGRENME STIiLLERi UZERINE ETKISi
Mahmut TUNC
Yiiksek Lisans Tezi
Sinif Egitimi Anabilim Dah
Tez Danismani: Do¢. Dr. Yilmaz GECIT
Ocak, 2016

Bu arastirmada isbirlikli Ogrenme yoOntemi jigsaw teknigine gore
hazirlanan etkinlikler ile 6grencilerin tercih etmis olduklari rekabetci, bagimli ve

kacinan stilleri degistirmek amaglanmuistir.

Arastirma deneme 6ncesi modellerden tek grup on test son test modelinde
bir arastirmadir. Arastirmanin calisma grubunu Agn ili Elegskirt ilgesine bagh

Atatiirk Tlkokulu 4/A smifinda 6grenim goren 21 6grenci olusturmustur.

Arastirma verilerini elde etmek icin Kigisel Bilgi Formu ve Grasha-
Reichmann Ogrenme Stilleri Olgegi kullanilmistir. Olgek Uzuntiryaki, Bilgin ve
Geban (2003) tarafindan Tiirkce’ ye ¢evrilmis olup 5°li likert tipindedir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde ortalama, frekans analizi ve
sample paired test (iliskili iki 6rneklem t testi) kullanilmistir. Calisma grubunun
On testte tercih etmis olduklar stillerin oranlar1 su sekildedir: Rekabetci, bagimli
ve igbirlik¢i %23,8, katilime1 %14,3, kacinan % 9,5 ve bagimsiz stil ise % 4,8°
dir. Son testte stillerin tercih edilme durumlarn ise; rekabet¢i %9,5, bagimli %4,8,
isbirlikei %38, 1, katilimer %23,8 kaginan %4,8 ve bagimsiz stil % 19 olarak tespit

edilmistir.

Isbirlikli 6grenme yontemine gore hazirlanan etkinliklerle ¢aligma
grubunda bulunan 17 O&grencinin 6grenme stili degismistir. Bu degisimler

cogunlukla amacglanan yonde olsa da amaglanmayan degisimlerde olmustur.

Iliskisel 1ki Orneklem t Testi sonuglarma gére kacinan, rekabetgi ve

bagimli stil puan ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli derecede diistiigii



sonucuna ulasilmistir. (p<.05) Ancak isbirlik¢i, katilimci1 ve bagimsiz stil puan

ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. (p>.05)

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme, Ogrenme Stilleri, Jigsaw
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ABSTRACT

THE EFFECT OF COOPERATIVE LEARNING ON LEARNING STYLES
Mahmut TUNC
Master of Education Thesis
Department of Primary Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Yilmaz GECIT
January, 2016

This study aims to change the competitive, dependent and avoider styles of
learners through the tasks prepared according to explore the cooperative learning

jigsaw technique.

The study adopted single group pre-test post-test experimental research
design. The sample is 21 4th gadre students in Atatiirk Primary School in the
borough of Eleskirt in Agri.

The data was collected through Personal Information Form and
Reichmann Learning Styles Scale. This 5-point likert scale was translated into
Turkish by Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban (2003).

The data analysis was performed through descriptive statistics — mean,
frequency — and paired sample t-test. The results showed that the percantages of
the learning styles of the sample group in the pre-test were as following:
competitive, dependent and cooperative 23.8%; participatory 14.3%, avoider
9.5% and self-directed 4.8%. For the post-test, the results were competitive 9.5%,
dependent, 4.8%, cooperative 38.1%, participatory 23.8%, avoider 4.8% and self-
directed 19%.

The learning styles of the 17 students in the experimental group have
changed as a result of the tasks designed according to the cooperative learning in
the intervention. Most of the changes are in line with the objectives however

there are some which can be considered as unexpected.



According to the paired sample t-test results, there is a statistically
significant difference between the pre-test and post-test results in terms of
avodier, competitive and dependent styles (p<.05). However, the results for

cooperative, participatory and self-direct styles are insignificant (p>.05).

Keywords: Cooperative learning, learning styles, jigsaw
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