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OZET

SOSYAL BIiLGILER OGRETIMINDE TAHMIN ET-GOZLE-ACIKLA
(TGA) UYGULAMALARI

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde Tahmin
Et Gozle Agikla (TGA) uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarina, derse
kars1 tutumlarina, bilgilerin kaliciliga etkisini incelemek ve Ogrencilerin TGA
uygulamalarina ve siirece iliskin goriislerini belirlemektir. Karma modelde (mixed-
method) ve yar1 deneysel desende yiiriitiilen bu arastirmada, nicel verilerin nitel
verilerle birlikte kullanildig1 agiklayici ardisik desen kullanilmigtir. Arastirmada
elde edilen nicel verilerin analiz edilmesinde SPSS 20,0 paket programi; nitel
verilerin analizinde ise nitel veri analizlerinde ¢oklukla kullanilan NVivo 10 nitel
veri analizi programimi kullanilmigtir. TGA’ya dayali etkinliklerin, Sosyal Bilgiler
dersi besinci simif konularinda akademik basariy1 arttirmada, derse karsi tutumu
gelistirmede ve kaliciligi saglamada etkili oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin
nitel sonuglarina gore, TGA uygulamalarmin 6grencilerin yaparak yasayarak
ogrenmesine olanak veren, ayrica bilgiyi liretmek i¢in 6grencileri tesvik eden, etkili
ve Ogrenci merkezli bir uygulama oldugu sonucuna ulagilmistir. TGA tabanh
etkinliklerin degisik kavramlari Ogrencilerin zihinlerinde yapilandirmalarini
saglayarak anlamli 6grenmeler gerceklestirmelerine olanak verdigi ve dgrencilerin

derse yonelik motivasyonunu artirdigr goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tahmin Et-Gozle—Agikla, Sosyal Bilgiler,

Yapilandirmacilik, Tutum, Basar1
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ABSTRACT

PREDICT-OBSERVE-EXPLAIN (POE) APPLICATIONS IN THE
TEACHING OF SOCIAL STUDIES

The aim of this research is to examine the effects of the Predict-Observation-
Explain (POE) method on the academic achievement of students, attitudes towards
the lesson, persistence of information in the 5th grade Social Studies lesson and to
determine their opinions on the activities and process based on POE method.In the
mixed-method and semi-experimental design, a explanatory sequential pattern was
used in which quantitative data were used together with qualitative data. In the
analysis of the quantitative data obtained in the study, SPSS 20.0 package program;
In the analysis of qualitative data, Nvivo 10 qualitative data analysis program which
is frequently used in qualitative data analysis was used. According to the results
of the research, it has been determined that the activities based on the POE method
developed on the basis of the Social Studies lesson are effective in enhancing
academic success, improving attitudes towards the lesson and maintaining
permanence in the fifth grade subjects of the Social Studies lesson. According to
the qualitative results of the research, it is concluded that POE method is an
effective and student-centered method which enables learners to learn by living and
also encourages students to produce knowledge. It was seen that the activities based
on the POE method enabled students to realize meaningful learning by providing
different concepts in the minds of the students by providing them with concrete

examples and increasing motivation of the students.

Key Words: Predict-Observation-Explain, Social Studies, Constructivism,

Attitude, Achievement
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GIRIS

Aristo Tales'e gore egitim, bireylerin sahsiyet, yetenek ve becerilerinin
gelistirilmesinin yaninda, toplum ve kiiltiiriin de arzu edilen iyi bir diizeye
cikarilmasint amaglamaktadir. Aristo, egitimi bir yandan devletin politik amaglari
gergeklestirmek icin kullanildigimi  belirtirken, 6te yandan da yurttaslarin
“miikemmel” ya da "mutlu" birer sahsiyet olarak yetistirilmeleri i¢in bir arag
oldugunu belirtmektedir (Yi1lmaz, 2004). Toplumsal yapinin insast ve bireyin bu
yap1 icindeki rollerinin farkina varmasi bakimindan kilit rol oynayan Sosyal
Bilgiler dersi, Aristo'nun belirttigi amaclar1 gergeklestirmek igin, sosyal bilimler

icinde yer alan farkli disiplinlerin bir araya getirilmesi ile olusturulmustur.

Tiirkiye'de uzun yillardir devam eden program gelistirme c¢abalari
sonucunda, 6grencileri ezberlemeye iten, diisiinme faaliyetlerini sinirlandiran ve
O0gretmen merkezli bir yaklasimla yiiriitilen davranis¢t model terk edilerek;
problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve isbirlik¢i 6grenmenin esas
alindig1 yapilandirmaci egitim modeli 2005-2006 egitim Ogretim yilinda
benimsenerek uygulamaya gegcirilmistir (Oztiirk, 2007: 47). Yapilandirmaci
kuramcilara gore, insanin bilgiyi nasil 6grendiginden ziyade, bilgiyi ne sekilde
yapilandirdig: bilinirse ona uygun 6grenme ortamlar1 olusturulabilir. Bu nedenle
yapilandirmacilik 6gretme {iizerine degil, Ogrencilerin bilgiyi nasil 6grendigi
tizerine odaklanmaktadir. Bu sebeple yapilandirmacilik bir 6gretim yontemi degil,
kisinin c¢evresiyle etkilesmesi, olay ve olgular1 goézlemesi ve ¢ikarimlarda
bulunmasi sonucu bilgiyi olusturuldugunu savunan bir egitim felsefesidir (Brooks

ve Brooks, 1999; Yasar ve Giiltekin, 2002).

Yapilandirmaciligi temele alarak konularimi giinliik hayat ve ¢ocuklarin
ilgilerinden segen Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin ¢esitli problem durumlart ile
kars1 karsiya gelmesini ve bu problemlere yonelik giinlik hayatlarinda
kullanabilecekleri mantikli ¢ozlimler {iretebilme kabiliyetini kazandirmay:
hedeflemektedir. Temel amaci iyi ve etkin vatandas yetistirmek olan Sosyal Bilgiler
dersi, ayn1 zamanda gliniimiiziin giderek karmasiklasan ve hizla degisen yapisi
karsisinda; hava, su ve toprak kirliligi, iklim, dogal afetler, beseri kaynakli doga

tahribatlari, ¢ollesme, aglik ve yoksulluk vb. soyut ve anlagilmasi zor bazi
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konularda 6grencilere mantikli ve kalicit ¢oziimler iiretebilme kabiliyetini farkli
O0grenme alanlar ile kazandirmaya c¢aligmaktadir. Ancak egitim sistemlerinde
yapilan kokli degislikler, mantikli ve kalic1 ¢oziimlerin liretilmesi i¢in 6grencilerin
konular1 daha iyi anlamasin1 ve kavramasini kolaylastiracak degisik yontem ve
teknikler ile desteklenmedigi ve derslerin igeriginde iyilestirmeye gidilmedigi

stirece sorun teskil etmeye devam edecektir.

2018 yilinda MEB tarafindan giincellenen besinci siif Sosyal Bilgiler ders
kitab1 incelendiginde, konularin dogasi geregi daha ¢ok sozel agirlikli oldugu ve
etkinlik temelli olmadigi goriilmektedir. Nitekim literatiir incelendiginde
geleneksel 6gretim yontemleri ile islenen derslerin 6grencilerin basari, tutum,
farkindalik, yaratict diistinme, bilimsel ¢6ziimler bulma gibi becerilerini yeterince
gelistirmedig@i, bu yontemlerin disiplinler aras1 etkilesime sahip derslerde
kullanilmasimin uygun olmadig goriilmektedir. Geleneksel 6gretim yontemlerinin
kullanildigi, Ogretmen merkezli ders uygulamalarinda Ogrenenin bireysel
ozelliklerinin dikkate alinmadigi, Ogrenmenin ezberden Oteye gidemedigi,
kazanilan bilgilerin hizlica unutuldugu, yontemin derse yonelik olumlu tutumlar
gelistirmekte yetersiz kaldigi goriilmektedir (Giiven, 2011). Oysa Sosyal Bilgiler
dersi de diger dersler gibi, 6grencilere farkli becerileri kazandirmak ve belirlenmis
olan hedeflere ulagsmak icin degisik yontem ve tekniklerin kullanimini
gerektirmektedir (Ellis, 2007). Bu sebeple, ise kosulacak yontemin se¢imi
hedeflenen becerilerin etkili bir bicimde kazandirilmasinda olduk¢a onemlidir.
Ogrenci merkezli etkinliklerin kullanim1 6grencilerin basaris1 iizerinde etkili
olabilmektedir (Sonmez, 2008). Biligsel alan psikologlart yaptiklart bazi
arastirmalarda; geleneksel Ogretim ve O0grenmeden ziyade, ¢cagdas ve kesfedici
yontemlerle, Ogrencilerin zihinsel olarak aktif bir sekilde arastirmalara
sokulmasiyla daha iyi 6grendiklerini belirtmektedirler (Harris vd., 2001: 310). Bu
nedenle Sosyal Bilgiler derslerinde farkli etkinliklerle O6grencilerin kars1 karsiya

getirilmesi oldukga 6nemlidir.

Geligsmis bircok Ttlkenin egitiminde uygulanan yontem ve metotlar
incelendiginde; Ogretilmek istenen konuya uygun olarak hazirlanan deney

materyalleriyle 6grencilerin derse karsi olan dikkat ve ilgisinin arttig1, soyut konu
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ve kavramlar1 somutlastirdigi icin kavramayr ve anlamayr kolaylastirdigi
goriilmektedir (Bilen, 2009; Wu ve Tsai, 2005). Ogretmen merkezli anlayisin
yerine Ogrenci merkezli anlayisi1 koyan yapisalc1 felsefe; oOgretmenlerden
derslerinde kullanacaklar1 bazi materyaller tasarlayip, kullanmalar1 i¢in onlara
onemli sorumluluklar yiiklemekte ve 6gretmenlerin dersleri destekleyici yontem ve
teknikleri kullanmalarina imkan vermektedir  (Atasoy, 2004; Milli Egitim
Bakanhigi [ MEB] 2005, 2011; Sever, 2010; Obut, 2005). Ogretmenler, dgrenciye
en dogru ve etkili uyaricilar1 sunabilecek Ogretme-08renme siireglerini iyi
planlamak durumundadirlar. En etkili uyaricilar ise ¢cogu zaman sinifin diginda ve
gercek yasam kosullarinda yer almaktadir. Ancak sinifin ve okulun digina ¢ikilmasi
bazi nedenlerden dolay1 her zaman miimkiin olamamaktadir. Bu sebeple bazi sinif
dis1 ortamlarin kii¢iik ve basit diizenek ve simiilasyonlarla sinif ortamina getirilerek
ogrencilerin, cesitli deney materyalleri, maket vb. uygulamalar1 bizzat yaparak-
yasayarak, gozlemleyerek ve deneyerek 6grenmelerine imkan verilmelidir (Barth
ve Demirtas, 1997). Boylelikle 6grenciler, olay1 meydana getiren iliskilerin olusum
seklini bir diizen i¢inde gozlemleyebilir, konu veya olaylart daha kalici olarak
kavrayabilir ve konuyu sebep sonug iligkisi i¢inde ve daha anlamli bir sekilde
ogrenebilirler (Cepni vd., 2006; Hart, vd., 2000).

Cogunlukla sunus stratejisi ve geleneksel yontemlerle islenen derslerde
ogrenciler kitaplar1 ezberlemekte ve anlamlarini kavrayamadiklari kavramlari
tekrarlamaktadirlar. Bu durum Ogrencileri ezberlemeye yoneltmekte ve
Ogrencilerin sorgulama, bilgiyi kesfetme ve yapilandirma yeteneklerini
koreltmektedir (Martin, 1997). Sosyal Bilgiler dersinin 6grenciler tarafindan
ogrenilmesi zor ve soyut pek cok kavram igermesi, derslerde 6grenci merkezli
yontemler yerine, daha ¢ok diiz anlattim ve soru-cevap yontemlerinin
kullanilmasina sebebiyet vermektedir. (Yiikselir, 2006:4). Oysaki teorik bilginin
yan1 sira, uygulanabilir bilgiye olan ihtiya¢ giiniimiizde daha ¢ok artmaktadir (Gok
ve Girgin, 2001). Bilginin tekrar1 degil, bilginin yeniden yapilandirilmas: ve
transferi; bilginin depolanmasi degil; bilgiye nasil ulagilacagi ve bir problem
durumunda problemi ¢ozmek i¢in probleme nasil yaklasilacagina yonelik bir

yaklasim s6z konusu olmalidir.
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Ogrenci merkezli yaklasimlarda, 6grenme &grencilerin dgretme siirecine
aktif katilimiyla gerceklestigi igin fikir 6ne siirme, bu fikirleri savunma, paylagma,
tartisma ve sorgulama gibi etkinlikler oldukg¢a 6nemlidir (Perkins, 1999). Tahmin
Et Gozle-Agikla (TGA), yapilandirmaci 6grenme kurami ile uyum igerisinde olan
etkili uygulamalardan biridir (Bilen, 2009; White ve Gunstone, 1992). TGA
uygulamalri, 6grencileri ilk elden deneyimlerle 6grenme ve kesfetme siirecine
katarak; ogrencilerin tahminlerde bulunmalarini, ¢eliskiye diismelerini, gozlemler
yapmalarini, bu gézlemlerden elde ettikleri verileri organize etmelerini, tahmin ve
gozlemleri arasindaki farklar1 acgiklayarak sonuca ulagmalarini saglayan ve
ogrencilerin bilimsel yontemleri Kullanarak bir bilim insani gibi calismalarina
olanak veren, 6grenmelerinin sorumlulugunu &grencilerin kendilerine vererek
yanlig 6grenmelerini diizeltmelerine olanak saglayan 6grenci merkezli bir yapidadir
(Bilen, 2009). Kisaca TGA; tahmin etme, tahminlerini dogrulama, g6zlemlerini
tanimlama ve yapilan tahmin ve gézlemler arasinda var olan celiskileri giderme

basamaklarini icermektedir (Kearney ve Treagust 2001; White ve Gunstone, 1992).

Acikgdz’e gore (2002) Tiirkiye'de Ogretme Ogrenme ortamlarinda
genellikle, 6gretmenlerin bilgileri dogrudan aktardigi, 6grencilerin pasif birer
dinleyici oldugu geleneksel 6gretim modelleri kullanildigin1 belirtmektedir. Bu
geleneksel yontemlerle egitimin amaglarina ulagmasi, 6grencilerin hedeflenen
davraniglar1 kazanmas1 miimkiin olmamakta, 6grencilere yalnizca hazir paketler
halinde teorik bilgiler yiiklenmektedir. Bilgiyi aktaran O0gretmen anlayisindan
dolay1, bu yontemler bilgiyi bulma yollarin1 kavratmak yerine 6gretmende bilgiyi
nakletme anlayisini giiclendirmektedir (A¢ikgéz, 2002). Bunun aksine, TGA’ nin
yapilandirmaci 6grenme yaklagimiyla uyum igerisinde olan 6grenci merkezli bir

yapisi oldugu belirtilmektedir (Mthembu, 2001).

2005 yilinda uygulamaya konulan ve 2018’de giincellenen Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi, 8grenci ve etkinlik temelli bir anlayis ile hazirlanmistir (MEB,
2018). Burada amag, 6grencilerin biitiin iinite ve konu alanlarinda belirlenen
kazanmimlar1 en iyi sekilde elde etmesini saglamaktir. Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi Ogrencilerin  bilgi, beceri ve deger kazanmalarini amaglayan ve

Ogrencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak cevreyle
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etkilesimine girmelerine olanak saglayan yapisalct bir yaklagima sahiptir. Bu
nedenle derslerde kullanilan materyallerin yan1 sira, kullanilan bazi 6grenci
merkezli yontem, teknik ve uygulamalar 6grencilerin basarisi tizerinde etkili
olabilir. Ergiin ve Ozdas’a (1997) gore iyi bir ydntem, emek ve zamandan tasarruf
saglayan; Ogrencinin kisiligine, gelisimine ve manti§ina uygun olan; siradan
olmayan, Ogrenciyi aktif kilan ve Ogrencinin motivasyonunu arttiran, ilgi ve

ihtiyaglarina cevap verebilen, bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6zellikte olmalidir.

2018'de giincellenen sosyal bilgiler 6gretim programi “Sosyal Bilimler
Olarak Sosyal Bilgiler” ve “Yansitict Diisiinme Olarak Sosyal Bilgiler”
anlayiglarina 6nem vererek, dgrencilere bilim insanlarmin kullandiklart bilimsel
yontemleri sezdirmeyi, okulun i¢indeki ve disindaki olaylardan yararlanilarak
Ogrencilere gercek hayat problemlerini ¢6zmeyi ve bu problemler iizerine yansitici
diisiinmeyi gergeklestirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2018: 13). lyi ve etkili birer
vatandas olarak yasama katilabilmenin en énemli yollarindan biri de becerilerle
donanmus, bilimsel diisiinen ve bilgiye ulagsma yollarini bilen insan kaynaklarinin
yetistirilmesidir. Ogrencilerin yasadiklari yerlere, gevrelere, canlilara, dogaya ve
doga olaylarina, insan kaynakli doga tahribatlarina, kisaca yasadiklar1 cografyaya
iliskin dogru ve kalici bilgiler edinmeleri olduk¢a Onemlidir. Bu hedeflerin
gerceklesmesinde kuskusuz dogru ve yerinde kullanilan etkili, bilimsel ve 6grenci
merkezli uygulamalarmn kalici ve etkili 6grenmeleri saglayacagi diistiniilmektedir.
Bu sebeple arastirmanin problem ciimlesi ve alt problemleri asagidaki gibi

belirlenmistir.

Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin problem ciimlesi, sosyal bilgiler dersinde Tahmin Et-
Gozle-Agikla (TGA) uygulamalarinin  6grencilerin  akademik bagarilarina,
bilgilerin kaliciligina ve derse yonelik tutumlarina etkisi var mudir? Olarak

belirlenmistir.

Alt Problemler

Aragtirmanin problem ciimlesine bagl olarak cevap aranan alt problemler

ise asagidaki sekilde belirlenmistir:
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1. TGA uygulamalarinin deney grubundaki 5. Smif 6grencilerinin
akademik basarilar1 ile kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilart
arasinda anlaml farkliliklar var midir?

1.1.  Deney grubu ile kontrol grubunun akademik basar1 6n test puanlari
arasinda anlamli farklilik var midir?

1.2.  Deney grubu ile kontrol grubunun akademik basar1 son test puanlari
arasinda anlaml farklilik var midir?

1.3. Deney grubunun akademik basar1 6n test ve son test puanlari
arasinda son test lehine anlamli farklilik var midir?

1.4. Kontrol grubunun akademik basari O6n test ve son test puanlar
arasinda son test lehine anlamli farklilik var midir?

1.5.  Deney grubu ile kontrol grubunun akademik basar1 kalicilik puanlari
arasinda anlamli farklilik var midir?

1.6. Deney grubunun akademik basar1 On test ve son test ve kalicilik
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.7.  Kontrol grubunun akademik basari 6n test ve son test ve kalicilik

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. TGA uygulamalariin deney grubundaki ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 ile kontrol grubundaki 6grencilerin

tutumlar1 arasinda anlamli farkliliklar var midir?

2.1. Deney grubu ile kontrol grubunun sosyal bilgiler dersine yonelik tutum

On test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

2.2. Deney grubu ile kontrol grubunun sosyal bilgiler dersine yonelik tutum

son test puanlar1 arasinda anlaml farklilik var midir?

2.3. Deney grubunun sosyal bilgiler dersine yonelik tutum on test ve son test

puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik var midir?

2.4. Kontrol grubunun sosyal bilgiler dersine yonelik tutum on test ve son

test puanlari arasinda son test lehine anlamli farklilik var midir?

3. TGA uygulamalarina katilan deney grubu 6grencilerinin bu uygulamalar

hakkindaki goriisleri nelerdir?
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Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim 5. smif Sosyal Bilgiler Dersinde
Insanlar, Yerler ve Cevreler ogrenme alaninda gerceklestirilen TGA
uygulamalarinin; o6grencilerin akademik basarisina, bilgilerin kalicihigina ve
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumuna iliskin istatistiksel sonuglart,
Ogrenci goriislerinden elde edilen veriler araciligiyla ayrintili bir sekilde

incelemektir.

Arastirmani Onemi

Egitimin en genel amaci, karsilastiklart olay ya da durumlar karsisinda
Ogrencilere sahip olduklart bilgileri kullanabilme becerisi kazandirmaktir.
Derslerde yapilan uygulamalar ya da smavlar, daha ¢ok bilgiyi edinmeye, bir
kavram, olay veya durum hakkinda ornekler vermeye ya da bunlar hakkinda
aciklama yapmaya yoneliktir. Dolayisiyla bu tiir uygulamalarda 6grenciler bilgi,
kavrama ya da en fazla uygulama diizeyindeki davranislar1 kazanabilmekte;
konuyla ilgili analiz, degerlendirme ve sentez gibi iist diizey becerileri tam olarak
kazanamamaktadirlar (Siinkiir, 2013: 30). Buna karsin, TGA’ nin, 6grencilerin
Onbilgilerini etkinlestiren, celiski durumunu ve ¢o6ziimiinii 6grenciye birakan,
calisma asamalarini atlamadan gergeklestirmesini saglamayan, bir karsilastirma
yapilacaksa diger kavram oOgretimi yaklasimlarina gore daha yapict oldugu
sOylenebilir (Akgiin, vd., 2013; Bilen ve Aydogdu, 2010; Kearney, 2004; Kearney,
vd., 2001; Kiigiikozer, 2008;; Yavuz ve Celik, 2013). Bu 6zelliginden dolay1 TGA,
ogrencilerin 6zel bir durum, gozlenebilir bir olay ya da problemi anlama diizeylerini
daha ayritili bir bi¢imde ortaya koyabilir. Boylelikle 6grencilerden beklenen
analiz, degerlendirme ve sentez gibi {ist diizey becerilerin kazanilmasi bu

uygulamalar ile daha miimkiin olabilmektedir (White ve Gunstone, 1992).

Sosyal bilimlerin harmanlanarak viicut buldugu bir ders olarak ifade
edebilecegimiz Sosyal Bilgiler dersi, "mihver ders™ olarak birgok beceri, kazanim
ve degerin kazandirilmasinda 6nemli bir role sahiptir. Bu durum, Sosyal Bilgiler
dersinin etkili ve daha verimli bir bicimde islenmesini gerekli hale getirmektedir.

Son yillardaki gelisim ve degisim goz Oniinde bulunduruldugunda, yasadigimiz
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zamanin gereklerine ayak uyduracak bir sosyal bilgiler 6gretiminin, Ogrenci

merkezli ders etkinliklerinin kullanilmasiyla miimkiin olabilecegi diisiiniilmektedir.

Tiirkiye'de ki egitimcilerin egitime iliskin duydugu yaygin tanimlardan biri,
Ertlirk'lin yaptig1 tanimdir. Ertiirk'e gore (1977) egitim, “Bireyin davranisinda
kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme

"

siirecidir.” Bu klasik tanimdan da anlasilacagi gibi egitimle amaglanan
degisiklikler; tesadiifi degil, planlanarak, Onceden tasarlanarak ve isteyerek
olusturulan degisikliklerdir (Ertiirk, 1977). Ogrenci merkezli yaklagimla uyumlu
TGA uygulamalarinda, smiflar istendik Ogrenmenin  gerceklestirildigi
laboratuvarlar veya alanda yapilacak etkinliklerde, Ogrencilere Ogrendiklerini
uygulama imkan1 verilen mekanlar olarak tasarlandiklari i¢in (White ve Gunstone,

1992) egitim tesadiifi olmaktan ¢ikip, planli hale gelmektedir.

Yapilan arastirmalar, TGA’nin, 6grencileri ilk elden deneyimlerle 6grenme
ve kesfetme siirecine katarak; 0grencilerin tahminlerde bulunmalarini, ¢eligkiye
diismelerini, gdozlemler yapmalarini, bu gézlemlerden elde ettikleri verileri organize
etmelerini, tahmin ve gozlemleri arasindaki farklar1 aciklayarak sonuca
ulagsmalarini saglayan bilimsel bir siire¢ oldugunu gostermektedir. Bu sebeple
TGA’nin sosyal bilgiler dersinin bazi cografya konularinin 6gretiminde
kullanilabilecek etkili ve bilimsel bir uygulama oldugun diisiiniilmektedir. TGA
uygulamalar1 6grencilere soyut ve teorik olarak 6grendikleri olay ve olgulari somut
olarak gozlemleme, inceleme ve anlama olanagi sunar. Boylece Ogrenciler
onbilgilerinden hareketle bilgiyi tahmin etmeyi, durumu goézlemeyi, neden
sunmay1, tahminleri ve gozlemleri arasindaki farklar1 ortaya c¢ikarmayi, siireg
boyunca aktif diislinmeyi, bu diisiinme faaliyeti sonucunda dogru bilgiye ulasmay1
ogrenebilirler. Ogrenciler bu durumda bilgilerini kendileri yapilandirdiklari igin
daha kalic1 ve etkili 6grenme gergeklesebilir. TGA, 6grencileri yasadiklari yerlerde
meydana gelen dogal olaylar1 gozlemleme, anlama, bunlar arasindaki iliskileri fark
etme, bu iligkileri kullanarak incelemeler ve degerlendirmelerde bulunmalarin
kolaylastirabilir. Belirtmis oldugumuz faydalarindan dolayi, TGA Sosyal Bilgiler
dersi konularinda 6grencilerin basarilari, bilgilerinin kaliciligi ve derse karsi

tutumlari tzerindeki ektisinin incelenmesi Onemli bulunmaktadir.
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Gerek yurt i¢cinde ve gerekse de yurt disinda yapilan akademik ¢aligmalar
(Akgtin, vd., 2013; Aydogdu, 2010, 2012; Bilen, Kose, vd., 2003; Giiven, 2011;
Klangmanee ve Sumranwanich, 2009; Kirilmazkaya ve Zengin, 2015; McGregor
ve Hargrave, 2008; Wu ve Tsai, 2005; Yavuz ve Celik, 2013) incelendiginde,
TGA’nin daha c¢ok fen bilgisi derslerinde ve fen bilgisi 0gretmen adaylan ile
yapilan arastirmalarda uygulandigi goriilmektedir. Cografya egitiminde deney
materyalleri kullanimyla ilgili (Gok ve Girgin, 2001; Kiling, 2015) sinirli sayida
aragstirmaya ulasilmistir. Sosyal bilgiler alaninda gerek TGA uygulamalarina,
gerekse de deney kullanimina iliskin herhangi bir arastirmaya rastlanilmamasi hem
sosyal bilgiler dersi, hem de ilgili literatiir i¢in bir eksiklik olarak

degerlendirilebilir.
Bu nedenle bu arastirma;

v’ Sosyal bilgiler dersi 6gretmen ve 6grencilerine alternatif, ¢agdas ve bilimsel
Ogretim stratejilerinde biri olan ve daha ¢ok fen bilimlerinde kullanilan TGA
temelli etkinliklerin sosyal bilgiler dersinde kullanilabilirligine iliskin
uygulamalar1 gostermek, stratejinin akademik basariya ve kalici 6§renmeye
etkisini arastirmak ve O6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarina

etkisini belirlemek bakimindan dnemlidir.

v" TGA'nin teorik olarak ele alinmasi ve Sosyal Bilgiler dersi igin uygulama
durumlarinin arastiritlmas:  Sosyal Bilgiler 6gretimine olumlu katkilar

saglamasi bakimindan 6nemlidir.

v" TGA’nin Sosyal Bilgiler dersi konularinda planlamasindan uygulamasina
kadar nasil yapildigini, 6grencilerin akademik basarilarini ve derse karsi

tutumlarin1 ne yonde etkiledigini ortaya koymasi1 bakimindan 6nemlidir.

v' Arastirmamiz, TGA’nin Sosyal Bilgiler dersinin bazi cografya konularinda
kullanimina iliskin 6rnek olusturmasi, materyal ve etkinlik gelistirmesi

calismalarina katki sunmasi bakimindan 6nemlidir.

v" Bilimsel bir yaklasima goére uygulanan TGA’nin fen bilimleri ile sosyal
bilimler arasinda bag kuran cografya konularinda kullanilmasi, 6grencilerin

dogal afetlerin ve g¢evre sorunlarinin isimlerini ezberlemek yerine, bu bu
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felaketlere ve etkilerine yonelik gergege dayali ve kullanilabilir bir bilgi
edinmeleri bakimindan 6nemlidir.

v' Dogal afet ve gevre sorunlari konularinda 6grencilerin eksik bilgilerini, yanlis
anlamalarin1 ve kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmak ve gidermek bakimindan
onemlidir.

v' Aragtirma ayrica, alaninda yeni bir uygulama olmasi bakimindan, sosyal
bilgiler alaninda yapilacak uygulama ve aragtirmalara 6rnek teskil edecegi,
dersin 0gretmenlerine benzer konularda etkinlikler, arastirmacilara ise sosyal
bilgilerin diger konularinda arastirmalar gerceklestirmeleri igin fikirler

verecegi, literatiirde ki eksiklige katki saglayacagi i¢cin onem tasimaktadir.

Arastirmanin Sayiltilari

1. Arastrma igin hazirlanan TGA etkinlikleri, 5. sinif sosyal bilgiler
dersinde “Insanlar Yerler ve Cevreler” dgrenme alanmindaki bazi kazanimlari
gergeklestirmek ic¢in kullanilmistir. Dolayisiyla TGA tabanli etkinliklerin bu
kazanimlar1 gerceklestirmek i¢in uygun oldugu ve Ogrencilerin ilgilerini ¢ekici

ozellikte oldugu varsayilmstir.

2. Arastirmada kullanilacak akademik basari testi, sosyal bilgiler tutum
Olcegi ve gorlisme  sorularmin  katitlimcilar  tarafindan  samimiyetle
cevaplandirilacag1 diisiiniildiigiinden elde edilecek bilgilerin giivenilir olacag:

varsayilmaktadir.

3. Orneklemin tiim evreni temsil edecedi varsayilmaktadir.

4. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin (psikolojik ve fizyolojik) deney

ve kontrol grubunu ayn1 oranda etkileyecegi varsayilmaktadir.

Arastirmanin Simirhihiklar

1. 2017-2018 egitim-0gretim yilinda Rize ili, Pazar il¢esinde 6grenim goren

bir grup 5. Smif 6grencisi ile sinirhidir.

2. Arastirma, ortaokul 5. simf sosyal bilgiler dersi Insanlar Yerler ve

Cevreler 6grenme alaninin bazi kazanimlari ile sinirhdir.
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3. Arastirma, "Basar: Testi", "Tutum Olcegi" ve "Yari Yapilandirilmig

Gortisme Formu" ile simirlidir.
4. Bu arastirmada uygulama 5 haftalik siire ile sinirhidir.

5. Deney ve kontrol grubu uygulama 6gretmenlerinin farkli olmasi arastirma

icin bir sinirliliktir.

Tanmimlar

Tahmin Et-Gozle—Agikla (TGA) : Tahmin etme, tahminlerini dogrulama,
gbzlemlerini tanimlama ve yapilan tahmin ve gozlemler arasinda var olan ¢eliskileri
gidermek ig¢in bir takim uygulamalarin gergeklestirilmesidir (White ve Gunstone,
1992).

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler, sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin
icerik ve yoOntemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal cevresiyle
etkilesimini zaman boyutu igerisinde disiplinler arasi1 bir yaklasimla ele alan ve
kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis,
diistinen ve becerikli vatandaglar yetistirmeyi amaglayan bir caligma alanidir

(Doganay, 2005).

Yapilandirmacilik: Bireyin zihinsel yapilandirmasi sonucu nasil anladigini
ve Ogrendigini agiklayan bilginin dogasma iligkin bir 6grenme Yyaklagimidir

(Brooks ve Brooks, 1999).

Basar1: Istenen sonuca ulasma, giidiilen amaca erisme, isteneni elde etme
olarak tanimlanabilir. Egitim acisindan bakildiginda program hedefleriyle tutarli

davraniglarin tamamini basari olarak tanimlayabiliriz (Demirtas ve Cinar 2004).

Tutum: Bireyin olaylara ve ¢ok c¢esitli durumlara karsi, bireysel
etkinliklerini etkileyen, kazanilmis i¢sel bir davranig tiirii olarak tanimlanabilir

(Semenoglu, 2000).
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BIRINCIi BOLUM
1. KURAMSAL BIiLGILER
1.1. Sosyal Bilgilerin Temelleri

Insanhik tarihi kadar eski diyebilecegimiz Sosyal Bilgiler Dersinin
diinyadaki gelisimine bakildiginda, temellerini olusturan derslerin Antik Yunan ve
Roma medeniyetlerinde okutuldugu goriilmektedir. Herodotos, Aristo, Eflatun gibi
bilginlerin (6gretmenlerin) ¢esitli akademilerde tarih ve felsefe dersleri verdikleri
bilinmektedir. Aytag’a gore (1980: 17) Antik Yunan medeniyetinde “iyi insan
yetistirme de ilk zamanlarda beden ve ruhun uyumlu bir biitiin halinde gelismesi
amaglanmisken, daha sonradan bu goriisiin yetersiz kalmasi ile birlikte farkli
diistinceler 6n plana ¢ikmistir. Sokrates bu yetersizligi, 6zel ahlaki sorunlardan
hareket ederek asmaya calisirken; Eflatun, buna ek olarak diisiince’yi egitmek

istemistir

Temelde amaci iy1, mutlu ve erdemli insan yetistirmek olan egitim, zaman
igerisinde farklilasarak donemin sorunlarina karsi ¢oziim iiretmede bir arag
olmustur. Ozellikle sanayi devrimi ile birlikte ¢esitlenen iiretim kaynaklari, insanin
yasantisin1 ve ugraslarini biiyiik bir degisime ugratmistir. 19. ylizyilin ortalarinda
Sanayi Devrimi’nin bir yansimasi olarak, tarimsal ekonomiye bagli ve kdylerde
yasayan toplumun, yogun bir sekilde sehre go¢ etmesi, Amerika'da ki sehirlerde
kiiltiirel, siyasi, ekonomik, dini ve fiziki bircok farkliligi meydana getirmistir.
Amerika’da, olusan bu farkli niifus tipolojisinin yeni bilgi ve becerilerle
donatilmasi ve yeni tip vatandaslik anlayisi ile egitilmesi gereklilik kazanmigtir. Bu
sebeple Amerika’daki okullarda, biitiinlesmis ve disiplinler aras1 bir vatandaslik
egitim programi olusturulmak istenmistir (Mindes, 2013: 2). Boylece yeni bir
toplum miihendisligi projesi kapsaminda Sosyal Bilgiler dersinin temel rol oynadigi

sOylenebilir.
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Ik kez 1916 yilinda ABD’de Milli Egitim Derneginin Orta Dereceli Okul
Teskilatlandirma Komisyonu tarafindan kabul edilen sosyal bilgiler kavrami;
"Insana dair biitiin bilgiler biitiinii" olarak tanmimlanmustir. Agirhg Tarih ve
Cografya derslerinin 6gretimine verilen, gliniimiizdeki icerige yakin bir 6gretim
alanimi isimlendirmek i¢in “Sosyal Bilgiler” kavrami kullanilmistir (Dunn, 1915).
Bu ders, yeni Amerika toplumunun yasadigi toplumsal sorunlarin ¢éziilmesinde
kilit bir ders olarak okutulmaya baslanmistir. Sosyal Bilgiler alaninda aragtirmalar
yapmak ve gelismeleri takip etmek amaciyla 1921 yilinda Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri ile ilgilenen mesleki bir organizasyon olarak ortaya ¢ikan NCSS
(National Council For the Social Studies) kurulmustur. 1929 yilinda diinyada
meydana gelen ekonomik kiriz Sosyal Bilgiler programinda da bazi degisikliklerin
meydana gelmesine sebebiyet vermistir. Donemin ekonomik ve siyasi sartlari
nedeniyle yeniden kurmacilik akimi 6n plana ¢ikmis ve ¢cocuk merkezli egitime
onem verilmis ve Sosyal Bilgiler programlar1 bu dogrultuda ele alimmustir. ikinci
Diinya Savasi'ndan sonra ise konu merkezli, tek disiplin anlayis1 dogrultusunda

Tarih, Cografya ve Yurttaghk Bilgisi derslerine agirlik verilmistir.

1960 yillardaki yeni toplumsal sorunlar, Sosyal Bilgiler ders iceriklerinde
reformlar yapilmasimi gerektirmis ve 1970°li yillarda Sosyal Bilgiler
programlarinda yenilesmeye gidilmistir. “Yeni Sosyal Bilgiler” donemi olarak da
ifade edilen bu donemde, sehirlesmeden c¢evrecilige, niifus ve kadin
calismalarindan Afrika ve Asya ile ilgili konulara, birgok konu sosyal bilgiler dersi
kapsaminda islenmeye baglanmistir (Kan, 2010). Boylece Sosyal Bilgiler dersinde
Tarth ve Cografya konularinin ezici agirhiklart azaltilarak, sosyoloji,
antropoloji, ekonomi, siyaset bilimi, sosyal psikoloji gibi diger sosyal bilimlere de
agirlik verilmeye baslanmistir (Barth, 1991). 1980’li yillarda bu yaklagimin
ogrencileri basarisizhiga sevk ettigi gerekgesiyle, geleneksel yaklasima

doniilmiistiir.

1990’1ar da baglayan caligmalarla “Yeni Sosyal Bilgiler” hareketine yakin
Sosyal Bilgiler standartlari belirlemis ve bu standartlar hem ABD’de ki eyaletlerin
hem de diinyadaki bir¢ok iilkenin Sosyal Bilgiler 6gretim programini etkilemistir
(Yalginkaya ve Uslu, 2015: 30). Nihayetinde Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi
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(N.C.S.S.) 1992'de yaptig1 kapsamli tanimlama ile Sosyal Bilgileri asagidaki gibi
tanimlamustir (Oztiirk, 2007:23,24):

"Sosyal Bilgiler, vatandaslik yeterlikleri kazandirmak i¢in sanat,
edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir yaklagimla
birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alamdir. Okul programi
icinde Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya,
tarih, hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve
sanat, edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili
iceriklerden siiziilen sistematik ve esgiidiimlii bir ¢aliyma alan
saglar. Sosyal Bilgilerin temel amaci, birbirlerine bagiml, global
bir diinyada, kiiltiirel farkliiklar: olan demokratik bir toplumun
vatandagslar1 olarak kamu yararina bilgiye dayali, mantikli
kararlar verebilme yetenegi gelistirmek icin insanlara yardimci

olmaktir"”

Sosyal Bilgilerin Tiirkiye'de ki gelisimi incelendiginde Sosyal bilgiler
konulari igeren derslerin 1924, 1926, 1936 ve 1948 programlarinda Tarih,
Cogratya, dersleri ile birlikte yeni kurulan Cumhuriyetin 6ziinilin kavratilmasi i¢in
Yurt Bilgisi dersine yer verildigi goriilmektedir. Ancak 1962 yilinda ilkokul
program taslaginda, disiplinler aras1 bir yaklasimla Tarih, Cografya ve Yurttaglik
Bilgisi Dersleri, "Toplum ve Ulke Incelemeleri" dersi olarak birlestirilmistir. 1968
yilinda ise ABD’de etkili olan “Yeni Sosyal Bilgiler” anlayis1 sonucunda, taslak
programda yer alan “Toplum ve Ulke Incelemeleri” dersi, “Sosyal Bilgiler” adini
almistir  Oztiirk ve Otluoglu, 2003; Saglamer, 1980). 1968’den itibaren
ilkokullarda, 1975’ten itibaren de ortaokullarda okutulmaya baslanan Sosyal
Bilgiler dersi 1985 yilinda ikinci kademede tek disiplinli bir yaklasim temel
alinarak “Milli Cografya”, “Milli Tarih” ve “Vatandaglik Bilgisi” dersleri seklinde
okutulmustur. 1997-1998 egitim-6gretim yilindan itibaren ise dordiincii, besinci,
altinc1 ve yedinci siniflarda Sosyal Bilgiler dersi okutulmustur. 2005 yilinda tiim
programlarda oldugu gibi Sosyal Bilgiler ders programinda da degisiklige gidilerek
yapisalct yaklasim temelinde program giincellenmistir (Kartal, 2017). Buna
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programa gore Sosyal Bilgiler MEB (2005: 51) tarafindan asagidaki bigimde

tanimlanmastir.

“Bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci
olmast amacuyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve
vatandagshk bilgisi konularini yansitan, 6grenme alanlarinin bir iinite
va da tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin geg¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir

ilkogretim dersidir.”

2015 yili Eyliil ay1 itibariyle Sosyal Bilgiler (4. 5. 6. ve 7. simflar) taslak
programi kamuoyunun goriisiine sunulmus ve son olarak 2018 yil1 basinda yapilan

degisikliklerle Sosyal Bilgiler programinda ve dersinde sadelestirmeler yapilmustir.

1.2. Tahmin Et-Gézle -Ac¢ikla

TGA c¢ok eski bir strateji olmamakla birlikte, 6zellikle uygulandigi Fen
Bilimleri konularinda oldukga etkili sonuglar ortaya ¢ikardigi, etkili 6grenmeye
katki sagladigi, kavramlar1 6grenmede kolaylastiric, pozitif tutumlar gelistirmede
ve derse karsi ilgiyi arttirmada etkili oldugu goriilmiistiir (Bilen ve Kose, 2012,
2013; Giingér ve Ozkan, 2017; Giiven, 2011; Misir, 2009; Mthembu, 2011; Tokur,
2011; Wu ve Tsai, 2005). TGA’nin tarihsel temellerine inildiginde ilk kez 1979
yilinda, Champagne, Klopfer ve Anderson tarafindan Pittsburgh Universitesi'nde
okuyan birinci sinif fizik 6grencilerinin diisiinme becerilerini aragtirmak amaciyla
Gosteri-Gozlem-Agikla seklinde uygulanmistir. Gunstone ve White (1981),
Ogrencilerin fikirlerini ortaya ¢ikarmak ve fikirleri hakkinda tartismaya tesvik
etmek i¢in yaptiklart arastirmada bu stratejiyi, tahmin-gézlem-agiklama
(Prediction-Observation-Explanation) bi¢ciminde uygulamiglardir. White ve
Gunstone'un (1992) "Probing Understanding" isimli kitabinda ise TGA ayrintili

olarak sunulmustur.

TGA ile o6grencilerin bazi olay ve deneysel durumlarla karsi karsiya

gelmesi, bu durumlarla ilgili tahminlerde bulunmalarini, siirecte gézlemlerde
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bulunmalar1 ve en nihayetinde ise tahmin ile gozlemlerini karsilastirip mantiksal
aciklamalarda bulunmalar1 amaglanmaktadir (White ve Gunstone, 1992). TGA
uygulamalarinda 6grenciler oncelikle, karsilastiklar1 deney, olay veya gosterinin
sonucunu nedenleri ile tahmin etmeye calisirlar. Ikinci olarak, gézlemde bulunur ve

son olarak da tahmin ve gozlemleri arasinda ¢eliskili bir durum varsa bu ¢eliskiyi
giderici agiklamalarda bulunurlar.

TGA uygulamalari, tahmin etme, tahminleri teyit etmek i¢in gézlemlerde
bulunma ve probleme iliskin gdzlemleri betimleme ve yapilan tahmin ve gézlemler
arasindaki tutarliliklar1 belirleme ve ¢eligkileri giderme basamaklarini igermektedir.
Ogrencilerin geliskilerinin nedenlerini farkli bakis acilari ile agiklamaya ¢alismalar
ve ortak bir sonuca varmaya calismalar1 6énemlidir (White ve Gunstone, 1992;
Liew, 2004).

TGA, 6gretmenler i¢in 6grencilerin gesitli kavramlar1 anlamalar1 ve anlamli
ogrenmelerini tespit etmek icin oldukca uygundur. Ogretmenler TGA
basamaklarin1 kullanarak, 6grencilerin 6n bilgilerini, anlayabilme seviyelerini,
kavram yanilgilarin1 ve yanlis anlamalarini tespit etmek i¢in daha net bilgiye sahip
olabilirler (Ozdemir, 2011: 18). Ogrenciler ise karst karsiya kaldiklari problem
durumlarinda bilgilerini test edebilir, Onbilgilerini transfer edebilir, bilgi
eksikliklerini tamamlayabilir, yanlis bilgilerini tespit edebilir, bu bilgileri bilimsel
olarak dogrulanmis olan bilgilerle degistirme sansina sahip olurlar (Hsu, 2004; Akt.
Oner, Siinkiir, 2013: 27).

TGA’nin en 6nemli yararlarindan biri, 6grencilerin kendisine verilen ya da
sunulan konu, durum veya problemin nedenini agiklamak i¢in aktif katilim
saglamasidir (Mpofu, 2006). Boylece 6grenciler bilgileri diisiinmeden tekrar etmek

ve ezberlemek yerine, konuya kendilerince bir agiklama getirmis olurlar.

1.2.1. Tahmin Asamasi (Prediction)

Tahmin; cisim, olay veya olgular arasindaki iliskilerin belirli kosullar
altinda ne sekilde olusacag1 ya da gelisecegi hakkinda kestirimlerde bulunmadir

(Temizyiirek, 2009). TGA’nin ilk adimi olan tahmin asamasinda Ogrencilere
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incelenecek ya da arastirilacak konu, olay, gosteri deneyi vb. hakkinda bilgiler
verilir ve Ogrencilerin ne hakkinda tahmin yapacaklarini bildiklerinden emin
olunur. Daha sonra Ogrencilerden karsilastiklar1 durumun sonuglan ile ilgili
tahminlerde bulunmalar1 ve bu tahminleri nedenleri ile birlikte agiklamalar1 istenir.
(White ve Gunstone’e gore (1992) tahminde bulunmak, 6grencilerin 6nbilgilerini
harekete gecirmesini, konuya odaklanmasini ve sahip olduklar1 bazi kavramlari

ortaya ¢ikarmasini saglar.

Bu safhada Ogretmenlere diisen Onemli gorev, Ogrencilerin tahmin ve
aciklamalarina iliskin dogru ya da yanlis seklinde degerlendirmelerde bulunmaktan
kaginmaktir. Ogretmenler, o6grencilerin  tamammin yaptiklart  tahmin  ve
agiklamalarin kendisi i¢in ¢ok degerli oldugunu belirtmelidirler. Ogrencilerin de
arkadaslarinin  yaptigit tahmin ve aciklamalara saygi duymalar1 gerektigi

vurgulanmalidir (Dial, vd., 2009).

Tahmin asamasinda neden belirtmek, 6grencilerin gozlem asamasina daha
cok odaklanmasini ve konuya motive olmasini saglar. Bu asama sonunda tahmin
yapan Ogrencilerin derse ve konuya olan ilgisi artar (White ve Gunstone, 1992).
Ogrencilerin tahmin asamasinda birbirlerinden fazla etkilenmemeleri, sinifta baskin
olan bazi1 Ogrencilerin diger Ogrencilerin tahminlerini yapma ve ifade etme
noktasinda pasif kalmalarina sebep olabileceginden, tahminlerin sdzel olarak degil,
yazili olarak alinmasi énemlidir. Ciinkii sozel olarak alinacak tahminlerde farkli
ogrencilerin birbirlerinin tahminlerinden etkilenerek benzer cevaplar vermesi
kagmilmazdir (Palmer, 1995: 330). Ayrica 6grencilere sozel olarak yoneltilecek
"Neden?", "Nas1l?", Ni¢in?" gibi sorularda, baz1 6grenciler bu sorularla ilgilenmeyip
cevap verme sorumlulugu tislenmeyebilirler. Ancak 6grencilerden yazili tahminde
bulunmalarini ve nedenlerini agiklamalarii istemek, onlar1 cevaplar bulmaya
zorlamakta ve derse aktif olarak katilmalarini1 saglamaktadir (Kearney ve Treagust,

2001).

Bu  asamada  Ogrenciler,  yapacaklari  tahminler = konusunda
yargilanmayacaklart konusunda bilgilendirilmelidirler. Bdylece &grenciler
tahminlerini yaparken stresten uzak ve rahat bir sekilde yapabilmelidirler.

Ogrencilerin mantikli diisiinmeleri ve diisiindiiklerini agik bir sekilde ifade
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edebilmeleri i¢in, tahminlerini agiklarken siniftaki diger 6grenciler ile konusup

tartismasi saglanmalidir (Dial, vd., 2009).

1.2.2. Gozlem Asamasi (Observation)

Gozlem; dogadaki bir olayin sistemli, planli ve dikkatli bir sekilde
incelenmesi olarak tanimlanabilir. Arag geregler kullanilarak bazi 6lgtimler yapilan
gbzlemlere nicel, olgularin belirlenmesi ile yapilan ve ara¢ gere¢ kullanilmadan

yapilan gozlemlere nitel gbzlemler denir (Temizyiirek, 2009).

Gozlem asamasinda en Onemli noktalardan biri, olay veya problemin
gbzlenebilir olmasi, miimkiinse siirenin deneyin siiresiyle paralel olmasi ve
gozlemin giivenli bir sekilde yapilmasi igin gerekli onlemlerin alinmasidir (Dial,
vd., 2009; Kearney, 2004). Bu asamada, oOgrencilere hakkinda tahminde
bulunduklar1 konu ile ilgili, deney, gorsel, film vs. sunulur ve 6grencilerin bir
onceki asamada yaptiklar1 tahminlerle ilgili olay hakkinda gbzlem yapmalari
saglanir. Biitiin 6grenciler i¢in arastirmaci tarafindan olusturulan etkinlikte gegen
olayla ilgili rahatlikla gozlem yapabilecegi bir ortam hazirlanir ve 6grencilerin
gozlemlerde bulunurken ayni zamanda deneyin tiim islemlerini, deney esnasinda
elde ettikleri verileri not almalar1 saglanir. Olusturulan etkinlikteki gozlemin
ogrencilerin zihninde celiski meydana getirecek nitelikte olmasi ve gerekirse
gbzlemin tekrarlanabilmesi 6nemlidir (Cepni ve Cil 2009; Tao ve Gunstone, 1997;
White ve Gunstone, 1992). Gozlem asamasinda problemin sonucuna iliskin
cevaplar arandig1 i¢in, gézlem olay1 bu siirecte meydana gelen olay ve durumlar
hakkinda veri toplamak i¢in énemli firsatlar sunar (Cohen vd., 2007). Ogrencilerin
tahmin ve gozlemleri arasindan meydana gelen farklilik ve celiskiler 6grencilerin
konuyu anlamalar ile ilgili daha ayrintili bilgiler elde etmelerine yardimci olur. Bu
stirecte ortaya ¢ikan celiskiler ayn1 zamanda Ogrencilerin anlamli 6grenmeler
gerceklestirmelerine ve bu 6grenmelerini ilerletmelerine de yardimer olur (Kdse

vd., 2003; White ve Gunstone, 1992).

1.2.3. Aciklama Asamasi (Explanation)

Tahmin ve gézlem asamalarindan sonra gerceklesen agiklama asamasinda

ogrenciler tahmin ile gdzlemleri arasindaki farklilik ve benzerlikleri inceleyerek
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kendi kavram ve bilgilerini yapilandirmaya c¢alisirlar. Gozlem sonuglarinin
Ogrenciler tarafindan anlamlandirilmasi, tahmin ve gozlemlerin karsilastirilmasi

yapilarak bilgiye ulagilmasi, bu sathada olduk¢a 6nemlidir.

Agiklama asamasinda Ogrencilerden beklenen, olayla ilgi gozlem ve
beklentilerini ortaya koymalari, tahmin ve gozlemleri arasindaki celiskili durumu
ortadan kaldirict agiklamalarda bulunmalaridir. Bu amagla dncelikle 6grencilerden
istenen, fark ettikleri geliskili durumlar1 kendi ciimleleri ile yazmalaridir. Ikinci
olarak kiiciik gruplar ya da smifin tamaminin bu celigkili durumlara iliskin
goriiglerini paylasmalart ve tartismalari saglanir. Bu etkinliklerin yeterli olmadigi
durumlarda, Ogrenciler arastirmaya yonlendirilir. Bu arastirmanin ardindan
ogrenciler elde ettikleri yeni verileri kullanarak ortak bir sonuca ulasmaya ¢aligirlar.
Goriis birliginin saglanmasiyla, dgrenciler agiklamalarini degistirip, gelistirerek

bilgi ve kavramlar1 yapilandirabilirler (Dial vd., 2009; Teerasong vd., 2010).

Bu asamada 6gretmenin oldukc¢a 6nemli gorevleri vardir. Ogretmen bu
asamada Ogrencilere dogrudan aciklamalar yapmak yerine, Ogrencilerin kendi
aciklamalarinda bulunmalar1 i¢in onlara rehberlik etmeli, 6grenci fikirlerini
yargilamamali, 6grencilerin biitlin fikirlerini desteklemeli ve alternatif yorumlar
getirmeleri i¢in 6grencileri desteklemelidir. Ogrenci algilamalar1 hakkinda daha
ayrintili bilgiler elde etmek i¢in, 6grenci agiklamalarinin miilakat ve aciklamalar ile
desteklenmesi 6nemlidir (Liew ve Treagust, 1998; White ve Gunstone, 1992).
Ogrenciler bilgi ve kavramlar1 kendileri yapilandirana kadar herhangi bir siire

kisitlamasina gidilmemelidir.

1.3. TGA’nin Derste Uygulanmasi

TGA etkinlikleri bireysel olarak ya da gruplar halinde uygulanacag: gibi,
baska yontemler ile birlikte de kullanilabilir. TGA uygulamalari sirasinda en fazla
dikkat edilmesi gereken sey Ogrencilerin verilen konu ya da etkinligi tam olarak

anladiklarindan emin olmaktir.

TGA'nin sinif i¢i uygulamalarinda, genel olarak dgrencilerden uygulama
asamalarina iliskin goriislerini yazmalar1 beklenir. Bu amagla ilk olarak 6grencilere

calisma yapraklarn dagitilir. Calisma yapraklarinda verilen konuyla ilgili
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tahminlerini gerekgeleri ile yazmalari istenir. Kose, vd., (2003) gore, uygulamaya
baslamadan 6nce Ogrencilerin konuyla ilgili soru sormalarina izin verilmeli ve
Ogrencilerin tahminlerini kendi kelimeleri ile yazmalar1 igin 06grenciler
desteklenmelidir. Bu asamada en Onemli husus, yazma isleminin goézlem
yapilmadan Once bitirilmesidir. Bdylece 0Ogrenciler yaptiklar1 tahminlerin
dogrulugu ya da yanlighgini merak edip gozlem asamasina daha c¢ok

odaklanacaklardir.

Ikinci olarak, 6grencilerden deney, olay veya gorselle ilgili durumu izleyip,
gbzlemlerini ayn1 anda yazmalar1 beklenir. Bu basamak 6nemlidir, ¢iinkii yazilan
gozlemlere iligkin diisiinceler sayesinde oOgrencilerin tahmin ve gozlemleri
arasindaki farkliliklar1 belirlemekle birlikte, 6grenciler arasindaki farkliliklar da
ortaya ¢ikar (Kose, vd., 2003). Bu asamada Ogrencilerin arkadaslarini duyarak
fikirlerini degistirmemeleri i¢in, gozlemlediklerini es zamanli olarak c¢aligma
kagidina yazmalar1 Onemlidir. Bu asamada, smif ve laboratuvar ortamlari
kullanilabilecegi gibi, bilgisayar ortamlarindan da yararlanilabilecegini ifade
edilmektedir (Kearney ve Treagust, 2001). Bilgisayar kullanimi, TGA' ya iligkin
yapilmast gereken bazi islemlerin siralanmast ve hazirlanmasinda kolaylik

saglayabilir.

Son olarak, 6grencilerden tahminlerini g6z oniinde bulundurarak, tahmin ve
gozlemleri arasindaki geliski veya benzerlikleri tespit etmeleri, buna uygun bir
aciklama yaparak etkinlige iliskin ulastiklar1 sonuglar ifade etmeleri ve bunlari
ogretmen rehberliginde agiklamalar istenir. Kose, vd., gore (2003) agiklama
asamas1 Ogrencilere zor gelir, ancak arastirmaci bu asamada G6grencileri biitiin
ihtimalleri distinmeleri konusunda desteklemelidir. Ciinkii a¢iklama asamasi
sonucunda Ogrencilerin agiklamalari, onlarin konuyu ne derece anlayip

anlamadiklarini gosterir.

TGA, genel olarak yazma etkinliklerine dayali olsa da, tiim uygulama siireci
ogrencilerin yazmasin1 gerektiren etkinliklerle yiiriitiilmek zorunda degildir.
Ogrenen ozellikleri ve uygulayicisinin planlarina bagli olarak asamalara iliskin
gereklilikler, simif i¢i tartisma ortaminda yapilan agiklamalar veya soru cevap

teknigi ile de gergeklestirilebilir (Gliven, 2011).
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1.4. TGA Uygulamalarinin Ogretimsel Faydalari

TGA uygulamalar1, 6grencilerin 6n bilgilerini etkinlestirerek, dgrencileri
celigkili durumlarla karsi karsiya getirir ve bu g¢eligkili durumun c¢oéziimiinii
ogrencinin ¢ozmesi icin firsatlar verir. Kearney ve vd., (2001) gore, ¢alisma
asamalarini kademeli olarak gergeklestiren 6grenciler, her bir asamada bilgilerinin
dogrulugunu ve yanlisligini kontrol etmek isteyeceklerinden, ayrica bir motivasyon

sorunu yagamamaktadirlar.

TGA, ogrencilerin kendilerini 1yi ifade etmelerini, bireysel ve grup
calismalarinda sorumluluk almalarini, 6z giiven gelistirmelerini, motivasyon
saglamalarini, siire¢ boyunca aktif olmalarini, kendi 6grenmelerinden kendilerini
sorumlu tutmalarini saglar. TGA, 6grencilerin siire¢ boyunca kazanmis olduklari
bilgi ve tecriibeyi diger derslerde ve yasantilarinda kullanmalar1 i¢in imkan verir.
TGA uygulamalari, 6grencilerin derse ve yasantilarina dair olumlu tutumlar

gelistirmelerine katki saglamasi bakimindan 6nemlidir (Tao ve Gunstone 1999a,b).

Ders esnasinda sozlii olarak Ogrencilere yoneltilen sorular, 6grencilerin
tamamu tarafindan dikkate alinmaz ya da sinifta baskin olan 6grenciler daha sessiz
olan 6grencilere gore fikirlerini daha hizli 6ne stirerek diger 6grencilerin fikirlerini
etkileyebilirler. Ogrencilere verilen bir konu hakkinda ne olacagini tahmin
etmelerini istemedikce, dersi pek dikkate almazlar. Ancak 6grencilerden bir konu
hakkinda tahminlerini nedenleri ile yazmalarin1 istemek, Ogrencilerde cevabi

ogrenmek konusunda merak uyandirir (Joyce, 2006).

TGA uygulamalarinin egitim-6gretim siirecinde etkili oldugu diger

durumlar asagidaki gibi siralanabilir:

v" TGA’da yazili bir tahminde bulunma ve bu tahmini nedenleri ile birlikte
aciklama zorunlulugunun olmasi, 6grencileri cevaplar bulmaya zorlayarak,
aktif bir sekilde derse katilmalarin1 saglamaktadir (Palmer, 1995).
Ogrencilerden tahminlerinin nedenlerini aciklamalarini istemek, yanlis
kavramalarini ortaya ¢ikartmak veya bu yanlishklar1 gidermek icin de

yararhdir.
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TGA basamaklari, Ogrencilerde tahmin etme, goézleme ve agiklama
becerilerini gelistirerek 6grencilerin bilimsel yontem ve siirecleri kullanarak
birer bilim insan1 gibi ¢alismalarina olanak saglar. Ogrencilerin yeni
ogrendikleri bilgiler ile 6n bilgilerini karsilastirarak daha bilimsel ve saglam
bilgiler yapilandirmalari, bu bilgileri anlamli bir sekilde ifade etmeleri ve

iist diizey diisiinme bigimlerini gelistirmelerinde etkilidir (Atasoy, 2004).

Egitim-6gretim ortamlarinda TGA'nin uygulanmasi esnasinda, 6grenciler
zihinsel ve duyussal olarak siirece aktif bir sekilde dahil olduklarindan derse

kars1 olumlu tutumlar gelistirirler (Joyce, 2006).

Ogrencilerin temel gorevleri rapor alanlarini etkili ve verimli bir sekilde
doldurmaktir. TGA, boylece 6grencilerin lizerinde ¢aligtig1 rapor alanlarinin
nicel denetiminde kolayliklar saglayabilmektedir (Akgiin ve Deryakulu,
2007).

TGA'da, 6grencilere direk olarak bilgileri vermek yerine, onlarin kendi 6n
bilgilerini kullanarak bilgiye ulagsmasini saglandigindan; TGA asamalarinda
ogrenciler gozlem ve gosterip yaptirma gibi diger yontemlerin uygulandigi
siif ortamlarina gore deneyin yapilis1 ve sonuglari hakkinda daha fazla

diistinme ve diisiincelerini agiklama sansina sahip olurlar.

Ogrencilerin gdzlem asamasinda celiskiye diismeleri, &grencileri bu
celigkili durum karsisinda kendi ¢ikarimlarimi yapmaya zorlamaktadir
(Atasoy, 2004; Tao ve Gunstone, 1999b). Dolayisiyla dgrencilerin bilgiye
ulagma konusundaki performanslari, onlarin problemi tanimlama ve ¢6zme
konusundaki zihinsel etkinliklerini de desteklemektedir. Ciinkii TGA'da
ogrenciler ayn1 zamanda nasil diisiineceklerini ve neler yapabileceklerini

ogrenirler.

TGA, konu merkezli programlar1 gii¢clendirmede ve etkinlik temelli
programlar1 planlamaya yarar. Dolayisiyla 6grenci merkezli egitim

anlayisini benimseyen siniflarda kullanimi1 kolaydir.
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v' TGA, 6grencilerin giindelik yagamlariyla ilgili deneyimlerini ve ilgili konu
hakkindaki 6n bilgilerini kolaylikla ortaya gikarabilir. Ogrencileri, &n
bilgilerini sorgulayip, tartismalar1 i¢in tesvik eder. Eksik ya da yanlis bilgi
ve kavramlari, dogru olan bilgi ve kavramlar ile degistirmelerine, bunlar
yeniden anlamli bir sekilde yapilandirmalarina olanak vererek;
yapilandirdiklar bilgi ve kavramlari gilinliik yasantilarinda kullanmalarina
imkan verir. Dahast 6grencilerin kendi 6grenmelerini gergeklestirmeleri

icin, merak ettikleri konularda bilgi toplamalarina firsat verir.

v' TGA, sonraki 6grenmeler hakkinda kararlar vermek i¢in 6grencilere daha
saglam ve nitelikli bilgiler saglayabilir. Tahminlerini agiklayip,
degerlendirme ve bagkalarinin tahminlerini dinleme 6grencilerin kendi
ogrenmelerini kendi kendilerine degerlendirmeye ve yeni anlamlar

yapilandirmalarina yardim eder (Chris Joyce, 2006).

v' Elde edilen sonuglarin yorumlanmasi, kavram haritasi, goriisme ve miilakat
gibi diger stratejilerin sonuglarinin yorumlanmasindan daha kolaydir. Bu

yoniiyle 6gretmen veya arastirmaciya kolayliklar saglar.

1.5. TGA Uygulamalarinda Simirhliklar

TGA, 6grencilere verilen konu ile ilgili ¢calisma kagitlarinin, 6grencilerin
onbilgilerinden yararlanarak agamali bir sekilde doldurulmasini gerektiren, bilimsel
slireg becerilerinin kullanilmasma dayali bir uygulama bigimidir (Akgiin ve
Deryakulu, 2007). Ancak TGA'nin planlanmasi ve uygulanmasi diger yontemlere
gore ¢ok daha fazla zaman ve hazirlik gerektirmektedir. Arastirma ic¢in kullanilan
deneylerin hazirlanmasi, gorsellerin ve videolarin bulunmasi, ¢calisma kagitlarinin

hazirlanmas siireci ¢ok fazla zaman gerektirilmektedir.

TGA uygulamalarindaki diger sinirhiliklar ise asagidaki gibi 6zetlenebilir:

v" Bazi durumlarda deney ve gerekli materyallere ulagsmanin zor olmasi ve

bunlarin maliyetlerinin yiiksek olmasi.

v" Ciddi bir hazirlik evresinin olmasi ve 6gretmenlerin ¢ok hazirlik gerektiren

etkinlikleri kullanma konusunda isteksiz olabilecegi.
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v' Bilgisayarli uygulamalarda laboratuvar siniflarinin sinirli olmasi.

v Deney agirlikli yapilan uygulamalarda giivenligin saglanamamasi ve bunun

doguracagi olumsuz sonuglarin goze alinamamasi.

1.6. TGA Uygulamalarinda Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar

TGA, 0ogrenme-0gretme silirecinde kullanilmaya baslamadan 6nce
ogrencilerin asamalar ve siire¢ hakkinda bilgilendirilmesi gerekmektedir. TGA nin
siif icerisinde nasil uygulanacagi hakkinda 6grencileri bilgilendirmek oldukca
onemlidir. Ogrencilerin nasil bir yol izleyecekleri, ¢aligma kagitlarim1 nasil
hazirlayacaklarini, nelere dikkat edecekleri, gézlemleri nasil yapacaklari, neleri not
alacaklar1 ve agiklamalarini nasil yapacaklar: konusunda bilgilendirmeleri siirecin
isleyisini kolaylastiracaktir. Bu sebeple, TGA uygulamalarinda asagida belirtilen
notlara dikkat edilmesi TGA uygulamalarinin etkililigini arttirmak bakimindan

faydali olacaktir.

v" TGA’nmn uygulanmasinda ilk dikkat edilmesi gereken sey uygulamaya
iliskin asamalar1 tespit etmek ve bu asamalar1 detaylandirmaktir. ikinci
olarak Ogrencilere TGA'ya iliskin adimlarin 6nemi anlatmaktir. TGA
uygulamalar1 6ncesinde, esnasinda ve sonrasinda kullanilacak kaynaklar
ana hatlariyla belirlenmelidir. Bu kaynaklar ¢calisma yapraklarini, tizerinde
calisilan konu ile ilgili genel aciklamalari, ¢alisma esnasinda 6grencilerin
sordugu sorularin kisa yanitlarini, deneyden elde edilen sonuglarin 6zetini

ve gerekli materyalleri icermektedir (Oner- Siinkiir, 2013).

v TGA uygulamalar1 igin siirekli olarak aym ya da benzer konulara
basvurulmamalidir. Kullanilacak olay, ilgili yastaki 6grencilerin dikkatini

ve ilgisini ¢ekici 6zellikte olmalidir (Palmer, 1995).

v TGA’nin uygulandigi olay, problem ya da deney ogrenciler tarafindan
yeterince anlasilir olmalidir (White ve Gunstone, 1992). Bununla birlikte
ogrencilerin tahmin etmekte zorlanabilecekleri konular1 segmeye de 6zen
gosterilmelidir. Ciinkii ¢cok kolay tahmin edilecek konular &grencilerde

derse yonelik merak ve motivasyon uyandirmayabilir. Bu nedenle
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ogrencilere sunulan olayin zor tahmin edilir, fakat anlasilir olmasina ve

ogrenciler tarafindan kolayca gozlenebilir olmasina dikkat edilmelidir.

TGA uygulamasina baglamadan 6nce 6grencilerin soru sormalari i¢in firsat
verilmeli ve iyi bir iletisim ortami olusturulmalidir. Ogretmenlerin
ogrencilerle daha iyi bir iletisim icerisinde olmasi ve iletisim kanallarini
stireg boyunca etkin kullanmasi TGA uygulamasint daha da etkili hale
getirecektir (Liew, 2004).

Uygulama esnasinda Ogrencilerin yerinde incelemeler yapabilecekleri
olaylarla kars1 karsiya birakilmasi olduk¢a dnemlidir (Palmer, 1995). Bu
sirecte Ogretmen, tim Ogrencilerin ilgili konuyu degerlendirdiginden,
tahminlerine  iliskin  gerekgelerini  yazdiklarindan,  gozlemlerini
kaydettiklerinden ve tahminleri ile gozlemleri arasindaki celiskileri
belirlediklerinden emin olmalidir (White ve Gunstone, 1992). Tahmin ve
gbzlem asamasinda Ogrencilerin birbirlerinden etkilenmemesi i¢in aninda
not almalar1 ve kendi ciimleleri ile tahmin ve gozlemlerini ifade etmeleri
saglanmalidir. Ogrencilerin tahmin ve gdzlemleri arasinda olusan geliskileri
gidermeleri i¢in 6gretmenler agiklamalarda bulunmak yerine, 6grencilerin

kendi agiklamalarina agiklik getirmeleri i¢in rehberlik etmelidirler.

TGA’nin uygulandig1 yas seviyesine ve sinifa gére miimkiin oldugunca
ogrencilerden ilgili olayin tek bir boyutunu goézlemeleri istenmelidir. Cilinkii
birden fazla boyutu incelemek 6zellikle alt siniflardaki 6grencilerde deneye,
olaya ya da gosterilen duruma odaklanmay1 engelleyebilir ve 6grencilerin
tahmin ettikleri ile gézlemlediklerinin birbirinden farkli olmasina neden

olabilir.

1.7. TGA’da Degerlendirme

TGA'da degerlendirme 6grencilere segenekler sunularak yapilabilecegi gibi

acik uclu sorular sorularak ta yapilabilir (White ve Gunstone, 1992). Fakat Liew ve

Treagust, (1998) yapmis olduklar1 arastirmada secenekler verilerek hazirlanan

sorularin 6grencilerin tahminlerini sinirlandirabilecegini dolayisiyla 6grencilerin

tahminlerini sinirlandirmayan ve onlar1 yonlendirmeyen agik uclu sorularin
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kullanilmasini 6nermislerdir. TGA nin etkili olabilmesi i¢in 6grencilere agik uglu
sorularin sorulmasi tercih edilmelidir (Liew, 2004; Liew ve Treagust, 1998; White
ve Gunstone, 1992).

TGA'da uygulama siireci tamamlandiktan sonra 6grencilerden toplanan
calisma kagitlarinin degerlendirilmesi yapilir. Ruiz Primo ve Furtak (2004),
arastirmalarinda, tahminin dogrulugu ile tahminle agiklama arasindaki anlamliliga
bakarak degerlendirme yapmislardir. Atasoy (2004) ise, gozlem asamasinda
deneyin gdzlemlenmesi siirecinin degerlendirilebilecegini belirtmektedir. Ancak
TGA bir 6grenme siireci oldugu ve dgrencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmayi
amagladigi i¢in, TGA’nin herhangi bir agamasinda 6grencilerin vermis olduklari
cevaplarin puanlanmasi ve degerlendirilmesi pek uygun degildir. Tekin (2006)’ya
gore puanlandirma yapilacagini bilen 6grenciler konuya iliskin gercek tahminlerini
yazmaktan  ¢ekinebilirler. Dogru ya da yanlis cevaplarina  gore
degerlendirilmedigini bilen 6grenciler diisiincelerini ifade etme konusunda daha

rahat ve zihinsel olarak derse katilmakta daha istekli olabilirler.

Yine gozlem asamasinda da oOgrenciler gordiiklerinden c¢ok gdormeleri
gerekeni yazma egiliminde olabileceklerinden bu siiregte de degerlendirme
yapilmasi pek uygun degildir (White ve Gunstone, 1992). TGA kagitlar1 igin
mutlaka bir puanlama yapilmak istenirse, etkinlik sonunda &grencilerin
tahminleriyle aciklamalarinin ne kadar mantikli olduguna, bu tahmin ve
aciklamalarinin ne kadar dogru yorumlandigina bakilarak puan verilebilir. Ayrica
tahmin ve gozlem g¢eliskisinin agiklamaya nasil ulastirildigi ve konuya iliskin
getirilen mantikli agiklamalar da puanlandirilabilir. (Bilen, 2009; Giiven, 2011: 42;
Ruiz Primo ve Furtak, 2004).

1.8. TGA ile Ilgili Arastirmalar

Bu alt baglikta, arastirmanin amaci dogrultusunda egitim alaninda yapilan,
TGA’nin genel yapisi ve sinif i¢i uygulamalarina iligkin literatiirde yer alan bilimsel
arastirmalara ve bu aragtirmalarin sonucglarina yer verilmistir. Literatiir
incelendiginde TGA tabanli uygulamalarin 6grenme ortamlarinda kullanilmasina

iliskin farkli disiplinlerde, sinirli sayida ¢alisma yapildigi goriilmektedir.
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1.8.1. TGA ile Ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Liew ve Treagust (1995), 16-17 yas arasindaki 18 lise Ogrencisi ile
gerceklestirdikleri aragtirmada, fizik dersinde 1s1 ve sivilarin genlesmesi konusunu
6 hafta boyunca TGA uygulamalar ile islemislerdir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin ¢alisma Oncesi sahip olduklar1 kavram yanilgilarinda biiyiik 6lclide
azalma oldugunu tespit etmiglerdir. Tahmin ve gozlem asamalarinin ardi ardina

gerceklestirilmesinin 6grencilerin 6grenmesinde etkili oldugunu belirtmislerdir.

Liew ve Treagust (1998) suyun buharlasmasi, tuzun ¢éziinmesi ve ampuliin
giicii ile direnci konulariyla ilgili, lise son smif 6grencilerine TGA etkinlikleri
diizenlemiglerdir. Arastirmada Ogrencilerin tahminleri degerlendirilmis ve
ogrencilerin birgok kavram yanilgisina sahip olduklar1 belirlenmistir. Arastirmanin
sonunda uygulanan basar1 testi neticesinde Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram
yanilgilariin =~ ¢ogunun  giderildigi  goriilmiistir. TGA'min  dgrencilerin

ogrenmelerini kolaylastirdigi ve etkili bir 6grenme ortami sagladig ifade edilmistir.

Russell, Lucas ve McRobbie (1999), bir lisede mikro islem temelli fizik
konularinda 6grencilerin kavrama diizeylerini ylikseltmek amaciyla laboratuvar
aktiviteleri diizenlemislerdir. 17 lise dgrencisi ile yliriitiilen bu aragtirmada fizik
konularindan hareket konusu ile ilgili 7 tane TGA etkinligi uygulanmistir. Tahmin
asamasinda Ogrencilere bilgisayar ortaminda tahmin sorulart sorulmus ve
Ogrencilerden  tahminlerini yazmalar1 istenmistir. Gozlem asamasinda,
ogrencilerden bilgisayar ortaminda gozlem yapip gozlem sonuglarini ve
aciklamalarin1 yazmalari istenmistir. Calisma sonucunda hiz ve ivme kavramlarinin
anlagilmasinda TGA’ya dayali etkinlikler kullanilarak hazirlanan laboratuvar

etkinliklerinin 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirdig: tespit edilmistir.

Tao ve Gunstone (1999a), lise fizik derslerinde bilgisayar ortamindaki
ortaklasa Ogrenmenin kavramsal degisim iizerindeki etkisini arastirmislardir.
Melbourne Lisesi’nde O6grenim goren ve 10. smifta okuyan 14 Ggrenciye
uygulanmustir.  Ogrencilerin mekanik konulari ile ilgili kavram yanilgilar1 goz
onlinde bulundurularak TGA etkinlikleri ile bilgisayar benzetisim ortami

hazirlanmistir. Uygulama esnasinca 6grencilerin esli olarak calismalarina izin
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verilmigtir. Arastirmada bilgisayar destegiyle desteklenen grup seklinde
Ogrenmelerin, kalict kavramsal degisimler i¢in gerekli oldugu sonucuna varilmistir.
Calisma sonuglar1 bilgisayar destekli TGA’nin, Ogrencilerin dengesizlik
durumlarin1 ortadan kaldirdigini, ortak bilgileri olusturup paylasmalarina olanak
vererek, kavramlari yansitabilen ve yeniden diizenleyebilen 6grencilerde kavramsal

degisimin gerceklesmesini sagladigini gostermistir.

Kearney ve Treagust (2000), lise 6grencileriyle yaptig1 bir ¢alismasinda
kuvvet ve hareket konularinda TGA’ya dayali bilgisayar destekli etkinlikler
kullanmiglardir. Ogrencilere bilgisayar ortaminda bir tahmin sorusu sormus ve
Ogrencilerden tahminlerini yazmalarini istemiglerdir. Ardindan 6grencilerde ¢eligki
olusturmak amaciyla d6grencilerin tahmin yaptiklari konu ilgili gézlem yapmalarini
saglamiglardir. Ogrenciler gozlemlerini kaydettikten sonra ozellikle yanlis
tahminde bulunan 0Ogrencilere konu hakkinda agiklamalar yapmislardir.
Arastirmacilar ¢alisma sonucunda, TGA’nin &grencilerin kuvvet ve hareket

konusunu 6grenmesine énemli dl¢iide katki sagladigini belirlemislerdir.

Mthembu (2001), 55 6grencinin ¢alisma grubuna dahil edildigi arastirmada,
Giliney Afrika’da bir lisede 10, 11 ve 12. smf 6grencilerine kimyasal reaksiyonlar
ve redoks konularinin 6gretilmesinde TGA etkinliklerinin etkisini arastirmuistir.
Calisma sonucunda Ogrencilerin 6n bilgilerinin yapmis olduklari tahminlerini
etkiledigi ve bir¢ok kavram yanilgisina sahip olduklarini tespit etmistir. Bu kavram
yanilgilar1 gozlem ve agiklama basamaklarinda giderilmeye caligilmistir. Arastirma
sonucunda, derse Ogrencilerinin bakis agilarin1 belirleme ile baglamak isteyen
ogretmenler i¢in TGA’ya dayali etkinliklerin uygun oldugu ve TGA etkinliklerinin

ogrencilerin konuyu 6grenmeleri lizerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir.

Kearney ve Treagust (2001), 6grencilerin kuvvet ve hareket kavramlariyla
ilgili 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak i¢in, yapilandirmaci 6grenme yaklasimina
uygun bir bilgisayar yazilimi hazirlamiglardir. Arastirmada fizik bolimi
ogrencilerinin kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmak i¢in TGA’ya dayali olarak 16
video gosterilmistir. Ogrencilerden konu ile ilgili tahminlerde bulunmalari ve bu
tahminleri bilgisayar ortaminda kaydetmeleri istenmistir.

Arastirma sonucunda, bilgisayar destekli TGA etkinliklerine dayali etkinliklerin
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kullanildig1 bu 6gretimin 6grencilerin kuvvet ve hareket konusunu anlamalarina

olumlu katki sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Liew (2004), tarafindan yapilan arastirmanin amaci; TGA'nin 6grencilerinin
bilimsel siire¢ becerileri ve basarilarin1 belirlemede etkililigini arastirmaktir.
Avustralya’da bir lisedeki 9. 10. 11.ve 12. sinif 6grencilerine, suyun genlesmesi,
tuzun ¢oziinmesi ve elektrik konularinda etkinlikler gerceklestirilmistir. Yapilan bu
calismada veri toplama araci olarak 6grencilerin TGA etkinliklerine iliskin yazili
goriigleri, sinif i¢indeki gézlemleri ve 6grenci goriisleri verileri yorumlamak igin
kullanilmistir. Arastirma sonucunda TGA ile yiiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin

bilimsel siire¢ becerilerini ve basarilarini belirlemede etkili oldugu goriilmiistiir.

Russell, Lucas ve McRobbie (2004), yaptiklar1 ¢aligmada termal fizigi
konularmin daha kolay anlagilmasini saglamak i¢in 10 tane mikro islem temelli
laboratuvar aktivitesi diizenlemiglerdir. 15 lise 0grencisi ile yiiriitiileni arastirma
kapsaminda, 6grencilere TGA formatinda 10 gdrev verilmis, tahmin agamasinda
Ogrencilere bilgisayar ortaminda tahmin sorusu sorulmus ve Ogrencilerden
tahminlerini yazmalar1 istenmistir. Ikinci asamada &grenciler yine bilgisayar
ortaminda gozlem yapip agiklamalarini yazmislardir. Calisma sirasinda 6gretmen
ve 6grencilerin gorilintii ve sesleri kayit altina alinmistir. Calisma sonucunda, TGA

.....

yanilgilarinin giderilmesinde etkili oldugu sonucuna varilmaigtir.

Wu ve Tsai (2005), yaptiklar1 arastirmada TGA’ya dayali hazirlanan
etkinliklerin 6grencilerin biyolojik ¢ogalma konusunu anlamalarina etkisini
arastirmiglardir. Tayvan’da bir ilkokulda 69 6grenci ile gergeklestirilen arastirmada
ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Deney grubuna
yapisalct yaklasima uygun TGA etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubu
ogrencilerine geleneksel 6gretim yapilmistir. Arastirmacilar ¢aligma sonunda TGA
etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki O6grencilerin konuyu anlama diizeylerinde
olumlu yonde gelisme oldugunu ve TGA nin 68rencilerin bilgiyi isleme siireclerini
zenginlestirdigini ifade etmislerdir. Ayrica TGA nin 6grencilerin deneyleri anlama

diizeylerine de olumlu katkist oldugu belirtilmistir.
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Mpofu (2006), iic donem boyunca 141 ogrenci iizerinde uygulanan
aragtirmasinda, kavram haritalar1 ve TGA’ya dayali yapilan deneysel islemin 12.
smif Ogrencilerinin  kimyasal reaksiyon kavramlarimi anlamalarina etkisi
incelenmek istenmistir.  Arastirma sonucunda, kavram haritalarinin 6grencilerin

kimyasal reaksiyonlardaki kavramlar1 anlamalarini kolaylastirdig1 belirlenmistir.

McGregor ve Hargrave (2008) yaptiklari deneysel arastirmada, bitkilerde
solunum ve fotosentez konularina yonelik bilgisayar destekli TGA etkinlikleri
olusturmustur. Uygulamalarin1 21°1 deney, 23’1 kontrol grubu olmak {izere toplam
44 lise 6grencisi ile yiirliten arastirmacilar, her iki gruba da deneysel islem Oncesi
basari testini On test olarak uygulamistir. Ayni test her iki gruba da islem sonrasi
son test olarak uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analiz sonuglari,
TGA ile ders islenen deney grubundaki dgrencilerin basari testi puan ortalamasinin
diger gruptan daha yiiksek oldugunu gostermistir. Arastirmacilar ayrica TGA
etkinliklerinin sinif i¢i uygulamasi ile 6grencilerin, yeni kavramlart 6grenirken
zihinsel ¢eliski olusturdugunu ve bunun sonucunda da tahminleri ile gézlemlerini

karsilagtirarak anlamli 6grenme gerceklestirdiklerini belirtmistir.

Klangmanee ve Sumranwanich (2009), Tayland'da ki bir ilkokulun 5.sinif
Ogrencileri ile yapilan arastirmada, TGA tabanl etkinliklerin 6grencilerin Fen
dersine yonelik basarilari ve bilis {istii stratejileri tizerindeki etkileri arastirilmistir.
Bir donem boyunca siiren uygulama sonucunda TGA uygulamalarinin 6grencilerin
bilis stii stratejilerini ve derse karsi basarilarini olumlu ydnde etkiledigi

belirtilmistir.

Teerasong vd., (2010), Kimya bolimi lisans dgrencileri ile yaptiklar
aragtirmada, TGA gosteri deneyi kullanarak "akis “enjeksiyon" ve "akis" konularim
islemislerdir. Ogrencilerin tahmin ve deney sonuglarini tartigmalar1 icin ortam
olusturulmustur. Arastirma sonucunda, TGA uygulamalrinin konuyu anlamay1
kolaylastirdig1, 6grencilerin kavramsal bilgilerini olusturmada etkili oldugu ve

Ogrencilerin derse karst olumlu tutum gelistirdigi ortaya ¢ikmaistir.

Rakkapao, vd., (2013) Tayland’da bir iniversitede yapmis olduklari

caligmalarinda Ogrencilerin kuvvet ve hareket konusunu anlamalarinda TGA
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uygulamalri ile problem ¢6zme yonteminin etkisini karsilastirmiglardir. Calismanin
orneklemini farkli fakiiltelerin birinci siniflarindan 854 Ogrenci olusturmustur.
Calisma sonuglart multimedya destekli TGA tabanli uygulamalarinin problem
¢Ozme yontemine gore Ogrencilerin kuvvet ve hareket konusunu anlamalarini daha
cok kolaylastirdigi ve Ogrencilerin kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikardigi igin

Ogretmenlere biiyiik fayda sagladig: belirtilmistir.
1.8.2. TGA ile Ilgili Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Koseoglu, vd., (2002), Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Kimya
Ogretmenligi Programi’nda Ogrenim goéren 42 ogretmen adayiyla yiiriitmiis
olduklar1 aragtirmalarinda, 6gretmen adaylarina kaynama olayini 6gretme amaciyla
TGA tabanli etkinlik hazirlamiglardir. Etkinligin, tahmin asamasinda 63rencilerden
buz ile suyu kaynatip kaynatamayacaklarin1 tahmin etmelerini istemistir. Gézlem
asamasinda Ogrencilerin kavram yanilgilarindan hosnutsuz olmasini saglayan bir
gosteri deneyi sunulmus ve aciklama asamasinda ise dgrencilerin kavramlarini
kendilerinin yapilandirmasi i¢in gdzlemler sinifta tartisilmistir. Arastirmada veriler
nitel gozlemler ve oOgrencilerle gerceklestirilen miilakatlar ile toplanmustir.
Aragtirma sonucunda, TGA’nin kaynama olay1 ve ilgili kavramlarin 6gretilmesinde
etkili oldugu, startejinin d6gretmen adaylarinin kimya dersine yonelik tutumlarini

olumlu yonde etkiledigi ve motivasyonlarini arttirdigi belirlenmistir.

Kose, vd., (2003) tarafindan yapilan aragtirmada, TGA stratejisi 6gretmen
ve aragtirmacilara tanitilmak istenmistir. Bu dogrultuda bu stratejiye uygun lise
siniflarinda “Elektromanyetizma”, “Kaynama”, “Fotosentez” konularinda 6rnek
etkinlikler hazirlamayr amaglanmistir. TGA startejisine uygun etkinliklerin
hazirlanacag1 konulara iligkin fizik, kimya ve biyoloji 6gretmenleri ve bu dersleri
alan 6grencilerle miilakatlar yiiriitiilmiistiir. Miilakatlardan elde edilen veriler ile
ogrencilerin kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmaya yonelik TGA tabanli etkinlikler
tasarlamis ve bu etkinliklerin kullanilmasina iliskin bazi Oneriler sunulmustur.
TGA’nin 6zellikle 6gretim siirecinde giiclilk ¢ekilen konularin 6gretiminde ve
ogrencilerin  kavaram  yanilgilarmin  tespit edilmesinde  dgretmenlerce

kullanilmasinin faydali olacagi sonucuna ulasilmistir.
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Ayas ve Yilmaz (2004), Simif Ogretmenligi Programi’nda 6grenim goren 34
Ogrenciyle Ogrencilerin asit, baz ve indikatdr kavramlarini anlama seviyelerini
tespit etmek amaciyla bilgisayar simiilasyonu igeren TGA tabanli etkinlik
hazirlamislardir. Ogrencilerin konuya asinalik durumlari ve mevcut kavram
yanilgilar tahmin asamasinda tespit edilmistir. TGA tabanli etkinliklerin kavram
yanilgisina sahip 6grencilerin ¢ogunda konuyu 6grenmeye olumlu yonde etkisinin

oldugu ve anlamayi kolaylastirdig1 belirlenmistir.

Kiiciikdzer (2004) tarafindan yapilan arastirmada, lise 1.sin1f 6grencilerinin
basit elektrik devreleri konusu ile ilgili 6gretim oncesi on fikirleri belirlenmis ve
TGA tabanl olarak yapilan 6gretimin kavramsal anlamaya ve degisime katkilart
arastirilmistir. Arastirmanin verileri, kavramsal anlama testinde yer alan agik uclu
sorular ve Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilmistir. Arastirma
sonucunda, TGA tabanli etkinliklerin 6grencilerin sahip olduklart yanlis anlamalar

tizerinde olumlu kavramsal degisimi sagladig: belirtilmistir.

Akgiin, vd., (2005), Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi Boliimii iigiincii simifta 6grenim goren 73 ogrenci ile yiiriitiilen
arastirmada, iki farkli kavramsal degisim stratejisine gore hazirlanan ¢oklu ortam
materyallerinin Ogrencilerin bireysel ya da grupla caligmalarinin ve bilissel,
duyussal oOzelliklerinin kavramsal degisimleri iizerindeki etkileri incelemistir.
Arastirma sonucunda, diizeltici metin stratejisine gore tasarlanan materyalin, TGA
tabanli etkinliklere gore Ogrencilerin kavram yanilgilarii ve biligsel ¢eliskiye
yonelik kaygilarint anlamli olarak azalttigi, Ogrencilerin kimyaya yonelik
tutumlarin1 ve bilissel g¢eliskiye yonelik ilgilerini anlamli olarak arttirdig1 tespit

edilmistir.

Ergiil, vd., (2006), Fen Bilgisi 6gretmenligi boliimiinde okuyan 130
O0gretmen adaylar1 ile gergeklestirdikleri arastirmalarinda, kaynama ve buharlasma
kavramlarinin 6gretimine TGA ve deneyle zenginlestirilmis 6gretim yonteminin
etkisini incelemeyi amaglamislardir. Ug asamadan olusan “suyu buzla kaynatabilir
miyim?” etkinligi gosteri deneyi olarak uygulanmustir. Iki smifta TGA tabanlh
hazirlanmis deney uygulanirken, diger bir sinifta ise deneyle zenginlestirilmis

Ogretim yontemi uygulanmistir. TGA’ya gore hazirlanmis olan etkinlik 6ncesinde
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Ogrencilerin suyun buzla kaynatilamayacagini diisiinmesine ragmen etkinlik

sonrasinda diisiincelerinin degistigi gorilmistiir.

Cepni ve Ozsevgeg (2006), tarafindan yapilan arastirmada, 10. ve 11.
siniflarda 6grenim goren 6grencilerin, Fen Bilgisi dersinde yer alan “yiizme ve
batma” kavramlarini nasil algiladiklarini incelenmek istenmistir. Aragtirmada, agik
uclu ve coktan se¢meli 4 soruluk kavram testi gelistirilmis ve ogrencilere
uygulanmistir. Uygulanan test sonucunda Ogrencilerin kavramsal gelisimlerinin
olduke¢a diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Arastirmada yogunluk kavrami ve
bunun alt kavramlari olan hacim ve kiitle kavramlarinin 6grenciler tarafindan dogru
olarak kullanilmadigi, 6grencilerin yogunluk-basing-hacim ve yogunluk, kaldirma
kuvveti, hacim kavramlar arasindaki iliskileri de tam olarak algilayamadiklari
tespit edilmistir. Calismada ylizme ve batma kavramlarinin anlasilmasini saglamak

amaciyla TGA stratejisi temel alinarak 6rnek bir etkinlik gelistirilmistir.

Akgiin ve Deryakulu (2007), Sinif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren
73 ogrenci ile iki farkli kavramsal degisim stratejisinin bireysel ya da grupla
kullaniminin 6grencilerin biligsel celiski tiir ve diizeyleri, kavramsal degisimleri,
kimyaya yonelik tutumlart ve kavramsal degisimlerinin kalicilig1 iizerindeki
etkilerini inceleme amacl bir arastirma yiriitmiislerdir. Arastirmada kimya
alaninda “maddenin yapis1” konusuyla ilgili kavram yanilgilarinin giderilmesi i¢in
hazirlanan iki farkli web Ogretim materyalini uygulamislardir. Arastirma
sonucunda TGA stratejisine gore bireysel olarak calisan 6grencilerin d6grenme
gorevlerini daha iyi gergeklestirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin diizeltici metin
stratejisine gore toplu olarak calistiklarinda ise daha ¢ok meta bilissel strateji

kullandiklar ortaya ¢ikmustir.

Karaer (2007a) Fen bilgisi 0gretmen adaylar ile yaptigi arastirmada,
alkollerin suda ¢oziinmesini kavratmak amaciyla TGA uygulamasina ydnelik
gosteri deneyi yapmis, daha sonra analoji tekniginden yararlanilarak deney giinliik
yasamla iligkilendirilmis ve buna uygun bir dramatizasyon uygulanmasi
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin kavramlari zihinlerinde

yapilandirmada TGA nin etkili oldugu belirtilmistir.
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Kiigiikdzer (2008) Fen Bilgisi Ogretmenligi Béliimii'ndeki Fizik III
(Astronomi) dersini alan 76 Ogretmen adayma aym evreleri ve mevsimler
konusunda bilgisayar destekli TGA etkinlikleri diizenlemistir. Ogrencilerin tahmin
asamasinda verdikleri cevaplar analiz edilerek bir¢ok kavram yanilgisina sahip

olduklar1 ve bunlar1 gézlem yaparak biiyiik olgiide diizelttikleri tespit edilmistir.

Tekin (2008) tarafindan yapilan arastirmada kimya laboratuvarinda etkili bir
O0grenme ortami olusturmak icin yapilabileceklerin belirlenmesi amaglanmistir.
Aragtirma 2003-2004 dgretim yili giiz doneminde Fen Bilgisi Ogretmenligi 1.
smifta 0grenim goren 44 o6gretmen adayiyla yiiriitiilmistiir. Aragtirmanin verileri
tam katilmli gozlem, TGA formlart ve sif tartigmasi gergeklestirilerek
toplanmistir. Arastirma sonucunda, TGA uygulamalarinin deneylerin anlagilmasini
kolaylastirdigi, Ogrencilerin 1ilgisini deneylere c¢ektigi ve kimya derslerini

anlamalarini sagladig belirlenmistir.

Ozyilmaz (2008) arastirmasinda analojiler, kavram karikatiirleri ve TGA
uygulamalari ile desteklenmis fen ve teknoloji egitiminin 6grenme iirlinlerine
etkisini aragtirmistir. Besinci sinif Ogrencilerine yonelik yapilan aragtirmanin
calisma grubu 92 Ggrenciden olugmaktadir. Arastirmada Ogrencilerin fen ve
teknoloji dersindeki basarilari, tutumlari, iist diizey diisiinme becerileri, akademik
risk alma davraniglar1 ve bilimsel siire¢ becerileri arasinda pozitif yonde korelasyon
oldugu belirtilmistir. Akademik risk alma degiskeninde ise deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli fark bulunmamistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin bilimsel
siire¢ becerilerinin ve Fen'e yonelik tutumlarinin fen ve teknoloji dersi basarisi
lizerinde &nemli bir yordayict oldugu tespit edilmistir.  Ogrencilerin bu
uygulamalarin etkililigine ve kullanimina iliskin goriisleri incelendiginde ise
dersten zevk aldiklar1 ve bu sekilde ders islenmesine devam edilmesini istedikleri

ifade edilmistir.

Bilen (2009) tarafindan yapilan arastirma, Fen Bilgisi Ogretmenligi
Boliimii'ndeki 122 6grenci ile 8 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Deney grubundaki
ogrencilere TGA uygulamalari, kontrol grubundaki 6grencilere ise dogrulama
laboratuvar yaklasimi uygulanmistir. Kavram bagari testi, bilimsel siire¢ beceri

testi, biyoloji laboratuvarina karsi tutum olgegi ve bilimin dogas1 goriis anketi
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aragtirmada veri toplama araglari olarak kullanilmistir. TGA’ya dayali laboratuvar
yaklagimi ile hazirlanan etkinliklerin; fen bilgisi 6gretmen adaylarmin kavramsal
basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine, laboratuvarmma yonelik
tutumlarina ve bilimin dogas1 hakkindaki goriigleri iizerine etkisinin anlaml

diizeyde oldugunu gostermistir.

Aydm (2010) arastirmasinda, TGA uygulamalarinin 6grencilerin sahip
oldugu kavram yanilgilarinin giderilmesine ve dgrencilerin derse kars1 tutumlarina
olan etkisini arastirmistir. Arastirmada Oncelikle 6grencilerde goriilen kavram
yanilgilarini tespit etmistir. Arastirmanin verileri kavramsal anlama testi, basit
elektrik devreleri bagari testi, elektrik devreleri tutum Slgegi ve fen ve teknoloji
dersi tutum Olgegi ile elde edilmistir. 7. simnif Fen dersinde 63 Ogrenci {izerinde
yapilan arastirma sonucunda TGA uygulamalarinin &grencilerde kavramsal
degisimin saglanmasinda ve Ogrenci basarisi lizerinde geleneksel Ogretim
yontemlerine gore daha etkili oldugu tespit edilirken, 6grencilerin derse yonelik

tutumlarinda ise anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir.

Tokur (2011) tarafindan 2010-2011 egitim Ogretim yili giiz doneminde
Adiyaman Universitesi'nde yapilan arastirmada, TGA tabanli hazirlanan
etkinliklerin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kavramsal basarilarina, hatirda
tutmalarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve Fen dersine yonelik tutumlarina etkisini
arastirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2. smifta 6grenim goéren “80 fen
bilgisi 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel desen kullanmilmigtir. Deney grubundaki 6grencilere TGA tabanl
hazirlanan etkinlikler, kontrol grubundaki oOgrencilere ise geleneksel Ogretim
uygulanmistir. Aragtirma bulgularina gore; TGA tabanli hazirlanan etkinliklerin,
Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin kavramsal basarilarina, hatirda tutmalarina,
bilimsel siire¢ becerilerine ve fen bilimlerine yonelik tutumlari iizerine etkisinin
anlamli oldugunu g@stermistir. Ayrica Fen Bilgisi 6gretmen adaylari TGA
stratejisinin 6grenci merkezli oldugunu, bireyleri yorum yapmaya ve diistinmeye
sevk ettigini, kalic1 6grenmeyi sagladigini, fen derslerinde uygulanmasinin yararl
olacagin1 ve Ogretmen olduklarinda bu TGA tabanli etkinlikleri kullanmak

istediklerini ifade etmislerdir.
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Bilen ve Kose (2012) arastirmalarinda “Tahmin-Go6zlem Aciklama” (TGA)
stratejisine dayali hazirlanan etkinliklerin, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin
kavramsal basarilarina ve fen Ogretimine yonelik tutumlarina etkisini
aragtirtlmiglardir. Deney grubundaki oOgrencilere TGA tabanli hazirlanan
etkinlikler, kontrol grubundaki 6grencilere ise diiz anlatim yontemi uygulanmistir.
“Kavram Basar1 Testi” ve “Fen Ogretimi Tutum Olgegi” kullanilarak arastirmanin
verileri toplanmustir. Analiz sonuglari; TGA stratejisine dayali hazirlanan
etkinliklerin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kavramsal basarilarina ve fen
ogretimine yonelik tutumlarina anlamli yonde etkiledigini gostermistir. Ayrica fen
bilgisi 6gretmen adaylari; TGA nin daha dnce kullanilan strateji ve yontemlere gore
daha etkili ve 6grenci merkezli oldugunu, yorum yapmaya ve diisiinmeye sevk

ettigini, kalic1 6grenmeyi sagladigini belirtmislerdir.

Stinkiir (2013), doktora tezi i¢in yaptig1 arastirmada, TGA ile desteklenmis
yansitict diisinmeye dayali uygulamalarin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
Onerilen etkinliklere gore 7. sinif Fen ve Teknoloji dersinin “Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri ” iinitesinde gesitli 6grenme iiriinlerine etkisi incelemistir. Arastirmada
kontrol gruplu dntest - sontest deseni kullanilmistir. Arastirma sekiz hafta siirmiis,
deney grubunda TGA ile desteklenmis yansitici diisiinmeye dayali uygulamalarin
(TGA formu, 6grenme yazilari, anlasmali 6grenme, amag¢h grup tartigmalari,
kendine soru sorma, kendini degerlendirme), kontrol grubunda ise Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan onerilen etkinlikler uygulanmigtir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin basar1 puanlari, kalicilik puanlari, bilimsel siire¢ becerileri, akademik
risk alma davranislari arasinda TGA uygulamalart ile desteklenmis yansitici
diistinmeye dayal1 yapilan etkinliklerin uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir

fark oldugu bulunmustur.

Yavuz ve Celik (2013), Biilent Ecevit Universitesi'nde Smif Ogretmenligi
1. smifta 6grenim goren 60 Ogrenci ile gergeklestirdikleri arastirmada, gazlar
konusunda Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 {izerinde TGA
uygulamalarinin etkililigini tespit etmeyi amaglamislardir. Aragtirmanin verilerini
elde etmek icin "Gazlar Kavram Testi, Tutum Olcegi ve TGA Etkinlikleri"

kullanilmistir.  Arastirmanin  bulgular, TGA uygulamalarinin  geleneksel
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yontemlere gore daha etkili oldugunu ve kavram 6grenmede 6grencilere kolayliklar

sagladigini ortaya ¢ikarmistir.

Ayvact (2013), Fen Bilgisi Ogretmen adaylar ile gergeklestirdigi
arastirmada, TGA uygulamalarinin etkililigini tespit etmek i¢in 6grencilerin
goriiglerinden yaralanmistir. Uygulama siireci ve sonrasinda 16 Ogrencinin bu
uygulamalara yonelik goriisleri alinmistir. Uygulama i¢in TGA'nin asamalarini
iceren c¢alisma yapraklart Ogrencilere tahmin i¢in dagitilmis ve agiklama
asamasinda Ogrencilerin gruplar halinde tartismalar1 saglanmistir. Sonug¢ olarak
TGA etkinliklerinin fen konularini  6grenme konusunda etkili oldugu

bulgulanmustir.

Durmus (2014), Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi bdliimiinde yiiksek lisans tezi igin
yaptig1 aragtirmasinda; Genel Fizik III Laboratuvari dersi kapsaminda yiiriitiilen
TGA tabanli laboratuvar uygulamalarinin Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin “Ist ve
Sicaklik” konusunu anlamalarina etkisini aragtirmay1 amaglamistir. Arastirmada 6n
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, TGA tabanli laboratuvar uygulamalarinin Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarinin “Is1 ve Sicaklik” konusunu anlamalarma etkisinin Ispat ydntemine
dayali laboratuvar uygulamalarina gore daha olumlu oldugu, TGA tabanl
uygulamalarin deney grubu 6grencilerinin kavramsal anlamalarina etkisinin olumlu
oldugu ve 6grencilerin TGA tabanli uygulamalar hakkinda olumlu goriislere sahip
oldugu tespit edilmistir. Arastirmada ayrica son test ve kalicilik testinde hatirlama
diizeyinde yer alan sorulara verilen cevaplar dogrultusunda Ispat ydnteminin
TGA’ya gore daha basarili oldugu, anlama diizeyinde yer alan sorulara verilen
cevaplar dogrultusunda TGA uygulamalari ve Ispat yonteminin etkisinin ¢ok farkli
olmadigi, uygulama ve st diizey becerileri Olgen sorulara verilen cevaplar
dogrultusunda ise TGA nin Ispat yontemine gére daha basarili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte ¢alisma sonucunda soyut konularda 6grencilerin sahip
olduklar1 kavram yanilgilarinin giderilmesinde TGA uygulamalarinin yeterince

etkili olmadig1 ifade edilmistir.
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Goktiirk (2015), Fen ve Teknoloji Dersinde duyu organlart konusunun
Ogretiminde 7. smifta 6grenim goren 42 6grenci iizerinde, TGA etkinlikleri ile
zenginlestirilmis animasyon destekli 6gretimin, 6grencilerin akademik basarilari,
derse karsi tutumlar1 ve bilgilerinin kaliciligina etkisini arastirmistir. Arastirma
sonuglaria gore, dgrencilerin TGA etkinlikleri ile konuyu iyi anladiklari, bu
etkinliklerin yanlis ve eksik 6grenmelerini diizeltmede etkili oldugu, animasyonla
zenginlestirilen TGA etkinliklerinin dersi daha zevkli hale getirdigi ve 6grencilerde

derse karsi olumlu tutumlar gelistirdigi ifade edilmistir.

Maseroglu (2016), tarafindan yapilan arastirmasinda, Tahmin- Gozlem-
Aciklamaya dayali gelistirilen etkinliklerin 8. smf Ogrencilerinin kimya
kavramlarmi giinliik hayatla iliskilendirmelerine etkisi arastirilmigtir. Arastirma
sonucunda gelistirilen etkinliklerin, 6grencilerin kimya kavramlarini giinliik hayat
ile iliskilendirdikleri ortaya ¢ikmistir. Aragtirmada ayrica, TGA etkinliklerin fen

dersine kars1 olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu belirtilmistir.

Giingdr (2016), “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarma Tahmin-Gdzlem-
Aciklama (TGA) Yontemiyle Biyolojik Konu ve Kavramlarin Ogretiminin Basar,
Kalicilik ve Bilimsel siire¢ Becerilerine Etkisi” konulu doktora tezinde, TGA
tabanli olarak hazirlanan etkinliklerin, 6gretmen adaylarinin kavramsal basarilarini
arttirdig, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi ve kalici bilgiler edinmede faydali
oldugu sonucuna ulagsmistir. Aragtirmada ayrica TGA’nin zevkli ve ogrencileri

motive ettigine iligkin sonuglara ulagilmistir.

1.8.3. TGA Tle Tlgili Yapilan Arastirmalara fliskin Literatiir
Degerlendirmesi

Gerek Yurt Disinda, gerekse de Yurt i¢inde TGA ile ilgili yapilan
aragtirmalarin  ¢ogunlukla fizik, kimya ve biyoloji gibi fen konularinda
gerceklestirildigi goriilmektedir. Yurtdisinda gergeklestirilen 15 aragtirmanin 8
tanesinin iniversite 6grencileri, 4 tanesinin lise 6grencileri ve 3 tanesinin ilkogretim
ogrencileri ile gerceklestirildigi goriiliirken; yurt i¢inde yapilan 23 aragtirmanin 15
tanesinin Ogretmen adaylari, 6 tanesinin ilkdgretim diizeyindeki Ggrenciler ve

yalnizca 2 tanesinin lise diizeyindeki 6grenciler ile gerceklestirildigi goriilmektedir.
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[Ikdgretim ve lise diizeyinde yapilan arastirmalarin azligi dikkat ¢ekmektedir.
Yapilan aragtirmalar sonucunda; TGA tabanli uygulamalarin 6grencilerin kavram
yanilgilarinin belirlenmesinde ve giderilmesinde etkili oldugu, 6grencilerin derse
degisim saglamada etkili oldugu, fen deneylerinin TGA uygulamalar ile birlikte
kullanilarak konularin daha anlasilir ve zevkli hale getirildigi, bilgisayar destekli
TGA uygulamalarmin gézlemlenmesi zor ve zaman alic1 konularin 6gretiminde
kolaylik sagladigi, eksik ve yanlis bilgileri gidermede faydali oldugu, giinliik
hayatla iligkilendirmeler kurmada etkili oldugu, Ogrencilerin bilimsel siireg

becerilerini gelistirmede olumlu etkileri oldugu ortaya ¢ikmustir.

Arastirmalarin ¢cogu TGA tabanli uygulamalarin yararlarina iliskin olumlu
sonuclar1 vurgulamis olsalar da, Durmus (2014) yaptig1 arastirma sonucunda soyut
konularda 6grencilerin sahip olduklari kavram yanilgilarinin giderilmesinde TGA

uygulamalarinin yeterince etkili olmadigi sonucuna ulagsmustir.
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IKINCi BOLUM
2. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, deneysel deseni, ¢alisma grubu, veri

toplama araglar1 ve elde edilen verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin sorularini cevaplamak veya hipotezlerini daha iyi test etmek
maksadiyla arastirmaci tarafindan kasith olarak gelistirilen plana arastirmanin
modeli denir (Biyiikoztirk, 2001: 1). Sosyal bilgiler dersinde TGA
uygulamalarinin 6grencilerin basar1 diizeylerine, derse karsi tutumlarina, bilgilerin
kaliciligina etkisini belirlemeyi ve siirece iliskin Ogrenci goriislerini ortaya
cikarmayr amaclayan bu arastirmada, nitel ve nicel yontemler birlikte
kullanildigindan, arastirma karma yontem (mixed-method research) yaklagimina
gore tasarlanmistir. Karma yontem, sosyal bilimler, saglik bilimleri ve davranis
bilimleri alanlarinda kullanilan, bilimsel bir probleme cevap bulmak amaciyla, nicel
ve nitel arastirma yaklagimlarinin bazen arastirmanin yonteminde, bazen de
arastirmanin tiim siireclerinde birlikte kullanilarak, arastirma soru ya da sorularina
cevap aranmasi ve sonuglara ulagmasi olarak tanimlanabilir (Creswell, 2003; Nagy

ve Biber, 2010: 3; Tashakkori ve Teddlie, 1998).

Creswell’e (2007) gore arastirma problemini daha iyi anlamak ve detayli
aciklamak i¢in, her iki yaklasimin tek basina kullanilmasina oranla, nitel ve nicel
yaklasimlarin birlikte kullanilmasi daha faydalidir. Karma yontemlerin en biiyilik
yararlarindan biri, hem nicel hem de nitel arastirmalarin giliclii ydnlerini
desteklemesidir. Ornegin istatistiksel olarak analiz edilebilir nicel veri, ¢ok sayidaki
insan1 tanimlamakta faydali bilgiler elde etmeyi saglar. Bununla birlikte nitel veri,
acik uclu goriismeler gibi yontemlerle bireylerin konuyla ilgili kendi bakis agilari

belirtmelerine olanak verir. Bu iki verinin birlesmesi ise arastirmaciya eldeki
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calisma konusuyla ilgili ¢ok gii¢lii bilgiler elde etmesine yardim eder (Creswell,
2003).

Karma yontem arastirmalarinin temel bazi 6zellikleri Creswell'e gore (2017:

5) soyledir:

v’ Arastirma sorularini cevaplandirmak igin nicel ve nitel verilerin toplanmasi

ve analiz edilmesi,
v" Nicel ve nitel yontemlerin gii¢lii yonlerinin kullanilmas,

v" Ozel bir karma yéntem deseninin kullanilmasiyla nitel ve nicel verilerin

birlestirilmesi ve biitlinlestirilmesi,

v Bazen desenin bir kuram veya felsefe i¢inde ele alinmas1 gerekir.

Karma arastirmalarin en biiylik problemlerinden biri aragtirmacilarin
genelde nicel ya da nitel tek bir veri tiirli ile ¢aligmalarindan dolay: elde ettikleri
nicel ve nitel verileri nasil birlestireceklerini bilmemeleridir. Veri setlerinin nasil
birlestirilecegi ile ilgili Creswell (2017: 6) li¢ temel karma yontem arastirma deseni
siniflamas1 yapmaktadir.

Birlestirme (Cesitleme) Deseni; Bu desende arastirmanin amaci, hem nitel
hem de nicel verileri toplamak, her iki veri setini analiz etmek ve sonuglari

kiyaslamak amaciyla iki veri setinden elde edilen sonuglar1 birlestirmektir.

Aciklayict Ardisitk Desen; Bu desende amacg Oncelikli olarak nicel
yontemleri kullanmak ve daha sonra nicel sonuglara daha derinlemesine agiklama

getirmek i¢in nitel yontemleri kullanmaktir.

Kesfedici Ardisik Desen; Bu desende amag, sorularin bilinmemesi, evrenin
yeterince anlasilmamis olmasi ve alana girisin zor oldugu durumlarda problemi
oncelikle nitel yontemlerle kesfetmektir. Bu ilk kesiften sonra arastirmaci proje i¢in
ikincil bir nicel asama insa etmek icin nicel bulgular1 kullanir. Son olarak nicel
Olcme araci, miidahalesi veya degiskenleri nicel veri toplama ve analizi siireclerinde

kullanilir.
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Bu arastirma karma yontem desenlerinden "Ag¢iklayict Ardisik Desen
yontemine uygun olarak gerceklestirilmistir. Agiklayict ardisik desenin amaci nicel
asama ile baslayip, ikinci asamada nicel sonuclar1 agiklamak igin nitel ¢alisma
yiirtitmektir (Creswell, 2017: 39). Arastirmada ilk olarak nicel veriler toplanmis ve
analiz edilmistir. Ikinci olarak elde edilen nicel bulgulari daha ayrintili agiklamak,
anlamlandirmak ve desteklemek i¢in nitel veriler toplanmigtir. Creswell (2017:39)
yararlanilarak olusturulan Sekil 1°de arastirmada kullanilan agiklayici ardisik desen

sematik olarak agiklanmustir.

Cikarim
Yapma

Nicel Veri Nitel Veri
Toplama ve Toplama ve
Analiz Analiz

~ ~~

Sekil 3. Agiklayict ardisik desen

2.2. Arastirmanin Deneysel Deseni

Bu arastirmada, egitim arastirmalarinda tam deneysel desenden sonra
yaygin olarak kullanilan yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deneysel desenin
amaci da tam deneysel desen ile aynidir. Aralarindaki temel farklilik, yar1 deneysel
desende kontrol ve deney gruplarinin tesadiifen degil, bazi dl¢limler kullanilarak
belirlenmesidir (Ekiz, 2003). Bu arastirmada, arastirmanin yapildigi okulda
bulunan siniflardan biri deney grubu, digeri de kontrol grubu olarak secilmistir.
Gruplar arasindaki benzerlik derecelerini belirlemek amaciyla 6n test, uygulamanin
etkililigini tespit etmek i¢in ise son test uygulanir (Karasar, 2005). Deney ve kontrol
gruplariin tespitinde miimkiin oldugunca benzer o6zelliklere sahip gruplarin
secilmesi 6nemlidir (Cohen vd., 2007). Ciinkii 6zellikle egitim arastirmalarinda,

deneklerin gruplara rastgele atanmasi ¢ok elverisli ve de pratik degildir (Ross ve
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Morrison, 2011, s. 1023). Bu arastirmanin gruplarini olusturan 6grenciler, deney
ve kontrol gruplarina rastgele dagitilmadiklarindan arastirma yar1 deneysel
ozelliktedir (Campbell ve Stanley, 1966). Deney grubuna miidahale yapilirken
kontrol grubuna herhangi bir miidahale yapilmamaktadir (Cohen vd., 2007). Bu
arastirmada deney grubunda etkisi incelenen bagimsiz degisken TGA uygulamalari
iken; kontrol grubunda Milli Egitim Bakanligimin (MEB) o6nerdigi mevcut
etkinliklerdir.

Arastirmanin nitel bolimiinde ise, arastirmacinin olaylar ya da olgular
hakkindaki kisisel deneyimlerinin, sosyal algilarinin ve de derinlemesine
analizlerinin benimsendigi icerik ve betimsel analiz birlikte kullanilmistir.
Dolayisiyla, TGA uygulamalar: ile gergeklestirilen etkinlikleri deneylemis ve
uygulama siirecinde bulunmus (yasanmis deneyim) dgrenciler ile duygu diisiince,
deneyimlerini derinlemesine analiz edebilmek i¢in yar1 yapilandirilmig gériismeler

yapilmustir.

Arastirmanin  deneysel siirecinde nicel veriler; yar1 yapilandirilmis
goriismelerle de nitel veriler toplanmistir. Nicel veriler; 6grencilerin akademik
basarilarindaki degisimi tespit etmek i¢in gelistirilen "Basar1 Testi" ve derse karsi
tutumlarindaki degisimi tespit etmek amaciyla uygulanan "Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Arastirmanin nitel verileri ise,
ogrencilerin TGA etkinliklerini ve uygulama siirecini degerlendirmeleri i¢in
hazirlanan "Yar: Yapulandirimigs Goriisme Formu" (miilakat) ile toplanmuistir.
Basar testi ve tutum 06lcegi, deney ve kontrol grubu olarak belirlenen siniflara
uygulama oncesinde On test, 5 haftalik uygulama sonrasinda ise son test olarak
uygulanmistir. Gruplarin  6grenmelerinin  kalicilifint tespit etmek amaciyla,
uygulamanin bitmesinden 6 hafta sonra Basar1 Testi, kalicilik testi olarak yeniden
uygulanmistir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda, arastirmanin sonu¢ ve
bulgular1 ortaya konularak raporlagtirllmistir. Arastirma deseni ve uygulama

stirecine iliskin asamalar ve akis semas1 Sekil 2’deki gibidir:
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¢ 1.1. Literatiiriin taranmasi
¢ 1.2. Arastirma Konusunun Belirlenmesi
e 1.3. Arastirma konusuyla ilgili literatiiriin taranmasi

¢ 2.1. Kazanimlarin belirlenmesi ve belirtke tablosunun
hazirlanmasi

¢ 2.2. Kaynak kitaplarin taranmasi ve soru havuzunun
olusturulmasi

e 2.3. Uzman goriiglerinin alinmasi

e 2.4. Basari testinin hazirlanmasi

e 2.5. Etkinliklerin planlanmasi

e 2.6. Etkinliklere iliskin uzman goriislerinin alinmasi

e 2.7. Calisma kagitlarinin olusturulmasi

e 2.8. Yari yapilandirilmig gériisme sorularinin hazirlanmasi

e 3.1. Yasal izinlerin alinmasi )
e 3.2. Pilot okullarin belirlenmesi

e 3.3. Basari testinin Pilot uygulamasinin yapilmasi

¢ 3.4. Gegerlilik ve giivenirlik calismalarinin yapilmasi

e 3.5. Basari testine son halinin verilmesi )

¢ 4.1. Gercek Uygulama okulunun belirlenmesi
¢ 4.2. Okul idaresi ve 6gretmenler ile goriismeler yapilmasi

* 4.3. Ogrenciler ile tanisma ve TGA hakkinda bilgilendirme
yapilmasi ve 6rnek uygulama

* 4.4. Uygulama Basamaklari

¢ 5.1. Nicel verilerin analizi

¢ 5.2. Nitel verilerin analizi

e 5.3. Tezin yazilmasi ve raporlastiriimasi
e 5.4. Sonug ve Oneriler

Sekil 4. Arastirmanin asamalar1 ve uygulama stirecine iliskin akis semast
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2.3. Cahisma Grubu

Calisma grubunun se¢iminde olasiliklt olmayan 6rnekleme yontemlerinden
(NonProbabilty ~ Sampling Methods) amaca  yonelik  drnekleme
(Purposive/Purposeful Sampling) ve bu ornekleme igerisinde yer alan Kolay
Ulasilabilir Durum Orneklemesi temel alinmistir. Bu tiir 6rneklemede arastirmact
kimlerin segilecegi konusunda kendi yargisini kullanir ve aragtirmanin amacina en
uygun olanlar1 6rnekleme alir (Balci, 2016: 104). Amaca Yonelik Ornekleme,
arastirma problemine iliskin evrende yer alan durumlardan bilgi toplanarak, en
uygun durumun se¢ilmesi ve bu yapilirken de konuya iliskin bilgisi olan kisilerle
isbirliginin yapilmasi, 6n bilgilerin toplanmasi ve ¢alisilacak drnege karar verilmesi
onemlidir (Biyiikoztiirk, vd., 2012).

Arastirmaya baslamadan once okul se¢imini yapmak icin Rize Merkez,
Cayeli ve Pazar Ilgesinden birer devlet okulu belirlenmistir. Okullarin okul idaresi
ve sosyal bilgiler dersi O0gretmenleri ile bazi goriismeler yapilmistir. Pazar
flgesindeki okul idaresinin olumlu tutumu ve &gretmenlerin istekliligi bu okulun
seciminde etkili olmustur. Bu okulda gérev yapan Sosyal bilgiler 6gretmeninin
alaninda yiiksek lisans yapiyor olmasi ve TGA etkinliklerini sinifinda uygulamasi
konusundaki istekliligi ise okul tercihinin ger¢ceklesmesinde belirleyici olan diger
bir olumlu unsur olmustur. Arastirma 2017-2018 egitim O6gretim yilinda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Rize ili Pazar Ilgesi'nde bulunan
bir devlet okulunun 5. Smif dgrencileri olusturmaktadir. Ogrencilere uygulanan én
test ve 6grenci tanima formu sonucunda bu okuldan akademik ve sosyo-ekonomik
bakimdan birbirine benzer iki sinif (5-D) deney ve (5-C) kontrol grubu olarak
belirlenmigstir. Arastirmaya katilan oOgrencilerin bazi Ozellikleri Tablo 1°de

verilmistir.
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Tablo 1
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Grup Sinif Sinif Mevcudu Cinsiyet

Kiz Erkek
Deney 5D 18 9 9
Kontrol 5C 16 5 11
Toplam 34 14 20

Tablo 1’de goriildigi gibi, deney grubu 18 ve kontrol grubu ise 16
ogrenciden olugsmaktadir. Kontrol grubunda (5-C) 11 erkek, 5 kiz; Deney grubunda
(5-D) ise 9 erkek ve 9 kiz bulunmaktadir. 5-D sinifinda kiz ve erkek sayilarinin esit

olmas1 bu sinifin deney grubu olarak tercih edilmesinde etkili olmustur.

Tablo 2
Arastirmaya Katilan Deney Grubu Ogrencilerinin Kisisel Bilgileri

= =

: 5 .3

: 5 g =g

z 2 A & 2z

: s ¢ 2 2 =g ZB¢
— 5 =] @ = ® S < £ S
: g T £ &5 225
M O .- < - =) =J=Na]
01 E 3 flkokul Ortaokul Hayir Hayir
02 E 2 Universite Lise Hayir Hayir
03 K 2 Universite Lise Evet Hayir
04 E 2 Universite Universite Hay1r Evet
05 E 2 Lise Lise Hayir Hayir
06 E 3 Ortaokul Universite Hayir Hayir
07 E 2 Universite Lise Hay1r Hayir
08 K 1 Lise Ortaokul Hayir Hayir
09 E 2 Lise Universite Hay1r Hayir
010 K 4 Lise Lise Hayir Hayir
o11 K 3 Lise flkokul Hay1r Hayir
012 K 3 Universite Universite Hayir Hayir
013 E 2 Universite Universite Hay1r Hayir
Oo14 K 2 flkokul Ortaokul Hayir Hayir
015 K 4 Lise Lise Hayir Hayir
016 K 3 Ortaokul flkokul Hay1r Hayir
017 K 3 Universite Universite Hayir Hayir
018 E 1 Tlkokul Ortaokul Hayir Hayir
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Tablo 3
Arastirmaya Katilan Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kisisel Bilgileri

E

z g T 8

> £ £ 5 & z g
— ) S Ry S o=
g S 3 = = g - “EEE
- 7 = Q@ > c S S < R oo = D
3 £ 3 S 35 g E THmE S
< @) < <0 o A =g A=A
01 E 3 Lise Universite Hayir Hayir
02 K 3 Universite Universite Hayir Hayir
03 E 2 Lise Lise Hayir Hayir
04 K 2 Universite Lise Evet Hay1r
05 E 3 Lise Lise Hayir Hayir
06 E 2 Universite Universite Hayir Hayir
07 E 4 Ortaokul Ortaokul Hayir Hayir
08 E 2 Ortaokul Lise Evet Hay1r
09 E 3 Ilkokul Lise Evet Hayir
010 E 2 Ilkokul flkokul Hayir Hayir
o1 E 1 Ortaokul Ortaokul Hayir Hayir
012 K 3 Lise Universite Hayir Hay1r
013 K 2 Universite Universite Evet Hayir
014 E 2 Lise Lise Evet Hayir
015 K 4 Universite Universite Hayir Hayir
016 E 2 Lise Ilkokul Hayir Hay1r

Tablo 2 ve Tablo 3’te goriildiigii iizere arastirmaya katilan deney grubu ile
kontrol grubu 6grencilerinin kardes sayilari, anne baba egitim durumlari, daha 6nce
dogal afet yasama ve dogal afetlerle ilgili bir etkinlige katilma durumlarinin
benzerlikler gosterdigi goriilmektedir. Deney grubundan sadece bir 6grenci dogal
afet yasadigini ifade ederken, kontrol grubunda bes 6grenci dogal afet yasadigini
ifade etmistir. Kontrol grubundan sadece bir 6grenci dogal afetlerle ilgili bir
etkinlige katildigin1 belirtirken, kontrol grubundan hi¢ bir 6grenci herhangi bir
etkinlige katilmamistir. Boylece 6grencilerin dogal afetler konusunda 6zel bir

egitim almadiklari, dolayisiyla birbirlerine iistiinliik saglamadiklar1 goriilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinden 3'liniin annesi ilkokul, 2'si ortaokul, 6's1 lise,
5'nin tniversite mezunu iken; kontrol grubundan, 2’sinin annesi ilkokul, 3'i

ortaokul, 6's1 lise ve 5'1 tiniversite mezunudur.

Deney grubu 6grencilerinden 2’sinin babasi ilkokul, 4'liniin ortaokul, 6's1
lise, 6's1 liniversite mezunu iken; kontrol grubundan, 2'sinin babasi ilkokul, 2'si orta

okul, 6's1 lise ve 6’s1 tiniversite mezunudur.
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2.4. Veri Toplama Araclari

Arastirmada karma yontem yaklasimi kullanildigindan, veri toplama
siirecinde hem nicel, hem de nitel verileri toplamaya yonelik veri toplama araglari

secilmistir.

2.4.1. Nicel Veri Toplama Araglar
2.4.1.1. Basar Testi

Bagari testi gelistirilmeye karar verildikten sonra iinitenin kazanimlart ile 5.
smif ders kitaplar1 ve soru bankalar1 gdozden gecirilmistir. 5.sinif sosyal bilgiler
kitabinda yer alan Insanlar Yerler ve Cevreler konu alaninda yer alan konular;
ozellikle dogal afetler ve ¢evre sorunlart ve bunlarin insan yasami {izerine etkileri
konularini igeren basari testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Hazirlanan bu
basar1 testi ile Ogrencilerin konuyla ilgili hazir bulunusluk diizeyleri, basari
diizeyleri, alt ve iist basar1 diizeyleri 6lgiilmek istenmistir. Ogrencilerin 6n
bilgilerini 6lgmek amaciyla 50 soruluk bir soru bankasi1 hazirlanmis ve bu sorularin
iginden segilen 35 soru uzman goriisiine sunulmustur. 3 cografyaci, 2 sosyal bilgiler
alan egitimcisi, 1 6lgme degerlendirme uzmani, 2 sosyal bilgiler 6gretmeni ve 1 dil
uzmani gorlsleri ile testin gelistirilmesine katki saglamislardir. Uzmanlardan
alinan doniitler dogrultusunda 3 sorunun soru kokiinde, 4 sorunun ise
seceneklerinde diizeltmeler yapilmigtir. Coktan se¢gmeli 35 sorudan olusan teste

pilot uygulama i¢in son hali verilmistir.

Gerekli yasal izinler alinarak basari testi, bir sene 6nce sosyal bilgiler dersi
5. smif "Insanlar Yerler ve Cevreler” iinitesini islemis olan, simdi 6. smif olan
Ogrencilere uygulanmistir. Bagari testinin glivenirlik ve gegerlilik ¢calismalar1 Rize
Ili Cayeli ilgesi'nde belirlenen iki devlet okulunda 100 kisilik 6. siif dgrencileri ile
yapilmistir. Uygulama sonucunda biitiin soru maddeleri i¢in madde analizi
yapilmistir. 35 maddeden olusan testin yedi maddesinin ayirt edicilik diizeyinin
istenen diizeyin (r<20) altinda olmasi nedeniyle, bu yedi madde testten
cikarilmistir. 28 soru olarak uygulanmasi diisiiniilen test uygulama okulunda
yapilmadan Once testin okunabilirligi ve anlasilirligr i¢in 40 dakika siire ile 3 ayr

5. sif dgrencisine okutturulmus ve bu 6grencilerden testin okunabilirliligine ve
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anlasirhligina iliskin goriis almmistir. Ogrenciler genel olarak testi kolay
okuduklarini ancak bazi sorularda zorlandiklarmi belirtmislerdir. Iki égrencinin
belirtilen siire (40 dakika) zarfinda testi bitirememesinden dolay1 siirenin bazi
Ogrenciler i¢in yetersiz olacag diisiinlilmiistiir. Bu sebeple testten benzer 6zellikleri
Olcen 3 sorunun daha gii¢liik ve ayirt edicilik puanlar1 géz dniinde bulundurularak
kapsam gecerliligini bozmayacak bigimde basari testinden ¢ikartilmasina uzman
goriisleri dogrultusunda karar verilmistir. Elde edilen verilerle teste son hali
verilmis ve uygulamaya hazir hale getirilmistir. Testin son hali ¢oktan se¢meli 25
sorudan olugmaktadir (EK-2). Hazirlanan basart testi, deney ve kontrol gruplarina
deneysel siirecten dnce (On test), deneysel siirecin tamamlanmasindan sonra (son
test) ve son testin uygulanma tarihinden 6 hafta arayla, 6grencilerin bilgilerinin

kaliciligini tespit etmek amaciyla kalicilik testi olarak tigiincii kez uygulanmistir.

Basar1 Testi toplamda 25 sorudan olusmakta ve testte alinabilecek en yiiksek
puan 25'tir. Her bir dogru cevaba 1 (bir) puan, yanlis ve bos cevaplara ise 0 (sifir)
puan verilmistir. Sorularin madde giiclik ve madde ayirt edicilik Endeksleri
hesaplanarak testin gii¢liik diizeyine bakilmistir. Sorularin madde gii¢liik ve madde

ayirt edicilik indekslerinin yorumlanmasi Tablo 4'te ki verilere gore yapilmistir.

Tablo 4
Sorularin Madde Giigliik ve Madde Ayirt Edicilik Endeks Kriterleri
Madde Giicliik Madde Ayirt YORUM
Endeksi (p) Edicilik Endeksi
(n)
0.90 dan fazla Deger yok  Eger etkili bir 6gretim varsa tercih
edilir

0.60-0.90 r >0.20 Tipik Iyi bir madde
0.60-0.90 r<20 Uzerinde ¢alisilmasi gereken madde
p <0.60 r>0.20 Zor fakat ayirt edici bir madde
p <0.60 r<20 Zor ve ayirt edici olmayan madde

Kaynak: Demirel, 2013, akt. Ozen ve Ertem, 2014:337.
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Tablo 5

Basar1 Testinin Madde Analizi

Madde  Madde Giigliik Madde Ayirt N Yorum

No indeksi (p) Edicilik indeksi (p)

ml 0.54 0.44 100 Zor fakat ayirt edici
madde

m2 0.74 0.34 100 Normal Iyi bir
madde

m3 0.66 0.40 100 Normal lyi bir
madde

m4 0.44 0.34 100 Zor fakat ayurt edici
madde

m5 0.76 0.44 100 Normal lyi bir
madde

m6 0.74 0.36 100 Normal Iyi bir
madde

m7 0.78 0.44 100 Normal lyi bir
madde

m8 0.42 0.44 100 Zor fakat ayirt edici
madde

m9 0.58 0.52 100 Zor fakat ayirt edici
madde

m10 0.62 0.50 100 Normal lyi bir
madde

mll 0.48 0.51 100 Zor fakat ayirt edici
madde

m12 0.64 0.54 100 Normal Iyi bir
madde

m13 0.42 0.52 100 Zor fakat ayirt edici
madde

m14 0.62 0.46 100 Normal lyi bir
madde

m15 0.46 0.49 100 Zor fakat ayirt edici
madde

m16 0.58 0.53 100  Zor fakat ayirt edici
madde

ml7 0.56 0.40 100 Zor fakat ayirt edici
madde

m18 0.62 0.51 100  Normal Iyi bir
madde

m19 0.72 0.46 100 Normal Iyi bir
madde

m20 0.74 0.35 100 Normal lyi bir
madde

m21 0.62 0.44 100 Normal Iyi bir
madde

m22 0.61 0.48 100 Normal lyi bir
madde

m23 0.40 0.36 100 Zor fakat ayirt edici
madde

m24 0.48 0.34 100 Zor fakat ayirt edici
madde

m25 0.58 0.44 100 Zor fakat ayirt edici
madde

Ortalama 0.59 0.44 Zor fakat ayirt

edici bir test
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Madde ayirt edicilik indeksi (r) ve madde giigliik indeksi (p) hesaplanmustir.
Madde ayirt edicilik indeksi (r) oOlgiilen ozelliklere iligkin olarak sorularin
ogrencileri ne derece ayirt ettigini gosterir. Madde ayirt edicilik degerleri -1 ile +1
degerleri arasinda degiskenlik gosterebilir (Biiyiikoztiirk, 2016). Madde giigliik
indeksi, bir testteki bir maddeye dogru cevap veren O0grenci sayisinin gruptaki
toplam 0grenci sayisina oranini gosterir. Sifir ile bir arasinda deger alabilir. Degerin
sifira yakin olmasi maddenin zor, 0,5 olmasi maddenin orta diizeyde ve bire yakin
olmasi ise maddenin kolay oldugunu gosterir. Basar1 testinde kullanilabilecek
maddelerin 0,20 ile 0,80 degerleri arasinda olmasi tercih edilmelidir (Ozgelik,

1997).

Tablo 5'te goriilecegi lizere basar1 testinin madde zorluk degerlerinin 0.42-
0.84 arasinda oldugu, madde ayirt edicilik degerlerinin ise 0.20-0.68 arasinda
oldugu goriilmektedir. Testin ortalama gli¢liigii 0.59, ayirt edicilik degeri ise
0.44'ttr.

Gelistirilen 6lgme aracinin giivenirliginin 0.90’dan biiyiik olmasi, ¢ok giiclii
oldugu anlamma gelir (Fraenkel, vd., 1993). SPSS 20.0 programinda yapilan
analizler sonucunda gelistirilen dlgme aracinin KR-20 giivenirlik katsayist 0,81
olarak hesaplanmistir. Analizde alt grup %27 ve st grup %27’lik dilimler
kullanilmistir. Bu degerlerden yola ¢ikarak testin genel olarak zor ancak ayirt edici
bir diizeyde oldugu ve testin, arastirmada kullanilabilecek giivenirlik diizeyine

sahip oldugu sdylenebilir.

2.4.1.2. Tutum Olgegi

Arastirmanin nicel verilerini toplamak i¢in kullanilan diger bir ara¢ tutum
Ol¢egidir. Sosyal bilgiler dersinde TGA uygulamalarinin &grencilerin basari
diizeylerine etkisinin yani sira ve Ogrencilerin derse karsi tutumlar1 da 6l¢lilmek
istenmistir. Bu amagla ilgili literatiir taranmis ve Ogrencilerin derse karsi
tutumlarmi dlgmeye yarayacag diisiiniilen Gomleksiz ve Ulki Kan (2013)
tarafindan gelistiren, gilivenirlilik ve gecerlilik calismasi ayni arastirmacilar
tarafindan yapilan "Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi" (EK 3) gerekli izinler

alinarak (EK 3) arastirmada kullanilmasina tez danismaninin ve ikinci bir uzman
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gOriisi alinarak karar verilmistir.

Olgekteki maddeler besli Likert tipine uygun olarak “tamamen
katilyorum=5", “katilyyorum=4", “kismen katiltyyorum=3", “katilmryorum=2",
“hi¢ katilmryorum=1"bigiminde derecelendirilmistir. 14’li olumlu ve 15’1 olumsuz
tutumlar1 6lgen toplam 29 maddeden olusan Slgegin ¢alisma grubu 651 altincr sinif
ogrencisinden olugmustur. Maddelerin faktor analizine uygunlugu icin KMO (.96)
ve Bartlett’s test (8.990) degerleri hesaplanmis ve chi-square degeri (p=0.000)
anlamli bulunmustur. Analiz sonucunda sevme (a=.87), yarar (a=.88), ilgi (0=.77),
istek (0=.76) ve gliven (0=.74) olarak isimlendirilen bes faktor belirlenmistir. Bes
faktorli olgegin agikladigl toplam varyans yiizde 55.95°tir ve maddelerin faktor
yiikleri. 48 ile. 78 arasinda degismektedir.

Olgegin giivenirligi hesaplamis ve toplam Cronbach Alpha katsayisi. 61
olarak bulunmustur. Olgege iliskin Guttman Split Half katsayis1. 71; Esit uzunluklu
ve esit uzunluklu olmayan Spearman Brown degerleri ise. 71 olarak bulunmustur.
Ozdamar (1999) élceklerde. 60 ile. 80 arasindaki bir giivenirlik katsayisina sahip
dlgeklerin giivenilir oldugunu belirtmektedir. Olgegin agikladig: toplam varyans ise
yiizde 55.95 olarak bulunmustur. Sosyal bilimlerde yapilan aragtirmalarda toplam
veryansin ylzde 40 ile yiizde 60 arasinda bir deger almas1 yeterli olarak kabul
edilmektedir (Scherer vd., 1988; Akt. Tavsancil, 2002: 48).

Pilot uygulama asamasinda toplam 116 Ogrenciye uygulanan Olcegin
Cronbach’s Alpha degeri, .862 olarak bulunmustur. Analiz sonuglari, 6lgegin
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarim1 Olcebilecek gecerli ve
giivenilir bir ara¢ oldugunu gosterdiginden, "Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi'nin" bu

arastirmada kullanilmasina karar verilmistir.

2.4.2. Nitel Veri Toplama Araclar:

Arastirma problemini daha iyi anlamak ve detayli aciklamak igin, nicel
verilerin nitel veriler ile desteklenmesi i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari

hazirlanmustir.
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2.4.2.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

Basar testi ve tutum olgegi ile toplanan nicel verileri desteklemek, bu
verileri daha ayrintili olarak aciklamak ve anlamlandirmak i¢in nitel veriler
toplanmustir. Creswell'e (2017: 5) gore nicel veriler, veriler arasindaki iliskileri ve
muhtemel neden sonug iliskilerini irdelerken; nitel veriler katilimcilarin gériislerini,
deneyimlerini ve yasantilarini irdeler. Bu sebeple, 6grencilerin uygulama siirecine
iligkin goriis, deneyim ve yasantilarin1 anlamak i¢in, aragtirmaci tarafindan uzman

goriisii alinarak yari yapilandirilmis gériisme sorulart (EK 4) hazirlanmistir.

Yapilandirilmig goriismelere gore yarit yapilandirilmis goriismeler daha
esnek bir Ozelliktedir. Yar1 yapilandirilmis goriismede, arastirmaci Onceden
sormay1 planladigi sorulart hazirlar. Gorlismenin akisina bagli olarak, arastirmact
degisik sorularla goriigmenin akisini etkileyebilir, kisinin yanitlarin1 agmasini ve
ayrintilandirmasin1  saglayabilir. Eger kisi goriisme esnasinda belli sorularin
yanitlarini bagka sorularin igerisinde yanitlamis ise arastirmaci bu sorulari
sormayabilir (Ekiz, 2003). Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginin arastirmaciya
sundugu en 6nemli kolaylik gdriismenin onceden hazirlanmis goriisme formuna
bagli olarak siirdiiriilmesi nedeni ile daha sistematik bilgiler sunmasidir (Yildirim
ve Simgek, 2006). Yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 bu avantajlar1 dolayisiyla

egitim bilimi aragtirmalari i¢in uygundur.

TGA’ya dayali etkinliklerin yapildigi deney grubunda &grencilerin bu
uygulamalarin etkililigine ve siirecin verimliligine iliskin goriislerini almak igin
yar1 yapilandirilmig gériisme sorulari sorulmustur. Veri kaybini 6nlemek amaciyla
yapilan goriismeler hi¢ bir zorlama altinda birakilmayarak ve 6grencilerin izinleri
alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ogrencilerin tamami ses kaydi
alinmasini ve bunlarin arastirmada kullanilmasini kabul etmistir. Goriismelere

iliskin tarih, yer ve goriisme siireleri Tablo 6'da verilmistir.
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Tablo 6

Yar1 Yapilandirilmis Gériismelere iliskin Tarih Yer ve Goriisme Siireleri

Ogrenci Cinsiyet Tarih Yer Siire

01 Erkek 01.02.2018 Kiitiiphane 7°52”

02 Kiz 05.02.2018 Ogretmenler 747
Odast

03 Kiz 01.02.2018 Kiitiiphane 8°49”

04 Kiz 05.02.2018 Ogretmenler 927"
Odast

05 Erkek 05.02.2018 Ogretmenler 941>
Odasi

06 Erkek 01.02.2018 Kiitiiphane 729

07 Kiz 01.02.2018 Kiitiiphane 828>

08 Erkek 05.02.2018 Ogretmenler 6’44
Odasi

09 Kiz 01.02.2018 Kiitiiphane 8’38

010 Erkek 05.02.2018 Ogretmenler 9°06”’
Odasi

011 Erkek 01.02.2018 Kiitiiphane 951>

012 Erkek 05.02.2018 Ogretmenler 730
Odas1

013 Erkek 05.02.2018 Ogretmenler 6°38”
Odast

014 Erkek 05.02.2018 Ogretmenler 9°37”
Odasi

015 Kiz 05.02.2018 Ogretmenler 9’54
Odasi

016 Kiz 01.02.2018 Kiitiiphane 6’58’

017 Kiz 01.02.2018 Kiitiiphane 527"

018 Kiz 01.02.2018 Kiitiiphane 9°08>

Tablo 6’da gorildigi tizere, Ogrencilerle gorismeler 01.02.2018 ve
05.02.2018 olmak iizere iki giin ve tarihte 6gretmenler odas1 ve kiitiiphane olmak
izere uygun iki uygun mekanda gerceklestirilmistir. Goriismelerin en kisast 5’27’
siire ile O17 ile yapilmisken, en uzun goriisme ise 9’54 ’siire ile O15 ile yapilmustir.

Goriismelerin toplam siiresi 144:64 dakikadir.
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2.5. Verilerin Analizi
Arastirmadan elde edilen veriler iki ayr1 asamada analiz edilmistir.
2.5.1. Nicel Veri analizi

Arastirmada Sosyal Bilgiler Dersinde TGA uygulamalarinin etkililigini
belirlemek amaciyla; basart testi, on test, son test ve kalicilik testi olarak
uygulanmustir. Ayrica "Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi" dgrencilerin sosyal
bilgiler dersine olan tutumunu belirlemek amaciyla deneysel islem 6ncesinde ve
sonrasinda uygulanmistir. Bu uygulamadan elde edilen nicel veriler SPSS 20
(Statistical Package for the Social Sciences) paket programindan yararlanilarak
analiz edilmistir. Verilerin analizine karar vermek i¢in yapilan bazi ¢aligsmalar

Tablo 7’°de verilmistir.

Tablo 7
Normallik Testi Analizleri
Test Tiiriit Gruplar Carpikhik Basikhik p*
Deney 0n test -,612 -,315 ,149
Basa_rl Kontrol 6n test -,379 -,703 ,189
Testl Deney son test -,821 ,295 ,099
Kontrol son test 000 -814 ,315
Kahciik  Deney -2,11 2,35 ,010
Testi Kontrol 001 -,881 0583
Deney 6n tutum -1.82 3.61 ,030
Tutum — Kontrol On tutum 432 -967 299
.(r)égfigl Deney son tutum 477 -083 114
Kontrol son tutum -1,82 -1,61 ,048
* Shapiro-Wilk

Tablo 7. Incelendiginde; basari testinin degerlerinde normal bir dagilim
oldugu, carpiklik ve basiklik katsayr degerlerinin +1 arasinda yer aldig
goriilmektedir. Bu durumda normallik analizinde kullanilan Shapiro-Wilk
normallik testinin anlamli (p>.05) olmadig1 goriilmektedir. Dolayisiyla deney ve
kontrol gruplarmin &n-son test puanlarinin analizinde parametrik olan analiz

teknikliklerinden bagimli ve bagimsiz t-Testi kullanilmistir.
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Gruplarin kalicilik puanlarina bakildiginda, kontrol grubunda degerlerin
normal dagildig1 ancak deney grubunda ise ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin %1
araliginin disinda kaldigi ve Shapiro Wilk normallik testinin anlamli (p<.05)
oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle deney grubu kalicilik testinin normal
dagilim gostermedigi dolayisiyla deney ve kontrol grubu akademik basar1 kalicilik
testi puanlar1 parametrik olmayan Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Her
bir grubun 6n-son-kalicilik testi iliskisini belirlemek i¢in yine parametrik olmayan
Fridman Testi ve Fridman testinden elde edilen anlamli p degerini incelemek i¢in

ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.

Gruplarin tutum 6lcegi puanlari incelendiginde, deney 6n ve kontrol son test
puanlarinin normal dagilmadigr +1 araligimin disinda kaldigi ve Shapiro Wilk
normallik testinin anlamli (p<.05) oldugu goriilmektedir. Bu sebeple gruplarin
tutum Olgegine iliskin puanlarin analizinde parametrik olmayan Mann Whitney U

Testi ve Wilcoxon isaretli Siralar Testi kullanilmistir.
2.5.2. Nitel Veri Analizi

Arastirmanin nitel verilerinin analizinde, betimsel ve igerik analizi
yaklasimlar1 birlikte kullanilmistir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen
bireylerin goriislerini garpict bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara
siklikla yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2006: 224). Igerik analizinde ise temel
amac, toplanan verileri agiklayabilecek kavram ve iliskilere ulasabilmektir.
Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizi ile daha derin bir
isleme tabi tutularak, betimsel analizle fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz
sonucu kesfedilir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayacagi bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek,
2006: 227). Bu cercevede goriismeler yaziya doniistiiriildiikten sonra olusturulan

veri seti arastirmaci tarafindan birkag¢ kez okunmustur.

Arastirmanin nitel verilerinin analiz kisminda, yaziya doniistiiriilen
goriismeler Office 2010 Microsoft Word formatindan Nvivo 10 programina

aktarilmistir. NVivo 10 Nitel Veri Analiz Programi’ndan yararlanilarak bu veriler
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icerik analizi yontemi ile ¢dziimlenerek yorumlanmistir. Analizlerin elle
yapilmasina kiyasla bilgisayar yazilimi kullanilarak yapilmasi arastirmacinin
kodlama ile ilgili karsilasabilecegi bazi zorluklar1 azaltmis, verilerin
kodlanmasinda daha verimli, esnek ve sistematik bir calisma diizeni saglamistir.
Yildirim ve Simsek’e gore (2011:250) elde edilen kodlara daha kolay ulasma ve
tizerinde diizeltmeler yapabilme olanagi saglamasi bakimindan bazi bilgisayar
yazilimlar1 arastirmacilara 6nemli kolayliklar saglamaktadir. Ayrica, kodlar
saklamak ve diizenlemek, baska dosyalarla iliskilendirmek, bu kodlar araciligi ile
veri dosyalarinda taramalar yapmak ve verileri yeniden diizenleyebilmek

miumkindiir.

Verilerde sozciik, ciimle ve paragraf gibi arastirma sorularinin amacina
uygun bolimlerin inceleme, kavramsallastirma, karsilattirma ve iliskilendirmeyi
saglayacak Sekilde isimlendirmeye kodlama denir. Olusturulan her anlamli boliime
ise kavram adi verilmektedir. Kavramlarin birbirleriyle iligkileri ortaya koyularak
belirli bir tema altinda gruplandirilmasina ise kategori veya tema adi verilmektedir

(Y1ldirim ve Simsek, 2011).

Icerik analizinin ilk asamas1 verilerin kodlanmasi oldugundan, ilk olarak
TGA siirecine iliskin O0grenci goriisleri arasgtirmanin amaci ve alt amagclari
dogrultusunda detayli bir sekilde incelenerek, kodlama islemine baslanilmistir.
Kodlamalar, her bir oOgrencinin tiim sorulara verdigi yanitlarin sirasiyla
incelenmesiyle yapilmistir. Bu yolla, bir 6grencinin tiim arastirma sorulart ile ilgili
goriigleri incelenmeden diger bir Ogrencinin cevaplarinin incelenmesine
gecilmemistir. Bu sekilde olas1 veri kayiplar1 6nlenmeye calisilmistir. Bu agamada
arastirmaci, elde ettigi verileri inceleyerek, anlamli boliimlere ayirmaya ve her
boliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade ettigini bulmaya calismistir. Kendi
igerisinde anlamli bir biitiinliik olusturan boliimler, arastirmacilar tarafindan
isimlendirilerek kodlanmistir. Katilimcilarin vermis olduklar1 biitiin yanitlar bu
sekilde kodlandiktan sonra benzer anlamlara sahip veriler bir araya getirilmistir. Bu
islemi yaparken anlami en iyi yansitacak kavramlarin bulunmasma dikkat
edilmistir. Bu arastirmada verilerden ¢ikarilan kavramlara gore kodlama
yapilmistir. Genellikle kelimeler, ciimleler ya da paragraflar kodlamaya temel

olusturmustur.
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Icerik analizinin ikinci asamasinda elde edilen kodlardan yola ¢ikarak,
verileri genel diizeyde aciklayabilen ve kodlar1 bir araya getiren alt temalar
olusturulmustur. Baz1 béliimlerde bu alt temalarin sayica fazla olmasi nedeniyle
bazi temalar birlestirilmis, boylece iist temalar ve igerik analizinde elde edilen
kavramlardan daha soyut ve genel olan kategoriler olusturulmustur. Boylece en
genel diizeydeki {ist temalar olusturulmus; bu genel temalar altinda ki kategoriler

ve bu kategoriler altinda ki alt temalarin diizenlenmesi miimkiin olmustur.

Icerik analizinin iigiincii asamasinda ise, olusturulan tema, kategori ve alt
temalar arastirmanin amacina uygun olarak yapilan analizlerin anlasilirligin
arttirmak i¢in, veriler okuyucularin anlayabilecegi bir dil ile tanimlanmus, verilerin

bir birleri ile olan iligkileri sekiller yardimiyla bulgular bdliimiinde sunulmustur.
2.5.3. Nitel Veri Analizlerinin Giivenirlik ve Gegerlilik Calismasi

Miles ve Huberman’a gore (1994), nitel aragtirmalarin niteligi “glivenirlik”
ve “gecerlilik” kavramlar1 gibi geleneksel olarak kabul goren olgiitlere degil; nitel
aragtirmalarin dogasina daha uygun olan “inanirhik”, “tutarlilik”, “aktarilabilirlik”

ve “dogrulanabilirlik™ gibi dl¢iitlere baglidir.

Bu c¢ercevede, bu arastirmada arastirmanin inanirliginin saglanmasi
amaciyla katilimcilarin 6zellikleri agikga belirtilmeye calisilmistir. Arastirmanin
biitlin stiregleri ve her siirecindeki adimlar agikga belirtilmistir. Verilerin ortaya
koyulmasi i¢in goriismelerden elde edilen 6rnek katilimer ifadeleri betimsel analiz
yaklagimi ile sunulmaya ¢alisilmistir. Gorlismelerin sessiz ve katilimcilarin kendini
rahatlikla ifade edebilecegi bir ortamda yapilmasina dikkat edilerek veri kaybinin
giderilmesi  saglanmaya ¢alisgilmistir.  Katilimeilar1  etkileyecek  yorumlar
yapilmamasina dikkat edilmistir. Katilimcilar ile yapilan gériismelerin tarih, yer ve

goriigme siireleri ayrintili olarak Tablo 7°de belirtilmistir.

Aragtirmanin tutarliginin saglanmasi i¢in hazirlanan goriisme sorular1 ve
aragtirma yonteminin uyumlu olmasina dikkat edilmistir. Aragtirmaci arastirmanin
tutarligina katki saglamak amaciyla, goriigmelerde biitiin 68rencilere benzer bir
yaklasimla sorular1 yoneltmis ve kayit altina almigtir. Ayrica verilen kodlanmasi

stirecinde kavramsallastirma yaklasimindaki tutarliliga ve verilerin sonuglarla
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Miskilerinin kurulmasina gayret gdsterilmistir.

Nitel verilerin analizinde ki en Onemli boyut arastirmanin kodlama
tutarliliginin  arttirilmasidir. Yildirnm ve Simsek’e gore (2006) iki bagimsiz
kodlayicinin ayn1 veri setini benzerlik ve farkliliklar1 sayisal olarak karsilastirarak
en az yizde %70 diizeyinde bir tutarlilik ylizdesine ulasilmasi gerekmektedir. Bu
arastirmada, Miles ve Huberman’in (1994) o6nerdigi giivenirlik formiili
kullanilmistir Glivenirlik = Goriis Birligi / (Gortis Birligi + Goriis Ayrilig).
Ogrenciler ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler arastirmaci ve nitel veri
analizi konusunda yeterlilige sahip diger bir uzman tarafindan kodlanmuistir.
Kodlama calismasini yapan her iki arastirmaci bir araya gelmis ve goriis ayriligi
yasanan kodlamalar ile ilgili olarak uzlasmaya varmislardir. Iki kodlama
karsilagtirildiginda % 85 diizeyinde birbirine ¢ok yakin ve uyumlu sonuglara
ulasildig1 goriilmustiir. Giivenirlik hesaplarinin %70’in {izerinde ¢ikmasi, arastirma
icin gilivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Hesaplamada elde
edilen sonug, arastirma igin giivenilir kabul edilmistir. Nitel verilerin bulgularina
iliskin kodlamalarin fikir birligi gozetilerek yapilmasi arastirmanin giivenirliginin

saglanmasina katki saglamistir.

Nitel arastirma sonuglarmin aktarilabilirligi, dayandigi verilerin yeterli
diizeyde betimlenmesine baglidir (Yildirim ve Simsek, 2006: 270). Bu arastirmada
ham veriler ortaya ¢ikan kavram ve temalarla yeniden diizenlenmis bir bigimde
yorum katilmadan verinin dogasina sadik kalinarak okuyucuya aktarilmistir. Bu
sebeple arastirmada dogrudan alintilar siklikla kullanilmis ve okuyucularin kendi
sonuglarina ulasabilmeleri ve yorumda bulunabilmeleri icin betimlemelere yer
verilmistir. Aktarilabilirlik 6zelliginin saglanmasi amaciyla aragtirmanin her stireci
acik ve detayl bir sekilde agiklanmistir. Bdylece, aragtirmanin baska zaman ve

ortamda tekrar edilebilmesi i¢in gerekli bilgiler saglanmistir.

Aragtirmanin dogrulanabilirliginin saglanmasi i¢in tema ve alt temalara
doniistiiriilen verilerin geriye doniik olarak dogrulamalari yapilmistir. Aragtirmact
ulastig1 sonuglart ham verilerle karsilagtirarak teyit mekanizmasini kullanmaistir.
Arastirma sonuglariin teyidi maksadiyla aragtirmaya iliskin biitiin veri kaynaklari

yeniden kullanilmak {izere bilgisayar ortaminda muhafaza edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3.BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde deney ve kontrol grubundaki uygulamalar sonucunda elde

edilen nicel ve nitel verilerin bulgularina yer verilmistir.
3.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular

Bu bagslik altinda akademik “Basar1 Testi” ve “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum

Olgegi” testlerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.1.1. Akademik Basar1 Testine iliskin Bulgular

Bu baglik altinda, ilkokul besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan
TGA temelli etkinliklerin deney grubu; MEB temelli yiiriitiilen etkinliklerin ise,
kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilarinda anlamli bir farklilik olusturup
olusturmadigina iligkin elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgularin analizinde
parametrik (prametric) ve parametrik olmayan (nonprametric) istatistikler
kullanilmigtir. Can (2014:25,31,82) parametrik testlerin yapilabilmesi i¢in ¢alisma
grubundaki kisi sayisinin 30 dan fazla olmasi gerektigini, verilerin normal dagilim
gostermesi gerektigini ve verilerin en az aralik 6lgeginde olmasi gerektigini
belirtmistir. Biiyiikoztiirk’e (2016:155) gore parametrik olmayan testler, test
Ol¢timlerin siirekliliginin saglandig1 durumlarda, gruplar arasinda ya da gruplar
icinde anlamli farklarin olup olmadigini belirlemek i¢in kullanilir. Bu testlerde
sadece farklarin yonii degil, puanlarin sira toplamlarn da dikkate alindigi igin

oldukea giicliidiirler.
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3.1.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 On Test
Puanlarimmin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubunun akademik basar1 puanlarindaki degisimi gérmek
ve anlamlilik diizeylerini belirlemek amaciyla, gruplarin Basar1 Testi puanlari,
iliskili 6rneklemler i¢in t-Testi ile hesaplanmistir. Bagimsiz 6rnekler igin t-testinin
uygulanabilmesi oncelikle iliskili iki 6l¢iim setine ait fark puanlarinin normal bir
dagilim gostermesi ve ikinci olarak degiskene ait puanlarin en az aralik dlgeginde

olmas1 gerekmektedir (Biiyilikoztiirk, 2016: 67).

Deney ve kontrol grubu akademik basar1 6n test puanlarinin karsilastirilmasi

ile elde edilen bulgulara iliskin bagimsiz t-Testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 On Test Puanlarma Iliskin
Bagimsiz t-Testi Sonuglari

Gruplar N X Ss Sd t P

Deney 18 16.11 2.88
32 369 714

Kontrol 16 16.43 2.15

Tablo 8'de goriildiigii tizere, TGA etkinliklerinin yiiriitiildigii deney gurubu
ile MEB etkinliklerinin ytriitildiigii kontrol grubu iizerinde yapilan olciimler
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (t32=.369; p14>.05). Gruplara ait
ortalamalar dikkate alindiginda ise, kontrol grubundaki &grencilerin, deney
grubundaki 6grencilere gore akademik basari 6n test puanlarinin az bir farkla daha
yiiksek (16.43 > 16.11) oldugu; ancak bunun uygulama 6ncesi gruplar arasinda i¢
gecerliligi tehdit eder derecede bir fark olusturmadigi ve gruplarin not ortalamalari

bakimindan denk oldugu sdylenebilir.
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3.1.1.2. Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basari Son Test

Puanlarimmin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubu akademik basar1 son test puanlarinin
karsilastirilmasi ile elde edilen bulgulara iliskin t-Testi sonuglar1 Tablo 9’da

verilmigtir.

Tablo 9
Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 Son Test Puanlarina iliskin
Bagimsiz t-Testi Sonuglart

Gruplar N X S Sd t p

Deney 18 20.72 2.42
32 3.01 .005

Kontrol 16 18.00 2.85

Tablo 9'da goriildiigii tizere, TGA etkinlikleri ile ders islenen deney gurubu
ile MEB etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubu iizerinde yapilan t-testi
sonuglarina gére gruplarin son test puanlar1 arasinda (t32=3.01; p(oos)=.05) bir
esitlik oldugu goriilmektedir. Gruplarin ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney
grubundaki 6grencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere gore akademik basar1 son
test puan ortalamalariin daha yiiksek (20.72 < 18.00) oldugu goriilmektedir. Bu
bulgular, TGA uygulamalari ile derslerin yiriitiildiigii deney grubunun, MEB
etkinlikleri ile derslerin yiiriitiildiigi kontrol grubuna gore daha iist diizeyde

gelistirici oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.1.1.3. Deney Grubu Akademik Basar1 On Test ve Son Test
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin &n test ve son test puanlar arasindaki degisimi belirlemek

amaciyla yapilan, bagimli t-Testi sonuglari tablo 10'da verilmistir.
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Tablo 10
Deney Grubu Akademik Basar1 On Test ve Son Test Puanlar1 i¢in Bagimli
t-Testi Sonuclar1

Degiskenler N X S sd t P
On test 16.11 2.88

18 17 7.23 .000
Son test 20.72 2.42

Tablo 10°da goriildiigi tizere, deney grubundaki ogrencilerin basari
diizeylerindeki degisime bakildiginda grubun 6n basar1 puani ile son bagari puani
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t17)=7.23; p(000)<.05). Deney
grubunun On test ve son test ortalamalari dikkate alindiginda, son test puan
ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarindan daha yiiksek (20.72 <16.11) oldugu
goriilmektedir. Son test lehine ortaya ¢ikan bu farklilik, wuygulanan TGA
etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.

3.1.1.4. Kontrol Grubu Akademik Basar1 On Test ve Son Test
Puanlarmmin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin 6n test ve son test puanlari arasindaki degisimi belirlemek

amaciyla yapilan, Bagimli t-Testi sonuglar1 Tablo 11'de verilmistir.

Tablo 11
Kontrol Grubu Akademik Basar1 On Test ve Son Test Puanlari i¢in
Bagimli t-Testi Sonuglari

Degiskenler N X S sd t P
On test 16.43 2.15

16 15 2.30 .036
Son test 1800  2.85
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Tablo 11’de goriildiigii iizere, kontrol grubundaki Ogrencilerin basari
diizeylerindeki degisime bakildiginda grubun 6n basar1 puani ile son bagari puani
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t15=2.30; pP(036)<.05).
Kontrol grubunun 6n test ve son test ortalamalar1 dikkate alindiginda, son test puan
ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarindan daha yiiksek (18.00 < 16.43) oldugu
goriilmektedir. Son test lehine ortaya ¢ikan bu farklilik, uygulanan etkinliklerinin

ogrencilerin akademik basarilari tizerinde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.1.1.5. Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 Kalicilik Test

Puanlarmmin Karsilastirilmasi

Akademik Basar1 Testi, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere, son
test uygulamasindan 6 hafta sonra tekrar yapilmistir. Ogrencilerin akademik bagar1
kaliciik  puanlarinin  karsilastirilmast  Mann-Whitney U-Testi  kullanilarak
yapilmistir. Bu test iliskisiz Slgiimlerin s6z konusu oldugu az denekli deneysel
caligmalarda puanlarin  dagiliminin  normallik  varsayimini  karsilamadigi
durumlarda siklikla kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2016: 166). Elde edilen
bulgulara iliskin Mann Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12
Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 Kalicilik Testi Puanlarina
[liskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Gruplar N Sira Sira U A p
Ortalamasi Toplam
Deney 18 21.42 385.50
73.500 -2449 014
Kontrol 16 13.09 209.50

Tablo 12'de goriildiigii iizere, deney ve kontrol gruplarina uygulanan
kalicilik test sonuglarina gore, gruplar arasinda kalicilik bakimindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. (U=-2.449; p(014<.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, kontrol grubundaki 6grencilerin, deney

grubundaki 6grencilere gore kalicilik test puanlarinin daha diisiik (13.09 < 21.42)
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oldugu goriilmektedir. Ayrica gruplarin kendi i¢indeki ve birbirleri arasindaki
Akademik Basart On Test, Son Test ve Kalicilik Testi’nden aldiklar1 ortalama

puanlarin degisim grafigi Sekil 3'te verilmistir.

25

P

15

== Deney Grubu

10 == Kontrol Grubu

On Test Son Test Kalicilik Testi

Sekil 3. Deney ve kontrol grubu akademik basar1 6n test-son test ve kalicilik

testi ortalama puanlart degisim grafigi

3.1.1.6. Deney Grubunun Akademik Basar1 On Test-Son Test-

Kalicilik Testi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney grubu 6grencilerinin 6n-test, son-test ve kalicilik testi 6l¢timlerinden
aldiklar1 puanlar arasindaki degisimi gormek ve anlamlhilik diizeylerini belirlemek
amactyla Ogrencilerin almis olduklar1 puanlarin Fridman testi yapilmistir.
Ogrencilerin 6n test-son test ve kalicilik testi puanlarinin karsilastirilmast ile elde

edilen bulgulara iliskin Fridman Testi sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13
Deney Grubu Akademik Basar1 On Test-Son Test ve Kalicilik Testi

Puanlarna Iliskin Friedman Testi Sonuclart

Grup  Olciimler N X Ss Sira X? d P
Ortalamasi
On Test 16.11 2.88 1.06
Deney  Son Test 18 20.72 242 261 25.486 2 .000
Kalicilik 20.05 3.01 233

Tablo 13'te goriildiigii tizere, deney grubunda akademik basari 6n test-son
test-kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir
(X?(sd=2, N=18)= 25.486; p(000)<.05). Ol¢iimlerin sira ortalamasia bakildiginda,
son test puanlarinin en yiiksek, kalicilik puanlarinin ise son teste ¢ok yakin ve 6n
testten yiiksek oldugu goriilmektedir. Anlamlilik ifadesi olan (p) degerinde ¢ikan
anlamliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikiserli gruplar
halinde karsilagtirmalarin yapildigi Wilcoxon testi sonuclarinin incelenmesi
gerekmektedir. Post hoc testi olarak yapilan Wilcoxon testi sonuglart Tablo 14’te

verilmistir.

Tablo 14
Deney Grubu Akademik Basar1 Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina
fliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Degiskenler N Sira Sira Wilcoxon p
Ortalamas1 Toplamm Z
Negatif 17 10.00 170.00
sira
On test- Pozitif 1 1.00 1.00 -3.694 0.00
Kalicilik sira
Esit 0
Negatif 10 9.30 93.00
Son test- sira
Kalicilik Pozitif 6 7.17 43.00 -1.344 179
sira
Esit 2
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Tablo 14'te goriildiigii tizere deney grubundaki dgrencilerin 6n teste gore
kalicilik testi sonuglarin analizinde, istatistiksel olarak anlamli fark olustugu
goriiliirken (Z= -3.694; p(000)<.05), deney grubundaki 6grencilerin son teste gore
kalicilik testi sonuglarinin analizinde, istatistiksel olarak anlamli fark olusmadig:
goriilmektedir (Z=-1.344; p(179>.05). Bu bulgu son test ile kalicilik testi arasinda
unutmanin az oldugunu ve dgrencilerin 6 hafta sonra yapilan kalicilik testinde son

teste yakin puanlar aldigin1 géstermektedir.

3.1.1.7. Kontrol Grubunun Akademik Basar1 On Test-Son Test ve
Kalicilik Testi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Kontrol grubu o6grencilerinin  6n-test, son-test ve kalicilik testi
Olclimlerinden aldiklar1 puanlar arasindaki degisimi gérmek ve anlamlilik
diizeylerini belirlemek amaciyla 6grencilerin almig olduklari puanlarin Fridman
testi yapilmstir. Ogrencilerin on test-son test ve kalicilik testi puanlarinin
karsilastirilmasi ile elde edilen bulgulara iliskin Fridman Testi sonuglar1 Tablo

15°te verilmistir.

Tablo 15
Kontrol Grubunun Akademik Basar1 On Test-Son Test-Kalicilik Testi

Puanlarina iliskin Friedman Testi Sonuglar1

Grup  Olgiimler N Ss Sira X? d P
Ortalamasi
On Test 2.159 1.63
Deney  Son Test 16 2.851 2.38 4800 20 .091
Kalicilik 3.660 2.00

Tablo 15'te goriildiigii iizere, kontrol grubunda akademik basar1 6n test-son
test-kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir

(X2(sd=2, N=16)= 4.800; p=.091>.05).
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3.1.2. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegine fliskin Bulgular

Bu baslik altinda, ilkokul besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan
TGA temelli etkinliklerin deney grubu ve sunus stratejisi, soru-cevap teknigi, akilli
tahta destekli etkinliklerin ise kontrol grubu 6grencilerinin derse kars1 tutumlarinda
anlaml bir farklilik olusturup olusturmadigina iliskin elde edilen bulgulara yer

verilmigtir.

3.1.2.1. Deney ve Kontrol Grubu Tutum On Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubunun Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi
puanlarindaki degisimi gormek ve anlamlilik diizeylerini belirlemek amaciyla,
gruplarin  Tutum Testi puanlari, Mann-Whitney U testi kullanilarak

karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 16'da verilmistir.

Tablo 16
Deney ve Kontrol Grubu Tutum On Test Puanlarma Iliskin Mann-Whitney
U Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Sira U Z p
Ortalamasi Toplam
Deney 18 18.64 335.50
123.50 -.708 484
Kontrol 16 16.22 259.50

Tablo 16'da goriildiigii tizere, TGA etkinlikleri ile ders islenecek deney
gurubu ile MEB etkinliklerinin uygulanacagi kontrol grubu iizerinde yapilan
Olclimlerin tutum test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir
(U=123.50; p48sy>.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, kontrol grubundaki
Ogrencilerin, deney grubundaki 6grencilere gore tutum On test puanlarinin daha

diisiik (16.22 > 18.64) oldugu goriilmektedir.
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3.1.2.2. Deney ve Kontrol Grubu Tutum Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Ogrencilerin tutum son test puanlari arasindaki degisimi belirlemek

amaciyla yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 17'de verilmistir.

Tablo 17
Deney ve Kontrol Grubu Tutum Son Test Puanlaria Iliskin Mann-Whitney
U Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Sira U Z p
Ortalamas1 Toplam

Deney 18 19.81 356.50
102.500 -1.434 154

Kontrol 16 14.91 238.50

Tablo 17'de goriildiigii iizere, TGA etkinliklerinin uygulandigi deney
gurubu ile MEB etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubu tutum son test 6l¢iimlerin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamigstir (U=102.500; p(.154)>.05).
Ancak sira ortalamalari dikkate alindiginda, kontrol grubundaki 6grencilerin, deney
grubundaki 6grencilere gore tutum son test puanlarinin daha diisiik (14.91>19.81)

oldugu goriilmektedir.

3.1.2.3. Deney Grubu Tutum On Test ve Son Test Puanlarinin
Karsilastiriimasi

Deney grubu 6grencilerin kendi i¢indeki tutum 6n test ve son test puanlari
arasindaki degisimi belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli SiralarTesti

Sonuglar1 Tablo 18'de verilmistir.
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Tablo 18
Deney Grubu Tutum On Test ve Son Test Puanlar1 i¢in Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglari

Degiskenler N Sira Sira Wilcoxon p
Ortalamas1  Toplam Z
Negatif 1 3.00 3.00
sira
On test-
Son test Pozitif 17 9.88 168.00 -3.59 .000
sira
Esit 0

Tablo 18'de goriildiigii tizere, deney grubundaki 6grencilerin tutumlarinda
ki degisime bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (Z=-3.596; P(000)<.05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate
alindiginda, gozlenen farkin pozitif sirada, yani tutum son test lehine anlamli

oldugu goriilmektedir.

3.1.2.4. Kontrol Grubu Tutum On Test ve Son Test Puanlarmin
Karsilastirilmasi

Kontrol grubu o6grencilerinin kendi icindeki tutum on test ve son test
puanlari arasindaki degisimi belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi Sonuglar1 Tablo 19'da verilmistir.

Tablo 19
Kontrol Grubu Tutum On Test ve Son Test Puanlar1 i¢cin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglari

Degiskenler N Sira Sira Wilcoxon p
Ortalamas1  Toplam Z
Negatif 6 5.50 33.00

sira
On test- 1.819 0.69
Son test Pozitif 10 10.30 103.00

sira

Esit 0
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Tablo 19'da gorildigi izere, kontrol grubundaki grencilerin
tutumlarindaki degisime bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmektedir (Z=-1.819; poe9y>.05). Fark puanlarinin sira toplamlari

dikkate alindiginda, gozlenen farkin pozitif sirada, oldugu goriilmektedir.

3.2. Nitel Verilere iliskin Bulgular

Bu baglik altinda deney grubu 6grencilerinin TGA uygulamalarina iligkin
goriislerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ogrenci goriisleri Nvivo 10 nitel
veri analizi programinda analiz edilmis ve bulgularin okunabilirliginin
arttirilabilmesi icin sekiller olusturulmustur. Arastirmanin nitel bulgulari; Ust tema,
kategoriler, alt temalar ve frekanslar seklinde gosterilmistir. Bu boliimde n:

Ogrenci sayilarm, f: Ifadelerin tekrarlanma sikliklarini gdstermektedir.

3.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Gériislerinden Elde Edilen
Bulgular

3.2.1.1. TGA’nin Asamalarna iliskin Ogrenci Goriisleri

Deney grubu ogrencileriyle yapilan goriismelerde, o6grencilerin TGA
uygulamalarina dayali yapilan etkinliklere iliskin goriisleri alinmis ve elde edilen

bulgular modellerle gosterilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin TGA uygulamalarinin tahmin asamasina iliskin
gortigleri Sekil 4'te, gozlem asamasina iliskin goriisleri Sekil 5'te ve agiklama

asamasina iligkin gortsleri ise Sekil 6’da yer almaktadir.

Calismaya 1iliskin goriisleri alman deney grubu o&grencilerinin TGA
yonteminin ilk agamasi olan Tahmin Asamasina iliskin ifadeleri, "zorlanmadim",
"zorlandim" ve "biraz zorlandim" seklinde kategorilendirilmistir. Bu Kategorilere
iligkin alt temalar 6grenci ifadelerinden tiiretilmis kodlar ile olugturulmus ve Sekil

4'deki gibi ifade edilmistir.
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Sekil.4. Tahmin asamasina iliskin 6grenci goriisleri

TGA basamaklarinin tahmin asamasinda zorlanma durumun iligkin
miilakatlardan elde edilen bulgulara gore, "biraz zorlanmadim”, "zorlandim" ve "
zorlandim" kategorileri olusturulmustur. Bu bulgulara gore, 7 6grenci tahmin
asamasinda biraz zorlandigini, 6 6grenci zorlanmadigini, 5 6grenci ise zorlandigin

ifade etmistir.

Tahmin asamasinda biraz zorlandiklarini belirten 6grencilerin ifadelerinden
olusturulan alt temalar "bilgi eksikligi", "diisiik hazir bulunugluk diizeyi" ve

"kavram karisikligi1” olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin tahmin asamasinda "biraz zorlandim” temasma iliskin
ifadelerin 8’1 "bilgi eksikligi" alt temasini olugmaktadir. Bu alt temaya iliskin bazi
ogrenci goriisleri; O1: "Deprem de yapilacaklar konusunda bir bilgim yoktu.", O3:
"Konuyu pek bilmiyordum ondan dolay..”, O5: "Aklim karisti, zeminlerin neden
onemli oldugunu bilmiyordum”, O7: "Bilgilerim bazi konularda zayif oldugu icin
tahmin etmek bazen zor geldi. Bazilarimi anlayamadim.", O13: "Ik doga olaylarin:

pekiyi bilmiyordum. Ama sonra hepsini yaptim.", O17: "Bilgilerim yeterince yoktu
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o yiizden zor tahmin ettim bazilarim", 09: "Konuyla ilgili pek bir sey bilmiyordum
ama deney yapinca iyi anladim.”, O18: "Bilmedigim bazi seyler. vardi, o yiizden
arasinda kaldigim bazi seyler oldu, ama siz deneylerde gosterince sonrakilerde

daha rahat yazdim." seklindedir

Ogrenci ifadelerinden 4’ii diisiik hazir bulunusluk diizeyinin tahmin
asamasinda biraz zorlanmalarina neden olduguna iliskindir. Ogrencilerden 012 bu
asamada zorlanmasmin nedenini cabuk konsantre olamamasina baglarken "Ilk
baslarda, derse pek konsantre olamadim. Ciinkii tahmin et deyince bir sey aklima
gelmiyordu, ama sonra giizel oldu.”, diger Ogrenciler ise, goriislerini O1:
"Heyelanda, toprak hangisinde daha ¢ok kayar tahmin edemedim.", O11: " Mesela
cigda bir egim derecesi vardi onda biraz zorlandim, egimi tahmin edemedim.",

O15: "Pek tahmin edemedim nedenlerini" seklinde ifade etmislerdir.

Ogrenci ifadelerinden 4’ii ise yasanan kavram karisikliginin tahminlerini
biraz zorladigr yoniindedir. "Kavram karisikligi” alt temasina iliskin 6grenci
ifadelerinden ti¢li heyelan ile erozyonun karistirilmasindan kaynaklandigini
gostermektedir. Ogrencilerin bu duruma iliskin gériisleri; O1:"Erozyonla heyelan:
karistirryordum.”, O4: "Heyelanla erozyonu karistirtyordum. Heyelanla erozyonu
cok karistirdigim icin tahminde ¢ok yazamadim. O yiizden yanlis c¢ikti benim
tahminim." seklinde iken; O7 ise iklim ve hava durumunu karistirdigi igin “Ikilim

ile hava durumunu karistirtyordum ben. O yiizden biraz zor oldu." seklindedir.

Tahmin asamasinda zorlanmama durumuna iliskin ifadelerin 6’s1 "kolay
bulma" alt temasini olusmaktadir. Ogrencilerden O12: "Genellikle kolay sorular
oldugu icin, deneylerde kolaydi." ifadesi ile zorlanmama nedenini sorulara
baglarken; O14:" ... Eskiden gelen bilgilerim bana yardim etti. Kolaydi, bu yiizden
hi¢ zorlanmadim."”, ifadeleri ile 6n 6grenmelerine baglamaktadir. Diger li¢ 6grenci
ise benzer ifadelerle O16: "Kendi diisiindiiklerimi yazdim. Diisiindiim ve kendi
tahminlerimi yazdim. Kolayd:.”, 06:"Kolay geldi tahmin etmek.", 09"Ben tahmin

etme kisminda ¢ok zorlanmadim ogretmenim.” seklinde goriislerini belirtmislerdir.

Tahmin asamasinda zorlandiklarini belirten 6grencilerin ifadelerinden

"ogrenciden kaynakli” ve" uygulamalardan kaynakli” alt temalar1 olusturulmustur.
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Ogrencinin kendinden kaynaklandigin1 belirten dgrenci ifadelerinden 2’si "yazarak
ifade etmede zorlanma" alt temasina vurgu yapmaktadir. Ogrencilerden O2 yazili
ifadede zorlandigim1 "Bazi etkinliklerde zorlandim. Ciinkii aslinda dogru cevabi
aklimda var ama yaziya dokemiyorum. Yazmak zor geliyor." seklinde ifade ederken;
04, yaz1 yazmada zorlandigim "Yazinca biraz zorlaniyorum, o yiizden zor geliyor."
seklinde ifade etmistir. Ogrencinin kendisinden kaynaklandigini belirten "diisiik
ozgiiven” alt temasinda ise, O7 diisik 6z giiven eksikliginin bu asamayi
zorlastirdigin1 vurgulamaktadir. Buna iliskin gériisiinii O7: " ... Yanls yaparim

korkusuyla tahmin etmekte zorlandim." seklinde ifade etmistir.

Tahmin asamasinda zorlanma nedenini " uygulamalardan kaynakli” olarak
belirten tek Ogrenci ise yontemi daha once bilmemeye, yani ilk olmasiyla
iliskilendirmektedir. Buna iliskin O18’in ifadesi; "Bazilarini anlamakta zorlandim.
Ik kez yapinca biraz zor oldu. Ama sonradan anladim, yaptikca daha kolay oldu."
seklindedir.

0
Gozlem Agamasina lligkin
Ogrenci Goriigleri

Zorlat%adlm Zorlgdlm

Biraz
zorlandim

f=A7
0

Gozlemlemek
Gormek

Anlamada
Giigliik
Cekme

Yazmada
Isteksizlik

Sekil.5. Gézlem asamasina iligkin 6grenci goriisleri
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Ogrencilerin TGA basamaklarmin gdzlem asamasinda zorlanma durumun
iliskin miilakatlardan elde edilen bulgulara gore, "zorlanmadim", "biraz
zorlandim", “zorlandim", kategorileri olusturulmustur. Bu bulgulara gore, 12
Ogrenci gozlem asamasinda zorlanmadigini, 4 6grenci biraz zorlandigini1 ve 2

ogrenci zorlandigini ifade etmistir.

Ogrencilerin gozlem asamasinda zorlanmama durumuna iliskin ifadelerin
12°si "gozlemlemek-gormek” alt temasini olusturmaktadir. Gozlemlemenin ve not
almanin bu asamayi kolaylastirdigina iliskin 6grencilerin bazi ifadeleri; O1: " Zaten
goriiyorduk. Hem deneyi yapip, hem goriip hem de ayni anda yazdigimiz igin daha
kolay oluyordu.”, O3: "...gordiigiim icin kolay geldi.", O5: " Zorlanmadim, zaten
sey yaptiniz, hepsini bize agik bir sekilde gosterdiniz. ...deney yapmak, materyali
gormek, en cokta gérmek kolaylastiriyor, agiklama ise biraz zorlastiriyor”, 06: "
Zorlanmadim ciinkii her seyi canli olarak gérdiim ve not aldim.”, O8: ... Ciinkii
gordiigiimiizii yazmak kolay geliyor bana.", O9: "Zaten gérdiiklerimizi yaziyordum
kolaydi.", O12: " Gozleyerek daha iyi 6grendigimi belirledim. Gozleyerek daha
giizel cevaplar ortaya ¢ikiyor. Boyle.”, O16: "Siz zaten gosterdiniz ya da videodan
izledik. Yaptiklarimizi anladim ve tahmin ettim, Gozlemleyince zor olmadi.
Ogretmenin goriince zor olmuyor tahmin etmek. Gozlem asamasinda goriince daha
fazla bilgiye ulastim ve daha iyi 6grenmis oldum. Béylece agiklamakta kolaylasti”,
O17: "Gozlemde zorlanmadim ciinkii her seyi goriiyorduk, ortadayd
anlagilmayacak bur durum yoktu.” O18: " Gézlem asamasinda zorlanmadim.
Clinkii her seyi gorebiliyordum. Siz bir seyler getirdiginiz ve gosterdiginiz i¢in daha
kolay anladik.”", O14: "Deneyler olduk¢a anlasilirdi, zor olmadi gézlemlemek."
seklindedir.

Gozlem agamasinda biraz zorlandiklarini belirten 6grencilerin ifadelerinden
olusturulan alt tema “yazmada isteksizlik” olarak belirlenmistir. Dort 6grenci bu
asamada yaz1 yazmak zorunda olduklari i¢in zorlandiklarini belirtmislerdir. Genel
olarak hem gozlem yapip hem de gozlemlediklerine iliskin ayn1 anda not almanin
kendilerini zorladiklarini belirtmislerdir. O8: “Ogretmenim hem gozlemleyip hem

de not alinca biraz zorlandim.” Seklinde ifade belirtmistir.
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Gozlem asamasinda zorlandiklarini belirten 6grencilerin ifadelerinden
olusturulan alt temalar "anlamada giicliik ¢ekme"” ve "sinif ortami” olarak
belirlenmistir. Yalnizca bir ifadede 6grenci anlamada yagamis oldugu gii¢liiglin bu
asamay1 zorlastirdigini belirtmistir. Buna iliskin O7'nin ifadesi; "Bazi seyleri

anlamayinca zor geldi." seklindedir.

Simif ortaminin gozlem asamasini zorlastirdigini belirten "sinif” ortami”
temasina iliskin O13: " Sunifimiz ¢ok kisi (18) oldugu icin yuvarlak dizildik gérmek
icin. Ayakta da ben pekiyi yazamiyorum, ama agiklama asamasinda giizelce yaptim.

" Seklinde hem olumsuz hem de olumlu goriis ifade etmistir.
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Sekil.6. Agiklama agamasina iliskin 68renci goriisleri

Ogrencilerin TGA basamaklarinin  agiklama asamasinda zorlanma
durumuna iliskin miilakatlardan elde edilen bulgulara gore, "zorlanmadim", "biraz
zorlandim", "zorlandim" kategorileri olusturulmustur. Bu bulgulara gore, 9
Ogrenci tahmin agsamasinda zorlanmadigini, 4 G6grenci biraz zorlandigini ve 5

Ogrenci zorlandigini ifade etmistir.

TGA’nin bu asamasinda zorlanmadigini belirten 6grenci ifadeleri ile "kolay

bulma” ve "iliskilendirmeler kurma™ alt temalarini olusturmustur.

Ogrencilerin tahmin asamasinda zorlanmadim durumuna iliskin ifadelerinin

8°i "kolay bulma™ alt temasin1 olusmaktadir. Ogrenciler agiklama asamasini kolay
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bulma nedenlerini tahmin agamasindan hemen sonra gozlem yapip karsilagtirmaya
baglamaktadirlar. Buna iliskin 6grenci ifadeleri; O3: "Yok zorlanmadim agiklama
asamast en kolayiydi. Tahmin ve gézlemeleri karsilastirmak oldukca kolayd.”, O7:
"Yok pek zorlanmadim ¢iinkii tahminden sonra gozledik sonrada ikisini
karsilastirip yazdik.", O14: "Zaten deney yaptigimizda tahminlerimizle arasindaki
farki goriiyorduk, bu nedenle bunlari agiklamak cok zor olmadi.”, O16: "Yani
tahminlerimle gézlemlerim arasindaki benzerlik ve farkliliklar: yazdim o yiizden
kolaydi." seklindedir. O13 ise, " Ilk ikisinde zorlandim biraz, tahminlerimi yanls

yaptum o yiizden a¢ilamada zorlandim biraz, ama digerlerini kolayca iyi yaptim.'

seklinde goriislerini ifade etmistir.

Ogrenci ifadelerinden 6’s1 "iliskilendirmeler kurma" alt temasi ile ilgilidir.
Aciklama asamasinda dgrenciler zorlanmama nedenini diger derslerde 6grendikleri
bilgiler, 6n bilgileri ve TGA’nin tahmin ve gozlem asamasinda 6grendikleri
bilgileri birbirleri ile iliskilendirmis olmalarina baglamaktadirlar. Bu temaya iliskin
baz1 dgrenci ifadeleri; Ol: "Tahmin ettigim seyleri daha sonra gozlemleyip
karsilastirmak zor olmadi.", O4: Aciklama asamasinda zorlanmadim. Daha
rahattim. Tahminlerimle gozlemlerim arasinda farklar: yazmak kolay geliyordu.
Tahmin ettikten sonra gozledik ve acikladik o yiizden kolaydi. Karsilastirmak
kolaylastirdr.", O10: “"Hocam konuyu iyi anladigim icin gézlemlerim ve
tahminlerim arasindaki farki yazmak kolay geldi. Onceden bildigim seylerle
arasinda bir bag kurdum buda daha kolay aciklamami sagladi.”, O11: " Pek
zorlanmadim. Dersi dinlemekten ¢ok, tahmin edip gozlemek daha iyi anlamami
sagladi. Zaten onlar bir biri ile baglantili.” seklindedir. Diger bir dgrenci ise
gézlem yapmanin daha uzun agiklamalar yapmasina olanak tanidigina vurgu
yaparak, goriisiini O12: "Tahminlerimin tutmadigi ¢ok az oldu. Genellikle
tahminlerim dogruydu. O yiizden kolayca yazdim, etkinlikleri gozlemlerle

ogrendigim i¢in daha uzun cevaplar yazabildim." seklinde ifade etmistir.

Aciklama asamasinda "biraz zorlandim" kategorisine iliskin 6grencilerin
dordii de zorlanma durumuna iliskin herhangi bir ifade kullanmamis, yalnmizca

sOzciik diizeyinde (kodlar ile) goriis belirtmislerdir.

Aciklama asamasinda zorlandiklarini belirten 6grencilerin ifadelerinden
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olusturulan alt temalar "yazi ile ifade etmede zorlanma"” ve " neden yok " olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin bes ifadesi yaz ile ifade etmenin ac¢iklama asamasini
zorlastirdigina yoneliktir. Bu alt temaya iliskin dgrenci ifadeleri; O2: "Yani biraz,
aslinda ¢ogu dogru oluyor, kiiciik detaylar yanls oluyor. Bir tek onlari yazmak
aklima gelmiyor. O an aslhinda diisiiniiyor ama yazamiyorum. Nasil yazacagimi
bilemiyorum.", O5: "Gozlemi iyi anliyorum ama diisiindiiklerimi ifade edemiyorum
ve bildiklerimi yazmakta zorlantyorum.", O8: "Ne yazacagimi bulamadim. Gozlem
yaptik aklimda var ama yazamadim.” O18: "Arasindaki fark: yazmak ve aciklamak
zor geldi.", 09: "Ac¢iklamada ¢ok zorlandim. Ben aklimdan gecirdigim cogu seyi
kagida yazamiyorum. Aklimda var ama yazamiyorum. Ifade etmekte

zorlaniyorum." seklindedir.

Aciklama asamasinda zorlandiklarini belirten 6grenci ifadelerinin 2’sinde

zorlanma durumuna iligkin herhangi bir neden belirtilmemistir.

3.2.1.2. Sosyal Bilgiler Dersinde Gergceklestirilen TGA Tabanh
Etkinlikleri Begenme Durumlarina iliskin Ogrenci Goriisleri

Deney grubu ogrencileriyle yapilan goriismelerde, Ogrencilerin TGA
tabanl yapilan etkinlikleri begenme durumlarina iligkin goériisleri alinmis ve elde

edilen bulgular Sekil 7°de ifade edilmistir.
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Sekil.7. Etkinliklerin begenilme durumuna iliskin 6grenci goriisleri
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Miilakatlarda elde edilen bulgulara gore, 15 6grenci yapilan etkinlikleri
begendiklerini belirtirken, 3 6grenci biraz begendiklerini ifade etmistir. Yapilan

etkinlikleri begenmedigini ifade eden 6grenci ise olmamustir.

TGA tabanl etkinliklerin begenilme durumlaria iliskin 6grenci goriisleri
dogrultusunda olusturulan "begendim” Kategorisi, "égretim materyaline bagh”,

"ortama bagli" ve "yénteme bagli" alt temalarindan olusmaktadir.

Ogretim materyaline bagl alt temasinda bulunan ifadelerin 6’s1 Teknoloji
yerine dogal materyaller kullanma ile ilgili ifadelerden olusmaktadir. Ogrencilerin
"teknoloji yerine dogal materyaller kullanma" alt temasina iliskin bazi ifadeleri;
02: "Deneyler yapmak, gorsel olarak islemek ¢ok zevkli oluyor. Ciinkii daha iyi
oluyor benim igin boyle ders islemek. Bu etkinliklerde kendim tahmin ederken daha
¢ok zorladigim ve gozleme asamasinda goziimle gordiigiim icin etkinliklerle
ogrenmek iyi oluyor.", O4: "Diger Sosyal Bilgiler derslerinde siz gelmeden énce
hep kitaplardan okuyorduk, tahtadan dinliyorduk, ama béyle nasil oldugunu
gormiiyorduk mesela canli olarak. Boéylelikle goérdiik ve daha iyi oldu.
Osretmenlerimizde boyle yapsinlar isterim, ciinkii dogal afetleri, cevre kirliligini

falan..." seklindedir.

Ogretim materyaline bagl alt temasinda bulunan ifadelerin 5’i deneylerin
kullanilmas1 ile ilgili ifadelerden olusmaktadir. Ogrencilerin "deneysel" alt
temasina iliskin bazi ifadeleri; O5: "Deneyler kullandik, tahmin ettik, beynimizi
calistirdik, ezberlemedik. Etkinlikleri bu yiizden ¢ok sevdim égretmenim.", O8:
"Deneyler harikaydi.", O11: "' Deney yaparken hem eglenceli oluyor, hem de tahmin
ettigim icin onceki bilgilerimi kullandim. Gormek anlamayr kolaylastiriyor.
deneyler yapmamiz ilgimi arttirdi bu yiizden sosyal bilgilerle daha ¢ok ilgilenmeye
basladim, daha ¢ok seviyorum bu dersi.", O12: “...yaptigimiz deneyleri sevdim,
sonra, sorular ¢ok giizeldi. Onlart tahmin ettik sonrada dogru mu, yanlis mi onu

ogrendik.”, O14: "En ¢ok yaptigimiz deneyler hosuma gitti.” seklindedir.

Ogretim materyaline bagl alt temasinda bulunan ifadelerin 5’i ise kullanilan
materyallerin gergek gibi olmasina vurgu yapan "gercgek¢i” alt temasi ile ilgilidir.

TGA tabanl etkinliklerde kullanilan materyallerin begenilerini arttirdigina iliskin
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"gercekei" alt temasina iliskin bazi 6grenci ifadeleri; O3: "Simifa getirdiginiz seyler
vardi, maketler, hani erozyon, heyelan islerken getirdikleriniz, hepsi ¢ok giizeldi,
sanki gercek gibiydi, her sey, onlari ¢cok sevdim.", O5: "Cok sevdim, ciinkii hocam
sosyal bilgilerde hep anlatim var da birazcikti hocam ne desem, gérseller vardi,
degisik materyaller kullandik, sanki gercekten sel oluyormus gibiydi. Sel igin
getirdiginiz sey ¢ok giizeldi. Birde, ¢i1g, heyelan hepsi sanki gergekti" seklindedir.

Ogrencilerin TGA etkinliklerini begenme durumlarina iliskin 4 ifade simf
ortaminin etkisine vurgu yapmaktadir. Ogrencilerin sinif ortaminda kendilerini
rahat hissetme durumlart TGA etkinliklerini begenme durumlarini etkileyen bir
diger unsurdur. "rahat hissetme" alt temasna iligskin baz1 dgrenci ifadeleri; O8: "...
Birde derste hi¢ sikilmadim ¢ok zevkli gegti. Kendimi iyi hissettim, ¢ok mutlu oldum
dersler nasil gecti anlamadim”, O10: "Hocam bu sekilde hem daha iyi 6grendim
hem de bilgilerimi tazeledim. Hocam sinifin diizeni ve benzer seylerde daha iyi
oldu. Onceden oturarak hep der isliyorduk, ayakta pek ders islememistim hocam,
yvani yerde oturarak hi¢ ders islememistik hocam. Cok rahttik, bu da derste
stkilmami engelledi. Yani cok farkli ve daha etkili oldu benim igin.", O12: "... Cok
sevdim etkinlikleri, bir siirii deney yaptik, giizeldi bence, etkinlikleri tahmin ederken
once biraz c¢ekindim, ama sonra tahmin ederken, gézlemlerken falan hig
korkmadim.  Gozlemlerken sizin getirdiginiz materyallerin basina toplanip
gozlemlerimizi yaziyorduk, materyaller cok giizeldi.", O14: "Derste ¢ok rahattim
¢linkii dersi baya iyi anlyyordum, bu yiizden hi¢ zorlanmadim. Birde ayakta, yerde

falan yapryorduk dersi, giizel oldu yani." seklindedir.

TGA tabanl etkinlikleri begenme durumlarina iliskin diger bir alt tema ise
yonteme bagliliktir. "Uygulamalara bagli” alt temasinda bulunan ifadelerin 12’si
ogrencilerin ders siirecinde eglenerek ders iglediklerine vurgu yapan "eglenceli” alt
temas ile ilgilidir. Ogrencilerin "eglenceli" alt temasina iliskin baz1 ifadeleri; O1:
"Bazi etkinlikler yaptik, bazi modeller getirdiniz. Tahminler yaptik kdgitlara yazdik
bunlar ¢cok eglenceliydi.", O2: "Ciinkii deneyler cok eglenceli oluyor, keyifliydi.",
O7: "Cok giizeldi ve zevkliydi derste eglenerek ders isledik.”, O8: "Yaptigimiz
etkinlikler eglenceli oldugu icin sevdim,” O10: "...nem yazarken, hem de incelerken

derste daha ¢ok eglendim. ...eglendigim i¢in daha verimli gecti béylece bilgilerimi
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daha iyi kullandim,", O15: "Cok eglenceli oluyor her zaman, yaptigimiz seyler ¢ok
daha giizel oldu. Derste hi¢c sikilmadim, ¢ok eglenceli oluyor.”, O16: "Ee.. Nasil
desem bu etkinlikleri daha once yapmamistik, ¢cok eglenceli oldu. Hem gézlemler
vaptik bir stirii, kendi tahminlerimizi yazdik sonra gozlemlerimizle karsilastirdik
cok eglenceliydi bence. Ben ¢ok sevdim yani.". O13: "Eglenceliydi, zihnimi acti,
neyin ne oldugunu ogrendim. Bazi deprem, sel gibi seyleri ogrendim nasil
olustugunu, nasil onlara karsi énlemler alacagimizi 6grendim bunun igin sevdim.",
O18: "Eskiden sosyali seviyordum ama simdi daha ¢ok seviyorum. Etkinliklerden
once hep konu anlattiklart icin biraz sikiliyordum. Ama etkinlik olunca daha

eglenceli ve verimli oldu benim i¢in." seklindedir.

"Uygulamalara bagli” alt temasinda bulunan ifadelerin 11’1 6grencilerin
daha once boyle etkinliklerle karsilagsmadiklarina ve etkinlikleri farkli bulduklarina
vurgu yapan " yenilik¢i-farkli" alt temast ile ilgilidir. Ogrencilerin yenilikgi ve farkli
alt temasina iliskin bazi ifadeleri; O1: "Genel olarak ¢ok sevdim. Benim icin bir
ilkti, daha once hi¢ yapmamustik.", O3: "Sevdim, bizim icin ¢ok yenilik oldu siirekli
ders islemekten sitkilmistim. Degisiklik oldu. Etkinlikler yaptiginiz icin daha kolay
ogrenmis olduk.”, O9: "Daha énce hi¢ boyle bir sey yapmamistim, degisikti.”, O11:
"Uygulama ile daha iyi 6grendik, daha once boyle islememistik dersi benim igin
degisikti deneyler yapmamiz, uygulama yapmamiz degisikti, bu yiizden sevdim.",
O14: "Cok sevdim ciinkii énceden boyle etkinlikler tasarlamiyorduk, simdi hem
ilging hem de ¢ok giizel oldu benim i¢in. Hem de konuyu daha kolay ve fazla
anlayabildim.”, O16: ": Hem cok eglenceli hem de ¢ok farkl idi. Baska derslerde
béyle bir sey yapmadik hi¢, Ilging geldi, yani giizeldi.", O17: "Sevdim, ciinkii cok
degisikti, daha once hi¢ yapmamustik bana ilging geldi." seklindedir.

"Uygulamalara bagli" alt temasinda bulunan ifadelerin 3’1 ise sorulan soru
ve senaryolarin begenilme durumlar ile ilgilidir. "sorular1 begenme" alt temasina
iliskin 6grenci ifadeleri; O4: "Hocam sordugunuz sorulart ¢cok begendim, hep
tahmin etmemiz gerekti. Boyle cok sevdim.", O12: "Bize kagitlar dagitmistiniz, o
sorular ¢ok giizeldi, depremde neden insanlar bazilari éliirken digerleri 6lmez,
selde bir sehir su altinda kalinca digeri kalmuyor, iste onlari tahmin etmek ¢ok

giizeldi.", O15: "Ogretmenim bana cok fakh geldi, ciinkii ¢cok degisik sorular vard.
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Bize daguttiginiz kagitlarda sekiller vardi. Bizde onlara bakarak sizin sordugunuz

sorularin cevaplarini tahmin ettik. Cok giizel oldu." seklindedir.

TGA uygulamalarini biraz begendim alt temasina iliskin 2 ifade ise "yazi
yazmayr sevmeme" ile ilgilidir. Tahmin, gozlem ve a¢iklama asamasinin yazi
yazmay1 gerektirmesi ve 0grencinin yazi yazma eylemini sevmemesi uygulamalari
begenme durumunu azda olsa olumsuz etkilemistir. Ogrencilerin "yaz: yazmay
sevmeme" alt temasina iliskin ifadeleri; O2: "Sevdim ama siirekli yazi yazdigimiz
icin aklima pek gelmedi, o zaman biraz zor geldi.", O9: "Etkinlikler ¢ok giizeldi,
cok hosuma gitti, yalnizca yazi yazarken biraz aklim takiliyordu, ne yazacagimi

bilemedim." seklindedir.

Uygulamalari biraz begendim alt temasina iliskin 2 ifade ise etkinliklerin
"zaman alici-yorucu" olmasi ile ilgilidir. Tahmin, gézlem ve agiklama asamasinda
siirekli yaz1 yazilmasina ve bunun kendisini yorduguna iliskin O10: "Hepsi cok
glizeldi ogretmenim, ama siirekli hem yaziyoruz hem de diisiiniiyoruz. O yiizden
biraz yoruldum ben." seklinde goriis belirtirken, O2 ise, "...Birde ben biraz yavas
vazdigim igin zamani yetistiremedim."” zaman sikintisindan dolayr uygulamalari

biraz begendigini ifade etmistir.

3.2.1.3. Sosyal Bilgiler Dersinde Gergeklestirilen TGA Tabanh
Etkinliklerin Ogrencilerin Eksik Bilgilerini Gidermesine ve
Yanhs Ogrenmelerini Diizeltmesine Iliskin Géoriisleri

Deney grubu ogrencileriyle yapilan goriismelerde, 6grencilerin TGA
tabanli yapilan etkinliklerin yanlis ve eksik bilgilerini diizeltmelerine iliskin

gorisleri alinmis ve elde edilen bulgular Sekil 8’de ifade edilmistir.
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Sekil 8. Etkinliklerin eksik bilgilerini gidermesine ve yanlis 6grenmeleri

diizeltmesine iliskin 6grenci goriisleri

TGA temelli yapilan etkinliklerin eksik bilgileri gidermesine ve yanlis
ogrenmeleri diizeltmesine iligkin 6grenci miilakatlarindan elde edilen bulgulara
gore, "evet" ve "hayir” kategorileri olusturulmustur. Ogrencilerin 17'si TGA tabanli
etkinliklerin eksik 6grenmeleri giderdigine ve yanliglarmi diizelttigine dair evet
derken, bir 6grenci ise hayir demistir. Evet diyen 6grencilerin ifadelerinden "yan/is

ogrenmelerinin farkina varma ve diizeltme." alt temas1 olugturulmustur.

Yanlis 6grenmeleri fark etme ve diizeltme alt temasinda, "heyelan-erozyon",
"toprak-su-hava kirliligi",  "deprem", "iklim", "sel" ve "¢ig" alt temalari

olusturulmustur.

Ogrencilerin yapilan etkinlikler ile yanls dgrenmelerinin farkina varma ve
diizeltme durumuna iliskin olarak ifadelerin 9’u "heyelan-erozyon” alt temasini
olusturmaktadir. Ogrenciler yapilan etkinliklerle heyelan ve erozyon konularinda
yanlig 6grenmelerinin farkina vardiklarini ve birbirine karistirdiklar: bu iki dogal
afeti artik ayirt edebildiklerini belirtmislerdir. Bu temaya iliskin O1: "Heyelan:

agaglarin tamamiyla engelledigini biliyordum ama agag¢lik bolgelerde de heyelan
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olabilecegini gordiim." seklinde goriislerini ifade etmistir. Eksik bilgilerini yapilan
etkinlikler ile giderdigini, karistirdiklar1 kavram ve olaylar1 artik ayirt edebildigini
belirten aym1 6grenci: "Heyelan ve erozyon konusunu ¢ok iyi ogrendim sik olan
bitkilerin topragi daha iyi tutugunu 6grendim. Birde heyelanla erozyonun farkini
ogrenmis oldum. Bundan once karigtirnyordum ama artik karistirmiyorum.”
seklinde ifade etmistir. O3: "Heyelanla erozyon arasindaki farktan pek emin
degildim. Ama etkinliklerden sonra emin oldum. Simdi iyi ogrendim.", O6:
"Erozyonla heyelan farkini  bilmiyordum.”, O7: “Erozyonla heyelanda
karistiryordum. Ama simdi farklarim 6grendim.”, 09: "... Erozyonla heyelanin
farkimi da bilmiyordum, ayni sey biliyordum hatta ikisini.", O11: " Heyelan ve
erozyon arasinda farki bilmiyordum. Onlari ayni saniyordum simdi farki
olduklarint 6grendim.", O14: "Dogru bildigimi sanip yanlhs olan seylerden biri
erozyondu. Erozyonu ben sadece topragin gittigini sanityordum ama verimli
topragin gittigini bilmiyordum. Peki, erozyonla heyelanin farkini biliyor muydun?
(sonda) "Haywr pek bilmiyordum ama simdi iyi égrendim.”, O15: Siz gelmeden
once ben erozyonun ne oldugunu pek bilmiyordum, fen 6gretmenimiz anlatmigti tam
anlamamistim. Ben erozyonun topragin kaymasi olarak biliyordum, hatta en ¢ok
Rize'de oldugunu biliyordum. Aniden olan bir sey santyordum. Oysa erozyon en ¢ok
bitkilerin az oldugu yerde uzun yillar boyunca siiren bir seymis.” seklinde
diigiincelerini ifade etmistir. Riizgdrin erozyonu etkiledigini bu etkinliklerle
ogrendigini belirten O4: "Ben riizgdrin erozyonu etkiledigini bilmiyordum, oysa
bitki olmayan bélgelerde cok etkiliymis. Nerede mesela? (sonda) Hocam I¢ Anadolu

bolgesinde mesela. O yiizden Rize bu konuda ¢ok sansli her yer yesil hocam.”

seklinde goriislerini ifade etmistir.

Yanlis 6grenmelerinin farkina varma ve diizeltme durumuna iligkin olarak
ifadelerin 7°si "Toprak-hava-su kirliligi" alt temasin1 olusturmaktadir. Ogrenciler
yapilan etkinliklerle toprak-hava-su konularinda bazi yanlis 6grenmeleri oldugunu
ve bunlan diizelttiklerini belirtmislerdir. "Toprak-hava-su kirliligi” alt temasina
iliskin, O1: "Sakizin kac¢ yilda topraga karistigim bilmiyordum. 5 yildaymus, ben
bunu bilmiyordum. Ben daha kisa oldugunu zannetmistim." , O4: "Cevre kirliligi
ile ilgili yere attigimiz seylerin yok olma siireleri beni sasirtti, ¢ok oyle tahmin

etmiyordum. Mesela bebek bezi, bebek bezini ben bir ka¢ ayda yok oldugunu
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biliyordum ama ¢ok uzun yillar buyuncaymis, 500 yilmis. Bunu yanhs biliyordum
mesela.”, O6: " Bir pet sisenin 400 yilda topraga karistigini bilmiyordum daha az
biliyordum. Birde Deprem zamamnda neler yapabilecegimi ogrendim.”, O7:
"Hocam ben onceden hava kirliligini pek bilmiyordum. Ama siz sinifta o deneyi
yapinca ¢ok iyi anladim. Once dumanlar yiikseliyor, sonra yagmur yaginca tekrar
hem suya hem de topraga o siyahliklar karisiyor ve cevremiz zarar goriiyor.”,
010:"Ogretmenim ben su kirliligi deneyinde suyun camurlu olan suyun daha
zararlt olacagimi diigiinmiistiim ama siz pegete koyup stiziince ¢amurlu suyun
temizlendigini ve diger ilagh olanin hala kirli oldugunu gordiim. Kimyasal seyler
canlilar icin ve sular icin daha tehlikeli oluyor.", O18: " Ben cam sisenin ¢ok kisa
bir zamanda c¢oziildiigiinii biliyordum ama 6yle degilmis ¢ok uzun yillarda
coziiliiyormus. Sakiz beni ¢ok sasirttt 5 yil stirtiyormug ben oyle diisiinmemistim.
Sakizin ¢evreyi kirlettigini bile bilmiyordum, artik biliyorum."” seklinde ifade
etmistir. Toprak-hava-su kirliliginin olusumuna vurgu yapan O12 ise, goriislerini
"... Plastiklerin nasil uzun siirece topraga karismadigini, hava kirliliginin nasil
olustugunu ve daha ¢ok arttigini ve nasil azaltilacagint 6grendik. Aslinda hava, su
ve toprak kirliligi birbiri ile ¢ok iliskiliymis bunu fark ettim. Mesela parfiim ya da
deodorant sikarken havayr hem kirletmis oluyoruz, hem de ozon tabakasini azaltmis
oluyoruz. Bu yiizden iklimler degisip bitkiler ve canlilarin zarar gormesine neden
oluyor. Toprak su ve hava kirliligi attigimiz ¢opler yiiziinden de meydana

geliyormus ." seklinde ifade etmistir.

Yanlis 6grenmelerinin farkina varma ve diizeltme durumuna iligskin olarak
ifadelerin 5°i "deprem" alt temasini olusturmaktadir.  Ogrenciler yapilan
etkinliklerle deprem konularinda bazi yanlis bilgilerini  diizelttiklerini
belirtmislerdir. Deprem aninda herkesin telefon kullanmasmin hatlart mesgul
etmesi ve sebekenin bu durumu kaldirmamasi durumuna iliskin goriislerini O2:
"Bilmedigim ¢ok sey vardi. Mesela, depremler konusunda daha once hemen birisini
aramamiz gerektigini diigiintiyordum. Ancak oyle olmadigini 6grendim. Simdi ¢ok
acil olmadig siirece hatlart mesgul etmememiz gerektigini ogrendim.” seklinde
ifade ederken; bir bagka 6grenci ise deprem asamalarinda yapilmas: gerekenlere
iliskin goriislerini O7: "Ogretmenim, deprem etkinliginde esyalari duvara

sabitlemeliyiz dedim. Ama daha bir siirii sey varmis. Acil ¢ikis merdivenlerinden
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ctkmaliyymisiz. Dogal gaz vanalarmm, elektrik vanalarimi kapatmamiz lazimmus.
Telefonlar: sik stk mesgul etmememiz lazimmus, ben hemen aramamiz gerektigini
saniyordum. Yani kisacasit bazi tahminlerim uydu ve bazilart ise uymadi. Videoyu
izleyince ¢ok iyi anladim deprem agsamalarinda yapmamiz gerekenleri. Eger oyle
yaparsak daha az insan hayatim Kaybeder." seklinde ifade etmistir. O6 depremle
asamalarinda yapilmasi gerekenle ilgili eksik bilgileri oldugunu ve bunlar1 yapilan
etkinliklerle 6grendigini, O6: "Deprem etkinliginde tam yazamadim ama sonra
videoyu izleyince deprem oncesinde, deprem olurken ve sonrasinda neler
yvapabilecegimizi ve insanlarin evleri yikilmazsa bile nasil olebilecegini ogrendim."
seklinde ifade etmistir. Depremle ilgi yeni bilgiler edindigini belirten OI8 ise,
goriislerini "Depremden daha az etkilenmek igin evdeki esyalar: sabitlememiz

gerektigini 6grendim. Evimiz yikilmasa bile sabitlemedigimiz seyler iizerimize

diigtip bize zarar verebilir hocam."” seklinde ifade etmistir.

Yanlis 6grenmelerinin farkina varma ve diizeltme durumuna iligkin olarak
ifadelerin 4°ii "iklim" alt temasi olusturmaktadir. O13 yapilan etkinliklerle iklim
konusunda bazi eksik bilgileri oldugunu fark ettiklerini ve yanlis 6grenmelerini
diizelttigini, "Bitkileri yetistirmek i¢in uygun iklimleri se¢cmemiz gerekiyormus,
mesela ¢ayt I¢ Anadolu ya da Dogu Anadolu bélgesinde yetistiremeyecegimizi
anladim. Mesela ben onceden her yerde ¢ay yetisir saniyordum.” seklinde ifade
etmistir. O4 ise, benzer bir sekilde iklim konusunda yanlis 6grenmeleri oldugunu,
"Ogretmenim benim dedemin cay tarlalari var, eger Karadeniz iklimi nemli
olmasaydr burada ¢ay yetistiremezdik. Biz sarimsak deneyi yaptik. Orada baska
iklimlerde baska biiyiidii. Cayda 6yle sadece iilkemizde sadece Karadeniz de
yetisiyor. Bunu bilmiyordum. Bu etkinlikler sayesinde ogrendim. Birde iklimin ile
hava durumu baskaymis onu tartisinca fark ettim." seklinde ifade etmistir. Iklimin
insan yasamu iizerine etkileri oldugunu belirten O6: "6gretmenim, ben iklim insan
yasami tizerinde etkisini pek tahmin edememistim, ama siz o videoyu izletince, iklim
ulasim, konut tipi, beslenme, tarum iiriinleri ne bilim boyle seyler iizerinde etkili
oldugunu gordiim. Bunlart daha iyi o6grendim. Bizim koyde hep tahta evler var,
onun sebebi de iklim. Burada ¢ay yetismesinin sebebi de iklim. Siz her yerde her

sey yetismez demigstiniz. Ben ¢ayr her yerde yetisir saniyordum. Ama artik iyi
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ogrendim.”  OA"Iklim ulasimi, tarumi, giydiklerimizi, evlerimizi her seyi
etkiliyormus o6gretmenim. Ben bunun iklimle ilgili oldugunu yeni 6grendim. Biz
Ayder"e gitmistik orda evler hep tahtadan yapiliyor. Ama biz Erzurum'a koye
gitmistik orda da evler hep tastan yapilmisti. Ciinkii orasi ¢ok soguk 6gretmenim

ondan hep tag yapryorlar.” seklinde goriislerini ifade etmistir.

Yanlis 6grenmelerinin farkina varma ve diizeltme durumuna iligkin olarak
ifadelerin 3@ "sel" alt temasini olusturmaktadir. Ogrenciler yapilan etkinliklerle
sel konularinda bazi eksik bilgileri oldugunu fark ettiklerini ve yanlis bilgilerini
diizelttiklerini belirtmislerdir. Buna iliskin O10 yanlis bilgilerini diizelttigini "
Selde de alt yapinin etkili oldugunu bilmiyordum, sadece yagmurun ¢ok yagmasina
bagh oldugunu diisiiniiyordum. Ormanlarin  kesilmesi, dere yataklarinin
bozulmasz... Hepsi etkiliymis." seklinde ifade etmistir. O14 ise, sel ile ilgili bilgi
eksikligine ve bu afeti engellemeye iliskin 6nlemlere vurgu yapmistir. Bu 6grenci
diisiincelerini  "Ben sel etkinliginde tahmin ederken sizin gosterdiklerinizi
diisiinmemistim, ama siz gosterince ¢ok giizel oldu. Hocam ben onceden selin ¢cok
yagmur yagdigi i¢in oldugunu ve engellemeyecegimizi santyordum. Ama eger
sehirleri dogru planlarsak, agaglari kesmezsek, istimlak duvarlart yaparsak,
dereleri doldurmazsak selden daha az zarar gériiriiz."” seklinde ifade etmistir. O13
ise, diistincelerini "Erozyon, sel bir de heyelani engellemek icin ¢cok agag¢ dikmemiz
gerekiyor. Eger ormanlart korursak, birde her yeri beton yapmazsak yagan
vagmurlar topraktan siiziilerek yer alti sularina karisir, ondan sonrada sel olmaz.
Sel etkinligi ¢ok giizeldi ogretmenim. O etkinlikte ¢ok giizel ogrendik hepsini."”
seklinde ifade etmistir.

Yanlig 6grenmelerinin farkina varma ve diizeltme durumuna iliskin olarak
ifadelerin 2’si "¢1g" alt temasini olusturmaktadir. Ogrenciler yapilan etkinliklerle
¢1g konularinda bazi eksik bilgileri oldugunu fark ettiklerini ve yanlis bilgilerini

diizelttiklerini belirtmislerdir.

Buna iliskin O3 yanlis bilgileri oldugunu ve bunlar diizelttigini, "* Hocam
cigda egimin etkisi olmadigim diistintiyordum... Siz egimi ¢izip gosterince giizel
oldu, egimin ve yiiksekligin etkisini 6grendik. Dogu Bolgelerimizde o yiizden ¢ok

¢ig oluyor. Birde daglarda riizgar oldugunda karlar bir yerlerde toplaniyor ve ¢ok
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birikince de agirlasip ¢ig oluyor, ses falan olunca ayaklarimizla ses yaptik, unla
cok giizel gosterdiniz, bizde pipetlerle riizgdr yaptik.” seklinde; OS5 ise, "Ben ¢ig
afetini agik¢ast bu kadar iyi bilmiyordum. Karin yagdigi her yerde olabilecegini
biliyordum. Ama yiiksek yerlerde ve daha ¢ok ormanlarin olmadig: yerde olan bir

afet oldugunu ¢ig etkinligi ile fark ettim."” seklinde ifade etmistir.

Yanlis 6grenmelerinin farkina varma ve diizeltme durumuna iligkin olarak
ifadelerin 2’si "afet bélgeleri” alt temasini olusturmaktadir. Ogrenciler afetlerin
oldugu bolgeleri yanlis bildiklerini ve yapilan etkinliklerle bunlar diizelttiklerini
belirtmislerdir. Buna iliskin goriislerini O4: "Afetlerin hangi bolgelerde oldugunu
yanhs biliyordum. Onlar diizeldi." seklinde, O15 ise "Ben erozyonun topragin
kaymast olarak biliyordum, hatta en ¢ok Rize'de oldugunu biliyordum.” seklinde

ifade etmistir.

3.2.1.4. TGA Etkinliklerinin Yararlarna iliskin Ogrenci Gériisleri

Deney grubu Ogrencileriyle yapilan goriismelerde, Ogrencilerin TGA
tabanli yapilan etkinliklerin yararlarina iliskin goriisleri alinmis ve elde edilen

bulgular Sekil 9°da ifade edilmistir.
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Sekil 9. Etkinliklerin yararlarina iligskin 6grenci goriisleri
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Miilakatlarda elde edilen bulgulara gore, 18 6grencinin tamami yapilan
etkinlikleri yararlt bulurken, etkinlikleri yararsiz buldugunu ifade eden 6grenci
olmamistir. TGA tabanli etkinlikleri yararli bulma durumlarina iligkin 6grenci
goriisleri  dogrultusunda  olusturulan  "yararlt” kategorisi, "dgrenmeyi
kolaylastirma", "derse yonelik ilgiyi arttirma ", "'merak ve motivasyon uyandirma”,

"farkindalik olusturma"” ve "kalict ogrenme saglama"  alt temalarindan

olusmaktadir.

Yararl kategorisinde bulunan ifadelerin 12'si 6grenmeyi kolaylastirma ile
ilgili ifadelerden olusmaktadir. Ogrencilerin "6grenmeyi kolaylastirma” alt
temasina iligkin bazi ifadeleri; O1: "Etkinlikler yaptigimiz icin daha kolay 6grenmis
olduk. Sizin verdiginiz o kdgitlarla c¢aliymak daha iyi anlamamizi sagladh.
Osretmenimizin anlattigi konular da vardi yaptigimiz deneylerle onlarda iyice
pekisti ve bu etkinlikler daha iyi anlamamiz konusunda bize yardimci oldu. Kagida
vaziyorduk tahminlerimizi. Tahmin ediyorduk sonra gozlem asamasi ve agiklamasi
hepsi birbiri ile iligkili idi. Gozlemleyince zaten tahminimizin dogru olup olmadigi
anlyyorduk. Bazi asamalarda biraz zorlandigimizda oldu dogrusu bundan sonra
dedigim gibi sizin verdiginiz o kagitlarla ¢calismak daha iyi anlamamizi sagladi.",
02: "Deneyleri gérsel olarak gordiigiimiiz veya bir videoyu izledigimiz zaman daha
iyi anliyorum. Mesela bir seyi anlatsamiz belki unutabilirim ve zihnimde
canlandiramayabilirim. Ama bu sekilde canlandirabiliyorum.”, O3: "Bu
etkinliklerde her seyi kendim goriip, gozlemledigim icin daha kolay anlamaya
basladim.”, O5: "Once tahmin ediyoruz, sonra onu yanlis yapiyorum, sonra
gozlemler yaparak ogreniyorum, sonrada ag¢iklama yaparak onu ogreniyorum
hocam, béylece daha iyi ve kolay égreniyoruz.”, O6: " Etiklikleri canli gézlemek
dogal afetleri daha iyi 6grenmemi sagladi. Seli onlemek icin neler yapacagimizi
ogrendim. Depremde yapilacaklar konusunu cok iyi kavradim.”, O7: "Bilmedigim
seyleri daha erken ve ¢cabuk 6grendim. Normal anlatirken daha zorlaniyordum
ama bu etkinliklerde 6grenmek daha kolaylasti”. Derste kullanilan materyaller
dersi daha zevkli hale getirdi.", O10: "Bana égrenmem agisindan katki sagladi. Bu
etkinliklerle konulari daha iyi kavradim ve konulari anlamakta bir sikinti
vasamadim. Tahmin edip, sonrada gozlemleyip gercek durumu goriince daha iyi

anlamis oldum. Etkinlikleri izleyip sonrada tahminimizle arasindaki farklar
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yazmak hosuma gitti.", O12: "Hem egleniyoruz hem de daha iyi 6grendigim icin
daha iyi derse katildim. Gozlemleyerek daha iyi ogreniyorum ben. Mesela evde
benim bir tane kimya setim var orda deneyler yaparak daha ¢cabuk 6greniyorum fen
bilimlerini.", O14: "Dersi farkls bir sekilde isledigimiz icin, onceden genelde biz
hep siralarda otururduk bu etkinlikler esnasinda ise siirekli deneylerin etrafinda
toplandik. Buda benim ve arkadaslaruimin konuyu daha iyi anlamasina neden oldu.
Cok zihin agiciydi. Eskiden teknolojiyi daha fazla kullaniyorduk, simdi ise daha az
kullandik ama béyle daha iyi oldu. Boyle konuyu daha kolay ve daha fazla
anlayabildim. Hep anlatmakla ¢ok iyi anlamiyorum ama boyle gorsel etkinliklerle
daha iyi anliyorum.”, O15: "Mesela tahmine yaziyorduk sonra onu gozlemliyorduk,
tahminle gozlem arasindaki farki buluyorduk birde aciklama asamasi vardi.
Bunlart yapmak bilgilerimi pekistirdi ve daha iyi égrenmemizi sagladi.”, O18:
"Ders sadece anlatildiginda bir sey anlayamiyorum ya da ¢ok zorlaniyordum
onceden. Ama dersi etkinlikler yaparak islemek anlamami daha ¢ok kolaylastirdi.

Bir seyleri gormek anlamay: kolaylastirtyor benim igin.” seklindedir.

Yararli kategorisinde bulunan ifadelerin 10'u  "merak ve motivasyon
uyandirma" ile ilgili ifadelerden olusmaktadir. Ogrencilerin "merak ve motivasyon
uyandirma”  alt temasma iliskin bazi ifadeleri; O1: "Bazi bilgileri énceden
biliyordum simdi daha da iyi anlamaya basladim. Diger konularda merakim biraz
daha fazla artti. Cografya. Diinyamin eskiden yapisi, ozellikleri nasildi onlar
arastirdim.”, 02: "... Beni derse cok fazla motive etti boylece daha iyi anliyorum.",
06: "Bu etkinliklerle daha ¢ok sevdim dersi, ciinkii cok ilging geldi etkinlikler bana.
Daha az etkinlik yapryorduk daha fazla etkinlik yapinca daha ¢ok sevdim sosyali.
Daha dnce sadece kitaplarda olan etkinlikleri canlandirtyorduk. Ama bu sizinle
vaptigimiz derste daha agiklayict ve giizeldi. Artik bende yeni bilgiler ogrenmek
icin, deneyler yapiyorum evde ", O7: "Mesela bende evde boyle seyler yapiyorum
bazen. Bende eve gidip sel felaketini yapmaya ¢alistim ama yapamadim. ogretmen
olsam bende béoyle seyler yaparim.”, O8: "Yani bir an énce sosyal dersi olsa da A..
Hoca gelse de etkinlik yapsak ve yeni bir seyler 6grensek.”, O10: "Biz deprem
etkinliginde depremin agsamalarinda yapmamiz gerekeni ogrendik, bende mesela
eve gittigimde yer yarilmasini arastirdim ve depremlerde ¢ok biiyiik yariklar

olustugunu 6grendim.", O11: "Topraga karisan seyleri cok merak ettim ve onlart
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daha ayrintili olarak arastirdim.", O12: "Su bes alti giindiir yani, daha fazla
derslerime odaklanmaya basladim. Sonra mesela sosyal bilgiler dersinde once
maddelerin ka¢ yilda ka¢ ayda toprakta ¢oziildiigiinii bilmiyordum.  Bu
etkinliklerden sonra 15 tatil giinlerinde deney yapmaya karar verdim topraga
plastik, demir, kdgit, meyve kabuklar:t falan gomdiim ve onlart su anda
bekletiyorum ne zaman toprakta coziilecek diye.", Ol4: "Eskiden bilmedigim
seyleri simdi tahmin edip sonrada gozlemleyince daha iyi anladim. Kendim bazen
deneyler yapmaya calisiyorum.”, O16: "Baska bilgilerde 6grenmek istiyorum artik.
O etkinlikleri ¢ok sevdim ben. Yani bir siirii etkinlik olsun ve daha fazla sey

ogrenelim istiyorum." seklindedir.

Yararli kategorisinde bulunan ifadelerin 10'u "farkindalik olusturma" ile
ilgili ifadelerden olusmaktadir. Ogrencilerin "farkindalik olusturma"  alt temasina
iliskin baz1 ifadeleri; O4: "Gelecek nesillerin daha iyi olmasi icin artik yere ¢ép
atmiyorum. Yesillikleri koparmiyorum, énceden kopariyordum. Su kirliligi ile ilgili
annem atik yag gibi bir sey atiyordu annemi uyardim o konuda.", O7: "Simdi bazi
seyleri eskisinden daha iyi biliyorum ve daha bilingliyim. Artik yere ¢op atanlart
uyariyorum. Ciinkii toprak, hava ve su kirleniyor bu konuda daha ¢ok dikkat
ediyorum." Ne yapiyorsun? (sonda) "Yere atilan bazi ¢opleri kaldiriyorum ve geri
doniisiime atiyorum."”, O11:"Bu etkinliklerden once yere bazen ¢op atiyordum ama
simdi bu konuda daha ¢ok dikkat ediyorum. Bu etkinliklerle ogrendiklerim
gercekten giizeldi ve normal yasantimizda karsilagabildigimiz seyler olabilecegi
icin ¢ok isime yarayacak diye diisiiniiyorum. Onceden biitiin ¢épleri aym kutulara
atiyordum ama artik geri doniisiim kutusuna atiyorum .", O12: " Yere ¢op atarken
daha fazla dikkat ediyorum. Ciinkii simdi ¢oplerin dogaya daha fazla zarar
verdigini ogrendim. yere ¢op atinca hayvanlara daha fazla zarar veriyoruz. Niifusu
cogaldikca, ¢opler daha fazla artuigi icin daha dikkat ediyorum.”, O13: "Bu dersi
islemeden once biraz ¢op atiyordum ama artik atmiyorum. Arkadaslarimi
uyartyorum bu konuda.", O15: "' Ben toprak kirliligi etkinliginden sonra yere ¢ép
atmiyorum artik, sakiz falan, sakiz bes yilda pet sise 400 yilda, bebek bezi ¢ok uzun
villarda ¢iiriidiigiinii 6grendik. Hava kirliligi konusunda fabrikalar ve diger

dumanlar havamizi kirletiyor, o konuda daha ¢ok dikkat ediyorum artik”.

105



Yararli kategorisinde bulunan ifadelerin 5’1 kalict 6grenme ile ilgili
ifadelerden olusmaktadir. Ogrencilerin "kalici 6grenme”  alt temasina iliskin bazi
ifadeleri; O1: "Bu etkinlikler daha ¢ok akhimda kalmay: sagladi, yaptigimiz ilk
etkinlikleri bile hala hatirlyyorum. ... Diger derslere gore daha kalict oldu benim
icin.", O3:" ... Daha kalict oldu benim icin. Her sey ¢ok giizeldi. ", O4: "Bu
etkinlikler sayesinde konuyu daha ivi anladim, daha kalici oldu aklimda.", O5:
Béyle daha iyi oluyor, Uzun siire unutmuyorum béyle.", O9: " Boyle daha aklimda
kaliyor. Onceden daha ¢ok anlatim ve akilli tahtadan agiyorduk. Ama etkinlikleri
yaparken akilli tahtayr agmadik bence béyle daha iyi oluyor. Siirekli ayni sekilde

degil de farkl sekilde ders olunca daha ¢ok faydalr oluyor.” seklindedir.

Yararl1 kategorisinde bulunan ifadelerin 12'si  "derse yonelik ilgi
uyandirma” ile ilgili ifadelerden olusmaktadir. Ogrencilerin bu alt temaya iliskin
bazi ifadeleri; O1: "... Ciinkii 0 deneylerde bircok sey anladik. Eglenceli oldu hem
eglendik hem de iyi ogrendik. Daha once bu dersi ¢cok sevmiyordum, ilgim biraz
daha diisiiktii. Simdi biraz daha artmaya basladi. Bu isledigimiz afet konular ilgimi
cekti. Derse sevgim artt. ", O3:" ... Daha éncede bu dersi seviyordum ama bu
sefer daha ¢cok sevmeye basladim.”, O5: "Ciinkii hocam sey, hocam benim yazmam
kotii, yazimui giizellestirmem lazim. Hem giizellestiriyoruz hem de ogreniyoruz
hocam.", O7: "Ders daha zevkli gelmeye basladi, dersi daha cok sevmeye
basladim. Daha zevkli gecti. Onceden de seviyordum. O zaman ogretmen dersi
anlatiyordu béyle etkinlikler yapmiyorduk. Ama bu etkinlikler benim daha ¢ok
ilgimi cekti. Baska derslerde de konular béyle islenirse iyi olur.”, O8: "Ee... Yani
bu sekilde ders islemek, duygu olarak mutlu etti yani.", O9: "...béyle yapinca
normalde birinci dénem derste birazcik kotiiydiim ama bu donem daha iyi
olacagimi diigiiniiyorum etkinlikler sayesinde. Dersi daha once seviyordum ama
pek basarili olamiyordum. Simdi daha basarili olacagimi diisiiniiyorum.”, O11:
"Obiir derslerde bile daha ¢ok 6zgiivenim geldi."”, O11: "Deneyler yapmamiz ¢ok
hosuma gitti boylece sosyal bilgilerle daha fazla ilgilenmeye basladim.", O14:
"Deney yapmak ¢ok iyi oldu. Hem konuyu daha iyi anltyorum, hem de derse artik
daha fazla katiliyorum. Mesela 1. suftan beri deneyler yapmiyorduk. Deney

yapmak ilging geldi bana. Ogretmenimiz bir kere yapmisti samrim deney. Ama
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simdi daha fazla deney yaptigimiz i¢in daha iyi oldu. Bende heveslendim. Cok giizel
bir ilgi uyandirdr sosyal bilgiler dersini simdi daha ¢ok seviyorum ¢iinkii sosyal
bilgiler dersini yalnizca akill tahta kullanilarak islemedik. Farkl sekilde deneyler
vaptik. Siz gelmeden once hep akilli tahtadan bir seyler izliyorduk, videolar falan...
Bu sekilde ders isleyince mutlu oldum ogretmenim”, O17: "Normalde sosyal dersini
seviyordum, ama en ¢ok matematigi seviyordum. Ama bu kadar eglenceli
olabilecegini bilmiyordum bu dersin. Degisik sekilde dersi islemek giizeldi, buda
derse karst ilgimi arttirdr. Herkes derse katiliyor. " seklindedir.

3.2.1.5. En Cok Begenilen Etkinliklere iliskin Ogrenci Goriisleri

Deney grubu dgrencileriyle yapilan goriismelerde, Ogrencilerin en gok
begendikleri TGA tabanli etkinliklere iliskin goriisleri alinmis ve elde edilen

bulgular Sekil 10°da ifade edilmistir.

Q .
En Cok Begenilen Etkinliklere lligkin
Ogrenci Gorigleri

Biitiin
etkinlikler

¢ig
etkinligi

iklim
etkinligi

Sel etkinligi

Q

Deprem
etkinligi

Heyelan-
Erozyon
etkinligi

Toprak su ve
hava kirliligi
etkinligi

Sekil 10. En ¢ok begenilen etkinliklere iliskin 6grenci goriisleri

Ogrencilerin etkinlikleri begenme durumlarina iliskin miilakatlardan elde

1]

edilen bulgulara gore,  "biitiin etkinlikler", "sel etkinligi", "heyelan-erozyon
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etkinligi", "toprak-su-hava kirliligi etkinligi", "deprem etkinligi", "iklim etkinligi"

ve "¢c1g etkinligi" alt temalar1 olusturulmustur.

Ogrencilerin yapilan etkinlikleri begenme durumuna iliskin olarak
ifadelerin 9°u "biitiin etkinlikler" alt temasini olusturmaktadir. Bu temaya iliskin
begenisini O4: " Genel olarak dogal afetlerin hepsinin bu sekilde islenmesi hosuma
gitti. Dogal afetler ve ¢evre sorunlart giizel sekilde islendi nasil diyeyim dogal
afetlerle karsilagstigimiz zaman ne yapmaliyiz ne yapmamaliyiz. Dogal afetleri nasil
onleyebiliriz. Cevre sorunlarina neler sebep olur onlart 6grenmek hosuma gitti."”,
O1: "Hepsini begendim eglenceliydi.", O2: "Biitiin etkinlikler ¢cok giizeldi hocam.",
06: " Hepsi giizeldi, hepsini begendim,", O10: "Genel olarak hepsi ¢ok iyiydi.",
O12: "Hepsi de gayet giizeldi, rahattik yani", O14: "C1g, sel, erozyon ve diger dogal
afetlerle ilgili yaptigumiz etkinliklerin hepsini ¢cok sevdim.”, O15: "Hepsi de ¢ok
hosuma gitti. Su ve hava kirliligi, sel, erozyon, iklim..." ve O16: "Hepsini begendim.

Iyi 6grendik. Ben seli ve ¢ig1 ¢cok begendim." seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin yapilan etkinlikleri begenme durumuna iliskin olarak
ifadelerin 8’i "sel etkinligi" alt temasini olusmaktadir. Ogrencilerden O1, sel
felaketinin asamalarini 1y1 6grendigi, sel felaketine karsi alinabilecek onlemlere
iliskin bilgisini arttirdigi ve dgrenmesini daha kolaylastirdigi i¢in bu etkinligi
begendigini, "Sel etkinligini ¢ok sevdim. Ciinkii selin biitiin agamalarin ¢ok iyi
ogrendik. Once agaglarin ve topragin etkisini bir siinger yardimi ile égrendik.
Sonra agaglar kesilip toprak alanlar asfaltlandiginda nasil sel olusumuna neden
oldugunu ve selden korunmak icin bentler, duvarlar ve alt yapryr nasil yapmamiz
gerektigini ogrendik. Cok giizeldi. Bu etkinlik anlamami kolaylastirdi ¢iinkii selin
bircok boyutunu &grendik.” seklinde ifade etmistir. O2 sel felaketini daha iyi
anladig1 i¢in, " Mesela seli daha ¢ok anladim. Bazi seyleri biliyordum ama bu
sekilde daha iyi anladim. Mesela sel deneyi sayesinde algcak yerlerin su altinda
kalmasimi daha iyi 6grendim. Cok giizel gésterdiniz.", O3 daha kalic1 ve etkili
oldugu i¢in " Sel etkinligi ¢cok hosuma gitti ¢iinkii ¢ok etkileyiciydi. Daha detayli
oldugu icin giizeldi. Diger derslere gére daha kalict oldu benim icin.", O12 neden
sonug iliskisini anladig1 i¢in " Selde sehirleri nasil su bastigini, topragin ve

agaglarin énemini gérdiim." ve O13 ise yeni bilgiler edindigi i¢in " Eskiden yani
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siz gelmeden donce pek bilmiyordum, hi¢ bilmiyordum seli. Yani yagmur yagryor her
yeri su kaplantyor ve evieri alip gidiyordu. Ama evlerin alt yapilarini daha iyi yapip
va da alta 1zgaralar koyup, ormanlar: kesmez ve topragi korursak sel felaketini

onlemis oluruz, bunu o6grendim.” bu etkinligi sevdigini ifade etmistir.

Ogrencilerin yapilan etkinlikleri begenme durumuna iliskin olarak
ifadelerin 8’1 ise "heyelan-erozyon etkinligi" alt temasini olusturmaktadir. Bu alt
temaya iliskin O8, yakin ¢evreden uzak ¢evreye ilkesi gergevesinde goriislerini
"Him... Burasi heyelan bolgesi oldugu icin, heyelanla ilgili olan projemiz beni
etkiledi. Hosuna gitti." seklinde ifade etmistir. O11 yanlis grenmelerini diizelttigi
icin goriislerini " Heyelan etkinligi, net bir sekilde deneyi gostermistiniz. Daha once
heyelanla ilgili az sey biliyordum, bir de erozyonla karistiriyordum ama bu
etkinlikle iyice pekisti.” seklinde ifade etmistir. O12 ise, etkinligin gercekligine
vurgu yaparak " Heyelanda topragin nasil yumusayip kaydigimi gordiim. Cok
gercekeiydi. " seklinde diisiincelerini belirtmistir. O3 ve O7 erozyon etkinligini fakli
ve gercekei bulmalarindan dolay1 sevdiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin buna
iliskin ifadeleri O3: "Ogretmenim erozyon etkinligini ¢ok giizel hazirlamistiniz,
sular alttan akiyordu, hangisinde daha c¢cok toprak gidiyor onu gérdiik. Cok
degisikti.", O7 "Erozyon etkinligi giizeldi. Ug tane farkl kap vardi. Erozyonu béyle
cok iyi anladim. Sanki gercek gibiydi." seklindedir. O17 ise, 6grendigi bilgilerden
dolayr " Erozyon etkinligini ¢cok begendim. Su ve riizgar erozyonu nasil etkiliyor
onu ogrendim. Birde erozyonu nasil engelleyecegimizi ¢ok iyi gostermistiniz.

Harikaydi” seklindeki ifadeleri ile etkinligi begendigini ifade etmistir.

Ogrencilerin yapilan etkinlikleri begenme durumuna iliskin ifadelerin 7’si
"toprak-su-hava kirliligi etkinligi” alt temasin1 olusturmaktadir. Bu alt temaya
iliskin O3 "Hava ve su kirliligine neden olan etkinlikleri cok beSendim 6gretmenim.
Mum getirdiniz, sinifta herkes havanin nasil kirlendigini gorerek ogrendi. Kdgit
havlularla suyu temizledik evde anneme yaptim aynisini oda ¢ok begendi.”, O15: "
insanlar ¢ok farkli deterjanlar ve tarim ilaglart kullandiklarinda, suyu kirletiyorlar,
oda derelere gidiyor orada da hayvanlar su igiyor. Hayvanlar orada zehirlenip
olebiliyorlar.", O16: "Su deneyini cok sevdim, 6gretmenim. Suyun nasil kirlendigini

ve zararlt maddeleri nasil tasidigimi gordiik. Mesela tarim ilact koydugumuzun
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rengi degisti. Mendil boya oldu. Dogal organik maddeler karigtirtlan suyun ise
kirlendigini ancak i¢me suyu olarak yeniden kullanilabilecegini gordiik. Béylece
bircok sey ogrenmis olduk. Etkinlik giizeldi”, O18: " ... Etkinlik giizeldi, daha énce
cok iyi bilmiyordum. Yaptigimiz deney anlamami kolaylastirdi. Ben hava kirliligini

oyle bilmiyordum." seklinde goriislerini belirtmistir.

Ogrencilerin yapilan etkinlikleri begenme durumuna iliskin olarak
ifadelerin 4’1 "Deprem etkinligi" alt temasini olusturmaktadir. Bu temaya iliskin
04 ve 010 deprem siirecinde yeni bilgiler dgrendikleri i¢in O4: "En ¢ok hosuma
giden ee... Depremle ilgili videoyu izleyip gozlemlediklerimizi yazmamizd.
Deprem sirasinda, sonrasinda ne yapmamiz gerekiyor o hosuma gitmisti.", O10:
"Deprem hosuma gitti ¢uinkii etkileyiciydi nasil desem, deprem esnasinda
sonrasinda oncesinde ne yapacagimizi anladim. BU bana daha ¢ok katki saglamis
oldu." etkinligi begendiklerini ifade ederken; O2 ise izletilen videodan dolay:
"Digerleri de hosuma gitti ama ben depremi ¢ok sevdim ¢iinkii izlettiginiz video
cizgi film gibiydi." etkinligi begendigini ifade etmistir. Diger dgrenci O3'iin
goriisleri ise, O2'nin ifadelerini destekler nitelikte olup "Deprem videosunu cok

sevdim." seklindedir.

Ogrencilerin yapilan etkinlikleri begenme durumuna iliskin olarak
ifadelerin 3°ii "iklim etkinligi" alt temasim olusturmaktadir. Bu temaya iliskin OS5 "
Hocam iklimin her yerde farkli oldugunu ogrendim. Karasal iklimde degisik,
Antalya yani Akdeniz ikliminde degisik, Karadeniz ikliminde degisik iklimlerin
oldugunu ogrendim. Bu iklimlerde tarim iiriinlerinin farkli zamanlarda
olgunlastigini 6grendik bu deney sayesinde.”, O13: "Hocam sinifa saks1 getirdiniz
sarimsak ektik, sonrada birini iceride birini disarida tuttuk ve hangisinde bitki
erken yetigir onu gozlemledik. Boylece Akdeniz ikliminde neden bitkilerin erken
biiyiidiigiinii 6grendik. Cok iyi anladim béyle." seklinde ifade etmislerdir. O17 ise
"Hocam iklim deneyini begendim. Ciinkii iklim bir stirii seyi etkiliyor bizde bunu iyi

ogrendik.” seklinde goriislerini ifade etmistir.

Ogrencilerin yapilan etkinlikleri begenme durumuna iliskin olarak
ifadelerin 3’1 ise "¢ig etkinligi” alt temasin1 olusturmaktadir. Bu temaya iliskin

begenilerini O3.:"Cigt cok sevdim, sanki gercekten ¢ig oldu, agaclar devrildi,
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arabalar falan ¢1g altinda kaldr.”, O8:"Cig deneyi giizeldi, karlar énce birikiyor,
sonrada belli bir egim olunca asag diisiiyor. Cok giizel yapmistiniz.", O16: "Cigda
cok giizel oldu, ben ¢ok begendim. Karlari asag iifledik pipetle. Cok giizeldi.”
seklinde ifade etmistir.

3.2.1.6. TGA Tabanh Etkinliklerin Ogretmenler Tarafindan
Kullamilmasim Istemeye Iliskin Ogrenci Goriisleri

Deney grubu dgrencileriyle yapilan gériismelerde, Ogrencilerin TGA
tabanli yapilan etkinliklerin sonraki siirecte 6gretmenler tarafindan kullanilmasini
isteme durumlarina iliskin goriisleri alinmis ve elde edilen bulgular Sekil 11°de

ifade edilmistir

Q
TGA Tabanh Etkinliklerin
Ogretmenler Tarafindan
Kullanailmasini Istemeye lligkin
Ogrenci Goriigleri

e
Istemem

isterim
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Heyecanh
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. Etkili

Ogrenmeyi
Saghyor

Basariyi
Arttiriyor

Deney ve
Gozlem
Yapiyoruz

Sekil 11. TGA tabanl etkinliklerin sonraki siirecte 6gretmenler tarafindan

kullanilmasini istemeye iliskin 6grenci goriisleri
Miilakatlarla elde edilen bulgulara gore, 18 Ogrencinin tamaminin TGA

tabanli yapilan etkinliklerin 6gretmenler tarafindan kullanilmasini istedikleri

goriilmektedir. Derste bu tiir etkinliklerin 6gretmenler tarafindan kullanilmasin
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isteyen ogrenci goriisleri dogrultusunda "Isterim" ve “Istemem" Kkategorileri

olusturulmustur.

Isterim kategorisinde bulunan ifadelerin 15’i uygulamalarin eglenceli-
zevkli-heyecanl oldugu ile ilgili ifadelerden olusmaktadir. Ogrencilerden O1,

"eglenceli-zevKli-heyecanli” alt temasma iliskin . Eglenceli oluyor, hem
anliyoruz hem de egleniyoruz. Bilgilerimizi daha iyi pekistiriyoruz. Eskiden pek
deney falan yapmiyorduk, derslerimiz biraz sikici gegiyordu. Sadece akilli tahta ve
tahtadan deftere yazilar yaziyorduk. Akilli tahtadan bir seyler dinliyorduk, pek
eglenceli olmuyordu ama simdi eglenceli olmaya basladi. Buda dersi daha ¢ok
sevmemi sagladi.” seklinde goriis belirtmistir. O1'i destekleyen goriisleri ile O11
ise, "Evet isterim. Boyle daha egitici oluyor, daha iyi égreniyoruz ve daha ¢ok
egleniyoruz. Daha once siralarda oturuyorduk ogretmen anlatiyordu. Sorular
soruyordu biz cevapliyorduk. Simdi ise deneyler modellerle dersi igliyoruz. Sirada

oturmak zorunda degiliz. Bdylece aktif bir sekilde derse katilabildik, ben boyle

olmasini tercih ederim.” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

Derste eglendiklerinde daha iyi anladiklarini ve bunun O6grenmeyi

etkiledigini ifade eden 6grencilerden bazilarinin diisiinceleri ise asagidaki gibidir:

010: "Cok isterim, ¢iinkii daha eglenceli oluyor ve dersi daha iyi anlamami
saglar. Hocam onceki derslerde hi¢ boyle etkinlikler yoktu. Gordiiklerimizi yazip
tahminlerimiz arasindaki farki acikladik. Zevkliydi.", O12: "Isterim tabi ki, ¢iinkii
boyle daha eglenceli oluyor, daha iyi ogrenebiliyoruz. Arkadaslarimizda eglenceli
derslerde rahat durduklar i¢in onlarinda 6grendigini diisiintiyorum. Giizeldi boyle
devam etmesini isterim.”, O13: " Isterim, ¢iinkii eglenceliydi bir siirii sey 6grendik,
yani dogayla i¢ ice olduk, farli sekilde ders isledik buda derse ilgimi arttirdi ve
daha iyi ogremmemi sagladi. Kolaylasti dersi anlamayi o yiizden isterim,
ogretmenimiz boyle seyler yapsin derslerde.”, O16: "Ogretmenim ¢ok eglenceli
etkinliklerimiz vardi. Cok bilgiye ulastik. Degisikti o yiizden daha ¢ok olmasint
isterim tabi ki de. Eglenceli olan neydi senin i¢in? (sonda) Genel olarak

eglenceliydi. Tahmin ettik, gozledik, acikladik, farkliyd: yani."

112



Isterim kategorisinde, 12 o6grenci ifadesi TGA uygulamalarmin
ogrenmelerini kolaylastirmasindan o6tiirli 6gretmenlerinin sonraki siiregte bu tiir
etkinlikler kullanmasini istediklerini belirtmislerdir. "Etkili ogrenmeyi saglyor" alt
temasina iliskin Ogrenciler Oncesinde kullanilan yontem ve tekniklere olan
rahatsizlig1 belirterek O1: "... Boyle etkinliklerin yapilmasini isterim ciinkii onceleri
dedigim gibi daha ¢ok akilli tahta kullaniyyorduk, ama boyle daha iyi anladik.
Benim gibi diger arkadaslarimda biiyiik ihtimalle boyle daha iyi anliyordur. Bu
etkinlikler beni derse ¢cok motive etti boylece daha ¢ok anlyyorum. Cok keyifli oluyor
béyle." seklinde ifade etmistir. O8 derslerde birden fazla uyaricinin kullanilmasina,
gormenin ve duymanin Onemine vurgu yaparak, "Ciinkii dersi hem dinleyerek
anliyordum, hem de gorerek. Boyle daha iyi anlamaya bagladim. Kolay oluyor
yani" seklinde; yine bu goriisii destekleyen goriisleri ile O8 ise, "Isterim. Ciinkii
hem daha giizel ve daha heyecanli oluyor boyle etkinliklerle dersi islemek, hem de
gormiis oluyoruz nasil oldugunu. Daha rahat anlamamizi, daha rahat 6grenmemizi
sagliyor.” seklinde goriis belirtmistir. Etkinliklerin kendisine katki sagladiginm
diisiinen O6, " Evet isterim. Ciinkii bu etkinlikler bana daha ¢cok sey kazandird
anlamami kolaylastirdi."” seklinde, O18 ise "Isterim Ogretmenim. Ciinkii daha iyi

ogreniyoruz, boyle daha agiklayici oluyor.” seklinde goriislerini ifade etmistir.

Isterim kategorisinde, dgrencilerin 11 ifadesinde, yapilan etkinliklerin
farkli olmasindan dolayr Ogretmenlerin sonraki siliregte bu tiir etkinlikler
kullanmasini istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin uygulamalarin devamini
isteme nedenlerine iliskin "fark/:" alt temasina vurgu yapan O1: "Eskiden pek deney
falan yapmiyorduk "', 09, "Isterim. Ciinkii boyle daha akilda kalici oluyor. Onceden
daha ¢ok anlatim ve akilli tahtadan agryorduk. Ama etkinlikleri yaparken akilli
tahtayr agmadik bence boyle daha iyi oluyor. Siirekli ayni sekilde degil de farkl
sekilde ders olunca daha ¢cok faydali oluyor.”, 010, "Hocam onceki derslerde hi¢
boyle etkinlikler yoktu.", O13: " Isterim, ...farli sekilde ders isledik.", O16 ise "
Tahmin ettik, gozledik, acikladik, farklyyd: yani." seklinde goriis belirtmistir.

Isterim kategorisinde dgrencilerin 10 ifadesinde, yapilan uygulamalarin
deney ve gozlem yapmaya elverisli olasindan dolay1 6gretmenlerin sonraki siirecte

bu tiir etkinlikler kullanmasini istedikleri goriilmektedir. "Deney ve gozlem
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yapryoruz" alt temasma iliskin O2, grenmeyi kendi ¢abasiyla gerceklestirdigi ve
gozlemlemenin bilgiyi yapilandirmada etkili oldugu ifade ederek, "Deneyler
yvapmak, gorsel olarak islemek ¢ok zevkli oluyor. Ciinkii daha iyi oluyor benim icin
boyle ders islemek. Bu etkinliklerde kendim tahmin ederken daha ¢ok zorladigim
ve gozleme asamasinda goziimle gordiigiim i¢in etkinliklerle 6grenmek iyi oluyor.
O yiizden isterim." seklinde diisiincelerini belirtmistir. Ogrencilerden 04, O5 ve
O14 ise birbirlerinin diisiincelerini destekleyen ifadelerle derslerde 6gretmenlerin
genelde akilli tahta kullandiklarini, ders materyali olarak kitaplara bagvurduklarini;
aksine TGA temelli etkinliklerin 6grenmelerine olan olumlu etkilerine vurgu

cekerek asagidaki goriisleri ifade etmislerdir:

O4: " Diger Sosyal Bilgiler derslerinde siz gelmeden once hep kitaplardan
okuyorduk, tahtadan dinliyorduk, ama boyle nasil oldugunu gormiiyorduk mesela
canli olarak. Béylelikle gérdiik ve daha iyi oldu. Ogretmenlerimizde béyle
vapsinlar isterim, ¢iinkii dogal afetleri, ¢cevre kirliligini falan kitaptan okuyacaktik.
Ama bu sekilde canli olarak, degisik materyaller ve deneylerle daha iyi 6grendik.

n

Gergek hayatimiz ile daha iliskili oldu. ",

O5: " Mesela hocam sosyalde hep akilli tahtay: acip, mesela Morpa
Kampiis’ii agip ders isliyoruz. Tamam, hocam ama simdi teknoloji ile degil de,
simdi bir tane deney yapip ogreniyoruz hocam. Hep akilli tahtayt agip oradan ders
islememize gerek yok hocam. Hem arkadaslarimizdan yunus tahtaya bakinca
gozlerine bir seyler oluyor hocam. Hocam birde deneylerle daha fazla bilgi
kazanabiliyoruz hocam. Hocam sizin deneyleriniz, mesela saksiyt baska bir yere
koydugumuzda bitki farkl biiyiiyor. Mesela M. K. 'te de bazi deneyler izliyoruz ama
orda deneyler teknoloji ile oluyor. Biz kendimiz yapmiyoruz, dokunmuyoruz, birebir
biz yapmiyoruz, bazen de yanls ¢ikiyor orada yaptiklarimiz. Hem daha gercek, hem
de hayat ile sizinkiler daha iliskili. Koye gidince heyelan olmugstu yolun kenarinda,

aklima bizim yaptigimiz deney geldi, sanki aynisi gibiydi.",

Ol14: "Evet cok isterim. Ciinkii boyle daha fazla ilgim oldu derse. Siz
gelmeden dnce hep akilli tahtadan bir seyler izliyorduk. Videolar falan, o yiizden
simdi deneyler yapmak daha ¢ok ilgimi ¢ekiyor."” seklindedir.
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Isterim kategorisinde, dgrencilerin 6 ifadesinde, yapilan uygulamalarin
akademik basarilarini arttirdigini diistindiiklerinden dolayr 6gretmenlerin sonraki
siirecte bu tiir etkinlikler kullanmasimi istediklerini belirtmislerdir. "Basariyi
arttirtr” alt temasina iliskin O2, notlardaki yiikselise vurgu yaparken, " ... Notlarim
yiikselir ve simif ortalamamizda yiikselir." 016, bu sekilde ders islemenin yanlis
O0grenmelerini diizeltecegine, "Bu etkinlikler ¢cok bilgilendirici geldi bana, baha ¢ok
sey ogrenmis olduk. Yanlis bildiklerimizi diizeltmis olduk. Daha ¢ok olursa daha
¢ok bilgiye ulasirim ve yanlis bildiklerimi de daha ¢ok diizeltivim. Ondan dolay
bundan sonrada béyle seyler olsun ¢ok isterim." seklinde vurgu yapmustir. O17 ise,
hem basgarty1 arttirmaya hem de baska derslerle olan etkisine iligkin goriislerini
"Evet ¢ok isterim. Ciinkii bu sekilde ders islemek ¢ok hosuma gitti. Yani yaptigimiz
etkinliklerin sinavlarimiza da katkilart oluyor. Birde baska derslerimizde de

isleyince onlart da etkiliyor." seklinde ifade etmistir.
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TARTISMA SONUC VE ONERILER

Tartisma

Bu baslik altinda arastirma siirecinde toplanan nicel ve nitel verilerin
bulgularma iliskin yorum ve tartigmalara yer verilmistir. Arastirmada elde edilen

bulgular literatiire dayali olarak {i¢ farkli baslik altinda tartigilmastir.

a) Birinci Alt Probleme Iliskin Tartisma:

Arastirmanin ilk problemi, sosyal bilgiler 5. sinif dersinde uygulanan TGA
etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarinda bir fark olusturup olusturmadigini
tespit etmek ve Ogrencilerin bilgilerinin kaliciligim1 saptamaktir. Bu baglamda,
aragtirmanin baslangi¢ siirecinde “Basar1 Testi” deney ve kontrol grubuna
uygulanmis, gruplarin akademik basar1 puanlarindaki degisimi gormek ve
anlamlilik diizeylerini belirlemek amaciyla, gruplarin basar1 6n test puanlari,
bagimsiz t-Testi kullanilarak hesaplanmistir. Yapilan 6l¢timlerde deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (t32=.369; p(714>.05). Gruplara
ait ortalamalar dikkate alindiginda ise, kontrol grubundaki &grencilerin, deney
grubundaki 6grencilere gore akademik bagar1 6n test puanlarinin az bir farkla daha
yiiksek (16.14>16.11) oldugu; ancak bunun uygulama 6ncesi gruplar arasinda i¢
gecerliligi tehdit eder derecede bir fark olusturmadigi ve gruplarin not ortalamalari

bakimindan denk oldugu sdylenebilir (Tablo 8).

Arastirmada deneysel siirecin tamamlanmasi ile birlikte bagari testi son test
olarak uygulanmis ve gruplarin basarilarindaki degisim tespit edilmek istenmistir.
Bu kapsamda deney ve kontrol gruplarinin almis olduklar1 6n test ve son test
puanlar1 bagimli t-Testi ile kendi i¢lerinde karsilastirilmistir. Elde edilen bulgulara
gore, hem sosyal bilgiler dersinde uygulanan TGA tabanli etkinliklerin (p(.000)<.05),
hem de MEB tabanli etkinliklerin (p(03s)<.05) &grencilerin akademik basarilarinda
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anlaml bir farklilik meydana getirdigi ve her iki sinifta uygulanan etkinliklerin
ogrencilerin bagarilarin1 olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir (Tablo 10 ve Tablo
11). Bu durum son yillarda derslerde 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin daha
fazla uygulaniyor olmasindan kaynaklanmig olabilir. Yine 6gretmenlerin bu tiir
aragtirmalarda kontrol grubu oldugunu bilmesinden dolay1 daha etkili yontemlerle
dersi yiiriitmesi kontrol grubunda basariyr arttiran bir baska neden olarak
gosterilebilir. Ayrica 2005 yapisalct yaklagima gore hazirlanan sosyal bilgiler dersi
Ogretim programi 2017 ve 2018 de yapilan giincellemelerle etkili ve kalic
O0grenmeyi saglayan, 6grenci ve etkinlik temelli bir yapiya kavusturulmustur.
Etkinlik temelli sosyal bilgiler anlayisinin her iki grupta uygulanmis olmasinin,
Ogrencilerin 6grenmelerinde olumlu yonde bir gelismeye neden oldugu
sOylenebilir. 2018 programinin etkililigini fakli agilardan ortaya koyan ¢alismalara
hentiiz rastlanmamis olsa da, 2005 yapisalct egitim programinin olumlu etkilerine
dair yapilan baz1 ¢aligmalar bu yorumu gii¢lendirir niteliktedir. Ayka¢ ve Basar
(2005) yapmis olduklar1 arastirmada 6gretmenlerin, sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinin 6grenci merkezli oldugunu ve bu programda 6grencilerin ¢ok daha
aktif olduklarin1 ifade ettikleri sonucuna ulagmislardir. Buna paralel olarak
literatiirde benzer sonuclar gosteren caligmalar mevcuttur (Gomleksiz ve Kan,

2007; Vural, 2008).

Deney ve kontrol grubu akademik basart son test puanlarinin
karsilastirilmas1 (Tablo 9) ile elde edilen bulgulara iliskin bagimsiz t-Testi
sonuglari, gruplarin son test puanlari arasinda deney grubu lehine (t2)=3.01;
P005)<.05) anlamhi bir farkliigin olustugunu gostermektedir. Gruplarin
ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubundaki Ogrencilerin, kontrol
grubundaki 6grencilere gore akademik basar1 son test puan ortalamalarinin daha
yiksek (20.72 < 18.00) oldugu goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin test
puanlarinin, kontrol grubu Ogrencilerine gore yiiksek olmasi, deney grubunda
yapilan uygulamalarin kontrol grubuna gore daha etkili oldugu ve sosyal bilgiler
dersinde 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada etkili oldugu ve 6grenmeye
katki sagladig1 seklinde yorumlanabilir. Bu sonug, literatiirdeki diger arastirma
sonuclar1 ile paralellik gostermektedir. McGregor ve Hargra (2008) tarafindan

yapilan arastirmada TGA temelli yapilan uygulamalarin bitkilerde solunum ve
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fotosentez konularinda dgrencilerin basarilarin1 deney grubu lehinde etkiledigi
belirlenmistir. Benzer sekilde Palmer, (1995) ve Chew, (2008) arastirmalarinda
geleneksel yontem ve tekniklere gére TGA’ya dayali uygulamalarin daha basarili
sonuglar sagladigimi tespit etmislerdir. Literatiirde farkli konu ve gruplarda
gerceklestirilen aragtirmalarda, TGA’nin 6grencilerin akademik basarilarinda
anlamli bir artis sagladig1 yoniinde sonuglara ulagilmistir. (Bilen ve Aydogdu,
2010; Bilen ve Kose, 2012; Kearney ve Treagust, 2001; Kearney vd., 2001;
Kearney ve Wright, 2002; Kearney, 2004; Kirilmazkaya ve Zengin, 2015;
Kiiciikozer, 2008; Ozdemir, 2011; Tao ve Gunstone 1997; 1999a; Windschitl ve
Andre, 1998; Yavuz ve Celik, 2013).

Literatiirde, Demirelli, vd. (2008); Hanimoglu (2015) tarafindan TGA’nin
ilkokul 6grencilerinin akademik basarilar1 tizerinde etkisinin 6lgmesine iliskin
yapilan arastirmalarda, bu arastirma sonuglarinin aksine TGA’nin dgrencilerin

basarisinda anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulasilmistir.

Literatiirdeki arastirmalar ve bu arastirmanin bulgularindan hareketle,
TGA’ya uygulamalarin 6grenciyi sinifta aktif kilan, yaparak yasayarak ve bilgiyi
yapilandirarak 6grenmeye olanak saglayan, ogrencinin 6n bilgilerini kullanarak
yeni bilgilere ulagmasii saglayan, bilginin pasif alicis1 degil, aktif {ireticisi
olmasini sagladigi sonucuna varilabilir. TGA temelli uygulamalarin saydigimiz bu
olumlu 6zellikleri deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada

etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Akademik Basar1 Testi, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere son test
uygulamasindan 6 hafta sonra Kalicilik Testi olarak tekrar uygulanmistir. Gruplarin
akademik basar1 kalicilik puanlarinin karsilastiriimasi ile elde edilen bulgulara
iliskin Mann Whitney U-Testi sonuglarina gore deney grubu lehine anlamli bir fark
olustugu gorilmistiir (p(014)<.05). Deney grubu 6grencilerinin sira ortalamasi puani
21.42 iken, kontrol grubu sira ortalamasi puanmin 13.09 oldugu goriilmektedir
(Tablo 12). Bu bulgular deney grubunda yapilan uygulamalarin, kontrol
grubundaki uygulamalara oranla daha kalict 68renmelere yol agtigi seklinde
yorumlanabilir. Arastirmanin bu sonucu literatiirde ki bazi arastirmalar ile

paralellik gostermektedir. Tokur (2011) TGA’ya dayali etkinliklerin hatirda
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tutmaya olumlu katki sagladigina; Bilen ve Kose (2012) TGA’ya dayali
etkinliklerin  bitkilerde biiyiime ve gelisme {izerine etkisini inceledikleri
arastirmada, TGA ’nin kalic1 6grenmeler sagladigina iligskin sonuglara ulagmislardir.
Benzer sekilde Giingér (2016) doktora tezinde, TGA’ya dayali uygulanan

etkinliklerin kalic1 bilgiler edinmede faydali olduguna iliskin sonuglara ulagsmustir.

Gruplarin kendi iclerinde 6n-son ve kalicilik testi puanlari arasindaki
degisimi gérmek ve anlamliligi belirlemek amaciyla Friedman testi yapilmistir.
Deney grubu oOgrencilerinin 6n test-son test ve kalicilik testi puanlarinin
karsilastirilmasi1 ile elde edilen bulgulara iliskin Fridman testi sonucunda
(P000)<.05) anlamli bir farklihgin oldugu saptanmistir. Olgiimlerin sira
ortalamasina bakildiginda, son test puanlarmin en yiiksek (2.61), kalicilik
puanlarinin ise son teste ¢ok yakin (2.33) ve On testten (1.06) yiiksek oldugu
goriilmektedir (Tablo 13). P degerinde ¢ikan anlamliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla ikiserli gruplar halinde karsilastirmalarin yapildigi
Wilcoxon Testi sonuglarina bakilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin son teste
gore kalicilik testi sonuglarinin analizinde, istatistiksel olarak anlamli fark
olusmadig1 goriilmektedir (Z= -1.344; p(179)>.05). Literatiirdeki bazi arastirmalarin
sonuglar1 bu bulgularla paralellik gostermektedir (Cepni 2009; Karaer 2007a,b;
Liew 2004; Ozyilmaz 2008; Sahin ve Tokur, 2011; Tao ve Gunstone 1999a; Wu ve
Tsai 2005).

Ogrencilerin son test-kalicilik testi sira ortalamalar incelendiginde negatif
yonlii sira ortalamasi puanlarinin (9.30), pozitif yonlii sira ortalamasi puanlarindan
(7.17) biiyiik oldugu saptanmustir (Tablo 14). Ancak; bu bulgu son test ile kalicilik
testi arasinda unutmanin az oldugunu ve 6grencilerin 6 hafta sonra yapilan kalicilik
testinde son testten diisiik olmakla birlikte, yakin puanlar aldigin1 gostermistir. Bu
durum, kalict bilginin zihinde yapilandirmasinda TGA’ya dayali etkinliklerin
olumlu etkisini gostermektedir. TGA’ya dayali gerceklestirilen uygulamalarin
deney grubunun kendi iginde kalict 6grenme sagladigi goriilmektedir. Yari
yapilandirilmis goriismelerde Ogrencilerin asagidaki bazi ifadeleri bu sonucu
destekler niteliktedir. Bilgilerin kalic1 olduguna iliskin, O1: ""Bu etkinlikler daha
cok aklimda kalmayr sagladi, yaptigimiz ilk etkinlikleri bile hala hatirlryorum.
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Diger derslere gore daha kalici oldu benim icin", O4 ise; "Bu etkinlikler sayesinde
konuyu daha iyi anladim, daha kalici oldu aklimda" seklindeki ifadeleri bu sonucu
desteklemektedir. Benzer sekilde Liew (2004) ve Teerasong vd. (2010), TGA’ya
dayali uygulamalar ile ders islendiginde 6grencilerin daha ¢ok eglendigine ve kalict
bilgiler edindigine iliskin sonuglara ulagsmislardir. Glingér (2016) ve Tokur (2011)
ise, yaptiklart arastirmalarda TGA tabanli etkinliklerin kalict 6grenmeler
sagladigina iliskin sonuglara ulagmislardir. Sonug olarak TGA uygulamalarinin
Ogrencilerin 6grendikleri bilgi ve kavramlar1 daha kolay ve etkili bir sekilde

hatirlamasini sagladigi sdylenebilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test ve kalicilik testi puanlarinin
karsilagtirilmasi ile elde edilen bulgulara iliskin Fridman testi sonucunda (
P(oe1)>.05) anlamli bir farkliigin olusmadigi saptanmustir. Olgiimlerin sira
ortalamasina bakildiginda, test sira ortalamasi puanlarinin en yiiksek (2.38),
kalicilik puanlarinin (2.00) ise son test sira ortalamasindan kiigiik ve ayn1 zamanda
deney grubundakinin tersine On test sira ortalamasi (1.63) puanina daha yakin
oldugu goriilmektedir (Tablo 15). Bu bulgulara gore kontrol grubunda akademik
basar1 son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir farklilik olusmamasi
ogrenmelerin ¢ok fazla unutulmadigini géstermekte; ancak akademik basar1 6n test
ve kalicilik testi arasinda anlamli bir farkin olusmamis olmasi ise, kontrol grubunda

ogrenmelerin yeterli diizeyde artmadigini gostermektedir.

Her iki grubun kendi i¢indeki akademik son test ve kalicilik testi arasinda
anlamli bir fark olusmamis olmasi 6grenmelerin kalici ve akilda tutulabilir
oldugunu géstermektedir. Bu nedenle deney grubundaki kalicilik oranini tek bagina
TGA uygulamalariin etkisiyle agiklamak pek dogru olmayabilir. Bu durum, 2005
sosyal bilgiler 6gretim programinin sarmal bir yaklasimla konu alanlari, dersler ve
konular arasinda iligkiler kurularak hazirlanmis olmasindan kaynaklanmig olabilir.
Cinkii Kaymake¢r’'nin da (http://dergipark.gov.tr/download/article-file/16568)
belirttigi gibi 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda 141 iliskilendirmenin
yapildig1 bunlarin, 20 tanesinin ders i¢i, 53 tanesinin diger dersler ve 68 tanesi ise
ara disiplinlerle iliskilendirilmistir. Sosyal bilgilerde yapilan bu iligkilendirmeler

ogrencilerin konu veya problem durumlarmi farkli derslerde etraflica inceleyip,
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degisik bi¢imlerde analiz etmelerine olanak vermektedir. Boylelikle 6grenilen
bilgiler arasinda kurulan iliski ve baglantilar kalic1 6grenmenin olugsmasina katk1
saglamis olabilir. Ornegin 2017 Fen ve 2018 sosyal bilgiler dgretim programi
incelendiginde, dordiincii smif fen bilimleri programinda "Insan ve Cevre”
tinitesinin "Canlilar ve Yagsam" konu alanindaki 6grenmelerin, sosyal bilgiler
programindaki "Insanlar Yerler ve Cevreler" konu alanindaki 6grenmeleri
kolaylastirabilecegi sdylenebilir. Yine Sosyal bilgiler dersindeki "[nsanlar Yerler
ve Cevreler"” konu alanindan sonra islenen, 5. sinif fen konularindan olan "insanlar
ve Cevre Iligkisi" konular1 (Cevre kirliligi, cevreyi koruma ve giizellestirme, insan-

cevre etkilesimi, yerel ve kiiresel ¢evre sorunlari) sosyal bilgiler dersinde 6grenilen

bu konularm kaliciligin arttirabilir.

b) Ikinci Alt Probleme Iliskin Tartisma

Arastirmanin ikinci problemi, 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan
etkinliklerin ~ 6grencilerin derse kars1 tutumlarinda bir fark olusturup
olusturmadigini saptamaktir. Bu baglamda, arastirmanin baslangi¢ siirecinde
Sosyal Bilgiler dersi tutum Olgegi 6n test olarak deney ve kontrol grubuna
uygulanmis, gruplarin tutum puanlarindaki degisimi goérmek ve anlamlilik
diizeylerini belirlemek amaciyla gruplarin tutum on test puanlari, Mann-Whitney
U-Testi kullanilarak karsilastirilmistir. Bu karsilastirma sonucunda gruplarin tutum
puanlari arasinda anlamli bir fark (p(4s4)>.05) bulunamamistir. Bu durum arastirma
baslangicinda her iki grubun derse karsi tutumlarinda benzerlikler oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin tutum 6n testten aldiklar1 puanlarinin sira ortalamasi
kontrol grubunda 16,22 iken, deney grubundaki Ogrencilerin tutum On test
puanlarinin sira ortalamasi ise 18.64 olarak bulunmustur (Tablo 16). Ogrencilerin
benzer sosyo-ekonomik ¢evreden geliyor olmalari, demografik o6zelliklerinin
benzer olmasi, sosyal bilgiler konularinin 6grencileri ayni oranda etkilemesi bu
durumu etkileyen faktorler olarak diisliniilebilir. Deney grubu sira ortalamasinin
(18.64) matematiksel olarak kontrol grubu ortalamasindan (16.22) yiiksek
olmasinin nedeni ise, gruplarin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin farkli olmasi ve
deney grubu Ogrencilerinin uygulamalara karst olumlu tutum sergilenmesinden

kaynaklanmis olabilecegi diistiniilmektedir.
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TGA etkinliklerinin uygulandigr deney gurubu ile MEB etkinliklerinin
uygulandig1 kontrol grubu tutum son test dl¢limlerin ortalamalart arasinda anlamli
bir fark bulunmamustir (p(154) >.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, kontrol
grubundaki o6grencilerin, deney grubundaki Ogrencilere gore tutum son test
puanlarinin daha diisik (14.91<19.81) oldugu goriilmektedir (Tablo 17). Bu
bulgulara gore, gruplarin tutum son testleri arasinda anlamli bir fark olmamasina
karsin, deney grubunda o6grencilerinin tutumlarinda olumlu anlamda bir artis
(18:64<19.81) oldugu; kontrol grubu 6grencilerinin tutumlarinda ise diisiis oldugu

(16.22>14.91) goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin kendi aralarindaki tutum 6n test ve son test
puanlar arasindaki degisimi belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon Signed Ranks
Testi sonuglarina gore, kontrol grubundaki 6grencilerin tutumlarindaki degisimde
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (p(0s9)>.05).
(Tablo 19). Bu bulgu MEB etkinlikleri ile yapilan uygulamalarin &grencilerin
tutumlarinda belirli bir diizeyde artis saglamadigini gostermektedir. Deney
grubundaki 6grencilerin tutumlarindaki degisime bakildiginda ise istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin oldugu gériilmektedir (p(000)<.05). Fark puanlarinin
sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gbzlenen farkin pozitif sirada, yani tutum son
test lehine anlamli oldugu goriilmektedir (Tablo 18). Bu bulgu, deney grubunda
uygulanan TGA tabanl: etkinliklerin 6grencilerin tutumlarini olumlu etkiledigi ve
derse kars1 ilgilerini arttirdigi seklinde yorumlanabilir. Kirilmazkaya ve Zengin
(2015) TGA’nin ortaokul 6grencilerinin akademik basarilarina ve Fen'e karsi
tutumlarina etkisini inceledikleri arastirmada deney ve kontrol gruplarinda benzer
sonuglara ulasmiglardir. Farkli konu ve disiplinlerde TGA’nin 6grencilerin
tutumlart iizerindeki etkisini belirlemek i¢in yapilan arastirmalarin sonuglari,
TGA’nin 6grencilerin tutumlart lizerinde olumlu yonde etki yaptigr seklindedir

(Akkiin, 2005; Bilen ve Kése, 2012; Késeoglu, vd., 2002; Ozyilmaz, 2008).

Bilen (2009), Chew (2008), Celik ve Yavuz (2013) ve Giiven (2014)
yaptiklar1 arastirmalarda, arastirmamizla paralel bir sekilde kontrol grubunun 6n
test ve son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulamamislardir. Ancak,

TGA etkinlikleri ile yapilan uygulamalarin deney grubunun tutum 6n test ve son
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test puanlar1 arasinda anlamli bir fark yarattig1 sonucuna ulagsmislardir. Giingor ve
Ozkan (2017) Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin TGA uygulamalarina iliskin
goriislerini degerlendirdikleri arastirmada, TGA uygulamalarinin Fen dersine olan

ilgiyi arttirdigi, dersin daha iyi anlasilmasini sagladigi, deney basamaklarinin
uygulamali olarak kavranmasini kolaylastirdig1 sonucuna ulagmisglardir.

Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde etkinlikleri
begenme nedenleri ile ilgili baz1 ifadeler, arastirmanin nicel bulgularini (tutum 6n
test - son test) destekler niteliktedir (Sekil 4). Yapilan etkinliklerin 6grencilerin
derse karsi tutum ve ilgilerini gelistirdigine iliskin ifadeler; O1: "... Ciinkii 0
deneylerde bir¢ok sey anladik. Eglenceli oldu hem eglendik hem de iyi 6grendik.
Daha énce bu dersi ¢cok sevmiyordum, ilgim biraz daha diistiktii. Simdi biraz daha
artmaya basladi. Bu isledigimiz afet konulari ilgimi ¢ekti. Derse sevgim artti.”,
O15: "Cok eglenceli oluyor her zaman, yaptigimiz seyler cok daha giizel oldu.
Derste hi¢ sikilmadim, ¢ok eglenceli oluyor.”, O14: "Cok sevdim ¢iinkii énceden
boyle etkinlikler tasarlamiyorduk, simdi hem ilging hem de ¢ok giizel oldu benim
icin. Hem de konuyu daha kolay ve fazla anlayabildim.”, O3: "Sevdim, bizim icin
cok yenilik oldu siirekli ders iglemekten sikilmigtim. Degisiklik oldu. Etkinlikler
yaptigimz i¢in daha kolay 6grenmis olduk.”, O18: "Eskiden sosyali seviyordum ama
simdi daha ¢ok seviyorum. Bu etkinliklerden once hep konu anlattiklar: igin biraz
stkiltyordum ama etkinlik olunca daha eglenceli ve verimli oldu benim igin."
seklindedir. Ogrencilerden O6 ise, etkinlik temelli olmasindan dolay1 derse kars:
sevgisinin arttigin1 "Bu etkinliklerle daha ¢ok sevdim dersi, ciinkii ¢cok ilging geldi
etkinlikler bana. Daha az etkinlik yapiyorduk daha fazla etkinlik yapinca daha ¢ok
sevdim sosyali. Daha dnce sadece kitaplarda olan etkinlikleri canlandirryorduk.
Ama bu sizinle yaptigimiz derste daha aciklayict ve giizeldi. Artik bende yeni

”

bilgiler ogrenmek igin, deneyler yapryorum evde " seklinde ifade etmistir.
Gergeklestirilen etkinliklerin ilgisini ¢ektigini ifade eden O7 ise; "Ders daha zevkli
gelmeye basladi, dersi daha ¢ok sevmeye basladim. Daha zevkli gecti. Onceden de
seviyordum. O zaman ogretmen dersi anlatiyordu béyle etkinlikler yapmiyorduk.
Ama bu etkinlikler benim daha ¢ok ilgimi ¢ekti. Baska derslerde de konular boyle

islenirse iyi olur." seklindeki goriisleri ile dersin zevkli islendigini ve bunun
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kendisini etkiledigini belirtmistir. Gorilislerinden kesitler sundugumuz biitiin bu
ogrenci ifadeleri kuskusuz deney grubunda derse karsi tutumun matematiksel
olarak artmasinin nedenlerini agiklayan énemli bulgulardir. Bu sonuglar, Bilen ve
Aydogdu'nun (2010) TGA’nin uygulandig1 6grenci grubunda, 6grencilerin pozitif
tutumlar gelistirmesine katki sagladigina iligskin ulastiklar1 sonuclar ile paralellik
gostermektedir. Yine Akgiin ve Deryakulu (2007); Misir ve Saka (2009); Tekin
(2008) yaptiklari arastirmalarda, TGA’ya dayali uygulamalarin 6grencilerin derse
kars1 ilgilerini arttirmada faydali oldugu sonucuna ulasmislardir. TGA’ya iliskin
farkli konu ve disiplinlerde yiiriitiilen arastirmalar, TGA tabanli etkinliklerin
ogrencilerin tutumlart {izerinde etkili oldugu sonucunu ortaya koymaktadir Chew,

2008; Bilen, 2009; Koseoglu, vd., 2002; Ozyilmaz- Akamca ve Hamurcu, 2009).

Literatiirdeki arastirmalar ve 6grenci miilakatlarinda elde edilen bulgular
dikkate alindiginda; TGA uygulamalarinin yapilandirmaci 6grenme yaklagimiyla
uyumlu, olumlu tutum gelistirmede etkili, 6grencilerin derse kars1 ilgilerini arttiran

yenilikgi, faydali, eglenceli ve zevkli bir yontem oldugu sonucuna ulasilabilir.

¢) Ugiincii Alt Probleme Iliskin Tartisma:

Arastirmanin {igiincii problemi, uygulanan etkinliklerin ve uygulama
stirecinin etkililigini belirlemek ve degerlendirmektir. Bu amagla deney grubu

ogrencileri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

Ogrencilere yoneltilen ilk soru, TGA nin uygulanma asamalarinda herhangi
bir zorluk yasayip yasamadiklari ile ilgilidir. Tahmin asamasinda zorlanmadiklarini
belirten Ogrencilerin tamami bu asamay1 kolay bulduklarmi ifade etmislerdir.
Ancak oOgrencilerin cevaplart TGA basamaklariin tahmin asamasinda bazi
zorluklar  yasadiklar1 yoniindedir. Ogrencilerin ~ goriisleri  incelendiginde
ogrencilerin zorlanma nedenlerine iliskin ifadelerin biiyiik bir kism1 konuyla ilgili
bilgi eksikligi, diisiik hazir bulunusluk diizeyi ve kavram karisikligi ile ilgili oldugu
yoniindedir. Yine Ogrencilerin yaz1 yazmadaki isteksizlikleri, diisiikk 6zgiiven ve
TGA tabanl etkinlikleri ile ilk kez karsilasiyor olmalari 6grencilerin tahmin

asamasinda yasadiklar1 zorluklar olarak ifade edilmistir.
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TGA’nin ikinci asamasi olan gézlem asamasina iligkin 6grenci goriisleri
incelendiginde Ogrencilerin 12’si bu safhada zorlanmadiklarini belirtmislerdir.
Gozlem yapmak ve gormenin bu sathayr kolaylastirdigini ifade etmislerdir.
Ozellikle bilgilerin fakli materyal ve deneylerle gorsellestirilmesinin bu asamayi,
hatta TGA’nin biitiin agamalarini kolaylastirdigina iliskin 6grenci goriisleri vardir.
Yapilan aragtirmalar; Ogrenilenlerin yiizde 83'liniin gérme, yiizde 11’inin igitme,
ylizde 5’inin dokunma ve yiizde 1’inin ise tatma duyular1 araciligiyla
gerceklestigini géstermektedir. Bununla birlikte insanlar, dokunduklarinin yiizde
10’unu, gordiiklerinin yiizde 30’unu, isittiklerinin yiizde 20’sini, hem goriip hem
de isittiklerinin ylizde 50’sini, sOylediklerinin yiizde 70’ini, hem yapip hem de
sOylediklerinin ise yiizde 90’11 hatirlamaktadirlar (Cilenti 1997; Fer, 2009).

Biraz zorlandiklarini ifade eden Ogrencilerin 4’1 ise tahmin asamasinda
oldugu gibi yazi yamaktan sikildiklar1 ya da yazi yazmayr sevmedikleri i¢in bu
sathada zorlandiklarini  belirtmislerdir. Giingdér ve Ozkan (2017) TGA
uygulamalarinin etkililigine iliskin yaptiklart arastirmada benzer bir sekilde
ogrencilerin fazla yazi yazdiklarii diisiindiikleri ve bunun olumsuz etkilere neden
oldugu sonucuna ulagmislardir. Ancak 6grenciler tahminlerini yazarken aslinda
hipotezler iiretmis ve bunlarn etkileyen durumlarla ilgili goriislerini Onceki
bilgilerinden yararlanarak agiklamislardir. Dolayisiyla 6grencilerin tahminlerinin
dogruluk veya yanligliklarin1 bilmek istemeleri gozlem asamasina daha fazla
konsantre olmalarin1 ve derse aktif katilim sagladiklari, etkinliklerin uygulanma
slirecinde gézlemlenmistir. (Tatli ve Ayas (2011) tahmin asamasindan hemen sonra
gerceklestirilen gozlem etkinliginin 6grenmeyi kolaylastirict ve etkili hale

getirdigini belirtmislerdir.

Ogrencilerden 1'i anlamada zorlandigini, 1’i ise smif mevcudunun fazla
olmasinin olumsuz etkilerini ifade etmistir. Sinif igerisinde etkinlikleri yapacak
genis bir alan olmamasindan ve yapilan etkinlikleri iyi gérememelerinden dolay1
zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu sebeple sinif ortaminin 6grencilerin rahat hareket
alan1 bulacaklar1 biiytikliikte ve bu tiir etkinliklerin yapilabilecegi esnek ve genis

alanlar olarak tasarlanmasi onemlidir.
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TGA’nin iglincli asamasi olan agiklama asamasina iliskin 6grenci 9
ogrencinin 14 ifadesi, tahmin ve gozlem asamasinda elde ettikleri bilgilerin ve
tahmin ve gozlem agamamalari ile iliskilendirmeler yaparak agiklamalar yapmanin
aciklama asamasini kolaylastirdign yoniindedir. Ogrencilerden O10: " Hocam
konuyu iyi anladigim icin gézlemlerim ve tahminlerim arasindaki farki yazmak
kolay geldi. Onceden bildigim seylerle arasinda bir bag kurdum buda daha kolay
aciklamami sagladi.” seklinde, O11 se; " Pek zorlanmadim, Dersi dinlemekten cok,
tahmin edip gozlemek daha iyi anlamami sagladi. Zaten onlar bir biri ile
baglantili.” seklindeki goriisleri ile iligskilendirmeler yaptiklarini ifade etmislerdir.
Bu sekilde 6grenmenin 6grencilerin kendi kodlart ile bilgileri yapilandirmalarina
ve kavramlar1 yeniden yapilandirarak 6grenmelerine olanak sagladigi seklinde
yorumlanabilir. McGregor ve Hagrave (2008) arastirmalarinda tahmin ve
gozlemlerini karsilagtirarak aciklamalar yapmanin 6grencilerin anlaml ve etkili
ogrenmeler gerceklestirmelerine yardim ettigini belirtirlerken; Kiigiikozer (2008)
ise karsilastirmalar yaparak O6grenmenin zihinsel c¢eliskileri gidermede etkili

oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin 5'i ise agiklama asamasinda zorlanma nedenini tahmin ve
gozlem agamasinda oldugu gibi yaz1 yazmadaki isteksizlikle iligkilendirmislerdir.
TGA uygulamasinda 6grencilerin yazili bir tahminde bulunmasi, tahminin nedeni
aciklamasi gerektigi gozlem asamasinda notlar almasi ve agiklama asamasinda yine
yazili olarak aciklamalarda bulunmasi 6grencileri siirekli derse katilmak zorunda
birakmis ve zihinsel aktivitelerde bulunmaya zorlamistir. Bu durum 6grencilerde
zorlanma hissi yaratmis olabilir. Ancak Giingdr ve Ozkan (2017) yazi yazma
etkinliginin o6grencileri siirekli derse kattigi, siirecte etkin katilimi sagladigi,
ogrencilerin tahmin ve gozlem sonuglarini yazili olarak karsilastirdigr ve
aciklamalarini yine yazili olarak yaptiklari i¢in, yazili ifade etmenin 6grencilerin
bazi zihinsel aktiviteler ge¢irmelerine olanak sagladigini belirtmistir. Ayrica Bilen
ve Kose (2012) ogrencilerin TGA esnasinda yazili olarak tahmin yaptiklari ve bu
tahminlerin sebeplerini agiklamak zorunda olduklari i¢in daha kalict 6grenmeler
gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. “derse yonelik ilgiyi arttirma” alt temasinda

(Sekil 9) O5’in konuya iliskin, "Ciinkii hocam sey, hocam benim yazmam kiti,
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vazimi giizellestirmem lazim. Hem giizellestiriyoruz hem de ogreniyoruz hocam."

seklindeki goriisleri yaz1 yazmanin yararlarina iliskin ¢arpici bir bulgudur.

Siifta gergeklestirilen etkinlikleri begenmeye iligkin ikinci soruya
ogrencilerin verdikleri cevaplarina bakildiginda, 6gretim materyallerinin etkili
kullaniminin 6nemli oldugu goriilmektedir. TGA uygulamalari igin kullanilan
deney materyallerinin ger¢ekligi ve deney yapmayi kolaylastirmasi ise dgrenci
cevaplarina yansiyan diger ifadeler olmustur. Kiling (2015) 6zellikle cografya
derslerinde kullanilan deney materyallerinin Ogrencilerin ilgi ve meraklarin
arttirdigini, onlar1 dlisinmeye ve arastirmaya sevk ettigini, deneylerle
gerceklestirilen Ogrenmelerin, cevremizde gerceklesen olaylari kavramada ve
anlamada kolaylik sagladigini ortaya g¢ikarmistir. Ayrica 6grencilerin deneysel
materyaller kullanarak konularla yasam arasindaki bagi daha kolay kurduklar

belirtilmistir.

Ogrenciler yapilan etkinlikleri begenme nedenlerini, calisma kagitlarinda
sorulan sorularin iyi olmasina, eglenceli olmasina, uygulamalarin yenilik¢i ve fakl
bulmalarina, ayrica siif ortaminin esnek ve rahat olmasma baglamislardir.
Ogrenciler genel olarak etkinlikleri eglenceli, farkli ve yenilik¢i bulduklarini ve
durumun begenilerini arttirdigini belirtmislerdir. Gegit, vd., (2001) hayat bilgisi
derslerinde c¢alisma yapraklarinin basartya etkisi ilizerine yaptiklar1 arastirmada,
calisma yapraklarinin gorsel objelerle hazirlanmasmin 6grencilerin 1lgisini
cektigini, Ogrencilerin basarisini arttirdigini belirtmislerdir. Literatiirde sosyal
bilgiler dersinde kullanilan farkli yontem ve tekniklerin 6grencilerin tutum ve
davraniglarini ¢ok yonlii ve olumlu yonde etkiledigine dair arastirmalar mevcuttur
(Adkins, 2013; Atalay, 2014; 2017; Giirkan, 2016; Taskiran, 2017). O5'in "Cok
sevdim, ¢iinkii hocam sosyal bilgilerde hep anlatim var da birazcik da hocam ne
desem, gorseller vardi, degisik materyaller kullandik, sanki gercekten sel
oluyormus gibiydi. Sel icin getirdiginiz sey ¢ok giizeldi. Birde, ¢i1g, heyelan hepsi
sanki gercekti” ve O10’un "Hocam bu sekilde hem daha iyi 6grendi, hem de
bilgilerimi tazeledim. Hocam swifin diizeni ve benzer seylerde daha iyi oldu.
Onceden oturarak hep ders isliyorduk, ayakta pek ders islememistim hocam, yani

verde oturarak hig¢ ders iglememistik hocam. Cok rahttik, bu da derste sitkilmami
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engelledi. Yani ¢ok farkli ve daha etkili oldu benim i¢in." seklindeki ifadeleri; farkli
yontem, teknik, materyal ve ortam kosullarinin (rahat smif) o6grencilerin

Ogrenmeleri iizerinde olumlu etkiler olusturdugunu destekler niteliktedir.

TGA’ya dayali etkinlikleri begenmedigini ifade eden 6grenci bulunmazken,
yazi yazmayl sevmeme ve etkinliklerin uygulanmasinin zaman aliyor olmasi
TGA’nin olumsuz yonleri olarak degerlendirilmistir. Literatiirde bu sonucu
destekleyen arastirmalara rastlanmustir. Giingdr ve Ozkan (2017) yaptiklari
aragtirmada 6grencilerin TGA’da zaman sorunu yasadiklarini, bazi deneylerin uzun
siirdiigi kanisinda olduklar1 sonucuna ulagsmislardir. Bu durum yapilacak
uygulamalarda konu ve uygulama zamaninin dikkate alinmasinin, TGA’nin

etkililigini arttirmak bakimindan énemli oldugunu gostermektedir.

Bu etkinlikler ile giderdigin eksik bilgiler ve diizelttigin yanliglarin oldu
mu? Sorusuna iliskin, 6grencilerin 17'sinin eksik bilgilerini gidermede ve yanlis
ogrenmelerini diizeltmede TGA uygulamalarimi etkili bulduklari goriilmiistiir.
Ogrencilerin neredeyse tamammin dogal afet ve gevre sorunlar1 konusunda yanlis
ve eksik bilgileri oldugu goriilmekle birlikte; genellikle erozyon ve heyelan
kavramlarmi karistirdiklar1 hatta bazilarinin bu iki kavrami ayni sandiklari
goriilmiistiir. Literatiirde ilgili arastirmalara bakildiginda, dgrencilerin bu iki doga
olaymi bir birbiri ile karistirdiklar1 baska arastirmalarda da goriilmektedir. Turan
(2002) lise cografya derslerinde kavram ve terim Ogretimi ile ilgili sorunlari
arastirdigl caligmasinda, erozyon ve toprak kaymasi kavramlarmin 6grenciler
tarafindan en ¢ok karistirilan kavaramlar oldugunu tespit etmistir. Kartal ve Turan
(2010) ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin dogal afetler konusu ile ilgili kavram
yanilgilarini tespit etmeye ¢alistiklar1 calismada, heyelan ve erozyon kavramlarinin
ogrenciler tarafindan siklikla karistirildigini, bununla birlikte toprak kaymasi ve

heyelan kavramlarinin da farkli kavramlar olarak algilandigini tespit etmislerdir.

Ogrenciler ile yapilan miilakatlarda alinan cevaplar ve ¢alisma kagitlari
incelendiginde Ogrencilerin riizgar1 erozyonu etkileyen bir unsur olarak
gormedikleri, baz1 6grencilerin erozyon ve heyelanin en ¢ok yasandigi bolgeleri
karistirdiklar1 goriilmektedir. Ayrica, deprem sirasinda ve sonrasinda Ozellikle

telefon kullanimu ile ilgili yanhs bilgilere sahip olduklar1 ve deprem Oncesinde
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yapilmasi gerekenlerle ilgili eksik bilgileri oldugu gériilmiistiir. Ornegin deprem
oncesinde evdeki esyalarin duvarlara sabitlenmesi gerektigini bazilarinin
bilmedikleri, deprem esnasinda vanalarin ve elektrik sartellerinin kapatilmasi ile
eksik bilgileri oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin eksik 6grenmelerinin oldugu diger
bir 6nemli konu ise atiklarin topraga karigma siireleri ve toprak kalitesine vermis
olduklar1 zararlarin farkinda olmamalaridir. Ayni sekilde su kirliligi dendiginde
suyun canlilarin yasamlar iizerine etkilerinden ziyade, suyun fiziksel yapisinda
meydana gelen (bulaniklik, renk degisimi vb.) degisim olarak algiladiklari
goriilmistiir. Su kirliligi etkinliginde (EK 6.8 Etkinlik 8) 6grencilerin biiyiik bir
orani ¢amurlu suyun daha zararli oldugunu belirtmistir. Yine sel felaketinin tek
nedeni olarak asir1 yagisin goriildiigii; sehirlerin alt yap1 ¢aligmalarinin, ormanlik
ve toprak alanlarin kullaniminin, dere yataklarinin doldurulmasinin 6grenciler
tarafindan sel nedeni olarak belirtilmedigi goriilmiistiir. O14'iin selle ilgili yanlis ve
eksik bilgi sahibi oldugu ile ilgili goriisleri "Ben sel etkinliginde tahmin ederken
sizin gosterdiklerinizi diistinmemistim, ama siz gosterince ¢ok giizel oldu. Hocam
ben onceden selin ¢ok yagmur yagdigi icin oldugunu ve engellemeyecegimizi
saniyordum. Ama eger sehirleri dogru planlarsak, agacglari kesmezsek, istinat

duvarlari yaparsak selden daha az zarar goriiriiz." seklindedir.

Ogrencilerin iklim konusunda da bazi eksik ve yanlis bilgileri oldugu
goriilmistiir. Baz1 oOgrencilerin, cay bitkisinin Tiirkiye'nin biitiin bolgelerinde
yetisebilecegini sandiklari; ayni sekilde kar yagan her yerde ¢i1g olabilecegini
sandiklari, yiikseltinin, egimin ve ormansiz alanlarin ¢i1g olusumuna etkilerini
bilmedikleri goriilmiistiir. Genel olarak 6grencilerin dogal afetler ve ¢evre sorunlari
konusunda eksik ve yanlis 6grenmeleri oldugu sonucuna ulasilabilir. Atasoy ve
Ertiirk (2008) tarafindan ilkogretim Ogrencilerinin ¢evre bilgileri ve cevresel
tutumlarmin incelendigi arastirma sonucunda, 6grencilerin ¢evre bilgisinin yeterli
diizeyde olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu durum ilkogretim sosyal bilgiler
programinda dogal afetlerin ve ¢evre sorunlarinin yeterli diizeyde ve kapsamli bir
sekilde ele almmamis olmasindan kaynaklanmis olabilecegi seklinde
yorumlanabilir. Dogal afet ve ¢evre sorunlarinin etkili bir sekilde ele alinmamasi
ve daha cok deprem konularinin tek ve en Onemli dogal afetmis gibi

algilanmasindan dolay1 diger afet ve ¢evre sorunlarinin ihmal edildigi sdylenebilir.
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Littledyke (2004) ilkokul 6grencilerinin bilim ve gevre sorunlar1 hakkindaki
diisiincelerini arastirdigi ¢alismasinda, cocuklarin bazilarimin ¢evre kelimesini
bilmedigini, ¢ogunun ¢evreyi diinya olarak belirttigini ve bununla birlikte azalan
frekanslarla canlilar ya da hem canli hem cansiz varliklar1 igeren yerler olarak
vurguladigini belirtmistir. Yine Makki Khalick ve Boujaoude (2003) yiiriittiikleri
aragtirma sonucunda Ogrencilerin ¢evre bilgisi ortalamalarin istenen diizeyin
altinda ve  Ogrencilerin  ¢evreye yonelik  bilgilerini  eksik  olarak

degerlendirmislerdir.

[Ikdgretim  Kurumlar1  Yénetmeligi’ne gore ilkdgretim  okulunun
amaclarindan biri de “Ogrencileri, kendilerine, ailelerine, topluma ve cevreye
olumlu katkilar yapan, kendisi, ailesi ve ¢evresi ile barisik, baskalariyla iyi iligkiler
kuran, is birligi icinde ¢alisan, hosgoriilii ve paylasmay: bilen, diiriist, erdemli, iyi
ve mutlu yurttaslar olarak yetistirmek” olarak belirlenmistir (MEB Ilkogretim
Kurumlar1 Yonetmeligi). Ilkoégretim kurumlarinda 6grenciyi bu hedeflere
ulastiracak en 6nemli derslerden biri de 4, 5, 6 ve 7. smiflarda okutulan Sosyal
Bilgiler dersleridir. Ciinkii Sosyal Bilgiler Dersi insanlari, yerleri, cevreleri ve insan
yasamlarini konu alir (Oztiirk, 2007). Bu sebeple, dogal afet ve gevre sorunlart
gibi 6nemli konularin 6gretiminde, 6grencilerin karsilasilan ¢evre sorunlarinin
farkinda olan, etrafindaki ¢evresel sorunlara karsi bilingli, sorumlu ve hazirlikli
birer birey olmalarma imkan veren, olumlu tutum ve davranis kazandiracak bir

egitim ogretim siireci olusturulmalidir (Giiven, 2011).

Siifta yaptigimiz etkinliklerin sosyal bilgiler dersini 6grenmede size
yararlart oldu mu? Nasil? Sorusuna iliskin 6grenci yanitlar1 incelendiginde,
ogrencilerin tamami (18) yapilan etkinlikleri yararli olarak degerlendirirken,
yararsiz oldugunu diisiinen dgrenci olmamustir. Ogrenci ifadelerinde, TGA’ya
dayali uygulanan etkinliklerin 6grenmeyi kolaylastirdigina dair ifadelerin
cogunlukta oldugu goriilmekle birlikte; yeni bilgiler 6grenmek konusunda merak
ve motivasyonu arttirdigi, derse karsi akademik ve duyussal ilgiyi gelistirdigi,
cevresel konularda farkindalik olusturdugu ve kalict 6grenme saglamasi agisindan
da diger derslere kiyasla farklilik olusturdugu belirtilmistir. Literatiirdeki aragtirma
sonuglar1 bunu sonucu destekler niteliktedir. Tokur (2011) "TGA Stratejisinin Fen
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Bilgisi Ogretmen Adaylarinin  Bitkilerde Biiyiime-Gelisme ~Konusunu
Anlamalarma Etkisi" adli tez ¢alismasinda TGA etkinliklerinin 6grencileri derste
daha etkin kildig1 ve 6grencilerde kalici 6grenmeyi sagladigi sonucuna ulagmastir.
Karaer (2007b) ve Bilen (2009) TGA’nin etkili 6grenmeyi sagladigr sonucuna;
Bilen ve Koése (2012) TGA’nmin uygulandigi deney grubuyla yaptiklar
miilakatlardan, TGA etkinlikleri ile yiiriitiilen derslerin, etkili oldugu, 6grenmeyi
oldukca 1iyi sagladigi, ogrencilerin mevcut konuya daha ¢ok motive olup,
cevaplarini karsilastirma imkani bulduklar1 i¢in yanhs Ogrenmelerinin farkina
vardiklar1 ve yanlis 6grenmelerini bu sayede diizeltme sansina sahip olduklari
sonucuna ulasmuslardir. Giingér ve Ozkan (2017) TGA uygulamalarmin fen dersine
olan ilgiyi arttirdigi, deney basamaklarinin uygulamali olarak kavranmasina ve
konularin daha iyi anlasilmasina katki sagladigi sonucuna; Mthembu (2001)
TGA’ya dayali etkinliklerin 10, 11 ve 12 smiflarda kullanildig1r arastirmada,
TGA’nin 6grencilerin 6grenmeleri tizerinde olumlu etkisi oldugunu belirtilmistir.
Bilen ve Kose (2013) ise fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ile gerceklestirdikleri
aragtirmada, TGA’nin smif 6gretmeni adaylarina tahmin agsamasinda var olan
kavram yanilgilarinin veya eksik bilgilerinin farkina varmalarini sagladigini
belirtmislerdir. Bu sonu¢ oOgretmen adaylarmin o6n bilgilerini ve kavram
yanilgilarim1 dikkate alan ve giderilmesinde etkili olan kavramsal degisim
yaklasimina dayali yontemlerin kullanilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.
Biitlin bu sonuglardan hareketle, TGA’nin kullanildig1 6grenci gruplarinda

O6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Derste gercgeklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin derse olan duyussal ve
akademik 1ilgilerini arttirdigi yapilan yar1 yapilandirilmis miilakatta ortaya
cikmistir. Bu sonug, arastirmanin nicel boyutunda deney grubunun basar1 6n test ve
son test puani ile tutum On test ve son test puanlar1 arasindaki sayisal artis ile
paralellik gostermektedir. Ogrenci ifadeleri, yapilan etkinliklerin farkli olmast,
gercek yasam konularinin ele alinmasi, kullanilan materyallerin se¢imi gibi
faktorlerin  6grenmelerini  etkiledigi yoOniindedir. Ayrica gerek Ogrenci
miilakatlarindan, gerekse ¢alisma kagitlarindan, 6grencilerin problem durumlari ile
kars1 karsiya getirilip derse olan dikkatlerinin ¢ekilmesi, ikilemde birakilip kendi

bilgilerini yapilandirmak zorunda birakilmasi gibi zihinsel etkinliklerin 6grencileri
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derse karsi motive ettigi ve ilgilerinin artmasina yardimci oldugu sonucuna
varilabilir. Misir’in (2009) arastirmasi, bizim aragtirmamizda elde edilen bu
sonuglar1 destekler niteliktedir. Arastirmaci, TGA stratejisine uygun olarak
gelistirilen  etkinliklerin, 6grencilerin  derse karsi ilgilerini  arttirdigina,
motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigini ve derse aktif katilimlarini sagladigini
belirtmistir. Arastirmada ayrica, TGA uygulamalarinin, 6grencilerin alternatif
kavramlar kullanmalarini destekleyen, 6grencilerin cesitli fizik kavramlarini kendi
zihinlerinde yapilandirmalarini saglayarak anlamli 6grenmeyi gergeklestirebilen,
ogrencilerin fizik dersine karsi daha pozitif tutumlar gelistirmesini saglayan, derse
yonelik motivasyonu artiran, pratik ve kolay uygulanabilen bir yontem oldugu
belirtilmistir. Wu ve Tsai (2005)'in yaptiklar arastirma yine bu sonuglar1 destekler
niteliktedir. Maseroglu (2016) ise, TGA’nin Ogrencilerin konuyla ilgili
kavramlarinin artmasini sagladigini ve biligsel yapilarini zenginlestirdigini, ayrica

bilimsel siireg becerilerini de olumlu yonde etkiledigi sonuglarina ulagmistir.

Bu etkinliklerde en ¢ok hosuna giden ne oldu? Nedenleri ile agiklar misin?
Sorusuna iliskin 6grenciler uygulanan etkinliklerin hepsini begendiklerini
belirtmislerdir. Ancak sel, heyelan-erozyon, toprak-su-hava kirliligi etkinliklerini
digerlerine oranla daha fazla begendiklerini belirtmislerdir. Her bir etkinlikte
kullanilan ¢alisma yapraklari, iiretilen senaryo, izletilen video, yapilan deneyler ve
bu esnada kullanilan materyaller 6grencilerin begenilerindeki farkliliklara neden
olmus olabilir. Bunun yam sira 6grencilerin her bir konudaki eksik ve yanlis
bilgilerini tamamlamadaki oranlari, karsilagtirdiklari kavramlarla ilgili etkinliklerin
bu karisikliklar1 gidermedeki etkisi, yeni bilgileri farkli etkinlik ve degisik
materyallerle 6grenmeleri, Ogrencilerin begenilerini etkileyen diger faktorler
olabilir. Ornegin dgrencilerin ¢ogunun sel etkinligini begenmesi; materyalin iig
boyutlu, fonksiyonel, somut ve gercekei bir bigimde sunulabilmesi, bir materyal
tizerinde birden ¢ok durumun sinanabilmesi ile iliskili oldugu diisiiniilmektedir.
Literattirdeki diger arastirmalarda da 6grencilerin deney ve laboratuvar deneylerine
ilgi gosterdigi ve bu etkinliklerin Ogrencilerin  6grenmelerini  destekledigi
yoniindedir. Kiling (2015) "Deney Materyalleri Uygulamalari Ile Eglenceli
Cografya Egitimi" adli arastirmasinda, cografya derslerinde deney materyali

uygulamalarinin, konular1 soyuttan somuta dontstiirdiigii, cografi bilincin
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olusmasinda etkili ve oOgrencilerin cografi becerilerini gelistirmesinde faydali
oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayrica, Ogrenciler deneylerle yapilan etkinlikleri
bastan sona izledikleri i¢in, bu durum 6grencilerin daha aktif olarak derslere
katilmasim1 saglamistir. Boylece daha eglenceli ve zevkli bir 6grenme ortami
olusturulmus oldugu i¢in etkili 6grenmenin gergeklestigi sdylenebilir. Yapilan
etkinlikleri fakli ve gergekgi bulan dgrenciler, ayni zamanda bu etkinliklerle neden
ve sonug iligkisini ¢ok i1yi kavradiklarini ve birbirini etkileyen unsurlar1 bu sekilde

daha iyi 6grendiklerini belirtmiglerdir.

Bundan sonra 6gretmeninizin Sosyal Bilgiler Deresi’ni bu tiir etkinlikler
kullanarak islemesini ister misin? Neden? Sorusuna iligkin 6grencilerin tamami
(18) TGA tabanli etkinlikleri Ogretmenlerin sonraki siiregte kullanmasini
istediklerini belirtmistir. Bunun nedenleri incelendiginde, 6grencilerin TGA tabanli
etkinlikleri eglenceli-zevkli-heyecanli bulduklari, etkinliklerin etkili 6grenmeyi
sagladigi, farkli oldugu, deney gbzlem yapmaya elverisli ve basarilarini arttirdigina

inandiklart goriilmektedir.

Ogrencilerin etkinliklerin dgretmenler tarafindan kullanilmasini istemeye
iligkin sunduklar1 nedenlere bakildiginda; oOgretmenlerin derslerde kullanmis
olduklar1 yontem ve teknik ve materyallerin yetersiz oldugu ve etkili olmadigi
goriilmektedir. Ornegin dgrenciler bu etkinlikleri ¢ok farkli, ilging, heyecanls,
zevkli, kolaylastirici, gorsel, zihin agici vb. bulurken; bundan oncesine kadar
islenen dersleri sikict ve siradan bulduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin
uygulama siireci oncesine kadar derste kendilerini pasif bulduklar1 goriilmiistiir.
Ayrica Ogretmenlerin  genelde akilli tahta kullandiklarmi, deftere yazi
yazdirdiklarini, sunug ve soru-cevap teknigini kullandiklarini belirtmislerdir. TGA
etkinlikleri ile islenen derslerin ise, 6grenmeyi kolaylastiran uygun teknik ve
islevsel materyallerle islendigini, bunun kendilerini derste aktif tuttugunu,
anlamalarin1 kolaylastirdigini ve sinifta daha rahat bir 6grenme ortami yarattigin
belirtmislerdir. Literatiire bakildiginda 6gretmenlerin derslerinde kullandiklar
yontem ve tekniklerin 6grencilerin belirtmis olduklari olumsuz goriislerle paralellik
gosterdigi goriilmektedir. Demir ve Ozden (2013) tarafindan yapilan arastirmada

Ogretmenlerin en ¢ok soru,-cevap, diiz anlatim yontemlerini kullandiklar1 ortaya
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cikmistir. Celikkaya ve Kus (2009) arastirmalarinda Ogretmenlerin geleneksel
yontem-tekniklerin digina pek fazla ¢ikamadiklarini belirtmislerdir. Yapilan diger
aragtirmalarda da Ogretmenler tarafindan kullanilan yontemlerin pek ¢esitli
olmadig1 yoniindedir (Sakalli, vd., 2006; Taskaya ve Musta, 2008). (Kan, (2006),
Ogretmenlerin yeni ydntem ve teknikleri kullanmalarina iliskin yapilan
aragtirmalar, 0gretmenlerin bunlar1 kullanmay1 pek tercih etmediklerini ortaya
koymaktadir. Bozpolat, vd., (2016) tiniversitelerde dahi en ¢ok anlatim, soru-
cevap, problem ¢dzme ve tartisma 6gretim yontem ve tekniklerinin bilindigi ve

derslerde yaygin olarak anlatim yonteminin kullanildigi sonucuna ulasmislardir.
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Sonu¢

Bu baslik altinda TGA uygulamalarina dayali olarak islenen sosyal bilgiler
dersinde, Basar1 Testi ve Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi ile toplanan nicel verilerden
elde edilen bulgulardan ve 6grenciler ile 6grenme-6gretme siirecine iliskin yapilan
yart yapilandirilmis goriismelerden ve ¢alisma kéagitlarindan elde edilen

bulgulardan ulasilan sonuglara yer verilmistir.

Konularini giinliik hayat ve ¢ocuklarin ilgilerinden segen sosyal bilgiler
dersi, 6grencilerin gesitli problem durumlar ile karsi karsiya gelmelerini ve bu
problemlere yonelik giinliik hayatlarinda kullanabilecekleri mantikli ¢oziimler
tiretebilme kabiliyetini kazandirmayr amaglamaktadir. Sosyal bilgiler dersinin
bahsi edilen hedeflerinin gergeklestirilmesinde ve Ogrencilere istendik bigimde
kazandirilmasinda, kuskusuz uygun 6grenme yontem ve yaklagimlarinin segilip,
kullanilmasi 6nemlidir. Bu sebeple, TGA’ya dayali uygulamalarin Sosyal Bilgiler
dersinin baz1 konularinda kullanilabilecek uygun bir yontem oldugu

distiniilmektedir.

Ayrica, TGA’ya dayali olarak gerceklestirilen uygulamalarla yiiriitiilen bu
aragtirmanin, TGA’nin Sosyal Bilgiler derslerinde kullanimina iligkin 6rnek bir
calisma olabilecegi ve TGA’ya dayali etkinliklerin sosyal disiplinlere uygulanmasi

bakimindan katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu baglamda ulasilan arastirma sonuglar1 asagida iki ayr1 basglik altinda

verilmistir.
a) Arastirmanin Nicel Boyutuna Iliskin Sonuclar:

1. Arastirmada deney ve kontrol gruplarindaki uygulamalarin gruplarin
kendi igerisindeki akademik basartyr olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.
Ancak 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde deney grubunda uygulanan TGA’ya dayali
uygulanan etkinliklerin &grencilerin akademik basarisin1 arttirmada kontrol
grubunda uygulanan MEB tabanli etkinliklere gore daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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2. TGA tabanh etkinliklerin uygulandig1 deney grubu ile MEB tabanli
etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubu arasinda 6grenmelerin kalicilik diizeylerini
Olemek i¢in yapilan kalicilik testi sonucunda gruplar arasinda kalicilik bakimindan
istatistiksel olarak (p(014<.05) anlamli farklilik tespit edilmistir. Kontrol
grubundaki Ogrencilerin deney grubundaki Ogrencilere gore kalicilik test
puanlarinin daha diisiik oldugu analizlerde goriilmiistiir. Buradan hareketle TGA
tabanli etkinliklerin kaliciliga ve 6grencilerin akilda tutmalarina olumlu katkisi

oldugu sonucuna ulasilmistir.

3. TGA tabanlh etkinliklerin uygulandigi deney grubu ile MEB tabanli
etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine karsi
On tutum ve son tutum test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit
edilmistir. Ancak her iki grubun kendi i¢indeki tutum On test ve tutum son test
puanlart karsilastirildiginda kontrol grubunda anlamli bir farkliliga (p(oee)>.05)
rastlanmazken; deney grubunda (p(oo)<.05) anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgulardan hareketle, deney grubundaki uygulamalarin 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulasilmastir.

b) Arastirmanin Nitel Boyutuna Iliskin Sonuclar:

1. Arastirma siirecinde elde edilen nitel bulgular dogrultusunda 6grencilerin
TGA’nin basamaklarindan en ¢ok tahmin asamasinda, ikinci olarak agiklama
asamasinda ve en az gozlem asamasinda zorlandiklari sonucuna ulagilmistir.
Ogrencilerin tahmin asamasinda daha fazla zorlanmalarmin nedeni, yaz1 yazmadaki
isteksizlik, diisiikk 6z giiven, bilgi eksikligi, diisiikk hazir bulunusluk ve kavram
karigiklig1 gibi nedenlerden kaynaklandigi goriilmiistiir. Gozlem asamasinda
gbozlem yapma ve gorme eylemlerinin TGA’y1 basitlestirdigi, yazi yazmanin ve
anlamada yasanan sikintilarin ise gézlem yapmay1 zorlastirdigi tespit edilmistir.
Aciklama agamasinda tahmin ve gozlemlerin 6grencilerce iliskilendirilebilmesinin
bu asamayr kolaylastirdigi, yazili olarak agiklamalar yapmanin ise agiklama
asamasini zorlastirdig1 sonucuna ulasilmustir. Ogrenci calisma kagitlarinda,
ogrencilerin tahmin ve gdzlem asamasinda genel olarak yazili cevaplar vermelerine

ragmen, agiklama asamasinda zorlandiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin konu ve
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kavramlara iligkin bilgi eksiklikleri, diisiik hazir bulunusluklar1 ve yazi yazmada

yasadiklar isteksizligin agiklama yapmalarini zorlastirdigi sonucuna ulagilmaistir.

2. Ogrencilerin genel olarak TGA tabanli hazirlanan etkinlikleri
begendikleri tespit edilmistir. Ogrenciler etkinlikleri sevme nedenlerini; kullanilan
materyallerin gergekei, dogal, deneysel, eglenceli, yenilikgi, farkli, sorularin giizel
ve sinif ortaminin rahat olmasma bagl oldugunu ifade etmislerdir. Bu sebeple
uygulanan mevcut 6gretim yontemlerine gére, TGA uygulamalarinin yapisalci

egitim anlayisinin dogasina daha uygun oldugu sonucuna ulasilmistur.

3. Ogrenciler ile yapilan goriismeler sonucunda, 6gretmenlerin akill tahta
agirlikl ders isledigi, daha ¢ok sunus stratejisini kullandigi, 6grencilerin bilgilerini
kendi kendilerine yapilandirabilecekleri bir sinif ortaminin pek olusturulmadigi,
derste Ogrencilerin farkli yontem teknik ve materyaller ile sik sik karsi karsiya
getirilmedikleri, deney ve gozlem etkinliklerinin pek gerceklestirilmedigi sonucuna
ulagilmistir. Ogrencilerin dersi dinlemek ve akilli tahtadan izlemek yering;
kendilerinin aktif olabilecekleri, zihinsel faaliyetlerde bulunacaklari, ger¢ek hayat
baglantilar1 kurabilecekleri, etkin ve yenilik¢i olan TGA tabanli etkinlikleri tercih

ettikleri sonucuna ulagilmistir.

4. Uygulanan etkinliklerde Ogrencilerin en ¢ok heyelan ve erozyon
konularinda kavram karisiklig1 yasadigi ve bu kavramlar1 ayirt edemedikleri ortaya
cikmistir. Erozyonu toprak kaymasi olarak bildikleri, erozyonun en fazla Rize ve
gevresinde gerceklestigini bildikleri, riizgarin erozyonun olusumunda etkili
oldugunu diisiinmedikleri ve erozyonun ani olarak ger¢eklestigini sandiklar1 ortaya

cikmustir.

5. Toprak, hava ve su kirliligi konusunda &grencilerin eksik ve yanlig
ogrenmeleri oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin toprag kirleten atiklarin (sakiz, cam
sise, plastik siseler, ¢cocuk bezi, pil, yag, organik atiklar vb.) topraga karigsma
siireleri ve toprag: kirletme durumlan ile ilgili eksik ve yanlis bilgilere sahip
olduklar goriilmiistiir. Ornegin sakizin toprakta ¢ok hizli kayboldugunu ve topragi
dahi kirletmedigini diistindiikleri, toprakta ¢dzlinmesi ¢ok uzun yillar alan kopiik

ve ¢ocuk bezi gibi atiklarin ise daha kisa zamanda topraga karistigini diisiindiikleri
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goriilmistiir. Topragi kirleten atiklarin ve ayn1 zamanda su ve hava kirliligine neden

oldugu konusunda eksik bilgilere sahip olduklar1 gériilmiistiir.

6. Deprem konusunda dgrencilerin telefon kullanimi ile ilgili yanlis bilgileri
oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler depremden hemen sonra aciliyeti olmayan
durumlarda dahi telefonla birilerini aramalar1 gerektigini ancak telefonlarin asiri
mesgul edilmesi durumunda sebekelerin bloke olabilecegini ve gercek yardim
sahibi kisilerin bundan dolayr yardim alamayacaklar1 bilmedikleri goriilmistiir.
Ayrica deprem ile ilgili deprem Oncesi alinmasi gereken onlemlerle ilgili (esyalarin
duvarlara sabitlenmesi) ve deprem sonrasi yapilmasi gerekenlerle (asansor

kullanmama, vanalar1 kapama) ilgili eksik bilgileri oldugu goriilmiistiir.

7. Cay bitkisini Tirkiye'nin biitiin bélgelerinde yetisebilecegini; kar yagan
her yerde ¢1§ olabilecegini sandiklari, yiikseltinin, egimin Ve ormansiz alanlarin ¢1g

olusumuna etkilerini kismen bilmedikleri gériilmistiir.

8. Ogrencilerin, selin meydana gelmesi ile ilgili biiyiik oranda asir1 yagis:
diistindiikleri, selin olusumunu hizlandiran alt yapi, toprak tahribati, ormanlarin
kesilmesi, dere yataklarinin doldurulmasi vb. gibi durumlari pek bilmedikleri ve
alinmasi gereken 6nlemler konusunda eksik bilgilere sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Bunlarin disinda 6grencilerin hemen hemen biitiin dogal afetler ve ¢evre sorunlari
konusunda eksik ve yanlis bilgilere sahip olduklar1 ancak yapilan etkinlikler ile
eksik bilgilerini kismen giderdikleri ve yanlis 6grenmelerini diizelttiklerine iliskin

nitel ve nicel sonuglara ulasilmistir.

9. TGA uygulamalarimin genel olarak 6grenmeyi kolaylastirdigi, merak ve
motivasyon sagladigi, derse kars1 akademik ve duyussal ilgiyi arttirdigi, ozellikle
cevre sorunlaria kars1 farkindalik gelistirdigi, dogal afetleri 6grenme konusunda
etkili 6grenmeler sagladigi i¢in, 6grenciler tarafindan faydali oldugu belirtilmistir.
Sayilan bu olumlu nedenlerden dolayr &grencilerin derse daha aktif katilim

sagladigi (yapilan etkinlikler siiresince gozlemlenen durum) sonucuna ulasilmistir.

10. Ogrencilerin tamami 6gretmenlerinin bundan sonra ki siirecte bu tiir
etkinlerle ders islemesini istediklerini belirtmislerdir. Ogrenciler, TGA etkinlikleri

ile islenen derslerin daha eglenceli, zevkli, heyecanli, farkli oldugunu ve 6grenmeyi
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kolaylastirdigini belirtmiglerdir. Bu etkinlikler sayesinde deney ve gézlem yapmay1
sevdiklerini, dogal afetleri ve c¢evre sorunlarini daha iyi Ogrendiklerini
belirtmigleridir. Ayrica, tahmin etmek, goézlemlemek ve karsilagtirmalar yapip
aciklamalarda bulunmanin bilgileri yapilandirmada etkili; hatirlamada ise kalict
oldugunu ve bu sekilde daha iyi 6grendiklerini belirtmislerdir. Buradan hareketle
TGA uygulamalarinin dersin hedeflerini gerceklestirmede etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

11. Arastirmada TGAya iliskin pek ¢ok olumlu sonucun yaninda, uyulama
noktasida bazi olumsuzluklar oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin TGA nin biitiin
asamalarinda yazi1 yazmak zorunda olmalari, yaz1 yazmada isteksizlik ve yazi
yazmayl sevmeme Qibi olumsuzluklar yasamalarina neden olmustur. Bununla
birlikte uygulamalarin uzun ve zaman aliyor olmasi, sinif ortaminin gézlem
yapmay1 kolaylastiracak nitelik ve biiyiikliikte olmamasi TGA’ nin uygulanmasini

zorlastiran durumlar olarak tespit edilmistir.
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Oneriler

Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan TGA uygulamalarinin 6grencilerin
derse kars1 tutumlarina, akademik basarilarina ve bilgilerinin kaliciligina etkisinin
arastirildig1 bu arastirma sonucunda elde edilen bulgu ve sonuclar dogrultusunda

oneriler asagidaki gibi ti¢ baslik altinda gelistirilmistir.
a) Uygulayicilara Yonelik Oneriler:

1. TGA’ya dayali uygulanan etkinlikler ile 6grenciler yasadiklari yerlerde
meydana gelen dogal olaylar1 gozlemleme, anlama, bunlar arasindaki iligkileri fark
etme, bu iligkileri kullanarak incelemeler ve degerlendirmelerde bulunma firsati
yakaladiklarmi ifade etmislerdir. Belirtilen faydalarindan dolayr, TGA ile
islenebilecek diger Sosyal Bilgiler dersi konularinin tespit edilmesi, TGA tabanli
etkinliklerin Sosyal Bilgiler dersinin farkli 6grenme alani, konu, kazanimlar ve
farkli diizeydeki smiflar i¢in gelistirilmesi, uygulanmasi ve TGA’nin Sosyal

Bilgiler derslerinde kullaniminin yayginlastirilmasi 6nerilmektedir.

2. Aragtirmanin nitel bulgularina goére, ogrenciler sunus Stratejisi ile
derslerin islenmesinden ve akilli tahtanin siirekli kullanilmasindan rahatsizlik
duyduklarini belirtmiglerdir. Bu sebeple teknolojik materyallerin tek basina degil;
farkli yontem, teknik ve etkinlikler ile birlikte, birbirini destekleyici bir bigimde

kullanilmasi 6nerilmektedir.

3. Ogrenciler, TGA’nin asamalarinda genel olarak yazma etkinliklerini
gerceklestirmekten sikildiklarini, zorlandiklarini ya da yazi yazmay1 sevmediklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi igin gerek Sosyal
Bilgiler, gerekse de Tiirk¢e derslerinde yazmaya yonelik ek ¢aligsmalar yapilabilir.
Ayrica yeni yapilacak TGA uygulamalarinda agiklama asamasinin yazili degil;
tartisma biciminde yapilmasi, etkinlikleri sikicit ve yorucu olmaktan kurtarabilir.
Yine Ogrencilerin yazi yazma etkinliklerinin yorucu olmaktan kurtarmak igin
caligma yapraklar1 grup caligmasi hallinde yapilarak 6grencilerin isbirligi ve ekip

calismasi prensiplerine gore calismasi saglanabilir.
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4. Farkli disiplinlerin birlikte caligmasi veya birlestirilmesi 6grencilerin
yasadiklar1 ¢evreyi ve ders konularini bir biitiin olarak goriip iligkilendirmeler
kurmalarina katki saglayacaktir. Bu sebeple, TGA daha ¢ok fen bilimleri
alanlarinda kullanildigindan Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin, fen ve teknoloji
egitimi Ogretmenleri ile ortak calismalar planlayip esgiidiimli bir sekilde

yiiriitmeleri faydali olacaktir.

5. Ogretmenlerin sosyal bilgiler derslerini giindelik hayatla iliskilendirecek,
somut, gorsel ve ayni zamanda bilimsel nitelik tasiyan TGA etkinlikleri ile
islemeleri derse olan ilgiyi daha fazla arttirabileceginden, TGA’y1 uygulayacak
Ogretmenlerin siirecin her agsamasini iyi planlamalar1 ve etkinliklerin hazirlanmasi

konusunda bilgi sahibi olmalar1 6nemlidir.

6. Ik kez TGA tabanli etkinliklerle ders isleyecek olan dgrencilere siirecinin
isleyisine yonelik bilgilendirmeler mutlak siiratle yapilmali ve olasi tehlikelere

kars1 sinif ortaminin giivenligi saglanmadir.

b) Yoneticilere Yonelik Oneriler:

1. TGA tabanl etkinliklerin hazirlanmasi biiyiik ugras ve ¢ok zaman isteyen
yorucu bir siirectir. Bu sebeple etkinliklerin rahatca uygulanabilmesi i¢in her
seyden Once 6gretmenin TGA basamaklarini 1y1 bilmesi, okullarin ve siniflarin ise
yeterli fiziksel donanima ve alt yapiya sahip giivenli alanlar olarak tasarlanmasi
gerekmektedir. Bu sebeple okullarda sosyal bilgiler derslerinin fonksiyonel olarak
islenebilecegi, laboratuvarlara sahip sosyal bilgiler dersliklerinin olusturulmasi
TGA uygulamalarinin Sosyal Bilgiler derslerindeki etkililigini arttiracaktir.
llgililerin okullarin alt yapisim olustururken sosyal bilgiler derslerine y&nelik
cografya-fen laboratuvarlari olusturmalari, okullarda 6grencilerin bilim insanlart
gibi caligabilecekleri fonksiyonel alanlarin olusturulmasmna daha fazla Gnem

vermeleri Onerilmektedir.

2. TGA, Fen bilimleri konularinda yaygin bir sekilde kullanilmakla birlikte,
sosyal bilimler konularinda kullanimina pek rastlanilmamaktadir. Dolayisiyla
Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin @ TGA  tabanli etkinlikleri daha etkili

kullanabilmeleri igin, ogretmenler icin TGA’y1 tanitict kitapgiklar ve bu
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uygulamalarin sosyal alanlarda kullanimina yonelik iyi bir yol haritas1 ¢izmek i¢in

yonerge kilavuzlar MEB ve tiniversite isbirliginde hazirlanmasi 6nerilmektedir.

3. TGA’ya dayali etkinliklerin uygulanabilecegi konulara, 6gretim

stirecinde ve ders kitaplarinda yer verilmesine 6nem gosterilmelidir.

C) lleriki Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

1. Bu arastirma, sosyal bilgiler dersinde uygulanan TGA tabanl
etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina, bilgilerin kaliciligina ve derse
kars1 tutumlarina etkisi ile sinirlandirilmistir. Ancak TGA’nin yansitici diistinme,
arglimantasyon, proje tabanli 6grenme vb. yapisalci yaklagimla uyumlu etkinlik ve

yontemlerle birlikte uygulanabilecegi arastirmalar yapilabilir.

2. Literatirde TGA tabanli etkinliklerin Sosyal Bilgiler derslerinde
kullanim1 ile ilgili arastirmalara ulasilamamistir. Bu sebeple sosyal bilgiler
derslerinde, farkli 6grenci gruplart ve sinif seviyelerinde TGA’nin akademik
basariya, kaliciliga, tutuma, yansitict diisiinmeye, gozlem becerisine, problem

¢ozme becerisine, bilimsellige vb. etkisine yonelik arastirmalar ytirtitiilebilir.

3. Bu arastirma ile TGA’ya dayali uygulamalarin Sosyal Bilgiler dersinde
etkililigi smanmaya calisilmistir. Bu tiir deneysel arastirmalarda kisa stireli
uygulamalar bazi beklenmeyen hatalar verebileceginden, daha uzun zaman

dilimlerini kapsayan aragtirmalar yapilmasi 6nerilebilir.

4. Bu arastirmada TGA’nin akademik basari, kalicilik ve tutum {izerine
etkileri arastirllmistir. Arastirma sonucunda TGA’nin 6grencilerin  kavram
yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmada, diizeltmede, eksik ve yanlis oOgrenmelerini
tamamlama da etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple sosyal bilgiler dersinin
farkli konu alanlarinda TGA’nin kavram yanilgilari, bilimsellik, elestirel ve
yansitici diisiinme, gozlem becerileri vb. iizerindeki etkileri yapisalct yaklagimla

uyumlu alternatif diger yontem ve teknikler ile karsilastirilarak incelenebilir.

5. TGA’nin bilgisayar ve internet ortaminda bilgisayar destekli animasyon

ve etkinlikler diizenlenerek uygulanacagi aragtirmalarin yapilmasi onerilebilir.
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6. TGA’ya dayali olarak hazirlanan deneyler fen bilimleri konularinda ¢ok
fazla kullaniliyorken, sosyal bilimler konularinda kullanimina pek rastlanmamustir.
Dolayistyla TGA tabanli gerceklestirilen deney etkinliklerinin gelistirilmesi ve
uygulanmasi Sosyal Bilgiler dersinin cografya konularinin islenmesinde oldukga
onemlidir. Sosyal Bilgiler dersinin cografya konularinda yapilacak yeni
aragtirmalarda deneylerle desteklenen TGA uygulamalarimin kullaniimasi

Onerilmektedir.
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EK-2: Basari Testi

BASARI TESTI

Degerli 6grenciler, bu test 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde sizin “Insanlar, Yerler
ve Cevreler” konu alanindaki bazi konularda 6n bilgilerinizi belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Testte toplam 25 soru bulunmaktadir. Bu sorulardan size puan
verilmeyecektir. Liitfen sorular1 dikkatli okuyunuz, sorular1 bos birakmayiniz ve

dogru oldugunu diisiindiigiiniiz secenegi isaretleyiniz. Siireniz 40 dakikadir.
Basarilar dilerim.
Ad ve Soyadi:

Sinifi:

NOT: 1, 2, 3, 4 ve 5 numaral1 sorular agagidaki sekilde verilen bilgiler kullanilarak
cevaplandirilacaktir.

1000m
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SORULAR

1) Sekilde ki 17 numarah bolgede ormanlarin kesilmesi durumunda en _¢ok hangi
afetin etkileri artmis olur?

A) Cig B) Deprem

C) Riizgar erozyonu D) Sel

2) Sekil 1'de belirtilen yerlesim yerlerinden hangisinde yasamay1 tercih ederseniz
sel ve heyelandan etkilenmeyen giivenli bir yer se¢mis olursunuz?

A) 8 B) 12 C)13 D) 4

3) 12 ve 13 numaral yerlesim yerlerinden birinde oturdugunuzu diisiindiigiiniizde
hangi dogal afetten daha fazla etkilenirsiz?

A) Heyelan B) Ci1g C) Deprem D) Orman yangini

4) Sekildeki 1 ve 7 numarali tesislerin neden oldugu ¢evre sorunlart hangi sikta
dogru olarak verilmistir?

A) Sel ve Heyelan
B) Su kirliligi ve Sel
C) Su ve hava kirliligi

D) Toprak ve giiriiltii kirliligi

5) Asagidaki segeneklerden hangisi insanlarin 3 ve 8 numarali yerlerde yasamay1

tercih etme nedenlerinden biri degildir?

A) Sanayi bolgesine yakin olmasi dolayist ile is imkanlarinin fazla olmasi
B) Giivenli alan olmasi nedeniyle dogal afet riskinin az olmasi
C) Yakin yerlerde verimli tarim arazilerin olmasi

D) Manzarali ve yesil bir yerde olmasi
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6) Insanlar depremin olusmasini dnleyemezler; ancak depremin yol agtig
zararlardan daha az etkilemek i¢in bazi 6nlemler alabilirler.

Asagidakilerden hangisi bu 6nlemlerden biri degildir?

A) Kaya tlizerine ve saglam zeminlere ev yapmak
B) Kaliteli ve uzun siire dayanikli insaat malzemeleri kullanmak
C) Yiiksek binalar yapmak

D) Fay hatlarinin tizerine ev yapmamak

7) Ahmet, asagida numaralandirilmig davranislarin hangisi veya hangilerini

gerceklestirirse ¢evre kirliligine neden olmamis olur?

I. Atik pilleri pil toplama merkezlerindeki kutulara atarak
I1. igtigi suyun plastik kutusunu geri doniisiim kutusuna atarak
I11. Bahgeye tarimsal ilag¢ atan babasin1 atmamasi konusunda uyararak

IV. Agag¢ dikme kampanyasina destek vererek

A) Yalmz IV B) I, 1l ve IV C) Il ve IV DY I, 11, 111 ve IV

8) Asagidaki ifadelerden hangileri dogrudur?

I. Agac dikmek; sel, heyelan ve ¢1g gibi afetlerin olumsuz etkilerini azaltir

I1. Evlerin dere yataklar1 yerine, glivenli bolgelere yapilmasi sel baskinlarini 6nler
I11. Egimli arazilerin taragalandirilarak ekilmesi toprak erozyonunu azaltir

IV. Fabrika atiklarinin suya akitilmasi ¢evreyi fazla etkilemez

A)lvell B) I, 11l ve IV Ol 1 ve I D) Hepsi
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9) Asagida yapilan dogal afet bolge eslestirmelerinden hangisi yanhstir?

Dogal afet Bolge
I Deprem Marmara Bolgesi
1 Heyelan Dogu Karadeniz Bolgesi
11 Orman Yangini Dogu Anadolu Bolgesi
v Erozyon I¢ Anadolu Bélgesi
A)l B) Il C)m D) IV

10) Erozyon, topragin su ve riizgarin etkisi ile aginmasi ve taginmasi olayidir.

Buna gore yogun erozyon yasanan bir bolgede en cok hangi ekonomik

faaliyetin olumsuz yonde etkilenmesi beklenir?

A) Ticaret
B) Tarim
C) Sanayi

D) Hayvancilik

11) Tirkiye fiziki haritasinda farkli renkler yiikseltileri ifade eder.

Buna gore bir fiziki haritada koyu kahverengi ile ifade edilen bir yerde kis
mevsiminde asagidaki dogal afetlerden hangisinin yasanma ihtimali daha

yiiksektir?
A) Sel
B) Heyelan

C) Cig
D) Orman yangim
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12) Asagidaki sekilde bir yerlesim alani verilmistir.

I. Fabrikadan ¢ikan duman hava kirliligine neden olur.

Il. Tarim alanlarinda kullanilan bocek dldiirticii ilaglar topraga ve akarsulara
karisir.

I11. Akarsuyun atiklar1 uzaklastirmasi sonucu ¢evre kirliligine rastlanmaz.
IV. Akarsularin kirlenmesi bazi hastaliklara sebebiyet verebilir.

Bu yerlesim alam ile ilgili olarak yukaridaki durumlarindan hangileri
dogrudur?

A)lvell B) I, 11 ve Il o), Il ve IV D) Hepsi

13) Topraklarimizi topragin egimine gore en uygun sekilde siirersek erozyonla
miicadele etmis oluruz.

Buna gore asagidaki sekillerden hangisinde tarla en dogru bicimde
kullanilmstir?

= [y,
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14) Bir yerin iklimi ve yeryiizii sekilleri o bolgedeki dogal afetleri etkiler.

Buna gore, asagidaki bolgelerin hangisinde ¢1g diisme ihtimali daha

yiiksektir?
A) Ege bolgesi
B) Marmara Bolgesi
C) Akdeniz Bolgesi

D) Dogu Anadolu Bolgesi

15) Asagidakilerden hangisi, depremden once alinacak tedbirlerden biri degildir?

A) Dogal gaz vanalarini ve elektrik salterini kapatmak
B) Binalar1 az kath ve dayanikli yapmak
C) Acil kurtarma ve yardim ekipleri kurmak

D) Insanlar1 deprem konusunda bilinglendirmek

16) Ulkemizde en fazla can ve mal kaybina yol agan dogal afet depremdir.

Asagidakilerden hangisi bu durumu aciklayan nedenlerden biridir?

A) Ulkemizin fay hatlar1 iizerinde yer almasi
B) Ulkemizde yiizey sekillerinin engebeli olmasi
C) Ulkemizin ii¢ tarafinin denizlerle ¢evrili olmas1

D) Ulkemizde niifus yogunlugunun fazla olmasi
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17) Heyelanlar; bol yagish, killi ve egimli arazilerde etkili olurken, erozyon az

yagisli, bitki ortiisiinden yoksun ve topragin kuru oldugu ortamlarda etkilidir.

Haritada isaretli yerlerin hangisinde yasarsaniz heyelandan ve
erozyondan daha fazla etkilenmis olursunuz?

Heyelan Erozyon
A) | \Y
B) I WY,
C) 1l |
D) \Y, 1l

18) Dogal olaylarin afetlere doniismesinde insan faktorii olduk¢a 6nemlidir.

Buna gore asagidakilerden hangi sel felaketine neden olan beseri (Insan
kaynakl) unsurlardan biri degildir?

A) Islah edilmeyen dere yatagina ev ve yol yapilmasi
B) Bir yerlesim yeri planlanirken kanalizasyon ve alt yap1 yapilmamasi
C) Kentlerde akarsu yataklarinin doldurulmasi ya da yoniiniin degistirilmesi

D) Asirt yagis olmasi
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19) "Bdéyle olacag: belliydi. Evierimizi dere kenarlarina yaptik. Gegen sene dere
kenarindaki agaclart kestik. Sehrin i¢cinden gegen dereyi doldurup yoniinii
degistirdik. Dere kenarina setler yapmadik. Diin meydana gelen feci olayda
onlarca ev zarar gordii ve iki kiginin hayatini kaybettigi séyleniyor."

Bu bilgilere gore, bu bolgede meydana gelmis olan dogal afet asagidaki-
lerden hangisi olabilir?

A) Sel

B) Heyelan
C) Erozyon
D) Deprem

20) Asagidakilerden hangisi ¢1g diismesine neden olan etmenlerden birisi
degildir?

A) Arazinin egimi
B) Bitki ortiisiiniin olmayis1 ya da ciliz olmasi
C) Yogun sis

D) Titresime neden olan olaylar

21) Tiirkiye fiziki haritasini inceleyen Ayse arkadaglarina, "Tiirkiye'de bitki

ortiistiniin en ciliz oldugu yer I¢ Anadolu Bélgesidir.” demistir.

Buna gore Ayse’nin inceledigi haritada, ic Anadolu Bolgesi'nde daha cok

hangi dogal afetin meydana geldigi sdylenebilir?

A)Cig

B) Orman yangin
C) Heyelan

D) Erozyon
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22) "' Yasadigimiz bélgedeki kéylerin en onemli sorunu erozyondur. Bu yiizden ¢ayir
ve meralarimiz azaldi, tarim topraklarimiz kiiciildii ve gelirlerimiz diistii.
Biitiin bunlarin sonunda pek ¢ok aile sehirlere gog etti."

Asagidakilerden hangisini yapmak bu bolgedeki soruna ¢oziim getirir?
A) Agaclandirma caligsmalari
B) Saglam konutlar yapmak
C) Su kaynaklarmni asir1 kullanmak
D) Biiyiikbas hayvanciliga 6nem vermek

23) "Bolgemizde ¢ig felaketi fazla goriildiigii icin bahar aylarinda ailemiz koyde
valniz basimiza disart ¢tkmamiza ¢ok fazla izin vermiyor."”

Bu bilgiye gore Ayse’nin yasadig1 yer hangisi olamaz?

A) Erzurum B) Kars C) Hakkari D) Tekirdag

24) Karadeniz bolgesi her mevsim yagish ve iliman gecer. Yagis fazla oldugu igin
bitki ortiisti genellikle ormandir.

Karadeniz bélgesinin iklim kosullar: diisiiniildiigiinde;
I. Riizgar erozyonu

I1. Heyelan
I11. Akarsu erozyonu

V. Cig

Olaylarindan hangisinin daha az goriilmesi beklenir?

A) Yalmz IV B) I ve IV C) Nve lll D)l ve Il

25) Akdeniz bolgesinde yazlar sicak ve kurak, kislar ilik ve yagislh geger.

Buna gore; asagida belirtilen dogal afetlerden hangisinin Akdeniz
Bolgesinde goriilme olasihg: digerlerine gore daha azdir?

A) Deprem B) Sel C) Cig D) Orman yangini
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EK-3: Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Ol¢egi Kullanim izni Talebi

Go g|e nqomleksiz@firat edu i n iii 0 0
| (Gmaliin masadis bildirimierinietinlegimek dzere buray kiayn. Daba facia by Gl

(mail - h B 0 B Gk § Dier leiddEndnt () m - t)
Sa5yal Bigler egiomi

MR 1187

(Gelen Kutusu {14) _
Wil Dalivery Subsystem unn

Vit Teslm tamamianmad linz aulkukengfrat ed. 1 adrecine teslim ediien .

(onderimi Postalr

- NEHMET NURI GOMLEKSIZ <nqomefsiziret edutre BN o r
Hler bana |

Yinus czfk

) Sayin A1 Haydar Akarsu,

Dier» Sosya ilgler Ders Tutum Dlin arstrmanda kullanahilsin.
Calimalarinda kolgy lar difyorum,

Al haydar . Selamlar

g.\‘hd !
Prof. Or Mehmet Nuri Gamleksiz
I8 calk 2017 1647 tartind a vy der st <2 ey Garaasu e com yazd:

EK-3.1. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Ol¢egi

Degerli 6grenciler, asagida bulunan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi sizin
Sosyal Bilgiler Dersine iligkin tutumunuzu belirlemeyi amaglamaktadir. Bu
Olcekten size herhangi bir puan verilmeyecektir. Diisiincelerinizi yansiz olarak
Tamamen Katiliyorum ile Hi¢ Katilmiyorum arasinda size en uygun segenegi
(X) seklinde isaretleyerek ifade edebilirsiniz. Liitfen her bir maddeyi bos
kalmayacak sekilde cevaplaymiz. Vermis oldugunuz cevaplar, arastirmamiz
disinda higbir sekilde kullanilmayacak ve {igiincii bir kisi ile paylasilmayacaktir.
Vereceginiz samimi ve objektif cevaplar i¢in tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Ali Haydar AKARSU

alihaydar.akarsu@erdogan.edu.tr

EK-3.1. (Devami) Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi
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SOSYAL BiLGILER DERSi TUTUM OLCEGI

Tamamen

Katiliyorum

Kismen

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

1.Sosyal Bilgiler benim i¢in 6nemli bir derstir.

2.Sosyal Bilgiler dersinin bir an 6nce bitmesini isterim.*

3.Gelecekte Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmak isterim.

4.Sosyal Bilgiler dersine calismaktan nefret ederim.*

5.Sosyal Bilgiler dersindeki konulara merak duyarim.

6.Sosyal Bilgiler dersindeki konular, ilgimi ¢eker.

7.Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmak yorucudur.*

8.Sosyal Bilgiler dersi yerine, bagka dersleri tercih ederim.*

9.Kendimi iyi ifade edebildigim derslerden biri, Sosyal Bilgilerdir.

10.Ne yaparsam yapayim, Sosyal Bilgiler dersinde bagarili olamam. *

11.Sosyal Bilgiler dersine ¢alisirken sikilmam.

12.Sosyal Bilgiler dersini ilgiyle takip ederim.

13.Sosyal Bilgiler dersinde kendimi gergin hissederim.*

14.Sosyal Bilgiler dersinin baslamasini heyecanla beklerim.

15.Sosyal Bilgiler dersinde zorlanirim.*

16.Bos zamanlarimda, Sosyal Bilgiler dersine iliskin bir seyler
okumaktan hoslanirim.

17.Sosyal Bilgiler dersini daha uzun siire islemek isterim.

18.Keske Sosyal Bilgiler dersi hi¢ olmasayd1.*

19.Sosyal Bilgiler, kendimi yetersiz hissettigim derslerden biridir.*

20.Sosyal Bilgiler dersinin islenmesini hi¢ istemem.*

21.Sosyal Bilgiler dersini gerekli bulurum.

22 .Sosyal Bilgiler dersindeki konular ilgimi ¢eker.

23.Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerim, bana hi¢ fayda saglamaz.

24.Sosyal Bilgiler dersinde gorev almaktan memnun olurum.

25.Sosyal Bilgiler dersinin baglamasini hig istemem.*

26.Sosyal Bilgiler dersinde, kendimi giivende hissederim.

27.Sosyal Bilgiler gereksiz bir derstir.*

28.Sosyal Bilgiler dersinin bitmesini istemem.

29.Sosyal Bilgiler dersini sevmem.*

* Olumsuz tutum maddeleri
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EK-4: Yan Yapilandirilmis Goriisme (Miilakat) Sorular:

Sevgili Ogrenciler,

Yapacagimiz bu goriismeler ile Sosyal Bilgiler dersinde bes hafta boyunca
birlikte yiirittiglimiiz derslerde yaptigimiz etkinlik, uygulamalar ve dersin
islenisine 1iliskin goriislerinizin tespit edilmesi amaglanmaktadir. Sorulara
vereceginiz samimi ve ger¢ek cevaplar ¢alismada elde edilen verilerin dogrulugu

acisindan 6nem tagimaktadir. Katkilariniz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Ali Haydar AKARSU

GORUSME SORULARI
1. Sinifta gergeklestirdigimiz etkinlikler sirasinda;
a) Tahmin asamasinda zorlandin m1? Nedenleri ile agiklar misin?
b) G6zlem asamasinda zorlandin m1? Nedenleri ile agiklar misin?
) Acgiklama agsamasinda zorland1 mi1? Nedenleri ile agiklar misin?
2. Sinifta gergeklestirdigimiz etkinlikleri begendin mi? Aciklar misin?

3. Bu etkinlikler ile giderdigin eksik bilgiler ve diizelttigin yanlislarin oldu mu?

Nelerdir?

4. Siifta yaptigimiz etkinliklerin sosyal bilgiler dersini 6grenmede size yararlari

oldu mu? Nasil?
5. Bu etkinliklerde en ¢ok hosuna giden ne oldu? Nedenleri ile agiklar misin?

6. Bundan sonra 6gretmeninizin Sosyal Bilgiler deresini bu tiir etkinlikler

kullanarak islemesini ister misin? Neden?
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EK-5: Arastirmada Kullanilan Ders Plam Ornekleri

DERS PLANI-I
Ders : Sosyal Bilgiler
Simif 5
Ogrenme Alam : Insanlar Yerler ve Cevreler
Konu . Afetler ve Cevre Sorunlari
Siire : 40+40

flgili Kazanimlar :SB.5.3.4. Yasadig1 ¢evredeki afetlerin ve ¢evre sorunlariin
olusum nedenlerini sorgular.

SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati iizerine etkilerini
orneklerle agiklar.

Kullanilan Yontem ve Teknik: Tahmin Et Gozle Agikla (TGA)
Giris

Dikkat cekme: Ogretmen sinifa girer ve asagidaki resmi dgrencilere gostererek Bu

Rize’de meydana gelen bir afet, bunun hangi dogal afetle ilgili oldugunu

diistiniiyorsunuz? Diye sorarak 6grencilerin ilgisini ¢eker.

Giidiileme: Ogretmenin “Sizin icin bir ¢alisma kagid1 hazirladim, sizden verdigim
durumla ilgili baz1 tahminlerde bulunmanizi istiyorum. Sonra tahminlerinizin
dogrulugunu test etmek i¢in bir etkinlik yapacagiz boylece tahminlerinizin dogru

olup olmadigini somut olarak gérme firsat1 bulacaksiniz” demesi.
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Gozden gecirme: Ogretmenin “Eger size verecegim calisma kagidini dikkatli
okuyup tahminlerinizi nedenleri ile yazarsaniz gozlem kisminda selin olusum

nedenlerini, sonuglarini ve alinabilecek 6nlemleri daha iyi anlayabilirsiniz” demesi.
Kesfetme

Derse gecis (Tahmin agamasi) : Ogretmen sel afeti ile ilgili hazirlamis oldugu
TGA ¢alisma kagidin1 6grencilere dagitir. Ogrencilerden calisma kagidinda verilen
durumla ilgili tahminlerini yazmalarini ister ve ders akisin1 olumsuz etkilemeyecek
sekilde yeterli zaman verir. Bu asamada Ogretmen Ogrencilerin tahmin ve
aciklamalarina iliskin dogru ya da yanlis seklinde higbir degerlendirmede
bulunmaz. Ogretmen grencilerin tamaminim yaptiklar tahmin ve agiklamalarm
kendisi i¢in 6nemli oldugunu ve kagitlarinin puanlanmayacagini belirtir. Ogretmen
ayrica yaptiklar1 tahminlerden dolay1 kesinlikle yargilanmayacaklarin1 6grencilere

ifade eder.

Not: Uygulamaya baslamadan bir hafta éncesinde 6grencilere nasil
bir yol izleyecekleri, ¢calisma kagitlarint nasil dolduracaklar, nelere
dikkat edecekleri, gozlemi nasil yapacaklari, neleri not alacaklar: ve
ac¢iklamalarini nasil yapacaklart konusunda gerekli bilgilendirmeler

vapilmis ve 6rnek bir uygulama gerceklestirilmistir.
Aciklama

Gozlem asamasi:

1. Asama: Ogrenciler ¢alisma kagitlarini doldururken ogretmen smmf
ogretmeni ile birlikte deney materyalini gézlem yapmaya hazir hale getirir.
Ogretmen, Ogrencilerin tahminlerini yazmalarim bitirmesini bekler ve
bittikten sonra gozlem yapmak i¢in herkesin deney materyalinin etrafina U
seklinde dizilmesini ister. Biitlin 6grencilerin durumu rahatca
gbzlemleyebildiginden emin olunduktan sonra gbzlem asamasina gegilir.
Bu asamada 6grencilerden biitiin gbézlemledikleri ile ilgili notlar almalar1

istenir. Bu asamada haznenin igindeki siinger topragi, agaglar ise ormanlik

alam temsil etmektedir. Ogrenciler bu asamada diizenegin iist kismindaki
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delikli hazneden yagmur yagdirildiginda topragimn ve ormanlarin suyu
emmesi ve yagmur sularinin yer alti suyuna karigmasi sonucu herhangi bir

tagkin ya da sel veya tagkin olayi ile karsilasmazlar (Fotograf 1).

Fotograf 1

2. Asama: Ikinci asamada haznenin icindeki siinger ve agaclar alinarak
insanlarin ormanlari kesip, topragi tahrip edip bu alanlara ¢arpik konut yaptiklar
farz edilmistir. Bu durumda ayni miktarda yagmur diizenegin tlist kismindaki
delikli hazneden yagdirildiginda suyu tutan toprak ve orman olmadigi, suyun
beton yiizeyden daha hizli akarak sele doniistiiglinii ve daha algak yerlerde olan
evlerin sular altinda kalmasia neden oldugunu goézlemlerler. Ayrica sel riski
olan evlerin bulundugu alana yakin bir yerde dere yatagi oyun hamuru ile
daraltilir ve sel riski arttirilir. Bu durumda 6grenciler sel olusumunu hizlandiran

etkenleri fark ederler. Ancak bu durumda sar1 renkli oyun hamuru ile yapilan
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istinat duvarlart ile sel felaketinin etkilerinin azaltildigini gézlemlerler ( Fotograf

2).

Fotograf 2

3. Asama: Bu asamada haznenin i¢indeki evler alinip, alt yapis1 olan bir sehir proto-
tipi hazneye yerlestirili. Bu durumda ayni miktarda yagmur diizenege
yagdiginda, suyun kontrollii bir sekilde yerlesim alanina transferi saglandigi igin
ogrenciler herhangi bir tagkin ya da sel felaketi gézlemlemezler (Fotograf 3).

Sel felaketini ya da tagskinlar1 6nlemede alt yapinin 6nemini gozlemlerler.
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Fotograf 3

Bu ii¢ asamada da dgrencilere agiklamalar yapilmamis ve sadece gozlemledikleri

durumlar1 yazmalari istenmistir.
Derinlestirme

Aciklama Asamasi: Gozlem asamasindan sonra 6grencilerin yerlerine oturmalari
istenir ve tahminleri ile gozlemleri arasindaki benzerlik ya da farkliliklari
aciklamalari istenir. Ogrencilerin agiklamalarini yazmalarini bitirmeleri ile birlikte,
Ogrencilerin kendi eksik bilgi ve yanlis 6grenmelerini diizeltmeleri i¢in dersin son
15 dakikasinda tartigmalar yapilir. Boylece 6grenciler sel felaketinin neden ve
sonuglarini 6grenebilir ve yasanabilinecek giivenli alanlar1 segebilirler. Toprak,
ormanlik alan, istinat duvarlar1 ve alt yapinin sel felaketini {izerindeki énemini

kavrarlar.
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Ozet: Ogretmen sel afetinin neden ve sonuglarmi ve sel olusumuna yonelik

alinabilecek dnlemleri 6grencilerin tartismalar1 dogrultusunda 6zetler.
Degerlendirme

TGA’da uygulama siireci tamamlandiktan sonra &grencilerden toplanan
caligma kagitlarinin degerlendirilmesi yapilir. Ancak TGA bir 6grenme siireci
oldugu ve oOgrencilerin O0n bilgilerini ortaya c¢ikarmayir amagladigl igin, bu
uygulamalarin herhangi bir asamasinda Ogrencilerin vermis oldugu cevaplarin
puanlanmas1 ve degerlendirilmesi, Ogrencilerin konuya iliskin yapacaklari
tahminlerin puanlanacagini bilmesi ger¢ek tahminlerini yazmalarini engelleyebilir
White ve Gunstone, 1992). Bu nedenle 6gretmen bu asamada TGA uygulamalarinin
etkili olmas1 i¢in 6grencileri sinirlandirmayan ve onlar1 yonlendirmeyen asagidaki

gibi a¢ik uglu sorularin sorulmasini tercih eder.

Ogretmen sel felaketinin en ¢ok hangi durumlarda meydana gelebilecegini
Riskli bolgelerde neler yapilmasi gerektigini

Nerelere konutlar yapmamiz ve nelere yapmamiz gerektigini

Sel ya da tagkinlardan korunmak i¢in daha ne gibi onlemler alinmasi gerektigini

sorar.
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EK-5. (Devami) Arastirmada Kullanilan Ders Plam Ornekleri

DERS PLANI - 11
Ders :Sosyal Bilgiler
Simif 5
Ogrenme alam: :Insanlar Yerler ve Cevreler
Konu :Afetler ve ¢evre sorunlari
Siire 240

llgili Kazammlar :SB.5.3.4. Yasadigi cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin
olusum nedenlerini sorgular.

Kullamilan Yontem : Tahmin Et Gozle Agikla (TGA)

Giris

Dikkat ¢cekme: Ogretmen smifa girer ve disariy1 isaret ederek her yer ne kadar
yesil. Yesillikten yasadigimiz yerde toprak bile gdziikmiiyor. Degil mi? Ama
maalesef iilkemizde her yer burasi1 kadar yesil degil. Ulkemizin daha yesil bir yer
olmasi i¢in TEMA diye bir vakif var. TEMA vakfin1 duyaniniz var mi1? Diye

sorarak, agagidaki gorseli (Fotograf 4) yansitir boylece 6grencilerin dikkatini geker.

TEMIA G

Fotograf 4

Giidiileme: Ogretmenin “Sizin i¢in bir ¢aligma kagidi hazirladim. Bu giinkii

etkinligimizi iyi 1y1 gergeklestirebilirsek erozyonun ne oldugunu kavrayacak, neden
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ve sonuglarint ¢ok 1iyi anlayacak ve TEMA Vakfi'nin ne is yaptigini

O0greneceksiniz” demesi.

Gozden gegirme: Ogretmenin “Simdi size bir ¢alisma kagid1 dagitacagim ve bunu
dikkatli bir sekilde okuyup, verilen sekli ¢ok iyi inceleyip tahminlerinizi nedenleri
ile yazarsaniz gézlem kisminda erozyon afetinin olusum nedenlerini, sonuglarini ve

alinabilecek dnlemleri daha 1yi anlayabilirsiniz” demesi.
Kesfetme

Derse gecis (Tahmin asamasi) : Ogretmen erozyon ile ilgili hazirlamis oldugu
TGA calisma kagidini 6grencilere dagitir. Ogrencilerden ¢aligma kagidinda verilen
durumla ilgili tahminlerini yazmalarini ister ve ders akisini olumsuz etkilemeyecek
sekilde yeterli zaman verir. Bu asamada O6gretmen Ogrencilerin tahmin ve
aciklamalarina iliskin dogru ya da yanlis seklinde higbir degerlendirmede
bulunmaz. Ogretmen dgrencilerin tamaminin yaptiklar1 tahmin ve agiklamalarin
kendisi i¢in dnemli oldugunu ve kagitlarinin puanlanmayacagim belirtir. Ogretmen
ayrica yaptiklar1 tahminlerden dolay: kesinlikle yargilanmayacaklarin1 6grencilere

ifade eder.
Derinlestirme
Gozlem Asamasi:

1. Asama: Ogrenciler ¢aligma kagitlarini doldururken arastirmact smif 6gretmeni
ile birlikte 6nceden hazirlamis oldugu deney materyallerini gézlem yapmaya
hazir hale getirir. Ogretmen, dgrencilerin tahminlerini yazmalarini bitirmesini
bekler ve bittikten sonra gozlem yapmak icin herkesin deney materyalinin
etrafina U seklinde dizilmesini ister. Biitiin 6grencilerin durumu rahatca
gozlemleyebildiginden emin olunduktan sonra gozlem asamasina gegilir. Bu
asamada Ogrencilerden biitiin gozlemledikleri ile ilgili notlar almalar1 istenir

(Fotograf 5).
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tograf 5
Fotograf 5’te goriildiigli gibi, bu asamada biitiin kaplarda ayni miktarda toprak
vardir. Ancak birinci kapta ekinler egime yatay, ikinci kapta ekinler egime dik bir
sekilde ekilirken, ticlincli kapta ise ¢ok az bitki, kiiglik tahta parcalar1 ve taslar
vardir.  Ogrenciler bu asamada fon makinasi ile (3. Kademede) aymi miktarda
rlizgar verilmesi durumunda kaplarda erozyon meydana gelme durumlar ile ilgili
tahminlerde bulunurlar. Bu asamada 6grenciler riizgarin bitki ortiisii ile kaph ve
egime yatay olarak ekilmis arazilere oranla, egim yoniinde ekilmis ve daha az bitki
ortiistiniin oldugu alanlarda daha ¢ok erozyona (toprak aginmasina) neden oldugunu

gbzlemlerler.

2. Asama: lkinci asamada kaplara ayn1 miktarda yagmur yagmasi durumunda
erozyon meydana gelme durumlari ile ilgili gdzlemlerde bulunurlar. Ogretmen
biitiin kaplara esit miktarda egim verir. U¢ kaba da yagmuru temsilen kapag
delik bir su sisesi ile esit miktarda su doker. Gozlem sonunda 6grenciler daha az
bitki ortiisiine sahip olan 3 numarali kabin C haznesinde daha ¢ok, e§ime dik
ekilen 2 numarali kabin B haznesinde C’ye gore biraz daha az ve egime yatay
olarak ekilen 1 numarali kabin A haznesinde ise en az toprak oldugunu
gozlemlerler (Fotograf 6). Ogrenciler boylece yogun bitki ortiisiine sahip ve

dogru kullanilan egimli arazilerin erozyona daha az ugradigini1 gozlemlerler
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f‘otdgréf 6 -

Her iki asamada da dgrencilere agiklamalar yapilmaz ve sadece gozlemledikleri
durumlar1 yazmalari istenir. Gozlem asamasindan sonra &grencilerin yerlerine
oturmalar1 istenir ve tahminleri ile gozlemleri arasindaki benzerlik ya da
farkliliklar1 agiklamalari istenir. Ogrencilerin agiklamalari yazmalarini bitirmeleri
ile birlikte, 6grencilerin kendi eksik bilgi ve yanlig 6grenmelerini diizeltmeleri i¢in
dersin son 10 dakikasinda tartisma yapilir ve 6grencilerin bu tartigma ile bilgilerini
yapilandirmalar1  hedeflenir. Boylece bitki  Ortiisiiniin, yesil alanlarin,
agaclandirmanin erozyon iizerindeki etkisini 6grencilerin 6rnek deney iizerinden

anlamasi kolaylastirilmaya caligilir.

Ozet: Ogretmen erozyon afetinin neden-sonug¢ ve alinabilecek o6nlemleri

Ogrencilerin tartismalar1 dogrultusunda 6zetler ve TEMA vakfinin 6nemine deginir.

Degerlendirme: TGA’da uygulama siireci tamamlandiktan sonra dgrencilerden
toplanan calisma kagitlarinin degerlendirilmesi yapilir. Ancak TGA bir 6grenme
siireci oldugu ve Ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmayr amagladigi i¢in, bu
uygulamalarin herhangi bir asamasinda 6grencilerin vermis oldugu cevaplarin
puanlanmas1 ve degerlendirilmesi, oOgrencilerin konuya iliskin yapacaklar
tahminlerin puanlanacagini bilmesi ger¢ek tahminlerini yazmalarini engelleyebilir

White ve Gunstone, 1992). Bu nedenle 6gretmen bu asamada TGA uygulamalarinin
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etkili olmas1 igin 6grencileri siirlandirmayan ve onlar1 yonlendirmeyen asagidaki

gibi agik uclu sorularin sorulmasini tercih eder.

Ogretmen, Tiirkiye’de erozyon felaketinin en ¢ok nerelerde ve hangi

bolgelerimizde meydana gelebilecegini,
Erozyonun 6nlenmesi i¢in neler yapilmasi gerektigini
Agac dikiminin neden énemli oldugunu,

Erozyonu 6nlemek i¢in daha ne gibi 6nlemler alinmasi gerektigini sorar.
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EK-6: Arastirmada Kullamlan Etkinlikler

EK-6.1. Iklimin Insan Yasantis1 Uzerine Etkileri Etkinligi

IKLIMIN iNSAN YASANTISI UZERINE ETKIiLERI ETKINLiGI
Sizce iklim insan hayatini ve etkinliklerini nasil etkilemektedir?

Tahminlerinizi gerekgeleri ile yaziniz.

Gozlem:

https://www.youtube.com/watch?v=7DafWudVYso

Videoyu ayrintili olarak izleyiniz ve iklimin yagsantimiz {izerine olan etkilerini

gozlemleyiniz. Gozlemlerinizi not ediniz.

Aciklama Asamasi

Yaptiginiz tahmin ve gozlemleri karsilastirarak, tahmin ve gézlemleriniz arasindaki
farkliliklar1 belirtiniz? Tahmin ve gozlemlerinizi kullanarak iklimin insan yasantisi

tizerine olan etkilerini agiklayiniz.
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EK-6.2. iklim Etkinligi

IKLIM ETKINLIGI
Akdeniz de hasat yapilirken I¢ bélgelerde iiriinler daha yeni
yeseriyor

Sizce Akdeniz Bolgesinde hasat yapilirken, i¢ bolgelerde iiriinlerin daha yeni

yesermesinin nedenleri neler olabilir?

Tahminlerinizi gerekgeleri ile yaziniz.

Gozlem Asamasi: Iklim ve sicaklik ile ilgili deneyi gdzlemleyiniz ve
gbzlemlerinizi yaziniz.

DENEY: Iki ayr1 saksiya sarimsak tohumlar ekilir. Sarimsak ekili kaplarin birinin
tizerine Akdeniz iklimi (Antalya da yetistirildigi varsayilir), digerine ise Karasal
iklim (Erzurum da yetistirildigi varsayilir) diye yazilir. Akdeniz iklimi yazan kap
oda sicakliginda digerini ise oda penceresinin dis kismina koyulur. Boylece
sarimsak tohumlarinin filizlenme, yeserme ve biiylime siireleri gozlemlenir.
Ogretmen deneyi hizlandirmak igin dnceden bahsedilen ortamlarda yetistirilen

tiriinlerin haftalik gelisimlerini fotograf olarak 6grencilere gosterir. Boylece
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EK-6.2: (Devam) iklim Etkinligi

Ogrenciler, Akdeniz Bolgesi’nde yetistirilen bir {iriinlin, Dogu Anadolu’da
yetistirilen ayni {irline gore neden daha kisa zamana gore yetistigini gozlemler.

Deneye iliskin gorsel, eklerde verilmistir.

Not: Bu deney ocak ayinda yapilmisgtir

Aciklama Asamasi

Yaptiginiz tahmin ve gozlemleri karsilastirarak, tahmin ve gozlemleriniz
arasindaki farkliliklari belirtiniz? Tahmin ve gozlemlerinizi kullanarak iklim ve

sicakligin bitkilerin yetisme siireleri tizerine olan etkilerini aciklayiniz.
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EK-6.3. C1g Etkinligi

CIG ETKINLIiGi

Yukaridaki sekilde sirasiyla 1 numarali alan piiriizlii karton kagit, 2 numarali alan

plastik, 3 numarali alan ise kopiik ile kaplanmistir.

Bu ylizeylere kar yagmasi ve diizenege belli oranlarda egim verilmesi durumunda,
her bir ylizeyde ¢1g meydana gelme ihtimali ile ilgili tahminlerinizi gerekgeleri ile

yaziniz.

Gozlem Asamasi: (i1 afetinin olusmasi ile ilgi durumu goézlemleyip,
gozlemlerinizi yaziniz.

DENEY: Ogretmen ¢1 olusumu igin hazirlamis oldugu materyali dgrencilere
gosterir. C1g olusumu i¢in 6nce bir ag1 gostergesi diizenegin yanina konur. Sonra
ilk katmana biiyiik kaya tuzu, onun {izerine iri misir unu ve en son seker, yagan kari
temsilen diizenege dokiiliir. Daha sonra diizenege 10 derecelik bir egim verilir.
Herhangi bir kayma meydana gelmez. Pipetler ile firtinay1 temsilen riizgar yapilir

ve karlarin belli bir yerde toplanmasi saglanir. Diizenege 5 derecelik bir a¢1 daha
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EK-6.3: (Devam) Cig Etkinligi

verilir ve hala bir ¢1g olusumu gozlenmez. Biraz daha kaya tuzu ve un atilir ve 5
derecelik bir ag1 daha verilir. En yiiksek kesimlerde ¢ok kiigiik kaymalar oldugunu
gozlemlerler. Sonra biraz riizgar ve yere ayakla vurularak gok giiriiltiisiinii temsilen
ses yapilir ve bodylece 20 derece efimden sonra Ogrenciler ¢1g olustugunu
gozlemlerler. Ormanmi temsilen yapilan agaclarin ¢1g olusumunu yavaslattigini
gozlemlerler. Aym islemler direngli yiizeyi temsil eden piiriizlii ylizeyler i¢in
yapildiginda, ¢1g diisme agisinin 25 ile 60 derece arasinda oldugunu gozlemlerler.
Bu durumda ¢1g felaketinin olugsmasinda egimin, yiikseltinin, yerin yapisinin ve

yagan kar oraninin etkisini gozlemlerler. Deneye iliskin gorsel, eklerde verilmistir.

Aciklama Asamasi

Yaptiginiz tahmin ve gozlemleri karsilagtirarak, tahmin ve gozlemleriniz
arasindaki farkliliklar1 belirtiniz? Tahmin ve goézlemlerinizi kullanarak egim,

yiikselti ve ylizey bi¢gimlerinin ¢1g diismesi {izerine olan etkilerini agiklayiniz.
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EK-6.4. Erozyon Etkinligi

EROZYON ETKINLIGi

I¢i toprak dolu kaplardan 1 ve 2 numaral alanlara sekildeki gibi bitki ekilirken, 3

numarali kaba ayni miktarda toprak koyulmus ve ¢ok az bitki ekilmistir.

1. Diizeneklere ayni siddette riizgar verilmesi durumunda, 1,2 ve 3 numarali

kaplarda ki toprak erozyonu en az olandan, en ¢ok olana dogru nasil siralanir?

2. Dlizeneklere ayni miktarda su verilmesi durumunda, 1,2 ve 3 numaral
kaplardan altinda bulunan A, B ve C ile belirtilen bos kaplara toprak taginma

miktarlarinda az olandan ¢ok olana dogru sirasiyla nasil bir degisim olur?

Tahminlerinizi gerekgeleri ile yaziniz.

Gozlem Asamasi: Erozyon ile ilgi durumu gozlemleyip, gozlemlerinizi yaziniz.

DENEY: Bu deney ayrintili bir sekilde ders programi ekleri (EK.5) kisminda
verilmistir.
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EK-6.4. (Devam) Erozyon Etkinligi

Aciklama Asamasi

Yaptiginiz tahmin ve gozlemleri karsilastirarak, tahmin ve gozlemleriniz
arasindaki farkliliklar1 belirtiniz? Tahmin ve gozlemlerinizi kullanarak rilizgar,
yagis, bitki Ortlisii ve egimli arazilerin ekim big¢imlerinin erozyon iizerine olan
etkilerini aciklayiniz.
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EK-6.5. Heyelan (Toprak Kaymasi) Etkinligi

HEYELAN (TOPRAK KAMASI) ETKINLIiGi

1 2

NN

Yukarida ayn1 oranda egime sahip diizeneklerinden 1 numarali olan seffaf plastik

ile kaplidir ve iizerinde bir miktar killi toprak vardir. 2 numarali olan diizenek ise
zimpara kagidi ile kaphdir ve lizerinde ayn1 miktarda ¢icek topragi ve az miktarda

bitki vardir.

Ayn1 miktarda su diizeneklerin tist kisminda bulunan bardaklara dokiildiigiinde ve
iki diizenege ayn1 oranda egim verildiginde hangisinde daha ¢abuk heyelan olmasi

beklenir?

Tahminlerinizi gerekgeleri yaziniz.

Gozlem Asamasi: Heyelan (toprak kaymasi) ilgi durumu goézlemleyip,
gozlemlerinizi yaziniz.

DENEY: Ogretmeninin hazirlamis oldugu materyal &nce birinci durum igin

gozlemlenir. Birinci durumda daha kaygan bir arazi yapisi ve heyelan bdlgelerinde

190



EK-6.5. (Devam) Heyelan (Toprak Kaymasi) Etkinligi

daha ¢ok goriilen killi toprak vardir. Ikinci durumda ise direncli arazi yapisini
temsilen kalin zzimpara kagidi, suyu daha ¢ok emen ¢icek topragi ve bitki Ortiisiinii

temsilen bir miktar bitki vardir. Sabit bir egim kazandirilan diizeneklere tepeden

ayn1 miktarda su verildiginde, 6grenciler her iki durumdaki heyelan olayini
gozlemlerler. Birinci durumda zeminin kayganligi (suya doymus araziyi temsilen)
ve toprak tiirli heyelan olusumunu hizlandirirken, ikinci durumda direncli arazinin,
suyu emen toprak yapisinin ve bitkilerin heyelan olusumunu yavaslattigini
gozlemlerler. Boylece egim, yagis, bitki Ortiisii ve toprak yapisinin heyelan

tizerindeki etkilerini gézlemlerler. Deneye iliskin gorsel, eklerde verilmistir.

Aciklama Asamasi

Yaptiginiz tahmin ve gozlemleri karsilastirarak, tahmin ve gozlemleriniz
arasindaki farkliliklar1 belirtiniz? Tahmin ve gozlemlerinizi kullanarak egim,
yiikselti, yiizey sekilleri, toprak yapisi ve bitki Ortiisiiniin heyelan olusmasi tizerine
olan etkilerini aciklaymiz.
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EK-6.6. Sel Etkinligi

SEL ETKINLIiGi
Ayni cografi 6zelliklere, iklime ve bitki Ortiisiine sahip, esit miktarda yagis alan iki

bolgeden biri sel altinda kalip can ve mal kaybi yasanirken; digerinde herhangi bir

sel olay1 yagsanmamustir.

Ayni cografi ozelliklere sahip olan bdlgelerden birinin sel altinda kalmasi, sel
afetinin can ve mal kaybina neden olmasi; digerinde ise sel olmamasinin

nedenleri neler olabilir?

Tahminlerinizi gerekgeleri ile yaziniz.

Gozlem Asamasi
Selin olusumu ve etkileri ile ilgili etkinligi izleyip gozlemlerinizi yaziniz.

DENEY: Bu deney ayrintili bir sekilde ders programi ekleri (EK.5) kisminda
verilmistir.

Aciklama Asamasi

Sel afetinin olugmasi ve engellenmesi ile ilgi gozlemlemis oldugunuz etkinlikten
hareketle, sel ve su baskinlarini 6nlemede sehir planlarinin, ormanlarin ve insan

aktivitelerinin sel afeti lizerindeki etkilerini agiklayiniz.
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EK-6.7. Depreme Hazirhik ve Depremden Korunma Etkinligi

DEPREME HAZIRLIK ve DEPREMDEN KORUNMA ETKINLIiGi

6.9 siddetindeki bir depremde ayni mahallede oturan ii¢ arkadastan birinin evi
yikilmis ve Emre ailesinden bazi kisileri kaybetmistir. Ayse ve Ahmet'in evlerinde
ise herhangi bir hasar olmamasina ragmen Ahmet o anda evde olan bazi yakinlarini

kaybetmistir.
1. Emre'nin evinin yikilmasi ve ailesinden bazi kisileri kaybetmesi,

2. Ayse ve Ahmet'in evlerinde hasar yasanmadigi halde, Ahmet'in ailesinde can

kaybi olmasi ile ilgili;
Tahminlerinizi gerekgeleri ile yaziniz.

AN N e

Gozlem Asamasi

Depreme hazirlik videosunu izleyip, deprem oncesi, sirast ve sonrasinda yapilmasi
gerekenlerle  ilgi  durumu  goézlemleyip, gozlemlerinizi  yaziniz.
(https://www.youtube.com/watch?v=0JtmO737jFw)

Aciklama Asamasi

Yaptiginiz tahmin ve gozlemleri karsilagtirarak, tahmin ve gozlemleriniz
arasindaki farkliliklar belirtiniz? Tahmin ve gozlemlerinizi kullanarak Depremin
insan hayatini nasil etkiledigini yaziniz. Deprem Oncesi, sirasi ve sonrasinda alinan

Onlemlerin insanlarin depremden korunmasini nasil etkiledigini agiklayiniz.
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EK-6.8. Su Kirliligi Etkinligi

SU KIiRLILiGI ETKINLIGi

Insan faaliyetleri sonucu suya karisan bazi atiklarin su kirliligine neden oldugu
yukaridaki resimde goriilmektedir. Bu atiklarin canlilarin yasamlarimi olumsuz
etkiledigi soylenmektedir.

1 2
Su Su
toprak atik yag
yosun tarim ilaci (renklendirici)

tahta parcasi
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EK-6.8. (Devam) Su Kirliligi Etkinligi

Yukaridaki 1 numarali bardaga su, bir miktar toprak , yosun ve tahta pargasi ; 2
numarali bardaga ise su, bir miktar renklendirici (kimyasal atiklar1 temsilen) ve
atik yag konulmaktadir. Her iki bardaktaki karisim bir ¢ay kasigi ile bir siire

karistirilmaktadir.

1. Sizce bu durumda hangi bardaktaki su daha ¢ok kirlenmis olur?
2. Sizce bu iki bardaktaki sulardan hangisi canli hayat1 i¢in daha biiytik riskler
tastyabilir?

Tahminlerinizi gerekgeleri ile yaziniz.

AN N e

Gozlem Asamasi
Su kirliligi ile ilgi deneyi gézlemleyip, gozlemlerinizi yaziniz.

DENEY: 1 numarali bardaga su, bir miktar toprak , yosun ve tahta pargasi ; 2
numarali olan bardaga ise su, bir miktar renklendirici ve atik yag konulur. Her iki
bardaktaki karigim bir ¢ay kasig1 yardima ile bir siire karistirilir. Daha sonra bu iki
bardagin oniine biraz daha algakta iki bos bardak konulur. Rulo yapilan iki kagit
havlu pargasi, bir ucu dolu ve diger ucu bos olan kaplara gelecek sekilde ayarlanir.
Bir siire beklendiginde birinci karisimda ¢amurun dibe ¢oktiigi, ikinci karigimda
ise suyun giderek renklendigi goriiliir. Birkag dakika sonra suyu transfer etmesi i¢in
kaplara yerlestirilen kagit havlulardan birincisinin temiz su akittigi, ikincisinin ise
kimyasali tagiyarak renkli su, kirli su seklinde bos kaba tasindig1 goriiliir. Boylece
ogrenciler organik maddelerin su kirliligini daha az etkiledigini, kimyasal
maddelerin ise suyu canlilar i¢in daha zararl hale getirdigini gézlemlerler. Deneye

iliskin gorsel, eklerde verilmistir.
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EK-6.8. (Devam) Su Kirliligi Etkinligi

Gozlem Asamasi

Aciklama Asamasi

Yaptiginiz tahmin ve gozlemleri karsilastirarak, tahmin ve gozlemleriniz
arasindaki farkliliklar1 belirtiniz. Su kirliligi ile gozlemlediginiz deney arasindaki

iliskiyi nedenleri ile agiklaymiz.
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EK-6.9. Toprak Kirliligi Etkinligi

TOPRAK KiRLILiGI ETKINLIGi

Geri donlisim yapilmadan ¢ope
atilan maddeler topragin yapisinda
ciddi bozulmalara neden olmaktadir.
Hig diisiinmeden attigimiz bu ¢opler
topragin yapisini bozmakta dahasi
toprak ve su kirliligine neden
olmaktadir. Giindelik hayatinizda
kullandigimiz ~ asagidaki  ¢opleri
— toprak bir ¢ukura gémdiigiiniizde bu

maddelerin topraga karigma stireleri ile ilgili olarak;

Tahminlerinizi gerekgeleri ile yaziniz.

7T 1 11111 e
-
cAmM SiISE CIKLET KUTU KOLA PET SiSE SIGARA Pl
FILTRESI M4
wiul wiul wil . wil wil
PLASTIK KAGIT, ALOmiNnyYuM TELEFON |roLiORETAN PL
CAKMAK GAZETE KARTI 4
wil

SIGARA
FILTRESI

yil

2% Sﬁ‘-}
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EK-6.9. (Devam) Toprak Kirliligi Etkinligi

Gozlem Asamasi

Size verilen gorseli inceleyip, gozlemlerinizi tahminlerinizle karsilastiriniz.

Aciklama Asamasi

Yaptiginiz tahmin ve gozlemleri karsilastirarak, tahmin ve gozlemleriniz
arasindaki farkliliklar belirtiniz? Maddelerin topraga karisma siirelerinde sizi en

cok sasirtan hangisi oldu?
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EK-6.10. Hava Kirliligi Etkinligi

HAVA NASIL KiRLENIR ETKINLIiGi?

Etrafimizda ki insanlar ev,
fabrika, santrallerin
bacalarindan ve arabalarin
egzozlarindan ¢ikan
dumanlarin havayi
kirlettigini
soéylemektedirler. Ancak
ben hi¢ de havanin
kirlendigini sanmiyorum.
Hava kirlenseydi her taraf
simsiyah olurdu. Oyle degil
mi?

Sizce belli bir siire sonra gozlerimizle goremedigimiz yukardaki resimdeki duman

ve gazlara ne olur?

Gozlem Asamasi
Hava kirliligi ile ilgili deneyi gozlemleyip, gozlemlerinizi yaziniz.

DENEY:: Sinifta 6nceden belirlenmis ve her kesin gorebilecegi glivenli bir bolgede

bliyiik bir mum yakilir. Mum 1s181min iizerine bir ¢corba kasiginin tersi tutulur ve
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EK-6.10. (Devam) Hava Kirliligi Etkinligi

Ogrencilere yaklasik 30 saniye sonra kasigin arkasi gosterilir ve sisten ¢ikan alevden
dolayr kasigin arkasinin nasil karardigi goriiliir (Bu araba egzozlari, fabrika ve
evlerin bacalarindan ¢ikan dumanlar olarak varsayilir). ikinci olarak bos cam bir
kavanoza kantinden alinan sicak su doldurulur. Mum 1s1g1inin tizerine bu kez bir
aliiminyum folyo tutulur ve bir dakika aradan sonra folyo sicak su dolu kavanozun
agzim kapayacak sekilde yerlestirilir. Ogrenciler bir siire sonra buharlasan sicak
suyun aliiminyum folyonun {izerinde birikmis olan dumanla karisarak tekrar suyun
icine damladigini ve suyun kirlendigini gézlemlerler. Boylece hem havaya karigan
duman ve zehirli gazlari, hem de bu dumanlarin asit yagmuru seklinde tekrar suya
ve topraga nasil karistigimi gozlemleyerek kirlilige nasil sebebiyet verdigini

deneyimlerler.

Aciklama Asamasi

Yaptiginiz tahmin ve gozlemleri karsilastirarak, tahmin ve gozlemleriniz
arasindaki farkliliklart belirtiniz? Tahmin ve gozlemlerinizi kullanarak sizin

cevrenizde havayi kirleten unsurlarin neler oldugunu belirtiniz.
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EK-7: Etkinliklere Tliskin Gorseller

C1g Etkinligiyle Ilgili Gorseller
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Iklim Etkinligiyle ilgili Gorseller
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Hava Kirliligi etkinligiyle Ilgili Gorseller
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Su Kirliligi Etkinligiyle lgili Gorseller
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Toprak Kirliligi Etkinligiyle Ilgili Gérseller
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Erozyon Etkinligiyle ilgili Gorseller
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Heyelan Etkinligiyle Tlgili Gorseller

it
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Sel Etkinligiyle ilgili Gorseller
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