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ON SOz

[lahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik
Tutumlarmin Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi basligiyla ele alinan
bu ¢alismanin temelini Ozel Egitim ve Din Egitimi alam olusturmaktadur.
Calismaya baslamadan 6nce ayrintili bir alan arastirmasi yapilarak Ozel
Egitim ve Din Egitimi alaninda Tirkiye’de yapilan tiim lisansiistii
calismalar incelenmis ve birtakim eksiklikler/yetersizlikler tespit
edilmistir. Bu eksikliklerden biri ise neredeyse tim branglarin
Ogretmenlerinin ve/veya Ogretmen adaylariin kaynastirma egitimine
yonelik durumlarint inceleyen g¢alisma yapilmis olmasina ragmen Din
Ogretimi 6gretmenleri ile ilgili sadece bir calismaya rastlanmus ve ilahiyat
fakiiltesi ogrencileri ile ilgili herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu
tespitten yola ¢ikilarak bu alandaki eksikliklere isaret etmek ve ilahiyat
fakiiltesi Ogrencilerinin kaynastirma egitimi konusundaki yeterliklerine
katki yapilmasi amaglanmistir. ilahiyat fakiiltelerinin programlarinda yer
alan dersler incelenmis, bazi ilahiyat fakiiltelerinde Ozel Egitim dersi
olmasina ragmen bazi ilahiyat fakiiltelerinde ise bu ders olmadig: tespit
edilmistir. Ozel Egitim dersinin gerekliligini vurgulamak, bu dersi alan
IDKAB boliimii 6grencileri ile bu dersi almayan Ilahiyat Programi
ogrencilerinin tutumlar1  karsilastirilmistir ve  Ozel Egitim  dersinin
gerekliligi, kaynastirma egitimi konusunda yeterlik kazanmada Onemi
vurgulanmaya calisgilmistir. Bu amagla yapilmig olan arastirma {i¢
boliimden olusmaktadir. Arastirmanin birinci bdliimiinde kavramsal
gergeve, problem durumu, arastirmanin amaci ve Onemi, varsayimlari
siirliliklar, ilgili tanimlar ve alan yazinla ilgili caligmalar verilmistir.
Aragtirmanin ikinci boliimiinde yontem konusu ele alinmistir. Yontem
baslig1 altinda arastirma modeline, veri toplama araglarina, arastirmanin
evreni ve Orneklemi ile verilerin ¢oziimlenmesi konulari islenmistir.
Uclincii boliimde ise arastirmanin bulgularma, bulgular ile ilgili olarak
tartisma ve yorum bagliklar1 islenmistir. Aragtirma sonu¢ ve Oneriler

boliimiiyle bitirilmistir.



Calismanin gergeklesmesinde pek cok kisinin emegi gegmistir.
Olgegin uygulanmasinda calismaya katilan tiim &grenci arkadaslara
gosterdikleri anlayish katkilar1 igin tesekkiir ederim. Yiiksek lisans
egitimim siiresince hicbir zaman ilgisini ve yardimini esirgemeyen,
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OZET
ILAHIYAT FAKULTESI OGRENCILERININ
KAYNASTIRMA EGITiMINE YONELIK TUTUMLARININ
BAZI DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI
-R.T.E.U. ILAHIiYAT FAKULTESI ORNEGI-

“Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kaynastirma Egitimine Y&nelik
Tutumlarinin  Baz1 Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli bu ¢aligmanin
kapsamini egitim, din egitimi, kaynastirma ve kaynastirma egitimi konulari
olusturmaktadir. Arastirmada IDKAB béliimii 6grencileri ile ilahiyat programi
Ogrencilerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlar1 belirlenmeye calisilmistir.
Bu baglamda arastirmanin ¢aligma grubu 2016-2017 akademik y1l1 giiz yariyilinda
Recep Tayyip Erdogan Universitesi ilahiyat Fakiiltesi “Ozel Egitim” dersi alan
IDKAB 4. Smif dgrencileri ve “Ozel Egitim” dersi almayan Ilahiyat programi 4.
Smif 6grencileri olusturmustur. Veri toplamak amaciyla Kisisel Bilgi Formu (8
Soru) ve Kaynastirmaya Egitimi Tutum Olgegi (30 Soru) kullanilmustir.
Uygulamadan elde edilen bulgularin analizinde SPSS istatistik programi
kullanilmigtir. Verilerin analizinde bilimsel istatistiklerden Tek Yonlii Varyans
(Anova) Analizi, T Testi Analizi ve Parametrik Olmayan Istatistiki Veriler Mann
Whitney U Testi Analizi kullamlmistir. Bu durumda “Ozel Egitim” dersi alan
IDKAB &gretmen adaylar ile “Ozel Egitim” dersi almayan Ilahiyat Programi
Ogretmen adaylar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Kaynastirma, Kaynastirma Egitimi, Ozel

Egitim, Din Egitimi
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ABSTRACT

STUDENTS' OF THEOLOGY FACULTY ATTITUDES TOWARDS
INTEGRATION EDUCATION IN TERMS OF SOME VARIABLES
-SAMPLE OF R.T.E.U. FACULTY OF THEOLOGY-

"The Study of Students’ of Theology Faculty Attitudes towards Integration
Education in Terms of Some Variables" includes subjects such as education,
religious education, integration and integration education. In this study it is aimed
to determine PSRE and Theology teacher candidates’ attitudes of integration
practices. Research group of this study consists of students of 4th grade who are
studying at Recep Tayyip Erdogan University, Faculty of Theology in the fall
semester of 2016-2017 academic year. Also, this research group divides into two
parts as students who took the "Special Education” and who did not take this
lecture. A personal information form (8 questions) and an attitude scale for
integration (30 questions) were used to collect data. SPSS statistics program was
used in the analysis of the findings obtained from the application. In the analysis
of the data, One Way Anova Analysis, T Test Analysis and Nonpammetric
Statistics Data Mann Whitney U Test Analysis were used from scientific statistics.
As a result of this study, a meaningful difference was found between PSRE
teacher candidates who took "Special Education™ course and teacher candidates of
Theology Program who did not take this course in terms of integration attitudes.

Key words: Education, Integration, Integration Education, Special

Education, Religion Education
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GIRIS

Kavramsal Cerc¢eve

Bu bélimde kavramsal c¢erceveye, kaynastirma egitiminin tarihi geligimi
ile kapsamimna ve amacina, 6gretmenin Oonemine Ve Ogretmen yeterligine, din
ogretimi 6gretmeni ile ilgili bilgilere ve Diyanet Isleri Baskanlhigi'nda yeterlik
kavramina yer verilmektedir.

Toplumsal bir kurum olarak “Egitim” toplumu etkilemekte ve toplumdan
etkilenmektedir. Bu etkilesim karsilikli oldugu i¢in bireylerin 6zellikleri topluma,
toplumun &zellikleri de bireye entegre olmaktadir (Birkan, 2002). Ulkemizde
yiiksekogretime kadar okuloncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde egitim
goren bireylerin sayist 17 Milyon 559 bin iken, bu rakam 242 diinya iilkesinin
182’sinden fazladir (M.E.B., http://www.meb.gov.tr, 2016). Aym1 zamanda
egitim-ogretim hayatinin okul dncesinden baglayip lise mezuniyetine kadar 13 yil
stirmektedir.

Hem iilkemizde egitim goren bireylerin sayisinin fazlaligini hem de
stirenin uzunlugunu goéz oniinde bulundurarak degerlendirdigimizde bireyler okul
oncesi egitimden baglayip orta 6grenimden mezun olana kadar bir¢cok bilgi,
beceri, davranis kazanarak mezun olmaktadir. Elbette 6grenci sayisinin bu kadar
kabarik olmasi, 6zel egitim gereksinimi olan 6grenci sayisina da yansimaktadir.
Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik Danisma Hizmetleri Genel
Miidiirliigii 2016-2017 Egitim Ogretim Y1ili 1.Dénem verilerine gore; dzel egitim
okullarinda 45.590, 6zel egitim siniflarinda 40.887 ve kaynastirma egitiminde
219.728 olmak iizere toplam 306.205 6grenci Orgilin egitim kapsaminda egitim
gormektedir (M.E.B., 2017). Ancak her bireyin farkli 6zelliklere sahip oldugunu
ve bu farkliliklar arasinda engelli/6ziirlii veya iistiin zekali bireylerin bulundugunu
degerlendirdigimizde egitim ¢iktist olarak c¢ok farkli aralikta bireylerle
karsilasabilmekteyiz. Istendik davramslarin kazandirilmasi anlaminda olusan bu
farkliligi giderebilmek icin engelli/6ziirlii bireylerin veya iistiin yetenekli
bireylerin muhatap oldugu 6zel egitim kavranmi karsimiza gikmaktadir. Ozellikle
akranlarindan degisik aralikta (isitme engelli, zihin engelli, gérme engelli,

bedensel engelli, lstiin zekal, 6grenme giigliigi vb.) farkli olan bu bireylerin
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ancak potansiyelleri dogrultusunda aldiklari/alacaklar1 6zel egitimle sahip
olduklar farkliliklar ve yetersizlikler giderilebilmektedir.

Tablo 1
Ozel Egitim Gereksinimi Olup Orgiin Egitim Alan Ogrencilerin Yillara Gére
Dagilimi

Ogrenci Sayis1
Ogretim | Okul | Ogretmen | Ozel Ozel  [Kaynastirma | Toplam
Yih Sayis1 Sayis1 | Egitim Egitim |[Egitimi
Okulu Sinifi

2016-2017 | 1.308 | 17.555 45.590 40.887 | 219.728 306.205
(1. Dénem)
2015-2016 | 1.268 | 11.595 49.206 36.742 | 202.541 288.489
2014-2015 | 1.254 | 10.596 43.796 32.265 | 183.221 259.282
2013-2014 | 1.248 | 9.733 40.505 29.094 | 173.117 242.716
2012-2013 | 1.261 | 10.344 33.877 25.477 | 161.295 220.649
2011-2012 | 814 7.607 42.896 20.968 | 148.753 212.617
2010-2011 | 753 6.843 40.189 18.576 | 93.000 151.765
2009-2010 | 700 6.005 36.599 15.712 | 76.204 128.515
2008-2009 | 670 5.695 30.671 13.015 | 70.685 114.371
2007-2008 | 561 4.758 28.252 9.252 | 58.504 96.008
2006-2007 | 537 4.979 27.439 9.643 | 55.096 92.178
2005-2006 | 495 4.680 25.238 8.921 | 45.532 79.691
2004-2005 | 480 4.524 22.082 8.130 | 42.225 72.437
2003-2004 | 441 3.441 19.895 7.405 | 35.625 62.925
2002-2003 | 490 3.385 17.988 6.912 | 31.708 56.608
2001-2002 | 342 2.834 17.320 6.912 | 29.074 53.306

Yukarida ifade edilen engel/oziir gergevesi disinda da her birey mutlak
anlamda digerinden farklidir. Bu farkliliklar ¢ok genel olarak bedensel, isitsel ve
duyusgsal olarak gruplanabilir. Her birey kendine 06zgii bedensel yapiya ve
islevlere, cesitli alanlarda 6grenme Ozelliklerine ve hizina, duygusal 6zelliklere
sahiptir. Bu farkliliklar belli sinirlar i¢inde oldugunda 6grenciler genel egitim
firsatindan yararlanabilmektedir. Ancak farkliliklarin daha biiyiik oldugu
bireylerde genel egitim hizmetleri yetersiz kalmakta ve 0zel egitim hizmetleri
gerekli olmaktadir (Akgamete, 1998). Bu baglamda, fiziksel, zihinsel ve sosyo-
kiiltiirel farkliliklar sebebiyle normal egitim hizmetlerinden yararlanamayan
bireylerin sahip olduklar1 bu eksikliklerin de en azindan mekan olarak normal
okul biinyesinde bulunan 6zel egitim sinifi veya kaynastirma uygulamalar1 gibi
akranlar1 ile beraber olacaklar1 bir egitimle giderilmeye calisilmasi en mantikli
yontem oldugu ifade edilmektedir (Kircaali & Iftar, 1998).  Egitimde firsat

esitligi ilkesi demokratik toplumlarin temel kosullarindan biridir. Esit egitim
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firsati, her 6grencinin 6zel egitime ihtiya¢ duyan birey veya 6zel egitime ihtiyag
duymayan birey diye siniflamaktan ziyade ayni ortamda potansiyeli oraninda esit
egitim gorebilmesidir. Engelli, bir baska ifadeyle 6zel gereksinimli 6grencilere,
0zel egitim hizmetleri sunulmaksizin bunu saglayabilmek  miimkiin
gozilkkmemektedir (Akgamete, 1998). Bu baglamda 6zel egitime muhtag bireylerin
miimkiin olan en erken donemde tanilanabilmesi onlarin yetersizlikten
kaynaklanan eksikliklerinin giderebilmesi i¢in onlara dogru orantili bir firsat
vermektedir. Kaldi ki bu yapilmazsa egitimde bahsi gecen ana ilkelerden biri olan

firsat ve imkan esitligi ilkesi géz ardi edilmis olacaktir.

I.A. Kaynastirma Egitiminin Tarihi, Amaci ve Kapsam

Ozel gereksinimli bireylerin orgiin egitimleri konusundaki cabalarin 18.
Yiizyila kadar dayandigi gériilmektedir. Ilk olarak 1760 yilinda Fransa’da ve
1817 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde isitme engelli bireyler i¢in okullar
acilmistir. Bunu diger engel gruplari i¢in agilan okullar izlemistir. Bu donemdeki
okullar hem bakim hem de egitimin verildigi kurumlardir. Bu gelismelerin
devami olarak 1900’lii yillarin ilk yarisinda yine farkli engel gruplar igin ¢ok
sayida ve farkli iilkelerde o6zel egitim okullar1 acilmaya devam etmistir. O
yillarda yaygin olan diislince 06zel gereksinimli Ogrencilerin genel egitim
simiflarinda egitim géremeyecegi yoniindeydi. Bununla beraber ayni dénemde
genel okullarin biinyesinde 6zel egitim siniflar1 ve kaynastirma uygulamalarina
doniik ilk adimlar da atilmaya baslanmistir. 1928 yilinda Ingiltere’de 6zel ve
genel egitim okullarinin birlikte ¢aligmas1 karart alinmig, 1944  yilina
gelindiginde ise uygun 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim siniflarinda
egitim gérmesi yasal olarak kabul edilmistir. 1960’lardan giiniimiize kaynastirma
uygulamalar1 hizli bir bicimde yayginlasmaya baslamistir. Bu yayginlagsma
egiliminin altinda farkli nedenler bulunmaktadir. Oncelikle, 6zel egitim
siiflarinin kismen de olsa kaynastirmay1 saglamadigi, aksine 6grencileri engelli
ve engelli olmayan seklinde ikiye ayirdig1 tespit edilmistir. Ozel gereksinimli
ogrenciler sadece derslerde degil, ders dis1 etkinliklerde, teneffiislerde, beslenme
ve tdren saatlerinde de akranlarindan ayri kalmuslardir. Ozel gereksinimli

ogrencilerin tiim giin 6zel egitime gereksinimleri olmadigi, akranlariyla birlikte
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egitimden daha fazla yarar gorecekleri fark edilmistir. Ozel egitim simiflarinda
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin beklentilerinin diistiigii, ogretmenlerin kendi
egitim-0gretim tekniklerini sorgulamayip ogrencilerin engellerini
ogrenememelerinin nedeni olarak gordiikleri gergegini ortaya ¢ikarmustir.

Sonu¢ olarak o6zel egitim smifi veya Ozel egitim okulu araciliiyla
ylriitiilen ayristirilmis 6zel egitim uygulamalari, 6zel gereksinimli 6grencileri
akranlarindan ayirarak sosyal yonden uyum saglamalarmi giiclestirmesi,
akademik acidan yeterince yarar saglamamasi ve uygun olmayan 6grencilerin bu
siiflara yerlestirilmeleri nedeniyle artan bir siklikla 6zel egitim siifi
uygulamalar1 elestirilmeye baslanmistir. Giderek artan baskilar nedeniyle
1970’lerden bu yana, uluslararasi insan haklar1 mevzuatiyla uyum ig¢inde birgok
tilkede ozel gereksinimli Ogrencilerin genel egitim siniflarinda akranlariyla
birlikte egitim gérmeleri yasal hale gelmistir ve kaynastirma egitimi adin1 almustir.
Bu baglamda kaynastirma egitimi 1971 yilinda Italya’da, 1974 yilinda
Ingiltere’de, 1975 yilinda Fransa ve ABD’de, 1976 yilinda Norveg’te yasal olarak
kabul edilmistir. Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalar1 1983 yilinda yiiriirliige
giren Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu’yla yasalasmistir. 1983 yilindan
bugiline kadar artan sayida 6zel gereksinimli 6grenci genel egitim okullarinda
akranlariyla birlikte kaynastirma egitimi adi altinda egitim almistir. Milli Egitim
Bakanligi’nin Oncelikli hedefleri arasinda yer alan kaynastirma egitiminin
yayginlagtirilmasina yonelik ¢ok ¢esitli adimlar atilmis, bu atilan adimlara ragmen
Tiurkiye’de kaynastirma uygulamalarinin  yeterli ve etkili bir bi¢imde
yiiriitiildiigiinii séylemek zordur. Ulkemizde bu anlamda engelli/6ziirlii bireyler
icin Cumbhuriyetin ilk yillarinda ayr1 ve yatili bir uygulama hakimken, gliniimiizde
kaynastirmaya ve oradan da biitiinlestirmeye dogru yonelen bir egitim anlayisi
benimsenmektedir (Isikhan, 2005). Ozel egitime muhtag bireylerin egitimlerinin
basarili olabilmesi i¢in onlar1 tecrit edip soyutlamaktan ziyade akranlariyla ayni
ortamda egitim gormeleri giderek daha kabul edilebilir bir egitim anlayisi haline
gelmektedir (Batu E. S., 2000). Bu noktadan hareketle, bireylerin kendileri i¢in en
az kisitlayic1 ¢evrede egitilmesi gerektigi goriisiinden kaynaklanan entegrasyon
(uyum/biitiinlesme) 06zel gereksinimi olan bireylerin gereksiminin tipine,

derecesine ve kullanilacak kaynaklarin tanidig1 olanaklara bagli olarak, miimkiin
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oldugunca normal okul programlarina yerlestirilmeleri ve yasitlari ile esit egitim
kosullarinda birlikte egitilmelerini 6ngoérmektedir (Civelek, 1991). Bu baglamda
entegrasyon hem normal egitim hem de 6zel egitim alanindaki uzman kisilerin
sorumluluklar1 ve denetimi altinda gelistirilen, diizenli ve sistemli organizasyonlar
aracilig1 ile normal gelisim gosteren bireyler gibi 6zel gereksinimli bireylerin de
ayni egitim olanaklarindan esit olarak faydalanabilmelerini amaglayan bir egitim
modelidir (Darica, 1992). Biitiin bu yaklasimlar 6zel egitime muhta¢ ¢gocugun da
her seyden Once bir ¢ocuk olarak degerlendirilmesi ve miimkiin oldugunca normal
gelisim gosteren yasitlariyla birlikte aymi egitim olanaklarindan yararlanmasi
gerektigi diislincesi entegre egitim modelini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Ozel egitime ihtiyag duyan bireylerin egitiminde uygulanan modellerden
birisi “kaynastirma egitimi”dir. Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Rehberlik ve
Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii kaynastirma egitimini: “Ozel egitime
ihtiyacit olan bireyleri, akranlar1 ile birlikte, egitim ve Ogretimlerini biitiin
kademelerde siirdiirme esasina dayanan, destek hizmetlerinin saglandigi ozel
egitim uygulamalaridir” seklinde tanimlamaktadir (M.E.B., 2014, s.72). Bu
tamimdan hareketle kaynastirma egitiminin amacini, “her bireyin kapasitesi
oraninda esit egitim firsatina sahip olmasini saglamak” seklinde ifade etmek
mimkiindiir. Bir bagka ifadeyle kaynastirma egitiminin amaci, 6zel egitime
ihtiyag duyan cocuklarin normal ¢ocuklardan soyutlanmadan toplum iginde
yasamasini kolaylastirmak, ilgi ve yeteneklerini en iyi sekilde kullanmalarini ve
istendik davraniglar gelistirmelerini saglamaktir (Karacaoglu, 2008). Sunu
unutmamak gerekir, kaynastirma egitimi O6zel egitime muhtag Sgrencilerin
smiflara yerlestirilmesiyle biten bir uygulama degildir. Ozel egitime muhtag
ogrenciler igin gerekli diizenlemelerin yapilmasi, birtakim ilkelerin yerine
getirilmesi gerekir. Burada karsimiza ¢ikan soru, entegrasyon egitimin
programimin Ozellikleri ve tasarim siirecinin nasil olacagidir. Temelde bu
programin Ozel egitime muhta¢ bireyi merkeze alan, onun ihtiyaclarini goz
oniinde bulunduran bir 6zellige sahip olmasi gerekir. Ote yandan uygulanan
egitim programlari, farkli 6zellige sahip bireylerin akranlariyla ayni kurumda
egitim hizmetlerinden yararlanacag: diisiiniilerek hazirlanmalidir. Bundan dolay1

egitimin verilecegi alanin da gerekli teknik 6zelliklere ve donanima sahip olmasi
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gerekmektedir. Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin egitimleri i¢in dzel olarak
diizenlenmis egitim programlar1 ve bu programlar1 uygulayacak o6zel egitimli
personellere ihtiya¢ duyulmaktadir (Diken & Sucuoglu, 1999).

Bircok yararindan bahsedebilecegimiz kaynastirma egitimiyle ilgili
tanmimlar1 inceledigimizde (Ataman, 2008) vurgulanan ana nokta, bu egitimden
amacin toplumda birlikte yasayan yetersizligi olmayan bireylerle engelli/oziirlii
bireylerin birbirinden etkilesim yoluyla edinebilecekleri pek ¢ok olumlu davranis
gelistirmelerine yardimci olmasidir. Kaldi ki bu karsilikli yardimlagsma hem
kendiliginden dogal olarak gerceklesmesi gerekirken hem de zorunlu olmak
durumundadir. Ciinkii toplumda Dbirlikte yasamak zorunda oldugumuz
ozirli/engelli bireyler i¢in devlet bazi yasal diizenlemeler yapmistir. Bu baglamda
Anayasamizin 42. maddesindeki “Devlet, durumlar1 sebebiyle ozel egitime
ithtiyact olanlar1 topluma yararli olacak tedbirleri alir.” hiikmiine uygun olarak
Milli Egitim Temel Kanunu’nun 7. maddesinde “Egitim Hakki” ile 8. maddesinde
“Firsat ve Imkéan Esitligi” baghg: altinda “6zel egitime ve korunmaya muhtag
cocuklar yetistirmek i¢in 6zel tedbirler alir.” (Diken, 2008) hitkmii yer almustir.
Buna dayali olarak 06zel egitim gerektiren bireyler i¢in okul ve smiflarin
acilmasinin zorunlu oldugu 222 sayili Ilkogretim ve Egitim Kanunu’nun 6.
maddesinde de belirtilmektedir. Ayn1 Kanunu’nun 52. maddesi ile de miilki
amirleri, ilkogretim miifettislerini ve zabita teskilatini zorunlu 6grenim ¢agindaki
cocuklarin ilkogretim kurumlarina devamlarini saglamakla yiikiimli kilmis, veli
veya vasi veya aile baskanlarimi ve okul idarelerini yardima ve bu konuda her
tirlii tedbiri almaya miikellef kilmistir. Bu kanunun yiiriirliige girmesiyle 6zel
egitim gerektiren bireylerin de zorunlu egitim kapsamina alinarak kesintisiz 12 y1l
egitim Ogretim imkanina dahil olmuslardir.

Ote yandan 5378 sayili Oziirliler ve Bazi Kanun Hiikmiinde
Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi Hakkinda Kanunun “Egitim ve Ogretim”
baslikli 15. Maddesinde: “Hi¢ bir gerekceyle Oziirlilerin egitim almasi
engellenemez. Oziirlii cocuklara, genclere ve yetiskinlere dzel durumlarin ve
farkliliklar1 dikkate alinarak biitiinlestirilmis ortamlarda ve 6ziirlii olmayanlarla
esit egitim saglanir.” amir hiikmiiniin yerine getirilmesinde her tiir ve kademede

gorev ve sorumlulugu bulunanlarin gorevini yerine getirirken higbir tereddiide

17



meydan vermeyecek sekilde hareket etmeleri gerektigi ifade edilmistir.

Ayrica 573 sayil1 Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ile
0zel egitim yeni bir yapiya kavusturulmustur. Daha 6nceleri 6zel egitim okulu
agirliklt olan bu yapilanma biitlinlestirme ilkesine uygun olarak ¢agdas bir anlayis
cercevesinde kaynastirma yoluyla egitim uygulamalari esas alinarak
diizenlenmistir. S0z konusu kararnamenin “Kaynastirma” bashkli 12.
Maddesinde: “Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel
egitim planlar1 dogrultusunda akranlari ile birlikte her tiir ve kademedeki okul ve
kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriiliir.” hiikkmiine yer
vermektedir.

Bu konudaki yasal diizenlemeler goz 6niinde bulundurularak hazirlanan ve
uygulamaya konulan Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde erken cocukluk
donemi egitimi ile okul Oncesi egitim hizmetleri de dahil gerekli agiklamalar ve
uygulama esaslar1 belirlenmistir. Bu yonetmelikle egitimlerini kaynastirma
yoluyla siirdiirecek Ogrencilerin egitim-6gretim haklarindan en st diizeyde
yararlanmalarint = ve  egitimlerini tamamlamalarint  saglamak amaciyla
okul/kurumlara nasil ve hangi sartlarda yerlestirilmelerinin yapilacagi, destek
egitim odalarmin veya 0zel egitim siniflarinin acilmasi, bu 6grencilerin egitim
ihtiyaclarmin belirlenmesi ve gerekli tiim tedbirlerin alinmasi Il/ilge Ozel Egitim
Hizmetleri Kurullarinin sorumluluguna verilmistir (Diken, 2008).

Kaynastirma uygulamalarinin  saglayacagr sosyal ortamlar, 0&zel
gereksinimli ¢ocuklarin onemli sosyal becerileri kazanmalarma ve toplum
tarafindan kabul edilen davraniglarin 6grenilmesine firsat saglamakta ve olumlu
sosyal degisimleri aciga c¢ikarmaktadir. Bu agidan iyi diizenlenmis kaynagtirma
smiflari, 6zel egitime gereksinim duyan cocuklarin sosyal degismelerinde ve
gelisimlerinde Onemli bir firsat olarak goriilmektedir. Ancak tiim bunlarin
olabilmesi, iyi diizenlenmis kaynastirma uygulamalar ile sinif 6gretmeninin/brans
Ogretmenlerinin ve normal akranlarmin 6zel gereksinimli 6grenciyi kabul etmesi
ve onunla etkilesimde bulunmasi ile miimkiindiir. Aksi takdirde 6zel gereksinimli
ogrencilerin kaynastirma siniflarina yerlestirilmesi ile bu ¢ocuklar sinifta fiziksel
olarak kaynasabilir fakat; bu durum normal 6grencilerle 6zel egitime gereksinim

duyan 6grenciler arasinda sosyal kaynagmanin olacagi, 6zel egitime gereksinimli
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birey ile normal akranlar1 tarafindan sosyal kabul gorecegi anlamina
gelmemektedir (Kanbas, 2014).

Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin toplumla biitiinlesmesini amag
edinen kaynastirmanin, olmasi1 gerektigi gibi yapildiginda hem 06zel egitim
gereksinimli ¢ocuga hem de normal gelisim gosteren ¢ocuga egitimin niteligine
dontik katkilar1 olmaktadir. Kaynastirma egitiminin uygulanmamasi durumunda
ise Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler toplum disina itilmekte ve onlara kendi
yeterliliklerini gelistirme firsati verilmemektedir. Ote yandan normal ¢ocuklar
0zel egitime ihtiyaci olan G6grencilerle iletisim kurmadiklarindan etkili iletisim
stratejilerini bilingli olarak kullanamamakta ve 6zel egitime gereksinim duyan
cocuktan nelerin beklenebilecegini bilememektedirler. Bu da iletisimin
aksamasina neden olmaktadir (Diken, 2008). Cocuklar, ¢evrelerindeki yetiskinleri
ya da akranlarim1 gozleyerek ve onlarin davranislarini taklit ederek yeni
davranislar 6grenirler. Bu nedenle, 6zel egitime gereksinim duyan g¢ocuk da
normal akranlariyla birlikte, kendi performans diizeyine uygun Ogretim
olursa normal akranlartyla birlikte uyumlu bir sekilde yasamayi, yani toplumun
beklentilerine uygun davranmayi Ogrenebilir. Ancak bu, 06zel gereksinimli
bireylerin normal birey haline gelmesi ya da toplumda benimsenen tiim davranis

ve durumlara tamamen uymalari anlamina gelmemektedir.

I.B. Ogretmenin Onemi ve Ogretmen Y eterligi

Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarm egitiminde etkili olan sadece program
degildir. Ozellikle iizerinde durulmasi gereken diger bir husus bu programin
uygulayicis1 olacak ogretmenlerin niteligi ve nasil yetistirilecegidir. Bu
ogretmenler dogru bir egitim programi ¢ercevesinde ve iyi egitilmis, gerekli vasif
ve donanima sahip, ihtiya¢ duyuldugunda gerekli yeterlilikleri saglayabilecek
sekilde yetistirilmelidir. Bu baglamda &zel egitime ihtiyag duyan bireylerin
tanilanabilmesi i¢in okul dncesinden liseye kadar tiim kademelerde 6gretmenlerin
yeterli bilgiye ve donanima sahip olmasinin gerekliligi ortadadir (MEB, 2014, s.
17). Ciinkii bireyin nasil bir egitim almas1 gerektigi, egitim ortaminin nasil

diizenlenecegi bireyin engelinin dogru ve miimkiin olan en erken dénemde tespit
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edilip buna gore onlem/tedbir alinmasma baghdir. Ozel egitime muhtag bircok
ogrenci ilkogretimde fark edilmeyip engelinin tespiti yapilamadigi i¢in veya dogru
tespiti yapilamadigi i¢in (6rnegin 6grenme giicliigli olan bireye zihinsel engelli
tanisinin konmasi) almasi gereken egitimi alamamakta veya almasi gereken
egitime gec kalabilmektedir (Birkan, 2002, s. 25).

Ote yandan basarili bir kaynastirma egitimi i¢in sadece &gretmen degil
biitlin okul personeli 6zel egitime muhtag Ogrencilere karsi kabul edici ve
destekleyici tutum icinde olmalidir. Bu tutum, o&zel egitim gereksinimli
ogrencilere normal gelisim gosteren bireylerle birlikte oynama, 6grenme, sosyal
etkinliklere katilma firsati vermeli ve siniflarin 6zel gereksinimli Ggrencilerin
ihtiyaclarii karsilayacak sekilde diizenlenmesini gerektirmektedir. Siniftaki
ogrenciler 6zel gereksinimli 6grenciler hakkinda bilgilendirilmeli, yapacaklari1 her
tiirlii etkinligin yukarida bahsi gecen olumlu tutum cercevesinde yapilmasi
saglanmalidir (Kargm, 2004). Bu tutumla, normal gelisim gosteren bireyler,
toplumda engelli/oziirlii bireylerin de bulundugu bilincini kazanacak ve onlarla
birlikte yasamanin kaginilmaz oldugu esasin1 benimseyeceklerdir.

Tiirkiye’de 6zel egitim alaninda yapilan yasal diizenlemelere ragmen
uygulamada bir¢ok eksiklik bulunmaktadir. Bu durumu Eripek (2008, s.13),
Tiirkiye’de 6zel egitime ihtiyact olan gocuklarin yalnizca %5’inin 6zel egitim
hizmetlerinden faydalanabildigini ve bunun en biiyiik sebebinin de 6zel egitim
alaninda personel azligi oldugunu ifade etmistir. Bu noktadan harcketle &zel
gereksinimli 6grencilerin normal siniflarda egitimlerini en verimli bir sekilde
alabilmeleri i¢in sorumlulugun oOgretmenlere diistigii aciktir. Bu baglamda,
Ogretmenlerin bu konudaki 0&z-yeterlikleri, kaynastirma egitimi alan &zel
gereksinimli 6grencilere karst tutum ve algilart onem arz etmektedir. Bu da
Ogretmen yetistirme sisteminde konuya gereken dnemin verilmesinin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Bu konuyla ilgili yapilan bir arastirmada &rneklem grubu
ogretmenlerin  Ogrencilerin  performans diizeylerini belirleme, performans
diizeylerine gore her 6grenci icin, ayni dersteki ayni iinite i¢in farkli amaglar
koyabilme, amacglarin gergeklesmesini saglayacak sekilde Ogretim siirecini
planlama ve uygulama, Ogretimi degerlendirme konularinda yeterli bilgi

donanimina ve uygulama yasantisina sahip olmadiklarini ortaya koymaktadir

20



(Yatgin, Sevgi, & Uysal, 2015). Bu noktadan hareketle yeterlik kavramina
deginmek yerinde olacaktir. Bu baglamda yeterlik kavrami, TDK sozliigiinde
“gercek ya da tiizel kisinin haklara sahip olma, haklarmi kullanabilme, gérev
yapabilme, yiikiim ve sorumluluk altina girebilme giici” (TDK, 2016) olarak
tanimlamistir. Onciil ise bu kavrami “belli bir is ve meslege yatkinlik, dogustan ya
da sonradan kazamlmis bir kiime &zellik, gérevini yerine getirme giicii” (Onciil,
2000, s.485) seklinde ifade etmektedir. Bu konuda Akyiirek meseleye baska bir
acidan bakmigtir. Soyle ki: “Herhangi bir alana yonelik yeterlik belirlemek bir
kere yapilip sonuclanacak bir calisma degildir. Aksine alan arastirmalarina bir
zemin ve c¢ergeve sunma, tartismaya agma islevi gormektedir. Belirlenen
yeterlikler siirekli olarak alan arastirmalarina konu edilerek gelistirilmeli, giiniin
ihtiyaclarina uygun olarak giincellenmelidir. Bu ¢ergevede belirlenen yeterlikler
kurumun misyonu ve vizyonu ¢ergevesinde belirlenmis olup kurumun “gérev
tanimlar1’” ve “is analizlerine” de hizmet etmektedir. Boyle yapmakla “yeterlik
belirleme” c¢alismasi yerine “yeterlik gelistirme calismasi yapilmis olmaktadir”
(Akytirek, 2005, s.177) seklinde ifade etmistir. Bu konuda Milli Egitim Bakanligi
bazi ilkeler belirlemistir. Buna gore yeterlik belirlemek ¢ok boyutlu istir. Cesitli
degiskenler yeterlik belirlemeye etki etmektedir. Bu nedenle oncelikle yeterlik
belirleme ilkelerinin belirlenmesi gerektigine deginilmistir. Bu ilkeler ise su
sekilde agiklanmaktadir:

Olciilebilirlik: Yeterliklerin gozlenebilir ve dl¢iilebilir olmasidir.

Genellik: O meslegi yapan herkes i¢in ortak olmasidir.

Biitiinliik: Yeterliklerin kendi i¢lerinde bir biitiinliik olusturmasidir.

Tekrarlanabilirlik: Yeterligin her bir birey tarafindan sik veya seyrek
olarak tekrarlanabilmesidir.

Islevsellik: Yapilmasi ile bir iiriin, bir siire¢ ya da bir kararm ortaya
¢ikmasi, olarak ifade edilmistir (MEB, 2002, s.12).

Balct (1988) yaptigi arastirma bulgularina gore etkili dgretimi saglayan
temel etkenler olarak dgretmen ve 6grenciyi ifade etmektedir. Okul sisteminin en
onemli ve temel Ogeleri dgrenci, yetisek ve 0gretmen olarak ele alan Sonmez
(2003) bunlardan birinin eksik olmasi durumunda egitimin ve okulun

olmayacagma dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda Ogretmen egitim ortaminda

21



istendik davranislar1 kazandiran profesyonel kisidir.

Ogrenme—ogretme siirecinde dgretmen yeterliklerinin daha ¢ok siireci
etkili planlama ve degerlendirme ile ilgili oldugu goriilmektedir. Ogretmenin
ogrenciler ilizerinde olumlu etkiler yaratabilmesi diger bir ifade ile hem
bilgilerinin hem de kisiliklerinin 6grencilerini olumlu yonde etkileyebilmesi igin
baz1 6zelliklere sahip olmasini gerektirir (Kiigiikahmet, 1999). Buna iliskin olarak
yapilan bir calismada Cetin, mesleki egitim fakiiltesi O6grencileri iizerinde
ylriittiigli arastirmada Ogrencilerden “ideal 6gretmen” konulu bir kompozisyon
yazmalarini istemistir. Ortaya c¢ikan kompozisyonlarda 6grencilerin ideal
O0gretmen tanimlar1 incelendiginde 6grencileriyle dost¢a ve igbirligi i¢inde ¢alisma
aliskanlig1 kazanmus, alan bilgisi tam, dgrencisinin dogasini ve ihtiyacini anlayan,
genel egitiminde ve bilimsel tavrinda eksigi olmayan, saygili, sevgi dolu,
ogrenciler arasindaki bireysel ayriliklar1 analiz edebilen, derslerinde cesitli metot
ve teknikleri kullanabilen 6gretmeni /deal olarak degerlendirmektedirler (Cetin,
2001).

Ogretmen niteliklerinin nasil olmas: gerektigi konusunda Demirel, yapilan
caligmalarda daha cok “etkili 6gretmenin nitelikleri” {izerinde odaklanildigini
ve oOgretmenin sahip olmasi gereken niteliklerin temelde mesleki ve kisisel
nitelikler oldugunu belirtmektedir (Demirel, 2004). Erden’de etkili bir 6gretmende
bulunmasi1 gereken nitelikleri kigisel ve mesleki olarak siniflandirmistir.
Ogretmenin hosgériilii, sabirl, agik fikirli, esnek ve uyarlayici, sevecen, anlayisli,
esprili, yiiksek basar1 beklentisi olan, cesaretlendirici ve destekleyici olma alt
basliklar1 kisisel niteliklerle ilgili goriilmektedir. Genel kiiltiir, konu alan1 bilgisi,
mesleki beceri ve yeterlikler (6gretim siirecini planlama, cesitlilik getirebilme,
sireyi etkili kullanma, katilimci 6gretim ortami diizenleme, Ogrencilerdeki
gelisimi izleyebilme) mesleki niteliklerle ilgili olgtitlerdir (Erden, 1998).
Tschannen, Moran, & Hoy’a (1998) gore ogretmen yeterliligi, bir 6gretmenin,
0zel bir 6gretim isini belirli bir baglamda basar ile gerceklestirmek icin gerekli
olan davranis big¢imlerini organize etme ve gerceklestirme kapasitesine dair
inanglaridir.  Thomas ve Kay (1974), ogretmenlerin yeterlik Olgiitlerini,
ogretmenin ogrencilerin 6grenme problemlerini  degerlendirmesi, 6grencilerle

ilgili planlamalarin 6grencileri kapsamasi, sinifi etkili bir bi¢imde organize etme
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ve yonetme, basarili bir sekilde soru sorma ve 6gretim igin kaliteli materyalleri
degerlendirme olarak belirtmislerdir.

Her iilke 6gretmende bulunmasini istedigi temel yeterlilikleri belirleme
cabasindadir. Ingiltere’”de CATE (Council for the Accreditation of Teacher
Education) standartlarinda Ggretmen yeterligi; program alan bilgisi, 6grenme
igerigi, Ogrenci Ogrenmesini planlama, Ogrenci Ogrenmesini Olgme ve
degerlendirme, kendi 6gretimini degerlendirme ve mesleki iligkiler olmak iizere
alt1 ana bagslikta agiklanmistir (Seker, Deniz & Gorgen, 2004).

Shulman, iyi bir 6gretimde en az yedi kategorinin olabilecegini ifade
etmektedir. Bu kategoriler: Icerik bilgisi, pedagojik icerik bilgisi (¢ocuklarmn
yanlis anlamalarina yonelik analojiler ve temsiller), genel pedagojik bilgi
(yonetim ve organizasyon), program bilgisi, 6grenen kisilerin bilgisi (¢ocuk
gelisim teorileri), egitimsel icerik bilgisi (grupla c¢alisma, siif-i¢i gruplar),
egitimsel sonuclarin, amaclarin, degerlerin ve onlarin tarihsel ve felsefi temelleri
seklinde belirtmistir (Shulman, 1987).

Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii koordinatorliigiinde
1739 sayihh Milli Egitim Temel Kanununun 45’inci maddesi hiikiimleri
kapsaminda, 6gretmen yeterliklerinin belirlenmesine yonelik bir dizi ¢alisma
yapilmis olup bu kapsamda oldukga 6nemli birikimler saglanmustir. Ogretmen
yeterlikleri konusu, Temel Egitime Destek Projesi kapsaminda da projelendirilmis
ve bu konuda birtakim calismalar yapilmistir. Temel Egitime Destek Projesi,
Avrupa Birligi Komisyonu ile hiikiimetimiz arasinda 8 Subat 2000 tarihinde
imzalanan Finansman Anlagmasiyla ylriirliige girmistir. Projenin genel amact,
"Yoksullugu azaltma perspektifinde, egitim seviyesini artirarak egitim kalitesini
ve egitime erisimi iyilestirmek, en dezavantajli kirsal, sehirsel bdlgeler ve
gecekondularda niifusun hayat sartlarii gelistirmek, egitim disinda kalan
cocuklarin, gencglerin ve yetiskinlerin temel egitim kapsamina alinmasi ve
Ogretmen arzinin iyilestirilmesini desteklemek" olarak belirtilmektedir. Proje
faaliyetlerine 2002 yil1 Eyliil ayinda baslanilmistir. Temel Egitime Destek Projesi
(TEDP); Ogretmen Egitimi, Egitimin Kalitesi, Yonetim ve Organizasyon, Yaygin
Egitim ve Iletisim olmak iizere 5 bilesenden olusmaktadir. Ogretmen Egitimi

bileseni ile ilgili proje ¢alismalarinin sorumlulugunu Ogretmen Yetistirme ve
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Egitimi Genel Miidiirliigii iistlenmistir. Projenin "Ogretmen Egitimi" bileseni
kapsaminda, 6gretmenlik mesleginin genel yeterlikleri ve 6zel alan yeterliklerinin
belirlenmesi ile 6gretmen yeterliklerinin iyilestirilmesine yonelik okul temelli
mesleki gelisim kilavuzu hazirligma iliskin ¢alismalar yiiriitiilmiistiir. Ogretmen
yeterliklerine ait taslagin olusturulmasi i¢in yabanci uzman es giidiimiinde;
yiirtitme kurulu, proje sekretaryasi ve kisa donem ulusal teknik danigsmanlar ile
diger katilimcilara "yeterlik" belirlemeye iliskin kavramsal gerceve ile yontem ve
tekniklerin olusturulmasia yonelik 13-16 Nisan 2004 tarihleri arasinda Ankara
Ickale Otel'de seminer diizenlenmistir. Ogretmen yeterlikleri konusunda yapilan
bu ¢alismada biitiinciil ve sistematik bir yaklasimla, Ogretmen Yeterlikleri ile
ilgili iilkemizde Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda YOK-MEB,
Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii ve EARGED tarafindan daha
once hazirlanan ¢alismalarin tiimii ile proje sekretaryasi tarafindan hazirlanan bes
iilkeye (ingiltere, ABD, Seysel Adalari, Avustralya ve Irlanda) ait yeterlik
dokiimanlar1 incelenerek konuya iliskin kavram ve terimler iizerinde ortak bir
anlayis olusturulmaya calisilmistir. Ayrica, bu ¢alismada: “21. Yiiz yilda
Ogretimin niteligi nasil olmalidir? Hangi nitelikte 6grenci ve 6gretmen istiyoruz?”
gibi sorulara yanmit aranmistir. Calismada 6gretmen yeterlik alanlarindan, genel
kiiltiir ve 6zel alan boyutlarinin genel ¢ergevesi ¢izilmis ve dgretim siirecinde ise
nasil kosulacagina isaret edilmistir. Gelinen siirecte Ogretmen Yetistirme ve
Egitimi Genel Midirligi’niin (OYEGM) ogretmenlik meslegi genel yeterlik
taslaginda ana yeterlik alanlarinin:

1. A. Kisisel ve Mesleki Degerler — Mesleki Gelisim

2. B. Program ve Icerik Bilgisi

3. C. Ogrencileri Tanima

4. D. Ogrenme ve Ogretme Siireci

+ Ogrenme ve Ogretme Siireglerini Planlayabilme
+ Ogrenme ve Ogretme Siireglerini Uygulayabilme

5. E. Ogrenmeyi, Gelisimi izleme ve Degerlendirme

6. F. Okul, Aile ve Toplum iliskileri ile ilgili toplam alti ana yeterlik
alaninda, bu alanlarla ilgili 39 alt yeterlikler ve 244 performans gostergesi

belirlenmistir. 21-25 Haziran 2006 tarihlerinde daha 6nceki galistaylarda da gorev
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alan kisa donem teknik damismanlarin rehberliginde alti pilot ilden gelen
ogretmenlerden  olusturulan komisyonlarca tekrar degerlendirilmis, bu
degerlendirme sonucunda ana yeterlik alanlari aynen kabul edilmis, ortlisen ve
tekrar eden maddeler cikarilarak alt yeterlik alanlar1 31°e, performans gostergeleri
de 221’e diisiiriilmiistiir (http://oyegm.meb.gov.tr, 2004). Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterliklerinin yiirlirliige girmesinin ardindan 6gretmenlerin  kendi
alanlarinda sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri, tutum ve degerleri ifade eden
“Ogretmenlik Meslegi Ozel Alan Yeterliklerinin” belirlenmesine yonelik
caligmalar baglatilmistir. Bu c¢alismalarin neticesinde ilkogretim kademesi
ogretmenlerine yonelik Tiirkce, ingilizce, Fen ve Teknoloji, Bilisim Teknolojileri,
Gorsel Sanatlar, Okul Oncesi, Matematik, Smif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler,
Miizik, Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Beden Egitimi, Teknoloji Tasarim, Ozel
Egitim (gorme, isitme, zihinsel engelliler) olmak iizere 14 alanda Ozel Alan
Yeterlikleri hazirlanarak 04/06/2008 ve 25/07/2008 tarihli Makam Onay: ile
yiriirliige konulmustur. Ortadgretim kademesi dgretmenlerine yonelik ise Orta
Ogretim Projesi (OOP) kapsaminda Tiirk Dili ve Edebiyati, Matematik, Fizik,
Kimya, Biyoloji, Tarih, Cografya ve Felsefe olmak iizere sekiz alanda Ozel Alan
Yeterlikleri hazirlanmis ve 26/01/2011 tarihli Makam Onay1 ile yiirirliige
konulmustur. Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri'nin yayimlanmasi
sonrasinda 23/04/2008 tarihinde Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Konseyi,
Avrupa Yeterlilikler Cergevesini kabul etmistir. Tavsiye niteliginde olan bu
kararla tilkelerin Avrupa Yeterlilikler Cergevesi ile iliskili sekilde ulusal yeterlilik
cerceveleri olusturmalar istenmistir. Ulkemizde buna uygun olarak 19/11/2015
tarihli ve 29537 sayili Resmi Gazete'de Tirkiye Yeterlilikler Cercevesinin
Uygulanmasina Iliskin Usul ve Esaslar Hakkinda Yonetmelik yaymlaninis ve
boylelikle "Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYC)" yiriirlige girmistir. Soz
konusu yeterlilikler ¢ercevesine dayali Tiirkiye Referanslama Raporu 29-30 Mart
2017 tarihlerinde Avrupa Yeterlilikler Cergevesi Danigsma Kurulu'na sunulmus;
TYC'nin Avrupa Yeterlilikler Cergevesi ile referanslanmasi ve Avrupa Yiiksek
Ogretim Alam Yeterlilikler Cercevesi (AYA-YC) ile uyumlulugu onaylanarak
resmiyet kazanmistir. Ayrica 2000 yilinda yaymlanan Lizbon Stratejisi hedefleri

ve lilkemizin 2001 yilinda dahil oldugu Bologna Siireci hedeflerine yonelik olarak
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"Yiiksekogretim Yeterlilikler Cergevesi" ve  "Yiksekogretim Yeterlilikler
Cergevesi Temel Alan Yeterlilikleri" 13/01/2011 tarihinde kabul edilmistir.

Ulusal ve uluslararasi1 diizeydeki bu diizenlemelerin yan1 sira, egitim
alanindaki yeni gelismeler ile egitim sistemimizdeki yeniliklere uyum
saglayabilmek adma Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri'nin giincellenmesi
ihtiyac1 ortaya ¢ikmistir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda baslatilan Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri'ne yonelik giincelleme caligsmalar1 siiresince c¢ok sayida
paydasin goriisiine basvurulmustur. YOK, OSYM, Mesleki Yeterlilik Kurumu,
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 ve Bakanligin diger birimlerinin yani sira ¢ok
sayida akademisyen ve 6gretmen ile de is birligi gerceklestirilmistir. Bu siiregte,
Avrupa Konseyi, Diinya Bankasi, ILO, OECD, UNESCO ve UNICEF gibi
uluslararas1 kuruluslarin egitim ve 6gretmenlikle ilgili temel politika metinleri ve
ABD, Avustralya Finlandiya, Fransa, Hong-Kong, Ingiltere, Kanada ve Singapur
gibi bircok farkli iilkenin yeterlik belgeleri incelenmis, paydaslarin katildigi
toplantilar diizenlenmis ve Ogretmen yeterlikleri genis oOlgekli bir katilimla
giincellenmistir.

Yeterlik gilincelleme galismalar1 siirecinde her bir 6gretmenlik alani igin
ayr1 bir 6zel alan yeterligi belirlemek yerine, genel yeterliklere alan bilgisi ve alan
egitimi bilgisi yeterlikleri eklenmis, boylece her bir 6gretmenin kendi alanina
iliskin yeterliklerini de kapsayacak mahiyette biitiinsel ve tek bir metin
olusturulmustur. Bu kapsamda giincellenen Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri; "mesleki bilgi”, "mesleki beceri”, "tutum ve degerler" olmak tizere
birbiriyle iligkili ve birbirini tamamlayan ti¢ yeterlik alani ile bunlar altinda yer
alan 11 yeterlik ve bu yeterliklere iliskin 65 gostergeden olusmaktadir. So6z
konusu yeterlik alanlar1 ve bu alanlar igerisinde yer alan genel yeterlikler Tablo 2'

de yer almaktadir.

26



Tablo 2

Osretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri

A. Mesleki Bilgi B Mesleki Beceri C Tutum ve
Degerler
Al. Alan Bilgisi B1. Egitim Ogretimi C1. Milli, Manevi ve
Planlama Evrensel Degerler
Alaninda Sorgulayict Bakis | Egitim  Ogretim  siireclerini | Milli,  manevi  ve
Agisim1 Kapsayacak sekilde | etkin bir sekilde planlar. evrensel degerleri
ileri diizeyde kuramsal, gozetir.
metodolojik  ve  olgusal
bilgiye sahiptir.
A2. Alan Egitimi Bilgisi B2. Ogrenme Ortamlar1 C2. Ogrenciye
Olusturma Yaklasim
Alaninin ogretim | Biitiin dgrenciler igin etkili | Ogrencilerin gelisimi
programina ve pedagojik | 6grenmenin gerceklesebilecegi | destekleyici tutum
alan bilgisine hakimdir. saglikli ve giivenli Ogrenme | sergiler.
ortamlar1 ile uygun Ogretim
materyalleri hazirlar.
A3. Mevzuat Bilgisi B3. Ogrenme Ogretme C3. lletisim ve
Siirecini Yonetme isbirligi
Birey ve Ogretmen olarak | Ogretme ve Ogrenme siirecini | Ogrenci, meslektas,

gorev, hak ve

sorumluluklarina iligkin

mevzuata uygundur.

etkili bir sekilde yiiriitiir. aile ve egitimin diger
paydaslarint ile etkili
iletisim ve igbirligi
kurar.

B4. Olgme ve Degerlendirme | C4.  Kisisel  ve
Mesleki Gelisim

Olgme ve Degerlendirme, | Oz degerlendirme

yontem, teknik ve araglarimi | yaprak, kisisel ve

amacina uygun kullanir, mesleki  geligimine
yonelik  caligmalara
katilir.
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Burada sayilan ozelliklerden “Egitim Ogretim Siireglerini Etkin Bir
Sekilde Planlar” ve “Ogrenme ve Ogretme Siireclerini Etkin Bir Sekilde Yiiriitiir”
maddelerine deginecek olursak bir §gretmen yetistirme kurumu vasfina sahip olan
tim ilahiyat fakiilteleri, biinyesinde barindrmadigi “Ozel Egitim” ve
“Kaynastirma Uygulamalar1” gibi dersleri egittii 6gretmen adaylarina vermeden
ve bu konuda herhangi bir yeterlik ile donatmadan istihdam sagladig1 bireyde bu
konuda nasil yeterlik saglayabilecegi cevaplanmasi gereken bir soru olarak
Oonemini korumaktadir. Biitlin bu ¢aligmalardan yola ¢ikilarak bir ilahiyat fakiiltesi
mezunu bireyden beklenen &grenci merkezli bir 6grenmeyi merkeze almasi ve
biitiin bilesenleri bu merkez etrafinda donatmasi1 gerektigi sonucuna varabiliriz.
Ogrenci merkezlilikten maksat; dgrencilerini 6tekilestirmeden her birine, birey
olarak deger vermek, bu bireylerin yeteneklerini, beklentilerini, ilgi ve
ithtiyaclarini, bireysel farkliliklarini dikkate alarak en iist diizeyde gelismeleri ve
ogrenmeleri igin firsatlar olusturmaktir. Ogretmenin bu becerileri yerine
getirebilmesi icin dogru ve ihtiyag duyacagr egitimi almakla miimkiin

gozikmektedir.

I.C. Literatiirde Din Ogretimi Ogretmeni
Ogretmen yeterlikleri ile ilgili dlgiitlerin belirlenmesinde genellikle iginde

yasanilan toplum ve egitimin felsefi temelleri belirleyici olmaktadir. Elbette
O0gretmenin niteligi ne tiir okul sistemi i¢inde calistigina/calisacagina da bagl
olacaktir. Ogrenme ve dgretme siirecinde dgretmen nitelikleri incelendiginde ise
daha &zel yeterliklerin belirlenmesine ihtiya¢ duyulacaktir. Bu baglamda ilahiyat
fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin yetistirildigi programlara deginmek yerinde
olacaktir. Bilindigi gibi 1998 yilinda YOK tarafindan ilahiyat fakiiltelerinde
program degisikligi yapilmis ve bdylece 1998/1999 o6gretim yilindan itibaren
ilahiyat fakiiltelerinde ili¢ program uygulanmaya baglanmistir:

1- Eski Program: Bu programa yeni 6grenci alinmamistir. Bu programla en son
1997-1998 6gretim yilinda 6grenci alinmistir ve bu 6grenciler ile 2. 3. ve 4.
siifta 6grenimlerine devam eden dgrenciler mezun olduklarinda daha once
mezun olan adaylarla ayni haklara sahip olmuslardir. Bu programla

egitimlerini tamamlayip mezun olduklarinda, ilkogretim II. kademe ve orta
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dereceli okullarda dgretmen olabilecekleri gibi Diyanet Isleri Baskanligi’nda
da gorev alabileceklerdir. Bu 6grenciler alttan dersi olup donem uzatanlar
hari¢ olmak iizere, 2002 yilinda mezun olduklarinda bu program
kendiliginden kalkmustir.

2- Yeni Ilahiyat Lisans Programi

3- Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Programi (Aydin,
2000)

Yeni olan bu iki programda da hazirlik sinifi bulunmamaktadir. Dorder
yillik olan bu béliimler; Ogrenci Yerlestirme Sinavi (OYS) sonuglarma gére ayri
ayr1 6grenci almakta, 6grenciler sinava girerken 6grenim goérmek istedikleri
programi tercih etmekteydiler. Birbirinden farkli iki program uygulayan bu
boliimler, 6grencilerini ayri diplomayla mezun etmektedir. Ilkdgretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi boliimiinden mezun olan adaylar, dogrudan
Milli Egitim Bakanlig1 bilinyesinde sekiz yillik ilkdgretim okullarinda 4. 5. 6. 7. ve
8. simuflarda Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olarak gorev yapmaktaydi.
Mevcut ilahiyat programini tercih eden adaylarin ise mezun olduklarinda ne gorev
yapacaklar1 belirsizligini korumaya devam etmektedir. Bu adaylar ilahiyat alani
icinde akademisyen olacaklar1 gibi Diyanet Isleri Baskanligi merkez ve tasra
teskilat1 biinyesinde idareci, miiftli, vaiz, murakip, Kur’an Kursu 6greticisi, imam
ve hatip gibi gorevlerden birini iistlenebilecek, ayn1 zamanda gerekli 6gretmenlik
meslek bilgisi derslerini almalar1 sartiyla Milli Egitim Bakanligi biinyesinde,
ortaokul kademesinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine ek olarak Temel Dini
Bilgiler, Kur’an-1 Kerim ve Siyer gibi segmeli derslerin; lise kademesinde Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni gérevine ek olarak imam Hatip Liseleri igin
Kur’an-1 Kerim, Arapca, Akaid, Kelam, Fikih, Tefsir, Hadis, Siyer, Dinler Tarihi
gibi bir dizi ders i¢in 6gretmenlik goreviyle gorevlendirilebilecektir. Halbuki 1998
yilinda olusturulan yeni programla ilahiyat fakiiltelerinin programinda kokli ve
fevkalade olumlu bir degisiklik gergeklestirilmis olmaktaydi. Boylece ilk defa
ilahiyat fakilteleri ¢ok amagh tek program uygulayan kurum olmaktan
kurtarilmisti. O tarihe kadar bu kurumlar, tek bir programla otuz kadar alana
uzman Yyetigtiren ikinci bir 6rnegi olmayan isleve sahiptiler. Yeni nesil bu

programla bu olumsuz yap1 degismis, bu kurumlarin tarihinde ilk defa 6grenciye
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yanstyan ve istthdam alaniyla biitiinlesen bir boliimlesmeye gidilmisti. Bunun
oncesinde Yiiksek Islam Enstitiileri ile Islami Ilimler Fakiiltesinde de lisans
programlarina yansityan boliimlesmeye gidilmisti; fakat bu boliimlesme istihdam
alaniyla biitiinlestirilemedigi icin islevsiz kalmusti. Yine, yeni Ilahiyat
Programiyla ilk kez ilkokul i¢in din egitimi Ogretmeni yetistirme isiyle
gorevlendirilmis olmaktaydi. O tarihe kadar ilkokula din egitimi G6gretmeni
yetistirme sorunu biiyiik 6l¢iide ihmal edilmisti. Oysa ilkokul yillar1 6zellikle din
egitimi acisindan son derece kritik bir donemdir. Bdylesine zor ve hassas bir
gorevi, uzmani olmayan Ogretmenlerle o tarihe kadar siirdiiriilmesine de son
verilmis olmaktaydi. iste bu Yeni Ilahiyat Programiyla boylesine ciddi bir sorunun
¢ozlime kavusmasi yolunda atilan 6nemli adimlardi. Bu 6gretmenler sayica yeterli
hale gelinceye kadar sinif Ogretmenlerine ihtiyag duyulacagr g6z Oniinde
bulundurularak egitim fakiiltelerinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yine
yer verilmesi, bu dersin etkinlikle ytriitiilmesi i¢in ayni iiniversite biinyesinde
bulunan ilahiyat fakiiltesi ve egitim fakiiltesinin isbirligi yapmas1 gorevi YOK
tarafindan uygun goriilmiistiir (Aydm, 2000). Ote yandan; 2013 yilinda, énce
4+4+4 egitim sisteminin gelmesiyle o tarihe kadar 4. siif biinyesinde Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi brans 6gretmeninden sinif 6gretmenine devredilmis oldu.
Yine 2017 yilinda IDKAB béliimiiniin kapanmasiyla alana gére istihdam saglama
yolunda atilan basarili adimlar bosa gitmis olmaktadir. Ne var ki; bu bolim
YOK iin hicbir altyap: ¢alismasi olmadan 2013 yilinda verdigi ani bir kararla bu
boliimlere artik 6grenci alinmayacagini duyurdu. Alttan dersi olup donem uzatan
adaylar harig, bu boliim 2017 yilinda son dgrencilerini mezun edip kendiliginden
yeterliligine deginen ¢aligsmalara deginilecektir.

Bu baglamda alanda yazilan ilahiyat fakiiltesi mezunu adaylarin kisisel ve
mesleki gelisimini, Ogrenciyi tanima ve Ogrenciye gorelik konusundaki
yeterliklerini, 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma konusunda &gretmen
yeterliklerini irdeleyen ¢aligmalara yer verilmistir. Kog¢’un (2010) yapmis oldugu
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerin Yeterlikleri adli ¢aligmasinda
“Ogrenciyi Tanima ve Ogrenciyle Iliskiler” temasm 6gretmenlerin

mezuniyetlerine gore karsilastirmistir. Bu karsilastirmada “Ilkdgretim Din Kiiltiirii
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ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi” ile “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans” mezunlarmin “Ogrenciyi Tanima ve
Ogrenciyle iliskiler” boyutunun aritmetik ortalamalar1 “Yiiksek Islam Enstitiisii”
ve “Ilahiyat Eski Lisans Programi” mezunlarindan yiiksek bulmustur. Bu
sonuclarin ortaya ¢ikmasindaki faktoriin ise ilgili 6gretmenlerin lisans egitimleri
ve tezsiz yiiksek lisans egitimi doneminde aldiklar1 psikoloji, sosyoloji, iletisim,
sinif yonetimi vb. derslerin insani ve insan iligkilerini yogun olarak iglemelerine
baglamustir.

Dogan’in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Yeterlikleri adl
calismasinda, 6gretmenlerin yeterlik diizeylerinin cinsiyet, mezun olunan lise tiiri,
gorev yapilan yerlesim merkezi tiirii, hizmet siireleri ve mezun olunan fakiilteye
gore farklilasip farklilasmadigim belirlemeye calismistir. 1kogretim okullarinda
okutulmakta olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerini vermekte olan
ogretmenlerin yeterlik boyutlarindan etkili iletisim ve 6grenci merkezli yaklagim
alaninda cinsiyete gore bir farklilasma oldugu, kadin 6gretmenlerde bu iki yeterlik
boyutunda diizeylerin daha yiiksek ¢iktigini belirlemistir. Yine ayni ¢alismada
ilahiyat fakiiltesi disindaki fakiiltelerden mezun olan &gretmenler “Ogrenci
Merkezli Yaklasim” boyutunda ilahiyat Fakiiltesi mezunlarma gore yiiksek
diizeyde bulmustur. Bu bulgu ilahiyat fakiiltelerinde bu alandaki yeterliklerin
kazandirilmasi konusunda sorunlar olabilecegine isaret etmektedir (Dogan, 2003).

Giindogdu’'nun Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Ogrenci
Basarisini Degerlendirme Yeterlikleri bashgiyla yaptig1 calismada, bir degisken
olarak ele aldigi DKAB Ogretmenlerinin mezuniyet tiiriinii ele almistir. Dort
grupta topladigi mezuniyet alanlarin1 Yiiksek Islam Enstitiisii & Islami ilimler
Fakiiltesi, [lahiyat Eski Lisans Programi, DKAB Ogretmenligi Boliimii ve ilahiyat
Yeni Lisans Programi olarak belirlemistir. Bu dort farkli mezuniyet tiirii cinsiyet,
branstan/brans disindan olma, hizmet siiresi, hizmet kurumu ve hizmet iginde
ogrenci basarisi belirleme alanlarinda birbiriyle karsilastirildiginda lahiyat Yeni
Lisans Programi’ndan mezun olanlarin en diisiik ortalamaya sahip oldugunu
bulmustur. Bu sonug, bu mezuniyet alaninin 6gretmen yetistirme program ve
uygulamalar1 konusunda gozden gecirilmesi gerektigi sonucunu ortaya

cikarmaktadir. Yine ilgili galismanin farkli bir boyutu olan “Ogretmenlerin
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Yeterlik Algilar1” konusunda; oncelikle hizmet 6ncesi donemde aldiklar1 egitim,
goreve bagladiktan sonra alacaklar1 hizmet i¢i egitimlerle yiiksek tutulmasi
gerektigi, bu durumun 6gretmen yetistiren ve dgretmen istthdam eden kurumlarca
dikkate alinmasi1 gerektigi konusuna dikkat ¢ekmigtir. Bu baglamda Giindogdu
“ogretmenlere verilecek hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde kaynastirma egitimi alan
ogrenciler icin Bireysellestirilmis Egitim Planlar1 (BEP) hazirlanmasi ve bu
ogrencilerin 6lgme-degerlendirilmelerinin Bireysellestirigmis Egitim Plani’na
uygun olarak yapilmasi gerektigi” Onerisini dile getirmistir. DKAB dersi brang
ogretmenleri arasinda Ilahiyat Yeni Lisans Programi’ndan mezunlarin dlgme ve
degerlendirme konusunda en diisiik ortalamaya sahip oldugu, bunun i¢in de
verilen pedagojik formasyon egitiminin gozden gecirilmesi gerektigine dikkat
cekmistir (Glindogdu, 2012).

Bu konuda diger bir ¢alisma Zengin tarafindan yapilmustir. Ilgili aligma
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Egitim Ogretim Yeterlik Algilar
adim1 tasimaktadir. Ilgili calismada Zengin; 6gretmenleri Ilahiyat Fakiiltesi Eski
Program, Ilahiyat Fakiiltesi Tezsiz Yiiksek Lisans Programi, Yiiksek Islam
Enstitiisii, [lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Programi ve
Diger olarak mezuniyet alanlarina gore simiflandirilmigtir.  Zengin ilgili
ogretmenlerin “Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutunda Yeterliklere Sahip Olma
Diizeyi” kategorisinde kazanimlara uygun ders materyali belirleyebilme ve
kullanabilme konusunda eksiklik hissettikleri sonucuna ulagmistir. Kaynastirma
Ogrencisi agisindan diislinlirsek 6gretmenlerin bu konuda egitime ihtiyaci oldugu
onerisini  dile getirebiliriz. Arastirmaci ilgili Sgretmenlerin  “Olgme ve
Degerlendirme Boyutundaki Yeterliklere Sahip Olma Diizeyi” kategorisinde;
ogrencileri degerlendirme, akran ve veli degerlendirmeyi kullanma, dereceleme
6lcegi, performans testi hazirlama ve kullanma, 6grenci {irlin dosyas1 hazirlama ve
degerlendirme boyutlarinda eksiklikleri oldugu sonucuna ulagsmistir (Zengin,
2013). Buradan hareketle kaynastirma Ogrencisi baglaminda diisiiniildiigiinde
ilgili 6gretmenlerin 6grenciye Bireysellestirilmis Egitim Plan1 hazirlama ve buna
gére smav yapma konusunda egitim almalar1 gerektigi sonucuna ulagmak
miimk{indiir.

Diger bir ¢alisma ise Arpaci tarafindan yapilmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak
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Bilgisi Ogretmenlerinin Ogretme Stilleri adli galismada 6gretmenlerin 6gretme
stillerini; cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan boliim gibi degiskenlere gore
belirlemeye calismistir. Bu belirleme sonucunda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmenlerinin pozitif ve destekleyici bir islupla grencilerin becerilerinin
gelistirmeye calismada, Ogrencilerin bagimsiz hareket edebilme, girisimde
bulunabilme ve sorumluluk alabilme kapasitelerini gelistirmede, isbirlik¢i ve
ogrenci merkezli bir simif olusturmada yetersiz kaldiklar1 sonucuna ulagmistir
(Arpact, 2013). Yine bu baglamda 6grenci merkezli bir anlayista yetersiz kalan bir
Ogretmenin kaynastirma Ogrencisi olan bir ortamda kaynastirma egitimi ilkeleri
konusunda egitim almasi1 gerekecegi sonucuna ulasmak miimkiindiir.

Bu konuda son olarak Ozdemir’in (2016) ¢alismasina deginecek olursak
ilgili caligmasinda konuya farkli bir pencereden bakmis, 6gretmenleri degil 6rgiin
egitim programinda verilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersini ele almistir. Ilgili
calismada konu bashig1 Orgiin Egitim Kurumlarinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Derslerinde Verilen Dini Bilgilerin Yeterligiyle Iigili Sonuglar: adim tasimaktadir.
flgili sonuglar incelendiginde engelli bireyler, 6rgiin egitim kurumlarinda Din
Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde verilen dini bilgileri engellikle 1ilgili
bilgilendirme agisindan %66’lik bir kitle ile yetersiz goriilmektedir. Ilgili
calismada diger bir baslik ise Orgiin Egitim Kurumlarindaki Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Derslerinde Verilen Dini Bilgilerin Engellilikle Ilgili Olusan Problemleri
Cozmesiyle Ilgili Sonuglar’dir. Bu sonuglara gore ise engelli bireyler, orgiin
egitim kurumlarinda Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersinde verilen dini bilgileri,
engellilikle olusan problemleri ¢ozmesi agisindan %73’liikk bir kitle ile yeterli
bulmamaktadirlar. Burada ifade edilmesi gereken elbette ilgili programin bu
yetersizlikleri ele alma konusunda eksiklikleri oldugudur.

Arastirmamizin konusu 6gretmen adaylariin yeterligiyle ilgili oldugu i¢in
burada programa kisaca deginmek uygun goriilmiistiir. Milli Egitim Bakanliginin
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni Ozel Alan Yeterlilikleri baglaminda
bizim konumuzla yakindan ilgili olarak Ogretmenin su niteliklere sahip olmasi
gerektigini vurgulamistir: “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim siirecini
planlama, Ogretim programinin amacina uygun olarak ortamlar diizenleme,

materyal hazirlama, kaynaklardan yararlanma, farkli 6lgme degerlendirme
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teknikleri kullanma, okuldaki téren ve organizasyonlar, toplumsal liderlik ve
bireysel farkliliklar1 gozeterek 6zel egitim gereksinimi olan 6grencileri dikkate
alma uygulamalarin1 kapsayacagini” ifade etmektir. Bu nitelikleri yerine

getirebilmek i¢in asagidaki performans ifadeleri belirtilmektedir.

Yeterlik:
Ozel gereksinimli ve dzel egitime gereksinim duyan dgrencileri dikkate

alan uygulamalar yapabilme Performans Gostergeleri:

Al Diizeyi A2 Diizeyi A3 Diizeyi
Ozel gereksinimli ve | Etkinlikleri, ogretim | Ogretim araglarmi  dgretim
Ozel egitime gereksinim | yontemlerini ve |yontem ve tekniklerini,
duyan ogrencilerin 6zel | kullandigi teknikleri | etkinliklerini ve  egitim
ogrenme alanindaki | 6zel gereksinimli ve | ortamini 6zel gereksinimli ve

diizeyini, hizim  ve | Ozel egitime gereksinimi | 6zel egitime gereksinimi

tiriinii  belirlemek icin | olan oOgrencilere gore | olan Ogrencilere gore
ailelerle, ozel egitim | uyarlar. uyarlamadaki bilgi  ve
ogretmeni  ve ilgili deneyimlerini meslek-
uzmanlarla is birligi taglartyla paylasir.

yapar.

Ozel gereksinimli ve | Ozel gereksinimli ve | Ozel gereksinimli ve 6zel

Ozel egitime gereksinim | 0zel egitime gereksinim | egitime gereksinim duyan

duyan Ogrencilerin | duyan Ogrencilere | O6grencilerin gelisimleri
Ogrenim stirecindeki | yonelik gorsel | dogrultusunda ailelerle, 6zel
gelisimlerini  planlama | materyallerle egitim dgretmeniyle ve ilgili
yapar. desteklenmis  Ogretim | uzmanlarla siirekli igbirligi

ortamlar1 olusturur. yaparak  yeni  O0grenme

hedefleri belirler.

Ozel gereksinimli ve
Ozel egitime gereksinim
duyan ogrencilerin
Ogretim stirecindeki
gelisim ve becerilerini
izleyerek kayit altina

alir.
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I.D. Diyanet Isleri Baskanhgi’nda Yeterlik

[lahiyat fakiiltesi mezunlarinin bir béliimiinii biinyesinde istihdam eden
Diyanet Isleri Bagkanlig1’da bagkanlik personelinin hangi niteliklere sahip olmasi
gerektigi ile ilgili olarak gorev tanimlari bulunmaktadir. Ancak son yillara kadar
din gorevlilerinin yeterliklerini ortaya koyan ayrintili bir dokiiman yoklugu, din
gorevlisinin yetistirilmesi, se¢imi, denetlemesi ve istthdami gibi hususlarda
sorunlar yasanmasina yol agacagi diisiincesinden hareketle Baskanlik tarihinde ilk
olarak 2004 yilinda bu amagla bir ¢alisma yapilmistir. Din hizmetini yiiriitenleri
istihdam eden Diyanet Isleri Baskanligi, Her din géreviisinin sahip olmasi
gereken yeterlik standartlarinda, yapacagi gorevlerin ayrintili bir listesinin
bulunmasi onem tasimaktadir. Biinyesinde gorev yapan personelin yeterliklerini
belirlemeyen bir kurumun basarili olmasi miimkiin degildir anlayisindan yola
cikarak konunun &nemine dikkat cekmistir (D.I.B., 2010). Bu konuda “Yeterlik,
biitiin ¢alismalarin temel hareket noktasidir ve biitiin bu islemlerin mantik
biitiinliigii iginde yapilmasimin anahtaridir.” prensibini benimsemistir. Bu
prensiple hareket eden Baskanlik, kendi calisan personelinin yeterlilikleri bu
amaglar gercevesinde belirlemistir. Bu baglamda, Diyanet Isleri Baskanligi, din
hizmetini yiiriitenlerin yeterliklerini olgtilebilir bi¢imde belirlemek amaciyla bir
dizi bilimsel ¢alisma baslatmistir. Din hizmetini yiiriitenlerin yeterliklerini konu
edinen bir tartigmali bilimsel toplanti ile baslayan bu calismalarin sonucunda
kurulan komisyon vasitasiyla miiftii, vaiz, Kur’an kursu 6greticisi, imam-hatip,
din hizmetleri uzmani unvanlarinda istihdam edilen personelin sahip olmasi
gereken yeterlikler tespit edilmistir.

T.C. Anayasasi'nin 136. maddesi ve 633 sayili Diyanet Isleri Baskanlig
Kurulus ve Gorevleri Hakkinda Kanun'un 6ngordiigli ¢ergevede Baskanliga baglh
olarak din hizmetlerini yiirliten personelin gorevlerini yerine getirmek i¢in sahip
olmalar1 gereken yeterlikler ilk caligmada Temel Yeterlikler ve Ozel Yeterlikler
olmak iizere iki kisma ayrilip, Temel Yeterlikler; “Alan Yeterlikleri”, “Genel
Kiiltiir Yeterlikleri” ve “Egitme-Ogretme Yeterlikleri” olmak iizere ii¢ baslk
altinda toplanmustir.

S6z konusu ¢aligma, Basgkanligin hizmet anlayisinda yeni bir ufuk

acmustir. Bu yeterlikler, sadece gerceklestirilen etkinliklere kilavuzluk etmekle
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kalmamis, bu kurumun istthdam edecegi elemanlar yetistiren egitim kurumlariin
(Imam-Hatip Liseleri, Ilahiyat Fakiilteleri) calismalarma da katki saglamstir. S6z
konusu calisma, basta ilahiyat fakiilteleri olmak iizere Yiiksek Ogretim Kurumu
ilgililerine ulastirilmis, ¢esitli sempozyumlarda kamuoyu ile paylagilmistir. Din
gorevlisi yetistiren egitim kurumlari, program gelistirme caligmalarinda ve o
programlar1 uygulamada bu yeterliklerden istifade etmistir. Yaklasik bes yillik
uygulamadan elde edilen tecriibe, bu siirede yapilan yeterlik sinavlarindan elde
edilen geri bildirimler, alan uzmani, rehberlik ve denetim elemanlariyla yapilan
degerlendirmeler sonucunda, Diyanet Isleri Baskanlig1 biinyesinde gdérev yapan
personelin gorevlerini daha etkin bi¢imde yerine getirebilmeleri igin sahip
olmalar1 gereken yeterliklerin/niteliklerin yeniden gozden gegirilmesine ve
gelistirilmesine ihtiyag duyulmustur. Bu baglamda, yine sahasinda uzman
akademisyenler ve alan uzmanlarimin isbirligi ile gerceklestirilen komisyon
caligmalar1 sonucunda yukarida belirtilen unvanlardaki personelin 2004 yilinda
tespit edilen yeterlikleri gozden geg¢irilmis, yeniden diizenlenmis ve s6z konusu
yeterliklere Egitim Gorevlisi, Egitim Uzmam1 ve Miiezzin-Kayyimlarin
yeterlikleri de eklenerek ihtiyaclara uygun olarak 2010 yilinda giincellenmistir.
T.C. Anayasas’’nin 136. maddesi ve 633 sayili Diyanet Isleri Baskanliginin
Kurulus ve Gorevleri Hakkinda Kanun ve bu kanunu revize eden 01.07.2010
tarihli 6002 say1l1 kanunun 6ngérdiigii gergevede Diyanet Isleri Baskanligma bagh
olarak dini hizmetleri yiiriiten personelin gorevlerini yerine getirmek igin sahip
olmalar1 gereken yeterlikler, Genel Kiiltiir Yeterlikleri, Temel Yeterlikleri ve Ozel
Yeterlikler olmak tizere {i¢ baslik altina toplanmuistir.

Din hizmetlerini yiiriiten tiim personelin sahip olmas1 gerekli ortak bilgi,
beceri ve yetkinlikler olan Genel Kiiltiir Yeterlikleri en basta bir kez verilmis ve
her gérevli i¢in ortak 6zellikler olmasi gerektigi belirtilmistir. Islam ilimleriyle ve
din hizmetleriyle ile ilgili temel nitelikteki bilgi, beceri ve yetkinlikleri ifade eden
Temel Yeterlikler ve icra edilen meslek alani ile ilgili kiside bulunmasi istenen
bilgi, beceri ve yetkinlikler anlamindaki Ozel Yeterlikler her gorev alani igin ayri
ayr1 belirlenmistir. Amlan cercevede hazirlanan yeterlikler; Diyanet Isleri
Uzmani, Diyanet Isleri Uzman Yardimcisi, Miiftii, Egitim Uzmani, Kur’an Kursu

Ogreticisi, Kur’an Kursu Uzman Ogreticisi, Kur’an Kursu Bas Ogreticisi, Imam-
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Hatip, Uzman imam Hatip, Bas Imam Hatip, Miiezzin Kayyim, Bas Miiezzin-
Kayyim yeterlikleri olarak detaylandirilmistir.  Bu noktadan hareketle
aragtirmamizin temel problemiyle baglantili olan yeterlilik alanlarindan “Egitim-
Ogretim Yeterlikleri” baslig1 acilarak incelenmeye c¢ahisilmistir. Adi gegen
cercevede hazirlanan yeterlikler yukaridaki unvanlar arasindan secilmis olup
asagidaki nitelikler olarak tespit edilmistir:

v Yaygin din egitimi ve ogretimi etkinliklerini muhataplarinin
ozelliklerini dikkate alarak planlar, uygular ve degerlendirir.

v Vaaz, irsat faaliyetlerini hedef kitlenin ilgi, ihtiyag ve beklentilerini
dikkate alarak diizenler.

v Her farkli hedef kitlenin ilgi, ihtiyag, beklentilerini tespit eder ve
irsat faaliyetlerini buna gore diizenler.

v Hitap ettigi toplulugu cinsiyet, yas, egitim diizeyi vb. degiskenler
bakimindan tanir, konusmasinin icerik ve seviyesini buna gore diizenler.

v Ogretimi dgrencilerin ihtiyaclarina ve dgretimin amaglarina uygun
planlayarak yiiriitiir.

v Hedef kitlenin ilgi, ihtiyac ve beklentilerini tespit edip analiz eder.

4 Ogrenenlerin ve konularm &zelliklerine uygun egitim-6gretim
yaklagim yontem ve tekniklerini secer ve uygular.

v Hedef kitlenin (cocuk, ergen, yetigkin) gelisim ve Ogrenme
ozelliklerini bilir.

4 Hedef kitlenin (cocuk, ergen, yetiskin) ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerini
tespit eder, gibi yeterlik alanlar1 belirlenmistir. Bu yeterlilik alanlar1 belirlenirken
0zel egitim gereksinimli bireyler dikkate alinmis midir? Dikkate alindiysa hangi
engel tiirline ne gibi ¢oziimler, ne gibi kolayliklar sunulmustur? Eger dikkate
alimmadiysa bu konuda yapilmasi gereken bir dizi calismaya baslanmasi, bu
bireylerin gdérmezden gelinerek konunun geg¢istirilmemesi gerektigine dikkat
cekilmelidir. Ozel egitim gereksinimi olan bireye verilecek dini egitimin basarisi
i¢cin “Egitsel Performans Alim1”, “Miifredat Uyarlama”, Bireysellestirilmis Egitim
Programi Hazirlama”, “Materyal-Basar1 Degerlendirilmesi-Odev-Uyarlama”,
“Ogrenciye Uygun Yéntem-Teknik Uyarlama” gibi alanlarda temel diizeyde bilgi

sahibi olunmasi gerekmektedir. Birden fazla alanda 6zel egitim gereksinimli
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bireyler gz oniine alindiginda (isitme engeli, gorme engeli, zihin engeli, bedensel
engelli vb.) ve bu 6zel egitim gereksinimli bireylerle karsilasan ilahiyat fakiiltesi
mezunu Diyanet Isleri Baskanligi personeli bu engel tiirlerinden higbir bilgi,
yeterlilik ve donanim sahibi olmadan bu bireylere nasil yaklasacagi, ne gibi
¢Oziim Onerileri sunacagi, onlar1 kazanmak adina hangi yontem ve teknikleri
uygulayacagi cevaplanmasi gereken bir soru/sorun olarak varliginmi devam
ettirmektedir.

Diyanet Isleri Baskanligi’nin bu konudaki yeterligine deginen Ozdemir
(2016), ilgili ¢alismasinda gesitli bagliklarda istatiksel veriler kullanilarak engelli
bireylerin din egitimde mevcut durumunu agiklamaktadir. Calisma evrenini
Isparta ilinde ¢esitli yerlesim birimlerinde ikamet eden 294 engelli birey
olusturmaktadir. flgili calismada konumuzla ilgili ilk baslik Kur’an Kurslarinda
ve Camilerde Engellilere Yonelik Verilen Din Egitimi Hizmetlerinin Yeterligi ile
ilgilidir ve %77’lik ¢ogunluk Kur’an kurslarinda ve camilerde engellilere yonelik
verilen din egitimi hizmetlerini yetersiz bulmaktadir. ilgili arastirmanin diger bir
bashg1 ise Din Gorevlilerinin Engellileri Bilgilendirmesiyle Ilgili Sonuclar olarak
ele alimmistir ve yine ayni evrende %75°lik bir kesim engellileri bilgilendirme
acisindan, din gorevlilerini yetersiz gordiiklerini bildirmistir. Engellilerin Dini
Bilgi Edinmede, Dini Kurumlardan Yararlanmayla Ilgili Sonuclar agisindan ise
%63’lik bir kitle dini bilgi edinmede dini kurumlardan yararlanmanin yeterli
diizeyde olmadigi sonucuna ulasilmustir. [badetler Hakkinda Bilgi Verme
Konusunda Din Hizmeti Goérevi Yapan Kisilerin (Miiftii, Vaiz, K. Kursu
Ogreticisi, Imam-Hatip) Vermis Oldugu Bilgilerin Yeterligiyle Ilgili Sonuglar
basligiyla degerlendirmede; engelli bireyler, ibadetlerle ilgili 6grenmek istedikleri,
ilgi duyduklar1 veya merak ettikleri hususlarda din hizmeti veren Diyanet Isleri
Bagkanlig1 gorevlilerini %67°lik bir gogunlukla yetersiz gormektedirler. Diyanet
Isleri Baskanhgimin Engellilerle [lgili Vermis Oldugu Fetva ve Kararlar
Hakkindaki  Bilgilerin Yeterligiyle [lgili Sonuclar acgisindan irdelendiginde
%97’lik bir kitle, Diyanet Isleri Baskanliginin engellilerle ilgili vermis oldugu
fetva ve kararlar hakkindaki bilgilerin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Diyanet
Isleri Baskanhgmin Ayhk veya Diser Yaywnlarimn Engelliler Agisindan
Yeterligiyle Ilgili Sonuglar agisindan degerlendirmede ise %81°lik bir grup

38



Diyanet Isleri Baskanligi’nin aylik veya diger yaymlarmi engelliler agisindan
yetersiz bulmaktadir (Ozdemir, 2016).

I¢inde yasanilan toplumun huzur ve mutlulugu elbette bireylerin huzur ve
mutluluguyla saglanacaktir. Bunun saglanmasi i¢in bireyler arasi saygi ve sevgi
ortaminin olusturulmasi, ihtiyac sahiplerinin gereksinimleri imkanlar Sl¢iistinde
giderilmesi, zor zamanlarda dayanisma ve yardimlagma imkaninin olusturulmasi
elbette bireylerin huzur ve mutlulugu i¢in olmazsa olmazlardandir. Bu baglamda
toplumun bir pargasit konumunda bulunan 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin
dini hizmetlere ve ibadetlere ulasabilmesi, engel tiiriine gore ihtiyaglarinin
giderilmesi, onlarin toplumla biitiinlesmesi ve manevi diinyalarinda rahatlama,
dini rehabilitasyon agisindan olduk¢a onemlidir. Elbette ¢alismanin baslangic
kisminda ifade edildigi gibi kaynastirma egitiminin amaci; Ozel egitim
gereksinimi olan bireyi normal hale getirmek degil, onun ilgi ve yeteneklerini en
iyl sekilde kullanmasini saglamak ve toplum iginde yasamasini kolaylastirmak
oldugunu ilgili personelin bilmesi gerekmektedir. Bu anlayistan yola ¢ikilarak dini
hizmetler konusunda da bu hizmeti verecek olan kisilerin belli basl bazi ilkeleri
kazanmis olmas1 gerekmektedir. Kisaca deginmek gerekirse, ©zel egitim
gereksinimi olan bireyin yetersiz yonleri gibi yeterli olduklar1 yonleri de bilinmeli,
fiziksel, sosyal, duygusal vb. oOzellikleri taninmaya c¢alisilmalidir. Yapilacak
etkinliklerin 6zel egitim gereksinimli bireyin duyu kalintisina hitap edecek sekilde
planlanmali, 6ziir ve 6zelliklerine uygun programlar takip edilmelidir. Verilecek
dini egitim tniteleri somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga
dogru olacak sekilde planlanmali, yaparak yasayarak oOgrenme etkinliklerine
agirlik verilmelidir. Her asamada, 6zel gereksinimli 6grenciyi 6grenmeye karsi
giidiileyici, tegvik edici sozler kullanilmali, kendilerine glivenleri olusturulmalidir.
Dini egitim hizmetlerinin gerektiginde program analizleri yapilmali, iiniteler veya
yapilacak isler pargalara ayrilmali ve sik tekrar edilmelidir. Etkinlikler sonucunda
cocuga geri bildirim yapilmali, yeterli oldugu, basardiklari ve bulundugu diizey
hakkinda bilgi verilmelidir. Caligmalar siirekli gozlenmeli, kayit edilmeli ve bu
durum hakkinda velilere agiklamalar yapilmali ve gerektigi noktada velilerden
yardim almmalidir. Ozel egitim gereksinimli bireylere bagarabilecegi gorevler

verilmeli, basarisiz oldugu noktada birakilmamali, basarisi 6diillendirilmelidir.
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Aksi takdirde kendine giivenini kaybederek sosyal ve duygusal problemlerin
ortaya ¢ikacag1 unutulmamalidir. Ozel egitim gereksinimli bireyin dzrii ve 6zelligi
ne olursa olsun durumunu oldugu gibi kabul etmek, benlik ve kisilik gelisimine
saygt duymak, olumlu ilgiye deger oldugunu hissettirmek ve karsilikli giiven
ortami olusturmak 1ilgili personelin kazanmasi gereken yeterlikler olarak
belirlenebilir.

Kaynagtirma egitiminin basartya ulasabilmesi i¢in bu ¢alismanin konusu
olan ilahiyat fakiiltesi 6gretmen adaylar1 basta olmak {izere tiim 6gretmen adaylari
ve din egitimcisi ad1 altinda gérev yapan biitiin egitmenlerin/6gretmenlerin yeterli
bilgi, donanima sahip olup gerektiginde ilgili yeterliligi gosterecek vasiflarla
donatilmas1 gerekmektedir. Ozel egitime gereksinimi olan bireyin dogru zamanda
dogru egitimi almas1 gerektigini yukarida vurguladigimiz iizere ilgili kisilerinde
dogru egitimle donatilmas1 gerekmektedir ve bu da en azindan fakiilte 6grenimi
boyunca gerek “Ozel Egitim” ve “Kaynastrma Uygulamalar:” derslerinin tiim
ilahiyat fakiiltesi ogrencilerine zorunlu tutulmasi gerekse Ozel egitimle ilgili
secmeli derslerin arttirilmasi ve konuya daha yogun ilgi duyanlar i¢in se¢eneklerin
cogaltilmasi gibi degisik Onerilerle desteklenebilmektedir. Burada amag¢ alinmasi
gereken temel derslerin alinmasi ve gerekli yeterligin saglanmasinin yaninda bu
konuda yogunlasip derine inmek isteyen kisilere de ek donanimlar sunacaktir.
Yeterli donanimina sahip olan bireylerin konuyla ilgili durumla karsilasinca veya
bu durumla karsilagan egitim almamis Ogretmenlerin birbirleriyle bilgi
aligverisinde bulunmasi, 6zel egitime muhta¢ Ogrencilere olumlu yaklagmasi,
yasadig1 sorunlar1 goziinde biiylitmek yerine ¢6ziim iiretebilmesi ve 6grenciyi
kabullenip bu kabul dogrultusunda eylemde bulunmasi her iki birey i¢inde olumlu
sonuclar doguracaktir. Aksi takdirde 6zel egitime muhtag 6grenci soyutlanip
kendini c¢aresiz hissedecek hem ilgili egitmen/6gretmen yetersizlikle karsilacak
hem de bunun bir yansimas: olarak bireyin normal akranlari da engelli/oziirlii
birey hakkinda olumsuz yargilara sahip olacaktir. Bunun biitiin bir egitim hayati
boyunca devam ettigini ve yine en basta belirtildigi gibi egitim hayatinin
uzunlugunu g6z Oniinde bulundurursak, ilgili 6grenci kaybedilecek ve kendi

diinyasinda hapsolmus bir mahkiima doniisecektir.
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BiRINCi BOLUM

1.1. PROBLEM

Kaynastirma egitimi, Bireysellestirilmis Egitim Programlar: araciligiyla
0zel egitim gereksinimi olan bireyle normal gelisim gosteren bireylerin egitsel ve
sosyal yoOnden biitiinlesmelerini hedeflemektedir. Normal gelisim gosteren
bireylerde oldugu gibi 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin de diger insanlarla
sosyal iligki kurmak, ¢evresi tarafindan sevilmek ve saygi gérmek, begenilmek,
takdir edilmek, kimseye bagl olmadan yasamlarini siirdiirmek en dogal haklaridir.
Bu hak dogal oldugu kadar toplumsal biitlinliiglin de bir temelidir. Bu bireylere
verilecek egitim amacina uygun sekilde gerceklestiginde Bireysellestirilmis
Egitim Programlar: araciligiyla 6grenme hizlarina ve kapasitelerine uygun bir
egitim alacaklardir. Yine nitelikli bir kaynastirma egitimiyle 6zelliklerine uygun
egitsel, sosyal ve fiziksel ortamlar olusturulacak, kendilerine giiven
kazanmalarinin 6nii agilacaktir. Normal gelisim gosteren akranlariyla kuracaklari
saglikl iletisim, isbirligi, kabullenme, ortak yasam becerileriyle model olma ve
0zdesim kurma kolaylasacak, 6zel egitim gereksinimi olan birey normal gelisim
gosteren bireyi kendine rol-model olarak alacaktir. Biitiin bu olumlu &zellikler
elbette egitimin temel yap1 tasi olan 6gretmen rehberliginde olacaktir. Bu konuda
sorumluluk 6gretmen yetistiren kurumlara diistiigii g6z ardi edilemeyecek olan bir
gercektir. Bu anlamda bir Din Egitimcisi 6gretmeni yetistirme kurumu olarak
gorev yapan ilahiyat fakiiltelerinin yukarida adi gegen ¢aligmalarda vurgulandigi
izere yetistirdigi bireylerin, 6gretmenlige ve diger alanlarda meslegine adim
attiklarinda ozel egitim gerektiren bireylerle karsilasacaklar1 ve bu konuda ilgili
dersleri  almamis olmalart nedeniyle ¢esitli  sorunlar  yasayacaklari
ongoriilmektedir. Bu hipotezden yola c¢ikilarak arastirmanin temel problem
ciimlesi “Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kaynastirma Egitimi Ile Ilgili
Tutumlar1, Ozel Egitim dersi alip almama durumuna gore farklilasmakta midir?”
seklinde ifade edilmistir. Arastirmada kullanilan “Kisisel Bilgi Formu” ve
“Kaynastirma Egitimi Tutum Olgegi” yardimiyla Ilahiyat 4. siif 6gretmen
adaylar1 ile IDKAB 4. siif 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi ile ilgili

tutumlar1, bazi degiskenlere gore (cinsiyet, ailede oOzirli/engelli birey olup
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olmama vb.) belirlenmeye ¢aligilmustir.

1.2. AMAC
Arastirmanin genel amaci, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin Kaynastirma

uygulamalarina yonelik tutumlar1 ve bu tutumlar etkileyen faktorleri bazi
degiskenler agisindan karsilastirarak incelemek, bu farklilagsmalar arasinda Ozel
Egitim dersinin etkisini belirlemek ve ilgili dersin gerekliligini vurgulamaktir.
Aragtirmanin genel amaci ¢ercevesinde su sorulara cevap aranmistir:

|. Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kaynastirma Egitimi Ile Ilgili
Tutumlari cinsiyete gore farklilagsmakta midir?

. [lahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin  Kaynastirma Egitimi Ile [Ilgili
Tutumlar: 6grenim gordiikleri boliime gore farklilasmakta midir?

. llahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kaynastrma Egitimi Ile Ilgili
Tutumlar: herhangi bir 6zrii/engeli olup/olmama durumuna gore farklilagmakta
midir?

I\V. Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kaynastirma Egitimi Ile Ilgili
Tutumlar: ailelerinde Oziirli/engelli birey olup olmama durumuna gore
farklilasmakta midir?

V. Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kaynastirma Egitimi Ile [lgili
Tutumlar: fakiilte sonrasi hangi alanda (Milli Egitim Bakanligi, Diyanet Isleri
Bagkanligi, Akademik Kariyer) gorev yapmak istedigine gore farklilagmakta
midir?

VI. llahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kaynastirma Egitimi Ile [Ilgili
Tutumlar: 53retmen olduklarinda calismak istedikleri okul tiiriinii(imam Hatip
Ortaokulu/Lisesi, Normal Ortaokul/Lise) belirlemede farklilasmakta midir?

VII. llahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kaynastma Egitimi Ile Ilgili
Tutumlar: goreve bagladiklarinda siiflarinda 6ziirlii/engelli birey bulunmasin
isteyip/istememe durumuna gore farklilagsmakta midir?

VII. [lahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kaynastwma Egitimi lle Ilgili
Tutumlar: 6grenim hayatlar1 boyunca o6ziirlii/engelli 6grenciyle ayni sinifta

bulunup/bulunmama durumuna gére farklilagmakta midir?
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1.3. ONEM
Egitim ortaminda her gecen giin 6grenci sayisinin artmasiyla birlikte
kaynastirma uygulamasinda yer alan 6grenci sayist da artmaktadir. Bu say1 dogal
olarak ilahiyat fakiiltesi 6gretmen adayinin karsilasacagi kaynastirma Ogrenci
sayisin1 da arttirmaktadir. Ote yandan ilkokul 4. siif ve ortaokul 5,6,7,8.
simiflarda 2 saat zorunlu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi yaninda ortaokul
kademesinde Din, Ahlak ve Degerler basligi altinda haftada 2 saat segmeli Kur'an-
1 Kerim, Peygamberimizin Hayati1 ve Temel Dini Bilgiler derslerinin gelmesi ve
ortaokul imam hatip okullarinin agilmasi yine ilahiyat fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerinin karsilasacagi 6zel egitim gereksinimi olan birey potansiyelini
arttirmaktadir. Tirkan (2015) ve Polat (2015) tarafindan yapilan literatiir
incelemesinde, hem 6zel gereksinimli bireyleri hem de din egitimini konu edinen
toplam ti¢ adet galismaya rastlanmistir. Ancak ilgili calismalar ilahiyat fakiiltesi
mezunu 6gretmen adaylarinin veya 6gretmenlerinin yeterliklerini konu edinen, bu
alanda mevcut durumu ortaya koyan ve yasanan problemleri gozler oniine seren,
yapilmasi gerekenlere deginen bir ¢alisma degildir. Ayrica diger ¢alismalarin daha
cok okul Oncesi egitim donemiyle ilkokul egitim doneminin agirlikta oldugu
goriilmiistiir. Uziimcii’niin 2016°da yapmis oldugu “Kaynastirma ve Din Egitimi”
baslikli ¢aligmasi, ilahiyat fakiiltesi oOgretmenlerinin kaynastirma egitimi
konusunda yeterliklerine, yasadiklari sorunlara ve meslek hayatinda karsilastiklar
problemlere dikkat ¢eken ilk calisma olarak kabul edilebilir. ilgili ¢alismanin
oneriler kisminda yer alan tespitlerden ve yukarida ifade edilen gerekgelerden
yola ¢ikilarak bu arastirma; ilahiyat fakiiltesi mezunu o6gretmen adaylarinin
kaynastirma uygulamalar1 konusundaki yasayacaklari sorunlart meslek hayatina
atilmadan en aza indirmeyi ve bu konuda yeterliklerinin arttiritlmasi igin yapilmasi
gerekenleri ifade etmek, ilahiyat fakiiltesi ve Diyanet Isleri Baskanligi gibi
kurumlarm ilgili konuda farkindaligini arttirmaya galisarak literatiirde gereken
boslugu dolduracak olmasi agisindan 6nemlidir. Bu arastirmanin bulgulari:
|. Ilahiyat fakiiltesi Ogretmen adaylarinimn/dgretmenlerin bu konuda
karsilasacaklar1 zorluklara ve bu zorluklarin giderilmesi adina yapilacak is ve
islemlere,

II. Tlahiyat fakiilteleri program gelistirme ¢alismalarina,
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IIl. Milli Egitim Bakanligit Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel
Miidiirliigiiniin  belirleyecegi plan ve programlara, ilgili Ogretmen alan
yeterliklerin belirlenmesine ve giincellenmesine,

IV. Universitede konu ile ilgili arastirma yapacak olanlarin galismalarma
kaynak teskil etmesine, 151k tutmasina ve tekrarlarin 6nlenmesine,

V. Ilahiyat fakiiltesi mezunu bireyler i¢in diizenlenecek hizmet i¢i egitim
programlarina ve sorumlu diger birimlerin (Diyanet Isleri Baskanligi, Yiiksek
Ogretim Kurumlar1 vb.) diizenleyecegi etkinliklere,

VI. Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinin yapacagi seminer, sempozyum,

konferans vb. ¢alismalara Katki saglayacagi beklenmektedir.

1.4. VARSAYIMLAR
Arastirmanin temel varsayimlar1 sunlardir:
I. Anket uygulamasina ilgili 6gretmen adaylar1 goniillii olarak katilmistir.
I1. Denekler anketteki tiim sorulara dogru ve samimi cevap vermistir.
1. Olgme aract “Kisisel Bilgi Formu” ve “Kaynastirma Egitimi Tutum
Olgegi” seklinde iki kisimdan olusmaktadir ve &lgiilmek istenen amaca hizmet

etmektedir.

1.5. SINIRLILIKLAR
I. Bu arastirma 2016/2017 Akademik Yili Giiz Doneminde Recep Tayyip
Erdogan Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi’nde grenim gdren IDKAB 4. sinif ve
[lahiyat 4.sinif 6grencileri ile siirhdir.
Il. Bu arastirmada kullanilan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Kaynastirma
Egitimi Tutum Olgegi” ne verilen yanitlar ile sinirlidir.

I1l. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin goriisleri ile sinirhdir.

1.6. TANIMLAR

Ozel Egitim: Ozel egitim gerektiren bireylerin egitim ve sosyal
gereksinimlerini karsilamak icin 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis
egitim programlar1 ve yontemleri ile 6zel egitim gerektiren bireylerin bireysel

yeterliliklerine dayali, gelisim 6zelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir
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(Akgamete, 1998).

Ozel Egitime Gereksinimi Olan Birey: Fiziksel, zihinsel, duygusal ve
sosyal gelisim Ozellikleri bakimindan farkliliklar1 nedeni ile normal egitim
hizmetlerinden yeterince yararlanamayan ¢ocuklar “6zel egitime gereksinimi olan
birey” olarak tanimlanir (Diken, 2008).

Kaynastirma Egitimi: Kircaali-iftar (1992) kaynastirma egitimini, 6zel
gereksinimli 6grencilerin normal O6grencilerin devam ettigi egitim ortamlarinda
egitilmesi olarak tanimlamistir. MEB (2008) ise kaynastirma egitimini; 6zel egitim
gerektiren bireylerin yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte egitim ve 6gretimlerini
resmi ve 6zel okul oncesi, ilk6gretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda
stirdiirmeleri esasma dayanan destek egitim hizmetlerinin saglandigi 6zel egitim
uygulamalar1 olarak tanimlamistir.

Din Egitimi: Dinin kendisi, esaslar1 ve Ogretileriyle yakindan ilgilenen,
dinin teorik bilgileri yaninda onun egitim-6gretimini, bunlarla ilgili uygulama ve
tecriibelerin mazideki ve bugilinkii durumlarini, dini inancin egitim ile iliskisi
konularini ele alan, kendine has alani, metotlari, ilke ve prensipleri olan bagimsiz
bir bilim dalidir (Altas & Arici, 2012). Bireyin dini davranigsinda kendi yasantisi
yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme denemeleri siirecidir
(Tosun, 2002).

Din Egitimi Bilimi: Bireyin dini davranislarinda kendi yasantilar
vasitastyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme denemeleri
siirecini ge¢misi, bugilinii ve gelecegi ile bilimsel metotlar1 kullanarak
betimlemeye, agiklamaya ve kontrol altina almaya calisan bilimsel bir disiplindir
(Tosun, 2002).

Din Egitimi Ogretmeni: ilk ve ortadgretim diizeyindeki her tiir okulda,
din egitimi-6gretimine iliskin dersi/dersleri okutan kisidir (Imam Hatip
Okulu/Lisesi’nde Meslek Derslerini okutanlar da bu tanimin i¢indedir). Bu
kavram, tarihi siire¢ i¢inde degisik bigimlerde ifade edilmistir. Ulum-u Diniyye
Muallimi, Din Dersi Ogretmeni, Din Bilgisi Ogretmeni, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmeni, Imam-Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretmeni bunlarin
bazisidir. Din Egitimi Ogretmeni ifadesi, biitiin bunlar1 igermektedir (Aydin,
2000).
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Din Egitimi Ogretmeni Yetistirme: lgili kisileri, Din Egitimi
Ogretmenligi meslegine hazirlamak amaciyla hizmet dncesinde ve hizmet i¢inde

yapilan biitiin resmi etkinliklerdir (Aydin, 2000).

1.7. ALAN YAZIN VE ILGILI CALISMALAR

Literatiir tarama, yiiriitiilen ¢alisma konusu ile ilgili kuramsal temelleri,
alanda daha Once yapilan caligmalar1 incelemek icin yapilmaktadir. Yapilan bu
incelemede amag, alanda yapilan arastirmalarin daha 6nce mevcut arastirmanin
hangi yonleri ele aldigini, ¢oziime ulasan veya ¢oziim bekleyen konularin mevcut
arastirmayla hangi yonden iliskili oldugunu, ne tiir yeni c¢alismalara ihtiyag
duyuldugunu ve giincel tartismalari belirlemektir. Alanda yapilan calismalar
incelenirken mevcut arastirma ile dogrudan ilgili olan bulgu ve sonuglar ele
alinmaya c¢alisilarak gereksiz ayrintilara girilmemeye 6zen gosterilmesi gerekir.
Literatiirdeki arastirmalar mevcut arastirma konusu ile ilgili olan yonleri
kronolojik bir sira takip edilmeye calisilarak ge¢cmisten bugiine konu alani ile
neler yapildigini, hangi tiir bulgulara ulasildigini, alanda ne tiir ilerlemeler
kaydedildigini, konuyla ilgili arastirmacilara ve ilgili literatiire kazandirilmaya
calisiilmalidir.

Bu c¢alismada da literatiir taramasi, mevcut arastirmanin konusuyla
baglantili olarak 06zel egitim ve din egitimini konu edinen, bu alanda
ogretmenlerin/6gretmen adaylarimin  yeterliliine vurgu yapan calismalar
belirtilmeye calisiimistir. Bu baglamda Polat (2015) tarafindan “Tiirkiye’de Ozel
Egitim Ogretmenligi Anabilim Dali’nda Yapilan Lisansiistii Calismalara liskin
Konu Tasnifleri ve Ozetler Kaynag1 Calismas1” adiyla yapilan calismada 611°i
Yiiksek Lisans, 102°si Doktora, 1’1 Sanatta Yeterlilik, 8’1 ise Tipta Uzmanlik
alanlarinda yapilan toplam 722 c¢alisma incelenmistir. lgili calismada Ilahiyat ve
Ozel Egitim alanlarin1 i¢ine alan sadece bir ¢alismaya rastlanmis, ilgili calisma
din egitimini konu edinmistir. Etbas (1999) tarafindan, Oziirlii Cocuklarin Din
Egitimi baghiyla yiiksek lisans ¢aligmasi olarak yapilmistir. Arastirmanin amaci
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin o6ziirliller okulunda istenilen amaca
ulasmayi saglayacak nitelikte olup olmadiginin tespiti, din ve islam dinine iligkin

temel kavramlar1 bilmek, Islam dininin inang¢ ve ibadetlerini bilmek, namazda
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okunan sure ve ibadetleri bilmek, kendi i¢ diinyasinda ve i¢inde yasadig aile ve
toplumda inang ve ibadet yoniinden dengeli ve uyumlu bir kisilik kazanmak, ders
programinin muhtevasi, derse giren dgretmenlerin uyguladigi yontem, kullandig:
ara¢ gerecler, 6grencileri ile olan iligkileri hakkinda bilgi sahibi olmak gibi
ozellikler ifade edilmistir. Ayrica s6z konusu okullarin o anki durumlarinin tespit
edilerek aile, okul, Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iliskileri incelemek
arastirmanin temel amaci olarak belirtilmistir. Yapilan bagliklandirma igerisinde
Ozel Egitim 6gretmenligi ile ilgili “Ogretmen Alg1 ve Tutumlar” bashginda 86
calisma, “Ogretmen Yeterlilikleri” bashiginda 32 galigma yapilmasina ragmen din
egitimcisi 0gretmeni veya 0gretmen adaylarin yeterliklerini konu edinen, 6zel
egitim gereksinimi olan bireylerin din egitimi ihtiyacin1 karsilamaya yonelik
mevcut durumu analiz eden sadece bir c¢alismanin bulunmasi bu konuda
sOylenecek c¢ok fazla soziin oldugu fikrini vermektedir.

Tirkan’mm (2015) yapug1 Tiirkiye'de Din Egitimi Alaminda Yapilan
Lisansiistii Calismalarin Icerek ve Yontem Acisindan Incelenmesi baslikli
caligsmasi ise Din Egitimi Bilim Dali’nda yapilan lisansiistii ¢alismalarin igerik ve
yontem agisindan dagilimlarini kapsamasi ve alanda yapilan calismalarin biitiinii
hakkinda fikir vermesi agisindan dnemlidir. Ilgili alanda yapilmis 169 doktora,
786 vyiiksek lisans olmak ftizere toplam 955 adet lisansiistii calisma tespit
edilmistir. Bu basliklardan konumuzla ilgili olarak 6zel egitim gereksinimli bireyi
konu edinen ¢alismalar “Ozel Din Egitimi” bashiginda ele alinmustir ve sadece iki
calismaya rastlanmistir. Tlgili calismalar Timur (2010), Zihinsel Engelli Bireylerde
Dini Tutum Motifleri, Yiiksek Lisans Tezi; Karasu (2013), Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretimi Siirecinde Engelliler, Yiiksek Lisans Tezi olarak calisilmistir.
Timur, zihinsel engelli bireylerin dini tutum motiflerini belirlemeye yonelik bir
calisma yapmistir. Aragtirma, Bursa merkez ilgeleri olan Osmangazi, Yildirim ve
Niliifer’deki Ozel Egitim Merkezlerinde egitim alan 120 denegin (ki bunlar
zihinsel engelli birey tanisi olan birey) aileleri ile miilakat yontemi kullanarak
ilgili ailelerin dini tutumlarini belirlemeye ¢alismistir. Arastirmanin sonucunda
ise, dini vecibelerini daha sik yapan ailelerinin zihinsel engelli olan gocuklarinin
dini bilgi ve tutumlar1 dini vecibelerini daha az yapan ailelerin ¢ocuklarindan daha

cok bilgisi oldugunu saptanmistir. Karasu ise, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
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cercevesinde engellilere yonelik din egitimini ele aldigi ve tllkemizde engelli
Ogrencilere egitim veren okullardaki Ogretmenlerin gorisleri dogrultusunda
hazirladig1 ¢alismasinda, engellilere yonelik din egitiminin genel cergevesi ve
orneklem secilen ogretmenlerin gorlisleri dogrultusunda egitimin niteliginin
arttirtlmasi i¢in bazi 6neriler ortaya koymustur. Bu kapsamda engellilere verilecek
din egitiminde, Ogretmen yeterliliginin arttirilmasi, okul-sinif kapasitesinin
tyilestirilmesi ve fiziksel ¢evrenin uygunlugunun saglanmasi biiyiikk Onem
tagimaktadir. Bunun yaninda RAM’larin ve BEP’lerin daha islevsel hale
getirilmesi, FATIH Projesinde engellilerin din egitimi i¢in projeler hazirlanmasi,
modern ve klasik 6gretim materyallerinin ¢esitlendirilmesi ve ihtiyaglara gore
yeniden diizenlenmesi gerektigini belirtmistir.

Gerek Polat ve Tiirkan’in galismalarinda gerekse Din Egitimi literatiiriinii
tarayan c¢alismalarda (Usta,1984; Yildiz & Kogyigit, 2002; Kaymakcan & Unsal,
2004; Naziroglu, 2006; Kayadibi & Baskurt & Furat, 2007; Bas & Beyhan, 2012;
Eriinsal ~ve  digerleri, 2012;  Tirkan, 2013) ilahiyat fakiiltesi
ogretmenleri/dgretmen adaylarinin Kaynastirma Uygulamalar1 veya Ozel Egitim
ile yeterliligini irdeleyen g¢alismalara rastlanmamistir. Literatiir tarama adina
mevcut calismanin bir sonraki boliimiinde ise alan yazin ve ilgili literatiir,
calismanin konu baghgiyla ilgili olarak incelenmis ve okul Oncesi egitim
kademesinden ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite diizeyini takip eden bir ¢izgide
paylasilmaya c¢alisilmistir. Burada belirtilmesi gereken bir konu, iilkemizde son
yillara kadar uygulanan 8 yillik zorunlu egitimden dolay1 ilgili literatiirde orta
O0grenim diizeyinde calisilan yalnizca bir aragtirmaya rastlanmistir. Zorunlu
egitimin 12 yila ¢ikmasiyla birlikte bu kademe tiiriinde ¢alismalarin konuyla
ilgilenenlerce ¢alisilmaya baslanmasi beklenmektedir. ilgili literatiiriin hepsini
burada zikretmek miimkiin olmayacagi i¢in bu arastirmanin temel amacina uygun

olanlarin se¢ilerek verilmesi uygun goriilmiistiir.

1.7.1. Okul Oncesi Egitim Kademesinde Incelenen Cahsmalar
Altun & Giilben’in (2009) Okul Oncesinde Ozel Gereksinim Duyan
Cocuklarin Egitimindeki Uygulamalar ve Karsilasilan Sorunlarin Ogretmen

Goriigleri Acgisindan Degerlendirilmesi basliklt makalelerinde, okul Oncesi
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egitimde Ozel gereksinimli ¢ocuklarin tespiti, bu c¢ocuklarin egitimine yonelik
uygulanan yontemler ve bu siliregte karsilagilan sorunlari 6gretmen goriisleri
acisindan degerlendirilmektedir. Arastirma, okul Oncesi egitim kurumlarinda
calisan 10 okul dncesi 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Veriler yar1 yapilandirilmis
goriisme  teknigiyle elde edilmistir. Calisma sonunda, Ogretmenlerin
cogunlugunun oOzel egitimle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve 0&zel
gereksinimli ¢ocuklarin egitimini desteklemek yoOniinden yetersiz kaldiklar1 ve
0zel egitim alanindaki yetersizliklerinin nedenini, bu konuda yeterince egitim
almamis olmalarima baglamiglardir. Katilimer dgretmenlerin  6zel egitimin
tanimini yaparken kullandiklar1 ifadelerin sonucunda “yasmin iistiinde ya da
altinda Ozelliklere sahip olan 6grencilere verilen egitim” tanimi ortaya ¢ikmustir.
Ancak dgretmenlerin 6zel egitimin tanimi konusunda birbirlerinden farkli yanitlar
vermesi ile bu konuda mutabik olamadiklari goriilmiistiir. Ozel egitimin tanimi
konusunda tutarsiz yanit veren Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli cocuklarin
egitimlerini desteklemek yoniinden yetersiz kaldiklar1 sonucuna ulagmuslardir.
Ayrica calismada ogretmenlerin siiflarindaki 6zel gereksinimli Ogrencilerin
herhangi bir tan1 almamis oldugu halde 6gretmenlerin 6grencilerin davraniglarini
gozleyerek bazi Ogrencilerin 6zel gereksinimli oldugu bulgusuna ulasildig:
goriilmektedir. Ozel gereksinimli diye nitelendirdikleri 6grencilerin resmi
tanisinin olmamasinin dgretmenlerin goriislerini etkilemis olabilecegi sonucuna
ulagmiglardir.

Babacan’in (2014) Ankara Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisiinde Aynur
Biitin Ayhan danismanliginda yiiksek lisans olarak yaptig1 calisma,
Anasimflarinda  Yapilan Kaynastirma Uygulamalarinin  Ogretmen Gériisleri
Dogrultusunda Incelenmesi baghgm tasimaktadir. Babacan ilgili ¢alismasinda
katilimc1 6gretmenlerin ¢ogunlugunun daha once smiflarinda 6zel gereksinimli
cocuklarin bulundugunu, siiflarinda dagilim olarak farkli yetersizlik tiirlerinde
0zel gereksinimli ¢ocuk bulundugu, ¢ogunlugunun kaynastirma uygulamalarinin
hem normal gelisim gosteren hem de 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in yararh
olacaklarina inandiklari, en fazla giicliik yasadiklar1 konunun kaynastirma
uygulamalan siirecinde yeterli destek alamamalar1 oldugu, cogunlugunun o6zel

egitim dersi aldig1 ancak kaynastirma ile iliskili ders almadiklart goriilmiistiir.
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Ayrica, kaynastirma uygulamalari ile yayinlar takip etme, mevzuati takip etme ve
hizmet i¢i egitime katilma durumlarimin ise diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Ayrica ilgili ¢alismada kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri ile iligkili ¢aligsmalari
gerceklestirme diizeylerinin, Ogretmenler arasinda farkli oranlarda oldugu
goriilmiistiir. Diger yandan, katilimci Ogretmenlerin biiyiikk c¢ogunlugunun
kendileri veya ¢ocuklar ile iligkili olarak destek hizmeti almadiklari, kaynastirma
uygulamalarinda yapilan fiziksel diizenlemelerin saglanma diizeylerinin 6gretmen
sayisi acisindan farklilik gosterdigi, Ogretmenlerin 6nemli bir bdlimiiniin
bireysellestirilmis egitim programi hazirlamadiklari, aileyi silirece katma
noktasinda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun gereksinim belirlemedikleri, aile egitim
programi hazirlamadiklar1 ve aileleri kaynastirma siirecine katma noktasinda
uygulama yapmadiklar1 gériilmiistiir. Ogretmenlerin  okul &ncesi egitim
etkinliklerinde yaptiklar1 uyarlamalara bakildiginda, etkinlikler bazinda
uyarlamalar farklilik géstermektedir. Kaynastirma uygulamalar ile ilgili egitim
alan ve almayan G6gretmenler karsilastirildiginda, aileleri bilgilendirme ve 6zel
gereksinimli ¢ocuklar1 kaynastirma uygulamalarina hazirlama konusunda,
ogretmenlerin simif i¢i fiziksel diizenleme yapma, ses, 151tk ve uyaranlarda
diizenlemeler yapma, bireysellestirilmis egitim programi hazirlama ve aile egitim
programi hazirlamada gruplar arasinda, kaynastirma dersi alanlar lehine anlamli
derecede bir farklilik goriilmiistiir.

Cerezci (2015), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii biinyesinde,
Hacer Elif Daglioglu damismanhiginda yiiksek lisans tezi olarak yaptigi
calismasinda, okul oOncesi Ogretmenlerine uyguladigi goriisme formlariyla
ogretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli diizeyde egitim almadiklarin
tespit etmistir. Ogretmenlerin yaridan fazlas1 (%52,7) lisans egitimleri veya
meslek hayatlarinda kaynastirma egitimine yonelik bir egitim almamuislardir.
Egitim aldigmi ifade eden Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (%65,4), aldiklar
egitimi yetersiz veya ¢ok az yeterli olarak nitelendirmislerdir. Ogretmenlerin
neredeyse tamami (%96,4) kaynastirma egitiminin Onemine ve geregine
inanmaktadir. Kaynastirma egitimi uygulayan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin
(%65,5) gecmiste kaynastirma egitimi uygulama deneyimi olmadigi sonucuna

ulasmistir. Ogretmen adaylarina meslek yasantilarindaki yeterlilik, bilgi ve
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becerilerinin artirilmasi i¢in kaynastirma egitimi konusunda daha kapsamli ve
uygulamal1 egitimler verilmesi gerektigini belirtmistir. Bu uygulamalar uzun
vadede kaynastirma egitiminin kalitesini artiracak bir ¢dziim olabilecegini ifade
etmistir. Ogretmen adaylarina, BEP konusunda sadece teorik degil uygulamali
olarak da yeterli egitim verilmesi gerektigine deginmis, 6gretmenlere BEP egitimi
verilirken 06zellikle uygulamanin nasil yapilacagina agirlik  verilmesinin
gerektigine dikkat ¢ekmistir. Ogretmen adaylarma, lisans egitimi doneminden
itibaren bagslanarak kaynastirma egitiminin temel esaslari, bu egitim icin gerekli
diizenlemeler ve egitim silirecinde yapilmasi gereken uyarlamalar, o6zellikle
BEP’in hazirlanmasi ve uygulanmasi, sinif ici iletisim ve etkilesim ortaminin
olusturulmasi, sinif yonetimi, aile katilimi konusunda Milli Egitim Bakanlig1 ve
tiniversitelerle isbirligi yapilarak yogun hizmet i¢i egitim seminerleri
diizenlenmesinin gerekliligine isaret etmistir. Bu sayede 6gretmenlerin bilgi ve
uygulama eksikliklerinin en aza indirgenmesi i¢in yol haritasi belirlemistir.
Eldeniz Cetin ve Camlibel Cakmak’in (2016) Okul Oncesi
Ogretmenlerinin ~ Kaynastirmaya  Yonelik  Gereksinimlerinin ~ Belirlenmesi
baslhigiyla Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde yaptiklari
arastirmada, sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan Milli Egitim Bakanligi’na
bagl birbirinden bagimsiz anaokullarinda gérev yapan 10 tane Istanbul, 5 tane
Bolu’da olmak tiizere toplam 15 okul dncesi 0gretmeniyle yart yapilandirilmig
goriisme formu kullanarak bilgilere ulagsmislardir. Arastirmaya katilan okul oncesi
O0gretmenlerinin, 6gretim Oncesi hazirlik asamasinda BEP hazirlarken, 6gretim
sirasinda uygun materyal ve uygun ortama, degerlendirme asamasinda ise
degerlendirmeyi hangi kriterlere gore yapacagina karar verme konusunda
gereksinimlerinin  oldugu goriilmektedir. Bu gereksinimler okul oncesi
Ogretmenlerinin  6zel gereksinimli Ogrenciler hakkinda bilgi eksiklerinden
kaynaklandig1 diigiiniilmektedir. Arastirma bulgulari i¢inde yer alan okul Oncesi
Ogretmenlerinin, Ogretim sirasinda ise konuyu kaynastirma Ogrencisinin
seviyesine uygun bir sekilde uyarlamaya, degerlendirme asamasinda ise
Ogrencilerin hangi amag¢ ve kazanimlara ulasip ulasmadigina karar verme,
degerlendirmeyi hangi kriterlere gore yapacagma karar verme konusunda

gereksinimlerinin oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin bu konudaki
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gereksinimlerinin, lisans egitimleri sirasinda kaynastirma ortaminda 6gretmenlik
uygulamasi  deneyimlerinin  olmamasindan, aym1 zamanda ilkemizde
kaynastirmanin bagarili olmasinda gerekli olan destek hizmetlerden 6zel egitim
danismanlig1r uygulamasinin eksikliginden kaynaklandigr diistiniilmektedir. Okul
oncesi 0gretmenligi adaylarinin okul 6ncesi kurumlara devam eden kaynastirma
Ogrencisinin oldugu siniflarda staj yaparak deneyim kazanmalarinin ve 6zel egitim
danismanligr hizmetinin saglanmas1 ile mevcut okul Oncesi Ogretmenlerin
gereksinimleri karsilanarak etkili bir kaynastirma igin kosullarin iyilestirilmesi
gerektigi sonucuna ulagsmislardir. Ayrica Temel’in (2000) yaptig1 arastirmasi da
bu arastirmada yer alan bilgileri dogrular niteliktedir. Arastirmanin yapildig
dénemdeki adi "Ozel Egitime Muhtag Cocuklarin Egitimi" olan ve bu dersi alan
Ogretmenler ile almayanlar arasinda kaynastirma hakkinda genel goriisler
farklilagsmasa da, kaynastirma siireci sirasinda yapilmasi gerekenler konusunda
ders alan grubun kendilerini daha yeterli algiladiklarini tespit etmistir. Bu acidan
bakildiginda okul oOncesi Ogretmenlerinin kendilerinin de belirttigi gibi bu
konularda lisans diizeyinde dersler olmalidir. Ilgili arastirmacilar ulastiklar:
bilgilerle, su an meveut lisans programlarinda haftada iki saat olarak yer alan Ozel
Egitim dersinin saatinin artirilmasinin ve mevcut 6gretmenler icin de hizmet ici
seminerlerle bu acigin kapatilmasinin okul Oncesi Ogretmenlerinin  bilgi
gereksinimlerinin ortadan kaldirilmas1 ve etkili bir kaynastirma igin gerekli

oldugunu belirtmislerdir.

1.7.2. Ilkokul Egitim Kademesinde incelenen Cahsmalar

Imrak’in (2009) Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Ayperi
Dikici Sigirtmag¢ danismanliginda yiiksek lisans tezi olarak yaptigi, Kaynastirma
Uygulamasimin  Yapildigi  Simiflardaki, Ogretmen, Normal Gelisim Gésteren
Osrenci ve Engelli Ogrenci Velilerinin Kaynastirmaya Yénelik Tutumlar: adini
tasiyan caligmasinda, arastirmaya katilan Ogretmenlerin biiyiik c¢ogunlugunun
smifinda bir kaynastirma 6grencisi bulundugunu, smif mevcutlarinin genellikle
20-50 kisi arasinda oldugunu, katilimcilarin % 67,1’inin kaynastirma egitiminde
smifa ka¢ kaynastirma Ogrencisi kabul edilecegini bildigini, % 32,9’unun ise

bilmedigini belirtmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %67,1°1 6zel egitim ile

52



ilgili egitim aldigmi, %32,9’u ise egitim almadigim belirtmistir. Ogretmenlerin
tamamima yakimi Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi Hakkinda tam olarak bilgi
sahibi olmadigini, ayrica 6gretmenlerin hemen hemen hepsi kaynastirma egitimi
hakkinda kismen bilgi sahibi oldugunu belirtmistir. Ogretmenler bilgi
yetersizliklerini sirastyla 6zel egitimle ilgili verilen egitimin ve hizmet ici egitimin
yetersiz  oldugunu, kaynak sikintisi yasadiklarini, yeterli deneyimlerinin
olmadigini, smif Ogretmenlerinin 6zel egitim alaninda yeterli olmadiklarini,
kaynastirma egitimine yeterli zaman ayiramadiklarini ve 6zel egitimin basl bagina
bir konu oldugunu belirtmislerdir. Simif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
hakkinda yeterli bilgiye sahip olma durumlar1 ile kaynastirmaya yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmustir. Kaynastirma egitimi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olan 6gretmenlerin tutumu, olmayanlara gére daha olumlu ¢ikmustir.
Ayrica simif 6gretmenlerinin kaynastirma oOgrencilerinin bireysel ozellikleri ve
engel tiirii hakkinda bilgi sahibi olma durumlar1 ile kaynastirmaya yonelik
tutumlart arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmigtir. Bilgi sahibi olan 6gretmenlerin
tutumunun bilgi sahibi olmayanlara goére daha olumlu oldugu sonucuna
ulasilmistir. Sif 6gretmenlerinin BEP’1 uygulama durumlari ile kaynastirmaya
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklihik c¢ikmustir. Her zaman BEP
uygulayan 6gretmenlerin tutumu, uygulamayanlara ve kismen uygulayanlara gore
daha olumlu ¢ikmistir. Smif 6gretmenlerinin BEP biriminin diizenli toplanti
yapma durumlarina iligkin goriisleri ile kaynastirmaya yonelik tutumlar1 arasinda
da anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Her zaman BEP toplantisi yapanlar ile higbir
zaman BEP toplantis1 yapmayanlar arasinda her zaman toplant1 yapanlarin tutumu
daha olumlu ¢ikmistir. Arastirmaya katilan simif Ggretmenlerinin kaynastirma
ogrencilerine farkli arag-gere¢ kullanma durumlarina iligkin goriigleri ile
kaynastirmaya yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilk ¢ikmustir.
Kaynastirma 6grencisi igin farkli arag-gere¢ kullanan Ogretmenlerin tutumu,
kullanmayan ve kismen kullanan dgretmenlere gore daha olumlu ¢ikmustir. flgili
aragtirmada konuya hakim, ne yapilmasimi gerektigini bilen 6gretmenleri
kaynastirmaya yonelik tutumlar1 karsi grupta yer alan Ogretmenlere gore hep
pozitif olmustur.

Babaoglan & Yilmaz (2010) tarafindan Mehmet Akif Ersoy Universitesi,
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Sosyal Bilimler Enstitiisii biinyesinde calisilmis olup Swuf Ogretmenlerinin
Kaynastirma Egitimindeki Yeterlikleri bashigiyla Kastamonu Egitim dergisinde
yaymladiklart makaleden alinmugtir. Ilgili ¢alismamin amac1 ilkdgretim
okullarindaki smif Ogretmenlerinin kaynastirma egitiminde yeterli bilgi ve
donanima sahip olup olmadigini belirlemek seklinde aciklanmis ve siif
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi hakkinda yeterli bilgi ve donanima sahip
olup olmadigi, kendi algilarma gore ortaya konmaya calisilmistir. Ilgili
arastirmada 40 sinif 6gretmeniyle goriisme saglanmistir. Arastirmada goriisiilen
ogretmenlerin 34 tanesi kaynastirma ile ilgili herhangi bir egitim almadiklarini
ifade etmislerdir. Bu sebeple ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde Ozel
Egitim dersi olmas1 gerektigi ifade edilmis ayrica 6gretmenlik staj uygulamasinin,
O0gretmen adaylarmin kaynastirma egitiminde de deneyim kazanmalarina olanak
saglayacak icerikte diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Diger 6 6gretmen ise
aldiklar1 egitimin Kaynastirma Egitimi adi1 altinda 6zel bir ders olarak degil Ozel
Egitim derslerinde sadece bir konu olarak islendigini belirtmislerdir. Ayrica
aragtirmaya katilan smif Ogretmenlerinin hicbirinin  kaynastirma egitimi
konusunda hizmet i¢i egitim kurslarma katilmadiklari sonucuna ulasmiglardir.
Aragtirmada goriisleri alinan 40 sinif 6gretmeninin sadece 4 tanesinin kaynastirma
egitimi ile ilgili kitap, dergi, makale, vb. okuduklar1 ve kendi ¢abalariyla bilgi
sahibi olmak i¢in boyle bir girisimde bulunduklarini dile getirmiglerdir. Diger
yandan arastirmaya katilan 40 Ogretmenden sadece 5 tanesinin kaynastirma
egitimi ile ilgili projeye, konferansa veya seminere katildigini belirtmislerdir.
llgili dgretmenlere sahip olduklar1 bilgilerin kaynag ile ilgili olarak yéneltilen
soruya ise 2 Ogretmen kaynastirma egitimi hakkindaki bilgileri Rehberlik
Arastirma Merkezi’nden (RAM) gelen uzmanlarin verdikleri bilgiler
dogrultusunda kazandiklarini, 1 68retmen iiniversitede aldigi ders sayesinde, 2
ogretmen ise kendi cabalariyla, 7 Ogretmen ise meslek yasamlar1 siirecinde
edindikleri deneyimler sayesinde kaynastirma egitimi hakkinda bazi bilgilere
sahip olduklarim1 belirtmislerdir. Geriye kalan 28 6gretmen ise kaynastirma
egitimi hakkinda hicbir bilgiye sahip olmadigini sdylemistir. Arastirmanin
evreninin dar oldugunu g6z Oniinde bulundursak bile Ogretmenlerin bilgi

eksikligini ortaya koymasi agisindan ilgili ¢aligma olduke¢a diisiindiiriiciidiir.
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Pamuk’un (2016) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde
Hiilya Hamurcu damismanhiginda yiiksek lisans tezi olarak yaptig, Swuif
Ogretmenlerinin  Kaynastrma Egitimine Iliskin ~ Gériisleri admm  tasityan
calismasinda, dérdiincii alt problem “Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi
Uzerine Goriisleri Kaynastirma Egitimine Yonelik Egitim Alip Almama
Durumuna Goére Anlamli Bir Farklilik Gostermekte midir?” seklindedir. Bu alt
problemi t testi ile analiz etmistir. Analizler sonucunda sinif &gretmenlerinin
kaynastirma egitimi lizerine goriisleri kaynastirma egitimi alanlar lehine anlamli
farklilik gostermektedir. Bu bulguya dayanarak kaynastirma egitimi almak
Ogretmenlerin goriislerini olumlu yonde etkilemektedir denilebilir. Bu bulgu
dogrultusunda kaynastirma egitimine yonelik alinan egitimin Ogretmenlerin
kendilerini yeterli ve donamimli hissettirdigi sOylenebilir. Pamuk; ilgili
arastirmasinda “Sinifa kaynastirma Ogrencisi geldiginde ne yapacagini bilen
ogretmen bu durumda daha basarili sonuglar elde edebilmektedir.” demektedir ve
bunun da konu hakkinda yeterince bilgi sahibi olunmasiyla gerceklesecegi
sonucuna ulagmustir.

Kara (2016) tarafindan Istanbul Aydin Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii biinyesinde Ertug Can damismanliginda yiiksek lisans tezi olarak ele
alman, Swuuf Ogretmenlerinin Kaynastrma Egitimi Ogrencilerine Yonelik
Tutumlarini Etkileyen Faktorlerin Incelenmesi bashkli ¢alismasinda, calisma
grubundaki 6gretmenlerin yaridan fazlasinin hizmet 6ncesi egitim asamasi olan
lisans egitimi doneminde kaynastirma egitimine dair bir ders almadiklarini ifade
etmektedirler. Ayrica bu dgretmenlerin meslege bagladiktan sonra yeterli diizeyde
hizmet i¢i egitime tabi tutulmadiklart da anlasilmaktadir. Bu bulgulardan
hareketle sinif 6gretmenlerinin iiniversitelerden kaynastirma egitimine dair yeterli
bilgiye sahip olarak mezun olmadiklar1 ve sonrasinda da bilgilenmeyi tercih
etmedikleri sdylenebilir. Yine bu durumdan hareketle sinif 6gretmenleri etkili bir
kaynagtirma egitiminin Oniindeki en biiyiik engelleri, basta 6gretmenler olmak
tizere bilgi yetersizlikleri, gerekli egitim ortaminin saglanamamasi ve siire¢

icindeki kisiler arasindaki iletisim yetersizlikleri olarak gérmektedirler.
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1.7.3. Ortaokul Egitim Kademesinde Incelenen Cahismalar

Battal (2007), Swuuf Ogretmenlerinin ve Brans Ogretmenlerinin
Kaynastirma Egitimine Iliskin Yeterliliklerinin Degerlendirilmesi bashgmi tasiyan
calismas1 Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde, Mehmet
Aksiit damismanlhiginda yiiksek lisans tezi olarak calisilmistir. Sadece smif
Ogretmenleri veya brans 6gretmenleriyle degil sinif 6gretmenleri ile birlikte brang
Ogretmenleri iizerinde karma bir grupta calisan Battal, ilgili ¢alismasinda su
Onerilerde bulunmaktadir: “Simf Ogretmenleri ve brang Ogretmenlerine
kaynagstirma egitimi ile ilgili olarak hizmet i¢i egitim seminerlerinin kapsamli bir
sekilde uygulanmasinin daha faydali olacagini, smif O6gretmenleri ve brang
ogretmenlerinin lisans doneminde kaynastirma egitimine yonelik lisans diizeyinde
dersler almalarmmin faydali olacagini diisiinmektedir. Sinif 6gretmeni ve brang
ogretmenlerinin lisans doneminde uygulama okullarinin yani sira 6zel egitim
kurumlarinda kaynastirma egitiminin nasil yapildi§im1 yaparak yasayarak
ogrenmelerinin daha faydali olacagini” ifade etmektedir.

Avcilar (2010), Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmenlerinin Kaynastirma
Uygulamalarindaki Kendi Yeterliklerine Iliskin Goriisleri baslikli galismasini
Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii biinyesinde Nurhan
Cora Ince danismanliginda yiiksek lisans olarak yapmustir. 12 Fen ve Teknoloji
Ogretmeniyle yapmis oldugu arastirmada Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin
Kaynastirma Uygulamalarindaki yeterliliklerine iligkin gortsleri belirlenmis ve
asagidaki sonuclara ulasilmistir. Fen ve Teknoloji dersi dgretmenlerin "Ozel
Gereksinimli Ogrencilerin Egitimine Yénelik Uzmanlardan Yararlanma” ya
iliskin goriislerine bakildiginda, okullarinda uzman olarak sadece Rehber
ogretmenlerin bulundugu tespit edilmistir. Uc¢ okulda ise Rehber &gretmenin
bulunmadigi, bu okullara gorevlendirme olarak haftada 1-2 giin Rehber 6gretmen
geldigi ortaya ¢ikmistir. Okullarinda Rehber 6gretmen bulunan simif 6gretmenleri,
ogrencinin durumunu fark ettiklerinde bunu Rehber 6gretmenle paylastiklarint ve
ogrenciyi Rehberlik Arastirma Merkezi'ne yonlendirdikleri, oradan gelen
raporlara gore caligma yaptiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler okul disi
uzman olarak c¢ogunlukla Rehberlik Arastirma Merkezi ile goriismektedirler.

Ogretmenlerin, uzmanlar disinda okul yonetimi ve dier 6gretmenlerle goriis
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aligverisi igerisinde olduklar1  goriilmiistiir. Bu sonucglara bakildiginda,
O0gretmenlerin uzmanlarla sadece 6grencinin durumunun belirlenmesi amaciyla
goriistiikleri ortaya ¢ikmaktadir. Fen ve Teknoloji dersi dgretmenlerinin "Ozel
Gereksinimli ve Diger Ogrenciler I¢in Egitime Baslamadan Once Hazirlik
Yapma” ya iliskin goriislerine bakildiginda, sadece iki Ogretmenin &zel
gereksinimli  0grenci ic¢in egitim Oncesinde c¢ocugun seviyesinde calisma
yapraklar1 hazirladiklar1 belirlenmistir. Fen ve Teknoloji dersi dgretmenlerinin
Bireysellestirilmis Egitim Programi'ni yeterince uygulamadiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Ayrica O8retmenler sinifta o6zel gereksinimli birey ve diger
Ogrencilerle ayr1 ayr1 caligma yapmanin miimkiin olmadig1 diisiincelerine sahip
olduklari, 06zel gereksinimli Ogrenci ic¢in herhangi bir c¢aba igerisinde
bulunmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerine diger
ogrenciler i¢in egitim oOncesi hazirlik ve bundan faydalanma konusu sorulmus;
ogretmenler hazirhik yaptiklarini belirtmis, fakat ne tiir bir ¢alisma yaptiklar
konusunda net bir yanit alinamamustir.

Fen ve Teknoloji dersi dgretmenlerinin "Ozel Gereksinimli Ogrencinin
Ozel Gereksinimlerini ve Islevde Bulunma Diizeylerini Belirleme” ye iliskin
goriislerine bakildiginda, dgrencinin 6zel gereksinime ihtiyaci olup olmadigini,
ogrencilerin diger ogrencilere gore farkli davramiglarii gozleyerek, rehber
Ogretmen ya da idareci tarafindan bilgilendirilerek ve raporunu inceleyerek
internetten arastirmalar yaparak belirlemislerdir. Bazi 6gretmenler ise bu konu
hakkinda fikir belirtmemislerdir. 1lkogretim okullarinda gérev yapan, siifinda
kaynastirma &grencisi bulunan Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin, &zel
gereksinimli 6grencinin 6zel gereksinimlerini ve islevde bulunma diizeylerini
belirlemeye yonelik olarak sinirli ¢caligmalar yaptiklart sonucuna ulagilmistir. Fen
ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin "Ozel Gereksinimli Ogrenciler I¢in Egitsel
Amag Saptama” ya iliskin goriislerine bakildiginda, ilkdgretim okullarinda gorev
yapan ve smifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan Fen ve Teknoloji dersi
Ogretmenlerinin amag belirlemede sistemli bir ¢alisma icerisinde olmadiklar1 ve
kendi yoOntemlerine goére yazili olmayan amaglar belirledikleri sonucuna
ulagilmistir. Sekiz Ggretmenin amag belirlerken 6zel gereksinimli &grencinin

yapabilecegi seviyede ama¢ segmeye dikkat ettikleri, dort 6gretmenin ise grenci

57



icin O6zel amaglar belirlemedigi tespit edilmistir. Fen ve Teknoloji dersi
O0gretmenlerinin amag belirlerken uzmanlarla, diger 6gretmenlerle ve aile ile goriis
alisverisinde  bulunmadiklar1  belirlenmistir. Fen ve  Teknoloji  dersi
ogretmenlerinin  "Ozel ~ Gereksinimli  Ogrencinin  Egitsel ~ Gereksinimleri
Dogrultusunda Ogretim Yontem ve Etkinliklerinde Uyarlama Yapma” ya iliskin
goriislerine bakildiginda, 6gretmenlerin diger 6grencilerle ayni 6gretim yontem,
tekniklerini kullandiklar1 ve etkinlikleri yaptirdiklart ancak c¢ogunlukla ozel
gereksinimli  Ogrenciye daha basit, onlarin yapabilecegi diizeyde caligsmalar
yaptirdiklari, el becerilerine yonelik c¢alismalar1 devreye soktuklari, soyut ve
terimsel bilgilerden ziyade somut kavramlara yer verdikleri, grup c¢alismalari
yaptirdiklari tespit edilmistir.

Yeni programin getirdigi etkinliklerin 6zel gereksinimli 6grencinin
katilimini arttirdigr  vurgulanmistir. Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin
ogrencilerin etkilesimini kolaylastirmak amaciyla yontem ve etkinliklerde 6zel bir
planlama yapmadiklari, sadece grup ¢aligmasi yaptirmaya yer verdikleri sonucuna
ulagilmistir. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin genellikle, 6zel gereksinimli 6grenci
icin ara¢ diger Ogrencilerle ayni araglart kullandiklari belirlenmis sadece 2
Ogretmenin 0zel gereksinimli Ogrenci icin Ozel olarak calisma yapraklar
hazirladigi sonucuna ulagilmuistir. Ozel gereksinimli 6grencinin egitiminde,
yontem ve etkinlik belirlemede yardim alma konusunda sadece bir 6gretmenin
internetten yardim aldigr diger Ogretmenlerin ise bu konuda bir c¢aligma
yapmadiklar1 belirlenmistir. Fen ve Teknoloji dersi ogretmenlerinin "Ozel
Gereksinimli Ogrenci Igin Gergeklestirilen Ogretimin Etkililigini Degerlendirme”
ye iliskin goriislerine bakildiginda, 06zel gereksinimli 6grencilere diger
ogrencilerle ayni sorulari sorduklari, proje ve performans gorevleri verdikleri
anlagilmistir. Degerlendirmeler ise 6zel gereksinimli 6grencinin seviyesine gore
basit seviyede sorular yonelterek sozlii degerlendirmeler kullanma seklindedir.
Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenleri, tim Ogrencilere ayni sorulari sorduklar
halde, 6zel gereksinimli 6grencinin kii¢iik bir bilgi kirintis1 gostermesini basari
olarak  degerlendirmektedir.  Ogretmenlerin,  degerlendirme  sonuglarini
ogrencilerin kendisine bildirdikleri ancak velilerle ve diger 6gretmenlerle yeteri

kadar paylagsmadiklari sonucuna ulasilmistir. Ailelerle iletisim kurmada giigliik
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cektikleri ve sadece bazi velilerle veli toplantilar1 yoluyla irtibata gegebildikleri
sonucuna ulasilmistir. Degerlendirme sonuglarint  6grenci ile paylasmanin
ogrencinin derse katilma istegini arttirdigi ve kendine giiveninin artmasina neden
oldugu sonucuna ulasilmistir. Fen ve Teknoloji dersi Ogretmenlerinin
degerlendirme sonuglarini yeni egitsel amag¢ saptamada kullanmadiklari, sadece
Ogrencilere not vermek ve smif gecmelerini saglamak amaciyla kullandiklari
sonucuna ulagilmistir.

Sekercioglu’nun (2010) ilgili calismas1 [lkégretim II. Kademe Brang
Ogretmenlerinin, Kaynastirma Uygulamalarinda Karsilastiklar: Sorunlar Ile Ilgili
Goriisleri bashgm tasimaktadir ve ilgili ¢alisma Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii biinyesinde Tayyip Numan danismanliinda yiiksek lisans tezi
olarak calisilmistir. Arastirmaci ilgili calismada su sonuglara ulagmistir:
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasi (%60) kaynastirma egitimi ile
ilgili herhangi bir ders ya da kurs almamustir. Hizmet i¢i egitim kurslarina katilma
durumlarina gore kaynastirma uygulamasinda karsilastiklart sorunlara iliskin
goriigleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigi incelendiginde, goriisler
arasinda bazi hususlarda anlaml bir farklilik vardir. Buna gore kaynastirma ile
ilgili hizmet i¢i egitim alan Ogretmenler okul yonetimi ve aile kaynakli olasi
problemlerde daha olumlu diisiinmektedirler. Ote yandan kaynastirma ile ilgili
ders ya da kurs almayan 6gretmenler ise okul yonetimine ve ailelere daha olumsuz
bakarak olas1 problemlerin kaynagi olarak gostermislerdir. Ayrica 68retmenlerin
cogu (%65) kaynastirma Ogrencilerinin, smiftaki diger Ogrencilerin egitimini
yavaslattigina inanmaktadirlar ve bunu da Onemli bir problem olarak
gormektedirler. Bu sonuca bakildiginda ise 6gretmenlerin kaynastirma 6grencileri
ile ilgili olumsuz tutum i¢inde olduklar1 sdylenebilir.

[lk (2014) tarafindan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kaynastirma
Uygulamalarina Yénelik Goriislerinin ve Deneyimlerinin Incelenmesi bashgiyla
Istanbul Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii biinyesinde Mehmet Agikalin
danmismanliginda yiiksek lisans olarak yapilan c¢alismada, arastirma orneklemini
Istanbul’un farkl ilgelerinde gorev yapan ve en az bir kaynastirma dgrencisiyle
deneyim yasamis olan 100 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Sosyal

Bilgiler dgretmenlerinin Kaynastirma Egitimi konusundaki goriislerini, egitim
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diizeylerini, uygulama bi¢imlerini, sorunlarin1 ve ¢oziim Onerilerini belirlemek
amaciyla agik uglu sorular da iceren anket ve nitel arastirmada yaygin olarak
kullanilan veri toplama yontemlerinden yar1t yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmigtir. Arastirmaci, 100 Sosyal Bilgiler 6gretmeni lizerinden su sonuglara
ulagmistir;  O6gretmenlerin - 96’simin  kaynastirma  uygulamalarinda  sorun
yasadiklarini belirtmesi ve 6gretmenlerin neredeyse tamaminin birden fazla sorun
siralamasi kaynastirma uygulamalarinda pek ¢ok sikintili yon bulduklarina igaret
etmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda
¢Oziim Onerileri temasi altinda en sik belirttikleri diger bir konu ise 6gretmenlerin
alanla ilgili egitimlerinin arttirilmasidir. Bu tema kapsaminda 27 8gretmen, Ozel
Egitim/Kaynastirma Egitimi alaninda hizmet 6ncesi ve agirlikli olarak hizmet igi
egitim almalarinin kaynastirma uygulamalarinda yasanan sorunlar1 ¢dzebilecegini
belirtmistir. Bu temaya dair goriisler, hizmet 6ncesi egitim ve hizmet i¢i egitim
olarak alt kategoriler seklinde ele alinmistir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin
biiylik bir boliimiiniin (%44) 1-5 yil aras1 hizmet siiresi mevcuttur. Bu durumda
arastirmaya katilan 6gretmenlerin Egitim Fakiiltesi mezunu olmalart kosuluyla
lisans ogrenimleri sirasinda Ozel Egitim ile ilgili bir ders almis olmasi
gerekmektedir. Egitim Fakiiltelerinde 6zel egitim alanim1 da ele alan dersler
bulundugu bilinmektedir. Oysa Ogretmenlerin ilgili alanda egitim almadigini
belirterek aslinda bu egitimi ne kadar yetersiz ve silik bulduklar1 diistiniilmektedir.
Burada ilgili dersin kaynastirma egitimine ne derece vurgu yaptigi da ayri bir soru
isareti olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu veriler dogrultusunda, hizmet Oncesi
egitim almadigint belirten 6gretmenlerimizin kendilerini bu alanda hizmet i¢i
egitimler yoluyla da gelistiremedigini sdylemek miimkiindiir. Hizmet i¢i egitim
anlaminda ise Ogretmenlerin alanla ilgili egitim yetersizligine paralel olarak
hizmet i¢i 6gretmen egitimine iliskin olarak verilecek egitimin zamana yayilmasi
ve daha uzun siireli olmas1 gerektigi, branslar igin ayr1 ayr1 diizenlenmesi, kiigiik
gruplar seklinde yapilandirilmasi, yani bir grup 6gretmenin bir salona doldurulup
seminer seklinde olmamasi gerektigi, verilecek egitimin teoriden ¢ok uygulamaya
yonelik unsurlar icermesi ve alaninda uzman ve uygulayict kisiler tarafindan
verilmesi gerektigi, verilecek egitimlerin ciddi, kapsamli ve verimli olmasi

gerektigi, ayrica gergeklestirilecek egitimlerde mutlaka okulun Psikolojik
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Danisma ve Rehber 6gretmenlerinin de yer almasi gerektigini belirtmislerdir.

Kanat (2015), ilgili calismasim1 Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisii blinyesinde, Mehmet Ali Cakmak danigmanliginda yiiksek lisans tezi
olarak yapmustir. Kanat’mn ilgili calismas1 Kaynastirma Ogrencisi Olan Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin Yaptiklar: Egitim-Ogretim Faalivetlerine Iliskin Goriig
ve Onerileri ismini tasimaktadir. Kanat, 41 Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle yaptigi
calismasinda oOzellikle Ogretmenlerin tamamia yakini uzmanlar tarafindan
kendilerine kaynastirma egitimine yonelik seminer, hizmet i¢i egitim verilmesi
gerektigi yoniinde goriis bildirmistir.

Zeybek (2015), Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiitiisiinde
Serhat Odluyurt damigmanliginda yiiksek lisans tezi olarak yaptigi ¢alismada
Ingilizce Ogretmenlerini ele almistir. [lkogretim  Okullarindaki  Ingilizce
Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarina Iliskin Goriis ve Onerileri bashkli
calismasinda 25 Ingilizce 6gretmenine “Ingilizce Ogretmenlerinin Karsilastig
Sorunlarm Nedenlerine {ligkin Gériisleri” sorusunu sormustur. Bu soruya
Ogretmenlerin 9’u kaynastirma 6grencileri ile yasadiklari sorunlarin nedenlerini
kaynastirma 6grencisinin bir engele sahip olmasina, 5’i daha 6nce hi¢ Ozel Egitim
dersi almamis olmasina, 5’1 sinif ortamindan kaynaklandigina, 4’ti kaynastirma
Ogrencisinin ailesinden kaynaklandigia, 3’1 smiftaki arkadaslari ile iletigim
kuramamasina, 2’si ayr1 bir 6zel alt smif yerine normal bir sinif ya da okulda
egitim aliyor olmasina, 2’si normal okullarda kaynastirma egitiminin dogru bir
sekilde uygulanmamasina ve 1’1 ise kaynastirma 6grencisi ile aile ve 6gretmenleri
tarafindan ilgilenilmemis olmasma baglamistir. Ayni g¢aligmanin “Ingilizce
Ogretmenlerinin  Derslerinde Ihtiyag Duyduklart Destek Hizmetlere iliskin
Gortigleri “ne yonelik sorusuna ise Ogretmenlerin biiyiilk cogunlugu (22)
kendilerine disaridan 6zel egitim destegi istemektedir. 10 6gretmen kaynastirma
ogrencisine Ozel egitim destegi saglanmasini talep etmekte; 8 Ogretmen okul
icinde destek verilmesini beklemekte; yine 8 d6gretmen kaynak oda uygulamasini
talep etmekte, 7 gretmen okullarinda Rehber Ogretmen destedi istemekte ve
ogretmenlerden 5’i ise daha farkli destek hizmetlere ihtiya¢ duyduklarimi
belirtmektedir. ilgili ¢alismanin “Ingilizce Ogretmenlerinin Kaynastirma

Ogrencilerine Daha Iyi Bir Egitim Sunmak Icin Oneriler” sorusuna ise 14
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Ogretmen kurs ve seminerler araciligiyla kaynastirma egitimine dair uzman kisiler
tarafindan bilgilendirilmeyi, 10 6gretmen kaynastirma ogrencilerinin normal
okullar yerine 6zel egitim okulu ya da ozel alt siniflarda egitim almasini, 5
ogretmen Ozel Egitim 6gretmeni, Rehber 6gretmen ya da Ozel Egitim Kurumlari
tarafindan normal okullardaki Ogretmenlere yardim edilmesini, 3 O6gretmen
kaynastirma 6grencilerinin ailelerine maddi manevi her tiirlii destegin verilmesini,
2 Ogretmen brang Ogretmenlerinin de 6zel alt smiflarda egitim vermesini, 2
ogretmen dersler bittikten sonra kaynastirma 6grencilerine 1-2 saatlik ek dersler
yapilmasini, 2 06gretmen kaynastirma Ogrencilerinin sosyallesebilmesi adina
okullardaki sosyal aktivitelere yonlendirilmesini, 2 Ogretmen toplumun
kaynastirma egitimine dair basin yayin yoluyla bilinglendirilmesini ve 1 6gretmen
ise kaynastirma Ogrencileri i¢in oyun, gorsel ve sarkilardan yararlanilmasini
Oonermistir. Buradan kaynastirma konusunda ogretmenlerin bilgi eksikliklerine
iliskin ihtiyacin vurgulanmas1 gerektigine dikkat ¢ekebiliriz.

Denizli (2015) tarafindan yapilan Fen Bilimleri Dersi Ogretmenlerinin ve
Fen Bilimleri Dersini Alan Kaynastirma Ogrencilerinin Kaynastirma Egitimi
Uygulamalar: Siirecine Iliskin Goriis ve Onerileri isimli galismasi Giresun
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisiinde Mustafa Uzoglu danismanlhiginda yiiksek
lisans calismasidir. Ilgili ¢alismanin sonug béliimiinde, Ogretmenler adina; bilgi
ihtiyaci, fiziksel altyap1 ve materyal yetersizligi, uzman destegi eksikligi ve RAM
islevinin yetersizligi, okul yonetimi-6gretmenler-veli dahil olmak lizere siirecte
yer alan bireylerle igbirliginin olmamasi, miifredat yogunlugundan dolay1 zaman
problemi yasanmasi, hizmet i¢i kurslarin verimli ve uygulamaya doniik olmamasi
seklinde ifade edilmistir. Belirlenen bu problemlere de ¢oziim Onerisi olarak
kaynastirma egitiminde gorev alan tiim Fen Bilimleri dersi 6gretmenlerinin hem
olumlu tutum gelistirilmelerini saglamak hem de bilgi ihtiyaglarini karsilamak
amact ile Ozel Egitim ile ilgili hizmet ici egitim kurslarindan gecmeleri dnerisini
dile getirmistir. Ogretmen yetistiren Egitim Fakiiltelerinin programlarma Ozel
Egitim ile ilgili dersler daha ayrintili bir sekilde dahil edilmeli ve uygulamaya
doniik ¢esitli etkinliklere yer verilebilir denilerek c¢alismanin ana temasini
olusturan lisans doneminde yeterince kaynastirma uygulamalarina ve 6zel egitime

yonelik gereken agirligin verilmesine dikkat ¢ekilmeye ¢aligilmustir.
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Demir (2015), Kaynastirma Egitiminin Uygulanmasinda Karsilasilan
Sorunlarin Degerlendirilmesine Yonelik Nitel Bir Calisma bashgini tasiyan
calismasini, Zirve Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii biinyesinde Riza Ulker
danigsmanliginda yiiksek lisans tezi olarak yapmistir. Bu ¢alismada Demir 30 Sinif
ogretmeni, 18 okul yoneticisi, 30 6grenci ve 25 6grenci velisi ile goriiserek su
sonuglara ulasmistir; kaynastirma uygulamalari i¢in 21 kisi ara¢ gere¢ imkaninin
yetersizligini, 19 kisi fiziksel mekanlarin elverissizligini 17 kisi yasal
diizenlemelerin yetersiz olmasini, miifredatin ¢ok yogun ve karmasik olmasini, 16
kisi paydaslar arasinda igbirliginin yetersiz olmasi gibi faktorleri uygulamalardaki
baslica sorunlar olarak ifade etmislerdir. Ayrica simif 68retmenlerinin teshis icin
gerekli yetiye sahip olamadiklar1 kanaatini bir sorun olarak gérmedikleri sonucuna
varmigtir. Kaynastirmanin su anda bireysel egitim programi, Ozel egitim
ogretmenti, rehberlik danigsmanlik uzmani, destek bilgilendirme hizmetleri, kaynak
oda ve diger gerekli malzeme destegi olmadan uygulanan haliyle, 6gretmenler tek
yapabildiklerinin  kaynastirma Ggrencileri  sessiz  tutup smifin  dikkatini
dagitmamalarin1 saglamaya calismak oldugunu ifade etmislerdir. Goriisiilen
ogretmenler kaynastirma ogrencileriyle 6zel olarak ilgilenmenin diger 6grencileri
g6z ardi etmek, ders yapamamak anlamina gelecegini belirtmektedirler. Biitiin
bunlar da ilgili kitlenin Ozel Egitim ve Kaynastirma Uygulamalar: konusunda
yeterince bilgi sahibi olmadiklarm1i ve bu konuda eksikleri oldugunu
gostermektedir.

Kaya (2016), Tiirkce Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi ve Ozel
Gereksinimli Ogrencilere Iliskin Gériisleri ismini tasiyan calismasini Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii biinyesinde Ozlem Bayrak Comert
danigmanhiginda yiiksek lisans tezi olarak yapmistir. Tirk¢e egitimi alaninda
ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme sonucunda ortaya cikan
sorunlar su sekildedir: Ozel gereksinimli 6grenciler hakkinda &gretmenler yeterli
bilgiye sahip degildir. Siiflar 6zel egitim gereksinimli 6grenciler i¢in uygun
degildir. Fiziki agidan yetersizdir. Ozel gereksinimli 6grenciler, akranlariyla
sosyal uyumda sorun yasamaktadir. Tirkce Ogretmenlerinden bir kismi
kaynastirma egitimini desteklememektedir. Smiflarin kalabalik olusu ve zaman

sikintis1 istememelerinin altinda yatan ana sebeplerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir

63



kismi ise Ozel gereksinimli 6grencilerin kaynastirilmasinin yaninda uzmanlardan
yardim alinmasinin yararli olacagini belirtmiglerdir. Bu 6grencilere normal
egitimin yaninda &6zel zaman ayrilarak Ozel Egitim &gretmenlerince destek
olunmasi1 tavsiye etmislerdir. Tiirkge Ogretmenlerinin biiyiik bir kismi
kaynastirma egitimiyle ilgili hizmet i¢i egitim seminerlerinde bilgi verilmedigini
ifade etmislerdir. Bu gerekgelerden hareketle su onerilere yer verilmistir: “Ozel
gereksinimli dgrenciler icin Rehberlik dgretmeni ve Ozel Egitim dgretmeninden
yardim alinarak is birligi icinde calisilmalidir.” “Ogretmenlere &zel egitim ve
kaynastirma konusuyla ilgili hizmet i¢i egitim seminerleri verilmelidir. Bu
seminerlerin bir glinliik degil de belirli periyodlarda devam etmesi saglanmalidir.”
denilerek bu konuda bilgi eksikligine dikkat ¢ekilmis ve bu eksikligin giderilmesi
adina is birligine ve hizmet i¢i egitim faaliyetlerine vurgu yapilmstir.

Polat’in (2016) Ortaokul Ogrencisi Olan Kaynastirma OSrencilerinin
Beden Egitimi Dersine Yonelik Goriisleri bashigiyla Marmara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii'nde Ozcan Karaaslan danismanliginda yiiksek lisans galismasi
olarak yaptig1 arastirmasinda, arastirma bulgulari bir biitiin olarak ele alindiginda
Beden Egitimi dersinde yiiriitillen etkinliklerin g¢esitlenmesi gerektigi, yapilacak
etkinliklerin  biitiin  6grencileri kapsayacak sekilde planlanmasi gerektigi
goriilmektedir. Boylelikle kaynastirma &grencilerinin Beden Egitimi dersinden
daha fazla keyif almalar1 saglanacak, kaynastirma 6grencilerinin Beden Egitimi
dersine katilimlarinin artacagi diisiiniilmektedir. Beden egitimi 6gretmelerinin
kaynastirma 6grencilerine karsi tutumlarinin daha olumlu olmasi da kaynastirma
ogrencilerinin derse katilimlarimi arttiracaktir. Bununla birlikte Beden Egitimi
Ogretmenlerinin  kaynastirma  Ogrencileriyle daha fazla ilgilenmesi ve
bilin¢lendirilmesi gerektigi goriilmiistiir. Kaynastirma 6grencilerine yonelik akran
tutumlarina bakildiginda normal gelisim gdsteren Ogrencilerin kaynastirma
ogrencilerini diglama, onlara kiifiir etmek, onlarla dalga gecmek, alay etmek ve
kavga etmek gibi olumsuz tutumlar sergiledikleri goriilmektedir. Bu tutumlarin
azaltilmas1 veya ortadan kaldirilmasi i¢in normal gelisim gosteren 6grencilerin de
Beden Egitimi 6gretmenleri gibi kaynastirma dgrencileri ile ilgili bilgilendirilmesi
gerektigi diistiniilmektedir.

Uziimeii (2016), Din Egitimcisi dgretmenleriyle kaynastirma ve o6zel
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egitim tizerine bir ¢alisma yapmustir. Kaynastirma ve Din Egitimi bashgiyla ilgili
caligmasin1 Bayramali Naziroglu danismanlhifinda Recep Tayyip Erdogan
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii biinyesinde doktora tezi olarak calismistir.
Rize 1li Merkez Mahalleleri Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokullarinda gorev yapan
ve smifinda kaynastirma ogrencisi bulunan 26 DKAB 0Ogretmeniyle yaptigi
goriismede 6gretmenlerin cogunun kaynastirma uygulamalarina yonelik herhangi
bir egitim almadigin1 tespit etmistir. Bazi Ogretmenler ise kaynastirma
uygulamalarina yonelik seminerlere katilmiglardir. Kaynastirma egitimine yonelik
egitim almayan Ogretmenlerin biliyiikk bir ¢ogunlugunun, 6zel gereksinimli
Ogrenciye nasil yaklasacagini ve nasil egitim vermesi gerektigini bilmemesi gibi
sorunlarin ~ s6z  konusu  Ogretmenlerin bu  uygulamalar  konusunda
egitimsizliklerinden kaynaklandigini ifade etmistir. Ayrica ilgili ¢aligmasinda
DKAB 06gretmenlerinin  kaynastirma uygulamalariyla 1lgili olarak 06zel
gereksinimli 68rencilerin 6zellikleri, BEP hazirlama, 6l¢gme — degerlendirme gibi
konularda egitim almalar1 gerektigini, MEB; DKAB 6gretmenlerine kaynastirma
uygulamalar1 konusunda hizmet i¢i egitim ve seminerler vererek ilgili
ogretmenlerin yeterliliginin arttirllmas1  gerektigini ifade etmistir. DKAB
Ogretmenligi Programi’nda yer alan Ozel Egitim dersinin Ilahiyat Lisans
Ogrenimi Programi’na konulmasi gerektigi konusuna dikkat g¢ekmis, simf
ogretmenligi programinda okutulan [lkégretimde Kaynastirma dersinin de bu

programda yer almas1 gerektigi konusunu islemistir (Uziimcii, 2016).

1.7.4. Ortadgretim Egitim Kademesinde Incelenen Calismalar

Ortadgretim diizeyinde literatiirde sadece bir ¢alismaya rastlanmistir ve
ilgili calisma Isletme Ana Bilim Dali, Isletme Y6netim Programi’nda Sen (2016)
tarafindan yapilmustir. Istanbul Aydm Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
biinyesinde Ugur TEKIN danismanhginda yiiksek lisans olarak yapilan bu
aragtirmada, ¢aligma grubu 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Kocaeli Derince
Zehra Emine Ocgiider Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nde farkli branslarda 13
ogretmen ve ayrica Kocaeli Ziibeyde Hanim Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesinde farkli branglardan 13 olmak iizere toplamda 26 6gretmendir. Meslek

Liselerinde Calisan Ogretmenlerin Kaynastrmaya Iliskin Sorunlari, Céziim
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Onerileri ve Beklentileri adin1 tastyan ¢alismada “Ozel Gereksinimli Ogrencilerin
Egitimi ya da Kaynastrma Egitiminde Smif Ogretmenlerinin Yasadiklari
Sorunlarin Ortadan Kalkmasi ya da Azalmasma Y&nelik Ne Gibi Onerilerde
Bulunabilirsiniz?” sorusu sorulmustur. Ilgili &gretmenlerin verdigi cevaplar
incelendiginde Ogretmenlerin evrak yiikiiniin azaltilmasi gerektigine, destek
egitim odasindaki derslere sadece Ozel Egitim Ogretmenlerinin girmesi
gerektigine, kaynastirma Ogrencilerinin  diger bdliimlere dengeli sekilde
dagitilmas1  gerektigine, gerekirse kaynastirma Ogrencilerinin bir smifta
toplanmas1 gerektigine, 6gretmenlere bu konuda verilen hizmet i¢i egitimlerin
yayginlastirilmasini - gerektigine, rehberlik servisinin bu konudaki yetersiz
olduguna, smif Ogretmenleriyle isbirligi yapmadiklarina, o6gretmenlerin
kaynastirma Ogrencisiyle ilgili bilgi yetersizligi olduguna, idari kadronun da
onemli olduguna, dogru BEP yapilmasi i¢in 6gretmenlere dncelikli olarak egitim
verilmesi gerektigine, 6gretmenin is yiikiiniin azaltilmasi gerektigine, aile ile
isbirligi kurulmasi gerektigine, 6grencilerle bire bir ilgilenilmesi i¢in ek zaman ve
mekan gerektirdigine, sinif mevcutlarinin azaltilmasi gerektigine, okullarda destek
egitim odalarinin olmasina, kaynastirma Ogrencisine gore sinif mevcutlarinda
diizenleme yapilmasina, engel tiirli ve derecesine gore smifta fiziki
diizenlenmelerin yapilmas1 gerektigine, engelli 6grencilerin basarabilecegi
gorevler verilerek onlarin da basar1 duygusunu tatmalar1 saglanabilecegine, siirekli
aile ve yakin gevreyle iliski kurup onlarinda desteklenmesi 6nemli olduguna, veli
ve okul rehber O6gretmeninin daha sik iletisimde olmasi gerektigine, okul
Psikolojik Danigsma ve Rehber o6gretmenin kaynastirma ogrencileriyle ozel
ilgilenmesi gerektigine, Ogretmenlerin 6grencilerin ihtiyaclar1 dogrultusunda
basarabilecekleri gorevler vermesi gerektigine, simf arkadaslariyla isbirligi
yapabilecegi etkinliklerde bulunmasi gerektigine, RAM’larin ve RAM’da
calisanlarin yetersizligine, Psikolojik Danigsma ve Rehber o6gretmenlerin bu
konuda yeterli olmadiklarina, ailelerin ¢ocuklarini nereye gotiirecegini
bilmediklerine, onlara ve Ogretmenlere yol gosterecek uzmanlara ihtiyag
olduguna, destek egitim odalarinin aktif kullanilmas1 gerektigine, 6gretmenlerin
bu &grencilerinin farkliliklarint kabul etmesi ve buna goére &dev vermeleri

gerektigine yonelik onerilerde bulunmuslardir.
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1.7.5. Universite Egitim Kademesinde Incelenen Calismalar

Sar1 & Bozgeyikli’nin (2003) Ogretmen Adaylarinin Ozel Egitime Yonelik
Tutumlarimin Incelenmesi: Karsilastirmali Bir Arastirma bashigiyla 6gretmen
adaylar1 iizerinde yiiriittiikleri ¢alismada orneklem grubu Selguk Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren ve en az bir donem (14 hafta; haftada 2-4
saatlik) Ozel Egitim dersi almis ve almamis olan ve yiiksekdgrenimini bitiren
ogretmen adaylarindan kiime 6rnekleme yoluyla belirlenen 429 6grenci segilerek
olusturulmustur. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylari Ozel Egitim dersi alip
almadiklarina gore gruplandirilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Frost
ve Stemp (1997) tarafindan gelistirilen Ozel Egitim Tutum Olgegi kullanilmistir.
Likert tipi bu 6lgek 41 maddeden olusmaktadir. Olgek, 6zel egitime ydnelik
tutumlari; 6gretmen adaylarinin yeterlik durumlari, 6gretmen rolleri ve 6zellikleri,
ogrenci Ozellikleri ve engelli 6grencilerin sinifa yerlestirilme durumu ile ilgili dort
faktdr agisindan dlgmektedir. Olgek Tiirkge’ye cevrilerek giivenirlik calismasi
yapilmis ve giivenirlik katsayisi cronbach alfa ile 0.70 bulunmustur. Katilimeilar
Olgekteki her bir madde i¢in 5 segenekli, kesinlikle katiliyorum / kesinlikle
katilmiyorum derecelerini gosteren seceneklere tepki vermislerdir. Arastirmada
kullanilan 6l¢ege verilen tepkiler SPSS programi araciligiyla analiz edilmistir.
Bilgisayar ortaminda Ozel Egitim dersi almis ve almamis 6grencilerin frekans ve
yiizdelikleri hesaplanmistir.

Ogretmen adaylarmin, cinsiyet, engelli olma durumu ve ailede engelli
birey olma durumlari arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadigi T Testi ile
analiz edilmis, ortaya ¢ikan farkliliklarin hangi grubun lehine oldugu ise Tukey
Testi araciliiyla ortaya ¢ikarilmustir. Séyle ki, Ozel Egitim dersi almayanlar ile
alanlar arasinda bir farklilagsma oldugu goriilmektedir. Bu konuyla ilgili maddeler
incelendiginde, Ozel Egitim dersi almayan Ogretmen adaylarnin engelli
ogrencileri egitmek icin gerekli plan, bilgi ve becerilere sahip olmadiklari,
kendilerinin bu 6grencileri egitmek i¢in yeteri kadar sabirli olmadiklari, onlarla iyi
diizeyde iletisim kuramayacaklar1 ve onlarin egitimlerinde gelisimleri igin
beklenen etkiyi gdsteremeyecekleri goriilmiistiir. Ozel Egitim dersini hi¢ almamus
Ogretmen adaylar1 genel olarak toplumdaki diger insanlar gibi, hem 6zel egitim

gereksinimli 6grencilere hem de onlarin egitimine karsi olumsuz goriis ve
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diisiincelere sahiplerdir. Ozel egitim gereksinimi olan bireylere yonelik bilgi
eksikligi, bu ogrencilerle ¢alisma konusunda deneyim yoksunlugu ve engel
kategorilerine gdre Ogretim arag-gere¢ konusunda bilgi eksiklikleri, tutumlarin
olusmasinda dnemli etken faktorler olmustur. Diger baslikta ise Ozel Egitim dersi
alan Ogretmen adaylarmin almayanlarin tersine onlarin egitimlerinde etkili
olabileceklerine inanmislardir. Onlar, engelli Ogrenciler igin hazirlanan
programlarda bir diizenleme yapabileceklerini, Ogrenci davraniglarinin
degistirilmesinde etkili olabileceklerine inanmuslardir. Ogretmen adaylarina
verilen engel tiir ve dereceleriyle ilgili bilgiler davranis yonetimi ve 6zel egitime
muhta¢ ¢ocuklarla ilgili 6gretim yontem teknikleri ile ilgili verilen bilgiler 6zel
egitime yonelik olumlu tutumlarin olusmasinda ¢ok Onemli bir durum olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Aragtirma neticesinde Ogretmen adaylarmin 6zel egitime
yonelik tutumlarinin olumlu olarak gelistirilmesi i¢in bazi 6neriler gelistirilmistir.
Bunlar: Her ogretmen yetistiren fakiilte ve yiiksekokullardaki programlarda
ogretmenlik sertifikas1 dersleri icerisinde en az bir dénemlik Ozel Egitime Giris
dersinin zorunlu dersler arasinda yer almasi, her 6gretmen adayinin meslege
basladiktan sonra diizenli olarak Ozel Egitim ile ilgili hizmet i¢i egitimden
gecmesi, her dgretmen adayimnin meslege baslamadan once 6zel egitime muhtag
cocuklarin egitildigi kurumlarda egitsel etkinliklere katilmasi ve en az birkag
saatlik 6gretim etkinliklerinde uygulama amagli bulunmasi, meslege yeni baglamig
ogretmenlerin Milli Egitim Miidiirliiklerine bagli kurum veya kuruluglarda bu
alanda c¢alisan veya deneyimi olan Ogretmenlerden yardim almasinin
kolaylagtirilmasi, okul yonetiminin bu konuda destek vermesi konusunda yasal
yonden bir rol verilmesi ve bu rollerle ilgili bir sorumluluk ve miieyyide
getirilmesi, 6zel egitime muhta¢ g¢ocuklara yonelik olumlu toplumsal tutum
olusturulmasiyla ilgili tiim devlet, goniillii kuruluslar ve medyanin isbirligini
gelistirici 6nlemlerin yoneticilerin isbirligi ile alinmasi, Ozel Egitim ile ilgili
hazirlanan ve yayimlanan kaynaklarm YOK ve Milli Egitim Bakanlig1 araciligiyla
tiniversiteler dahil - Ozellikle 6gretmen yetistiren fakiiltelere - tiim egitim
kurumlarina gonderilmesinde titizlik gdosterilerek Ogretmen adaylarimin bu
yaymlar1 izlemeleriyle Ozel Egitim’e yonelik olumlu tutum gelistirmeleri

gerektigini vurgulamiglardir.
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Kuzu (2011), Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii biinyesinde
Aydan Aydin ve Barig Korkmaz danismanliginda yiiksek lisans olarak calismustir.
Osretmen Adaylarinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutumlar: ve Oz Duyarlilik
Diizeylerinin Karsilastirilmast baghgiyla ele alinan ¢alisma; 6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini gesitli degiskenler ve 6z duyarlik
diizeyleri agisindan Kkarsilastirmak amaciyla desenlenmistir. Arastirmanin
orneklemini Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi ve Fen-Edebiyat
Fakiiltesi biinyesinde ki 4. ve 5. smiflarda egitim goren O6gretmen adaylari
olusturmaktadir. Arastirmaya toplam 547 68retmen adayr katilim gostermistir.
Arastirmada katilimcilarin demografik bilgilerini almak amaciyla Kigisel Bilgi
Formu, kaynastirmaya iliskin tutumlarin1 6lgmek amaciyla Berryman ve Neal
(1980) tarafindan gelistirilen ve Atay (1995) tarafindan dilimize uyarlanan
Entegrasyona Karst Tutum Olcegi (EKTO) ve 6z duyarlik diizeylerini 6lgmek igin
ise Neff (2003) tarafindan gelistirilen ve Akin, Akin ve Abaci (2007) tarafindan
dilimize uyarlanan Oz Duyarlik Olgegi kullanilmistir. Arastirmada 6gretmen
adaylarinin  kaynagtirma egitimine yonelik tutumlarmin ve 0z duyarlik
diizeylerinin ¢esitli demografik degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi,
O0gretmen adaylariin 6z duyarlik diizeylerinin kaynastirmaya yonelik tutumlari ile
iliskili olup olmadigma bakilmustir.  Entegrasyona Karsi Tutum Olcegi ve
Demografik Degiskenler alt bashiginda su sonuglara ulasmstir; Ozel Egitim veya
Kaynagtirma dersi alip/almama degiskenine gore dersi alan 6gretmen adaylari
lehine anlamli bir farklilik séz konusudur. Bu sonug¢ Ozel Egitim veya
Kaynastirma derslerinin miifredat programina dahil edilmesinin gerekliligini bir
kez daha vurgulamak adina onem arz etmektedir. Bu derslerden her ikisinin
birden alan grupla higbirini almayan grup arasinda yine istatistiksel agidan anlamli
bir farklilik s6z konusudur.

Dolapgrnin  (2013) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisiinde Vesile Yildiz Demirtas danigmanliginda yiiksek lisans tezi olarak
yaptig1, Ogretmen Adaylarimn Oz-Yeterlilik Algilari ve Kaynastrma Egitimine
Bakis A¢ilar: baglhigini tasiyan ¢alismasina goz atacak olursak; ¢alismanin evrenini
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi’nde 2012-2013 egitim-6gretim

yilinda 6grenim gdren 3. simf dgretmen adaylari olusturmaktadir. Ilgili adaylara
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Ogretmen Oz-yeterlilik Olgegi, Kaynastirma Egitimi Anketi ve Demografik Bilgi
Formu uygulanarak veriler toplanmustir. Ogretmen adaylarinm &z-yeterlilik
algilar1 ile kaynastirma egitimi yeterlilikleri arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla Ogretmen Adaylarinin Oz-yeterlilik Algilar: Ile Kaynastirma Egitimi
Yeterliliklerine Iliskin Korelasyon Analizi uygulanmistir. Bu analize gore
ogretmen adaylarmin Ozel Egitime Muhta¢ Bireyleri Taniyabilme Yeterliligi ile
Ogrenci Katilimina Yonelik Oz-Yeterlilik arasinda istatistiksel agidan anlamli
iligki bulunmustur (r=0.351; p=0,000<0.05). Buna gore 6gretmen adaylarinin 6zel
egitime muhtag bireyleri tantyabilme yeterliligi arttik¢a 6grenci katilimina yonelik
oz yeterlilikleri artmaktadir. Ogretmen adaylarimin Ozel Egitime Muhta¢ Bireyleri
Tamyabilme Yeterliligi ile Ogretim Stratejilerine Yonelik Oz-Yeterlilikleri
arasinda istatistiksel agidan anlamli iliski bulunmustur (r=0.361; p=0,000<0.05).
Buna gore Ogretmen adaylarinin 6zel egitime muhtag¢ bireyleri taniyabilme
yeterliligi arttikga Ogretim stratejilerine yonelik 6z-yeterlilikleri de artmaktadir.
Ogretmen adaylarinin Ozel Egitime Muhta¢ Bireyleri Taniyabilme Yeterliligi ile
Sumif Yonetimine Yonelik Oz-Yeterlilik arasinda istatistiksel agidan anlamli iliski
bulunmustur (r=0.335; =0,000<0.05). Buna gore Ogretmen adaylarinin ozel
egitime muhtac bireyleri taniyabilme yeterliligi arttikca sinif yonetimine yonelik
oz-yeterlikleri artmaktadir. Ogretmen adaylarmin Ozel Egitime Muhta¢ Bireyleri
Taniyabilme Yeterliligi ile Genel Oz-Yeterlilik arasinda istatistiksel agidan anlamli
iliski bulunmustur (r=0.377; p=0,000<0.05). Buna gore 6gretmen adaylarinin 6zel
egitime muhta¢ bireyleri tanmiyabilme yeterliligi arttikca genel 6z-yeterlilikleri
artmaktadir.

Ogretmen adaylarinin Kaynastirma Egitiminde Uygulanan Yontem ve
Teknikleri Bilme ve Kullanabilme Yeterliligi ile Ogrenci Katilimina Yénelik Oz-
Yeterlilik arasinda istatistiksel a¢idan anlamli iliski bulunmustur (r=0.447,
p=0,000<0.05). Buna goére Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitiminde
uygulanan yontem ve teknikleri bilme ve kullanabilme yeterliligi arttik¢a 6grenci
katihlmma  yonelik  dz-yeterlilikleri  artmaktadir. Ogretmen adaylarinin
Kaynastirma Egitiminde Uygulanan Yontem ve Teknikleri Bilme ve Kullanabilme
Yeterliligi ile Ogretim Stratejilerine Yonelik Oz-Yeterlilik arasinda istatistiksel

acidan anlamli iligki bulunmustur (r=0.425; p=0,000<0.05). Buna gore 6gretmen
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adaylarmin kaynastirma egitiminde uygulanan yontem ve teknikleri bilme ve
kullanabilme yeterliligi arttikga Ogretim stratejilerine yonelik 6z-yeterlikleri
artmaktadir.

Ogretmen adaylarmin Kaynastirma Egitiminde Uygulanan Yontem ve
Teknikleri Bilme ve Kullanabilme Yeterliligi ile Sinif Yonetimine Yonelik Oz-
Yeterlilik arasinda istatistiksel a¢idan anlamli iliski bulunmustur (r=0.395;
p=0,000<0.05). Buna gore O&gretmen adaylarmin kaynastirma egitiminde
uygulanan yontem ve teknikleri bilme ve kullanabilme yeterliligi arttikca sinif
yonetimine yonelik  oz-yeterlilikleri artmaktadir.  Ogretmen  Adaylarimin
Kaynastirma Egitiminde Uygulanan Yontem ve Teknikleri Bilme ve Kullanabilme
Yeterliligi ile Genel Oz-Yeterlilik arasinda istatistiksel agidan anlamli iliski
bulunmustur (r=0.455; p=0,000<0.05). Buna gore Ogretmen adaylarinin
kaynastirma egitiminde uygulanan yontem ve teknikleri bilme ve kullanabilme
yeterliligi arttikca genel o6z yeterlilikleri artmaktadir. Ogretmen adaylarinin
Kaynastirma Egitimi Ilkelerini Bilme ve Uygulayabilme Yeterliligi ile Ogrenci
Katilimina Yonelik Oz-Yeterlilik arasinda istatistiksel agidan anlamli iliski
bulunmustur (r=0.281; p=0,000<0.05). Buna gore ogretmen adaylarinin
kaynastirma egitimi ilkelerini bilme ve uygulayabilme yeterliligi arttikca 6grenci
katilimina yonelik 6z yeterlilikleri artmaktadir.

Ogretmen adaylarmin ~ Kaynastirma — Egitimi  Ilkelerini  Bilme ve
Uygulayabilme Yeterliligi ile Ogretim Stratejilerine Yonelik Oz-Yeterlilik arasinda
istatistiksel acidan anlamli iligki bulunmustur (r=0.288; p=0,000<0.05). Buna gore
kaynastirma egitimi ilkelerini bilme ve uygulayabilme yeterliligi arttikga 6gretim
stratejilerine  yonelik  oz-yeterlilikleri — artmaktadir. Ogretmen adaylarinin
Kaynastirma Egitimi Ilkelerini Bilme ve Uygulayabilme Yeterliligi ile Swmf
Yénetimine Yénelik Oz-Yeterlilik arasinda istatistiksel acidan anlamli iliski
bulunmustur (r=0.258; p=0,000<0.05). Buna gore Ogretmen adaylarinin
kaynagtirma egitimi ilkelerini bilme ve uygulayabilme yeterliligi arttikga sinif
yonetimine  yonelik  &z-yeterlilikleri ~ artmaktadir. Ogretmen adaylarinin
Kaynastirma Egitimi Ilkelerini Bilme ve Uygulayabilme Yeterliligi ile Genel Oz-
yeterlilik arasinda istatistiksel acgidan anlamli iliski bulunmustur (r=0.297;

p=0,000<0.05). Buna gore 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi ilkelerini
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bilme ve uygulayabilme yeterliligi arttikca genel Oz-yeterlilikleri artmaktadir.
Ogretmen adaylarinin  Ol¢me Degerlendirme Konusundaki Yeterlilikleri ile
Ogrenci Katilmina Yonelik Oz-Yeterlilik arasinda istatistiksel agidan anlamli
iliski bulunmustur (r=0.204; p=0,000<0.05). Buna gore 6gretmen adaylarinin
Olcme degerlendirme konusundaki yeterlilikleri arttikca 6grenci katilimina yonelik
0z-yeterlilikleri artmaktadir.

Ogretmen adaylarinin Olgme Degerlendirme Konusundaki Yeterlilikleri ile
Osretim Stratejilerine Yonelik Oz-Yeterlilik arasinda istatistiksel agidan anlamli
iliski bulunmustur (r=0.167; p=0,000<0.05). Buna gore Ogretmen adaylarinin
O0lcme degerlendirme konusundaki yeterlilikleri arttikca Ogretim stratejilerine
yonelik 6z-yeterlilikleri artmaktadir. Ogretmen adaylarmin Ol¢me Degerlendirme
Konusundaki Yeterlilikleri ile Sinif Yonetimine Yonelik Oz-Yeterlilik arasinda
istatistiksel acidan anlamli iligki bulunmustur (r=0.173; p=0,000<0.05). Buna gore
O0gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme konusundaki yeterlilikleri arttik¢a sinif
yonetimine yonelik 6z-yeterlilikleri artmaktadir. Ogretmen adaylarmin Olg¢me
Degerlendirme Konusundaki Yeterlilikleri ile Genel Oz-yeterlilik arasinda
istatistiksel acidan anlamli iligki bulunmustur (r=0.195; p=0,000<0.05). Buna gore
o0gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme konusundaki yeterlilikleri arttikga
genel oz-yeterlilikleri artmaktadir. Ogretmen adaylarinin Genel Kaynastirma
Egitimi Yeterlilikleri ile Ogrenci Katimina Yonelik Oz-Yeterlilik arasinda
istatistiksel agidan anlamli iligki bulunmustur (r=0.454;81 p=0,000<0.05). Buna
gore Ogretmen adaylarinin genel kaynastirma egitimi yeterlilikleri arttikga 6grenci
katilimma yonelik 6z-yeterlilikleri artmaktadir. Ogretmen adaylarinin Genel
Kaynastirma Egitimi Yeterlilikleri ile Ogretim Stratejilerine Yonelik Oz-Yeterlilik
arasinda istatistiksel ac¢idan anlamli iligki bulunmustur (r=0.438; p=0,000<0.05).
Buna gore dgretmen adaylarinin genel kaynastirma egitimi yeterlilikleri arttikca
ogretim stratejilerine yonelik 6z-yeterlilikleri artmaktadir. Ogretmen adaylarinin
Genel Kaynastirma Egitimi Yeterlilikleri ile Sinif Yonetimine Yonelik Oz-Yeterlilik
arasinda istatistiksel a¢idan anlamli iliski bulunmustur (r=0.407;p=0,000<0.05).
Buna gore 6gretmen adaylarinin genel kaynastirma egitimi yeterlilikleri arttikca
simif ydnetimine ydnelik 6z-yeterlilikleri artmaktadir. Ogretmen adaylarmnin Genel

Kaynastirma Egitimi ile Genel Oz-Yeterlilik arasinda istatistiksel acidan anlaml

72



iliski bulunmustur (r=0.466; p=0,000<0.05). Buna gore Ogretmen adaylarinin
genel kaynastirma egitimi yeterlilikleri arttik¢a genel 6z-yeterlilikleri artmakta
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sonug olarak yukarida verilen istatistiki bilgiler neticesinde kaynastirma
egitimi dersi alan Ogretmen adaylarmin; kaynastirma egitiminde uygulanan
yontem ve teknikleri bilme ve kullanabilme, 6l¢gme degerlendirme ve kaynastirma
egitimi genel yeterlilikleri, kaynastirma egitimi dersi almayan Ogretmen
adaylarindan yiliksek bulunmustur. Biitin bu sonuglardan hareketle ilgili
calismada Ogretmen adaylarmin bu konudaki eksikliklerine dikkat ¢cekmis bu
eksiklikleri gidermek igin birtakim 6neriler dile getirmistir. Ogretmen adaylarinin
lisans egitimi siirecinde Ozel Egitim derslerinin yaninda kaynastirma egitimi
yapilan okullarda uygulama derslerine de yer verilmesi gerektigine, lisans egitimi
sirecinde  6zel egitimde deneyimli  Ogretmenlerle proje  calismalari
yapilabilecegine, 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlilik algilarmi  desteklemek
amaciyla uygulama derslerine ek olarak egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerle bire bir ortak calismalar yapilmasi gerektigine deginmistir.

Oztiirk, Ballioglu & Sen (2014) tarafindan 6gretmen adaylarinin 6zel
egitimde kaynastirma uygulamalarina yonelik tutumlariin incelemesi amaciyla
yapilan arastirma, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi son smifa
devam eden 314 ogrenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogretmen Adaylarimin Ozel
Egitimde Kaynastirma Uygulamalarina Yénelik Tutumlarimin  Incelenmesi
bashigiyla ilgili caligmada, veri toplama araci olarak Entegrasyona Karsi Tutum
Olgegi (EKTO) ve Kisisel Bilgi Formu kullamlmstir. Verilere, Yiizdelik Deger, T-
Testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi uygulanmistir. Arastirma sonunda dgretmen
adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarmin c¢esitli demografik
degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigine bakilmistir. Elde edilen
bulgular Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine iligkin tutumlarinin
genellikle olumlu oldugunu, bu tutumlarmin g¢esitli demografik degiskenlere;
O0grenim goriilen alana, 6zel egitime ihtiyact olan bireyler hakkinda bilgi sahibi
olup olmamaya, bu bireyleri gézleme sansi olup olmamaya, Kaynastirma/Ozel
Egitim dersi alip almamaya gore anlamli farklilik gostermistir. Bender, Vail, &

Scott (1995) tarafindan yiiriitillen bir ¢alismada da Ggretmenlerin tutumlar ve

73



engelli Ogrencilerin egitiminde alinan derslerin sayist arasinda pozitif bir
korelasyon bulunmustur.

Danyoli (2017) Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Kaynastirmaya
Yonelik Tutumlarimin Incelenmesi bashgiyla ele aldigi calismasini Trakya
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Engelli Calismalar1 Anabilim Dali’nda
Ziilfiye Gil Ercan danigmaliginda yapmistir. Calismanin amaci okul oncesi
ogretmenligi lisans programinda 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin
kaynagtirma uygulamasimna yonelik tutumlarimi ve bu tutumlart etkileyen
faktorleri belirlemek seklinde ifade edilmistir. Arastirmanin calisma grubu
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Béliimii Okul Oncesi
Ogretmenliginin 1. ve II. dgretiminde &grenim gdrmekte olan, arastirmaya
goniilli olarak katilmayr kabul eden kayith 261 &gretmen adayindan
olugsmaktadir. Arastirmada okul Oncesi O0gretmen adaylarina ait demografik
bilgiler, arastirmaci tarafindan gelistirilen "Genel Bilgi Formu" ile okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlari ise Ozbaba (2000)
tarafindan gelistirilen "Okul Oncesi Dénemde Entegrasyona (Kaynastirmaya)
Karst Tutum Olgegi" ile toplanmustir. Arastirma sonucunda okul oOncesi
O0gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin; yasa, mevcut 6grenim
diizeylerine, mezun olduklari lise tiirline, akrabalarinda ya da yakin cevresinde
0zel gereksinimli birey olup olmamasina, o6zel egitimle ilgili egitim alip
almamasina, egitim hayati boyunca 6zel gereksinimli birey ile ilgili deneyiminin
bulunup bulunmamasina, staj uygulamasina katilip katilmamasina, staj yapilan
kurumda kaynagtirma o6grencisi bulunup bulunmamasina, staj siiresi ve staj
uygulamasindaki simif mevcuduna gore istatistiksel agidan anlamli farklilik
gosterdigi  bulunmustur. Okul O6ncesi Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya
yonelik tutumlarinin; cinsiyete, 6zel gereksinimli bireyler hakkinda sahip olunan
deneyimin egitim hayatinin hangi déoneminde gozlendigine, kaynastirma dersini
alip almamasina 6zel egitim ve kaynastirmaya yonelik aldigi egitimin tiiriine

gore istatistiksel agidan anlamli farklilk gdstermedigi  bulunmustur.
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IKiNCi BOLUM

2.1. YONTEM
Bu boliimde aragtirmanin yontemi agiklanmaktadir. Arastirmada kullanilan model,
evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ile ilgili yapilan biitiin ¢alismalar

degerlendirilmektedir. Ayrica aragtirmada kullanilan istatistiki yontemler agiklanmaktadir.

2.2. ARASTIRMA MODELI

Bilimsel arastirmalarda birbirinden farkli tiirde pek ¢ok arastirma sorusuna yanit
aranmaktadir. Dogal olarak, farkli arastirma sorularini farkli yontemlerle yanitlamak gerekir.
Bir baska ifade ile arastirma yOntemini arastirma sorusu belirler. Bir arastirma sorusuna
dogasina uygun yontemle yanit aranmalidir, aksi takdirde yapisal sorunlara sahip olabilir. Bu
baglamda bu aragtirma tarama modeline uygun olarak diizenlenmistir.

Tarama yontemi genel olarak bir evrenin kendine has 6zelliklerini anlayabilmek i¢in
ylriitiilen bilimsel bir ¢alisma yontemidir. Tarama modelleri ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya
konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir
(Karasar, 2011).

Yukarida sayilan temel Ozellikler sabit olmakla birlikte tarama modelinin farkli
Ozelliklere sahip bazi alt tiirleri bulunmaktadir. Bunlar1 kesitsel ve boylamsal tarama olmak
lizere iki ana tiir olarak agiklayabiliriz. Boylamsal taramanin kohort, panel ve trend olmak
tizere li¢ alt tiirii daha bulunmaktadir. Bu tarama tiirlerinden bizim ¢alismamiza en uygun olan
tarama tirti kesitsel taramadir. Kesitsel tarama; veri toplama siirecinin bir seferde
gerceklestigi tarama tiiriidiir (Frankel & Wallen, 2000°den aktaran: Ozdemir, 2014: 81). Bu
tiir tarama arastirmasinda veri toplama, evrenin herhangi bir andaki fotografin1 ¢ekmeye
benzemektedir. Kesitsel tarama arastirmasinda amag¢ taranan olgunun zaman igindeki
degisimini degil herhangi bir andaki durumunu tanimlamaktir. Bagka bir deyisle, bu tip
tarama arastirmasinda incelenen olgunun zaman ig¢indeki bir kesitinin 6zellikleri betimlenir.
Bu c¢alismada da tarama yontemi modellerinden kesitsel tarama modeli kullanilmistir ve
Recep Tayyip FErdogan Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin  goriislerine

basvurulmustur.
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2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Tarama arastirmalarinda toplanan ve istatiksel olarak ¢6ziimlenen veriler; anket, tutum
6lcegi ve testler gibi veri toplama araglar vasitasiyla elde edilmektedir. Arastirmacilar, veri
toplama araci olarak literatiirde bulunan standartlagsmis anket, 6lgek ve testleri degistirmeden
veya iizerinde amaca uygun degisiklikler yaparak kullanabilirler. Ayrica arastirmaci
arastirdig1 olguya yonelik bagimsiz bir veri toplama araci gelistirebilir. Arastirmanin
inceledigi olguya yonelik literatiirde standart bir veri toplama araci varsa, onu aynen
kullanmak veya iizerinde degisiklik yaparak kullanmak en dogru yaklasim olarak kabul
edilmektedir. Cilinkii standartlagmis veri toplama araglar1 zaman icinde pek c¢ok arastirmaci
tarafindan kullanilarak diizeltilmis ve son halini almistir. Bu sebeple ilgili veri toplama
aracinin gegerlik ve giivenirligi yiiksek ¢ikacaktir (Ozdemir, 2014). Bu arastirmada da
veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen Kigisel Bilgi Formu ve literatiirde standart halde
bulunan Kaynastirma Egitimi Tutum Olcegi kullanilarak elde edilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup 6rneklem grubunun
demografik oOzelliklerini belirlemek amaciyla olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan ankette Recep Tayyip Erdogan Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi ilkdgretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Program ve Ilahiyat Programinda 6grenim goren
ogrencilerin cinsiyet, okudugu program (IDKAB, llahiyat), herhangi bir &zrii/engeli olup
olmadigi, birinci derece aile yakinlarinda (anne, baba, kardes) oziirlii/engelli birey olup
olmamasi, fakiilte sonras1 hangi alanda gorev yapmay1 diisiindiigii (Milli Egitim Bakanligs,
Diyanet Isleri Baskanligi, Akademik Kariyer, Diger), 6gretmen olmay1 diisiiniiyorlarsa hangi
okul tiiriinde (Imam Hatip Ortaokul/Lisesi, Normal Ortaokul/Lise) gorev yapmak istedikleri,
ogretmen olduklarinda siniflarinda 6ziirlii/engelli birey olmasini isteyip istememe durumlarsi,
ogrenim hayatlar1 boyunca 6ziirlii/engelli 6grenciyle ayn1 sinifta bulunup bulunmadiklart gibi
sorular yer almistir. Arastirmanin amacina hizmet etmeyecegi diisiiniilen demografik 6zellik
kisisel bilgi formunda yer almamistir. Bu anketten elde edilen bilgilerden yararlanilarak
ilahiyat fakiiltesi Ogrencilerinin kisisel bilgi formunda yer alan 6zellikleriyle kaynastirma
egitimine iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakilmistir.

Kaynastirmaya iliskin Tutum Olgegi: Arastirmada ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin
kaynastirma egitimine kars1 tutumlarin1 belirleyebilmek amaciyla Nesrin Ozbaba’nin (2000)
gelistirdigi “Okul Oncesi Doénemde Ailelerin ve Egitimcilerin Ozel Egitim Gerektiren
Cocuklarin Entegrasyonuna (Kaynastirmaya) Karst Tutum Olgegi” kullanilmistir. Ozbaba
“Okul Oncesi Egitimcilerin ve Ailelerin Ozel Egitime Muhtag Cocuklarin Entegrasyonuna

(Kaynastirilmasina) Kars1 Tutumlar1” ¢alismasinda kullanmak igin gelistirdigi 6l¢ek, Goniil
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Kircaali-iftar’m (1992) “Kaynastirmaya Iliskin Goériisler”, Mehmet Ozyiirek’in (1995)
“Engelli Kisilere Yonelik Degistirilen Tutumlarin = Sirekliligi” adli  ¢alismalarindan
yararlanarak hazirlamistir. Hazirlanan Tutum Olcegi ii¢ faktdrden olusmaktadir. Olgegi
olusturan maddelerin 22 tanesi davranis boyutu faktoriinii, alti tanesi duygusal boyut
faktoriinii, iki tanesi de bilissel boyut faktdriinii olusturmaktadir. Olgegin degerlendirilmesi
ise egitimcilerin ve anne-babalarin verdigi cevaplarla verilmesi beklenen cevaplar
karsilagtirilarak yapilmistir. Verilmesi beklenen cevaba 5, diger cevaplara ise sirayla 4,3,2,1
puan verilerek toplam puan elde edilmistir. Olgek besli likert tipi 30 maddeden olusmaktadir.
Bu baglamda beklenen sekilde cevaplandiginda olumlu tutumu ifade eden toplam puan 150
olmaktadir.

Aragtirmada kullamilan tutum dlgeginin gegerlik ve giivenirlik calismalar1 Ozbaba
(2000) tarafindan yapilmistir. Buna gore, Tutum Olgegi bir hafta arayla uygulanarak elde
edilen veriler arasindaki korelasyona, Pearson Moment Teknigi; i¢ tutarlilik katsayisina,
Spearman Brown, Horst ve Cronbach teknikleri ile bakilmis, igerik gegerliligi caligmasinda
madde analizi yapilmis, elde edilen puanlardan iist ve alt grup ayirt edicilik ve maddelerin
gecerliligini tespit etmek i¢in ortalamalari, standart sapmalart ve faktor yiikleri
hesaplanmistir. Person Moment Korelasyon Tekniginin uygulanmasi sonucu elde edilen
giivenirlik katsayisina (0,97) bakildiginda 6l¢egin giivenilir, boliinmiis test ¢oziimlemeleri
(Spearman Brown: 0,908; Horst: 0,908 ve Cronbach: 0,92) yoluyla elde edilen i¢ tutarlilik
katsayilarina bakildiginda ise yine Oolgegin giivenilir oldugu ifade edilmistir. Ayrica
aragtirmada kullanilan 6lgegin gecerlik ve gilivenirligi tespit etmek icin yine Cronbach’s Alpha
Katsayis1 0,629 bulunmus ve elde edilen deger asagida tabloda gosterilmistir. Elde edilen bu
degere gore kaynastirma tutum Olceginin gegerli ve gilivenilir bir dlgme islemi yaptigi

sonucuna ulasilmustir.

Tablo 3
Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutum Olgeginin Cronbach’s Alpha Katsayist
Cronbach's Alpha N of lItems
,629 30

Ote yandan “Okul Oncesi Dénemde Entegrasyona (Kaynastirmaya) Karsi Tutum
Olgegi”  Danyoli (2017) tarafindan calisitlan Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin
Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarimn Incelenmesi baslikli yiiksek lisans tezinde, Eksi (2010)
tarafindan hazirlanan Simif Ogretmenleri Ile Ozel Egitim Ogretmenlerinin Kaynastirma

Egitimi Ile Iigili Tutumlarimin Karsilastiriimas: isimli yiiksek lisans tezinde, Unal (2010)
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tarafindan hazirlanan Kaynastirma Uygulamasimin Yapidigi Simiflardaki Ogretmen, Normal
Gelisim Gosteren Ogrenci ve Engelli Ogrenci Velilerinin Kaynastirmaya Yonelik Tutumlar
isimli yiiksek lisans tezinde ve Imrak (2009) tarafindan hazirlanan Okul Oncesi Dénemde
Kaynastirma Egitimine Iliskin Ogretmen ve Ebeveyn Tutumlari Ile Kaynastirma Egitimi
Uygulanan Swmflarda Akran [liskilerinin Incelenmesi bashkli yiiksek lisans tezinde

kullanilmustir.

2.4. ARASTIRMANIN EVRENI VE ORNEKLEMIi

Arastirma Evreni: Bir arastirma siirecinde arastirma problemine uygun arastirma
yonteminin belirlenmesinden sonra arastirma evreninin belirlenmesi ve drneklemin secilmesi
asamas1 gelmektedir. Evren (population), arastirilmakta olan konuyu olusturan elemanlarin
tiimiinii kapsayan yapidir (Arik, 1992). Karasar’a (1998) gore evren, arastirma sonuglarinin
genellenmek istendigi elemanlar biitiiniidiir. Biri, arastirma evreni digeri ise ¢alisma evreni
olarak tanimlanan iki tiir evrenden bahsedilmektedir. Genel evren tanimlamasi kolay ama
ulagilmasi gii¢ hatta ¢ogu zaman imkansiz olan evrendir. Bu nedenle, olas1 yanlis anlamalar1
degistirmek icin "galigma evreni" kavrami Onerilmektedir. Kisaca calisma evreni, arastirma
evreninin biitiin niteliklerini temsil eden ve ulasilabilirligi olan, onun kiigiik bir modelidir. Bu
baglamda Recep Tayyip Erdogan Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 6grencileri bu arastirmanin
calisma evrenini olusturmaktadir.

Arastirma Orneklemi: Orneklem, evreni temsil etmek iizere cgesitli tekniklerle evren
elemanlarindan secilen ve iizerinde inceleme yapilan gruptur. Ornekleme ise bir siire¢ olup bir
calismada evreni temsil edecek bireylerin belirlenmesidir. Secilmis bireyler bir 6rneklemin
icinde yer alarak bir evrendeki bilyiik gruplar1 temsil ederler. Orneklemenin amaci bir evren
hakkinda bilgi kazanmaktir; nadiren bir ¢alisma, konuyla ilgili tiim evreni kapsar. Gergekte
tim grubun kullanilmast mimkiin olmamakla birlikte gereksizdir. Eger ilgili grup
ulagilamayacak kadar biiylikse veya cografi olarak daginiksa bu grubun ¢alismasinin sonuglari
zaman, para ve ¢aba agisindan olduk¢a masraflidir. Zaten bir 6rneklem iyi secilmisse bu kadar
kaynak harcamasina girmeden de arastirma sonugclari, temelde o evrene genellenebilecektir
(Maxwell, 2002°den aktaran: Balci, 2015: 105). Arastirmanin degiskenleri goz Oniinde
bulundurularak c¢alisma evreninden Orneklem grubu olarak Recep Tayyip Erdogan
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi 4. simf ilahiyat Programn ve IDKAB Programi ogrencileri

secilmistir. Bu 6rneklem grubuna ait 6zellikler asagida tablo halinde verilmistir.
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Tablo 4

Arastirmaya Katilan Hahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Cinsiyet ve Ogrenim Gordiikleri
Béliim Degiskeni Tablosu

Kategori Secenek F %
Cinsiyet Kadin 219 67,8
Erkek 104 32,2
Bolim [lahiyat 166 01,4
IDKAB 157 48,6
Toplam 323 100,0

Tablo 4’te gorildiigli iizere arastirmaya katilan ilahiyat fakiiltesi &grencilerinin
%67,8’si (219) kadin, %32,2’si (104) erkektir. Yine Tablo 3 incelendiginde arastirmaya
katilan ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin %51,4’{iniin (166) Ilahiyat Béliimii okumakta oldugu,
%48,6’sinim (157) IDKAB Béliimii okumakta oldugu goriilmektedir.

2.5. VERILERIN COZUMLENMESI

Verilerin elde edilmesi i¢in kullanilan Kisisel Bilgi Anketi ve Kaynastirma Egitimi
Tutum Olgegi 347 kisiye uygulanmus, cevaplar1 tek tek incelenmis, eksik birakilan, aym
soruya birden fazla cevap verilen ve iki sayfa olan cevaplama alaninin bir sayfasi bos
birakilan anketler elenerek 335 kisinin verisi dikkate alinmistir. Ancak istatistiki islemlerin
giivenilir sonuglar vermesi, asir1 u¢ degerlerin yanhs bilgiler barindirmas1 ve elde edilen
verilerin normalliginin saglanabilmesi i¢in 323 kisinin verileri isleme konmustur. SPSS,
dagilimm normalligine iliskin iki test yapilmasi gereklidir. Bunlardan birincisi Lilliefors
anlamlilik diizeltmesini de i¢eren Kolmogorov-Smirnov testidir. Eldeki verilerin, tanimlanmig
bir evrenin normal olasilik dagilimina uyup uymadigin1 sinama esasina dayanir. Test ettigi
hipotez “Mevcut verilerin dagilimi ile normal olasilik dagilimi arasinda fark yoktur.”
seklindeki normalligi ispatlayan yokluk hipotezidir. Diger test ise Shapiro-Wilk testidir ve bir
orneklem veri kiimesinin, normal dagilim saglayan bir evrenden gelip gelmedigini sinar. Test
ettigi hipotez ise “Mevcut verilerin daglimi ile normal olasilik dagilimi arasinda fark yoktur.”
ifadesindeki gibi yokluk hipotezidir (Can, 2017). Normallik degeri Oolgiitleri olan
Kolmogorov-Smirnor ve Shapiro-Wilk degerleri asagida tablo ve grafik gosterimiyle ifade

edilmistir.
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Tablo 5

Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutum Olceginin Normal Dagilim Degerleri
Tablosu

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Toplam Puan ,054 323 ,023 ,994 323 ,185
a. Lilliefors Significance Correction
escriptives
Statistic | Std. Error

Mean 81,6269 ,55178

95% Confidence Interval for Lower Bound 80,5414

Mean Upper Bound 82,7125

5% Trimmed Mean 81,5568

Median 82,0000

Variance 98,343
Toplam Puan  Std. Deviation 9,91678

Minimum 55,00

Maximum 108,00

Range 53,00

Interquartile Range 13,50

Skewness ,006 , 136

Kurtosis -,295 271

Tablo 6

Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutum Olceginin Histogram Grafigi Tablosu
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[lahiyat fakiiltesi &grencilerine uygulanan Kisisel Bilgi Anketinden ve Kaynastirma
Egitimi Tutum Olgeginden elde edilen bilgiler kodlanarak Excel programi yardimiyla
bilgisayara yiiklenmistir. Daha sonra bu veriler SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) programina aktarilmistir.

Verilerin analizleri ig¢in: Degiskenler arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in
Tek Yonlii Varyans (Anova) Analizi, farklilasmalar1 belirlemek igin bagimsiz 6rneklem T—
Testi Coziimlemesi ve parametrik olmayan veriler i¢in Mann Whitney U Testi kullanilmistir.
Deneysel ve Tarama c¢aligmalarinda kullanilan iligkisiz drneklemler i¢in Tek Yonli Varyans
Analizi, iliskisiz iki ya da daha fazla 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlamli
bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek tizere kullanilir ve deneklerin ya da katilimcilarin
iki ya da daha ¢ok deneysel kosuldan sadece birinde bulunmasini ve orada Ol¢iilmesini
gerektirir. Bu durum elde edilen 6lgiim (puan) setlerinin birbirinden iliskisiz olmasini gosterir.

Yine deneysel ve tarama ¢alismalarinda kullanilan iligkisiz T- Testi, deneklerin ya da
katilimcilarin iki deneysel kosuldan (iki ayr alt gruptan) sadece birinde bulunmasini ve orada
Olcililmesini gerektiren tek faktorlii gruplar arasi desenler i¢in uygun olan bir islemdir. Burada
denekler arast degiskenligi incelenen bir bagimli degisken ve bunun {izerinde etkisi incelenen
ve grup degiskeni olarak da tanimlanabilen bir siniflamali degisken (faktor) vardir. Bagiml
degisken ilizerinde etkisi arastirilan faktoriin iki diizeyi vardir ve denekler bu diizeylere yansiz
atanmistir. Deneklerin farkli islem kosullarinda ya da diizeylerinde bulundugu bu tiir bir
desende bagimli degiskene iliskin elde edilen iki puan (6l¢lim) seti birbirinden iligkisizdir.
Yansiz olarak segilen bir grubun bir konudaki performansinin, tutumunun ya da kaygi gibi
psikolojik ozelliklerinin gegerli ve giivenilir testlerle Olglilmesi ve bu puanlarin 6rnegin,
cinsiyete (kiz-erkek) ya da sosyo-ekonomik diizeye (alt-iist) gore farkliik gosterip
gostermediginin incelenmesinde yine iliskisiz t —testi kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2002).

Mann Whitney U-Testi, iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirinden
anlamli bir sekilde farklilik gosterip gdstermedigini test eder. Diger bir ifadeyle bu test; iki
iligkisiz grubun, ilgilenilen degisken bakimindan evrende benzer dagilimlara sahip olup
olmadigini tespit eder. Bu test iligkisiz 6l¢limlerin s6z konusu oldugu az denekli deneysel
calismalarda puanlarin dagiliminin normallik varsayimini karsilamadig1 deneysel ¢alismalarda
siklikla kullanmilir. U-testi, puanlarin normallik varsayiminin karsilanmadigr durumlarda
iliskisiz t-testinin alternatifi olarak da bilinir (Can, 2017). Yukarida ifade edilen istatistiki
islemlerden elde edilen sonuglar arastirmanin hipotezlerinin yorumlanmasinda kullanilacak

sekilde tablolagtirilmig ve bulgular boliimiinde sunulmustur.
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UCUNCU BOLUM

3.1. BULGULAR, TARTISMA VE YORUM

Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutumlarinin Bazi
Degiskenler Acisindan Incelenmesi bashgiyla, ilgili 6grencilerin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarinin Ozel Egitim dersi alip almama durumuna gore irdelendigi arastirmamizin
bu bdliimiinde:

Arastirmanin problem ve alt problemleri ile iliskili olarak, verilerin analizi sonucu elde
edilen bulgular agiklanmaktadir. Caligmanin uygulanma asamasinda, aragtirmaya katilan
bireylerin; demografik Ozellikler alami ile anket sorular1 alanina verdikleri cevaplarin
analizine, yorumlamalaria ve ilgili literatiirde benzer ¢alismalarin sonuglarina yer verilmistir.
Bulgular verilirken 6gretmen adaylarina uygulanan kisisel bilgi formunda yer alan bagimsiz

degiskenlerin yer aldig1 siralama takip edilmistir.

3.1.1. Cinsiyet ve Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutum
Asagidaki tabloda, ilahiyat fakiiltesi ogrencilerinin kaynastirma egitimi tutum
Olceginden aldiklarin puanlarin “Cinsiyet” bagimsiz degiskenine gore t testi sonuglar1 yer

almaktadir.

Tablo 7

Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kaynastirma Egitimine Yénelik Puanlarimin Cinsiyete Gére
T Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 219 80,02 9,47 321 4,34 ,000
Erkek 104 85,00 10,01

Tablo 7’deki verilere gore ilahiyat fakiiltesi Ggrencilerinin kaynastirma egitimine
yonelik tutum puanlari cinsiyete gére anlamli bir farklilik gostermektedir [tz21)=4,34 p<,05].
Tablodaki veriler incelendiginde erkek oOgrencilerin kaynastirma egitimine yonelik tutum
puani ortalamasinin (X=85,00) kadin 6grencilerin puan ortalamalarindan (X=80,02) yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, kaynastirma egitimine yonelik tutumlar ile cinsiyet arasinda
anlaml bir iligkinin oldugu seklinde de yorumlanabilir. Arastirma bulgularimiz, literatiirde
bulunan bazi ¢alismalar1 desteklemekte ve literatiirde bulunan bazi c¢alismalar tarafindan
desteklenmektedir.

Nitekim Camadan (2012) tarafindan, s:nif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylarn:n

kaynagtirma egitimine ve BEP hazirlamaya iliskin oz yeterliklerinin belirlenmesi amaciyla
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yapilan ¢aligmada, cinsiyete gore yapilan karsilastirmalarda; kaynastirma egitimine iliskin 6z
yeterliklerde erkek dgrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu gériilmiistiir. Ote yandan
Giiven ve Celik (2012) tarafindan miizik 6gretmeni adaylarinin kaynastirmaya iliskin
goriislerinin  belirlenmesi amaciyla yapilan ¢alismada, erkek Ogretmen adaylarinin
kaynagtirma egitimine yonelik goriisleri, kadin O6gretmen adaylarinin goriislerinden daha
olumlu oldugu sonucuna ulasmistir. Dolap¢1 & Demirtag’in (2016) arastirmasi dgretmen
adaylarmmin oz-yeterlilik algilart ile kaynastirma egitimine bakis agilart arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma sonucunda erkek Ogretmen adaylarinin 6zel
egitime muhtag bireyleri taniyabilme yeterliligi, kiz 6gretmen adaylarina gore daha ytiksek
bulunmustur; ancak kiz 6gretmen adaylarinin ise kaynastirma egitimi ilkelerini bilme ve
uygulayabilme yeterliligi erkek Ogretmen adaylarina gore anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Chopra’nin (2008) arastirmasi 6zel egitim konusunda egitimli olup olmamalarina gére
ogretmenlerin kapsayici egitime karst tutumlarin belirlemek amaciyla yapilmigtir. Arastirma
sonucunda kapsayici egitime yonelik erkek 6gretmenlerin ortalama puanlar1 (67.33), kadin
Ogretmenlerin ortalama puanlarindan (61.16) yiiksek bulunmustur. El-Ashry (2009) tarafindan
Miswr'daki genel hizmet oncesi ogretmenlerinin (Ogretmen adaylarinin) kaynastirmaya karst
tutumlarimi belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmada, tiim katilimcilar Misir'daki Kafrelsheikh
Universitesi'nde ilkokul ve ortaokul 6gretmen adaylaridir. Arastirmada, engelli bireylerle
sosyal iligkileri rapor eden erkek 6gretmen adaylari, bu iligkileri rapor etmeyen hizmet 6ncesi
kadin Ogretmenlere gore ¢alismaya katilmaya karsi daha olumlu tutum sergilemistir. Ancak
Kuzu (2011) tarafindan Zihinsel Engelliler Sinif, Fen Bilgisi, Edebiyat, Matematik, Ingilizce,
Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik, Cografya, Okul Oncesi, Bilgisayar, Sinif, Miizik
ogretmenligi ve Kimya branslarindan 6gretmen adaylarimin kaynastirma egitimine iliskin
tutumlarinin  belirlenmesi ve oz duyarlik diizeyleri ile aralarindaki iliskinin incelenmesi
amaciyla ele alinan calismada ise, bayan Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimi 0z
duyarliliklar1 ve tutumlari, erkek 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Toy & Duru’nun (2016) arastirmasi, Sinif ogretmenlerinin mesleki 6z yeterlik inanglar
ile kaynastirma egitimine iliskin yeterlik inanglarinin belli degiskenlere gore farklilik gosterip
gostermediginin saptanmasi ve arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Sinif
Ogretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore 6gretmen 6z yeterlik inanglar1 arasinda anlaml bir
farklilik oldugu, kadin 6gretmenlerin 6gretmenlik 6z yeterlik inanglarinin erkek 6gretmenlerin
oz yeterlik inanclarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ote yandan Akiizim &

Altunhan’in (2017) yaptigi arastirmanin amaci okul dncesi ogretmenlerinin sinif yonetim
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becerileri ile kaynastirma egitimi yeterlik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi seklinde
ifade edilmis olup arastirmada, Cinsiyet degiskenine iliskin ulasilan sonuglara bakildiginda,
kaynastirma egitimi yeterlikleri acisindan Ogretmen goriisleri arasinda sadece Olgme ve
degerlendirme alt boyutunda kadin 6gretmenlerin lehine anlamli bir farklhilik gorilmistiir.
Buna karsilik; tanima, yontem ve teknikleri bilme ve kullanma, ilkeleri bilme ve kullanma
boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark goriilmemis ancak kadin
ogretmenlerin, erkek dgretmenlere gore daha ¢ok sefkat duygusu ile hareket edebilmeleri ve
siiflarinda bulunan 6zel gereksinimli 6grenciler ile ilgilenmeleri, onlar1 yeterlilik noktasinda
olumlu etkiledigi sonucuna ulagsmislardir. Cinsiyet degiskeninin  arastirmalarda
farklilasmasinin en O6nemli nedeni, kiltiirleraras1 farklilasmadan kaynaklanabilecegi ve bu
konuda daha fazla ¢alisma yapilmasi gerektigi seklinde yorumlanmustir.

Buraya kadar ifade edilen calismalar, cinsiyetin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlar: etkiledigi ¢alismalards. lgili literatiirde, cinsiyet degiskenin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarda herhangi bir etkiye neden olmadigi ¢aligmalar da bulunmaktadir.

Bek & Giilveren ve Baser (2009) tarafindan Sinif ogretmeni adaylarinin
kaynastirmaya yénelik tutumlarimin incelenmesi amaciyla yapilan calismada, cinsiyet
degiskeninin sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinda herhangi
bir belirleyicilik roliintin olmadigin1 belirtmislerdir. Kaner’in (2010) ¢alismasinda iilkemiz
icin gelistirilmis bir 6lgme araci kullanilarak ozel gereksinimli olan ve olmayan égrencilerle
calisan ogretmenlerin 0z yetkinlik inanglarimin  6gretmenlere iligkin bazi demografik
degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla yaptigi arastirmada, Ogretmenlerin mesleki
yetkinliklerinin cinsiyete gore degismedigi sonucuna ulagsmistir. Daglar (2011) tarafindan
yapilan arastirmada da aymi sonuca ulasilmis olup arastirmanin amact okul oncesi
ogretmenleri ve okul oncesi ogretmen adaylarimin kaynastirmaya iliskin goriiglerinin
karsilagtiriimas: seklinde belirtilmistir. Arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin ve
Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin cinsiyete gore farklilasmadigini
belirlemistir.

llgili literatiirde kaynastirma simiflarindaki ozel gereksinimli 6grencilere yoneltilen
ogretmen davranislarimin incelenmesi amaciyla Yildiz & Pinar (2012) tarafindan ele alinan
calismada da, ilkokul kademesinde kaynastirma uygulamasi yapilan smiflarda, simif
Ogretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore elde edilen puanlarda herhangi bir degisiklik
olmadigi sonucuna ulagmiglardir. Bunun yaninda Firat (2014) tarafindan egitim fakiiltesinde
ogrenim goren ve fen edebiyat fakiiltesinde ogrenim goriip pedagojik formasyon kursu alan

ogretmen adaylarmmin kaynastirmaya yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla yapilan
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calismada; kaynastirmaya yonelik puanlarin cinsiyete gore karsilastirilmasi neticesinde
cinsiyetler aras1 anlamli bir farklilagsmanin olmadig1 sonucuna ulagmstir.

Ayrica Endler, Speer, Johnson, & Flett (2001); Akbas & Celikkaleli (2006);
Kahyaoglu & Yangin (2007); Kan (2007); Basaran (2010); Sahbaz & Kalay (2010); Giirol,
Altunbas, & Karaaslan (2010); Giilten & Ozsar1 & Yaman & Deringdl (2010); Coskun
(2011); Uysal & Kosemen (2013); ile Ekinci’nin (2013) yapmus olduklari arastirmalarda
cinsiyet degiskeninin 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi yeterliliklerinde anlamli bir
fark olusturmadig1 sonucuna ulagsmislardir.

Genel olarak kadin 6gretmenlerin veya dgretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarinin erkek Ogretmenler veya Ogretmen adaylarmin tutumlarindan yiiksek
bulunmaktadir. Dolayisiyla ilgili literatiirde kadin 6gretmenlerin, erkek Ogretmenlere gore
daha ¢ok sefkat duygusu ile hareket edebilmeleri ve siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli
ogrenciler ile ilgilenmeleri, onlar1 yeterlilik noktasinda olumlu etkiledigi seklinde
yorumlanmaktadir. Arastirmamizda erkek Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarinin kadin 6gretmen adaylarindan yiiksek olmasi; erkeklerin genelde giiglii,
kuvvetli ve iradeli yapilar ile simif ortaminda olusabilecek kargasa durumunda kadin
O0gretmen adaylarina gore daha baskin ve ¢oziim odakli yaklasarak 6zel egitim gereksinimli

ogrenciyi daha kabul edici tutumla sahiplenecekleri seklinde yorumlanmustir.

3.1.2. Boliim Degiskeni ve Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutum
Asagidaki tabloda, ilahiyat fakiiltesi Ogrencilerinin kaynastirma egitimi tutum
olgeginden aldiklarin puanlarin “Ogrenim Gérdiikleri Boliim” bagimsiz degiskenine gore t

testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 8

Hahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin  Kaynastirma Egitimine Yénelik Puanlarimn Ogrenim
Gordiikleri Boliimlere Gore T Testi Sonuglart

Boliim N X S sd t p
Ilahiyat 166 80,05 9,51 321 2,96 ,003
IDKAB 157 83,28 10,09

Tablo 8’de yer alan verilere gore ilahiyat fakiiltesi &grencilerinin kaynastirma
egitimine yoOnelik tutumlar1 6grenim gordiikleri boliime gore anlamli bir farklilik
gostermektedir [t321y=2,96 p<,05]. IDKAB béliimiinde dgrenim goren ve Ozel Egitim dersi
alan dgrencilerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlar1 (X=83,28), Ilahiyat Programinda

ogrenim goren ve Ozel Egitim dersi almayan dgrencilerine (X=80,05) gére daha olumludur.
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Bu bulgu, kaynastirma egitimine yonelik tutumlar ile 6grenim goriilen boliim arasinda anlamli
bir iligkinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Ilgili literatiirde &gretmenlerin ya da &gretmen adaylarmin kaynastirma egitimine
yonelik  tutumlarini  arastiran ¢ok sayida c¢alisma bulunmaktadir; fakat konuyu
branslara/boliimlere gore karsilagtiran az sayida ¢alismaya rastlanmistir. Bu baglamda tekli
brans bazinda genelde siif 6gretmenlerinin tutumlarini konu edinen c¢alismalar mevcuttur.
Asagida baz1 orneklerin verildigi gibi Ogretmenlerin/6gretmen adaylarinin kaynastirma
egitimi yeterliklerini arastiran ¢alismalar yapilmis olup ilahiyat fakiiltesi 6grencileri ile ilgili
bir ¢alismaya rastlanmamustir. Ilgili literatiir taramasinda boliime bagl olarak kaynastirma
egitimi ile ilgili bilgi alip almama degiskenini irdeleyen ¢alismalara yer verilmistir.

Atay’in (1995) oziirlii ¢ocuklarin normal yasitlart ile birarada egitim aldig
kaynastirma programlarina karsi ilkokul o6gretmenlerinin tutumlarimin belirlenmesi ve bu
tutumlara etki edebilecegi diisiiniilen faktorlerin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla yaptigi
aragtirmasinda, engellilere yonelik ders alan anasinifi 6gretmenlerinin almayanlara kiyasla
“biitlin 6grenciler oziirlii olup ya da olmadiklar1 gézetilmeksizin normal ilkokullarda egitim
hakkina sahip olmalidir.”, “standart basilmis materyalleri okuyabilen gérme 6ziirlii 6grenciler,
normal okullarda egitilmelidir.”, “tekerlekli sandalyeye bagimli olmayan fiziksel Oziirlii
ogrenciler normal okullarda egitilmelidir.” goriislerini daha yiiksek diizeyde desteklemistir.
Magden ve Avci (1999) tarafindan yapilan calismada da benzer sonuglar1 goérmek
miimkiindiir. Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimi yeterlilikleri ile kaynastirma egitimi
alip/almama degiskeni arasinda anlamli bir iliski oldugu, Kaynastirma/Ozel Egitim dersi alan
ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimi yeterlilik puanlarinmn, Kaynastirma/Ozel Egitim
dersi almayan 6gretmen adaylarina gére daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir.

Sar1 ve Bozgeyikli'nin (2002) inceledikleri grupta da; Ogretmen adaylarinin
kaynastirma egitimi yeterlilikleri ile kaynastirma egitimi alip/almama degiskeni arasinda
anlamli bir iliski oldugu, Kaynastirma/Ozel Egitim dersi alan 6gretmen adaylarinm
kaynastirma egitimi yeterlilik puanlari, almayan adaylara gore anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagmislardir. Yikmis ve Bahar (2002) tarafindan yapilan ¢alismada da
ogretmenlerin kaynastirma egitimi becerilerini yerine getiremedikleri ve etkili bir kaynastirma
egitimi ortaya koyamamalarinin, onlarin normal gelisim gosteren c¢ocuklarin egitimine
yonelik yetistirilmis olmalarina, kaynastirma egitimi konusunda yeterli bir egitim siirecinden
gecmemis olmalaria ve gerektiginde destek 6zel egitim hizmeti almamalarina baglamislardir.

Bu konuda ayrintili ve nitelikli bir arastirma ise Goziin & Yikmis (2004) tarafindan

yapilmis olup aragtirmanin amaci kaynastirma konusunda hazirlanan bilgilendirme
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programinin, ogretmen adaylarimin kaynastirmaya yénelik tutumlari tizerinde etkili olup
olmadiginin belirlenmesi seklinde ifade edilmistir. Arastirma “6n test - son test” kontrol
gruplu olup bagimh degiskeni Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlari, bagimsiz
degiskeni ise kaynastirma konusunda hazirlanan bilgilendirme programi olan deneysel bir
caligmadir. Arastirmanin 6rneklemini egitim fakiiltesi; Fen Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler
ve Tirkge Ogretmenligi programlarinda Ogrenimlerini siirdiiren 3. simif Ogrencilerinden
toplam 174 6gretmen aday1 olugturmaktadir. Her bir program i¢in 6gretmen adaylari random
yontemiyle secilerek deney ve kontrol grubu olmak tizere ikiye ayrilmistir. Deney grubunda
83, kontrol grubunda ise 916gretmen adayr bulunmaktadir. Deney grubunda yer alan
Ogretmen adaylarina haftada bir giin li¢ saat olmak lizere bes haftada toplam 15 saatlik bir
bilgilendirme programi uygulanmistir. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina ise herhangi
bir bilgilendirme yapilmamistir. Bilgilendirme programi, kaynastirma egitimi hakkinda
hazirlanan bilgilerin sunulmasi; simulasyon calismalari, kaynak konugmacilarin katilimi, 6zel
gereksinimli  ¢ocuklarla etkilesim ve grup tartismast tekniklerini igerecek sekilde
diizenlenmistir. Sonugta, bilgilendirme programina katilan deney grubundaki Ogretmen
adaylarinin -mevcut arastirmaci da bu grupta yer almistir- kaynastirmaya yoOnelik
tutumlarinda olumlu yonde anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Ayrica Aker’in (2014)
calismas1t da bu konuda ayrintili bir calisma o6zelligi gostermektedir. Calisma, dgretmen
adaylarimin Kaynasturma egitimi hakkindaki tutumlar: baghigin tasimakta ve Ogretmen
adaylarimin kaynastirma uygulamalarina yonelik goriislerini ve bu goriisleri etkileyen
faktorlerin  belirlenmesi amacini tagimaktadir. Arastirma evreni egitim fakdiltesi Zihin
Engelliler 6gretmenligi boliimiinin 1. 2. 3. ve 4. simf dgrencileri ile diger 6gretmenlik
boliimlerinin 4. sinif 6grencileridir. Bu aragtirma bulgularina gore:

e Ogretmen adaylarmin kaynastirma egitimine yonelik tutumlari, 6gretmen adaylarmin
okuduklar1 boliime gore farklilik gostermektedir. Zihin Engelliler 6gretmenligi
boliimii 6grencileri, diger dgretmenlik boliimlerinde 6grenim goren 6grencilere gore
daha olumlu tutumlara sahiptir.

e Ogretmen adaylarmin kaynastirma egitimine yonelik tutumlari, 6gretmen adaylarmin
kaynastirma egitimi hakkinda ders alip almamasina gore farklilik gostermektedir.
Kaynastirma egitimi ile ilgili ders almis olan 6gretmen adaylar1 daha olumlu tutumlara
sahip bulunmustur.

e Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlari, gretmen adaylarinin

kaynastirma egitimi dersi disinda 6zel egitimle ilgili baska bir ders alip almamasina
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gore farklilik gostermektedir. Kaynagtirma egitimi disinda 6zel egitimle ilgili baska bir

ders alan 6gretmen adaylar1 daha olumlu tutumlara sahiptir.

e Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlari, 8gretmen adaylarmin
engel tiirleri ve 6zellikleri ile ilgili ders alip almamasina gore farklilik gostermektedir.

Engel tiirleri ve oOzellikleri ile ilgili ders alan Ggrenciler daha olumlu tutumlara

sahiptir.

Egitim fakiiltesinde o6grenim goren ve fen edebiyat fakiiltesinde ogrenip goriip
pedagojik formasyon kursu almakta olan o&gretmen adaylarimin kaynastirmaya yoénelik
tutumlarimi belirlemek amaciyla Firat (2014) tarafindan yapilan calismada da, adaylarinin
mezun olduklart veya olacaklar fakiilte degiskenine gore kaynastirmaya yonelik diisiinceleri
arasinda anlamli bir farklilhik gorilmiistiir. Bu farkliligin egitim fakiiltesinde 6grenim goéren
Ogretmen adaylarmin lehine olmasi; 6gretmen yetistiren ve gerekli formasyon derslerini
biinyesinde barindiran egitim fakiiltesi ile amaci bilim insanit veya ilgili alanina uzman
yetistirme amaci olan ve gerekli 6gretmenlik formasyonunu sertifika programiyla gegistiren
fen edebiyat fakiiltesi arasindaki farki tespit etmesi agisindan olduk¢a manidardir. Bu konuyu
isleyen diger calisma Akiizim & Altunhan (2017) tarafindan yapilmistir. Okul déncesi
ogretmenlerinin kaynastirma egitimi yeterliklerine iliskin goriislerinin, kaynastirma egitimi
alma durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan iligkisiz
orneklemler icin t testine gore yontem ve teknikleri bilme ve kullanma boyutunda
kaynastirma egitimi almis 6gretmenlerin test puan ortalamasi ile kaynastirma egitimi almamais
ogretmenlerin test puan ortalamasi arasinda, kaynastirma egitimi almig 6gretmenlerin lehine
anlamli bir farklilik goriilmektedir. Bu durumu, kaynastirma egitiminin meslek Oncesi
ogrenim silirecinde veya meslek siirecinde hizmeti¢i egitim programlariyla verilmesinin
Ogretmenlerin kaynastirma dgrencilerini tanima, yontem ve teknikleri bilme ve uygulama,
kaynastirma egitiminin ilkelerini bilme ve kullanma ile s6z konusu &grencileri
degerlendirmede hem bir farkindalik hem de bir beceri kazandirmada etkin rol oynadig:
seklinde yorumlanmustir.

Konuyla ilgili literatiirde yurt dis1 ¢alismalarda bulunmaktadir ve mevcut ¢aligmalarin
sonuclar1 yukarida ifade edilen ¢aligsmalarin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Combs, Elliott ve Whipple (2010), Beden Egitimi dersine 0zel gereksinimli
ogrencilerin katilimlari konusunda &gretmen tutumlarini inceledikleri arastirmada, olumlu
tutuma sahip 6gretmenlerin lisans 6grenimlerinde uygulama yaptiklar1 ve farkliliklara dayali
ogrenci gruplarinda deneyime sahip olduklarmi tespit etmistirler. Negatif tutuma sahip

ogretmenlerin ise lisans 0grenimleri sirasinda herhangi bir sekilde bireysel farkliliklara dayali
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egitim almadiklar1 belirtilmektedir. Kaynastirma konusunda olumsuz tutumdaki 6gretmen
goriisleri arasinda, kaynastirmanin yasalarda ifade edildigi gibi kolay bir uygulama imkani
olmadigi, lisans 6grenimi sirasinda bilgi eksikligi olan dgretmenlerin mesleki ¢aligmalarinda
destek gereksinimi duyduklar1 belirtilmektedir. Bununla birlikte Tripp ve Rizzo (2006)
tarafindan yapilan ¢alismada da lisans egitimleri sirasinda 6zel gereksinimi olan 6grenciler ile
ilgili ders alan ve etkili uygulamalar yaparak mezun olan Ogretmen adaylarinin mesleki
yasamlarinda da kaynastirma felsefesine inanarak olumlu tutum sergiledikleri sonucuna
ulasmiglardir. Ayrica; Oral, Zerey ve Toret (2004); Berk, Giilveren ve Baser (2009);
Lancester ve Bain (2010); Giiven ve Cevik (2011); Kuzu (2011); Giiner (2011); Dolapg1 &
Demirtag (2016)’1n ¢alismalarinda da benzer sonuclara ulagilmistir.

Ilgili literatirde Ozel Egitim/Kaynastirma Egitimi almanm 6gretmenlerin/6gretmen
adaylarmin herhangi bir davranig/tutum degisikligine neden olmadigi sonucuyla karsilan veya
bu degiskeni tespit edemeyip sadece bu konuda bilgi eksikligi yasandigini belirten ¢aligmalara
da rastlanmaktadir. Ornegin Sucuoglu, Unsal ve Ozok¢u (2004) tarafindan ilkégretim
okullarinda kaynastirma simiflarinda ¢alisan ogretmenlerin  onleyici  sinif  yonetimi
becerilerini degerlendirmek amaciyla yapilan arastirmada, Ogretmenlerin smif yonetimi
toplam puanlart ile alt dlgek puanlarinin 6gretmenlerin egitim tiiriine gore farklilasmadigi
bulunmasina ragmen, Yavuz’un (2005) kaynastirma egitimi uygulamast yapan égretmenlerin,
kaynastirma egitimine iliskin tutum ve yeterliliklerin incelenmesi amaciyla yaptigi
aragtirmasinda, Ogretmenlerin kendilerini kaynastirma egitimi konusunda kismen yeterli
buldugu sonucuna ulasmustir. Ote yandan; ilkégretim okullar: ve bagimsiz anaokullarindaki
anasinifi  ogretmenlerinin  kaynastirma egitimi uygulamalarindaki yeterlilik diizeylerini
belirlemek amaciyla Kaya (2005) tarafindan yapilan aragtirmada ise anasinifi 6gretmenlerinin
kaynagtirma egitimi uygulamalarinda yeterlilik diizeyleri incelenmis ve anasmnifi
ogretmenlerinin kendilerini yetersiz bulduklari sonucu elde edilmistir. Varlier ve Vuran
(2006) tarafindan Okul oncesi egitim oOgretmenlerinin, o6zel gereksinimli ogrencilerin
kaynastirma yoluyla egitilmelerine iliskin gériislerini belirlemek amaciyla gerceklestirilen
caligmada da egitimin hangi kademesinde olursa olsun dgretmenlerin ¢ogunlukla 6zel egitim
ve kaynastirma uygulamalarina yonelik bilgi ve beceri yetersizligi i¢cinde olduklari, bu
eksikligin giderilmesi i¢in Ogretmenlere destek hizmetlerin verilmesi gerektigi sonucuna
ulasmiglardir. Ayrica; Yikmis (2006)’nin ¢alismast, il milli egitim yoneticilerinin kaynastirma
uygulamasina yonelik goriislerinin belirlenmesi amacma yonelik olup il milli egitim
midirligi  yoneticilerinin  kaynastirma uygulamalar1 konusunda yeterli bilgiye sahip

olmadiklari, bu konuda bilgilendirilme ihtiyaci i¢inde olduklar1 sonucuna ulasmistir.
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Ilkogretim okullarindaki sinif 6gretmenlerinin  kaynastirma egitiminde yeterli bilgi ve
donanima sahip olup olmadigi amaciyla Babaoglan ve Yilmaz (2010) tarafindan yapilan
arastirmalarinda; sinif 6gretmenlerinin biiylik bir cogunlugunun kaynastirma ile ilgili herhangi
bir egitim almadigini, bu konuda kendilerini yetersiz gordiikleri sonucuna ulagmalarina
karsin; Daglar (2011) tarafindan okul oncesi ogretmenleri ve okul dncesi dgretmen
adaylarmmin kaynastirmaya iligkin goriiglerinin karsilastiriimasi amaciyla yapilan ¢alismada
ise arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirmaya iliskin gorislerinin
kaynagtirma dersi alip almamalarina gore anlamli sekilde farklilasmadigr ve okul Oncesi
ogretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirilmasina iliskin goriislerinde kararsiz
oldugu bulunmustur. Son olarak Dolap¢i’nin (2013) dgretmen adaylarimin 6z yeterlilik
algilarina gore kaynastirma egitimine iliskin yeterliliklerinin incelenmesi amactyla yaptig
calismada ise; Ogretmen adaylarinin 6z yeterlilik algilar1 ile 6grenim gordiikleri boliim
degiskeni arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasmistir. Alan yazinda, kaynastirma
egitimi almis olmanin, tutum ve davraniglarda herhangi bir fark yaratmamasi veya olumsuz
etki sonucuyla karsilasilmasi ise ilgili kitlenin; anket cevaplama islemine goniilsiiz katilmasi,
cevaplama alanini rastgele isaretlemesi ve cevaplama isleminin uygunsuz ortamda yapilmasi
seklinde yorumlanmustir.

Ogrenim gorillen programin ele alindigi arastrmanin bu boliimiinde ilahiyat
hakkinda kisaca bilgi verip konu basligiyla uygun olarak tartigmak amacglanmigtir. Bu
baglamda dgrenim hayatlar1 boyunca Ozel Egitim ve Kaynastirma Uygulamalar: gibi dersleri
hi¢ almayan ilahiyat programimna devam eden 6gretmen adaylari ile bu dersi alan IDKAB
bolimii 6gretmen adaylarmi karsilastirarak, 2006 yilindan beri egitim fakiiltelerinin tiim
béliimlerinde zorunlu olan Ozel Egitim dersinin tiim ilahiyat fakiiltelerinin programlarinda
yer almasi gerektigi ve Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri arasina da Kaynastirma
Uygulamalar1 dersine Yyer verilmesi gerektigi sonucuna ulasabiliriz. Firat’in (2014)
calismasinda da goriildiigii gibi bir O6gretmen yetistiren egitim fakiiltesi ile kendi alanina
uzman ve bilim insan yetistiren fen edebiyat fakiiltesi biinyesinde iken sonradan formasyon
programi eklentisiyle bir anda 6gretmen oluveren bireylerin arasinda nitelik olarak 6nemli
farklar bulunmaktadir. Egitim fakiiltesi ile ilahiyat fakiiltesi arasinda birka¢ el degistirmenin
sonucu ilahiyat fakiiltesinin biinyesinde kalan IDKAB béliimiiniin kurulus amaci1 flkokul ve
Ortaokul Kademesine Din Egitimi Ogretmeni yetistirmektir. Bu vasfi da biinyesinde
barindirdig1 ve sekiz donem igine yaydigi teorik ve uygulamali derslerle saglamaktadir. Bu

dersler arasinda 2006 yilindan itibaren tim egitim fakiiltesi boliimlerinde zorunlu olarak
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alinmas1 gereken Ozel Egitim dersi de yer almaktadir. Arastirmamizin, Ozel Egitim dersi alan
IDKAB béliimii ile Ozel Egitim dersi almayan ilahiyat programmn karsilastirildigi bu
boliimiinde; 6grencilerin/d6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik tutum puanlari
IDKAB béliimii lehine yiiksek bulunmustur. Naziroglu (2016)’nin da belirttigi gibi ilahiyat
egitiminin yillardir nihai bir standart belirleyemedigi pedagojik formasyon egitimi sorunu
hala giincelligini korumaktadir. Naziroglu; mevcut ilahiyat akademisyenlerin katilimiyla
yaptig1 saha arastirmasinda Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin ilahiyat alanina
uyarlanmas1 ve miistakbel ilahiyat¢ilar i¢in dikkatli bir sekilde yeniden kurgulanmasi
gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Ayrica alinacak 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin lisans
egitimi disinda degil, muhakkak normal miifredatin i¢inde yer almasi gerektigini
belirtmektedir. Boylece konu hakkinda yeterince donanimli 6gretmenler vasitasiyla dzel
egitim gereksinimli olan bireylerin okul yasamina kadar aldiklar1 din egitimi eksikliklerinin
giderilmesine, daha nitelikli ve yararli, kendi 6zelliklerine uygun bir din egitimi almasina
yardimci olacaktir. Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin aldiklari, alacaklar1 nitelikli bir din
egitimi sayesinde yasadigi topluma kolay uyum saglamalarina ve iginde bulunduklar1 durumla
ilgili olarak dini basa ¢ikma anlaminda kendilerine katkida bulunacagi seklinde

yorumlanmaktadir.

3.1.3. Herhangi Bir Ozrii-Engeli Olma Durumu ve Kaynastirma Egitimine
Yonelik Tutum
Asagidaki tabloda, ilahiyat fakiiltesi Ogrencilerinin kaynastirma egitimi tutum
olceginden aldiklarin puanlarin, “Herhangi Bir Ozrii/Engeli Olup/Olmama” bagimsiz

degiskenine gore t testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 9

flahig(at Fakiiltesi Ogrencilerinin Kaynastirma Egitimine Yénelik Puanlarinin Herhangi
Bir Ozrii/Engeli Olma Durumuna Gére Mann Whitney U-Testine Sonuglar

N Sira ortalamasi Sira Toplami U p
Var 5 176,70 883,50 621,50 525
Yok 298 151,59 45172,50

Tablo 9’da yer alan degerler, herhangi bir engeli/6zrii olan ilahiyat fakiiltesi 6grencisi
ile herhangi bir 6zrii/engeli olmayan ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarinda anlaml bir fark olmadigini ifade etmektedir (U=621.50, p>,05). Tabloda
yer alan sira ortalamalari dikkate alindiginda da; herhangi bir 6zrii/engeli olan ilahiyat

fakiiltesi 0grencisinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlari ile herhangi bir 6zrii/engeli

91



olmayan ilahiyat fakiiltesi ogrencisine gore anlamli bir farkliik olmadigi sonucuna
ulasilmaktadir. Tlgili literatiirde herhangi bir 6ziir/engel sahibi olmanin, kaynastirma egitimine
kars1 tutumunu irdeleyen sadece bir ¢alismaya rastlanmistir.

Sar1 ve Bozgeyikli (2002) tarafindan, Ogretmen Adaylarimin Ozel Egitime Yonelik
Tutumlarimn Incelenmesi: Karsilastirmali Bir Arastirma bashgiyla ¢esitli branslardan
O0gretmen adaylar lizerinde yaptiklar1 arastirmada, kendilerinin herhangi bir engeli olmasi ile
kaynastirma egitimine yonelik tutumlari arasinda bir iliski bulunmamistir. Arastirmamizda
elde edilen bulgulara bakildiginda (Tablo 7), Sar1 ve Bozgeyikli’nin ¢alismalarindan elde

ettikleri sonugla ayni1 oldugu goriilmektedir.

3.1.4. Birinci Derece Aile Yakiminda Oziirlii-Engelli Olma Durumu ve
Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutum
Asagidaki tabloda, ilahiyat fakiiltesi ogrencilerinin kaynastirma egitimi tutum
Olgeginden aldiklart puanlarin, “Birinci Derece Aile Yakinlarinda (Anne/Baba/Kardes)

Oziirlii/Engelli Olup/Olmama” bagimsiz degiskenine gore t testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 10

Iahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kaynastirma  Egitimine Yonelik Puanlarimin  Birinci
Derece Aile Yakinlarinda (Anne/Baba/Kardes) Oziirlii/Engelli Bulunma Durumlarina Gére
Mann Whitney U-Testine Gére Sonuglari

Secenek N Sira ortalamasi Sira Toplami U p
Var 20 147,93 2958,50 2748,50 ,530
Yok 300 161,34 48401,50

Tablo 10’da yer alan veriler, birinci derece aile yakinlarinda herhangi bir
engelli/6ziirlii bulunan ilahiyat fakiiltesi 6grencileri ile ailede birinci derecede yakinlarinda
herhangi bir engelli/6ziirlii olmayan ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarinda herhangi bir fark olmadigi sonucunu ifade etmektedir (U=2748.50,
p>,05). Elde edilen verilerin sira ortalamalari dikkate alindiginda da ailelerinde birinci
derecede yakinlarinda herhangi bir engelli/6ziirlii bulunan ilahiyat fakiiltesi 6grencisi ile
ailelerinde birinci derecede yakinlarinda herhangi bir engelli/6ziirlii olmayan ilahiyat fakiiltesi
Ogrencisinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinda herhangi bir anlamli farklilik
olmadig1 seklindedir.

[lgili literatiir arastirmada bulunan sonucu desteklemektedir. Nitekim Sar1 ve
Bozgeyikli (2002) tarafindan, Ogretmen Adaylarimin Ozel Egitime Yonelik Tutumlarinin

Incelenmesi: Karsilastirmali Bir Arastirma bashigiyla gesitli branslardan dgretmen adaylar
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iizerinde yapilan arastirmada, ailede engelli birey olma degiskeni ile 6gretmen adaylarinin
0zel egitime yonelik tutumlar1 arasinda herhangi bir iliski olmadig1 sonucuna ulagsmislardir.
Diger bir calisma; Kayhan, Sengiil ve Akmese (2012) tarafindan, Ilkogretim Birinci ve Ikinci
Kademe Ogretmen Adaylarimn Kaynastirmaya Iliskin Gériislerinin Incelenmesi bashgiyla
yapilmis olup 6gretmen adaylarinin engelli bir yakinlarinin bulunmasi ile kaynastirma egitimi
tutumlart arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir. Bununla birlikte Dolapgi’nin (2013)
ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarina gore kaynastirma egitimine iliskin yeterliliklerin
incelenmesi amaciyla yapilan calismasinda da 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi
yeterlilikleri ile ailede engelli birey olma degiskeni arasinda anlamli bir iliski olmadigini
saptanmustir. Zira Frrat’in (2014) egitim fakiiltesinde ogrenim goren ve fen edebiyat
fakiiltesinde ogrenim goriip pedagojik formasyon kursu alan o&gretmen adaylarinin
kaynastirmaya yonelik diisiinceleri, ailelerinde engelli birey olup olmama durumuna gore
karsilagtirildiginda, anlamli bir farklilasmanin olmadigi sonucuna ulagmistir. Ancak
Ozbaba’nin (2000) ¢alismas1 benzer calismalardan farkl1 bir sonucu paylasmaktadir. Yeterince
uygulama alani bulamayan kaynastirma egitiminin yayginlastirilmasint engelleyen olumsuz
tutumlarin altinda yatan nedenlerin ortaya ¢ikarilarak yok edilmesinin saglanmas: amaciyla
ele alinan calismada; 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip olmayan aileler baglangicta kaynastirma
egitimine karsi olumsuz tutum sergiledikleri, fakat uzun dénemli kaynastirma programi
sonrasinda ailelerin tutumlarinin olumlu yonde degistigi sonucuna ulasmistir. Ote yandan
Aker (2014)’in ogretmen adaylarmin kaynastirma uygulamalarina yénelik gériislerini ve bu
goriisleri etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaciyla ele aldigi c¢aligmada; Ogretmen
adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlar1 6gretmen adaylarinin ailesinde ya da
yakin cevresinde 6zel gereksinimli birey olup olmamasina gore farklilik gdstermektedir.
Ailesinde ya da yakin cevresinde O6zel gereksinimli birey olan O6grenciler daha olumlu
tutumlara sahiptir.

Arastirmamizdan elde edilen sonuca gore ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin ailelerinde
birinci derece yakinlarinda (anne/baba/kardes) oziirlii/engelli birey bulunma ile kaynastirma
egitimine yonelik tutumlarinda herhangi bir degisiklige neden olmadigi seklinde ifade
edilmistir. lgili literatiir tarafindan da desteklenen bu sonug, aile ortam ile sinif atmosferinin
birbirinden farkli olabilecegi, ailede ortamindaki mevcut durumun simif atmosferini etki

edecek tutumlarda herhangi bir belirleyici faktor olmadigi seklinde yorumlanmastir.
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3.1.5. Fakiilte Sonrasi1 Gorev Yapilmak Istenen Alan ve Kaynastirma
Egitimine Yonelik Tutum
Asagidaki tablolarda, ilahiyat fakiiltesi Ogrencilerinin kaynastirma egitimi tutum
dlceginden aldiklarin puanlarmn, “Fakiilte Sonrasi1 Gérev Yapmak Istedikleri Alan”a gére

tanimlayici istatistik ve Anova sonuglari yer almaktadir.

Tablo 11
Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Puanlarimin Fakiilte Sonrast
Gorev Yapmak Istedikleri Alana Gore Tanmimlayict Istatistik Sonuglart

Gorev Alani N X sd

Milli Egitim Bakanligi 233 81,2318 9,68012
Diyanet Isleri Baskanligi 12 83,1250 8,39947
Akademik Kariyer/Diger 75 82,7733 10,79862
Toplam 320 81,6641 9,90648

Tablo 11°de goriildiigii lizere arastirmaya katilan ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin %
72,81°1 (233) fakiilte sonras1 Milli Egitim Bakanliginda ¢alismayi tercih ederken, % 23,431
(75) Akademik Kariyer&Diger secenegini tercih etmektedir. Ilgili dgrencilerin sadece %

3,75°1 (12) Diyanet Isleri Baskanlig1 biinyesinde ¢alismak istemektedir.

Tablo 12
Ilahiyat Fakiiltesi Osrencilerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Puanlarimin Fakiilte Sonrast
Gorev Yapmak Istedikleri Alana Gore Anova Sonuglart

Kareler sd Kareler F Sig. Anlamli
Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar arasi 161,443 2 80,721 Yok
Gruplar i¢i 31144,694 317 98,248 ,822 441
Toplam 31306,137 319

Tablo 12’deki veriler incelendiginde, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin kaynastirma
egitimine yonelik puanlarinin fakiilte sonras1 gorev yapmak istedikleri alana gore anlamli bir
fark olmadig1 sonucuna ulasilmisgtir. [(F2-317)=0.822, p>,05]. Baska bir ifade ile; 6grencilerin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlar ile fakiilte sonrasi gorev yapmak istedikleri Milli
Egitim Bakanlhig1, Diyanet Isleri Baskanligi ve Akademik Kariyer&Diger alanlar1 arasinda
anlamli bir sekilde farklilik gériilmemektedir. Ilgili literatiirde mezuniyet sonrasi otuz kadar
alana istihdam elemani yetistiren bagka bir kurum olmadigr i¢cin bu degiskeni inceleyen

arastirmaya rastlanmamustir.
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3.1.6. Fakiilte Sonrasi1 Gorev Yapilmak istenen Okul Tiirii ve Kaynastirma
Egitimine Yonelik Tutum
Asagidaki tabloda, ilahiyat fakiiltesi Ogrencilerinin kaynastirma egitimi tutum
dlceginden aldiklarin puanlarm “Ogretmen Olundugunda Gérev Yapilmak Istenen Okul

Tiird” bagimsiz degiskeni ile ilgili t testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 13

Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Puanlarinin
Osretmen Olduklarinda Gérev Yapmak Istedikleri Okul Tiiriine Gore T Testi Sonuglart
Bolim N X S sd t p

Imam Hatip 306 723 470
Ortaokulu/Lisesi 150 81,11 951

Normal
Ortaokul/Lise

158 81,91 9,99

Tablo 13’te yer alan degerler, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlar: fakiilte sonrasi1 goérev yapilmak istenen okul tiiriine gére anlamli bir farklilik
gostermedigine isaret etmektedir [tz06)=,723 p>,05]. Bu bulgu, kaynastirma egitimine yonelik
tutumlar ile fakiilte sonrasi gérev alinmak istenilen okul tiirii arasinda anlamli bir iliskinin
olmadig1 seklinde de yorumlanabilir. Ancak Imam Hatip Ortaokulu/Lisesi’nde gorev almayi
diigtinenlerin aritmetik ortalamasi (X=81,11), Normal Ortaokul/Lise’de (X=81,91) gorev
almay1 diisiinenden daha diisiik bulunmustur. Bu sonugla ilgili olarak, gérev yapilmak istenen
alanlar arasinda herhangi bir farklilik olmamasi; kaynastirma egitim ilkelerini bilmeme, 6zel
egitim gereksinimli birey hakkinda yeterince donanimli olmayip bu alanlari isaretleyenlerin
alan farkliligina yeterince dikkate almadigi seklinde yorumlanmustir. Ilgili literatiirde
O0gretmen adaylarinin mezuniyet sonrasi gorev yapmak istedikleri okul tiirli degiskenini

sorgulayan c¢alismaya rastlanmamustir.

3.1.7. Siifinda Oziirlii-Engelli Ogrenci Bulunmasi isteme Durumu ve
Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutum
Asagidaki tabloda, ilahiyat fakiiltesi Ogrencilerinin kaynastirma egitimi tutum
olceginden aldiklarin puanlarin, “Ogretmen Olduklarinda Smmiflarinda  Oziirlii/Engelli
Ogrencisi Olmasini Isteyip/istememe” bagimsiz degiskeni ile ilgili t-testi sonuglar1 yer

almaktadir.
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Tablo 14

Hahiyat Fakiiltesi Og“renciihlerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Puanlarinin Ogretmen
Olduklarinda Stiflarinda Oziirlii/Engelli Ogrenci Olmasini Isteyip Istememe Durumuna Gore
T Testi Sonuclari

Verilen Cevap N X S sd t p
Evet (Istiyorum) 206 82,13 10,18 311 1,09 276
Hayir (Istemiyorum) 107 80,84 9,42

Tablo 14’te yer alan verilere gore ilahiyat fakiiltesi ogrencilerinin kaynastirma
egitimine yonelik tutumlar ile 6gretmen olduklarinda, smiflarinda oziirlii/engelli 6grenci
olmasini isteyip istememe durumuna gore istatiksel bir fark bulunmadigr yoniindedir
[tz1)=1,09 p>,05]. Bununla birlikte, siniflarinda 6ziirlii/engelli 6grenci olmasini isteyenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=82,13 (206 kisi), 6gretmen olduklarinda siiflarinda 6ziirli/engelli
ogrenci olmasini istemeyenlere gore X=80,84 (107 kisi) daha yliksek bulunmustur. Bu bulgu,
kaynagtirma egitimine yoOnelik tutumlar ile 6gretmen olundugunda sinifinda oziirliVengelli
O0grenci olmasini isteyip istememe arasinda anlamli bir iliskinin olmadig§i ve 6gretmen
adaylarmin kararsiz bir tutum iginde bulunduklar1 seklinde de yorumlanabilir. ilahiyat
fakiiltesi 6grencilerinin sinifinda Oziirlii/engelli bulunmasini istemeleri konu hakkinda bilgi
sahibi olmamalari, bunu 6gretmenlik kisiligine uygun olmayacag diisiincesiyle siniflarinda
Oziirli/engelli olmasin1 istedikleri seklinde yorumlanmustir. Literatiirde yer alan
arastirmalarda Oziir/engel durumu arttikca normal akranlariyla beraber egitim alinmasinin
giiclestigi ve 6gretmenlerin siniflarinda 6ziirlii/engelli 6grenciyi istemedigi yoniindedir. Bu
konuda ilgili literatiirde ¢esitli caligmalar bulunmaktadir.

Oziirlii - ¢ocuklarin  normal yasitlar: ile birarada egitim aldigi  kaynastirma
programlarina karsi, ilkokul ogretmenlerinin tutumlarinin belirlenmesi ve bu tutumlara etki
edebilecegi diistiniilen faktorlerin ortaya ¢ikarilmas: amacini tasiyan Atay’in (1995)
caligmasinda; orneklem grubundaki ilkokul o&gretmenleri genel olarak kaynastirma
programlarinin istenilen bir egilim uygulamasi oldugu inancini tasisalar da bu inang farkl
oziir tipleri s6z konusu oldugunda degisebilmistir. Ornekleme dahil edilen ilkokul
Ogretmenlerinin kaynastirma programlarina karst tutum Ol¢egi i¢in verdikleri yanitlardaki
birliktelige bakildiginda 6zel egitim i¢in fazladan materyal, kaynak ya da yeni diizenlemeler
gerektirmeyen Oziir tiplerinin kaynastirma programlari i¢in tercih edildigi goriilmiistiir. Bu
Oziir tipleri tercih sirasina gore; seker hastaligi olan, kekeme olan, tekerlekli sandalyeye
bagimli olan fiziksel 6ziirlii ¢cocuklar ve biraz isitme kaybi olan ¢ocuklar olarak ortaya
¢cikmistir. Tercih edilmeyen, olumsuz yaklagimlarin sergilendigi 6ziir tipleri, bir ya da daha

fazla uzvunu kontrol edemeyen Cerebral-Palsy'li gocuklar, standart basilmis materyalleri
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okuyamayan gorme Oziirlii ¢ocuklar, hi¢ isitme kalintis1 olmayan ve orta/agir derecede
zihinsel Oziirii olan c¢ocuklar olarak bulunmustur. Fazladan materyal, kaynak ve yeni
diizenlemeleri gerektiren 6ziir tiplerinin kaynastirma programlarina karst deneklerin olumsuz
yaklasim sergiledikleri goriilmiistiir. Yapilan bu arasgtirmanin sonuglarina genel olarak
bakildiginda, 6ziir tiirleri agirlastikca 6gretmenlerin olumsuz tutumlarinin ortaya ¢iktig ilgili
ogrenciyi sinifinda olmasmi istemedikleri seklinde yorumlanmustir. Fakat Siinbiil & Sargin
(2002) tarafindan yapilan ¢alismada ise, Anasinifi 6gretmenlerinin oziirlii cocuklara yonelik
tutumlar: smiflarinda 6ziirlii 6grenci olup olmamasina gore farklilik gostermistir. “Biitiin
ogrenciler 6ziirlii olup ya da olmadiklar1 gozetilmeksizin normal ilkokullarda egitim hakkina
sahip olmalidir.”, “Standart basilmis materyalleri okuyabilen gérme 6ziirlii 6grenciler, normal
okullarda egitilmelidir.”, “Tekerlekli sandalyeye bagimli olmayan fiziksel o6ziirlii 6grenciler
normal okullarda egitilmelidir.” 6nermelerine; siniflarinda 6ziirlii 6grenciler olan 6gretmenler,
daha yiiksek diizeyde olumlu goriis ifade etmelerine ragmen; Uysal (2004) tarafindan
Kaynastirma uygulamasi yapan ogretmenlerin  kaynastirmaya iliskin  goriisleri  konulu
arastirmada, 6gretmenlerin sadece %10’unun kaynastirma egitimi konusunda olumlu yanit
verdigi, diger katilimcilarin ise kaynastirma uygulamalarinin isleri zorlastirdig: seklinde goriis
bildirmisglerdir. Ancak Varlier (2004) tarafindan 0kul dncesi egitim dgretmenlerinin ozel
gereksinimli 6grencilerin okul oncesi donemde kaynastirma yoluyla egitilmelerine iliskin
gortislerini  belirlemek amaciyla gergeklestirilen calismada, Ogretmenlerin tiimii, Gzel
gereksinimli 6grencilerin okul oncesi egitim almasi gerektigi ve bu egitiminde kaynastirma
uygulamasi ile olmasi gerektigi konusunda goriis bildirmesine ragmen; Duman Sever
(2007)’in  kaynastirmaya yonelik dgretmen destek programimin, okuldncesi dénemdeki
cocuklarin gelisim diizeylerine etkisi olup olmadiginin tespiti amaciyla egitimcilere sorulan
“Siifinizda kaynastirma Ogrencisi olmasini istiyor musunuz?” sorusuna egitimcilerin
%92’sinin olumsuz yanit verilmistir. Fakat Ertung (2008) tarafindan kaynastirma uygulamasi
yvapilan ilkogretim ikinci kademede goérev alan beden egitimi ogretmenlerinin kaynastirma
egitimi hakkindaki bilgi diizeylerinin tespiti ve siniflarindaki 6grencilere bakis agilarinin
degerlendirilmesi amaciyla ele aldigi calismasinda “Beden Egitimi Ogretmenlerinin
Smiflarinda Bulunan Engelli Ogrencinin Smiflarindan Almnmasma Iliskin Gériisleri”
sorusuna; %34,6’s1 evet, % 65,4’4 hayir seklinde goriis belirtmislerdir. Sonu¢ olarak
Ogretmenlerin biliylik c¢ogunlugunun smiflarindaki engelli 6grencilerle ilgili rahatsizlik
duymadiklart ve siniflarindan alinmasini istemediklerini belirlemistir. Bu sonuca ulagmada
beden egitimi dersinin sinif atmosferinde islenmeyip bedensel etkinlik gerektirecek faaliyet

dersi olmasi neticesinde ilgili sonuca ulastiklari ifade edilebilir.
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Akman & Okyay (2009) ise sinifinda engelli 6grencilerin bulunan &gretmenlerin,
smifinda engelli 6grenci bulunmayanlara goére daha olumlu tutumlarinin oldugunu
belirtmistir. Diger bir ¢alisma ise Firat (2014) tarafindan yapilmis olup egitim fakiiltesinde
ogrenim goren ve fen edebiyat fakiiltesinde dgrenim goriip pedagojik formasyon kursu alan
ogretmen adaylarmmin kaynastirma egitimine yonelik puanlari, uygulama yaptiklar1 sinifta
engelli 6grenci olup olmama degiskenine gore karsilastirildiginda anlamli bir farklilagsmanin
olmadig1 sonucuna ulagmustir. {lgili arastirmanin yorumlanmasi adma ilahiyat fakiiltesi
ogrencilerinin konu hakkindaki goriisleri, meslege basladiktan sonra degisebilecek olup sinif
atmosferinin degisken yapis1 ve 6zel egitim gereksinimli 6grencinin engel tiirli ve derecesine,
kendilerinin de konu hakkinda bilgi sahibi olmalarina gore degisip sekillenebilecegini ifade

etmek mumkiindir.

3.1.8. Oziirlii-Engelli Bir Ogrenciyle Aym Simifi Paylasma Durumu ve
Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutum
Asagidaki tabloda, ilahiyat fakiiltesi Ogrencilerinin kaynastirma egitimi tutum
olgeginden aldiklarn puanlarmn, “Ogrenim Hayatlari Boyunca Oziirlii/Engelli Ogrenciyle
Ayni1  Sinifta Bulunma Durumlar” bagimsiz degiskeni ile ilgili t-testi sonuglari

gosterilmektedir.

Tablo 15
Iahiyat Fakiiltesi Qgrencilerinin Kaynastirma Egitimine Yénelik Puanlarimin Egitim
Hayatlart Boyunca Oziirlii/Engelli Bireyle Ayni Sinifta Bulunma Durumuna Gore T Testi
Sonuclart

Verilen Cevap N % S sd " .
ool 318 0,59 953
(Bulundum) % 81,63 10,19

Hayir

(Bulunmadim) 225 81,56 9,85

Tablo 15°te gosterilen degerlerin anlami; ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin, 6grenim
hayatlar1 boyunca oOziirli/engelli bireyle ayni sinifta bulunma durumlari ile kaynastirma
egitimine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik gostermedigi seklindedir [tz18=0,59
p>,05]. Ogrencilerin, egitim hayatlar1 boyunca engelli/oziirlii bir bireyle aymi smifta olanlar
(X=81,63) ile olmayanlar (X=81,56) hemen hemen ayni aritmetik ortalamaya sahip olup bu
bulgu, kaynastirma egitimine yonelik tutumlar ile egitim hayatlar1 boyunca 6ziirlii/engelli bir
arkadast olup olmama durumu arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 seklinde de

yorumlanabilir. Egitim hayati1 boyunca engelli/6ziirlii bireyle ayni sinif atmosferini paylasan
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ogrenciyle (95 kisi), ayni1 sinif atmosferini paylasmayan (225 kisi) 6grencinin birbirine yakin
sonuglar elde etmesi, Oziirlii/engelli 6grencinin siifa kolay uyum saglamasi neticesinde
sinifin herhangi bir normal bireyi gibi algilandig1 veya bu bireyin 6zel egitim gereksinimi
karsilanmayip g6z ardi edildigi ve siif atmosferinde yok sayildigi seklinde yorumlanmustir.
Firat (2014) tarafindan egitim fakiiltesinde ogrenim géren ve fen edebiyat fakiiltesi
ogrenim goriip pedagojik formasyon kursu alan ogretmen adaylarimin kaynastirmaya yonelik
tutumlarini  belirlemek amaciyla yapilan calismada; O6gretmen adaylarimin kaynastirma
egitimine yonelik tutum puanlar1 uygulama yaptiklart sinifta engelli 6grenci olup olmamasina
gore gruplar arasinda anlamli bir farklilasmanin olmadigi belirtilmistir. Ancak Demir ve Agar
(2011) tarafindan 6gretmenlik hayati siiresince en az bir kaynastirma 6grencisi olan sinif
ogretmenlerinin bu konudaki tecriibelerini yansitmak ve goriiglerini almak amaciyla yapilan
calismada, goriisme yapilan 45 smif 6gretmeninin 31’1 (%68,89) kaynastirma egitimini
desteklemedigini ifade etmistir. Ote yandan Aker (2014)’lin calismas1 dgretmen adaylarinin
kaynastirma uygulamalarina yonelik goriisleri ve bu gériisleri etkileyen faktorlerin
belirlenmesi amacim1 tasimaktadir. Arastirma bulgularina goére Ogretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlar1 Ogretmen adaylarmin daha once kaynastirma
ogrencisiyle calismis olmasma gore farklilik gostermektedir. Daha oOnce kaynastirma
ogrencisiyle ¢alismis Ogrenciler daha olumlu tutumlara sahiptir. Bununla birlikte Temel
(2000) tarafindan okul éncesi egitimcilerinin engellilerin kaynastirilmasina iligkin gortislerini
belirlemek amaciyla yapilan ¢alismada ise engelli ¢ocukla daha once ¢alismis olan
ogretmenlerin bazi konularda eksiklikleri olsa da (plan hazirlama, engelli ¢ocuklarla
digerlerinin kaynastirilmas1 ve degerlendirme) kendilerini daha yeterli algiladiklar1 ortaya

¢cikmaktadir.
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SONUC ve ONERILER

SONUCLAR

Aragtirmanin bu bdliimiinde, aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin uygulama
sonucu elde edilen veriler ¢ercevesinde degerlendirilip bu degerlendirmeler sonucunda
aragtirmanin problemine cevap verilmeye calisilacaktir. Arastirmaci elde ettigi bulgular
neticesinde ilahiyat fakiiltesi Ogrencilerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin,
aldiklar1 Ozel Egitim dersi sonucunda bir takim farklilik gosterdigi, bazi degiskenler
acisindan ise farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmustir.

[lahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kaynastirma Egitimine Y&nelik Tutumlari:

e Cinsiyetine gore farklilik gostermektedir. Erkek 6gretmen adaylarinin kaynastirma
egitimine yonelik tutumlari, kadin 6gretmen adaylara gére daha olumludur.

e Ogrenim gordiikleri boliime gore farklilik gostermektedir. Ozel Egitim dersi alan
IDKAB béliimiinde okuyan grencilerin tutumlar1, Ozel Egitim dersi almayan Ilahiyat
Programinda 6grenim goren O6grencilere gore daha olumlu bulunmustur. Arastirma
sonucunda IDKAB béliimii 6grencilerinin kaynastirma egitimine ydnelik tutumlarinin
olumlu olmasi, aldiklart Ozel Egitim dersi neticesinde egitim ortaminda &zel
gereksinimli bireylerin gereksinimlerini bilme ve egitim ortaminin buna gore
diizenlemesi acisindan Onemlidir. Gereksinimleri dikkate alinan &zel egitim
gereksinimli birey, sinif ortamina daha kolay uyum saglayacak, 6gretmenin ve sinif
atmosferinin kaynastirma 6grencisinden kaynaklanan sorunlar1 en aza inmis olacaktir.
Bu konuda egitim eksikliginden kaynaklanan sorunlarla bas etmek zorunda kalacak
[lahiyat Programi mezunu Ogretmen adayi; dzel gereksinimli bireyin ihtiyaglarini
dikkate almamis olmasindan dolay1 ya 6grenci sinif ortaminda yok sayilacak ya da
birtakim problemlerle bas etmek durumunda kalacaktir. Bu konudaki eksikliklerini
gidermek i¢in karsilastigi problemle dogru orantili olarak hizmet i¢i kurslar ve
seminerler aracihigiyla gidermeye calisacaktir. [lgili literatiirdeki calismalar konu
hakkinda bilgi sahibi olunduk¢a yasanan sorunlarin en aza indigi yoniindedir. Mevcut
aragtirma neticesinde hizmet oncesi gerekli yeterlik ve donanimin kazanilmasi adina
son durak olan lisans 6grenimi Ilahiyat Programina en azindan mecburi Ozel Egitim
dersinin konmasi, Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin arasinda Kaynastirma

Uygulamalar1 teorik ve uygulama dersine yer verilmesi gerektigi 6ne siiriilebilir.
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Herhangi bir Ozrii/engeli olmasina gore farklilik gostermemektedir. Herhangi bir
Ozrii/engeli olan Ogrencilerin, herhangi bir Ozrii/engeli olmayan o6grencilere gore
kaynagtirma egitimine yonelik tutumlar1 ayni bulunmustur.

Ailelerinde birinci derece yakinlarinda (anne/baba/kardes) oziirlii/engelli birey olup
olmamasina gore farklilik gostermemektedir. Ailelerinde birinci derece yakinlarinda
(anne/baba/kardes) Oziirlii/engelli birey olan 6grencilerin tutumlar1 ile ailelerinde
birinci derece yakinlarinda (anne/baba/kardes) oOziirlii/engelli olmayan o6grencilerin
kaynagtirma egitine yonelik tutumlart ayn1 bulunmustur.

Fakiilte sonrasi ¢alismak istedikleri alana gore farklilik gostermemektedir. Milli
Egitim Bakanligi'nda calismak isteyen Ogrencilerin tutumlari ile Diyanet Isleri
Baskanligi, Akademik Kariyer&Diger segenegini isaretleyen oOgrencilerin tutumlari
arasinda herhangi bir farklilik bulunmamaktadir.

Ogretmen olduklarinda hangi okulda gérev yapmak istediklerine gore farklilik
gostermemektedir. Imam Hatip Ortaokulu ve Lisesinde gorev almak isteyen
ogrencilerin tutumlari ile Normal Ortaokul ve Lisede gorev almak isteyen dgrencilerin
tutumlar: birbirine gore degismemektedir.

Ogretmen olduklarinda siniflarinda dziirlii/engelli dgrenci olup olmamasina gore
farklilasmamaktadir. Sinifinda Oziirlii/Engelli 6grenci olmasimi isteyen dgrencilerin
tutumlart ile siifinda Oziirlii/engelli 6grenci olmasini istemeyenler ayni goriise
sahiptirler.

Ogrenim hayatlar1 boyunca 6ziirlii/engelli grenciyle ayni smnifta bulunup/bulunmama
durumuna gore farklilik géstermemektedir. Ogrenim hayatlar1 boyunca 6ziirlii/engelli
Ogrenciyle ayni sinifta bulunan 6grencilerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlari
ile 6grenim hayatlar1 boyunca oOziirlii/engelli 6grenciyle ayni sinifta bulunmayan

Ogrencilerin tutumlar1 ayni diizeyde bulunmustur.
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ONERILER

Aragtirmanin planlanip sonu¢landirilmasina kadar gecen siiregte karsilagilan sorunlar
ve ilgili literatiir incelenmesinde elde edilen bilgiler neticesinde; Ilahiyat Fakiiltesine, Milli
Egitim Bakanligina ve konuya iliskin ileride yapilacak aragtirmalara ve uygulamalara yonelik
olarak su Onerilerin dile getirilmesi uygun goriilmiistiir:

Karar Alicilara Yonelik Oneriler

e Ilahiyat fakiiltesi dgrencilerine ve ilahiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenlere ve bu ad
altinda hizmet verecek olan Diyanet Isleri Baskanligi personeline hizmet &ncesi
egitimde, 0zel egitim gerektiren bireylerin bu toplumun ayrilmaz bir pargasi oldugu,
egitim haklarmin bulundugu ve bu haklarin1 her tiirlii ortamda yapabilecekleri
anlayisini benimsetici ¢alismalar yapilmalidir.

e Ulkemizde yer alan tiim ilahiyat fakiiltelerinin programlarma zorunlu olarak alinmasi
gereken dersler arasina Ozel Egitim; dgretmenlik meslek bilgisi dersleri arasinda da
yine zorunlu olarak alinmasi gereken Kaynastirma Uygulamalari1 dersine yer verilmesi
gerektigi onerilmektedir.

e Kaynastirma uygulamalarinin nasil yapilmasi gerektigine dair CD ve kitapgiklar
hazirlanarak ~ O0gretmen  adaylarma  dagitilabilir ve  bu  uygulamanin
etkililigini/verimliligini irdeleyen ¢alismalar yapilabilir.

e llahiyat fakiiltesi 6grencilerinin dzel egitim kurumlarinda kaynastirma egitiminin nasil
yapildig1 yaparak ve yasayarak O6grenmeleri amaciyla ilgili 6gretmen adaylari bu
kurumlara staj uygulamalar1 adi altinda gonderilebilir ve bu konuyla ilgili ¢alisma

yapilabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Ozel Egitim dersinin ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin kaynastirma uygulamalarina
yonelik tutumlarinda degisiklikleri irdeleyen ve nicel olan bu arastirmaya karsilik nitel
bir arastirma yapilarak bu arastirma sonuglar ile karsilagtirilabilir.

e llahiyat fakiiltesi 6grencilerinin kaynastirma egitimine iligkin yeterlikleri ile Ozel
Egitim dersinin igeriginin gerekli yeterlikleri kazandirma niteligi arastirilabilir.

e ilahiyat Programinda dgrenim goren bireylerin lisans dgrenimi siirecinde Ozel Egitim
derslerinin yaninda Kaynastirma Uygulamalari derslerine yer verilebilir ve bunun

etkisini irdeleyen bir ¢alisma yapilabilir.
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[lahiyat fakiiltesi ogrencileri ile ©zel egitim &gretmen adaylarmin birlikte
calisabilecegi Topluma Hizmet Uygulamalar1 gibi derslerde ortak proje caligmalari
yapilabilir ve bunu irdeleyen bir arastirmaya yer verilebilir.

Bireysellestirilmis Egitim Programi ve Bireysellestirilmis Ogretim Programi dersleri
ilahiyat fakiiltesi 6grencilerine ve diger tiim brans Ogretmen adaylarina ortak ders
olarak verilebilir ve bunun etkililigini ve verimliligini irdeleyen bir ¢alismaya
yapilabilir.

Farkli tiniversitelerdeki 0gretmen adaylar: iizerinde de kaynastirmaya kars1 tutum ve
0z duyarlik diizeylerinin saptanmasi dnerilebilir.

Ilahiyat fakiiltesi 6grencisi ve Ogretmenlerinin hizmet 6ncesi egitim siirecinde ve
goreve basladiktan sonra kaynastirma egitimine yoOnelik tutumlarini karsilastiran
arastirmalara yer verilebilir.

Kaynastirma Ogrencisine ayrilan zamanin, sinif atmosferine olan etkisini inceleyen

arastirma yapilabilir.
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EKLER

KIiSISEL BiLGi FORMU

Kiymetli Ogretmen Adayt, .
Asagida bulunan sorular “Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kaynastirma Egitimi ile Ilgili

Tutumlarinin Baz1 Degiskenler Agisindan incelenmesi” basligiyla hazirlanan bilimsel bir ¢calismaya
veri kaynagi olusturmak amaciyla sorulmustur. Bu bilgiler kesinlikle arastirmacida kalacak ve higbir
sekilde amac1 disinda kullanilmayacaktir. Samimi cevaplariniz bizlere en iyi sekilde yardime1

olacaktir.

Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.
Tolgahan Ferman POLAT Yrd. Dog. Dr. Hac1 Yusuf ACUNER
Yiiksek Lisans Ogrencisi Danigman

Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali

HwbpE

(o]

[o0]

Cinsiyetiniz 1.( ) Kadin 2.( ) Erkek
Okudugunuz Sinif 1. () ilahiyat 4 2.( )IDKAB 4
Herhangi bir 6zriiniiz/engeliniz var m1? 1. ( ) Evet 2.( ) Hayrr

Ailenizde birinci derece yakininizda (anne/baba/kardes) 6ziirlii/engelli birey var m1?
1.( )Evet 2 () Hayrr

Fakiilte sonras1 hangi alanda gorev yapmay1 diistiniiyorsunuz?

1. Milli Egitim Bakanlig

2. Diyanet sleri Bagkanhig1

3. Akademik Kariyer/Diger
Ogretmen oldugunuzda hangi okulda gérev yapmak istiyorsunuz?

1. ( ) imam Hatip Ortaokulu/Lisesi

2. () Normal Ortaokul/Lise
Sinifinizda 6ziirlii/engelli 6grencinizin olmasini ister misiniz?
1.( )Evet 2.( ) Hayir
Ogrenim hayatiniz boyunca 6ziirlii/engelli 6grenciyle ayni smifta bulundunuz mu?
1.( )Evet 2.( ) Hayir
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KAYNASTIRMA EGIiTiMINE KARSI TUTUM OLCEGI
[Kaynastirma Egitiminin Tanim: Ozel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan akranlari ile
birlikte egitim 6gretimlerini, siirdiirmeleri esasina dayanan, destek egitim hizmetlerinin saglandigi 6zel
egitim uygulamalaridir.]

Asagida Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin Kaynastirma Egitimine

lyonelik tutumlarin1 belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir. Her § g =
maddedeki fikre ne derece katildiginizi cevap siitununuzda size uygun gelen § g E § s E
eri isaretleyerek (X) belirtiniz. E |z |s |E |58
Ifadelere katilma dereceniz 6lgegin istiinde ( hi¢ katilmiyorum — az E 5 s Ex £ =
katiliyorum — katiliyorum — ¢ok katiliyorum — tamamen katiliyorum) yer [& f g |z |F 3
almaktadir. Dogru ya da yanlis cevap yoktur. ifadeleri sadece kendi g < S
fikirleriniz dogrultusunda cevaplandiriniz.
1. Ogzel egitim gerektiren bireyler i¢in 6zel okullar olmalidir. ()OO ()
2. Ozel egitim gerektiren bireylerin 6zel topluluklarda yasamalar ve OO OO O)
egitilmeleri onlar i¢in daha iyi olur.
3. Ogzel egitim gerektiren bireylerin normal ¢ocuklarin egitim aldig1 )OO )

ortamlarda egitim almalar1 hemen hemen olanaksizdir.

4. Ozel egitim gerektiren bireylerden beklenenlerin normal gocuklardan ()OO C)
beklenenlerden farkli olmasi gerekir.

5. Ozel egitim gerektiren bireyler genellikle kendilerine benzeyen OO O)
¢ocuklarla olmaktan daha mutlu olurlar.

6. Ozel egitim gerektiren bireyler normal ¢ocuklarin birbirleriyle ()OO )
kurduklar1 sosyal iletisimi asla kuramazlar.

7. Kaynastirmanin sagladigi toplumsal etkilesim, 6grenciler arasi OO OO O)
farkliliklarin anlasilmasini ve kabul edilmesini kolaylastirir.

8. Ogzel egitim gerektiren bireylerin normal simifta davranis sorunlari ()OO )
gosterme olasilig ayristirilmig siifta gosterecegi davranis
sorunlarindan daha fazla degildir.

9. Ozel egitim gerektiren bireye normal sinifta verilecek dzel ilgi,

—~~
g
—~ I~
g
—~ |~
SN N
—~ |~
~—~ N~
—~|~
~ N~

10. Normal smifta bulunmak, 6zel egitim gerektiren 6grencinin gelisimini
hizlandirir.

11. Ozel egitim gerektiren 6grencilerin kaynastirilmasi, normal simif ()OO )
diizeyinde 6nemli degisiklikler yapilmasini gerektirmez.

12. Normal siniftaki rahatlik, 6zel egitim gerektiren 6grencinin karmagsa ()OO )
yasamasina yol agar.

13. Sinifta 6zel egitim gerektiren bir 6grencinin bulunmasi, normal OO OO O)
ogrencilerin farkliliklara saygi gostermeyi 6grenmesini saglar.

14. Ozel egitim gerektiren dgrencinin kaynastirilmasi, bagimsizlik OO O)
kazanmasia katkida bulunmaz.

15. Kaynastirma 6grencisi bulunan bir siifta kontrol saglamak ( ) ( ) ( ) ( ) ( )
kaynastirma 6grencisi bulunmayan bir sinifta kontrol saglamaktan
daha zor degildir. ‘

16. Ozel egitim gerektiren bir dgrencinin kaynastirilmasi, siniftaki ()OO )

normal dgrencilerin sosyal gelisimi agisindan yararhdir.

17. Ozel egitim gerektiren 6grencinin kaynastirilmasi, siniftaki normal OO OO O)
ogrencilerin dil ve zihinsel gelisimi agisindan zararli degildir.

18. Smifta 6zel egitim gerektiren 6grencinin bulunmasi normal ¢ocugun ()OO )
gelisimini hicbir sekilde engellemez.

19. Ozel egitim gerektiren 6grenci normal smifta karmasaya yol ()OO CO)
acabilir.
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20.

Ozel egitim gerektiren dgrenciye, normal siiftaki tiim etkinliklere
katilabilmesi i¢in her tiirlii firsat verilmelidir.

()

()

()

()

21.

Ozel egitim gerektiren bireylerin simiftaki biitiin etkinliklere
katilmalarina gerek yoktur.

()

()

()

()

22.

Ozel siniftaki ayristirilmis egitim, dzel egitim gerektiren dgrencinin
toplumsal ve duygusal geligimi agisindan yararli degildir.

()

()

()

()

23.

Ozel simiftaki ayristirilmis egitim sayesinde 6zel egitim gerektiren
birey normal gelisim gosteren ¢ocuklardan korunmus olur.

()

()

()

()

24,

Ozel smiftaki ayristirilmis eg@itim, 6zel egitim gerektiren 6grencinin
zihinsel gelisimi i¢in daha elverisli bir ortam saglamaz.

()

()

()

()

25.

Ozel simiftaki ayristirilmis eg@itim, 6grencinin gelisimi igin
normal sinifta alacagi egitimden daha faydalidir.

()

()

()

()

26.

Ozel egitim gerektiren dgrencilerin egitimini en iyi sekilde
gerceklestirecek kisler, 6zel egitim 6gretmenleridir.

()

()

()

()

217.

Normal sinif §gretmenleri kaynastirma sirasinda 6zel egitim

gerektiren 6grenci i¢in gerekli egitimi saglayacak yeterlilikte degildir.

()

()

()

()

28.

Ozel egitim gereksinimi olan dgrencinin ders zamani diginda normal
cocuklarla birlikte olmalar1 daha uygundur.

()

()

()

()

29.

Ozel egitim gerektiren 6grenciler i¢in hazirlanmis 6zel okullar
sayesinde normal ¢ocuklar 6ziirlii/engelli 6grencilerden
gorebilecekleri zararlardan korunmus olurlar.

()

()

()

()

30.

Ozel egitim okullarinda verilen egitim ile 6zel siniflarda verilen
egitim, kaynastirilmis sinifta verilen egitimden daha faydali degildir.

()

()

()

()
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