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OZET
SOSYAL BILGILER DERSINDE TARIHSEL EMPATI
ETKINLIKLERININ OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARI,
KALICILIK VE DERSE KARSI TUTUMLARINA ETKIiSI

Bu arastirmada,  “7.smif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empati
etkinliklerinin akademik basariya, kaliciliga ve derse karsi tutuma etkisi”
incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 21°i deney grubu 21°i kontrol grubu
olmak {izere toplam 42 yedinci simif 6grencisi olusturmustur. Akademik basari
testi ve sosyal bilgiler tutum 6lgeginden elde edilen nicel bulgular, SPSS 18 veri
analiz programiyla ¢6ziimlenmistir. Tarihsel empati etkinlikleri hakkindaki
Ogrenci goriigleri igerik analizi yapilarak degerlendirilmistir. Aragtirmanin nicel
sonuclarina goére, deney ve kontrol grubu son test akademik basar1 puan
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
elde edilmistir. Bununla beraber deney ve kontrol grubu son test sosyal bilgiler
dersi tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik elde edilmemistir. Deney ve
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin kalicilik testi puanlarinin karsilagtirilmasi
sonucunda ise deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik elde
edilmigtir. Arastirmanin nitel sonuglarina gore ise, Ogrencilerin genel olarak
tarihsel empati etkinliklerini begendikleri ve sosyal bilgiler dersinde tarihsel

empati etkinliklerinin kullanilmasinda istekli olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarihsel Empati, Empati, Tarih Egitimi, Sosyal Bilgiler
Egitimi, Ogrenme kalicilig
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ABSTRACT
THE EFFECT OF HISTORICAL EMPATHY ACTIVITIES IN SOCIAL
STUDIES COURSE ON ACADEMIC ACHIEVEMENT, PERMANENCE,
AND ATTITUDES OF THE STUDENTS TOWARDS THE COURSE

“The effect of historical empathy activities in social studies course at 7th
grade on academic achievement, permanence, and attitude towards the course”
was examined in this research. 42 students at 7" grade, 21 of whom were in the
experimental group and 21 of whom were in control group, constituted the study
group of the study. The quantitative findings, which were obtained from academic
achievement test and social studies attitude scale, were analysed through the SPSS
18 data analysis program. The opinions of the students about historical empathy
activities were evaluated by conducting content analysis. According to the
quantitative results of the research, a statistically significant difference in favour
of the experimental was observed between the post-test academic achievement
score means of the experimental and control group. However, there was no
significant difference between the post-test social studies course attitude scores of
the experimental and control groups. A statistically significant difference in favour
of the experimental group was obtained as a result of comparing the permanence test
scores of the students in the experimental and control groups. According to the
qualitative results of the research, it was concluded that the students liked
historical empathy activities in general and that they were willing to use the

historical empathy activities in social studies course.

Key Words: Historical Empathy, Empathy, History Education, Social Studies
Education, Permanent Learning
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GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, alt problemleri,

varsayimlari, sinirliliklar1 ve tanimlara yer verilmistir.

Problem Durumu
Yakin zamanlara dek bilgi, bilhassa sosyal bilimler kapsamindaki

derslerde bilenden (6gretmen), 6grenene (0grenci) dogru yonelmekteydi. Baska
bir deyisle “Ogretmek” bilginin O6grenene aktarilmasi olarak algilanan bir
kavramdi. Bu yap1 igerisinde Ogrencinin istlendigi rol ise bilgiyi kendisine
aktarildig1  sekliyle edinip igsellestirmek olarak kendini gdstermekteydi
(Kabapinar, 2007: 102). Ancak, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 6greneni
merkeze alip 6ne ¢ikarmakta ve dgrencilerin sorgulama, arastirma, karar verme ve
problem ¢ozme siireclerine katilimini destekleyen etkinliklerin kullanilmasini
onermektedir. Ogretim siireci igerisinde 6gretmenin {istlendigi rol &grencilere
bilgiyi yiiklemek degil belirli becerileri kazandirarak bilgiye ulasabilmelerine
yardimei1 olabilmek seklinde belirlenmistir (ERG, 2005’den aktaran: Ayva, 2010).
Ogretmenlerden beklenen 6grencilere bilgiyi aktarmak degil onlara rehberlik
yapma ve onlarin yaparak ve yasayarak Ogrenmelerine firsat vermektir.
Yapilandirmaci yaklagima yonelik olusturulan tarih ve sosyal bilgiler ders
programlarinda 6grencilerden programda olan konular1 pasif olarak ezberlemeleri
degil, bir tarihgi roliine biirliniip onun gibi diisiinerek ge¢misi 6grenme cabalarina
girmeleri beklenmektedir (Kabapinar, 2007: 103). Boylelikle elestirel diisiinme,
problem ¢6zme gibi becerilerin tarih dersi araciligiyla kazandirilmas: giindeme
gelmigtir (Yarema, 2002). Yani yeni oOgretim programlarinda, tarihgilerin
kullandig iist diizey diisiinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasina 6nemle
deginilmistir (Y1lmaz ve Koca, 2012: 857).

Tiim bunlarla beraber iilkemizde ve diinyada son yillarda tarih konularinin
Ogretimiyle ilgili birgok tartisma ve c¢alismalar sd6z konusu oldugu igin bilim
adamlarmi arastirmaya sevk etmistir. Tarih konularinin 6gretimi  hususunda

elestiriler genelde ders kitaplarinin sikici ve hatali olmasi, tarihsel olay ve
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olgularin kati bir sekilde 6gretilmeye calisilmasi, 6grencileri arastirmaya ve iist
diizey diisiinme becerilerini kullanmaya tesvik etmeyen anlayisin baskin oldugu
noktasinda birlesmektedir (Gokkaya ve Yesilbursa, 2009). Buna bagli olarak da
tarih konularinin ezberlenerek 6grenilebilecegi gibi yanlis bir yargi genellesmistir.
Ezberle karsilasan 6grencinin dersi sevmesi ve derse ilgi duymasi zorlagsmaktadir
(Simsek, 2006). Ogrenciyi dogrudan ezber tehlikesiyle kars1 karsiya birakan énde
gelen sebeplerinden biri de tarih bilimindeki amacin ge¢misi anlasilir kilarak
insanlarin  bugilinki durumlarin1 anlamalarina yardimcit olmak oldugunun
diistiniilmiiyor olmasidir. Yildiz (2003)’e gore tarih 6gretiminde konular gelecek
ve giiniimiizle iliskilendirilmelidir. Ogrenciler ~ge¢misin  derinliklerine
gotiiriildiigli kadar gelecegin sokaklarinda da yiiriitiilmelidir. Ezberden ziyade bu
gelis ve gidisler, 6grencilerin aktif oldugu derslerde gerceklestirilmelidir.

Tarih 6gretiminde karsilasilan sorunlardan bir digeri ise tarih Ogretim
yontemlerinden kaynaklanan sorundur. Bu dogrultuda tarih 6gretiminde kullanilan
yontem ve teknikler; gecmis zamanda yasanan olaylart kavratmak, soyut
kavramlar1 kazandirmak ve giiniimiizde izleri kalmis yasantilar1 6grenci zihninde
canlandirmaya yonelik oldugu i¢in yontem ve tekniklerin planlanmasi,
uygulanmasi1 ve degerlendirilmesi de kendine has giicliikkler tasir (Bal, 2011).
Tarih 6gretim yontemlerinden kaynaklanan sorunlar giinlimiizde 6gretimin sikici
oldugu, Ogrencinin ilgisini ¢ekemedigi, Ogrenciyi tarihten uzaklastirdig
seklindedir. Ogretmenlerin farkli yontem ve teknikleri yeterince kullanmamalars,
bircok durumda geleneksel, diiz anlatima dayali yontemi tercih etmeleri (Safran,
2002: 73-79) ve tarih dersini sebep-sonug iliskisi igerisinde, sadece Ogretmek
amacindan ziyade 6grencilerin ilgisini ve dikkatini derse yoneltecek etkinliklerle
(gorsel materyaller, rol oynama, tarihi kanit ve mekanlar vb.)
zenginlestirmemeleri Ggrencinin derse olan bakisini olumsuz bir sekilde
etkilemektedir. Sikic1 olan ve 6grenciyi tarihten uzaklastiran bu tarzin degismesi
tarih 6gretimi i¢in bilylik bir 6nem tagimaktadir.

Tarih 6gretimi hususunda yapilan elestiriler baglaminda egitimciler ve
tarihgiler “Tarih konularinin 6gretimi nasil olmali?” ve “Tarih dersi 6grencilere
nasil sevdirilebilir?” sorularini cevaplandirmak i¢in yeni arayislar i¢ine girmisler

ve bu derse 6zgii yeni yontem ve teknikler gelistirmeye ¢alismislardir. Ogretim
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yontem ve tekniklerindeki bu yeni yaklasimlar, tarih 6gretimine bambagka bir
¢ehre kazandirmistir (Gokkaya ve Yesilbursa, 2009). Bu baglamda genelde
geleneksel 6gretim yontemlerine alternatif olarak 6grencilerin zihinsel becerilerini
on plana ¢ikaran, ilgi ve isteklerini géz Oniinde bulunduran ve O6gretmenin
yalnizca dgrenciye rehber oldugu yontemler ve yaklasimlar ortaya konmaktadir
(Aysal, 2012: 1). Ulasilmasi hedeflenen beceri, deger ve kazanimlarin, uygun
yontem ve tekniklerle kazandirilmaya ¢alisilmasi, tarih 6gretiminde karsilasilan
mevcut sorunlarin  ¢Oziimiinii  saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu noktada
cocuklarin ilgi ve dikkatini tarihe yoneltecek yontem ve tekniklerin kullanilmasi
tarih Ogretiminin verimli olabilmesi agisindan biiyiilk bir énem tagimaktadir
(Simsek, 2006). Tarih ogretim yontemlerini  kullanirken tarih  derslerinde
ogrencilerin tarihgi gibi diisiinmesi saglanmali, Ogrencilere kiiglik bir tarihgi
olduklar1 hissi verilmelidir. Kullanilan yontemlerle dgrencilere tarihi bakis agisi
kazandirilmalidir. Ogrencileri anlatilan zamanin sartlarina gotiirmeli ve o
zamanda yasadiklari hissi verilmelidir (Yildiz, 2003).

Tarihsel empatinin tarih 6gretiminde 6grenciyi tarihin igine sokarak onun
ilgisini ve tutumunu gelistirecegi diistiniilmektedir. Empati yapan bir 6grenci
derste aktif bir role biiriinerek bilgiye, duygu ve diisiince boyutunu da
katacagindan dolayi salt bilginin kendisini sokacagi kaliplardan kurtulur. Gerek
sosyal bilgiler gerekse tarih 6gretiminde dgrencinin merkezde olup, bilgiyi aktif
bir sekilde kendi zihninde yapilandirabilmesi ve bir tarih¢i roliiyle iist diizey
diisinme becerilerini  kullanabilmesi karsilikli olarak tarihsel empati ile
birbirlerini besleyen unsurlardir diyebiliriz (Keskin, 2007: 2).

Bundan dolayr sosyal bilgiler dersinde tarih konularmin 6gretiminde
tarihsel empatiye yonelik gerceklestirilen uygulamalarin G6grenciler {izerinde

etkileri de 6nem kazanmaktadir.

Arastirmanin Amaci
Aragtirmanin amaci tarihsel empatiye dayali yapilan &gretimin 6grenci

basarisina, tutumuna ve kaliciliga olan etkilerini belirlemektir. Bununla beraber
tarihsel empatiye dayali 6grenim géren deney grubu 6grencilerinin tarihsel empati

etkinliklerine yonelik goriiglerini belirlemektir.
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Arastirmanin Onemi
Sosyal bilgiler dersi, igeriginde tarih konularin1 da barindirmasi tarihsel

empati becerisinin bu ders kapsaminda 6nemini ortaya ¢ikarmakla beraber M.E.B.
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin hazirlamis oldugu, giiniimiizde 6.-7. sinif
sosyal bilgiler ve tarih 6gretim programlari, 6grencilerin degisim ve siirekliligi
algilama, tarihsel olgu ve yorumlar1 ayirt etme, zaman ve kronolojiyi algilama,
ge¢mis donem ile bugiin arasinda baglanti kurma ve tarihsel empati gibi tarih
Ogretiminde On plana ¢ikan kavram ve becerileri kazanmalarin1 amaglamaktadir
(MEB, 2018).

Bununla beraber tarihte herhangi bir donem igerisinde yer edinmis
insanlarin fikir ve diinya goriisleri arasinda farkliliklar s6z konusu olmaktadir.
Tarihi siire¢lerde cereyan eden olay ve olgular daha sonraki siire¢lerde donemin
sartlarina gore farkli algilanabilir. Tarih 6gretiminde de donemler arasindaki ve
kisilerin diinya goriisleri arasindaki bu farkliliklar g6z ardi edilemeyecek derecede
onem arz etmektedir. Ciinkii bu insanlar, tam anlamiyla donemin sartlarindan,
kendi perspektiflerinden ve diinya goriislerinden yola ¢ikarak karar vermis ve
uygulamis olabilirler (Yanik, 1998’den aktaran: Atas, 2014: 1). Bundan dolay1
tarihsel empati, ge¢mis donemlere ait farkli diinya gorislerini ve tarihi
sahsiyetlerin varmig olduklar1 kararlar1 anlayabilmek igin 6nem arz etmektedir.
Ogrenciler tarihsel empati ile ge¢gmis donemde yasamis insanlarin diisiincelerini,
faaliyetlerini ve hayat tarzlarin1 yakindan inceleyerek kendi kimlikleri {izerine
belirgin bir fikir edinmis olurlar. Gegmisteki olay, olgu ve sahsiyetlerin farkli
kanit ve kaynaklardan, farkli perspektiflerden ele alinmasi, Ogrencilerin ¢ok
boyutlu diisiinmelerine yardim etmektedir. Bu durum o&grencilerin  kendi
diisiincelerinden her ne kadar farkli da olsa diger insanlarla iletisime ge¢melerine,
z1t goriisleri onyargidan uzaklasarak anlamalarina ve fikri ¢atigmalara insanlarla
diyalog kurarak ¢oziim onerileri getirmelerine yardimer olmaktadir (Aysal, 2012:
19). Tarihsel empati, yalnizca kendimizi baska sahsiyetler yerine koymak olarak
diistiniilmemelidir. Bir bagkast gibi diisiinmek, hissetmek ve faaliyetlerde
bulunmak tarihsel empatiyi agiklamakta yetersiz kalmaktadir. Tiim bunlarla
beraber gegmis zamandaki bagskalari ile bugiindeki bizler arasinda var olan birgok

benzerlik ve farkliligin farkinda olmay1 ve bunlari dikkate almay1 gerektirir.
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Tarihi anlamak gegmisteki insanlarin zihinlerini anlamakla miimkiin
olabilmektedir. Bu ise empati araciligiyla olur (Keskin, 2007: 3). Tarihi
aciklamaya c¢alismakla, anlamaya ¢alismanin birbirinden ayr1 kavramlar oldugu
diisiiniiliirse tarihi ¢alismanin asil amaci tarihi agiklamak degil anlamak(tarihteki
karakterlerin hareketlerinin arkasindaki manayr bulmak) olmalidir. Gergek
anlamaya ulasmanin da “tarihteki kisiyi bulundugu sartlarda hayal etmeyi”, yani
empati kurmayi gerektirdigi (Portal,1986’dan aktaran: Karabag,2003: 44) ve
tarihsel empatinin tarih 6gretiminde 6grenciyi tarihin i¢ine sokacak onun ilgisini
ve tutumunu gelistirecek bir beceri oldugu diistiniilmektedir (Yilmaz, 2003).
Sosyal bilgiler 6gretiminde tarihsel empatinin kullanilmasi, konulara yonelik
laboratuvar galismasi gibi tarihi bilgilerin 6grenciler tarafindan nesnel bir sekilde
toplanmasini saglayacaktir (Meydan ve Akkus, 2014).

Shemilt, (1980’den aktaran: Dogan, 2007: 46) farkli kant tiirlerini
kullanabilme, anlama ve yorumlayabilme, degisim kavramini zihinde
anlamlandirarak  aciklayabilme, olaylarin igerisinde yer alan kisilerin
perspektifleriyle  olaylar1  gérebilme (Empati), neden-sonu¢ iliskisini
kavrayabilme, elde edilen kanitlar1 elestirel siizgecinden gegirebilme ve
stizebilme, olaylar1 dogru bir sekilde tarihsel baglam igerisine yerlestirebilme
yetenegi gibi faaliyetlerin tarih dersi 6gretiminde diisiinme ve anlamayi
gelistirebilme agisindan son derece etkili bulmustur. Bu noktada empatinin etkili
bir sekilde 6ne ¢ikmasi, sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin 6gretiminde
Ogrencilerin daha gercek ve gecerli anlamalar saglayabilmeleri, tarihi
sahiplenmeden veya reddetmeden tarafsiz tarihsel yorumlar yapabilmeleri igin
sosyal bilgiler Ogretmenleri, Ogretim siirecinde tarihsel empati becerisini
kazandirmaya ve gelistirmeye odaklanmaktadirlar.

Bununla beraber, yurtigi ve yurtdisindaki arastirmalar da genel olarak
degerlendirildiginde; arastirmalarin ¢ogunda empatinin egitim i¢inde dgrenmeyi
ve diger becerileri olumlu yonde etkiledigi ortaya konulmustur. Ayrica, sosyal
bilgiler ve tarih derslerinde empati becerileriyle bilissel diizeyde &grenmelerin
sergilenmesi de ele alinmistir. Bu noktada Karabag (2003) yapmis oldugu doktora
calismasinda tarihsel empatinin 6gretilebilir ve duyusal bir beceri oldugunu ortaya

koymustur. Literatiirde tarihsel empatinin tarih 6gretiminde pek c¢ok faydasinin
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olduguna deginilmekle beraber iilkemizde tarihsel empatiye yonelik yeterli
kaynak bulunmamaktadir (Oru¢ ve Ulusoy, 2008). Bu noktada ise hazirlanan bu
calismada, yapilmig olan bu arastirmalarin olusturdugu boslugu doldurmak
hedeflenmistir.

Ulkemizde sosyal bilgiler dersi kapsaminda 6nemli yer edinen tarihsel
empatinin 6grenci akademik basarisina, bilgilerinin kaliciligina ve derse karsi

tutumuna etkisini inceleme agisindan énemli bir ¢alisma olacaktir.

Arastirmanin Problem Ciimlesi
Bu c¢aligmada aragtirmanin problem ciimlesi “Sosyal bilgiler dersi

ogretiminde tarihsel empatiye dayali etkinliklerin, 6grencilerin akademik basari,
kalicilik ve derse karsi tutumlari tizerinde etkisi var midir? seklinde belirlenmistir.
Arastirmanin  nitel problem ciimlesi ise “Ogrencilerin tarihsel empati
etkinliklerine iliskin goriisleri nelerdir? seklinde belirlenmistir. Arastirmanin alt

problemleri soyledir:

Alt Problemler
Bu aragtirmada problem ciimlesinden yola ¢ikarak olusturulan alt

problemlere cevap aranmistir. Alt problemler soyledir:

1- Deney ve kontrol grubu o6grencileri arasinda 6n test akademik basari
puanlar1 bakimindan anlamli bir farklilik var midir?

2- Deney ve kontrol grubu ogrencileri arasinda 6n test sosyal bilgiler dersi
tutum puanlart bakimidan anlaml bir farklilik var midir?

3- Deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda son test akademik basari
puanlar1 bakimindan anlamli bir farklilik var midir?

4- Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda son test sosyal bilgiler dersi
tutum puanlart bakimimdan anlaml bir farklilik var midir?

5- Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda kalicilik puanlar1 bakimindan
anlamli bir farklilik var midir?

6- “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanina ayrilan 5 kazanima
ayrilan zaman dilimi (15 saat) bitiminde tarihsel empatiye dayal
etkinliklerin uygulamasina dair Ogrencilere uygulanan goriisme formu

1518¢1nda 6grenci goriisleri nelerdir?
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Arastirmamin Varsayimlari
1- Hazirlanan etkinlikler, {inite kazanimlarin1 verme agisindan yeterlidir.

2- Ogrenciler, veri toplama araglarina dogru ve igten yanit vermislerdir.

3- Tutum ve basar1 i¢in verilen egitimin siiresi arastirma i¢in yeterlidir.

4- Deney ve kontrol grubu o&grencileri deneysel islem siiresince, dig
etkenlerden benzer sekilde etkilenmiglerdir.

5- Deney ve kontrol grubu 6grencileri uygulama siireci disinda etkilesimde

bulunup birbirlerini etkilememislerdir.

Arastirmanin Simirhiliklar
1- Nitel veriler yar1 yapilandirilmis goériismelerdeki 6grenci cevaplariyla

stirhdir.

2- Arastirma, “Uretim, Tiiketim ve Dagitim” &grenme alani, bu 6grenme
alanina ayrilan zaman dilimi (15 ders saati) ve 6grenci etkinlikleri ile
stnirhdir.

3- Arastirma, Rize ili Cayeli ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim goren 7. Sinif

ogrencileri ile sinirhidir.

Tanimlar
Sosyal Bilgiler Dersi, “Sosyal bilgiler, cografya, tarih, felsefe, sosyoloji,

antropoloji, ekonomi, siyaset, hukuk ve psikoloji gibi vatandaslik bilgisi ve sosyal
bilimler konularini igerisinde barindiran; gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda
bireyin fiziki ve sosyal gevresi ile etkilesiminin ele alindigi; toplu Ogretim
anlayisindan yola ¢ikarak olusturulan bir ilkdgretim dersidir” (MEB, 2005: 51).

Empati, “bir bireyin, diger insanlara ait duygu, diisiince ve diinya
gorislerini dogru bir sekilde anlamaya calisabilmesidir” (Dokmen, 2002: 135).

Tarihsel Empati, “ge¢mis donemde yasamis sahsiyetlerin sahip olduklari
duygu ve diisiinceleri anlamaya calisarak bu duygu ve diisiincelerin onlarin
eylemlerinde etkisini arastirmaya yonelik bir etkinliktir” (Dilek, 2002:185).

Bir tarih¢i gegmisteki olay ve olgular1 anlayabilmek i¢in, farklt zaman ve

yerlerde yasamis kisilerin diinyaya bakis agilarini, diinya goriislerini, kararlarinm
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ve eylemlerini anlamak zorundadir. (Ashby ve Lee,1987°den aktaran Karabag,
2003).
Tutum, “bir durum, olay veya kisi karsisinda belirli bir tavir sergilemeye,

davranis ortaya koymaya hazir olma durumu.” (Inceoglu, 2010: 5).
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BIRINCI BOLUM

1. KURAMSAL BIiLGIiLER

1.1. Empati Kavram ve Tarihgesi

Empati kavramu tarihsel siire¢ icerisinde birgok sekilde tanimlanmis olup
bu kavramin dogasi, anlami ve faydasi hususunda yapilan tanimlar arasinda
birtakim ¢eliskiler mevcuttur. Anlami, kokeni ve islevi bakimindan empati
iletisim, estetik ve psikoloji gibi calisma gevrelerinde arastirmacilarin ilgisini
¢cekmeyi basarmustir. Fakat kavramin tanimi noktasinda bir anlagmaya
varilamamistir (Hickson, 1985).

Empati kavraminin temeli, felsefe ve estetige dayanmaktadir. 19. yilizyilda
Alman istatistikgilerin kullandig1 “einfiihlung” terimi Ingilizceye empati olarak
cevrilmigtir. Einfiihlung terimini 1873 yilinda estetik degerlendirme konusundaki
bir tartismada Robert Vischer ortaya atmistir. Einfilhlung kavraminin ortaya
atildig1 o donemlerde “giizel obje icerisine kisinin kendisinin yansimas1” olarak
tanmimlanmustir (Y1lmaz, 2003: 14).

1909 yilina gelindiginde Titchener, eski Yunanca kokenli bir sozciik olan
“emptheiq”yu kullanarak “einfiihlu[n]g” kelimesinin Ingilizceye cevirisini
“empat[h]y” olarak yapmistir. Yunanca bir sdzciik olan “emptheiq” terimi;
“bireyin aktif bir sekilde duygusal deneyimini anlamak” olarak tanimlanmistir.
(Eroglu, 1995: 11).

Alman psikolog Theodor Lipps ise empati kavrammi 1897 yilinda
kullanarak, empati kavramina ilk kez modern anlamini kazandiran kisi olmustur
(Katz, 1963’den aktaran: Karabag, 2003: 22). 1950 yillarinin sonlarina kadar,
empati kavrami bilimsel bir kavram olarak kabul edilmistir. Bu siire¢ igerisinde
empati, kisinin karsisindaki insani taniyip anlamasi, kendisini o kisi yerine
koyarak onun bakis agisina sahip olmasi seklinde tanimlanmistir. 1960 yillarinda,

empatinin biligsel niteligiyle beraber duygusal niteligi iizerinde de durulmustur.
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Empatinin duygusal yoniiniin agirlik kazandigi bu dénemde, birgok bilim adami
“karsidaki insanin gozlemlenen duygusal yasantisina katilarak verilen duygusal
bir tepki” seklinde empatinin tanimlamasini yapmislardir. 1960 yillarina oranla
1970’1 yillar da ise empatinin anlami, daha kisith bir ¢er¢cevede ele alinarak “bir
insanin sahip oldugu duygular1 anlama ve bu duygulara uygun karsilik verme”
seklinde tanimlanmistir (Dokmen, 1997°den aktaran: Karabag, 2003: 23).

Verilen bu tanimlar ve yorumlamalar disinda empati kavrami iizerine
birgok kisi farkli tanimlar ekleyerek empati kavramini yorumlamislardir. Empati
ile ilgili yapilan diger bazi tanimlar asagida belirtilmistir.

Rogers (1983)’e gore; “empati kurabilmek, bir kisinin kanaat getirme ve
karar alma siirecini dogru bir sekilde anlayabilmek, onun duygusal deneyimlerini
kendisi imis gibi yasamak ve 6ziimseyerek anlamak kosulunu yerine getirmektir.”

Empatinin egitim i¢in 6nemli bir kavram oldugunu ileri siiren Doékmen,
empatiyi; “bir kisinin, diger insanlarin sahip oldugu duygu ve diisiincelerini dogru
bir sekilde anlama ¢abasidir” seklinde tanimlamistir (D6kmen, 2002: 135).

Dymond (1949’dan aktaran: Yilmaz, 2003: 22) empatiyi; baska insanlarin
duygu, diistince ve eylemlerini hayal giicliniin yardimiyla kendi igerisine alma
seklinde tanimlamistir.

Gilinimiizde ise empati kavrami, en basta sosyal bilimler, sanat ve etik
izerine olan ¢alismalar, ¢ok kiiltiirliiliikk calismalari, egitim, saglik, hukuk olmak
tizere oldukga genis bir alanda kullanilmaktadir. (Keskin, 2007: 12).

Yukarida kavram boyutuyla ele alinan empati, sekil 1°de 6zetle verilmistir
(Keskin, 2007: 19). Empati kavrami duyussal empati ve biligsel empati olarak iki
boyuta ayrilmaktadir.
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EMPATI

Duyussal Biligsel
Empati(Emo Empati(Cog
tional nitive

Empathy) .

¢Sl
Olusturma

(perspective
taking)

Tepkisel Rol Yapma

Empati

(role playing)

Dokunakh (affective)Empati

Dokunakh bakis acis1
olusturma

Duygusal cevap verme
( emotional responsiveness)

Sempati
Acima

Sekil 1. Kavram olarak empati

Paralel empati ile tepkisel empati empatinin duyussal boyutunu
olustururken, bakis acist olusturma ve rol yapma bilissel boyutunu
olusturmaktadir. Kisi dokunakli empati ile digerinin durumunu gérmekle sikinti
yasarken, dokunakl1 bakis agis1 olusturarak karsisindaki kisinin duygulartyla olaya
bakar. Diger kisinin duygularina yanit vererek ve deneyimine eslik ederek ise
duygusal cevap vermis olur.

Sekil 2’de (Keskin, 2007: 19) ise empati yerine kullanilan fakat tek
baslarina empatiyi karsilamayan ve empatinin asamalarini olusturan kavramlara

yer verilmigtir. Goriildiigii tizere bu kavramlar, empatik siireci olusturmaktadir.

Taklit Ozdeslesme Semp

Anlayis
olusturma

Yerine Bakis agist Hissetme
Gecme olusturma

(Acting) (Meaning) (imaginasyon)  (Perpective Taking  (Feeling)  (Understanding)

Sekil 2. Siire¢ olarak empati.
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Tabloda da goriildiigii iizere, kisi bagkasini anlamaya caligirken; 6nce o
kisinin yerine kendisini koyarak (yerine ge¢me) (1) onu ve yasadiklarina bir
anlam verir (Anlamlandirma) (2). Bu esnada olay1 yasayan biri olarak kendini
hayal eder (hayal etme) (3) ve onun bakis agisindan olaya/olaylara bakar (bakis
acist olusturma) (4), onun neler hissettigini hisseder (hissetme)(5). Gosterdigi bu
¢aba sonucu kisinin hissettiklerini ve diislincelerini sezmeye c¢alisarak bir anlayig
(anlayis olusturma)(6) olusturur. Bu siire¢ igerisinde hayal ettikten (3) sonra, kisi
diger kisiyi taklit (A) edebilir; empati kurmaya calistigr kisinin kimligiyle
0zdesim kurabilir (B) veya da onunla ayni duygulari paylasarak kisiyle sempati
(C) kurabilir (Keskin, 2007: 20).

Ozdesles

Anlamlan
dirma

Sekil 3. Kapsam olarak empati kaynak: Keskin, 2007

Semadan da anlasilacagi lizere; empati kapsaminin igerisinde birgok
kavrami barindirmaktadir. Empati, bu kavramlarin her birini kapsamakta iken, bu
kavramlar tek basina empati kavramini agiklamada yeterli olmamaktadir (Keskin,
2007: 22). Bununla beraber bu kavramlarin empatiyi hem destekleyici hem de

zedeleyici nitelikte oldugu sdylenebilir.
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Yer degistirme

Harekete
gecme (acting)

Anlay1s
(Understanding)

EMPATI SURECININ

DONGUSU
Hayal Etme
(Imagination)

Bakis Agisi
Olusturma

Sekil 4. Dongiisel siireg olarak empati. kaynak: Keskin, 2007

Empatinin kisiden kisiye, konudan konuya ve kisilerin yasadiklar
deneyimlere gore farklilik gosteren bir kavram oldugu diisiiniildiiglinde, siirecin
hangi asamada baslayacaginin tahmin edilmesinin miimkiin olmamasi olasidir. Bu
baglamda, bu silirecin hangi asamada baslayacagi kisiden kisiye degisebilecegi

sOylenebilir (Keskin, 2007: 21).

1.2. Empati ile Karistirilan Kavramlar
Sempati: Kisi sempati yaparken, kendi duygulariyla karsisindaki kisinin

duygularini birbirine karistirir. Sempati, empatiye benzemekle birlikte empatiden
kesinlikle farkli bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sempati karsinizdaki
kisinin duygular1 ile uyum i¢inde olmak ve o kisiyle ayn1 duygulara sahip olmak
iken, empati ise, karsinizdaki kisinin sahip oldugu duygular1 anlamaya ¢alismaktir
(Lieber 1995°den aktaran: Keskin, 2007: 17). Empati sempatiden farklidir, ¢iinkii
sempatide kendimizi bir baskasiyla ayni ¢izgide gérme anlami vardir ve anlamig
olmasak bile karsimizdaki kisiye hak verme durumu s6z konusudur. Sempatide
karsimizdaki kisiye hak verirken onun dogru disiinlip diisinmedigini dikkate
almayiz. (Cairns, 2018).
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Ozdeslesme: Ozdeslesme siirecinde kisi, karsisindaki kisi gibi olmaya
calisma ve kendi benligini kaldirarak yerine 0 kisinin benligini yerlestirme
eyleminde bulunur. Ozdesim kurmadan 6nce kendimize ait simirlar1 kaybederiz.
Kisi 6zdesim yaptig1 bireydeki tiim 6zellikleri sorgulamadan kendisine mal eder
ve bu durumda farkinda olmadan 6zdesim yapilir. Bu baglamda karsimizdaki
insanlarla giinliik hayatimizin bircok aninda kiigiik 6zdesimler s6z konusu
olmaktadir (Yavuzer, 2002: 286-287). Kendimiz ile karsimizdaki Kkisiyi
Ozdeslestirerek onu model almaya baslariz. Onun diistincelerini ve eylemlerini
kendimize yansitiriz ve degerlendirmelerimizi 6zdesimlerimizden yola ¢ikarak
yapariz. Bu durum empatiye zarar verebilir (D6kmen, 1997°den aktaran: Karabag,
2003: 28).

Taklit: Bir bireyin veya grubun mevcut davranislarini bilerek veya
bilmeyerek kopya etme ve aliskanlik haline getirme siirecidir. Davraniglarimizin,
becerilerimizin, ilgi ve tutumlarimizin, rol davranislarimizin vb. birgogunda
onemli ve belirleyici bir rol {stlenen temel ogrenme sekillerinden birisidir
(Budak, 2009: 694).

Perspektif alma: Bir baskasinin bakis agisim1  anlama olarak
tanimlanmaktadir. Perspektif alma tarihsel empati becerisinde oldugu gibi tiim
duyussal ve biligsel siirecleri kapsamayabilir. Tarihsel empatide yalnizca
perspektif almak degil ayn1 zamanda tarihsel baglami anlamak ve bu perspektifleri
bu baglam igerisinde aciklamak ve anlamak vardir. Dulberg’in (1998: 24)
deginmis oldugu gibi tarihsel empati ile perspektif alma benzer siirecleri
icermektedir. Tarihsel empati duyussal ve biligsel bilesenlerin hepsini govdesinde
barindiran bir aga¢ ise, perspektif alma bu agacin bilissel olan dalini
olugturmaktadir. Tarihsel empati daha genis igerikli ve anlama temelli iken

perspektif almanin daha dar igerikli ve agiklama temelli oldugunu soyleyebiliriz.

1.3. Empatinin Gelisimi
Hoffman (1979’dan aktaran: Koéksal, 1997: 17), empati gelisimi {izerine

calismis ve empati gelisim asamalarini tiziintii reaksiyonu (dstress reaction), rol
alma (role taking), bireyin siirekliligi (person permanence), empati

(comprehensive emphaty) seklinde dort gruba toplamustir.
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Hoffman’nin empati gelisim asamalarinin her biri aralarinda bazi farklar
bulunmakla beraber Piaget’in bilissel gelisim asamalarina karsilik gelmektedir.
Hoffman’in olusturmus oldugu empati gelisim asamalar1 ve Piaget’in olusturmus
oldugu biligsel gelisim asamalar1 karsilikli olarak Tablo 1°de gosterilmektedir
(Hoffman, 1979°dan aktaran: Koksal, 1997: 18).

Tablo 1

Hoffman’in Empati Gelisim Asamalar1 ve Piaget’in Bilissel Gelisim Asamalari

Piaget’in Bilissel
Gelisim

Hoffman’in Empati

Geligim Asamalar1 Tanim Omek

Asamalari

Cocuklar diger bireyin
iiziintiisine tepki verirler.

Bir ¢cocugun diistiigiinii ve
aglamaya bagladigimi goren

-Duygu-motor

Ancak o bireyin 11 aylik ¢ocuk sanki kendi Dénem

Uziintii reaksiyonu iiziildigiiniin farkinda aglayacakmis gibi goriiniir; (0-2 yas)
(distress reaction) olduklarini belli etmezler.  basini annesinin bacaklarina -Refleks
saklar ve bagparmagini emer reaksiyon

Cocuk, diger bir bireyin
liziintiili oldugunu

Bagka bir ¢ocugun diistiigiinii

-Islem 6ncesi

anlayabilir, ancak diger goren bir cocuk, diger Doénem
Bireyin siirekliligi bireyin kendisinden farkli ~ ¢ocugun annesi yaninda olsa (2-7 yas)
(person gereksinimlerinin bile onu rahatlatmak i¢in -Objelerin
permanence) olabileceginin farkinda kendi annesini gotiiriir. siirekliligi
degildir ve bu nedenle gecerlidir.
uygun olmayan tepkiler -Egosentrizm
verebilirler. yaygindir.
-Somut iglemler
Rol alma (role Cocuk, digerinin 7 yasindaki ¢ocuk, 6gle Donemi
taking) tiziintiilerine uygun yemegi parasini kaybettigi (7-11 yas)
tepkiler verir, ¢linki i¢in tizlintiilii olan arkadasini -Egosentrizm son
kendisini diger kiginin diistiniir ve onunla kendi 6gle bulur.
yerine koyabilir. yemegini paylasir. -Korumacilik
kazanilir.
-Formal iglemler
Empati Cocuk hayat deneyimi 12 yasindaki ¢cocuk Dénemi
(comprehensive arttikca tiztintiilerden daha kendisinden daha az sansh (11 yas ve
emphaty) ¢ok haberdar olur ve akut olanlarin {iziintiistinii yukarist)
durumlara oldugu kadar hafifletmek igin -Varsayimsal
kronik durumlara da yardimseverlik adina yardim durumlari
empati gelistirir. i¢in para toplar. anlayabilme.
Empati gelisim asamalar1 ile biligsel gelisim asamalar1 arasindaki

farklardan biri, Hoffman’in empati gelisim asamalar1 arasinda niteliksel olarak bir
farklilik yok iken Piaget’in biligsel gelisim agamalarinda bu durum s6z konusu
degildir. Hoffman’a gére empati nitel olarak biitiin yas gruplarinda goriilebilir. Bu
durumda biligsel gelisim asamalar1 empatinin yalnizca disavurumunu(ifade
edilmesini) degistirir, empatiyi yaratmaz (Hoffman, 1979’dan aktaran: Koksal,
1997: 18).
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1.4. Empati Gelistirme Yollar:
Basmakalip diisiincelerin (Sterotipler) Farkina Varma: Basmakalip

diistinceler (Sterotipler) insanlarin diger insanlarla nasil bir iliskide olacaklarina
karar verirken goriislerini etkiler. Diger insanlar hakkinda dogru olmayan
tahminler yapmalarina, 6zel mesguliyet ve faaliyet se¢imlerinden, muhtemel
arkadas cevresinden kaginmaya gotiiriirler. Cocuklar da gruplari ve nesneleri
kendilerine karmasik gelen diinyada anlam ifade etmesi i¢in siniflandirmaya dogal
olarak egilimlidir. Herkes bunu bir donem yapar. Cocuk yasadik¢a ve deneyimleri
arttikca bu kategorizasyon sayisi artar. Elestirel diisiinme becerisi ise, basmakalip
diistincelerin farkina varmay1 ve bu diisiincenin negatif sonuglarindan korunmay1
saglar (Aslan, 2015: 341-342).

Insan davramslarinda hep oldugu gibi burada da anahtar kelime
“Farkindalik”. Hayatimizi olumsuz etkileyen basmakalip diisiincelerimizi ve
sonucunda davraniglarimizi degistirebilmenin ilk adimi farkinda olmaktir. Bunlar
beynimizde tamamen yok olmasalar da aralarinda gegisler yaratabilmek biiyiik
degisimlerin baslangici olabilir.

Duygularin Farkina Varma: Kisiyi ve iliskilerini destekleyen onemli
faktorlerden biri duygularin bilingli bir sekilde farkinda olmaktir. Kiside duygusal
farkindalik diizeyinin yiiksek olmasi, kisinin ¢evresini daha 1yi anlayarak
sorunlarla daha iyi basa ¢ikabilmelerini saglamaktadir (Greenberg, 2002).

Buradaki temel yetenek, duyguyu hem kisinin kendi 6ziinde hem de
karsisindaki kisideki bazi ipuglar1 ile belli bir yayilimda etiketlemek ve
siniflamaktir. Cocuklara kendi duygusal reaksiyonlarimi gelistirmeleri i¢in yardim
edilmelidir (Aslan, 2015: 341).

Duyguyu Aciklama: Duyguyu agiklama becerisi, belli bir olay ve durum
karsisindan insanlarin farkli duygu ve diislincelere sahip olabileceklerinin farkinda
olmay1 igerir. Cocuklarin duygusal ve diislinsel temeldeki bu farklilig1 anlamasi,
baska kisilerin bakis agilarin1 anlamalarina destek olacaktir. Bunu gelistirmek i¢in
cocuklara hikaye okunurken veya okutulurken ¢ocuktan hikayedeki sahnede olup

biteni diisiinme ve tanimlamasi istenebilir (Aslan, 2015: 342).
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1.5. Empatinin Siniflandirilmasi
Kisiler arasi iligkilerde kisilerin birbirlerine gosterdikleri tepkiler etkisi en

az olandan ¢ok olana dogru asamali olarak empati siniflamasi ortaya konmustur.

Bu smiflama Sekil 5’te gosterilmistir (D6kmen, 1988).

Duygu (bizim duygularimiz)
Biz

BASAMAGI Diisiince (bizim diis,iincelerimiz)

R Duygu (senin duygularin)

BasaMaci Diisiince (senin diisiincelerin)

= Duygu (benim duygularim)

LT B Diisiince (benim diisiincelerim)

ONLAR Duygu (onlarin duygulari)

BASAMAGI
Diisiince (onlarin diisiinceleri)

Sekil 5. Asamal1 empati siniflamasi

v

Onlar Basamagi: Bu basamakta tepki veren kisi, sorun sahibinin duygu ve
diisiincelerine odaklanmayarak ortamda bulunmayan iiglincii sahislarin
goriislerini dile getirme egiliminde bulunur. Kisi sahip oldugu duygu ve
diistincelerden de bahsetmez.

Ben Basamagi: Bu basamakta kisi tepki verirken ben-merkezci bir tavir
takinarak kisinin duygu diislincelerine egilmez ve sorun sahibini elestirir,
bazen de sorunu bir kenara birakip kendinden bahsetmeye baslar.

Sen Basamagi: Bu basamakta kisi tepki verirken sorun sahibi bireyin
roliine girerek mevcut duruma o kisinin perspektifiyle bakar. Kisinin
duygu ve diisiincelerine odaklanip dikkat ederek onun mevcut diisiince ve
hislerini anlamaya ¢alisir.

Biz Basamagi: Birbirleriyle empati kuran kisiler, herhangi bir olay ve
durum karsisinda birbirlerinin bu durumda nasil tepki vereceklerini ve
neler hissedeceklerini tahmin edebilirler. Bu asamada empati degil de

sempati 6ne ¢ikmaktadir.
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Bu basamaklardan birincisi diizeyi en alt diizeyde empatik tepki sonuncusu
ise en st diizey empatik tepki olarak gosterilebilir. Gergek anlam da empati ise

sen basamagina iligkin ortaya ¢ikmaktadir (Dokmen, 1988).

1.6.Empatinin Tarih Bilimiyle Tligkilendirilmesi
Tarih biliminde empati kavraminin ortaya ¢ikisi insan zihninin tarihini

aragtirmig olan Alman tarih¢i Wilhelm Dilthey’e (1803-1911) dayanmaktadir
(Knight, 1989).

Carr (1996: 30) “bir tarihginin, arastirip inceledigi insanlarin goriislerini ve
davraniglarinin arkasindaki fikirlerini hayal giicii vasitasiyla anlamas1” gerektigine
onemle deginerek bunu “hayal giicli yoluyla anlayis” olarak agiklamaktadir.

Collingwood “Tarih Tasarumi” adh kitabinda Dilthey’in goriislerini soyle

aktarmaktadir:

“...kisi bir tarih¢i olarak geg¢misi kendi zihninde yeniden canlandiracaksa,
yeniden  zihninde canlandirdigt  ge¢misi anlamalidir.  Gegmisi  yeniden
canlandirmakla, tarih¢i sahip oldugu kisiligini genisletir, gelistirir, bagka insanlarin
gecmiste yasadiklarimi kendi mevcut yasantilariyla biitiinlestirir, ama bdyle
biitiinlestirilen her sey onun kisilik yapisinin bir parcasi haline gelir ve bu yap1
ancak psikoloji vasitasiyla anlagilabilir ve agiklanabilir. Kisi tarihi yeniden
canlandirma siirecinde tarihte yasayan ge¢misi simdide yasar ancak simdinin
dolaysiz yasantisinda degil, simdiye iliskin kendinin bilgisinde yasar.”
(Collingwood, 1996°dan aktaran: Karabag, 2003: 45 ).

Tarihsel empati kavramini tarih egitim diinyasina ilk tanitan Ingiltere’de
School Council (Okullar Konseyi)’in “Place, Time and Society 8-13" adli projesi
olmustur. Proje agirliklt olarak sosyal bilgiler konularini icermekle beraber,
tarihle ilgili boyutlariyla bu alanda bir ilke imza atmistir (Cooper, 1976’dan
aktaran: Karabag, 2015). Daha sonra Okullar Konseyi “History 13-16” projesiyle
tarith alaninda deneysel bir program calismasi baglatarak, o ana kadar bilinen
program yaklasimlarini degisime ugratmis ve “yeni tarih” anlayisi ile geleneksel
tarih Ogretimine meydan okumustur (Farmer ve Knight, 1995’den aktaran:
Karabag, 2003: 61).

Tiirkiye’de 2007°den itibaren degistirilen “Tarih Dersi Ogretim

Programlari™nda, ilk defa tarihsel diisiinme becerilerine yer verilmis ve

ogrencilere kazandirilmasi gereken becerilerden biri olarak tarihsel empati
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becerisine onemle deginilmistir. Ogrencilerin “gecmisi tarihsel empati kurarak”
yorumlamalari, “ge¢miste yasamis sahsiyetlerin inanglarini, dirtiilerini,
umutlarmi, kazanglarini ve korkularin1 ortaya koyarak bu kisilerin farkli
perspektiflerini g6z oniinde” bulundurmalari, “gegmisteki durum ve problemleri”
tanimlamalari, “bir sorun yada konuyla alakali insanlarin menfaatlerini, goriis ve
bakis acilarin1” analiz etmeleri ve “elde edilen mevcut kayitlardaki bosluklari
ortaya koyup, zaman ve mekan hakkinda sahip olunan bilgi ve farkli bakis
acilarmi toparlayarak gii¢lii bir tarihi yorum yapmalart hedeflenmistir (MEB,
2007).

1.7. Tarihsel Empati Tanim
Gecmisteki insanlarin vermis olduklari kararlari, olaylar karsisindaki bakis

acilarini ve disiincelerini anlamlandirma islemi igin tarih bilimine ait bir kavram
olarak kullanilmistir (Lee ve Ashby, 2001°den aktaran: Karabag, 2003: 58).
Aragtirma konusu agisindan bu kavram ele alindiginda; tarihsel empati,
tarihte farkli donemlerde yasamis kisilerin duygu, diistince, fikirlerini anlamaya
ve bu duygu, diisiince, fikirlerin o kisilerin davraniglarina yansimasini arastirmaya
dayali bir etkinliktir diyebiliriz (Dilek, 2002: 185).
Lee ve Ashby (2001’den aktaran: Altikulag ve Gokkaya, 2014) yapilan

tanimlarin yaninda alternatif bir tanim ortaya koyarak ve tarihsel empatiyi

“Gegmiste tarihi olaylarda etkili olmus kisilerin eylemleri ardindaki
diistinceleri, gerceklestirmeye calistiklari amaglari ve kendilerini hangi konumda
gordiikleri bilindigi noktasinda o kisilerin neler yaptiklari ile bunlar arasinda iliski

kurabilmek ve tamamen kabul etmeden kendine mal edebilmektir”

seklinde ifade etmislerdir. Tarihteki kisilerin kendi diinyalarina 6zgii bir
bakis acilar1 oldugunu bilmekle beraber, bu bakis agilarinin gergeklesen olaylari
ne sekilde etkilediginin farkinda olabilmek i¢in kanita dayali derin bir diisiince
stireci gereklidir. Daha ileri giderek farkli bir tanimlama ortaya atan Foster (1999)
yapmis oldugu ¢alismada tarihsel empatinin géziinde canlandirma, duygudaslik,
veya kimlik tespiti gibi kavramlardan ayirt edilmesi gerektigi goriisiinii ortaya
atmastir.

Barton ve Levstik (2004: 259) demokrasi ve vatandaslik kavramlarina

deginerek Ogrencilerin ¢ogulcu demokraside etkin bir vatandas olabilmeleri
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hususunda bir hazirlama vasitast olarak tarihsel empatinin gelisimini sinifta etkili
bir sekilde tartismislardir.

Kasatura (1998) empati kelimesine karsilik olarak “duygudaslik” terimini
ortaya atmis Ve empatiyi, diger insanlarin duygularii anlamaya ¢alisma,
kendimizi onun yerine koyabilme yetenegidir seklinde tanimlamistir. Ogrencilerin
tarihte yer almis olaylari, gliniimiiz yasantisinda degil de yasandigi tarihsel
donemin Ozelliklerine gore degerlendirmeleri gerektigini vurgulayarak Onemle
tizerinde durmustur. Ona gére Ogrencilerin bugiiniin degil de gegmis dénemin
sartlartyla tarihsel olaya bakmalar1 saglanmalidir. Gegmis tarihsel donem ile
bugiin arasinda ekonomik, teknolojik, siyasi, cografi gibi farkliliklarin
bulundugunu g6z Oniinde bulundurursak tarihsel olaya bugiiniin sartlarindan
styrilmadan bakmak ve bugliniin sartlarinda anlamlandirmaya calismak dogru
olmayacaktir.

Carr (1996: 30) ise “tarihgilerin ele aldigi insanlarin zihniyetleri ve
eylemlerinin arkasindaki fikirlerini, hayal giicii vasitasiyla anlamas1” gerektigine
vurgu yapmis ve bu durumu “hayal giicli yoluyla anlama” olarak tanimlamaktadir.

Her ne kadar empati, kisinin kendini bagka birinin yerine koyarak onun
baki agisiyla diisiinmesi ve eylemde bulunmasi seklinde tanimlanmis olsa da
tarihsel empati igerisinde 6nem arz eden bir farklilik barindirmaktadir. O farklilik
ise gegmis donemlerde yasamis olan bir insan1 anlamayabilmektir (Davison,
2012: 3). ‘Gegmis donemlerde yasamis tarihi sahsiyetler 0 zamanda, nigin 0
sekilde kararlar almayi tercih etmistir’’, 6nemli olan husus bu durumu anlamaya
ve aciklamaya ¢aligsmaktir. Tarihsel olaylarin, ancak ve ancak bu sekilde gercege
daha yakin ve elestirel bir sekilde degerlendirilebilmesi miimkiin olabilmektedir
(Berberoglu ve Berberoglu, 2015).

Bir tarih¢inin ge¢misi anlayabilmesi i¢in, gecmiste farkli mekan ve
zamanlarda  yasamis  insanlarin  diinyaya  bakis  agilarin1  anlamak
mecburiyetindedir. Ge¢miste yasamis insanlarin duygularimi ve diisiincelerini
anlayabilmek i¢in, bu tanim1 karsilayan daha elverisli, yerinde ve tarih bilimine ait
bir kavramin eksikliginden 6tiirii tarihsel empati kavrami kullanilmaktadir (Ashby
ve Lee, 1987°den aktaran: Karabag, 2003: 58).
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Biligsel (Diisiinme) Duyussal (Duygu)

R

D 1. Igerige dayali tarihsel bilgiyi D 1. Gerekli duygular1 tanimak
yapilandirma icin hayal giiciinii kullanma

2. Diger bakis agilarini goz
[[] éniinde bulundurma ve

D 2. Bugiiniin gegmisten farkl
dinleme

oldugunun bilincinde olma

3. Diger insanlara kars1
hosgoriilii, duyarl ve sevecen
olma

D 3. Gegmise ait yorumlamalari
bir kanita baglama

Sekil 6. Tarihsel empatinin bilissel ve duyussal boyutlar1 kaynak: Brooks,
2009

Tarihi empati 6gretiminde yapilacak en biiylik hatalardan biri de, tarihsel
empatinin sadece duyussal boyutuna odaklanip kalmaktir. Oysa bu 6gretimin
bilissel boyutlar1 ¢ok o©nemlidir. Bundan dolayr c¢ocuklar diisiinmeyi, bilgi
toplamay1, kanit degerlendirmeyi, sorgulama siireglerini, hipotez kurmayi ve
bunlar1 ispatlamayr 6grenmeleri gerekmektedir. Tarihsel empatinin duyussal
boyutu 6grenmeyi motive etmekte ve ilgiyi ¢ekmekte faydali olsa da, tarihi
diisiiniisii 6gretmez ve bilgi kazanimini saglayamaz. Bundan dolayi biligsel agidan

da zengin bir ders igerigini 6grencilere sunmamiz gerekmektedir (Knight, 1989).

1.7.1. Tarihsel Empatinin Temel Nitelikleri/Ozellikleri
Tarihsel empati bir kavram olmaktan ziyade duygusal ve biligsel

boyutlarinin bulundugu bir beceri olarak disiiniildiiglinde bu noktada bir¢ok
ozellikleri siralanabilir.

Foster (2001’den aktaran: Karabag, 2003: 67-68) tarihi empatinin
ozelliklerini sOyle siralamistir;

v' Gegmisteki insanlarin davranislarinin ve vermis olduklar1 tepkilerin
altinda yatan nedenleri agiklamamiza ve kavramamiza imkan saglayan bir
stirectir.

v' Tarihsel olgu ve olaylarin, baglam ve kronolojik agidan ele alinip
degerlendirilmelerini igerir. Bu noktada tarihsel empati kurarken bireyler,
sO6z konusu tarihsel sahsiyetlerin, olaylarin ve doneme iliskin toplumsal,

ekonomik, kiiltiirel, felsefi, siyasal bilgilerin farkinda olmalidirlar.
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Tarihsel empati, tarihsel kanitlarin dogru ve etkili bir sekilde
degerlendirilmesine ve analizine dayanmaktadir. Tarihsel kanitlart tarihin
motoruna benzetirsek onlarm yoklugunda, hatta az bulunduklar
durumlarda tarih makinesi calismayabilir. Ogrencilerin tarihsel olaylari
daha ayrintili bir sekilde anlayabilmeleri ve dogru bir sekilde
yorumlayabilmeleri  igin  tarihsel = kanitlarin  incelenmesi  ve
degerlendirilmesi ile ilgili arastirmalarla bas edebilme becerisine sahip
olmalidirlar.

Tarihte yasanmig olaylarin sonuglarina yonelik calismayi icermektedir
Ogrenciler, ge¢mis olaylarin i¢ yiizlerini 6grenmekten haz duymakla
beraber s6z konusu bilgileri 6grenmenin faydalarimi fark ederler (tarihte
yer almis diger olaylari ve gliniimiizde meydana gelmis olaylar1 anlama ve
birbirleri arasinda iliskiler kurmayi igerir. Geg¢miste yasamig tarihi
sahsiyetin yapmis oldugu bir eylemin, daha sonraki siire¢lerde baska bir
olay1 nasil ve ne sekilde etkiledigi incelenir).

Incelenen dénemin, giiniimiizden kesin ve net bir sekilde farkli oldugunun
anlasilmasimni saglayan siirectir. Tarihsel empati kurulurken, bugiiniin
degerleri ile gecmisi yargilamamalidir.

Tiim bunlarla beraber tarihsel empati, insan davranislarindaki gesitlilige

farkliliga, ve karmagikliga saygi duymay1 gerektirmektedir.

McCormick (2004) ise tarihi empatinin niteliklerini asagidaki sekilde

ortaya koymustur.

v
v

Gecmiste yasamis insanlar1 anlamak ve aciklamak,

Gegmisteki olaylarin degerlendirilmesinde tarihsel baglam ve kronolojinin
g6z oniinde bulundurulmasi,

Tarihsel kanitlarin degerlendirilmesi ve analizlerinin eksiksiz dogru bir
sekilde yapilmasi,

Gegmisteki  su¢  unsuru  igerisinde  bulundurulan  eylemlerin

degerlendirilmesi,
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v' Gegmis bir donemin sezgisini, insanlarin basarilarinin, kararlarinin,
eylemlerinin ve diisiincelerinin karmasikligini degerlendirerek tiim bunlara

kars1 duyarli olmak ve saygi gostermektir.

1.7.2. Tarihsel Empatinin Ogretimi
Tarihi empatinin 6gretimde kullanilabilmesi i¢in ele alinan konunun uygun

tarihi karakterlere yer vermesi, 0grencilerin yasina ve bilgi Seviyesine uygun
olmasi, tarihi kanitlarin, ara¢ gereglerin yeterli olmasi gibi sartlarin yerine
getirilmesi gereklidir (Ocak, 2008: 260).

Tarihsel empati asagida yer verilen etkinliklerle dgretilebilir;

Tarih Kamitlarimin Kullamlmasi: Ogrenci, tarihi empati ile birlikte tarih
kanitlarin1 yorumlama diizeylerinde de ilerleme kaydetmesi durumunda, her ¢esit
tarin  kanitlar1 ve kaynaklar1i gerektigi sekilde kullanabilmesi, bunlarin
dogrulugunu test edebilmesi ve eger varsa onlarda yer alan Onyargili tutumu
ortaya ¢ikarabilmesi miimkiindiir. Tarihsel empati ve tarihi kanit diizeyleri birlikte
ilerlemedigi siirece dogru bilgiye ulasilmasi miimkiin olmamaktadir. Bu noktada
dogru bilgiye ulasilmasi i¢in ise tarihi kanita dogru sorularin sorulmasi
gerekmektedir (Karabag, 2003: 128).

Ogrenciler tarihi kamitlar1 ger¢ek bir tarih yazmak icin kullanmamakla
beraber, tarthin doga bilimlerinden farkli oldugunun bilincinde olmalidirlar.
Gecmisteki  insanlarin  davraniglarint ve o donemde gelisen olaylar
anlayabilmenin kesin bir kurali yoktur. Ogrenciler her kisinin kendine 6zgii bir
kisiligi, degerleri ve inanglar1 oldugunu ve her olayin da kendine 6zgii sartlar
icerisinde gelistigini anlamalidirlar (Doppen, 2000).

Gorsel Sunu: Bazen binlerce kelimenin anlatmada yetersiz kaldig1 seyleri
bir resim bir ¢irpida bizlere anlatabilir. Gérme 6zrii olmayan tiim ¢ocuklar, gorsel
araclara kendi diizeylerine gore tepkiler verip oradaki gorsel imaji alarak kendi
gorsel imajlarin1 olusturmaktadirlar. Bu etkinlik kapsaminda, 6grencilere sinifa
getirilen ¢esitli resimlere iliskin sorular sorulur, konuyla ilgili serbest resim
cizdirilir veya resimli hikaye hazirlatilabilir (Karabag, 2003:148-149).

Drama ve Rol oynama: Tarihi empatinin gelistirilmesi i¢in en giicli
yontemlerden biri de dramadir. Tarihi empati kendisini bir bagkasinin yerine

koymay1 gerektirdiginden drama, tarihsel canlandirma ve tiyatro calistirmalari
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yaptirilabilir. Ogrenciler, tarihi karakteri canlandirma ile o karakteri daha iyi
anlamaktadirlar. Dramanin tarihsel empatiyi gelistiren giiclii bir ara¢ oldugu
sOylenebilir (Thompson 1983: 23).

Hayal Kurdurma Alstirmalari: Ogrencinin kendisini ge¢misteki birinin
yerine koymasi istenir. Bu dogrultuda Yazili 6devler verilerek biyografi, piyes,
mektup, tarihsel roman, hikaye, giinliik vb. yazdirilabilir. Bunlar sadece tarihsel
empatiyi motive edici alistirmalar olup, ilk eden kanit gdstermedikleri igin
akademik degerleri zayiftir. Sadece hayal giicline dayali alistirmalar yapmak
yerine bu tiir etkinlikler kanitlarla zenginlestirilmelidir (Karabag, 2003: 180).

Tarihi mekanlarda Canlandirma: Tarihi mekanlarda canlandirma,
kavram kazanimini, tarihi kanit kullanimini, degisim ve siireklilik, benzerlik ve
farklilik temalarinin farkina varilmasini saglamakla beraber tarihsel donem ve
cevreyle empati kurarak gegmise ait daha canli bir portre olusturabilmeyi ve
tarihsel g¢evreyi koruma bilincini gelistirmektedir (Safran ve Ata, 1998). Bu
dogrultuda ge¢misi yeniden canlandirmak igin tarihi mekéanlara (kazilar, miizeler,
tarihi site ve yapitlar) gezi ¢alismalar1 diizenlenebilir.

Tarihsel Film, Dizi ve Belgesellerin Kullanimi: Tarihsel doneme yer
veren filmlerde, donemin olaylarina deginmekle beraber toplum yapisi, sosyo-
kiiltiirel hayat, mimari doku, giyim kusam ve ticaret hayati gibi 6zellikler de
yansitilmaktadir (Oztas, 2007). Video, resim, fotograf ve CD gibi gorsel
materyallerden faydalanarak, belirlenen gorsellere tarihsel empati sorulari
yoneltilebilir ve alinan cevaplar degerlendirilebilir.

Kiiltiir ve Ekonomiyle Baglanti Kurma Ahstirmalari: Bu alistirmalar
birgok agidan faydalidir. Oncelikle dgrencilere tarihi empati problemi sunularak
problem ¢dzme becerilerinin gelisimine fayda saglamaktadir. Ogrenciler mevcut
problemleri yalnizca ge¢mis donemin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel yapisini
anlayarak c¢oOzebilirler. Bu ise oOgrencilerin tarihsel empati kurarak ge¢misi
anlamalarma yardimci olmaktadir. Bununla beraber 6grenciye tarihe siyasi tarih
disinda farkli bakis agilarindan bakabilme firsatin1 vermektedir (Karabag, 2003:
197).

Onaylamama/Empatik Ikilem Etkinlikleri: Bu etkinlikte 6grencilere

giinlimiiz penceresinden bakildiginda anlamsiz ve mantiksiz gelen tarihsel
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donemdeki insanlarin yaptiklari, inandiklar1 veya uyguladiklari bir durum sunulur.
Bunun akabinde ogrencilerin o donemle ilgili bilgileri toplayip, o donemde
insanlarim neden bunu yapmis ve uygulamis olduklarin1 kesfetmeleri ve
anlamalari istenir (Dulberg, 1998).

Gecmisle Bugiin Arasinda Yapilandirilmis Farklar Etkinligi:
Ogrencilerin bugiinkii yasantilarindan siyrilarak tarihsel donemin sartlarim
anlamalar1 oldukg¢a zordur. Tarihsel empatinin dogru bir sekilde kurulmasi igin
tarithsel donemin sartlariyla olaylarin ve karakterlerin degerlendirilmesi sarttir
(Karabag, 2015: 528). Bu tiir etkinliklerde doneme ait tarihsel belgeler ve gazete
haberleri gibi materyallerden yararlanilarak, ge¢misin bugiinden farkli oldugu ve

Deneysel Yeniden Yasama: Thompson (1983: 25) deneysel c¢alismalara
girebilecek uygulamalari su sekilde siralamistir; miize ziyaretleri, sozlii tarih, film
seyretme, tartisma gruplarina katilma, kiltirel etkinliklere katilma ve
koleksiyoncularin koleksiyonlarindan yararlanma. Burada 6nemli olan 6grencilere
kendilerinin deneyebilecekleri uygulamalar yaptirmaktir. Bu ve benzeri
uygulamalarla 6grencilerin gegmiste kiiglimsedikleri insanlarin bile yapabildikleri
seyleri kendilerinin yapamamasi, kiigiimsedikleri seylerin aslinda o dénemin
sartlarinda oldukca gelismis oldugunu gérmelerini saglayacaktir.

Empati kurmay1 6gretmek kolay bir is olmadigindan dolay:r bu noktada
ogretmene g6z korkutucu derecede bir sorumluluk diismektedir. Empati kurmayi
ogretmek icin asagida sayilan unsurlarin bulunmasi 6nemlidir (Cairns, 2018).

1- Empati kurulacak tarihsel sahsiyetin yasadigi donemdeki mevcut bilgi
birikimi g6z Oniinde bulundurularak onun vakif oldugu bilgilerin
degerlendirilmesi.

2- Ele alman olaym yasandig1 tarihsel doneme iliskin hakim diisiince
bi¢cimlerinin bilinmesi.

3- Empati kurulacak tarihsel sahsiyetin hayati ve goriisleri hakkinda bilgi
sahibi olma.

4- Tarihsel zaman dilimindeki sorunlarla yakindan ilgilenme hususunda ciddi

bir isteklilige sahip olunmas.

38



Tablo 2

Sinifta Tarihsel Empati Uygulamalarina Ornekler

Empatik Tepkinin Etkinligin Niteligi
Niteligi Gorevin Mantigt Canlandirma Tepki Verme
Ozelliklerin Sentezi Biyografi
Drama ve Rol Hayal Kurdurma Alistirmalari
Oynama (...oldugunuzu hayal edin)
Kisisel Hayal

Tanimlayici Kurma Tarihi Mekanlarda Imgeleyerek Yeniden

Canlandirma Olusturma

(...da hayat nasild1?)

Alternatifler ileri Oyun ve Benzetisim Karar verme aligtirmalari
siirme
Baglanti kurma Oyun ve benzetisim Kiiltiir ve ekonomiyle
baglant1 kurma
Agiklayict ——— -
Beklentileri Deneysel yeniden Onaylamama aligtirmalari
onaylamama yasama

Gegmis ile bugiin arasinda

Zatliklari ¢ozme yapilandirilms farkliliklar

kaynak: Shemilt, 1984: 66

1.7.3. Tarihsel Empatinin Uygulama Asamalari
Tarihsel empatinin ger¢eklesmesi i¢in Yeager ve Foster (2001°den aktaran:

Karabag, 2015: ) tarafindan 6nerilen agsamalar:

1. Adim: Bu adimda 6grencilere tarihsel olay ve kisiler hakkinda temel
bilgiler dogru bir sekilde aktariimalidir. Ciinkii tarihsel déneme iliskin mevcut
sartlar hakkinda bilgi sahibi olmadan 6grencilerin empati kurabilmeleri miimkiin
degildir.

2. Adim: Ogrencilerin incelenen tarihi olay:r giiniimiiziin degil de
yasandigrt ge¢mis donemin kosullarima gore degerlendirip aciklamalar
saglanmalidir.

3. Adim: Tarihi olayin agiklanmasi noktasinda tarihsel kanitlarin goz
oniinde bulundurulup degerlendirilmesi temel alinmalidir. Ogrenciler bu sayede
tarihe ait islenmemis ve yorumlanmamis kanitlarla Karsi karsiya kalir ve bu
sayede incelenen olayin eksik agiklanan kisimlarmi ve tartismali konularini

kesfeder. Bundan sonra olaya iligkin kanitlarla, tarihgilerin konu hakkindaki
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sOylem ve tespitlerinde yola ¢ikarak Ogrencilerin olay hakkinda ¢ikarimda
bulunmalar1 beklenmektedir.

4. Adim: En son adimda 6grenciler, incelenen tarihsel déonemde yasamis
insanlarla elde edilen tarihsel kanitlardan yola ¢ikarak empati kurarlar.

Uygulamada tarihi empatiye baslamadan 6nce incelenecek olan tarihi olay,
olayda gecen kisiler yeterince tanitilmalidir. Daha sonra olayimn kronolojik bilgisi
Ogrencilere sunulur ve elde edilen ¢esitli tarihi kanit ve yorumlar 6grencilerle
birlikte incelenir. Son olarak elde edilen bilgilerden yararlanarak 6grencilerin
tarihi yeniden canlandirmasi ve kendi tarihi yorumunu olusturmasi saglanmalidir

(Ocak,2008: 260).

Tarihsel olayin Kronolojik bilginin

tanitimi anlatimi

Sekil 7. Tarihsel empati uygulama agsamalari

1.7.4.0grencinin Tarihsel Empatiye Ulasmasindaki Engeller
Ogrencilerin kayda deger diizeyde empati kurmasmi engelleyen ana

etmenler su sekilde siniflandirilabilir (Cairns, 2018)

Belirsiz Oz Farkindahk: Ogrencinin giiclii bir kimlik olusturamamasi ve
tarithi kanitlarda 6ne siirtilen fikirleri kabul etmeye istekli olmasi.

Ben ve Oteki Ayirimiin Yoklugu: Ogrencinin gegmisteki kisinin bakis
acisini anlamakta giigliik gekmesi. Bu duruma diissellik durumunun eslik etmesi.

Baska Bir Cagdaki Olay ve Durumlari Anlayacak Deneyimlerin
Simirhihigri: Ogrenciye higbir rehberlik yapilmadan veya yonerge verilmeden
kendini ge¢misteki kisinin yerine koymasinin istenmesi durumunda karsilasilan
engeldir.

Ogrencilerin empati kurma siirecinde karsilastig1 diger sorunlar sunlardir:
Basa cikilmas1 gereken materyalin miktari, hedeflenen kavrayis diizeyinin
Ogrencilerin kabiliyetini agmasi, 6grencilerin sorulan sorularin 6ziinii kagirmasi ve
son olarak bazi 6grencilerin kendilerinden beklenenden daha komplike cevaplar

vermeyi tercih etmesi (Cairns, 2018).
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1.7.5.Tarihsel Empatinin Yararlari
Konuya iligkin literatiir taramasi sonucu tarihi empatinin yararlar

asagidaki gibi siralanmistir:

v' Ezbersiz ogrenmeyi saglayarak Ogrencilerin  diisiinme ve fikir
yiirlitmelerini destekleyici stireci igerir. Ayrica basart duygusunu tattirdigi igin
ogrenciyi motive eder (Husbands, 1996: 55).

v' Gegmise uzanan bir koprii kurarak tarihi anlamlandirmayi, ge¢mis ve
bugiin baglaminda tarihsel olay1 islemeyi saglar. Ustelik sadece ge¢mis ile bugiin
arasinda degil, gergek ile fantezi arasinda koprii kurmaya da yardimci olur (Ashby
ve Lee, 1987°den aktaran: Karabag, 2015: 517).

v Hayal giiciinii, yaratici diisiinceyi ve tarih merakini gelistirir.

v' Empati, ginimiizde sosyal iliskiler igerisinde yer alan insan ve
topluluklarin davranig, deger yargisi, inang, duygu ve diisiincelerinin ardindaki
sebeplere kars1 duyarlilik olusumunu ve bunlarin hissedilmesi ve anlagilmasina
yonelik becerilerin 6grencilerde gelisimini saglar (Kabapinar, 2005).

v' Farkli zamanlarda ve Kkiiltiirlerde yasayan insanlarin bakis agilarini
anlayarak hosgorii, baris, saygi, demokrasi gibi degerler kazanilmasii saglar.
Insanlar1 yargilamak yerine bulundugu sartlari ve durumu goéz Oniinde
bulundurarak onlar1 anlamay1 kolaylastirir. Boylelikle, gegmisteki insanlarin neyi,
neden yaptigina anlam vermeyi kolaylastirir. Yargilamalarin 6niine gegerek onlari
anlamamizi saglar (Shemilt, 1984: 70).

v' Giinlimiiz diinyas1 sorunlariyla basa c¢ikmayr kolaylastirmakta ve
Ogrencilerin, yaptiklarinin diger insanlari ne sekilde etkilediginin farkinda
olmalarin1 saglamaktadir (Gorell, 2000).

v' Tarihin karmagik yapisini ve olaylari daha iyi anlamak, dogru ve tarafsiz
bir sekilde degerlendirebilmek i¢in tarihgilik becerilerini kullanmay1 saglar.
Tarihsel empati, bilgiyi bulma, hatirlama ve kullanma, elestirel ve yaratici
diistinme, problemlere ¢oziim getirme, karar verme becerilerini tesvik eder
(Shemilt, 1984: 70).
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1.7.6. Tarihsel Empatinin Stmrhiliklar: ve Yoneltilen Elestiriler
Tarihsel empatiye yoneltilen elestiriler genelde kavramin agik ve net bir

tanimlamasinin yapilamamasindan kaynaklanmaktadir (Knight, 1989). Tarihi
empatinin sinirliliklari ise asagidaki sekliyle 6zetlenmistir.

v' Birinci ve ikinci elden zengin ve farkli niteliklerde tarihsel kanitlarin
ortaya konulmasi gerekir aksi halde eksik ve yanlis tarihsel empati kurulur.
Tarihsel donem yada kisiyle ilgili yeterli kanit yoksa gerceklestirilmesi zordur
(Portal, 1986°dan aktaran: Karabag, 2015: 516).

v' Zengin kanitlarin sunulmasi ve kullanimi hususunda mekan ve zaman
kisitlihigr vardir. Ogretmen icin de biraz daha caba ve zaman gerektirmektedir.

v Ogretim ve degerlendirme zorlugu vardir. Low-Beer (1989°dan aktaran:
Karabag, 2015: 516) empatinin nasil uygulanacagina dair az da olsa deneysel
calismalar yapilmakla beraber nasil dlgiilecegine dair aragtirmalar ¢ok az oldugu
sorununa deginmistir.

v Bugiiniin bakis agisindan ve Onyargisindan siyrilamama s6z konusudur.
Tarihsel olaylara ve kisilere tamamen tarafsiz  bakmak miimkiin
gorinmemektedir. Jenkins ve Brickley (1989°dan aktaran: Karabag, 2015: 516-
517)’e gore gegmis gecmiste kalmistir ve bizler sadece tarih ile onu anladigimizi
saniriz. Bununla beraber kendimizi geg¢misteki birinin yerine koymamiz
istendiginde bizler tarih¢ilerin kaynaklarini okuruz ki bu da bizim tarihe donemin
karakteri goziinden degil, o tarihginin gdziinden bakmamiz demektir. Ogrencilerin
duyussal deneyimleri ile sahip olduklar1 bilgi birikimleri dogru ve eksiksiz bir
tarihsel empati kurmalarina yetmemektedir ve ¢ocuklarin yetigskinlerin diinyasini
anlama zorlugu s6z konusudur. Bu baglamda ders planlarinin iyi yapilamadig

durumlarda 6gretimin ger¢ceklesmemesi sorunu ortaya ¢ikabilir.

1.7.7. Tarihsel Empatinin Olgiilmesi ve Degerlendirilmesi
Ogretmenlerin tarihsel empati ile ilgili olarak en ¢ok sorun yasadiklari

husus, tarihi empatinin Sl¢lilmesi ve degerlendirilmesidir. Tarihi empati sorusu
sormak ayr1 bir beceri isterken, bir de verilen cevaplarin birbirinden ¢ok farkl
olmast degerlendirme hususunda Ogretmeni {imitsizlige dislirmektedir. Bu
durumda o6gretmenlerin ¢ogu, verilen cevaplari tarihi gerceklige uyma olgiitiine

gore degerlendirmektedirler (Karabag, 2003: 208).
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Ancak Ogrencilerden bir tarih¢i gibi yazmalarin1 bekleyemeyiz.
Ogrencilerin yazdiklari, tarih arastirmalarinin yansimas: degil, 6grencilerin tarihi
diisinme siireclerine iliskin kanitlar olarak goriilmelidir. Ogrencilerin vermis
oldugu cevaplar performanslarma gore degerlendirilmelidir. Ornegin; yalmzca
kronolojik bilgiyi aktaran veya ezberlemis oldugu bilgileri siralayan bir
ogrencinin verdigi cevap her ne kadar tarihi gergeklikle uyussa bile, tarihi empati
noktasinda basarili sayilamayabilir. Fakat tarihi bilgilerini ilgili donemde yasamis
sahsin agzindan aktarabilen bir 6grenci olaya daha yakindan bakabildiginden
tarihi empati baglaminda O6grenmesini daha pekistirmistir diyebiliriz. Sonug
olarak, kesin dogru ve yanlis cevaplarin tarihi empatide s6z konusu olmadigini
sOyleyebiliriz. Ancak cesitli kriterleri igeren bir degerlendirme siizgeci vardir
(Boddington, 1980°den aktaran: Karabag, 2003: 208-209).

Degerlendirme konusunda yasanan bir baska sorun ise degerlendirme
Kriterleri yani diizeylerdir. Empati sorusuna verilen bir cevapta bazen iki bazen de
ic diizeyden de ornekler bulunmasi miimkiindiir. Bu durum ise degerlendirmede
giicliik yaratmaktadir. Ancak Ogrenci birden fazla diizeyde bulunamayacaktir.
Ciinkii her diizey birbirinden farkli 6zellikler gostermektedir. Bu durumda
ogretmenin iki yakin diizey arasinda kararsiz kalmasinin ¢6ziimii, okunan cevapta
iki ya da ii¢ diizey tespit edilse bile agirlikli olanin hangisi olduguna karar
vermektir. Ayrica 6grencinin tarihi empati becerisi sonu¢ olarak degil, siire¢
olarak takip edilirse daha saglikli degerlendirmeler yapilir. Tarihsel empati i¢in
hem siireg hem de sonu¢ odakli, her ikisinin de ortalamasinin alindigi

degerlendirmeler yapmak daha dogru olacaktir (Karabag, 2003: 209).

1.7.8. Tarihsel Empati Diizeyleri
Shemilt (1984) Okullar Konsiilii Tarih 13-16 Projesi kapsaminda elde

ettigi tarthi empati ve tarithi algilama {izerine genis kapsamli verileri
degerlendirmesi neticesinde, tarihi empati kategorisi olusturmustur. Bu kategori
kapsamindaki diizeylere asagida yer verilmistir.

1.Diizey: Kurumus Kemikler ve Ustiinliik Duygusu: Shemilt (1984:
51), bu diizeyde bulunan 6grencilerin IQ diizeylerinin diger 6grencilere kiyasla
daha diisiik oldugunu vurgulamis ve bu diizeyin entelektiiel beceri diizeyi ile ilgili

oldugu gibi Ogretmenin uygulamis oldugu Ogretim ile de ilgili olduguna
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deginmistir. Bu diizeydeki 6grenciler, gecmisteki insanlari her yonden kiigiik
gorerek aptal olarak degerlendirirler. Genelde teknolojik ve kiiltiirel {istiinliikle
biyolojik {stiinlik o6grenciler tarafindan karistirilir. Gegmisteki insanlarin
teknolojik agidan ilkel ve geride oldugu gibi beyin olarak da az gelismis olduklari,
duygu ve diince yoniinden kendilerinden diisiik olduklar1 yanilgisina diiserler. Bu
diizeyde 6grenciler “bir insan neden bdyle davranmis olabilir?” gibi bir sorunun
cevaplanmasini gereksiz ve anlamsiz bulur.

2. Diizey: Ortak Insanlik Tavr1 ve Sebepler Uzerinde Durma: Bu
diizeydeki 6grenciler, gecmisteki insanlarin inanglart ve davranislart karsisinda
hayrete diiserler. Geg¢misteki insanlarin yapmis oldugu hareketlerin aslinda
akilsizca degil insanca bir davranis oldugu noktasina gelirler ve cocuklar artik
atalarina sempati duymaya baslar. Fakat 6grenciler bu diizeyde olaylara igeriden
degil de disaridan baktiklarindan dolayr olaylar1 o giiniin degerleriyle degil,
basmakalip bakis acilariyla agiklamaya c¢alisir. Bu diizeyde bir 6grenci olaymn
nedenlerini agiklamaya c¢alisirken aslinda tarihi karakterin nasil bir insan
oldugunu anlatmaya ¢alisiyordur. Bunun yaninda tarihi karakterin yapmak istedigi
ve yapmis oldugu hareketin arasindaki farki goremeyerek, bunlart karistirirlar
(Karabag, 2003: 217)

3. Diizey: Giinlik Empati ve Tarihe Uygulamisi: Bu diizeydeki
ogrenciler, karsisindaki kisiyi “onun ayakkabilarini giyerek” anlayabilir. Fakat
tarihsel empati sadece farkli bir fiziksel ortami veya kisiyi zihinde hayal etmek
degildir. Ancak Ogrencilerden atalarmma sempati duymalarini ya da giinlik
hayattan bir kesiti zihinlerinde canlandirmalarimi istemek bile, O6grencilerin
geemisteki insanlarin  tutumlarini, fikirlerini ve degerlerini zihinlerinde
olusturmaya ¢alismalari demektir ve bu da tarihi empati belirtisidir. Bu diizeyde
Ogrenciler, gilinliik hayatlarinda karsilastiklar1 insanlar1 anlamaya ¢alistiklar
sekilde gec¢misteki insanlari anlamaya calisirlar. Bununla beraber “genelde
insanlar bu durumda bdyle yaparlar ve bu tarihi karakter de bunun i¢in bdyle
yapmis olabilir” gibi bugilinkii insanlarla ilgili gorlislerini ge¢mise uygularlar
(Karabag, 2003: 218).

4. Diizey: Tarihi empati: Bu diizeydeki 6grenciler, gegmisteki insanlar1 o

donemin bakis acisiyla anlayip degerlendirebilirler. Clinkii kendilerini o kisinin
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yerine koyabilirler. Bununla beraber 6grenci, Mondros Ateskes Anlagsmasi’nin
etkilerini, Istanbul’un fethini yahut 2. Diinya Savasi’m degerlendirebilir. Ancak
bunu giinlimiizde herhangi bir insanin bu olaylar1 anladig1 gibi yapmaz. Ge¢misin
geleneklerinin, goreneklerinin, degerlerinin ve tutumlarinin giinlimiizden az veya
cok farkli oldugunun bilincindedir. Bagka bir deyisle bu diizeydeki 6grenciler,
gecmisi bir tarihgi goziiyle anlamaya caligirlar (Karabag, 2003: 219).

5. Diizey: Empatik Metodoloji: Bu diizeyde, ge¢misteki zihinlerin i¢inde
var olan diisiincelerin ve fikirlerin tam olarak anlasilip anlasilmayacagina yonelik
stipheler belirmeye baglar ve bu durumu asabilme amagh sorular sorularak
cevaplart aranir. Genelde bu diizeyde birinci veya ikinci elden kaynaklardaki
iceriklerden yola cikarak ge¢mis anlamlandirilmaya ve agiklanmaya calisilir.
Kanitlar dogrultusunda kisiler ve olaylara iliskin hipotezler ortaya koyar, bu
dogrultuda alternatif agiklamalar sunarlar. Gegmiste kabul goren ve kabul

gormeyen davranislar lizerinde tartisilir (Karabag, 2003: 219).

AMAC 1 Davranig, inang ve degerleri, yiizeysel olarak(disaridan) kligse ve genellemelerle
aciklama
AMAC 2 Tarihi agiklama ile tanimlamay1 ayirt etme
Atalarla ortak insanlik bagi kurma Olaylar1 nedenlerle agiklama
AMAC 3a-3b
Davranislari, inang ve degerleri Nedenlerin yaratacagi davranis
AMAC 4a-4b igeriden agiklama, giinliik empati alternatiflerini agiklama
Tarihsel durumu empati yoluyla Davranislar karakter, deneyim,
AMAC 5a-5b olusturma, ge¢misin giliniimiizden birikim ve eldeki kanitlarla
farkli oldugunu anlama aciklama
Bakis agilarini empati yoluyla Davranislar1 s6z konusu donemin
AMAC 6a-6b olusturma, gercek tarihsel empati sartlari ile analiz etme

Atalarimizin(ge¢misteki insanlarin fikir, deger, inang, adet ve geleneklerinin
bugiinden farkli olabilecegini kavrama

Sekil 8.Tarihsel empatiyi 6gretmek ve 6lgmek igin hiyerarsik olarak
siralanmis amaglar semasi kaynak: Shemilt, 1984: 80
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Kendi sartlarina gére atalarimizin yaptiklarinin, inandiklarinim mantikl
oldugunu kavrama

AMAC 7 Atalarimizin inang, deger, adet ve geleneklerinin, onlarin sosyal, kiiltiirel,
toplumsal ve teknolojik gelisimleri ile uyumlu oldugunu kavrama

AMAC 8 Atalarimizla genetik bagimiz oldugunu kavrama

AMAC 9 Gegmisi tutarli olarak yeniden olusturma, olaya 6zel sartlarin1 ve dénemin genel
ozelliklerini igeren, kendi tarih anlatisin1 yaratma

Sekil 8. (Devam) Tarihsel empatiyi 6gretmek ve dlgmek igin hiyerarsik
olarak siralanmis amaglar semasi

Tarihsel empati ile ilgili 6lcme ve degerlendirme yapmak, degerlendirme
Oncesinde ve sonrasinda ¢aba ve zaman gerektirdiginden zaman alic1 bir ugrastir.
Her ne kadar detayli bir cevap anahtari ¢ikarmak zor olsa da deneyim ve
uygulamalarla zorluklar azalmaktadir. Ogrencilerin zaman igerisinde tarihsel
empati becerileri gelistigi gibi 6gretmenlerin de zamanla tarihsel empatiyi
ogretme ve degerlendirme becerileri gelismektedir. Ogretmenlerin tarihsel
empatiyi 6l¢mesinde ve degerlendirmesinde hiyerarsik amaclar tablosu yardimci
olacaktir (Shemilt, 1984: 81). Tarihsel empatiyi degerlendirme siirecinde alinan
temel Olciit, 6grencinin o donemin bakis acisiyla olayr anlayabilmesidir. Bu
nedenle Ogrencinin kitaptaki bilgileri ezberlemesinden ziyade kendi tarih

anlatisini tarihsel empati kurarak kendi yorum ve ifadeleriyle ortaya koymasidir.

1.7.9.Tarihsel Empati Tle Tlgili Yapilmuis Calismalar
Bu alt baslik altinda, arastirmanin amacindan yola ¢ikarak egitim alaninda

yapilmis olan, tarihsel empati becerisine ve 0Ogretim siireci igerisindeki
uygulamalarina yonelik literatirde mevcut olan bilimsel c¢alismalara ve bu

caligmalardan elde edilen sonuglara yer verilmistir.

1.7.9.1.Yurticinde Yapilmis Calismalar
Karabag (2003)’in yapmus oldugu “Ogretilebilir ve biligsel bir beceri

»»

olarak tarihi empati” adli doktora caligmasi Tiirkiye’de tarihsel empati
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konusunda yapilmis ilk arastirma olmasi nedeniyle Onem arz etmektedir.
Arastirmaci ilkogretim 8. sinif 6grencileri ile gerceklestirdigi ¢aligmasinda Lee ve
Shelmit’in ortaya koydugu empatik diizeyleri dikkate alarak c¢alismasini
yirtitmistiir. Arastirma stirecinde deney grubunda, tarihi empati becerisinin
Ogretimine yonelik cesitli teknikler kullanilarak tarihi empati becerisi
kazandirilmaya c¢alisilmis, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ders
islenmistir. Dersler sonunda iki gruba konuyla ilgili 6 soruluk bir yazili smav
yapilarak tarihi empati becerisine yonelik sorularin cevaplari Lee’nin tarihi empati
diizeylerine gore analiz edilmistir. Arastirmanin sonucuna gore, deney grubu
Ogrencileri bilgileri daha iyi hatirlamakta ve kullanmaktadirlar. Bu bulgular
1s1g¢inda tarihsel empatinin Ogretilebilir ve duyusal bir beceri oldugunu ortaya
koymustur.

Keskin (2007) “Sosyal bilgiler derslerinde empati becerilerine dayall
ogretim tekniklerinin kullanilmasi1” adli c¢alismasinda, sosyal bilgiler dersleri
empati becerilerine yonelik etkinliklerle yiiriitiilerek; 6grencilerin duyussal,
biligsel, ahlaki ve sosyal becerileri ele alinmistir. Sosyal bilgiler sinifinda empatik
O0grenme siireci ortaya konulmus, 6gretim siireci icerisinde 0grencilerin gostermis
olduklar1 gelisimler degerlendirilmistir. Arastirma sonucuna goére, empatik
becerilerin 6gretim siirecinde yogun bir sekilde kullanildigi sosyal bilgiler
simifinda; 6grencilerin, empatik 6grenme siireci asamalarinda en yiiksek diizeye
kadar performans gosterdikleri ortaya konmustur.

Caliskan  (2008)  “Sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatinin
kullanilmasina yonelik ornek bir uygulama: sefer giinliikleri” adl1 arastirmasinda,
tarihsel empatinin ilkogretim yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde kullanilmasini
uygulama ile ortaya koymustur. Arastirmada savas konularinin 6gretiminde sefer
giinliigii tekniginin tarihsel empati agisindan etkililigini ve bu teknigin 6gretim
siirecindeki islevselligini ortaya koymak amaglanmistir. Calismada 6grencilerin
empati kurarak yazdiklar1 "sefer giinliiklerinden” yararlanilmistir. Uygulama
siirecinin lic ders saati olarak planlanarak gergeklestirilen bu arastirmanin
sonucunda, O6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor anlamda Misir seferine
katilan askerlerle tarihsel empati kurabildikleri tespit edilmistir. Ayrica

Ogrencilerin yapilan aragstirmada, Misir seferini nedenleri ve sonuglarini etkili bir
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sekilde anladiklar1, olaylar1 ve durumlari yazdiklar: "sefer gilinliikleri'ne ¢ok iyi bir
sekilde yansitabildikleri sonucuna ulagilmstir.

Seker (2010) “Tarih ve Sosyal bilgiler ogretiminde empati” adli
calismasinda, empatiyi tarih ve sosyal bilgiler 6gretiminde uygulanilan bir metot
olarak ele almigtir. Bu arastirmada oOncelikle literatlir taramasi yapilmig, bu
dogrultuda tarih ve sosyal bilgiler dersi 0gretim siirecinde empatik 6grenmenin
daha iyi anlasilabilmesi i¢in arastirmaci empatiye dayali bir {inite ve ders plani
ortaya koymustur.

Karapmar (2011) “Biyoloji dersi kapsaminda empati uygulamalarinin
bilimsel yontem ve bilim insant imaj1 iizerine etkisi” adli ¢alismasinda, 4. diizey
ve bu diizey iizerindeki Ogrencilerin "tarihi empatiyi” kullanmalar1 halinde bu
Ogrencilerin diisiince giiclinii gelistirdigi sonucuna varmistir. Tarihsel empati
becerisinin grencinin programda yer alan bircok beceriyi destekledigi akademik
calismalarda goriilmektedir.

Aysal (2012) calismasinda “Sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye
dayalt rol oynama yénteminin akademik basarya etkisini” incelemistir.
Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara gore ise tarihsel empati ile
desteklenen rol oynama yonteminin uygulanmis oldugu deney grubu
ogrencilerinin akademik basarist 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
dogrultusunda Ogretim siirecinin sekillendigi kontrol grubundaki Ogrencilere
oranla daha yiiksek seviyede ¢ikmustir. Ogrencilerin gériisme formuna vermis
oldugu cevaplardan olumlu goriislerin ortalamasi %83,70 olumsuz goriislerin
ortalamasi ise %14,25°dir. Bu sonuglar 6grencilerin tarihsel empati etkinliklerine
daha yatkin olduklarin1 gdstermektedir.

Akinci ve Dilek (2012) “Ilkégretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Temsili
Resim Kullanimiyla Tarihsel Diistinme Becerilerinin Gelistirilmesi” adli doktora
caligmasinda  temsil  resimlerin  Ogrencilerin  diislince  becerilerinin
gelistirmesindeki etkileri incelenmistir. Aragtirmada, deneysel islem siireci 7. sinif
sosyal bilgiler dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk” initesi, “Kiiltiir ve Miras”
O0grenme alan1 dogrultusunda yiirttiilmiistiir. Arastirmaci, temsili resim
kullaniminin sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini

gelistirebilecegi sonucuna varmistir.
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Yilmaz ve Koca (2012) calismalarinda “Tarih odgretmenlerin tarihsel

’

empatiye yonelik algi, goriis ve deneyimlerini” incelemislerdir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore, katilime1 olan d6gretmenlerin tarihsel empati kavramina
yonelik algi diizeylerinin oldukga diisiik oldugu, tarihsel empatinin sempati gibi
tarihsel diisiinme becerileri ile karistirildigr ve bu noktada 6gretmenlerin kavram
yanilgisina diistiikleri sonucuna varilmigtir. Tiim bunlarla beraber katilimcilarin
tarihsel empati algilari ile 68retim siirecinde uygulamis olduklar1 siif etkinlikleri
arasinda genel itibariyle bir tutarlilik goriilmedigi ve katilimcilarin tarihsel
empatiyi uygulamalarda ortaya koymadiklari sonucuna varilmistir. Arastirma
bulgularina dayali olarak ¢ikarilan bir diger sonug ise tarihsel empati 6gretiminde
ortadgretim ve yiiksekogretim seviyelerinde basarili olunamadigidir.

Altikulag ve Gokkaya (2014) ¢alismalarinda “Tarih dersinde hatiratlarin
kullanilmasiyla ogrencilerin  tarihsel empati becerilerinin gelistirilmesini”
amagclamislardir. Aragtirmanin uygulama siirecinde arastirmacinin uygun gordigii
degisik yazarlarin 37 tane ‘“hatirat”indan faydalanilmistir. Elde edilen veriler
betimsel analiz yontemi kullanilarak incelenmistir. Hatiratlarla gelistirilen
etkinliklerin uygulandigi calisma grubundaki dgrencilerin 6gretim siireci sonunda
tarihsel empati diizeyleri incelenmistir. Arastirmanin betimsel analizlerden elde
edilen bulgularina gore, TC Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde hatiratlarin
kullanilmasi 6grencilerin tarihsel empati diizeylerini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna varilmistir.

Ata ve Kece (2014) calismasinda “Ogretmen goriislerine gore

)

ogrencilerin tarih okuryazarligini etkileyen faktorleri” incelemiglerdir. Bu
calismada, tarih Ogretiminde tarihsel kanit ve kaynaklara ulasabilmeyi
basarabilen, ulagabildigi kaynaklar1 sorgulayan, degerlendiren, elestiren dgrenciler
yetistirme hedefinin olmasi, tarih okuryazarligi ¢ercevesinde hareket edildiginin
gostergesi  oldugunu belirtmistir. Bununla beraber c¢alismada, Ogretmen
goriislerine dayali olarak Ogrencilerin tarih okuryazarligi diizeylerini etkileyen

faktorler ve bunlarin nedenleri lizerinde durulmustur.

1.7.9.2.Yurtdisinda Yapilms Calismalar
Foster, Yeager (1998) “Tarih anlayisimin gelisiminde empatinin rolii” adli

calismasinda, Empati'nin gegmisi anlamak i¢in gii¢lii bir ara¢ oldugunu iddia eder.

49



Tarihsel empatinin kuramlarint ve anlamlarin1 tartisir. Tarihsel empatinin
Ogrencileri tarihsel sorgulama ve yorumlamalarla mesgul ettigini ve onlar1 gegmis
hakkinda elestirel diistinmeye tesvik ettigini diisliniir.

Jensen (2008) “Tarihsel empatiyi tartismayla gelistirmek: bir eylem
arastirmasi1” adli galigmasinda perspektif alimi olarak da adlandirilan tarihsel
empatinin 6grencilerin 6grenmesi i¢in dnemli bir yetenek oldugunu, tarihgilerin
gecmis olaylar1 nasil agikladiginin karmasikligini anlamak i¢in 6grencilerin
tarihsel empatiye sahip olmalar1 gerektigini vurgulamistir. Bununla beraber bu
aksiyon aragtirma calismasinda, bir Ogretmen, besinci siniftaki perspektifin
gelisimini tesvik etmek icin tarihi tartismayr kullanmistir. Tartisma yoluyla,
Ogrenciler gegmisten gelen insan perspektiflerini ele aldilar ve ge¢mis olaylar
daha iyi anladilar. Tartigmalar, 6grencilerin tarihsel baglamlari ve gegmiste farkl
bakis acilart arasindaki farkliliklar1 anlamalarini, hem perspektif almanin 6nemli
yonlerini 0grenmesini sagladi. Ancak ogrenciler, gegmisin simdiki zamandan
farkli oldugunu gostermekte zorlandilar.

Rantala (2011) “Tarihsel empatiyi simiilasyon yoluyla degerlendirmek”

-----

-----

eden bir oyun oynadig1 ¢alismaya dayanmaktadir. Ogrencilerin gérevleri ise siiper
gii¢ liderlerinin rollerini listlenmek ve bu roller temelinde kararlar almakti. Sonug
olarak simiilasyon, Ogrencilerin ¢ogunlugunun baglamsal bir tarihsel empati
kurma diizeyine erisebildigini gostermistir.

D’Adamo ve Fallace (2011) “Cok ¢ekirdekli arastirma projesi: Tarihsel
empati gelistirmeye yonelik bir yaklasim” adli aksiyon aragtirma ¢aligmalarinda,
“Cok Cekirdekli Arastirma Projesinin” 22 dordiinci smif O6grencisinin bir
simifinda tarihsel empati veya tarihi perspektif alma becerilerini gelistirip
gelistirmedigini aragtirmistir. Bu ¢aligsma, st dlizey ilkogretim 6grencilerinin tarih
perspektiflerini ne derecede taniyabildiklerini ve c¢ok-merkezli arastirma
projesinin bu 6zel beceriyi gelistirmeye elverisli olup olmadigini arastirmistir.
Calismadaki 6grenciler tarihsel konularin bir listesinden tarihi bir konu se¢mis,

daha sonra bu konuyu arastirmis ve ogrendiklerini birden fazla tiir aracilifiyla
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sergilemistir. Eylem arastirmacisi, ¢cok-merkezli aragtirma projesinin 6grencilerin
tarih perspektifindeki farkliliklart anlamasini sagladigini tespit etmistir.

Perikleous (2011)’un “9-12 Yasindaki Rum Ogrencilerin Tarihsel Empati
Fikirleri Uzerine Bir Vaka Calismas:” adli makalesi Kibrisli Rum ilkdgretim
ogrencilerinin tarihsel empati kavramlarini inceleyen ve ogrencilerin kavram
konusundaki fikirlerini daha iyi anlamalarini saglamayi amaglayan bir vaka
calismasidir. Kibris’taki bir ilkégretim okulundan 32 6grenciye gegmisteki iki
uygulama hakkinda soru soruldu: 20. Yiizyil baslarindaki cocuk is¢iligi ve
Sparta’daki erkek oOgrencilerin egitimi. Calismanin bulgularina dayanarak bu
makale, insanlar1 anlamaya yonelik girisimlerde kendilerine yardimci olacak daha
giiclii fikirlere gecmeleri i¢in Ogrencilerin Onyargilarinin  tanimlanip ele
alinmasinin olast yollarini1 6nermektedir. Bu makale 6grencilerin tarihsel empati
ile ilgili ¢esitli yanlis anlamalarda bulunmasi, 6gretmenlerin tarihsel empatiyi
gelistirmelerine yardimci olacak daha giicli yollar bulmalari gerektigini
gostermektedir. Ogrencilerin tarihsel empati ile ¢alisabilmelerine, maddi
bilgilerini gelistirmeleri yardimer olmaktadir.

Metzger (2012) “Tarihsel Empati Simirlari: Ogrenciler Film Yoluyla
Holokost'larla karsilasti” adli vaka calismasinda, dramatik filmleri (filmler)
kullanan dersler yoluyla duygusal olarak zor olan konular1 6grenmek igin tarihsel
empatide potansiyel egitimsel gerilimleri aragtirmistir. Bir lise Ogretmeni ve
ogrencilerinin siifta yaptig1 ve konustuklari seyleri analiz ederek siniftaki tarihsel
empati vakalarini incelemistir. Gozlemlenen ders, 2002 Akademi 6diillii filmi The
Pianist'i kullanildigi Diinya Tarihi dersinde 2. Diinya Savasi'nda 6gretmenlik
biriminin ve Holokost'un bir parcasiydi. Sonug¢ olarak, filmlerin goérsel ve
duygusal giiciiniin  baz1  Ogrencilerde "asgiri-empati  kurmasma”  neden
olabileceginin bir 6rnegi olarak yorumlamis ve tarihsel empatinin "sevecen" yonii,
tarihsel baglam1 agmak ve icerik bilgisi 6grenmek ve uygulamak gibi diger egitsel
hedefleri gecersiz kilma potansiyeline sahip oldugunu belirtmistir.

Endacott ve Brooks (2013) “Tarihsel Gelisim I¢in Giincellenmis Teorik ve
Pratik Model Empati” adli ¢aligmalarinda 6grencilerle tarihsel empati kurmak
icin cesitli teorik ve pratik yaklasimlar benimsemistir. Arastirmanin empatiyi

tesvik etmek icin en iyi uygulama iizerinde ve nerede daha fazla ¢aligmaya ihtiyag
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duyuldugu konusunda fikir birligine varildigin1 ortaya koymayi amaglamiglar ve
hedeflerini, tarihsel empatiyi agikca ¢ift boyutlu, biligsel-duyussal bir yap1 olarak
tamimlayan giincellestirilmis bir kavramsallastirma sunmak ve tarihsel empati ile
tarihsel sorgulamanin yalnizca bilissel veya duyussal bi¢imlerinden ayrismak
olarak belirtmiglerdir. Ayrica, tarihi empati yaklagiminin yakin ve nihai hedefleri
de goz onilinde bulundurulmak iizere tarihi empati i¢in giincellenmis bir 6gretim
modeli sunmuslardir.

Seixas (2014) “Cok kiiltiirlii bir ortamda tarihsel anlama” adl
calismasinda alti1 Ogrencinin tarihsel bilgisinin okul ve aile kapsaminda
sekillenmesini ele almistir. Yazar, bu iki kaynak arasindaki ayirimlar ve
etkilesimler hakkinda 6grenci algilarini arastirmistir. Biiyiik sosyal, kentsel ve ¢ok
kiiltiirli bir okulda 11.simiflardan etnik kokenleri temsil eden &grenciler
secilmigtir. Katilimer gozlemleri ve her 6grenciyle birlikte yapilan goriismeler
derinlemesine verileri saglamistir. Ogrencilerin ge¢mis anlayis kaliplari, tarihsel
kanit, otorite ve tarihsel empati, tarihsel yargi gibi unsurlara 6zel dikkat
gosterilerek analizler yapilmistir. Calismada sonug olarak, aile deneyimlerinin ve
okulun digindaki diger bilgi kaynaklarinin 6grencilerin tarihi nasil anladiklarini
kuvvetle etkiledigi ileri siiriilmistiir. Son olarak yazar, 6grencilerin daha onceki
tarihsel bilgilerini incelemelerini ve gelistirmelerini saglamak i¢in 6zellikle ¢ok
kiltirli smifta miifredat igerigini ve simif etkinliklerini sekillendiren avantajlar
onermektedir.

Endacott ve Pelekanos (2015) “Koéleler, kadinlar ve Savas! Ortaokul
ogrencilerinin kalici anlayis icin tarihsel empatiye katilmas:” adli arastirmada
tarihsel sorgulama ve anlayisi tesvik etmek igin tarih derslerinde tarihsel empati
kullanmanin yararlarmi gostermistir. Bu makale, 6grencilerinin kalic1 sosyal
kontrol anlayislarin1 gelistirmelerine yardimer olmak i¢in giincel bir teorik ve
pratik tarthsel empati modelini Eski Atina'daki mevcut bir 6gretim iinitesine
entegre ettigi igin bir ortaokul 6gretmeninin deneyimlerini anlatiyor. Ogrenciler
birincil kaynaklari arastirir, grup etkinliklerine katilir ve kolelik etrafinda donen
onermeler, kadinlarin haklar1 ve Sparta ile savas olasiligina maruz kalan Atina
vatandaslarinin tarihi baglamini, bakis agilarin1 ve duygusal diisiincelerini ortaya

cikarmak i¢in Sokratik diyaloga katilirlar.
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Boltz (2017) "Geg¢miste Onlardan Duymak Gibi: Video Oyunlarinda
Tarihsel Empatinin Bilissel Duygusal Modeli” adli nitel odakli ¢alismasinda
tarihsel empatinin bilissel-duygusal modelinin oyun yoluyla ortaya g¢ikip
c¢ikmadigini incelemistir. Bu baglamda tarihsel empatinin, farkli perspektiflerin
bilissel olarak tanimmasimi hem de geg¢miste yasanilan deneyimlere duygusal
katilimin1 igeren ¢ok boyutlu bir yapt oldugunu vurgulamistir. Bu g¢alismada,
Valiant Hearts adli1 video oyunu sirasinda tarihsel empatinin nasil ortaya ¢iktig
incelenmistir. Arastirmada, geleneksel ders tabanli Ogretime maruz kalan
ogrenciler tarihsel eylemlere yonelik naif acgiklamalar getirme egilimindeyken;
geemisteki insanlarin géziinden bakan etkinliklere katilan 6grenciler tarihin derin
ve karmasik anlayislarina daha entelektiiel aciklamalar getirmektedirler. Sonuglar,
belirli oyun tiirlerinin, tarihsel empatinin belirli boyutlarini digerlerinden daha iyi
destekleyebilecegini ve bazi boyutlarin kendiliginden ortaya c¢ikmaya egilimli
oldugunu gostermektedir. Bu tiir aragtirmalar video oyunlarinin tarihsel empatiyi
tesvik etmek i¢in Onerilebilir oldugunu ortaya koymaktadir.

Leur, Boxtel ve Wilschut (2017) “Ofkeli Insanlari ve Kirik Heykelleri
Gordiim: Ortaogretim Tarih Egitiminde Tarihsel Empati” adli ¢aligmasinda,
'gecmiste oldugunuzu diisiiniin (ilk kisi)’ veya 'geg¢miste birisini hayal et (iiglincii
kisi) ' ya da bu tiir bir hayal gilicliniin agik¢a sorulmadigi ayr1 gorevler verilen
ogrencilerin  cevaplarindaki  farkliliklar1  ortaya  koymustur.  Sonuglar,
tamamladiklar1 gorevlere bakilmaksizin, tiim 6grencilerin gérevden bazi bilgiler
kazandiklar1 idi. Ogrencilerin durumsal ilgisi de ii¢ gorev arasinda farklilik
gostermedi. Ancak, Ogrencilerin yazili calismalari, ilk ve tglincii kisi yazma
gorevlerinin Ogrencileri ge¢misin somut detaylarmi ve tarihsel aktorlerin
duygularin1 hayal etmelerini tesvik ettigini gosterdi. Ag¢ikca kendilerini gegmiste
ya da ge¢misteki birilerini hayal etmeyi isteyen 6grenciler yazilarina daha fazla
perspektif kattilar. Gorevi ilk kisi olarak tamamlayan 6grenciler, {i¢ilincii kiside bir
gorevi tamamlayan Ogrencilere gore ge¢misin daha fazla cesitliligini ve ahlaki

yargilarin1 gosterme egilimindeydiler.

1.8. Sosyal Bilgiler Dersi ve Sosyal Bilgilerin Tanimi
Sosyal bilimin toplum hayatindaki rolii ve katkisi fark edildiginde bundan

istifade etme yolu olarak sosyal bilgiler ortaya ¢ikarilmistir. Sosyal bilgiler, 19.yy
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Sonlarinda ABD’de yasanan sosyal, kiiltiirel ve ekonomik sorunlara iliskin sosyal
bilimlerce Onerilen ¢oOziimleri vatandaslara aktarma wvasitasi olarak ortaya
cikmistir (Bilgili, 2008: 2).

Giliniimiizde diinyada birgok iilkede kullanilan sosyal bilgiler, ilk akla
geldiginde igerigi sosyal bilimlere gore yapilandirilan ve bagimsiz bir alam
kapsayan ders akla gelir. Her iilke sosyal bilgileri i¢ine alan bir egitim programi
gelistirmek zorundadir. Bu programda uygun agiklamalar, hedefler, planlar,
kaynaklar ve ¢alismalar yer almalidir (Akdag,2009: 4).

Barth ve Demirtas (1997°den aktaran: Kiligoglu, 2009) Tirkiye’deki
sosyal bilgilerin tanimin1 soyle yapmistir:

“Sosyal Bilgiler programi, Tiirk demokratik toplumlarda sorumluluklari bulunan

vatandaglarin  gorevlerine uygun hedefler ortaya koyan, cografya, tarih ve

vatandaglik alanlarna yonelik konular iliskilendirerek kendi igerigini yapilandiran

ve yasam boyunca vatandaslik becerileri aktaran bir egitim plamidir.”

Sonmez (1994: 8) sosyal bilgileri “Toplumsal ger¢ekle kanitlamaya dayali
bag kurma siireci ve bunun neticesinde elde edilen canli bilgiler.” seklinde bir
tanimlamistir. Toplumsal gercek ile yasamdaki her tiirli etkinligin akla
gelebilecegini vurgulamistir. Insanlarin hayatlarinda kullandigi ve zorunluluk
olan; onlarin daha rahat ve mutlu bir sekilde hayatlarini siirdiirmesine imkan
veren tiim toplumsal iliskiler ve olgular bu kavramin simirlari igerisine girebilir.
Bu bakimdan sosyal bilimlerin kesistigi bir alan olarak goriilebilir.

Sosyal bilgilerin, disiplinler arasi bir disiplin oldugu sdylenebilir; ¢ilinkii
sosyal hayati diizene koyan ilke ve genellemeler, sosyal bilgilerin konusu
igerisinde yer alabilir. Burada ise tiim sosyal bilimlerin ortak olarak ileri siiriip
benimsedigi, toplumsal uzlasiyr saglayan temel 6nermeler s6z konusudur. Sosyal
bilgilerin kapsamina her sosyal bilimin kendine o6zgii ilke ve Onermeleri

girmeyebilir. (Sonmez, 1994: 8-9).

1.9. Sosyal Bilgiler Programinin Amaglari
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin amaglar1 toplam 18 maddeden

olusmaktadir. Programin 15. amacinda o&grenciler “Insan  haklari, ulusal
egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin tarihsel siireglerini ve

glintimiiz  Tiirkiye’si iizerindeki etkilerini kavrayarak yasamini demokratik
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kurallara gore diizenlemeleri” ifadesi yer almakta ve tarihsel silire¢ ve
vatandasliga atif yapilmaktadir. Bununla beraber, tarih temas1 programda toplam
2 madde ile vurgulanmistir. Buna gore 6grenciler, “Farkli donem ve mekanlara
ait tarihsel kamitlari sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar ve olgular
arasindaki  benzerlik ve farkliliklar: belirlemeleri, degisim ve siirekliligi
algilamalart” (M.10). 2018 programinda tam manasiyla Tirk tarihine
odaklanmaktan siyrilarak daha evrensel bir sekilde ele alinmaya baslanmustir.
Bununla beraber 2018 programinda 6grencilere karsilastirma yaparak diisiinme,
degisim ve stirekliligi algilama ve arastirma ve akil yiiriitme gibi baz1 becerilerin
kazandirilmasi hedeflenmistir (MEB, 2018).

Bu amaclarin gergeklesme durumu ise hitap ettigi kesimde gézlemlendigi

ya da benimsendigi takdirde ger¢eklesmistir, denilebilir (Akdag,2009: 11).

1.10. Sosyal Bilgiler Dersinde Yer Alan Belli Bagh Disiplinler
Ilkokul ve ortaokullarda sosyal bilimlerden alinmis olan igerik, sosyal

bilgilere ait {linitelerde kaynastirilarak kullanilmaktadir. Ayrica mevcut konularin
islenmesi  esnasinda, igerigin dayandigi sosyal bilimlerin yOntemleri

kullanilmaktadir (Oztiirk,2009: 18).

TARIH HUKUK

] SOSYALBILGI
COGRAFYA LER ANTROPOLOJ

-

EKONOMI T . .
PSIKOLOJI EGITIM

Sekil 9. Sosyal bilgiler

Igerigi ¢ok disiplinli program yaklasimina gore olusturulan Sosyal Bilgiler
derslerinde iiniteler, konunun dayandigi sosyal bilimlere goére yapilandirilir.
Konular, tarihi, cografi, ekonomik, sosyo-kiiltiirel vs. boyutlardan ele alinir ve

aralarindaki iliskiler ortaya konur (Oztiirk ve Deveci, 2011: 9).
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1.10.1. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarih
Tarih, sosyal bilgiler programlarinda onemli bir yer edinmistir. Sosyal

bilgiler programinda bulunan tarih igeriginin 6gretimi, 6grencilerdeki tarihsel
sorgulama (historical inquiry) becerisini gelistirmeyi amaglamalidir. Bu beceri
sayesinde Ogrenciler, tarihte meydana gelmis olaylarin kronolojisini 6grenmekle
birlikte bilgi ve kanitlardan yola c¢ikarak olaylarin ni¢in meydana geldiginin
bilincinde olurlar (Farris, 2001°den aktaran: Oztiirk, 2009: 21).

Tarihsel bakis agisini kullanabilen 6grenciler, ge¢misin deger yargilarin
hesaba katarak yorumlar yaparken ge¢misin degerlerini sahiplenmek veya
reddetmek yerine anlamaya ve aciklamaya calisirlar. Tarihgilerin yorumlarinin
birbirinden farkli olacaginin bilincinde olan, tarihsel kanit ve bilgiye dayanarak
hayal giictinii kullanan &grenciler, gegerli yorum ve degerlendirmeler yapmakla
beraber yapilan yorumlarin birbirlerinden farklilik gosterecegini kavrayacaklardir
(Dilek, 2002:106).

Steele (1976’dan aktaran: Dilek, 2007: 67-68)’e gore tarihsel zamanin
anlasilmasi biiyiik bir olasilikla zihinsel olgunluga bagl oldugu kadar ¢ocuklarin
tarihsel zamanla ilgili anlayislarinin gelistirilmesine de ayni derecede Gnemli
olmaktadir.

Ogrencilerin tarihsel zamanla ilgili 6grenmelerini yapilandirmada
ogretmenler kronolojik sekilde ifade edilen metrik ve dogrusal zamanin yaninda
kiiltiirel ve bolgesel olan zaman kavramlarina da deginerek 6grencilerin somut
imgeler araciligiyla olaylarin gectigi zamani soyut olarak kavramalarina yardimei
olmalar1 gerekmektedir. Bununla beraber bilginin ve sorgulamaya dayali 6gretim
tekniklerinin Ogrencilerin tarihsel diistinmesinin gelisiminde pozitif bir role

sahiptir (Dilek, 2007: 68).

1.11. Sosyal Bilgiler Dersinde Yer Alan Beceriler
2018 Sosyal Bilgiler Programi, 6grencilere 4 -7. sinif diizeyinde diger

derslerle ortak ve kendine 6zgii olan 27 beceriyi kazandirmay1 icermektedir.
Anladiklarim1 karsisindaki kisiye iletebilen; bagka bireylerle basarili bir

iletisim kurabilen; kendisinin ve bagka bireylerin duygularin1 anlayabilen ve

bunlar arasindaki farki ayirt edebilen; yalnizca giiniimiizde yasayan insanlarla

degil, gecmiste yasamis insanlarla da empati kurabilen bireylerin sahip olmasi
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gereken beceriler 2018 programinda da ifade edilmistir. Tablo 3°te empati ve
empati ile ilintili beceriler sunulmustur.

Tablo 3

Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki Empatiyle ilintili Beceriler

Dinleme, sozlii ve yazili kendini ifade etme, tartisma, baglanti
kurma, farkli perspektiften bakma agik fikirli olma,
bagkalarinin diisiince ve duygularini anlama, farkliliklara
saygl duyma, goriiglerini gerekgelendirme, ortak amag
etrafinda toplanma.

Tletisim

Cevresindeki olay ve olgulara dikkat etme, algilama, dogru ve
tarafsiz tamimlama, go6zlediklerinin nedenlerini sorgulayip
sonuglarini tahmin edebilme.

Gozlem

Birbirlerinin ihtiyaclarini kargilamak i¢in insanlar arasindaki
ortak iligkiyi tanima.

Kendini  karsisindakinin ~ yerine  koyma,  olaylara
karsisindakinin bakis agisiyla bakma, kendini yerine koydugu
kisinin duygu ve disiincelerini dogru olarak anlama, hissetme
ve karsisindakine iletme, donemin sartlarina uygun olarak
gecmisteki insanlarin disiince, ama¢ ve duygularini anlama
(Tarihsel Empati).

kaynak: Kaya, 2015: 263

Sosyal Katilim

Empati

Yenilenen Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda deger, beceri ve
kazanimlarda degisiklikler meydana gelmistir. 2005 ve 2018 yillarindaki
programlarda yer alan kazanim ve beceriler asagidaki tablolarda karsilastirilmistir.
Tablo 4
2005 ve 2018 Yillarindaki Programlarda Beceriler

2005 2018 2005 2018

Elestirel Diisiinme Elestirel Diisinme -- Kalip yargi ve

Becerisi Onyargiy1 Fark etme
Yaratict Diigtinme -- -- Hukuk okuryazarligi
Becerisi

Problem C6zme Becerisi Problem ¢6zme -- Cevre Okuryazarligi

Karar Verme Becerisi
Tletisim Becerisi
Arastirma Becerisi

Bilgi Teknolojilerini
Kullanma Becerisi

Girisimcilik Becerisi
Tiirkgeyi Dogru, Giizel

ve Etkili Kullanma
Becerisi

Karar verme
Tletisim
Aragtirma

Girisimeilik

Tiirkgeyi Dogru, Giizel ve
Etkili Kullanma

Yenilik¢i Diisiinme
Dijital Okuryazarlik
Finansal Okuryazarlik

Harita Okuryazarlig

Konum Analizi

Kanit Kullanma
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Tablo 4 (Devam) 2005 ve 2018 Yillarindaki Programlarda Beceriler

Degisim ve Siirekliligi Degisim ve Siirekliligi -- Medya Okuryazarlig1
Algilama Becerisi Algilama
Sosyal Katilim Sosyal Katilim Tablo, Grafik ve
Becerisi -- Diyagram Cizme ve

Yorumlama
Gozlem Becerisi Gozlem )

-- Isbirligi

Mekan1 Algilama Mekan: Algilama )
Becerisi - Oz Denetim
Zaman ve Kronolojiyi Zaman ve Kronolojiyi -- Politik Okuryazarlik
Algilama Becerisi Algilama
Empati Becerisi Empati

kaynak: MEB, 2005; MEB, 2018
2018 yil1 6gretim programinda 27 becerinin bulundugu 2005 programinda
yer alan “Bilgi Teknolojilerini Kullanma” ve “Yaratic1 Diisiinme” becerilerinin

programdan ¢ikartildigi ve yeni 6gretim programina 9 yeni becerinin eklendigi

saptanmistir.
Tablo 5
2005 ve 2018 Yillarindaki Programlarda

Kazanimlar

2005

2018

1.Uretimde ve yonetimde topragin onemini
tarihten 6rneklerle agiklar.

2. Kaynaklarm, iirlinlerin ve ticaret yollarinin
devletlerin gelismesindeki Onemine tarihten
ve glinimiizden 6rnekler verir.

3. Tarihten ve gilinimiizden ornekler vererek
tiretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve
ekonomik hayata etkilerini degerlendirir.

4. Vakiflarin ¢aligmalarina ve  sosyal
yasamdaki rolline tarihten ve giiniimiizden
ornekler verir.

5. Tarih boyunca Tiirklerde meslek edindirme
ve meslek etigi kazandirmada rol oynayan
kurumlar tanir.
6. Egitimin meslek edindirme hedefini
kavrayarak ilgi ve yetenekleri dogrultusunda

mesleki tercihlerine yonelik planlama yapar.

1. Uretimde ve yonetimde topragmn &nemini

gecmisten ve giiniimiizden drneklerle agiklar.

2. Uretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal
ve ekonomik hayata etkilerini degerlendirir.

3. Kurumlarm ve sivil toplum kuruluslarinin
calismalarina ve sosyal yasamdaki rollerine
ornekler verir.

4. Tarih boyunca Tiirklerde meslek edindirme
ve meslek etigi kazandirmada rol oynayan
kurumlari tanir.

5. Diinyadaki gelismelere bagli olarak ortaya
cikan yeni meslekleri dikkate alarak mesleki
tercihlerine yonelik planlama yapar.

6. Dijital teknolojilerin iretim, dagitim ve
tilketim aginda meydana getirdigi degisimleri

analiz eder.

kaynak: MEB, 2005; MEB, 2018
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Tablo 5°de goriildiigii iizere giincellenmis programda “Uretim, Dagitim ve
Tiiketim” 6grenme alaninda yer alan 2. kazanim (Kaynaklarin, iiriinlerin ve
ticaret yollarmmin devletlerin gelismesindeki onemine tarihten ve giiniimiizden
ornekler verir) tamamen c¢ikartilmistir. Bununla beraber {initeye 6. bir kazanim
(Dijital teknolojilerin iiretim, dagitim ve tiiketim aginda meydana getirdigi
degisimleri analiz eder) eklenerek igerik degisikligine gidilmistir. Bunun disinda
kazanimlarda igerik bakimindan bir degisiklige gidilmedigi goriilmektedir. Bu
baglamda, calisma kapsaminda yapilan uygulamalarin giincellenmis programda da

gecerliligini yitirmedigi ve kazanimlara uygulanabilirligi goriilmektedir.
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IKiNCi BOLUM

2. YONTEM
Bu boliimde arastirmada kullanilan arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri
toplama araglari, deneysel islem ve verilerin analizinde kullanilan tekniklere

iligkin agiklamalar yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli
Bu calismada, sosyal bilgiler dersinde tarihsel empati etkinliklerinin

Ogrencilerin akademik basari, kalicilik ve derse karst tutumlarina etkisi
aragtirtlmistir. Arastirma, hem nitel hem de nicel arastirma yontemlerinin birlikte
kullanildigi karma yontem yaklagimina goére tasarlanmistir. Bu yontemde nicel ve
nitel yaklagimlarin beraber kullanilmas: her iki yaklasimi tek basina kullanmaya
nazaran arastirma problemlerinin daha dogru anlasilmasimi saglar (Baki ve
Gokeek, 2012).

Bu c¢alismada karma arastirma desenlerinden “Goémuiilii  Desen”
kullanilmistir. Bu desende veri tiirlerinden birinin, diger veri tiiriinii destekleme
roliinii tistlenmesi zorunluluktur. GOomiilii deseni diger desenlerden ayiran en
onemli etken genel arastirmaya nicel veya nitel metodolojinin yon vermesidir. Bir
tiir veri digerinin i¢inde oldugundan igte kalan veri tliriine daha az 6nem verilir.
Bunun bir sebebi az 6nem verilen veri tiiriiniin tiimiiyle farkli bir soru veya soru
takimlarina cevap vermede yardimci olmak i¢in kullaniliyor olmasidir (Gokgek,
2016: 394).

GoOmiilii deneysel calismalarda nicel bir strateji olan deney g¢ergevesinde
nitel yaklasim kullanilarak nicel yaklasimla ulagilamayacak veriye ulasilir.
Boylelikle arastirma alani genisletilmis olur. Ornek olarak nicel veri toplama
yontemleri kullanilarak bir miidahalenin etkisi Olciiliirken nitel veri toplama

yontemleri kullanilarak deney grubunun miidahale hakkindaki goriisleri
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belirlenebilir (Creswell, 2017: 710). Creswell (2017:708) yararlanilarak

olusturulan gémiilii desen Sekil 10’da sematik olarak agiklanmaistir.

~

Nicel (veya Nitel) Desen Veri Toplama ve Analiz N Nicel (Nitel)
» Sonugclara Dayal
Nicel (veya Nitel) Desen Veri Yorumlama
Toplama ve Analiz )

Sekil 10. Gomiili Desen

Bu arastirmanin nitel destekli nicel bir ¢alisma oldugu sdylenebilir.
Arastirmanin nicel boyutunda deney ve kontrol gruplu yari-deneysel desen
kullanilmistir. Deneysel desenler, degiskenler arasinda bulunan neden sonug
iliskilerini ortaya koymayi amag¢ edinen arastirma desenleridir. Arastirmaci bu
amagtan yola cikarak i¢ gecerliligi korumak ve bagimsiz degiskenleri manipiile
etmek i¢in bagimli degiskenler iistiinde 6l¢iim yapmak ve degiskenleri kontrol
altina almak mecburiyetindedir (Borg ve Gall, 1989; Hovardaoglu, 2000;
Kerlinger, 1973’dan aktaran: Biiyiikoztirk, 2007:3). Arastirmanin nitel
boyutunda, g¢alisilan konu hakkinda genis bir bakis agisi kazanmak igin yar1
yapilandirilmis  goriisme teknigine yer verilmistir. Arastirmact Onceden
belirlenmis oldugu konulara sadik kalarak daha ayrintili bilgi alma amaciyla
goriisme sirasinda ortaya ¢ikan konulara gore ek sorular sormakta serbesttir.
(Yildirim ve Simsek, 2013: 150).

Arastirmada uygulanan deneysel modelde, bagimli degiskenler Sosyal
Bilgiler Dersi Akademik Basar1 Testi, Kalicilik Testi ve Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegidir. Agiklanan bagimli degiskenler iizerinde etkisi incelenen

bagimsiz degisken ise, Ogretim siirecinde kullanilan tarihsel empatiye dayali

S Deney ve Deney ve
Tutum Olgegi Kontrol Grubu - Ogrenci 1 Kontrol Grubu

* Akademik +Sosyal Bilgiler Goriigme « Akademik
Basar1 Testi Tutum Olgegi Formu Basari

Basar1 Testi \/‘restl

ogretim etkinlikleridir.

Sekil 11. Arastirmanin deneysel deseni
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2.2. Cahsma Grubu
Arastirmada c¢alisma grubunu belirlerken asagidaki Olgiitler dikkate

alimustir:

1. Arastirmanin gerceklestirilecegi calisma grubunun 7. sinif seviyesinde
olmasi,

2. Arastirmada deney ve kontrol grubu &grencilerinin sosyo-ekonomik
seviyelerinin birbirine benzer nitelikte olmasi,

3. Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyetleri agisindan
birbirine denk olmasi,

Bu dogrultuda arasgtirma, 2017-2018 o&gretim yilinda Rize ili Cayeli
flgesi’nde bulunan bir ortaokuldaki 7. smif o6grencileri ile gerceklestirilmistir.
Okuldaki tiim 7.smif subeleri icerisinden gerek ogretmen goriisleri gerekse sinif
basar1 diizeyleri dikkate alinarak birbirine denk olarak kabul edilen 7-D sinifi
(deney grubu) ile 7-A sinifi (kontrol grubu) arastirmanin deneysel isleminin
calisma grubu olarak belirlenmistir. Arastirmadaki akademik basari testinin pilot
uygulamasi Rize ili Cayeli ilgesinde bulunan iki ortaokulda 6grenim gormekte
olan 8. Smf 6grencileri (119) ile yiritillmistir. Deney grubunda 21 kontrol
grubunda ise 21 olmak tizere toplam 42 6grenci ile ¢alisiimistir. Deney gurubunun
%47.6’s1, kontrol grubunun ise %52.3’1 kiz 6grencilerden olugmaktadir. Deney
ve kontrol grubu 6grencilerine bulunduklari grup hakkinda herhangi bir bilgi
verilmemistir. Deney ve Kontrol grubu O6grencilerinin demografik o6zellikleri
kisisel bilgi formu (EK-3) ile belirlenmistir. Uygulanan bu kisisel bilgi formu ile
deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin bazi demografik 6zelliklerde
denk olup olmadigi 6grenilmek istenmis, deneysel islem Oncesinde gruplarin
denkligi saglanmaya calisiimistir. Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alanm,
tarihsel empatiye dayali 6gretim etkinlikleri kapsaminda isleyen deney grubu
ogrencilerinin ve 6gretim faaliyetlerine herhangi bir miidahale yapilmayan kontrol

grubu 6grencilerinin demografik 6zellikleri Tablo 6’de verilmistir.
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Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Degiskenler Deney Grubu Kontrol Grubu
f % f %
Cinsiyet Kadm 10 47.6 11 52.3
Erkek 11 52.3 10 47.6
Okuma-yazma bilmiyor 1 476 1 4.76
Herhangi  bir  okul - 0 - 0
Anne Ogrenim mezunu degil
Durumu [lkokul mezunu 9 42.8 7 333
Ortaokul mezunu 6 285 4 19.0
Lise mezunu 3 142 4 19.0
Yiiksekokul/Fakiilte 2 9.52 5 238
mezunu
Okuma-yazma bilmiyor 1 4.76 - 0
Herhangi  bir  okul - 0 1 4.76
Baba Ogrenim mezunu degil
Durumu [lkokul mezunu 1 4.76 1 4.76
Ortaokul mezunu 5 23.8 4 19.0
Lise mezunu 10 47.6 8 38.0
Yiiksekokul/Fakiilte 4 19.0 6 285
mezunu
Ev hanimu 13 61.8 11 52.3
Ogretmen 5 23.8 3 14.2
Bankaci - 0 1 4.76
Anne Meslek Isletmeci - 0 1 4.76
Ascl 1 4,76 - 0
Terzi - 0 2 9.52
Temizlik elemani 1 4.76 2 9.52
Cocuk bakicist - 0 1 4.76
Cayct 1 4.76 - 0
Ogretmen 3 14.2 2 9.52
Emekli 4 19.0 2 9.52
fsci 3 14.2 2 9.52
Esnaf 1 4.76 3 142
Baba Meslek Teknisyen - 0 3 14.2
Sofor 1 4.76 2 9.52
Kaptan/gemi galisani 3 142 1 4.76
Madenci 2 9.52 1 4.76
Serbest meslek 2 9.52 1 4.76
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Tablo 6 (Devam) Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Terzi - 0 1 4.76
Memur - 0 3 14.2
Personel miidiirii 1 4.76 - 0
Matbaaci 1 4.76 - 0
Evet 16 76.1 17 80.9
Evde Bilgisayar Hayir 4 19.0 2 9.52
mevcudiyeti Yok ama akrabamdan 1 4.76 2 9.52
temin ediyorum.
Evet 16 76.1 18 85.6
Evde Internet Hayir 4 19.0 2 9.52
Kullanimi Yok ama akrabamdan 1 4.76 1 4.76
temin ediyorum
1 2 9.52 1 4.76
Sosyal Bilgiler Ders 2 1 4.76 2 9.52
Notu 3 3 142 2 9.52
4 3 142 3 142
5 12 57.1 13 61.88

Calisma grubunu olusturan Ogrencilerin cinsiyet, ders basarisi, ailenin
ortalama geliri, anne-baba egitim durumu, vb. 6zelliklerinde genel itibariyle bir
benzerligin s6z konusu oldugu gorilmektedir. Deney ve kontrol gruplarim
olusturan Ogrencilerin ortaya konulan demografik 6zelliklerindeki bu benzerlik,
deneysel ¢alismalarin sonuglarini etkileyebilecek bir risk olarak goriilen, “calisma
bulgularinda yer alan son testler arasinda ¢ikan farkliliklar gruplarin deneysel
islem Oncesi sahip olduklar1 demografik 06zelliklerindeki farkliliklarindan

kaynaklantyor olabilir.” durumunu ortadan kaldirmustir (Biiylikoztiirk, 2007: 22).

2.3. Veri Toplama Araclar
Bu arastirmada veriler, sosyal bilgiler tutum 6l¢egi, akademik basar testi,

ogrenci goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Arastirmada kullanilan veri
toplama araglart ve kullanim amaglarinin asamali siniflandirilmas1 Tablo 7’de

gosterilmektedir.
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Tablo 7

Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Aracglar1 ve Kullanim Amaglari

Veri Toplama Araci Kullanim Amaci Aragtirma
Asamalari
On-test  Son-test Kalicilik
Testi
Akademik Basart Akademik basarinin X X X
Testi Olciilmesi
(ABT)
Sosyal Bilgiler Derse kars1 tutumun X X
Tutum Olcililmesi
Olgegi(SBTO)
Uygulanan tarihsel
Goriisme Formu empatiye yonelik -
etkinliklerle ilgili

ogrenci goriislerinin

alinmasi

1. Tlkdgretim 7. smf “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alani
kazanimlar1 kapsaminda arastirmaci tarafindan hazirlanan c¢oktan seg¢meli bir
Akademik Basar: Testi-ABT 0n test, son test olarak deney ve kontrol gruplarina
uygulanmstir (EK-2).

2. Sosyal Bilgiler dersine kars1 6grenci tutumlarini 6lgmek i¢in Demir ve
Akengin (2010) tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi SBDTO
deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmistir (EK-4).

3. Tarihsel empatiye dayali 6gretim uygulamalari sonunda Ogrencilerin
uygulamayla ilgili goriislerini, diisiincelerini ve elestirilerini 6grenmek amaciyla
Yart Yapulandirilmis Goriisme Formu uygulanmistir (EK-5).

4. Tarihsel empatiye dayali 6gretim uygulamalari sonunda sontest

yapildiktan 5 hafta sonra Kalicilik Testi uygulanmistir (EK-2).
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2.3.1. Akademik Basar1 Testi (ABT)
Oncelikle “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” dgrenme alaninin kapsami ve bes

kazanimi g6z Onilinde bulundurularak c¢oktan se¢meli 45 sorudan olusan madde
havuzu olusturulmustur. Daha sonra 7. smif deneyimi olan 3 sosyal bilgiler
Ogretmeni ve 3’1 sosyal bilgiler egitimi 1’1 tarih egitimi ve 1’1 Tiirkge egitimi alan
uzmani olmak tiizere 5 uzmanin goriisleri dogrultusunda 35 sorudan olusan 6n
deneme formu hazirlanmigtir. On deneme formuna yénelik pilot uygulama, Rize
ili Cayeli il¢esinde bulunan iki ortaokulda 6grenim goren toplam 119 6grenciye
yapilmigtir. Calisma grubunun hazirlanan maddelere verdikleri cevaplar
puanlandirilmistir. Puanlama siirecinde cevaplanan maddelere dogru cevaplar igin
“1”, yanlis veya bos cevaplar i¢in “0” puan verilmistir. Puanlarinin toplami alinan
kagitlar, yiliksekten baglayip diisiik puana dogru siraya konulmustur. Ortaya
konulan bu Siralamada en yiiksek puanlanan kagitlarin %27’si iist grup olarak, en
diisiik puanlt %27’lik grup ise alt grup seklinde belirlenmistir. Yapilan madde
analizleri neticesinde her bir maddenin ayirt edicilik ve giigliik indeksleri
hesaplanmustir.

Tekin (1996: 222) madde ayirt edicilik degerlerini {i¢ gruba ayirmistir. Bu
baglamda 0.40 ve iizerinde olan maddeler, ayirt etme giicii yiiksek olarak
degerlendirilen maddelerdir. 0.20-0.39 arasindaki maddeler orta derecede iyi ayirt
etme giiciine sahip, testte kullanilabilir olarak degerlendirilir, ayirt edicilik indeksi
0.19 ve daha kiigiik maddeler ise diisiik ayirt etme giiciine sahiptir. Bu maddeler
testte kullanilmamalidir. Ayirt edicilik indeksi .20’nin altinda olan maddeler
atilmastir.

Tablo 8

Madde Giigliik indeksine Gére Madde Se¢me Olgiitleri

Madde Giigliik Indeksi Madde Degerlendirmesi
.70-1.00 aras1 Cok Kolay
.50-.69 arasi1 Kolay

.30-49 arasi1 Orta Giigliikte

.29 ve altinda Zor

kaynak: Biiylikoztiirk vd., 2014: 123
Pilot uygulama sonucunda elde edilen madde giiclilk indeksi ve ayirt
edicilik indeksi Tablo 9’da belirtilmistir.
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Tablo 9
Madde Giigliik indeksi ve Ayirt Edicilik Indeksi

Madde Ayirt edicilik | Gugliik Ayt edicilik | Giiglikk
No indeksi indeksi Madde No indeksi indeksi
1. 0.40 0.67 19. 0.43 0.62
2. 0.31 0.48 20. 0.28 0.42
3. 0.31 0.49 21. 0.46 0.60
4. 0.46 0.51 22. 0.21 0.42
5. 0.31 0.59 23. 0.46 0.57
6. 0.62 0.59 24. 0.25 0.49
7. 0.34 0.45 25. 0.43 0.40

8. 0.40 0.57 26. 0.40 0.54
9. 0.31 0.43 27. 0.25 0.43
10. 0.46 0.54 28. 0.46 0.60
11. 0.40 0.42 29. 0.28 0.39
12. 0.37 0.49 30. 0.53 0.51
13. 0.46 0.51 3L 0.37 0.53
14. 0.62 0.37 32. 0.21 0.39
15. 0.40 0.57 33. 0.46 0.39
16. 0.43 0.53 34. 0.31 0.53
17. 0.31 0.56 35. 0.31 0.59
18. 0.62 0.62

Tablo 9’da verilen bilgilere gore, basari testinde yer alan 10 maddenin
ayirt edicilik degeri 0.20-0.39 arasindadir. Geriye kalan 25 maddenin ayirt edicilik
degerleri 0.40-0.62 arasinda degismektedir. Madde analiz sonuglari gbz Oniinde
bulunduruldugunda testteki maddelerin 25’i ¢ok iyi derecede, 10’u ise iyi
derecede ayirt edicilik giicline sahiptir. Ayni tabloda testte bulunan maddelerin
giiclik degerlerine bakildiginda, bu degerlerin 0.37-0.67 arasinda degistigi
gorilmektedir. Tespit edilen 19 maddenin giicliik degerleri .50-.69 arasindadir.
Geriye kalan 16 maddenin giicliik degerleri .30-.49 arasinda degismektedir.
Yapilan pilot uygulama sonrasinda hesaplanmis olan madde ayirt edicilik giicli ve
uzman goriisleri dogrultusundaki degerlendirmelere dayanarak tamami 27 sorudan

olusan ABT nihai seklini almistir. Tiim bu asamalar gerceklestirilirken testin
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kapsam gegerliliginin korunmasina dikkat edilmistir. Akademik basar1 testi her

dogru cevap 1 puan, yanlis cevap 0 puan seklinde puanlanmig ve bir 6grencinin

alabilecegi tam puan da 27 olarak hesaplanmustir.

Arastirmada kullanilmak i¢in madde giigliikk dereceleri ve madde ayirt

edicilik indeksi hesaplanan 27 soruluk nihai testin kazanimlara yonelik belirtke

tablosu Tablo 10’da verilmistir.
Tablo 10

Kazanimlara Yonelik Belirtke Tablosu

KAZANIMLAR KONULAR KAVRAMLAR MADDE
1
} 3 Biitge, Ekonomi, 6
1. Uretimde ve yonetimde topragin 1- TOPRAGIN Ekonomik faaliyet, 11
dnemini tarihten érneklerle agiklar. GUCU Tiiketim, Uretim, Vergi,
Yonetim 16
22
23
2. Kaynaklarin, iirtinlerin ve ticaret 7
yollarinin devletlerin gelismesindeki 2- . 10
dnemine tarihten ve giiniimiizden DEVLETLER  Ihracat, Kaynak, Okyanus, 12
Srnekler verir GELISIYOR Ticaret, Uriin
’ 17
24
3. Tarihten ve giiniimiizden 6rnekler 3
vererek iiretim teknolojisindeki . 13
gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata 3-INSAN . 18
etkilerini degerlendirir. GUCUNDEN Teknoloji, Ulagim 20
MAKINEYE 51
26
4. Vakiflarin ¢alismalarina ve sosyal 2
yasamdaki roliine tarihten ve 4- SOSYAL N 4
giiniimiizden 6rnekler verir. YASAMDA Sivil toplum kurulusu 3
VAKIFLAR Vakaf n
25
5. Tarih boyunca Tiirklerde meslek 5
edindirme ve meslek etigi 5-NASIL Meslek, Sorumluluk 9
kazandirmada rol oynayan kurumlar1 _EGITIM 15
tanir. GORDULER? 19
27

Akademik basar testi gelistirilirken Bloom taksonomisi biligsel alan

basamaklarina gore degerlendirilmesi amaciyla uzman goriisiine sunulmustur.

bilissel alan basamaklarina gore soru dagilimi Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11

Akademik Bagar1 Testi Biligsel Alan Basamaklar1 Soru Dagilimi

Biligsel Alan Basamaklari

Soru No Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez = Degerlendirme

2,8, 20,24 X

1,3,5, 10, 11, 13, 14, 15, X
16, 21, 22, 26

4,6,7,9,12,18,19, 23, X
25,

27,17 X

2.3.2. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi
Bu calismada Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini

incelemek amaci ile 2010 yilinda Demir ve Akengin tarafindan gelistirilen Sosyal
Bilgiler Dersi Tutum Olgegi (SBDTO) kullanilmustir. Olgekte yer alan maddelerin
15’i olumsuz, 11’i ise olumludur. Olgek; “Ogrenme Istegi”, Dersinden
Hoslanma”, “Sosyal Bilgiler Sevgisi” ve “Sosyal Bilgiler “Ogretmenden
Kaynaklanan Tutumlar” seklinde dort alt boyuttan olusmaktadir.

Arastirmada Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi’nin biitiiniine iligkin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0,932°dir. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi’nin alt boyutlarina iliskin Cronbach Alpha katsayilari; 1.Boyut igin 0,901,
2.Boyut i¢in 0,839, 3.Boyut i¢in 0,762 ve 4.Boyut i¢in ise 0,720’dir (Demir ve
Akengin, 2010: 34). Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi giivenirlik ve gecerlik
kapsaminda, daha Once benzer 6grenci grubuyla (6. ve 7.smif Ogrencileri)
uygulamaya tabi tutuldugu i¢in bu ¢alisma kapsaminda pilot uygulama
yapilmamistir. Bu ¢alismada, deney ve kontrol grubuna uygulanan Sosyal Bilgiler
Dersi Tutum Olgegi 6n teste iliskin Cronbach Alpha katsayis1 ise ,823
bulunmustur.

Alpha giivenirlik katsayilarinin degerlendirilmesinde kullanilan 6lgiitlere
gore:

o 0.00-0.40 arasinda-giivenilir degil,

o 0.41-0.60 arasinda-giivenirlik diistik,
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. 0.61-0.80 arasinda-oldukga giivenilir,

o 0.81-1.00 arasinda- yiiksek diizeyde giivenilir olarak nitelendirilir
(Ozdamar,1999: 522; akt. Tavsancil, 2010: 29).

Bu olgiitler dogrultusunda, basart testinin hesaplanan gilivenirlik
katsayisina dayanarak Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi’nin giivenilir bir 6l¢iim
arac1 oldugu ifade edilebilir. SBDTO, arastirmacinin bilgisi ve onay1 dahilinde
kullanilmistir. Bu arastirmanin basinda ve sonunda hem deney hem de kontrol
grubundaki 6grencilere uygulanmistir.

Olgekte yer alan olumlu maddelerin puanlamasi ise Tablo 12'de Olgek

Puanlama Tablosunda belirtilmistir.

Tablo 12

Olgek Puanlama Tablosu
Cevaplar Puan Olumsuz Maddeler Puan
Tamamen Katiliyorum 5 2,3,4,6,7,16,17 1
Katiliyorum 4 18, 19, 21, 22, 23 2
Kararsizim 3 24, 25, 26 3
Katilmiyorum 2 4
Tamamen Katilmiyorum 1 5

2.3.3.Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu
Arastirmada kullanilan veri toplama araclarindan bir digeri tarihsel

empatiye dayali Ogretim etkinliklerinin uygulanma siirecine ilisgkin deney
grubundaki 6grenci goriislerinin alinmasi igin arastirmaci tarafindan gelistirilmis
olan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” dur. Arastirmada yari
yapilandirilmis  goriisme formu kullanilarak tarihsel empati etkinliklerinin
uygulamasi ile ilgili 6grenci gortislerine yer verilmistir.

Gorligme formu hazirlama stirecinde, 6ncelikle deney grubunda uygulanan
tarthsel empati etkinliklerinin 6grenme siirecine etkilerini ortaya koyacak sorular
hazirlanmistir. Daha sonra, olusturulan goriisme sorular1 3 sosyal bilgiler
Ogretment, 4 akademik uzman gorlistine sunulmustur. Alinan goriisler
dogrultusunda sorular iizerinde gereken diizeltmeler yapildiktan sonra goriisme

formuna son sekli verilmistir. Hazirlanan sorular, deney grubu O6grencilerinin
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tamamina (21 kisi) sorulup goriisleri yazili olarak alimmustir. Formda tarihsel
empati etkinliklerine iliskin Ogrenci goriislerini ortaya ¢ikaran sorular yer
almaktadir. Bu sorulara yonelik ¢oziimlemelerde ise dgrenci verileri kodlanmus,
cevaplardan hareket ederek Kategoriler olusturulmus; kategori ve kodlar bir biitiin

halinde sunularak yorumlanmstir.

2.3.4. Kahicilik Testi
Arastirma kapsaminda tarihsel empatiye dayali etkinliklerin, 5 hafta

boyunca islenen “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” Ogrenme alaninda yer alan
konularin 6gretiminde kalici 6grenmeler olusturup olusturmadigini belirlemek
icin deney ve kontrol gruplarina akademik basar1 son test uygulamasindan 5 hafta

sonra akademik basari testi kalicilik testi olarak uygulanmistir.

2.4.Uygulama Siireci
Arastirmada uygulama siiresi MEB’nin 6ngordiigii 6gretim programi ve

uygulanan tinitelendirilmis yillik ders planina bagli kalinarak 5 haftalik bir siiregte
uygulanmistir (Sosyal Bilgiler dersinin haftalik ders sayisi; 3’tiir). Arastirmada,
deney grubunda dersler tarihsel empati becerisi agsamalarina gore hazirlanan ders
planlarma yonelik yiritilmiis, kontrol grubuna herhangi bir miidahalede
bulunulmamig dersler 7.simif sosyal bilgiler ders kitabi ve o6grenci c¢alisma
kitabindaki etkinlikler ve yontemler kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol
grubunda dersler farkli sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan ytriitiilmiistiir. Bu
siiregte arastirmacinin rolli, tarthsel empati becerisine yonelik etkinliklerin
uygulanmasi esnasinda gerekli malzemeleri 6grencilere saglamak olmakla beraber
aragtirmaci, uygulama silirecine iliskin miidahaleden wuzak durmustur.
Arastirmada, uygulama siirecinde asagidaki islem basamaklar1 takip edilmistir.

v Uygulamanin yapilmasi igin Rize Il Milli Egitim Miidiirliigiinden
20.04.2018 tarih ve 57774812-605.01-E.8011348 sayili tez ¢calisma izni alinmistir
(EK-1).

v Deneysel islem oOncesinde ilgili literatlir incelenmis, arastirma
konusu ve ilgili 6gretim materyalleri taranmistir.

v Deneysel islem siirecinde kullanilacak olan Sosyal bilgiler tutum

Olcegi icin kullanim izni alinmis, basari testi ve goriisme formu ilgili alan uzman
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goriigleri  dogrultusunda olusturulmus ve gecerlik-giivenirlik c¢aligmalar
yapilmustir.

v Aragtirmaci tarafindan ders kazanimlari dogrultusunda etkinlikler
ile somut materyaller hazirlanmis ve ders planlarinda gerekli diizeltmeler
yapilmigtir (EK-6).

v Uygulama siirecinin hemen 6ncesinde 2 ders saati hem deney hem
kontrol gruplarina basar1 testi ve tutum oOlgeklerinin (6n test) uygulamasi i¢in
ayrilmistir. 1 ders saati boyunca da yapilacak uygulamayla ilgili deney grubu
Ogrencilerine bilgi verilmistir.

v Deney gurubu 6grencilerine aragtirmanin uygulamasi 2018 yilinin
Mart/Nisan ayinda yapilmistir. “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” grenme alaninda
yer alan konular tarihsel empati etkinlikleriyle gergeklestirilmistir.

v Uygulama sonrasinda 2 ders saati hem deney hem Kkontrol
gruplarina basari testi ve tutum olgeklerinin (son test) uygulamasi i¢in ayrilmistir.
Deney grubu 6grencilerinin tarihsel empati etkinlikleri hakkindaki goriislerini ve
elestirilerini 6grenmek amaciyla ise yari yapilandirilmig goriisme formu 1 ders
saatinde uygulanmustir.

v Uygulama siirecinin bitisinden 5 hafta sonra akademik basari testi
gruplara kalicilik testi olarak uygulanmastir.

v Nicel 6l¢me araglarindan elde edilen verilerin istatistiksel analizi
SPSS 18 paket programi araciligiyla yapilmistir. Nitel veriler ise icerik analizi

teknigiyle analiz edilerek yorumlanmastir.

2.5.Veri Analizi
Bu baglik altinda nicel ve nitel verilerin analiz siirecine yonelik bilgilere
yer verilmistir.

2.5.1. Nicel Verilerin Analizi
Akademik basari testi sorularinin ve tutum 6lgeginde yer alan maddelerin

istatistiksel analizi SPSS 18 paket programi araciligiyla yapilmistir. Verilerin
analizine karar vermek igin Yyapilan normallik testi analizleri Tablo 13’de

verilmistir.
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Tablo 13
Normallik Testi Analizleri

Test Tiirii Gruplar Carpiklik Basiklik
Deney 0n test 492 450
Kontrol 6n test -.242 -.892
Bagari Testi Deney son test -.692 1.407
Kontrol son test -.086 -.709
Deney -.198 -.036
Kalicilik Testi Kontrol 143 -1.115
Deney 6n tutum -.326 .106
Tutum Olgegi Kontrol 6n tutum -.247 -.826
Testi Deney son tutum -.675 1.132
Kontrol son tutum -1.133 .986

Carpiklik ve basiklik degerleri -1.96 ve +1.96 arasinda kaliyorsa, dagilim
normal kabul edilebilir (Can, 2014: 85). Buna gore Tablo 13 Incelendiginde;
basar1, kalicilik ve tutum oOlgegi testlerinin degerlerinde normal bir dagilim
oldugu, carpiklik ve basiklik degerlerinin -1,133 ile +-1,407 arasinda yer aldigi
goriilmektedir. Dolayisiyla verilerin analizinde parametrik analiz tekniklerinden
olan bagimli ve bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir.

Arastirmada Oncelikle deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
demografik Ozellikleri belirlenip gruplarin denkligi incelenmistir. Yapilan
analizlerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmistir. Nicel verilerde yapilan
analizler ve kullanilan testler Tablo 14’de gosterilmistir.

Tablo 14

Yapilan Analizler ve Kullanilan Testler

Yapilan Analizler Kullanilan Yapilan Analizler Kullanilan
Testler Testler

Deney ve Kontrol grubu Deney ve Kontrol grubu

ogrencilerinin 6n test akademik Bagimsiz Ogrencilerinin son test sosyal Bagimsiz

basgari puanlarinin analizi gruplar t-testi bilgiler dersi tutum puanlarinin gruplar t-testi

analizi

Deney ve Kontrol grubu Deney ve Kontrol grubu

6grencilerinin 6n test sosyal Bagimsiz 6grencilerinin akademik basari Bagimsiz

bilgiler dersi tutum puanlarinin gruplar t-testi kalicilik testi puanlarinin analizi gruplar t-testi

analizi

Deney ve Kontrol grubu

ogrencilerinin son test akademik Bagimsiz

basgari puanlarinin analizi gruplar t-testi
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2.5.2. Nitel Verilerin Analizi
Deney grubu Ogrencilerinin arastirmaci tarafindan gelistirilen yari

yapilandirilmig  goriisme formuna verdikleri cevaplarin analizi igin nitel
arastirmalarda kullanilan veri ¢oziimleme yontemlerinden igerik analizi
kullanilmistir.  Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan
veriler, icerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir
yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir.
Verilerin kodlanmasi siirecinde kullanilan kavramlar arastirmacinin kendisinden,
okudugu alan yazindan ya da verinin i¢inden gelebilir (Yildirim ve Simsek, 2013:
256). Bu siirecte olusturulan Kkategori ve kodlar, dgrencilerin cevaplarindaki
ifadelerden secilmis, elde edilen veriler iki ayr1 arastirmaci tarafindan ayri bir
sekilde kodlanmistir. Giivenirlik amaciyla yapilan farkli iki kodlama iizerinde
Goriis birligi/ (Goriis ayriligr + Goriis birligi) X 100 formiili uygulanmigtir
(Miles ve Hubermann, 2015: 64). Yapilan giivenirlik hesaplamasi sonucunda bu

arastirmanin giivenirlik ortalamasi %80,3 olarak tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3.BULGULAR VE YORUM

Bu bélimde “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” grenme alanma ydnelik
deneysel ¢alisma sonunda “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” ve “Akademik
Basar1 Testi” puanlarmna iliskin deney ve kontrol grubu 6grencilerinden toplanan
verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri ile ortaya ¢ikan bulgulara ve deney
grubundan “Ogrenci Gériisme Formu” ile elde edilen goriislerin analizlerine yer

verilmistir.

3.1. Nicel Verilerin Analizinden Elde Edilen Bulgular ve Yorum
Bulgularda ilk olarak sosyal bilgiler dersinde ogrencilere uygulanan

“Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” ve “Akademik Basar1 Testi” testlerinden

elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On
Test Puanlarimin Analizi
“Deney ve kontrol grubu oOgrencileri arasinda 6n test akademik basari

puanlart bakimindan anlamli bir farklibk var mudir?” alt problemine yanit
bulabilmek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi analizi uygulanmistir.

Tablo 15

Deney ve Kontrol Gruplarmin Akademik Basar1 On Testi Puanlarina Iliskin

Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

GRUP
N X SS sd t p
On test Deney 21 1285 3.67812 40 067 947
Kontrol 21 12.76 5.32827

p>.05
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Tablo 15 incelendiginde uygulama oOncesinde deney grubu ile kontrol
grubunun akademik basarilari bakimindan 6n test sonuglarina gore istatiksel
olarak anlaml bir farkin olmadigi (t0)=.067; p>.05) belirlenmistir. Gruplara ait
ortalamalar dikkate alindiginda, deney grubundaki Ogrencilerin, kontrol
grubundaki 6grencilere gore akademik basar1 6n test puanlarinin az bir farkla daha
yiiksek (12.85> 12.76) oldugu fakat bunun istatiksel olarak anlamli bir fark
olusturmadigi, deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 diizeylerinin

birbirine denk oldugu séylenebilir.

3.1.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Sosyal Bilgiler
Dersi Tutum Puanlarimin Analizi
“Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda on test sosyal bilgiler dersi

tutum puanlar1 bakimindan anlaml bir farklilik var midir?” alt problemine yanit
bulabilmek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi analizi uygulanmistir.

Tablo 16

Deney ve Kontrol Grubu On test Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Puanlarina iliskin

Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

GRUP
N X SS Sd t P
On test tutum  Deney 21 91.42 12.93 40 319 751
Kontrol 21 90.09 14.13

p>.05

Tablo 16 incelendiginde deney grubu on test sosyal bilgiler dersi tutum
puan ortalamasi (X=91.42) iken kontrol grubu o6n test sosyal bilgiler dersi tutum
puan ortalamasi (X=90.09) oldugu goriilmektedir. Bulgular neticesinde uygulama
oncesinde deney grubu ile kontrol grubunun sosyal bilgiler dersi tutum puanlari
bakimindan 6n test sonuglarina gore istatiksel olarak anlamli bir farkin olmadig
(ta0)=-319; p>.05) belirlenmistir. Bu sonu¢ deney ve kontrol gruplarinin tutum

diizeylerinin birbirine denk oldugunu gostermektedir.
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3.1.5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Akademik
Basari Puanlarimin Analizi
“Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda son test akademik basari

puanlart bakimindan anlamli bir farklilhik var midir?” alt problemine yanit
bulabilmek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi analizi uygulanmistir.

Tablo 17

Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 Son Testi Puanlarina liskin Bagimsiz

Gruplar t-Testi Sonuglar

GRUP
N X SS Sd t P
Deney 21 19.61 3.63 40 2.227 .032
Son test
Kontrol 21 16.47 5.34
p<.05

Tablo 17°ye gore deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin
akademik basar1 son test puanlarinin karsilastirilmasi sonucunda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlaml bir farklilik elde edilmistir (t0)=2.227; p<.05).
Deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari son test puan Ortalamasi
(X=19.61) kontrol grubunda yer alan dgrencilerin akademik basar1 son test puan
ortalamasina (X=16.47) gore daha yiiksektir.

Nitekim her iki uygulama sonucunda da 6grencilerin akademik basar1 6n
test-son test puanlari arasinda artis meydana gelmistir. Ancak kontrol grubundaki
ogrenciler On teste gore ortalama puanlarii 3.71 artirmiglarken, deney grubundaki
Ogrencilerin ortalama puanlarindaki artis ise 6.76 olarak gerceklesmistir. Bu
sonuglara gore uygulama sonrasinda deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu
ogrencilerine nazaran daha fazla bilgi kazandiklarin1 ve deney grubuna uygulanan
tarihsel empatiye etkinliklerinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik

akademik basarilarini arttirmada etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

3.1.8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Sosyal Bilgiler
Dersi Tutum Puanlarimin Analizi
“Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda son test sosyal bilgiler dersi

tutum puanlar1 bakimindan anlamli bir farklilik var midir?” alt problemine yanit

bulabilmek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi analizi uygulanmistir.
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Tablo 18
Deney ve Kontrol Grubu Son test Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Puanlarina Iliskin

Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

GRUP
N X SS Sd t P
Deney 21 100.85 20.71 40 1.156 .255
Son test
Kontrol 21 93.66 19.58
p>.05

Tablo 18’e gore deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test
sosyal bilgiler dersi tutum puanlarmin karsilastirilmasi sonucunda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik elde edilmemistir (t40=1.156; p>.05).

Deney grubunda yer alan 6grencilerin son test sosyal bilgiler dersi tutum
puan ortalamas1 (X=100.85) kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test sosyal
bilgiler dersi tutum puan ortalamasina (X=93.66) gore daha yiiksek olmasina
ragmen bu farklilik anlamli diizeyde degildir. Elde edilen bulgulara gore deney
grubundaki Ogrencilerin baslangigtaki tutum puanlarinin  tarihsel empati
etkinlikleriyle gergeklestirilen 6gretim sonunda artis gosterdigi fakat bu artisin
deney ve kontrol grubu son test sosyal bilgiler dersi tutum puanlari arasinda

anlaml farklilik olusturmadigi s6ylenebilir.

3.1.9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basari
Kahcilik Testi Puanlarinin Analizi
“Deney ve kontrol grubu O&grencileri arasinda kalicilik puanlar

bakimindan anlamli bir farklihk var midir?” alt problemine yanit bulabilmek
amaciyla bagimsiz gruplar t-testi analizi uygulanmustir.

Tablo 19

Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 Kalicilik Testi Puanlarina liskin

Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

GRUP
N X SS Sd t P
Deney 21 19.23 3.44 40 2.888 .006
Kalicilik
Kontrol 21 15.14 5.50
P<.05
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Tablo 19’a gore, deney ve kontrol grubunda yer alan d6grencilerin kalicilik
testi puanlariin karsilastirilmasi sonucunda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik elde edilmistir (tz0)=2.888; p<.05). Deney grubunda yer alan
ogrencilerin akademik basar1 kalicilik puan ortalamasi (X=19.23) iken kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin akademik basar1 kalicilik puan ortalamasi ise
(X=15.14) olarak bulunmustur. Bu bulgulara gore deney grubundaki 6grencilerin
akademik basar1 kalicilik puanlar1 kontrol grubundaki ogrencilerin son test
puanlarindan daha yiiksek oldugu s6ylenebilir. Bununla beraber deney grubundaki
ogrencilerin son test puanlar1 ile kalicilik testi puanlari arasinda farklar
degerlendirildiginde 6grencilerde unutmanin az oldugu, 6grencilerin 5 hafta sonra
yapilan kalicilik testinde son teste yakin puanlar aldigi goriilmektedir. Bu da

tarihsel empati etkinliklerinin 6grenmede etkili olduklarini gostermektedir.

3.2. Nitel Verilerin Analizinden Elde Edilen Bulgular
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” {initesinde 5 kazanima ayrilan zaman dilimi

(15 saat) bitiminde tarihsel empatiye dayali etkinliklerin uygulamasina dair
ogrencilere uygulanan goriisme formu isiginda 6grenci goriisleri nelerdir? alt
problemine cevap aranmistir. Bulgular “etkinlikleri begenme durumu,
etkinliklerin tarih konularinda kullanilmasini isteme durumu, etkinliklerin 6grenci
Ogrenmeleri {lizerine etkisi, etkinliklerde zorlanilan kisimlar ve ¢oziim Onerileri,
uygulamay1 gelistirecek Oneriler” basliklar1 altinda toplanmistir. Ogrencilerin
goriisme sorularina vermis olduklari cevaplardan yola ¢ikarak kategori ve kodlar

olusturulmus, yiizde ve frekanslar1 hesaplanmistir.

3.2.1. Sosyal Bilgiler Dersinde Gergeklestirilen Tarihsel Empatiye
Dayal Etkinlikleri Begenme Durumu
Ogrencilerin tarihsel empatiye dayali yapilan etkinlikleri begenme

durumlarina iligskin goriisleri alinmig ve elde edilen bulgular Tablo 20’de ifade

edilmistir.
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Tablo 20

Etkinliklerin Begenilme Durumuna iliskin Ogrenci goriisleri

Tekrar Eden Tekrar Eden
Kategori Kod Ogrenci f Gerekgeler Ogrenci f
Sanal Gezi 617,67,619,6 9
2,612,611,61
4,069,065
Rol oynama  67,621,620,6 9 610,08,64,0 8
15,63,011,61 Eglenceli ve giizel 5,021,612,
8,069,068 olmalar1 1,66
Belgesel 621,620,63,6 6 Ilgi cekici ve Zevkli  67,63,614,6 5
10,614,613 olmalari 15,019
Fotografli 01,67,620,01 5 Ilging ve farkli 02,05,07,01 4
tarih seridi 5,021 olmalari
T. Empati 67,019,69,01 4 Tarihi anlamaya 09,62,013 3
Glnligi 4 yardimc1 olmalart
3 Osmanhi 64,612,611 3 Ogrenmeyi 611,610 2
= esnaflart kolaylastirmalari
£
Lg Ben 66,67,64 3 Somut ve anlagilir 620,04 2
2 Kimim? olmalari
=i
[}
3 Yazil/Gors  611,69,617 3 Heyecan verici 517 1
el Kanitlar olmalari
Goriis 06, 617,069 3 Anlamli olmalar1 619 1
Gelistirme
Asik Veysel 62,613 2 Hayal giictinii
geligtirmeleri 07 1
Powerpoint 621,03 2
Balikkilgig: 61,63 2
6 Sapka 611 1
T.Empati
Calisma 018 1
yapraklari
Powerpoint 615,617,614 3 Sikict olmalart 611,64,05,0 4
12
T.Empati 61,064,015 3
¢alisma Uzun ve yogun 620,615,617 3
yapraklari slaytlar olmasi
=]
(5] .
Y - Loncalar 611,613 2 Odevlerin fazla 615,68 2
g = ¢oziiliiyor olmasi
)§D = Zor olmalari 612,613 2
2 ﬁ Ev ddevleri 615,68 2
Belgesel 65 1

Ogrencilere ilk olarak sordugumuz “Uygulama siirecinde yapilan
etkinliklerden begendiginiz ve begenmediginiz etkinlikleri nedenlerini de
aciklayarak belirtiniz?” sorusudur. Begenilen etkinlikler kategorisinde 14

begenilmeyen etkinliklerde ise 5 etkinligin yer aldig1 goriilmektedir (Tablo 20).
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Begenilen etkinlikler siralamasinda dgrenciler, goriislerinde en basta sanal gezi
olmakla beraber rol oynama, belgesel, fotografli tarih seridi, tarihsel empati
giinliigii, Osmanli esnaflari/eslestirme ve ben kimim? etkinliklerini belirtmislerdir.
Begenilen etkinlikler siralamasinda ogrenci goriislerinde en az belirtilen
etkinlikler ise alt1 sapka, powerpoint, balikkil¢ig1, Asik Veysel, goriis gelistirme
etkinlikleri olmustur. Begenilmeyen etkinlikler kategorisinde &grenciler
powerpoint, T. Empati c¢alisma yapragi, loncalar c¢oziiliyor ve belgesel
etkinliklerine goriislerinde yer vermislerdir. Ogrenci goriislerine gére powerpoint
ve belgesellerin begenilen ve begenilmeyen etkinlikler grubunda yer aldig
goriilmektedir. Etkinliklere iliskin goriislerini;

O1 “Etkinlikler giizeldi ama kagitlar sikicrydi. Balik kilgigi giizeldi.
Degirmen takvim (fotografli tarih seridi) ilgingti.”

O2 “ Hepsini begendim. Bize faydaliydi hepsi. Asik Veysel’in ‘Kara
Toprak’ siirini dinledik giizeldi. Sanal gezintide miizeleri gezdik. Miizedekiler
ilgingti, tarihte sartlarin ayni olmadigini anladim”

010 “Uygulama siirecinde yapilan etkinlikleri begendim. Ciinkii
eglenceliydi, konulart algilamamda yardimci oldular. En ¢ok belgeselleri
begendim.”

O13 “Begendim c¢iinkii etkinliklerin yarisi oyundandi ve tarihi daha iyi
ogrendik. Belgeseller giizeldi fakat kart eslestirme zordu (loncalar ¢oziiliiyor).
Asik Veysel’in tiirkiisii zihnimi dinlendirdi.”

020 “Hepsini begendim. Drama, belgeseller ve Sanayi Inkilabi etkinligi
daha somut ve anlasilir oldugu icin en begendiklerim arasinda.”

014 “Orta dereceydi. Begenmeme sebebim slaytlarin olmasi yani slaytlar
sevmememden dolayi. Digerleri ¢ok zevkliydiler. Sanal gezi giizel ve eglenceliydi.
Ayni zamanda belgeseller tarihe gotiirdii bizi.”

O15 “Cok yazi vardi. Azictk bazi slaytlar uzun olunca dikkatimiz
dagiliyor, iyi olmuyor. Fazla édev (¢calisma kagidiy) olunca hemen bitirmek
istedigimiz icin sallayarak yapiyoruz. Sevdigim etkinlikler ise rol oynama,

merdaneli tarih seridi (fotografli tarih seridi) giizeldi. Cok eglendim, materyaller
ilgi ¢ekiciydi” seklinde ifade etmistir.
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3.2.2. Sosyal Bilgiler Dersinde Gerceklestirilen Tarihsel Empatiye
Dayah Etkinliklerin Tarih Konularinda Kullanmilmasini Isteme
Durumu

Ogrencilerin tarihsel empatiye dayali etkinliklerin tarih konularinda

kullanilmasini isteme durumlarina iliskin goriisleri alinmis ve elde edilen bulgular
Tablo 21°de ifade edilmistir.

Tablo 21
Etkinliklerin Tarih Konularinda Kullanilmasini Isteme Durumuna Iliskin Ogrenci
Gortisleri
Kategori f Kod Tekrar Eden f
Ogrenciler
Tarihi ve tarihi 63, 67, 09,0613, 015, 8
sahsiyetleri anlama 0617, 618, 619
Derslerin eglenceli ve 61, 62, 63, 68,610, 7
giizel gegmesi. 014, 621
Olumlu 18
Diisiinceler Derslerin iyi, yararli ve 04, 66, 68 3
egitici gegmesi.
Kargimizdaki insani 05 1
daha iyi anlama.
Ogrenilenlerin kalic 620 il
olmast
Anlama becerisini 612 1
diisiirme.
Olumsuz
Distinceler Daha az bilgi 6grenme. 011 1
3 Sosyal bilgiler dersini
sevmeme. 616 1

Ogrencilere ikinci olarak sordugumuz “Sosyal bilgiler dersindeki tarih
konularinin tarihsel empatiye yonelik etkinliklerle islenmesini ister misiniz?
Nedenleri ile agiklaymiz.” sorusudur. Bu soruya, 6grencilerin 18 tanesi olumlu
diislincelere sahip iken, 3 tanesi olumsuz diisiincelere sahiptir (Tablo 21). Olumlu
diisiinceye sahip 18 6grenci bu konuda 5 ayr1 neden iizerinde durmustur. Bu

nedenler arasinda “Tarihi ve tarihteki kisileri daha iyi anlama.” “Derslerin

) ’ “«“

eglenceli ve giizel ge¢mesi.” “Derslerin iyi, yararli ve egitici ge¢cmesi’
Karsimizdaki insant daha ivi anlama.” ve “Ogrenilenlerin kalict olmasi. * kodlar

yer almaktadir. Belirlenen bu kodlara iliskin goriislerini;
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O3 “Isterdim. Hem eglenceli olurdu hem de tarihi seyler ogrenirdik.
Tarihteki kigileri anlardik daha iyi.”

O17 ise “Evet. Ciinkii tarihte empati olmasi giizel. Tarihi daha iyi
anlyoruz.”

O8 "Evet. Dersler daha iyi ve giizel gecer. Eglenerek ogreniriz. Her
sekilde bizim i¢gin faydali ve egitici olur.”

O5 “Evet. Empatiyle karsimizdaki insani daha iyi anlayabiliriz. Bundan
dolayi 6nyargili olmadan tarihteki olaylara yaklasabiliriz

020 “Isterdim. Daha kolay 6grendim ve dgrendiklerimi unutmuyorum.
Osrendiklerim daha iyi aklimda kaldi. Bilgileri hatirlamakta zorlanmiyorum.”
seklinde ifade etmistir.

Olumsuz diisiinceye sahip 3 6grenci ise 3 ayr1 neden iizerinde durmustur.
Bu nedenler, “Anlama becerisini diisiirme.” “Daha az bilgi 6grenme.” Ve
“Sosyal bilgiler dersini sevmeme.” seklinde kodlarla belirtilmistir. Bu kodlara
iligkin goriislerini;

O11 “Istemem. Ciinkii normal anlatimla daha ¢ok bilgi 6greniyoruz.”

012 “Haywr istemiyorum. Ciinkii hep etkinlik olmasi anlama becerimizi
biraz diistirebilir. Bu yiizden istemem.”

016 ise “Istemem. Ciinkii Sosyal bilgileri sevmiyorum.” seklinde ifade
etmistir.

Elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin uygulanan etkinlikleri genel

itibariyle begendigi ve sosyal bilgiler dersi icerigindeki tiim tarith konularinda

tarthsel empati etkinliklerinin kullanilmasini istedikleri goriilmektedir.

3.2.3. Sosyal Bilgiler Dersinde Gergeklestirilen Tarihsel Empatiye
Dayah Etkinliklerin Ogrenci Ogrenmeleri Uzerindeki Etkisi
Ogrencilerin tarihsel empatiye dayali etkinliklerin kendi 6grenmeleri

tizerindeki etkilerine iligkin goriisleri alinmis ve elde edilen bulgular Tablo 22°de

ifade edilmistir.
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Tablo 22

Etkinliklerin Ogrenci Ogrenmeleri Uzerindeki Etkisine Iliskin Ogrenci Gériisleri

Kategori f Kod Tekrar Eden f
Ogrenciler
Zevkli ve eglenceli 63, 05, 07, 68, 7
612, 613, 614
Bilgide kalicilik 61, 612, 615, 4
617
Ogreticilik 064, 67, 621 3
Diisiiniiyorum 19
Konulari pekistirme 62,0610, 619 3
Ilgi ve dikkat 66, 618, 09, 4
620
Somut etkinlikler 01 1
Derse katilim 69 1
Kolaylastirmadi 011 1
Diistinmiiyorum 2
Dersi dinlememe 616 1

Ogrencilere iiciincii olarak sordugumuz “Yapilan etkinliklerin konuyu
o0grenmenizi kolaylagtirdigini diistinliyor musunuz? Nedenleri ile aciklayiniz.”
sorusudur. Bu soruya, Ogrencilerin 19 tanesi ddsiiniiyorum, 2 tanesi
diisinmiiyorum seklinde cevap vermistir (Tablo 22). Diisiiniiyorum cevabini
veren 19 6grenci bu konuda 7 ayr1 neden tizerinde durmustur. Bu nedenler “Zevkli
ve eglenceli” “Bilgide kalicilik” “Konular: pekistirme” “Ogreticilik” “ilgi ve
dikkat” “Somut etkinlikler ” ve “Derse katilim” seklinde kodlara ayrilmiglardir.
Belirlenen bu kodlara yonelik goriislerini;

06 “Diisiiniiyorum. Etkinlikler anlamamizi kolaylastirtyor. Ilgimizi ¢cektigi
icin daha iyi dinledik dersleri.”

O8 “Evet. Bazi etkinliklerde iyi anladim. Bazilarinda zorlandim ama
derste sikilmadim. Eglenceliydi.”

O12 “Biitiin etkinlikler dersi kolaylastirdi. Bazilari ilgi ¢ekici bazilari
eglenceliydi. Onlari  begendim. Ogrendiklerimi  unutmadim daha rahat
hatirlayabiliyorum.”

O13 “Evet. Ciinkii bazi etkinlikler oyun gibi gelince konu cok giizel

’

olmaya basladigi i¢in anladim. Eglenceliydi.’
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O18 “Evet diisiiniiyorum. Etkinlikler ilgimi ¢ektigi icin dersi daha ¢ok
dinledim. Daha iyi anladim.” seklinde ifade etmistir.

Diisiinmiiyorum  cevabimmi  veren 2  Ogrenci ise  goriislerinde
“kolaylastrmad:” “dersi dinlememe” kodlar1 tizerinde durmustur. Belirlenen bu
kodlara yonelik ifadeler;

011 “Ogrenmemi kolaylastirmadi. Ama aklimda kalmasim sagladi.”

016 “Haywr diisiinmiiyorum. Ciinkii dersi dinlemedim.” seklindedir.

Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin biiyiik bir kismu tarihsel empati
etkinliklerinin kendi Ogrenmeleri iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
goriisiinde birlesmektedirler. Olumsuz goriislerin ise dersi dinlememekten

kaynaklandig1 goriilmektedir.

3.2.4. Sosyal Bilgiler Dersinde Gerceklestirilen Tarihsel Empatiye
Dayali Etkinliklerde Zorlanilan Kisimlar ve Coziim Onerileri
Ogrencilerin tarihsel empatiye dayali etkinliklerde zorlanilan kisimlar ve

¢ozlim Onerilerine iliskin gortisleri alinmis ve elde edilen bulgular Tablo 23’de

ifade edilmistir.

Tablo 23
Etkinliklerde Zorlanilan Kisimlar ve Coziim Onerilerine Iliskin Ogrenci Goriisleri
Kategori Tekrar Eden f Kod Tekrar Eden f
Ogrenci Oprenci
Ev 6devleri Yorucu ve zaman alict
05, 68 69, 010, 6 olmayan &devler 69,610, 611 3
611, 614 verilebilir.
Daha kolay bilgilere yer 61 2
verilebilir.
Tarihsel empati 61, 03, 64, 65 4
ginligii Daha yakin tarihe 65 1
yonelik giinlilk
tutulabilir.
Daha az tarih olabilir. 04 1
Loncalar 69,013, 614 3 Daha kisa siirede
¢oziiliiyor yapilabilecek zorlukta 013,014 1
olabilir.
615,616, 617,
Zorlanmadim 0618, 619, 620, 11 _
621, 66, 67, 62,
012

Ogrencilere  dordiincii  olarak  sordugumuz “Uygulama siirecinde

etkinlikleri yaparken en c¢ok hangi kisimlarda zorlandiniz? Bu etkinliklerdeki
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sorunlara yonelik ¢oziim Onerileriniz nelerdir?” sorusudur. Bu soruya 11 6grenci
etkinliklerde zorlanmadiklar1 cevabini vermis, 10 Ogrenci ise zorlandiklari
kisimlar hakkinda goriislerini belirtmistir (Tablo 23). Ogrencilerin zorlandiklari
kisimlar “Ev ddevleri” “Tarihsel empati giinliigii.”  “Loncalar ¢oziiliiyor”
“Zorlanmadim” seklinde kategorilere ayrilmistir. Zorlandiklari1 kisimlari belirten
ogrenciler igerisinden 8 Ogrenci ise zorlandiklar1 kisimlara ¢6ziim Onerileri
getirmislerdir. “Tarihsel empati giinligii” kategorisine iliskin goriislerini;

Ol “Giinliik yazmada zorlandim. Bu yiizden zamammi aldi ¢ok. Kisa
stirede yapabilecegimiz diizeyde olabilirdi. Tarihi arastirmamiz gerektiginden
uzun stirdi.”

O3 “Bir konuda zorlandim. Empati giinliiklerinde. Tarihteki gibi
diigtinmek zor. O donemde yasamadigimiz icin bilgilerde yanilabiliriz.” seklinde
ifade etmistir. “Ev ddevleri ” kategorisine iliskin gortislerini;

011 “Ev édevlerini yaparken zorlandim. Daha az ve yorucu olmayan
odevler verilebilir”

010 “Ogretmenim bu etkinlikleri yaparken zorlandigim olmugstur. Eve
verilen odevlerde zorlandim galiba. Zaman alict ve yorucu olmayan odevier
verilmeli.” seklinde ifade etmistir. “Loncalar ¢oziiliiyor” kategorisine iligkin
goriislerini;

O13 “Kart eslestirmede zorlandim. Céziim onerim daha kolay olsun.
Kartlardaki nedenler ve sonuclar zordu. Bilgiler daha kolay olmaliydi.” seklinde
ifade etmistir. “Zorlanmadim” kategorisine iliskin goriislerini;

020 “Zorlanmadim. Hepsi zevkli ve kolayd:.”

018 “Higbirinde zorlanmadim. Biitiin etkinlikler yapabilecegimiz
diizeydeydi.” seklinde ifade etmistir.

Elde edilen bulgulara gére Ogrencilerin en ¢ok, verilen ev 6devlerinde
zorlandig1 goriilmektedir. Tarihsel empati giinliigli, diger goriisme sorularindan
elde edilen verilere gore begenilen etkinliklerde yer almisken, zorlanilan
etkinliklerde de ifade edilmistir. Bu baglamda 6grencilerin etkinligi begendikleri

fakat tarihsel doneme inememekten kaynakli zorluk yasadiklar1 goriilmektedir.
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3. 2.5. Uygulamay Gelistirecek Oneriler
Ogrencilerin yapilan uygulamay1 gelistirecek &nerilere iliskin goriisleri

alimmis ve elde edilen bulgular Tablo 24’de ifade edilmistir.

Tablo 24
Uygulamayi Gelistirecek Onerilere iliskin Ogrenci Gériisleri
Kategori Kod Tekrar Eden f
Ogrenciler
Egitsel oyunlar 62,0612, 620 3
Daha fazla maket ve karton 64, 65 2
etkinlik
Resim, afis/poster 63,0618 2
Suf disi etkinlik 08, 610 2
Oneride 12 Daha fazla rol oynama 621 1
Bulunanlar
Daha fazla miizik 69 1
Ders daha ciddi anlatilmali. 611 1
Oneride 9 Etkinlikler yeterli o1, 66, 613, 614, 9
Bulunmayanlar 619, 6,15, 616,
07,017

Ogrencilere besinci olarak sordugumuz “Sizce ders nasil etkinliklerle
yiriitiilseydi daha etkili ve eglenceli olabilirdi? Diisiincelerinizi yazimiz.”
sorusudur. Uygulamay:r gelistirme noktasinda Oneride bulanan 6grenci
gorlislerinden elde edilen bulgularla “Egitsel oyunlar” “Daha fazla maket ve
karton etkinlik” “Resim, afis/poster” “Simif disi etkinlik” “Daha fazla rol
oynama” “Daha fazla miizik” “Ders daha ciddi anlatilmali” kodlar
olusturulmustur (Tablo 24). Bu kodlara yonelik goriislerini;

02 “Oyunlar fazla olsa daha eglenceli olabilirdi. Ama sikici da degildi
hi¢biri. Oyunlar derse karsi motivasyonu arttiriyor.”

O3 “Bence hepsi giizeldi. Hem ders hem etkinlikler giizel oldu. Resim ve
afis de olsa daha iyi olurdu.”

O8 “Dersi disarida isleseydik daha eglenceli olurdu. Temiz havada

zihnimiz agilir uykumuz gelmez.”
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O4 “Drama, karton etkinlikler daha eglenceli olur bence. Maketler daha
somut oldugu icin daha anlasilir. Daha ¢ok yer verilmeliydi.”

09 “dsik Veysel’in Kara Toprak tiirkiisii cok giizeldi. Keske her derste
miizik olsa.”

O11 “Benim icin ders ciddi bir sekilde anlatilmali. Yani eglenceli olmasi
bence giizel degil. Ama bazi degisik materyallerle eglenceli hale getirilebilir.
Ornegin rol oynama yapilarak.” seklinde ifade etmistir. “Etkinlikler yeterli”
koduna iliskin goriislerini ise;

O1 “Bence boyle iyiydi. Degisiklige gerek yok.”

06 “Yapilan etkinlikler gayet giizeldi. Bence yeterli oldu bizler icin.”

013 “Islenildigi gibi daha giizel olurdu.” seklinde ifade etmistir.

Bu bulgulara gore, 6grencilerin en ¢ok egitsel oyunlar ile yiiriitiilen
dersleri daha etkili ve eglenceli buldugu sonucuna varilmistir. Bununla beraber
gorsel ve isitsel materyallerin O6grenciler iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tartisma ve Sonug¢
Bu bolimde, ¢alismadan elde edilen bulgular neticesinde arastirmanin

tartisma ve sonuclar1 yer almaktadir. Ayni1 zamanda ulasilan sonuglardan yola
cikarak tarihsel empatiye dayali etkinliklerin kullanimina ve yapilacak olan

arastirmalara iliskin onerilerde bulunulmustur.

Akademik Basari ve Ogrenme Kahciigina Yonelik Tartisma ve Sonu¢
Deney ve kontrol gruplarmin uygulama oncesi “Uretim, Dagitim ve

Tiiketim” 6grenme alanina iliskin akademik basari testi puanlari arasinda fark
olup olmadiginin belirlenmesi i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilarak ortaya ¢ikan
fark istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun
akademik yonden benzerlik gostermesi deneysel islem Oncesinde arastirma
sonucunu etkileyecek bir basar1 farkinin bulunmadigini géstermektedir.
Birbirlerine denk olan iki grupta yiiriitiilen dersler sonunda, uygulanmis
olan son test sonuglarina gore, her iki grubunda 6n test puanlarina goére basari
sagladig1 gozlemlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son testte sagladiklar
basarilarin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢in, gruplarin son test puanlart bagimsiz gruplar t-testi ile
karsilastirilmistir. Bu baglamda, tarihsel empatiye dayali etkinliklerin uygulandig:
deney grubu 6grencileri ile dgretim faaliyetlerine miidahale yapilmayan kontrol
grubu 0grencilerinin bagar1 puanlar1 arasindaki farkin deney gurubu lehine anlamli
farklilik icerdigi sonucuna varilmustir. (ta)=2.227; p<.05). Literatiire bakildiginda
Aysal (2012) aragtirmasina gore tarihsel empatiye dayali rol oynama ydnteminin
uygulandig1 her iki deney grubunun da akademik basarist kontrol gruplarina gore
daha yiiksek cikmistir. Bununla beraber Karabag (2003) calismasinda tarihi
empati uygulamasinin yapildigi siniftaki dgrencilerin tarihi empati diizeyleri ile
geleneksel Ogretim yapilan siniftaki Ogrencilerin tarihi empati diizeylerini

karsilastirmistir. Sonug olarak deney grubu 6grencileri daha yiiksek tarihi empati
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diizeyine ulagsmis verdikleri cevaplar tarihi kanitlara ve bilgilere dayanmaktayken
kontrol grubu O6grencilerinin vermis olduklar1 cevaplar daha sinirli bir bilgiyi
igermistir.

Tarihsel empatiye dayali etkinliklerin “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”
O0grenme alaninda yer alan konularin 6gretiminde kalici 6grenmeler olusturup
olusturmadigini belirlemek i¢in akademik basar1 son test uygulamasindan 5 hafta
sonra akademik basar1 kalicilik testi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna
uygulanan akademik basar1 kalicilik testi sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olup olmadig1 bagimsiz gruplar t-testi ile incelenmistir. iki
grubun akademik basar1 kalicilik testinden aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda
deney grubu lehine istatistiksel manada anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir
(t40)=2.888; p<.05). Elde edilen bulgulara gore deney grubu ogrencilerinin 5
hafta sonra yapilan kalicilik testinde son teste yakin puanlar aldigi ve akademik
basart son test ile kalicilik testi arasinda unutmanin az oldugu sonucuna
varilmaktadir. Caliskan (2008) c¢alismasinda, veri toplama araci olarak
Ogrencilerin empati kurarak yazdiklar1 "sefer giinliikkleri" adi verilen giinliik
yazilarini kullanmigtir. Aragtirmanin bulgularina gére 6grencilerin Misir seferini
nedenleri ve sonuglarmi etkili bir sekilde anladiklari, olaylar1 ve durumlarn
yazdiklar1 giinliiklere ¢ok iy1 bir sekilde yansitabildikleri sonucuna ulasilmistir.
Bagka bir deyisle deney grubu &grencileri kontrol grubu o6grencilerine oranla,
bilgileri daha iyi hatirlamis ve kullanmiglardir. Shemilt (1984)’e¢ gore tarihsel
empati, bilgiyi bulma, hatirlama ve kullanma becerilerini, problem ¢6zme, karar
verme ve elestirel diislinme becerilerini, analiz, sentez ve degerlendirme
becerilerini tesvik eder.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde, deney grubu
ogrencilerinin akademik basar1 agisindan kontrol grubu 6grencilerine gére daha
yiiksek diizeyde bir basar1 gosterdigi, bu noktada deney grubuna uygulanan
tarihsel empatiye dayali etkinliklerin akademik basariy1 artirmada katki sagladigi
sOylenebilir. Deney grubu 6grencilerinden elde edilen goriisler de arastirmanin bu
sonucunu desteklemektedir. Tarihsel empati etkinliklerinin 6grenci 6grenmeleri
tizerindeki etkisine iliskin verilen yanitlar incelendiginde, 6grencilerin yarisindan

fazlas1 tarihsel empatiye dayali sosyal bilgiler 6gretiminin konuyu 6grenmeyi
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kolaylagtirdigin1 ve &grenilen bilgilerde kalicilik sagladigini belirtmislerdir. Bu
sonucun elde edilmesine neden olarak; somut etkinlik ve materyallerle dersin
eglenceli hale getirilmesi, etkinlikler sonunda verilen pekistiregler ile 6grencilerde
O0grenme isteginin uyandirilmasi ve Ogrencilere yonlendirilen sorularla
ogrencilerin derste aktif bir sekilde s6z sahibi olmas1 dne siiriilebilir. ilgili literatiir
gozden gegirildiginde de tarihsel empatinin 6grencilerin akademik basarilarinin

gelistirilmesinde olumlu bir rol oynadigi agik bir sekilde ortaya konulmustur.

Derse Kars1 Ogrenci Tutumlarina Yénelik Tartisma ve Sonuc
Deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi sosyal bilgiler dersi tutum

puanlari arasinda fark olup olmadiginin belirlenmesi i¢in bagimsiz gruplar t-testi
yapilarak ortaya ¢ikan fark istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur. Deney ve
kontrol grubunun derse karsi tutum yoniinden benzerlik gostermesi deneysel islem
oncesinde arastirma sonucunu etkileyecek farkin bulunmadigini gostermektedir.

Tarihsel empatiye dayali etkinliklerin uygulandigi deney grubunda yer
alan 6grencilerin son test sosyal bilgiler dersi tutum puanlarinin kontrol grubu
ogrencilerinin  sosyal bilgiler dersi tutum puanlarindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ancak tarihsel empatiye dayali etkinliklerin uygulandigi deney
grubu ile kontrol grubu 6grencilerinden elde edilen bulgulara gére son test sosyal
bilgiler dersi tutum puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik elde
edilmemistir (p(.255)>.05). Gruplar arasinda yapilan karsilagtirma sonuglarina
gore, deney grubunun derse karsi tutum ilerleme puani kontrol grubunun ilerleme
puanina gore daha yiiksek olmasina ragmen bu farkliligin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 goriilmistiir. Daha acik bir ifade ile deney grubunda uygulanmis
olan tarihsel empatiye dayal etkinliklerin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine kars1
tutumlarina olumlu yonde etki ettigi fakat gruplar arasinda yapilan karsilastirma
neticesinde deney grubu son test tutum puanlarinin kontrol grubuna gore anlamli
farklilik olusturamadigi sdylenebilir. Bu sonucun elde edilmesine neden olarak;
kontrol grubu O6grencilerinin baslangigtaki on test sosyal bilgiler dersi tutum
puanlarinin mevcut 6gretim sonunda artig géstermesi 6ne stiriilebilir.

Ilgili literatiir incelendiginde, Savas ve Arslan (2014) calismasinda,
ogrenciler “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik” dersinde tarih icerikli filmlerin

kullanimu ile tarihi bilgiye sahip olmanin yaninda tarihsel empati kurarak gegmis
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donemde yasanilan sorunlar1 gormiislerdir. Bununla beraber gergeklestirilen

Ogretim siirecine dair 6grencilerin olumlu goriislere sahip olduklarina ulagilmistir.

Ogrenci Goriislerine Yonelik Tartisma ve Sonug
Sosyal bilgiler dersinde gergeklestirilen tarihsel empatiye dayali

etkinliklere yonelik 6grenci goriisleri alinmustir. Ogrenciler goriisme formundaki
sorulara genellikle olumlu cevaplar vermis, kismen de olsa olumsuz cevaplar
belirten 6grenciler de olmustur. Etkinliklerin begenilme durumuna iligkin 6grenci
gorisleri incelendiginde Ogrenciler tarafindan begenilen etkinliklerin daha cok
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin begendikleri etkinlikler siralamasinda ilk
sirada sanal gezi yer almaktadir. Tarihsel empati siirecinde karsilagilan zengin
kanit kullanimi i¢in zaman ve mekan sinirliligi sanal miize gezisi etkinligiyle
bertaraf edilmeye calisilmistir. Zengin kanitlar1 barindiran miizeler sanal olarak
Ogrenciye sunulmustur. Bu siralamayr rol oynama, belgesel, fotografli tarih
seridi, Osmanli esnafi eslestirme, ben kimim?, Yazili/Gorsel Kanitlar(Déneme
iligkin kitap ve fotograflar.), goriis gelistirme, Asik Veysel, powerpoint, Balik
kilgig1 ve 6 sapka etkinlikleri izlemektedir. Bu bulgulara gore dgrencilerin gorsel,
isitsel ve somut materyalleri iceren etkinlikleri begenme durumlarinin daha
yiiksek oldugu sOylenebilir. Literatiirde yer alan caligmalar elde edilen sonuglar
destekler niteliktedir. Sentuna (2014)’ya gore, birincil ve ikincil kaynaklar (el
yazmalari, sozIii tarih, giinlikler, mektuplar, fotograflar, roportajlar, haritalar,
goriintii ve ses kayitlari, miizik eserleri) kendi baslarina oldukga yetersiz kalsalar
da arastirilan konu veya olaya farkli bir bakis agis1 ve degerlendirmeyle
bakabilmeyi saglayan, ge¢mis doneme iligkin belgeler olarak goriliir ve tarihi
anlamay1 kolaylagtirir. Bu sayede de Ogrencileri Ogrenme siirecine katarak
bilgilerin hafizada kalict olmasini, 6grencilerin tarihsel diisiinme ve elestirel
becerilerinin gelistirilmesini saglar. Tirker ve Arslan (2008)’1mn yapmis oldugu
caligmanin sonuglarma gore gorsel ve isitsel materyal kullanimi, &grencilerin
akademik basarilarin1 artirmistir.  Ayrica Ogretim  siirecine iliskin  deney
grubundaki 6grencilerinin olumlu goriislere ifadelerinde yer vermeleri uygulanan
ogretimin siirecinin etkili oldugunu gdstermektedir. Oztaskin (2013) ise

calismasinda, Sosyal Bilgiler derslerinde belgesel film kullanilan deney grubunun
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akademik basar1 diizeyi acisindan kontrol grubuna gore daha basarili oldugu tespit
edilmistir.

Begenilmeyen etkinliklerde ise 6grenciler powerpoint, T. Empati ¢alisma
yapragi, loncalar ¢oziiliiyor, ev 6devleri ve belgesel etkinliklerine goriislerinde yer
vermislerdir. Bu bulgulara gore, powerpoint, T. Empati ¢alisma yapraklar1 ve
belgesellerin begenilen ve begenilmeyen etkinlikler grubunun her ikisinde yer
aldig1 goriilmektedir. Belgesel etkinliginde olumlu goriisler agir basmakta iken
calisma yapraklar1 ve powerpoint sunularinda olumsuz goriisler agir basmaktadir.
Powerpoint sunularinda 6grencilerin pasif konuma diisecegi goz Onilinde
bulundurularak bu sunulara 6grenciyi aktif kilacak fotograflara yonelik tarihsel
empati sorular1 yerlestirilmistir. Sorularin 6nemi noktasinda Sentuna (2014)’nin
caligmasina gore birincil kaynak kullaniminda sorulardan ziyade cevaplarin 6nemi
ortaya ¢ikmakta ve amaca hizmet eden sorularin sorulmasi, dgrencilerin derse
yonelimini arttirmaktadir.

Etkinliklerin tarih konularinda kullanilmasini1 isteme durumuna iliskin
ogrenci gorisleri incelendiginde sorulan soruya dgrencilerin 18 tanesi olumlu, 3
tanesi olumsuz gortis belirttigi goriilmektedir. Bu bulguya gore 6grencilerin biyiik
bir kisminin Sosyal bilgiler dersinde tarihsel empati etkinliklerinin
kullanilmasinda istekli olduklar1 sdylenebilir. Olumlu diisiinceye sahip olan 18
Ogrenci gorlslerini aciklarken “Tarihi ve tarihteki kisileri daha iyi anlama.”
“Derslerin eglenceli ve giizel gegcmesi” “Derslerin iyi, yararli ve egitici ge¢mesi”
“Karsimizdaki insami daha iyi anlama” ve “Ogrenilenlerin kalici olmasi”
kodlarina goriislerinde yer vermislerdir. Ogrencilerin bu etkinliklerle tarihi ve
tarinteki kisileri daha iyi anladiklarina daha ¢ok degindikleri g6z Oniinde
bulundurulursa hazirlanan etkinliklerin tarihsel empati becerisini kazandirmada
etkili oldugu sdylenebilir. Olumsuz diisiinceye sahip olan 3 6grenci ise goriislerini
“Anlama becerisini diigtirme” “Daha az bilgi 6grenme” ve “Sosyal bilgiler
dersini sevmeme” kodlariyla belirtmislerdir. Bu bulgulara gore, 1 6grencinin
sosyal bilgiler dersini sevmemesinden kaynakli yapilan etkinliklere de bu yonde
yaklastig1r goriilmektedir. Bununla beraber yapilan etkinliklerin asil amacinin
yogun bilgi aktarimi olmadigi bunun aksine 6grencilerin verilen bilgileri tarihi

anlamada dogru bir sekilde kullanmasimin amacglandigi sdylenebilir. Bundan
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dolay1 6grencilerin bu etkinliklerle daha az bilgi 6grendikleri goriisiinii belirtmis
olabilecegi diisiiniilmektedir. Elde edilen bulgular1 destekler nitelikte olan Aysal
(2012)’in ¢alismasinin nitel bulgular1 incelendiginde 6grencilerin biiyiik bir
kisminin Tarihsel empatiye dayali rol oynama ydntemi kullaniminin Sosyal
Bilgiler Dersine uygun oldugunu sdylemislerdir. Ogrenciler Sosyal Bilgiler Dersi
icerisinde yer alan tarih konularinin da bu sekilde islenmesi gerektigini ifade
etmislerdir.

Etkinliklerin 6grenci Ogrenmeleri lizerindeki etkisine iligkin 6grenci
goriisleri incelendiginde sorulan soruya o6grencilerin 19 tanesi diistiniiyorum, 2
tanesi ise diistinmiiyorum seklinde cevap verdigi goriilmektedir. Diisiiniiyorum
cevabini veren 19 6grenci ifadelerinde “Zevkli ve eglenceli” “Bilgide kalicilik”
“Konulari pekistirme” “Ogreticilik” “Bilgide kahcilvk.” “Ilgi ve dikkat” “Somut
etkinlikler” ve “Derse katilum” kodlarina yer vermislerdir. Bu bulgulara gore,
ogrencilerin genel olarak tarihsel empatiye dayali hazirlanan etkinlikleri
begendikleri tespit edilmistir. Aysal (2012) yaptig1 arastirmada 6grencilerin daha
once Ogrenemedikleri veya cok kolay unuttuklari bazi konulari ¢ok kolay
ogrendikleri sonucuna varmistir. Olumsuz goriis bildiren 6grencilerin ise olumsuz
gorlslerinin temelinde sosyal bilgiler dersini sevmemekten kaynakli dersi
dinlememe goriisii 6n plana ¢ikmaktadir. Bununla beraber yapilan etkinliklerin
anlamay1 kolaylastirmadigini fakat akilda kalmay1 sagladigini belirtmiglerdir.

Etkinliklerde zorlanilan kisimlar ve ¢6ziim Onerilerine iliskin G6grenci
goriisleri incelendiginde sorulan soruya 11 6grenci etkinliklerde zorlanmadiklari
cevabint vermis, 10 6grenci ise zorlandiklar1 kisimlar hakkinda goriislerini
belirtmistir. Bu dogrultuda ogrenciler zorlandiklar1 kistmlarda “Ev ddevieri”
“Tarihsel empati giinliigii.”  “Loncalar ¢oziiliiyor” ve — “Zorlanmadim”
kategorilerine ifadelerinde yer vermislerdir. Bulgulara gore, kuramsal ¢ergevede
deginilen ¢ocuklarin yetigkinlerin diinyasim1 anlama zorlugu ve bugiiniin bakis
acisindan ve Onyargisindan siyrilamama gibi tarihsel empatinin siirliliklar
arasinda yer alan hususlarda Ogrencilerin tarihsel empati giinliiklerinde
zorlandiklar1 sdylenebilir. Bununla beraber 6grencilerin tarihsel empati gilinliigi
yazmada siireyi kisith bulduklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin Loncalar

¢oziiliiyor eslestirme kartlarinda zorlanmasinin sebebi olarak ise kartlarda yer alan
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nedenlerin  birden fazla sonugla eslesebiliyor olmasi disiiniilmektedir.
Zorlandiklar1 kisimlar1 belirten 10 6grenci igerisinden 7 6grenci zorlandiklar
kisimlara yorucu ve zaman alict olmayan Odevler verilebilir, daha yakin tarihe
yonelik giinliik tutulabilir, daha kisa siirede yapilabilecek zorlukta olabilir ve daha
kolay bilgilere yer verilebilir seklinde ¢dziim 6nerilerinde bulunmuslardir.
Uygulamay1 gelistirecek Onerilere iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde
ogrenciler ifadelerinde “Egitsel oyunlar” “Daha fazla maket ve karton etkinlik”
“Resim, afis/poster” “Swf dist etkinlik” “Daha fazla rol oynama” “Daha fazla
miizik” “Ders daha ciddi anlatilmali” kodlarma yer vermislerdir. Buna gore,
Ogrencilerin en ¢ok egitsel oyunlar ile yiiriitiilen dersleri daha etkili ve eglenceli
buldugu sonucuna varilmigtir. Bununla beraber goérsel ve isitsel somut
materyallerin dgrenciler lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sdylenebilir. 9
ogrenci ise yapilan etkinliklerin yeterli oldugunu belirtip herhangi bir oneride
bulunmamistir. Ders daha ciddi anlatilmali goriistiniin altinda yatan Sebebin
ogrenme stillerinin farkliigindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
bulunmus oldugu onerilerde genelde yapilan etkinlerin daha fazla yapilmasin
istemesi, tarihsel empati etkinliklerini begendikleri ve daha fazla yapilmasi
yoniinde istekli olduklarini gostermektedir. Altinbulak, Emir ve Avct (2006)
calismasinda, egitsel oyunlarin yer aldigi deney grubunun akademik basari testi ve
kalicilik testi puanlart ortalamasi ile ogretim siirecinde geleneksel yontemlerin
uygulandigi kontrol grubunun akademik basari testi ve kalicilik testi puanlarinin
ortalamast anlamli diizeyde farklilik gostermistir. Deveci ve Bayir (2011)
calismasindan elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde
gerceklestireceklerini hayal ettikleri etkinlikler arasinda egitsel oyunlar, grup
caligmalart yapma, geziye gitme, c¢alismalart yapma gibi etkinlikler yer

almaktadir.

Oneriler
[Ikdgretim 7.simf sosyal bilgiler dersinde tarihsel empati etkinliklerin

uygulanmasinin akademik basari, kalicilik ve derse karsi tutuma etkisinin
arastirlldigt bu calismanin bulgularindan yola ¢ikilarak asagidaki Oneriler

gelistirilmistir.
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Ogretmenlere Yonelik Oneriler
1. Bu calismadan elde edilen sonuglar goz oOniinde bulunduruldugunda

tarihsel empati destekli etkinliklerin 6grencilerin derse karsi tutumlarmni ve
akademik basarilarin1 artirmada etkili olduklar1 ve Ogrenci Ogrenmelerini
kolaylastirdig1r goriilmektedir. Nitel sonuglardan da hareketle tarihsel empati
destekli etkinliklerin derse karsi tutumu ve giidillenmeyi olumlu bir sekilde
etkiledigi soylenebilir. Bu dogrultuda tarihsel empati destekli etkinliklerle
Ogretimin farkli sinif diizeylerinde ve sosyal bilgiler dersindeki farkli {initelerde
de uygulanmasi 6nerilmektedir.

2. Tarihsel Empati destekli uygulamalara baslamadan Once zamani
etkinlikler i¢in iyi bir sekilde planlamak biiyiik nem arz etmektedir. Bu noktada
ogrencilerde olusan zamanin yetersiz gelecegi tedirginligi onlarin verilen
gorevleri hizli ve 6zensiz yapmasina bundan dolay1 da istenilen amaca ulasmaya
engel olmaktadir.

3. Tarihsel empati gelisiminde Ogretmenler, 6nemli bir role sahiptir.
Ogretmenin yapacag etkinlikler, soracagi sorular, verecegi ddevler 6grencide
tarihsel empati gelisimini biiyiik 6l¢iide etkileyecektir. Bu yonde bir deneyime
sahip olmayan bir 6gretmenin, buna yonelik egitim vermesi zordur. Bundan
dolay1 tarihsel empati becerisinin gelistirilmesi i¢in 6gretmenlerin de bu beceriyi

gelistirmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler
1. Tarihsel empati destekli ders planlari ve etkinlikler yalnizca sosyal

bilgiler dersine yoneliktir. Bu tarzda planlanan uygulamalar farkli sinif seviyeleri
ve diger dersler i¢in de gelistirilerek degerlendirilmelidir.

2. Tarihsel empati destekli etkinliklerle 6gretim Ggrencilere farkli
konularda da uygulanarak etkililigi aragtirilabilir.

3. Tarihsel empati destekli etkinliklerle 0gretimin akademik basar1 ve
tutum degiskenleri iizerine etkisi arastirilmistir. Diger yapilacak g¢alismalarda
farkli degiskenler (elestirel diisiinme becerileri, motivasyon) iizerine etkileri
arastirilabilir.

4. Ogrencilerin 6grenme stillerinin birbirinden farkli olmasi, tarihsel

empati destekli uygulamalarin etkisini farklilastirabilecegi diistiniilmektedir. Bu
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nedenle yapilacak ¢aligmalarda, tarihsel empati destekli uygulamalarin 6grenme
stillerinin farkli oldugu &grenciler tizerindeki etkileri incelenebilir.

5. Tarihsel empati destekli etkinliklerle gergeklestirilen 6gretimin 6grenci
motivasyonu tizerindeki etkisini arastiran c¢alismalarin olmadigi goriilmistiir.
Tarihsel empati destekli etkinliklerle gergeklestirilen &gretimin  §grenci

motivasyonu iizerinde olan etkisini ortaya koyan caligmalar yapilabilir.
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EK-2: Akademik Basari Testi

7.SINIF EKONOMI VE SOSYAL HAYAT UNITESI BASARI TESTI
Degerli Ogrenciler,

Bu test, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ogrenme alani hakkinda var olan
bilgilerinizi tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Test ile elde edilecek sonuglar,
Sosyal Bilgiler Egitiminin kalitesini arttirmak amaciyla kullanilacaktir.
Arastirmada sagliklt bir sonuca ulagsmak ancak sizin Ozveriniz ve sorulara
ictenlikle vereceginiz cevaplarla miimkiindiir. Bu yiizden litfen, sorulara; not
kaygist giitmeden, igten, samimi cevaplar veriniz.

Not: Cevaplariniz hi¢ kimseyle paylasilmayacaktir. Liitfen, size gore en uygun
secenegi isaretleyiniz. Katkilarinizdan dolay:1 simdiden tesekkiirler.

Sebahat CORAPCI
RTE Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmen, Selcuklu Devleti’nde toprak sistemi ile
ilgili su bilgileri vermistir. Bu sistem sayesinde;

» Merkez ordusu giiclenmistir.

* Topraklardaki liretim denetim altina girmistir.

* Devletin 6nemli giderleri karsilanmstir.

Ogretmeninin hakkinda bilgi verdigi sistem asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Ikta Sistemi B) Iltizam Sistemi C) Derebeylik Sistemi D) Miisadere Sistemi

2. Asagidaki vakif kuruluslarindan hangisinin gosterdigi faaliyet alam yanhs
eslestirilmistir?

Kurulus Faaliyet Alam
A) Bimarhane Saglik

B) Imarethane Din

C) Medrese Egitim

D) Kervansaray Ticaret

3. Sanayi Inkilabi’nin belki de en 6nemli sonucu ham madde ve pazar ihtiyacidir.
Bu anlatima gore asagida Sanayi inkilabr’min Osmanl’ya etkisini anlatan
seceneklerden hangisi yukarida verilen durumun sonucudur?

A) Kiigtik atolyeler ve fabrikalar arasinda rekabet artmistir.

B) Osmanli Devleti’nin Avrupa’ya ekonomik alanda bagimlilig1 artmstir.

C) Ihracat azalirken ithalat oranlar1 artmustir.

D) Avrupali devletler Osmanli topraklarina géz dikmislerdir.
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4, Ben ki Istanbul’un fatihi, aciz bir kul olan Fatih Sultan
Mehmet, alin terim ile kazandigim akgelerimle satin aldigim

Istanbul'un Taslik mevkiinde bulunan 136 diitkkanimi
asagidaki sartlar dahilinde vakfeylerim...

Buna gore asagidaki yargilarindan hangisine ulasilamaz?
A) Vakuf giderlerini artirmada Padisahlar da etkin rol almistir.
B) Kisiler sahsi mallarin1 vakfa bagislayabilirler.

C) Vakiflarin faaliyet alan1 sinirlandirilmgtir.

D) Vakfeyleyen kisiler belli sartlar 6ne stirebilir.

Bra N

5. Asagidakilerden hangisi Enderun, ahilik ve medrese egitim kurumlarimin
ortak ozellikleri arasinda bulunmaktadir?

A) Egitimde herhangi yas sinirlamasi yoktur.

B) ilk olarak Ahi Evran tarafindan kurulmustur.

C) Osmanli Devleti’ne idari kadrolar yetistirilmistir.

D) Egitim faaliyetleri vakiflar araciligiyla yiiriitiiliirdii.

6. Osmanli Devleti doneminde fetihler yoluyla ele gegirilen topraklar, devlete ait
olan miri arazi igerisinde yer alirdi. Ailelere kullanim hakkinin verildigi bu
topraklara “¢ift” adi verilirdi. Cift alan aile, her y1l vergisini 6demek zorundayda.
Topragini nedensiz olarak {i¢ y1l islemeyen aileden toprag: alinarak bagska ailelere
verilirdi.

Buna gore boyle bir uygulamanin amaci asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Topraksiz kalan aileleri topraklandirmak

B) Uretimde devamlilig saglamak

C) Devlet hazinesini giiclendirmek

D) Vergi adaletini saglamak

7. Bir 6gretmen, okulda Ogrencilerine egitim vererek bir hizmet iretiyor. O,
ekmegi icin bugday yetistirecek ciftciye, onu isleyecek fabrika iscisine ve
pisirecek firinciya, hasta oldugunda doktora, bir yere gideceginde de otobiis
soforiine muhtagtir. Nasil biz insanlar birbirimizin irettiklerini satin alip
ithtiyaglarimizi  karsilamadan yasayamazsak iilkeler de kendi kendilerine
yasayamazlar.

Metne gore bu durumun sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) Ticari iligkilerin gelismesi ve ticari yollarin olusmasi

B) Hizmet sektoriiniin 6nem kazanmast

C) Uretim ve tiiketimin artmasi

D) Biiyiik fabrikalarin kurulmasi
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8. Tiirk - Islam medeniyetinde vakiflarin kurulus amaci asagidaki
seceneklerden hangisidir?

A) Toplumda sosyal yardimlagma ve dayanismay1 saglamak.

B) Devlet hazinesine dogrudan gelir saglamak.

C) Devlet kademelerine memur yetistirmek.

D) Toplumda dini egitimi yayginlagtirmak.

9. Osmanlida medrese icerisinde verilecek dersler, ihtiyaclar goz Oniinde
bulundurularak  yetistirilmesi amacglanan meslek gruplar1  dogrultusunda
kararlastirilirdi.  Genellikle medreselerde Islami ilimler, geometri, mantik,
matematik, tip, felsefe, fizik, tarih, cografya, kimya vb. 6gretilirdi.

Yukarida verilenlere gore medreselerle ilgili asagidaki yargilardan hangisine
ulasilabilir?

A) Medrese egitimi alan kisiler devletin idari kadrolarinda gérev yapardi.

B) Islami bilimlerin yaninda pozitif bilimler de okutulmustur.

C) Mezun olanlar medrese hocasi (miiderris) olurdu.

D) Uygulamali meslek elemani yetistiren kurumlardir.

10. Yeni Cag’da;

I. Vasko Da Gama’nin Hint Deniz Yolu’nu bulmasi

II. Kristof Kolomb’un Amerika kitasini kesfetmesi

II1. Macellan ve Del Kano‘nun diinyay1 dolasmasi

Yukaridaki gelismelere zemin hazirlayan olay asagidakilerden hangisidir?
A) Pusulanin gelistirilmesi

B) Ronesans hareketlerinin baglamasi

C) Baharat Yolu nun 6nemini kaybetmesi

D) Akdeniz limanlarinin 6nem kazanmasi

11. Orta Cag’da Avrupa’da iiretimde temel bir faktér olan toprak bircok
derebeyleri ile bolistlmiistir. Kralin rakiplerine karsi tek dayanagi olan ve
ekonomik giiciin ellerinde oldugu derebeyleri, gerekirse zor kullanarak kendi
iradelerini krala, kabul ettirebilecek bir giice sahiptir. Orta Cag’da Avrupa’da
uygulanan bu sisteme - - - - ad1 verilmistir.

Yukarida verilen metinde bos birakilan béliime asagidaki kavramlardan
hangisi getirilmelidir?

A) feodalite B) miiltezim C) iltizam D) ikta
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12/ Ben bir is adamiyim. Gurbet elde uzun yillar boyunca biriktirdigim
parayla koyiimde bir fabrika kurdum. Koyliilerin hayvanlarindan elde
ettigi siitleri fabrikamda isleyerek onlardan siit, peynir ve yag gibi iirlinler
elde ettim. Onlar1 marketlere satarak gelir elde ettim. Fabrika sehre uzak
oldugu i¢in iriin maliyeti fazlaydi. Bu yiizden diger iiriinlerle rekabet
edemedim. Bu da fabrikanin zarar etmesine neden oldu.

Buna gore Mehmet Bey ticarette ¢cok onemli olan hangi etkeni
g6z oniinde bulundurmamistir?

A) Pazara yakinlik B) Ulasimda yer sekillerinin etkisi
C) Ham madde kaynaklari D) Haksiz rekabet

13. Asagidaki seceneklerden hangisi Sanayi Inkilabi sonrasi gelismelere
ornek verilebilir?

A) Matbaalarda basim tekniginin kaliplarla ve insan giiciiyle yapilmasi.

B) Tezgahlarda kumas iiretiminin yapilmasi.

C) Tarimda makinelerin ve yapay giibrelerin kullanilmasz.

D) Ulasimin atla saglanmasi

14. Tiirkler tarih boyunca, ¢esitli alanlarda faaliyet gosteren teskilatlar ve vakiflar

kurmuslardir.

Asagidakilerden hangisi bu vakif ve teskilatlardan biri degildir?

A) Himayeietfal Cemiyeti B) Cocuk Esirgeme Kurumu
C) Diinya Saglik Orgiitii D) Kadinlar Halk Firkasi

15. Osmanli Devleti’nde, her esnaf kendi ticari tirlinlerini istedikleri fiyatta satip
kazang saglayamazdi. Uriinlerin fiyatlari lonca teskilati tarafindan belirlenirdi.

Bu uygulamayla asagidaki seceneklerden hangisi amaclanmistir?

A) Uriinlerin kalitesini artirmak B) Haksiz rekabeti 6nlemek

C) Agir vergileri 6nlemek D) Uretimi ve tiiketimi artirmak

Ben Osmanli Devleti sultan1 Osman Gazi Han,
16. timar sahibinin 6limi halinde arazinin bu
kimsenin ogluna verilmesini buyuruyorum.

Yukarida Osman Gazi’nin verdigi oldugu buyrugun asil amaci
asagidakilerden hangisidir?

A) Timar sahibinin ogullarina ayricalik tanimak

B) Timar topraklarinda veraset sistemi olusturmak

C) Timarlarin sebepsiz yere sahiplerinden geri alinmasini dnlemek
D) Vergi toplanmasinda kolaylik saglamak
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17. 1. Kral Yolu'nun 6nemli bir yerinde kurulan Lidya uygarliinin bilim, sanat,
kiiltlir ve ticaret alaninda ilerlemeler kaydetmesi.

Il. ipek Yolu iizerinde bulunan Tebriz’de diinyanin cesitli yerlerinden
yorelerinden gelen tiiccarlarin mal satmak amaciyla buraya ugramas.

1. Cografi Kesifler’le  beraber yeni ticaret yollarinin
kesfedilmesiyle Osmanli Devleti’nin ekonomik yonden gii¢ kaybina ugramasi
Yukaridaki durumlar goz oniine alindiginda asagidakilerden hangisine

ulasilabilir?

A) Ticaret yollar1 devletlerin gelismesinde etkilidir.
B) Baharat Yolu en 6nemli ticaret yoludur.

C) Ipek Yolu Anadolu iizerinden gegmektedir.

D) Yeni kesifler her devleti esit sekilde etkilemistir.

18. Sanayi Inkilabi, Avrupa iilkelerini derinden etkiledi. Kurulan fabrikalar
geleneksel iiretim sekilleriyle birlikte insanlarin refah seviyelerini de degistirdi.
Artan sehir niifusu ile birlikte toplumda yeni sosyal problemler bas gosterdi.
Yetigkin erkeklere gore daha diisliik {licret 6denen kadin ve cocuk iscilerin
calistirilmasi yayginlasti.

Metne gore asagidaki cikarimlardan hangisine ulasilamaz?

A) Sanayi Inkilab1 sadece toplumsal sorunlara yol act1.

B) Uretim sekillerinde degismeler meydana geldi.

C) Kadin ve ¢ocuklar ¢aligma hayatinda 6n plana ¢ikt.

D) Sanayi Inkilabr ile sehirlesme artt1.

19. Ahilik teskilati ilkeleri arasinda, helal kazang i¢in ¢alismak, ilim sahibi olmak,
giizel ahlak sahibi olmak, namazlar1 vaktinde kilmak, haramlardan ka¢inmak,
yalan sOylememek, iyi arkadas segmek ve bir meslek sahibi olmak vardir.

Metne gore Ahilik teskilati ile ilgili asagidaki seceneklerden hangisine
ulasilabilir?

A) Oncelikli amaci kaliteli mal {iretilmesidir.

B) Devlet adamlari teskilata girmeyi onur saymaislardir.

C) Onemli olan husus sanat grenmektir.

D) Ustiin ahlaki degerlere sahip bireyler yetistirmek de dnemlidir.

20. Gergeklestirdigi Sanayi Inkilabi ile “diinyanin atélyesi” adim alan iilke
asagidakilerden hangisidir?
A) Fransa B) Ingiltere C) Hollanda D) ABD

21. Asagidakilerden hangisi 18. y.y. sonundan itibaren bilim ve teknolojide

yasanan gelismelerin olumlu sonuclarindan biri degildir?
A) Ekonomik ve toplumsal kosullarda gelismeler.
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B) Ticaret ve reklamciligin geligsmesi.

C) Gelisen sanayinin gevre kirliligini beraberinde getirmesi.

D) Bilisim teknolojilerindeki gelismelere bagli olarak yeni meslek alanlarinin
agilmasi.

22. Toplumlar, zamanla verimli topraklara sahip olma ya da sahip olduklari
topraklar1 genisletme cabasi igine girmistir.

Asagidakilerden hangisi, bu durumun birincil sebeplerinden biri olamaz?

A) Genis topraklara sahip devletlerin gli¢lii olmasi

B) Topragin baglica liretim ve ge¢im kaynagi olmasi

C) Topragin iiretimde oldugu kadar yonetimde de 6nemli olmasi

D) Gdglerin ve savaglarin devamliligini saglamasi

23. Selguklularda tarim yapilan topraklar belirli boliimlere ayrilmisti. Bu boliimler
maas ve hizmet karsiliginda belli bir siire devlet adamlarina, komutanlara ve
askerlere verilirdi. Bu topraklar has, ikta ve haraci olmak iizere tice ayrilmaktaydi.
Has topraklardan elde edilen gelir Sultanin ailesine verilirken Ikta sahipleri
topraklari islemeye karsilik olarak belli sayida asker besliyor ve bu askerler savas
s6z konusu oldugunda orduya Katiliyorlardi. Haraci topraklardan elde edilen gelir
ise dogrudan devlet hazinesine ekleniyordu.

Yukarida verilen bilgilere gore asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Selguklularda tilke yonetimi i¢in toprak sistemi uygulanmustir.

B) Devlet gorevlilerinin maaglar1 devlete yiik olmadan temin edilmistir.

C) Toprak boliimleri i¢inde en degerlileri ikta topraklar: olmugtur.

D) Toprak boliimlerinden saglanan gelirlerin aktarilacagi yerler belirlenmistir.

24. Hindistan’dan baslayarak iran Korfezi ve Irak iizerinden Suriye limanlarina
veya Kizildeniz yoluyla Iskenderiye’ye ulasan yoldur.

Yukarida bahsedilen Uzak Dogu’yu Bati’ya baglayan ticaret yolu
asagidakilerden hangisidir?

A) Baharat Yolu B) Seyir Yolu C) ipek Yolu D) Kiirk Yolu

25. Tarihi siire¢ igerisinde toplumsal dayanigma ve yardimlasma Tirkler igin
biiyiikk bir onem tasimistir. Vakiflar, Selguklu Doéneminde gelisme gostermis
Osmanli Déneminde ise iist diizeye cikmistir. Vakiflarin toplumda var olan
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik hayata biiyiikk bir olglide katki saglamis oldugu
sOylenebilir.

Buna gore vakiflar icin asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Vakif sistemi birgok Tiirk devletinde goriilmiistiir.

B) Vakiflarin faaliyet alanlar1 ¢ok genistir.

C) Vakiflar askeri harcamalarda devletlere yardime1 olmustur.

D) Tarihsel siirecte vakiflarin 6nemi artirarak devam ettirmistir.
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26. Avrupa’da Sanayi Inkilabi’yla birlikte kiigiik atdlyeler yerlerini biiyiik
fabrikalara birakmis ve bu durum iiretimin artmasina neden olmustur. Uretimin
artmasi ile ham madde ve pazar ihtiyaci zamanla artmistir.

Bu durum, asagidaki gelismelerden hangisine neden olmustur?

A) Ipek ve Baharat Yollar1 5nem kazanmistir.

B) Dis ticaret dengesi bozulmustur.

C) Isci ve isveren arasinda sorunlar yasanmustir.

D) Somiirgecilik rekabeti hizlanmstir.

27. Ahi Evran’in yasadigi donemde, Kirsehir’de Hatice Hatun adinda bir kadin,
kunduracilar carsisindaki Hasan Usta’nin diikkdnindan ogluna pabug satin alir.
Daha sonra pabugtaki dikisler sokiilmeye baglar. Hatice hatun Hatun pabucu
alarak sehrin kethiidasina gider. Bunun lizerine beraber Ahmet Usta’nin
diikkkanina giderler. Kethiida, Ahmet Usta’y1 ikaz eder. Yeni bir pabug verilerek
Hatice Hatun’un ogluna giydirilir. Kethiida, dikisleri s6kiilmiis pabucu dama atar.
Cars1 esnafi, damdaki pabuctan Hasan Usta’nin ayipli mal sattigini anlar.
Yukarida anlatilan Ahilik teskilati ile ilgili drama oyununda flhan
Kethiida’yr canlandirmistir. Buna gére Ilhan’mn canlandirdii gérevli,
giiniimiizde asagidakilerden hangisine denk sayilmaktadir?

A) Belediye Bagkani B) Esnaf Teskilat1 Bagkan Yardimecisi
C) Kaymakam D) Komiser

Degerlendirme Testini bitirdiniz.
Yanitlarinizi kontrol etmeyi unutmayiniz. ©

114



EK-3: Kisisel Bilgi Formu

KIiSISEL BILGi FORMU
Cinsiyeti:
1. Anne ve babanizin 6grenim durumu nedir?
Anne Baba
a. Okuma-yazma bilmiyor () ()
b. Herhangi bir okul mezunu degil () ()
c. ilkokul mezunu () ()
d. Ortaokul mezunu () ()
e. Lise mezunu () ()
f.  Yiiksekokul ya da fakiilte mezunu () ()

2. Anne ve babanizin meslegi nedir?

3. Ailenizin ortalama aylik geliri nedir?
( ) 500 TL ve daha az
() 500- 1000 TL arast
() 1000-1500 TL arast
() 1500 TL ve yukarist

4. Yedinci smif birinci donem karnenizde Sosyal Bilgiler dersinden hangi notu

aldimz?
()1 ()2 ()3 ()4 ()
5. Evinizde bilgisayar mevcut mu?
() Evet ( ) Hayrr () Yok ama akrabamdan temin
ediyorum.

6. Evinizde internet kullaniyor musunuz?
() Evet () Hayrr () Yok ama akrabamdan temin

ediyorum.
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EK-4: Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenciler,

Asagidaki her bir ciimleyi okuduktan sonra size en uygun sadece tek bir segenegi (X) seklinde
isaretleyin. Bu bir sinav degildir ve climlelerin higbirinin kesin olarak dogru cevabi yoktur. Bize
ayirdiginiz degerli zamaniniz ve katkilariniz icin tesekkiir ederiz.

Maddeler

Boyutlar
Tamamen
Katilhiyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Tamamen
katilmiyorum

1-Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigin1 anlamiyorum.
2-Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyorum.

3-Sosyal Bilgiler dersi yerine bagka bir derse girmeyi tercih
ederim.
4-Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersine girmem.

5-Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa...

6-Bence Sosyal Bilgiler dersine ayrilan siirenin azaltilmasi
gerekir.
7-Ah Ah keske Soysal Bilgiler olmasa...

1.BOYUT

8-Sosyal Bilgiler dersinin konulart bana ¢ok eglenceli geliyor.
9-Sosyal Bilgiler dersinde yeni konulari 6grenmek bana
heyecan veriyor.

10 Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duygular uyandirtyor.
11-Sosyal Bilgiler dersini iple ¢ekiyorum.

12-Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasindadir.
13-Miimkiin olsa bos derslerimde Sosyal Bilgiler dersine
girmek isterim.

14-Tarihi hikayeleri dinlemek bana zevk verir.

15-Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili kitaplari
okurum.

2.BOYUT

16-Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz beni Soysal Bilgiler dersinden
soguttu.

17-Sosyal Bilgiler 6gretmeni yiiziinden Soysal Bilgiler
kelimesini bile duymak istemiyorum.

18-Sosyal Bilgiler 6gretmeninden nefret ediyorum.

19-Sosyal Bilgiler dersinde asla bagarili olamam.

20-Sosyal Bilgiler 6gretmenim bana Sosyal Bilgiler dersini
sevdirdi.

21- Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmam gerektigi zaman kendimi
yorgun hissediyorum.

3.BOYUT

22-Hata yapmaktan korktugum i¢in Sosyal Bilgiler dersinde
konugmam.

23-Sosyal Bilgiler dersine asla iyi bir not alamam.

24-Sosyal Bilgiler dersi olmasaydi, okulu daha ¢ok severdim.

25-Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir.

4.BOYUT

26-Sosyal Bilgiler dersinde canim ¢ok sikiliyor.
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EK-4.1: Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi Kullanim izni

&= RECEP TAYYiP
ERDOGAN SEBAHAT CORAPCI <sebahat_corapci16@erdogan.edu.tr>
N UNIVERSITESI

TUTUM OLCEGI iZiN ISTEGI

SEBAHAT CORAPCI <sebahat_corapci16@erdogan.edu tr= 28 Kasim 2017 23:19
Alici: HAMZA AKENGIN <hakengin@marmara.edu tr>

Tesekkiir ederim hocam

27 Kasim 2017 22:09 tarihinde HAMZA AKENGIN <hakengin@marmara.edu.tr> yazdi:
Sebahat,
Etik kurallara uyarak tum olcegini arastirmanizda kullabilirsiniz.

Galismanizda kolayliklar dilegi ile.

Merhaba Hocam, Ben Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim dalinda yiksek lisans
yapmaktayim. Danisman hocam Doc. Dr. llhan TURAN ile birlikte " Sosyal Bilgiler Dersinde Tarihsel Empati
Becerisine Dayali Ogretim Uygulamalarinin Ogrencilerin Akademik Bagari ve Derse Karsi Tutumlarina
Etkisi" konulu tez calismasini yiriitmekteyiz. Bu agamada belirlemis oldugumuz 7. sinif dgrencilerinden
olugan aragtirma grubuna gelistirmis oldugunuz "Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi" ni
uygulayip, ¢caligmamizda kullanabilir miyiz?

= RECEP TAYYiP
ERDOGAN SEBAHAT CORAPCI <sebahat_corapci16@erdogan.edu.tr>
N UNIVERSITESI

TUTUM OLCEGI iZiN iSTEGI

SEBAHAT CORAPC| <sebahat_corapci16@erdogan.edu fr> 26 Kasim 2017 23:19
Alict: "Dr. Selcuk Besir DEMIR" <sbesdem@hotmail.com:>

Tesekkiir ederim hocam

27 Kasim 2017 20:38 tarihinde Dr. Selcuk Besir DEMIR <sbesdem@hotmail.com> yazdi:
Tabi ki kullanin basarilar dilerim

Yrd. Doc. Dr. Selcuk Besir DEMIR (Ph.D. in Education)
Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi.
sbesdem@hotmail.com

sbdemir@cumhuriyet edu.tr

+005058585672
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EK-5: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Sevgili Ogrenciler,

Uygulama siirecinde bes hafta boyunca tarihsel empatiye dayali etkinlikler yapildi.
Yapilan bu etkinlikler ile ilgili olarak sizinle goriismeler yapmak istiyorum. Amacim sizin tarihsel
empati uygulamalarina iligkin goriislerinizi belirlemektir. Arastirmaya olan katkinizdan dolay1
hepinize tesekkiir ediyorum.

Sebahat CORAPCI
RTEU Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1- Uygulama siirecinde yapilan etkinliklerden begendiginiz ve begenmediginiz etkinlikleri

nedenlerini de agiklayarak belirtiniz?

2- Sosyal bilgiler dersindeki tarih konularmin tarihsel empatiye yonelik etkinliklerle
islenmesini ister misiniz? Nedenleri ile agiklayiniz.

3- Yapilan etkinliklerin konuyu 06grenmenizi kolaylastirdigini didsiiniiyor musunuz?
Nedenleri ile agiklaymiz.

4- Uygulama siirecinde etkinlikleri yaparken en ¢ok hangi kisimlarda zorlandiniz? Bunlara

yonelik ¢6ziim 6nerileriniz nelerdir?

5-  Sizce dersi nasil igleseydik daha etkili ve eglenceli olabilirdi? Diisiincelerinizi yaziniz.
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EK-5.1: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu Ogrenci Cevaplarindan
Ornekler
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EK-6: Ornek Ders Planlari

Dersin Adi: Sosyal Bilgiler

Simif: 7

Ogrenme Alami-Konu: Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Siire: 40+40+40

Ogrenme-Ogretme Strateji ve
Yontemi:

Soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi, rol oynama, sanal
gezi

Kazamimlar: Uretimde ve yonetimde topragin dnemini tarihten
orneklerle aciklar.
Kavramlar: Biitce, Ekonomi, Ekonomik faaliyet, Tiiketim, Uretim,

Vergi, Yonetim

Kaynak Kitaplar:

7.Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi

Kullanilan egitim teknolojileri,
ara¢ gerecler ve materyaller:

Akilli tahta, mektup, niifus grafigi

Ders Ici iliskilendirme:

Diger Derslerle iliskilendirme:

Ara disiplinlerle iliskilendirme:

Miize ile Egitim

Atatiirkciiliikle iliskilendirme:

Ogrenme-Ogretme Siireci:

1.Asama: Ek-1’deki “Sef Seattle'n mektubu” ile derse
baglanir.

Sizce Sef Seattle topraklarini neden satmak istemiyor
olabilir?

Siz Sef Seatle’nin yerinde olsaydiniz toprak satmaniz
icin yapilan Oneriyi nasil karsilardiniz? Sorulariyla
ogrencilerin empati kurmalar1 saglanir. Verimli tarim
topraklarina sahip olmanin iilkeler i¢in Onemine
deginmeleri istenir. Asik Veysel’in “Kara Toprak™ siiri
ogrencilere dinletilir “Asik Veysel i¢in topragin dnemi
nedir?” sorusu yonlendirilir.

2.Asama: Giinlimiizde devletimizin tarimi desteklemesi
ve toprak yonetimi ile ilgili projelerini kavramalarina
yonelik sorular yonelterek onlardan gliniimiiz tarim
faaliyetlerini yonetim agisindan degerlendirmeleri istenir.
Tablolar yardimiyla(TUIK verileri) gecmisten giiniimiize
dogru geldikge tarimsal niifus oraninin diisiis gosterdigini
bulmalart saglanir. Tarihte farkli devletlerin toprak
sistemlerinden bahsedilir.  Tarihten giiniimiize degin
yagsanan geligmelerin tarim alaninda degisime yol
actigindan ve donem sartlarina gore toprak sisteminin
sekillendiginden bahsedilir. Odev olarak, dgrencilerden
gecmisten giiniimiize tarimin gelisimi konulu tarih seridi
olusturmalari istenir. (Gorsellerle zenginlestirilir.)

3.Asama: Turizm ve Kiiltiir bakanlig1 sitesinden cesitli
illerin arkeoloji miizelerine ve Anadolu medeniyetler
miizesine sanal gezi diizenlenir. Ogrencilerin topragin
onemine kanitlar bulmalari istenir.

“Zaman Gezgini” adli rol oynama etkinligi yapilir. Bu
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etkinlikten sonra;

1-Hammurabi veya Hattusili yerinde siz olsaydiniz o
donem  sartlarinda  iilkenizin  topraklarint  nasil
yonetirdiniz?

2-Osmanli’da  devlet adami olsaydiniz  iiretimde
verimliligi ve devami saglamak icin neler yapardiniz?
Sorular1 sorulur. Ogrencilerin Osmanli ‘da yapilan
fetihlerin timar sistemi agisindan Onemini
degerlendirmeleri istenir.

4.Asama: Osmanl devletinde uygulanan toprak sistemi
ile giiniimiiz toprak sistemi karsilastirmasi (Giiniimiizde
devlete ait topraklar olmakla birlikte, biiyiik bir
kismimin miilkiyeti kisilere aittir vs.) icin “Beyin
Firtinas1 Teknigi” uygulanir(Sizce nedem Osmanh
toprak sistemi giiniimiizde kullamlmiyor?).

Sonraki derse hazirhk: Istanbul-Canakkale
Bogazlari, Bering bogazi, Cebeli Tarik Bogazi, Siiveys
Kanali ve Panama Kanali’na ait gazete kupiirleri ve
haberler arastirilip sinifa getirilecek.
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Dersin Adi: Sosyal Bilgiler

Siif: 7

Ogrenme Alam-Konu: Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Siire: 40+40+40

Ogrenme-Ogretme Strateji ve
Yontemi:

Soru-cevap, anlatim, hayal kurdurma-giinliik, tartisma,
beyin firtinasi

Kazamimlar: Kaynaklarn, iiriinlerin ve ticaret yollariin devletlerin
gelismesindeki 6nemine tarihten ve giiniimiizden drnekler
Verir.

Kavramlar: Ihracat, Kaynak, Okyanus, Ticaret, Uriin

Kaynak Kitaplar: 7.S1mif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1

Kullanilan egitim teknolojileri,
arag gerecler ve materyaller:

Tarih ve cografya atlaslari, diinya ve Tiirkiye fiziki
haritalari, ben kimim materyal etkinligi

Ders I¢i iliskilendirme:

Diger Derslerle iliskilendirme:

Ara disiplinlerle iliskilendirme:

Atatiirkgiiliikle iliskilendirme:

Ogrenme-Ogretme Siireci:

1.Asama: Zihni Derin’in ¢ay oykiisii 6grencilere okunur
ve “ Rize’de ilk cay fidanligin1 kuran Zihni derin ¢ay
liretiminin yayginlastirilmasini  saglayarak 1947 yilinda
Rize’de ilk ¢ay fabrikasinin kurulmasina 6n ayak olmustur.
Eger siz bir yere fabrika kuracak olsaniz oncelikle nelere
dikkat ederdiniz?” sorusu sorulur. Verilen cevaplar tahtaya

yazilir  tartigtlir.  Ticaret  yollarint  bu  agidan
degerlendirmeleri istenir.
2.Asama: Power point sunusuyla devam edilir.

Ogrencilere dilsiz haritalar dagitilarak “ Sizce, Asya ve
Avrupa kitalar1 tizerinde yapilan ticarette hangi yollar
kullanilabilir? Haritalar1 inceleyerek cevap veriniz. Sorusu
yonlendirilir. Daha sonra belirtilen diger haritalar1 tim
Ogrencilerin gormesi saglanir. Bu haritalara bakarak;
1. Ipek yolunda Cin’den baslayan yoldaki mallarla
Istanbul’a gelen mallarin hepsi ayn1 midir?
2. Ipek yolunda mal satanlar Istanbul’a kadar
geliyorlar midir?
3. Cin’den istanbul’a kadar mallarin fiyatlar1 degisir
mi?
4. ipek ve Baharat yolundaki mallar Avrupa’ya
ulasana kadar kag el degistiriyor olabilir?

Sorularm1  yanitlamalari istenir. Tim sorular sinifta
tartigilir.
“Baharat, Hindistan’dan ~ Avrupa’ya  Miisliimanlar

tarafindan ulastiriliyordu. Cenevizli ve Venedikli tiiccarlar
Miislimanlarin araciligt olmadan bu mallar1 alabilmeleri
durumunda biiyiik kazanglar saglayabilirlerdi. Siz Avrupali
tiiccarlarin yerinde olsaydiniz bu durum igin ne gibi
coziimler tiretebilirdiniz?” beyin firtinasi yapilir.

3.Asama: Ipek Yolu adhi belgesel sinifta izlenir.
Ogrencilere basta Ipek yolu olmak iizere tarihte dnemli
ticaret yollart hakkinda bilgi verilir. Cografi kesiflerle
beraber ticaret yollarinin 6nemini kaybetmesinden ve bu
durumun farkli uygarliklara ve Osmanli’ya etkilerinden
bahsedilir. Diger haritalar 6grencilere dagitilir.

1. Ipek yolu ve Baharat Yolu varken Avrupalilar neden

yeni bir yol arama geregi duymus olabilirler?
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2. Avrupalilarin yeni bir yol bulmasi ile Ipek ve
Baharat yolunda ticaret yapanlar nasil etkilenmistir?

3. Avrupa neden denizden bir yol bulma ihtiyact
duymuslardir?

4. Yeni yollarin bulunmasiyla Ipek ve Baharat yolu
tizerinde olan Osmanli Devleti’nin ekonomisinde
nasil bir degisiklik olmustur?

4. Asama: Tarihsel empati ginligi etkinligi ile
ogrencilerden kendilerini ipek ve baharat yolunu
kullanarak ticaret yapan tiiccar ve ya yeni yollar arayisinda
olan bir denizci yerine koyup tarihsel empati giinliikleri
yazmalar1 istenir. Yazilanlar istege gore sinifta okunur.
Cografi kesiflerin onde gelen kasiflerine iliskin materyal
destekli “Ben kimim?” etkinligi ile donemin kasiflerinin
dilinden bilgiler edinilir.

Daha sonra dgrencilerin “Gegmiste Kral Yolu, Ipek ve
Baharat Yolu gibi 6nemli ticaret yollar1 vardi. Giinlimiizde
ise onemli ticaret yollar: neler olabilir ve bu ticaret yollari
hangi giizergdhlardan gegmektedir? Cografi konum
itibariyle iilkemizin diinya ticareti iizerindeki Onemi
nedir? Sorularma cevap vermeleri istenir. Istanbul-
Canakkale Bogazlari, Bering bogazi, Cebeli Tarik Bogazi,
Stiveys Kanali ve Panama Kanali’'na ait gorseller
Ogrencilere gosterilir. Bunlara ait haberler 6grencilerle
paylasilir ve sinifta okunur
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Dersin Adi: Sosyal Bilgiler

Simif: 7

Ogrenme Alami-Konu: Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Siire: 40+40+40

Ogrenme-Ogretme Strateji
ve Yontemi:

Anlatim, soru-cevap, 6 sapkali diisiinme teknigi, goriis
gelistirme, sanal gezi

Kazanimlar: Tarihten ve gliniimiizden 6rnekler vererek iiretim
teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata
etkilerini degerlendirir.

Kavramlar: Teknoloji, Ulagim

Kaynak Kitaplar:

7.Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi

Kullanilan egitim
teknolojileri, arac gerecler
ve materyaller:

Ders kitabi, balik kil¢181, Fotografli tarih seridi , video, akilli
tahta

Ders Ici iliskilendirme:

Diger Derslerle
iliskilendirme:

Ara disiplinlerle
iligkilendirme:

Miize ile Egitim

Atatiirkgiiliikle
iligkilendirme:

Ogrenme-Ogretme Siireci:

1.Asama: Ogrencilere “Tarihte yapilan bulus ve icatlarin
hayatimizda ne gibi dnemleri vardir? Bu bulus ve icatlar
gelismislik diizeyimizi nasil etkilemektedir?” Sorulari
sorulur.

2.Asama: Sanayi Inkilabi Oncesi ve sonrasi gelismeleri
iceren fotografli tarih seridi materyali {izerinden 6grencilerin
sebep-sonug iligkisini, degisim ve siirekliligi kavramalari
saglanir. Materyalin incelenmesinden sonra dgrencilere;
Sanayi Inkilab1 ile yapilan icatlar insanlarin yasaminda ne
gibi degisikliklere yol agmus olabilir? Ornek veriniz. Sorusu
sorulur.

Sanayi Inkilabimin sebepleri ve sonuglarma deginilirken
ogrencilerle beraber balik kil¢ig1 teknigi uygulanir.

3.Asama: Ogrencilerle “Sanayi Inkilabi neler getirdi?”
onermesinden yola c¢ikarak 6 sapkali diisiinme teknigi
uygulanir. Ogrencilere &nceden sapkalarin  6zellikleri
hakkinda bilgi verilir ve bu dogrultuda cevap vermeleri
beklenir.

Anadolu Medeniyetler Miizesine sanal gezi diizenlenir.
Bununla &grencilerin “Sanayi Inkilabma kadar insanlar
gecimini ilkel ara¢ ve yontemlerle Saglamistir.” Bilgisine
ulagmas1 saglanir. Gegmisten giiniimiize degisime vurgu
yapilir.

4.Asama: “Geg¢misten giliniimiize bilim ve teknolojideki
degigmeler insan  hayattm1 = olumsuz  etkilemistir”
onermesinden yola c¢ikarak goris gelistirme teknigi
uygulanir.

@Sonraki derse hazirhk: Ogrencilerinizden Vakiflar
Genel Miidiirliigii'ne ait www.vgm.gov.tr Internet sitesini
ziyaret etmeleri ve bu sitede vakiflarin tarihgesi, sosyal

yasamdaki rolleri hakkinda bilgi edinmeleri istenir.
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Dersin Adi:

Sosyal Bilgiler

Simif:

7

Ogrenme Alami- Konu:

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Siire:

40+40+40

Ogrenme-Ogretme Strateji ve
Yontemi:

Soru-cevap, tartisma

Kazanimlar: Vakiflarin ¢aligmalarina ve sosyal yasamdaki roliine tarihten
ve gliniimiizden 6rnekler verir.
Kavramlar: Sivil toplum kurulugu, Vakif

Kaynak Kitaplar:

7.Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi

Kullanilan egitim teknolojileri,
arac gerecler ve materyaller:

Powerpoint, calisma yapragi,yazili-gorsel kanitar (TBMM
acilis nutku vs.), Vakiflar Genel Midiirliigii’niin internet
sitesi

Ders Ici iliskilendirme:

Diger Derslerle iliskilendirme:

Ara disiplinlerle iliskilendirme:

Atatiirkciiliikle iliskilendirme:

Ogrenme-Ogretme Siireci:

1.Asama: Bagvekil Ismet Pasa’ya gelen telgraf smifta
okunur. Ogrencilere “Sizce telgrafin yazilma amaci nedir?”
“Telgrafta hangi sikayetlerde bulunulmus ve hangi ¢dztiimler
istenmistir?” “Telgrafta bahsedilen eserlerin dnemi nedir?”
“Sizce  bahsedilen  kurulusglar  kimler  araciligiyla
kurulmustur?” sorular1 sorulur.

2.Asama: Vakiflarin kurulus amaglari ve Tiirk Islam
medeniyetinin “vakif uygarligi” olmast iizerinde durulur.
Vakif kurmanin sartlarindan bahsedilir. Bununla beraber
vakiflar tarafindan agilmis kuruluslara ornekler verilir,
gorsellerle desteklenir.  Osmanli Donemi’nde kurulmus
ilging vakiflar ve faaliyetlerinden bahsedilerek, lging
vakiflardan Leylek vakfi ile ilgili sorular sorulur:

1. Vakfin kuruldugu donemle empati kuracak olursak bu
vakif neden kurulmus olabilir?

2. Gliniimiizde leyleklerin sayis1 azalmaktadir. Bugiin leylek
vakfi olsaydi bu duruma nasil bir etkisi olurdu?

Daha sonra “Ince Ruh hikdyesi” sinifta okunarak “Osmanl
donemindeki vakiflar hakkinda neler sdylenebilir?” sorusu
sorulur.

3.Asama: Smifta Ornek bir vakfiye Ornegi okunur.
Ogrencilerin kendilerini Osmanl devleti déneminde yasayan
bir hayirsever yerine koyarak o donemin sartlarina uygun bir
vakif kurup “Vakfiye” yazmalar1 istenir (Bir vakif kuralim
calisma yapragi “Yenilik¢i Tarih Ogretimi ve Etkinlik
Ornekleri” kitabindan alinmistir). Yazilan Vakfiyeler simifta
okunur. Daha sonra M. Kemal Atatiirk’iin TBMM nin 4.
Toplantt yili agilis konusmasi ve TBMM agilis nutku
ogrenciler tarafindan sinifta sesli okunur. Ogrencilere;

“Mustafa Kemal Atatiirk konusmasinda hangi soruna
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deginmistir?” “Atatiirk’e gore vakiflar Onemli midir?
Neden?*  “Osmanli  Devlet’indeki  vakif  gelenegi
cumhuriyetin ilanindan sonra da devam etmis midir?”
“Atatiirk vakiflarin hangi 6nemi ve rollerine deginmistir?”’
sorular1 sorulur. Gliniimiizden vakif dernek gibi sivil toplum
kuruluglarina 6rnek verilir ve sosyal yasama katkilari
hakkinda konusulur.

4.Asama: Vakiflar Genel Miudirligli'niin internet sitesi
Ogrencilerle beraber incelenir ve hangi faaliyetlerde
bulundugu ve sosyal yasamdaki rolii hakkinda O6grenci
gorisleri alinir. Bununla beraber 6grencilerden islenilen
konuyla ilgili serbest siir ¢alismast yapmalari istenir.

@Sonraki derse hazirhk: Diger {initeye iliskin
ogrencilerin gevresindeki yasl bir bireyle roportaj yapmalari
istenir. Sorular oOnceden Ogrencilerle beraber hazirlanir.
Sorularda esnek davranilir. Ogrencilerden ahilikle ilgili
giiniimiiz haberlerinden bulmalar1 istenir.
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Dersin Adi:

Sosyal Bilgiler

Siif:

7

Ogrenme Alami- Konu:

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Siire:

40+40+40

Ogrenme-Ogretme Strateji ve
Yontemi:

Soru- cevap, tartisma

Kazammlar: Tarih boyunca Tiirklerde meslek edindirme ve meslek etigi
kazandirmada rol oynayan kurumlart tanir.
Kavramlar: Meslek, Sorumluluk

Kaynak Kitaplar:

7.Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi

Kullanilan egitim teknolojileri,
arac gerecler ve materyaller:

Calisma yapragi, ibni batuta seyahatnamesi, powerpoint,
Osmanli esnafi ve loncalar ¢oziilityor materyalleri

Ders Ici iliskilendirme:

Diger Derslerle lliskilendirme:

Ara disiplinlerle iliskilendirme:

Atatiirkciiliikle iliskilendirme:

Ogrenme-Ogretme Siireci:

1.Asama: Osmanli Devleti zamanindaki mimarlar1 gdsteren
bir minyatiir akili tahta {izerinde 6grencilere gosterilir. Daha
sonra “O zamanda yasayan bir meslek ustasi oldugunuzu
hayal ediniz. Is yerinize mesleginizi 6grenmek isteyen bir
geng geldi. Ciraginiz olmak istedigini soyledi. Mesleginizin
inceliklerini ve ahlakini dgreteceginiz gence ilk olarak neler
sOylerdiniz?” sorusu sorulur.

2.Asama: Osmanli esnafi-eslestirme materyal etkinligi
ogrencilerle beraber yapilir (“Yenilikgi Tarih Ogretimi ve
Etkinlik Ornekleri” kitabindaki calisma yapragindan
faydalanilmistir). Donemin esnafini yansitan fotograflar
mesleklerle eslestirilir. “Giiniimiizde bu mesleklerden
hangileri varligin1 siirdiiriiyor?” “Bunlar gibi donemin
birgok meslek grubu aymi egitimden ge¢cmis olabilir mi?
Neden?”  sorulari sorulur. Geg¢misteki mesleki egitim
kurumlarindan bahsedilerek giinlimiiz arasindaki farkliliklar
da ortaya konur. “Pabucu dama atilmak” g¢aligma yapragi
ogrencilerle beraber yapilir. Ahilik denetim mekanizmast ile
ginimiiz  denetim  mekanizmasinin ~ benzerlik  ve
farkliliklarini ele alarak karsilagtiriniz? Sorusu sorulur.

3.Asama: Ibni Battuta’nin seyahatnamesinden ahilerle ilgili
alintilar dgrencilerle paylasilir. Ibni Battuta “Diinyada
Ahilerden daha giizel isler isleyen gormedim” der.
Bahsettigi giizel isler neler olabilir? Alintilardan da yola
cikarak neler sdyleyebiliriz? sorular1 sorulur. Daha sonra bir
6grenci ahi kiligina girip sinifta ahilik duasini okur.

4.Asama: “Loncalar ¢oziiliiyor” kart eslestirme etkinligi ile
neden sonug iliskisi kavratilmaya c¢aligilir (“Yenilik¢i Tarih
Ogretimi ve Etkinlik Ornekleri” kitabindaki calisma
yapragindan faydalanilmistir).Ogrencilerin  gegmiste ve
bugiinde meslek ahlaki hususunda Onceden yasli biriyle
yapmis olduklar1 roportajlar sinifta okunur ve tartisilir.
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EK-7: Etkinliklere Iliskin Gorseller

-
: S S@ﬂ:: i
Gorsel 2. Topragin Giicii Konusu Rol Oynama Etkinligi
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Gorsel 4. Devletler Gelisiyor Konusu Ben Kimim Etkinligi
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Gorsel 6. Devletler Gelisiyor Konusu Kaynak: Marco Polo
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Gorsel 8. insan Giiciinden Makineye Konusu Faydalanilan Gorsellerden
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Gorsel 9. insan Giiciinden Makineye Konusu Faydalanilan Gorsellerden

Gorsel 10. Vklﬂrrmile Ilgili Kaynak Ansiklopedi
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Osmanl dénemindeki vakiflar
hakkinda neler sdylenebilir?

Bu yapilarda gergeklestirilen

hizmetleri glinimiizde hangi
kurumlar istlenmistir?

Gorsel 11. Sosyal Yasamda Vakiflar Konusu Ile ilgili Sorulardan

Gorsel 12. Sanal Miize Gezisi Etkinligi
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Gorsel 13. Nasil Egitim Gordiiler Konusu Powerpoint Sunusundan

Gorsel 14. Nasil Egitim Gordiiler Konusu Ahilik Duasi Ilgili Materyaller
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Gorsel 15. Nasil Egitim Gordiiler Konusu Osmanli Esnaflar1 Etkinligi
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Gorsel 16. Osmanl Esnaflar1 Etkinligi Sorular
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Gorsel 17. Nasil Egitim Gordiiler Konusu Loncalar Coziiliiyor Etkinligi

Gorsel 18. Nasil Egitim Gordiiler Konusu Ahilik Haber Kosesi
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Gorsel 19. insan Giiciinden Makinaya 6 Sapka Teknigi

] )NK'//<
SAW )
G/

Gorsel 20. insan Giiciinden Makinaya Balik Kilgig1 Teknigi
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Gorsel 21. Sef Seatle Mektubu ve Zihni Derin Oykiisii
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Gorsel 22. Devletler Gelisiyor Konusu Ibni Batuta’dan Alintilar ve

Kullanilan Haritalar
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Gorsel 23. Zaman Gezgini Rol Kartlari
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EK-8: Cahsma Yapraklarindan Ornekler

Ornek 1. (Topragin Giicii Konusu) Toprak, Ekonomi, Ordu

Ornek 2. (Topragin Giicii Konusu) Neler Yapabilirsiniz?
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Ornek 3. (Devletler Gelisiyor Konusu) T. Empati Giinliigii

Ornek 4. (Sosyal Yasamda Vakiflar Konusu) Vakfiye Yazma
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Ornek 5. (Insan Giiciinden Makineye Konusu) Haberi Nasil Yazardiniz?
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Ornek 6. (Sosyal Yasamda Vakiflar Konusu) Osmanli’da Vakif Kurmak
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Ornek 7. (N asﬂ Egitim Gorduler Konusu) Pabucu Dama Atllmak
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Ornek 8. (Nasil Egitim Gérdiiler Konusu) Gegmis ile Giiniimiizde
Meslekler ve Meslek Ahlaki
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