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ON SOz

Bu caligma, sinif 6gretmenlerinin 6gretmenlik mesle§ine yabancilagsma ve
zaman yonelimi duygularini  belirleyerek otobiyografik bellegin  sinif
Ogretmenlerinin gegmis egitsel hayatlarinda 6gretmenleriyle yasadiklar1 anilari
canlandirmalarin1  saglamak ve bu canlandirdiklar1 anilart kendi mesleki
uygulamalarina ne diizeyde yansittiklarin1 belirlemek amaciyla yapilmistir. Sinif
Ogretmenlerinin 6gretme anlayislart kendi deneyimlerine dayanmakta ve bu
deneyimler kendi 6gretileri i¢in sahip olduklar1 hedefleri sekillendirmektedir. Bu
calismada ayrica ogretmenlerin mesleki yasamlar1 boyunca yasadigi olumlu ve
olumsuz olaylar cercevesinde meslege yabancilasma noktasina yonelik olarak
Ogretmenlerin duygulart da ortaya koyulmustur. Bu siire¢ icinde, destegini
esirgemeyen tim bilimsel etkinliklerimde kendisini idoliim olarak gordiigiim,
genis vizyonu ile beni yonlendiren, engin fikirleriyle 6nlimii acan kiymetli hocam
ve danismanim Dog. Dr. Selami YANGIN“a ¢ok tesekkiir ediyorum.

Ayrica ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerime, lisans egitimim sirasinda
bana yol gosteren Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi“ndeki degerli
hocalarima ve yiiksek lisans egitimim sirasinda higbir zaman desteklerini
esirgemeyen ve bana daima rehberlik eden Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Egitim Fakiiltesi“ndeki ¢ok degerli hocalarirma ve bu c¢alismanin gercek
kahramanlar1 olan simif 6gretmeni arkadaslarima tesekkiirlerimi sunarim.

Tez ¢alismam esnasinda desteklerini asla esirgemeyen kendisini Ornek
aldigim sevgili annem Mehtap CIFCi“ye, maddi ve manevi desteklerini
esirgemeyen sevgili babam Yasar CIFCI“ye saygi, sevgi ve minnet duyuyor,
benim bu gilinlerimin asil mimar1 olan ve bu noktaya gelmem ic¢in beni daima

yiireklendiren biricik dedem Muhsin KAY A*y1 rahmetle ve 6zlemle antyorum.

Esra CIFCI
Rize 2019



ICINDEKILER

KABUL VE ONAY ...ttt 2

ETIK BEYAN ..ottt eiees s 3

ON SOZ ..ottt 4

ICINDEKILER ..ottt 5

OZET oot 10

ABSTRACT ..ottt 11

KISALTMALAR ..ottt sttt 12

TABLOLAR LISTESI....ccooiiiiiiiiiiiieincesieecesieeisc et 13

SEKILLER LISTESI ...ttt 20

GIRIS... Wh..... . N A O A A .. 21

BIRINCI BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE ......ccooiiiiiiiiiitccceesteneeeeeete s 32

1.1. Otobiyografik Bellek ve Bellek Sistemi I¢inde Otobiyografik Bellegin Yeri

..................................................................................................................... 32

1.1.1. Epizodik Bellek / Otobiyografik Bellek Ayrimi ......c..cccoecveveeiennene 33

1.2. Otobiyografik Bellegin OzelliKIeri ...........ccooevevreevevreereieeieieceeese e 33

1.3. Otobiyografik Bellegi Agiklayan Kuramlar ............cccoovevvveniiiiniinnniennnen. 35
1.3.1. Insan Bellegi Analizi (Otobiyografik Bellegin Yapisal Agiklamasr)

............................................................................................................ 35

1.3.2. Kendilik-Bellek Sistemi Iginde Otobiyografik Bellek Yapisit............ 35

1.3.3. Otobiyografik Bellegin Bio-Psiko-Sosyal Modeli ..........ccccoueennenne 36

1.4. Otobiyografik Bellegi Etkileyen Degiskenler .........cccccoooiviiniiininnne. 36

1.4.1. Otobiyografik Bellek ve Yas ......ccccceevieniieiiienieeiieeeeeee e 37

1.4.2. Otobiyografik Bellek ve Duygusal YUK........cccccoevieniieiieniiiien, 37

1.4.3. Otobiyografik Bellek ve Test Edilme Zamani ............ccccceeveveeennennn. 38

1.5. Otobiyografik Bellekte An1 Cesitliligi ve ISlevi .........ocococoviiiiiienen. 39

1.6. Otobiyografik Bellegin Olgiimii (Gelistirilen Olgekler) ..............coevene.... 39

1.7. Otobiyografik Bellek ve Sinif OFretmenligi ............ccccovevevevreerreereerennnn. 43

5



1.8. Zaman YONEIIIMI ..ooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e e 44

1.8.1. Gegmis/Olumlu Zaman YOnelimi ........cccceeeveveieiiieeiiiieeeiee e, 47
1.8.2. Gegmis/Olumsuz Zaman YOnelimi ........ccccccoeeeviiiiiiiiiiiieiiieeeeee. 47
1.8.3. Simdi/Hazc1 Zaman YOnelimi ..........ccoooeeviiiiiiiiiicceciee e 48
1.8.4. Simdi/Kaderci Zaman YONClimi ..........cccceeveveiiiciieiiiieeeeiie e, 49
1.8.5. Gelecek Zaman YONElmi .......coeevuerienienieiienieienienceeeeeseee e 50
1.9. Meslege Yabancilasma .........c..cccveeeciieeiiieeiiieeeeeeee e 52
1.9.1. Meslege Yabancilasmanin Nedenleri .........cccceevvveeeieeenieeiiieeeiiene 54
1.9.2. Meslege Yabancilagsmanin Sonuglart ...........ccceecveviieviieniiecieennnnnn, 55
1.9.3. Meslegine Yabancilasan Bireylerin Ozellikleri .............cccooveuennc.n. 57
1.9.4. Meslege Yabancilagsma Boyutlart .........ccccoeceevieniieniieiinniciiee 58
1.9.4.1. GUigsUzZITK BOYULU.....cceoviiiiiiiiiiiiiciccceceeceeee 59
1.9.4.2. Anlamsizlik BOYUtU .......cccveviieniiiiiiciiecieeieeee e 60
1.9.4.3. Normsuzluk Boyutu ........ccccocovieiiiiiiiiiiiieieeeeeee e 61
1.9.4.4. Yahitilmishk Boyutu .......cccoooiiiiiiiiiiiieeee e, 63
1.9.4.5. Kendine Yabancilagsma Boyutu ..........ccccceeveeiiiiiiceniiinncennee. 64

1.10. Egitim Kurumlarinda Meslege Yabancilasma ........c.ccccceeevveviiiniinnennnnns 65
1.10.1. Egitim Kurumlarinda Meslege Yabancilasmanin Nedenleri ........... 69
1.10.2. Ogretmenlerin Meslege Yabancilasmasini Etkileyen Faktorler ...... 71
1.10.3. Meslege Yabancilasan Ogretmenlerin Ozellikleri .......................... 71
111, T1gili AraStIMAalar ..........o.ovveevveieeiceeeeeecee e 73
1.11.1. Otobiyografik Bellek Ile Ilgili Yapilan Calismalar ......................... 73
1.11.1.1. Otobiyografik Bellek Ile Ilgili Yurt I¢inde Yapilan
Calismalar ........ccceeeiiieeieeceeee e 73

1.11.1.2. Otobiyografik Bellek ile Ilgili Yurt Diginda Yapilan
Calismalar .........cooooiiiiii e 77

1.11.3. Zaman Yénelimi ile Ilgili Yapilan Calismalar ............cccccoevevvnen... 81
1.11.3.1. Zaman Yonelimi Ile Ilgili Yurt Iginde Yapilan
Calismalar ... 81
1.11.3.1. ZamanYonelimi Ile lgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar
..................................................................... 82

1.11.4. Meslege Yabancilasma ile Ilgili Yapilan Calismalar ...................... 82

6



1.11.4.1. Meslege Yabancilasma Ile ilgili Yurt Iginde Yapilan
CaliSmalar .........ccoeeviiieiecceeee e 82
1.11.4.2. Meslege Yabancilasma ile Ilgili Yurt Disinda Yapilan

Calismalar ............ooooviiiiiiiiiie e 90
1.12. Tlgili Arastirmalarin Degerlendirilmesi ............cccoovevueveveveeeceereecercenne. 95
IKINCI BOLUM

2. YONTEM ..ottt 97

2.1. Arastirmanin Modell .........coooviiiiiiiiiic e 97

2.2, CaliSMa GTUDU ...c.eviiiiiiicciie ettt e aae e e aaee e 98

2.3. Veri Toplama ATaglart ........cccoocvievieeiieiiiieniieeie et 100

2.3.1. Zaman YOnelimi OIGeSi .......oovvveveveieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee s 100

2.3.2. Meslege Yabancilasma OICEZi ...........ccevrurveeruereieererraererseereraenens 101

2.3.3. Otobiyografik Bellege Dair Miilakat Formu ...........ccccoceviniinnnne. 102

2.4. Veri Toplama STIECT ....c.eeveieiieriieiieeieeeie ettt eee e eveesaee v eeees 103

2.5. Verilerin ANAIIZI .....ocevieiiiiiiierieeeeeee et 104

2.6. Arastirmanin Gegerligi ve GUvenirligi........cccoeeveniiniininicniiininiceene, 106
UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR ...ttt 107

3.1. Smf Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Durumlarina Iliskin Elde

Edilen Bul@ular ..........ccociiiiiiiiii e 107

3.1.1. Smuf Ogretmenlerinin  Meslege Yabancilasma Diizeylerinin
Cinsiyetlerine Gore Farklilasip Farklilasamadigma Iliskin Elde
Edilen Bulgular.... ..o 109

3.1.2. Smif Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin Ogretim
Yaptiklart Smif Diizeylerine Gore Farklilasip Farklilasamadigina
[liskin Elde Edilen Bul@ular ............ccococoovvueveveveveeesesereeeeeenennns 111

3.1.3. Sinif Ogretmenlerinin Meslege Yabancilagsma Diizeylerinin Yaslarina
Gore Farklilagip Farklilasmadigina Iliskin Elde Edilen Bulgular .113

3.1.4. Siif Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin Egitim
Durumlarina Gore Farklilasip Farklilasmadigima Iliskin Elde Edilen
BUulgular ..o 115



3.2

3.1.5.

3.1.6.

3.1.7.

3.1.8.

Smif Ogretmenlerinin Meslege yabancilasma Diizeylerinin Mesleki
Kidemlerine Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Elde Edilen
BUlUIATr .o.eveiiiiee e e e 117
Smif Ogretmenlerinin Meslege yabancilasma Diizeylerinin Sinif
Mevcutlarina Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Elde Edilen
BUlUIAr ..o e 119
Smif Ogretmenlerinin Meslege yabancilasma Diizeylerinin Anilart
Hatirlama Diizeyine Gore Farklilasip Farklilasmadigima Iliskin Elde
Edilen Bulgular ........cccoooiiiiiiiiieicceceeece e 121
Sinif Ogretmenlerinin Meslege yabancilasma Diizeylerinin Gelir
Durumuna Gore Farklilasip Farklilasmadigma iliskin Elde Edilen
Bulgular

Smif Ogretmenlerinin Zaman Yonelimi Durumlarina iliskin Elde Edilen

Bulgular
3.2.1.

3.2.2.

3.2.3.

3.2.4.

3.2.5.

3.2.6.

Sinif Ogretmenlerinin Zaman Yénelimi Diizeylerinin Cinsiyetlerine
Gore Farklilasip Farklilasmadigima Iliskin Elde Edilen Bulgular....126
Smif Ogretmenlerinin Zaman Yonelimi Diizeylerinin  Ogretim
Yaptiklart Smif Diizeylerine Gore Farklilasip Farklilasmadigina
Mliskin Elde Edilen Bulgular .............cccococeeeeveeeeeeeeeeeeeene, 126
Sinif Ogretmenlerinin Zaman Y 6nelimi Diizeylerinin Yaslarma Géore
Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Elde Edilen Bulgular .......... 127
Smif Ogretmenlerinin  Zaman Yonelimi Diizeylerinin Egitim

Durumlarina Gore Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Elde Edilen
Bulgular ..o 128
Sinif Ogretmenlerinin  Zaman Yonelimi Diizeylerinin  Mesleki

Kidemlerine Gore Farklilasip Farklilasmadigmna iliskin Elde Edilen

Smif Ogretmenlerinin - Zaman Yénelimi  Diizeylerinin -~ Simif
Mevcutlarina Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Elde Edilen
Bulgular



3.2.7. Smuf Ogretmenlerinin Zaman Yonelimi Diizeylerinin  Anilari
Hatirlama Diizeyine Gore Farklilasip Farklilasmadigia Iliskin Elde
Edilen Bulgular ..........cccooooiiiiiiiieee e 130
3.2.8. Smuf Ogretmenlerinin Zaman Y dnelimi Diizeylerinin Gelir Durumuna
Gore Farklilagip Farklilasmadigina Iliskin Elde Edilen Bulgular
e ettt ettt ettt e bt a e e bt et e a e e sh e ettt e nhe e bt eite bt entea 131
3.3. Otobiyografik Bellek Agisindan Smif Ogretmenlerinin  Gegmisteki
Ogretmenleriyle Olan Deneyimlerinin Kendi Ogretileri I¢in Sahip

Olduklar1 Hedefleri Sekillendirmelerine Iliskin Elde Edilen Bulgular ...132

SONUC VE ONERILER ...ttt evesesenenas 174
KAYNAKLAR .....oooooviiieieieeeeeeeve e ssassas s sas s s s 240
EKLERE. ... W ... 40 4 &F & . ... 279
OZ GECMIS .o 325



Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Ana Bilim Dali: Temel Egitim

Tez Tiirii: Yiiksek Lisans Tezi

Danigsman: Dog. Dr. Selami YANGIN

Hazirlayan: Esra CIFCI

Yil: 2019

Sayfa Sayisi: 325

OZET

SINIF OGRETMENLERININ OGRETMENLIK MESLEGINE
YABANCILASMA VE ZAMAN YONELIM DUYGULARI:
OTOBIYOGRAFIK BELLEGIN ROLU VE ONEMI

Bu calismanin amaci, smif oOgretmenlerinin 6gretmenlik meslegine
yabancilasma ve zaman yonelimi duygularini belirleyerek otobiyografik bellegin
smif Ogretmenlerinin gecmis egitsel hayatlarinda 6gretmenleriyle yasadiklar
anilar1 canlandirmalarin1 saglamak ve bu canlandirdiklart anilar1 kendi mesleki
uygulamalarini icra ederken ne diizeyde yansittiklarini belirlemektir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2018-2019 yillar1 arasinda Rize ilindeki ¢esitli ilkokullarda
gorev yapmakta olan 428 siif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmadan elde
edilen nicel veriler SPSS paket programinda veri girisi yapilarak analiz edildikten
sonra nitel veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Bu c¢alisma sonucunda
otobiyografik bellegin mesleki yabancilasma ve zaman yoOnelimi noktasinda
ogretmenleri ve onlarin dgrencilik anilarinin ise su anda dgretmenlik meslegine
yabancilagsmay1 etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda hizmeti¢i egitim
stiireglerinde 6gretmenlere mesleki yabancilasmay1 azaltarak otobiyografik bellegi

canlandirmay1 hedefleyen projelerin yapilmasi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Smmf Ogretmeni, Mesleki Yabancilasma, Zaman

Yonelimi, Otobiyografik Bellek
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Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Selami YANGIN
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ABSTRACT

ALARMING AND TIME ORIENTING EMOTIONS OF PRIMARY
TEACHERS TO TEACHING PROFESSION: THE ROLE AND
IMPORTANCE OF THE AUTOBIOGRAPHIC MEMORY

The aim of this study is to determine the sense of alienation and time
orientation of the classroom teachers to the teaching profession and to determine
the level of autobiographical memory that the classroom teachers play in their past
educational lives, and to what extent they reflect these memories when performing
their professional practices. The study group of the research consists of 428
primary school teachers working in various primary schools in Rize between
2018-2019. After the quantitative data obtained from the research were analyzed
by entering data in SPSS package program, qualitative data were subjected to
content analysis. As a result of this study, it was concluded that autobiographical
memory of teachers and their students' memories in terms of professional
alienation and time orientation now affect alienation to the teaching profession. In
this context, it may be suggested that in in-service training processes, projects
aiming to revive autobiographical memory by reducing professional alienation

can be suggested to teachers.

Keywords: Classroom Teacher, Professional Alienation, Time

Orientation, Autobiographical Memory
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GIRIS

Bu béliimde tez c¢alismasinin temel noktasi olan problem durumu,
aragtirmanin 6énemi, aragtirmanin amaci, problem ciimlesi ile birlikte varsayim,
smirlilik ve tanimlara yer verilmistir. Calismanin bu bdliimiinde ilk olarak
otobiyografik bellek tanimina yer verilmis ve bu kavrama iligskin agiklamalardan
s0z edilmistir. Daha sonra zaman kavrami ve Zaman Yonelimi Kuramu ile ilgili
aciklamalar ele alinmistir. Son olarak meslege yabancilasma kavramina

deginilmis, meslege yabancilagan bireylerin 6zelliklerinden s6z edilmistir.

Problem Durumu

Giliniimiiz diinyasinda insanlar giin icerisinde farkli sosyal ortamlara
giriyor ve bu ortamlarda yeni uyaranlarla karsilasiyorlar. Farkli uyaricilar ile karst
karsiya kalan bireyler bu durumla miicadele edebilmek i¢in genellikle
tecriibelerinden yararlanmaktadir. Psikologlar ve bu konu ile ilgili ¢alisan diger
bilim insanlar1 bellegin kisisel deneyimlerin depolandigini bdéliimii 1980'li
yillardan itibaren otobiyografik bellek adiyla anmaktadir. Genel olarak
otobiyografik bellek, belirli bir zaman dilimi ve bir mekanda meydana gelen
bireyin 6zel yasantisini i¢ine alan bir bellek etkinligi olarak ifade edilmektedir
(Nelson ve Fivush, 2004). Otobiyografik bellegin kendilik kavramiyla siki bir
iliski igerisinde oldugu daha Once yapilan calismalarda ortaya koyulmustur
(Brewer, 1986: 25; Fivush ve Haden, 2003: 9; Robinson, 1989: 19). Ayni1 isimlere
gore otobiyografik bellek; hisler, hedefler ve bireysel manalarin bulustugu bir
bolgededir.

Otobiyografik bellegi bir baska deyisle kisinin benlik, hisler ve sosyo-
kiltiirel tecriibelerini igsellestirmesi temeline dayanan kisilik 06zelliklerinin
aktarma siireci olarak ifade etmek yanlis olmayacaktir (Conway ve Pleydell-
Pearce, 2000). Kisisel semantik bilgiler (kisinin dogdugu yer, benligi hakkinda
bildikleri) ile kisisel anisal bilgilerden (okulun ilk giiniinde yasadigi belli bagh



anilar tekrar hatirlama) meydana gelen otobiyografik bellege bireyin yasamindaki
anilarin bellegi de denebilir (Sarp ve Tosun, 2011).

Otobiyografik bellek kisisel semantik, kisisel episodik bilgiler ile daha
0zel 6zel anilar1 kapsamina almaktadir. Otobiyografik anilar i¢in belirleyici olan
asil nokta; burada yer alan anilarin kisisel agidan olduk¢a 6nem ifade eden olaylar
olmalaridir (Ashcraft, 2002; Holland ve Kersinger, 2010). Bireysel deneyim ve
yasantilardan yola c¢ikilarak organize edilen otobiyografik bellek, gecmiste
yasanmis olan kisisel olaylarin hatirlanmasini ve belirlenmis bir zaman dahilinde
ayni olayimn tekrar yasanilir olmasint miimkiin kilmaktadir (Ugar ve Er, 2004).
Dolayistyla otobiyografik bellek i¢in zaman kavrami da 6nemli rol oynamaktadir.

Zaman kavrami uzun yillar boyunca sosyal bilimler ve fen bilimleri basta
olmak iizere diger disiplinlerin en ¢ok dikkat ¢eken temalarindan birisi olmustur.
Zaman kavrami sosyal bilimler agisindan incelendiginde, insan ile zaman
arasindaki baglantiya iliskin en kokli anlatimlarin antik ¢ag filozoflar tarafindan
ele alindig1 goriilmektedir. Yillar boyunca yapilan bilimsel ¢aligmalar 1518inda
zamanin diinya iizerindeki onemi fark edilmis ve zaman kavrami evrene dair
varliklarin anlasilmasinda yeni bir boyut olarak yerini almistir (Bal, 2005).
Zaman kavrami sosyal bilimler temelinde ¢ogunlukla “insan ve zaman” arasindaki
baglantiy1 ele almistir (Yasin, 2013).

Son zamanlarda ele alinan calismalarin etkisiyle, zaman kavrami gesitli
sekillerde tanimlanmakta ve bilim insanlar1 tarafindan zamana iliskin olarak
0zglin yaklasimlar One stiriilmektedir. Bireylerin zamana yonelik algilarini
arastiran calismalar daha ¢ok zaman yonelimi kavrami lizerinde durmustur. Bu
konu ile yakindan ilgilenen Zimbardo ve Boyd (1999), “Zaman Yonelimi
Kurami”mi gelistirmislerdir. Zaman Yonelimi Kuraminda temel nokta gecmis,
simdi ve gelecek zamanin insanlarin duygu diisiince ve davranislari tizerindeki
etkisidir. Ciinkli zaman yonelimi insanlarin davranislarini dolayisiyla yasamlarini
biiylik oranda etkilemektedir. Lewin“e (1997) gbre zaman yonelimi, kisilerin
psikolojik gelecek ve geemisleri ile ilgili belli bir zamandaki biitiinciil
degerlendirmelerini ifade etmektedir. Bu goriis, Nuttin“in (1964: 60) gecmisteki

an1 ve yasantilarin su andaki davranislari etkiledigi diislincesi ile benzerlik
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gostermekte ve zaman yoOneliminin sekillenmesinde biligsel siireclerin dnemli
oldugunu vurgulamaktadir.

“Zaman Yonelimi Kurami”na goére zaman yoOnelimi, bireyin kisisel ve
sosyal deneyimleri araliksiz olarak devam ederken gelisen biling dis1 bir siiregtir.
Bu biling dis1 siire¢ zamanla baglantili olarak bahsedilen deneyimleri kategorize
etmeye, anlamlandirmaya yardimci olmakta; dinamik yapisiyla su andaki
konumlarin1 yargilamalarina, karar siireglerine ve davranislara etki etmektedir
(Zimbardo ve Boyd, 1999).

Dolayisiyla bireylerin zamani anlamasi, kullanmasi ve zamana yonelik
tutumlar1 bireyin hem kendisi hem de mesleki hayatin i¢in 6nem tasimaktadir.
Zaman yoneliminin etkili olmas1 mesleki kurumlarin basarili olmasi i¢in énemli
bir faktér olmaktadir. Ornegin gegmise dair, olumsuz anilar barindiran bireylerin,
gelecege yonelik umut beslemeleri zor olacaktir. Bu ise, hem bireylerin hem de
mesleki kurumlarin olumsuz etkilenmelerine yol agacaktir. Buna karsin bireyin,
zamana ve anilara dair olumlu hisler tagimasi, bireyin gelecek ve bugiin adina
iimitli olmasmi ve ¢ogunlukla olumlu tutum sergilemesini miimkiin kilacaktir
(Sanduk, 2015). Bu sebeple bireylerin zaman yonelimine dair tutumlari, gegmis,
simdi ve gelecek icin neler hissettikleri ve diisiindiikleri mesleki kurumlar
acisindan arastirilmasi gereken konularin basinda gelmektedir. Zimbardo ve
Boyd “un (1999) arastirmalar1 zaman yoneliminin akademik ve meslek hayatindaki
tutumlar1 ile basarilarin1 yordayici bir etkisinin oldugundan s6z etmektedir.

Giliniimliz diinyasinda meslek ve yapilmakta olan is, giinliik yasamin
onemli bir boyutunu icermektedir. Hayatinin biiyiik bir boliimiinii calisarak
geciren bireyin huzur ve mutlulugu, ayn1 zamanda kurumsal tiretimi yiikselten bir
degiskendir (Simsek ve Balay, 2012). Ancak alan yazindaki calismada, ¢alisan
bireylerin kuruma ya da mesleklerine olan baghlig1 azaldikga, isine daha ¢ok
yabancilastig1 sonucuna ulagilmistir (Kose, 2018).

Bireyin yasam evresinde Onemli bir rol oynayan meslek hayatindaki
hareketlilik ve mesleki gorevlerin degisime ugramasi meslege yabancilagma
olarak ifade edilmektedir (Simsek, Balay ve Simsek, 2012). Seeman®e (1959) gore
yabancilagsma; toplumsal, 6rgiitsel ya da insanlar arasinda yasanan sorunlarin kisi
tizerinde olusturdugu etkiye dayanarak ortaya ¢ikan gii¢siizlik, anlamsizlik,
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normsuzluk, yalitilmislik ve kendine yabancilasma duygularinin sebep oldugu bir
durum olarak ifade edilir. Bu durum ise bireyin ¢alistig1 orgiitlerin 6zelliklerini,
anlayislari1 ve idari yapisin1 sorgulamayr dogurmustur (Elma, 2003: 1).
Dolayisiyla bu sorgulama ise kisinin g¢alistig1r orgiitlere yabancilasma ve bu
orgiitlerden uzaklagmasi sonucunu beraberinde getirmistir.

Yabancilagma duygusu bir¢ok sektorde mevcut oldugu gibi egitim
ortaminda da kendisini gostermektedir. Yabancilasmanin 6zellikle okullar
tizerinde etkilerinin olduk¢a fazla oldugu yapilan arastirmalarla ortaya
koyulmustur (Calabrese, 2001; Clifton and Others, 1994). Ogretmenlerin gorev
yaptiklari kurumun nitelikleri, tiirli, organize sekli, meslegi tercih etme sebepleri,
mesleklerine bigtikleri deger, meslegi se¢cme bicimleri, Ogretmenin okula
yabancilasmasini etkileyen faktorler arasinda yer alir (Eryilmaz ve Burgaz, 2011).
Ogretmenlik gibi 6zelde bireyin, genel anlamda ise toplumun bilgi ve beceri
kazanimi temeline dayanan bir meslekte, mesleki baglilik ayr1 bir Onem
tasimaktadir. Egitimin farkli kademelerinde gorev yapan Ogretmenler siireg
icerisinde, i¢inde bulunduklar1 okul ve idare basta olmak iizere diger faktorlerden
etkilenip meslege yabancilagsmaktadir (Simsek, Balay ve Simsek, 2012).

Alanyazin  incelendiginde  Ogretmenlerin  meslege  yabancilasma
diizeylerine yoOnelik olarak biiylik oOlglide arastirma yapildigimi goérmek
mimkiindiir. Bu arastirmalarda ¢ogunlukla Ogretmenlerin  yabancilagsma
diizeylerini etkileyen faktorleri (cinsiyet, yas, medeni durum gibi) kisisel-
demografik faktorler, (aylik gelir miktari, mal varligi gibi degiskenleri igeren)
sosyal ve ekonomik faktorler ve (calisilan okulun tiirii, mesleki brans, kidem,
haftalik ders saati siiresi gibi degiskenlerden olusan) ¢alisma kosullar1 faktorleri
baglaminda ele almislardir (Calisir, 2006: 48; Duru, 1998: 15; Elma, 2003: 69;
Erjem, 2005; Halacoglu, 2008: 78; Hosgoriir, 1997; Kilig, 2009: 5; Pars, 1982:
88; Suarez, Zoghbi ve Lara, 2007; Vavrus, 1989; Yilmaz ve Sarpkaya, 2009).

Meslege yabancilasmanin en az seviyeye indirilebilmesi, egitim
orgiitlerinin gorev ve yetkinliklerini daha organize bir sistemle yapabilmeleri
acisindan dikkate deger bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aksi takdirde
meslegine karsi yabancilasan Ogretmenler birtakim sorunlar1 beraberinde
getirecektir. Oyle ki meslegine yabancilasan dgretmenler okulun basarisindan
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ziyade is siirecinin olumsuz yanlarini diigiinmekte ve bu durumda 6gretmenlerin
okul icerisindeki faaliyetlere uyum siirecini zayiflatmaktadir. Ayni zamanda
toplumsal iliskilerden kaginma, toplumun deger yargilarina kars1 duyarsiz olma,
iliskilerde zithk yasama, bencillik veya bunlarin aksine teslimiyet¢ilik, topluma
dair olgu ve olaylar1 sorgulamadan kabullenme gibi faktorler de 6gretmenlerin
mesleklerine uyum siirecini zayiflatan diger etkenler olarak siralanabilir (Eryillmaz
ve Burgaz, 2011).

Minibas (1993: 42) bir calismasinda meslege yabancilasan 6gretmenlerde
kurumsal performansin diismesi, kuruma yonelik olumsuz tutum sergileme,
yaptig1 ise karsi bir onur duygusu beslememe ya da meslegini anlamsiz bulma;
isini sadece ilicret alabilme gerekcesiyle yapma gibi davranislarin olustugunu
gozlemlerken; Maslach (1970: 4) ise meslegine yabancilasan Ogretmenlerin
sorumluluk almaktan kagindigini, performansta azalma yasadigini ve zamanla
kendisini i¢inde bulundugu sosyal ortamlardan uzaklastirdigini 6ne stirmiistiir. Bu
faktorler 1s181inda meslegine yabancilasan 6gretmenlerin, §gretme-6grenme siireci
ve bireyde benlik olusumu bakimindan o6zellikle kritik donemde bulunan
ogrencilere fayda saglamalar1 ne yazik ki miimkiin degildir. Diger bakimdan,
egitimde biitlin kademeler Onem teskil etmekte ancak Ogretim kademeleri
arasinda, ilkogretimin ilk dort yilin1 kapsayan simif 6gretmenleri hayati derecede
onem tasimaktadir. Oyleki sinif &gretmenleri bireyin kisiliginin olusmasinda
onemli bir role sahiptir (Simsek, Balay ve Simsek, 2012). O halde, dort yil
siiresince ¢ocugun gelecegini sekillendirme noktasinda biiyiik 6nemi olan sinif
ogretmenlerinin, meslekleri ve oOgrencileri ile siki bir bag igerisinde olmalari
beklenmektedir.

Simif o6gretmenlerinin mesleklerine olan baglilik diizeylerinin ortaya
cikarilmast 0gretmenleri bu yabancilagsmaya siirlikleyen faktorlerin arastirilmasi
bliyiik bir 6nem ve gereklilik teskil etmektedir (Simsek ve Balay, 2012). Smif
Ogretmenlerini  yabancilagsmaya gotliren Onemli etkenler arasinda ge¢mis
yasantilarinda kendi 6gretmenleriyle yasamis olduklar1 anilar da bulunmakta ve
bu noktada ge¢misteki deneyimler 6n plana ¢ikmaktadir. Farkli uyaricilarla karsi
karsiya kalan insanlar bu noktayla miicadele edebilmek icin ¢ogunlukla

tecriibelerini kullanmaktadirlar. Egitim baglaminda ise O6gretmen adaylarinin

25



O0gretme anlayiglariin - 6gretmenlerin  kendileriyle getirdikleri deneyimlere
dayandigin1 ve bu deneyimlerin kendi &gretileri igin sahip olduklari hedefleri
sekillendirdigini sdylemek miimkiin olacaktir. Onceki boliimlerde aktarilanlar
1s1¢inda bu baglamda elde edilen kisisel deneyimlerin depolandigr bolimiin
otobiyografik bellek kavramini karsiladigi bilinmektedir. Sayar*a (2011: 27) gore
otobiyografik bellek hisler ve benlik gibi konular1 kapsamina almasi sebebiyle
psikoloji agirlikli olarak diger calisma disiplinleri i¢in de 6nemli bir calisma
alanidir. Daha 6nce bu konu ile ilgili yapilan ¢alismalarda otobiyografik bellegin
psikoloji basta olmak iizere birgok baglamda bireylerin mevcut konumlarina
gelebilme durumlarin etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bu durumlardan hareketle
otobiyografik bellegin egitim hayatina saglayacagi olumlu 6zelliklerin mevcut
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Unutulmaz &gretmen Oykiileri 6gretmen
adaylarinin mesleki gelisimlerine yardimci olmasi ve pedagojik inanglarini
kesfetme noktasinda yonlendirici olmasi dikkate alinmasi gereken hususlar
arasinda yer almaktadir.

Alanyazin  incelendiginde  Ogretmenlerin  meslege  yabancilasma
diizeylerine yonelik olarak biliylik Olgiide aragtirma yapildigmi  gormek
mimkiindiir. Bu arastirmalarda cogunlukla Ggretmenlerin  yabancilasma
diizeylerini etkileyen faktorleri (cinsiyet, yas, medeni durum gibi) kisisel-
demografik faktorler, (aylik gelir miktari, mal varligi gibi degiskenleri igeren)
sosyal ve ekonomik faktorler ve (calisilan okulun tiirii, mesleki brans, kidem,
haftalik ders saati siiresi gibi degiskenlerden olusan) calisma kosullar1 faktorleri
baglaminda ele almislardir (Calisir, 2006: 48; Duru, 1998: 15; Elma, 2003: 69;
Erjem, 2005; Halagoglu, 2008: 78; Hosgoriir, 1997; Kilig, 2009: 5; Pars, 1982:
88; Suarez, Zoghbi ve Lara, 2007; Vavrus, 1989; Yilmaz ve Sarpkaya, 2009).
Alan yazindaki zaman yonelimi ve meslege yabancilagsma ile ilgili ¢alismalarin sayisi
hizla artarken, bu konu otobiyografik bellek kavramiyla heniiz ele alinmamustir. Ayrica
yurtdisinda yapilan c¢alismalarda dahil olmak {izere, otobiyografik bellege dair
aragtirmalarin biiyiikk bir kismi, bireylerin psikolojik durumlarina odaklanmistir. Bu
arastirma otobiyografik bellek, zaman yoOnelimi ve meslege yabancilasma arasindaki
baglanttyr egitim baglaminda ele alarak hazirlanan Tiirkiye*de yapilacak ilk

calismalardan biri olma 6zelligini tagimaktadir.
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Arastirmanin Onemi

Yapilan arastirmalardan hareketle (Butt, 1988; Pinar ve Grumet, 1976)
otobiyografik bellek kavrami sadece egitim siirecindeki 6grenmelerle ilgili degil,
ayni zamanda Ogrenilenlerin igsellestirilmesi ve kaliciligin saglanabilmesi igin
Ogretmen adaylarinin kendilerini biligsel agidan oldugu kadar duyussal agidan da
geligtirebilmeleri ihtimalini desteklemektedir. Bu sebeple sinif Ogretmeni
yetistirmeye dair 6gretmen hikayelerinin {iretimi ve analizi, dikkatle diigiiniilmesi
gereken, onemli ancak ne yazik ki g6z ardi edilen bir pedagojik aractir (Arbreton,
1994: 10).

Bu konuya yonelik olarak yapilan arastirmalarda olumlu ve olumsuz rol
modellerin 6gretmen adaylarinin hayatlarinda giiglii etkileri oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Az sayida ki unutulmaz 6gretmen Oykiilerinin dile getirilmesi 6gretmen
adaylarmin ifade ve pedagojik inanglarinin olusumunu sekillendirmekte ve
Ogretmen adaylarmin  Onyargi ve inanglarina dair Onemli bilgiler
kazandirmaktadir. Diger yandan 68retmen adaylarinin kendi mesleki gelisimlerini
siirdiirmek i¢in sorumluluklarini iistlenmeleri ve kendilerine ilham verme
noktasinda da 6gretmen hikayelerinin 6nemi biiyliktiir (Martin, 1995). Buna bagh
olarak pek cok 6gretmen, gecmis yillardaki 6gretmenlerini, onlarla birlikte nasil
gelistiklerini hatirlama noktasinda zaman yonelimlerini referans almaktadir.
Belleklerinde geg¢mise dair olumlu bir zaman yonelimi yasayan Ogretmenler
gelecege dair umutla bakarken ayni durum olumsuz zaman ydnelimi yasayan
ogretmenler icin gecerli degildir. S6z konusu anilar ve buna bagh gelisen zaman
yonelimi dogrultusunda otobiyografik bellegin bireylerin icinde bulundugu
mesleki yasamlaria olan etkisinin varligindan s6z etmek miimkiin olacaktir.

Bu arastirma tamamlandiginda an1 ve hatiralarin 6gretmen egitimi iizerine
etkileri noktasinda yonlendirici olmakla birlikte, Ogretmen ve Ogretmen
adaylarinin egitim kurumlarina ve mesleklerine olan yabancilagmalarinin
sebeplerini agiklama baglaminda koprii kurma gorevini iistlenmis olacaktir.
Ayrica bu ¢aligmanin zaman yoneliminin etkisiyle ge¢mise dair anilarin su anda
bulunulan konumu etkilemesi sebebiyle Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde hizmet
vermekte olan Ogretmenlere, iiniversitelerde egitim gdrmekte olan O6gretmen
adaylarina, bu kurumlarin basinda yer alan idari personel ve diger egitim
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uzmanlarina katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu baglamda dnceki ¢aligmalara
dayal1 olarak ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin meslege iliskin yabancilagsma
diizeylerinin otobiyografik bellek ve zaman yonelimi ile ilgili yapilacak
caligmalara yararli olacak bulgular saglamasi, tiim egitim kademeleri igerisinde
siif ortaminda kullanilan yontem-teknik ve materyal kullanimini organize etmesi
ve Ogretmen egitimi lizerine diizenlenen ders kitaplarinin icerigine kaynaklik
etmesi bakimindan 6nem tagimaktadir.

Yerel alanyazinda 6gretmen adaylarmin gelisimini destekleyebilecek bir
yapilanma olmadig1 gibi otobiyografik bellek ve zaman yonelimiyle baglantili
olarak meslege yabancilagsmayi ele alan bir ¢aligmaya rastlanilmamasinin biiyiik
bir eksiklik oldugu agik¢a ortaya ¢ikmaktadir. Oysa bireyler giinliik yasamlarinin
cogunda otobiyografik belleklerinde yer alan an1 ve deneyimleri dikkate alarak bir
zaman yonelimi igerisine girer ve bu dogrultuda mesleki hayatlarinda bir inanca
sahip olarak bir tutum gelistirirler. Dolayisiyla egitim ortaminda sergilenen bu
tutum Oncelikle 6gretmeni daha sonra gelecek nesilleri etkileyecek ve dgrenciler
ile 6gretmen adaylarinin da meslek se¢imine yon verecektir. Tiim bu bilgiler
degerlendirildiginde, bireylerin yasamlarinda olduk¢a Onemli bir yeri olan
otobiyografik bellek ve buna bagli olarak gelisen zaman yoneliminin meslege
yabancilasma agisindan ele alinmasinin yerli literatiire Onemli bir katki

saglayacag ve alandaki bu boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu tez c¢alismasinda smf Ogretmenlerinin  6gretme anlayislarinin
ogretmenlerin kendileriyle getirdikleri deneyimlere dayandigi diistiniilmektedir.
Bu nedenle, bu ¢alismada otobiyografik bellek ve zaman yonelimi arasindaki
iliskiden yola ¢ikilarak arastirmaya katilan ilkokul 1, 2, 3 ve 4. simif diizeylerinde
ogretmenlik yapan sinif Ogretmenlerinin kendi ilkokul Ogretmenleriyle ilgili

anilarinin meslege yabancilagsma {izerine etkilerinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Problem Ciimlesi
Bu arasgtirmanin problem ciimlesi “Smif Ogretmenlerinin 6gretmenlik

meslegine yabancilasma ve zaman yonelimi duygularmin belirlenmesinde

28



otobiyografik bellegin rolii ve 6nemi nedir?” seklindedir. Bu temel probleme

cevap alabilmek amaciyla asagida sunulan alt problemler olusturulmustur.

Alt Problemler
Bu caligmada asagida yer alan aragtirma problemlerine yanit aranmaya
calisiimistur:
Meslege yabancilasma ve zaman yonelimi agisindan;
1. Smf Ogretmenlerinin meslege yabancilasma ve zaman yonelimi
durumlar hangi diizeydedir?
2. Smif Ogretmenlerinin meslege yabancilagma ve zaman yonelimi
diizeyleri;
a) cinsiyetlerine,
b) 6gretim yaptiklart sinif diizeylerine,
¢) yaslarina,
d) egitim durumlarina,
e) mesleki kidemlerine,
f) sinif mevcutlarina,
g) anilar1 hatirlama diizeyine
h) gelir durumuna gore degismekte midir?
3. Otobiyografik bellek acisindan smif O6gretmenlerinin ilkokuldaki
O0gretmenleriyle olan deneyimleri kendi 68retim siirecleri icin sahip olduklar

hedefleri nasil sekillendirmektedir?

Sayiltilar

e Ogretmenlerin 6lgme araclarina ictenlikle ve higbir etki altinda
kalmadan samimi cevaplar verdikleri varsayillmistir.

e Veri toplamak i¢in kullanilan 6l¢ek maddelerinin, sinif 6gretmenlerinin
meslege yabancilagsmasini ve zaman yonelimlerini agiklayacak diizeyde oldugu
kabul edilmistir.

Siirhhiklar

e Arastirma, Rize il merkezinde bulunan 21 devlet okulu ve bu

okullarda goérevli sinif 6gretmenleri ile sinirlidir.
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e Arastirma, Rize ilindeki ilkokullarda gorevli simif 6gretmenleri ile
stnirhdir.

e Arastirma, genel ama¢ ve bu ama¢ dogrultusunda olusturulan alt
problemler ile sinirlidir.

e Arastirma, demografik Ozellikler agisindan ‘“yas, cinsiyet, mezun
olunan fakiilte, mezun olunan bdliim, egitim durumu, &gretmenlik yapilan sinif
diizeyi, mesleki kidem, Ogrenci mevcudu, ilkokuldaki smif o6gretmeni ile
yasanilan anilar1 hatirlama diizeyi, medeni hal, anne ve babanin son tamamlamis
oldugu egitim diizeyi ve gelir grubu” ile siirhdir.

e Arastirma, veri toplamak i¢in kullanilan “Zaman Yonelimi Olgegi”,
“Meslege Yabancilasma Olgegi” ve “Otobiyografik Bellege Dair Miilakat Formu”
ile sinirhdir.

e Arastirma, nicel verilerin analizi sirasinda kullanilan t-Testi, tek yonli
varyans analizi (ANOVA), aritmetik ortalama, standart sapma hesaplamalar1 ve
korelasyon hesabi ile nitel verilerin analizi sirasinda kullanilan igerik analizleri ile
stirhdir.

e Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz ve bahar donemi ile
stnirhdir.

e Arastirma, dlgegin ve 6zel durum yontemin dogasindan kaynaklanan

sinirliliklart tagimaktadir.

Tanmimlar

Bu arastirmada gegen birtakim kavramlarin tanimlarima asagida yer
verilmistir.

Otobiyografik bellek: Otobiyografik bellek, belirli bir zaman dilimi ve
mekanda meydana gelen kisisel yasantilar1 icerisine alan bir bellek islevi seklinde
ifade edilmektedir. Otobiyografik bellegi kisinin benligi, hisleri ve sosyo-kiiltiirel
tecriibelerini icsellestirmesi temeline dayanan kisilik o6zelliklerinin yansimasi
siireci olarak tanimlamak da miimkiindiir (Conway ve Pleydell-Pearce, 2000).
Kisisel semantik bilgiler (kisinin dogdugu yer, benligi hakkindaki bilgileri) ile

kisisel anisal bilgilerden (okulun ilk giiniinde yasadigir énemli anilar1 hatirlama)
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meydana gelen otobiyografik bellege bireyin yasamindaki olaylarin bellegi de
demek miimkiindiir (Sarp ve Tosun, 2011).

Zaman yonelimi: Zaman yonelimi, kisilerin psikolojik gelecek ve gecmis
hakkinda belli bir zamandaki biitiinciil degerlendirmelerinden olusmaktadir
(Lewin, 1997). Baska bir deyisle zaman yonelimi; ge¢misteki yasantilarin su
andaki davranisi etkileme siirecidir (Nuttin, 1964). Zaman yoneliminde, insanlarin
gelecek adina diislindiiklerinin, aslinda gegmisleriyle ve bugiine doniik
yasadiklariyla iligkisinin olmasi, umutlarin ve bunun yaninda korkularin da,
olumlu ya da olumsuz sekillenmesini saglamaktadir (Sanduk, 2015).

Meslege yabancilasma: Kisinin yetki ve otoritesi, mesleki gelisim ve
degisim imkanlari, iistiinde yer alan insanlar tarafindan taninma ve kariyer
hedefleri ile celismeyen bir meslek yapma noktasinda yasadigi doyumsuzluk

olarak ifade edilir (Hoy, Blazovsky ve Newland, 1983).
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BIRINCIi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE

Tez c¢alismasinin bu boliimiinde otobiyografik bellegi yapisi, zaman
yoneliminin boyutlar1 ve meslege yabancilasma konularina yonelik kuramsal bir
cerceve ile yurt i¢i ve yurt disinda bu konular ile ilgili yapilan diger caligmalar

basliklar halinde ele alinmustir.

1.1. Otobiyografik Bellek ve Bellek Sistemi icinde Otobiyografik
Bellegin Yeri

Brewer™a (1986: 25) gore otobiyografik bellege yonelik olarak c¢alisan
cogu arastirmaci temelinde Tulving®in ifade ettigi episodik bellek kavramini goz
Oniine almaktadir. Tulvinge (1972: 389) gore kisinin episodik anilar1 kigisel
gecmisine oturmustur ve onun benligine mesajlar iletmektedir. Bu anlamda
otobiyografik bellek farkli bir bellek tiirii olarak diisiiniilmemektedir. Benali,
Desgranges, Eustache ve Piolino (2002) episodik bellek ile otobiyografik bellegin
birbirine es tutuldugundan bahsetmektedir.

Otobiyografik bellegin tanitimini yapabilmek icin Oncelikle genel olarak
bellek sistemini ve bu sistemde otobiyografik bellegin yerini gostermek
gerekmektedir. Bellek i¢in temel ayrim kisa stireli bellek ve uzun siireli bellek
ayrimidir (Haberlandt, 1994). Uzun siireli bellek; soéze dokiilebilen ve soze
dokiilemeyen bellek olarak iki alt sistemden olusmaktadir. Tulving (1984; 2002)
ise sozel bellegin semantik ve epizodik olmak iizere iki sistemden; s6zel olmayan
bellegin ise islemsel, hazir hale getirme ve algisal olmak iizere ii¢ sistemden
olustugunu ifade etmektedir. Epizodik bellek kisisel olarak yasanmis olaylarin,
yer ve zaman bilgisiyle bag kurdugu sistemdir. Buna karsilik semantik bellek ise
diinya hakkinda ki genel olgulara ait bilgilerin dil ve semboller sistemiyle

depolandig yerdir (Markowitsch ve Tulving 1998).



1.1.1. Epizodik Bellek / Otobiyografik Bellek Ayrimi

Literatiirde epizodik bellek ve otobiyografik bellek terimleri siklikla
birbirinin yerine kullanilmaktadir. Ancak bu konu iizerinde ¢alisan kuramcilar
ikisinin farkli yapilar olarak ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir (Brewer,
1986: 25; Conway, 1991; Conway ve Pleydell-Pearce; 2000; Tulving, 2001). Bu
arastiricilar epizodik bellegi arastiran ¢aligmalardaki bellek gorevlerinin kisinin
0znel yasantisiyla baglantili olmadigini iddia etmektedirler. Onlara gore, epizodik
bellek igeriginde bazi epizodik bilgilerin asagidaki o6zelliklere sahip oldugu
bilinmektedir.

» Kisi i¢in anlamli olaylar1 igerme,
» Bu olaylarin anilarinin kisinin benligini temsil etme,
» Benligi bir arada tutucu rollerinin varligi.

Yazarlar bu 6zellikte ki epizodik kayitlarin kisinin otobiyografik bellegini
olusturdugunu ve diger epizodik kayitlardan farkli olduklarini vurgulamakta ve
epizodik bellegin otobiyografik bellegi de i¢ine alan daha genel bir bellek sistemi
oldugunu oOnermektedirler. Conway, Singer ve Tagini“ye (2004) gore
otobiyografik bellekteki anilar epizodik bellek bilgisini, daha sonra benlik
bilgisini ve son olarak da amag¢ yonelimli bir siireci olustururlar. Otobiyografik
bellek, “Epizodik Bellek Sistemi”nin “Calisan Benlik” ve “Uzun Siireli

Benlik” ile etkilesiminin bir iirlintidiir.

Ornegin; gegen giin ise gelirken yaptgimz rutin eylemlerin (hangi
yolardan gectiniz, hangi trafik isiklarinda durdunuz, bindiginiz serviste
kimler vardi, onlarla neler konustunuz vs.) bellek kayitlar: “Epizodik”
bir bilgidir fakat otobiyografik bellek bilgisi degildir. Gegen sali yakin
bir arkadasinizla yaptiginiz bir tartismaya ait bellek kayitlariniz ise
yine epizodik bir bilgidir, ancak bu kayitlar digerinden farkli olarak
otobiyografik bellek bilgisidir (Tosun, 2005).

1.2. Otobiyografik Bellegin Ozellikleri
Otobiyografik bellek, kisinin kendi hayatiyla ilgili anilarmin saklandig bir
bellektir (Conway ve Rubin, 1994: 103; Robinson, 1989: 19). Bluck ve

Haberman®a (2000) gore benlikle baglanti icerisinde olan ve bireyin yasaminda
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duygusal ve igsel bir mana tasiyan bellege ait olan bilgi otobiyografik bellegin
icerisinde yer almaktadir. Benlik yapis1 ve duyussal-biligsel-sosyal siire¢ ile siki
bir iligkisi olan (Conway ve Pleydell-Pearce, 2000) otobiyografik bellegin en
onemli ozellikleri asagidaki gibi siralanmistir:

» Olayi tekrar yasar gibi hatirlama (Greenberg, Rubin ve Schrauf, 2003),

» Hatirlanan olayin ger¢ekligini kabul etme (Brewer, 1989: 19),

» Anmin bireysel agidan Onem teskil etmesi ve benlik siirecinin
tamamlanmasinda etkili olma (Cohen, 1996: 70),

» Otobiyografik bellek bilgisinin duygularla olan gilicli baglantisindan
dolay1 benlik duygusu i¢in koprii gorevi tistlenme (Lanfermann, Markowitsch,
Russ ve Wandekerckhove, 2003; Markowitsch ve Welzer, 2005),

» Benlik ve duygularla olan giiclii iliskileri sebebiyle kisinin psikolojik
yasantisinda denge saglayici isleve sahip olma (Markowitsch ve Welzer, 2005),

» Duygu durumu diizenleyici roliinii iislenme (Marmurek ve Setliff 2002),

» Bilgi isleme sistemi iginde bilgilendirme, yol gosterme, giidilleme ve
ilham kaynagi olma seklinde birtakim temel islevlere sahip olma (Pillemerr,
2003),

» Sosyal iligkilerde yonlendirici islev iistlenme ve uyum noktasini organize
etme (Bluck, 2003; Bluck, Alea, Habermans ve Rubin, 2005).

Bunlarin disinda otobiyografik bellege yonelik formiilasyonlarin genellikle
benligin olusmasina, gelismesine ve devamliligina yardimci olan bellek islevi;
sosyal baglarin gelismesini, siirmesini ve beslenmesini saglayan sosyal islev ile su
an ki ve gelecekte ki diisiince ve davraniglara rehberlik eden yonlendirici olmak
lizere i¢ islevi kapsadigi goriilmektedir (McAdams, 2001; Pilemerr, 2001;
Walker, Skorwronski, Gibbons, Vog ve Ritchie, 2009). Brewer (1986),
otobiyografik bellegin “benlik ile ilgili bilgilerin bellegi” olarak tanimlamak
gerektigini sOylerken, otobiyografik bellegin benlikle olan giiclii ve Onemli
iligkisini, onu diger tiim uzun siireli bellek tiplerinden keskin bir sekilde ayirmakta

oldugunu da ifade etmektedir.
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1.3. Otobiyografik Bellegi Aciklayan Kuramlar

1.3.1. 1Insan Bellegi Analizi (Otobiyografik Bellegin Yapisal
Aciklamasi)

Brewer ve Pani (1983: 29), bu kuramda hedef davraniglar ve bu
davraniglarin temsili ile davranisin sonuglarini igeren bir insan bellegi modelini
ortaya koymayr amag¢ edinmislerdir. Bu model otobiyografik bir aniya ait bes
farkli bellek cesidinin var oldugundan séz etmektedir. Bunlart kisisel bellek,
otobiyografik gergek, genelleyici kisisel bellek, anlamsal bellek ve genelleyici
algisal bellek olarak siralamak miimkiindiir. Kisisel bellek; Ornegin bireyin
Istanbul“da gittigi bir misafirlige yonelik detaylar1 igeren zihinsel siiregleri iken
Otobiyografik ger¢ek; bireyin herhangi bir hatirlaticisi olmamasi halinde 6nceki
senelerde Istanbul“a kendi araci ile gittigini bilmesidir. Genelleyici kisisel bellek;
bireyin arabayla giderken oturdugu koltuktan Istanbul“un nasil goriinecegine dair
bilissel bir imgelemidir. Istanbul“un Tiirkiye*nin en kalabalik sehri oldugunu
bilmesi Anlamsal Bellek ile iliskiliyken; Genelleyici algisal bellek ise, bireyin

Istanbul“un smirlariyla ilgili gérsel bir imgeleme sahip olmasidir.

1.3.2. Kendilik-Bellek Sistemi I¢cinde Otobiyografik Bellek Yapisi

Otobiyografik bellegi aciklayan ve sosyal alanlarda gegerli olan son model
ise otobiyografik bellek yapis1 modelidir. Conway“e (2005) gore kendilik bellek
sistemi, otobiyografik anilarin diizenlenmesinde gorev alan iki ana faktérden sz
etmektedir. Bunlar ofobiyografik bellek bilgi temeli ve ¢alisan kendilik sistemidir.
Buna gore, kendilik bellek sistemi, otobiyografik bilgi temeli ile hareket eden
calisan kendilik yapisinin iletisimine bir mesaj gondermektedir. Bu noktada
onlardan daha {ist diizey bir yap1 olusturmaktadir. Amagclar, ¢alisan kendiligin
temsil sekilleri igerisinde otobiyografik bilgi temeliyle iletisime gecerek kendilik
bellek sistemi icerisinde yer edinmektedir. Bu durumda, kisi otobiyografik
bilgiyle ters diisen hedefleri yerine getiremez. Buradaki c¢eliskiler ise farkli
bozukluklara yol agacaktir.

Uzun siireli bellekte mevcut olan otobiyografik bellek bilgi temeli ise

otobiyografik bilgi ve epizodik bellek siireclerini igermektedir. Conway ve
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Pleydell-Pearce™in (2000) bu modeline gore otobiyografik bilgi; yasam dénemleri,
genel olaylar ve olaya &zgii bilgi olarak adlandirilan bilgi sistemlerini
kapsamaktadir. Bu yapida belirlilik derecesine gore en diisiik seviyede olaya 6zgii
bilgi varken, genel olaylar onu izlemekte ve en iist seviyede ise yasam devreleri
yer almaktadir. Bu bilgilerin birbirleriyle olan iligkisine gore otobiyografik bellek
yapist sekillenmekte ve otobiyografik bellek kendi yapisini meydana
getirmektedir.

Olaya ozgii bilgi, olaylarin ince ayrintilarim1 ele almakta ve bellegin
canliligint saglamaktadir. Duyusal-algisal anilar olarak da adlandirilan bu bilgiler
yasama iligkin aci1 verici ve ya derinden iz birakan olaylarin yeniden
hatirlanmasini ve flag bellegin organize edilmesini miimkiin kilmaktadir. Conway
ve Pleydell-Pearce™e (2000) gore genel olaylar belirli bir olaya 6zgli olan
mekanlari, diger bireyleri, faaliyetleri, hisleri ve hedefleri kapsamakta, yasam
evrelerine gore oldukga ayirt edicilige sahiptir. Yasam donemleri de bir doneme
0zgl kisiler, ortak mekanlar, fiiller, faaliyetler, planlar ve hedefler ile ilgili genel

bilgileri temsil etmekte ve yasam hikayesini sekillendirmede rol oynamaktadir.

1.3.3. Otobiyografik Bellegin Bio-Psiko-Sosyal Modeli

Markowitsch ve Welzer (2005), otobiyografik bellekle ilgili biitiinsel bir
model olusturarak genetik yatkinliklar ile ¢evre kosullarinin etkilesiminin
otobiyografik bellek olusumundaki etkisini ele almis ve zaman ilerledikce bu
etkilesimin daha da etkili olacagindan bahsetmistir. Bu anlamda olusturulan
model, otobiyografik bellegin sekillenmesinde norolojik ve sosyal gelisimi
birlikte ele alarak gelisim psikolojisi, sosyal ve noropsikoloji alaninda da yerini

almaktadir.

1.4. Otobiyografik Bellegi Etkileyen Degiskenler
Otobiyografik bellegi etkileyen cesitli degiskenler bulunmaktadir. Bu
degiskenler; otobiyografik bellek ve yas, otobiyografik bellek ve duygusal yiik ile

otobiyografik bellek ve test edilme zaman1 olmak tizere ii¢ baslikta ele alinmistir.
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1.4.1. Otobiyografik Bellek ve Yas

Yas faktorii otobiyografik bellek ile ilgili yapilan ¢aligsmalarda 6nemli bir
role sahiptir. Daha Once yapilan otobiyografik bellek arastirmalarinda
katilimcilarin 10 ile 30 yas araligindaki anilarin1 daha ¢ok hatirladiklarina iliskin
bir fikirbirligi bulunmaktadir. Bu duruma bellek tiimsegi adi verilmektedir
(Conway ve Holmes, 2005; Conway ve Pleydell- Pearce, 2000; Mackavey,
Malley ve Stewart, 1991; Rubin ve Schulkind, 1997). Bellek tiimsegi;
katilimcilara ipucu kelime verdikten sonra anilarini hatirlamasi istenmesi durumu
ile 10-15 dakika kadar bir siire verilip katilimcilardan hayatinin 6nemli olaylarini
diisiiniip anlatmasi istendigi durumda ve bir kitaba konulacak olsa hangi anilarini
anlatirsin seklindeki durumlarda goriilmektedir (Sayar, 2011).

Ayni yazarlara gore diger yandan bes yasindan onceki ilk c¢ocukluk
yillarina dair anilar ¢ocukluk amnezisi seklinde ifade edilen durumdan dolay1
daha az hatirlanmaktadir. Conway ve Pleydell-Pearce (2000), cocuklarin bu
zaman diliminde basit istek ve ihtiyaclara dayali amaglari oldugundan ve soyut
otobiyografik bilginin olmamasi durumunda kendilik sisteminin hala olusmaya
devam etmesinden s6z etmektedir.

Rubin ve Schulkind (1997), 20, 35, 70 ve 73 yaslarinda ki bireylerle
yaptig1 bir caligmasinda yaslh bireyler i¢in bellek tiimsegi ve diger tiim bireyler
icin de cocukluk amnezisinin etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Katilimcilarin ilk
cocukluk yillarina ait anilar1 olduk¢a az diizeyde hatirlayabildikleri goriilmistiir.
Bellek tiimsegi ile ilgili olarak, bu donemde bulunan anilarin daha hatirlanabilir
olmasmin sebebi; bireylerin ¢alisma hedeflerine gore hareket etmeleri, bu
donemdeki anilara kars1 daha hassas olmalar1 ve dolayisiyla buradaki anilari
hatirlamak i¢in ayirdiklar1 vaktin fazla olmasi ile birlikte bu donemde yasanan

olaylarin gergek olmasi gibi farkli sebeplerden ileri gelebilecegi one siiriilmiistiir.

1.4.2. Otobiyografik Bellek ve Duygusal Yiik

Duygularin bellek iizerinde etkili olmas1 konusunda uzlagma oldugu halde
olumlu ve olumsuz duygusal yiikiin bellegi nasil etkiledigiyle ilgili tutarsiz
sonuglar da yer almaktadir. Bazi caligmalar olumsuz duygusal yiikiin bellek

giiclinli yiikselttigini ifade ederken (Kensinger, 2007; Ochsner, 2000: 163) baz1
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caligmalar ise aksini 6ne siirmektedir (Isen, 1985). Ochsner (2000: 163) olumsuz
degiskenlerin olumlu degiskenlere oranla daha fazla hatirlandigini iddia etmis ve
bu sonug ile evrimsel bakis acis1 arasinda bir baglant1 kurmustur. Ornegin; ¢ilekli
bir puding gelecek zamanda yasanacak olan mutlulugu éngéremezken ar1 sokmasi
gibi bir olay mutsuz olma ihtimalini 6ngérebilmektedir.

Berntsen ve Rubin (2002) yaptiklar1 ¢caligmada yaslar1 20 ile 93 arasinda
degisen bireylere bir anket iizerinden en mutlu, en iiziicii, en travmatik, ve en
irade dis1 anilarina yonelik olarak farkli sorular sormustur. En énemli ve mutlu
anilar i¢in 201i yaglarda tiim bireyler iizerinde bellek tiimsegi goriiliirken, en
lizlicli ve en travmatik anilar i¢in ise sonralik etkisi ortaya ¢ikmistir. Broadbent ve
Williams (1986) ise hap kullanimi ile intihara yOnelmis depresif tanisi olan
hastalarla, depresif tanist olmayan saglikli olan bireyleri kiyasladiklari
arastirmada katilimcilardan olumlu ve olumsuz ipuglart igeren anilarini
paylagmalar1 istenmis ve aninin hatirlanmasi i¢in gegen zaman raporlastirilmistir.
Katilimcilar herhangi bir amiyr hatirlayamadiklarinda onlardan hayatlarindaki
belirli bir zaman dilimine odaklanmalar1 istenmistir. Yapilan bu arastirma
sonucunda depresif grup saglikli gruba kiyasla, olumsuz ipuglarina olumlu
ipuclarindan daha hizli yanit vererek duygu- durum diizeylerinde tutarli bellek

yanlilig1 géstermistir.

1.4.3. Otobiyografik Bellek ve Test Edilme Zamam

Otobiyografik bellekte sonralik etkisi de gézlenmektedir. Bu anlayisa gore
bireyler son yasadiklari anilar1 diger anilara oranla daha fazla hatirlamaktadirlar
(Conway ve Holmes, 2005; Conway ve Pleydell-Pearce, 2000). Rubin ve
Schulkind (1997) gen¢ ve yash katilimcilardan olusan grubun 6zellikle son 10
yilda yasadiklar1 anilar1 daha fazla hatirladiklarini belirlemislerdir.

Conway ve Pleydell-Pearce (2000) son zamanlarda yasanan anilarin diger
anilara gore daha fazla hatirlanabilir olmasinin otobiyografik bellek yapis1 modeli
ile bir baglantis1 oldugunu ve bu baglantinin hedef sistemiyle iliskili oldugunu
ifade etmektedir. Son zamanlarda yasanilan anilarin bellekte depolanmasina
yonelik yapilan calismalar az da olsa yasanilan anilarin hatirlanmasinda siireg

igerisinde bir gerileme ve degisimin oldugu konusunda ortak bir fikir elde
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edilmistir (Friedman ve Winstanley, 1998). Ornegin; Conway (1990) belirli bir
stire icerisinde meydana gelmis anilara neredeyse birebir anilarin eklendigi zaman
bu anilarin dinamizmini yitirdigini ifade etmistir.

Thompson (1982) bir arastirmasinda lise 6grencilerinden kendilerinin ve
oda arkadaglarinin basindan gecen anilar1 14 haftalik bir zaman dilimiyle
raporlastirmalarini istemistir. Bu siire¢ sonucunda Ogrencilere bu anilar1 ne
diizeyde iyi hatirladiklar1 sorulmus ve sonuglara 7°1i likert tarzi olgek ile
ulasilmistir. Sonug olarak, hatirlamada ki en hizli gerileme ilk iki ile dort hafta
icerisinde meydana gelirken daha sonra da kademeli olarak gerileme

kaydedilmistir.

1.5. Otobiyografik Bellekte Am Cesitliligi ve Islevi

Otobiyografik bellek sistemi igerisinde sirali olmak tizere saklanmis olan
anilar, ilk bakista ayn1 diizen ve o6zellikte olan anilar gibi diisiiniilebilir. Bununla
birlikte Williams ve Broadbent (1986) dort farkli otobiyografik aninin varligindan
soz etmislerdir. Bunlardan ilki genellikle biyografik bilgileri igeren Biyografik
veya Kisisel Anidir. Bu ani; Ankara“da dogduguna dair olan bilgiyi orada yasam
siirmeyen bireylerin hatirlayabilme durumu olarak ifade edilmektedir. Kopya veya
Yeniden Yapilandirilmis Anida ise birtakim bireysel anilarin, neredeyse o olayin
yasandig1 zamana yakin bir kopya niteligi tasimasi ve bazi kisisel anilarin ise
olayin gerceginden oldukga farkli oldugunu ele almaktadir. Olayin ger¢eginden
farkli olan anilar sonradan diistinme yoluyla sekillenen yeniden yapilandirilmis
anilardam séz etmektedir. Ozgiil veya jenerik ami, amlarm az ve ya c¢ok detay
icerme durumuna bagliyken, alan veya gozlemci perspektifinde ani ise anilarin

hatirlanmasi sirasinda objektif ve subjektif hatirlama tlizerinde durmaktadir.

1.6. Otobiyografik Bellegin Ol¢iimii Uzerine Gelistirilen Ol¢cme
Araclan
Otobiyografik bellek ile ilgili yiiriitiilen ¢alismalarda farkli 6lgme aracglari

kullanilmistir. Bu 6l¢me araglar1 Tablo 1deki gibi siralanabilir:
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Tablo 1

Otobiyografik Bellegin Ol¢iimii (Gelistirilen Olgekler)

Calismanin
yazar1 (yayin
yil1)

Calismanin bashg

Calismada kullanilan
o0lcme araci

Olgme aracimin yapisi

Miilakat formunda otobiyografik ve
epizodik bellegin giinliik yasama olan

Ogretmenlerin 15 emekli 6gretmenle psikolojik etkileri, dgretmenlerin
Martin (1995) Ogretim hazirlanan agik uglu bir deneyimlerinin kendi Ogretilerini
Deneyimleriyle form kapsaminda miilakat sekillendirmeleri ve 6gretmenleriyle ilgili
Ilgili Bir Calisma yapilmistir. paylastiklar1 anilarin bireysel farkliliklara
yol agma durumlarina yonelik sorular yer
almaktadir.
< Arastirmanin amacini
Yogun Duygu erceklestirebilmeye
Yiikli Yasam gergeries Y Miilakat formunda otobiyografik anilarin
. yonelik olarak o
Olaylarinda, Kisisel . .. niteliklerini ortaya koymak amaciyla agik
otobiyografik bellegin, .
Ani Aktarimlari ve alanvazmda siklikla alt uglu ve yart yapilandirilmis 72 soru ile
Er ve Ugar (2004)  Referans Noktalari Y katilimeilarin ~ fikirlerini  alabilmeye

¢izilen ozellikleri dikkate

Arac1_11g1yla alinarak secilen temel yonelik yedi bgyutlu (I.Ji.r—ye(.i.i arasinda
incelenmesi bir miilakat formu y shr.
hazirlanmigtir.

Depresif Belirti

Diizeyi Yiiksek ve Otobiyografik bellegin temel 6zelliklerini

Diisiik Kisilerde dokuz kategoride toplam 27 boyut

Depresif Bilislerle ozellikleri iizerinden degerlendirmistir.

Bagla_lntlh Otobiyografik bellek Dokuz kategori; aninin yapisi, melfén_svgl
Tosun (2005: 58) Otobiyografik karakteristik degerlendirme bellek, duyusal ayrmt.llarm. zenginligi,

Anilarin formu kullanmistir aninin duygu bileseni, aninin

Karakteristik sur. biligsel/sozel bileseni, yeniden yasama,

Ozellikleri: Benlik anmin  zihinsel tekrari, hayal/gergek

Sistemi ve ayrimi, olayn onemi seklinde

Otobiyografik siralanabilir.

Bellek

Otobiyografik Arastirmact gocuklara

Kazez (2006: 46)

Gelismeler ve
Gelisim Stirecinde
Bellek

gegmis doktor
ziyaretlerinden biri ve
dogum giinleriyle ilgili iki
soru sormustur.

Cocuklarin oynadigi oyunlari hatirlamasi
istenmektedir.

Sengiil (2006: 42)

Baglanma Kaygisi,
Kaginma, Gegmisi
Kabul Etme ve

Labar, Rubin ve Talarico,
(2004) tarafindan
gelistirilen duygusal
anilarin fenomenolojik
ozelliklerinin tespit

Anket on ii¢ fenomenolojik alan ile 23

Tartar (2007: 18)

Otobiyografik . - maddeden olugmaktadir.
. edilmeye ¢aligildig1
Bellek Arasindaki .
fligkiler Otobiyografik Bellek
Anketi'ni (AMQ)
kullanmustir.
Katilime, farazi bir sahsin en mutlu, en
tiziicli, en korkutucu, en biiyik askiyla
ilgili, en Onemli ve en travmatik
deneyimlerini ka¢ yasinda yasamis
olabilecegine dair tahminlerde bulunur.
Otobiyografik Katihimei, yeni dogmus bir bebegin 6mrii

Anilarin Dagilimt:
Kiiltiirel Yasam
Akist Yaklagimi
Degerlendirmesi

Yedi dereceli bir likert
olgegi tarzinda
olusturulmus ¢esitli
senaryolar1 kullanmustir.

boyunca yasamasi en muhtemel yedi
onemli olayr listeleyip bu olaylarn
degerlendirir. Katilime, farkli kelimelerin
kendilerine  animsattigi  otobiyografik
anilariyla en mutlu, en {iziici, en
korkutucu, en biiylik agklariyla ilgili, en
onemli ve en travmatik amlarim ve
yasadiklar1 sure igerisinde ger¢eklesen li¢
toplumsal olay1 bildirir.

Inan (2009: 45)

Otobiyografik
Hafizada Algisal
Akicilik Etkisi

Veri toplama araci olarak
anagramlar kullanmigtir.

Anagram: Bir kelimenin veya kelime
grubunun harflerinin farkli bir sekilde
baska bir kelimeyi meydana getirmesi
olarak tanimlanmaktadir.

40



Tablo 1 (Devam) Otobiyografik Bellegin Olgiimii (Gelistirilen Olgekler)

Zaman Icindeki

Tiim katilimcilar bireysel
olarak genellikle evlerinde

Katilimcilara yagsamlar1 boyunca meydana
gelen olaylart hatirlamalar1  sOylenir.

Fenomenolojik veva is verinde edrismeler Kelime isaretleme teknigi; katilimcilara
Akan (2011: 21) Degisimi Ile kgﬂms gzitlerieviolriiz ne e basilmis 11 isaret kelimesi ile sunulur.
Otobiyografik An1 Sleekler ile deneve tabii Her bir kelime onlara hatirlattiklarini ve
Aktarimi tugulm lardir Y onlardan bu anilarin bir 6zetini bir iki
s ' sayfaya yazmalari istenir.
Zaman icindeki Bu anket Otobiyografik Bellek Anketinin
Fenomer(l;olo'eik Tiirk¢e uyarlanmig hali (AMQ) olarak
. romeno o Otobiyografik Bellek kullanilmistir. Bu anketin amact hatirlama
Kara (2011: 13) Degisgimi Ile . . . "
’ Otobivoerafik Ani Anketi kullanmigtir. eylemine eslik eden fenomenolojik
Ak(;ari/ri%r deneyimleri ve metabiligsel yargilarn
Olgmektir (Or. hatirlama ve inang)
Sozciikler, katilimecilara  okunur  ve
katilimeilardan bu sozciiklerle baglantilt
Agik, Ortiik ve Otobiyografik bellek Testi ?larak. son bir ylldq Ve S?,n bir yildan
Otobiyografik ve likert dlegini opcekl bir zaman d111r.n1nd.e yasadlklarl
Bellek: Ergen kullanmustir. Sifatlarin yer bir aniyr paylasmalar istenir. Kaydedilen
Sayar (2011: 48) Erken Yetigkin ve aldig: listede dort olumlu her opalgin ST Ligggetipi bir olqek
Yash Gruplar ve drt olumsuz olmak kullaml.arak antnin .algllanan degeri,
Acisindan iizere toplam sekiz adet anmin imgelenme (zihinde canlandirilma)
Kgrsllastmlmam sifat Varr()ilr diizeyi ve anmin paylasilma derecesi ile
: ilgili degerlendirme yapilir. Son olarak
katilimeilara bu sekiz sifatin olumluluk
durumu sorulur.
Cok Faktorli  Otobiyografik Bellek
gﬁf;‘:ﬁiﬁan w Olgegi. Besli likert olan COBO Biligsel
Sriismede demosrafik ve Duyussal Otobiyografik ~ Bellek
tg,ﬂ iieri elde etmgk Ogzellikleri olmak tizere iki boliimden
am%lm la bilei formu ve olusmaktadir. 18 maddeder}. olusan
ba,lagma 6lge“ini Bilissel Otobiyografik Bellek Ozellikleri
Otobiyografik ve £ gegmt yeniden yasar gibi hatirlama, paylagimda
- yanitlamalari, kendilerine . [
Oztanimlayict ilen otobi i fik tutarlilik, fiziksel ayrintilar, zamanla ilgili
< Anilarin veriien otobiyograhik - - detaylar, algisal ayrintilar ve
Boyacioglu . bellek kavramina ait bilgiyi . . .
Fenomenolojik alan/gozlemci bakis agist olmak {izere
(2012) P S okuduktan sonra akillarina . e
Ogzellikleri Uzerinde len bir olumsuz. bir otobiyografik anilarmn alti farkli niteligini,
Baglanma gleufnlu ot(())llli osur;;ﬁk antvi 20 maddeden olusan Duyussal
Boyutlarinin Etkileri yog y Otobiyografik Bellek Ozellikleri ise

ve bir olumsuz, bir olumlu
6ztanimlayici aniy1
kaydetmeleri ve
hatirladiklari her bir aniy1
temel alarak verilen 6lgegi
yanitlamalar1 istenmistir.

anilarin duygusal niteligi, anilara verilen
fizyolojik reaksiyonlar, aninin kiside
biraktigiiz, duyussal sistemde yiiksek ve
diisiik aktivasyon olmak iizere
otobiyografik anilarin bes farkli niteligini
incelemektedir.

Sayar (2013:27)

Genglerin ve
Yaslilarin
Otobiyografik
Bellek Ozellikleri
Agisindan
Karsilastirilmasi:
Betimsel Bir
Calisma

Otobiyografik Bellek Testi
(OBT) kullanilmustir.
Otobiyografik Bellek Testi
Ipuglu Hatirlama
Teknigi‘ni temel
almaktadir. Bu teknikte,
kigiden kendisine
yoneltilen ipucu
sozciiklerle iligkili
akillarmna ilk gelen aniy1
paylasmasi istenilir ve ani
raporlastirtlir.

Otobiyografik Bellek Testi dort olumlu ve
dort olumsuz olmak iizere sekiz adet
sifattan meydana gelmektedir. Sozciikler,
belirli bir duygunun ve o duyguyla
baglantili bir olayin geri getirilmesi
hedeflenerek  diizenlenmistir.  Ornegin,
“cesur”  kelimesi  verilerek cesaret
duygusu ve hemen sonrasinda cesaret
duygusuyla iliskili bir aninin hatirlanmasi
hedeflenmistir. Soézciikler katilimcilara
okunmus ve katilimcilardan bu
kelimelerle ilgili son bir yil igerisinde
yasadiklari ~ bir  aniyr  anlatmalari
istenmistir. Anilar, oldugu tarihle birlikte
arastirmact  tarafindan  kaydedilmistir.
Ayrica, galigmanin sonucunda aragtirmada
kullanilan sekiz kelimeyle ilgili olarak
katilimcilara bu sozciiklerin olumlu mu
olumsuz mu olduguna dair sorular
yoneltilmis ve kelimerle ilgili semantik
degerlendirmeler yapilmustir.
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Tablo 1 (Devam) Otobiyografik Bellegin Ol¢iimii (Gelistirilen Olcekler)

Ani  degerlendirme  formunda  ilk
otobiyografik aniyla ilgili olaymn farkl
ozelliklerinin  katilimer  tarafindan  bir
degerlendirme formu tizerinde
paylasilmasi rica edilmistir. Bu form alan
yazinda sik sekilde kullanilan formlar

Otobiyografik referans almarak hazirlanmistir.  Bu
Bellek ve formda paylasilan amya dair 33
Kiiltiirlesme degerlendirme sorusu yer almaktadir.
Cavusoglu (2014: Arasindaki iligki: Anl.degerlend@rme formu Aninin yq5and}gl yas, o esnada hissedilen
56) " Cocukluk ve likert dlgegi duygu, hissedilen duygunun yogunlugu,
Doéneminde Gog kullanmustir. anty1 hatirlayip arastirmaci ile
Eden Yetiskinlerin paylastiginda hissedilen duygu, daha
Benlik Yapilar ve sonra bu aniya benzer bir olay yasanip
Cocukluk Anilart yasanmadigini, olay hakkinda diisiinme
ve konusma sikligi, olaym katilimer igin
onem derecesi, hatirlama sirasinda olay1
yeniden yasama derecesi, tutarlilik ile
ilgili katilimcilarin  kisisell olarak 51
Likert tipi bir olgek lizerinden sorulari

cevaplanmaktadir.
Katilmecilara bu zamana ait sizde yer
Otobiyografik Am Anketi eden bir anmizi mﬁmkﬁn olabildigince
Kullanlmustir. Bu anket detth bir sekilde blZl'Inl'C' paylasiniz.

$ s

. = . . denir. (Bu amyla ilgili olumsuz
Universite stinnet olma deneyimleri d 1 sunlukt 2 1-hi
Ogrencilerinin ile ilgili olarak uygwarmz - yoguniuxta - mi: 1

Giilagt1, Pekaslan

Siinnet Olma
Deneyimlerine Dair

katihimeilara yoneltilen
ac1k uclu bir soru ve bu

olumsuz degil, 7-¢ok olumsuz ve bu ani
duygusal olarak ne kadar olumlu? 1-hig

ve Acar (2016) oo 4 soruyu takip eden 7°1i olumlu d?gll, 7-¢ok olumlu), aniy1 ne
- . P kadar dogru hatirladiklart (Bu anmi ne
Anilarinin Igerik likert 6lgegi temel alinarak . -
.. A kadar net? 1-hi¢ net degil, 7-¢ok net) ve
Analizi olusturulan tek 6geli . N
nasil tarif edilebildikleri (Bu aniy1 nasil
sorulardan meydana . o . -
clmektedir tarif ed@rsm'lz.' 'l—hl(; kolay degil, 7-¢cok
& ’ kolay) ile ilgili tek oOgeli sorulara da
rastlanilmaktadir.
56 maddeden olusan besli Likert tipinde
Otobiyografik bellek bir form. Bu formda yer alan maddeler
islevleri dlgeginin otobiyografik bellek islevleri yazinindaki
olugturulma siirecinde ti¢ en az ug islevi de (yonlendirme, benlik,
farkli yol birlikte sosyal) temsil edecek sekilde
izlenmistir. Oncelikle, hazirlanmistir.  Olgegin  yanitlanmasinda
Otobiyografik b{re?/lerm gegmisi k?tl!'lmcﬂardan gegmis y’a}sar.l'tllarlr.ng
. . diistinme nedenlerini doniip, anilarimi diisliniirim” ciimlesini
Er ve Yasin Bellek Islevleri . . . . .
PO inceleyen 6lgme araglari tamamlayacak sekilde kurulan ifadelerin
(2016) Olgegi“nin (OBIO) . o N o -
Gelistirilmesi gbzden gegirilmis ve ilgili kendilerine ne kadar uygun oldugunu

alan yazin ¢aligmalari
incelenmistir. incelemeler
sonucunda, aragtirmacilar
tarafindan alan yazin
temelinde yeni 6lgek
maddeleri olusturmustur.

“benim i¢in hi¢ uygun degil” (1) ile
“benim igin tamamen uygun” (5) arasinda
degisen boyut iizerinden puanlamalar
istenmistir. Bu oOlgekle, kisilerin hangi
amaglarla otobiyografik anilarina geri
dondiiklerinin belirlenmesi
hedeflenmistir.

Yapilan arastirmalar degerlendirildiginde yurt i¢i ve yurt disinda
otobiyografik bellek ile ilgili yapilan ¢alismalarda otobiyografik bellek bilgileri
genellikle; otobiyografik bellek testleri, likert Olcekleri, kelime testleri ve
miilakatlar yoluyla elde edildigi goriilmektedir.
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1.7. Otobiyografik Bellek ve Sinif Ogretmenligi

Gelecegi sekillendirecek olan yegane 6gretmen adaylart siiphesiz ki bir o
kadar degerli olan 6gretmen egitimcileri tarafindan yetistirilmektedir. Dolayisiyla
adaylara bu siiregte rehberlik eden 6gretmenlerin rol model alindigi noktalar da
olacaktir. Bu bakimdan 6gretmen adaylar1 ve gérev yapmakta olan 6gretmenlerin
de gecmislerine dair unutulmaz O6gretmen hikayelerinin mevcut oldugunu
soylemek miimkiindiir. Bu sebeple simif 6gretmeni yetistirmeye dair 6gretmen
hikayelerinin iiretimi ve analizi, dikkatle diisiiniilmesi gereken, énemli ancak ne
yazik ki g6z ard1 edilen bir pedagojik aractir (Arbreton, 1994: 10).

Bu konuya yonelik olarak yapilan arastirmalarda olumlu ve olumsuz rol
modellerin 6gretmen adaylarinin hayatlarinda giiglii etkileri oldugu sonucu ortaya
cikmigtir. Arbreton (1994: 10) tarafindan yapilan calismada az sayida ki
unutulmaz 6gretmen Oykiilerinin dile getirilmesinin 6gretmen adaylarinin ifade ve
pedagojik inanglarinin olusumunu sekillendirdigi ve 6gretmen adaylarinin 6nyargi
ve inanglarina dair 6nemli bilgiler kazandirdig1 ifade edilmistir. Diger yandan
Ogretmen adaylarinin kendi mesleki gelisimlerini siirdiirmek i¢in sorumluluklarini
tistlenmeleri ve kendilerine ilham verme noktasinda da 6gretmen hikayelerinin
Onemi biiytktiir.

Birgok 6gretmenin arka planlarina iliskin hesaplarindaki ortak bir 6zellik,
kisiyi genc bir okul 6grencisi olarak dnemli dlgiide etkilemis olan rol model bir
Ogretmenin ortaya c¢ikmasidir. Bir 6gretmen adayinin 6gretmenlik egitimi ders
calismalarina 6grenim cirakliklarindan getirdigi en gii¢lii 6n yargilarindan biri rol
modellerinde bulunabilir (Arbreton, 1994: 10). Raymond ve Townsend'in (1990)
caligmasinda, 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okullardaki davranis ve tutumlarinin,
kisisel ozellikleri ve pedagojik stillerinin en az ve en ¢ok sevdikleri 6gretmenlerle
olan iliskileri ile baglantili oldugu one siiriilmektedir. Diger arastirmacilar
(Clarke, 1988; Holt-Reynolds, 1992; Wood, 1991) bu iddiay1 desteklemekte ve
gecmisteki 0gretmenlerin, en az ve en ¢ok sevilen dersler ile basar1 diizeylerinin
okul genelinde ve yiiksekdgretimdeki birgok dgretmenin egitim seceneklerini de
etkiledigini ileri siirmektedir. Calderhead (1987) ile Brousseau ve Freeman (1984)
O0gretmen adaylarinin meslege gecmeden Once kendi Ogretmenlerinin  bir

goriintlisinli rehber ve arkadas olarak tuttuklarini saptamislardir. Bu nedenle,
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yetiskin bireylerin su anki davraniglarinda ge¢mis deneyimlerinin ve gelecek
planlarinin etkisini gérmezden gelmek miimkiin degildir. Yasin“a (2013) gore
zamanin fiziksel degismezligi bireylerin sadece simdiki zamanda var olduklari
anlamina gelmemektedir, ¢iinkii bireyler bellek siireglerinin etkisiyle gegmiste var
olduklarmin farkindadirlar ve yansimalar ya da hayaller yoluyla da olsa gelecekte
yasayacaklar1 deneyimleri zihinlerinde canlandirabilmektedirler.

Yazarlara gore, bu bireysel ve sosyal deneyimler anlamli ve tutarli bir
sekilde zamansal kategorilere bdliinerek biling dis1 silireglerde rol oynarlar.
Gecmiste meydana gelen olaylar1 ve tahmin edilebilir gelecege dair hedefleri
kapsayan bu siniflandirmalar da bireylerin su an igerisinde bulunduklar1 zamanda
verdikleri kararlar1 ve su anki davramglarini etkiler. Ornegin; bazi bireylerin
geemis yasam olaylarmin etkisinden ¢ikamadigi gozlenebilir. Bireylerin su anki
davraniglarini etkileyen bu olaylar giizel yasantilar olabilecegi gibi travmatik ve
ac1 verici olaylar da olabilir. Sonug¢ olarak, bireylerin var olan duruma tepkisi,
deneyimlerinin bedel ve odiillerini degerlendirmeleriyle ortaya cikar (Yasin,
2013). Ancak, baz1 bireylerin karar alma siireclerini gegmisten daha ¢ok gelecek
etkiler. Gelecek yonelimi baskin olan bireyler, olasi tepkilerinin ilerleyen
zamandaki geri doniislerini dikkate alarak, var olan duruma tepki verirler.
Gorildigi gibi, bireylerin gegmis, simdi ve gelecege iliskin tanimlarinda, kendi
psikolojik siiregleri 6nem kazanmaktadir, bu nedenle de zaman yonelimi 6znel bir
boyut olarak degerlendirilmektedir. Bu durum da zaman yonelimi agisindan

bireyler aras1 farkliliklara yol agabilmektedir (Hornik ve Zakay, 1996).

1.8. Zaman Yonelimi

Insan zihnini en ¢ok mesgul eden konulardan biri olan zaman yénelimi,
hem sosyal bilimler hem de fen bilimleri alaninda yiizyillar boyunca agiklanmaya
calisilmis ve cesitli bakis acilariyla degerlendirilmistir. Alanyazin incelendiginde,
1970°1i yillardan itibaren “zaman yonelimi” ile ilgili ¢aligmalarda artis
gozlenmesine ragmen, 6zellikle son yillarda Lewin“in (1951) vurguladig: haliyle
zaman yoneliminin insan davranigi iizerindeki etkisini inceleyen caligmalarin
oldukca popiiler oldugu goriilmektedir. Lewin, geg¢mis ve gelecegin insan
davraniglar1 {izerindeki etkisini ilk defa vurgulayan arastirmacilardan biridir.
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Lewin“e (1997) gore zaman yonelimi, kisilerin psikolojik gelecek ve ge¢mis
hakkinda belli bir zamandaki biitiinciil degerlendirmelerinden olugmaktadir. Bu
gorlis, Nuttin“in (1964) geemisteki yasantilarin su andaki davranisi etkiledigi
diisiincesi ile benzerlik gostermekte ve zaman yoneliminin sekillenmesinde
bilissel siireclerin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Zaman yonelimi, temelinde bireylerin diisiince ve davraniglarini etkileyen
gecmis ya da gelecek zamanin boyutlarini tanimlamak amaciyla kullanilmaktadir
(Yasin, 2013). Insan ve zaman yonelimi arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismalarda
zaman yonelimi kavrami genel olarak; zaman algis1 (Kim ve Zauberman, 2013),
zaman yoOnelimi (Husman ve Lens, 1999; Zimbardo ve Boyd, 1999), gelecek
zaman yoOnelimi ve zaman yonetimi (Boniwell, 2005) gibi kavramlarla
karistirilmaktadir. Zaman yonelimine iliskin bu tiir sorunlarin giderilmesi,
caligmalar arasi biitiinliigiin saglanmasi ve zamanin tiim boyutlarinin kapsamli bir
sekilde ele almmasi amaciyla Zimbardo ve Boyd (1999) “Zaman Yonelimi
Kurami”m gelistirmislerdir. Zimbardo ve Boyd (1999) tarafindan 6nerilen Zaman
Yonelimi Kurami, Lewin“in insan ve zaman arasindaki iligkiye bakis agisi
temelinde ortaya ¢ikmustir. Iinsan ve zaman ydnelimi arasindaki iliskiyi inceleyen
caligmalarda zaman yonelimi kavrami genel olarak; zaman algis1 (Kim ve
Zauberman, 2013), zaman yonelimi (Husman ve Lens, 1999; Zimbardo ve Boyd,
1999), gelecek zaman yonelimi ve zaman yonetimi (Boniwell, 2005) gibi
kavramlarla karistirilmaktadir.

Lewin“in (1951) Zaman Yonelimi Kuraminda temel olarak geg¢mis ve
gelecek zamanin bireylerin davraniglart iizerindeki etkisi vurgulanmakta iken
Zimbardo ve Boyd“un (1999) gelistirdikleri Zaman Yonelimi Kuraminda
Lewin“in yaklasimina ek olarak, insan davraniginda simdiki zamanin etkisine de
yer vermiglerdir. Ciinkii onlara gore, gecmis ve gelecek zaman bireylerin iginde
bulunduklar1 zaman dilimindeki duygu, diisiince ve davranislarini etkiler. Ayrica
onlar kuramlarinda ge¢mis zamanin fiziksel olarak geri getirilemeyecegine ya da
gelecek yasam olaylarinin 6ne alinamayacagia vurgu yapmislardir. Onlara gore,
bireylerin dogrudan kontrol edebilecekleri ya da degistirebilecekleri tek zaman

boyutu, “simdiki zamandir” (Yasin, 2013).
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Nitekim bireylerin zamana iligkin degerlendirmeleri kisisel yasantilarindan
etkilenmekte ve gecmis, gelecek ile simdiki zaman yonelimi ve bu yoniiyle 6znel
bir boyut olma niteligi tasimaktadir. Oyle ki ge¢mis yonelimi baskin olan kisiler,
verdikleri kararlarda ve tepkilerde gergekten yasadiklari 1yi ya da aci verici
deneyimleri veya bu deneyimlere dair yanl bakis agilarini referans olarak alirken;
gelecek yonelimi baskin olan kisiler ise tepkilerinin ileride saglayacag olasi kar-
zarar beklentisine gore karar verme egilimindedirler (Zimbardo ve Boyd, 2008).
Kiiltiir, egitim, din, sosyal statii gibi ¢evresel faktorlerin etkisiyle baskin hale
gelen zaman yoneliminin ¢ok boyutlu ve yar1t esnek bir yap1 oldugu
belirtilmektedir (Holman ve Zimbardo, 2009). Uygun bir islevsellik ve saglikli
olma hali i¢in dengeli zaman y6neliminin 6nemi vurgulanmaktadir (Zimbardo ve
Boyd, 1999). I¢inde yasanilan zaman icin ge¢mis, su an ve gelecek olmak iizere
ti¢ psikolojik sinir vardir.

Yapilan arastirmalar sonucunda bu {i¢ sinirdan sadece bir tiirii ile ¢ok fazla
mesgul olmak ya da ona gereken Onemi verememenin islevselligi azalttigi ve
uyum saglama noktasinda elverigli olmadig1 ortaya koyulmustur (Van Beek,
Berghuis, Kerkhof ve Beekman, 2011). Karar verirken, bu biligsel ¢ergevelerden
birini daha fazla kullanma egilimi olustugunda gecmis, gelecek ya da su an
yonelimli olmaya sebebiyet veren gecici bir biligsel yanhilik goriilmekte; bu
yanlilik kronik olarak ortaya ¢iktiginda ise kisilerin giinliik yagamdaki tepkilerinin
yordayicist ve onlarin kisilik 6zelligi haline gelmektedir (Zimbardo ve Boyd,
1999). Ornegin, gelecek zaman ydneliminde “yanli” hale gelen bir birey kendine
amaclar belirlemek ve bu amaglara ulasma noktasinda yeni stratejiler gelistirmede
basarili olmakta, diger taraftan hirsi yiiziinden kisisel ve sosyal iligkilerini ihmal
edebilmektedir (Keough, Zimbardo ve Boyd, 1999).

Zimbardo ve Boyda (1999) gore, durumsal gereksinimler ve sosyal
siirecler dogrultusunda, gegmis zaman, su andaki zaman ve gelecek zamani tutarl
bicimde kullanmak en ideal zaman yonelimidir. Dengeli zaman yonelimi olarak
adlandirilan bu boyutta, gegmis deneyimler, anlik arzular ve gelecek amaglarin
her biri ortalama bir deger alarak degerlendirilir, bu da bireyin karar verme
siireclerindeki biligsel yanliliklar1 azaltmaktadir (Boniwell ve Zimbardo, 2004;

Zimbardo ve Boyd, 1999). Zimbardo ve Boyd (1999) dengeli zaman yoneliminin
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en ideal yonelim oldugundan s6z etmesine ragmen, Zaman Yonelimi Kuramini
kisisel deneyimler ile ¢evrenin etkisi sebebiyle kendi i¢inde ayristirmis ve zaman
yonelimini, ge¢mis/olumlu, ge¢mis/olumsuz, simdi/hazci, simdi/kaderci ve

gelecek zaman yonelimi olmak {izere bes alt boyutta ele almistir.

1.8.1. Ge¢mis/Olumlu Zaman Yonelimi

Bu boyutta yer alan bireyler ge¢miste yasanan olumlu olaylardan
etkilenirler ve daha duygusal olma egilimindedirler. Nostaljik degerlere 6nem
veren ve ge¢mise O0zlem duyan bireyler ¢ogunlukla bu zaman yoneliminde yer
alirlar (Zimbardo ve Boyd, 1999). Zaman Yonelimi Olgegindeki “gecmisim
hakkinda diisiinmek beni mutlu eder”, “cocukluguma o6zlem duyarim” ya da
“gecirdigim 1yl zamanlara ait mutlu anilar hemen aklima gelir” vb. maddeler bu
boyutu temsil etmektedir. Bu zaman yoneliminde ki bireyler yasama olumlu bir
bakis agisiyla yaklagma, davraniglarinda samimi ve igten olma, yiiksek 6z saygi,
geemise dair duygusal bir bakis agisina sahip olma (Boniwell ve Zimbardo, 2004;
Petloska ve Earl, 2009), yiiksek egitim seviyesi ve gelir diizeyi (Shores ve Scott,
2007), mutlu, uyumlu, enerjik olma, yiliksek farkindalik diizeyi (Drake, Duncan,
Sutherlan, Abernethy ve Henry, 2008) gibi ozellikler bu bireylerin ortak
ozellikleridir. Ayrica bu bireyler gegmise dair geri ¢evrilme tecriibelerini ya da
yasadiklar1 olumsuz olaylar1 ¢ogunlukla hatirlamama yonelimindedirler (Shores
ve Scott, 2007). Ge¢mis-olumlu zaman yonelimli kisilerin ge¢miste yasadigi seye
olan inanci, bugiinkii diisiince, davranis ve duygularinda gercekte yasadigindan
daha 6nemli hale gelmektedir. Ornegin rahatsizlik verici deneyimleri olan ancak
bunlart olumlu yonden hatirlayan kisiler daha dayanikli ve iyimser olma
ozellikleri gostermektedirler (Zimbardo ve Boyd, 2008). Ote yandan bu kisiler
daha uzun siireli iliskiler kurmakta ve sosyal aglarindan daha fazla destek

almaktadirlar (Holman ve Zimbardo, 2009).

1.8.2. Ge¢mis/Olumsuz Zaman Yonelimi
Bu boyutta yer alan bireylerin gegmise yonelik olumsuz olaylar1 daha ¢ok
hatirladiklar1 goriilmektedir. Bireylerin gegmise dair bu olumsuz tutumlar1 da iyi

hatirlanmayan tecriibelerden, ac1 verici olaylardan, bazi olaylarin olumsuz olarak
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yeniden tekrarlanmasindan ya da bu durumlarin hepsinin bir biitiin olmasindan
kaynaklanabilir. Ayrica, gegmiste deneyimlenen bu tiir olumsuz olaylarda, kisinin
simdiki zamandaki duygu, diisiince ve davraniglar1 da 6nemli rol oynamaktadir
(Zimbardo ve Boyd, 2009). Geg¢mis/olumsuz zaman yonelimi olan bireylerin
muhafazakar, tedbirli, degisimi kabullenmeyen, yeni deneyimlerden uzak duran,
kendi faydasina olmasa da var olan durumu devam ettirmede inatg1 ve rahatsiz
edici tecriibelere odaklanma yoOneliminde olduklarini ortaya koyan bazi
caligmalara (Boniwell ve Zimbardo, 2004; Petloska ve Earl, 2009; Shores ve
Scott, 2007) da rastlanilmigtir. Shores ve Scott (2007) bu boyutta yer alan
bireylerin rahatsiz edici gegmis deneyimlere sahip olduklarini, bu olaylar1 kolay
kolay unutmadiklarini ve yasamlarinin biiyiik bir boliimiinde mutsuz olduklarini
ifade etmistir. Ge¢mis-olumlu yonelimin tam tersine ge¢mis-olumsuz yonelimde
depresyon, anksiyete, mutsuzluk, 6fke ve diisiik benlik saygisi gibi noktalarda

artis gozlemlenmektedir (Zimbardo ve Boyd, 1999).

1.8.3. Simdi/Hazc1 Zaman Y onelimi

Simdi/hazc1 boyutunda yer alan bireyler yasamlarini “haz alma” amaciyla
devam ettirirler (Zimbardo ve Boyd, 1999). Dert ve iiziintii veren olaylardan uzak
durup hos olarak hatirlanan olaylara odaklanan bu bireyler i¢in gelecege ¢calismak
yerine “anin tadin1 ¢ikarmak” daha onemlidir. Bu sebeple, Zimbardo ve Boyd‘a
(2009) gore, bu kisiler hayatlar1 boyunca kendilerine heyecan veren, zevkli ve haz
dolu ozellikler barindiran iliskilerde ya da sosyal faaliyetlerde bulunmayi tercih
ederler. Zaman Yonelimi Olgeginde ki “Kararlarimi, o an kafama estigi gibi
alirim”, “Yasamima heyecan katmak cok énemlidir” gibi maddeler simdi-hazci
zaman yonelimini karsilamaktadir. Simdi-haz yoneliminin baskin olusu, zayif ego
kontrolii, heyecan ve yenilik arayisi gibi degiskenlerle iliskili goriinmektedir
(Zimbardo ve Boyd, 1999). Zimbardo, Keough ve Boyd (1997), simdiki zaman
yonelimindeki bireyleri kisaca “hizli yasa, gen¢ 6l ve cesedin giizel goriinsiin”
seklinde ifade etmektedirler. Zaman yonelimi hayatlarinin yegdne amaci oldugu
icin, bu bireylerin davranislarinda gegmis deneyimlerin ve gelecek amaglarin
kontrolii oldukca diistik diizeydedir. Bu sebeple, bu bireylerin riskli davranislarda

bulunma egilimleri diger bireylere oranla daha yiiksektir (Zimbardo ve Boyd,
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2009). Buna paralel olarak, risk alma davraniglart ve zaman yonelimi ile ilgili
yapilan diger aragtirmalar da (Apostolidis, Fieulaine, Simonin ve Rolland, 2009;
Drake ve digerleri, 2008; Milfon, Andrate, Belo ve Pessoa, 2008; Shores ve Scott,
2007; Zimbardo, Keough, Boyd, 1997) simdiye daha ¢ok odaklananlarin riskli
davraniglarda bulunma egilimlerinin yiiksek oldugunu gostermektedir (Keough,
Zimbardo ve Boyd, 1999; Zimbardo ve digerleri, 1997; Wills, Sandy ve Yaeger,
2001). Bu bireyler, hem gelecege yonelik yatirimlar yapmaktan hem de
davraniglarinin gelecek sonuglarmi dikkate almaktan uzak dururlar. Bu da bu
bireylerin, is ve akademik hayatlarin1 olumsuz yonde etkilemektedir (Boniwell ve
Zimbardo, 2004). Shores ve Scott (2007) tarafindan zaman yonelimi ve bos
zamanlar1 degerlendirme tercihlerini inceleyen bir ¢alismada da simdi /hazci olan

bireylerde diger gruplara oranla daha yiiksek issizlik orani ortaya ¢ikmustir.

1.8.4. Simdi/Kaderci Zaman Y 6nelimi

Simdi/kaderci boyutunda yer alan bireyler “Hayatim benim kontroliimiin
olmadig1 baska giiclerce kontrol edilmektedir” bakis agis1 ile hayatlarini
sekillendirmektedirler. Bu nedenle, simdi/kaderci bireyler, davranislarini kendi
istek ve beklentilerinden ziyade digsal faktorlerle iligkilendirirler. Bu boyut
Zimbardo ve Boyd (1999) tarafindan bir ¢esit 6grenilmis caresizlik durumu olarak
ifade edilmektedir. Bu bireyler, gelecekleri ve yasamlar1 iizerindeki kontroliin
kendi ellerinde olmadigini diisiiniirler (Zimbardo ve Boyd, 1999). Zorluklar
karsisinda yardima gereksinimi olan ve hayata karsi karamsar bir bakis agisina
sahip olan bu bireylerin, sansa ve kadere inanma egilimleri daha yiiksektir
(Zimbardo ve Boyd, 2009). “Kader, yasamimda ki pek ¢ok seyi belirler”, “Her sey
olacagina varacagi i¢in benim gosterdigim c¢abanin pek énemi yok™ gibi maddeler
simdi-kaderci yaklagimini karsilamaktadir.

Bu yonelimdeki kisiler, arzuladiklar1 sonucu {iretecek eylemlerde
bulunmak yerine sanslarmin donmesini ya da siralarinin - gelmesini
beklemektedirler (Zimbardo ve Boyd, 2008). Sonunda bu teslimiyet¢i yapi
tyimserligi ve umudu alt etmektedir. Ayrica, bireyler gelecege yatirim yapmaktan
uzak durmakta, onun yerine simdiki zamana daha ¢ok odaklanmaktadirlar

(Horstmanshof ve Zimitat, 2007). Buna karsin, iginde bulunduklar1 zaman
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odaklanan bu bireylerin simdiki zamana yonelik tutumlar1 da olumsuzdur.
Kontroliin kendilerinde olmadigina inanmalar1 ise bu olumsuz tutumun temel
sebeplerinden biri olarak gosterilmektedir (Petloska ve Earl, 2009). Wills ve
arkadaslarinin  (2001) arastirmalarinda bu bireylerin diger zaman yd&nelimi
gosteren bireylere oranla stresli durumlarda 6fke, caresizlik, mutsuzluk gibi
birgok olumsuz duyguyu daha yogun deneyimledikleri saptanmistir. Tiim bunlara
ek olarak, simdi/kaderci zaman yonelimi ile akademik basar1 arasinda olumsuz bir
iliski oldugunu ortaya koyan bazi ¢alismalara (Mello ve Worrel, 2006; Navarick
ve Bellone, 2010) da rastlanmaktadir.

1.8.5. Gelecek Zaman Yonelimi

Gelecek zaman yonelimi boyutunda yer alan bireyler; timitler, inang ve
beklentiler ile arzulardan yola ¢ikarak gelecek zamani organize etme, su anki
davraniglarin1 yonlendirme egilimindedirler (Zimbardo ve Boyd, 2009). Bir bakima
gelecek zaman yonelimli bireyler i¢in su anda verilen karar, davranis ve tutumlar
gelecek zamandaki kazang ve kayiplari belirler. Ayrica bu bireyler, simdi/hazct
yonelimli bireylerin tam aksine i¢inde bulunduklart an1 gelecek amaglarina
ulagsmak i¢in kullanma yonelimindedirler. Bu boyutta yer alan bireyler i¢in bir
hafta sonraki sinava ¢aligmak, bu geceki partiye katilmaktan ¢ok daha énemlidir.
Daha oncede ifade edildigi gibi, bireyler bebeklik ve ¢ocukluk yillarinda simdiki
zaman odakhdirlar. Gegmis ve gelecek zaman olaylarini goz Oniine alarak su anki
tutum ve davraniglarin degerlendirilmesi ise bazi kosullar aracilifiyla ilerleyen
yillarda kazanilmaktadir. Simdiki zamandan farkli olarak, gelecek zamani
dogrudan deneyim etmek miimkiin degildir. Buna karsin, gelecek zamana yonelik
degerlendirmeler zihinsel siiregler araciligi ile gergeklestirilebilir (Zimbardo ve
Boyd, 2009).

Gelecek zaman yonelimini agiklayan yaklasimlardan biri olan dinamik
bakis acisina gore, gelecek yonelimli bireyler simdiki zaman faaliyetlerini
gerceklestirmek icin ¢ok motive olurlar, cilinkii bu faaliyetler gelecek amagclar
gerceklestirmek icin gerekli olan adimlardir. Ayrica bu bireyler, gelecek
amaglarmin isteklerine uygun sekilde gerceklesmesini isterler, bunun i¢in de

bugiiniin eksiksiz ve dogru bir bicimde ilerlemesi 6nemlidir. Bu sebeple, gelecek
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zaman yoOnelimli bireylerin problem ¢dzme becerileri de oldukca gelismistir
(Boniwell ve Zimbardo, 2004). Buna bagli olarak gelecek zaman yonelimli
bireylerin biiylik ¢ogunlugunun yiiksek sosyo-ekonomik diizeyde olduklar1 da
gorilmektedir (Epel, Bandura, Zimbardo, 1999; Shores ve Scott, 2007). Diger bir
deyisle, bireylerin egitim diizeyi arttikca gelecege yonelik planlar yapma
egilimleri seklinde ifade edilebilir. Bu durum, egitim diizeyindeki artis ile gelecek
zaman yonelimi kazanimi arasindaki olumlu iliskiden kaynaklanmaktadir.

Gelecek zaman yonelimine iliskin gergeklestirilen ¢aligmalarin akademik
basar1 ya da is yasamina iliskin degiskenler iizerinde yogunlastigi goriilmektedir
(Boniwell ve Zimbardo 2004; Epel, Zimbardo ve Boniwell, 1999; Horstmanshof
ve Zimitat, 2007). Boniwell ve Zimbardo (2004) gelecek zaman yonelimli
bireylerin iskolik olma egilimlerinin yiliksek olduguna vurgu yapmaktadir. Ayni
sekilde, bu boyutu temsil eden bireylerin akademik alanda basarili olma
egilimlerinin de yiikksek oldugu gozlenmektedir. Gelecek yonelimli bireylerin
disiplinli caligmalar1 ve basariya dair yiiksek giidiileri, hem akademik alanda hem
de meslek hayatlarinda basarili olmalarina vesile olmaktadir (Epel, Zimbardo ve
Boniwell, 1999; Horstmanshof ve Zimitat, 2007).

Tim bunlardan hareketle bireylerin gelecek icin yaptiklart planlarin
aslinda ge¢misleriyle ve bugiine dair yasadiklariyla baglantisinin oldugu bir
siirecin var oldugundan s6z etmek miimkiindiir (Sircova, Van de Vijver, Osin,
Milfont, Fieulaine, Erginbilgic ve Zimbardo, 2014). Bu baglamda bireylerin
zamanla olan iligkileri psikolojik baglamda ve zamana iliskin diinden bugiine
yasanilanlarin anlamlandirilmasiyla agiklanmaktadir. Bu da bireylerin, gegmis ve
bugiinlerinin, geleceklerini énemli dlgiide etkiledigi ve bundan hem bireyin hem
de calisilan kurumun etkilenecegi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir (Sanduk, 2015).
Zaman yonelimi, bir¢cok bireysel ve kurumsal degiskeni etkileyerek hem birey
hem de kurumlar agisindan olumlu ve olumsuz sonuglarin yasanmasina neden
olacaktir. Ozellikle, zamana karst olumlu y&nelimler tasiyan bireylerin
kurumlarma saglayacagi katkilarda onemli rol oynayacag: diisliniilmektedir. Son
on yil igerisinde yapilan arastirmalar, bireylerin zaman yonelimlerinin basar1 ve
refah seviyesi ile iligkili oldugunu gostermektedir (Stolarski, Matthews, Postek,

Zimbardo ve Bitner, 2014).
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Ozellikle egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin zaman yonelimlerinin
tespit edilmesi ve bu dogrultuda yonlendirilmesi, okul igerisinde Ogretmen-
O0grenci ve veli baglantisina yonelik birgok olumlu tutumu da beraberinde
getirecektir (Sanduk, 2015). Ogretmenlerin diisiik gelecek zaman algilarinin
onlarin meslek hayatlarina dair birgok durumu etkiledigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin okulda diisiik gelecek zaman yonelimine sahip olmalari;
sorumluluklar1 glin-giin ele almalarina, ders ve yillik planlarin aksamasina, okulun
stratejik planlarin1 dikkate almamasina, emeklilik ile ilgili plan yapmamasina,
gelecekteki yeni is girisimlerine de yatinm yapmada isteksiz olmasina neden
olmaktadir (Peg, 2004: 26). Buraya kadar anlatilanlar 1s1ginda, hem Zaman
Yonelimi Kuraminin gelistirilme siirecinde hem de zaman yoneliminin boyutlar
temelinde gerceklestirilen ¢alismalar ele alindiginda, zaman yonelimiyle yasamin
¢ok Onemli bir yoniinii olusturan meslek yasamini ele alan sinirli sayida galigma
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, ¢alismanin bundan sonraki boliimiinde, zaman
yonelimi agisindan meslege yabancilagmaya dair baglantilar ele alinmaya

calisilacaktir.

1.9. Meslege Yabancilasma

Giliniimilizde ¢alisma olgusu giin gecgtikge 6nem kazanmaya baslamakta,
erkekler kadar kadinlar da is hayatinda yer almaktadir. Birey, zamaninin biiyiik
cogunlugunda goérev yaptigt kurumda olmakta ve isinde kendini mutlu
hissedebildigi siirece yaraticihg da aym oranda yiikselmektedir. Insanlar icin
meslek elde etmek sadece bir mecburiyet degil, ayn1 zamanda insan1 toplumsal ve
ozgiir kilan bir 6zellikde tasimaktadir (Ozgener, 1997). Is yasaminin insanin
hayatinda bu derece Onem teskil etmesi, mesleki ortamin iyilestirilmesi, daha
huzurlu calisan bireylerin var olmasi bakimindan olduk¢a 6nemlidir (Kiigiikusta,
2007). Bu baglamda is yasaminin daha elverisli bir konuma gelmesi igin,
teknolojik ve bilimsel gelismeler giderek hizlanmakta ve toplumsal-kiiltiirel
alanlarda deger ve anlayislar siirekli degismektedir. Her ne kadar bu degisim ve
gelismeler, insanlik i¢in {imit verici ve insan yasamini kolaylastirici sonuglar da

olsa yine de bazi sorunlar yasanmaktadir (Aydin, 2015). Bu degisim siireci ise
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toplumsal ve kiiltlirel baglamda birtakim aksaklik ve problemlere sebep olmustur.
Bunlardan birisi de yabancilasmadir (Elma, 2003).

Yabancilasma kavrami, Latince*de “alienatio” zamirinden ve “alienaner”
eyleminden tiiremistir. Birinci kullanimda kavram, bir seye sahip olmay1 ve bu
seyin sahipligini bir bagkasina devretmeyi ifade etmekte iken; ikinci kullanimda
ise iki degisken (insan, nesne, kurum vb) arasinda ki ¢6ziilme ya da ayrisma
anlaminmi tagimaktadir (Kanungo, 1982). Alanyazin incelendiginde yabancilagsma
kavramina yonelik birden fazla tanimin yapildigin1 gérmek miimkiindiir (Tolan,
1981; Yapici, 2004). Yabancilasma kavraminin felsefi temellerini atan Marx“a
(2000) gore yabancilagsma; “insani, kendi faaliyetinin ¢iktilarina, kendisine, iginde
bulundugu tabiata ve diger insanlara yabancilastiran eylem” olarak
tanimlanmaktadir. Josephson ve Josephson (1973) ise yabancilasmanin
“normsuziluk, benligin yok olusu, umutsuzluk yalmzhk, giicsiizliik, ilgisizlik,
duyarsizlik, kaygi, dislanmishk, anlamsizlik, memnuniyetsizlik ve doyumsuzluk
duygularimin biitiinii” olarak ifade edilebilecegini belirtmektedir. Kongar (1972)
yabancilasmaytr “Kisinin sosyal ve dogal ¢evresine olan adaptasyonunun
azalmasi, ozellikle de cevresi tizerindeki kontroliiniin etkisizlesmesi, bu kontrol ve
uyumun azalmasmin giderek kiginin yalmizligina ve ¢aresizligine sebep olmasi”
olarak ifade etmistir.

En genel anlamda yabancilagma, kisinin kendi yasamini yonlendiren bir
oyuncu olmaktan ziyade etrafinda gelisen olaylarin objesi konumuna gelmesi
olarak ifade edilir (Fromm, 1996: 119). Yabancilasan bireyler, topluma ve
kendilerine kars1 gorevlerini yerine getirme noktasinda giicliik ¢cekmekte ve bu
durum insan hayatinin biiyiikk bir boliimiinii kaplayan meslek hayatin1 da
etkilemektedir. Kendisine ve ¢evresine yabancilagan birey zaman ilerledik¢e bunu
is hayatina yansitacak ve giinden giine mesle§ine yabancilasir bir hale gelecektir
(Boz ve Garipagaoglu, 2016). Bu noktada karsimiza meslege yabancilagma,
kavrami ¢ikmaktadir. En basit tanimla meslege yabancilasma bireylerin bagh
olduklart kurumlardan beklentiler, deger ve inanislar, kurallar ile iliskiler
bakimindan uzak kalmasi durumudur (Aydin, 2015). Meslege yabancilasma
kavrami ile ilgili ¢alisan Elma (2003: 16) meslege yabancilasmayi, “calisanin

meslegini manasiz olarak degerlendirmesi; kurumunda kurdugu iliskilerden
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tatmin olamamast; kendisini yalniz, eksik, gii¢siiz hissetmesi; gelecege yonelik
inang ve umitlerini kaybetmesi ve kendisini sistemin basit bir ¢arki olarak
diistinmesi” seklinde agiklamisken Hoy, Blazovsky ve Newland (1983: 110) da
meslege yabancilagsmayi, bireyin c¢alistigi oOrgiitteki konumu ile is ortaminda
maruz kaldig1 hayal kirikliginin sebep oldugu duygularin bir sonucu olarak ifade

etmistir.

1.9.1. Meslege Yabancilasmanin Nedenleri

Kisinin igerisinde bulundugu sosyal ¢evreden arkadas, aile gevresi ve
bireysel Ozelliklerine kadar dayanan bir dizi etmen meslege yabancilagsma
noktasida énemli rol oynamaktadir. Ozellikle giinliik yasam kosullari, ¢aligilan
kurumun niteligi ve kisisel 6zellikler meslege yabancilasma noktasinda énemli rol
oynamaktadir. Ekmekei (1999), Hosgoriir (1997), Duru (1995) ve Pars*a (1982)
gore kisinin meslege yabancilagsma nedenleri asagidaki gibi siralanmaktadir.

e Yasamlan Cagn Ozellikleri: Sanayilesme siirecinin beraberinde
getirdigi hizli kentlesmenin birey iizerinde olusturdugu etki, ¢evre kirliliginin yol
actigt yikim ve teknolojinin hizli ilerlemesi gibi ozellikler bireyler {izerinde
meslege yabancilagmanin olusumuna sebep olmaktadir.

e Giinliik Yasam Kosullari: Insanlarin ikamet ettikleri ve calistiklari
kurumla 1ilgili karsilastiklart olumsuzluklar, oturulan yerdeki kiiltiirel yapi, aile
yapist ve saglik ile ilgili problemler kiside yabancilasmaya sebep olmaktadir.

e Calisilan Kurumun Niteligi: Calisilan orgiitteki biirokratik yapi, isin
tanimi veya i1sboliimii, idare ve diger kurum c¢alisanlan ile iligkiler, is yerinin
fiziksel yapisi (giiriiltiilii, 1sinma sorunlari, diger konumlara olan uzaklig1 vb.)
kazanilan maagin tutar1 gibi faktorler bireylerde yabancilasmaya sebep
olmaktadir.

e Yapilan isin Niteligi: Diizenli bir meslege sahip olma, ¢alisilan isin
baglama saati ve siiresi, isin agirligi, ilgi duyulmayan bir meslegi icra etme, karar
siireclerinde etkin rol oynayamama, idareye fikir sunamama, isin sonuglarini

ongorememe gibi faktorler yabancilagmaya sebep olmaktadir.
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e Kisisel Ozellikler Kisinin meslek hayati ve sosyal cevresine dair
inanglari, fiziksel ve ruhsal yapisi, hayata yonelik bakis agisi, iletisim ve grupla
isbirligi kurma noktasinda ki yeterlilikleri, mesleki doyum anlayisi, ihtiyaglarin
giderememesi gibi faktorler bireylerde yabancilagsmaya yol agmaktadir.

Simsek, Celik, Akgemici ve Fettahlioglu (2006), yabancilasmaya neden
olan faktorleri kurumsal ve kurumdan bagimsiz olarak cevresel faktorler olarak
ikiye gruba ayirmiglardir. Buna gore yabancilasmaya neden olan kurumsal
faktorler; idare sekli, gegmis ani ve tecriibeler, kurumun kokliiliigii (denetim alani,
uzman ekip organize yapisi vb.), bilgi akisinin saglandig iletisim kanallari, grup
nitelikleri (igbirligi, dinamizm vb.), modiiler iliskiler (samimiyetsiz, yapay ve
derin olmayan iliskiler), iiretim bigimi (seri imalat, siparise yonelik imalat vb.), is
boliimii ve is birligi igerisinde olma durumu, ¢alisma kosullar (yliksek ses, agir
calisma temposu, rutinlik vb.) ile beklenti ve tavirlar olarak siralanirken;
yabancilasmaya yol acan cevresel faktorler ise: finansal yapi, teknolojik yapi,
sosyal yapi, sanayilesme siireci, kentsel doniisiim, politik ve adli yapi, sendikal
birlesmeler ile iletisim araglaridir. Ayrica kisinin demografik 6zellikleri sayilan
yas, cinsiyet, medeni durum gibi degiskenler ile tiiketim ve bos zamanlar
kullanma aligkanliginin da yabancilasma tizerinde etkili oldugu arastirmacilar
tarafinda ortaya konulmustur (Bayindir; 2002: 8; Simsek ve Balay, 2012). Bu
sebepler 1s181nda meslegine yabancilasan bireylerde birtakim tutum ve davraniglar

gbzlenmekte ve bu durum bazi sonuglara yol agmaktadir.

1.9.2. Meslege Yabancilasmanin Sonuglari

Meslege yabancilagmanin nasil sonuglar1 beraberinde getirdigi sorusu,
aslinda meslege yabancilasmanin mevcut durumu igerisinde cevabini vermektedir.
Yabancilasma; giigsiizliik, kuralsizlik ya da normsuzluk, anlamsizlik, toplumdan
uzaklasma ve kendine yabancilasma boyutlariyla kendi igerisinde bir sonug
dogurmaktadir (Yilmaz ve Sarpkaya, 2009). Kisinin mesleginden, kendisinden,
icinde bulundugu sosyal ve toplumsal ¢evresinden sogumasi, kendisini yetersiz
hissetmesi, yaptig1 islerde bir anlam gérememesi, kendi iiretkenligi ve kurumun
hedefleri bakimindan arzu edilir bir durum degildir. Seeman (1959) yabancilagmis
bireylerin dis etkiler tarafindan kolayca yonetilebilecegini one stirmiistiir (Akt:
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Silah, 2005). Bir kurumda, o kurumun kural veya dayatmalarini tekrar sorgulamak
ya da degistirme niyetinde olan calisanlar, bunu yapabilmek i¢in farkli bir
etkilerinin olmadigmi fark ettiklerinde yabancilasmaya baslamaktadir. Bu
dogrultuda bireylerin kurumlarina yabancilagsmalarinin, meslege olan yansimalari

asagidaki gibi siralanmaktadir (Kilig, 2010: 75).

e s tatmini: Calisanlarin yapmus olduklari meslekten bazi isteklerinin
olmast ve bu isteklerin bir sonuca ulagamamasi durumundaki memnuniyet
durumunu ifade eder. Yabancilasma is tatminini dogrudan etkileyen bir
degiskendir. Yabancilasan bireyin yapmis oldugu meslekten tatmin olmasi,

aldiklar1 maas da yiikselme olmasi durumunda dahi miimkiin olmayacaktir.

e lletisim sorunu: Meslegine yabancilasan birey oncelikle kendisine
daha sonra da ¢evresindekilere olan ilgisini kaybedeceginden c¢evresindeki
insanlarla iletisim kurmada mesafeli olacak ve bu durum kurum igerisinde iletisim

kurulamamasindan kaynaklanan birtakim problemlere sebep olacaktir.

¢ Sorumluluk ve karar almadan kacis: Sahip oldugu meslege karsi
yabancilasan birey bu meslegin haricinde ek bir gérev ve karar alma siirecinde yer
almak istemeyecektir. Ayrica bu bireyler kendi sorumluluklarini dahi
iistlenmeyecek ve kurumla olan baglantisin1t miimkiin olabildigi siirece azaltmaya

calisacaktir.

e Biirokrasi sempatisi: Meslegine yabancilasan birey kuruma ve isleyise
dair cizgilerin belirlendigi biirokrasiye sempati duyacak ve yakinlasma yoluna
gidecektir. Kurum igerisinde alinan kararlar1 sorgulamadan kabul etme ve bu
kurallara uyma yoneliminde olacak boylelikle kendi kimligini kaybetme noktasina

gelecektir.

e Yenilik korkusu: Meslegine ve igerisinde bulundugu toplumsal
cevreye yabancilasan birey, kurumun belirlenmis olan vizyon ve misyonunda,
kurallarinda, degerlerinde olabilecek herhangi bir degisime karst olma
yonelimindedir ve her degisimi bir tehdit olarak diisiinmeye baslar. Bu durum da

kurumun gelisimi ve ileriye adim atma siirecinde bir engel teskil edecektir.
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e Siirekli sikdyet durumu: Yabancilagsma igerisine giren birey siirekli
sikdyet etme ve yasadigi problemleri abartma egilimindedir. Sikayetlere ¢oziim

bulmaktan ziyade, sikayet etme kendisi i¢in neredeyse bir fiil olmaya baslar.

e insanlarla yakin iletisimi yiik olarak algilama: Meslegine
yabancilasan bireyin insanlarla iletisim kurmaktan uzak durmasiyla birlikte bu
iletisimi ayr1 bir yiik olarak degerlendirmesi ve iletisimden kaginmasi olarak ifade

edilebilir.

e Tiikenme: Tiikkenme; calisanlarin finansal, toplumsal veya kisisel
nedenlerle islerinden tatmin olmamalarima ragmen islerine devam etmek
mecburiyetinde olmalari halinde yasadiklari durum olarak ifade edilir. Bu,
temelinde mesleki tilkenme kavramiyla aciklamr. Is doyumsuzlugunun
yabancilasmanin olas1 sonucu oldugu diisiiniiliirse tiikenme de is tatminsizliginin

bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Uysaler, 2010: 61).

Bunlarin disinda meslege yabancilasmanin dogurdugu genel sonuglari,
yaraticiligin giderek azalmasi, zihinsel problemler, sosyal iliskiler kurmaktan
kacinma, hayata yonelik ilgi ve yasama sevincinin giderek azalmasi, tehlikeli
madde tiiketimi ve intihar girisiminde bulunma yo6nelimi, diizen i¢inde olmayan
hayat, toplumun ahlaki kurallarma kars1 zit olma, saygi duymama, bencillik,
teslimiyetci bir ruha sahip olma, sorgulamaksizin kabul etme ve kadercilik olarak

stralamak miimkiindiir (Lukes, 1998: 112).

1.9.3. Meslegine Yabancilasan Bireylerin Ozellikleri

Basaran™a (1991: 208) gore, calistigi is ortamina yabancilasan bireyin
ozellikleri asagidaki gibi siralanabilir.

e Calistig1 is ortamina yabancilasan birey kurumun kendisine verdigi
toplumsal konumu ve sayginlig1 reddeder.

e Meslegini olabildigince hayatinin bir pargasi olarak nitelendirmemeye;
mesleginden 6zel hayatinda s6z etmemeye calisir.

e Kurumun yonetimine ve idari kararlarina, toplumsal-sosyal

faaliyetlerine ve kendi sorumluluklar1 haricinde ki islere sirtin1 doner.
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e Kurumu ve yaptig1 meslek ile gurur duymaz.
e Kurumun disinda kendisini tatmin edecek yeni kaynak arayislarina

girer.

1.9.4. Meslege Yabancilasma Boyutlar

1960°T1 yillardan itibaren yabancilasma kavramina yonelik birgok
arastirma yapilmis ve Olgek gelistirilmistir. Arastirmacilar meslege yabancilasma
konusuna yonelik sadece kuramsal boyutta caligmalar yapmamis ampirik
caligsmalar ile meslege yabancilasmanin somut bir bi¢imde 6l¢iilmesini giindeme
getirmiglerdir. Ozellikle Amerikali toplum bilimcilerin baginda gelen Seeman
(1959, 1967, 1983) ve diger isimler bu konu ile ilgili yakindan ilgilenmistir.
Seeman“in  yaptigi caligmalar yabancilasma kavramimin tanimlanmasi,
aciklanmasi ve Olciilmesi noktasinda olduk¢a katki saglamistir. Yabancilasma
kavraminin ¢ergevesini ¢izmis ve insan iizerindeki etkilerini bolim bolim
incelemis olan Seeman“in amaci, toplum i¢inde var olan insanin bireysel agidan
yabancilasmasini ele almaktir (Ekmekei, 1999; Esin, 1982; Hosgoriir, 1997). Bu
hedef dogrultusunda Seeman, yabancilasmayi sosyo-psikolojik agidan ele almig
ve arastirmalarinda toplumsal kosullardan etkilenmemistir (Esin, 1982: 109).
Seeman 1959°da yaymnladigr “on the meaning of alienation (yabancilasmanin
anlami {izerine)” adli makalesinde bes farkli yabancilagsma kategorisine dikkat
cekmistir. Bunlar; anlamsizlik duygusu, gli¢siizlik duygusu, normsuzluk hali,
1zolasyon veya yalnizlik duygusu ile kendine yabancilagsma boyutlaridir.

e Anlamsizhk duygusu (meaninglessness): Kisinin kendi duygu ve
diisiincelerini, daha onceden Ongormede kolaylik saglayan sekil, form ve
ipuclarini ¢ozebilme yetisinde olmadigi durumlarda bas gostermektedir. Bu
durumda birey neye inanacagini secemez.

e Normsuzluk hali (normlessness): Toplumca kabul géren amaglari elde
edebilmek icin gerekli yiikselmeyi garanti edecek olan kaynaklarin eksikligi
karsisinda, kisiyi topluca yukariya yiikseltecek yogun ve koklii baskilarin egemen

oldugu toplumlar da artis gostermektedir. Bu durumda da birey, kuralsiz ve
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gayrimesru yollara basvurabilir. Bu baglamda kanunlardaki eksiklikler
normsuzluga yol acan énemli durumlardir.

e Izolasyon veya yalmzhik duygusu (isolation): Toplumca oldukea fazla
deger goren kisi, konum veya objelere diger insanlarin, diisiik diizeyde deger
bigmelerinden yola ¢ikan bir durumdur. Bu durumda kisi, yalnizca kural dahilinde
olan araglar1 kabul etmekle kalmayip, grubun ve kurumun amaglarini da kabul
etmiyorsa o zaman yalnizlik giderek artmaktadir.

e Kendine yabancilasma (self-estrangement): Yenigeri (2005), kisinin
mevcut konumunun kotii oldugunu diisiinmesinden dolay1 olusan bir durumdur.
Bireyin artik isine yogunlasamamasi, kendini isine verememesi ve Oziine bazi
diisiincelerden dolay1 yabancilagsmasidir. Kendine yabancilasma, anlamsizlik ve

giicsiizliik ile oldukca iliskilidir.

1.9.4.1. Giigsiizliik Boyutu

Seeman (1959: 784) bu tanimi, kisinin kendi eylemleri ile bu faaliyetlerin
ortaya c¢ikmasi siirecinde basvurdugu yollarin sonuglart iizerinde kontrol ve
degerlendirme noktasinda s6z sahibi olmamasi seklinde ifade etmistir. Hoy (1983)
giigsiizlik duygusunu; birey icin sans, kader ve baskalarinin kasitli davraniglar
gibi disa dontik faktorlerin etkili olmasi, bireyin kendi davraniglari lizerinde
neredeyse yok denecek kadar az bir etkisinin olmasi ve bireysel etki giiciiniin
kisith oldugunun bilincine varilmasi olarak ifade etmektedir. Diger bir deyisle
kisinin, kendisi haricinde meslek hayatin1 “mekanizma” ya da “Ustlerin”in
sekillendirdigi inancina sahip olmasi bu hissi olusturmaktadir. Blauner*a (1964)
gore “gligsiizlik” tiirlindeki yabancilasma; faaliyetin kendisinden uzak durma,
idari kararlarin belirlenmesinde pasif olma, ¢alisma kosullar iizerindeki kontrol
eksikligi, direkt olarak c¢aligma siireci ile ilgili denetim yetersizliginden
kaynaklanmaktadir.

Bununla birlikte calisan bireyin yetersizlik hissine kapilmasi, calisma
siirecinde her tiirlii idari ve kontrol odakli ¢alismalardan diglanma, kurumdaki
isleyis ve yasalardaki siirekli degisimler, ¢alisanin problemleri ¢ézmede yeterli
olamayisi, beceri ve yeteneklerinin igin gerektirdigi performansi kargilayamamasi,
idare ile olan etkilesim yollarinin kapali olusu gibi nedenler giligsiizliik
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duygusunun yayilmasina sebep olmaktadir (Minibas, 1993: 36). Giigsiizliigiin
toplumun farkli kesimlerinde yayilma alanlari olmakla birlikte egitim
orgiitlerindeki yansimalarini, okul ve Ogretmenlik mesleginin gerekliliklerini
temel alarak inceleyen calismalarda olmustur (Calisir, 2006; Elma, 2003).
Zielinski ve Hoy (1983: 30), ilkdgretim okullarinda gorev yapan &gretmenler
arasinda iki farklh gii¢siizliik tiiriiniin varligindan s6z etmektedir. Bunlardan ilki
okulla ilgili idari problemler (kurumsal yetersizlik), ikincisi ise smif i¢i
etkinliklerdir (6gretimsel eksiklik).

Kurumsal yetersizlik, okulun yonetim sekline dair kontrol ve yetki
eksikliginin olusturdugu bir duygu iken 6gretimsel yetersizlik ise sinif igerisinde
yapilan faaliyetler baglaminda o6gretmenin Ogrencilerinde olusturmak istedigi
biligsel basari, davranmis, duygu ve buna benzer durumlarda bir fark
yaratamamasindan kaynaklanan bir tutum olarak ifade edilmektedir. Zielinski ve
Hoy (1983: 40), kurumsal gii¢slizliik ile 6gretmenin kendine yabancilagmasi
arasindaki baglantiyl, bir 6gretmenin karar alma mekanizmasina aktif katilim
orani ile neredeyse ayni tutmustur. Ogretmen bu siirece daha tutarli, yogun ve
anlamli bir sekilde ilgi gosterdigi takdirde kurum da Ogretmenlerin fikirlerine

sayg1 gosterecek ve okul ile 6gretmen arasinda yapici iliskiler kurulacaktir.

1.9.4.2. Anlamsizhik Boyutu

Anlamlilik ya da anlamsizlik kavrami bireyin gerceklerle nasil yiizlestigi
ile ilgili olarak degisebilir. Seeman™ a (1959) gore meslege yabancilasmanin bu
boyutu bireyin neye ve nasil inanmasi gerektigi konusunda net bir diisiinceye
sahip olmamasi, toplumsal problemlerin ve yasanilan olaylarin bilinememesi
durumu olarak aciklanir. Ozellikle kisisel kararlar alma siirecinde, kisinin kendi
dogrularindan higbirinin toplum tarafindan belirlenen genel dogrularla zit
diismemesi bu duygunun en yliksek seviyede olustuguna isaret eder. Bagka bir
ifadeyle anlamsizlik, bir eylem veya fikir hakkinda yargilama yapmak i¢in olasi
Olgiitler bulamamaktir. Buna gore, bireyin yargi siireci icerisindeyken karsi
karsiya kaldigi belirsizlik anlamsizli§i beraberinde getirir. Yapilan meslegin

manasi ise Uriin, slire¢, kurum ve is goren arasinda kurulan iletisimin {icayagina
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baglidir: {iriiniin niteligi, Urliniin i3 goren iizerindeki etkisi, is gorenin
gerceklestirdigi amag ve sorumluluklardir.

Anlamsizlik, meslek ve c¢alisan arasindaki ayrismadan kaynakl
olusmaktadir. Modern sistemde ¢alisan birey silire¢ sonucundaki {iriine dair bilgi
sahibi degildir ve hangi isin pargast olduguna dair bir bilgisi de yoktur. Bu
noktada isin tamamini gorebilme, siiregten ziyade ciktiyr gorebilme, calisan
bireyin mesleginin manasint anlamasimi kolaylastirir (Blauner, 1964; Minibas,
1993). Minibas“a (1993: 36) gore bireyin yaptigi meslegi anlamli hissedebilmesi
icin, is iceresindeki gorev ve sorumluluklarinin belirli olmasi, mesleginde bir
seyler basarabildigini gormesi ve var olan yeterliliklerini gosterebildigini fark
etmesi gerekmektedir. Eger bir is ortami sosyal ortam sagliyor, aidiyet hissi
veriyor, yardimlagma ve grup dinamizmini sagliyorsa anlam ifade etmektedir.

Calisan birey de bu vaziyetten memnundur ve elinden geldigi kadariyla
isine odaklanmaya c¢aligir, ise ve kuruma bagliligin1 devam ettirmek i¢in ¢aba sarf
eder. Bir orgiitte yapilan meslegi, isi ve ¢aligma ortamini1 anlamli hale getirmek
icin Oncelikle i3 gorenlerin gayret ve yeteneklerinin bilincinde olunmasi,
odillendirilmesi, ardindan da is gorenin meslek hayati haricindeki hayatina da
saygl gostermek durumundadir. Calisma siirecinin yipranmighglr ve degismez
yapisi, siirecten ziyade lirlinii gorememe, isin genelini kontrol altina alamama,
tiretkenlikten, ayricalik kullanmaktan uzak ve standart bir konuma gelen isler,
siyasi ve idari engeller, bilgiye ve kaynaklara erisimdeki giicliikler gibi faktorler
de c¢alisan bireyde anlamsizlik duygusu yaratmaktadir (Minibas, 1993).

1.9.4.3. Normsuzluk Boyutu

Norm kavrami basibosluk manasini tasiyan anla “nomos” kelimesinde
Latince"ye aktarilmustir. Ozellikle sosyal bilimler ve psikoloji alaninda bireyin
tutum, hal ve davranislar1 icin kriter olma niteligi tasidigr toplum tarafindan
belirlenen ahlaki kurallara kendisinin birey olarak bigtigi deger olarak ifade
edilmigtir (Teber, 1990: 149). Bu baglamda normsuzluk kuralsizlik ve ya kisinin
ahlaki Olgiitlerinin olmamasi durumu ya da var olan deger yargilarini ortaya
cikaramamasidir. Kisisel ve sosyal ayrisim ya da sosyal c¢evreden ayrilma

genellikle sosyal yasalart kabul etmeme ve ya kavrayamama anlamini da
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tagimaktadir. Normsuzluk kavramindan ilk s6z eden kisi Durkheimdir. O ve diger
toplum bilim i¢in ¢alisan bilim adamlar1 normsuzlugu, bir toplulugun ya da bir
gruba ait bireylerin nerede ve nasil davranacaklarini ifade eden yasalara aldiris
etmemesi veya sosyal ilkelerin kabul gorme diizeylerinin azalmasi olarak ifade
etmektedirler (Merton, 1968). Ayrica bu bilim insanlari, normsuzlugu normlara
kars1 olan bagliligin giderek diismesi nihayetinde kisilerin birtakim dagimniklik,
basibosluk, karmasa ve kaos durumu, net olmama ve karamsarlik igerisinde
olmalarin1 anlatan bir kavram olarak degerlendirmektedirler (Bayhan, 1997: 7).

Merton“a (1968) gore normsuzlugun belirtileri asagidaki  gibi
siralanmaktadir.

e Toplum liderlerinin bireylerin ihtiyaclarina karsi ilgisiz olmalart,

e Temelinde diizenden uzak ve ilkesiz olarak betimlenen bir sosyal
cevrede ¢ok az seyin basariya ulagabilecegi diislincesi,

e Yasamin hedeflerinin, gerceklesmedigi gibi giderek geriye diistiigiine
yonelik algisi,

e Bir bosluk ve higlik duygusu, aidiyet hissinin olmamasi,

¢ Kisinin sosyal ve psikolojik yardim i¢in bireysel ve sosyal iletisimlerine
itimat edemeyecegine dair inanci.

Tolan, (1981) normsuzlugun belli bash durumlarda olusabilecegini ifade
etmektedir. Bu durumlar agagidaki gibi siralanmaktadir:

e Ekonomi alaninda ¢okiise yaklasma durumunda,

¢ Finansal problemler ve karmasa zamanlarinda,

¢ Finansal ¢alismalar icerisinde patron-¢alisan iletisimi noktasinda,

e Bilimlerin olabildigince boéliinmesi ve uzmanlasma durumunun
yayginlagmasi nihayetinde bilim alaninda.

Normsuzluk ve yabancilasma arasindaki iligki sonraki zamanlarda
cogunlukla Seeman“in (1959) normsuzlugun yabancilasmanin bir pargasi, bir
goriintlisii oldugu bicimindeki diisiincesi ile genis kitleler tarafindan kabul

edilmistir.
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1.9.4.4. Yahitilmishk Boyutu

Bireyin igerisinde oldugu fiziksel veya sosyal ortamdan uzak durmasini ya
da bu iletisimi azaltmasit “yalitilmighk (soyutlanma)” olarak tanimlanir. Bu
kaginmanin ve ya sogumanin sebepleri kisinin ruhsal yapisindan ve ya sosyal
cevresinden kaynaklanabilir. Bireyin toplumsal bir yapi1 i¢inde yasadigint ve o
toplumun deger yargilarini istemli ya da istemsiz benimsedigini sdyleyen
Weisskopfa (1996: 26) gore bazen toplumsal kurallarin igsellesmesi kisinin
dogasinin tamamina hitap etmez, yasa ve ilkeler insanin yaratilisina ters diisebilir,
tam olarak bu esnada ¢evreden uzaklasma ve yalitilma baslar. Minibag (1993), is
ortamindan soguyan, kurumun hedefleri ile ayn1 noktada bulusamayan ve ¢aligma
ortamina ait oldugunu hissedemeyen bireyin yalitilmislik duygusunun yiiksek
olacagina vurgu yapmaktadir. Bireyin toplumsal uyum hissiyatin1 kaybetmesi,
sosyal iligkilerinin zayiflamasi, kuruma bagliligin azalmasi ve bireyde i¢e kapanik
kisilik Ozelliklerinin bas gostermesi gibi faktorler de kisinin yalitilmighk
duygusuna siiriiklenmesine yol agabilir. Zielinski ve Hoy"a (1983: 29) gore
kurumsal seviyede bir yalitilmigliktan ve bunun olusturdugu yabancilasmadan s6z
edebilmek i¢in ¢alisanlarin su kisilerden uzak durmasi gerekir:

e Formal yetkiyi elinde bulunduranlardan,

e Kurumda s6z sahibi olan, itibarli kisilerden,

e Kurumdaki diger meslektas ve ¢alisanlardan.

Burada, calisan bireyin kendi iradesi ve arzusuyla kendisini i¢inde
bulundugu sosyal cevresinden uzaklagtirmasi s6z konusudur. Ancak Bowker,
Bukowski, Zargarpour ve Hoza™min (1998) ifade ettigi gibi yalitilmislik
boyutunun islevsel ve yapisal olmak iizere iki boyutu mevcuttur. Bunlar geri
cekilme- kendini ¢evresinden uzaklastirma ve yalitilmishiga itilme seklinde
karsimiza ¢ikar. Yalitilmishiga dair tepkilerden ilki aktif yalitilmisliktir. Bu
tepkiye gore birey kendini grup baskisindan dolayr diglanmis ve geri ¢evrilmis
hisseder. Bununla birlikte birey kendini gruba ait hissetmesinde ya da grubun
bireyi kabul etmesinde ortaya ¢ikan problemlerde bu tepkiyi daha fark edilir hale
getirmistir. Ikinci tepkide ise birey pasif bir yalitilmislik yolunu tercih eder. Bu

tepki konumunda bireyin kisisel 6zellikleri 6nem teskil eder. Utangag olma, stres,
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fazla hassasiyet ve bireyin olumsuz benlige sahip olmasi pasif yalitilmislikta

kendini gostermektedir (Bowker ve digerleri, 1998).

1.9.4.5. Kendine Yabancilasma Boyutu

Insanm birtakim davranis ve tutumlarinin gelecege dair umutlarn ile
celismesi kendi varligina yabancilagsmasi ile sonug¢ bulur (Tolan, 1981: 128). Bu
noktada kisinin beklenti ve ihtiyaglar1 ile digsal faktorlerin beklentilerinim zit
diismesi de s6z konusudur. Nitekim bu ig¢sel savas sonucunda meydana gelen
yenilgi hissiyat1 bireyin kendisine yabancilagsmasina sebep olmaktadir. Bu durum
psikolojik agidan degerlendirildiginde ise, yabancilagsmis bir bireyin toplumun
icinde kaybolacagi gergegini dogurmaktadir. Kendine yabancilasmis olan bireyin
yasamu artik net degildir. Hayatin1 bazen bir maddeye bagimli olarak devam ettirir
bazen ise psikolojik bir hedefe kaptirir. Bu bir agidan kendinden gegcme durumu
olarak ifade edilebilir. Bu biling kaybi ise onun baghliklarin1 giderek
arttirmaktadir (Seeman, 1959).

Yabancilasmanin iki boyutundan s6z eden Seeman (1959) bunlari iste
performansin1 gosterememe ve isin igsel bir manasinin olmamasi seklinde ifade
eder. Ona gore kendine yabancilasan insan, igin titiz noktalar1 ile ilgilenmek
yerine maddiyat, giivenlik vb. etmenlerle ilgilenir. Basaran“a (1998) gore kendine
yabancilagsma, insanin gercgeklestirdigi eylemlerin, sahip oldugu ahlaki ilkeleri,
norm, ihtiyaclar ve arzularma hitap etmemesi, bu sebeple de eylemlerinin bunlara
ters diismesi durumudur. Ona gore bu tiir yabancilagmada birey, isteyerek
yapmadig1 eylemlerde, sirf davranmak amaciyla davraniglarda bulunur, bagka bir
anlamda sanki davranig baskasinin davranisiymis gibi davranir. Aydin“mn (2008)
da ifade ettigi gibi kendinden uzaklasmis ya da kendine yabancilagmis kisiler,
sahip oldugu mesleklerden ya da oynadiklari rollerden neredeyse kisisel bir tatmin
elde edemez ve haz alamazlar. Onlarin eylemlerini sekillendiren digsal odiillerdir.
Birbirinden farkli sebep ve buna bagl ve sonuglart olan bu boyutlar arasinda bir
baglant1 oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ozellikle kendine yabancilasma ve
giigsiizlik duygusu birbiri ile yakin iletisim halinde iken, normsuzluk ve
anlamsizlik duygusu da normsuzluk problemine yakinlasmaktadir. Yalitilmislik

duygusunu ise her iki problemin altinda ele almak gerekir (Tolan, 1981: 128).
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1.10. Egitim Kurumlarinda Meslege Yabancilasma

Cogu birey oOncelikle i¢inde bulundugu topluma, daha sonra da meslegine
yabancilasir hale gelmektedir. Ozellikle teknoloji ve sosyal alandaki degisimlerin
hizla ilerledigi cagimizda insanlarin toplum ve evrendeki degisimlere uyum
saglayabilecekleri bir sekilde egitilmeleri gerekmektedir. Nitekim bireyleri bu
degisimlere hazirlama noktasinda egitimin rolii ve 6nemi daha da artmaktadir.
Bireylerin degisen ¢agin kosullarina ayak uydurmasi oncelikle iyi bir egitim
sistemi, ardindan da nitelikli bir egitim kadrosu ile miimkiin olacaktir. Toplumsal
yapinin temelini olusturan egitim sistemi, toplumun gereksinim duydugu
nitelikteki bireyleri yetistirme hedefindedir. Egitim kurumlarinda belirlenen
hedeflere ulagsma noktasinda, en Onemli sorumluluk siiphesiz O6gretmenlerin
omuzlarindadir (Boz ve Garipagaoglu, 2016).

Giliniimiizde 6gretmenlerden bireyleri hem degisimlere ayak uydurabilecek
hem de ihtiyag duyulan yenilikleri olusturabilecek yeterlilikte olmalari
beklenmekte ve Ogretmenler okuldaki sorumluluklarinin haricinde kisisel ve
toplumsal bazi rol ve beklentilerle de miicadele etmektedirler. Bu baglamda
ogretmenler, mesleklerinin 6zelligi geregi, toplumda iizerlerine en ¢ok sorumluluk
diisen meslek gruplarinin basinda gelmektedir. Ogretmenlerin donanimli olmasi
ne kadar ihtiya¢ ise de bazen bu yetersiz kalmaktadir. Bu durum 6gretmenlerin
gorevlerine adil, etkili ve nitelikli sekilde yerlestirilebilmeleri ile birlikte onlarin is
ve yasam kosullarinin diizenlenmesinin de gerekliligini 6ne ¢ikarmaktadir
(Dilaver, 1996). Calismalara gore Ogretmenler meslekleri geregi yogun stresle
miicadele etmektedirler (Cokluk, 2003). Ogretmenlerin okullarinda yasadiklar1 bu
stresi ister istemez okul disindaki hayatlarina da yansittiklarint sdylemek yanlis
olmayacaktir. Kurumunda stres altinda olan dgretmenlerde giidiileme yetersizligi,
performansta azalma ve meslege karsi yabancilasma goriilebilmektedir (Elma,
2003). Ogretmenlerde gdzlemlenen bu durumlar en basta egitim kurumunu ve
sonrasinda da egitim sistemini olumsuz etkilemektedir (Erdem, 2008).

Meslege yabancilagma toplumun her bdliimiinde yasanmasina karsin
Ogretmenlerde  gozlemlenen  yabancilasmaya  dair  sonuglarin  diger
yabancilagsmalara oranla olumsuz etkisinin daha fazla oldugunu sdylemek yanlis

olmayacaktir. Bu sebeple, 0gretmenlerde yabancilasma kavraminin arastirilmasi
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giderek énem kazanmaktadir (Boz ve Garipagaoglu, 2016). Ogretmenlerin kendi
mesleklerine iliskin olumsuz algilarinin  artmasindan dolayr egitimde
yabancilasma ya da 6gretmen yabancilasmasi, gelisme gostermekte olan diger
devletler i¢in 6nem teskil eden bir egitim problemi haline gelmeye baslamistir.
Yabancilagsmanin bir boyutu olan egitimde yabancilasma insanlarin bilgiden,
algilamadan, Ogrenmeyi icine alan zaman dilimlerinden wuzaklagmasi, bu
siireclerin insanlara zaman gegtikge anlamsiz gelmesi, 6grenmeye ve 0gretmeye
dair ilgi istek ve sevkin azalmasi, e8itimin gitgide sikici ve standart bir etkinlik
haline gelmesi gibi farklt durumlar1 barindirmaktadir (Sidorkin, 2004). Egitimde
yabancilasma bir baska deyisle insanin kendisini okulun disarisinda oldugunu ve
ayrimcilia itildigini hissetmesi ve okuldaki sosyal cevresinden uzaklastigini
diisiinmesi manasini da tasimaktadir (Tsui, Velasco ve Wu, 2004: 18). Sidorkin“in
(2004: 28) de ifade ettigi gibi egitimde yabancilasma ve onun degiskenleri giincel
okul sistemi ile baglantilidir. Bu konuya dair daha once yapilan caligmalar
(Edwards, 1995; Sidorkin, 2004; Tezcan, 1991; Vavrus, 1989) okullarin idari
yapisinin, sinif mevcudunun oldukc¢a fazla olmasinin, agir miifredat programinin,
yogun ders yiikiiniin, 6gretim siireglerinin belirlenmesinde etkili olan durumlarin
egitimde yabancilasmaya neden oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda
egitim problemleri arttikga Ogretmen ve idarecilerde yetersizlik duygusu
olusturmakta, bu durumlarda problemlerin giderek karisacagr hissini
uyanmaktadir.

Her giin buna benzer birtakim problemlerle karsi karsiya kaldiklar
diistiniildiiglinde siirekli bu problemlerle miicadele etmek durumunda kalan
ogretmenlerin mesleki doyumlar1 olumsuz yonde etkilenmekte, ogretmenler isini
rutin bir faaliyet olarak nitelendirmekte ve bu tutum onlarin egitim siirecinde
sergilemesi gereken dersine yonelik tutumlart ile Ogrencilerine yonelik
eylemlerini de olumsuz etkilemektedir. Bu da Ogretme-6grenme siirecindeki
verimliligi azaltmaktadir (Bayindir, 2002; Simsek ve Balay, 2012). Seeman
(1967), 6gretmenlerin yabancilasmasina iliskin ¢alismalarinda, yaptiklar isle ilgili
karar alma ve degerlendirme siireclerinde yer bulamayan Ogretmenlerin
kendilerini okulun sosyal ve kisisel iirlinlerini degerlendirmek konusunda yetersiz

hissedeceklerini ifade etmektedir. Erikson (1986) da 6gretmenlerin kendi yetenek
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ve potansiyellerini okula yansitamamalarinin onlar1 yabancilasmaya gotiirdiigiinii
One stirmiistiir.

Tirkiye“de de Ogretmenler meslekleri ile ilgili karar alma
mekanizmalarina neredeyse yok denecek kadar az dahil edilmektedir. Egitim
programlarinin  hazirlanmasindan, hedeflerin  belirlenmesine, 0dlgme ve
degerlendirme yaklagimlarindan egitim-6gretim siiresine kadar egitim-6gretim
siirecleri ile 1ilgili bircok konu merkezden yiiriitilmektedir. Merkezin aktardigi
sinirlt yetki tasrada bulunan idareciler tarafindan kullanilmakta, buradan artan
secim sans1 da genellikle okul idareleri tarafindan denetlenmektedir (Elma, 2003).
Bu durumda 6gretmenler, mesleklerinin diizenleyicileri olmak yerine edilgen bir
uygulayict pozisyonuna diismektedir. Bu pozisyondaki bir 6gretmen, 6grencinin
her agidan gelisimini saglama noktasinda kendini yetersiz ve i¢erisinde bulundugu
sisteme yabancilasmis hissedebilecektir. Dolayistyla bu Ogretmenler, egitim
stirecinin sekillenmesine dair umut ve beklentilerini kaybetmektedirler (Ayberk,
2007: 9). Egitim ve o6gretime dair umut besleme ve inang igerisinde olma ile
yabancilasma bu baglamda birbiriyle baglantili kavramlar olmakla beraber
egitime inanmama durumu ise daha ziyade yabancilasmanin bir sonucu olarak
degerlendirilebilir (Yildirnm ve Akin, 2017). Simsek, Celik, Akgemici ve
Fettahlioglu (2006) ise devletimizdeki idari yapilanmanin adil olmayis1 ve
ogretmenin sinifinda dersini yaparken belirli Olgiitlerde Ozgiir olmasi, diger
yandan asir1 merkezilesmenin neden oldugu ortamin, onlarm tutarsizlik
yasamasina sebebiyet verecegini 6ne siirmiislerdir. Yilmaz ve Sarpkaya (2009) ise
benzer arastirmalarinda, egitim Ogretim programlarin  hazirlanmasinda,
prosediirlerin uygulanmasinda, okul idarecilerinin belirlenmesinde ve devletin
egitim felsefesinin  1iyilestirilmesinde s6z sahibi  olmadigim1  diisiinen
ogretmenlerin, kendilerini giigsiiz hissettiklerini ortaya koymuslardir. Bu konu ile
ilgili yapilan diger arastirmalar Tiirkiye“de heniiz Milli Egitim Bakanliginda
calismaya baslamayan Ogretmen adaylarinin genellikle Tiirk egitim sistemine
yonelik olumsuz diislincelerinin varligindan s6z etmektedir (Kasapoglu, 2016;
Kiraz ve Dursun, 2015). Aym sekilde okul idarecileri ve yoneticiler de egitim

sisteminde yenilesme cabalarinin iyi organize edilemedigini ifade etmekte ve bir
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baglamda yapilan meslegin ve gosterilen gayretlerin amacina hizmet etmedigini
diisiinmektedirler (Akin, 2016).

Nitekim Ogretmenler gorev yaptiklart okul cevresi ile sosyal ve Kkiiltiirel
cevreden uzaklastik¢a yabancilasmay1 daha ¢ok hissetmeye baslar ve geri adim
atma yonelimine girerler. BoOylece glicsliz, anlamsiz, yalitilmis ve kendine
yabancilagsmis bir konuma diiserler (Seeman, 1959, 1967). Egitim kurumlarinda
O0gretmenlerin yabancilagmasina dair yapilan ¢alismalara dayanarak 6gretmenlerin
genellikle en ¢ok giigsiizliigli, daha sonra yalitilmish§i ve en sonda okula
yabancilasmay1 yasadiklarini sdylemek miimkiindiir. Okulun yonetim yapisi ile
giicsiizliik arasinda anlamli bir iligkiye rastlanmistir. Ayrica genel olarak 25 yilin
tizerinde mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerde yabancilasmanin daha diisiik
olduguna iligkin bulgular oldugunu sdylemek miimkiindiir. Daha 6nce yapilan
aragtirmalarda, smif Ogretmenlerinin yasadigi anlamsizlik ve giigsiizlik
diizeylerinin brang 6gretmenlerine oranla daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir
(Calisir, 2006; De Rose, 1985; Elma, 2003; Erjem, 2005; Isherwood ve Hoy,
1973).

Argon ve Ertiirk (2013), 6gretmenlerin mesleginin saygin ve icra etmeye
deger, onem teskil eden bir meslek olduguna kanaat getirmeleri halinde bireysel
motivasyonlariin artacagini ifade etmistir. Van Veen ve Sleegers‘e (2006) gore
de oOgretmenlerin mesleklerine yonelik bakis acilarmin genel olarak iyi olma
durumlarn tizerinde etkili oldugunu ifade etmistir. Hargreaves“in (1998) de
belirttigi gibi, 1y1 O0gretmenlik olumlu duygular esliginde yapilabilmektedir.
Ogretmenler yabancilasmaktan uzaklasip yaptiklart isin degerli olduguna
inandiklarinda 6grencilerin 6grenmesini de olumlu yonde degistirebilmektedir
(Weber ve Omotani, 1984). Ogretmen smiftan igeri adim attiginda Ogretim
yapacagi ders ve konunun, hazirladig: etkinliklerin bir amaca ulasacagina ilk once
kendisi kanaat getirmelidir. Boylelikle kendi giidiilenmesini saglayan dgretmen,
ancak bir sonraki asamada Ogrenciyi derse adapte edebilme noktasinda motive
edebilecektir. Ciinkii yaptig1 ise kendisi anlam veremeyen ve inanmayan bir
O0gretmenin, 6grencilerini aym sekilde giidiillemesi ve istekli hale getirmesi zor
gorinmektedir  (Kilgik, 2011). Bu sebeple egitim  kurumlarindaki

yabancilasmadan kaynakli ortaya c¢ikan buna benzer olumsuzluklarin en aza
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indirilmesinin hem Ogretmenler hem de Ogrenciler agisindan olumlu sonuglar
doguracag diisiiniilmektedir. Tezcan (1983: 17) okullarda yabancilagmanin en aza
indirilmesinin ii¢ sebepten otiirii ihtiyac oldugunu ifade etmektedir. Bunlar:

e Ogrencinin derslere aktif katilimi  ve &grenme siireglerinin
tamamlanmasi, toplumsal ve psikolojik agidan insanlarin bir arada yagamalari,

e Birbirleriyle iletisimde olmalarinin biitiinlesme agisindan, geri ¢ekilme
davranigina oranla daha degerli olmasi,

e Egitimsel ve ahlaksal Olgiitlerin rehber olarak gelistirilebilirligi olarak

siralanabilir.

1.10.1. Egitim Kurumlarinda Meslege Yabancilasmanin Nedenleri

Egitim oOrgiitlerinin en 6nemli pargast olan dgretmenler hem okul i¢inde
hem de okul disindaki farkli sebeplerle dnce topluma ardindan mesleklerine
yabancilagirlar. Calisir (2006), 6gretmenlerin mesleklerine yabancilagmalarini;
ogretmenlerin ¢alistiklar1 kurumun nitelikleri, meslegi tercih etme yollari, meslege
bictikleri deger, fiziksel sagliklarna iliskin konumlari, 6zel hayatlari, mesleki
tatmin olma durumlari, bununla birlikte egitime dair tiizikk ve yasalarin,
genelgelerin  6gretmenin fikir ve fiil bagimsizligimi kisitlamasi, gayret ve
basarilarinin olmas1 gerektirdigi kadar takdir edilememesi, sosyal iligkilerde
hissettigi yalitilmighk duygusu, egitsel imkan ve kaynaklarin eksikligi ile
ogretmenler arasinda basarili ve basarisiz ayiriminin bariz olarak yapilmasi gibi
farkli sebeplere baglamistir. Simsek ve Balay (2012) ise, ise yabancilasmanin
nedenlerini; merkezi bir egitim sisteminin kat1 merkeziyet¢i yapisinin dgretmeni
pasif bir uygulayict haline getirmesi ve yaraticilifini kullanamamasi ve farkli
Ogretim yontemlerini uygulama olanagi bulamamasi olarak belirtmistir.

Ayrica toplumda oOgretmenin sayginligmin giderek azalmasi, okul
idaresiyle 6gretmen arasindaki iletisimin problemli olmasi, egitim sisteminin
stirekli degismesi, meslekte yiikselme imkanlarinin Oniine siirekli engellerin
cikmast ve benzeri durumlarin 6gretmenlerde meslege yabancilasmaya neden
oldugu disiiniilmektedir (Cokluk, 2003; Elma, 2003). Egitim sisteminin bir
parcast olan 6gretmenlerin bu sebeplerle yaptiklar1 ise yabancilastiklar1t ve bir

uzaklagma duygusu icerisinde olduklar1 gézlemlenmistir. Bu sebepleri kurumsal,
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ekonomik ve kisisel nedenler olarak siralamak miimkiindiir. Kilig*a (2009: 61)
gore kurumsal nedenler su sekilde siralanmaistir:

e Egitim orgiitlerindeki mesleki gelisimin kisith tutulmasi ve bu noktada
gerekli motive ve bilgilendirmelerin eksik olmasi,

e Icerisinde olunan egitim sisteminin sadece menfaatlere hizmet eden bir
ara¢ haline gelmesi ve egitim orgiitleri ile farkli orgiitler arasindaki iletisimin
kopuk olmasi,

e Olusturulan egitim planlarinin amag¢ dis1 kullanimlarindan dolay1
yapilan igin manasiz bulunmasi,

e Ogretmenlerin ¢alistiklar1 kurumlarin fiziki yetersizlikleri,

e Ogretmenler arasi iliskilerin yeterince samimi olmamasi,

e Ogretim siireglerinin disaridan belirlenmesi,

e Yonetsel yapiin demokratik olmayisi,

e Kurumlarin birbirlerine kayitsizligi,

e Ogrencilerin basar1 durumu,

e Yogun miifredat ve ders yiikii,

e Kalabalik siniflar,

e Okulun iklimi.

Kilig*a (2009: 61) gore egitim kurumlarinda meslege yabancilagsmanin
ekonomik nedenleri asagidaki gibi siralanabilir:

e Ogretmen maaslarmin yasam standartlarini  karsilamamasi  ve
Ogretmenlerin yalniz azami miktarda hayatlarini idare ettirmeleri,

e Genellikle 6gretmenlige bigilen degerin maasla bir tutulmasi,

e (Gosterilen gayret ve ¢cabanin karsiligini gérememe,

e Ogretmeni ekstra bir iste c¢alismaya mecbur birakan finansal
problemler.

Kilig*a (2009: 61) gore egitim kurumlarinda meslege yabancilagsmanin
kisisel nedenleri ise soyle siralanabilir:

e Diger calisanlarla ve oOgrencilerle iletisim sorunlar1 ve paylasilan

degerlerin smirl olmast
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e Siirekli tek bir ortamda rutin bir isi yapma nihayetinde yasanan
bikkinlik hali,

e Mesleki yasa ve kurallara ayak uydurmamaktan kaynaklanan
eksiklikler,

e Ozel hayat ve aileden kaynaklanan bazi olumsuzluklar,

e Kariyer siirecinde yasanan hayal kirikliklari.

1.10.2. Ogretmenlerin Meslege Yabancilasmasim Etkileyen Faktérler

Ogretmenler hayatlar1 boyunca sosyal, ruhsal, finansal, fiziksel ve orgiite
bagli olan farkli kaynaklardan etkilenirler. Bu faktorler ise, Ogretmenlerin
kendilerine olan 6zgiivenlerinden egitim siirecindeki tutum ve davraniglari da
dahil olmak tizere onlarin tiim 6gretmenlik edimlerini etkilemektedir (Bayindir,
2002: 2). Ogretmenlerin meslege yabancilasmasima etki eden faktorler ile ilgili
bir¢cok arastirma yapilmistir (Elma, 2003; Halagoglu, 2008). Bu ¢aligmalarda
cogunlukla Ogretmenlerin yabancilagsmasina yol acan etkenleri, cinsiyet, yas,
dogum yeri, ikamet ettigi konum, evli-bekar olma durumu, sahip oldugu cocuk
sayist ve buna benzer kisisel-demografik etkenler, diizenli gelir tutari, iizerine
kayith mal-esya durumu buna benzer sosyo-ekonomik faktdrler ve gorev
yaptiklar1 okulun tiirti, hangi dalda O6gretmenlik yaptiklari, mesleki kidemi,
meslegi tercih etme sebepleri, haftada girdigi ders saati siiresi, okulun egitsel
bakimdan elverisliligi ve buna benzer degiskenlerinden olusan ¢alisma kosullar
baslig1 altinda incelemislerdir (Calisir, 2006; Duru, 1998; Elma, 2003; Erjem,
2005; Halacoglu, 2008; Hosgoriir, 1997; Kilig, 2009; Pars, 1982; Suarez, Zoghbi
ve Lara, 2007; Vavrus, 1989; Yilmaz ve Sarpkaya, 2009). Tiim bu sorunlara ek
olarak go¢, plansiz ve hizli kentlesme gibi egitimi olumsuz etkileyen diger
sorunlar da Ogretmenlerin meslege yabancilagsmasina etki etmektedir (Erjem,

2005).

1.10.3. Meslege Yabancilasan Ogretmenlerin Ozellikleri
Meslege yabancilasma 6gretmenlerin birtakim 6zelliklerini etkilemektedir
(Erjem, 2005; Sidorkin, 2004). Hosgoriir (1997) ve Bayindir*a (2002) gore bunlar

su sekilde siralanabilir.
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e Yaraticthk: Ogretmenler, Ogretme ve Ogrenme siirecinin daha
sistematik ve faydali olabilmesi amaciyla iiretkenliklerini kullanip, 6grenmeyi
kolaylagtirict  Onlemler almaktadirlar. Nitekim bir konunun daha kalici
Ogretilmesine dair ¢esitli etkinlik ve oyunlar tasarlamalart Ogretmenlerin
yaraticiliklarini kullanmalarini  gerektirir. Ancak meslege olan yabancilagsma
O0gretmenin tiretkenligini engeller, bu da 6gretmenlerin 6grenme ortamini elverisli
bir hale getirmelerini zorlastirir.

e Ogrencilerine ve topluma 6rnek bir model olma: Ogretmenler,
yaptiklari ig sonucunda topluma ve Ogrencilere iyi bir Ornek temsil etme
durumunda olurlar. Meslege yabancilagsma, &gretmenlerin sosyal iliskilerinde
problemli tutum ve davraniglar gostermesi, ¢evreleri ile olan iliskilerinde yapici
olmaktan ziyade yikici davraniglara sebebiyet vermekte ve Ogrencilerine model
olmasini engellemektedir. Bu davraniglari gosteren bir dgretmenin topluma ve
ogrencilere iyi bir 6rnek olmasi ne yazik ki miimkiin degildir.

e Mesleki yonden kendini gelistirme: Ogretmenler, toplumsal degisim
ve gelisimlere ayak uydurmak i¢in mesleki yonden kendilerini gelistirmek,
yenilikleri takip etmek durumundadirlar. Meslegine yabancilasan bireyler
kendilerini gelistirme yoniinde istekli davranmaz ve bu yonde hicbir g¢aba
gostermezler. Ogretmenlerin kendilerini gelistirmemeleri, pedegojik bilgileri ve
mesleki yeteneklerinin azalmasina yol acacak, bu durumda 6gretmenlerin egitsel
performansini zedeleyecektir.

e Toplumsal kalkinmaya katki: Meslegine yabancilagan Ogretmen,
calistigr orgiitiin hedeflerini kendisine ilke edinmez ve isi i¢in ek bir gayret
gostermez. Gorevi disindaki is ve sorumluluklardan uzak durmaya calisir.
Ogretmenlerin bu tutumu sergilemeleri, toplumsal kalkinmaya yapacaklar1 katk1
ve destegi engeller.

o Ogretme-6grenme siirecindeki etkililik: Ogretmenler; egitim
hedefleri, egitim ortami, dgrencilerin kisisel farkliliklar1 ve kavratilacak dersin
nitelikleri arasinda daima bir denge mekanizmasi olmak ve 6grenme siirecini
zorlagtiran faktorleri azaltmak mecburiyetindedir. Meslegine yabancilasan

Ogretmen, isini mecburiyet olarak degerlendirdiginde heyecanini isinde
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kullanmaktan uzak durur. Bu tutum onun egitim ortamindaki performansini
cogunlukla olumsuz etkiler.

e Ogretim hizmetindeki verimlilik: Ogretmenler, diger dgretmenler ve
okul yonetimiyle igbirligi ve dayanigsma icinde ¢alisarak 6gretme-0grenme siireci
i¢cin gerekli tedbirleri almak durumundadir. Meslegine yabancilasan bir 6gretmen,
okul i¢inde hem bulundugu konumu degistirmek i¢in emek vermez hem de okulun
idarecileri 6gretmenleri ve diger ¢aligsanlar ile paylagim igerisinde olmay1 anlaml
bulmaz. Bu da etkili bir 6gretme 6grenme siireci i¢in okul idaresi ve diger

O0gretmenler ile isbirligi icinde ¢alismalarini engeller.

1.11. Tigili Arastirmalar
1.11.1. Otobiyografik Bellek ile Tlgili Yapilan Calismalar

1.11.1.1. Otobiyografik Bellek 1Ile Tlgili Yurt icinde Yapilan
Calismalar

Er ve Ugar (2004) tarafindan yapilan ¢alismada, katilimcilara yoneltilen
olumsuz anilar arasindaki en temel farkin flash bellekle dogrudan baglantili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Olay1 yasayan cezaevi katilimeilart anilart daha net
hatirlarken, karsilagtirmalt grup ise olayr hemen hatirlamamistir. Buradan
hareketle otobiyografik bellegin duygu durumlarinin yogunlugunu etkiledigi
sonucuna ulagilmistir.

Tosun (2005) tarafindan yapilan c¢alismada, depresif durumlarin
sebeplerinin biligsel yapilara bagl oldugu, bilissel yap1 igerisindeki otobiyografik
bellekte yasanan anilarin hatirlanma diizeyi ve ipuglarina gore insanlar1 dogrudan
etkiledigi ve otobiyografik hafiza teknikleri ile insanlarin var olan durumlarinda ki
olumlu degisiklikleri saptayabildigi sonucuna ulagilmistir.

Akcay (2006) tarafindan yapilan calismada, ani tipinin ve baglanma
stilinin anilarda ki belirginlik ve anlam/ders ¢ikarma ile iligkili olmadigt ve
baglanmayla iliskili kaygist yiiksek kisilerin iligskisel deneyimleri hakkinda daha
sik konustuklari, bunun yam sira ka¢inma ediniminde olan bireylerin iligkisel
deneyimleri daha az paylasmaya yonelik bir tutum gosterdikleri sonucuna

ulasilmistir.
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Kazez (2006) tarafindan yapilan calismada, ¢ocuklarin anlati yapilarinin,
gelisimlerini etkileyen etmenler arasinda yer aldigi ve otobiyografik hafiza
gelisiminin gelisimsel ilerlemeyi 6ngordiigii sonucuna ulasilmistir.

Sengiil (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, baglanma kaygisinin duygusal
anilar ile bulustugunda kendini gosteren fizyolojik reaksiyonlar1 belirledigi ve
geemisle yiizlesmenin otobiyografik bellegin bilissel boyutundaki etkisi ele
alindiginda aninin olumlu ve olumsuz manasini, kisinin aniy1 tekrar goziinde
canlandirirken  benimsedigi goriisi ve amiya dair gdsterilen fizyolojik
reaksiyonlar1 yordadigi sonucuna ulagilmistir.

Tartar (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirk kiiltiirii icin ¢ogu geg
ergenlik ve erken erigkinlik donemine ait olumlu gecis evresi olaylarindan olusan
bir yasam akis1 kalibinin var oldugu, ancak bu yasam akisi kalibinin en 6nemli, en
bliyiik askla ilgili ve en mutlu anilarin dagilimini agiklayabilirken, farkli
kelimelerin animsattig1 otobiyografik anilarin dagilimini agiklayamadigi sonucuna
ulasilmstir.

Inan (2009) tarafindan yapilan c¢alismada, katilimeilarin, esik-alt:
hazirlayicilarin climlenin eylemiyle ayni oldugunda, farkli oldugundaki durumuna
oranla daha yiiksek seviyelerde olayin baslarina gelmis oldugu goriisiinii ifade
ettikleri ve hazirlayicilart gordiiklerini fark ettiklerinde ise, bu farkin yok oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Akan (2011) tarafindan yapilan c¢alismada, toplumsal olaylarin nadiren
otobiyografik anilar1 diizenleyen doniim noktalar1 olarak rol oynadigimi ve iki
grup arasinda toplumsal olaylar1 referans noktalar1 olarak alma siklig1 agisindan
bir fark olmadigi, ancak katilimcilarin yasi ve toplumsal kimlikleriyle 6zdeslesme
diizeylerinin, toplumsal olaylarin otobiyografik bellegin rolii lizerinde énemli bir
etkisi oldugu ve toplumsal olaylarin daha cok kisisel referanslar kullanilarak
tarihlendirildigi sonucuna ulagilmistir.

Boyacioglu ve Siimer (2011) tarafindan yapilan calismada, baglanma
kaygisi, baglanma kacinmasi ve otobiyografik bellek arasindaki baglantilar tekrar
canlandirilmaya ¢alisilan otobiyografik anilarin biligsel nitelikleri agisindan

degerlendirildiginde baglanma kaygisinin duygusal anilara karsi gosterilen
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fizyolojik reaksiyonlari, aninin ne kadar tazelikte hatirlandigini, olumsuz am
ulastlmistir.

Kara (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, aninin dogru hatirlandigina dair
zaman faktoriiniin hem kendi anilar1 hem de aktarilan-anilar i¢in 6nemli oldugu,
aktarilan anilar i¢in bazi duyusal bilesenlerin de zaman i¢inde giiciinii kaybettigi,
ayrica negatif duygulu aktarilan aninin pozitif duygulu aktarilan anidan daha
yiiksek yagsama hissi degerlendirilmisken; pozitif duygulu aktarilan ani; anmnin
dogru hatirlandigina dair inang agisindan daha ytiksek degerlendirilmistir.

Sarp ve Tosun (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada, otobiyografik bellegin
hislerle birlikte siki bir iletisim i¢inde oldugu ve bu iletisimin insanlarin
hayatlarin1 yonlendirme noktasinda énemli rol oynadigi ve belli bagh deneyimler
esnasinda aciga c¢ikan duygularin o deneyimlerin bellege nasil sifrelenecegini
orada nasil depolanacagini ve hangi sartlarda neyin, nasil geri getirilecegini
sekillendirdigi sonucuna ulagilmigtir.

Sayar (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, hem olumlu hem de olumsuz
duygusal yiikiin hatirlama performansimi yiikselttigi ve anilarin test edilme
zamanina dayanarak son yasanilan olaylarin daha fazla hatirlandigi sonucuna
ulasilmistir.

Boyacioglu (2012) tarafindan yapilan c¢alismada, baglanma kaygisinin
olumlu ve olumsuz otobiyografik anilar lizerinde anlatimin genelindeki ¢eliskiyi
ve duygusal anlamdaki yiliksek aktiviteyi belirledigi, olumsuz otobiyografik
anilarda, baglanma kaygisinin tekrar yasama gibi hatirlamay1 ve algisal ayrintilari
yiikselttigi, baglanma kac¢inmasinin ise olumlu ve olumsuz otobiyografik anilarda
gozlemci diislinceleri ve duyussal sistemde diisiik aktiviteyi belirledigi sonucuna
ulasilmistir.

Bilgin (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, farkli anilarin senaryoda yer
aldig1 gibi detaylarla hatirlanmadigi, diger anilarin genellikle senaryoya yakin
anilar1 kapsadigi, farkli olay ve ilk olaylarin diger anilara oranla daha genel
hatirlandig1 ve tekrarlanan olaylarin daha az 6nemli, daha az taze ve daha az detay

i¢erdikleri sonucuna ulasilmistir.
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Sayar (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, yaslhilarin olumlu sézciiklerle
baglantili olarak diger bireylere oranla cogunlukla toplumsal ovgiyle iliskili
anilar1 paylastigi, olumsuz sozciiklerde ise ergen bireylerin en cok sosyal
cevresiyle olan problemleri, yetiskinlerin aile ici ve kisisel iliskilerle, yaslilarin
ise hem aile i¢i kisisel iligkileri hem de saglik problemleriyle ilgili olumsuzluklar
paylastiklart sonucuna ulagilmistir.

Aytiirk (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, pismanlik hissi ile ilgili anilar
ile memnuniyet ve diger pozitif duygulara dair anilar arasinda anlamli bir farki
bulunmadigi, bu bulgunun zihinsel siire¢ kaynakli duygular ile pismanlik
mutluluk ve diger duygular arasindaki ¢oziilmeyi destekledigi ve mutluluk
anilarinin  pigsmanhik anilarma oranla daha erisilebilir oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Cavusoglu (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢ocuklugunda goc eden
yetiskin insanlarin ilk otobiyografik anilarin1 go¢ tecriibesi olmayan bireylere gore
daha erken yaslarda hatirladiklar1 ve sosyal tecriibelerin ilk aninin baslangic yast
ve cocukluktaki hafiza kaybinin sona ermesine etki edebilecegi sonucuna
ulasilmistir.

Ece (2014) tarafindan yapilan c¢alismada, tipik yasam olaylar1 ¢ikarilinca
hem yasam akis1t hem de otobiyografik anilarin dagilimlarinda ani tiimseginin
kayboldugu, yarisma ve gosteri anilarinin danscilar i¢in zaman igerisinde tekrar
edildik¢e sinemada film izlemek kadar siradan hale geldigi, bunun sebebinin ise
hatirlanma sirasinda bu {li¢ olay tipinin birbirinden hicbir 6zellikte farklilik
gostermemesi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Acar, Giilagti ve Pekaslan (2016) tarafindan yapilan ¢alismada,
katilimcilarin siinnet olma hatiralarini1 gogunlukla sosyo-kiiltiirel yasantilar bagligt
etrafinda animsadiklari, bu anilar1 genellikle duygusal olarak olumsuz bir sekilde
hatirladiklar1 ve siinnet tecriibesinin igerigine ait bir yol haritas1 belirlendigi
sonucuna ulagilmistir.

Er ve Yagin (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, agimlayici ve dogrulayici
faktor analizleri sonucunda 6lgegin bes faktorlii yapiya uygun oldugu, dogrulayici

faktor analizi sonuglar1 da Glgegin bes faktorlii yapi icerigini destekledigi ve
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otobiyografik bellek 6l¢eginin iilkemizdeki c¢alismalarda kullanilabilecek uygun
psikometrik 6zelliklere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kamiloglu (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, erkek katilimcilarin
empatik tepkisi sugluluk ve utang igeren otobiyografik bellek anlatilarindan daha
cok etkilendikleri ve empatik diisiince alt boyutunun paylasilan suc¢luluk
anlatilarindan sonra utang anlatilarina gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Mutafoglu (2016) tarafindan yapilan ¢calismada onur grubundaki erkeklerin
anilarinda kontrol grubundaki erkeklere oranla, onurun yiiceltildigi ve onura
saldirildigr temalardan daha fazla bahsettigi, bununla beraber, onurla ilgili
kavramlar1 daha fazla onaylayan onur grubundaki kadinlarin, onur grubundaki
erkeklere gore aile ile ilgili anilara yer vermeye daha az yatkinken, anilarini
gozlemci perspektifinden aktarmaya daha fazla yatkin olduklari, erkeklerin
anilarina, kadinlara gore daha yiiksek fenomenolojik degerler verdigi sonucuna

ulasilmstir.

1.11.1.2. Otobiyografik Bellek ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan
Calhismalar

Carroll, Byrne, Kirsner (1985) tarafindan yapilan caligmada, tanima
bellegi ile algisal bellek arasindaki ayrimi genisletmeye yonelik dort deneyin
yapilist mevcuttur. Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda yetiskinlerin
cogunda iki farkli bellek bi¢imi arasindaki ayrimin ortaya ¢iktigi, cocuklarda
tanima bellegi ve algisal bellek arasinda fark oldugu, dolayisiyla algisal hafizanin,
yasla birlikte gelisim gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

Arbreton (1994) tarafindan yapilan calismada Ogretmen adaylarinin
hatirlama, hikayeleri anlatma ve onlarin unutulmaz Ogretmenlerini tartisma
bicimleri ortaya koyulmaya calistimistir. Ogretmen adaylarmimn siklikla kendi
hikayeleri hakkinda daha genel sorular sorup birka¢ hafta sonra o hikayede
bahsedilen temalar1 yansitan mevcut yerlesim ya da tecriibelerinden anekdotlar
anlattiklart ve Ogretmenlerin bu hikayeleri paylasmanin seminer toplantilarina

katki sagladiklar1 sonucuna ulasilmstir.
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Martin (1995) tarafindan yapilan ¢alismada, Ogretmenlerin genel olarak
ogretmenlik meslegi ile ilgili degil d6gretimin kendisi hakkinda bilgi verdikleri,
O0gretmenlerin sistemi elestirdikleri, deneyim ve bilgi arasinda bir iligkinin oldugu
ve Ogretim noktasinda ogretmenlerin giinlilk deneyimlerinden yararlanilmasinin
egitim Ogretim siirecini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

August (1997) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢ocukluk anilart ile
otobiyografik sorusturma arasinda anlamli bir iliski oldugu, “cocukluk anilar1” ve
"su anki diisiinme, hissetme ve 6gretmen haline gelen kisiler olma" boyutlarinin
Ogretmen yetistirmede erken cocukluk donemine kadar etkisinin oldugu ve
Ogretmen egitiminde otobiyografinin bir ara¢ olarak kullanilmasinin 6nemli
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Weiland (2001) tarafindan yapilan calismada, otobiyografik bellegin
insanlarin anilarindan pargalar sunarak bireylerin 6grenmeye dair amaglarini,
etkinliklerini ve basarilarin1 etkiledigi, otobiyografik yasam dongiisii boyunca
Ogrenme lizerinde bellegin 6nemli bir etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Smith (2003) tarafindan yapilan ¢alismada, Amerika ve Japon kiiltiiriiniin
cocukluk ¢agi otobiyografik anilarinin i¢eriginde kiiltiirel etkilerin anlamli bir fark
yarattig1 ve kiiltlire gore anilarin sekillendigi sonucuna ulagilmistir.

Greenberg (2004) tarafindan yapilan calismada, yeni bir amnezik
sendromun kesfedildigi, MS hastaliginin otobiyografik bellek bozukluguna bagh
olarak gdrme belleginde bozulmaya ve siddetli bir duruma yol agtigi ve bu
durumun otobiyografik hafiza bozukluklariyla, isitme goriintiilerinin bozulmasi ve
mekansal imgelem sorunuyla da ilgili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Michiel, Vreeswijk, Wilde (2004) tarafindan yapilan calismada depresyon
hastalariin sadece klinikteki tedavilerine yonelik degil bu depresif ruh hallerinin
otobiyografik hafizalarinin bozulmasiyla da ilgili oldugu, psikiyatri hastalarinin
otobiyografik hafiza hatirlamasinda daha az 0Ozglin anilart hatirladiklari,
ruminasyon tekniginin belirli otobiyografik anilarin geri c¢agrilmasinda 6nemli
oldugu ve depresyon tanisinin otobiyografik hafizada belirgin oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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Kent (2006) tarafindan yapilan ¢alismada 6ykii anlatiminin, otobiyografik
ifadeyi kolaylastirmada gecerli bir 6gretim aract oldugu, egitim sinifin1 6grenme
topluluguna doniistiirmek i¢in uygulanan hikaye anlatimlarinin yashlara yardimeci
oldugu ve deneyimlerin uygulanmis hikdye anlatma tekniklerini temsil ettigi
sonucuna ulasilmistir.

Rekart (2006) tarafindan yapilan calismada, otobiyografik hafiza Testi ve
olumlu ve olumsuz ipuglarin1 ortaya ¢ikaran roportaj formatinda benlik,
depresyon ve kaygi belirtileri, yasam stresleri ve tani1 Oykiilerinin lise
Ogrencilerinde yaygin oldugu, depresif belirtilerle otobiyografik bellek arasindaki
iligkinin anlamli oldugu, olumsuz ipuglarina verilen yanitlarin olumlu ipuglarina
verilen yanitlara gore daha anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kao  (2007) tarafindan yapilan c¢alismada, ruminasyon tekniginin
depresyonla ilgili klinik vakalarda ki etkilerinin otobiyografik bellekte yer alan
yasantilar yoluyla ortaya ¢ikarilabildigi sonucuna ulagilmistir.

Markus (2007) tarafindan yapilan calismada sanat ve egitim ile ilgili
sorunlarin otobiyografik bellek iizerinde yer alan kisisel deneyimler araciligiyla
gozlemlenebildigi, bir 6gretmenin otobiyografik bellek perspektifinden sanat ve
egitimle ilgili deneyimleri gozlemlemenin faydali oldugu sonucuna ulagilmistir.

Margiano (2007) tarafindan yapilan c¢alismada, kendilik modelleme
etkinligi i¢in Onerilen mekanizmalarin hafizanin gelistirilmesinde etkili oldugu,
iyl organize edilmis ve giiclii kanitlarla desteklenmis davranis degisikliklerinin
otobiyografik bellek esliginde ortaya cikartilabilecegi ve otobiyografik bellek
degisikligi i¢in anlatilar1 hatirlama, hatirlama deneyimi ve benlik kavramlarinin
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Palombo (2007) tarafindan yapilan ¢aligmada katilimcinin tiim yasamina
dair otobiyografik belleginde ©nemli bozulmalar oldugu, katilimcinin
otobiyografik bellek, episodik ve episodik olmayan belleklerine dair olaylari
hatirlamada giigliik c¢ektigi ve otobiyografik bellegin islevsel ndroanatomisi ile

cakistig1 sonucuna ulasilmistir.
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Senske (2008) tarafindan yapilan c¢alismada, miizikal uyaranlarin
otobiyografik hafizayr potansiyel olarak ortaya ¢ikarabildigi, otobiyografik
hafizay1 ortaya ¢ikarmak ve kolaylastirmak i¢in miizik ve edebiyatin; tutarl,
zamansal ve kapsamli bir teori oldugu sonucuna ulagilmstir.

Debeer, Hermans ve Raes (2009) tarafindan yapilan c¢aligmada,
otobiyografik bellek ile ilgili bilgi verilen katilimcilarin, bilgi verilmeyen
katilimcilara oranla daha az spesifik ve daha siirli anilar1 hatirladigi, depresyon
ve ruminasyon arasindaki iliskinin ancak klinik orneklerde yer buldugu ve
otobiyografik bellege dair kiigiikk talimatlarin kullanilmasmin bireylerde
otobiyografik hafiza 6zgilliiglinii tespit etmek i¢in duyarliligini artirabilecegi
sonucuna ulasilmistir.

Michelle, Richard, Mineka, Debeer, Raes, Dirk, James, Jennife (2009)
tarafindan yapilan calismada, otobiyografik bellek Ol¢eginin her otobiyografik
bellek 6zgiilliigii diizeyindeki bireyler i¢in bilgi vermedigi ve otobiyografik bellek
6lceginin belirli ipuglarini etkileyebilecegi sonucuna ulagilmistir.

Quackenbush  (2010) tarafindan yapilan calismada, insanlarin
otobiyografik belleklerinde yer alan kendileri ile birlikte getirdigi okul, egitim ve
benlik anlayis1 ve Ogretme-O6grenme siireclerine yonelik anilarin mesleki
hayatlarin etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Bays (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada, bellekteki hatalarin, bir olayin
kodlanmasi sirasinda veya olayin alinmasi sirasinda ortaya ¢ikma durumunu ve
otobiyografik bellege dair anilarin sahte-ger¢gek olma modelini etkiledigi
sonucuna ulagilmistir.

Mccowin (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, depresyona maruz kalan
kisilerin depresyon belirtilerinin, otobiyografik hafiza Testinde ortaya ¢ikan
durum iligkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Lohnas (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, epizodik bellek ve semantik
bellegin birbirinden farkli oldugu, episodik bellegin zaman-zamansal baglamiyla
iligkili oldugu, semantik bellegin ise insan-dis1 otobiyografik unsuru ifade ettigi

sonucuna ulagilmistir.
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Rhodes (2013) tarafindan yapilan calismada, otobiyografik bellegin
bozulmasiin ozellikle islevsel unutma igin ¢esitli faktorleri tetikledigi ve
otobiyografik bellege dair olumsuz anilardan bireyin katkilar1 olmadan
kurtulmanin miimkiin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Rodriguez, Montemayor ve Moreno (2013) tarafindan yapilan ¢alismada,
katilimcilarin yagadiklari aninin 6nemine gore hatirlama miktarin belirli olaylarda
onemli 6l¢iide daha yiiksek oldugu, hatirlamalarin genellikle olumsuz oldugu i¢in
gelecekteki hayallerde daha olumlu degerlere yer verildigi, olumsuz olaylarin
hatirlanmasinin, yasam alanindaki pozitif degerli olaylardan ve genel olaylardan
belirgin derecede yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Grégoire, Maxime, Peter (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, bir insan
robotu olan iCub'in insanlarla etkilesime girme deneyimini bir araya getirebilecegi
ve bu deneyimi sekillendiren bir otobiyografik bellek sisteminin uygulanabilir
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ranson (2014) tarafindan yapilan c¢alismada c¢ocuk bakicilarinin
otobiyografik bellek islevlerinin, konusma, iliski bakimi, davranissal kontrol
Ogretme, problem ¢ozme, duygu diizenleme, benlik, degismezlik, cinsiyet ve irk
gibi kategorilere gore sekillendigi sonucuna ulagilmistir.

Segovia (2016) tarafindan yapilan calismada, hevesli ve deneyimli okul
midiirlerinin okullara 6nderlik etmesine, otobiyografik belleklerinden getirdikleri
deneyimlerin etkili oldugu ve diisiik performansa sahip okul liderlerin sahip
temelinde diisiik bir kiiltiir deneyimlerine sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Verschuere ve Kleinberg, (2017) tarafindan yapilan caligmada,
otobiyografik anilarin dogrulugunu tespit edebilmek i¢in katilimcilara uygulanan

z1t ifade tekniginin anlaml bir fark yarattig1 sonucuna ulasilmistir.

1.11.3. Zaman Yénelimi ile Tlgili Yapilan Calismalar

1.11.3.1. Zaman Yonelimi ile Tlgili Yurt i¢inde Yapilan Cahsmalar

Giiler (2008) tarafindan yapilan bir ¢caligmada, cinsiyetin zaman yonelimi
hedeflerinin yeniden birlesmesi ve refahi lizerinde Onemli bir etkiye sahip
olmadigi, ancak kadinlarin erkeklerden biraz daha endiseli ve 6liimciil gelecek

zaman yonelimi tutumlarina sahip olduklar1 sonucuna ulasilmigtir.
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Yasin (2013) tarafindan yapilan bir calismada, zaman yoneliminin bazi
boyutlarinin is doyumsuzluguna verilen tepkiler icin yordayici etkiye sahip
oldugu, zaman yoneliminin iligki doyumsuzluguna verilen tepkiler iizerinde
anlaml etkisinin oldugu ve cinsiyet, egitim gibi baz1 demografik degiskenler ile
zaman yonelimi, is doyumu, is ve iliski doyumsuzluguna verilen tepkiler arasinda
anlamli iligkiler oldugu sonucuna ulasilmistir.

Giircan (2015) tarafindan yapilan bir ¢alismada, iligki tatmininin 6z benlik
algisina, karsi tarafa ve iliskiye dair belirsizligi; romantik olan beraberliklerde
gelecek zaman yoneliminin ise 6z benlik algisina dair belirsizligi anlamli olarak
ongordigli ve catisma ¢ozme tepkilerinin benlik ve iliskiyle ilgili belirsizligi
anlamli olarak yordadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Sanduk (2015) tarafindan yapilan bir ¢alismada, zaman yo6neliminin
boyutlarindan su ana doniilk hazci boyutun, ekonomik ve etik sorumluluklar
tizerinde diizenleyici etkiye sahip oldugu ve kurumsal sosyal sorumluluk
boyutlarindan ekonomik ve etik sorumluluklarin Orgiitsel 6zdeslesme iizerinde
etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Eker (2016) tarafindan yapilan bir calismada, travmatik yasantilar ve
psikolojik saglik arasindaki iliskide gecmis olumlu, ge¢mis olumsuz zaman
yonelimleri ile kendilik ve rastlantisallik varsayimlarinin araci rolleri olduguna

ulasilmustir.

1.11.3.2. Zaman Yonelimi ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar
Yapilan arastirmalar sonucunda zaman yonelimi ile ilgili yurt disinda

yapilan ¢alismalara ulasilamamastir.

1.11.4. Meslege Yabancilasma Ile Ilgili Yapilan Calismalar

1.11.4.1. Meslege Yabancilasma Ile 1lgili Yurt icinde Yapilan
Calhismalar

Bayhan (1995) tarafindan yapilan bir ¢alismada, Ogrencilerin bireysel

yabancilagsma ve anomi davranis diizeyinin orta derecede oldugu ve 6grencilerin,

sosyal anomi ve yabancilagma davranig diizeylerinin orta diizeyde oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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Duru (1995) tarafindan yapilan bir calismada, yabancilasma yasayan
Ogrencilerin duygusal uzaklasma ve toplumsa uzaklasma olarak iki farkli yalnizlik
duygu durumu i¢inde olduklarini ve lniversite dgrencilerinin yabancilasma ve
yalnizlik diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bayindir (2002), tarafindan yapilan bir caligmada, ortadgretim brans
O0gretmenlerinin, meslege yabancilasmalar1 ile 6gretme-6grenme siirecindeki
O0gretmen davraniglar1 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu,
ve Ogretmenlerin meslege yabancilasma diizeyleri arttikga, Ogretme- Ogrenme
stirecindeki gerekli 6gretmenlik davranislarini gergeklestirme diizeylerinin ise
azaldig1 sonucuna ulagilmistir.

Elma (2003) tarafindan yapilan ¢alismada resmi ilkogretim kurumlarinda
calisan Ggretmenlerin ise yabancilagsmaya iliskin goriislerinin yabancilagmanin
tim boyutlarda diisiik diizeyde oldugu, erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere
oranla daha yiliksek diizeyde ise yabancilastigini ve medeni durum, meslekteki
kidem, 6gretmenlerin bransi ve c¢alistiklar1 okul biiytikliigii degiskenlerinin ise
yabancilasmanin 6nemli yordayicilart oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yapici (2004) tarafindan yapilan bir ¢alismada, okulun kisinin benligine ve
cevresine yabancilasmasinda onem teskil eden ideolojik bir Orgiit olmasi ile
bireysel yabancilasmadan daha etkili, sistemli ve bilingli bir yapilanmada etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Celik (2005) tarafindan yapilan bir calismada, Ogrencilerin, ofkelerini
yansitma lisluplarina gore, okula yabancilasma diizeyleri arasinda anlamli bir fark
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Erjem (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin kismi derecede
yabancilasma yasadiklar1 ve Ogretmenlerin en yogun “gili¢siizlik” boyutunda
yabancilagsma yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Calisir (2006) tarafindan yapilan bir calismada, 6gretmenlerin genel
ortalamaya nazaran “nadiren” diizeyde islerine kars1 yabancilasma yasadiklari ve
brang Ogretmenlerinin ise yabancilagsma seviyelerinin sinif Ogretmenleri ile

kiyaslamada daha yiiksek seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Mercan (2006) tarafindan yapilan bir ¢alismada, orgiitsel baglilik, orgiitsel
yabancilasma davraniglariyla oOrgiitsel vatandaslik davranisi arasinda yiiksek
diizeyde anlamli iligkiler bulunamadigi sonucuna ulagilmaistir.

Yiiksek (2006) tarafindan yapilan bir caligmada, erkek Ogrencilerin
kizlardan yiiksek diizeyde giigsiizliik, kuralsizlik ve sosyal soyutlanma yasadiklari
gozlenmistir. 25-34 kisilik siniflarda egitim goren Ogrencilerin 45-54 kisilik
siniflara gore daha yiikksek dilizeyde yabancilasma gosterdikleri sonucuna
ulasilmstir.

Parsil (2007) tarafindan yapilan bir c¢alismada, sinif Orgiitiiniin
yabancilasma olgusu, orgiitsel ve cevresel pek ¢ok etkenden etkilendigi, bu
faktorlerin idari diizen, aile, iletisim araclar1 ve arkadas ortami olarak aciklarken,
orgiitsel faktorleri; simif yonetimi anlayisi, ¢alisma sartlari, bilgi aktarimi, is
paylasimi, diisiince ve davranislar, finansal, teknolojik ve sosyal yapi oldugu
sonucuna ulasilmstir.

Turhan (2007) tarafindan yapilan bir ¢alismada, Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ogretim elemanlarinin ¢ogunun ise yabancilasma problemi
yasamadigi, ancak, 6gretim elemanlarinin ige yabancilagsma diizeylerinin en ¢ok
fakiilteye yabancilasma boyutunda ve en az anlamsizlik boyutunda oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Aslan (2008) tarafindan yapilan bir calismada, kiiltiir 6gretmenlerinin
meslege yabancilasma seviyelerinin, cinsiyet degiskeni noktasinda anlaml
farklilik gosterdigi, kadinlarin erkeklere oranla daha yiiksek seviyede meslege
yabancilagtiklar1 ve 11-15 yillik hizmet siiresi olan ogretmenlerin, diger
ogretmenlerden daha yiliksek seviyede meslege yabancilastiklari sonucuna
ulasilmustir.

Celep (2008) tarafindan yapilan bir calismada, Ogretmenlerin okula
yabancilasma noktasinda, yabancilasma seviyeleri en yiiksek diizeyde “bazen”
oldugu ve bekarlarin ile diisiik hizmet siiresine sahip 0gretmenlerin yaptiklar
meslegi daha anlamsiz bulduklari, 51 yas ve iistii 6gretmenlerin yabancilagsmayi
daha diisiik seviyede yasadiklari sonucuna ulagilmistir.

Erdem (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada, kamu liselerinde ¢alisan

Ogretmenler sosyal yagsam ortami, glivenli ve huzurlu c¢alisma imkéanlari, ¢alisan
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birey kapsaminin artirilmasi, okullarin sosyal sorumlulugu, toplumsal biitiinliik,
adil ortam noktasinda meslek hayati kalitelerini 6zel liselerde ¢alisan
Ogretmenlere gore daha diisiik bulduklari, kamu lise 6gretmenlerinin, 6zel lise
Ogretmenlerine gore, daha fazla uyum baglihigi gosterirken, daha az 6zdeslesme
ve icsellestirme bagliligr gosterdigi ve icsellestirme boyutlar1 arasinda orta ve
yiiksek diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Halagoglu (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada, anlamsizlik duygusu
alt boyutu puanlarinin; medeni durum degiskenine goére, normsuzluk alt boyutu
puanlarinin; yas ve unvan degiskenlerine gore, yalitilmislik duygusu alt boyutu
puanlarinin; yas, gorev yapilan fakiilte, unvan ve haftalik ders saati degiskenine
gore, kendine yabancilagma alt boyutu puanlarinin; gorev yapilan fakiilte
degiskenine gore, gii¢siizliik alt boyutu puanlarinin; haftalik ders saati degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Cevik (2009) tarafindan yapilan bir ¢alismada, cinsiyet, medeni durum,
brang, yas ve kidem degiskenlerinde anlamli farkliliklar oldugu, erkek
Ogretmenlerin bayan O0gretmenlere oranla daha fazla meslege yabancilastiklari,
medeni durumu evli olan 6gretmenlerin bekarlara gore daha fazla, meslek dersi
Ogretmenlerinin kiiltiir dersleri 6gretmenlerine oranla daha fazla yabancilastiklar
sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte zaman gectikge ve yas aldikca
yabancilasmanin yiikseldigi sonucuna ulagilmistir.

Ciftei (2009) tarafindan yapilan bir c¢alismada, Denizli il merkezindeki
ilkdgretim okullarinda okuyan oOgrencilerin okula yabancilasma diizeylerine
iligkin algilar1 “orta” diizeyde oldugu, ilkdgretim okullarimin biirokratiklesme
diizeyi, O0grenci yabancilagmasinin “sosyal soyutlanma” boyut hari¢ tim alt
boyutlarini anlamli diizeyde yordayabildigi sonucuna ulasilmistir.

Kili¢ (2009) tarafindan yapilan bir calismada, 6gretmenlerin yabancilagsma
diizeyleri giicsiizliik, anlamsizlik, yalitilmiglik, okula yabancilagma boyutlarinda
orta diizeyde oldugu, maasinin hayatini siirdiirmede yeterli oldugunu ifade eden
ogretmenlerin diger 6gretmenlere gore fazla giicsiizliik yasadiklari, yas, mesleki
kidem, meslegi bilingli tercih etme, bos vakitlerini 6zgiirce degerlendirebilme ve
idarede aktif rol alma degiskenlerinin egitime yabancilasmanin Onemli

yordayicilart oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Onder ve Sar1 (2009) tarafindan yapilan bir calismada, tiikenmislik
Olceginin is ile ilgili stresle basa ¢ikma ve okul yasam kalitesinin statii ve program
alt boyutlarinin 6gretmenlerin  6znel 1iyi olus diizeylerinin anlamli birer
belirleyicisi olduklari, okul yasam kalitesinin alt boyutlar1 olan statii, okul
yonetimi ve is ile ilgili stresle basa ¢ikmanin 6gretmenlerin is yasam memnuniyet
diizeylerinin anlamli birer belirleyicisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz ve Sarpkaya (2009) tarafindan yapilan betimsel bir c¢alismada,
Once yabancilagma kavrami, felsefi ve sosyolojik kuramlarla agiklanmis ardindan
egitim Orglitlerindeki yabancilagsma iizerine yiiriitiilen ¢alismalardan yola ¢ikilarak
egitim kurumlari i¢in genel ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Glineri (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismada, ise yabancilagmanin alt
boyutlarindan giigsiizlilk ve anlamsizlik ile yas ve unvan degiskenleri arasinda;
birime yabancilagsma alt boyutu ile alan ve medeni durum degiskenleri arasinda ve
giicsiizliik alt boyutu ile gorev yapilan birim degiskeni arasinda anlamli farklilik
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kinik (2010) tarafindan yapilan bir calismada, 6gretmenlerin yabancilasma
algilar1 “bazen” diizeyinde bulunmus, en yliksek diizeyde “kuralsizlik” ikinci
olarak da “giicsiizliik” en diisiik diizeyde ise “yalitilmislik” oldugu sonucuna
ulasilmastir.

Sirin  (2010) tarafindan yapilan bir c¢alismada, beden egitimi
Ogretmenlerinin ise yabancilasma diizeylerinin diisiik oldugu, ise yabancilagma
diizeyinin medeni duruma gore anlamh bir fark gostermedigi ve beden egitimi
ogretmenlerinin ise yabancilasma diizeylerinin gorev yaptiklar1 kurumlara gore
“glicstizliik”, “anlamsizlik” ve “yalitilmishk™ boyutlarinda farklilagirken “okula
yabancilasma” boyutunda anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Tirk (2010) tarafindan yapilan bir caligmada, Ogrencilerin okula
yabancilasma yasadiklar1 ortaya ¢ikmig, anlamsizlik boyutunda yabancilagsan
ogrencilerin okula, derslere ve okul icerisinde olan diger faaliyetlere kars
olumsuz diisiinceler igerisinde olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Yigit (2010) tarafindan yapilan c¢alismada, Ogrencilerin, okula
yabancilagsma diizeylerinin cinsiyete, okuduklar1 okula, simif diizeyine, bir iste

calistyor olmasina, saglik durumlarina ve anne baba egitim ve meslek hayatina
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gore anlamh farklilik gosterdigi, mevcudu az olan okullardaki 6grencilerin, fazla
olan okullara oranla daha yiiksek diizeyde yabancilasma yasadiklari, erkek
Ogrencilerin kiz 6grencilere oranla daha ¢ok yabancilastiklari, aileleri yliksek ve
diisiik maasli 6grencilerin ise orta diizeydekilere oranla daha yiiksek diizeyde
yabancilastiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Eryllmaz ve Burgaz (2011) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, lise
Ogretmenlerinin “nadiren” yabancilagsma yasadiklari, kamu ve 0Ozel liselerde
gorevlendirilen Ogretmenlerin yabancilasma seviyeleri arasinda “giicsiizliik”,
“kuralsizlik” ve “kendine yabancilasma” boyutlarinda anlamli farklarin oldugu,
“anlamsizlik” ve “yalitilmiglik” boyutlarinda ise fark olmadigi, 6gretmenlerin
yabancilasma seviyelerinin demografik oOzelliklerine goére anlamli bir fark
olusturmadigi ve resmi lise 6gretmenlerinin 6zel lise 6gretmenlerine oranla daha
fazla yabancilasma yasadiklart sonucuna ulagilmistir.

Guloren (2011) tarafindan yapilan bir c¢alismada, Ogretmenlerde
yabancilasma diizeyinin neredeyse yok denecek kadar az oldugu ve
yabancilasmanin egitim durumu, mesleki kidem, bulundugu okuldaki hizmet
stiresi, meslegi bilingli tercih etme, maasin1 yeterli bulma, bilimsel ve sosyal
faaliyetlere katilma durumlar ile baglantili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kilgik (2011) tarafindan yapilan bir calismada oOgretmenlerin ise
yabancilasma  diizeylerinin ~ “hi¢cbir zaman” olarak belirlendigi, brans
ogretmenlerinin, daha az mesleki kideme sahip dgretmenlerin ve ayni zamanda
lisansiistli egitime sahip 6gretmenlerin daha yliksek seviyede ise yabancilastigi
sonucuna ulagilmistir.

Kosterelioglu (2011) tarafindan yapilan calismada, 6gretmenlerin is yasam
kalitesine iliskin genel algilarinin; meslektaslariyla olan iletisim, yonetici destegi,
i1 tatmini, motive etme diizeyi ve becerilerin kullanimi ve is ile ilgili stres
yasamama boyutlarinda “katiliyorum”, is yerinde sorumluluk iistlenme boyutu ile
maas ve ekstra gelirleri boyutunda ise “katilmiyorum” seklinde oldugu ve
Ogretmenlerin is yasam Kkalitesine iliskin genel algilarmin ise “kararsizim”

diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Atas (2012) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6gretmen adaylarmin okula
yabancilasma diizeyleri ve kurumsal itibar algilar1 arasinda ki anlamli bir iligki
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Caglar (2012) tarafindan yapilan bir ¢alismada, “Ogrenci Yabancilasma
Olgeginin  Gelistirilmesi” calismasinda, ogrencilerin yasadi§1 yabancilasma
duygusunu oOlgmeye donilik bir aracin gelistirilmesini amaglamistir. Gegerlik
calismas1 kapsaminda, agimlayici faktor analizi ile 6l¢ek dort faktore indirgenmis,
dogrulayic1 faktdr analizi ile de dort faktorli yapr smanmistir. Olgegin
giivenilirligi icin madde analizi, Cronbach Alfa, Spearman-Brown ve Guttman
Split Half giivenilirlik katsayilari, maddeler ve alt 6lgekler arasindaki korelasyon
katsayilar1 hesaplanmistir.  Glivenilirlik ve gecerlik calismalari, o6lcegin
kullanilabilir 6zelliklere sahip oldugu sonucuna ulagilmastir.

Emir (2012) tarafindan yapilan bir calismada, Ogretmenlerin genel ise
yabancilagsmalarinin  “nadiren” diizeyinde oldugu, Ogretmenlerin demografik
ozellikleri acisindan ige yabancilagma boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadigi, “gli¢siizliik” boyutunda erkeklerin kadinlara oranla daha ¢ok
ise yabancilasma yasadiklari, “yalitilmighk” boyutunda ise ¢ocuksuz
ogretmenlerin iki ve daha fazla c¢ocuga sahip Ogretmenlerden daha yiiksek
diizeyde ise yabancilagsma yasadiklari sonucuna ulagilmistir.

Erimez (2012) tarafindan yapilan bir ¢calismada, 6grencilerin fakiiltelerine
anlamsizlik ve kuralsizlik boyutlarinda yabancilagmalarinin, onlarin 6gretmenlik
meslegine iligkin tutumlarini anlamli diizeyde yordadigi sonucuna ulagilmistir.

Katitag (2012) tarafindan yapilan bir ¢calismada, ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin okula yabancilagsmasi1 sonucunda okulu birakma egilimlerinin
yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir.

Simsek, Balay ve Simsek (2012) tarafindan yapilan bir ¢alismada smif
O0gretmenlerinin, ige yabancilagsma diizeylerinin ¢ogunlukla orta diizeyde oldugu,
sosyal  uzaklik  boyutunda  yabancilagtiklari,  smif  &gretmenlerinin
yabancilagsmasini, demografik 6zellikler ve gorev yapilan okul ortamimin
etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Kihr1 (2013) tarafindan yapilan bir meslege yabancilagma 6lcegi gelistirme

calismasinda, bes faktorlii (anlamsizlik duygusu, yalitilmiglik duygusu, kendine
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yabancilagsma, gii¢siizliik, normsuzluk) 69 maddeden olusan Slgek elde edilmis,
giivenirlik i¢in varimax rotasyon sonucu saptanan bes alt boyut ve dlgegin tiimii
icin Cronbach a (0.966) katsayilar1 hesaplanmis ve Pearson analizi ile hesaplanan
madde-toplam ve madde-kalan korelasyonlar1 anlamli (p<.001); t Testi
kullanilarak yapilan (alt-list %27) analizler sonucu maddelerin ve faktorlerin ayirt
edici oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yildiz, Akgin ve Yildiz (2013) tarafindan yapilan bir calismada,
Ogretmenlerin ise yabancilasma algilarmin diisilk diizeyde oldugu ve ise
yabancilagsma ile sinizm arasinda yliksek seviyede olumlu bir iliskinin oldugu
sonucuna ulasilmigtir.

Akpolat (2014) tarafindan yapilan bir c¢alismada, calistigi kurumdan
uzaklagma ile ige yerlestirme tipi ve kidem arasinda anlamli bir iliski oldugu,
performansi olumsuz etkileyen faktorler ile ise yerlestirme tipi, yas ve hizmet
stiresi degiskenleri arasinda anlamli bir iliski oldugu ve okula kars1 olumsuz tutum
ile kidem ile anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Kesik ve Comert (2014) tarafindan yapilan bir ¢alismada, dgretmenlerin
ise yabancilagsma diizeylerinin “hi¢bir zaman” oldugu ve biiyiik okullarda ¢alisan
ogretmenlerin, meslekteki kidemi az olan, lisansiistii egitime sahip ve brang
ogretmenlerinin daha yliksek diizeyde ise yabancilastig1 sonucuna ulasilmistir.

Kasapoglu (2015) tarafindan yapilan bir caligmada, resmi ilkdgretim
okullarinda gorev yapmakla hiikiimlii olan dgretmenlerin ise yabancilasmay1 en
yiiksek “bazen “diizeyinde, “okula yabancilasma” boyutunda, en diisiik ise “hicbir
zaman” diizeyinde, “anlamsizlik” boyutunda yasadiklari, “gii¢siizliik” boyutuna
iliskin 6gretmen goriislerinin gorev, yas ve kidem degiskenlerine gore anlamli bir
sekilde farklilagtigt ve ‘“anlamsizlik” boyutunda ise gorev ve kidem
degiskenlerinin anlamli bir bi¢imde farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmastir.

Yorulmaz, Altinkurt ve Yilmaz (2015) tarafindan yapilan bir ¢alismada,
Ogretmenlerin ise yabancilagma diizeylerinin diisiik oldugu, “okula yabancilagma”
boyutunda cinsiyet degiskenine iliskin anlamli bir farkin olmamasina karsin
“giicstizliik”, “anlamsizlik” ve “yalitilmislik” boyutlarinda erkek 6gretmenlerin

kadin 6gretmenlere gore daha ¢ok yabancilastiklari sonucuna ulasilmistir.
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Kurtulmus ve Yigit (2016) tarafindan yapilan bir ¢aligmada 6gretmenlerin
diisiik diizeyde ise yabancilagma yasadiklarini ve cinsiyet degiskenine gore
anlaml farkliliklarin oldugu ve erkek Ogretmenlerin kadin 6gretmenlere oranla
daha ¢ok ise yabancilastiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Yildiz (2016) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, Ogretmenlerin diisiik
diizeyde ise yabancilagtigi, Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore ise
yabancilasma diizeylerinde herhangi bir farklilasma olmadigi sonucuna
ulasilmstir.

Korkmaz ve Cevik (2017) tarafindan yapilan bir ¢alismada ortadgretim
ogretmenlerinin “gligsiizlik”, “anlamsizlik” ve “yalitilmislik” boyutunda ki ise
yabancilagsmalarinin =~ “nadiren”, “okula yabancilasma” boyutundaki ise
yabancilagsma algilarinin ise “bazen” diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Abash (2018) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6gretmenlerin Orgiitsel
dislanmanin her iki boyutuna iligskin goriislerinin “kesinlikle katilmiyorum”
diizeyinde oldugu, Orgiitsel dislanma boyutlarna iliskin goriislerde medeni
duruma gore farklilasma oldugu, ise yabancilasmanin “gii¢siizliik” boyutuna

bh 13

iligkin goriiglerin “nadiren”, “anlamsizlik” ve

3

‘yalitilmislik” boyutunda “hi¢bir
zaman” ve ‘“okula yabancilagma” boyutunda ise ‘“bazen” diizeyinde oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Kose (2018) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 68retmenlerin dgretmenlik
meslegine degil fakat belli 6l¢iide ¢alistiklar1 okul ortamina yabancilastiklarina ve
koy ortamlarinin kentlere gore yabancilasmayi tetikleme ihtimalinin daha fazla

oldugu sonucuna ulasilmistir.

1.11.4.2. Meslege Yabancilasma ile flgili Yurt Disinda Yapilan
Calismalar

Barakat (1966) tarafindan yapilan bir c¢alismada, G6gretmenlerin

yabancilasma durumlarinin, okul yapisi, meslektaslar, idareciler, toplumsal ¢evre

iliski kurma yollari, okulun kapasitesi, personel ile olan iliskiler, 6gretmen

uygulamalar1 ve ogretimsel hedefler gibi bagimsiz degiskenlerle iliskili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

90



Anderson (1973) tarafindan yapilan bir ¢alismada, &grencilere yonelik
okullar arasindaki yabancilasma diizeyi farkliliklarinda, 6nemli oranda biirokratik
faktorlerin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Isherwood ve Hoy (1973) tarafindan yapilan bir ¢alismada, toplumsal
degerleri temel alan Ogretmenlerin giicslizlik duygusu, baskic1 yapiya sahip
okullarda daha diisiik iken is birlik¢i yapiya sahip olan okullarda ise daha yliksek
oldugu ve okulun biirokratik yapisiyla 6gretmenlerin gii¢siizlilk duygusu arasinda
giiclii bir iligskinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Morgart, Mihalik Gregory ve Don (1974) tarafindan yapilan bir ¢aligmada
Amerikan toplumundaki idari yapmnin baskin olmasi, egitim baglaminda
Ogretmenleri bir obje konumuna itmesi ve bu durumun, 6gretmenleri okulun
hedeflerini yerine getirmekten ve uzman bir egitimci olmaktan uzaklagtirmasi
sonucuna ulagmistir.

Selby (1975) tarafindan yapilan bir ¢alismada, geng 6gretmenlerin, yaslt
Ogretmenlere oranla ve siirekli okul degistiren bayan 6gretmenlerin, ayni okulda
epey siire gorev yapan 6gretmenlere oranla daha ¢ok yabancilastigi, sehirde ve
kapsamli okullarda ¢alisan ogretmenlerin kiiciik koy okullarinda ¢alisan
ogretmenlere oranla isine daha ¢ok yabancilastigi ve yaptiklar is iizerine etkiye
sahip olduklarmi diigiinen 6gretmenlerin, yaptiklart is tizerine higbir etkisi
olmayan 6gretmenlere gore daha az yabancilasmis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Forsyth ve Hoy (1978) tarafindan yapilan bir ¢alismada, beklentilerin
tersine, bicimsel denetim ile algilanan gergek denetim ve yalitilmishik ile ise
yabancilagma arasinda iliski olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Jefferson (1979) tarafindan yapilan bir c¢alismada, Ogretmen
yabancilagsmasi ile dgretmenlerin, miidiirlerin ve okulla iligki icerinde olan diger
tiyelerin, okul sorunlarina etkisi arasindaki iliskinin anlamli oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Cox ve Wood (1980) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, devlet okullarindaki
Ogretmenlerin yabancilagsma, “insanin kendine 6zgii kosullar sonucunda deger
verdigi role ulasmada kendini gii¢siiz hissettigi durumu” olarak tanimlanmis ve

yabancilagsmanin “giigsiizliik/ yetersizlik” boyutu {izerinde durulmustur.
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Zielinski ve Hoy (1983) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6gretmenlerde
yalitilmishk ve yabancilasmayr inceledigi bir arastirmanin nihayetinde
O0gretmenlerin kendine yabancilagmasi ile egitimsel ve kurumsal giicsiizliik
arasinda siki1 bir bag oldugu, 6gretmenin yaptig1 iste kendisini onurlu hissetmesi
ile 0gretmenin okul ve smif ici faaliyetler araciligiyla bir fark olusturabilecegine
dair umudu arasinda baglanti oldugu sonucuna ulasilmstir.

Warley (1983) tarafindan yapilan bir caligmada, yabancilagsma boyutlarinin
birbirleriyle baglantili oldugu ve bu boyutlar ile basar1 gereksinimi degiskeni
arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir.

Steitz ve Kulpa (1984) tarafindan yapilan bir ¢calismada, yas degiskeninin
kadinlar icin negatif, erkekler icin ise pozitif bir faktér oldugu sonucuna
ulasilmustir.

DeRose (1985) tarafindan yapilan bir c¢alismada, yabancilasma ve
kullanilan gii¢ Oriintiileri arasinda anlamli bir iliski oldugu ve toplumsal
yalitilmighk ve giicsiizliiglin, Ogretmenler arasinda en fazla rastlanilan
yabancilagsma sekli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Mau (1986) tarafindan yapilan bir ¢alismada, yabancilagsma duygusunu hig
yasamayan ya da gostermeyen 6grenciler azinlikta olup farkl kiiltiirlerden gelen
Ogrenciler, yabancilasmay1 daha ¢ok hissettikleri, akademik basarilar1 diisiik
ogrenciler, yiliksek olan Ogrencilere oranla daha ¢ok yabancilagma egilimi
gosterdikleri sonucuna ulagilmastir.

Gavin (1987) tarafindan yapilan bir ¢alismada, yabancilasma boyutlarinin
birbiriyle baglantili oldugu, ayrica bu boyutlar ile basar1 ihtiyaci degiskeni
arasinda anlamli iliski oldugu ve calisma kavrami degiskenlerinin ayn1 zamanda
yabancilasmanin da yordayicilart oldugu sonucuna ulasilmistir.

Firestone ve Rosenblum (1988) tarafindan yapilan bir ¢alismada,
yabancilasma ve adanmishigin ¢ok boyutlu oldugu, 6gretmen ve 6grencilerin
adanmishiklarinin birbirini etkiledigi ve 6gretmen ve Ogrenci adanmighgini ilgi,
saygl, destek, beklenti ve etkinin yordadig1 sonucuna ulasilmistir.

Wu (1988) tarafindan yapilan bir ¢alismada, Tayvan“daki 68retmenlerin
yabancilagsma duygular1 ve ise iligkin tutumlar1 incelemis ve Seeman‘nin (1959)

yabancilagsma kavrami test edilmistir.
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Goldberg (1990) tarafindan yapilan bir ¢alismada, gii¢ tipleri ile okul
miidiirlerinin okullarinin az veya ¢ok stresli olmasina iligkin algilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmadigi ve baz1 giic tipleri ile
yabancilagsma boyutlar1 arasinda biiylik bir kismi1 negatif olmak iizere anlamli
iligkilerin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Johnson ve Ellet (1992) tarafindan yapilan bir calismada, okullarin
merkezilesme derecesiyle 6gretmenlerin ise yabancilagsmalari arasinda pozitif
yonde, istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Richardson (1994) tarafindan yapilan bir ¢alismada, kurumsal isleyigin
yabancilagsmay1 en aza indirebilecegi ve 0gretmenlerin 6gretim, okul, kontrol ve
sosyal iliskiler noktasindaki genel goriislerinin, kurumsal isleyis ile birlikte
yabancilagsmanin igerigi ve diizeyini etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Thomson (1994) tarafindan yapilan bir ¢alismada, zorlu bir karaktere sahip
olma ile okul ortam1 arasinda anlamli bir iligki bulundugu, yiiksek derecede zorlu
bir karakter yapisina sahip olan 6gretmen adaylarinin, yabancilagsma diizeylerinin
daha az oldugu, destek veren okul ortaminin, yiiksek derecede zorlu karakter
yapisi iizerinde olumlu etki olusturdugu ve yabancilasma diizeyinin en aza
indirilmesine fayda sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Buff (1996) tarafindan yapilan bir ¢alismada, latince 6gretmenleriyle diger
Ogretmenler arasinda yabancilagsma diizeyleri bakimindan genellikle benzerlik
oldugu, ancak latince Ogretmenlerinin egitsel bakimdan kendilerini daha
yabancilagsmis degerlendirdikleri ve genelde sosyal ¢evrenin onlar1 anlamadigi
diisiincesini tasidiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Miceli (1996) tarafindan yapilan bir ¢caligmada, giicsiizliik, profesyonellik
ve rol catismasinin, okul bolgesinin biirokratik yapisiyla iligkili olmadigi ve
ogretmenlerin bolgenin kiiresel yapisindan ¢ok, yerel durumlara kars1 daha duyarl
olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Shoho ve Katims (1998) tarafindan yapilan bir calismada 6zel egitim
ogretmenlerinin normal Ogretmenlerden daha yiiksek yabancilasma diizeyine
sahip oldugu ve kaynastirma simiflarina atanmis 06zel egitim Ogretmenleri ile
bagimsiz smiflardaki 6zel egitim Ogretmenleri arasinda yabancilagsmada anlamli

bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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Sandidge (2002) tarafindan yapilan bir ¢alismada, o6zel egitim
Ogretmenlerinin ise yabancilagsma algilariyla onlarin 6zel egitimde calismay1
devam ettirme diislinceleri arasinda ters yonli bir iliskinin oldugu, ileri diizeyde
yabancilagsma yasayan 0zel egitim 6gretmenleriyle diisiik diizeyde yabancilagsma
yasayan Ozel egitim 6gretmenleri kiyaslandig1 zaman, ileri diizeyde yabancilasma
yasayan Ozel egitim Ogretmenlerinin calismaya bagladiktan sonra bes yil
igerisinde isi birakmaya daha ¢ok egilimli olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Pugh ve Zhao (2003) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 0Ogretmenlerin
hepsinin yabancilasma deneyimi yasadiklarini ortaya koyduklari ve 6gretmenlerin
potansiyel giiclerinin, 6gretmenligin dogasi veya idari kurallar tarafindan
engellendiginde, ise yabancilastiklart sonucuna ulagilmistir.

Hoy ve Tarter (2004) tarafindan yapilan bir ¢calismada, kurumsal esitlik ve
giiven kavramlarinin birbirlerine olduk¢a yakin kavramlar oldugu, giivenin esitligi
esitligin de giiveni dogurdugu, giliven ile kurumsal esitlik arasindaki baglanti
Ogretmen — yonetici iliskilerinde 6gretmen — Ogretmen iligkilerine oranla daha
giiclii oldugu ve kurumsal esitligin okulda 0gretmenler arasinda bir gliven ve
huzur ortami yarattig1 sonucuna ulasilmstir.

Sidorkin (2004) tarafindan yapilan bir calismada, yazar egitimde firsat
esitligi ve yeterlilik konularima deginmeden modern okul kurumunun
yabancilasma sekillerini onemsememe yoneliminde olan ve asirt koruyucu
egitimin kisith yanlarini incelemis ve okullarimizdaki olgu yetersizligi sorununu,
okul hayatinin akademik yanimin haricindeki boyutunu daha ¢ok dikkate alarak
¢oziilebilecegi sonucuna ulagilmistir.

Rowai ve Wighting (2005) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, literatiiriin
yabancilasma ve diisiikk seviyede sosyal ait olma hislerinin, uzaktan egitim
programlarina, diisiik seviyede 6grencinin aktif olmalarini ifade etmeye yardimei
olacak etkenler olarak betimlemesine ragmen, bu iki yap1 arasindaki baglantiy: ele
alan hicbir calismanin yapilmadigi sonucuna ulasilmistir.

Schlichte ve Nina (2005) tarafindan yapilan bir calismada, meslege yeni
adim atan Ozel egitim Ogretmenlerinin idareci, yiiriitiici ve diger Ogretmen

arkadaslarindan gerekli yardimi gdérmedigi zamanlarda, isi birakmaya tercih
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ettikleri ve bu dgretmenlerin hikayelerinde gecen ortak fikir yapisinin, isi birakma
sebeplerini belirleyen gliclii bir faktér oldugu sonucuna ulagilmistir.

Brooks, Hughes ve Brooks (2008) tarafindan yapilan bir calismada,
Ogretmenlerin yabancilagsmalarin1 azaltacak bigimde okul yonetim politikalarinin
gelistirilmesine iliskin 6nerilerde bulunduklari sonucuna ulagilmistir.

Aslam ve Sadakat (2011) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, Penjap
Universitesi“nde gorev yapan dgretim iiyeleri iizerine yaptiklar1 drgiitsel adaletin
orgiitsel vatandaslik davranisina etkisi arastirmasinda Orgiitsel adalet algisinin
orgiitsel vatandaslik davranisi iizerinde Onemli bir etkisi oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Shehada ve Khafaje (2015) tarafindan yapilmis bir ¢alismada is gorenlerin
yabancilasma ve calisma kosullar1 arasinda negatif yonde bir iliskinin oldugu ve
yabancilasma fenomenini ortadan kaldirmak i¢in 6diil ve tesvik sistemi
olusturmak, deger yaratmak ve kendini gelistirmek gibi belirli adimlarin orgiit
tarafindan diizenlenmesi ve dikkate alinmasinin 6nemli oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Tsang (2016) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, O0gretmenlerin ¢ogunun
ogretmenlik yapmaktan zevk almadigi, ogretim kosullart hakkinda sikayette
bulunduklari, 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu 6gretim kosullarini “korkung”,
“berbat” veya “mutsuz” olarak nitelendirdikleri ve hizmet siiresi daha ¢ok olan
ogretmenlerle hizmet siiresi daha az olan Ogretmenler arasinda yabancilagsma

sekillerinin farkli olabilecegi sonucuna ulagilmistir.

1.12. flgili Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Bahsedilen bu c¢alismalar degerlendirildiginde smif ogretmenlerinin
otobiyografik belleklerinde yer alan anilarinin zaman yonelimleri ile meslege
yabancilagsmalarina yonelik genel tutumlar1 ile bazi degiskenler arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklarin olup olmadiginin arastirildigi sonucuna
ulagilabilir. Biitlin bunlar g6z Oniine alindiginda smif Ogretmenlerinin
otobiyografik belleklerine iliskin olumlu-olumsuz egitim anilar1 ve 6gretmenleri
ile olan deneyimlerinin onlarin su andaki meslek hayatlarina olan etkilerinin

incelenmesi meslege yabancilagsma ile ilgili baglantisinin ortaya koyulmasi, daha
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once bu konuda ylriitiilen ¢aligmalar1 daha anlasilabilir kilma bakimindan 6nemli
goriilmektedir. Bu sekilde sinif 6gretmenligi yapan ve yapacak olan Ogretmen
adaylarina bu siirecte otobiyografik bellekle baglantili olarak meslege
yabancilasma konusunda yasayabilecekleri deneyim ve sorunlarla ilgili onemli

ipuclart saglanacag diisiiniilmektedir.

96



IKiNCi BOLUM

2. YONTEM
Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
veri toplama siireci, verilerin analizi ile arastirmanin gegerligi ve giivenirligi

basliklarina yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Ozel durum galismasmin yontem olarak kullanildigi bu tez calismasi
tarama tiirinde karma bir calismadir. Ozel durum calismalarinin en belirgin
ozelligi bir ya da daha fazla durumun detayli ve kapsamli bir sekilde ele alinarak
incelenmesidir. Bagka bir ifadeyle bir durumu ilgilendiren faktorler (ortam,
insanlar, olaylar) biitiinciil bir bakis agistyla incelenir ve ilgili durumu etkileme
sekilleri ile ilgili durumdan nasil etkilendikleri iizerine odaklanir (Yildirim ve
Simsek, 2016: 77).

Bu arastirma tarama modelinde betimsel bir ¢alisma olmakla birlikte nitel
arastirma yontemlerinden betimsel analiz kullanilarak da desteklenmistir. “Genel
tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda
genel bir yargiya varmak amact ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup,
ornek ya da orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar,
2005: 79). Bir durum ¢alismasinda, arastirilacak durumun neden o durum olarak
belirlendiginin agiklanmasi gerekmektedir. Durum caligsmalar1 giincel bir olgunun
gercek yasam baglaminda arastirilmasinda ve olgu ile baglam arasinda belirgin
cizgilerin ¢izilemedigi durumlarda olgu ile baglam arasindaki oriintiileri ayrintili

bir bicimde derinlemesine belirleyebilmek i¢in kullanilir (Yin, 2003: 13).
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2.2. Calisma Grubu

Sekil 1. Arastirmanin yiiriitiilmesinde izlenen siire¢
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Arastirmanin ¢aligma grubunu Rize ilindeki ilkokullarda gorev yapmakta
olan 428 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Ik adimda arastirmanin yapildigi 2018-
2019 oOgretim yilinin gliz doneminde 428 Ogretmen calismanin alt evrenini
meydana getirmistir (Tablo 2). Olgeklerin uygulanmasinin ardindan SPSS paket
programinda veri girisi yapilmis ve elde edilen veriler kategorize edilmistir. Her
bir dgretmenin mesleki duygular1 ortaya ¢ikarillarak ardindan bes boyuta gore
ogretmenler tasvir edilmistir. Ogretmenler, simf diizeyleri ve aldiklar1 puanlara

gore siralanarak Olcegin kisisel bilgi formunda geg¢misteki Ogretmenleriyle




yasadiklar1 anilar1 hatirlama diizeyi belirtisi dikkate alinmak suretiyle son ¢alisma
grubuna dahil edilmistir. Ikinci adimda ise son seklini alan calisma grubunda
bulunan 12 smnif 6gretmenine goriisme formu uygulanmistir. Miilakata katilan
ogretmenlerin belirlenmesinde ise “Zaman Yénelimi Olgegi” ve “Meslege
Yabancilasma Olgegi”’nden alinan puanlardan yola cikilarak bazi kriterler
kapsaminda amagcli &rnekleme yontemi (Iscil, 1977) tercih edilmistir (Tablo 3).
Bu yontemde calisma grubuna dahil olacak bireyler, arastirma hedefi ve 6lgme
aracindaki kriterleri tagiyan bireyler arasindan segilir. Bu sebeple miilakata
katilacak 0gretmenler, arastirmacinin bizzat gorlismeleri ve aragtirmaya katilmaya

goniillii olduklarina dair izin formu alinarak belirlenmistir.

Tablo 2
Aragtirmanin Uygulandig1 Okullar ve Bu Okullarda Gorev Yapan Ogretmenlerden
Toplanan Olgek Sayilari

Olgek uygulama bilgileri

Sira no Egitim kurumlar Dagitilan Dénen dlgek Olgegin
Olcek sayist sayis1 uygulandif tarih

1 TOBB Ilkokulu 30 29 06.11.2018

2 Dogus Cay Ilkokulu 31 25 07.11.2018

3 Cay ilkokulu 25 21 07.11.2018

4 Kurtulus Ilkokulu 27 26 08.11.2018
Sevket Yardimci

5 flkokulu 19 18 09.11.2018

6 Vakiflar Tlkokulu 34 32 12.11.2018

7 Merkez Istiklal Tlkokulu 35 34 13.11.2018

8 Denizciler {lkokulu 20 19 14.11.2018
Hiiseyin Yardimet

9 ilkokulu 13 12 15.11.2018
Taslt Dere Gazi

10 ilkokulu 13 12 16.11.2018
Sehit Nedim Calik

11 {lkokulu 5 4 19.11.2018

12 Muradiye flkokulu 7 6 19.11.2018

13 9 Mart Ilkokulu 31 30 19.11.2018
Hasan Yilmaz

14 Cayeli ilkokulu 19 19 20.11.2018

15 Ishakoglu Ilkokulu 16 16 21.11.2018

16 Fikri Kegeli {lkokulu 10 9 22.11.2018

17 Gazi Mustafa Kemal 24 24 26.11.2018

Ard Ilkokulu

18 TAesen  Cumhuriyet Ilkokulu 21 21 27.11.2018

19 Merkez Fatih ilkokulu 21 17 28.11.2018

20 Ahmet Mesut Yilmaz 27 27 29.11.2018

Pazar Ilkokulu

Veysel Vardal

21 ilkokulu 15 14 29.11.2018

22 Giineysu Giineysu Ilkokulu 13 13 29.11.2018
Genel Toplam 456 428 06-29 Kasim 2018
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Tablo 3

Goriismelere Dahil Edilen Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Kod Cinsiyet Simf Calisma grubuna dahil edilmesinin gerekgesi

o1 Erkek . Diisiik duzeﬂyde m.eslege ygba{lcﬂasmaya sahip olmasi ve anilarini
hatirlama diizeyinin ¢ok iyi diizeyde olmasi

2 Erkek smif Diisiik duzeuyde m@slgge yabancilagsmaya sahip olmasi ve anilarini
hatirlama diizeyinin iyi olmast

o3 Kadin o Yiiksek duZ"eyde_ njles:lez.ge..yabanc1lasm1$ olmasi ve anilarini
hatirlama diizeyinin iyi diizeyde olmasi

o4 Kadin smif Diisiik duze“yde Fn.eslege ya_bancﬂasmaya sahip olmasi ve anilarini
hatirlama diizeyinin ¢ok iyi olmasi

o5 Erkek . Diisiik duzeﬂyde m.esl.eg'e yabancilagmaya sahip olmasi ve anilarmi
hatirlama diizeyinin iyi olmas1

o6 Erkek smif Orta duzeyqe m;s!ege yabancﬂasmaya sahip olmasi ve anilarimi
hatirlama diizeyinin iyi olmast

o7 Erkek smif Yiiksek duz“eyde_ rpeslegg )fabancﬂasmls olmasi ve anilarini
hatirlama diizeyinin ¢ok iyi olmasi

08 Erkek smif Diisiik duze“yde _m‘esl_eg‘e yabancilagmaya sahip olmasi ve anilarini
hatirlama diizeyinin iyi olmasi

69 Erkek — Diisiik duzeﬂyde m?slege ygba{mllasmaya sahip olmasi ve anilarini
hatirlama diizeyinin ¢ok iyi diizeyde olmasi

d10 Kadin o Dusiik duze"yde 'rnfzslege yqbaflcﬂasmaya sahip olmasi ve anilarini
hatirlama diizeyinin ¢ok iyi diizeyde olmasi

o11 Kadin Camif Orta duzeer mf:s!eg_e yabancﬂasmaya sahip olmasi ve anilarini
hatirlama diizeyinin iyi olmasi

12 Kadin — Orta diizeyde meslege yabancilagmaya sahip olmasi ve anilarini

hatirlama diizeyinin iyi olmasi

Tablo 3te 12 Ogretmenin goriismelere dahil edilme gerekgeleri yer

almaktadir. Gorlisme grubunda yer alacak olan 12 6gretmenin belirlenmesi

sirasinda Oncelikle meslege yabanacilasma ve Zaman Yonelimi Olgeginden

aldiklart puanlar dikkate almmistir. Veri toplama sirasinda Rize merkez

ilkokullar1 disinda Cayeli, Ardesen, Pazar ve Giineysu gibi farkli il¢e okullar

olmak iizere toplam 22 farkli okuldan veri toplanmistir. Bu sebeple 12 6gretmen

ikinci gorligme grubuna dahil edilirken, 6gretmenlerin ilgedeki okullarin uzak

olmasindan dolayr merkezde yer alan oOgretmenlerin tercih edilmesi ve

O0gretmenlerin anilarin1 paylasma esnasinda daha konuskan olmalar1 gibi spesifik

kriterlerede dikkat edilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclar

2.3.1. Zaman Yénelimi Olgegi

“Zaman Yonelimi Olgegi”nde dncelikle cinsiyet, yas, mezun olunan okul-

boliim-program, egitim durumu, 6gretmenlik yaptig1 sinif diizeyi, meslekteki yil,
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smiftaki O0grenci mevcudu, ilkokuldaki sinif Ogretmeni ile yasadigi anilari
hatirlama diizeyi, medeni hal, dogum yeri, anne ve babanin egitim diizeyi ve
ailenin gelir diizeyi gibi demografik bilgileri igeren kisisel bilgi formu
bulunmaktadir. Zaman yonelimi 0Olgeginde Ogretmenlerin  zaman iginde
yasadiklar1 olay ve olgulara iliskin tepkilerini Olgmek iizere 25 Onerme
bulunmaktadir. Zaman Yonelimi Olgegi, 51 likert seklinde gelistirilmistir. (Ek
2). Bu 0lgegi gelistiren Haskan Avci (2016), oncelikle 49 maddelik ilk deneme
formunu 82 Ogrenciye uygulamis, bu uygulamada Ogrenciler tarafindan
anlasilmayan ya da yanlis cevaplandirilan ifadeler diizeltilmis, dlgek yeni formu

ile toplam 205 tiniversite 6grencisine tekrar uygulanmstir.

2.3.2. Meslege Yabancilasma Olcegi

Bu 0lcegin amaci 6gretmenlerin mesleki duygularimi belirlemektir. 5°1i
likert tarzinda hazirlanan Olgekte 61 Onerme bulunmaktadir. Arastirmada
kullanilan meslege yabancilasma Olgegi; smif Ogretmenlerinin  “glicsiizliik,
anlamsizlik, yalitilmishik, kendine yabancilasma ve normsuzluk™ diizeylerini
dlgen bes alt boyuttan olusmaktadir. Olgekte yer alan énermeler bu boyutlara ait
olup karisik olarak yerlestirilmistir. Olgekte “(5) Her Zaman, (4) Cogu Zaman, (3)
Bazen, (2) Az ve (1) Hi¢bir Zaman” seceneklerinden olusan besli likert tipi
derecelendirme dlgegi tercih edilmistir. Olgek formunda yer alan 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,
8,9, 10, 11, 12 ve 13. maddeler giigsiizliikk boyutunu; 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20,
21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29 ve 30. maddeler anlamsizlik boyutunu; 31, 32,
33, 34 ve 35, 36. maddeler normsuzluk boyutunu; 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44,
45, 46, 47, 48, 49 ve 50. maddeler yalitilmislik boyutunu; 51, 52, 53, 54, 55, 56,
57, 58, 59, 60 ve 61. maddeler ise kendine yabancilagsma boyutunu 6l¢mektedir
(Ek 2). Meslege Yabancilasma Olgeginin alt boyutlarindaki olumsuz maddeler
ogretmenlerin verdigi cevaplarin ters cevrilmesiyle olusan yeni degerlerden yola
cikilarak analiz edilmis ve elde puanlar belli araliklar dogrultusunda

yorumlanmistir (Tablo 4 ve Tablo 5).
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Tablo 4

Meslege Yabancilasma Olgeginin Olumsuz ve Olumlu Sorularda Agirlik Puani

Olumsuz Sorularda Segenekler Olumlu Sorularda
Agirlhik Puani Agirlik Puam
1 Kesinlikle katilmryorum 5
2 Katilmiyorum 4
3 Emin degilim 3
4 Katiliyorum 2
5 Kesinlikle katiliyorum |

Tablo 5

Meslege Yabancilasma Olgeginin Yabancilasma Diizey Puan Siniri

Meslege Yabancilasma Diizeyi Puan Sinir
Diisiik 1-2.33
Orta 2.34-3.67
Yiiksek 3.68-5

2.3.3. Otobiyografik Bellege Dair Miilakat Formu

Calismada otobiyografik bellege dair yari1 yapilandirilmis bir miilakat
formu kullanilmistir. Calismada bir defa nitel goriisme yiiriitiildiigiinden bir form
diizenlenmigtir. Bu goriisme formunda 13 soru olmakla birlikte bu sorular
hakkinda detayl bilgiye ulasmak amaciyla ek sorular da yer almaktadir. Sorularin
olusturulmasinda literatlir taramasindan faydalanmakla birlikte Ogretmenlerin
calismanin ilk ayaginda cevapladiklar1 Olgeklere verdikleri cevaplardan da
yararlanilmistir. Ayrica formdaki sorular olusturulurken, dgretmenlerin egitim ve
ogretim alanindaki kisisel ozellikleri ve mesleki uygulamalar ile birlikte sinif
O0gretmenlerinin bugiinkli 6gretimsel slire¢lerinin gegmisteki yasantilart ile ilgili
olup olmadigin1 saptayabilmek amaciyla, mesleki yaklasimlarini kendi bakis
acilartyla degerlendirmeleri gibi Olgiitler formda yer alan sorulari olusturma
kriterleri olarak ele almmistir. Form hazirlandiktan sonra iki uzmanm (Olgme,
Simf Ogretmenligi alan1) formla ilgili fikirlerine basvurulmus ve onlarin dnerileri
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Gorlisme formunda bulunan
sorular 6gretmenlerin kendilerini degerlendirmelerini, etkili sinif 6gretmeninin

Ozelliklerini, etkili bir smif ortamimin sartlarini, meslektaslariyla olan
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iletisimlerini, 6gretmenlerin ge¢mis okul yasamlar ile ilgili anilar ve bu anilarin

bugiinkii 6gretmenlik mesleklerine yansimalarini igermektedir (Ek 2).

2.4. Veri Toplama Siireci

Arastirma uygulamalarina baglamadan once “Meslege Yabancilasma
Olgegi™ni gelistiren Kihr1 (2013) ile “Zaman Yénelimi Olgegi’ni gelistiren
Haskan Avci (2016) ile iletisime gec¢ilmis, kendilerinden 6l¢me araglarinin
calisma dahilinde kullanilabilmesi hakkinda gerekli izinler istenilmistir. Resmi
izinlerin alinmasiin ardindan o6nceden hazirlanan 6rneklem listesinden yola
cikilarak her okula farkli giinlerde gidilerek okul idaresiyle anketin
uygulanabilmesi hakkinda goriismeler yapilmis ve dlgeklerle ilgili izin kendilerine
sunularak bu husus hakkinda yardimci olmalar1 rica edilmistir.

Calismada ilk asamada Rize ilinde gorev yapan sif Ogretmenlerine
ulagilarak zaman yonelimi ve meslege yabancilagsma Olgekleri uygulanmistir. Bu
Olceklerden alinan puanlar farkli degiskenlere gore analiz edilmistir. Bu baglamda
meslege yabancilagsma Ol¢eginden alinan puanlar diisiik, orta ve yiiksek diizey
olarak kategorilere ayrilmis ve her gruptan farkli simif seviyelerinde olmak
kaydiyla toplam 12 6gretmene karar verilmistir.

Gortisme formunun hazirlanmasinda alanyazin incelenmis ve i¢ gecerligi
yiikseltmek hedefiyle iki uzmanin fikirleri alinarak goriisme formu son halini
almistir. Veri toplama siirecinin ikinci asamasinda goriismeler yapilmadan hemen
once, goniillii katilim saglayan 12 6gretmene arastirmanin hedefi ve 6zelligi ile
ilgili bilgi verilmis ve bu dogrultuda aydinlatilmis katilim onam formlar1 (Ek 3)
aragtirmacinin imzaladigi form 6gretmen de, dgretmenlerin imzaladigr form ise
arastirmacida kalacak sekilde diizenlenmistir. Aydinlatilmis katilim onam formlari
imzalandiktan hemen sonra “Otobiyografik Bellege Dair Miilakat Formu” 12
ogretmene uygulanmistir. Olgekler bizzat arastirmaci tarafindan Ogretmenlere
dagitilmig ve arastirmaci giin sonuna kadar okulda bekleyerek olgekleri elden
teslim almistir. Bunun yani sira dgretmenlere calismanin igerigi ve olgeklerin

doldurulmasi ile ilgili bilgiler aragtirmacinin kendisi tarafindan verilmistir.
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Her bir o6gretmen ile gorligmeler yaklasik 30-50 dakika siirmiistiir.
Gortisgme esnasinda 11 Ogretmenin kabulii dogrultusunda video kayit cihazi
kullanilmis, yalmiz O8 kodlu 6gretmenin paylastigi bilgiler arastirmacinin notlar
ile kayit altina alinmistir. Ayrica elde edilen bulgularin sadece bilimsel bir hedef
dogrultusunda kullanilacag: ve kimliklerinin kesinlikle gizli kalacagi belirtilmistir.
Gortigmeler, 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar doneminde Mart ayinda
tamamlanmistir. En temel ve en sik kullanilan veri toplama aracinin goriisme
oldugu 6zel durum calismalarinda olaylara dair yasanmisliklar1 ortaya koymak
amactyla gorlismenin aragtirmacilara sundugu iletisim, esneklik ve sondalar
yoluyla detaylar1 sorgulama ozelliklerinin kullanilmasi gerekmektedir (Yildirim

ve Simsek, 2016: 74).

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen nicel veriler SPSS 20.0 paket programinda veri
girisi yapilarak analiz edildikten sonra nitel veriler ise igerik analizine tabi
tutulmustur. Calismada toplam 428 Ogretmene veri toplama araclar
uygulanmustir. Nicel verilerin analizinde, 6l¢eklere ait ortalama puanlar, bunlara
ait standart sapmalar ve gruplar arasi puan farkliliklarini kaydetmek hedefiyle
istatistik teknikler kullanilmistir. Ogretmenlerin zaman ydnelimi ve meslege
yabancilasma diizeylerinin; kisisel oOzellikleri bakimindan farklilik gdsterip
gostermedigi ve farkliliklarin hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek amaciyla
verilerin; t-Testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), aritmetik ortalama,
standart sapma hesaplamalar1 yapilmistir. Ayrica zaman yonelimi, meslege
yabancilasma otobiyografik bellek arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla
toplam puanlar tlizerinden korelasyon hesabi yapilmistir. Verilerin analizinde
istatistiksel anlamlilik degeri 0.5 olarak belirlenmistir.

Arastirmada 12 6gretmen ile yiiriitillen goriismelerle elde edilen nitel
veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Igerik analizi, insanlarin duygu, diisiince
ve davraniglarinin dolayli bir sekilde incelenmesine imkan saglayan bir tekniktir.
Icerik analizi goriisme ve gdzlem bulgularimi degerlendirme noktasinda kullanish
bir aractir (Freankel ve Wallen, 2006). Metinleri ve ¢oziimlemeleri igeren igerik

analizinin amact bir teori belirlemek ya da olusturmak amaciyla ortaya koyulan
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temalarin ve onceden belirlenmis olan kategorilerin kullanimi sayesinde verileri
Ozet haline getirmektedir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007: 476). Bu amag
dogrultusunda veriler oncelikli olarak bilgisayar ortamina yansitilmistir. Goriisme
yapilan dgretmenlerin adlar1 verilmeden 6gretmenler O1, 02, O3, O4 seklinde
kodlamalara tabii tutulmustur. Verilerin analizi, arastirmact ve danigman
tarafindan yapilmistir. Aragtirmaci, analiz siirecinde birbirinden bagimsiz olarak
kelime, ciimle ve paragraf ayrimini temel alarak kodlamalar1 olusturmustur. Daha
sonra uzmanlarin birbirinden etkilenmeden ulastig1 kod ve temalar birlestirilerek
tutarlilik ve zitliklara dayali olarak tema ve alt temalara son hali verilmistir.

Dahil edilme kriterleri ve ana temalar belirlendikten sonra sonuglar,
verilerin kategorik olarak elde edilmesi ve kaydedilmesiyle olusturulan tablolara
yerlestirilmistir. Bu tablolar arastirmaciya, verileri sistematik bicimde yeniden
gozden gecirmesinde ve doniistiirmesinde kolaylik saglamaktadir. Tablolardaki
her bir sonug¢ ve ¢ikarsamanin icerdigi kategorilerin basliklart Sekil 2°de
sunulmustur. Arastirmaya dahil edilen Ogretmenlerden alinan sonuglarin
gosterildigi tablolardaki sonug-g¢ikarsama bdoliimii, verilen temalara gore
kodlandigindan  tiim analizler bu kodlama degerleri esas alinarak
gerceklestirilmistir. Ornegin; 6gretmen OI.1A.1. seklinde kodlanmigsa O
ogretmenin kodunu; O1. bir numarali gretmene ait sira numarasmi; O1.1.
calismada kullanilan miilakat formundaki soru numarasini; O1.1A. ¢alismada
kullanilan miilakat formundaki soruya ait alt soru numarasmi; O1.1A.1. ise
sorulan soruya ait alt sonu¢ numarasini gostermektedir (Sekil 2).

OL1A.1.

Sorulan soruya ait alt sonu¢ numarasi
Miilakat formundaki soruya ait alt soru numarasi
Miilakat formundaki soru numarasi

Ogretmene ait sira numarasi
Ogretmenin kodu

Sekil 2. Calismaya dahil edilen 0gretmenlere ve ileri siirlilen sonuglara verilen

ornek kodlama icerigi
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2.6. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Arastirmada i¢ gegerligi yiikseltmek icin sorularin arastirilan kavrami
ortaya koyup koyamayacagmi belirlemek amaciyla iki uzmanin yardimina
basvurulmus ve gelen diizeltmeler dahilinde miilakat formu son halini almistir.
Arastirmanin giivenirligini yilikseltmek amaciyla analiz siirecinde konu ile ilgili
bilgisi oldugu diisiiniilen diger uzmanlarin da goriisleri dogrultusunda tutarliliklar
ve zithklara dayali temalar olusturulmustur. Boylelikle {ic uzmana
basvurulmustur. Arastirmanin igerigine yonelik bilgiye sahip ve nitel aragtirma
yontemlerine dair uzmanligi olan bireylerden arastirmayr farkli agilarda
incelemelerini rica etmek, arastirmanin inandiriciligl noktasinda alinabilecek bir
onlemdir (Yildirnm ve Simsek, 2016: 75). Daha sonra dis gecerligi yiikseltmek
icin dogrudan alintilara yer verilmistir. Bunun yani sira arastirma stireci hakkinda
detayli bilgilere de yer verilmistir. Creswell ve Millera (2000) gore bir
aragtirmada giivenirligi saglamanin yollarindan birisi ise arastirilan konuyu,

katilimcilar1 ve nitel arastirmanin temalarin1 detayli bir bicimde ac¢iklamaktir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Bu baglhik altinda smf Ogretmenlerinin  6gretmenlik meslegine
yabancilasma diizeyleri ¢esitli demografik degiskenlere gore karsilastirilmistir.
Oncelikle toplam yabancilasma puanlar ile alt boyutlara iliskin puanlar {izerinde
hangi tiir istatistiki karsilastirmalarin yapilacagini belirlemek amaciyla elde edilen
degerler iizerinde normallik Testi yapilmistir.

Uygun analiz seklini belirleyebilmek icin dncelikle elde edilen verilerin
niteliklerinin saptanmasi gerekir (Eymen, 2007: 87). Parametrik testleri kullanmak
icin temel varsayimlarimin karsilanmasi gerekir. Arastirmada kullanilan
degiskenlerin normal dagilip dagilmadigi, baska bir deyisle evreni temsil edip
etmedigi kontrol edilmelidir (Bastiirk, 2011: 6). Arastirmada 6rneklem biiyiikligi
428“dir. Bu durumda her bir dlgegin normallik dagilimini test etmek maksadiyla,
Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov Testi yapilmistir. Sonuglar, Tablo 6°da

gosterilmistir.

3.1. Siif Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Durumlarina iliskin

Elde Edilen Bulgular

Tablo 6

Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Anlamsizlik Duygusu 067 428 .000™ 970 428 .000
Yalitilmislik Duygusu 066 428 .000™ 979 428 .000
Kendine Yabancilasma 921 428 000" 904 428 .000
Giigsiizliik Duygusu .095 428 000" 917 428 .000
Normsuzluk 124 428 000" 940 428 .000
Toplam Meslege 033 428 200 989 428 .002

Yabancilasma




Tablo 6°da goriildiigii gibi 428 Ogretmenden elde edilen Meslege
Yabancilasma Olgegine iliskin puanlarin normal dagilima sahip olup olmadig
istatistiksel olarak. 05 manidarlik diizeyinde incelenmistir. Buna gore meslege
yabancilagsma alt boyutlarindan alinan puanlar anlamli farklilik gostermistir. Bu
durumda meslege yabancilagsma alt boyutlar1 icin demografik ozelliklere gore
karsilastirmalarda non-parametrik testlerin kullanilabilecegi belirlenmistir. Buna
karsin toplam meslege yabancilasma puanina bakildiginda ise alinan puanlar
istatistiki bakimdan anlamli farklilasma gostermediginden dolay1r toplam puana
gore karsilagtirmalarda ise parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.
Buna gore ogretmenlerden elde edilen “anlamsizlik duygusu, yalitilmishk
duygusu, kendine yabancilagsma, gli¢siizlilk duygusu ve normsuzluk duygusuna”
ilisgkin puanlarin normal dagilima sahip olmadig istatistiksel olarak p<.05
manidarlik diizeyinde belirlendigi goriilmektedir. Buna karsin toplam meslege
yabancilagsma agisindan sinif 6gretmenlerinden elde edilen puanlarin dagilimi ise

normallik gostermektedir (Sekil 3).

Normal Q-Q Plot of Toplamyaban

Expected Normal

0=

T T T T
1 2 3 4

Observed Value

Sekil 3. Smif 6gretmenlerinin toplam meslege yabancilasma puanlari {izerinde

uygulanan normal dagilim grafigi
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3.1.1. Smf Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin
Cinsiyetlerine Gére Farklilasip Farkhlasmadigina iliskin Elde

Edilen Bulgular
Smif Ggretmenlerinin cinsiyetleri bakimindan meslege yabancilasma
puanlart arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in 6lgegin toplam
puanlar lizerinde parametrik testlerden birisi olan bagimsiz t-Testi kullanilmistir.

Elde edilen degerler Tablo 7“de gosterilmistir.

Tablo 7
Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gére Meslege Yabancilasma Puanlarmin

Karsilastirilmasima Iliskin Bagimsiz t-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss sd t P
Kadin 263 2.0258 37650

426 -1.372 171
Erkek 165 2.0794 41874

Tablo 7 incelendiginde simif 6gretmenlerinin cinsiyetleri bakimindan
meslege yabancilasma puanlari incelendiginde kadin ve erkek Ogretmenlerin
puanlar1 arasinda anlaml farkliligin olmadig: belirlenmistir. Buna gore cinsiyetin
smif O0gretmenlerinin meslege yabancilagsma diizeyleri ilizerinde anlamli yonde
belirleyici bir etkisi bulunmamustir. Diger bir deyisle erkek oOgretmenlerin
puanlarinin kadin 6gretmenlerden daha yiliksek olmasina ragmen birbirine yakin
degerlerde oldugu ileri siiriilebilir.

Calismada smif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore Meslege Yabancilasma
Olgeginin alt boyutlarindan elde edilen puanlarin karsilastiriimasia iliskin non-
parametrik istatiksel tekniklerden olan Mann-Whitney-U Testi ger¢eklestirilmistir

ve ulasilan degerler Tablo 8“de verilmistir.
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Tablo 8
Smif Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gére Meslege Yabancilasma Olgeginin Alt
Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlarin Karsilastirilmasma Yapilan Mann-Whitney U

Testi Sonuclari

L. v Sira Siralar
Boyut Cinsiyet N X Ss Ortalamast Toplami U Z p
Kadmn 263 1.7269 48551 202.51 53261.00
Anlamsizlik 1854500 -2.535 011"
Duygusu Erkek 165 1.8535 52596 233.61 38545.00
19990.00 -1.373  .170
Duygusu Erkek 165 1.8450 43295 224.85 37100.00
. Kadin 263 2.6737 45021 215.36 56639.00
Kendine 21472.00 181  .856
Yabancilasma  Erkek 165 2.6760 46855 213.13 35167.00
R Kadm 263 1.7675 57454 213.42 56128.50
Gigsiizliik 2141250  -229 819
Duygusu Erkek 165 1.7949 63298 216.23 35677.50
Kadin 263 2.7928 67837 216.08 56828.50
Normsuzluk 21282.50 -.334 738

Erkek 165 2.7889 .68425 211.98 34977.50
*p<.05 diizeyinde anlaml

Tablo 8“de smif O&gretmenlerinin cinsiyetlerine gore Meslege
Yabancilasma Olgeginin alt boyutlar1 olan anlamsizlik duygusu, yalitilmislik
duygusu, kendine yabancilagsma, gli¢siizliik duygusu ve normsuzluk degerleri
Mann-Whitney U Testi ile incelenmistir. Genel itibariyle bakildiginda erkek
ogretmenlerin kadin 6gretmenlere oranla tiim boyutlarda puanlarinin daha ytiksek
oldugu goriilmektedir. Buna karsin anlamsizlik duygusu boyutu hari¢ diger
boyutlar sinif 6gretmenlerinin cinsiyetleri agisindan diisiintildiiglinde aralarindaki
farklar istatistiksel olarak p>.05 Onem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu
bulgu, kadin ve erkek sinif 6gretmenlerinin yalitilmishk, kendine yabancilagma,
giicsiizliik ve normsuzluk puanlarinin birbirine yakin degerlerde oldugu anlamina
gelmektedir. Buna karsin anlamsizlik duygusu ele alindiginda erkek
ogretmenlerin puanlar1  kadinlara oranla anlamli bi¢imde daha yliksek
bulunmustur (p<.05). Diger deyisle erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore
ogretmenlik meslegi icinde bazi durumlari daha anlamsiz bulduklar ileri

surtlebilir.
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3.1.2. Smf Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin
Ogretim Yaptiklari Smif Diizeylerine Gére Farkhlasip
Farkhilasamadigina iliskin Elde Edilen Bulgular

Smif oOgretmenlerinin  meslege yabancilasma diizeylerinin  68retim

yaptiklari sinif diizeylerine gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla
yapilan varyans analizi (ANOVA) sonuglart Tablo 9“da gosterilmistir.

Tablo 9

Siif Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin Ogretim Yaptiklari

Smnif Diizeylerine Gore Farklilasip Farklilasmadig ile ilgili Bulgular

Smif Diizeyi N x Ss VK. KT. sd KO. F kig;ﬁ‘;‘gll
1. siif 104 20547 41163 O o 5 om;

Arasi
2. simif 112 20376 38802 O cio60 417 156

Ici 463 708 -
3. smf 101 2.0109 35820 Toplam  65.176 420
4.smif 104 2.0733 41762
Toplam 421 2.0442 39393

V.K.: Varyasyon Kaynagi; K.T.: Kareler Toplami; K.O.: Kareler Ortalamasi

Tablo 9 incelendiginde Ogretim yaptiklar1 smif diizeylerine gore sinif
Ogretmenlerinin meslege yabancilasma puanlari arasinda anlamli bir farklilagma
belirlenmemistir. Buna gore 6gretim yapilan sinif diizeylerine goére 6gretmenlerin
meslege yabancilagsma diizeylerinin birbirine yakin degerlerde oldugu ileri
stiriilebilir. Bununla beraber istatistiki bakimdan anlamli farklilik s6z konusu
olmasa da 1. smiftan 4. smmifa kadar Ogretmenlerin meslege yabancilagsma
degerleri azalmasina ragmen 4. smifta d6gretmenlik yapan siif dgretmenlerinin
meslege yabancilagma puanlart diger sinif 6gretmenlerine goére daha yliksek
bulunmustur.

Siif 6gretmenlerinin 6gretim yaptiklar1 smif diizeylerine goére Meslege
Yabancilasma Olgeginin alt boyutlarmna iliskin karsilastirmalar1 icin Kruskal
Wallis H Testi gerceklestirilmistir. Bu test sonucunda ulasilan betimsel degerler
ve farkliliklarin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla elde edilen degerler

Tablo 10*“da verilmistir.
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Tablo 10

Sinif Ogretmenlerinin Ogretim Yaptiklar Smif Diizeylerine Gére Meslege
Yabancilasma Olgeginin Alt Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlara iliskin Kruskal
Wallis H Testi Sonuglari

Boyutlar Sinif Diizeyi N x Ss Kra X2 sd p
1. sif 104 1.7562 .54498 203.07
ii 2 2. siuf 112 1.7631 41123 214.28
é % 3. smf 101 1.7461 43114 207.54 1.031 3 794
Z A 4. sif 104 1.8411 .61590 218.76
Toplam 421 1.7766 .50618
1. siuf 104 1.8235 44944 211.99
% ] 2. smuf 112 1.8087 42504 212.26
g é 3. smuf 101 1.7751 .39723 201.87 .888 3 .828
E A 4. siuf 104 1.8345 44180 217.51
Toplam 421 1.8107 42803
1. sif 104 2.6853 41956 214.90
2 % 2. sif 112 2.6469 48563 207.45
% g 3. sif 101 2.6967 44929 217.08 .709 3 871
M2 4. siuf 104 2.6512 46890 205.01
” Toplam 421 2.6694 45600
1. siuf 104 1.7988 .61308 215.34
é 2 2. smuf 112 1.7885 .60221 214.62
’% i;i 3. smuf 101 1.7045 A5777 203.89 .590 3 .899
58 4. sif 104 1.7981 .68544 209.67
Toplam 421 1.7733 .59552
1. siuf 104 2.8381 .65543 219.94
E 2. siuf 112 2.7723 71904 206.39
% 3. smif 101 27178 .65351 197.70 2.506 3 474
E 4. simf 104 2.8253 .70035 219.94
Toplam 421 2.7886 .68278

Tablo 10°da o6gretim yaptiklart smif diizeyleri agisindan Ogretmenlerin
Meslege Yabancilasma Olgeginin alt boyutlarma yénelik puanlarinm Kruskal
Wallis Testi sonuglart verilmistir. Analiz sonuclarina gore Ogretmenlerin
anlamsizlik duygusu (X°=1.031, p>.05), yalitilmishk duygusu (X°=.888, p>.05),
kendine yabancilasma (X*=.709, p>.05), gii¢siizlik duygusu (X’=.590, p>.05) ve
normsuzluk (X?=2.506, p>0.5) puanlari anlamli diizeyde farklilasmamaktadir.
Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, anlamli farklilik s6z konusu
olmasa da 4. smifta gorev yapan sinif 6gretmenlerinin anlamsizlik ve yalitilmishk
duygular1 daha yiiksektir; 3. simif ogretmenlerinin ise daha diistiktiir. Kendine

yabancilasma, 3. sinif Ogretmenlerinde daha yiiksek degerde iken 2. simif
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Ogretmenlerinin puanlari daha disiiktir. 1. smif 6gretmenlerinin giigsiizliik ve
normsuzluk duygulart en yiiksek puana sahip iken 3. smif Ogretmenlerinin

puanlar1 ise daha diisiik bulunmustur.

3.1.3. Smf Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin
Yaslarina Gore Farkhlasip Farkhlasmadigina iliskin Elde

Edilen Bulgular
Simif 6gretmenlerinin meslege yabancilasma diizeylerinin yaslarina gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi

(ANOVA) sonuglar1 Tablo 11de gosterilmistir.

Tablo 11
Sinif Ogretmenlerinin  Meslege Yabancilagsma Diizeylerinin Yaslarma Gore

Farklilasip Farklilasmadig: Ile Ilgili Bulgular

Yas N x Ss VK KT. sd KO. F Farkin
kaynag1
Gruplar
23-30 yas 56 19523 39731 843 4 211
Arasi
Gruplar
31-38 yag 152 20454 39467 o 61913 408 152
(92
39-46 yas 113 20715 36812  Toplam 62757 412 1389 .25
47-54 yas 59 20978 41338
55 yas ve iizeri 33 19446 38004
Toplam 413 20426 39028

V.K.: Varyasyon Kaynagi; K.T.: Kareler Toplami; K.O.: Kareler Ortalamasi

Tablo 11 incelendiginde yas faktoriine gore sinif 6gretmenlerinin meslege
yabancilasma puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma belirlenmemistir. Bu
baglamda yas faktoriine gore 0gretmenlerin meslege yabancilasma diizeylerinin
birbirine yakin degerlerde oldugu ileri siiriilebilir. Bununla beraber istatistiki
bakimdan anlamli farklilik s6z konusu olmasa da 23-30 yas gurubundan 47-54 yas
grubuna kadar 6gretmenlerin meslege yabancilasma degerleri artmasina ragmen
55 ve lizeri yas grubundaki 6gretmenlerin meslege yabancilasma puanlar1 diger
siif 6gretmenlerine gore daha diisiik bulunmustur.

Smif 6gretmenlerinin yas faktoriine gore Meslege Yabancilasma Olgeginin

alt boyutlarindan aldiklar1 degerler Tablo 12*de gdsterilmistir.
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Tablo 12
Smif Ogretmenlerinin Yas Faktoriine Gore Meslege Yabancilasma Olgeginin Alt

Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlara Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Boyutlar Yas N X Ss Xera X2 sd p
23-30 yas 56 1.6996 49972 186.88
~ 31-38 yas 152 1.7268 48225 195.50
=z
S % 39-46 yas 113 1.8199 A8177 222.40 .
g 2 8.286 4 .042
= a 47-54 yas 59 1.8953 57574 233.75
< 55 yas ve tizeri 33 1.7041 41346 193.55
Toplam 413 1.7708 49624
23-30 yas 56 1.7041 .39299 174.52
~ 31-38 yas 152 1.8332 47065 209.79
- =
g 3 39-46 yas 113 1.8458 .39001 220.92
= 5.813 4 214
% 2 47-54 yas 59 1.7869 .38682 204.64
> 55 yas ve lizeri 33 1.8117 45765 205.82
Toplam 413 1.8108 42736
23-30 yas 56 2.5990 45727 181.99
g 31-38 yas 152 2.7195 43617 216.17
28 3946 yas 113 2.6846 42572 216.43
28 5.980 4 201
V] 47-54 yas 59 2.6595 49494 204.97
<
> 55 yas ve tizeri 33 2.5620 .55505 178.55
Toplam 413 2.6725 45597
23-30 yas 56 1.6016 .53417 169.39
» 31-38 yas 152 1.7490 .54736 204.79
=]
g % 39-46 yas 113 1.8162 .61508 215.03
2 2 8.722 4 .038*
iy g 47-54 yas 59 1.8905 .66758 231.90
&}
55 yas ve lizeri 33 1.7879 .65668 208.98
Toplam 413 1.7707 .59471
23-30 yas 56 2.8214 .64578 214.29
= 31-38 yas 152 2.8498 .63378 217.96
e 39-46 yas 113 2.7404 .69613 197.64
@ 7.382 4 117
g 47-54 yas 59 2.8164 .82333 215.39
Z 55 yas ve lizeri 33 2.5505 .55510 161.20
Toplam 413 2.7873 .67882

*p<.05 diizeyinde anlaml

Tablo 12“de yaslart agisindan Ogretmenlerin Meslege Yabancilagma
Olgeginin alt boyutlarma yonelik puanlarinin Kruskal Wallis Testi sonuglari
verilmistir. Analiz sonuglaria gore 6gretmenlerin anlamsizhk (X?=8.286, p<.05)
ve giigsiizlitk (X*=8.722, p<.05) duygular harig, yalitilmishk (X*=5.813, p>.05)
duygusu, kendine yabancilasma (X*=5.980, p>.05) ve normsuzluk (X*=7.382,
p>.05) puanlar1 anlamh diizeyde farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalari

dikkate alindiginda, 47-54 yas araliginda olan siif 6gretmenlerinin anlamsizlik ve
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giicsiizliik duygulart diger 6gretmenlere gore anlamli sekilde daha yiiksektir; 23-
30 yas araliginda 6gretmenlerinin ise daha diisiiktiir. Bununla birlikte yalitilmislik
duygularia bakildiginda 39-46 yas araligindaki 6gretmenlerin daha yiiksek; 23-
30 yas araligindaki Ogretmenlerinin ise her iki alt boyuttaki puanlar1 daha
diistiktiir. Buna karsin anlamli fark s6z konusu olmasa da 39-46 yas araligindaki
simif dgretmenlerinin yalitilmishik puanlart daha yiiksek; 23-30 yas araligindaki
O0gretmenlerinin ise puanlar1 daha diisiiktiir. Normsuzluk ve kendine yabancilagsma
puanlar1 da 31-38 yas araligindaki 6gretmenlerde daha yiiksek iken 55 yas ve

tizerindeki 6gretmenlerde daha diisiik belirlenmistir.

3.1.4. Smf Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin
Egitim Durumlarmma Gore Farkhlasip Farkhlasmadigina

Iliskin Elde Edilen Bulgular
Simif Ogretmenlerinin  meslege yabancilagsma diizeylerinin  egitim
durumlarina gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan

varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 13*“te gosterilmistir.

Tablo 13
Sinif Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin Egitim Durumlarina

Gore Farklilagip Farklilasmadigi Ile Tlgili Bulgular

Boyutlar N X Ss VK. KT. sd KO. F kiayr)]‘;gl
L Gruplar
On lisans 26 2.0637 40670 132 2 .066
Arasi
. Gruplar
Lisans 375 2.0458  .39484 ici 64.875 416  .156 425 654
Lisansiistii 18 2.1321 .37843 Toplam 65.008 418
Toplam 419 2.0506  .39436

V.K.: Varyasyon Kaynagi; K.T.: Kareler Toplami; K.O.: Kareler Ortalamasi

Tablo 13 incelendiginde egitim durumuna gore sif Ggretmenlerinin
meslege yabancilagsma puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma belirlenmemistir.
Bu baglamda egitim durumuna gore Ogretmenlerin meslege yabancilagsma
diizeylerinin birbirine yakin degerlerde oldugu ileri siiriilebilir. Bununla beraber
istatistiki bakimdan anlamli farklilik s6z konusu olmasa da egitim durumu

lisansiistli egitim mezunu Ogretmenlerin meslege yabancilasma degerleri daha
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yiiksek iken, egitim durumu 6n lisans olan 6gretmenlerin meslege yabancilagsma
puanlar1 diger sinif 6gretmenlerine gore daha diisiik bulunmustur.
Smif Ogretmenlerinin egitim durumuna gore Meslege Yabancilagsma

Olgeginin alt boyutlarindan aldiklar1 degerler Tablo 14“te gdsterilmistir.

Tablo 14
Smif Ogretmenlerinin Egitim Durumuna Gore Meslege Yabancilasma Olgeginin

Alt Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlara iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Boyutlar Dﬁi tllnnd N x Ss Xira x? sd p
- On lisans 26 1.7602 58751 196.69
=B
22 Lisans 375 1.7765 .50399 209.80
g - 988 2 .610
L; 5 Lisansiistii 18 1.8497 46634 233.36
< Toplam 419 1.7786 .50695
v On lisans 26 1.8516 45352 218.94
% 2 ;
g a Lisans 375 1.8076 42601 208.08
= 0 - 1.134 2 .567
% 5 Lisansiistii 18 1.8968 42521 237.00
>~ Toplam 419 1.8142 42715
s On lisans 26 2.6399 .45380 185.12
% :Eé” Lisans 375 2.6781 45816 211.31
2=
E c% Lisansiistii 18 2.7677 46691 218.61 1253 2 38
O
= Toplam 419 2.6795 45763
» On lisans 26 1.9349 .80198 225.37
=
*f] ] Lisans 375 1.7717 .58266 208.94
2N - 448 2 799
iy Qs Lisansiistii 18 1.7906 .59163 209.86
G)
Toplam 419 1.7826 .59834
-~ On lisans 26 2.6410 59571 172.85
=
E Lisans 375 2.7996 .69196 210.06 .
7] - 5.864 2 .050
g Lisansiistii 18 3.0556 49176 262.47
“ Toplam 419 2.8007 .68106

*p<.05 diizeyinde anlamli

Tablo 14%te egitim durumlar1 acisindan Ogretmenlerin  Meslege
Yabancilasma Olgeginin alt boyutlarma yonelik puanlarmin Kruskal Wallis Testi
sonuclart verilmistir. Analiz sonuglarina gore oOgretmenlerin normsuzluk
(X?=5.864, p<.05) puanlart hari¢ anlamsizhk duygusu (X*=.988, p>.05),
yalittlmislik duygusu (X*=1.134, p>.05), kendine yabancilagsma (X*=1.239, p>0.5)
ve giigsiizlik duygusu (X’=.448, p>.05) anlamli diizeyde farklilasmamaktadir.
Gruplarin  sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, lisansiistii egitim yapan

ogretmenlerin normsuzluk puanlar diger 6gretmenlere gére anlamh sekilde daha
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yiiksektir. Bunun yaninda anlamli farklilik s6z konusu olmasa da egitim durumu
lisanstistii egitim olan sinif 6gretmenlerinin anlamsizlik, yalitilmiglik ve kendine
yabancilasma puanlar1 da diger gruplara goére daha yiiksektir. Buna karsin on
lisans mezunu ogretmenlerin gii¢siizliik puanlart daha yiiksek bulunmustur.
Ayrica On lisans mezunu Ogretmenlerin anlamsizlik, kendine yabancilagsma ve
normsuzluk puanlart diger gruplara gore daha disiiktiir. Buna ek olarak lisans
mezunu O0gretmenlerin de yalitilmishk ve giigsiizlik puanlart diger 6gretmenlere

gore daha diistiktiir.

3.1.5. Smf Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin
Mesleki Kidemlerine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigina
Iliskin Elde Edilen Bulgular
Siif Ogretmenlerinin meslege yabancilagma diizeylerinin mesleki
kidemlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan
varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 15“te gdsterilmistir.
Tablo 15
Sinif Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin Mesleki Kideme Gore

Farklilagip Farklilasmadig Ile Tlgili Bulgular

Mesleki Kidem N % Ss VK. KT. sd KO F ki ayr}l‘;gl
Gruplar
1-10 yil 106 2.0405  .40883 309 3103
Arasi
Gruplar
11-20 yil 183 20615 38686 b 65241 420 155
e 664 575
21-30 il 90 20661 37965  Toplam 65550 423
31-40 yil 45 19749 41628
Toplam 424 20480 39366

V.K.: Varyasyon Kaynagi; K.T.: Kareler Toplami; K.O.: Kareler Ortalamasi

Tablo 15 incelendiginde mesleki kideme goére simif Ogretmenlerinin
meslege yabancilasma puanlari arasinda anlamli bir farklilasma belirlenmemistir.
Bu baglamda mesleki kideme gore Ogretmenlerin meslege yabancilagsma
diizeylerinin birbirine yakin degerlerde oldugu ileri siirtilebilir. Bununla beraber
istatistiki bakimdan anlamli farklilik s6z konusu olmasa da mesleki kidemi 21-30

y1l olan G6gretmenlerin meslege yabancilasma degerleri yiiksek iken, mesleki
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kidemleri 1-10, 11-20 ve 31-40 yil olan Ogretmenlerin meslege yabancilasma

puanlart diger smif 6gretmenlerine gore daha diisiik bulunmustur. Bir bagka

deyisle mesleki kidemi 30 yila kadar olanlarda puanlar artis géstermis, ancak 31

ve lizeri y1l kideme sahip 6gretmenlerde meslege yabancilagsma puani diismiistiir.
Smif Ogretmenlerinin mesleki kideme gore Meslege Yabancilagsma

Olgeginin alt boyutlarindan aldiklar1 degerler Tablo 16“da gosterilmistir.

Tablo 16

Siif Ogretmenlerinin Mesleki Kideme Gore Meslege Yabancilasma Olgeginin

Alt Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlara iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Boyutlar Mesleki Kidem N x Ss Kra X2 sd P
1-10 y1l 106 17536 48927 207.72
11-20 yil 183 1.7843 50245 214.77
gglya;:fhk 21-30 yil 90  1.8320 53678 225.44 2.944 3 400
31-40 yil 45 1.6980 49765 188.63
Toplam 424 17776 50586
1-10 yil 106  1.8241 46680 211.14
Yalitilmishk 11-20 y1l 183 1.8201 41837 215.79
Duygusu 21-30 yil 90  1.8048 39076 213.72 633 3 889
31-40 yil 45 1.7667 43592 199.89
Toplam 424 18122 42613
1-10 yl 106  2.6913 44707 211.82
_ 11-20 yil 183 27074 44492 222.49
Kendine
Yabanoilasma 21-30 yil 90  2.6515 44059 207.52 3.923 3 270
31-40 yil 45 2.5636 55454 183.41
Toplam 424 26762 45779
1-10 y1l 106  1.7141 54494 199.89
Giigsiizliik 11-20 yil 183 1.7881 57755 215.84
Duygusu 21-30 yil 90 1.8316 65788 221.68 1.784 3 618
31-40 yil 45 1.7863 67358 210.27
Toplam 424 1.7787 .59764
1-10 y1l 106  2.8726 63727 226.92
11-20 y1l 183 2.8179 .66062 216.01
Normsuzluk 21-30 yil 90 27741 73579 209.40 7.021 3 071
31-40 yil 45 25741 69136 170.44
Toplam 424 2.7964 67767

Tablo 16“da mesleki kidemleri agisindan oOgretmenlerin  Meslege
Yabancilasma Olgeginin alt boyutlarina yonelik puanlarinin Kruskal Wallis Testi
sonuclar1 verilmistir. Analiz sonuglarina gore 6gretmenlerin anlamsizlik duygusu
(X?=2.944, p>.05), yalitilmiglhik duygusu (X?*=.633, p>.05), kendine yabancilagsma
(X?=3.923, p>.05), giicsiizlik duygusu (X’=1.784, p>.05) ve normsuzluk
(X?=7.021, p>.05) puanlar1 anlamh diizeyde farklilasmamaktadir. Gruplarmn sira

ortalamalar1 dikkate alindiginda, anlamli farklilik s6z konusu olmasa da mesleki
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kidemi 21-30 yil olan sinif 6gretmenlerinin anlamsizlik ve giligsiizlikk duygulari
daha yiiksektir; mesleki kidemi 1-10 y1l olan sinif 6gretmenlerinin ise yalitilmighk
ve normsuzluk duygulari daha yiiksektir. Kendine yabancilasma ise 11-20 yil
kideme sahip 6gretmenlerde daha yiiksektir. Buna karsin 31 ve iizeri yil kideme
sahip Ogretmenlerin anlamsizlik, yalitilmishk, kendine yabancilasma ve
normsuzluk duygular1 diger 6gretmenlere gore daha diisiiktiir. Bunun yaninda

giigsiizliik degerleri ise 1-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerde daha diisiiktiir.

3.1.6. Siif Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin Simf
Mevcutlarina Gére Farkhlasip Farkhlasmadigina iliskin Elde
Edilen Bulgular
Siif  Ogretmenlerinin - meslege  yabancilasma  diizeylerinin  simf
mevcutlarina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan
varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 17°de gosterilmistir.
Tablo 17
Sinif Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin Smif Mevcuduna

Gore Farklhilasip Farklilasmadigi ile Ilgili Bulgular

Siif Meveudu N X Ss VK. KT. sd KO. F Farkin
kaynag1
. . Gruplar
1-15 dgrenci 44 2.1080 .46341 183 2 .092
Arast
O Gruplar
16-30 dgrenci 262 2.0443 40639 .. 64414 411 157
Ici 585 558

31 ve daha fazla
ogrenci

Toplam 414 2.0484 39549

V.K.: Varyasyon Kaynagi; K.T.: Kareler Toplam1; K.O.: Kareler Ortalamasi

108 2.0340 .33594 Toplam 64.597 413

Tablo 17 incelendiginde simif mevcuduna goére sinif OSgretmenlerinin
meslege yabancilasma puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma belirlenmemistir.
Bu baglamda simif mevcuduna gore Ogretmenlerin meslege yabancilasma
diizeylerinin birbirine yakin degerlerde oldugu ileri siiriilebilir. Bununla beraber
istatistiki bakimdan anlaml farklilik s6z konusu olmasa da sinif mevcudu 31 ve
daha fazla sayida olan 6gretmenlerin meslege yabancilagsma degerleri diisiik iken,

sinif mevcudu 1-15 olan dgretmenlerin meslege yabancilasma puanlar1 diger simif

119



Ogretmenlerine oranla daha yiliksek bulunmustur. Diger deyisle sinif mevcudu
arttikca sinif 6gretmenlerinin meslege yabancilagsma puanlart diismektedir.

Smif 6gretmenlerinin simif mevcuduna gore Meslege Yabancilagma
Olgeginin alt boyutlarindan aldiklar1 degerler Tablo 18“de gdsterilmistir.
Tablo 18
Smif Ogretmenlerinin Smif Mevcuduna Gére Meslege Yabancilasma Olgeginin

Alt Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlara iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Boyutlar Sinif Mevcudu N X Ss Xera X2 sd p
- 1-15 6grenci 44 1.8877 62121 225.18
= =
5 2 16-30 6grenci 262 1.7768 51648 205.98
g 2 - 1.100 2 577
L; QB 31 ve daha fazla 6grenci 108 1.7397 43444 203.98
< Toplam 414 1.7789 .50924
v 1-15 6grenci 44 1.8994 .52587 221.20
-]
g 3 16-30 6grenci 262 1.8078 43234 205.38
= - .663 2 718
:; D= 31 ve daha fazla 6grenci 108 1.7996 .37802 207.06
> Toplam 414 1.8154 42987
g 1-15 6grenci 44 2.6653 40975 200.35
g § 16-30 6grenci 262 2.6502 47548 199.67
e 3 - 4918 2 .086
V= 31 ve daha fazla 6grenci 108 2.7508 42173 229.40
<
> Toplam 414 2.6781 45643
y 1-15 6grenci 44 1.8322 .79063 204.81
T =]
< 3 16-30 6grenci 262 1.7948 .59900 212.39
S - 1.339 2 512
= g 31 ve daha fazla 6grenci 108 1.6952 49248 196.73
]
Toplam 414 1.7728 .59743
~ 1-15 6grenci 44 2.7955 .70240 201.45
=
N 16-30 grenci 262 2.7837 .66912 205.92
@ - 460 2 795
g 31 ve daha fazla 6grenci 108 2.8349 .68491 213.80
Z  Toplam 414 27983 67552

Tablo 18“de sinif mevcudu agisindan dgretmenlerin meslege yabancilasma
puanlarinin Kruskal Wallis Testi sonuglar1 verilmistir. Analiz sonuclarina gore
ogretmenlerin anlamsizhk duygusu (X’=1.100, p>0.5), yalitilmislik duygusu
(X*=.663, p>0.5), kendine yabancilasma (X*=4.918, p>0.5), gii¢siizlik duygusu
(X*=1.339, p>0.5) ve normsuzluk (X’=.460, p>0.5) puanlari anlaml diizeyde
farklilasmamaktadir. Buna karsin sinif mevcudu 31 ve daha fazla olan sinif
ogretmenlerinin kendine yabancilasma ve normsuzluk puanlar1 daha ytiksektir.
15%e kadar smif mevcudu olan 6gretmenlerin ise anlamsizlik, yalitilmighk ve
giicsiizlik duygularina iliskin puanlari daha yiiksektir. Bununla beraber sinif

mevcudu 30 un tizerinde olan Ogretmenlerin anlamsizlik, yalitilmishk ve
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giicslizlik duygular1 daha dugiiktiir. 16-30 arasinda ogrenciye sahip sinif
Ogretmenlerinin ise kendine yabancilasma ve normsuzluk puanlart diger

O0gretmenlere gore daha diisiik bulunmustur.

3.1.7. Smf Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin
Anilan Hatirlama Diizeyine Gore Farkhlasip
Farkhlasmadigina iliskin Elde Edilen Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin meslege yabancilagma diizeylerinin anilari hatirlama

diizeyine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan varyans
analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 19*da gosterilmistir

Tablo 19

Smif Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin Anilar1 Hatirlama

Diizeylerine Gore Farklilagip Farklilasmadig: ile ilgili Bulgular

Anilari

Hatirlama N x Ss V.K. K.T. sd K.O. F kFarklr}
Diizeyi aynagi
Kétii 30 19745 44605 OMPRTieee 3 629

Arasi
Fena degil 107 19809 41224 OWPRT s 40 as2 .

ci 4154 006 1-4

fyi 181 20373 35942 Toplam  65.523 423
Cok iyi 106 21521 37066
Toplam 424 2.0466 39358

V.K.: Varyasyon Kaynagi; K.T.: Kareler Toplami; K.O.: Kareler Ortalamast
*p<.03 diizeyinde anlamls, 1: Kotii; 2: Fena degil; 3: yi; 4: Cok iyi

Tablo 19 incelendiginde anilar1 hatirlama diizeylerine gore sif
O0gretmenlerinin meslege yabancilasma puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma
goriilmektedir. Bu baglamda anilar1 hatirlama diizeylerine gore ogretmenlerin
meslege yabancilagma diizeylerinin birbirine yakin degerlerde olmadig: ileri
stiriilebilir. Bununla beraber anilari hatirlama diizeyi koti olan dgretmenlerin
meslege yabancilagsma degerleri diisiik iken, anilar1 hatirlama diizeyi ¢ok 1y1 olan
O0gretmenlerin meslege yabancilasma puanlar1 diger simif 6gretmenlerine gore
daha yiiksek bulunmustur. Anilar1 hatirlama diizeyi arttik¢a sinif 6gretmenlerinin
meslege yabancilagma puanlarinin da arttig1 one siiriilebilir.

Smif Ogretmenlerinin  anilar1  hatirlama diizeylerine gore Meslege
Yabancilasma Olgeginin alt boyutlarindan aldiklar1 degerler Tablo 20%de

gosterilmistir.
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Tablo 20

Sinif  Ogretmenlerinin

Anilan

Hatirlama

Diizeylerine

Gore

Meslege

Yabancilasma Olgeginin Alt Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlara iliskin Kruskal

Wallis H Testi Sonuglari

Anilari _ Farkin
Boyutlar Hé}tlrla'ma N X Ss Kira X2 sd p kaynag:
Diizeyi
» Kotii 30 1.6549 46233 178.55
T 3 Fena degil 107 1.6976 57809 253.79
g E; fyi 181 1.7637 48438 21165  21.133 3 .000™ 1-4
g A Cok iyi 106 1.9082 45257 181.89
Toplam 424 1.7759 .50581
» Kotii 30 1.7048 .50079 169.45
% 3 Fena degil 107 1.7365 46221 248.84
Lj & Iyi 181 1.8125 41337 21417 18483 3 .000" 1-4
E A Cok iyi 106 1.9132 37103 185.16
Toplam 424 1.8113 42693
< Kotii 30 2.5789 .50551 205.28
Y % Fena degil 107 2.7030 43299 223.50
g Ei Iyi 181 2.7007 44420 223.97 8.383 3 039" 1-4
¥ 8 Cok iyi 106 2.7188 42613 183.85
s Toplam 424 2.6750 45704
Kotii 30 1.7487 .56089 208.58
= 3 Fena degil 107 1.7263 55127 241.00
?a; % Iyi 181 1.7438 66263 204.18 7.949 3 047" 2-4
5a Cok iyi 106 1.9029 60434 199.05
Toplam 424 1.7769 59737
» Kotii 30 27278 76874 206.78
= Fena degil 107 2.7060 70168 230.67
% Iyi 181 2.7947 165408 21233 4352 3 226 -
S Cok iyi 106 2.9019 66626 196.07
Toplam 424 2.7948 67913
"p<.05; "p<.01 diizeyinde anlamli; 1: Kotii; 2: Fena degil; 3: Iyi; 4: Cok iyi
Tablo 20%“de gosterildigi iizere anilari hatirlama diizeyi smif

ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Olgeginin alt boyutlarma yénelik puanlart

tizerinde normsuzluk alt boyutu hari¢ anlamli degisimlere yol agmistir. Kruskal

Wallis Testi analiz sonuclaria gore 6gretmenlerin normsuzluk (X*=4.352, p>.05)
hari¢ anlamsizlik (X*=21.133, p<.01), yalit:lmislik (X°=18.483, p<.01), kendine
yabancilasma (X?=8.383, p<.05) ve giicsiizliik (X’=7.949, p<.05) puanlar1 anlamh

diizeyde farklilagmaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, anlamli

farklilik olmasi ile birlikte anilar1 hatirlama diizeyi ¢ok iyi olan simf

ogretmenlerinin anlamsizlik, yalitilmighk ve gligsiizlik duygulart ile kendine

yabancilasma ve normsuzluk puanlar1 diger 6gretmenlere gore daha yiiksektir. Bu

ogretmenlerin puanlar1 ile genel itibariyle anilar1 hatirlama diizeyi kotii olan
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Ogretmenlerin puanlart istatistiki bakimdan anlamli farkliliklar gostermistir. Bu
sonuglara gore dgretmenlerin anilar1 hatirlama diizeyi arttik¢a tim alt boyutlar

bakimindan meslegine yabancilasma diizeylerinin de arttig1 6ne stiriilebilir.

3.1.8. Smf Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin
Gelir Durumuna Gére Farklilasip Farkhlasmadiga iliskin
Elde Edilen Bulgular
Sinif dgretmenlerinin meslege yabancilasma diizeylerinin gelir durumuna
gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi
(ANOVA) sonuglar1 Tablo 21*de gosterilmistir
Tablo 21
Sinif Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin Gelir Durumuna Gére

Farklilasip Farklilasmadig: Ile Ilgili Bulgular

Gelir Durumu N x Ss VK. KT. sd KO. F Farkin
kaynag1
. Gruplar
Alt diizey 117 2.0703 .34991 .081 2 .041
Arasi
- Gruplar
Orta diizey 232 2.0507  .42269 o 65.501 422 155 262 769
(97}
Ust diizey 76 2.0380 40505 Toplam 65.583 424
Toplam 425 2.0492 .39329

V.K.:Varyasyon Kaynagi; K.T.: Kareler Toplami; K.O.: Kareler Ortalamasi

Tablo 21 incelendiginde gelir durumuna gore sinif Ogretmenlerinin
meslege yabancilagsma puanlari arasinda anlamli bir farklilagsma belirlenmemistir.
Bu baglamda gelir durumuna gore 6gretmenlerin meslege yabancilasma diizeyleri
birbirine yakin degerlerdedir. Bununla beraber istatistiki bakimdan anlamli
farklilik s6z konusu olmasa da gelir durumu alt diizey olan 6gretmenlerin meslege
yabancilagsma degerleri yiiksek iken, gelir durumu iist diizey olan 6gretmenlerin
meslege yabancilasma puanlart diger smif 6gretmenlerine daha diisiiktiir. Bir
baska deyisle sinif 6gretmenlerinin gelir durumu arttikga meslege yabancilagma
puanlarinin azaldig: belirtilebilir.

Smif Ogretmenlerinin gelir durumlarina gére Meslege Yabancilagma

Olgeginin alt boyutlarindan aldiklar1 degerler Tablo 22 de gdsterilmistir.
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Tablo 22
Smif Ogretmenlerinin Gelir Durumlarina Gére Meslege Yabancilasma Olgeginin

Alt Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlara iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Anilari

Boyutlar Hatirlama N x Ss Xera X2 sd p k};ark:vll
Diizeyi ynag
» Alt diizey 117 1.8245 47981 228.61
= =
N 2 Orta diizey 232 1.7622 52367 206.20
Z & . 2662 2 264 -
= Ust diizey 76 1.7539 48779 209.71
< Toplam 425 1.7779 50529
o Alt diizey 117 1.7796 36765 207.18
E” Z Orta diizey 232 1.8137 43530 211.78
EB . L1012 577 -
ER Ust diizey 76 1.8741 47821 225.69
<
> Toplam 425 1.8151 42619
= Alt diizey 117 2.6630 46486 217.14
g g Orta diizey 232 2.6876 43194 210.72
e 8 - 215 2 .898 -
‘R Ust diizey 76 2.6998 ATT37 213.59
= Toplam 425 2.6764 45751
. Alt diizey 117 1.8080 56315 22221
E g Orta diizey 232 1.7855 60342 213.63
2 & _ 1.974 2 373 -
sz Ust diizey 76 1.7298 63414 196.91
&
Toplam 425 1.7817 59746
B Alt diizey 117 2.8818 66417 229.97
=
s Orta diizey 232 2.8092 72710 204.08
z . 3485 2 175 -
E Ust diizey 76 2.7443 66121 214.12
“ Toplam 425 27937 67521

"p<.05; "p<.01 diizeyinde anlamli; 1: Alt diizey; 2: Orta diizey; 3: Ust diizey

Tablo 22“de gelir durumu agisindan 6gretmenlerin Meslege Yabancilagsma
Olgeginin alt boyutlarma yonelik puanlarinin Kruskal Wallis Testi sonuglari
verilmistir. Analiz sonuglarma gore Ogretmenlerin anlamsizlik duygusu
(X>=2.662, p>.05), yahtilmiglik duygusu (X°=1.101, p>.05), kendine
yabancilagsma (X’=215, p>.05), giicsiizlik duygusu (X’=1.974, p>.05) ve
normsuzluk (X*=3.485, p>.05) puanlar1 anlamh diizeyde farklilasmamaktadir. Bir
baska deyisle gelir durumu smif 6gretmenlerinin meslege yabancilagmanin alt
boyutlar1 acisindan puanlarinin degisiminde belirleyici bir role sahip degildir.
Bununla beraber anlamli farklilik bulunmasa da gelir durumu alt diizeyde olan
siif 6gretmenlerinin anlamsizlik ve gii¢siizliik duygulari ile normsuzluk puanlari
daha yiiksektir. Gelir diizeyi ist seviyede olan smif Ogretmenlerinin ise
yalitilmishk duygusu ile kendine yabancilagsma puanlar diger 6gretmenlere gore

daha yiiksektir.
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3.2. Smif Ogretmenlerinin Zaman Yonelimi Durumlarina iliskin Elde
Edilen Bulgular
Bu baglik altinda simif 6gretmenlerinin zaman yonelimi diizeyleri cesitli
demografik degiskenlere gore karsilastirilmistir.  Oncelikle toplam zaman
yonelimi puanlar1 lizerinde hangi tiir istatistiki karsilagtirmalarin yapilacagini
belirlemek amaciyla elde edilen degerler {izerinde normallik Testi uygulanmaistir.
Bu sonuglar Tablo 23“te gosterilmistir. Buna karsin toplam zaman yonelimi
acisindan smif Ogretmenlerinden elde edilen puanlarin dagilimi ise normallik

gostermektedir (Sekil 4.)

Normal Q-Q Plot of anaryasamatoplam

4

Expected Normal

I
10 15 20 25 30 35 40
Observed Value

Sekil 4. Sinif 6gretmenlerinin toplam zaman yonelimi puanlar tizerinde

uygulanan normal dagilim grafigi

Tablo 23

Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Zaman Y o6nelimi .058 428 .002 979 428 .000
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3.2.1. Smf Ogretmenlerinin Zaman Yoénelimi Diizeylerinin
Cinsiyetlerine Gore Farkhlasip Farkhilasmadigina Iliskin Elde

Edilen Bulgular
Smif 6gretmenlerinin zaman yonelimi diizeylerinin cinsiyetlerine gore
farklilagip farklilasmadigint belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U

sonuglar1 Tablo 24“te gosterilmistir.

Tablo 24
Smif Ogretmenlerinin  Zaman Yonelimi Puanlarinin  Cinsiyetlerine  Gore

Farklilasip Farklilasmadig: Ile ilgili Bulgular

Sira Siralar

Cinsiyet N X Ss Ortalamast Toplami U z P
Kadin 263 2.0750 42210 222.26 58455.00

Erkek 165 2.0097 44450 202.13 33351.00 19656.000 -1.640  .101
Toplam 428

Tablo 24“te siif Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gére zaman yonelimi
degerleri Mann-Whitney U Testi ile incelenmistir. Tablo 24“e bakildiginda kadin
ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gére zaman yonelimi boyutunda puanlarinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna karsin sinif 6gretmenlerinin cinsiyetleri
acisindan diislintildiiglinde aralarindaki farklar istatistiksel olarak p>.05 6nem
diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu, kadin ve erkek sinif 6gretmenlerinin
zaman yonelimi boyutunda birbirine yakin degerlerde oldugu anlamina

gelmektedir.

3.2.2. Simf Ogretmenlerinin Zaman Yénelimi Diizeylerinin Ogretim
Yaptiklari Sinif Diizeylerine Gore Farkhlasip
Farkhilasmadigina iliskin Elde Edilen Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin zaman yonelimi diizeylerinin 6gretim yaptiklari sinif

diizeylerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan

Kruskal Wallis-H Testi sonuglar1 Tablo 25“te gosterilmistir.
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Tablo 25
Sinif Ogretmenlerinin Zaman Yonelimi Durumlarinmn Simif Diizeylerine Gére

Farklilasip Farklilasmadig ile Tlgili Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

Sinif Diizeyi N X Ss Xera x? sd p
1. sinif 104 2.0827 41048 222.93

2. simf 112 2.0418 43816 205.07

3. siif 101 2.0554 41527 209.52 1.747 3 .626
4. sinif 104 2.0462 45589 206.89

Toplam 421 2.0562 42935

Tablo 25“te sinif diizeyi agisindan 6gretmenlerin zaman yonelimi dl¢egine
yonelik puanlarinin  Kruskal Wallis H Testi sonuglari verilmistir. Analiz
sonuclarina gore Ogretmenlerin zaman yonelimi puanlari (X?=.1.747, p>0.5)
arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma yoktur. Birinci sinifta 6gretmenlik yapan
Ogretmenlerin zaman yonelimi puani diger sinif diizeylerindeki Ogretmenlere
oranla daha yiiksek iken ikinci sinif diizeyindeki 6gretmenlerin zaman yonelimi

puani ise diger sinif diizeylerindeki 6gretmenlere oranla daha diistiktiir.

3.2.3. Simf Ogretmenlerinin Zaman Yénelimi Diizeylerinin Yaslarina
Gore Farkllasip Farkllasmadigma 1dliskin Elde Edilen
Bulgular
Siif Ogretmenlerinin zaman yonelimi diizeylerinin yaslarina gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H Testi
sonuglart Tablo 26da gosterilmistir.
Tablo 26
Smif Ogretmenlerinin Zaman Y&nelimi Durumlarinin Yaslarina Gére Farklilasip

Farklilagsmadig Ile Tlgili Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Yas N x Ss Ksira x? sd p
23-30 yas 56 2.0934 44492 217.75

31-38 yas 152 2.0650  .44179 206.07

39-46 yas 113 2.0624 39376 212.14

3.147 4 534

47-54 yas 59 2.0046  .44455 192.50

55 yas ve tizeri 33 1.9976 31811 199.53

Toplam 413 2.0532 42841
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Tablo 26“da yas agisindan 6gretmenlerin zaman yonelimi dlgegine yonelik
puanlarinin Kruskal Wallis H Testi sonuglar1 verilmistir. Analiz sonuglarina gore
ogretmenlerin zaman yonelimi puanlari (X*=3.147, p>.05) arasinda anlamli
diizeyde bir farklilagsma yoktur. 23-30 yas araliginda olan 6gretmenlerin zaman
yonelimi puani diger yas araligindaki 6gretmenlere oranla daha yiiksek iken 55 ve
tizeri yas araligindaki Ogretmenlerin zaman yoOnelimi puani ise diger sinif

diizeylerindeki 6gretmenlere oranla daha diistiktiir.

3.2.4. Smf Ogretmenlerinin Zaman Yoénelimi Diizeylerinin Egitim
Durumlarmma Gére Farkhilasip Farklilasmadigina iliskin Elde
Edilen Bulgular
Siif 6gretmenlerinin zaman yonelimi diizeylerinin egitim durumlarina
gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H
Testi sonuglar1 Tablo 27de gosterilmistir.
Tablo 27
Sinif Ogretmenlerinin Zaman Y&nelimi Durumlarmin Egitim Durumlarina Gore

Farklilasip Farklilasmadig: Ile Ilgili Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

Egitim Durumu N X Ss K X2 sd p
On lisans 26 2.0585 32795 219.44
Lisans 375 2.0498 143953 207.98

1.261 2 532
Lisanstistii 18 2.1511 41695 238.50
Toplam 419 2.0547 43218

Tablo 27“de egitim durumu agisindan O6gretmenlerin Zaman Y o6nelimi
Olgegine yonelik puanlarmin Kruskal Wallis H Testi sonuclar1 verilmistir. Analiz
sonuglarina gore Ogretmenlerin zaman yonelimi puanlari (X’=1.261, p>.05)
arasinda anlamli diizeyde bir farklilagma yoktur. Egitim durumu lisansiistii egitim
olan 6gretmenlerin zaman yonelimi puani diger yas aralifindaki ogretmenlere
oranla daha ytiksek iken egitim durumu lisans olan 6gretmenlerin zaman ydnelimi

puani ise diger egitim grubuna dahil olan 6gretmenlere oranla daha diisiiktiir.

128



3.2.5. Simuf Ogretmenlerinin Zaman Yoénelimi Diizeylerinin Mesleki
Kidemlerine Gore Farkllasip Farkhlasmadigina iliskin Elde
Edilen Bulgular
Smif 6gretmenlerinin zaman yonelimi diizeylerinin mesleki kidemlerine
gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H
Testi sonuglar1 Tablo 28“de gosterilmistir.
Tablo 28
Siif Ogretmenlerinin Zaman Yonelimi Durumlarinin Mesleki Kidemlerine Gére

Farklilasip Farklilasmadig: Ile Tlgili Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

Mesleki Kidem N x Ss Xera X2 sd p
1-10 yil 106 2.1411 46241 234.20

1120 yil 183 2.0258 40714 204.38

21-30 yil 90 2.0234 43716 205.35 4.446 3 217
31-40 yil 45 2.0116  .35096 206.69

Toplam 424 2.0521 43088

Tablo 28“de mesleki kidem acisindan Ogretmenlerin Zaman Yonelimi
Olgegine yonelik puanlarmin Kruskal Wallis H Testi sonuclar1 verilmistir. Analiz
sonuglarma gore Ogretmenlerin zaman ydnelimi puanlari (X*=4.446, p>.05)
arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma yoktur. Mesleki kidemi 1-10 yil olan
ogretmenlerin zaman yonelimi puani diger 6gretmenlere oranla daha yiiksek iken
mesleki kidemi 31-40 y1l araliginda olan 6gretmenlerin zaman yonelimi puant ise

diger mesleki kidemlere dahil olan 6gretmenlere oranla daha disiiktiir.

3.2.6. Sif Ogretmenlerinin Zaman Yonelimi Diizeylerinin Simf
Mevcutlarina Goére Farkhlasip Farkhlasmadigina iliskin Elde
Edilen Bulgular
Sinif 6gretmenlerinin zaman yonelimi diizeylerinin sinif mevcutlarina gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H Testi
sonuglart Tablo 29*da gosterilmistir.

129



Tablo 29
Sinif Ogretmenlerinin Zaman Yoénelimi Durumlarmin Smif Mevcutlarina Gére

Farklilasip Farklilasmadig ile Tlgili Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

Siif Mevcudu N X Ss Xora X2 sd p
1-15 &grenci 44 2.1345 48831 222.48
16-30 6grenci 262 2.0279 41889 199.68

3.059 2 217

31 ve daha fazla 6grenci 108 2.0922 44030 220.37

Toplam 414 2.0560 43295

Tablo 29“da sinif mevcudu acgisindan Ogretmenlerin Zaman Y Onelimi
Olgegine yonelik puanlarinin Kruskal Wallis H Testi sonuglar1 verilmistir. Analiz
sonuclarma gdre Ogretmenlerin zaman yonelimi puanlart (X?=3.059, p>.05)
arasinda anlamli diizeyde bir farklilagma yoktur. Sinif mevcudu 1-15 olan
Ogretmenlerin zaman yonelimi puani diger 6gretmenlere oranla daha yiiksek iken
sinif mevcudu 16-30 olan ogretmenlerin zaman yonelimi puani ise diger

Ogretmenlere oranla daha diistiktiir.

3.2.7. Smf Ogretmenlerinin Zaman Yoénelimi Diizeylerinin Anilar
Hatirlama Diizeyine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigina iliskin
Elde Edilen Bulgular
Siif Ogretmenlerinin zaman yonelimi diizeylerinin anilart hatirlama
diizeyine gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal
Wallis-H Testi sonuclar1 Tablo 30“da gdsterilmistir.
Tablo 30
Sinif Ogretmenlerinin Zaman Y6nelimi Durumlarinin Anilar1 Hatirlama Diizeyine

Gore Farklilasip Farkhilasmadigi Ile Tlgili Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Sonuglari
Anilar1 Hatirlama Diizeyi N X Ss Xea X? sd p
Kotii 30 2.0547 47497 214.25
Fena degil (Orta) 107 2.0234 44947 203.93
Iyi 181 2.0283 39611 208.27 2.381 3 497
Cok iyi 106 2.1174 45796 227.66
Toplam 424 2.0514 43181
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Tablo 30“da anilar1 hatirlama agisindan 6gretmenlerin Zaman Y 6nelimi
Olgegine yonelik puanlarmin Kruskal Wallis H Testi sonuglar1 verilmistir. Analiz
sonuclarma gdre Ogretmenlerin zaman yonelimi puanlart (X’=2.381, p>.05)
arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma yoktur. Ortalama puanlara bakildiginda
anilar1 hatirlama diizeyi ¢ok iyi olan 6gretmenlerin zaman yonelimi puanlart diger
Ogretmenlere oranla daha yiiksektir. Bunun yaninda anilar1 hatirlama diizeyi orta
diizeyde olan Ogretmenlerin zaman yonelimi puanlar1 ise diger 6gretmenlere

oranla daha diisiiktiir.

3.2.8. Simf Ogretmenlerinin Zaman Yoénelimi Diizeylerinin Gelir
Durumuna Gore Farkhlasip Farkhlasmadigina Iliskin Elde

Edilen Bulgular
Sinif 6gretmenlerinin zaman yonelimi diizeylerinin gelir durumuna gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H Testi

sonuclar1 Tablo 31“de gosterilmistir.

Tablo 31
Sinif Ogretmenlerinin Zaman Yonelimi Durumlarinin Gelir Durumuna Gére

Farklilasip Farklilasmadig Ile Tlgili Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

Gelir Durumu N X Ss Xgra X2 sd p
Alt diizey 117 2.0657 43545 216.76

Orta diizey 232 2.0390 46705 206.96

- .525 2 769
Ust diizey 76 2.0332 36188 210.81

Toplam 425 2.0525 43169

Tablo 31%de gelir durumu acisindan Ogretmenlerin Zaman Y Onelimi
Olgegine yonelik puanlarinin Kruskal Wallis H Testi sonuglar1 verilmistir. Analiz
sonuglarina gore Ogretmenlerin zaman yonelimi puanlart (X’=.525, p>.05)
arasinda anlamli diizeyde bir farklilagma yoktur. Gelir durumu alt diizey olan
Ogretmenlerin zaman yonelimi puani diger 6gretmenlere oranla daha yiiksek iken
gelir durumu “ist diizey” olan 6gretmenlerin zaman yonelimi puani ise diger

O0gretmenlere oranla daha diigiiktiir.
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3.3. Otobiyografik Bellek Acisindan Siif Ogretmenlerinin Ge¢misteki

Ogretmenleriyle Olan Deneyimlerinin Kendi Ogretileri Icin

Sahip Olduklar1 Hedefleri Sekillendirmelerine iliskin Elde

Edilen Bulgular

Siif 6gretmenlerinin  kendilerini tanimlamalarina iligkin elde edilen

bilgiler Tablo 32“de gosterilmistir.

Tablo 32

“Bir Smif Ogretmeni Olarak Kendinizi Nasil Tanimlarsimiz (Kisilik ve Karakter

Bakimindan)?” Sorusuna Iliskin Elde Edilen bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f %
0O4.1A.3,,
Arkadas yanlist 10142,
O10.1A.1.,
Cocuklar1 seven 312144,
Ssrenc iy Cocuklara faydal olan 07.1A.2.,08.1A.2.
Olgre?fly‘ S Anag O3.1A.1. 12 3529
alan ogretmen Duyarlt 01.1A.4.2.
Ogrenci merkezli ¢alisan 05.1A 4.
Cocuklarimi tamamiyla kabul eden 03.1A2.
Cocuklarla beraber grenen O1.1A.1.
Sevgi dilini kullanan 04.1A.1.
02.1A.1., 02.1A.2.,
Giincel ve yenilikgi 02.1A.3.,
O11.1A.1.
Calisma yanlisi QI'IA'3"
Arastirmaci dgretmen OI12.1A.3. 10 29.41
Coziim odakl Ol1.1A4.1.
Degisime agik O11.1A.2.
Meslegini seven 07.1A.1.
Teknolojiyi takip eden 08.1A.1.
Thimlh 04.1A.2, 05.1A.2.
Istikrarli 06.1A.2.
Oz-denetimli 6gretmen  Tutarh 06.1A.1. 6 17.65
Sabirli O12.1A.2.
Sakin 012.1A.1.
Disipline eden O1.1A2.
. Kuralct 0O5.1A.1.
Geleneksel 6gretmen Kontroled D3.1A3. 4 11.77
Ahlak dgretilmesine dnem veren 09.1A.2.
Cagdas 6gretmen Ozgiirliikii 05.1A.3., 09.1A.1. 2 5.88
Toplam 34 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla gériis ileri stiriilmiistiir.

Tablo 32“de “Bir simif 6gretmeni olarak kendinizi nasil tanimlarsiniz

(kisilik ve karakter bakimindan)?” sorusuna iliskin elde edilen bilgiler tematik

bicimde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore belirlenen 25

Ogretmen kisilik ve karakter 6zelligi bes Sonug/cikarsama altinda toplanmistir. Bu
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baglamda “Ogrenciyi merkeze alan Ogretmen” temasi altinda en ¢ok arkadas
yanlis1 (04, 010), cocuklart seven (010, O12), ¢ocuklara faydali olan (07, O8)
ogretmen karakteri on planda iken cocuklara faydali olan (O7, O8), anag (03),
duyarli (O1), 6grenci merkezli galisan (O5), ¢ocuklarimi tamamiyla kabul eden
(03), cocuklarla beraber dgrenen (O1) ve sevgi dilini kullanan (O4) 6gretmen
tipleri de mevcuttur. Bunun yaninda “arastirmaci 6gretmen” temasi altinda giincel
ve yenilik¢i (02, O11) 6geleri ile calisma yanlist (01, O12) 6zellikleri dne
cikmaktadir. Ayrica bu kod altinda ¢dziim odakli (O1), degisime acik (O11),
meslegini seven (O7) ve teknolojiyi takip eden (O8) dgretmen 6rnekleri de dne
siiriilmiistiir. Uciincii tema olan “6z-denetimli Ogretmen” temasinda ise
ogretmenlerin en cok 1limh olma &zelligi (O4, O5) ifade edilmistir. Buna ek
olarak istikrarli ve tutarli (O6), sabirli ve sakin (O12) &gretmen ozellikleri
tammlanmustir. “Geleneksel 6gretmen” temasi altinda disipline eden (O1), kuralc1
(05), kontrolcii (O3) ve ahlak 6gretilmesine énem veren (O9) 6gretmen tiirleri
betimlenmistir. Bu tema altinda ise dort 6gretmen (% 11.77) tarafindan dort
Ogretmen karakteri ortaya konulmustur. Ayrica “cagdas 6gretmen” temasi iginde
ise sadece Ozgiirliik¢ii 6gretmen (O35, 09) dzelligi éne ¢ikmustir. Bu tema altinda
iki 6gretmen (% 5.88) tarafindan bir 6gretmen karakteri ileri stirlilmiistiir.

Smif oOgretmenlerinin ge¢misteki 6gretmenlerinden aldigr olumlu ve
olumsuz yonlerine iliskin elde edilen bilgiler Tablo 33“te gosterilmistir.
Tablo 33
“Gegmisteki Ogretmenlerinizden Aldiginiz Olumlu ve Olumsuz Yénleriniz Var
midir, Varsa - Olumlu Yonler Nelerdir? - Olumsuz Yonleriniz Nelerdir?”

Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %
Iletisimci 07.1B.1, 09.1B.2
Miizik O1.1B.1
Sinavda cesaretlendirme 01.1B.3
Motive eden 07.1B.2
Sorumluluk kazandiran 05.1B.1
Maddi destek 0Ol1.1B4
Olumlu Giiven veren 02.1B.2 2530
Giileryiizli 03.1B.2
Adil ve tarafsiz olusu 09.1B.1
Yonlendiren 04.1B.1
Basarili oldugunu hissettiren 04.1B.2
Deger verdigini hissettiren 09.1B.3
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Tablo 33 (Devam) “Gec¢misteki Ogretmenlerinizden Aldiginiz Olumlu ve
Olumsuz Yonleriniz Var midir, Varsa - Olumlu Yonler Nelerdir? - Olumsuz

Yénleriniz Nelerdir?” Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Disipline eden 05.1B.2
Iletisimde mesafeli tutum 09.1B4
Arkadas yanlist 08.1B.1
Tutarl ve istikrarli 06.1B.1
Grup c¢aligmasina 6zendiren 03.1B.5
Birlik beraberlige 6nem veren 03.1B.4
Olumlu =
Planli programli hareket eden 09.1B.5
Isini severek yapan O11.1B.1
Ders anlatimi 012.1B.1
Ogretme ¢abasi 0O11.1B.2
Tgili 03.1B.3
Anag/babacan 03.1B.1
04.1B.1, 04.1B.2,
Ayrimcilik yapan 011.1B.1, 011.1B.2,
012.1B.2
Sinirli (")3.113.3, 07.1B.1,
012.1B.1
Siddete bagvuran 6gretmen 02.1B.5, 03.1B.2
Otoriter 0gretmen 01.1B.4, 02.1B.1
Haksizlik yapan 09.1B.1, 09.1B.2
Okuldan soguma 01.1B.1
Olumsuz O gretmenli.ge maas karsiligi O1.1B.2 25 50
yaklagim gosteren
Sevgisiz 6gretmen 02.1B.3
Geleneksel d6gretmen 02.1B.2
Onyargili 08.1B.1
Sert yapili 03.1B.1
Urkiitiicii (korkutucu) 08.1B.2
Ogrenciyle iletisim kurmayan 03.1B4
Ezberci 010.1B.1
Isteksiz ders anlatimi 01.1B.3
Sevgiyi ile basarty1 bir arada tutan 02.1B4

Toplam 50 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri stiriilmiistiir.

Tablo 33“te “Gegmisteki ogretmenlerinizden aldiginiz olumlu ve olumsuz
yonleriniz var mudw, varsa - olumlu yonler nelerdir? - olumsuz yonleriniz
nelerdir?” sorusuna iliskin elde edilen bilgiler tematik bi¢gimde kodlanmistir.
Tabloda ortaya konulan  goriislere gore  Ogretmenlerin  ge¢misteki
ogretmenlerinden aldiklar1 olumlu ve olumsuz yonler frekans baglaminda esit
diizeyde c¢ikmistir. Bu baglamda “var (olumlu)” temas: altinda 6gretmenlerden
alian olumlu dzelliklerde en ¢ok iletisimci (07, O9) olma 6n plana ¢ikmaktadir.

Bunun yan1 sira miizik (O1), smavda cesaretlendirme (O1), maddi destek saglama

134



(O1), motive etme (O7), sorumluluk kazandirma (O5), disipline sokma (O5),
giiven verme (02), giileryiizlii olma (O3), grup ¢alismasina zendirme (O3), birlik
beraberlige dSnem verme (O3), ilgili olma (O3), anag/babacan (O3), adil ve tarafsiz
olma (09), deger verdigini hissettirme (09), iletisimde mesafeli tutum sergileme
(09), planli programli hareket etme (09), yonlendirme (O4), basarili oldugunu
hissettirme (O4), arkadas yanlis1 olma (0O8), tutarli ve istikrarli olma (O6), isini
sevrek yapma, (O11) o6gretme cabasi icinde olma (O11) ve dersi anlatim sekli
(O12) gibi sonuglara da ulasilmistir. “Yok, (olumsuz)” temasi altinda ayrimeilik
yapma (04, O11, 012), sinirli olma (03, 07, 012), siddete basvurma (02, O3) ve
otoriter olma (01, O2) sonuglar1 &n plana ¢ikarken buna ek olarak haksizlik
yapma (09), okuldan sogutma (O1), 6gretmenlige maas karsiligi bakma (O1),
isteksiz ders anlatma (O1), sevgi gostermeme (02), geleneksel yontemleri
kullanma (0O2), sevgi ile basariy1 bir arada tutma, (02), 6nyargili ve iirkiitiicii
olma (08), sert yapil1 olma (03), dgrenciyle iletisim kurmama (O3) ve ezberci
yontemleri besleme (0O10) gibi sonuglarda 6ne ¢ikmistir.

Siif oOgretmenlerinin  ge¢gmiste onun gibi  olmak istedikleri bir
ogretmenlerinin olup olmamasma iliskin elde edilen bilgiler Tablo 34“te
gosterilmistir.

Tablo 34
“Gegmiste Onun Gibi Olmak Istediginiz Bir Ogretmeniniz Oldu mu? Neden
(Hangi Y6nden/Y énlerden)?”’Sorusuna iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama

Ogretmen £

%

Dersi stkmadan anlatma

06.1C.1,07.1C.1, 08.1C.1

Ogrenciye yaklasim

03.1C.1,05.1C.3,08.1C.2

Ogrenci iliskileri

01.1C.2, 06.1C.1

Yonlendirme

01.1C.2, 04.1C.1,

Sakin ruh yapisina sahip olma 02.1C.1, 012.1C.1

Miizik alanindaki yeterlilik 01.1C.1
Etkinliklerdeki cesitlilik saglama 01.1Cc2
Sinifi aile ortamina gevirme 02.1C3
Oldu = PP —— = 28 96.55
Ogrenci diizeyine inebilme 08.1C.3
Derse 6zenme 012.1C.3
Derse hakim olma 012.1C.4
Motive etme 03.1C.1
Cocuklara giivenme 02.1C.2
Adaleti saglama 09.1C.1
Giiler yiizlii olma 04.1C.1
Kibar ve sevecen olma 07.1C2
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Tablo 34 (Devam) “Ge¢miste Onun Gibi Olmak Istediginiz Bir Ogretmeniniz
Oldu mu? Neden (Hangi Yonden/Yonlerden)?”Sorusuna Iliskin Elde Edilen

Bilgiler
Kiyafete olan 6zen 0s5.1C.1
Konusma tarzi 05.1C2
Ozel hayati ve meslegi dengede O11L1C.1
tutma
Diizenli ve planli olma 011.1C.2
Giizel yaz1 yazma 012.1C.2
Olmad1 - 010.1C.1 1 3.45

Toplam 29 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.

Tablo 34“te “Gegmiste onun gibi olmak istediginiz bir 6gretmeniniz oldu
mu? Neden (hangi ydnden/yonlerden)?” sorusuna iliskin elde edilen bilgiler
tematik olarak kodlanmistir. Bu baglamda Ogretmenlerin  gegmisteki
Ogretmenlerinden etkilendigi yonler dikkate alindiginda dersi sikmadan anlatma
(06, 07, 08), dgrenciye yaklasim (O3, OS5, O8) 6grenci iliskileri (01, O6)
ogrenciyi yonlendirme (O1, O4) ve sakin ruh yapisina sahip olma (02, O12) gibi
sonuglar 6ne ¢ikmaktadir. Bunun yaninda miizik alanindaki yeterli olma (O1),
etkinliklerde cesitlilik saglama (O1), smifi aile ortammna ¢evirme (O2) dgrenci
diizeyine inebilme (O8), derse dzenme (012), derse hakim olma (O12), motive
etme (03), cocuklara giivenme (02), adaleti saglama (O9), giiler yiizlii olma (O4),
kibar ve sevecen olma (O7), kiyafete dzen gosterme (O5), konusma tarz1 (O5),
ozel hayati ve meslegi dengede tutma (O11), diizenli ve planli olma (O11) ile
giizel yaz1 yazma (O12) davranislar1 da sonuglar arasinda yer almaktadir. Yalniz
010, gegmisteki Ogretmenlerinden etkilenmedigini ifade etmistir. O10 nun
“Vallahi maalesef yok ama ¢ok hikayeler okudum hayatina ogretmenin dokundugu
hikdyeleri onlart da ¢ok kiskandim ama maalesef ben yani ilkokul hadi koy ortami
ortaokul ve lise ¢ok umutsuz gegti yani” seklindeki goriisii 6gretmenlerin iizerinde
biraktig1 olumsuz etkiyi ifade etmektedir.

Simif Ogretmenlerinin  ge¢miste onun gibi olmak istemedikleri bir
ogretmenlerinin olup olmamasma iliskin elde edilen bilgiler Tablo 35%“te

gosterilmistir.
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Tablo 35
“Gegmiste Onun Gibi Olmak Istemediginiz Bir Ogretmeniniz Oldu mu? Neden
(Hangi Y&nden/Y 6nlerden)?" Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %
Sert mizag - 02. 1D L,
08.1D.1,012.1D.1
Ogrenciye s6z hakki vermeme 05.1D.1,011.1D.2
Ayrimetlik yapma 04.1D.1, 010.1D.1
Maddi beklenti 01.1D.1, 06.1D.1
Ogrenciyi kiigiik diigiirme 01.1D.2
Gelenekselci yap1 02.1D.1
Oldu Sevgisiz olma 02.1D.1 19 95
Fiziksel temas kurma 04.1D.2
Coziim odakli olmama 05.1D.2
Siddete basvurma 07.1D.1,
Kendini yenilememe 09.1D.1
Kendiyle barisik olmama 09.1D.1
Siirekli sikdyet etme 011.1D.1
Konu yetistirme niyetinde olma 011.1D.3
Olmadi Denk gelmeme 03.1D.1 1 5
Toplam 20 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.

Tablo 35“te “Geg¢miste onun gibi olmak istemediginiz bir 6gretmeniniz
oldu mu? Neden (Hangi yonden/yonlerden)?" sorusuna iliskin elde edilen bilgiler
tematik bi¢gimde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore
ogretmenlerin neredeyse tamami onun gibi olmak istemedikleri 6gretmenlerin
varligma deginmis ve bunlari dncelikli olarak sert mizach olma (02, 08, 012),
dgrenciye s6z hakki vermeme (05, O11), ayrimcilik yapma (04, O10) ve maddi
beklenti icerisinde olma (O1, O6) olarak siralamislardir. Bunun yani sira
ogrenciyi kiigiik diisiirme (O1), geleneksel yap1y1 benimseme (O2), sevgisiz olma
(02), fiziksel temas kurma (04), ¢dziim odakli olmama (O5), siddete bagvurma
(O7), kendini yenilememe, kendiyle barisik olmama (09), siirekli sikdyet etme
(O11) ve konu yetistirme niyetinde olma gibi sonuglarda yer almaktadir (O11).
Yalnizca O3 gegmiste bdyle bir gretmene denk gelmedigini ifade etmistir. O3iin
“Yok, oyle dedigim bir ogretmenim yok” seklindeki goriisii bu sekilde bir 6gretmene
rastlamadigini ifade etmektedir.

Simif O6gretmenlerinin kendilerini hangi ders/konu/6grenme alanlarinda

daha yeterli hissettiklerine iligskin elde edilen bilgiler Tablo 36*da gosterilmistir.
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Tablo 36
“Sinif Ogretmeni Olarak Hangi Ders/Konu/Ogrenme Alanlarinda Kendinizi Daha

Yeterli Hissediyorsunuz?”Sorusuna iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %
Matematik 01.2A.2,04.2A.1,052A.1,07.2A.2,
09.2A.1, 010.2A.1
) Tiirk 01.2A.1,052A.2, 06.2A.1, 07.2A.1,
Mihver Dersler urkee 092A2 15 88.24
Fen Bilimleri O11.2A.1,012.2A.1
Hepsinde yeterli 03.2A.1, 08.2A.1
Yetenek Dersleri 21t ve miizik 02.2A3 1 5.88
Dersleri

Iletisim ve dil

Diger becerileri 02.2A.1 1 588

Toplam 17 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.

Tablo 36da ortaya konulan goriislere gore 6gretmenlerin ¢ogu matematik
(01, 04, 05, 07, 09, 010), Tiirkge (01, 05, 06, 07, O9) ve fen bilimleri (011,
012) derslerinde kendilerini yeterli goriirken hepsinde yeterli oldugunu diisiinen
ogretmenler de (O3, O8) bulunmaktadir. Bunun yam sira O2 gibi sanat ve miizik
dersleri ile iletisim ve dil becerilerinin agirlikli oldugu derslerde de kendisini
yeterli goren 6gretmen goriisleri yer almaktadir.

Siif 6gretmenlerinin kendilerini yeterli hissettikleri ders/konu/6grenme
alanlarina dair gegmisteki 6gretmenlerinin etkisinin olup olmamasina iliskin elde

edilen bilgiler Tablo 37°de gdsterilmistir.

Tablo 37
“Bu Alanlardaki Yeterlilik I¢in Gegmisteki Ogretmenlerinizin Etkisi Nedir?”
Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %

01.2B.1,08.2B.1,010.2B.1,
011.2B.1, 012.2B.1

Kisisel dzellikler

Etkisi Yok Giincel ¢agm kosullarma uyum 02.2B.1,012.2B.1 8 5715
Geleneksel yontemlerin kullanimu 04.2B.1
Benimsetilen yontemi kullanma 03.2B.1, 09.2B.1
. Ders isleme tarzi 06.2B.1, 07.2B.1
Etkisi Var - - - ~ 6 42.85
Yeterli olunan dersi sevdirme 05.2B.1
Sosyal etkinliklere agirlik verme 03.2B.2

Toplam 14 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.
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Tablo 37“de “Bu alanlardaki yeterlilik i¢cin ge¢misteki ogretmenlerinizin
etkisi nedir?” sorusuna iligkin elde edilen bilgiler tematik bi¢imde kodlanmustir.
Tabloda ortaya konulan goriislere gore oOgretmenlerin yarisindan fazlasi bu
alanlardaki yeterlilikleri i¢in ge¢misteki 6gretmenlerinin herhangi bir etkisi
olmadigimi belirtmis ve bunun sebeplerini 6ncelikli olarak kisisel dzellikleri (O1,
08, 010, 011, O12), giincel ¢agmn kosullarina uyum (02, O12) ve geleneksel
yontemlerin kullanilmas1 (O4) olarak siralamisken, bu alanlardaki yeterlilikleri
icin gecmisteki Ogretmenlerinin etkisinin oldugunu ifade eden Ggretmenler ise
bunun sebebini benimsetilen yontemin aynismi kullanma (O3, 09), ders isleme
tarz1 (06, O7), yeterli olunan dersi sevdirme (O5) ve sosyal etkinliklere agirlik
verme (O3) olarak ifade etmislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin hangi ders/konu/6grenme alanlarini 6gretmede daha
fazla sorun yasadiklarina iliskin elde edilen bilgiler Tablo 38“de gdsterilmistir.
Tablo 38
“Sinif Ogretmeni Olarak Hangi Ders/Konu/Ogrenme Alanlarint Ogretmede Daha

Fazla Sorun Yasamaktasmiz?” Sorusuna iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen * %
Miizik 06.3A.2,07.3A.1,010.3A.1,
012.3A.1
Resim 06.3A.1,07.3A.3,012.3A2
Beden egitimi 06.3A.3,07.3A.2
Sosyal bilgiler 09.3A.1,011.3A.1
Din kiiltiirii 07.3A4
Sorun yastyorum Matematik (")6.3A.4 18 90
Fen bilimleri 05.3A.1
Ogrencinin ilgisiz -- --
Kaldi@ dersler O1.3A.1,02.3A.1
Diger Ogrencinin
dersler hazirbulunuslugu 023A.1
diisiik olan dersler
Kazanim farkliliklar 033A.1
Sorun Tecriibe kaynaklt 04.3A.1, 08.3A.1 210
yasamiyorum

Toplam 20 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiigtiir.

Tablo 38“de “Swnif 6gretmeni olarak hangi ders/konu/6grenme alanlarin
ogretmede daha fazla sorun yasamaktasiniz?” sorusuna iliskin elde edilen bilgiler
tematik bigimde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gére 6gretmenler

cogunlukla miizik (06, 07, 010, 012), resim (06, 07, 012), beden egitimi (06,
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07) ve sosyal bilgiler (09, O11) derslerinde sorun yasadiklarmni ifade ederken, din
kiiltiirii (O7), matematik (O6) ve fen bilimleri (O5) ile 6grencinin ilgisiz kaldig
(O1, 02), dgrencinin hazirbulunuslugunun diisiik oldugu derslerde de (02)
problem yasadiklarmi belirten 6gretmen goriisleri de mevcuttur. Yalmzca O3,
kazanimin farkliligima gore sorun yasaylp yasamama durumunun degisecegini
belirtmistir. O3lin “Bu durum dersten derse yani dersin kazanimina gore degisir.”
seklindeki goriisii bu tutumu destekler niteliktedir.

Smif 6gretmenlerinin derslerindeki sorunlar1 ¢éziimlerken basvurduklar
yollara iligkin elde edilen bilgiler Tablo 39*da gosterilmistir.
Tablo 39
“Derslerinizdeki Sorunlar1 Coziimlerken Hangi Yollara Bagvuruyorsunuz?”

Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen * %
Miizik ve resimden yararlanma 01.3B.2, 07.3B.2
B Akilli tahta ve EBA kullanma 010.3B.1, O11.3B.2
Ogretme- - -
b Oyunlardan yararlanma 05.3B.2, 07.3B.1 8 61.55
O0grenme anlayist =
Dramadan yararlanma O1.3B.2
Farkl1 etkinliklere basvurma 05.3B.1
Ya{n odevleriyle kaliciligt O113B.1
Ek kaynaklar saglama 2 15.38
Kitaplari kullanma 012.3B.1
i Ogrenciyi daha iyi tanima 06.3B.1
Bireysel - g : y Y _. 2 15.38
farklihiklar Ozel ilgi ve zaman ayirma 06.3B.3
Duyussal boyut  Dersi zevkli hale getirme 01.3B.1 1 7.69
Toplam 13 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.

Tablo 39°da “Derslerinizdeki sorunlar: ¢éziimlerken hangi yollara
basvuruyorsunuz?” sorusuna iliskin elde edilen bilgiler tematik bi¢imde
kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore oOgretmenler “Ogretme-
O0grenme anlayislar1” temasi altinda ¢ogunlukla miizik ve resimden yararlanma
(01, O7), akilli tahta ve EBA kullanma (010, O11) ile oyunlardan yararlanma
(05, O7) gibi ¢oziim yollarina basvururken dramadan yararlanan (O1) ve farkli
etkinliklere bagvuran (O5) 6gretmenler de bulunmaktadir. Bununla birlikte yazi
odevleriyle kalicilig1 saglama (O11), kitaplar1 kullanma (O12), 6grenciyi daha iyi

tanimaya 6zen gosterme (O6), dgrenciye daha fazla zaman ayirma (O6) ve dersi
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zevkli hale getirmeye calisma (O1) gibi yontemleri kullanan &gretmenlerin de
oldugunu soylemek miimkiindiir.

Smif o6gretmenlerinin derslerindeki sorunlar1 ¢ozliimlerken gegmisteki
o0gretmenlerinden edindiklerinin etkisinin olup olmamasina iligskin elde edilen

bilgiler Tablo 40*da gosterilmistir.

Tablo 40
“Derslerinizdeki  Sorunlar1  Coziimlerken Gegmisteki ~ Ogretmenlerinizden

Edindiklerinizin Etkisi Nedir?” Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %

05.3C.2,010.3C.1,010.3C.2

Kendi ¢abasiyla yol alma O11.3C.1, 012.3C.1

Efgiiyok Cagin gerektirdigi teknolojiyi kullanma 05.3C.2 7 70
Meslektaslarla yardimlagma 011.3C.1
Odiil-ceza sistemini kullanma 01.3C.1

Etkisi var Bireysel ilgilenme 06.3C.1 3 30
Okul diginda vakit ayirma 06.3C.1

Toplam 10 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.

Tablo 40“da  “Derslerinizdeki  sorunlart  ¢oziimlerken — ge¢cmisteki
ogretmenlerinizden edindiklerinizin etkisi nedir?” sorusuna iliskin elde edilen
bilgiler tematik bi¢imde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore
ogretmenlerin tamamina yakini bu noktada ge¢misteki 6gretmenlerinin herhangi
bir etkilerinin olmadigini1 belirtmis ve bunun sebeplerini oncelikli olarak kendi
cabalariyla yol alma (05, 010, O11, O12) olarak ifade etmis, ayrica bunlara ¢agin
gerektirdigi teknolojiyi kullanma (O5) ve meslektaslarla yardimlasmay1 da (O11)
eklemislerdir. Bunun yani1 sira 6gretmenler ad1 gegen sorunlari ¢oziimlerken 6diil-
ceza sistemini kullanma (O1) ve bireysel ilgilenerek dgrencilere okul disinda vakit
ayirma (O6) gibi noktalarda gegmisteki Ogretmenlerinin etkisi oldugunu &ne
surmustir.

Smif o6gretmenlerinin  etkili  bir smf Ogretmeninin  6zelliklerini

belirtmesine iliskin elde edilen bilgiler Tablo 41°de gosterilmistir.

141



Tablo 41
“Etkili Bir Smmif Ogretmeninin Ozelliklerini Belirtir misiniz?” Sorusuna iliskin

Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %
Smif yonetimi Q1.4A.1, (?2,4A.1, Q3.4A.4,
05.4A.4, 06.4A.1, O7.4A.1
Derse hazirlikli gelme 06.4A.2,07.4A.2, 08.4A.3,
Konuyu somutlagtirma 04.4A.3, 06.4A.5,08.4A 4

Bireysel farkliliklari dikkate alarak

ortam diizenleme 04.4A.7,08.4A.2

. Ders dis1 etkinlikler diizenleme 024A2
Ogretme- "
dgrenme Konuyu temelden anlatma 04.4A.6 22 46.83
siireci Teknolojiden faydalanma 010.4A.2
Smifiginde aktif olma 011.4A.1
Qgrenc1lere merkeze alarak ders O11.4A2
isleme
Esprili olma 010.4A.1
Ogretim siirecinde tatli-sert olma 05.4A2
Kilik kiyafete 6zen gosterme 06.4A.3
Orencivi sevme 04.4A.2,05.4A.1, 08.4A.1,
grenelyLsev 012.4A.1
Ogrenciyle iletisim ve temas iginde O3.4A3, 09.4A.1
olma
Ogrenciyi Ogrenciye s6z hakki tanima 04.4A.4,05.4A.5 12 2553
tanima Ogrenciler arasida ayrim yapmama 04.4A.5
Ogrenciye kars1 sabirli olma 012.4A2
Ogrenciyi motive etme 04.4A.8
Ogrenciye rehberlik etme 010.4A.4
02.4A.6, 05.4A.3, 06.4A.6,
Kisisel gelisimini saglama 08.4A.509.4A.3, 010.4A.5,
Nifi“ﬁl;l O7.4A3,09.4A.4 0 2340
gels sini sevme 02.4A.3, 04.4A.1
Oz degerlendirme yapma 02.4A4
Okul aile ve
toplum Velilerle dengeli bir iletigim kurma 09.4A.2 1 2.12
iligkileri
Program V¢ Planve program kullanma 03.4A.5 1 2.12
icerik bilgisi

Toplam 47 100

*Bir 6gretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir-

Tablo 41“de “Etkili bir sinif 6gretmeninin ozelliklerini belirtir misiniz?”
sorusuna iligkin elde edilen bilgiler tematik bi¢imde kodlanmistir. Tabloda ortaya
konulan goriislere gore 6gretmenler bir sinif gretmeninin 6zelliklerini “6gretme-

dgrenme siireci” temasi altinda dncelikli olarak smif yénetimi (01, 02, O3, 05,
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06, 07), derse hazirlikli gelme (06, O7, O8), konuyu somutlastirma (04, 06,
08) ve bireysel farkliliklar1 dikkate alarak smif ortamimi diizenleme (04, O8)
olarak siralamis ve bunlara ders disi etkinlikler diizenleme (O2), konuyu basit
diizeyde anlatma (O4), teknolojiden faydalanma (O10), smif icinde aktif olma
(O11), dgrencileri merkeze alarak ders isleme (O11), esprili olma (010), 6gretim
siirecinde tatli-sert olma (O5) ve kilik kiyafete 6zen gdsterme (O6) gibi sonuglart
da eklemislerdir. Ogretmenlerin bir sinif 6gretmeninin “égrenciyi tanima” temasi
altinda tasimas1 gereken ozellikleri cogunlukla dgrenciyi sevme (04, OS5, O8,
012), dgrenciyle iletisim ve temas iginde olma (03, O9) ve dgrenciye séz hakki
tamima (O4, O5) olarak siralamis ve bunlara dgrenciler arasinda ayrim yapmama
(0O4), odgrenciye karsi sabirli olma (O12), dgrenciyi motive etme (04) ve
ogrenciye rehberlik etme (O10) gibi sonuglar1 da eklemislerdir. Bununla birlikte
Ogretmenler bir sinif Ogretmeninin “mesleki gelisim” temasi altinda tagimasi
gereken ozellikleri ¢ogunlukla kisisel gelisimini saglama (02, 05, 06, 07, 08,
09, 010) ve isini sevme (02, O4) olarak siralamis ve buna 6z degerlendirme
yapma (O2) sonucunu da eklemislerdir. Ayrica velilerle dengeli bir iletisim kurma
(09) ve plan -program kullanma (O3) gibi sonuglar1 da ifade eden dgretmenler yer
almaktadir.

Smif 6gretmenlerinin etkili bir smif 6gretmeninin 6zellikleri ile ilgili
kendilerini degerlendirmesine iliskin elde edilen bilgiler Tablo 42“de

gosterilmistir.

Tablo 42
“Bu Ozelliklerle Ilgili Olarak Kendinizi Degerlendirir misiniz?”> Sorusuna Iliskin

Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %
01.4B3,02.4B.1,
Yapmaya dzen gdsterme 03.4B.1,05.4B.1, 06.4B.1, 8 61.55
08.4B.1,010.4B.1, 011.4B.1
Oz- . Kesinlikle yapryor olma 04.4B.1,06.4B.2, 012.4B.1 3 23.07
degerlendirme ~
Duruma gore hareket etme 01.4B.1 1 7.69
Egl.tlr'nler yoluyla kendini 09.4B.2 1 769
geligtirme
Toplam 13 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri stiriilmiistiir.
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Tablo 42 de “Bu ozelliklerle ilgili olarak kendinizi degerlendirir misiniz?”
sorusuna iligkin elde edilen bilgiler tematik bicimde kodlanmistir. Tabloda ortaya
konulan goriiglere gore 6gretmenler “6z-degerlendirme” temasi altinda gogunlukla
bu yeterlilikleri yapmaya 6zen gésterdiklerini (O1, 02, 03, 05, 06, 08, 010,
O11) ve bunlari kesinlikle yaptiklarini (04, 06, O12) ifade etmisken duruma gére
hareket eden (O1) ve egitimler yoluyla kendini gelistirdiklerini (O9) belirten
ogretmenlerin de oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Smif Ogretmenlerinin etkili bir simif 6gretmeninin 6zelliklerine sahip
olmalarma dair ge¢cmisteki 6gretmenlerinin etkisinin olup olmamasina iligkin elde

edilen bilgiler Tablo 43*“te gdsterilmistir.

Tablo 43
“Bu Ogzelliklerle Ilgili Olarak Gegmisteki Ogretmenlerinizin Etkisi Nedir?”
Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %
. 01.4C.1,06.4C.1,
Bireysel caba B104C.1
Etkisi yok - . . 04.4C.1,05.4C.1, 7 53.85
Olumsuz 6zellikleri avantaja ¢cevirme O114C.1
Imkanlarmn kisitli olmasi 08.4C.1
Sinif hakimiyetini saglama 03.4C.3,07.4C.1
rlflzr(licelin(;l%nealllstlrrne noktasinda rol 2.4C.1
Etkisi var Simifia aktif halde olma 53.4C2 6 4613
Etkili iletisim kurma 09.4C.1
Sabirli ve sevecen olma 012.4C.1

Toplam 13 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri stiriilmiistiir.

Tablo 43“te “Bu ozelliklerle ilgili olarak ge¢misteki 6gretmenlerinizin
etkisi nedir?” sorusuna iligkin elde edilen bilgiler tematik bi¢imde kodlanmaistir.
Tabloda ortaya konulan goriiglere gore Ogretmenlerin yarisindan fazlasi bu
ozellikleriyle ilgili olarak geg¢misteki Ogretmenlerinin herhangi bir etkisinin
olmadigim ifade etmis ve bunun sebeplerini oncelikli olarak bireysel ¢abalariyla
gelisim gosterme (01, 06, O10) ve olumsuz &zellikleri avantaja cevirme (O4,
05, O11) olarak siralamis ve bunlara imkanlarin kisith olmasini da (O8)
eklemiglerdir. Bunun yan1 sira bu Ozelliklerle 1ilgili olarak gegmisteki
ogretmenlerinin etkisinin oldugunu 6ne siiren 6gretmenler ise bunun sebeplerini

cogunlukla simif hakimiyetini saglamaya baglamis (O3, O7) ve kendini gelistirme
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noktasinda rol model olma (0O2), smifta aktif halde olma (O3), etkili iletisim
kurma (09) ile sabirl1 ve sevecen olmay1 da (012) eklemislerdir.

Smif Ogretmenlerinin  etkili bir 6grenme ortammin Ozelliklerini
belirtmelerine iliskin elde edilen bilgiler Tablo 44“te gosterilmistir.
Tablo 44
“Etkili Bir Ogrenme Ortaminin Ozelliklerini Belirtiniz.” Sorusuna Iliskin Elde

Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %
03.5A.1, 04.5A.3,
Ogrenci merkezli olma 05.5A.3,075A.1,
08.5A.5
O1.5A.1, 04.5A.2,
Materyal hazirlama 06.5A.2,
Ogretme-dgrenme Hazirlikli olma QI.SAA 15 48.40
stireci Sinif yonetimi anlayist 02.5A.4 ’
Tekrarlamalara dayali 07.5A.4
Oyun destekli 08.5A.3
Ezberden uzak 08.5A.4
Disiplinli 09.5A.1.
Ogretmen merkezli 012.5A3
02.5A.2, 04.5A.1,
Sinifin havalandirma, 151k ve 06.5A.1, 08.5A.1,
Fiziksel etkenler boya durumu 0105A.1, O11.5A.2, 8 25.80
012.5A.2
Sinif mevcudu 05.5A.1
Motive olma 01.5A.3, 08.5A.2
Duyugsal etkenler Ogretmenin psikolojisi 02.5A.3 4 12.90
Odaklanma 01.5A.2
Ogrencinin yasantilari 02.5A.6
Ogrencinin durumu Ogrenmyle stirekli iletigim O6.5A3 2 6.45
halinde olma
- Veli destegi 05.5A.2
Sosyo-killtiirel etkenler — 17 g izaga ilkesi 07.5A.2 2 645

Toplam 31 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.

Tablo 44“te “Etkili bir o6gremme ortaminin ozelliklerini belirtiniz.”
sorusuna iligkin elde edilen bilgiler tematik bicimde kodlanmistir. Tabloda ortaya
konulan goriislere gore Ogretmenler etkili bir 6grenme ortaminin 6zelliklerini
“ogretme-ogrenme siireci”’ temasi altinda oncelikli olarak 6grenci merkezli olma
(03, 04, 05, 07, O8) ve materyal hazirlama (01, O4, 06) olarak siralamis ve
bunlara hazirlikli olma (O1), siif ydnetimi anlayisi (02), tekrarlamalara dayali
ogretim (O7), oyun destekli (O8), ezberden uzak (08), disiplinli  (09) ve
ogretmen merkezli (012) gibi sonuglar: da eklemislerdir. Ogretmenler etkili bir

sinif ortamwmin ozelliklerini “‘fiziksel etkenler” temasi altinda ¢ogunlukla sinifin
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havalandirmast, 151k ve boya durumu (02, 04, 06, 08, 010, O11, O12) olarak
belirtmis ve smif mevcudunu da (O5) eklemislerdir. Bununla birlikte dgretmenler
etkili bir smif ortaminin “duyussal etkenler” temasi altinda tasimasi gereken
ozellikleri ¢ogunlukla motive olma (O1, O8) olarak ifade etmis ve buna
ogretmenin psikolojisi (02) ile odaklanma (O1) sonucunu da eklemislerdir.
Ayrica 6grencinin yasantilart (02), dgrenciyle siirekli iletisim halinde olma (O6),
veli destegi (O5) ve yakindan uzaga ilkesi (O7) gibi sonuglar1 ifade eden
Ogretmenler de yer almaktadir.

Siif 6gretmenlerinin etkili bir 6grenme ortamini olusturma ile ilgili
kendilerini  degerlendirmesine iliskin elde edilen bilgiler Tablo 45“te
gosterilmistir.

Tablo 45
“Verdiginiz Ozelliklere Sahip Bir Siif Ortami Olusturmada Kendinizi

Degerlendirir misiniz?” Sorusuna iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f %
01.5B.1, 02.5B.1, 03.5B.1,

Or-degerlendirme ~ P"2y2 Ozen gosterme 04.5B.1, 09.5B.1, 012.5B.1 6 8572
Kesinlikle yapiyor olma 08.5B.1 1 14.28
Toplam 7 100

Tablo 45“te “Verdiginiz ozelliklere sahip bir sinif ortami olusturmada
kendinizi degerlendirir misiniz?” sorusuna iligskin elde edilen bilgiler tematik
bicimde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore dgretmenler “6z-
degerlendirme” temas1 altinda cogunlukla bu yeterlilikleri yapmaya 6zen
gosterdiklerini (01, 02, 03, 04, 09, 012) ifade etmistir. Bir 6gretmen (O8) ise
verilen Ozelliklere iliskin bir sinif olusturmak i¢in gerekenleri yaptigimi ifade
etmistir.

Smif 6gretmenlerinin etkili bir 6grenme ortaminini olusturabilmelerine
dair gecmisteki Ogretmenlerinin etkisinin olup olmama durumuna iliskin elde

edilen bilgiler Tablo 46°da gosterilmistir.
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Tablo 46
“Verdiginiz Ozelliklere Sahip Bir Smif Ortami Olusturmada Gegmisteki
Ogretmenlerinizin Etkisi Var midir, Varsa Hangi Y&nlerdendir?”” Sorusuna Iliskin

Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %
Ovunla 63retim siireci 05.5C.1, 05.5C.2, 06.5C.1,
yunta Ogretim surec 08.5C.1.
Kendi 6gretmenlerinin izinden gitme 01.5C.1,02.5C.3
Etkisi var Sinif hakimiyetini olusturma 03.5C.2,07.5C.1 12 70.59
Olumsuz anilar1 avantaja ¢evirme 07.5C.2, 08.5C.2
Adaletli olma 06.5C.2
Sabirlt olma 06.5C.3
o Bireysel caba 04.5C.2,09.5C.1,010.5C.1
Etkisi yok - - = 5 29.41
Imkanlarin kisitli olmasi 04.5C.1,07.5C.1

Toplam 17 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.

Tablo 46“da “Verdiginiz ozelliklere sahip bir sinif ortami olusturmada
gecmisteki ogretmenlerinizin etkisi var mudwr, varsa hangi yonlerdendir?”
sorusuna iligkin elde edilen bilgiler tematik bicimde kodlanmistir. Tabloda ortaya
konulan goériislere gore 6gretmenlerin tamamina yakini bu dzelliklerdeki bir sinif
ortamini olusturmada ge¢misteki 6gretmenlerinin etkisi oldugunu ifade etmis ve
bunun sebeplerini dncelikli olarak oyunla 6gretim siireci (05, 06, 0O8), kendi
ogretmenlerinin izinden gitme (O1, O2), siif hakimiyetini olusturma (03, O7) ve
olumsuz anilar1 avantaja ¢evirme (07, O8) olarak siralamis ve bunlara adaletli ve
sabirli olma (O6) gibi sonuglarida eklemislerdir. Bunun yani sira bu 6zelliklerle
ilgili olarak gecmisteki Ogretmenlerinin herhangi bir etkisinin olmadigin1 6ne
siiren Ogretmenler ise bunun sebeplerini ¢ogunlukla bireysel cabayla gelisim
gosterme (04, 09, 010) olarak belirtmis ve bunlara imkéanlarin kisitli olmasini da
(04, O7) eklemislerdir.

Smif oOgretmenlerinin etkili smif i¢i ve dis1 aktiviteler konusunda
kendilerini degerlendirmelerine iliskin elde edilen bilgiler Tablo 47“de

gosterilmistir.
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Tablo 47
“Etkili Sinif i¢i ve Dis1 Aktiviteler Konusunda Kendinizi Degerlendirir misiniz?”

Sorusuna iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %

04.6A.1, 05.6A.1, 09.6A.1,
010.6A.2,011.6A.1

Olumsuz  Sinif dis1 etkinligin olmamasi

Sinema-tiyatro 02.6A.3,06.6A.2, 012.6A.1
i llezllrisylé?lzea;mmma uygun sinif dist O3.6A.4, 05.6A.2
dist Cevre diizenlemeleri 06.6A.1, 07.6A.1 15 60
Olumlu —
Do el o
Ucurtma senligi 03.6A.3
Ev ziyaretleri 06.6A.3
Drama 04.6A.3, 07.6A.2, 09.6A.2
Deney 04.6A.3, 07.6A.2
llegjrtislaelrietkmhkler ve el O2.6A.1
Smif igi Olumlu Gorsellerden yararlanma 04.6A.4 10 40
Gozlem 07.6A.2
fﬂiizr?ﬁi:]n; gore sekillenen O8.6A 1
Oyun 010.6A.1

Toplam 25 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla gériis ileri siiriilmiistiir.

Tablo 47“de “Etkili simif ici ve disi aktiviteler konusunda kendinizi
degerlendirir misiniz?” sorusuna iliskin elde edilen bilgiler tematik bicimde
kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore Ogretmenler genellikle
sinifin disinda herhangi bir etkinlik yapmadiklarin1 (04, O35, 09, 010, O11), simf
disarisinda etkinlik yaptiklarinda bunlarin genellikle sinema-tiyatro (02, 06,
012), ders kazanimma uygun smf dis1 faaliyetler (O3, O5) ile birlikte gevre
diizenlemeleri (06, O7) oldugunu ifade etmis ve bunlara ders kazanimiyla ilgi
olan kurumlari ziyaret etme (02), ugurtma senligi (O3) ile ev ziyaretlerini de
(06) eklemislerdir. Ogretmenler sinif icerisinde ise ¢ogunlukla drama (04, O7,
09) ile deneylerden (O4, O7) yararlanmakta bunun yani sira sanatsal etkinlikler
ve el becerileri (02), gorsellerden yararlanma (04), gézlem (O7), kazanima gore

sekillenen etkinlikler (O8) ve oyunlari da (O10) kullanmaktadirlar.
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Siif 6gretmenlerinin etkili sinif i¢i ve disi aktiviteleri kullanmasina dair
geemisteki 6gretmenlerinin etkisinin olup olmamasina iliskin elde edilen bilgiler
Tablo 48“de gosterilmistir.

Tablo 48
“Etkili Smif I¢i ve Dis1 Aktiviteler” Konusunda Gegmisteki Ogretmenlerinizin
Etkisi Nedir?” Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %

08.6B.2, 09.6B.1,
011.6B.1, 012.6B.1

Tabiat gezileri

Drama 01.6B.1
Etkisi var Gézlemler O11.6B.1 9 64.29
Gorsellerden yararlanma 011.6B.3
Gazete haberleri 011.6B.4
Miize gezileri 012.6B.2
02.6B.1, 04.6B.1,
Etkisi yok Gelemeksel yontemlere bagvurma 08.6B.1, 010.6B.1, 5 35.71
0O11.6B.2
Toplam 14 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri stiriilmiistiir.

Tablo 48“de “Etkili sunif i¢ci ve disi aktiviteler” konusunda ge¢misteki
ogretmenlerinizin etkisi nedir?” sorusuna iliskin elde edilen bilgiler tematik
bicimde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore oOgretmenlerin
yarisindan fazlasi etkili smif i¢i ve disi aktiviteler konusunda ge¢misteki
Ogretmenlerinin etkisi oldugunu belirtmis ve bunun sebeplerini oncelikli olarak
tabiat gezileri yapma (08, 09, O11, O12) olarak ifade etmis, ardindan buna
drama (O1), gozlemler, gorsellerden yararlanma, gazete haberlerinin (O11) yam
sira miize gezilerini de (O12) eklemislerdir. Etkili siif ici ve dis1 aktiviteler
konusunda ge¢misteki 0gretmenlerinin herhangi bir etkisi olmadigini sdyleyen
Ogretmenler ise bunun sebebinin gecmisteki Ogretmenlerinin  geleneksel
yontemlere bagvurmalarindan (02, 04, 08, 010, O11) kaynaklandigini ifade
etmistir.

Smif 6gretmenlerinin gegmisteki Ogretmenlerinin yaptigr bir aktiviteyi
bugiine degin siniflarinda uygulayip uygulamamasina iliskin elde edilen bilgiler

Tablo 49“da gosterilmistir.

149



Tablo 49
“Gegmisteki Ogretmeninizin Yapmis Oldugu Bir Aktiviteyi Hi¢ Bugiine Degin
Simifinizda Uyguladigmiz Oldu mu?” Sorusuna iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen * %
Fen Bilimleri/Deney 01.6C.1, 07.6C.1
Tiirkge/Kitap okuma uygulamast 06.6C.1

Evet Kiime ¢aligmalart 05.6C.1 6 50
Beden egitimi 02.6C.1
Miizik 02.6C.1
Goriis bildirmeme 04, 08, 09, 010, 012

Hayir —— — m 6 50
Imkanlarin kisithilig 03.6C.1

Toplam 12 100

*Bir 6gretmen tarafindan birden fazla goris ileri siirilmistiir-

Tablo 49da “Gegmisteki ogretmeninizin yapmis oldugu bir aktiviteyi hig¢
bugiine degin simifinizda uyguladiginiz oldu mu?” sorusuna iligkin elde edilen
bilgiler tematik bicimde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore
Ogretmenlerin yaris1 ge¢cmisteki Ogretmenlerinin yapmis oldugu bir aktiviteyi
bugiine degin sinifinda uygulamis, bunlarin 6zellikle fen bilimleri/deney (O1, O7)
alaninda oldugunu ifade etmis ve buna Tiirkge/kitap okuma uygulamas: (O6),
kiime ¢aligmalar1 (O5), beden egitimi ile miizigi (O2) eklemislerdir. Gegmisteki
Ogretmenlerinin  yapmis oldugu bir aktiviteyi bugline degin sinifinda
uygulamadigini soyleyen oOgretmenler ise bu noktada herhangi bir goriis
bildirmemis, yalniz O3 imkénlarm kisith olmasindan dolayr bdyle bir sey
yapamadigini belirtmistir.

Smif Ogretmenlerinin  glinlimiizde uygulanan 06gretim yontem ve
yaklagimlar1 konusunda kendilerini degerlendirmelerine iligskin elde edilen bilgiler
Tablo 50“de gosterilmistir.

Tablo 50
“Giiniimiizde Uygulanan Ogretim Yéntem ve Yaklasimlar: Konusunda Kendinizi

Degerlendirir misiniz?” Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %
Karma yontemler 03'7-/-&2’ 03.7A.3,
Ol11.7A.1
Geleneksel yontemler 02.7A.2,05.7A.3
Kgllanllan Grup caligmalari 02.7A.3, 06.7A.1
yontem ve Olumlu - - = 18 69.24
yaklasimlar Performans go.revlerl 03.7A.3
Kavram haritasi 05.7A.2
Drama 08.7A.2
Gezi-gozlem 08.7A.3
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Tablo 50 (Devam) “Giiniimiizde Uygulanan Ogretim Yéntem ve Yaklasimlart

Konusunda Kendinizi Degerlendirir misiniz?” Sorusuna iliskin Elde Edilen

Bilgiler
03.7A.1, 04.7A.1,
Eksik hissetme 05.7A.1, 010.7A.1,
Olumsuz 012.7A.
Uyum saglamaya ¢alisma 06.7A.3,07.7A.1
02.7A.1,04.7A.2,
Siirekli giincellenme 08.7A.1, 09.7A.1,
. | 012.7A.1
1stemse ..
bakis Teknolojik yaklagimlar O17A.1, 07 7A2 8 30.76

(EBA, MEBBIS)

Plan ve program kullanma 01.7A2

Toplam 26 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri stiriilmiistiir.

Tablo 50“de “Giiniimiizde uygulanan ogretim yontem ve yaklasimlar:
konusunda kendinizi degerlendirir misiniz? ’sorusuna iligkin elde edilen bilgiler
tematik bi¢imde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi kullanilan “yontem ve yaklasimlar” temast
altinda giinimiizde uygulanan 6gretim yontem ve yaklasimlarindan ¢ogunlukla
karma yéntemler (O3, O11), geleneksel yontemler (02, O5) ve grup ¢alismalarini
(02, 06) kullandiklarini ifade etmis ve bunlara performans gorevleri (O3),
kavram haritas1 (O5) ile drama, gezi-gozlem®i (O8) eklemislerdir. Ayrica yine
ayni tema altinda oOgretmenler giiniimiizdeki yontem-yaklasimlar konusunda
kendilerini eksik hissettiklerini (O3, 04, O5, 010, O12) ve bu duruma uyum
saglamaya calistiklarin1 da (06, O7) belirtmislerdir. Bunun yani sira gretmenler
oncelikli olarak “sistemsel bakis” temasi altinda yontem ve yaklasimlarin siirekli
giincellendigini (02, 04, 08, 09, 012) dile getirmis, teknolojik yaklasimlar (O1,
O7) ile plan ve program kullandiklarini da (O1) ifade etmislerdir.

Smif Ogretmenlerinin  glinlimiizde uygulanan 06gretim yontem ve
yaklasimlarina dair ge¢misteki 6gretmenlerinin etkisinin olup olmamasina iliskin

elde edilen bilgiler Tablo 51de gdsterilmistir.
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Tablo 51
“Giiniimiizde Uygulanan Ogretim Yoéntem ve Yaklasimlari Konusunda

Gegmisteki Ogretmenlerinizin Etkisi Nedir?”’Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %
Birevsel cabalar 02.7B.1, 03.7B.1, 04.7B.1, 05.7B.1,
cYSele 08.7B.1
Etkisi yok — — — — 10 76.93
imkanlarn kisitlilia: 06.7B.1, 07.7B.1, 09.7B.1, O11.7B.1,
5 012.7B.1
Gezi-gozlem 01.7B.1
Etkisi var Yarismalar 01.7B.2 3 23.07
Deneyler 07.7B.2
Toplam 13 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.

Tablo 51“de “Giiniimiizde uygulanan o&gretim yontem ve yaklasimlari
konusunda ge¢misteki 6gretmenlerinizin etkisi nedir? ’sorusuna iligskin elde edilen
bilgiler tematik bicimde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore
Ogretmenlerin tamamina yakini gliniimiizde uygulanan Ogretim yontem ve
yaklagimlar1 konusunda ge¢cmisteki 6gretmenlerinin herhangi bir etkisi olmadigini
belirtmis ve bunun sebeplerini 6ncelikli olarak bireysel ¢cabalarla gelisim gosterme
(02, 03, 04, 05, 08) ve imkanlarin kisith olmas1 (06, 07, 09, O11, 012)
seklinde siralamiglardir. Bununla birlikte az da olsa giiniimiizde uygulanan
Ogretim yontem ve yaklagimlari konusunda ge¢misteki Ogretmenlerinin gezi-
gbzlem, yarismalar (O1) ve deneyler (O7) noktasinda etkisi oldugunu belirten
ogretmenler de bulunmaktadir.

Smif 6gretmenlerinin kavram Ogretiminde ¢ogunlukla hangi yontem ve

yaklasimlari kullandiklarina iliskin elde edilen bilgiler Tablo 52“de gosterilmistir.

Tablo 52
“Derslerinizde Kavram Ogretiminde Cogunlukla Hangi Yontem ve Yaklasimlart

Kullanmaktasiniz? Orneklendirir misiniz?’Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen * %

01.7C2,02.7C.1,03.7C.1,

04.7C.1,06.7C.1, 08.7C.2,
08.7C.3, 09.7C.2,
011.7C.3,012.7C.2

Somuttan soyuta

16 61.55

Arastirma yoluyla 6grenme

Akilli tahta- 09.7C .3, 010.7C.2,
Projeksiyon 012.7C.1
Drama 01.7C3,04.7C.2, 07.7C2
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Tablo 52 (Devam) “Derslerinizde Kavram Ogretiminde Cogunlukla Hangi
Yoéntem ve Yaklasimlari Kullanmaktasiniz? Orneklendirir misiniz?”Sorusuna

[liskin Elde Edilen Bilgiler

gsgpritt?n‘iayah 05.7C.1, 08.7C.1
Bulus yoluyla 5grenme Ornek olay $5.7C.2, 010.7C.1 5 193
Deney 011.7C.2
Diger ]g)éerr: g:gl;;;:smma 01.7C.1, ((_))6977%21, 07.7C.1, 4 1538
Sunus yoluyla 6grenme Diiz anlatim 011.7C.1 1 3.84

Toplam 26 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.

Tablo 52“de “Derslerinizde kavram égretiminde ¢ogunlukla hangi yontem
ve yaklasimlart kullanmaktasiniz, orneklendirir misiniz? ”sorusuna iliskin elde
edilen bilgiler tematik bi¢imde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriiglere
gore Ogretmenler kavram ogretiminde kullandiklari yontem ve yaklagimlari
“arastirma yoluyla 6grenme” temast altinda gogunlukla somuttan soyuta (01,02,
03, 04, 06, 08, 09, O11, 012) akill tahta-projeksiyon (09, 010, O12) ve drama
(01, 04, O7) olarak siralamistir. Ogretmenler kavram dgretiminde kullandiklar:
yontem ve yaklasimlar1 “bulus yoluyla 6grenme” temasi altinda ¢ogunlukla ispata
dayali 6gretim (05, O8) ile érnek olay (05, O10) olarak siralamis ve bunlara
deneyi de (O11) eklemislerdir. Bunun yani sira kavram &gretiminde kullandiklart
yontem ve yaklasimlarim ders ve kazanima gore degistigini sdyleyen (O1, 06, O7,
09) ve sunus yoluyla dgrenme temasi altinda ise diiz anlatimi (O11) kulllanan
Ogretmenler de mevcuttur.

Siif dgretmenlerinin gegmisteki dgretmenlerinin uyguladigi bir yontem
ya da yaklasimi bugiine degin siiflarinda uygulayip uygulamamasina iliskin elde

edilen bilgiler Tablo 53*“te gosterilmistir.

153



Tablo 53
“Gegmisteki Ogretmeninizin Uyguladign Bir Yontem Ya Da Yaklasimi Hig
Bugiine Degin Sinifinizda Uyguladigimiz Oldu mu? Sorusuna iliskin Elde Edilen

Bilgiler
Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen ig %
. . - 04.7D.2, 09.7D.1, 010.7D.1

Geleneksel yontemlerin varligi 127D~

Hayir Kendi yontemlerini tercih etme 03.7D.1, 04.7D.1, 08.7D.1 ? 7
Imkénlarin kisithlig: 09.7D.2, 012.7D.1
Bulus yoluyla 6grenme 02.7D.1,02.7D.2

Evet Yoruy'a 08 - 3 25
Arastirma yoluyla 6grenme 01.7D.1

Toplam 12 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri stiriilmiistiir

Tablo 53“te ortaya konulan goriislere gore 6gretmenlerin tamamina yakini
gecmisteki Ogretmenlerinin uyguladigi bir yontem ya da yaklasimi bugiin
smiflarinda uygulamadiklarini ifade etmis ve bunun sebeplerini ¢ogunlukla
geleneksel yontemlerin varhigi (04, 09, 010, 012), kendi ydntemlerini tercih
etme (O3, 04, O8) ve imkanlarmn kisitlihig (09, O12) gibi sebeplere baglamustir.
Bununla birlikte az da olsa gegmisteki 6gretmenlerinin uyguladigr bulus yoluyla
ogrenme (O2) ve arastirma yoluyla 6grenme (O1) gibi uygulamalari bugiin
siifinda kullandigini sdyleyen 6gretmenler de bulunmaktadir.

Siif Ogretmenlerinin  meslektaslariyla olan akademik konulardaki

iletisimilerine iligkin elde edilen bilgiler Tablo 54 te gosterilmistir.

Tablo 54
“Meslektaslarimizla Olan Akademik Konulardaki Iletisiminizi Degerlendirir

misiniz?”Sorusuna lliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f %
. O1.8A.1,02.8A.4, O3.8A.1,
Iletisim var Fikir paylagsma 05.8A.1,06.8A.1, 07.8A.1, 8 66.67

08.8A.1,010.8A.1

Ogretmenlerin paylasimdan uzak ~ 04.8A.1, 09.8A.1,011.8A.1,
durmasi O12.8A.1

Tletisim yok 4 33.33

Toplam 12 100

Tablo 54“te “Meslektaslarinizia olan akademik konulardaki iletisiminizi

degerlendirir misiniz? "sorusuna iliskin elde edilen bilgiler tematik bi¢imde
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kodlanmigtir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore ogretmenlerin yarisindan
fazlas1 meslektaslarryla akademik anlamda fikir paylasiminda bulunarak (O1, 02,
03, 05, 06, 07, 08, 010) iletisim kurduklarmi ifade etmisken, baz
ogretmenlerin paylasimdan uzak durmasindan dolay1 (04, 09, O11, 012) iletisim
kurulamadigini belirten 6gretmenler de yer almaktadir.

Siif Ogretmenlerinin daha cok hangi 6gretimsel uygulamalar i¢in
meslektaslariyla bir araya geldiklerine iliskin elde edilen bilgiler Tablo 55“te

gosterilmistir.

Tablo 55
“Daha Cok Hangi Ogretimsel Uygulamalar I¢in Meslektaslarmizla Bir Araya

Geliyorsunuz?” Sorusuna iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %

01.8B.1, 03.8B.1, 05.8B.2
04.8B.1, 07.8B.1, 08.8B.1

09.8B.1, 010.8B.1,
011.8B.2, 012.8B.1

Ziimre toplantilari

Okul ici Belirli giin ve hafta etkinlikleri 02.8B.1, 011.8B.1 16 9412
11 Milli Egitim'den gelen gorevler 02.8B.2
Yilsonu etkinlikleri 04.8B.2
Ortak smavlar 07.8B.2
Giinliik yasama yonelik konugma 010.8B.2
Okul dist Seminerler 03.8B.2 1 5.88

Toplam 17 100

*Bir 6gretmen tarafindan birden fazla gériis ileri siirtilmiistiir

Tablo 55%te  “Daha ¢ok hangi ogretimsel uygulamalar igin
meslektaglarinizla bir araya geliyorsunuz?” sorusuna iliskin elde edilen bilgiler
tematik bi¢imde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore
ogretmenlerin neredeyse tamamina yakini meslektaslariyla okul i¢inde ¢ogunlukla
ziimre toplantilar1 (01, 03, 05, 04, 07, 08, 09, 010, O11, O12) ve belirli giin ve
hafta etkinliklerinde (02, O11) bir araya geldiklerini ifade etmis ve bunlara il
milli egitim'den gelen gorevler (02), yilsonu etkinlikleri (O4), ortak smavlar (O7)
ile giinliik yasama yonelik konusmalari da (010) eklemislerdir. Yalnizca O3 okul
disinda seminerler igin meslektaslartyla bir araya geldigini ifade etmistir. O3*{in
“Hafta sonu egitimlere beraber gideriz." seklindeki goriisii bu tutumu destekler

niteliktedir.
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Smif dgretmenlerinin meslektaslariyla olan iletisimlerine dair ge¢misteki
Ogretmenlerinin etkisinin olup olmamasina iliskin elde edilen bilgiler Tablo 56*da

gosterilmistir.

Tablo 56
“Meslektaslarmizla iletisiminizde Gegmisteki Ogretmenlerinizin Etkisi Nedir?

Aciklar misimz?”Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen * %

06.8C.1, 08.8C.2, 09.8C.1
010.8C.1,012.8C.2

Yardimlagma i¢inde olma

Etkisi Torenlerde birlikte ¢aligma 04.8C.2,05.8C.2 9 50
var Siyasi gériislerin yasamina yansimasi 01.8C.1
I(\)/lllc;:ls;ektaslarla uyum ve mutluluk i¢inde 2.8C.1
o Ogretmenler odasmin O%3égccil ’gg gg 11 ’ g 15 188CCli
Etkisi gozlemlenmemesi Y R 9 50
yok 012.8C.1
Kendi gabastyla yol alma 09.8C.2, 010.8C.2
Toplam 18 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.

Tablo 56“da “Meslektaslarinizla iletisiminizde gecmisteki
ogretmenlerinizin etkisi nedir, agiklar misiniz? "sorusuna iligkin elde edilen
bilgiler tematik bi¢imde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore
ogretmenlerin yarist meslektaglariyla olan iletisiminde ge¢misteki 6gretmenlerinin
bir etkisi oldugunu ve bunun sebeplerini dncelikli olarak yardimlagma i¢inde olma
(06, 08, 09, 010, O12) ve térenlerde birlikte ¢alisma (04, O5) olarak belirtmis
ve bunlara siyasi goriislerin yasamma yansimasi (O1) ile meslektaslarla uyum ve
mutluluk i¢inde olma (02) gibi sonuglar1 da eklemislerdir. Meslektaslariyla olan
iletisimlerinde ge¢misteki 6gretmenlerinin herhangi bir etkisi olmadigini sdyleyen
Ogretmenler ise bunun sebeplerini c¢ogunlukla Ogretmenler odasinin
gozlemlenememesi (O3, 04, 05, 07, 08, O11, O12) ve kendi cabasiyla yol alma
(09, 010) olarak siralamislardir.

Simif Ogretmenlerinin - 6grencilerin  aileleri ile olan iletisimlerini

degerlendirmesine iligkin elde edilen bilgiler Tablo 57de gosterilmistir.
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Tablo 57
“Ogrencilerinizin Aileleri Ile Iletisiminizi Degerlendirir misiniz?” Sorusuna

[liskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %
91.9A.1, ¢2.9A.1,Q3.9A.1,
Problem yasamarma Mesafeli iletisim 04.95.1, 06.91:‘;.1, 07.9A.1, 1 73,34
09.9A.1, O10.9A.1
Baskin olma 04.9A.2,07.9A.2, 08.9A.1

Veli profilinin degismesi 05'94'1’ OLL9AL,
Problem yasama P Bl O129A.1 4 26.66

Siki iletigim 01.9A2

Toplam 15 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.

Tablo 57°de “Ogrencilerinizin aileleri ile iletisiminizi degerlendirir
misiniz?” sorusuna iliskin elde edilen bilgiler tematik bi¢cimde kodlanmustir.
Tabloda ortaya konulan goriislere gore dgretmenlerin neredeyse tamamina yakini
velilerle bir problem yasamadiklarini ifade etmis ve bunun ¢ogunlukla iletisimde
mesafeli olma (01, 02, 03, 04, 06, 07, 09, 010) ile baskin bir 6gretmen olma
(04, 07, O8) gibi nedenlerden kaynaklandigini belirtmistir. Bunun yani sira
velilerle problem yasayan Ogretmenler ise bunun sebeplerini ¢ogunlukla veli
profilinin degismesine (05, 011, 012) baglamis ve velilerle sik1 iletisim iginde
olmaninda (O1) velilerle problem yasama noktasinda etkili oldugunu one
siirmuslerdir.

Smif 6gretmenlerinin daha ¢ok hangi 6gretimsel uygulamalar icin ailelerle
bir araya geldiklerine iligkin elde edilen bilgiler Tablo 58“de gosterilmistir.

Tablo 58
“Daha Cok Hangi Ogretimsel Uygulamalar Igin Ailelerle Bir Araya

Geliyorsunuz?” Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %
01.9B.1, 02.9B.1, 03.9B.2,04.9B.1
Veli toplantilari ) (")5.9B.1.,. 06.9B.1, "07.9B.1, C".).S.9B.l
o 09.9B.1,010.9B.1,011.9B.1,0129B.1 |9 76
Olul ici Okul gosterileri 03.9B.3, 04.9B.2, 04.9B.4, 06.9B.2
ikili gériismeler 07.9B.2,09.9B.2, O11.9B.2
Piknikler 02.9B.2, 03.9B.4, O8.9B.2
Okul dis1 Geziler 02.9B.2, 03.9B.4 6 24
Ev ziyaretleri 03.9B.1

Toplam 25 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.
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Tablo 58“de “Daha ¢ok hangi ogretimsel uygulamalar icin ailelerle bir
araya geliyorsunuz?” sorusuna iligkin elde edilen bilgiler tematik bigimde
kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore Ogretmenlerin neredeyse
tamamina yakini velilerle okul igerisinde ¢ogunlukla veli toplantilar1 (01, 02, O3,
04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, O12), okul gosterileri (03, 04, 06) ve ikili
goriismeler (07, 09, O11) igin bir araya gelmekte, okul disinda ise cogunlukla
piknikler (02, O3, O8) ve geziler (02, O3) i¢cin goriisiirken ev ziyaretlerinde (O3)
bir araya gelen 6gretmenler de mevcuttur.

Smif 6gretmenlerinin  6grencilerin aileleri ile olan iletisimlerine dair
geemisteki 6gretmenlerinin etkisinin olup olmamasina iliskin elde edilen bilgiler
Tablo 59“da gosterilmistir.

Tablo 59
“Ogrencilerinizin Aileleri ile Iletisiminizde Gegmisteki Ogretmenlerinizin Etkisi

Nedir? Aciklar misimiz?” Sorusuna iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %

02.9C.1,05.9C.1, 07.9C.1,
010.9C.1, 012.9C.1

Samimi bir iliski i¢inde olma 01.9C.1, 03.9C.1, 04.9C.1, ©04.9C.2

Mesafeli olma

Etkisi var Olumsuz anilar1 avantaja ~- - 12 9231
- 01.9C.2,011.9C.1
Yonlendirme 09.9C.2
Etkisi yok Gozleme sansi bulamama 09.9C.1 1 7.69
Toplam 13 100

*Bir 6gretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiigtiir.

Tablo 59“da “Ogrencilerinizin aileleri ile iletisiminizde gecmisteki
ogretmenlerinizin etkisi nedir, agiklar misiniz?” sorusuna iliskin elde edilen
bilgiler tematik bi¢imde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore
ogretmenlerin tamamia yakini Ogrencilerin aileleri ile olan iletisiminde
gecmisteki 6gretmenlerinin bir etkisi oldugunu ve bunun sebeplerini oncelikli
olarak mesafeli olma (02, 05, 07, 010, O12), samimi bir iliski icinde olma (O1,
03, O4) ve olumsuz anilar1 avantaja ¢evirme (O1, O11) olarak siralamis ve buna
yonlendirmeyi de (09) eklemislerdir. Yalnizca (09) dgrencilerin aileleri ile olan
iletisimlerinde ge¢misteki Ggretmenlerinin bu yoniinii gozlemleyemedigi i¢in
herhangi bir etkisi olmadigim soylemistir. O9“un “Pek o taraflart gézlemleme

sansim olmadi.” seklindeki goriisii bu tutumu destekler niteliktedir.
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Siif ogretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yabancilasmaya yol acan
faktorleri belirtmesine iliskin elde edilen bilgiler Tablo 60*da gdsterilmistir.
Tablo 60
“Ogretmenlik Meslegine Yabancilasmaya Yol Acan Faktdrler Sizce Nelerdir,
Aciklar misimz?”Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen * %
Biirokratik anlayiglar OL.10A.1, (())2711%1231’ 02.10A.3,
Yonetmeligin siirekli 03.10A.1, 'O4.10A.3, 05.10A.3
degismesi 010.10A.3
Idare ile olan uyusmazlik 01.10A.2, 02.10A.2
Sisteme yonelik  Resmj evrak yiikii 07.10A.2, 011.10A.1 17 5668
problemler Ucretin yetersiz olmasi 05.10A.2
Adil olmayan atamalar 06.10A.1
Ders kitaplarmin yetersizligi 010.10A.4
Siirekli ayni isi yapiyor olma 012.10A.1
Is yiikiiniin fazlahg 01.10A.3
Veli ie iletisim kuramama 01.10A.4, 02.10A.1, 05.10A.1
Veli profili Velilerin 6gretmenden baskin 6 20

. 04.10A.1, 09.10A.1, 010.10A.2
hale gelmesi

o s 03.10A.3, 010.10A.1,
Deger gormeme

012.10A.2
Mesleki deger Ozliik haklarinin zarar 06.10A.2 5 16.66
goérmesi ’ ’
Motive edilmeme 03.10A.2
Ogrencinin kuralsizlig1 04.10A.2
Dig O i .. 2 6.66
1ger Ogretmenler arasindaki 310.10A.5
ayrigma
Toplam 30 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.

Tablo 60“da “Ogretmenlik meslegine yabancilasmaya yol agan faktérler
sizce nelerdir, agiklar misiniz?” sorusuna iliskin elde edilen bilgiler tematik
bicimde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore Ogretmenlerin
yarisindan fazlasi 6gretmenlik meslegine yabancilasmaya yol acgan faktorleri
“sisteme ydnelik problemler” temasi altinda ¢ogunlukla yonetmeligin siirekli
degismesi (03, 04, 05, 010), biirokratik anlayislar (01, 02, O7), idare ile olan
uyusmazlik (01, O2) ve resmi evrak yiikii (O7, O11) olarak siralamis ve bunlara
ficretin yetersiz olmas1 (O5), adil olmayan atamalar (O6), ders kitaplarmin igerigi
ile ilgili yetersizliklerin olmasi (O10), siirekli ayn1 isi yapiyor olma (O12) ve is
yiikiiniin fazlaligi (O1) gibi sonuglari da eklemistir. Ogretmenler &gretmenlik

meslegine yabancilagmaya yol acan faktorleri “veli profili” temasi1 altinda
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cogunlukla veli ile iletisim kuramama (01, 02, O5) ve velilerin 6gretmenden
baskin hale gelmesi (04, 09, O10 ) seklinde siralamistir. Bununla birlikte
ogretmenler “mesleki deger” temasi altinda cogunlukla deger gormeme (O3, 010,
012), ozliik haklarmin zarar gérmesi (O6) ve motive edilmemenin de (O3)
Ogretmenlik meslegine yabancilasmaya yol actigini dile getirmislerdir. Ayrica
ogrencinin kuralsizligi (04) ve odgretmenler arasindaki ayrismanin da (010)
O0gretmenlik meslegine yabancilasmaya yol acan diger faktorler arasinda oldugunu
ifade eden 6gretmenler de mevcuttur.

Sinif 6gretmenlerinin mesleklerine yabancilasma yasayip yasamamalarina
iligkin elde edilen bilgiler Tablo 61“de gosterilmistir.
Tablo 61
“Mesleginize Yabancilastigmnizi Diisiiniiyor musunuz?”’Sorusuna Iliskin Elde

Edilen Bilgiler

Tema Ogretmen f %

O1.10B.1, 03.10B.1, 04.10B.1,05.10B.1,

Hayir 96.10B.1, 07.10B.1 08.10B.1, 09.10B.1 3 66.67
Kismen 02.10B.1, 010.10B.1, O11.10B.1 3 25
Evet 012.10B.1 1 8.33
Toplam 12 100
Tablo 61%de “Mesleginize yabancilastiginizi diigtiniiyor

musunuz? "sorusuna iliskin elde edilen bilgiler tematik bicimde kodlanmustir.
Tabloda ortaya konulan goriislere gore Ogretmenlerin ¢ofu meslegine
yabancilastigin1 diistinmemekte iken Ogretmenlerin bir kismi kismen meslegine
yabancilastigim diisiinmekte, yalnizca O12 tamamen meslegine yabancilastigini
dile getirmistir. O12%nin “Evet, diisiiniiyorum kesinlikle.” seklindeki goriisii bu
tutumu destekler niteliktedir.

Smif ogretmenlerinin  mesleklerine yabancilasma durumlarma dair
gecmisteki 0gretmenlerin etkisinin olup olmamasina iliskin elde edilen bilgiler

Tablo 62“de gosterilmistir.
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Tablo 62
“Gegmisteki Ogretmenlerin Bu Duygunuza ve Diisiincenize Etkisi ve Rolii Var

mudir, Aciklaymiz?”’Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f %
N Cagm geligimi g)l.IOC.l, Q.IO.IOC.I,
Etkisi yok 011.10C.1, O12.10C.1 5 55.56
Kisisel diistince 04.10C.1
Etkisi var Ogretmenlerin izinden gitme %5711%%11” %6911%%11’ 4 44.44
Toplam 9 100

Tablo 62“de “Geg¢misteki 6gretmenlerin bu duygunuza ve diisiincenize
etkisi ve rolii var miduwr, agiklaymiz? ’sorusuna iliskin elde edilen bilgiler tematik
bicimde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore Ogretmenlerin
yarisindan fazlasi ge¢misteki Ogretmenlerinin meslege yabancilasmalarinda
herhangi bir etkisi olmadigin1 belirtmis ve bunun sebeplerini 6ncelikli olarak
cagm gelisimi (O1, 010, O11, O12) olarak ifade etmis ve buna kisisel diisiinceyi
de (O4) eklemislerdir. Gegmisteki 6gretmenlerinin meslege yabancilasmalarinda
etkisi oldugunu belirten 6gretmenler ise bunun sebebini kendi dgretmenlerinin
izinden gitmelerine (05, 06, 07, 09) baglamislardir.

Smif 6gretmenlerinin giiclii ve zayif yonlerine iliskin elde edilen bilgiler
Tablo 63“te gosterilmistir.

Tablo 63
“Bir Simf Ogretmeni Olarak “Giiglii” ve “Zayif” Yonleriniz Nelerdir?”’Sorusuna

[liskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen * %

01.11B.1, 03.11B.1, 05. 11B. 2,
07.11B.1, 08.11B.1, 09.11B.2,

02.11B.2,03.11B4, 07.11B.2,
08.11B.2, 09.11B.1, 010.11B.2

02.11B. 4, 04.11B.2, 06.11B.1,
08.11B.4, 010.11B.1

04.11B.1, O07.11C.1, 08.11C.1,

Smuf hakimiyeti

Cocuklar1 sevme

Yenilikleri takip etme

Kendine giivenme ve yeterli hissetme

Giiclii 011.11B.1,
yonler Disiplinli olma 01.11B.2, 05.11B.1, 07.11B2, 35  76.09
Hitabet ve temsil 02.11B.5,010.11B.3, O12.11B.1
Eglenceli olma 02.11B.1,05.11B.3
Somut anlatim 03.11B.3, 010.11B.3
Cocuklari hayat hazirlama 04.11B.3
Sosyal etkinklere agirlik verme 03.11B.2
Yaratici olma 09.11B.3
Sorumluluk sahibi 012.11B.2
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Tablo 63 (Devam) “Bir Simif Ogretmeni Olarak “Giigli” ve “Zayif” Yénleriniz
Nelerdir?”’Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Fazla merhametli olma 02.11C.1, 03.11C.1, 06.11C.1,

012.11C.1
Yaraticiligin azalmasi 01.11C.2,09.11C.1,O11.11C.1
Z?ylf Paylagimc1 olmama O4.11C1 11 23.91
yénler Kolay sinirlenme 05.11C.1
Yetenek dersleri 010.11C.1
Fiziksel zayiflama 01.11C.1

Toplam 46 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.

Tablo 63“te “Bir sinif ogretmeni olarak “giiclii” ve “zayif” yonleriniz
nelerdir? “sorusuna iligkin elde edilen bilgiler tematik bicimde kodlanmistir.
Tabloda ortaya konulan goriislere gore dgretmenler giiclii yanlarini ¢ogunlukla
smif hakimiyeti (01, 03, 05, 07, 08, 09), ¢ocuklar1 sevme (02, 03, 07,08, 09,
010), yenilikleri takip etme (02, 04, 06, 08, 010), kendine giivenme ve yeterli
hissetme (04, 07, 08, O11), disiplinli olma (O1, O5, O7), hitabet ve temsil (O2,
010, 012), eglenceli olma (02, O5) ve somut anlatim (O3, O10) olarak siralamis
ve bunlara ¢ocuklar1 hayat hazirlama (O4), sosyal etkinklere agirlik verme (O3),
yaratict olma (09) ile sorumluluk sahibi (O12) olmay1 eklemislerdir. Ogretmenler
zayif yanlarmi ise gogunlukla fazla merhametli olma (02, 03, 06, 012) ve
yaraticihigin azalmasi (O1, 09, O11) olarak siraladiktan sonra bunlara paylasimci
olmama (O4), kolay sinirlenme (O5), yetenek dersleri (010) ile fiziksel
zayiflamay1 (O1) da eklemislerdir.

Siif Ogretmenlerinin - giiglii ve zayif yonlerine dair gegmisteki
ogretmenlerinin etkisnin olup olmamasina iliskin elde edilen bilgiler Tablo 64te

gosterilmistir.

Tablo 64
“Giiclii ve Zayif Yonlerinize Gegmisteki Ogretmenlerinizin Etkisi Nedir? Agiklar
Misiniz?”’Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %
Hitabet ve temsil 02.11B.5, 012.11B.3
Cocuklar1 sevme-iletisim kurma 02.11B.5

Etkisi var Motive etme 03.11B.5 6 75
Disiplinli olma 05.11B.1
Kendi emeginle var olma 06.11B.2
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Tablo 64 (Devam) “Giiclii ve Zayif Yonlerinize Gegmisteki Ogretmenlerinizin

Etkisi Nedir? A¢iklar Misiniz?”’Sorusuna iliskin Elde Edilen Bilgiler

Merhametin kisisel yapidan kaynaklanmasi 02.11C.1
Etkisi yok inirli isi . 2 25
Y Sinirli olmanin kisisel yapidan 0511C.2
kaynaklanmasi
Toplam 8 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.

Tablo 64“te “Giiclii ve zayif yonlerinize ge¢cmisteki 6gretmenlerinizin etkisi
nedir, agiklar misiniz? ’sorusuna iliskin elde edilen bilgiler tematik bi¢imde
kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gére 6gretmenleriN tamamina
yakini ge¢misteki 6gretmenlerinin giiclii ve zayif yonlerine etkisi oldugunu ifade
etmis ve bunun sebeplerini dncelikle hitabet ve temsil (02, O12) olarak bellirtmis
ve bunlara ¢ocuklari sevme-iletisim kurma (0O2), motive etme (03), disiplinli
olma (O5) ile kendi emeginle var olma (O6) gibi sonuglar1 da eklemislerdir.
Ogretmenlerinin giiclii ve zayif yonlerine herhangi bir etkisi olmadigin1 belirten
ogretmenler ise bunun sebeplerini merhametli (02) ve sinirli (O5) olmanin kisisel
yapidan kaynaklanmasina baglamislardir.

Siif dgretmenlerinin hayallerindeki meslek dallarma iligkin elde edilen
bilgiler Tablo 65“te gosterilmistir.

Tablo 65
“Hayalinizdeki Meslek Dali Ne 1di?”’Sorusuna iliskin Elde Edilen Bilgiler

Sonug /

Cikarsama Ogretmen £* %

Ogretmen 05.11D.3, 06.11D.1, 08.11D.1, ®9.11D.2, O11.11D.1 5 33.34
Doktor 03.11D.1, 04.11D.1, 05.11D.1, 012.11D.1 4 26.66
Miihendis 01.11D.1, 7.11D.1 2 13.33
Sunucu 02.11D.2 1 6.66
Astronot 05.11D.2 1 6.66
Tiyatocu 09.11D.1 1 6.66
Gazeteci 010.11D.1 1 6.66

Toplam 15 100

*Bir 6gretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiigtiir-.

Tablo 65“te “Hayalinizdeki meslek dali ne idi? ’sorusuna iligskin elde
edilen bilgiler tematik bicimde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere
gbre dgretmenlerin cogunun hayali genellikle 6gretmen (05, 06, 08, 09, O11),
doktor (03, 04, 05, O12) ve miihendis (O1, O7) olarak siralanirken, diger
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dgretmenler ise sunucu (02), astronot (05), tiyatrocu (09) ve gazeteci (010)
olmak istedigini belirtmistir.

Smif 6gretmenlerinin sinif 6gretmeni olmaya karar verme siirecinde etkili
olan faktorlere iliskin elde edilen bilgiler Tablo 66“da gdsterilmistir.
Tablo 66
“Sinif Ogretmeni Olmaya Nasil Karar Verdiniz, Kimler (Aile/Sosyal Cevre) Etkili
Oldu?”Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %
Kisa zamanda maddi 02.11E.4, 06.11E.1, O7.11E.1,

Ekonomik kaygilar ka anz saglavabilme imkani 08.11E.1, 09.11E.2, 6 375

Zang sagiay O12.11E.2
. Yonlendirme- O1.11E.2, 03.11E.1, 06.11E.1,

ok etme cesaretlendirme 08.11E.2, O11.11E.1 5o 312

Hayatin o nokiaya O4.11E.1, 010.11E.1
. siiriiklemesi

Diger pra— ——n 4 25
Unlvers1te./bolum puaninin O5.11E.1, O12.11E.1
yetmemesi

Ailede dgretmen sayisnin

fazla olmast O2.11E.1 1 6.25

Aile

Toplam 16 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.

Tablo 66“da “Sinif dgretmeni olmaya nasil karar verdiniz, kimler
(aile/sosyal c¢evre) etkili oldu? ’sorusuna iligkin elde edilen bilgiler tematik
bicimde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore dgretmenler sinif
Ogretmeni olmaya karar verme asamalarinda “ekonomik kaygilar” temasi altinda
cogunlukla kisa zamanda maddi kazang saglayabilme imkan1 saglamas1 (02, O6,
07, 08, 09, 012), “tesvik etme” temas: altinda ydnlendirme-cesaretlendirme
olmas1 (01, 03, 06, 08, O11) gibi sonuglari siralamistir. Bununla birlikte hayatin
o noktaya siiriiklemesi (04, O10), iiniversite/boliim puaninin yetmemesi (OS5,
012) ve “aile” temas1 altinda ise ailede dgretmen sayisnin fazla olmasi (O2) gibi
sonuglar 6gretmenlerin 6gretmen olmasinda etkili olan faktorler arasindadir.

Siif Ogretmenlerinin  bu meslegi tercih etmelerinde ge¢misteki
ogretmenlerinin etkisinin olup olmamasina iliskin elde edilen bilgiler Tablo 67“de

gosterilmistir.
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Tablo 67
“Gegmisteki Ogretmenlerinizin Simf Ogretmeni Olmanizdaki Etkisi Nedir?”

Sorusuna iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f %
Yénlendirme olmamasi 04.11F.1, (“)6.11"F.1, 08.11F.1 09.11F.1,
Etkisi yok 0O10.11F.1 6 66.67
Ekonomik sebepler 012.11F.1
Etkisi var Cesaretlendirme O1.11F.1, 05.11F.1, 07.11F.1 3 33.33
Toplam 9 100

Tablo 67“de “Gegmisteki ogretmenlerinizin sinif ogretmeni olmanizdaki
etkisi nedir?” sorusuna iligkin elde edilen bilgiler tematik bi¢imde kodlanmustir.
Tabloda ortaya konulan goriislere gore Ogretmenlerin yarisindan fazlasi
geemisteki Ogretmenlerinin  smif 6gretmeni olmalarinda herhangi bir etkisi
olmadigimi belirtmis ve bunun sebeplerini ¢ogunlukla yonlendirme olmamasi (04,
06, 08, 09, 010) olarak siralamis ve buna ekonomik sebepleri (012)
eklemislerdir. Diger 6gretmenler ise ge¢cmisteki 6gretmenlerinin kendilerinin sinif
O0gretmeni olmalarin da etkisi oldugunu ifade etmis ve bunun nedenini
cesaretlendirme (O1, OS5, O7) olarak ifade etmislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin fen dersi ile ilgili gecmisteki 6gretmenleriyle ilgili
yasadiklar1 anilar ve bu anilarin fen derslerine yonelik etkisine iligskin elde edilen

bilgiler Tablo 68“de gosterilmistir.

Tablo 68
“Fen Dersi Ile Ilgili Olarak Gegmisteki Ogretmeninizle Ilgili Bir Aniniz Var mi?
Anlatir misiniz? Bu Aninizin Fen Dersinize Etkisi Nedir?” Sorusuna iliskin Elde

Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %

Kisith sartlarda malzeme kullanarak

02.12A.2, 04.12A, 1 06.12A.1
deney yapma

Hassas hesaplamalar yapma 01.12A2
Protein deneyi 01.12A.1
Deneylerde basarisiz olma 05.12A.1
Anilar Tepegodzde c“151m l.)l'lyutme 06.12A.2 1 5791

Magnebut kiireleri ile deney yapma O7.12A.1
sirasinda kaza olugmast

Sogan zarin1 mikroskopta inceleme 08.12A.1
Lam, lamel ve biiyiitecle tanisma 08.12A.2
Labaratuarda kulugka makinesi ile O12.12A.1

tanigsma
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Tablo 68 (Devam) “Fen Dersi Ile Ilgili Olarak Gegmisteki Ogretmeninizle Ilgili
Bir Aniniz Var mi1? Anlatir misiniz? Bu Aninizin Fen Dersinize Etkisi Nedir?”

Sorusuna iliskin Elde Edilen Bilgiler

Milimlik hesaplamalarin 6nemi

ilizerinde durma OL12A2
Vaﬁc;lbtﬂsrlszeml tizerinde 6rnekleme 321241
Kendi yap
dersine Elde olan imkanlar1 kullanma 02.12A.2 5 2631
etkileri
Bas_arls.l.z olQuktan.so.nra egitim alip O6.12A3
eksik yonlerini gelistirme
Ogrencileri kesici-delici ..
maddelerden uzak tutma 07.12A.2
Herhangi bir ) .. ..
Laboratuar ortami ve deneylere sahit 09.12A.1, O10.12A.1,
ant 8 3 15.78
olmama Ol11.12A.1
yasamama

Toplam 19 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.

Tablo 68“de “Fen dersi ile ilgili olarak ge¢misteki ogretmeninizle ilgili bir
aminiz var mi, anlatir misiniz? Bu animizin fen dersinize etkisi nedir?” sorusuna
iligkin elde edilen bilgiler tematik bigimde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan
goriiglere gore Ogretmenlerin fen bilimleri dersine yonelik anilari g¢ogunlukla
kisith sartlarda malzeme kullanarak deney yapma (02, 04, 06) olarak
siralanmisken, hassas hesaplamalar yapma, protein deneyi (O1), deneylerde
basarisiz olma (O5), tepegdzde cisim biiyiitme (O6), magnebut kiireleri ile deney
yapma sirasinda kaza olusmasi (O7), sogan zarmi mikroskopta inceleme (O8),
lam, lamel ve biiyiitecle tamisma (O8) ve labaratuarda kulugka makinesi ile
tanisma (O12) gibi anilar1 olan dgretmenler de yer almaktadir. Ogretmenlerin bu
anilarinin kendi dersine olan etkileri incelendiginde milimlik hesaplamalarin
onemi iizerinde durma (O1), viicut sistemi iizerinde 6rnekleme yapabilme (O2),
elde olan imkanlar1 kullanma (02), basarisiz olduktan sonra egitim alip eksik
yonlerini gelistirme (O6) ve ogrencileri kesici-delici maddelerden uzak tutma
(O7) gibi sonuglar gdze ¢arpmaktadir. Ayrica laboratuar ortami ve deneylere sahit
olmayip fen bilimleri dersi ile ilgili hicbir anisinin olmadigim (09, 010, O11)

ifade eden 6gretmenlerin de oldugunu séylemek miimkiindiir.
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Sinif 6gretmenlerinin matematik dersi ile ilgili gegmisteki 6gretmenleriyle
ilgili yasadiklar1 anilar ve bu anilarin fen derslerine yonelik etkisine iligkin elde

edilen bilgiler Tablo 69°da gdsterilmistir.

Tablo 69
“Matematik Dersi Ile Ilgili Olarak Gegmisteki Ogretmeninizle Ilgili Bir Aniniz
Var mi? Anlatir mismiz? Bu Anmizin Matematik Dersinize  Etkisi

Nedir?”’Sorusuna iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %
. . « 01.12B.1, 06.12B.1,
Problemleri bakkala giderek ¢6zme 611.12B.1
03.12B.1, 04.12B.1, 05.12B.1
Soyut ve diiz anlatim 06.12B.1, 010.12B.1,
012.12B.1
Anilar : illeri i i 13 92.86
Geometrik sekilleri somutlagtirarak O7.12B.2, 08.12B.1
anlatma
Problemi tahtada ¢6zme 02.12B.1
Acidlger, iletki ve gonye kullanimi 09.12B.1
DeF51n.e g}jsometrlk araglar1 kullanmay1 $9.12B.2 1 714
etkileri Ogretme
Toplam 14 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.

Tablo 69“da “Matematik dersi ile ilgili olarak ge¢misteki 6gretmeninizile
ilgili bir ammiz var mi, anlatir misiniz? Bu aminizin matematik dersinize etkisi
nedir?” sorusuna iligkin elde edilen bilgiler tematik bicimde kodlanmistir.
Tabloda ortaya konulan goriislere gore 6gretmenlerin matematik dersine yonelik
anilart gogunlukla problemleri bakkala giderek ¢ozme (O1, 06, O11), soyut ve
diiz anlatim (O3, 04, 05, 06, 010, 012), geometrik sekilleri somutlagtirarak
anlatma (O7, O8) olarak siralanmisken, problemi tahtada ¢ézme (02), agidlger,
iletki ve gonye kullanimi (O9) gibi anilar1 olan dgretmenler de yer almaktadir.
Ogretmenlerin bu anilarinin kendi dersine olan etkileri incelendiginde geometrik
araglar1 kullanmay1 6gretme (09) sonucu goze ¢arpmaktadir.

Smif 6gretmenlerinin Tiirk¢ce / okuma-yazma dersi ile ilgili ge¢cmisteki
ogretmenleriyle ilgili yasadiklar1 anilar ve bu anilarin fen derslerine yonelik

etkisine iliskin elde edilen bilgiler Tablo 70“de gdsterilmistir.
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Tablo 70

“Tiirk¢e / Okuma-Yazma Dersi ile Ilgili Olarak Ge¢misteki Ogretmeninizle ilgili

Bir Animiz Var mu? Anlatir misiniz? Bu Anmmizin Tiirk¢e/Okuma-Yazma

Dersinize Etkisi Nedir?”’Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %
01.12C.1,03.12C.2,
Okuma yapma 05.12C.1, 07.12C.1, 08.12C.1,
09.12C.1 01212C.1
Fis sistemivle okuma 03.12C.1,07.12C.1,
i yie oKt O11.12C.1
Okuma yarislar 02.12C.1, 010.12C.1
Ani defteri tutturma 01.12C 4
Es anlamli ve zit anlamli kelimeleri >
Anilar oyunla dgretme 02.12C4 20 64.52
(+) ve (-) ugurtma oyunu 02.12C.3
Ogretmenin sectigi kitaplar1 okumak 36.12C.1
zorunda olma
Kum havuzunda hece olusturma 08.12C.2
Fasulyelerle harf olusturma 08.12C.3
Giizel yaz1 defteri tutma 010.12C.2
Siddet 012.12C.2
Okuma aliskanligr kzandirma 01.12€ .2, 05.12C.2 09.12C 2
Okuma yarigmalarinin anlamay1 geriye
atmasindan dolay1 okuma yarisi 02.12C.2, 010.12C.3
yaptirmama
Siir, 6ykii ve deneme yazdirma 01.12C.3
Ucurtma oyununu yaparak dersi sevdirme 02.12C.3
Dersine ll?slanlamhv\lfe z1tla.1r11<1am11 kelimeleri daha 02.12C.4 11 3548
etkileri o“ ay ve eglence 1. .avlra.tma .
D}lZ anlatlmln etkisizliginden dolay dersi 03.12C.3
gorsellerle isleme
Hikaye kitabinin olmamasindan dolayi o =
< . 04.12C.1
noktada 6grencilere faydali olamama
Kltgp secimini 6gren(jllere birakarak 06.12C.2
tercih yapmalarini saglama
Toplam 31 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.

Tablo 70“de “Tiirk¢e / okuma-yazma dersi ile ilgili olarak gec¢misteki

ogretmeninizle ilgili bir aniniz var mi, anlatir misiniz? Bu aninizin Tiirk¢e/okuma-

vazma dersinize etkisi nedir?” sorusuna iliskin elde edilen bilgiler tematik

bicimde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore oOgretmenlerin

Tiirkce / okuma-yazma dersine ydnelik anilari gogunlukla okuma yapma (01,03,

03, 07, 08, 09, 012), fis sistemiyle okuma (03, O7, O11) ve okuma yarislar:

(02, 010.12C) olarak siralanmisken, an1 defteri tutturma (O1), es anlamli ve zit

anlamli kelimeleri oyunla &gretme (02), (+) ve (-) ugurtma oyunu (0O2),
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ogretmenin sectigi kitaplar1 okumak zorunda olma (06), kum havuzunda hece
olusturma (0O8), fasulyelerle harf olusturma (O8), giizel yaz1 defteri tutma (010)
ve siddet (O12) gibi anilar1 olan 6gretmenler de yer almaktadir. Ogretmenlerin bu
anilarinin kendi dersine olan etkileri incelendiginde ¢ogunlukla okuma aliskanlig
kazandirma (01, 05, 09) ve okuma yarismalarmin anlamay1 geriye atmasindan
dolay1 okuma yaris1 yaptirmama (02, O10) anilar1 gdze carpmaktadir. Bunun yani
sira siir, oykii ve deneme yazdirma (O1), ugurtma oyununu yaparak dersi
sevdirme (0O2), es anlamli ve zit anlamli kelimeleri daha kolay ve eglenceli
kavratma (02), diiz anlatimin etkisizliginden dolay1 dersi gorsellerle isleme (O3),
hikdye kitabinin olmamasindan dolay1r o noktada &grencilere faydali olamama
(O4) ve kitap se¢imini 6grencilere birakarak tercih yapmalarini saglama (O6) gibi
anilar1 olan 6gretmenler de mevcuttur.

Simif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi / Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili
geemisteki dgretmenleriyle ilgili yasadiklari anilar ve bu anilarin fen derslerine
yonelik etkisine iliskin elde edilen bilgiler Tablo 71°de gdsterilmistir.

Tablo 71
“Hayat Bilgisi / Sosyal Bilgiler Dersi Ile Ilgili Olarak Ge¢misteki Ogretmeninizle
Ilgili Bir Anmiz Var m1? Anlatir misiniz? Bu Anmizin Hayat Bilgisi / Sosyal

Bilgiler Dersinize Etkisi Nedir?”Sorusuna iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen f* %
Sunus yolu ile 5gretim 04.12D.1, 05.12D.1, 06.12D.1,
09.12D.1,010.12D.1,011.12D.1,
01.12D.1, 03.12D.1,
Haritayla tanigma-ders isleme 07.12D.1, 08.12D.2,
Anilar A9.12D.1 15 60
K6y hayatinda 6grenme 01.12D.2, 05.12D.2
Bitki tiirlerini ormanda inceleme 08.12D.1
Somutlastirma yoluyla égretim 03.12D.1
Somutlastirmaya dayali 6gretim 03.12D.1, QS'IZD'Z’ 07.12D2,
O11.12D.2
Farkl1 6gretim teknikleri kullanmaya 06.12D.2, 07.12D.2,
Dersine calisma 09.12D.2 10 40
etkileri Harita kullanimi 04.12D.2
Tabiat gezileri yapma 08.12D.1
Giinliik hayattan 6rnek verebilme 010.12D.2
Toplam 25 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmiistiir.



Tablo 71%de “Hayat Bilgisi / Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili olarak
gecmisteki 6gretmeninizle ilgili bir aminiz var mi, anlatir misiniz? Bu anminizin
hayat bilgisi / sosyal bilgiler dersinize etkisi nedir?” sorusuna iliskin elde edilen
bilgiler tematik bi¢gimde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore
Ogretmenlerin Hayat Bilgisi / Sosyal Bilgiler dersine yonelik anilar:i ¢gogunlukla
sunus yolu ile dgretim (04, 05, 06, 09, 010, O11), haritayla tanisma -ders
isleme- (01,03, 07, 08, 09) ve kdy hayatinda 6grenme (O1, O5) olarak
siralanmisken, bitki tiirlerini ormanda inceleme (O8), somutlastirma yoluyla
ogretim (O3) gibi anilar1 olan dgretmenler de yer almaktadir. Ogretmenlerin bu
anilarinin kendi dersine olan etkileri incelendiginde ¢ogunlukla somutlastirmaya
dayali 6gretim (03, 05, 07, O11) ile farkl1 gretim teknikleri kullanmaya galisma
(06, 07, O9) anilar1 goze carpmaktadir. Bunun yam sira harita kullanimi (O4),
tabiat gezileri yapma (O8) ve giinliik hayattan 6rnek verebilme (O10) gibi anilar1
olan 6gretmenler de mevcuttur.

Simif Ogretmenlerinin  ge¢misteki Ogretmenleri ile yasadiklart kritik /
doniim noktast olan amilarma iliskin elde edilen bilgiler Tablo 72“de

gosterilmigtir.

Tablo 72
“Gegmisteki Ogretmenleriniz Ile Yasadiginiz Kritik/Déniim Noktas1 Sayilabilecek
Bir Aniniz Oldu mu?”Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Sonug / Cikarsama Ogretmen * %
Smifi tembel, orta diizey ve caligkanlar 02.13A.4
olarak gruplandirma
. Basarili-basarisiz 6grenci ayrimi 02.13A.5
Ogrenciler
arasinda ayrim Baz1 6grencileri 6n planda tutma 04.13A.1 5 2783
yapma . R
Ogretmenler giiniindeki hediyeyi dikkate O11.13A.1
alma
Dis goriintimii dikkate alma 06.13A.1
. . 02.13A.3, 03.13A.1,
Ceza Fiziksel siddet kullanma O10.13A3 3 16.66
- itik bi 09.13A.1,010.13A.1,
Belirsiz Olumlu-olumsuz kritik bir an1 ! 3 16.66
hatirlamama O12.13A.1
Ogretmenle a , .
olumlu bag Ogrenciyi yatili okula kayit ettirme O1.13A.1 1 5.55
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Tablo 72 (Devam) “Gegmisteki Ogretmenleriniz ile Yasadigimz Kritik/Doniim
Noktas1 Sayilabilecek Bir Aniniz Oldu mu?”’Sorusuna iliskin Elde Edilen Bilgiler

Utang- eglenme  Ogretmenin kiirsiiden diismesi 02.13A2 1 555

Fen bilgisi 6gretmeninin 6zel bir sirrini

Duygusal ogrencilerle paylagsmasimnin ardindan 02.13A.1 1 5.55
yaklagim s - L

ogretmene yapilan dogumgiinii siirprizi
Biligsel katki ve Sl(}detle verilen egitimin biligsel kalicilik 08 13A.1 1 555
ceza saglamasi
Egitsel [lkokuldayken Leylek havada oyununda -~
oyun/6gretim 05.13A.1 1 5.55

S basrol oynama
siireci $ yn

Ayni zamanda sinif 6gretmeni olan
Tarafsizlik babanm geri kalinan dersi evde anlatmayip 09.13A.2 1 5.55
okulda anlatmas1

Planli- Ilkokuldaki tiyatro oyununa son dakika

; 010.13A.2 1 555
programli yetisme

Toplam 18 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siiriilmuistiir

Tablo 72“de “Gegmisteki ogretmenleriniz ile yasadiginiz kritik/doniim
noktasi sayilabilecek bir aniniz oldu mu?” sorusuna iliskin elde edilen bilgiler
tematik bigimde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore
Ogretmenlerin gegmisteki Ogretmenleri ile yasadiklari kritik anilar daha cok
olumsuz olmakla birlikte bu anilar ¢ogunlukla “Ogrenciler arasinda ayrim
yapma” temast altinda smifi tembel, orta diizey ve c¢aligkanlar olarak
gruplandirma (O2), basarili-basarisiz 6grenci ayrimi1 yapma (02), baz1 égrencileri
daha fazla 6n planda tutma (O4), 6gretmenler giiniindeki hediyeyi dikkate alma
(O11) ve dis goriiniimii dikkate alma (O6) olarak siralanmaktadir. Ogretmenlerin
“ceza” temast altinda ise daha c¢ok fiziksel siddete maruz kaldigi anilar
mevcutken (02, 03, O10) olumlu-olumsuz herhangi bir kritik an1 hatirlamadigini
(09, 010, O12) ifade eden 6gretmenlerin de oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Simif o6gretmenlerinin  ge¢misteki Ogretmenleri ile yasadiklart anilar
hatirladiklarinda olayin detaylarint paylasabilme durumlari ve o anilari yeniden
yastyormus gibi hissedip hissetmemelerine iliskin elde edilen bilgiler Tablo 73“te

gosterilmistir.
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Tablo 73
“Gegmisteki Ogretmenleriniz Ile Yasadigimz Anilari Hatirladiginizda Olayi

Yeniden Yasiyormus Gibi Hissettiginiz Oluyor mu? Agiklar misiniz?” Sorusuna

[liskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Kategori Sonug / Cikarsama Ogretmen * %
08.13B.1, 09.13B.1
Ogretmenin ~ Kifayete olan 6zen 010.13B.2,011.13B.1
_ dis goriinisii 012.13B.1 7 50
Yeniden Jest ve mimikler 05.13B.1, O11.13B.1
yasiyor - -
gibi Disiplinli 0O1.13B.1, O7.13B.2
hissetme Ogretmenin p
irisi ” 4 28.58
smfa girisi  "po ki etler yiizln "3.13B.1
Siddet yonelimli 06.13B.1
Yeniden Gorlinti — -
yasiyor olarak 02.13B.1, O4.13B.1,
gibi nitelendirme Detayli hatirlamama 510.13B.1 3 21.42
hissetmeme

Toplam 14 100

*Bir ogretmen tarafindan birden fazla goriis ileri siirtilmiistiir

Tablo 73“te “Gegmisteki ogretmenleriniz ile yasadiginiz anilar
hatirladiginizda olayr yeniden yasyyormus gibi hissettiginiz oluyor mu, agiklar
misiniz?” sorusuna iliskin elde edilen bilgiler tematik bi¢cimde kodlanmustir.
Tabloda ortaya konulan goriislere gore 6gretmenlerin tamamina yakin1 gegmisteki
ogretmenleri ile yasadigi anilari hatirlarken ¢ogunlukla yeniden yasiyor gibi
hissetmekte ve 0gretmenlerinin dis goriiniisii temasi altinda kifayete olan 6zen
(08, 09, 010, 011, O12) ile jest ve mimikler (O5, O11) seklinde agiklamaktadir.
Bunun yani sira 08retmenin sinifa girisi temasi altinda ise O6gretmenlerinin
disiplinli (O1, O7), esprili- giiler yiizlii (03) ve siddet ydnelimli (06) oldugunu
hatirlayan &gretmenlerde yer almaktadir. Ogretmenlerin bir kismi gegmisteki
ogretmenleri 1ile yasadigi anilari hatirlarken o ani yeniden yasiyor gibi
hissetmediklerini ve o amilar1 detayli hatirlayamamalarindan (02, O4, 010) dolay
sadece gorlintii olarak degerlendirmistir.

Sinif 6gretmenlerinin gegmisteki 6gretmenleri ile yasadiklar: anilarla ilgili
hislerinin ¢ogunlukla hangi yonde (olumlu / olumsuz) toplandigina iliskin elde

edilen bilgiler Tablo 74*“te gosterilmistir.
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Tablo 74
“Bu Anilarla Ilgili Hisleriniz Cogunlukla Hangi Yénde (Olumlu / Olumsuz)
Toplanmaktadir?” Sorusuna Iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Ogretmen f %
01.13C.1, 02.13C.1 03.13C.1, 05.13C.1, 06.13C.1, 07.13C.1

Olumlu 08.13C.1, 09.13C.1 O11.13C.1, 012.13C.1 10 83.34
Olumsuz 010.13C.1 1 8.33
Belirsiz 04.13C.1 1 8.33

Toplam 12 100

Tablo 74“de “Bu amilarla ilgili hisleriniz ¢ogunlukla hangi yonde
(olumlu/olumsuz) toplanmaktadir?” sorusuna iliskin elde edilen bilgiler tematik
bicimde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore oOgretmenlerin
tamamina yakini ge¢misteki 6gretmenleri ile yasadigi anilar1 ¢ogunlukla olumlu
hatirlarken, olumsuz (010) ve belirsiz (O4) hatirlayan ogretmenler de yer
almaktadir.

Smif 6gretmenlerinin gegmisteki Ogretmenleri ile yasadiklar1 anilarin
hatirladiklar1 sekilde gerceklestigine emin olma durumlarina iliskin elde edilen
bilgiler Tablo 75“te gbsterilmistir.

Tablo 75
“Gegmisteki Ogretmenleriniz Ile Yasadiginiz Anilarin Hatirladigimz Sekilde

Gergeklestigine Emin misiniz?” Sorusuna iliskin Elde Edilen Bilgiler

Tema Ogretmen f %
01.13D.1, 02.13D.1, 03.13D.1, 04.13D.1, 05.13D.1,
Evet 06.13D.1, 07.13D.1, 08.13D.1, 09.13D.1, O11.13D.1, 11 91.67
012.13D.1
Kismen 010.13D.1 1 8.33
Toplam 12 100

Tablo 75%te “Gegmisteki ogretmenleriniz ile yasadigimiz anilarin
hatirladiginiz sekilde gergeklestigine emin misiniz?” sorusuna iligkin elde edilen
bilgiler tematik bi¢cimde kodlanmistir. Tabloda ortaya konulan goriislere gore
Ogretmenlerin neredeyse tamami ge¢cmisteki dgretmenleri ile yasadigi anilarinin

hatirladiklart sekilde gergeklestiine eminken yalniz O10 kismen emindir.
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SONUC VE ONERILER

Sonug¢

Bu tez c¢alismasinda smif Ogretmenlerinin  Ogretmenlik meslegine
yabancilasma ve zaman yOnelimleri, otobiyografik bellegin rolii ve Onemi
baglaminda ele alinmig ve Ogretmenlerin bu konuya iliskin diisiinceleri
degerlendirilmistir. Calismada kullanilan 6lgme araglarindan ¢ikan sonuglarla
Ogretmen goriigleri arasinda baglantilar kurularak literatiirii de dikkate almak

suretiyle konu hakkinda 6nemli ¢ikarsamalarda bulunulmustur.

Simf Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin Cesitli
Degiskenler Bakimindan Karsilastirilmasina Iliskin Elde Edilen

Sonug¢

Sumif Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin Cinsiyetlerine
Gore Farklilasip Farklilasamadigina Iliskin Elde Edilen Sonug

Bu calismada meslege yabancilasma puanlart bakimindan erkek
ogretmenlerin puanlari kadin Ogretmenlerden daha yiiksek olmasina ragmen
anlamli  farkliligin  olmadigi belirlenmistir. Buna gore cinsiyetin = sinif
Ogretmenlerinin meslege yabancilasma diizeyleri iizerinde belirleyici etkisi
bulunmamistir. Meslege Yabancilasma Olgeginin alt boyutlar1 ele alindiginda
anlamsizlik duygusu boyutu hari¢ diger boyutlarda puanlar istatistiksel olarak
anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu, kadin ve erkek smif ogretmenlerinin
yalitilmislik, kendine yabancilagsma, giicsiizlik ve normsuzluk puanlarinin
birbirine yakin degerlerde oldugu anlamma gelmektedir. Ogretmenlerin meslege
yabancilasmasini konu edinen diger calismalarda da benzer bulgularin oldugu
goriilmiistiir (Akpolat ve Oguz, 2015; Aydin, 2015; Boz ve Garipagaoglu, 2016;
Emir, 2012; Kasapoglu, 2015; Kesik ve Comert, 2014; Kil¢ik, 2011; Sirin, 2010).
Buna karsin anlamsizlik duygusu ele alindiginda erkek Ogretmenlerin puanlari

kadinlara oranla anlamli sekilde daha yiiksek bulunmustur. Diger deyisle erkek



Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere gore meslekleri icinde bazi durumlari daha
anlamsiz bulduklart ileri siiriilebilir. Celep (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada
Ogretmenlerin  anlamsizlik bi¢cimindeki meslege yabancilagmalar1 cinsiyet
degiskenine bagli olarak anlamli bir sekilde degismemekle birlikte erkek
Ogretmenlerin anlamsizlik puan1 kadin 6gretmenlerden daha yiiksek c¢ikmustir.
Ayni sekilde Atas ve Ayik (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada da erkek 6gretmen
adaylarinin anlamsizlik diizeyindeki puanlar kiz 6gretmen adaylarina gore daha
yiiksek bulunmustur. Bunun yani sira Elma (2003) tarafindan yapilan arastirmada
Ogretmenlerin anlamsizlik boyutuna iliskin olarak cinsiyet degiskeni bakimindan
anlaml farkliliga rastlanmamis, ancak kadin 6gretmenlerin anlamsizlik puan
erkek 6gretmenlere oranla daha yliksek ¢ikmistir. Emir (2012), Halagoglu (2008),
Elma (2003), Celep (2008), Kilic (2009) ve Giiléren"in (2011) de yaptig1
arastirmada yabancilasmanin alt boyut puanlarinin erkeklerde kadinlara oranla
daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu ¢aligmalar aragtirma bulgularini
destekler niteliktedir. Buradan hareketle bu arastirmada elde edilen veriler
dogrultusunda erkek Ogretmenlerin kadin G6gretmenlere oranla daha yiiksek
diizeyde anlamsizlik yasamalarinin sebebi, 6gretmenlik mesleginden sikilma,
ogretimsel glicliiklere kars1 duyarlilik, okulda anlamsiz buldugu islere yoneltilme
duygusunu tasima, gorevini slrdiirdiigii 6gretmenlik meslegine karsi zaman
icerisinde aidiyet duygusunu kaybetme, sosyal faaliyetlerden yoksun bir sekilde
tekdiize bir hayat siirme ve meslege yonelik pozitif duygularin azalma ihtimalinin

bulunmasina dayandirilabilir.

Stmif Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin  Ogretim

Yaptiklart Sumif Diizeylerine Gére Farklilasip Farklilasamadigina Iliskin

Elde Edilen Sonuc

Bu c¢aligmada sinif 6gretmenlerinin 6gretim yaptiklart smif diizeylerine
gore meslege yabancilasma puanlari arasinda anlamli  bir farklilagma
belirlenmemigstir. Bir bagka deyisle Ogretim yapilan smf diizeylerine gore
Ogretmenlerin meslege yabancilagma diizeyleri birbirine yakin degerlerde
bulunmustur. Bununla beraber istatistiki bakimdan anlamli farklilik s6z konusu

olmasa da 1. siniftan itibaren 4. siifa degin 6gretmenlerin meslege yabancilasma
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degerleri azalmasina ragmen 4. smifta dgretmenlik yapan siif dgretmenlerinin
meslege yabancilagma puanlarmin diger smif 6gretmenlerine gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ogretim yaptiklar1 sinif diizeyleri agisindan dgretmenlerin
Meslege  Yabancilasma  Olgeginin  alt  boyutlarma  yonelik  puanlari
karsilagtirildiginda anlamli diizeyde farklilik bulunmamistir. Buna karsin 4. sinifta
gorev yapan sinif dgretmenlerinin anlamsizlik ve yalitilmiglik duygulari daha
yiiksektir; 3. sinif 6gretmenlerinin ise daha diisiiktiir. Mau (1992) ile Oerlemans
ve Jenkins (1998) tarafindan yapilan ¢alismalarda smif diizeyi arttikga
Ogrencilerin, okulda yaptiklar1 calismalar ile gelecek i¢in hedefledikleri
calismalarinin arasinda bir iliski kuramadiklarinda anlamsizlik duygusu
yasadiklarin1 ortaya koymuslardir. Buradan hareketle 4. sinif 6gretmenlerinin ders
ve miifredat iceriklerinin sinif seviyesi arttikga genislemesi ve bu miifredatin
onlar1 gelecekte yapilacak ise hazirlamamasi durumunda anlamsizlik duygusuna
kapilabileceklerini sdylemek miimkiindiir. Bununla birlikte okul ortaminda
yalitilmisghik, kendilerini sosyal ac¢idan uzaklasmis olarak gdren Ogretmen veya
Ogrencilerin yalmizlig1 tercih etmeleriyle ortaya c¢ikmaktadir. Bu bireyler okul
etkinliklerine pek katilmamakla birlikte sosyal iligkilerinde ise genellikle mesafeli
bir tutum sergilerler (Mau, 1992). Giervelde (1987) gore ise yalitilmiglik
duygusu; smif orgiitlerindeki isboliimii, uzmanlagma ve belirlenen yerde belirli bir
is1 belirli bir siirede tamamlama zorunlulugunun ortaya ¢ikardigi bir zorunluluk
olarak da ifade edilir. Sosyal agidan yalitilmis bir 6gretmen, okulda arkadaglik
kurmay1 tercih etmemekte ve bir problem yasadiginda bunu baskalariyla
paylasmak yerine kendi kendisine ¢6zme egilimindedir. Oerlemans ve Jenkins“in
(1998) ortaya koydugu cikarsamalardan hareketle 4. sinif 6gretmenleri sinif
diizeyinin artmasi ve is yiikiiniin de fazla olmasindan dolay1 meslektaslariyla ayni
anda hareket edememekte ve giderek okulundan da uzaklagmaktadir. Bir bagka
ifadeyle sinif diizeyi arttik¢a is yilikii ve sorumluluk artmakta ve 6gretmenler
meslektaglar1 ile etkilesimsel baglar1 azaldigindan yalitilmislik duygusuna
kapildiklar belirtilebilir.

Kendine yabancilasma, 3. sinif 6gretmenlerinde daha yiiksek degerde iken
2. smif 6gretmenlerinin puanlar1 daha diisiiktiir. Yeniceri“ye (2005) gore kendine

yabancilasma bir kiginin kendini artik daha fazla isine verememesinden dolay1
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gelistirdigi diislincelere bagli olarak yabancilasma durumu olarak ifade edilir.
Kendine yabancilasma, anlamsizlik ve giigsiizlik ile ¢ok yakindan ilgilidir.
Bununla birlikte 6gretmenin kendine yabancilagsmasini ele alan Zielinski ve Hoy
(1983: 40) bu kavrami bir 6gretmenin siif diizeyi ve okulun diger degiskenleri ile
ilgili durumu ne olursa olsun isine katilim derecesinin bir iglevi olarak
degerlendirmektedir. Ogretmenler eger bu siirece daha diizenli ve anlamli bir
katilim saglarlarsa, kendilerini bir profesyonel olarak goriir ve sistem iginde
aidiyet duygusu gelistirir. Bu baglamda 3. sinif 6gretmenleri gelecek sene sinif
diizeyinin artmasiyla beraber 6grenciler iizerinde daha fazla sorumluluk ve igytikii
hissedecek olmasi ve gelecege yonelik kayginin da artmasindan dolay1 kendilerini
su andaki c¢alismalarina veremezler ve dordiincli smifin sorumluluklarinin
tizerinde olusturdugu baskidan dolay1 kendilerine yabancilasirlar.

1. smif 6gretmenlerinin gii¢stizlik ve normsuzluk duygulari en yiiksek
puana sahip iken 3. siif 6gretmenlerinin puanlari ise daha diisitk bulunmustur.
Zielinski ve Hoy (1983: 30) kurumsal gli¢siizliigii, okulun veya sinifin nasil
yonetilecegine iliskin denetim ve etki yetersizliginin olusturdugu bir duygu olarak
tanimlamaktadir. Bu noktada kurumsal gligsiizlilk yasayan 6gretmenler sinif igi
etkinlikleri dlizenlemede sorun yasamakta ve 6grencilerin de akademik, davranis,
tutum vb. noktalarda bir fark olusturamamaktadir. Bu sekilde bir deneyim,
ogretimsel anlamda 6gretmenlerde giigsiizliik duygusu yaratir. Buradan hareketle
1. smf dgretmenlerinin Ogrencilerin heniiz ¢ok kiiciik yasta olmalarina bagl
olarak kontrol edilmeleri noktasinda kendilerini oldukga yetersiz hissettiklerini
sOylemek yanlis olmayacaktir. Bu baglamda okuma-yazma siirecindeki ¢esitli
giiclikler ve Ogrenciler TUlzerinde smif héakimiyeti olusturmada yasanilan
problemler 6gretmenleri giicsiizliik duygusuna siiriiklemektedir. Bununla birlikte
kurallara ve yasalara olan bagskaldiris bi¢iminde ifade edilen normsuzluk
duygusunun 1. smif Ogretmenlerinde daha yiiksek olmasi ise Ogretmenlerin
okulun i¢inde bulundugu kosullarin ve smnif iginde yasanan problemlerin
gelistirilmesinde yapabilecekleri higbir seyin olmadigina inanmalar1 ve onlari
kimsenin dinlememesi durumunda okul kurallarina ve idareye olan baghiligin

azalmasi1 sonucu kendi kurallarin1 benimsemeleri ile a¢iklanabilir.
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Sitmif Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin Yaslarina Gore

Farkhilasip Farklilasmadigina Iliskin Elde Edilen Sonug

Yas faktoriine gore smif 6gretmenlerinin meslege yabancilasma puanlari
arasinda anlamli bir farklilagma belirlenmemistir. Bu baglamda yas faktoriine gore
Ogretmenlerin meslege yabancilasma diizeylerinin birbirine yakin degerlerde
oldugu ileri siiriilebilir. Giiléren (2011) ve Kose (2018) tarafindan yapilan
calismalarda meslege yabancilasma ve alt boyutlar1 ile yas arasinda anlamli bir
iliskiye rastlanilmamigtir. Bu bulgular, arastirmadan elde edilen sonuglar ile
benzerlik gostermektedir. Meslege Yabancilasma Olgeginin alt boyutlarina
yonelik yliriitiilen analizlere gore dgretmenlerin yaslari acisindan anlamsizlik ve
giicsiizliik duygular1 hari¢, yalitilmislik duygusu, kendine yabancilagsma ve
normsuzluk puanlart anlamli diizeyde farklilagsmamaktadir.

Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, 47-54 yas araliinda olan
siif 6gretmenlerinin anlamsizlik ve giigsiizliikk duygulart diger 6gretmenlere gore
anlamli sekilde daha yiiksektir. Halacoglu (2008) da yaptigi calismada
Ogretmenlerin kendine yabancilagsma ve gii¢siizlik puanlarmin yas degiskenine
gore anlamli bir farklihk gostermedigini ifade etmistir. Bununla birlikte bu
calismada da orta yas ve lizeri Ogretmenler genellikle yardimlasma ve grup
dinamizminden uzaklagmakta ve daha c¢ok kendi kabuklarma cekilmektedir.
Minibas'a (1993) gore eger bir is ortami sosyal ortam sagliyor, aidiyet hissi
veriyor, yardimlasma ve grup dinamizini sagliyorsa anlam ifade eder. Bir orgiitte
yapilan i1 ve ¢calisma ortamini anlamli hale getirmek icin dncelikle is gérenlerin
bir arada hareket etmesi gerekmektedir. Sosyal ¢evreden uzaklasma durumu ise
bireyin anlamsizlik duygusuna sahip olmasim giiclendirmektedir (Zielinski ve
Hoy, 1983). Buradan hareketle 47-54 yas araligindaki 6gretmenlerin giicsiizliik
duygularmin yiiksek olmasinin nedeni, yas ilerledik¢e sinif igerisinde yapilan
faaliyetlere bagli olarak Ogrencilerde olusturulmak istenen biligsel donanim,
davranig ve buna benzer 6gelerde anlamli bir fark yaratmada giiclilk yasanmasina
ve uzun vadede dgrenciler lizerindeki hakimiyet yetilerinin giderek kisitlanmasina
baglanabilir. Boyle bir durum ise 6gretim silireci baglaminda Ogretmenlerde

giicsiizliik duygusu olusturabilmektedir.
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Bununla birlikte yalhitilmislik duygularima bakildiginda 39-46  yas
araligindaki 6gretmenlerin daha yiiksek; 23-30 yas grubundaki 6gretmenlerin ise
puanlart daha diisiiktiir. Bu durum, 39-46 yas araligindaki bireylerin yas
ilerledikce daha fazla hassas olma, performanslarinda diislis hissetme, stres ve
olumsuz benlige sahip olma gibi kigisel ozelliklerinden kaynaklanmaktadir
(Bowker ve digerleri, 1998). Normsuzluk ve kendine yabancilagsma puanlar1 da
31-38 yas aralifindaki 6gretmenlerde daha yiiksek iken, 55 yas ve iizerindeki
ogretmenlerde ise daha diisiik belirlenmistir. Selby (1975) tarafindan yapilan bir
calismada da geng ve yetiskin 6gretmenlerin, yaslt 6gretmenlere oranla daha fazla
normsuzluk yasadigi sonucuna ulasilmigtir. Buradan hareketle daha geng
yastakilerin normsuzluk duygularinin fazla olmasi, okul deneyimlerinin yeterli
olmamasi ve okul kosullarina uyum saglama toleransinin yasi1 daha fazla olanlara
gore disiik olmasi ile agiklanabilir. Bu durum, ayni zamanda kendine
yabancilasma boyutunu da beraberinde getirmektedir. Elma“ya (2003: 38) gore
kendine yabancilagsma, ayni zamanda insanin sergiledigi davraniglarin gelecek
beklentisine katki saglamamasindan dolay: insanin 6ziine yabancilagmasi olarak
ifade edilmektedir. Buradan hareketle Kilgik (2011) tarafindan orta yas
grubundaki oOgretmenlerin okulda hep ayni isi yapmasi, calisma istek ve
heyecanini kaybetmesi yapilan is ile kendine yabancilagsmasi arasinda bir iligki
oldugunun gostergesi olarak kabul edilmistir. Buradan hareketle 31-38 yas
araligindaki Ogretmenlerin mesleklerine olan heyecanlarin1 kaybetmelerinden
kaynakl1 olarak gelecege dair kendilerini daha farkli konumlarda gérme istekleri,
maddi beklentilerin farklilig1 ve yaptiklari isten tatmin olmamalarinin kendilerine
yabancilagsmalaria yol ag¢ti1 sdylenebilir. Bunun yani sira 55 yas ve {izeri olan
ogretmenler ise hayata dair beklentilerinin azalmasindan dolay1 ve gelir kaygisi
giitmeden Ogretmenligi kisiliklerinin bir pargasit olarak kabul etmektedirler.
Bunun aksine 31-38 yas araligindaki Ogretmenler ise bu meslegin gelecek
beklentilerine olumlu sekilde katki saglamadigini diisiinmektedir. Bu durum da bu
yas grubundaki Ogretmenlerin hem meslek hayatlarna hem de kendilerine

yabancilagsmalarina yol agmaktadir.
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Sumif  Ogretmenlerinin  Meslege Yabancilasma Diizeylerinin  Egitim

Durumlarina Gére Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Elde Edilen

Sonug

Egitim durumuna gore smif Ogretmenlerinin meslege yabancilagsma
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma belirlenmemistir. Bu baglamda egitim
durumuna goére Ogretmenlerin meslege yabancilagsma diizeyleri birbirine yakin
degerlerdedir. Eryilmaz (2010), Giineri (2010) ve Kose (2018) de egitim durumu
degiskenine gore 0gretmenlerin ortalama puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel
bakimdan anlamli olmadigi bulgusuna ulasmistir. Bu bulgular, aragtirmada elde
edilen sonuclar1 desteklemektedir. Bununla beraber istatistiki bakimdan anlamli
farklilik s6z konusu olmasa da egitim durumu lisansiisti mezun olan
Ogretmenlerin meslege yabancilasma degerleri daha yiiksek iken, egitim durumu
on lisans olan Ogretmenlerin meslege yabancilasma puanlar1 ise diger smif
Ogretmenlerine gore daha diisiik bulunmustur. Calisir (2006) tarafindan yapilan
calismada da benzer sonuglara rastlanmistir. Meslege Yabancilasma Olgeginin alt
boyutlarinda yiiriitiilen analizlere goére 6gretmenlerin egitim durumlar1 agisindan
normsuzluk puanlart hari¢ anlamsizlik duygusu, yalitilmislik duygusu, kendine
yabancilasma ve gii¢siizlik duygusu anlamli diizeyde farklilagmamaktadir.
Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, lisansiistii egitim yapan
ogretmenlerin normsuzluk puanlar diger 6gretmenlere gore anlamli sekilde daha
yiiksektir. Bayhan (1997) normsuzlugu, bir gruba ait bireylerin nerede ve nasil
davranacaklarini ifade eden yasalara aldiris etmemesi veya sosyal ilkelerin kabul
gorme diizeylerinin giderek azalmasi olarak tanimlamistir. Her alanda oldugu gibi
egitim alaninda da kiiltiirel yasa ve hedefler ile insanlar1 bu yasalara uygun olan
tutum ve eylemlerde bulunmaya mecbur eden sosyal yapilar mevcuttur. Bu sosyal
yapilar arasinda sosyal g¢evre ile kiiltiirel ¢evre arasinda olusan kopukluk ise
birtakim huzursuzluklara sebep olmaktadir (Merton, 1968). Tolan"a (1981) gore
bu siireg, kisinin sosyal ve psikolojik yardim i¢in bireysel ve sosyal iletisimlerinde
gerekli destegi alamama, bulundugu is hayatinda ast-iist hiyerarsisinden kaynakli
kesin simirlarin ¢izildigi bir ortamda calisma gibi faktorlerden etkilenmektedir.
Buradan hareketle, egitim durumu lisansiistii mezunu olan Ogretmenlerin

icerisinde bulundugu sosyal ve kiiltiirel yapinin karmasik gelmesi, beklentilerin
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yiikksek diizeyde olmasi, hiyerarside yasadiklari birtakim problemler, toplum
liderlerinin akademisyenlerin ihtiyaclarma karsi ilgisiz davranmalar1 ve
uzmanlasma sonucunda uygun is bulamama gibi sorunlar yasamalarindan dolay1
normsuzluk puanlarinin daha yiiksek oldugu disiiniilebilir. Bunun yaninda
anlaml farklilik s6z konusu olmasa da egitim durumu lisansiistii egitim mezunu
olan smif Ogretmenlerinin anlamsizlik, yalitilmighik ve kendine yabancilagma
puanlar1 da diger O0gretmenlere gore daha yliksektir. Calisir (2006) tarafindan
yapilan ¢alismada da yiliksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin yiiksekokuldan
mezun olan Ogretmenlere oranla daha fazla anlamsizlik yasadigi sonucuna
ulagilmistir. Kilgik (2011) ise 6n lisans mezunu Ogretmenlerin anlamsizlik
boyutunda meslege yabancilasma diizeyinin, lisans ve lisansiisti mezunu olan
ogretmenlere kiyasla daha diisik oldugunu One siirmiistiir. Giineri (2010)
tarafindan yapilan bir ¢alismada anlamsizlik ve yalitilmiglik alt boyutlarinda,
yiiksek lisans mezunu olan 6gretim elemanlarinin en yiiksek aritmetik ortalamaya
sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum, bu g¢alismadaki sonuglarla
tutarlilik gostermektedir. Aybara (1995) gore kendine yabancilasan insanlar
genellikle kaygili bir tutum sergilemekle birlikte kaygidan kurtulmak igin
kendilerini asir1 derecede ise vermektedirler. Baskalari iizerinde egemenlik
kurmak, gii¢lii olmak 6zellikle bilim alaninda galisan insanlarin en biiyiik arzulari
olarak ifade edilir. Buradan hareketle egitim durumu lisansiistii olan
ogretmenlerin gii¢ ve sayginlik kazanma ihtiyact duymalarindan dolayr giderek
kendilerine yabancilasmaya basladiklarim1  ve toplumla olan baglariin
zayifladigini sdylemek miimkiindiir.

Buna karsin ¢aligmada 6n lisans mezunu 6gretmenlerin gligsiizliik puanlari
daha yiiksek bulunmugstur. Ayrica 6n lisans mezunu 6gretmenlerin anlamsizlik,
kendine yabancilagsma ve normsuzluk puanlar1 diger gruplara gére daha diistiktiir.
Buna ek olarak lisans mezunu Ogretmenlerin de yalitilmighk ve giicsiizliik
puanlar diger 6gretmenlere gore daha diistiktiir. Calisir (2006), Giildren (2011) ve
Haktanir (2008) tarafindan yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglara
rastlanilmigtir. Kilgik (2011) ve Kosterelioglu“nun (2011) yaptiklar1 ¢alismada ise
lisansiistii diizeydeki 6gretmenlerin gii¢siizliik boyutunda meslege yabancilagsmay1

digerlerine gore daha fazla yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum bu
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calismadaki sonucu desteklememektedir. Haktanira (2008) gore on lisans
programina katilan 6gretmen adaylarinin bilgi, beceri ve kisilik 6zellikleri
bakimindan istenen 6zelliklere ¢ogunlukla sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Bu
calismada elde edilen sonug, 6n lisans programindaki siiregler ve uygulamadan
kaynakli sorunlara, giinliik yasamla baglantidan kopuk sadece nesnel gerceklige
odaklanan realist anlayis cergevesinde yiiriitilen islem basamaklarina ve
Ogretimsel yetersizliklere dayandirilabilir. Bu durumun o6gretmenlerin meslek
yasamlarinda gii¢siizlik duygusunu gelistirdigini  sdylemek pek yanlis
olmayacaktir. Kihri*ya (2013) goére 6gretmen adaylarinin anlamsizlik, giligsiizliik
ve normsuzluk duygusunun ortaya ¢ikmasinin nedeni, tiniversitede heniiz yiiksek
lisans ya da doktora diizeyinde olan 6gretim elemanlarindan ders almalarina
baglanmistir. Buradan hareketle bu ¢alismada yiiksek lisans mezunu
Ogretmenlerin anlamsizlik, kendine yabancilasma ve normsuzluk puanlarinin
diger gruplara oranla daha yiiksek olmasi, mesleki beklentilerin farkliligi, birgok
Ogretimsel islem basamaginin istenilen diizeyde yiiriitiilememesi, programin
amaglart ile uygulamadaki amaclarin c¢esitlilik gostermesi ve bireysel yonlerine
uygun bir ¢alisma ortaminin olusmamasi gibi etkenlerden kaynaklanan hayal

kiriklig1 ile agiklanabilir.

Stmif Ogretmenlerinin  Meslege Yabancilasma Diizeylerinin  Mesleki

Kidemlerine Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Elde Edilen Sonug

Mesleki kideme gore siif 6gretmenlerinin meslege yabancilagsma puanlari
arasinda anlamli bir farklilasma belirlenmemistir. Bu baglamda mesleki kideme
gore 6gretmenlerin meslege yabancilagsma diizeylerinin birbirine yakin degerlerde
oldugu ileri siiriilebilir. Calisir (2006), Halagoglu (2008), Eryilmaz (2010) ve
Emir (2012) aragtirmalarinda mesleki kidem degiskenin, gii¢siizliik, anlamsizlik,
yalitilmishik ve normsuzluk boyutlarinda anlamli bir farklilik olusturmadig:
sonucuna ulagsmislardir. Bulgular, bu arastirmada elde edilen sonuglarla tutarlilik
gostermektedir.

Bununla beraber istatistiki bakimdan anlamli farklilik s6z konusu olmasa
da mesleki kidemi 21-30 yil olan 6gretmenlerin meslege yabancilasma degerleri

yiiksek iken, mesleki kidemleri 1-10, 11-20 ve 31-40 yil olan G&gretmenlerin
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meslege yabancilagma puanlari diger smif 6gretmenlerine gore daha diisiik
bulunmustur. Bir baska deyisle mesleki kidemi 30 yila kadar olanlarda puanlar
artis gostermis, ancak 31 ve iizeri yil kideme sahip Ogretmenlerde meslege
yabancilasma puani diigmiistiir. Giiloren (2011) tarafindan yapilan g¢alismada
Ogretmenlerin mesleki yabancilagmalar1 ile meslekteki toplam hizmet siireleri
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmis ve sifir-bes yil kideme sahip
Ogretmenlerin diger kideme sahip Ogretmenlere oranla daha az yabancilastigi
sonucuna ulagilmistir.

Mesleki kidemleri agisindan Ogretmenlerin  Meslege Yabancilagma
Olgeginin alt boyutlarina yonelik yiiriitiilen analizlere gore anlamsizlik duygusu,
yalitilmighik duygusu, kendine yabancilagsma, giigsiizlilk duygusu ve normsuzluk
puanlar1 anlamli diizeyde farklilasmamaktadir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, anlamli farklilik s6z konusu olmasa da mesleki kidemi 21-30 yi1l olan
smif dgretmenlerinin anlamsizlik ve giicsiizlik duygulari daha yiiksektir. Bu
sonugclar, Calisir (2006) ve Celep (2008) tarafindan yapilan arastirma ile benzerlik
gostermektedir. Bu durum, emeklilik doénemine yaklasmis Ogretmenlerin,
yaptiklar isle 6zdeslesememeleri ve igle ilgili ortaya ¢ikan sorunlarla bir araya
gelmede giicliikk cektikleri ve bu nedenle islerini daha anlamsiz bulduklari
seklinde yorumlanabilir. Bu bulgu, ayn1 zamanda 20 yil ve {izeri kideme sahip
ogretmenlerin, mesleklerinin sonuna gelmelerinin de etkisiyle isin anlamli ya da
anlamsiz olusunu artik 6Gnemsememeleri olarak da acgiklanabilir. Ciinkii 20-35 yil
arasinda kideme sahip 6gretmenlerde anlamsizlik diizeyinin yiiksek ¢ikmasi ayni
zamanda kidem arttik¢a isin anlamlilik diizeyi artar seklindeki algiy1 da gegersiz
kilmaktadir.

Bu calismada mesleki kidemi 1-10 yil olan smif 6gretmenlerinin ise
yalitilmishik ve normsuzluk duygular1 daha yiiksektir. Kendine yabancilasma ise
11-20 yil kideme sahip Ogretmenlerde daha yiiksektir. Bu durumun okuldaki
ogretmenlerle etkilesimde bulunma, ayn1 mekanlar1 paylagsma, okulda diglanmiglik
ya da yalmizlik duygusu yasama, okul i¢i ve disinda sosyal iletisimi siirdiirme gibi
etkenlerden kaynaklanabilecegi lizere dogrudan dogruya bireyin hayata karsi
bakisi, bireysel duygular1 ve iletisim bi¢imi ile baglantili oldugu da ifade

edilebilir. Buna karsimn 31 ve iizeri y1l kideme sahip 6gretmenlerin anlamsizlik,
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yalitilmiglik, kendine yabancilagma ve normsuzluk duygulari diger 6gretmenlere
gore daha diisiiktiir. Bunun yaninda gii¢stizliik degerleri ise 1-10 yi1l kideme sahip
ogretmenlerde daha diisiiktiir. Elma“ya (2003) gore meslekteki kidem arttikea, isle
ilgili beklentiler azalmakta ve i¢inde bulunulan duruma ayak uydurma noktasinda
neredeyse bir problem yasanmamaktadir. Buradan hareketle emeklilik c¢agina
gelmis Ogretmenlerin, diger kidem gruplarina gore mesleklerine yonelik
sorunlarla miicadele etmeye ya da bu giigliiklerle yasamaya daha fazla uyum
sagladiklarindan dolayr anlamsizlik, yalitilmiglik, kendine yabancilasma ve
normsuzluk duygularinin diger Ogretmenlere oranla daha disik oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Elma‘ya (2003) gore o6gretmenlige yeni baslayan ve
meslegin ilk yillarinda olan 6gretmenler, mesleginin orta dénemini yasayan
Ogretmenlere gore ise ve okulun isleyisine daha bagl bir tutum i¢indedirler. Bu
baglamda 6gretmenlige iliskin ideallerin giderek azaldigi 20 yil ve iizeri kideme
sahip olan Ogretmenlerde sorumluluk almaktan uzak durma, takdir edilmeyi
onemsememe, okul ve isle biitiinlesememe gibi konularda daha olumsuz bir tutum
gbzlenmekte ve bu durum ise 6gretmenlerin meslege karsi yabancilagsmalarinda

giicsiizliik duygusu i¢inde olmalarina zemin hazirlamaktadir.

Sumif  Ogretmenlerinin  Meslege Yabancilasma  Diizeylerinin ~ Sinif

Mevcutlarina Gére Farkhilasip Farklilasmadigina Iligkin Elde Edilen

Sonug

Smif mevcuduna gore smif Ogretmenlerinin meslege yabancilagma
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma belirlenmemistir. Bu baglamda simif
mevcuduna gore O6gretmenlerin meslege yabancilagma diizeyleri birbirine yakin
degerlerdedir. Bununla beraber istatistiki bakimdan anlamli farklilik s6z konusu
olmasa da sinif mevcudu 31 ve daha fazla sayida olan 6gretmenlerin meslege
yabancilasma degerleri diisiik iken, simif mevcudu 1-15 olan Ogretmenlerin
meslege yabancilagsma puanlart diger smif 6gretmenlerine oranla daha yiiksek
bulunmustur. Diger deyisle sinif mevcudu arttikga simif gretmenlerinin meslege
yabancilasma puanlar1 diigmektedir. Camuzcu (2007), Demir ve Kara (2014) ile
Korkmaz ve Sadik (2011) tarafindan yapilan caligsmalarda ise sinif mevcudu 31 ve

lizeri olan Ogretmenlerin meslege yabancilasma degerleri sinif mevcudu az olan
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Ogretmenlere oranla daha yiiksek c¢ikmistir. Bu bulgu bu ¢alismadaki sonuglari
desteklememektedir. Meslege Yabancilasma Olgeginin alt boyutlarina ydnelik
yiiriitiilen analizlere gore smmif mevcudu agisindan Ogretmenlerin anlamsizlik
duygusu, yalitilmislik duygusu, kendine yabancilagsma, giigsiizlik duygusu ve
normsuzluk puanlari anlamli diizeyde farklilasmamaktadir. Buna karsin sinif
mevcudu 31 ve daha fazla olan sinif 6gretmenlerinin kendine yabancilagsma ve
normsuzluk puanlar1 daha yiiksektir. Bu durumun kalabalik siniflarda 6grencilerin
dikkatinin daha kolay dagilmasi, siif diizenini korumanin ayni oranda zorlagsmasi
ve Ogretmenlerin ¢ogunlukla Ogretmen merkezli Ggrenme-0gretme siirecleri
izlemek durumunda kaldiklarindan dolayr daha kisa siirede yorulmalarindan
kaynaklandigini sdylemek miimkiin olacaktir. Bu agiklama, Erden“in (1998)
calismasi ile tutarlidir. Buradan hareketle sinif mevcudunun kalabalik olmasi
halinde daha kisa siirede yorulan Ogretmenlerin motivasyon ve mesleki
doyumlarinin da olumsuz yonde etkilendigi ve mesleki doyumlari olumsuz olan
Ogretmenlerin ise kendilerine yabancilasacaklar1 s6ylenebilir.

Bununla birlikte sinif mevcudu 31 ve daha fazla olan siif 6gretmenlerinin
normsuzluk puanlar1 da diger gruplara oranla daha ytiksektir. Buna karsin Erden‘e
(1998) gore smif mevcudu az olan Ogretmenlerin sinifindaki 6grencilerinin
kurallara uymamasindan dolay1 sinif hakimiyetini kurmada giicliikk ¢ekmesi ve
aldiklar1 kararlarinin yasalarla ters diigmesi miimkiin olmaktadir. Buradan
hareketle smif mevcudunun az olmasi Ogretmenlerin Ogrencileri bir arada
tutmasin1 ve daha nitelikli 6gretim yapma olanagini azaltmaktadir. Bu noktada
sinif mevcudu fazla olan 6gretmenlerin normsuzluk puaninin, sinif mevcudu daha
az olan Ogretmenlere gore daha yiiksek olmasi dogal bir sonug¢ olarak
degerlendirilebilir 15 6grenciye kadar smif mevcudu olan &gretmenlerin ise
anlamsizlik, yalhitilmishk ve gligsiizlik duygularina iliskin puanlar1 daha
yiiksektir. Bu durumun sinif mevcudunun az oldugu durumlarda 6grencilerin
dikkatinin bagka nesnelere kaymasi, dikkatlerinin daha kisa siirede dagilmasi ve
siif diizenini korumanin ayni oranda zorlagmasindan kaynaklandigini1 sdylemek

mumkin olacaktir.
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Bununla beraber smif mevcudu 30“un {iizerinde olan Ogretmenlerin
anlamsizlik, yalitilmighik ve giicslizlik duygulari daha diisiiktiir. 16-30 arasinda
O0grenciye sahip siif dgretmenlerinin ise kendine yabancilasma ve normsuzluk
puanlar1 diger 6gretmenlere gore daha diisiik bulunmustur. Sinif mevcudu az olan
Ogretmenler mevcudun az olmasindan dolayr daha nitelikli 6gretim yapma
olanaklarina sahip olmalarina ragmen sinif kurallarini olusturma, meslekle
biitiinlesme ve otorite kuramama gibi durumlardan dolay1 simif mevcudu kalabalik
olan Ogretmenlere oranla kendilerini yaptiklar iste daha anlamsiz, yalitilmis ve
giicsiiz hissetmektedir (Korkmaz ve Sadik, 2011). Buradan hareketle sinif
mevcudu kalabalik olan dgretmenlerin bu durumun getirecegi giicliiklerle daha iyi
bas edebilmek adina ¢ogunlukla 6gretmen merkezli 6grenme-6gretme siireglerini
kullanmalarinin yan sira sinif hakimiyetini kurma ve disiplini saglama noktasinda
diger Ogretmenlere oranla daha giicli olmalar1 dogal bir sonug¢ olarak

degerlendirilebilir.

Stmif Ogretmenlerinin Meslege Yabancilasma Diizeylerinin  Anilart

Hatirlama Diizeyine Gore Farklilasip Farkhilasmadigina Iliskin Elde

Edilen Sonuc

Anilar1  hatirlama diizeylerine gore smif Ogretmenlerinin meslege
yabancilasma puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagma goriilmektedir. Bu
baglamda anilar1 hatirlama diizeylerine gore 6gretmenlerin meslege yabancilagma
diizeyleri birbirinden farklilik gostermistir. Bununla beraber anilar1 hatirlama
diizeyi kotii olan 6gretmenlerin meslege yabancilasma degerleri diistik iken,
anilar1 hatirlama diizeyi ¢ok iyi olan Ogretmenlerin meslege yabancilasma
puanlar1 diger sinif d6gretmenlerine daha yiiksek bulunmustur. Anilar1 hatirlama
diizeyi arttikca sinif 6gretmenlerinin meslege yabancilasma puanlarinin da arttig1
Oone siriilebilir. Literatiirde smif Ogretmenlerinin meslege yabancilasma
diizeylerinin anilar1 hatirlama diizeylerine gore farklilasip farklilasmadigina
iliskin yapilmis bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ancak Saban ve Ozsezer (2016),
O0gretmen adaylariyla yaptiklar1 c¢alismada Ogrencilerin 6zellikle ge¢misteki
ogretmenlerinin davramis yonetimindeki eksiklik ve yanlis yaptirnmlarinin

kendilerinin duygu, sosyal ve akademik silire¢ noktasinda onlari olumsuz
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etkilediklerini ve Ogretmen adaylarinin da heniiz hizmet Oncesinde olmalarina
ragmen mesleklerinden uzaklastiklart sonucuna ulagmistir. Bu durumda
gecmisteki  Ogretmenlerle olan olumsuz anilarin  hatirlanmasindan  dolay1
Ogretmenlerin meslege yabancilasmaya basladiklar1 sonucu ortaya ¢ikabilir. Bu
baglamda Dere ve Ding (2017) tarafindan “1960“dan giiniimiize kadar Sosyal
Bilgiler dersini alan Ogretmenlerin hatiralar1” adli c¢alismada bu g¢aligmadaki
sonucun aksi olarak bugiin Tarih ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni olanlarin
mesleklerini severek yapmalarinin sebebinin ge¢misteki Ogretmenleriyle olan
anilar1 hatirlamas1 ve bunlarn kendi siniflarinda da uygulamasindan ileri geldigi
sonucuna ulasilmistir.

Anilant hatirlama diizeyi agisindan 6gretmenlerin Meslege Yabancilagma
Olgeginin alt boyutlarina yonelik yiiriitiilen analiz sonuglarina gére dgretmenlerin
normsuzluk hari¢ anlamsizlik, yalitilmislik, kendine yabancilasma ve gligsiizliik
puanlari anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Gruplarin sira ortalamalart dikkate
alindiginda anilar1 hatirlama diizeyi ¢ok iyi olan sinif 6gretmenlerinin anlamsizlik,
yalitilmighk ve giicsiizlik duygular ile kendine yabancilasma ve normsuzluk
puanlari diger 6gretmenlere gore anlamli sekilde daha yiiksektir. Seeman®a (1959)
gore meslege yabancilagmanin anlamsizlik alt boyutu, bireyin neye ve nasil
inanmast gerektigi konusunda net bir diislinceye sahip olamamasi durumudur.
Buna gore genellikle ge¢misine dair toplumsal anilarini hatirlayan 6gretmenler
gecmisteki egitim sisteminin ve yapilan meslegin daha anlamli oldugunu
diistinmektedir. Dolayisiyla 6gretmenler, gecmiste yapilan meslegin bilincinde
olmalarima bagli olarak su andaki durumu ge¢mis ile kiyaslayarak bugiin
mesleklerine dair anlamsizlik duygusu i¢inde olmaktadirlar. Hoy (1983)
giicsiizliik duygusunu bireyin kendi davranislar iizerinde neredeyse yok denecek
kadar az bir etkisinin olduguna, baska bir ifadeyle diger kisinin, kendisi haricinde
meslek hayatin1 “mekanizma” ya da “lstler”’inin sekillendirdigi inancina sahip
olmasi seklinde tanimlamaktadir. Bu ¢ercevede ge¢misteki anilarini iyi hatirlayan
Ogretmenlerin, gegmis zamanda mesleki hayatlarinda bagimsiz olmalari, hareket
ve diisiince Ozgiirliiklerinin kendileri tarafindan belirlendigini diisiinmeleri ve su
andaki yasamlarinin ¢ogunlukla toplumun idarecileri tarafindan belirlenmesinden

dolay1 gligsiizliikk duygusu yasamakta olduklar1 6ne siiriilebilir.
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Weisskopfa (1996: 26) gore bazen toplumsal kurallarin igsellesmesi
kisinin dogasina hitap etmez, yasa ve ilkeler insanin yaradilisina ters diisebilir,
tam olarak bu esnada ¢evreden uzaklasma ve yalitilma baglar. Minibas (1993),
bireyin yalitilmishk duygusunun o6zellikle gegmis-bugiin kiyaslamasi yapan
bireylerde daha fazla olacagina vurgu yapmaktadir. Buradan hareketle anilarini
cok iyi hatirlayan dgretmenlerin yine ge¢misteki mesleki yasamlarinda okul ve
meslektaslar ile daha uyumlu olma, isine ve kuruma bagli olma gibi noktalarda
kendilerini toplumla daha i¢ ige hissettiklerini sdylemek miimkiindiir. Bu
baglamda bugiin icinde olunan egitim sistemindeki degisiklikler ile i ortamindan
soguyan, kurumun hedefleri ile ayni1 noktada bulusamayan ve ¢alisma ortamina ait
oldugunu hissedemeyen Ogretmenler zamanla toplumsal uyum hissiyatini
kaybetmekte, sosyal iligkileri zayiflamakta ve gorev yaptiklar1 kuruma da baglilig
azalmaktadir. Buna benzer faktorler de kisilerde yalitilmighk duygusunun
gelisimine yol agabilir. Basaran*a (1991) gore kendine yabancilasma, insanin
gerceklestirdigi eylemlerin, sahip oldugu ahlaki ilkeler ve ihtiyaglarina hitap
etmemesi sonucunda eylemlerinin bunlara ters diismesi durumudur. Bu tiir
yabancilasmada birey, isteyerek yapmadigr eylemlerde, sanki kendi davranigini
baskasinin davranistymis gibi diisiiniir. Gegmisini 1yi hatirlayan 6gretmenler
genellikle ahlaki kurallara bagliligin fazla olmasi, ihtiyaglar ile beklentilerin
uyusmast ve herkesin isini gercekten severek yapmasindan soz ederler. Buna
dayanarak ge¢mis anilarindan yola ¢ikarak bugiinlinii diisiinen ve sahip oldugu
mesleklerden ya da oynadiklar1 rollerden neredeyse kisisel bir tatmin elde
edemeyen Ogretmenlerin kendilerine yabancilasmis olduklarin1 ve mesleklerinden
bir haz alamadiklarini sdylemek miimkiindiir.

Calismada anilarin1 iyi hatirlayan 6gretmenlerin normsuzluk duygulari,
diger Ogretmenlere oranla daha yiikksek c¢ikmistir. Teber'e (1990) gore
normsuzluk, kisisel ve sosyal ayrisim ya da sosyal ¢evreden ayrilma ve sosyal
yasalar1 kabul etmeme anlammi da tasimaktadir. Bu baglamda ge¢misten
giiniimiize kadar gelisen egitim kosullar1 birtakim yasa ve uygulamalarin da
degisimini beraberinde getirmistir. Gegmis zamanlarda 6gretmene olan baglilik,
o0gretmenlik meslegine olan saygi ne yazik ki su anda kaybolmus durumdadir. Bu

durumda ge¢mis yillarda 6grenci fakat su anda 6gretmen olan bireylerin sosyal
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cevreden ayrilma ve sosyal yasalart kabul etmeme gibi tutumlar sergiledikleri
gozlemlenmektedir. Ciinkii yasl insanlar, gegmise baktiklarinda daha ¢ok geng ve
iz birakan anilarla dolu aktif donemlerini hatirlamakta ve gegisteki egitim
ortaminin su anki zamana gore daha i1yi oldugunu diistinmektedirler. Bu faktorler
de 6gretmenlerin gegmisteki anilarin1 daha manidar ve degerli kilmakta, su andaki
mevzuat ve uygulamalara yabancilagsmasina yol a¢maktadir. Bu kuramlar,
gecmisteki anilarini daha iyi hatirlayan 6gretmenlerin normsuzluk puanlarininin

yiiksek olmasini agiklar niteliktedir.

Sinif  Ogretmenlerinin  Meslege Yabancilasma — Diizeylerinin ~ Gelir

Durumuna Gére Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Elde Edilen Sonug

Gelir durumuna gore siif ogretmenlerinin meslege yabancilasma puanlari
arasinda anlamli bir farklilasma belirlenmemistir. Diger deyisle gelir durumuna
gore 6gretmenlerin meslege yabancilasma diizeyleri birbirine yakin degerdedir.
Pehlivan (2008) ile Ugurlu ve Polat (2011) tarafindan yapilan ¢alismalarda da
benzer sonuglara rastlanilmistir. Bununla birlikte alanyazinda gelir durumunun
ogretmenlik meslegine yonelik tutum ve meslege yabancilasma noktasinda
farklilik yarattigin1 one siiren baska calismalar da mevcuttur (Gomleksiz, 2004;
Giilegen, Ciiro, Semerci, 2008; Ilter ve Koksalan, 2011). Nitekim yapilan bu
calismalarda 6gretmenlik meslegini segenlerin ¢ogunlugunun toplumun sosyo-
ekonomik olarak alt siniflarindan gelen diisiik gelir diizeyine sahip bireyler oldugu
ifade edilmektedir. Bu durumun, egitim fakiiltelerine giris puaninin son yillarda
yiikselmesi ve 0gretmenlik mesleginin popularitesinin artmasi ile iligkili oldugu
diistintilebilir. Bagka bir ifadeyle Engin ve Cicekli“ye (2014) gore ogretmenlik
meslegi yalnizca ekonomik kaygilar sebebiyle tercih edilen bir meslek olmaktan
cikip Ogretmen olma idealine sahip bireyler tarafindan tercih edilen bir meslek
haline gelmistir.

Istatistiki bakimdan anlamli farklilik s6z konusu olmasa da gelir durumu
alt diizey olan 6gretmenlerin meslege yabancilasma degerleri yiiksek iken gelir
durumu {ist diizey olan 6gretmenlerin meslege yabancilasma puanlari ise diger
sinif 6gretmenlerine gore daha distiktiir. Bir bagka deyisle siif 6gretmenlerinin

gelir durumu arttikga meslege yabancilasma puanlarinin azaldigi belirtilebilir.
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Gelir durumu agisindan ogretmenlerin Meslege Yabancilasma Olceginin alt
boyutlarina yonelik yapilan istatistiki analizlere gore anlamsizlik duygusu,
yalitilmislik duygusu, kendine yabancilagma, gii¢siizliikk duygusu ve normsuzluk
puanlar1 anlamli diizeyde farklilasmamaktadir. Bununla beraber anlamli farklilik
bulunmasa da gelir durumu alt diizeyde olan sinif 6gretmenlerinin anlamsizlik ve
giicsiizlik duygular1 ile normsuzluk puanlar1 daha yiiksektir. Atay (2012) ve
Aydemir (2008) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da diisiik gelir diizeyinin meslege
olan bagliligr azalttifi ve yapilan isin daha anlamsiz hissedildigi sonucuna
ulasilmistir. Beklentilerini yeterli diizeyde karsilayabilen bireyin mesleki doyumu
artis gosterecektir. Yasam doyumu ile iligkili olan meslek doyumu, calisanlarin
aldiklar tcretten etkilenmektedir (Rose, 2003). Buradan hareketle gelir diizeyi
disik  olan  Ogretmenlerin  ¢esitli  ihtiyaglarim1  yeterli  diizeyde
kargilayamadiklarinda mesleki doyumlarinin diistiigii ve buna bagli olarak
yaptiklari isi daha anlamsiz bulduklari sonucuna ulagilabilir. Gozim®“e (1996) gore
ekonomik gii¢, basar1 ve sayginlik i¢in de gegerli bir dlgiit niteligi tasimaktadir.
Bilindigi gibi giinliik yasamda sinema ve tiyatro gibi sosyokiiltiirel aktivitelere
katilma, resim yapma, miizik aleti calma vb. bir¢ok etkinlik maddi bir kaynaga
dayanmaktadir. Gelir durumu diisiik olan Ogretmenler, bu tir etkinliklere
katilamadig1 takdirde kendilerini yetersiz hissetmektedirler (Danis, 2009). Bu
kapsamda calisan bireyin maddi yetersizlikler sebebiyle ¢alisma siirecinde her
tirli idari ve kontrol odakli ¢alismalardan dislanmasi, ¢alisanin problemleri
¢ozmede yeterli olamayisi, beceri ve yeteneklerinin isin gerektirdigi performansi
karsilayamamasi, idare ile olan etkilesim yollarinin kapali olusu gibi nedenler
giicsiizliik duygusunun yayilmasina neden olabilir. Tezcan (1999) tarafindan
yapilan ¢alismada bu ¢alismanin tam tersi bir sonu¢ bulunmus ve gelir durumu tist
diizey olan siif 6gretmenlerinin puanlari daha yiiksek; gelir durumu orta diizey
ve alt diizey olan 6gretmenlerinin puanlar1 ise daha diisiik ¢gikmistir. Bu durum,
ilke genelinde orta diizey gelir grubundan gelen 6gretmenlerin orta sinifin deger
ve davranislarina daha yakin olmakla birlikte ozellikle Tiirkiye“nin kiiltiir ve
ahlaki degerlerini yansitan orta sinifin goziinde 6gretmenligin gerektirdigi norm
ve yasalara uymanin kutsal bir gérev olarak kabul gérmesi ile agiklanabilir. Bu

cercevede alt diizey gelir grubundan gelen 6gretmenlerin toplumdaki kural ve
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yasalara maddi giicliikler yasamalarindan ve siirekli bicimde bu kanunlar
sorgulamalarindan dolayr diger Ogretmenlere oranla daha ¢ok normsuzluk
duygusu i¢inde olduklarini séylemek miimkiindiir.

Gelir diizeyi Ust seviyede olan simif Ogretmenlerinin ise yalitilmighik
duygusu ile kendine yabancilasma puanlart diger o6gretmenlere gore daha
yiiksektir. Ancak Kaplan (2011) tarafindan yapilan bir calismada calistiklar:
kurumda aylik geliri 1000-1499 TL olan 6gretmenlerin, aylik geliri 1500 ve 2000
TL ve iistii olan oOgretmenlere oranla kendilerini daha yalniz hissettikleri
belirlenmistir. Nitekim bireyler sadece beslenme, barimma, giyim gibi fizyolojik
ihtiyaclar i¢in degil kendini ve ailesini gliven i¢inde hissetme, bagkalar1 ile samimi
iligkiler kurma, kabul edilme ve ait olma gibi ihtiyaclarin giderilmesi icin de
ekonomik gilice sahip olmalidir. Bunun yani sira bu calismada iist diizey gelir
grubundan olan 6gretmenler, sosyal ihtiyaglarini karsilama noktasinda toplumun
alt ve orta kesimine oranla daha rahat bir tutum sergilemektedir. Buradan
hareketle gelir diizeyi yliksek olan 6gretmenler toplumla biitiinlesme noktasinda
giicliik yasamaktadir, bu durum da yalitilmishk duygusunun artmasina zemin
hazirlamaktadir. Gelir diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin yasadiklart yalitilmiglik
diizeyinin yiiksek olmasi, 6gretmenlerin gereksinimlerini karsilarken toplumla i¢
ice ve samimi olmaktan ziyade maddi giiciin vermis oldugu ayrismadan
kaynaklanabilmektedir. Gelir diizeyi yiiksek olan ogretmenlerin ihtiyaglarini
yeteri kadar degil de liiks harcamalar kapsaminda yapmalari, onlarin giderek
toplumdan soyutlanmalarina ve sonunda kendilerine yabancilagsmalarina yol
acacaktir. Maddi refah icinde olan bu 6gretmenler beklentilerini ¢oziimleyememe,
belirgin bir hedefe sahip olmama ve neyi nereye harcadiklarini bilememe gibi

durumlardan dolay1 zamanla kendilerine yabancilagmaktadir.

Smif Ogretmenlerinin Zaman Yoénelimi Durumlarmna iliskin Elde
Edilen Sonuc

Stmif Ogretmenlerinin Zaman Yonelimi Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gore
Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Elde Edilen Sonu¢

Smif Ogretmenlerinin zaman yonelimi diizeyleri cinsiyetleri agisindan

karsilastirildiginda  aralarindaki  farklar istatistiksel bakimdan anlamsiz
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bulunmustur. Bununla beraber simmif dgretmenlerinin cinsiyetlerine gore zaman
yonelimi degerleri incelendiginde kadin dgretmenlerin erkek Ogretmenlere gore
zaman yonelimi boyutunda puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yasin
(2013) tarafindan yapilan calismada kadinlarin 6zellikle zaman yoneliminin alt
boyutlarindan olan simdi/kaderci puanlar1 beklendigi gibi erkeklerin puanlarindan
anlamli olarak yiliksek bulunmustur. Simdi/kaderci zaman yonelimindeki bireyler
davraniglarin1  kendi istek ve beklentilerinden ziyade dissal faktorlerle
iliskilendirirler. Bu boyut, Zimbardo ve Boyd (2009) tarafindan bir g¢esit
Ogrenilmis c¢aresizlik durumu olarak da ifade edilmektedir. Bu bireyler,
gelecekleri ve yasamlari iizerindeki kontroliin kendi ellerinde olmadigini
diisinmekte ve hayata karsi karamsar bir bakis agisina sahip olmakla birlikte
sansa ve kadere inanma egilimindedirler (Zimbardo ve Boyd, 1999). Baska bir
deyisle, kadinlarin kendi yasamlarinin bagkalar1 tarafindan kontrol edildigine
inanma egilimleri erkeklerden daha yiiksektir. Bu bulgu alanyazindaki bazi
calismalarla da tutarlilik gostermektedir (Biiyliksahin ve Hovardaoglu, 2005; Dag,
1991; D*Alessio, Guarino, De Pascalis ve Zimbardo, 2003; Tiimkaya ve Nacar
2011).

~ee

Dag©a (1991) gore, distan denetimli bireyler, kendi davranislarindan
sorumluluk hissetmeme ve kontroliin kendilerinde olmadigina inanma
egilimindedirler. Bu baglamda distan denetimli olma ile simdi/kadercilik boyutu
arasinda benzerlikler oldugu diisiiniilebilir. Buna karsin, bazi ¢aligmalar ise zaman
yonelimi ve cinsiyet arasinda bir iligkinin bulunmadigina isaret etmektedir

(Athawale, 2004; Milfont ve digerleri, 2008).

Simif Ogretmenlerinin Zaman Yonelimi Diizeylerinin Ogretim Yaptiklart

Simif Diizeylerine Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Elde Edilen

Sonuc

Siif dgretmenlerinin zaman yonelimi diizeyleri 6gretim yaptiklar simif
diizeyleri acisindan karsilagtirildiginda aralarindaki farklar istatistiksel olarak
anlamsiz bulunmustur. Bununla beraber sinif 6gretmenlerinin 6gretim yaptiklar
smif diizeylerine goére zaman yonelimi degerleri incelendiginde 1. smifta

Ogretmenlik yapan Ogretmenlerin zaman yonelimi puani yiiksek iken, 2. siif
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diizeyindeki 6gretmenlerin zaman yonelimi puani ise diger siif diizeylerindeki
Ogretmenlere oranla daha disiiktiir. Literatiirde sinif &gretmenlerinin zaman
yonelimi diizeylerinin Ogretim yaptiklart smif diizeylerine gore farklilasip
farklilasmadigina iliskin yapilmis bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Lewin“e (1997) gore zaman yonelimi, kisilerin psikolojik gelecek ve
geemis hakkinda belli bir zamandaki biitiinciil degerlendirmelerinden
olusmaktadir. Bu goriis, Nuttin“in (1964) geg¢misteki yasantilarin su andaki
davranig1 etkiledigi diisiincesi ile benzerlik gostermekte ve zaman yoOneliminin
sekillenmesinde biligsel siire¢lerin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Kiiltiir,
egitim, din, sosyal statii gibi ¢evresel faktorlerin etkisiyle baskin hale gelen zaman
yoneliminin farkli boyutlar1 olmakla birlikte 6zellikle egitim sektoriinde hizmet
veren bireylerin cogunlukla ge¢mis olumlu zaman yoneliminde olduklar
goriilmektedir (Holman ve Zimbardo, 2009). Bu calismada ise 1. sif
Ogretmenlerinin zaman yonelimlerinin diger 6gretmenlere oranla daha yliksek
olmasinin sebebi gegmis zaman yoneliminde olan 6gretmenlerin genellikle yiiksek
0z-saygi, ge¢mise dair duygusal bir bakis agisina sahip olma (Boniwell ve
Zimbardo, 2004; Petloska ve Earl, 2009), yiiksek egitim seviyesi (Shores ve Scott,
2007) ve ozellikle ¢ocukluk anilarina dair yiiksek farkindalik diizeyi (Drake,
Duncan, Sutherlan, Abernethy ve Henry, 2008) gibi 6zellikleri barindirmalarindan
kaynaklanabilir. Oyle ki, mesleginin heniiz basinda 1. smiflara &gretmenlik
yapmakta olan Ogretmenlerin ge¢misteki olumlu 6grencilik anilarini hatirlama
olanagr daha yiliksek olacak ve kendi Ogretimsel siireclerini de bu anilar

dogrultusunda sekillendireceklerdir.

Stmif Ogretmenlerinin Zaman Yénelimi Diizeylerinin Yaslarina Gore

Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Elde Edilen Sonu¢

Smif Ogretmenlerinin zaman yonelimi diizeyleri yaslar1 acisindan
karsilastirildiginda aralarindaki farklar istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur.
23-30 yas aralifinda olan Ogretmenlerin zaman yonelimi puani, diger yas
araligindaki Ogretmenlere oranla daha yiiksek iken Ozellikle 55 ve iizeri yas
araligindaki 6gretmenlerin zaman yonelimi puam ise diger smif diizeylerindeki

Ogretmenlere oranla daha diisiiktiir. Literatiirde simif O6gretmenlerinin zaman
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yonelimi diizeylerinin yaglarina gore farklilasip farklilagmadigina dair dogrudan
yapilmis bir ¢alismaya rastlanmamustir. Onceki béliimlerde aktarilanlar 15181nda
gecmise dair zaman yoneliminde anilar mevcut olmakla birlikte insanlarin
anilarin1 depoladig1 yer otobiyografik bellek kavramiyla anilmaktadir. Buradan
hareketle aragtirmalar, yasam boyu otobiyografik bellekten geri getirilen anilar
icin 10-30 yas aralifinda belirgin bir an1 tiimsegi olduguna isaret etmekte ve
(Esgate ve Groome, 2005; Rubin ve Schulkind, 1997; Schrauf ve Rubin, 1998) bu
yas araligma ait kisisel ve toplumsal olaylara iliskin zaman yonelimlerinin
oldukca canli sekilde hatirlandig1 bilinmektedir. Bu bulgu, arastirmadaki bulgulari
destekler niteliktedir. 55 yag ve iizeri bireylerin zaman yonelimlerini etkileyen pek
cok degiskenin oldugu ortaya ¢ikmistir. Farkli zaman yonelimi deneyimlerini
inceleyen arastirmalar genellikle yashilarin genglere kiyasla anilarindan yola
¢ikarak zaman yonelimlerinin daha az diizeyde oldugunu gostermektedir (Diener,
Sandvik ve Larsen, 1985; Lawton, Kleban, Rajagopal ve Dean, 1992; Levine ve
Bluck, 1997). Bu durumun yaghlarin ilerleyen zamanlarda hafiza kaybi
yasamalar1 ile alzheimer ve amnezi gibi diger saglik sorunlar1 sebebiyle herhangi
bir zaman yonelimi duygusu yasayamamalarindan kaynaklanabilecegini soylemek

mumkindiir.

Simif Ogretmenlerinin Zaman Yénelimi Diizeylerinin Egitim Durumlarina

Gére Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Elde Edilen Sonug

Smif Ogretmenlerinin zaman yonelimi diizeyleri egitim durumlari
acisindan karsilastirildiginda aralarindaki farklar istatistiksel olarak anlamsiz
bulunmustur. Lisansiistli egitim mezunu olan 6gretmenlerin zaman yonelimi puani
diger Ogretmenlere oranla daha yiiksek iken egitim durumu lisans olan
ogretmenlerin zaman yonelimi puani ise diger egitim grubuna dahil olan
Ogretmenlere oranla daha disiik ¢ikmistir. Bu konuya yonelik olarak Yasin,
(2013) tarafindan yapilan bir ¢alismada beklentilerle tutarli olarak egitim seviyesi
diisiik olan bireylerin yiiksek egitimli bireylere oranla geg¢misteki olumsuz
olaylara daha ¢ok odaklanma egiliminde olduklar1 bulunmustur. Bu durumda
zaman yoneliminin ge¢mis/olumsuz zaman yonelimi boyutu tekrar ortaya

cikmaktadir. Benzer sekilde, egitim diizeyi arttik¢a bireylerin kadercilik zaman
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yonelimi egilimlerinin de azaldigi saptanmistir. Bu durumun egitim seviyesinin
artmasma bagli olarak her bilgiyi oldugu gibi kabul etmek yerine var olani
sorgulayan bir tutum igerisinde olmaktan ve bilgiyi siklikla argumanlara
dayandirmaktan kaynaklandig1 sdylenebilir. Bu bulgu daha once gergeklestirilmis
bazi ¢alismalarla da tutarlidir. Ornegin; Mello ve Worrell'in (2006) zaman
yonelimi ile yas, cinsiyet ve akademik basari arasindaki iliskiyi inceledikleri
calismalarinda, akademik basar1 ile kadercilik boyutu arasinda olumsuz yonde
anlamli bir iliski elde edilmistir. Alanyazin ¢alismalar1 e8itim seviyesi arttikca
gelecek zaman yonelimli olma egiliminin de arttigina isaret etmektedir (Epel ve
digerleri, 1999; Horstmanshof ve Zimitat, 2007, Padawer, Lawson, Hershey ve
Thomas 2007). Gelecek zaman yonelimi boyutunda yer alan bireyler, iimitler,
inan¢ ve beklentilerden yola ¢ikarak gelecek zamani planlama ve su andaki
davraniglarin1 yonlendirme egilimindedirler (Zimbardo ve Boyd, 2009). Baska bir
ifadeyle, gelecek zaman yonelimli bireyler i¢in su anda verilen karar, davranis ve
tutumlar gelecek zamandaki kazang¢ ve kayiplari belirler. Zaman yonelimi ile
egitim arasinda anlamli bir iliskinin elde edilmemesi, egitim seviyesi ile gelecek
zaman arasindaki anlamli iligkiye vurgulayan arastirma sonuclarindan farklilik

gostermektedir.

Simif Ogretmenlerinin Zaman Yénelimi Diizeylerinin Mesleki Kidemlerine

Gére Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Elde Edilen Sonug

Smif 6gretmenlerinin zaman yonelimi diizeyleri mesleki kidem agisindan
karsilastinlldiginda  aralarindaki  farklar istatistiksel bakimdan anlamsiz
bulunmustur. Mesleki kidemi 1-10 y1l olan 6gretmenlerin zaman yonelimi puant,
diger 6gretmenlere oranla daha yiiksek iken mesleki kidemi 31-40 yil araliginda
olan Ogretmenlerin zaman yonelimi puani ise diger Ogretmenlere oranla daha
diisiiktiir. Literatiirde sinif 6gretmenlerinin zaman yonelimi diizeylerinin mesleki
kidemlerine gore farklilasip farklilagmadigina dair yapilmis bir calismaya
rastlanmamistir. Cemaloglu ve Sahin“in (2007) 6gretmenlerin mesleki tiikkenmislik
diizeylerini konu alan ¢alismalarinda mesleki kidemi 26 yil ve iizeri olan

Ogretmenlerin daha fazla duygusal tilkenme yasadiklari sonucuna ulagilmistir.
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Bununla birlikte duygusal tilkenme diizeyinin diisiik oldugu kidem grubu ise 6-10
yil aras1 kidem grubu oldugu da bir diger sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu baglamda mesleki kidemi diistik olan 6gretmenlerin mesleklerine baglh
olmasindan kaynaklanarak ge¢mise dair zaman yoOnelimlerinin daha yiiksek
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Oyle ki yasin ilerlemesiyle birlikte meslege
yabancilagsma ve anilar1 hatirlama baglaminda zaman yonelimi ve diizeylerinde de
diistisler olusmaktadir. Bu durum, o6gretmenlerin daha fazla yorulmasi, uygun
yeterlilikte performans goOstermede zorlanmalari, bu sebeple de ge¢mise dair
zaman yOnelimlerini belirleyememeleri ve dolayisiyla anilarini hatirlayamamalari
sonucunu da beraberinde getirmektedir. Bagka bir ifadeyle literatiirde belirtildigi
tizere mesleki kidemi yiiksek olan Ogretmenler duygusal anlamda
yipranmalarindan dolayr ve uzun siiredir c¢alistiklari i¢in zaman yonelimlerini
kullanmaktan ziyade artik kendi yontemlerini belirleyip onlar1 kullanmaktadir, bu
nedenle ilkokul ogretmenleriyle olan anilarini hatirlayamazlar (Cam, 1992;
Kuloglu, Sucuoglu ve Aksaz, 1996; Naktiyok ve Karabey, 2005; Torun, 1995;
Tugrul ve Celik, 2002; Tiimkaya, 1996). Baska bir acidan bakilirsa meslege yeni
baslayan ve kidemi az olan 6gretmenler, baslangictaki tedirginliklerini atmak ve
ogretim siirecini daha nitelikli planlamak {izere c¢ogunlukla kendi ilkokul
ogretment ile olan anilarini referans almaktadirlar (Elma, 2003). Bu durum zaman
yonelimi boyutunda kidemi az olan Ogretmenlerin puaninin kidemi ¢ok olan

Ogretmenlere oranla daha yiiksek ¢ikmasini agiklar niteliktedir.

Sumif Ogretmenlerinin Zaman Yénelimi Diizeylerinin Sinif Mevcutlarina

Gére Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Elde Edilen Sonug

Siif 6gretmenlerinin zaman yonelimi diizeyleri sinif mevcudu agisindan
karsilastirildiginda aralarindaki farklar istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur.
Siif mevcudu 1-15 olan 6gretmenlerin zaman yonelimi puani diger 6gretmenlere
oranla daha yiiksek iken smif mevcudu 16-30 olan §gretmenlerin zaman yonelimi
puant ise diger Ogretmenlere oranla daha diisiiktiir. Literatiirde simif
Ogretmenlerinin zaman yonelimi diizeylerinin smif mevcuduna gore farklilagip
farklilasmadigina dair yapilmis bir c¢alismaya rastlanmamistir. Ancak sinif

mevcudu az olan 6gretmenlerin mesleklerine karst daha olumlu tutum igerisinde
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bulunma ihtimalinden otiirii gelecek zaman yonelimlerinin yiiksek ¢ikmasini
yordamak gii¢ degildir. Oyle ki sinif mevcudu arttikca sinif dgretmenleri yasamis
oldugu yogun giigliiklerden dolayr mesleklerinden uzaklagsmakta ve buna bagl
olarak gelecege dair umutlar1 azalmaktadir. Demir ve Kara“ya (2014) gore
gelecege dair umutlar1 azalan 6gretmenler ise hayata yonelik uzun vadeli planlar
yapmaktan uzak durmaktadirlar. Karacan“mn (2012) ¢alismasinda da 6gretmenlerin
sinifindaki Ogrenci sayisina gore tlikenmislik diizeyleri artmakta ve iginde
bulunduklar1 zamanda olumlu tutumlar gosterememektedirler. Buradan hareketle
sinif mevcudu az olan dgretmenlerin mesleklerine daha ¢ok olumlu duygular
beslemekte oldugu ve gelecege dair olumlu zaman yonelimlerinin diger

Ogretmenlere oranla daha yiiksek oldugu 6ne siirtilebilir.

Sinif Ogretmenlerinin Zaman Yénelimi Diizeylerinin Gelir Durumuna

Gére Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Elde Edilen Sonug

Siif dgretmenlerinin zaman yonelimi diizeyleri gelir durumu agisindan
karsilastirildiginda aralarindaki farklar istatistiksel yonden anlamsiz bulunmustur.
Bununla birlikte gelir durumu alt diizey olan 6gretmenlerin zaman yonelimi puani
diger Ogretmenlere oranla daha yiliksek iken gelir durumu iist diizey olan
O0gretmenlerin zaman yonelimi puani ise diger 6gretmenlere oranla daha diisiiktiir.
Literatiirde simif 6gretmenlerinin zaman ydnelimi diizeylerinin gelir durumuna
gore farklilasip farklilasmadigini belirten bir calismaya rastlanmamistir. Ancak
Sanduk (2015) tarafindan yapilan bir ¢alismada zaman yonelimi, kuruma olan
baglilik noktasinda su ana doniik hazci boyutunda anlamli farklilik gostermistir.
Aragtirmadan ¢ikan sonuglarla birlikte ¢alisanlarin su ana doniik hazlarinin diisiik
veya yiksek oldugu durumlarin hem kurumsal ve sosyal sorumluluk
algilamalarm1  hem de ekonomik sorumluluklarini dogrudan etkiledigi
gorilmiistiir. Clinkli ¢cogu kurumsal ve sosyal sorumluluk uygulamalar1 uzun
vadeye doniik uygulamalar1 igermektedir.

Saglam Ari, Yiicel Toy ve Boylu“ya (2012) gore ¢alisanlarin hangi zaman
yoneliminde olduklarini bilmek, kurumsal ve sosyal sorumluluk uygulamalarinin
basta egitim sektorii olmak iizere diger kurumlarin da ekonomik yapisi agisindan

daha olgun bi¢imde etkilerini ortaya koymaktadir. Arastirma sonucunda ortaya
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c¢ikan su ana doniik hazci zaman yonelimi, bireyin daha fazla riskli davranislara
egilim gostermesi anlamina gelmektedir. Bu noktada su ana doniik hazci boyut su
anki zevk, keyif ve heyecana yonelmeyi tamimladigi igin bireylerin gelir
durumlarin1 kontrol etmeleri oldukc¢a zor olacaktir (Sanduk, 2015). Buna gore
gelir durumu diisiik olan bireyler bugiinden ziyade ge¢mis zaman yoneliminde
olmakta ve geg¢misteki anilarmi hatirlayarak bugiliniinii daha planli bicimde
sekillendirmektedir. Ozellikle 6gretmenler acisindan diisinmek gerekirse gegmis
zamanlardaki egitim sartlarinin kisith oldugu, maddi imkansizliklarin yasandigi
ve diisiik gelir diizeyine sahip ailelerden gelen Ogretmenler, ge¢mis zaman

yoneliminde daha baskin davranislar ortaya koyarlar.

Otobiyografik Bellek Agisindan Simf Ogretmenlerinin Gegmisteki

Ogretmenleriyle Olan Deneyimlerine Yénelik Elde Edilen Sonug

Sinif Ogretmenlerinin Bir Sinif Ogretmeni Olarak Kendilerini Kisilik ve

Karakter Bakimindan Tammlamalarina Iliskin Iliskin Elde Edilen Sonu¢

Sinif 6gretmenleri kendilerini gogunlukla, 6grenciyi merkeze alan, arkadas
yanlisi, ¢ocuklari seven, cocuklara faydali olan, giincel ve yenilik¢i, ¢alisma
yanlisi, 1lmlh ve Ozgirlik¢ii bir 6gretmen olarak tanimlamistir. Diger bazi
caligmalar da (Murray, 1983; Roseshine ve Furst, 1973; Soar ve Soar, 1979)
ogretmenin bu dzelliklerine deginmistir. Ryans (1960) 6gretmenin cana yakinlig
ve coskusunun §grencinin basarisi ile ilintili oldugunu ortaya koymustur. Purkey
ve Novak“a (1984) gore ise Ogrencilerini kendilerine deger verilmis ve 6nemli
hissettiren 6gretmenler, siifta cok olumlu bir hava yaratmaktadirlar. Gillett ve
Gall“m (1982) yapmis oldugu bir ¢alismada da coskulu, canli ve hevesli olmaya
egitilmis bir 6gretmenin Ogrencilerinin sinifta daha dikkatli ve ilgili olduklar
gozlenmistir. Buradan hareketle cana yakin, coskulu ve arkadas canlisi
O0gretmenlerin 6grencilerinin, 6gretmenlerini ve dersini/okulunu daha ¢ok seven,
okumaktan daha c¢ok zevk alan, okula hevesle gelen 6grenciler oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Ayrica 6gretmenlerin sevgi ve heyecan icerisinde anlatilan
konuya olan ilgi ve canliginin 6grenme ortamina pozitif enerji getirecegini

diisiinmelerinden dolay: bu tutumlar1 sergilemeye dikkat ettikleri soylenebilir.
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Stmif Ogretmenlerinin Ge¢misteki Ogretmenlerinden Aldiklar: Olumlu ve

Olumsuz Yonlerine Iliskin Iliskin Elde Edilen Sonug

Smif 6gretmenlerinin gegmisteki 6gretmenlerinden aldiklarir olumlu yonler
var iken onlardan aldiklar1 olumsuz yonlere rastlanilmamis, ancak Ogretmenler
geemisteki Ogretmenlerinin olumsuz yonlerini de siralamislardir. Gegmisteki
ogretmenlerinden aldiklar1 olumlu yonlerin olduguna deginen Ogretmenler,
bunlar1 ¢ogunlukla iletisim kurma sekli ve sevecen olma bigiminde siralamistir.
Bunun yami sira siif Ogretmenleri, ge¢misteki Ogretmenlerinin g¢ogunlukla
ayrimcilik yapma, sinirli olma, siddete bagvurma ve otoriter olma gibi olumsuz
yonlerinin oldugunu belirtmistir. Dilekmen (2001) yapmis oldugu aragtirmada
smif 0gretmenlerinin sinif i¢i olumlu ve olumsuz davranislarini incelemis ve
olumsuz davraniglarin baskin oldugunu goézlemlemistir. Arastirmacinin yapmis
oldugu bu calismada 6gretmenlerin olumsuz davraniglart ¢ogunlukla fiziki ceza,
asagilayici ifadeler kullanma ve Ogrenci kayirma seklinde siralanmistir. Bu
arastirmadaki sonuglar tutarlilik gdstermektedir. Buradan hareketle simif
Ogretmenlerinin ge¢misteki Ogretmenlerinden aldiklari olumsuz yonlerin fazla
olmas1 sebebiyle o dgretmenlerin bu ¢alismadaki 6gretmenler lizerinde pozitif bir
etki yapmalarinin miimkiin olmayacag1 soylenebilir. Ayrica yukarida bahsedilen
olumsuz 6zellikleri barindiran gegmisteki 6gretmenlerin, ¢ocuklari basarisiz kilip
onlarin 6z-gliven duygularimi zedelemeleri sonucunda su anda dgretmenlik yapan
bireylerin de topluma kazandiracag: 6grencileri yetistirme tarzini olumsuz sekilde

etkileyebilecegini sdylemek miimkiindiir.

Stmf Ogretmenlerinin Ge¢miste Onun Gibi Olmak Istedikleri Bir

Ogretmenlerinin Olup Olmamast Durumu ve Bu Durumun Nedenlerine

Iliskin Elde Edilen Sonug

Sif 6gretmenleri gegmiste onun gibi olmak istedikleri dgretmenlerinin
oldugunu belirtmis ve dersi sitkmadan anlatma, Ogrenciye yaklasim, 6grenci
iliskileri, 68renciyi yonlendirme ve sakin ruh yapisina sahip olma gibi yonlerden
dolay1 onlar gibi olmak istediklerini dile getirmislerdir. Tatar (2004) tarafindan

yapilan bir calismada, 6gretmenlerin 6grencileri derse karsi stirekli istekli hale

getirmesi, 6grenci ile kurdugu samimi iliski ile tesvik ve yonlendirme yapmasi
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Ogrencilerin kendilerini rol model almasi noktasinda olumlu bir etki yaratmistir.
Buradan hareketle 6grencinin dikkatini ¢ekme, 6gretimde ¢esitlilik olusturma,
Ogrenci ile etkili iletisim kurma ve Ogrencileri yonlendirme gibi faktorlerin
Ogretmenlerin hafizalarinda daha olumlu bir an1 biraktigini sdylemek miimkiindiir.
Bu durumda gec¢misteki 6gretmenlerin adi gegen Ozellikleri tasimasindan dolay1
bugiin hala ayni 6zelliklerle hatirlanabildigi ve mesleki anlamda rehber olarak

kabul gordiikleri seklinde ifade edilebilir.

Sumif Ogretmenlerinin Gegmiste Onun Gibi Olmak Istemedikleri Bir
Osretmenlerinin Olup Olmamas: Durumu ve Bu Durumun Nedenlerine
[liskin Elde Edilen Sonu¢

Smif 6gretmenleri gegmiste onun gibi olmak istemedikleri 6gretmenlerinin
oldugunu belirtmis ve sert mizagh olma, dgrenciye soz hakki vermeme, ayrimcilik
yapma ve maddi beklenti icerisinde olma gibi yonlerden dolay1 onlar gibi olmak
istemediklerini dile getirmislerdir. Arcus (2002) tarafindan yapilan bir ¢calismada
geemisten giiniimiize kadar gelen Ogretmenlerin sinif hakimiyetini kurma
noktasinda c¢ogunlukla fiziksel siddeti &grencileri kontrol etme yolu olarak
kullandigt ve kendi rollerini disiplin edici olarak algiladiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Fiziksel siddet ve daha farkli cezalara bagvuran Ogretmenlerin
smifindaki Ogrencileri, 6gretmenlerine karsi daha cekingen ve mesafeli tavirlar
sergilemektedir. Bu baglamda bu 6grencilerin 6gretmenleri gibi bir birey ve
O0gretmen olmak istememeleri dogal bir sonug olarak karsilanabilir.

Bunun yani sira goze carpan bir diger sonu¢ da gegmisteki 0gretmenlerin
mesleklerini sadece maddi beklenti igerisinde yapmalar1 ve maas faktorii disinda
mesleki anlamda verimli olmamalaridir. Basaran“a (2000: 25) gore 6gretmenlerin
mesleklerini sadece maddi gelir baglaminda degerlendirmesi egitimin maliyeti ile
birlikte niteligini de diisiirmektedir. Maddi ¢ekiciligin egitim ve dgretimden daha
baskin olmasi 6gretmenlerin ¢alisma verimini diistirmekte ve onlari islerinden
uzaklastirmaktadir (Saglam ve Saglam, 2005). Seferoglu (2004) tarafindan
yapilan bir aragtirmada ankete katilan 6gretmenler, 6gretmenliklerini ekonomik
durumlarin1 dengede tutabilmek amaciyla yaptiklarini ve kendilerinden egitim

sistemi diizeltilmedik¢e mesleki gelisimlerini beklemenin hayal oldugunu ifade
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etmistir. Buradan hareketle sinif O6gretmenlerinin islerini sadece maddi gelir
kaynagi oldugu gerekgesiyle yapmalari onlarin 6grencilerine olan yaklagimlarini
olumsuz etkiledigini sdylemek miimkiindiir. Meslegine bu tarz bir bakis agisiyla
yaklasan Ogretmenler, 6grencilerin goziinde rehber veya idol olmaktan ziyade,
onlar gibi olunmak istenmeyen bir figiir haline gelmektedir. Bu durum, egitimin
niteliginin diismesine yol agmakta ve egitimin niteliginin diigmesi de iilkenin

gelismesi agisindan olumsuz sonuglar dogurmaktadir.

Simif Ogretmenlerinin Hangi Ders/Konu/Ogrenme Alanlarinda Kendilerini

Daha Yeterli Hissettiklerine Iliskin Elde Edilen Sonug

Simif oOgretmenlerinin  ¢ogu Matematik, Tirk¢ce ve Fen Bilimleri
derslerinde kendilerini daha yeterli hissetmektedir. Korkmaz, Saban ve Akbasli
(2004) tarafindan yapilan bir calismada Ogretmenlerin Tiirkce ve Matematik
dersleriyle ilgili konularda diger derslere oranla daha yeterli olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Yapilan diger arastirmalarda da Oz-yeterlikleri yiiksek olan
ogretmenlerin Fen Bilimleri dersinde 6gretim siirecinde yer alan temel konular
basariyla yiiriittiikklerini ve diger derslere oranla daha basarili olduklarini
sOylemek miimkiindiir (Kiremit, 2006). Sif o6gretmenlerinin kendilerini bu
derslerde daha yeterli hissetmelerinin farkli sebepleri olmakla birlikte Matematik
dersinin somutlastirilabilmesi, sayilarla oyun kurabilme ve matematigi eglenceli
hale getirebilme durumu, Tiirk¢e dersinin iletisim kurmaya elverisli ortam
hazirlamasi, ¢ok fazla materyal gerektirmemesi, okuma ve yazmayi sevdirmesi ile
Fen Bilimleri dersinin ise laboratuvar ortaminda kalici 6grenmeler saglamasi,
ogrencilere kesfetme imkani sunmasi ve giinliik hayatla iliski kurmaya ortam
hazirlamas1 gibi sebeplerden dolayr 6gretmenlerin kendilerini bu derslerde daha

yeterli hissettiklerini soylemek miimkiindiir.

Sumif Ogretmenlerinin Kendilerini Yeterli Hissettikleri Alanlar I¢in

Gecmisteki Ogretmenlerinin Etkisine Iliskin Elde Edilen Sonug

Matematik, Tiirkce ve Fen bilimleri derslerinde kendilerini daha yeterli
hissetmelerinde gec¢misteki Ogretmenlerinin herhangi bir etkisinin olmadigim

diistinen smif 6gretmenleri, bunun sebebini kendi kisisel oOzelliklerinin daha
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baskin olmasina ve giincel ¢caga uyum saglamaya baglamislardir. Bunun yani1 sira
adi gecen derslerdeki yeterliliklerine gegmisteki 0gretmenlerinin etkisi oldugunu
ifade eden simif Ogretmenleri ise kendilerine benimsetilen yontemin aynisini
kullanma ve ders isleme tarzi gibi faktorlerden etkilendiklerini belirtmistir.
Literatiirde smif Ogretmenlerinin kendilerini yeterli hissettikleri dersler icin
gecmisteki  Ogretmenlerinin  etkisine  yonelik  yapilan bir  calismaya
rastlanilmamistir. Ancak 6gretmenlerin derslerdeki yeterliliklerinde gegmisteki
Ogretmenlerinin bir etkisinin olmadigii diistinmeleri, gegmis zamanla bugiin
arasinda degisen kosullara bagli olarak yeterliliklerin de degismesi ve giincel
degisimlere bireysel olarak uyum saglayabilme ile agiklanabilirken, bugiin hala
gecmisteki 0gretmenlerinin kullandig1 yontemlerin aynisini kullanan ve dersi de
Ogretmenlerinin anlatim tarzina gore sekillendiren 6gretmenlerin Matematik,
Tiirkce ve Fen bilimleri derslerinde kendilerini daha yeterli hissettikleri

sOylenebilir.

Sinif Ogretmenlerinin Hangi Ders/Konu/Ogrenme Alanlarim Ogretmede

Daha Fazla Sorun Yasadiklarina Iliskin Elde Edilen Sonu¢

Bu ¢aligmada sinif 6gretmenlerinin ¢ogu Miizik, Resim, Beden Egitimi ve
Sosyal Bilgiler derslerinde sorun yasamaktadir. Korkmaz, Saban ve Akbash
(2004) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6gretmenler Beden Egitimi ve Miizik
derslerini genellikle top oynatma ve sarki dinletme seklinde islediklerini
belirtmistir. Resim-ig dersine giren simif Ogretmenleri de bu dersin Ogretimi
konusunda eksikleri oldugunu ifade etmistir. Bu durum, sinif §gretmenlerinin
Beden Egitimi, Resim-is ve Miizik derslerinin dgretiminde diger derslere oranla
daha ¢ok =zorlandiklarint gostermektedir. Dogan (2004) tarafindan yapilan
calismada ise simf 6gretmenleri dordiincii siniftan itibaren, Ingilizce, Din Kiiltiirii,
Sosyal Bilgiler, Miizik, Resim ve Beden Egitimi gibi derslerde alan bilgisinin
daha 6nemli oldugunu diigiindiiklerinden dolay1 brang 6gretmenlerinin girmesini
istediklerini belirtmistir.

Alanyazindaki diger calismalar incelendiginde simif 6gretmenleri, resim
dersinin igerigin yogun olmasi, igerik konusunda brans 6gretmeni kadar bilgili

olmadiklar1 ve ders siiresinin de az olmasi sebebi ile bu dersi programin
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gerektirdigi gibi uygulayamadiklarint vurgulamiglardir (Kahraman, 2014).
Dorukan“in (2009) arastirmasinda, programin yeni olmasi ve iist diizey bilgi
gerektirmesinden dolayr pek ¢ok uygulamanin simif Ogretmenleri tarafindan
gergeklestirilemedigi  sonucu ortaya ¢ikmistir. Buradan hareketle smif
Ogretmenlerinin Resim, Miizik ve Beden Egitimi gibi yetenek derslerinde alan
bilgilerinin yeterli olmadigini diisiinmeleri, okullarda gerekli atdlye ve donanimin
bulunmamasi, ders saatinin yetersizligi, igerigin Ogrenci seviyesine gore agir
olmas1 ve baski, miirekkep, guaj boya, natiirmort ve vitray ile ilgili etkinlikleri
tam olarak bilmediklerinden dolayr uygulama zorlugu yasadiklarini séylemek

miumkindiir.

Sinif Ogretmenlerinin Zorlandiklari Derslerde Sorunlari Coziimlerken

Basvurduklar: Yollara Iliskin Elde Edilen Sonug

Sinif 6gretmenleri zorlandiklar: derslerde sorunlar1 ¢6ziimleme noktasinda
genellikle miizik dinletme, serbest resim c¢aligmalari, akilli tahta ve EBA
kullanimi ile oyunlardan yararlanma gibi ¢6ziim yollarina bagvurmaktadir. Gogiis
(2008) tarafindan yapilan bir calismada da simif Ogretmenleri simifta
kullanilabilecek bir enstriimanin ya da dinletilebilecek bir sarkinin olmasinin daha
etkili bir Miizik dersi i¢in gerekli olduguna vurgu yapmuslardir. Ayrica miizik
dersligi ve ¢ocuklarin kullanabilecegi basit enstriimanlardan olusan donanimin
bulunmasi da sinif 6gretmenlerinin bu dersi daha nitelikli isleyebilmelerine imkan
saglamaktadir. Bunun yani sira smif ogretmenlerinin miizik, beden egitimi ve
resim gibi yetenek derslerinin 6gretimi konusunda sorun yasamalar1 halinde
ogrencilere olabildigince daha ilgili davranma ve Ogrencileri oyun, drama,
teknolojik araglar gibi farkli etkinliklerle kaynastirmaya bagvurmalarinin olumlu
etkiler yaratacagina deginen calismalar da mevcuttur (Kahraman, 2006; Keles,

2010; Saritas, 2006).

Sinif Ogretmenlerinin Derslerindeki Sorunlar: Céziimlerken Gegmisteki
Ogretmenlerinden Edindiklerinin Etkisine Iliskin Elde Edilen Sonug
Smif oOgretmenleri derslerindeki sorunlart ¢oziimlerken gegmisteki

ogretmenlerinin herhangi bir etkilerinin olmadigini belirtmis ve bunun sebeplerini
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cogunlukla kendi ¢abalariyla yol alma veya c¢agin gerektirdigi teknolojiyi
kullanmaya dayandirmiglardir. Literatiirde sinif O6gretmenlerinin derslerindeki
sorunlar1 ¢oziimlerken gegmisteki Ogretmenlerinden edindiklerinin etkisine
yonelik yapilan bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Ancak 6gretmenlerin gegmisteki
Ogretmenlerinin  kendilerini yetenek derslerine yoOnlendirmemesi, yetenek
derslerini sadece geleneksel yontemlerle islemeleri, sorunlarin ¢6ziimiinde
genellikle siddete basvurmalari, o zamanki sartlarin kisith olmasi, degisen
toplumsal yasama ayak uydurmak zorunda kalma ve 6gretmenlerin sorunlari
genellikle kendi c¢abalar1 ile ¢O6zmeye calismalari gibi faktorlerden dolay1
derslerdeki sorunlar1 c¢oziimlerken gecmisteki Ogretmenlerinin herhangi bir

etkilerinin olmadigin ifade etmeleri olagan karsilanabilir.

Simif  Ogretmenlerinin  Etkili  Bir Simif Ogretmeninin ~ Ozelliklerini

Siralamalarina Iliskin Elde Edilen Sonug

Sinif 6gretmenlerine gore sinif yonetimini saglayan, derse hazirlikli gelen,
konuyu somutlastiran, bireysel farkliliklart dikkate alarak siif ortamini
diizenleyen, 0grenciyi seven, d0grenciyle iletisim ve temas i¢inde olan, dgrenciye
s0z hakki taniyan, kisisel gelisimi saglayan ve isini seven dgretmenler, etkili bir
siif o6gretmeni Ozelliklerini tasimaktadir. Etkili bir 6gretmenin hangi niteliklere
sahip olmast gerektigi alanyazinda cesitli sekillerde ele alinmistir. Bazi
arastirmalarda (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005: Goktas ve Yetim, 2004; Sahin,
2011) 6gretmen nitelikleri; kisisel nitelikler ve mesleki nitelikler olmak tizere iki
grupta toplanmistir. Sisman‘a (2011: 154) gore etkili 6gretmen, mesleki yonden
siirekli gelisme cabasi iginde olmali, dgrenciler i¢in iyi bir 6rnek teskil etmeli,
ogrencileri ile siirekli iletisim icerisinde olmali ve &grencilerin beklenti ve
ithtiyaglarimin farkinda olmalidir. Macrae“ya (1998) gore Ogretmenin smif
yonetimi yeterliligi olmazsa diger becerileri etkisiz kalir. Etkili bir smif
yonetiminin  0gretmenleri karsilasabilecekleri birgok zorluktan kurtaracagi
diisiiniiliirse bu faktoriin 6nemli oldugu diisiiniilebilir. Stanton (1985) ve Erden
(1998) ise etkili bir smif 6gretmenini giiglii bir akademik yeterlilige sahip olan,
kendini siirekli giincelleyen, 6grencileriyle iyi anlasan, sevecen ve onlarin

haklarina saygi duyan kisi olarak tanimlamistir. Fontana (1985) etkili 6gretmenin
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derse iyi hazirlanmasi, 6grencileri arasinda kiyaslama yapmaktan kaginmasi ve
ogrencilerin problemleri ile yakindan ilgilenmesi gerektigini ifade etmistir. Bu

sonuclar, arastirmanin sonuglari ile ortiismektedir.

Sinif Ogretmenlerinin  Etkili Bir Sinif Ogretmeni Olma Noktasinda

Kendilerini Degerlendirmelerine Iliskin Elde Edilen Sonu¢

Smif 6gretmenlerinin ¢ogu etkili bir smif 6gretmeni olma noktasinda
bahsettikleri yeterlilikleri tagimaya 6zen gdsterdiklerini dile getirmisken bir kismi
ise bu yeterlilikleri kesinlikle tasidiklarini ifade etmistir. Etkili bir siif
Ogretmeninin sahip oldugu o6zellikleri kendi algilarina gore hangi diizeyde yeterli

oldugunu arastiran bir calismaya literatiirde karsilasilmamistir.

Stmif Ogretmenlerinin Etkili Bir Simif Ogretmeni Olma Noktasinda

Gecmisteki Ogretmenlerinin Etkisine Iliskin Elde Edilen Sonug

Siif 6gretmenlerinin ¢ogu etkili bir sinif 6gretmeninin 6zelliklerini tagima
baglaminda gecmisteki 6gretmenlerinin herhangi bir etkisinin olmadigini ifade
etmis ve bunun sebeplerini dncelikli olarak bireysel cabalariyla gelisim gosterme
ve olumsuz Ozellikleri avantaja ¢evirme olarak siralamistir. Literatlirde sinif
ogretmenlerinin etkili bir sinif O6gretmeninin O6zelliklerini tasima baglaminda
geemisteki  Ogretmenlerinin  etkisine  yonelik  yapilan bir  calismaya
rastlanilmamistir. Ancak 6gretmenlerin cogu gecmisteki 6gretmenlerin kendilerini
yonlendirmemesinden dolayr kendi c¢abalariyla bu ozellikleri tasidiklarini
belirtmis ve 6gretmenlerinin ¢ogunlukla davranis anlaminda olumsuz izler birakan
insanlar olmasina bagli olarak bu olumsuz anilardan ders ¢ikararak iyi bir
O0gretmen olma yolunda ilerlediklerini ifade etmislerdir.

Bunun yani sira bu 6zelliklerle ilgili olarak ge¢misteki dgretmenlerinin
etkisinin oldugunu One siliren Ogretmenler ise bunun en iyi Orneginin sinif
hakimiyetini saglama oldugunu ifade etmistir. Baskan™a (2001: 17) gore
gecmisten gliniimiize kadar goreve baslamis sinif 6gretmenlerine gore etkili sinif
ogretmeninin Ozellikleri, toplum icindeki statiisii ve iistlendigi roller degisiklige
ugramistir. Gegmis zamanlardaki sinif 6gretmenleri genellikle diizenli, agirbasli,

disiplinli ve sinif hakimiyetini saglama noktasinda otoriter bir yapida iken bugiin
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goreve yeni baglayan Ogretmenlerin ise toplumun egitimden beklentileri
degistikce Ogretmenlik meslegine bakis acis1 da degismistir. Iginde bulunulan
caga gore etkili sinif 6gretmeni zevkli, cosku ve mutluluk veren ve ¢cocukla ¢ocuk
olan oOgretmen seklinde nitelendirilmektedir (Ugan, 2001: 92). Bu sonug,
calismadaki sonuglarla tutarlilik gostermekte ve sinif 6gretmenlerinin gegmisteki
ogretmenlerinden ozellikle sinif hakimiyetini kurma noktasinda etkilendigini

dogrulamaktadir.

Sinif Ogretmenlerinin  Etkili Bir Ogrenme Ortamnin  Ozelliklerini

Belirtmesine Iliskin Elde Edilen Sonug

Siif 6gretmenlerine gore etkili bir dgrenme ortami, 6grenci merkezli
olma, materyal barindirma, sinifin havalandirmasi ile 1s1k-boya durumu ve motive
olma gibi 6zellikleri barindirmalidir. Aydede ve Matyar (2009: 148), 6grenci
merkezli olan egitim ortamlarinda daha kalict 6grenmeler gerceklestigini ifade
etmistir. Kalici1 6grenmelerin olugmasi i¢cin de 6grenenin 6grenme ortaminda
gecirecegi yasantilar 6n plana cikmaktadir. Bu baglamda ogrenciler egitim
ogretim siireclerine ne kadar aktif katilirsa, o ortamdan alacaklar1 verimin de ayni
oranda artacagini sdylemek miimkiindiir. Bdyle bir ortamda 6grencinin
gereksinimleri ve 6grenme Ozelliklerinin dikkate alinmasi; 6grenme ortaminin
ogrenci merkezli bir yapida olmasi beklenmektedir. Danielson“a (2002) gore
Ogretme-0grenme  siireci tim  Ogrencilerin  potansiyellerini tam  olarak
kullanabilecekleri firsatlar1 saglayacak sekilde tasarlanmali ve onlar1 merkeze
almalidir. Alanyazinda yer alan sonuglar, bu ¢alismanin sonugclari ile tutarlilik
gostermektedir. Buradan hareketle Ogrencilerin  aktif oldugu Ogrenme
ortamlarinda konular1 daha iyi hatirlayabilmesi, bilgi ve deneyimlerini baska
durumlara aktarabilmesi ve Ozgiivenlerinin gelismesinden kaynakli olarak sinif
ogretmenlerinin etkili bir 6grenme ortaminin 6grenci merkezli olmas1 gerektigini
sOyledikleri diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin etkili bir 6grenme ortami icin gerekli gordiigii bir diger
nokta ise materyal kullanimidir. Akkoyunlu ve Yilmaz (2005) tarafindan yapilan
bir ¢calismada 6grenme ortami, 6grencilerin sorunlarina ¢oziim aradiklari, 6grenme

hedeflerine gotiiren bircok kaynak ve materyali barindiran, 6grenmenin olusmasi
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icin Ogrenenin etkin yasantilar gecirmesini saglayan ortamlar olarak
tanimlanmistir. Bu yasantilar, O6grenci ile Ogrenme ortaminin etkilesimine
dayanmalidir. Ogrenciler icin tasarlanan dgrenme ortamlarinda birden fazla duyu
organina hitap eden arag-gere¢ ve materyaller, kalict Ogrenmeler
gerceklestirmesinde Onemli rol oynamaktadir. Oz Dayiya (1997) gére
tilkemizdeki baz1 okullarda televizyon, kitaplik, ders ara¢ gerecleri, akilli tahta
gibi teknolojik girdiler yetersizdir. Bir¢cok okulda laboratuvar oldugu halde
Ogretmenlerin ancak yaris1 bu laboratuvarlardan yararlanmaktadir. Yine
Ogretmenlerin cogu derste arag-gere¢ kullanmamakta, cogunlukla klasik
yontemleri kullanarak derslerini islemektedir. Oztiirk (2002) smifta siirekli
bulunulabilecek arag-gereclerin yaninda konunun o6zeligine goére kullanilacak
arag-gere¢ ve materyallerin Ogrencilerin ilgi ve dikkatini cektigini, bdylece
ogrenmeyi de kolaylastirdigini belirtmistir. Ogretmenlerin etkili bir 6grenme
ortami i¢in gerekli gordiigli noktalar arasinda sinifin renk-1s1k-havalandirmasi gibi
fiziksel faktorler de yer almaktadir. Onder ve Ergiildiirenler (2013) tarafindan
yapilan bir calismada smif ortaminda basariyr etkileyecek faktorler simifta
kullanilan renkler, aydinlatma, 1sinma, ideal hava akimimi saglayacak
havalandirma, etraftan gelebilecek giiriiltii ve sinif icindeki ses yayilimi olarak
siralanmistir. Ne yazik ki okullar ¢cagdas denilebilecek teknolojik donanimdan
yoksundur. Siniflarda aydinlatma, havalandirma, 1s1, boya-badana, temizlik, sira
diizeni gibi hijyenik kosullar saglanamamistir (Day1, 1997). Siifin havalandirma
ve 1stklandirma gibi fiziksel unsurlari donanimli hale geldiginde o6grencilerin
ogrenme ortamina daha aktif katilacaklarini s6ylemek miimkiindiir.

Son olarak sinif 6gretmenlerine gore etkili 6grenme ortamlarinda olmasi
gereken bir diger 6zellik ise motivasyondur. Arastirmalar, motivasyon ve basari
arasinda olumlu bir iliski oldugunu gostermektedir. Motivasyondaki artis,
ogretmen ve 6grencilerin okuldan daha ¢ok haz duymalarina imkan saglamaktadir
(Oncii, 2004: 169). Ogrencinin sinif ortamindaki &grenme ihtiyaglarmn iyi
bilinmesi gerekmektedir. Ogrencinin olumsuz davranist ve basarisizlig
durumunda onu motive etme ve onlarin iyi davranislarini pekistirme, 6grencilerin
Ogretim ortamina katilimlarii da artiracaktir (Celik, 2003: 142). Ayn1 zamanda,

motive olmus Ogrenci, Ogretmenin simif ortamindaki simif isleyisine olumlu
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katkida bulunur (Yiiksel, 2004: 106). Oztiirk, Ko¢ ve Sahin, (2002: 395)
ogretmenlerin olumlu tutumunun 6grencilerin motivasyonunu, okul ve ¢alismaya
kars1 tutumunu, 6grencinin kendine giivenini olumlu etkiledigini one stirmiistiir.
Bu da 6grencinin siif i¢inde aktif olmasina, motivasyonunun dolayisiyla da
akademik basarisinin yiikselmesine katki saglamaktadir. Bu durum 6grencilerin
verimli ¢aligmalar1 ve 6gretim siireclerine etkin katilmalarinin ancak onlar1 motive
etmekle miimkiin olmasindan dolay1 6gretmenlerin etkili bir 6grenme ortami igin

motivasyonun 6nemli bir gereklilik olarak belirtmelerini aciklar niteliktedir.

Stmif Ogretmenlerinin  Etkili Bir Ogrenme Ortamini  Olusturmada

Kendilerini Degerlendirmelerine Iliskin Elde Edilen Sonug

Siif O6gretmenlerinin ¢ogu etkili bir 6grenme ortamin1 olusturmada
bahsettikleri yeterlilikleri tasimaya Ozen gosterdiklerini dile getirmistir.
Literatiirde bu sonugla iligkili olarak yiiriitiilen bir calismaya rastlanilmamistir. Bu
kapsamda 6gretmenlerin sahip oldugu icsel ve digsal tiim kosullar1 dikkate alarak
ogrenmenin gerceklesebilmesi amaciyla 6grenme ortamini etkili hale getirebilmek

icin tiim islemleri yapmaya 6zen gosterdikleri belirtilebilir.

Simif Ogretmenlerinin Etkili Bir Ogrenme Ortami Olusturma Noktasinda

Gecmisteki Ogretmenlerinin Etkisine Iliskin Elde Edilen Sonug

Smif 6gretmenlerinin ¢ogu etkili etkili bir 6grenme ortami olusturma
noktasinda gec¢misteki Ogretmenlerinin etkisi oldugunu belirtmis ve bunun
sebeplerini oyunla dgretim siireci kurma, kendi 6gretmenlerinin izinden gitme,
sinif hakimiyetini kurma ve olumsuz anilar1 avantaja ¢evirme olarak siralamigtir.
Bunun yani sira bu 6zelliklerle ilgili olarak ge¢misteki 6gretmenlerinin herhangi
bir etkisinin olmadigini 6ne siiren 6gretmenler ise bunun sebeplerini ¢ogunlukla
bireysel c¢abayla gelisim gosterme ve imkanlarin kisithh olmasit seklinde
aciklamiglardir. Literatiirde bu sonugla iligkili olarak yiiriitiilen bir calismaya

rastlanilmamastir.
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Stmif Ogretmenlerinin Kullandiklar: Etkili Simif Ici ve Disi Aktivitelere

Iliskin Elde Edilen Sonug

Smif Ogretmenleri, genellikle smnifin disinda herhangi bir etkinlik
yapmadiklarini belirtmistir. Akaydin ve Giler (2000) de oOgretmenlerin okul
disinda diizenlenen etkinliklerde birtakim problemler yasadiklarini ve bu sebeple
genellikle okul diginda etkinlik yapmadiklarini 6ne siirmiistiir. Alanyazinda
yapilan diger arastirmalarda da sinif dis1 etkinliklerin 6gretmenler tarafindan ¢ok
fazla tercih edilmedigi ve 6gretmenlerin de sinif dis1 egitimi uygulamaya istekli
olmadiklar1 bilinmektedir (Berberoglu ve Uygun, 2013).

Siif disginda etkinlik yapan ogretmenler ise bu etkinlikleri sinema-
tiyatroya gotiirme, ders kazanimina uygun sinif dis1 faaliyetler ile birlikte ¢evre
diizenlemeleri olarak ifade etmistir. Kose“ye (2013) gore ders disi etkinlikler,
diizenli, planli bir sekilde belirlenir ve ders i¢i etkinliklerle paralel olarak
uygulanirsa, ¢ocuklarin gelisimine biiyiik katki saglayacak ve egitim-6gretimin
basarisin1 arttiracaktir. Bu sebeple Ogrenciler okul doneminde ogrendiklerini
yasamla biitiinlestirmeli ve 6grenilenlerin dogal yasamin bir parcast oldugunun
farkina varmalidir. Bunun en saglikli yollarindan birisi, ¢evre ve okul gezileridir.
Bilen (1990: 118) tarafindan yapilan bir ¢alismada gezi faaliyetleri ve okulun
cevresinde diizenlenen agac-fidan ekimi gibi faaliyetlerin okul ve smf igi
caligmalar1 daha anlamli kilmak amaciyla yapildig1 sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenler sinif igerisinde ise ¢ogunlukla drama ile deneylerden
yararlandigin1 belirtmistir. Yilmaz (2013) da simf Ogretmenlerinin biiylik bir
kisminin Tiirkge, Fen Bilimleri ve 6zellikle Matematik derslerinde 6grencilere
yaparak-yasayarak Ogrenmeye imkan saglamasindan dolayr drama yontemini
kullandiklarin1 ifade etmistir. Egitimin 6nemli bir boliimiinii olusturan drama,
cocuga diinya gerceklerini anlama, bedenini ve zekasimi gelistirme ve
diisiincelerini ifade edebilme olanagr sunmaktadir. Tezcan (1980: 175) ve
Yalcinkaya“ya (1993: 39) gore ilkogretimin temel tast olan siif gretmenleri
drama yontemiyle derslerini islemekte ve disiplinlinler arasi 6grenme ortami
olusturmaktadir. Smif Ogretmenlerinin drama yontemi ile G6grencilere empati
becerisi kazandirabilmelerinden dolay1 ders icinde bu teknikten yararlandiklari

ortaya konulmustur (Bas¢1 ve Giindogdu, 2011; Ormanci ve Oren, 2010; Tarman
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ve Kuran, 2011). Drama yonteminin 6grenciyi derste aktif kilmasi, dersi zevkli
hale getiren bir yontem olmasi1 ve dersin kaliciligin1 saglamasindan dolayr sinif
Ogretmenleri tarafindan smif i¢inde cogunlukla kullanildigini séylemek yanlig

olmayacaktir.

Sinif Ogretmenlerinin Kullandiklar: Etkili Simif Ici ve Disi Aktiviteler

Noktasinda Ge¢misteki Ogretmenlerinin Etkisine Iligkin Elde Edilen Sonug

Smif 6gretmenlerinin ¢ogu etkili sinif i¢i ve disi aktiviteler noktasinda
gecmisteki dgretmenlerinin etkisi oldugunu belirtmistir ve bunun en iyi érneginin
tabiat gezileri oldugunu dile getirmislerdir. Simif 6gretmenleri uygun imkan ve
kosullar bulmalar1 halinde bugiin hala ge¢misteki 6gretmenlerinden etkilenerek
kendi 6grencilerine de tabiat gezileri yaptirdiklarini ifade etmistir. Bu durumun
geemisteki 6gretmenlerin ¢ogunlukla kdy yasantisindan kaynakli olarak dere
kenar1 ve yesillik alanlarda ders yapma imkam saglamasindan kaynaklandigini
sOylenebilir. Etkili smif i¢ci ve dis1 aktiviteler konusunda gecmisteki
ogretmenlerinin herhangi bir etkisinin olmadigini sdyleyen 6gretmenler ise bunun
sebebinin  ge¢misteki  Ogretmenlerinin  ¢ogunlukla geleneksel yoOntemlere
basvurmalarindan kaynaklandigini ifade etmistir. Yapilan calismalarda ge¢misten
giinlimiize degin dgretmenlerin genellikle kullandiklar1 yontemlerin anlatim, soru-
cevap gibi sunus yoluna dayali geleneksel yontemler oldugu gbéze carpmaktadir
(Dogan, 2004; Sakalli, Hiirsen ve Ozgmar, 2007; Taskaya ve Musta, 2008). Bu
durumun ge¢mis zamanlardaki egitim imkanlarinin bugiine oranla daha kisith
olmast ile smifin fiziki sartlari ve kullanilacak materyallerin eksikliginden

kaynaklandig1 sdylenebilir.

Sinif Ogretmenlerinin Gegmisteki Ogretmenlerinin Yapmis Oldugu Bir

Aktiviteyi Bugiine Degin Siniflarinda Uygulamalarina Iligkin Elde Edilen

Sonuc¢

Smif 6gretmenlerinin bir kismi gegmisteki 6gretmenlerinin yapmis oldugu
bir aktiviteyi bugiine degin sinifinda uyguladigini belirtmistir. Bu aktivitelerin
Ozellikle Fen Bilimleri/deney ve Tiirkge/kitap okuma uygulamasi alaninda

oldugunu ifade edilmistir. Ogretmenlerin Fen Bilimleri derslerinde yapilan deney
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uygulamalarindan bu kadar etkilenip hala ayni uygulamaya devam etmelerinin
sebebinin, ge¢miste egitim sartlarinin kisith olmasina ragmen Ogretmenlerin
bulduklar1 malzemeler ile 6grencilere somut sekilde konular1 gosterme ve
uygulatma c¢abalar1 oldugu disiniilebilir. Bunun yan1 sira ge¢misteki
Ogretmenlerinin  yapmis oldugu bir aktiviteyi bugline degin sinifinda
uygulamadigin1 sdyleyen Ogretmenler ise bu noktada herhangi bir goris
bildirmemis, yalniz birka¢ 6gretmen imkanlarin kisith olmasindan dolay1r boyle

bir sey yapamadigini belirtmistir.

Stmif  Ogretmenlerinin  Giiniimiizde Uygulanan Ogretim  Yontem ve

Yaklasimlar: Konusunda Kendilerini Degerlendirmelerine Iligkin Elde

Edilen Sonuc

Smif 6gretmenlerinin ¢ogu glinlimiizde uygulanan Ogretim yontem ve
yaklagimlarindan karma yontemleri, geleneksel yontemleri ve grup calismalarini
kullandiklarinmi ifade etmistir. Glinlimiizde yeni yontem, teknik ve yaklasimlarin
kullanilmast konusunda yapilan arastirmalar, ogretmenlerin bunlar1 pek
kullanmadiklar1 ortaya konulmaktadir (Kan, 2006: 538). Bal (2009) tarafindan
yapilan calismada da dgretmenlerin en ¢ok soru-cevap, anlatim ve tartisma gibi
geleneksel 6gretim yontemlerine basvurduklart ortaya cikmistir. Celikkaya ve
Kus“un (2009) yaptig1 calismada sosyal bilgiler ogretmenleri genel olarak
tartigma, soru-cevap ve beyin firtinasi gibi yOntem-teknikleri her zaman
kullandiklarin1 ifade ederken, gezi-inceleme, drama ve kiime c¢alismalar1 gibi
yontem-teknikleri ise az kullandiklarmi &ne siirmiislerdir. Ozer“in (2002) yaptig1
aragtirmada da ilkogretim 4. siif 6gretmenlerinin derslerinde en ¢ok soru-cevap
ve diiz anlatim yontemlerini kullandiklar1 belirlenmistir. Bu durumda, s6z konusu
arastirma sonugclari ile eldeki ¢alismanin sonuglarinin benzer nitelikte oldugu ve
birbirini destekledigi sdylenebilir. Demirel (2003) ile Kavcar, Oguzkan ve Sever‘e
(1995) gore genel olarak alanyazin incelendiginde sinif 6gretmenlerinin derslerde
kullanabilecekleri baslica yontemler; anlatim tartisma, kiime caligsmalari, gozlem

ve inceleme olarak siralanmaktadir.
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Sinif dgretmenlerinin derslerinde ¢ogunlukla soru-cevap ve diiz anlatim
yontem-tekniklerini kullanmalarinin, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, ders
siresinin kisith olup miifredatin yogun olmasi, ders arag ve gereglerinin yetersiz
olmalarindan kaynaklandigr soOylenebilir. Ayrica 6gretmenler giiniimiizdeki
yontem-yaklagimlar ~ konusunda  uygulama ve  anlayislarin  siirekli
giincellenmesinden dolayr kendilerini bu konuda eksik hissettiklerini ve bu
duruma uyum saglamaya calistiklarini da belirtmislerdir. Bu durumun yeni
yaklasimla birlikte uygulamaya baglanan 6grenci merkezli yontem-teknikler
hakkinda 6gretmenlerin tam anlamiyla bilgi sahibi olmamalarindan kaynaklandigi

distiniilmektedir.

Stmif Ogretmenlerinin  Giiniimiizde Uygulanan Ogretim  Yontem ve

Yaklasimlar: Konusunda Gecmisteki Ogretmenlerinin Etkisine Iliskin Elde

Edilen Sonuc

Siif 6gretmenlerinin neredeyse tamamina yakini giiniimiizde uygulanan
Ogretim yontem ve yaklasimlar: konusunda ge¢cmisteki 6gretmenlerinin herhangi
bir etkisinin olmadigimi belirtmis ve bunun sebeplerini bireysel ¢abalarla gelisim
gosterme, anlayislarin degisimi ile imkanlarin kisith olmasina dayandirmiglardir.
Bu durumun ge¢misten giliniimiizde kadar yontem ve yaklagimlarin siirekli
giincellenmesine bagl olarak ge¢misteki 6gretmenlerin kisitli imkéanlarla 6gretim
stireclerini seklillendirmeye ¢alismalart ve 6gretmenlerin kendilerini degisen
kosullara ayak wuydurabilmek amaciyla yetistirmelerinden kaynaklandig
sOylenebilir. Literatiirde bu sonucla iligkili olarak yiiriitilen bir calismaya

rastlanilmamustir.

Sinif Ogretmenlerinin Derslerinde Kavram Ogretiminde Cogunlukla

Hangi Yontem ve Yaklasimlar: Kullandiklarina Iliskin Elde Edilen Sonug

Siif dgretmenleri derslerinde kavram 6gretiminde ¢ogunlukla somuttan
soyuta gitme, akilli tahta-projeksiyon kullanimi, drama, ispata dayali d6gretim ile
ornek olay yontemlerini kullanmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin  kavram
ogretiminde kullandiklar1 yontemlere yonelik yapilan calismalarda, 6gretmenlerin
cogunlukla diiz anlatim ve soru-cevap yoOntemini kullandiklari sonucu ortaya
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¢ikmig ve bunun verimli olmadigi ileri siiriilmiistiir (Dilek, 2010; Giines ve Dilek,
2009). Oysa yiiriitiilen bu tez calismasinda elde edilen sonug¢ arastirmadaki
sonuglar ile ortismemektedir. Giines, Dilek, Demir, Hoplan ve Celiko (2010)
tarafindan yapilan calismada Fen Bilgisi ve smif Ogretmenlerinin kavram
Ogretiminde Ornek olay, drama ve kavram haritalarin1 kullandigi sonucuna
ulagilmistir. Bu sonug, tez ¢alismasindaki sonuglar ile tutarlilik gostermektedir.
Ayni caligmada sinif 6gretmenlerinin kavram 6gretiminde aragtirma yaptirma ve
ogrencilerin kendi yasantilariyla 6grenmelerini saglamak tizere sinifin kesfederek
O0grenmelerini  sagladigini  6ne slirmislerdir. Bu sonug, bu caligmadaki
Ogretmenlerin kavram Ogretiminde ispata dayali yontemleri benimsemesi ile
benzerlik gostermektedir (Giines, Dilek, Demir, Hoplan ve Celikoglu, 2010).
Bunun yam1 sira kavram Ogretiminde kullandiklart yontem ve
yaklagimlarin ders ve kazanima gore degistigini belirten O6gretmenler de
mevcuttur. Onen, Saka, Erdem, Uzala ve Giirdal (2008) tarafindan gergeklestirilen
bir bagka arastirma sonucuna gore ilkogretim sinif 6gretmenlerinin en sik tercih
ettikleri kavram 6gretim uygulamalarinin basinda, agiklama ve soru-cevap teknigi
gelmektedir. Aydede, Caglayan, Matyar ve Giilnaz (2006) ise sinif 6gretmenlerinin
onemli bir kisminin diiz anlatim yontemini her konuda kullandigini ve bu yontemi
soru-cevap, ornek olay, somutlastirma gibi siif i¢i ¢agdas 6grenme teknikleri ile
desteklediklerini ifade etmislerdir. Aktepe ve Aktepe (2009) de O6gretmenlerin
kavram Ogretimi swrasinda sikhikla anlatim ve drama gibi yOntemleri
kullandiklarini tespit etmislerdir. Bu sonuglar ¢alismadaki sonuglarla benzerlik
gostermektedir. Karaca, Ulucinar ve Cansaran (2006) tarafindan yapilan bir
aragtirmaya gore, 0gretmenlerin biiylik boliimii, kavramlarin soyut olmasindan
dolayr kavram ogretiminin c¢ogunlukla deney, drama ve somut Orneklerle
islenmesi gerektigini; bu durumun 6grenciler tarafindan daha c¢ok tercih edildigini
belirtmislerdir. Bu baglamda kavram 6gretiminde geleneksel yontemleri kullanan
smif Ogretmenlerinin, ¢agdas yontemleri kullanma durumlarimin; G6grencilerin
kendi kendilerine 6grenebilecekleri bir ortami olusturamama ve Ogrencilerin
grupla birlikte uyumlu ¢alismalarinda sorunlar yasamalari, diger yoOntemlerin
maliyetli olmasi, ders siiresinin yetersiz olmasi, uygun materyal ve calisma

alaniin olmamasi gibi sebeplerden etkilendigi diistiniilebilir.
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Sinif Ogretmenlerinin Gecmisteki Ogretmenlerinin Uyguladigi Bir Yontem

Ya Da Yaklagimi Bugiine Degin Simiflarinda Uygulama Durumlarina

[liskin Elde Edilen Sonug

Smif Ogretmenlerinin  tamamina yakini geg¢misteki O0gretmenlerinin
uyguladigi bir yontem ya da yaklasimi bugiin siniflarinda uygulamadiklarini ifade
etmis ve bunun sebeplerini ¢ogunlukla geleneksel yontemlerin kullanilmasi,
Ogretmenlerin  kendi yoOntemlerini tercih etmesi ve ge¢mis zamanlardaki
imkanlarin kisitli olmasi gibi sebeplere baglamistir. Literatiirde bu sonugla iliskili

olarak ytiriitiilen bir calismaya rastlanilmamugtir.

Stmif Ogretmenlerinin Meslektaglariyla Olan Akademik Konulardaki

Iletisimlerine Iliskin Elde Edilen Sonuc

Sinif 6gretmenlerinin tamamina yakini meslektaslariyla akademik anlamda
fikir paylasiminda bulunarak iletisim kurduklarim1 ifade ederken, baz
Ogretmenlerin paylasimdan uzak durmasindan dolay:r iletisim kurulamadigini
belirten &gretmenler de yer almaktadir. Ogretmenlerin  meslektaslarmin
deneyimlerinden yararlanmasi, meslektaslariyla fikir alisverisinde bulunmasi gibi
faktorlerin onlarin mesleki yonden gelisiminde olumlu etkiler yaratacagi
sOylenebilir (Bozak, Yildinm ve Demirtag, 2011). Bir baska deyisle
meslektaslarin birbiri ile olan akademik paylasimlari, meslektaslarin birbirlerinin
yontem ve uygulamalarma daha fazla saygi duyarak mesleki isbirliginin
gelisimini ve egitim-O6gretim uygulamalarinin beraberce paylasilmasi siirecini
giiclendirmektedir (Bell ve Mladenovic, 2008). Hatip (2006) tarafindan yapilan
calismada Ogretmenlerin meslektaglar1 ile deneyimlerini paylasarak iliskilerini
gii¢clendirdikleri, bu durumun da Ogretmenlerin mesleki yonden gelismesine
olanak sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Oz Day1“nm (1997) yaptig1 arastirmada ise
ogretmenlerin yarisindan fazlasinin meslektaglar arasi isbirligi icinde oldugu,
diger yarisinin ise bilgileri gizli tutma, paylasima kapali olma gibi nedenlerden
dolayr bazen iletisim i¢inde olduklar1 ifade edilmistir. Bu sonug¢ g¢alismadaki
sonuglart desteklemektedir. Bu arastirma bulgularini, arastirmacinin daha onceki

bulgular1 da desteklemektedir (Oz Day1,1997).

214



Bu konuya yonelik yapilan diger ¢alismalar incelendiginde 6gretmenlerin
meslektaslari ile paylasim icinde olmamalarmin genellikle farkli brans ve egitim
diizeylerinden olan Ogretmenlerin bir arada c¢alisamamasi, bilgi paylasimindaki
eksiklikler, rekabet i¢cinde olma, ortak hareket edememe ve 6gretmenler arasinda
gruplagsmalarin olmasi gibi nedenlerden kaynaklandigir goriilmektedir (Zembat,
2012). Cornille, Pestle ve Vanwy (1999), Gilinbayr ve Karahan (2006) ile
Kirilmaz, Celen ve Sarp (2003) tarafindan yapilan arastirma sonuglarinda da
benzer sonuglar yer almaktadir. Buradan hareketle 6gretmenlerin meslektaglari ile
bilgi paylagimimin olmamasinin aralarinda yasanan rekabetten kaynaklandigi ve
bu rekabetin Ogretmenlerin ekip c¢aligmast yapmasini engelledigi sonucuna

varmak mumkunddr.

Simif  Ogretmenlerinin - Hangi  Ogretimsel — Uygulamalar — I¢in

Meslektaslariyla Bir Araya Geldiklerine Iliskin Elde Edilen Sonug

Siif 6gretmenlerinin neredeyse tamamina yakini meslektaslariyla okul
icinde ¢ogunlukla ziimre toplantilart ve belirli giin ve hafta etkinliklerinde bir
araya geldiklerini ifade etmistir. Albez, Sezer, Akan ve Ada“ya gore (2014)
okuldaki en Onemli grup dinamiklerinden biri olan ziimre toplantilari, ayni
subeleri okutan Ogretmenlerin belirli donemlerde bir araya gelerek yil boyunca
ortaklagsa yiiriitecekleri ¢aligmalara iligkin kararlarin alinmasi ve egitim-6gretim
etkinliklerinin planlanmasi amaciyla yapilan toplantilardir. Ogretmenler ziimre
toplantilar1 sayesinde egitim-6gretim ¢alismalarinin planlanmasindan 6grencilerin
bilissel ve sosyal gelisimlerine kadar pek ¢ok konuda birlikte hareket ederek
birbirlerine destek olur ve paylasimda bulunurlar. Ogretmenlerin okul igindeki
iliskilerinin mesafeli ve etkilesimin az oldugu disiiniildigliinde ziimre
calismalarinin akademik paylasimlarin yapildigi en verimli toplant1 yerleri
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Egitim-6gretim yilinin basinda, ortasinda ve
sonunda yapilan ziimre toplantilari, Ogretmenlerin akademik ve sosyal
paylasimlarda bulunarak ortak amaglar1 gerceklestirmelerini saglamaktadir (Albez
vd., 2014). Rogers ve Threatt (2000) tarafindan yapilan ¢alismada G6gretmen

gruplar1 arasindaki isbirligi ve yardimlagsma siirecinin yogun oldugu alanlarin
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genellikle okulda yapilan ziimre toplantilar1 ve 6gretmenler kurulu toplantilari
oldugu ifade edilmistir.

Utley, Basile ve Rhodes (2003) de ziimre toplantilar1 aracilifiyla okulda
calisan O0gretmenler arasindaki iligkilerin en iist diizeye ¢iktigini belirtmektedir.
Gulstim (1998) ise Ogretmenlerin birbirlerinden 6grenmeleri ve birbirlerini
gelistirmeleri agisindan zlimre toplantilarinin 6nemine deginmistir. Bu sonugclar,
calismadaki sonuglar1 desteklemektedir. Ogretmenler belirli giin ve hafta
etkinliklerinde de meslektaslariyla bir araya geldiklerini ifade etmistir. Goksoy ve
Yenipinar (2015) 6gretmenlerin yil igerisinde diizenlenen belirli giin ve haftalar
gibi 6zel etkinlik gerektiren gilinlerde bir araya gelerek birbirleri ile etkilesim
icinde olduklarini belirtmis ve bu giinlerin isbirligi yapma noktasindaki énemine
deginmistir. Alanyazin incelendiginde yilsonu sergileri, panayirlar, geziler, belirli
giin ve haftalar gibi etkinliklerin 6gretmenlerin diger giinlere oranla daha cok i¢
ice olma sansi yakaladigini belirten calismalar da mevcuttur (Yildirim ve
Doénmez, 2008). Buradan hareketle ogretmenlerin panayir, piknik, gezi,
miisamereler ve belirli giin ve haftalar gibi degisik etkinliklerin 6grenci veli-
Ogretmen-6gretmen iletisimini giiclendirmesi, meslektaslarin iretkenlik, ekip
calismasi, bilgi ve becerilerin paylasimi ve iletisim gibi alanlarda daha etkin

olmasindan dolay1 bu tiir aktivitelerde bir araya geldikleri diisiiniilebilir.

Sinif Ogretmenlerinin Meslektaslartyla Olan Iletisimlerinde Geg¢misteki

Ogretmenlerinin Etkisine Iliskin Elde Edilen Sonug

Smif Ogretmenlerinin  bir kismi meslektaslariyla olan iletisiminde
gecmisteki 6gretmenlerinin bir etkisi oldugunu ve bunun sebeplerini oncelikli
olarak yardimlasma i¢inde olma ve torenlerde birlikte calisma olarak belirtirken
bir kismi ise meslektaslariyla olan iletisimlerinde ge¢misteki 6gretmenlerinin
herhangi bir etkisi olmadigint sdylemis ve bu durumun O6gretmenler odasinin
gbozlemlenmemesi ile kendi ¢abasiyla bu davraniglart sekillendirme durumundan
kaynaklandigini belirtmistir. Buradan hareketle Ogretmenlerin ge¢misteki
O0gretmenlerinin kisitli imkanlar ve hayat sartlar1 agisindan da daha fazla
yardimlagma ve paylagma icinde olmalari ile birbirleriyle her alanda ortak hareket

etmelerinden dolayr gilinlimiizde meslektaslariyla olan iletisimlerinde bunlara
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dikkat ettiklerini ve etkilerinin siirdiigiinii belirttikleri diisiiniilebilir. Literatiirde

bu sonugla iligkili olarak yiiriitiilen bir caligsmaya rastlanilmamistir.

Simif  Ogretmenlerinin ~ Ogrencilerinin ~ Aileleri  Ile  Iletisimlerini

Degerlendirmesine Iliskin Elde Edilen Sonu¢

Sinif 6gretmenlerinin neredeyse tamamina yakini velilerle bir problem
yasamadiklarin1 ifade etmis ve bunun cogunlukla iletisimde mesafeli olma ile
baskin bir 6gretmen olma gibi nedenlerden kaynaklandigini1 belirtmistir. Bunun
yant sira velilerle problem yasayan Ogretmenler ise bunun sebebinin ¢ogunlukla
veli profilinin degismesinden kaynaklandigini 6ne siirmiislerdir. Hollingsworth ve
Hoover (1999), anne ve babay1 evdeki 6gretmen olarak gérmektedir. Ciinkii anne
ve baba ¢ocugunu cesitli metodlarla egittigi i¢in 6gretmenin okulda 6grencisine
kazandirdigi olumlu bir davranist veli devam ettirmezse 6grenci de gelisimini
devam ettiremeyebilir. Bundan dolay1 6gretmenler ve velilerin kuracagi dengeli
ve nitelikli iletisim ¢ocugun gelisimini de olumlu etkileyecektir (Celenk, 2013:
29; Geng, 2005). Oz Day1“ya (1997) gore dgretmenler ile velilerin iletisimlerinin
zayif olmasi, velinin okulla gereginden fazla biitlinlesmesi ve 6gretmen ile veli
arasindaki smirin kaybolmasindan kaynaklanmaktadir. Bu durum, c¢alismadaki
sonuclar ile tutarhilik gostermektedir. Eroglu (2008: 234), ogretmen-veli
iletisiminin iki yonlii bir iletisim siirecinden olustugunu ifade etmis ve 6gretmenin
yapmasi gereken en dnemli gorevlerden birinin velilerle diizenli iliskiler kurmak
oldugunu belirtmistir. Buna gore iletisimi O0gretmen baslatabildigi gibi ayni
bicimde veli de devam ettirebilmeli ve iletisim silireci her zaman mesafeli ve
tutarli olmalidir. Aksi halde veli-6gretmen iligkisi problemli bir hale gelecek ve bu
ogrencinin akademik durumu da bu problemlerden etkilenecektir. Bu konuya
yonelik yapilan caligmalar incelendiginde 6gretmenle ¢ok i¢ ice olan velilere
oranla 6gretmenle mesafeli bir iletisim i¢inde olan velilerin ¢ocuklarinin daha
saglikli olduklar1 ve 6gretmenleriyle kurduklar diyaloglarin daha verimli oldugu
gbze carpmaktadir. Bu durumun 6gretmen ve veli arasindaki sinirin asilmast
durumunda Ogrencinin 6gretmene olan saygisinin azalmasi ve derslerine olan

ilginin de gerilemesinden kaynaklandig: diisiintilebilir.
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Veli profilinin degismesinden dolay: velilerle problem yasadigini belirten
Ogretmenler, bu durumu velilerin gegmisten gilinlimiize oranla 6grencinin basarist
lizerine olan ilgisiz ve isteksiz davranislar1 ile Ogretmene verilen degerdeki
azalmaya baglamaktadir. Dogan (1995: 111) ve Kaya (2012: 12) da giiniimiizde
ogretmenlerin hak ettigi degeri bulamadigini, velilerin daha duyarsiz olmaya
basladiklarini belirtmis ve gecmise oranla kiiltiir seviyesinin diismesine bagl
olarak veli profilinin zedelendigine deginmistir. Veli profilinin de§ismesini
etkileyen faktorler, ailenin egitim seviyesinin diisiik olmasi, ailenin okul-veli
isbirligine ve Ogrencisine destek olmaya yonelik olumsuz tutuma sahip olmasi,
ailenin zamaninin kisitli olmasi, ailelerin kendi egitim seviyesinden dolay1 okulla
isbirligine girebilecek bir potansiyele sahip olmadigi inanci, tek basina yasaam
siirmesi (0lmiis, bosanmis ya da ayrilmis) veya az gelirli ailelerin ¢ocugunun
ihtiyact olan destegi ve yonlendirmeyi yapamayacaklarini diisiinmesi, ailenin
kendisini para kaynagi olarak goriildiigiine iliskin yaygin kani beslemesi olarak
diisiiniilebilir. Buradan hareketle 6gretmenlerin velilerle olan iletisimlerinde
genellikle mesafeli ve kendilerinin hakim olmalarindan kaynakli dengeli olmalari
onlarin velilerle sorunsuz bir iletisim siireci kurmalarin1 saglamaktadir. Bunun
yani sira giin gectikce degisen yasam kosullarindan dolay veli profilinin gegcmise
oranla daha problemli olmasi, velilerin 6gretmeni ve okulu yargilayacak kadar
isin igine girmesi gibi nedenlerin de dgretmenlerin velilerle daha problemli bir

iligki i¢inde olmalarini agiklayabilir.

Stmif Ogretmenlerinin Hangi Ogretimsel Uygulamalar Igin Ailelerle Bir

Araya Geldiklerine Iliskin Elde Edilen Sonug

Smif 6gretmenleri velilerle okul igerisinde cogunlukla veli toplantilar: okul
gosterileri ve ikili goriismeler i¢in bir araya gelmekte, okul disinda ise ¢gogunlukla
piknikler ve geziler i¢in bir arada olmaktadir. Geng (2005) d6gretmenlerin velilerle
veli toplantilarindan ziyade ¢ocuklarin basar1 ya da basarisizlik durumlarini daha
detayli 6grenebilmek amaciyla bire bir goriismeler yoluyla iletisim kurduklarini
belirtmistir. Bagka bir arastirmanin bulgular1 incelendiginde ise Ogretmenlerin
okul-aile igbirligine katkida bulunmak amaciyla velilerle sik sik veli toplantisinda

bir araya geldikleri, bunun yani sira velilerin randevu alarak 6grencinin basarisi
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hakkinda dgretmenle 6zel goriismeler gerceklestirdigi de ortaya cikmistir (Ozgan
ve Aydin, 2010). Veli ve O6gretmen iletisimi ile ilgili arastirmalarin biiyiik
cogunlugu, okullar tarafindan aileler i¢in tanimlanan veli katilimlarinin; ailelerin
okuldaki kirtasiyecilik isleri, ders disi ve kiiltiirel-sosyal etkinlikler ile veli
toplantilart oldugunu ortaya koymaktadir (Lawson, 2003). Epstein ve Sheldon
(2002) da okuldaki egitim silirecine aile katilimini artiran etkinlikler
diizenlendiginde, okuldaki disiplin olaylarinin sayisinda azalma oldugu ve veli-
O0gretmen etkilesimin bu alanlarda daha nitelikli oldugu sonucuna varmislardir.
Arslan ve Nural“a (2004) gore, etkili ve basarili okul-aile isbirliginin oldugu
okullarda ogretmenlerle velilerin veli toplantilar1 disinda ev ziyaretleri,
Ogretmenler ve c¢ocuklarin katildiklar1 gezi, goézlem, konferans, gece gibi
etkinlikle ile birlikte Onemli gilinlerin kutlanmasinda belirli araliklarla
smiflarindaki gosterilerde velilerinde gorev aldigi ve bu yolla 6gretmen ve velinin
okul disinda da bir arada olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Cakir (2017) arastirmasinda sosyal faaliyetler ve etkinlikler yapilarak
velilerin okula g¢ekilmesini destekledigini ve aile katilimini arttirdigi sonucuna
ulasmigtir. Ulusal alanyazin incelendiginde Ogretmenlerin velilerle iletisime
geemek i¢in veli toplantilart ve parti, piknik ve gezi gibi etkinlikler
diizenlediklerini konu alan ¢alismalari gérmek miimkiindiir (Burden, 1999: 201).
Ayni calismada okul-aile iligkisinin yiiz yiize goriismenin disinda, eve not ve
mektup gonderilmesi, velilere seminer, konferans verilmesi, okul geceleri
diizenlenmesi, veliler arasi sosyal etkinlikler diizenlenmesiyle de saglanabilecegi
lizerinde durulmaktadir (Burden, 1999: 201). Ozel egitim okullarinda goérev yapan
midiirlerin okulda ve okul disinda yaptiklar1 egitsel, sosyal ve Kkiiltiirel
etkinliklere iliskin bulgularina bakildiginda, miidiirlerin veliler ile bir araya
gelebilmek amaciyla piknik, gezi, sergi, kermes diizenledigi, spor miisabakalari
yaptiklari, Engelliler Sarayinda cesitli etkinlikler gerceklestiklerini ve 6zel glin ve
haftalara iliskin etkinlikler diizenledikleri sonucuna varilmistir (Karabulut,
Memisoglu ve Karabulut, 2017). Buradan hareketle 6gretmenler ile velilerin okul
i¢indeki toplantilar disinda da ¢ocuklari ile birlikte gergeklestirecekleri etkinlikler
ziyaret, oyun, sinema, tiyatro, sergi, gezi gibi etkinliklerin ¢ocuklarinin simdiki
veya gelecekteki egitimlerini etkileyecegini, bu durumunda veli ve 6gretmenlerin
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bir araya gelmeleri igin farkli ortamlar olusturma sansi yaratacagini sdylemek

mimkindiir.

Sinif  Ogretmenlerinin ~ Ogrencilerinin ~ Aileleri  Ile  Iletisimlerinde

Gecmigsteki Ogretmenlerinin Etkisine Iliskin Elde Edilen Sonug

Siif 6gretmenlerinin  tamamina yakini 6grencilerin aileleri ile olan
iletisiminde ge¢misteki 6gretmenlerinin bir etkisi oldugunu ve bunun sebeplerini
oncelikli olarak mesafeli olma, samimi bir iligski i¢inde olma ve olumsuz anilari
avantaja ¢evirme olarak siralamistir. Bu durum, ge¢misteki 6gretmenlerin 6grenci
velileri ile hem samimi ve igten olmalar1 hemde aradaki mesafeyi saglikli bir
sekilde korumalarindan kaynaklanabilir. Bunun yani sira gegmisteki 6gretmeni ile
anne-babas1 arasinda olumsuz anilarini hatirlayan 6gretmenlerin ise bugiin kendi
velileri ile ayni durumu yasamamak i¢in bu durumdan ders c¢ikararak, bunu
avantaja c¢evirdiklerini sdylemek yanlis olmayacaktir. Literatiirde bu sonugla

iligkili olarak yiiriitiilen bir ¢aligmaya rastlanilmamustir.

Sinif Ogretmenlerinin Ogretmenlik Meslegine Yabancilasmaya Yol Acan

Faktorleri Belirtmesine Iliskin Elde Edilen Sonu¢

Siif Ogretmenleri 6gretmenlik meslegine yabancilagmaya yol acan
faktorleri cogunlukla yonetmeligin siirekli degismesi, biirokratik anlayislar, idare
ile olan uyusmazlik, resmi evrak yiikii, veli ile iletisim kuramama, velilerin
O0gretmenden baskin hale gelmesi ve deger gormeme olarak siralamistir.
Ogretmenlerin yabancilasmasina yol agan faktdrlere yonelik daha once yapilan
caligmalar (Edwards, 1995; Sidorkin, 2004; Tezcan, 1991; Vavrus, 1989)
okullarin idari yapisi ile ters diisme, resmi is yiikiinlin fazlaligi, sinif mevcudunun
olduk¢a fazla olmasinin, yogun ders yiikiiniin ve veli profili gibi durumlarin
egitimde yabancilasmaya neden oldugunu ortaya koymaktadir. Seeman (1967),
ogretmenlerin yabancilagsmasina iliskin caligmalarinda, yaptiklar isle ilgili karar
alma ve degerlendirme siireclerinde yer bulamayan O6gretmenlerin kendilerini
okula kars1 yabancilasmis hissettiklerini ifade etmistir. Simsek, Celik, Akgemici
ve Fettahlioglu (2006) ise idari yapilanmanin adil olmayisi ve Ogretmenin

smifinda dersini yaparken belirli Olgiitlerde 6zgiir olmasi, diger yandan agsiri
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merkezilesmenin neden oldugu biirokratik ortamin, onlarin tutarsizlik yasamasina
ve dolayisiyla mesleklerine yabancilagsmalarina sebebiyet verecegini One
stirmiistiir. Argon ve Ertiirk (2013), 6gretmenlerin mesleginin saygin ve icra
etmeye deger, onem teskil eden bir meslek olduguna kanaat getirmeleri halinde
yabancilagsmalarinin azalacagini ifade etmistir. Hargreaves“in (1998) de belirttigi
gibi, iyi 6gretmenlik olumlu duygular esliginde yapilabilmektedir. Ogretmenler
yabancilagsmaktan uzaklasip yaptiklar1 isin degerli olduguna inandiklarinda
Ogrencilerin  O0grenmesini de olumlu yonde degistirebilmektedir (Weber ve
Omotani, 1984).

Calisir  (2006),  Ogretmenlerin  mesleklerine  yabancilagmalarin;
ogretmenlerin ¢alistiklar1 kurumun nitelikleri, meslegi tercih etme yollari, meslege
bictikleri deger, fiziksel sagliklarna iliskin konumlari, 6zel hayatlari, mesleki
tatmin olma durumlari, bununla birlikte egitime dair tiizilkk ve yasalarin,
genelgelerin  6gretmenin fikir ve fiil bagimsizligimi kisitlamasi, gayret ve
basarilarinin olmasi gerektirdigi kadar takdir edilememesi, sosyal iligkilerde
hissettigi yalitilmishik duygusu, egitsel imkan ve kaynaklarin eksikligi, velilerin
Ogretmenlerden fazla soz hakki olmalart ile 0gretmenler arasinda basarili ve
basarisiz seklinde ayiriminin bariz olarak yapilmasi gibi farkli sebeplere
baglamistir. Ayrica toplumda egitim sisteminin siirekli degismesi, meslekte
yiikselme imkanlarinin oniinde siirekli engellerin ¢ikmasi ve benzeri durumlarin
Ogretmenlerde meslege yabancilagsmaya neden oldugu diistinilmektedir (Cokluk,
2003; Elma, 2003). Bu sonuglar, tez ¢alismasindaki sonuclar1 desteklemektedir.
Buradan, 6gretmenlerin hayatlari boyunca 6zel hayat ve aileden kaynaklanan bazi
olumsuzluklar, mesleki yasa ve kurallara ayak uydurmamaktan kaynaklanan
eksiklikler, gerekli motive ve bilgilendirmelerin eksik olmasi, igerisinde olunan
egitim sisteminin sadece menfaatlere hizmet etmesi, 6gretmenler arasi iliskilerin
yeterince samimi olmamasi, yonetsel yapiin demokratik olmayisi, 6gretmenlige
bicilen degerin maasla bir tutulmasi ile gosterilen gayret ve ¢abanin karsiligini
gorememe gibi sosyal, ruhsal, finansal, fiziksel ve orgilite bagli olan farkli
kaynaklardan etkilendikleri, bu faktorlerin ise, dgretmenlerin kendilerine olan
Ozgiivenlerinden egitim silirecindeki tutum ve davraniglar1 da dahil olmak tiizere
tim ogretmenlik faaliyetlerini etkiledigi sonucu ¢ikmaktadir. Bu durumda ise
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Ogretmenlerin  Once kendilerine ardindan mesleklerine yabancilasmaya

basladiklar1 ¢cikarsamasi yapilabilir.

Sinif Ogretmenlerinin ~ Mesleklerine  Yabancilagip  Yabancilasmama

Durumlarina Iliskin Elde Edilen Sonug

Smif 6gretmenlerinin ¢ogu meslegine yabancilastigini diistinmez iken
O0gretmenlerin bir kismi kismen meslegine yabancilastigini diistinmektedir. Elma
(2003) tarafindan yapilan bir ¢alismada Ogretmenlerin meslege yabancilagma
diizeyleri “higbir zaman” olarak belirlenmistir. Turhan (2007), Erdem (2008),
Cevik (2009) ve Ciftei (2009), Kurtulmus ve Yigit (2016), Yildiz (2016) ile
Korkmaz ve Cevik (2017) tarafindan yapilan calismalarda da resmi ilkdgretim
kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin meslege yabancilagsmaya iliskin goriislerinin
yabancilasmanin tiim boyutlarda diisiik diizeyde oldugu ortaya ¢cikmistir. Kesik ve
Comert (2014) yaptiklar1 caligmada Ogretmenlerin meslege yabancilagmalari
yalitilmig, giigsiizlik ve anlamsizlik boyutlarinda incelemis ve Ogretmenlerin
biitiin boyutlarda neredeyse 0“a yakin puanlar aldigini ortaya koymustur. Bu
durumda o6gretmenlerin mesleklerine bagli olduklarini sdylemek miimkiindiir.
(Giiléren, 2011).

Yildiz, Akgiin ve Yildiz“mn (2013) calismalarinda da benzer sonuglar yer
almaktadir. Bu sonuglar arastirmadaki sonuglar ile tutarhilik gostermektedir.
Bunun yami swra Kilgik“in (2011) brans ogretmenlerinin yabancilagmalarin
inceledigi calismasinda ise, Ogretmenlerin yiiksek seviyede ise yabancilastigi
sonucuna ulasilmistir. Bu durumun brans Ogretmenlerinin is yiiklerinin az
olmasindan dolay1 okuldaki diger 6gretmenlerle empatik bir iliski kuramamasi ve
buna bagli olarak ta yalitilmislik duygusu igine girmesinden kaynaklandigim
soylemek miimkiindiir. ~Ogretmenlerin  bir kismu  kismen meslegine
yabancilastigin1 diistinmektedir. Simsek, Balay ve Simsek (2012) tarafindan
yapilan bir ¢alismada sinif 6gretmenlerinin “nadiren” diizeyinde islerine karsi
yabancilagsma yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Erjem (2005), Calisir (2006), Celep
(2008), Kilig (2009), Kinik (2010), Emir (2012) ve Kasapoglu (2015) tarafindan
yapilan caligmalarda da resmi ilkogretim okullarinda gorev yapmakla hiikiimlii

olan oOgretmenlerin meslege yabancilasmayr “bazen-nadiren” diizeyinde

222



yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar arastirma sonuclarini destekler
niteliktedir. Bu durumda simif 6gretmenlerinin mesleklerine genellikle bagl
oldugunu ve nadir diizeyde yabancilasma yasadiklarini séylemek miimkiindiir. Bu
durumun meslegi bilingli tercih etme, maasini yeterli bulma, bilimsel ve sosyal
faaliyetlere katilma durumlart ile baglantili olma, meslektaslariyla yapict ve
olumlu iletisim kurma, idarede aktif rol alma, yaptig1 isle motive olma ve is ile

ilgili stres tasitmama gibi faktorlerden kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Simif Ogretmenlerinin ~ Mesleklerine  Yabancilagip ~ Yabancilasmama

Durumlarina Gegmisteki Ogretmenlerin Etkisine Iligkin Elde Edilen Sonug

Gegmisteki 0gretmenlerinin meslege yabancilagmalarinda etkisi oldugunu
belirten sinif 6gretmenleri bunun sebebini kendi 6gretmenlerinin izinden gitmeleri
olarak aciklamislardir. Tiim bunlardan hareketle bireylerin gelecek adina
diisiindiiklerinin, aslinda ge¢misleriyle ve bugiine dair yasadiklariyla baglantisinin
olmasi, umutlarin ve bununla birlikte korkularin da, olumlu ya da olumsuz
sekillenmesini saglayan bir siirecin varligindan séz etmek miimkiin olacaktir
(Sircova, Van de Vijver, Osin, Milfont, Fieulaine, Erginbilgic ve Zimbardo,
2014). Etkilenenin sadece bireyin degil ayn1 zamanda ¢alistig1 kurumunda olacagi
goriilmektedir (Sanduk, 2015). Ogretmenlerin ge¢mislerine dair okul anilarmin,
ogretmenleriyle olan yagsantilarin onlarin meslek hayatlarina dair bir¢ok durumu
etkiledigi goriilmektedir. Ogretmenlerin sorumluluk sahibi olmalari, islerini
severek yapmalar1 gibi bircok faktoriin temelinde onlarin  gegmisteki
ogretmenleriyle yasadiklar1 anilarla ilgili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu
noktada suan meslegine yabancilagmamis olan smif Ogretmenlerinin de
gecmisteki 6gretmenleri ile olan olumlu egitim yasantilari ve 6gretmen anilarinin
bu noktada olumlu izler biraktigin1 ve 6gretmenlik meslek hayatlarini dolayli
yoldan etkilerini sOylemek yanlis olmayacaktir (Peg, 2004: 26). Bunun yani sira
gecmisteki Ggretmenlerinin meslege yabancilagsmalarinda herhangi bir etkisi
olmadigmi belirten simif Ogretmenleri ise bunun sebebini cagin gelisimine
baglamiglardir. Bu durumda ge¢misten giiniimiize kadar degisen ve gelisen cag ile

birlikte 6gretmenlerin okula kars1 yabancilagsmasini ge¢gmisteki dgretmenlerinden
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ziyade kurumsal nedenler, degisen miifredat ile veli profili gibi faktorlerin

etkiledigi diisiiniilebilir.

Sinif Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Giiclii ve Zayif Yonlerine Iliskin

Elde Edilen Sonuc

Smif Ogretmenleri gliclii yanlarini1 ¢ogunlukla siif hakimiyeti kurma,
cocuklar1 sevme, yenilikleri takip etme, kendine giivenme ve kendini yeterli
hissetme, disiplinli olma, hitabet ve temsil, eglenceli olma ve somut anlatim
olarak siralamustir. Ogretmenler zayif yanlarini ise ¢ogunlukla fazla merhametli
olma ve yaraticiligin azalmasi olarak siralamistir. Stanton (1985) ile Capel ve
arkadaslar1 (1995) yaptiklar1 calismada etkili ve giiclii 6gretmenin 6grencilerine
kars1 agik, onlarla iyi anlasan, samimi, duyarli, sevecen, hosgoriilii ve anlayigh
kisilik ozellikleri gosteren davraniglarda bulunmalar1 gerektigini belirtmislerdir.
Ozdemir ve Yalin (1998) ise giiclii kisilik 6zeliklerine sahip olan dgretmeni,
Ogrencilerin 0grenmesine yardimcit olan ve onlarin 6grenmelerini  somut
ogrenmelerle kolaylastiran kisi olarak tanimlamigtir. Doveston“a (1985) gore siif
icerisinde bir ders ya da konu Ogretiminde siirekli yeni yontem ve yaklasimlar
deneyen, kendini giincelleyen ve ogrenciler ile iyi iligkiler i¢inde bulunabilen
Ogretmenler diger Ogretmenlere oranla daha giicli Ogretmen Ozelliklerini
tagimaktadir. Kilic (2003) etkili 6gretmeni genel kiiltlirli, konu alani bilgisi,
mesleki bilgi ve becerileri giiclii olan 6gretmen olarak tanimlamistir. Akbaba
(2006: 23) da smif hakimiyetini saglama noktasinda disiplinli olan ve etkili
ogretimde konularin anlamli hale getirilmesi icin farkli yollar1 deneyen
ogretmenlerin giiclii bir mesleki bilgiye sahip oldugunu oOne slirmiistiir. Bu
sonuglar yiiriitillen tez ¢alismasindaki sonuglar1 desteklemektedir. Ogretmenler
fazla merhametli olmalarindan dolayr kendilerini bu konuda zayif olarak
nitelendirmektedir.

Gallavan, Peace ve Homason (2009) tarafindan yapilan arastirmada
O0gretmen adaylar1 sefkatli olmanin kendilerinde bulunan en olumsuz o6zellik
igerisinde oldugunu belirtmislerdir. Sefkatli ve merhametli olan &gretmenlerin
cocuklara olan sevgisinin agir basmasi durumunda bazen bu iyi niyetin zayif

kisilik ozelligi kapsaminda degerlendirildigini sdylemek miimkiindiir (Ulusoy,
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2013). Ayni ¢alismaya gore 6gretmen adaylari heniiz meslegin baginda olmalarina
ragmen kendilerinde oldugunu disiindiikleri ¢ocuklari sevme, fedakar olma ve
buna benzer durumlarin ¢ocuklari kontrol altina alma noktasinda yetersizlik
olarak degerlendirilecegini dile getirmistir (Ulusoy, 2013). Ozellikle kadin
Ogretmenlerin 6grencilerine karsi sefkat, merhamet ve sevgi ile bakmalarinin ara
sira kullanildigini fark etmelerinden dolay1r zayif bir 6zellik oldugunu belirten
calismalarda mevcuttur (Yapict ve Zengin, 2003). Ogretmenlerin bagislayici
olma, sadik olma, kibar olma gibi degerleri kapsayan yardimseverliklerinin bazen
ogrencilerin olumsuz davraniglarimi pekistirdigi goriilmektedir (Yilmaz, 2009).
Buradan hareketle ogretmenlerin fazla merhametli olmalart durumunda
Ogrencilerin bu durumu kotiiye kullanmasi ve suistimal etmelerinden dolay1
ogretmenlerin merhametli olmanin zayif bir 6zellik oldugunu séylemeleri olagan

bir sonug olarak karsilanabilir.

Simif  Ogretmenlerinin ~ Giiclii  ve Zayif Yonlerine — Gegmigteki

Osretmenlerinin Etkisine Iliskin Elde Edilen Sonug ve Tartisma

Siif 6gretmenlerinin tamamina yakini gegmisteki d6gretmenlerinin giiclii
ve zayif yonlerine etkisi oldugunu ifade etmis ve bunun sebebini hitabet ve temsil
noktasinda 6rnek alma olarak agiklamislardir. Ogretmenlerinin giiglii ve zayif
yonlerine herhangi bir etkisi olmadigini belirten d6gretmenler ise bunun sebeplerini
merhametli ve sinirli olmanin kisisel yapidan kaynaklanmasina baglamislardir. Bu
durumun, 6gretmenlerin zayif yonlerinin tamamen kendileri ile ilgili oldugunu
diistinmelerinden kaynaklandigini soylemek miimkiindiir. Literatiirde bu sonugla

iligkili olarak yiiriitiilen bir ¢aligmaya rastlanilmamustir.

Sinif Ogretmenlerinin Hayallerindeki Meslek Dalina Iliskin Elde Edilen

Sonuc¢

Simif 6gretmenlerinin ¢ogu kiigiikken 6gretmen, doktor ve miihendis
olmak istediklerini belirtmistir. Uriim (2001: 16) de mesleki yonelimleri
inceledigi arastirmasinda ilk sirada en cok tercih edilen meslegin 6gretmenlik
oldugu onu doktorlugun takip ettigi belirtmistir. Geng, Kaya ve Geng (2007: 61)

ise toplumda en ¢ok tercih edilen meslegin doktorluk ve miihendislik oldugunu
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ifade etmis ve bu mesleklerin tercih edilirken aile ya da 6gretmenlerin tavsiyesi
degil tamamen insanlara yardim istegi, tibba yeteneginin oldugunu diisiinme, bir
seyler lretme istegi ve okulda basarili bir 6grenci olma gibi etmenlerin rol
oynadigmi 6ne siirmiistiir. Unlii (2010) meslek seciminin gelir diizeyiyle olan
iliskisini inceledigi ¢aligmasinda alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin
biiyiik ¢ogunlugunun polis ya da asker olmak istediklerini, orta ve iist sosyo-
ekonomik diizeydeki 6grencilerin ise doktor, 6gretmen ve avukat olmak istedikleri
sonucuna ulagmistir. Bu sonuglarin bu c¢alismadaki sonuglar1 destekledigi
sOylenebilir. Buradan hareketle 6gretmenlerin, hayallerindeki meslegin su an
yaptiklart meslek olmasinin onlarin meslege olan bagliliklarin1 olumlu etkiledigini
sOylemek mimkiindiir. Ayrica, Ogretmenlerin ge¢mis zamanlardaki sartlar
diisiiniildiiginde yiiksek gelir elde etme ve iilkeye katkida bulunma amaciyla

doktor ve mithendis olma hayallerinin oldugu diisiintilebilir.

Swmif Ogretmenlerinin Simif Ogretmeni Olmaya Karar Verme Siire¢lerinde

Etkili Olan Faktorlere Iliskin Elde Edilen Sonug

Ogretmenlerin  simif Ogretmeni olmaya karar verme asamalarinda
cogunlukla kisa zamanda maddi kazan¢ saglayabilme imkani saglamasi,
gecmisteki 6gretmenlerinin o alana yonlendirmesi-cesaretlendirmesi, hayatin o
noktaya stirliklemesi ve Tlniversite/boliim puaninin yetmemesi gibi sonuglar
Ogretmenlerin 0gretmen olmasinda etkili olan faktorler arasindadir. Suvact ve
Aydin“a (2016) gore bireyler meslek tercihi yaparken sececekleri isin avantajlari,
yetenek ve ilgiler, yasanilan {ilke, aile, arkadaslar, 6gretmenler ve {ilkenin
ekonomik gelismislik diizeyi gibi pek ¢ok faktorden -etkilenmektedir. Bu
faktorlerin bazilar1 maddi kazang gibi somut olurken bazilar1 sayginlik ya da statii
gibi soyut olabilmektedir (Downey, McGaughey ve Roach, 2011: 234). Bazi
insanlarin ¢ok gelir getiren meslekleri az gelir getiren meslekleri gore daha fazla
tercih ettikleri goriilmektedir (Koroglu, 2014: 139). Meslek se¢imi ile ilgili
yapilan diger c¢alismalar incelendiginde o6zellikle kiz &grencilerin  kendi
yeteneklerini daha 6n planda tutarken erkek dgrencilerin kariyer ve is olanaklarina
oncelik tamidig belirlenmistir (Malgwi, Howe ve Burnaby, 2005: 279).

Ogrencilerin ve ya suan farkli mesleklerde gorev yapmakta olan diger bireylerin
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egitsel ve mesleki tercihlerinin, isteklerinin ¢evrelerindeki onem verdikleri
kisilerin, 6zellikle de ailelerinin algilar1 dogrultusunda sekillendigi (Reay, 2001)
diisiincesinden hareketle ailelerin diisiinceleri, yonlendirmeleri ve deneyimleri ile
bireylerin mesleki tercihleri arasinda bir bag oldugu soylenebilir. Nitekim
Tiirkiye“de yapilan calismalar da bu iligkiyi gostermektedir (Akbayir, 2003;
Bahar, 2002; Erden, 1995). Erdogan, Sanli ve Bekir*in (2005) egitim fakiiltesi
Ogrencileri ile yapmis olduklar1 arastirmada Ogrencilerin nerdeyse yarisina
yakininin 6gretmenligin ideallerindeki meslek oldugunu belirttikleri bulunmustur.
Ogretmenligin idealindeki meslek grubu olmadigini diisiinen 6gretmenler ise bu
boliimii, puanlarinin bu fakiilteye yetmesi, dershane 6gretmeninin yonlendirmesi,
ailesinin istemesi, 0gretmenlikte istihdam sorununun olmamasi gibi nedenlerden
dolay1 tercih ettiklerini belirtmistir.

Bu sonuglar vyiiriitilen tez ¢alismasindaki sonuglar ile tutarlilik
gostermektedir.  Ozsoy, Ozsoy, Ozkara ve Memis (2010) tarafindan
gerceklestirilen benzer bir ¢alismanin bulgularina gore; 6gretmen adaylarinin
yarisindan fazlasi boliimii segme nedenini puanlarmin bu boliime yetmesi olarak
gostermektedir. Benzer olarak Haciomeroglu ve Taskin™“in (2010) fen bilgisi
O0gretmen adaylariyla yaptiklar1 calismada da 6grencilerin ¢ogunun, aldiklari
puanlar sebebiyle bu meslegi tercih ettikleri gdriilmiistiir. Tataroglu, Ozgen ve
Alkan (2011) tarafindan matematik 6gretmenligi boliimiinii kazanan 6gretmen
adaylar ile yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinin nerdeyse yarisinin bu boliimii
alana duyduklar1 ilgi nedeniyle, bir kisminin ise puanlari diger tercihlerine
yetmedigi i¢in sectikleri sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle meslek se¢imi
sirasinda kararlarin ¢ok zor verildigi, yeteneklerin tam olarak ifade edilemedigi ve
ilgilerin ¢ok sik degistigi diislinlildiigiinde bireylerin ¢ogunun kendilerinin sahip
olduklar1 6zellikleri tam olarak kavrayamadiklar1 ve meslekler hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 i¢in meslek se¢imi konusunda problem yasadiklari
sOylenilebilir. Bu noktada aileler, arkadaslar, akrabalar, farkli mesleklerde ¢alisan
kisiler, Ogretmenler ve Tiirkiye“deki iiniversiteye giris sisteminin bireylerin

meslek se¢ciminde etkili olmasi1 dogal bir sonug olarak karsilanabilir.
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Sinif Ogretmenlerinin  Gecmisteki  Ogretmenlerinin  Simif Ogretmeni

Olmalarindaki Etkisine Iliskin Elde Edilen Sonug

Smif 6gretmenlerinin yarisindan fazlasi1 gegmisteki 6gretmenlerinin sinif
O0gretmeni olmalarinda herhangi bir etkisi olmadigini belirtmis ve bunun sebebini
cogunlukla yonlendirme olmamasi seklinde aciklamiglardir. Diger 6gretmenler ise
geemisteki Ogretmenlerinin  kendilerinin sinif &gretmeni olmalarin da etkisi
oldugunu ifade etmis ve bunun nedenini cesaretlendirme olarak ifade etmislerdir.
Suvaci ve Aydin“a (2016) gore 6gretmenlik meslegini secen bireyler genellikle
meslek tercihi yaparken Ogretmenlerinin rehberlikleriyle haraket etmektedir.
Ogretmenligin idealindeki meslek grubu oldugmi diisiinen bir grup dgretmen ile
aragtirma yiriiten Erdogan, Sanli ve Bekir (2005) ise 6gretmenlerin bu boliimii
dershane ve okul 6gretmenlerinin yonlendirmesi ile sectigini ve bu durumdan
pismanlik duymadiklarini ortaya koymustur. Bu sonuglar, arastirmadaki sonuglar
ile benzerlik gostermektedir.

Bunun yam sira gecmisteki dgretmenlerinin sinif 6gretmeni olmalarinda
herhangi bir etkisi olmadigini diisiinen 6gretmenler ise bunun sebebini aile, okul
ve diger sosyal cevrelerden herhangi birinin yonlendirmemesi ile birlikte hayatin
akist icerisinde bu noktaya gelmelerine baglamislardir. Buradan hareketle sinif
ogretmenlerinin ge¢cmisteki 6gretmenlerinin sinif 6gretmeni olmalarinda herhangi
bir etkisinin olmamasi, o zamanlarda 6gretmenlerin dogru yonlendirmeyi yapacak
kadar bilgi sahibi olmamalari, mesleklerin gelecegini tahmin edememeleri ve
buna benzer durumlardan dolayr 6grencileri 6gretmenlik meslegine dair bir

yonlendirme ve cesaretlendirme yapmamalarindan kaynaklanabilir.

Sinif Ogretmenlerinin Fen Dersi Ile Iigili Olarak Ge¢misteki Ogretmenleri

Ile ligili Anilart ve Bu Amilarin Fen Dersine Olan Etkisine Iliskin Elde

Edilen Sonuc

Siif O6gretmenlerinin fen bilimleri dersine yonelik anilart ¢ogunlukla
kisith sartlarda malzeme kullanarak deney yapma seceneginde toplanmustir.
Ogretmenlerin bu amlarmmn kendi dersine olan etkileri incelendiginde ¢ok ince
hesaplamalarin 6nemi iizerinde durma, elde olan imkanlar1 kullanma, basarisiz

olduktan sonra egitim alip eksik yonlerini gelistirme ve 6grencileri kesici-delici
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maddelerden uzak tutma gibi sonucglar goéze carpmaktadir. Ayrica laboratuar
ortami ve deneylere sahit olmayip fen bilimleri dersi ile ilgili hi¢bir anisinin
olmadigimi ifade eden 6gretmenlerin de oldugunu sdylemek miimkiindiir. Boyiik,
Demir ve Erol (2010) 6grencilerin deneyler araciligiyla fen konularini daha etkili
ve daha anlamli olarak Ogrenebildigini, kavram, ilke ve yasalari daha verimli
yaptiklarin1  kesfetmislerdir. Fen laboratuvarlarinin bu katkilarinin yaninda
kullanilan ara¢ gerecler ve smifin fiziksel diizeninden dolayr karsilagilan
zorluklarla beraber laboratuvar etkinlikleri bazi kaza risklerini de beraberinde
getirmektedir (Aydogdu 2012; Boyiik, Demir ve Erol, 2010). Stephenson, West,
Westerlund ve Nelson (2003) c¢alismalarinda asirt kalabalik siiflar, giivenlik
krallarina uymamak, yetersiz ekipman ve deney yapilan alanin dar olmasi gibi
nedenlerin kaza riskini artirdigini ortaya koymuslardir.

Bu konuya yonelik yapilan diger ¢alismalar incelendiginde deney sirasinda
cogunlukla zehirlenmeyle sonuglanan kazalarin goriildiigii, yanma ve yaralanma
vakalarinin da yogun bir sekilde yasandigi anlasilmaktadir. Kazalarin sebepleri
incelendiginde ise en fazla kazanin deney tiipii patlamasi neticesinde gerceklestigi
belirlenmistir. Ayrica civaya temas sonucunda zehirlenme ispirto ocaginin alev
almasiyla da yanma vakalar1 olugsmustur (Tekbiyik ve Tepe, 2017). Ogretmenlerin
bu derse yonelik anilarini cogunlukla deney sirasinda yasadiklar1 kazalar yoluyla
paylasmis ve bu durumdan ders ¢ikartarak suanda bu uygulamalarinda daha titiz
ve Ozenli olduklarimi ifade etmislerdir. Bu sonuglar ¢alismadaki sonuglar ile
ortiismektedir. Buradan hareketle 6gretmenlerin laboratuar uygulamalan ile ilgili
bilgi ve beceriler bakimindan yetersiz olmasi, programda ayrilan siirenin az
olmasi, deneylerin yapilmasi icin gerekli olan kimyasal madde ve deney
araglarinin yetersiz olmasi, siniflardaki 6grenci sayisinin gerekenden ¢ok olmasi
gibi faktorlerin deney sirasinda kaza yasanma riskini artirdigi sdylenebilirken,
gecmis zamandaki egitim sartlarinin kisitli olmasi, yeterli arag-gere¢ ve fiziksel
ortamin saglanamamasindan dolay1 da bazi 6gretmenlerin laboratuar ortami ve
deneylere sahit olmayip fen bilimleri dersi ile ilgili hi¢bir anisinin olmadigim

s0ylemek miimkiindiir.
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Sumif Ogretmenlerinin Matematik Dersi Ile Ilgili Olarak Gecmisteki

Osretmenleri Ile ligili Amlar: ve Bu Amilarin Matematik Dersine Olan

Etkisine Iliskin Elde Edilen Sonug¢

Smif 6gretmenlerinin  matematik dersine yonelik anilar1 ¢ogunlukla
problemleri bakkala giderek ¢dzme, soyut ve diiz anlatim, geometrik sekilleri
somutlagtirarak anlatma olarak siralanmigken, 6gretmenlerin bu anilarinin kendi
dersine olan etkileri incelendiginde geometrik araglar1 kullanmay1 6gretme sonucu
gbze carpmaktadir. Alkan, Koroglu ve Baser (1999) tarafindan yapilan ¢alismada
Ogretmenlerin matematik derslerini genellikle somutlastirarak, glinlik yagamdan
ornekler verme yoluyla gercek nesnelerle iliski kurmasini saglayarak ve 6zellikle
soyut olan {i¢ boyutlu kavramlarin gercek yasamdaki kullanim alanlar
gosterilerek vermeye 6zen gosterdikleri sonucuna ulagilmistir. Johnson (1987),
Ogretmenlerin matematik derslerinin diger derslere oranla daha soyut olmasindan
dolay1 6grencilerde soyut fikirlerin olusumu noktasinda zorlandiklar1 ve konulari
giinliik hayatla iligski kurarak vermeye calistiklarini ifade etmistir. Cornel (2000)
de matematik egitiminin ¢ogunlukla soyut bir sekilde kaldigim1 ve geleneksel
ogretim yontemleri ile dersin yiirtitiildiigiinii 6ne siirmiistiir. Gegmisten giiniimiize
kadar gorevde olan Ogretmenler toplumun her kesiminde matematigin soyut
kavramlardan olustugu ve soyut kavramlarin anlasilmasinin zor oldugu inancinin
degismeden ilerledigini belirtmislerdir (Morali, Koroglu ve Celik, 2004). Bu
sonuclar arastirmadaki sonuglar ile ortiismektedir. Matematik dersinin genellikle
soyut ve takrir gibi geleneksel yontemlerle 6gretilmesinin 6grencinin anlayarak
matematigi O6grenmesine engel olmasi, matematigin Ogrenmekten ziyade
ezberlemeye dayanmasi ve matematik bilimlerinin soyut olmasi ile birlikte
gecmisteki imkanlarin kisithh olmasi ve matematigi somut hale getirecek arag-
gere¢ yetersizliklerinin de ge¢misteki 6gretmenlerin bu anlamda bugiin gorev
yapmakta olan Ogretmenler iizerinde bir etki olusturamamasi normal

karsilanabilir.
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Sinif Ogretmenlerinin Tiirkce / Okuma-Yazma Dersi Ile Ilgili Olarak
Gecmisteki Ogretmenleri Ile Ilgili Amlari ve Bu Anilarin Matematik
Dersine Olan Etkisine Iliskin Elde Edilen Sonug

Smif O6gretmenlerinin  Tiirk¢e/okuma-yazma dersine yonelik anilar
cogunlukla okuma yapma, fis sistemiyle okuma ve okuma yariglart seklinde
siralanmaktadir.  Ogretmenlerin  bu anilarmin  kendi dersine olan etkileri
incelendiginde ¢ogunlukla okuma aliskanligit kazandirma ve okuma
yarismalarinin anlamay1 geriye atmasindan dolayr okuma yaris1 yaptirmama
seklinde gdze carpmaktadir. Onal, (1992: 246) ilkdgretimden yiiksekogretime
kadar olan siireg igerisinde hem 6grencilerin hem de bu siiregten bir meslek sahibi
olarak c¢ikan bireylerin Tiirkce ve ilk okuma-yazma dersine dair kalici
ogrenmelerinin ¢ogunlukla okuma alaninda oldugunu belirtmistir. Okuma
aligkanlhig1 ve kitap sevgisinin kazanilmasinda asil hedef kitlenin, ilk ve orta
dereceli okullarda okuyan Ogrenciler oldugunu ve O&gretmenlerin genellikle
derslerini okuma aligkanligi kazandirma, elestirel okuma, okuma hizim1 ve
anlayarak okumay1 gelistirme gibi etkinliklerin {izerinde durmasi gerektigini de
belirtmistir. Bu sonuglar, dgretmenlerin ge¢misteki Ogretmenlerinin genellikle
okuma yaptirma, okuma yaris1 ile hizli okumayr saglama gibi paylastiklar
ifadeleri desteklemektedir.

Cifci ve Temizyiirek (2008) de ilkokulun yap1 tast olan smf
Ogretmenlerinin birinci ve en temel gorevinin okuma sevgisi ve aligkanligin
kazandirmak ile okumay1 bir beceri haline getirmek oldugunu vurgulamislardir.
Ciinkii 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanligini
kazanmalar1 &zellikle ilkogretim diizeyinde gerceklesmektedir. I[lkdgretim
diizeyinde Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek yoluyla fis sistemiyle
heceler olusturma, okuma giinleri diizenleyerek birlikte ve paylasimli okuma
diizeni olusturma gibi etkinlikler yaptigi goézlenmistir. Buradan hareketle
gecmisteki 6gretmenlerin Tiirkge ve ilk okuma-yazma derslerinde 6zellikle okuma
aligkanligi kazandirma {izerinde durmalart Ogrencilerin diisiinen, anlayan,
elestiren, tartisan, yeni anlamlara ulasabilen okuyucular olmalarin1 amaglamalari
ile agiklanabilir. Bunun yani sira ge¢misteki Ogretmenlerin okuma yariglar

yapmalarinin olumsuz etkilerine bizzat tanik olan Ogretmenlerin bugiin kendi
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derslerinde bu etkinlige yer vermemesinin sebepleri ise okuma yariglarinin kisa
stirede ve hizli okuma yapabilme durumundan dolay1r okumadaki anlami geriye

itmesi, metne dair ¢ikarim yapmanin engellenmesi olarak siralanabilir.

Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi / Sosyal Bilgiler Dersi Ile Ilgili Olarak

Gecmisteki Ogretmenleri lle Ilgili Anilari ve Bu Amilarin Matematik

Dersine Olan Etkisine Iliskin Elde Edilen Sonug

Sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi/Sosyal Bilgiler dersine yonelik anilar
cogunlukla sunus yolu ile 6gretim, haritayla tanigsma-ders isleme ve kdy hayatinda
O0grenme olarak siralanmisken, 6gretmenlerin bu anilarinin kendi dersine olan
etkileri incelendiginde ise ¢ogunlukla somutlastirmaya dayali 6gretim ile farkli
ogretim teknikleri kullanmaya c¢alisma anilar1 goze carpmaktadir. Yapilan
caligmalar ozellikle ilk ve ortadgretimde sosyal bilgiler egitiminin ayrilmaz bir
pargast olan haritalarin olabildigince ¢ok kullanilmasinin 6grenim ve Ogretim
siirecine Onemli bir katki saglayacagini ortaya koymaktadir. (Debord, 1996;
Doganay, 1993; Duman ve Girgin, 2007; Tas, 2006; Unlii, Ugisik ve Ozey 2002).
Ozellikle ilkdgretim 1. kademe dgrencilerinin savaslar, alan, yon, mesafe ve lgek
gibi soyut konular1 anlama noktasinda zorlanmasindan dolay1 harita kullaniminin
bu konularin somutlagtirilmasinda olumlu etkiler olusturacagini ortaya koyan
caligmalar mevcuttur. Bu konuya yonelik yapilan diger ¢aligmalar incelendiginde
harita kullanan 6gretmenlerin, kullanmayan 6gretmenlere oranla siif basarisinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin gegmisteki
ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi dersinde harita kullanimini
destekler niteliktedir (Duman ve Girgin, 2007; Girgin, Koca ve Sever, 2002;
Mcclure, 1992; Oztiirk, 2002; Tas, 2006, Uzun, 2006). Buradan hareketle
gecmisteki  Ogretmenlerin - 6grencilerinin  konularla ilgili problem ¢6zme
yeteneklerinin gelistirilmesi ile yasanilan diinyanin ve iginde bulunulan ortamin
dogal, beseri ve ekonomik 6zelliklerinin daha iyi anlasilmasi i¢in derslerde harita
kullandiklar1 ve bunun da konulari daha somut hale getirdigini sdylemek

mumkindiir.
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Simif  Ogretmenlerinin ~ Gegmisteki ~ Ogretmenleri  Ile  Yasadiklar

Kritik/Déniim Noktas: Olan Anilarina Iliskin Elde Edilen Sonug

Smif 6gretmenlerinin gegmisteki 6gretmenleri ile yasadiklar1 kritik anilar
daha ¢ok olumsuz olmakla birlikte bu anilar cogunlukla fiziksel siddete maruz
kalma ile ilgili olmugtur. Bunun yan1 sira olumlu-olumsuz herhangi bir kritik an1
hatirlamadigini ifade eden o6gretmenlerin de oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Aragtirma sonuglarina gore gegmisten gliniimiize degin egitim kurumlarindaki
fiziksel siddet 6gretmenligin ilk donemlerinde baslamakla birlikte yillar gegtikge
etkisi azalmamakta aksine hizini arttirmis sekilde devam etmektedir. Hatunoglu
ve Hatunoglu (2005) yaptiklar1 bir calismada Ogretmenlerin siddeti adeta
Ogrenciye yaklasimin ka¢inilmaz sonucu olarak nitelendirdiklerini ortaya
koymustur. Ayni arastirmadan ¢ikan diger dikkat ¢ekici bulgu ise bugiin siddet
uygulayan 6gretmenlerin kendilerinin de ge¢miste egitim sistemi i¢inde siddete
maruz kalmis bireyler olmalaridir. Goziitok (1994) en eski fiziksel siddet
orneklerini, 6grenciye elle ya da cetvelle vurmak, cocugun tek ayak {izerinde
durmasin1 istemek, bir yere hapsetmek, yenmemesi gereken seyleri zorla
yedirmek (kagit, silgi, tebesir) ve kulaklarindan g¢ekerek yukari kaldirmak gibi
farkl fiziksel cezalar olarak siralamistir. Bu sonuglar yiiriitiilen tez ¢calismasindaki
sonuglar ile tutarlilik gostermektedir. Ayrica Epp ve Watkinson (1997) ise
egitimdeki siddetin sadece fiziksel olmadigini, bununla birlikte 6grenciye yonelik
psikolojik, zihinsel, kiiltiirel ve ekonomik siddetinde en az fiziksel siddet kadar
olumsuz etkisi olusturdugunu ve bu siddetin ¢ocuk ve genglerin 6grenme
deneyimlerini zedeledigini One siirmiistiir. Buradan hareketle Ogretmenlerin
gecmisteki 6gretmenleri ile olan anilarmin ¢ogunlukla olumsuz yonde toplanmasi,
siddete maruz kalan oOgrencilerin kendilerine olan saygilarini kaybetmeleri,
onlarin psikolojik, sosyal ve egitsel gelisimlerinin engellenmesi, stres ve dikkat

bozuklugu ve degersizlik duygusu i¢inde olmalar ile agiklanabilir.
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Sinif Ogretmenlerinin Gegmisteki Ogretmenleriniz Ile Yasadiginiz Anilar

Hatirladigimizda Olayr (Ogretmenin Sinifa Girisi, Ogretmeni Betimleyen

Spesifik Bir Seyi, Kullandigi Pekistirecleri, Kullandigi Beden Dilini,

Motive Edici Sozel Sembollerini Ve Teneffiisleri) Yeniden Yasyyormus Gibi

Hissetme Durumlarina Iliskin Elde Edilen Sonug

Siif Ogretmenlerinin  tamamia yakin1 gegmisteki Ogretmenleri ile
yasadigi anilar1 hatirlarken ¢ogunlukla yeniden yasiyor gibi hissetmekte ve
ogretmenlerinin genellikle kifayete olan 6zenleri ile jest ve mimiklerini detaylica
hatirladiklarmni agiklamistir. Ogretmenlerin bir kismi1 gegmisteki 6gretmenleri ile
yasadigr anilar1 hatirlarken o ani yeniden yasiyor gibi hissetmediklerini ve o
anilar1  detayli hatirlayamamalarindan  dolayr sadece  goriintii  olarak
degerlendirmistir. Literatiirde bu sonucla iliskili olarak ytiriitiilen bir calismaya

rastlanilmamustir.

Stmif  Ogretmenlerinin  Kritik Amlariun  Cogunlukla Hangi  Yonde

(Olumlu/Olumsuz) Toplandigina Iliskin Elde Edilen Sonug

Siif Ogretmenlerinin  tamamina yakin1 gegmisteki Sgretmenleri ile
yasadigi anilar1 ¢ogunlukla olumlu hatirlarken, olumsuz  ve belirsiz hatirlayan
O0gretmenler de olmustur. Literatiirde bu sonucla iliskili olarak yiiriitiilen bir
calismaya rastlanilmamistir.

En genel anlamda, otobiyografik bellekte yer alan ilkokul anilarinin, sinif
Ogretmenlerinin suanda mesleki siireclerini sekillendirme noktasinda kismen
etkiye sahip oldugu ve otobiyografik bellekte yer alan anilarin hatirlandikca,

meslege yabancilagsmaninda ayni oranda arttig1 sonucuna ulasilmistir.
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Oneriler
Meslege yabancilagsma, otobiyografik bellek ve zaman yonelimi ile bu
konuyu farkli degiskenler acisindan ele almayi diisiinen arastirmacilar ve

ogretmenler ile okul idarecileri i¢in asagidaki Oneriler ileri stirlilmiistiir.

Okul Idarecileri ve Ogretmenler Icin Oneriler

* Smif 6gretmenlerinin ¢ogu Miizik, Resim, Beden Egitimi ve Sosyal
Bilgiler derslerinde sorun yasamaktadir. Bu noktada Miizik, Resim ve Beden
Egitimi gibi yetenek derslerine ilkogretim 1. kademeden itibaren brang
ogretmenleri girmelidir.

* Brang 0gretmeninin yetenek derslerine girmemesi ve bu dersleri sinif
Ogretmeninin yiiriitmesi durumunda ise bu derslerin saati arttirilmali ve gerekirse
bu derslere yonelik 6gretmenlere nitelikli hizmet ici egitimler verilmelidir.

* Okullarda toplumsal etkilesimi artirict toplantt ve etkinlikler
diizenlenerek Ogretmenlerin birbirlerini yakindan tanimalar1 saglanmali ve
karsilikli glivenin egemen oldugu bir okul iklimi yaratilmahidir. Bu sebeple
meslektaglarin  birbirleri ile olan paylagimlar1 ziimre Ogretmenler kurulu
calismalarinin kapsamina alinarak islevsel hale getirilmelidir.

* Mesleki kidemi 30 yila kadar olan 6gretmenlerin meslege yabancilasma
puani ylksek ¢cikmistir. Bunun i¢in okullarda aday 6gretmenlik doneminde zaten
var olan “aday Ogretmene rehberlik” hizmeti sadece goreve ilk baslanilan yilda
degil daha sonraki zamanlarda da uygulanmali ve bunun salt prosediir geregi bir
uygulama olmaktan ¢ikarilmasi, daha gercek¢i ve ¢oziime doniik bir bigcimde
yapilmalidir. Bu rehberlik faaliyetlerini yerine getirecek 6gretmenlerin rehberlige
ihtiya¢ duyan Ogretmenle ayni brang ve aym sif diizeyinde olmasina 6zen
gosterilmeli ve bu yolla d6gretmenlerin birbirlerini denetlemeleri ve gelistirmeleri
yoniinde adimlar atilmalidir

+ Ogretmenlerin normsuzluk yasamamas1 i¢in daha ¢ok sosyal destek
saglanmali, normsuzluga yol agabilecek biirokratik kurallar sorgulanmalidir.

Degismesi gereken ilke ve isleyisler degistirilmeli; kurumsal yarar agisindan
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uygulanmasi gereken tiim prosediirler 6gretmen katilimiyla birlikte gelistirilmeli
ve uygulanmalidir.

» Okullardaki biirokratik uygulamalarin 6gretmenleri gii¢sliz, denetimsiz
kilmaktan 6te onlar1 destekleyecek, yaraticiliklarini gelistirecek bi¢imde olmasina
0zen gosterilmeli, potansiyellerini ortaya koymalari i¢in gereken yapilmalidir.

 Ogretmenlerin anlamsizlik boyutundaki ise yabancilasmalar1 arasinda
her ne kadar anlamli bir farklilik olmasa da Ogretmenlik meslegi ile ilgili
problemler ve toplumdaki meslege yonelik 6n yargilarin en aza indirilmesi i¢in
caligmalar yapilmali, Ogretmenligi cazip hale getirici Onlemler alinmasi
gerekmektedir.

* Anlamsizlik duygusunu daha fazla yasayan akademisyenlerin is ile
ilgili kaygilarinin giderilmesi; iste yasadiklari stresin yonetim anlayis1 ve diger
meslektaslan tarafindan daha olumlu iliskilerle ve ¢esitli etkin iletisim yollartyla
en aza indirilmesi gerekmektedir. Egitim durumu lisansiistii egitim mezunu
Ogretmenlerin meslege yabancilasma degerleri daha yiiksek iken, egitim durumu
on lisans olan Ogretmenlerin meslege yabancilasma puanlart diger simf
Ogretmenlerine gore daha diisiik bulunmustur. Bu durum lisansiistii 6gretmenlerin
islerine yonelik beklenti diizeylerinin yiiksekligi ile ilgili bir durum olabilir. Bu
ogretmenlere beklentilerine uygun egitim-ogretim etkinlikleri saglanmali ya da
onlara egitim sisteminin farkli kademelerinde gorevler verilmelidir. Egitim
durumu lisansiistii egitim mezunu dgretmenlerin hem islerinden gereken doyumu
saglamalarina hem de enerjilerini ve mevcut bilgi birikimlerini olumlu bir alana
yonlendirmeleri saglanmalidir. Bu baglamda, MEB ve okul yonetimi lisansiistii
egitim yapan Ogretmenlere Oncelikle takdir edici ve daha anlayisli bir tutum
sergilemeli ve onlar1 daha ¢cok motive etmelidir.

« Simf Ogretmenleri 6gretmenlik meslegine yabancilasmaya yol acan
faktorleri cogunlukla yonetmeligin siirekli degismesi, biirokratik anlayislar, idare
ile olan uyusmazlik, resmi evrak yiikii, veli ile iletisim kuramama, velilerin
ogretmenden baskin hale gelmesi ve deger gormeme olarak siralamigtir. Yetkili
kruumlar, yonetmeliklerin siirekli degismesi yerine bu isi belirli araliklarla ve
O0gretmenlerin gergcekten uyum sagladigi anlasildiktan sonra gerekli diizenlemeleri

yapmalidirlar.
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* Okul icinde yonetici tarafindan uygulanan kural ve resmi evrak isleri
ogretmenlerin verimliliklerini engellemeyecek sekilde diizenlenmelidir. Ayni
zamanda bu kurallarin 6gretmenler tarafindan kabul gérmesine ve uygulanabilir
olmalarina 6zen gosterilmelidir.

*  Sinf dgretmenleri etkili bir 6gretmenin sahip olmas1 gereken 6zellikleri
cogunlukla sinif hakimiyeti kurma, c¢ocuklari sevme, yenilikleri takip etme,
kendine giivenme ve kendini yeterli hissetme, disiplinli olma, hitabet ve temsil,
eglenceli olma ve somut anlatim olarak siralamistir. Bu 6zellikleri tasiyan etkili
Ogretmenlerin sayisinin artmasi i¢in performans degerlendirme kriterleri ile etkili
ogretmenler tespit edilip ddiillendirilerek tiim dgretmenlerin etkili olmasi yoniinde
tesvik saglanabilir.

« Ogretmenlerin veli ile olan iletisimlerinin okul aile birligi kapsaminda
ele almmasi ve idarenin de Ogretmenleri Oncelikle degerli ve daha rahat
hissetmeleri i¢in gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

 Ogretmenligin sadece maddi yoniiniin  6n  plana  ¢ikarilmasi
onlenmelidir. Gelir durumu alt diizey olan 6gretmenlerin meslege yabancilasma
degerleri yiiksek ¢ikmustir. Ogretmenler var olan ekonomik sikintilar nedeniyle
kendilerini mesleklerine verememektedirler. Ogretmenlerin islerini en iyi sekilde
yapabilmeleri i¢in basta ekonomik sorunlar olmak tizere mesleklerine iliskin veli-
ogrenci iletisimi, sayginligin azalmasi, is yiikii ve adil olmayan bir takim hiyerarsi
yapilart gibi ¢esitli sorunlar ¢oziime kavusturulmali ve 6gretmenlik mesleginin
cazip hale getirilebilmesi i¢in ekonomik bakimdan 6gretmenin durumu toplumda
gelir diizeyi yliksek olan diger meslek calisanlari ile ayn1 duruma getirilmelidir.
[lkokul smif dgretmenlerinin mesleki gelisme yoniindeki engellerden biri olan
maddi sorunlart ¢oziimlenmeli ve bu noktada gerekli diizenlemeler yapilarak
ogretmenlik mesleginin sadece maddi gelir dolayisiyla tercih edilme durumu en
aza indirilmelidir.

* Siuf 6gretmenleri, gecmisteki dgretmenlerinin ¢ogunlukla ayrimeilik
yapma, sinirli olma, siddete bagvurma ve otoriter olma gibi olumsuz ydnlerinin
oldugunu belirtmistir. Bundan dolay1 su anda 6gretmenlik yapan bireylerin kendi
Ogrencileri tizerinde boyle bir an1 birakmamalar i¢in fiziksel cezalar yerine kabul

edilebilir disiplin kurallar1 olusturulmalidir. Bu kapsamda yoneticilerin, ruh
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sagligi uzmanlarmin ve egitimcilerin bir araya gelerek, kisa ve uzun vadede

siddeti 6nlemek ve miidahale etmek i¢in 6nlemler almalar1 gerekir.

Arastirmacilar I¢in Oneriler

* Sif 6gretmenlerinin otobiyografik belleklerinde yer alan anilarimin
bugiine olan etkileri ile ilgili arastirmalara daha fazla yer verilmelidir.

+ Ogretmenlerin meslege yabancilasmasi ve zaman ydnelimi diizeyleri ile
ilgili arastirmalar farkli degiskenlerle ele alinmalidir.

* Uygulama, Rize ili ile sinirlidir. Calismanin farkli cografi bolgelerde
yapilmasi bulgularin karsilagtirilmasi agisindan fayda saglayacaktir.

* Arastirmada meslege yabancilagsmanin egitim durumuyla iliskili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu calismayi {iniversitelerin sinif 6gretmenligi boliimiinde
okuyan aday O6gretmenlerin meslege yabancilagsma diizeylerini 6zellikle kendine
yabancilasma boyutunda incelenmesi faydali olacaktir.

+ Otobiyogafik bellek kavrami genellikle psikoloji alaninda ele alinmstir.
Bu kavramin egitimin farkl kademeleri ve degisik alanlarinda gorev yapan egitim
yoneticilerini kapsayacak bi¢cimde ele alinmasi farkli sonuglar doguracaktir.

* FErkek Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere oranla daha fazla
yabancilasma yasamalar1 iizerinde calisilip bu duruma sebep olan etmenler
arastirilabilir.

+ Egitim sisteminin {irlinii konumundaki 6grencilerin ve diger paydaslarin
da okula yabancilagmalarina iligkin arastirmalar yapilabilir.

* Akademisyen, 6gretmen, miidiir, midiir yardimcisi ve diger egitim
calisanlarinin meslege yabancilagsma duygularinin belirlenmesinde nitel arastirma
tekniklerinden de yararlanilmahidir. Ornedin goriisme teknigi kullanilarak
Ogretmenlerin  meslege yabancilasmasinin nedenleri daha derinlemesine
incelenebilir.

» Kendine yabancilagmis, isindeki kural ve normlara olan baglilig: diisiik
ve kendisini denetimsiz hisseden bir 6gretmenin zamanla kendisini isinden ve
calisma arkadaslarindan soyutlayabilecegi ve bunun bir sonucu olarak da isiyle
ilgili tiim siirecleri anlamsiz bulabilecegi ger¢egi géz ardi edilmemeli ve meslege

yabancilasmay1 engellemede “kendine yabancilagsma, normsuzluk ve anlamsizlik”
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birlikte degerlendirilmeli, alinacak dnlemler de bu ii¢ boyutu kapsayacak bigimde

olmalidir.
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EK 2: UYGULANAN OLCME ARACLARI

Bu calismada, siz 6gretmenlerin meslege yabancilasma diizeyiniz ile ge¢mis olay ve olgulara iliskin duygusal yaklagimlarmizin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Bu amagla ii¢ béliimden olugan bir 6lgme araci diizenlenmistir. Ilk bolimde kisisel bilgilerinize iliskin sorular yer almaktadr.
Ikinci béliimde zaman yonelimi ile ilgili ifadeler yer alirken son boliimde ise meslege yabancilasmaya yonelik ifadeler yer almaktadir. Bu ifadeleri
okuyarak, ifadelerin karsisinda yer alan segeneklerden size uygun olam “X” isareti ile isaretlemeniz beklenmektedir. Caligmada kesinlikle isim
belirtmenize gerek yoktur. Vereceginiz samimi cevaplar arastirmada nitelikli veriler elde edilmesini saglayacaktir. Bu nedenle tiim ifadeleri liitfen
dikkatlice okuyup size en uygun gelen secenegi isaretleyerek formu tamamlaymiz. Katilimmiz ve emeginiz i¢in tesekkiir ederim.
Esra CIFCI
Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dal Yiiksek Lisans Ogrencisi
e-posta: cifciesra90@gmail.com

BOLUM I: KiSISEL BiLGi FORMU

Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek

Yasmmz: ()23-30 ()31-38 () 39-46 ()46-53 () 54 ve tizeri

Mezun oldugunuz son okul/Enstitii/Fakiilte: ( ) Egitim Yiiksek Okulu () Egitim Enstitisi () Egitim Fakiiltesi
() Fen/Edebiyat Fakiiltesi () Diger

Mezun oldugunuz Bolliim / Pro@rami: ........ ... e
Egitim durumunuz: ( ) On lisans ( ) Lisans ( )Yiksek Lisans () Doktora

Simifinizdaki 6grenci meveudu: ....................
ilkokuldaki simf 6gretmeniniz ile yasadigimiz anilari ne diizeyde hatirlamaktasimz?
() Cok iyi () Iyi () Fenadegil ( )Koéti () Hig hatirlamiyorum

Medeni Haliniz: ( )Bekdr () Evli () Bosanmus () Ayri yastyor () Esi 6lmiig
Annenizin son tamamlamis oldugu egitim diizeyi: ( ) Ilkokul () Ortaokul () Lise () Universite () Yiiksek lisans ve iistii
Babamzin son tamamlamus oldugu egitim diizeyi: ( ) Ilkokul ( ) Ortaokul () Lise () Universite () Yiiksek lisans ve iistii

Siz biiyiirken, sizce aileniz asagidaki genel gelir gruplarindan hangisine dahil edilebilirdi? ( ) Alt ( ) Orta-alt ( )Orta ( ) Orta-iist ( ) Ust

BOLUM II: ZAMAN YONELIiMi OLCEGi

Degerli 6gretmenler; bu lgek, sizlerin zaman i¢inde yasadigimiz olay ve olgulara iliskin tepkilerinizi lgmek & = - c L c
No i¢in kullamlacz'iktlr. Ol.(;e'kte 25 ijne'rme bulun"mak‘tadln Bu onermelerden her birini ok}lduktfin sonra size % = I3 g .é g
uygun olanint 1saretley1nlz: Slze verl!fen form tizerine adinizi yazmaniza gerek yoktur. Liitfen isaretsiz ifade 5 ;j} 8 g T3
birakmayimiz. Katkilarniz i¢in tesekkiirler. T
1 Gegmiste yasadigim olumsuzluklar1 bir tiirlii zthnimden atamiyorum.
2 Dersteyken sinifta oldugumu ¢ogu zaman unutuyorum.
3 Biriyle tartistiktan sonra igimden “keske soyle soyleseydim” diyorum.
4 Bir isle ugrasirken ashinda kafamda bagka islerle mesgul oluyorum.
5 Cogu zaman gegmiste yasadiklarimi diisiindiigiim i¢in bugiine odaklanamryorum.
6 Cok hayal kurdugum i¢in siklikla arkadaslarim tarafindan uyariliyorum.
7 Bagimi yastiga yasladigimda giin iginde olanlar1 diigiinlip uyuyamiyorum.
8 Baz1 geceler ertesi giin yapacaklarinu diisiiniince uykuya dalamiyorum.
9 Giizel giinlerin ge¢miste kaldigini diisiiniip {iziiliiyorum.
10 Bir tartismadan sonra, tartistigim kisiye tistiinliik kurdugumu hayal ediyorum.
11 Fazla giildiigiim zamanlarda ardindan mutlaka aglayacagim diigtiniiyorum.
12 I¢inde bulundugum ortam beni mutsuz etse de o ortamda beni eglendirecek seyler buluyorum.
13 Bugiinii yasamaktan ziyade gegmiste yasadigim bir doneme dénmek istiyorum.
14 Gegmiste yasadigim bir olay1 animsadiktan sonra giin boyu mutsuz oluyorum.
15 Hafta sonlarimi planlamama ragmen genellikle bu planlari uygulayamiyorum.
16 Gegmiste yasadigim bazi anilar sebebiyle mutlu olamiyorum.
17 Yogun gegen giinlerimde kendime keyifli anlar yaratryorum.
18 Gegmiste yaptig1 hatalarii hatirladigim bazi insanlara 6fkeli davraniyorum.
19 Biriyle iligki kurarken genellikle o iliskinin gelecekteki durumunu diisiiniiyorum.
20 Gelecekte yakinlarimi kaybedecegimi diistiniip tiziiliiyorum.
21 Bazen sadece vakit doldurmak igin keyif alamadigim seyleri yaptyorum.
22 Gegmiste yaptigim hatalar sebebiyle bugiinkii ¢abalarimi 6nemsiz buluyorum.
23 Hep daha iyisi vardir diye diisindtigiimden bir tiirlii dogru kisiyi bulamiyorum.
24 Gegmisimi diistindiigiimde igimde pek ¢ok pismanlik ve keske'ler tastyorum.
25 Bir seyin olmasini beklerken, o siirenin hemen gegmesini istiyorum.
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BOLUM III: MESLEKI YABANCILASMA OLCEGI (DEVAMI)

BOLUM III: MESLEKiI YABANCILASMA OLCEGI

No . . 2 | = = | £ &
Sayin 6gretmenim, G E E £ = 'z 2
A§gg1da 'égretmenlerin ise yabancilagmasi i!e ilgili duygu ve dii§iinct?lerini X § § 5 Q’ X E
belirten ifadeler yer almaktadir. Liitfen bu ifadelere ait algilarinizi size en
uygun cevabi igeren ifadenin kutucuguna , X" isareti koyarak belirtiniz.

1 | Bir dgretmen olarak kendimi ise yaramaz ve dnemsiz hissediyorum.

2 | Calistigim okulda takdir edilmedigim duygusunu yastyorum.

3 | Okulda gocuklara esit davranmadigimi hissediyorum.

4 | Isimle ilgili bana yapilan olumsuz elestirilere dayanamiyorum.

5 | Basarili bir 6gretmen degilim.

6 | Okulumdaki tiim kararlart okul idaresi verir.

7 | Okulumda benim ne diisiindiigiim kimsenin umurunda degil.

8 | Okulumda kendimi mutsuz hissediyorum.

9 | Okulumdaki sorunlarla miicadele etme giictimii yitirdigimi hissediyorum.

10 | Okulumun idarecileri genelde beni dinlemez.

11 | Ben okulumda higbir seyi degistiremeyecegimi diigiiniiyorum.

12 | Okulum bir hapishane kadar sikint1 verici.

13 | Giiniin bir an 6nce bitmesini dort gozle beklerim.

14 | Okulumda hi¢ kimseye giivenmiyorum.

15 | Okulumda kendimi anlamsiz bir is yapryormusum gibi hissediyorum

16 | Ogretmenligin yapilabilecek en iyi meslek oldugunu diisiiniiyorum.

17 | Aym seyleri tekrar tekrar 6gretmekten biktim.

18 | Ogretmenlik sikict bir meslek.

19 | Okulumda ise yaramayan bir siirii is yapmaktayim.

20 | Ogretmenlik benim igin monotonlasti.

21 | Calismanin hi¢bir anlami yok.

22 | Okulumda etkinlikler beni ¢ok sikiyor.

23 | Okul idaresinin siirekli toplant1 yapmasini anlamryorum.

24 | Neyi niye 6grettigimi bilmiyorum.

25 | Okulumda vaktimin ¢ogunu sikici isler yaparak geciriyorum.

26 Okulumda ken_dimi yakin hissetmedigim insanlarin &zel giinlerini ve
bayramlarini niye kutladigimi anlamiyorum.

27 | Okulum bana yapilan ¢aligmalar agisindan ¢ok karmasik geliyor.

28 | Miifredata uyan bir 6gretmen olmak ¢ok anlamsiz geliyor.

29 | Etkinlik uygulama makinesine doniistiim.
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30 | Sinifta dgretirken sikiltyyorum.

31 | Ogretmenligi bildigim gibi yapmay1 yegliyorum.

32 | Okulumda kendi kurallarimi uyguluyorum.

33 | Okulumdaki kurallarin yaraticiligimi engelledigini disiiniiyorum.

34 | Kurallara aykirt davrandigimda sugluluk duygusu yastyorum.

35 | Benim yerime kararlar verilmesinden hoslanmiyorum.

36 | Okul idarecilerimin koydugu kurallardan sikildim.

37 | Okuluma gelmekten biktim.

38 | Okulumdan ayrilmak istiyorum.

39 | Okulumda kendimi ¢ok yalniz hissediyorum.

40 | Okulumda hi¢ arkadasim yok.

41 | Gezmeye, aligverise gitmek i¢in bazen okuluma gelmem.

42 | Bazen hastayim diye yalan sdyleyerek okuluma gelmem.

43 | Tatilin bitmesini hi¢ istemem.

44 | Okulumda meslektaslarim beni ¢ok sever.

45 | Okulumda arkadas olmak isteyecegim kimse yok.

46 Zorunlu olmadikga diger 6gretmenler ve idarecilerle bir araya gelmemeye
caligtyorum.

47 | Yalnizken kendimi daha mutlu hissediyorum.

48 | Ogretmenler odasindan uzak durmay tercih ediyorum

49 | Sirekli sikayet eden meslektaslarimdan uzak dururum.

50 | Herkes sanki benim arkamdan konusuyor.

51 | Okulumda gegirdigim zamanlarda kendimi boslukta hissediyorum.

52 | Etkinlikler bitince kendimi ¢okmiis hissediyorum.

53 | Okulumdaki sorunlara sogukkanlilikla yaklastyorum.

54 | Kurum igi sOylentiler (dedikodular) motivasyonumu diisiiriiyor.

55 | Eminim ki tiim okullar aynidir.

56 | Mesai disinda okulumda kalip yalniz basima galigirim.

57 | Kendimi 6gretmenlik meslegim igin gelistirir ve yenilerim.

58 | Okulumda diiriist olmak artik pek bir sey ifade etmiyor.

59 | Ogretmenligin benim igin monotonlasmaya basladigini hissediyorum.

60 | Ogretmenligi eskisi gibi ilging bulmuyorum.

61 | Ogretmenligin, sadece etkinlik yapmaktan ibaret olmadigin1 diisiiniiyorum.
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OTOBIYOGRAFIK BELLEK GORUSME FORMU

Degerli Meslektagim,

Asagida, sizin egitim ve Ogretim alanindaki kisisel 6zelliklerinizi ve mesleki uygulamalarinizi gegmisteki
yasantilarinizi dikkate alarak kendi bakig acinizla degerlendirmenize yo6nelik sorular bulunmaktadir.
Goriisleriniz bizim i¢in ¢ok degerlidir. Bu goriismeye katilan meslektaslarimizdan kisisel bilgileri
istenmemektedir. Bu ¢alisma, bilimsel amac i¢gin yiiriitiilmekte olup goriisme yanitlar1 gizli tutulacak ve
tamamiyla aragtirmada kullanilacaktir. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

1. a) Bir siif 6gretmeni olarak kendinizi nasil tanimlarsiniz (kisilik ve karakter bakimindan)?
b) Gegmisteki 6gretmenlerinizden aldiginiz olumlu ve olumsuz yonleriniz var midir,
varsa - olumlu yonler nelerdir?
- olumsuz yo6nleriniz nelerdir?
¢) Gegmiste onun gibi olmak istediginiz bir 6gretmeniniz oldu mu? Neden (hangi yonden/y6nlerden)?

d) Gegmiste onun gibi olmak istemediginiz bir dgretmeniniz oldu mu? Neden (hangi yonden/yonlerden)?

N

a) Smuf 6gretmeni olarak hangi ders/konu/6grenme alanlarinda kendinizi daha yeterli hissediyorsunuz?
b) Bu alanlardaki yeterlilik i¢in gegmisteki dgretmenlerinizin etkisi nedir?

¢) Bu konuda gegmisteki 6gretmenlerinizle ilgili bir aniniz var mi? Anlatir misiniz?

3. a) Simf 6gretmeni olarak hangi ders/konu/6grenme alanlarini 6gretmede daha fazla sorun yasamaktasiniz?
b) Bu sorunlari ¢oziimlerken hangi yollara bagvuruyorsunuz?
¢) Bu sorunlar1 ¢oziimlerken ge¢misteki 6gretmenlerinizden edindiklerinizin etkisi nedir?

d) Bu konuda gegmisteki 6gretmenlerinizle ilgili bir aniniz var mi1? Anlatir misiniz?

4. a) “Etkili bir sinif 6gretmeni”’nin 6zelliklerini belirtir misiniz?
b) Bu ozelliklerle ilgili olarak kendinizi degerlendirir misiniz?
¢) Bu o6zelliklerle ilgili olarak gegmisteki 6gretmenlerinizin etkisi nedir?

d) Bu ozelliklerle ilgili olarak ge¢misteki 6gretmeninizle ilgili bir aniniz var mi? Anlatir misiniz?

5. a) “Etkili bir 6grenme ortaminin dzelliklerini belirtiniz.
b) Verdiginiz 6zelliklere sahip bir sinif ortami olusturmada kendinizi degerlendirir misiniz?
¢) Verdiginiz dzelliklere sahip bir sinif ortami olugturmada ge¢misteki 6gretmenlerinizin etkisi nedir?

d) Verdiginiz 6zelliklerle gegmisteki 6gretmeninizle ilgili bir aniniz var m1? Anlatir misiniz?

6. a) “Etkili smif i¢i ve dig1 aktiviteler” konusunda kendinizi degerlendirir misiniz?
b) “Etkili sinif i¢i ve dig1 aktiviteler” konusunda gegmisteki 6gretmenlerinizin etkisi nedir?

¢) Gegmisteki 6gretmeninizin yapmis oldugu bir aktiviteyi hi¢ bugiine degin sinifinizda uyguladiginiz oldu
mu?

d) Oldu ise; hangi ders, hangi konuda ne yapildi, agiklar misiniz?

7. a) Giinlimiizde uygulanan 6gretim yontem ve yaklasimlari konusunda kendinizi degerlendirir misiniz?

b) Gliniimiizde uygulanan ¢gretim yontem ve yaklagimlar: konusunda gegmisteki 6gretmenlerinizin etkisi
nedir?

¢) Derslerinizde kavram o&gretiminde ¢ogunlukla hangi yontem ve yaklagimlart kullanmaktasiniz?
Orneklendirir misiniz?

d) Gegmisteki 6gretmeninizin uyguladigi bir yontem ya da yaklasimi hi¢ bugiine degin smifinizda
uyguladigimiz oldu mu?
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¢) Oldu ise; hangi ders, hangi konuda ne yapildi, agiklar misiniz?

8. a) Meslektaslariizla olan akademik konulardaki iletisiminizi degerlendirir misiniz?
b) Daha ¢ok hangi 6gretimsel uygulamalar i¢in meslektaslarinizla bir araya geliyorsunuz?
¢) Meslektaslarinizla iletisiminizde gegmisteki 6gretmenlerinizin etkisi nedir? Agiklar misiniz?

d) Bu konu ile ilgili olarak gegmisteki 6gretmeninizle ilgili bir aniniz var mi1? Anlatir misiniz?

9. a) Ogrencilerinizin aileleri ile iletisiminizi degerlendirir misiniz?
b) Daha ¢ok hangi 6gretimsel uygulamalar i¢in ailelerle bir araya geliyorsunuz?
¢) Ogrencilerinizin aileleri ile iletisiminizde gegmisteki 6gretmenlerinizin etkisi nedir? Aciklar mismiz?

d) Bu konu ile ilgili olarak ge¢misteki 6gretmeninizle ilgili bir aniniz var mi1? Anlatir misiniz?

10. a) Ogretmenlik meslegine yabancilasmaya yol acan faktorler sizce nelerdir, agiklar misiniz?
b) Mesleginize yabancilastiginizi diigiiniiyor musunuz?

¢) Gegmisteki 6gretmenlerin bu duygunuza ve diislincenize etkisi ve rolii var midir, agiklayiniz?

11. a) Bir siif 6gretmeni olarak “giiglii” ve “zayif” yonleriniz nelerdir?
b) Giliglii yonlerinize gegmisteki dgretmenlerinizin etkisi nedir? Ag¢iklar misiniz?
¢) Zayif yonlerinize gegmisteki 6gretmenlerinizin etkisi nedir? Ag¢iklar misiniz?
d) Hayalinizdeki meslek dali ne idi?
e) Sinif 6gretmeni olmaya nasil karar verdiniz, kimler (aile/sosyal ¢evre) etkili oldu?

f) Gegmisteki 6gretmenlerinizin siif 6gretmeni olmanizdaki etkisi nedir?

12. Dersler agisindan;

a) Fen dersi ile ilgili olarak ge¢misteki 0gretmeninizle ilgili bir animmiz var m1? Anlatir misiniz? Bu
animizin fen dersinize etkisi nedir?

b) Matematik dersi ile ilgili olarak gegmisteki 6gretmeninizle ilgili bir aniniz var m1? Anlatir misiniz? Bu
aniizin Matematik dersinize etkisi nedir?

¢) Tiirkge / Okuma-yazma dersi ile ilgili olarak gegmisteki dgretmeninizle ilgili bir aniniz var m1? Anlatir
musiniz? Bu animizin Tiirk¢e/Okuma-yazma dersinize etkisi nedir?

d) Hayat Bilgisi / Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili olarak gegmisteki 6gretmeninizle ilgili bir aniniz var mi?
Anlatir misiniz? Bu aninizin Hayat Bilgisi/Sosyal Bilgiler dersinize etkisi nedir?

13. a) Gegmisteki dgretmenleriniz ile yasadigimiz kritik/doniim noktasi sayilabilecek bir aniniz oldu mu?
b) Gegmisteki 6gretmenleriniz ile yasadiginiz anilar1 hatirladiginizda olayz,
- Ogretmenin smifa girisini,
- 6gretmeni betimleyen spesifik bir seyi,
- kullandig: pekistirecleri,
- kulland181 beden dilini,
- motive edici sdzel sembollerini ve
- teneffiisleri yeniden yastyormus gibi hissettiginiz oluyor mu? Ag¢iklar misiniz?
¢) Bu anilarla ilgili hisleriniz ¢ogunlukla hangi yonde (olumlu/olumsuz) toplanmaktadir?

d) Gegmisteki 6gretmenleriniz ile yasadiginiz anilarin hatirladiginiz sekilde gerceklestigine emin misiniz?

286



EK 3: AYDINLATILMIS KATILIM ONAM FORMU

AYDINLATILMIS KATILIM / ONAM FORMU
Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitist Temel Egitim Anabilim Dal yﬂksck lisans dgrencisi Esra CIFCI tarafmdan
mesleki yabancilasma, an1 yagama ve otobiyografik bellek konusunda yiiritulen aragirmaya kat rica ol ktadir. Bu
katihmimz tamamen gontllalok esasina dayamir. Lutfen asagidaki bilgileri okuyunuz ve katilmaya karar vermeden odnce anlamadlgumz
herhangi bir sey varsa gekinmeden sorunuz.

CALISMANIN BASLIGI
Simf Oy lerinin Ofr lik Meslegine Yabancilasma Ve Zaman Yonelim Duygulani: Otobiyografik Bellegin Rolit ve Onemi

CALISMANIN AMACI
Bu galigmanin amacy, simif dfretmenlerinin ami yasama egilimleri ile mesleki yabancilasma davramiglanina otobiyografik bellegin etkisini
incelemektir.

PROSEDURLER
Bu ¢aligmaya gtnill katilmak istemeniz halinde yorititlecek ¢alismalar soyledir;
Tlkokul, ortaokul, lise ve tniversitede okurken yagamig oldugunuz bazi egitsel-ogretimsel olaylan dzetlemeniz, bu olaylarla ilgili bazi anket
sorularina cevap vermeniz ve bireysel farkliliklara dair bazi anketleri cevaplamaniz beklenmektedir.

OLASI RISKLER VE RAHATSIZLIKLAR
Arastirmamiza katilmanin herhangi bir riski yoktur.

TOPLUMA VE/VEYA DENEKLERE OLASI FAYDALARI
Bu calismanin amaci, simf dgretmenlerinin yagadiklan olumlu-olumsuz gegmig egitsel-dgretimsel olaylann ne kadanm ve ne sekilde
hatirladiklarinin tammlanmasi ve bugiine nasil yansittiklanimin belirlenmesidir.

GIZLILIK
Bu galigmayla baglantil olarak elde edilen ve sizinle dzdeglegmis her bilgi gizli kalacak, kigilerle paylagiimayacak ve yalnizca sizin izniniz
veya kanunun gerektirdigii olgtide ifsa edilecektir. Gizlilik tamimlanmig bir kodlama prosedrityle saglanacak ve kod ¢Oziimiine erigim
yalmizea gal soruml ay yla simirh kalacaktir. Tam weriler, sinirli erigime sahip guvenli ve sifreli bir veri tabaminda

tutulacaktir.

KATILIM VE AYRILMA
Bu caligmanin i¢inde olmak isteyip istemediginize tamami ile bagimsiz ve etki alinda kalmadan karar verebilirsiniz. Bu galismaya gonulla
olarak katilmaya karar vermeniz halinde dahi, sahip old herhangi bir hakki kaybetmeden veya herhangi bir cezaya maruz kalmadan
istediginiz zaman gekilebilirsiniz.

ARASTIRMACININ KiMLIGI
Bu aragtirma ile ilgili herhangi bir sorunuz veya endiseniz varsa, litfen iletisime geginiz:
Esra CIFCI
Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiist Temel Egitim Anabilim Dal
E-posta: esra_cifeil 7@erdogan.edu.tr

Yukarida agiklanan prosedirleri anladim. Sorulanim tatmin olaca@im sckilde yamitland: ve diledigim zaman ayriima hakkim sakli kalmak
kosulu ile bu caligmaya katilmay: onayliyorum. Bu formun bir kopyasi da bana verildi.

s

So ke BREEMEZC o as 00, 2%

Katiimer Adi-Soyadi \Khtlimet imzasi Tarih

Fseca GiFad D o<, 01.2619

Arastirmacinin fmzast Taril 1/
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EK 4: OGRETMENLERLE YAPILAN GORUSME YANITLARI

OGRETMEN 1A 1B 1c 1D
Var tabi.(01.1B.1+) Benim olumlu
aldigim  mesela  suanda  hala
gorlisiiyorum hepsi iyi 6gretmenler.
Hani bir ..la..f var ya I}er yer}‘i M Iste az once dedigim gibi
dolastyor kiigiikken en biiyiik sans iyi bu ise gercekten maasimi
bir Ogretmene rastlamaktir bana alayimda ondan sonra ne
rastladi. 1. Siuf  Ggretmenimi olursa olsun  hesabiyla
hayranlikla seyrederdim ondan sonra bakan
o gitti 3. Smufta g¢ok rezil bir e o
Ogretmene rastladim beni okuldan ogretumertler((.)l.lD.l)
Bir kere ben cocuklarla beraber  bile soguttu beni hi¢  onore gordiim dzellikle sanat ve
ogreniyorum  (O1.1A.1.) isin  etmedi.(01.1B.1-) Ki  okulun %?nel lerind )ietg.r.lek
dogrusu. Yani miifredati  yildizzydim ben gergekten de her oBgretmen erinde %Olr ur?.
ogrendim, milli egitimin ne  smavi bilegimle kazanmistim yatili unu aynntrartyia
yapmaya galistigii  Ogrendim  okul sinavlari zordur bilirsiniz. Ona  Iste Mustafa hoca evet an}atmam .. I?Zlm
ama  aldigim  egitim  beni ragmen dort ve besde harika  Mustafa hoca. O miizik anlamamz - 1gin. Slmd‘
fazlasiyla Ogretmenlige  &gretmenlerim geldi yine. Mesela  alamindaki yeteneginden govylet 1§1ndeler res lﬁ:
hazirlamisti zaten onu sonradan  miizik de  hayrandim  ilkokul  dolay: olmak g%;ztzzzz islerine dri?zueznlli
fark ettim. O benim igin gergekten ~ Ogretmenime ¢ok giizel fliit galardi isterdim(01.1C.1) gdi 151. clar n
sans oldu ¢iinkii diizgiin okullarda  bende suanda gok iyi fliit caliyorum  sadece ilkokuldan fllmga sfgecyeo ; kiai 1:
okumustum. Yatili okul okumam  (O1.1B.2+). Hayatimda ilk kez fliiti ~ bahsetmemeyim ortaokul ilgileniyorlar s lge)l/ki
beni askeri bir orduda gibi  bir calg aleti ¢alan hoca o hocaydi ve lisede ¢ok giizel haklilar sa de'ce fic Kisinin
disipline soktu. (O1.1A.2.) Mustafa hoca yani. Ben o zaman  §gretmenlerim oldu. resim mizik yetenegi var
Sabahlara kadar galisirdik mesela,  kafaya koymustum bende bir seyler =~ Mesela hayranlikla . - .
bilmedigin bir seyi 6grenmek i¢cin  calacagim diye yani bu bile bir izledigim hala  daha yani dlg?rlen}_/le.
galismanin ve c¢alismaya zaman  Ogretmenin Ogrencinin hayatinda ne  gdriisiiyorum ali Osman ugrevlslm 1y(ir12:1r. Dhlgfrlerlm
ayirmanin ne kadar 6nemli bir sey  kadar  rol model  olacaginin  hocamiz felsefe Ei?ﬁ'; 1y2r ;‘tr)illir Ié;ti;nse]::;
B oldugunu anlamustim. (O1.1A.3.)  gostergesidir bu. Mustafa hocanin  dgretmeniydi.  Ogrenci di erelzl P
01 Mutlaka caligmamiz lazzm  bende biraktigi olumlu etki bu. Hasan  iligkileri ~ ¢ok  iyiydi dlg’ll orlardi(O1.1D.2)
caliskan 6gretmen olmamiz lazim,  hoca mesela Tiirk egitim sistemine  bizimle arkadas gibiydi. 5 ley ('5“retm.enlérimde
egitimde ¢alisarak yapamayacagin  rol model olabilecek  Bizimle her tirli O%Idu asllﬁ da cok iyi
higbir sey yok ¢alistigin zaman  §gretmenlerimden bir tanesiydi. Yani  etkinligi yapardi bizimle sanatcilards anzla
onun karsiligin mutlaka  elinden tutup smava gotirmek, iyi iletisim kurup bizi iyi saretmenlikleri o
goriiyorsun. Asirt calisgkan  cesaretlendirip tesvik etmek mesela  yonlendirdigi i¢in ali biglam da cksikti, Yani
degilim ama pratik ¢oziimliiyim.  hep bunlar1 yapardi. (O1.1B.3+). Osman hocay: &zellikle bize tamam iyi mi]zik iyi
Zeka sorunu olan bir dgrencimin  Eksikleri kendi cebinden karsilardi  takdir eder ozenirdim resim yapmay!
oldugunu tespit ettim ve onu  (Ol.1B.4+). ¢linkii o zamanda  (O1.1C.2) kald1 ki bunu . o .
hemen ele aldim okuldan 6nce  babami kaybetmistim ben. Okul yaptigindan biz normal og.re'tTeyebﬂ}rl.erd] ama
ona bir saat 6zel ders verdim.  miidirimiiz metin hoca da ayniydi  zamanda degildik 16-17 MUzIgL, | Tesimi  sevmeyl
Cocuk simdi okuyor ama hala  kitaplarda anlatilan o zorluklar1  yaglarindaydik o ogrf':tebll?rlerdl:.Oﬁnlaylsl
okumayanlar var aile ilgisizligi  gii¢liikleri ben birebir yasadim yani.  zamanda bir delikanliyla yem nesﬂ(F %orréluyqru?
¢ocugun isteksizligi gibi ama  Geg¢misteki Ogretmenlerin daha ¢ok  arkadas gibi olabilmek ?lri];férj}:iie zrur?ln Zssll:lfal
bunlar1 da ele alsam digerlerine  kisisel davramslar1 yani 6gretmenlige  zor bir isti yani. o nfktad}; ﬂﬁty Qalmak‘
nasil zaman ayrrayim? O yiizden  maas karsihigi bakan Ogretmenlerin istemeyen Sgrenciye asla
¢oziim . odakh ve  varhgi her seyi olumsuz etkilerdi neden  calmivorsun  dive
duyarliyim(O1.1A.4) diyebilirim. O1.1B.2-) isteksiz ders anlattig1 igin 1 S N Y’ Y
bizde istekli dinlemezdik O1.1B.3-) E‘a‘ba ogretmiyorum ?“?l‘:
Geleyim gideyim de su is bitsin craber yl?i' m:m
aksam olsa da yatsak hesabina 3’:;5 r?qli()r:rzsa aot. 12:
ogretmenlik yaparlardi ¢ogu. Simfa Zorlan”}lll orum iinkii onun
girdigin zaman bu smifin  yildiz1 eteneky isi oldugunu
benim ben sov yapiyorum ne E'l' <
yaparsam  yapayim ilgi  benim Hyorum.
tizerimde olmali anlayisinda
olmayanlar daha olumlu etkiler
biraktt tabiki. 01.1B.4-)
Diktatorlerdi ?
Bir siif gretmeni olarak soyle  Kesinlikle var Evet (02.1B.1+) bunu  Evet ortaokuldaki
yani kendimi ben sekiz yillik bir ~ soyle disiinmek gerekirse Esra  matematik 6gretmenim
Smif Ogretmeniyim sekiz yilda  kendimi bir yapboza benzetirse biitin ~ Remziye  Hoca  ¢ok
ayni zamanda Hani yiiksek lisans  6gretmenlerin de beni olusturan o  sakin(02.1C.1) Ondan  {lkokul &gretmenim evet
yapmig olmanin da verdigi seyle  diger  parcalar  Evet ilkokul ~ sonra c¢ok Ogrencilerine  kesinlikle asla onun gibi
giigle diyeyim giincel bir smif  Ogretmenimi ¢ok dnemli ama benim  gocuklarina giivenen  olmak istemedim  sert
&2 ogretmenim  (02.1A.1) kendim  ilkokul deneyimim ¢ok kotii hani ok (02.1C.2) ve smifi bir  olusu gelenekselci yapisi

Oyle tanimlayabilirim Ciinkii hani
giindemi ¢ok iyi takip ediyorum
Hani her gelen yeniligi mutlaka
okuyorum sosyal medya cok iyi
takip ediyorum sosyal medya
kullaniyorum (02.1A.2) yenilikgi
bir Ogretmen oldugunu

otoriter sert (02.1B.1-)  ve gok
geleneksel (02.1B.2) bir 6gretmenim
vardi benim yani Sevgisiz bir
ogretmendi  (02.1B.3-) kalabalikti
smifimiz  hi¢  hi¢ sevgigérmedim
ogretmenimden ¢iinkii 6gretmenimiz
sevgiyi ile basartyr bir arada tutardi

aile  ortaminda  aile
yuvasina gevirebilen bir
bayandi (02.1C.3) o
yiizden o giiveni
sallayinca Biz kendimizi
Smifta  boyle  onun
dersinde giivende

ve diger saydigim iste
sevgisizliginden
dolay1(02.1D.1)
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diisiiniiyorum bilmiyorum
karsidan nasil goriiniiyor ama
kendimi giincel ve

yenilik¢i(02.1A.3) olarak tarif
edebilirim.

(02.1B.4-) ne kadar ¢ok problem
¢ozer sen o kadar ¢ok sevilirdin o
kadar opiilir sevilirdin ~ siddette
gosteren bir 6gretmendi (02.1B.5-)o
yiizden ilkokul ¢ok olumsuz hatta
biitiin ailem soyle diisiiniirdii ela hani
okumayacak kesinlikle ¢iinkii kitap
okumayi hi¢ yapmazdim problemleri
anneme babama ¢ozdirirdiim
odevlerimi ablamlara yaptirirdim ¢ok
alakasiz ve ilgisizdim yanin kitab1
dayardim televizyon izlerdim yani
Oyleydim ama ortaokulda birkag
ogretmenim bunu asmama ¢ok biiyiik
vesile oldu kendime giivenimi getirdi
mesela onlar ii¢ Ogretmenin de
yapabildigimi  gordiikge  derslerde
basarili oldugunu gordiik¢e kendime
giivenim  geldi dersleri toparladim
ama keske bu ozgiivenim ilkokulda
daha ¢ok beslen seydi de belki ben
bugiin simif 6gretmeni degil baska bir
sey bambaska bir sey olurdum. Yani
neredeyse  yok denecek  kadar
olumsuz anilar1 genelde olumluya
cevirerek aktarmaya ¢alistim ¢iinkii.

hissettikge biz de onu
daha ¢ok basarili olalim
ki o da daha ¢ok mutlu
olsun yani onun o mutlu
olsun diye saglamak i¢in
calistyorduk.

Ben nasil bir 6gretmenim ben

anag . bir
ogretmenim(0O3.1A.1)gocuklarimi
tamamiyla kabul

ederim(03.1A.2) her kim smnifa
gelmigse hepsine esit mesafede,

Ee benim 5. Smif 6gretmenim hala
kurtulusta 6gretmen Ozcan Arslan,
¢ok anag yani babacandi (03.1B.1+)
¢ok sevmistik onu 5. Sinifta gelmisti

bize nasil soylesem ¢ok giiler
yiizliydii (03.1B.2+)  yani bize
ornek  bir insam1  her sekilde
ilgileniyordu tim ogrencilerle

ilgileniyordu (03.1B.3+) ha ondan
onceki Ogretmenimiz sirma alaca
diye bir Ogretmendi amcamin
geliniydi hatta o ¢ok sertti ve ondan
¢ok  korkardik(03.1B.1-)  yani,
mesela tirnaklartyla ¢gocuklarm canini
yakardi (03.1B.2-) nasil desem kizip
sinirlendigi zaman oda ¢ok titizdi
ama farkl seyleri yapardi. Yani ig
dgretmen degistirdik biz srma Ozcan
ve nevzat ogretmendi oda yasiyor
Ardesende  oda mesela  ¢ok

Benim iki tane nasil
desem  ortaokuldayken
Cemil Tirkay diye bir
ogretmenim vardi
matematigin temelini o
atti bende bir de ben
Mimar Sinan da
elektronikte okuyordum
orda da ramazan kara.
Ogrenciye yaklasimlart
ee yani kendi nasil
desem evet bu ¢ocuk
bunu yapmali yapabilir

yani o gocugu
tutuyorlardi sen bunu
yapabilirsin  sen  bunu

basarabilirsin yani sen
bunu  sonuna  kadar
gotiirebilirsin yani bunu
veriyorlardi

bize(03.1C.1).  Benim
matematik te ki en

Yok, oyle dedigim bir
6gretmenim yok
(03.1D.1) onu
distinmedim ama  ¢ok
verici bir dgretmen kim
Cemil Tiirkay kim ee yani
hayir boyle olmamaliyim
demedim yani ¢iinkii her
Ogretmen sinifa bir seyler
vermek i¢in giriyor herkes
bir gseyler anlatmaya
calistyordu  ama  onun
dokunusu ¢ok farkliyd.
Bize derdi ki bakin ben
bunu anlattim siz bundan
100 alabilirsiniz siz bunu
yapabilirsiniz, 100
almazsaniz bile mesela
matematikte soyle oldu ilk
smavdan 100 aldim ikinci
smavdan 65 aldim ve ben
okulumuz dere
kenarindayd: 65 aldigimi
duyunca ¢linkii

03 burunlarini silerim i¢ . - .. biiyik basarim cemil e .
. babacand: tabi ¢ok severdi 6grenciyi - . o ... matematigi ¢ok seviyorum
¢amagirlarint  kontrol  ederim . . .2 Tirkay“a aittir  g¢linkl .
yani smifin o katihmui  birligi . . matematik hocami  ¢ok
ayaklarimi  baglarim  kontrol o L nasil oda gdyle emine R .
. . . beraberligi nevzat ogretmenle .. seviyorum yani smiftan
ederim yemek yediler mi sabah - - sen bunu yaparsin gibi .
.. saglamlagmisti.  (03.1B.4+) Onun . ciktim derenin
kahvalti  yaptilar mu1  hepsini R . . . yani. Ben smifta ¢ok .
e gelmesi 6grencilerde seydi ya hani NS kenarindaki tasta
kontrol ederim.(0O3.1A.3) . . . . basarili bir 6grenciydim -
¢ok igten bir hoca geldi derdik o A - aglamaya basladim ben
yani ilkokul degil de .
babacan tavri mesela. Sevecen . nasil 65 alirim diye bak
- . ortaokul ve lisede ¢ok . L
yaklagimlart zaten bizi ¢ekiyordu bir de alt1 ve yedinci sinif
- e R basarih  oldum ama .. o P .
giiler yiizlii sevecen ilgiliydi mesela . ogrencisiyim kiigiik yani
. . ilkokuldayken hayir. =
grup caligmalarinda ¢ok aktif ederdi . aglamaya basladim ben
A . . A Ilkokulda iken sey vardi
bizi dgrenciye yonlenmeleri boyle L bunu nasil yapamadim
A .~ . bende tedirginlik vardi 2 .
yani (03.1B.5+). Olumsuz yonleri . LS . bunu bana &gretmenim
. ; S bir tedirginlik yani ama
yani belki de aslinda hani bizde de . . anlatt  da  ben nasil
. ortaokulda iken belki de .
var suanda yok mu herkesin olumsuz . L yapamadim diye
I . . ... bu  Cemil Tirkay“in < .
yonii var ama hani kendiyle ilgili R . aglamaya basladim cemil
. . > sayesinde oldu  yani ”. . S
kisisel problemlerinde genelde bize . S Tirkay geldi dedi ki kizim
< ..o 07 matematik dgretmenimin .
yansitirdi bagirirdi ¢ok  sinirlenirdi. . bunu yaparsin sen dedi
. 2. . o sayesinde oldu ama .
03.1B.3-) Ogrenciyle ¢ok iletigime L . ben orda dedi yanlslik
. SR biitin ~ herkese  boyle A .
gegen bir hoca degildi 03.1B.4-)bu A yaptim dedi Oyle dedi
e davranirdi yani bir bana . R ! X
bahsettigim 6gretmen - . boyle dedi beni motive
degil  herkese  Gyle : RO
davranvorlards etti ald1 gotirdi ama
y : boyle de gitti yani
sonrasinda nasil
bagladiysa dyle gitti.
Sevgi  dilini  kullanan  bir  Bir diisiineyim hah yani ilkokul O iste bahsettigim 1. Iste onu da demistim ya
ogretmenim (O4.1A.1)ama daha  §gretmenim ismi sthhat di sagliklidir  Simif ilkokul 6gretmenim  ortaokul dgretmenimiz
¢ok kendimi bir bahgivana  insallah bilmiyorum ama bizi ¢ok  yani hep bizi  bize siirekli ayrimeilik
04 benzetiyorum  agikgast  hani  giizel yoOnlendirirdi hep hedef yonlendirmesi  mesela  yapardi (O4.1D.1) oda
ogrencilerim benim ¢igeklerimdir ~ koymamuzi isterdi her seyi hedef  giiler yiizil hep yani ve ¢ok fazla bizle
erektigi sekilde onlar1 sulamaya  amag¢ dahilinde yapardi .1B. issederdil onun  temasa gecerdi .1D.
ktigi sekilde onl 1 dahilinds di1 (04.1B.1+)  hissederdik ¢ di (04.1D.2
hayata hazirlamaya dikkat etmeye  yani bende simdi mesela  varhigini tizerimizde  iste amcamin kizina g¢ok
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calisan bir Ogretmenimdir, ¢ok
despot kati bir 6gretmen degilim
actkgast ama ¢okta yumusak
degilim  (04.1A.2)  gerektigi
zaman onlarin arkadasi olabilirim
(04.1A.3)boyle yani evet.

ogrencilerime her seyden once bir
hedefleri olmasi gerektigini soylerim
buna ¢ok dikkat ederim ortaokul
Ogretmenimde mesela bana hep
basarili oldugumu hissettirirdi
(04.1B.2+) yani buda beni mutlu
ederdi tabi ki bende  Ozen
gosteriyorum mesela ara sira da
aklima gelir o Oretmenim beni
etkiledigini hissettigim anda.

Ya ¢ok ayrimcilik yaparlardi evet
sadece konusan parmak kaldiran
ogrencilerle ders islerlerdi (04.1B.1-)
o olumsuzdur yani benim igin bir de
hi¢ unutmam bizim sinifimizda
ogretmenin  kizi  da vardi ismi
goniildii bizi hep onla kiyaslarlardi
hatta 2. Tlkokul dgretmenim bana bir
climle kullanmusti hi¢ unutmuyorum
yani aklimda kalmis aynen soyle dedi
Goniillin ¢antasini siz tagtyacaksiniz
demisti (04.1B.2-) mesela bakar
misiniz? Ben ama var ya simdi asla
yani biiyiik konugmayayim ama ¢ok
dikkat ederim ayrimcilik yapmamaya
ama sunu da belirteyim hep diiriist
cevapliyorum ¢linkii davranis
bozuklugu olan &grencilere daha sert
oldugum oluyor.

(04.1C.1).Bu
yonlerinden dolay1
istemis olurum evet

benziyorsun ¢ok giizelsin
gibi yani kot niyeti de
yoktu belki ama ben gok
sevmezdim temasi bu iki
huyu yani hi¢ onun gibi
olmak  istemedim  ha
simdide Oyle degilim
zaten aksine daha ¢ok
dikkat ederim yani
ogrencilerle ¢ok temas
kurmam

Olumlu yonlerim Tabii ki var Ben 3
tane  Ogretmenle  okudum  yer

Ortaokulda din kiiltiirii
ogretmenim vardi yani

inkilap inkilap tarihi evet
ya bizi hi¢ dinlemezdi
(05.1D.1) mesela yani

degistirme sebebiyle mesela 5. simif glymmest (O5.1C.1) sOyle hani bir olumsuzluk
L X . Lo konusmas1  (05.1C.2) -
~~ . A ogretmenim hepsi bayand1 Tabii ki 5. . yasandigi zaman sadece
Kurale1 (O5.1A.1) yeri geldiginde > . q bize kars1 olan -
e . A .2 smif Ogretmenimiz bize daha ¢ok - olumsuzluga odaklanird:
odiillendiren  yeri  geldiginde T . davramslart  (05.1C.3) -~ .
p - sorumluluk verirdi (O5.1B.1+) belki : (05.1D.2) neyin neden
cezalandiran  (O5.1A.2)  yani A belki ortaokul - ;
. . biyiik olmasindan kaynakli test oldugunu hi¢
dersin  isleyisini  bozmayacak - . . . olmamizdan kaynakl1 -
. A agirlikli giden bir 6gretmen de testleri o . sorgulamazdi (05.1D.3)

- sekilde ¢ocuklara Ozgiirliik . olabilir ama hani . .

05 A cevaplandirirken iste . e, .. dinlemezdi ben  bu
taniyan (OS5.1A.3) daha ¢ok ol X ilkokulu 6gretmenleri ile e .
L . : arkadaslarimizin kontroliinii hep bize 3 . . yOniini hig
ogrenci  merkezli  galigmaya & . < yine aym sekildeydi < .

. . : verirdi  kendi  sorumlulugumuzu . . . begenmiyordum hocamin
calisan bir dgretmenim - giyinmelerine ¢ok Ozen
Py almamizi saglardi ben de bunu T . ve ben su anda genel de
(05.1A.9). gosterirlerdi nasil .
uygulamaya ¢alisiyorum su anda. ... . cocuklarima s6z hakki
TS R X davranmas1  gerektigini . <
disiplin konusunda da ilk 6gretmenim o . taniyorum bir olay oldugu
. . e . ... bilen insanlardi ama din o
ilkokuldaki 1. siif 6gretmenim etkili P L . zaman onlar1 dinliyorum
kiltird dgretmenim 8
oldu benim icin bir baskayd: M€Y neden oldu diye o
(05.1B.2+) m et FKAYAL cekilde bir etki bende
¢ok dzel bir bayan.
birakmist
Yani  tabi  oluyordu
olmaz m1 ama en ¢ok
hani bu egitimin o
zamanlarda dahi ticarete
dokiilmiis olmas1 yani
Olmaz m1 ¢ok var ama benim igin en  dgretmenlerin ¢ogu
6nemlisi yani bu simdi kendime paramu alayim baska bir
tutarli ve istikrarli diyorum ya o  sey Ogreteyim aman bir  Ya iste bu dedigim gibi
zamandaki ogretmenlerimizin - faydam olsun anlayislart  maddi odakli olan
kazandirdiklartydi (06.1B.1+) yani  yoktu yani hep maddi  hocalardan yani sadece
baslarindan hem siyasi hem de baska  olarak disiindikleri i¢in para distiniiyorlar
seylerle ilgili olarak epey sikintili  hani isteklide  (06.1D.1) nefret ederim
Tutarh (06.1A.1) ve istikrarli  giinler gegmesine ragmen onlar hep  olamuyorduk biz de bir ya valahi agikgasi hani
06 (06.1A.2) diyebiliriz kisaca evet ~ ¢ok net insanlard: diimdiizlerdi yani  anlamda , olumsuz  derdimde hep i¢imden ya
bu sekilde diyelim ya bir sey dediler mi o sozlerinden  olarakta vardi bir tane  ne illet birleymis bu para,
hic  kimseden korkmadan geri ilkokul &gretmenim hani  yani size deger
donmezlerdi neyse oydu yani hani  Ornek vereyim bizle dyle  vermedigini hissettiginiz
anlatabiliyor muyum ha iste bende bu  giizel bir iletisim kurardi ~ anda da soguyorsunuz
yiizden gerek c¢ocuklara verdigim ki yani biz ders mi  otomatik olarak.
sozler olsun gerekse dersi isleme isliyoruz ~ oyun mu
noktasinda genelde tutarli olmaya  oynuyoruz  hi¢  fark
caligirim. etmezdik hi¢ sikmadan
anlatirdi  bizde  fark
etmeden dgrenmis
olurduk bu anlamda hep
Ozenmigimdir _yani o
ogretmenime (06.1C.1)
Uzun yillar meslegini yaptigi i¢in ~ Her kademedeki ogretmenden  Lisede  bir  edebiyat  Direk soyle diyemem tabi
hala meslegini seven (O7.1A.1), aldigimiz olumlu taraflar vardi tabi  6gretmenim vardi dersi ~ama bazi  hocalarimz
&7 meslegini sevmeye devam eden  ama daha ¢ok davranig iletisim yonii  ¢ok giizel anlatirdi akilda  mesela ¢ok siddet

bir kisi olarak tanimliyorum iste
gocuklara faydali olmak yardimei
olmak (O7.1A.2), onlar gelecege

hani kuvvetliydi (07.1B.1+)
hocalarimizin bizi motive etmeleri,
(07.1B.2+4) derslerdeki tutumu

kalird1 (07.1C.1) ve bize
olan davramslar1 yani
hep kibar ve sevecendi

yanlsiydi haz etmezdim
(07.1D.1)  yani  genel
olarak sevmezdim
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hazirlamak igin iyi bir kisilik
kazandirmak i¢in ¢alistyoruz odyle
tanimlayabiliriz

davranislar1 olumluydu yani olumsuz
olarakta olumsuz yonleri yani az da
olsa yine davranig yoniinden sinirini
derse  yansitirdi  bizi  soguturdu.
(07.1B.1-)

(07.1C.2) bu
yonlerinden dolay1
istemistim

istemezdim  de  Oyle
olmay1

Nasil bir 6gretmenim simdi ee ilk
oncelikle  teknolojiye — agigim
teknolojiyi takip ederim

Valla basta kendi smif 6gretmenim
var yani ilk modelimiz o mesela onun
bize yaklasimi bizle Ggretmen
ogrenci iliskisinden ¢ok bir arkadas
iligkisi irtibati kurmasi (O8.1B.1+)
tabi bunlar olunca derse karsi ilgimiz
sevgimiz de artryordu hala kendisiyle

Gegmiste ha onun gibi
olayim diye saplantili bir
fikrim yoktu ama mesela
lisede vardi daha sonra
sube midirimdi takdir
ederdim mesela ders

Ya olumsuz dedigim hani
derslere ¢ok sert giren
ogretmenlerim vard: hani
bilgi verse de ¢ok

08 (OS.IA.I), OETenCIye en 1yl blr goriigiiyorum hala severim kendisini %I.llaml‘anm (08.1C.T) korkardim (08.1D.1)
sekilde nasil yardimci olabilirim . . : ogrenciye yaklagim )
- . . yani takdirler sevgiyle her zaman F4 hani  korkudan  basari
(O8.1A.2) ben kendimi o sekilde L ; . tarzlarmi (08.1C.2) .
A kendisini anarim. Tabi bazen yani . olmuyordu zaten ben o tip
hazirlarim ve sinifa girerim. . . hani smavlarda .. A
¢ok nadir de olsa mesela vardi hani . . P ogretmenleri higbir zaman
. . s Ogrenciye yonelik . -
derslere on yargili giren (O8.1B.1-) tasvip etmiyordum
. s - sormus olduklart
ee dersi sevgiyle degil de daha . -
X - sorularin diizeylerini
korkutucu tavirla isleyen (O8.1B.2-) - .
o (08.1C.3) yani.
Ogretmenlerde vardi evet.
Ilk simf &gretmenimle baslamam
gerekirse yani smuf Ggretmenim
benim goziimde ¢ok basarili bir
ogretmendi idol aldigim
ogretmenlerden birisiydi ama benim
bu hayatta ee en sevdigi 6gretmenim
babamdir. Kendi babam benim
ortaokulda ¢ yil boyunca
ogretmenimdi ayn1 okulda olmamiza
ragmen okul iginde bir sefer bile
babam dememisimdir dedirtmemistir,
tamamen bir Ogretmen &grenci
iligkisi vardi. Bir sefer ders girgir
samata dersi dinlemedim babam
nasilda evde anlatir dedim neyse
aksam eve gittik fark etti durumu
babam bende istedim hani anlatir
mismn diye bana digerlerinden farkin
yok smifta dinlemediysen senin
sorunun o dedi ama yiiregi el vermedi
yine bu sefer okulda baska dersi ald1
tim sinifla beraber anlatt1 yani yine
tek bana ozel de degil. Ben bu Ya babamdi herhalde
Yani kaliplar takip eden bir  yOniini R ¢ok ) severdim  evet, ¢linkii  sundan
ogretmen degilim(09.1A.1) en  babamin(09.1B.1+) ADIL OLUSU?.  dolayr ben §gretmen
basta zaten ben bir Ogretmen  Liseyi Ogretmen lisesinde okudum  ¢ocugu muamelesini
olduguma inanmiyorum ben bir hani orda da ¢ok  basarili  higbir zaman gérmedim
egitmenim benim i¢in ilk once  Ogretmenlerim vard, iletisimleri ok yani en fazla dayagi  Evet, kesinlikle fizik
egitim sonra Ogretim geliyor,  saghkliydi (09.1B.2+) yani devamli  yiyende bendim hani  Ggretmenim o bahsettigim
yaptigim toplantida da hep  yammmzdalard: bize deger  okulda babamdan. Bende  noktalardan dolay:r yani
09 soyledigim sey benim smifimdan  verdiklerini hissettirirlerdi, ~bu  adaleti  saglama  kendini hi¢ yenilememesi
belki ¢ok iyi bir doktor hakim  (09.1B.3+) ama arada cam bir  noktasinda hep babam kendi}:le barisik olmamasi
savel polis 6gretmen ¢ikmayabilir  perde  vardi  her uzandigimizda gl;bi olmak istedim  gibi (09.1D.1)
ama iyi birer insan ¢ikacak onun  dokunamazdik simdi bende bu (09.1C.1) ve seneye

garantisini  veriyorum diyorum
yani ahlak Ogretilmesine Gnem
veren bir 6gretmenim 09.1A.2)

tutumu  oturttum sayilir yani her
seyde bu mesafe ¢ok olumlu oluyor.
(09.1B.4+) Mesela ne ders
zamaninizdan yerlerdi ne
teneffiiszamanimizdan bizde
sikilmazdik  (09.1B.5+) o yiizden
simdi ben zil ¢aldigi zaman virgil
birakirim igeri girince devam ederim
hi¢bir zaman onlarin haklarin1 da
almam yani.Yani ben fazla olumsuz
olarak hatirlamak istemiyorum ama
iki tane hatirlarim mesela birisi ana
okuldaydim ¢ok kiigiiktiim bana bir
haksizlik yapmisti (09.1B.1-) sonra
tarihin cilvesi yine karsilastik bunu
sOyledim ona diger bir olumsuzlukta
ben sayisal ¢ikigh olmama ragmen
fizigim — net gelirdi hep hig
sevmezdim sadece bir tane defter
tutardi mesela en giizel yazanin
defterini alirdr her ders ayni sorular
ayni konular ayni yerden anlatird1 iste
siz beni sikayetimi ediyorsunuz sudur
budur derken beni iyice soguttu
(09.1B.2-) yani simdi dershanede
bir &gretmenim vardi mesela ben
hocam ben fizigi sevmiyorum

mesela iste gocugumu

kendi smifa alacagim
bende  bu durumu
oturtmak istiyorum
ciinkii
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istemiyorum derdim o benim iistiime
diigerdi mesela bende o zaman
sevmeye baglamistim iste
Ogretmenden  Ogretmene  degisiyor
yani bende ¢ocuklara hep farkliliklar
sunmaya ¢aligtyorum.

Ben ilkokulu kéyde okudum g¢ok
boyle orda bana kalmis bir sey yok
yani hani oradan almis oldugum
sinifta uyguladigim ¢ok fazla bir sey
yok ama oradan alip ta sinifimda

Cok var, yani severdim de
ama ogrenciye
yanagmalar yoktu, ben
sinifta bir sey sordugumda
Ogretmenimin aldig1
cevap sosyo ekonomik
duruma gore ya da aileme
gore degisiyordu ben buna
her zaman tiziilmiigimdiir

uygulamadigim ¢ok sey var yani. Vallahi maalesef yok  (010.1D.1) onun iginde
P . Su var bizim zamammizda okuma  (010.1C.1) ama ¢ok  simifimda asla velinin
Yani Ogretmen olarak  soyle . . A -
yazma bilmek c¢arpim tablosu bilmek  hikayeler okudum  durumunun ne oldugunu
¢ocukla ¢ocuk olmayan ama e . e . . . .
L ¢ok iyi bir 6grenci alametiydi ama  hayatina 6gretmenin  ¢ok bilmem yani gokta
¢ocuklar1 seven biri (010.1A.1) - oA A A X
- s K ben ne okuma yarisi yaptiriyorum — dokundugu  hikayeleri  ilgimi gekmez ee yani
010 olarak  tamimlayabilirim  yani, X . AN <
S ¢ocuklara iste hece say kelime say  onlari da ¢ok kiskandim  hani en imkansiz ¢ocuga
¢ocuklarla  arkadag gibiyim . -
- . veya carpim tablosu ezberletmem ama maalesef ben yani  daha gok ugrasmanin
(010.1A.2) yani  onlarin b .. .. . o
sevivesine incbilirim. sadece siir ezberletirim onun ig¢in  ilkokul hadi kdy ortami  gabasini harcadim ha ne
Y : ¢ocuklar daha ¢ok Ogrenmeyi  ortaokul ve lise ¢ok  kadar becerebildim orast
ogrensin i¢in yani bilgiyi ezberlemek  umutsuz gegti yani ayr1 tartisihr belki ama o
degil de sonucu c¢ocugun nerede taraflarini hep elestirdim
bulacag: iizerinde duruyorum hani. yani firsat esitliginin
Bize hep ezber ezber ben bir sey olmamasi yani bir
ogrenemedim  yani hep yarisa Ogretmen firsat esitligini
sokarlardi bizi o yiizden (010.1B.1-) yaratacak birde firsatlart
eksik olanlari, ilerletmeye
calisacak (010.1D.2)
digeri zaten bir sekilde
oluyor.
Ee olumlu o6zellikler ee ger¢i kendi
siif Sgretmenimden yola ¢ikarak
cevap vereyim ee sOyle ben ondan Soyle yani tarih hocamiz
sonra zaten ilkokulda karar verdim vardi yine lisede veli
simif ogretmeni olmaya bu zamana toplantist  olurdu  gelirdi
kadar geldim. O 6gretmenim ve esi velilerimiz ~ iste  derse
ikisi birlikte gelmislerdi ve 3. smlfg Vards miizik hocam. Ee k'ﬁtllmlyor sOyle yapmiyor
kadar bayan olan sonrada esi : : N boyle  yapmuiyor diye
elmisti. Onlardan ¢ok etkilenmistim lisegeidly, mizik  hotagy devamli bir sikayet anne
ﬁani ksar'l koca ('i"retqmen olmas1 Zb gok taledir ediyordum ce babama Bensde };mnemle
. s ve bu ogretmenlik hayat1 ve .
isi gergekten gok severek yapmalari kendi  vasantisi ikisini babama devaml o
Evet soyle, yenilik arayist  (O11.1B.1+) ¢ok hosuma gitmisti. enci yasanusi 1 . Ogretmenimi sikayet
o . A . L. g birlikte ~ stirdiirebilmesi . -
icerisinde (O11.1A.1), yeniligi ~ Onlarin hani birilerine bir sey ve ikisini karistirmamasi ederdim (O11.1D.1) anne
takip eden ee yararlanabilecegi dgretme cabasi ¢ok glizeldi ok $ hosuma  © bizi katmiyor ki derse
o1 kaynaklar varsa miimkiin mertebe =~ O11.1B.2+) ¢ok hosuma gidiyordu cidi ordu(O11.1C i) sadece  kendi  geliyor
oglardan yararlanan degisime acik  bende daha sonra hani dersler bos %oky d‘: enl" t;s ctinli anlatiyor oturuyor gidiyor
(O11.1A.2)biri olarak. oldugu zaman sultan sen su derse gir Juent PU " Gerdim  hani devaml
dedikleri zaman orda benim ¢ok planti.(O11.1C.2)  yani kendisinin anlatmas1 bize
hogsuma gitmisti bu sekilde ben de gok orek aldigun bir s6z hakki  vermemesi
basladlm%stedfm dahasdogrusu insandi - bende - insallah (011.1D.2) hosuma
Sevmedigim taraflart da hani ee gr‘l;lentmenim%lilzl bir gitmiyordu, konum
devaml be]li bash  6grencilerle s : ygtissin siirem az kald1
ilgilenilmesi (O11.1B.1-) yani o yon (011.1D.3) &6yle oldu
hic hosuma gitmemisti. Bir de boyle oldu dediginde
ozellikle arka  swralarda  olan derdim yani ben boyle bir
ogrenciler daha gol( kendilerini dista Ogretmen olmak istemem
hissediyorlardi  (O11.1B.2-) onun diye.
diginda 6gretmenlerimden
memnundum diyebilirim
Ee yok oyle bir sey yok tamamen Oldu evet ee  bir
kendi kisilik oOzelliklerime gore  matematik dgretmenim
yapmaya ¢alistyorum genelde ama  vardi hep algak sesle
ders anlatimi  noktasinda lisede  ders anlatirdi
etkilendigim hocalarim  (012.1C.1) yazis1 da ¢ok . .
olmustu.(012.1B.1+)Yani kizan gok  giizeldi gergi (012.1C.2) }nllsljli?:rl?:z vardi abrlnz
Sakin(012.1A.1), ee sabirh lazan (O12.1B.1-)6gretmenlerim  bana ok disitk not zamanda felsefe dersim}ilze
(012.1A.2), caliskan (012.14.3), /24! ozellikle ortgokul - vermigti ama yine de 0 ;o5 per onun gibi bir
M < 1A2), Gally TP Bgretmenlerim  yani daha  gok  derse 6zenmesi ot &
012 yani bagka gocuklari seven egitimei olmak

(012.1A.4) evet bu kadar(

konusan &grencilerle fazla ilgilenen
sessizlerle ilgilenmeyen, (012.1B.2-)
hani ben sessizdim ya ondan diyorum
hani ben bunu elestirirdim ama
kendim 6gretmen olduktan sonra
onlari biraz daha anlamaya basladim
o sartlar i¢inde herkesi
gozlemleyemiyorlardi herhalde ama
bende buna dikkat etmeye

(012.1C.3) ve ses
tonuyla anlatima hakim

olmasindan dolay1
(012.1C.4)  idoliimdii
evet bir de tarih
dgretmenim vardi
onunda anlatim  sekli

farkliydt  daha  ¢ok
uyuyanlart  uyandirma

istemezdim  ¢iinkii  gok
sertti((012.1D.1) yani
yani odasina gitmeye bile
korkardik evet
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calistyorum iste. agisinda  mesela  gok
hakimdi yani o konulara
hayrandim ona evet.
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OGRETMEN 2A 2B 2C
Simdi  Sevcan  hocamla  da
Valahi bu tartigmali bir konu biliyorsun ben %?iuts::lyz?nm lmtf)eri 5 tglla;eiﬁ?ztg(i
1. Sinifim simdi ee ben matematik alaninda :gn? zaeman das Sevc;ngl?ocaemlz bizi
iyi olmam gerekirken daha gok Tiirkge ly ve 2 Smavlar da  ttiirirdi
alaninda yeterliyim. (O1.2A.1) Bu iste siire . L
o S . o kelimenin tam anlamiyla ama 3.
ilgim falan, mesela sizin ziyaretinizden sonra Yok aslinda tam olarak degil o benle alakali Smavda  mifredatin  Snedrdisi
kendi yazdigim siirler}e siir gecesi yapttk  bir  durum. (O1.2B.1) Gegmiste rol sorular sorardi. Sevi emife ('igre
burada. Siirleri suan Istanbul“a gonderdim  aldiklarimi s6yledim mesela felsefeyi falan dersin isloni ine' 6reymesela gben
- bir yaymevine bastirmay: diisiiniiyorum.  ama matematigi kendim istedim. Bir yere X $ ey g o
01 N . e . e . . hi¢ 3. Smavlardan 80“in altinda not
Isterseniz inceleyebilirsiniz harflerin feryadi  not alabilirsiniz hatta matematikle insanin aldissm hatirlamamam. Tamam. ilk
diye bir bagligimiz var her harf i¢in yaptik.  beynini elleyebilirsin ¢link matematik onun 1na%/lar da Lt alme m’] dir ama, N
Matematikte ama her zaman i¢in yine ne distndigini somut bir sekilde S ot sime son
o - . . o smavda bize vermesi gerekeni
iddialtyimdir (O1.2A.2) sdyle anlatayim bir  gosteriyor sana. vermistir. é@renmememiz  eereken
sekilde ogrenciler en azindan yalandan da ermighr, ogrenmeme gereke
L . . her seyi O6grenmisizdir. Ve biz o
olsa benden mezun olan Ogrenciler biz . .
. . . . zamanda takdir tesekkiil
matematigi seviyoruz der ¢iinkii memleketin - N X -
matematik sorunu var aldigimizda kendimizi ordinaryiis
unu var. rofesor zannederdik ki zor bir isti o
p §
zamanlarda da.
Iletisim becerileri dil becerileri sanat
etkinlikleri miizik etkinlikleri (02.2A.1) ben
hani 4c0.k seym boy'le‘ de anlt'eltllmaz yant Hayir bu tamamen su an kendi ¢agimizdaki
kendimi gok dviiyor gibi olmak istemem hani - o .
. . . giincel durumlarla ilgili eski
¢ok seyi sevmiyorum ama matematikte ¢ok 2 PP . ..
. . . . ogretmenlerimizin higbir sekilde etkisi yok
iyi olalm Tirkcede gok iyi Olalim benim = . e R
a S . - (02.2B.1). ciinkii bizim Ogretmenlerimiz
¢ok giizel yazsin benim 6grencim ¢ok giizel . . -
A o ben  hani  benim  genelde  biitiin
problem ¢6zme degil daha ¢ok smifin . C . R ¢
. . 2 i . Ogretmenlerin Lise'deki birkag
potansiyeline gére smif sekillendirmeyi .3 . q . ;
- . - . ogretmenlerim  hari¢  gelenekselci  bir
02 seviyorum eger smnifta mesela bir sey .
yapilart vardi. diiz anlatim sunus yolu
yaptyorum mesela hani gorsel sanatlar
- S anlatim soru-cevap onlar1 kullantyorlardi
Diizenli bir ¢alisma yaptyorum baktim simif : .
. . Ama su andaki benim bu durumumun
aliyorsa reaksiyon veriyorsa onun daha ¢ok .
. I . sebebi bence sosyal medya ve bu kadar
tstiine gidiyorum Ondan sonra iste Bu . . "
. P . internetin  hayatimiza ~ girmis  olmasi
miizikte ya da dans da ne bileyim baska bir . . o .
. a o . teknoloji ve teknolojiye baglayabiliriz bu
sey de diizenli mesela mizik dersi
. . durumu
yaptyorum yani o biraz da sinifin daha gok
ilgisine gore onlardan aldim elektrige gore
sekilleniyor.
E bak var tabi ki onlarda mutlaka bunlari
kullanirlardi ~ (03.2B.1) ama  benim
hayatimda hani sunu da sdyleyeyim ben
Derslerde ee zaten plan program dahilinde  elektronik boliimii mezunuyum iiniversiteye
geliyorsun yani ¢alisarak geliyorsun yarin  girerken bize 32 puan veriyorlardi ama ben
ben ne isleyecegim haftalik diye plan  6gretmenlik yapamam diye yani
¢ikararak ve ona gore de hazirlaniyorsun ee  ogretmenlik benim kafamda ok buyiiktii
yani pat diye smifa girmedigin i¢in su  ciinkii ailemde ¢ok Ogretmen var aileden
konuda daha yeterliyim su konuda daha  gelen Ogretmenlik var amca g¢ocuklarim
yetersizim diye bir seyde olmuyor ¢iinkii  olsun gibi hani 6gretmen ¢ok fazlaydi bir de
M hazirlikli geliyorsun ama her derse drama  benim ablamda &gretmen. Benim ablam
03 S . SO .
ederek anlatmaya caligtyorsun yani bir nedir ~ ¢ok donanimli bir 6gretmendir o da en
¢arpma islemini anlatirken iste simfa girdigin ~ biiyiik etkiye sahiptir yani simdi birikim
zaman gel carp bakiyim bana hadi c¢arp  vardir cemil Tirkay vardir ramazan kara
bakiyim kim ¢arpacak derken ¢arpma  vardir ama simf Ogretmenligi konusunda
islemini ¢ocuk daha hig bir sey bilmeden ona  ablam 0Oyleydi ¢ok donanimliydi bir oda
veriyorsun yani. dolusu kostiim siirekli sosyal etkinlik simdi
(03.2A1) hepsi bende aynilarmi uyguluyorum ¢okta
keyif aliyoruz benimde dgretmenlerim iste
hep sosyal etkinliklere agirlik verirlerdi
buda beni e.t.kilemis yani simdi simdi fark
ediyorum. (03.2B.2)
R Aslinda pek etkilemedi yani ¢iinkii bize hep
Matematik diyebilirim (O4.2A.1) evet hani  diiz anlatirlardi (O4.2B.1) hani ama bir de
daha sayisal hep dikkatimi ¢ekmistir ondan  sunu fark ediyorum bende ge¢misteki
o4 dolayr daha ¢ok {iistiine diisiiyorum yeterli — Ogretmenlerimle ilgili  genelde  hani
oluyorum bir de her seyi  davranglar: tutumlart kalmis hafizamda ¢ok
somutlastirabiliyorum matematikte  fazla dersin igerigini hatirlamiyorum belki
neredeyse yani hep ayni rutin anlatmayla islediklerinden
olabilir.
Matematikte ~ (05.2A.1)  ve  Tiirkgede
(05.2A.2). Cinkii matematigi hep bir ilgim )
vardi zaten matematik mesela hani soru  Vallahi Illaki vardir da ben mesela bize
o5 ¢ozerken o islemleri gostermek benim igin  olan  yaklagimi  gayet sicaktt  hani
oyun yani kiigikken de oyun gibi gelirdi ~ matematigi sevdirdi ben de o yiizden
Hani mese_la hep matematikten korkariz ya  sevmis olabilirim sanirim. (O5.2B.1)
genelde Iste o korkuyu asmalart igin
¢ocuklara bunu oyunlagtirmak lazim genelde.
Ben daha cok Tirke (06.2A.1) hani Ha bak onemli bu nokta iste ilkokul
06 yazmak ezberlemek hep oldum olast ¢ok  Ggretmenimiz  bize  mesela  giinliik

sevmigimdir  yani daha  iyi iletigim

tuttururdu her giin, her konuyu neredeyse
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kurabildigimi diigiiniiyorum 6grencilerle de.

hep hikayelestirirdi o benim hep aklimda
kalmigtir yani hep bir yazma okuma siir
ezberleme olsun bu tarzda ilerleyince
mesela kendime bakiyorum benim ara ara
kisa hikaye denemelerimde oldu, bir
kurumada kose yazilar1 yaziyorum ara sira.
Ogrencilerime de vermeye calistyorum
mesela bir Ogrencim suan siir yaziyor
devamli oda (06.2B.1).

Tiirkge (07.2A.1) ve matematik (07.2A.2)
yani daha kolay anlatiliyor hani diger
derslerde iyi ama simdi onlarda ger¢i hepsi

Ben bu edebiyat Ogretmenimin etkisi

07 materyal gerekiyor ama bir fen dersi mesela ~ olmustu evet hep onu 6rnek almistim
alet edevat laboratuvar gerekiyor ama bu iki  ¢iinkii. (07.2B.1)
derste ¢ok zahmet istemiyor daha yeterli
olabiliyoruz imkan acigindan
Benim hig sikint1 ¢ektigim bir ders de yoktur
yani ¢iinkii 6nceden konulari takip ederim
08 ¢ocuklar1 en iyi sekilde en basit sekilde nasil ~ $imdi yok ya onlar etkilem_f:di ben kendi
anlar o sekilde o seviyeye indirgerim ¢ocuga  yolumu kendim ¢iziyorum. (O8.2B.1)
dramayla anlatinm o durumu, ders ayrimi
yapamam yani (08.2A.1).
Seyi ee matematikten (09.2A.1) baya
konuyu  ¢ocuklarm  seviyesine inip
somutlastirarak  anlattigimi ~ diisiinilyorum  Ya matematik konusunda dedigim gibi
09 matematik konusunda diger derslere nazaran ~ babamin  yontemleri tamamen  evet.
daha iyiyim, Tirkgede (09.2A.2) de mesela  (09.2B.1)
¢ok okur g¢ok yazarim onlar igin Kitapta
yazdim
Etkisi yok pek. (010.2B.1) ya onu soyle
Valla ben matematikte (010.2A.1) biraz séyleyeyimvpjen'ortaokul ve lisedegeimam
L g o : . gereken egitimi alamadim o zamanin
daha iyiyim diye diisiiniiyorum hani benim 1 d du benimde kabahatim
010 yetistirdigim ogrencilerin ¢ogu da sart an _Soggeord\  Derim .
2. . . olabilir dayatmalarda var tabi ama
matematigi sever yani ama bendekiler .~ . o . -
dgrencilerimin dyle olmasini istemem belki
yapalim derler. P, .
orda etkisi vardir yani sayisal seye yatkinim
ama kendimden yani hani
Fen bilimleri (O11.2A.1) ya evet ee fen Yani disiiniiyorum bizim zamanimizda
bilimlerinde daha deney yaparak daha  Oyle deney yapalim kalict dgretiyim diyen
o11 eglenceli daha hareketli gegerdi derslerimiz ~ bir &gretmenim var miyd: yok, sadece
bende orda kendimi daha giizel ifade ettigimi  otururlardi konusurlardi. Bu kendimle ilgili
diistinirdim  devamli  hareket  halinde  yani onlarla ilgili oldugunu diisiinmiiyorum.
oldugum igin. (011.2B.1)
i gj;: Ezgl}li?at;;iogil(;)eirsel::l:iligle}“(i(%)nll; szlgl(ia; Yani biyoloji dersime iki farkli 6gretmen
012 L girmisti muhakkak etkileri vardir ama bariz

daha iyi 0gretiyorum alana hakim oldugum
icin

bir etkiden bahsedemem simdi. (012.2B.1)
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OGRETMEN 3A 3B 3C 3D
Yani iste en fazla o dersi
daha eglenceli hale  Vala bizim §gretmenimizin iyi
getirmeye calistyorsun  bir 6dill ceza sistemi vardi

01

Genelde Ogrencinin  ilgisi O0grenme istegi
olmayan bir durumda (01.3A.1) onu kavratmak
zor oluyor yani sikintili bellide bir sey ne
yapacagini sasiriyor insan.

(01.3B.1) iste  miizikle
resimle ya da dramayla
dikkat ¢ekmeye caligiyorsun
(01.3B.2) ama sen ne
yaparsan yap yine o alacagi
kadarini aliyor

cokta etkiliydi (01.3C.1) yani
tamam korkardik ama onu
ogrenmek o eksi den kagip
artty1 almak i¢in gok ¢aligir bir
sekilde de dgrenirdik yani.

02

Simdi bizim seviyemiz diisiik oldugu i¢in hani
ilkokul ilkokul konularda biraz basit seviyede
hemen hemen her konuyu ¢ocuklara hani
kazanmimlarimiz da bizim ¢ok sey ¢ok agir degil
Bu yiizden iiretebiliyoruz sikinti olmuyor ama
tabi burada yine 6grencinin durumu ¢ok dnemli
hazir bulunuslugu ¢ok oOnemli &grendigimize
gore  sekillendiriyorum — eger  &grencimizin
hazirbulunuslugu diisiikse ilging ve yasantilart
biraz farkli ise Once onlar1 biraz eksikleri
kapatiyoruz ki biz kazanimlara gegelim o yiizden
bu da yine 6grenciye gore sekillenen bir durum
diye diisiiniiyorum  (02.3A.1) yoksa onun
disinda ilkokulda her kazanim her c¢ocuga
Ogretilebilir

03

O degisir ama ya dersten derse yani dersin
konulariyla degisir (03.3A.1) pardon bir
Tirkgede sunu yasiyorum matematikte sunu
yastyorum diyemem ha ne olur konu gelir konu
¢ok somuttur yani. Matematikte de yok mesela
bende Oyle bir durum soyut anlamda olaya
girince gok sikinti yastyorsun ama
somutlastirmca  biz  bunu  halledebiliyoruz.
Smifta bir siirli malzeme var arag¢ geregler var
kendileri bolmeyi ¢arpmay1 yapiyorlar onlarda
mesela o materyallerle yapinca ceviz kullaniyor
mesela pipet kullaniyor kendisi yapiyor bolme
paylastirmadir ardigik ¢ikarmadir gibi ama
bunlar belli siire sonra ne olacak temel oturunca
arttk onun mantigiyla gidecek yani. Ben kendi
gocuklarima da uyguluyorum. Ha ben bunlari
ablamdan gordiim hep ge¢misteki olaylarda
mesela Cemil Tiirkay c¢ok iyi bir dgretmendir
herkse ¢ok deger veriri simdiki matematigin
temelini de o atmgtir, Ramazan Kara nedir
elektronik sefimdir ve ayni zamanda sabahtan
derse giriyordun mesela Mimar Simanda hala
Oyledir derse gidersin 10 saat blok yaparsmn
bolimde tek kizim yani ama her seyi derdi
diigme dikmeyi de bileceksiniz derdi gok
donanimliyd: ama smif 6gretmenligi noktasinda
Nilgiin Cakir yani ablam.

04

Yani simdi ben bu isin erbabi oldugum igin
¢okta bir sorun yasadigimi sdyleyemeyecegim
(04.3A.1) acikgast neredeyse hi¢ sorun
yagamiyorum yok.

05

Soyut kalan oluyor hani sen mesela fen bilimleri
(05.3A.1) evet ¢iinkii deney yapma imkanimiz
simif olarak yer olarak imkan olarak yetersiz
oldugumuz i¢in biraz tabii ki soyut kaliyor biz
daha ¢ok deney yapabiliyorduk mesela
laboratuvardaydik siirekli ben adana merkez de
okudugum i¢in imkanlarimiz vardi yani bize
deney yaptirirlardi genelde.

Ya miimkiin oldugunca simf
icerisinde yapilabilecek
etkinlikleri arastirryorum
(05.3B.1) mesela onun yani
sira mesela interaktif
oyunlardan yararlantyorum
(05.3B.2) o sckilde en aza
indiriyorum.

Yo hayir sdyle bir bakiyorum
da tamamen kendi ¢abalarimla
¢agin gerektirdigi teknolojiyi

06

Ya var ya bu konuda 6yle doluyuz ki Vallahi
sorma gitsin hoca hanim simdi tabi sistemde gok
etkili bu noktada yani ama ben miifredata bagh
kalmadan anlatmaya 6zen gosteriyorum genelde
hani mesela resim, (06.3A.1) miizik, (06.3A.2)
beden egitimi (06.3A.3) diyelim ki buralarda
¢ocu@a bir sey veremiyoruz ki biz hem yeterli
imkan yok hem de yetenek isi bazen yetersiz
kaliyoruz bizde e cocukta nerdeyse harcanip
gidiyor yani bunun disinda mesela matematik
cok soyut kahyor (06.3A.4) cocuklara ne
kadarda iste oynatsan somutlagtirsan da
olmayinca elde imkéan ya da iste kapasite kaliyor
oyle.

Yani tabi iste bir kere her
dgrencinin dgrenme
ozellikleri farkli hepsi ayni
da ogrenmiyor o yiizden
6nce Ogrenciyi ¢ok iyi
tanimaya Ozen gosteriyorum
(06.3B.1) onun ailesini
yasadig1 yeri S08y0
ekonomik durumunu bilince
ona gore bir yaklasimla
gidiyorum (06.3B.2) &zel
ilgilenmeye galisryorum
(06.3B.3) gibi bu tarz
seyler yapiyorum

kullanarak diyebilirim.
(05.3C.2)
Bizim dgretmenimiz de

hepimizle tek tek ilgilenmek
icin mesela fazladan mesaiye
kalird1 yani o zaman bugiinkii
gibi ekstra iicret alayim aman
maasima  yansir  gibi  bir
durumda yoktu ama o herkese
gore bir plan yapar bazen hafta
sonlart bile okul acar ders
anlatirdi bende herhalde ki
simdi ondan dolayr bdyle
¢ozmeye calistyorum
diyebilirim (06.3C.1)  hatta
bunu suan bu soruyla fark
ettim evet bakin dogru.

07

Sorun da demeyelim de iste bir miizik dersini,

iste top oynatma (07.3B.1)

Simdi bizde lisede vardi ben
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(07.3A.1) beden dersini (07.3A.2) resim
(07.3A.3) mesela din kiiltiirii dersini (07.3A.4)
daha yetenekli daha becerili bir &gretmenim
verse daha onlar i¢inde yeterli olabilirdi yani
diye.

miizik dinletme (07.3B.2)
yani en fazla ayni diizenden
gidiyoruz maalesef.

ogretmen lisesi mezunuyum
her brans vardi ama ilkokulda
yoktu mesela ortaokulda yoktu
baska yerden geliyordu ama
tabi sartlar da dyleydi yani.

Dedigim gibi higbir sekilde sorun yasamam

hepsinde yeterliyimdir (08.3A.1)  ha ama o
08 ilkokul ~ Ogretmenimden falan degil yani
tamamen ben kendimi siirekli gelistirdim halada
devam ediyorum bunla ilgilidir yani.
Ya lisedeki
Ogretmenimde
tarih
Sorun simdi tarihi severim ¢ok severim ama. OE;eitmen;rlilde o
sosyal bilgiler (09.3A.1) miifredatinin agir yam P ey
- RO o degildi ee ¢ok iyi
- oldugunu ve bunu Ogretirken bilmiyorum S I
09 . . R . - degildi hani bir
ziimrelerimde aymi seyi sdylerdi ¢ok agir gok .
i : sefer hepimiz
zorlaniyorum yani nereden baksaniz kpss tarih
sorulartyla es deger diyebilirim uyumustuk
fotografimizda var
hatta ama iste
olumlu etkilemedi
yani
. ... Pek etkisi olmayabilir
Valla benim sikintili olan dersler su yetenek Vallahi dfl.h a gok simdi zannetmiyorum  (010.3C.1)
- o A benden degil de artik akilli . L .
dersleri 6zellikle miizik (010.3A.1) ¢iinkii sesim - v ama ilkokul 6gretmenim ¢ok
s iyi degil aldim kurs egitime de gittim saz tahtalar IRIgOB.1) oldyfl tizel mandolin c¢alardi ama
014 lema % da beceremedimg okta sevi %)rum ama igin Jradam agiyorumigeny Eizim elimize (t;utu turmadi
¢ 4 m ¢ 4 . dinliyorlar ebada da .1 . > §
denedim yapamadim hi¢ yetenek yok bende iste P higbir sekilde (010.3C.2) ama
o dersler biraz benim iin sikintili gegi (O1038.2)  var baska 4o derde  sad lard
¢in sikintili geciyor e, bol bol ¥t rum erslerde sadece o calardi
bende ¢ok tagidim koyde
Kalic1 olmasi igin anlattigim
konuyla ilgili evde tekrar
yaptiklart  zaman bos bir
kagida yazip bana
getirmelerini istiyorum
(011.3B.1) ne kadar
akillarinda  kalmu a da . ... -
akilda kaldlklarlsmy eger Ya geemiste dedigim gibi su
A azdiriyorsam  deftere onu oo biz "NgERle  yaparak
Mesela sosyal bilimler dersinde (O11.3A.1) ykr dy yasayarak Ogretelim diyoruz
¢linkli gok soyut bir ders ee ¢ocuklara bazi tekrardan - yazip  panoya ama ge¢miste boyle bir sey
K asmalarmi istiyorum yoksa . . .
avramlart  anlatirken  onlarda  kalmasint bos birakirsam o konuva yoktu hani ¢okta esinlenmedim
. istiyorsam ¢ok zorlaniyorum mesela kurtulus 5 Y kendi emegim diger
O11 . . . . doniilmeyecek - P
zamani donemi onlar1 ifade ederken tarihler zimrelerden gorerek duyarak
s . . A okunulmayacak smavda da .
isimler ¢ok karisiyor kim nereye ait hangi tarih bo ccecek.  Varsa o  Sozmeye .
hangi savasa ait hangi basar1 kime ait o ¢ok zor, $  gegecek. galistyorum.(O11.3C.1)  Diiz
konuyla ilgili mesela .
onda ¢ok zorlantyorum videolar (O11.3B.2) cok anlatim daha ¢ok vardi ben hig¢
akilda kaliyor boyle ¢izgi laborixtuvara gidip  deney
film tarz1 bir seyler varsa yaptigimi hatirlamiyorum.
onlart  bulup  izleterek
saglamaya ¢alistyorum
O11.3B.3).Kendileri  yaris
halinde  oluyorlar  giizel
yapalim derken iyi seyler
¢ikiyor.
Bir etkisi yoktu (012.3C.1)
Evet, sdyleyeyim mizik (O12.3A.1),  resim E’f‘m $yle benim miizik dersim
. A S i¢ iyi degildi smif
(012.3A.2) yani simdi bilgi anlaminda hani bilgi s -
. . .S dgretmenimizde sadece
derslerinde  bir sorunumuz yok hani bir by L P
RO . R . kitaptaki iste o farkli teknikleri
matematigi bir Tirkgeyi bir feni bunlar P P A
. o . Resim ig¢in hani kitaplar1  okur gegerdi simdi bakiyorum
Ogretebiliyoruz ama yetenek bagka bir sey . -
- e LT . ornek olarak kullaniyoruz ~ (012.3C.2) sanirim bende ayni
012 sonradan 6grenilmiyor ki, e dgrenilmeyince de

biz ¢ocuklara klasik seyler dgretiyoruz ama bir
yaraticilig1 yapilmayan: hadi iste evet gocuklar
bugiin farkli bir sey deneyecegiz diyemiyorum
yani e ¢linkii bende bilmiyorum ki hani o yiizden
buralarda zorlaniyorum.

(012.3B.1) bagka bir yol
olmuyor maalesef

Gyleyim yani, Ogretmenimiz
resimde falan iyiydi ama ben
orda yeterli olamadim higbir
zaman sOyleneni yapardik en
fazla listiine bir sey
koyamazdik  buraya kadar
geldik.
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OGRETMEN

4A

4B

4C

4D

Ogretmenlikte zorlanilan en
6nemli sorun bence sinif yonetimi.
(01.4A.1) Sinif yonetiminde
basarili olan bir gretmen genelde

Ben sinifa soyle hakimim bir kere hadi
dagilin giiriiltii yapalim da oluyor bizde
ama kusura bakmayn bunu
dinleyeceksiniz de oluyor yani duruma
gore degisiyor. (01.4B.1) Hani elbette
bunlar oynayacak ama bizim

Gegmisteki 6gretmenlerimin bu
anlamda olumlu bir etkisi yok
(01.4C.1) s6yle yok ee biz okul
ortamindaki 6grenme ortamimiz
yasadiklarimiz o kadarda i¢ agict
seyler degildi yani tamam bir iki
tane giizel 6gretmenimiz oldu
ama. Bizim okulda ben yatili
okudum ilkokula gittim bekgi
tarafindan doviildiim yani simdi
boyle ortamlarda vardi. Velhasil
¢ok kotii modellerde vardi
hababam snifiyla ders yaptik
yani saka yapmiyorum matematik
Ogretmenlerimizden bir tanesi

01 iyi 6gretmen etkili nitelikli ogrenilecek bir seyimizde varsa : A .
i ; o P .. biraz yaslica da bir 6gretmendi
6gretmen denir yani. Iyi 6gretme 6gretme noktamiz genelde isitsel )
D e AN - - L hababam siifindaki kiilyutmaz
kisi degil de hani iyi 6gretmen. oluyor. (01.4B.2) Cogunu isitsel
. A e . . hoca var ya aynistyd1 saka
Sinifina hakim olmalisin yani bir ogretiyoruz. E beni duymayan bir L
. S . SRR yapmiyorum siranin iizerine
sekilde, kurallar1 koymalisin 6grenci nasil 6grensin simdi. Mutlaka .
Lo L . s ¢ikard1 gezerdi, pantolonlarimiz
smifta 6grenme diizenindeki sessizligin o e
- P cep diktirmezdi, elimizi cebimize
saglanmasi lazim. (O1.4B.3) - o
koydugumuz zaman miithis
kizardi, kendi pantolonda bile cep
yoktu ¢iinkii kimsenin karsisinda
el cepte durulmaz yani bildigin
hababam sinifi karakteriydi.
Bura da hep sunu derim ne i
yaptiginin 6nemi yok 6nemli olan
bir is yapip yapmadigindir. Eger
bir igin varsa en iyi vatandagsin.
Simdi s6yle tamam ben fakiilteden
mezun olduktan sonra bu kadar ¢ok
farkinda degildim yani
dgretmenlerimizin ilk yillarinda
Evet etkili bir sinif gretmeninin gergekten deneme yanilma sinama
ilk seyi Bence siif yonetimi yanilma hani onunla yapa yapa
(02.4A.1) etkili bir 6gretmen simf ~ 6grendik 6gretmenligi ama biraz daha
yonetiminde basariy1 yakalaymca su isin igine girdikten sonra bagladiktan
smif 6gretmeni de boyle kendine sonra tezimin su asamasina geldikten Ya Tabii tabii 6zellikle
ozel teknikler d6grencilerine gore sonra ve bu kadar okuduktan sonra iniversitedeki hocalarimiz onun
6zel teknikler gelistirdikge 6grendiklerimi smifi uyguluyorum destegi onlarim bilgisi onlarla
o2 (02.4A.2) ve mutlu bir 6gretmense  (02.4B.1). Yani ilk yillar deneme olan sohbetlerimizde Hani
ve isini seviyorsa (02.4A.3) etkili ~ yamlma ile gegiyor ama aslinda sinif kendimizi gelistirmemizin
bir gretmen diyebilirim ¢iinkii 6gretmenligi yani 6gretmenligi deneme faydalar1 ondan sonra iste ne
sinif yonetimi teknikleri yeterli yanilma oldugu i¢in birakilmamasi bileyim onlarn daha gok etkileri
ise (02.4A.4) 6z-yeterlik algis1 lazim burada tiniversitedeki hocalara var kesinlikle (02.4C.1).
yiiksek (02.4A‘:4) kendini ¢ok is diigiiyor Universitelerin egitim
gelistiriyorsa (02.4A.5) gelisime fakiiltelerinin egitiminin ¢ok donanimli
aciksa (02.4A.6) etkili bir olmasi lazim ki ¢ocuklar hani
6gretmendir. ogrenciler hazir olarak uygulamalar
Ogrenmis bir seyleri gérmiis gegirmis
yasamlar ile 6gretmenlige baglamis
olmalari lazim.
Etkili bir sinif 6gretmeninde soyle
¢ocuklarin  biitin  hepsi  sana
bakiyorsa  hepsi gbz  temasi
kuruyorsa (03.4A.1) ve senin
anlatigm  konuyu bdyle can
kulagiyla dinliyorsa (03.4A.2)
yani belki bu abartili oldu hani Tabi tabi onlar bak simdi hepsi
¢ocuk sana bakiyorsa goz goze goziimde canlaniyor (03.4C.1)
iletisim kuruyorsa baska bir seyle hi¢ yerlerinde oturmazlardi hep
ilgilenmiyorsa o anda  seni dolanirlardi  ve  hep  bize
kagirabilir ~ dikkati  bir anda dokunurlard: (03.4C.2) yani bak
A Ben bunlari yapmaya ¢alisiyorum : .
dagilabilir ama hedef su ¢ocuk P . A su falan derdi soruyu verdi
senle irtibat kuruyorsa ¢ocukla (03.4B.1) yani cksiklerim var ama Ozdiin ¢ozdiin ¢ozmedin kaliyor
03 4 ¢ nasil desem 8yle bir sey oluyor ki her ¢ v ¢ Y

temas halinde
olabiliyorsan(03.4A.3) yani smnifa
girdigin zaman nasil desem bir sey
yapman lazim yani sabah ilk
girdiginde etkili bir sey yapman
lazzim mutlaka. Bunun diginda
Ogretmen kesinlikle siif
hakimiyetini((03.4A.4  saglamak
zorunda kapidan igeri girdiginde ne
yapmast gerektigini bilmek
zorunda plan program kullanmak
(03.4A.5) zorunda ee ve
hékimiyeti ¢ok yiiksek olmali.

seyi  beraber yapiyoruz kahkaha
atryoruz.

degil gelir bakardi basindan
dokunur ha surasi soyle der
sessizce anlatirdi ve onlarm simf
hakimiyeti ¢ok yiiksekti
(03.4C.3) yani buda beni etkiledi
benle birlikte diger arkadaglarimi
da etkiledi.
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04

Ik basta kendi meslegini sevecek
(04.4A.1), ogrenciyi daha ¢ok
sevecek (04.4A.2) ondan sonra
mesela  konuyu  olabildigince
somutlagtiracak (04.4A.3) yani ve
hani gocuga bilse de bilmese s6z
hakki taniyacak (04.4A.4) altini
giziyorum ayrimecilk yapmadan
(04.4A.5) bir konuyu karmasik
hizli degil de hani en temelden
anlatmay1 bilmesi lazim (04.4A.6)
diyelim hani anlamayan Ogrenci
oldu oladabiliyor biliyorsunuz
onunla farkli bir zamanda bireysel
olarak ilgilenecek (04.4A.7)  ve
en Onemlisi belki de tiim bunlar1
yapmadan Once Ogrenciyi motive
edecek (04.4A.8)derse kars1.

Ben hep kendimde olan &zellikleri olan
soyledim yine zaten (O4.4B.1) evet
eksigim var mudir hani belki ¢ok az oda

Vallahi geemisteki,
Ogretmenlerimden olumlu degil
de iste bu olumsuzluklar
olumluya cevirerek kendimce bir
seyler yaptim agikgasi (04.4C.1)
kendi ¢abamla oldu bunlar

05

Yani bir kere g¢ocuklar1 sevecek
(05.4A.1)  sevgiyle yaklasacak
yeri geldiginde tabii ki tatli sert
olacak (05.4A.2)yani nasil desem
her bakimdan insan tabii ki dort
dortliik olamaz ama yeterli olmaya
calisiriz yeterli donanima sahip
olmast sart (05.4A.3) simf
yénetimini de saglamali (05.4A.4)
aynt zamanda bir olumsuzluk
yasandigt  zaman niye bu
olumsuzlugun yasandigini
sorgulayacak en derine inecek
(05.4A.5)  gibi gibi  yani
¢ogaltilabilir bunlar

Yapmaya calisiyorum (05.4B.1) evet
yapmaya ¢aligtyorum tabii ki.

Tabii muhakkak var tabii ki yani
mesela hani onlar beni bdoyle

etkilemisti ben dyle
yapmayacagim anlaminda
(05.4C.1) yani ilkokul
ogretmenlerimden ornek

verebilirim hani bir olumsuzluk
yasandigl zaman biitiin herkesi
cezalandird1 kurunun yaninda yas
da yaniyordu yani o hesap yeri
geldi dinlerdi yeri geldigi zaman
toplu halde ceza alirdik biz cetvel
doneminden ¢ikmus bir nesil
olarak simdi bunlarin tersine
hareket

06

Hah bak giizel soru simdi oncelikle
etkili bir 6gretmen sinifina hakim
olacak (06.4A.1) , derse
hazirlikli gelecek (06.4A.2) kilik
kiyafetine dikkat edecek,
(06.4A.3) ogrencinin karsisinda
sigara  icmeyecek  (06.4A.4)
efendime soyleyeyim yani ders ne
gerektiriyorsa o an igin ona hep
hazirlikli  olacak kumsa kuma
gotiirecek Ogrenciyi, agacsa agaca
gotiirecek gibi yani hep yakindan
orneklerle 6grenmeyi daha kalict
hale getirmesini bilecek (06.4A.5).
Stirekli kendini gelistirecek
degistirecek (06.4A.6) yani sizde
gorilyorsunuz giin gectikge cagin
kosullar1 da her gin bir sey
degisiyor yani e simdi &gretmen
buna ayak uyduramadi mu
ogrencide geride kalacak yani
6nemli bunlar evet.

Yani ben de tabi hepsine olmasa da
birgoguna dikkat ederim (06.4B.1) her
ogrencimle ozel ilgilenirim (06.4B.2)
dedigim gibi geceden hazirlik yaparim
(06.4B32) hala daha plan hazirlarim
mesela, beden dersinde dyle topu verip
oynaymn demem her giin bir oyun
ogretirim miizik dersinde yine yle gibi
yani tabi hepsini yapmak suan ki
kosullarda miimkiin de olmuyor ki zor
ya zor.

Yok yani benimle ilgili bu durum
hani (06.4C.1) benim &yle
ogretmenim vardi ki artik smifa
hakim degildi arkadaslar g¢ikar
gider yandaki smnifin dersine
girerdi sikayet ederdi, yani simf
hakimiyeti ¢ok Onemli ama bu
hani despot degil. Genelde hani
sustururdum  sesleri  kestirdim
¢icek gibiler yok Oyle bir sey
smif  curcuna  gibi  olacak
karigacak her yer birine bir sey
sordun mu her kafadan bir ses
¢tkacak ki anlagilsin bir seyler
ogrenildigi  yani  hep aym
kisilerde degil de hani
konugmayan kisileri
konusturmaya ¢alistyorum bizim
Ogretmenlerimiz  belli  bash
kisilerle ders islerlerdi ¢tinkdi.

07

Smifa hikim olmali, (07.4A.1)
verecegi dersi konuyu belirli
zaman i¢inde vermeli hazirlik
yapmah (07.4A.2) ve siirekli
tekrar yapmali (07.4A.3)

Birgogu bu bahsettigim noktalara
sahipti bende 6rnek aldigim i¢in
bunlara dikkat ederim hep simdi
(07.4C.1). Kendi deneyimim
gozlemim de siirdiiriiyorum

08

En Dbastan ¢ocugu seveceksin
(08.4A.1) ¢ocugun ihtiyaglarmi
bilip ¢ocuga gore hazirlanacaksin
(08.4A.2) ha smfa hazir bir
sekilde geleceksin (08.4A.3 ve
¢ocugun anlayabilecegi seviyede(
08.4A.4) aragtirmalarini
yapacaksin teknolojiyi de tabi ki
kullanacaksin ((08.4A.5).

Ben tabi dikkat ediyorum (08.4B.1)
hepsine elimden geldigi kadariyla

Simdi tabi boyle olan
Ogretmenlerimizde  vardi  ama
simdiki efendim iste teknolojidir
imkandir o zaman  yoktu
(08.4C.1) bunlar elde oldugu
kadariyla vermislerdir bir seyler.

09

Etkili bir simif 6gretmeninin bence
en 6nemli ee ozelligi iletigimi gok
iyi olabilmeli (09.4A.1) bu
yani sadece ¢ocuklarla degil
velilerde olmali velilere kendisini
kabul ettirebilmeli  (09.4A.2)
ki o smifin tek patronunun o
oldugunu da belirtsin. Donanimi
zaten olacak (09.4A.3) ama bu
egitimdeki sa¢ ayagindaki en
o6nemli unsur iletisimdir, iletigim
diginda da biraz kendini

Ben mesela sabahlar1 artik 6dev
kontroliinden sonra zumba yapiyoruz
¢ocuklarla motive oluyor dans yoluyla
iletisim kuruyoruz ¢ocuklarla, siirekli
(09.4B.1) seminerlere gittim kurslar
aldim sertifikalar aldim (09.4B.2) ama
mesela hani §0yle olmamak lazim ben
zaten yapacagim her seyi yapiyorum
fazlasina ne gerek var ki demek yerine
biraz daha eksiligi kendimiz de
aramamiz lazim

Cogunda bu Ozellikler vardi ya
(09.4C.1) ee hani bakinca hatiri
sayilir ¢ok Ogretmenim varmis
terazide basarili Ogretmenlerim
¢ok varmis hala daha da etkilerler
beni goriisiriiz fikir ahsverisi
yapariz yani. (09.4C.2).
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giincelleyen (09.4A.4) Ogretmen
olmali yenilikleri takip etmeli
(09.4A.5).

Valla etkili bir smf 6grefmeni bir,
biraz esprili olacak (010.4A.1)

bilgiden ¢ok  genel  kiiltiirii
donammi  ¢ok  iyi  olacak
(010.4A.2) yani siif
Ogretmeninin  verdigi  bilgileri

herkes ii¢ asagi bes yukar: bilir
ama genel kiiltiirii biraz altyapili
olacak okuyacak farkli sorulara

O konularda fena degilim yani oyle

Yok pek etkisi yoktu (010.4C.1)
biz biraz dayaktan egitildik yani
hani ¢ok  siddet olmadig:
zamanlarda bile boyle 6zellikleri
yoktu hani onlarda haylazligimizi
Odetirlerdi ama hafizamda ¢ok
Oyle ama o zaman gevre aile
kiltir yani zaten darbe sonrasi

010 cevap Yerebllecek (0104A.3) yam diigiiniiyorum (010.4B.1) yillart hep sikintilydi  korku
derslerin disinda gocugu -

- Lo A vardi, onlar1 goriince hep korkar
yonlendirebilecek hayata gidisine Kacardik mesela imdi
istikamet belirleyecek (010.4A.4) agardi §

. . e diisiiniiyoruz bulamiyoruz
yani hedeflerini ne olabilir diye . [T .
A ) sebebini, bu dzellikleri yoktu yani

yapacak yani bilgiden ziyade genel . L.

J X . hep boyle korku veririler her sey

kiltir  diyorum hep diinyay1 on PO
. v . etkilemis olabilir bilemiyorum da
okuyabilecek, Ogretmenin  hem iste
okumasi lazim hem gezmesi lazim ste.
yani (010.4A.5)
Etkili ~ bir smf  &gretmenin
ozellikleri bir kere 6gretmenin sinif
iginde suirekli hareket halinde
olmasi gerekiyor (O11.4A.1) ee
gocuklari  6n  plana  katmasi
gerekiyor (O11.4A.2) onun disinda
ne soyleyebilirim devamli
gocuklarla  beraber  derslerde Var tabi var sdyle mesela
¢ocuklarin aktif olmasi gerekiyor (011.4C.1) dedigim gibi biz
anlatimdan ziyade ne bileyim N . ¢ocuk olarak ¢ok ©n planda
. .. Ee bunlar1 yapmaya 6zen gosteriyoruz e
anlattiktan sonra hani kisa girisi g - . olmuyorduk genelde dgretmenler
- . Bo o o 4 tabiki de (O11.4B.1) insaniz bazen St .
O11 Ogretmen yapar gerisini 6grenciye Py - oluyordu bunun eksikligini hani
. A f eksiklerimiz oluyor ama ee miimkiin o .
kalmasi gerekiyor ee soyle bir sey mertebe vapmaya calistyorum. ben degil de ¢ocuklar 6nde olsun
var mesela bizim panolarimiz var yapmaya galisty ) onlar katilsin arkadaki de katilsin
panolarda ee okul olarak ¢ok mesela sakalasirken o da beni
dikkat ¢ekiliyor kim yapmis kim duysun onla da sohbet olsun gibi.
yapmanmus bazen disa doniik olsun
diye hocalar kendisi yapiyor, her
konuda her asamada  bence
gocugun aktif olmasi gerekiyor
mesela sinif onlara ait panosudur
tahtasidir her adimda ¢ocugun 6n
planda olmas1 gerekiyor bence.
Simdi  bunlart  ashinda  epey
digiinmek lazzim ama  cevap
vermek gerekirse iyi bir simf
Ogretmeni  &ncelikle  gocuga Elbette ki hepsinin faydasi var
kendini sevdirmeli, (012.4A.1) ama hani aklhmdz}‘ kalacak derin
¢ok iyi bir bilgisinin olmasma Ben bunlarin hepsini barindirtyorum  bir an1 olusmadi (O12.4C.1) yani
012 gerek yok hani bir de sabirli olmali (012.4B.1) samimi  olarak  farkli bir seyi desem hani yok

(012.4A.2) ¢iinkii gocuk hani
senin anlattigin1 ya da sana basit
olan seyi o anda 6grenemiyor ona
zaman tanimak lazim yani bunlar
olunca gerisi oluyor zaten

soyleyebilirim evet

simdi haksizlikta yapmam
istemem hem iyi hem kétii anilar
vardi
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OGRETMEN 5A 5B 5C 5D

Bizi motive etmeye

calisirlardi  yani  bizim

egitim hayatimizdaki
Bir kere iste biitin odagmn sovda Cc:k ) ¢ok asirt  derecede materyaller ) dolanimlar
olmali. Sovun pargasi dgretmense “?“th‘§ basariliyim . okullarin seylwfaAl an_ gok
bgretmen  materyalse  materyal d}yemlyorum ama Qaha Boyle ortamlari olusturan ah1m sahim degll({l, onlarla
(OL5A.1). Bir kere odaklanmak ziyade basarili  oldugum hqcalarnmz vardl eveF (OI.SC..I)r ilgili mesela en giizel anim
olacak. (O1.5A.2). Futbolda seyler _yapmaya Blr' d§ ‘sbylef‘ie bl}” sey insan kendini .su.ydu égrenme ortamm!
diyoruz ya hani tam motive calistyorum. (O1.5B.1).  gelistiriyor siirekli kitap okuyorsunuz  i¢in mesela kitap sart demi

olacaktik kaybettik, sinifta da ayni

Eger ¢ok iyi olsaydim onu

film izliyorsunuz bir siirii seminerlere

biz hasan hocayla mesela

o1 byle motive olmak  onemli da ) suradan  sOyleyeyim  katildik mesela hep gittim bana %(tiyde buldugumuz alrab'ay'la
(O1.54.3). On hazirh@n gerckirse Behna}/ da ) Aokumaya ogretmeye  galistiklarinin yan11§ ilgeye ) gltrp1§t1k
onu da  yapacak, biz birseyi gegerdl.n Ug kls{ okuma ?ldugunu ‘ar'lladlm ) hep 1'<end1 kaymakamh'ga milli egmme
dgrenmek istiyorsal; bu gerekli u yazma ogrenemed{ ya aym  Ogretmenlerimin ogre"ttlklermden orda‘ blze kitaplar
lazim yani yapilmasi gercken her sovu  onlara b¥r daha  yola ¢ikmaya basladim (0O1.5C.2).bu vermls}erldl tasmzlstlk okula
sey yapilmalr, (O1.5A.4). yapicam de?“?lf ki onlar o  sefer g?tllnn}§t1]A<, o giin ba){raFn
Giriiltiide cikacak sov@an nasibini alamadilar gibiydi niye biz kendimiz

) yani. yaptik o ortami okulumuza

kitap tasitti Ggretmenimiz.
Ogretmenler o baglamda
ugragirlardi. (01.5D.1).

Etkili bir Ogrenme ortamini

Oncelikle soyle fiziksel etkileri var e iaps .

fiziksel olaer siif hazir olacagi Tabii k“lv Illakl' yani  (025C.1).

icin (02.5A.1) simifin Tlkokul ogre?me.r.llm disar1 g_:lkarlrsak

havalandirmasindan 1s1gindano <! ve 1.15? oere tmenle‘rm' mestle

ndan sonra renginden boyasindan Poden evgl.t 1 ogr}etmm}lﬂm 1z E)e n

(02.5A.2) tutun da etkili bir beden egitimigfdersinde SEendigim

6grenme i¢in hani Ogretmenin g . - ?}V/unl‘arl stin mesels ogren cilerini

durusuna ogretmenin psikolojisine Slmc.li. tabi gllmlzden o_gret_lyorum (OZ‘SC'.Z)' 15[6_ ne

(02.54.3).  bile bagh DRCE, zgeldlglnce (02.5B.1). blleylmvblz onla{'ln dikkat ettirdigi

nasil girdigini nasil adim atu@ma ozellikle okullarda smf  yaptirdig: §e_ylﬁ_3r1 ayni _mesela o

. d@retmenin I o mevcudu ¢ok fazla ¢ok  beden egitimi  dersini burad_la

02 anlayisinin (02.5A.4) . kalabalik _olu_nca smlﬂal_r yaptirmaya calistyorum keza,_ Miimk
icindeki bu O rta.m i'gir; cok nemli bun}arl yani birgok 6grenci  dersi - 6gretmenlerimizden
dgrenciler dgretmenler veli okul ham_ ) grada ) kay_myor 6g1."end1.g1mlz fliit mesela ben fliiti
idare belki dgrenci igin gerekli olan olabildigince bir yerinden iniversiteden daha c;ok" ortaok_ul_da
biitin ayaklgie e imeek il yakalamaya galistyoruz. adamakilli kullanmay1 &grenmistim
diisiinelim dallaniyor boyle FaFUk hocam o aym © tgrzda &
oriimcegin ayaklar1 gibi ogrenci umverf@de b unun - egitimin Vfﬂdlm
ogretmen veli idare okul fiziki ama_unﬂlyersnede_:h glbl..,deg]l._.d N
sartlar  (02.5A.5).fiziki imkani k.eqdl ogretmenlmder} oer epdlglm
cocugun yasantilart g}})l yapmayr tercih ediyorum
(02.5A.6).Hepsi ctkili bir 5grenme (02.5C.3).
ortamu halkalar1.

Etkili bir 6grenme ortamini gocuk

merkezli olmali (03.5A.1).yoksa

6gretmen merkezli oldugu zaman o A . N

hfylr yani ne kadar anla%lrsan anlat Tab]. ki yani Onlqrda o donemde
yasamast lazim. Ama Ogrenci . . cllerinden geler}l' yap 1y0“rlard¥

03 merkezli oldugun zaman herkesi E‘llmlAzder.\A geleni yapiyoruz  (03.5C.1) simf hak]mlyet}qguze}ldl
konusturdugun zaman sen dogru diyelim (O3.5B.1). (O3.5C.2).N pat 'pat 'ogrencﬂer
veya yanhs bir fikir beyan etmesi E:)szlelzll; diiogizr(ljzrdl yant o ortami
bir seyler sOylemesi onun :
6grenmesini  maksimum seviyeye
¢ikariyor.

Oncelikle smfin  fiziki  sartlari

by ol Q4L St O amands y vl ey i
desem hih her derse olmasa da imkan _yoktu yan her sey g?k.
olabildigince materyaller lel'ﬂlydl o )fuzden onlarda bizi
hazirlanacak ~ (04.5A.2). Olacak - . ctkileyecek bir sey yapamadilar

o4 yani, orenci canli olacak ya bir Elimizden geleni yaptyoruz (04..5C.1)da hani "olsa lr.nkan]a.rl
kere hani ogrenci aktif olmalt evet (04.5B.1). belvkl olurdu ama giin gegtikge biz
(04.5A.3) ki is daha anlamli olsun gaga aya!f' uydurduk t{a~ Dlustl.l . bu
hani ve herkesin dorse ortamlar dgretmenlerimizin etlflslylel
katildigindan  gergekten eminsen pek olmad: (04'5C'%) yok: simdiki
tamamdir verimli bir ortamin gocuklar gok sanli o ylizden.
vardir yani senin.

Smmf olarak tabii ki yeterli Tabii ara mutlaka etkisi vardir bize o
mevcuda sahip (05.5A.1) olacak ortami saglayabiliyorlardi daha ¢ok
su anda bizim siif mevcutlarimiz oyunlu dgretim oluyordu (05.5C.1).
kalaballk ~ yani 32 benim bizde ilkokul 1 2 3 4 ten bahsedersek
o5 mevcudum ben 32 kisilik smifta oyunla dgretim iste mesela 4. sinifta

yeterli olduguma inaniyorum ama
sinif mevcudu daha az olsa daha
etkili olabilecegine inaniyorum
tabii ki etkili bir simf ortami igin
veli destegi (05.5A.2) de ¢ok

bu fenle ilgili konularda merkez
okulda oldugumuz igin  gayet
imkanlarimiz vardi giizeldi mesela
miizik dersinde iste daha ¢ok etkinlik
vardi onun disindaki derslerde
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onemli bdyle yani tabii daha gok
ogrenci aktif olacak (05.5A.3) bu
da var.

kazammlara  yonelik daha ¢ok
somutlagtiran etkinlikler oluyordu
bende aymi derslerde bu tutumu
sergilemeye galistyorum (05.5C.2)
yani 6rnek aldigim zamanlar oluyor
hani.

Bak iste bina ¢ok 6nemli yani okul
binasi yani fiziki sartlar (06.5A.1).
Doganin iginde tek katli olmali ee
¢ocuk agaci da gorebilmeli kusu da
gormeli topraga da dokunabilmeli,
smiflarda 6gretmen bunlar iginde
diizenleme yapabilmeli 6rnegin bir
satrang  kosesi  olmali, ¢icek
yetistirilmeli bir kiitiiphane olmali
mesela bir kus ya da balik
besleyecek yer olmali ya da disarda
bir tavsan beslemeli disarda kum
olmali oynamali gibi yani. Be
mesela seye de karstyim siif ¢ok
temiz gok diizenli hayir arkadasim
smif dagilacak pislenecek yani.
Kirlenen yeri ¢ocuklarin boyu

Benim en ¢ok hayatimda Ornek
aldigim ilkokul 6gretmenimdi o bu
anlattigim gibi bir insand1 iste elmay1
goreceksek elma agacinin  dibine
gotiiriirdii bizi, deney yapilacaksa hig
lafla anlatmazdi mesela gidilecek o
ispirto kokusu cekilecekti yani oyle
insanlardi. Hep somut &grenirdik
(06.5C.1). Ogrenme adina bir kavga
i¢indelerdi. Degerlendirmeleri de asla
6grencinin bir giinliik durumuna gore
yapmazdi hep genel haline bakip not
v&;risi simdi bende adaleti saglamak

06 etistigi eri onlarla  birlikte py .
{opluy%)ruz‘y Arag gereg cok dnemli (06.5C.2). Adma hep siireg odakl_l
(06.5A.2). yani cocuk % 50 puan  vermeye caligtyorum  yani.
kitaplarla ugragsin ama %50 de hKlrmadan' u;meden anlanr’dl 20
dogala i¢ i¢e olsun Ornegin bir osuma gideni anl_a mayan yerl i
matematik dersini gocuk bahgede jekrar anlat}rdl Lz u‘senmeden'hep
. . . S bunlara dikkat ediyorum igten
isleyebilmeli Tiirkge sosyal bilgiler styliyotam yani (06.5C.3)
veya fen bilgisini. Beden egitimi ha h inesli ﬂ' d .
mesela ¢agirirsin gocugu ii¢ grup ol mesefa hep - guneglt Swuita - ders
dersin matematigi sokarsin araya anl?tlrdmblle bizZif 1stel§11 qlmamlzl
bolme olur der say dersin ritmik yrdi meschiggl simdi kapal_l
sayar yliri 50 metre dersin ver havadawders anla_tar_r}lyorum yant.
eline metreyi uzunluk olger su S."?lﬁ. ignedenf Viplige, her geyini
duvar1 boydan boya kulagla karisla bilirdi
Ogrenir giinese bakalim bir dersin
yonleri Ogrenir gibi mesela yani.

Cocukla strekli iletisim halinde

(06.5A.3).  olacak.

Ogrenci merkeze olmali

((")7.5A.1"). Iste yakindan uzaga

;lé(:rsal £?7£1;éi?iirighg:;a0:?;? Bazﬂarl bu ortami yaratirdi ama iste
. bir kismi yapamazdi (07.5C.1) onlar

07 On?ml::da (l)lunrlnalLkllg:ocluktz her daha etkindi agirlikli olarak onlar
Ef)y.; 5 Aa;;r ama;{an?t:);g: lsonrc;(fsl: anlatirdi ama ben simdi Sgrenciyi
tekrz‘iral;r .((“)7.5 Ad). mutlaka merkeze aliyorum yani. (07.5C.2).
iyi bir d6grenme i¢in her dgrenme
ortaminda olmalidir.

Sinifin fiziksel ortami (08.5A.1).

bir sefer saglanmali en bastan ee

fiziksel ortami saglayip 6grenciyi

derse hazir hale getireceksin hani

6grenciden ders dinlemeye hazirim . . M

d?yecek yani motive yedeceksin Tab]. ctkisi 4var"d o (08.5C.1).
(08.5A.2). Cocuklari ondan sonra  Ben aymisini  yaptigim ge%mlfsten har;l b.?zilhkl; ;ngseéa
kendisi geliyor zaten. Ha dersler seyleri soyledim  zaten Z(e)fsrlaer}ilabsigsﬁllan]riker ar?irslzglles

08 arasinda oyunlar olmali (08.5A.3)  (08.5B.1). Hani bunlar Y

karigik yani ezbere dayanmayan bir
ortam (08.5A.4) olacak ve g¢ocuk
bunu kendisi yapacak ha yani bunu
verdigin zaman gerisi geliyor zaten
dersinde nasil bittigini
anlamiyorsun. Ogrenci merkezli
olmali (08.5A.5) &grenciyi isin
icine katacaksin.

benim smf ortamimin ta
kendisidir

hemen biz anlatirdik o 6gretmenlerim
hep bizi kattigr igin derse simdi
dedigim  gibi bende  aynisim
yaptyorum yani. (08.5C.2).
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09

Etkili bir 06grenme ortaminin
baginda bence disiplin (09.5A.1).
yatiyor bir smifta ilk 6nce disiplin
olacak  hani  Ogrenciler  ne
istendigini bilecek o sekilde bir
guidii igerisinde olacaklar.

Ben meselayapmaya
calistyorum yani (09.5B.1).
hani smiftan  ¢iktigimda
¢ocuklar bir sonraki dersin
kitabin1 agip beklerler hazir
olurlar zaten hani ne
yapacaklarin1 ~ bilir  hale
gelirler  bundan  sonrasi
Ogretmene kalmis biraz da
¢ocuklarin dikkatini
¢ekmek igin mesela farkli
yollar kullanmaliy1z yani.

Yok ya agik¢ast simdi o ydnleri de
diigiiktii diyebilirim (09.5C.1) ben
mesela ¢ok okuyan gezen arastiran
biri olmama ragmen yeterli uyaricilar
ortam saglanmadigi i¢in artik hatay1
kendimde aramayi birakmistim. Hep
sunus yolu kitap defter bagka bir
ortamimiz yoktu yani bizim

010

Valla etkili bir 6grenme ortami
biraz boyle dort duvardan bagimsiz
olmali yani uygulama ilkokul i¢in
sOyleyeyim yani biraz daha hani
fiziksel olarak (010.5A.1).
bahgede olmasi lazim simdi biz
bugiin ¢evreye ortama dogaya
deginiyoruz ama camdan
gostermeyle televizyondan
gostermeyle olmuyor yani hani
gotiirlirstin bir ormana agaca bakar
fidan diker gibi seyler olur yani
olmasi lazim.

Bizi mesela kdyde de oldugumuz igin
agaclarin oraya gotiiriirlerdi resim
yaptirirlardr  hikayeleri hep disarda
ou-kurduk yani bende en fazla onu
yapardim ama ¢okta benimsemedim
ben (010.5C.1). bdyle olmasma da
karsiyim simdi onu yapmam, adam
kendi vakit ayiracak evde bunun igin
istekli olacak mesela yani ama yine
de iste resim ve beden derslerini
disarda yapiyoruz ara ara

0o11

Bence etkili bir 6grenme ortami
her derse hitap eden bir ortam
(011.5A.1). Olmas1 gerekiyor. Su
an mevcut siiflarimizda bdyle bir
ortam yok belki biz yaratamadik
boyle bir ortami ama ne bileyim
gorsellik bence smifa girdigin
zaman c¢ocu@a hitap etmeli ve
dikkatini ¢ekmeli (O11.5A.2). bir
de her ders igin farkli siif olsa
(011.5A.3). hayalimde yani
mesela sosyal simif fen smifi o
materyallerle  donatilmis  yani
gocugun daha c¢ok dikkatini geker
keske Oyle bir sey olsa yani onun
daha  ¢ok  etkili  olacagmi
diistiniiyorum ama mevcut
durumumuzda biraz zor maalesef.

Ee iste dedigim gibi miizik ¢ok
esinlenmistim ya hani onun kendisine
ait bir sinifi notalar etrafta panolarda
ya da duvarlardan asilmig ee
masalarin onlara ait siralarin olmasi
oydu benim aklimda kalan belki de o
yiizden unutamiyorum.

012

Smif sessiz olacak (012.5A.1),
karmasik olmayacak bir kere
gocugun dikkatini dagitacak seyler
olmayacak (012.5A.2). yani
ben anlatacagim onlar dinleyecek
daha gok (012.5A.3).

Bunlari yapiyorum ben yani
fazla bir sey yaptigim da
soyleyemem simdi
(012.5B.1).
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OGRETMEN

6A

6B

6C

01

Ya biraz
dermanim

yaslandik eskiden iyiydim aslinda
vardi simdi bakiyorum arkadaslar
tiyatrodur sudur budur kosturuyorlar bizde
gidiyoruz iyi ama o eskiden ben yapardim
mesela simdi onlar kovaliyor haber veriyorlar biz
eslik ediyoruz. (01.6A.1) Biz simdi geng
arkadaglara biraktik onlari

O zaman iste ben lisedeyken iki tiyatroda oynadim
hep yapardi hocalarimiz ciddi oyunlard: bir de simdi
bende yapiyorum egleniyorlar. (01.6B.1) Ayikla
pirincin tasini oyunu vardi mesela mahkeme vardi
ben miibasir roliindeydim e hi¢ gérmedik o ortami
nerden bilelim, o rolii iyi oynamak i¢inde gidip
mahkeme seyretmistik mahkeme nasil bir yerdir diye
tabi Isparta Uluborlu da olmustu. Aynur hocamizin
esi hakimdi o ayarlad farkli bir deneyim olmustu.

Ogretmenimizin yaptig1 bir deney vardi
protein kokusunu anlatmak igin sag1
yakmist1 igren¢ kokmustu ondan dolay1
onu yapmadim baska yolla yaptim
mesela bunu hatirlarim. Onu hig sinifta
yapmadim.(01.6C.1)

02

Sinif iginde dedigim gibi hani giincel dedim ya
en basta kendini nasil hazirlarsin giincel ve
yenilikgi yani giincel ne varsa olabildigince
¢ocuklarin isine yarayabilecek sekilde
kazamimllara uyabilecek sekilde ne kadar
uyumuna baktik¢a onlar1 kontrol ettikge giincel
ne varsa smf igine getiriyorum sanatsal
etkinlikler mesela ondan sonra iste ne bileyim el
becerileri. (02.6A.1) o tarz etkinlikler ne varsa
hani diyorum eger zamanin varsa sartlar1 olursa
bunlar1 smifa getiriyoruz mutlaka onun diginda
smif diginda gezilere gidiyoruz  sinemaya
gidiyoruz  teknikleri  gidiyoruz ~ seyahatleri
gidiyoruz kazanimimizla ilgili bulundugumuz
kurumlardaki yerleri ziyaret ediyoruz. (02.6A.2)
bunlar dikkat ettigimiz seyler.

Vallahi biz 6yle ¢ok gezilere gidelim bizi bir yerlere
gotiirsiinler olmadi. (02.6B.1) hani ama aslinda simf
yonetimi disarida baslar bak bu da ¢ok Onemli
ogretmenin Ogrencisiyle sinif disarisinda kurdugu
bag smif igine de yansiyor yani sinif diginda ¢ocuklar
mesela biz de sif igerisinde ¢ok iyi tantyamiyor
bizim hakkimizda ¢ok dogru kanmilara varamuyorlar.
Ama okulun diginda bir ¢iktiginda ya bu 6gretmenim
de espri yapiyormus bu Ogretmenim de beraber
yemek yedik onunla beraber piknige gittik beraber
top oynadik hani bunlar1 gordik¢e disaridaki o
iletisim sinifa ¢ok giizel yaziyor bu sefer sinifta seni
daha ¢ok merakli dinliyor daha ¢ok derslere
katilmaya bagliyor disarida bagliyor aslinda egitim o
yiizden sinif igi ve simf dis1 etkinlikler gok onemli
ama ben dedigim gibi benim gretmenlerim genelde
¢ok gelenekselci olduklari igin ¢ok boyle onlardan
etkilendim birer ona da agik¢as1.(02.6B.2).

Dedigim gibi Beden Egitimi ve miizik
dersinde  6grendiklerimiz  sinifinda
uyguluyorum bazi Ogretmenler iste
yani diyorum ya dgretmeni bir yapboz
gibi diistiniirsek bence biitiin pargalari
gecmis  Ogretmenlerimiz  etkiliyor
mesela simdi yoklama aliginizdan
giinaydin deyisimize kadar bence gok
etkileri var

03

Simdi sosyal etkinligim ¢ok. (03.6A.1) yaparim
hep ablamdan kalan her sey var mehter
takimindan Atatiirk kostlimiine zeybege kadar
aklma gelecek her sey var Nasrettin hoca mesela
hepsinin dramasini yaptik ve ¢ok akilda kaliyor,
smif igerisinde sene sonunda yapilacak
etkinlikleri hep  planhyoruz.(03.6A.2) ve
¢ocuklari nerden nereye tasiyor bunlar iste
bulmacalar gozlemler eslestirme kartlari gibi
yani hayatin ufkunu agiyor. Simf disarisinda
mesela ne yaptik en yakin zamanda yapigimi
soyleyeyim ugurtma senligi (03.6A.3) yaptim
gittik sahilde velilerle beraber ugurtma ugurduk
ne yaptik gittik parka parkta ellerinde
biiyiiteglerle pusulalarla tabi orda yon kavramini,
(03.6A.4)  bortii bocek aramayi biiyiitecin
islevini verdik mesela. Aldik kitaplarimzi gittik
sahile velilerle beraber orda okuduk sonrada
kahvalti yaptik (03.6A.5) .

Yok oOyle bir aktivite yapmadik yani
imkan yoktu sartlar yoktu. (03.6C.1)
ee yok hatirlamiyorum yani anlatim
daha ¢ok hakimdi yani evet.

04

Yani akademik yonden pek smif disinda ders
islemem agikgas1 (04.6A.1)  onlar gok klasik
geliyordu bana hani disar ¢ik giinesi goster dogu
bati falan onlardan ziyade hani hedef olmasi
agisindan  birebir  geziler  diizenliyordum
(04.6A.2) mesela fen lisesine gitmistik hani
ilerde hedefiniz olabilir noktasinda bunun
yaninda sinif i¢inde drama yapariz hani deneyler
(04.6A.3) oluyor dersin  gerektirdigi
zamanlarda tabi gorseller (04.6A.4) her zaman
var kalict olmasindan dolay1

Hep imkanlara geliyor iste
yapamiyordu.
(04.6B.1) ben kendim buluyorum bunlart artik

yine yok onlar

05

Yani sinif disarisinda ¢ok ben ¢ikamiyorum
(05.6A.1)  ama hani beden egitimi genelde ya
da Ozellikle ilk okuma yazma noktasinda
gocuklar1 bahgeye ¢ikarip egik ¢izgilerden
bashyoruz iste egik ¢izgi ¢izdirip onlarmn
dstiinden yiirime daha ¢ok boyle caligmalar
oluyor (05.6A.2)  bu bizde de etkili oluyordu.
bagka bir sey yani hani genelde anlatim konuya
gore degisebiliyor

Kiime ¢alismalari daha gok evet bende
(05.6C.1) buna 6nem veriyorum
bizde ki faydasini birebir bildigim igin.

06

Ya simdi ben dedigim gibi hi¢ bir programa ya
da miifredata bagh kalmiyorum. Smifta plana
bagli kalmadan smfta bir etkinlik olacaksa
gocuklarla beraber yapacagiz yani resim
yapilacaksa beraber harf yapilacaksa yine
beraber. Simif disinda seyi ¢ok seviyorum mesela
okulun gevre diizenlemesi (06.6A.1)  mesela
buraya diktigimiz agaclar var burada dut
agaclarim vardi ama beton oldu artik arkada var
hala. Cocuklar1 sinemaya Ozellikle tiyatroya
gotirmeye bayilirm. (06.6A.2) Mesela biz
buradan batuma gezi diizenledik sinifi gotiirdiik,
ee Ogrencilerimi buradan artvine barajlar
bolgesine gotiiriip deriner barajini gorditk Borgka

Edebiyat Ogretmenim vardi ¢okta
severdim dersteki uygulamalari
hosuma giderdi kitap okuma aligkanlhig1
kazandirmist:  herkesin ne sevdigini
bilirdi sonra biz bir araya gelir ana
disiincesi tizerine konusurduk fikir
paylasimi  yapardik bende  simdi
smifimda  uyguluyorum.  (06.6C.1)
hatta daha gegen giin fakir Baykurt"un
gozleme diye bir Oykiisii var size de
oneririm oradaki g¢ocugun durumu
adalet hak hukuk kavrami igin ayni o
Ogretmenimin yaptigi1 yaptik yani
giizelde oldu onlarin katilimlariyla
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barajin1 gordikk gecen sene ispire gittik ovit
daginda  kayak malzememiz yoktu ama
ikizdereden aldigim naylonlar1 kesip yukardan
asagl kaydik ¢ok giizel an1 olmugtu. Cocuklari
evde ziyaret etmeyi ok seviyorum. (06.6A.3)
Aradaki bagi koparmadan saygiyr koruyarak
yapiyoruz bdyle seyleri yani evet.

07

Smif disinda beden egitimi var gogunlukla
bahgedeyiz (07.6A.1) plana uyuyorum yani simf
icinde zaman zaman deney gozlem ve drama
(07.6A.2) yani 6zellikle fen bilgisinde yapiyoruz
evet

Yapiyordu zaman zaman
(07.6C.1)ama bu sekilde ok olmazdi.

08

Smf i¢i smf aktivitelerinin daha genis bir
seviyeye ulagmasi igin bir sefer veli destekli
olmasi lazim hani biz O6nceki senelerde
smiflarimla sene sonunda gésteri yapardik Ismail
kahraman kiiltir merkezinde baya da olumlu
olurdu ogrenci bunlart unutamiyor zaten
bunlardan ayr1 ama yine de siuf i¢inde konular
geregi yapilan diger aktiviteler var (08.6A.1) 23
Nisan gibi o6zel giinler de yapilan aktivitelerde
var bunlar ¢ocugun genelde ¢ok hosuna gider
zaten ders dis1 etkinlikler siif i¢indekilere gore
bu digardakileri daha ¢ok hatirlarlar yani.

Tabi ki diriist olmak gerekirse pek de etkisi
oldugunu séylenemez .(08.6B.1) ama hani o
zamanki sartlardan dolay1 da olabilir yine de ilkokul
6gretmenimiz bize kdy yerinde yasadigimiz igin alan
genis cevre genis tabiata dogaya cikardik (08.6B.2)
hep. ders iginde hani ders disinda farkli etkinlikler
yaptirirdi

09

Simdi ee smuf digma soyle yani pek
yok(09.6A.1) ama sinif i¢in bazi elektronik
uygulamalar var onlar1 kullaniyorum genelde
ogrencileri de daha gok takip edebiliyorum farkli
etkinliklerde oluyor hani onun disinda zaten
yaptyoruz dramadir sudur budur bende uygulama
coktur yani smf sif gelisir mesela imzasiz
kagit  etkinligi(09.6A.2) var bugin ¢ok
mutluyum soyle oldu bdyle oldu diye hislerini
yaziyorlar ama kimse kesinlikle kimin ne
yazdigini bilmiyor bende okumuyorum isimleri
emin olun hani boyle olunca daha ¢ok yaziyorlar
gizli kaliyor diye bu benim buldugum bir sey
mesela, bir de sey var mesela simf disiplin
kurulu diye bir sey kurdum baskan bagkan
yardimeist sinif temsilcisi var bu dort kisi
haftada bir giin dilekge kutusu var oraya yazip
atiyorlar aralarinda yasadiklari olaylar1 ¢iinki
ben sikayeti sevmiyorum bana sikayet etmek yok
yani sonrasinda yine onlar kendilerine ceza
veriyorlard1 hani kurul olarak boylece degerler
egitimi de farkinda olmadan gelisiyordu yani.

Farkli etkinlik yapan ogretmenlerimde vardi evet.
(09.6B.1)  ortaokulda sey yaptik fen bilgisi ve
matematigi Ingilizce aldim ben fen &gretmenimdi
ODTU"den gelmisti farkli yontemleri vardi herkesin
kendine ait klasorii vardi mesela herkesin klasorii
iizerinden Ingilizce metinleri kendisi ayarlardi her
seyi tercliime ederek giderdik suan benimde dilim ¢ok
iyi seviyedir mesela beni o anlamda basarili biri
yapmustir yani.

010

Valla smif iginde aktivite yapiyoruz oyun
oynuyoruz (010.6A.1) ama simf disinda ¢ok bir
sey yaptigmi soyleyemem iyi (010.6A.2)
havalarda hani bahg¢ede ¢ok nadir toptur gezidir
sudur budur senede bir sefer mayis ayinda olur
onun disinda ¢ok yok yani

Yok ya yapmazlardi (010.6B.1)biraz daha teori
tizerineydi hani sunusla anlatirlard1 hep

011

Ee simif disma heniiz ¢ikamadim (O11.6A.1)
niye ger¢i bende bu sene geldim oradaki
diizenden buraya gelince farkli oluyor her
okulunki farkli oluyor yeni yeni aligmaya
basladim mesela bizim orda bulundugumuz
yerde simif diginda fazla bir sey yapamiyordun
milli egitime gotiirdiigiimiiz zaman
ugragamazsiniz odur budur. Bura da daha disa
doniik  istiyorlar ona da adapte olmaya
calistyorum e olmasi gerekende bu yani ¢ocuk
konuyu 6grendiyse bir miize koyulur birebir onu
digarda tatmasi gerekir mesela kalict olmasi igin.
Ben yapabiliyor muyum smif igerisinde evet
akilda kalsin diye ama simf disarisina heniiz
¢ikaramadim insallah ¢ikaririm

Smuf disarisinda aktivitelerimiz oluyordu ee iste gezi
gozlem gittik .(O11.6B.1) yani basit seyler hani oyle
miize gezelim orayr gezelim degil de sadece iste
klasik her yerde olur en yakin iiniversiteye gotiirelim
en azindan ¢ocuklarda bir seyler uyansin diye e o
vardi mesela aklimda kalan ama onun Oncesinde
liseden Once ¢ok disarda bir sey yapilmadi simf
igerisinde kaldik biz. Smif iginde arada farkl seyler
vardt ama diiz anlatim daha agirlikliydi.
.(011.6B.2)Farkli olarak mesela Tirkgede soyle
oluyordu konuya giris yaptigimiz aman aklimizda
kalam hocamiz gorsellestiriyordu. (011.6B.3) ya da
getirdigi o zamanda bilgisayar akilli tahta falanda
yok projeksiyon falan hele hi¢ hatirlamiyorum kendi
capinda resimler mesela gazeteden buldugu haberler.
(011.6B.4)  onlar bile bizim dikkatimizi ¢ekiyordu
yani kitabm disina ¢ikiyorduk baska seyler
goriiyorduk eglenceli oluyordu.

Yok oyle diyebilecegim bir sey yok..
(011.6C.1)

012

Ee yani gocuklar1 bazen sinif diginda sinemaya
gotiirebiliyoruz (012.6A.1) ama bazen yani her
zaman olmuyor smif i¢inde de aktivite olarak
smnif i¢i oyunlar oynaniyor kimi zaman deneyler
yapiliyor (012.6A.2) yani oda 4. Smifta
oluyor dncesi yok pek.

O ogretmenlerimiz bize hep dere kenarinda ya da
bahgede ders yaptirird: .(012.6B.1) yani mesela o
zamanlar gezilere ¢ok giderdik mesela miizeye
gittigimizi de hatirliyorum simdi bende miize gezisi
plam yapiyorum. (012.6B.2) ama bahgede ders
yapma noktasinda hayir yapmiyoruz ¢iinkii okulun
gevresi yani imkanlar konum pek elverigli degil
acikcast. (012.6B.3)
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OGRETMEN

7A

7B

7C

7D

Bunu samimiyetimle
sOylilyorum milli egitim bazen
beni takip ediyor diyorum yani
yillardir yapiyorum ben
suandaki yontemleri mesela
plan konusunda ta 20 sene

Onlarin sorunu daha biiyiiktii
biz  birlestirilmis  smiflarda
okuyorduk mesela hocamiz o
durumda hatirladigim en giizel
sey bahardaki kir gezileriydi

Mutlaka sey bir kere kavraminda
icerigine bagl olarak (01.7C.1)
mesela matematikte bir kavram

somuta  (01.7C.2)  indirgemek
6nemli.  Birlik onluk mesela
basamak degeri say1r degerini

Hasan hocami gecen sene aradim
dedim o ilk hikdye duruyor mu
kitapligimizda o da duruyor dedi
onu aldim geldim sinifima okuma
aligkanligi kazandirma noktasinda
kullandim aynen (01.7D.1) bize

ogcesmden yapardlm: (O17B.1) hep rutin yapardik vermeye g;a11$1r1_m benim onla ilgili hep.kend} sesle okurdu ve l}anl sey
M (01.7A.2) 99 dan beri hazirlamis oldugum materyaller var  yani sesli okurken radyo tiyatrosu
o1 - mayista okulumuz kapanirdi. - P L . A
bilgisayar kullantyordum . . kiiple. Ozellikle somuta indirgemek  gibi karakterlere ses verirdi, Kadini
Biz kir gezisi yapardik mutlaka . . oy 5 L
planlarimi  orda  yapardim . 6nemli. Somuta indiriyorsan drama  kadin gibi ¢ocugu ¢ocuk gibi
- bagka koyden okulun PR - g
(0O1.7A.1) ala daha kullanirim . o S yaptirtiyorsan iyidir. Biz ilk Tiirkge  hayvani hayvan gibi baya baya
o . ogrencileri gelirdi Kalkandere . .. .
6grencilere  kullandiririm  ders . dersinde okuma metnini drama tiyatro yapardik. Onu yapinca
.2 kenarinda miisabakalar -~ .
icinde de e o zaman siniflarda (O1.7B.2) apardik iizel yaptirmisti (01.7C.3) okuma ayr1 bir boyut aliyordu
kalabalikt1 simdiki gibi degildi I yap gtze Ogretmenimiz bende bu sene Oyle bizde de oldu ama ¢ok zordur
Iy Y . anilarim olmustu. . . . . .
birebir  egitime  yetismeye yaptim mesela harika oldu adi neydi ~ yapmasi  yani tiyatro  metni
calistyoruz. sey odam lokanta ilk metnimizdi. cikariyorsun bir anda.
Diisineyim bunu da Esra bizim
mesela kilisedeki cografya hocamiz
bize sey yapardi hi¢ yani eski bir
ogretmende ama cografya dersinde
Siirekli  yéntemler deisivor bize boyle direkt iste tilkemiz yedi
(02.7A l)y simdi lfjni/an bolgedir daglarimiz sunlar
. G nehirlerimiz sunlar ondan sonra
?ln}flm? har}lv su'ndl‘ ‘pen iste koprilerimiz sunlar suralar
iiniversitede 6grendiklerimizle . .
su anki durumu disiniirsek buralar diye anllzz;mazdl blziz I};p
- . yorum gocuklar cografya
stiine ¢ok fazla ekl;nmlsnr ne Vapiyorum derdi cografya ezber
kadar okuyup takip etmeye 5il copraf .
Tl do  gin S Ik degil cografya yorumdur derdi iste
kel oluyo Nima buras1 sicak da sundan sundan
R o A sicakti deniz bundansa bundan
dedl_g_lm SRDTr yOnteTigge olmustur diye hani derdi ama hep
teknigi uygulamak zaten siifta o PO .
. prce knzar el miifrodat MERVGIEIGR ben kenda¥eRamen Kavramdan kavrgma degisiyor  yorum yaptirmayr gosterirdi yani
02 ocuklarm hazirlanisina evet (02.7B.1) genelde ama hfml somutlastirma  onun o yorum ve disiinmeye
¢ L . $ e yoluna giderim (02.7C.1) yonelik  bir  seyler  yapmasi
smiftaki 6grenci sayisina kadar % . ..
iner  yami bu o universite smavinda ¢ok isime
noktasinda o yiizden bu sartlar yaramstt ondap “?ema bir seyler
elverisli ise diiz anlatiml almisimdir ~ gimdi  bende  hep
- ezberden ziyade yorum anlamaya
(02.7A.2) da yapiyoruz ondan P = .
yonelik  (02.7D.1) yani keza
sonra grup ¢aligmasinda . e .
(02.7A.3) yapiyoruz kazanima ??atemz}tlk o%retmemm mesel_a
- L . isedeki o da boyle hep bulusgu bir
gore kesinlikle dgrenci sayisina A . .
gire ol on iyigha adamdi simdi buraya niye boyle
aktarabileceksek - yaptik da boyle oldu diye bir derste
apryoruz. (02.7A.4) bir problemi ayirirdi ama bazen bir
yaptyoruz. e derste bir problem ¢ozer de o
problemi didik didik ederdi ondan
bize bir seyler kazandirmaya
calistyordu illaki onlardan
yansimalar oluyor. (02.7D.2)
Cok eksigimiz var (03.7A.1)
ya kendimde Oyleyim genel
olarak ta ¢ok ¢ok eksigimiz var
yani. Cocugu bitiiniiyle ele Kavram ogretirken mutlaka Yok (03.7D.1) onlar simdi neydi
alan yontemleri  tercih gorsellestiriyorum mutlaka biri mate.mat;k ivdi anfa st 51)1111f
ediyorum (03.7A.2) somutlagtirrim  (03.7C.1) ¢iinkii SBretmenime iﬁe{ni orum sora a o
genellikle siireg . onu anlamayabilir sinifin simdi bir £ . . y Y
M < .. . . Yok yok ben kendim tamamen S L kadar  inemiyorum evet ee
03 degerlendirilmesi yapilan 6dev evet (03.7B.1) alt kesimi var bir ist bir de orta matematikei zaten dirck savilarla
ve  performans  gorevleri, o kesimi  var bizde ortalamay1 tahtada a(r:ﬂanr di ramazan yhoca
(03.7A.3)  bir ev gezisinde yakalamayi g¢alistyoruz. O ortalama saten elektronik sefimdi onla ileili
bakarim ¢alistigi masa, ortami diizeye gore kavram Ogretimini bir sev vokt $ g
nasil  diye  farkh  olan kalic hale getirmeye ¢alistyorum 1 §€y yoktu.
ogrencilere ayni etkinlikleri
uygulamak dogru olmuyor bu
anlamda
Stirekli _ gincelleniyor R
programlar O4.7A.2) e her Yok, hayir (04.7D.1) zaten bir sey
seferinde yeni yaklagim hop Ya ben daha gok bir kavram somut  yoktu ki hep anlatim hep okuma
yeni yontem yok yeni teknik (04.7C.1) hale gelene kadar ~ hani uygulamak igin ayr bir
o4 ama hani bunlar1 uygulamak o Yok yok ben kendim tamamen  tiirli tirld seyler kullaniyorum  cazibesi ~olmuyordu (O4.7D.2)
kadarda kolay olmuyor agik¢ast  evet (04.7B.1) genelde oyle belli bir yontem ya da o yonteminde simdi kendim ne
ben elimden geldigince takip teknik degil de hani gorseller drama  uygun gériirsem konuya gore tabi
ediyorum ama eksik oldugum (04.7C.2) gibi yani ki kavrama gore onu yapiyorum
yanlarda olabilir (O4.7A.1) yani.
hani bilemiyorum.
Ya simdi ben biraz eski Once ispata (05.7C.1) gidiyorum
kafaliyim aslinda yeni olan ben gocuklarin yasamlarindan 6rnek
o5 yontemleri ok da Yok yok ben kendim tamamen  verme (05.7C.2) ile bashyorum o
kullanmtyorum (05.7A.1) evet (O5.7B.1) sekilde c¢ocuk hani evet bu
ashinda iste eski yontemlere hayatimda var dedikten sonra
daha ¢ok agirlik veriyorum konuyu iglemeye bagliyorum
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kavram haritas1 (05.7A.2) en
fazla olusturuyorum o da
¢ocuklarla birlikte oluyor onun
disinda Oyle cok da
uyguladigim soylenemez yeni
yontemler iste balik kilgigi
bilmem ne daha ¢ok
gelenekselciyim  (05.7A.3)
ben tabii ki uyguladigimiz
zaman oluyor ama her zaman
olmuyor agirhikl olarak
gelenekselciyim diyebilirim

ozelden genele (05.7C.3) bir

anlatim diyebiliriz

06

Suanda olan her seyi yeni ¢ikti
diyorlar o hikdye ama biz
yillardir  yapardik  mesela
kubasik  ogrenme  (06.7A.1)
onemlidir farkli bir olaydir yani
kiime ¢aligmalari  (06.7A.2)
biz Oyle yapardik cokta etkili
olurdu gimdi sadece kavram
kargasast doniip dolastyor yine
6gretmen odakli. Eskiden bu da
yoktu biz kartonla makasi
alirdik elimize mevsim seridini
kendimiz yapardik bunlarda
yontemdi  teknikti yani o
anlamda. Konular degisebilir
sizde konuya gore ayak
uydurursunuz (06.7A.3) ama
bu yontem teknik zaten vardi
simdi yeni bir sey gibi
sOylemeleri anlamsiz.

Pek sanmiyorum yani imkénlar
kisitliyd: ¢iinki evet( 06.7B.1)

Simdi hayat bilgisi ise her gocugun
kendine Ozgii davramisi  vardir
mesela smf kurallariysa ¢ok ¢op
atani1 ¢agiririsin sarkiyla anlatirsin o
mesaji alir mesela hani dersten
derse gére degisir aslinda bu
(06.7C.2)en ¢ok kantine gidene
hesap yaptiririm daha ¢ok somut
seyler (06.7C.1) yani

07

Ayak uyduruyorum genelde(
07.7A.1) daha ¢ok dijital
ortam yani bilgisayar ortami
(07.7A.2) basta hazirhgimizi

yaptigimiz i¢in suanda bir
sikint1 ¢ekmiyoruz.
Bilgisayarin ilk ciktig1
zamanlar 6gretmenimbeni
yonlendirmisti bende simdi
zorlanmiyorum  yani.  Eba

mesela Mebbis 07.7A.3) e
okul ¢ok kullaniyorum yani

Simdi biz plan ve programa

kendi mifredatimiza  bagh
kaldigimiz icin kendi
konularimizi  yapiyoruz o

zamanlardaki programda su an
ki gibi degildi imkanda yoktu
(07.7B.1) yani ama
ortaokuldaki fen bilgisi hocam1
hatirliyorum ismi de benim
adagimdi yani 6yleydi o ¢ogu
zaman laboratuvarda (07.7B.2)
gecirirdi hi¢ kitaptan
anlatmazdi o aklimda bir tek

Derse gore bir hazirlik (07.7C.1) ve
ya yerine gore drama (07.7C.2) bir
Tiirkgeyse daha ¢ok mesela onun
disinda soru cevap gibi

08

Tabi ki siirekli simdi degisiyor
(08.7A.1) biliyorsunuz
teknolojik ¢agda geregince hani
bizde bu degisimleri ¢ok
yakindan takip ederek ben g¢ok
yakindan takip ederim ne
zaman ne degisti bende
kendimi onlara gére hazirlayip
ogrencileri de bunlara hazir
hale getirip derse katryorum
yani iste dramadir (08.7A.2)
gezi  gozlemdir  (08.7A.3)
miizedir derken oluyor boyle
seyler ara sira.

Yok yahu
(08.7B.1)

sanmiyorum

Simdi bir sefer gocuga ezberden
uzak (08.7C.1) bir yaklagimla
gidiyorum gocuga ipucu
verecekseniz yani onla ilgili i
mesela  gorseller sunarsin  ben
mesela kavramla ilgili
hikdyelestirilmis  gorseller  varsa
bunlart sunuyorum daha somut
(08.7C.2) oluyor yani gocuk
gorerek yaparak yasayarak yaptigi
seyi unutmuyor (08.7C.3) boyle
olunca ¢ocugun aklinda da kaliyor
ezberci yoldan uzak kaliyorsun hem
Ogretmen hem Ogrenci i¢in durum
kolaylasiyor yani bu durumda da

Tabi yani simdi bizim zamanimizda
teknoloji ¢ok bu ¢agin altinda
oldugu i¢in yani ben dedigim gibi
kendi yontemlerimle kendi
diigiincelerimle  (08.7D.1)  hani
aksamdan mesela disiinirim ne
yapacagim diye ona gore hazirlik
yaparim.

09

Ya bu yaklagimlar iste siirekli
giincelleniyor  (09.7A.1) ve
yenilendik¢e ben
sagmaladiklarmi diisiiniiyorum
ee tamam her seyi Ogrenci
merkezli yaptik 6grenciyi o ee
tahta oturduk ama
bilmedigimiz bir sey var
ogretim belki 6grenci merkezli
olabilir ama egitim Ogretmen
merkezlidir yani

Pek sanmam evet imkan yoktu
yani en basta bir kere simdi
zaman degistikge oldu bunlar
(09.7B.1)

Kazanimdan kazanima gore
degisiyor (09.7C.1) mesela
ama genelde somutlagtirma
09.7C.2) illa ki oluyor,
genelde ama ben akilli tahtasiz
projeksiyon  (09.7C.3)  cihaz1
olmadan asla ders isleyemem her
seyi ben somutlastirmak
durumundayim akliiza ne geliyorsa
yani Ogrenciler ¢iinkii her donem
emin olun daha kotii geliyor her
donem daha bir anlamayarak
geliyorlar o yiizden daha fazla
somut akilda kalsin diye etkinlik
yapiyorum yani g¢ocuk bakiyor
sadece Obiir tiirlii.

Genelde hani onlar sunus yoluyla
oldugu i¢in(()9.7D.1) hani bizim o
doneme baktigimizda ¢ok fazla
imkanda yoktu hani tepegdzdiir
sudur budur, sadece Ingilizce
derslerinde kaset galarlar radyolar
kullanirdik bende ara sira yaparim
(09.7D.2) o zamanlar onlar vard:
ancak biz onu o zaman gorebildik
yani

010

Valla nasil diyeyim simdi soyle
oldu birazda 6gretmen tabldot
yemekler var ya hani iste oyle
ogretmende Oniine ne gelirse
hangi  yontemdir  tekniktir

Yani kavramlar1 genelde yasadiklar
¢evreden  gorsel  Orneklemeler
(010.7C.1) anlatarak veriyorum, ha
¢ok teknikse bilimselde akilli tahta
(010.7C.2) kullaniyorum genelde

Bize hep kitaptan anlatirlard1 zaten
(010.7D.1) mesela ben ilkokulda
bir ansiklopedi ¢ikmusti babama
aldirmistim  lizerinde aya ¢ikan
adam vardi ben diinyadan bir
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gelirse onu isliyor yani ne
yaptigimizi  kendimizde ¢ok
bilmeyiz (010.7A.1) her
sey ¢ok karisti dénem ortasinda
simav degisiyor sistem
degisiyor bizde tutarli bir
yontem teknik uygulamiyoruz
acikcasi ben zaten ilkokulda bu
kadar bilgiye de karsityim yani,
ben daha ¢ok boyle ilkokulda
vatandaghk  dersleri  genel
kiiltiir hani hayattan Ornekler
vermeye calistyorum
(010.7A.2)

insanin  aya  nasil  ¢iktigini
anlayamadim 6gretmenime sordum
oda farkli kavramlarla yontemlerle
ne bileyim anlatmadi yani ama ben
simdi anlatmak i¢in hep farkli
yollar1 deniyorum yani (010.7D.2)

011

Ogrencinin 6n planda oldugu
her seyde varmm. (011.7A.1)
Onun diginda bir sey
diyemeyecegim.

Yok ya yani
kaynakli

yani agikgast. (011.7B.1)

eksiklikten
onlarda da yoktu
secenck bize de etki etmedi

Bazen unutmamasi i¢in ¢ocuklarin o
konuyu hikayelestirerek (011.7C.1)
mesela fen dersinde iste dara
kavrami ¢ocuklarin aklinda
kalmiyor onu yani deney yaparak
(011.7C.2) iste kabin su bos hali
var ya o dara ya da farkli bir isim
mesela  kesirlerde pay payda
diyemiyorsun  iste st  taraf
gomlekler alt taraf pantolonlar
gomlek  biiyik olan  biiyiktir
pantolon alt tarafta kiigiik olandir
gibi yani g¢ocugun anlayabilecegi
sekilde somutlastirmaya (011.7C.3)
calistyoruz.

012

Kesinlikle yetigemiyoruz takip
edemiyoruz (012.7A.1)bu
yaklagimlar1 ya baska bir sey
diyemeyecegim

Yo yo en basta yani onlarin da
zordu isi imkan yok ne yontemi

ne teknigi hani yok (012.7B.1)

Simdi bizim
hazirbulunuslugu  olmadigr  igin
konularla ilgili direk anlatim
yontemi oluyor ama smiflarimizda
sadece artik eskisi gibi kitaba bagl
degil de hani teknolojik aletlerde
(012.7C.1)  oldugu igin o biraz
daha isimizi kolaylastiriyor yani
videodan gosterebiliyorsun olayla
ilgili ekrandan orneklerde
sunabiliyorsun yani bunlar ¢ocuklar
icin daha dikkat ¢ekici somut oluyor
(012.7C.2) diye bu tarz
isliyorum genelde derslerimi.

¢ocuklarimizin

Yani yoktu pek ¢iinkii onlarinda
imkan1 yoktu (012.7D.1) ashinda
olsaydi belki onlarda
saglayabilirlerdi ama biz o
zamanlarda sadece kitaba bagliydik
(012.7D.2)  ben  hatirliyorum
dergide aldirird: farklilik olsun diye
ama bu kadard1 yani.
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OGRETMEN

8A

8B

8C

Ozellikle idare etme taraftarryim ben.
Calistigim ortamda meslektagimla sorun olsun
istemem her giin gelip goriiyorum ciinkii bir
de yani. Neyse o sorun bastan yok ederim
¢ozerim. Ben mesela yeni bir sey yaptigima

Ogretmenlerle bir araya her zaman geliriz
daha yakimlardir bana akrabalarimdan ama

Daha ziyade o Ogretmenlerimiz  siyasi
diisiinceler araciligtyla bir araya gelirlerdi.
(01.8C.1) iste ben okulda karakterleri yakin
bile olsa gozlemlerim hep siyasi noktada

o1 inantyorsam paldir kiildir ziimremin smifina  genellikle her alanda konusuyoruz sinifla ilgili uz;ftﬂ;frrll;";: %)oruilr;r;ntl;s (Cil;l$tlsl§;leclglnge
girerim hi¢ tevazuda géstermem onu orda  her seyde toplantilarda. (O1.8B.1) uz Hruare zama . . |
satarim paylasirm(O1.8A.1) yani hemen siz konular igin b1{ araya gelirlerdi ben simdi uzak
sahitsiniz zaten. Dersine girer pat diye ?I:lrﬁzgurzni (01.8C.2) hep sorun  cikard:
cocuklar boyleymis der 6gretir ¢ikarim. v Y
Diisiiniiyorum mesela ortaokuldaki
Giizel Tabii paylastyoruz paylasim var  Mesela belirli giin ve haftalar, (02.8B.1) Oigrr;i[.r?;?lzrelmﬁz b;ilng(gi;etgf;}eg? :;lim:s
(02.8A.1) birbirimize iste mesela  okulumuz bize belirli giin ve haftalar da bir girmig imgir birin)rl rin kahkaha%;r at:m Ql n
simdi dedim ya sosyal medyada kullantyoruz ~ form veriyor O form da diyor ki mesela iste Ee sﬁler izl i:l:sanfiar var vani eiilii g(l)lrlz r
hepimiz  okul  gruplarmz ~ (02.8A.2) sen sen sen iiiiniiz Canakkale haftasim aﬂi gsﬁrekﬁ orada cok mutlu>l/ar hini >t/36 e
da kendi aramizdaki gruplardan iste ben bu  kutlayacaksimz siz  bunda bir araya ye leri eiizel pa l:l orlar biz he dikl{at
etkinliin yaptim sdyle yaptim bdyle yaptim  geleceksiniz ya da ilden gorev geliyor z d>e/r dik Elg(im kiIr)n 1); %eyraber Kiyor IZiaha ivi
02 (02.8A.3) mesela okul  okulumuza il Milli Egitim'den gelen goreve anlastyorlar onlar benim alfllm)(/ia Kalm t}llr
mildiiriimiiz ile birlikte ki gruplarda ¢ok  gdre miidiir bey uygun gordiigii kisileri diyor anis (}; rta okuldaki 83retmenler odast bensim
etkilidir oralarda herkesin sinifinda yaptigi ki esli calisacaksiniz (O2.8B.2) boyle bir g/in Xk mutl 11%1 me ile hatirlvorum
etkinlikler orada paylasilir herkes goriir  araya geliyoruz onun disinda ziimremiz de Znelﬁlﬁ: liseliieu dgeul‘(; 1Ze meesefa lé)iakar}él(l)kuo
isteyen kendi smifinda uygulayabiliyor  isbirligimizi gelistiren bir seyler f manimizda da al 1y ik oldusu icin vani
kesinlikle iletisim var (02.8A.4)  cikarabiliyoruz bu tiir ogretimsel faaliyetleri G%re?menlera o szla ga klzlifn dao ol;(gui f kai?l
faydas1 oluyor zaten. birlestiriyoruz yani aramizda. gretmen’e ¢ Y 8
oldugu i¢in onu mutlaka yansimasi oluyor
(02.8C.1)

Giizel yapilan bir seyi takdir ederim ben yani ~ Biz zaten genel olarak ziimre toplantilarimiz

arkadasim giizel bir sey yapti onu tebrik  (03.8B.l)vardir orda her seyi ele aliriz

ederim ben" yeni bir sey yaptiysam hemen  okumadir planlamadir orda ne yapilmasi

3 paylasirim(03.8A.1) hani mesleklerde sey  gerekiyorsa ara ara yine bir araya geliriz baka ~ Bunu  gdzlemleyemezdim  hatirlamiyorum
vardir birbirini kiskanma ama boyle bir sey  siniflardaki problemleri de ¢6ziimlemek adina  (03.8C.1) da agikgasi.
s6z konusu degil bizde, ozellikle takdire onlarin simf 6gretmenleriyle konusuruz yine
bogan hocalarimiz var ama bende 6yleyim her  egitim konusunda konusur tartisiriz hafta sonu
seyi paylasiriz egitimlere (03.8B.2) beraber gideriz.

Yani Oyle sey fazla degil hani g¢iinki Bizim ne haddimize onlarin yani hani

dgretmenlerin gogunda ego (O4.8A.1) var her . . - gretmenler odasina girmeden bilemezdik tabi

seyin en iyisini ben yaptim gibi bir diisiince Iste bu_ pimre  topllllerT (0.4'§B'l). e orada maymnli bolgeydi (0O4.8C.1) hani
SR s mesela bir de ortak yilsonu etkinlikleri = i -

o4 oldugu i¢in paylasimda kalmiyor (04.8A.2) (04.88.2) olursa bir arada disarda gordiigiimiizde de genelde u torenlerde
yani  abarti  olmasmn  ¢ogu  bilgisini i 'oru'z bir arada olurlardi bize bir seyler hazirlamak
paylasmiyor bile aman gizli kalsmn diye Y : icin  (04.8C.2) onun disginda normal
maalesef boyle seyler oluyor maalesef. siradanlardi beni etkilememistir bu noktada

pek (04.8C.3)

Bizim ne haddimize onlarin yani hani
Tabi S6yle ki o olmazsa olmaz (05.8A.1) Sgretmenler odasina girmeden bilemezdik tabi
zaten bir alip verme igerisindeyiz genellikle — Genel — de iste  Ogrenciye  ydnelik e orada maymli bolgeydi(O5.8C.1) hani

o5 sirekli ~ olarak  paylasimda  (O5.8A.2)  degerlendirmelerde (OS5.8B.1) ve zimre disarda gordiigiimiizde de genelde u torenlerde
bulunmak da ne diyelim yapilmiyor ama ara  toplantilar1 (O5.8B.2) diyebiliriz  bir arada olurlardi bize bir seyler hazirlamak
sira bir danigma isi ben su ¢aligma yaptim sen  evet icin  (05.8C.2) onun disinda normal
de uygulayabilirsin gibi o tarzda oluyor yani siradanlardi beni etkilememistir bu noktada

pek (05.8C.3)
Simdi her sey siirekli yenilendigi i¢in bizde
tabi bu degisimlere ayak uydurmak anlaminda
hani ne yapalm nasil yapalim diye
k'onu'sll}ff)ruZ (06.’8A‘1) b.]r de Mesela  psikolog  var  zeki  hocamiz,
simdi 6gretmenlikle alakasi olmayan birgok . ° . . . . . L
. .. tniversiteden profesér hasan hoca var  Gegmisteki 6gretmenlerimiz mesela
ogretmen yetigiyor bunlar ne oluyor altyapisi . RS o
. S .- . Barbaros hocam var haftasonlarinda bir araya  birbirlerine utanmadan sikilmadan  bilgi
yok zincirleme olumsuzluklar gidiyor. $imdi R - AT . LS

- . e . gelip  memleket  sorunlart  (06.8B.1) alirlardi simdi Oyle bir sey yok. Birinin

06 diisiin Anadolu 6gretmen lisesi ¢ikisli oldun . f i e .

S . tartisiyoruz ama  kendi okulumdaki  hastasinda 6liisiinde diigiiniinde hep bir arada
idealinde bu meslek vardi biride hasbel kader ... . P, s PR
saretmenlik vapivor o ne icin maas icin ogretmenlerle ¢ok aligveris yapamiyorum  goriirdiik biz Ogretmenlerimizi. (06.8C.1).
S%m di ara dak}i, lf)alzlka her se icetkili o$r Qami maalesef Bende simdi ona dikkat etmeye ¢alistyorum
sey yor y (06.8B.2) yani.

daha ¢ok bunlar1 aramizda tartigiyoruz.
Genelde akademik olarak hani biz gocugu
nasil mutlu ederiz, basarisiyla _.éviinsﬁn
saglikl diigiinsiin tiretsin gibi yani. (06.8A.2)

‘]isaha d?gekr Zl’;n;;i togl?i‘;tllarllqan(iOTilr}t';lz Cok fazla gozlemleyemedik biz Ogretmenin

07 Gayet iyiyiz (07.8A.1) ya evet siavlarda(07.8B.2) da konu Zi: g{;;i;edri‘l??:ky?:z& y;ﬁﬂ?f;éoi;:;;;z

21911513;1:19; o\l]lelyoyl? bir Sgrenci le ilgili bilgi verilmezdi kisitliyd1 bizim alanimiz
Valla ¢ok iyi mesela (08.8A.1) ornegin Blz‘zu.r-m:e toplant}larlpm (08.8B.1) yant sia
. L hani biitiin teneffiis bir aradayiz yani siirekli . . - A
zimrelerimiz biz siirekli oturup konusuyoruz Sriisiivoruz hani her edriistisimiizde vani Bir etkisi dg yoktu ya hani gozlemledigim

- iste Ogrencilerin seviyelerini yani nasil daha gortsty gorustig yan kadariyla (O8.8C.1) ogretmenler arasinda

08 kendi smifimda olsun bagka simnifta olsun bir

iyi olabilir hangi konularda eksikler var yani
siirekli  iletisim  halindeyiz ~ (08.8A.2)

higbir sorun yagamadik.

aksaklik kim gormiisse bir ¢oziim noktasina
u!.asmak icin fikir aligveriginde bulunuyoruz
(08.8B.2) bizim ziimremiz gayet iyi o

samimiyet vardi ama paylasimda gok yoktu
(08.8C.2) bizde suan daha ¢ok hani
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konuda.

09

Bu konuda biraz kitim yani kitim derken ee
ben simifta yaptigimi genelde siifta yapmay1
tercih ediyorum pek paylasima girmem
(09.8A.1) bire bir hani ¢ok nadir dyle gok
onemli Bir seyse facebook ta paylasirim
¢iinkii seye inantyorum her 6gretmen kendi
yontemini kendi belirler yani ona iyi gelen bir
yontem bana iyi gelecek diye bir kaide yok
mesela bazi etkinliklerde ¢ok fazla oyun
kullaniyorlar bana uymuyor gibi bana uyanda
diger 6gretmen benimsemeyecek yani iste o
yiizden benim igin biraz egitim okul kapisini
cektikten sonra bitiyor gibi kendi smifim igin
calisirim ha ayni konuda da 6gretmenlerimle
konugurum §dyle olsa boyle olsa pek
konugmay1 sevmiyorum ¢iinkii bosa kiirek
¢ekmek gibi oluyor yani.

Ziimre toplantilarinda  (09.8B.1) genelde
mesela kitaplarin yetersizliginden
bahsediyoruz yani ¢ok sikintili metinler
oluyor gergekten, kitaplarda daha ¢ok fikir
aligverisi yapiyoruz evet.

Onlar paylasmayr daha c¢ok severlerdi
(09.8C.1) ya evet ama ben kendi
digiincemden dolayr hani boyle yapiyorum
yani o tarzda (009.8C.2)

010

Iyi ya o konuda sorun yok en giizel tarafi
Ogretmenlerin  hep insanlar paylagmaktan
(010.8A.1) zevk aliyor yeni adaylara da
temas  kurun  sdyleyin  tecriibelerimizi
paylasiyoruz (010.8A.2) yani ben burada
kiigiige de biiylige de 2+2 yi nasil 6greteyim
diye sordugumda hepsiyle bir aligverigimiz
olur (010.8A.3) yani farkli
noktalarda evet

Ziimre toplantilar1 (010.8B.1) var ama g¢ok
resmi geger yani standarttir daha ¢ok
ogretmenler odasinda okulla ilgili sohbet, okul
disindaki hayatla ilgili konusuruz(010.8B.2)
ama zaten iki Ogretmen bir araya geldiyse
konu doniip dolasir yine o okul yonetimine
egitim sistemine gelir yani

Onlarin diyaloglari daha iyiydi ya (010.8C.1)
kiigiikte bir okuldu ama ben hig dyle bir kisasa
girmedim bilmiyorum belki bilingaltinda vardir
pek 6rnek almadim yani (010.8C.2)

0o11

E benim bulundugum mesela ilk geldigim
yerde orda alt1 y1l gorev yaptim orda olarak
degildik tek subeydik hani paylasim
yapabilecegim pek kimse yoktu bir de biz
smir  kdydeydik devamli ilgeyle irtibatta
olamiyorduk ama buraya gelince mesela ben
kendimde bu konuda ¢ok eksiklikler gérdiim
iste kisi de bunu Ogrenerek yasayarak
6greniyormus ben ¢ok seviyorum paylagimct
olmayr ama bazen de ortamin nabzint
yokluyorsun kimi kaynagmak istemiyor yani
duruma gére (011.8A.1) ee ok
istiyorum yani hani sen ne yaptin ben ne
yaptim diye ama genelde pek hos
karsilamiyorlar benim fikrimi projemi mi
calacak diye gibilerinden  (011.8A.2)
aslinda olmamasi gerekiyorsa ama ben
elimden geldigince eksik oldugum konularda
daha tecriibeli olan hocalar var onlara
soruyorum ne diisiiniiyorlar hakkimda onu da
bilmiyorum.

Térenler (011.8B.1), toplantilar, (011.8B.2)
onun disinda iste ekstra dedigim gibi
danigmam gereken bir konu varsa (011.8B.3)
onlar i¢in yani.

Yani  simdi  sunu  diyecegim  bizim
zamanimizda Oyle Ogretmenler odasma pat
Ggrenci sokulmuyordu (011.8C.1)
ama ben gegmisteki 6gretmenler odasinda hig
ogrencilerin  gelisimiyle durumuyla ilgili
konusulduguna denk gelememistim hani
genelde devamli giinlik isler yemegim yok
suydu buydu kendi telaslar1 ben &6yle hig.
Hatirlamiyorum  (011.8C.2) bu  benim
eksikligimden bu agigimi  kapatmak igin
konusuyorum genelde dgretmenlerle

012

Yani bir arada oldugumuzda pek egitimle
ilgili seyler konusamiyoruz (012.8A.1)
inanin ki konusmuyoruz yani 6gretmenler
odasma gidince sadece ¢ay i¢iyoruz ee giinliik
olaylar konusuluyor ya da bazen hig
konugmaya bile halin olmuyor diyorsun ki
bazen sadece kafa dinleyeyim (0O12.8A.2)
¢linkii ilkokul oldugu i¢in bizim alanimizda

Genelde toplantilar ((012.8B.1) oluyor bunun
digindaki bir araya gelmiyoruz pek evet.

Biz simdi 6gretmenlerimizden korkardik yani
simdi yanlarina bile pek fazla yaklagsamazdik
ogretmenler odasina hele giremezdik bile
cekinirdik (012.8C.1) ama hig ogretmenlerin
kavga ettiklerine ya da tartigmalara da sahit
olmadim (012.8C.2) yani. Biz kendi
halimizdeydik Ogretmenlerimizi géremeyince
de benim suan ki bu durumumu etkiliyor mu
etkilemiyor mu bilemedim yani. ((012.8C.3)
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OGRETMEN

9A

9B

9C

01

Suna ¢ok karsiyim ben iste senin gocugunu
okutuyorum senin kankanim degil olay. Ben
sana hizmet veriyorum mesafeliyiz mesafe ¢ok
onemli (01.9A.1) tamam gocugun egitim
hayatindaki sacayagindaki bir ayakta benim
ama o kadar Resmi bir yerdesin mesafe sart.
Siki fiki olmalar hep baslarma bela aldi yani.
(01.9A.2)

Toplantilar daha ziyada (01.9B.1)
ama benim telefonum 24 saat agiktir
iletisimi dogru yapalim sorun g¢ocuk
olsun 24 saat konusalim sorun yok.

Yatili okudum ben dedigim gibi ve
hep i¢ igeydi Ogretmenlerimiz
ananelerimizle. Babam  koydeki
ogretmenlerle  birebir ilgilenirdi.
Ogretmenlerimin bana sahip ¢ikma
sebeplerinden biride buydu yani
(01.9C.1) . Onlan agirlardik ama
sonra kullanilmaya baglanirdi bu
durum.  Necmettin ~ §gretmenim
mesela bizim evimizde misafir
olmustu ama ben sorun gordiigiim
icin imdi mesafeliyimdir mesela
bunun gibi. (01.9C.2)

02

Cok Onemli dedim ya Yani bir 6gretmenin
smifinda basariy1 saglayabilmesi i¢in dnce aile
aile gok iyi tanimaya bilmek (010.9A.1) lazim
ben mesela su anda 3. smif 6grencilerim onlart
ilk alirken dedim ki velilerime bir kagitta
tizerine s0yle yazdim bana 6grenciyi tanitan bir
yazi yazar musiniz bana c¢ocugunuzu anlatan
Ciinkii bir 6grenci mesela bir bobregi yok Esra
degil mi ben bunu bilemem ben onu Beden
Egitiminde kostururum da belki bir arkadag:
onunla siddet egilimi ile vurabilir Allah korusun
yani atiyorum simdi benim 6grencimi ¢ok iyi
tanimam lazim sagligmi ¢ok iyi bilmen lazim
psikolojisini durumunu bilmem lazim nasil bir
gegmisten gelmis hasta m1 bilyiimiis huzurlu mu
bilylimily  bosanmig  bir  ailemi  aileyi
tantyamadan  Ogrencinin  kalbine  girmek
miimkiin degil aklma da girmek kalbine de
girmek mimkiin degil. Aslinda ¢ocuklar
velilerin yansimas1 Biz her giin ¢ocuklarla
sinifta bir araya gelirken bir bakima Veli ileride
gormiis oluyoruz. Kesinlikle mesafeli bir ¢izgi
biraz var mesela bunu da belirteyim ¢ok dnemli
(02.9A.1) ama burada is 6gretmene diisiiyor
veli toplantilarinda bu ¢izgiyi ¢izme niz
gerekiyor. Mesela su anda birinci smifta
kurdugumuz o bagi Hala daha gorebiliyoruz
Hepimizin bir ¢izgisi var veli de onu asamiyor
hadi ast1 diyelim ki iste hemen orada miidahale
ediyorum. Bura da durum burasi benim ince
cizgilerim diyorum mesela

Veli toplantilar1 genelde (02.9B.1)
evet ya da iste piknikler geziler
(02.9B.2) olursa bazen oda.

Soyle sdyleyeyim yani gliniimiizde
Aslinda nesil ¢ok farklilasti bizim
zamanimizda bizim anne babalarimiz
okula O zaman o kadar gelmezdi asla
bu kadar okula gelme 6gretmenle bu
kadar goriisme bu kadar iletisimi
ortamin igerisinde olma yani hani
hangisi dogru hangisi yanlis Aslinda
ben de bilmiyorum su an dogru ve
yanlis birbirine girdi bu kadar i¢inde
olmak mu dogru Yoksa bu kadar
disinda  olmak mu dogru su iki
kavram ¢ok karist1 artik giiniimiizde
o yiizden belki de yani uzaktan durup
bakamiyoruz su an bizim
donemimizde baktigimizda bir simdi
kendimize diyoruz ki aslinda o
zaman daha iyiydi benim annem
babam  toplantilara  durumumu
sonraya ¢ok az gelmislerdir onun
eksileri de vardir illaki ama
Ogretmeni bu kadar bunaltmadan
ogretmenin isini bu kadar karigmanin

03

Hepsini  birebir ¢ok iyi tanirim ne kadar
memnun ettiysem hepsinin her seyini bilirim.
Arada mesafe oldugu ig¢in bir sorunda
yasamadim (03.9A.1) agikcasi

Velilerle daha ¢ok ev ziyaretlerinde
(03.9B.1) bir aradayiz gizelge vardir
takvime uyar iki tarafta bunun diginda
toplantilar oluyor (03.9B.2) mutlaka
hepsi katilir bir de ozel giinlerde
(03.9B.3)  bir araya geliyoruz iste
bir yemektir davettir gezi gozlem
uygulamalarinda (03.9B.4) yani evet
velilerle bir aradayiz ama sinri da
¢izmigizdir yani

da  bir eksisi vardir mutlaka
(02.9C.1) .
Zaten biri iste neydi amcamin

geliniydi o zaten yenge olunca yakin
olduk sonra Cemil Tirkay siirekli
bilgi alirdi bizim halimizi sorardi
gelir sohbet ederdi abimle siirekli
ama ¢ok yakindik yani aym
mahallede olunca her seyin i¢ ice
oluyordu. Bende etkilenirdim mesela
psikoljik olarak bende ayni ilgiyi
gostermeye galisirim. (03.9C.1)

04

Ben seviyeliyim onlarla genelde (04.9A.1)
sOyle agiklayayim onlardan kopuk is yapmam
ama benim Oniimde olamazlar ben ondeyim
(04.9A.2) onlara devaml bilgi veririm hani
sikintili durumlarda.

iste bu veli toplantilar1 (04.9B.1) ya
da torenlere hazirhk  (04.9B.2)
yilsonu etkinlikleri (04.9B.3) icin
kiyafettir sudur budur derken bir
araya geliyoruz genelde ha birde
gezilerde (04.9B.4) velileri de
katiyorum onlar iginde degisiklik
olsun diye.

Ben zaten hani koyde oldugumuz
icin simdiki zamana gore daha
samimiydi  (04.9C.1) her sey
actkgast biz  Ogretmenimize eve
cagirir siit yogurt verirdik aileden
biri gibilerdi agikgasi ama biz suan
veli profilinden dolayr bu iletigimi
kuramiyoruz yani. (04.9C.2)

05

Yani soyle benim burada 11. senem iki tane
mezun verdim bu iliglincii mezunum olacak ilk
geldigimde ki senedeki veli profili ile su andaki
veli profili birbirine hi¢ uyumuyor her zaman
bir 6ncekinden daha kotii geliyor (05.9A.1) ya
onun yaninda Hani ben simdi velilerden yasca
biraz biiyiik oluyorum tecriibesiz belli oluyor
anlamayan belli oluyor yonlendirmeye miisait
olmuyor istemiyor kabullenmiyor simdikiler
ama Onceki yillarda tabii ki ben gengtim benden
tecriibelilerdi ama o tecriibeyi hani saygi olarak
kullaniyorlardi  hani ben bu caliymay1
yapacagim destek olur musunuz beni daha ¢ok
¢ocuklarla bas basa birakiyorlard: tabiri caizse
isime karigmiyorlardi ama su andaki sinifimda
onu yasayamiyorum maalesef sorunlu bir
iletigim siireci var(05.9A.2)

Veli  toplantilarinda  (05.9B.1)
oluyor genelde yani onun disinda biz

randevu usuli ile  goriisiiyoruz
velilerle bir sikintis1  paylagsmak
istedigi bir sey varsa telefonla

soylerler telefonla ama goriismek
istedigi zaman benim bos oldugum
saatlere denk getirip goriismeleri
yapiyoruz

Yani 1. simf &gretmenim ile ailem
goristii o bende ¢ok giizel bir andir
yani 6gretmenin evine gittim onunla
yasadim mesela o ¢ok pozitif yonde
etkiledi ama bunun disinda bir
goriisme olmuyordu yani olmasi
gerektigi yerlerde iste hani bir
problem oldugu zaman veli toplantisi
oldugu zaman oluyordu (05.9C.1),
ama biz suanda daha c¢ok iletisim
icinde oluyoruz bu dogru mu
bilemedim. (05.9C.2)
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06

Hepsiyle hala yiiriiyor iletisimizi ama ilk giin
koyulan ¢izgi dogrultusunda. O mesafe ¢ok
onemli. (06.9A.1) Beni  kullandiklarini
hissettigim noktada keserim ama iletisimi

Iste veli toplantilar1 (06.9B.1) , ne
bileyim toren olursa  (06.9B.2)
kiyafet —tir sudur budur gergi her
seyde ticarete doniigtii ama igte.

07

Yani genelde iyi arada bazen nasil diyeyim
sikintih  olanlarda oluyor (07.9A.1)  ama
genelde iyi yani herkes kendi yerini bildigi
zaman sorun olmuyor (07.9A.2)

Toplantilar oluyor (07.9B.1)
genelde onun igin yani zaman zaman
da ikili goriismeler (07.9B.2) oluyor
daha ¢ok davramsinda sorun olan
ogrencilerde oluyor .

Siki fik1 bir iletisim yoktu (07.9C.1)
belki de ¢ok toplanti bile olmazdi
yani.

08

Ogrencilerin aileleriyle siirekli gbriisiiyoruz
zaten gerek okul igindeki veli toplantilarinda
gerek haftamin  belli zamanlarinda Dbirebir
goriisliyoruz veli whatsap grubu hattimiz var
telefonlar rahathikla gecenin hangi saati olursa
olsun artyorlar yani o yonde bir sorunumuz yok,
(08.9A.1)

zaman zaman sorun olsa da eskiye gore idealiz
yani. (08.9A.2)

Genelde hani toplantilar (08.9B.1) e
tabi zaman zaman digarda da
bulusuyoruz ~ yemektir  pikniktir
(08.9B.2) gibi.

09

Benim sikint1 yasayacagim veli olursa sinifimda
olmaz yani oldu mu oldu ama hani velilere bu
smifin patronu benim ben ne dersem o olur
benim kurallarim  benimseyeceksiniz hani
mesafeyi kurallar1 bagtan soyliiyorum o iyi
oluyor hani. (09.9A.1)

Velilerle ee sinifa baktigim zaman iki
Ogrencim sorunlu yani onlar igin
konustuk yakin zamanda mesela onun
disinda  veli toplantilar  (09.9B.1)
ikili veli goriigmeleri (09.9B.2) de
yaptyoruz yani veli goriisme saatine
de gelmedigi zaman cezada veririm
¢ikolata alirlar mevcut kadar boyle
yani yapacak bir sey yok.

Hani biraz once dedigim gibi
babamla ayni okulda oldugum i¢in
ben siradan bir ¢ocuk gibiydim pek o
taraflar1 gozlemleme sansim olmadi
(09.9C.1) yani ama lisedeki
hocalarimiz daha ilgiliydi ya sanki
hani yolumuzu ¢izme anlaminda
olabilir. (09.9C.2)

010

Benim velilerimle hep aym yani orta sekerdir
¢ok sorunum yoktur ama ¢ok i¢selde degilim
(010.9A.1) mesela ben whatsap falan
kullanmam yani ben yakin zamana kadarda
telefonumu veliye vermezdim yani ha bu
teknolojiler ¢ikti adam benden dnce numarami
tanryor diye mecbur kaldik bir yerde. Velilerle
¢ok samimi olmayr sevmem onlar1 ziyaret
etmem daha bir ¢ay i¢misligim yoktur mesela
(010.9A.2)

veli toplantilar (010.9B.1)

Yani oyle ¢ok sey degildirler siki
(010.9C.1) yani yle ¢ok hani
¢agrildiklar1 zaman giderlerdi oda
genelde ya bu gocugu okuldan al
olurdu ya da okutacaksan mezun
etmeyecegim derlerdi bu tarz seyler
vardi bugiinkii gibi siirekli toplanti
falan yoktu (010.9C.2) ,

011

Bu konuda ¢ok sikinti yasiyorum (O11.9A.1)
ger¢i bulundugum yeden kaynakli olabilir.
Mesela bir veli vardi kiz ¢ocuklar1 vard: iki tane
¢okta giizel okuyorlar hani okula géndermediler
baya bir. Adam biraz rahatsizd1 iste gondermek
istemiyorum  gondermeyecegim  bir daha
gelirseniz silah gekecegim gibi tehdit edince
ondan sonra bir korku olustu bende bir mesafe
oldu ister istemez (O11.9A.2) hani su an
geldigim ortamdaki velilerde dyle bir sorun yok
¢ok siikiir ama onu agmam benim igin biraz
zaman alacak.

E yani genelde veli toplantilar
(011.9B.1)  oluyor ya da cocukla
ilgili bir sikinti  oldugu zaman
birebirde ~ goriismeler  (011.9B.2)
oluyor ama onun diginda planladigim
ama heniiz  yapamadigim  hani
ailelerle beraber disarida bir kahvalti
bir 6gle yemegi hafta sonlari igin
¢ocuklarla beraber diistiniiyorum ama
heniiz vakit bulamadim

Soyleyeyim sikayet¢i oldugum bir
konu. Mevkiye gore iletisim vardi
(011.9C.1), Eger anne babanin
oluyordu benim babam mesela
serbest meslek kasapti et alinacagi
zaman senin baban dyle iyidir boyle
iyidir vesaire boyle poh pohlardi ama
onun disinda mesela ee babanda ¢ok
pahalidan denildigi zaman iliski
bitiyordu menfaate gore
sekilleniyordu. Ben tam tersi bir
tutum  sergilemeye  galistyorum.
011.9C.2) ,

012

Ee ¢ok samimi oldugum daha Onceden
arkadaglarimin  ¢ocuklarini  okuttum onlarla
iligkilerim tabi ki ama sadece 6grencim oldugu
icin tammadigim kisilerle de meslegimin
gerektirdigi ee Olgiilerde iletisim var sikintida
yastyoruz tabi ki sikintisiz velide olmuyor
(012.9A.1) neyse ama miimkiin mertebe
herkesi hos karsilamaya c¢alisiyoruz  iyi
davranmaya ¢alistyoruz ama bizi de ¢ok
kirryorlar  saygi  kesinlikle  gormiiyoruz
(012.9A.2).

Genelde ¢ocuklarin durumu yani, veli
toplantist  (012.9B.1) hani
¢ocuklarin durumu amagli yani bunlar
evet.

Yani babam pek okula gelmezdi
annem ara sira gelirdi geldigi zaman
hakkimda iyi seyler soyledigini
annemden duyardim o kadar yani pek
yopktu iletisin (012.9C.1) , hani
biz simdi daha i¢ i¢eyiz bu daha
sorun  ¢ikartyormus ama  onu
gozlemledim (012.9C.2)
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OGRETMEN 10A 10B 10C
Ya bu baglamda aslinda sirdan konusmay: tercih
ediyorum  mesela  yonetimsel  anlayislar
(01.10A.1) iste. Ogretmenleri zivanadan gikaran ~ Vala bu  yabancilagmayr tam olarak
kétii bir miidiirle (01.10A.2) ¢alisirsin okulda  bilemiyorum da Gyle bir  uzaklagma

o1

gereksiz is yiikii (01.10A.3), halden anlamayan
veliler (01.10A.4) mesela halden anlamayan
insanlar ¢ok. $imdi biz 6gretmenizde mitkemmel
degiliz kardesim tabi ki en nihayetinde insaniz
yani. Ben surada 22 senedir buradayim bir giin
rapor almadim hi¢ hasta olmadim mi ama 90
ogrenci geride kaliyordu falan filan yani.

durumum yok (01.10B.1) yani giinkii
dogru diizgiin yapmaya ¢alistyorum hakkini
vermeye calistyorum e istekle olunca da
pek Oyle bir durum kalmiyor yani basit bir
is degil ama isteyerek yapiyorsun yani.

02

Kesinlikle veliler (02.10A.1) olur veli ve idare
(02.10A.2) yani onun disinda Ggrenci asla
sorun olmaz biz 6gretmeniz bizim isimiz Onlar
bizim 6grenci ile higbir zaman sorunumuz olmaz
ki 6grenci isterse kiiflir etsin saldirsin ¢iinkii o
belli bir aileden geliyor yani gocuk bir seyi
yapiyorsa onun potansiyeli vardir dncesi vardir
mutlaka bizim ¢ocukla isimiz olmaz bizi biktiran
sogutan veli olur en basta daha sonrada okul
idaresiyle anlagmazliklar1 olur biirokrasi mutlaka
etkili biirokratik nedenler (02.10A.3) mesela bu
tarz seyler yani genelde.

Sekiz yillik 6gretmenim yani hissetmiyor
degilim (02.10B.1) daha ¢ok yolun
basinda olan bir 6gretmenim ama o zaman
o kadar farkli ki artik ge¢miste bugiin
arasinda yeni nesil anne babalar yeni nesil
cocuklar  beslenmelerine artik  saglik
sorunlarma  teknolojik  nedenler  mi
bilmiyorum ama ¢ok farklilik var yani her
nesil bir 6ncekini aratiyor esra biz mezun
ettigimizde yeniden biri aldigimizda daha
fazla ilag kullanan g¢ocuklar daha fazla
pargalanmug aileler geliyor her nesil biraz
daha farkli oldugu i¢in yavas yavas bak
daha yeni olmama ragmen belki de of
dedigim ¢ok oluyordur Ah baska bir is
yapsa miydim dedigim oluyor yani daha
yolun bu kadar basindayken malesef.
(02.10B.2)

Bu tamamen ¢agla ilgili (01.10C.1)
Iginde bulundugumuz doénemle ilgili
yoksa ben 1920'lerde ogretmen
olmay: yeglerdim yani Ggretmenler
ile bir ilgisi oldugunu diisiinmiiyorum
pek fazla.

03

Ogretmenleri kendilerine birakmak zorundalar
aslinda temel olarak yani &gretmeni sikmalari
olumsuz oluyor evet uygulayiclyiz ama
yonetmeligi siirekli degistirmek (03.10A.1),
sistemi siirekli degistirmeye ¢alismak verim
alamiyorsun yani iirlin yok, iiriin olmadan hop
bir daha yeni sistem bu da bazen sogutmuyor
degil agikgasi. Bir de Ogretmeni motive
edeceksiniz yani motive etmeden (03.10A.2)
bir sey bekleyemezsiniz. Ogretmene deger
verilmemesi, (03.10A.3) kiymet gdrmemesi
mesela alo 147 batirdi 6gretmeni.

Hayir, hayir aksine daha da baglaniyorum
(03.10B.1) yani eski 6gretmenlerimde
etkilidir ben onlarin hi¢ meslegi 6gretmeyi
biraktiklarimi  gérmedim yani hep elleri
tzerimizdeydi tarih olup gittiklerinde
onlarin selami gelirdi hep birakip gitmediler
bizi o yiizden bende gittikge baglaniyorum
yani yabancilasma yok evet.

04

iste boyle velilerin siirekli islere karigmast
(04.10A.1) arttk Ogretmenden baskin bir
konuma gelmesi ve Ogrencilerin kuralsizligi
(04.10A.2) insan1 bazen bikkinlik derecesine de
getiriyor  yani ama sistemde  degisiyor
(04.10A.3) yani siirekli buda gok 6nemli hani
insan illallah diyor bazen.

Yok, hayir seviyorum meslegimi
(04.10B.1) zaten severek yaptigim igin her
gin aym  heyecanla  geliyorum e
ogrencilerden basar1 elde edince de daha
¢ok baglanmis oluyorum meslegime.

Bu benim kendimle ilgiyi ya
tamamen (04.10C.1) hani
yasayarak tecribe ediyorsun ama
mesela  bir  Ogretmenim  vardi
afyonluydu ben o her geldiginde sunu
diigtiniirdim yani ne kadar uzaktan
geliyor her giin hi¢ yorulmuyor diye
ona Ozenirdim simdi diyorum ki o
zamanlar sartlar zorken gelmisler
baghlarmis  demek ki  islerine
mesleklerine bende Oyleyim yani su
anda

05

Veli profili (05.10A.1), iicret maasin diisiikligii
(05.10A.2) hani tabii ki sistem degisikligi
(05.10A.3)  bizi zorluyor daha kapsamh bir
egitim verirken biraz daha basitlestirilmis yani
vermesek istesek bile bir yere kadar
verebiliyoruz ¢ocuk almak istemiyorsa zaten
almiyor almak isteyene de sey yapamiyorsun
hani orta seviyede ama evrak islerini ben
sikilmiyorum onda bir sorun yok yani

Yok hayir higbir zaman Syle hissetmedim
(05.10B.1) her giin aym istekle
geliyorum, ya alismisiz hani ¢alismaya da
tabi

Tabii ki c¢inkii mesleklerine ¢ok
severek yapan 6gretmenler de ben de
onlardan etkilendim (05.10C.1) 6yle
devam ettirmeye ¢alisryorum

06

Hah onu sdyleyeyim simdi bir kere tekrar en
temelde egitimini almis hak eden insanlarin
atanmasi yerine hak etmeyenlerin atanmasi
sistemsi bozdu. Sistem bozulunca (06.10A.1)
moral motivasyon kalmadi bu bir ikincisi 6zliik
haklarindaki biiyiik bir giiriime (06.10A.2) var
bu kapanmiyor bu ikisi benim igin ¢ok etkili
oldu. Adil olmayan diizen (06.10A.3) cok kétii
cok.

Hayir(06.10B.1) ciinkii soyle bir sey var
vatan sevgisi asla degismedi bende.
Vatanimi sevdigim i¢in sartlar ne olursa
olsun ya su insani bir adim tasiyabiliyorsam
ne utlu bana demekten yorulmuyorum asla
pes etmek yok. En kotilerler de galistim
benden iyilerde ¢alistim ama pes etmek
yok. Kendi isini kendin yaparsan kimseye

tenezziilde etmezsin.  Sorumluluklarini
yerine  getirdikten sonra hak talep
edebilirsin.

E tabi yani (06.10C.1) soyle ilkokul
Ogretmenim hi¢ pes etmezdi hep
meslegine olan sevgisini bize gosterir
ve yeniden baglardi onu biz
hissederdik bende simdi diyorum ki o

kotii  sartlarda o imkansizliklarda
ogretenim yilmadi bende
yilmayacagim gibi distiniince

yabancilagmadan uzaklasiyor insan.

o7

Yani meslege yabancilagma yok ki dyle bir sey,
ara sira bir bikkinlik oluyor tabi ki onda da hani
biroksi  (07.10A.1) ve kirtasiye isleri
(07.10A.2) yoruyordu yani

Ben ilk giinkii heyecanla gelip gidiyorum
yani meslegime yabancilastigimi
diistinmityorum (07.10B.1) acikgasi

Kismen belki (O07.10C.1) yani pek bir
seyle ifade edemem

08

Valla beni yabancilastiran bir sey yok ki bana
sorsan ben cumartesi pazarda gelirim yani okula
ben  Ogrenciyi  severim  sadece  kendi

Hayir hayir asla (08.10B.1) dedigim gibi
her giin olsun her giin gelirim yani isimi
seviyorum
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ogrencilerimi de degil hepsini. Olursa hani
sunlar etkiler dedigimi gibi emekliligi yaklasan
ogretmenler mesela hani kendini yenilemeyen
kendini o ¢aga uyduramayan varsa yorgunluktan
olabilir ama mesela hani gevrede etkilerde genel
olarak is insanin kendi i¢inde bitiyor bence.

09

Bence velilere yiiz verilmesi (09.10A.1) yani
ogrenci her seyden Ustlindiir veliye kitap aldiran
kaynak aldiran soylemleri yani ogretmenin
itibarsizlastirilmasi, 6gretmenin teftigini sadece
Ogretmen yapmali o bilir zaten vicdani ses
etmiyorsa kimse onu sorgulamamali yani.

Yok, (09.10B.1) yani ne kadar gok
orselensekte ne kadar ¢ok kizdirilsakta ne
kadar ¢ok sinirlensek te hani ee asla boyle
bir sey yok Ogretmen gerekirse bile
maskesini takip sinifa girecek yani

Var tabi var mutlaka (09.10C.1) yani
iste  bu dersi sevdirmeleri ve
iletisimimizi saglamlagtirmalar1 bizi
meslege daha da bagladi ister istemez
tabi

010

Ya meslekte maalesef sey yani meslegin itibar1
mu diyelim saygi kaybettik (010.10A.1) ve ya
mesela veliler ¢ok isin i¢ine (010.10A.2) karist:
yani sanki veliler ¢ok iyi biliyor bu isi hatta
Ogretmenlerden daha iyi biliyor yani bu olay var
iste mesela bu seylerin siirekli degismesi yani
egitim  programlarmin  siirekli  degismesi
(010.10A.3) yani mesela sunu da sdyleyeyim
ders kitaplari da ¢ok dolu degil(010.10A.4)
simdi bize kaynak alamayn diyorlar ama kitabin
i¢i bos yani, ev velide istiyor ¢iinkii sonugta bir
sinav var bu tarz seyler var yani birde
ogretmenlerde kendi aralarinda artik kafa yapisi
ve aliskanlik olarak ta ¢ok ayristilar(010.10A.5)
yani mesela Ogretmenler odasi ayri1 hep grup
grup bakan bey degistirecegiz dedim ama iste

Evet, biraz (010.10B.1), yani neden bdyle
diyorum eyliil ay1 geldigi zaman onceden
biraz da olsa heyecanlanirdik simdi biraz
daha saat yavas ilerlese, hani biraz espri
biraz gergek niye kar yagmadi diye de sitem
ediyoruz yani iyi bir sey degil ama istemem
maalesef boyle yapti

Yoktur ya o tamamen sonradan ki
gelismelerle alakali (010.10C.1) biz
ayak uyduramadik ya da tatmin
olamadik o bizle ilgili yani,

0o11

Ee evrak islerinden (O11.10A.1) biktim resmi
isler istemiyoruz. Bir 6gretmen bin proje diye
bir sey vardi hani her 6gretmen egitim bagladig:
zaman eksiklikler ve sorunlarla ilgili bir anket
vardi oraya da yazmistim hatta evrak illeri diye.
Yani evrak isleri bitmiyor ki ogrenciye kafa
yorasin yani sunu yap bunu yap suan evden
¢iktim mesela bir siirii evrak isi var bu olmasa
mesela bizi bir Ozgir biraksalar sadece
ogrenciyle kalsak daha iyi olurdu onun disinda
bir sorunum yok.

Bazen arttk yeter dedigim oluyor
(011.10B.1) yani birakacagim diyorum ben
bu evrak islerini yapamiyorum o zamanda
diyorum ki beni atacaklar mu evrak isini
yapmadigim i¢in onlar atmadan ben
gideyim diye diisiindiigiimde oluyor.

Yok (011.10C.1) ben sadece evrak
islerinde yastyorum bu durumu. Hani
o ogretmenlerimde gordiigim diger
eksiklikler ben artiya ¢evirmeye
calistim

012

Yani zaten bu meslegi sevdigim sdylenemez, ilk
olarak mesela artik yasinda vermis oldugu
siirekli rutin isleri yapiyor olmak (012.10A.1)
sikiyor bazen, ee sonra birgok etken var hani
sayg1 gormiiyoruz bir kere, (012.10A.2) eskiden
biz daha gok soz sahibiydik simdi 6yle bir durum
yok ve bu durumda bile bizden harika seyler
yapmamiz bekleniyor yani

Evet, diisiiniiyorum kesinlikle ((012.10B.1)

Yok, hayir gecmisteki
ogretmenlerimle higbir alakasi yok
tamamen zaman ilerledik¢e meydana
gelen degismeler ((012.10C.1) yani
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OGRETMEN 11A 11B 11C 11D 11E 11F
Zfl ylf, .. Bendeki kumasi  fark
yonlerimde Jeoloji eden Hasan hoca
mesela miihendisi olmak olmust (OL11E.1)
kondisyonel istemistim ustu wre .~ Dedigim gibi hasan hoca
anlamda da (01.11D.1) T“hme‘h AOIdu muf?tlstl yireklendirdi beni
Simfhakimiyetim (01.11B.1)  zayifladim ben hep ama o ilk teftise ~ geldiginde yapabilecegime dair
o . -~ g - bana Ahmet sen burada -
iyidir yani. Disipline ederdi  (O1.11C.1) zaman bana durma  istanbul’a  eel (O1.11F.1) ama ben
bizi bende hep aklimda yashlifa bagli destek olunmasi sgretmenlik (O1 11Eg2) Ogretmen olduktan sonra
01 kalmustir.(O1.11B.2).Onlarin olarak, haliyle  gerekiyordu ofuluna Kavit ol d.emi .tir ¢ocuklara ¢ok farkli bir
metotlar1 farkliyd: tabi siddet  tretkenlikte olmadt baska arada Y kazamrssm dilim oldugunu anladim
agirhkli ama benimki daha  azaliyor seyler de yasand1 parada .. dedim ki ilk once onlarla
sozel (01.11C.2) ani i, ~demisti bende u iisi 0TS G nusmaya
belk.i d.e 0z 1>'/uz ;irda yapabiliyorum ~hakim bZ lamam  gerek. gradf}iln
ettiler bana l%lz sav%ulan aprak migim — demistim  yani basladlm ittgimi t'e
Kostur k0$tu; gibiydik yap hele de miifettis deyince s & §
halden distik  savrulduk ozgven de geldi
yani, otomatik.
Zaten istiyordum yani
soyle ailem de ¢ok
0g halam
Evet kiigiikken ~ OSretmen  var
Ogretmen colmak yengem (02'1 l.E'l)
Eglenceli (02. Evet istiyorum  ama op(_lan sonra «‘.Ste blrka_lg
. . - R kisi daha &gretmenlik
11A. 1) Ben ilkokuldan beri hep  duygusalligim Ingilizce oL .
- o . . . bizim ailemizde olan bir
oldugumu ogretmen olmak istiyordum  zayif olan  6gretmeni evde bir de annem
diistiniiyorum yani bu nasil bir sey biliyor  kesinlikle olmay1 hayal ing,sela biz ic kiz
yani  ¢ocuklart  musun Hatta derdim ki su  merhametim ediyordum Kardesiz annemincha ali
¢ok seviyorum adam otursa ben anlatsam hep  (02.11C.1 ¢ok  (02.11D.1) dili u dus biri 6“retr¥1en
(02. 11A. 2) &yle derdim igimden su otursa  fazla var benim  gok  seviyorum zlsyun hani gonunla
¢ok duygusalim da ben konugsam ben yapsam  merhametimi de  sunucu  olmay1 cani (02.11E.2)
(©2. 11A. 3) evde hep opretmencilik beni bazen hata gok hayal ettim . L
. A benim kulagimda
belki bu smif oynuyordum ondan sonra ya  diisliriyor yillarca evde dolm bazen  hani
02 ogretmenlerin bebeklerimi  dizerdin sobali  siuf igerisinde  gazete alip haber di rufn X ndZi Kendim
hani ¢ocuklarin  evimiz vardi mesela giderdim  ama bunun  sunmustum ben yoru ¢ endime
. - . . = . ben annemin hayallerimi
sevmesinden soguk odada tahtaya yazardim  gegmisteki boyle bir erceklestirdim  de  mi
kaynaklanryor ben biraz temsili seviyorum  Ogretmene ilgisi  konusacagim Eurfl a g cldim  dive
olabilir giincel  yani konusmay hitap etmeyi  oldugunu hitap  edecegim ailen);in fa}l;(t{jrﬁ ok V);r
yeni seyleri o yiizden boyle iletisim iginde ~ sanmiyorum bu  yani neyse ben ailede cok 6'retr(r;1en var
bulup uygulama  olmay: sevdigim igin belki o  tamamen de boyle bir (©2 11% 3) gha bir de
noktasinda ogretmenlerimiz bunu  kendimle ilgili  durum vard1 & ! evrésel faktorler de
giigliyim (02.  giiclendirmis olabilir.  yapisal bir  sunuculuk ya ‘S/a}r, d? mesela hani
11A. 4) (02.11B.1) durum evet hep sunucu deviete st da va
diyebilirim (©2.11C2) olmak 2o oy
(02.11D.2) garantili diisiin gibi biraz
ister.dim ;lsllnda maddi  biraz  manevi
nedenler (02.11E.49)
bayansin anne olacaksin
gibi.
Bura da dershanede bir
Ahmet Ulusoy hocamiz
vardi bilen bilir
matematik &gretmeniydi
bana dedi ki kizim dedi
Ben  he " elektronik
. Al Belki de ¢ok . . nep P ogretmenligini yaz dedi
Soyle yani hakimiyetim ¢ok istemistim .
T “ duygusal - . puanminda var dedi bende
iyidir ~ (0O3.11B.1)  sosyal (03.11D.1) yani .
R PR olmamadir hayir dedim o da senden
etkinliklerim iyidir - evet tip ¢ok N
- (03.11C.1) S gok giizel 6gretmen olur
(03.11B.2) fazlaca yaparim L . istiyordum ama . P
. olabilir yani dedi yani. (O3.11E.1)
materyallerim  fazladir  her S olmadi suan bu
. ama egitim < - Ama Ahmet hoca bana
seyi somutlastirarak anlatirim meslege  gonil . -
% alaninda  yok . S, inand1 yazmaym dedim
- (03.11B.3) cocuklarla . verdim yani iyiki -
03 D - . yani hep ve yazdi ben Once
iletisimim yiiksektir . de buradayim . . .
P . Lo kendini . endiistri miihendisi
(03.11B.4) yani herkesi bire . diyorum.
X . yenilemek n ey 1 oldum sonrasinda
bir dinlemeye c¢aligirim. O Hakkari“deki . .
o i .. zorunda Ogretmen oldum yani.
Ogretmenlerimiz bizi . .. ¢ocuklar sana A L e
= S « oldugun  igin . Once Edirne“de
yiireklendirirdi  hep  boyle geliyorlardu . .
o . zayifliklarin mithendis oldum sonra
diiginmemize sebep oldular 4 1 orast d dis
yani. (03.11B.5) amanviantyor bambagskayd1 orda yapamadigimnt
gibi oluyor. ani anladim geldim tekrar
¥ hazirlandim  Bursa“da
ziraat mithendisligi geldi
gittim yine yapamadim
geldim Hakkari“ye
dgretmen olarak
atanmigtim
Kendime daima giiveniyorum  Dur  bakayim  Ben hep doktor  Yani o ne bileyim hayat Yok, hayir direk bir etkileri
(04.11B.1) meslegimle ilgili  neler olabilir ha olmak istedim  bizi o noktaya siirikledi  hani ydnlendiren olmadi
o4 yapamayacagim sey yoktur bu mesela ¢ok  (O4.11D.1) ama gibi oldu (O4.11E.1) (O4.11F.1) ama o afyondan
hani neredeyse bunun disinda  paylagime1 olamadik kendi  sanki hani bir de sey gelen dgretmenime
aragtirmayt  gok  seviyorum  degilim cocugumu doktor  vardi kalktik kdyde hep  heveslenirdim yani bende
siirekli okuyorum (04.11B.2)  (04.11C.1) ettim ben  Ogretmeni goérdiik orada  uzaklara gitsem cocuklara
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okutuyorum da ¢ocuklarima  bende belki  okumadim da sey diyorsun hani  bir seyler ogretsem derdim
bir de bakin bu nokta ¢ok olabilir ama  okusun mantigi  demek ki bir meslek bu  belki o olabilir evet.
onemli yani feni Tirkgeyi insanlar  beni  vardir hani belki ~dedim dyle oldum gok
sosyali elbet ogreniyorlar ama  buraya itti yani o da yanhstt  (O4.11E.2) fazla
ben onlara hayatin her aninda  neyse oralar  bilmiyorum ama  bilmezdim bagska
kendi ayaklarmin istiinde  karigik. oldu bakalim. meslegi cevreyi
durmalarini Ogretiyorum
burada da gliclilytim
(04.11B.3) Gnemli bence
burast ama Ogretmenlerimin
bir etkisi yok yine kendi
¢abamla yani bize bunlar
belletmediler ki.
Siif  yonetimi
(05. 11A.1)
diyebilirim  bu Cabuk
noktada  giiglii sinirlenirim
hissediyorum (05.11C.1) ama
kenfilml baska bu 'l'luyumu da Cocuk doktor N
yani derse torpiilemeye . . . Olabilir neden olmasin
ekl alistim olmak isterdim  Aslinda puamm yetmedi inkii | &sretmen  olmavi
ceviie gaus (05.11D.1) diyebilirim (O5.11E.1) ~ SUMt ogretmen - oumay
anlatmaya s N zamanla bu - . . onlar sebebiyle istedim
- Tabii ki var ¢ok disiplinlerde . bir ara astronot iste edebiyat T
calisinm (05, . . s . . benim zayif i . onlar sevdirdi i¢in istedim
iicli de (O5.11B.1) Oyleydi - b olmayr da hayal  Ogretmenligi s o .
11A. 2) her . . yoniim  olabilir . S (05.11F.1),6grenciyken
. ti¢ bayan da belki bayan - ediyordum diisiiniiyordum en basta .. . .
05 zaman ama . kesinlikle ama # A ogretmenlerin beni hep simif
. olmalarindan kaynakli olabilir . (05.11D.2) ama  bastan beri dyle yazarak
cocuklar da bir B . bu benim .. bagkant ya da baskan
ama onlar ¢ok etkiliydi benim . genelde ya ¢ocuk  hepsini siuf k
151k — yapisal bir B oo . yardimeist yapardi hani her
. . i¢in ", i . doktoru ya da  dgretmenligi diye - PR
goremedigim ozelligin bir . seyin basinda oldugum igin
. b . ogretmen olmayr  yazdim ve smif . X LT
zaman zaten bir geemisteki . . % A . belki o da beni etkilemis
= . tercih  ederdim  6gretmenligi geldi e
yerden sonra ben dgretmenlerin $5.11D.3 olabilir
de tikanip Herhangi  bir (05.11D.3)
kaliyorum ama etkisi oldugunu
heyecanlandirma diistinmiiyorum
ya calisiyorum (05.11C.2)
¢ocuklart
genellikle
En gii¢lii oldugum yonim su
ya bende bir sey var sanki Simdi  soyleydi
hani bu ag1 gittikce genisler dar bir ilgede
ya bir 6grenme ihtiyact var yasardik orda ne
stirekli  yeni seyleri merak vardi  Ogretmen
ederim(06.11B.1) adam . . vardi imam vard1
4 Ogrenciyi
oraya bir sey cakiyorsa havatumd doktor vard1
nedenini merak  ederim meyrkezine tamam bitti.  Benim tercihlerimi
sorarim  hep. Ogretmenlik - Kaderdir iste  lisedeki Ogretmenim
- aldigimda . . . ..
adma da hep giincellenme - dedik yapmustir mesela hani  Yoktu ya agikcasi bir etkisi,
kullamldigim e . . s . .
B noktasinda sikint1 hissedivorum ogretmenlik kisa siirede gidersiniz  yiireklendiren de  olmad:
06 yasamiyorum yani mesela. bazen g] dengeyi okuduk yani  dediler (06.11E.1)  (O6.11F.1) o zamanlar
Okul miidiiriimiiziin bardagini 8ey ogretmenlerimize  bizde  kolay  yoldan  herkes kendi derdindeydi
PP kuramiyorum L _
kirmistim  evden  gotiirdiim - de Ozenirdik o meslek sahibi olma  zaten
mgtim | e T (06.11C.1) ! 0 ) !
yenisini miidiir bana dedi ki . sicak aile gibi  derdindeydik  agikgas1
e . bu benim zayif . .
bunu gotiir kendin galig kazan Sniimdiir olan durumdan. onlar vesile oldu yani.
Gyle bardak al getir dedi ben o :Inesela (06.11D.1)
an anladim ki kendi emegin : Ama diisersin
olmadan bir seyi yapmanin kot dgretmene
faydas1 yok yani bende hep karanlikta
boyle derim 6grencilerime ne kalirsin  bu da
olursa olsun emeginizle olsun sans yani.
gibi. (06.11B.2)
Pek aklima bir
sey  gelmiyor
agikgas1 genelde
Son yillarda sinif hakimiyeti  yeterli olmaya
P . O  zamanmn  sartlar . e
(07.11B.1)yani ¢ocuklar daha  ¢alistyorum .. L . X L Biz zaten grupga Ogretmen
L .. Miihendislik Oyleydi yani  imkéan S : L
serbest kaldiklar1 i¢in onlar1  (07.11C.1) - s lisesinde oldugumuz igin
K . . . (07.11D.1) yoktu (O7.11E.1) . i
- kontrol etmede yani ve dersi  yani. birgok . . . . hani ara ara ogretmenlerde
07 . . . ben  mihendis  biraz mecburiyet . . . S
toplama noktasinda gii¢liiyiim  6gretmenimde . . - . soylerdi  yani idealist
L . - olmak isterdim. agirhikli olarak sartlar ..
simif  otoritesini  sevgiyle  despot oldugu divelim Sgretmen olacaksiniz
kurma noktasinda gii¢liiylim  igin kismen Y (O7.11F.1) derlerdi evet
(07.11B.2) diyebilirim olumsuz
anlamda
etkilemiglerdir
yani ama.
Valla  simifima  hakimim  Valla zayif  Valla kiigiikken  Nasil  karar  verdim, Yok ya hi¢ Oyle
(08.11B.1)en basta"cocuklarl yonimil ben  dyle hayalim  ekonomik durumlar hani  yo6nlendiren olsun
¢ok seviyorum (0O8.11B.2) gdrmiiyorum suydu dedigim  onil acikti diye  ytreklendiren olsun hig
o8 iste siifin fiziksel ortammi en  (08.11C.1) bir meslek  (08.11E.1) Syle olmadi (O8.11F.1)
yikksek seviyede (O8.11B.3) zaten  olmadi hocalarimizda tercih  yani baska meslege de
tutmada  olsun  teknolojiyi ~ gocuklara kars: (08.11D.1) yaptirdit  hepsi  smf  ydnlendirmediler ben
takip etme (O8.11B.4) olsuno  sevgin olduktan ~ ¢ok  enteresan  dgretmenligiydir kendim bu yola girmis
noktalarda giicliylimdiir hani  sonra pek zayif varsa da ben (O8.11E.2) diger  oldum.
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bunlar olunca gerisi
kendiliginde de geliyor yani.

yoniinde
olmuyor yani

hatirlamiyorum

tercihlerimde ayniydi
hep oyle buralara geldik
iste.

Giigli yonlerimde ben
¢ocuklarla olan iletisimimin

Zayif
yonlerimde iste
hani dedim ya
¢ocuklarla oyun
oynamada oyun
tiretmede sikint1
¢ekiyorum
(09.11C.1)
zayifim yani

Hayalimdeki
meslek dali
aslinda ben
devamli  tiyatro
(09.11D.1)
sanatgist  olmak
istemistim  ama
hani olmazsa da

Siuf Ogretmeni
olacagim zaten belliydi
hani ogretmen lisesine
gitmemi istedi babam

Gegmisgte hani yé{llendirme
olarak degildi (O9.11F.1)

(09.11B.1) iyi oldugupa cksikligim var dgretmen olgrum (09.11E.1) o ama dedlglm g.lb.l zaten hep
B inaniyorum  smifa  hakim o demedim  higbir zamanin atama sartlarina Ogretmenlerin igindeydim e
09 olduguma inantyorum Hall dod zaman zorda baktid liseye de gidince belli bir

(09.11B.2) bir de yaratici aa oLt kaldigimda aktigmiz - zaman - ee seydi  zaten  Ogretmen

A - diizgiin o . sif ogretmenliginin - s .
birisiyimdir (09.11B.3) segecegim  bir . . s olacagim birebir bir
. . L ¢ocuklarla oyun _.... oni acgikti (O9.11E.2) . .
belki de en 6nemlisi budur meslek  degildi . Lo yonlendirme olmadt
. oynayamiyorum . yani babam ileri gorislii - .
yani. ama hani buraya S . .. (09.11F.2) yani.
mesela ha . bir insand: biraz o etkili
: da isteyerek
bekliyorum geldim oldu evet.
oyupla ilgili bir (09.11D.2)
seminer 1
oldugunda ondan _do ayl
hemen sidecesi Ogretmen lisesine
vani g s geldim
Valla ben
gazeteci  olmayi
Yani gii¢lii yonlerim dedigim (OIQ‘llD’l)
e . 2 istedim ya zaten

gibi kendime genel Kiiltiir dedim a

(010.11B.1) olarak ufuk Y

verme olarak iyi hissediyorum  Iste bu yetenek ortackuggRFe >

X . cok talihsizdiben ~ Yok, o biraz kaderin  Etkisi yoktu ya (010.11F.1)

diyalog olarak mesela onlarla  dersleri var ya . . ; R o

- e - sozel okudum cilvesi, ¢linkii ailemde de 6gretmen
010 iletisim kurma (010.11B.2) orda zayifim - - . pap,
L - sayisal  girdim  (O10.11E.1)yolun sonu ¢ok vardi giren gordii de

noktasinda da bilgiyi aktarma  (010.11C.1) . . . . . .

P . tuhaf isler yani  gibi yani aman dedi yani agik¢as1

(010.11B.3) konusunda fena  ya yok yani evet Ay L

o S L dedigim gibi
degilim, etkileri de hani illaki ]
. . L. keske bir
vardir ama birebir bir etkisi L :
oldugunu sanmiyorum ben de T blz?
dokunsayd: yani
ama olmadi
[lkokulda karar verdim
ben iste Ogretmenlerim
sayesinde (O11.11E.1)
kMoitsglngr soyle oda bos derslere
- gir su derse gir dedikleri
bdyle daha ok zaman orada mesela

Eee bazen mesela {jrpek istiyorum ¢ocuklar susun

yapamiyorsam pes etmiyorum (0]41'”C’]) dedigimde susmuslardi

(O011.11B.1) bu huyumu Y2 daba gok bende yaa

. L biriyle Ogretmenlikti e .
seviyorum baska bir ¢oziim o yapabilirmigim  dedim
011 yolu olabilir mi sunu da paylasima (O11.11D.1) mesela bir seyler
denemeli miyim sunu da girmek evet dedigim sormuslardi bana
apmali mlylm Skarars1z istiyorum birin  gibi. hat]rl]sorum toplama
Ka]l)dlm il};i kendimi stiine bin eldel'y toplama I;a'c" le
s . koyarak del ‘oplama  Boy
sorgularim arar bulurum yani. ilerlemek miydi §oyle miydi diye
istivorum  vani anlattigimda onlar
4 ¥ anliyordu ve bunu ben
bu konuda
cksigim anlatmig  oluyordum o
¢ok hosuma gidiyordu
tamam ben bu isi
yapabilirim demistim
Cok iyi niyetli TN
olmam ]l((endl 1ste(}1g1m a@am
Hitabim  evet  hitabetim ©n2.11C.1) (321?12“2;7171;“111;‘511“ ek, yok durumlar buraya
s diyebilirim evet cL getirdi aslinda ekonomik
giglidir (O12.11B.1)  haksizhik ekonomik  sikintilardan durum diyelim (O12.11F.1)
sorumluluk sahibiyimdir Apmavayim dolay1 mecbur buradan imdiki Zkonomik d‘urun.lo

(012.11B.2) igimi oPmayay (012.11E.2) »3 ¢

N . derken ben . zamanla bir olsaydi ben

Onemsemeye ¢aligirim  yani haksizhd Tibbiye evet. devam etmek zorunda . Soret lisi

012 bunlart  diyebilirim  evet u%nsllzo:i?n Tibbiye kaldim. Ben fen z;(lfmaz dim ngeli?j?dl%a
mesela tarih 6gretmenim onun ggktz (012.11D.1) ogretmeni alaninda devam ederdim
& o . yani iziildiikten o8 isterdim ama sartlar
farkliydr  etkiledi beni o olamayinca oOnii agik 1 U
anlamda (012.11B.3) sonra diye (O12.11E.3) Clvermedigi igin mecburen

Ogretmeninde
hitabeti  yoktur
yani,

buradan devam etmek
zorunda kaldim.

bekleme durumu yoktu yani
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OGRETMEN 12A 12B 12C 12D
Az 6nce anlatmigtim iste protein ~ Sevcan hocanin olayr ilgingtir
konusu deney yani,(01.12A.1)  mesela miifredati zorlardi  En zevkli derslerdi. Kelime
lise bir de ODTU mezunu fen  problemleri gergekten bakkala — dagarcigimizi artirmak isterdi
bilgisi hocamiz miithisti mesela  giderek anlatirdi,((01.12B.1) gibi  bol bol okuma  Harita asarlardi  (01.12D.1)
konular bize basit gelirdi fende  yani ilgingtir soru ¢6zdiik tahtada  yapardik,(01.12C.1) Ben  mesela sinifa o onemli bir seydi.
ilgi alanimdi ama adam birim  mesela ben yaptim arkadasimda  miihendislik okudum ama  Tahtaya harita geldi yani sinfa

yapmanin bilim 6gretmenin ne

yapti simnifta misafir vardi diye

istesem yazarda olurmusum

uzayli gelmis gibi hissederdik.

o1 kadar hassas bir gey oldugunu o yanlis yaptigimz soruya dogru  ogretmenim sayesinde. Siir  Hayat bilgisi dersinde hayat
miligramlik hesaplamalarla  yaptiniz deyip sonardan  yazmaya basladim  mesela  gergekten  Ogrenirdik  kdyde
ogretirdi yani iste asil deger  Ogretmisti bize dogrusunu. O ok  onun etkisiyle (01.12C.2)  olmanin avantajlida vardi.
virgiilden sonraki iki degerdi  iyi bir incelikti yani arkadasimda  suanda da Belinay siir yaziyor, — Degerler egitimi mesela daha
mesela bizde simdi bilimin ne  suan matematik ogretmeni. Ben kisa Oykii denemeleri ve  giizel verilirdi (01.12D.2) simdi
oldugunu ogrendigimiz i¢in  simdi sadece ¢ozmek isteyenlere hikéye paylagimlart  hep soyut gelip gegici
cocuklar yart birakinca o  afulk veriyorum bilmeyenlere  (01.12C.3) an1 defterleri
virgiilden sonraya kadar  yaninda  Ogretiyorum tahtada  (O1.12C.4) yapiyoruz gibi.
hesaplatirim. (01.12A.2) kiigiik diigiirmem.

Ben her seyi yapardim mesela
onun da ters etkisi var Bir
smiftaki 6gretmenin adi da hig¢
Siiheyla hocam ve Giilseren  Matematik Bendeki bu sihri ?:t;;la(r)nkakmalstzr:ll);s;uma ;;r(iilj
hocam vardi ortaokulda her ikisi ~ Remziye hocam ve Haydar 2 uma yars yap
L S S . bize o yiizden ¢ok hizh
de fen bilimleri 6gretmenimdi  hocam olmasaydi ben belki
. L R P .. ... konusuyorum mesela
lisede yoktu simdi tm bolimii  kazanamadim {niversiteyi ¢ilinkii (02.12C.1) fark ettiysen
oldugum i¢in ben hi¢ fen yani kabus gibiydi ilkokul iize'l (.)kurdum ama yhi
gormedik biz onlarin 6grettigi  dersleri matematik dersleri ¢ok snlamaz dim mesela o yiiz derg;
seyler mesela biyoloji  agik soyliyorum hi¢ gitmek u anda asla okumayuanl
Ogretmenim viicutla ilgili ne istemezdim hep karnim agriyor $a trmam dodru };le“sil
bileyim verdigi bilgileri  diye yalan sylerdim ¢iinkii yani zIOpZ 12C2) o fkilde Ol’llfl’l
ornekleri . hala  hep problem ¢ozerdik ona gore an' tlrm;lk Cil nks o o
kullantyorum,(02.12A.1) problem ¢6zen gocuklar siiperdi ya Sok bil iuist; - ubir Ve
ornekleri  veriyorum mesela  ben _ de hi¢ yocc' nmag asiil dZ olmals (fny
onlardan etkilenmisim anilar  ¢ozemedim,(02.12B.1) yani zor ¢ rlilgtlli hyni dil b r:
kalmis ben de bizim da soruyordu ama hani hep Sz\l,i ieo} b:lki - aflclznela
ogretmenlerimiz sey di gok hani  problem ¢oziiyordu hi¢ baska bir geriiley o bazi

- fen bilgisi 6gretmeni deyince sey yapmuyorduk ya sarki ge Fea1yon

02 . o o - & . . Ogretmenlerimiz ¢ok faydali
benim kafamda boyle Titiz  sOylerdi ya da problem ¢ozerdi oldugunu _diisiiniiyor bazilar
temiz Hani steril gibi biri  yani ben mesela ama su anda 3 sunuyor bazl

. . . faydali olmadigini disiiniiyor
canlanirdi  laboratuvar ortami  ¢ocuklara ilk ne diyorum biliyor .

. ... bana yapilmis bir uygulama
geliyordu aklima ne yaparlardi  musun ¢ocuklar ben matematigi oldudy icin ben vapmrvorum
mesela ¢ok malzeme kisith  ¢ok seviyorum diyorum ¢iinkii mesegla ::;nel de tﬁris de);sin de
olmasima ragmen iki tane bile  matematigi sevsinler istiyorum m kgi rirdi bfz mesel
bir sey varsa iste Beher Glass tir ~ ben ¢iinkii bu konuda ilkokulda a " s " Vea " te m:ZlZ
kaptir yaparlard: yine biz de su  ¢ok eksik biiyiidim o eksiyi gil?malllgr:ila b llelc ua arlards
anda onlart uyguluyoruz,  kapatmak i¢in cammm  ¢ikti da boy'e yap
- . ben de simdi Oyle yapiyorum
(02.12A.2) smifimizda onlarin  ortaokulda o  yiizden sey iste cok da hoslara eidivor
hepsi mutlaka kalmustir bende  ¢ocuklara simdi en sevdigim (%)2 ;;ZC 3) $ oc uk%aray o
fen bilimleri esittir deneydir  olmus gibi gdsteriyorum ben ne I S

.. . kalmig ben de iste es anlamli
bizim i¢in sadece okuma yazma  seviyorsan onlar da onu g¢ok . .
S . . P~ . kelimeler zit anlamli kelimeler
ezber olsaydi belki biz de dyle  seviyor ¢iinkii o dersleri hep oyun .

L0 bunlar artilarindan etkilerden
yapacaktik su anda  oynatiyorum ya da ne bileyim de cocuklara ben de 6yle
bilemiyorum. ¢ok coskuyla giriyorum gibi. yapiyorum  (O2.12C.4) hadi

bakalim yakalaym artilart gibi
simdi ayni seyi uyguluyorum
simdi.
Simdi ee fen agirlikli matematik szim zamanimizda fis vardi
agirlikhi  yetistigim i¢in  bu (03.12C.1) ama suan
dersleri ¢ok severdim ve ¢ok degisti mesela dik temel
basariliydim  laboratuvar  var harfleri direk veriyoruz yani
miydi hayir yoktu lisede yoktu  Matematik dersindeki dedigim  benimde o zaman aklimda
ama belki de algim ¢ok yiiksekti ~ gibi  kesinlikle ~somutlastirma  kalan bir soyle hani boyle
bu yonde her seyi kaptyordum  yoktu  ama biz yapmak islerdik dedigim amim yoktu
ha sen ne yapiyorsan diye bana  zorundayiz bana soyut anlattilar,  agikgas1 diiz metinden okur  Cok net hatirladigim bir belli
sorarsan ben ilk 6nce onlar1 bu  (03.12B.1) ben gérmedigimi  gegerdik (0O3.12C.2) ben simdi  basli olay yoktu yani haritalar

03 derse hazirlarim. Cocuklarn her  yapmaya ¢alistyorum kitaplarda  hepsini gorsellestirmeye  goriirdiik hani  somutlagtirirlardi
birine bir 6nlikk diktirtecegim  okuyorsun kendini gelistiriyorsun  ¢alisiyorum isimizi ¢ok  (03.12D.1) biraz ama ben
bunu gegmiste de yaptim ve biz  etkili  islemek adina  yani.  kolaylastiiyor.  (03.12C.3). simdi  hep  somutlastiryorum
onligiimiizle beraber ~ Ablamda destek olurdu sunu  Bir metin var diyelim ki (03.12D.2) her seyi
laboratuvara gidecegiz zaten  yaptim boyle oldu gibi onden  kargalar. Once arastirir onu
baslangigta ¢iviyi ¢akiyorsun  bilgi verirdi bana her ders igin ne  gelir sunum yapar resmini
kendilerini o modele sokuyorlar  yaptiysa gosterir rengini ne yedigini
yani biz artik bilim 6grenecegiz Ogrenir sonrast metin igin
biz Onligimizii giydik ve gorap sokiigli gibi gelir zaten
gocuklar o giin okulda aksama yani. Bunlar belli periyodik
kadar onliik takiyorlar. cetvelle olur sistematik ilerler.

Deneyler yani bir iki tanede Hic ivi matematik &sretmenlerine Ya i¢imde ukdedir yani bizim  Sadece ezberletirlerdi ya valla
olsa i onlar degky elmedim va %(-)4 12B.1) 0 hi¢ hikdye kitabimz bile baska ne savastir ne iste ne

04 aklimdadir,(O4.12A.1) en fazla & ya, : : olmamustir, (04.12C.1)  bileyim  haritadir  bilmezdik

ben de nadir yaptirabiliyorum
elverigsiz ortamda dolay1

yiizden bir sey
sOyleyemeyecegim pek fazla.

tamam olanaklar yoktu imkén
yoktu sartlar kotilydii diyoruz

(04.12D.1) ben simdi daha gok
savaglari  mesela hani sesli
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ama ilkokul Ogretmenimde
ortaokulda da yani kendileri de
bir hikdye anlatmazdi pek e
bak ne oldu bende eksigim o

konuda ¢ocuklara
kitaptakinden farkli bir sey
veremiyorum da yani.
(04.12C.2)

hikdyelerle vermeye calistyorum
harita kullamyorum (04.12D.2)
daha da kalic1 oluyor.

Deney yapmamuzi istemislerdi
ama ben

Yok aslinda diimdiiz
anlatiyorlard: genelde benim de o
yiizden pek aklimda kalmamustir,

Stirekli kitap okurduk biz
(05.12C.1)  yani simdi ben
de mesela ¢ok okutuyorum

Yok maalesef sosyal bilgiler dersi
genelde hani sunus yoluyla
oluyordu (05.12D.1) hani hayat
bilgisi oldugu igin daha ¢ok

becerememistim, (05.12A.1) (05.12B.1) ani simdi mesela 05.12C.2) siirekli ve hani  hayattan ornekler vererek

onu ¢ok hatirliyorum net bir dahf; ‘k alilll das Kalmalarmi kitaplartmi da boyle anlatiyorlardi bende su anda
M sekilde ha biz de su anda na - go . kirtasiyelerden gelen setler  kesinlikle oyle yapilyorum
05 HN SRR saglayacak sekilde anlatmaya . - . ~~ .

imkanlarimiz kisith oldugu igin oy . seklinde degil Ozenerek  (05.12D.2) konularda o yonde

. calisiyorum dedigim gibi daha . . S
yapamiyoruz bir de konular ! . . . segiyorum ve hani genelde oldugu igin daha ¢ok hayattan
¢ok ispat yonteminden gitmeye
geregi yani ¢ok fazla deneyi . . daha pahali olan setler oluyor  drnekler veriyorum siz de boyle
. calistyorum hani niye bu boyle P . o
yapmaya sevk edilen konularda neden béyle oldu dive  ¥ma icerigi geregi kaliteli ~ seyler yasiyor musunuz tarzinda
yok aslina bakarsaniz soreulama ayitme e calist orui,n kitaplar almaya 6zen  hani komsuluk iligkileri gibi yakin
& ya g ye qansty gosteriyorum &;evred;n orneklerle gotiiriiyorum
dersi(05.12D.3)

Benim en ¢ok hosuma giden

bizi laboratuvara Ya bu hayat bilgisinde soyle bir

gotiirmeleriydi, (06.12A.1) sey vardi kitaplardaki resimlerden

simdi biz giderdik oradaki Ya benim hic hosuma  gordiigiimiz kadardi her sey.

malzemelere bakmak mesela  Yani Oyle birebir bir anim yoktur  gitmeyen bir sey vardi Mesela mize diye bir sey

tepegozii kullanmak ¢ok sira  aslinda soru vardi verilen istenen  Ogretmenimiz  hi¢  ilgimizi  oldugunu kitaptan gormiistik ya

digt  bir seydi bizim igin. ¢Oziim  derdi  Ogretmenimiz  ¢ekmeyen sadece kendisinin  da elektrik aym sekilde mesela

Beherle ugrasmak falan ya da o yazardi bizde anlanug gibi yapar ~ dnemsedigi konulari anlatirilla bizde gaz lambasi yanardi dedik

zamanki en bilyilk sey tepegdze  sadece yazardik, (06.12B.1)  da okuyacaksmiz derdi bende ki elektrikte varmus. (06.12D.1)
R asetat koyup bir seyi biiyik Oyle somut Ogrenelim sunu  higbir . zevk  Ogretmenlerimizin ufku da genis
06 gbérmek o zamanki en biiyik  yapalim aman materyal olsun gibi  almazdim(06.12C.1) yani  degildi yetistikleri yerde etkili

icattt bizim i¢in,(06.12A.2)  bir durum s0z konusu  hani, simdi ben kitap se¢imini  tabi ¢ok Oyle ayr1 ayr1 bir sekilde

yani bende mesela ¢ok sevdigim  olmadigindan  dolay1  amda  Ogrencilerime birakiim hep  islenmezdi yani 151k tutan bir ders

icin o derslerimi ogretmen  kalmadi o derse ait agikgasi derim ki kiitiphaneden se¢  olmadi Iste o &gretmenlerimiz

olduktan sonra gittim Bolu da  saniim smif Ogretmenimizde  begenmezsen koy istedigin bir  hep programa bagl olarak kisith

bir ay laboratuvar egitimi aldi  matematigi sevmiyordu bize de bgskasml al  oku  getir ders isledikleri igin ben programi

dedim ki ben bu isi adam akilli  pek istekli anlatmazdi. (06.12C.2) derim ¢okta  takip etmeyi biraktim mesela

yapacagim simdi nerdeyse her etkili olur yani kendim esnek sekillendiriyorum

Ogrencim deney nasil yapilir kaynak gesitliligine ~gidiyorum

orast nasil kullanilir bilir yani, (06.12D.2)

(06.12A.3)

Ortaokulda bu magnebut

kiireleri vard1 havanin

bosalmasiyla ilgili bir kiitii yani

orda ki deney sirasinda iste bir

arkadagimiz onun havast  Biz bu dersi ¢cok Oyle yani sade  Gegmiste genelde iste okuma . .

- o . . . p A Haritalar olurdu yani en fazla,
cekiliyor iki taraftan kirelerin  islerdik hep soyutta kalirdi,  anlama anlatma yani bizde fis srsel olarak bize atlas harit
tabi bir anda gii¢ uyguladigmniz ~ (07.12B.1)  ondan dolay1 da  vardi (07.12C.1) iste oyle ggrisreiler:i)'aoila dahz kaal?csl olar da
icin ikisi de birden asilinca  zorlanirdik yani ama simdi  ezbere Ogrenirdik ama son Vv ¢ hltlrh um (07 12‘:) 11)1
Ogretmenimizin  aln1 bdyle mesela silindir konudur ne  zamanlarda kalkt: simdi e:ii benab'rzo (;laha im di oc'uk

07 ortadan ikiye ayrilmisti.  bileyim geometrik sekiller olsun  ciimleden heceye gidiyoruz ya yam raz s1md1 ¢of
o . . R . hani yaparak yasayarak 6greniyor
,(O7.12A.1) Deney esnasinda  simdi hep gorsellerle daha  da tam tersi gibi ama suanda ki . o S
e L . imkanlar fazla, simdi trafik
bu ogretmenimiz epey bir  somutlastirarak anlatmaya  kosullar o zaman yoktu o
PR ~~ : e L 1siklarin gosteriyorsun
zorluk ¢ekmisti simdi ben  calisiyorum ,(07.12B.2) benim  dgretmenlerimizde apiyorsun(07.12D.2)  ama o
mesela bu derslerde &zellikle — dgrencilerim ayni sikinttyr  suglayamiyorum imkanlar Zafn ;In bu imké'n ol;tu ani
dikkat ediyorum iste yanict  yasamasin diye farkliydi ¥ yant.
patlayict  kesici maddelerden
uzak duruyorum ,(07.12A.2)
¢ocuklar1 da wuzak tutmaya
calisiyorum
Ya hayat bilgisinde mesela
dogaya karsi ee iliski kurardik
Ha mesela yapardik en cok yani dogada mesela Ornegin
. bitkilerin yaprak tiirlerini
aklima gelen hani aklimda kalan S - . . .
< Valla matematik igin tabi ki . incelerdik gider ormandan
mesela ortaokulda sogan zar . Valla guanda aklima gelmiyor N
X . S ilkokul  yillarm1  hatirhyorum - toplardik  defterimizin  arasina
mikroskopta incelememiz bizim ... O . Tiirkge de hep okuma yapardik . . .
.. .. R . Ogretmenimiz bize mesela o koyardik 6gretmen onu incelerdi
icin ¢ok Onemliydi eglenceli — .° " . . . (08.12C.1) ama mesela ha LS
- . Ornegin geometrik sekillerden bende simdi ara ara yapiyorum bu
olmustu, (08.12A.1) yani . hatirladim tahtanin altinda kum F
s . .. caliyma yapardi ¢amurdan renkli tarz seyler, (08.12D.1)
-- simdiki teknolojide yoktu simdi P . havuzu vardi hece o ) .
08 . camur vard1 ondan istedigin sekli sosyal bilgilerde hani haritalar
akalh tahtada her SYL - Veriyordun  kirmizimsiydi  hani olustururduk mesela vardi mesela kabartmal fiziki
yapabiliyorsun aninda Y y (08.12C.2) fasulyeler

gorebiliyorsun ama o zaman ne
makine hi¢ bir sey yok yani
projeksiyon goérmek o lam,

lamel gdrmek bilyiiteg ayr
seylerdi, (O8.12A.2)  hepsi.

onla ilgili mesela tiggen sekilleri
geometrik  sekilleri  yapardik,
(08.12B.1) gretmenimiz onlart
incelerdi

vard1 yazardik onlarla hani
daha ¢ok yazmak isterdik
(08.12C.3) dylede olunca

siyasi konular vardi dedim ya
sosyal bilgilerde cografyada ¢ok
iyi hazirlanirdik biz (08.12D.2)
giizelde konu anlatirdik simdi o
konular1 hala daha hatirlarim yani
ha benim gocuklarimda ¢ok giizel
harita okurlar mesela simdi. Yani
genelde sOyle Olgliyorum hani
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simdiki  &grenciler  yapabilme
kapasitesi ne kadar biz nasil
Ogreniyorduk hani aslinda
teknolojinin  ilerlemesi onlarin
kapasitelerini diisiirdii yani biraz
itmeyle gidiyorlar bizdeki bizim
zamanimizdaki 0grenme  istegi
Ogretmenlerin  tarzi  da  daha
giizeldi.

09

Fen dersi ortaokulda basarili bir
hocam  vardi ~ ODTU'den
gelmisti aycan alam  hala
goriislirim ee sevdirmistir yani
dersi ama lisedeki biyoloji
Ogretmenimi ya da fene dair
higbir sey Ogrenemedim,
(09.12A.1) nerdeyse ¢iinkii
bir yilm onun ne dedigini
anlamakla gegmisti yani g¢ok
hizli konusuyordu siirekli sive
yapryordu gibi yani fazlada
laboratuvara gittigimiz
hatirlamiyorum  ben  simdi
deney oldugu zaman gidiyoruz
yaptyoruz ara swada ama
suanda laboratuvarlar gerekli
konumda degil yani ani aletler
yok iste masadir sandalyedir
pek elverisli degil acikcast

O yani mesela babam agidlger
mesela iletki gonye
kullanird1,(09.12B.1) bugiin
benim Ogrencilerimde en ¢ok
onlart kullanma noktasinda daha
isteklidir, (09.12B.2) yani.

Bol okuma yapardik ya tekrar
et ve hikdye oku mantigiyla
(09.12C.1) biiyiidik bende
simdi ayni etkinlige uyarim
(09.12C.2)  hepsi  islem
yapamasa bile hikdye okur
tekrar ederler daha iyi ifade
ederler kendilerini bu sayede

Tamamen diiz anlatim oluyordu
acikcas1 ya ama harita goriirdiik
de otesini goremezdik yani pek
(09.12D.1), ben simdi asla
savastir odur budur hep kavram
haritas1 yaptiririm (09.12D.2) iste
kurtulus savasi bir nolu harita
nedir itilaf ittifak devleti ne
olmusta ¢ikmus gibi konu biter
diger haritadan devam eder yani
ben bu tarz ilerliyorum genelde

010

Hayir, (010.12A.1)

Y:.ok, vallahi hep talihsizlik iste,
(010.12B.1) yani

Tiirkgede iste okuma
yariglarini hatirltyorum
(010.12C.1) yani bir de sey
vardi  hani  glizel yaz1
defterimiz vardi 6gretmenimiz
yazdirirdr  arada  hikayeler
sonra dolabina koyardi onu
nede yaptigimizi da
anlamazdik (010.12C.2)
ha simdi ben okuma yarigidir
odur budur yapmam ¢iinkii bizi
hep nerdeyse diisman ederdi
(010.12C.3) yani

Harita mesela var miyd1 yok yani
hani bizde ¢ok oyle gorseldir
materyaldir sudur budur yoktu
yani hep genelde sunug yolu
dedigimiz diiz anlatim
vardi(010.12D.1) yani,
yok yani bizde yoktu 6yle seyler
diimdiiz anlatirlard1 ha ben simdi
onlarmm  giinlik  hayatlarinda
kullanip kullanmadig1 seylerden
gidiyorum yani rnek veriyorum
iste temizliktir ne yaptimz trafiktir
arabalar falan gibi(010.12D.2)

011

Iste dedigim gibi ben liseye
kadar hi¢ laboratuvar olmadi
gitmedik hi¢ deneyerek bir
seyler yapmadik, (O11.12A.1)
hoca anlatti farz edin ki
diigtiniinki  gibi yani  hep
diisiindiik soyut kaldi. Mesela
lisede alanlar  vardi fene
yazilmigtim  orda  bir  fizik
ogretmenimiz  vardr  ozellikle
benim gozlerimin i¢ine bakarak
yapamayacaginiz
hissediyorsaniz bagka bir alana
yazilin demisti bende bana
sOyledigini hissettim ve ertesi
gin o alanm1 biraktim esit
agirhiga gegiyorum ben dedim
benimle mi ugrasacak bana
takacak diye diistindim
biraktim.

Lise de mesela sayisal ikide
iyiydim ama sinifa girdigimde o
matematik¢i geldi derlerdi ¢ok
hosuma giderdi hoca mesela
tahtaya bir soru yazacagi zaman
once sen defterine yap ¢0z,
¢oziimii uzunsa yazmayayim
derdi. (011.12B.1) Bunlari
hatirliyorum matematige dair ne
giizel hocamin kulaklar: ¢mlasin
ya

birbirimize,  dedigim  gibi
benim i¢in Onemli olan
ogrenmeyi ogrenmeleridir
evet.

Bizim zamanimizda fis

yontemi vardi (011.12C.1) fis
yontemiyle geldik benim igin
daha etkiliydi o yontem yani
tamam ezbere dayaniyordu
ama ezberliyorduk bir sekilde
yani suan biraz ¢ocugun
keyfine kalmis gibi agikgasi.
Ya da sesler yanlig 6gretiliyor 1
sesinin yanima a koyuyor gibi.
Ben hizli okumaya ge¢mistim
ailemde etkiliydi yani tabi.

Sosyal bilgiler ve hayat bilgiler
dersini ben hi¢ sevmiyordum
benimde aklimda kalmiyordu
(011.12D.1) biz mesela suan
savaglari hikayelestiriyoruz
gocuklar sanki film izler gibi
oluyor (011.12D.2) ama bizim
dénemde hocalar anlatirdi boyle
tek ses tonuyla baslangi¢ yok bitis
yok anlar muydim anlamaz
miydim ama lisedeki tarih hocam
mesela o anlatirdi savasa gider
gibi anlatirdi severdim yani.

012

Yani benim hayatim fendi hep
liseden kaynakli ¢okta Onem
verirdim ama hepsini
anlayamazdim sadece biyoloji
dersinde mesela laboratuvara
gittigi zamanlar1 hatirliyorum,

ilk kulugka makinesini
tanitmigti hocamiz bize,
(012.12A.1) ben onu diin

gibi hatirhyorum.

Yok, yok hep dedigim gibi
kitaptan siradan yani iz birakan
bir  sey  yoktu,(012.12B.1)
bende nerdeyse ayni anlatiyorum
diiriist olacagim yine.

Yani tiim dersler i¢in gegerli
sosyalde dahil hepsi de dahil
hep diiz anlatimdi (01212C.1)
maalesef iizgiinim bende ¢ok
farkli isleyemiyorum dersleri
ne yazik ki, sadece dayak var
hatrimda  (01212C.2) ben
simdi  sinirlendigimde  hep
onlari getiririm aklima
sakinlegirim uzaklagirim yani

320



OGRETMEN

13A

13B

13C

13D

01

ilkokul 6gretmenimin bizi elimizden tutup
devlet parasiz yatili okula kayit etmesi
mesela benim igin bariz bir déniim
noktastydi (01.13A.1) O her seydi
benim i¢in o ginii  hayatimdan
¢ikardigimda geriye bombos bir Ahmet
kalabilirdi yani. Yetimdik fakirdik ne
olabilirdi ki?

Cok net hatirllyorum evet ilk
girdiklerinde hemen tek sira
hazir ol durusuna girmek
zorundaydik yani ¢ok
disiplinliydi (01.13B.1)
koyde bile gorsen cenaze
gegiyor gibi karsilanir o
gecince devam ederdin
hareketine yani. Onunda buna
ihtiyac1 var 90 kisiyi idare
etmek zor kolay degil.

Olumlu tabiki.(01.13C.1) Hep
gozdesiydim 6gretmenlerimin.
Hep iyi hatirlarim. Hala daha
ziyaret ederim. Kardesimin
karnesi yktu Ogretmen karne
basiyordu kardesim aglamasin
diye istedim ona da
azarlamadan bastilar mesela
onu bile rahatga soylerdik yani
tabi olumlu hatirlarim

Yani eminim  (01.13D.1)
¢linkii hala gorigiiriz  hep
konusunca da daha kalici
oluyor yani.

02

Fen bilgisi o6gretmenimizin  ¢ocugu
olmuyordu yash da bir bayand1 bir giin
derste iste dogum giinii kutladik biz o
kadar aglad1 o kadar duyguland1 ki ve biz
de ¢ok agladik yani bizi ¢ok seviyordu
zaten Ogrencilerin ¢ok seviyordu canim
cicim hep boyle agzindan hi¢ kéti bir s6z
¢ikmazdi onu biz bilmiyorduk o anda
bizimle paylasti ¢ocuklar benim gocugum
olmuyor diye paylasti  normalde
paylasilmaz biz onun dogum giinii
kutlamistik o an ¢ok hosuma gitmist
(02.13A.1) i mesela ondan sonra bir
tane resim Ogretmenimizi arkadaslarimiz
¢ok koti bir saka yapmustik kiirsti olurdu
eskiden kiirsiiniin  Gstiinde  &gretmen
masast olurdu sandalyesine tuzak kurdular
kadin gelip diismiistii gok utanmigtim onu
unutamiyorum (02.13A.2) yine lise
arkadaslarim mafya olaylarna girmisti
sinifta teror estirmislerdi 6gretmenimiz de
onlara ¢ok fena  dovmisti onu
unutamuyorum  (02.13A.3)  bir  de
ortaokulda matematik 6gretmenimiz seyi
bizi smifi tembeller ortalar g¢aligkanlar
diye ayirmusti caliskanhigin arttikga grup
degistirebiliyordun  gibi  tembellesince
pencere tarafina oturuyorsun gibi onu hig
unutamiyorum mesela ¢ok acimasizdi
kendimi ¢ok giivensiz  hissetmistim
(02.13A.4) o zaman baska Oyle ¢ok
travmatik ha bir de lisede var biz liseyi
bitirdigimizde alti-yedi ~ 6grenci  ¢ok
basariliydik midirimiiz biz basarili
oldugumuz igin bizi bir seneligine siiper
liseye gotirmiglerdi ama bizi orada ¢ok
diglamuslardi hi¢ benimsememislerdi siz
diiz lisesiniz burada ne iginiz var gibi
(02.13A.5) sene sonunda ancak
anlagmustik ama ben de psikolojik olarak
bir tramva yaratmistt agikcast ilkokul
zaten hep travma oralara girmeyeyim.

Unuttum ya olmuyor agikgasi
Syle pek, (02.13B.1)

Genelde
tabiki.(02.13C.1)

Olumlu

Evet evet
hafizamda
(02.13D.1)goriintiiler  kendi
yerimi bile hatirliyorum Cok
iyi hatirliyorum.

aynen ¢ok net

03

Soyadi Ersoy olan bir hocam vardi
iiniversitede mesela en yakindan aklima o
geldi, bolimde tek kizdim dedigim gibi
neyse okula gittigimizde biz igtima gibi
siraya girerdik ge¢ kalan biitiin erkek
ogrencilere basardi tokati gegerdi neyse
sira bana geldi ben bana vurmaz diye
diisiiniiyordum ama bana aynen soyle dedi
sende erkeksin dedi bir tane gegirdi
diinyam karardi o an zaten kulagim
¢inlamisti  neydim ne oldum hig
hatirlamiyorum yani hocam dedim kaldim
yani neydim ne oldum hig hatirlamiyorum
sonrasinl. Ama beni en ¢ok lizen seydi
yani (03.13A.1) hani bana sende bir
erkeksin dedi yani ya. Bolimde tek
kizdim  belki hani seni onlardan
ayirmiyorum  esit  davraniyorum mu
demek istedi bilmem ama o bende
kalmigtir yani

Yeniden yasama degil ama
hani bdyle mutlu oluyorsun
yani hani hep mesela espri
yaparak igeri girerlerdi
konusma yaparlardi belki bu
ozelligim onlardan gelmistir
olabilir  (03.13B.1)  bende
derse girince mutlaka
konusurum onu yaparim bunu
yaparim yani mutlaka
etkiliyorlar yani ya

Genelde  olumlu.(03.13C.1)
yonde toplaniyor ama hani o
seyi unutmam tokat olayini

Tabi ki
eminim.(03.13D.1)
her seyi i¢in gegerli.

kesinlikle
art1 eksi

04

O hani goénil vardi ya Ogretmenin
cantasim tasidigim kiz o goniille ilgili
amim bende kritik bir ani olarak kaldik
acikcasi evet.(04.13A.1)

Yok, aslinda hani o kadar da
etkili olmuyor yani goriintii
olarak  geliyor (04.13B.1)
sadece sanki.

Neredeyse esit ya evet hem
olumlular ~  var hem
olumsuzlar.(04.13C.1)

Eminim  tabi tabi
eminim.(04.13D.1)

evet
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05

Ilkokuldayken Leylek leylek havada
oyununda leylek ben olmustum onu hig
unutamiyorum yani o yiizden 6grencileri
boyle tiyatrolarda rol vermenin ne kadar
6nemli oldugunu hissetmeye baslamistim
(05.13A.1)  ben de su an onu dikkat
ederim mesela bu sayilirsa bu var bir tek
aklima gelen

Tabi bazen oluyor hani tath
sert olusle_l.rl jestleri daha g¢ok
aklimda.(O5.13B.1)

Olumlu  yonlerini daha ¢ok
hatirliyorum.(05.13C.1)  tabi
ki, olumsuz anilar azinlikta.

Tabi tabi ki eminim yani
hafizam kuvvetlidir.
(05.13D.1) dedim ya beni ¢ok
mutlu ettikleri i¢in saglam
hatirliyorum yani.

06

Lisede yasadim ben simdi son smiftaydim
karne dagitiliyordu bende ayagimda
cizmeler yirtik kazak tistiimde iste topladi
okul mudiirii karneleri o6dil alanlar:
dagitiyor bende sirami bekliyorum istiin
bagsar1 belgesi dediler ben sasirdim ama
hani hak ta etmistim yani boyle tipime
bakt1 hakaret eder gibi verdi bana karneyi
neyse ondan sonra ikinci dénemde fen
bilgisi dgretmeni agzinla kus tutsan seni
lise birinci yapmayacagim dedi bende o
zaman anlamadim tabi neyse o zamanda
lise birincisi olanlar tercih ettikleri okula
gidiyorlard, o gitti beden egitimi
ogretmeni geldi o derste de iyiydim epey
yani gengtik tabi o zamanlar neyse diisitk
verdi bir de baktim sene sonunda biitiin
derslerden biitiinlemeye kalmigim
kagidimi okuyun dedim higbiri geri
okumadi. Sonra 6grendik ki baggavusun
kizina verdiler sizden puanlari alip, siz
smava 1yl ¢alisin  emeginiz bosuna
gitmesin dedi bir hocamiz. Ben bu
olaydan sonra sinavlara girmek meslek
sahip olmak i¢in zerre istekli olmadim her
olaya da boyle yaklastik hala daha
aklimdadir etkiledi ¢ok olumsuzdur.
Kabul  edemedim  yillarca  igime
sindirememistim. (06.13A.1)

Tabi  belli yastan sonra
unutuyor da insan cocukken
yasadigin seylere dikkat ettigin
icin ¢ok net hatirliyorum ben
mesela bir matematik¢imiz
vardi Erol bey tahtada soruyu
¢ozdiim g¢eneme yumruk atti
yanliy ¢6zdiim diye.. Benim
hala aklima gelir bir giddet
olay1 duydugumda .(06.13B.1)

Yani o sOyle bir sey var
kalabalik aileden gelmemiz
ekonomik durum falan bize bir
durum yaklasan 6gretmenimizi
ne olursa olsun genelde
6gretmenimi iyi hatirlarim yani
sag olsun.(06.13C.1)
hepsinden Allah razi olsun

Yanilma payim
yok.(06.13D.1)  ya  yani
ayrmtilar hani ¢ocukken her
seye daha  ¢ok  dikkat
ediyordum genelde degismez,
hani desem ki sura eksiktir yok
yok oldugu gibi hatirlarim.

07

Oncelikle ortaokuldaki &gretmenlerimi
¢ok severdim bize motive eder destek
veririydi 6zellikle lisede daha da artt1 yani
onlar1 boyle hatirlarrm ama Dbirebir
olumsuz olarak ta yani beni ¢ok etkileyen
bir anim olmamustir yani

Ya ¢ok sey hatirliyorum ama
hepsini  tek tek saymakta
miimkiin ~ degil (07.13B.1)
yani nasil diyelim bir Ingilizce
ogretmenimiz  vardi bayandi
mesela ¢ok katt  biriydi
kurallara bagliyd: sonuna kadar
siiresine  bagl kalird1 iste
sohbetmis seymis hi¢ olmazdi
onu unutamiyorum kiyafetine
de ¢ok  dikkate ederdi
(07.13B.2)  simdi  biraz
serbestilesti. O zaman daha
disiplinliydi her sey.

Genelde olumluydu
(07.13C.1) yani evet
olumsuzluklarda oldu ama
hepsi genelde o sartlara gore
iyi anlatmaya ¢aligirlard.

Simdi o zaman yasin verdigi

gocuk olmanin verdigi
durumdan dolay1 yani daha gok
dikkat ediyorsun hani

herseyine bakiyorsun nerdeyse
%100% yakin oldugu gibi
hatirliyorum evet.. (07.13D.1)

08

Mesela iz birakan bir 6gretmenim vardi
kimya 6gretmenimdi Izmirliydi dedim ya
¢ok korkardik ondan ama bilgiyi verirdi
bize ayni zamanda doverdi de o gin
dedim bu ne yani bdyle Ogretmenlik
olmaz olsun ama sdyle diisiindiim bende
olurum ama boyle olmam dedim ha su da
var onu ne zaman anladim iniversiteye
gittim mesela hi¢ kimya ¢alijmadim onun
verdigi  bilgiler ¢ok isime yaradi
(08.13A.1)  hala daha kimyay1 severim
bilgiyi giizel sunardi.

Ha yani sOyle Ogretmenler
giizel giyinirlerdi yani bizde
onlar1 model alirdik
(08.13B.1)  hep 6grenciyken
de giizel giyinirdik hala daha
girse  simdi aym  etkiyi
birakirlar bende suan mesela
bir gin ogrenci dedi ki
Ogretmenim senin ne kadar gok
ayakkabin var dedi aslinda
¢okta yoktu ama o onu gormiis
birkag ¢ift ve unutmamis hani
dikkat etmis yani veya iste
gomlegin ne kadar giizel
kravatin nasil giizel diye yani
Ogrenci ogretmeni rol model
olarak aliyor yani.(08.13B.2)

Genelde olumlu evet olumlu
yonde.(08.13C.1)
toplantyor  olumsuz
¢ok nadir yani ya.

olanlar1

Tabi hatirliyorum aynen bu
sekilde evet din  gibi
hatirlarim.(08.13D.1)  aynen
hi¢ stiphem yok.

09

Yok ya hani hepsiyle aram genelde iyi
oldugu i¢in olumsuz oyle can alict bir
anim olmadi bunla beraber yani olumlu
amimda vardi hep paylastim ama ¢ok oyle
hayatimi  yonlendirecek kadar olmadi
yani(09.13A.1), sadece babamin hani
bana o giin dersi evde anlatmayip okulda
anlatmasindan sonra dedim ki hani bende
¢ocugumu smifima aldigimda boyle
yapacagiz hani kimse ogretmenin oglu
oldugunu anlamayacak diye (09.13A.2)
bir yol ¢izmistim bakalim seneye
gorecegiz.

Ben hafizas1 ¢ok giglii bir
insanim yani i¢-dort yasima
kadar nerdeyse inebiliyorum
oralara  gittiZimde  babam
mesela yine her sene yeni
takim elbise alir giyerdi simf
ogretmenim yine aym sekilde
lisedeki hocalarimda Oyleydi
bana simdi boyle gorseler
kizarlar,(09.13B.1) lise iki de
emine hocamiz vardi mesela
bize derdi ki biz size burada
yemek ¢ikartyoruz siz

Evet genelde olumlu y6ndedir.
(09.13C.1) yani, ama sunu da
sOyleyeyim  dayak  yemek
olumlu bir an1 mudir sizce hah
biraktig1 etkiye gore degisir
lisede yedim ortaokulda da
yedim hani ben Allah raz
olsun dayag1 yedim ben belki o
dayagi yemesem suan daha
bagka bir haylaz olacaktim
yani .(09.13C.2)

Evet, ¢ok saglam hatirlarim
bana herkes fil hafizali derler.
(09.13D.1) hatta bende her sey
kodlanmustir yasadigim her sey
bu  bellekte yani ¢ok
tehlikeliyimdir o yiizden.
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gidiyorsunuz yemek
aliyorsunuz tost yiyorsunuz
kola i¢iyorsunuz
bagirsaklariniz  kuruyor derdi
hatta siveyle yapardi hala
kulagimda bakiyorum simdi
bende ayn1 seyleri ¢ocuklarima
sOyliiyorum velilere
soyliiyorum ben okulda tost

istemiyorum S1V1 icecek
istemiyorum ¢ocuklar
dedigimde hep o geliyor

aklima yani ve ya baska bir gey
soyledigimde deyince baska bir
Ogretmenim  geliyor aklima
gegmise  donilyorum  hani
evet.,(09.13B.2)

010

$imdi ilkokuldan beri geliyorum ama yani
Ogretmenlerimin birgoguyla aram iyiydi
yani bundan dolayr oOyle ¢ok kritik
hatirladigim ~ bir  amimda  olmadi
(010.13A.1) ama hani ilkokulda bir
tiyatro oyunu sergilemistik onu da tarihine
zor yetistirmistik ben ondan sonra her
seyimi planli yapmaya baslanustim
mesela, (010.13A.2) daym okulda
ogretmendi sobay1 yakamadim diye beni
dovmiistii bende 6grenciyi dovmeyecegim
dedim(010.13A.3) ne olursa olsun ve
yapmadim da hani yani.

Yok ya Oyle goriintii olarak
gelip gegiyor yani
(010.13B.1) gokta dikkat
etmezdim Oyle leylere ama
lisede bir Ogretmenimiz her
giin  bir giysisini mutlaka
degistirirdi bir farklilik yapard1
benimde hosuma giderdi acaba
bugiin ne giyecek diye simdi
bende hep miimkiin oldukca

Ya olumsuz bazen kirgin mi
diyelim kiiskiin mii diyelim, ya
da keske mi diyelim keskeler
daha  ¢ok  var  agikcasi
(010.13C.1) ama su var yani
bir Ogretmen bir ¢ocugun
tizerinde mutlaka etkili olmali
bir yerine mutlaka dokunmali
bana kimse dokunmadi
yonlendirmedi, sayisalsa
sozele yonlendirmeli gibi hani
ben bunun sikintisimi  gok
¢ektim yani belki bende Oyle
yapiyorum anlamiyorum ama

Bende algida korlik varmug
yani simdi ben buradan
¢tkayim sen burayr kirmiziya
boya gelip fark etmem yani
ama bu anilarimu hatirladigim
gibiydi yani evet
kismen.(010.13D.1)

o1

Suan oyle bir sey hatirlamiyorum ama
mesela sey oldu bu &gretmenler giiniiyle
alakali devamli hani bir seyler alintyor
hediyeye gore oo bak bu sunu almis gibi
yargilamalar oluyordu o giinden sonra ben
niye hediyeye gore segiliyor ki kisiler
diye dislinliyorum. Ben mesela hediye
istemiyorum su anda hi¢ ¢ocuklardan
(011.13A.1) hani yapacaksaniz bana
bir resim yapin siir yazin diyorum ayni
zamanda  yazmalart  nasil  harfler
unutulmus mu diye kontrolde ediyorum.
Mesela ban bir dgrencim kartonu kesip
¢ok giizel bir kapi siisii yapmistt onun
ugragmast mesela daha 6nemliydi benim
i¢in. Suan kapimin girisinde duruyor
soranlara 6grencim yapti diyorum var mi1
daha giizel bir sey yani

imkan verdikge sartlar
de"gi$tiriy0rum yani
,(010.13B.2)

Ben hatirliyorum bizim

ortaokulda ee fen le alakali bir
ders mesela o dersin hocasini
unutamam  durusu  kiyafeti,
hanimefendiligi mesela ¢ok
etkilemisti beni ona baktigim
zaman dersi de yani hani
hocay1 ¢ok sevdigim i¢in dersi
de dyle oluyordu yani tam bir
hocayd: her seyiyle yani
oturmasi konugmasiyla
tastamam  bir  ogretmendi.,
(011.13B.1)

Olumlu bende ya olumlu
doniisleri oluyor. (011.13C.1)
sOyle hani eksikleri oluyor tabi

Evet ¢ok saglam hatirliyorum
mesela o hocamm giydigi
elbisesi ¢izmesi sag¢inin sekli
mesela ilk defa &grenciyle
konugsma sekli durusu gibi
seyleri de ¢ok net hatirliyorum
(011.13D.1)

012

Boyle ¢ok net anim yok ama k&tii animda
yok yani hani okuduk gecti bitti gibiydi
(012.13A.1) benim yillarim daha gok.

Bir tane sadece lise
Ogretmenimiz vardi erkek gok
giizel giyinirdi takim elbise
hep yani farkli farkli, aym
zamanda miidiir yardimcistydi
bay bir Ogretmendi bende
simdi gordiigliniiz {izere takim
elbise yani etkiliyormus demek
ki (012.13B.1)

ama ben onlar1  artiya
doniistiiriiyorum

Genelde olumlu yonde.
(012.13C.1) evet hani

olumsuz anilari siz sordugunuz
icin  cimbizla  segiyorum
neredeyse ¢iinkii bende normal
diizeyde iyi bir Ogrenci
oldugum igin onlarla sorun
yasamadim pek fazla.

Tabi tabi, evet tabi aynen bu
sekilde oldu. (012.13D.1)
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