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ONSOZ

Fen egitimiyle 6grencilere yalnizca egitim siirecinde kullanacaklari alana yonelik
bilgiler degil ayn1 zamanda giinliik hayatta karsi karsiya kalabilecekleri sorunlara
mantikli ve carpict ¢oziimler iiretebilme kabiliyeti kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Fen
bilimleri icindeki kimya da yine giinlik yasamin her alaninda genis bir kullanim
yelpazesine sahip olan o6nemli bir bilimdir. Bu dogrultuda c¢alismanin amaci,
Ogrencilerin kimyay1 giinliik hayatla iligskilendirmelerini saglayacak, tahmin goézlem
aciklama yoOntemine dayali etkinlikler gelistirmek, uygulamak ve bu siirecle ilgili
ogrencilerin goriislerini belirlemektir. Yapilan ¢alisma, dgrencilerin fen kavramlariyla
giinliik hayatlar1 arasindaki iligkiye yonelik farkindaligin1 artiracagl i¢in Onem

tagimaktadir.
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OZET

TAHMIN GOZLEM ACIKLAMAYA DAYALI ETKINLIKLERIN 8. SINIF
OGRENCILERININ KIMYA KAVRAMLARINI GUNLUK HAYATLA
ILISKILENDIRMELERINE ETKISININ INCELENMESI

Pmar MASEROGLU

Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Fen Bilimleri Enstitusi
Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali
Yuksek Lisans Tezi
Damsmani: Yrd. Do¢. Dr. Nagihan YILDIRIM

Gilinimiiz modern egitim sistemlerinde, sorgulayabilen, neden-sonug¢ iliskisi kurabilen,
aragtirmaci, Ogrendiklerini giinliik hayatta kullanabilen bireylerin yetistirilmesi en 6nemli
hedefler arasinda yer almaktadir. Edinilen bilgiler ile giinliik hayat arasinda iliski kurulmasi
durumunda 6grenme daha kalic1 olmaktadir. Bu baglamda da &gretim yontemlerinde her gegen
giin degisiklikler yasanmaktadir. Bu calismada TGA yontemine dayali etkinliklerin 8. smif
ogrencilerinin  kimya kavramlarim giinliik hayatla iliskilendirmelerine ve derse karsi ilgilerine
olan etkisi incelenmistir. Calismada eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir. Caligmanin
orneklemini, Rize ilindeki bir devlet okulunda 8. smifta 6grenim goren 19 &grenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Kimya Bilgilerini Giinliik Hayatla Iligkilendirme
Testi (GHIT), yar1 yapilandirilmis miilakat ve yansitict giinliikler kullanilmistir. Calismadan
elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for Social Sciences 22.0) paket
programi, nitel verilerin analizinde ise betimsel ve igerik analizinden yararlanilmistir.
Calismanin sonunda gelistirilen etkinliklerin, 6grencilerin kimya kavramlarin1 glinlik hayatla
iliskilendirmelerine ve fen dersine karsi ilgilerine olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir.
Calismada fizik ve biyoloji gibi farkli fen bilgisi konularinda da TGA yontemine dayali

materyaller hazirlanip etkililiklerinin arastirilmasi dnerilmistir.

2016, 123 Sayfa

Anahtar Kelimeler: kimya, tahmin-g6zlem-agiklama, giinliik hayatla iliskilendirme.



ABSTRACT

THE INVESTIGATION OF THE EFFECT OF PREDICTION OBSERVATION
EXPLANATION METHOD ON ASSOCIATION OF CHEMISTRY CONCEPTS WITH
DAILY LIFE IN COURSE 8™ CLASS STUDENTS

Pinar MASEROGLU

Recep Tayyip Erdogan University
Graduate School of Natural And Applied Sciences
Master Thesis
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Nagihan YILDIRIM

In. modern education system, to grow up interrogative individuals, individuals build cause-
effect relationship and individuals can put into practice that they learned are among the most
important objectives. Learning will be more permanent in case of building relationship between
the obtained information and daily life. In this context changes are experienced in teaching
strategies day by day. In this research, the effects of the activities based on POE strategy on 8th
class students' associations of chemistry concepts with daily life and the interest to lecture are
investigated. Action research method was used in this study. The sample of the research
composed of 19 8th class students studying in the state schools from Rize province. The
Associating Chemistry Knowledge with Daily Life Scale (ACKD) and Semi-Structured
Interview and Reflective Diaries were used as data collection in the research. The guantitative
data were analyzed with SPSS (Statistical Package for Social Sciences 22.0) and the qualitative
data were analyzed with descriptive and content analyzes. As a result of the study it has been
determined that the developed activities have positive effects on the students' association of the
chemistry concepts with daily life and science lesson. It has been recommended in the study that
materials should be prepared based on POE method in different science subjects such as physics

and biology and the efficiencies should be investigated.

2016, 123 Pages
Keywords: Chemistry, Prediction-Observation-Explanation, Association with Daily Life.
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1. GENEL BiLGILER

1.1. Giris

Glinimiiz bilim c¢aginda egitim sisteminin temel amaci, Ogrencilere mevcut
bilgileri aktarmaktan ziyade bilgiye ulagsma becerilerinin kazandirilmasidir. Bu da
karsilasilan yeni durumlara iliskin sorunlari ¢dzebilme ve bilimsel yontemle ilgili streg
becerilerini kullanabilmeyi saglayan {ist diizey zihinsel silire¢ becerileriyle olmaktadir.
Bu o6zelliklerin kazandirildigi derslerin baginda ise fen dersleri gelmektedir (Kaptan ve

Korkmaz, 2001; Kocak ve Onen, 2012).

Fen bilimleri alaninda yer alan derslerin igerigi goz Oniinde bulunduruldugunda
genel itibariyle tamaminin giinliik yasam ile iliskili oldugu goriilmektedir (Enginar vd.,
2002). Dolayisiyla da, 6grencilerin okulda 6grendiklerini giinliik yasamda kars1 karsiya
kaldiklar1 olaylarla iliskilendirebilmeleri fen bilimleri egitimin en 6nemli amaglarindan
biri haline gelmistir (Ilkoriicii Gd¢mencelebi ve Ozkan, 2009). Fen egitimiyle
ogrencilere yalnizca egitim siirecinde kullanacaklar1 bilgiler degil ayn1 zamanda giinliik
hayatta karsi karsiya kalabilecekleri sorunlara da mantikli ve carpict ¢oziimler
tiretebilme kabiliyeti kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (Yigit vd., 2002). Cajas'a (1999)
gore okullarda Ogretilen bilgiler ile Ogrencilerin giinlilk hayatlar1 arasinda bag
kurabilmeleri basit, akla yatkin ve istenilen bir O0gretimsel amagctir. Kisinin okulda
ogrendikleri ile gilinliik hayattaki olaylar arasindaki iligkiyi kurabilmesi onun bilimsel
okur-yazar olmast agisindan hayati Oneme sahiptir (Balkan Kiyic, 2008). Bu
iliskilendirme kisilerin fen bilimlerine kars1 ilgi ve tutumlarimi artirip 6grenilen
bilgilerin de daha kalic1 olmasini saglamaktadir. Ayas ve Costu'ya (2001) gore bilgilerin
gunliik hayatlariyla iliskilendirilmesi 6grencilerde kavram yanilgilarinin olusmasina da

engel olmaktadir.

Yukarida ifade edildigi gibi fen dersleriyle Ogrencilere bilimsel bilgilerin
kazandirilmasinin yani sira 6grencilerin giinliik hayatta kars1 karsiya kalabilecekleri
sorunlara mantikli ve yapici ¢oziimler iiretebilmeleri i¢in gereken bilgilerin 6gretilmesi
de amaglanir (Pinarbasi vd., 1998). Fizik, kimya, biyoloji gibi derslerin glnlik hayat ile

iliskilendirilmesi 6gretmenler icin son derece giiclii bir 6gretim stratejisi olmasinin yani
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sira aynit zamanda anlamli ve kalict 6grenmelerin ger¢eklesmesi agisindan da hayati
O6neme sahiptir (Mayoh ve Knutton, 1997; Campbell ve Lubben, 2000; McCann, 2001;
Dogan vd., 2004; Ilkériicii Gd¢mengelebi, 2007; Kogak ve Onen, 2012).

Hayatin her asamasinda gerekli olan fen bilimlerine iliskin bilgi ve becerilerin
etkili bir sekilde Ogrencilere kazandirilabilmesi, fen derslerinde uygulanacak olan
kavramsal 6gretimin kalitesi ile dogrudan iliskilidir (White ve Gunstone, 1992; Ates ve
Bahar, 2002; Kearney ve Treagust, 2000; Mutlu ve Ozel, 2008; Bilen, 2009; Cinici ve
Demir, 2010).

Anlamli ve kalic1 6grenme, 6gretmenlerce etkili 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmasi ile saglanabilir (Akgiin vd., 2005). Bu baglamda fen bilimleri egitiminde
kullanilan yeni 6grenme yaklasimlarinin 6gretmenlerce yakindan takip edilmeleri ve bu
konulara iligkin her tiirlii gelismelerden haberdar olmalar1 son derece dnemlidir (Atasoy,

2004; Ozmen, 2004; Korkmaz vd., 2008; Ayas, 2008).

Fen bilimleri egitiminde 6grencilerin sahip oldugu alternatif kavramlarin tespiti,
bunlarin giderilmesi ve kavramsal degisimin saglanmasina iliskin ¢ok sayida calisma
gerceklestirilmistir (Pines ve West, 1986; Yagbasan ve Giilgicek, 2003; Karatas vd.,
2003; Yesilyurt, 2006; Aydin vd., 2010; Ozkara ve Aydin, 2010). Ayn1 zamanda
Ogrencilerin bu alternatif kavramlara sahip olma nedenlerine ve 6grencilerde 6grenme
zorluklarina yol acan unsurlara dikkat ¢ekilmektedir (KOseoglu ve Kavak, 2001; Akgun
ve Aydin, 2009).

Konuya iliskin caligmalar, 6grencilerin sahip olduklar1 alternatif kavramlari
degistirmeye direngli olduklarini ve klasik 6gretim yontemlerinin bu soruna yanit verme
konusunda yetersiz kaldigini ifade etmektedir (Kdseoglu ve Kavak 2001; Karagdlge ve
Ceyhun, 2002; Y1lmaz, 2008; Ozden, 2009; Anagiin vd., 2010).

Geleneksel oOgretimde, Ogrencilerin  yanlis kavramalara sahip olduklar
gozlendiginde veya belirlendiginde, sadece bunlarin yanlig oldugunun belirtilerek dogru
olanlarin sunus yoluyla aktarilmasi alternatif kavramlarin dogrulariyla diizeltilmesinde

etkili bir yontem degildir. Bu konuyla ilgili yapilan caligmalarda, 6grencilerin alternatif
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kavramlarinin bilimsel kavramlar ile degistirilmesini saglayacak olan &gretim
yontemleri arastirilmaya baslanmistir (K0seoglu vd., 2002; Maskan ve Gller, 2004;
Akglin vd., 2005; Ozden, 2009; Aydin, 2010).

Bilginin 6grencinin kendisi tarafindan aktif olarak yapilandirilmasi gerektigi
diisiincesini savunan yapilandirmact 6grenme yaklasimi, Ogrencilerin kendi yanlis
anlamalarmin farkina varmalarma dikkat cekmektedir (Ozmen, 2004; Bilen, 2009). Bu
yaklasim, etkili Ogretim yontemleri uygulanarak Ogrencilerde kavramsal degisimi
saglamak icin yapilmasi gerekenlere yonelik nemli ipuglar1 sunmaktadir (Ozden,
2009). Bu sebepten Oturl, ogretim siirecinde Ogrencilerin alternatif kavramlarini
bilimsel kavramlar ile degistirmek ve etkili bir 6gretim yaklasimi gelistirmek adina
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali olarak belirlenen ilkelerin kullanilmasinin

daha etkili oldugu ifade edilmektedir (Izci, 2008).

Geleneksel 6gretim yaklagimi kullanilarak yiiriitiilen derslerde, 6gretmenlerin ders
stresinin  6énemli bir bolumund, ogrencilerine bilgileri dogrudan sunmak igin
harcadiklart ve dolayisiyla 6grencilerin siralarinda oturan pasif dinleyiciler olduklari
bilinen bir gergektir (Acat, 2010). Yapilandirmaci yaklagim ise, 6grenmenin kisinin
bilgiyi zihninde kendi c¢abasi ile yapilandirmasi neticesinde gergeklesebilecegini
savunarak 6gretmenlere ciddi sorumluluklar yiiklemektedir (Atasoy, 2004, Acat, 2010).
Ogretmenler yapilandirmaci yaklasimda &grencilerin problemlerini kendi kendilerine
cozebilecekleri ve kendilerine has kesifler yapabilecekleri sinif ortamlarini hazirlama

sorumlulugunu tistlenmistirler (Ayas, 2008; Tok, 2010).

Yapilandirmaci yaklasim 6grencilerin bilimsel agidan dogru olarak kabul edilen
kavramlar1 6grenebilmeleri ve mevcut kavram yanilgilarini giderebilmeleri adina farkl
O0grenme stratejilerinin - kullanilmas:  gerektigini Onermekte olup bu yaklasim
ogrencilerin kendi bilgilerini zihinlerinde yapilandirmalarina imkan verilmesi ile daha

etkili 6grenme ortamlar1 saglanabilecegini savunmaktadir (Saka, 2006).

Yapilandirmaci yaklagimin kuramsal ilkelerine ve uygulamalarina olan ilginin her
gecen glin artmast bu yaklasimin egitim-6gretim siirecinde kullanimina yonelik

asamalarin Ogretim programlarinda yer almasina, pek ¢ok 6grenme modelinin ve
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Ogretim yoOnteminin gelistirilmesine imkan tanimistir (Kdseoglu vd., 2002). Bu

yontemlerden birisi de "Tahmin-Go6zlem-Agiklama (TGA)" yontemidir.

TGA yontemi, Ogrencileri bilim yapma siirecine yonlendirerek Ogrencilerin
bilimsel bilgileri kendi arastirmalar1 neticesinde olusturmalarini saglamaktadir (White
ve Gunstone, 1992). Ogrenciler boylelikle yalmzca bilimsel bilgiyi iiretmekle
kalmazlar, ayn1 zamanda giinliilk hayatlarinda bilimsel diisiinmeyi, bilimsel siirecleri
kullanarak bilgiye ulasmayi ve bilimin dogasini1 yasayarak 6grenmis olurlar ki bu
sayede bilimsel siire¢ becerisini kazanan 6grenciler hayatlarinda kars1 karsiya kaldiklar
sorunlart bilimsel diigiinerek ¢ozebilirler (Russell vd., 1999; Kearney ve Treagust,

2000).

TGA yoOnteminde amag bilgiyi uygulama kabiliyetinin Olcilmesidir. Anlama
seviyesini belirlemede digerlerine oranla daha dogrudan bir yontem olup bu durum
belirli bir olaya odaklanilmasindan ileri gelmektedir. TGA'nin temel 6zelliklerinden bir
digeri de, Ogrencinin hangi sebebi uygun gordiigiine kendisinin karar vermesini

gerektirmesidir (White ve Gunstone, 1992).

TGA yontemi dersin 6grenci merkezli ve uygulamali bir sekilde yiirtitiilmesini
amac¢ edinir. Bu strateji 6grencilerin arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinliklerde
gecen olayin sonucunu nedenleri ile birlikte tahmin etmelerini, daha sonra olayi
gozlemlemelerini ve 6grencilerin tahminleri ile gézlemleri arasindaki ¢eliskiyi ortadan

kaldirmalarina iliskin agiklamalarda bulunmalarini saglar (Sahin ve Cepni, 2009).

1.1.1. Arastirma Problemi

Tiirk egitim sisteminde temel amacg bilgiye ulagsma yollarinin 6gretilmesi i¢in
Ogrencilerin kavrayarak ogrenmelerinin saglanmasi, problem ¢ézme ve bilimsel siire¢
becerilerinin gelistirilmesidir (Bagc1, 2003). Bu amaca ulagilmasi i¢in fen 6gretiminde
geleneksel dgretim yontemlerinin disinda, yeni yontemlerin uygulanmasini zorunlu hale
getirmektedir (Koray vd., 2006). Ogrencilerin kavramsal basarilarinin artirilmasi igin
egitimciler ve arastirmacilar farkli alanlarda yeni arayiglara yonelmislerdir (Kearney ve

Treagust, 2001; Wu ve Tsai, 2005). Buna paralel olarak fen bilgisi dersi 6gretim
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programinda da birgok degisiklik yapilmaktadir. Ulkemizde, Milli Egitim Bakanlig
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlhiginca, 2001/2002 ogretim yilindan itibaren
uygulamaya konulan Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi yenilenerek, ilkdgretim Fen
ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi adi altinda uygulamaya konulmustur (MEB,
2005). Yenilenen bu program 6grenci merkezli, yaparak yasayarak 6grenmeyi merkeze
alan, uygulama agirlikli, aragtirma, sorgulama, analiz etme, yorumlama, elestirel bakis
acis1 kazandirma, bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak yeni bilgiyi yapilandirma,
kavramlar1 birbiriyle iliskilendirme, kendi 6grenmelerini farkinda olan bir nesil
yetistirmeyi amaglamistir. Programda 6gretmenin gorevi 6grenciye yol gostermek ve
bilgiyi yapilandirmada rehber olmaktir. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi
“Bireysel farkliliklart ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari
olarak yetismesi”ni vizyon olarak belirlemistir (MEB 2005). Fen ve teknoloji dersinde
2004 yilinda yapilan degisikliklerin devaminda, zorunlu egitim, 30 Mart 2012 tarihinde
kabul edilen “6287 sayili ilkdgretim ve Egitim Yasas1” ile 12 yila ¢ikarilarak ilkdgretim
basta olmak iizere Ogretim programlarinda onemli degisiklikler yapilmistir (MEB
TTKB: 2013). Kademeli bir yapiya doniistiiriilen 8 yillik kesintisiz egitim, ilkogretim
birinci kademede 4 yil ve sonraki 4 yil 2.kademede tamamlanmak iizere degisiklik
yapilmistir. 4+4+4 Egitim sistemi 2005 yilinda “Fen ve Teknoloji” adin1 alan dersin
“Fen Bilimleri” dersi olarak diizenlenmesini beraberinde getirmistir. Ders kapsaminda
amaglar ve 6grenci merkezliligi temele alan diizenin degismedigi, ancak Fen Bilimleri
programinda yeni diizenlemelerin yapildigi goriilmektedir (MEB TTKB., 2013).
Guncellenen Ogretim programinda arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi
temel alinmigtir. Bir onceki programda benimsendigi gibi, 6grenci merkezlilik, aktif
katilim, bilgiyi zihinde yapilandirma, arastirma ve sorgulamaya dayali bir strateji
izlenirken 6gretmen; yol gosterici, rehber roliindedir. Ogrenci ise arastiran, sorgulayan
bilginin kayna@ina tartisarak ulasan birey rollinii istlenir. Arastirma sorgulama
stireclerinde yapilacak etkinliklerde kullanimi1 kolay, maliyeti diisiik, giivenlik agisindan

uygun, risk olusturmayacak ara¢ gere¢ kullanimi 6nerilmektedir.

Ogrenmenin kalict ve etkili olmasi &grencilerin zihinlerini aktif hale getirerek
artirtlabilir ki bunu saglayabilmenin yollarindan birisi 0grencilerin daha ¢ok
diisiinmelerini saglayacak olan yontemlerin kullanilmasidir. Etkili bir 6gretim ve

O0grenme siirecinin yiiriitiilebilmesi i¢in 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasima uygun
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yontemlere iliskin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalar1 gerekir (Giirses, 2006). Bu
baglamda TGA yontemi bir alternatif olabilir (White ve Gunstone, 1992; Wu ve Tsai,
2005, Tekin, 2008). Konuyla ilgili ¢alismalar incelendiginde isbirlikli 6grenme,
tahmin-g6zlem-agiklama, proje tabanli Ogretim vb., alternatif Ggretim ydntem ve
tekniklerin Ogrencilerin basarilarim1 ve elde edilen bilgilerin daha kalict olmasini
sagladigl, kavramlarin dogru bir sekilde 6grenilmesinde etkili oldugu goriilmektedir

(Ozy1lmaz, 2008; Bilen, 2009).

Bireylerin okuryazar olmalarin1 saglayarak onlar1 hayata hazirlamak ve onlarin
giinliik hayatta gergeklesen olaylara anlam vermelerini saglamak egitimin temel
amaclar1 arasinda yer almakta olup bu amaglarin yerine getirilmesinde fen bilimleri
alanindaki disiplinler son derece etkilidir (Costu vd., 2007a). Bu disiplinlerden birisinin
de kimya oldugu dikkate alindiginda kimya kavramlarinin 6gretiminde, bilgilerin
giinliik hayatla iligkilendirilmesi 6nemlidir. Ancak genellikle kimya kavram bilgilerinin
matematige dayali olarak Slgiilmesinden 6tlirii 68renciler kimya problemlerini formiil
ezberleyerek c¢oOzebilseler de ¢Ozlimlerin nedenlerini agiklamaya yonelik anlamli
aciklamalarda bulunamadiklari gériilmektedir (Uce ve Sarigayir, 2002; Yildirim vd.,

2013).

Yukarida vurgulanan goriisler dogrultusunda ¢alismanin problemi asagida
belirtilmistir:

Arastirma problemi: Tahmin- GoOzlem- Agiklamaya dayali gelistirilen
etkinliklerin 8. smif Ogrencilerinin  kimya  kavramlarini  glinlik hayatla
iliskilendirmelerine ve derse karsi ilgilerine etkisi nedir? Bu temel problem

cercevesinde cevap aranacak sorular asagida belirtilmistir.

Alt problemler:

1. Tahmin- Go6zlem- Agiklamaya dayali gelistirilen etkinliklerin 8. smif
ogrencilerinin kimya kavramlarini giinliik hayatla iliskilendirmelerine etkisi nedir?
2. Tahmin- Gozlem- Agciklamaya dayali gelistirilen etkinliklerin 8. smf

Ogrencilerinin derse karsi ilgilerine etkisi nedir?



1.1.2. Arastirmanin Amaci

Fen bilimlerinin temel amac1 Ayas ve Ozmen' e (1999) gore 6grencilerin okulda
ogrendikleri bilgileri gilinliik hayatta karsilastiklar1 olaylarla iliskilendirmelerini
saglamaktir. Edindikleri kazanimlari giinliik hayatlar ile iligkilendirebilen bireyler
yetistirmek; 6grencilerin siirekli degisen diinyaya uyum saglayabilmesi ve karsilagtiklar
problemleri ¢ozebilmeleri agisindan onemlidir (Demircioglu ve Demircioglu, 2005;
MEB, 2000). Okulda kazanilan bilgiler glinliik hayattaki olaylarla iliskilendirilebildigi
dlciide kalic1 olur ve farkli problem durumlarini yorumlamada etkili olur (Ozden, 2003).

Yukarida belirtilen gunlik hayatla iliskilendirmenin oneminden hareketle bu
arastirmada TGA yoOntemine dayali olan etkinliklerin 8. simif Ogrencilerinin kimya
kavramlarin1 giinlik hayatla iligkilendirmelerine ve derse karsi ilgilerine etkisinin

incelenmesi amaglanmustir.

1.1.3. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Fen egitimi, cocugun cevresindeki cekici ve sasirtict zenginligin egitimidir.
Cocugun yedigi besinin, ic¢tigi suyun, soludugu havanin, viicudunun, besledigi
hayvanin, bindigi arabanin, kullandig1 elektrigin, 15181n, glinesin egitimidir. Fen egitimi,
bireye ¢evresini tanima imkani saglarken, yaratici diistinme becerisi kazandirir. Bununla
birlikte yasadigi diinyayr tanimasimi, iyi iletisimler kurarak dogru bir sekilde
anlamlandirmasini saglar, mantiksal diisiinme ve problem ¢6zme yetenegini gelistirir.
Bu sayede giinliilk yasamdaki pratik beceriler artirilirken hem fen becerileri gelistirilir

hem de 6grenmeyi 6grenme saglanir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).

Fen bilimleri igindeki kimya, giinliik yasamin her alaninda genis bir kullanim
yelpazesine sahip olan 6nemli bir bilimdir. Ancak kimya, 6grencilerce soyut bir bilim
dal1 olarak goriilmektedir (Kogak ve Onen, 2012). Kimya bilgilerinin somutlastiriimasi
igin, Ogrenciler her seyden dnce kimyaya anlam verebilmeli, 6grenmelerini yagamlariyla
baglantilar kurarak saglamali ve konularla ilgili tutarli zihinsel planlar
olusturabilmelidirler (Gilbert, 2006). Vos ve arkadaslarma (2010) goére amag¢ sadece

kimyay1 6gretmek degil kimya 6grenmenin ne anlama geldigini gostermek olmalidir.



Ogrenciler, kimya bilgilerini giinliik yasamdan alinan gergek problemleri ¢dzebilmek
icin kullanabilmelidirler. Kimyay1 giinliikk hayatla iliskilendirmeye yonelik yapilan
calismalar incelendiginde Ogrencilerin kimya problemlerini  formul ezberleyerek
cOzebilseler de, c¢oziimlerin nedenlerini agiklamaya yonelik anlamli agiklamalar
yapamadiklari, gilinlik hayatla iliskilendirmenin istenilen diizeyde olmadigi
gorulmektedir (Ayas ve Ozmen, 1999; Pmarbasi vd., 1998; Yigit, Devecioglu ve
Ayvaci, 2002; Uce ve Sarigayir, 2002; Ay, 2008; Balkan Kiyic1 ve Aydogdu, 2011;
Yildirm, Kiiciik ve Ayas, 2013; Yildirim ve Birinci Konur, 2014). Ogrencilerin fen
kavramlarinin hayatlarindaki 6nemine yonelik farkindaliginmi artirmak i¢in bu iliskiyi
gormelerini saglayacak farkli 6grenme ortamlari hazirlanmali, farkli yontem ve

tekniklerin bu a¢idan etkisi incelenmelidir.

Egitimdeki bu yeni yonelimlerden hangisi veya hangilerinin daha fonksiyonel
oldugunun kararmi verebilmek i¢in giinliik hayatla iliskilendirmeyi kuvvetlendirmek
adina yeni yontemlerin denenmesi gerekir. Konuyla ilgili yapilan c¢alismalar
incelendiginde Ogrenciyi merkeze alan TGA yonteminin; kavram yanilgilarinin
belirlenmesinde ve giderilmesinde, derse karsi tutumun degistirilmesinde, kavram
degisimini saglamada ve Ogrenci basarisini artirma gibi pek ¢ok aragtirmada etkili
olarak kullanildig1 goriilmektedir (Kdse vd., 2003; Ayas ve Yilmaz, 2004; Cimer ve
Cakir, 2008; Ayas vd., 2010; Ipek vd., 2010; Bilen ve Kose, 2012; Yavuz ve Celik,
2013; Akgin vd., 2013; Tokur, 2014). Ulasilan literatirde TGA yonteminin
kavramlarin giinliik yasamla iligkilendirilmesine etkisinin incelendigi bir calismaya
rastlanilmamistir. Bu nedenle ¢aligmanin belirtilen eksikligin giderilmesi amaciyla

yapildigi i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin fen kavramlarmi giinliik hayatlariyla iliskilendirememeleri, fen
kavramlarin1 soyut, sadece okul i¢in gerekli bilgiler olarak algilamalarina neden
olabilmektedir. TGA yoOnteminin uygulama siireci dikkate alindi§inda yontem,
O0grenciye konuyla ilgili 6n 6grenmelerini etkinlestirebilecegi bir tahmin asamasi,
Ogrenci diizeyine uygun gozlemlerle konunun akla yatkin ve anlagilir hale gelmesini
saglayan gozlem asamasi ve Ogrencinin tahmini ile gozlemi arasindaki farki bulup
biligsel celiski yasamasiyla, konuya iliskin bir genelleme yapmasina olanak veren

aciklama asamasini sunmaktadir. Bu siire¢ 6grencilerin glinlilk hayatlariyla fen
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kavramlar1 arasindaki iligkiyi gérmelerini saglayacak sekilde tasarlanabilirse anlaml
O0grenmenin gerceklesmesine olumlu etkileri olacag diislinlilmektedir. Bu dogrultuda
caligmanin amaci, 6grencilerin kimyay1 giinliik hayatla iliskilendirmelerini saglayacak,
tahmin gozlem acgiklama yontemine dayali etkinlikler gelistirmek, uygulamak ve bu
stirecle ilgili Ogrencilerin goriislerini belirlemektir. Boyle etkinliklerle, dgrencilerin
giinliik hayatlarinda karsilagtiklar1 olaylara veya problemlere bakis acilarinin
degisecegi, problem ¢dzme siirecinde fen derslerindeki kavramlari1 ve bilimsel yontemi
uygulamaya yonelik olumlu tutumlar gelistirecekleri ve bu derslerdeki kavramlarin
onlar i¢in daha anlamli olacagi disiiniilmektedir. Yapilan caligma, &grencilerin fen
kavramlariyla giinliik hayatlar1 arasindaki iliskiye yonelik farkindaligini artiracag igin

Onem tasimaktadir.

1.1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Aragtirmanin varsayimlari su sekilde siralanmistir.

- Ogrencilerin Kimya Bilgilerini Giinlik Hayatla Iliskilendirme Testi
(GHIT), tahmin gbzlem aciklama etkinliklerinin yazili cevap gerektiren
kisimlarina verdigi cevaplarin zihinsel yapisini yansittigi,

- Ogrencilerin GHIT' e verdikleri cevaplarin 6grencilerin anlamalar
hakkinda bilgi verdigi,

- Ogrencilerin yansitic1 giinliik ve yar1 yapilandirilmis miilakatlarda duygu

ve diisiincelerini samimi bir sekilde yansittig1 varsayillmstir.

1.1.5. Arastirmanin Simirhhklar

Arastirmanin sinirhiliklar agagidaki gibi siralanabilir:

- Arastirma yalnizca 8. sinifta 6grenim gormekte olan 6grenciler iizerinde
gergeklestirilmis olup bu durum aragtirmanin sinirliliklar1 arasinda yer
almaktadir.

- Arastirma fen bilimleri 6gretim programlarinda yer alan sadece kimya
kavramlariyla sinirhdir.

- Arastirmanin O6rneklemi Rize ilindeki bir devlet okulunda 8. smifta

O0grenim goren 19 6grenci ile sinirhidir.



1.2.1. Giinliik Hayatla iliskilendirme fle Tlgili Yapilan Calismalar

1.2.1.1. Yurt Icinde Yapilan Calismalar

Ogrencilerin ~ derslerde  edinmis  olduklar1  bilgileri  giinliik olaylarla
iliskilendirebilme  diizeylerini  tespit edebilmek adina c¢esitli  arastirmalar
gerceklestirilmistir (Secken vd., 1998; Ayas vd., 2001; Yigit vd., 2002; Giirses vd.,
2004). Yapilan bu ¢aligmalar bilimsel bilgilerin giinliik hayatla iligkilendirildigi zaman
Ogrencilerin konuya olan ilgilerinin arttigini ve bunun neticesinde de 6grenmenin daha

etkili ve verimli gerceklestigini ortaya koymustur.

Konuyla ilgili olarak Ayas vd. (2001), fen bilgisi 6gretmenliginde okuyan
ogrencilerin bilgilerini giinlik hayatla iliskilendirebilme diizeylerini tespit etmeye
yonelik ¢alismalarinda 200 6grenciye fizik, kimya ve biyolojinin temel kavramlarini
iceren olaylar hakkinda degerlendirme ve yorum yapabilecekleri kisa cevapli 25
sorudan olusan bir test uygulamiglardir. Calisma sonunda fizik, kimya ve biyolojinin
temel kavramlarin1 6grencilerin yeterli diizeyde yorumlayamadiklari ve bilgilerini

giinliik hayatla iliskilendirme diizeylerinin diisiik oldugu belirlenmistir.

Karagolge ve Ceyhun (2002) yaptiklari caligmada, iiniversiteye yeni kayit
yaptiran 0grencilerin ilkdgretim ve ortadgretimde 6grenmis olduklar: bilimsel bilgiler
ile giinliik hayatta gergeklesen olaylar arasinda baglantt kurup kuramadiklarini
belirlemeye c¢alismiglardir. Kimya 6gretmenligi, ilkogretim matematik 6gretmenligi ve
smif Ogretmenligi boliimlerinde 6grenim goéren 150 Ogrenciye egitim-0gretim yili
basinda kisa cevapli 18 soruluk bir test uygulanmistir. Caligmanin sonunda,
Ogrencilerin, ilkégretim ve ortadgretimde oOgrendikleri bilimsel bilgileri giinliik

hayattaki olaylar ile yeteri kadar iliskilendiremedikleri belirlenmistir.

Enginar vd.’nin (2002), lise 2. sinif dgrencilerinin biyoloji derslerinde edindikleri
diisiiniilen bilgilerini glinliik hayatlariyla iliskilendirme seviyelerini ve bagar1 agisindan
okullar arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Trabzon ilinde
gerceklestirdikleri calismada, Ogrencilere 20 sorudan olusan bir test uygulanmistir.
Testte yer alan sorular dgrencilerin biyoloji 6gretim programinda yer alan konulara

iliskin degerlendirme ve yorum yapabilecekleri, giinliikk hayati iceren Orneklerden
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olusturulmustur. Yapilan c¢aligma sonunda, &grencilerin bilgilerini giinlik hayatla
iligkilendirme konusunda yetersiz olduklari, sorular iizerinde yorum yapmak konusunda

basarisiz olduklar1 belirlenmistir.

Yigit vd. (2002), ilkogretim 8. simuf Ogrencilerinin Fen Bilgisi derslerinde
edindikleri bilgileri giinliik hayatla iligkilendirme seviyelerini belirlemek amaciyla
gergeklestirdikleri ¢alismada, Ogrencilerin fen bilgisi 0gretim programinda yer alan
fizik, kimya ve biyoloji kavramlarini i¢ine alan olaylari, giinliik hayatla iliskilendirerek
yorumlayabilecekleri sekilde 13" kisa cevapli ve 7'si ise ¢coktan se¢meli olmak {izere 20
soruluk bir test olusturulmustur. Caligma sonunda 6grencilerin fizik, kimya ve biyoloji
kavramlarimi bilimsel olarak yeterli seviyede degerlendirip yorumlayamadiklar ve

ogrendikleri bilgileri de bu sekilde aktaramadiklar1 belirlenmistir.

Ozmen (2003), &gretmen adaylarinin asit ve baz kavramlariyla ilgili kimya
bilgilerini giinliik hayatta kars1 karsiya kalinan olaylar1 agiklamada ne diizeyde
kullanabildiklerini tespit etmek amaciyla yapmis oldugu calismada kimya 6gretmenligi
boliimiinde 6grenim goren 40 6grenciye agik uclu 14 soruluk bir test uygulamistir.
Yapilan ¢alisma sonunda, 6grencilerin asit ve baz kavramlariyla ilgili 6grendikleri
bilimsel bilgileri giinliik hayatta kars1 karsiya kaldiklar1 olaylar1 agiklarken istenilen

seviyede kullanamadiklari belirlenmistir.

Dogan vd.’nin (2004), 6grencilerin biyoloji dersinde edindikleri bilgileri glinlik
hayatla iliskilendirme diizeylerini tespit etmek amaciyla yapmis olduklar1 calismada
genel ve meslek liselerinde okumakta olan 6grencilere 25 adet kisa cevaph ve acik uglu
sorudan olusan bir test uygulamislardir. Yapilan ¢alisma sonunda 6grencilerin biyoloji
dersinde Ggrendikleri bilgileri glinlik hayattaki olaylar ile yeteri kadar
iligkilendiremedikleri ve olaylarin neden-sonuglarini yeteri diizeyde

yorumlayamadiklari belirlenmistir.

Gurses vd. (2004) yapmis oldugu calismada, dgrencilerin enerji, sicaklik ve 1s1
kavramlarina iligkin olarak okulda edindikleri bilgileri giinlik hayatta karsi karsiya
kaldiklar1 farkli durumlara aktarabilme seviyelerini belirlemeye ¢alismiglardir. Calisma

150 lise 6grencisi lizerinde gerceklestirilmis olup dgrencilere 17 adet agik uglu sorudan
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olusan ve kisa cevaplt bir test uygulanmistir. Calismadan elde edilen verilerin analizi
sonunda, dgrencilerin segilen kavramlara iligkin bilgilerini giinlik hayattaki farkli

durumlara aktarabilme diizeylerinin yetersiz oldugu belirlenmistir.

Yiizbasioglu ve Atav (2004), Ggrencilerin biyoloji bilgilerini giinliik hayata
uygulayabilme diizeylerini tespit etmek amaciyla yapmis olduklar1 ¢alismada
ortadgretim mezunu Ogrencilere uygulanmak iizere giinliik hayatla ilgili biyoloji
konularimi kapsayan bir test hazirlanmistir. Hazirlanan testte 5 segenekli 62 biyoloji
sorusu kullanilmis olup, uygulanan testten elde edilen verilerin analizi sonrasinda
ogrencilerin giinliik hayatla ilgili biyoloji konular1 hakkinda yanlis ve yetersiz bilgiye

sahip olduklar1 belirlenmistir.

[Ik6riici Gocmencelebi (2007), ilkdgretim 6. smmf dgrencilerinin Fen Bilgisi
dersinde verilen biyoloji bilgilerini kullanma ve giinliikk hayatta iliskilendirme
duzeylerini belirlemek amaciyla yapmis oldugu g¢alismanin 6rneklemini 357 6grenci
olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak anket,test, 6lcek ve olgusal sorular
kullanilmigtir.  Yapilan ¢alisma sonunda, ogrencilerin bilgilerini giinlik hayatla
iliskilendirme diizeylerinin yiiksek oldugu ve bilgi diizeyinin, 6grenilen bilgileri giinliik

hayatla iliskilendirmeyi pozitif yonde etkiledigi belirlenmistir.

Yilmaz (2008), ilkogretim 6., 7., 8. sinif 6grencileri ile Lise 1 (9. siif) ve Fen
Bilgisi 6gretmen adaylarmin fen bilgisinin ¢esitli temel bilgilerini gilinliik hayatla
iligkilendirebilme diizeylerini belirlemek amaciyla yapmis oldugu calismada, 106
kisiden olusan ornekleme bir test uygulanmistir. Calisma sonunda, fen bilimleri

kavramlarinin giinliik hayatla iliskilendirme diizeyinin diisiik oldugu belirlenmistir.

Kamaraj (2009), Fen ve Teknoloji Dersi yeni Ogretim Programinin uygulayicilari
olan 6gretmenler ile ilkdgretim 4, 5, 6, 7. ve 8. smif d6grencilerinin, Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programini giinliik yasamla ne kadar iliskilendirdiklerine dair goriislerini
incelemek amaciyla yapmis oldugu ¢alisma sonunda ilkogretim fen ve teknoloji dersi
programinin giinliik hayatla iliskilendirilmesine yonelik olarak 6grenci ve dgretmenlerin
fen ve teknoloji dersi yeni 6gretim programiin gilinlilk hayatla iliskilendirilme

Olceklerinden elde edilen goriisleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.
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Calisma sonunda, dgrencilerin 6gretmenlerden daha fazla Fen ve Teknoloji Dersi

Ogretim Programini giinliik yasamla iliskili bulduklari belirlenmistir.

Ozsevgeg ve Urey (2010), smif dgretmenligi 2. smifta dgrenim goren 200
ogretmen adayr ile fen bilgilerini gilinlik yasamdaki durumlara uygulayabilme
duzeylerini belirlemeye yonelik yapmis olduklari ¢aligmada veri toplama araci olarak
test ve tutum Olgcegi kullanmiglardir. Calismanin sonunda &grencilerin edindikleri
bilgileri giinliik yasamda karsilastiklar1 durumlara uygulayabilme ve grafik ¢izebilme

diizeylerinin son derece diisiik oldugu belirlenmistir.

Anagiin vd. (2010), yaptiklar1 ¢aligmada ilkégretim besinci sinif dgrencilerinin
fen ve teknoloji dersinde edindikleri bilimsel bilgiler ile giinliik yasamlar1 arasinda iliski
kurabilme diizeylerini belirlemeye caligmislardir. Bu amagla arastirmaci tarafindan fen
ve teknolojiyi giinlilk yasamda kullanim 6lgegi gelistirilmis ve bu 6lgek 250 ilkdgretim
5. smif 6grencisine uygulanmistir. Caligmanin sonucunda ilkogretim 6grencilerinin fen
ve teknoloji dersinde 6grendikleri bilgileri giinliilk yasama transferde sorun yasadiklari

belirlenmistir.

Tasdemir ve Demirbas (2010), 6grencilerin fen ve teknoloji dersinde edindikleri
bilgileri glinliik hayatta kars1 karsiya kaldiklar1 problemlerin ¢oziimiinde hangi diizeyde
kullandiklarin1 belirlemek amaciyla yaptiklar1 c¢alismada veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen soru formu kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini ise
ilkdgretim 6. ve 7. siifta 6grenim goéren 108 dgrenci olusturmaktadir. Yapilan ¢alisma
sonunda, ogrencilerin bilhassa maddeyle ilgili 151k ve ses Unitelerini gulnlik hayata

uygularken sorun yasadiklar1 belirlenmistir.

[lkoriicii Gogmengelebi ve Ozkan (2011), bilimsel igerikli yayinlari takip eden ve
teknoloji kullanan &grenciler ile kullanmayanlar arasinda fen bilgisi dersinde
Ogrenilenleri giinliik hayatla iliskilendirme diizeyi a¢isindan farklilik olup olmadigini
belirlemek igin yapmis olduklari ¢alismada veri toplama araci olarak iki Olgek ile
olgusal maddelerin yer aldig1 anket kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini ilkdgretim 6.
siifta 6grenim goren 357 dgrenci olusturmaktadir. Calismanin sonunda bilimsel icerikli

dergi, gazete okuyan ve televizyon programi seyredenler ile bilgisayara sahip olanlarin,
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bilgilerini gilinliik yasamla iliskilendirme diizeylerinin daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Coskun (2013), Gaziantep ilindeki farkli ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta
olan 3 matematik 6gretmeni ile 3 sinif 6gretmeni iizerinde yapmis oldugu c¢alismada,
Ogretmenlerin matematik derslerinde sinif i¢i uygulamalarini bir egitim-6gretim yili
stiresince belirli araliklarla videoya ¢ekmistir. Video kayitlarinin analizleri neticesinde
elde edilen veriler dahilinde 6gretmenlerin matematik derslerinde iliskilendirmeye ne
dizeyde yer verdiklerini, giinlik hayatla iligskilendirme, kavramin farkli gosterimleri
arasinda iliskilendirme, kavramlar arasi1 ve disiplinler arasi iligkilendirme yonlerinden
incelemistir. Elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda en fazla
kavramlar aras1 ve gercek hayatla iligkilendirmeye yer verdikleri, farkli gdsterimler
arasinda iligkilendirmeye ise daha az yer verdiklerini gostermektedir. Yapilan ¢alisma
sonunda, ogretmenlerin matematik derslerinde iligkilendirmeye yeterli seviyede yer

vermedikleri belirlenmistir.

Kogak Kosece’nin (2013), 6. sinif dgrencilerinin fiziksel ve kimyasal degisim
konusunu giinliik hayatla iligkilendirmelerinin cinsiyet, ailenin gelir seviyesi, anne ve
babanin egitim diizeyi, biyiidiikleri yerlesim birimi ve ebeveynlerle giin igerisinde
gecirilen zaman dilimi gibi degiskenler agisindan farklilik arz edip etmedigini
belirlemek icin yapmis oldugu ¢alismada, nicel ve nitel arastirma tekniklerinin her ikisi
de kullanilmistir. Calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen giinliik yasamla
iligkilendirme testi 160 &grenciye uygulanmistir. Yapilan ¢alisma sonunda, cinsiyet,
yasanilan yerlesim birimi ve ebeveynler ile giin igerisinde gecirilen zamanin
Ogrencilerin fiziksel ve kimyasal degisim konusunu giinliik hayatla iligkilendirme
diizeyleri ilizerinde anlamli bir farkliliga neden olmadigi; buna karsin ailenin gelir
seviyesi, anne ve baba egitim diizeyine gore ise anlamli bir farkliligin ortaya ¢iktigi

belirlenmistir.

Er vd.’nin (2013), ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersi
bilgilerini giinliik hayatla iligskilendirme diizeylerini belirlemek amaciyla yapmis
olduklar1 ¢caligmada veri toplama araci olarak bilgilerini giinliik yasamla iligskilendirme

testi ve bilimsel slre¢ becerileri 6lgegi kullanilmistir. Calismanin orneklemini 27
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Ogrenci olusturmaktadir. Calisma sonunda Ogrencilerin ‘Yasamimizdaki Elektrik’
tinitesinde edindikleri bilgileri giinlik yasamla tam olarak iliskilendirmede basarisiz
olduklar1 ve bilimsel siire¢ beceri diizeyleri arttikca, bilgileri giinlikk yasamla

iliskilendirme diizeylerinin de arttig1 belirlenmistir.

Pekdag vd. (2013), iiniversite 0grencilerinin edindikleri kimya bilgilerini gilinliik
yasamla iligkilendirme diizeyinin ne oldugunu ve bu diizeye akademik basarinin
etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapmis olduklari ¢aligmanin 6rneklemini
genel kimya dersi almis 143 ogrenci olusturmaktadir. Caligmada veri toplama araci
olarak 60 soruluk bir test kullanilmistir. Calismanin sonunda, iiniversite 6grencilerinin
kimya bilgileri ile giinliik yasami iligkilendirme diizeyinin orta seviyede oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica, akademik basarinin kimya bilgilerini giinliik yasamla

iliskilendirme diizeyine istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir.

Yildirim ve Birinci Konur’un (2014), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bazi kimya
kavramlarini giinlik hayat olaylari ile iliskilendirme diizeylerini belirlemek amaciyla
gelisimsel arastirma yoOntemi olarak planlanan g¢alismalarinda, 6gretmen adaylarinda
nasil bir degisim oldugu ortaya ¢ikarilmaya c¢alisilmistir. Yapilan ¢alisma sonunda
ogrencilerin genel itibariyle ders kitaplarinda ya da 6gretim siirecinde karsi karsiya
kaldiklar1 benzer durumlar1 daha kolay agiklayabildikleri, buna karsin farkli durumlar

ile karsilastiklarinda ise yeterli agiklamay1 yapamadiklart goriilmiistiir.

Hiircan Giirler ve Onder (2014), 7. simf 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde
ogrendikleri bakteri ve viriis kavramlarin1 giinliik hayatla iliskilendirme durumlarini
belirlemek amaciyla, Sakarya ili Hendek il¢esindeki ortaokullarda 6grenim gormekte
olan 271 Ggrenci ile bir ¢alisma gerceklestirmiglerdir. Yapilan galisma sonucunda,

okulda edinilen kavramlarin giinliik hayatla iliskilendirme diizeyi diisiik bulunmustur.

Giiven Yildinm vd.’nin (2015), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 3-Idiot
filmindeki fen kavramlarmin giinliilk hayatta kullanim1 ve ailenin egitim siirecindeki
roliine iliskin goriiglerini belirlemek amaciyla gerceklestirdikleri ¢alisma sonunda,

O0gretmen adaylarinin filmde gordiikleri fen kavramlariin giinliik hayat uygulamasina
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iliskin ¢cogu Ornekten sadece vakumla dogum yaptirma, idrarin elektrigi iletmesi gibi

carpici olanlari tespit ettikleri goriilmiistiir.

Yurt iginde yapilan ¢alismalar incelendiginde 6grencilerin fen bilimleri dersinde
ogrendikleri kavramlar1 giinliik hayata uygulayabilme ve giinliik hayatla iligkilendirme

diizeylerinin istenilen seviyede olmadig1 goriilmiistiir.

1.2.1.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Mayoh ve Knutton (1997) yapmis olduklari ¢alismada Fen Bilgisi derslerinde
giinliik hayat olaylarinin nasil kullanildigini belirlemeye c¢alismislardir. Calismadaki
veriler Ingiltere'de 2 okuldaki toplam 103 saatlik Fen Bilgisi dersinde 14 aylik siiregte
gozlem vyoluyla, 13-15 yas arasindaki Ogrencilerden elde edilmistir. Calismada
ogrencilerin okul dis1 deneyimleriyle ilgili 215 olay1 Fen Bilgisi derslerinde
kullandiklar1 goriilmiis olup bu olaylarin %87'si sinif i¢i etkilesimlerden, %69'u
ogretmen merkezli sinif i¢i etkilesimlerden ve %29'u da gbzlem yapan arastirmacilarin
smif i¢i etkilesimlerinden, Ogrencilerin bireysel calismalari ya da kiigiikk grup
calismalarindan elde edilmistir. Belirtilen deneyimlere iligkin olaylari; basin
kaynaklarina basvurma, kisisel deneyimlerle ilgili olarak hikaye anlatmaya basvurma,
yaygin konulara bagvurma, okul dis1 deneyimlerle ilgili izlenimler, giinliik hayatla ilgili
bilgiler, sozciikler, giinliikk hayat denetimlerine dayanan benzetmeleri kullanma, sinif
aktiviteleri i¢in gilinlik hayatla ilgili igerikleri kullanma, yetenekleri gelistirmek igin

ginlik hayat1 kullanma ve sanayiye basvurma olarak 12 sinifa ayirmislardir.

Cajas (1999), literatlir taramasi yontemini kullandigi c¢alismasinda insanlarin
giinliik hayatlarinda 1s1  denetiminin agiklanmasi sirasinda yanlis kavramlar
kullanilabilecegini belirlemis olup bunun da okulda 6gretilen fen konulariyla dogrudan
iliskili durumlarin ¢ok fazla dikkate alinmamasindan kaynaklandigini ifade etmistir.
Ornegin, fen egitimindeki 1s1 ve sicaklik konusu, atomik ve molekiiler modellere
dayandirilmakta olup bu da bilginin teoriden 6teye ge¢gmesine mani olmaktadir. Pratik

icin verilen egitimin bu baglamda gézden gegirilmesi gerektigi ifade edilmistir.
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Campel ve Lubben (2000), isvec'te giinliik hayat olaylariyla ilgili gevre konularini
kapsayan bir kurs alan ilkogretim 6grencilerinin durumunu tespit etmek igin yapmis
olduklar1 ¢alismada, 6zellikle Ogrencilerin fenin sosyal ve ekonomik yénuni fark etme
duzeyini, gunlik hayattaki herhangi bir problemi c¢ézmek icin bir deney tasarlama
kabiliyetini ve giinliik hayatta kars1 karsiya kaldiklar1 bir sorunu ¢dzmede fenle ilgili
kavramlart kullanma becerilerini belirten yazili agiklamalar1 belgelemislerdir. Calisma
siiresince 9. siifta okuyan toplam 118 dgrenci ile goriisiilmiistiir. Ogrencilerden elde
edilen yazili yanitlar, 6grencilerin fenle ilgili kavramlar1 ve diger kavramlar1 kullanma
durumlarina gore ayrilip analiz edilmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore
bilginin kaynagini bir grup biiyiik 6l¢iide evdeki deneyimler olarak gdstermis iken diger
grup ise kitaplar, radyo ve televizyon olarak gostermistir. Calisma sonunda, giinliik
hayatla iliskili olaylarin ¢oziimiinde televizyon ya da radyo, kitap ve evdeki deneyimler

gibi okul dis1 kaynaklarin daha fazla kullanildig: belirlenmistir.

Andree (2003) yapmis oldugu calismada, ilkogretimde giinliik hayata bagvurma
diizeyini belirlemeye ¢alismistir. Calisma, Stockholm'de bir devlet okulunun 6. sinifinda
okuyan 22 Ggrenci ve 7. smifinda okuyan 30 6grenci olmak iizere iki sinifta okuyan
toplam 52 Ggrenci iizerinde gergeklestirilmistir. Toplam 41 ders saati gozlenmistir.
Veriler katilimcilarin gozlemleri, kaset kayitlari, not tutma seklinde toplanmuistir.
Calisma sonunda, genellikle fenle ilgili uygulamalar yapildiginda ginlik hayatla
iliskilendirmenin kullanildig1 belirlenmistir. Giinliik hayatla iliskilendirme, Fen Bilgisi
dersini eglenceli hale getirmis olup O&grencilerin pozitif tutum gelistirmelerini

saglamigtir.

Aikenhead (2005), literatiir taramasi yontemini kullandigi ¢alismada fen
egitiminin giinliikk hayatta kullanimimi ve bu kullanimi etkileyen faktorleri belirlemeye
calismistir. Calisma sonucunda 6grencilerin fen igerigini genellikle anlamli bir sekilde
O0grenmeye niyetli olmadigini, bilgi ve kavramlar1 ezberlemeye calistiklarini ve
ezberlemenin fenin dogasina aykir1 oldugunu ifade etmektedir. Adi1 gegen arastirmaci
fen derslerinde 6gretilen bilimsel kavramlarin sadece kisilerin ihtiyag duymasi halinde
ogrenildigini, konuda uzmanlasma isteginin ortaya ¢iktigini ve okullarda egitimi verilen

fen kiiltiiriiniin 6grenciler tarafindan genellikle yabanci bir kiiltiir olarak algilandigini,
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Ogrencilerin fen 6grenmek icin kisisel ya da sosyal bir iliski kuramadiklarini ifade

etmistir.

Yurt disinda yapilmis ¢alismalarda fen egitiminin 6grencilerin giinliik yasamlari
ile baglantili olmas1 gerektigi, bu baglantinin kurulmasi i¢in ¢esitli yollarin bulundugu
belirtilmektedir. Giinliik yasamla iligkili olan 6grenmelerin okuldaki fen kavramlarinin
Ogrenilmesini kolaylastirdig1 yani 6grenmeyi destekledigi belirtilmistir. Bu nedenle fen
bilimleri derslerinde gilinliik yasam deneyimlerinin sunulmasinin olduk¢a 6nemli oldugu

vurgulanmustir.

1.3. Tahmin Go6zlem Ac¢iklama Yontemi

1.3.1. Tanmim

Tahmin-gozlem-agiklama yontemi, dgrencilerin belirli bir konudaki bilgilerini
ortaya ¢ikarmada ve kavramsal degisimin saglanmasinda kullanilan bir yontemdir. Bu
yontem White ve Gunstone (1992) tarafindan gelistirilmis olup literatirde POE
(Prediction-Observe-Explanation) veya TGA (Tahmin-Gozlem-Agiklama) ydntemi
olarak bilinmektedir.

Verimli bir sekilde 6grenci fikirlerini ortaya ¢ikarmak ve bu fikirler hakkinda
Ogrencileri tartismaya tesvik etmek ic¢in; 6grencilerin 6nce bir olayin ya da gdsterinin
sonucunu tahmin ederek bu tahminlerini nedenleri ile tartigmalari, sonra gdsteriyi
gozlemlemeleri ve gozlemleri ile tahminleri arasinda herhangi bir uyusmazlik olup
olmadigmin farkina varmalarn siirecini kapsamaktadir (White ve Gunstone, 1992;

Kearney ve Treagust, 2001).

Tahmin-g6zlem-agiklama yonteminde 6grenciler 6ncelikle arastirmaci tarafindan
hazirlanan etkinlikte gegen olayin sonucunu, nedenleriyle birlikte tahmin eder. Daha
sonra etkinlikteki olayr gozlemler ve son olarak tahminleri ile gozlemleri arasindaki
celigkiyi ortadan kaldirmaya yonelik agiklamalar yapar. Kisaca bu yontem, tahmin
etme, edilen tahminleri dogrulama, gozlemleri tanimlama ve yapilan tahmin ve
gozlemler arasinda bulunan g¢eliskileri giderme basamaklarini igerir (White ve

Gunstone, 1992).
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1.3.2. Asamalari
TGA yontemi, "tahmin etme", "gozleme" ve "agiklama" olmak {izere 3 asamadan
meydana gelmekte olup belirtilen bu asamalarin her birinde Ogrencilerin yerine

getirmesi gereken gorevler sz konusudur.

1.3.2.1. Tahmin Asamasi (Prediction)

TGA yonteminin ilk agamasi olan tahmin asamasinda arastirmaci tarafindan bir
etkinlik gergeklestirilir. Ogrencilere bu baglamda bir gosteri deneyi yapilir veya olay
hakkinda bilgi verilir. Daha sonra ogrencilerden etkinlikte gecen olaylara iliskin
tahminde bulunmalar1 ve tahminlerini nedenleriyle aciklamalar1 istenir. Bu durum
ogrencilerin olaya iligskin Onbilgilerini aktif hale getirir. Ancak arastirmaci Ozellikle
ogrencilerin tahminde bulunacaklar1 olay: iyi bir sekilde anladiklarindan emin olmak

zorundadir.

Tahmin asamasinin sonunda tahminde bulunan 6grencilerin konuya olan ilgileri
de artar. Zira tahminde bulunmak ve tahmin igin bir neden ortaya koymak olaya,
gozleme odaklanmayi kolay hale getirmesinin yani sira motivasyonu da artirir. Bu
uygulama Ogrencilere cesitli segcenekler sunularak yapilabilecegi gibi agik uglu sorular
sorularak da uygulanabilir (White ve Gunstone, 1992). Ancak arastirmacilar secenekler
verilerek Ogrencileri bir sekilde yoOnlendiren sorularin o6grencilerin tahminlerinde
siirlandirmaya neden olacagimi ifade etmektedir. Bu baglamda tahmin asamasinda
etkinlik hazirlanirken 6grencilerin tahmin ve gézlemlerinde sinirlamaya neden olmayan,
onlar1 yonlendirmeyen, acik uclu sorularin kullanilmasi oOnerilmektedir (Liew ve

Treagust, 1998).

1.3.2.2. Gozlem Asamasi (Observation)

TGA yonteminin ikinci asamasi olan gozlem asamasinda arastirmaci tarafindan
olusturulan etkinlikteki olayla ilgili olarak o&grencilerin gozlem yapmalar1 saglanir.
Gozlem asamasinda 6nemli olan, arastirmaci tarafindan yapilan etkinlikteki olayin

Ogrenci tarafindan kolay gozlenebilir sekilde ve ayni1 zamanda 6grenci zihninde ¢eliski
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yaratabilecek nitelikte olmasidir (Tao ve Gunstone, 1999). Bunun yani sira gozlem
asamasinda Ogrencilerin daha o6nceki deneyim ve Ogrenmelerinin, onlarin olaylar
gozlemlemelerini etkiledigi goz oniinde bulundurulmali ve 6grencilerin olayl dikkatli
bir sekilde gozlemlemelerini saglayacak olan c¢esitli ilave etkinlikler de
gerceklestirilmelidir. Gerektiginde gozlem ya da gozlemler yinelenmelidir. Gozlem
asamas1 sonunda Odgrencilerin tahmin asamasinda yapmis olduklari tahminler ile o an
gergeklestirmis olduklar1 gozlemleri arasinda ¢eliski yaratilmaya calisilmalidir. Bu
celigkili durumlarin bu asamada 6grenmede ilerleme sagladigi unutulmamalidir (White

ve Gunstone, 1992).

1.3.2.3. Aciklama Asamasi (Explanation)

TGA yonteminin son asamasi olan agiklama asamasi, 6grencilerin kendi
kavramlarin1 yeniden yapilandirmasina yardimci olmaktadir. Agiklama asamasinda
Ogrencilerin olayla ilgili tahminleriyle gdzlemleri ortaya konmali, tahmin ve gbzlemleri
arasinda ortaya ¢ikan celiskili durumu ortadan kaldirmaya yonelik agiklama yapmalari
saglanmalidir. Bu asamada 6grenciler ¢ogunlukla zorlanirlar. Ancak 6gretmen veya
aragtirmaci olaya iligkin agiklamay1 direkt olarak yapmak yerine 6grencilere rehberlik
ederek onlarin disiindiikleri ve ortaya koyduklari biitiin olasiliklar1 goz Oniinde
bulundurmalarini ve alternatif yorumlar getirmelerini desteklemelidir (Kdse vd., 2003).
Acgiklama asamasinda ayni zamanda Ogrenci agiklamalar1 miilakatlarla desteklenerek

Ogrenci anlamalarina iligkin daha kapsaml bilgiler elde edilebilir (Liew ve Treagust,
1998).

Yukarida da ifade edildigi gibi birbiriyle iliskili 3 asamadan meydana gelen TGA
yonteminin her bir asamasi Ogrenenler agisindan son derece Onemli kazanimlar
icermektedir. Tahmin asamasi 6grencileri olaya yonelik tahminlerde bulunmaya tesvik
ederek onlar {ist diizey diisiinmeye sevk eder. Ayn1 zamanda bu asama onlarin hayal
giiclerini kullanmalarin1 saglar ve yapilandirdiklar1 diisiinceleri kolay bir sekilde

aciklamalarina imkan tanir, 6grencilerin ifade etme becerilerini gelistirir.

Bir sonraki asama olan gozlem asamasinda verilen olaylar izlemeleri istenen

Ogrenciler, dikkatlerini bir noktaya toplamay1 ve kendi gozlemlerinden yola ¢ikarak
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olaya yonelik anlamlar ¢ikarmay1 &grenirler ki bu durum 6grencilere giinliik hayatta
siradan olarak nitelendirilen olaylar1 daha dikkatli inceleme ve bunlarin arkasindaki

gercekleri yorumlama becerisi kazandirir (Késeoglu vd., 2002).

Son asama olan agiklama asamasi ise kompleks ve parca parca olan
diisiincelerden anlasilir biitiinlere ulagsmanin gerceklestigi asama olup bu asamada
Ogrenciler esas olarak biitiin  olaylarin, onlarin tahmin ettigi  sekilde
gerceklesmeyebilecegini ve olaylarin her zaman beklenen sonuglar1 vermeyebilecegini
kavrarlar.  Boylelikle  Ogrenciler  gergegi  sadece olaylarn  gordiiklerinde
anlayabileceklerinin farkina varirlar ve sadece tahminleriyle mutlak sonuglara gitmekten
vazgecerler. Sonug¢ olarak bu asamada Ogrenciler birden ¢ok ve bazi durumlarda
birbiriyle c¢elisen diisiincelere sahip olduklar1 durumlarda bu diisiincelerin
uyumsuzlugundan uyumlu bir biitiin elde etmeyi 6grenmis olurlar (Ayas vd., 2001).

Sekil 1, TGA yo6nteminin asamalarini kisaca 6zetlemektedir.

TGA Yontemi

Gozlem
Asamasi

Tahmin
Asamasi

Aciklama
Asamasi

Etkinlige
iliskin

Etkinlige
iliskin

Etkinlige
iliskin g6zlem
yapar

Tahminlerinin
nedenlerini
ortaya koyar

Tahmin ve
gozlemlerini
karsilastinir

tahminlerini
aciklar

aciklama
getirir

.

Sekil 1. TGA yo6nteminin agsamalari.

1.3.3. TGA Yoénteminin Ogretimdeki Avantajlari

Ogrencilere ders esnasinda "neden", "nicin", "nasil" gibi sorular soruldugunda
b b
baz1 6grencilerin bu sorularla ilgilenmedikleri, cevap bulma sorumlulugunu {izerlerine

almadiklar1 goriilmektedir. Fakat TGA'da yazili bir tahminde bulunma ve nedenleri ile
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birlikte agiklama gibi bir zorunlulugun olmasi 6grencileri belirtilen bu ve benzeri
sorularin yanitlarin1 bulmaya tesvik etmekte ve dgrencilerin zihinsel olarak daha aktif
olarak derse katilmalarini saglamaktadir. TGA'min belirtilen bu 6zelligi kavramsal
O0grenmeyi amaglayan yapilandirmaci yaklasimin O6gretim yontemleri arasinda

sayilabilmesini saglamistir (Kearney ve Treagust, 2001).

TGA yontemi, ogrencilerin gosterim yapilarak gergeklestirilen dersleri veya
laboratuarlarda yapilan gosteri deneylerini daha etkin bir sekilde caligmalar1 ve varsa
yanlis kavramlarini diizeltmeleri igin gelistirilmis olan bir yontem olup (Atasoy, 2004)
ogrencinin tahminlerde bulunmasini, soruyla ilgili ger¢ek durumun gosterildigi bir
baglam sunarak bu baglami gézlemlemesini ve ilk yaniti ile yapmis oldugu gozlem
sonucunu kiyaslayarak aciklamasini igine almaktadir. Belirtilen bu agamalarin tamami

bir TGA 6grenme gorevini teskil eder (Kearney, 2002).

TGA yontemi glinimiiz diinyasinda bilgisayarlarin bir bilissel ara¢ olarak
kullanildig1 materyallerin gelistirilmesi i¢in son derece elverislidir (Tao ve Gunstone,
1999). Bilgisayar ortaminda 6grenciye soru baglami sunulup 6grencinin yaniti, yanita
yonelik giiven seviyesi ve agiklamasi kaydedilir. Daha sonra gozlem yapilacak olan
baglam gosterilerek 6grenci bu baglamin sahip oldugu tasarim oOzelliklerine gore
yalnizca gbzlem yaparak veya baglamdaki degiskenleri degistirerek deney
yapabilmektedir (Kearney ve Treagust, 2000). Ogrenci, gézlem veya deney sonuglarini
yazdiktan sonra bilgisayar, 6grencinin vermis oldugu ilk yanit ve agiklamalarla beraber
gozlem sonrasi yazilan raporu Ogrencinin karsisina getirir. Bu raporda &grenci
baslangicta vermis oldugu yanitlar ile deney sonrasindaki agiklamalarinin arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 gorebilir. Bu sayede 06grencilerde kavramsal degisim

gerceklesmesi saglanir (Kearney, 2002).

TGA yonteminin, tahmin asamasinda 6grencinin kavramla ilgili 6nceki bilgileri
etkin hale getirilerek gozlem asamasinda gozlemiyle tahmini arasindaki farki
gozlemleyip bilissel ¢eliski yasamasi saglanir (Atasoy, 2004). Gozlemin anlagilir ve
akla yatkin olmasi Ogrenci seviyesine uygun hazirlanmasiyla birlikte, gozlemin

algilanmasi, degerlendirilmesi ve yorumlanmasi ile sinirhidir (Kose vd., 2003).
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Belirtilen bu agsamalar1 ve yeni 6grenilen kavramin ige yararlig1 6grenci tarafindan
gerceklestirilecek olan yapilandirma siireci ile gerceklesmektedir ki bu sayede TGA
yontemi 6grencinin 6grenme siirecinde etkin oldugu, kendi kendine 6grenme yolunu ve

hedeflerini belirleyebildigi bir yapi1 insa eder (Windschitl ve Andre, 1998).

TGA yoOntemi 6grencilerin sahip oldugu onbilgilerin etkinlesmesini saglar, geliski
durumunu ve bu durumun ¢déziimiinii 6grenciye birakir, 6grencinin ¢alisma asamalarini
kademeli bir sekilde gergeklestirmesini saglamaya calisir. Bu baglamda kavram
ogretimini, Ogrencilerin zihinlerinde yapilandirmak suretiyle saglayan etkili bir

yontemdir denilebilir (Kearney ve Treagust, 2001).

TGA yoOntemi, 6grencinin bilimsel siire¢ becerilerini ve Onbilgilerini etkin bir
sekilde kullanmalarin1 gerektiren, 6grenme gorevlerinin gergeklestirilmesi agisindan
sorulart yanitlandirmalarini ve rapor alanlarinin doldurulmasinin nicel olarak
denetlenebilmesini saglayan son derece 6nemli bir yontem olup bu ag¢idan TGA'nin
uygulama siirecinin diger yontemlere oranla daha ¢ok zaman gerektirdigi soylenebilir.
TGA'da oOgrenci gozlem asamasinda biligsel celiskiye diiserek bu ¢eliskinin
coziilmesinde kendi ¢ikarimlarini yapmak durumunda kalmaktadir (Akgin ve

Deryakulu, 2007).

TGA yontemi yapilandirmact yaklasimla da uyumlu olan bir yontemdir
(Mthembu, 2001). Yapilandirmaci yaklasima uygun etkili bir 6gretim i¢in 6grenciler
kendi diisiincelerini agiklamaya yonlendirilmeli (tahmin), 6grenciler diisiincelerine ters
diisen durumlarla kars1 karsiya birakilmali (gozlem), ogrencilerin hipotez kurmalari
saglanmali ve Ogrenciler olaylara alternatif aciklamalar getirmeleri i¢in motive
edilmelidir (Tahmin ve agiklama). Ozellikle kiiciik grup tartigmalariyla &grencilere
alternatif fikirlerini ifade etme imkani verilmeli (agiklama), Ogrencilerin edinmis
olduklar1 bilgilerin faydalarin1 anlamalari i¢in bunlan ¢esitli durumlarda kullanmalari
saglanmalidir (Driver ve Bell, 1986). Boylelikle etkili bir 6gretim i¢in yapilandirmaci
yaklasimin temel prensipleri TGA etkinlikleri sayesinde uygulanmis olur (Bilen, 2009).

TGA yonteminin yukarida belirtilen faydalar1 dikkate alindiginda kimya

kavramlarmin giinliik hayatla iliskilendirilmesinde kullanilmasinin son derece yararh
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olacagi sdylenebilir. TGA’nin  kimya derslerinde kullanimiyla &grencilerin
oOnbilgilerinin aragtirilmast ve oOnbilgileri ile yeni bilgileri arasinda iliski kurulmasinm
saglamak olasidir. Ayn1 zamanda kimyasal kavramlara yonelik bilimsel bilgilerin
edinilmesi ve giinliik hayatta karsi karsiya kalinan problemlerin ¢6ziimiinde de bu
bilgilerin kullanilmasi istenilen kazanimlar arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte
kimyasal kavramlara yonelik 6gretim yapilan derslerde, &grencilerin konuyla ilgili
gorlsleri alinarak ne bilip bilmediklerinin kontrolii 6nem arz etmektedir. TGA
yonteminin tahmin asamasi bu agidan son derece 6nemlidir. Ayn1 zamanda kimyasal
kavramlara iligkin bilgileri somut hale getirmek i¢in kimya derslerinde gorseller,
resimler ve videolarin kullanilmasi gerekir. Yontemin gozlem asamasinin da bu
gerekliligi karsilama konusunda son derece etkili oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte
tahmin ile gézlemlerin gelisip, konuyla ilgili agiklamalarin yapildigi ve TGA’nin son
asamas1t olan agiklama asamasi da kimyasal kavramlarla ilgili sorunlara yonelik
konularin &grencilerce kendi 6grenmeleri ile yapilandirilmasini saglamaktadir. Kendi
O0grenmelerinin farkina varan ve bilgilerini kendi kendilerine yapilandirabilen
Ogrencilerin kimyasal kavramlara yonelik farkindalik gelistirmesi, pozitif tutumlar
sergilemesi ve problemleri ¢ozmeye yonelik davraniglar sergilemesi muhtemeldir. Bu
baglamda TGA yonteminin 6grencilerin biitiin siire¢ boyunca derse iligkin dikkatlerini
canli tutmak, derse aktif bir sekilde katilmalarini saglamak, kendi 6grenmelerini farkina
varmak suretiyle 6grenme sorumlulugu almalarina katkida bulunmak ve 6grenilen
bilgileri ginlik bhayatta uygulamak a¢isindan kimya egitiminde etkili olacagi
sOylenebilir.

1.3.4. TGA Yonteminin Ders Sirasinda Uygulanisi

TGA yontemi, genel itibariyle 6grencilerin yontemin asamalarinin tamamina
yonelik goriislerini yazili olarak bildirmeleri esasina dayanir. Yontemin sinif igi
uygulamalarinda, oncelikli olarak 6grencilere bos bir calisma kagidi dagitilarak verilen
etkinlik ya da konuya iligkin tahminlerini ve bu tahminlerin nedenlerini yazmalari
istenir. Daha sonra Ogrencilerden ayni kagida etkinlikle ilgili olarak arastirmaci
tarafindan verilen gorselle ilgili gézlemlerini yazmalar1 beklenir. TGA stratejisinin son
asamasinda da oOgrencilerden tahminlerini dikkate alarak tahmin ve go6zlemleri

arasindaki ¢eliski veya benzerlikleri tespit etmeleri ve buna uygun bir agiklama yaparak
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etkinlige yonelik kendi sonuglarini ifade etmeleri istenir. Buna karsin biitiin uygulama

stireci Ogrencilerin yazmasini gerektiren etkinliklerle yiiriitiilmek durumunda degildir.

Ogrenen ozellikleri ve ydntemin uygulayicisinin planlarina baglh olarak asamalara

yonelik gereklilikler, siif i¢i tartisma ortaminda yapilan agiklamalar veya soru-cevap

yontemi ile de gergeklestirilebilir (Akgiin ve Deryakulu, 2007).

Yontemin uygulanmasi sirasinda en fazla dikkat edilmesi gereken nokta,

Ogrencilerin verilen konu veya etkinligi tam manasiyla anlamalarini saglamaktir. TGA

yontemi uygulanirken asagidaki durumlarin dikkate alinmasi gerekir:

Yontem uygulanmaya baslamadan Once Ogrencilerin konuya yonelik soru

sormalarina izin verilmelidir.

Siiregte mutlak surette Ogrencilerin etkinlik ya da konuyla ilgili yapmis
olduklar1 tahminleri ve bu tahminleri destekleyici nedenleri belirtmeleri
saglanmalidir ki bu durum Ogrencilerin tahminlerinin nedenlerini kendi
cumleleriyle ifade etmelerine imkan verilerek saglanabilir. Fakat dnemli olan
nokta, tahmin ve tahminlerin nedenlerinin yazilmasi islemi, gozlem yapmadan
once bitirilmelidir. Boylece tahmin yapan &grenciler duruma kendilerini tam
olarak verirler, konuyla ilgilenirler, karar verip uygulayabilirler. Ayn1 zamanda
tahminlerinin dogru ya da yanlis oldugunu test etmek i¢in hicbir gdzlemi
kagirmazlar (Kose vd., 2003).

Konu ya da etkinlikle ilgili gorseller verildigi zaman oOgrenciler kendi
gbzlemlerini o anda yazmalidir. Eger 6grenciler gorsel verilir verilmez kendi
gozlemlerini yazmazlar ise daha sonra arkadaglarindan duyarak goézlemlerini
degistirebilirler. Bu asama son derece 6nemlidir. CUnki yazilan gézlemlere
yonelik diislinceler sayesinde 6grencilerin tahmin ve gozlemleri arasindaki

farkliliklar ortaya ¢ikar (Kabapinar vd., 2003).

Yontemin uygulanmasinin son agamasinda, 6grenciler tahminleriyle gozlemleri
arasindaki farkliklar1 tespit ederek ortadan kaldirmaya c¢abalar. Bu asama

ogrenciler i¢in son derece zor olmaktadir. Arastirmaci bu asamada 6grencileri
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bitun olasiliklart diistinmeleri adina desteklemelidir. CUnki bu asama
sonucunda oOgrencilerin  yaptigi aciklamalar, onlarmm konuyu anlayip

anlamadiklarini gosterecektir (Kose vd., 2003).

Uygulama siirecinin tamamlanmasinin ardindan ogrencilerden toplanan TGA
kagitlarinin  degerlendirilmesi yapilir. Bu baglamda TGA hem derslerde etkili
Ogrenmeyi  saglayan bir yontem hem de ders sirasinda Ggrencilerin
degerlendirilmelerine imkan taniyan alternatif bir degerlendirme aracit olarak
kullanilabilir. Toplanan TGA kagitlarina puan verilirken hem 6grencilerin tahminlerinin
dogruluguna hem de tahmin ve gozlemlere dayali olarak yapilan aciklamalarin
anlamliligina bakilir (Ruiz vd., 2004). Ancak bu puanlandirma yontemi ¢ok uygun
degildir. Tahmin asamasinda amag, 6grencinin mevcut bilgisini ortaya ¢ikarmak oldugu
icin puanlandirma yapilacagini bilen 6grenci konuya yonelik gercek tahminlerini

yazmaktan ¢ekinebilir.

Benzer sekilde gozlem asamasinin da puanlandirilmasi uygun degildir. Clnk
ogrenciler gordiiklerinden ziyade gormeleri gerekenleri yazma egilimi igerisinde

olabilirler (White ve Gunstone, 1992).

Yonteme iliskin olarak TGA kagitlarina mutlak surette bir puanlandirma
yapilacak ise etkinlik sonunda 6grencilerin tahminleri ile agiklamalarinin ne kadar
mantikli olduguna ve bu tahmin ve agiklamalarin ne kadar dogru bilgiler ¢ergcevesinde

yorumlandigina puan verilebilir (Bilen, 2009).

Ayn1 zamanda tahmin ve gézlem arasindaki g¢eligkinin nasil giderildigi ve konuya
yonelik getirilen mantikli agiklamalara da puan verilebilir. Ancak TGA yOnteminin
kullanilmasindaki temel amag, 6grencilerin degerlendirilmesi olmayip iist diizey
diistince becerileri kazanmalarina, kullanmalarina imkan tanimak, onlar1 bilimsel siire¢
becerilerini kullanarak bilgi Uretim surecine dahil etmek ve bilimsel bilgileri kendi

bilimsel aragtirmalari neticesinde olusturmalar1 konusunda tesvik etmektir.
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1.3.5. TGA Yéntemi ile ilgili Yapilan Cahsmalar

1.3.5.1. Yurt Icinde Yapilan Calismalar

Koéseoglu vd. (2002), kimya 6gretmenligi programina kayith 42 6gretmen aday1
ile yiriittiikleri ¢alismada veri toplama araci olarak tahmin gozlem aciklama ¢alisma
kagitlari, nitel gozlemler ve miilakatlar kullanmilmistir.  TGA ydntemine gore
hazirladiklar1 "buz ile su kaynatilabilir mi" isimli aktivitenin buhar basinci, kaynama
noktasi, kaynama noktasina dig basincin etkisi konularinin Ogretilmesinde etkili
oldugunu, ad1 gegen aktiviteyle 6grencilerin kimyaya kars1 tutumlarinin olumlu yonde

etkilendigini ve motivasyonlarinin arttigini tespit etmislerdir.

Kose vd. (2003) yapmis olduklar1 ¢calismada TGA ydntemini arastirmacilara ve
Ogretmenlere tanitmayi ve bu ydnteme uygun lise siniflarinda "elektromanyetizma",
"kaynama" ve "fotosentez" konularinda 6rnek etkinlik hazirlamayr amaclamislardir.
Calismanin 6rneklemini fizik, kimya, biyoloji 6gretmenleri ve bu dersleri alan lise
ogrencileri olusturmaktadir. Veriler 6rneklem ile yapilan miilakatlardan elde edilmistir.
Caligmada Onerilen yontem tahmin etme, tahminlerini dogrulama, gozlemlerini
tanimlama ve yapilan tahmin ve gozlemler arasinda mevcut celiskilerini giderme
asamalarindan olusmaktadir. Bu yontem Kkisisel, iki ya da daha fazla 6grenciden
meydana gelen gruplar kullanilarak da gergeklestirilebilir. Miilakatlardan elde edilen
verilerle 6grencilerin kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmak igin TGA yontemine gore
etkinlikler — hazirlanmistir.  Ayni  zamanda bu yontemin kullanilmasi  ve

degerlendirmesine yonelik onerilerde bulunulmustur.

Kicukozer 'in (2004) yapmis oldugu g¢alismanin 6rneklemini 23 lise 1. sif
dgrencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin basit elektrik devlerine yonelik olarak 6gretim
Ooncesi On diisiincelerini belirlemis ve yapilandirmaci yaklagima dayali olarak
gelistirmis, O0gretim modelinin kavramsal anlamaya ve degisime olan katkilarini
arastirmistir. Calismada nitel ve nicel arastirma teknikleri kullanilmig olup ¢alismanin
verileri kavramsal anlama testindeki agik ug¢lu sorular ve Ogrencilerle yapilan
goriismelerden elde edilmistir. Ogretim esnasinda kullanilan etkinliklerde benzetme ve

genellikle 6grencilerin diisiincelerini ¢ikarmada ve gelisimin saglanmasinda etkili bir
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yontem olarak TGA ydntemi kullanilmistir. Yapilan 6gretimin "Akim, devre elemanlart
tarafindan harcanur, " pil sayist fazla olan devrede lamba daha parlak yanar ve piller

seri baglandiginda lamba daha fazla 151k verir', "anahtar kapatilinca tiim lambalar

soner”, "potansiyel farki", "akim", ve "enerji" kavramlarinin birbiri yerine kullanimiyla
ilgili 6grencilerin sahip oldugu yanlis diisiinceler {izerinde kavramsal degisimi
sagladigina yonelik sonuclar elde edilmistir. Bunun yani sira ¢alismada kullanilan
Ogretim tekniginin kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretim teknigine kiyasla

kavram degisiminin kaliciligini saglama agisindan daha etkili oldugu belirlenmistir.

Ayas ve Yilmaz (2004), sinif 6gretmenligi programinda dgrenim gormekte olan
34 6grenciyle, 6grencilerin asit, baz ve indikatér kavramlarini anlama diizeylerini tespit
etmeye calismiglardir. Calismada TGA yontemi kullanilmistir. Tahmin asamasinda
Ogrencilerin konuya hangi diizeyde asina olduklar1 ve mevcut kavramlar1 saptanmaistir.
Yapilan calisma neticesinde TGA stratejisinin kavram yanilgisina sahip olan pek ¢ok

Ogrencinin konuyu 6grenmelerine pozitif katkida bulundugu belirlenmistir.

Akgiin (2005) yapmis oldugu ¢alismada iki farkli kavramsal degisim stratejisine
gore hazirlanan ¢oklu ortam materyallerinin 6grencilerin bireysel veya grup halinde
calismalarinin ve biligsel-duyussal 0Ozelliklerinin, kavramsal degisimleri {izerindeki
etkilerini tespit etmeye ¢alismislardir. Calismaya Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Siif Ogretmenligi Boliimii 3. smifinda 6grenim gormekte olan 73 dgrenci
dahil edilmistir. Adi gecen arastirmact yapmis oldugu calismada diizeltici metin
stratejisine gore tasarlanan materyalin TGA yoOntemine gore oOgrencilerin kavram
yanilgilarim1 ve biligsel celiskiye iliskin kaygilarin1 anlamli sekilde azalttigini,
Ogrencilerin kimyaya iliskin tutumlarini olumlu yonde gelistirdigini ve bilissel celiskiye
yonelik ilgilerini de anlamli sekilde artirdigint saptamistir. Bireysel olarak calisilmasi
halinde TGA yontemiyle ogrencilerin 6grenmeye yonelik kontrolii genellikle
kendilerinde gordiikleri ve 6grenme gorevlerini daha kararli sekilde gergeklestirdikleri

gorilmiistir.

Ergiil vd. (2006) yapmis olduklar1 arastirmada Fen Bilgisi Ogretmenligi
Programinda 6grenim gérmekte olan 130 Ogretmen adayi ile kaynama ve buharlagma

kavramlarimin 6gretimine TGA yontemi ve deneyle zenginlestirilmis Ogretim
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yonteminin etkisini tespit etmeye caligmislardir. “3 asamadan meydana gelen suyu
buzla kaynatabilir miyim?” etkinligi gosteri deneyi olarak uygulanmistir. iki smifta
TGA yontemi, bir sinifta da deneyle zenginlestirilmis 6gretim yontemi kullanilmistir.
TGA yonteminin uygulandigi gruplarda ilk asamada, yapilacak olan deneysel faaliyet
anlatilarak adaylardan faaliyetin her bir agamasi i¢in tahmin ve tahminlerinin nedenini
aciklamalar1 istenmistir. ikinci asamada gosteri deneyi gerceklestirilmis ve iiciincii
asamada ise Ogrencilerden gozlemlerinden faydalanarak neden-sonug iliskilerini
tartismalar1 istenmistir. Son agamada da tahmin ve gézlem asamalarindaki farkliliklart
not etmeleri istenmistir. TGA yOontemine dayali olarak hazirlanan etkinlik 6grencilerin
suyun buzla kaynatilamayacagi yoniinde goriis bildirmelerine karsin etkinlik sonrasinda

bu diisiincelerinin degistigi gorilmiistiir.

Akgiin ve Deryakulu (2007), yapmis olduklar ¢aligmada iki farkli kavramsal
degisim stratejisinin kisisel veya grup ile kullaniminin 6grencilerin bilissel ¢eligki tiir ve
seviyeleri, kavramsal degisimleri, kimyaya yonelik tutumlart ve kavramsal
degisimlerinin kaliciligina olan etkilerini tespit etmeye calismislardir. Calismada,
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Progranmi 3. siifinda
okumakta olan 73 6grenci, kimya alaninda "maddenin yapis1" konusuyla ilgili kavram
yanilgilarinin  giderilmesi i¢in hazirlanan iki farkli web 6gretim materyalini
caligmiglardir. Calisma neticesinde elde edilen sonuglar, diizeltici metin stratejisine
dayali web materyalini kullanan ve ortaklasa calisan 6grencilerin daha ¢ok kavramsal
degisim gergeklestirdiklerini, biligsel c¢eliskiye yonelik ilgilerinin daha yliiksek,
kaygilarinin da daha diisiik oldugunu, kimyaya yonelik tutumlarinin, TGA stratejisiyle
tasarlanan materyali c¢alisanlarindakinden daha olumlu oldugunu ve o&grencilerde

gergeklesen kavramsal degisimin kalic1 oldugunu gostermistir.

Karaer (2007), Amasya Universitesi simif 6gretmenligi bolimiu fen bilgisi
laboratuar1 dersine devam eden 96 Ogrenciyle gergeklestirdigi calismasinda
kromatografi yontemi ve bu yontemle alakali olan kavramlarin 6gretiminde nasil
uygulanabilecegini gostermek icin TGA aktivitesi hazirlamis ve fen bilgisi laboratuar
dersinde bunu uygulamistir. Calismada TGA aktivitesi ile miirekkebin bilesenlerine

ayrilmasinda kromatografi yonteminin kullanilmasinin etkili oldugu o6grenciler ile
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yapilan nitel gézlemler, miilakatlar, rapor kagitlari, aktivite dncesi ve sonrasinda yapilan

kiiclik sinavlar ile donem sonunda yapilan final sinavi kagitlarindan anlagilmigtir.

Demirelli vd. (2008), Fen ve Teknoloji dersinde "dolagim sistemi" konusunun
analoji ve TGA yontemleriyle anlatilmasinin 68renci basarist ve tutumu iizerindeki
etkisini tespit etmek amaciyla yapmis olduklar1 ¢alismaya, bir ilkdgretim okulunda 6.
smifta 6grenim goren 55 Ogrenciyi dahil etmislerdir. Rastgele sec¢ilen siniflardan
birisinde TGA yontemi, digerinde ise analoji yontemi kullanilarak ders islenmistir.
Veriler, ¢oktan segmeli basar1 testi ve 3'lii likert tipi fen ve teknoloji tutum 6lgeginden
elde edilmis olup yapilan ¢alisma sonucunda TGA ve analoji yontemlerinin uygulandig:

gruplar arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Tekin (2008), Karadeniz Teknik Universitesi temel kimya laboratuar dersini alan
44 Fen bilgisi dgretmen aday1 iizerinde gerceklestirdigi ¢alismasinda, daha etkili bir
O0grenme ortamimin olusturulmasinda,  TGA stratejisinin etkisini tespit etmeyi
amaclamistir. Calismada dokiiman incelemesi, yar1 yapilandirilmis miilakatlar ve
katilimli gozlem teknikleri kullanilmistir. Yapilan ¢alismada TGA yontemine gore
diizenlenmis olan deneyin, Ogrencilerin derse olan ilgilerini ve yapilan deneylerin
anlagilma diizeyini artirma konusunda olduk¢a etkili oldugu belirlenmistir. TGA
stratejisinin temel kimya laboratuarinda daha yogun olarak kullanilmasi gerektigi ifade

edilmistir.

Misir ve Saka (2009), elektrik akimi tinitesindeki elektriksel is ve 1s1 konularinda
TGA yontemine gore gelistirmis olduklar1 faaliyetleri uyguladiklari ve bunlarin
etkililigini inceledikleri ¢alismada, 11. sinifta okuyan 30 Ogrenci ile 2 ders saatinde
laboratuar ortaminda yari-deneysel yonteme dayali bir arastirma gergeklestirmislerdir.
Arastirma verileri, etkinlik Oncesi ve sonrasinda 6grencilere uygulanan basari testi,
uygulama sonrasi Ogretmenler ile gerceklestirilen yari1 yapilandirilmis miilakat ve
Ogrenciler ile yapilan grup miilakatlarindan ve ayn1 zamanda uygulanan etkinlikle ilgili
dokiimanlarin analizinden elde edilmistir. Yapilan ¢alisma neticesinde Ogrencilerin
alternatif kavramlarin1 agiga ¢ikarma, cesitli fizik kavramlarimi kendi zihinlerinde
yapilandirmalarini saglama agisindan TGA yonteminin olumlu etkiye sahip oldugu

belirlenmistir.
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Aydin (2010), TGA stratejisine dayali dgretim tekniginin Ogrencilerin sahip
oldugu kavram yanilgilarinin giderilmesine ve 6grencilerin derse karsi tutumlarina olan
etkisini arastirmistir. Arastirmact ¢alisma oncesinde 7. sinif Fen ve Teknoloji dersi
miifredatinda yer alan "Yasamimizdaki Elektrik" {initesindeki basit elektrik devreleri
konusunda Ogrencilerde goriilen kavram yanilgilarini belirlemistir. Yapilan aragtirma
sonunda, TGA stratejisine dayali Ogretim tekniginin Ogrencilerdeki kavramsal
yanilgilar1 diizeltmede etkili oldugu ve Ogrenci basarisini da geleneksel Ogretim

yontemlerine kiyasla artirdig belirlenmistir.

Ayas vd. (2010) 12, 11. smif lise 6grencisiyle “Asitler ve Bazlar” konularina
yonelik olarak TGA stratejisine dayali etkinlikleri kullanarak gergeklestirdikleri
caligmanin birinci agsamasinda, giinliik yasamda karsi karsiya kalinan maddelerin asit,
baz veya nétr olup olmadiklart dogal indikatorle; ikinci agsamasinda ise ilk asamada asit
ve baz oldugu tespit edilen iki madde arasinda herhangi bir reaksiyonun gergeklesip
gerceklesmeyecegi tespit edilmeye calisilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda TGA’nin

belirtilen konularin 6grenilmesine pozitif katki sagladigi belirlenmistir.

Keles ve Demirel (2010) ilkogretim 6. sinifta 6grenim goren 10 dgrencinin fen ve
teknoloji dersinde renkler konusundaki kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve bunlarin
giderilmesine yonelik caligmalarinda TGA teknigini kullanmiglardir. Gozlem asamasi
icin bilgisayar ortaminda Adobe Flash CS3 ile hazirlanmis ekran goriintiileri
kullanilmistir. Ogrencilerin yamlgilar1 nitel olarak analiz edilmis, bu yanilgilarmn
giderilmesinde TGA tekniginin oldukca etkili oldugu arastirmacilar tarafindan
belirtilmistir.

Cinici ve Demir (2010), yapmis olduklari ¢alismada lise 6grencilerinin difiizyon
ve osmoz kavramlarint anlamli sekilde 6grenmelerinde isbirlikli ve bireysel TGA
faaliyetlerinin etkilerini tespit etmeye calismiglardir. Yapilan caligma 9. sinifta 6grenim
goren 60 Ogrenci {lizerinde gerceklestirilmistir. Calismada difiizyon ve osmoz
kavramlariyla ilgili olarak TGA faaliyetleri igeren isbirlikli bireysel ¢aligma yapraklari
uygulanmistir. Caligmada tek gruplu on test-son test deneysel modeli kullaniimistir.
Siniflardan biri, isbirlikli TGA faaliyetlerinin gergeklestirildigi birinci deney grubu,
digeri de bireysel TGA faaliyetlerinin yiriitiildiigli ikinci deney grubu olarak
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belirlenmistir. Gruplarin son test puanlarmin karsilagtirilmasi neticesinde gruplar
arasinda igbirlikli TGA faaliyetlerinin gerceklestirildigi birinci deney grubu lehine
istatistiksel a¢idan anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Calisma sonunda, TGA
faaliyetlerinin igbirlikli 6grenmeyle birlikte kavram 6grenme siirecinde etkili oldugu

belirlenmistir.

Bilen ve Kdése (2012), TGA yontemine dayali olarak hazirlanan faaliyetlerin fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin kavramsal basarilar1 ve fen 6gretimine yonelik tutumlar
tizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla gerceklestirdikleri ¢aligmanin 6rneklemini
Pamukkale Universitesinde o6grenim goren 74 fen bilgisi ogretmen aday:
olusturmaktadir. Yapilan ¢alisma sonucunda, TGA yontemine gore hazirlanan
faaliyetlerin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kavramsal basarilar1 ve fen Ogretimine
iliskin tutumlan tlizerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda
TGA yonteminin, daha 6nce kullanilan yontemlere kiyasla daha etkili ve 6grenci
merkezli oldugu, bu yontemin yorum yapmaya ve diislinmeye sevk ettigi, kalici
O0grenmeyi sagladigi, fen derslerinde bu yontemin kullanilmasinin olduk¢a yararh

olacag ifade edilmistir.

Karatekin (2012), Celal Bayar Universitesi fen bilgisi 6gretmenligi béliimiinde
O0grenim goren 59 6grenci ile yaptig1 calismada genel biyoloji laboratuari1 dersinde yer
alan “Hucre ve Dokular’, “Temel Fizyolojik Olaylar” ve “Gelisim Biyolojisi”
konularinda TGA tekniginin kullanimiin 6grencilerin basari, tutum ve bilimsel stireg
beceri diizeyleri lizerindeki etkisini arasgtirmistir. Calisma sonucunda TGA tekniginin
kullanilmasiin 6grencilerin basari, tutum ve bilimsel siire¢ becerileri Gzerine olumlu

etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Yavuz ve Celik (2013), Bulent Ecevit Universitesi simif 8gretmenligi programinda
1. siifta 6grenim gérmekte olan 60 6grencinin gazlar konusuna yonelik sahip olduklar
kavram yanilgilar1 {izerinde TGA yonteminin etkililigini belirlemeye c¢alistiklari
calismada veri toplama araci olarak Gazlar Kavram Testi, Tutum Olcegi ve TGA
etkinlikleri kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda Ogrencilerin gazlar konusuna
iliskin ¢ok sayida kavram yanilgisina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Calismanin

sonucunda TGA yonteminin 6grencilerin kavramlar1 daha iyi 6grenmelerine yardimei
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oldugu ve Ogrenci basarisi iizerinde geleneksel yontemlere gore pozitif etkiye sahip

oldugu saptanmustir.

Akgin vd. (2013), TGA yontemine dayali faaliyetlerin basing konusunun 6gretimi
tizerindeki etkisini tespit etmek amactyla yapmis olduklart ¢alismanin 6rneklemini 50 8.
smif O0grencisi olusturmaktadir. Caligmada veri toplama araci olarak Basing Basari
Testi, Bilimsel Bilgiye Yonelik Goriis Olcegi, Fen Bilgisi Tutum Olgegi kullanilmustir.
Calisma sonucunda TGA yontemine dayal1 gelistirilen faaliyetlerin 6grencilerin basing
konusuna yonelik sahip olduklar1 kavram yanilgilarini gidermede pozitif etkiye sahip
oldugu, 6grencilerin kavramsal basarilarin1 ve bilimsel bilgiye iligkin goriislerini de

anlaml diizeyde degistirdigi belirlenmistir.

Ayvact (2013), TGA yontemini tanitmak ve yontemin etkililigini 6gretmen
adaylarimin uygulama siireci ve uygulama sonrasi goriislerinden yararlanarak
degerlendirmek amaciyla gergeklestirdigi ¢calismada, 6rneklemi 16 fen bilgisi 6gretmen
adayr olusturmaktadir. Arastirmaci ¢alismasinda, TGA yOnteminin asamalarini
kapsayan calisma yapraklar1 hazirlamigtir. Uygulama esnasinda 4 farkli grupla yaklasik
10-12 dakikalik tartisma ortamlar1 diizenlenmistir. Ogrencilerin ¢alisma yapraklar1 ve
uygulama esnasinda yapilan deneysel tartigsmalarin analizi neticesinde TGA yOntemine
dayali olarak gelistirilen etkinliklerin fen kavramlarin1 6grenme konusunda etkili oldugu

belirlenmistir.

Sunkdr vd.’nin (2013), Dicle Universitesi smif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
goren 83 ogretmen adayinin 1s1 ve sicaklik konularina yonelik sahip olduklar1 kavram
yanilgilarinin giderilmesi iizerinde TGA yonteminin etkisini tespit etmek amaciyla
yapmis olduklar1 calismada veri toplama araci olarak kavram yanilgilar testi
kullanilmigtir. Caligma sonucunda, Ogrencilerin belirtilen konulara iligskin kavram
yanilgilarinin giderilmesinde TGA yonteminin dogrulama laboratuvar yaklasimina gore

daha etkili oldugu belirlenmistir.

Durmus (2014), Karadeniz Teknik Universitesi fen bilgisi 6gretmenligi
boliimiinde 6grenim goren 104 6gretmen adayr ile yaptigi ¢alismanin amaci; TGA

yonteminin 6gretmen adaylarmin 1s1  sicaklik konusunu anlamalarina etkisini
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incelemektir. Calisma sonucunda TGA yontemine dayali laboratuvar uygulamalarinin
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Is1 ve Sicaklik” konusunu anlamalarima etkisinin Ispat
yontemine dayali laboratuvar uygulamalarina gore daha olumlu oldugu, 6grencilerin
TGA yontemine dayali uygulamalar hakkinda olumlu goriislere sahip oldugu, soyut
konularda &grencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin giderilmesinde TGA

yonteminin yeterince etkili olmadigi belirlenmistir.

Tokur vd.’nin (2014), Adiyaman Universitesi fen bilgisi 6gretmenligi bdliimiinde
ogrenim goren 80 6gretmen adayi ile yiiriittiikleri ¢aligmanin amaci, adaylarin bitkilerin
biiyiime ve gelismesiyle ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin giderilmesinde TGA
yonteminin etkili olup olmadigini belirlemektir. Calismada 6rnekleme ¢alismanin
oncesinde ve sonrasinda iki asamali test uygulanmistir. Calismanin sonucunda TGA

yonteminin kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili oldugu gorilmiistiir.

Goktiirk (2015), yaptigr calismada fen ve teknoloji dersinde duyu organlari
konusunun ogretiminde, TGA stratejisi ile zenginlestirilmis animasyon destekli
Ogretimin, 6grencilerin akademik basarilarina, derse yonelik tutumlarina ve bilgilerin
kaliciligina olan etkisini incelemistir. Calismanin Orneklemini Agri ilinde 7. sinifta
ogrenim goren 42 ogrenci olusturmaktadir. Caligmanin  sonucunda, &grencilerin
animasyonla 6gretime kars1 yiiksek oranda olumlu goriislere sahip olduklari, uygulanan
bu yéntemle konuyu dahi iyi anladiklari, dersin daha zevkli ve eglenceli gectigi, derse
yonelik ilgi ve katilimlarmin arttigimi disiindiikleri ve ayrica TGA etkinlikleri ile
bildikleri ve ogrendiklerini karsilastirdiklari, bunun sonucunda yanlis ya da eksik

bilgilerini duzelttikleri belirlenmistir.

Yukarida Tirkiye’de TGA ile ilgili yapilan ¢aligmalardan elde edilen sonuglar
is1ginda; TGA yoOnteminin 6grencilerde kavram yanilgilarinin belirlenmesinde ve
giderilmesinde etkili bir yontem oldugu, geleneksel Ogretim yontemlerine gore
ogrencilerin kavramsal basarisina etkisinin daha fazla oldugu, G6grencilerin derslere
yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirdigi, TGA yOntemi ile 6grenciler tarafindan
anlasilmast zor olan konularin kolayca ogretilebildigi, fen deneylerinin TGA’ya
uyarlanarak daha anlasilir ve zevkli hale getirilebilecegi, gozlenmesi zor ve zaman

gerektiren durumlar1 igeren konularin 6gretimde TGA’nin bilgisayar destegi ile
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uygulanarak etkili bir 6gretimi saglayabildigi ve TGA’nin yapilandirmact yaklagima
uygun diger yontemlerle birlikte cesitli fen konularinin 6gretiminde kullanilabilecegi
soylenebilir (Késeoglu vd., 2002; Kiigik ve Ozer, 2005; Akgiin ve Deryakulu, 2007;
Cimer ve Cakir, 2008; Tekin, 2008; Misir ve Saka, 2009; Aydmn, 2010; Keles ve
Demirel, 2010; Bilen ve Kose, 2012; Yavuz ve Celik, 2013; Akgiin, 2013; Ayvaci,
2013; Snkdr vd., 2013; Tokur vd., 2013).

1.3.5.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Liew ve Treagust (1998), ogrencilerin feni anlamalarini teshis etmede ve
ogrencilerin  basar1  diizeylerini tespit etmede TGA yonteminin etkililigini
incelemislerdir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismada yorumlamali aksiyon arastirmasi
yaklasimint kullanmiglardir. Arastirma verileri yazili TGA yanitlarindan, 6grenci
tartismalarindan, 6grencilerle gergeklestirilen miilakatlardan, portfolyolardan ve 6grenci
giinliiklerinden e¢lde edilmistir. Yapilan c¢alisma sonucunda; Ogrencilerin kavram
yanilgilarina sahip olduklari, TGA 'min agik uglu formatta soruldugunda ogrencilerin
tahminlerini ve gozlemlerini ortaya c¢ikarmada etkili oldugu, TGA etkinliklerinin
ogrencilerin basarilarin1 belgeleme konusunda ve ogrencideki ilerlemeleri ortaya

¢ikarma hususunda etkili olabilecegi goriilmiistiir.

Tao ve Gunstone (1999), isbirlikli 6grenmenin bilgisayar destekli kavramsal
degisimi tesvik edip etmedigini, tesvik ettiyse bunu nasil yaptiginmi tespit etmek igin
yapmis olduklar1 calismada, fizikteki mekanik konusuna iliskin olarak Ogrencilerin
kavram yanilgilariyla karsi karsiya gelmelerini saglayacak olan simiilasyonlar
gelistirmiglerdir. Simiilasyonlar TGA yontemi dikkate alinarak gelistirilmistir.
Hazirlanan TGA etkinlikleri ile kavramsal ¢atisma saglanarak 6grencilerde kavramsal
degisimin gergeklesmesi amaglanmistir. Calisma sonucunda; bilgisayar destekli
O0grenmenin 6grencilerde kavramsal degisimi sagladigi, kavramsal karmasikligin her
zaman kavramsal degisimi saglamadigi, bunun saglanabilmesi i¢in 6grencilerin kendi
kavramlarini yansitmalarimin ve yeniden olusturmalarinin saglanmasi gerektigi,
Ogrencilerin bir etkinlikteki kavramsal karmasa ile karsi karsiya kaldiklarinda bazi
Ogrencilerin bu karmasikligi g6z ardi ettigi, bazilarinin da bu karmasiklig

cOziimleyerek yeni kavrami yeniden yapilandirdiklari, kavramsal degisimi saglamada
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ogrencilerin grup arkadaslarindan 6grenmesinin ve grup arkadaslari ile yapmis olduklari

tartigmalarin kavramsal degisimi saglama konusunda etkili oldugu belirlenmistir.

Russel vd.’nin (1999), 17 lise 6grencisi lizerinde yapmis olduklar1 ¢alismalarinda
mikro islem temelli fizik konularinda 6grencilerin kavrama seviyelerini artirmak i¢in
laboratuar etkinlikleri diizenlemislerdir. Calismada fizik konularindan “hareket”
konusuyla ilgili olarak 7 adet TGA aktivitesi planlanmistir. Tahmin asamasinda
Ogrencilere bilgisayar ortaminda tahmin sorulari sorulmus ve Ogrencilerden tahminde
bulunmalar1 istenmistir. Daha sonra O6grenciler bilgisayar ortaminda gozlem yaparak
gozlem sonuglarimi ve agiklamalarini yazmiglardir. Calisma sonucunda, hiz ve ivme
kavramlarinin anlagilmasinda TGA yontemine yonelik olarak hazirlanan etkinliklerin

Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigr goriilmiistiir.

Lee ve Law (2001), 6grencilerin basit elektrik devreleri konusuna yonelik olarak
alternatif diisiincelerini tespit etmek ve kavramsal degisim icin bir 68retim stratejisi
gelistirmek amaciyla yapmis olduklar ¢alismadan elde edilen veriler dogrultusunda
Ogrencilerin diisiince bi¢imlerini ontolojik olarak smiflandirmiglardir. Daha sonra
calismanin diger asamalarinda farkli sayida sorulardan meydana gelen testler ve TGA
etkinlikleri hazirlanarak 6grencilerin kavram degisim siiregleri incelenmistir. Yapilan
calismadan elde edilen verilerin analizi sonunda Ogrencilerde kavramsal degisimin

saglandig1 tespit edilmistir.

Kearney ’in (2002), iki ortadgretim fen sinifinda interaktif medya destekli TGA
etkinliklerinin etkilerini arastirmak amaciyla yapmis oldugu calismada, 6grencilerin
bilgisayarda kigiik grup tartismalarina anlamli diizeyde katilimlarimi saglamis,
gelistirilen programin etkili ve uygun bir 6gretim araci olarak hareketle ilgili kavramlari
ortaya c¢ikarma ve kaydetme konusunda etkili oldugunu belirlemistir. Ayni zamanda
multimedya kullaniminin fen egitiminde TGA stratejisine yenilik getirdigini ifade

etmistir.

Liew (2004) yapmis oldugu ¢alismada TGA yoénteminin 9-12. sinif 6grencilerinin
bilimsel siire¢ becerilerine ve akademik basarilarina etkisini aragtirmigtir. Suyun

genlesmesi, tuzun ¢ozlinmesi ve elektrik konularinda yapilan ¢aligmada veri toplama
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araci olarak Ogrenci goriisleri ve sinif i¢i gézlemler kullanilmistir. Calisma sonucunda
TGA yonteminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede ve basarilarini

artirmada etkili oldugu belirlenmistir.

Russel vd.’nin (2004), termal fizik konularinin daha kolay anlasilmasini saglamak
amactyla mikro islem temelli laboratuar aktiviteleri diizenledikleri ¢alismanin
orneklemini 15 lise Ogrencisi olusturmaktadir. Calismada 10 adet TGA etkinligi
gelistirilmistir. Tahmin asamasinda Ogrencilere bilgisayar ortaminda tahmin sorusu
sorularak tahminlerini yazmalar1 istenmistir. Ogrenciler daha sonra bilgisayar ortaminda
gozlem yaparak agiklamalarini yazmislardir. Calisma esnasinda Ogretmen ve
Ogrencilerin goriintii ve sesleri kaydedilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda, TGA

yonteminin 6grencilerin 6grenmelerinde pozitif etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Wu ve Tsai (2005), yapmis olduklari arastirmada biyolojik cogalma konusundaki
basarilar, biligsel yapilar ve bilimsel siire¢ becerileri (zerinde TGA ydnteminin
etkililigini tespit etmeye c¢alismislardir. Calismanin orneklemini Tayvan' da bir
ilkogretim okulunda 6grenim goren 69 6grenci olusturmaktadir. Veriler 6rneklemden
goriismeler yoluyla toplanmistir. Yapilan c¢alisma sonucunda, TGA yOnteminin
Ogrencilerin biyolojik ¢ogalma konusuna iliskin basarilarina, biligsel yapilarmma ve

bilimsel siire¢ becerilerine pozitif yonde katki sagladig: belirlenmistir.

Mpofu (2006), yapmis oldugu ¢alismada kavram haritalar1 ve TGA ydntemi ile
yapilan 6gretimin, 12. smif 6grencilerinin kimyasal reaksiyon kavramlarini anlamalari
Uzerindeki etkisini arastirmistir. Calisma sonucunda kavram haritalarinin, 6grencilerin
kimyasal reaksiyonlardaki kavramlari anlamalarina pozitif yonde etkiye sahip oldugu

belirlenmistir.

Keeratichamroen vd. (2007), yapmis olduklar1 ¢alismada Ogrencilere kimyasal
reaksiyonlarin Ogretiminde Tapyoka Bombasi yapimini igeren TGA teknigini
kullanmiglar ve ¢alisma sonucunda, Ogrencilerin 6grenmelerinin  pozitif yonde
etkilendigi, Tapyoka Bombas1 drnegini gordiikten sonra kimyasal reaksiyonlara iligkin
kavramlarin1 degistirmede etkili oldugu, yonteme iligskin ilgi ve isteklerinin de ciddi

sekilde arttig1 belirlenmistir.
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Treagust vd. (2007), TGA yontemine dayali faaliyetlerin, Ogrencilerinin
elektrokimyadaki Galvanik ve elektrolitik piller ile ilgili kavramlari1 anlamalari {izerinde
etkili olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapmis olduklar1 ¢calisma sonucunda, TGA
yonteminin 6grencilerin bilimsel kavramlar1 ve elektrokimyasal kavramlari anlamalari

tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

McGregor ve Hargrave’nin (2008), 44 lise ogrencisi ile yapmis olduklar
calismada bitkilerde solunum ve fotosentez konulariyla ilgili bilgisayar destekli TGA
faaliyetleri hazirlamislardir. Yapilan calismada uygulanan basar1 testinde TGA
yontemiyle ders islenen grupta yer alan Ogrencilerin ortalamasinin diger gruba gore

daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Klangmanee ve Sumranwanich (2009), kuvvet ve basing konularinda 5. simif
ogrencileriyle TGA yontemine dayali faaliyetlerin 6grencilerin bilig Otesi stratejileri ve
bilimsel 0grenme basarilar1 {izerinde etkili olup olmadigini tespit etmek amaciyla
gergeklestirdikleri ¢alisma sonucunda, TGA yontemine dayal faaliyetlerle 6grencilerin
planlama, kontrol etme ve degerlendirme stratejilerinde bilissel basar1 sagladigi

belirlenmistir.

Rakkapao vd. (2013), Tayland’da ger¢eklestirdikleri ¢alismada 6grencilerin
kuvvet ve hareket konularmi anlamalarinda TGA yontemi ile problem c¢ozme
yonteminin etkilerini karsilagtirmiglardir. Arastirma sonucunda multimedya destekli
TGA yo6nteminin problem ¢dzme yoOntemine kiyasla kuvvet ve hareket konusunu

anlamada, 6zellikle hiz ve ivme konularinda daha etkili oldugu belirlenmistir.
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2. YAPILAN CALISMALAR

2.1. YOntem

Ogrencilerin kimya kavramlarmi giinliik hayatla iliskilendirmelerine ve derse
kars1 ilgilerine etkisinin incelendigi bu c¢aligma eylem arastirmasi yontemine dayali
olarak desenlenmistir. Eylem arastirmasi, bir okulda calisan yonetici, 6gretmen veya
diger tiir kuruluglarda ¢alisan miihendis, yonetici, planlamaci, insan kaynaklar1 uzmani
gibi bizzat uygulamanin i¢inde olan bireyler tarafindan uygulanir. Uygulayicinin
dogrudan kendisinin ya da bir aragtirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve uygulama
siirecine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya da onceden ortaya ¢ikmis bir problemi
anlama ve c¢ozmeye yonelik veri toplama ve analiz etmeyi iceren bir arastirma

yaklagimidir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Eylem arastirmasi aragtirmacinin bir tema ve durum iizerinde yogunlagmasina, bu
siirecte nasil, ni¢cin ve ne gibi sorulara cevap aranmasina, arastirmacinin siirece bizzat

kendinin katilarak ¢alismalarini uygulamasina olanak saglar (Cepni, 2007).

Calismada Ogrencilerin kimya kavramlarini giinliik hayatla iliskilendirmeleri ve
derse olan ilgileri Uzerine TGA yonteminin etkililiginin belirlenmesi amaglanmistir.
Ogrencilere calisma baslamadan 6nce gelistirilen test 6n test olarak uygulanmus,
ardindan toplam 30 ders saatinde TGA etkinlikleri yaptirilmig ve bu suregte 6grencilere
yansitici giinliikler tutturulmustur. Uygulama siirecinin ardindan ayni test son test olarak
uygulanmis ve yar1 yapilandirilmis miilakatlarla ¢alismaya son verilmistir. Bu baglamda
secilen Ogrenci grubu Uzerinde derinlemesine arastirma yapilacagl ve arastirmacinin
stirece aktif olarak katilacagi i¢in eylem arastirmasi yonteminin kullanilmasi uygun

gorilmiistiir.

Bu c¢alismanin tasarimi ve yiirlitilme siireci sematik olarak Sekil 2’de

sunulmustur.
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2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Rize ili devlet okullarinda 6grenim goéren 8. Smf

Ogrencileri olugturmaktadir.

Arastirmada Orneklem grubunu derinlemesine arastirabilmek i¢in amagh
ornekleme yolu izlenmistir. Amacglh 6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu varsayilan
durumlarin derinlemesine c¢alisilmasina olanak saglamaktadir (Yildirnm ve Simsek,
2008). Ayrica orneklem, kolay ulasilabilirlik ilkesinden yola ¢ikilarak, sureci iyi
gozlemlemek ve yonetebilmek amaciyla, arastirmacinin gérev yaptigi Rize'nin Pazar
ilgesinde bulunan kdy okulunun 8. simif Ggrencileri olarak segilmistir. Fen bilimleri
dersi Ogretim programi sarmal bir yapiya sahip oldugu i¢in kimya kavramlarini i¢eren
tiniteler 5, 6, 7 ve 8. smf Ogretim programlarinin hepsinde bulunmaktadir. Bu
tinitelerdeki kazanimlarin nerdeyse tamamina yonelik egitim almis olan 8. simif
Ogrencileri Orneklem olarak secilerek kimya kavramlarina yonelik gelistirilen
etkinliklerin kapsam gecerliligi saglanmaya calisilmistir. Bu baglamda calismanin
orneklemini 19, 8. simf dgrencisi olusturmaktadir. Orneklemin cinsiyet dagilimi Tablo

1'de verilmistir.

Tablo 1. Secilen 6rneklemin cinsiyete gore dagilimi

Orneklemin cinsiyet dagilimi Kiz 6grenci Erkek 6grenci

Ogrenci sayilar 14 >

2.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak; Kimya Bilgilerini Giinliik Hayatla
lliskilendirme Testi (GHIT), Yar1 Yapilandirilmis Miilakat ve Yansitict Giinliikler
kullanilmigtir. Aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda kullanilan veri toplama

araglar1 Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2. Arastirmanin alt problemlerine yonelik veri toplama araglari

Veri Toplama Araclari
. Yari
Aragtirmanin Alt Problemleri GHIT | Yapilandirilms Ya.1.1511.:.1c1
9, Gunluk
Mulakat

TGA'ya dayal etkinliklerin 8. simif
Ogrencilerinin kimya kavramlarini giinliik X X X
hayatla iliskilendirmelerine etkisi nedir?

TGA'ya dayal1 etkinliklerin 8. stmif
ogrencilerinin derse karsi ilgilerine etkisi X X
nedir?

2.3.1.Kimya Bilgilerini Giinliik Hayatla iliskilendirme Testi (GHIT)

Kimya bilgilerini giinliik hayatla iliskilendirme testi hazirlanirken uygulanacak
etkinliklerin her biri ile ilgili, etkinliklerde kullanilan 6rnek olaylarin benzerlerini iceren
birer soru, toplamda 12 agik ug¢lu soru kullanilmistir. Sorularin agik uclu olarak
hazirlanmasindaki amag 6égrencilerin konuya iliskin kavramlarla ilgili sahip olduklar:
bilgileri ve duslnceleri daha derinlemesine aciklayabilmelerine olanak saglamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2008).

Testteki sorularin agik uclu segilmesinden dolay1 giivenirlik katsayisi hesaplamasi
yapilamamistir. Bu konuda uzman goriisiine basvurularak kapsam gecerliligi
saglanmaya c¢alisilmistir (Seker ve Gengdogan, 2006; Karasar, 2008). Bu uygulamaya
farkli calismalarda da rastlanmaktadir (Ozsevgeg, 2007; Demircioglu, 2008).
Gelistirilen test kimya egitimi alaninda uzman 2 Ogretim {iyesi ve 2 Fen Bilimleri
Ogretmeni tarafindan incelenmis ve hazirlanan sorularin, calismanin amacina uygun
olup olmayacagi konusunda goriisleri alinmis ve sorular iizerinde gerekli goriilen

degisiklikler yapilarak son sekli verilmistir.

Uzman goriisleri dogrultusunda yapilan degisiklikler asagida maddeler halinde

belirtilmistir.

1. Kimyasal tepkimelerle ilgili 2. soruda "temizlik yaparken kullanilan kimyasal
maddelerin birbirine karigtirrimasinin sakincast ne olabilir?" ifadesi kimyasal
madde kavrami genisletilerek "temizlik yaparken kullanilan ¢amasir suyu, tuz
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ruhu gibi maddelerin birbirine karistirilmasimin sakincasi ne olabilir?"
ifadesiyle degistirilmistir.

2. Cozunme ile ilgili 8. soruda " yagh bulasiklarin su ile yikandiginda
temizlenememesinin sebebi sizce nedir?" ifadesi kazanimi daha iyi temsil
edecegi diisiiniilerek "boyali ellerimizi neden suyla degil tinerle yikariz?"

ifadesiyle degistirilmistir?

3. Pilot ¢alisma sonucu uygulamadan c¢ikarilan etkinlikleri temsil edilen sorular
GHIT' ten ¢ikarilmistir.

Testin uygulama siresi 30-40 dakika olarak verilmistir. Testin son hali EK-2 de

verilmistir. Testte yer alan sorularin konulara gore dagilimi1 Tablo 3'te belirtilmistir.

Tablo 3. Giinliik yasamla iligkilendirme testindeki sorularin konulara gore dagilimi

Soru No Konu
1 Hal degisimi - Siiblimlesme

2,4 Kimyasal Tepkimeler

3 Genlesme-Katilarin Genlesmesi
5 Buharlasma Isis1

6 Donma Noktast

7 Asidik Ozellik

8 Cozinme

9 Genlesme - Gazlarin Genlesmesi
10 Sert - Yumusak Su

11 Derisik - Seyreltik Cozelti

12 Asit Yagmurlari

2.3.2.Yan Yapilandirilmis Miilakat

Miilakat, arastirilan bir konu hakkinda 6grencilerin deneyim, tutum, duygu ve
diistincelerinin neler oldugunun belirlenmesinde kullanilan veri toplama araglarindan
birisidir (Yildirnm ve Simsek, 2008; Cepni, 2007). Diger veri toplama araglarina gore
miilakatta arastirmaci, veri toplama siirecine dahil oldugu igin Ogrencilerin yanit
oraninin hemen hemen tam oldugu belirtilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008; Cepni,
2007). Ciinkii bu siirecte arastirmacit 6grencinin anlamadigi soruyu tekrarlayabilir,

soruyu degisik bigcimde sorabilir veya daha derinlemesine cevaplar almak i¢in ek sorular
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sorabilir. Boylelikle 6grencinin diisiinceleri ve bu diisiincelerin altinda yatan nedenler

ayrintili olarak ortaya ¢ikarilabilir (Ayas ve Costu, 2001; Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu arastirmada, arastirmanin amacina uygun olarak yar1 yapilandirilmis
miilakatlar kullanilmigtir. Yar1 yapilandirilmis miilakat sorulari hazirlanirken kimya
alaninda uzman 2 6gretim tiyesi tarafindan incelenerek gortisleri alinmig ve bazi sorular
cikartilarak 8 soru olarak miilakat sorularina son sekli verilmistir. Sorulardan 6 tanesi
tahmin gozlem agiklama yontemi ve uygulama siireci ile ilgili, 2 tanesi ise kimya
bilgilerini giinliik yasamla iligskilendirme becerisini 06l¢gmeye yonelik olarak
hazirlanmistir. Etkinliklerin 1 haftalik uygulanma siirecinin hemen ardindan goniilliiliik
esasina dayali olarak se¢ilen 7 6grenciyle yar1 yapilandirilmis miilakatlar yiiriitilmistiir.
Miilakat 6grencilerin kendilerini rahat hissedebilecegi bir ortamda yapilmistir. 20-25

dakika stiren miilakatlar 6grencilerden izin alinarak ses kayit cihaz ile kaydedilmistir.

2.3.3.Yansitic1 Giinliik

Ogrencilerin uygulama siireclerine iliskin yansitici giinliilk tutmalar1 onlarn
yansitici diisiinmelerinde 6nemli role sahiptir. Yansitici giinliikler araciligiyla 6grenciler
teori ve uygulama arasinda daha st diizeyde bir iliski kurarak kendi 6grenme
stireclerine iliskin yansitma yaparlar (Kozan, 2007). Yansitict giinliiklerin; 6grencilerin
yazma ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi, derse katilimlarini artirdig,
ogrenmelerinde sorumluluk almalarimi sagladigi, onlara nasil 6grendikleri ile ilgili
farkindalik kazandirdigini, diisiinceyi organize etme ve yazili olarak dile getirme

konusunda etkili oldugu belirtilmektedir (Amodeo, 1996; Park, 2003; Kozan, 2007).

Arastirmada; Ogrencilerin  TGA  etkinlikleri ile ilgili begendikleri ve
begenmedikleri yonleri, etkinliklerin yurutilme sureci ile ilgili hissettikleri, fen dersine
kars1 ilgilerinin nasil degistigi ile ilgili bilgi edinebilmek igin yansitic1 giinliikler veri

toplama araci olarak kullanilmistir.

Etkinliklerin 1 haftalik uygulanma siirecinin bagladig1 ilk glinden itibaren

ogrencilerden hissettiklerini, etkinliklerin onlara katkisini, olumlu ve olumsuz yonlerini,
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fen dersine karsi ilgilerinin degisip degismedigini evde giin glin yazmalar1 istenmis,

etkinliklerin bitimi itibariyle giinliikler 6grencilerden toplanmistir.

2.4. Etkinliklerin Olusturulmasi ve Uygulama Siireci

Arastirmada kullanilan etkinlikler olusturulurken 5., 6., 7. ve 8. sinif fen bilimleri
Ogretim programlar1 incelenmis, bazi kimya kavramlar1 belirlenerek bu kavramlara
uygun glinliik hayat problemleri ve bu problemi temsil edecek deneyler tasarlanmistir.
Fen bilimleri alaninda kimya kavramlarinin secilmesinin nedeni tek alanda daha
derinlemesine ve ayrintili arastirma yapmaktir. Ayrica Ogrencilerden giinliik
hayatlarinda karsilastiklar1 ve cevabini merak ettikleri problem durumlarini yazmalari
istenmistir. Yazilan bu problem durumlarindan arastirmanin amacina uygun olanlara
etkinliklerde yer verilmistir. Arastirmaci tarafindan tahmin gozlem agiklama yontemine

uygun olacak sekilde 14 etkinlik gelistirilmistir.

Tahmin boliimiinde, 6grencilere giinliikk hayatlarinda karsilastiklar1 bir problem
durumu verilerek onlardan bu problemin ¢oziimiine yonelik tahminlerde bulunmalari
istenmistir. Gozlem boliimiinde, Ogrencilerden tahmin bolimiindeki gilinlik hayat
problemine benzer ancak ayni Ornekleri icermeyen ve kimyasallar kullanilarak
yapilabilecek deneyler yapmalari, deney sonuclarini gozlemlemeleri ve gozlemlerini
kaydetmeleri istenmistir. Yapilacak deneylerin islem basamaklari arastirmaci tarafindan
ogrencilere caligma kagitlart ile verilmistir. Agiklama boliimiinde ise 6grencilerden
tahmin boliimiindeki gilinliik hayat problemi ile gézlem boéliimiinde yaptiklar1 deneyler

arasinda iliski olup olmadigini varsa bu iliskiyi agiklamalari istenmistir.

Etkinlikler gelistirildikten sonra kimya egitiminde uzman 2 dgretim iiyesi ve 2 fen
bilimleri 6gretmeni tarafindan kontrol edilmis, doniitler dogrultusunda etkinliklerde bazi

diizenlemeler yapilmis, bazi etkinlikler uygulamadan kaldirilmistir.

Etkinlikler 6rnekleme uygulanmadan 6nce ayni okulda 7. sinifta 6grenim goren
12 6grenci ile pilot uygulama yapilmis, 6grencilerin anlayamadiklar veya zorlandiklar
etkinliklerde climleler veya gorsel unsurlar {izerinde degisiklikler yapilarak etkinliklere

son sekli verilmistir.
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Uzman goriisleri ve pilot uygulama dogrultusunda yapilan degisiklikler maddeler

halinde belirtilmistir:
1. Siiblimlesme ile ilgili 1. etkinlikte “naftalinin gozden kaybolmas:i™ ifadesinde
kavram yanilgisina sebebiyet vermemek igin "belli bir stre sonra gorilememesi”

seklinde degistirilmistir.

2. Gazlarin genlesmesi ile ilgili 2. etkinlikte top gorseli dikkat cekici hale

getirilmistir.
3. Derisik seyreltik ¢ozeltilerle ilgili 3. etkinlikte deterjan gorseli yumusatici ile
degistirilmig, gozlem boliimiinde yapilacak deneyde kullanilacak alkol miktar

artirllmastr.

4. Kimyasal tepkimelerle ilgili 5. etkinlikte ¢okelti olusumunun

g0zlemlenebilmesi igin;

Pb(NO3), cuda) T 2Klsuday — Pb|(k) + ZKNOS(suda) ............................. @)

tepkimesine ek olarak seker ve siilfiirik asit tepkimesi eklenerek tepkime sonucunda gaz

cikisinin gozlemlenmesi saglanmustir.

5. Ogrencilerin ¢esitli maddelerin pH'mn1 &lgmelerine yonelik hazirlanan 9.

etkinlikte sonuglar1 kaydedebilecekleri tablo, gozlem boliimiine eklenmistir.

6. Etkinliklerin tamamina giivenlik 6nlemleri gorselleri eklenmistir.

7. Anlasilmayan kelime hatalar1 diizeltilmistir.

8.Yapilmas1 uzun zaman gerektiren ve gerekli malzemelerin (dondurucu vs.)

temin edilemedigi 13. ve 14.etkinlikler uygulamadan kaldirilmstir.

46



Gelistirilen etkinliklerden asitlerin metallere etkisi ile ilgili etkinlik 6rnek olarak

asagida verilmistir.

AHMIN

Evlerinizde bulunan tursularin metal
kaplarda saklanamamasinin nedeni ne
olabilir? Tahminlerinizi yaziniz.

GOZLEM

ELDIVEMN

HULLAN
MALZEMELER DENEYIN YAPILISI
Beher

Beher icerisindeki hidroklorik
asit cozeltisinin icine
magnezyum seridi  birakiniz.
Gozlemleyiniz. Gozlemlerinizi
kaydediniz.

Hidroklorik asit (100ml)
Magnezyum serit

ACIKLAMA
Asit icerisine biraktiginiz magnezyum seride ne oldu? Yaptiginiz deney ile tursularin

metal kaplarda saklanmamas: arasindaki iliskiyi nedenleriyle aciklayiniz.

Sekil 3. Ornek etkinlik.
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Etkinlikler uygulanirken 6grenciler S'er kisilik gruplar halinde c¢aligmiglardir.
Tahmin Dbolimunde, &grenci tahminleri alindiktan sonra arastirmact tarafindan
ogrencilerin tahminlerine miidahale edilmemis, onlara dogru veya yanlis seklinde
dontitler verilmemistir. Gozlem bdliimiinde, 6grencilerin verilen islem basamaklarini
kullanarak deneyleri yapmast ve gozlem sonuclarimi kaydetmeleri saglanmistir.
Ogrencilerin giivenligini saglamak i¢in her tiirlii giivenlik énlemi alinmistir. Arastirmaci
siirece aktif olarak katilarak gruplarda Ogrencilerin esit gérev almasi saglanmistir.
Agiklama boliimiinde oncelikle Ogrencilerin caligma kagitlarimi kendi ifadeleri ile
doldurmas1 saglanmig, ardindan biiylik grup tartismasi seklinde tahmin ve gozlem
boliimleri arasinda iliski kurulmaya calisilmigtir. Caligmanin son asamasi olarak
Ogrencilerden grup¢a TGA yoOnteminin yapisina uygun etkinlik gelistirerek, etkinligin
pilot calismasini yaptiktan sonra arkadaslarina sunmalar1 istenmistir. Ogrencilerin

gelistirdikleri bu etkinlikler EK- 5'te sunulmustur.

2.5. Verilerin Analizi

2.5.1. Kimya Bilgilerini Gunliik Hayatla iliskilendirme Testi'nin Analizi

Etkinliklerin uygulama siirecinden 1 hafta énce GHIT 6rnekleme &n test olarak
uygulanmistir. Etkinliklerin 1 haftalik uygulama siirecinin hemen ardindan GHIT
ornekleme son test olarak uygulanarak veriler elde edilmistir. Ogrencilerin anlama
seviyelerinin agik uclu sorularla arastirildigi calismalarda, veriler arasindaki iligkileri
daha acik ortaya koydugu ve verilerin diizenli bir sekilde sunulmasini sagladig: icin
kategorilerin kullanilmas: oldukca yaygin bir ydntemdir. Literatiir incelendiginde
ogrenci cevaplarinin kategorilere ayrilmasinda anlama, kismen anlama, yanlis anlama,
bos / gecgersiz cevap kategorilerinin kullanildigi goriilmektedir. (Kurt, 2010; Yildirim ve
Birinci Konur, 2014). Bu kategorilerden hareketle, 6grencilerin GHIT'e verdigi cevaplar
alaninda uzman 3 arastirmaci tarafindan ayri ayri incelenerek Tablo 4’ te belirtilen
kategorilere  gére  smiflandirilmistir.  Ug  arastirmacinin yapmus  oldugu
kategorilendirmeler incelenerek her Ogrencinin cevaplart igin ortak kategoriler

olusturulmustur. Daha sonra 6grencilerin kagitlar1 puanlandirilmistir.
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Tablo 4. GHIT' in analizinde kullanilan kategoriler ve igerikleri

Kisaltma Aciklama Puan

Yi Yeterli iligskilendirme: Gegerliligi olan cevabin biitiin yonlerini 3
iceren cevaplar.

KYI Kismen Yeterli {liskilendirme: Gegerli olan cevabin bir kismini 2
icerip tamamini icermeyen cevaplar.

I Iliskilendirememe: Gegerli cevabi igermeyen, ilgisiz ve acik 1
olmayan cevaplar.

B Bos: Soruyu tamamen bos birakan veya bilimsel degerden 0

yoksun cevaplar.

Ogrencilerin cevaplarinin kategorilere gére puanlandirilmasinin ardindan 6n test
ve son testte aldiklar1 toplam puanlar hesaplanarak Sosyal Bilimler I¢in Istatistik Paketi
(SPSS 22.0) kullanilarak istatistiksel analiz yapilmistir. Ornekleme uygulanan 6n test ve
son test puanlari arasindaki karsilastirmalar Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak
analiz edilmistir. Ayrica her bir kategori i¢in frekanslar hesaplanip tablolastirilarak

sunulmustur.

2.5.2. Yan Yapilandirilms Miilakatlarin Analizi

Yar1 yapilandirilmis miilakatlar analiz edilirken tahmin gozlem agiklama yontemi
ve uygulama siireci ile ilgili olan ilk 6 sorunun analizinde arastirma problemine uygun
olacagi diigiiniilerek betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analizde elde
edilen veriler belirlenmis olan temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Ayrica verilerin
dikkat cekici bir sekilde yansitilmasi amaciyla dogrudan alintilara yer verilerek veriler

desteklenir.

Kimya bilgilerini giinliik hayatla iligkilendirme becerisini 6lgmeye yonelik olan
son 2 sorunun analizinde ise Kimya Bilgilerini Giinluk Hayatla iliskilendirme Testi
(GHIT)'nde kullanilan kategoriler kullanilmistir. Verilerin analizinde daha &nce dijital

ortamda kaydedilen veriler yazili hale getirilmis, arastirma problemiyle ilgili olmayan
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s0z Obekleri ayiklanarak veriler sadelestirilmistir. Veriler once 6zetlenerek sunulmus

sonra 6grencilerin dogrudan ifadelerine yer verilmistir.

2.5.3. Yansitic1 Giinliikler

Yansitic1 giinliiklerin analiz siirecinde igerik analizi yontemine basvurulmustur.
Ilk olarak &grenciler 01,02,03........ ,019 seklinde kodlanmistir Oncelikle &grenci
gorlsleri incelenerek matrisler olusturulmus, Ogrencilerin diisiincelerine dayanarak
kodlar belirlenmistir. Bu kodlardan yola ¢ikilarak kategoriler belirlenmistir. Benzer
kategoriler bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Belirlenen kodlar frekans ve

yiizdeleri ile beraber tablolastirilarak sunulmustur.
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3. BULGULAR

TGA stratejisine dayali olan etkinliklerin 8. smif o6grencilerinin  kimya
kavramlarin1 giinlik hayatla iliskilendirmelerine ve derse karsi ilgilerine etkisini

belirlemek i¢in yapilan bu ¢aligmada elde edilen bulgular asagida verilmistir.

3.1. Kimya Bilgilerini Giinliik Hayatla Iliskilendirme Testi'nden Elde Edilen

Bulgular

3.1.1. Ogrencilerin Kimya Bilgilerini Giinliik Hayatla Iliskilendirme Testine
Verdikleri Cevaplarin istatistiksel Olarak Analizinden Elde Edilen

Bulgular

Bu baslik altinda, 6grencilerin giinliik hayatla iliskilendirme testinin (GHIT) én
test- son test uygulamalarindan alinan toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml farklilik olup olmadigmin tespit edilebilmesi i¢in yapilan Wilcoxon Isaretli

Siralar Testinden elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 5. Orneklemin 6n test-son test puanlarina ait Wilcoxon isaretli siralar testi

sonuglari
Son test- 6n n Sira Sira ; 0
test ortalamasi toplami
Negatif sira 0 0 0
Pozitif sira 19 10 190 3,83 0,00
Esit 0

"Negatif siralar temeline dayali

Tabloda verilen GHIT i¢in Orneklemin puanlarinin analizi incelendiginde
orneklemin 0On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
gorulmektedir ( z=3,83, p<,05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlart dikkate
alindiginda goézlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puanlarinin lehine oldugu

gorulmektedir.
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3.1.2. Ogrencilerin Kimya Bilgilerini Giinliik Hayatla Iliskilendirme Testine
Verdikleri Cevaplarin Ayrintilh Analizinden Elde Edilen Bulgular

Bu bélimde Ggrencilerin GHIT' e verdikleri cevaplarin Tablo 4' teki kategorilere
dagilimi tablolagtirilarak elde edilen bulgular ve 6grenci cevaplarindan 6rnek ifadeler

sunulmustur.
Ogrencilerin 6n test olarak uygulanan Kimya Bilgilerini Gunluk Hayatla
Iliskilendirme Testine verdikleri cevaplarin kategorilere gére frekans dagilimlar: Tablo

6’da sunulmustur.

Tablo 6. On testten elde edilen bulgularin kategorilere gére frekans dagilimlari

On Testten Elde Edilen Bulgular

Yi KYI I B

(f) (f) (f) ()
1.soru 2 0 12 4
2.s0ru 1 10 7 1
3.soru 5 4 6 4
4.soru 3 13 3 0
5.soru 5 5 9 0
6.soru 5 8 3 0
7.soru 1 8 8 1
8.soru 1 1 9 8
9.soru 1 3 11 4
10.soru 2 13 2 2
11.soru 1 0 7 11
12.soru 10 4 5 0

Tablo 6 incelendiginde, GHIT’ deki siiblimlesme ile ilgili 1. soruda 12 grencinin
iligkilendirememe  kategorisinde cevap verdigi  goOriilmektedir. Bu soruya
iliskilendirememe kategorisindeki 6grenci cevaplarindan o6rnekler; " Kokusu dagildik¢ca
kendi de erir.” , " Koku gidericinin bir zaman sonra buharlasarak kaybolmasidir.”,
"Belli bir siire sonra tizerinden akan su nedeniyle miktar: git gide azalmistir ve en
sonunda tiikenmistir. Bu nedenle belli bir zaman sonra gorilmez." (07,01,017)
seklindedir. Kimyasal tepkimelerle ilgili 2. soruya dgrenciler genellikle kismen yeterli
iliskilendirme ve iligkilendirememe kategorilerinde cevaplar vermislerdir. Bu soruya
Ogrenci cevaplarindan 6rnekler; " Camasir suyu zararl bir madde oldugu icin baska bir

zararlt maddeyle karistirildiginda kotii seyler ortaya ¢ikar." | " Tuz ruhu asidik, camasir
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suyu bazik ozellik gosterir. Birbirine karisinca solunum yollarimizi etkiler." |, "
Tepkimeye girer ve zararl oksijen a¢iga ¢ikar. Bu da viicudumuzun organlarina zarar

verir." (05, 06, O11) seklindedir.

Asitler ve metallerin kimyasal tepkimeleri ile ilgili 4. soruya 6grenciler genellikle
kismen yeterli iliskilendirme kategorisinde cevaplar vermiglerdir. Bu soruya kismen
yeterli iliskilendirme kategorisindeki 6grenci cevaplarindan ornekler; " Hayir. Asitler
metal kaplarda saklanmaz." , "Birakilamazlar. Nedeni asit olduklar: i¢in", "Sirke limon
gibi asitler metal kabin icine konulmaz. Asit metali yakabilir." (019, 016, 010)
seklindedir. Coziinme ile ilgili 8. soruda dgrenciler cevaplarinin biiyiik cogunlugunun
iliskilendirememe ve bos kategorilerinde siklastigigoriillmektedir. Bu soruya
iliskilendirememe kategorisindeki Ogrenci cevaplarindan ornekler; "Tiner boyay:
gecirir, tinerin asidi boyaya gecer" , "Cunkl tinerde alkol ve daha gucli madde
oldugundan boyayr daha iyi ¢ikarir' | "Ciinkii tiner kolay ¢ikartir. Su ise ge¢ ¢ikartir",
"Tinerin boyayi ¢ikarma giicii daha fazla." (09, 012, 016, 019) seklindedir. Gazlarn
genlesmesi ile ilgili 9. soruda 6grenciler genellikle iliskilendirememe kategorisinde
cevaplar vermislerdir. Bu soruya iliskilendirememe kategorisindeki 0grenci
cevaplarindan ornekler; " Balonun iginde hava vardwr ve hava isitilinca taneciklerin hizi
artar. Bu nedenle balon siser. Balon sisince ¢apt biiyiidiigiinden balona uygulanan
basing artar ve balon yiikselir" , "Gaz basinci sicaklik arttikca artar, sicaklik azaldik¢a
azalir.", "Icindeki gazi buharlastirp yiikselmesi ve sogutup alcalmast” (01, 08, 018)
seklindedir.

Derisik ve seyreltik ¢ozeltiler konusunda “konsantre” kavramini igeren 11. soru;
meyve sularinin veya deterjanlarin iizerinde yazan " konsantre " kavrami size ne ifade
ediyor? seklinde sorulmus ve 7 6grenci iliskilendirememe kategorisinde cevap vermis,
11 6grenci ise soruya cevap vermemistir. Bu soruya iligkilendirememe kategorisindeki
Ogrenci cevaplarindan ornekler; " Bir enerji ¢esidini simgeler" , "Dogal iiriinlerden

yapildigim" |, "Yogun, arindirilmis ve zarar verici degil." (09, O14, O17) seklindedir.

Ogrencilerin son test olarak uygulanan Kimya Bilgilerini Gunlik Hayatla
Iliskilendirme Testine verdikleri cevaplarin kategorilere gore frekans dagilimlar1 Tablo

7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Son testten elde edilen bulgularin kategorilere gore frekans dagilimlari

Son Testten Elde Edilen Bulgular

Y KYI I B

(f) () () ()
1.soru 18 0 1 0
2.soru 12 5 2 0
3.soru 19 0 0 0
4.soru 14 5 0 0
S.soru 13 4 2 0
6.soru 15 3 0 1
7.soru 15 2 2 0
8.soru 14 0 5 0
9.soru 7 11 0 1
10.soru 8 11 0 0
11.soru 14 1 4 0
12.soru 16 1 2 0

Etkinliklerin uygulama silirecinin ardindan uygulanan son test bulgular
incelendiginde 6grencilerin ¢cogunlukla YI ve KYI kategorilerinde cevaplar verdikleri

gorilmektedir.

Siiblimlesme ile ilgili 1.soruya son testte 18 ogrenci YI kategorisinde cevap
vermistir. Y1 kategorisindeki ogrenci cevaplarma ornekler; "Bunun nedeni
stiblimlesmedir. Ciinkii katidan gaza ge¢cmektedir. Ve boylece gozden kaybolmaktadir.
Ornegin esyalarimiz arasina nafialin koydugumuzda gozle goriilemeyecek kadar
kaybolmasinin nedeni de aynmidir." , "Naftalinin siiblimlesmesinden dolayt yani katidan
gaza gecmesinden dolayidir. Ornek verirsek kuru buz, iyot." , "Bir kati maddenin gaz
haline ge¢mesi. Bu olaya siiblimlesme denir. Ornegin kuru buz. Kuru buza su

ekledigimizde kuru buz kabindan gaz ¢ikar (03, 08, O15) seklindedir.

Kimyasal tepkimelerle ilgili 2. soruya 12 6grenci Y1, 5 dgrenci KY1 kategorisinde
cevaplar vermistir. Y1 kategorisinden cevaplara ornekler; "Sonucunda ne olacagin

bilmedigimiz kimyasallar: birbirine karistirmamaliyiz. Camagsir suyu ve tuz ruhu gibi
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maddeleri karistirirsak renk degisimi, gaz ¢ikisi, kapta isitnma olabilir. Gaz ¢ikisindan
dolayr zehirlenebiliriz." |, " Sonucunda ne olusacagim bilmiyoruz. Iki madde arasinda
gergeklesen kimyasal tepkime sonucunda gaz ¢ikist meydana gelerek bizi zehirleyebilir.
Olusan yeni madde cildimizi tahris edebilir." (08, O1) seklindedir. KYT kategorisinden
cevaplara ornekler; "Bilmedigimiz maddeleri karistirirsak bize zarar verecek bir madde
ortaya ¢ikabilir' |, "Bu maddelerin ne gibi kimyasal oOzelliklerini bilmedigimiz igin
birbirine karistrmamalyiz. Bilmedigimiz iki maddeyi karistirirsak ortaya kotl sonuclar
ctkabilir' (017, O13) seklindedir.

Tablo 7 incelendiginde, katilarin genlesmesi ile ilgili 3. soruya Ogrencilerin
tamamiin Y1 kategorisinde cevap verdikleri goriilmiistiir. Y1 kategorisinden cevaplara
ornekler; " Cam aniden genlesmeye ¢calistigi icin ¢atlayabilir.”,” Soguk olan bir madde
bir anda sicak su dokiildiigiinde madde genlesmeye ¢alisirken ¢atliyor. Buna katilarin
genlesmesi diyoruz. Ornek olarak elektrik telleri kisin biiziisiiyor, yazin genlesiyor”,
"Biiziisen bardagin sicak su ile aniden genlesmek istediginden dolay: ¢catlama meydana
gelmektedir” , "Soguk bardaga sicak su dokiildiigiinde catlamast katilarin genlesmesi

ile alakalidwr. Bu olaya ornek gravzant halkasimin genlesip yuvasina girmemesini

verebiliriz" (02,010, 05, 018) seklindedir.

Buharlasma 1s1s1 ile ilgili 5. soruya 13 ogrenci YI, 4 &grenci ise KYI
kategorilerinde cevaplar vermislerdir. YI kategorisinden cevaplara ornekler; "Bu
durumda buharlasma 1sis1 kiigiik olan daha en ¢abuk buharlasacaktir. Kolonyanin
buharlasma 1sis1 kii¢iik oldugu i¢cin sudan erken buharlasacaktir” , "Kolonya olan elimiz
daha ¢abuk kurur ¢iinkii kolonyanin buharlasma isis1 suyun buharlasma isisindan daha
diigiiktiir." (06, O11), KYI kategorisinden cevaplara drnekler; "Kolonya ¢iinkii daha
cabuk buharlasabilir. Bu da kolonyanin buharlasma isist ile ilgilidir" , "Kolonyali
ellerimiz daha cabuk kurur. Ciinkii kolonyay: déktiigiimiizde buharlasma olur. Ornegin

bunlar buharlasma isist ile alakalhdir. " (09, O16) seklindedir.

Donma noktasi ile ilgili 6. soruya 15 &grenci Y1 kategorisinde, 3 6grenci KYI
kategorisinde cevaplar vermislerdir. YI kategorisinde verilen cevaplardan &rnekler;
"Bunun nedeni motorun igindeki suyun donma noktasini diisiirmektir. Eger donma

noktast diiserse soguk havalarda motor erkenden donmaz ve bu sonug onlenir. Ornegin
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ucak pistleri alkolle yikanmir kisin yollara tuz dokiiliir", "Saf suyun icine antifriz gibi
baska bir madde katarak yapisint bozup donma noktasin diisiirmek ve suyun donmasini
geciktirmek™ , "Yaptigimiz deneyde naftaline kiikiirt katarak donma noktasini
diistirmiistiik. Bu 6rnekte ise motora antifriz koyarak kisin araba motorunun donmasini
engeller" (01, 06, 013), KYI kategorisinden cevaplara érnekler; "Antifriz arabalara
(-) de olsa bile dondurmaz. Ornegin yollarin donmasini engellemek icin tuz dokiiliir"

(016) seklindedir.

Sularin sertligi ile ilgili 10. soruya 8 6grenci Y1 kategorisinde ve 11 dgrenci KYI
kategorisinde cevaplar vermislerdir. Y1 kategorisinde verilen cevaplara érnekler; " Ca*?
ve Mg+2 iyonlart igeren kiregli sular makinelerin rezistanslari ve ¢aydanliklarin altinda
tortu olusmasimin nedeni kire¢li sulardwr." | "Ca*? ve Mg+2 iceren sular kireg¢ icerdigi
icin makinelerde bir siire sonra tortu birikmesini saglar ve makinenin bozulmasini
saglar.” (06, O15), KYI kategorisindeki cevaplara ornekler; " Sert sular kullanilan
yerlerde bozulmalara neden olur.” , " Nedeni sert sulardir. Yumusatmak i¢in kaynatma

ve regine yontemini kullaniriz." (04, O17) seklindedir.

Derisik - seyreltik ¢ozelti kazamimlarn ile ilgili 11. soruda 14 o6grenci YI
kategorisinde cevaplar vermislerdir. YI kategorisinde verilen cevaplara ornekler;
"Konsantre kavrami icerisinde ¢oziinen madde miktarinin daha fazla oldugu anlamina
gelir. Yani aldigimiz iiriin daha derisiktir. Ornegin normal deterjanla 20 yikama
yvapilabilirken konsantre deterjanla 50 yikama yapilabilir" , "Konsantre madde
icerisinde ¢oziinen iyon miktarinin fazla olmasina denir. Derigikle ayni anlama gelir...",
"Yani derisik oluyor. Konsantre olanlar daha etkilidir....yumusaticilarda kiiciik ve
konsantre olani tercih etmeliyiz ¢iinkii o daha etkilidir" , " Konsantre yani derisik olmasi
ile ilgilidir....marketten aldigimiz kiigiik boy konsantre deterjanla buyik boy deterjana
gore daha fazla camasir yikariz." (01, 02,05, O8) seklindedir.

Asit yagmurlariin gesitli etkilerinin Slgiilmesine yonelik 12. soruya 16 6grenci
Y1 kategorisinde cevaplar vermistir. Y1 kategorisinde verilen cevaplara ornekler; " Asit
vagmurlarinin etkisi bitkilerde renk degisimi, tahrip etkisi, metallerde renk degisimi ve
asinma, tarihi eserleri de asinmaya ugratirlar”, "Bitkilerde delinme, renk degisimi;

metallerde ve tarihi eserlerde asinmaya neden olur ve yapilarimi bozar", " ...arabanin
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tizerine asit yagmuru yagarsa boyasinin sokiilmesine, asinmasina yol acabilir. Bitkilerin
delinmesine ve renk degistirmesine tarihi eserlerin asinmasina neden olur. Yaptigimiz
deneyde arabalarin rengi gitti bitkiler zarar gordU" , "Arabalari asindirabilir, bitkileri

tahrip eder, tarihi eserleri tahrip eder ve asindirir.” (03, 017, 018, 019) seklindedir.

3.2. Yan1 Yapilandirilmis Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda aragtirma sonuglarin1 derinlestirmek amaciyla 7 68renci ile yapilan
miilakatlardan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular her sorunun altinda
Ogrenci ifadeleri 6zetlenerek dogrudan ifadelere yer verilerek sunulmustur. Miilakatta
Ogrencilerin kimya bilgilerini giinliik hayatla iliskilendirme becerilerini 6lgmeye
yonelik sorulan 7. ve 8. sorularin analizinde GHIT ' in analizinde kullanilan kategoriler

kullanilmis, 6grenci frekanslar tablolagtirilarak sunulmustur.

Yar1 yapilandirilmis miilakatta 6grencilere sorulan; “Tahmin gozlem agiklama
yontemi normal ders sirecinde uygulansa Ogrencilerin derse katilimi hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?” sorusuna dgrenciler genel olarak katilimin artacagi yoniinde cevap
vermislerdir. Ogrenciler genel olarak, tahmin gdzlem agiklama ydnteminin normal ders
siirecine gore daha eglenceli ve dikkat cekici oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin

ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

Bence daha iyi olur ¢iinkii normal kitaptan teorik olarak ogrenmek ayri biz

bunu kendimiz tecriibe etmemiz ayri sey... (013)

...ders katilimi artar ¢iinkii tahminde bulunacag icin dersi daha dikkatli dinler.
(O8)
- Bence artar. Ciinkii eglenerek tahmin gozlem agiklamayr yapiyoruz.

Tartisiyoruz. (02)

...konuya basladigimizda bu yéntemi uygulamak ¢ok iyi olur. Ciinkii daha
dikkat cekici olabilir. Konuya daha ilgili baslarlar ve derse katilim artar (O1).

“Etkinliklerin uygulama siirecinde sizi en ¢ok etkileyen olaylar neler olmustur?”
seklinde sorulan 2. soruya 6grenciler genel olarak gézlem boliimiinde aktif olarak gorev

almaktan, deney yapmaktan, deneylerde beklemedikleri sonuglarla karsilasmaktan,
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tahminlerinin dogrulugunu sinamaktan etkilendikleri ve zevk aldiklar1 yoniinde cevaplar

vermislerdir. Ogrencilerin ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

- liizyonlarda son boliim gibi yani en son karistirma ani. Bekleyis acaba ne
olacak diye. Tahmin etmek sonra tahminin sonucu oldu mu olmadi mi gibi...
(O1)

- ... ders islerken gaz a¢iga ¢ikar diyorduk ama onlar: gézlemlemek, yapmak
daha etkili. Tahmin etmek daha iyi. Kendi bildigimizi denemek,
tahminimizin sonucuna bakmamiz daha merak uyandirdi. Mesela pH
ol¢iimiinde sirkede notre yakindir demistim ama yanls tahmin etmigim.
Kendi tahminimi denemek merak uyandirdi. (O2)

- Iki kimyasal birlesince o renk degisimi beni ¢ok etkiledi. Pudra sekerinin
degisimi, kuru buz ¢ok giizeldi. Onliik giymek, gozliik takmak onun heyecan
cok giizeldi. (019)

- Beklenmedik bir anda tepkime veriyordu bazilar: ¢ok sasirmistim. Sekerle
suilfiirik asidi karistirdigimizda ne oldugunu anlamadigimiz siyah bir sey
cikti. Onliikler bilim adami gibi hissettirdi. Havaya girmemizi saglad.
(013)

“Tahmin gozlem agiklama etkinliklerinin uygulanma siirecinde zorluk ¢ektiginiz
yonleri nelerdir?” seklinde sorulan 3.soruya 6grenciler, kendini ifade etme giicline bagh
olarak bazilarinin tahmin asamasinda, bazilarinin agiklama asamasinda zorlandiklari
bazilarinin ise zorluk ¢ekmediklerini belirtmislerdir.. Ogrencilerin ifadelerinden bazilari

asagida sunulmustur.

- Tahminlerimde zorlandim. Yanlis mi olur acaba diye zorlandim. Tahmin
edemediklerim oldu. (019)

- Tahminde bazilarinda zorlandim. (O5)

- Ac¢iklamada biraz zorlandim. Ciinkii diisiincelerimi tam olarak ifade
edemiyorum. Digerleri giizeldi. (02)

- Ilk basta alisma olarak ne yapacagiz falan tedirginlik oluyor ama ilk
deneyden sonra anlyyorsun nasil oldugunu ne sekilde ilerleyecegini. Zorluk

cekmedim. (O1)
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- Zorluk cekmedim. Deneyler falan zaten kolaydi. (O4)

“Tahmin gozlem agiklama uygulamalar1 genel olarak degerlendirildiginde bu tip
uygulamalarin diger fen konularinda da kullanilmasi1 hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?”
seklinde sorulan 4. soruya 6grenciler, bu yontemin uygulanmasinin derse katilimu, ilgiyi
artiracagl, dersi sikiciliktan kurtarip eglenceli kilacagi, kavramlarla gilinliik hayat
arasindaki baglantiy1 giliclendirecegi, edinilen bilgilerin daha kalic1 olacagi, basarinin
artacagl yoniinde cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin ifadelerinden bazilar asagida

sunulmustur.

- Bence ¢ok iyi olur. Anlamayanlar icin gozlemi oldugu igin ¢ok iyi olur. Ders
notlart degisir. Gozlem yapiyorsun aklina gelir kalict olur diye
diistiniiyorum. Cok kisinin bu deneylerden dolayr derse ilgisinin arttigini
diisiiniiyorum. (019)

- Bence giizel olur. Ozellikle sikici gelen konularda biraz da olsa eglenirdik.
(©2)

- Bence daha genis kapsamli olur daha avantajli olur. Diger konularin da
giinliik hayatla iliskili oldugunu tecriibe ederek 6grenmek daha etkili olur.
(013)

- ...fen bunlarla simirli degil sadece bunlar hayatla ilgili degil yani diger
konularda da var hayatla ilgili seyler. Kullanilsa ogrencilerin dikkati artar,
hayatla arasinda kurdugu baglanti giiclenebilir....deneyleri yaptigimizda

goziimiiziin oniinde canlandirmasi ¢ok kolay. Basar: da artar bence. (O1)

“Tahmin gozlem agiklama yonteminin fen dersinde Ogrendiginiz kavramlari
giinliik hayatla iliskilendirmenize ne gibi etkileri oldugunu diisiiniyorsunuz?” seklinde
sorulan 5. soruya dgrenciler bu yontemin derste 6grendikleri kavramlarla giinliik hayat
arasindaki 1iliskiyi kurmada etkili oldugunu, hayati anlamlandirmalarina katki

sagladigini belirtmislerdir. Ogrencilerin ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

- ..hayati anlamlandirmami sagladi. Mesela tuz ruhu hidroklorik asit gibi
maddeler aslinda bizim de kullandigimiz ¢amasir suyu gibi seyler.

Laboratuvarla sinirl degilmis giinliik hayatin icindeymis. (O6)
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- Ben feni teorik kurulmus bir bina olarak goriiyordum. Fakat giinliik hayatla
iliskilendirdikce fikrim degisti. Yani iligkilendiremiyordum matematik gibi
bir ders gibi 6grendiklerimiz tizerine bir ders gibiydi. Simdi giinliik hayatla
iliskilendirdik. Neyin ne oldugunu daha iyi anladim. (02)

- Evde bazi olaylar oluyordu annem mermerin iizerinde l[imon kesme diyordu
ama ben anlamiyordum. Anlamlandirmami sagladi. ...anneme de
ogretecegim cok sey ogrendim. (O13)

- ..hayatt anlamlandirmama yardimci oldu. Daha ilgi ¢ekici oldu. Feni ¢ok
iligkilendiremiyordum. Normal bir ders gibi geliyordu ama simdi hayatla
daha i¢ ice oldugunu anladim. (O5)

“Yaptiginiz etkinlikler fen dersine karsi ilginize veya bakis aginiza etki etmis
midir? * seklinde sorulan 6. soruya Ogrenciler fene karsi ilgilerinin arttigi, giinliik
hayatla ders iliskisini daha iyi kurmay1 sagladigi, dersi daha zevkli kildig1, fen dersinin
teorik bir ders olmadigi yoniinde diisiincelerini degistirdigini  belirtmislerdir.

Ogrencilerin ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

- Bakis a¢im degisti biraz. Hayatla arasinda baglanti kuramiyordum simdi
kurabiliyorum. Sadece normal ¢alis gel simavda ¢iksin yap... Simdi
vaptigimiz deneylerle giinliik hayattan ornekler goziimiin ontine gelecek.
Aslinda giinliik hayatla ¢ok iliskili ama ben 6yle bakmadigim icin bu iliskiyi
kuramiyordum. (O1)

- Teorik olarak ogrenince daha ¢ok ders iginde kalryormus gibi ama tecriibe
edince daha c¢ok zevk almamizi sagladi. Daha giinliik hayatla iliskili
oldugunu anladim. Daha ¢ok zevk almaya basladim. llgim ¢ok artti. (013)

- Teorik olarak goriiyordum. Giinliik hayatla iliskilendirdikce daha eglenceli
gelmeye bagsladi. Bildiklerimizden mesela markete gidince sekline

aldanmayip konsantre olam satin alirim. (02)

- Feni seviyorum da artik bir a¢idan bakarken daha da genigliyor. Artik

deneyler olusturabiliyorum. Aslinda feni ders olarak goriiyordum ama boyle
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etkinlikler oldugu icin rahatlayarak ogrendim. Yaptigim adimin diger
adimint merak etmek ¢ok giizel. Annemi uyaririm. Camagsir suyu ile tuz

ruhunu karistirmasin diye. Tursuyu metal kaba koymasin diye. (O6)

“Kar yagarken havanin biraz 1sindigim fark etmissinizdir. Bunun nedeni ne
olabilir?” seklinde sorulan 7. soru ile EK-1 de belirtilen gorsel 6grencilere gosterilerek,
“Sekilde gordiigiiniiz kalemin metal boliimiine dokundugunuzda ahsap boliime gore
daha serin olmasinin nedeni sizce ne olabilir?” seklinde sorulan 8. soruya verilen
cevaplarin GHIT'te kullamlan Kkategorilere gore frekanslar1 asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 8. 7. ve 8. sorunun kategorilere gore frekans dagilimlar

Soru Yi KYI I B
numarasi U] (f) (f) (f)
7. soru 4 1 2 0
8. soru 7 0 0 0

Y1: Yeterli Iliskilendirme KY1I: Kismen Yeterli iliskilendirme 1:iliskilendirememe

Tablo incelendiginde Ogrencilerin bir ¢ogunun kar yagarken havanin biraz
1sinmasinin  sebebi ile ilgili 7. soruya YI kategorisinde; gorseldeki kalemin metal
boliimiiniin ahsap béliime gore daha serin olmasi ile ilgili 8. soruya ise tamaminm Y1
kategorisinde cevap verdikleri goriilmektedir.7. soruya Y1 kategorisinde verilen 6grenci

cevaplarindan bazilar1 agagida sunulmustur.

- Stvidan katiya gecerken 1s1 veriyor.O yiizden de 1lik oluyor hava. (O13)
- Kar olusmas icin 1s1 verir.Once yogusur.Sonra donar.ist verir isinir. (66)

- Hal degisimi var. Stvidan katiya gegiyor donma, donarken isi verdiginden

dolay: galiba. (O1)

Oz 1s1 ile ilgili olan 8. soruya YI kategorisinde verilen 6grenci cevaplarindan

bazilar1 asagida sunulmustur.
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- Eeee. Metaller 1siy1 daha az tutabilir. Soguk olunca da en ¢ok soguyan
metal olacaktir. Oz 1s1s1 kiiciik onun az yani o yiizden soguk olur. (019)

- Oz 15151 daha kiiciiktiir o nedenle ¢cabucak sogur. Isiyr tutma kapasitesi daha
az olur. (013)

- Metalin 6z 1s1s1 kiigiik oldugu icin erken soguyor 1siy1 tutma kapasitesi daha

kiigik. (O4)

3.3. Yansitic1 Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin yansitict giinliiklerinden elde edilen veriler ile icerik analizi
yapilmistir. Yapilan analiz sonrasinda; Etkinliklerin duyussal ozellikleri, 6gretimsel
boyutlari, giinliik yasama etkisi, bireyler arasi etkilesime etkisi, fen dersine ilgi duyma
kategorileri olusturulmus; bu kategoriler "Ogrenci Géziinden Tahmin Gézlem Agiklama
Etkinlikleri" temas1 altinda incelenmis, frekans ve ylizde tablolari olusturularak

yorumlanarak sunulmustur.

Etkinliklerin duyussal 6zellikleri ile ilgili bulgular Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9. Etkinliklerin duyussal 6zellikleri

Kategori Kodlar Katihmcilar f %
Zevkli ve eglenceli e
01-08, 010-018 17 89,4
olma
Etkinliklerin _ —
Heyecan vericiolma 01, O3, 05, 07-015,018,019 14 73,6
Duyusgsal -
. ] ) Merak olusturma 02-08, 011,015 9 473
Ozellikleri _ -
Ogrenci lizerinde 01,03,08,010,012.013,016- 473
etki birakma 018

Tablo 9 incelendiginde, Ogrencilerin kullandiklar ifadelere dayanarak olusturulan
kategorilerde ogrencilerin  biiylik c¢ogunlugunun etkinlikleri eglenceli buldugu,
etkinliklere katilmaktan zevk aldigi, heyecan ve merak duydugu goriilmektedir. Bu
konudaki diisiincelerini O2; "Bugiin bircok deney yaptik. Belki de sene basindan beri
yaptigimiz en faydali, en ilging ve en eglenceli giin bugiindi..." O11; "Buginki
deneylerde ¢ok eglendim. Hepsi ¢ok giizeldi ve ¢ok eglenceliydi. Deneyleri yaparken
cok zevk aldim.”, OT; "...deneylere bayildim. lyi ve anlamli bir giindii hi¢ stkilmadim
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"

cok eglenceli gecti." ifadeleriyle belirtmislerdir. Ogrencilerin etkinlikleri yaparken
heyecan, merak duyduklar ve etkinliklerden etkilendikleri goriilmektedir. Bu konudaki
diisiincelerini O5; "...icimde yasadigim yarin ne olacak heyecan: beni tarifsiz duygulara
surtikliiyor. Yarinki deneylerimizin hayatimizla ne ilgisi oldugunu merakla bekliyorum.
Actk¢ast yarim iple cekiyorum.", O13; "Deneye basladigimizda c¢ok heyecanlandim.
Cok eglendim. Hele ortaya kémiire benzeyen bir sey ¢ikinca ¢ok sasirdim."” seklinde
ifade etmislerdir. Ayrica etkinliklerin uygulanmasi siirecinde, Ogrencilere dagitilan
onliik, gozliik eldiven gibi unsurlarin 6grencilerin bir kisminda bilim insan1 imaji
olusturdugu gériilmektedir. O13 ve O8 diisiincelerini; "Onliiklere bayildim, cok ilging
olduk. Sonra gozliikler maskeler ve eldivenler dagitildi. Kendimi bir bilim insani gibi

hissettim™ ; "...deney yaparken kendimi gercek bir bilim adami gibi hissettim" seklinde

ifade etmislerdir.

Etkinliklerin 6gretimsel boyutlar ile ilgili bulgular Tablo 10'da gdsterilmistir.

Tablo 10. Etkinliklerin 6gretimsel boyutlari

Kategori Kodlar Katihmcilar f %
o 01,02,05,06,08,09,011,
o Yeni bilgiler sunma ) . 11 578
Etkinliklerin 013,14,018,019
Ogretimsel Yanlis bilgilerini
Boyutlar diizetme imkan1 01,03,05,08,011,019 6 315
saglama

Etkinliklerin 6gretimsel boyutlar1 kategorisinde yeni bilgiler sunma ve yanlis
bilgilerini diizeltme imkan1 saglama kodlart olusturulmustur. Tablo 10 incelendiginde
%357 oraninda Ogrencilerin tahmin gozlem aciklama etkinlikleri yoluyla yeni bilgiler
edindikleri ve %31 oraninda var olan yanlis bilgilerini diizelttikleri goriilmektedir. Bu
konudaki diisiincelerini O13;" ...bugiin ¢ok ilging ama bir o kadar da yararl bilgiler
ogrendim.”, O11; "Bugiin yaptigimiz iic deneyden de ayri ayr bilgiler 6grendim.
Mesela asit yagmurlarinin zararlarini, sebep olan etkenleri, asit yagmurunu engelleyen

faktorleri ogrendim." , O3;" ..mesela ben asitlerin tahris ediciligi pH ile ilgili

santyordum ama ol¢tiigiimde limon suyu bize etki etmiyor ama ¢ok asidik ozellik
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gosterdigini ogrendik. Megerse kimyasal yapisi ile ilgisi varmigs bunu da o6grenmiy

oldum."” seklinde ifade etmistir.

Tablo 11'de etkinliklerin giinliik yasama etkisi ile ilgili bulgular verilmistir.

Tablo 11. Etkinliklerin giinliik yasama etkisi

Kategori Kodlar Katilimcilar f %
Etkinlikler ile giinliik yasam arasinda 01-
Etkinliklerin iliski kurmay1 saglama 011,013,016, 17 894
Gunluk 018,0109.
Yasama 01-05,08,09,
s Kazanimlarimi giinliik yasama . .
Etkisi 011,013- 12 63,1

transfer etmeyi saglama .
015,019.

Etkinliklerin giinliik yasama etkisi kategorisi altinda etkinlikler ile giinliikk yasam
arasinda iliski kurmay1 saglama ve kazanimlarimi giinlik yasama transfer etmeyi
saglama kodlart olusturulmustur. Tablo 11 incelendiginde %89 oraninda &grencilerin
etkinliklerin giinliik yasam ile iligkili oldugunu diisiindiigli gériilmektedir. Bu konu ile
ilgili olarak 05, 03, 013 ve O2 sirastyla diisiincelerini " Bu deneyler bize fen dersinin
gunlik hayatla ne kadar i¢ ice oldugunun farkinda olmamizi sagladi. Deneyler devam
etseydi bizim giinliik hayattaki farkindaliklarimizi - arttirirdr ve ogrendiklerimizi
biiyiiklerimize tanitma, anlatma firsatt buluruz.™ |, "...mesela ben pH metre ile ayirt
ederiz demigtim ama ol¢tiigiimiizde limon suyu bize etki etmiyor ama c¢ok asidik dzellik
gosteriyormug. Megerse kimyasal yapusi ile ilgisi varmis bunu da ogrenmis oldum." | "
...ben derisik ve seyreltik kavramlarinin giinliik hayatla bu kadar i¢ ice oldugunu
bilmiyordum... Suyun sertliginin nelere sebep oldugunu égrendik. A¢ik¢ast bundan
sonra iyon miktari fazla olan sulart makinelerde kullanmamamiz gerektigini anneme
anlatacagim.” ,"...megersem fen hayatin her yerindeymis. Ben sadece ogrendiklerimizin
tizerine kurulmus bir bina olarak gériiyordum ama bu fikrim deneyleri yaptikca

degisti... Soz gelimi artik aligverige gittigimde kiiciik olsa bile konsantre tiriinleri tercih

edecegim.” seklinde ifade etmislerdir.
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Tablo 12'de etkinliklerin bireyler arasi etkilesime etkisi ile ilgili bulgular

verilmistir.

Tablo 12. Etkinliklerin bireylerarasi etkilesime etkisi

Kategori Kodlar Katilimcilar f %

Etkinliklerin Grup ¢alismasina tesvik e
02-06,08,013,014 9 473

Bireyler Arasi etme
Etkilesime Ortak iiriin olusturmaya ~ 01-06, 08-011, O13- 6 842
Etkisi tesvik etme 617,019 '

Tablo 12 incelendiginde, etkinliklerin bireyler arasi etkilesime etkisi kategorisinde
%47 oraninda 6grencilerin grup ¢alismasi yapmaktan memnun oldugu ve %84 oraninda
grupga ortak iiriin olusturabilme konusunda 6grencileri tesvik ettigi gorilmektedir. Bu
konudaki gériislerini 06, O3 ve OS5 swrasiyla; " ...yaptiklarimizi eglenerek yapmak bana
biiyiik zevk verdi ayrica grup olarak ¢alismak, sorumluluk iistlenmek, gorev dagilim...
Bunlar da yaptiklarimizin ciddiyetine varmaya yardimct oldu.”,” Bizim ic¢in ¢ok gizel
bir deneyim oldu. Hi¢ sikilmadan konustuk, eglendik ve bir yandan da dinledik. Grup¢a
olunca tekrar soyliiyorum bir baska oluyor. Daha ¢ok hevesleniyorsun ben bunu

”

anladim.” , " ..icimde yasadigim yarin ne olarak heyecam beni tarifsiz duygulara

siiriikliiyor. Ozellikle arkadaslarimizla deney olusturarak deneyleri sunmak cok giizel

bir duygu.” seklinde ifade etmislerdir.

Etkinliklerin fen dersine ilgiye etkisi ile ilgili bulgular Tablo 13' te verilmistir.

Tablo 13. Etkinliklerin fen dersine ilgiye etkisi

Kategori Kodlar Katihmcilar f %

) Derse duyulan ilgiyi artirma 02-014,016-019. 17 89,4
Fen Dersine

lgi Derse bakis agisin1 degistirme  01,02,06,08,013. 5 26,3

Tablo 13 incelendiginde 6grencilerin %89' unun etkinliklerin fen dersine duyulan

ilgiyi artirdig1 ve %26' sinin dersin teorik bir ders olmaktan ¢ikip giinliik hayatla i¢ ige
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olan bir ders oldugu yoniinde bakis acilarin1 degistirdigi goriilmektedir. Bu konu ile
ilgili olarak 011, 017 , O18 ve O7 diisiincelerini sirasiyla; "...giinden giine fen ve
teknoloji dersine ilgim artiyor, fen ve teknoloji dersini daha eglenceli buluyorum." | "
Fene karst ilgim daha fazla artti. Ciinkii fen dersinde isledigimiz seyleri uygulamall
olarak gormek guzel oluyor."” , " ...buglnkl etkinlikler cok gizeldi hepsi tam benim
zevkime gore. Fen dersini asirt seviyorum. Kegke biitiin dersleri boyle islesek okul daha
eglenceli bir hal alirdr.” |, "Fen dersine bayildim, ¢cok eglenceli geciyor. Fen dersine
ilgim arttt ve diger giinleri iple ¢ekiyorum." ifadeleriyle diisiincelerini dile
getirmiglerdir. Ayrica Ogrenciler fen dersinin teorik bir ders olmaktan ¢ikip giinliik
hayatla i¢ i¢e bir ders oldugu yoniinde bakis agilarinin degistigini belirtmislerdir. Bu
konu ile ilgili olarak O1, O13 ve O6 sirasiyla diisiincelerini; "Ben fen dersi ile hayatim
arasinda kesisen bir nokta géremiyordum. Sadece yiizerse yogunlugu sividan az gibi
seyler vardi hayatla baglanti kurabilecegim. Ama simdi fenin gercekten hayatimla i¢ ice
oldugunu fark ettim. Bu deneyler hayatla fen arasinda bir bag olusturdu ve o bag: da
guclendirmeyi bana birakti. Umarim ben de hayatin icindeki feni kendi ¢abalarimla
fark ederim. " | " ... kitapla da dersler iyi oluyordu ama deneyerek ogrenmek hayatla
daha ¢ok iligkisi olan bir bilim dalinin oldugunu anladik.” ," ...bakis acim degisti biraz.
Hayatla arasinda baglanti kuramiyordum ama simdi kurabiliyorum. Sadece normal
ezberle ¢alis gel sinavda ¢iksin yap, normal bir matematik dersi gibi goriiyordum. Ama
simdi yaptigimiz deneylerle giinliik hayattan ornekler géziimiin éniine gelecek. Aslinda
glinliik hayatla ¢ok iligkili ama ben 6yle bakmadigim i¢in bu iliskiyi kuramvyordum."
seklinde ifadelerle belirtmislerdir.
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4. TARTISMA ve SONUCLAR

Bu c¢alismada, TGA stratejisine dayali olan etkinliklerin 8. smif 6grencilerinin
kimya kavramlarini giinliik hayatla iligkilendirmelerine ve derse karsi ilgilerine etkisinin
incelenmesi amacglanmistir. Bu boliimde bulgular kisminda sunulan veriler ¢alismanin

alt problemleri dogrultusunda yorumlanmis ve tartigilmastir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ydénelik Yapilan Tartisma

Bu boéliimde ¢alismadan elde edilen veriler “TGA' ya dayali etkinliklerin 8. sinif
Ogrencilerinin kimya kavramlarini giinliik hayatla iligkilendirmelerine etkisi nedir?” alt

problemi dogrultusunda yorumlanmis ve tartisilmistir.

Giinliik Hayatla iliskilendirme Testinin (GHIT) 6n test, son test uygulamalarindan
aliman toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadiginin
tespit edilebilmesi i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir. Test sonuglarma
bakilarak &grencilerin GHIT' ten aldiklar1 6n test- son test toplam puanlarmin son test
lehine anlamli farklilik gosterdigi Tablo 5’te gorulmektedir. Bu sonuca dayanarak
tahmin gozlem agiklamaya dayali etkinliklerin 8. sinif 6grencilerinin kimya bilgilerini
gunlik hayatla iliskilendirmelerine olumlu katki sagladig1 soylenebilir. Ogrencilerin
yansitict giinliiklerindeki ve miilakatlardaki ifadeleri de bu sonucu destekler niteliktedir.
Milakatlarda sorulan; “Tahmin gozlem agiklama yonteminin fen dersinde 6grendiginiz
kavramlari  giinlik hayatla iligkilendirmenize ne gibi etkileri oldugunu
diistinliyorsunuz?” sorusuna 6grenciler bu yontemin derste 6grendikleri kavramlarla
giinliik hayat arasindaki iliskiyi kurmada etkili oldugunu, hayati anlamlandirmalarina
katk1 sagladigim belirtmislerdir. Bu konu ile ilgili olarak Q13 ve O6 diisiincelerini ;
"Evde bazi olaylar oluyordu annem mermerin iizerinde limon kesme diyordu ama ben
anlamiyordum. Anlamlandirmami sagladi. ...anneme de ogretecegim ¢ok sey ogrendim.
" " hayati anlamlandirmami sagladi. Mesela tuz ruhu hidroklorik asit gibi maddeler
aslinda bizim de kullandigimiz temizlik maddeleri icinde de varmis. Laboratuvarla
smrlt  degilmis  giinliik hayatin i¢indeymis." seklinde ifade etmislerdir. Ayrica
etkinliklerin uygulama siiresince Ogrencilere tutturulan yansitici giinliiklerden elde

edilen bulgular incelendiginde (Tablo 11, sayfa 64) ; Ogrencilerin % 89' unun
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etkinliklerin kimya kavramlariyla gilinliik hayat arasinda iligki kurmay: sagladigini,
%63" Undn ise etkinlikler yoluyla elde ettikleri kazanimlarin1 giinliik hayata transfer
edebileceklerini diisiindiikleri goriilmektedir. Bu konu ile ilgili olarak O5 ve 02
sirasiyla diisiincelerini "Bu deneyler bize fen dersinin ginlik hayatla ne kadar i¢ ice
oldugunun farkinda olmamizi sagladi. Deneyler devam etseydi bizim gunluk hayattaki
farkindaliklarimizi arttirirdr ve ogrendiklerimizi biiyiiklerimize tanitma, anlatma firsati
buluruz." , "...megersem fen hayatin her yerindeymis. Ben sadece ogrendiklerimizin
tizerine kurulmus bir bina olarak gériiyordum ama bu fikrim deneyleri yaptikca
degisti... Soz gelimi artik alisverise gittigimde kiiciik olsa bile konsantre iiriinleri tercih
edecegim” seklinde ifade etmislerdir. Literatiir incelendiginde TGA yOnteminin
kavramsal degisime, kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve giderilmesine, kavram
Ogretimine olumlu etkileri oldugu gorilmektedir (Russel vd., 1999; Lee ve Law, 2001;
Késeoglu vd., 2002; Kiiciik ve Ozer, 2005; Cepni ve Ozsevgeg, 2006; Akgiin ve
Deryakulu, 2007; Keeratichomroen vd., 2007; Cimer ve Cakir, 2008; Tekin, 2008;
Misir ve Saka, 2009; Aydin, 2010; Keles ve Demirel, 2010; Ipek vd., 2010; Bilen ve
Kose, 2012; Yavuz ve Celik, 2013; Akgiin, 2013; Ayvaci, 2013; Siinkiir vd., 2013;
Tokur vd., 2013). TGA’nin giinliik hayatla iliskilendirmeye olan olumlu katkisina

yonelik elde edilen bu sonucun literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu durumu daha derinlemesine inceleyebilmek i¢in GHIT'teki sorular ayrintili

analiz edilmis ve elde edilen bulgular asagida yorumlanarak sunulmustur.

Stiblimlesme kavrami ile ilgili 1. soruya On testte Ogrencilerin  %63' i
iliskilendirememe (i) kategorisinde cevap vermislerdir. Ornek ifadelere bakildiginda
Ogrencilerin siiblimlesme kavramini erime, buharlasma kavramlari ile karistirdiklar ya
da siiblimlesme kavramini bilmedikleri belirlenmistir. Benzer sonuglar Demircioglu vd.
' nin (2004) KTU smf dgretmenligi béliimiinde égrenim géren 200 dgretmen adayi ile
yaptiklar1 calismada da belirlenmistir. Ogretmen adaylarinda bu ¢alismanin érneklemi
olan 8. simif 6grencilerindeki benzer yanlis anlamalarin olmasi, kavram yanilgilarinin
degisime kars1 direngli olduklarinin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir (Eryillmaz ve
Tatli, 2000). Ogrencilerin kavram yanilgilarmin zamaninda belirlenip giderilememesi,
onlarin &grenim hayatlarindaki her yeni kavrami &6grenmelerini olumsuz yonde

etkileyecektir (Yicesan, 2013). iliskilendirememe kategorisinde &grenci cevaplarina
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ornekler; ; " Kokusu dagildik¢a kendi de erir.” , "Koku gidericinin bir zaman sonra
buharlasarak kaybolmasidir." (07, O1) seklindedir. Son test bulgular1 incelendiginde
(Tablo 7, sayfa 54) ise dgrencilerin %94'iiniin yeterli iliskilendirme (Y1) kategorisinde
cevap verdikleri goriilmektedir. Ornek ifadeler incelendiginde, ogrencilerin
slblimlesme kavramini giinlik hayatlarindan  6rnekler vererek acikladiklar
belirlenmistir. Y1 kategorisindeki ogrenci cevaplarina &rnekler; "Bunun nedeni
stiblimlesmedir. Ciinkii katidan gaza ge¢mektedir. Ve béylece gozden kaybolmaktadir.
Ornegin esyalarumiz arasina naftalin koydugumuzda gézle goriilemeyecek kadar
kaybolmasinin nedeni de aymdir." |, "Naftalinin siiblimlesmesinden dolayi yani katidan
gaza gecmesinden dolayidir. Ornek verirsek kuru buz, iyot."" (03, O8) seklindedir. Elde
edilen bu veriler TGA‘ya dayali gelistirilen etkinliklerin literatiirde belirtildigi gibi

kavram yanilgilarini gidermede olumlu etkileri oldugunu gostermektedir.

Kimyasal tepkimelerle ilgili 2.soruya 6n testte 6grencilerin %52' si kismen yeterli
iliskilendirme (KYI) kategorisinde cevap vermislerdir. Ornek ifadeler incelendiginde
Ogrencilerin kimyasal maddelerin birbirine karistirllmamasi gerektigini diisiindiigi
ancak karistirilmama nedenine iliskin bilgilerinde eksiklik oldugu sdylenebilir. KYT
kategorisindeki 6grenci cevaplarina ornekler ; "Camasir suyu zararli bir madde oldugu
icin baska bir zararli maddeyle karigtirildiginda kotii seyler ortaya ¢ikar." " Camasir
suyu gibi bir bazin icine bir asit katarsak yakici veya agwri zarar verici bir madde
olusturabiliriz." , "Tepkimeye girdiklerinde kuvvetlenip insana zarar verirler." (01, O5,
010) seklindedir. Son testte ise bu soruya Ogrencilerin ¢ogunlugu (%63) YI
kategorisinde cevap vermistir. Ogrenciler soruya verdikleri cevaplarinda, kimyasal
maddeleri karistirmanin sakincalarini gaz ¢ikisi, beklenmeyen kimyasal tepkime, renk
degisimi, kapta 1isinma gibi kavramlar kullanarak ayrintili agiklamalar yapmislardir.
Ogrencilerin yaptiklar1 bu aciklamalar, uygulanan TGA etkinlikleri sonrasinda, &n
testteki bilgi eksikliklerini giderdiklerini gostermektedir. Y1 kategorisinden cevaplara
ornekler;  "Sonucunda ne olacagini  bilmedigimiz  kimyasallari  birbirine
karistirmamalyyiz. Camasir suyu ve tuz ruhu gibi maddeleri karistirirsak renk degisimi,
gaz ¢ikist, kapta isinma olabilir. Gaz ¢ikisindan dolayi zehirlenebiliriz.", " Bilmedigimiz
kimyasallar ortaya ¢ikabilir. Ornegin  gaz ¢ikisi, koku, renk degisiminden
zehirlenebiliriz. Yani bilmedigimiz kimyasallari karistirmak bize zarar verebilir.",

"Iceriklerini bilmedigimiz maddeleri birlestirirsek sonucunda bilmedigimiz bir madde
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veya gaz ¢ikisi olabilir. Bu sebeple zehirlenebiliriz. Mesela ev hanimlarinin tuz ruhu ve
camagir suyunu karistirarak zehirlenmesi." (08, O3, O5) seklindedir. Ogrencilerin
evdeki kimyasallarin birbiriyle karistirilmasi sonucunda meydana geleceklerle ilgili bir

farkindaliga sahip olmalar1 ev kazalarini azaltmasi yoniinden 6nemlidir (Demir, 2012).

Katilarin genlesmesi ile ilgili 3. soruya on testte dgrencilerin cevaplariin biitiin
kategorilere dagildig1 Tablo 6°da goriilmektedir (%26Y1, %21 KYI, %31 1 ve %21 B).
Tasdemir ve Demirbas (2010) 6 ve 7. smif Ogrencileriyle yaptiklar1 calismada,
ogrencilerin genlesme kavramini giinliik yasamlartyla yeterince iligkilendiremediklerini
belirlemislerdir. Ogrencilerin fen kavramlarmi giinliik hayatla iliskilendirememe
sebebini Koray vd., (2007), 6grencilerin kendi giinliik yasantilarinda gézlemledikleri
olaylarla bilimsel agiklamalar1 bagdastiramamalar1 olarak gdstermistir. Son testte ise
ogrencilerin tamami bu soruya YI kategorisinde cevap vermislerdir (Tablo 7).
Ogrenciler soruyu cevaplarken, katilarm genlesmesine iliskin giinliik hayatlarindan
ornekler vererek agiklamalar yapmuslardir. YI kategorisinden cevaplara Ornekler; "
Soguk olan bir madde bir anda sicak su dokiildiigiinde madde genlesmeye ¢alisirken
cathyor. Buna katilarin genlesmesi diyoruz. Ornek olarak elektrik telleri kisin
biiziigiiyor, yazin genlesiyor" , "Biiziisen bardagin sicak su ile aniden genlesmek
istediginden dolay1 catlama meydana gelmektedir." (02, O5) seklindedir. Yapilan
caligmada uygulanan etkinliklerin tahmin asamasindaki ornek durumlar giinliik
hayatlarinda karsilastiklari problem durumlarindan olusmaktadir. Gozlem asamasinda,
kimyasallarin kullanildigr deneyleri yapmalar1 saglanmis, aciklama asamasinda ise
ogrencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 problem durumlarina yonelik tahminleri
ile gbzlem asamasinda yaptiklar1i deneyler arasinda iliski kurmalari saglanmaya
calistimistir. Boylelikle fen derslerinde 0Ogrendikleri fen kavramlarmi giinliik
hayatlarindaki problem durumlartyla iligkilendirmeleri saglanmaya ¢alisilmistir.
Ogrencilerin fen kavramlarm giinliik hayatla iliskilendirmelerini saglayacak
uygulamalarin anlamli ve kalici 6grenmelerin gerceklesmesinde olumlu katkilarinin
oldugu literatiirde belirtilmektedir (Aydin, 2010; Yavuz ve Celik, 2013). Yapilan bu
calismada da, TGA’ nmin kimya kavramlarimi giinliik hayatla iligskilendirmede olumlu

katkilarinin oldugu belirlenmistir.
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Buharlagma 1s1s1 ile ilgili 5. soruya dgrenciler 6n testte %26 YI, % 26 KYI ve
%47 1 kategorilerinde cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin cevaplari incelendiginde
kolonyanin sudan daha 6nce buharlasacagini kestirdikleri ancak bunun nedenine iliskin
bilgi eksiklerinin oldugu belirlenmistir. Benzer durumla yukaridaki paragraflarda da
belirtildigi gibi kimyasal tepkimelerle ilgili 2. soruda da karsilasilmistir. 5. soruya KY1
kategorisinde cevaplara 6rnekler; " Kolonya daha erken buharlasir. Ciinkii i¢inde alkol
vardir." |, "Bence kolonyadwr. Ciinkii kolonya alkolden yapilmistir. Sudan daha ¢abuk
buharlasir." , " Kolonya doktiigiimiizde daha ¢cabuk kurur. Ciinkii kolonya buharlasarak
gozden kaybolur." (09,03,017) seklindedir. Literatiirde de 6grencilerin sorulan sorulari
cevaplayabilseler de cevaplarinin nedenini agiklayamadiklarin1 gosteren caligmalar
bulunmaktadir (Uce ve Sarigayir, 2002; Yildirim, Kiiciik ve Ayas, 2013). Son testte ise
ogrencilerin % 68'i YI kategorisinde cevap vermislerdir. Y1 kategorisinden cevaplara
ornekler; “Bu durumda buharlasma isis1 kiiciik olan daha en cabuk buharlasacaktir.
Kolonyanin buharlasma 1sis1 kiigiik oldugu icin sudan erken buharlasacaktir." |
"Kolonya olan elimiz daha ¢abuk kurur ciinkii kolonyamin buharlasma isis1 suyun
buharlasma sisindan daha diisiiktiiv." (06, O11), KYI kategorisinden cevaplara
ornekler; "Kolonya c¢iinkii daha ¢abuk buharlasabilir. Bu da kolonyamin buharlasma
wsist ile ilgilidir." (O9) seklindedir. Yapilan uygulama sonrasinda dgrencilerin daha
ayrintili  acgiklamalar yapmalari, etkinliklerin kavram Ogretimine olumlu katkilar
oldugunu gostermektedir. Literatiirde de benzer sonuglar bulunmaktadir (Késeoglu vd.,
2002; Ayas ve Yilmaz, 2004; Cepni ve Ozsevgeg, 2006; Akgin ve Deryakulu, 2007;
Tekin, 2008; Bilen ve Kose, 2012; Ayvaci, 2013).

Donma noktast ile ilgili 6. soruya 6n testte dgrencilerin %42'si KY1 kategorisinde
cevap vermislerdir. Ogrencilerin cevaplari incelendiginde, dgrencilerin motor sogutma
suyuna antifriz koyulmasinin sebebinin donmay1 engellemek oldugunu kestirebildigi
ancak antifrizin bunu nasil sagladigina iliskin bilgi eksikliklerinin oldugu sdylenebilir.
Benzer sekilde Costu vd. 'nin (2007b) lise 2.sinifta 6grenim goren 300 Ggrenci ile
yiiriitiilen ¢aligmalarinda 6grencilerin; ¢ozelti, ¢oziiniirliige etki eden faktorler, donma
noktast diismesi, ¢ozeltilerin yogunlugu, ¢oziiniirliige ortak iyon etkisi ve secimli
¢oktiirme hakkinda bazi yanilgilarinin oldugunu belirlemislerdir. KY1 kategorisinden
cevaplara ornekler; "Motordaki suyun donmamast icin.", "Arabalarin motorlar

donmasin diye.", "Antifriz motorun donmaswn engeller. CUnkl antifrizin icindeki donar
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ve motorun donmasim engeller." (09, 014, 016) seklindedir. Son testte ise
ogrencilerin %78'" i soruya Y1 kategorisinde cevap vermislerdir. Ogrencilerin cevaplari
incelendiginde, 6grencilerin antifriz kullanilmasini donma noktasinin diisiiriilmesi ile
iliskilendirebildikleri ve giinliik hayattan Ornekler verebildikleri sdylenebilir. YI
kategorisinde verilen cevaplardan Ornekler; “Bunun nedeni motorun icindeki suyun
donma noktasint diisiirmektir. Eger donma noktasi diiserse soguk havalarda motor
erkenden donmaz ve bu sonu¢ oOnlenir. Ornegin ucak pistleri alkolle yikamwr, kisin
yollara tuz dokalur" , "Yaptigimiz deneyde naftaline kiikiirt katarak donma noktasin
diistirmiistiik. Bu ornekte ise motora antifriz koyarak kigin araba motorunun donmasini

engeller.” (O1, 013) seklindedir.

Gazlarin genlesmesi ile ilgili 9. soruya On testte 6grencilerin %57 'si I
kategorisinde cevap vermislerdir. Ogrencilerin cevaplar: incelendiginde, dgrencilerin
gazlarin genlesmesi ile ilgili bir ¢ok kavram yanilgisina ve yanlis 6grenmelere sahip
olduklar1 sdylenebilir. Bu soruya I kategorisindeki 6grenci cevaplarindan drnekler; "
Balonun icinde hava vardwr ve hava sitilinca taneciklerin hizi artar. Bu nedenle balon
siser. Balon sisince ¢api biiyiidiigiinden balona uygulanan basing artar ve balon
yilkkselir." , "Gaz basinci sicaklik arttik¢a artar, sicaklik azaldikca azalir.” , "Icindeki
gazi buharlastirp yiikselmesi ve sogutup alcalmasi.” (01, 08, 018) seklindedir. Son
testte ise soruya, dgrencilerin % 36's1t YI, % 57 'si ise KYI kategorisinde cevap
vermislerdir. YI kategorisinde 6grenci cevaplarina drnekler; "Burada sicak havada
disarida birakilan topun genlesmesi ile ayni olay soz konusudur. Sicak hava
balonlarinin yiikselmesi icin isitilmasinin nedeni havanin isinmasi ile birlikte hacminin
artip yogunlugunun diismesi ve balonun yiikselmesidir." (01), KYI kategorisinde
ogrenci cevaplarina Ornekler; "Balonun icindeki hava is1 aldik¢a hacmi biiyiir ve
yiikselir. Is1 verdikce hacmi kiiciiliir ve al¢alir. Dilek fenerleri de aymi sekildedir.” (O8)
seklindedir. On test ve son test bulgulari incelendiginde yeterli iliskilendirme
kategorisinde cevap veren Ogrenci sayisinda artis olmustur ancak son testte KYI
kategorisinde daha fazla cevap veren 6grenci olmasinin nedeninin 6grencilerin sicaklik-
hacim iliskisini kuramamalarindan kaynaklandig: diistiniilmektedir. Benzer sekilde ilgili
literatiirde de ogrencilerin gaz kavrami ile ilgili olarak hacim-sicaklik iliskisini
anlamada zorluk yasadiklar1 belirtilmektedir (Nakiboglu ve Ozkili¢ Arik, 2006; Birinci

Konur ve Ayas, 2010). Hatta bu yanilgilarin ileriki yaslardaki 6grencilerde ve 6gretmen
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adaylarinda da oldugunu gosteren ¢aligmalar bulunmaktadir ( Erten ve Yildirim, 2010;
Yavuz ve Celik, 2013). YI kategorisinde cevap veren dgrenci sayismin artmis olmasi
yapilan uygulamanin kavram yanilgilarinin ve bilgi eksikliklerinin giderilmesinde
olumlu etkilerinin oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde, Yavuz ve Celik (2013)’in
yaptig1 ¢aligmada TGA’ nin 6grencilerin kavramlari daha iyi 6grenmesine yardimci
oldugu ve Ogrenci basarisini geleneksel yonteme gore daha olumlu etkiledigi

belirlenmistir.

Derisik seyreltik ¢ozeltiler ile ilgili 11. soruyu 6n testte 6grencilerin % 57' si bos
birakmus, %36' s1 ise I kategorisinde cevap vermistir. Bu soruya I kategorisindeki
Ogrenci cevaplarindan ornekler; " Konsantre kavrami bir enerji ¢esidini simgeler", "
Konsantre, dogal iiriinlerden yapildigi anlamina gelir." , "Yogun, arindirilmis ve zarar
verici degil." , "Bence uzun siire korunmast icin konsantre meyve suyu denir." (O9,
014, 017, 013) seklindedir. Ogrencilerin bu ifadeleri “konsantre” kavramini giinliik
hayatlarinda ¢ogu kez duymalarina ragmen kavramin anlammi bilmediklerini
gostermektedir. Son testte ise soruya, 6grencilerin %73' U YI kategorisinde cevap
vermistir. Y1 kategorisinde verilen cevaplara drnekler; "Konsantre kavrami icerisinde
¢oziinen madde miktarimin daha fazla oldugu anlamina gelir. Yani aldigimiz iiriin daha
derisiktir. Ornegin normal deterjanla 20 yikama yapilabilirken konsantre deterjanla 50
vikama yapilabilir' | “"Konsantre madde igerisinde ¢oziinen iyon miktarimin fazla
olmasina denir. Derisikle aynt anlama gelir..." | "'Yani derigik oluyor. Konsantre olanlar
daha etkilidir....yumusaticilarda kiiciik ve konsantre olant tercih etmeliyiz ¢iinkii o daha
etkilidir" , "Konsantre yani derisik olmasu ile ilgilidir....marketten aldigimiz kiigiik boy
konsantre deterjanla bilyik boy deterjana gére daha fazla ¢camasir yikariz.” (O1, O2,
05, 08) seklindedir. TGA etkinliklerinin dgrencilerin giinliik hayatlarinda gogu kez
kargilastiklar1  “konsantre” kavramint 6grenmelerine olumlu etkisinin oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin kavramm anlamini bilmemeleri zihinlerinde bu kavrama
yonelik yanlis semalarin olugsmasina neden olmaktadir. Bunun sonucunda da kavram
yanilgilar1 olusmaktadir. Ipek vd. (2010), ¢oziiniirliik, ¢dziinme ve madde tiiriiniin
¢Oziiniirliik tizerindeki etkisini arastirmak amaciyla yapmis olduklari caligmada
Karadeniz Teknik Universitesi 1. sinifta 6grenim géren 77 fen bilgisi dgretmen adayinin
belirtilen konularda baz1 kavram yanilgilarina sahip olduklari, TGA etkinliklerinin ise

bu yanilgilarin diizeltilmesinde etkili oldugu belirlenmistir. Yapilan bu calismada ise
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literatiirde belirlenen TGA nin kavram yanilgilarini gidermeye olumlu etkisinin diginda,
Ogrencilerin giinlik hayatlarinda yanlis olarak kullandiklar1 kavramlari daha bilingli

kullanmalarini sagladigi belirlenmistir.

GHIT'e 6grencilerin verdikleri cevaplar1 gosteren Tablo 6 ve 7 incelendiginde son
teste Y1 kategorisinde cevap veren 6grenci sayisinin arttigi goriilmektedir. Gelistirilen
etkinliklerin Ogrencilerin kimya kavramlarint giinliik hayatla iligkilendirmelerine
etkisini belirlemek i¢in testin disinda Ggrencilerle yapilan miilakatlarda da iki soru
sorulmustur. Bu sorularin birincisinde; ” Kar yagarken havanin biraz 1sindigimi fark
etmigsinizdir. Bunun nedeni ne olabilir?” sorusu sorulmus ve bu soruya 6grencilerin
cogunlugunun Y1 kategorisinde cevap verdikleri belirlenmistir. Sorulan 2. soruda ise
gorsel (EK 3’teki) ogrencilere gosterilerek: “Sekilde gordiigiiniiz kalemin metal
boliimiine dokundugunuzda ahsap boliime gore daha serin olmasinin nedeni sizce ne
olabilir?” seklinde sorulmus ve dgrenci cevaplarinin tamaminin Y1 kategorisinde oldugu
belirlenmistir. Bu anlamda uygulanan etkinliklerin 6grencilerin belirtilen kavramlari
giinliik hayatla iliskilendirmelerine olumlu katki sagladigi belirlenmistir. Gelistirilen
etkinlikler bitin bu kavramlar igermektedir. Tagdemir ve Demirbas (2010) yapmis
olduklar1 ¢aligmada Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde &grendikleri kavramlar
giinlik yasamda karsilagtiklart problemlerin ¢éziimiinde ne diizeyde kullandiklarini
belirlemeye calismiglardir. Calisma sonucunda 6grencilerin en ¢ok zorlandiklari iinite
olarak madde iinitesindeki kavramlar oldugunu (yogunlasma, hal degisimi, madde,
genlesme, kimyasal degisim, fiziksel degisim, ¢Oziinme, heterojen karisim, homojen
karisim, gaz kavramlar1 ) ve bu kavramlan giinliik yagamla 6rneklendirmede problem

yasadiklar1 belirlenmistir.
Burada ulasilan sonucglar GHIT ‘'ten elde edilen sonuclarla paralellik
gostermektedir. Uygulanan TGA etkinliklerinin 6grencilerin kimya kavramlarini giinlik

hayatla iligkilendirmelerine katki sagladig: belirlenmistir.

Sonug¢ olarak GHIT, miilakat ve yansici giinliiklerden elde edilen sonuglar

birbirini destekler niteliktedir.
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4.2. ikinci Alt Problem Dogrultusunda Yapilan Tartisma

Bu boliimde ¢alismadan elde edilen veriler “TGA' ya dayali etkinliklerin 8. sinif
Ogrencilerinin derse kars1 ilgilerine etkisi nedir?” alt problemi dogrultusunda

yorumlanmig ve tartigilmistir.

Yar1 yapilandirilmis miilakatta 6grencilere sorulan; “Tahmin gozlem agiklama
yontemi normal ders surecinde uygulansa sizlerin derse katiliminizi nasil etkileyecegi
hakkinda ne diisliniiyorsunuz? sorusuna ogrenciler genel olarak katilimin artacagi
yoniinde cevap vermislerdir. Buna paralel olarak yansitict giinlik bulgular
incelendiginde Tablo 9’da 6grencilerin etkinlikleri zevkli ve eglenceli, heyecan verici,
merak olusturan ve etkileyici olarak bulduklari gériilmektedir. Ogrenciler tahmin
gbzlem agiklama yOnteminin normal ders siirecine gore daha eglenceli ve dikkat ¢ekici
oldugunu disiindiigii igin derse katilimin da artacagi kanisinda olduklari ifadelerine
dayanilarak soylenebilir. Ogrenciler ifadelerinde, tahminde bulunmaktan, kendi
tahminlerini sinamaktan, siirecte aktif olarak gorev almaktan ve deney yapmaktan
etkilendiklerini ve zevk aldiklarini belirtmislerdir. Bu konu ile ilgili olarak O2 ve 019

"

diisiincelerini; "... ders islerken gaz agiga ¢ikar diyorduk ama onlart gozlemlemek,
vapmak daha etkili. Tahmin etmek daha iyi. Kendi bildigimizi denemek, tahminimizin
sonucuna bakmamiz daha merak uyandirdi. Mesela pH olgiimiinde sirkede nétre
Yakindir demistim ama yanlis tahmin etmisim. Kendi tahminimi denemek merak
uyandirdr.” | "Iki kimyasal birlesince o renk degisimi beni ¢ok etkiledi. Pudra sekerinin
degisimi, kuru buz cok giizeldi. Onliik giymek, gozliik takmak onun heyecanmi cok
guzeldi." seklinde ifade etmislerdir. Benzer sekilde Goktiirk (2015) duyu organlari
konusunda animasyon destekli TGA etkinliklerinin 7. smif 6grencilerinin akademik
basarilarina, derse karsi tutumlarina ve bilgilerinin kaliciligina etkisini arastirmistir.
Calisma sonucunda &grencilerin derse karsi motivasyonlarinin arttigi, 6grencilerin
etkinlikleri zevkli ve eglenceli buldugu belirlenmistir. Bu ¢alismanin 6rneklemindeki
Ogrencilerin; “...animasyonlar benim derse katilmami saglyor” , “duyu organlari
konusunun animasyonlar ile anlatiimast dersi ¢ok zevkli ve eglenceli hale getirdi.”
ifadeleri yansitict giinliiklerden elde edilen Ogrencilerin ifadeleri ile benzerlik

gostermektedir.
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Yar1 yapilandirilmis miilakatta 6grencilere sorulan; “Yaptiginiz etkinlikler fen
dersine kars1 ilginize veya bakis agmiza etki etmis midir?” sorusuna Ogrenciler fene
kars1 ilgilerinin arttig1, glinliik hayatla ders iligskisini daha iyi kurmay1 sagladigi, dersi
daha zevkli kildigi, fen dersinin teorik bir ders olmadigi yoniinde diisiincelerini
degistirdigini belirtmislerdir. Bu konu ile ilgili olarak O1 ve O13 sirasiyla
diisiincelerini ; "Bakis acim degisti biraz. Hayatla arasinda baglanti kuramiyordum
simdi kurabiliyorum. Sadece normal ¢alis gel sinavda ¢iksin yap... Simdi yaptigimiz
deneylerle glnlUk hayattan ornekler goziimiin oniine gelecek. Aslinda giinliik hayatla
cok iliskili ama ben oyle bakmadigim i¢in bu iliskiyi kuramiyordum.” | " Teorik olarak
ogrenince daha ¢ok ders icinde kaliyormus gibi ama tecriibe edince daha ¢ok zevk
almamizi sagladi. Daha giinliik hayatla iligkili oldugunu anladim. Daha ¢ok zevk
almaya basladim. Iigim cok arttr.” seklinde ifade etmislerdir. Bu sonuca paralel olarak
ogrencilerin yansitic1 giinliiklere verdikleri cevaplarla ilgili Tablo 13’te, % 89 'unun
etkinliklerin fen dersine karsi ilgiyi artirdigimi diistindiikleri belirlenmistir. Ayrica
etkinliklerin 6grencilerin fen dersinin teorik degil giinliik hayatla i¢ i¢e bir ders oldugu
yoniinde bakis acisimi degistirdigi de sdylenebilir. Bu konu ile ilgili olarak; O11, O17 ve
O7 ; "...glinden giine fen ve teknoloji dersine ilgim artiyor, fen ve teknoloji dersini daha
eglenceli buluyorum." |, " Fene karsi ilgim daha fazla artti. Ciinkii fen dersinde
isledigimiz seyleri uygulamali olarak gormek giizel oluyor." ve " Fen dersine bayildim,
cok eglenceli gegiyor. Fen dersine ilgim artti ve diger giinleri iple c¢ekiyorum."
ifadeleriyle diisiincelerini dile getirmislerdir. Benzer sekilde Misir ve Saka (2009) min
yapmis olduklar1 calismada TGA yontemine uygun etkinliklere dayali olarak yiiriitiilen
fizik derslerinin 6grenci basarisini arttirmada olumlu etki sagladigi, 6grencilerin derse
kars1 ilgi ve tutumlarini arttirdigi, motivasyonlarini pozitif yonde etkiledigi, derse aktif
katilimlarin1 sagladig1 ve sosyallesmelerinde etkili oldugu, problem ¢6zme, kavramsal
anlama, uygulama becerilerini gelistirdigini belirlemislerdir. Bu sonuglara paralel olarak
literatlirde bircok caligmada da TGA ya dayali etkinliklerin 6grencilerin derse karsi
ilgilerini artirmada olumlu etkileri oldugu belirlenmistir (Akgun, 2005; Akgiln ve
Deryakulu, 2007; Keeratichomroen vd., 2007; Tekin, 2008).

Ayrica ¢alismada elde edilen bulgulara dayanarak etkinliklerin 6grencilere yeni
bilgiler 6grenme imkani sagladig1 ve 6grencilerin sahip oldugu yanlis bilgileri diizeltme

imkam sagladig1 sdylenebilir (Tablo 10, sayfa 63). Bu konu ile ilgili olarak; O11 ve O3
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strastyla diisiincelerini ; "Bugiin yaptigimiz ii¢ deneyden de ayri ayri bilgiler 6grendim.
Mesela asit yagmurlarinin zararlarini, sebep olan etkenleri, asit yagmurunu engelleyen
faktorleri ogrendim." | " ..mesela ben asitlerin tahris ediciligi pH ile ilgili santyordum
ama olctiigiimde limon suyu bize etki etmiyor ama ¢ok asidik ozellik gosterdigini
ogrendik. Megerse kimyasal yapist ile ilgisi varmis bunu da ogrenmis oldum." seklinde
ifade etmislerdir. Literatirde TGA etkinliklerinin kavramsal degisimi saglama ve
kavram yanilgilari1 gidermede etkili oldugu pek cok caligmada belirtilmektedir
(Russel, 1999; Lee ve Law, 2001; Koseoglu vd., 2002; Kigikdzer, 2004; Cepni ve
Ozsevgeg, 2006; Akgiin ve Deryakulu, 2007; Keeratichomroen vd., 2007; Cimer ve
Cakir, 2008; Tekin, 2008; Bilen ve Kose, 2012; Yavuz ve Celik, 2013; Akgin, 2013;
Ayvaci, 2013). Ogrencilerin yukaridaki ifadeleri de gelistirilen etkinliklerin

literatlirdekine benzer sekilde kavram yanilgilarin1 diizeltmede etkili oldugunu

gostermektedir.

Etkinliklerin uygulama siirecinde oOgrenciler gruplar halinde c¢alismis ve
Ogrencilerin olabildigince gruplarda esit gorev almasi saglanmaya calisiimistir.
Yansitict giinliiklerin bulgular1 incelendiginde 6grencilerin grup halinde ¢aligmaktan
zevk aldig1 soylenebilir (Tablo 12, sayfa 65). Bu konu ile ilgili olarak; 06 ve O3
sirastyla distlincelerini; " ...yaptiklarimizi eglenerek yapmak bana biiyiik zevk verdi
ayrica grup olarak c¢alismak, sorumluluk iistlenmek, gorev dagilimi... Bunlar da
yaptiklarimizin ciddiyetine varmaya yardimci oldu."” , " Bizim i¢in ¢ok guizel bir deneyim
oldu. Hi¢ sikilmadan konustuk, eglendik ve bir yandan da dinledik. Grup¢a olunca
tekrar soyliiyvorum bir baska oluyor. Daha ¢ok hevesleniyorsun ben bunu anladim.”
seklinde ifade etmislerdir. Yansiticit gilinliik bulgularina dayanarak Ogrencilerin %84
‘Unun (Tablo 12, sayfa 65) ortak iiriin olusturabilme konusunda bu uygulamanin
Ogrencileri tesvik ettigini disiindiikleri sOylenebilir. Literatiirde yapilan caligmalar
incelendiginde TGA yonteminin Ogrenci-Ogretmen, Ogrenci- Ogrenci iletisimi ve

isbirligine katki sagladig1 goriilmektedir (Misir ve Saka, 2009; Cinici ve Demir, 2010).

Ayrica etkinliklerin uygulama siirecinin son glininde grupga etkinlik
hazirlamalart ve bu etkinlikleri sunmalari istenmistir. Ogrencilerin gelistirdikleri
etkinlikler EK-5'te verilmistir. Bu etkinlikler incelendiginde ¢alismanin igerigindeki

kimya kavramlar disinda kavramlar kullanarak etkinlik gelistirdikleri belirlenmistir.
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Ogrencilerin  kendi etkinliklerini ~ gelistirebilmeleri TGA ydnteminin yapisimi
kavradiklarinin ve kavramlar1 giinliik hayatla iliskilendirebilme becerilerini gelistiginin

bir gostergesidir.

Calismadan elde edilen sonuglar dikkate alindiginda TGA yontemine dayali
etkinliklerin 6grencilerin kimya kavramlarimi giinliik hayatla iliskilendirmelerine ve

derse karsi ilgilerine pozitif yonde bir katki sagladigi belirlenmistir.

Ogrencilerin kimyay1 giinliik hayatla iliskilendirmelerini saglayacak, tahmin
gozlem aciklama yontemine dayali etkinlikler gelistirmek, uygulamak ve bu siiregle
ilgili 6grencilerin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan calismadan elde edilen

sonuglar maddeler halinde asagida belirtilmistir.

1. Tahmin gézlem agiklamaya dayali etkinliklerin 8. smif 6grencilerinin kimya
bilgilerini giinlilk hayatla iliskilendirmelerine olumlu katki sagladigi

belirlenmistir.

2. TGA etkinliklerinin 6grencilerin fen dersine karst ilgilerini artirdig1 sonucuna

ulastlmistir.

3. Etkinlikleri uygulamadan 6nce uygulanan o6grencilerin, fen kavramlarina

yonelik kavram yanilgilarina sahip olduklari belirlenmistir.

4. Ogrencilerin fen kavramlarina yonelik sorulan sorulara dogru cevaplar
verseler de agiklamalar yapamadiklari ve kavramlara yonelik bilgi

eksikliklerinin oldugu belirlenmistir.

5. On testten elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin giinliik hayatta sik¢a

karsilastiklar: “konsantre” kavramini bilmedikleri belirlenmistir.

6. TGA etkinlikleri, 6grencilerin fen kavramlarina yonelik sahip olduklar
kavram yanilgilarin1 biiyiik oranda gidermistir. TGA etkinlikleri kavramsal

degisimi saglamada ve kavram 6gretiminde olumlu katkilar saglamistir.
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Yapilan uygulamalarin, 6grencilerin fen dersine karsi ilgilerini artirdigy,
dersin daha zevkli ve eglenceli gegmesini sagladigi, 6grencilerin fen dersinin

teorik bir ders olmadig1 yoniinde diistincelerini degistirdigi belirlenmistir.

Etkinliklerin uygulama siirecinde Ogrenciler gruplar halinde ¢alismis ve
Ogrencilerin olabildigince gruplarda esit gorev almasi saglanmaya
calisilmistir. Yansitici giinliiklerin bulgular1 incelendiginde 6grencilerin grup

halinde ¢alismaktan zevk aldiklar1 belirlenmistir.
Ogrenciler tahmin gdzlem agiklama ydnteminin normal ders siirecine gore

daha eglenceli ve dikkat ¢ekici oldugunu diisiindiigii i¢in derse katilimin da

artacagi kanisinda olduklari belirlenmistir.
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5. ONERILER

Calismada elde edilen sonucglar dogrultusunda yapilan Oneriler asagida

sunulmustur.

1. Yapilan c¢aligma sonrasinda TGA’ ya dayali gelistirilen etkinliklerin
Ogrencilerin kimya kavramlarini giinliik hayatla iliskilendirmelerini sagladigi
ve fen dersine karsi ilgiyi artirmada etkili oldugu belirlenmistir. Literatiir
incelendiginde ogrencilerin kimya kavramlar1 disinda fizik ve biyoloji
kavramlarin1 da giinliik hayatla iliskilendirmekte zorlandiklar1 gériilmektedir
(Gersten ve Baker, 1998; Enginar vd., 2002; Yigit vd., 2002; Dogan vd.,
2004; Yiizbasioglu ve Atay, 2004; Ilkoriicii Gogmengelebi, 2007; Er vd.,
2013; Hircan Girler ve Onder, 2014). Bu anlamda TGA etkinliklerinin fizik
ve biyoloji kavramlarinin giinliik hayatla iligskilendirilmesine yonelik

etkilerinin incelendigi ¢alismalar yapilabilir.

2. Calismada elde edilen sonuglarin kaliciligini belirlemeye yonelik herhangi bir
calisma yapilmamistir. Ogrenmenin kalicihgr ile ilgili bilgi toplamak

amaciyla son test, ayrica kalicilik testi olarak uygulanabilir.

3. Calismada TGA etkinliklerinin giinliik hayatla iliskilendirmeye ve fen dersine
olan ilgiye etkisi incelenmistir. Uygulama siireci uzatilarak dgrencilerin fen

dersine kars1 tutumlarin1 belirlemeye yonelik yeni ¢aligmalar yapilabilir.

4. Yapilan ¢alismada TGA etkinliklerinin dersi daha eglenceli hale getirerek
ogrencilerin derse katilimini artirdigr belirlenmistir. Ogrencilerin kendilerinin
aktif oldugu bir siiregten, grupla ¢aligmaktan zevk aldiklar1 gdzlenmistir. Fen
bilimleri dersi, 6grencilerin aktif olarak katilmalarini saglayacak etkinliklerin
planlanmasi ve uygulanmasi agisindan olduk¢a uygun bir derstir. Bu anlamda
bu tiir etkinliklere ders kitaplarinda ve 6gretim siireci igerisinde daha fazla

yer verilebilir. Boylelikle anlamli ve kalic1 6grenmeler saglanacaktir.
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Calismaya baslamadan once 0grencilerden giinliik hayatlarinda karsilastiklar:
ve cevabini merak ettikleri problem durumlarimi yazmalart istenmistir.
Yazilan bu problem durumlarindan aragtirmanin amacina uygun olanlara
etkinliklerde yer verilmistir. Calisma tekrar yapilmis olsaydi bitun etkinlikler
ogrencilerin merak ettikleri sorulara yonelik yapilabilirdi. Ogrencilerin
ihtiyaclart dogrultusunda etkinlikleri planlamanin, uygulama siirecinde

Ogrencilerin giidiillenmesini artiracagi diisiiniilmektedir.

Uygulamadan sonra 6grenciler farkli fen kavramlarimi kullanarak TGA' ya
dayali etkinlikler gelistirmislerdir. Yapilandirmact 6grenme kuramina gore
bireyin 6grendigi bilgiyi giinlilk hayatindaki bir probleme uygulayabilmesi
O0grenmenin gerceklestigi anlamina gelmektedir. Bu anlamda TGA
yonteminin asamalarina Ogrencilerin fen kavramlarini glinlik hayatla
iliskilendirme becerilerinin gelisip gelismedigini yansitabilecekleri, yeni
etkinlikler gelistirmelerini  saglayacak "iirlin olusturma" asamasinin

eklenebilecegi diistiniilmektedir.
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EK 2.Calismada Kullanilan Giinliik Hayatla iliskilendirme Testi

KiMYA BILGILERINI GUNLUK HAYATLA ILISKILENDIRME TESTI

1-Tuvaletlere koyulan koku gidericilerin belli bir zaman sonra gériilememesinin nedeni
ne olabilir? Cevabinizi nedenleriyle ac¢iklayiniz.

2-Temizlik yaparken kullanilan c¢amasir suyu, tuz ruhu gibi maddeleri birbirine
karigtirmanin sakincasi ne olabilir? Cevabinizi nedenleriyle agiklayimiz.

3-Soguk bir bardaga sicak su dokiildiigiinde catlamasinin nedeni ne olabilir? Cevabinizi
nedenleriyle birlikte aciklayiniz.

4-Sizce sirke, limon suyu gibi maddeler metal kaplarda saklanabilir mi? Cevabinizi
nedenleriyle agiklayiniz.

5-Bir elinize kolonya diger elinize ayn1 miktar su doktiigliniizde hangi eliniz daha ¢abuk
kurur? Cevabinizi nedenleriyle birlikte agiklayiniz.

6-Kisin arabalarda motor sogutma suyuna antifriz koyulmasmin nedeni ne olabilir?
Cevabinizi nedenleriyle birlikte agiklaymiz.

7-Sizce giinliik hayatimizda karsilastigimiz biitiin asitlerin tahris etme giicti ayn1 midir?
Asitlerin tahris etme giicii hangi 6zelliklerine gore degisir? Cevabinizi nedenleriyle
aciklayiniz.

8-Boyal1 ellerimizi neden suyla degil tinerle yikariz? Cevabinizi nedenleriyle birlikte
aciklayiniz.

9-Gezi amagl kullanilan sicak hava balonlarinin yiikselmesi istendiginde 1sitilip;
alcalmasi istendiginde sogutulmasinin nedeni sizce ne olabilir? Cevabinizi nedenleriyle
aciklayiniz.

10-Evlerimizde kullandigimiz ani su 1siticilarinin  ve ¢amagir makinelerinin
rezistanslarinin bir siire sonra bozulmasinin olasi nedenleri ne olabilir?

11-Meyve sularinin, deterjanlarin iizerinde yazan “konsantre” kavrami size ne ifade
ediyor? Cevabinizi acgiklayiniz.

12-Asit yagmurlarinin bitkiler, metaller ve tarihi eserler tizerindeki etkileri ne olabilir?
Agiklaymiz.



EK 3.Calismada Kullanilan Miilakat Sorular1

MULAKAT SORULARI

1. Tahmin-g6zlem-agiklama yontemi normal ders siirecinde uygulansa 6grencilerin
derse katilim1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

2. Etkinliklerin uygulama siirecinde sizi en ¢ok etkileyen olaylar neler olmustur?

3. Tahmin-gozlem-agiklama etkinliklerini uygulama siirecinde zorluk cektiginiz
yonler nelerdir?

4. Tahmin-gozlem-agiklama uygulamalar1 genel olarak degerlendirildiginde bu tip
uygulamalarinin  diger fen konularinda da kullanilmast hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?

5. Tahmin-g6zlem-agiklama yonteminin fen dersinde Ogrendiginiz kavramlari
giinliik hayatla iligkilendirmenize ne gibi etkileri oldugunu diisiiniiyorsunuz?

6. Yaptigimiz etkinlikler fen dersine karsi ilginize veya bakis aginiza etki etmis
midir?

7. Kar yagarken havanin biraz 1sindigim1 fark etmissinizdir. Bunun nedeni ne
olabilir?

8. Sekilde gordiigliniiz kalemin metal boliimiine dokundugunuzda ahsap boliime

gore daha serin olmasinin nedeni sizce ne olabilir?
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EK.4.Calismada Kullanilan Etkinlikler

4.1.Etkinlik 1
Annem kullanmadigmiz kivafetlerimizi
dolaba kaldwaken icine hbiraz naftalin
. kovmustu. Ama bir siire sonra baktigmda
TAHMIN:

naftalini géremedim. Sence naftaline ne
olmusg olabilir?

3 Naftalini géremevince meraklanan Can 'a vardmet
olur musunuz?
Sizce naftalini belli bir zaman sonra gdrememesinin
nedeni ne clabilir? Tahminlerinizi vazmiz.
GOZLEM:
MALZEMELER: DENEYIN YAPILISI:

Masalarinizin tzerinde hazir
bulunan kuru b_l_Jz tabletini
behere koyunuz. Uzerine biraz

su ekleyiniz. Godzlemlerinizi
Beher kaydediniz.

Su
Kuru Buz

ACIKLAMA:
Naftalinin belli bir zaman sonra gorilememesi ile yaptiginiz deney arasindaki iliskiyi
nedenleriyle birlikte aciklayiniz.
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4.2.Etkinlik 2

TAHMIN:

Dert ettigin seve
bak Hemen eve git

Moralim ¢ok topu sobanmn vanma

bozuk. Aksam kov bak nasid da
digarida unuttugum diizelivor.
plastik topum

baksana kiiciilerek
nehale gelmis.

Disarida unutulan topun kiigiilmesinin, sobanin yanina koyulan topun ise biiyliimesinin
nedeni sizce ne olabilir? Tahminlerinizi yaziniz.

GOZLEM:

DENEY 1: MALZEMELER DENEYIN YAPILISI:
S1v1 Azot -

Plastik Balon Onceden  sisirilmis  plastik
Plastik Kap balonu kabin igerisine koyunuz.

S1v1 azotu yavas yavas iizerine
doklnuz. Balonu gozlemleyip,
g6zlemlerinizi kaydediniz.
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4.2 Etkinlik 2'nin Devami

DENEY 2: MALZEMELER: DENEYIN YAPILISI:
Dilek balonu
Kibrit Size verilen dilek balonunun ig

kisminda bulunan fitili  kibrit
yardimiyla ~ yakimiz.  Balonun
kenarlarint ~ yakmamaya  G6zen

gosteriniz. Gozlemlerinizi
kaydediniz.

ACIKLAMA:
Plastik topun disaridayken kiiciilmesi, sobanin yaninda biiyiimesi ile yaptigniz
etkinlikler arasindaki iligkiyi nedenleriyle birlikte agiklayimiz.
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4.3. Etkinlik 3

TAHMIN:

¢ ¢

MIS KOKULU Mis KOKULL
YURMUSATICI YURMUSATICH

S0 YiKAMA

it e, YAPILABILIR

variLaBiLIR

I
Yukaridaki sekillerde ayni biiyiikliige sahip iki yumusatict sigesi goriilmektedir. Sizce
siselerin biiyiikliigii ayn1 olmasina ragmen neden biriyle 20 yikama digeriyle 50 yikama
yapilabilmektedir? Tahminlerinizi nedenleriyle agiklayiniz.

GOZLEM:
00 ¢
KULLAN :
MALZEMELER: DENEYIN YAPILISI :
Etil Alkol (85ml) Masalarinizin iizerinde bulunan etil
Su (15 mi) alkolii meziir yardimiyla belirtilen
Limon Esans1 (5 ml) miktarda 6lctip balon jojeye dokiniiz.
Balop Joje Ardindan saf su ve esansi ekleyiniz.
Mezr Hazirladiginiz karigimi1
tamamladiktan sonra 2. asamaya
geciniz.

2.ASAMA:Ayni islem basamaklarin1i uygulayarak 2. bir karisim olusturunuz. 2.
Karigimin limon esanst miktar1 20 ml olacak sekilde ayarlaymiz. Hazirladigimiz 1.
Karisim ile 2. Karisimin kokularini karsilastiriniz.

ACIKLAMA:
Yumusaticilarin farkli oranlarda yikama yapmasi ile hazirladigimiz  karisimlar
arasindaki iliskiyi nedenleriyle birlikte a¢iklayiniz.



4.4 Etkinlik 4

TAHMIN:

Yukaridaki  karikatiiri

gergeklesmesi i¢in nelerin olmasi gerekir? Tahminlerinizi yaziniz.

inceleyiniz. Sizce tilkinin hayali nedir? Bu hayalinin

GOZLEM:

MALZEMELER

Termometre
Kaynar su
Beher

DENEYIN YAPILISI

Beherin icindeki kaynar suya
termometreyi daldirip
termometredeki civa seviyesini
gozlemleyiniz. Go6zlemlerinizi
grup arkadaslarinizla tartiginiz.

ACIKLAMA:

Termometredeki sivi seviyesinin gozlemlediginiz sekilde olmasi ile
tahminleriniz arasindaki iliskiyi nedenleriyle agiklayiniz.



4.5.Etkinlik 5

TAHMIN:

Temizlik maddelerini birbirine karistirdigi i¢in zehirlenen insanlarin haberlerini
televizyonlarda gérmiissiiniizdiir. Sizce temizlik maddelerini karistirmanin sakincasi ne
olabilir? Tahminlerinizi yaziniz.

GOZLEM:
DENEY 1:
ELDIVEN
KULLAN
MALZEMELER DENEYIN YAPILISI

Kursun Nitrat (1 spatiil)

S ) Masanizda bulunan potasyum
Potasyum Iyodiir (1 spatiil)

iyodur  ¢ozeltisini  belirtilen

Beher - miktarint  behere  koyunuz.
Deney Tupu Uzerine kursun nitrat

cozeltisini  ekleyip  beheri
gozlemleyiniz. Hazirladiginiz
cozeltiyi deney tiipiine alip
gozlemleyiniz. Gozlemlerinizi
kaydediniz.
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4.5.Etkinlik 5'in devami

DENEY 2:
ELDIVEN
KULLAN
MALZEMELER DENEYIN YAPILISI
Pudra Sekeri
Sulfirik asit Pudra sekerini behere koyup
Beher uzerine sulfurik asidi ekleyiniz.
Cam cubuk Cam cubuk yardimiyla
karigtiriiz. Beherdeki degisimi
gozlemleyip g6zlemlerinizi
kaydediniz.
ACIKLAMA

Tahmin bolimiinde cevapladiginiz kimyasal maddelerin karistirilmasinin sakincasi ile
yaptiginiz deneyler arasindaki iliskiyi nedenleriyle agiklaymiz.
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4.6.Etkinlik 6

TAHMIN

Evlerinizde bulunan tursularin metal
kaplarda saklanamamasinin nedeni
ne olabilir?

Tahminlerinizi yaziniz.

GOZLEM
ELDIVEN
KULLAN
MALZEMELER DENEYIN YAPILISI
Beher
Hidroklorik asit(100ml) Beher igerisindeki hidroklorik
Magnezyum serit asit ¢Ozeltisinin igine
magnezyum seridi birakiniz.
Gozlemleyiniz. Gozlemlerinizi
kaydediniz.
ACIKLAMA

Asit igerisine biraktiginiz magnezyum seride ne oldu? Yaptiginiz deney ile tursularin
metal kaplarda saklanmamasi arasindaki iliskiyi nedenleriyle agiklayimniz..



4.7 Etkinlik 7

TAHMIN:
1 Q 02
Kolonva ile 1slatilmis mendi Suile 1slatilmis mendil

Yukaridaki sekilde gordiigiiniiz mendillerden 1 numarali mendil kolonya ile, 2
numarali mendil ise esit miktar su ile islatilmistir. Oda sicaklifinda belli bir miktar
beklendikten sonra sizce sekildeki diizenegin dengesi bozulur mu? Bozulursa sizce 1.
mendil yoniinde mi yoksa 2. mendil yoniinde mi bozulur? Tahminlerinizi yaziniz.

GOZLEM:

ELDIVEN

KULLAN
MALZEMELER DENEYIN YAPILISI
Beher (2 adet)
Su. 200 ml Bir behere 200 ml su, digerine
Etil Alkol 200 ml 200 ml etil alkol koyup ispirto
Ispirto Ocag (2 adet) ocagmin  lizerine  1sitiniz.
Sac ayak Beherlerdeki sivilarin azalma

miktarini gézlemleyiniz.

ACIKLAMA:

1.boliimdeki tahminleriniz ile yaptiginiz deney arasindaki iligkiyi nedenleriyle
aciklayiniz.



4.8.Etkinlik 8

TAHMIN:

GOZLEM:

MALZEMELER:
Su Banyosu

Deney Tupu

Naftalin Tablet (10g)
Kukdrt (19)
Termometre

Masa

ACIKLAMA:

Kis aylarinda yollarin bu tutmasini
engellemek i¢in yollara tuz dokiildiigline
sahit  olmussunuzdur. Sizce yollara
dokiilen tuz kisin yollarin buz tutmasim
nasil engeller? Tahminlerinizi yaziniz.

DENEYIN YAPILISI:

1.ASAMA: Deney tlpine naftalini koyup su
banyosuna yerlestiriniz. Su  banyosunu
naftalinin tamami eriyinceye kadar isitiniz.
Erime tamamlandiktan sonra deney tiipiinii
sogumaya birakiniz. Naftalinin donmaya
bagladig1 sicaklik degerini termometre ile
Olcup kaydediniz.

2.ASAMA: Naftalinin icine kikirt ekleyip
ayni islemleri tekrarlaymmiz. Naftalin-kikurt
karisiminin  donma noktasint  kaydediniz.
Gozlemlerinizi karsilagtiriniz.

Yollarin buz tutmasini engellemek i¢in yapilan tuzlama islemi ile yaptiginmiz deney
arasindaki iligkiyi nedenleriyle birlikte agiklayiniz.



4.9.Etkinlik 9

TAHMIN:

Asit kavraminmi giinliik hayatinizda ¢ok¢a duymussunuzdur. Sizce biitiin asitler tahrig
edici midir? Asitlerin tahris ediciligi hangi 6zelliklerine gore degisir? Tahminlerinizi
yaziniz.

GOZLEM:

@

KULLAN

MALZEMELER DENEYIN YAPILISI
Limon suyu
Sirke Masalarinizda bulunan
HCl pHmetre ile maddelerin pH
Aspirin degerlerini  Ol¢ilintiz.  Olglim
Sabunlu Su sonuclarinizi tek tek
Camasir Suyu kaydediniz.
pHmetre
Maddeler pH
Limon Suyu
Sirke
Aspirin
Sabunlu Su
Camasir Suyu
HCI
ACIKLAMA:

Asitlerin tahris etme oOzellikleri ile oOlgtiigiinliz pH degerleri arasindaki iliskiyi
nedenleriyle agiklayiniz.
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4.10.Etkinlik 10

TAHMIN:
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Yukaridaki gorsellerde verilen ormanlarin ve tarihi eserlerin tahrip olmasiin nedeni ne
olabilir? Tahminlerinizi yaziniz.

MALZEMELER DENEYIN YAPILIST

Oyuncak metal arat.)a Masanizda bulunan hidroklorik

Algidan yapilmis biblo 1

Bitki Yaoras asidi  damlalik  yardimiyla

Hl(t:ll apragl oyuncak araba, biblo ve bitki

Damlalik yapraginin lizerinde damlatiniz.
amiafl Maddeler iizerinde meydana

gelen degisimleri kaydediniz.
ACIKLAMA:

Gorsellerdeki ormanlarin ve tarihi eserlerin tahrip olmasi ile yaptiginiz deney arasindaki
iliskiyi nedenleriyle birlikte aciklayiniz.
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4.11.Etkinlik 11

TAHMIN:

Tirnaklardan ojeleri ¢ikartirken su yerine
aseton kullanilmasinin nedeni nedir? Sizce su
ojeleri ¢ikartir m1 tahminlerinizi yaziniz.

GOZLEM:

ELDIVEN

KULLAN
MALZEMELER DENEYIN YAPILISI
Naftalin tablet Beherlere ayri ayri su ve etil
Beher (2 adet) alkol  koyunuz.  Naftalin
Su 200 ml tabletlerini suya ve etil alkole

Etil alkol 200ml atip  ¢dziiniip ¢dziinmedigini

gbzlemleyiniz. Gozlemlerinizi
kaydediniz.

ACIKLAMA:
Ojelerin asetonla c¢ikartilmasi ve yaptiginiz deney arasindaki iliskiyi nedenleriyle
birlikte aciklayiniz.
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4.12.Etkinlik 12

Evlerinizde kullandiginiz ¢aydanliklarinin  dibinde
veya su 1siticilarinin - rezistanslarinda  tortu
birikmesinin nedeni ne olabilir? Tahminlerinizi
yaziniz.

GOZLEM

MALZEMELER DENEYIN YAPILISI

Sac ayak 2 adet

Ispirto ocag Suyu ve sodayr ayr1 ayr1 saat
Su camma koyup sac ayak
Soda yardimiyla ispirto ocaginda
Saat cami 1sitmaya baslaymniz. Her ikisi

de kaynadiktan sonra sogumaya
birakiniz. Saat camlarini
gozlemleyip gozlemlerinizi
kaydediniz.

ACIKLAMA
Caydanliklarin dibinde tortu kalmasi ile yaptiginiz deney arasindaki iliskiyi nedenleriyle
aciklayiniz.



EK 5. Ogrenciler Tarafindan Hazirlanan Etkinlikler

5.1. Etkinlik 1

S

AR
e, y

e -~

T YT,

¢/ Bu sicak havada demir 1
,r"'- sandalyeyve oturunca vandim .
i ama ahgap sandalyaye
'\_\ . -
;= olurunca daha az sicak \, A
!
-~

_:> '\h oldugunu fark ettir.

Cocugun anatbig durumun nedenl sizee nedir?

TAHMIN
GOZLEM :
lspirte ocaklarin hazrlayimz. lgine su
2 heher kenulres beherleri Geerderine koyunue, |

Isitma baglayiniz. Kasiklan igins
koyunue Bir stre bekleyiniz, Kagiklar
cikanp kontrol ediniz.

1 tahta kazik

1 metal kasik

2 ispirto acag

51

111



EK 5.1.Etkinlik 1'in Devami

ACIKLAMA
Tohmamzle  gszlemniz acasindok; isks nedir |

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Bohor
Irenn ?,,;l:n et

JLT G,l:;i
Enes
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EK 5.2.Etkinlik 2

RAHA BAZIMAADDELER ADRATAL
SLADA BAT ARKEN DEMZ 5|

HADN Eff DEMEYDE
GOSTEREYiG O GLLI.

TAHMIN:

Sizce bu olayin nedeni nedir agagidaki noktal yere yazimz.

GOZLEM:

MALZEMELER: ilk Bnce su dolu beherglasin icerisine
“Yumurta yumurtay! koyunuz ve gézlemleyiniz.
-5u Birinci asama gergeklestirdilkten son-
-Tuz ra beherglasin icerisine tuz koyup tek-
-Beherglas rar gizlemleyiniz.
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EK 5.2. Etkinlik 2 min Devami

ACIKLAMA:
Gozlemlediginiz olayin nasil gerceklestigini ve buna 6rnek olabilecek
olaylar asagidaki noktah bélime aktariniz.

Guruf-" ﬂdi
G}E\EL@JJH Mucitleri

Erare  Vghit
lgr'lﬂck] Can Hﬂ""?kf{‘j'

Dcuu|:mu:ﬂ &_L,I—L‘EPE
qf{:’ 1 Gep dan

Pypsenur Demirboy
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5.3.Etkinlik 3
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5.3.Etkinlik 3%in Devami
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5.4.Etkinlik 4

ASIT VE BALARIM ETLILERL

TAHMIK

= Ginlgk yosarmeniac el 1lﬂl”&d1ﬁ!'ﬁ‘ﬁ'l? pek ok madde
SU veyo bu sepeple pcit ve bazlorla etkiles smektedic
l Ornedin bulogtior bl bulagk deterjaniat ile

p Yonmalda, ot - tezgabn Gaering limen suyy, sirke

gibi asidik qdwltder ddlulmekdedic Acalaa by
etilesimler 20rarl midir yorarl muche?

GO21LEM

>HC et >NoOH  —>Camlalk s Yagd parcalan  <tumas parcalar
—kemith el parcalort - Mormer paccalapr - Cam prcalan =5 - Spatil

—Boget 2 oded 100m|' ik b&‘hef‘qlm >Makas =Ginko melal;

s
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EK -SEKIL 6. Calisma Sirasinda Cekilen Fotograflar

6.2. Sekil 2.
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6.3. Sekil 3.

¥
6.4. Sekil 4.
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6.5. Sekil 5.

6.6. Sekil 6.
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6.7. Sekil 7.

6.8. Sekil 8.
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6.10.Sekil 10.
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