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ON SOz

Teknolojinin gelismesiyle birlikte insanlarin  bilgiye ulagma yollari
cogalmistir. Kitap, dergi, gazete gibi yazili materyaller; bilgisayar, telefon, tablet
gibi teknolojik araglar bilgiye ulagsmak i¢in kullanilan araglardir. Bu araglar aracilig
ile bilgiye ulagsmanin en etkili ve kolay yolu 6grenmenin de temeli kabul edilen
okumaktir. Giiniimiizde hizla yenilenen bilgiye ulasmak i¢in kullanilan yontem
kadar harcanan zaman da 6nemlidir. Zamanin1 verimli kullanan kisiler dogru ve
ayrintili bilgiye ulasabilirler. Bilgiye ulagsmak i¢in kullanilacak araglar ¢ogalsa da
okuma becerileri istenilen seviyede olmayan bireyler bilgiye ulasmakta eksik
kalacaklardir. Bu gelismeler okumaya olan ihtiyacin durmaksizin arttigini
gostermektedir. Oyle ki okuma becerisi sadece bilgiye ulasmak i¢in degil sosyal bir
varlik olarak kabul edilen insanin biitiinsel gelisimi i¢in de dnem tagimaktadir.
Bunlara bagli olarak insanlara egitim yoluyla kazandirilan okuma becerisinin
gelistirilmesi yadsinamaz bir gergektir. Gelismelerin biiyiik bir hizla yasandigi
giiniimiizde insanlar bu gelismeleri takip etmek, cagin gerisinde kalmamak, zamani
verimli kullanmak i¢in farkli okuma becerilerine ihtiya¢ duymaktadir. Okuma
becerisinin kazanilmasinin ardindan bu beceriyi akici hale getirmek bu noktada
insanlarin ihtiyaci olarak kabul edilebilir. Akic1 okuma bir kod ¢6zme islemi olarak
kabul edilen okumanin énemli bilesenlerinden biridir. Akict okuma; dogru okuma,
hizli okuma ve prozodi olmak iizere li¢ boyuttan olusmaktadir. Akici okuma
becerileri olarak kabul edilen bu becerilerinin kazanilmasi dogru bilgiye kisa
zamanda ulasilmasii saglayacaktir. Bu becerilerin kazanilmasi okumay etkili,
anlamli ve zevkli hale getirecektir. Okuma becerisinin bu gelisimi bilgiye ulagsma
stirecinin hizli ve verimli ge¢gmesini daha da Onemlisi insanlarin hayat boyu
kendilerini gelistirmelerini saglayacaktir. Akic1 okuma kavramina lilkemizde daha
once gereken Onem verilmezken, gilinlimiizde bu konuyla ilgili yapilan
arastirmalarin sayis1 artmaktadir. Ancak okumanin ¢ok 6nemli bir bileseni olarak
kabul edilen akicit okuma konusunda daha fazla ¢alismaya ihtiyag duyulmaktadir.
Bu arastirmada tekerleme kullanilarak hazirlanan etkinliklerin ilkokul 4. simif
ogrencilerinin akict okuma becerilerine etkisi incelenmistir.

Hayatimin  her  asamasinda  destegini  benden  esirgemeyen,
doldurulamayacak boslugum, yiiregi gilizel yol gosterenim Canim Babam’a,
calismami basariyla bitirmemi sabirsizlikla bekleyen her zaman bana destek olan
Canim Annem’e ve Kardesim’e, yardima ihtiyacim oldugu her anda destekleriyle
beni rahatlatan, karsima ¢ikan zorluklarda beni yiireklendiren sevgili esim Emre
ALKAN’a sevgilerimi sunuyorum. Veri analiz siirecinde bana yol gosteren degerli
hocam Dr. Ogr. Uyesi Mustafa OZKAN’a ve arastirmamin her asamasinda gerek
bilgi ve deneyimi, gerek sonsuz Ozverisi ile yardimlarini esirgemeyen tez
danigmanim, saygideger hocam Dog. Dr. Keziban TEKSAN’a tesekkiir ederim.
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OZET

ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ AKICI OKUMA
BECERILERINI GELISTIRMEDE TEKERLEMELERIN ETKISI

Bu c¢alismada, ilkokul 4.simif Ogrencilerinin, akict okuma becerilerini
gelistirmede Tiirk halk edebiyatinin eglenceli, dikkat ¢ekici {irlinlerinden biri olan
tekerlemelerin ~ kullanildig1  etkinliklerin  etkililik  diizeyinin  belirlenmesi
amaclanmugtir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu,2015-2016 egitim-6gretim yilinda Trabzon
ili Vakfikebir ilgesindeki Biiyiikliman Ilkokulu’nda 6grenim goren 44 dordiincii
sinif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada kolay orneklem yoOntemiyle
aragtirmacinin gorev yaptigir okuldaki dordiincii smif 6grencileri ¢alisma grubu
olarak belirlenmistir. Deney grubu ile yapilacak olan etkinlikler arastirmact
tarafindan uygulanacagindan, arastirmacinin kendi sinifi amagli 6rnekleme yolu ile
deney grubu olarak, geriye kalan iki dordiincii sinif arasindan bir tanesi ise seckisiz
olarak kontrol grubu olarak atanmustir.

Calismada oOncelikle Ogrencilerin aragtirma Oncesi okuma diizeylerini
belirlemek amaciyla belirlenen okuma metni, 6grencilere okutularak goriintiileri
kaydedilmistir. Kaydedilen goriintiiler yardimiyla 6grencilerin bir dakikada kag
kelime okuduklar1 sayilarak okuma hizlari; Yanlis Analiz Envanteri ile dogru
okuma diizeyleri; Prozodik Okuma Olgegi kullanilarak prozodik &zellikler
degerlendirilmistir. Daha sonra tekerleme igerikli etkinlikler her hafta 2 etkinlik
olacak sekilde 15 hafta deney grubuna uygulanmistir. Kontrol grubu 6grencileri ise
normal egitim-6gretime devam etmislerdir. Etkinlikler uygulandiktan sonra
Ogrencilere uygulama sonrasi okuma yaptirilarak uygulama 6ncesi yapilan 6lgmeler
tekrarlanmistir. Yapilan 6lgmeler sonunda elde edilen hizli okuma puanlari, dogru
okuma puanlari, Prozodik Okuma Olgegi kullanilarak elde edilen veriler, SPSS
paket programina aktarilmistir. Program yardimiyla Bagimli Gruplar T-Testi,
Bagimsiz Gruplar T-Testi, Mann- Whitney U-Testi analizleri yapilarak dlgmeler
degerlendirilmistir.

Aragtirma sonunda; deney grubu 6grencilerinin okuma hizini, dogru okuma
becerilerini ve prozodi becerilerini gelistirdikleri saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Tekerleme, Akici Okuma, Dogru Okuma, Okuma Hizi,
Prozodik Okuma
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ABSTRACT

THE EFFECT OF RHYMES ON THE DEVELOPMENT OF FLUENT
READING SKILLS OF 4TH GRADERS IN PRIMARY SCHOOL

In this study, it is aimed to determine the effectiveness level of activities in
which primary school 4th grade students use rhymes which are one of the fun,
remarkable products of Turkish folk literature to develop their fluent reading skills.

The study group consisted of 44 fourth grade students attending Biiyiikliman
Primary School in Vakfikebir, Trabzon in the 2015-2016 academic year. In the
study, the fourth grade students in the school where the researcher was employed
were determined as the study group by easy sampling method. As the activities to
be carried out with the experimental group will be carried out by the researcher, the
researcher's own class was assigned as experimental group through purposive
sampling, and one of the remaining two fourth classes was randomly assigned as
the control group.

In the study, firstly the students were asked to read the reading text in order
to determine their reading level before the treatment was given and they were
recorded. Their reading speed was evaluated by counting how many words are read
in a minute by the help of recordings and their accurate reading levels were
evaluated with incorrect analysis inventory and Prozodic Reading Scale was used
to evaluate the prozodic properties.

Then, the rhyme activities were applied to the experimental group for 15
weeks with 2 activities per week. The control group students continued their normal
education. After the activities were applied, the students made the reading after the
application and the measurements made before the application were repeated. Fast
reading scores, accurate reading scores, and data obtained using Prozodic Reading
Scale were transferred to SPSS packet program. Dependent Groups T-Test,
Independent Groups T-Test and Mann-Whitney U-Test analyzes were used to
evaluate the measurements.

At the end of the research; It was determined that the experimental group
students improved their reading speed, accurate reading skills and prosody skills.

KeyWords: Rhymes, Fluent Reading, Accurate Reading, Reading Speed,
Probiotic Reading



viii

Akt

ASOAT

MEB

NEY

NRP

SS
TEOG
TDK
TYC
vb.

WPM

KISALTMALAR VE SIMGELER DiZiNi

: Aktaran

: Arastirma, Sorgulama, Okuma, Anlama, Tekrar inceleme
: Cilt

: frekans

: Milli Egitim Bakanligi

: Ogrenci Sayisi

: Norolojik Etki Yontemi

- National Reading Panel

: Sayfa

: Standart Sapma

: Temel Ogretimden Ortadgretime Gegis
: Tiirk Dil Kurumu

: Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi

: Ve Benzeri

: Words Per Minute (Dakika Bagina Kelime Sayisi)




TABLOLAR LISTESI
Sayfa
Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Ait Ozellikleri............... 76

Tablo 2. Deney Grubunun On test ve Son testten Aldig1 Okuma Hiz1 Puanlarmna Iliskin Esli
Gruplar T-testi SONUGIATT. . ...... .ot e 81

Tablo 3. Deney Grubunun On test ve Son testten Aldig1 Dogru Okuma Puanlarina iliskin Esli
Gruplar T-testi SONUGIATIT. . ......iuit it 82

Tablo 4. Deney Grubunun On test ve Son testten Aldig1 Prozodik Okuma Puanlarina iliskin
Esli Gruplar T-testi SONUCIATT. ......o.uitii e, 82

Tablo 5. Kontrol Grubunun On test ve Son testten Aldig1 Okuma Hizi Puanlarma iliskin Esli
Gruplar T-testi SONUGIATT. . .....utit it 83

Tablo 6. Kontrol Grubunun On test ve Son testten Aldig1 Dogru Okuma Puanlarma iliskin Esli
Gruplar T-testi SONUGIAIT. ......oouit e ens 83

Tablo 7. Kontrol Grubunun On test ve Son testten Aldig1 Prozodik Okuma Puanlarina Iliskin
Esli Gruplar T-testi SONUGIAr.........ooiiiii e 84

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Testten Aldiklart Okuma Hizi Puanlarma Iliskin
Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglart...........co.oiiii i 84

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Testten Aldiklar1 Dogru Okuma Puanlarma iliskin
Bagimsiz Gruplar T-testi SONUGIATT. .......ouiieiiii e 0D

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Testten Aldiklar1 Prozodik Okuma Puanlarina
[liskin Bagimsiz Gruplar T-testi SONUGIAIL...............ccevueiiniiiiieiiieiie e 85

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarmin Son Testten Aldiklar1 Okuma Hizi Puanlarma Iligkin
Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglarti............ooiiiiiii i 86

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Testten Aldiklar1 Dogru Okuma Puanlarina iliskin
Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglari...... ..o 86

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Testten Aldiklar1 Prozodik Okuma Puanlarina
[liskin Bagimsiz Gruplar T-testi SONUGIAIL...............coeuueiiniiiieiieiiie e 87

Tablo 14. Deney Grubu Ogrencilerinin Okuma Hiz1 On Test Olgiimlerine Gére Mann-Whitney
U-Testi ile Cinsiyetin Karsilagtiritlmast..................ooooiiiiiiiii 87

Tablo 15. Deney Grubu Ogrencilerinin Dogru Okuma On Test Olgiimlerine Gére Mann-
Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Karsilastirtlmasi ................cooiiiiiiiiiiiiiiie 88



Tablo 16. Deney Grubu Ogrencilerinin Prozodik Okuma On Test Olgiimlerine Gére Mann-
Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Kargilagtirtlmast ...............ooooiviiiiiiiiiiiiiii e 88

Tablo 17. Deney Grubu Ogrencilerinin Okuma Hiz1 Son Test Olgiimlerine Gére Mann-Whitney
U-Testi ile Cinsiyetin Karsilagtiritlmast..................oocoooiiiiiiiiii, 89

Tablo 18. Deney Grubu Ogrencilerinin Dogru Okuma Son Test Olgiimlerine Gére Mann-
Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Karsilastirtlmast ................coooiiiiiiiiiiiiiiee 89

Tablo 19. Deney Grubu Ogrencilerinin Prozodik Okuma Son Test Olgiimlerine Gére Mann-
Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Karsilastirtlmast ...............ocooiiiiiiiiiiiiiiee 90

Tablo 20. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hizli Okuma On Test Olgiimlerine Gére Mann-
Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Karsilagtirtlmast .............oooeiiiiiiiiiiiiiiiiieeeenn. 90

Tablo 21. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dogru Okuma On Test Olgiimlerine Gére Mann-
Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Karsilagtirtlmast ............c.ooeiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeenennns. 91

Tablo 22. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Prozodik Okuma On Test Olgiimlerine Gére Mann-
Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Kargilagtirtlmast ..............cooooiiiiiiiiiiiiiienn. 91

Tablo 23. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hizli Okuma Son Test Olgiimlerine Gére Mann-
Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Kargilagtirtlmast .............oooviiiiiiiiiiiiiiiiiinenn. 92

Tablo 24. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dogru Okuma Son Test Ol¢iimlerine Gére Mann-
Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Kargilagtirtlmast ..............cooooiiiiiiiiiiiiiiie e 92

Tablo 25. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Prozodik Okuma Son Test Ol¢iimlerine Gére Mann-
Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Kargilagtirtlmast ..............ooooiiiiiiiiiiiiiiiiieenn. 95



GIRIS

Bu boliimde; aragtirmanin problem durumu, amaci, alt problemleri,
varsayimlari, smirhliklar, 6nemi ve aragtirmaya iliskin temel kavramlar

agiklanmustir.

PROBLEM DURUMU

Dil insanlarin hayati anlamalarin1 saglayan en 6nemli aragtir. Insanlar
arasindaki iletisim dil sayesinde somutlasir. Insanlar dil ile duygu ve diisiincelerini
ifade eder, boylelikle toplum iginde varlik bulur ve yasadigi toplumun bir pargasi
haline gelir. Insanlar dil araciligiyla bilgi, birikim ve diisiincelerini
paylasabilmektedirler. Bu paylasim insanlarin c¢evresiyle etkilesim kurmasini ve
biitiinlesmesini saglamaktadir. Bu yoniiyle dil insanlarin yasadiklar1 toplum iginde

sosyallesebilmelerine de olanak verir (Y1lmaz, 2018; Giines, 2016).

Insanlar arasinda iletisim ve etkilesimi saglayan dilin zenginlesmesi
algilama, kavrama, yorumlama ve sorgulama gibi zihin becerilerinin gelismesini
saglamaktadir. Zihin becerilerindeki bu gelisme sosyal ve duygusal becerileri de
etkilemektedir. Toplumun en kiigiik birimi olan bireyden baslayarak gelisme dil ile
saglanmaktadir. Bireyler dil araciligiyla o6grenmekte ve kendilerini
gelistirmektedirler. Kisilerarasi iletisimin vazgecilmezi, insanlarin kendilerini en
kolay ifade etme araci olan dil sadece bireyler i¢in degil bireylerin bir araya gelerek
olusturduklari aile, toplum, iilke ve diinya i¢cin de 6nemli goriilmektedir. Ogrenme
ve gelisme i¢in elzem olan dil bir milleti millet yapan en énemli degerlerden biri

olarak da kabul edilmektedir (Giines, 2016).

Insanlar arasi anlasmay1 saglayan dogal bir arag; yasayan, gelisen canli bir
varlik; insanlar1 birlestiren sosyal bir kurum; seslerden oriilmiis 6zel bir yap1 olarak
tanimlanan dil; okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinden olusmaktadir
(Ergin, 2005). Dil 6gretiminin temel becerileri kabul edilen bu becerilerden okuma
ve dinleme ‘anlama becerileri’ yazma ve konusma ise ‘anlatma becerileri’ olarak
iki gruba ayrilmaktadir. Anlama becerileri olarak kabul edilen okuma ve dinleme
‘bilgiyl almamiz1’ anlatma becerileri olarak kabul edilen yazma ve konugma ise
edindigimiz ‘bilgi ve birikimi iletmemizi, paylasmamizi’ saglamaktadir. Bu da

gostermektedir ki temel dil becerileri olan okuma, dinleme, konusma ve yazma



stirekli etkilesim igerisindedir. Birbirine bagli olarak da gelisim gostermektedir

(Karatay, 2014).

Tiirkge dersinin ve ilkokul 6gretiminin en 6nemli amaglarindan biri olarak
kabul edilen ana dilin 6gretilmesi; ana dilin temelini olusturan anlama ve anlatma
becerilerinin gelistirilmesi demektir. Okuma ve dinleme becerileri ile 6grencilerin
bilgi edinebilen, 6grenme siirecinde iyi kavrayabilen bireyler olmasi; yazma ve
konusma becerileri ile duygu ve diislincelerini kolay ifade edebilen, paylasabilen,
cevresiyle saglikli iletisim kurabilen bireyler olarak yetistirilmeleri
hedeflenmektedir. Ogrencilerin bu temel becerilerinin gelistirilmesi onlarin her
alandaki gelisimi i¢in biiyilk onem tasimaktadir. Egitim 6gretim siirecinin her
asamasinda kullanilacak olan bu temel becerilerin basarili sekilde gelistirilmesi

akademik basarinin da yakalanmasina destek olabilir (Karatay, 2014; Cer, 2016).

Insanlarin bilgiyi edinebilmelerinin, edindikleri bilgiyi
igsellestirebilmelerinin en etkili yolu okuma becerisini kazanabilmelerinden
gecmektedir. Anlama becerisi olarak kabul edilen okuma; bireyin bilgi edindigi ve
edindigi bilgiyi yineleyerek yasaminda ihtiya¢ duydugu alanlarda kullanabildigi
etkili bir yol olarak kabul edilmektedir. Okuma becerisi kazanip gelistirebilen
bireylerin kelime hazinesi gelisir, yargilama giicii artar ve bu bireyler ¢ok yonli
diisiinebilir. Zengin kelime hazinesine sahip olan bireyler baskalariyla daha kolay
iletisim kurabilirler. Diisiincelerini karsi tarafa daha etkili sekilde iletebilirler.
Dolayistyla bu bireylerin genel kiiltiir diizeyleri artar. Toplumda bu niteliklere sahip
olan bireylerin artmasi, o toplumun geligsmislik diizeyinin artmasini saglar. Okuma
becerisini etkili sekilde kullanabilen bireyler yeni diisiinceler iiretebilirler ve
olaylara farkli bakis acistyla yaklasabilirler. “Okumak insanlara yeni ufuklar acar”
s0zl aslinda okumanin insanlar i¢in 6nemini kisa ve net bir sekilde anlatmaktadir.
Bu sebeple okuma becerisinin gerekliligi ve Onemi bilimsel arastirmalarin en

onemli konular1 arasinda yer almaktadir.

Insanoglunun yegane sistemli bilgi alma yolu okumadir (Arici, 2012, s.13).
Okuma becerisi istenilen seviyede olmayan bireyler ihtiya¢ duyduklart bilgiye
ulagsmakta zorlanabilirler. Buna bagli olarak da yagam kalitelerinde azalma olabilir.
Dogru ve hizli okumakta, okuduklarin1 anlamakta zorlanan insanlar, akademik
anlamda kendilerini gelistirmekte giicliiklerle karsilasirlar. Bunun yaninda sosyal

ve kiiltiirel etkinliklere katilma istekleri azalir, kendilerini bu alanlarda gelistirmis



bireylerle iletisim kurmaya ¢ekinirler ve zorlanirlar (Akyol, 2018, s.2). Okuma
becerisi gelisen bireyler, okuma eylemini yasam boyu elestirel bir bakis agisiyla
gergeklestirebilirler. Bu elestirel bakis agisi, bireyin yasadigi toplum ve diinya
sorunlarina farkli a¢ilardan bakmasini saglar. Gelismis iilkeler sahip olduklar1 bilgi
ve birikimi farkli bakis agisina sahip bireyler sayesinde edinmislerdir. Geri kalmis
tilkelerin yasadiklar1 sorunlarin temelinde okumama ve egitimsizlik yatmaktadir.
Okuma becerisi 0ncelikle bireylerin, sonrasinda toplumun gelistirilmesi i¢in gerekli

olan bir egitim araci niteligindedir (Y1lmaz, 2018).

Ilkokul egitiminin ilk ve en énemli hedeflerinden birinin okuma becerisini
kazandirmak oldugu bilinmektedir. Insanlarda dogustan var olmayan okuma
becerisinin egitimine ilkokul birinci sinifta baglanir. Okuma siireci bu sinifin
sonuna kadar farkli etkinliklerle tamamlanir. Okuma becerisinin sinif diizeyi
yiikseldikge gelistirilmesi hedeflenmektedir. Oyle ki okuma becerisi sadece ilkokul
birinci sinifta edinildigi kadariyla kalmamalidir ¢iinkii sinif diizeyi ytikseldikge
okumayla ilgili beklentiler de yiikselmektedir. ilkokul egitiminde okuma
becerisinin temelleri iyi atilirsa 6grenciler sinif diizeyi yiikseldikge bu beklentilere
cevap verebilirler ve kendilerini gelistirebilirler (Akyol, 2012; Giines, 2016; Cer,
2016; Karatay, 2012; Arict, 2012).

Tiirkge egitiminin amaci: Tiirk dilini seven, bilingle, 6zenle kullanabilen;
ulusal degerleri igsellestirebilen; bilimsel, elestirel, analitik, yaratict diisiinme
yollarin1 bilen ve kullanabilen; dogru, agik ve etkili iletisim kurabilecek dilsel
becerileri kazanan; evrensel degerlere 6nem veren; temel dil becerileri gelismis
bireyler yetistirmektir. Bu amaglara ulasabilmenin yolu, ilkokul birinci smiftan
baslayarak okuma becerisini kazanan ve seviye ilerledik¢ce bu anlama becerisini

gelistirebilen bireyler yetistirmektir (Sever, Kaya ve Aslan, 2017).

Okuma, kendi igerisinde sesleri tanima ve ayirt etme, kelime tanima ve ayirt
etme, seslerden heceler, hecelerden sozciikler, sozcliklerden ciimleler olustugunun
farkinda olma olarak bilinen fonolojik farkindalik, akici okuma ve anlama gibi
farkli diisiik ve yiiksek diizeyde zihinsel becerilerin kullanimiyla olugmaktadir.
Okuma egitimi gocuklarin seviyeleri g6z éniinde bulundurularak tiim bu bilesenleri
icerecek ve gelistirecek sekilde olmalidir (Akyol ve dig., 2014). Cox (2003),
okumanin alti1 boyutu oldugunu vurgulamistir. Bunlar1 fonetik, isteklendirme,

anlama, sOzciik dagarcigi, ses birimden haberdar olma ve akicilik olarak



siralamistir. Bu altt boyutun merkezinin de akicilik oldugunu ifade etmistir (Akt:
Karasu, 2011).

Bireylerin yasamlarinin her alaninda rahatlikla kullanabilecekleri verimli
bir okuma becerisinin kazanilmasi farkli bilesenlerin birbirine bagli olarak
gelistirilmesine baghidir. Okuma 6gretiminin temel bilesenlerini ses farkindaligi,
harf-ses iliskisinin farkina varma, kelime tanima ve ayirt etme, akict okuma ve
okudugunu anlama olusturmaktadir (Giines, 2007, s.30). Okuma becerisini
kazanma asamasinda eger ¢ocuk bu temel siireclerden birinde eksiklik yasarsa
ilerleyen siirecte okuma problemi yasamasi muhtemeldir. Bu okuma problemi,
ilerledikce kendisini akict okuyamama olarak da gosterebilir, kazanilmasi
hedeflenen akici okuma becerilerinin oniine gegebilir. Okuma problemleri ile kars1
karsiya kalan bireyler okuma hizi, dogru okuma, prozodi olarak bilinen akici okuma
becerilerini kazanamayabilirler. Bu becerileri kazanamayan bireyler okuduklarini
anlamada zorluk yasayabilirler. Okuma isteklerinde azalma olabilir ve okumay1
aliskanlik haline getirmekte zorlanabilirler (Akyol, 2012). Kuhn ve Stahl, (2004)’e
gore akict okuma becerilerindeki sorunlarin ilkokul egitimi sirasinda ortaya
c¢ikarilmasi ve bu sorunlarin giderilmesi konusunda gerekli ¢aligmalarin yapilmast,
ilerleyen egitim seviyelerinde akici okuma becerilerinin kazanilmasindaki
eksikliklerden kaynaklanabilecek akademik basarisizliklarin 6niline gecilmesini

saglayacaktir (Akt: Ilhan, 2014, s.7).

Akicilik, bir metindeki kelimeleri dogru telaffuzla, dogru hizda ve dogru
prozodiyle okumaktir. Akici okuma, dogruluk, hiz, prozodi olmak iizere ii¢
bilesenden olusmaktadir (Akyol ve Bastug, 2013, s.4). Akici okuma; geri doniis,
tekrar, heceleme ve gereksiz duruslar yapmadan; noktalama isaretlerine, vurgu ve
tonlamalara dikkat ederek; dogru, hizli ve uygun bir ses tonuyla konusurcasina
yapilan okumaya denir (Zutell ve Rasinski, 1991; Akt: Cayir ve Ulusoy, 2014, s.2).
Okuma becerisi edinildikten sonra; diizenli, sistemli ve birbirini takip eden farkli
etkinliklerle o6grencilere akici okuma becerileri kazandirilmaya c¢alisilmalidir.
Siirekli yapilan tekrarlarla insanlar yaptiklari islerde ustalagirlar. Beceri
kazanmakta buna benzemektedir. Siirekli tekrarla kazanilan beceri kalict hale
getirilmektedir. Bireyler de tekrarlar sayesinde hiz kazanirken hatalardan

uzaklasmaktadir.



Akic1 okuma becerisi hemen temel okuma becerisi kazanildiktan sonra
gelistirilememektedir. Akicit okuma becerileri farkli etkinliklerle, siirekli tekrarla
ve belirli siire¢ sonunda gelistirilebilmektedir (Cayir ve Ulusoy, 2014). Ancak
yapilan arastirmalarda akici okuma becerilerinin ihmal edildigi, sinif ortaminda bu
becerileri kazandirmaya ara¢ olacak profesyonel uygulamalarin olmadigi,
tilkemizde Ogrencilerin bu becerileri kazanmakta zorlandiklari belirtilmistir
(Keskin, 2012; Bastug, 2012; Sidekli, 2010; Y1ilmaz, 2006). Ogrencilerde ilkokul
doneminde fark edilen akici okumayla ilgili eksiklikler i¢in gerekli 6nlemler
alinarak, bu eksikliklerin giderilmesi konusunda farkli etkinlikler uygulanirsa bir
tist seviyede akici okuma becerilerinden kaynaklanabilecek basarisizliklarin 6niine

gecilebilir.

Gilinlimiizde ihtiya¢ duyulan bilgiye ulasmak i¢in kullanilabilecek birg¢ok
ara¢ gere¢ ve kaynak olsa da yazili materyallerin kullanilma oraninin yiiksek
oldugu bilinmektedir. Yazili materyallerden dogru ve hizli sekilde bilgi edinmenin
kosulu da iyi bir okuyucu olmaktan ge¢mektedir. Akict okuma, iyi okuyucu
olmanin 6n kosulu olarak kabul edilmektedir. Bu sebeple akici okuma becerileri
ithmal edilmemeli ve Ogretmenler tarafindan siirekli ve cesitli etkinliklerle
ogrencilere kazandirilmaya calisilmalidir. Akicilik; ¢aba, uygulama ve pratik
gerektirir. Akicilik, pratik yaptikgca ve farkli etkinliklerle desteklendikge
gelistirilebilen bir beceridir (Rasinski, Homan ve Biggs: 2009; Akt: Cayir ve
Ulusoy, 2014 ).

Ilkokul egitiminin en Onemli basamagmni olusturan okuma-yazma
ogretiminde Ogrencilerin erken yaslarda karsilastiklari, yakindan tanidiklari,
sOylemekten zevk aldiklar1 ve sOylerken eglendikleri Tiirk halk edebiyatinin
zengin igerige sahip tiriinlerinden biri olan tekerlemelere siklikla yer verilmektedir.
Buna bagli olarak tekerlemeleri sadece Tiirk halk edebiyatinin anonim eserlerinden
biri olarak gormek dogru olmayacaktir. Tekerlemeler 6zellikle telaffuz hatalarini
gidererek akici okuma becerisinin bilesenlerinden biri olan dogru okuma
becerisinin kazandirilmasinda, okumayi hizlandirmaya yonelik etkinliklerde
kullanilmaktadir. Ayrica tekerlemelerin ahenkli yapis1 akici okuma becerilerinden
prozodik okumanin da kazandirilmasini saglamaktadir. Tekerleme igerikli
etkinliklerle 6grencilere akici okuma becerisi kazandirilmaya ve Ogrencileri

okumaya istekli hale getirmeye ¢alisilmaktadir (Cer, 2016).



Tekerlemelerle ¢ocuklar dilin farkli Ogelerini bir arada kullanir.
Soyleyisindeki ahenk ¢ocuklarin tekerlemelerle yapilan etkinliklerde istekli
olmalarin1 saglar. Tekerlemelerin sOyleyisindeki ahenkle cocuklar anadilini
ogrenmeye hevesli hale gelir. Tekerlemeler gocuklara kelimeleri akici sdyleme ve
okuma becerisi kazandirir. Ozellikle ilkokul egitiminde tekerleme Ogretimine
onem verilmesi ve tekerlemelerle dil alistirmalar1 yapilmasi ¢ocuklarin dil gelisimi
acisindan faydali olacaktir. Tekerlemeler c¢ocuklarin farkli sozciiklerle
karsilagsmalarina, okuma ve konusma becerilerini gelistirmelerine, dilin

olanaklarini fark etmelerine katki saglayan tirtinlerdir (Toker, 2011).

Tekerlemeler, c¢evrelerini tanimaya baglayan ¢ocuklarin diinyasina birer
ayna tutar; onlarn ilk karsilastiklar: edebi iirlinlerinden biri olur. Giinliik oyunlar
icinde eglendirici ve egitici bir gorev iistlenen tekerlemeler ¢ocuklar i¢in dikkat
cekici, komik ve eglencelidir. Tekerlemelerle ¢ocuklar 6grenmeyi eglenceli bir
seklide 6grenir (Onal, 2002, s.148). Tekerlemelerin i¢inde yer alan giildiirii 6geleri
ve ses tekrarlar1 6grencilerin dikkatini ¢ekmektedir ve onlari tekerleme okumaya
istekli hale getirmektedir. Cocuklarin farkinda olmadan yaptiklar bu ses tekrarlari
okuma sirasinda meydana gelebilecek telaffuz hatalarinin da 6niine gegmektedir.
Bu 6geler sayesinde ¢ocuklar tekerleme okurken hem egelenmektedirler hem de dil
aligtirmalar1 yapmaktadirlar. Dil gelisimini tamamlamamis ve kelime hazinesi
yetersiz olan ¢ocuk icin de etkili olarak kullanilabilecek olan tekerlemeler dogru
sOyleme acisindan da faydalidir (Yillar ve Turan, 2015; D. Orhun, 2009, s.4). Bu
yiizdendir ki tekerlemeler 6grencilere temel dil becerilerini kazandirmada 6nemli

bir egitim araci niteligi tagir.

Tekerleme soyledik¢e cocuklar birgok kelimeyi, kelime hazinesine katar
boylece onlarin kelime hazineleri zenginlesir. Ilk okuma siirecinde gocugun
cikarmakta zorlandig1 sesler icin tekerlemelerden yararlanilabilir. Cocuklar
tekerleme soyledikge sesleri daha dogru ¢ikarir ve kelimeleri daha dogru telaffuz
eder (Tosunoglu ve Melanlioglu, 2006, s.337). Anlamli anlamsiz bir¢ok farkli
sOyleyisteki kelimeyi iceriginde bulunduran tekerlemeler, bu eglenceli ve
alistlmadik yapilariyla o6grencilere kelimeleri dogru telaffuz etme becerisi
kazandiracaktir. Ogrencilerin okuma istekleri de yeni kelimeler &grendik¢e ve
kelimeleri dogru telaffuz ettikce artacaktir. Ogrencilerde gelisen bu okuma istegi

onlarin okuma becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir.



Bireylerin okuma ve konusma becerisi igin gerekli olan telaffuz, tonlama,
duraklama, vurgu, bogumlama gibi 6zeliklerin gelistirilmesinde tekerleme okuma
ve sOyleme ¢aligmalar1 nemlidir. Tekrarlardan, ses benzerligi ve ¢agrisimlarindan
faydalanilarak olusturulan tekerlemeler sdylenilirken zorlanilir. Bu telaffuz
zorlugu nedeniyle eglendirici olan tekerlemeler Ogrencilere sesleri, kelimeleri
dogru bogumlandirma ve akici sdyleme becerisi kazandirir (Sever, Kaya ve Aslan,
2017, s.120). Tekerlemelerle yapilan dil egzersizleriyle 6grenciler daha akici ve
daha rahat okuma becerisi kazanabilirler. Bu nedenle tekerlemelerin ne oldugu,
tekerlemelerden  egitimde nasil yararlanilabilecegi  bilinmesi  gereken

konulardandir.

Akici okuma becerisi; okuma hizi, dogru okuma ve prozodi olmak tizere ii¢
bilesenin birlikte gosterildigi okuma becerisidir. Bu ¢alismada 6grencilerin temel
dil becerilerini kazanmalarinda 6nemli materyallerden biri olan tekerlemelerden
yararlanilmistir. Tekerleme igerikli etkinliklerle, ¢ocuklarin akict okuma becerisi
(okuma hizi, dogru okuma ve prozodi) iizerinde tekerlemelerin etkisi ortaya

cikarilmaya calisilmistir.
ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin genel amaci “Tekerleme igerikli etkinliklerin, ilkokul dordiincii
smif O6grencilerinin akict okuma becerileri lizerinde etkisi var midir?” olarak

belirlenmistir.

Tiirkiye’de akic1 okumayla ilgili caligmalarin ¢ogu akict okuma ve okudugunu
anlama iligkisini, akic1 okuma yontemlerinin ve stratejilerinin akiciyr okumaya
etkisini konu edinmistir (Keskin, 2012; Bastug, 2012; Kaman, 2012; Bastug ve
Kaman, 2012; Bastug ve Keskin, 2012a; Beydogan, 2012; Duran ve Sezgin, 2012a;
Duran ve Sezgin, 2012b; Basaran, 2013; Ulu ve Basaran, 2013; Bastug ve Kaman,
2013; Kaman ve Sahin, 2013; Akyol, 2014; Keskin ve Akyol, 2014; Akyol ve
Kodan, 2016). Baz1 ¢alismalarda ise 68rencilerin mevcut akici okuma diizeylerine
bakilarak secilen farkli degiskenler ile akici okuma arasindaki iligkiyi ortaya
cikarmak amaglanmistir (Ates ve Yildiz, 2011; Seckin, 2012; Bilge, 2015; Kaya ve
Dogan, 2016; Ceylan, 2016; Paris, 2017; Armut, 2017). Uzunkol (2013)’un,
Baydik, Ergiil ve Bahap Kudret (2012)’in yaptiklar1 arastirmalarda akici okuma

siirecinde karsilagilan sorunlar ortaya cikarillarak bu sorunlara yonelik ¢oziim



Onerileri sunulmustur. Yine yapilan bazi arastirmalarda akici okumay1 gelistirmek
icin Ozel etkinlikler uygulanmis ve bu etkinliklerin akiciya okumaya etkisi ortaya
cikarilmaya caligilmistir (Yildirim, Turan ve Bebek, 2012; Cayir ve Ulusoy, 2014;
Giirbiiz, 2015; Pircioglu, 2016).

Arastirmalara genel olarak baktigimizda ogrencilerin akict okuma
becerilerinin farkli yontemler uygulanarak, farkli stratejiler kullanilarak gelistirmek
amaglanmistir. Kullanilan yontem ve stratejilerin arastirmalar ¢ogaldikca
farklilastigr goriilmektedir. Okuma egitimi konusunda yapilan arastirmalara
bakildiginda ise okuma becerisinin gelisiminde etkisi kabul edilen, 6grencilerin
ilgisini ¢eken bu yoOniiyle egitim siirecinde sik kullanilan tekerlemelerle ilgili
literatlirde farkli arastirmalarin yapildigir goriilmustir (Sentiirk, 2008; Saydan,
2008; Ozkaya, 2012). Akict okuma nitelikli okumanin en &nemli gostergesi,
anlamanin 6n kosulu olarak kabul edilmektedir (Adams, 1990, National Reading
Panel (NRP), 2000, akt. Keskin ve Bastug, 2012b). Bu sebeplerle ilkokul ¢cagindan
itibaren farkli etkinlikler, yontemler, stratejiler kullanarak 6grencilerin akici okuma
becerilerini gelistirmek amaclanmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin okumaktan
zevk aldiklar, Tirk halk edebiyatinin 6nemli iirlinlerinden olan tekerlemeler
araciligiyla 6grencilerin akicit okuma becerilerini gelistirmek amaglanmis, bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.
ARASTIRMANIN ALT PROBLEMLERI

1. Tekerleme igerikli etkinliklerin, deney grubu 6grencilerinin okuma hizi,
dogru okuma ve prozodik okuma becerilerini gelistirmede etkisi var midir?
(Eslestirilmis gruplar T-testi)

2. Kontrol grubunun 6n test ve son testten aldiklari, okuma hizi, dogru okuma
ve prozodik okuma puanlart arasinda anlamli farkliik var midir?
(Eslestirilmis gruplar T-testi)

3. Deney ve kontrol gruplarinin 6n testten aldiklari, okuma hizi, dogru okuma
ve prozodik okuma puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
(Bagimsiz gruplar T-testi)

4. Deney ve kontrol gruplarinin son testten aldiklari, okuma hizi, dogru okuma
ve prozodik okuma puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

(Bagimsiz gruplar T-testi)



5. Deney grubu 6grencilerinin hizli, dogru ve prozodik okuma becerileri 6n
test ve son test puanlari cinsiyete gore farklilik gostermekte midir? (Mann
Whitney U-Testi)

6. Kontrol grubu 6grencilerinin hizli, dogru ve prozodik okuma becerileri 6n
test ve son test puanlari cinsiyete gore farklilik géstermekte midir? (Mann

Whitney U-Testi)

ARASTIRMANIN ONEMIi

Okuma 6grencilere egitim 6gretim siirecinde kazandirilmasi hedeflenen ve
bu siirecin her asamasinda kullanilan 6nemli dil becerilerinden biri olarak kabul
edilmektedir. Ogrencilerin okuma becerisini kazanip, gelistirmesi akademik

basarinin yaninda hayatin her asamasinda onlara kolaylik saglamaktadir.

Okumanin temelini; kelimeleri dogru telaffuz etmek, dogru vurgu ve
tonlama yapmak, noktalama isaretlerine dikkat etmek olusturmaktadir. Okuma
sirasinda bu becerileri kullanabilmek okumanin akici hale geldiginin gostergesi
olarak goriilmektedir. Diger taraftan tekerleme tiiriindeki ses tekrarlari, telaffuzu
zor olan farkli kelimelerin varligi, kelimeler arasinda yer alan ahenk, tekerlemelerin
bu becerilerin gelistirilmesinde kullanilacak etkili bir materyal niteliginde oldugunu
gostermektedir. Akicit okuma becerileri olarak kabul edilen dogru okuma, okuma
hiz1 ve prozodi tekerleme tiiriiyle birlikte degerlendirildiginde; tekerleme okuma
calismalart bu becerilerin kazandirilmasinda uygulanabilecek etkinlikleri
cesitlendirmesi agisindan, arastirmada uygulanan etkinliklerin ayni1 anda birden ¢ok
Ogrenciyle uygulanabilir nitelikte olmasindan ve bu alanda sinifin tamaminda

uygulanabilecek etkinliklere ihtiya¢ oldugundan 6dnemli goriilmektedir.
VARSAYIMLAR

e Ogrencilerin kontrol edilemeyen degiskenleri (zekd, okumaya olan
ilgileri, evde yapilan okuma etkinlikleri, tekerleme okuma istegi vb.)
deney ve kontrol gruplarini ayn1 diizeyde etkilemistir.

e Oprenciler etkinliklere ictenlikle katilmistir.

e Etkinlikler Oncesinde ve sonrasinda yapilan Olclimlerin gergegi

yansittigl varsayilmistir.

SINIRLILIKLAR
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e 2015-2016 egitim-6gretim yili ile,

e Trabzon ili Vakfikebir ilgesindeki Biiyiikliman Ilkokulunun egitim ve
sosyo-ekonomik diizeyleri denk, dordiincii siniflardan iki sube ile,

e ki farkli dérdiincii simif subesinde 6grenim goren (bir deney ve bir
kontrol grubu) 6grencilerden alinan veriler ile,

o Tekerleme igerikli etkinliklerin akici okuma becerilerine etkisi ile

sinirlandirilmastir.

TANIMLAR

Okuma: Var olan bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasinda etkili
iletisimin oldugu, uygun bir yontemle, belirli bir amaca yonelik, diizenli bir

ortamda gergeklestirilen sistemli anlam kurma siirecidir (Akyol, 2018, s.1).

Akici Okuma: Noktalama isaretleri, telaffuz, bogumlama, vurgu,
duraklama ve tonlamalara dikkat edilerek, geriye doniis, kelime tekrari, heceleme
ve gereksiz duruslar yapilmadan, anlam iiniteleri halinde, konusurcasina yapilan

okumaya denir (Akyol, 2018, s.4).

Tekerleme: Yapilarinda yer alan ses ve hece tekrarlari, kelime oyunlari,
kafiyeler ve ¢ocuksu islupla kendilerine has ozellikleri olan eglenceli edebi

urtnlerdir.

Kelime Tammma: Okuma sirasinda kelime veya kelimelerin dogru bir
sekilde sdylenmesidir (Akyol, 2018).

Kelime Ayirt Etme: Okunan kelimenin hem dogru seslendirilmesi hem de

anlamiin bilinmesidir (Akyol, 2018, s.236).

BIRINCI BOLUM
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1. KAVRAMSAL CERCEVE
1.1. OKUMA

Gegmisten gliniimiize kadar 6nemini koruyan 6grenmenin, bilgi edinmenin
en 6nemli ve kolay yolu olarak kabul edilen okuma; ilkokul egitiminin ilk okuma
yazma Ogretimi siirecinde Ogrencilere kazandirilmasi, seviye ilerledikce
gelistirilmesi amaglanan anlama becerisidir. Bireylerin kazanmalar1 gereken en
temel beceri olarak goriilen okuma, onlarin siirekli kullanacaklar1 bilgi edinme
aracidir. Ilkokul diizeyinde sekillenen okuma becerisi hem derslerde hem de cesitli
alanlarda basarili olmanin kosulu olarak goriilmektedir. Okuma becerisi
kazanamamig ya da okuma becerisini gelistirememis 6grencilerden Tiirk¢e dersinin
yaninda matematik, hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilimleri gibi diger derslerde
de basarili olmasi1 beklenemez. Okuma becerisini kazanmak ve belirli seviyeye
getirmek basarili olmanin olmazsa olmazidir diyebiliriz. Bunun yaninda okuma
becerilerinin gelisimi; 6grencinin kendini gelistirmesi, yasadigi toplumdaki ve
diger toplumlardaki insanlarla etkili iliskiler kurmasi1 ve giinliik yasam ag¢isindan

onemlidir (Giines, 2016, s. 128).

Okuma; bireyin var olan bilgileri ile yeni edindigi bilgileri biitiinlestirerek
yeni anlamlar ortaya ¢ikardigi etkin bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Giines,
2016, s.128). Okuma becerisi akademik, sosyal, siyasal ve kisisel degerlere sahiptir.
Cocuklar okula baglar baslamaz okumanin G&gretilmesine biiyilk Onem
verilmektedir. Cilinkii okuma becerilerinin kazanilmasi ve kullanimi giinliik yagam
acisindan onemlidir. Caddelerdeki trafik isaretlerini, mahalle isimlerini, sokak
isimlerini, aligveris yerlerinin isimlerini okuyup anlamayanlar i¢in giinliikk yasam
zorlasacaktir. Insanlar bireysel ihtiyaglarii gidermekte diger insanlara muhtag
duruma geleceklerdir. Okuma, sosyal, duygusal ve ruhsal ihtiyaglarin giderilmesine
katki saglar (Akyol, 2018, s.2).

Okuma, metindeki duygu ve diisiincelerin algilanmasi, ¢oziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan ¢ok yonlii ve
karmagik bir siiregtir. Gorme, hatirlama, seslendirme ve degerlendirme gibi
eylemleri igeren bu etkinligin genel nitelikleri; okumanin bir iletisim, algilama,
Ogrenme, bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siireci oldugu seklinde
Ozetlenebilir (Sever, 2011, s.11).



12

Teknolojinin gelismesiyle birlikte bilgiye ulagsma yollar1 da ¢esitlenmistir.
Bu ¢esitlenmeye ragmen okuma hala iilkelerin bilgiye ulagsmada kullandiklar1 en
onemli yol ve iilkelerin geligsmisliginin gostergesi olarak kabul edilmektedir. Egitim
siirecinin, okuryazarligin ve okuma aligkanliginin artmasi toplumsal gelisim
stirecini hizlandiracaktir (Balci, 2016, s.3). Okuma bireysel bir siire¢ olarak
degerlendirilse de bu yoniiyle toplumsal bir nitelik tagimaktadir. Bir toplumda
bireyler okumaya ne kadar onem verirse Ogretim programlarinda bu beceriyi
gelistirecek etkinliklere ne kadar yer verilirse o toplum o kadar gelisme

gosterecektir (Balct, 2016).

Okuma, bireylere 6grenmenin kapilarin1 acar. Okulda iyi bir akademik
basar1 saglayabilmek, iyi gelistirilmis bir okuma becerisi ile miimkiindiir (Karatay,
2014, s.11). Okuma becerisini kazanma ve gelistirme asamalarinda sorunlar
yasayan bireylerin akademik basariya ulasmasi gii¢lesecektir, sinif ve seviye
ilerledikce beklentilere cevap vermekte zorlanacaktir, 6grenme konusunda belli bir
hiza ve verime ulasamayacaktir (Karatay, 2014). ilkokul birinci smifta okuma
sorunu yasayan bir ogrenci igin gerekli onlemler alinmadigi takdirde ogrenci
dordiincii sinifin sonunda da ayni sorunla kars1 kargiya kalacaktir. Bu sorunlarla
karst karsiya kalan 6grenciler i¢in gerekli calismalar yapildiginda ise okuma

becerilerinin gelisme gosterecegi arastirmalarda ifade edilmistir (Yilmaz, 2018).

Ogrenmenin, ilerlemenin temelini olusturan okuma sistemli, karmasik ve
0zel bir stirectir(Arict, 2012, s.17). Okuma baglangicta harf ve sesleri tanima olsa
da icinde; gorme, seslendirme, algilama, anlama, yorumlama ve zihinde
yapilandirma gibi zihinsel davranislarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla
gerceklestirilen karmasik bir anlam kurma etkinligidir (Balci, 2016; Giines,2016).
Karatay (2014)’de de okuma; gorme, algilama, dikkat, odaklanma, hatirlama, iligki
kurma, kavrama, degerlendirme, seslendirme gibi farkli bilesenlerden olusan
biligsel ve fiziksel duyu organlarinin ayni anda islenmesine dayanan karmasik bir
slireg olarak tanimlanmustir (s.9). “Okumak” Tiirk¢e Sozliik’te, bir yaziyr meydana
getiren harf ve isaretlere bakip bunlar ¢oziimlemek veya seslendirmek olarak

tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu (TDK), 2011, 5.1793).

Stauffer (1969) oOgretmen ve Ogrencilere ‘‘Okuma nedir?’’ sorusunu

yoneltmis ve aldig1 cevaplar su basliklar altinda toplamistir:
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e Okuma, karmasik bir siirectir.

e Okuma, okunan bir metinden anlam ¢ikarmadir.

e Okuma, okunan kelimeyi anlama ve seslendirme yetenegidir.

e Okuma, isaret, harf veya sembollerin anlamlarmin zihinde
yapilandirilmasidir.

e Okuma, yazarin anlatmak istedigi, vurguladig: diisiinceleri almaktir
(Akt: Karatay, 2014).

Okuma, yazar ve okuyucu arasinda etkin ve etkili iletisimi gerekli kilan,
canli bir anlam kurma siirecidir (Akyol, 2012, 5.34). Ogrenci aktif oldugu bu siiregte
neyi, nasil, ni¢in okudugunu bilmeli, akict okuma becerilerine uygun okumali,
okumaya yogunlasmali, okudugu metni kavramaya ve ondan sonu¢ ¢ikarmaya
odaklanmalidir. Ancak bu sekilde yapilan okuma anlamli bir okuma olacak,
okumay1 bu sekilde yapan kisi de iyi bir okur sayilacaktir (Calp, 2012). lyi
okuyucular yeterli diizeyde bir ses farkindaligina sahiptirler, dilin alfabetik
ilkelerini kolay bir seklide anlayabilirler, edindikleri bu becerileri hizli ve akici bir
sekilde kullanabilirler, giiclii bir kelime hazinesine, sentatik ve gramatik becerilere
sahiptirler ve okumalarim1 kendi deneyimleri ile iligkilendirebilirler (Cetinkaya,
2011, s.4). Okumanin bireyin kendini gelistirmesi ve ger¢eklestirmesi adina da ¢ok
bliyiik etkisi vardir. Okuma becerisini kazanan kisi herhangi bir konuda kulaktan
dolma bilgilerle karar vermez; bilgiye kendi ulasir, duydugu ile kalmaz arastirir,
sorgular ve 0grenir, okudugunu yorumlayip kendi goriisiinii rahatlikla ifade eder

(Giineyli, 2003).

Glinlimiizde bilgi kendini durmaksizin yenilemektedir. Bireylerin bu
degisimden en kolay haberdar olmalarinin yolu da etkili bir okuma becerisine sahip
olmalaridir. Bireylerin bu bilgi edinme siirecinde kullanacaklar1 ¢esitli okuma
yontemi, teknigi ve tiiri bulunmaktadir. Karatay (2014) okuma egitimi ve
caligmalarinda kullanilan yontem ve teknikleri: sesli okuma, sessiz okuma, siir
okuma, goz atarak okuma, Ozetleyerek okuma, not alarak okuma, isaretleyerek
okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu,
ezberleme, metinlerle iliskilendirme, tartisarak okuma, elestirel okuma olarak
siralamigtir. Okur (2013) programda yer alan okuma tiir, yontem ve teknikleri:
sessiz okuma, sesli okuma, goz atarak okuma, Ozetleyerek okuma, not alarak

okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu
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ile okuma, okuma tiyatrosu ile okuma, ezber yaparak okuma, metinlerle
iliskilendirerek okuma, tartisarak okuma, ASOAT (Arastirma, Sorgulama, Okuma,
Anlama, Tekrar inceleme), hizli okuma, gorsel okuma, se¢meli okuma; giincel
okuma tiir, yontem ve teknikleri: dijital okuma, kiitiiphane okuryazarligi, bilgi
okuryazarligi, medya okuryazarligi, harita okuryazarligi, finansal okuryazarlik
olarak siralamistir. Goriildiigii gibi literatiirde de bir¢cok okuma tiir, yontem ve
teknigi bulunmaktadir. ilkokulda ise okuma becerisinin kazanimi saglandiktan

sonra en fazla sesli ve sessiz okuma tiirleri tizerinde durulmaktadir.
1.1.1. Sesli Okuma

Metinle sesli iletisim kurma olarak tanimlanan sesli okuma sirayla: yaziyi
gorme, kelimeleri fark etme, kelimelerin goriintlilerini ve anlamlarini zihinsel
sOzliikten bulma, seslendirme ve anlama gibi fiziksel ve zihinsel siireclerden olusan
karmagik ve ¢ok yonlii okuma tiirii olarak bilinmektedir. Sesli okuma, 6grencilerin
okumayr Ogrenme siireclerine, okuma seviyelerini belirlemeye, dikkatlerini
okuduklarma yogunlastirmaya, dinleme aliskanligi kazanmalarina hizmet
ettiginden ilk okuma yazma siirecinde bu okuma tiiriiniin tizerinde durulmaktadir
(Giines, 2016). Ilkokul egitiminde sesli okumanin en iyi sekilde gelistirilmesiyle iyi
bir okuyucu olmanin temelleri atilmaktadir. Yilmaz (2018) sesli okumadaki amaci
yaziin akici bir sekilde formal konusma dilinin 6zelliklerini yansitacak sekilde
okuma oldugunu ifade etmistir. Sesli okuma 6gretmenler tarafindan, 6grencilerin
okuma becerisi kazanip kazanmadigini, okuma seviyesinin ne diizeyde oldugunu
ortaya ¢ikarmak amaciyla 6zellikle ilkokul birinci sinifta sik sik kullanilmaktadir.
Ayni zamanda sesli okuma 6grencilerin okuma hatalarinin 6gretmenler taratindan
belirlenmesine ve diizeltilmesine yardimei olur. Sesli okumada kelimeleri dogru
telaffuz etmek, konusur gibi vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okumak énemlidir.
Bu yonleriyle sesli okumanin akici okuma becerilerinin kazandirilmasinda
kullanilacak 6nemli bir okuma tiirii oldugu bilinmektedir (Yilmaz, 2018; Okur,
2013).

Sesli okuma siirecinde goz, 151k dalgalar1 araciligiyla basili bir iriindeki
yazilar1 gormekte, goriilen yazilar dil ile seslendirilmekte, sesler ses dalgalari
araciligiyla kulaga gelmekte, kulak araciligiyla aliman kelimeler zihne
gonderilmektedir. Yani bu siiregte goz, dil, kulak ve beyin etkin olarak
calismaktadir (Giines, 2016, 5.149).
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Arict (2012) sesli okumayi, yazinin ¢esitli organlar yardimiyla ses haline

gelmesi olarak tanimlamistir. Sesli okumanin, okuma gelisimini izleme, dogru

telaffuz aliskanlig1 kazandirma, konusurmus gibi okuma 6zelligi edinme, sessiz

okumanin temellerini olusturma, dinleyenlerin konuya ilgi duymasini saglama,

onlarda okuma zevki uyandirma gibi yararlar1 bulunmaktadir (s.34).

Yilmaz (2018) sesli okuma becerisi kazandirilirken dikkat edilmesi gereken

hususlari;

Ogretmen 6rnek okumalar1 akici okuma kurallarma dikkat ederek
yapmall,

Ogretmen okuma yaparken noktalama isaretlerine dikkat etmeli,
kelimeleri dogru telaffuz etmeli, ses tonu, vurgu ve tonlamalari
uygun sekilde yapmali ve dinleyicilerin duyacagi, takip edebilecegi
sekilde sesini kullanmali,

Ogretmen Istanbul Tiirk¢esiyle okumali, diksiyona 6zen gostermeli,
Sesli okumaya baslamadan 6nce nelere dikkat edilmesi gerektigini
ogrencilere agiklamali,

Okunacak metinlerin i¢inde Ogrencilerin anlamini bilmedikleri
kelimelerin az olmasina, metinlerin diizeylerine uygun olmasina
dikkat edilmeli,

Ogrencilerden metni sesli okumadan &nce bir iki sefer sessiz
okumalar istenmeli,

Ogrencilere kazanmis olduklar1 becerileri uygulama imkani verecek
sekilde sesli okuma firsatlar1 verilmeli,

Okuma sirasinda yapilan yanliglar okuma bitmeden diizeltilmeli

diye belirtir (5.92).

Giines (2016) de sesli okumanin faydalarini soyle siralar:

Prozodiyi gelistirir,

Kelime tanima becerilerini gelistirir,

Okuma, dinleme ve konugma becerilerini gelistir,
Anlam kurmayi gelistir,

Ogrenmeyi kolaylastirir,
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e Kiiltiirii artirir, olaylara ¢ok yonlii bakabilmeyi gelistirir seklinde

siralamistir (s.151).

1.1.2. Sesli Okuma Hatalar

Okumay1 6grenme ve gelistirme siirecinde O0grenciler biligsel, duygusal,
cevresel ve egitimsel faktorlerden kaynaklanabilen sesli okuma hatalari
yapabilmektedirler. Okumay1 6grenme siirecinin basinda dgrenciler kod ¢ozmeyi
O0grenme asamasinda olduklarindan yavas ve duraklayarak okumaktalar. Bu stireci
basariyla gecen bir¢ok 6grenci akici okuyabilmektedir. Bunun yaninda iilkemizde
bu sorunu atlatamayan &grenci sayist ise azimsanamayacak kadar fazladir. Bu
Ogrencilerde gereken hizda okuyamama ve okuma sirasinda olmasi gerekenden
fazla duraklama yapma ilerleyen egitim seviyelerinde de goriilebilmektedir. ilkokul
diizeyindeki Ogrencilerin sesli okumalar1 sirasinda, sik rastlanan sesli okuma

hatalar1 anlamay1 da olumsuz yonde etkilemektedir (Yilmaz, 2018; Uzunkol, 2013).

Iyi okuyucularin kelime tanima becerisi gelismistir. Metni dogru, hizli, seri
bir seklide uygun ses tonuyla okurlar. Bunun yaninda okuma becerisi zayif
okuyucularin kelime tanima becerileri gelismemistir ve okumada ¢esitli problemler
yasarlar (Samuels, 1979; Akt: Yilmaz, 2018, s.103). Kelime tanimada gii¢liik
yasayan Ogrenciler sesli okuma esnasinda sozciik ve harf karistirma, heceleme
giicliigii, sozciikteki harflerin degistirilmesi, yanlis okuma ve sozciikleri degistirme,
ekleme ve birakma, tersine c¢evirme, sozciik tekrari gibi sesli okuma hatalar

yapabilmektedirler (Akyol, 2018).

Sesli okuma hatalari, sesli okuma sirasinda yapilan ve anlamay1 olumsuz
yonde etkileyen; sozciikleri yanlis okuma, sézciik ekleme, sozciik atlama, sézctigii

ters ¢cevirme ve sOzciigii tekrar etme olarak siralanmaktadir (Yilmaz, 2018, s.103).

Ogrencilerin sesli okuma hatalarmni belirleyerek onlarm okuma sevilerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanilan, Akyol (2012), tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
Yanlis Analiz Envanter’inde ise sesli okuma hatalari tekrarlar, atlamalar, eklemeler,

ters ¢evirmeler, degistirmeler, yanlis okumalar seklinde yer almaktadir (S.103).
Sesli okumada sik tekrarlanan okuma hatalar1 agagidaki gibi siralanabilir:

a) Tekrar hatasi: Ogrencilerin bir hatayr diizeltmek, anlamaya yardim

etmek, bir diisiincenin alistirmasini tekrarlamak ve bir kelimeyi tanirken vakit
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kazanmaya ¢alismak gibi nedenlerle okuduklari kelime, kelime grubu ya da
climleyi geri donerek yeniden okumalari olarak ifade edilmektedir. Tekrar hatasi
ogrencilerinin sesli okumada kendilerine olan giiven eksikligi ve okuma sirasinda

yasadiklar1 heyecandan kaynakli da yapilabilmektedir (Duran ve Sezgin, 2012).

b) Atlama hatasi: Okuma sirasinda kelimenin tamaminin, hecelerin veya
harflerin okunmadan atlanmasi olarak agiklanmaktadir. Taninmayan kelimenin
okunmamasi olarak da bilinen atlama hatasi Ogrencilerin tanimada veya
¢oziimlemede zorluk c¢ektigi kelimeyi, kelime gruplarini; bilerek okumamalar1 ya
da okuma sirasindaki dikkatsizlikten kaynakli kelimelerin, hecelerin ve kelime
gruplarinin okunmamasi seklinde yapilan hatalardir. “Sonra kedinin kactigini
gordii.” Climlesinin “Kedinin kacgtigin1 gordii.” seklinde okunmasi atlama olarak

gosterilebilir (Yilmaz, 2018).

c) Eklemeler: Okuma sirasinda metnin i¢inde olmayan kelime veya
hecelerin metne katilmasidir. Eklemeler metinde yapildiklar1 yere ve yapilma
sikligina gore degerlendirilebilir. Bazi eklemeler ciimleye akicilik katabilir.
Ciimlede sik olamayan, ciimleye akicilik katan ve climlenin anlamini bozmayan
eklemeler sorun olusturmazken c¢ok sayida ve anlamsiz yapilan eklemeler
ogrencinin dikkat sorunu oldugunu da gostermektedir. Cok sayida ve ciimlenin
anlamini bozan eklemeler i¢in 6nlem alinmalidir (Cayct ve Demir, 2006; Yilmaz,

2018).

d) Ters ¢evirmeler: Harflerin, hecelerin ya da kelimelerin tamaminin ters
cevrilmesi seklinde yapilan hatalardir. Ornegin “d” harfinin “b”, “ev” kelimesinin
“ve” seklinde okunmasi ters ¢evirme hatasi olarak kabul edilmektedir. Genellikle
birinci sinifta sik karsilasilan ve iizerinde durulmasi gereken bu okuma hatasi,
Ogrencilere soldan saga hareket becerisi kazandirma caligmalariyla birlikte
giderilebilmektedir. Yapilan calismalara ragmen hala devam ediyorsa uzmanlara
basvurulmalidir. Ciinkii disleksi rahatsizligimin goriildiigii kisiler de bu sorunla

kars1 karsiya kalmaktadirlar (Cayci ve Demir, 2006; Yilmaz, 2018; Akyol, 2018).

e) Yanlis okumalar: Ogrencilerin kelimeleri dogru seslendirememesi olarak
bilinen hata tiiriidiir. Ornegin “yiirek™ sézciigiiniin “kiirek” olarak okumast, “yurt”

sOzclgiiniin “kurt” olarak okunmasi yanlis okumalara 6rnek olarak gosterilebilir.
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f) Telaffuz hatasi: Kelime tanimada yetersizlik, soziin gelisindeki ipuglarini
yeterince kullanamama, kelime okuma yeteneginin zayif olmasi, kelimelerin ilk
hecelerine ve s6ziin gelisine giivenme, hecelere dikkat etmeme, kelimenin bir ya da
iki harfine bakip kelimeyi tahmini okuma gibi sebeplerden dolay1 yapilan
hatalardir. Fonetik hatalar olarak ifade edilen bu okumalar kelimenin tamaminda,
kelimenin hecelerinde goriilen seslendirme hatalaridir (Duran ve Sezgin, 2012;
Yilmaz, 2018).

1.1.3. Sessiz Okuma

Ses telleri, ses dalgalari, dil ve kulagin okuma siirecinden ¢ikarildigi, goziin
yaziylr goriir gormez tanidigr ve bellege gonderdigi, kelimelerin ve climlelerin
seslendirilmedigi gozle takip edildigi okuma tiiriidiir. G6z okumasi olarak bilinen,
okuma hizinin arttig1, anlama diizeyinin yiikseldigi bu okuma tiirii glinlimiizde
yetiskinlere onerilmekte ve yetiskinler tarafindan ¢ok kullanilmaktadir. Her zaman
her yerde kullanilabilecek olan sessiz okuma 6grencilerin kendi kendine okuyup
O0grenmesine, bagimsiz ¢aligmasina, zamanini ve giiclinii daha iyi kullanmasina da
fayda saglamaktadir. Sessiz okumaya ilkokul birinci sinifta yer verilmemeli, ikinci
ve Uglinci sinifta kademeli olarak ogretilmeli, dordiincii ve besinci simifta

uygulamaya gecilmelidir (Aytas, 2005; Giines, 2016, 5.152).

Arict (2012, s.35) ve Yilmaz (2018, s.93) okulda sessiz okuma yapilirken

dikkat edilmesi gereken hususlari;

e dudaklar kipirdamamals,

e Vyaz elle veya bagka bir seyle takip edilmemels,

e oOkuma esnasinda bas ve govde hareketleri yapilmamali,
e okurken sessiz olunmali, giiriiltii yapilmamali,

e serbest okuma etkinlikleri sessiz yapilmali,

e fisildayarak okunmamali,

e igten sOylenerek okunmamali seklinde siralamiglardir.

Sessiz okuma sadece okulda, bilgi edinme siirecinde yapilan okuma tiirii
degil insanlarin bos vakitlerinde kitap, dergi, gazete vb. okurken tercih ettikleri
okuma tiiriidiir. Okuma becerileri gelismis ve okumay1 aligkanlik haline getirmis

bireyler sessiz okumayi tercih etmektedirler. Sessiz okumayla daha kisa siirede
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daha ¢ok okuma imkanina erisilir. Ayrica okunani daha kisa siirede anlama
acisindan sesli okumadan daha avantajli oldugu da soylenebilir (Arici, 2012;

Yilmaz, 2018).

1.2. AKICI OKUMA

Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel ilkeleri dogrultusunda
hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile dgrencilerin ilk olarak temel dil
becerileri olarak bilinen dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
geligtirilmesi amaclanmigtir. Egitim sistemimiz yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi,
beceri ve davranislara sahip karakterde bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir.
Ogrencilerin hem ulusal hem de uluslar aras1 diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve
is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpazeleri olan yetkinlikler Tirkiye
Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenmistir. TYC’de belirlenen sekiz anahtar
yetkinlikten ilki Anadilde iletisim olarak programda yer almistir. Anadilde iletisim;
kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgular1 hem s6zlii hem de yazili olarak ifade
etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma); egitim ve 6gretim, is
yeri, ev ve eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratici bir
sekilde dilsel etkilesimde bulunmak seklinde aciklanmistir (Milli Egitim Bakanlig:
(MEB), 2018). Ogretim Programlarinin Amaglar1 ve Perspektifi, Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nin Ozel Amaglar1 incelendiginde dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin kazandirilmas: ve gelistirilmesi programda belirlenen
hedeflere ulagsmak, TYC’ de belirlenen sekiz anahtar yetkinlige sahip bireyler

yetistirmek i¢in 6nemli oldugu sdylenebilir.

Ogrenciler dinleme ve konusma becerisine sahip olarak okula baslarken
okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasina ve gelistirilmesine ilkokul 1.
siniftan itibaren baglanmaktadir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi incelendiginde ilk
okuma yazma 6gretimine ayri1 bir 6nem verildigi goriilmektedir. Okuma becerisinin
kazandirilmasi ve gelistirilmesi bu zihinsel becerileri gelistirecek etkilikte olmasi
acisindan 6nemlidir. Ogrenmenin &n kosulu olarak kabul edilen okumaya birey

sadece okulda degil hayatinin her agsamasinda ihtiya¢c duymaktadir.

Ses Esasli ilk Okuma Yazma Ogretiminin benimsendigi ilk okuma yazma
stirecinde; ilk okuma yazmaya hazirlik, ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme,

bagimsiz okuma ve yazma olmak iizere lic asama izlenmektedir. Bagimsiz okuma
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ve yazma asamasinda en az iki hafta stireyle 6gretmenin rehberliginde akict okuma
diizeyini gelistirmek amaciyla okuma c¢alismalar1 (sessiz ve sesli okuma, sesleri
dogru ¢ikarma, vurgu tonlama, anlamli okuma, koro halinde okuma, metin {izerinde
konusma vb.) yapilmalidir. Bu siirecte 6gretmenler, bireysel farkliliklar1 goz 6niine
alarak ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirme caligmalar1 yiiriitebilir.
Ogrencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida
bulunan tekerlemelerin ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilmas: 6nerilmektedir.
Ilerleyen siniflarda da okumayr gelistirmeye yonelik tekerleme, sayisma, ninni,

bilmece ve maniler siklikla kullanilmalidir (MEB, 2018, s.15).

Gegmisten gliniimiize Tiirkce O0gretim programlarindaki okuma egitimi
incelendiginde en uzun kullanilan &gretim programi olan 1981 ilkdgretim Okullart
Tiirk¢e Egitim Programi’nda 1. siniftan baslayan ve 8. simifta sona eren devre
ilkdgretim olarak adlandirilmistir. Ogrencilerin okuma, yazma, dinleme ve
konusma egitimi agisindan kazanmalar1 gereken davraniglar maddeler halinde
siralanmigtir. Programda anlama ile ilgili kazandirilacak davranislar baglig altinda
“Okuma Teknigi Bakimindan” bdlimiine yer verilmistir. Bu boélimde sinif
diizeyinde okumayla ilgili kazandirilmasi hedeflenen davranislara yer verigmistir
(Temizyiirek ve Balci, 2015). Asagida belirtilen davraniglarin ise akici okumayla
ilgili oldugu goriilmektedir.

e 1. Sinif Davranislari: “Diizeylerine uygun okuma parcalarini dogal bir sesle
ve dogru okuyabilmek™, “Sozciikleri dogru sdyleyebilmek”

e 2. Smif Davraniglari: “Diizeylerine uygun okuma pargalarin1 dinleyenleri
stkmadan, dogal bir sesle ve dogru okuyabilmek (Duraklama, vurgu ve
tonlamaya dikkat ederek)”, “Kelimeleri dogru sdyleyebilmek”, “Diizeyine
uygun tekerleme ve siirler okuyabilmek”

e 3. Smf Davranisglari: “Diizeylerine uygun okuma pargalarini dogal bir sesle
ve dogru okuyabilmek”, “Kelimeleri dogru sodyleyebilmek”, “Okunan
metnin  climlelerindeki anlama ve duyguya gbére ses tonunu
ayarlayabilmek”, “Hizli ve anlayarak okuyabilmek”, “Diizeyine uygun

tekerleme ve siirler okuyabilmek™
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e 4. Simif Davraniglari: “150-200 kelimelik metinleri dogru ve anlamli olarak
(duraklama, vurgu ve tonlama yanlis1 yapmadan) okuyabilmek; kelimeleri

dogru sdyleyebilmek”

Bu programda yer alan kazanimlara bakildiginda akict okumani boyutlar
olan dogru okuma, hizli okuma ve prozodiye dolayli da olsa yer verildigi
gorilmektedir. 4. smifta kelime sayisina vurgu yapildigir goriilmektedir. Bu da
programda oOgrencilerin belirli bir okuma hizina ulasmalarmin hedeflendigini

gostermektedir.

2009 Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda okuma becerisini
ilkdgretim birinci smiftan itibaren gelistirmeye Onem verilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Okuma becerilerinin 6grencilerin diger derslerde ve farkli alanlarda
basarili olmalarina katki sagladigi belirtilmistir. Bu becerinin gelisiminin,
ogrencinin kisiligini gelistirmesi ve yasadigi toplumda ve diger toplumlardaki
insanlarla etkili iliskiler kurmasi agisindan da 6nemli oldugu ifade edilmistir.
Okuma becerisinin gelistirilmesine ve hayat boyu kullanilmasina yonelik
caligmalarin yapilmasinin gerekli olduguna dikkat ¢ekilmistir. 2009 Tiirkge Dersi
Ogretim Programinda kazanimlar ilkdgretim 1, 2, 3, 4 ve 5. simif seviyelerine gore
verilmektedir. Her smif diizeyindeki kazanmimlar Dinleme Ogrenme Alan,
Konusma Ogrenme Alani, Okuma Ogrenme Alani, Yazma Ogrenme Alan1, Gorsel
Okuma ve Sunu Ogrenme Alani basliklar altinda verilmektedir. Okuma Ogrenme
Alan1 baghg altinda Okuma Kurallarint Uygulama, Okudugunu Anlama, Anlam
Kurma, S6z Varligim1 Gelistirme, Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma alt
bagliklar1 kullanilarak okumayla ilgili kazanimlar smiflandirilmistir. Okuma
Kurallarin1 Uygulama alt baslig1 iginde akic1 okumayla ilgili kazanimlarin her sinif
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Programda “Okudugu kelimeleri dogru telaffuz
eder.”, “Noktalama isaretlerine dikkat eder.”, “Akic1 okur.” kazanimlarina her simif
diizeyinde, “Isitilebilir bir ses tonuyla okur.” kazanimina 1, 2 ve 3. simf diizeyinde,
“Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.” kazanimina 2, 3 ve 4. simf
diizeyinde yer verilmistir (MEB, 2009). Gériildiigii gibi 2009 Ogretim Programinda
belirtilen kazanimlarla birlikte akici okumaya deginilmis akici okumanin
bilesenleri olan dogru okuma, prozodi ayr1 ayr1 ele alinmistir. 1981 programinda

oldugu gibi hizli okumay1 hedefleyecek 6zel bir kazanim bulunmamaktadir.
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2015 Tiirkge Dersi (1-8.S1niflar) Ogretim Programi, dgrencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri sozlii iletisim, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve
zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve
sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirk¢e sevgisiyle, istek
duyarak okuma ve yazma aliskanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri
ve degerleri igeren bir biitlinliikk i¢inde yapilandirilmistir (MEB, 2015, s.15).
Programda 6grenme alanlari “Sézlii Iletisim”, “Okuma” ve “Yazma” olma iizere ii¢
ana baslik altinda diizenlenmis bunlara ek olarak 1. sinifa “Ilk Okuma” grenme

alan1 eklenmistir.

Programda okuma 6grenme alaniyla 6grencilerin yazili metinleri dogru,
akic1 bir bigcimde okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip donemin zihniyetini,
kiiltiirel, ekonomik, sanatsal, siyasi, ahlaki vb. degerleri nasil yansittiginin farkinda
olarak okumay1 bir aligkanlik haline getirmeleri amaglanmistir. Okuma 6grenme
alanindaki kazanimlar anlama, akici okuma ve s6z varligi olmak iizere ii¢ alt grupta
yapilandirilmistir (MEB, 2015, 5.6-7). 2015 Tiirkge Dersi (1-8. Siiflar) Ogretim
Programinda akici okumaya ayr1 bir baslik acilmis ve okuma becerisindeki 6nemi
vurgulanmustir. Tiirkge dersi 1, 2, 3 ve 4. sinif akicit okuma kazanimlar1 agsagidaki

gibi programda yer almaktadir.

1. Smif Akici Okuma Kazanimlari
e T1.2.14. Diiz metin ve siirleri okur ve grup okumalarina aktif olarak
katilir.
e T1.2.15. Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder, yazim kurallarina
ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
e T1.2.16. Vurgu ve tonlamalara dikkat ederek, isitilebilir bir ses
tonuyla okur.
e TI1.2.17. Parmakla takip etmeden, uygun hizda okur.
2. Smf Akicit Okuma Kazanimlari
e T2.2.11. Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder, yazim kurallarma
ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
e T2.2.12.Isitilebilir bir ses tonuyla okur, vurgu ve tonlamalara dikkat
eder.

e T2.2.13. Parmakla takip etmeden, sinif diizeyine uygun hizda okur.
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T2.2.14. Tiirtin 6zelliklerine uygun okur.
T2.2.15. Bir diyalogu kahramanlari canlandirarak okur.

T2.2.16. Siiri diiz yazidan ayirt eder.

3. Smif Akict Okuma Kazanimlari

T3.2.15. Heceleme, tekrar ve geri doniisler yapmadan isitilebilir bir
ses tonuyla okur.

T3.2.16. Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.
(Ogrenciyi zorlamamak kaydiyla seviyeye uygun, edebi degeri olan
bazi siirleri ezberleme ¢alismalart yaptirilir.)

T3.2.17. Siiri ve diiz yaziy1 tiiriin 6zelliklerine gore okur.

T3.2.18. Bagimsiz olarak hikdye, drama ve siirleri okur ve anlar.
T3.2.19. Parmakla takip etmeden, uygun hizda sesli veya sessiz

okur.

4, Simf Akict Okuma Kazanimlari

2015

T4.2.17. Bagimsiz olarak farklt metin tiirlerini okur ve anlar.
(Ogrenciyi zorlamamak kaydiyla bazi siirleri ezberleme ¢alismalart
yaptirilir.)

T4.2.18. Heceleme, tekrar ve geri doniisler yapmadan isitilebilir bir
ses tonuyla okur, vurgu ve tonlamalara dikkat eder.

T4.2.19. Uygun hizda sesli veya sessiz okur.

T4.2.20. Metin tiirtinti dikkate alarak okur.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi kazanimlarinda yer alan “dogru

telaffuz eder, vurgu ve tonlamaya dikkat eder, uygun hizda okur, heceleme, tekrar

ve geri doniisler yapmadan isitilebilir ses tonuyla okur” ifadeleri kazanimlarda akici

okumanin bilesenlerine yer verildigini gostermektedir.

2018

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda kazanimlar dinleme/izleme,

konusma, okuma ve yazma becerilerine gore gruplandirilarak sinif diizeylerine gore

farkli basliklar altinda verilmistir. 1. sinif okuma kazanimlar1 “Okumaya Hazirlik”,

“Akic1 Okuma” ve “Anlama” basliklar1 altinda; 2, 3 ve 4. simif okuma kazanimlari

“Akict Okuma”, “S6z Varligr” ve “Anlama” basliklar1 altinda programda yer

almistir. 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda da akici okuma kazanimlarina

ayr1 bir bashk acilmustir. 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki akic1 okuma
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kazanimlar1 2015 Tirkge Dersi Ogretim programina gore sayl olarak artmus,
kazanimlar daha ayrintili sekilde programda yer almistir. Tiirkge dersi 1, 2, 3 ve 4.
siif akict okuma kazanimlar1 asagidaki gibi programda yer almaktadir (MEB,

2018).

1. Sinif Akic1 Okuma Kazanimlar
e T.1.3.6. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
e T.1.3.7. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
e T.1.3.8. Siir okur.
e T.1.3.9. Gorsellerden hareketle kelimeleri ve anlamlarini tahmin
eder.
e T.1.3.10. Farkli yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.
e T.1.3.11. Kelimelerin zit anlamlilarini1 tahmin eder.
e T.1.3.12. Okuma stratejilerini uygular.
2. Simf Akic1t Okuma Kazanimlari
e T.2.3.1. Okuma materyallerindeki temel boliimleri tanir.
e T.2.3.2. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
e T.2.3.3. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
e T.2.3.4. Siir okur.
e T.2.3.5. Farkli yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.
e T.2.3.6. Okuma stratejilerini uygular.
3. Smif Akici Okuma Kazanimlari
e T.3.3.1. Okuma materyallerindeki temel bdliimleri tanir.
e T.3.3.2. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
e T.3.3.3. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
e T.3.3.4. Siir okur.
e T.3.3.5. Farkli yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilari okur.
e T.3.3.6. Okuma stratejilerini uygular.
4. Smif Akici Okuma Kazanimlari
e T.4.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
e T.4.3.2. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
e T.4.3.3. Siir okur.

e T.4.3.4. Metinleri tiirtin 6zelliklerine uygun bi¢imde okur.



25

e T.4.3.5. Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

e T.4.3.6 Okuma stratejilerini uygular.

Bu arastirmanin temelini olusturan akici okuma kavrami, ge¢misten
giiniimiize 6gretim programlarinin i¢inde yer almistir. Ogretim programlari revize
edildikce akici okuma, okuma egitimi i¢inde 6nemli bir yere sahip olmustur.
Ogretim programlarinda akict okumayla ilgili kazanimlarin gesitlenmesi
Tiurkiye’de akic1 okumanin 6neminin gittikce daha ¢ok anlasildigini
gostermektedir. Fakat kazimlar incelendiginde akici okumanin bilesenleri olan
dogru okuma ve okuma hizi iizerinde ¢ok fazla durulmadigi goriilmektedir.
Programda her sinif diizeyinde yer alan “Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder.”
ve “Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.” kazanimlariyla kismen prozodi
tizerinde duruldugu goriilmektedir. Akicit okuma kazanimlari iginde yer alan “Farkl1
yazi1 karakterleri ile yazilmig yazilar1 okur.” kazanimi akict okumayla
ortismemektedir. Cankal (2018) tarafindan yapilan arastirmada da bu kazanimin
akict okumayla ilgili olmadigr belirtilmistir. Ayrica 1. smif akict okuma
kazanimlar1 arasinda yer alan “Gorsellerden hareketle kelimeleri ve anlamlarini
tahmin eder.” kazanimimin “Gorsel Okuma” alanmi ilgili bir kazanim oldugu,
“Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.” kazaniminin ise “S6z Varligi1” alani ile

ilgili bir kazanim oldugu diisiiniilmektedir.

Programda akici okumayla ilgili bu tiir bosluklar olmasina ragmen
Tiirkiye’de bu konuyla ilgili aragtirmalarin siirli oldugu, mevcut aragtirmalarin
konulariin da daha ¢ok akict okuma ve okudugunu anlama iliskisiyle ilgili oldugu
gorilmektedir (Bastug ve Akyol, 2012a; Armut, 2017). Ayrica uluslararasi
literatlirde birgok arastirmanin konusu olan akict okumayla ilgili Tiirkiye’de
dogrudan yazilmis hicbir kitabm olmadig: akici okumaya “Tiirkce Ogretimi ve
Okuma Egitimi” ile ilgili olan kitaplarinin i¢inde kisaca deginildigi goriilmiistiir
(Akyol, 2018; Yilmaz, 2018). Ancak Keskin ve Bastug (2012b) yaptiklar
aragtirmalarinda 20. yilizyilin bagindan giinlimiize kadar olan siirede akici
okumanin, bilesenleri, degerlendirilmesi, 6gretimi ve kuramsal yapis1 hakkindaki
gorlsleri gelisim siirecine paralel olarak sunmuslardir. Akic1t okumayla ilgili
tilkemizdeki bir diger énemli durum ise akici okuma, akict okuma becerilerini
gelistirme ve degerlendirme gibi konularda gretmenlerin yeterli bilgiye sahip

olmamalaridir. Yildirim, Cetinkaya ve Ates (2013)’in akici okumaya yonelik
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Ogretmen bilgisini inceledikleri arastirmalarinda, calismaya katilan sinif
Ogretmenlerinin akict okuma konusuna yonelik Ogretmenlik bilgilerinin alan,
pedagojik ve pedagojik alan bilgisi agsindan yeterli olmadigi sonucuna
ulagmiglardir. Arastirmada 6zellikle 6gretmenlerin akic1 okuma becerilerinin nasil
gelistirilecegi ve degerlendirilecegi konusuna yonelik bilgilerin yeterli olmadigi
anlagilmistir. Yine birgok Ogretmenin akict okuma becerisi ile ilgili kavram
yanilgisina sahip oldugu goriilmiistiir. Baydik, Ergiil ve Bahap Kudret (2012)
tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenlerin okuma degerlendirmesi yapmadigi
ya da smirli sayida degerlendirme yontemi kullandig1 ve 6gretmenlerin 6grencileri

bagimsiz okumaya motive etmedigi sonucuna varilmaistir.

Okumanin temelini; kelimeleri dogru telaffuz etmek, dogru vurgu ve
tonlama yapmak, noktalama isaretlerine dikkat etmek olusturmaktadir. Okuma
sirasinda bu becerileri kullanabilmek okumanin akici hale geldiginin gostergesi
olarak goriilmektedir. Akici okuma da i¢inde dogru okuma, okuma hizi1 ve prozodik
ozellikleri barindan sesli okuma siireci olarak tanimlanmaktadir (Bastug ve Akyol,
2012b). Diger taraftan tekerleme tiirtindeki ses tekrarlari, telaffuzu zor olan farkli
kelimelerin varlig1, kelimeler arasinda yer alan ahenk, tekerlemelerin bu becerilerin
gelistirilmesinde  kullanilacak etkili  bir materyal niteliginde oldugunu
gostermektedir. Akici okuma becerileri olarak kabul edilen dogru okuma, okuma
hiz1 ve prozodi tekerleme tiirliyle birlikte degerlendirildiginde; tekerleme okuma
caligmalar1 bu becerilerin kazandirilmasinda uygulanabilecek etkinlikleri
cesitlendirmesi agisindan, arastirmada uygulanan etkinliklerin ayni1 anda birden ¢ok
Ogrenciyle uygulanabilir nitelikte olmasindan ve bu alanda sinifin tamaminda

uygulanabilecek etkinliklere ihtiya¢ oldugundan 6nemli goriilmektedir.

Akict okuma; noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen,
geriye doniis ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar
yapilmayan, metnin anlamina dikkat edilerek, konusur gibi yapilan okumadir
(Akyol, 2018). NRP (2000)’de ise akici okuma; metni pratik, dogru ve diizgiin
vurgulamayla ifade edebilme yetenegi olarak tanimlanmistir. Akict okuma
becerilerini kazanan bireyler; dogru, belli bir hizda, tonlama ve vurgulamaya
dikkat ederek okumalarini gerceklestirebilirler (Akt: Keskin, 2012, s.20). Zutell ve
Rasinski’ye gore ise akici okuma, tonlama ve vurgulamayir dogru uygulayarak

kelimeleri hizli ve dogru sekilde okumaktir (Akt: Keskin, 2012).
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Huey (1968)’de akici okuma; bir metni uygun dogruluk, hiz ve tonlamayla
sesli okuma yetenegi, Samuels (1979)’da ise akici okuma, sozciigli hizli ve dogru
bir sekilde okuma olarak tanimlamistir. Rasinski (2010)’ye gore akict okuma,
metindeki s6zciikleri zorlanmadan ve metnin anlamini aktaracak sekilde otomatik
okuma yetenegidir. Bir baska ifadeyle dogru, hizli, kolay bir sekilde uygun tonlama
ve anlamayla okuma yetenegidir (Akt: Bastug, 2012, s.25).

Akict okumada, telaffuz, vurgu, duraklama, bogumlama ve tonlamalara
dikkat edilmeli; gereksiz hece ve sozciik tekrari, duraklama, atlama yapilmamalidir.
Akici okuma; kelimenin hizli taninmasi, seslendirilmesi ve anlaminin bulunmasi
islemleri sonucu gergeklesmektedir. Okumalarint akici hale getirmek isteyenler
okuma sirasinda dogru nefes alma, uygun yerlerde durma ve yazarin anlatmak
istedigini anlama gibi becerilerini gelistirmeleri gerektirmektedir (Giines, 2007,
5.92).

Akicit okumaya yonelik aragtirmalarda okuma siireciyle ilgili olarak {i¢
temel akici okuma &gesi iizerinde durulmustur. ilk olarak akici okuyucular
okunacak metindeki kelimeleri dogru olarak tanir ve okurlar. Bu, kelime tanima ve
ayirt etme dgretiminin nemini gosterir. Ikinci olarak, akici okuyucular metindeki
kelimeleri sadece dogru olarak okumakla kalmazlar ayn1 zamanda kendiliginde,
zorlanmadan okurlar. Boylece okuyucu dikkatini kelime tanima ve kod ¢6zme
yerine anlam olusturmaya verebilir. Uciincii olarak sesli okumada, akic1 okuyucular
metindeki kelime ve climleleri prozodik olarak, tonlama ve vurgulamaya dikkat

ederek okurlar ( Bastug, 2012, s.32-33).

Ogrencilerin akict okuma becerilerini kazanmalari ve bu konudaki
eksikliklerinin giderilmesi ilkokul déneminde saglanmalidir. Ciinkii 6grenciler
daha iist seviyelere ulastikca daha farkli igerikte kaynaklarla karsilasacaklardir. Bu
becerileri kazanabilen Ogrenciler bu kaynaklari okumakta ve yeni bilgilere
ulagmakta zorluk yasamayacaklardir. Akict okuyan ogrencilerin metinlerdeki
kelimeleri hizli ve dogru sekilde, prozodik 6zelliklere dikkat ederek okumalari
okuma eylemini onlar i¢in kolaylastiracak ve okumaya karsi isteklerini artiracaktir.
Daha fazla okuduklart i¢in de bu becerileri kullanma seviyeleri ilerleyecektir
(Bastug, 2012).
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Akici okuyanlar, akici okuduklarmdan okuma eylemi onlar igin zahmetsiz
ve eglencelidir. Ayn1 zamanda akict okuyucular okuma eyleminden zevk
aldiklarindan okumaya karsi daha istekli olurlar daha fazla okuma yaparlar,
yaptiklar1 bu okumalar sayesinde okuma diizeylerini gelistirirler. Akict okumakta
zorlananlar i¢in okuma yapmak sikic1 ve zor bir eylemdir bu yiizden okumaya kars1
istekleri azdir. Akict okuyamayanlar, okumaya karsi isteksiz olan bireyler yeterli
okuma yapmadiklari i¢cin okumalarini daha da geriletirler. Bu nedenlerle okuma
becerisini  gelistirerek 1yi okuyucu olmak isteyenler ¢ok okumalilar.

(Stanovich,1986: Akt: Bastug, 2012, s.24).

Akict okuyanlar sessiz okuma yaparken kelimeleri otomatik olarak tanirlar
ve ayirt ederler. Zihinleri okuduklart metnin anlamini daha kolay ¢ikaracak sekilde
kelimeleri gruplarlar. Akict okuyanlarin sesli okumalar1 zahmetsiz ve metnin
anlamina uygun sekilde ifadelidir. Konusur gibi dogal bir okuma yaparlar. Akici
okumayanlar ise gereksiz duraklamalar yaparak yavas yavas, bazen heceleyerek
bazen de kelime kelime okurlar. Sesli okuma yapmak onlar i¢in zor bir eylemdir.
Biitlin dikkatlerini kelime tanimi, ayirt etme ve telaffuza verdiklerinde anlama
onlar i¢in geri planda kalir. Anlama geri planda oldugu i¢in ifadeleri de ¢ogu zaman

metnin anlamina uygun degildir (Karasu, 2011,s.4).

Bu konuda yapilan ¢alismalardan yola ¢ikarak akici okuma becerilerinin
dogru okuma, hizli okuma, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuma seklinde

tanimlanan prozodik okuma oldugu sdylenebilir.

1.3. AKICI OKUMA BECERILERI

Akict okuma; 6grencilerin okuma esnasinda dogru okuma, uygun hizda

okuma ve prozodik okuma becerilerini ayn1 anda gosterebildigi okuma becerisidir.

Yapilan aragtirmalarda akict okumanin gerceklesebilmesi i¢in bu iic
becerinin de kazanilmasi gerektigi ve tigiiniin de birbirine bagli olarak gelistigi ifade
edilmistir. Akic1 okuyucular ilk 6nce kelimeleri dogru okumayi, sonra hizli
okumay1 son olarak da prozodik okumay1 gergeklestirirler (Bastug,2012; Keskin
2012).

1.3.1. Dogru Okuma
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Dogru okuma, akict okuma becerilerinin kazanilmasinda ilk basamak olarak
kabul edilir. Dogru okuma, kelimelerin dogru telaffuz edilmesidir. Seslerin dogru
ifade edilmesi ve birlestirilmesi, kelimeleri dogru tanima ve analiz etme, dogru
okumayi etkileyen faktorlerdendir. Ehri ve McCormick’e(1998) gore dogru okuma,
kelimeleri dogru bir sekilde tanima veya ¢6zme, alfabetik kurallar1 anlama ve

sesleri dogru sekilde birlestirme becerisidir (Akt: Ates ve Yildiz, 2011).

Dogru okuma 6grencilerin sesleri ifade etme ve birlestirmeye basladiklar
zamandan baglayarak ilerleyen siirecte de dikkatle lizerinde durulmasi gereken akici
okuma becerisidir. Ogrencilerin sesleri ayirt etmeye baslamalarindan sonra, sesli ve
sessiz  harfleri  birlestirme silireci baslamaktadir.  Birlestirilen  seslerin
seslendirilmesiyle dogru okumanin temelleri atilmaya baslamistir diyebiliriz. Bu
dogru seslendirme siireci akict okumanin temelini olusturmaktadir (Akyol, 2018).
Ayrica seslerle harfler arasindaki diizenli iliskiler kelimelerin zihinde tutulmasini
kolaylagtirmakta, yazida sik sik gecen 4-5 harfli kelimelerin ¢ogunu aninda
tanimay1 gerektirmektedir. Boylece akici okuma ile 6grencinin bilmedigi ve ilk kez

gordiigli kelimelerin okunmasi da kolay olmaktadir (Gtines, 2016, s.10).

Ogrenciler konusma dilinden dgrendikleri, hafizalarinda var olan kelimeleri
daha hizli okuyabilirken, karsilarina yeni ¢ikan kelimeleri daha yavas ve hecelerine
ayirarak okumaktadirlar. Hafizalarinda var olan kelimeleri seslendirmeleri kelime
tanima becerisinin gelismesinde 6nemli bir noktadir. Ogrencilerde dogru okuma
becerisinin saglikli islemesi igin sik kullanilan kelimelerden olusan kelime
hazinesine ihtiya¢ olmaktadir (Hudson ve digerleri, 2005: Akt: Keskin, 2012, 5.27).
Kelimelerin dogru taninarak seslendirilmesi akiciligin saglanmasini etkilemektedir
(Akyol, 2018). Ogrenciler metinlerdeki kelimeleri dogru okuduk¢a okumaya kars1
ilgileri ve istekleri artabilir, okumayla ilgili deneyimleri arttik¢a kelime tanima
yetenekleri gelisir ve kelimeleri daha dogru okuyabilirler. Bu siiregte 6gretmelerin
ogrencilere dogru okumalariyla model olmasi, onlara okuma firsati vermesi ve
seviyelerine uygun okuma materyalleri saglamasi dogru okumay1 desteklemek

acisindan onemlidir (Baydik, Ergiil ve Kudret, 2012; Keskin, 2012).

Dogru okuma becerisini kazanamayan ogrenciler gerek akademik
hayatlarinda gerek giinlik yasamlarinda okumayla ilgili faaliyetlerde yetersiz

kalmaktadir. Okuma sirasinda yaptiklar1 geri doniisler, tekrarlar, diizeltmeler onlara
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zaman kaybettirmektedir. Bu da okumaya olan ilgi ve istegi azaltmaktadir (Akyol,
2014). Metindeki kelimelerin dogru ifade edilmesi olan dogruluk, okuma hizinin da
on kosulu sayilir. Dogru okuma, okuma hizinin yaninda prozodik okuyabilmek igin

de gereklidir (Bastug, 2012).

1.3.2. Okuma Hiz1

Akict okuma becerilerinden biri olan okuma hizi, kelimeyi tanima siirecinin
otomatiklesmesi olarak tanimlanir. Metindeki kelimelerin zahmetsiz, hizli ve dogru
seklide seslendirilmesine otomatiklesme denilmektedir. Okuma hizi, okuyucunun
gordiigii kelimeyi tanimastyla baslayip, tanidigi kelimeyi seslendirinceye kadar
gecen siire olarak da ifade edilir. Okumanin ne diizeyde oldugunu takip etmemizi
saglar. Breznitz (2006)’ya gore etkili okuma becerisinin sonucu olarak okuma hizi
gosterilir ve “Ne kadar okuyabiliyoruz?” sorusunun cevabini bulmak i¢in kullanilir
(Akt: Bastug, 2012). Okuma becerisiyle karsilikli iligki i¢cinde olan okuma hizi,
akic1 okumanin gelisiminin gostergelerinden biridir. Bu yiizden okuma i¢in kritik

Ooneme sahiptir.

Kelimeyi yavas okuma, okuyucunun kisa siireli belle§inde metnin daha
genis parcalarini tutmasini giiclestirir ve etkili okumay1 engeller (Breznitz, 2006,
Akt: Bastug,2012). Yavas okuyan okuyucular, hizli okuyanlara goére okuma
konusunda daha az deneyimli sayilmaktadirlar. Cilinkii okuma i¢in daha fazla siire

harcamalarina ragmen daha az okuma yapabilmektedirler.

Hizli ve ¢ok caba harcamadan kelimeleri tanima okudugunu anlama i¢in
onemlidir. Kelime tanima stireci hizli ve zahmetsiz oldugunda zihin anlam kurmaya
yonelebilir. Ancak anlam kurma siirecinde sadece hizli okumak yeterli degil
kelimelerin dogru seslendirilmesi ve prozodiye dikkat edilerek okuma yapilmasi
gerekmektedir. Okuma sirasinda onemli olan kelime tanimanin kolayca ve dogru
yapilmasi, okunan kelimelerin uygun seklide gruplanarak uygun bir ifade ile
seslendirilmenin yapilmasidir. Bu sekilde yapilan okuma neticesinde zihin

dikkatini anlama yogunlastiracaktir (Akyol ve dig., 2014).

Diger taraftan ¢ok hizli okumak da akic1 okumayi engeller. Okumanin ¢ok

hizli olmas1 dogru okuma becerisinde hata yapmaya yol acabilmektedir. Okuma
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hiz1, dogru okumayi engelleyici diizeyde olmamalidir. Deeney (2010)’a gére dogru
okuma ve okuma hizinin dengede olmasi gerekmektedir (Akt: Akyol, 2014).

Okuma esnasinda kelimelerin dogru ve hizli sekilde tanmmasia
otomatiklesme denilmektedir. Okuma hizi, O6grencinin kelime tanimadaki
otomatiklik diizeyini belirler (Bastug, 2012; Akyol ve dig., 2014). Otomatikligi
kazanmak i¢in siirekli yapilan tekrarlarin ve okuma etkinliklerinin etkili oldugu
kabul edilmektedir. Ogrenci seviyesine uygun ve sik kullanilan ya da sézciik
dagarciginda var olan kelimeleri ¢cok sayida tekrar yaptiginda, kelime tanima siireci
daha kolay olabilir. Okuyucu ne kadar ¢ok okuma etkinligi yaparsa o kadar ¢ok
yeni kelimeyle karsilagabilmektedir. Yeni 6grendigi kelimeleri sdzciik dagarcigina
yerlestiren okuyucu daha sonra bu kelimeleri kolayca okuyabilmektedir (Akyol,
2014). Okumadaki dogrulugun ve otomatikligin kazanilmasi zihindeki kelimelerin
dogru, hizli ve ¢ok az bir zihinsel enerji harcayarak taninmasini saglamaktadir

(Keskin, 2012; Bastug, 2012).

1.3.3. Prozodi

Akict okuma becerilerinden dogru okuma ve hizli okuma kazanildiktan
sonra kazanilmas1 hedeflenen beceri prozodidir. Prozodi yazili dildeki duygularin,
hissettiklerimizin noktalama isaretleri ve dilbilgisi vasitasiyla yapilandirilmasidir.
Prozodi metnin anlamina uygun ifade ile yorumlanabilmesidir (Akyol, dig., 2014).
TDK (2017) vurgu, durak, ezgi gibi ses bilgisi 6gelerinin tamamini prozodi olarak
tanimlamistir. Breznitz (2006)’ya gore biitiin bu vurgulama, tonlama ve anlam
gruplar ile ifade etme prozodi (prosody) kavrami ile agiklanmaktadir ve temel
anlamiyla konusma diline ait bir kavramdir. Lynott ve Connell (2010)’a gore
tonlama, vurgu, zamanlama ve ritim yonleriyle sdzel iletisimin merkezinde yer alan
bir 6zellik; Whalley ve Hansen (2006)’ya gore ise biitiin evrensel dillerde kendini
gosteren dilbilime ait bir alt sistemdir (Akt: Keskin, Bastug ve Akyol, 2013).

Prozodi; Deeney (2010) tarafindan okuyucunun piiriizsiiz bir sekilde, uygun
climleciklerle ve ifade ile okuma yetenegi, Rasinski (2011) tarafindan sesli okumay1
otantik gercek bir sozel konusma gibi yapabilme yetenegi, Dowhower (1991)
tarafindan ise etkileyici bir ritim ve melodi kaliplar1 ile okuyabilme yetenegi olarak
tanimlanmistir (Akt: Ulusoy, Ertem, ve Dedeoglu, 2011). Prozodi, sesli okuma

sirasinda uygun ses tonuyla duygulan ifade edebilme, dinleyicide dikkat
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uyandirabilme, soylenmek istenileni canlandirabilme yetene8i olarak da

tanimlanabilir.

Cocuklar bebeklik doneminden itibaren gerek anne ve babalarinin seslerine
gerek etraflarindaki diger farkli seslere karsi duyarlilik gostermektedirler. Bu
duyarlilik seslerin hissedilmeye ve ifade edilmeye basladigi dénem olan ilkokul
doneminde de devam etmektedir. Bu duyarliliktan yola ¢ikarak g¢ocukluk
doneminin yetiskinlik donemine goére prozodik vurgularin kazanilmasinda daha
etkili oldugunu soyleyebiliriz. Bu donemde anne, baba ve 6gretmenlerin sahip
olduklar1 konusma davraniglari, okuma yaparken kullandiklar1 ifadeler cocugun
kendi diline ait prozodik 6zellikleri 6grenmesi agisindan énemlidir (Keskin, Bastug
ve Akyol, 2013).

Yapilan ¢alismalarda akici okumanin 6neminin artmasiyla birlikte prozodik
okuma da 6nemli hale gelmistir. Iyi bir okumanin gerceklesebilmesi i¢in prozodinin
kullanilmast gerektigi ifade edilmektedir. Bir metni vurgulu, tonlamali ve duygulu
okuma prozodik okuma olarak tanimlanmaktadir (Keskin, Bastug ve Akyol, 2013).
Prozodik okuma, konusmada bir ciimlenin anlagilmasina yardim eden uygun
gruplama yapma, duygu ve ritmi telaffuza yansitma gibi 6zelliklerin okumada
olusmast olarak da tanimlanmistir (Kuhn ve Schwanenflugel, 2006, Akt: Bastug,
2012).

Zutell ve Rasinski (1991)’de akici okuma; ¢ok fazla zihinsel caba
harcamadan, uygun yerlerde uygun tonlama ve vurgulama yaparak dogru okuma
yapma olarak tanimlanmistir (Akt: Akyol, 2013). Tankersley (2005) akiciligi; bir
metni dogru olarak, okuma hatasi yapilmadan, hizli bir sekilde, uygun kelime
gruplariyla ve anlamina uygun okuma olarak tanimlamistir. (Akt: Ulusoy, Ertem,
ve Dedeoglu, 2011). Bu tanimlardan da yola ¢ikarak akict okuma igin; dogru

okuma, okuma hiz1 ve prozodinin ayrilmaz bir biitiin oldugunu soyleyebiliriz.

Prozodi; konugsma, miizik ve sesli okumada sesin kullanimiyla ilgili
tonlama, vurgulama, duraklama, bogumlama ve ritim gibi dilbilimsel kavramlari
icermektedir (Bastug, 2012). Prozodiyle ilgili bu kavramlar asagida kisaca

agiklanmustir.

Tonlama: Tonlama bir tiimcenin ton baslangici, giris bigimi ve etkenidir

(Senbay, 2009, s.130). Ses yoluyla sozciiklere anlam katma olarak da
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tanimlanmaktadir (Kirlangi¢ ve Akyol, 2014). Tonlama ile 6ne ¢ikarilmak istenilen
sOzciik daha yiiksek sesle okunarak, hecelere, kelimelere ve ciimlelere anlam verilir
(Bastug, 2012; Akyol, 2014). Tonlama ciimle ya da kelimedeki anlami
degistirebilmektedir. Bu yiizden etkili ve giizel okuma ya da konugmada tonlama

yerinde yapilmalidir.

Vurgulama: Ciimlede bir kelimenin, kelimede ise bir hecenin iizerine
yapilan ses baskisidir (Senbay, 2009). Okuma sirasinda ig¢inde bulundugumuz
duygu haline ve metni olusturan sézciiklerin 6zelliklerine, kullaniliglarina gore ses
tonumuzda meydana gelen degisikler olarak da tanimlanmaktadir (Kirlangic ve
Akyol, 2014). Konugma ve okumay1 tekdiizelikten kurtaran vurgu, bir sdzciigiin ya
da sdzciigiin bir hecesinin baskili bigimde, altini ¢izerek sdylenmesidir. Onem
verilen duygu ve diisiincenin dikkat ¢ekecek sekilde ifade edilmesine yardim eder
(Bastug, 2012).

Bogumlama: Konusma organlarinin bogazdan ¢ikan sese bi¢cim vermek
i¢in topluca ¢aligsmasidir (Senbay, 2009, s.110). Seslerin, hecelerin ve kelimelerin
anlagilir bir sekilde ifade edilmesidir. Okuyucunun ya da konusmacinin dinleyicinin
dikkatini ¢ekmesinin yolu dogru ve yeterli Olclide yaptifi bogumlamadan

gecmektedir (Bastug, 2012).

Duraklama: Okurken veya konusurken ses ¢ikarmak icin nefes almaya
thtiyactmiz vardir. Duraklama nefes alma ihtiyacimizi giderdigimiz dogal bir
prozodik unsurdur. Okuma sirasinda duraklamalar noktalama isaretlerinin

kullanildig1 yere ve noktalama isaretinin islevine gore yapilmaktadir (Bastug,
2012).

Ritm: Okuma ya da konusma siirecinde climlede anlami olusturmak i¢in
yapilan sususlara ritm denilmektedir. Ritm, okunan ve dinlenenin anlagilmasini

kolaylastirmaktadir (Bastug,2012).

Okuma swrasinda duygu ve diisiincelerin analiz edilebilmesi ve
anlamlandirilabilmesi i¢in okumayi tekdiizelikten kurtaran vurgulama, duraklama,
bogumlama ve ritm gibi prozodik farkindalik olarak adlandirilan becerilere sahip
olmak gerekmektedir. Okumada yakalanan prozodik beceri, konugmadaki prozodik
beceriye ne kadar benzerse okumanin o kadar nitelikli olabilecegi belirtilmektedir

(Bastug, 2012; Akyol, 2014). Akyol (2018) akic1 okumanin konusurcasina yapilan
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okuma oldugunu soyleyerek, okuma prozodisinin konusma prozodisine yakin

olmastyla nitelikli akict okumanin saglanabilecegini belirtmistir.

Okuduklar1 metinde prozodik ozelliklere dikkat eden okuyucular,
okuduklar1 metni daha 1iyi anlamakta ve baskalarmin da anlamalarini
kolaylastirmaktadirlar. Okuma giicliigii olan bireylerin okumalar1 prozodik
Ozelliklerden uzak, duragan bir anlatima sahiptir. Okumadaki prozodik 6zellikler
okudugunu anlamayi saglarken, dinleyicilerin de dinledigini anlama becerilerine de
katkida bulunmaktadir. Bundan dolay1 okuduklart metinde prozodik ozelliklere
dikkat eden okuyucular, okuduklart metni daha iyi anlamakta ve bagkalarinin da
anlamalarin1 kolaylagtirmaktadirlar (Kuhn ve digerleri, 2010: Akt: Akyol,2014,
s.31).

Akict okuma; dogru okuma, okuma hizi ve prozodinin i¢inde oldugu birden
cok becerinin aynm1 zamanda yapilmasimin beklendigi okuma siirecidir. Okuma
stirecinde bu becerilerin tam ve dogru olarak yapilmasi hem okuyucunun hem de
dinleyicinin okuma siirecinden memnun olmasini saglar. Okuyucunun biitiin bu
becerilerin kullanildig1 bir okuma gerceklestirmesi iy1 okuyucu olmasini saglar ve

okuyucunun okumaya kars1 istegi artar (Bastug, 2012; Keskin, 2012; Akyol, 2014).
1.4. AKICI OKUMA STRATEJILERI

Okuma c¢alismalarinin amaci1 akic1 ve anlasilir okuma becerisini
kazandirmaktir. Akicilig1 gelistirmede kullanilacak birgok stratejiye literatiirde yer
verilmektedir. Bu stratejiler 6grenciler tarafindan bireysel olarak uygulanabilecegi
gibi 6gretmen tarafindan sinif ortaminda da uygulatilabilir. Bu noktada en 6nemli
goriilen kisim bireysel farkliliklart dikkate alarak uygun okuma seviyesine gore

uygun stratejinin sec¢ilmesidir (Keskin, 2012).

Akict okuma stratejileri yardimli ve yardimsiz olmak {izere ikiye
ayrilmaktadir. Yardimsiz akici okuma stratejileri bireyin kendi kendine yaptigi
caligmalar1 kapsamaktadir. Birey serbest ve tekrarli okuma caligmalar1 yaparak
akict okuma becerilerini gelistirmeye c¢alismaktadir. Yardimli akict okuma
stratejilerinde ise bireye akici okuma ¢alismalarinda yol gosterecek bir model yer
almaktadir. Prozodinin gelistirilmesi agisindan yardimli akici okuma ¢aligmalarinin
etkili oldugu bilinmektedir. Biitiin bu stratejilerle Ogrencilerin akict okuma

becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu ¢alismada yer alan tekerleme
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igerikli etkinlikler kapsaminda yapilan okuma c¢aligmalarinda yardimli ve yardimsiz

akict okuma stratejileri sik sik kullanilmistir.
1.4.1. Tekrarlayic1t Okuma

Tekrarli okumanin 6grenciler iizerindeki etkisi kolayca anlasilabilir bir
strateji tiirli oldugu kabul edilmektedir. Uygulamasi kolay olan bu strateji tiirii
bireysel ya da grupla uygulanabilir oldugundan 6gretmenler tarafindan sikg¢a tercih
edilmektedir. Tekrarli okumada kisa ve anlamli bir metin tekrar tekrar okutularak

akic1 okumay1 gelistirmek amaglanmaktadir.

Akict okuma konusunda yeterli beceriye ulagsamamis Ogrenciler icin
uygulanan bu ¢alisma tiiriinde, ¢alismanin basinda belirlenen bir dakikada okunan
kelime sayisi (WPM) calisma sonunda belli bir kritere ulastirilmaya c¢alisilir.
Ogrenciye uygun bir metin verilerek tekrarli calismalar sayesinde ilerleme
kaydedilmeye ¢alisilir (Kuhn ve Stahl, 2000; Akt: Keskin, 2012, s.34). Bu strateji
ozellikle c¢ocuklarin seviyelerine uygun fakat karistirdigi sozciiklerin dogru bir
sekilde okunmasina katki saglamaktadir. Rashotte ve Torgesen(1985)’in arastirma
sonuglari tekrarlayict okumanin 6zellikle okuma seviyeleri diisiik olan 6grencilerde
hem dogru okumay1 gelistirdigi hem de okuma hizin1 %50 artirdigi gostermektedir.
Ayrica bu okuma calismasi ¢ocuklarda kendine giiveni gelistirmekte ve okumaya
ilgiyi artirmaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta kisa metinlerin
secilmesi, cocugun gelisiminin izlenmesi ve durumu hakkinda doniitler

verilmesidir (Akyol, 2012, s.86).

Tekrarli okuma yontemi, literatiirde “Repeated Reading Method” olarak yer
almaktadir. Bu yontemde okuma konusunda yetersiz olan 6grenciler, anne, baba,
ogretmen veya bu yontemin uygulanmasi konusunda bilgi sahibi olan bir kisi
rehberliginde ilgili metinleri uygun zamanda ve belli bir diizende kolaydan zora
dogru birden fazla tekrar ederek okumaktadirlar. Diizenli olarak yapilan tekrarlar
sonucunda okuma yetersizligi olan Ogrencilerin, okuma hatalarinda azalma,
okudugunu anlama becerilerinde gelisme ve okuma isteklerinde bir artma
olmaktadir. Bunun sonucu olarak, oOgrenciler akici okuma becerisi

kazanmaktadirlar (Y1lmaz, 2006, s.23).

Tekrarli okuma bir okuma programi degildir. Sirdirilen okuma

programlarina destek olarak kullanilabilen ve hedeflenen okuma becerisine
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ulasamaya Ogrenciler i¢in yapilandirilabilen esnek bir uygulamadir (Samuels,

2006a, Akt. Keskin,2012).
1.4.2. Okuyucu Tiyatrolar:1 Olusturma

Okuyucu tiyatrolari, 6grencilere roller vermek ve bu rollerle ilgili metinleri
ezberleme zorunlulugu olmadan birden fazla okumayr gerektirmektedir.
Ogrencilerin verilen metinlerdeki karakterlerin yerine gecmeleri ve bu karakteri en
iyi sekilde canlandirabilme istegi onlar1 okumaya motive etmekle birlikte verilen
metinleri tekrar tekrar okumalarini saglamaktadir. Yapilan bu okumalar akicilig
artirmakta etkili olmaktadir (Akyol, 2012; Uzunkol, 2013, Akyol, 2014).
Ogrenciler bu c¢alismalarda siirleri, kisa hikayeleri ve hatta tarihi kitaplardan kisa
alintilar1 dramatize edebilirler. Bu etkinliklerle her hafta kii¢iik bir temsil ¢alismasi
yapmak sureti ile toplam 10 haftalik bir ¢alismadan sonra ikinci sinif 6grencilerinin
akict1 okumalarinin gelistigi gibi, okumadaki genel basarilarinin da arttigin

gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Akyol, 2012, s.86).
1.4.3. Esli (ikili) Okuma

Okuma yetersizligi olan 6grenciye etrafindaki egitim almis herhangi birinin
ya da okuma seviyesi gelismis bir akraninin es olarak belirlenmesiyle yapilan akici
okuma stratejisidir. Esli okumada Onemli olan okuma yetersizligi yasayan
ogrenciye es olarak secilen kisinin iyi bir okuyucu olmasidir. Okuma hatalarinin
hizli ve yerinde diizeltilmesi agisindan bu durum onemli kabul edilmektedir.
Okuma hatas1 yapilan yerde aninda diizeltilmenin saglanmas1 okuma yetersizligi
olan 6grencinin okuma konusunda 6zgliven kazanmasina yardimci olmaktadir (

Akyol, 2012; Keskin, 2012; Uzunkol, 2013).

Uygulamada dikkat edilmesi gereken 6nemli bir nokta, okuma yetersizligi
yasayan 6grencinin okuma seviyesinin bir {ist seviyesindeki bir kitabin okuma araci
olarak belirlenmesidir. Kitabin belirlenmesinden sonra okuma yetersizligi yasayan
ogrenci ve esi birlikte kitabir sesli olarak okurlar. Es gerektigi yerde 6grencinin
kendi basina okumasina miisaade eder, en ufak bir zorlanmada ise yardimci

yargilayict olmadan gereken miidahaleyi yaparak okuma isi siirdiiriiliir (Akyol,
2012).

Sesli okuma i¢in okuma yetersizligi yasayan 6grenciye model olacak bir

esin belirlendigi bu okuma tiirii farkl sekillerde gerceklestirilebilir. Bu yontemle
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Ogretmenler, sesli okumada 6grencilere metni ayni anda okuyarak ornek olabilirler.
Yapilan bu okumalar sonunda 6grenci metni yaniz basina okuyabilecek duruma
gelir ve metni kendisi okur. Fakat 0gretmenle yapilan esli okumanin, smif i¢i
uygulamalarda 6gretmenin birden fazla Ogrenciye es olmasi zaman acisindan
miimkiin olmasi zor bir durum olarak kabul edilmektedir. Bu sebeple sinif igi
etkinliklerde okuma seviyesi yiiksek olan 6grencinin okuma seviyesi zayif olan
ogrenciyle eslestirilmesi ile de esli okuma uygulamalar1 yapilmaktadir (Akyol,

2012; Keskin, 2012).
1.4.4. Arkadasla Okuma

Esli okuma stratejisinden farkli olan bu strateji akici okumayi
gerceklestirmek igin kullanilabilecek ©nemli stratejilerden biri olarak kabul
edilmektedir. Esli okumada okuma yetersizligi yasayan 6grenciye 6gretmen ya da
okuma seviyesi denk olan bagka bir ogrenci es olarak belirlenmektedir. Bu
stratejide ise ayni basar1 ve beceri diizeyindeki Ogrencilerin birlikte calismasi
saglanmaktadir. Okuma yapacak 6grencilerin yaslari farkli olabilir, farkli metinleri
okuyabilir veya her ikisi de sessiz okuma yaptiktan sonra okuduklar1 hakkinda
tartisabilirler. Bu yontemde Ogrencilerin belirli metinleri evde okumasi ve
okuduklart metinler hakkinda okulda bilgi vermesi seklinde okuma galigsmalar1 evde
yaptirilabilir. Burada metin hakkinda bilgi verecek 6grenciye arkadaslar kiigiiltiicii
veya agagilayict davranmamalidir. Ogretmen de bu konuda gerekli onlemleri
almalidir (Akyol, 2012, 5.87).

1.4.5. Koro Halinde Okuma

Koro halinde okuma akic1 okumay1 gelistirdigi gibi akici okuyabilen ve
akic1 okuyamayan okuyuculari da bir araya getirmektedir. Koro halinde okuma sinif
icinde; sinifin hep birlikte okuma yapmasi, bir 6grencinin okuyup diger 6grencilerin
tekrar etmesi, gruplara ayrilarak grup okumasi gibi farkli sekillerde yapilabilir
(Akyol, 2012).

Koro halinde okumada birbirine uyumlu, grup halinde sesli okuma yapilarak
ogrencilerin akict okuma becerilerini gelistirmek hedeflenmektedir. Ogrencilerin
hep birlikte okuma yaptiklar1 bu okuma, eglenceli ve etkili bir okuma stratejisi
olarak kabul edilmektedir. Bu eglenceli yonii sayesinde en isteksiz 6grenciler bile

etkinlige dahil edilerek onlarin siireten faydalanmasi saglanir. Kolay
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uygulanabilen bu stratejinin ayn1 anda birden ¢ok kisiye uygulanabilmesi sinif i¢i

kullanimi artirmaktadir (Keskin, 2012).

Koro okuma ile 6grencilerin prozodik okuma becerilerini gelistirmeye ve
kelime tanima zorluklarim1 asmaya yardimci olunabilir. Koro okuma kendi
igerisinde dogal ve es zamanli olarak prozodik modellemeyi barindirdigindan

Ogrencilerin kisa zamanda prozodi konusunda ilerleme saglamalarina katkida

bulunmaktadir (Akyol, 2014, 5.39).
1.4.6. Destekli (yardiml)) Okuma

Ogrencilerin, akict okuma becerisini kazanmis bir okuyucu ile birlikte
okuma yapmasini saglayan stratejilerinden biridir. Grupla uygulanabilir nitelikte
olan yardimli okuma akicit okuma becerisini kazandirmak i¢in bagvurulan yollar
icerisinde birka¢ nedenden dolay1 en iyilerinden biridir. Birincisi, dgretmenin
siirekli destegi vardir ve bu okuma i¢in sorun olusturmaz. ikincisi, kelime tanima
konusunda yasanan sikintilar akici okumaya sahip birisi tarafinda desteklenir.
Uciinciisii, akici okuma i¢in 6grenci karsisinda bir model vardir. Dérdiinciisii,
yardimli okuma okuyucuya siirekli okuma imkani kazandirdig1 i¢in bagimsiz
okuma aligkanliginin kazanilmasina yardimer olur. Yardimli okumanin hedefi
bagimsiz okumaya tesvik etmek ve desteklemektir. Yardim alan okuyucunun
zaman igerisinde ilerlemesi durumunda model tarafindan destek gittikge azaltilir.
Bu asamadan sonra &grenciden kendi kendine okuma yapmasi ve kazandigi

beceriyi slirdiirmesi beklenmektedir (Keskin, 2012, s.40).
1.4.7. Yankilayic1 Okuma

Eko okuma olarak da bilinen yankilayici okuma &gretmenin sesli 6rnek
okumalar yaptig1 6grencilerin de 6gretmenin yaptig1 okumalar tekrar ettigi okuma
caligmalarini igermektedir. Bu caligmalarda kelime, ciimle veya kisa metinler
Ogretmen tarafindan yliksek sesle okunur ve 6grenciler de bu okumalari tekrar eder.
Uygulamada kisa paragraflarin kullanilmasi, sesin nasil kullanilmasi gerektigine
odaklanilmasma firsat vermesi agisindan baslangi¢c seviyesindeki okuyucularin
akic1 okuma becerilerini gelistirmekte etkili bir strateji olarak kabul edilmektedir
(Kaman, 2012; Uzunkol, 2013).

1.4.8. Norolojik Etki Metodu
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Norolojik Etki Yontemi 6gretmenin 6grenci ile bire bir okuma yaptigi akici
okuma stratejilerinden biri olarak tanimlanmaktadir. Norolojik Etki Yontemi
(NEY) ile model alma ve tekrarlarla okuma seviyesi diisiik olan ve okuma
konusunda ilerleme saglayamayan 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirme

hedeflenmektedir (Keskin, 2012; Akyol, 2014; Bastug ve Kaman, 2013).

Uygulamalarda kullanilmak tizere giigliik diizeyi okuyucunun diizeyine
uygun olan yaklasik 200 kelimelik kisa metinler belirlenir. Oncelikle dgretmen ve
Ogrenci karsilikli oturur ve 6gretmen belirlenen metni sesli ve akici okuyarak
dgrenciye model olur. Ik okuma yapildiktan sonra 6gretmen 6grencinin sol tarafina
ve hafif 6ne oturur ve 6gretmen, beynin sol boliimiinde yer alan dil yetenegini
etkilemek icin &grencinin sol kulagma dogru okuma yapar. Ilk okumalarda
Ogretmen Ogrenciye gore biraz daha sesli ve hizli okumalidir. Baglangicta 6grenci
Ogretmeni takip etmekte ve onunla birlikte okumakta zorlanabilir. Bu sebeple
Ogretmen okuma sesini ve hizini iyi ayarlamalidir. Calisma devam ettikge bu sorun
ortadan kalkmaya bagslar. Bu sorunun ortadan kalkmasi 6grencinin okumasinda
gelisme oldugunu gosterir. Ayrica Ogretmen, 6grencinin okumakta zorlandigi
kelimelerde Ogrenciye yardim etmelidir. Uygulamalarin bire bir yapilmasi ve
Ogrencinin okuma seviyesinin diisiik olmasindan dolay1 baslangigta 6grenci ¢abuk
yorulabilir bu ylizden ilk okumalar yaklasik 10 dakika civarinda tutulmali ve
Ogrencinin ilerleme durumuna gore bu siire artirllmalidir (Keskin, 2012; Akyol,

2014; Bastug ve Kaman, 2013).

Okuma becerisinin kazanilmasi ve sonrasinda akici okuma becerilerinin
gelistirilmesi ¢alismalar1 kapsaminda akic1 okuma stratejileri uygulanirken ya da
akict okuma becerisini gelistirici farkli etkinlikler uygulanirken yararlanilabilecek
en etkili araglardan biri de dil aligtirmalarini eglendirici hale getirecek {irlinler olan
tekerlemelerdir. Bu sebeple tekerlemenin ne oldugunun oncelikle bilinmesi

gerekmektedir.
1.5. TEKERLEME

Okuma becerilerinin diizenli ve profesyonel etkinliklerle kazandirilmaya
baslandigi donem ilkokul donemidir. Okuma becerisini kazanmak Ogrencilerin
egitim faaliyetlerinin temelini olusturdugundan bu becerinin kazanilmasinin ve

gelistirilmesinin ayr1 bir onemi vardir. Bu sebeple okuma becerisinin kazanildigi ve



40

gelistirildigi ders olan Tiirk¢e derslerinde kullanilacak araglar titizlikle secilmelidir.
Tiirk Halk Edebiyati tirtinlerinin bu becerinin etkili bir sekilde kazandirilmasinda
ve gelistirilmesinde 6nemli bir yeri vardir. Tiirk Halk Edebiyatinin iizerinde az
durulmus Triinlerinden olan tekerlemeler ¢ocuklarin eglenerek 6grenmelerini
saglamasi agisindan Onem tagimaktadir. Tekerlemeler eglenceli yapilariyla
cocuklarin duygu ve diisiince diinyalarina inebilmek, dil gelisimlerini ve okuma,

konusma becerileri desteklemek agisindan etkili bir materyal olarak goriilmektedir.
1.5.1. Tekerlemelerin Tanimlar:

Derleme Sozliigii (2009) nde tekerleme:—1. Masallara baslarken sdylenen

yar1 anlamli yar1 anlamsiz sozler. 2. Atasozii olarak agiklanmistir (s.3865).

Tiirkge Sozliik(2011)’te, —1.Tekerlemek isi. 2. Cogunlukla basmakalip
soz. 3. Birbiriyle uyumlu hazir s6z kalibi. 4. Cogunlukla, masallarin genellikle
basinda bulunan ‘‘Bir varmis bir yokmus. Evvel zaman i¢inde, kalbur saman
icinde.”’ gibi uyakli girig veya ara sozler. 5. Saz sairleri arasinda yapilan deyis yarisi
6. Orta oyununda, ozellikle Kavuklunun kullandigi sozlerl olarak ifade edilen

tekerleme, anonim halk siiri tiirleri i¢erisinde yer alir.

Edebiyatimizda Isimler ve Terimler Sozliigii (1999)’nde tekerleme: Asik
fasillarinda, saz sairlerinin yaptiklar1 siir yarismasi olarak tanimlanmigstir.
Tekerleme halk arasinda tekerleme, sairler arasinda ise tekelliim diye bilinir,

telaffuzu zor kelimelerden meydana gelir (Tekin, 1999, s.640).

Farkli konularda derinlemesine bilgi veren ansiklopedilerde yer alan terim

ve kaynak olarak tekerleme tanimlari sunlardir.

Tirk Dili ve Edebiyati Ansiklopedisi (1977)’'nde tekerleme, ‘Masal,
hikaye, halk tiyatrosu, bilmece gibi tiirlerin icinde, Asik Edebiyatinda, ¢ocuk
oyunlarinda ve bazi tdrenlerde ya da bagimsiz olarak goriilen Halk edebiyati tiirii”’

olarak agiklanmaktadir (Tiirk Dili ve Edebiyati Ansiklopedisi, C.8, 5.296).

Gorsel Genel Kiiltiir Ansiklopedisi (1981)’nde tekerleme, “Saz ozanlarinin,
siir ve miizik toplantilarinda, yarisma niteliginde yaptiklar1 karsilikli siir sdyleme.
Tekerlemelerin anonim halk deyisleriyle, tiirkiilerle, masallarla, oykiilerle,
Ortaoyunu ve Karag6z’le yakin iligkisi vardir; bir bakima bunlardan kaynaklanan

tekerlemeler, bunlarla yasatilir. Tekerlemelerde dile getirilen ¢aprasik diisiinceler,
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sagirtict goriisler, mantik dis1 olgular, tutarsiz hayaller, ¢ocuksu bir sdyleyis, ses ve
s0z oyunlari; insanda hosa giden bir saskinlik ve eglendirici bir tuhafliklar 6rgiisii
yaratir. Zaten tekerlemelerin amaci da dinleyicileri giildiirmek ve egelendirmektir.
Dar anlamda, masallarin basinda ve s6z arasinda kullanilan anlamli anlamsiz
basmakalip sozlere de tekerleme adi verilir. Tekerlemeler, saz ozanlar1 arasinda
yapilan deyis yarismalarmin yam1 sira masallarda, oyunlarda ve eglence
torenlerinde de kullanilan bir ¢esit edebiyat (edebi sanat) tiirii” olarak agiklanmistir

(Gorsel Genel Kiiltiir Ansiklopedisi, C.6).

Tiirk Ansiklopedisi (1982)’nde tekerleme, “Halk edebiyatt tiirii, bir ¢esit s6z
cambazligi, hayal oyunudur. Halk masali, halk hikayesi, anonim halk siiri, Karagoz
ve orta oyunu gibi halk edebiyatinin gesitli tiirlerinde sdylenenleri oldugu gibi,
bagimsiz anlatilan tekerlemeler de vardir. Tekerlemelerin ortak ve kendilerine has
ozelliklerinin basinda “kelime oyunu” gelir. Kafiye, aliterasyon, yarim kafiye ile
cesitli yontemlere basvurularak elde edilen ‘“ahenk™ ve semantik kelime
oyunlaridir. Tekerlemelerde siir 6gesi diistinceye rehberlik eder. Birbirini uymaz
hayal ve diislincelerin art arda siralanmasindan meydana gelirler.” seklinde

aciklanmustir (Tiirk Ansiklopedisi, C.31, 5.36-38).

Biiytik Larousse (1986)’da tekerleme, “Genellikle basmakalip bir nitelik
kazanmis, masalin uygun yerlerinde kullanilan kaliplasmis s6z, sozler. Masalin
basinda sasirtici, giildiiriicli olaylarin anlatildigt; Ortaoyununda sdylesme bolimii
icinde yer alan ve Kavuklu’yla Pisekar’in karsilikli konusmasina dayanan bdliim
olarak tanimlanmistir.” Masalin basinda, asil masaldan Once yer verilen
tekerlemeler akil ilkelerine, doga kurallarina alabildigine yan c¢izer; abartmali
celigkileri sergiler. Tekerlemeler bas uyaklar ve uyaklara, ses yinelemelerine, 6zgiir
cagrisimlara dayanir; bir bakima gercekiistii siire yaklasir (Biiylik Larousse

Ansiklopedisi, C.22).

Ana Britannica Ansiklopedisi (2004)’nde tekerleme, ‘‘Ses oyunlari ve
cagrisimlarla birbirine baglanan, genellikle birbirini tutmaz diisiincelerin
siralanmasina dayanan, kaliplasmis soz dizisi’’ seklinde agiklanmistir (Ana

Britannica Genel Kiiltiir Ansiklopedisi, C.20, 5.522).

Tanimlara bakildiginda tekerlemelerin edebi tiirlerin i¢inde kullanilan,

cesitli s0z oyunlarindan olusan, masallarin ve hikayelerin bagsinda sdylenen,
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anlamsiz, sagma sapan soz olarak nitelendigini gérmekteyiz. Ayrica tanimlardan

yola ¢ikarak tekerlemelerin bir¢ok farkli islevinin oldugunu da sdyleyebiliriz.

Bir edebi tiir olarak edebiyat kaynak kitaplarinda degisik arastirmacilar

tekerlemeyi su sekilde tanimlamislardir.

L.Sami Akalin (1970) tekerlemeyi “Genellikle ol¢iilii, kafiyeli, simetrili,
onomatopeli ve siirrealist anlamli s6z dizisi, bizde masallarin giris béliimlerinde sik
goriiliir.” seklinde tanimlamstir (s.178, Akt. Duymaz, 2002). Akalin tekerlemenin

farkli anlamlara gelecegini sOylerken kullanilis yeri ile ilgili bilgi vermistir.

Nurettin Albayrak (1982)’in tanimina gore tekerleme, “Bir takim ses
tekrarlari, kelime oyunlarit ile misra sonu ve misra basi kafiye ya da ses
benzerlikleridir ve siir diizenine uydurulmus, belli bir anlam ifade etmeyen bir
takim kelimelerin siralanmasindan meydana gelmektedir.” (5.67, Akt. Duymaz,
2002). Nurettin Albayrak tekerlemelerin sekil itibariyle yapisindan ve belli bir

anlam1 olmadigindan bahsetmistir.

Mehmet Zeki Pakalin (1983)’1n taniminda tekerlemeyi “Saz sairlerinin fasil
ad1 verdikleri toplu ahenk sirasinda miisabaka mahiyetinde siir soylenmesi yerinde

kullanilir bir tabirdir” diye ifade eder (s.442, Akt. Duymaz, 2002 ).

Ahmet Talat Onay (1996), tekerleme kelimesinin halk sairleri arasinda
‘tekellim’ , halk agzina ise ‘tekerleme’ olarak gectigini ifade eder. Kokeni tek
kelimesi olan teker kelimesinden tiiretildigi muhtemeldir. Tek tek, teker teker
karsilikli ve sira ile sdylemek anlamina gelmektedir (s.217). Onay tekerleme
sOzclgliniin kokeni ile ilgilenmis ve tekerlemenin teker ya da tekellim

sozcligiinden tiiredigi goriistindedir.

Suat Batur (1998) eserinde: “Olgii, uyak, ses taklidi, yineleme ve
ikilemelerden yararlanilarak belirli bir siir diizenine uydurulan, birbirini tutmaz
birtakim hayallerle diigiincelerin siralanmasindan olusan séz dizeleri” olarak
tanimlamistir (s.129). Batur tekerlemelerin sekil olarak nasil olusturuldugunun

tizerinde durmustur.

Pertev Naili Boratav (2000)’a gore, birgok oOzelligi ve islevi olan
tekerlemeyi tanimlamak oldukca giictiir. Kafiye, ses tekrari, yarim kafiye, farkl

yollarla elde edilen her tiirlii ritmik etkiler, anlam farkliliklar1 doguran kelime
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oyunlar1 gibi 6zelliklerin kullanilmasiyla olusan tekerlemelere asik siirleri, halk
siirleri, masallar, Karagdz ve Ortaoyunu gibi farkl tlirlerde rastlamak miimkiindiir.
Tekerleme, halk anlati tiiriinde farkli bigimlere en iyi uyarlanan bigimsel siistiir.
Tekerleme metni, genellikle uyumsuz bir s6z dizisinin az ya da c¢ok ustalikli bir

bi¢imde zincirlenmesidir (s.9-10).

Siikrii Elgin (2001) ise tekerlemelerin,“Masal, hikaye, bilmece ve halk
tiyatrosu gibi bazi tiirler i¢inde ortaya ¢ikan diriinler oldugunu séylemistir.
Dinleyicilerin dikkatini toplamak amaciyla kullanilan tiyatrodaki gonga benzer bir
ihtiyagtan ortaya ¢iktigini ve tekerleme soziiniin “yuvarlak bir seyi hareket ettirip
yiiriitmek” manasindaki maddi karsiligi oldugunu ifade etmistir.” (s.589). Stikrii

El¢in taniminda tekerlemelerin dikkat toplamay1 saglayan yanindan séz etmistir.

Tekerlemeler; sekil, konu, igerik ve islevlerine gore sinirlart tam ve kesin
olarak belli olmayan halk edebiyati iiriinleridir. Sinirlarinin tam olarak belli
olmamasinin sebebi; tekerlemelerin daha ¢ok bilmece, asik siiri, masal, ninni, oyun,
halk hikayesi, halk tiyatrosu gibi pek ¢ok tiiriin i¢inde yer almasi olarak kabul edilir.
Ancak hangi tiirle iligkili olursa olsun yine de tekerlemeleri diger tiirlerden ayiran
sekil, igerik ve anlatim ozellikleri bulunmaktadir. Tekerlemelere daha ¢ok ¢ocuk
folkloru driinleri ig¢inde rastlanmaktadir (Duymaz, 2002, s.9). Duymaz
tekerlemelerin her ne kadar baska tiirler i¢inde kullanilsa da kendine has bir yapiya

ve ¢ocuksu bir iisluba sahip oldugunu ifade etmistir.

Mehmet Naci Onal (2002)’a gére tekerlemeler, asiklar, meddahlar, cocuklar
ve geleneksel halk tiyatrosu icinde kullanilan séz kaliplaridir (s.1). Onal

tekerlemeleri farkli yerlerde kullanilan s6z kaliplar1 olarak tanimlamistir.

Dogan Kaya (2004) eserinde tekerlemeleri: ‘“Vezin, kafiye, seci veya
aliterasyonlardan istifade ederek hislerin, fikirlerin, hal ve hayallerin abartma,
tuhaflik, zithk, benzetme, giildiirii, kisa tanim yahut cagrisimlar yoluyla ortaya
konuldugu, manzum nitelikli basmakalip s6zler’’olarak tanimlamistir (s.547). Kaya
tekerlemelerin nasil olustugu ifade ettikten sonra, duygu ve diisiinceleri anlatmak

i¢in arag niteliginde, birbirini tekrarlayan sozler oldugunu dile getirmistir.

Mehmet Yardimci (2004) tekerlemeyi, “Ses ve sozciik benzerliginden
yararlanilarak olusturulan yar1 anlamli, yar1 anlamsiz hos soyleyisli climlecikler ya

da sozler olarak ifade etmistir.” (s.75). Yardimci tekerlemelerin ses benzerlikleri
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yoniiyle eglenceli sdylenise sahip yari anlamli, yar1 anlamsiz sézler oldugunu

sOylemistir.

Mehmet Tugrul:“Bunlar, c¢ocuklarin oyunlarda soyledikleri ya da
bliyiiklerin ¢ocuklara 6gretmek ve onlar1 eglendirmek igin soyledikleri pargalardir.
Belirli konular1 ve belli bigimleri yoktur. Tekerlemelerde birligi saglayan temel
0ge, dizelerde goriilen uyaktir. Kimi tekerlemeler eski téren deyislerinin kalintisi
gibidir.” demistir (H. A. Yillig1, 1977, s.265, Akt. Duymaz, 2002). Tugrul, yine
tekerlemelerin eglenceli yapisina de8inmis 0&zellikle ¢ocuklarin  eglenerek
soyledikleri parcalar oldugunu ifade ederek, konularmin bigimlerinin belli
olmadigini, bir biitiin olarak algilanmasin1 saglayan etkenin kelimeler arasindaki

uyak benzerligi oldugunu sdylemistir.

Tacettin Simsek ise tekerlemeyi, “Benzer sesli hecelerden olusan, kafiyeli
sOyleyisleriyle masal, hikaye, bilmece, ortaoyunu, Karagoz gibi edebi tiirler iginde
yer alan, konusma yetenegi ve dil becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan ses
tekrarlar1 olarak tanimlamustir.” Simsek (2016) tekerlemelerin Duymaz(2002),
Boratav(2000), Onal(2002) gibi dlgiilii ve kafiyeli sdyleyisleriyle diger tiirlerin
icinde kullanildigin1 sdyledikten sonra icerdigi ses tekrarlariyla konusma ve dil

becerisini gelistirecegini vurgulamistir.

Tanimlardan yola ¢ikarak tekerlemelerin diger tiirlere bagl olarak gelisen
bir Halk Edebiyati tiirli oldugunu gérmekteyiz. Genel bir yaklasimla ele alinan
tekerlemelerin konu, icerik ve sekil bakimindan kesin ¢izgileri olmayan bir tiir
olarak goriildiigiinii boyle goriilmesinin sebebinin de diger tiirlerin icinde
kullanilmas: olarak aciklayabiliriz. Benzer seslerden ve tekrarlardan olusmasi
konusma ve okuma becerisini gelistirmek i¢in kullanilabilecek 6nemli bir materyal
oldugunu gostermektedir. Farkli soyleyisleriyle duygularin ve diisiincelerin ifade
edilmesinde, dinleyicinin dikkatini toplamakta kullanilabilecek bir arac niteligi

tasidigin1 da soyleyebiliriz.
1.5.2. Tekerlemelerin Ozellikleri

Tiirk Halk Edebiyati igerisinde kendilerine has 6zellikleriyle 6zel bir yere
sahip olan tekerlemelerin sekil, konu, igerik ve islevleri bakimindan sinirlari tam ve
kesin olarak ¢izilememistir. Ancak sembolik de olsa kendilerine gére anlamlarinin

oldugu soylenebilir. Tekerlemeler, kullanilan sozler itibariyle ¢ogu zaman
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duygusal gerceklik kavraminin sinirlart i¢ine girmeyen bir tiirdiir. Tekerlemeleri
anlamak icin suuraltinin, yani riiyalarin yorumlanmasi gibi sembolik bir yol
izlenebilir. Kullanildiklar1 yere goére ise farkli sekillerinin oldugu kabul

edilmektedir (Duymaz, 2002, s.20).

Tekerlemeleri belli bir konudan yoksun olmalar1 nedeniyle islev ve tiire
bagli olarak ele almak gerekmektedir. Somut anlam bakimindan bir biitiinliikleri
olmasa da ¢agrisimlar yoluyla ¢ocugun kelime dagarcigini gelistirmede, dis
diinyay1 sekillendirmede biiyiik bir oneme sahiptir. Tekerlemeler genel olarak
anlam boyutundan ¢ok sekil ve ifade yoniinden incelenmektedir. Tekerlemeler sekil

ve sOylenis agisindan bir¢ok 6zellige sahiptir (Sentiirk, 2008).

Tekerlemelerle ilgili yapilan calismalardan yola ¢ikarak tekerlemelerin

ozelliklerini su sekilde siralayabiliriz:

1. Tekerlemelerin, belirli bir konusu yoktur. Bagli bulunduklar1 tiirle
iliskilerine gbre anlamlarindan ¢ok islevleriyle degerlendirilirler.
Tekerlemelerde kullanilan sézciiklerin anlamsiz olmasi ya da heniiz anlami1
oturmamis alint1 kelimeler olmasi, tekerlemelere hayali ve mantik dis1 bir
icerik verdigi gibi genis bir kullanim alan1 da saglar (Duymaz, 2002, s.21)

2. Tekerlemede, diizyazinin kolayliklarindan yararlanan bir siirin yogunlugu,
hiz1 ve kivrakligi vardir; onda soziin ¢agiltisindan gelen tadi, kelimelerin
bas dondiiriicii cambazliklarinin verdigi heyecanli i¢ iirpertisini duyariz
(Boratav, 2009, s.42).

3. Tekerlemeler masal, halk hikayeleri, orta oyunlar1 gibi birgok tiiriin i¢inde
kullanilirlar ve kullanildiklar tiir igindeki islevleriyle degerlendirilirler.

4. Tekerlemede duygu, diisiince ve hayaller; tezat, miibalaga, sasirtma,
tuhaflik ve giildiirmeye dayal1 birtakim s6z kaliplari i¢inde art arda siralanir
ve yuvarlanir (Duymaz, 2002, s.21).

5. Tekerlemede diisiinceye sadece bu nazim unsurlar1 rehberlik eder; igerik
diger halk edebiyati tiirlerinde oldugundan daha kaypak, kararsiz ve
tutarsizdir. Yani tekerlemede sekil ve islev, igerik ve konunun Oniine
gecmistir. Bazi oyun tekerlemelerinde tamamen anlami olmayan sozler bir

araya gelebilmektedir (Duymaz, 2002, s.21).
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Tekerlemelerin misra ve hece sayilarinda bir biitiinliik yoktur. Fakat teknik
ozellikleri miikemmel olmamasina ragmen tekerlemeler, manzum nitelikte
anonim Uriinlerdir.

Misra basi ve misra sonu kafiye, aliterasyon (ses ve hece tekrari) ve secilerle
saglanan ses oyunlariyla ve cagrisimlarla birbirine baglanmis, belirli bir
nazim diizenine kavusturulmus birbirini tutmayan hayallerle diisiincelerin
siralanmasindan meydana gelmistir (Duymaz, 2002, s.21).

Tekerlemeler kisa olduklarindan ¢ocuklar tarafindan séylenmesi kolaydir.
Tekerlemeler olusturulduklar dilin ses, uyak, 6l¢ii gibi unsurlarini tagidigi
icin milli bir kimlik tagir.

Hayattan izler tasir; mizahi 6zellik gosterirler; soyut ve somut kelimeler
kullanilir; milletlerin karakterlerini yansitir; benzetme ve tasvirlere yer

verilir (Kaya, 2004, s.562- 575).

Bazi tekerlemeler karsiliklt soru cevap seklinde ve zincirleme diyalog
halinde sdylenir (Duymaz,2002).

Tekerlemeler igerik ve anlatim bakimindan yakin veya yabanci halklarla
benzerlik gosterebilir (Duymaz, 2002, s.22).

Tekerlemeler yap1 olarak birbirleriyle aynmi 6zellikleri gostermez. Dize ve
hece sayilari, kafiye bicimleri birbirinden farklidir (Onal, 2002).
Tekerlemelerin siir ve diizyazi bigiminde yazilanlart bulunmaktadir.
Tekerlemelerin siirsel yonleri daha baskindir (Yardimei, 2004, s.78).
Tekerlemelerde sekil ve islev, icerik ve konudan daha 6n plandadir
(Yardimci, 2004, 5.78).

Masallarin giriginde kisa, dikkat ¢ekici ve kaliplagsmis sozlerle dinleyiciyi
bilgilendirir ve haberli kilar (Boratav, 2000, s.12).

Kelimelerdeki anlam ve ses vurgusu gibi 6geler dikkatle diistiniilmiistiir.
Tekerlemelerde kullanilan agik ve kapali heceler 6zenle secilmis izlenimi
vermektedir. Bu iiriinlerde, miizik dilindeki adiyla prozodi, yani ses ve sz
uyumu vardir ve tekerleme miizik tiriiniidiir (Ayparlar, 2005).
Tekerlemelerde belirli birini tutmayan hayaller ve disiinceler yer
almaktadir (Yardimci, 2004, s.78).
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19. Tekerlemelerde acemice yapilmis kafiyelerin yaninda (ekti/diistii), zengin
kafiye (bulanik/yanik) ve redif goriiliir (Onal, 2002, s.4).

20. Tekerlemeler dis yap1 endisesinden uzak olmakla birlikte dize sayilarindan,
dizelerdeki hece sayilarina, hece sayilarindan kafiye big¢imlerine kadar
yapilarinda kararlilik gostermezler (Onal, 2002, s.6).

21. Tekerlemelerde rahat bir sOyleyis vardir. Sekil bakimindan ¢ocuklarin

ozgiir diinyalariyla benzerlik gosterir (Onal, 2002, s.6).
1.5.3. Tekerlemelerin islevleri

Belli bir konusu olmayan tekerlemeler farkli tiirlerin iginde kullanilmakla
birlikte ¢ocuksu soyleyis Ozelliklerinden dolay1 genellikle ¢ocuk edebiyati tirtinii
olarak literatiirde yer almaktadir. Tekerlemeler ahenkli yapilar itibariyle cocuklarin
dikkatini ¢eken, kiigiik yaslarda ninnilerden sonra onlarin hayatina giren ses ve
ahenk bakimindan miikemmelligi yakalamis edebi iriinlerdir (Yardimci, 2004;
Ungan, 2009). Egitimde istendik davraniglara, kalict 6grenmelere ulagsmanin yolu
onlarin diinyalarina inecek, onlara hitap edecek, gelisimsel ve bireysel ihtiyaglarina
uygun uriinler kullanmaktan gegmektedir. Tekerlemeler bu niteliklere sahip cocuk

folkloru uUrini olarak bilinmektedir.

Tekerlemeler ritim zenginligi tasiyan sozler oldugundan, ¢ocuklara haz
verir ve beyinlerinde hos nagmeler uyandirir. Ninnilerden sonra, estetik degerin ilk
tohumlar1 tekerlemelerle atilir. Tekerlemeler araciligiyla Ogrencilere farkli
diinyalarin kapilar1 agilir, duygu ve diisiincelerini farkli sekilde anlatabilme,
imgelerle diisiinebilme yetenekleri gelisir. Egitimde tekerlemelere bagvurulmasinin
sebebi de budur. Bu bakimdan ¢ocuk tekerlemeleri basli basina énem arz eden

tekerlemelerdir (Kaya, 2004, s.547; Kibris, 2016, s.50).

Cocuklarin anne karninda etrafindaki sesleri duydugu yani dinledigi,
dogumdan konusmaya kadar gecen siirede dinleme becerisini kullandig1 daha sonra
da konugma, okuma ve yazma becerilerini edindikleri ve bu becerilerin birbiriyle
iliski oldugu bilinmektedir. Insan dinleme ve okuma becerileriyle yasam alaninda
edindiklerini, ayn1 alana konusma ve yazma becerilerini kullanarak aktarir. Bu da
dil becerileri arasinda, bir déngiiniin oldugunun gdstergesidir. insan anlar ve anlatir
(Bas, 2015, s.32). Dinleme yoluyla ¢evresini kesfetmeye baslayan cocuk

dinlediklerinden yola ¢ikarak konusma becerisini edinmeye baslar. Okul hayatina
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bu iki becerinin temelleri atilmis olarak gelen ¢ocuk bu becerilerin yardimiyla
okuma ve yazma becerisini edinme ve gelistirme siirecine girmektedir.
Tekerlemeler, ilk okuma yazma siirecinde kullanilacak en énemli tiriinlerden biri
olarak goriilmekle birlikte; yeni okumaya ge¢mis 6grencilerin okuma becerilerin
gelistirilmesi, akic1 okuma becerilerinin kazandirilmasi yani okuma hizi ve dogru
okuma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla kullanilabilecek 6nemli materyallerden
biri olarak kabul edilmektedir. Tekrarlardan, ses benzerligi ve c¢agrisimlarindan
faydalanilarak olusturulan tekerlemeleri sdylemek olduk¢a zordur. Bu zorluk
tekerleme okuma c¢aligmalar1 sirasinda eglenceye doniisiir. Bu zorlugu asip
tekerlemeyi eksiksiz sOylemeye c¢alisan Ogrenciler sesleri, sozciikleri dogru
bogumlandirma ve akici soyleme becerisi kazanirlar (Sever, Kaya ve Aslan, 2017,
s.120). Tekerlemeler dilin, agiz icerisinde kolay ve seri hareket edisini, rahat
yuvarlanabilmesini saglayan bir ¢esit alistirmalaridir. Sesin, dolayisiyla hecelerin
temiz ve anlagilir bir bicimde agizdan cikmasi saglanmaktadir. Soylenemeyen
heceler ya da hecelerdeki seslerin birbirine galip gelmesiyle yok olanlarin
kazanilmasinin saglanmasi; bogumlanmanin giderilmesi tekerlemeler sayesinde
olmaktadir (Cihangir, 2009, s.87). Dil oyunlar1 ile tekerleme ¢cocugun dil sinirlarini
tipk1 hayal giictinti, hayallerinin smirlarin1  genisletir gibi genisletir. Dili
matematiksel problemlere doniistlirerek, egzersizler yaptirarak giiglendirir (Giileg,
2015, s. 119).

Ulkemizde ge¢misten giiniimiize kadar hazirlanan Tiirkge dersi dgretim
programlarinda okuma 6grenme alaniyla 6grencilerin uygun yontemleri kullanarak
dogru, hizli, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuyabilmeleri, Tiirkceyi etkili,
giizel ve Ozenle kullanabilmeleri, okumayi aligkanlik haline getirebilmeleri
amaclanmistir. Ogrencilerin okuma becerisini kazanmasinin ardindan 6gretmenler
tilkemizdeki Tiirkge 6gretim programindaki okuma 6grenme alan1 kazanimlarinin
da i¢inde her zaman yer alan akic1 okur kazanimini kazandirmak amaciyla gesitli
etkinlikler ve materyaller kullanmaktadirlar. Bu etkinlik ve materyallerle
ogrencilerin, Tiirkce temel dil beceri kazanimlarini zevkli ve verimli bir 6grenme
ortaminda kalic1 olarak kazanmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2009; MEB, 2015;
MEB, 2018).

Okuma becerisinin kazandirilmasindan sonra 6grenciler 6gretmenlerinin

rehberliginde fakat kendi ¢abalartyla bu beceriyi akici hale getireceklerdir. Bunu
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kendi istekleriyle yapmanin yolu da onlara hitap eden materyallerle
karsilagmalarindan gegmektedir. Tekerlemeler ¢cocuksu yapilari itibariyle bu amaca
hizmet edecek, ilkokul seviyesindeki bu cocuklarin diinyalarina girilmesini
saglayacak etkili ve giizel ¢ocuk folkloru {iriinlerinden biri olarak kabul
edilmektedir (Onal, 2002; Sentiirk, 2008). Tekerleme okuma, sdyleme
calismalariyla 6grenciler ana dillerinin climle yapilarin1 kavramis olurlar, sik sik
yapilan tekrarlarla hem dilleri isleklik kazanir hem de sOylenisi zor sdzciikleri daha
kolay okuyabilme, sdyleyebilme becerisi kazanirlar. Ogrenciler bunlara baglh
olarak ol¢iilii ve uyakli sozleri kolay ezberleme aliskanligi edinirler. Ayrica
tekerleme okuma, sdyleme galigmalarinda ¢ocuk aktif rol alacagindan akici okuma

becerilerinin kazanilmasi da daha kolay ve kalict olacaktir (Kibris, 2016, s.50).

Tekerleme okuma caligsmalariyla akict okuma becerilerini (dogru okuma,
hizl1 okuma ve prozodi) gelistirmek istiyorsak tekerlemelerin hizli okunmasindan
cok, ses ve sozciiklerin tam ve dogru okunmasina dikkat edilmelidir. Tekerleme
okuma ¢aligmalart dogru ve eksiksiz yapildiktan sonra hizli okuma ve ezbere
soyleme ¢alismalarina gegilmelidir. Zihnin dogru okuma ve hizli okumaya
odaklanabilmesi i¢in tekerlemelerin basit veya karisik anlamli olmasi yahut higbir
anlam tagimamasi gerekmektedir. Boylece zihnin, anlama kaymasi 6nlenmis akici
okuma becerilerine odaklanmasi saglanmis olacaktir (Sever, Kaya ve Aslan, 2017;
Gokkaya, 2008; Toker, 2011).

Tekerlemeler igeriklerindeki dil oyunlart sayesinde hem c¢ocuklarin
kendilerinin eglenmelerini hem de diger 6grencilerin onlar1 dinlerken eglenmelerini
saglayacaktir. Bu da 6grencilerin tekerleme okuma ¢aligmalarina birbirlerini motive
etmelerini saglayacak ve Ogretmenlerin Ogrencilere akici okur kazanimim

kazandirmak i¢in yaptig1 ¢alismalarin kolay ilerlemesini saglayacaktir.

Uyak, ses, hece ve kelime tekrar1 6grenmeyi kolaylastirir. Bir baska deyisle
tekrarlarla etkili 6grenme gergeklestirilir (Goktas, 2006,s.16). Tekerlemeler iginde
bulunan ses, hece ve kelime tekrarlari, sozciikler arasindaki uyum ve ritimle
cocugun dikkatini ¢ekmektedir. Dil ve anlatim yoniinden tekerlemeler 6grenciler
de bu tiirli zevkle, defalarca ve eksiksiz okuma istegi uyandirmaktadir. Dolayisiyla
tekerlemeler dikkat toplama amacma hizmet ederken okuma becerilerinin
gelisimine de katkida bulunmaktadir (Yillar ve Turan, 2015; Onal, 2002).
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[lkokul 6grencileri gelisimsel dzellikleri itibariyle yerinde duramayan, kipir
kipir, kesfetmeye acik bir yapiya sahiptirler. Tekerlemelerin sahip oldugu canlilik,
dinamiklik, anlatimindaki c¢ocuksu iislup, dili, i¢tenligi bu tiirlin ¢ocuga 06zgi,
onlara hitap eden bir tiir oldugunu gostermektedir. Giinlimiizde ¢ocuklarin en
onemli sorunlarindan biri dikkat sorunudur. Ogrencilerin derse dikkatini toplamak,
konuya motive olmalarin1 saglamak amaciyla kullanilabilecek nitelikte 6zellikler
tasiyan tekerlemeler derslerin verimli gegmesine katki saglayacaktir. Tekerlemeler
araciligiyla ilkokul 6grencileri etkinliklere daha kolay motive olup eglenirken

ogrenmektedirler.

Dil tembelligi olan, konusurken ve okurken sik sik dilleri siirgen, kelime
tekrart yapan, yanlis telaffuzlarda bulunan; igine kapanik, kendisini ifade
edemeyen, heyecanlanan ve kendine giiveni olmayan &grencilere Tirkge
derslerinin her kademesinde bol miktarda tekerleme ezberletilebilir (Arhan, 2007,
s.107). Tekerleme sdyleme c¢alismalarina bol bol yer verilmesi, ¢ocuklarda
telaffuzla ilgili giiven duygusunu gelistirir (Sever, Kaya ve Aslan, 2017, s.120).
Tekerlemeyi eksiksiz sdyleyebilen 6grenci basart duygusunu tadar ve kendine
giiveni artar bu da 6grencileri derslere karsi daha istekli hale getirmektedir.
Tekerlemeler yoluyla aktif ¢alismaya baglayan zihin sayesinde hecelerin diizgiin
telaffuz edilmesinin Oniindeki en biiyiik engel, dil tembelligi ortadan kaldirilmis
olur. Bu da istenirse biitiin kelimelerin dogru telaffuz edilebilecegi bilincini

kazandirir, dil daha bilingli kullanilmaya baslanir (Adigiizel, 2004, s.111).

Tekerlemelerin sasirtma, eglendirme, keyiflendirme ve dikkat ¢ekme
islevlerinin yaninda dili gelistirme, bir takim sozleri kolay ezberleme gibi islevleri
vardir (Yillar, 2017,5.90). Tekerlemelerin Tiirk¢enin telaffuz, tonlama, duraklama,
vurgulama ve bogumlama gibi 6zellikleri ile bir biitiin halinde gelistirilmesine
katkis1 bulunmaktadir. Ayrica sik sik yapilan tekrarlarla ezber aligkanligi
kazandirilarak cocugun psikomotor dil becerilerinin gelisimine de katkida
bulunmaktadir (Yalgin ve Aytas,2005, s.75). Okuma egitiminin en &nemli
asamalarindan biri olan akici okuma becerilerini edinmek ile beyindeki motor
sistemi arasindaki iligski diislinlildiiglinde motor sisteminin egitiminin saglikli
olmas1 akici okuma becerilerinin kolay kazanilacagi sonucuna ulasabilmemizi

saglamaktadir. Ayrica ezber yetenegi ve psikomotor dil becerileri gelisen
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cocuklarin dilsel bellek giicii artar, dili pratik kullanma yetenegi gelismis olur (Nas,

2014, 5.325; Simsek, 2002, 5.45).

Tekerlemeler oOgrencilere yaratict diisinme yetenegi kazandirabilir.
Ogrencilerin hayal diinyalarin1 zorlayabilir masallarda oldugu gibi olmayacak
seyleri oldurabilirler ve diissel diinyanin gizli gerceklerini bulmalarini
saglayabilirler, olmayacak seyleri oldurabilirler (Duymaz, 2002, s.21).
Tekerlemelerle 6grenciler soyut ve somut kelimeleri 6grenebilirler, benzetme ve
tasvirle tanmigabilirler. Bu da Ogrencilerin konusma ve yazma becerilerinin

zenginlesmesini saglayabilir (Kaya, 2004).

Tekerlemelerin ses yapisindaki farklilik, 6grencilerin ana dilinin sdyleyis
giizelliklerini kesfetmesinde etkilidir (Sentiirk, 2008, s.16). Tekerleme, mani,
bilmece gibi halk bilimi {irinleri ¢ocugu eglendirirken diistindiiriir ve dilin gizemli
diinyasini fark etmelerini saglar. Boylece ¢ocukta anadil kavrami olusur ve dilini

tanimaya basglar; anadili sever ve onu dogru kullanma istegi olusur (Yillar, 2017).

Tekerlemeler araciliyla yapilan ebe se¢me etkinliklerinde hece bdlme
ogrenilir, ebe se¢mede siralama ¢ocuklar i¢in son derece 6nemli oldugundan yanlig
bdélmelere miidahale edilir ve bdylece farkinda olmadan dogru hecelerine ayirma
caligmalar1 yapmis olurlar. Heceleme ve tamamlama ile dil egitimi ve matematiksel

yetenek kazanilmaktadir (Akkaya, 1989, s.75).

Tekerlemeler, birbirine aykirt diisiinceleri, beklenmedik durumlari bir araya
toplayip, mantikdis1 birtakim sonuglara vararak sasirtict bir etki meydana getirir.
Bir s6z cambazliglr olan tekerlemeler sasirtmak, eglendirmek, keyiflendirmek,
dikkat ¢ekmek amaciyla kullanilmakta bu yoniiyle bakildiginda tekerlemeler
aracilifiyla 0grenciler eglenirken yeni beceriler kazanir, 6grenmeleri kolaylasir,
ogrendikleri kalici hale gelir (Boratav, 2014, s.155). Tekerlemelerin sekil ve
telaffuz 6zelikleri, anlam yoniinden sasirtict ve hosa giden telaffuzlara sahip olmasi
Ogrencilerin hem 1ilgisini ¢ekmekte hem de tekerlemeyi okuma, ezberleme ve

sOyleme istegini artirmaktadir (Sentiirk, 2008, s.30).

Tekerlemede dogrudan sorulmus soru olmamasina ragmen dolayli olarak
¢ocugun zihninde sorular olusturulur. Sali neden sallanir? Carsamba neden
cullanir? Soru sormak bagh basina bir 6grenme ve arastirma teknigi, 6grenmenin

ilk adimidir. Tekerlemelerle gerek okul 6ncesinde, gerek ilkokulda ¢ocugun merak
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duygusunu kesfetmesi saglanir. Merak eden c¢ocuk da sorgulama yetenegi

geliseceginden farkli bilgiler edinmenin yolunu bulmus olurlar (Onal, 2002).

Tekerlemeler, ritmik 6zellik tasidiklari i¢in tonlama, vurgulama, duraklama,

bogumlama, ulama gibi ses hareketlerini kullanmada kolaylik saglayan iiriinlerdir.

Bu yoniiyle ses ve s6z uyumunu da bir arada tasimaktadirlar (Cigeklioglu, 2000:

Akt, Sentiirk, 2008). Ses ve s6z uyumuna miizik dilinde prozodi denilmektedir ayni

zamanda prozodi akici okuma becerilerden biri olarak bilinmektedir (Ayparlar,

2005).

Onal (2002, s.14-15) tekerlemelerin Tiirkgenin egitim ve dgrenimine olan

katkisini soyle siralamistir:

Uyak, aliterasyon ve kelime tekrar1 6grenmeyi kolaylastirir, yinelemelerle
etkili ve kalic1 6grenme gerceklestirilir.

Tekerlemelerin rahat yapisi ¢ocuklarin egitimlerini ve dil 6grenimlerini
olumlu yonde etkiler. Tekerlemelerde sezgi ve sevgi yoluyla dil egitimi
verilir.

Tekerlemelerle ¢cocuklarin yaratict yonii ortaya ¢ikarilir.

Tekerlemeler, bir yandan ezberlemeyi gerekli kilar. Bu ezberlerin yaratici
zekaya olumsuz etkisi oldugu diisiiniilse de, cocuklar ezberlerin dar alanina
sikigmazlar, yeni tekerlemeler lretebilirler. Ezbere 6grenme yontemi, ilk
o6grenme yolu olan taklitle gerceklestirilir.

Tiirkgeden zevk alinarak dilin imkanlar1 kesfedilir.

Eglence Tiirk¢enin kelime imkanlariyla gerceklestirilirken ses yapilari da
zorlanir. Kelime iiretme denemeleri anlamli olmasa da denenir.
Tekerlemelerdeki ahengin ve bigimsel siislin farkina varilir. Cocugun
kesfettigi bir siir diinyas1 olusur.

Cocuklar tekerlemelerle heceleri bdlmeyi 6grenmis olurlar. Buna ¢ok dikkat
edilir, yanlis heceleyene miidahalede bulunulur. Aksi halde siralama
sagirilir ve ebe yanlis secilir.

Tekerlemelerde c¢ocuklarin diinyasinda var olanlar ortaya konulur.

Tekerlemelerden hareketle ¢ocuklarin diinyalarina ulagilir.

Yillar (2017)’de tekerlemelerin egitim ile iligskisini 6n plana g¢ikarmis,

tekerleme ve egitim arasindaki iliskiyi su seklide siralamistir:
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e Tekerlemelerin sasirtma, eglendirme, keyiflendirme ve dikkati saglayici
islevlerinin yaninda dili gelistirme, oyunlardan se¢im Yyapma, kolay
ezberleme gibi birtakim islevleri vardir.

e Tekerlemeler ¢ok kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuk egitiminde Snemli bir
fonksiyona sahiptirler. Bilindigi gibi ¢ocuklarda estetik duygularin temeli
cok kiigiik yaslarda atilir. Tekerlemeler, kafiye, uyum, tekrir, seci,
aliterasyon 0Ozelligi tasimalarindan dolayi, c¢ocuklar tarafindan ¢ok
sevilirler.

e Tekerlemeler, cocuklarin kendi dilini tanimasi ve sevmesinde de katki
saglayabilir. Ozellikle okul éncesi dénemde gocuklar, ¢ok fazla yeni kelime
Ogrenirler ve yeni soyleyislere merak duyarlar.

e Tekerlemeler, sasirtmaya ve giildiirmeye dayandiklari i¢in bunlari hem
dinlemek hem de sdylemek hem de ezberlemek eglenceli bir istir. Bilindigi
gibi giinimiizde o6grenci merkezli bir egitim anlayis1 benimsenmistir.
Tekerlemelerin ¢ocuklar tarafindan {iretildigi anlayisinin bile s6z konusu
oldugu dikkate alinirsa dil ¢alismalarinda tekerlemelerin ne kadar etkili
araglar oldugu anlasilabilir.

e Tekerlemeler, Tiirk¢e 6gretim programlarinda okuma kazanimlari arasinda
yer alan akici okur kazanimini Ggrencilere edindirmek amaciyla
kullanilacak uygun araglardir.

e lerleyen yaslarda da cocuklarin dil egitiminde tekerlemelerden
yararlanilabilir.

e Tekerlemeler ozellikle benzer ses veren b-p, g-g, d-t, k-g harflerinin
cikarilmasinda karsilagilan problemlerin tespiti ve giderilmesi amaciyla
kullanilabilirler.

e ilkokulda yalniz Tiirkce derslerinde degil diger derslerde de derslerin
stkiciligin1 azaltmak ve eglenceli bir 6grenme ortami saglamak igin
kullanilabilecek uygun araglardir.

e Tekerlemeler i¢inde yer alan yaniltmacalar da ses ve telaffuz ¢aligmalarinda

zevkli bir 6grenmeye yardimet olur (s.90-92).

Tekerlemeler ahenkli yapilar itibariyle cocuklarin manzum eserlere kars1 ilgi
duymalarin1 saglamaktadir. Manzum eserlere duyulan ilgiden hareketle okuma

yazma calismalarinda tekerlemelerin kullanilmasi okuma yazma etkinliklerini
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eglenceli hale getirecek, 6grencilerin etkinliklere motive olmalarini saglayacaktir

(Yardimc1,2004; Cihangir, 2009).

Tekerleme, mani, sayisma, bilmece ¢ocugun dilsel bellek giiciinii artirir.
Pratik bir dil kazandirir. Cocuklar bu halk anlati tiirleriyle eglenir, diisiinmeye
baslar, dil ve diisiince iligkisini sezinler, dilin gizemli diinyasin1 hisseder
(Kurudayioglu ve Potur, 2015, s.44-45). Tekerlemeler, ¢ocugun ayni zamanda
kendine mahsus bir kisilik gelistirmesine yarayan, tasidigi kafiyelerle soyleyis
bakimindan ¢ocugun ilgisini ¢eken bir tiirdiir. Tekerlemeler bir biitiin halinde
ezberlendiginde c¢ocuklarin s6z varligina da onemli Olclide katki saglayabilir
(Temizyiirek, Sahbaz ve Giirel, 2016, s.200). Tekerlemelerden yararlanarak
cocuklarin yeni kelimeler oOgrenmeleri saglanirken oOgrendikleri kelimeleri
kullanmalar1 saglanabilir. Cocuk bu seklide yeni 6grendigi kelimeleri eglenceli bir
sekilde pekistirerek belleginde kalic1 olmasim1 saglayacaktir. Tekerlemelerle
Tiirkgenin kelime tiiretme imkanlar1 zorlanirken 6grencilerin kelime hazineleri

zenginlestirilir (Dilci ve Giir, 2012; Goger, 2010).

[lkokul ¢ag1 dgrencilerin zihinsel, duygusal, dilsel gelisiminin hizlandig1 bir
donemdir. Ogrencilere hassas bir ruh, ince bir duygu, farkli algilayis ve bakis agist
kazandirmanin yolu onlarin 1ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda etkinlikler
planlanmaktan ge¢mektedir. Tekerlemeler ilkokul ¢agindaki 6grencilerin siirekli
gelisimine uygun {riinlerdir. Tekerlemelerdeki hareket ilkokul c¢agindaki
cocuklarin hareketli yapisiyla paralellik gosterir. Ana dilini 6grenme ve kullanma
zevki verir. Ogrencilere konusma, okuma, dinleme kolayligi kazandirir. Aymi
zamanda kiigiik yasta 6grencilere edebi diinyanin kapilarini agar, edebi giizellikleri
tanitir. Geligimin hizla devam ettigi giiniimiizde 6grencilere anlama ve anlatma
giiciinii zevkle kazandiracak {iirlinlerden biri tekerlemelerdir diyebiliriz (Yillar,
2017).

1.5.4. Tekerleme Cesitleri

Tekerlemelerin tasnifi yapilirken sekil, konu, yap1 ve islev bakimindan
ozellikleri géz oniinde bulundurulmalidir. Tekerlemelerin islevleri itibariyle belirli
bir oyun, toren veya edebi metin i¢inde yer almamalari, tekerlemelerin hem ihmal

edilmesine, hem de smirlarmin ¢izilememesine sebep olmustur. Birgok
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arastirmacinin, tekerlemelerin tasnifini diger tiirlerle iliskisine bakarak yaptigini

gormekteyiz (Duymaz, 2002).

Pertev Naili Boratav, tekerlemeleri su sekilde cesitlendirmekte: 1.Masal
tekerlemeleri, 2.0yun tekerlemeleri, 3.Toren tekerlemeleri, 4.Bagimsiz soz

cambazlig1 degerinde tekerlemeler (Boratav, 2014, s.156).

Mehmet Yardimer bu c¢esitlendirmenin igine alti baslik daha ekleyerek
tekerlemeleri; 1.Masal tekerlemeleri, 2.0yun tekerlemeleri, 3. T6ren tekerlemeleri,
4.Bilmece tekerlemeleri, 5.Bagimsiz s6z cambazligi degerinde tekerlemeler,
6.Asiklarmn  soyledikleri tekerlemeli siirler, 7.Seyirlik oyunlarda soylenen
tekerlemeler, 8.Dilek ve iyi niyet tekerlemeleri, 9.Yergi, kizdirma ve alay

tekerlemeleri, 10.0Oksamalar seklinde siralamistir (Yardimeti, 2004, s.79).

Ali Duymaz tekerlemeleri su sekilde siiflandirmistir: A.Belirli bir oyun,
toren veya metne baglh tekerlemeler: 1.Cocuk oyunlar1 tekerlemeleri, 2.T6ren ve
inan¢ tekerlemeleri, 3.Halk edebiyati tiirlerine bagl tekerlemeler, 4.Seyirlik
oyunlar ve halk sporlarina baglh tekerlemeler, B.Yazili veya gelismis edebiyat

tekerlemeleri, C.Diger tekerlemeler (Duymaz, 2002, s.26-27).

Dogan Kaya ise tekerlemeleri su sekilde smiflandirmistir: 1.Cocuk
tekerlemeleri, 2.Masal tekerlemeleri, 3.Mektup tekerlemeleri, 4.Toren
tekerlemeleri, 5.0ksamalar, 6.Dua, dilek ve niyet tekerlemeleri, 7.Seyirlik
oyunlarin icrasinda sdylenen tekerlemeler, 8.Muhtelif vesilelerle sdylenen
tekerlemeler, 9.Tirkii ve sarkilarin degistirilmesiyle olusturulmus tekerlemeler
(Kaya, 2004, s.575-577).

Boratav (2014), Yardimci (2004), Duymaz (2002) ve Kaya (2004)’iin
yaptiklar1 tekerleme siniflandirilmasindan yola ¢ikarak tekerlemeler sOyle

siniflandirabilir:
1.5.4.1. Oyun Tekerlemeleri

Hayatlar1 oyun iizerine kurulu olan ¢ocuklarin oyun esnasinda, oyundan
yola ¢ikarak drettikleri tekerlemelerdir. Cogu zaman c¢ocuklarin kendilerin
tirettikleri bu tekerlemeler bagka bir tiire baglanamaz. Cocuklar biiyiliklere gore
tekerlemeleri ustalikla kendilerine uygun hale getirmislerdir. Oyun tekerlemeleri

siir bigiminde tirtinlerdir (Boratav, 2014, s.156).
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Cocuklarin  korebe, saklambag, c¢elik ¢omak gibi farkli oyunlarda
soyledikleri ve ¢ogu zaman kendilerinin uydurduklari oyun tekerlemelerine, ebe
¢ikarmadan alay etmeye kadar c¢esitli sekillerde rastlanmaktadir. Oyunla ilgili
tekerlemelerin 6zeli bir anlam1 ve igerigi yoktur. Sadece oyuna davet, ebe segme,
oyunu kurma, oyuna katkida bulunma, taraf tutma, cezalandirma ve oyunu devam

ettirme gibi fonksiyonlara sahiptir (Duymaz, 2002, s.103).

Oyun tekerlemeleri c¢ocuklarin dinleme ve konusma becerilerinin
gelismesinde etkilidir. Cocuk oyun sirasinda sGylenen tekerlemeyi 6grenmek ve
dogru sekilde ifade etmek icin iyi bir dinleyici konumundadir. Oyun siirecinde
cocuk eglenerek dilsel, zihinsel ve sosyal agidan gelisme gostermektedir. Cocuk
ortak ve uyumlu hareketlerle oyuna katilirken sosyal agidan, sdylenen tekerlemeyi
dikkatle dinleyip zihninde tutarken zihinsel acidan, zihinde tuttugu tekerlemeyi

telaffuz ederken dilsel agidan fayda gérmektedir (Orhun, 2009; Ozkaya, 2012).
1.5.4.2. Ebe Se¢cimi ve Ebe Cikarma Tekerlemeleri (Sayismacalar)

Sayisma da denilen bu tekerlemeler ebe se¢imi, ebe ¢ikarma veya taraf
olacaklar1 belirlemek i¢in kullanilan kafiyeli ve ahenkli s6zlerden olusmus nazim
parcalaridir. Bu tekerlemelerde hem sayilar hem de kelime ve heceler belirli bir
vurgu ve tonlamayla sayilabilmektedir. Ebe se¢imi iki farkli sekilde yapilmaktadir.
Ya tek sOyleyiste son hece veya kelime kime rastlarsa ebe o olur; ya da her
sOyleyiste son hece veya kelime rastlayan ¢ocuk kurtulur, son olarak kim kalirsa

ebe o olur (Duymaz,2002).

““ Bir esim findik, bir esim fistik,
Yattim yatarim, tuttum tutarim,
Dalda kargalar,
Dal1 yirgalar,
Yerin alagik,
(.....) gel sen ¢ik.”’ (Kirzioglu, 1962, s.64: Akt:Duymaz, 2002)

1.5.4.3. Oyuna Eslik Eden Tekerlemeler
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Genellikle mimiklerle yapilan ikili konusmalardan meydana gelen bu
tekerlemelerin oyunu renklendirmek, oyunu boéliimlerini vurgulamak, oyuncularin
el, ayak ve viicut hareketlerine eslik etmek, oyuna katilanlarin coskusunu
tazelemek, onlar1 sevke getirmek, oyunda istenmeyen bir vazifesi olan oyuncuyu
kizdirmak ya da oyunun seyirlik yanini giiclendirmek gibi birgok islevleri vardir (

Duymaz, 2002).

‘‘Ebe, tarlana tavuk geldi.
Kisele yavrum, kisele.
Kiseledim, gitmedi.
Vur, incigini kir.
Vurdum, incigini kirdim.
Pisir, etini ye.
Pisirdim, etini yedim.
Hani bana.
Al su da sana.”” (Elgin, 1997b, 5.498, Akt: Duymaz, 2002).

1.5.4.4. Yamltmacalar ve Sasirtmacalar

Cocuklarin hizlh ve dogru konugmalarmi saglamak i¢in kullanilan
tekerlemelerdir. Bazi yaniltmaglar esya ve varlik hakkinda bilgi verici nitelikte
karsimiza ¢ikarken genel olarak bakildiginda ig¢erik ve konu bakimindan birbirinden
bagimsizdirlar. Benzer sessiz harflerin birbirini tekrarlamasi sonucunda olusan
yaniltmaglarin bir kisminda bir tuzak vardir. Kelime ve hecelerin hizli sdylenmesi
durumunda yanlis anlamlar ¢ikabilir, bu yanlis anlamlar sdyleyenle alay edilmesini
miimkiin hale getirirken diger taraftan dinleyicileri eglendirir. Bu sebeple bu
yaniltmaglar1 sdyleyen giiliing ve kiigiik duruma diigmemek i¢in kelimeleri dogru

sekilde soylemeye dikkat etmelidir (Duymaz, 2002).

Yaniltmaglarin satirlar1 arasinda ezgi ve ahenk bakimindan bir uygunluk
vardir. Cocuklarin giizel ve dogru konusmalarina yardimci olan yaniltmaglarin dil

gelisimlerini etkilemekte bir s6z cambazligi niteligi tasimaktadir.
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Bu tekerlemelerin asil gorevleri dinleyicileri giildiirmek, eglendirmek ve
sasirtmak olarak goriilmektedir. Kafiyeler, aliterasyonlar, seciler ve diger ses
benzetmeleri yani sira bazi taklitlerin, tavir, davranig ve mimiklerin de kullanilmasi
yaniltmaclarin anlatim giiclinii artirir. Tek veya birbirine bagli birka¢ cliimleden
olusan yaniltmaclar diizyaziya yakin tekerlemeler olarak degerlendirilmektedir
(Duymaz, 2002, s.114). Yaniltmaglar ilk okuma yazma siirecinde 6gretilecek sese
dikkat ¢ekmek daha sonra da okuma becerilerini gelistirmek amaciyla
kullanilabilir. Ayrica igerisinde yer alan ses tekrarlar1 araciligiyla seslerin dogru
sekilde seslendirilmesini saglayarak 6grencilerin bogumla yeteneginin gelismesine
de fayda saglar. Ogrenciler tekerlemeler araciligiyla ana dilini giizel ve dogru

kullanma becerisinin temellerini atmis olur.

“ Bes boz yiiklii bes boz esek, besi de bes boz yiiklii bes boz esek, gelende
bes boz esek, gidende bes boz yiiklii bes boz esek.”” (Bese, 1935, 5.233-238, Akt:
Duymaz, 2002).

1.5.4.5. Yergi, Ovgii, Kizdirma ve Alay Tekerlemeleri

Bu tekerlemeler isim, soyadi, cinsiyet, karakter ve fiziki 6zellikleri gibi
cesitli hususlardaki takilmalardan olusmaktadir. Oyunlarda mizik¢ilik edenlere ve
kars1 tarafa sdylenen sozlerdir. Bu tiir tekerlemelerin ¢ogunlugu ad tekerlemesi
olarak bilinse de ovgii ve yergi nitelii tasiyanlara da rastlanmaktadir. Farkli
konularda sdylenmis ad, 6vgii ve yergi niteligi tasiyan tekerlemeler de bu grubun

icinde degerlendirilmektedir.
1.5.4.6. Oyun Daveti ve Dagilma Sirasinda Soylenen Tekerlemeler

Cocuklarin arkadaslarin1 oyuna davet etmek i¢in veya oyunlarin1 oynayip

aksam olunca evlerine giderken soyledikleri tekerlemelerdir.

Oyuna Davet Tekerlemesi:
““‘Gokten bir kus ugar
Ganatlar1 kebap biger

Bu usahlig gelir gecer

Gelin usah oynayalim’’ (Caferoglu, 1994b, s.80, Akt. Duymaz, 2002)
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Oyundan Ayrilma Tekerlemesi:

““Evli evine, koyli koyline, evi olmayan sigan deligine.”” (Akay, 1942, s.65-
67, Akt. Duymaz, 2002)

1.5.4.7. Oyuncak Yapim Sirasinda Soylenen Tekerlemeler

Oyun karakterini tamamiyla tasimayan bazi 6zel hallerde, mesela yagmur
yagarken, bazi kuslara, boceklere vb. rastlandigi zaman veya bunlarla oynanirken,
ay goriildiigli zaman, bazi cicekler toplanirken veya aranirken, sogiit dalindan
diidiik c¢ikarilirken vb. sOylenen tiirkiiler, tekerlemeler bu tiir icinde kabul
edilmektedir (Boratav, 1942, s.68-69; Boratav, 1991, s.493-494, Akt: Duymaz,
2002).

“ Kavla diidiigiim kavla
Samanlikta avla
Kavlamazsan diidiigiim
Hiingiir hiingtir agla’’ (Toygar, 1961, 5.2481-82, Akt. Duymaz, 2002)

1.5.4.8. Toren Tekerlemeleri

Anadolu’nun farkli yerlerinde farkli amaclarla c¢esitli térenler diizenlenir.

Kiltirtimiiziin 6zellikleri yansitan bu torenlerde sdylenen tekerlemelerdir.

Boratav, toren tekerlemelerini ¢ocuklar 6zel torenlerde sdylenenler ile
yetiskinlerin katildiklar1 bazi torenlerde sdylenenler olmak iizere ikiye ayirir.
Cocuk torenlerinin en Onemlilerinden biri yagmur yagdirma amaciyla
diizenlenendir. Anadolu’da bazi bolgelerde Comge- Gelin diye adlandirilan bir
kuklay1 gezdirerek yiyecek toplayan ¢ocuklar, kap1 kap1 dolasirken 6zel bir ezgiye
kosulan tekerlemeler sdylerler. Orta Anadolu’da yaygin olarak goriilen “Cigdem
Pilav1” adl1 bahar bayrami vardir. Bu bayramda da ¢ocuklar evden eve gidip torene
ozgi tekerlemeler soylerler, topladiklar1 erzaklari yemek yapip bir arada yerler

(Saydan, 2008, s.34).
1.5.4.9. Masal Tekerlemeleri

Masal tekerlemesi, masalin basinda, ortasinda veya sonunda sdylenen,

yerine gore uzun veya kisa, kaliplasmis birtakim sozlere verilen addir. Gerekli
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yerlerde hemen kullanilmak iizere masal anlatanin hafizasinda bulun bu kalip s6zler
masalin basinda, dikkatin toplanmasi, masalin igerigine inanilmamasi igin
sOylenirken anlatilanlarin gergek degil, eglendirmek ve ibret dersi vermek igin
uydurulmus seyler oldugunu ifade etmektedirler. ‘“ Evvel zaman i¢inde, kalbur
saman i¢inde...”’, * Bir varmis bir yokmus...’’ diye baslayan bu tip tekerlemeler
ayrica olaylarin diissel bir gecmiste olup bittigi izlenimini uyandirmak igin de

kullanilir (Duymaz,2002).

Masal tekerlemeleri hayali yapilariyla olaganiistii bir diinyanin habercisi
niteligindedir ve dinleyicinin dikkatini ¢gekmek i¢in kullanilir. Désemede denilen
masal bagsi tekerlemeleriyle dinleyici masali dinlemeye hazir hale getirilir. Merak
ve heyecan uyandiran bu tekerlemelerle dinleyici gercek olmayan, hayali bir
diinyanin i¢ine girdigini fark eder. Dinleyici, masal tiirliniin igerdigi yer ve zaman
kavraminin gergek disiligina ve hayali unsurlara masal basi tekerlemeleriyle

hazirlanmaktadir (Orhun,2009).

Masalin ortasinda kullanilan tekerlemeler masalda gecen zaman ve
mesafenin hizlica gecilmesini belirtmeye yarar. ** Az gittik uz gittik, dere tepe diiz
gittik...””, *“ Derelerden sel gibi, tepelerden yel gibi...”” Ayrica eglenceli

sOyleyisleriyle dinleyicinin dagilan dikkatini toplanmasi saglar.

Masalin sonunda sdylenen tekerlemeler ise masalin mutlu sonla bittigini ve
herkes i¢in mutluluk istendigini anlatmak i¢in kullanilir. Dinleyici bu
tekerlemelerle gercek diinyaya dondiigiinii anlar (Duymaz,2002). ““‘Onlar ermis

muradina biz ¢ikalim kerevetine.’’

Masal tekerlemeleri dinleyici masala hazirlarken, ona masal diinyasinin bir
cesit rehberligini yapar. Masalin anlatacagi, anlatamayacagi birgok gergekleri saka,
oyun kiliginda, bazi bir anlik ¢akintilarla, bazi da, kelimelerin ve s6z

zincirlemelerin yliklendigi ¢agrisim giiciiyle kavratir (Boratav, 2009, s.42).

Bilindigi gibi masallar ile tekerlemeler birbirine bagli iriinlerdir.
Tekerlemeler, sadece soyleyis ¢alismalarinda degil, masallarin basinda sonunda
kullanilan kaliplagmis sozleri 6gretmek icin de kullanilabilir. Ornegin masala “Bir
varmig, bir yokmus. Evvel zaman iginde kalbur zaman iginde, pireler berber iken
ben anamin besigini tingir mingir sallar iken...” gibi tekerlemelerle baslama, ara

yerde “Az gitmis, uz gitmis. Dere tepe diiz gitmis. Bir de donmiis, arkaya bakmus,
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bir arpa boyu yol gitmis.” gibi ifadelere ve sonunda da “Onlar ermis muradina biz

cikalim kerevetine” gibi kullanimlara dikkat ¢ekilebilir (Cetinkaya, 2007, s.57).

Masal tekerlemeleri cocuklarin masal tiiriine kars1 ilgilerini artirmak, dilsel
ve zihinsel gelisimlerini desteklemek i¢in kullanilabilecek halk edebiyati

triinleridir.
1.5.4.10. Halk Hikayesi Tekerlemeleri

Sozlii edebiyatin bir tiirii olarak halk hikayelerinde de anlatici — asiklar s6z
kaliplarima basvururlar. Bu so6z kaliplart ¢ogu zaman anlamlarindan ziyade
islevleriyle one cikarlar ve belirli diisiince, duygu ve durumlari belirli bigcimlerle
ifade etmeye yararlar. Bu kalip sozler, i¢ kafiye, aliterasyon, esit heceli sdzciik
tekrarlar1 gibi ahenk unsurlariyla zenginleserek tekerleme 6zelligi gostermeye

basliyorlar (Duymaz, 2002, s.274).

Duymaz (2002)’a gore halk hikayelerinde tekerlemeler ii¢ sekilde yer

almaktadir:

1) Bunlarin ilki, hikayelerin girisinde, ortasinda veya sonunda yer alan ve

bicimsel gorevi iistlenen i¢ kafiyeli sozlerdir.

2) Ikincisi ise masallarda oldugu gibi halk hikayelerinin de basinda yer alan
ve doseme ya da pesrevi ad1 verilen boliimlerdir. Saz fasli bittikten sonra
mensur tekerlemeden olusan doseme baslar. Doseme, olamayacak isleri
komik bir sekilde anlatan kiigiik sergiizesttir. Dosemeyle hikayeye
baslamak bir asiklik gelenegidir.

3) Uciincii ¢esit tekerlemeler ise halk hikayelerinin 6zellikle mizah
gerektiren yerlerinde, mesela diigiin kuruldugu sirada davetlileri,
bilhassa yemek igin firsat kollayan serserileri tasvir gibi durumlarda
kullanilir. Bunlar kalip ifadelerden olusan, sozlii gelenekten kitaba

gecmis olan ve zamanla zayiflayip unutulmus tasvirleridir.
1.5.4.11. Asiklarmn Soyledikleri Tekerlemeler

Asik edebiyatinda tekerleme, 6zel birtakim siirlerin ad1 olarak anildig1 gibi
genel olarak destan kavrami i¢inde yer alan ve tekerleme edasi tasiyan metinlere de

ad olarak verilmektedir (Duymaz, 2002, s.350).
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Tekerlemelerin, asiklarin fasil adi verilen yarismalarda telaffuzu zor
kelimelerden miirekkep siir kaydi veya dar bir kafiye ile igneleme seklinde oldugu
belirtilmektedir. Tekerlemeler saz sairleri arasinda tekelliim olarak bilinmektedir

(Onay, 1996, s.207, Akt: Duymaz, 2002).

S. Elgin de halk sairlerinin mizahi, fikri ve tasavvufi konularda serbest,
laubali bir eda ile sdyledikleri bazi siirleri tekerleme olarak degerlendirmektedir

(Elgin, 2001, 5.589-590).
1.5.4.12. Mektup Tekerlemeleri

Bu tekerlemelere asker mektuplarinda rastlanir. Genellikle abartili ifadelere,
benzetme ve tasvirlerin kullanildigi mektup tekerlemelerinin, konular
gildiiriicidiir (Kaya, 2004, 5.592).

Sayin Kiymetli Arkadasim! Seni ve beni, gemideki yelkeni, tarladaki dikeni,
diinyada olup biteni, askerde hasretlik ¢ekeni, gokteki yildizi, sevdigim kizi,
keman1 sazi, sofradaki tuzu, bahar1 yazi, gelinlik kizi, bahgedeki havuzu, yesil

maydanozu yaratan Ulu Rabbimden iyilikte olman1 dilerim (Kaya, 2004, 5.593).
1.5.4.13. Bilmece Tekerlemeleri

Bilmeceler ¢ocuklarin hos vakit gegirmelerine imkan veren zeka ve sz
oyunlaridir. Onlarin diisiinme, kavramlar arasinda iliski kurma yeteneklerinin

gelismesini saglar. Var olan bilgilerini ortaya ¢ikarmaya yardimci olur.

Cocuklarin kendi aralarinda soyledikleri bilmeceler genellikle soyleyisi,
sesler arasindaki uyumu ve ritmiyle tekerleme 6zelligi gosterir (Orhun, 2009, s.23).

Ikisinde de buluna ¢ocuksu iislup tekerleme ve bilmeceyi birbirine baglar.

Duymaz eserinde bilmece tekerlemelerini, tekerleme edasi1 tasiyan
bilmeceler ve bilmece sorma geleneginde tekerlemeler olmak {izere iki gruba

ayirmistir.
1.5.4.14. Seyirlik Oyunlarda Soylenen Tekerlemeler

Seyirlik oyunlarda tekerleme tiiriine dahil edebilecegimiz sozler, harekete
eslik etmenin yani sira taklit, kutsama, dilek, dua veya beddua, fal, alay, yergi,

uyar1, zaman ve mekan 6l¢iisii gibi ¢cok farkli gorevlerde kullanilmaktadir. Bunlara
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ek olarak zaman zaman unutulmus veya saklanmis olsa da sozlerin biiyiisel

etkisinden istifade etme islevi de bulunmaktadir (Duymaz, 2002, s.299).

Seyirlik oyunlarda sdylenen tekerlemeler Orta Oyunu, Karagdz-Hacivat ve
Meddah tekerlemeleri olarak ii¢ grupta incelenmektedir (Duymaz, 2002).

1.5.4.15. Dua, Dilek ve lyi Niyet Tekerlemeleri

Kiiltiirimiiziin bir pargast olan dua, dilek ve iyl niyet tekerlemeler

kullanilarak dile getirilmistir.

“ Su gelini su ister
Gobekli harman ister
Gokten 1rahmat ister
Yerden bereket ister

Ver Allah’im sellice yagmur’’ (Tugrul, 1973, s.6379-80, Akt. Duymaz,
2002).

1.5.4.16. Ninni Tekerlemeleri

Ninniler i¢inde tekerleme yer alan bir diger tiirdiir. Cocuklar1 uyutmak i¢in
sOylenen, fakat ¢ogu zaman belirli bir bicim ve kaliba sigmayan, masal gibi

baslayan ninniler tekerleme 6zelligi gdstermektedir (Duymaz, 2002).
1.5.4.17. Cesitli Tekerlemeler

Cesitli konular ile ilgili sdylenen tekerlemelerdir. Isim tekerlemeleri, nasihat
tekerlemeleri, sifa tekerlemeleri, fal tekerlemeleri, kanto tekerlemeleri, selam
tekerlemeleri, siinnet tekerlemeleri vs., bu gruba girmektedir. Bunlar hayatin ¢ok
farkli alanlarina ait inanis ve uygulamalardan kaynaklanan bazen kisa bazen uzun

sozlerdir.
1.6. ILGILI ARASTIRMALAR

Bastug (2012) tarafindan hazirlanan “Ilkogretim I. Kademe Ogrencilerinin
Akict Okuma Becerilerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adl
doktora ¢aligmasinda ilkokul 6grencilerinin akici okuma becerileri (okuma hizi,

dogru okuma ve prozodi) ile 6grencilerin okudugunu anlama ve yazma becerileri
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arasindaki iligki incelenmistir. Ayni zamanda 6grencilerin akict okuma, okudugunu
anlama ve yazma beceri diizeylerine iliskin betimleyici Ozellikteki degerler
incelenmis ve yorumlanmistir. Arastirma nicel arastirma yOntemiyle
gerceklestirilmistir. Arastirmada iliskisel tarama modelinden faydalanilmistir.
Aragtirmanin c¢aligma grubu arastirmanin yapildigr ilkogretim okulundaki farkli
smif diizeyinde yer alan; diisiik, orta ve yiiksek diizeyde Tiirk¢e ders basarist
gosteren birer kiz ve birer erkek Ogrenci secgilerek her sinif diizeyi ig¢in 18 ve
toplamda 72 6grencinin segilmesiyle olusturulmustur. Olgme araglarindan elde
edilen veriler, SPSS 16.0 paket programina aktarilmis; bu veriler arastirmanin alt
problemleriyle ilgili olarak t testi, anova, korelasyon ve regresyon analizleri ile
analiz edilmigtir. Arastirmanin sonucunda caligmadaki &grencilerinin okuma
hizlarinin, dogru okuma becerilerinin, anlama basarilarinin genel olarak diisiik
oldugu, prozodik okuma diizeylerinin ise yetersiz oldugu ifade edilmistir. Calisma
grubunda yer alan &grencilerin akict okuma becerileri ve anlamalarina ait
diizeylerinin cinsiyet acisindan anlamli farklilik gostermedigi, sosyoekonomik
diizeye gore ise farklilik gosterdigi belirtilmistir. Arastirmada dogru okuma ve
okuma hizi ile anlamanin, metin tiirline gore anlamli, okudugunu anlama
becerisinin metin tiirii degiskeni agisindan istatistiksel olarak farklilasmadig:
gorilmiistiir. Akict okuma becerilerinin birbiri ile ve yazman becerisi ile iliskili
oldugu ifade edilmistir. Arastirmada akici okuma becerileri ile okudugunu anlama
becerisi arasindaki iligki siif diizeyi degiskeni agisindan farklilik gostermedigi
sonucuna ulasilmigtir. Ogrencilerin dogru okuma ve okuma hizinmn prozodi
becerisini yordamaya yonelik analiz sonuglarina gore her iki degiskenin de
prozodiyi yordadigi, akici okuma becerilerinin okudugunu anlama ve yazma
becerilerini 6nemli derecede yordadigi ve okudugunu anlama ile yazma becerisini

en iyi yordayan degiskenin prozodi becerisi oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Keskin (2012) tarafindan yapilan “Akici Okuma Yontemlerinin Okuma
Becerileri Uzerindeki Etkisi” adli calismada esli okuma, koro okuma ve
yapilandirilmis okuma yontemlerinin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin akici
okuma becerileri lizerindeki etkisi incelenmistir. Calismada esitlenmemis On test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Aragtirmanin yapilacagi
okullarin doérdiincii siiflarinda 6grenim goéren 39 6grenci arastirmanin drneklemi

olusturmus ve bu &grencilerin okuma hizi, dogru okuma, prozodi ve anlama
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becerilerini 6l¢meye yonelik ¢alismalar yapilmistir. Yapilan ¢alismalar sonucunda
elde edilen veriler XLSTAT (Addinsoft, 2011), PSPP 0.7.8 (Free Software
foundation, 2011) ve SPSS 16 veri analiz yazilimlar1 kullanilarak analiz edilmistir.
Aragtirma sonucunda esli okuma, koro okuma ve yapilandirilmis okuma
yonteminin akici okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugu yalnizca esli
okumanin prozodi becerisini gelistirme yoniinden yetersiz kaldigi goriilmiistiir.
Kontrol grubunun dogru okuma puan ortalamasinin 6n test verilerine gore son testte
diisiis gosterdigi ve anlamli sonuglar tiretmedigi belirtilmistir. Cinsiyetin okuma
hizi, dogru okuma ve prozodi becerileri iizerinde herhangi bir etkisinin olmadig,
okuma hizi becerisini gelistirmede en etkili yontemin yapilandirilmis okuma
yontemi oldugu, dogru okuma becerisini gelistirmede en etkili yontemin esli okuma
yontemi oldugu, prozodi becerisini gelistirmede en etkili yontemin yapilandirilmis
okuma yontemi oldugu ifade edilmistir. Akict okuma yontemlerinin okudugunu
anlamaya etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Esli okuma, koro okuma ve
yapilandirilmis okuma yonteminin hizli okuma ve dogru okuma becerisi iizerinde
etkili oldugu ifade edilirken, yapilandirilmis okuma yonteminin dogru okuma ve

prozodi becerileri lizerinde uzun dénemde etkili oldugu sonucuna da ulagilmistir.

Kaman (2012) tarafindan hazirlanan “Akici Okuma Stratejilerini
Kullanmanin Ilkdgretim Ugiincii  Simmif Ogrencilerinde Okuma Becerisini
Gelistirmeye Etkisi” adli ¢alismada ilkokul 3.simif Ogrencilerinin, okuma
diizeylerini gelistirmede akici okuma stratejilerinden tekrarli okuma stratejisinin
etkililik diizeyi belirlenmistir. Arastirma dntest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel
bir calismadir. Calismanin evrenini 2010- 2011 6gretim yilinda Kirsehir ilinde
ogretim goren ilkokul o6grencileri olusturmaktadir. Orneklemi ise Kaman
ilgesindeki bir ilkokulda sosyo-ekonomik diizeyleri esit olan iki siniftaki ilkokul
3.smif 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu deney ve kontrol
grubu olarak belirlenen iki siiftaki 16’sar 6grenci olusturmaktadir. Arastirma icin
ilkokul 3.simif Tiirkge ders kitabindan 13 metin segilmistir. Bu metinlerden bir
tanesi On test Olglim araci olarak diger iki metin ise son test Ol¢iim araci olarak
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hepsine okutulmustur. Deney grubundaki
ogrencilere her ders saati 40 dakika olmak iizere haftada 5 saat, toplam 50 saat
tekrarli okuma yontemi kullanilarak Ogretim gerceklestirilmistir. Elde edilen

Ol¢iimler SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda
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tekrarli okuma stratejisinin 6grencilerin okuma diizeylerini belirlemede 6zellikle
Ogrenim diizeyinde olan 6grenciler iizerinde endise diizeyinde olan 6grencilere gore
daha etkili oldugu bulunmustur. Ogrencilere uygulanan tekrarli okuma stratejisinin,
ogrencilerin dogru okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde

etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Akyol (2014) tarafindan yapilan “Yapilandirilmis Akici Okuma
Yénteminin Ugiincii Siif Ogrencilerinin Akici Okuma ile Okudugunu Anlama
Becerilerine Etkisi” adl1 ¢alismada yapilandirilmis akic1 okuma yonteminin, ilkokul
tiglincti smif Ogrencilerinin akict okuma ile okudugunu anlama becerilerini
gelistirmedeki etkisi incelenmistir. Yart deneysel bu calismada bir ilkokulda
egitim-6gretime devam iki ayri smif caligma grubu olarak belirlenmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubu belirlenirken kolay 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Deney grubu ile yapilacak olan ¢aligmalar arastirmaci tarafindan yiiriitiileceginden,
aragtirmacinin  kendi smifi deney grubu olarak belirlenmistir. Arastirmanin
sonucunda, yapilandirilmis akict okuma ydnteminin uygulandigi deney grubunun
akic1 okuma becerilerine ait 6n test ve son test verileri karsilastirildiginda, hizli
okuma, dogru okuma, prozodik okuma ve anlama becerilerinin tamaminda anlamli
bir farlilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney grubu ile yapilan c¢alismalar
sonrasinda Ogrencilerin akici okuyan bir tcilincli sinif 6grencisinin dakikada

okumasi gereken kelime sayisina yaklastigi ifade edilmistir.

Giirbiiz (2015) tarafindan yapilan “Alt1 Dakika Y6nteminin Akict Okumaya
Etkisi” adl1 calismada alt1 dakika yonteminin, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
sesli okuma hatalarimin giderilmesine, akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin  gelistirilmesine etkisi incelenmistir. Arastirma nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmasi ile desenlenmis, eylem arastirmasi tiirlerinden
ise teknik, bilimsel, isbirlik¢i eylem arastirmasi kullanilmistir. Caligma gurubu
benzesik (homojen) 6rnekleme yontemi kullanilarak olusturulmustur. Verilerin
analizinde igerik analizi yonteminden faydalanilmistir. Arastirmanin calisma
grubunu fiziksel ve zihinsel herhangi bir sorunu olmamasina ragmen sesli okuma
giicliigli yasayan alt1 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Secilen
ogrencilere, Tiirkce ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri okutturulmus,
Ogrencilerin okumalar1 Yanlis Analiz Envanterine gore degerlendirilmis ve

okumadaki seviyelerinin 1. sinif endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Okuma
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sevileri tespit edilen Ogrencilere, Tiirk¢e ders kitaplarindan segilen 10 metin
kullanilarak giinde 2, haftada 6 saat olmak {izere toplam 72 saat Alt1 Dakika
Yontemi uygulanarak 6gretim yapilmistir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin sesli
okuma hatalarinda 6nemli oranda azalma oldugu ve tiim Ogrencilerin ilerleme
kaydettikleri belirlenmistir. Akici okumada oOgrencilerin yiiksek oranda endise
diizeyinden oldukca 6gretim diizeyine ilerledigi hatta bazilariin serbest okuma
diizeyine oldukga yaklastigi tespit edilmistir. Okudugunu anlama becerilerinde ise
endise diizeyinden 6gretim diizeyine ilerledikleri, bir¢ok kez de serbest okuma
diizeyine ulastiklar1 goriilmiistiir. Alt1 Dakika Yonteminin 6grencilerin sesli okuma
hatalarinin sikhigin1 azalttii, akici okuma becerilerini gelistirdigi ve anlama

becerilerine de katki yaptigi sonucuna ulagilmistir.

Bilge (2015) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Akici Okuma
Becerilerinin Cesitli Degiskenlere Gore Karsilastirilmasi” adli arastirmada ortaokul
(5, 6, 7 ve 8. smiflar) 6grencilerinin akicit okuma becerilerine sahip olma diizeylerini
tespit etmek amacglanmistir. Ayn1 zamanda arastirmada 6grencilerin akict okuma
becerileri ile farkli degiskenler arasinda iligki olup olmadigina bakilmistir. Betimsel
ve iligkisel tarama modelinin kullanildig1 aragtirmada kolay 6rnekleme ve tesadiifi
ornekleme yontemleri ile se¢ilen 157 6grenci yer almistir. Arastirmada demografik
bilgiler igin “Ogrenci Tanima Formu”, verilerin analizinde Bagimsiz T-testi,
Kruskal WALLIS H testi, Mann Whitney U testi, Basit Korelasyon, Ki-Kare testi
kullanilmistir. Aragtirmada analizler SPSS 20.0 programi kullanilarak yapilmistir.
Aragtirma sonucunda ortaokul diizeyinde olup okuma bilmeyen 6grenciler ve %100
dogru okuyan &grenciler tespit edilmistir. Ogrencilerin tiimiiniin ortalama okuma
hiz1 102,2 olarak tespit edilmistir. Dogru okuma ylizdesinin ortalamasi %89,6,
ortalama okuma hatas1 %10,5 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin %46,5°i okuma
hizlarinda kendi seviyelerine ulasmistir. Ogrencilerin dogru okuma yiizdeligindeki
gruplara gore dagilimi %7 bagimsiz diizey, %57,3 egitimsel diizey ve %35,7 endise
diizeyi seklinde bulunmustur. Arastirmada yas degiskeni okunan toplam kelime
sayisinda ve okuma hizinda anlamli farka sebep olmus, okuma hiz1 hedefine ulagsma
ile yas arasinda da anlamli iligki tespit edilmistir. Okuma ylizdeligindeki gruplar ile
yas arasinda ise anlamli iligki tespit edilmemistir. Cinsiyet, dogru okuma
ylizdesinde ve toplam okuma hatasinda anlamli farka sebep olmus, okuma

yiizdeligindeki gruplarda ise kizlarin anlamli diizeyde daha iyi olduklari tespit
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edilmistir. Sinif diizeyi okunan toplam kelime sayisinda ve okuma hizinda anlamli
fark olusturmustur. Yine sinif diizeyinin okuma hizi hedefine ulagma ile anlaml
iligkisi oldugu tespit edilmistir. Gegmis donem Tiirkge dersi karne notu okunan
toplam kelime sayisinda, okuma hizinda, dogru okuma yilizdesinde ve toplam
okuma hatasinda anlamli farka sebep olmustur. Baba okuryazarlik durumu hic¢bir
degiskende anlamli farka sebep olmazken baba egitim durumu okunan toplam
kelime sayisi, okuma hizi ve dogru okuma yiizdesinde istatistiksel olarak anlamli
fark olusturmustur. Anne okuryazarlik durumu okunan toplam kelime sayisi,
okuma hiz1 ve dogru okuma yiizdesinde anlamli farka sebep olurken anne egitim
durumu higbir degiskende anlamli farka yol agmamustir. Aylik gelir diizeyi sadece
dogru okuma yiizdesinde anlamli fark sebebidir. Giinliik kitap okuma stiresi higbir
degiskende anlamli farka sebep olmazken bir yilda okunan kitap sayisi sadece
okuma hizinda anlamli farka sebep olmustur. Kitap okuma sebebi ise okunan
toplam kelime sayisinda ve okuma hizinda anlamli farka neden olmustur. Okuma
hiz1 ile okuma yiizdeligindeki gruplarda yer alma arasinda anlamli iliski tespit
edilmistir. Okuma hiz1 daha iyi olan dgrencilerin dogru okuma yiizdelerinin de daha
iyi oldugu sonucuna ulasmigtir. Okuma hizi hedefine ulasma durumu ile okuma
yiizdeligindeki gruplar arasinda da anlamli iliski tespit edilmistir. Okuma hiz1
hedefine ulasma durumu ile dogru okuma yiizdesi arasinda anlaml iligski oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Ayrica daha hizli okuyan 6grencilerin daha az hata yaptigi,
okuma hiz1 ile toplam okuma hatasi arasinda orta diizeyde negatif iliski oldugu

tespit edilmistir.

Pircioglu (2016) tarafindan yapilan “Olgiinlii Tiirkiye Tiirkgesini Okulda
Ogrenen Cocuklarm Okuma Yanlislarmi Diizeltmede ve Onlari Akici Okumaya
Ulagtirmada Tekrarli Okuma Yaklagiminin Etkisi” adli arastirmada herhangi bir
zihinsel ya da fiziksel sorunu olmayan ancak Olgiinlii Tiirkiye Tiirk¢esini okulda
Ogrenen ¢ocuklarin sesli okuma hatalarini diizeltmede, akici okuma ve okuduklarini
anlama becerilerini gelistirmede tekrarli okuma yaklasiminin etkisini belirlemek
amacglanmistir. Arastirmada deneysel arastirma yontemlerinden yari deneysel
arastirma modeli kullanilmigtir. Calisma grubunu ilkokul dordiincii sinifta
ogrenimlerine devam eden ve herhangi bir fiziksel ya da zihinsel sorunu olmayan
10 Ogrenci arasindan rastgele secilen 5 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma

sonucunda Olgiinlii Tiirkiye Tiirkgesini okulda 6grenen ilkokul dérdiincii simif
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Ogrencilerinin sesli okuma hatalarin1 diizeltmede ve okuduklarini anlamalarini

saglamada tekrarli okuma yaklagiminin faydali oldugu goériilmistiir.

Paris (2017) tarafindan yapilan “ilkokul Ogrencilerinin Akicin Okuma
Becerilerinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” adli arastirmada ilkokul
Ogrencilerinin akic1 okuma (okuma hizi, dogru okuma) becerilerini g¢esitli
degiskenlere gore incelemek amaclanmustir. Ogrencilerin akici okuma becerileri
okul tiirli, cinsiyet, sosyoekonomik diizey, anne-babanin egitim durumu, anne
calisma durumu degiskenleri agisindan incelenmistir. Arastirmada iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. Calisma grubu belirlenirken amagli 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Calisma her smif diizeyinden (2. sinif, 3. sinif, 4. sinif) 24 6grenci
olmak tizere toplam 72 6grenciyle gergeklestirilmistir. Arastirmanin veri toplama
asamasinda toplam ve dogru okunan kelime sayisini belirlemek amaciyla video
kamera ve ses kayit cihazindan yararlanilmistir. Toplanan verilerin analizinde
betimsel istatistikler, bagimsiz gruplar igin t-testi ve Kruskal-Wallis H testi
kullanilmistir. Analizler SPSS 23.00 programinda ger¢eklestirilmistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin okul tiirlerine, cinsiyete ve sosyoekonomik diizeye gore
akict okuma becerileri arasinda anlamli bir farkin olmadig: tespit edilmistir.
Sosyoekonomik diizeye sahip dgrencilerin, yliksek sosyoekonomik diizeye sahip
ogrencilerin dogru okuma yiizdelerine oranla diisiik seviyede oldugu belirlenmistir.
Anne-babanin egitim durumunun akici okuma becerisi ile iliskisinde gruplar
arasinda anlamli bir farklilik olusmadigi tespit edilmistir. Annesi ¢alisan
Ogrencilerin toplam okunan kelime sayisi, dogru okunan kelime sayis1 ve dogru
okuma yiizdelerinin annesi ¢alismayan Ogrencilerden daha yiiksek ¢iktigt
goriilmiis, fakat anlaml farkliligin sadece dogru okuma yilizdesinde meydana
geldigi, annesi ¢alismayan 6grencilerin dogru okuma yiizdesinin annesi g¢alisan

Ogrencilerinkinden daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Armut (2017) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Akict Okuma
Becerilerinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi (Yozgat ili Ornegi)” adli
calismada ortaokul Ogrencilerinin akici okuma becerilerinin ¢esitli degiskenler
agisinda incelenmesi amaglanmistir. Calismada betimsel ve iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Calisma grubunu 5, 6, 7 ve 8. siifa giden 340 ortaokul 6grencisi
olusturmustur. Calisma grubu belirlenirken tesadiifi O6rnekleme yontemi

kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler bilgisayara yiiklenerek uygun
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SPSS.21 paket programi ile ¢dziimlenmistir. Istatistik yontemi olarak Kruskal
Wallis, Mann-Whitney-U testleri; Spearman Brown Sira Farklar1 korelasyon kat
sayisi, ylizde ve frekans kullanilmistir. Calisma sonucunda, Ogrencilerin akict
okuma diizeyleri ile sosyoekonomik durumlari, cinsiyet 6zellikleri, sinif diizeyleri,
akademik basar1 diizeyleri, okullarinin basar1 sirasi, kitap okuma sikliklari, sosyal
medya kullanim durumlari, okur 6z yeterligi ve okumaya yonelik tutumlar1 arasinda
iligski oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina goére sosyoekonomik diizeyi
yiiksek olan 6grencilerin akic1 okuma becerilerinin daha iyi seviyede oldugu, kiz
Ogrencilerin akict okuma seviyeleri erkeklerinkinden daha iyi durumda oldugu
belirlenmistir. Sinif seviyesi yiikseldikge 6grencilerin akict okuma becerilerinde
artis oldugu tespit edilmistir. Tirkce dersi akademik basarisi yiikksek olan
ogrencilerin, okullart TEOG (Temel Ogretimden Ortadgretime Gegis) siavinda
basarili olan 6grencilerin, yil igerisinde daha fazla kitap okuyan 6grencilerin, sosyal
medya hesabina sahip olan 6grencilerin, okur 6z yeterligi ve okumaya yonelik
tutumu yiiksek olan 6grencilerin diger ogrencilere gore daha akict okudugu

sonucuna ulagilmistir.

Cankal (2018) tarafindan hazirlanan “Akict Okuma Stratejilerinin 4. Sinif
Tiirkce Derslerinde Okudugunu Anlama ve Okuma Motivasyonuna Etkisi” adli
calismada akic1 okuma stratejilerinin 4. sinif Tiirk¢e derslerinde okudugunu anlama
becerisine ve okuma motivasyonuna etkisi incelenmistir. Ayrica calismada
ogrencilerin akici okuma etkinlikleri ile 1ilgili goriisleri tespit edilmistir.
Aragtirmada nicel ve nitel yaklasimlarin bir arada kullanildigi karma yontem
kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini 30 deney ve 29 kontrol grubu olmak tizere
59 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada toplanan nicel verilerin analizinde
betimsel istatistikler, bagimli gruplar t testi, bagimsiz gruplar t testi ve Mann
Whitney U testi kullanilmistir. Yart yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla
toplanan nitel verilerin analizinde ise icerik analizi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda akici okuma stratejilerinin deney grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri ve okuma motivasyonlari lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
belirlenmistir. Ayrica deney grubunda yer alan 6grencilerin akict okuma etkinlikleri

ve uygulamalar1 hakkinda olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Sentiirk (2008) tarafindan hazirlanan “Ana Dil (Tiirkce) Ogretiminde

Tekerlemelerin Etkisi” adl1 ¢alismada tekerleme tiiriiniin ana dil 6gretiminin bazi
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asamalarinda nasil kullanilacag1 arastirilmis arastirmalardan yola c¢ikarak cesitli
ornekler verilmis ve uygulamalar yapilmistir. Uygulanan etkinlikler Milli Egitim
Bakanlig1’nin 2005 yili Tiirkge Programinda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen
beceriler ve kazamimlar dikkate alinarak hazirlanmistir. Calismada kullanilan
tekerlemelerin dil bilgisi konularinin 6gretiminde nasil kullanilacagi 6rnekleriyle
verilmis ve tekerlemelerin dil bilgisi 6gretiminde kullanilmasina iliskin etkinlik
ornekleri hazirlanarak bir pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonunda
Kolay Ulasilabilir Durum Orneklemesi yontemi kullanilarak altinci, yedinci ve
sekizinci siniflardan onar 6grenci olmak {izere toplam 30 Ogrenci segilmistir.

(X3

Etkinlikler uygulanmadan once Ogrencilere Uygulama Oncesi Anket’
yaptlmistir. Gerekli veriler toplandiktan sonra hazirlanan etkinlik 6rnekleri
kullanilarak tekerlemeler yardimiyla dil bilgisi konulari islenmistir. Konularin
islenisi tamamladiktan sonra *“ Uygulama Sonras1 Anket’’ yardimiyla son veriler
toplanmistir. Anketlerden alinan verilere gore bulgular tablo halinde sunulmus ve
degerlendirilmistir. Arastirmada 6grencilerin tekerlemeler kullanilarak islenilen dil

bilgisi konularin1 6grenmekten zevk aldigi, dil bilgisine olan ilgilerinin arttig1 ve

dil bilgisi 6gretiminde tekerlemelerin kullanilabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Gokkaya (2008) tarafindan hazirlanan  “Konusma  Becerisinin
Sagaltilmasinda Tekerlemelerin Etkisi” adli c¢alismada ilkdgretim okullarinda
konusma bozuklugu olan &grencilerin, konusma becerilerinin sagaltilmasinda
“Tekerleme” yonteminin nasil veya ne tiir bir etkisinin oldugunu belirlenmistir.
Arastirmanin evrenini 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Mehmet Akif Ersoy
[Ikdgretim okulunun &grencilerinden Konusma Bozuklugu olan 6grenciler,
Orneklemi Hkégretim 3, 4, 5 6 ve 7. smiflardan 9 6grenci olusturmaktadir.
Ogrencilerin konusma bozukluklar: derslerine giren 6gretmenlerin ve ailelerinin
gorislerinin alinmasiyla ortaya koyulmustur. Belirlenen 6grencilere konuyla ilgili
tekerleme alistirmalari ve diksiyon egzersizleri yaptirilmis ve calismalar video
kaydina almmustir. Arastirmaci aile destegi ile egzersizlerin evde devam
ettirilmesini saglamistir. Arastirma sonucunda konusma, bogumlama, kekeleme,
dil, ses, s0z yitimi, yoresel agizla konusma gibi bozukluklarin tekerleme ile
diizeltilebilecegi, kelime yetersizliklerinin tekerlemeler giderilebilecegi, heyecanin

tekerlemelerle yenilebilecegi sonuglarina ulagilmstir.
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Saydan (2008) tarafindan hazirlanan “Sinif Ogretmenlerinin Tiirkge
Derslerinde Tekerlemelerden Yararlanma ve Onem Verme Dereceleri” adli
caligsmada ilkogretim okullarinin birinci kademelerinde ¢alisan gretmenlerin, ana
dili egitimindeki egitici yoni bakimindan tekerlemelere verdikleri 6nem derecesi
ve ana dili egitiminde tekerlemelerden faydalanma diizeyine iliskin goriisleri ortaya
koyulmugtur. Arastirmaya 2008-2009 egitim ve 6gretim yilinda Canakkale’nin
Ayvacik, Biga, Lapseki, Yenice ilgeleri ile merkez ilgede gorev yapmakta olan 110
sinif 6gretmeni katilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmanin gelistirdigi, sinif
Ogretmenlerinin Tiirkge derslerinde tekerlemelerden yararlanma diizeylerini
belirlemeye yonelik 5°1i dereceleme Olgeginin kullanildigi 25 maddelik bir anket
kullanilmistir. Anketlerden toplanan verilerin analizinde SPSS 13.0 paket programi
kullanilmigtir. Calismada istatistiksel yontemlerden t-testi, oneway ANOVA testi
kullanilmistir, gruplar arasindaki anlamlilik testlerinde p=0.05 diizeyi esas
alimmustir. Aragtirmada elde edilen bulgulara gore; sinif 6gretmenlerinin Tiirkge
derslerinde tekerlemelerin etkili bir egitim aract olarak gordiikleri ve
tekerlemelerden yararlanma diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenler Tiirkce derslerinde tekerlemelere Derse giriste ( X =4,5505), dinleme
egitiminde ( X =4,3636), okuma egitiminde ( X =4,3758), ses egitiminde( X
=4,1280) ve konugma egitiminde ( X =4,3212) diizeyinde 6nem verdikleri

gorilmiistiir.

Orhun (2009) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 3. Smiflarda Tiirkge
Derslerinde Tekerleme Kullaniminin Ogrencilerin Konusma Becerilerine Etkisi”
adli arastirmada ilkokul 3. siniflarda Tiirkge derslerinde tekerleme kullanimin
ogrencilerin konusma becerilerine etkisinin olup olmadigi incelenmistir.
Aragtirmanin 6rneklem grubunu ise Kiitahya ili Atakent [lkdgretim Okulundan
rastgele (random) 6rnekleme yoluyla belirlenen 3. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmada deneme modellerinden ‘‘Ontest-Sontest kontrol gruplu model”’
kullanilmistir. Arastirmada oncelikle 6grencilerin konugmak istedikleri konularin
belirlenmesi saglanmigtir. Her 6grencinin konugmak isteyecegi konular1 yazmalari
istenmis, her grup icin belirlenen konularin frekanslar1 hesaplanmistir. Kontrol ve
deney grubundaki 6grencilerin bu sekilde belirlenen tiger konudan birini secerek
konusma hazirlamalar1 saglanmistir. Sinif ortaminda konusma yapan 6grencilerin

goriintiileri kaydedilmis ve konusma degerlendirme formu araciligiyla 6grencilerin
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konusmalar1 degerlendirilmistir. Daha sonra deney grubu 6grencilerine 24 ders
saati tekerleme tiiriinii iceren, Tiirkge dersi 6gretim programindaki kazanimlarla
iligkilendirilen, arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinliklerle uyguma yapilmis ve
Ogrencilerin ayn1 konudaki konusmalar1 tekrar degerlendirilmistir. Arastirmanin
sonucunda ilkégretim 3.smif Ogrencilerinin konusma becerilerini gelistirmeye
yonelik geleneksel egitimle beraber tekerleme igerikli etkinliklerin uygulandig:
deney grubu Ogrencilerinin konusma becerilerinin, geleneksel egitimin verildigi
kontrol grubu Ogrencilerinin konugma becerilerinden daha fazla gelistigi ve

istatistiksel acidan da anlamlig1 ortaya ¢ikarilmistir.

Ozkaya (2012) tarafindan hazirlanan “Ilkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin
Sesli Okuma Becerilerine Tekerleme Egitiminin Etkisi” adli ¢calismada ilkogretim
II. Kademe O&grencilerinin sesli okuma becerilerindeki akicilifin artmasinda
tekerleme egitiminin etkisi incelenmistir. Aragtirmanin evrenini 2009-2010 egitim-
Ogretim yilinda 270 6, 7 ve 8. smif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada
Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak secilen metinler, 6grencilere okutulmus ve
ses kayit cihazina kaydedilmistir. Kaydedilen veriler, ¢esitli ses analizleri yapabilen
CoolEdit Pro programina aktarilmis ve kayitlar, Mugla Universitesi Fonetik
Arastirma ve Uygulama Merkezi Dr. AtillaKiral Fonetik Laboratuvari’nda, dijital
ortamda incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda, okumalarinda 2 ve 3 ses
takintis1 tespit edilen 65 Ogrenci aragtirmanin 6rneklemi olarak secilmistir. Bu
ogrencilere, takildiklari seslere yonelik bagimsiz s6z cambazligina dayanan
tekerlemeler(yaniltmaclar) verilerek, 4 hafta siireyle tekerleme ve bogumlama
caligmast yaptirilmis ve bu calismalarin ses kayitlar1 alinmistir. Daha sonra,
uygulamanin basinda okutulan metinler tekrar okutulmus ve kayitlar, Mugla
Universitesi Fonetik Arastirma ve Uygulama Merkezi Dr. AtillAKiral Fonetik
Laboratuvari’nda, Praat 3.8.47 programi kullanilarak dijital ortamda analiz
edilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin telaffuz becerilerinin biiyiik
oranda gelistigi, tekerleme egitimi sonucunda, kiz 6grencilerde tespit edilen ses
takintilar1 %98; erkek Ogrencilerde tespit edilen ses takintilart %96 oraninda
diizeldigi, kizlarin, erkeklere gore %2 oraninda daha basarili oldugu, tekerleme
egitiminin sesli okuma becerisini gelistirmede biiylik 6nem arz ettigi ortaya

konmustur.
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IKiNCi BOLUM
2. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi konularina yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Tekerleme icerikli etkinliklerin, ilkokul ogrencilerinin akici okuma
becerileri iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik bu arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Eslestirilmis gruplarin segkisiz
bir sekilde deney gruplar1 olarak atandig1 caligmalar yar1 deneysel desenler olarak
kabul edilir (Biiytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013, s.198).
Yar1 deneysel caligmalarda yapay olarak gruplar olusturulmamakta, var olan
karsilagtirilabilir gruplar igerisinden yansiz olarak bir deney bir de kontrol grubu
belirlenmektedir. Bu arastirmada da arastirmanin amacina uygun olarak,
arastirmanin yapildig1 okulda var olan 4.smiflar arasindan bir deney bir de kontrol

grubu belirlenmistir.

Arastirmada yar1 deneysel desenin en yaygin uygulamasi kabul edilen
““‘denklestirilmemis kontrol gruplu On test- son test deseni’’ kullanilmistir. Bu
desende, deney grubu ve kontrol grubu rastgele atama olmadan secilir. Her iki
gruba da on test ve son test uygulanir, deneysel islem sadece deney grubuna yapilir
(Creswell, 2016). Arastirmanin ¢aligma grubu bir ilkokulda egitim-6gretime devam
eden hazir gruplar oldugu i¢in katilimcilar gruplara rastgele atanmamais ve gruplari

denklestirmek miimkiin olmamistir bu sebeplerden dolayr arastirmada
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““‘denklestirilmemis kontrol gruplu 6n test- son test deseni’’ kullanilmasina karar

verilmigtir.

2.2. CALISMA GRUBU
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Trabzon
ili Vakfikebir ilgesindeki Biiyiikliman Ilkokulu’nda &grenim géren 44 dordiincii

siif 6grencisi olusturmaktadir.

Aragtirmanin  ¢aligma grubunu belirleme siirecinde arastirmacinin
calismalarini daha rahat ve kolay yiiriitebilecegi, istedigi veriye daha hizli ve kolay
ulagabilecegi, calismalarin daha kontrol edilebilir sekilde yiiriitiilebilecegi
diistintilerek kolay orneklem yontemiyle arastirmacinin gorev yaptigr okuldaki
dordiincii sinif 6grencileri ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu ile
yapilacak olan etkinlikler arastirmaci tarafindan uygulanacagindan, arastirmacinin
kendi smifi amagli 6rnekleme yolu ile deney grubu olarak, geriye kalan iki
dordiincii siif arasindan bir tanesi ise segkisiz olarak kontrol grubu olarak

belirlenmistir.

Amach ornekleme geregi, deney grubu olarak belirlenen 6grencilere 15
hafta boyunca tekerleme igerikli etkinlikler uygulanmis ve bu etkinliklerin okuma

hiz1, dogru okuma ve prozodiye olan etkisi ortaya ¢ikarilmaya caligilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Ait Ozellikleri

Grup N %
Deney Grubu Kiz 12 54
Erkek 10 46
Toplam 22 100
Kontrol Grubu Kiz 8 36
Erkek 14 64
Toplam 22 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyet degiskenine goére dagilimlar
Tablo 1°’de yer almaktadir. Buna gore, deney grubunda yer alan G6grencilerin
(N=22), 12’s1 kiz, 10’u erkek 6grencilerden olugsmaktadir. Kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin ise (N=22), 8’1 kiz, 14’1 erkek oOgrencilerdir. Arastirmada
belirlenen siniflarda bulunan 6grencilerin tamami deney ve kontrol grubuna

alinmis, 6zel bir duruma sahip 6grenci olmadigindan deney grubu n = 22, kontrol
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grubu n = 22, olarak belirlenmistir. Degerlendirme asamasindan herhangi bir

nedenden dolay1 degerlendirmeye alinmayan 6grenci olmamastir.

2.3. VERILERIN TOPLANMASI
Arastirmanin bu boliimiinde veri toplama siireci ve veri toplama araglarina

ait bilgilere yer verilmistir.
Veri Toplama Siireci ve Araclari

Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin akict okuma becerileri {izerinde
tekerlemelerin etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu calismada, deney grubu
ogrencilerine tekerleme igerikli etkinlikler haftada 2 ders saati olmak iizere 15 hafta
boyunca arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
tekerleme igerikli etkinlikler Tiirk¢e dersi 0gretim programindaki kazanimlarla
iligkilendirilmis, Milli Egitim Bakanligi’'nin 2015 yili Tiirk¢e programinda
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen beceriler ve kazanimlar dikkate alinarak
hazirlanmistir. Tekerleme igerikli etkinliklerde tekerleme tiirlerinden biri olan,
telaffuz sorunlarinmi gidermek i¢in sik kullanilan Yaniltmacalar ve Sasirtmacalar
olarak bilinen tekerlemeler kullanilmistir. Etkinliklerde yer alan tekerlemelerin
ogrenci seviyesine uygunluguna iki farkli smif Ogretmeninin, bir Tiirkge
Ogretmeninin ve alaninda uzman bir akademisyenin goriigii almarak karar

verilmistir.

Aragtirma verilerinin olusturulmas1 i¢in ¢aligma grubunun kendi
okullarindaki Tiirkce derslerinde okutulmayan farkli yaymevine ait ve Milli Egitim
Bakanliginin onay1 olan baska bir ders kitabindan, 6grencilerin daha 6nce hig
karsilagsmadiklart bir okuma metni kullanilmistir. Smif seviyelerine uygun olan
okuma metninin secilmesinde alaninda uzman bir akademisyenin ve iki sinif
Ogretmeninin ve bir Tiirk¢e 6gretmeninin goriisii alinmistir. Segilen okuma metni
uygulama Oncesinde Ogrencilerin okuma hizlarini, dogru okuma yiizdelerini,
prozodik okuma diizeylerini belirlemek igin her iki gruptaki 6grencilere tek tek
okutulmus ve 6grencilerin okumalari video kamera ile kayit altina alinmigtir. Deney
grubu Ogrencileri tekerleme icerikli etkinlikleri uygulama siirecinde cesitli ses
tekrarlarini iceren 78 farkli tekerlemeyi farkli akici okuma stratejileri, farkli yontem
ve teknikler kullanarak sesli okuma ¢alismasi yapmislardir ve her bir tekerlemeyi

ezbere sdylemeye caligmiglardir. Tekerlemelerin akict okuma becerileri iizerindeki



77

etkisini belirlemek i¢in tekerleme icerikli etkinlikler uygulandiktan sonra da segilen
metin Ogrencilere okutulmus ve okumalar kayit altina alinmistir. Uygulama
oncesinde ve sonrasinda video kamera ile elde edilen veriler bilgisayar ortamina

aktarilarak ¢6zlimlenmis boylece aragtirmanin verileri elde edilmistir.

Arastirmada kontrol grubu olarak belirlenen sinifa ise arastirmaci tarafindan
herhangi bir islem yapilmamistir. Kontrol grubu 6grencileri bu siire boyunca sinif
Ogretmenleriyle, herhangi bir ek ¢alisma yapmadan Tiirk¢e ders kitaplarindaki
okuma, dinleme ve serbest okuma metinlerini ders planlarima ve kazanimlara
paralel olarak islemislerdir. Kontrol grubu 6grencilerine kendi sinif 6gretmenleri
ders kitaplarinda yer alan etkinlikler haricinde akici okuma becerilerini gelistirecek
0zel bir yontem, teknik, strateji ve etkinlik uygulamamaistir. Arastirmada kullanilan
metin ¢alisma grubunun kendi okullarindaki Tiirk¢e derslerinde okutulmayan farkli
yayin evine ait bir Tiirk¢e kitabindan alindigindan kontrol grubu 6grencileri bu
metin iizerinden etkinlik yapmamustir. Ayrica kontrol grubu 6grencilerine herhangi
bir tekerleme okuma ve sodyleme c¢aligmasi smif Ogretmenleri tarafindan

yaptirilmamastir.

Akict okumanin ti¢ becerisinden biri okuma hizidir. Okuma hizi, metindeki
kelimeleri en kisa siirede ve dogru tanima olarak tanimlanmaktadir (Bastug, 2012).
Bu aragtirmada bir dakikada okunan ‘‘dogru kelime sayisi’” okuma hizi olarak
kabul edilmistir. Okuma hiz1 Slgiilen 6grencinin sadece dogru okunan kelime
sayilarinin degerlendirilmesi, 6grencinin ¢ok kelime okumak ¢abasiyla bilerek ya
da bilmeyerek yapacagi yanlis okumalarin da 6niine gegmektedir. Okuma hizinm
degerlendirmek amaciyla ‘‘Toplam okunan kelime sayist — yapilan hata = dogru
okunan kelime sayisi’”” hesaplama yontemi kullanilmistir. Gegerliligi ve
giivenilirligi kabul edilen bu yontem program tabanli 6lgme yaklasimi olarak
bilinmektedir ve sesli-akict okumanin giiglii bir gostergesi olarak kabul
edilmektedir (Keskin, 2012). Bu yontemde 6grenci seviyesine uygun olan metin bir
dakika siiresince 6grenciye sesli olarak okutulur ve sesli okumalar1 video ile kayit
altina alimir. Bir dakikanmn sonunda okunan kelimeler sayilir, yanlis okunan
kelimeler belirlenir ve toplam okunan kelime sayisindan yanlis okunan kelimeler
cikarilarak dogru okunan kelime sayist bulunur (Keskin, 2012; Bastug, 2012;
Akyol, 2014). Yapilan bu arastirmada da okuma hizinin belirlenmesi igin

Ogrencilerin sesli okumalari kayit altina alinmis, her satirin sonuna satirdaki kelime
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sayilarinin yazildigi kilavuz bir metin hazirlanmistir. Her 6grencinin video kaydi
izlenmis, bir dakikalik siirede kilavuz metin iizerinde okudugu yer belirlenmis ve
toplam okudugu kelime sayisina ulagilmistir. Daha sonra her 6grencinin video
kaydr birkac defa izlenerek Ogrencinin yapmis oldugu okuma hatalari
belirlenmistir. Belirlenen toplam okunan kelime sayis1 ve okuma hatalar1 bilgisayar

ortamina aktarilarak gerekli hesaplamalar yapilmistir.

Akict okumanin gerceklesmesini saglayan becerilerden bir digeri de dogru
okumadir. Akici okumanin gergeklesebilmesi i¢in dogru okumanin saglanmasi
gerektigi, okuyucunun dogru okumada zorlanmasinin akici okumayr da negatif
yonde etkiledigi yapilan arastirmalarda belirtilmistir (Keskin, 2012; Bastug, 2012;
Akyol, 2014). Dogru okumanin temelinde sesli okuma, okumanin kaydedilmesi ve
kaydedilen okumanin dinlenilerek toplam okunan kelime sayisinin ve okuma
hatalarin belirlenmesi yer almaktadir. Toplam okunan kelime sayisindan yanlis
okunan kelime sayisi ¢ikarilir ve dogru okunan kelime sayis1 bulunur. Dogru okuma
““‘dogru okuma yiizdesi’’ seklinde ifade edildigi i¢in dogru okunan kelime sayisi
toplam kelime sayisina boliinerek ¢ikan sonug 100 ile carpilir boylece 6grencilerin
dogru okuma yiizdesi bulunmus olur. Dogru okuma yiizdesi “ Dogru okunan
kelime sayis1 / Toplam okunan kelime sayist X 100 = Dogru okuma yiizdesi *’
seklinde formiile edilmektedir. Dogru okuma yiizdesi 6grencilerin; Serbest diizey,
ogretim diizeyi ve endise diizeyi olmak tizere ii¢ farkli diizeye ayrilmalarini saglar
(Keskin, 2012; Bastug, 2012). Bu arastirmada da oOgrencilerin dogru okuma
yiizdelerini belirmek icin video kayitlar1 tekrar tekrar izlenmis ve gerekli

hesaplamalarin yapilmasi i¢in veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Ogrencilerin akici okuma becerilerinde okuma hizi ve dogru okuma
becerilerinin 0Olcililmesinde sesli okumada yaptiklar1 hatalarin  belirlenmesi
gerekmektedir. Arastirmada sesli okuma hatalarinin belirlenmesi amaciyla Akyol
(2012, s.103) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan ve ‘ tekrarlar, atlamalar, eklemeler,
ters ¢evirmeler, degistirmeler, yanlis okumalar’® gibi hata tiirlerini igeren Yanlis
Analiz Envanteri kullanilmistir. Bu tiir hatalarla okunan kelimeler okuma hatasi

olarak kabul edilmistir ve toplam okunan kelime sayisindan ¢ikarilmistir.

Akic1 okumayi saglamak i¢in edinilmesi gereken son becerisi ise prozodik
okuma becerisidir. Prozodik okuma becerisinin degerlendirilmesinin okuma hizi ve

dogru okuma becerilerinin degerlendirilmesine goére daha zor oldugu kabul
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edilmektedir. Prozodinin kendi i¢inde tonlama, vurgulama, duraksamalar ve anlam
gruplaria gore okuma gibi alt unsurlara ayrilmasi degerlendirmenin zor olmasinin
sebebi olarak goriilmektedir. Okuma hizit ve dogru okuma gibi prozodi de sesli
okumanin bir defandan fazla dinlenmesi ol¢iilmektedir (Keskin 2012; Bastug,
2012). Arastirmada oOgrencilerin prozodik okuma becerilerini degerlendirmek
amacityla ‘¢ Prozodik Okuma Olgegi’’ kullanilmistir. Prozodiyi tonlama,
vurgulama, anlam tiniteleri ile okuma, metindeki duyguyu yansitarak okuma,
okuma ritmi ve ses o6zellikleri gibi biitiin unsurlarla 6lgmeyi amaglayan bu 6lgek
Keskin ve Bastug (2013) tarafindan gelistirilmistir. Likert tipi bu 6l¢ekte puanlama;
her bir madde i¢in belirlenen ‘‘Hi¢bir Zaman Go6zlenmedi (0), Nadiren Gozlendi
(1), Zaman Zaman Goézlendi (2), Cogu Zaman Gozlendi (3), Her Zaman Gozlendi

(4) >’ seceneklerine gore yapilmistir.

2.4. VERILERIN ANALIZI

Arastirmada Olgme araglarindan elde edilen veriler SPSS 22 paket
programina aktarilmis; verilerin analiz edilmesinde aragtirmanin alt problemlerine
bagl olarak Bagimsiz Gruplar T-testi (IndependentSamples T-Test), Iliskili
(bagimli) T-testi (PairedSamples T-Test ) ve Mann- Whitney U-Testi kullanilmustir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin ayr1 ayri on test ve son test
Olctimleri sonucu elde edilen akict okuma becerilerine iliskin veri degerlerinin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigin belirlemek
i¢in parametrik istatistiksel analiz yontemlerinden Iliskili (bagiml1) drneklemler
icin T-Testi (PairedSamples T-Test); deney ve kontrol gruplarindan elde edilen
akic1 okuma becerilerine iligkin 6n test ve son test veri degerlerinin ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin yine
parametrik istatistiksel analiz yOntemlerinden Bagimsiz Gruplar T-Testi
(IndependentSamples T-Test) kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
hizli, dogru ve prozodik okuma becerileri 6n test-son test sonucuna gore cinsiyete
gore farklilik gosterip gostermedigini ortaya ¢ikarmak amaciyla Mann-Whitney U-

Testi kullanilmistir.
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UCUNCU BOLUM
3. BULGULAR
Bu bolimde arastirmanin alt amaglarinda belirlenen sorulara yanit

alabilmek amaciyla gergeklestirilen deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test

Olclimlerinin analiz sonuglarina ve bu sonuglara iliskin yorumlara yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN ALT PROBLEMLERINE IiLIiSKIN
BULGULAR

3.1.1. ““Tekerleme igerikli etkinliklerin, deney grubu 6grencilerinin okuma
hiz1, dogru okuma ve prozodik okuma becerilerini gelistirmede etkisi var midir?”’

Alt Problemine iliskin Bulgular:

Tablo 2. Deney Grubunun On test ve Son testten Aldigi Okuma Hizi Puanlarina
Lliskin Bagimli Gruplar T-testi Sonuglar

Deney
Grubu N X SS Sd T P
On Test 22 78,45 23,89
21 -14,46 ,000
Son Test 22 102,18 26,66
p<«0.05

Tekerleme igerikli etkinliklerin, akict okuma becerilerinden; okuma hizi
tizerindeki etkisinin arastirildig 22 kisilik bir sinifta, tekerleme igerikli etkinlikler
uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonra okuma hizi puanlarinin arasinda bir
fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda,
etkinlikler 6ncesi yapilan hizli okuma puanlari ortalamasi ( Xontest = 78,45 ) ile

tekerleme igerikli etkinlikler uygulandiktan sonraki hizli okuma puanlari ortalamasi

( Xsontest = 102,18 ) arasinda anlamli bir fark gorilmiistiir ( t(22)= -14,46; p<0.05
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). Test sonucu hesaplanan etki biiytikliigii (d=2,4) bu farkin ¢ok biiyiik oldugunu
gostermektedir. Bu durum, deney grubunda uygulanan tekerleme igerikli

etkinliklerin, okuma hizi iizerinde anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Tablo 3. Deney Grubunun On test ve Son testten Aldigi Dogru Okuma Puanlarina
Lliskin Bagimli Gruplar T-testi Sonuglart

Deney
Grubu N X SS Sd T P
On Test 22 90,67 6,18
21 -6,03 ,000
Son Test 22 95,89 3,37
p<0.05

Tekerleme igerikli etkinliklerin, akici okuma becerilerinden; dogru okuma
tizerindeki etkisinin arastirildig 22 kisilik bir sinifta, tekerleme igerikli etkinlikler
uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonra dogru okuma puanlarinin arasinda bir
fark olup olmadigimi belirlemek i¢in yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda,
etkinlikler 6ncesi yapilan dogru okuma puanlart ortalamasi( Xdntest = 90,67 ) ile
tekerleme igerikli etkinlikler uygulandiktan sonra ki hizli okuma puanlan
ortalamasi ( Xsontest = 95,89 ) arasinda anlaml1 bir fark goriilmiistiir ( t(22)=-6,03;
p<0.05 ). Test sonucu hesaplanan etki biiyiikliigi (d= 1,2) bu farkin ¢ok biiyiik
oldugunu gostermektedir. Bu durum, deney grubunda uygulanan tekerleme igerikli

etkinliklerin, dogru okuma tizerinde anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Tablo 4. Deney Grubunun On test ve Son testten Aldigi Prozodik Okuma
Puanlarina lliskin Bagimli Gruplar T-testi Sonuglart

Deney
Grubu N X SS Sd T P
On Test 22 2,13 0,56
21 -8,73 ,000
Son Test 22 2,85 0,42
p<«0.05

Tekerleme igerikli etkinliklerin, akici okuma becerilerinden; prozodik
okuma {iizerindeki etkisinin arastirildigr 22 kisilik bir smifta, tekerleme igerikli

etkinlikler uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonra prozodik okuma puanlarinin
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arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimli gruplar t testi
sonucunda, etkinlikler 6ncesi yapilan prozodik okuma puanlari ortalamasi( X dntest
= 2,13 ) ile tekerleme igerikli etkinlikler uygulandiktan sonra ki prozodikokuma
puanlart ortalamasi ( Xsontest = 2,85 ) arasinda anlaml1 bir fark oldugu goriilmiistiir
(t22)= -8,73; p<0.05 ). Test sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii (d= 1,8) bu farkin
cok biiyiik oldugunu gostermektedir. Bu durum, deney grubunda uygulanan
tekerleme igerikli etkinliklerin, prozodik okuma {izerinde anlamli bir etkisinin

oldugunu gostermektedir.

3.1.2. ““Kontrol grubunun 6n test ve son testten aldiklari, okuma hizi, dogru
okuma ve prozodik okuma puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir? >* Alt

Problemine Iliskin Bulgular:

Tablo 5. Kontrol Grubunun On test ve Son testten Aldigi Okuma Hizi Puanlarina
Lliskin Bagimli Gruplar T-testi Sonuglar

Kontrol
Grubu N X SS Sd T P
On Test 22 72,54 14,24
21 ,616 ,545
Son Test 22 71,68 12,66
p<0.05

Tablo 5°de kontrol grubunun 6n test ve son testten aldigi okuma hiz1
puanlarina iliskin T-testi sonuglarina yer verilmistir. Bu sonuglara gore kontrol
grubunun o6n test ve son testten aldigr okuma hizi puanlar1 arasinda anlaml bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir ( t(,2)=,616; p>0.05 ). Kontrol grubunun &n testten
aldig1 okuma hizi puanlarinin ortalamasi ( Xontest = 72,54 ), son testten aldig1
okuma hizi puanlarinin ortalamasi ( Xsontest = 71,68 ) olarak hesaplanmastir.

Tablo 6. Kontrol Grubunun On test ve Son testten Aldigi Dogru Okuma
Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar T-testi Sonuglar

Kontrol
Grubu N X SS Sd T P
On Test 22 92,20 4,88

21 ,583 ,566
Son Test 22 91,64 5,43

p<0.05
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Tablo 6’de kontrol grubunun 6n test ve son testten aldigi dogru okuma
puanlarina iliskin T-testi sonuclarina yer verilmistir. Bu sonuglara gore kontrol
grubunun 6n test ve son testten aldig1 dogru okuma puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik olmadig: goriilmektedir ( t(;2)=,583; p>0.05 ). Kontrol grubunun &n testten

aldig1 dogru okuma puanlarinin ortalamasi ( Xontest = 92,20 ), son testten aldig1

okuma dogru okuma ortalamasi ( Xsontest = 91,64 ) olarak hesaplanmustir.

Tablo 7. Kontrol Grubunun On test ve Son testten Aldig1 Prozodik Okuma
Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar T-testi Sonuclart

Kontrol
Grubu N X SS Sd T P
On Test 22 2,27 0,62
21 1,103 ,282
Son Test 22 2,20 0,59
p<0.05

Tablo 5’de kontrol grubunun 6n test ve son testten aldig1 prozodik okuma
puanlarina iligkin T-testi sonuglarina yer verilmistir. Bu sonuglara gore kontrol
grubunun 6n test ve son testten aldig1 prozodik okuma puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik olmadigi goriilmektedir ( £(z2y= 1,103; p>0.05 ). Kontrol grubunun 6n

testten aldig1 prozodik okuma puanlarmimn ortalamasi ( Xdntest =2,27 ), son testten

aldigr prozodik okuma puanlarinin ortalamasi (  Xsontest = 2,20 ) olarak

hesaplanmuistir.

3.1.3. “‘Deney ve kontrol gruplarinin 6n testten aldiklari, okuma hizi, dogru
okuma ve prozodik okuma puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” Alt

Problemine Iliskin Bulgular:

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Testten Aldiklar1 Okuma Hizi
Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar T-testi Sonu¢lar

Gruplar N X SS Sd T P
Deney 22 78,45 23,89
42 , -997 ,325
Kontrol 22 72,45 14,24
p<0.05

Tablo 8’de deney ve kontrol gruplarinin 6n testten aldiklart okuma hiz1

puanlarma iligkin T-testi sonuglarina yer verilmistir. Bu sonuglara gore deney ve
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kontrol gruplarinin okuma hizt puanlarnt arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemektedir ( tz)= , -997; p »0.05 ). Gruplarin okuma hizi puanlarinin

ortalamalari deney grubunda ( X= 78,45 ), kontrol grubunda ( X= 72,45 ) olarak

hesaplanmustir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test okuma hizi puanlar1 arasinda
anlaml bir fark olmamasi, uygulama oncesinde gruplarin okuma hizlarinin ayni

diizeyde oldugunu gostermektedir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Testten Aldiklari Dogru Okuma
Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglart

Gruplar N X SS Sd T P
Deney 22 90,67 6,18
42 ,908 ,369
Kontrol 22 92,20 4,88
p<0.05

Tablo 9°de deney ve kontrol gruplarinin 6n testten aldiklari dogru okuma
puanlarina iliskin T-testi sonuglarina yer verilmistir. Bu sonuclara gore deney ve
kontrol gruplarinin dogru okuma puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemektedir ( te42)= ,908; p »0.05 ). Gruplarm dogru okuma puanlarinin

ortalamalar1 deney grubunda ( X= 90,67), kontrol grubunda ( X= 92,20 ) olarak

hesaplanmuistir.

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin 6n test dogru okuma puanlari
arasinda anlamli bir fark olmamasi, uygulama 6ncesinde gruplarin dogru okuma

puanlariin ayni diizeyde oldugunu gostermektedir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Testten Aldiklar: Prozodik Okuma
Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglar

Gruplar N X SS Sd T P
Deney 22 2,13 ,568
42 772 444
Kontrol 22 2,27 ,628
p<0.05

Tablo 10°da deney ve kontrol gruplarinin 6n testten aldiklari prozodik

okuma puanlarina iliskin T-testi sonucglarina yer verilmistir. Bu sonuglara gore



85

deney ve kontrol gruplarinin prozodik okuma puanlari arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemektedir ( te2)= ,772; p »0.05 ). Gruplarm dogru okuma puanlarinin

ortalamalar1 deney grubunda ( X= 2,13), kontrol grubunda ( X= 2,27 ) olarak

hesaplanmustir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test prozodik puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olmamasi, uygulama Oncesinde gruplarin prozodik okuma

puanlarinin ayni diizeyde oldugunu gostermektedir.

3.1.4. ““Deney ve kontrol gruplarinin son testten aldiklari, okuma hizi, dogru
okuma ve prozodik okuma puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” Alt

Problemine Iliskin Bulgular:

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Testten Aldiklart Okuma Hizi
Puanlarina lligkin Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglari

Gruplar N X SS Sd T P
Deney 22 102,18 26,66
42 -4,847 ,000
Kontrol 22 71,68 12,66
p<0.05

Tekerleme igerikli etkinliklerin akici okuma becerilerden hizli okuma
tizerinde anlaml bir etkisinin olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz
orneklemler t testinde, tekerleme igerikli etkinliklerin uygulandigi gruptaki
6grencilerin test puan ortalamasi ile ( Xdeney = 102,18 ), tekerleme icerikli
etkinlikler uygulanmayan gruptaki 6grencilerin test puan ortalamasi ( Xkontrol =
71,68 ) arasinda anlamli bir farklilik gorillmustir ( t4z)= -4,847; p<0.05 ). Bu
durumda tekerleme igerikli etkinliklerin okuma hiz1 lizerinde anlaml1 bir etkisinin
oldugu soylenebilir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarimn Son Testten Aldiklart Dogru Okuma
Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglart

Gruplar N X SS Sd T P
Deney 22 95,89 3,37

42 -3,118 ,003
Kontrol 22 91,64 5,43

p<0.05
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Tekerleme igerikli etkinliklerin akic1 okuma becerilerden dogru okuma
tizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz
orneklemler t testinde, tekerleme igerikli etkinliklerin uygulandigi gruptaki
ogrencilerin test puan ortalamasi ile ( Xdeney = 95,89 ), tekerleme icerikli
etkinlikler uygulanmayan gruptaki 6grencilerin test puan ortalamasi ( Xkontrol =
91,64 ) arasinda anlamli bir farklilik gortilmistir ( ¢(42)= -3,118; p<0.05 ). Bu
durumda tekerleme igerikli etkinliklerin dogru okuma iizerinde anlamli bir etkisinin
oldugu sodylenebilir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Testten Aldiklart Prozodik Okuma
Puanlarina lligkin Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglari

Gruplar N X SS Sd T P
Deney 22 2,85 420
42 -4,181 ,000
Kontrol 22 2,20 ;593
p<0.05

Tekerleme igerikli etkinliklerin akici okuma becerilerden prozodik okuma
tizerinde anlaml bir etkisinin olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz
orneklemler t testinde, tekerleme igerikli etkinliklerin uygulandigi gruptaki

6grencilerin test puan ortalamasi ile ( Xdeney = 2,85 ), tekerleme icerikli etkinlikler
uygulanmayan gruptaki 6grencilerin test puan ortalamasi ( Xkontrol = 2,20 )
arasda anlamli bir farkhilik goriilmiistiir ( t(4)= -4,181; p<0.05). Bu durumda
tekerleme icerikli etkinliklerin prozodik okuma iizerinde anlamli bir etkisinin

oldugu soylenebilir.

3.1.5. ““Deney grubu 6grencilerinin okuma hizi, dogru ve prozodik okuma
becerileri On test ve son test sonuglari cinsiyete gore farklilik gdstermekte midir?”’

Alt Problemine Iliskin Bulgular:

Tablo 14. Deney Grubu Ogrencilerinin Okuma Hizi On Test Olgiimlerine Gére
Mann-Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Karsilastirilmast

Gruplar N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami1

Kiz 12 13,58 163
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35 0,099
Erkek 10 9,00 90

p<0.05

On iki kiz ve on erkek 6grenciden olusan 22 kisilik deney grubunda, kizlarla
erkeklerin 6n test hizli okuma 6l¢limleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
ortaya koymak icin yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna gore, kizlarin 6n
test hizli okuma oSlgiimleri ile erkeklerin 6n test hizli okuma 6l¢iimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir (U = 35, p » 0,05). Deney
grubunun 6n test hizli okuma ol¢limleri ilizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 15. Deney Grubu Ogrencilerinin Dogru Okuma On Test Olciimlerine Gore
Mann-Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Karsilastirilmast

Gruplar N Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplami
Kiz 12 13,92 167
31 0,056
Erkek 10 8,60 86
p<0.05

On iki kiz ve on erkek 6grenciden olusan 22 kisilik deney grubunda, kizlarla
erkeklerin 6n test dogru okuma 6l¢iimleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigin
ortaya koymak i¢in yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna gore, kizlarin 6n
test dogru okuma ol¢timleri ile erkeklerin 6n test dogru okuma 6l¢iimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmemistir (U = 31, p » 0,05). Deney
grubunun 6n test dogru okuma 6l¢limleri iizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 16. Deney Grubu Ogrencilerinin Prozodik Okuma On Test Ol¢iimlerine Gore
Mann-Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Karsilastirilmast

Gruplar N Sira Sira U P
Ortalamasi Toplami1
Kiz 12 12,29 147
50,50 0,523
Erkek 10 10,55 105

p<0.05
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On iki kiz ve on erkek 6grenciden olusan 22 kisilik deney grubunda, kizlarla
erkeklerin On test prozodik okuma oOlgiimleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna gore,
kizlari on test prozodik okuma o6l¢iimleri ile erkeklerin 6n test prozodik okuma
Olctimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir (U = 50,50,
p » 0,05). Deney grubunun 6n test prozodik okuma Slglimleri {izerinde cinsiyetin

anlamli bir etkisinin olmadig1 soylenebilir.

Tablo 17. Deney Grubu Ogrencilerinin Hizli Okuma Son Test Olciimlerine Gore
Mann-Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Karsilastirilmast

Gruplar N Sira Sira U P
Ortalamasi Toplami
Kiz 12 14,13 169,50
28,50 0,038
Erkek 10 8,35 83,50
p<0.05

On iki kiz ve on erkek 6grenciden olusan 22 kisilik deney grubunda, kizlarla
erkeklerin son test hizli okuma 6l¢timleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
ortaya koymak i¢in yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna goére, kizlarin son
test hizli okuma ol¢timleri ile erkeklerin son test hizli okuma 6l¢iimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmistir (U = 28,50, p< 0,05). Deney
grubunun son test hizli okuma 6lgiimleri lizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin

oldugu sdylenebilir.

Tablo 18. Deney Grubu Ogrencilerinin Dogru Okuma Son Test Olciimlerine Gore
Mann-Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Karsilastirilmast

Gruplar N Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplami
Kiz 12 12,50 150
48 0,429
Erkek 10 10,30 103
p<0.05

On iki kiz ve on erkek 6grenciden olusan 22 kisilik deney grubunda, kizlarla
erkeklerin son test dogru okuma 6l¢iimleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini

ortaya koymak i¢in yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna gore, kizlarin son
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test dogru okuma Slgiimleri ile erkeklerin son test dogru okuma 6l¢iimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmemistir (U = 45, p » 0,05). Deney
grubunun son test dogru okuma Sl¢iimleri {izerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 19. Deney Grubu Ogrencilerinin Prozodik Okuma Son Test Ol¢iimlerine
Gdore Mann-Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Karsilagtirilmasi

Gruplar N Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplami
Kiz 12 12,63 151,50
46,500 0,371
Erkek 10 10,15 101,50
p<0.05

On iki kiz ve on erkek 6grenciden olusan 22 kisilik deney grubunda, kizlarla
erkeklerin son test prozodik okuma oOlgiimleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna gore,
kizlarin son test prozodik okuma 6l¢iimleri ile erkeklerin son test prozodik okuma
Olctimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir (U = 46,50,
p > 0,05). Deney grubunun son test prozodik okuma 06lglimleri lizerinde cinsiyetin

anlamli bir etkisinin olmadig1 sGylenebilir.

3.1.6. ““Kontrol grubu o&grencilerinin hizli, dogru ve prozodik okuma
becerileri 6n test ve son test sonuglari gore cinsiyete gore farklilik gostermekte

midir?”’> Alt Problemine iliskin Bulgular:

Tablo 20. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hizli Okuma On Test Olgiimlerine Gore
Mann-Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Karsilastirilmast

Gruplar N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam1
Kiz 8 15,13 121
27 0,048
Erkek 14 9,43 132
p<«0.05

Sekiz kiz ve on dort erkek 6grenciden olusan 22 kisilik kontrol grubunda,

kizlarla erkeklerin 6n test hizli okuma Ol¢limleri arasinda anlamli bir fark olup
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olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna gore,
kizlarin 6n test hizli okuma 6l¢iimleri ile erkeklerin 6n test hizli okuma 6lgiimleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmistir (U =27, p < 0,05). Kontrol
grubunun 6n test hizli okuma oGlglimleri tizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin

oldugu soylenebilir.

Tablo 21. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dogru Okuma On Test Olgiimlerine Gére
Mann-Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Karsilastirilmast

Gruplar N Sira Sira U P
Ortalamas1 Toplami
Kiz 8 12,38 99
49 0,633
Erkek 14 11,00 154
p<0.05

Sekiz kiz ve on dort erkek 6grenciden olusan 22 kisilik kontrol grubunda,
kizlarla erkeklerin 6n test dogru okuma 6l¢iimleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna gore,
kizlarin 6n test prozodik okuma oOl¢iimleri ile erkeklerin 6n test dogru okuma
Olctimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir (U =49, p »
0,05). Kontrol grubunun 6n test dogru okuma 6l¢timleri tizerinde cinsiyetin anlaml

bir etkisinin olmadig1 sGylenebilir.

Tablo 22. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Prozodik Okuma On Test Olgiimlerine
Gore Mann-Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Karsilagtirilmast

Gruplar N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami
Kiz 8 13,56 108,50
39,50 0,256
Erkek 14 10,32 144,50

p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in

Sekiz kiz ve on dort erkek 6grenciden olusan 22 kisilik kontrol grubunda,
kizlarla erkeklerin 6n test prozodik okuma dl¢limleri arasinda anlaml bir fark olup
olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna gore,
kizlari on test prozodik okuma o6l¢iimleri ile erkeklerin 6n test prozodik okuma

Ol¢timleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmamistir (U = 39,50, p »
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0,05). Kontrol grubunun 6n test prozodik okuma ol¢limleri {izerinde cinsiyetin

anlaml1 bir etkisinin olmadigi sdylenebilir.

Tablo 23. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hizli Okuma Son Test Ol¢iimlerine Gore
Mann-Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Karsilastirilmast

Gruplar N Sira Sira U P
Ortalamas1 Toplami
Kiz 8 16,31 130,50
17,50 0,008
Erkek 14 8,75 122,50
p<0.05

Sekiz kiz ve on dort erkek dgrenciden olusan 22 kisilik kontrol grubunda,
kizlarla erkeklerin son test hizli okuma Glgiimleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna gore,
kizlarin son test hizli okuma 6lgiimleri ile erkeklerin son test hizli okuma 6lgiimleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmistir (U = 17,50, p < 0,05).
Kontrol grubunun son test hizli okuma Sl¢limleri {izerinde cinsiyetin anlamli bir

etkisinin oldugu sdylenebilir.

Tablo 24. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dogru Okuma Son Test Olgiimlerine Gére
Mann-Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Karsilastirilmast

Gruplar N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami
Kiz 8 12,44 99,50
48,50 0,608
Erkek 14 10,96 153,50
p<«0.05

Sekiz kiz ve on dort erkek 6grenciden olusan 22 kisilik kontrol grubunda,
kizlarla erkeklerin son test dogru okuma Olciimleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna gore,
kizlarin son test prozodik okuma olgiimleri ile erkeklerin son testdogru okuma

Olctimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir (U = 48,50,
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p > 0,05). Kontrol grubunun son test dogru okuma Ol¢timleri tizerinde cinsiyetin

anlamli bir etkisinin olmadig1 sOylenebilir.

Tablo 25. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Prozodik Okuma Son Test Ol¢iimlerine
Gore Mann-Whitney U-Testi ile Cinsiyetin Karsilagtirilmasi

Gruplar N Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplami
Kiz 8 15,00 120
28 0,054
Erkek 14 9,50 133
p<0.05

Sekiz kiz ve on dort erkek 6grenciden olusan 22 kisilik kontrol grubunda,
kizlarla erkeklerin son test prozodik okuma 6lgiimleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna gore,
kizlarin son test prozodik okuma 6l¢iimleri ile erkeklerin son test prozodik okuma
Ol¢iimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir (U = 28, p »
0,05). Kontrol grubunun son test prozodik okuma olgiimleri iizerinde cinsiyetin

anlaml bir etkisinin olmadig1 sGylenebilir.
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DORDUNCU BOLUM

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, akici okuma becerilerinin gelistirilmesinin amaglandigi
ilkokul dordiincii siif 6grencilerine, tekerleme igerikli etkinlikler uygulanmis ve
bu etkinlikler sonucunda Ogrencilerin akici okuma becerilerinde gelisme olup

olmadig1 incelenmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin 6n testten elde ettikleri puanlar
karsilastirildiginda gruplarin hizli okuma, dogru okuma ve prozodik okuma
puanlarma ait Ol¢iimlerin benzerlik gosterdigi, gruplar arasinda bu degerler
acisindan fark olmadigr gorilmiistiir. Giines (2016)’da dordiincti  simf
seviyesindeki 6grencilerin okuma hizlarinin dakikada 120 kelime olmasi gerektigi
belirtilmistir. Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin 6n degerlendirme
sonuglarina bakildiginda 6grencilerin bir dakikada okuduklar1 kelime sayilarinin bu

sayinin altinda kaldig1 sonucuna ulagsmistir.

Arastirmanin On test verileri ile literatlirdeki diger arastirmalarin 6n test
verilerinin ortiistiigii goriilmektedir. Bastug (2012)’nin “Ilkdgretim 1.Kademe
Ogrencilerinin  Akict Okuma Becerilerinin Cesitli Degiskenler Agisindan
Incelemesi” adli arastirmasinda &grencilerin akici okuma diizeylerinin beklenen
basar1 diizeyinin altinda oldugu belirlenmistir. Giirbliz (2015) “Alt1 Dakika
Yonteminin Akici Okumaya Etkisini” arastirdigi arastirmasinda Ogrencilerin
metinleri okumalar1 gereken siireden daha uzun siirede okuduklarini, 6grencilerin
kelime tanima yiizdelerinin endise diizeyinde oldugu sonucuna ulasmistir. EKiz,
Erdogan ve Uzuner (2012)’in yaptiklart ¢alismada ise 6grencilerin bir dakikada
okuduklar1 kelime sayisinin az oldugu, metinleri okumak i¢in daha uzun zaman

harcadiklar1 ve okuma sirasinda hata sayilarin fazla oldugu sonucuna ulagilmstir.

Arastirmada, tekerleme igerikli etkinliklerin uygulandig1 deney grubunun

akic1t okuma becerilerine ait on test ve son test verileri karsilastirildiginda; hizli
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okuma, dogru okuma ve prozodik okuma becerilerinde anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Deney grubunun okuma hizinda (23,73), dogru okuma becerisinde
(5,22), prozodik okuma becerisinde (0,72), oranlarinda artis olmustur. Yapilan bir
arastirmada bu {i¢ becerinin anlama i¢in giris kapisi1 anlamina geldigi, okuyucularin
okuduklarini anlamalar1 i¢in kelimeleri dogru ve hizli bir sekilde taniyabilmeleri ve
anlaml bir sekilde gruplayarak uygun bir ifade ile okumalar1 gerektigi sonucuna
ulagilmistir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005; akt. Akyol ve dig., 2014). Anlama akici
okuma becerisine bagli oldugundan 6grenci bu becerilerde zorlandiginda anlama
icin gerekli beceriler de engellenmis olur (Sidekli, 2010; Bastug, 2012). Literatiirde
de akic1 okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in 6zel yontemler kullanilarak yapilan
calismalarin, 6grencilerin akici okuma becerilerinde gelismeler sagladigi ayrica
sesli okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in Gokkaya (2012) tarafindan yapilan
calismada da tekerleme egitimin sesli okuma becerisini gelistirmede biiylik 6nem
arz ettigi belirtilmistir. Giirbiiz (2015) tarafindan yapilan ¢alismada Alt1 Dakika
Yontemi uygulandiktan sonra 6grencilerin hepsinin metinleri daha hizli siirede
okudugu, bir dakikada okuduklari kelime sayilarinin arttigit ve sesli okuma
hatalarinin azaldigi tespit edilmistir. Yilmaz (2008) kelime tekrar tekniginin
ogrencilerin akici okuma becerilerinin gelistirilmesine etkisini inceledigi
calismasinda, kelime tekrar tekniginin akici okuma becerilerini gelistirmede etkili
oldugu sonucuna ulagmistir. Duran ve Sezgin (2012)’in “Yankilayict Akict Okuma
Yonteminin Akict Okumaya Etkisini”, arastirdiklar1 ¢aligmalarinda yankilayici
okuma yonteminin uygulanmasinin ardindan; kelime tanima, anlama ve sesli

okuma becerisinde fark edilir derecede ilerleme oldugu sonucuna varilmistir.

Akic1 okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in kullanilan 6zel yontemlerin akici
okuma becerilerinde gelismeler sagladigi bilinmekle beraber yaptigimiz
arastirmada da tekerleme icerikli etkinliklerin akici okuma becerilerinin
gelismesinde etkili oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir bu nedenle arastirma
sonuglarimizin alan yazindaki diger arastirma sonuglar1 ile benzestigi

goriilmektedir.

Herhangi bir ek calisma yapmayarak belirlenen Tiirk¢e ders planlari
dogrultusunda Tiirk¢e derslerine devam eden kontrol grubunun 6n test sonuglari ile
son test sonuglari karsilastirildiginda, akici okuma becerilerinin hig¢birinde pozitif

bir farklilik olmadigi, az miktarda da olsa dogru okuma (On test= 92,20, Son test=
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91,64), hizl1 okuma (Ontest= 72,54, Sontest= 71,68) ve prozodik okuma (Ontest=
2,27, Sontest= 2,20) degerlerine ait Ol¢iimlerde azalma oldugu gorilmiistiir. Bu
sonu¢ uygulama boyunca kendi ders planlar1 dogrultusunda Tiirk¢e derslerine
devam eden Ogrencilerin farkli herhangi bir yontem uygulanmadigi siirece akici
okuma becerilerini gelistirmekte zorluk c¢ekilece§i seklinde yorumlanabilir.
Yapilan arastirmalar akici okuma becerilerin gelisimi igin 0zel yOntemler
kullanilmas1 gerektigi, 6zel yontemlerle desteklenmeyen 6grencilerin bu konuda
yetersiz kalabileceklerini gostermektedir. Kontrol grubun on test- son test 6lglim
sonuclar1 da bu durumu desteklemektedir. Kontrol grubunda belirlene ders planlari
dogrultusunda islenen Tiirkge dersi 6grencilerin akicit okuma becerilerinde pozitif

bir farklilik olusturmamastir.

Deney ve kontrol gruplarinin uygulamalar sonrasinda elde ettikleri puanlar
birbiri ile karsilastirildiginda ise okuma hizi, dogru okuma ve prozodik okuma
becerilerine ait puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Deney gruba ogrencilerinin okuma hizlarinda goriilen artista, bu
grup ile yapilan ders i¢i ¢aligmalarin yani sira tekerleme igerikli etkinlikler ile
yapilan uygulamalarin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Deney grubu ile yapilan
calismalar sonrasinda 6grencilerin Giines (2016)’da belirtilen akici okuyan bir
dordiincii siif 6grencisinin dakikada okumasi gereken kelime sayisina (120)
yaklastig1 belirlenmistir. Tekerleme igerikli etkinliklerin 6grencilerin dogru okuma
(kelime tanima) becerilerinin otomatik hale getirilmesinde onemli 6l¢iide etkili
oldugu soylenebilir. Arastirmalara gore ses, hece, kelime tekrari olan metinlerin
akict okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugu belirtilmistir. Tekerlemelerin de
bu becerilerin Ogrencilere  kazandirilmasinda etkili  bir ara¢ oldugu

diistiniilmektedir.

Tekerleme igerikli etkinlikler uygulandiktan sonra deney grubunun dogru
okuma becerisinde 5,22 oraninda, hizli okuma becerisinde 23,73 oraninda artis
olurken kontrol grubunda herhangi bir degisim olmamustir. Etkinliklerin uygulama
asamasinda etkinliklerde yer alan tekerlemelerin 6grenciler tarafindan dogru ve
noktalama isaretlerine dikkat edilerek okunduktan sonra hizli okuma ¢alismalarina
gecilmistir. Okuma caligmalar1 yapilirken 6grencilerin arastirmaci tarafindan
yapilan 6rnek okumalari dikkate almalar1 saglanmastir. Etkinliklerdeki tekerlemeler

ogrencilere dogru, hizli ve prozodik okuma kurallarin1 dikkate alarak okuyana
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kadar tekrar tekrar okutulmus, gereken zamanlarda 6rnek okumalar arastirmaci
tarafindan tekrarlanmis, 6grencilere bireysel, grup ve sinif olarak okuma ¢aligsmalari
yapmalarina imkan verilmistir. Ayrica Ogrencilerin tekerlemeleri tekerleme
defterlerine yazma, evde okuma ve ezbere sdyleme c¢alismalart yapmalari
saglanmig, bir sonraki derste Onceki tekerlemeleri tekrar okuma c¢alismalari
yaptirilmistir. Yapilan bu ¢aligmalar 6grencilerin kelime tanima ve kelime ayirt
etme becerilerinde gelisim saglayarak dogru ve hizli okuma becerilerini
gelistirmeye katkida bulunmustur. Daha Once yapilan arastirmalarda da bu tiir
icinde tekrar tekrar okuma bulunduran ¢aligmalarin dogru okuma ve hizli okuma
becerilerini gelistirdigi belirtilmektedir (Akyol, 2014; Keskin, 2012; Cayci ve
Demir, 2006).

Dogru okuma ile Ogrenciler, kelimeleri dogru telaffuz ederek
seslendirmektedir. Dogru okuma becerisinin gelismesi 6grencilerin  okuma
hatalarin1 azaltarak daha hizli okumalarmi saglamaktadir. Cetinkaya (2011)’de
belirtildigi gibi dogru okuma hizli okumanin 6n kosulu olarak kabul edilmektedir.
Deney grubu ile yapilan uygulamalar sonrasinda dogru okuma 6lgiimlerine paralel
olarak okuma hiz1 dl¢limlerinin de artis gosterdigi goriilmektedir. Bu sonug deney
grubundaki okuma hatalarinin azaldigini buna bagh olarak deney grubunun hem
dogru okuma hem de hizli okuma puanlarini artirdigt sonucuna ulagsmamizi
saglamistir. Bu sonug yapilan diger arastirmalarin sonuglari ile bu arastirmanin

sonuglarinin ortiistiigiini gostermektedir (Akyol, 2014).

Arastirma sonuglarina goére deney grubunun prozodik okuma puani ile
kontrol grubun prozodik okuma puani arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Deney grubunun 6n test prozodik okuma puanin 2,13 iken son test
prozodik okuma puami 2,85 olarak hesaplanmistir. Bu sonug tekerleme igerikli
etkinlikler uygulanan deney grubunun 6n test-son test prozodik okuma puani
arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasmamizi saglamistir. Kontrol
grubunun 6n test prozodik okuma puam 2,27 iken son test prozodik okuma puani
2,20 olarak hesaplanmistir. Bu sonug ise kontrol grubunun on test ve son test
prozodik okuma puani arasinda diisiis oldugunu gostermektedir. Bu karsilastirmalar
tekerleme icerikli etkinlikler uygulanan deney grubunun prozodik okuma puani
artis oldugunu gosterirken, normal 6gretime devam eden kontrol grubunun

prozodik okuma puanlarinda azalma oldugu sonucuna ulasmamizi saglamaktadir.
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Prozodik okumanin, okumada akiciligin bir gostergesi oldugu ve gelismis bir
okuma yapabilmek i¢in prozodik okuma becerisine sahip olunmasi gerektigi farkli
arastirmalarda belirtilmigtir (Keskin, 2012; Bastug, 2012; Keskin ve digerleri,
2013; Akyol, 2014). Prozodik ozellikler dikkat edilerek uygun hizda ve dogrulukta
yapilan okuma, okuyucunun anlama oraninmi artirmaktadir (Rasinski,2004, akt.
Akyol, 2014). Basaran (2012)’de de akict okumanin okudugunu anlamanin bir
gostergesi oldugu sonucuna ulasilmistir. Okuma siireci 6nce okuma becerisinin
kazanilmasi sonra gelistirilmesi sonra anlama siirecine girilmesi gibi birbirinden
giic alarak ve birbirine bagl olarak ilerleyen bir siire¢ olarak goriilmektedir. Daha
fazla zihinsel ¢aba gerektiren anlama becerisine ulasabilmek i¢in alt diizeyde olan
diger becerilerin kazanilmasi gerekmektedir (Akyol, 2014). Arastirmamiz bu
noktada anlamaya giden yolda Ogrencilerin kazanmasi gereken akici okuma
becerilerinin  gelistirilmesi igin tekerlemelerin kullanilabilecegi sonucuna

ulagsmamizi saglamaktadir.

Deney grubu 6grencilerinin hizli okuma, dogru okuma ve prozodik okuma
On test puanlarina gore erkek ve kiz 6grencilerin tekerleme igerikli etkinlikler
uygulanmadan 6nce aralarinda anlamli bir farkin olmadig1 gériilmistiir. Bu bulgu,
cinsiyetin 6grencilerin hizli okuma, dogru okuma ve prozodik okuma becerileri

tizerinde deney dncesinde bir etkisinin olmadigin1 géstermektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test hizli okuma, dogru okuma ve prozodik
okuma puanlarina gore hizli okuma puanlarinin cinsiyete gore farklilagtigi, kontrol
grubundaki kiz ogrencilerin (N=8), erkek Ogrencilerden (N=14) daha hizli
okuduklar1 sonucuna ulagilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin dogru okuma ve
prozodik okuma 6n test puanlarina gore erkek ve kiz 6grencilerin aralarinda anlaml

bir fakin olmadig1 goriilmiistir.

Deney grubu 6grencilerin son test 6l¢timlerine bakildiginda ise hizli okuma
puanlarinin cinsiyete gore farklilastigi; dogru okuma ve prozodik okuma
puanlarinin ise cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi, deney sonrasinda
da cinsiyetin dogru okuma ve prozodik okuma becerileri {izerinde bir etkisinin
olmadigin1 géstermektedir. Bu sonuca gore kiz dgrencilerin erkek dgrencilere gore
hizli okumada daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica tekerleme igerikli
etkinliklerin kiz 6grencilerin hizli okuma becerilerini gelistirmede, erkek

ogrencilerin hizli okuma becerilerini gelistirmeye gore daha etkili oldugu sonucuna
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ulagsmamizi saglamaktadir. Kontrol grubunun son test sonuglarina bakildiginda ise
On test sonuglariyla benzerlik gosterdigi, kiz 6grencilerin hizli okuma puanlarinin
erkek 6grencilerden fazla oldugu; dogru okuma ve prozodik okuma puanlarinin ise

cinsiyete gore farklilasmadig1 goriilmiistiir.

Bastug (2012)’de 6grencilerin akic1 okuma becerileri ve anlama becerileri
cinsiyet, siif diizeyi, sosyoekonomik diizey ve metin tiirii degiskenleri agisindan
karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin akict okuma becerileri ve
okudugunu anlamalar1 cinsiyete gore istatistiksel olarak farklilasmamistir.
Calismanin bu sonucu mevcut arastirmanin dogru okuma ve prozodik okuma

bulgusuyla tutarlilik gostermistir.

Paris (2017)’de ilkokul ogrencilerinin akici okuma becerileri cesitli
degiskenlere gore incelenmis, akici okuma becerilerinin cinsiyete gore farklilik

gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirmada deney grubu o6grencilerinin tekerleme igerikli etkinlikler
sonucunda akici1 okuma becerilerinde gelismeler saglanmis ve kontrol grubundaki
ogrencilerden daha akici okuma yaptiklar1 sonucuna ulagilmistir. Tekerlemelerin
temelinde dogru telaffuz becerisi kazandirma, hizli, vurgu ve tonlamaya dikkat
ederek okuma gibi 6zellikler bulunmaktadir. Tekerlemelerin yapisindaki ses, hece
ve kelime tekrarlar1 6grencilerin eglenirken dil aligtirmalar1 yapmalarina firsat
vermektedir. Eglenceli yapilari itibariyle 6grencilere hitap eden tekerlemeler deney
grubunun akict okuma becerilerinin gelismesine anlamli derecede katkida
bulunmustur. Tekerlemeler 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirmek i¢in

kullanilabilecek iiriinler olarak literatiire gegebilirler.
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BESINCI BOLUM

ONERILER

Tekerleme igerikli etkinlikler Ogrencilerin akici okuma becerilerini
gelistirmekte etkili olmustur. Bu nedenle 6gretmenler Tiirk¢e derslerinde bu
etkinlikleri sinif seviyesine gore uyarlayip uygulayabilirler.

Ogretmenler, 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirmek icin Tiirkce
derslerinin uygun saatinde tekerleme okuma ve sodyleme etkinlikleri
yapabilirler.

Okuma giigliigii yasayan 6grencilere yapilacak etkinlikler hakkinda aileler
bilgilendirilebilir ve tekerleme okuma ve soyleme c¢alismalarinin veli
tarafindan desteklenmesi saglanabilir.

Okul biinyelerinde okuma seviyesi diisiik Ogrenciler belirlenebilir, bu
ogrencilerin hepsine okul igerisinde, uygun zamanlarda akici okuma
becerilerini gelistirecek uygun etkinlikler uygulanabilir.

Arastirmacilar farkli smif seviyesindeki Ogrencilere tekerleme igerikli

etkinlikleri uygulayip, sonuclari paylasabilirler.
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EKLER

EK-1. YANLIS ANALIZ ENVANTERI (AKYOL, 2012)

YANLIS TURLERI YAPILAN SESLi OKUMA HATA SAYILARI

Atlayip Gegmeler

Eklemeler

Ogretmen Tarafindan Verilen Kelimeler

Tekrarlar

Yanlis Okuma

Ters Cevirmeler

Toplam

Not: Her 6grencinin okumasi kayitlardan dinlenerek, okuma sirasinda yaptiklari
hatalar bu envanter ile degerlendirilmistir.
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EK-2. PROZODIK OKUMA OLCEGI

KESKIN, BASTUG & AKYOL

Ek-A

Prozodik Okuma Olgegi

I | Metindeki duygusal durumlar okumaya yansitilir. (Heyecan, korku, seving, merak).

2 | Dogal konugma dilini yansitan bir ritimle(ahenkle) okumaktadir. (Okuma bir ritim
ve ahenk iginde siirer; sesli okuma dinleyiciye hos gelir).

3 | Okumasi monotondur. (Tek diize okur, okuma gerek anlamla ilgili gerekse yapiyla
ilgili bir ipucu vermez; duygusuz, robotik okumaktadir).

4 | Vurgulamalar metnin genelinde hissedilir. (Vurgulamalar gerekli olan her yerde ve
zamanda yapilr).

S |Sesinin siddetini noktalamaya gtre ayarlar. (Virgiilde sesi diigiirme, {inlemde
yiikseltme ve duygu katma gibi)

6 | Anlam vurgulamalarla yansitilir. (Sesli okumada one ¢ikarilmak istenen kelime ve
anlam gruplari vurgulanarak okunur)

7 |Kelime kelime okumaktadir.( Kelimeler arasi bir bag kurulmaz; dinleyici
okunandan bir anlam ¢ikarmada zorlanir).

8 |Ciimlelerdeki sinyal  kelimeler(baglag, edat vb) okuma esnasinda
belirginlesir.(Anlami baglayan, agiklayan, anlamaya ipucu saglayan kelimeler
belirgin okunur, Omek: Ama, Bunun diginda, Bunun igin, ilk olarak, ikincisi vb).

9 | Okumadaki duraklamalar uygundur. (Fazla bekleme ya da gok hizli gegme olmaz)

10 | Anlam tonlamalarla yansitilir.

11" | Okumasi piirfizsiizdiir. (sesini agik ve net kullanir;uyumludur;dinleyiciyi yormaz).

12 | Okurken sesini akicr kullanmaktadir. (Sesli okuma dalgals, teklemeli degildir).

13 | Tonlamalar metnin genelinde hissedilir. (Tonlamalar gerekli her yerde ve zamanda
yapilir).

14 | Anlaml guruplamalar yaparak okumaktadir. (Bir solukta seslendirilen kelimeler
birbirleriyle iliskilidir).

15 | Konusur gibi okumaktadir.
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EK-3. PROZODIiK OKUMA OLCEGI iZiN

S Yantla | v j5l| & Argie ®Gerek5\z v {fﬁ Sipir 29 lag v £} Kategonlere Ayr v e ™ X

Yan: Prozodik Okuma Olcegi

Kanan KFSKIN <kznankeskin@yzhon.com:
Cum 4.00.2015, 1037

Siz

6§ 3 -

Sn Yilmaz, élcegjin tam halini Mersin Universite Dergisi'nde yaymladiimiz makalenin ekinde bulabilirsin.
Bu adresten ulasip kullanabllirsin,

http://derginark.ulakbim.gov.tr/mersinefd/article/download/1002000365/1002000208

Calismanda bagarilar dilerim.

Kimden: ZEynep YILMAZ <zeynep_yimaz_28@hotmall coms
Kime: “kagankeskin@yahoo.com” <kagankeskin@yahoo.com, "kagankeskin@duzee.edutr <kagankeskin@duzce edu.ir
Giandarildigi Tarihe 3 Fyliil 115 72-41 Pargamha

Konu; Prozodik Okuma Qlgef
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EK-4. ARASTIRMA iZIN

Re: ZEYNEP YILMAZ ALKAN TEZ BELGELER

TRABZON ARGE <argetrabzon@gmail.com>
Pzt 18.01.2016, 13:13
Siz ¥

Hocam olurunuz gikmistir AR-GE Birimine ugrayip almaniz rica olunur.. bilginize

2016-01-14 15:10 GMT+02:00 ZEynep YILMAZ <zeynep yilmaz 28@hotmail.coms:

Trabzon II Milli Egitim Madarlaga
Strateji Gelistirme Subesi

Ar-Ge Birimi

0460 230 20 94

Dahili 1411
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T.C.
TRABZON VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr : 82438636/604/551330 18/01/2016
Konu:Uygulama izni
(Zeynep YILMAZ ALKAN)

VALILIK MAKAMINA

Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii IIkdgretim Anabilim Dalinda Yiiksek
Lisans 6grencisi olan Zeynep YILMAZ ALKAN'in “ilkokul 4.Simf Ogrencilerinin Akici
Okuma Becerilerini  Gelistirmelerinde Tekerlemelerin  Etkisi” konulu tez c¢alismasi
kapsamindaki etkinliklerin.  ekte veli izinleri belirtilen Trabzon I1li Vakfikebir Il¢esi
Bilyiikliman Ilkokulu’nda $grenim géren 4/C sinifi dgrencilerine 2015-2016 egitim dgretim
yili 11, Dénemi siirecinde okul miidiirlerinin de uygun gérece@i zamanlarda uygulama istegi
Miudurltigimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimizea da uygun gériildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Hizir AKTAS
Milli Egitim Muduri

OLUR
.../.../12016

Mustata GURDAL
Vali a.
Vali Yardimecisi

Prabron Valiligi i1 Milli Egitim Madariaga Bilgi lgin: Mesut KAS ($h.Mdr.)
releton  :{0 462) 2302094-1404 Faks D0 462) 230 43 74
Wi rabzonmem i meb.gov. e Int. Adresi = rabzon.meh.goy.tr

k guvenli mzaile hiep:/evraksorgu meb.gov.ir adresinden 8b57-8409-3032-8770-3C6C kodu ile tevit edilebilir
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EK-5. DERS PLANLARI

GUNLUK DERS PLANI 1-2 | TARIH: 08-12 Subat 2016

BOLUM I
Dersin Adi Tiirkge
Simflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA
Onerilen Siire 40° +40°
BOLUM II
OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder. Akicr okur.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder. [sitilebilir bir ses tonuyla okur.
Paylasarak okumaktan zevk alir. Metnin tiiriinii dikkate alarak okur.
Ogrenme Alam Okuma
Beceriler Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma

Ogretme-grenme-Yontem
ve Teknikleri

Soru-cevap, grup galigmasi

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag, Geregler

Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

%

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI
Ogretmen ** Bir esim findik, bir esim fistik, yattim yatarim, tuttum tutarim, dalda kargalar, dalt yargilar,
yerin algacik,(smiftan bir Ggrencinin adim soyler) gel sen ¢ik.”” Tekerlemesini okuyarak sinifa girer.
Tekerlemede adi gegen Ggrenciye okudugunun ne oldugu sorar. Ogrencilerden tekerleme cevabindan sonra(
tekerleme cevabini verebilmeleri igin gerekirse ogretmen ipucu verir) ogrencilerden varsa bildikleri
tekerlemeler okumalarini ister, isteyene de rehberli okuma yaptirarak okudugu tekerlemeyi tekrar ettirir.
Ogretmen bundan sonra okumamizi daha akici hale getirebilmek amaciyla bazi derslerimizde tekerlemeler
ilgili etkinlikler yapilacagin 6grencilere agiklayarak yapilacak olan derslerin amacini onlara hissettirir.
Ogrencilerden goniillii olan birine alfabemizdeki sesler saydirlir. ““B** sesiyle ilgili onceki bilgileri sorulur
ve *“ B’ sesinin nasil ogrenildigi hatirlatilir. {lk 6grenecekleri tekerlemenin ““B’* sesiyle ilgili oldugu
soylenir ve etkinlige baslanir.
Ogretmen tahtaya ** Babasinin benekli bildircint bitisik bostanda boceklerden bunalarak biiziildi.”
tekerlemesini tahtaya yazar ve dgrencilere sesli olarak okur. Ogretmen géniillii olan 6grenciden baglayarak
siniftaki 6grencilere tekerlemeyi sesli olarak okutur, yapilan yanliglar diizeltilir.
Ogretmen tekerlemeyi anlam gruplarina gére 3°e boler. Ve dgrencilere swrayla 1. ,2. Ve 3. grubu dogru
okumalarini en son tekerlemenin hepsini akict okumalarini soyler. Ogrencilere galismalari igin zaman verir.
Burada 6grenciler ¢alismaya baslamadan Gnce kendisi nasil galismalari gerektigini 6grencilere gosterir.
Ogrenciler caligirken 6gretmen aralarda dolasarak gerekli rehberligi yapar. Siirenin sonunda ogrenciler
ogretmen rehberliginde tekerlemeyi sesli olarak okur.

Ogretmen Ggrencilere birer tane defter dagitir ve 6grendikleri tekerlemeleri defterlerine yazmalarini ister. Ayrica bu
defteri tekerleme etkinliklerinin yapilacag: giinlerde mutlaka yanlarinda getirmelerini soyler.

BOLUM 111

OLCME-DEGERLENDIRME | 1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik slgme-degerlendirme

Gruplardaki 6grenciler tekerlemeyi bireysel sesli ve akici olarak okur.
2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-degerlendirme
Gruplardaki 6grenciler hep birlikte tekerlemelerini sesli ve akici olarak sinifa okur.

ODEV

Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklari tekerlemeyi evde tekrar etmelerini ve
ezbere akici bir sekilde sdylemelerini 6grencilere soyler.
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GUNLUK DERS PLANI 3 | TARIH: 15-19 Subat 2016

BOLUM I
Dersin Adi Tiirkce
Simflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA
Onerilen Siire 40" + 407

BOLUM II
OGRENCi KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder. Akict okur.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder. sitilebilir bir ses tonuyla okur.
Paylasarak okumaktan zevk alir. Metnin tiirtinii dikkate alarak okur.
Ogrenme Alam Okuma
Beceriler Turkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma
Ogretme-6grenme-Yontem ve Teknikleri Diiz anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma
Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler | Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI
Ogretmen ** Bugiin yeni tekerlemelerimiz var. Yeni tekerlemeleri merak ediyor musunuz? Acaba bu tekerlemeler hangi

seslerle ilgili? Tekerlemelerle ¢alismak sizi heyecanlandirtyor mu? ** gibi sorular sorarak 6grencilerin dikkatini derse
ceker.

2. Yeni etkinlige baglamadan 6nce gecen ders Ggrenilen tekerleme sorulur ve ogretmenin belirledigi 6grencilere sesli
olarak okutulur. Goniillii okumak isteyen 6grenci varsa tekerleme onlara da okutulur boylece gegen ders tekrar edilmis
olur,

3. Yeni etkinlige gegilir ve 6grencilere bugiin grup calismast yapilacagi, ‘K’ sesiyle ilgili tekerlemelerin okunacag:
soylenir ve 6grenciler 4 gruba ayrilir. Her grup kendine bir temsilci seger.

4. Gruplar tarafindan secilen temsilci 6gretmenin belirledigi tekerlemelerden bir tanesini grubu igin seger. Gruplarin
tekerlemesi belirlendikten sonra 6gretmen 6rnek okuma yapar. Gruplardaki 6grenciler siraya kendi tekerlemelerini 3
kere sessiz sonra kendi aralarinda sesli olarak en son sinifa okur.

5. Ogretmen dnceden tekerlemeleri bolerek hazirladigi kartlari karisik sekilde tahtaya yapistirir. Ogretmen karisik sekilde
tahtaya yapistirdigi tekerlemelerinin pargalarini birlestirip kendi tekerlemeleri olusturacaklarint gruplara anlatir. Ve ayni
anda gruplar tahtaya ¢ikip kendi tekerlemesine ait kartlari bulmaya calisir ve siraya koyar. Bu islemi en hizli siirede
yapan grup etkinligin birinci olur.

6. Ogretmen biitiin tekerlemeleri tahtaya yazar ve 6grencilere tekerleme defterlerine yazmalarini sdyler.

7. Etkinlikte kullanilacak tekerlemeler:

““Keskekginin keskek kepgesi keskeklenmis mi, keskeklenmemis mi? *
** Su karsidaki kara kuyu kavak, karardin mi, ey kara kuru kavak sarardin mi ey kara kuru kavak’
* Ocak kivileimlandiricilardan misin, kapr gicirdaticilardan misin? Ne ocak kivileimlandiricilardanim, ne kapi
gicirdaticilardanim.””
**Su karsida bir kuru dal, dala konmus kirk kartal, kartal kalkar, dal sarkar, dal sarkar, kartal kalkar.
BOLUM I11
OLCME-DEGERLENDIRME 1.Bireysel ~ 6grenme  etkinliklerine  yonelik  dlgme-
degerlendirme
Tekerleme goniillti 6grenciden baglayarak akici ve sesli sekilde
biitlin sinifa okutulur.
2. Grupla o6grenme etkinliklerine yonelik dl¢me-
degerlendirme
ODEV Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklari tekerlemeyi evde
tekrar etmelerini ve ezbere akict bir sekilde soylemelerini
ogrencilere soyler.
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GUNLUK DERS PLANI 4 TARIH: 22-26 Subat 2016

BOLUM I
Dersin Adi Tiirkge
Siniflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA
Onerilen Siire 40’

BOLUM I
OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder. Akict okur.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder. Isitilebilir bir ses tonuyla okur.
Paylasarak okumaktan zevk alir. Metnin tiirtinii dikkate alarak okur.
Ogrenme Alani Okuma
Beceriler Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma
Ogretme-6grenme-Yéntem ve Teknikleri Soru-cevap, grup ¢aligmasi
Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler | Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

OGRETME-OGRENME ETKIiNLIKLERI

1. Ogretmen elinde bir torbayla simifa girer. Ogrencilere torbanin iginde ne olabilecegini sorarak dgrencilerin dikkatini
derse geker. Ogrencilerin cevaplarni dinledikten sonra torbanin icinde yeni tekerlemelerin oldugunu soyler.
Ogretmen ogrencilere yeni tekerlemeleri merak edip etmediklerini sorarak 6grencileri derse motive eder.

2. Ogretmen 6grencilerin her birine torbadan birer tekerleme ¢ektirir. Ogrenciler gektikleri tekerlemeleri bir kez serbest
okur. Daha dgretmen 6grencilere kagitta yazili olan tekerlemeleri sesli okuyarak 6rnek okuma yapar.

3. Ogretmen drnek okuma yaptiktan sonra 6grencilere tekerlemelere calismalari i¢in zaman verir,

4. Tekerlemesini arkadaslarina dogru sekilde okuyacagina inanan 6grenci séz hakki alir ve tekerlemesini sesli okur.
Eger tekerlemesini eksiksiz okuyabilirse arkadaslarina da sesli sekilde kendi tekerlemesini tekrar ettirir.

5. Ogretmen dersin son on dakikasinda biitiin tekerlemeleri tahtaya yazar ve Ggrencilere de defterlerine yazmalarini
sdyler. Ogrenciler tekerlemeleri defterlerine yazdiktan sonra dgretmene biitiin tekerlemeleri 6grencilere sesli okutur,

6. Etkinlikte kullanilacak tekerlemeler:

** Uzun sokak ¢amur olmus, baklavalar hamur olmus, baklavanin igi seker, davulcunun karni siser, benim karnim
toktur ama arkadasim borek ister.”’
** Kara koyun kag koyun, siiriilere bas koyun, koglar seni bulanda, kara gider kis koyun.’
*“ Saya saya salli beye, dort ayag: alli beye, sayaci geldi duydunuz mu? Selamini aldimz mi? Melesin kuzularim,
me...me...me...""
*“ Saya saya salli deve, dort ayagi nalli deve, saya geldi gordiiniiz mii? , Sela verdi aldiniz mi? Dari bugday, dari
bugday”’
** Anam karabas koyun, karli daglar as koyun, ay karanlik gecede, ¢obana yoldas koyun’
*“ Yag yag yagmur, tarlada camur, teknede hamur, ver Allah’im ver, bir sulu yagmur.”’
Not: Tekerlemelerin her biri 4’er tane yazilir. Boylece her 6grenciye bir tekerleme diiser.
BOLUM III
OLCME-DEGERLENDIRME 1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6lgme-degerlendirme
Ogrenciler tekerlemeyi bireysel sesli ve akici olarak okur.
1. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6lgme-degerlendirme
Gruplardaki 6grenciler hep birlikte tekerlemelerini sesli ve akici
olarak sinifa okur.

ODEV Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklari tekerlemeyi evde tekrar
etmelerini ve ezbere akici bir sekilde sdylemelerini Ggrencilere
sdyler.




115

GUNLUK DERS PLANI 5 | TARIH: 22-26 Subat 2016
BOLUM I

Dersin Ad Tiirkge

Smiflar 4
' Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA

Onerilen Siire 40°

_ BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder. Akicr okur.

Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder. Isitilebilir bir ses tonuyla okur.
1 Paylasarak okumaktan zevk alir. Metnin tiirtinii dikkate alarak okur.
'Ogrenme Alam ' Okuma

Beceriler Tiirkgeyi dogru, etkili ve glizel kullanma
' Ogretme-ogrenme-Yontem ve Teknikleri Diiz anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma
' Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arac, Geregler Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

OGRETME-OGRENME ETKIiNLIKLERI

. Ogretmen simifa girer ve tahtaya biiyiik biiyik bir ““C** sesi yazar. Ogrencilere *“C** sesiyle baslayan

kelimeler sorarak *‘C’* sesine Ggrencilerin dikkatini ¢eker. Daha sonra sizce bugiin hangi sesle ilgili
tekerlemeleri okuyacagiz diyerek 6grencileri derse motive eder.

Ogretmen sinifa getirdigi tekerlemeleri tahtaya yazar ve dgrencilere okur. Ogrenciler 6gretmenin drnek
okumasindan sonra tahtada yazili olan tekerlemeleri tekerleme defterlerine yazarak sessiz okurlar.
Ogretmen deftere yazilan ve sessiz okunan tekerlemeleri Sgrencilere sesli okutur ve ogrencilerin eksik
kaldiklar1 yerleri ¢alismalarinda onlara yardim eder.

Ogrenciler tek tek tahtaya kalkarak tekerlemeleri dgretmen rehberliginde sesli okur.

Biitlin 6grenciler tekerlemeleri sesli okuduktan sonra 6fretmen bu etkinligi neden yaptiklarim,
tekerlemeleri bu sekilde okumanin onlara neler kazandiracagini sorarak dersin amacini Sgrencilere
hatirlatir. En son tekerlemeleri hep birlikte okuyarak ders bitirilir.

Etkinlikte kullanilacak tekerlemeler:

*“ Cardakl cesmede ¢irak gigekleri cobanin ¢oregini ve guvallar giirtittii.””

*“ Carik, corap, dolak. Ben sana ¢arik, ¢orap, dolak mi dedim?*

““Catalca’da Topal Coban Yapar satar ¢atal sapan, Nasil yapar gatal sapan Catalca’da Topal Coban.”

BOLUM 111

OLCME-DEGERLENDIRME 1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6lcme-

degerlendirme

Tekerleme goniillii 6grenciden baslayarak akici ve sesli
sekilde biitiin sinifa okutulur.

2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-
degerlendirme

ODEV

Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklari tekerlemeyi
evde tekrar etmelerini ve ezbere akici bir sekilde
soylemelerini 6grencilere soyler.
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GUNLUK DERS PLANI 6 | TARIH: 29 Subat 4 Mart 2016
BOLUM I
Dersin Adi Tiirkge
Simiflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA
Onerilen Siire 40’
BOLUM II
OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder. Akicr okur.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder. Isitilebilir bir ses tonuyla okur.
Paylasarak okumaktan zevk alir. Metnin tiirlinii dikkate alarak okur.
Ogrenme Alam Okuma
Beceriler Tirkeeyi dogru, etkili ve giizel kullanma
Ogretme-6grenme-Yontem ve Teknikleri Soru-cevap, grup ¢alismasi
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

oo

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI
Ogretmen daha onceki derslerde okunan tekerlemelerden birini akici bir sekilde soyleyerek simifa girer ve
ogrencilerin dikkatini derse geker. Ogrencilere daha 5nce okunan tekerlemelerden benim sdyledigim gibi soylemek
isteyen var m1 diyerek 6grencilere gegen derslerin tekrarmi yaptirir.
Ogrencilere bugiin hangi sesle ilgili tekerleme okuyacaklarini sorarak tahminde bulunmalari ister ve onlar1 derse
motive eder. Ogrencilerin tahminleri dinlendikten sonra bugiinkii dersin ““P** sesiyle ilgili oldugu sdylenir ve
getirilen tekerlemeler sesli ve akici olarak dgrencilere okunur.
Ogretmen tekerlemelerin yazili oldugu kagitlari Ggrenciler dagitir ve ogrencilerin tekerlemeleri sessiz bir kez
okumalarini soyler. Sessiz okuma yapildiktan sonra §gretmen rehberliginde tekerlemeler birkag kez sesli okunur.
Okumalar sonunda 6gretmen Ggrencilere zaman verir ve tekerlemelere bireysel olarak caligmalarmi ister.
Ogrencilerin bireysel calismalari bittikten sonra dgrenciler teker teker tekerlemeleri sinifa sesli okur. Ogretmen
kagitlardaki tekerlemeleri tekerleme defterlerine yazmalarini sdyler de dersi bitirir.
Etkinlikte kullantlacak tekerlemeler:
** Palavraci peltek pisirik piskin poturlu porsiik pulcu piiskiirdii.””

** Pireli peyniri perhizli pireler tepelerse pireli peynirler de pir pir pervaz ederler.”’

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME 1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6lgme-degerlendirme

Gruplardaki 6grenciler tekerlemeyi bireysel sesli ve akici olarak okur.
2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6lgme-degerlendirme
Gruplardaki 6grenciler hep birlikte tekerlemelerini sesli ve akic
olarak sinifa okur.

ODEV

Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklari tekerlemeyi evde tekrar
etmelerini ve ezbere akici bir sekilde soylemelerini 6grencilere soyler.
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GUNLUK DERS PLANI 7 TARIH: 29 Subat- 4 Mart 2016
BOLUM I
Dersin Adi Tirkee
Siniflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA
Onerilen Siire 407
BOLUM II
OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder. Akict okur.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder. [sitilebilir bir ses tonuyla okur.
Paylagarak okumaktan zevk alir. Metnin tiirtinii dikkate alarak okur.
Ogrenme Alam Okuma
Beceriler Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma
Ogretme-ﬁgrenme-Yﬁntem ve Teknikleri Diiz anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma
Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

v

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

. Ogretmen ** Tek tek tekerleme, tstii kaymak-sekerleme, dereye diisme ok soguk, style bana cargabuk’* diyerek

sinifa girer ve grencilere ““Var mr 6grendigi tekerlemelerden birini gargabuk soyleyecek olan?”” diye sorarak
ogrencilerin dikkatini derse geker ve dnceki tekerlemeleri tekrar ettirir.

Ogretmen 6grencilere * Tekerleme Ggrenmek giizel mi?, Tekerlemeler etkinlik yapmak sizi eglendiriyor mu?,
Tekerlemeleri akict okumak sizlere ne kazandirtyor?, Yeni tekerlemeler 6grenmek istiyor musunuz?’’ gibi sorular
sorarak dgrencilere hem etkinliklerin amacini hatirlatir hem de onlari derse motive eder.

Ogretmen bugiin okunacak tekerlemenin ““G** sesiyle ilgili oldugunu tekerlemeleri 2 kisi, 4 kisi, 6kisi seklinde
giderek artan gruplar seklinde okuyacaklarini sdyler ve tekerlemeleri tahtaya yazar. Tahtaya yazdigi tekerlemeleri
ornek olarak bir kere okur.

Ogrencileri once 2’li gruplara, sonra 4’erli gruplara, en son 6’sarli gruplara aymrir ve tekerlemelere 8%er dk
caligmalarini soyler. Calismalar bittikten sonra her 6grenci tekerlemeleri arkadaglarina sesli okur.

Etkinlikte kullanilacak tekerlemeler:

** Galip Geyve’de gir gir giden gocuklu gogmen gururluya giildi.”

** Gegimsiz gelin, Geyve'den gelirken gelinligindeki gerdanhigini getirdi.”

BOLUM III
OLCME-DEGERLENDIRME 1.Bireysel Ggrenme etkinliklerine yonelik  &leme-
degerlendirme

Tekerleme goniillii 6grenciden baslayarak akict ve sesli
sekilde biitiin smifa okutulur.

2. Grupla 06grenme etkinliklerine yonelik olgme-
degerlendirme

ODEV

Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklari tekerlemeyi evde
tekrar etmelerini ve ezbere akici bir sekilde sdylemelerini
ogrencilere soyler.
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GUNLUK DERS PLANI 8 | TARIH: 7-11 Mart 2016
BOLUM I
Dersin Adi Tiirkge
Siniflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA
Onerilen Siire 40°
BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.
Paylasarak okumaktan zevk alir.

Akict okur.
Isitilebilir bir ses tonuyla okur.
Metnin tiirtinii dikkate alarak okur.

Ogrenme Alam

Okuma

Beceriler

Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma

Ogretme-6grenme-Yontem ve Teknikleri

Soru-cevap, grup galismasi

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler

Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI{

. Ogretmen sinifa beyaz, kirmizi, siyah, sar1, yesil ve mavi renkte sapkalarla girerek 6grencilerin dikkatini
ceker.

. Ogretmen ** Bu sapkalarla ne yapacagiz? , Sapkalarin renkleri size ne hissettirir? , Renkler bizlere ne
ifade eder? , Renkler olmasaydi ne olurdu?"” gibi sorularak sorarak 6grencileri derse motive eder.

. Ogretmen renklerle birlikte sapkalara yiiklenen anlami &grencilere anlatir. Beyaz sapkay1 takan
Ogrencinin tekerlemeyi sakin, kirmizi sapkayi takan dgrencinin korkmus, siyah sapkayi takan 6grencinin
kotlimser, sar1 sapkayi takan Ggrencinin iyimser, yesil sapkayi takan 6grencinin heyecanli bir sekilde
tekerlemeyi sesli okuyacagini soyler. Bu etkinlikte kullanilacak tekerlemeleri tahtaya yazar ve
tekerlemelerin hangi sesle ilgili olabilecegini sorar. Daha sonra ¢grencilere 8 dk zaman verir ve
tekerlemeye bireysel olarak ¢alismalarini soyler.

. Ogrencilerin bireysel galismalar bittikten sonra 5gretmen sapka sayis1 kadar 6grenciyi tahtaya cikarir ve
her sapkayi bir Sgrencinin takmasini saglar. Ogrenciler taktiklari sapkanm renginin duygusuna gére
tekerlemesini sesli okur. Ogrenciler bu etkinlikle hem duygulari yasamis hem de okumalarini gelistirmis
olurlar.

. Biitiin 6grencilerin okumast bittikten sonra tekerlemeler deftere yazdirilir.

. Etkinlikte kullanilacak tekerlemeler:

*“ Davulcu dede disarlikhi dikisgiyi dolandirirken dénemecin duvarindan diistii.”’

BOLUM I1I

OLCME-DEGERLENDIRME

1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik ol¢me-degerlendirme
Gruplardaki 6grenciler tekerlemeyi bireysel sesli ve akici olarak okur.
2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6lgme-degerlendirme
Gruplardaki ogrenciler hep birlikte tekerlemelerini sesli ve akici
olarak sinifa okur.

Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklar tekerlemeyi evde tekrar
etmelerini ve ezbere akici bir sekilde sdylemelerini 6grencilere soyler.
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GUNLUK DERS PLANI 9 | TARIH: 14-18 Mart 2016
BOLUM I
Dersin Adi Tiirkce
Siniflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA
Onerilen Siire 40° +40°
BOLUM 11

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.
Paylasarak okumaktan zevk alir.

Akicr okur.
Isitilebilir bir ses tonuyla okur.
Metnin tiirint dikkate alarak okur.

Ogrenme Alani

Okuma

Beceriler

Tirkeeyi dogru, etkili ve giizel kullanma

Ogretme-6grenme-Yontem ve Teknikleri

Diiz anlatim, soru-cevap, gésterip-yaptirma

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler

Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

. Ogretmen elinde Kartlarla simifa girer. Ogrencilere, ‘‘Acaba elimdeki kartlarda ne var? , Bu kartlari ne
amagla kullanacagiz?** gibi sorular sorarak grencilerin dikkatini derse geker.

. Ogretmen * Alfabemizin ilk harfi neydi? , ““A™ harfi/sesi ile ilgili tekerlemeleri 6grenmek ister
misiniz?”” gibi sorular sorarak 6grencileri **A’’ sesiyle ilgili tekerlemeleri 6grenmeye motive eder.

. Ogretmen 6grencileri gruplara aymrr, her gruba birer kart cektirir. Gruptaki ogrenciler kartlarindaki
tekerlemeyi once tekerleme defterlerine yazarlar. Ogretmen bir kere biitiin tekerlemeleri sesli olarak okur.
Daha sonra her 6grenci grubunun tekerlemesini bireysel olarak 8 dk galisir. Grup okumalar bittikten
sonra dgrenciler kendi gruplarina birer sozcii segerler, secilen grup sozciileri tekerlemeyi sinifa okur.
Hangi grubun s6zciisii tekerlemeyi en giizel okursa o grup etkinligin birincisi olur.

. Ogretmen biitiin kartlardaki tekerlemeleri tahtaya yazar biitiin 5grencilerin biitiin tekerlemeleri tekerleme
defterlerine yazmalarini ister. Her 6grenci kendi grubunun digindaki tekerlemeyi ev de ¢alismalidir.

. Etkinlikte kullanilacak tekerlemeler:

*“ Abali acar a¢ adali afacan agrili agginin ailesiyle ajansta akilli aliskan amelenin anasina apansiz
armutcu asalak agir1 atak avare Ayashyla azizlik etti.”
“*Abana‘dan Adana‘ya abarta abarta apar topar ahlatla agdali avuntucu ahmak Ahmet‘in avadanliklarini
aparanlardan acar Abdullah ile aptal Abdi aksam bize geldiler.”
** Lale latif laleli lambasini lacivert lake lavabodan nazik, nadide sefkate verdi.”
“ Adem madene gitmis, 4dem madende badem yemis, mademki 4dem madende badem yemis, niye bize
getirmemis.”’

“‘Ademe adem gerektir Adem anlar ademi, Adem adem olmayinca nitsin adem ademi.”

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME

1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-degerlendirme

Tekerleme goniillii 6grenciden baglayarak akici ve sesli sekilde biitiin sinifa
okutulur.

2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-degerlendirme
Gruplardaki 6grenciler hep birlikte tekerlemelerini sesli ve akici olarak sinifa
okur.

Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklari tekerlemeyi evde tekrar etmelerini
ve ezbere akici bir sekilde sdylemelerini 6grencilere sdyler.
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GUNLUK DERS PLANI 10 | TARIH: 21-25 Mart 2016

BOLUM I
Dersin Adi Tiirkce
Siiflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICT OKUMA
Onerilen Siire 40°

BOLUM II
OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder. Akict okur.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder. Isitilebilir bir ses tonuyla okur.
Paylasarak okumaktan zevk alir. Metnin tiirtinii dikkate alarak okur.
Ogrenme Alam Okuma
Beceriler Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma
()gretme-ﬁgrenme-Yﬁntem ve Teknikleri Soru-cevap, grup ¢aligmasi
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

(98]

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

. Ogretmen elinde tekerlemelerin yazili oldugu kagitlarla simifa girer. * Sizce elimdeki kagitlarda ne

yaziyor? , ° Yeni tekerlemeler 6grenmeye hazir misiniz?”” gibi sorular sorarak ¢grencilerin dikkatini
derse ¢eker.

Ogretmen kagitlarda yazih olan tekerlemeleri Ggrencilere okur ve tekerlemelerin hangi sesle ilgili
olabilecegini sorar. Ogrencilerin cevaplarindan yola ¢ikarak tekerlemelerin “C** sesiyle ilgili oldugunu
soyler ve tekerlemeleri 6rnek olarak grencilere okur.

Ogretmen tekerlemelerin yazili oldugu galisma kagitlarim 6grencilere dagitir, Ogrenciler bireysel olarak
tekerlemelerini 10 defa okuyup, bakmadan defterlerine yazmaya ¢alisilar,

Daha sonra her 6grenci kendine bir es secer ve tekerlemeleri birbirlerine soylerler. Ogrenciler 10 dk
boyunca grup olarak ¢aligirlar. Gruplarin ¢alisma stireleri bittikten sonra grup olarak sirayla tahtaya ¢ikip
tekerlemeleri birlikte sesli okurlar. Sagirmadan tekerlemelerini okuyan grup etkinligin birincisi olur.
Etkinlikte kullanilacak tekerlemeler:

** Cambaz Cevat ciliz cimri coskunla comertlige cumbada ciiret ettiler.””

“Cimcime Cevza, cicili bicili cografyaci Cezayirli Celal'e, "Cancagizim Cebeci canavari yine cayir cayir
ciger kesiyormus” dedi.

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME | 1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik lgme-degerlendirme

Gruplardaki 6grenciler tekerlemeyi bireysel sesli ve akici olarak okur.

2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6lcme-degerlendirme
Gruplardaki 6grenciler hep birlikte tekerlemelerini sesli ve akici olarak
sinifa okur.

ODEV

Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklari tekerlemeyi evde tekrar
etmelerini ve ezbere akict bir sekilde sdylemelerini 6grencilere soyler.
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GUNLUK DERS PLANI 11 | TARIH: 21-25 Mart 2016

BOLUM I
Dersin Adi Tiirkce
Smiflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA
Onerilen Siire 40°

BOLUM II
OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder. Akict okur.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder. Isitilebilir bir ses tonuyla okur.
Paylasarak okumaktan zevk alir. Metnin tiirtinii dikkate alarak okur.
Ogrenme Alani Okuma
Beceriler Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma
Ogretme-63renme-Yontem ve Teknikleri Diiz anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

[95]

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI
Ogretmen elinde torbayla sinifa girer ve dgrencilere ** Acaba torbamin iginde bugiin sizin i¢in ne siirpriz var?” diye
sorarak 6grencilerin dikkatini ceker.
Ogretmen , ““Torbadan sizin igin bir tekerleme ¢ekip okumami ister misiniz?** der ve dgrencilerin evet cevabindan
sonra torbadan bir kagit ¢ekip 6grencilere okur, okudugu tekerlemenin hangi sesle ilgili oldugunu sorar ve dgrencileri
derse motive etmis olur. Ogretmen dgrencilerin cevaplarindan hareketle tekerlemelerin ““E”” sesiyle ilgili oldugunu
bir kez de kendisi ifade eder ve etkinlige gegilir.
Ogretmen bir 6grenciyi tahtaya ¢ikarir, tahtaya gikan dgrenci dgretmenin torbasindan gektigi tekerlemeyi once sessiz
sonra sesli okur. Ogrenci tekerlemesinin birkag kez sesli okuyarak diger 6grencilerin tekrar etmesini saglar.
Ogrenci kendi okumasi bittikten sonra bir arkadagini seger bu sefer yeni gelen dgrenci bir tekerleme geker ve ayni
sekilde sessiz ve sesli okuma yaptiktan sonra ¢ektigi tekerlemeyi arkadaslarina tekrar ettirir.
Bu etkinlik torbadaki tekerlemeler bitene kadar bu sekilde devam eder. Torbadaki tekerlemeler bittikten sonra
ogrenciler Ser kisilik grup olup okuduklari tekerlemeleri defterlerine yazmaya caligirlar. Ogrencilere verilen siire
bittikten sonra 6gretmen tekerlemeleri tahtaya yazar 6grenciler kendi yazdiklari ile kargilastirma yapip eksiklerini
giderirler. En son biitiin sinif tekerlemeleri sesli olarak okur ve etkinlik bitirilir.
** Ebe ecel edepli efe egemen, egitimde ejderli ehliyetini ekliyerek ellerini emekginin entrikaci, epikiircii, erkek,
esmer, esine etajerli evinde eyvah! Diyerek ezberletti.”
** Gece penceredeki benekli tekir kedi kendi tenceresindeki eti yedi.”
“Elektrik Ekrem'le elit Emre, erkek erkege pencere ve tencere ekinoksu ereginde elendiler.”

““Eger Eleskirtli elestirmen Egref ile Edremitli Bedri'yi Ege'nin en iyi egercisi biliyorlarsa, ben de Ermenekli Erdem
Ergene'nin en iyi elektrik¢isidir derim.”

“Erzurumlu Efruz efendinin evde kalmis evlenmemis ebesi Edirne emiri Esfendiyar efendiye evet deyip evlenmelide
mi ev edinmeli, evlenmemeli de ev edinmemeli mi?**

BOLUM III

OLCME- 1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-degerlendirme
DEGERLENDIRME Tekerleme goniilli 6grenciden baslayarak akict ve sesli sekilde biitiin simifa

okutulur.
2. Grupla dgrenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-degerlendirme

ODEV

Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklar tekerlemeyi evde tekrar etmelerini ve
ezbere akici bir sekilde soylemelerini 6grencilere soyler.
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GUNLUK DERS PLANI 12

; TARIH: 28 Mart- 01 Nisan 2016

BOLUM 1
Dersin Adi Tiirkge
Simflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA
Onerilen Siire 40°
BOLUM II
OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder. Akicr okur,
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder. Isitilebilir bir ses tonuyla okur.

Paylasarak okumaktan zevk alir.

Metnin tiiriinii dikkate alarak okur.

Ogrenme Alani

Okuma

Beceriler Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma
Ogretme-ﬁgrenme-Yﬁntem ve Teknikleri Soru-cevap, grup ¢alismasi
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

1. Ogretmen simifa girer ve tekerleme sdylemek isteyen var mi diyerek ogrencilerin dikkatini ceker. S6z alan

ogrencilere onceki derslerde ogrendikleri tekerlemelerden soyletir. Daha sonra “‘F*” sesiyle ilgili bir tekerleme
sdyler, soyledigi tekerlemeyi bir de dgrencilere tekrar ettirerek tekrarlar. Ogrencilere tekerlemenin hangi sesle
ilgili oldugunu sorar, 6grencilerin cevaplarindan hareketle *“ F’sesiyle ilgili tekerlemelerin okunacagini agiklar.
Ogretmen simifi 5 gruba ayirir her gruba tekerlemenin yazili oldugu farkli renkte kagitlar verir. Gruplar kendi
aralarinda tekerlemelerine ¢aligirlar. Gruplarin ¢aligma siireleri bitince biiyiik bir gember olugturulur. (Bu arada
her grup iiyesinin tekerlemesi ve elinde yazili olacaktir ve grup tiyeleri farkli yerlerde olacaklardir.)

Ogretmen farkli farkli kisilerin isimleri soyler ismi séylenen Sgrenci cemberinin ortasina gikar ve tekerlemesini
sesli okur hangi grubun {iyesiyse o gruptaki arkadaslari da 6grenciyle birlikte tekerlemeyi sesli okur.

Biitiin gruplar tekerlemesini en az ti¢ kere sesli okuduktan sonra 6gretmen biitiin tekerlemeleri tahtaya yazar ve
ogrenciler tekerleme defterlerine gegirirler. Gruplar diger gruplarin tekerlemesini evde okuyup 6greneceklerdir.
Etkinlikte kullanilacak tekerlemeler:

** Farfara felfelek finl firil fileli follugu fotr fuarinda flizenledi.”

“Felemenk'te Felemenklerin Felemenkge mi konugtuklarini diisiine diigiine fertligi gektiler.””
“Falezli falcatanin figan eden Ferhunde‘ye var mi faydasi, Ferhunde‘nin fer fer atan yiiregi Fitnat‘in
faturasina fark firlatir mi 2’

“Fermanli fabrikator Fuat Fatin Furtun, filden, fiilden, fisiltidan, fosilden, filitten, fliitten, fellik fellik
kagar.”

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME 1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6lgme-degerlendirme

Gruplardaki 6grenciler tekerlemeyi bireysel sesli ve akici olarak okur.

2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6lgme-degerlendirme

Gruplardaki 6grenciler hep birlikte tekerlemelerini sesli ve akici olarak sinifa
okur.

Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklar: tekerlemeyi evde tekrar etmelerini
ve ezbere akici bir sekilde sdylemelerini dgrencilere sdyler.
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GUNLUK DERS PLANI 13 | TARIH: 4-8 Nisan 2016
BOLUM I
Dersin Adi Tiirkge
Simiflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA
Onerilen Siire 40" +40°
BOLUM I
OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder. Akict okur.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder. [sitilebilir bir ses tonuyla okur.

Paylasarak okumaktan zevk alir.

Metnin tiiriinii dikkate alarak okur.

Ogrenme Alani

Okuma

Beceriler Tiirkeeyi dogru, etkili ve giizel kullanma
Ogretme-6grenme-Yontem ve Teknikleri Diiz anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma
Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arac, Gerecler Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

OGRETME-OGRENME ETKINLiKLERI
Ogretmen sinifa girer ve dgrencilere <‘Hakki hakkinin hakkini yemis. Hakki Hakki'dan hakkini istemis. Hakki
Hakki*ya hakkini vermeyince Hakki da Hakki'nin hakkindan gelmis.”” Tekerlemesini sdyler. Siz de bu
tekerlemeyi benim okudugum gibi okumak ister misin deyip dgrencilerle birlikte tekerlemeyi birkag tekrar
eder. Bu sekilde ogrencilerin dikkatini ¢eker. Daha sonra okuduklari tekerlemenin hangi sesle ilgili
oldugunu sorar ve dgrencileri *“H’ sesiyle ilgili tekerleme okumaya motive eder.
Ogretmen 6grencileri cember seklinde oturtur. Cemberin ortasina iginde tekerleme kéagitlari olan torbayi
koyar. Torbanin igindeki kagitlarda hem tekerleme hem de duygu yazihidir. Ogrenciler sirayla gelir bir kgt
seger ve sectigi tekerlemeyi 8 dk caligir. Daha sonra sirayla kagitlarinda yazili olan duyguya gore
tekerlemesini okur. Dairedeki biitiin 6grenciler tekerlemesini okuyunca etkinlik son bulur.
Ogretmen biitiin tekerlemeleri tahtaya yazar 6grenciler de tekerleme defterlerine yazarlar. Her 6grenci kendi
okudugu tekerlemeden farkh olan tekerlemeyi evde ¢alismalidir.
Etkinlik drnekleri:

““Hahambagi, hahamhanede hapsirinca hain Haydar "Haydaa Hahambasi hahamhanede hoyrat hoyrat
hapsirmak hiirmetsizliktir" dedi.”
“*Habes hemgire hirkali hizmetgi hoppa hodiige hurmalari hiirmetle sundu.”’
**Hapi yuttu Haldun, hap hup etti Sadun.”
““Hopali Hamit*in hop hop atar yiiregi, Hatayli Hasret‘in hep soyler dili."””
“Heceye hevesli heykeltirag herif heybesini hemserisi hendekli Hesna' ya hediye etti.”
** Hilebaz Hilmi Hindistan'dan hizmetgisi Hintli Hikmeti hileyle himayesine getirdi.”’
“Himbil hirgin Hasbi hirsizlikla hiyarlari hirkasinda hizl hizh hifzetti.”
““Hadiik hoyiikle hoykiirerek hérgiiciinii hopiirdetti.”
““Hurmact Hulusi huysuzluktan hurmalarini hurda huniye tiktr.”
“*Hiikiimdar Hiiseyin hiinerine hiirmetsizlikten hiiziinlii Hiisnii ile hiingiir hiingiir aglad:.”

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME | 1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik slgme-degerlendirme

Gruplardaki 6grenciler tekerlemeyi bireysel sesli ve akici olarak okur.
2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-degerlendirme
Gruplardaki 6grenciler hep birlikte tekerlemelerini sesli ve akici olarak sinifa okur.

Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklari tekerlemeyi evde tekrar etmelerini ve
ezbere akici bir sekilde sylemelerini dgrencilere soyler.
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GUNLUK DERS PLANI 14

| TARIH: 11-15 Nisan 2016

BOLUM I
Dersin Adi Tiirkce
Siniflar 4.
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA

Onerilen Siire

40’

BOLUM I

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.
Paylasarak okumaktan zevk alir.

Akicr okur.
Isitilebilir bir ses tonuyla okur.
Metnin tiirtinii dikkate alarak okur.

Ogrenme Alam

Okuma

Beceriler

Turkeeyi dogru, etkili ve giizel kullanma

Ogretme-6grenme-Yontem ve Teknikleri

Soru-cevap, grup calismast

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler

Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

. Ogretmen sinifa girer ve dgrencilerden birine gegen ders dgrenilen tekerlemelerden birini soyletir. Eger
ogrenci tekerlemesini soylerse Ggretmen 6@renciyi odiillendirir. (Cikolata, oyunca, kalem v.b)
Soyleyemezse tekerleme defterini agip en son dgrenilen tekerlemeleri sesli okutur.

. Daha sonra 6gretmen bir tekerleme okur, tekerlemenin hangi sesli ilgili oldugunu sorar. Ogrencilerin
cevaplarindan hareketle tekerlemenin *‘I"* sesiyle ilgili oldugunu soyler.

. Ogretmen ““I"" sesiyle ilgili olan tekerlemeleri tahtaya yazar, once kendi sesli okur daha sonra birkag
ogrenciye sesli okutur. Ogrencilerden tekerlemeleri defterlerine yazmalarini ister.

. Ogrenciler tekerlemeleri defterlerine yazdiktan sonra yazdiklari tekerlemeler icinden kendilerine bir
tekerleme secerler. Ayni tekerlemeyi segen ogrenciler grup olur ve 10 dk grup olarak tekerlemeleri
birbirlerine okurlar.

. Grup caligmalan bittikten sonra her grup sirayla tekerlemesini sesli okur hangi grup daha eksiksiz ve
akict okursa etkinligin birincisi olur ve dillendirilir.

. Etkinlikte kullanilacak tekerlemeler:

““Thlamuru [lgarla Irakl 1sitarak 151kl 1triye 1zgarada sundular.”
“Igdir'in Ig1l 1¢1] akan irman irmaginin kiyilart iklim tiklim 1lgim kaphdir.”
“Ilgaz irmagindan 151l 1511 esen 1lgit, iklim tiklim, 1lgit tlgit, 1511 1511 1$11dar.”’

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME

1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-degerlendirme
Gruplardaki 6grenciler tekerlemeyi bireysel sesli ve akici olarak okur.
2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik l¢me-degerlendirme
Gruplardaki 6grenciler hep birlikte tekerlemelerini sesli ve akici olarak
smifa okur.

Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklar: tekerlemeyi evde tekrar
etmelerini ve ezbere akici bir sekilde soylemelerini 6grencilere sGyler.
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GUNLUK DERS PLANI 15 | TARIH: 11-15 Nisan 2016
BOLUM I
Dersin Adi Tiirkce
Smiflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA
Onerilen Siire 40’
BOLUM II
OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder. Akicr okur.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder. Isitilebilir bir ses tonuyla okur.

Paylasarak okumaktan zevk alir.

Metnin tiirtint dikkate alarak okur.

Ogrenme Alan

Okuma

Beceriler

Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma

Ogretme-6grenme-Yontem ve Teknikleri Diiz anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler | Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

1. Ogretmen smifa girer ve isminde

uin

sesi olan 6grenciler ayaga kalsin diyerek 6grencilerin dikkatini

¢eker. Ayaga kalkan ogrencilere dnceki ders 6grendikleri tekerlemelerden birer tane soyletir, Eger
sdyleyemeyen 6grenci olursa tekerleme defterinden okutur.

. Ogretmen ogrencilere ** Neden isminde I sesi olan 6grencilere tekerleme soylettim?” diyerek yeni
grenilecek olan tekerlemelerin ““I”” sesiyle ilgili oldugunu aciklar.

. Ogretmen her Ggrenciye icinde tekerleme yazili olan kiicik kagit parcalar dagitir. Ogrenciler
tekerlemelerine bireysel olarak okuyup ¢aligirlar. Daha sonra tekerlemesini sdylemeye kendini hazir
hisseden 6grenci tekerlemenin yazili oldugu yakasina takar ve simfta dolasmaya baglar. Dolasan
ogrenciler karsilastiklari zaman 6nce tekerlemelerini birbirlerine soylerler daha sonra birbirlerinin
tekerlemesini okurlar. Ogrenciler tekerlemeleri okurken zorlandiklari yer olursa birbirlerine yardim
ederler, begendikleri tekerlemeler olursa tekerlemeleri degistirirler. En son sinif tekrar toplanir, hangi
kagit degisikliklerinin yapildigim tespit eder, kdgitlarim degistirenler degistirme sebeplerini agiklarlar
ve etkinlik son bulur.

. Ogretmen tekerlemeleri tekrar ettirmek igin tahtaya yazar hep birlikte tahtadan tekerlemeler okunur ve
ogrenciler tekerlemeleri tekerleme defterlerine yazarlar.

. Tekerleme ornekleri:

“Torikleri icat eden igli idealist iffet, igreti ihtiyar ikiz ilerici Imparatoru incirlili ipekei iri Ispanyol’u
ivedilikle iyice izledi.”

““Ibibiklerin ibiklerini iyice iyilestirmek i¢in Istinyeli istifci ibis‘in istif istiridyeleri mi? Yoksa Iskilipli
ispinoz igportact Ishak'in isligindeki ibrisimler mi daha iyi, bilemiyorum.”’

““Ibis ile Memis mahkemeye gitmis, mahkemelesmis mi mahkemelesmemis mi?”’

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME | 1.Bireysel ogrenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-degerlendirme

Tekerleme gontillii 6grenciden baglayarak akici ve sesli sekilde biitiin sinifa
okutulur.

2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6lcme-degerlendirme

Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklari tekerlemeyi evde tekrar
etmelerini ve ezbere akict bir sekilde sdylemelerini grencilere sdyler.




126

GUNLUK DERS PLANI 16 | TARIH: 18-22 Nisan 2016
BOLUM I

Dersin Adi Tirkce
Simiflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA
Onerilen Siire 40" +40°

: BOLUM II
OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
Okudugu kelimeleri dogru telaftuz eder. Akicr okur.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder. Isitilebilir bir ses tonuyla okur.
Paylasarak okumaktan zevk alir. Metnin tiirtinti dikkate alarak okur.
Ogrenme Alam Okuma
Beceriler Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma
Ggretme-ﬁgrenme-Yﬁntem ve Teknikleri Soru-cevap, grup galigmasi
Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

(SN NS

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

. Ogretmen sinifa girer, “‘Hazir misiniz yeni tekerlemeler dgrenmeye? , Sizce tekerlemelerle galigmak

eglenceli mi? , Ogrendiginiz tekerlemeleri evde biiyiiklerinizle paylastyor musunuz?’> gibi sorular
sorarak ogrencilerin dikkatini geker.

. Daha sonra ““J’" sesiyle ilgili bir tekerleme okur ve 6grencilere okudugu tekerlemeyi tekrar ettirir.

X3

I sesiyle ilgili diger tekerlemeleri ogrenmek istiyor musunuz?’’ diyerek Ogrencileri diger
tekerlemeleri 6grenmeye motive eder.

Ogretmen **J” sesiyle ilgili tekerlemeleri tahtaya yazar ve ogrencilerin tekerleme defterlerine
yazmalarm saglar. Ogrenciler tekerlemeleri yazdiktan sonra once Ogrenciler bireysel olarak
tekerlemelere 5 dk calisirlar, sonra biitiin sinif tekerlemeleri sesli okur. Siif okumalari bittikten sonra
ogretmen gesitli gruplar yapar once kizlar, sonra erkekler, ismi ‘A’ ile baslayanlar gibi ve dgrencilere
tekerlemeleri tekrar ettirir.

Etkinlikte kullanilacak tekerlemeler:

** Japon jeolok jiletini jurnaliyle jliriye verdi.”

**Jale Japonyali jandarmadan Japonca 6grendi.”’

**Jokey jiibilesinde jiiriyle jiipitere yalvardi.”

*“Jenseli jeolog jestini jeolojide yapti.”’

“Jurnalci Jale ile jeneratorcti Mijjgan Japonya‘dan jilet, jant, jet, jambon, jelatin, jartiyer, jeton, jarse,
Japon Giilt getirdiler.”’

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME | 1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6lcme-degerlendirme

Gruplardaki 6grenciler tekerlemeyi bireysel sesli ve akici olarak okur.

2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-degerlendirme
Gruplardaki 6grenciler hep birlikte tekerlemelerini sesli ve akici olarak
sinifa okur.

ODEV

Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklari tekerlemeyi evde tekrar
etmelerini ve ezbere akici bir sekilde sylemelerini §grencilere soyler.
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GUNLUK DERS PLANI 17

lTARiH: 25-29 Nisan 2016

BOLUM I
Dersin Adi Tiirkge
Siniflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA
Onerilen Siire 40" +40°

BOLUM I

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.
Paylasarak okumaktan zevk alir.

Akicr okur.
sitilebilir bir ses tonuyla okur.
Metnin tiirtinii dikkate alarak okur.

Ogrenme Alam

Okuma

Beceriler

Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma

Ogretme-ogrenme-Yontem ve Teknikleri

Diiz anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arac, Geregler

Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

. Ogretmen sinifa elinde bir sandalyeyle girer. Ogrencilere bu sandalyeyi neden getirmis olabilecegini
sorarak onlarm dikkatini ¢eker.

. Ogretmen smifa bir cember gizer ve sandalyeyi cemberin ortasina koyar. Biitiin 6grenciler gemberin
disinda kalir. Ogretmen sizce nasil bir etkinlik yapacagiz diyerek onlar derse motive eder. Ogretmen
ogrencilerin cevaplarindan hareketle L’ sesiyle ilgili tekerle okuyacaklarini, tekerlemeleri okumak
icin isteyen ogrencinin sandalyeye oturacagini, bir kart se¢ip kartta yazan tekerlemeyi sesli
okuyacagini 6grencilere agiklar.

. Ogrencilerden biri sandalyeye oturur, bir kart secer ve tekerlemesini once sessiz sonra sesli okur.
Ogrenci birkag kere sesli okur arkadaglar1 da okudugunu tekrar eder bu sekilde okuyarak kagitta yazih
tekerlemeyi arkadaslarina 6gretmeye galisir.

. Kartlarda yazili olan tekerleme bitene kadar etkinlik devam eder. Biitiin kartlar bittikten sonra
ogretmen rastgele bir isim soyler, séyledigi isim tekerlemelerden birini sesli okur.

. Ogrenciler kartlar sectikce dgretmen kartlardaki tekerlemeleri tahtaya yazar. ( En son rastgele segilen
6grencinin tekerlemeyi rahat tekrar etmesi igin.)

‘‘Laboratuarda leblebici limonlu lokumu liigatgiyle liipetti.”

““Losyoncu lord lokomotifin los lokantasinda lokumcunun lokmalarini lokma lokma yedi.””
“Latifeci, Ladenli Lamia latif lambasini laboratuarda Lakirdic1 Naldn‘in lacivert lake lavabosuna
koydu.”

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME

1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-degerlendirme
Tekerleme goniillii 6grenciden baglayarak akict ve sesli sekilde biitiin
sinifa okutulur.

2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-degerlendirme

Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklar tekerlemeyi evde tekrar
etmelerini ve ezbere akici bir sekilde sGylemelerini 6grencilere soyler.
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GUNLUK DERS PLANI 18 | TARIH: 2-6 Mays 2016

’ BOLUM I
Dersin Adi Tiirkee
Simiflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA
Onerilen Siire 40’

BOLUM 11

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder. Akicr okur.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder. [sitilebilir bir ses tonuyla okur.
Paylasarak okumaktan zevk alir. Metnin tiiriini dikkate alarak okur.
Ogrenme Alam Okuma
Beceriler Tirkgeyi dogru, etkili ve glizel kullanma
Ogretme-ogrenme-Yontem ve Teknikleri Soru-cevap, grup ¢aligmast
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI
1. Ogretmen elinde parcalara boliinmiis tekerlemelerin yazili oldugu kartonlarla girer. Ogrencilere
kartonlarda ne yazili oldugunu sorar. Ogrencilerin cevaplarindan hareketle kartonlarda pargalanmis
tekerlemelerin oldugunu pargalari birlestirerek ““M’” sesiyle ilgili tekerleme elde edeceklerini sdyler.
2. Ogretmen ayni tekerlemenin pargalarmi ayni renk kartona yazmalidir. Birinci tekerlemenin pargalarini
tahtaya asar ve dgrencilerle birlikte okuyarak pargalari diizene koymalarini saglar. Ikinci ve Gigiincii
tekerleme iginde ayni iglem devam eder. Biitiin tekerlemeler ortaya ciktiktan sonra ogrenciler
6gretmen rehberliginde tekerlemeleri okurlar.
En son 6grenciler tekerlemeleri defterlerine yazarlar.
4. Etkinlikte kullanilacak tekerlemeler:
*“ Muhallebici melankolik Misirli Mirza modern mosydyle Muradiye de miizik dinledi.”

(OS]

““Su elimdeki tespihi imamelemeli mi, imamelememeli mi?*’
““Bu yogurdu mayalamal1 da m1 saklamali, mayalamamali da m1 saklamali?*®
“Misirh mizikact mirtl mirtl mirtlldanarak mizragini mizrakli miymintiya mihladi.”

BOLUM 11

OLCME-DEGERLENDIRME | 1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6lgme-degerlendirme
Gruplardaki 6grenciler tekerlemeyi bireysel sesli ve akict olarak okur.

2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-degerlendirme
Gruplardaki 6grenciler hep birlikte tekerlemelerini sesli ve akici olarak
sinifa okur.

ODEV Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklari tekerlemeyi evde tekrar
etmelerini ve ezbere akici bir sekilde soylemelerini dgrencilere soyler.
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GUNLUK DERS PLANI 19 | TARIH: 2-6 Mayis 2016

' BOLUM I
Dersin Ad Tiirkge
Simiflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA
Onerilen Siire 40’

BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder. Akicr okur.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder. [sitilebilir bir ses tonuyla okur.
Paylasarak okumaktan zevk alir. Metnin tiirlinii dikkate alarak okur.
Ogrenme Alam Okuma
Beceriler Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma
Ogrctme-ﬁgrenme-Yﬁntem ve Teknikleri Diiz anlatim, soru-cevap, gésterip-yaptirma

o T 1
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler Telstenmndiilnt. folke e dufter

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

1. Ogretmen sinifa bir cezveyle girer ve ne ise yaradigim sorar. Simdi sizlere iginde cezve gegen bir
tekerleme soylemek istiyorum der ve ““Ne cezveyi kopiirtebildim, ne kahveyi hopiirdetebildim.”
tekerlemesini soyler. Tekerlemeyi soyledikten sonra tekerlemeyi tahtaya yazar ve hangi sesle
bagladigini 6grencilere sorar. Boylece hem ogrencilerin dikkatini geker hem ‘N’ sesiyle ilgili
tekerlemeleri 6grenmeye motive eder.

2. Ogretmen “N’* sesiyle ilgili tekerlemeleri tahtaya yazar ve dgrencilerden defterlerine yazmalarini

ister. Ogrencilerin yazma isleri bittikten sonra dgretmen tekerlemeyi nce sesli okur sonra ogrencilerle

birlikte tekrar eder. Sesli okuma yapildiktan sonra 6gretmen 6grencilere zaman verir ve dgrenciler

serbest tekerlemelerine calisirlar. Tekerlemesini eksiksiz ve akici okuyabilecegini diigtinen dgrenci

sesli sekilde arkadaslarina okur eger eksiksiz okumussa 6gretmen tarafindan ddiillendirilir.

Etkinlikte kullanilacak tekerlemeler:

*‘Nakkag nekre nisadirc1 Niyazi noktadaki nobetgiyle nutukta niikte yapti.””

“Niifuslu niikteden niimayis¢inin numunelik niikteleri niiksetti.”

““Nobetci ngbetinde nobetini bekledi.”

““Narin Nadide narinlikten nameleri Nallthanh nallas Nazife nankdr Naci ile nakletti.””

“‘Nankor nalbant nallart nallamali mi, yoksa nallamamali mi?**

(U'S)

BOLUM I1I

OLCME- 1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-degerlendirme

DEGERLENDIRME Tekerleme goniillii 6grenciden bagslayarak akici ve sesli sekilde biitlin sinifa
okutulur.
2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik l¢me-degerlendirme

ODEV Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklar tekerlemeyi evde tekrar
etmelerini ve ezbere akici bir sekilde soylemelerini 6grencilere soyler.
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GUNLUK DERS PLANI 20 TARIH: 9-13 Mayis 2016
BOLUM I
Dersin Adi Ttirkce
Smiflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA
Onerilen Siire 40°

BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR

Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.
Paylasarak okumaktan zevk alir.

Akicr okur.
Isitilebilir bir ses tonuyla okur.
Metnin tiirtinii dikkate alarak okur.

Ogrenme Alam

Okuma

Beceriler

Turkeeyi dogru, etkili ve glizel kullanma

Ogretme-6grenme-Yontem ve Teknikleri

Soru-cevap, grup ¢alismast

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler

Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

[OS)

wn

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

. Ogretmen ogrencilerden birini tahtaya kaldirir, diger 6grencilere arkadasinin simdi alfabemizdeki

harfleri sirayla sayacak sizlerde en son hangi harfle ilgili tekerleme okuduysak o harfte arkadasiniza
dur diyeceksiniz diyerek égrencilerin dikkatini geker.

Ogrenciler *“N** harfinde durduktan sonra Ggretmen Ggrencilere sizce bugiin hangi harfle ilgili
tekerlemeleri okuyacagiz diyerek ‘O’ sesine 6grencileri motive eder.

Ogretme 0’ sesiyle ilgili tekerlemeleri tahtaya yazar ve sesli olarak grencilere okur. Ogrencileri
ikiserli grup yapar ve tekerlemeleri dnce 2 kisi ¢alismalarini sdyler. 2°li ¢alisma bittikten sonra
ogrencileri 4’1t grup yapar ve dgrenciler 4’1ii tekerlemelere ¢aligirlar. En son ¢grencileri 6l grup
yapar ve 6grenciler 6°l1 tekerlemelere ¢alisirlar. Yani bu etkinlikte gruplardaki kisi sayist kademeli
olarak artmalidir.

Grup caligmalar bittikten sonra her 6grenci tekerlemeleri sesli okur.

Ogrenciler son olarak tekerlemeleri defterlerine yazarlar ve ders sona erer.

Etkinlikte kullamilacak tekerlemeler:

““Obanin ocakgist odact Oflu Oguz oh! Diyen ojeli oklavact olgun omuzlu Onatla operada orkestradaki
Osman’1 otel ovada oynayarak ozana yakalattilar.”

“*Ovada oglaklart otlatan oymak beyinin oglu Osman, ortamin ortasindaki otagin ocaginda odunda
oynayip oturdu.”’

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME

1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-degerlendirme
Gruplardaki dgrenciler tekerlemeyi bireysel sesli ve akici olarak okur.
2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik lgme-degerlendirme
Gruplardaki ogrenciler hep birlikte tekerlemelerini sesli ve akici
olarak sinifa okur.

ODEV

Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklari tekerlemeyi evde tekrar
etmelerini ve ezbere akici bir sekilde soylemelerini 6grencilere soyler.
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GUNLUK DERS PLANI 21 | TARIH: 9-13 Mayss 2016

BOLUM I
Dersin Ad Tiirkce
Smiflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA
Onerilen Siire 40°

BOLUM II
OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder. Akict okur.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder. Isitilebilir bir ses tonuyla okur.
Paylasarak okumaktan zevk alir. Metnin tiirtinii dikkate alarak okur.
Ogrenme Alam Okuma
Beceriler Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma
Ogretme-ogrenme-Yontem ve Teknikleri Diiz anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma
Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler | Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

v

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

. Ogretmen smifa girer ve *‘Der tepe sekerek, vak vak gelir drdek, suya gider 1slanmaz, islansa da

uslanmaz, bizim vak vak ¢rdek, yiizer yelken kiirek.”” Tekerlemesini okuyarak ¢grencilerin dikkatini
ceker.

Ogrencilere, “‘Bu tekerleme hangi hayvanla ilgili? , Sizce neden birgok hayvan varken drdekle ilgili
tekerleme okudum?’* gibi sorular sorarak Ggrencilerin ““O”” sesiyle ilgili tekerlemelere ¢aligtlacagini
kesfetmelerini saglar ve 6grencileri derse motive eder.

Ogretmen tahtaya ‘O’ sesiyle ilgili tekerlemeleri yazar ve dgrencilere okur. Kiz dgrencileri bir grup,
erkek ogrencileri bir grup yapar ve her gruba tekerlemeleri caligmalari igin zaman verir. Gruplar
tekerlemelere ¢alisirlar. Daha sonra hangi grup da daha ¢ok kisi tekerlemeleri eksiksiz okursa o grup
etkinligin birincisi olur.

. En son dgretmen rehberliginde biitiin 6grenciler tekerlemeleri sesli okur.

Etkinlikte kullanilacak tekerlemeler:

“Ozbedz Odemisli ngoriilii 6gretmeni Ozgiir ile Ozgiil uslan 6zellikle dzerk 6n dgretimde dylesine
zverili, dviing verici ve ovgiiye deger kisiler ki, hani tim 6gretim 6rgiitleri i¢inde en 6zgiin 6rnek
onlardir diyebilirim.”

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME | 1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6lgme-degerlendirme

Tekerleme goniillii 6grenciden baglayarak akict ve sesli sekilde biitiin
sinifa okutulur,
2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-degerlendirme

ODEV

Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklari tekerlemeyi evde tekrar
etmelerini ve ezbere akici bir sekilde soylemelerini dgrencilere soyler.
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GUNLUK DERS PLANI 22 TARIH: 16-20 Mayis 2016

BOLUM I
Dersin Adi Tiirkee
Smiflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA
Onerilen Siire 40’

BOLUM II
OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder. Akict okur.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder. Isitilebilir bir ses tonuyla okur.
Paylasarak okumaktan zevk alir. Metnin tiirtinti dikkate alarak okur.
Ogrenme Alani Okuma
Beceriler Ttirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma
Ogretme-6grenme-Yontem ve Teknikleri Soru-cevap, grup ¢alismasi
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

OGRETME-OGRENME ETKINLiKLERI

. Ogretmen smifa girer biiyiik harflerle tahtaya “TEKERLEME” yazar. Ogrencilere tekerleme

denildiginde akillarina gelenleri soylemelerini ister.

Ogrencilerin cevaplari yazildiktan sonra ““T** sesiyle ilgili tekerlemelerin 6grenilecegini agiklar.
Ogretmen tekerlemeleri tahtaya yazar ve okur. Ogrencilere tekerlemeleri defterlerine yazmalari ve
bireysel olarak calismalarini sdyler. Ogrenciler bireysel olarak tekerlemelere calistiktan sonra
ogrencilere birer kagit dagitir ve defterlerine bakmadan tekerlemeleri kagitlara yazmalarim ister.
Ogrenciler tekerlemeleri yazmaya calistiktan sonra ogrencileri 42erli grup yapar ve eksiklerini
tamamlamalarini ister. Eksiklerini en dnce tamamlayan grup tahtaya tekerlemeleri yazar.

Etkinlikte kullanilacak tekerlemeler:

““Tatar tepsici tiknaz Tosun témbekici tulumbaciyla tiitiin tiitttirdii.”’

“Al su takatukalari, takatukaciya gotiir. Takatukaci takatukalar takatukalamazsa, takatukalari
takatukalatmadan geri getir.”’

“Topkapili topgu topal hasan tophanede top atarken topal bacagiyla top gotiirmiis.”

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME | 1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik dleme-degerlendirme

Gruplardaki dgrenciler tekerlemeyi bireysel sesli ve akici olarak okur.

2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik lgme-degerlendirme
Gruplardaki 6grenciler hep birlikte tekerlemelerini sesli ve akici olarak
sinifa okur.

ODEV

Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklari tekerlemeyi evde tekrar
etmelerini ve ezbere akici bir sekilde séylemelerini 6grencilere sGyler.
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GUNLUK DERS PLANI 23 | TARIH: 16-20 Mays 2016

BOLUM I
Dersin Adi Turkce
Simflar 4
Konu TEKERLEMELERLE AKICI OKUMA
Onerilen Siire 40° +40°

BOLUM II
OGRENCI KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder. Akict okur.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder. Isitilebilir bir ses tonuyla okur.
Paylasarak okumaktan zevk alir. Metnin tiirtinii dikkate alarak okur.
Ogrenme Alani Okuma
Beceriler Ttrkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma
Ogretmc-ﬁgrenme~Y6ntem ve Teknikleri Diiz anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac, 1 S .
llansam Syt Telarolojtion-Avag, Geregler Tekerleme metinleri, tekerleme defteri

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLER{

I. Ogretmen *‘Yagmur” kelimesini tahtaya yazar ve yagmurun caprigimlari hakkinda 6grencileri
konusturur.

2. Farklr 6grencilere sokakta yiiriirken birden yagmura yakalanan bir insanin durumu dramatize ettirilir.
Ayni anda siniftan siddetli bir yagmur esnasinda ¢ikan sesi taklit etmeleri istenir.

3. Ogrencilere neden yagmurla ilgili etkinlik yapildigi sorulur ve Y’ sesiyle ilgili tekerlemelerin
6grenilecegi agiklanir.

4. Ogretmen tahtaya *“Y"" sesiyle ilgili tekerlemeleri yazar ve &grencilere okur.

5. Ogrencilerle birlikte okuma yapilir. Isteyen ogrenciye tekerleme okutulur. Biitiin 6grencilerin
tekerlemeleri okumasi saglanir.

6. Etkinlikte kullanilacak tekerlemeler:
“Yol yordam yoksulu yolsuz yontucular yolculugu yozlastiran yolcular1 yoklamadan yoldular.”
“Yalvach yelpazeli yildiz yirmi yoksul yoriikle yumurtalarmni yiikledi.”’
“Yusyuvarlak yumurtalar1 yumusatarak yutturan yumurtacilar1 yufkacilar yuhalayarak yuvarladilar.”

“Ydoresel yonetimlerin yoneticileri yorelerinin yonetimlerini yontemsiz yonergelerle yonettiler.”’

BOLUM I11

OLCME-DEGERLENDIRME L.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6lgme-degerlendirme
Tekerleme goniillii 6grenciden baglayarak akici ve sesli sekilde
biitiin sinifa okutulur,

2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢gme-degerlendirme

ODEV Ogretmen tekerleme defterlerine yazdiklar tekerlemeyi evde tekrar
etmelerini ve ezbere akict bir sekilde sdylemelerini 6grencilere
soyler.
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EK-6. OKUMA METNI

YUREGIYLE KONUSMAK

[lkokuldan beri soru sormaktan korkuyordum. Soru sormak korku dolu bir riiyayd:
benim igin. Arkadaslarima dahi soru soramazdim. Biitiin cesaretimi toplayip ilk soruyu
sorsam bile ikinci soruda pes ediyordum ¢ilinkii sorularimin ¢ogu cevapsiz kaliyordu.
Sorularin cevabini bilsem de heyecanlaniyordum. Kalbimin ritmi, dilimi kenetliyordu. Ya
bilemezsem ya yanlis bir laf edersem, biitiin sinif giilmez miydi?

Ne soru sorabiliyordum ne de heyecanimi yenip sorulari cevaplayabiliyordum.
Susmakla konusmak arasinda bir tiirlii karar veremiyordum. Benim yerimde kim olsa igine
kapanirdi. Celigkilerimi igimde ¢zmeye ¢alistim.

Derken dordiincti sinifa baglamistim. Baslamistim baslamasina ama artik tamamen bir
tat”’tim. Yani tek kelime soyleyemez oldum. Baglangigta insanlar utangagligimdan
konusamadigimi sanmisti fakat bal gibi konusamiyordum iste. Konusmak isteyip de
konusamamak ne denli zordur, bunu benim gibi ““tatlik’” gecirenler bilir. Yiireginle konusur,
yiireginle dertlesirsin. Agzindan tek kelime diismez.

(%3

Sonra okulumuza Miinire isminde bir dgretmen geldi. Resim $gretmenim oldu. Ayni
zamanda amator tiyatrocuydu. Ders bitimlerinde tiyatro ¢alismalarina giderdi. Bana ismimle
hitap ediyordu. Arkadaglarim ‘tat™> derken o, ‘‘ Bedia’* diyordu. Ismimle hitap ettigi zaman
kalbimde kivileimlar olusuyordu. Miinire Ogretmen, ismimi bana yeniden sevdirmisti. Ilk
resim dersinde beni yanna ¢agirdi. Insan resimlerinde agiz cizmeyi unuttugumu sdyledi.
Kafami ** hayir ** anlaminda iki yana salladim. Siniftakiler, <“ Ogretmenim o konusamiyor. ’
dediler. Ogretmen omzuma elini koydu, bana tebessiim etti, yerime oturabilecegimi sdyledi.

Bir giin Miinire 6gretmenin tiyatro ¢aligmalarina katildim. Beni sahneye cikardi ve bir
rol verdi. Giinlerce benimle ilgiledi ve roliimii en iyi sekilde yapabilecek ¢aligmalar yaptik
birlikte fakat ben de herhangi bir degisiklik yoktu. Tiyatronun sahnelenecegi giin gelmisti.
Miinire Ggretmen bana ‘ Ister sahnede konus ister konusma. Roliinii iyi oynayacagma
inancim tam benim.”” diyerek moral verdi.

Okulun ¢ogu izleyici koltugundaydi. Tiyatroda rol aldigimi bilen kimse yoktu.
Heyecanima ve ayaklarimin titremesine ragmen sahneye yiiriidiim. Beni sahnede gériince
herkes kahkahay1 basti. O kahkahalar iginde roliimdeki ciimleyi sdyledim, yalniz bir farkla :
** Anne disarida bir siirii giilen insan var!”’ diye. O Ciimleden sonra susarak geg¢irdigim
zamanlara inat hep konustum. Zamaninda ‘* tat’’ diye ¢agrilan ben, simdi bir yerel radyoda
dinleyiciler tarafindan ilgiyle takip edilen bir programin sunuculugunu yapiyorum.

Melek Altun

(Bir Cocuk Dergisi)
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