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ONSOZ

Argiimantasyon Temelli Sosyal Bilgiler Ogretiminin Ogrencilerin Akade-
mik Basari, Tutum ve Elestirel Diisiinme Becerisine Etkisi bagligiyla kaleme ali-
nan bu ¢alisma toplam alt1 boliimden olugmaktadir. Calismanin ilk boliimii Giris
olarak diisliniilmiistiir. Bu boliimde ilk olarak problem durumu ile ciimlesine yer
verilmigtir. Ayrica ¢alismanin amaci, 6nemi, sayiltilar ve sinirliliklar bu boliimde
ele alimmistir. Ikinci béliimde ise konumuzun ana cercevesini olusturan argiiman,
arglimantasyon gibi bazi temel kavramlar ve egitim modelleri ile ¢alismamiza
dayanak olan literatiir eserleri iizerinde durulmustur. Arastirmanin yontemine dair
bilgiler, ¢alismanin iiciinde boliimiinde verilmistir. Bu boliimde ana hatlariyla
aragtirmanin modeli, ¢alisma gruplari, uygulama siireci, veri toplama araglar1 hak-
kinda bazi aciklamalarda bulunulmustur. Dérdiincii boliimiin ana temasi ise aras-
tirmaya dair bulgular ve yorumlardir. Bu bulgular, 6nceden belirlenmis olan alt
problemlere gore tek tek agiklanmaya caligilmistir. Besinci Boliim ise tartisma ve
sonug¢ olmak iizere iki kisimdan meydan getirilmistir. Bu boliimde alt problemlere
iligkin tartigsmalar yapilmis ve ¢alisma ile elde edilen sonugclar iizerinde durulmus-

tur. Calismamizin sonuncu boliimii 6nerilere ayrilmistir.

Calismamiz sirasinda bagka arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan bir-
cok test, dlcek ve calisma kagidi kullanmilmistir. Hukuki ve etik bir sorunla karsi-
lasmamak maksadiyla bunlarin kullanimi hususunda bu araglar1 hazirlayanlardan
tek tek izin alinmistir. Ayrica, okul uygulamalarinda kulladigimiz tiim materyal-
lar, gerek Ordu Universitesi’sinin Etik Kurulu’ndan gerekse Ordu il Milli Egitim
Miidiirliigii’nden onaylar1 alinmak suretiyle ¢calismamiza dahil edilmislerdir.

Argiimantasyon Temelli Sosyal Bilgiler Ogretiminin Ogrencilerin Akade-
mik Basari, Tutum ve Elestirel Diisiinme Becerisine Etkisi bashikli bu ¢alismanin
hazirlanmas1 asamasinda her zaman fikirlerinden ve tecriibelerinden yararlandi-
gim Dog. Dr. Talip OZTURK ’e; dil ve igerik hususunda bana yardimlarini esir-
gemeyen Dog. Dr. Tugrul OZCAN’a tesekkiirii bir borg bilirim. Emek ve destek-
lerinden dolay1 danisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Sanem TABAK ’a tesekkiirlerimi

sunarim. Calisma kagitlarinin hazirlanmasi, akademik basari testinin incelenmesi



konusunda destegini gordiigiim Dr. Ogretim Uyesi Hiiseyin MERTOL ’a siikranla-
rim1 sunarim. Teknik agidan yardiminimi aldigim Ilhan CiL’e; fikri ve ilmi agidan
tecriibelerinden istifade ettigim Dr. Ogr. Uyesi Elif CiL, Derya OZTURK, Goksu
KULUNK ve Mustafa VURAL’a da miitesekkirim. Sabir ve desteklerinden dolay1

cocuklarim Tuna ve Kivang’a da tesekkiir ediyorum.

Nazile Yilmaz Ozcan

Ordu / 2019
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OZET

ARGUMANTASYON TEMELLI SOSYAL BiLGIiLER OGRETIiMININ
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARI, TUTUM VE ELESTIiREL DU-
SUNME BECERISINE ETKIiSI

Yilmaz Ozcan, Nazile
Yiiksek Lisans, Sif Egitimi Bilim Dali
Tez Damsamani: Dr. Ogr. Uyesi Sanem TABAK
Ocak-2019
Sayfa:

Egitim programlari; bireylerin yasanmisliklarina 6nem veren, giinliik haya-
ta etkin bir sekilde katilmalarin1 saglayan, karsilagtiklart problemlere ¢6ziimler
iiretebilen kisiler olarak yetismesine yonelik hazirlanmaktadir. Bu dogrultuda,
sosyal bilgiler dersi 0grencilerin diinyayr anlamalarini saglayarak, degisimlere
ayak uydurabilmelerinde dnemli bir alan olarak diigiiniilmektedir. Bu nedenle 6g-
rencilerin sosyal bilgiler dersini anlamli olarak 6grenebilmeleri i¢in neden-sonug
iligkileri kurabilmeleri, problem ¢dzebilmeleri ve aragtirma yapabilmeleri gerekli-
ligi 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica glinlimiiz diinyasinda bireylerin karsilagtiklar
problemlere ¢oztimler getirebilmeleri igin elestirel diistinme, tartigma, karar verme
ve bilimsel diisiinme gibi baz iist diizey diisiinme becerilerine sahip olmalar1 ge-

rekmektedir.

Arglimantaston temelli 6grenme, 0grencilerin §grenmeyi sorular sorarak,
iddialar olusturarak, iddialarin1 destekleyerek ve karsi iddialar1 sorgulayarak ger-
ceklestirmesine olanak saglamaktadir. Argiimantasyon temelli 6grenme, bireyin
toplumsal hayat icerisinde yer bulmasi, ona ayak uydurmasi, karsilastigi problem-
leri ¢cozebilmesi, elestirel ve bilimsel yaklasimlar da bulunabilmesi agisindan son
derece onemlidir. Argilimantasyon temelli 6grenmenin tim bu 6zellikleri dikkate
alindiginda sosyal bilgiler dersinde uygulanmasi ile 6grencilerin etkili bir sekilde

problem ¢ozebilmelerinin, neden-sonug iliskileri kurabilmelerinin ve bir proble-



min bilimsel dayanaklarini arastirabilmelerinin desteklenecegi diisiiniilmektedir.
Bu dogrultuda bu arastirmanin amaci olarak dordiincii sinif sosyal bilgiler dersin-
de argiimantasyon temelli 6grenmenin Ogrencilerin akademik basari, tutum ve

elestirel diisiinme becerisine etkisini ortaya koymak olarak belirlenmistir.

Arastirma, dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer
alan “Insanlar, Yer ve Cevre” iinitesinin dgretimi igin 2017- 2018 dgretim yilinda,
Ordu ilinin Altinordu ilgesinde yer alan bir ilkokulda gergeklestirilmistir. Arastir-
manin ¢aligma grubunu deney grubunda 27, kontrol grubunda 24 6grenci olustur-

mustur.

Arastirma, karma yontem ile desenlenmistir. Aragtirmanin nitel boliimiin-
de temel nitel arastirma temele alinmis ve kazanimlara uygun olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan alt1 etkinlik alti hafta siiresince uygulanmistir. Elde edilen
verilerin analizi i¢in Toulmin Argiimantasyon Modeli’nin gelistirilmis formu olan
ve Erduran, Simon ve Osbourne tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Argiimantasyon
Degerlendirme Olgegi nin Torun (2015) tarafindan rubrik haline getirilmis formu
“Arglimantasyon Degerlendirme Rubrigi” kullanilmistir. Elde edilen verilerin
analizi sonucunda argiimantasyon temelli 6grenmenin gergeklestirildigi dordiincii
sinif sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin meydana getirdigi arglimanlarin seviye-
lerinin ve niteliginin ¢alisma boyunca artig gosterdigi tespit edilmistir. Arastirma-
nin nicel boliimiinde yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Arastirmada veri toplama
araci olarak konu alani basar1 testi, sosyal bilgiler dersine yonelik tutum 6lcegi ve
UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi kullamlmustir. Elde edilen bulgulara
gore, sosyal bilgiler dersinde arglimantasyon temelli 6grenme ile 6grencilerin
akademik basarilarinda, sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinda ve elestirel

diisiinme becerilerinde olumlu yonde gelisme oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu sonuglar 1s18inda argiimantasyon temelli 6grenme ile ilgili etkinliklerin
sosyal bilgiler ders programinda daha fazla yer almasi, hizmet i¢i egitimlerde 6g-
retmenlere bu modelle ilgili bilgi verilmesi Onerilerinde bulunulmustur. Sosyal
bilgiler alaninda arglimantasyon temelli 6grenme ile ilgili ¢aligmalar1 sayis1 ¢cok az
olmasi1 nedeni ile argiimantasyon temelli 6grenmenin sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanilmasmin elestirel diistinme, yansitict diislinme, yaratici diisiinme, karar
verme ve problem ¢d6zme becerileri iizerine etkisinin arastirildig1 farkli ¢aligmala-

rin da yapilabilecegi belirtilmistir.



Anahtar Kelimeler: Argiimantasyon Temelli Ogrenme, Sosyal Bilgiler, Elestirel
Diisiinme.
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ABSTRACT

EFFECT OF ARGUMENTATION-BASED LEARNING IN SOCIAL
STUDIES LESSONS ON ACADEMIC SUCCESS, ATTITUDES AND
CRITICAL THINKING SKILLS OF STUDENTS

Yilmaz Ozcan, Nazile
Master’s thesis, Department of Elementary Education
Thesis Advisor: Asist. Prof. Dr. Sanem TABAK
February 2019
Page:

Curriculum is prepared in order to cultivate people who attach importance
to the experience of individuals, can effectively contribute to daily life and can
solve problems encountered. In line with this, social science is considered an im-
portant area to ensure students can understand the world and adapt to changes. As
a result, for students to significantly learn social science, the ability to form cause-
effect relationships, solve problems and perform research come to the fore. Addi-
tionally, in order for individuals to solve problems encountered in the current
world, they should have some upper-level thinking skills such as critical thinking,

debating, decision-making and scientific thinking.

Argumentation-based learning provides the possibility to complete learn-
ing by students asking questions, creating hypotheses, supporting these hypothe-
ses and questioning contrary ideas. Argumentation-based learning is very im-
portant in terms of the individual finding their place in social life, adapting to it,
being able to solve problems encountered and to have critical and scientific ap-
proaches. Considering all these features of argumentation-based learning it is con-
sidered that application of this in social science will support students’ ability to
effectively solve problems, to form cause-effect relationships and to research the

scientific basis of a problem. In line with this, the aim of this research was to re-



veal the effect of argumentation-based learning in the social science lessons of
fourth-class students on academic success, attitudes and critical thinking skills.

The research was completed in a primary school in Altinordu county of
Ordu province during the 2017-2018 academic year and included the “Humans,
Place and Environment” unit of the fourth-class social studies teaching program.
The study group for the research comprised 27 experimental subjects and 24 con-

trol subjects.

The research was designed with mixed method. The qualitative section of
the research was based on a basic qualitative research design and in accordance
with outcomes, six activities prepared by the researcher were applied during six-
week. Analysis of the obtained data used the Toulmin Argumentation Model de-
veloped form and the “Argumentation Assessment Scale” developed by Erduran,
Simon and Osbourne and adapted to Turkish as the “Argumentation Assessment
Rubric” by Torun (2015). As a result of analysis of obtained data, the students in
the fourth-class social science lesson with argumentation-based learning had an
increase in level and quality of arguments identified during the study. The quanti-
tative section of the research used a semi-experimental research design. For data
collection tools, the subject area achievement test, attitude scale for social science
lessons and UF/EMI critical thinking tendency scale were used. According to the
findings obtained, argumentation-based learning in social science lessons was
concluded to positively develop the students’ academic success, attitudes to social
studies lessons and critical thinking skills.

In light of these results, it is recommended that activities related to argu-
mentation-based learning be included more in the social sciences curriculum and
that teachers receive information related to this model during in-service training.
As there are very few studies related to argumentation-based learning in the field
of social sciences, it is stated that different studies researching the effect of the use
of argumentation-based learning in social science teaching on critical thinking,
reflective thinking, creative thinking, decision making and problem-solving skills

should be performed.

Key words: Argumentation-Based Learning, Social Studies, Critical Thinking
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BIiRINCI BOLUM: GIRIS

Arastirmada ilkokul dordiincii sinif sosyal bilgiler programinda bulunan
“Insanlar, Yer ve Cevre” iinitesindeki konular dahilinde argiimantasyon temelli
Ogretimin; Ogrencilerin akademik basarilarna, elestirel diisiinme becerilerine ve

tutumlarina olan etkileri incelenmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Bilginin 6nemli bir gii¢ olarak kabul edildigi giiniimiizde, karsilastigi
problemleri rahatlikla ¢ozebilen; farkli bilgilerin tenkidini ve analizini yapabilen;
empatik yaklagimlarla kendisinde degisik bakis agilar1 gelistirebilen; kendi ¢abala-
riyla kiiltiirel, toplumsal ve siyasal bir kimlik kazanabilen egitimli bireylere ge-
reksinim duyulmaktadir (Geng ve Eryaman, 2007). Buna ragmen bugiinkii egitim
sisteminde okullarda elestirel diisiinmeden ve 6grenci merkezli yaklasimdan ol-
dukga uzak bir yol izlenmektedir. Bunun sonucunda da yalnizca sdyleneni yapan,
ezberci egitim sistemini kaniksamis ve elestirel diisiinme becerisinin oldukg¢a uza-
ginda bireyler yetistirilmektedir (Aydin ve Yilmaz, 2010). Oysaki egitim prog-
ramlar1, merkeze 6gerenciyi alan bir anlayisa uygun hazirlanmalidirlar. Egitim
programlari; bireylerin yasanmisliklarina 6nem veren, giinliik hayata etkin bir
sekilde katilmalarini saglayan, karsilagtiklari problemlere c¢ozlimler iiretebilen
kisiler olarak yetismesine yonelik hazirlanmaktadir. Bilginin degerini ortaya ko-
yabilen, kendi fikirlerini savunan, farkl fikirlere kars1 saygili davranan, karsilas-
tirma yapabilen ve en sonunda bir karara verebilme yetenegine sahip bireyler ye-
tistirecek nitelikte programlar hazirlanmasina ragmen nedense arzu edilen sonug

bir tiirlii alinamamaktadir (Deveci, 2009).

Hizla degisen diinyada olup-bitenleri anlamak ve mevcut gelismelere
uyum saglamak i¢in sosyal bilgiler dersine ihyiyag¢ vardir. Bu ders sayesinde bi-
reyler; ¢cevrelerine kars1 daha duyarli, hak ve sorumluklarini bilen, kendilerinin de
icinde bulundugu ¢evreyi ve diinyadaki farkl kiiltiirel 6zellikleri arastiran, olayla-
ra elestirel bakabilen etkin vatandaslar olarak yetisirler. Aslinda tiim bu anlatilan-
lar, sosyal bilgiler dersinin neden 6nemli ve gerekli oldugunu agikg¢a ortaya koy-

maktadir.



Ogrencilerin kendilerinden beklenilen bilgi ve davramis diizeyine ulasa-
bilmeleri, aslinda ilk basindan itibaren gittikleri okullara ve bu okullar iizerinden
verdikleri kararlara baglidir. Bu kararlar1 etkileyen en temel unsur, dil ve dilin
anlagilir diizeyde kullanimi ile ilgilidir. Cilinkii 6grencilerin, edinilmis bilimsel
bilgilerini yapilandirabilmeleri i¢in fikirleri ile kullanacaklari ciimleleri arasinda
anlasilir diizeyde bir ifade giicliniin varligi son derece 6nemlidir. Kullanilan dilin,
giinliik yasamda anlasilirlhigi, kars1 tarafin algisinda meydana getirdigi anlam bii-
tiinligline baglidir. Bu nedenle argiimantasyon teknigi, d6grencilerin kendilerini
ifade etmeleri sirasinda ve arkadaslan ile yaptiklari tartismalarda birbirlerinin
diisiincelerini anlayabilmeleri, birbirlerini ikna edebilmeleri agisindan ¢ok onem-
lidir (Hakyolu, 2010).

Kabapmar (2014) sosyal bilimlere ait becerilerin kazandirilmasi noktasin-
da bilginin bir amag degil bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle sosyal
bilgiler dersi icerisinde gerceklesen 6grenmenin akilda kalici olabilmesi ve anlam-
I1 bir nitelik tasiyabilmesi i¢in dgrencilerin problem ¢dzmeye arastirma yapmaya
neden sonug iligkisi kurmaya yeni projeler gelistirmeye yoOnelik ara¢ gereclerle
islenmesi tavsiye edilmektedir. Bu nedenle derslerde yazili materyaller kullanil-
mas1 diistincelerini kanita dayali bir sekilde 6grencilerin agiklayabilmesini firsat
verilmesi Onerilmektedir (Kaymakgi, 2011). Biitlin bunlardan yola ¢ikacak olursak
sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinin 6grencilerin edindigi bilgileri giinliik
hayatinda uygulayabilir hale gelebilecegi problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve
karar verme gibi becerilere doniistiirebilecegi bir zemine oturtulmasi sosyal bilgi-
ler dersinin birey hayatindaki etkisini arttiracaktir (Onal ve Kaya, 2011: 27).

Boylece 6grenci diisiindiiklerini aciklayabilme, savunabilme, yeni iddialar
One siirebilme, bu iddialarin1 savunabilme gibi beceriler kazanabilecektir. Bu du-
rum Ogrencinin daha aktif olmasini, merak etmesini, arastirma yapmasini ve bun-
larin yani sira kendilerini daha iyi ifade edebilmelerini saglayacaktir. Bunu sag-
lamada da argiimantasyon temelli dgretimin katkis1 bilyiik olacaktir (Aydin ve
Kaptan, 2014: 166).

Argiimantasyon Temelli Ogretim (ATO) ile dgrenciler grenmeyi sorular
sorarak, iddialar olusturarak, iddialarin1 destekleyerek ve karsi iddialar1 sorgula-
yarak gerceklestirmektedir. Bu 6grenme sekli ile 6grencilerin etkin bir sekilde
derslere katildiklar1 goriilmektedir (Giinel, Kingir ve Geban, 2012: 318). ATO ile

ogrenciler savunduklar1 diisiinceler ile ilgili veriler elde etme, deliller ortaya
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koyma, iddialarin1 destekleme ve bunlarla ilgili siirecleri yazabilme gibi beceriler
kazanmaktadirlar (Kabatag-Memis, 2014). Argiimantasyon temelli 6gretim, 6g-
rencilerin sozlii, yazili anlatim becerilerini gelistirmelerine bunun yaninda bilimin
dogasin1 anlamalarina ve kendi diisiince ve becerilerini elestirel bir yaklagimla
diisiinmeleri igin tasarlanmistir (Sampson ve Gleim, 2009). ATO aracilifiyla &g-
renciler herhangi bir konu ile ilgili hissettiklerini agikca ifade edebilirler. ATO
sayesinde Ogrenciler, kendi diislincelerini ifade ederken baska kisilerin diisiincele-
rini de dgrenirler, fikir sahibi olurlar, kendine uygun fikirleri alirlar ve ters olanla-
r1 ise ¢ikarirlar (King, 1997). Argiimantasyon bireyin toplumsal hayat igerisinde
yer bulmasi, ona ayak uydurmasi, karsilastig1 problemleri ¢6zebilmesi, elestirel ve
bilimsel yaklagimlar da bulunabilmesi agisindan son derece Onemlidir(Nutt,
2008).

Arglimantasyon siirecinde ortaya konulan diisiinceler ile ilgili ilk akla ge-
len sorular “Bununla ilgili ni¢in boyle diisiinliyorsun?”, “Nereden biliyorsun?” ve
“Nigin boyle?” seklindedir. Bu sorular ile argiimantasyon siirecinin basladig1 ka-
bul edilmektedir. Ciinkii bu sorulara yanit arayan bireyler argiiman iiretmeye bas-
lamiglardir ve tartisma ortamina dahil olmuslardir demektir (Kiiciik ve Aycan,
2014). Boylece 6grenciler soru sorma, kanitlarin1 ortaya koyma, bunlarin yani sira
iddialarin1 olusturup bu iddialart bilimsel ¢ercevede karsilastirma yaparak karar
alma yontemlerini uygulayabilmektedirler (Yesildag-Hasangebi ve Giinel, 2013).
Yine bu 6grenme sekli ile 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilimlar
artmakta boylece etkin bir 6grenme gerceklesmektedir. Sosyal bilgiler dersinin
ezberci bir anlayistan uzak kanitlara dayali; farkli bakis agilar ile fikirler ortaya
koyabilme, toplumsal sorunlara ¢éziimler getirebilme gibi yanlarini ortaya ko-
nulmasinda arglimantasyon temelli 6gretimin faydalar1 bulunmaktadir. Yapilan
aragtirmalarla sorgulayici, ispata dayali arastirma modeline yonelik 6gretim yon-
temlerinin sadece fen bilimleri alaninda degil sosyal bilgiler, okuma yazma, ma-
tematik, yabanci dil gibi alanlarda da akademik basar1 ve etkin 6grenmeye yonelik

motivasyonu gelistirdigi yoniindedir (Ilter, 2013: 592).

Ogrenme ve dgretme siirecine yukarida sayilan katkilar1 degerlendirildi-
ginde, ATO ile ilgili arastirmalarin genel anlamda fen bilimleri alaninda oldugu
goriilmektedir. Sosyal bilgiler alaninda ise sinirl sayida arastirma oldugu belir-

lenmistir. Bu dogrultuda alan yazina bu yonde katki saglamak amaciyla, argliman-



tasyon temelli 0gretimin Ogrencilerin; derse karsi tutumuna, elestirel diigiinme
becerisine ve akademik basarilarina etkisi incelenmek iizere bu ¢alisma ele alin-

mistir.
1.2. PROBLEM CUMLESI

Arglimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretiminin ilkokul dordiincii sinif
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan “Insanlar, Yer ve Cevre” iinite-
sinde uygulanmasinin 6grencilerin akademik basari, elestirel diisiinme becerileri

ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina etkisi nedir?
1.2.1. ALT PROBLEMLER

1) Arglimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretiminin yapildigi deney gru-
bu Ogrencilerinin ders islendikten sonra hazirlanan ¢alisma kagitlar1 ilizerinde

olusturduklar argiiman diizeyleri nedir?

2) Argiimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretiminin yapildigi deney gru-
bu dgrencileri ile sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu

Ogrencilernin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2.a) Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
oncesi akademik basari1 puanlar1 (6n-test) arasinda anlamli bir fark var midir?

2.b) Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
sonrast akademik bagar1 puanlari (son-test) arasinda anlamli bir fark var midir?

2.c) Deney grubu dgrencilerinin uygulama dncesi ve sonrasi akademik ba-
sar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2.d) Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi akademik
basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3) Argiimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretiminin yapildig1 deney gru-
bu 6grencileri ile sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir farkli-
lik var midir?

3.a) Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
Oncesi sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir fark var mi-

dir?



3.b) Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
sonrast sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlart arasinda anlamli bir fark var mi-
dir?

3.c) Deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3.d) Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi sosyal bilgi-
ler dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4) Argiimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretiminin yapildig1 deney gru-
bu 6grencileri ile sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri arasinda anlamli bir farklilik var mi-
dir?

4.3) Deney grubu d6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin argiimantas-
yon temelli 6gretim uygulamasi oncesi elestirel diisiinme becerilerinde anlamli bir
fark var midir?

4.b) Deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
sonrast sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda anlaml bir fark var mi-
dir?

4.c) Deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi elestirel dii-

stinme egilimleri arasinda anlamli bir fark var midir?

4.d) Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi elestirel dii-

stinme egilimleri arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. CALISMANIN AMACI VE ONEMIi
1.3.1. CALISMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci, dordiincii stnif sosyal bilgiler dersinde “Insanlar, Yer
ve Cevre” linitesinde arglimantasyon temelli 6gretim ile 6grencilerin meydana
getirdigi argiimanlarin diizeylerini tespit etmek ve bunun yaninda bu 6gretim yon-
temi ile 6grenci tutumu, elestirel diistinme becerisi ve akademik basar1 diizeyleri
arasmndaki iliskiyi ortaya koymaktir. “Insanlar, Yer ve Cevre” iinitesi kazanimlart
temele alinarak arglimantasyon temelli 6gretimin gerceklestirilmesi amaciyla aras-

tirmaci tarafindan alt1 tane etkinlik ve 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi



akademik basarilarin1 6lgebilmek icin ise “Insanlar, Yer ve Cevre” iinitesi kaza-
nimlar1 temele alinarak akademik basari testi hazirlanmistir. Bunun yani sira aras-
tirmada sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda (MEB,2018) yer alan tutum
Olcegi ile Ertag, Kilic ve Sen (2014) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan elestirel di-

stinme Olgegi kullanilmistir. Aragtirmanin alt amaclari su sekilde agiklanabilir:

1. Sosyal bilgiler dersinde argiimatasyon temelli gretim sonrasinda dgrenci-

lerin meydana getirdigi argiimanlarin seviyelerini tespit etmek,

2. Arglimantasyon temelli olarak yapilan 6gretimin 6grencilerin derse karsi

tutumlarindaki etkisini belirlemek,

3. Argiimantasyon temelli olarak yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik

basarilarindaki etkisini incelemek,

4. Argiimantasyon temelli olarak yapilan 6gretimin 6grencilerinelestirel dii-

stinme becerilerinin gelismesindeki etkisini ortaya koymak,

5. Argiimantasyon temelli 6gretim ile ilgili ¢alismalarin sosyal bilgiler ala-
ninda az olmasi nedeniyle bu yonde yapilacak olan yeni ¢alismalara ornek teskil

etmek ve argiimantasyon temelli 6gretime ve dnemine dikkat ¢cekmektir.
1.3.2. CALISMANIN ONEMi

Aristo’nun ikna etme sanati temeli olarak kabul edilen (Freeley ve Stein-
berg, 2013) ve ortaya konulan bir iddianin gerekgesini, verisini, destekleyicisini,
clirtitiiclisiinii belirterek savunmay1 gerektiren arglimantasyon, Toulmin tarafin-
dan 6gretim yontemi olarak 1958’de ortaya konulmustur (Erduran, Simon ve Os-
borne, 2004). Argiimantasyon giinlilk hayatin icerisinde de insanlarin farkinda
olmadan yer aldiklar1 bir durumdur. Zohar ve Nemet (2002), insanlarin yasam
icerisinde argliman dinlediklerini argiiman iirettiklerini veya arglimantasyon ile
elde ettikleri becerileri kullandiklarini 1fade etmislerdir. Giiniimiiz diinyasinda
argiiman becerisine sahip olmanin degeri giderek artmaktadir. Bu nedenle okul-
larda bu becerinin kazandirilmasi egitsel amaglardan birisi olmalidir (Crowell ve
Kuhn, 2012). Bunun yaninda diinyada yapilan ¢alismalar incelendiginde 6grenci-
lerin argiiman iiretme diizeylerinin diisiik oldugu ve okullarda argiimantasyon
becerisini kazandirmaya yonelik calismalarin fazla yapilmadigi tespit edilmistir.

(Weinstock, Neuman, ve Glassner, 2006; Crowell ve Kuhn, 2012). Yine yapilan
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caligmalar yasa, cinsiyete, zeka diizeyine gore insanlarin iirettigi argiimanlarin

diizeylerinin degistigini gostermektedir (Means ve Voss, 1996; Kuhn, 1999).

Yasadigimiz diinyada elestirel bir bakis agisi ile ele alinacak olan konu
veya problemlerin sayis1 gittikce artmaktadir. Sosyal bilgiler dersinin konula-
r1 olan kiiresel 1sinma, dogal kaynaklarin yok olmasi, tiretkenligin azalmasi, niifu-
sun giderek artmasi, ekonomik krizler, siyasi anlasmazliklar ve aglik problemi
gibi tiim tlkeleri ilgilendiren bu problemler diinya kamuoyunda siirekli tartigilan
konular haline gelmislerdir. Herkesin farkli elestirilerde bulundugu bu konular ile
ilgili farkli dogrular ortaya konmaktadir. Oysaki dogru olmayan baz1 bilgiler, top-
lumda kalic1 yanlig bilgilerin olusmasina neden olabilmektedir. Bu ise problemin
temelini arastirmadan, kanitlara dayandirmadan informal yontemlerle gergeklesti-
rilen 6grenmeler meydana getirmektedir. Sorunun temeli insanlarin ortaya koy-
duklar1 herhangi bir iddia veya tezi arastirmadan, sorgulamadan, farkli bakis agila-
riyla degerlendirmeden, kaynak gostermeden ya da kanitlarla ispatlamadan sa-
vunmaya caligsmalarina dayanmaktadir. Bunu ortadan kaldirmanin yolu; elestirel
bakis ac¢isiyla bakabilen, arastiran, soran, sorgulayan, dogru sonuca ulasabilmek
i¢in farkl ¢oziimler liretebilen ve dogru karar verebilme yetenegine sahip kisiler-
den olusan bir toplum meydana getirmektir (Torun, 2015).

Nitelikli kararlar vermesi istenen ve argiimantasyon becerisine sahip dav-
raniglar sergilemesi beklenen bir bireyin, elestirel diisiinme yetenegine sahip ol-
mas1 gerekmektedir. Bu yetenek sayesinde birey, argliimantasyon siirecini basa-
maklar halinde degerlendirerek sorunu bir biitiinliik igerisinde ele alip yorumlaya-
bilecektir. Ayn1 zamanda elestirel diisiinme becerisi sayesinde birey, argiimantas-
yona ait veriler arasindaki gegerliligin ve baglantinin ne kadar etkili oldugunu
degerlendirebilecektir. Sahip oldugu bilgiyi hem iyi kullananlar hem de kullandik-
lar1 bilgileri savunmay1 bilenler; elestirel diisiinme becerisine sahip bireylerdir.
Bu nedenle son yillarda 6zellikle gelismis tilkelerde elestirel diisiinme becerisinin
gelistirilmesine yonelik dgrencilere kurslar veya dersler verilmektedir. Bu yonde-
ki galigmalar her gegen giin hiz ve 6nem kazanmaktadir (Chowning, Griswold,
Kovarik ve Collins, 2012).

Mason (2001) calismasinda 6grencilerin konustuklar1 sirada bildikleri-
ni daha cabuk hatirladiklarint ve diisiindiiklerini daha rahat ortaya koyduklarini

ifade etmistir. Argiimantasyon odakli egitimlerde 6grenciler diigiindiiklerini yaza-



rak daha kolay ifade edebildikleri gdriilmiistiir. Bunun yaninda sinif ortaminda
akranlari ile yaptiklari sinif i¢i tartismalar ise 6grencilere kendi diisiincelerini tek-
rar diistinme firsat1 verir (Dawson ve Venville, 2010).

Egitim alaninda yapilan calismalar incelendiginde bir¢ok alanda yeni,
farkli yontem ve tekniklerin kullanilmaya baslandigi goriilmektedir. Bunlarin
icerisinde 6grencilerin karar verme, tartisma, diisiinme ve etkili iletisim becerile-
rinin gelismesinde etkili oldugu goriilen argiimantasyon yontemi, yapilan ¢alisma-
lar ile dikkat ¢cekmektedir. Giinlimiizde argiimantasyon temelli 6grenme yontemi-
nin, hem sosyal hem de fen bilimleri alanlarinda tercih edildigi goriilmektedir.
Buna ragmen bu yonteme dair ¢alismalar ve ortaya konulan projelerin daha ¢ok
fen bilimleri alaninda oldugu goriilmektedir (Thielemier, 2013; Wissinger, 2012;
Antiliou, 2012; Hudson, 2010; Butt, 2010; Simon, Erduran ve Osborne, 2006;
Zohar ve Nemet, 2002).

Sosyal bilgiler alaninda bu yondeki ¢alismalarin sayis1 yok denecek kadar
azdir. Akbas (2017), “Ilkdgretim diizeyindeki iistiin yetenekli dgrencilerin gesitli
sosyobilimsel konulara iliskin argiimantasyon kalitesinin ve informal diigiinme
becerisinin incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde deneysel bir ¢alisma gergek-
lestirmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin argiiman seviyelerinde bir yiik-
selme meydana geldigi goriilmiis ayrica argiiman ile ilgili ¢aligmalar ilerledikce
akilcr kritere uygun argiimanlarin sayilarinin yani sira sezgisel arglimanlarin sayi-
smin da giderek arttigi goriilmistiir. Baska bir ¢alismada Demir (2017) {iniversi-
tede egitim gérmekte olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin arglimantasyona
dayali yapilan egitim sonrasinda argiiman diizeyleri incelenmis ve arastirmanin
sonunda 6gretmen adaylarinin arglimantasyon ile ilgili diislincelerinde net bir se-
kilde farklilik meydana geldigi, tartisma ve yaratici diisiinme becerilerinde de
olumlu yonde gelisme oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda iddia ortaya koymada
basarili olan 6gretmen adaylarmin karsi tarafin fikirlerini ¢iiriitme de ¢ok fazla
basarili olamadiklar1 sonucuna varilmstir.

Arglimantasyon, 2005 yilindan giiniimiize kadar uygulanan programlarda
yer alan yontemler arasinda yer almaktadir. Ancak sosyal bilgilerde ¢ok fazla ¢a-
lisma olmamasi nedeni ile bu arastirmanin, 6gretmenler i¢in 6rnek olmasi bek-
lenmektedir. Bu nedenle s6z konusu ¢aligsmayla sosyal bilgiler dersi 6gretim prog-
raminda yer alan ilgili kazanimlarla ilgili ilk kez ¢alisma yapilacak olmasi nede-

niyle alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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1.4. SAYILTILAR

1) Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6grenciler, uygulama

siiresince cevaplandirmalari istenen 6lgme araglarina igtenlikle yanit vermislerdir.

2) Arastirma siiresince kullanilan 6l¢me araglari ve yapilan etkinlikler, 63-
renci seviyelerine uygundur.

3) Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenciler,
esit sekilde oOlgiilen degiskenler disindaki degiskenlerden ayni oranda etkilenmis-
tir.

4) Arastirmada yer alan 6grenciler, 6grenmeye karsi esit diizeyde istekli-

dirler.
1.5. SINIRLILIKLAR

Arastirmadaki kapsam ve katilimcilar i¢in sinirhiliklar sunlardir:

1) Arastirma 2018-2019 dgretim yili, Ordu ilinin Altinordu ilgesinde bulu-
nan bir ilkokulda 6grenim gormekte olan dordiincii sinif 6grencileri ile

2) Aragtirmacinin ortaya koydugu amaglar i¢in belirtilen problem ve alt
problemler ile

3) Ilkokul dérdiincii sinif sosyal bilgiler dersi “/nsanlar, Yer ve Cevre”
tinitesinde bulunan kazanimlar ile sinirlidir.

4. Aragtirmada yer verilen 6lgme araglari ile sinirhidir (Sosyal Bilgiler Tu-

tum Olgegi, Akademik Basar1 Testi, Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi).



IKINCI BOLUM: KAVRAMLAR VE ILGILi CALISMALAR

2.1. SOSYAL BILGILER EGIiTiMi VE TARIHSEL GELIiSiMi

Sosyal bilgiler egitimi; Stirekli gelisen ve degisen diinyada bilgiye ulasabilen,
0 bilgiyi yasamina aktarabilen, karsilastigi problemlere ¢6ziimler iiretebilen, pozitif
bilimlerden edindigi bilgi ve becerileri kullanabilen etkin vatandaslar1 hayata hazir-
lamay1 amaglayan bir programdan ibarettir (Oztiirk, 2006). Tanimdan da anlasilacag
tizere bu egitim; etkin bir vatandas olarak bireyin, beseri ve sosyal bilimlerden 6g-
rendigi bilgileri edinimleriyle iliskilendirerek karsilastigi problemlere ¢oziimler {ire-
tebilecek niteliklere sahip olmasini hedeflemektedir. Bu yiizden sosyal bilgiler 6gre-
tim programlari, degisen ekonomik, siyasi ve toplumsal gelismeler ¢ergevesinde za-

man i¢inde degisikliklere ugrayabilmektedir.

Hem yasami hem de dogay1 sorgulayan ve de toplumsal bir varlik olan insan,
digerleriyle birlikte yasam alani olusturmak i¢in siirekli bir arayis halinde olmustur.
Ancak bireyin bunu, belirli bir sistem dahilinde ne zamandan itibaren yapmaya bas-
ladigin1 net olarak s6ylemek imkansizdir. Bununla birlikte Eski Cag’da tarih, cograf-
ya, hukuk ve yurttaslik gibi sosyal bilgilerin igerisinde yer alan derslerin egitim sis-
teminde oldugu bilinmektedir. Orta Cag’da dinin, bu dersler igerisinde yogun bir
etkisi oldugu goriilmektedir. Yeni ve Yakin Caglarda ise bu etki, zamanla azalmaya
baglamistir (S6nmez, 2005). XIX. yilizyilin sonlar1 ile XX. ylizyilin baglarinda diin-
yada yasanan sorunlara ¢oziim iiretmek, kendi kimliklerinin olusmasini saglamak
amaciyla ABD’de sosyal bilgiler egitimi, egitim kurumlarinda ders olarak okutulma-
ya baslanmistir. Bunun temelinde “demokrasiyi savunan bir toplum i¢in gerekli iyi
vatandas yetistirme” diisiincesi yer almaktaydi1 (Oztiirk ve Otluoglu, 2005; Sénmez,
2005).

Sosyal bilgiler dersinin temelinde, demokrasiyi hayatinin temeline oturtan ve
icinde bulundugu toplumsal hayata kars1 sorumluluklarin1 bilen bireyler yetistirmek

yer almaktadir. Sosyal bilgiler dersi ilk olarak ABD’de XX. yiizyil baslarinda o bol-



geye gergeklestirilen gogler, bu goglerin ortaya ¢ikardigi ekonomik zorluklar ve s6z
konusu donemde yasanan 1rkgilik problemleri gibi sorunlarin ¢dziime kavusturulma-
sina da yardimci olacagina inanilmasi nedeni ile ders olarak deger gormeye baslamis-
tir (Inan, 2014). ABD’de faaliyet gosteren Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi
(NCSS), yurttaglik duyarliligint meydana getirmek ve farkli bilim dallarin1 olusturan
bilgileri program dahilinde disiplinler aras1 bir bulusturma alan1 olarak sosyal bilgiler
dersini tanimlamislardir (Sever, 2015).

NCSS (2012), etkin bir sosyal bilgiler egitiminin gergeklesebilmesi i¢in ders-
lerin; faal, 6gretme ve 6grenme aktivitesinin birlestirici, anlamli ve ayni zamanda
ogrencilerin de diisiinsel manada kendilerini ifade edebilecekleri sekilde olmasi ge-
rektigini belirtmistir. Ayrica bu konsey, nitelikli bir sosyal bilgiler egitiminin ger-
¢eklestirilebilmesi igin C3 modelini (college-career-civic life / okul-kariyer-sivil ya-
sam) benimsemistir. Bu model ile ortaya konulan temel 6zellikler sunlardir:

» Sosyal bilgiler egitimi, bireyleri akademik olarak okula, mesleki anlamda
kariyerine ve sosyal hayati i¢in sivil yasama hazirlar.

= Sosyal bilgilerin en temel 6zelligi sorgulamadir.

= Disiplinler arasi biitiinliik olusturma sosyal bilgilerin 6nemli bir islevidir.

= Sosyal bilgiler egitimine gore insanlart ilgilendiren tim bilimler, sanatla
yakindan iliskilidir.

= Sosyal bilgiler farkli disiplinlere ait kavram, beceri ve diisiinceleri
de kapsar.

» Demokratik kararlar almasina yonelik olarak sosyal bilgiler, bireyin beceri-
lerine ve uygulamalarina biiyiikk 6nem verir.

= Sosyal bilgiler, miifredatta yer alan tiim derslerle ve konularla yakindan
iliskilidir (Sever, 2015).

Ders olarak ilk kez sosyal bilgilere, 1916°da ABD’de yer verilmistir (Mof-
fatt,1957; Sénmez, 2005; Oztiirk,2006; Giingdrdii, 2002). 1960-1970°li yillarda yeni
gelismeler olmus ve Bruner’in ortaya koydugu bulus yoluyla égrenme fikri ile disip-
linler arasi bir yaklagimla sosyal bilgilerin i¢inde yer alan konular belirlenmeye c¢ali-
stlmistir. Bu yaklasimda arastirma ve tiimevarim teknigine dnem verilmis, timdenge-
lim ile anlatim yontemleri birakilmigtir. Ancak 1980’li yillarin basindan itibaren bu
yaklagim terk edilerek eski yonteme geri doniilmiistir. ABD’de faaliyet gosteren

NCSS, 1994°te sosyal bilgiler i¢in hazirlanan programda tematik Slgiitleri olusturmus
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ve daha sonra da gelistirilen programlari, bunun iizerinde sekillendirmislerdir (Oz-
tirk ve Dilek, 2005).

Ders olarak sosyal bilgiler, ABD’den baska Avustralya, Japonya, Tiirkiye,
Kanada ve Giiney Kore gibi iilkelerin egitim programlari igerisinde de yer almakta-
dir. Bunlardan farkli olarak séz konusu ders, Liiksemburg, Ingiltere ve Danimarka
gibi iilkelerde de; tarih, vatandaslik bilgileri ve cografya gibi disipliner birer alan
olarak 6gretim programlarinin igerisine dahil edilmislerdir (Sozer, 1997; Saglam,
1999; Oztiirk ve Dilek, 2005; Oztiirk ve Otluoglu, 2005). Tiirkiye’de ise sosyal bilgi-
ler ad1 ile ilk kez bir ders olarak 1968’de programda yer almistir (Glingordii, 2001;
Gokkaya, 2003; Oztiirk ve Otluoglu, 2005; Sénmez, 2005; Tay, 2011).

Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan tilkemize davet edilen J. Dewey’in olus-
turdugu rapor, Cumhuriyet doneminin ilk yillarinda hazirlanan ders programlarinda
oldukga etkili olmustur (Baysal, 2005). Daha onceki programlarda (1924, 1926,
1930, 1932, 1936 ve 1948) bu dersin kapsaminda bulunan yurt bilgisi, tarih ve cog-
rafya ayri disiplinler olarak yer almistir. Dewey’in raporuyla birlikte Tiirk egitim
sisteminde toplu oOgretim ve is okulu anlayisinin benimsendigi goriilmektedir.
1962°de programda toplum ve iilke incelemeleri adiyla yurt bilgisi, tarih ve cografya
derslerinin birlestirildigi anlagilmaktadir (Sonmez, 2005; Glingordii, 2002; Baysal,
2005). Sosyal bilgiler ad:r altinda bu ders, 1968°de ilkokul; 1970-ve 1971 yillarinda
ise ortaokul programlarinda yer almistir (Giinden, 1995). Bu yillardaki sosyal bilgiler
programlarinda, sosyal bilgiler dersi i¢cin ABD’deki yapilan reform hareketlerinin
etkilerini gérmek miimkiindiir (Oztiirk ve Otluoglu, 2005). Bu bilgilerden hareketle
“2005 y1l1 6ncesindeki programlarin olusum asamasinda daha ¢ok yeniden kurmaci-
lik ile ilerlemecilik benimsenirken, uygulama siirecinde de siireklilik ve gergekgilik
one ¢ikmistir.” seklinde bir degerlendirme yapilabilir.

2005°te hazirlanan sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yapilandirmaci-
lik anlayist esas alinmistir. S6z konusu yil itibartyla sosyal bilgiler dersinin, daha ¢ok
tematik cercevede islendigi ve dnceki programlardan bu anlamda farklilik arz ettigi
goriilmektedir. Bu programda davranis¢i yaklasim terk edilmis; bilgiyi ve bilginin
paylasimini 6dnemseyen, bireyin i¢inde bulundugu hayati1 ve bu hayatin igerisindeki
roliinii, problem ¢6zme yetenegini, dogru kararlar verebilmesini hedefleyen bir anla-

yis benimsenmistir (MEB, 2005a, s. 49).
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2005 yilindaki sosyal bilgiler programi yapilandirmaci anlayis ile hazirlan-
mistir.  Yapilandirmaci anlayist meydana getiren iki ana unsur bulunmaktadir. Bun-
lardan ilki “Dogru bir tane degildir”, digeri ise “Bilgi aktif ogrenme ile gerc¢eklese-
bilir’dir. Yapilandirmacilik yaklasim, bilissel, sosyal ve radikal olmak iizere ii¢ se-
kilde ifade edilebilir. Ogrenmenin yapilandirmacilikta ne sekilde meydana geldigini
bu ii¢ goriis aciklamaktadir. Sosyal yapilandirmacilik anlayisinda 6grenmedeki an-
lam, biligsel yapilandirmacilikta ise yap: 6n plana gikarken radikal yapilandirmacilik-
ta her ikisine de 6nem verilmektedir. Bu yaklasimlarin onciiliiklerini sosyal yapilan-
dirmacilikta Vygotsky, bilissel de Piaget ve radikal de ise Glasersfeld yapmistir.
Yapilandirmaci yaklasim, siirecin {irtinden daha oncelikli oldugu diisiincesini biitiin-
ciil olarak ortaya koyarken, merkeze aldigi bireylerin kendilerini agik¢a ifade etmele-
rine firsat taniyan bir anlayigi da benimser. Bu yaklasimda 6gretmen, 6grenciye reh-
berlik eder ve dgrencinin kendi kendisine bilgiye ulasip yeni anlamlarini olusturma-
sina yardimci olur. Bu yaklasim sorumluluklarini bilen ve buna yonelik davranislar
sergileyen ogrencileri; 6grenmeye istekli olmalarini, etkinliklere aktif olarak katil-
malarint hedefler. Yapilandirmaci yaklasimda fiziksel ortam ¢ok 6nemlidir. Dolayi-
styla da siiflarin s6z konusu yaklasimin gerektirdigi sekilde diizenlenmesi beklenir.
Kisaca ifade edilecek olursa, sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin basariya ula-
sabilmesi; yapilandirmaci yaklasimi benimseyen gretmen, 6grenci ve fiziki ortam-
larla miimkiindiir (Tay,2011). Bir¢ok disiplinin bir arada oldugu Sosyal bilgiler dersi
ogretim programinda “birey” kavraminin ayni zamanda “diinya ailesi”nin bir iiyesi
olmak anlamini ifade ettigini bilecek, yer aldig: iilke ve topluma kars1 gorevleri ile
sorumluluklarini bilen etkin vatandaslar kazandirmaktir. Vatanina igten duygularla
bagli olacak, bilimsel gelismeleri takip edip bu yonde katkida bulunmaya hevesli,
bilgili, becerilerle donanmis nesiller yetistirmek programin en 6nemli amaclarindan-
dir. Ancak bunlarin toplamindan ibaret olmayan, kendi niteliklerinin gerektirdigi
ozellikleri bir biitiinliik igerisinde tasiyan ve bunun yaninda diger disiplinlerle de
etkilesime agik bir programdir. Sadece hedefi gosteren degil, ayn1 zamanda yolu da
inga eden bir igerikle hazirlanmistir (MEB,2017).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2017 yilinda giincellenen sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinda, 2005°ten itibaren uygulanagelen yapilandirmaci
yaklagim anlayisina devam edilmistir. Bu programda kazanim sayisi azaltilmis, 6g-

renme alan1 dokuzdan yediye indirilmis, bilgi teknolojilerini kullanma ve yaratici
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diistinme becerileri kaldirilmis ve bununla birlikte dokuz yeni beceri ger¢eveye dahil

edilmistir. 2005 ile 2017 yillar1 itibariyla sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda

beceriler, Tablo 2’de gosterilmistir (Tay, 2017):

Tablo 1: 2005 ile 2017 Yillarindaki Sosyal Bilgiler dersi 6gretim Programlarinda
Yer alan Beceriler (Tay, 2017)

2005

2017

Elestirel diisiinme becerisi

Elestirel diisiinme becerisi

Yaratici diisiinme becerisi

Problem ¢6zme becerisi

Problem ¢6zme becerisi

Karar verme becerisi

Karar verme becerisi

Iletisim becerisi iletisim

Arastirma Becerisi Arastirma

Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi

Girisimcilik Becerisi

Girisimcilik becerisi

Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kul-

lanma becerisi

Tiirkceyi dogru, gilizel ve etkili kullanma

becerisi

Gozlem becerisi

Gozlem becerisi

Mekéani algilama becerisi

Mekani algilama becerisi

Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi

Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi

Degisim ve stirekliligi algilama beceri-

Si

Degisim ve siirekliligi algilama becerisi

Sosyal katilim becerisi

Sosyal katilim becerisi

Yenilik¢i diisiinme becerisi

Dijital okuryazarlik becerisi

Finansal okuryazarlik becerisi

Harita kullanma becerisi

Kalip yargi ve 6nyargiy1 fark etme becerisi

Kanit kullanma becerisi

Konum analizi becerisi

Medya okuryazarligi becerisi

Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorum-

lama becerisi
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2.2. ARGUMANTASYON TEMELLI OGRENME

Arglimantasyon; bireylerin gilinliik yasamlarinda karsilastiklar1 problemlere
bilimsel yollarla ¢6ziim iiretme, arastirma yapma, stirekli 6grenmeyi saglama, diisiin-
celerini belirli dayanaklar gergevesinde savunma, sorgulama, sahip oldugu bilgileri
dogru ve aktif olarak kullanma seklinde yol gosterici niteligindedir (Asci, 2014, s.1).
Bunun yaninda karsisindakini ikna etmeyi ve kendi fikirlerini savunmayi amagladi-
gindan bilimsel bilgi edinmek i¢in 6nemli bir yontem olarak goriilmektedir (Kitcher,

1988).

Argiimantasyon temelli 6grenme, dgrencilerin daha 6nce edindikleri zihinle-
rinde olugan diisiinceleri sorgulamasma yardimci olur. Ogrenciler karsilarinda ki
kisinin diisiincelerini de irdeleyerek kendi savunduklari diisiinceleri net bir sekilde
ortaya koyabilmek i¢in kanit, veri kullanir, akil yiiriitiirler. Bdylece birey sorgula-
may1 gergeklestirerek kavramsal degisimi meydana getirmis, kendisi i¢in dogru olan-

lar1 segmis olmaktadir (Aslan, 2010).

2.2.1. Argiiman Ve Argiimastasyon Kavramlari

TDK’ye gore terim olarak argiiman; sav, tez, ispat veya kanit manalarinda
kullanilmaktadir (TDK, 2005). Daha genis manasiyla argiiman, “savunulan bir sav:
kanitlamak amaciyla ortaya atilan diisiinceler”; argiimantasyon ise “bu diisiincelerin
ortaya konma stireci” seklinde tanimlanabilir (Kuhn ve Udell, 2003). Argiimantas-
yon bireylerin; daha once edindikleri bilgileri savunmalari, fikirlerine karsi ortaya
¢ikan durumlar i¢in yeni kanitlar olusturmalari ile karsit tezlerin gelistirildigi argii-
manlardan meydana gelir (Kaya ve Kilig, 2010). Kuhn, Wang ve Li (2010) argii-
mantasyon stirecini, bir konu hakkinda en az iki kisi arasinda bilimsel olarak ortaya
atilan iddialarin farkli bakis agilariyla tartisilmasi olarak goriirler. Akla dayali olan
argimantasyon, iddialardan yola ¢ikilarak ortak bir gorlise varmak amaciyla ba-
z1 kurallarin ortaya konuldugu bilimsel bir siire¢ oldugu gibi bireylerin fikirler iiret-
mesine, diisiincelerini yazarak ifade etmesine ve toplumsal etkilesimde bulunmasina

dayal1 bir olgudur (Driver, Newton ve Osborne, 2000).

Aslinda argiimantasyon bir ¢esit diisiinme, diisiindiiklerini ortaya koyma sek-
linde akademik bir etkinlik olarak da goriilebilir. Argiimantasyon ile asil amaglanan,

bireyler arasinda sinif ortaminda kontrol edilebilir bir tartisma ortami yaratmaktir

15



(Oztiirk, 2013). Dolayisiyla da egitimcilerin, 6grenciler i¢in uygun argiiman gelisti-
rilebilecek konular se¢gmeleri ve onlara argiiman olusturabilecekleri yeni ortam sag-
lamalar1 oldukg¢a 6nemlidir. Tiim bahsedilen seylerin yaninda argiimantasyon, 6gren-
cilere verilen her tiirlii bilginin daha kalic1 ve hayata gecirilebilir olmasini; ihtiyag
duyuldugunda onlar tarafindan hatirlanabilmesini ve bilgiler arasinda baglanti1 kuru-
larak bir sonuca varilabilmesini de saglar. Argiimantasyon, ayni zamanda 6grencile-
rin kendilerini yazili ve s6zlii olarak ifade edebilmeleri i¢in olduk¢a gerekli ve 6nem-
li bir 6grenme seklidir (Schmoker ve Graff, 2011). Bu sebeple egitim-6gretim siire-
cinde 6gretmenler tarafindan 6grencilerin, alternatif durumlarda argiimantasyon ge-
listirme yeteneklerini arttirabilmeleri saglanmalidir. Fakat bu yapilirken 6zellikle bir
catisma ortami yaratmaktan kacinilmalidir. Sinifta bu tarz durumlarin yasanmasi
muhtemeldir. Ancak sinif ortaminda olusan farkli fikirlerden kaynaklanan gerginlik-
lerin heniiz ortaya ¢gikmadan 6gretmen tarafindan kontrol altinda tutulmasi bu tekni-
gin etkin bir sekilde kullanilmasi agisindan ¢ok 6nemlidir (Coffin ve O’Halloran,
2009).

Arglimantasyon, bircok egitim bilimcinin ilgi duydugu ve tavsiye ettigi bir
tekniktir. Bu egitim bilimcilerden biri de Walton’dur. Walton (2006), argiimantasyon
stirecinin elestirel bakis agis1 kazanmay saglayacak sorularla desteklenmesi gerekti-
gini savunmaktadir. Buradan yola ¢ikarak Walton, argiimantasyonun iki 6nemli ama-
ct oldugunu belirtmektedir: Bunladan ilki “bireyin kendi argiimanini garantiye alma-
sty iKincisi ise “bireyin karst tarafin argiimanlarindaki eksik yanlart bularak onun
argiimanmni gli¢siiz kilmak™tir.  Gergeklestirilme asamasinda bu iki amag, biiyiik bir
dikkat gerektirmektedir. Yas gruplari incelendiginde dikkat konusunda sorun yasa-
yan grup, ekseriyetle ergenlerdir (Walton, 1989).

Degisen giliniimiiz diinyasinda bireyler, karsilastiklar: bir¢ok sorunu argiiman-
tasyon yontemi ile gergekei ve hizli ¢oziimler iiretebilme becerisi elde ederler. Bi-
reyler toplumsal iligkilerinde bu beceri ile pek ¢ok kazanim saglamis olurlar. Argii-
mantasyon temelli 6gretimin asil amaci, ortaya ¢ikan problemlere karsi ¢oziim {iret-
mektir. Bu sebeple argiimantasyon, kendi iddialarini ve haklarin1 savunmalar1 baki-
mindan bireyler i¢in karsidan gelebilecek iddialara yeni tezler tiretme firsati tanimasi
yoniiyle son derece uygun bir 6grenme yontemidir (\Voss, Greene, Post ve Penner,
1983).
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Krummbheuer (1999) argiimantasyonu “bireylerin diisiincelerini; isbirligi
icerisinde, davramislarinin nedenlerini sozlii bir bigimde ortaya koyduklar: sosyal
bir gergeklik” olarak aciklar. Bununla birlikte argiimantasyon, ayn1 zamanda savu-
nulan bir iddianin, ikna yoluyla kars:1 tarafa kabul ettirilme durumudur. Sinif orta-
minda argiimantasyon siireci ise 0grencilerin kisisel olarak savundugu bir tezi karsi
tarafa aktarabilmeleri ve onlar1 inandirabilmeleri olarak degerlendirebilir. Kalabalik
ortamlarda uygulanan bu teknik, cogunlukla birden fazla kisiyle gergeklestirilir. Bu
gibi durumlarda grup tiyeleri arasinda yapilan tartigmalarla siire¢ icerisinde sozli
argiimanlar meydana getirilir (Hudson, 2010).

Genel manada ti¢ farkli argiimantasyon becerisinden s6z edilebilir. Bu beceri-
ler sunlardir:

1) Bilginin bilimsel olarak kullanilmasi ve yorumlanmasi, argiimantasyon be-
cerisidir. Bir bilim insan1 i¢in herhangi bir durumla ilgili iddialar ve ikna edici argii-
manlar ortaya koymak 6nemli bir uygulamadir (Lawson, 2003).

2) Insanlar, argiimastasyon ile elde ettikleri becerileri bilimsel tartismalar es-
nasinda da kullanabilirler. Cogu insan, toplumu ilgilendiren kiiresel 1sinma, ¢evre
kirliligi ve benzeri sorunlarla ilgili kitle iletisim araglarinda yer alan bilgilerin dogru-
lugunu arastirmadan oldugu gibi kaniksarlar. Halbuki onlarm, bu bilgilerin dogrulu-
gunu ve gegerliligini, bilimsel verilere dayandirmadan kabul etmeleri dogru degildir
(Chowning, Griswold, Kovarik ve Collins, 2012).

3) Ogrenciler, dzellikle bilimsel konular1 6grenirken argiimantasyon becerisi-
ne ihtiyac hissederler. Bu teknik sayesinde ders ortaminda olusturulan tartigmalarla
diistincelerini net bir sekilde sunmalar1 i¢in 6grencilere imkéan saglanmis olur. Farkli
fikirlerin sunulmasiyla 6grenciler siiphe duymayi, kanit sunmayi 6grenirler. Bu da
onlarda kavramsal 6grenmenin gergeklesmesini saglar (Newton, Driver ve Osborne,
1999).

Giinliik hayatimizda argiimantasyon siirecini kullanabilen 6grencilerden sun-
lar beklenir: Diger 6grencilerin trettikleri iddialara kars1 kendilerinin gelistirdikleri
argiimanlarla cevap verebilmeleri; savunduklar1 iddialari, iknaci bir sekilde karsi
tarafa sunabilmeleri; 6gretim programinda yer alan konularla ilgili yeni ve farkli so-
rular tiretebilmeleri; kars: taraftan aldiklar1 cevaplara gore yeni diisiinceler gelistire-

bilmeleri. Tiim bunlar, 6grencilerin okul ortaminda farkli sekillerde bilgiyi yorumla-
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malarina, mukayese yeteneklerini gelistirmelerine ve sorunlar karsisinda farkli ¢6-
zim yollar1 bulmalarina yardimei olur (Chin ve Osborne, 2010).

Arglimantasyon temelli 6gretimin yukarida belirtilen faydalaria ragmen bir-
cok 0gretmenin, d6grencilerle birlikte bu 6gretim yontemini kullanabilecekleri ortam-
lar1 hazirlama konusunda yetersiz kaldiklar1 da bilinen bir gercektir (Kuhn ve Udell,
2003; Jonassen ve Kim 2010). Ogretmenlerin bu durumlarmin sebepleri Kim (2010)
tarafindan 6gretmenlerin yeterli diizeyde pedagojik bilgiye sahip olmamalari; 6gren-
cilere argiimantasyon becerisini kazandirmak maksadiyla bir zaman ayirmamalart;
ogrencileri arglimantasyona dayali bir egitim igin yetersiz gormeleri olarak belirtil-
migtir. Bu sebepler dogrultusunda bazi arastirmalar; ogretmenlerin argiimastasyon
caligmalar1 sirasinda Ogrencilerin ortaya koyduklari iddialari, yardim almadan ve
destek gormeden savunamadiklarini ortaya ¢ikarmustir (Kelly, Druker ve Chen, 1998;
Jimenez-Aleixandre, Rodriguez, ve Duschl, 2000). Oysaki argiimantasyon siirecinde
asil amag; diisiinsel gelisimlerinin yaninda 6grencilerde; elestirel olarak olaylara ba-
kabilme, farkli diisiincelerin de 6nemli olabilecegini gorebilme ve elestirel diisiinme-
nin sadece olumsuz yani1 olmadigini fark edebilme gibi meziyetler ortaya ¢ikarmak-
tr.

Ogrencilerin argiimantasyon becerisini 6lgmeyi amaglayan bazi arastirmalar
sonucunda su sonuglar elde edilmistir:

= Ogrenciler, veri ile iddiay1 ayirmakta zorlanmaktadirlar (Kuhn, 2010).

= Ogrencilerin iddialari, kisisel inanglara gére yorumlanmaktadir (V0ss ve
Means, 1991).

= Ogrenciler, iddialarini verilerle ortaya konmasi gereken bir test olarak gor-
memektedirler (Kuhn; 2010)

» Ogrenciler, dogrulugu tartisilan verileri kendi degerlerini savunmak igin
kullanabilmektedirler (Zohar ve Nemet, 2002).

= Ogrenciler, farkl vyiiriitiiciilerin veya durumlarin tasarlanmas: konusunda
gilicliik yasamaktadirlar (Kuhn ve Udell, 2003).

» Ogrenciler tarafindan ortaya atilan argiimanlarin ¢ogu, yeterli diizeyde acik-
layic1 olmamakta ve ayrintilara yer vermemektedirler (Voss ve Means, 1991).

= Veri/kanit ortaya koymadan baz1 6grenciler, ¢ogu zaman iddialarin1 gegerli

gosterme ¢abasi igindedirler (Voss ve Means, 1991).
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Tiim bahsedilen bu olumsuzluklarin yaninda argiimantasyon, 6grencilere; fi-
kir gelistirme becerisi kazandirmasi agisindan son derece 6nemli ve gereklidir. Fakat
yapilan arastirmalar, okullarda argiimantasyon becerisinin kazandirilmasi igin gok
fazla etkinlige yer verilmedigini gostermektedir (Hudson, 2010). Aslinda argiiman-
tasyon becerisi ile 6grencilerin diistincelerini gelistirebilmelerine ve farkli fikirler
uiretebilmelerine; bu fikirler ile ilgili veriler ortaya koyabilmelerine ve farkl: iddialar-
la ilgili yorum yapabilmelerine firsat taninmis olmaktadir (Jan, 2009).

Yukarida farkli tanimlarindan ve farkli kullanim bigimlerinden s6z edilen ar-
giimantasyon teknigini diinyaya tanitan kisi Stephen E. Toulmin’dir. Toulmin, aym
zamanda farkli bakis agilarina sahip, tinlii bir bilim adami ve felsefecidir. XX. yiizy1-
lin 6nemli diistiniirlerinden biri olarak goériilen Toulmin, mantik, bilim felsefesi, hita-
bet ve giincel tarih ile ilgili calismalar ile alan yazindaki yerini almigtir. Yaptigi ¢a-
lismalar alandaki geng¢ aragtirmacilara yeni ufuklar agmis, bircok arastirmaci onun
gelistirmis oldugu diyagram ve formdan yararlanarak farkli ¢alismalar ortaya koy-
muslardir (Loui, 2006).

Toulmin, “The Uses of Argument(4rgiimanlarin Kullanimi)” adli kitabinda
argliman ve argiimanin ne sekilde kullanilmasi gerektiginden bahsetmistir. Toulmin,
bireyin ortaya koydugu fikirlerin ayn1 zamanda bir iddia oldugunu ifade etmis ve
ayni zamanda bu iddialar {izerinde, bireylerin kiiltiirel birikimlerinin, ilgi alanlarinin
ve inang sekillerinin etkili oldugunu belirtmistir. Ona gore, ortaya konulan iddialarin
kime ait oldugundan ziyade argiiman gelistirme siirecinin sartlarint meydana getirip
getirmedigine bakilmalidir. Bunun nedeni iddianin saglam temellere dayandirilmis
olmast gerektigindendir. Ortaya konulan tezin degeri; kanitlar, veriler, destekleyiciler
ve olaylar gibi gii¢lii arglimanlara baglidir. Toulmin’in argiimantasyon modelinde

basit bir argiimanda muhakkak iddia, veri ve gerek¢e bulunmalidir (Toulmin, 2003).

2.2.2. Toulmin ve Argiimantasyon Modeli

Bu ¢alismanin ana hattin1 taninmis bir filozof olmanin yaninda kendisinden
sonraki aragtirmacilar i¢in de 6nemli bir yol gosterici olan Stephen E. Toulmin’in
1950’lerden sonra ortaya koydugu argiimantasyon modeli olusturmaktadir. Birgok
arastirmada Toulmin’in gelistirmis oldugu diyagram ve 06lcekler, gliniimiizde de kul-

lanilmaya devam edilmektedir (Loui, 2006).
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Herkesin farkli duygu ve diisiincelere sahip olmasi sebebiyle bireylerin, farkli
argiimanlar ortaya koyabileceklerini belirten Toulmin, kendi algisi iizerine bir argii-
man modeli olusturmustur. Yapilan arastirmalar incelendiginde bu modelin birgok
caligmanin esasini olusturdugu goriilmektedir kapsaminda bir¢ok bilimsel ¢aligmada
argiimanlarin degerlendirilmesi igin kullanilmustir. (Kelly ve Takao, 2002; Erduran,
Simon, Osborne, 2004 ; Simon, Erduran, Osborne, 2006; Sadler ve Fowler, 2006;
Yesiloglu, 2007; Demirci, 2008; Deveci, 2009; Ozkara, 2011; Giiltepe, 2011; Haci-
oglu, 2011; Domag, 2011). Bu modelde Toulmin, bir argiimani olusturan yapilar1 ve
bunlar arasindaki iliskinin nasil kurulabilecegini agiklamustir. Ozellikle iddia, veri ve
gerekge bu modelin temelini olusturur. Toulmin, bunlar1 ¢alismasinda yeni bir tar-
tisma modeli olarak su sekilde ortaya koymustur (Toulmin, 2003):

= Iddia (Claim): Uzerinde tartisilan konu ile ilgili ortaya konulan tezdir.

= Veri (Ground): Ortaya konulan iddialara ulasmak i¢in kullanilan bilgidir.
Baska bir sekilde ifade edilecek olursa veri, savunulan iddialar i¢in kullanilan kanit-
tir.

» Gerekge (Warrant): Iddia ile verinin biitiinliigiinii saglayan mantiksal yakla-
simdir.

= Destekleyici (Backing): Gerekgeyi dogrulugu noktasinda tamamlayan un-
surdur.

= Cririitiicii (Rebuttral): Meydana getirilen argiimanlarin gegersiz olacagi du-
rumlar1 gosteren bilesendir.

» Stwrlayicr (Modal Qualifiers): Agiklanan argiimanlarin gegerliligini kaybe-
decegi durumlardir.

Elde edilen veriler, argiimantasyonda iddiay1 gii¢lendirir. Iddia ile veri ara-
sindaki baglantiy1 ise gerekge kurar. Yani iddia ile veriyi biitiinlestiren gerekgedir.
Arglimanin gegerli olamayacagini ciiriitiicii, gecerli olabilecegini sinirlayic1 ortaya
koyar. Toulmin’in 1958’de ortaya koydugu tartismaya dayali bu model Sekil 1’de
imgelestirilmistir (Erduran, Simon ve Osborne, 2004).
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Suurlayica l
Veri > iddia
Gerekge Cliriitme
Destekleyici
. -

Sekil 1: Toulmin Tartisma Modeli (1958) (Akt. Erduran ve dig., 2004)

Toulmin tartisma modeli, bireye giinliik yasam i¢inde karsilastigi sorunlara
coziimler getirmesi, argiimantasyonunu i¢sellestirmesi ve elestirel diisiinme becerisi-
ni ilerletmesi konularinda alternatifler sunar. Bunun yaninda bu model ile iletisim
stirecinde ortaya konulan iddialarla ilgili daha kolay nedenler ortaya konulabilmekte-
dir. Ayrica tartisma modeliyle hi¢ kimseye ya da herhangi bir kaynaga ihtiya¢ duy-
madan baskalarinin da fikirlerine katilmaya ve saygi duymaya olanak saglamistir
(Goodnight, 2006). Bu sebeple Toulmin’in gelistirdigi bu modelde tahminde bulun-
ma ve sebep-sonug iligkisi kurabilme 6nemli becerilerdir. Ayrica bu modelde kars1
tarafi ikna edebilme ve veri olusturma da olduk¢a 6nemlidir (Osborne, Erduran ve
Simon, 2004). Bu model sayesinde zaman igerisinde 6grencilerin tartisabilme, fikir
ylrttebilme becerileri de kendiliginden gelisir. Bunun yaninda ¢ogu &grenci, karsi-
lastig1 sorunun hangi boliimiine hangi miidahalede bulunmasi gerektigini ve elestiri-

nin ¢okta olumsuz bir durum olmadigini 6grenir (Toulmin, 1958; Johson, 1996).
2.2.3. Argiimantasyon Siireci ve Argiimantasyonun Ogretime Katkilar

Degisen diinyaya ayak uydurmak gilinlimiizde artik bir zorunluluktur. Bunun
icin de her bakimdan becerilerle donatilmis bireyler yetistirmek sarttir. Bu beceriler-

den bazilar1 sunlardir:

= Problemleri farkli yontemlerle ¢ozebilmek,
= Elestirel yaklagimlarda bulunabilmek,

= Yaratici Ve akilcr bir nitelikle teknolojiyi hakkiyla kullanabilmek,
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= Hizli Kararlar alabilmek, tiretken olabilmek vb.

Aslinda bu becerilerle donatilmis bireylerin yetistirilmesi, milli egitim anlay1-
sinin temel amaci olmalidir. Ciinkii argiimantasyon, i¢inde bulunulan ¢evrenin kosul-
larina ve yaklagimlarina gore degisebilmektedir. Bu yiizden bu modelin yerel anlayi-
sin Otesinde ulusal hedefleri de olmalidir. Toplum iginde farkli yasamlar1 da yansitan
argiimantasyon ile 6grenciler fikirler liretmeye ve sorgulamaya yonlendirilir. Argii-
mantasyon herhangi bir konu ya da soru ile ilgili 6grencilerin diisiindiiklerini soyle-
melerine firsat tanir.

Ogrencilerin kisisel deger yargilarinin birbirinden farkli oldugunu ifade eden
Zohar ve Nemet (2002)’e gore ayni ortamlarda bulunan &grenciler, benzer diisiince-
lere sahip olsalar da farkli deger yargilarina sahip olduklar i¢in bilgiyi kendilerine
gore yorumlayabilirler. Boylece 6grenciler, bir konuda birbirlerinden farkli argiiman-
lar iiretebilirler. Bundan dolay1 6gretmenler, 6grencilerine sadece argiiman liretmeyi
Ogretme cabasi icerisinde olmamalidir. Ayn1 zamanda onlarin, argiimanlarini destek-
leme ve kars1 argiimanlar ile ¢liriitiiciiler gelistirme yetenegini de 6grencilerine ka-
zandirmalar1 son derece 6nemlidir.

Siniflarda olusturulan tartisma ortamlari, genellikle akademik olarak tasarla-
nir. Bu tartigma ortamlari, 6grencilerin kendi yasamsal deneyimleri ve ilgi alanlarina
hitap etmez ise etkililigini kaybeder. Bu ise argiimantasyon siirecinin saglikl yiirii-
tiilmesini engeller (Fuccio, Kuhn, Udell ve Callender, 2009). Argiimantasyon siireci-
nin daha verimli yiiriitiilmesini saglamak maksadiyla 6grenciler i¢in argiimantasyon
standartlarina uygun bir sekilde etkinlikler ve formlar hazirlanmalidir. Bunlarda yer
alacak sorular, 6grencileri farkli ¢oziimler iiretmeye veya biligsel farkindalik olus-
turmaya sevk etmelidir. Bu bireysel olarak yapabilecegi gibi, siif igerisinde tartisma
ortami yaratarak da uygulanabilir (Mirza ve Perret-Clermont, 2009; Chin ve Osbor-
ne, 2010).

Yapilan c¢aligmalarda arastirmacilar, argiimantasyon siirecini daha kontrollii
hale getirmek i¢in hazirlanan taslaklarin 6grencilerin degerlendirilmesinde; yani on-
larin neler diisiinebilecegini, neler {iretebilecegini ortaya koymasi agisindan son de-
rece onemli gormektedirler. Bu taslaklarinin argiimantasyon kalitesinde ve problem
¢ozme becerilerinin gelismesinde de etkili oldugu ifade edilmektedir (Antiliou,
2012).
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Lu ve Zhang (2013) ¢alismalarinda, 6grencilerin arkadaslar1 tarafindan hazir-
lanan argiimanlar1 rubrikle degerlendirmenin daha iyi sonuglar verdigini belirtmis-
lerdir. Nussbaum (2008) 6grencilerin daha nitelikli argiimanlar olusturmalarini ger-
ceklestirmek igin Argiimantasyon Vee Diyagrami ¢alismasini yapmistir. Bu diyagram
ile bireyin bir konu ile ilgili sonuca varmadan 6nce kendi argiimanlarini olugturmasi
ve kars1 arglimanlar gelistirmesi ile bunlarin olumlu ve olumsuz durumlarini incele-

mesini saglamak amaciyla hazirlanmistir. Tablolastirilan bu diyagram Sekil 2’de

gosterilmistir.

44 ™

TEMEL KARSI

ARGUMANLAR ARGUMANLAR
SORULAR
BIRLESTIRME
¢ Hangi argiman daha gegerli? Nigin?
¢ Ortak bir noktava varilabilir mi? Céziim nedir?

¢~ Netice nedir? Gerekge (Mantikli Acgiklama)

. v

Sekil 2: Argiimantasyon Vee Diyagrami (Nussbaum, 2008)

Cho (2001), grup tartismalarinda ya da bireysel tartigmalarda, tartisma konu-
larma uygun argiimantasyon etkinliklerinin hazirlanmasi hem problem durumunun
¢oziimiinii kolaylastirmasina hem de kaliteli argiiman tiretilmesine yardimci oldugu-
nu ifade etmistir. Bireysel olarak 6grenmenin yaninda farkli dokiimanlarla grup ige-
risinde igbirlikli 6grenmenin gergeklesmesi i¢in de argiimantasyon siireci yararli bir
yontemdir (Yackel, 2001).

Yapilan arastirmalarda isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin trettikleri argiima-
nin kalitesini ve problem ¢dzme yeteneklerini arttirdigini géstermistir (Cho ve Jonas-
sen, 2002; Oh ve Jonassen, 2007). Farkli bir arastirma ise igbirlikli 6grenmenin ar-
giimantasyon siirecinde 6grencilerin zihninde olusan argiiman semalarin1 gelistirdi-
gini ortaya koymustur (Reznitskaya, Anderson, McNurlen, Nguyen-Jahiel, Archodi-
dou ve Kim, 2001).
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2.3. ARGUMANTASYON YONTEMININ SOSYAL BILGILER EGi-
TIMINDE KULLANIMI

Arglimantasyon kendine 6zgii kurallar1 ve teknikleri olan bir tartisma yonte-
midir. Bu nedenle tartisma siradan olmaktan ¢ikar ve bilimsel bir nitelik kazanir.
Arglimantasyon giinliik hayatimizda sik sik basvurulan bir yontemdir. Giinliik ya-
samda birgok sorunla kars1 karsiya kalindiginda ¢atismalarin yasandig1 gériiliir. Or-
negin, herhangi bir konu hakkinda karar verilmesi gerektiginde konu ile ilgili ya da
konunun karsit1 olan argiimanlar {iretilir; yani karar verme siireci igerisinde siirekli
olarak etkin bir sekilde argliman iiretme ¢abasi igerisinde bulunulur (Besnard ve
Hunter, 2008). Bu sekilde etkin olarak argiiman {iretme ¢abasi igerisinde olmak bi-
reylere karsilastiklar kisisel ve toplumsal sorunlarla ilgili hizli ve etkili ¢oziim geti-
rebilme becerisi kazandiracaktir. Argiimantasyonun genel gergevesi problem ¢dzme
becerisinin kazanilmasinda da uygundur. Problemin ¢6ziimii ig¢in Oneriler gelistir-
mek, problemin nedenini ortaya koymak, ¢6ziim i¢in alternatifler sunabilmek ig¢in
uygun bir yontemdir (Voss, Greene, Post ve Penner, 1983). Son zamanlarda Avrupa
ve ABD basta olmak iizere pek c¢ok iilkede argiimantasyon teknigi ile egitim alanin-
da yapilan caligsmalara rastlanmaktadir. Bu ¢alismalarin daha c¢ok fen bilimleri ve
matematik alanlarinda oldugu (Zohar ve Nemet, 2002; Duschl ve Osborne, 2002;
Erduran, Simon ve Osborne, 2004; Sadler ve Fowler, 2006; Kolsto, 2006; Chin ve
Osborne, 2010; Crowell ve Kuhn, 2012) sosyal bilimlerde ise argiimantasyon ile ilgi-
li ¢alismalarin son yillarda hiz kazandig1r goriilmektedir (Nussbaum, 2002; 2008;
Larson, Brittve Kurby, 2009; Mirza ve Perret-Clermont, 2009). Sosyal bilimler igeri-
sinde tarih konularinda 6grencilerin ge¢cmiste yasayanlar1 ve yasananlari sorgulama
yetenegini artirmak ic¢in argiimantasyon ile ilgili yapilan calismalar (Swartz, 2008;
Wissinger, 2012; Monte-Sano, 2012) sosyal bilimler alanina 6rnek teskil etmektedir.
Argilimantasyon temelli 6gretim ile 6grenme-dgretme siirecinin eglenceli hale gelme-
si, 6grenmenin etkili olmasi, edinilen bilginin kalict olmasini, hatirlanmasini ve ha-
yatta uygulanmasi saglanir. Tim bunlarin yaninda 6grencilerin hem okuma hem
yazma hem de konusma becerilerinin gelismesinde onemli katki saglayan bir yon-
temdir (Schmoker ve Graff, 2011). Argiimantasyon becerisinin 21. yiizyilda sahip
olunmas1 gereken beceriler arasinda yer alacagi ongoriilmektedir (Mirza ve Perret-
Clermont, 2009). Argiimantasyon hem egitim kurumlarinda hem de giinliik hayat

icerisinde toplumda karsilasilan problem durumlarina dahil olabilen konu ile ilgili
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fikir sunabilme ve konuya dair ¢6ziim getirebilme olanagi saglar (Kolsto, 2001).
Tiim bu yararlarina ragmen yapilan arastirmalar sonucunda 6grenme-6gretme siire-
cinde argiimantasyon temelli 6gretimin uygulanmadigini ya da bu 6gretime kisa sii-
reli zaman ayrildigini ve bu zamaninda 6grencilerin argiimantasyon becerisini gelis-
tirmede yeterli olmadigini gostermektedir. Bu becerinin yerlesebilmesi i¢in davranis
haline getirilmesi, farkli dénemlerde tekrar edilmesi gerekmektedir. Ogrenciler ar-
giimantasyon siireci ile olaylar karsisinda farkli bakis agilar1 kazanabilir ve iletigim
yetenekleri gelisebilir (Chen ve She, 2012). Tiim bu yonleriyle degerlendirildiginde
argiimantasyon yontemine dayali etkinliklere hem Ogretim programlarinda hem de
O0grenme-0gretme siirecinde yer verilmesi 6grencilerin argiimantasyon becerilerinin
gelismesinde olumlu yonde katkisi olacaktir. Bilmsel diisiinen, 6ngériilii, sorumlu-
luklarini bilen, katilimet, ¢evresine kars1 duyarli, hizli ve etkili kararlar veren bireyler
yetistirmeyi hedefleyen sosyal bilgiler dersinde de argiimantasyon yontemine yer
verilmesi son derece 6nemlidir. Toplumsal konulara sik¢a yer verilen sosyal bilgiler
programinda bu yOntemin uygulanmasina uygun konular yer almaktadir (Torun,
2017). Giinliik hayat icerisinde karsilasilan sorunlarin egitim ortamlarina taginarak
ele alinmas1 gerektigini diisiinen Sadler ve Fowler (2006), okul ortaminda verilen
egitimin bilim ile egitim arasindaki iliskiyi yansitmasi gerektigini diistinmektedir.
Arglimantasyon siireci ile ilgili tim bu degerlendirmeler ele alindiginda sosyal bilgi-
ler dersinde arglimantasyon temelli 6gretimin etkin bir bigimde kullanilabilecegi

acikca goriilmektedir.

Arglimantasyon siireci ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde argiiman-

tasyon siirecinin 6nemini ortaya koyan bazi sonuglara ulagmak miimkiindiir:

» Ogrencilerden toplum normlarina uygun argiiman iiretmeleri beklenir.

= Bir sorunun kanitlanmasi ¢oziilmesi yeni varsayimlar gelistirilmesi arglimanlar
tizerinden gerceklesebilir.

= Arglimantasyon duygularini agiklama ve karsisindakini ikna etme siirecidir.

= Herhangi bir konu ile ilgili argiiman gelistirebilmek icin kisilerin o konuya ya
da disiplinlere hakim olmasin1 gerektirir.

= Argiimanlar1 sadece sozlii olarak ifade etmek yeterli degil ayn1 zamanda yazil
olarak da net bir sekilde ifade edilmesi gerekmektedir.

= Argiimantasyon siirecini derslerde uygulamak zaman alic1 ve zor bir etkinlik-

tir. Bu nedenle 6greticiler ¢ok fazla ders ortaminda bu 6grenme yontemine yer ver-
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meyi tercih etmezler. Bunun tersine akademik becerilerin (okuma, yazma matematik
vb..) Ogretimine daha fazla 6nem verirler. Halbuki arglimantasyon siireci ile kazan-
dirilacak beceriler diger akademik becerilerin de kazanilmasina dogrudan katki sag-

layacaktir (Torun, 2017).

2.4, SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE ELESTIiREL DUSUNME BECE-
RISININ YERI

Elestirel diistinme, “sosyolojik bir canli olarak kisinin hem kendisinin hem de
toplumda iletigim i¢inde bulundugu kisilerle yasadigi durumlari, sorunlart ve yasan-
tilart algilamasini hedefleyen etkin ve programlanmuis diisiinsel bir olgu”dur (Ertas
Kili¢ ve Sen, 2014). Chaffee (1988)’ye gore ise elestirel diistinme “bireyin diistince-
sini olgunlastirmasi ve anlamlandirmasi igin kendisinin ve diger bireylerin diigiinme
bilincini karsilastirarak kendi diisiince sistemini olusturmasi”dir. Bu kavram; basit
bir diisiinme bi¢iminden son derece farklidir ve tartisma, karar verme, problem ¢oz-

me gibi diistinme becerilerini i¢inde barindirir (Facione, 1990).

Kisinin diisiinme becerilerini bilmesi, bunlar1 kullandigim géstermez. Ogren-
ciler, akademik ortamda kazandiklar1 becerileri kullanmakta zorlanmaktadirlar. Bu-
nun nedeni olarak 6grencilerin diisiinme becerilerindeki eksiklikler goriilmektedir
(Tishman, Jay ve Perkins, 1993). Ipsiroglu (2002) da elestirel diisiinmeyi “diisiinme-
nin en ileri biligsel diizeyi” olarak agiklamaktadir. Bagka bir ifadeyle elestirel dii-
stinme “onyargisiz, objektif, dogmatik olmayan ve kapsamli diisiinme”dir. Bu di-
stinme sekli; iyinin k&tiiden, kalitelinin kalitesizden ayirt edilmesine yardimer olur.
Elestirel diistinme becerisine sahip olmak demek herhangi bir konuda en iyisini bile-
bilme, o konuda belli bir altyapiya sahip olma ve konunun uzmani olarak kabul gor-
me anlamimni ifade etmektedir. Elestirel diisiinmenin nasil yapilmasi gerektiginin ya-
ninda nasil yapilmamasini da bilmek ¢ok 6nemlidir. Aslinda elestirel diigsiinme “orta-
va ¢ikan herhangi bir durumda bir konu hakkinda olumsuz degerlendirmeler yapmak
degil, 0 konunun olumlu ve olumsuz yanlarin da analiz ederek tiim yonleriyle diistin-
ce siizgecinde gegirmektir (Narin, 2009). Ozden (2003), elestirel diisiinmenin bes
temel Ozelligini su sekilde agiklar:

= Aktif olmak: Elestirel diisiiniirken tecriibelerimizi ve biligsel yeteneklerimizi
aktif bir sekilde degerlendirme olanagi buluruz. Boyle diisiinenler, olaylarin disinda

kalmay1 degil bizzat olaylarin iginde ve yon verici konumundadirlar.
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= Ozgiir olmak: Elestirel diisiinme, higbir baskiy1 kabul etmez.

= Yeni fikirlere agik olmak: Elestirel diistinenler, kendi diisiinceleriyle farkli
diistinceleri mukayese ederler ve farkl fikirlerle kendilerini zenginlestirirler.

= Kanit ve nedenleri dikkate almak: Elestirel diisiinenler, savundugu fikirler
ile ilgili kanit ve nedenler ortaya koyabilirler.

» Organize etmek: Elestirel diisiinme, kisilerin ortaya koydugu diisiincelerin
nedenlerini, kanitlarini ve neticelerini ortaya koyma agisindan son derece dnemlidir
(Ozden, 2003: 158).

Bruce (2004), elestirel diisiinceyi “bireylerin kararliliklart, sorumlulukiar: ve
diisiinsel yonden al¢ak goniilliiliikleri” olarak belirtmistir. Kokdemir (2003) elestirel
diisiinme becerilerini igeren Siireci su sekilde ifade eder:

= Dogrulugu ispatlanmis gergeklerle ortaya atilan iddialar arasindaki iligkiyi
fark edebilme,

= Ulagilan bilgilerin giivenilirliklerini kaynak gostererek ispatlayabilme,

= Elde edilen kanitlardan alakasi olmayan bilgileri ¢ikarabilme,

= Bilissel eksikliklerden ve Onyargili yaklasimlardan kaynaklanan hatalari
ortaya koyabilme,

= Birbirleriyle tutarlilik gostermeyen ifadeleri tespit edebilme,

= Konuyla ilgili nitelikli sorular gelistirebilme,

= Etkili bir dil becerisine sahip olabilme,

= Savunulan fikirleri sahiplenebilme.

Elestirel diisinme becerisi, lilkemizde de 6gretim programlarinda yer veril-
mekte ve kazandirilmasi gereken beceriler arasinda gosterilmektedir. Bu beceriye
sahip 6grencilerden beklenen davranislar sunlardir:

= Kaynak gosterme,

» Neden-sonug iliskisi kurma,

= Genel yargilara ulasabilme,

= Degisik fikirleri agiklayabilme,

= Kargilastirma yapabilme,

= Konuyla ilgili veya ilgisiz bilgileri ayirt edebilme,

= Cikarimda bulunabilme,

= Verilen kararlar1 degerlendirebilme,

= Gruplar1 ayirabilme,
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= Genel bir sonuca varabilme (MEB, 2005).

Ulkemizde oldugu gibi ABD’de de egitim icerisinde elestirel diisiinme bece-
risine yer verilmesine son derece dikkat edilmis ve bu becerinin &grencilere en iyi
sekilde kazandirilabilmesi maksadiyla “Elestirel Diisiinme Ogretiminde Miikemmel-
lik” adiyla bir konsey kurulmustur. Bu konsey elestirel diisiinme becerisine sahip
bireylerde olmasi gereken 6zellikleri soyle siralamistir:

» Gergekei sorunlar ortaya koyabilme ve onlara ¢ozlimler iiretebilme,

» Ortaya konulan sorunla ilgili arastirma yapma, topladig: veriler araciligryla
mevcut bilgileri yorumlayabilme ve benzeri bilgilere gore analiz etme,

= Konu ile ilgili farkli diisiincelere ve elestirilere agik olabilme,

» Karsilagilan problemlere farkli ¢6ziim yollart getirebilmek icin baskalart
ile etkili diyalog gerceklestirebilme (Nutt, 2008).

Kazanci (1989) ise elestirel diistinmenin kisiye saglayacagi yararlar1 soyle
belirtmistir:

» Tutarli olma ve onyargisiz yaklasim,

= Tiim kaynaklar1 ayrintil1 bir sekilde inceleme,

= Ulastig1 sonuglari ve nedenlerini analiz edebilme,

= Diisiincelerin ve ileri siiriilen tezlerin farklarini ortaya koyabilme,

» Argiimanin eksik kalan boliimlerini ve degerlendirmelerdeki eksiklikleri
tespit edebilme.

Hesapgioglu (1991) diisiinmeyi “bilgiye ulasilan bilissel bir sentezleme, dii-
stinsel bir siire¢” olarak ifade etmekte ve bilis kavramini ise “farkindalik, akil yiiriit-
me, sezgi” seklinde belirtmektedirler. Onemine ve geregine ragmen dgrenciler, dii-
stinmeyi egitimin en onemli amaglarindan biri oldugunu idrak edememektedirler.
Diisiinmeye sevk eden sorulara cevap aramak yerine, cevaplari agiklamasi gerekenin
ogretmenin oldugunu ve bunun onun gorevi sayildigini diisiinen ¢ok sayida 6grenci
mevcuttur. Bunlar, diistiinmek ve yeni fikirler iretmek yerine 6gretmeni dinlemekte;
boylelikle fazla not alabilecegini zannetmektedirler. Fakat diinya genelinde yer alan
mevcut egitim anlayislarinda bireyin, problem ¢ozebilme, elestirel diisiinebilme gibi

becerilere sahip olabilmesini saglamak egitimin ana hedefidir (Hesapgioglu, 1991).

Elestirel diisiinme; negatif bir 6zellik arama, onyargili bir yaklagim, kontrol-
sliz bir diisiinme sekli, kusur arama, basit ve iceriksiz, her fikre aykir1 bir davranig

sergileyen bir diisiinme bigimi degildir (Giizel, 2005). Basli basina negatif bir deger-
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lendirme sekli olmayan elestirel disiinme “bir konuyu tiim yénleriyle olumlu ve
olumsuz yanlarini ortaya koyarak agiklamayr ve degerlendirmeyi” gerektirir. Bu-
nu yaparken de belirli adimlar takip edilerek sistemli bir yol izlenmelidir. Elestirel
diistinme anlayisina sahip bir insanin, bundan yoksun olanlara gore farkli kazanimla-
ra sahip oldugunu belirtmek miimkiindiir. Elestirel diisiince anlayisina sahip bir bi-
rey, cevresine karsi duyarli ve olup bitenlerle ilgili yorum yapabilme yetenegine ha-
izdir. Bu kisiler, her bilgiyi hemen ve mevcut sekliyle kabul etmez; daha dnceden
kazandiklar1 deneyim ve bilgilerle karsilagtirmaya, yorumlamaya ve analiz etmeye
ihtiya¢ duyarlar (Narin, 2009).

Elestirel diistinme becerisinin dgrencilerine kazandirmak isteyen bir ogret-
men, O&grencileri arasindaki iletisimi gelistirmek i¢in grup calismasi yaptirabilir.
Acik uglu sorular sorarak onlardan farkli cevaplar almaya ¢aligabilir. Ayni sekilde
ogretmen, o6grencilerin yeni kazanmis oldugu beceriyi daha 6nceki tecriibeleriyle ve
durumlarla iligkilendirebilecegi sekilde onlara yeni imkanlar yaratabilmelidir (Oz-
den, 2003,159).

Fikirlerin degerlendirilmesini saglayan ve her fikre uygulanabilen mantik,
diristliik, netlik, duyarlilik, faydali olmak, igtenlik, genislik evrensel gibi bazi
olgiitler vardir. Usuliine uygun dogru akil yiiriitme isini gergeklestirmemiz, bu evren-
sel dlgiitlerin kendi diisiincelerimizle st seviyede iliskilendirebilme giiciimiize bag-
lidir (Paul ve Elder, 2008). Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz (2008), elestirel diisiinebil-
menin gerekliligini iki ana baglik altinda ifade eder:

1) Bireysellesme: Bireyin kendi kararlarini alabilmesi, yasaminda karsilastig
problemleri ¢ozebilmesi, baskalarinin yonlendirmesine ihtiya¢ duymadan bagimsiz
bir birey olabilmeyi basarabilmesi igin elestirel diisiinme becerisine ihtiyaci vardir.
Bireyin sosyallestigi onemli iki alandan biri okuldur. Bu ytlizden okul, toplum i¢inde
bireyin kendini ifade edebilmesi agisindan 6nemli bir doniim noktasidir.

2) Yurttaslasma: Elestirel diistinmeyi modern toplumlar, sorumluluklarini bi-
len, akl1 ve bilmi esas alan, iiretken, dinamik, yeni fikirler tiretebilen ve bunlar1 savu-
nabilen, baska diistinceleri degerlendirebilen, empati / duygudaslik kurabilen, farkli
diistincelere saygi duyabilen becerilere sahip vatandas olmay1 6nemli bir nitelik ola-
rak gormektedirler. Sosyal bilgiler, elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasi i¢in
son derece uygun bir derstir. 2005 yil1 itibariyla sosyal bilgiler 6gretim programinda

kazandirilmasi amaclanan 15 beceri karsimiza ¢ikar. Bunlardan ilk 9°u, 4.-7. siniflar-
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daki diger disiplinlerle verilmesi amaglanirken bunlarin disinda kalanlar sadece sos-
yal bilgiler dersi iginde kazandirilmasi amaglanmaktadir. S6z konusu beceriler Tablo

2’de gruplanmistir:

Tablo 2: 2005 Yili Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan 15 Beceri (MEB,
2005).

Beceri Tiirleri Elestirel Diisiinme Becerileri

» Elestirel diisiinme becerisi

= Yaratici diisiinme becerisi

= {letisim becerisi

= Arastirma becerisi

Genel Beceriler | = Problem ¢6zme becerisi

= Karar verme becerisi

= Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi
= Girisimcilik becerisi

= Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi

= Gozlem becerisi

= Mekani algilama becerisi

. = Zaman Ve kronolojiyi algilama becerisi
Ozel Beceriler . o o
= Degisim ve siirekliligi algilama becerisi

= Sosyal katilim becerisi

= Empati becerisi

Tablo 2’de goriildiigii gibi elestirel diistinme becerisi genel beceriler igerisinde yer
almakta ve disiplinlerle birlikte kazandirilmasi amaglandigi anlasilmaktadir. 2017°de
yeniden diizenlenen sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda elestirel diisiinme be-
cerisi yine genel amaglar igerisinde goriilmektedir.

Egitim ortaminda argiimantasyon temelli d6gretimin yapilmasi, bu yonde et-
kinliklerin derste kullanilmasi1 6grencilerde farkli diisiince becerilerinin ( yansitici,
yaratici ve elestirel diisiinme vb.) gelismesinde etkili oldugu goriilmiistiir (Nussbaum
ve Sinatra, 2003; Nussbaum, Winsor, Aqui ve Polyquin, 2007).

Yukaridaki ozellikler diisiiniildiigiinde bu ¢alismada sosyal bilgiler dersinde

argiimantasyon temelli 6gretim siirecinde yer verilen etkinliklerin 6grencilerin elesti-
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rel diisiinme becerilerine etki edecegi diisiiniilmiis ve dgretim programinda 6zellikle
vurgulanan bu becerilerin 6grencilere nasil kazandirilacagina yonelik 6rnek etkinlik-
ler gelistirilerek 6grencinin bu noktadaki basaris1 ve tutumundaki degisimler ortaya

konulmak istenmistir.
2.5. ILGILI ARASTIRMALAR

2.5.1. Argiimantasyon Siirecinin Ogretimde Kullanimina iliskin Yapilmis Ca-

lismalar

Alan yazin incelendiginde argiimantasyon temelli 6gretim ile ilgili yurt icinde
ve disinda farkl alanlarda ¢aligmlar oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalardan bazilari

sunlardir:

Edwards (1985), ¢alismasinda elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesinde
argiimantasyon tekniginin etkilerini arastirmistir. Caligma kontrol ve deney grupla-
riyla yiiriitilmis; deney grubunda yer alan 6grenciler i¢in dogal kaynaklart konu alan
metinler hazirlanmis ve konuyla ilgili fikirlerini 6grenmek igin Ogrencilere cesitli
sorular yoneltilmistir. Bu metinler hem deney hem de kontrol grubuna 6n test ve son
test olarak uygulanmis; deney grubundaki dersi, argiimantasyon teknigi ile islenmis
ve kontrol grubunda ise geleneksel yontemi tercih edilmistir. Arastirma sonucunda
kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore deney grubundaki 6grencilerin alan ter-
minolojisine daha hakim olduklar1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda bu 6grencilerde ispat-
lama, kanit gelistirme, mantiga uygun agiklamalarda bulunma, genelleme yapabilme,
iddia iiretebilme ve iddialarin1 savunabilme becerilerinin olumlu anlamda daha fazla
oldugu tespit edilmistir.

Bell (1997) ¢alismasinda, SenseMaker argiimantasyon aracini geligtirmistir.
Bu arag ile ortaokulda 6grenim goren 6grencilerin herhangi bir tartismanin fen ders-
lerinin islenisini nasil etkiledigini ortaya konulmustur. Bu arag ile 6grencilerin isbir-
likli, bireysel 6grenme ortamlari igerisinde argiiman olusturarak gorsel anlamda fi-
kirler 6ne siirmeleri hedeflenmistir. Calisma sonucunda SenseMaker arglimantasyon
aracin1 kullanan ortaokul 6grencilerinin kisisel, bilimsel ve karmagik konularla ilgili
rahatlikla fikirler tiretebildikleri goriilmiistiir. Yapilan bu arastirma ile Web tabanh
materyallerin 6grencilerin hem isbirlikli hem de bireysel 6grenmelerini kolaylastirdi-

g1 ve argliman gelistirmelerine 6nemli katki sagladig1 sonucuna varilmstir.

31



Gelen (1999), ¢alismasinda ilkokul dérdiincii sinif 6gretmenlerinin sosyal bil-
giler dersi islenisi esnasinda elestirel diisiinme, soru tiretme, karar verme ve problem
¢ozme becerilerini 6grencilerine kazandirma diizeylerini 6l¢gmeyi hedeflemistir. Ta-
rama yontemi ile yapilan bu ¢alisma, doksan yedi sinif 6gretmeni ile gergeklestiril-
mistir. Ogretmenlere anket ve gdzlem formu uygulanmistir. Calisma sonucunda &g-
retmenler kendilerini, belirtilen becerileri 6grencilere kazandirma konusunda yeterli
gordiiklerini ifade etmislerdir. Ancak yapilan gozlemler neticesinde 6gretmenlerin bu
becerileri 6grencilere kazandirmada yeterli diizeyde olmadiklar1 saptanmistir. Aras-
tirmada ozellikle de bu beceriler igerisinde karar verme becerisinin 6grencilere ka-
zandirilmast hususunda 6gretmenlerin son derece yetersiz oldugu sonucuna varilmis-
tir.

Felton ve Kuhn (2001) ¢alismalarinda, ¢ocukluk ve genglik dénemlerinde ar-
gliman {iretme becerisinin daha hizli gelistigini ifade etmislerdir. Bunun nedenini
ortaya koymak icin ¢ocuk ve genglerin kendi aralarinda belirledikleri cezalar ile di-
yaloglarla ilgili analizler yapmak igin kodlama sistemini gelistirmislerdir. Aragtirma
sonucunda, ergenlik donemindeki genglerin argiiman tiretmekte daha az yetenekli
olduklarini, isteksiz goriindiiklerini belirlenmistir.

Zohar ve Nemet (2002) biyoloji dersinde yer alan insan genetigi konusunda
arglimantasyon tekniginin 6grencilerin tartisma becerisi lizerindeki etkisini incele-
mislerdir. Arastirmacilar, calismalarini deney ve kontrol grubu ile yiirtitmiislerdir.
Arastirma sonucunda, argiimantasyon teknigi uygulanan deney grubundaki 6grenci-
lerde, geleneksel yontemle dersin islendigi kontrol grubundaki 6grencilere gore an-
laml1 bir sekilde argiiman gelistirebilme becerilerinin arttigin1 gériilmistiir.

Kuhn ve Udell (2003) calismalarini, 13-14 yas grubundaki 6grencilerin ar-
glimantasyon becerilerini gelistirebilmek amaciyla yiriitmiislerdir. Calismalarinin
sonucunda Kuhn ve Udell, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6gren-
cilere nazaran argiimantasyon beceri seviyelerinin énemli derece yiiksek oldugunu
kaydetmislerdir.

Oh (2004), calismasini iki deney grubu ve bir kontrol grubu ile yiiriitmustiir.
Calismada hazir arglimantasyon sablonlar1 kullanilarak 6grencilerin arglimantasyon
liretme seviyeleri ve bu sablonlarin epistemolojik problemlerin ¢éziimlerindeki etki-
leri gevrimigi grup tartismasi ortaminda arastirtlmistir. Deney gruplarinin birine ¢ev-

rimigi tartisma ortaminda argiimantasyon teknigi uygulanirken digerine sadece ¢ev-
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rimigi tartisma ortami saglanmistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir argiimantas-
yon taslagl ya da c¢evrimigi tartisma ortami olusturulmamistir. Arastirmanin sonu-
cunda birinci deney grubundaki 6grencilerin daha fazla argliman iirettikleri ve iiret-
tikleri arglimanlar1 kanitlara dayandirarak ispatlamaya ¢aligtiklar1 gozlenmistir.

Osborne (2005) galismasini, Ingiltere’de on iki fen bilgisi 6gretmeni ile 1999-
2001 yillar1 arasinda gergeklestirmistir. Bu ¢alismanin amaci, aragtirmaci tarafindan
olusturulan sinif ortamlarinda tartigma becerisini gelistirmeye yonelik materyaller ve
teknikler gelistirmektir. Arastirmada, gelistirilen materyal ve tekniklerle arglimantas-
yon ortaminin olusturuldugu simiflardaki 6grencilerin tartisma becerilerinin seviyeleri
belirlenmek istenmistir. Toulmin tarafindan gelistirilen tartisma modeli kullanilarak
smiflarda kavram Karikatiirleri ile tartisma ortamlar1 olusturulmus ve o6grencilerin
tartisma beceri seviyeleri dl¢iilmeye calisilmistir. S6z konusu arastirma sonucunda
argiimantasyon yontemiyle olusturulan sinif ortamlarinda egitim goren Ggrencilerin
tartisma diizeylerinde olumlu yonde artis oldugu saptanmastir.

Kim ve Song (2005) arastirmalarinda, sekiz ortaokul 6grencisinin ortaya koy-
duklar1 argiimanlarimn niteliklerini belirlemeye ¢alismiglardir. Bu arastirma kapsamin-
da kiigiik gruplara ayrilan 6grencilerden basit deneyler yapmalar1 ve bu deneylerden
elde ettikleri sonuglar1 arkadaslarina sunmalar1 ve ardindan da mevcut sonuglar1 sa-
vunmalar1 istenmistir. Nitekim 6grencilerin biiyiik bir kismi, arkadaslarini ikna et-
mek amaciyla bir¢ok fikir ortaya koymus ve bilgilerinin dogrulugunu c¢esitli vasita-
larla kanitlamaya caligmiglardir. Arastirmadan elde edilen sonug vasitasiyla argiiman
yonteminin 6grencilerin kendilerini ifade edebilmeleri agisindan ne kadar onemli
oldugu agikga ortaya konmustur.

Sampson ve Clark (2007), ¢alismalarinda isbirliginin argiimantasyon etkinlik-
lerine etkisini ortaya koymayi amaglamislar ve bu amacla 168 lise 6grencisini ¢alis-
malarina dahil etmislerdir. Bu ¢alismalar, hem bireysel hem de grup etkinlikleri sek-
linde diizenlenmistir. Calisma sonucunda grup etkinliklerinde yer alan 6grencilerin
bireysel calisanlara gére daha nitelikli argiimanlar ortaya koyduklari sonucuna ulas-
mislardir.

Demirci (2008), arastirmasinda arglimantasyon temelli 0gretimin dgretmen
adaylarinin temel kimya kavramlarin1 anlama ve onlarin da i¢inde yer aldigi grup
caligmalarinin tartisma becerileri lizerindeki etkisini incelemistir. Oniki hafta boyun-

ca siiren caligmaya, liniversite dordiincii siniftaki 6grenciler katilmiglardir. Demirci
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caligmasinda, argiimantasyon uygulamali derslere katilan 6grencilerin akademik ba-
sarillarinda kayda deger bir artis yasandigini tespit etmistir.

Deveci (2009), maddenin yapist konusunda Sosyobilimsel Argiimantasyon
Bilgi Seviyeleri ve Biligsel Diisiinme Becerilerini Gelistirmek adl1 ¢alismasini yedin-
ci smifta 6grenim goren Ogrencilerle gerceklestirmistir. Bu arastirma kapsaminda
argiimantasyon temelli 6gretim Kullanilarak 6grencilerin biligsel diisiinme becerileri-
ni belirlenmesi ve bu durumun basari diizeyi iizerine etkisini incelemek amaglanmig-
tir. Arastirma sonucunda deney grubunda yer alan 6grencilerin; argiimantasyon orta-
ya koyma seviyelerinde, diisiinme becerilerinde ve akademik basarilarinda artis ol-
dugu tespit edilmistir. Bu durumun eldeki arastirma sonuclariyla paralellik gosterdigi
goriilmektedir.

Jan (2009) ¢alismasinda tez &grencilerinin argiimantasyon iiretme yetenekle-
rinin gelistirebilmesi i¢in oyun merkezli bir 6gretim yontemi uygulamistir. Calisma
ortaokula devam eden ii¢ 6grenci ile siirdiiriilmiis ve deneysel bir ¢calisma olan aras-
tirmasinin ilk basamaginda (1-4 giin) geleneksel yontemden yani 6gretmen merkezli
anlayistan 6grenci merkezli anlayisa gegebilmek icin fiziksel ortam olusturmaya cali-
stlmistir. Calismanin ikinci basamaginda (5-8 giin) 6grenciler diyalog ve isbirlikli
yontemlerle argiimantasyon iiretmeye c¢alismislardir. Ugiincii ve son asamada ise (9-
10 giin) Ogrenciler, yapmis olduklar1 ¢caligsmalari sunmuslardir. Sonug olarak oyun
merkezli 6gretimin 6grencilerin meydana getirdikleri argiimanlar i¢in iddialar iiret-
tikleri bunun yaninda kars1 tezler meydana getirdikleri ve kendi iddialarin1 destekle-
yici veriler ortaya koyduklar goriilmiistiir.

Coffin (2009) calismasinda argiimantasyon igerikli etkinliklerle yapilan egi-
timin dgrenciler tizerindeki etkisi ve onlarda ne gibi degisiklikler meydana getirdigi-
ni ortaya koymaya c¢alisilmistir. Arastirmada, 6grencilerde meydana gelen degisiklik-
lerin olusmasinda onlarin hedeflerinin, egitim seviyelerinin, tartisma becerilerinin
yer aldig1 konularin ve programlarin etkili oldugunu ifade edilmistir. Bunlar1 ortaya
koymak ve argiimantasyon siirecini degerlendirebilmek adina sistemli ve yogun bir
kuramsal ¢ergeve olusturulup, bir¢ok analitik ¢alismalar yapilarak yiiriitiilen ¢alis-
mada ii¢ farkli egitim sitesinden aldig1 siradan verileri kullanilmistir. Arastirma so-
nucunda, ozellikle teknolojik gelismelerin argiimantasyon siirecinde ve argiimantas-

yon liretme becerilerinde etkisinin ¢ok yogun oldugunu ortaya konulmustur.
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Ceylan (2010), argiimantasyon odakli bilimsel 6grenme yaklagimi ile ilgili
caligmasinda arglimantasyon temelli 6gretimle fen laboratuvarinda gerceklestirilen
etkinliklerle 6grencilerin akademik basarilarinin olduke¢a yiikseldigi goriilmiistiir.

Altun (2010) ¢alismasinda, yedinci sinif 6grencilerinin argiimantasyon odakli
ogretimin geleneksel yonteme gore bilimin dogasini anlama diizeylerinin, fen dersine
kars1 tutumlarina ve akademik basarilarina etkisini incelemistir. Altun arastirmasinin
sonunda elde ettigi nicel verilerin 15181nda arglimantasyon odakli dersin islendigi
deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin kontrol grubu 6grencilerine gore
anlamli bir sekilde arttigini ve daha ileri diizeyde oldugu gormiistiir.

Kingir (2011), dokuzuncu sinif 6grencileriyle birlikte yiiriittiigii calismasinda
“argiimantasyon tabanl bilim ogrenme” yaklagiminin, “Kimyasal Degisim ve Kari-
stmlar” Unitesindeki kavram O0grenme, akademik basar1 ve 0grencilerin derse karsi
tutumlar1 iizerindeki etkisini incelemistir. On test ve son teste dayali kontrol gruplu
deneme modeliyle calisma gergeklestirilmistir. Kingir, elde ettigi veriler 1s1ginda
caligmasinda argiimantasyon tabanli 6grenmenin 6grencilerin akademik basarisina
olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Kabatas (2011) calismasinda arglimantasyon temelli dgretimin 6grencilerin
fen bilgisi dersine karsi olan tutuma ve ders basari durumuna etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Calismaya altincr sinifa devam eden altmus ii¢ 6grenci katilmistir. Og-
renciler ile Yasamimizdaki Elektrik ve Madde ve Isi Uinitelerinde yer alan konular
islenmistir. Ogrenciler iki gruba ayrilmis konu ile ilgili rapor yazmalar1 istenmis ve
bir gruptan 6z degerlendirme yapmasi beklenmistir. Arastirmada birbirine yakin olan
konular bir araya getirilerek belirli temalar olusturulmustur. Bu temalar; arglimantas-
yon temelli 6gretim ile geleneksel yaklasimli 6gretimin karsilagtirilmasi, argiiman-
tasyon temelli 6gretimde 0gretmenin rolii, 6grenci 6z degerlendirmesi, 6grencilerde-
ki tutum degisiklikleri seklindedir. Calismanin sonucunda argiimantasyon temelli
ogretim ile dgrencilerin sorumluluk duygularinin gelistigi, derse karsi olan ilgilerinin
artt1g1, daha 1yi bir 6grenme siireci gegirdikleri ve bunun sonucu olarakta 6zgiivenle-
rinin arttigl gézlenmistir.

Tonus (2012) calismasinda Ogrencilerin karar verme ve elestirel diisiinme
becerilerinin kazandirilmasinda argiimantasyon siiregli egitimin etkisi belirlemeye
calismistir. Bu ¢alismada sosyo-bilimsel bir konu tespit edilmis ve ogrenciler iki

gruba ayrilmistir. Bu iki grup kiiltiirel yap1 ve sosyo-ekonomik agidan farkli 6grenci-
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lerden olusturulmustur. Ogrencilerden alinan yazili belgeler ve elestirel diisiinme
becerilerini ortaya koyan c¢alismalar, Watson Glaser Testi ile degerlendirilmistir.
Arastirmada sosyo-ekonomik agidan durumu daha iyi olan ve kentte yasayan grubun,
diger gruba gore karar verme ve elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda
olumlu yonde anlamli bir sekilde fark oldugu ortaya konulmustur.

Antiliou (2012) arastirmasinda dgrencilerin problem ¢6zme becerilerinin ge-
listirilmesinde argliman diyagramlar1 ve etkinliklerinin etkisini ortaya koymayi he-
deflemistir. Deneysel bir yontemle yapilan bu arastirma, yiiz ii¢ kisiyle gerceklesti-
rilmistir. Bu ¢alismada arastirmaya katilan 6grencilerden problem ¢dzme becerisini
ortaya koyacak senaryolar hazirlamalari istenmistir. Kendilerini lisede derse giren
ogretmenler olarak hayal etmeleri istenenen 6grencilerden lise son siif 6grencileri
icin iiniversiteye hazirlik kursu projesi gelistirmeleri istenmistir. Yapilan aragtirma
sonucunda argliman diyagrami kullanan 6grencilerin, kullanmayan 6grencilere gore
daha 6zel etkinliklerin bulundugu bir kurs programi olusturduklar: ortaya ¢ikmis ve
ayn1 zamanda daha elestirel bir yaklagim ile olaylara yaklastiklari bu nedenle de daha
yaratici ¢oziimler iirettikleri goriilmiistiir.

Crowell ve Kuhn (2012), ¢ yil siiren ¢alismalarinda 6grencilerin argiiman
seviyelerinin gelistirilmesini amaglamislardir. Sosyal problemleri kullandiklar1 ¢a-
lismalarinda Crowell ve Kuhn, argiimantasyon becerilerinin gelistirilmesi maksadiy-
la y1l sonlarinda 6grencilere etkinlikler yaptirmiglar ve bunlarin sonucglarini analiz
etmislerdir. Arastirmacilar, bu analizler sonucunda caligmanin baslarinda en diisiik
seviyede argliman ilireten 6grencilerin bile ¢calismanin sonlaria dogru ¢ok iyi diizey-
de argiiman ortaya koyduklarin1 gérmiislerdir.

Untereiner (2013) tarafindan gergeklestirilen tez ¢alismasinda sekizinci sinifta
O0grenim gormekte olan 25 grenci ile argiiman modelini kullanarak bir ¢alisma ger-
ceklestirmistir. Calismadaki temel amag, 6grencilerin szl argiiman olusturma bece-
rilerini 6lgmektir. Untereiner’in arastirmasi ii¢ boliimden meydana gelmektedir. Ilk
béliimiinde argiimantasyon ydntemi ile kavram Ogretimi gerceklestirilmistir. kinci
boéliimiinde argiimantasyon Ogretimine devam edilmis ancak kavram Ogretimi ger-
ceklestirilmemistir. Bu islemler iki hafta kadar devam etmis, {i¢iincli haftadan itiba-
ren liglincii boliime gecilmistir. Bu boliimde fen bilgisi dersinde yer alan yer bilimi
konusunda Toulmin Argiiman Modeli’ne gore hazirlanan argiimantasyon etkinlikleri

uygulanarak 6grencilere ¢esitli tartisma ortamlar1 yaratilmaya g¢alisilmis ve bdylece
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argiiman tiretmeleri beklenmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin birlikte tartisarak
olusturduklar1 arglimanlarin, hem daha kaliteli hem de daha fazla oldugu sonucuna
ulagilmistir. Boylece uygun ortamlar hazirlandikg¢a ve argiimanlardaki bilesen miktari
arttik¢a argiiman 6grencilerin tiretmekteki becerilerin de artacagi sonucuna varilmisg-
tir.

Cetin, Kutluca ve Kaya (2013) bes hafta siiren ¢alismalarini, 9 sinifta egitim
gormekte olan 6grencilerin argiimantasyon seviyelerinin belirlenmesi amaciyla yap-
miglardir. Arglimantasyon teknigine uygun olarak hazirlanan etkinliklere dair elde
edilen veriler, calismada uygulamanin basinda ve uygulamanin sonunda seklinde
tasnif edilmistir. Cetin, Kutluca ve Kaya ¢alismalarinin sonucunda, 6grencilerin ar-
giiman seviyelerinin ilk bagslara gore daha sonradan oldukca yiikseldigini belirlemis-
lerdir. Bu arastirmalardan elde edilen sonuglar gibi ¢alismamizin sonucunda elde
edilen bulgular benzerlik gosterilmektedir. Hepsinde de argiimantasyon temelli sos-
yal bilgiler 6gretiminin sonucunda argiiman gelistirme seviyelerinin arttig1 ve nitelik-

li arglimanlar trettikleri goriilmektedir.

Lu ve Zhang (2013) Hong Kong’da resmi bir okulda 121 dordiincii sinif 6g-
rencisi ile yiiriitiilmiistiir. Calismanin amaci 6grencilerin arkadaslar tarafindan yazi-
lan arglimanlar1 degerlendirmelerini saglayip, kendi tirettikleri arglimanlarla karsilas-
tirmalarint saglamaktir. Arastirma i¢in online argiimantasyon degerlendirme rubrigi
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis ve bu degerlendirme rubriginde 6zellikle bir
argiimantasyonda bulunmasi gereken dort 6zellige vurgu yapilmistir. Bunlar; bilginin
kullanimi, tez, gerekge ve kanittan olugsmaktadir. Arastirmaya katilan 6grenciler iki
gruba ayrilmis; birinci gruptan farkli konulardaki olusturulan tartisma ortamlarinda
argliman tretmeleri istenirken ikinci gruptan ise arastirmacilar tarafindan olusturulan
online rubrik ile arkadaslar1 tarafindan iiretilen argiimanlar1 degerlendirmeleri isten-
migtir. Calisma bir y1l kadar stirmiistiir. Sonugta arkadaslarinin {irettigi arglimanlar
rubrikle degerlendiren, kendi trettikleri argiimanlar1 6gretmenler tarafindan deger-
lendirilen ve doniit verilen Ogrencilerin iirettigi argliman sayisinda ve kalitesin-

de 6nemli boyutta artis oldugu gézlemlenmistir.

Kunsch, Schnarr ve Van Tyle (2014) calismalarinda, argiimantasyon yonte-
mine gore hazirlanan haritalarin ders islenisinde kullaniminin 6grencilerin elestirel
diistinme becerisindeki etkisini tespit etmeye ¢alismiglardir. Bunun i¢in is egitimi

dersinde 6grencilerin kullanabilecekleri argiiman haritalari, bilgisayar programlari ile
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hazirlanmistir. Calisma yaklasik 6 hafta kadar siirmiis, deney ve kontrol gruplu de-
neme modeli ile gergeklestirilmistir. Calismada kontrol grubunda on iki, deney gru-
bunda ise otuz alt1 6grenci yer almigtir. Elestirel diistinme becerisini 6lgebilmek igin
bir test kullanilmistir. Calisma sonucunda elde edilen veriler 1s18inda deney grubun-
daki 6grencilerin, On test ve son test sonuglar1 karsilastirildiginda kontrol grubunda
yer alan 6grencilere gore daha yiiksek oranda gelisme kaydettikleri tespit edilmistir.
Boylece argiiman haritalarinin derste kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme

becerisine olumlu yonde katkida bulundugu sonucuna ulasilmaistir.

Kuhn ve Moore (2015), odak noktasit argiimantasyon ydntemi olan bir ortao-
kul &gretim programi hazirlanislardir. Iki kez deneysel calisma yapan Kuhn ve Moo-
re, yaklasik iki yil siiren arastirmalarinda Ogrencilerin, ortaya koyduklar1 iddialari
destekleyecek kanitlar ve karsi tarafin iirettigi iddialar giiriitecek tezler {izerine yo-
gunlagsmiglardir. Arastirmalart sirasinda Kuhn ve Moore, deney grubu ile kontrol
grubuna birbirinden farkli programlar uygulamislardir. Bunlar, arastirmalarinin so-
nucunda kanit ve veri agisindan deney grubunda yer alan 6grencilerin, kontrol gru-
bunda yer alan 6grencilere gore yazili ve sozlii arglimanlarinin daha kaliteli oldugunu

tespit etmislerdir.

Torun, (2015) aragtirmasinda argiimantasyon temelli dgretimin yedinci sinif
sosyal bilgiler dersinde uygulanmasindan sonra grencilerin meydana getirdigi ar-
giiman seviyelerini ve argliman seviyelerinin karar verme becerileri arasindaki iliski-
yi incelemistir. Arastirma, eylem arastirmasi ile desenlenmis ve 2013-2014 egitim-
Ogretim yilinda yiiriitiilen arastirmada 33 6grenci yer almistir. Sekiz hafta siiren ca-
lismada arastirmaci bes farkli etkinlik hazirlamistir. Aragtirmada argiimantasyon se-
viyelerini tespit etmek i¢in Erduran, Simon ve Osborne (2004) tarafindan gelistirilen
“Argiimantasyon Degerlendirme Olgegi” ve karar verme becerilerini dlgmek igin
“Karar Verme Becerisi Degerlendirme Rubrigi” gelistirilerek her 6grencinin argii-
man diizeyleri ile karar verme becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Uygulamanin
basindan sonuna dogru ilerledikge olumlu yonde bir gelisme oldugu goriilmiistiir.
Arastirmanin sonunda argiimantasyon temelli sosyal bilgiler dersinde Ogrencile-
rin argiiman seviyelerinin arttigi, daha kaliteli arglimanlar trettikleri ve argliman
gelistirme diizeyleri ile karar verme becerileri arasinda olumlu, yiiksek yonde bir

iliski oldugu tespit edilmistir.
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Sosyal bigiler dersinde argiimantasyon temelli egitim ile ilgili az sayida yapi-
lan calismalarda arglimantasyon siireci, argiimantasyon iiretme seviyeleri, baz1 bece-
riler ile iligkilendirilerek incelenmistir. Bu ¢alismada ise 6grencilerin argiimantasyon
temelli sosyal bilgiler egitimi sonucunda argliman gelistirme seviyeleri ile uygula-
manin derse karsi tutumlari, akademik basarilarina ve elestirel diisiinme becerilerine

etkisi ele alinmustir.
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UCUNCU BOLUM: YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Nicel ve nitel yontemlerinin kullanildig1 bu arastirma karma yontemle desen-
lenmistir. Aragtirmacinin bir ¢alisma ya da birbirini izleyen ¢aligmalar arasinda nitel
ve nicel kavrami ve yaklagimlari bir araya getirmesi karma yontem arastirmalar
olarak ifade edilmektedir (Creswell, 2003; Tashakkori ve Teddlie, 1998; Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004). Creswell (2006) karma arastirmanin onemini “nitel ve nicel
yvaklasimlarimin bir arada kullanildigi arastirmalar, tek basina bir yaklasimin kulla-
nmildigi arastirmalara oranla arastirma problemini daha iyi ortaya koyar” seklinde
ifade etmektedir. Arastirma, karma yontem desenlerinden es zamanli i¢ ige desen
yaklagimi ile desenlenmistir. Bu tasarimda nitel ve nicel veriler ayn1 anda toplanir ve
edilir; fakat bir gruba biraz daha fazla agirlik verilir. Bunun nedeni birinin digerinin
icinde kalmasidir. Verilerin analizi sirasinda toplanan veriler birlestirilir. Bu tasarim
ile aragtirma ile ilgili farkli ve genis bir bakis agist olusur (Creswell,2003). Eldeki bu
arastirmada da belirlenen problemlerin etkili olarak ortaya konulmasi amaciyla nitel
veriler ve nicel veriler ayni anda toplanmis, analiz edilmis ve birlikte yorumlanmustir.

Karma desenle desenlenen bu arastirmanin nicel kisminda gercek deneysel
desen kullanilmistir. Gergek deneysel desen, deneklerin bagimsiz degiskenin diizey
ve gruplarma secgkisiz olarak atandigi calismalar olarak tanimlanir (Biiyiikoztiirk,
Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2012). Bu arastirmada Ontest sontest
kontrol gruplu arastirma deseni kullanilmistir. Ger¢ek deneysel desen dogrultusunda
argiiman temelli 6gretim yapilan sinif deney grubu, sosyal bilgiler dersi dgretim
programina uygun olarak dersin islendigi grup ise kontrol grubu seklinde belirlen-
mis; bagimsiz degisken olan argiimantasyon odakli 6gretimin, bagimli degiskenler
olan akademik basariya, sosyal bilgiler dersine karsi tutuma ve elestirel diisiinme
becerisine etkisi aragtirllmistir. Calismada, gruplarin hangisinin deney, hangisinin
kontrol grubu olacagna da yansiz atama yoluyla karar verilmis; sonuglarin evrene
genelleme amaci olmamasi sebebiyle evren ve 6rneklem segimi yerine ¢alisma grubu

tercih edilmistir.



Calismada deney grubunda dersler argiimantasyon temelli 6gretim ile islen-
mis ve bu 6gretime uygun olarak hazirlanmis olan ¢alisma kagitlar1 konu sonlarin-
da 6grencilere uygulanmistir. Kontrol grubunda ise Milli Egitim Bakanlig tarafindan
belirlenen sosyal bilgiler 6gretim programi (2018) dogrultusunda ders islenmistir.
Calismanin basinda ve sonunda hem deney grubuna hem de kontrol grubuna basar:
testi, elestirel diigiinme becerisi testi Ve sosyal bilgiler tutum 6l¢egi 6n test ve son test
olarak uygulanmistir (Tablo 3). Elde edilen nicel veriler, arastirmanin sonunda
Olgme araglariyla istatistiksel olarak analiz edilmistir. Nicel verilerin analizinde

SPSS.21 programi kullanilmistir.

Tablo 3: Arastirmada Yer Verilen Deneysel Uygulama Siireci

Gruplar On Test Deneysel islem ve Materyal Son Test
Deney KBT, EDO Arglimantasyon Teknigi KBT, EDO ve
Grubu ve SBDTO (Calisma Kagitlari) SBDTO

y Sosyal Bilgiler Ogretimi .
Kontrol KBT, EDO yr ' KBT, EDO ve

. (Sosyal Bilgiler Ders Kitabi, .
Grubu ve SBDTO SBDTO

Ogrenci Calisma Kitabr)

Arastirmanin nitel boliimii temel nitel arastirma modeli ile desenlenmistir.
Insanlarin yasamlarini ve deneyimlerini nasil algiladiklarini ve yorumladiklarmi ko-
nu edinen temel nitel arastirma; biitiin disiplinlerde goriilebilir. Temel nitel arastir-
malarda veriler goriigme, gézlem ya da dokiiman incelemesi ile yapilmaktadir. Segi-
len veri toplama araci ¢alismanin teorik ¢ergevesine gore sekillenmektedir (Merriam,
2013). Bu arastirmada argiimantasyon temelli 6gretimin yapildig1 sosyal bilgiler der-
sinde 6grencilerin olusturduklari argliman seviyelerinin belirlenmesi amaciyla 6gren-
cilerin yaptiklar1 ¢alismalar dokiiman incelemesi yoluyla derinlemesine incelenmis-
tir. Bu dogrultuda arastirmaya konu olan sosyal bilgiler dersinde “Insanlar, Yer ve
Cevre” konu alaninda yer alan kavramlara 6grencilerin verdikleri anlamlar ve argii-
manlar incelendigi i¢in, bu arastirmada temel nitel arastirma desenini tercih edilmis-

tir.
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3.2. CALISMA GRUBU

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Ordu iline
bagli Altinordu ilgesinde yapilmistir. Arastirmaci agisindan ulagimin kolay olmast;
okul idaresinin, 6gretmenlerin ve dgrencilerin aragtirmaya yardimci olma konusunda
istekli tutumlari; okulun teknik altyapisinin ve fiziki sartlarinin iyi olmasi gibi neden-
ler géz Oniine alinarak kolay ulasilabilir 6rnekleme ile belirlenen bir ilkokulun dor-
diincii siniflarindan yansiz atama ile belirlenen iki sube olusturmaktadir. Belirlenen
okulda toplam alt1 sube bulunmaktadir. Bu subelerin biri deney, digeri kontrol grubu

olarak aragtirmaya dahil edilmistir.

Aragtirmanin nicel boyutuna katilan 51 6grencinin deney ve kontrol gruplari-

na dagilimlar1 Tablo 4’de verilmistir:

Tablo 4: Calisma Grubundaki Ogrencilerin Deney ve Kontrol Gruplarina Dagilim1

Gruplar f %

Deney 27 53
Kontrol 24 47
Toplam ol 100

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina dagilimi-
n1 gosteren Tablo 4 incelendiginde 51 6grencinin %53 linlin deney grubunda,

%47 sinin ise kontrol grubunda yer aldig1 goriilmektedir.

Aragtirmanin nitel boyutunun ¢alisma grubunu argiimantasyon temelli 6gre-

timin yapildig1 deney grubunda yer alan 6grenciler olusturmaktadir.
3.3. ARASTIRMANIN UYGULAMA SURECI

Arastirma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Ordu iline bagli Altinordu ilge-
sindeki bir ilkokulda yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sorunsuz yiiriitiilebilmesi i¢in, 6n
hazirliklar yapildiktan sonra uygulamaya gegilmistir. Arastirma planlama, uygula-

manin tanitilmasi ve yiiriitiilmesi seklinde {i¢ asamal1 olarak yiirtitiilmiistiir.

3.3.1. Uygulama i¢in On Hazirhk
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» Calismaya baslamadan 6nce Ordu il Milli Egitim Miidiirliigii’nden ve uygu-
lamada yer alan 6l¢eklerin kullanilabilmesi i¢in de bunlar1 gelistiren ve diizenleyen

arastirmacilardan gerekli izinler alinmustir.

» Calismanin yiiriitiilecegi okula gidilerek okul idaresi ile bir takim goriigme-
ler yapilmistir. Kisa bir toplanti ile ilkokul dordiincii sinif 6gretmenlerine uygulama-
ya dair bazi bilgiler verilmistir. Alt1 subeden olusan dordiincii siniflarin derslerine
giren sinif 6gretmenlerinden ti¢li uygulamaya sicak bakmamistir. Dolayisiyla calis-
maya istirak edecek olan ti¢ subeden biri deney, biri de kontrol grubu olarak kura ile
belirlenmistir. Diger subeyle de argiimantasyon g¢alisma kagitlarin1 gelistirmek igin
pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama uygulamadan onceki hafta ayn1 okuldaki
uygulamada yer almayan diger dordiincii sinif subesiyle yapilmistir. Elde edilen do-
niitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak uygulama i¢in hazir duruma geti-
rilmistir.

= Ogrencilere 6n ve son test olarak uygulanacak olan basar1 testinin gecerlik
ve giivenirlik ¢alismasi, Ordu ilinin Altinordu ilgesinde yer alan bir ortaokulda aras-
tirma kapsaminda belirlenen konular1 daha 6nceden sosyal bilgiler dersinde gormiis
olan 154 besinci siif 6grencisiyle yapilmistir.

= Hem kontrol grubuna hem de deney grubuna uygulama siireci baslamadan
once Basar: Testi, Elestirel Diisiinme Becerisi Olgegi ve Sosyal Bilgiler Tutum Olge-

gi On test olarak uygulanmistir.
3.3.2. Uygulamanin Tanitilmasi

On hazirliklar yapilip uygulamaya baslamadan énce bir ders boyunca 6gren-
cilerle tanmsilmis, arastirma siireciyle ilgili onlara ayrintili bilgiler verilmis ve 6n test
uygulamalar1 yapilmistir. Bir ders saatinde de argiimantasyon teknigi ile ilgili bir
sunum yapilarak dgrencilerle drnek bir ¢alisma gerceklestirilmistir. Ornek ¢alismada
“Insanlar, Yer ve Cevre” {initenin ilk konusunun bir béliimii ele alinmistir. Calisma
sirasinda tiim 6grencilerin katilimina 6nem verilmis ve sinifta 6grenciler arasinda
tartisma ortami yaratilmistir. Arglimantasyon silirecine uygun 6grencilerin olustur-
duklar1 iddia, veri, gerekce, destekleyici ve ¢iiriitiiciiler arastirmaci tarafindan tahtaya
yazilmis ve 0grencilerin iirettikleri arglimanlarin diizeyi tiim sinifla birlikte degerlen-
dirilmistir. Bu isler tamamlandiktan sonra da ilgili sinif 6gretmenine de yapilan ¢a-

lismaya dair ayrintili bir sekilde bilgi verilmistir.
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3.3.3. Uygulamanin Yiiriitiilmesi

On hazirliklar olan akademik basari testinin gecerlik giivenirlilik ¢alismalariin
tamamlanmasinin ve ayni zamanda ¢alisma kagitlari ile pilot uygulamanin gergekles-
tirilmesinin ardindan arastirmanin son test sathasina gegilmistir. Boylece calisma,
planlandig1 sekilde uygulanmaya konmustur. Haftalik calisma plan1 ve gelistirilen

etkinlikler (Tablo 5) su sekilde olusturulmustur:

» 1. Hafta: Dérdiincii sinif sosyal bilgiler dersinin “Insanlar Yer ve Cevre”
tinitesindeki “Neredeyim? Bul Beni” baslikli konusunda yer alan “Cevresindeki her-
hangi bir yerin konumu ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur” seklindeki ilk kazanima uy-
gun olarak 6gretim, uygulamanin ilk haftasi olmasi sebebiyle arastirmaci ile 6gret-
men tarafindan birlikte yiiriitiilmiistiir. Ogretmen, 6gretim programina uygun olarak
hazirlanmis sunumlardan yararlanarak konuyu anlatmistir. Arastirmaci ise daha 6n-
ceden arglimantasyon temelli 6gretime uygun olarak hazirlamis oldugu Sorular esli-
ginde 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine yonelik tartisma orta-
m1 olusturmustur. Konu anlatimindan sonra dgrencilere “Ogrenciler Izci Kampin-
da” adli ¢alisma kagidi dagitilmis ve bu kagitta yer alan diyaloglarin okunmasi is-
tenmistir. Calisma kagidinda yer alan diyaloglarda gecgen elestirel diislinceleri bul-
malar1 istenen dgrencilerin, bunlart sinifta tartigmalari saglanmigtir. Tartismaya tiim
ogrencilerin katilmasi saglanmaya calisilmis ve tartisma esnasinda tespit edebildikle-
ri elestirel diistinceleri soylemeleri istenmistir. Bu tartismadan sonra arastirmaci, ar-
giiman stirecine uygun bir sekilde olusturdugu calisma kagitlarinda belirtilen sorulara
ogrencilerin cevap vermelerini saglamigtir. Daha sonra ¢alisma kagitlari toplanmis ve
ogrencilerin verdigi cevaplar Argiimantasyon Degerlendirme Rubrigi’ne gore deger-

lendirilmistir.

= 2. Hafta: Arastirmaci tarafindan dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinin “/n-
sanlar Yer ve Cevre” ftnitesindeki “Kroki Ciziyorum” baglikli konusu dahilinde
“Guinliik yagamda kullandig1 mekanlarin krokisini ¢izer” seklindeki ikinci kazanimla
ilgili olarak argiimantasyon teknigine uygun olarak “Kroki Ciziyoruz” baslikli bir
calisma kagidi hazirlanmistir. Konunun islenisi sinif 6gretmeni tarafindan gergekles-
tirilmistir. Dagitilan ¢aligma kagitlari ile 6grencilere gerekli agiklamalar yapilmistir.
Calisma kagidinda yer alan metinin okunmasi saglandiktan sonra 6grencilerden bu

metinde yer alan diisiinceleri elestirmeleri istenmis ve sinifta kisa bir tartigma ortami
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yaratilmigtir. Daha sonra 6grencilerden metinle ilgili verilen sorulara argiimantasyon
teknigine uygun olarak cevap vermeleri istenmistir. Verilen cevaplar Argiimantasyon

Degerlendirme Rubrigi’ne gore degerlendirilmistir.

= 3. Hafta: Egitim Bilisim Ag1 (EBA)’ndan yararlanarak arastirmaci, dordiin-
cii sinif sosyal bilgiler dersinin “/nsanlar, Yer ve Cevre” initesinin “Yasadigimiz
Cevre” konusunda “Yasadig: ¢cevredeki dogal ve beseri unsurlari aywrt eder.” Kaza-
nimina yonelik “Cevremiz Degisiyor” baslikli bir ¢calisma kagidi hazirlamistir. Ders
ise smf Ogretmeni tarafindan argiimantasyon teknigine uygun olarak islenmistir.
Konu islenisinin bitiminde arastirmacinin hazirladigi ¢alisma kagitlar1 6grencilere
dagitilmistir. Daha sonra ¢alisma kagitlarinda bulunan metnin, dgrenciler tarafindan
okunmasi saglanmistir. Bu gergeklestirildikten sonra konu ile ilgili 6grencilere dii-
stinceleri sorulmus ve onlaradan, ortaya ¢ikan diislinceleri elestirel olarak degerlen-
dirmeleri istenmigtir. Sinifta yaratilan kisa tartisma ortamindan sonra ¢grencilerden
calisma kagitlarinda yer alan sorular1 da argiimantasyon siirecine uygun olarak ce-
vaplandirmalar1 istenmistir. Ogrenci cevaplart Argiimantasyon Degerlendirme Rub-

rigi’ne gore degerlendirilmistir.

= 4, Hafta: Ders 6gretmeni, “Yarin Hava Nasil Olacak?” konusunu argiiman-
tasyon teknigine uygun olarak iglemistir. Konunun kazanimi olan “Cevresinde mey-
dana gelen hava olaylarini gozlemleyerek bulgularini resimli grafiklere aktarir” ile
ilgili olarak “Hava Nasil Oralarda?” adli etkinlik hazirlanmistir. Etkinligin sonunda
argiimantasyon teknigine uygun sorulara yer verilmistir. Konu, 6gretmenleri esligin-
de isledikten sonra ogrencilere ¢alisma kagitlari dagitilmistir. Calisma kagidinda
bulunan metin okunarak sinifta kisa siireli tartisma ortami yaratilmistir. Daha sonra
ogrencilerden kendilerine yoneltilen sorular1 cevaplandirmalari istenmistir. Verilen

cevaplar Argiimantasyon Degerlendirme Rubrigi’ne gore degerlendirilmistir.

» 5. Hafta: “Savsat’i Taniyoruz” konusu icin bir dnceki haftadan 6grenciler-
den yasadigimiz cografya ile ilgili siirler, destanlar, hikayeler, efsaneler ve tiirkiiler
bulmalar1 istenmistir. Ders esnasinda bu konu, argiimantasyon teknigine uygun ola-
rak ilgili sinif 6gretmeni tarafindan islenmistir. “Yasadig: yerin cografi ozellikleri ile
ilgili ¢ikarimlarda bulunur” adli kazanimla ilgili “Efsane, Tiirkii ve Siirlerde Yasayan
Yerler” adli calisma kagidinda yer alan metinle sinifta bir tartisma ortami yaratilmis

ve dgrencilerden argiimantasyon teknigine gore hazirlanan sorular1 cevaplandirmalari

45



istenmistir. Argiimantasyon Degelendirme Rubrigi’ne gore cevaplar degerlendiril-
mistir.

» 6. Hafta: Unitenin son konusu olan “Afetlere Karsi Onlemlerim”, ders 6gretmeni
tarafindan argiimantasyon teknigine uygun olarak islenmistir. Dogal afetlerle ilgili
almabilecek Onlemlerle ilgili smifta tartisma ortami yaratilmig ve ortaya konulan

onlemler tahtaya yazilmistr.

Diger yandan da “Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklart yapar” kazanimi igin
arastirmacinin hazirladigi ¢alisma kagidi 6grencilere dagitilmis ve yer verilen metin-
le ilgili tartisma ortami yaratilmistir. Daha sonra 6grencilerden kendilerine yoneltilen
sorular1 cevaplandirmalari istenmistir. Alinan cevaplar Argiimantasyon Degerlen-
dirme Olgegi’ne gore isleme almmustir. Uygula yapilan konunun kazanimlar ile et-

kinlik planlamalar asagidaki tabloda belirtilmistir:

Tablo 5: “Insanlar, Yer ve Cevre” Unitesinin Konu, Kazanim ve Argiimantasyon

Etkinlikleri

Konu Kazanimlar Etkinlik

) Cevresindeki herhangi bir yerin N . W
Neredeyim? r- 4 Ogrenciler Izci kam-
- konumu ile ilgili ¢ikarimlarda bulu-
Bul Beni ur pinda

ur.

o Giinliik yasamda kullandig1 mekéan- o
Kroki Ciziyorum R Kroki Ciziyorum
larin krokisini gizer.

. Yasadigi ¢evredeki dogal ve beseri . o
Yasadigim Cevre Cevremiz Degisiyor
unsurlar ayirt eder.

Cevresinde meydana gelen hava
Hava Yarin

Nasil Olacak? olaylarin1 gozlemleyerek bulgulari- | Hava Nasil Oralarda?
asil Olacak?

n1 resimli grafiklere aktarir.

Yasadig1 yerin cografi 6zellikleri ile | Efsane, Tiirkii ve Siir-
Savsat’1t Taniyoruz

ilgili ¢ikarimlarda bulunur. lerde Yasayan Yerler
Lo _ Dogal Afetleri Ogreni-
Afetlere Kars1 Dogal afetlere yonelik gerekli hazir- . .
N . yorum Giivenli Yasiyo-
Onlemlerim liklar1 yapar.

rum
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3.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araci olarak Basar: Testi, Elestirel Diisiinme Olge-
gi, Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi ve ayrica deney grubunda arastirmaci tarafin-
dan hazirlanan ¢alisma kagitlar1 ve bunlar1 degerlendirmek igin Argiimantasyon De-

gerlendirme Rubrigi kullanilmistir.
3.4.1. NICEL VERI TOPLAMA ARACLARI
3.4.1.1. Basar Testi

Arastirmaci tarafindan “Insanlar, Yer ve Cevre” iinitesinde yer alan kazanim-
lar1 degerlendirebilecek diizeye sahip 90 ¢oktan segmeli soru hazirlanmistir. Sorular
hazirlanmadan 6nce 6gretim programindaki kazanimlarla ilgili 8-10 arasinda alt ka-
zanim hazirlanmistir. Sorularin bu alt kazanimlar ¢ergevesinde olmasina 6zen goste-
rilmigtir. Bu sorularin kapsam gegerliligini saglamak amaciyla dort sosyal bilimler
egitimcisi, iki sosyal bilgiler 6gretmeni, yazim kurallarini kontrol etmesi igin bir
Tiirkge O6gretmeninin goriisleri alinmistir. Bu goriisler ¢ercevesinde gerekli diizelt-
meler yapilmistir. Uzman kisilerden kazanima uygun olan sorular1 segmeleri isten-
mistir. Tlim uzman goriisleri degerlendirildikten sonra 30 soru, kazanim i¢in uygun
bulunmustur. Ordu ili Altiordu ilgesindeki bir ortaokulda daha 6nce bu konulari
islemis olan besinci siniflarda alt1 subede toplam 154 6grenci ile sorularin gegerlik

giivenirlik ¢aligsmasi yapilmistir. Buna ait degerler Tablo 6’da verilmistir:
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Tablo 6: Basar1 Testinin Madde indeksleri

Soru No Madde ' C.Serili Mad.. N.Serili ‘
Ayiricilik Giicii Indeksi Ayiriculik Giicii Ind. Ayiricilik Giicii Ind.
1 71 19 .26
2 81 .55 .63
3 87 .30 43
4 54 42 .36
5 75 52 52
6 .29 A7 12
7 .36 .53 41
8 .69 46 42
9 .78 .64 .66
10 52 .30 34
11 7 .61 .63
12 75 .59 .60
13 73 71 .69
14 a7 57 .61
15 .08 -21 -.23
16 .60 Al .60
17 .55 .28 .26
18 .66 37 .36
19 .79 57 .62
20 .84 .55 .68
21 51 .84 .60
22 75 46 41
23 .66 .66 .56
24 47 46 37
25 .56 .59 .50
26 .56 71 57
27 87 .39 57
28 .85 45 57
29 45 .28 22
30 94 23 53

Item and Test Analycis Program (ITEMAN) ile 6grencilerin verdikleri cevap-
lar degerlendirilmistir. Ayridedicilik giicii indeksinin normal dagilim gosterip gos-
termedigini anlamak i¢in “Skewness” ve “Kurtosis” degerlerine bakilmistir. 0’a ya-
kin bir deger 0,96 ¢iktig1 icin normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanmustir.

Yapilan analizler sonucunda zorluk derecesi en fazla olan sorular 6,7 ve 15; madde
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ayricilik giicti diisiik olan sorular 6, 29, 15, 1 ve 30 olarak belirlenmistir. Elde edilen
sonuglara gore (Tablo 9) 1, 6, 15, 29, 30’ncu sorular ¢ikarilmis ve basari tesitndeki
soru sayisi 25’e diigtiriilmistiir. Testin Cronbach Alpha degeri 0.87 ¢ikmis ve bu
deger de testin kullanilabilecegini ortaya koymustur. 25 sorudan olusan test (Ek- 1)
On ve son test basari testi olarak hem kontrol grubuna hem de deney grubuna uygu-

lanmustr.
3.4.1.2. Elestirel Diisiinme Egilim Ol¢egi UF/EMI

UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi, Florida Universitesi’nde Elestirel
diisiinme becerisini dogru bir sekilde Slgecegi diisiiniilen ve ayn1 zamanda mevcut
olan 6l¢me araglarindaki faktorlerden daha az faktor barindiran bir araca ihtiyag du-
yulmasindan dolay1 gelistirilen bir 6lgme aracidir. Delphi Projesinden elde edilen
sonuglardan gore Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nde (CCTDI) elesti-
rel diisiinmenin yedi egilimini tanimlamistir. Bu egilimler, sistematiklik, olgunluk,
ozgiiven, acik fikirlilik, meraklilik, ve analitiklik ve dogruyu aramadir (Facio-
ne,1990).

2002 yilinda bu 6lgekle ilgili bir faktor analizi yapilmistir. Bu analizler sonra-
sinda Olgegin adi UF/EMI olarak degistirilmis ve Olgekte yer alan yedi faktor iigce
indirilmistir. Bu haliyle likert tipi olan bu 06lgegin 11 maddesi katilim, 8 maddesi
biligsel olgunluk, 7 maddesi ise yenilikgilik boyutunu tespit etmek i¢in kullanilmaya
baslanmistir (Irani, Rudd, R, Gallo, Ricketts, Friedel, ve Rhoades, 2007). Olgegin

gegerlik ve giivenirlik katsayilarinin kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir.

Olgegin Tiirkge’ye cevirisi Ertas, Kilig ve Sen (2014) tarafindan yapilmustir.
UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgeginin Tiirkge’ye gevirisi yapildiktan sonra
Tiirkiyedeki giivenilirlilik ve gegerlilik durumunu tespit etmek i¢in 26 maddelik 5°1i
likert tipindeki 6l¢ek, dokuzuncu ve onuncu simifta 6grenim goren 342 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Dogrulayici faktor analizi (DFA) ile 6lgegin incelenmesi yapil-
mistir ve bir madde Slgekten ¢ikarilmistir. Sonuglara gore bu 6lgek, tutarli, 6zgiin bir
yapiya sahip oldugu ve verilerle uyumlu bulunmustur. Olgegin Cronbach Alfa kati-
lim alt boyutu i¢in 0,88; ic tutarlilik katsayis1 dlgegin tiimii i¢in 0,91; yenilikeilik alt
boyutu i¢in 0,73 biligsel olgunluk alt boyutu i¢in 0,70; olarak elde edilmistir (Ertas,
Kilig ve Sen, 2014). 5°1i likert tipi bu 6lgek 25 maddeden olugmaktadir (EK 2).
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3.4.1.3. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

Egitim ve Ogretim faaliyetleri derse yonelik tutumlar1 pozitif yonde etkile-
mektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin, 6grencilerin derse karsi ilgilerini ve ger¢ek
hayata dair ne gibi bir tutuma sahip olduklarinin tespit etmesi gereklidir. Bu da 6g-
rencilerin derslere yonelik tutumlari ile ilgili yapilan ¢aligmalarin énemli oldugunu
gostermektedir. Kisinin hem kendisi hem de ¢evresi ile ilgili olaylar, durumlar veya
nesnelere karsi meydana getirdigi biligsel, davranissal veya duyussal tepkilere tutum
denir. Tutum, davranissal, biligsel ve duyussal olmak lizere li¢ temel 6geden olus-

maktadir (Inceoglu, 1993). Bu 6geler Sekil 3’te verilmistir:

4 ™
Tutumlar
Davramssal Oge Bilissd Oge Duygusal Oge )
Herhangi bir duruma Herhangi bir durum ile Herhangi bir durum ile
karsi gﬁzlenebilen tiim ilgili sahip olunan 11g111 gr’;’:uzlenebilen
davranmiglarin ifade bilgilerin sdzle ifade tepkilerin sozle ifade

edilmesi edilmesi edilmesi )

\ A

Sekil 3: Tutumun Ogeleri (Kagitgibasi, 2004: 105)

Ulgen (2014) tutumu, bireyde 6grenmeler sonucunda olusan olgular ve kisi-
nin yasantisinda iz birakan durumlar olarak ifade etmistir. Tutum, insanin herhangi
bir durum karsisinda gosterdigi tepkidir. Bu olumlu ya da olumsuz davranis seklinde
olabilir. Literatiir taramasi yapildiginda bu konuyla ilgili bir¢ok ¢alismanin oldugu
goriilmektedir. Nitekim Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinin amacina uygun bir se-
kilde yetistirilmesi ve etkin bir 6grenmeye ulasilabilmesi i¢in tutumlarinin 6grenil-
mesi son derece dnemlidir. Bu arastirmada da argiimantasyon temelli sosyal bilgiler
ogretimi ile dordiincii sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin
tespit edilmesi hedeflenmistir. Arastirmada, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yo-
nelik tutumlarinin Glgiilebilmesi i¢in sosyal bilgiler dersi 6gretim programi (MEB,

2017) igerisinde yer alan Likert tipi tutum 6lgegi (EK-3) kullanilmistir.
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3.4.2. NITEL VERi TOPLAMA ARACLARI
3.4.2.1. Ogrenci Cahsma Kagitlari

Bu arastirma ile dordiincii sinifta 6grenim gormekte olan 6grencilerin argii-
mantasyon gelistirme seviyelerini ortaya koymak amaci ile “/nsanlar, Yer ve Cevre”
iinitesinde yer alan kazanimlara uygun olarak arastirmaci tarafindan alt1 adet ¢alisma
kagidi hazirlanmistir. Arglimantasyon temelli 6gretim icin ders arag ve gereci olarak
hazirlanan ¢alisma kagitlari; 6grencilerin akademik basari, sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumu ve elestirel diisiinme becerilerinin degerlendirilmesine olanak sagla-
yacak sekilde hazirlanmaya calisilmistir. Calisma kagitlar1 gelistirilmeden 6nce, aras-
tirmaci tarafindan sosyal bilgiler dersinde kullanilacak olan ¢alisma kagitlarinin nasil
hazirlandig: ile iligili calismalar (Torun, 2017; Kardas, 2013) incelenmis ve ¢alisma
kagitlarinin ders islenisinde neden gerekli oldugu konusunda arastirma yapilmstir.
Arastirmaci ayrica daha Onceden hazirladigi ve derslerinde de kullandigi ¢alisma

kagitlarin1 gézden gecirmistir.

Calisma kagitlarinin ilk dordii olan Ogrenciler Izci Kampinda, Kroki Ciziyo-
rum, ¢evremiz Degisiyor ve Hava Nasil Oralarda adli etkinlikleri kendisi kurgulamis-
tir. Son 1iki tanesi olan Efsane, Tiirkii ve siirlerde Yasayan Yerler ile Dogal Afetleri
Ogreniyorum Giivenli Yastyorum adli galisma kagitlar1 ise EBA’dan yararlanilarak

hazirlanmstir.

Arastirmaci tarafindan ortaya konulan ¢alisma kagitlari; sosyal bilgiler dersi
ogretim programindayer alan konulara ve kazanimlara gore sekillendirilmistir. Ca-
lisma kagitlarinin ilk boliimlerinde konu ve kazanimlar dogrultusunda 6grencilerin
arglimantasyon teknigine uygun bir sekilde diisiinmelerini saglamaya yonelik okuma
metinleri hazirlanmistir. Ikinci béliimde ise okuma metinlerini anlamaya yodnelik
Toulmin Argiimantasyon Modeli’(1958)’ne uygun bir sekilde degerlendirme sorula-
rma yer verilmistir. Ogrencilerin, calismalarin1 tamamlamasindan sonra ise Argii-
mantason Degerlendirme Rubrigi (Torun,2017) ne gore degerlendirme yapilmistir.

Calisma kagitlar1 icin pilot uygulama arastirmaci tarafindan aymi okulda 68-
renim gormekte olan ancak galismaya dahil edilmeyen baska bir siniftaki 6grenciler-
le gergeklestirilmistir. Bu smiftan 8 6grenci se¢ilmis, 6grencilere nasil bir ¢alisma
gerceklestirilecegi kisaca anlatilmis ve nasil bir degerlendirme yapilacag ile ilgili

aciklamada bulunulmustur. Gergeklestirilen 6n uygulamada 6grencilerin ilk etapta
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nitelikli iddia tiretmekte zorlandiklar1 goriilmistiir. Bundan dolay1 ilk ii¢ ¢alisma
kagidinda 6grencilere alternatif cevaplar sunularak etkinliklerin tamamlanmasi sag-
lanmistir. Boylece 6grencilerde olusabilecek kavram karmasasinin oniine gecilmeye
calisilmistir. Daha sonraki siiregte ise dgrencilerden iddialarina uygun veri olustur-
malar1 ve iddialarmi bilimsel verilere dayandirmalari istenmistir. Iddialarini giilen-
direcek orneklerde destekleyci 6geler, katilmadiklart karsit disiinceler igin ise ¢tirii-
tiictiler gelistirmeleri istenmistir.

Calismaya katilan Ogrencilerle ¢alisma esnasinda ve sonrasinda yapilacak
olan degerlendirmede siif 6gretmeninden de yardim alinmistir. Egitim bilimleri dort
Ogretim tliyesi tarafindan incelenen calisma kagitlarinda yapilan degerlendirmelerden
sonra oneriler dikkate alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Calisma kagitlar ile
ilgili 6rnekler Ek-5te verilmistir. Bu etkinlikler, argiimantasyon temelli 6gretimin
uygulandigi deney grubu 6grencilerine konu islendikten sonra uygulanmistir. Etkin-
liklerden elde edilen veriler 6grenci ¢alismalari olarak toplanmis ve analizleri yapil-
mistir. Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra uygulamaya gecilmistir. Asagidaki
Tablo 7°de bu ¢alisma kagitlariin haftalik olarak konulara ve kazanimlara gére nasil

uygulandig1 gosterilmistir:
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Tablo 7: Argiimantasyon Temelli Etkinliklerin igerikleri

Etk. 1: Ogrenciler
Izci Kampinda
(Calisma Kagidi)

Bu etkinlik, dordiincii sinif sosyal bilgiler programinda yer
alan “Insanlar Yer ve Cevre” iinitesindeki “Neredeyim? Bul
Beni” konusunun argiimantasyon temelli olarak islenmesi igin
hazirlanmigtir. Etkinlik i¢in arastirmaci tarafindan bir senaryo
tasarlandi. Bu senaryonun oldugu okuma pargasinda izci kam-
pmna giden, yolunu kaybeden Ogrencilerin yonlerini bulmak
icin veriler ortaya koymalari, gerekgeleriyle iddialar 6ne siir-
meleri ve bunlar1 destekleyici, clirtitiicii dngoriiler ileri slirme-
leri istenmistir. ilk ¢alisma etkinligi oldugu i¢in dgrencilerin
argliman lretmesini saglayacak sorular sorulmasina gayret
edilmistir. Okuma pargasinin igerisinde ve sorularin sonunda
elestirel diistinme becerisini kazandirmaya yonelik de bdliimle-
re yer verilmistir.

Etk. 2: Kroki
Ciziyorum
(Calisma Kagidi)

Bu etkinlik, “/nsanlar, Yer ve Cevre” initesinde yer alan
“Kroki Ciziyorum.” konusu i¢in hazirlanmistir. Etkinlikte yo-
lunu kaybeden bir kisiye ¢ocuklarin yardim etmek igin {irettigi
argiimanlara yer verilmis ve yolu nasil tarif ettiklerine dikkat
¢ekilmistir. Kroki ¢iziminde dikkat edilmesi gereken hususlara
deginilmis, calismada 6rnek bir krokiye yer verilerek dgrenci-
lerden de bir kroki ¢izmeleri istenmistir. Ogrencilere metinle
ilgili elestirel diistinmelerini saglayacak sorular sorulmustur.
Metin arastirmaci tarafindan kurgusal olarak hazirlanmistir. Bu
calismadaki amag 6grencilerin kroki ¢iziminde dikkat edilmesi
gereken hususlar1 kavramalarim1 saglamaktir. Arglimantasyon
stirecine uygun ve Elestirel diisiinme becerisi edinmelerini sag-
layacak sekilde hazirlanan metinle ilgili sorular sorulmustur.

Etk. 3: Cevremiz
Degisiyor
(Calisma Kagidi)

Bu etkinlik “Yasadigim Cevre” konusu i¢in hazirlanmistir. Bu
etkinlikte abla ile kardesin arasinda gergeklesen bir diyalogdan
yararlanarak ¢evre, dogal cevre, beseri ¢cevre ve cevre kirliligi
kavramlaria deginilmistir. Beseri ¢evrenin dogal ¢evreyi nasil
etkiledigi ve bunun ¢evrede meydana getirdigi cevre kirliligin-
den elestirel bir yaklasimla bahsedilmis, 6grencilerin burada
yer alan bilgilerle giinliik hayatla baglanti kurmalar1 hedeflen-
mistir. Ogrencilere metinle ilgili Argiimantasyon siirecine uy-
gun sorular sorulmustur.

Etk. 4: Hava Nasil
Oralarda?
(Calisma Kagidi)

Bu etkinlik “Yarin Hava Nasil Olacak?” konusu i¢in hazirlan-
mustir. Etkinlikte bir ilkokul 6gretmeninin tayini sonucunda
yasadig1 bolgeyi degistirmesi ele alinmistir. Buna bagl olarak
ta hayatinda meydana gelen degisikliklerden yola ¢ikarak ik-
lim, hava durumu, hava olay ile ilgili verilere ulagsmalar1 he-
deflenmistir. iklimin, hava durumunun ve hava olaylarmin
giinliik hayatimizda etkisi lizerine diisiinmeleri amaglanmistir.
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Argiimantasyon teknigine uygun olarak hazirlanan sorularla
calisma sonlandirilmistir.

Etk. 5: Efsane,
Tiirkii ve Siirlerde
Yasayan Yerler
(Calisma Kagidi)

“Savsat’t Taniyoruz” konusu i¢in hazirlanan bu etkinlikte Agr1
Dag1 Efsanesi, Karadeniz tiirkiisiine yer verilerek yasadigimiz
cevredeki cografi Ogelerin efsanelere, tiirkiilere, siirlere, des-
tanlara vb. nasil konu oldugu o6rneklendirilmistir. Kendi yasa-
diklar1 cografyadan konuya uygun 6rnekler vermeleri istendik-
ten sonra hazirlanan etkinlik 6grencilere dagitildi. Argiiman-
tasyon teknigine uygun olarak hazirlanan etkinlik sorularinin
Ogrencilerden cevaplandirmalar istendi.

Etk. 6: Dogal Afet-
leri Ogreniyorum
Giivenli Yasiyorum
(Calisma Kagidi)

“Afetlere Kars: Onlemlerim” konusu icin hazirlanan bu etkin-
likte dogal afet, baslica dogal afetler ve bunlara kars1 alinabile-
cek dnlemler iizerinde durulmustur. Ulkemizde, blgemizde ve
ilimizde goriilebilecek baslica dogal afetler bunlar igin alinan
ya da alinabilecek 6nlemler {izerine 6grencilerde merak uyan-

dirma amaclanmuistir.

3.5. VERILERIN ANALIiZi VE YORUMLANMASI

Arastirmada elde edillen nicel veriler 6n test ve son test sayisal verileri SPSS

21 programu ile istatistiksel tekniklerle analizi yapilmig; sonuglar, metinsel anlatim
icinde ve tablolar ile a¢iklanmistir. Nitel veriler ise arastirmaci tarafindan hazirlanan
alt1 adet arglimantasyon etkinlik ¢alismasi, Argiimantasyon Degerlendirme Rubri-

gi’ne gore analiz edilmistir.
3.5.1. Nicel Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Nicel veri olarak arastirmada; Elestirel Diisiinme Egilim Beceri Olgegi
(UF/EMI), Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi ve Akademik Basar: Testi kullanilmis-
tir. Arastirmanin amaclar1 dagrultusunda elde edilen veriler analiz edilmistir. Analiz-
lerin yapilmasi igin “SPSS 15.0 for Windows” paket programi kullanilmigtir. Analiz-
lerde 6n test ve son test sonucunda 6grencilerin aldiklari puanlarin standart sapmalari
ve aritmetik ortalamalar1 hesaplanmistir. Arastirmadaki istatistiksel verilerin analiz-

lerinin anlamlilik diizeylerinin .05 olarak kabul edilmistir.

Caligma grubunda yer alan deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin uygu-
lama sonras1 akademik basarilari, sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 ve elestirel

diistinme becerileri puanlarinin karsilastirilmasi igin bagimsiz gruplar t-testi (Inde-
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pendent Sample t-test), deney ve kontrol gruplarinin gruplar igerisinde Ontest ve son-
test puanlarinin karsilastirilmasi i¢in bagimli 6rneklem gruplar igin t-testi (Paired
Sample t-test) istatistiksel analizleri yapilmistir.

Arastirmalarda istatistiksel analizlerin yapilmasi amaciyla verilerin normal
dagilimi1 6n kosullardan biri olarak belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007). Bu dogrul-
tuda, carpiklik katsayisinin "0" olmasi ortalamaya gore tam simetrik dagilimi gos-
termekte ve carpiklik katsayisinin +1 ile — 1 siirlarin icinde kalmasi ise, puanlarin
normal dagilimdan 6nemli bir sapma gostermedigi seklinde yorumlanmaktadir (Bii-
yiikoztlirk, 2007). Analizlerde basar1 puanlarinin ¢arpiklik katsayist ".783" olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bu degerin -1 ile +1 aralifinda oldugu ve puanlarin nor-

mal dagilim gosterdigini sdylemek miimkiindiir.
3.5.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Nitel verilerin elde edilmesi deney grubunda yer alan 6grencilerin ders isleni-
si sirasinda hazirlanan etkinliklerde argiiman diizeylerinin incelenmesi seklinde ger-
ceklesmistir. Ogrenciler, dgretmen ile argiimantasyon temelli olarak dersi isledikten
sonra arastirmaci esliginde bazi etkinlikler yapmislardir. Bu dogrultuda arastirmaci
tarafindan alt1 etkinlik hazirlanmistir. Elde edilecek verilerin siralanmasi sirasinda
kolaylik saglamasi agisindan etkinlikler “Etkinlik-1, Etkinlik-2" seklinde adlandiril-
mustir. Ogrenciler tarafindan olusturulan argiimanlarin analizleri yapilirken &ncelikle
ogrencilerin gergeklestirdigi caligmalar incelenmis ve Torun (2015) tarafindan gelis-
tirilen “Argiimantasyon Degerlendirme Rubrigi” ne gore analiz edilmistir. Torun
(2015) tarafindan gelistirilen bu rubrik, Toulmin (1958) tarafindan hazirlanan ve Er-
duran, Simon ve Osbourne (2004)’un Tirk¢eye uyarladigi (Tablo 8) “Arglimantas-
yon Degerlendirme Olgegi’nin gelistirilmis hali olarak belirtilmektedir. Bu rubrik
(Tablo 9) temelinde uygulanan etkinlikler, Toulmin argiiman modelinde yer alan

ogeleri icinde barindirmasi yoniinde degerlendirilmektedir.
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Tablo 8: Toulmin’in Argiiman Seviyeleri ve Igerdigi Ogeler (Erduran, Simon ve
Osborne, 2004)

Argiimantasyon . e .
. Argiimantasyon I¢erigi / Bileseni
Diizeyi
Diizey 1 Basit bir iddia veya basit bir iddia ve kars1 iddia olabilir.
Diigey 2 Basit bir iddia ile birlikte baska bir iddia, veri gerekge veya
lize
Y destekleyiciler olabilir ancak ciiriitiicii igermez.
. Iddia ve kars1 iddialarla birlikte veri, gerekce, destekleyiciler
Diizey 3 o
ve zayif ¢iiriitiiciiler yer alir.
. Iddialar serisi, veri, gerekge, destekleyiciler ile birlikte net bir
Diizey 4 P
clriitiicii bulunmalidir.
. Bu diizeyde diger diizeylerde bulunan tiim bilesenlerin yan1
Duzey 5

sira birden fazla net ¢liriitiicii bulunmalidir.

Erduran ve digerlerinin gelistirmis oldugu argiimantasyon degerlendirme 6l-
ceginin, Torun (2015) tarafindan argiimantasyon degerlendirme rubrigine doniistii-

riilmiis sekli asagidaki tabloda velirtilmistir:

Tablo 9: Argiimantasyon Degerlendirme Rubrigi (Torun, 2015)

Argiimantas-
yon § Argiimantasyon Icerigi (Kriter)
. a
Diizeyi
. Net iddia yok
(Dolayli iddia)
Dizey | 2 | Basit bir iddia
3 Basit bir iddia ve kars1 iddia
1 Iddia+ veri
Diizey 2 2 | Iddia+ veri+ gerekge
3 Iddia+ veri+ gerekce+ destekleyici
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1 Iddia+Veri

Iddia+ veri+ gerekce+ ciiriitiicii

Diizey 3 (Zayif, net degil)

Iddia+ veri+ gerekce+ destekleyici+ ciiriitiicii

(Zay1f, net degil)

1 Iddia+ veri+ ciiriitiicii (Net, acik, giiclii, bir tane

Iddia+ veri+ gerekce+ ciiriitiicii

Diizey 4 2 e 1
uzey (Net, acik, giiclii, bir tane)
3 Iddia+ veri+ gerekce+ destekleyici+ ¢iiriitiicii
(Net, acik, giiclii, bir tane)
. Iddia+ veri+ ciiriitiicii
(Birden fazla, net)
Iddia+ veri+ gerekce+ ciiriitiicii
Diizey 5 2 ]
(Birden fazla, net)
3 Iddia+ veri+ gerekce+ destekleyici+ ciiriitiicii

(Birden fazla, net)

Tablo 9°dan da anlasilacag: iizere yalniz bir adet iddia varsa argiimanlar sevi-
ye bir; gerekce ve iddia yer alan seviye iki; zayif ¢liriitiicli, gerekge ve iddia iceriyor-
sa seviye lc; gerekge, iddia ve acgik bir sekilde belirtilen ciiriitiicii igeriyorsa argii-
manlarin seviyesi dort; iddia, gerekge ve net sekilde tanimlanan c¢iiriitiicli igeren ar-
giimanlar dordiincii seviye; birden fazla cliriitiicii i¢eren, kapsamli ve daha uzun za-
man alan arglimanlarin seviyesi bes seklinde degerlendirilmistir. Seviyelerine gore
olusturulan argiimanlar kodlanmistir. Birinci seviyede olanlar 1, ikinci seviyede
olanlar 2, ii¢lincii seviyede olanlar 3, dordiincii seviyede olanlar 4, besinci seviyede

olan argiimanlar 5 olarak kodlanmistir.

Nitel ¢aligmalarda verilerin giivenirliligini saglamak i¢in tercih edilen yon-
temlerden biri meslektas teyididir. Bu dogrultuda sinif egitimi alaninda yiiksek lisans
yapan 3 0gretmen ve sosyal bilgiler egitimi alan uzmanu bir 6gretim tiyesi ile 6gren-
cilerin yaptiklar argiimantasyon etkinliklerinden elde edilen veriler Toulmin Argii-
mantaston Modeli’ne uygun olarak meydana getirilen derecelendirme 6lgegi kullani-

larak incelenmis ve olusturulan argiimanlarin bulunduklar1 seviye tespit edilmistir.
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Uzmanlarla yapilan bu degerlendirme sonucunda 6grencilerin argiimantasyon diizey-
leri ile ilgili goriis birligine varilmigtir. Yapilan uzman incelemesi ve goriis birligi
saglanmasi araciligiyla Yildirim ve Simsek (2016) tarafindan da belirtilen nitel aras-
tirmada gecerlik ve giivenirligin saglanmasinda temele alinan inandiricilik ve teyit
edilebilirlik boyutlarinda eldeki arastirmanin gegerlik ve giivenirligi saglandig diisii-

nilmektedir.

58



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmada yer alan alt problemlere iliskin elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler dersi “Insan, Yer ve Cevre” konusu
kapsaminda 6gretim programinda (MEB, 2018) yer alan alt1 kazanim i¢in hazirlanan
etkinlikler gercevesinde Ogrencilerin olusturduklar1 argiimanlar, argiimanlarin geli-
sim diizeyleri, konularin degigsmesi ve ¢alismanin ilerleme siireci ile argiimanlarin
degisip degismedigi, argiimanlar ile elestirel diisiinme becerisi arasindaki iliski diize-
yine ait bulgular yer almaktadir. Ayrica argiimantasyon teknigi ile 6gretimin dgrenci-
lerin akademik basarisina ve 6grencilerin sosyal bilgiler dersine kars1 tutumuna olan

etkisi de degerlendirilmistir.

4.1. NITEL VERILERDEN ELDE EDIiLEN BULGULAR VE YORUMLAR

Bu baslik altinda, deney grubunda yer alan Ogrencilere dagitilan calisma
kagitlarindan elde edilen yazili argiimanlarin analizleri sonucunda ortaya ¢ikan bul-

gular ve yorumlar ele alinmustir.
4.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Argiimantasyon odakli sosyal bilgiler 6g-
retiminin yapildigt deney grubu ogrencilerinin ders islendikten sonra hazirlanan
calisma kagitlar iizerinde olusturduklar: argiiman diizeyi nedir? ” olarak belirtilmis-
tir. Bu alt problem dogrultusunda 6grenciler tarafindan olusturulan argiimanlarin
seviyeleri ve her seviyede kag¢ 6grenci oldugu belirlenmistir (Grafik 1). Grafik 1’e
gore uygulamanin yapildig: siire igerisinde dgrencilerin iirettigi argiimanlarin seviye-
lerinin arttig1 goriilmektedir. “1. Hafta, 2. Hafta” seklinde adlandirilan alt1 adet ar-
glimantasyon etkinliginin Toulmin Argiimantasyon Modeli’ne gore Torun (2015)
tarafindan gelistirilen Argiimantasyon Degerlendirme Rubrigine gére yapilan analiz-

lerden elde edilen veriler 1s18inda Tablo 10°da verilmistir.



Tablo 10: Argiiman Seviyeleri ve Ogrenci Sayilar

Uygulama | Diizey 1 Diizey 2 Diizey 3 | Diizey 4 | Diizey 5
1. Hafta 5 18 1
2. Hafta 8 9 8
3. Hafta 5 9 7 2
4. Hafta 2 2 15 4
5. Hafta 1 3 11 9
6. Hafta 3 21
15
10
1 | sl
1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta 5. Hafta b. Hafta

W Dizey] W Dlzey 2 Dizey 3 Dizey 4 MW Dlzey 5

Grafik 1: Haftalara Gore Ogrencilerin Argiiman Olusturma Diizeyleri

Aragtirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular incelendiginde, argiiman-
tasyon temelli 6gretimle 6grencilerin argiimanlarmin da gelistigi gozlenmektedir. Ilk
haftalarda sadece iddia ya da gerek¢e cogunlukta iken son haftalarda bunlarin yanina
ciiriitiiciiler ve destekleyicilerin de eklendigi goriilmistiir.

1. Hafta: Ogrencilere argiimantasyon temelli 6gretim sonucunda hazirlanan
ilk etkinlik uygulanmis ve Toulmin Arglimantasyon Modeli’ne (Torun, 2015) gore
degerlendirilmistir. Tablo 1°deki dlgcege gore elde edilen sonuglarla diizenlenen gra-
fikte gosterildigi iizere birinci hafta da 6grenciler ilk kez tanistiklart bu yontem ile
argiimantasyon tiretmekte zorlanmistir. 5 6grenci diizey 1, 18 6grenci diizey 2, 1 68-

renci diizey 3 seviyesinde (Grafik 1) argiiman tiretmistir.
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2. Hafta: Ogrencilerin bu dgretim seklini daha iyi kavramaya basladig1, bu
haftada argiiman liretme seviyelerinde gelisme oldugu goriilmiistiir. 8 6grenci diizey
1, 9 6grenci diizey 2, 8 6grenci diizey 3seviyesinde argiiman iirettikleri goriillmekte-
dir.

3. Hafta: Ogrencilerin artik diizey 1 seviyesinde argiiman iiretmedikleri go-
rilmektedir. Daha nitelikli argiimanlar ortaya koyduklar1 tespit edilmistir. 5 6grenci
diizey 1, 9 6grenci diizey 2, 7 6grenci diizey 3, 2 6grenci diizey 5 seviyesinde argii-
man gelistirmiglerdir.

4. Hafta: Argiimantasyon temelli 6gretimin sonucunda 6grencilerin argiiman
iiretme becerilerinin arttig1 goriilmektedir. 2 dgrenci diizey 2, 2 dgrenci diizey 3, 15
ogrenci diizey 4, 4 6grenci diizey 4 seviyesinde argiiman gelistirmiglerdir.

5. Hafta: Ogrencilerin argiiman temelli 6gretimle birlikte argiiman gelistir-
mekte zorlanmadiklart goriilmektedir. 1 6grenci diizey 2, 3 6grenci diizey 3, 11 6g-
renci diizey 4, 9 6grenci diizey 5 seviyesinde argiiman tiretmislerdir.

6. Hafta: Artik bu haftada 6grencilerin arglimantasyon temelli 6gretimi ka-
niksadiklar1 goriilmektedir. 3 6grenci diizey 4, 21 6grenci diizey 5 diizeyinde argii-
man gelistirmislerdir.

Bu durum sosyal bilgiler dersinde argiimantasyon temelli 6gretim ve sinif or-
taminda gergeklestirilen grup tartismalarinin 6grencilerin argiiman olusturabilme

becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucunu vermektedir.
4.2. NICEL VERILERDEN ELDE EDILEN BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bagslik altinda deney ve kontrol gruplarinda yer elen 6grencilere uygulanan
Elestirel Diisiinme Egilim Beceri Olcegi (UF/EMI), Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi ve Akademik Basar1 Testi’nin 6n test ve son test sonuclarindan elde edilen
bulgular ve yorumlari sunulmustur. Ortaya ¢ikan bulgular, arastirma igin belirlenen

alt problemlere uygun olarak diizenlenmis ve yorumlanmustir.
4.2.1. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Argiimantasyon temelli sosyal bilgiler ogre-
timinin yapildigi deney grubu ogrencileri ile sosyal bilgiler ogretim programinin

uygulandigr kontrol grubu égrencilernin akademik basarilart arasinda anlaml bir
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farklilik var midir?” olarak belirtilmistir. Bu alt probleme ait bulgular ve yorumlari

ayr1 ayri alt basliklar altinda incelenmistir.

4.2.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama Oncesi Akademik Basar1 Pu-

anlarn

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda oncelikle “Deney grubu égren-
cileri ile kontrol grubu ogrencilerinin uygulama oncesi akademik basar: puanlari
arasinda anlaml bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu alt problem kap-
saminda deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama dncesi akade-
mik basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini bulmak i¢in bagimsiz grup-

lar t-testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 11’de sunulmustur:

Tablo 11: Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ontest puanlarinin karsi-

lagtirilmasi
Gruplar N X SS sd t P
Deney Grubu
27 67.740 17,366 49 -.285 T77
Kontrol Grubu
24 66.166 18,234

Tablo 11°de goriildiigii iizere, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencile-
rin Ontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamstir
[t(51)= .,285, p>.05]. Bu bulgu, deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencile-
rinin dgretim oncesi konu ile ilgili 6n bilgilerinin denk oldugunu ve basar1 yoniinden

iki grup arasinda herhangi bir fark olmadigin1 géstermektedir.

4.2.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Sonrasi Akademik Basar1 Pu-

anlarn

Bu asamada “Deney grubu égrencileri ile kontrol grubu égrencilerinin uygu-
lama sonrast akademik basart puanlari (son-test) arasinda anlamh bir fark var mi-
dir?” sorusunun yanit1 aranmistir. Bu alt problem kapsaminda deney ve kontrol grup-
larinda yer alan &grencilerin uygulama sonrasi akademik basarilar1 arasinda anlaml
bir farkin olup olmadigini bulmak i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmis ve analiz

sonuclart Tablo 12°de sunulmustur.
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Tablo 12: Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sontest Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Gruplar N X SS sd t p
Deney Grubu
27 88.444 12.762 49 2.685 .010*
Kontrol Grubu
24 77.666 15.555

*p<.05

Tablo 12°de goriildiigii iizere, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencile-
rin sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur [t(51)= 2.685, p<.05]. Bu bulgu, argiimantasyon temelli sosyal bilgiler
ogretiminin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin, sosyal bilgiler dersi 6gretim prog-
ramina gore derslerin islendigi kontrol grubu 6grencilerine oranla, konuyu daha iyi

kavradiklar seklinde yorumlanabilir.

4.2.1.3. Deney Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasi Akademik Basar1 Puan-

lar

Bu boliimde “Deney grubu dgrencilerinin uygulama oncesi ve sonrast aka-
demik basari puanlart arasinda anlamh bir fark var midir?” sorusunun cevabi aran-
mistir. Bu alt problem kapsaminda deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama
oncesi ve sonrasi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigim
bulmak i¢in iliskili 6rneklemler igin t-testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 13’de

sunulmustur.

Tablo 13: Deney grubunun uygulama dncesi ve sonrast akademik basari puanlarin

karsilastirmast
Gruplar N X SS sd t P
Deney Grubu
) 27 64.740 17.366 26 -6.421| .000*

(Ontest)

Deney Grubu

27 88.444 12.762
(Sontest)
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*p<.05

Tablo 13’de goriildiigii gibi deney grubunun Ontest ve son test puanlari igin
yapilan analiz sonucunda puanlar arasinda istatistiksel olarak son test lehine anlamli
bir fark bulunmustur. [t(27)= -6.421, p<.05]. Bu bulgu, deney grubu 6grencilerine
uygulanan argiimantasyon temelli 6grenmenin 6grencilerin sosyal bilgiler dersi aka-

demik basarilarina olumlu etki ettigini géstermektedir.

4.2.1.4. Kontrol Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonras1 Akademik Basar1 Pu-

anlarn

Bu béliimde “Kontrol grubu ogrencilerinin uygulama éncesi ve sonrast aka-
demik bagari puanlart arasinda anlamli bir fark var midr?” sorusunun cevabi aran-
migstir. Bu alt problem kapsaminda kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama
oncesi ve sonrasi akademik basarilari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigim
bulmak i¢in iligkili 6rneklemler i¢in t-testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 14’te

sunulmustur.

Tablo 14: Kontrol grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasi akademik basari puanlarin

karsilastirmasi
Gruplar N X SS sd t P
Kontrol Grubu
) 24 66.166 18.234 23 -2.894 .008*
(Ontest)
Kontrol Grubu
24 77.666 15.555
(Sontest)
*p<.05

Tablo 14’de goriildiigii gibi kontrol grubunun ontest ve son test puanlari igin
yapilan analiz sonucunda puanlar arasinda istatistiksel olarak son test lehine anlaml
bir fark bulunmustur. [t(24)= -2.894, p<.05]. Bu bulgu, kontrol grubu 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersi 6gretim programina gore islenen yeni bir konunun sosyal bilgiler

dersi akademik basarilarina olumlu etki ettigini gostermektedir.

4.2.2. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular
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Arastirmanin ti¢lincii alt problemi kapsaminda “Argiimantasyon temelli sosyal
bilgiler ogretiminin yapildigi deney grubu ogrencileri ile sosyal bilgiler ogretim
programmin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlart arasinda anlamh bir farklilik var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu alt

probleme ait bulgular ve yorumlar1 ayr1 ayri alt bagliklar altinda incelenmistir.

4.2.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama Oncesi Sosyal Bilgiler Dersine

Yonelik Tutumlari

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda oncelikle “Deney grubu 6gren-
cileri ile kontrol grubu ogrencilerinin uygulama éncesi sosyal bilgiler dersine yone-
lik tutumlart arasinda anlamh bir fark var midw?” sorusuna yanit aranmigtir. Bu alt
problem kapsaminda deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama
oncesi tutumlart arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini bulmak i¢in bagimsiz

gruplar t-testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15: Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama dncesi tutum-

larinin karsilastirilmasi

Gruplar N X SS sd t P

Deney Grubu
27 4.267 592 46 -1.339| .187

Kontrol Grubu
24 4.006 .750

Tablo 15°da goriildiigi gibi, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
uygulama Oncesi tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulun-
mamustir [t(51)=-1.339, p>.05]. Bu bulgu, deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin 6gretim Oncesi sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin benzerlik

gosterdigini ifade etmektedir.

4.2.2.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Sonrasi Sosyal Bilgiler Dersine

Yonelik Tutumlar

Bu asamada “Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu ogrencilerinin uygu-

lama sonrasi sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar: arasinda anlaml bir fark var
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midir?” sorusunun yaniti aranmistir. Bu alt problem kapsaminda deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama sonrasi tutumlar1 arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini bulmak i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmis ve analiz sonug-

lar1 Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16: Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama sonrasi tutum-

larinin karsilastirilmasi

Gruplar N X SS sd t P

Deney Grubu
27 4.666 367 46 -3.309 | .002*

Kontrol Grubu
24 4131 .702

*
p<.05
Tablo 16°da goriildiigii iizere, deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencile-

rin uygulama sonrasi tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine an-
laml1 bir fark bulunmustur [t(51)= -3.309, p<.05]. Bu bulgu, deney grubu 6grencile-
riyle yapilan arglimanstasyon temelli 6grenme uygulamalarinin dgrencilerin sosyal

bilgiler dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

4.2.2.3. Deney Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasi Sosyal Bilgiler Dersine

Yonelik Tutumlar

Bu boliimde “Deney grubu égrencilerinin uygulama éncesi ve sonrast Sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlar: arasinda anlamh bir fark var midir?” sorusunun
cevab1 aranmistir. Bu alt problem kapsaminda deney grubunda yer alan dgrencilerin
uygulama Oncesi ve sonrasi tutumlar1 arasinda anlaml bir farkin olup olmadigini
bulmak i¢in iliskili 6rneklemler i¢in t-testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 17°de

sunulmustur.

Tablo 17: Deney grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasi tutumlarinin karsilastirmasi

Gruplar N X SS sd t p
Deney Grubu

) 27 4.267 592 23 -2,909 | .008*
(Ontest)
Deney Grubu 27 4.666 367
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(Sontest)

*p<.05

Tablo 17°de goriildiigii gibi deney grubunun uygulama Oncesi ve sonrasi tu-
tumlar i¢in yapilan analiz sonucunda puanlar arasinda istatistiksel olarak son test
lehine anlamli bir fark bulunmustur. [t(27)= -2.909, p<.05]. Bu bulgu, deney grubu
ogrencilerine uygulanan argiimantasyon temelli 6grenmenin 6grencilerin sosyal bil-

giler dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini géstermektedir.

4.2.2.4. Kontrol Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasi Sosyal Bilgiler Dersine

Yonelik Tutumlar:

Bu boliimde “Kontrol grubu égrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi S0S-
val bilgiler dersine yonelik tutumlart arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu-
nun cevabi aranmistir. Bu alt problem kapsaminda kontrol grubunda yer alan 6gren-
cilerin uygulama Oncesi ve sonrasi tutumlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadi-

g1 bulmak igin iliskili 6rneklemler i¢in t-testi yapilmis ve analiz sonuglari Tablo

18’de sunulmustur.

Tablo 18: Kontrol grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasi tutumlarinin karsilagtirmasi

Gruplar N X SS sd t p
Kontrol Grubu
) 24 4.006 .750 23 -1.915 .068
(Ontest)
Kontrol Grubu
24 4,131 .702

(Sontest)

Tablo 18°de goriildiigii gibi, kontrol grubunun uygulama oncesi ve sonrast tu-
tumlari i¢in yapilan analiz sonucunda puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamustir. [t(24)= -1.915, p>.05]. Bu bulgu, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinda

bir degisim olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
4.2.3. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Bu alt problem “Argiimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretiminin yapildig

deney grubu ogrencileri ile sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulandigi kontrol
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grubu ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri arasinda anlaml bir farklilik var
midwr?” sorusuna uygun olarak belirlenmistir. Bu alt probleme ait bulgular ve yorum-

lar1 ayr1 ayri alt bagliklar altinda incelenmistir.

4.2.3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Oncesi Elestirel Diisiinme Egi-

limleri

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda oncelikle “Deney grubu égren-
cileri ile kontrol grubu ogrencilerinin uygulama oncesi elestirel diisiinme egilimleri
arasinda anlaml bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu alt problem kap-
saminda deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi elestirel
diisiinme egilimleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini bulmak i¢in bagimsiz

gruplar t-testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19: Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi elestirel

diisiinme egilimlerinin karsilastiriimasi

Gruplar N X SS sd t p

Deney Grubu
27 3,510 485 46 -2.382 | .051

Kontrol Grubu
24 3,461 499

Tablo 19’da goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
uygulama Oncesi elestirel diisiinme egilimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamustir [t(51)= -2.382, p>.05]. Bu bulgu, deney grubu 6grencileri ile
kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi elestirel diisiinme egilimlerinin ayni

diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.2.3.2. Deney ve Kontrol Gruplarmmin Uygulama Sonrasi Elestirel Diisiinme

Egilimlerinin Karsilastirilmasi

Bu asamada “Deney grubu égrencileri ile kontrol grubu égrencilerinin uygu-
lama sonrast elestiirel diisiinme egilimleri arasinda anlaml bir fark var midir?” so-
rusunun yanit1 aranmistir. Bu alt problem kapsaminda deney ve kontrol gruplarinda

yer alan 6grencilerin uygulama sonrasi elestirel diisiinme egilimleri arasinda anlaml
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bir farkin olup olmadigini bulmak icin bagimsiz gruplar t-testi yapilmis ve analiz

sonuglar1 Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20: Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama sonrasi elesti-

rel diistinme egilimlerinin karsilagtiriimasi

Gruplar N X SS sd t p

Deney Grubu
27 3.876 236 46 -3.468 | .001*

Kontrol Grubu
24 3.485 504

*
p<.05
Tablo 20°de goriildiigii iizere, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencile-

rin uygulama sonrasi elestirel diisiinme egilimleri arasinda istatistiksel olarak deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur [t(51)= -3.468, p<.05]. Bu bulgu, deney
grubu Ogrencileriyle yapilan argiimanstasyon temelli 6grenme uygulamalarinin 6g-
rencilerin elestirel diisiinme egilimlerini olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumla-

nabilir.

4.2.3.3. Deney Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasi Elestirel Diisiinme Egi-

limlerinin Karsilastirilmasi

Bu boliimde “Deney grubu égrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi elesti-
rel diisiinme egilimleri arasinda anlaml bir fark var midir?” sorusunun cevabi
aranmistir. Bu alt problem kapsaminda deney grubunda yer alan 6grencilerin uygu-
lama Oncesi ve sonrasi elestirel diisiinme egilimleri arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigin1 bulmak icin iliskili 6rneklemler i¢in t-testi yapilmis ve analiz sonuglar

Tablo 21°de sunulmustur:
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Tablo 21: Deney grubunun uygulama oncesi ve sonrasi elestirel diisiinme egilimleri-

nin karsilagtirmasi

Gruplar N X SS sd t P
Deney Grubu

) 27 3,510 485 23 -2.206 | .018*
(Ontest)
Deney Grubu

27 3.876 .236

(Sontest)
*p<.05

Tablo 21°de goriildiigii gibi deney grubunun uygulama Oncesi ve sonrasi tu-
tumlar1 i¢in yapilan analiz sonucunda puanlar arasinda istatistiksel olarak son test
lehine anlamli bir fark bulunmustur. [t(27)= -2.206, p<.05]. Bu bulgu, deney grubu
Ogrencilerine uygulanan argiimantasyon temelli 6grenmenin 6grencilerin elestirel

diistinme egilimlerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

4.2.3.4. Kontrol Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasi Elestirel Diisiinme Egi-

limleri

Bu boliimde “Kontrol grubu d6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi eles-
tirel diisiinme egilimleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunun cevabi
aranmistir. Bu alt problem kapsaminda kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygu-
lama Oncesi ve sonrasi elestirel diisiinme egilimleri arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigin1 bulmak icin iligkili 6rneklemler i¢in t-testi yapilmis ve analiz sonuglar

Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22: Kontrol grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasi elestirel diigiinme egilimle-

rinin karsilastirmasi

Gruplar N X SS sd t p
Kontrol Grubu
) 24 3,461 499 23 -823 | 419
(Ontest)
Kontrol Grubu
24 3.485 504

(Sontest)
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Tablo 22°de gorildigi gibi, kontrol grubunun uygulama Oncesi ve sonrasi
elestirel diisiinme egilimleri i¢in yapilan analiz sonucunda puanlar arasinda istatistik-
sel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. [t(24)= -.823, p>.05]. Bu bulgu, kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrasi elestirel diistinme egilim-

lerinde bir degisim olmadig: seklinde yorumlanabilir.
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BESINCI BOLUM: TARTISMA VE SONUCLAR

Arastirmada argiimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretiminin sonucunda
dordiincii simif ogrencilerinin olusturduklart argiiman seviyeleri, akademik basari
diizeyleri, elestirel diistinme becerileri ve sosyal bilgiler dersine kars1 tutumlar1 ara-
sindaki iligski diizeyi incelenmistir. Elde edilen sonuclar alanyazindaki caligmalarla
karsilastirilarak tartisilmig ve ortaya konulan sonuglar ¢ergevesinde onerilerde bulu-

nulmustur.
5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Birinci alt problem kapsaminda argiimantasyon temelli 6gretimin yapildigi
sosyal bilgiler dersinde, 6grencilerin olusturduklari argliman seviyeleri belirlenmeye
calisilmigtir. Deney grubu 6grencileri i¢in uygulama siiresince aragtirmaci tarafindan
arglimantasyon temelli 6gretim dogrultusunda gelistirilen ¢alisma kagitlar1 kullanil-
mistir. Bu ¢alisma kagitlar1 cergevesinde 6grencilerin meydana getirdikleri argliman-
lar incelenerek bu alt problemle iligkili bulgular elde edilmistir. Bu probleme dair
bulgular ele alindiginda Ggrencilerin meydana getirdikleri argiiman seviyelerinin
ikinci hafta sonrasinda artmaya basladigi gériilmiistiir. Alt1 hafta sonunda 6grencile-
rin olusturduklari argiiman seviyelerinin ilk haftadan son haftaya dogru olumlu

bir artis gosterdigi ve argliman seviyelerinin arttig1 tespit edilmistir.

Kolsto (2001), Mirza ve Perret-Clermont (2009), Crowell ve Kuhn
(2012) tarafindan argiimantasyonun bir yontem olmakla birlikte ayn1 zamanda bir
beceri de oldugunu ortaya koyan c¢aligsmalar yapilmistir. Bu ¢alismada da yapilan
uygulamalar sonucunda ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin argiimantasyon temelli
ogretimin temele alindig1 sosyal bilgiler dersinde argimantasyon beceri seviyelerinin
arttig1 gozlemlenmistir. Dolayisiyla bu durum argiimantasyonun sadece bir yontem
degil, beceri de oldugu bulgularini destekler niteliktedir.

Arglimantasyon temelli 6grenme ile yapilan uygulamanin basinda 6grenciler
yalnizca ortaya koyduklari basit iddialarla ¢alismaya katki sunmuslardir. Ancak iler-
leyen siirecte bu 6grenciler, basit iddialarla birlikte bir veri ya da bir gerekge ile des-



tekleyicinin bulundugu bazi argiimanlar olusturmaya baslamislardir. Uygulamanin
sonlarina dogru 6grenci argiimanlarinin daha nitelikli oldugu gorilmistiir.

Alanyazin incelendiginde birinci alt probleme ait sonuglar; argimantasyon
temelli 6gretimin gergeklestirildigi sinif ortamlarinda, dgrencilerin argiiman seviye-
lerinin gelistigini ve daha nitelikli argiimanlar ortaya koyduklarini gostermektedir
(Wissinger, 2012; Sampson ve Clark 2007; Kuhn ve Udell, 2003; Kuhn ve Moore,
2015; Crowell ve Kuhn, 2012; Cetin, Kutluca ve Kaya, 2013). Arastirma kasapminda
yapilan etkinlikler sirasinda 6grenci tartismalarinin, 6grencilerin tartisma ve elestirel
diistinme becerilerilerini kazanmasinda olumlu etkisinin bulundugunu gézlemlenmis-

tir.
5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Bu alt problem kapsaminda argiimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretiminin
yapildig1 deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencileri arasinda akademik
basar1 puanlar1 karsilastirildiginda, yapilan 6n test sonuglarinda kontrol ve deney
gruplar arasinda ¢ok belirgin bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu durum arastirma
kapsaminda segilen gruplarin akademik basar1 diizeylerinin birbirine denk oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte ¢alismanin sonunda yapilan son test sonuglarina
gore argiimantasyon temelli 6gretimin yapildig1 deney grubunda akademik basarinin
belirgin bir sekilde arttig1 sonucuna ulasilmistir. Uygulama yapilmadan 6nce hem
deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 birbirine yakin
iken uygulama sonrasinda argiimantasyon iiretmelerini saglayacak etkinliklerle 6g-
rencilerin akademik basarilarinin arttigi goriilmiistiir. Alanyazinda bu alt problem
cercevesinde argiimantasyon temelli 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisi ile ilgili ¢alismalar yer almaktadir (Demirci, 2008; Deveci, 2009; Ceylan,
2010; Altun,2010; Kingir, 2011). Alanyazinda yapilan konu ile ilgili ¢alismalarin
biiyiik bir kisminin fen alaninda oldugu goriilmekle birlikte sosyal bilgiler alaninda
yapilan bu aragtirmada uygulanan arglimantasyon temelli 6gretimin ve bu 6gretim
icin hazirlanan etkinliklerin akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna

varilmistir.

5.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Sonu¢ ve Tartisma
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Bu problem kapsaminda argiimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretiminin
yapildig1 deney grubu 6grencileri ile sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 uygulama 6nce-
si ve sonrasinda incelenmistir. Arastirma dncesinde deney grubu ile kontrol grubuna
uygulanan tutum olgeginden elde edilen bulgularda iki grup arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Bu durumun kaynaginin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarmin birbirine denk oldugu belirtilebilir. Uygulama sonrasinda ise;
argiimantasyon yontemiyle derslerin islendigi deney grubu Ogrencilerinin, sosyal
bilgiler dersi programina uygun sekilde derslerin islendigi kontrol grubuna gére Sos-
yal bilgiler dersine karsi olan tutumlarinda bir artis yasandigi goriilmektedir. Alanya-
zinda bu alt problem dahilinde argiimantasyon temelli 6gretimin dgrencilerin derse
karst tutumlarina etkisine dair galismalar yer almaktadir (Tekeli, 2009; Ozkara,
2011). Fakat alanyazinda bu kapsamda yapilan ¢aligmalarin genel olarak fen dersine
yonelik oldugu goriilmektedir. Eldeki arastirmada ise argiimantasyon temelli dgreti-
min yer verildigi sosyal bilgiler dersi ele alinmis ve arastirma sonunda 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarindan degisim oldugu goriilmiistiir. Bu duru-
mun kaynaginin arastirmaci tarafindan gelistirilen etkinlikler, bu etkinliklerde yapi-
lan grup ¢aligmalar1 ve sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde farkli olarak yer verilen

arglimantasyon temelli 6gretimden kaynaklandig1 sdylenebilir.
5.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Bu alt problem kapsaminda argiimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretiminin
yapildig1 deney grubu 6grencileri ile sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulandigi
kontrol grubu &grencilerinin elestirel diisinme becerileri uygulama oncesi ve sonra-
sinda karsilastiriimistir. Ogrencilere uygulanan elestirel diisiinme beceri dlgeginin &n
test ve son test sonuclarina gore argiimantasyon tekniginin uygulandigi deney gru-
bunda, sosyal bilgiler dersi programina gore derslerin islendigi kontrol grubuna gore
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu durumun kaynagi olarak argiimantasyon
daha gelismis oldugu sdylenebilir. Ayrica deney grubunda uygulama oncesi ile son-
rasinda elde edilen veriler incelendiginde bir fark olmadigi dikkat ¢ekmektedir.
Alanyazinda bu alt problem dahilinde argiimantasyon temelli 6gretimin 6grencilerin

elestirel diisiinme egilim becerilerinin gelismesine, elestirel diisiinme becerisinin
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etkisine dair ¢alismalar yer almaktadir (Giizel, 2005; Tahiroglu, 2006; Demir, 2006).
Eldeki arastirmada ise argiimantasyon temelli 6grenmenin yer verildigi sosyal bilgi-
ler dersi ele alinmig ve aragtirma sonunda ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerin-
de degisim oldugu goriilmiistiir. Bu durumun kaynaginin aragtirmaci tarafindan gelis-
tirilen etkinlikler, bu etkinliklerde yapilan grup ¢alismalar1 ve sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde farkli olarak yer verilen argiimantasyon temelli 6grenmeden kaynaklan-

dig1 soylenebilir.
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ALTINCI BOLUM: ONERILER

Bu boliimde sosyal bilgiler dersinde argiimantasyon temelli 6grenmenin yer
verilmesine yonelik eldeki arastirma sonuglarina dayali olarak uygulamaya ve ileride

yapilacak arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.
6. 1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Eldeki bu arastirmada argiimantasyon temelli islenen sosyal bilgiler dersinde
ogrencilerin akademik basarilarinin ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin
arttigr gozlemlenmistir. Bu dogrultuda 6zellikle arglimantasyon temelli 6grenme yak-
lagimina sosyal bilgiler dersinde yer verilmesi gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Sos-
yal bilgiler dersinde 6zellikle tartisma ortamlarinin yaratilmasi noktasinda argiiman-
lar lizerinden bu tartismalarin yiiriitiilmesi ile 6grencilerin bilimsel veriler {izerinde
diisiinmeleri ve bu verileri gerekceleri ile kullanarak daha etkili bir 6gretimin gercek-
lesebilecegi diistintilmektedir. Bu dogrultuda &grencilerin 6zellikle tartigmalarinin
saglanabilecegi sosyal bilgiler dersi gibi alanlarda argiimantasyon temelli 6§renmeye

yer verilmesi 6nem arz etmektedir.

Arastirma Oncesi yapilan ¢aligmalarda biri de sosyal biligler 6gretim programi
ve program igerisinde arglimantasyon temelli 6grenmeye uygun kazanim, igerik ve
etkinlikler incelenmistir. igerik ve kazamim bakiminda programin uygun olmakla
birlikte argiimantasyon temelli 6grenmenin gerceklesmesine yardimer olacak etkin-
liklerin az oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersi 6gretim prog-
ramlarinda argiimantasyon temelli 6grenmeye yonelik etkinliklere daha fazla yer
verilmelidir.

Alanyazin incelendiginde bu ve benzeri bir¢ok arastirmada (Patronis, Potari
ve Spiliotopoulou, 1999; Nussbaum, 2002;Simon ve Richardson, 2009) 6grencilerin
argimantasyon temelli 68renme esnasinda kullanilan etkinliklerde gercek hayat
problemlerine yer verilmesiyle birlikte derse ilgilerinin, derse dahil olmalarinin daha
fazla oldugu ve kaliteli argiiman iiretmelerinin de yine arttigi gézlemlenmistir. Bu

dogrultuda 6grencilerin hem derse ilgilerini arttirmak hem de argiimantasyon yonte-



minin kullanimlarii arttirmak icin sosyal bilgiler 6gretim programlarinda secilen
konularin giinliik yasam igerisinden, giincel ve 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde
olusturulmasina 6zen gosterilmelidir. Boylece 6grencilerin okul disinda da giinliik
hayat i¢inde argiimanlar iireterek problemelerini ¢6zebilme becerisi kazandirilmig
olacaktir.

Bu arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular 1s1g1nda doérdiincii sinif sos-
yal bilgiler desinde arglimantasyon temelli 6grenmenin 6grencilerin akademik basa-
rilarinda, sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinda ve Ogrencilerin elestirel dii-
stinme egilimlerine olumlu yonde etki gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonugtan
hareketle 6gretmenlere;

- Derslerinde daha ¢ok argiimantasyon temelli 6grenmeye yer vermeleri ve
bu 6grenme sekline uygun sinifta tartisma ortami yaratmalart,

- Konulara uygun olarak etkinlikler hazirlamalari ya da gazete haberleri,
gergek hayat hikayeleri getirerek argiiman tiretmeleri konusunda 6grencilere destek
olmalar,

- Sosyal bilgiler dersi programinda yer alan konular ile giinliik hayatla 6g-

rencilerin baglanti1 kurmalarini saglamalari 6nerilmektedir.
6. 2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Alan yazin incelendiginde argiimantasyon temelli 6grenmeye sosyal bilgiler
dersinde yer verilen siirl sayida arastirma bulundugu goriilmektedir. Bu noktadan
ve eldeki aragtirma sonuglarindan hareketle argiimantasyon temelli 6grenmeyle isle-
necek sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin basar1 ve sosyal bilgiler dersine yonelik

tutumlarina etkisini inceleyen aragtirmalara yer verilebilir.

Incelenen arastirmalar gdstermektedir Ki; argiimantasyon temelli 6grenme,
ogrencilerin argiiman diizeylerini gelistirdigini ve daha nitelikli argliman meydana
getirdiklerini gdstermektedir. Bununla birlikte {ilkemizde sosyal bilgiler egitiminde
arglimantasyon temelli 6grenme; bu 6grenmenin akademik basariya, tutuma ve eles-
tirel diisiinme becerisine etkisi ile ilgili calisma yok denecek kadar azdir. Bu noktada,
agirlikli olarak fen egitimi alaninda ¢aligmlarin bulundugu argiimantasyon temelli
ogrenmenin, basta sosyal bilgiler egitimi alaninda olmak iizere diger alanlarda da

calisilmasi Onerilebilir.
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Aragtirmada farkli diisiinme becerilerini ayn1 anda kullanmaya firsat taniyan
bu 6grenme yonteminin akademik basari, tutum ve elestirel diisiinme egilim becerisi
arasindaki iliski ortaya konmaya calisilmistir. Sosyal bilgiler alaninda bu yontemin
elestirel dlistinme, yansitict diislinme, yaratici diisiinme, karar verme ve problem
¢ozme gibi farkli becerilerin kazanilmasinda da etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.
Bu nedenle argiimantasyon temelli 6grenmenin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanil-
masinin elestirel diislinme, yansitict diisiinme, yaratict diigiinme, karar verme ve

problem ¢6zme becerileri lizerine etkisinin arastirildigi calismalar yapilabilir.
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Ek 2: Akademik Basar1 Testi

INSANILAR, YER ve CEVRE UNITESI - BASARI TESTI

Soru 1: Insanlarin yon bulmak igin yararlandigi unsurlardan biri de agaglardir.
Agaclarin yosunlu yiizleri daima ayn1 yonii gosterir.
Buna gore agaclarin yosunlu yiizii, asagidaki yonlerden hangisini gosterir?

A) Giineyi B) Kuzeyi

C) Doguyu D) Batiyr

Soru 2: Asagidaki sekilde kesik cizgivle gosterilen ara yoniin ad1 nedir?
A) Kuzeydogu x

B) Kuzeybati .B.'_ D
C) Gilineybat1

D) Giineydogu

KARADENIZ

DoGU ANADOLU

AKDENIZ

Soru 3:

Yukarida verilen Tiirkiye Bolgeler Haritasi’nda Akdeniz Bolgesi, I¢ Anadolu Bél-
gesi’nin yon olarak neresindedir?

A) Dogusunda B) Batisinda

C) Kuzeyinde D) Giineyinde

Soru 4: Yén, belli bir noktaya gore olan yer veya taraf demektir. insanlar, bir yeri
bulmak ya da nerede oldugunu tarif edebilmek i¢in yonlerden yararlanir. Yonler ana
ve ara yon olmak tizere ikiye ayrilirlar.
Asagidakilerden hangisinde ana yonler dogru verilmistir?

A) Dogu - Bat1 - Kuzey - Giiney B) Giineybat1 - Gilineydogu - Bat1

C) Kuzeydogu - Sol - Dogu - Kuzey D) Kuzeybati - Bat1 - Giineybati

Soru 5: Asagidakilerden hangisi bir krokide olmasi1 gereken 6zelliklerden biri de-
gildir?

A) Krokiler, kus bakisi1 olarak ¢izilir.

B) Krokiler, kabataslak bir sekilde ¢izilir.

C) Krokiler, belirli bir 6l¢ek dahilinde ¢izilir.

D) Krokiler, bir diiz bir zemin iizerine ¢izilir.
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Soru 6: Siiflarina yeni gelen Tuna’ya mahalle muhtarligina nasil gidilecegini tarif
eden Kivang’in agagidaki yon araglarindan hangisini kullanmasi daha dogru olur?
A) Kroki B) Pusula
C) Plan D) Harita

Soru 7: Oturdugu mahallenin krokisini ¢izmek isteyen Tugrul’un en ¢ok ihtiyag
duyacagi arag¢ asagidakilerden hangisidir?

A) Tirkiye haritas1 B) Mahallesinin girisini gosteren fotograf

C) Ordu il haritast D) Mahallesinin kugbasi ¢ekilmis fotografi

Soru 8: Asagidakilerden hangisi insanlarin bilingsiz davraniglari sonucu birgok
canlinin yok olmasi ve ekolojik dengenin bozulmasi ile sonuglanan duruma verilen
addir?

A) Cevre Kirliligi B) Dogal Cevre
C) Beseri Cevre D) Yapay Cevre

9 ve 10. Sorularn asagidaki sekile gore cevaplayimz.

Benzinlik PTT|Cocuk Belediye
parki
B Okul Pastane |
S K
G
Cicek Hastane
Apt.
Soru 9: Krokiye gore ¢ocuk parkinin dogusunda olan bina hangisidir?
A) Belediye B) Okul
C)PTT D) Postane
Soru 10: Krokiye gore okul, Cigcek Apartmani’nin han yoniine diigmektedir?
A) Kuzeyine B) Dogusuna
C) Kuzeydogusuna D) Giineybatisina

Soru 11: Ewv, fabrika, okul, koprii, baraj gibi insanlarin ¢abalariyla olusturulan ¢ev-
reye verilen ad asagidakilerden hangisidir?

A) Dogal Cevre B) Beseri Cevre

C) Cevre Kirliligi D) Mahalle

Soru 12: Suat Ogretmen, 6grencilerine beseri unsurlarin insanlar tarafindan mey-
dana getirildigini séylemis ve ogrencilerinden beseri unsura ikiser ornek vermel-
erini istemistir. Asagidakilerden hangisi 6grencilerin, Suat Ogretmen’e verecegi
dogru 6rneklerdendir?

A) Koroglu Dagi - Bafra Ovasi B) Pamukkale - Persembe Yaylasi
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C) istiklal Caddesi - Ulu Cami D) Van Golii - Manavgat Selalesi

Soru 13: 4. smf dgrencilerine Aysun Ogretmen, Karadeniz Bolgesi'nde birgok
dogal unsurun bulundugunu sdyledikten sonra 6grencilerinden buna 6rnek vermele-
rini istemistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir:

= 1dil . Boztepe,

= Kaan . Koroglu Daglart

» Ibrahim . Nefise Akgelik Tiineli
= Elif : Uzungol

Aysun Ogretmenin sordugu soruya yanlis cevap veren dgrenci asagidakilerden
hangisidir?

A) Idil B) Kaan

C) Ibrahim D) Elif

Soru 14: Krokiye gore okuldan ¢ikan Ali’nin evine gitmek i¢in ilerleyecegi yonler
asagidakilerden hangisinde sirasiyla verilmistir?

SUPER KUZEY
MARKET
MEYDAN
oD
TU
OR
B 3 s
i ECZANE
GOUVERCIN SOKAK 2 MALAZGIRT SOKAK
A D ST
Z e MANAV DENIz BIZIM
DEVLET HASTANESI ? APT. EV
A) Giiney - Dogu - Giiney B) Bat1 - Giiney - Dogu
C) Gliney - Bat1 - Giiney D) Dogu - Giiney - Bat1

Soru 15: “3-5 giinliik hava olaylarini nasil olacagin1 6nceden tahmin etmeye hava
durumu denir. Hava durumunu 6nceden bilmek hayatimizi nasil kolaylastirir?” so-
rusuna verilebilecek asagidaki cevaplardan hangisi yanligtir?

A) Ne giyinecegimize kolayca karar vermemizi saglar.

B) Disarida diizenleyecegimiz etkinlikleri planlamimiza yardimer olur.

C) Yapacagimiz tarimsal faaliyetlerde iiriin kaybini engeller.

D) Arkadaslarimizla bilgisayar oyunu oynamamiza imkan verir.
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Soru 16: Ahmet, yasadigi
bolgedeki hava olaylarini
A gozlemleyerek yukaridaki
sekil grafigini c¢izmistir.

! R Buna gore Ahmet’in yasa-
3 {:} R dig1 bolgede en fazla karsi-

lagilan hava olay1 asagida-
21 L 3 S R <3 kilerden hangisidir?

— A) Giinesli
14 3 e
{:.} cc:*—“:\_—:?? H"“"::“'I'I S }? C:%;;::E Hava B) S|SI|
Olay: C) Yagmurlu
D) Riizgarh

Giinesli Bulutlu Yagmurlu Sisli Riizgarh Karh

Soru 16: Ahmet, yasadigi bolge-
deki hava olaylarmi gozlemleye-

Say1
A} rek yukaridaki sekil grafigini
44 ¢izmistir. Buna gore Ahmet’in
& R yasadig1 bolgede en fazla karsila-
R silan hava olay1 asagidakilerden
2T S S R o3 hangisidir?
1 B A) Giinesli
Ty TS RS ., B) Sisli
Gl‘in.esli Bulutlu Yagr;lurlu Sisli Rl‘iz;;arll Karli  Olayl C) Yagmurlu
D) Riizgarh
Soru 17:
- . E Ordu i¢in yanda verilen
& = = hava raporuna gore Cuma
- < by © P g
g = 4 & g glinii hava durumu nasil-
o &3 o8 A O | dir?
e = “== | A) Giinesli
> | % g C o B) Parcali bulutlu
a <
[0 C) Yagmurlu
O D) Karli
Soru 18: “Anadolu, ugruna destanlarin yazildigi bir yarimadadir. Cografi 6zellikler,
zorlu yasam hikayeleri bize ................... ile ulasir.” ciimlesindeki bosluga asagi-
daki sozciiklerden hangisi getirilemez?
A) Tiirkiiler B) Destanlar
C) Ulasim araglari D) Siirler

Soru 19: Anonim olan dortliikte bahsedilen 6zellikler asagidaki bolgelerden hangi-
sine aittir?

Oy kemenge kemenge / Neredeydin diin gece
Alir kagarim seni de / Eglencesine eglence

A) Karadeniz Bélgesi B) Marmara bolgesi
C) I¢ Anadolu Bolgesi D) EgeBolgesi
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Soru 20: Siirinde Rifat [lgaz, asagidaki cografi sekillerin hangisinden bahsetmistir?

Yalgin kayaliklarin / Goklere yiikseliyor
Senin dumanli basin / Bulutlari deliyor

A) Dag B) Ova
C) Vadi D) Yayla

Soru 21: Mustafa Yildizdogan’in siirinde Tiirkiye’nin iizerinde durdugu O6zellik
asagidakilerden hangisidir?

Bas koymusum Tiirkiye'nin yoluna / Diizliigline, yokusuna 6liirim.
Asirlardir kir atimi suladim / Mavi Boncuk takigina 6liiriim Tiirkiyem.

A) Siyasi 6zellik B) Sosyal 6zellik
C) Ekonomik 6zellik D) Cografi 6zellik
Soru 22:

Dag basint duman almis / Giimiis dere urmaz akar
Giines ufuktan simdi dogar / Yiiriiyelim arkadaslar
Bu gok, deniz nerede var / Nerede bu daglar, taslar
Bu agaclar giizel kuslar / Yiiriiyelim arkadaslar

Salim Surr1 Tarcan, siirinde asagidakicografi terimlerden hangisine yer vermemis-
tir?

A) Dag B) Ova

C) Dere D) Deniz

Soru 23: Okulda dersteyken depreme yakalanan Ahmet asagidakilerden hangisini

yapmamalidir?
A) Disartya kogsmali B) Bir yerden tutunup beklemeli

C) Hayat ti¢geni olusturmali D) Depremin bitmesini beklemeli

Soru 24: Asagidakilerden hangisinin deprem ilk yardim ¢antasinda bulunmasina
gerek yoktur?

A) El feneri B) Su
C) Dudiik D) Kola
Soru 25: Asagidakilerden hangisi dogal afetlerden biri degildir?
A) Deprem B) Sel
C) Heyelan D) Yagmur
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Ek 3. Elestirel Diisinme Egilim Olcegi

Sevgili Ogrenciler, asagidaki Elestirel Diisiinme Olgegi’ni Ordu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Yiiksek Lisans Programi dahilinde yapilan bir ¢calisma kapsa-
minda goniillii olarak doldurmaniz istenmektedir. Katiliminiz i¢in tesekkiir ede-
rim.

Nazile Yilmaz Ozcan

ELESTIREL DUSUNME EGIiLiM OLCEGI (UF/EMI)

Kesinlikle katiliyorum.
Kesinlikle Katilmiyorum

Katiliyorum
Katilmiyorum

Kararsizim

1. Benimle ayni fikirde olmasalar bile, bagkalari-
nin fikirlerini dikkatlice dinlerim.

2. Problemleri ¢6zmek igin firsatlar ararim.

3. Pek ¢ok konuya ilgi duyarim.

4. Pek ¢ok konu hakkinda bilgi edinmekten hos-
lanirim.

5. Cok cesitli konular birbiriyle iligkilendirebili-
rim.

6. Bir 6grenme ortamindayken pek ¢ok soru sora-
rim.

7. Zor sorulara cevap aramaktan hoslanirim.

8. lyi bir problem ¢oziiciiyiim.

9. Sorunlar1 ¢ozerken, mantikli bir sonuca ulasa-
bilecegimden eminim.

10. Bir konu hakkinda iyi bilgilendirilmis olmak
O6nemlidir.

11. Problem ¢6zmeyi severim.

12. Onyargilarimin kararlarimi etkilemesine izin
vermeden gergekleri goz oniinde bulundurmaya
caligirim.

13. Cesitli sorunlar1 ¢6zmek i¢in sahip oldugum
bilgileri kullanabilirim.
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14. Okulda olmadigim zamanlarda bile 6gren-
mekten hoslanirim.

15. Fikirlerime katilmayan insanlarla da iyi ge-
cinebilirim.

16. Anlatmak istedigimi acik ve net bir sekilde
ortaya koyabilirim.

17. Bir ¢oziimii agiklamaya calisirken dogru
sorular sorarim.

18. Sorunlari agik ve net bir sekilde ortaya koya-
rim.

19. Onyargilarinin diisiincelerimi etkiliyor ola-
bilecegini gbz dniinde bulundururum.

20. Dogruya ulagsmak bana rahatsizlik verse bile,
bunun i¢in ¢abalarim.

21. Bir konuda dogruyu elde edene kadar, o
konu iizerinde ¢aligmaya devam ederim.

22. Problemin dogru yanitin1 bulmak i¢in bildi-
gim yollarin disina ¢ikarim.

23. Problemlere birden fazla ¢6ziim yolu bulma-
ya galigirim.

24. Bir karara varirken pek ¢ok soru sorarim.

25. Cogu problemin birden ¢ok ¢éziim yolu ol-
duguna inanirim.
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Ek 4: Tutum Olgegi

SOSYAL BiLGi LER TUTUM OLCEGI

Maddeler

Tamamen Katilinyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

1-Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢al-
digin1 anlamiyorum.

2-Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyo-
rum.*

13-Miimkiin olsa bos derslerimde Sosyal
Bilgiler dersine girmek isterim.

14-Tarihi hikayeleri dinlemek bana zevk
Verir.

- 350 3-Sosya_11 Bilgiler (_1€rsi ye_rine baska bir
D .2 | derse girmeyi tercih ederim.*
S & [4-Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersi-
@ 5 | ne girmem.*
— >
:(%D 5-Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa...
6-Bence Sosyal Bilgiler dersine ayrilan
stirenin azaltilmasi gerekir.*
7-Ah Ah keske Soysa Bilgiler olmasa...*
8-Sosyal Bilgiler dersinin konular1 bana
cok eglenceli geliyor.
g 9-Sosyal Bilgiler dersinde yeni konulari
g ogrenmek bana heyecan veriyor.
% | 10 Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duy-
E gular uyandirtyor.
|5 é 11-Sosyal Bilgiler dersini iple ¢ekiyo-
> % | rum.
8 A 12-Sosyal Bilgiler sevdigim dersler ara-
~ & | sindadir.
E
=
©
>
3
N

15-Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler
dersiyle ilgili kitaplar1 okurum.
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16-Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz beni
Soysal Bilgiler dersinden soguttu.*

17-Sosyal Bilgiler 6gretmeni yliziinden|
Soysal Bilgiler kelimesini bile duymak
istemiyorum.*

25-Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir.*

ks
g
=]
iz
:
'5 ﬁ 18-Sosyal Bilgiler 6gretmeninden nefret
5 § ediyorum.*
m Q 19-Sosyal Bilgiler dersinde asla basarili
@ < | olamam.*
g 20-Sosyal Bilgiler 6gretmenim bana Sos-
£ | yal Bilgiler dersini sevdirdi.
]
50 | 21- Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmam ge-
O e .. . .
rektigi zaman kendimi yorgun hissediyo-
rum.*
| 22-Hata yapmaktan korktugum i¢in Sos-
é yal Bilgiler dersinde konugmam.*
— & | 23-Sosyal Bilgiler dersine asla iyi bir not
S & |alamam*
8 _§’ 24-Sosyal Bilgiler dersi olmasaydi, okulu
< 2 | daha gok severdim.*
©
>
8
N

26-Sosyal Bilgiler dersinde canim ¢ok
sikiliyor.*

* Olumsuz Tutum Ciimleleri ifade etmektedir
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Ek 5. Calisma Kagitlari

OGRENCILER iZCi KAMPINDA
(1. Hafta Etkinligi)

Ayse Ogretmen, Ogrencileri ile birlikte bir gezi diizenlemeye karar vermis-
ti. Karadeniz kiyisinda kiigiik bir koyda kamp kuracaklardi. Bir cuma giinii 6g-
rencileri ile birlikte Sinop'ta Hamsilos Koyu yakiminda bir kampa geldiler. Og-
renciler bir doga harikasi olan burayr goriince ¢ok heyecanlandilar. Kampa yer-
lestikten sonra 0grenciler etrafi kesfetmeye basladilar.

Koray ile Ahmet etrafi gezerken farkinda olmadan kamp yerinden uzaklastilar.
Once biraz korkup endiselendiler. Ciinkii kamp yerinden uzaklagmislar ve na-
sil geri doneceklerini bilmiyorlardi. Birbirlerini elestirmeye ve suglamaya basla-
dilar. ikisi de kayip olmalarinin nedenini digerinin dikkatsizligine bagliyordu.
Daha sonra oturup konusmaya ve sorunlarina bir ¢6ziim bulmaya karar verdiler.
Aralarinda su diyaloglar gegti:

Koray: “Sosyal Bilgiler dersinde yon bulmayr égrenmistik. Ogrendiklerimiz-
den yararlanarak yoniimiizii bulabiliriz, kamp yeri Karadeniz'in kenarinda
idi. Karadeniz tilkemizin kuzeyindedir. Biz Karadeniz'e sirtimizi donerek yiiriidiik.
Eger kuzeye dogru gitmeyi basarirsak kamp yerine ulasiriz.”

Ahmet: “Peki, ama Koray, kuzey yoniinii nasil bulabiliriz?”

Koray: “Hatirlasana! Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenimiz karinca yuvalari-
min topragumn biriktirildigi kisminin kuzey, agiz kisminmin ise giineyi gosterdigini
soylemisti. Bak burada bir karinca yuvast var ona bakarak yéniimiizii bulabili-
riz.”

Ahmet: “Hatirladim, agaglardan ve taslardan da bahsetmisti. Agaglarin ve
taglarin yosunlu kistmlarimin kuzeyi gosterdigini séylemisti, onlara da bakabili-
riz. Keske pusulamiz olsaydi. Ogretmenimiz onun kirmizi olan ucu daima kuzeyi
gosterir demisti.”

Koray: “Pusulamiz yok Ahmet, o nedenle diger bilgilerimizle bulmaya ¢ali-
sacagiz yontimiizii. Etrafta kéy olsaydi caminin minaresine de bakardik. Ciinkii
minarelerin kapilar: daima giineyi gosterir diye hatirliyorum.”

Ahmet: “Dogru soyliiyorsun Koray gece olsaydi Kutup yildizina da bakardik.
O da daima kuzeyi gosterir diye okumustum ders kitabinda. Kitapta giindiizleri
de giinesten nasil yararlanabilecegimiz de anlatiyordu. Su anda giines tam te-
pede goriiniiyor. Yani 6¢glen vaktindeyiz burada bir ¢ubuk dikerek de yoniimiizii
bulabiliriz.”

Koray: “Cubuk mu? O nasil olacakt1?”

Ahmet: “Soyle yaziyordu kitapta: Tam ogle saatinde dikilen ¢cubugun en kisa
golge uzunlugu kuzeyi gosterir.”

Koray: “Haydi o zaman, bildiklerimizi uygulayalim ve yoniimiizii bulup bir an
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once kampa geri donelim.’

Ahmet ile Koray'in yon bulmak i¢in aralarinda gergeklestirdikleri konusmaya
gore asagidaki sorular1 cevaplandirmaya calisalim.

Ahmet'in iddialari nelerdir? Koray'm iddialari nekerdir?
Ahmet'in diigiincelerini destekleyen bir | Koray'in diisiincesini destekleyen bir
verisi, kamiti var midr? verisi, kamiti var midir?
Ahmet'in gerekgeleri neler olabilir? Koray'in gerekgeleri neler olabilir?
Ahmet'in iddiasim kim destekliyor? Koray'mn iddiasin kim destekliyor?
Ahmet hangi verileri kullanmug? Koray hangi verileri kullanmuis?
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KROKI CiZIYORUM
(2. Hafta Etkinligi)

Bir grup arkadas birlikte top oynuyorlardi. Oradan gegen bir adam onlardan
yardim istedi: “Cocuklar bu yakinlarda Atatiirk Ortaokulu varmis. Bana yolu
tarif edebilir misiniz?”” Cocuklar hemen adamin yanina geldiler.

Emre: “Buradan diimdiiz devam edin, caminin yanmindan sola doniin, aile he-
kimliginin yanindan gegince kent ormanini géreceksiniz. Buradan devam ettikten
sonra sagda okulu géreceksiniz.” dedi.

Adam: “Hay Allah! Cok karisikmis insallah bulabilirim.”

Burak: “Harita gibi bir sey olsaydi oradan gosterirdik.” dedi. Emre s6ze ka-
risti.

Emre: “ Hi¢ olur mu oyle sey haritalardan yararlanarak adres bulmak ¢ok
zor olur.”

Bunun iizerine Burak: “Niye zor olsun ki?”” dedi.

Emre ona donerek: “Haritalarda kiiciiltme orani ¢oktur, o nedenle kiiciik ma-
halleleri sokaklar: goremeyiz, hatirlasaniza sinifta asili olan ve atlaslarimizda
ver alan haritalar:.” diyerek onu uyardi.

Burak arkadaslarina donerek: “Evet, haklisin peki o zaman ne yapacagiz?”
dedi.

Emre hemen cevap vererek: “Hemen bir kroki ¢izelim. Béylece gidecegi yol-
lar: gegecegi yerleri yonleriyle kdgit tizerinde gostermis oluruz. Haydi! Bir kdgit
bir de kalem bulalim.” seklinde bir 6neride bulundu.

Burak, Emre’ye giilimsedi ve devam etti “O halde al bakalim su kagid: ve ka-
lemi eline Emre.” Emre hemen asagidaki krokiyi ¢izerek arkadaslarina gosterdi.
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Giiney

Benzinlik pTT SOk | ol
Parki
Kent

- Aile Ormani
X Hekimi
©
>
Oyun Parki

Cami

Krokiyi inceleyiniz ve kendi bilgileriniz dogrultusunda olumlu ya da olumsuz
elestiriler de bulunuz.

= Kroki ¢izerken nelere dikkat edilmelidir?




= Emre'nin krokisinde eksik yanlar var mi?

lerdir?
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CEVREMIiZ DEGIiSiYOR
(3. Hafta Etkinligi)

i

Abla: “Su Karsidaki insaati goriiyor musun? Yeni evler yapiliyor.”

Kardes: “Babamin anlattigina gére bizim evin oldugu yerlerde eskiden agag-
lar varmus.”

Abla: “Cevremiz hizla degisiyor. Beseri ¢evre, her giin dogal ¢evreyi biraz
daha yok ediyor.”

Kardes: “Abla ¢evre, dogal ¢evre ve beseri ¢cevre ne demektir?”’

Abla: “Cevre; insanlarin ve tiim canlilarin yasamlarin siirdiirdiikleri yerdir.”
Kardes: “Yani evimizin ve okulumuzun oldugu yerlerde ¢evre midir?”

Abla: “Tabi ki, hepsi bir ¢evredir.”

Kardes: “Bu nedenle bunlara dogal cevre diyoruz, degil mi?”

Abla: “Haywr, dogal ¢evre dedigimiz dogada kendiliginden olusan daglar, de-
nizler, agag¢lar, goller gibi seylerin olusturdugu ¢evredir. Yani bunlar insan eliyle
yapilmayan kendiliginden olusan seylerdir.”

Kardes: “O zaman beseri ¢evrede insan eliyle yapilan seylerden mi olusur? ”

Abla: “Evet, aferin benim akilli kardesime. Peki, buna rnek verebilir misin?
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Kardes: “Evier, kopriiler, yollar, barajlar, fabrikalar.’

Abla: “Aaaaa, bak! Boyle bilingsizce etrafa atilan ¢opler ¢evre kirliligine neden
olmaktadir. Sokaga atilan ¢evreye birakilan ¢opler bunun en onemli nedenidir.
Bunun yaminda Fabrika atiklart gibi Seyler var ki bunlar ayni anda ¢ok sayi-
da canlinin olmesine neden olmaktadur.”

Kardes: “Keske insanlar daha bilingli hareket etseler o zaman canlilar daha uzun
vasayabilirler.”

Abla: “Haklisin kardesim bu yiizden ¢oplerimizi ¢op kutusuna atmaliyiz, karde-
sim. Insanlar ve fabrikalar gerekli onlemleri almahdir. Eger bu yapilmazsa biz-
den sonraki insanlarin yasayabilecekleri temiz bir diinya olmaz. Ayrica bir¢ok
bitki ve hayvan tiirii yok olur gider.”

= Metindeki veriler nelerdir?
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HAVA NASIL ORALARDA?
(4. Hafta Etkinligi)

Universiteden yeni mezun olmus, Kayseri'de bir kdye ilkokul gretmeni ola-
rak atanmistim. Koye ilk geldigimde okullar yeni acilmisti. Sar1 sar1 Bugday-
lar hasat ediliyor, kis i¢in yakacaklar hazirlaniyor ve hayvanlart ile kendileri
i¢in yiyecek depoluyorlardi. Benim geldigim sehir olan Izmir'e buralar hi¢ ben-
zemiyordu. Bizim oralarda mandalina, zeytin, incir, portakal, limon agaglar1 var
iken buralarda kiigiik sar1 otlardan olusan bozkirlar yer aliyordu. Anlatilanlara
gore Kasim ayinda kar yagar ve 6 ila 8 ay boyunca yerde kalirmis. Uzun yillar
burada yasayanlar, yas¢a daha biiylik olanlarin uzun kis sartlarinda yasadikla-
11 zorluklari anlattiklarini ve ona gore aldiklar1 6nlemlerden bahsettiler.

Izmir'de dogmus ve orada okumus biri olarak anlatilanlardan sonra her giin
meteorolojiyi takip edecegimi anliyorum. Halbu ki izmir'de kislar 1lik ve yagish
gecer, karda pek yagmazdi. Anlasilan Izmir'de {isiimedigim kadar burada iisiiye-
cek, gormedigim kar1 gorecegim. “Belki bir siire daha hava giizel olur” diyorum.
Yanimda oturan yash teyze i¢ten giilimsemesi ile bana “Kendine kalin kiyafetler
al, burada kis pek ¢etin geger, lojmana da bolca odun komiir koyalim iigiimeye-
sin” diyor. “Nasil bu kadar emin olabiliyorsunuz?” dedim. Yillardir burada yasi-
yoruz hep aynidir buralar giizel kizim” dedi. Biraz endiseleniyorum tabii ki ama
bir an dnce benim de buraya uyum saglamam gerektigini ve sehre gidip kis icin
eksiklerimi gidermem gerektigini anliyorum. “Sehir merkezine gidip bazi eksik-
lerimi tamamlamaya bagliyayim, yarin acaba hava nasil olur?” diye soruyorum.
“Bu mevsimde hava c¢ok degisken olur aksam haberlerindeki hava durumuna
bakarsin” diyor, yash teyze tiim sevecenligiyle. Sonra interneti mi agip Meteoro-
loji Genel Miidiirliigii’niin sayfasindan birkag giinliik hava durumunun nasil ola-
cagina baktim. Ayrintili bir sekilde hava durumuna ve yarinki giin i¢inde yasana-
cak hava olaylarina baktim. Sabah sisli, 6glen giinesli olan havanin 6gleden sonra
yagmurlu oldugunu gérdiim. Sabah erkenden sehre gitmeye ve kis icin hazirlikla-
ra baglamaya karar verdim.

= Metindeki veriler nelerdir?
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= {ddialarm gerekgeleri nelerdir?
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EFSANE, TURKU VE SIIRLERDE YASAYAN YERLER
(5. Hafta Etkinligi)

Insanlar cevresiyle etkilesim icerisindedir. Bu etkilesimi insanlar tarih boyunca
siir, destan, efsane ve oyki gibi gii¢lii anlatimlardan yararlanarak tasvir etmisler-
dir. Bu tasvirler zaman i¢inde kusaktan kusaga aktarilarak bir kiiltiirel birikimin
olusmasini saglamiglardir. Ayrica insanlar bu anlatimlardan ge¢mis donemlerde
yasayan insanlarin yasantilart hakkinda ve yasadiklari ¢evreler hakkinda bilgiler
edinmislerdir. Acaba gercekten de 6yle mi? Buna 6rnekler var midir, ¢evremizde?
Omegin Ilgaz siirinde Ilgaz Dagi’'nin 6zelliklerinden bahsedilmistir. Siire gore
Ilgaz Dag1 Anadolu’nun en yiiksek daglarindan birisidir. Ayrica yiiksekliginden
dolay1 dagin tepelerinde bulutlar oldugunu su ananim siirden 6grenebiliyoruz:

Ilgaz Anadolu’nun, Yalcin kayaliklar,
Sen yiice bir dagisin. Goklere yiikseliyor.
Baharda yeryiiziinde, Senin dumanli basin,
O cennetin bagisin... Bulutlar1 deliyor..

Yine efsanelerden 6rnek vermek gerekirse Agr1 Dag1 Efsanesi giizel bir 6rnek
olur. Biri kii¢iik digeri biiyiik iki kiz kardes bir glin ormana gitmisler. Odun topla-
yip odun demetlerini hazirlamislar. Biiyiik abla odun demetini yiiklenirken kiigiik
kardesinden yardim istemis. Kiiciik kardes yardim etmeyince bir kavgaya tutus-
muslar. Kiiciik kardes bir ah ¢ekerek baglamis sdylenmeye:

- Senin gibi ablam olacagina olmaz olsun. Dag olasin tas olasin uzun uzun kis
olasin. Basindaki beyaz yagsmagin kar, tependeki bulut'un giir olsun... Belimdeki
agr1 adin, seller yagmurlar muradin olsun, demis.

Ablast durur mu? O da baslanmis sdylenmeye:

-Senin gibi kardesim olacagina tas olsun saglarin ¢ayir, eteklerin bayir olsun
basin dilin gibi sivri, adinda benim gibi agr1 olsun, demis.

Allah bunlarin duasini kabul etmis. Bir giiriiltii kopmus, bir toz bulutu kapla-
mis ortaligl... Biraz sonra iki yiice dag sivrilmis... Biri Kii¢iik Agr1, digeri Bii-
yiik Agr1 Daglar1 imis. Iki ge¢imsiz kiz kardes iki ¢etin, iki hir¢in dag olmus. Bir
tane de Nihat Behram’in siirinden derlenmis bir tiirkiiden 6rnek verebiliriz.

Oy daglar yal¢in daglar,
Dumant hir¢in daglar,
Aglayan bayram eyler,
Giin olur devran doner.

Gortliiyor ki efsaneler, siirler, tiirkiiler ya da olaylar hem kiiltiirlimiizii zengin-
lestiriyor hem de bize ¢evrenin 6zellikleri hakkinda bilgi veriyor.

= Bu metindeki iddialar nelerdir?
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DOGAL AFETLERiI OGRENiYORUM GUVENLI YASIYORUM
(6. Hafta Etkinligi)

Ogretmen derste dogal afetleri anlatiyordu. Dogal afetlerin hayatimizda ¢ok
onemli bir yere sahip oldugundan ve korunma yollarindan bahsediyordu. Dogal
afetlerle ilgili resimler gosterdi. Ogrencilerden hangi dogal afet olabilecegini
tahmin etmelerini istedi. Cevaplar1 aldiktan sonra dogal afetin tanimin1 yapti.

Dogal Afet: Insanlarin kontrolii disinda gergeklesen, can ve mal kaybina neden
olan doga olaylarina verilen isimdir. Insanlar dogal afetlerin meydana gelmesini
engelleyemez. Ancak alinacak tedbirlerle afetlerin zararlar1 azaltilabilir veya en-
gellenebilir. Heyelan, sel, ¢c1g ve deprem baslica dogal afetlerdir. Kisaca bahsede-
lim.

Heyelan: Dag, tepe vb. egimli yerlerde biiyiik toprak kiitleleri, iizerindekilerle
birlikte asagiya dogru kayar. Buna heyelan denir. En iyi ¢6ziim agaglandirmadir.

Sel: Asirt yagan yagmurlar veya karlarin ¢ok kisa siirede erimesi sonucunda
meydana gelen bir dogal afettir. Barajlar ve su kanallar1 ile 6nleyebiliriz. Ayrica
selin olabilecegi yamaclarda agaglandirma yapmakta diger onemli bir ¢6ziim
yoludur.

Cig: Arazinin egimli oldugu yerlerde biriken karlarin asagiya yuvarlanmasi
sonucunda olusur. Biiyiikk kar kiitleleri gectikleri yerlerde can ve mal kaybina
neden olabilir. Cig tehlikesi olan yerlere ev yapilmamali, agag¢ dikilmeli, taraga-
lama(basamak) yapilmalidir.

Deprem: Yerin derinliklerinde meydana gelen kirilmalar veya yanardaglarin
patlamasi sonucu ortaya ¢ikan dogal afetlere deprem denir. Deprem iilkemizde en
fazla yikima neden olan dogal afettir. Ancak alinacak 6nlemlerle depremin zarari
en aza indirilebilir. Bunlar1 anlattiktan sonra depremin oncesinde, deprem sira-
sinda ve sonrasinda neler yapilabilecegini anlatan bir hikaye okudu.

Deprem

Kiigiik bir kasabada cemre adinda bir kiz yasiyordu. Cemre o giin okuldan eve
gelmis odasinda oynuyordu. Kapi ¢aldi. Gelen Cemre'nin babasiydi. Cemre sa-
sirmist1. “Babam bu saatte gelmez ki diye, diisiindii. Babasi yaninda Cemre'nin
tamimadig1 bir adamla gelmisti. Cemre yine sasirdi. Cilinkii bu adamin basinda
tuhaf bir sapka belinde de ¢eki¢ tiirii aletler vardi. Adam Cemre'ye giiliimsedi.
Cemre de “hos geldiniz ” diyerek selamladi, adami. Cemre'nin babasi “bu amca
evimizin duvarlar1 saglam mi1 diye bakacak. Saglamsa mobilyalarimiz ¢ivi ile
duvara monte edecek” diyerek agikladi. Cemre korku iginde  deprem mi ola-
cak?” diye sordu. Tamirci amca “hayir ama bizler 6nlem alalim ki deprem gibi
afetler oldugunda zor durumda kalmayalim dedi. Cemre giiliimsedi. Tamirci am-
ca duvarlar1 kontrol ederken babasi Cemre’ye “Kizim deprem olursa ne yapma-
miz gerektigini biliyor musun? diye sordu. “Sey bilmiyorum baba: ne yapmam
gerekiyor?” “Deprem sirasinda duvarlarin yanindan uzak durmali -masa gibi seni
koruyacak esyalarin altina siginmalisin ve cam kenarlarindan da uzak durmalisin
kizim.” “Peki babacigim”

Cemre babasiin anlattiklarin1 unutmadi. Aradan zaman gegti ve Cemre oda-
sinda oyun oynarken artg1 yani siddeti az olan bir deprem oldu. Cemre biraz
korktu ama babasinin anlattiklar1 aklina geldi ve hemen masanin altina saklandi.
Deprem bitince de annesiyle birlikte hemen disar1 ¢iktilar. Komsularinda yardima
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ihtiyaci olan var m1 diye bakmaya gittiler. Yandaki komsularinin mobilyalar1 da
yere diismiis ve duvarlarinda da gatlakliklar vardi. Ama Cemre’nin arkadasi ve
ailesi de Cemre gibi deprem sirasinda masanin altina girerek diisen esyalardan
kendilerini korumuslardi. Hemen Kizilay ekibi geldi. Elif’in ailesine ¢adir. batta-
niye. yemek gibi yardimda bulundular. Eliflerin evleri onarilinca da Elif ve aile-
si evlerine kavustular.

= Bu metindeki iddialar nelerdir?
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Ek 6. Ogrencilerin Argiiman Seviyelerine Gére Etkinlik Ornekleri

1. HAFTA ETKINLIGI
OGRENCILER izCi KAMPINDA

Ayse O0gretmen, 6grencileriyle birlikte bir gezi diizenlemeye karar vermigti. Karadeniz kiyisinda
kiiglik bir koyda kamp kurmayi planladi. Tim hazirliklardan sonra bir cuma giinti 6grencilerini Sinop'ta
bulunan Hamsilos Koyu yakininda Ayse 6gretmen 6grencilerinin de yardimiyla kampi kurdu, gadirlar
yerlestirdi. Ogrenciler, bir doga harikasinin icerisinde kurulan bu kamp sebebiyle oldukgca
heyecanlandilar. Kampa yerlestikten sonra Ayse 6gretmen ve 6grenciler etrafi kesfe bagladilar.

Koray ile Ahmet etrafi kegfe giktiktan bir stire sonra kamp yerinden oldukga uzaklastiklarini fark
ettiler. Once bu durumu pek 8nemsemediler. Ancak bir siire sonra her ikisinde de bir endise meydana
geldi. Clinkli kamp yerinden uzaklagan bu 6grenciler, geri nasil déneceklerini bilmiyorlardi. Biraz da
korkunun etkisiyle birbirlerini suglayarak tartismaya basladilar. Her ikisi de kaybolmalarinin sebebini
digerinin dikkatsizligine bagliyordu. Daha sonra bu tartismalarin bir fayda getirmeyecegini anlayan
Koray ile Ahmet, bir durum degerlendirmesi yaparak karsilastiklari bu soruna nasil bir ¢ozim
bulabileceklerini konusmaya karar verdiler.

Koray:

e “ Sosyal Bilgiler dersinde yén bulmayi 6grenmistik. Ogrendiklerimizden yararlanarak
yonimizi bulabiliriz, kamp vyeri Karadeniz'in kenarinda idi. Karadeniz dlkemizin
kuzeyindedir. Biz Karadeniz'e sirtimizi dénerek yiirtidiik. Eger kuzeye dogru gitmeyi basarirsak
kamp yerine ulaginz.

Ahmet:
e “Peki, ama Koray, kuzey yoniint nasil bulabiliriz?”
Koray:

e “Hatirlasana! Sosyal Bilgiler dersinde Ogretmenimiz karinca yuvalarinin topraginin
biriktirildigi kisminin kuzey, agiz kisminin ise glineyi gosterdigini sdylemisti. Bak burada bir
karinca yuvasi var ona bakarak yéntimuzi bulabiliriz.”

Ahmet:

e Hatirladim, agaglardan ve taslardan da bahsetmisti. Agaglarin ve taslarin yosunlu
kisimlarinin kuzeyi gosterdigini soylemisti, onlara da bakabiliriz. Kegske pusulamiz olsaydi.
Ogretmenimiz onun kirmizi olan ucu daima kuzeyi gésterir demisti.

Koray:

e Pusulamiz yok Ahmet, o nedenle diger bilgilerimizle bulmaya ¢alisacagiz yénumizi. Etrafta
kdy olsaydi caminin minaresine de bakardik. Glinkii minarelerin kapilari daima giineyi gosterir
diye hatirhyorum.

Ahmet:

e Dogru soyliyorsun Koray gece olsaydi Kutup yildizina da bakardik. O da daima kuzeyi

gosterir diye okumustum ders kitabinda. Kitapta glnduzleri de gilinesten nasil
yararlanabilecegimiz de anlatiyordu. Su anda giines tam tepede goériintiyor. Yani 6glen
vaktindeyiz burada bir gubuk dikerek de yéniimiizii bulabiliriz.

Koray:
e Cubuk mu? O nasil olacakti?
Ahmet:
s Soyle yaziyordu kitapta: Tam 06gle saatinde dikilen gubugun en kisa gélge uzunlugu kuzeyi
gosterir.
Koray:
e Haydi o zaman, bildiklerimizi uygulayalm ve yonimduzid bulup bir an 6nce kampa geri
donelim.
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2. HAFTA ETKINLIGI

Bir grup arkadas birlikte top oynuyorlardi. Oradan gegen bir adam onlardan yardim istedi.

“ Cocuklar bu yakinlarda Atatiirk Ortaokulu varmis. Bana yolu tarif edebilir misiniz?”
Cocuklar hemen adamin yanina geldiler.

Emre:

“ Buradan diimdiiz devam edin, caminin yanindan sola doniin, aile hekimliginin yanindan
gecince kent ormanini goéreceksiniz. Buradan devam ettikten sonra sagda okulu goreceksin iz.”
Adam:

“Hay Allah! Cok karigikmig ingallah bulabilirim.”

Burak:

“ Harita gibi bir sey olsaydi oradan gésterirdik.”

Emre:

“ Hig olur mu Oyle sey haritalardan yararlanarak adres bulmak g¢ok zor olur.”

Burak:

“Niye zor olsun ki?”

Emre:

“Haritalarda kiigiiltme oranmi g¢oktur, o nedenle kiigiik mahalleleri sokaklar1 géremeyiz,
hatirlasaniza sinifta asili olan ve atlaslarimizda yer alan haritalari.”

Burak:

“Evet haklisin, peki o zaman ne yapacagiz?”

Emre:

“ Hemen bir kroki ¢izelim. Boylece gidecegi yollar1 gegecegi yerleri yonleriyle kagit iizerinde”
gostermis oluruz. Haydi! Bir kagit bir de kalem bulalim.”

Burak:
“ Al bakalim kagit ve kalem.”
Emre:
Benzinlik PTT [Cocuk Okul
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—>|
Kent
ormani
X Aile
S % Hekimi K
) )
1§}
g
/
Oyun Parki Cami G

Krokiyi inceleyiniz ve kendi bilgileriniz dogrultusunda olumlu ya da olumsuz elestiriler de
bulunuz.
- Kroki ¢izerken nelere dikkat edilmelidir

(
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- Sizce Emre krokiyi dogru gizmis mi?
- Emre'nin krokisinde eksik yanlar var ml"&?:ér e
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Emre’nin verilerinin dogrulugunu ifade etmek i¢in ortaya koyduix iddialar nelerdir?
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Emre iddialar1 igin 6ne siirdiigii gerekgeler nelerdir?

Sl @MMMJQ /,;,M\

Emre’nin gerekgelerini destekleyen ve giiriiten diiglinceler nelerdir?
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4. HAFTA ETKINLIGI

HAVA NASIL ORALARDA?

Universiteden yeni mezun olmus, Kayseri'de bir koye ilkokul 6gretmeni olarak
atanmistim. Kdoye ilk geldigimde okullar yeni agilmigti. Sar1 sar1 Bugdaylar hasat ediliyor,
Kis i¢in yakacaklar hazirlaniyor ve hayvanlar ile kendileri igin yiyecek depoluyorlardi.
Benim geldigim sehir olan Izmir'e buralar hi¢ benzemiyordu. Bizim oralarda mandalina,
zeytin, incir, portakal, limon agaglan var iken buralarda kiigiik sar1 otlardan olusan bozkirlar
yer aliyordu. Anlatilanlara gére kasim ayinda kar yagar ve 6 ila 8 ay boyunca yerde kalirmus.
Uzun yillar burada yasayanlar iklimin bdyle oldugunu yasca daha biiyiik olanlarin uzun kis
sartlarinda yasadiklart zorluklari anlattiklarini ve ona gore aldiklar1 6nlemlerden bahsettiler.

[zmir'de dogmus ve orada okumus biri olarak anlatilanlardan sonra her giin
meteorolojiyi takip edecegimi anliyorum. Halbuki Izmir'de kislar ihik ve yagish geger, karda
pek yagmazdi. Anlasilan Izmir'de iistimedigim kadar burada iistiyecek, gérmedigim kari
gorecegim. “Belki bir stire daha hava giizel olur” diyorum. Yanimda oturan yash teyze i¢ten
glilimsemesi ile bana “Kendine kalin kiyafetler al, burada kis pek ¢etin geger, lojm a
bolca odun kémiir koyalim tistimeyesin” diyor. “Nasil bu kadar emin olabiliyorsunuz?”
dedim. Yillardir burada yasiyoruz hep aymdir buralar giizel kizim” dedi. Biraz
endigeleniyorum tabii ki ama bir an 6nce benim de buraya. uyum saglamam gerektigini ve
sehre gidip kis igin eksiklerimi gidermem gerektigini anliyorum. “Sehir merkezine gidip bazi
eksiklerimi tamamlamaya baslhyayim, yarin acaba hava nasil olur?” diye soruyorum. “Bu
mevsimde hava ¢ok degisken olur aksam haberlerindeki hava durumuna bakarsin” diyor,
vash teyze tlim sevecenligiyle. Sonra interneti mi agip Meteoroloji Genel Miidiirliigii’ niin
sayfasindan birkag giinliik hava durumunun nasil olacagina baktim. Ayritili bir sekilde hava
durumuna ve yarinki giin i¢inde yasanacak hava olaylarina baktim. Sabah sisli, 6glen giinesii
olan havanin 6gleden sonra yagmurlu oldugunu gérdiim. Sabah erkenden sehre gitmeye ve kis
i¢in hazirliklara baglamaya karar verdim.

Metindeki veriler nelerdir?

Havoolaynmeteocs (o), Havea Dy ~y muy A Klim

Metindeki iddialar nelerdir?
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iddialarin gerekgeleri nelerdir?
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5. HAFTA ETKINLIGI
EFSANE, TURKU VE SIIRLERDE YASAYAN YERLER

Insanlar gevresiyle etkilesim igerisindedir. Bu etkilesimi insanlar tarih boyunca siir, destan,
efsane ve dykii gibi gli¢lii anlatimlardan yararlanarak tasvir etmislerdir. Bu tasvirler zaman
i¢inde kusaktan kusaga aktarilarak bir kiiltiirel birikimin olusmasini saglamiglardir. Ayrica
insanlar bu anlatimlardan ge¢gmis dénemlerde yasayan insanlarin yagantilari hakkinda ve
yasadiklari ¢evreler hakkinda bilgiler edinmislerdir. Acaba gergekten de dyle mi? Buna
ornekler var midir, gevremizde?

Ornegin Ilgaz siirinde Ilgaz Dagi’nin ¢zelliklerinden bahsedilmistir. Siire gore Ilgaz Dag:
Anadolu’nun en yiiksek daglarindan birisidir. Ayrica yiiksekliginden dolay1 dagin tepelerinde
bulutlar oldugunu siirden 6grenebiliyoruz.

ILGAZ

[lgaz Anadolu’nun Yalgin kayaliklar
Sen ytice bir dagisin Goklere yiikseliyor
Baharda yer yiiziinde Senin dumanli bagin
O cennetin bagisin Bulutlari deliyor

Anonim ;
Yine efsanelerden 6rnek vermek gerekirse Agri Dagi Efsanesi giizel bir 6rnek olur.Biri kiigiik
digeri biiytik iki kiz kardes bir giin ormana gitmisler. Odun toplayip odun demetlerini
hazirlamiglar. Biiytik abla odun demetini yiiklenirken kiigiik kardesinden yardim istemis.
Kigtik kardes yardim etmeyince bir kavgaya tutugsmuslar. Kiigiik kardes bir ah ¢ekerek
baglamis s6ylenmeye:
- Senin gibi ablam olacagina olmaz olsun. Dag olasin tas olasin uzun uzun kis olasin.
Bagindaki beyaz yasmagmn kar tependeki bulut'un giir olsun... Belimdeki agri adin, seller
yagmurlar muradin olsun, demis.
Ablast durur mu? O da baslanmig sdylenmeye:
-Senin gibi kardesim olacagina tas olsun saglarin ¢ayir, eteklerin bayir olsun basin dilin gibi
sivri, adinda benim gibi agri olsun, demis.
Allah bunlarin duasi kabul etmis. Bir giiriiltii kopmus, bir toz bulutu kaplamis ortaligi...
Biraz sonra iki yiice dag sivrilmis... Biri Kiigiik Agri, digeri Bilytik Agr1 Daglari imis. Iki
gecimsiz kiz kardes iki getin, iki hirgin dag olmus.
'Bir tane de tiirkiiden 6rnek verebiliriz.
'Oy daglar yalg¢in daglar
‘Dumant hirgin daglar
'Glin olur devran déner
{Aglayan bayram eyler
NihatBehran] R, - E
Gériiltiyor ki efsaneler,siirler, tiirkiiler ya da olaylar hem kiiltiirtimiizii zenginlestiriyor hem de
bize gevrenin dzellikleri hakkinda Bilgi veriyor.

Bu metjndeki iddialar nelerdir%a//
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5. HAFTA ETKINLIGI
EFSANE, TURKU VE SIIRLERDE YASAYAN YERLER

Insanlar gevresiyle etkilesim igerisindedir. Bu etkilesimi insanlar tarih boyunca siir, destan,
efsane ve 6ykii gibi giiglii anlatimlardan yararlanarak tasvir etmislerdir. Bu tasViir'E'i‘-'z_aI?an‘
itimde kuSartan kusaga aktarilarak bir kiiltiirel birikimin olusmasini saglamislardir. Ayrica
insanlar bu anlatimlardan ge¢gmis dénemlerde yasayan insanlarin yasantilari hakkinda ve
yasadiklari gevreler hakkinda bilgiler edinmislerdir. Acaba gergekten de §yle mi? Buna
ornekler var midir, cevremizde?

Ornegin Ilgaz siirinde Ilgaz Dagi’nin 6zelliklerinden bahsedilmistir. Siire gore Ilgaz Dagi
Anadolu’nun en ytiksek daglarindan birisidir. Ayrica yiiksekliginden dolay1 dagin tepelerinde
bulutlar oldugunu siirden §grenebiliyoruz.

ILGAZ

Ilgaz Anadolu’nun Yalg¢in kayaliklar
Sen ylice bir dagisin Goklere ytikseliyor
Baharda yer yiiziinde Senin dumanli bagin
O cennetin bagisin Bulutlar: deliyor

Anonim
Yine efsanelerden 6rnek vermek gerekirse Agri Dagl Efsanesi giizel bir 6rnek olur.Biri kiigiik
digeri biiytik iki kiz kardes bir giin ormana gitmisler. Odun toplaylp odun demetlerini
hazirlamiglar. Biiytik abla odun demetini yiiklenirken kiigiik kardesinden yardim istemis.
Kigtik kardes yardim etmeyince bir kavgaya tutugmuglar. Kiigiik kardes bir ah gekerek
baslamig séylenmeye:
- Senin gibi ablam olacagina olmaz olsun. Dag olasin tas olasin uzun uzun kis olasin.
Bagindaki beyaz yasmagin kar tependeki bulut'un giir olsun... Belimdeki agn adin, seller
yagmurlar muradin olsun, demis.
Ablast durur mu? O da baglanmig séylenmeye:
-Senin gibi kardesim olacagina tag olsun saglarin gayir, eteklerin bayir olsun bagin dilin gibi
sivri, adinda benim gibi agr1 olsun, demis.
Allah bunlarin duasin kabul etmis. Bir giiriiltii kopmus, bir toz bulutu kaplamis ortaligi...
Biraz sonra iki yiice dag sivrilmis... Biri Kiigiik Agri, digeri Biiylik Agri Daglar imis. Iki
gegimsiz kiz kardes iki getin, iki hir¢in dag olmus.
‘Bir tane de tiirkiiden 6rnek verebiliriz.
'Oy daglar yalgin daglar
‘Dumant hir¢in daglar
'Giin olur devran doner
iAglayan bayram eyler
‘Nihat Behlam
Goxuluym ki cfsanclel,smlel tiirkiiler ya da olayla1 hem kiiltiirtimiizi zenginlestiriyor hem de
bize ¢evrenin 6zellikleri hakkinda bilgi veriyor.

Bu metindeki iddialar nelerdir?
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DOGAL AFETLERI OGRENIYORUM GUVENLI YASIYORUM

Ogretmen derste dogal afetleri anlatiyordu. Dogal afetlerin hayatimizda ¢ok énemli bir yere
sahip oldugundan ve korunma yollarindan bahsediyordu. Dogal afetlerle ilgili resimler
gosterdi. Ogrencilerden hangi dogal afet olabilecegini tahmin etmelerini istedi. Cevaplar
aldiktan sonra dogal afetin tanimin: yapt.

-Dogal Afet: Insanlarin kontrolii diginda gerceklesen, can ve mal kaybina neden olan doga
olaylarina verilen isimdir. Insanlar dogal afetlerin meydana gelmesini engelleyemez. Ancak
alinacak tedbirlerle afetlerin zararlar1 azaltilabilir veya engellenebilir. Heyelan, sel, ¢ig ve
deprem baglica dogal afetlerdir. Kisaca bahsedelim.

Heyelan: Dag, tepe vb. egimli yerlerde biiyiik toprak kiitleleri, iizerindekilerle birlikte asagiya
dogru kayar. Buna heyelan denir. En iyi ¢oziim agaclandirmadir.

Sel: Asirt yagan yagmurlar veya karlarin ¢ok kisa siirede erimesi sonucunda meydana gelen
bir dogal afettir. Barajlar ve su kanallari ile &nleyebiliriz. Ayrica selin olabilecegi yamaclarda
agaclandirma yapmakta diger énemli bir ¢6ziim yoludur.

C1g: Arazinin egimli oldugu yerlerde biriken karlarin agagiya yuvarlanmasi sonucunda olusur.
Biiytik kar kiitleleri gectikleri yerlerde can ve mal kaybina neden olabilir. C1g tehlikesi olan
yerlere ev yapilmamali, agag dikilmeli, taragalama(basamak) yapilmalidir.

Deprem: Yerin derinliklerinde meydana gelen kirilmalar veya yanardaglarin patlamas: sonucu
ortaya ¢ikan dogal afetlere deprem denir. Deprem iilkemizde en fazla yikima neden olan
dogal afettir. Ancak alinacak 6nlemlerle depremin zarar1 en aza indirilebilir.

Bunlart anlattiktan sonra depremin 6ncesinde, deprem sirasinda ve sonrasinda neler
yapilabilecegini anlatan bir hikaye okudu.

DEPREM

Kiigiik bir kasabada cemre adinda bir kiz yasiyordu. Cemre o giin okuldan eve gelmis
odasinda oynuyordu. Kap ¢aldi. Gelen Cemre'nin babasiydi. Cemre sasirmisti. “Babam bu
saatte gelmez ki” diye, diisiindii. Babasi yaninda Cemre'nin tanimadig1 bir adamla gelmisti.
Cemre yine gasirdi. Ciinkii bu adamin basinda tuhaf bir sapka belinde de ¢ekig tiirii aletler
vardi. Adam Cemre'ye giiliimsedi. Cemre de “hoggeldiniz » diyerek selamlad:, adamu.
Cemre'nin babasi “bu amca evimizin duvarlari saglam mi diye bakacak. Saglamsa
mobilyalarimizi ¢ivi ile duvara monte edecek”diyerek agikladi. Cemre korku icinde deprem
mi olacak?” diye sordu. Tamirci amca “hayir ama bizler onlem alalim ki deprem gibi afetler
oldugunda zor durumda kalmayalim dedi. Cemre giiliimsedi. Tamirci amca duvarlar1 kontrol
ederken babasi Cemre’ye:
-Kizim deprem olursa ne yapmamiz gerektigini biliyor musun? Diye sordu.
-Sey bilmiyorum baba.ne yapmam gerekiyor?
-Deprem sirasinda duvarlarin yamndan uzak durmali »masa gibi seni koruyacak esyalarin
altina siginmalisin ve cam kenarlarindan da uzak durmalisin kizim.
-Peki babacigim”
Cemre babasinin anlattiklarini unutmadi.Aradan zaman gecti ve Cemre odasinda oyun
oynarken artg1 yani siddeti az olan bir deprem oldu. Cemre biraz korktu ama babasinin
anlattiklar1 aklina geldi ve hemen masanin altina sakland. Deprem bitincede annesiyle
birlikte hemen disan ¢ikular. Komsularinda yardima ihtiyact olan var mu diye bakmaya
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gittiler. Yandaki komsgularimn mobilyalar: da yere diigmiis ve duvarlarinda da gatlakhklar
vardi. Ama Cemre’nin arkadas: ve aileside Cemre gibi deprem sirasinda masamin altina
girerek diigen esyalardan kendilerini korumuslardi. Hemen Kizilay ekibi geldi. Elif’in ailesine
¢adir,battaniye.yemek gibi yardimda bulundular. Eliflerin evleri onarilinca da Elif ve ailesi
evlerine kavustular.
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