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bizlere yasama sevinci veren ve ¢alisma boyunca minik parmaklarin1 klavyemden ayirmayan

oglumuz Mehmethan’a tesekkiir ederim.
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OZET

EGITSEL OYUN TEMELLI DINLEDIGINI ANLAMA ETKINLIKLERININ 4. SINIF
OGRENCILERININ DINLEDiIGINi ANLAMA BASARISI UZERINDEKI ETKIiSININ
INCELENMESI

ANGIN, Ozlem
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dali, Sinif Egitimi Bilim Dal1
Tez Danismani: Dog. Dr. Seher CETINKAYA
EKIM, 2019

Sayfa sayist: viii + 146

Dort temel dil becerisinden biri olan dinleme becerisi insanlar arasindaki iletisimin 6n
kosuludur. informal sekilde aile ve gevre vasitasiyla gelismeye baslayan bu beceri, formal
egitimle bi¢imlendirilip gelistirilebilir. Dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in uygulanacak
yontem ve tekniklerden biri de egitsel oyun yontemidir.

Bu caligmada egitsel oyun temelli dinleme etkinliklerinin, ilkokul dérdiincii sinif
ogrencilerinin dinledigini anlama basaris1 iizerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir.
Calismanin evrenini, 2018-2019 egitim-dgretim yilinin ikinci déneminde Ordu ili Golkoy
llgesindeki bir ilkokulda, 4 farkli subede 6grenim goren 97 kisilik 4. sif Ogrencileri
olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde, farkli subelerde 6grenim géren
97 dgrenciye on test uygulanmistir. On test sonuglarina gore denk iki siniftan sans yoluyla
secilen bir smif kontrol grubu bir smif da deney grubu olacak sekilde belirlenmistir.
Calismada, ogrencilerden veri toplamak amaciyla Bulut (2013) tarafindan gelistirilen
Dinledigini Anlama Testi (DAT) kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
yontemin kullanildig1 bu arastirmada, on testin ardindan deney grubundaki 6grencilere, her
hafta bir ders saati olacak sekilde 9 ders saati boyunca egitsel oyun temelli dinleme egitimi
verilmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise derslere Ogretim programina uygun olarak
devam etmislerdir. Deneysel ¢aligmalarin ardindan gruplara son test uygulanmis, deney ve
kontrol gruplar1 arasindaki dinledigini anlama basar1 diizeyleri arasinda anlamli fark olup
olmadig1 incelenmistir. Verilerin analizinden elde edilen bulgulara gore deney-kontrol
grubunun dinledigini anlama basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir ancak
deney grubunun On test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme becerisi, dinledigini anlama, oyun, egitsel oyun yontemi.



ABSTRACT

EXAMINING THE EFFECTS OF EDUCATIONAL GAME BASED LISTENING
COMPREHENSION ACTIVITIES ON LISTENING COMPREHENSION SUCCESS
OF 4" GRADE STUDENTS

ANGIN, Ozlem

Master Thesis, Department of Basic Education, Class Education
Supervisor: Dog. Dr. Seher CETINKAYA
September, 2019
Number of pages: viii + 146

Listening skill is one of the four basic language skills and it is the prerequisite of the
communication between humans. This skill starting to improve informally in family and
environment can be improved and shaped with formal education. One of the methods and
techniques to be used in improving listening skill is educational game method.

This study aims to determine the effects of educational game based listening
comprehension activities on the listening comprehension success of fourth grade elementary
school students. The population of the study consists of 97 4™ grade students studying in 4
different branches of an elementary school located in G6lkdy County of Ordu Province in the
second semester of 2018-2019 academic year. Pretest was applied to 97 students studying in
different branches for determining experiment and control groups. According to pretest
results, control and experiment groups were randomly selected from two equivalent classes. In
this study, Listening Comprehension Test (DAT) developed by Bulut (2013) was employed as
data gathering method. Pretest-posttest design quasi-experimental method with control group
was used in the study and students in the experiment group received educational game based
listening training for one course hour each week, 9 hours in total, after the preliminary tests.
Students in the control group continued their education with the lessons in the curriculum.
After the experimental studies, posttest was applied to the groups to find out whether there
was a significant difference between their listening comprehension levels. According to the
findings of the data analysis, there was not a significant difference between experiment and
control groups in listening comprehension success levels; however, a significant difference
was found in the pretest and posttest results of the experiment group.

Keywords: Listening skills, listening comprehension, game, educational game method
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GIRIS
Bu boliimde, problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

problem ciimlesi, alt problemler varsayimlar ve sinirliliklar ele alinmisgtir.

Problem Durumu

Etkili bir iletisim yetenegi, toplumda var olabilmenin ve deger gorebilmenin
on kosuludur. iletisim sdzciigiine karsilik gelen anlamlar {izerinde belli dlciide bir
goriis birligi saglanmis olmakla birlikte, iletisimin ne oldugu, tanimi ve isleyisi
iizerinde hala tam bir uzlagsmanin saglanmadigi bilinmektedir (Gilingor, 2013;
Kiigiik, 2012). Yapilan tanimlar (Kaya, 2013; Erdogan, 2011) incelendiginde;
iletisimin insanin biyolojik, psikolojik ve toplumsal varligini olusturmasi ve
gelistirebilmesinin zorunlu kosulu olan, en az iki insanin karsilikli olarak bilgi,
duygu, diisiince ve yasantilarini paylastiklari, kaynak alic1 ve mesaj gibi 6gelerden
olusan bir siire¢ oldugu anlasilmaktadir. fletisimin gergeklesmesi icin kaynagin
iletmek istedigi bir mesaji1 aliciya iletmesi, bunu yaparken de kaynak ve alicinin
birbirini dogru anlamasi, duygu ve diisiincelerini dogru anlatmasi gerekir
(Gilingdr, 2013). Kaynagin ve mesaj1 ilettigi alicinin sahip oldugu iletisim
becerileri mesaj hakkindaki bilgi diizeyleri iletisimin kalitesini belirleyecektir

(Kiiciik, 2012).

[letisimin 6n kosullarindan biri olan dinleme becerisi dogustan gelen bir
diirtii olmasinin yaninda kendiliginden kazanilan bir beceri olarak kalmamali,
aksine 6grenilip gelistirilmelidir (Giirel ve Tat, 2012). Sever, (1997, s. 11) “Bir
kisinin toplum igerisinde oldugu siirenin %42’sini dinlemekle ge¢irdigini, okulda
O6gretmen ve arkadaslarini giinde 2,5- 4 saat dinledigini, okul basarinin da

O0grencinin dinleme yetenegine siki sikiya bagli oldugunu vurgulamaktadir.”

Dinleme becerisi ile okul bagarist arasindaki iliskiye ragmen, Tiirk¢e dersleri
igerisinde okuma ve yazma becerilerinin egitimine agirlik verilirken, dinleme
becerisinin egitimine gereken 6nem verilmemekte, bu beceri ihmal edilmektedir
(Celenk, 2003). Daha onceleri dinleme becerisinin kendiliginden kazanilan bir
beceri oldugu, herhangi bir egitime gerek olmadigi diisiiniilmekteydi fakat
glinimiizde dinleme becerisinin egitimine dikkat ¢ekilmekte, bu konuda

arastirmalar yapilmaktadir (Dogan ve Ozgakmak, 2014; Kardas ve Harre, 2015).



Dinleme becerisinin egitimi ilizerine yapilmig arastirmalar incelendiginde etkin
dinleme egitimi (Bulut, 2013), iist bilis stratejileri egitimi (Melanlioglu, 2011), not
alarak dinleme etkinlikleri (Kocaadam, 2011) vb. ydntem ve stratejiler
kullanilarak dinleme becerisi {izerine c¢alisildig1r tespit edilmistir. Dinleme
becerisinin kazandirilmasinda kullanilabilecek yontem ve tekniklerden bir tanesi
de egitsel oyunla 6gretim yontemidir. Bu arastirmada da, egitsel oyun yontemiyle
dinledigini anlama becerisi kazandirmak hedeflenmis ve alandaki eksiklik

giderilmek istenmistir.

Arastirmanin Amaci

Ogrencilerin yasamlarinin her alaninda en ¢ok ihtiyac duyduklari dil
becerilerinden birisi de dinleme becerisidir. Ancak 6gretim programlarinda yer
alan dinleme etkinliklerin uygulanmasinda ¢ogu zaman eksiklikler yasandigi
soylenebilir. Bunun nedenleri arasinda dinlemenin dogustan gelen bir siireg
oldugu ve kendiliginden gelisecegi kanisi (Dogan ve Ozgakmak, 2014), ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerinin gelistirmeyi amagladigi beceriyle tam olarak
bagdasmamasi (Bayrak ve Ozkanal, 2016), dgretmenlerin konu ile ilgili yeterli
fikrinin olmamas1 ve alan yazindaki dinleme tekniklerini bilmemesi (Tirkel,
2012), dinleme metinlerinin gelisiglizel islenmesi (Dingel, 2018), dinleme
etkinliklerinin ¢ok vakit alacagi fikri (Demirel, 1992), smif o6gretmenlerinin
Tiirkce derslerinde okuma-yazma becerilerine daha fazla agirlik vermesi (Arici ve
Kir,2017) vb. sayilabilir. Dinleme becerisinin 6gretiminin yapilamayacagi yapilsa
da degerlendirilemeyecegi, programin ¢ok yogun oldugu bu nedenle dinlemeye
yeterince vakit ayrilamayacagi vb. fikirler de yaygindir (Funk ve Funk, 2016;
Bostrom ve Waldhart, 2009). Bunun yani sira egitsel oyun yoOnteminin
Ogrencilerin akademik basarisi tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu (Bayat,
Kilicaslan ve Sentiirk, 2014; Boyraz ve Serin, 2016), 6grenmeyi zevkli kildigi
(Ozyiirek ve Cavus, 2016; Can ve Yildirim, 2017), problem ¢ézme ve yaraticilik
gibi becerileri gelistirdigi (Kim, Park ve Baek, 2009; Russ ve Kaugars, 2001;
Whitebread, Coltman, Jameson ve Randel, 2009), 6grenilen bilgileri kalici hale
getirdigi (Torun ve Duran, 2014; Altinbulak, Emir ve Avci, 2006), 6grencilerin
motivasyonunu arttirdig1 (Bizzocchi ve Paras, 2005) bilinmektedir. Buna ragmen
Ogretmenler, oyunu bir Ogretim yodntemi olarak kullanmamakta, oyunu ve

programi birbirinden ayri ele almakta, oyunun ¢ok vakit alacagini diisiinmekte ve



genellikle oyunun programda bos kalan zamanlar1 degerlendirmede kullanilan bir
ugras olarak goérmektedir (Cooney, 2004; Tugrul, Aslan, Ertiirk ve Altinkaynak,
2014).

Bu nedenle egitsel oyunla 6gretim yontemi kullanilarak 06grencilerin
dinledigini anlama becerisinin gelistirilmesine ve egitsel oyun yoluyla 6gretiminin
dinledigini anlama becerisi iizerindeki etkisinin incelenmesine  yoOnelik bir

calisma yapmak amag¢lanmistir.

Arastirmanin Onemi

Ozbay (2005)’a gore iletisim catismalar1 yasayan, etrafindaki kisilerle
sorunlarin1 konusarak ¢dozemeyen; evde anne ve babasini, okulda 0gretmeninin
anlattig1 dersleri, teneffiiste arkadaslarini, seyrettigi sinemayi1 vb. dinlemeyen,
dinlemeye tahammiilii olmayan nesiller yetismektedir. “Kendimizle, bir
baskasiyla ya da baskalariyla siirekli iletisim iginde olmanin disinda dinleyici,
okuyucu ya da izleyici olarak da iletisim aginin kapsamindayiz; ancak yasam
boyu kullandigimiz iletisimin pek de saglikli gerceklestigini sdyleyemeyiz.
Karsimizdakine tam olarak kendimizi anlatamadigimiz gibi anlatilanlar1 da

dinlemiyoruz, anlamiyoruz” (Usluata, 1994, s. 94).

Ik olarak anne karninda disaridan gelen seslere basit refleksif davranislarla
ortaya ¢ikan igitme olgusu, dogumla birlikte yakin g¢evreyi tamyip algiladikca
anlam bulan dinleme davranigina doniisiir. Birey sesleri isitmekten Ote
anlamlandirmaya baslar. ilk ¢ocukluk dénemiyle birlikte aile, cocuk eger sesleri
igitip, basit komutlar1 yerine getirebiliyorsa dinleme becerisinin gelisimini yeterli
gormekte ancak c¢ocugun neyi, ne kadar dinledigi ya da bu beceriyi nasil
ilerletecegini ¢ok da fazla Onemsememektedir (Melanlioglu, 2012). Oysa
dogumdan baslayarak 6liime kadar siirekli 6grenme ve kendini yenileme pesinde
olan bir birey, giinliik yasantisinda dinleme becerisini kullanarak siirekli yeni
bilgiler edinir. TV. programini dinleyip izleyerek hi¢ gitmedigi iilkeler hakkinda
fikir edinebilir, turist olarak katildig1 bir gezide rehberi dinleyerek gittigi yerin
tarihi hakkinda bilgi sahibi olabilir, dinledigi bir radyo programinda yeni bir sarki
soziinii 6grenebilir. Orneklerdeki gibi sayamayacagiz birgok bilgi ve tecriibeyi

sadece dinleyerek elde edebilir.

Dil becerilerinin planli olarak ele alinmas1 okul 6ncesi ve ilkokulla birlikte

baglar. Okul oncesi ve ilkokulda ise, dinleme becerisi daha 6nce kazanilmis bir

3



beceri olarak goriildiigiinden bu becerinin 6gretimine okuma-yazma becerisi kadar
yer verilmemektedir (Yazar ve Yazar, 2018). Bu nedenle egitim-6gretim
faaliyetlerinde, ozellikle Tiirkce Ogretiminde dinleme becerisinin 6gretimine
verilen 6zen 6nemlidir ¢iinkil 6grencilerin okullarda 6grenme siirecinin biiyiik bir

¢ogunlugunu dinleyerek gegirdigi yadsinamaz.

“Ulkemizde dinleme becerisi ile ilgili ¢alismalar 1990’11 yillarin basinda
baglamistir” (Dogan, 2016, s. 15). Yine bu alanda yapilan bir arastirmada; 2005-
2017 yillart arasinda dinleme becerisi alaninda yazilmig makale, yiiksek lisans ve
doktora tezlerinin 13’iinlin ilkokul Ogrencileri, 49’unun ortaokul ogrencileri,
3’Uniin lise Ogrencileri, 29’unun iiniversite 6grencileri, 16’sinin dgretmenler,
20’sinin kursiyerler ve 38’inin diger gruplarla yapildigi belirlenmistir (Kardas,
Cetinkaya ve Kaya, 2018). Bu baglamda ilkokul diizeyinde dinleme becerisinin

O0gretimi ve gelistirilmesi ile ilgili ¢calismalarin kisitli oldugu géze ¢arpmaktadir.

Yurt disi1 alan yazinda, ikinci dil 6gretiminde, egitsel oyun yonteminin
dinleme becerisine etkisinin incelendigi ¢alismalara (Hwang, Hs, Lai ve Hsueh,
2017; Hwang, Shih, Ma, Shadiev ve Chen, 2016) ve yine dinleme becerisi disinda
ikinci dil 6gretiminde egitsel oyun ydnteminin incelendigi calismalara (Neville,
Shelton ve Mclnnis, 2009; Vandercruysse, Vandewaetere, Cornillie ve Clarebout,
2013) rastlanirken anadil 6gretiminde dinleme becerisi iizerinde egitsel oyun
yonteminin etkisinin incelendigi ¢alismalara ulasilamamistir. Ulkemizde de
egitsel oyun yonteminin dinledigini anlama becerisine etkisinin incelendigi
caligmalar (Gedik, 2012) sinirlidir. Bu nedenle egitsel oyun ydnteminin
dinledigini anlama bagaris1 {izerindeki etkisinin incelendigi bu ¢aligmanin alana

katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Problem Ciimlesi

Egitsel oyun temelli dinleme etkinliklerinin ilkokul dordiincii simif
ogrencilerinin dinledigini anlama basarisi lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla

aragtirmadaki temel problem sudur:

Egitsel oyun temelli dinleme etkinlikleriyle gerceklestirilen dinleme
egitiminin, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama basar1 diizeylerine

etkisi nedir?



Alt Problemler

Arastirma probleminden hareketle su alt problemlere yanit aranmigtir:

1. Deney grubu ile kontrol grubu o&grencilerinin, dinledigini anlama

becerileri basar1 diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

2. Deney grubundaki 6grencilere uygulanan egitsel oyun temelli dinleme

etkinliklerinin 6grencilerin dinledigini anlama basar1 diizeyine etkisi var midir?

Varsayimlar

Arastirma siiresince kontrol altina alinamayan degiskenler deney ve kontrol

grubunu ayni1 sekilde etkilemistir.

Simirhliklar

1. Arastirma, 2018-2019 yili ikinci déneminde Ordu Ili Goélkdy Ilgesinde

bulunan bir ilkokuldaki 97 kisiden olusan 4. sinif 6grencileri ile sinirlidir.

2. Ogrencilerin dinledigini anlama basar1 diizeyleri l¢gme aracindan elde

edilen puanlar ile sinirlidir.

3. Egitsel oyun temelli dinleme etkinlikleri 9 ders saati ile sinirlidir.



BOLUM 1
1. KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde ilgili kuramsal agiklamalara ve konu ile ilgili yapilmis
caligmalara yer verilmistir.

1.1. Dil Egitimi

Insanlar, topluluk halinde yasadiklari andan itibaren karsisindaki bireylerle
anlasabilmek, ihtiyaglarin1 giderebilmek amaciyla iletisim kurmustur. Ozbay’a
(2005), gore sozlu iletisimi saglayabilmek i¢in Oncelikle insanogluna dogustan
bahsedilmis olan beyan kabiliyetinin farkina varmak; dilin sundugu imkanlari

kesfetmek veya 6grenmek gerekmektedir.

Chomsky’e (2001) gore insan dili bilgilendirmek, diisiincelerini belirtmek ya
da bir beceriyi sergilemek i¢in kullanabilir. Ona gore dil tiire 6zgili olan, zamani
gelince ortaya ¢ikan, insanin bireysel ya da toplumsal varolusunu belirleyici,
yaratici bir etkinliktir. “Dil bu islevlerinin yaninda, bir insanin yetismesine, zihni
bakimdan gelismesine de yardimci olur, ¢iinkii insan dil ile diigiinir ve dil

araciligiyla hisseder” (Aktas ve Giindiiz, 2005, s.9) .

Ana dil, birey diinyaya geldigi andan itibaren sekillenmeye baslayan ve bir
omiir boyu gelistirilen bir kavramdir. Okul 6ncesi donemde, oncelikle ailenin ve
cevrenin etkisiyle kazanilan dil becerileri, formal egitimle birlikte planli bir
sekilde gelistirilmeye devam eder. Tiirkge Ogretim Programina gore, egitim
sistemimiz yetkinliklerle biitiinlegsmig bilgi, beceri ve davranislara sahip
karakterde bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Buna gore; belirlenmis sekiz
yetkinlik vardir, bunlardan bir tanesi de anadilde iletisim olmustur. “Anadilde
iletigim: Kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgulari hem sézlii hem de yazili
olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konugma, okuma ve yazma); egitim ve
Ogretim, ig yeri, ev ve eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve

yaratici bir gekilde dilsel etkilesimde bulunmaktir” (MEB, 2019, s. 4).

Dogan’a (2016) gore dilin dort temel beceri alani vardir. Bunlar: okuma-
yazma-konusma ve dinlemedir. Bu beceriler birbirleriyle yakindan ilgilidir ve bu
becerilerden biri olmadan bir digeri diisliniilemez. Dinleme ve okuma alici
beceriler iken anlama; konusma ve yazma ise verici beceriler olup anlatma

yeterligini gelistirmek ic¢in 6nemlidir. Okuma ve yazma becerileri etkilesim



gerektirmez ancak dinleme ve konugmada genellikle bir etkilesimde bulunma s6z
konusudur. Bu nedenle konusanin fikirlerini aktaracagi bir dinleyiciye,

dinleyicinin fikirlerinden beslenecegi bir konusmaciya ihtiyaci vardir.

Tiirkge Dersi  Ogretim Programinin amacglarindan  bir  digeri de;
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmektir. 2019
Tiirkce Dersi Ogretim Programinin 6zel amaclari incelendiginde de ana dil

Ogretimine yonelik su ifadeler yer almaktadir;

“Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma
ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak
kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirkge
sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanlifi edinmelerini saglayacak sekilde
bilgi, beceri ve degerleri iceren bir biitiinlik i¢inde yapilandirilmistir. Tiirkce Dersi
Ogretim Programi; dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda
ogrenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sart1 olarak kabul
etmektedir” (MEB, 2019, s. 8).

1.2. Dinleme Becerisi
Tiirkge sdzliikte (2005, s. 533) dinleme, ‘Isitmek igin kulak vermek’ olarak

tanimlamistir. Isitme, eger bir engel yoksa her bireyde fizyolojik olarak
ger¢eklesen bir eylemdir. Dinleme ise isitmeden farkli bir durumdur. Dinlemede
kulaga gelen seslerin anlasilmasi, anlamlandirilmas: gerekir. Dinleme; duyma,
anlama, hatirlama, degerlendirme ve cevap verme siireclerini igeren; bireyin aktif
katilimini gerektiren; gonderici, mesaj ve alic1 gibi iletisim unsurlarint barindiran
dinleme, okuma, yazma gibi bir dil becerisidir (Tyagi, 2013). Ayni zamanda
dinlemenin gerceklesmesi i¢in dilin temel bilesenlerini de iyi tanimak ve dikkat
etmek gerekmektedir. Sesin yapisi, kelimenin yapisi, kelimelerin anlam1 ve diger
kelimelerle iligkisi, ciimlede yapilan vurgulamalar, dinledigini anlama ve

anlamlandirma dinleme siirecini etkilemektedir (Pearson ve Fielding, 1982).

Dinleme ile ilgili sayisiz tanimlama yapilmigtir. Yapilan tanimlar
incelendiginde dinlemenin fiziksel bir siire¢ olan isitmeden farkli oldugu (Dogan,
2008), dinleme siirecinde kulaga gelen seslerin anlamlandirildigi (Demircan,
2018), dikkatin yogunlastirildigi (Kirbag, 2010), dinlemenin bir amag
dogrultusunda yapildigi ve o6grenilmesi gereken bir beceri oldugu (Aktas ve

Giindiiz, 2005) vurgulanmaktadir.



1.2.1. Dinleme Becerisinin Diger Becerilerle iliskisi

1.2.1.1. Dinleme-Konusma Iliskisi

“Dilin ve dil egitiminin temel amaci sosyallesme ve iletisimdir” (Erdem ve
Erdem, 2014, s. 418). iletisimin gerceklesmesi i¢inde sozlii iletisim becerileri olan
dinleme ve konugsmaya ihtiya¢ vardir, bu becerilerden birinde var olan eksiklik
iletisimin Kalitesini etkileyebilir. Ornegin; konusma genellikle o anda gerceklesen
bir beceridir ve dinleyici isittiklerini o anda anlayip yorumlar, ¢ogunlukla
konusulanlar1 tekrar dinleme sanst yoktur (Xu, 2011). Bu durum, insan

iliskilerinde yanlis anlagilmalara sebebiyet verebilir.

Diinyaya yeni gelen bir birey, ilk olarak dinleme becerisini kullanarak
cevresiyle iletisime geger. Ornegin; anne babasinin sesini isittiginde mutlu olur,
onlarin soOylediklerine tepki verir. Zamanla dinleme becerisini kullanarak
konusmay1 Ogrenir ve hayat boyu en ¢ok bu iki (dinleme-konusma) beceriyi

kullanarak toplumdaki varligini siirdiiriir (Emiroglu ve Pinar, 2013).

Konusma becerisi de tipki dinleme becerisi gibi okul Oncesi donemde
ailenin ve c¢evrenin etkisiyle gelismeye baslayan, ¢ocugun iginde bulundugu
¢cevreden ve yerel agiz 6zelliklerinden etkilenen bir beceridir. Konusma da diger
dil becerileri gibi egitimle gelistirilebilir ancak 6gretmenler dinleme becerisi gibi
konusma becerisinin de okul Oncesi siiregte kazanildigini disiinerek bu iki
becerinin egitimi iizerinde durmamaktadir (Yilmaz, 2007). Sever’e (1993) gore
konusma; bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsimizdakilere sozle iletilme
seklidir. Ona gore konusma becerisinin 6gretimi de dinleme becerisi gibi ihmal
edilmis bir beceridir ve bu becerinin eksikligi ilkokuldan yiiksekdgrenime kadar

kendini gostermektedir.

Konusma becerisi tipki dinleme becerisi gibi planli bir egitimle
gelistirilebilir ve bu alandaki eksiklikler giderilebilir. Tirk¢e 6gretim programina
gore “Konusma becerisinin gelistirilmesiyle; o6grencilerin, Tiirk¢e’nin estetik
zevkine vararak ve zengin s6z varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat
ifade edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklar1 sorunlar1 konusarak

¢6zebilmeleri, yorumlayip degerlendirebilmeleri amaglanir” (MEB, 2015, s. 6).



Goriiliiyor ki hem iyi bir konusmact hem de iyi bir dinleyici yetistirmek icin
okul 6ncesi 6gretmenlerine, sinif rehber 6gretmenlerine ve Tiirk¢e dgretmenlerine
biliyiikk sorumluluklar diismektedir ve bu iki becericinin gelisimi i¢in ortak c¢aba

sarf edilmelidir.
1.2.1.2. Dinleme - Okuma iliskisi

Dinleme ve okuma becerileri anlamay1 gerektiren iki beceridir. Bireyin sahip
oldugu kelime bilgisi, dil bilgisi, sozlii ¢alisma bellegi ve ¢ikarim yetenegi hem
dinleme hem de okudugunu anlama diizeyini belirler (Lervag, Hulme ve Lervag,

2017).

Daha 6nce dinleme ve konusma becerisi ile toplumda var olan, yeni bilgiler
o6grenen birey ilkokulla birlikte okumay1 6grenerek zihinsel gelisimini siirdiiriir.
[k okuma-yazma egitimi verilirken dinleme egitiminden olduk¢a yararlanilir.
Ozellikle ilk gruplarin 6gretiminde c¢ocuk okumay1 bilmez, yalnizca
O0gretmeninden duydugu sesleri ayirt eder, telaffuz eder sonra da sesleri
birlestirerek heceleri, hecelerden kelimeleri ve nihayetinde okumayi &grenir
(Celenk, 2003; Giindiiz ve Simsek, 2014). Okuyarak 6grendigi yeni bilgileri de,
konusarak-yazarak karsi tarafa aktarir ya da baskalarinin okuyarak ogrendiklerini

dinleyerek de zihinsel olarak gelisir (Erdem ve Erdem, 2015).

Yasamamizin birgok kisminda bu iki beceri birlikte kullanilir. Dinleme
yapmadan Once bir seyler okuyarak dinleme Oncesi 6n bilgi sahibi olabilir,
dinlenilen konu merak edilerek konuyla ilgili okuma ¢alismalar1 yapilabilir (Yazar

ve Yazar, 2018).
1.2.1.3. Dinleme -Yazma iliskisi

“Yazma becerisi dinleme, konusma, okuma becerisi lizerine kurulmus son
kazanilan beceri alanidir” (Emiroglu ve Pinar, 2013, s. 778). Iinsanlar
duyduklarimi, bildiklerini, hissettiklerini kars1 tarafa anlatmak, aktarmak isterler.
Okuma-yazma siireci 6ncesinde bu ihtiyacin1 sadece konusarak gideren birey,
ilkokulla birlikte yazma becerisini kullanarak duygu ve diisiincelerini anlatir. Bu
nedenle bireyin kendini yazarak anlatmasi ig¢in Once iyi bir dinleyici olmasi
gerekir ki okuyarak ve ¢evresindekilerle konusarak bilgi edinimi arttirip bunu

yaziya dokebilsin (Yilmaz, 2007).



Ozbay’a (2005) gore, dinleme becerisi gelismemis bir kisinin yazma
becerisinin de tam olarak gelismesi beklenemez; ¢iinkii dinledigini tam olarak
anlamayan bir kisinin duygu ve diislincelerini anlatma kabiliyeti de yeterli
degildir. Yazma faaliyeti, zor bir o kadar da sancili bir siirectir. Yeni fikirler
ortaya koymak, bunlar1 gelistirmek i¢cin yogun zihinsel c¢aba gerekir. Birey,

dinlediklerinden, okuduklarindan yola ¢ikarak yazma becerisini gelistirir.

Dinleme sirasinda dinlenilenlerin unutulmamasi i¢in zaman zaman not
tutulabilir. Dinleyici not tutarak dinleme esnasinda aktif hale gelir. Not alma
dinlemeyle birlikte kazanilacak bir etkinlik tiirii olarak gorilmektedir. Dinleme
sirasinda not tutarken bilgiyi almak, islemek, anlamak, ana noktalar1 ve bazi ek
detaylar1 se¢gmek ve bunlart yazmak zor ve karmagiktir (Musalli, 2015). Bu
nedenle not tutma sadece yazma olarak diisiiniilmemelidir. Birey not tutarak,
dinlediklerini analiz eder, 6ziimler ve yorumlayip yaziya dontstirir (Emiroglu ve

Pinar, 2013).

1.2.2. Dinleme Tiirleri
Egitim-6gretim siirecinde dinleme becerisi kendiliginden kazanilan bir
beceri olarak disiinilmemelidir. Planli dinleme etkinlikleri diizenlenip ve farkli

yontem ve teknikler kullanilarak dinleme becerisinin gelisimine 6nem verilebilir.

Dinleme esnasinda kullanilan teknik dinlemenin tiiriinii belirler (Kocaadam,
2011). Dinleme tiirlerinin farklilik gostermesinin nedenlerinden biri de bireysel
farkliliklardir. Dinleyicinin tutumlari, hedefleri, ilgileri vb. de dinleme tiirlerinin
belirlenmesinde 6nemli bir faktérdiir (Tabak, 2013). Alan yazin incelendiginde
dinleme tiirleri farkli sekillerde siniflandirilmistir. Arastirmacilar bazi dinleme
tirlerini  ortak siniflandirdigi  gibi tamamen farkli dinleme tiirleri de
gelistirmislerdir. Akyol (2012), dinleme tiirlerini elestirel dinleme, ayirt edici
dinleme, estetik dinleme, transfer edici dinleme ve terapatik dinleme olarak
siniflandirmistir. Ozbay (2005) dinlemeyi; elestirel dinleme, secici dinleme, etkin
dinleme, sempati ve antipati ile dinleme, yiizeysel dinleme, pasif dinleme,
motivasyona dayali dinleme, goniillii ya da goniilsiiz dinleme olarak ele almistir.
Maden ve Durukan’in (2011) dinleme stillerini belirledikleri arastirmalarinda
dinlemeyi; katilimci dinleme, pasif dinleme,aktif dinleme, tarafsiz dinleme olarak
dort baslikta incelemislerdir. Dogan (2016), dinleme tiirlerini elestirel dinleme,

secici dinleme, etkin dinleme, empatik dinleme, katilimli dinleme olarak
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belirtmistir. Kurudayioglu ve Kana’in (2013) o6gretmen adaylarinin dinleme
becerisi ve dinleme egitimi iizerine Ozyeterlilik algilar1 ile ilgili yaptiklar1 bir
calismada etkili dinleme, estetik dinleme, empatik dinleme, elestirel dinleme, ayirt
edici dinleme tiirlerinden bahsetmislerdir. Giindiiz ve Simsek (2014), dinleme
tirlerini katilimli dinleme, katilimsiz dinleme, not alarak dinleme, kendini
konusanin yerine koyarak dinleme (empatik dinleme), grup halinde dinleme,
yaratict dinleme, seg¢ici dinleme, elestirel dinleme Dbagliklar1 altinda
incelemislerdir. “Tidyman ve Butterfield dinlemeyi yedi tiire ayirmistir (AKt.

Melanlioglu, 2011, s. 39).

e Basit Dinleme: Telefon konusmalari, arkadaglarla sohbet etme vb.

e Ayirt Edici Dinleme: Trafikteki vb. sesleri ayirt etmek veya bir
noktay1 vurgularken 6gretmenin sesindeki degismeleri fark etme.

e Rahatlama I¢in Dinleme: Siir, hikdye vb. dinleme.

e Bilgi i¢in Dinleme: Anonslar1 vb. dinleme.

e Fikirleri Diizenleme I¢in Dinleme: Farkli kaynaklardan bilgileri
diizenleme ve bunlari tartisma, dzetleme.

e FElestirel Dinleme: Konusanin, konusma amacimi tahlil etme,
konusmadaki duygulari, propaganda vb. unsurlar fark etme.

e Yaratict Dinleme: Hoslanilan miizik, drama vb. dinlemenin yani
sira duygu ve diisiincelerini kendi ciimleleriyle anlatmak ig¢in

dinleme.”

Tiirk¢e Ogretim Programinda 1-4. siniflara ait kazanimlar incelendiginde
dinleme tiirlerine yeteri kadar yer verilmedigi sdylenebilir. 4. sinif dinleme

kazanimlar incelendiginde;

“T.4.1.12.Dinlerken/izlerken hosuna giden ciimleleri, dnemli bilgileri vb. not
almalar1 konusunda tegvik edilir” (MEB, 2019, s. 31), kazanimiyla not alarak

dinleme ve eglenerek dinleme tiirlerine vurgu yapildigi goriilmektedir.

Yine ayni program da 5-8. simif kazanimlar1 incelendiginde dinleme tiirleri
ile ilgili su bilgilere ulasilmistir: T.5.1.12. Dinleme stratejilerini uygular,
kazanimiyla not alarak, katilimli, grup hélinde dinleme gibi dinleme tiirleri

uygulanarak dinleme becerisinin kazandirilmasi amaglanmistir. 6. sinifta ayni
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kazanimin agiklamasina katilimsiz dinleme, 7. sinifta empati kurarak dinleme, 8.
sinifta segici, yaratici, elestirel dinleme tiirleri eklenmistir (MEB, 2019).
Melanlioglu’na (2011) gore, okullarda geleneksel anlatim yonteminin
kullanildigr 6grenme-0gretme siireglerinde genellikle 6grenciler estetik, etkili,
elestirel dinleme tiirlerini tercih etmektedir. Literatiirde (Akyol, 2012; Dogan,
2005; Maden ve Durukan, 2011; Dogan, 2016 vb.) farkli dinleme tiirlerini gérmek
miimkiindiir ancak; bu arastirmada 2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan

dinleme tiirleri aciklanmustir.
1.2.2.1.Not Alarak Dinleme

“S6z ucar yazi kalir.” s6zii dinlemede not almanin 6nemini vurgulamaktadir.
Konusulan sozlerin kaliciligi zamanla azalip unutulabilir. “Not alma, bilgilerin
ileride hatirlanmasin1 saglayan dinleme, goézlemleme, okuma, kodlama ve

kaydetmeyi iceren karmasik bir istir (Murphy, 2016).

“Not alma ve notlar1 yeniden diizenleme unutmay1 azaltir, iyi not almak icin
de iyi bir dinleyici olmak gerekir” (Ozbay, 2005, s. 85). Bu nedenle pasif sekilde
dersi dinleyen Ogrenci, bir siire sonra dersten kopup soOylenilenleri
dinleyemeyebilir. Ancak dinlerken not alirsa siirecin igine girer, dinlediklerini
O0ziimseyip analiz eder. Not alma amaciyla dinlemek ana fikirleri ifade eden
kelimeler veya kelime O6bekleri, belki de en 6nemli fikirleri not etmek de dinleme
egitimindeki basariy1 arttiracaktir, yapilan bu fiziksel aktivite zihinsel aktiviteyi
gliclendirir. Ancak tek basina not almak iyi bir dinlemenin isareti degildir

(Kocaadam, 2011; Cif¢i, 2001).
1.2.2.2. Empati Kurarak Dinleme

Empati kisilerarasi iletisimin 6ziidiir. Genellikle problem ¢6zme ve kisiler
arast uyusmazliklarin giderilmesinde hayati bir unsurdur. Empatik anlayis,

iletisimin ve dinleme becerisinin temel bilesenidir (Thomlison, 1991).

Empati kurarak dinleme kendini karsisindakinin yerine koyarak yapilan
dinlemedir. Bu yontemle yapilan dinleme ¢alismalarinda dinleyicinin,
konusmaciyla ayni fikre ve diisiinceye sahip olmasina gerek yoktur. Dinleme
siirecinde kendi duygu ve diistincelerinden siyrilip, olaylara ve durumlara

karsisindakinin bakis agisiyla bakmasi gerekir; bunu yaparken de on yargili
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olmadan, dogru ve yanlis olarak degerlendirmeden dinleme etkinlikleri

yapilmalidir (Melanlioglu, 2011).
1.2.2.3. Secici Dinleme

Dinleyicinin, konusanin sdylediklerinden 6grenmek istedigi ve ilgisini ¢geken
kisimlar1 dinlemesidir. Amacli ve odakli bir dinleme tiiriidiir. insan kulagina
gelen seslerin hepsi anlamlandirilmaz, 6zellikle birden fazla s6zel uyaricinin
oldugu durumlarda kisi sadece dikkatini ¢eken seslere yogunlasir ve bunlar
anlamlandirir yani dinler. Bu dinleme tiiriinde 6grenciler dinlenilen kisi ya da
konunun belirli bolimlerine dikkat kesilirler. Seg¢ici dinlemede 6nemli ve gerekli
kisimlara daha oOnceden dikkat ¢ekilmekte ve bu bolimlerin daha dikkatle

dinlenmesi gerektigi belirtilmektedir (Ceran, 2015).

“Secici dinleme, kisinin amacina daha kolay ulagmasini saglamada 6nemli
bir yontemdir. Segici dinleyiciler ilgisini ¢ekecek bir kelime veya ifade gelene
kadar goriiniiste dinleyicidirler, sonra amaclarina uygun bdéliimlerde dinlemeye
baglarlar. Secici dinleme, hizli konusmalar1 tam kavrayabilmek, konusmacilarin
diisiincelerinin 6ziinii yakalayabilmek icin tercih edilen dinleme tiiriidiir” (Ozbay,

2005, s. 77).
1.2.2.4. Yaratici Dinleme

Yaratic1 dinleme, dinleyicinin konugmacinin sdylediklerini yorumlayip
bunlardan yeni diisiinceler ve diisler iiretmesidir. Yaratic1 dinleme, konusmacinin
sozlerinden yeni fikirler {iretme, iretilen fikirleri ifade etme seklinde
uygulanabilir (Giindiiz ve Simsek, 2014). Bu dinleme tiiriinde dinleyiciler,
konusmaci ile yeni fikirlerini paylasip konusmaciyr yonlendirici sorular

sorabilirler (Yazar ve Yazar, 2018).
1.2.2.5. Elestirel Dinleme

Elestirel dinleme, dinleyicinin dinlediklerini oldugu gibi kabul etmeyip
kendi akil siizgecinden gecirdigi, yorumladigi ve yargiladigir dinleme tiiriidiir.
(Tyagi, 2013). Elestirel diisiinme ile iligkili olan elestirel dinleme becerisi
bireylere; soru sorma, c¢ikarim yapma, karsilastirma yapma gibi yetkinlikler
kazandirir. Elestirel dinleme sdylenilenlerin yorumlanip yargilandigi bir siireg
oldugu i¢in dinleyicinin agik ve berrak bir zihne sahip olmasi ve hizhi

distinebilmesi gerekir (Kemiksiz, 2015). Taysi’ ye (2014) gore ise, elestirel
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dinleme ile O0grenciler dinledikleri hakkinda soru sorma aligkanligi kazanarak,

konunun dogru ve yanlis yonlerini gérme becerisi kazanirlar.

Elestirel dinleme giictiir; ¢linkii konugmaciyla birlikte sdylenenlerin analiz
edilmesi, sorgulanmasi gerekir. Giinliikk hayatta elestirel dinleme becerisi daha
fazla kullanilir olmustur. Tv. programlarinin ve filmlerin yorumlanmasi, bilgi
verici dinleme etkinliklerinin yargilanmasi ve yorumlanmasi gerekmektedir. Bu
da ancak kii¢iik yaslarda okulla birlikte verilecek elestirel dinleme becerisi ile
miimkiin olur (Aksu, 2013).

1.2.3. Dinlemeyi Engelleyen Faktorler

Dinleme gibi alic1 bir beceri iceren derslere katilirken Ogrenciler, aktif
6grenme siirecinde kolayca pasif olabilir ve dersten ayrilabilirler (Taib ve Goh,
2006); bu durum bazen dinleyene, bazen konusana bazen de fiziki faktorlere baglh
olarak meydana gelir (Epgagan, 2013; Emiroglu, 2013). Sekil 1’de dinlemeyi

etkileyen faktorler gosterilmistir.

Dinleyene Bagl
Faktorler
Konusana Bagli
Faktorler
Fiziki Faktorler

Sekil 1. Dinlemeyi Etkileyen Faktorler
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1.2.3.1. Dinleyene Bagh Faktorler

Dinlemeyi olumsuz etkileyen ilk ve en 6nemli faktor fizyolojik engellerdir
(Cifci, 2001). Dinleme isitsel bir eylemdir, igitme kayb1 olan bir birey duyamaz.
Duyamadigi i¢in de dinleme faaliyetlerine katilamaz. Diinyaya yeni gelen her
bireye ilk ay icerisinde igitme testi yapilir. Eger bir engel varsa aile gerekli tedavi
yollarin1 dener. Eger erken donemde isitme kaybi fark edilirse, ¢ocugun

cihazlandirilmasi ve egitimine baslanmasi kolaylasir, dil gelisimindeki eksiklikler
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biiyiik 6lgiide ortadan kaldirilir (Turan, Kiigiikéncii, Cankuvvet ve Yasemin,

2012).

Dinleme canli, dinamik ve zihinsel bir faaliyettir. Dinlemenin gergeklesmesi
icin anlama, algilama, sorgulama, analiz ve yorumlama gibi zihinsel becerilere
ihtiya¢c duyulur. Bu nedenle daha islevsel bir dinleme etkinligi i¢in dinleyenin
sahip olmas1 gereken gelismis bir zekdya, buna bagli olarak kelime hazinesine

ihtiyac vardir (Cifci, 2001; Asemota, 2015).

Dinleyene baglhi diger bir faktorse psikolojik engellerdir. Dinleyenin,
psikolojik olarak kendini kotii hissetmesi, dinlerken ¢abuk sikilmasi dinleyerek
algilamadaki en onemli engelleri olusturmaktadir. Dinlemeye iliskin olumsuz
bakis agisi, dinleyenin kisisel yasamindan kaynaklanacagi gibi konusandan,
dinleme ortamindan ve konu igeriginden de kaynaklanabilir (Cif¢i, 2001,
Epcacan, 2013; Bostrom ve Waldhart, 2009). Ayrica ders siirecinde 0grencilerin
elinde okuyacaklar1 bir metnin olmamas1 dikkatin dagilmasina, dinleme becerisi

ile ilgili yapilacak etkinliklerin sekteye ugramasina sebep olabilir (Dingel, 2018).

Golen (1990), dinleyene bagli olarak dinleme siirecini olumsuz etkileyen
faktorleri sOyle siralamaktadir: dinleyenin sabirsiz  olmasi, konusmaciy1
dinliyormus gibi goéziikiip konusulan konuyu degil baska bir seyi diisiinmesi,
gliriiltii nedeniyle dikkatini dinlenilen konuya verememesi, konusmacinin
fikirlerine katilmamasi, dikkatini konusanin duygularina degil sadece
sdylediklerine vermesi, konunun ilgisini gekmemesi, konusanla dinleyen arasinda

g6z kontaginin kurulamamasi, dinlemenin ¢ok zaman alacagi inanci vb.
1.2.3.2. Konusmaciya Bagh Faktorler

Dinlemenin gerceklesmesi i¢in bir dinleyiciye bir de konugmaciya ihtiyac
vardir. Egitim ogretim etkinlikleri sirasinda Ogretmen genellikle konusmaci,
o0grenciler ise dinleyici konumundadir. Diiz anlatim yontemini stirekli kullanan bir
O0gretmen, dersten kopmalar1 engellemek igin sesini iyi kullanmali, jest ve
mimiklerini kontrol etmelidir (Emiroglu, 2013). Cok yiiksek sesle ve ya ¢ok kisik
bir sesle yapilan konugsma dikkati dagitabilir ve dinleme siirecini olumsuz
etkileyebilir. Konusmaci olarak 6gretmen dinleyenlerle bagini siki tutmali, zaman
zaman geri bildirimler almali, dinleyicinin zihni agik tutacak yontem ve teknikler

kullanarak konusma siiresini iyi ayarlamali ve dinleyiciyi sikmamalidir (Asemota,
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2015; Epgacan, 2013). “Iyi bir dinleyici konusmacinin iislubunu kavrar ve ona
gore dinleme stratejileri gelistirir; buna karsilik iyi bir konusmacida dinleyicilerin

ozelliklerini géz Oniinde bulundurarak konusmasini yapar” (Yildiz, 2015, s.51).

Emiroglu’na (2013) gore; konusmacinin sadece dili kullanim &zellikleri
degil fiziksel ve kisilik ozellikleri de (konusmacinin fiziksel anlamda alimli,
bakimli olmast; kilik kiyafeti; fazla agir veya hareketli olmasi vb.) dinlenilmesini
etkilemektedir. Bu nedenle, iyi bir konusmaci, ses tonundan yiiz ifadesine,

bedensel hareketlerinden kelimelerin se¢imine kadar her seye dikkat etmelidir.
1.2.3.3. Fiziki Faktorler

Dinlemenin gergeklesecegi fiziki ortamlar (okul, tiyatro, konferans vb.)
mesajlarin dogru bir sekilde dinlenip dinlenmedigini etkileyen dinleme engelleri
icerir (Bond, 2012). Oncelikle dinlemenin gergeklestigi sinif ortami isitmeye
engel olmamalidir. Siniflarin agir1 biiyiik olmasi (amfiler gibi) ya da ses akustigine
engel olacak sekilde diizenlenmis olmasi dinleme silirecini olumsuz
etkilemektedir. En arka sirada oturan 6grencinin, dgretmenin sesini duymamasi
bir siire sonra dikkatini dagitacak, dinledigini anlayamayacaktir. Siniflarin
kalabalik olmas1 nedeniyle olusan giiriiltii de dinledigini anlama ve dikkat stirecini
olumsuz etkilemektedir (Dockrell ve Shield, 2006; Tyagi, 2013; Dingel, 2018).
Dinleme ortami, 6grencilerin her daim dinamik kalacaklari bir oda 1sisinda
olmalidir. Yine dinleme ortamindaki 1s1k unsuru da dinleme faaliyetine gore
ayarlanmalidir. Oturma diizeni ve oturma malzemeleri dinlemeyi 6nemli Olgiide
etkilemektedir Kullanilacaksa cihazlarin ¢alisabilirligi 6nceden kontrol edilmelidir
(Yazar ve Yazar, 2018). Sonug olarak dinleme siirecinin yasandigi ortamlarda
ogrencilerin  dikkatini  dagitacak  engeller minimize edilirse dinleme

faaliyetlerinden de istenilen verim alinabilir.

1.2.4. Dinleme Egitimi

“Guniimiizde bireyler arasinda dinleme ve sdzlii anlatimda yetersizliklerin
olmasi, yanlis ifade etme ve yanlis anlasilma gibi iletisim sorunlarinin yasanmasi
dinleme ve konusma becerilerinin rastlantisal siirece bakilmaksizin g¢aba
gerektiren bir egitimle gergeklestirilmesi gerektigine isaret etmektedir (Erdem ve

Erdem, 2015, s. 1131)” ; ancak dinleme becerisi uzun bir siire anlagilamayan bir
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beceri olarak goOriilmiis, bu becerinin egitimi genellikle ihmal edilmis,

unutulmustur (Bond, 2012).

Anne karninda ilk olarak annesinin kalbinin sesini isiten bebek, diinyaya
geldikten sonra sinirsiz isitsel uyariciya maruz kalir. Bu siirecteki isitme ile
dinleme yani anlamlandirma arasinda mutlak farklar vardir ancak ¢ocuk dinleme
becerisini ilerleyen siiregte hizli bir sekilde kazanir ve bu becerinin gelisimi 16
yasina kadar devam eder (Yilmaz, 2007). Dinleme egitimi ailede baslar, cocuklara
dinletilen ninni ve masallarla yapilan anlama etkinlikleri (metinle ilgili basit
sorular sorma vb.) ile bu becerinin gelisimi saglanabilir (Arici, 2016). Okul 6ncesi
donem, dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢cin 6nemli bir siiregtir. Bu donemde
¢ocuk dinler ancak ne kadar, ne dinledigini bilmez, tam olarak dinlediklerini
anlamlandiramaz ve dikkat siiresi kisa oldugu i¢in dinledigine yogunlasamaz fakat
planlt bir egitimle uygulanacak etkinliklerle bu beceriyi gelistirmek miimkiindiir

(Cetinel, 2016).

Ilkokulla birlikte ilk okuma-yazma 6gretiminde ¢ocuklar okuma-yazma
bilmedikleri i¢gin dinleyerek 6grenirler. Bu nedenle okula yeni baslayan bir ¢ocuk,
okuma yazma Ogrenene kadar hikdye, masal, siir vb. tirler okunarak dinleme
becerisi desteklenmelidir (Celenk, 2003; Erdogan, 2013). Okuma-yazma
faaliyetleri tamamlandiktan sonra yapilacak olan etkili, istendik dinleme
etkinlikleri bu becerinin bilingli ve sistemli bir sekilde Ogretilmesine ve
gelistirilmesine yardimeci olur (Kalayci, 2005). Temel egitimin ilk asamasinda
ogrencilere dinledigini anlayip, yorumlama becerisi kazandirirken; neyi, ne
amagla dinledigi farkindaligi olusturmak dinleme egitiminin esas amacidir
(Yilmaz, 2007). Ancak dinleme egitimiyle ilgili yapilan eksiklikler ve yanlislar bu
becerinin 6gretimini zorlastirabilir; bu nedenle dinleme becerisinin 6gretiminde
dikkat edilecek hususlar belirlenip planlama yapilirsa siiregten istenilen verim

alinabilir.

Dinleme etkinlikleri yapilirken sik¢a yapilan yanliglardan biri, 6gretmenin
metinle ilgili higbir hazirlik yapmadigi, sadece metni okuyup metinle ilgili sorular
sordugu bir ders isleme siirecidir. Ciinkii béyle durumlarda, 6grenci dinlemeye
kars1 motive olamadigindan kendisine sorular geleceginden korkmakta ve

dinlemeye kars1 6n yargili olmaktadir. Bu nedenle dinleme egitimi 6ncesi yapilan
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hazirlik ¢alismalar1 ve 6gretmenin rehber roliinde olusu dinleme egitimini olumlu

yonde etkileyecektir (Arict ve Kir, 2017; Cif¢i, 2001).

Dinleme becerisinin egitiminde dikkat edilmesi gereken hususlardan bir
digeri de “dinleme i¢in bir amag¢ saglamaktir”. Her bir dinleme etkinliginde
Ogrencilere dinleme amaci verilmelidir, ana fikri belirlemek, gercegi kurgudan
ayirt etmek, metni agiklayici kelime hazinesini se¢mek gibi (Funk ve Funk,
2016). Boylece 6grenciler neyi, neden dinledikleri hakkinda fikir sahibi olabilir,

dikkatini dinleyecegi konuya yogunlastirabilir.

Dinleme egitiminde, olaya dayali ya da Oykiileyici metinler dgrencilerin
daha fazla ilgisini ¢ekmektedir. Dinleme egitimi sirasinda da &grencilerin zevkle
okuyup tercih ettikleri 6ykiileyici metinlerden faydalanilmalidir (Kardas ve Harre,
2015). Ogrencinin gelisim &zellikleri dikkate alinarak dinletilecek metnin igerigi,
sozciik dagarcigr ve anlami bilinmeyen kelimelerin ¢ok fazla olmamasina dikkat

edilmelidir (Giilerytiiz, 2001).

Celenk’e (2003, s. 95) gore, dinleme etkinliklerinden istenilen verimi
alabilmek ve dinleme egitimindeki olumsuzluklari en az indirmek igin sunlara

dikkat etmek gereKir.

1. “Derslikte  ogrenciler  birbirlerini  ve o6gretmenlerini  en iyi
gorebilecekleri sekilde oturmalidirlar.

2. Isitme sorunu olan ¢ocuklar 6n siralara oturmalidirlar.

3. Ogretmen konusurken, dgrencilerin kendisini rahatga izleyecegi bir
yerde durmalidir.

4. Eglenme ve bos zaman degerlendirme amagli dinleme etkinlikleri
ogrencilerin yorgun olduklar: saatlerde yapilmalidir.

5. Bilgilendirme ve etkin dinleme egitimi davraniglarin1i gelistirici
dinleme etkinlikleri ise c¢ocuklarin en zinde olduklar1 saatlerde
yapilmalidir.

6. Dinleme etkinlikleri sirasinda derslikte sessizlik saglanmalidir.”

[lkokul birinci siniftaki bir 6grenciye nasil okuma ve yazma becerilerini
Ogretiyorsak dinleme becerisini de programli, sistematik, siniflar1 da cagin
teknolojisine uygun sekilde diizenleyerek oOgrencilere kazandirmak gerekir

(Glctliyeter, 2009; Maden, 2013; Yildiz, Simsek ve Aras, 2017). Dinleme
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egitiminde uzaktan egitim uygulamalar1 kullanilabilecegi gibi (Ates, Cer¢i, ve
Derman, 2015), radyo ve televizyon programlarinda da biiyiik olglide
faydalanilabilir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005). Ancak dinleme egitimiyle
ilgili yukarida da deginilen yanlislar becerinin 6gretimini zorlagtirmaktadir. Bu
nedenle dinleme egitimi ¢alismalar1 Tiirk¢e dersinin muhtevas: iginde
goriilmeden, yeri geldikge diger derslerle de iliskilendirilebilir. Okulda 6gretmen
tarafindan yapilan calismalar evde aileler tarafindan da desteklenip, dinleme
becerisinin gelistirilmesi igin ortak bir anlayis olusturulabilir. Ogretmenler farkli
yontem ve teknikler kullanarak bu becerinin gelistirilmesi igin ¢alismalar

yapabilir vb.

Dinledigini anlama becerisi kazandirirken hangi strateji, yontem ve teknik
kullanilirsa kullanilsin bir takim siireglere dikkat edilmelidir (Demir, 2010).

Demirel (2003, s. 73-74) dinleme egitimi siirecini;

e “Dinleme Oncesi Etkinlikler
e Dinleme Anindaki Etkinlikler

e Dinleme Sonrasinda Etkinlikler olarak siniflamistir.”
1.2.4.1. Dinleme Oncesi Etkinlikler

Dinlemeye hazirlik etkinliklerini olusturur. Dinleme etkinliklerine
gecilmeden &nce fiziksel hazirlik yapilmalidir. Ogretmen &grencilerin oturma
diizenine, Ogrencilerin varsa 6zel durumlarina (isitme kaybi vb. ), sinifin sessiz
olmasina dikkat etmelidir (Giindiiz ve Simsek, 2014). Smiftaki sessizlik hali
dinleme dncesinde, dinleme sirasinda ve sonrasinda da devam etmesi gereken bir
durumdur. Saglikli bir dinleme etkinligi i¢in, 6grencilerin iyi isitebilecekleri bir
ortam hazirlanmalidir (Dogan, 2016). Giriiltiinin hakim oldugu sinif ortamlarinda

dinledigini anlama ve hatirlama diizeyi diisiiktiir (Tiizel, 2013).

Yilmaz‘a (2007) gore, dinleme etkinliklerinden 6nce yapilacak olan zihinsel
hazirlik dinleme alaninda kazandirilabilecek becerilerin basinda gelir. “Dinlemek
amaciyla hazirlik yaparken 6grencilere; dinleme amacini belirleme, uygun yontem
secme ve dinlemeye dikkatini yogunlastirma c¢aligmalar1 yaptirilmalidir. Bu
calismalar 6grencilerin dinlediklerini anlama ve zihinde yapilandirma siireclerini
kolaylasgtirmaktadir. Zihinsel hazirlik asamasinda Ogrencilere ¢esitli sorular

sorularak dinleme amaci ile yontemini belirlemelerine de yardime1 olunmalidir”
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(MEB, 2009). Demirel’e (2003) gore dinleme Oncesi yapilabilecek etkinlikler

asagidaki gibi olmalidir:

1. “Tanitma: Dinlenilecek konu hakkinda bilgi verilir.

2. Kestirme: Konu hakkinda tahminde bulunmaktir. Dinlenilecek
konunun basligi soylenir, resim ve ipuglart gosterilerek metnin
kestirilmesi saglanir.

3. Sahnenin olusturulmasi: Dinlenecek metinde gegen olayin gorsel
araglarla canlandirilmasidir. Bunda amag, Ogrencilerin duyduklarini
gorsel olarak gormelerini saglamak, boylece metni daha iyi
anlamalarina yardimci olmaktir. Bunun igin resim, fotograf, ¢izgi
resim ve posterler kullanilir.

4. Yeni sozciiklerin 6gretimi: Dinlenecek metinde gegen yeni sdzciikler
ve gerekirse yeni climle yapilarn Ogretilir. Yeni 6grenilen sozciikler,
bilinen ciimle kaliplariyla, yeni ciimle kaliplar1 da bilinen sézciiklerle
ogretilmelidir.

5. Amagh dinleme: Dinleme etkinlikleri amac¢lh yapilmalidir. Metinler,
amach dinlemeyi saglayabilmek i¢in baslangi¢ diizeyinde ii¢ kez
dinletilmeli ve daha sonra ogrencilerin dinlemeleriyle ilgili genel

sorulara cevap vermeleri istenmelidir.”

Dinlemeye hazirlik ¢alismalarinin dinledigini anlamaya etkisinin incelendigi
bir ¢alismada (Arict ve Kir, 2017), dinleme etkinliklerinden 6nce yapilan hazirlik
caligmalarinin, herhangi bir hazirlik yapmadan etkinliklere ge¢meye gore daha
olumlu bir etkiye sahip oldugu bulgusuna ulasilmigtir. Aragtirma sonuglarina gore
dinleme etkinliginden 6nce yapilan hazirlik ¢aligsmalarinin 6grencilerin dikkatini
cektigi, derse karsi motivasyonu artirdigi, dersin verimliligini yiikselttigi
goriilmiistir. Bu nedenle her ders ic¢in nasil hazirlik yapiliyorsa dinleme
etkinliklerinden Once yapilacak hazirligin da dinledigini anlama becerisini

gelistirebilecegi diisiiniilmektedir.
1.2.4.2. Dinleme Anindaki Etkinlikler

Dinleme etkinlikleri sirasinda yapilacak ¢aligmalar1 kapsar. Demirel (2003),

dinleme aninda yapilabilecek etkinlikleri sdyle siralamistir:
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1. “Ogretmen metni yiiksek sesle okur. Ogrenciler, kitaplar1 kapali
O0gretmeni dinler.

2. Ogrencilerden metni dinlerken farkli tonlama ve vurgulamalara dikkat
etmeleri istenir.

3. lQlkdgretim 1. 2. ve 3. simiflarda 6grencilerin dinlediklerini tekrar etmeleri
istenir.

4. Ogrencilerin amagli dinleme sorularina cevap verebilmeleri icin

dinlediklerini not etmeleri istenir.”

Tiirkge 6gretim programinda da dinleme aninda yapilabilecek calismalara
yer verilmistir. “Dinleme aninda 6grencilere dinlediklerini zihninde canlandirma,
bilmedigi kelimelerin anlamini aragtirma, dinlediklerinin konusunu, ana fikrini
belirleme, dinlediklerini siniflama, sorgulama, iliski kurma, ¢ikarimlar yapma,
sonucu tahmin etme, Ozetleme, degerlendirme, arkadaglariyla paylagsma gibi
etkinlikler yaptirilabilir. Bu etkinlikler 06grencilerin dinleme ve zihinsel

becerilerini gelistirmede etkili rol oynar” (MEB, 2009, s. 14).

Dinleme etkinlikleri sirasinda yapilabilecek baska bir ¢aligma da dinlenilen
konu ile ilgili not tutmadir. Not tutma dinlenen metnin akilda kalmasini saglar.
Dinleme sirasinda not tutma ile ilgili Dogan (2016, s. 22) su agiklamalar1 yapar:
“Dinleme sirasinda not tutma, gelisigiizel yapilmamalidir, dinlenen sey bir hikaye
ise; hikayedeki onemli noktalar (kisi-yer adlari, varsa sayisal degerler, zaman,

olaylar) kisaca tablolastirarak, sematize edilerek, kodlanarak not edilmelidir.”
1.2.4.3. Dinleme Sonrasindaki Etkinlikler

Bu asamada 6gretmen, dinlenilen metinle ilgili ¢esitli etkinlikler yaparak
konunun daha iyi anlasilmasi saglayabilir. Cigerci (2015) aragtirmasinda dinleme
sonrasinda 6grencilerin metinle ilgili (hikaye haritasi yapma, neden-sonug iligkisi
kurma, karsilastirma ve ¢ikarimlar yapma, metne farkli baslik bulma, metni
ozetleme, metnin ana fikrini belirleme vb.) etkinlikler yaparak dinledigini anlama
becerisinin gelistigi sonucuna ulasmistir. Demirel de (2003), dinleme sonrasinda

yapilabilecek etkinlikleri soyle siralamisgtir:

1. “Dinlenen metin ile ilgili ayrintili sorulara cevap verilir. Bu ¢alismanin
sinif diizeyine gore paragraf yapilmasinda yarar goriilmektedir.

2. Dinlenen metnin sdzlii ya da yazili 6zeti ¢ikarilir.
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3. Giris ve gelisme kismi dinlenen bir hikdyenin sonu¢ kisminin
tamamlanmasi istenir.

4. Metni dinlerken ya da dinledikten sonra duyulanlari resimle ifade
etmeleri istenir.

5. Ogretmen okurken ya da okuduktan sonra dgrenciler resim ya da sekil
gizer.

6. Dinlenen metin ile ilgili resimlerin ya da ciimlelerin olay sirasina gore
dizilmesi istenir.

7. Dinlenenleri yazma ya da dikte etme etkinliklerine yer verilir.

8. Duyulan eksik cliimleler tamamlanir.

9. Dinlenen metne uygun baglik énerilir.”

1.2.5.0gretim Programlarinda Dinleme Becerisi

“Egitim programi okul icinde ve disinda planlanmis etkinlikler yoluyla
sunulan 6grenme yasantilariyken; 6gretim programi bireye kazandirilmak istenen
bir dersin 6gretimi ile ilgili etkinlikleri i¢ceren yasantilar diizenegidir” (Demirel,

2004, s. 6).

Dinleme becerisi anne karninda gelismeye baslayan, aile ile desteklenen
okul oncesi ve ilkokulla birlikte sekillendirilen bir beceridir (Aytan, 2011). Bu
becerinin 6gretilmesi ve zenginlestirilmesi ancak planli ve programli bir egitimle
mimkiindiir, dinleme Dbecerisi kazandirilirken diger dil becerileri ile
iliskilendirilerek verilmelidir. Bu nedenle dinleme egitimi ilkokulla birlikte uzman
kisilerce ve belirli bir program dahilinde kademeli olarak gergeklestirilmelidir

(Yazar ve Yazar, 2018).

“Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile basili ve elektronik ortamlarda
dinlediklerini ve okuduklarini anlayan, kendilerini yazili ve sozlii olarak ifade
eden; elestirel, yansitic1 ve yaratict diisiinen, milli, manevi ve evrensel degerlere
duyarli bireyler yetistirilmesi amaglanmistir” (MEB, 2015, s. 4). Programin
amaclarina bakildiginda dort temel dil becerisi kazanmig bireylerin yetigsmesi

hedeflenmistir. Bu da ancak planl bir egitim siireci ile miimkiin olabilir.

“Batida ihmal edilmis bir yetenek, unutulmus bir beceri olarak goriilen
dinleme ig¢in, lilkemizdeki durum da ¢ok farkli degildir” (Cif¢i, 2001, s. 166).

Degisen egitim anlayisiyla birlikte dinleme becerisinin Onemi yeni yeni
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kavranmakta, arastirmacilar konu ile ilgili ¢alismalar yapmaktadir. Ogretim
programlar1 incelendiginde (MEB, 2000; MEB, 2005; MEB, 2015; MEB, 2019)
ise daha Onceleri yiizeysel olarak ele aliman dinleme becerisi, giiniimiiz
programlarinda daha kapsamli bir sekilde yer almaya baslamistir. Ilkdgretim
birinci kademede uygulamaya konulan programlarda dinleme becerisi ile ilgili

asagidaki bilgilere ulasilmistir:

“1924 Ik Mekteplerin Miifredat Programlari-1926 1k Mekteplerin Miifredat Programlari ve
1936 Yeni Ilkokul Miifredat Programi’nda dinleme becerisine yonelik bir bilgiye
rastlanmamakla birlikte her iki programda da Tirk¢e dersinin amaglari belirtilirken
“Talebeye diisiindiigiinii, duydugunu ve bildigini diger kimselere sifahen veya tahriren
dogru ve giizel anlatmak kabiliyetini iktisap ettirmek. Talebeye, bildigini, diisiindiigiini ve
duydugunu sozle ve yazi ile iyi ve dogru olarak anlatmak iktidarin1 kazandirmak.”
ifadelerine yer verilmistir. Bu ifadelerde gegen “duyma” eylemi ile dinlemenin mi yoksa
isitmenin mi kastedildigi anlasilmamaktadir. 1948 ilk Okul Programi’nda yine Tiirkge
dersinin amagclar1 arasinda “Onlara gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini,
ogrendiklerini, diisiiniip tasarladiklarin1 sézle ve yazi ile dogru olarak anlatma kudretini
kazandirmak.” maddesi yer almaktadir. Burada da “duyma” eyleminin isitme anlaminda
kullanilmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Programda “Okuma” dersinin agiklamalari
kisminda “dikkatle dinleyerek anlamaya alismak” ifadesi ge¢mektedir. ifadeden programda
dinleme becerisinin anlamaya biitiinlestirildigi sonucu g¢ikarilmak istense de programin geri
kalaninda “dinleme” becerisinin 6gretimine iliskin hi¢bir ifade gegmemektedir (Melanlioglu
ve Ozbay, 2012, 5. 91-92).”

Dinleme edimine iliskin olarak Tiirk¢ce 6gretimi programlarinda ilk kez 1968

programinda bahsedilmektedir. Bu durum 1968 programinda:

Ogrencileri, sézle ve yaziyla ifade olunan diisiinceleri, duygular1 iyi ve
dogru olarak anlamaya alistirmak ve onlara gordiiklerini, duyduklarini,
bildiklerini, incelediklerini, 6grendiklerini, diisliniip tasarladiklarini sézle ve yazi
ile iyi ve dogru olarak anlatma kudretini kazandirmaktan s6z edilmisse de
ogrencilerin duyduklarin1 nasil iyi ve dogru anlayacaklari tam olarak ifade
edilmemis, acikta birakilmistir. Ilk defa 1968 ilkokul miifredat programinda
“dinleme egitiminden dogrudan s6z edilmis, 6grencilerin her sinifta “dinleme ve
izleme teknigi bakimindan” kazanacaklar1 davraniglar baglaminda dile

getirilmistir’ (Ozbay, 2005, s. 96).

1981 programi incelendiginde daha 6nce hazirlanan programlara gére daha
kapsamli oldugu goriilmiistiir. 1981 {lkdgretim Okullar: Tiirkge Ogretim Programi
genel amaclarindan biri  “Ogrencilere; goriip izlediklerini, dinlediklerini,
okuduklarini tam ve dogru olarak anlama giicii kazandirmaktir”. Dordiincii ve
besinci siniflara kazandirilacak 6zel amaglar1 incelendiginde ise, &grencilerin
dinleme izleme becerilerini genisletmek ve gelistirmek hedeflenmistir (MEB,

2000). 1981 programinda dort temel dil becerisi “Anlama” ve “Anlatma”
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basliklar1 altinda aktarilmis, anlama ve anlatma bdliimleri icin ayr1 ayri olmak
iizere “Ozel Amaglar” ve “Ogrencilere Kazandirilacak Davranislar” her iki baslik
altinda verilmistir (Kurudayioglu ve Taskin, 2016). Ozbay’a (2005) goére 1981
programinda dinledigini anlama becerisinin vurgulandigi ancak; bu becerinin
Ogretimine yonelik (hedefler, egitim durumlar1 ve degerlendirme) yer verilmedigi
goriilmektedir. Bunun sonucu olarak da dinledigini anlama becerisinin

gelistirilmesine yonelik etkinliklere yeterince yer verilmemistir.

Dinleme becerisini tam olarak ele alan ve diger dil becerileri arasinda
onemini vurgulayan ilk program 2005 Tiirkce Ogretim Programi’dir. 2005 Tiirkce
Ogretim Programi; okuma-yazma-dinleme-konusma-gorsel okuma ve gorsel sunu
olmak {izere bes Ogrenme alami iizerine kurulmustur. Bu 0grenme alanlari,
ogrencinin dili 6grenmesi, etkili kullanmasi ve bilgileri yapilandirmasi amaciyla
hem kendi i¢cinde hem de diger 6grenme alanlariyla bir biitlinliik icerisinde ele
alinmis ve iliskilendirilmistir. Yine bu programda her 6grenme alaniyla ilgili
cesitli tiir, yontem ve teknikleri igeren kazanimlar verilmistir. Bunlardan dinleme
ile ilgili olanlari; sorgulayici dinleme, not alarak dinleme, bilgi edinmek ya da

eglenmek amaciyla dinleme vb. sayilabilir (Giines, 2006; MEB, 2005).

2015 Tiirkce Ogretim Programi incelendiginde ise konusma ve dinleme
becerileri “sozli iletisim” 6grenme alani iginde yer almaktadir. “Programin genel
amaclarina bakildiginda dinleme becerisi ile ilgili olarak sozli iletisim, okuma ve
yazma becerilerini gelistirmek, okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z
varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalarini; duygu, diisiince ve
hayal diinyalarin1 gelistirmelerini saglamak” oldugu goérilmektedir (MEB, 2015,
s. 5). 2015 Tiirkce Ogretim Programi dgrenme alanlar1 su basliklar altinda ele

almistir:

1. Soézlii lletisim
2. Okuma

3. Yazma

Buna gore dinleme becerisi, konusma becerisi ile ortak 6grenme alani
igerisine alinmistir. Bu programda dinleme becerisi ile ilgili olarak asagidaki

acgiklamalar yapilmistir:

“Sinif i¢inde konugma veya tartismalarda konusma ve dinleme ile ilgili temel kurallara
uyma, gerektiginde 6n hazirliklarin yapilmasi gibi konularda o6gretmenlerin yeterli
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agtklamalarda bulunmasi ve yénlendirme yapmasi beklenir. Ogrencilerin zihinsel olarak
hazirlanmast ve yogunlagsmasini saglamak amaciyla ¢esitli sorular sorulabilir.
Ogrencilerin dinlediklerini iyi anlamasi ve zihninde yapilandirmasi, dinleme siirecinin en
onemli asamalaridir. Bu asamalara gereken Onem verilmeli ve g¢esitli caligmalar
yapilmalidir. Bu amagla &grencilere dinlediklerini zihninde canlandirma, dinlediklerinin
konusunu, ana fikrini belirleme, dinlediklerinden hareketle iliski kurma, ¢ikarimlar
yapma, sonucu tahmin etme, dinlediklerini siniflama, sorgulama, 6zetleme, degerlendirme
ve arkadaslariyla paylagsma gibi etkinlikler yaptirilabilir. Bu etkinlikler 6grencilerin
dinleme ve zihinsel becerilerini gelistirmede etkili rol oynar (MEB, 2015, s. 6).”

2015 Tirkge 6gretim programinda sinif diizeylerine gore ders kitaplarinda
yer alacak dinleme metinlerinin tiirleri ve dagilimlar1 incelendiginde; hikaye edici,
bilgi verici, siir metin tiirlerinde birinci siniflarda 35 dinleme/izleme metni, ikinci-
iciincii ve dordiincii siniflarda 14 dinleme/izleme metnine yer verildigi
gOrilmiistiir. Birinci sinifta haftada en az iki, sonraki siniflarda en az bir ders
saatinin dinleme ve konusmaya ayrilmasi gerektigi; ancak Ogretmen,
dinleme/izleme ve konugma etkinliginin 6zelligine bagl olarak bir haftada iki ders
saatini dinleme/izleme ve konusma etkinligine ayrilabilecegi belirtilmistir (MEB,
2015, s. 9). 2019 Tiirkge Ogretim programinda ise su agiklamalara yer verilmistir:
“Birinci sinifin birinci déneminde 16 dinleme/izleme metni, ikinci doneminde ise
12 okuma ve 4 dinleme/izleme metni yer almalidir. Birinci simifin ikinci
doneminde kullanilacak toplam 4 dinleme/izleme metninin 2’si hikaye edici, 1’1
bilgilendirici ve 1’1 siir tiiriinde se¢ilmelidir. Ttim sinif diizeylerinde ise 8 tema ve
her temada 4 metin kullanilacaktir. Bu metinlerin 3’{i okuma 1’1 dinleme/izleme
metnidir” (MEB, 2019, s. 17). 2017-2018 egitim-6gretim yilinda 1, 5 ve 9.
siniflarda uygulanip 2018-2019 egitim-6gretim yilinda tiim sinif ve kademelerde
uygulanan Tiirkce Ogretim Programinda dinleme becerisi Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesinde “Anadilde Iletisim” bagligi altinda ele alinmig ve sdyle
tamimlanmustir; “Anadilde iletigim: Kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgulari
hem s6zli hem de yazili olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma,
okuma ve yazma); egitim ve 6gretim, yeri, ev ve eglence gibi her tiirlii sosyal ve
kiiltiirel baglamda uygun ve yaratict bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmaktir”
(MEB, 2019, s. 4). 2019 Tiirkce Ogretim Programi’na gore ilkokullarda
uygulanacak dinleme kazanimlar: su sekildedir: (MEB, 2019)

“1.S1n1f Dinleme/izleme Kazanimlari

1. Dogal ve yapay ses kaynaklarindan ¢ikan sesleri ayirt eder.
2. Duydugu sesleri taklit eder.
3

Seslere karsilik gelen harfleri ayirt eder.
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4. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metin hakkinda
tahminde bulunur.
5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi hakkinda tahminde
bulunur.
6. Dinledigi/izledigi metni anlatir. (Olaylar1 olus sirasina gore anlatmasi i¢in
tesvik edilir.)
7. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
8. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. (Sadece olay,
sahis ve varlik kadrosuna yonelik sorular (ne, kim) yoneltilir.)
9. Sozlii yonergeleri uygular.
10. Dinleme stratejilerini uygular.
a) Dinlerken/izlerken nezaket kurallarina (soz kesmeden dinleme, s6z
alarak konugma) uymanin énemi vurgulanir.
b) Ogrencilerin dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalari
saglanir.
11. Konugmacinin s6zIli olmayan mesajlarini kavrar.

2.S1nif Dinleme/izleme Kazanimlari
Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu

tahmin eder.

2. Dinlediklerinde /izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu
hakkinda tahminde bulunur.

3. Dinledigi/izledigi metni anlatir. (Olaylarin olus sirasina gore anlatilmasi
saglanir.)

4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

5. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. (Olay, sahis,

varlik kadrosu ve mekana yonelik sorular (ne, kim, nerede) yoneltilir.)

Dinlediklerine/izlediklerine farkli basliklar onerir.

SozIli yonergeleri uygular

Dinleme stratejilerini uygular.

© © N o

a) Nezaket kurallarina (s6z kesmeden dinleme, s6z alma, dinleyiciyi
izleme ve goz temas1 kurma) uygun dinlemenin 6nemi hatirlatilir.
b) Ogrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalari

i¢in tesvik edilir.
10. Konusmacinin sézli olmayan mesajlarini kavrar.
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3.Smif Dinleme/izleme Kazanimlari
Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu

tahmin eder.

2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu
hakkinda tahminde bulunur.

3. Dinledigi/izledigi metni ana hatlariyla anlatir.

4. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecgen, bilmedigi kelimelerin anlamini
tahmin eder.

5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. (Olay, sahis,
varlik kadrosu ve mekana yonelik sorular (ne, kim, nerede ve nasil)
yoneltilir.)

8. Dinlediklerine/izlediklerine farkli basliklar 6nerir.

9. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.

10. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade eder.

11. Sozlii yonergeleri uygular.

12. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Dinlerken nezaket kurallarina uymalar1 gerektigi hatirlatilir.
b) Ogrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalari

i¢in tesvik edilir.
13. Konugmacinin sézlii olmayan mesajlarini kavrar.

4.S1nif Dinleme/izleme Kazanimlari
Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu

tahmin eder.

2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu
hakkinda tahminde bulunur.

3. Dinledigi/izledigi metni ana hatlariyla anlatir.

4. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini
tahmin eder.

5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
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7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. (Olay, sahis,
varlik kadrosu ve mekana yonelik sorular (ne, kim, nerede, nasil, neden ve
ne zaman) yoneltilir.)

8. Dinlediklerine/izlediklerine farkli basliklar onerir.

9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade eder.

10. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.

11. Dinlediklerinin/izlediklerinin i¢erigini degerlendirir.

a) Ogrencilere medya metinleri (reklam, kamu spotu vb.)
dinletilerek/izletilerek bunlarin hedef kitlesi ve amaci hakkinda
cikarimda bulunmalar1 saglanir.

b) Ogrencilerin dinledikleri/izlediklerinin igerigini tutarlilik agisindan

sorgulamalar1 saglanir.
12. Dinleme stratejilerini uygular.
a) Ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirmalar1 saglanir.

b) Dinlerken/izlerken hosuna giden climleleri, 6nemli bilgileri vb. not almalari

konusunda tesvik edilir.
13. Konusmacinin sozIli olmayan mesajlarini kavrar.”

1.2.6.Dinleme Becerisini Olcme ve Degerlendirme

Olgme, dlgiilecek dzelliklerin, 6l¢me konusu olan degiskenlerin belirlenmesi
ve yapilacak olan 6lgme ve gdzlem sonuclarinin say1 ve sembollerle gosterilmesi
isidir; degerlendirme ise O6lgme sonuglarimi bir Olgiitle kiyaslayarak yargiya
varmaktir (Bilen, 2002). Egitim siireci 6l¢gme ve degerlendirmeyi igeren bir
siirectir. Dinleme egitimi 0gretim programinda yer alan, gergeklestirilmek istenen
amaclar1 olan, egitim yasantilarini igine alan 6l¢me ve degerlendirme yapilmasi
gereken bir alandir (Erdem ve Erdem, 2014); ancak Ogretmenler dinledigini
anlama becerisini 6l¢gme ve degerlendirmenin miimkiin olmadigin1 diisiinmekte,
Olgiilebilecegini diisiinenler de nasil yapacagini bilmemektedir. Tiirk¢e dersi
sinavlarinda dinledigini anlama becerisi ile ilgili sorular genellikle yer almamakta,

ogretmenler daha ¢ok okudugunu anlama becerisini 6l¢gmektedir (Dogan, 2016).

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglar1 daha ¢ok bilgi diizeyindeki
davraniglart 6lgerken 6grenme siirecinden ¢ok 6grenme iriinii ile ilgilenmektedir

(Gok ve Sahin, 2009); ancak bu araglar analiz, sentez ve degerlendirmeyi iceren
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dinleme becerisini dlgmede yetersiz kalabilir. Ogrencilerin dinleme kurallarini
bilmesi biligsel bir 6grenme, bu kurallar1 uygulamasi ise duyussal bir 6grenmedir.
Bu nedenle dinleme becerisinin Sl¢iimiinde hem biligsel alan hem de duyussal

alana hitap edecek 6l¢me araclari tercih edilmelidir (Tabak ve Goger, 2014).

Melanlioglu ve Taysi’nin (2013) yapmis olduklar1 arastirma sonuclarina
gore dinleme becerisinin soyut bir beceri olmasi 06l¢me-degerlendirme
caligmalarini zorlastirmaktadir; bu nedenle Tiirk¢e dersi 6gretim programindaki
dinleme/ izleme kazanimlarinin ders siirecini i¢erecek sekilde diizenlenmesi ve

siirecin degerlendirilebilecegi 6l¢me yontemlerinin kullanilmas1 gerekir.

Dinleme becerisinin Ol¢liimiinde agik uc¢lu maddeler, coktan se¢meli
maddeler, kisa cevapli maddeler, yazim ve ¢izim igerikli maddeler vb. geleneksel
O0lgme araglar1 kullanilabilecegi gibi (Dogan, 2016); tutum olgekleri, 06z
degerlendirme, akran degerlendirmesi, gézlem, kontrol listeleri, dereceli puanlama
anahtari, goriisme (miilakat), 6grenme giinliikleri, portfolyo gibi alternatif 6lgme

araglari da kullanilabilir (Tabak ve Goger, 2014; Melanlioglu ve Taysi, 2013).

1.3. Oyun Nedir?
Oyun, insanin dis diinyayr algilamaya basladigi bebeklik doneminden

itibaren her yasta hosca vakit gegirmek, eglenmek, 6grenmek, sosyallesebilmek
icin bagvurdugu bir etkinliktir. Oyunla ilgili sayisiz tanim yapilmistir. Bunlardan

bazilar1 asagidaki gibidir:

Oyun, ¢ocuga bir bagkasinin 6gretemeyecegi konulari, kendi deneyimleri
ile 6greten (Yavuzer, 2001); ¢ocugun fiziksel, zihinsel edinimlerini, sanatsal ve
estetik niteliklerini gelistiren (Bilen, 2002); uyum saglama, gdzlem yapma, giiven
kazanma, sosyallesme yetisini arttiran, dort temel dil becerisini gelistiren (Kara,
2010); okul oncesi ve ilkokul yillarinda kazanilan bilgilerin gelecek nesillere
aktarilmasin1 saglayan (Ayan ve Diindar, 2009); dikkat, hesap ve beceriye
dayanan (Keskin, 2009); bir amaci ve kendine 6zgii kurallar1 olan yaraticilik

eylemidir ( Aytas ve Uysal, 2017).

1.3.1. Oyun Kuramlan
Arastirmacilar tarafindan, ¢ocugun temel ve vazgecilemez haklarindan biri
olan oyun ile ilgili ginimiize kadar pek c¢ok fikir ortaya atilmig, bunun

sonuncunda da farkli kuramlar gelistirilmistir. Gilmore oyun kuramlarini Klasik

29



Oyun Kuramlari ve Cagdas Oyun Kuramlari olarak iki grupta toplamistir (Coban
ve Nacar, 2008, s.55).

1.3.1.1. Klasik Oyun Kuramlari

e Fazla Enerji Kurami

Fazla Enerji Kurami, Herbert SPENCER ve Friedreich Schiller
tarafindan ortaya atilmis bir kuramdir. Bu goriise gore oyun, viicutta
bulunan fazla enerjinin tiiketilmesidir. Cocuk gerginlik yaratan bu enerjiden
oyun yoluyla kurtulur ve daha saglikli olur. Bu kuramda oyunun igerigi

onemli degildir (MEB, 2014).
e Dinlenme Kurami

Literatiir incelendiginde Rahatlama Dinlenme Kurami, Moritz
LAZARUS tarafindan ortaya atilmis bir kuramdir. Bu goriise gore; giinliik
aktiviteler bireyi zihnen ve bedenen yorar. Bunun sonucu olarak da
dinlenme ve uyku ihtiyaci ortaya ¢ikar. Birey ancak temel gorevleri disinda
etkinlikler ile ugrasirsa tam olarak dinlenir ve bu sekilde yenilenir. Cocuk,
harcadigi enerjiyi tekrar elde etmek icin, enerjisini arttirmak igin oynar

(Seving, 2009; Coban ve Nacar, 2008).
e Onciil Deneme Kurami

Bu kuram yetiskin hayatina hazirlik, alistirma kurami olarak da
karsimiza ¢ikmaktadir. Karl GROOS, bu goriisiin savunucusudur. Gross’a
(1912) gore oyun i¢ giidiseldir. Ona gore taklit oyunun evrensel bir kriteri
degildir. Cocuklar oyunlar tekrar tekrar oynarlar; tekrarlamaya yonelik bu

diirtii oyuna devam etmenin fizyolojik sebebidir.

Groos’a gore ¢ocuk oyunlarla kavga gibi olumsuz, ilkel davraniglari
disar1 atar. Oyun, ¢ocukda var olan anti-sosyal egilimlerin yok edilmesine
yardimci olur (Yavuzer, 2001). Gross oyunda alistirmanin roliini
vurgulayan ilk bilim adamidir. Groos, c¢ocuk oyunlarinin zamanla

farklilastigini soylemistir.
e Baglanti Kurma Kurami

Tekrarlama kurami olarak da bilinen baglanti kurma kurami, Stanley

HALL tarafindan ortaya atilmistir. “Ona gore, cocuk kendi irkina 6zgii
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yasam deneyimlerini tekrarlamaktadir, bu tekrarla birlikte insanin geg¢irdigi
evrim igindeki kiiltiirel asamalar ¢ocugun gelisimine paralel olarak oyunda
ortaya ¢ikar (Seving, 2009, s. 59).” Bu goriis, Onciil Deneme Kurami’na
karsidir. Oyunla gelecekteki hi¢bir davranig arasinda bir ilgi bulunmaz

(Coban ve Nacar, 2008).

1.3.1.2. Cagdas Oyun Kuramlari
e Kisilik Gelisimi Kurami (Sigmund FREUD)

Kisilik Geligimi Kurami, Sigmund FREUD tarafindan ortaya
atilmistir. Freud sistematik bir oyun kurami gelistirmemistir, ona gére oyun
cocuklara dileklerini gergeklestirmelerine ve kaygi veren durumlari

atlatmasina firsat verir (Kogyigit, Tugluk ve Kok, 2007).

Freud’a (2011) gore oyun g¢ocugun aktif olarak yer aldigi, giinliik
yasamda bastirdigi ya da ¢ocukta iz birakan olaylarin ve duygularin tekrar
edildigi bir siiregtir. Ona gore ¢ocuklar, oyunlarla hosa gitmeyen olaylari
hazza doniistiiriirler ve oyunlar1 haz ilkesine paralel olarak siirekli
tekrarlamak isterler. Cocuklar oyun sirasinda genellikle yetiskin gibi olmak,

yetigkin gibi davranmak istegi altindadirlar.
Yapi- Insa Kurami ( Jean PIAGET)

Piaget’e (2015) gore oyun, karmasik kurallar sistemini barindiran
sosyal yapilardir. Ona gore oyun, kendiliginden gerceklesen, keyif almak ve
kisisel catismalardan kurtulmak icin yapilan etkinliklerdir (Piaget, 1952).
Oyun ve zihin gelisimi arasindaki iliskinin 6nemini vurgulayan Piaget,

oyunun gelisimini {i¢ déneme ayirmistir.
1. Alistirmali Oyun ( Duyusal- Devinimsel Gelisim Evresi)

0-2 yas donemindeki motor faaliyetler, en belirgin 6zellikleridir.
Emme, vurma, yakalama vb. bedensel hareketler vardir ve bu
hareketler tekrarlanmaktadir. Bebek bu donemde elindeki ¢ingirag:

atar, sallar, cevirir. Bu hareketler zihinsel gelisimin ilk adimlaridir.
2. Sembolik Oyun Dénemi (Somut islem Oncesi Evre)

2-4 yas doneminde c¢ocuk, goOziinliin Oniinde bulunmayan ya da

mevcut olmayan nesne, kisi, varligt temsil eden semboller
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gelistirmeye baglar. Ayni zamanda kavram ve sembolleri kullanarak
oyunlarint ¢esitlendirip zenginlestirir. Sembolik oyunlar sayesinde
catigmalarini ortaya koyabilir ve dengesini saglayabilir. Oyunlarla
cevrelerindeki biiyiiklerini taklit edebilir. Bu durum zihinsel gelisimi
hizlandirdig1 gibi duygusal ve sosyal gelisimi de olumlu yonde

etkileyebilir.
3. Kuralli Oyun Dénemi (Somut Islemler Dénemi)

Biligsel yeterliliklerin ¢ok hizli gelistigi bir donemdir. Bu déonemde
oyun kadar kurallar da dnemlidir. Kurallara saygi gosterilir ancak
gerekirse degistirilebilir. Bu evrede oyun kadar oyunun kurallarina
uymayanlara verilecek cezalar da 6nem tagir. Oyun da kurallara
uyarak sosyal normlara uygun davranmaya baslar (Piaget, 1952;
MEB, 2014; Kog, Yavuzer, Demir ve Caliskan, 2001; Senemoglu,
2004).

Sosyo Kiiltiirel Gelisim Kurami (Lev Semenovich Vygotsky)

Vygotsky’a (1967) gore oyun, okul Oncesi g¢ocugunun istek ve
egilimlerini giderebilmek i¢in harekete ge¢cme nedenidir. Ona goére oyun
amagl bir aktivitedir, eger amagsiz ve kuralsiz ise sikicidir. Oyunlarda
hayali bir durum varsa kurallar da vardir; kurallar varsa hayallerde vardir.
Cocuk oyun sayesinde hayal giiciinii eyleme donistirir ve oyunlarla
isteklerini gerceklestirir. Cocuk oyunlarla zihnindekileri goriiniir kilar, i¢sel
eylemlerine ve giidiilerine giivenmeyi oOgrenir. Oyun c¢ocugun bilissel

gelisimi yansitmaktan 6te bilissel gelisimine katki saglamaktadir.

“Vygotsky'ye gore ger¢ek oyun 3 yas dolaylarinda, sosyodramatik
oyundan ayri tutmadigi -mis gibi oyunla baglar. Ona goére, oyun daima
toplumsal bir sembolik etkinliktir” (Nicolopoulou, 2004, s. 146). Cocuklar
kendilerini gelistirmek ig¢in, iginde bulunduklari ¢evrenin kiiltiirel araglarini
kullanirlar; bu araglardan en 6nemlisi de dildir. Yasamin ilk yillarinda dili
kullanarak c¢evresindeki yetiskinlerle ve akranlari ile iletisime girerler.
Cocuklar fizyolojik ve psikolojik yeterliliklerle dogmus olmalarina ragmen,
yeteneklerini iginde yasadiklar1 kiiltiirel alistirmalar ve toplumun normlari

ile sekillendirirler (Broadhead, 2006).
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1.3.2. Oyunun Cocugun Gelisimi Uzerindeki EtKisi
1.3.2.1. Oyunun Fiziksel Gelisim Uzerindeki Etkisi

Fiziksel gelisim viicudun boy, agirlik gibi artisin1 kapsarken, devinigsel
(psiko-motor) gelisim zihin kas koordinasyonuna dayali gelisimdir (Senemoglu,

2004).

0-2 yas doneminde fiziksel gelisim, (dogum Oncesi donem hari¢) hayatin
tim donemlerine kiyasla daha hizlidir (Sisman, 2002). 2-6 yas arasindaki ¢ocuklar
kosmak, atlamak, ziplamak, tirmanmak isterler. Cocugun hayati taniyabilmesine,
kendi ihtiyaglarini giderebilmesine ve yaraticiligini gelistirmesine yardimct olan
bu motor hareketler her zaman tek basina goriilmez, bu etkinliklere bazen bir
oyunun igerisinde de rastlanilabilir (Bayhan ve Artan, 2004). Oyun sirasinda
¢ocugun tiim bedeni hareket halindedir ve ¢ocuk oyunlar sayesinde bedenini tanir
(Hanbaba, 2011). Ayni1 zamanda “Cocuk, oyun yoluyla birikmis enerjisini,
toplumsal ag¢idan kabul edilen bir yolla bosaltma imkéni bulur” (Yavuzer, 2001, s.
176).

1.3.2.2. Oyunun Bilissel Gelisim Uzerindeki Etkisi

“Biligsel gelisim bireyin ¢evresindeki diinyayr anlama ve Ogrenmesini
saglayan aktif zihinsel faaliyetlerdeki gelisimidir” (Senemoglu, 2004, 32). Bilissel
gelisim kuramcilarindan Piaget’e (1952) gore c¢ocuk diinyanin pasif alicisi
degildir. Oyunlarla gercek hayatin provasini yapar ve siirekli yeni semalar
olusturup, biligsel gelisimine katki saglar. Vygotsky’a (1967) gore oyun bilissel
gelisimi  yansitmaktan Ote, Dbiligsel gelisime oOnemli bir bigcimde katki
saglamaktadir. Ona gore okul Oncesi donemde g¢ocuk diisiinceyi nesneden ayri
diisiinemez. Cocuk ig¢in bir ¢ubuk at olabilir. Nesne, nesnenin anlamindan daha
onemlidir. Nesnelerin 06zellikleri korunur ancak anlamlari tersine c¢evrilebilir.
Cocuk, zihinsel olarak kelimenin arkasinda duran nesneyi goriir ve oyun
sayesinde zihnindekileri goriiniir kilar. Oyun, okul c¢aginda igsel siireclere, ig

konusmaya, mantiksal bellege ve soyut diisiinceye doniisiir.

Cocuk, oyun oynarken karsisina ¢ikan problemleri agsmayi, zihinsel olarak
yogunlagmayi, dikkatini toplamay1 6grenir ve oyun yoluyla maddeleri biiyilikliik-

kiigiikliik, kiitle, hacim, say1, renk, mekan, zaman vb. zihinsel beceri gerektiren
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yontemlerle tanir, ayirir; yine oyun sayesinde olaylarin farkli yonlerini gérmeyi,

yaratici olmayi bilir (Kogyigit vd., 2007; Bekmezci ve Ozkan, 2015).
1.3.2.3. Oyunun Sosyal Gelisim Uzerindeki Etkisi

“Sosyal gelisim, bireyin dogustan getirdigi genlerin biiyiik 6l¢iide etkiledigi
ayni zamanda ¢evresindeki bireylerle iletisim kurarak, icinde bulundugu toplumun
ve evrensel kiiltiiriin, ilke ve degerlerine uyum icin gerekli olan davranis ve

yaklasimlari kazanmas siirecidir” (Ersanli, 2005, s. 168).

Oyun, cocugun sosyallesmesindeki en biiyiik yardimecidir. Yagsaminin ilk
yillarinda ¢ocugun dil gelisimi tam olarak tamamlanmadigi ve ¢ocuk bu donemde
benmerkezci oldugu i¢in diger ¢ocuklarla beraber oynayamaz. Cocuklugun ilk
yillarinda oyun arkadaslari ebeveynleri olurken ¢ocugun yasi ilerledik¢e sosyal
yonden gelisebilmek icin arkadas grubuna ve grup oyunlarina ihtiya¢ duyar

(Gulay ve Akman, 2009)

Cocuk, oyun gruplar1 ve arkadas iliskileri igerisinde sosyallesir, bulundugu
toplumda paylastigi, yardimlastigi, sorumluluk aldigi, kendi haklarini korudugu
ve bagkalarinin hak ve Ozgiirliiklerine saygi gosterdigi siirece var olur. Bu da
ancak oyunla mumkiin olur (Aral ve Baran, 2002). Cocuk, oyunlar sayesinde

toplumsal kurallar1 6grenir (Piaget, 2015).
1.3.2.4. Oyunun Dil Gelisimi Uzerindeki etkisi

Kisiler arasi iletisimi saglamanin en O6nemli yolu sézel dil kullanimidir.
Birinci yasin sonlarina dogru bebekler tek kelime asamasinda olmasina ragmen,
dogumdan itibaren ylizleri tanimaya, annesinin sesine tepki vermeye, ¢evresinde
sik kargilastigi kisilerin seslerini taniyip ona gore davranmaya dolayisiyla alici
dilini gelistirmeye baslar. Isittigi sesleri zamanla anlamlandirarak dil gelisimini
hizlandirir. Ebeveynlerle oynanan oyunlar da dil gelisimine katk: saglar (Domez,

Abidoglu, Caglayan, Erdemir ve Glimiiscii, 1997).

Cocuk, oyun oynarken oyunun her asamasinda dil becerilerini kullanir.
Oyun sayesinde dil becerilerini de gelistirir. Ister &nceleri tek basina oyun
evresinde oyuncaklarini konustururken, ister daha sonralar1 arkadas gruplar ile
kuralli oyun oynarken sahip oldugu dilin 6zelliklerini oyunlarina yansitir, kendini
toplum icerisinde daha iyi ifade eder (Kol, 2011; Bekmezci ve Ozkan, 2015).

Akandere’ye (2006) gore, ¢ocuk oyun ig¢inde yeni kelimeler 6grenir, sozciik
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dagarcigini gelistirir, oyunla ilgili sorular sorar, yeni seyler 6grenir, arkadaslarini
dinleyerek onlarin bilgi birikimlerinden yararlanir, onlarla konusarak sosyal
iligkilerini gelistirir.

1.3.2.5. Oyunun Kisilik Gelisimi Uzerindeki Etkisi

Kisilik; bireye 0zgii olan, ayni zamanda onu baskalarindan ayiran, disa
yansiyan ya da yansimayan sosyal, ahlaki, zihinsel ve fiziksel 6zelliklerinin tutarli
ve siirekli bir biitiinlesmesidir (Ersanli, 2005). “Cocuklarin oyun etkinlikleri ile
oyun tarzlari, onlarin sinirli ya da uysal, sosyal ya da a-sosyal, demokratik ya da
otoriter, dominant ya da edilgen olma gibi kisilik 6zelliklerinden 6nemli 6lgiide
etkilenmektedirler. Bu iliskinin bilinmesi ve ¢ocugun kisilik gelisiminde 6nemli

bir farklilik yaratabilmemiz agisindan yararlidir” (Pehlivan, 2016, s. 3284).

Kisilik gelisim kuramcilarindan Freud ve Ericson’a gore her donemde kritik
olan ihtiyaclarin giderilmesi kisiligi olumlu yonde etkiler. Ericson’un Girigskenlige
Kars1 Sugluluk dedigi kritik donemde oyun ¢ok 6nemlidir, gocuklar oyun yoluyla

kendilerini ve sosyal ¢evrelerini tanirlar (Bayhan ve Artan, 2009).

Senemoglu’na (2004) gore, alt1 yasindan sonra ¢ocuk i¢in is birligi yapma,
planlama, 6grenme ve is basarma 6zel bir 5neme sahiptir. Ozellikle bu donemdeki
oyunlarla sosyallesir, oyunlar sayesinde is birligi yapip birlikte kazanmanin ve
eglenmenin zevkini yasar. Kisilik gelisimine katkisindan dolay1 6-12 yas egitsel
oyunlarin oynanabilecegi en ideal yastir. Cocuk kendi istek ve becerilerini
oyunlarina yansittig1 igin 6zgiliveni gelisir, giinliik yasamda kendini rahatga ifade

eder. Oyunlarla giinliik hayatin provasini yapar.

1.4. Egitsel Oyunla Ogretim Yontemi Nedir?

Birey, dogdugu giinden itibaren 6grenme ve kendini gelistirme pesindedir.
Bebeklik ve cocukluk doneminde siirekli hareket halinde olur; kosar, ziplar,
tirmanir vb. Enerjisini ancak oyun oynayarak atar ve oyun sayesinde mutlu olur.
Okul 6ncesi donemle birlikte okulla tanisan ¢ocuk, artik sosyal bir ¢evrenin igine
girer. Kuralli oyunlar oynamayi, arkadaslar1 tarafindan onaylanmayi, kurallar
benimsemeyi vb. bir¢ok istendik davranigi formal egitimle kazanmaya baslar.
Ilkokulla birlikte okuma-yazma, matematiksel beceriler, hayat1 ve cevreyi tanima

gibi bir¢cok olgu kavrami okulla birlikte 6grenir. Tam da bu donemde oyun
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caginda olan ¢ocuga, 6gretmenin okulu ve dersleri sevdirmek i¢in kullanabilecegi

yontemlerden biri de egitsel oyunla 6gretim yontemidir.

Egitsel oyun c¢ocuklarin oyun deneyimini sekillendiren, hakim olan
ideolojik, sosyo-kiiltirel ve ekonomik yapidan etkilenen, egitim ortamini

eglenceli hale getiren etkinliklerdir (Broadhead ve Aalsvoort, 2009).

“Cocugun ruh ve bedenen saglikli gelisimini saglayan, iyi davranis ve
aliskanliklar1 kazandiran, oynayana haz ve nese veren etkinliklere egitsel oyun
denir” (Akandere, 2006, s. 2). Egitsel oyun, bireysel yetenekleri ortaya ¢ikartip
gelistiren, yarigma hirs1 kazandirirken kurallara uymayi, sevinci ve iziintiiyi
paylasmay1 da Ogreten, oynarken egitmeyi amacglayan bir aragtir (Yalgin,
Demirdag ve Kazak, 2018). Gedik’e (2012) gore ise egitsel oyun; 6grenmeye
yonelik, bir amaci olan, sinif igcerisinde oynanabilen oyunlardir. Egitsel oyun,
maddi ¢ikar saglamaya yonelik olmadan, Ogrencileri bilissel, duyussal,
psikomotor, fiziksel ve sosyal agilardan gelistiren, belli bir amaci olan veya
olmayan, kurall1 veya kuralsiz olarak gergeklestirilebilen ve 6grencilerin siirece
severek ve isteyerek katildiklari bir aktif 6grenme yontemidir (Yildiz, Simsek, ve
Aras, 2017).

O halde egitsel oyun igin; belirli bir amag¢ dogrultusunda gergeklestirilen,
Ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimini saglayan, 6grenciyi 0grenme siirecine aktif
olarak katan, sorumluluk bilinci kazandiran, oynarken 6grenmeyi saglayan ve
ogrenilenlerin kalic1 hale gelmesini kolaylastiran, 6grencilerde heyecan, merak ve

ilgi uyandiran etkinlikler biitiiniidiir diyebiliriz.

1.4.1. Egitsel Oyunla Ogretim Yonteminin Ustiin Yonleri ve
Smirhlhiklan

Egitsel oyunla 6gretim, Ogrencileri aktif olarak egitim siirecine dahil eden

etkili yontemlerden biridir. Egitsel oyun yonteminin de diger yodntem ve

tekniklerde oldugu gibi iistiin ve zayif yonleri bulunmaktadir.
1.4.1.1. Egitsel Oyunla Ogretim Yonteminin Ustiin Yénleri

“Egitsel oyunla Ogretim yontemi, Ogretmenin farkli oyun tiirleriyle
ogrencilerin farkli zeka alanlarina kolayca ulasabildigi, bireysel farkliliklar
degerlendirebildigi, Ogrenciyi derse aktif olarak kattigi ve Ogretim siirecinde

ogrencilerle birlikte eglendigi etkinliklerdir (Hazar ve Altun, 2018, s. 56).”
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Egitsel oyunlar 6grencinin seviyesine uygun olmak kaydiyla her sinif ve
her ders igin uygulanabilir (Broadhead, 2006). Sadece kii¢iik yas gruplarinda degil
gelisimin her asamasinda egitsel oyunlardan yararlanilabilir. Egitsel oyunlar
Ogrencilerin, hangi dersle ilgili oynaniyorsa o dersin kazanimlarini daha kisa
siirede kazanmasina ve bu siirecte dersten maksimum diizeyde keyif almasimi
saglar. Ayrica ¢cocugun egitiminde yaparak yasayarak 6grenme imkani sunan oyun
gorsel, isitsel, duyussal bakimdan bircok duyu organina hitap ederek kalict

o6grenmeyi kolaylastirir (Hanbaba, 2011).

Egitsel oyun oynama siireci igerisinde Ogrenciler derse daha eglenerek
katilir, sinif i¢i davranis problemleri en aza iner. Yine siire¢ boyunca 6grenciler
yardimlagmayi, miicadele etmeyi, sabretmeyi, rakiplerine saygili olmayi, kurallara
uymay1 6grenirler; en dnemlisi de fazla enerjilerini atip oyun oynarken 6grenirler

(Karamustafaoglu ve Kaya, 2013; Ozyiirek ve Cavus, 2016).
Zengin (2002, s. 52), egitsel oyunun faydalarini su sekilde belirtmistir:

“1. Kurallar i¢inde bireyin 6zgiirliigiine olanak verir ve 6grenmeye hizmet
eder.

2. Ogrencilerin cesitli sekillerde diisiinmelerine yol agar.
3.0gretme-6grenme siirecinde dgretim teknigi olarak kullanilir.

4.0gretme-6grenme  siirecinde dgrencilere smif ortaminda zevk alma,

eglenme firsati sunar.

5.0nceki ogrenilenlerin pekistirilmesine ve tekrar edilmesine olanak

saglar.
6. Belirlenen hedef davranislarin gelistirilmesinde etki eder.
7. Hatal1 6grenmelerin diizeltilmesinde yardime1 olabilir.

8. Ilgi cekici olmasi1 dolayisiyla 6grencilerin dikkatini ¢eker ve bilginin

uzun sireli korunmasina etki eder.”

Bunlarin yaninda egitsel oyunun istiin yonlerini Yildirim (2015, s. 20)

asagidaki gibi siralamistir:

1. “Ogrencilerin siirece aktif olarak katilimlarini saglar.

2. Dersin, konun daha ilgi ¢ekici olmasini saglar.
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3. Ogrenilen bilgilerin eglenceli bir ortamda tekrar edilip kalici olmasini
saglar.

4. Ogrenilen bilgilerin hatirlanmasini kolaylastirir.

5. Dersin hedeflerine ulasma konusunda destekleyici 6zellik gosterir.

6. Ogrencinin zihinsel, fiziksel ve duyussal ozelliklerinin gelismesini
saglar.

7. Ogrenciler eski bilgileri ile yeni bilgileri bir arada kullanir. Bu bilgiler
arasinda baglant1 kurarak 6grenmelerin etkili olmasini saglar.

8. Puan vermek amacgh olmadigindan 6grencilerin rahat bir ortamda derse
katilimlar1 saglanir.

9. Ogrencilerin eksiklerinin belirlenmesinde etkili olur. Ciinkii 6grenciler

bu ortamlarda rahat bir sekilde 6grendiklerini gosterebilir.”
1.4.1.2. Egitsel Oyunla Ogretim Yoénteminin Simirhiliklar:

Ogrencilerin oynarken Ogrenmesini hedefleyen egitsel oyunlardan bazen
istenen sonuc¢ alimamayabilir. Ogretmenin, ders siirecini Ooyun oynama ve
eglenerek Ogrenme amaci ile planlayip tasarlamasi ¢ocugun Ogrenme
deneyimlerini olumlu yonde etkiler (Broadhead ve Aalsvoort, 2009). Cok iyi bir
planlama ve ders 6ncesi hazirlik asamasi gerektiren egitsel oyunlarin 6grencilerin
zihinsel ve bedensel gelisimlerine uymamasi, ders siiresinin ve sinifin fiziki
Ozelliklerinin planlanan egitsel oyunlar i¢in uygun ve yeterli olmamasi, egitsel
oyun i¢in gerekli arag-gerecin temin edilememesi egitsel oyundan alinacak verimi
diisiirebilir. Bunlardan baska egitsel oyunlarin simirliliklart asagidaki gibi

siralanabilir:

1. “Egitsel oyunlar rekabet ortamina doniigerek “kim kazanacak”
diisiincesinin hakim olmasina etki edebilir.

2. Ortaya c¢ikabilecek olan yarigma diislincesi yavas Ogrenen ¢ocuklari
etkileyebilir.

3. Ogrencilerin oyunu anlamamasi, oyunun onlarin ilgisini gekmemesi ya da
seviyelerine  uygun  olmamasi  durumunda  beklenen  katilim
saglanamayabilir.

4. Cekingen 6grencilerin oyuna katilmasi bazen zaman alabilir.
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5. Ogretmenlerin bu teknigi basarili bir sekilde uygulayabilmesi diger
tekniklerde oldugu gibi dikkatli ve titiz bir hazirlhik yapmalarim
gerektirmektedir.

6. Oyunlarin uygulanmasi, siireyi dikkatli kullanmay1 gerektirdiginden derste
kullanimi sikint1 yaratabilir.

7. Kalabalik siniflarda bazi egitsel oyunlari uygulamak zor olabilir.

8. Egitsel oyunun ne 6grettigini 6lgmek {izere Olgiitler gelistirmek belli bir

egitimi gerektirir” (Demirel, 1999, s. 123).

1.4.2. Egitsel Oyunla Ogretim Yonteminin Planlanmasinda Dikkat
Edilecek Noktalar
Egitim—6gretim siirecinin istendik ve basarili olmasi ancak dogru bir
planlama ile miimkiin olabilir. Rastgele ve karmasanin hikiim sirdigi bir
Ogretim silirecinden istenilen verim alinamayacagi gibi basar1 sansa birakildigi i¢in
genellikle diisiiktiir (Siinbiil, 2011). Bilen’e (2002, 5.245) gore egitimde basariy1

yiikseltici bir plan su sorulara cevap verecek dzellikte olmalidir:

1. “Bu dersin sonunda Ogrenciler neyi 6grenmeli, yani ne gibi davranis
degisikligi edinmeli?

2. Sb6z konusu davranis degisikligi ne ile hangi 6grenme yasantilar ile
gercgeklestirilmelidir?

3. Planlanan davranisg degisikligi nasil, yani hangi 6gretim yontem ve arag
gerec ve kaynaklarla 6grenciye ulastirilmalidir?

4. Acaba basarildi m1?”

Yukaridaki dort sorunun cevabi planlamadaki hedefleri, egitim durumlarini
ve degerlendirmeyi icermektedir. Egitsel oyun yontemi ile islenecek derslerde de
bir plan mutlaka hazirlanmali ve etkinliklerin siire¢ igerisinde nasil yapilacagi
sekillendirilmelidir. Rastgele, belirli bir diizenden yoksun, dogaclama olarak
egitsel oyun yonteminin kullanildigi ders siirecinden istenilen verim
alinamayabilir, 6grencilerin mutsuz oldugu, sikildigi bir durum ortaya ¢ikabilir.
Ogretmen uygulama oncesi ¢ok iyi bir sekilde hazirlanmali, dnceden hazirladig:
planin eksik yonlerini goriip harekete gecmeli ve etkinlikte kullanacagi
malzemeleri eksiksiz tamamlamalidir (MEB, 2014; Hazar ve Altun, 2018).
Oyunun planlamasinda dikkat edilecek noktalar su sekilde belirlenmistir

(Akandere, 2006, s. 21):
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e  “Oyunun amaci: Oyun secilirken hangi amaca yonelik oldugu 6nceden
belirlenmelidir. O amag¢ dogrultusunda oyun oynatilmalidir.

e Oyunun seviyesi: Oyun, grubun yas, cinsiyet, fiziki o6zellikleri goz
ontine alimarak uygulanmalidir.

e Oyun yeri: Se¢ilen oyunlar mevsim sartlarina, fiziki imkanlara, elde
bulunan saha ve malzemeleri gz oniine alarak belirlenmelidir.

e Ara¢ ve Gereg: Oyun planlanirken oyunun amacina, konusuna
karakterine uygun arag gereg se¢ilmeli ve planda belirtilmelidir.

e Oyun siiresi: Oyun siiresi segilirken oyuncularin yas, fiziki kapasiteleri

dikkate alinmalidir.”

Egitsel oyun yontemi kullanilacak bir ders siireci planlanirken dgretmenin
dikkat etmesi gereken durumlar vardir, bunlardan bazilar1 sdyledir: Ogretmen
sinifin seviyesini, eksikliklerini, dgrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglarini bilmeli
kisacast sinifin1 tanimalidir. Planlama yaparken hangi ders igin egitsel oyun
yontemini kullanacaksa o dersin kazanimlarini ¢ok iyi incelemeli, hangi kazanimi
hangi oyunla gerceklestirecegine karar vermelidir. Egitsel oyunlarin siiresinden,
kullanilacak arag-gerece, arag-gerecten egitsel oyunun igerigine kadar her sey ince
bir titizlikle planlanmalidir. Planlamadaki aksakliklar egitim-6gretim siirecinin
aksamasina, kazanimlarin sekteye ugramasina sebep olacaktir. Belirlenen hedefler
dogrultusunda gergeklestirilen egitim durumlari &gretmenin rehberliginde,
ogrencilerin aktif katilim1 ile gerceklestirilmelidir. Gerekli durumlarda 6gretmen
bir kilavuz roliinii iistlenmeli ve dgretim siirecine yon vermelidir (MEB, 2014,

Gedik, 2012; Karamustafaoglu ve Kaya, 2013).

Egitsel oyunla 6gretimin gergeklestirildigi ders siiresinin sonunda hedeflerin
ne kadarinin kazandirildigini belirlemek amaci ile bir degerlendirme yapilmalidir.

Ogretmenin dort agidan degerlendirme yapmasina gerek vardir:

1. “Ogretmenin kendini degerlendirmesi,

2. Ogretmenin her ¢ocugu tek tek ve cocuklarm hepsini bir arada
degerlendirmesi,

3. Ogretmenin gocuklarla beraber degerlendirme yapmast,

4. Oyunun degerlendirilmesi (Akandere, 2006, s. 21-22).”
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Egitsel oyun yontemi ile islenen ders siirecinin sonunda yapilan
degerlendirme ile eksiklikler, yanliglar, hatalar, aksamalar, basarili ve olumlu
yonler belirlenir. Bdylece 6gretmen, bir sonraki oyunlarda olumsuzluklari ortadan
kaldirma ve basarili yonleri gelistirebilme olanagi bulur (MEB, 2014).
Degerlendirme geleneksel 6lgme aracglari (test, bosluk doldurma, soru cevap) ile
yapilabilecegi gibi alternatif 6l¢me araglariyla (gézlem, akran degerlendirmesi) da

yapilabilir.

1.5. Tlgili Literatiir

1.5.1. Dinleme Becerisine iliskin Arastirmalar

Dinleme becerisinin 6gretimi sirasinda karsilasilan gii¢liiklerin belirlendigi
“A  Factor Analysis Barriers to Effective Listening” adli bir arastirmada
ogrencilerin en sik karsilagtiklar1 dinleme engelleri, 6grenciler arasinda dinlemeyi
engelleyici faktorler, demografik farkliliklar bulunan &grencilerin dinleme
engellerinin neler olabilecegi sorgulanmistir. Arastirma 400 {iniversite 0grencisi
ile gergeklestirilmistir. Her 6grenci etkili dinleme igin 25 engel igeren bir anket
doldurmustur. Arastirma sonuglarina gore; yas gruplar1 farklilik gosterse de
O0grencilerin konuyu karmasik bulmasi ve etkili bir sekilde dinlemek i¢in gereken
zamani ayirmak istememesi, konusan ile g6z temasindan kacinmasi ve sadece
duygulara degil kelimelere dikkat etmesi, konugsmacinin dis goriiniisiine
yogunlagmasi, disaridan gelen seslere dikkat kesilmesi, 6grencilerin konusmaciya
yonelik olumsuz tutumlar1 gibi dinleme engelleri oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Ayrica, dinleme engellerinin cinsiyete gore farklilik gdosterdigi sonucuna
ulagilmis, erkeklerin kadinlardan tutuculuk ve samimiyetsizlik gibi engelleri daha

fazla algiladiklari bulgusuna ulasilmistir (Golen, 1990).

ikinci dil egitiminde dinledigini ve okudugunu anlama becerilerinin
kiyaslandigi “A Comparison of Second Language Listening and Reading
Comprehension” adli bir arastirmada, dinledigini ve okudugunu anlama
becerilerinin ayni mi, farkli mi, yoksa ikisinin kombinasyonu beceriler olup
olmadig1 arastirilmistir. Brigham Young Universitesi’nde Almanca kurslarina
katilan Ogrenciler, sirasiyla yedi, bes ve dort bolimden olusan kurslara
katilmislardir. Her dersten altmis 6grenci (otuz okuyucu ve otuz dinleyici) analiz
icin rastgele sec¢ilmistir. Arastirmanin sonunda ana dilinde ¢ok iyi dinleme ve

konusma becerisine sahip 6grencilerin ikinci dil becerilerinde eksiklikler oldugu,
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ikinei dilin sahip oldugu s6z dizimi, fonolojik ve kelime bilgisindeki farkliliklar
dinledigini ve okudugunu anlamadaki farkin c¢ogunu olusturdugu sonucuna
ulasilmistir. Okuyucular, dinleyicilerden daha fazla ifadeyi ve ayrintiy1
hatirlarken; dinleyiciler de ana fikri daha fazla hatirlamislardir (Lund, 1991).
“Metacognitive Instruction In Listening For Young Learners Problems” adli
bir arastirmada da iist bilissel yontem kullanarak dinleme problemleri
belirlenmeye calisilmistir. Bu arastirmanin amaci; ilkogretim 6grencilerinin
Ingilizce dersindeki dinleme konusundaki iistbiligsel bilgilerini ortaya ¢ikarmak,
tanimlamak ve siire¢ temelli etkinliklerin 6grencilere dinlemeyi 6gretmek icin ne
kadar yararli oldugunu arastirmaktir. Bu arastirmada, 11-12 yaslarinda
Singapur’da yasayan on ilkogretim okulu o&grencisi, geleneksel dinleme
alistirmalar iceren dinleme dersleri ile dinleme deneyimlerine iligkin tartismalari
iceren Ozel olarak planlanmis dinleme dersine katilmislardir. Dersler 8 hafta
sirecek seklide planlanmistir. Dinle, cevapla-diisiin-raporla ve tartis gibi iig
onemli asamadan olusmustur. Ogrencilerin 6z degerlendirmeleri ve birkag
dinleme testinden yararlanilarak veriler toplanmis ve yorumlanmistir. Ogrencilere
ilk alt1 hafta 90-150 kelime iceren kisa metinler dinletildikten sonra metinle ilgili
on soru igeren bir alistirmalar1 yapmalar1 istenmistir. Kalan son iki ders saatinde
ise yine metinler dinletilmis, bu kez dinleme alistirmalar1 yaptirilirken g¢oktan
secmeli yerine agik uglu sorular sorulmustur. Ders asamasi bittikten sonra
Ogrencilere agsagidaki sorular sorulmustur:
e Ne dinliyordun? (Dinledigini anlamis m1?)
e Metni anlamana yardimci olan nedir? (Dinlemeyi etkileyen faktorler
nelerdir?)
e Dogru cevap vermeni engelleyen seyler nelerdir? (Dinlemeyi etkileyen
faktorler nelerdir?)
e Metni anlamak ic¢in ne yaptin? (Dinlemeyi kolaylagtiran stratejiler
nelerdir?)
Son asamada da Ogrenciler kendi gozlemlerini arkadaslar1 ve Ogretmenleriyle
paylasmislardir. Ogrenciler, konusma hizi, metnin igerigi, metinle ilgili soru
tiirleri, fiziksel kosullar, diger dinleyicilerin varligi, duygusal ve fiziksel durumlar,
dikkat ve ses gibi unsurlarin dinleme siirecini etkiledigini belirtmislerdir (Taib ve

Goh, 2006).
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Dinleme becerisinin gelistirilmesi ile ilgili bir¢ok c¢alisma yapan Dogan
(2007), hazirlamis oldugu “ilkégretim Ikinci Kademede Dil Becerisi Olarak
Dinlemeyi Gelistirme Cabalar1” adli doktora tezinde ilkdgretim yedinci sinif
ogrencileri ile c¢alismig, dinleme egitimi programi ile dinleme becerileri
gelistirilmeye ¢alismistir. Bu arastirmada deney grubundaki 6grenciler haftada iki
ders olacak sekilde dort hafta dinleme egitimi verilmistir. Bu egitim sirasinda
ogrencilere dinleme Oncesi, sirasinda ve sonrasinda dikkat edilecek hususlar ve
dinlerken not alma teknikleri gibi konularda bilgiler verilmistir. Egitim
caligmalarinin bitiminde yapilan son test ile deney grubu ile kontrol grubunun
sonuglar1 incelendiginde dinleme egitiminin verildigi deney grubunun dinleme
becerisini daha fazla gelistirdigi goriilmiistiir.

Dinleme becerisinin 6gretimine yonelik bagka bir doktora tezi de Kirbas’in
(2010) hazirlamis oldugu “is Birlikli Ogrenme Yonteminin Ilkégretim 8. Simif
Ogrencilerinin Dinleme Becerilerini Gelistirmelerine Etkisi” adl1 tezdir. Kirbas’in
bu caligmasinin sonucunda igbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretimin, sekizinci
sinif Ogrencilerinin dinleme becerilerinin gelistirilmesinde ve dinlediklerini
anlama basaris1 tizerinde geleneksel Ogretim yontemine gore daha fazla etkili
oldugu tespit edilmistir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesi ile ilgili yapilan diger bir arastirma da
Melanlioglu'nun (2011) “Ustbilis Stratejileri Egitiminin [lkogretim Ikinci
Kademe Ogrencilerinin Dinleme Becerilerine Etkisi” adli doktora tezidir.
Arastirmaci  tarafindan  O6grencilerin  Ustbilisgsel  dinleme  becerilerini
degerlendirmek icin Ustbilissel Dinleme (Dinledigini Anlama) Farkindalig
Olgegi gelistirilmis ve Ustbilissel Dinledigini Anlama Goériisme Formu
diizenlenmistir. Arastirmanin sonuglari incelendiginde deney grubundaki
O0grencilerin uygulama siireci sonunda hem iistbilis hem de dinledigini anlama
basar1 dlizeylerinde artis oldugu gorilmiistiir.

Aksu’nun (2013) hazirlamis oldugu “Biitiinlestirici Dinleme Modeli
Uygulamalarinin Ilkégretim 5. Sinif Ogrencilerinin Dinleme Becerilerine Etkisi”
baslikli doktora tezinde, 2010-2011 yillarinda Istanbul Ili Pendik Ilgesi’nde yer
alan besinci sinif 6grencileri ile ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda Biitiinlestirici
Dinleme Modeli uygulamalarinin, geleneksel uygulamalara gore ilkogretim 5.
sinif 6grencilerinin dinleme becerilerini olumlu yonde gelistirdigi bulgusuna

ulasilmistir.
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Dinleme becerisinin 6gretimine yonelik diger calismalar incelendiginde
genellikle ilkogretimin ikinci kademesine yonelik yapildigini goriiliir; ancak Bulut
(2013) tarafindan hazirlanan “Etkin Dinleme Egitiminin Dinledigini Anlama,
Okudugunu Anlama ve Kelime Hazinesi Uzerindeki Etkisi” adli yiiksek lisans
tezinde ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile caligilmigtir. Arastirmada 6n test-son
test kontrol gruplu yari deneysel deneme modeli kullanilmistir. Arastirmada,
deneysel uygulamalardan ©Once ve sonra aragtirmaci tarafindan gelistirilen
“Dinledigini Anlama Testi”, “Okudugunu Anlama Testi” ve “Kelime Hazinesi
Testi” uygulanmistir. Deney grubuna haftada iki ders saati olacak sekilde sekiz
hafta boyunca etkin dinleme egitimi verilmistir. Uygulama sonrasinda veriler
incelendiginde, etkin dinleme egitiminin doérdiincii sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama, dinledigini anlama ve kelime hazinesi diizeylerinin gelisimine olumlu

yonde katki sagladigi goriilmiistiir.
1.5.2. Egitsel Oyun Yontemine Iliskin Arastirmalar

Egitsel oyunun 6nemi, 6grenme - 6gretme siirecine getirdigi kolayliklar her
gecen giin daha iyi anlagilmakta ve bu konuyla ilgili c¢esitli aragtirmalar
yapilmaktadir. Cooney tarafindan (2004), yilinda Guatemala’da yapilan bir
aragtirmada sosyoekonomik durumlart farkli iki okuldaki bulunan &6grenci
velilerinin ve Ogretmenlerin oyun yoluyla 6gretim yontemine yonelik algilar
anket ve gbzlem yoluyla belirlenmistir. Ankette dokuz tane ¢oktan se¢meli ve beg
acgik uglu soru bulunmaktadir. Hem anket sonuglar1 (oyun yoluyla yetiskin algisi)
hem de galigmanin gozlem sonuglar1 (¢ocuklarin sinif deneyimleri) pedagoji ve
¢evre, oyunun yararlart ve c¢ocukluk imaji1 basliklar1 altinda tartisilmistir. Bu
calismanin sonuglarina gore yetiskin tutumlari oyun yoluyla 6grenmeye engel
degildir. Ogretmenlerin belirttigi ve arastirmaci tarafindan gdzlemlenen engeller
ise aktif 6grenme kaynaklarimin eksikligi ve oyun odakli egitim programina
yonelik mesleki gelisim yoklugudur. Ikinci ©6nemli bulgu ise Ogretim
programindaki etkinlikler kolaylastirilmali ve oyun yoluyla 6grenmeye uygun
hale getirilmelidir. Siirecin sonunda arastirmaci tarafindan konuyla ilgili okulda
bir c¢alistay diizenlenmis, idareci ve Ogretmenlerin alanla ilgili eksiklikleri
giderilmeye c¢aligilmistir.

Hanbaba’nin (2011), “Oyunla Ogretim Y&nteminin Ilkdgretim 3. Simif

Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Basaris1 ve Tutumuna Etkisi” adli yiiksek
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lisans tezinde 2009-2010 egitim-dgretim yilinda Sakarya ili Hendek il¢esi’ndeki
3. Sinif 6grencileri ile ¢alisilmistir. Deney ve kontrol grubun basarisini 6l¢gmek
icin On test ve son test olarak kullanilacak hayat bilgisi basar:1 testi arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarini
belirlemek i¢in ise Bektas (2007) tarafindan gelistirilen “Hayat Bilgisi Dersine
Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ise oyunla
O0gretim yonteminin hayat bilgisi dersinde 6grenmeyi kolaylastirdigindan dolay1
derse yonelik basarida geleneksel 6gretime gore anlamli bir farklilik olusturdugu,

ders basarinin arttigi ancak tutumun degismedigi bilgisine ulagilmistir.

“Play, Language And Social Skills Of Children Attending A Play-Based
Curriculum School And A Traditionally Structured Classroom Curriculum School
In Low Socioeconomic Areas” adli bir arastirmada Avustralya’daki disiik
sosyoekonomik seviyedeki, 4-6 yas arasindaki Ogrenciler incelenmistir.
Aragtirmanin amaci oyun temelli 6gretim programin uygulandigi bir sinifin,
geleneksel olarak yapilandirilmis bir sinif ortamina kiyasla sosyoekonomik
durumu diisiik olan cocuklar i¢in uygun bir 6grenme ortami olup olmadigini

arastirmaktir. Arastirmanin alt problemleri ise;

1. Disiik sosyoekonomik alanlarda yasayan c¢ocuklarin, oyun becerileriyle
okula baslayip baslamadiklari,

2. Dort-alti yas arast g¢ocuklarin, alti aylik bir siirede oyun temelli bir
Ogretim programi sonucunda oyun, dil ve sosyal becerilerdeki
degisikliklerini incelemek,

3. Dort-alti yas arasi c¢ocuklarin, alti aylik bir siirede geleneksel olarak
yapilandirilmis Ogretim programi sonucunda oyun, dil ve sosyal
becerilerdeki degisikliklerini incelemek,

4. Diisiik sosyoekonomik bir alanlarda yasayip, ilkokula devam eden 4-6 yas
arast c¢ocuklarin oyun, dil ve sosyal becerileri iizerinde O6nemli bir
etkisinin olup olmadigini karsilagtirmaktir.

Arastirma kapsaminda oyun yoluyla 6gretimin yapildig1 sinifta, 6grenciler
her giin, ne yapacaklarina dair bir plan gelistirmis ve bu plan1 uygulamis;
ogretmen de ¢ocuklarin 6grenmesini saglamig ve giin boyunca ¢ocuklar i¢in bazi
aktiviteleri se¢ip yoOnlendirmistir. Geleneksel 6gretim programinin uygulandigi

sinifta ise okuma-yazma, fen bilimleri, matematik, beden egitimi ve miizik gibi

45



konular i¢in giiniin belirli bir saati ayrilmis ve dersler bu sekilde islenmistir. Alti
aylik bir ders siirecinin ardindan veriler toplanmistir. Arastirmanin sonuglari
incelendiginde oyun yoluyla 6gretimin yapildigi siniftaki ¢ocuklarin, geleneksel
olarak yapilandirilmis bir siniftaki ¢ocuklardan daha gelismis dil yetenegi, oyun
ve akran grubuna ve sosyal yeterlilik becerisine sahip oldugu; diisiik
sosyoekonomik bdlgelerde yasayan 6grencilere, ilkogretim okullarinda karsilarina
¢ikan okuma yazma becerileri ile ilgili yetenekleri artirmak i¢in oyun tabanli bir
ogretim programi kullanmanin yararli olacagi bulgusuna ulasilmistir (Stagnitti,
Kidd, ve Reynolds, 2011).

Dil becerilerinin 0gretiminde egitsel oyunlar1 ilk kez kullanan Gedik
(2012), “Ortaokul ikinci Smf Ogrencilerinin Temel Dil Becerilerinin
Gelistirilmesinde Egitsel Oyunlarin Bagar1 ve Kaliciliga Etkisi” adli doktora
tezinde, Tirkce dersi temel dil becerilerinin 6gretiminde egitsel oyunlarin, basari
ve Ogrenilenlerin  kalicilign  {izerindeki etkisini incelemistir. Hazirlanan
etkinliklerle ortaokul o6grencilerine yo6nelik on iki haftalik bir ders siireci
gergeklestirilmistir. Uygulama 6ncesi dort temel dil becerisinin agisindan kontrol
ve deney grubu arasinda farklilik yokken, uygulama sonrasi egitsel oyun
yonteminin uygulandigi deney grubunun lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmistir.

“Anaokuluna Devam Eden Alt1 Yasindaki Cocuklar Ile Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Oyun Hakkindaki Goériislerinin Incelenmesi” adli baska bir
arastirmada erken c¢ocukluk dénemindeki 6 yas cocuklarinin ve okul Oncesi
O6gretmenlerinin oyun hakkindaki goriis ve beklentilerini belirleyip; 6gretmen
boyutunda 6gretmenlerin oyun hakkindaki fikirleri, oyun nedir sorusuna yanitlari,
6grenme siirecinde oyunu bir yontem olarak kullanip kullanmama durumlar,
oyun vyararlari ve oyunun bir yontem olarak egitim ortaminda uygulanmasi
sirasinda karsilagilan giigliikler incelenmistir. Arastirmanin ¢ocuk boyutunda ise
¢ocuklarin oyunla ilgili fikirleri, oyunla ilgili tutum ve beklentileri arastirilmistir.
Veri toplama araci1 olarak yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart kullanilmistir. Bu
arastirmaya Tiirkiye genelinde MEB’e bagl devlet ve 6zel okul 6ncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan 59’u kadin okul Oncesi O6gretmeni ve 89 cocuk
katilmisgtir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Arastirmaya gore, 08retmenlerin egitim programi i¢inde oyunun

onemini kavramadiklar1 ve dgretim yontemi olarak oyunu kullanmadiklari, yine
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O0gretmenlerin oyunu bir dinlenme zamani ya da 6diil olarak ¢ocuklara sunmalar1
ve diger etkinlikleri gergeklestirebilmek i¢in oyunu kolayca yarida kesebilmeleri
gibi tutum ve davraniglar sergiledikleri ve bu durumunda ¢ocuklarin yetigkinleri
oyunun diginda gérmelerine neden olabilecegi sonuglarina ulasilmistir (Tugrul,
vd., 2014).

Tiirkiye’de okul oncesinde oyunla ilgili yapilmis calismalarin incelendigi
bir arastirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmis, 1986-2013 yillar1 arasinda
okul 6ncesinde oyunla ilgili yapilmis, 6 doktora 32 yiiksek lisans tezi olmak iizere
toplamda 38 lisansiistii tez incelenmis ve yapilan calismalarin yetersiz oldugu
tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda oyunlarda dil, bilissel, sosyal-duygusal
gelisim, 6z bakim becerileri, matematik egitimi, kavram gelisimi, iletisim, 6zel
egitim 0grencilerine yonelik konulara yer verildigi, oyun uygulamalari konusunda
O0gretmen, okul idaresi ve ebeveyn goriislerinin incelendigi ayrica 6l¢ek uyarlama
calismalarini igerdigi belirlenmistir (Kaytez ve Durualp, 2014).

“Fen ve Teknoloji Dersinde Egitsel Oyunlarin Yedinci Sinif
Ogrencilerinin Akademik Basarisina Etkisi” adli arastirmada son test ve &n test
gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim
yilinda Bolu ili Merkezi’nde bulunan 80 kisiden olusan yedinci sinif égrencileri
ile yiriitilmiistiir. Veri toplama aract olarak iinite degerlendirme testi
gelistirilmistir. 7. Sinif fen ve teknoloji dersinde yer alan “Maddenin Yapist ve
Ozellikleri” iinitesinde “Periyodik Tabloda Ko&se Kapmaca” adli oyunun
etkililiginin arastirildig1 calismada, periyodik tabloda kdse kapmaca oyunu ile
desteklenen 6gretimin akademik basari lizerinde olumlu yonde farklilik yarattigi
sonucuna ulasilmistir (Bayat vd., 2014).

Oyunla ilgili “Ilkokul Diizeyinde Oyun Temelli Fiziksel Etkinlikler
Yoluyla Kuvvet ve Hareket Kavramlarin Ogretimi” adli arastirmada nicel
aragtirma yoOntemlerinden tek gruplu ©On test-son test deneysel model
kullanilmigtir. Caligmada kuvvet ve hareket konusunu daha dnce 6grenmemis,
ilkokul 3. ve 4. sinifa baslayacak toplam 21 6grenci yer almistir. Oyun temelli
fiziksel aktiviteler icin hazirlanan planlar, 3. ve 4. sinif kuvvet iinitesi kazanimlari
incelendikten sonra hazirlanmis ve toplam 8 oyun ile iliskilendirilmistir. Konu ile
ilgili basar1 testi hazirlanmis ve egitim silireci Oncesi 6n test uygulanmistir.
Etkinlikler toplam 4 giin boyunca her giin 1.5 saat vakit ayrilarak siirdiiriilmiis ve

etkinliklerin bitiminde Ogrencilere son test yapilmistir. Test sonuglarina gore;
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oyun temelli fiziki etkinlikler yoluyla fen Ogretiminin 6grencilerin akademik
basarilarini arttirmada anlamli bir etkisi oldugu bulgusuna ulasilmistir (Boyraz ve

Serin, 2016).
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BOLUM 2

2. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, evren ve 6érneklemi, veri toplama araglari,

deneysel islem, verilerin toplanmasi ve analizi {izerinde durulmustur.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, egitsel oyun temelli dinledigin anlama etkinliklerinin 4. simif
Ogrencilerinin  dinledigini anlama basaris1 {lizerindeki etkisi incelenmek
amaclanmistir. Bu nedenle bu calismada on test son test kontrol gruplu yari
deneysel model kullanilmistir. Bu c¢alismanin bagimsiz degiskenini egitsel oyun
yontemi, bagimli degiskenini ise dinledigini anlama basar1 diizeyi

olusturmaktadir. Modelin simgesel goriiniimii Tablo 1 verilmistir.

Tablo 1. Aragtirma Modelinin Simgesel Goriinimii

Gl 01 X1 03

G2 02 X2 04

Tablo 1°de gosterilen simgelerin anlamlart su sekildedir:
G1: Deney grubu

G2:Kontrol grubu

O1l:Deney grubuna uygulanan on test

02:Kontrol grubuna uygulanan 6n test

X1:Deney grubuna uygulanan yontem

X2:Kontrol grubuna uygulanan yontem

03: Deney grubuna uygulanan son test

O4: Kontrol grubuna uygulanan son test

2.2. Evreni ve Orneklemi

Bu ¢alismanin evrenini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde
Ordu ili Golkdy Ilgesindeki bir ilkokulda, 4 farkli subede dgrenim goren 97 kisilik

4. sinif 6grencileri olusturmaktadir.



Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde, farkli subelerde 6grenim
gdren 97 dgrenciye on test uygulanmistir. On test sonuglarmma gore denk iki
siniftan sans yoluyla segilen bir sinif kontrol grubu bir sinif da deney grubu olacak

sekilde belirlenmistir. On test sonuglarina iliskin veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuclarina Gore

Karsilastirilmasi

On test Gruplar n X ss sd t p
Dinledigini Deney 26 22.30 5.75 50 235 .815
Anlama Kontrol 26 21.88 7.15

Testi

p>.05

Tablo 2’de gorildigi tizere, deney ve kontrol gruplarinin DAT 6n
testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi
saptanmistir. [t(50)= .235, p>.05] Bu bulgulara dayanarak deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin arastirmanin bagimli degiskenleri bakimindan denk

olduklar1 sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin dahil olduklar1 siniflar fiziksel olarak
birbirine (smif biytkligi, simif donanimi vb.) benzer dersliklerdir. Deney ve
kontrol gruplarinin siniflarinda goérev yapan Ogretmenlerden ikisi de egitim
fakiiltesi mezunudur. Deney grubunun yer aldig1 sinifta gérev alan sinif 6gretmeni
meslekte on ikinci yilin1 doldurmakta iken kontrol grubunun yer aldigi sinifta

o6gretmenlik yapan 6gretmen meslekte on birinci yilin1 doldurmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin yer aldigi siniflarda 6grenim goren kiz-erkek

Ogrenci sayilarina iliskin veriler Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet n % n %
Kiz 14 53.85 12 46.15
Erkek 12 46.15 14 53.85
Toplam 26 100 26 100

Tablo 3’te arastirmaya katilan kiz ve erkek Ogrencilerin dagilimi
verilmistir. Veriler incelendiginde deney grubunda (%53.85) kiz, (%46.15) erkek
ogrenci; kontrol grubunda ise (%46.15) kiz, (%53.85) erkek Ogrenci

bulunmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada 4. sinif Tiirkge Dersi 6gretim programinin dinleme becerilerine
ait kazanimlarimin ger¢ceklesme diizeyini belirlemek amaci ile ©On testin
uygulanmasi, egitim ¢aligmalari ve son testin uygulanmasi olmak {izere ii¢ asama
gergeklestirilmistir. On test ve son testte Bulut (2013), tarafindan gelistirilen test

gerekli izinler alinarak (EK:13) kullanilmisgtir.

DAT; ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, dogru yanlis gibi 35 maddeden
olusmaktadir. DAT igerisinde yer alana kazanimlar ve kazanimlar1 6l¢en madde

numaralar1 Tablo 4’te sunulmustur (Bulut, 2013, s. 72).
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Tablo 4. Dinledigini Anlama Testinin I¢erdigi Kazanimlar ve Kazanimlar: Olgen

Madde Numaralari

Kazanimlar Madde No
1.Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in, ve kim 33
sorularina (5N 1K) cevap arar.
2.Dinledikleri kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarini ayirt eder.  12-13-14-15
3.Dinlediklerinde es ve zit anlaml1 kelimeleri ayirt eder. 4-5-6-7-8-9-
10-11
4.Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder. 1-16
5.Dinlediklerinde duygusal ve abartili sdzleri ayirt eder. 18
6.Dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilart ayirt eder. 17
7.Dinlediklerinde gergek olanla hayal iiriinii olan1 ayirt eder. 19
8.Dinledigi siirin ana duygusunu belirler. 26
9.Dinlediklerinin konusunu belirler. 2-30-34
10.Dinlediklerinin ana fikrini belirler. 3-31-35
11.Dinlediklerinde destekleyici ayrintilari, yardimer fikirleri bulur. 27-28
12.Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder 21-22-23-
24-25
13.Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar. 32
14.Dinledigi konuya uygun farkli bagliklar bulur. 29
15.Dinlediklerini 6zetler. 20

Bulut (2013) tarafindan gelistirilen DAT'in giivenilirligi KR-20 formiilii ile

hesaplanarak KR-20= .92 olarak bulunmustur. Bunun yani sira testin madde

gliclik ve madde ayirt edicilik analizleri yapilarak madde gii¢lilk degerinin

ortalama .68 oldugunu dolayisiyla testin orta giigliikte oldugu; madde ayirt

edicilik degerlerinin ise .35 ile .74 arasinda degismekte oldugunu hesaplanarak
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maddelerin teste alinabilecegini belirlenmistir. Bu ¢alismada DAT’ 1n

giivenilirligi KR-20 formiili kullanilarak KR-20= .86 bulunmustur.

2.4. Deneysel Islem

Arastirmaci tarafindan deney grubundaki Ogrencilere Tiirkce dersi
kapsaminda haftada bir ders saati olacak sekilde 9 ders saati egitsel oyun temelli
dinleme egitimi verilmistir. Etkinlik planlar1 hazirlanirken 6grencilerin dinledigini
anlama becerilerini gelistirecek oyunlar tasarlanmistir. Etkinlikler, 6grencilerin
seviyelerine uygun, zevk alacaklari, eglenerek 6grenmelerini saglayacak sekilde
planlanmistir. Etkinlik planlar1 hazirlandiktan sonra bir Egitim Programlar ve
Ogretim uzman, bir Tiirk¢e ve Egitimi uzmani ve Sinif Egitimi Anabilim Dalinda
O0gretim liyesi olan {i¢ uzman ile goriisiilmiis ve konu ile ilgili fikirlerine
bagvurulmustur. Geri doniitler alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Arastirmada Oykiileyici, bilgilendirici metinler kullanilmakla birlikte siir ve
sarkilara da yer verilmistir. Etkinliklerde kullanilan metinler, Ilkogretim Tiirkge
Programi’na uygun ders kitaplarindan (Bengi, 2017; Yiiksel, 2016; Yiicel, 2016;
Yenel, 2017) secildigi gibi ogrencilerin seviyelerine uygun Kkitaplardaki kisa
metinler (Cagdas, 2012; Kanoglu, 2011; Caglayan, 2012; Dénmez ve Yilmaz,
2017; Olcar, 2018; Piskiilliioglu, 2016) de kullanilmistir. Metinler ve etkinlikler
dinleme tiirleri dikkate alinarak plana yansitilmistir. Etkinlik tiirlerine uygun
olacak sekilde bazi metinler 6gretmen tarafindan okunacak sekilde bazi metinler
ise bir ses cihazindan dinletilecek sekilde hazirlanmistir. Etkinliklere baslamadan
once deney grubundaki Ogrencilere dinlemeyi etkileyen faktorler, dinleme

teknikleri vb. konularda bilgiler verilmistir.

Tablo 5°te deney siiresince uygulanan etkinligin ismi ile hangi dinleme
tiriine ait oldugu, metnin tiri ve yapilan degerlendirme ¢alismalar1 yer

almaktadir.
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Tablo 5. Oyun Temelli Dinledigini Anlama Etkinliklerinin Plani

Hafta/Ders Etkinlik Dinleme Metin Tiirii  Degerlendirme
Saati Tiirii
1 derssaati  ‘Bilen ilerler’ Katilimsiz Oykiileyici Ogrenciler
oyunu Dinleme Metin dinlenilen
40dakika o
metnin ozeti
yazar.
1 derssaati  ’Hikaye Yaratici Ogrenciler
Olusturuyorum’ Dinleme aldiklar1 notlari
40dakika - _
oyunu kullanarak bir
hikaye yazar.
1 ders saati ‘Dogru Not Alarak Oykiileyici Ogrenciler
Tahmin’ oyunu Dinkgiye Metin anlamini yeni
40dakika o
Secici ogrendikleri
Dinleme kelimeler ile
ilgili ciimle
kurar.
1 ders saati ‘Halkay1 At Not Alarak Oykiileyici Ogrencilerin
Siraya Koy’ Dinleme Metin metindeki
40dakika
oyunu olaylari olus
sirasina gore
anlatmalar
istenir.
1 ders saati ‘Sarkiy1 Not Alarak Sarki1 Sarkiy1 tiim
Tamamlayalim’ Dmletme sinif ritmine
40dakika Estetik ]
oyunu Dinleme uygun soyler.
1 ders saati ‘Bayragi Kaldir  Elestirel Bilgilendirici  Metinle ilgili
Balonu Patlat’ Dln'le.me Metin sorulan sorulari
40dakika Segici
oyunu . yanitlar.
Dinleme
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1 ders saati ‘Ben Kimim Bil Yaratici 3 adet Ogrenciler en
Bakalim’ oyunu Dinleme oykiileyici begendikleri
40dakika . ]
metin-1 adet  metni anlatir.
siir
1 derssaati  ‘Es Anlamini Not Alarak Oykiileyici Ogrenciler
Bul Yapbozu Dinleme Metin bulduklari
40dakika . )
Tamamla’ Secici kelimelerin es
Dinleme anlamlilar ile
ciimle kurar.
1 ders saati ‘Siraya Koy Yaratici Oykiileyici Ogrenciler
TahthiglBY Binleme Metin metinle ilgili
40dakika

birbirlerine 5N
1K sorulari

sorar.

2.5. Verilerin Toplanmasi

Valilik, 11 Milli Egitim Midirligiinden alinan izinler (EK:11)
dogrultusunda okul yonetimi ve dordiincii simif 6gretmenleri ile goriigiilmiistiir.
Bulut (2013) tarafindan gelistirilen DAT uygulanmadan 6nce gerekli agiklamalar

yapilmis, bir ders saati boyunca, sorular1 dikkatlice yanitlamalari istenmistir.

2.6. Verilerin Analizi
On test ve son test sonuglarinin analiz edilmesinden elde edilen veriler SSPS

22 programindan faydalanilarak ¢oziimlenmistir.

Veri analizinde puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro
Wilk (SW) testi ile analiz edilmis ve puanlarin normallige uygun oldugu tespit

edilmistir (p>.05).

Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma ve anlamh

farklihigin belirlenmesinde uygulanan iliskisiz Olg¢iimler i¢in T-Testi (Independent

Samples T-Test) analizleri yapilmistir. Bu arastirmada etki biyukligi
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hesaplanmasinda Cohen’s d formiilii kullanilmistir. Bu arastirmada etki
biiyiikligii degerlerinin yorumlanmasinda Cohen’s d degeri igin .20 ve alt1 kiigiik-
diisiik; .20-.80 aras1 orta; .80 ve iistii i¢in genis-biiyiik diizey (Ozsoy ve Ozsoy,
2013) etki biiytikligii degerleri temele alinmistir.

56



BOLUM 3
3. BULGULAR VE YORUM

3.1. Bulgular
“Deney grubundaki 6grencilere uygulanan egitsel oyun temelli dinleme
etkinliklerinin 6grencilerin dinledigini anlama basar1 diizeyine etkisi nedir?” alt

problemine ait bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Sonuglarina Gore

Karsilastirilmasi

Son test Gruplar n X SS sd t p
Dinledigini Deney 26 25.62 6.06 50 .387 .700
Anlama Kontrol 26 24.92 6.8

Testi

p> .05

Tablo 6’da gorildigii iizere, deney ve kontrol gruplarinin DAT son
testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi
saptanmistir [t(50)= .387, p>.05]. Elde edilen bu bulgulara gére deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin dinledigini anlama basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilikk bulunmadigi séylenebilir. Bu durumda egitsel oyun temelli dinleme
etkinliklerinin dinledigini anlama basaris1 lizerinde fark yaratacak bir etkiye sahip

olmadigi diisiiniilebilir.

“Deney grubundaki 6grencilere uygulanan egitsel oyun temelli dinleme
etkinliklerinin 6grencilerin dinledigini anlama basar1 diizeyine etkisi var midir?”

alt problemine iligkin bulgular Tablo 7’de verilmistir:



Tablo 7. Deney Grubunun On Test ve Son Test Sonuglarina Gore Karsilastirilmasi

Test Gruplar n X ss sd t p Cohen’s d.
Dinledigini Ontest 26 22.30 5.75 25 2125 .044 A1
Anlama Sontest 26  25.62 6.06

Testi

p<.05

Tablo 7 incelendiginde, deney grubunun DAT 06n test ve son testinden
aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmistir [t(25)=
2.125, p <.05]. Bu bulgulara dayanarak deney grubuna verilen egitimin,
ogrencilerin dinledigini anlama basar1 diizeylerini arttirdigi soylenebilir. Ancak,
hesaplanan etki biiyiikliigii (Cohen’s d) sonuglart incelendiginde, egitsel oyun
temelli dinledigini anlama etkinliklerinin, dinledigini anlama basar1 diizeyleri

iizerinde diisiik diizeyde etkisi oldugu tespit edilmistir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin, problemi ve alt problemlerinin 1s1ginda ulasilan

bulgulara gore sonuglara, tartismaya ve Onerilere yer verilmistir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirmanin  temel problemi olan “Egitsel oyun temelli dinleme
etkinlikleriyle gergeklestirilen dinleme egitiminin, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
dinledigini anlama bagar1 diizeylerine etkisi nedir?” sorusuna yanit aramak
amaciyla hazirlanan ders planlari, egitsel oyun yontemi kullanilarak 9 hafta
boyunca uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilere son test uygulanmas,
elde edilen bulgulara gore deney grubundaki 6grencilerin aritmetik ortalamasinin
(Xx=25.62) kontrol grubundaki 6grencilerin aritmetik ortalamasindan (X=24.92)
yiikksek olmasina ragmen deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dinledigini
anlama basar1 diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamistir.

Bu aragtirmada oldugu gibi egitsel oyun yonteminin, dgrencilerin akademik
basarilar1 lizerinde anlaml farkliliga yol agmadigi ile ilgili sonu¢larin bulundugu
arastirmalar da bulunmaktadir. Ornegin, Babayigit’ in  (2016) hazirladig
“Ilkokuma Yazma Ogretiminde Oyunla Ogretim Yontemi Uygulamalar” adl
caligmasinda oyun yoluyla 6gretimde Ogrencilerin okudugunu anlama, sesli
okuma ve yazma hizlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Buna benzer bir
sonu¢ “Egitsel Oyun Destekli Takim-Oyun-Turnuva Yonteminin 5. Sinif
Ogrencilerinin Elektrik Konusundaki Akademik Bagarilarina ve Motivasyonlarina
Etkisi” adli arastirmada deney (Oyun Destekli Takim-Oyun-Turnuva yonteminin
uygulandigl) ve kontrol grubu (geleneksel 6gretim yOntemlerinin uygulandigi)
Ogrencilerinin aritmetik ortalamalarinin ¢ok yakin oldugu; istatiksel olarak
anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir (Yavuzyilmaz, 2018). Giirer ve
Aslan’m (2017) calismasinda ise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde egitsel
oyun yonteminin akademik basariya etkisi incelenmis; son test sonuglarina gore
deney ve kontrol gruplarinin basar1 puanlar istatiksel olarak anlaml
bulunmamistir. “Oyunlastirilmis Oyun Temelli Ogrenmenin Ogrencilerin Fen
Bilimleri Dersi Basarilarina ve Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi” adli bagka bir

arastirmada da deney grubu ile oyun temelli Ogretim yOntemiyle dersler



islenirken, kontrol grubuyla da ogretim programina uygun bir sekilde ders
Kitaplarinda yer alan etkinlikler uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin

basari, tutum ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir.

Bu aragtirmada ve sozii edilen diger arastirmalarda egitsel oyun yonteminin
uygulandig1 deney ve geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu
arasinda dinledigini anlama basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmamasina
ragmen, literatiirde (Gedik, 2012; Giirbiiz ve Ceker, 2017; Hanbaba,2011 vb.)
egitsel oyun yoOnteminin Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde anlamli
farkliliga yol a¢tig ile ilgili sonuglarin bulundugu arastirmalar da yer almaktadir.
Literatiir tarandiginda (Alamdar, 2015; Tatlilioglu ve Korkmaz, 2011; Altun,
2009; Seven ve Engin, 2008; Senemoglu, 2004; Sisman, 2002; Engin, Ozen, ve
Bayoglu, 2009; Karaaslan, 2010) 6grencinin akademik basarisini; 6grenciden
kaynaklanan faktorler (6grencinin ilgisizligi, 6grenme stillerindeki farkliliklar,
dikkat, alg1 vb.), 6grenme- 6gretme yoOntemiyle ilgili faktorler, 6grenilen ders/
konu ile ilgili faktorler, sinifin fiziki durumu, ailesel- ¢evresel faktorler
etkilemektedir. Egitsel oyun yoOnteminin Ogrencilerin akademik basarisina
etkisinin incelendigi ¢alismalardan elde edilen sonucglarin farkliligi, diger
degiskenlerin akademik basariya olan etkisinden kaynaklaniyor olabilir. Ayrica
aragtirma sonuglarindaki bu farklilik diger yontemler etkili kullanildiginda egitsel
oyun yonteminin akademik basarida fark yaratmamasindan kaynaklanabilir.
Egitsel oyun temelli etkinliklerin uygulanmasinda yeterli siire ayrilmadigi igin de

anlamli farkliliga yol agmamais olabilir.

Arastirmadan elde edilen diger bir bulguya goére deney grubunun o6n test
puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi arasinda -etki biyiikligi diizeyi
diisiik olsa da- anlamli bir fark vardir. Bu durumda deney grubuna uygulanan
dinledigini anlama etkinliklerinin, basariy1 olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
Egitsel oyun yoluyla dgretim yonteminin ¢ocugun dil gelisimine katkilarini ortaya
koyan c¢aligmalara rastlamak mimkiindir. Bu durum Kara’nin (2010)
arastirmasinda oyun yoluyla 6gretimin dort temel dil becerisini gelistirdigi ayrica
gramer bilgilerini ve kelime hazinesi arttirdigi bulgusu ile tutarlilik
gostermektedir. Benzer sonuglar dort temel dil becerisinin 6gretiminde egitsel
oyun yonteminin kullanildigi baska bir caligmada (Gedik, 2012) da elde

edilmistir. Gedik’in (2012) arastirmasinda egitsel oyunlarin uygulandigi deney
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grubu ile mevcut 6gretim programindaki etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu
arasinda dinleme becerisi yoniinden kalicilik testi basarilar1 arasinda anlamli bir
fark  bulunmustur. Egitsel oyunlarin  dinledigini anlama becerisinin
gelistirilmesinde ve Ogrenilenlerin kaliciliinin saglanmasinda etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Egitsel oyun yoluyla 6gretim yontemi, Ogrencilerin sadece akademik
basarilarinda fark yaratip yaratmamasi ile degerlendirilmemelidir. Literatiir
incelendiginde egitsel oyun yonteminin ¢ocugun derse karsi ilgisini,
motivasyonunu arttirdigt (Simsek, Araz ve Yildiz, 2016), 6grenmeyi eglenceli
hale getirdigi, soyut konularin 6grenilmesini kolaylastirdigi (Giirpinar, 2017)
Ogrenilen bilgilerin kalict olmasini sagladigi (Giirbiiz, Ceker ve Téman, 2017),
ogrencilerin yaparak yasayarak oOgrenme firsati buldugu (Korkmaz, 2018)

vurgulanmaktadir.

Oneriler

e Bu arastirmadan egitsel oyun ydnteminin dinledigini anlama becerisi
iizerindeki etkisi incelenmistir. Ileriki arastirmalarda ogrencilerin
dinleme etkinliklerine iliskin tutumu incelenebilir. Ayrica 6grencilerin
egitsel oyun temelli etkinlikler ile ilgili goriisleri incelenerek c¢alisma
genisletilebilir,

e Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin dinledigini anlama basari
diizeyleri arasinda anlamli farklilik elde edilmemistir. Arastirmada
egitsel oyun yonteminin dinledigini anlama becerisi lizerindeki etkisi 9
etkinlik ile sinirlandirilarak incelenmistir. Etkinlik sayilari arttirilarak
egitsel oyun temelli dinleme etkinliklerinin dinledigini anlama becerisi
tizerindeki etkisi tekrar incelenebilir.

e Diger yontem ve tekniklerin dinledigini anlama beceri {izerindeki
etkisini incelemek amaciyla farkli deneysel yontemler kullanilabilir.

e lleriki calismalarda egitsel oyun ydntemi kullanilarak diger dort temel
dil becerilerinin &gretimine yer verilerek Tiirkce dersi akademik
basarisinin yani sira Tiirk¢e dersine iliskin tutumlari da incelenebilir.

e Arastirmada egitsel oyun temelli dinleme etkinliklerinin deney

grubundaki &grencilerin dinledigini anlama basarisin1 olumlu ydnde
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etkiledigi sonucu elde edilmistir. Ogretmenlere oyun temelli dinleme

etkinliklerine yer vermeleri 6nerilebilir.
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EKLER

EK-1 Ders Plam1 Ornegi-1

BOLUM I :

Dersin adi TURKCE

Sinif 4

Temanin Biri Yer Biri Bakar (Oykiileyici Metin / Dinleme Caligmasi)

Adi/Metnin Adi “Bilen Ilerler Oyunu”

Konu Dinledigini Anlama Sorular1

Onerilen Siire 1 ders saati

Kazanim DINLEME/IZLEME: T.4.1.7. nolu kazanim
(Dinlediklerine/Izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.)

Ogrenme- Egitsel Oyunla Ogretim Ydntemi-Soru Cevap- Anlatim

Ogretme-Yontem
ve Teknikleri

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Geregler ve
Kaynakca

Oykiileyici Metin(Biri Yer Biri Bakar), Labirent, Zil, Duba

BOLUM II:

OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI:

Giris Etkinlikleri

Ogretmen dersin basinda dinlemenin 6nemi, dinleme
kurallar1 ve etkinlikler yapilirken uygulayacagi dinleme
teknikleri hakkinda kisaca bilgi verir ve derse soyle devam
eder: “Simdi sizlerle ¢ok keyif alacaginiz bir oyun
oynayacagiz. Birazdan okuyacagim metni ¢ok dikkatli
dinlemelisiniz, dinlemenin sonunda metin ile ilgili sorular
soracagim. Eger beni dikkatle dinlerseniz grubunuz ve Siz

yarismay1 kazanacaksiniz.”

Gelisme Etkinlikleri

Sinif iki gruba ayrilir. Gruplar kendilerine isim verirler. Her bir gruptaki 0grenciye

birer numara verilir.

v’ Metin dgretmen tarafindan 2 kez okunur.

v Sinifin zeminine, daha 6nceden belirlenmis labirentin baslangi¢c noktasina iki duba

konur.
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v 1ki kisi karsilikli durur. Ogretmen metinle ilgili sorular sorar.

v’ Zile dnce basan dgrenci soruyu cevaplama hakki kazanir.

v’ Soruyu dogru cevaplayan grup dubasini labirentte bir adim ilerletir. Soruyu dogru
cevaplayamazsa cevap hakk: kars1 gruba gecer.

v’ Gruptaki tiim 6grenciler bu sekilde yarisir.

v' Labirentte son béliime ilk gelen grup, oyunu kazanir.

Sonug Etkinlikleri: Dinlenen metnin 6zetini yazmalari istenir.

79




BIRI YER BiRI BAKAR KIYAMET ONDAN KOPAR (Cagdas, 2012)

“Bizim evde ninemin sozleri meshurdur. Yasadigimiz her durum igin
soyleyecek bir sozii vardir mutlaka. Ninem konusunca susmak zorunda kaliriz.
Onun sozleri bizi diisiinmeye, birbirimizi anlamaya sevk eder. Mesela ne zaman
kardesimle kavga etsem, araya ninem girer ve o meshur sozlerinden birini sdyler.
Biz kavgay1 unutur, ninemin ne sdylemek istedigini diisiinmeye baslariz. Bu
olaylardan birisi de diin yasandi. Ikindi vakitleriydi. Kardesimle sikintidan
patlamistik. Birden zil ¢aldi. Ikimiz birden kapiya kostuk. Ust komsumuz Lale
Abla elinde bir dilim nefis yas pastayla geldi. Tabagi anneme uzatirken: -Misafir

i¢in pasta yapmistim, size de ayirdim, dedi.

Annem Lale Ablaya tesekkiir edip, kapiyr kapatirken biz kardesimle
gbzimiizii tabaktaki bir dilim pastaya dikmistik bile. Lale Ablanin pastalari,
tatlilart meshurdur. Ne zaman yapsa bize de getirir. Ama genellikle bize iki dilim
ayirirdi. Bu defa tabakta bir dilim pasta vardi. Kardesim hemen annemim etegine

yapisti ve:

-O pasta benim benim, diye bagirmaya basladi. Ben durur muyum, ben de

atladim:
-Hayir, hayir asil benim! ,dedim.

Annem aramizda kalmigsti. Pastay1 havada tutuyor ve bizi de sakinlestirmeye
calisiyordu. Pencerenin Oniinde uyuyan ninem, sesimizi duymus ve uyanmisti.

Bastonunu kaptigi gibi ¢atik kaslariyla geldi yanimiza:

-Ne oluyor burada iki dakika uyutmadiniz, dedi. Annem:

-Lale yine pasta getirdi, onu paylasamiyorlar, dedi. Kardegim:

-Ben daha kii¢iigiim ninecigim, o pasta benim hakkim, dedi. Ben de:

-Hig de bile, ben de biiyligiim, asil benim hakkim, dedim. Ninem bagrigsmalarimizi

bastiran sert bir sesle:

-Susun bakalim, dedi. Ve yine o giizel sézlerinden birisini hayatimiz boyunca

unutmamak iizere bize dgretti.

-Bakin cocuklar, biri yer, biri bakar kiyamet ondan kopar, dedi. Biz, bir anda

pastay1 unutup ninemim séziinii disinmeye baslamistik bile. Kardesim:
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-Yani simdi ben yiyip ablam bakarsa kiyamet mi kopacak? diye sorunca hepimiz
giilmeye bagladik. Ninem giiliimseyerek koltuguna dogru yiiridi. Biz de tabi
pesinden gittik. Koltugun bir tarafina kardesim bir tarafina da ben oturdum.

Ninem:

-Cocuklar Gazneli Sultan Mahmut bir giin, etrafindaki akilli bir adama bir soru

sormus. Merakli kardesim daha ninem climlesini bitirir bitirmez.
-Ne sormus, ne sormus? Ninem:

-Insanlar arasinda kavga en ¢ok nigin ¢ikar? diye sormus. Merakli kardesim yine

ninem anlatmasini bekleyemeden:

-Neden ¢ikarmis kavga ninecegim? diye soze girdi. Ninem sabirla anlatmaya
devam etti. Akilli bir adam ‘Sultanim biri yer, biri bakar kiyamet ondan kopar.
Bazi insanlar a¢, bazi insanlar tok gezerse insanlar arasinda kotiiliik baglar.’
demis. Sultan Mahmut, bu cevabi ¢ok begenmis adami 6diillendirmis. Bununla

kalmayip halkina kars1 adil olmaya, hepsini gézetmeye 6zen gdstermis.
-Biri yer, birisi bakarsa haksizlik olur degil mi ninecigim? dedim. Ninem:

-Evet kizim, halk arasinda bu s6z biri yer biri bakar kiyamet ondan kopar olarak
soylenir. Onemli olan paylasmaktir. Nasil bir dilim pasta icin hemen kavgaya

tutustunuz, paylagsmanin olmadigr yerde giiriiltii kopar, dedi.

Konusmasi biten ninecigim mutfaga gitti, bir dilim pastay1 ikiye kesti ve
kardesimle bana ikram etti. Dogrusu pasta ¢ok giizeldi; fakat paylagmak daha

glizeldi.”
(Diizenlenmistir.)

Fatma CAGDAS
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Metinle Ilgili Sorular
1)Dinlediginiz hikdyede asagida verilen kahramanlardan hangisi yoktur?
A) Anne
B)Dede
C)Nine

D)Kardes

2) Hikayedeki olaylar ne zaman yasanmistir?
A)Sabah vakti
B)Oglen vakti
C)ikindi vakti

D) Aksam vakti

3)Hikayedeki ‘Lale Abla’ ¢cocuklarin evine neden gelmistir?
A) Bir tutam maydanoz almak i¢in gelmistir.

B) Kahve i¢mek i¢in gelmistir.

C) Cocuklara bir dilim pasta getirmistir.

D) Gegerken ugramistir.

4) Cocuklar nicin kavga ediyorlarmis?
A) Pastay1 paylasamadiklar igin,

B) Kardesi 6devini yirttig1 igin,

C) Kardesi pasta tabagini diisiirdiigii i¢in,

D) Ablasi yiiksek sesle miizik dinledigi i¢in.
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5)Nine ¢cocuklarin kavgasina son vermek icin ne demistir?
A) Yeter artik, bir susun!

B) Bir daha kavga ederseniz size ceza veririm.

C) Biri yer biri bakar kiyamet ondan kopar.

D) Pasta kii¢iigiin hakkidir.

6) Ninenin anlattig1 hikdyeye gore Gazneli Mahmut kime soru sormustur?
A) Ogluna

B) Vezirine

C) Cevresindeki akilli bir adama

D) Askerlerine

7) insanlar arasinda kavga en cok neden ¢cikarmis?
A) Anlasamadiklari i¢in ¢ikarmais.

B) Bazi insanlar ag, bazi insanlar tok gezerse ¢gikarmis.
C) Birbirlerini begenmedikleri i¢in ¢ikarmis.

D) Birbirlerine yalan sdyledikleri i¢in ¢ikarmais.

8)’Biri yer, biri bakar kiyamet ondan Kkopar’ ciimlesi asagidakilerden

hangisine 6rnektir?
A) Atasozi

B) Deyim

C) Ozdeyis

D) Tekerleme
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9) Sultan Mahmut adamin cevabi1 karsisinda ne yapmis?
A) Adam1 oradan kovmus.

B) Adami1 begenmis ve 6diillendirmis.

C) Adami cezalandirmuis.

D) Adami1 begenmis ve yardimcisi yapmis.

10) Konusmasini bitiren nine ne yapmistir?
A) Uyumaya devam etmistir.

B) Kizlarla beraber yemege oturmustur.

C) Pastay1 ikiye boliip ¢ocuklara paylastirmistir.

D) Aglamaya baglamistir.

11) Hikayenin yazari kimdir?
A) Omer Seyfettin

B) Giilten Dayioglu

C) Tevfik Fikret

D)Fatma Cagdas
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EK-2 Ders Plam1 Ornegi-2

BOLUMI :
Dersin adi TURKCE
Sinif 4

Temanin Adi/Metnin
Adi

“Hikaye Olusturuyorum Oyunu”

Konu Dinledigini Anlama ve Dinledigine Yogunlasma

Onerilen Siire 1 ders saati

Kazanim DINLEME/IZLEME: T.4.1.12. Dinleme stratejilerini
uygular.

a) Ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirmalar: saglanir.

Ogrenme-Ogretme-
Yontem ve Teknikleri

Egitsel Oyunla Ogretim Yontemi-Soru Cevap- Anlatim

Kullanilan Egitim | Merakli Minik Dergisi-Ekim 2016 sayisinin eki
Teknolojileri-Arag,

Geregler ve

Kaynakca

BOLUM II:

OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI:

Giris Etkinlikleri

Ogretmen dersin basinda dinlemenin énemi, dinleme

kurallar1 ve etkinlikler yapilirken uygulayacagi
dinleme teknikleri hakkinda kisaca bilgi verir ve derse
soyle devam eder “Simdi sizlerle ¢ok keyif alacaginiz
bir oyun oynayacagiz. Birbirinizi ¢ok dikkatli
dinlemeniz ve takip etmeniz gerekiyor. Birbirini en

dikkatli dinleyen grup yarismanin galibi olacaktir.””

Gelisme Etkinlikleri: Ogretmen smifi iki gruba ayirir ve sans yoluyla hangi grubunun

birinci yarisacagina karar verilir. Gruptaki ilk 6 6grenci hikdye kurucu geriye kalan

Ogrenciler not tutucu olarak gorevlendirilir. Oyunun kurallarin1 asagidaki gibi

Ogrencilere anlatir.

v' Masanin iizerinde bulunan kiipiin, 6 yiizeyinde birbirinden farkli alti resim

bulunmaktadir.
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v’ 1lk yarisan gruptaki birinci 6grenci, kiipiin yiizeyindeki resme bakarak bir
ciimle kurar. Diger grup iiyeleri dikkatle onu dinler.

v' Ikinci yarismaci, bir énceki arkadasinin sdyledigi ciimleyi aynen tekrar eder.
Sonra kiipiin diger yiiziindeki resimle ilgili bir ciimlede o kurar.

v" Ugiincii yarismaci ve kiipiin hi¢ sdylenmemis diger bir yiizii ile ilgili baska bir
ciimle kurar. Bu seferde hem birinci, hem ikinci 6grencinin hem de kendi
ciimlesini tekrar etmek zorundadir. Bu sekilde kiipiin alt1 yilizii 10 dakika
igerisinde tamamlanana kadar birinci grup oyuna devam eder.

v" Gruptaki dgrenciler arkadaslarinin kurdugu ciimleyi hatirlayamaz ya da yanlis
soylerse pas demek zorundadir. Bu sefer oyun yine birinci siradaki grenciye
doner.

v’ 6 ogrenci de verilen siire igerisinde ciimlelerini dogru tamamlamak

zorundadir. Siirenin bitiminde diger grup oyuna baslar. Oyuna yine ayni

sekilde devam ederler.

Oyunu 10 dakikanin igerisinde tamamlayan grup oyunu kazanir.

Ders siiresi yettigi 6l¢lide zarlar degistirilerek tekrar tekrar oynanabilir.

Ders siiresi sonunda kazanan grup belirlenerek odiillendirilir.

SRR NERN

Not tutucular arkadaslarinin sdyledigi ciimleleri not alarak siirecin sonunda bu

ctimlelerle kisa bir hikaye yazarlar.

Sonug Etkinlikleri: Ogrencilere asagidaki sorular yoneltilir.

v Not alarak dinleseydiniz sonug sizce nasil olurdu?
v Ogrenciler gruplara verilen siirelerin sonunda aldiklar1 notlar1 da kullanarak

hikaye yazarlar. Hikayelerdeki eksik noktalar tizerinde konusulur.
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EK-3 Ders Plam Ornegi-3

BOLUMI :
Dersin adi TURKCE
Sinif 4

Temanin Adi/Metnin

Ad1

Sekerci Giizeli(Oykiileyici Metin)

“Dogru Tahmin Oyunu”

Konu

Dinledigini Anlama

Onerilen Siire

1 ders saati

Kazanim

DINLEME/IZLEME: T.4.1.7 nolu kazanim.

(Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin

anlamin1 tahmin eder.)

Ogrenme-Ogretme-

Yontem ve Teknikleri

Egitsel Oyunla Ogretim Y ntemi-Soru Cevap- Anlatim

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Geregler ve

Kaynakca

Tiirkge S6zlik- Rakam Tamamlama Kagitlari

BOLUM 1I:

OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI:

Giris Etkinlikleri

Ogretmen “Birazdan sizlere bir dinleme metni

okuyacagim. Bu metin de anlamini bilmediginiz
kelimeler olabilir. Bunlar1 hep birlikte belirleyecegiz.
Sonrasinda da g¢ok bir

eglenecegimiz oyun

oynayacagiz. ’der.
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Gelisme Etkinlikleri

Beser kisilik 6 grup olusturulur. Gruplar isterlerse kendilerine isim verebilirler.

Gruplara rakam tamamlama kagitlar1 ve kelimelerin anlamlarini yazacaklari not

kégitlar1 dagitilir. Oyunun kurallarin1 asagidaki gibi 6grencilere anlatir.

v

Ogretmen metni 2 kez okur. Bu sirada &grenciler anlamini bilmedikleri
kelimeleri not alirlar.

Ogrenciler tarafindan belirlenen, anlami bilinmeyen kelimeler tahtaya yazilir.
Ogretmen anlami bilinmeyen kelimelerin sozliikten bulunmasi i¢in 30 dakika
sire verir. Grup Tlyeleri yardimlasarak kelimelerin metin g¢erisindeki
anlamlarini bulup, kagitlarina yazarlar.

Her bulduklar1 kelime igin, resim tamamlama kagidinda verilen boslugu
uygun renkte boyarlar.

Siirenin bitiminde anlamlarin yazili oldugu ve boyamalarin yapildig: kagitlar
toplanir. Her bir dogru anlam i¢in 10 puan verilir.

Kelimelerin anlami eger metindeki anlaminin disinda bulunduysa o gruba
puan verilmez.

Boyamay1 ve kelimelerin anlamini yazmayz1 ilk bitiren grup fazladan 10 puan
kazanir.

Boyamasi eksik olan gruba puan verilmez.

Ders siiresini sonuna kadar boyama calismasini en ¢ok tamamlayanlar oyunu

kazanir ve ddullendirilir.

Sonug Etkinlikleri:

v

Ogrenciler anlamin1 yeni dgrendikleri kelimeler ile ilgili ciimle kurarlar.
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SEKERCI GUZELI (G.Bengi, 2017)

“Cocuklugumu animsadigimda usuma akide sekerleri gelir. Kocaman
kavanozlara konmus akide sekerlerim. Findikli, limonlu, sakizl:...

Ben en ¢ok findiklisini severdim. Seker, agzimda erimeye baslarken disimle,
bir yerinden “kirt” diye kirardim. Sekerin ortasina, bir yere saklanmis olan findik,
ortaya ¢ikardi. Findigin tadi, sekerin tadi ile karisinca dilimin tizerinde, bir tat
ciimbiisii baglardi. Paramiz oldugunda, ablama sorardim:

“Akide sekeri alayim m1?”

Ablam, akide sekeri agzindaymis

gibi olurdu: “Hadi!”

Akide sekeri almak i¢in kogmaya baslardim. Ablam da arkamdan seslenirdi:

“Sekerci Gilizeli’nden ama!”

Ben, akide sekerini almak i¢in hizlanirken arkaya dogru bagirirdim:

“Baska kimden olacak!”

Uskiidar’m en seckin sekercisi, Alptekin Sekercisi’ydi. Orada, her sey taze
olurdu. Kasada diikkdn sahibinin oglu otururdu. Onu, g¢evresindeki insanlardan
ayiran, belirgin 6zellikleri vardi. Bu 6zellikler ona seckin bir kisilik kazandirmigti.
Bu seckinligi ditkkanin asil adini unutturmus; ditkkkanin adi, halk arasinda Sekerci
Giizeli olmustu. Bir kisi 6viillecek mi “Sekerci Giizeli gibi” denirdi; Sekerci
Giizeli gibi kibar, Sekerci Giizeli gibi temiz, Sekerci Glizeli gibi sevgi dolu.

Sekerci diikkdnina yaklastigimda yavaglardim. Diikkana girmeden Once
duraklar, parmaklarimi tarak gibi yapar, saglarimi diizeltirdim.

Kasada oturan Sekerci Giizeli, igeri girenleri tepeden tirnaga goriirdii.
Yiiksekce yapilmis bir kiirsiide otururdu. Sadece belden yukarisi goriiliirdii.

Sekerci Giizeli, igeri girenleri giilimseyerek selamlardi. igeri girerken ben de
bu daveti bekler gibi duraklardim. O bekledigim daveti yapardi:

“Buyrun kii¢iik hanim!”

Kendimi bir prenses gibi hissederdim. Dokuz yasimi unutup bir geng¢ kiz
olurdum. O biyiili tiimce ile degisiverirdi her sey. “Buyrun kiiciik hanim!”
Hanim olmanin sorumlulugu icinde ilerlerdim. Baslarinda ak kiilahlar1 olan
amcalar beni ayni sevecenlik ve incelikle karsilasirlardi:

“Buyrun kii¢iik hanim!”

Tahtindaki prens seslenirdi:
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“Kii¢iik hanimla ilgilenin!”
Boylece prenses, takdim edilmis olurdu. Ak kiilahli amcalar, bu kez saygi ile
selamlardi beni:

“Kii¢ciik hanim ne emretmislerdi?”

Hanim olmanin inceligini daha bir duyumsayarak 6niimde dizilmis piril piril
parlayan kavanozlara bir siire géz gezdirirdim. Sonra parmaklarimi zarif bir
devinimle, kavanozlarin tizerinde gezdirirdim:

“Bundan, bundan, bundan!”

Giilimsemesini siirdiiren ak kiilahli amca, saygi ile basini 6ne egerdi:

“Emredersiniz kii¢iik hanim!”

Ak kiillahl1 amca, piril piril, kocaman kavanozun kapagini acar, kepceyi igeri
daldirirdi. Sekerler agir gelirse ak kiilahli amca, kese kagidini yana eger, kepceyi
altina tutardi. Birka¢ sekerin, yeniden kavanoza ddnmelerine gonlim razi
olmazdi, hemen atilirdim:

“Kavanoza koymayin, biraz fazla olabilir!”

“Emredersiniz kiigiik hanim!”

Bizi uzaktan izleyen prens, tahtindan seslenirdi:

“Kii¢iik hanima ikramimiz olsun!”

Ak kiillahl1 amca bu kez kiirsiiye dogru bakardi:

“Emredersiniz efendim!”

Kese kagidinin agzi, 6zenle katlanirdi. Uzatilan minik paketi alirdim:

“Afiyet olsun efendim!”

Ben de ayni incelikle cevap verirdim.

“Tesekkiir ederim!”

Sikica tuttugum kese kagidi paketi ile kasaya yonelirdim. Kabarik, uzun
etegim, ayagima dolanirdi. Basimdaki tacin 1siltisi, g¢evreye yansirdi. Sekerci
Giizeli, ayaklar1 iizerinde yiikselerek parayi uzatan kii¢iik kiza, sevecenlikle
bakardi:

“Evet, kii¢iik hanim?”

Elimdeki parayr uzatirdim. Parayr alirken Sekerci Giizeli’nin ellerinin
temizligi, tirnaklarinin diizglinliigii beni sasirtirdi.

“Tesekkiir ederim kii¢iik hanim!”

Verdigim kiigiiciik para, ne kadar deger kazanirdi. Kendimi biiyiik paralarla
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aligveris yapmis gibi hissederdim. Burada giizelligi, saygiyi, inceligi solurdum.
Kapiya dogru yoneldigimde arkamdan seslenirdi:

“Yine bekleriz kiiciik hanim!”

Yine beklenmenin coskusunu duyarak disar1 ¢ikardim. Birden biiyi
bozulurdu. Kabarik uzun etegim, basimdaki tacim, yok olurdu. Biiyiili diinya,
icerde kalirdi. Kiigiik hanimin yerini, ucar1 kiigiik kiz alirdi. Findikli akide
sekerini, bir an evvel agzima atmak isterdim.

Simdi yine ayn1 yerde bir pastane var. Ama kasada Sekerci Giizeli oturmuyor,
piril piril kavanozlarda satilan akide sekerleri yok. Giiler yiizlii, ak kiilahli amcalar
yok! Saticilarin yiizleri asik. Kasadaki adam, parayi alirken tesekkiir etmiyor. O
kiigiik, sevimli kese kagitlar1 yok artik. Cocuklugumun o biiyiilii, temiz, incelik
dolu diinyas1 kaybolmus. Her yer sevgisizlik kokuyor. Insanlar, giizel sozler

soylemeyi unutmus. Dudaklar, giilimsemeyi unutmus. Neden acaba?”

Tiirkan GEDIK BENGI

Diiscii Amca

(Diizenlenmistir.)
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https://www.pinterest.ch/pin/185421709645032442/

EK-4 Ders Plam1 Ornegi-4

BOLUMI :
Dersin adi TURKCE
Sinif 4

Temanin Adi/Metnin

Ad1

Boni Coziim Ariyor ( Oykiileyici Dinleme Metni)

“Halkay1 At Siraya Koy”

Konu

Dinledigini Anlama

Onerilen Siire

1 ders saati

Kazanim

DINLEME/IZLEME: T.4.1.12. nolu kazamim (Dinleme

stratejilerini uygular.
a) Ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirmalar: saglanir.

T. 4.1.3. Dinledigi /izledigi metni ana hatlariyla anlatir.

Ogrenme-Ogretme-

Y ontem ve Teknikleri

Egitsel Oyunla Ogretim Y dntemi-Soru Cevap- Anlatim

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Geregler ve

Kaynakga

Halka oyunu- dinleme metni ile ilgili resimler

BOLUM II:

OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI:

Giris Etkinlikleri

Ogretmen “Simdi sizlerle ¢ok keyif alacagmiz bir

oyun oynayacagiz. Sizlere bir dinleme metni
okuyacagim. Metindeki olaylarin olus sirasini
zihninizde tutunuz. Isteyen grup not tutabilir.

Yarigmada kazanan grup olmak i¢in beni dinlerken

cok dikkatli olmalisiniz ve dinlediginize

yogunlasmalisiniz.” der.
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Gelisme Etkinlikleri

Ogretmen sinifi iki gruba ayirir ve sans yoluyla hangi grubunun birinci yarisacagina

karar verilir. Oyunun kurallarini asagidaki gibi 6grencilere anlatir.

v
v

Ogretmen dinleme metnini 2 kez okur.

A grubundan bir Ogrenci gelerek halka atma oyununu oynar. Halkayi
cubuklara ge¢irmeyi basarabilen 6grenci dinledigi metindekindeki olaylarin
olus sirasina uygun olarak grup masasina birakilan resimlerden birini alarak
siraya koyar.

Resmi siraya koyan A grubundaki O6grenci yerine oturur. B grubundaki
O0grenci de ayni sekilde halka oyununu oynar ve kendi grubundaki resmi
siraya koyar.

Halka atma oyununda basarili olamayan 0grencinin, 3 kez halka atma hakki
vardir. 4. Seferde de atamazsa yerine diger gruptaki 6grenci gelir.

Resimleri, olaylarin olus sirasina gore ilk dizen grup oyunu kazanir.

Sonug Etkinlikleri: Ogrencilere asagidaki sorular yoneltilir.

v
v
v

Dikkatinizi yogunlagtirmakta en ¢cok ne zaman zorlandiniz?
Not alarak dinleseydiniz sonug sizce nasil olurdu?

Metindeki olaylar1 olus sirasina gore anlatiniz?
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BONI COZUM ARIYOR (Kanoglu, 2011)

“Boni bir sabah ormanda dolasiyormus. Cigeklerin arasinda bir seyin
parladigin1 gérmiis. Yaklasinca bunun bir kavanoz oldugunu anlamis. Bir de ne

gorsiin? Kavanozun iginde bir kirpi varmis!

Kirpicik, kavanozun igine girmis, c¢ikamiyormus. Boni ‘den yardim
istemis. Boni bu sorunu nasil ¢dzebilecegini diisiinmiis. Kavanozu ters gevirip
sallamis sallamis ancak; kirpiyi bir tiirlii disar1 ¢ikaramiyormus. Aklina bir fikir
gelmis. Kosarak kirpinin yanindan ayrilmis. Ormanda gordiigii hayvanlart bir
araya toplamis. Onlara kirpinin zor durumda oldugunu anlatmis. Hepsi ¢ok

liziilmiis. Boni, kusa;

-Baska hayvanlardan da yardim istemeliyiz. Bana yardim eder misin?
Demis. Kus peki deyip uzaklagmig oradan. Boni ile diger hayvanlar kirpinin
yanina gelmigler. Kirpiyi kavanozun ig¢inden nasil cikaracaklarini diisiinmeye
baslamiglar. Tavsan ‘Kavanozu kiralim!” demis. Kirpi ¢ok korkmus, caninin ¢ok

fazla yanabilecegini sdylemis. Tavsan tabi ki fikrinden hemen vazgec¢mis.

Biitiin hayvanlar kirpiyi nasil disar1 ¢ikaracaklarini diisiinedursunlar,
uzaklara giden kus gokyiiziinde belirivermis. Onlara uzaklardan gelen kocaman
bir kusu goéstermis. Meger bu kus, uzun gagali bir leylekmis. Leylek ince, uzun
gagasini kavanozun igine soktugu gibi kirpiyi kurtarmis ve bir daha yaramazlik

yapmamasi i¢in onu uyarmis.”
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EK-5 Ders Plam1 Ornegi-5

BOLUMI :
Dersin adi TURKCE
Sinif 4

Temanin Adi/Metnin

Ad1

Barig Mango-Sar1 Cizmeli Mehmet Aga (Sarki)

“Sarkiyr Tamamlayalim Oyunu”

Konu

Dinledigini Anlama

Onerilen Siire

1 ders saati

Kazanim

DINLEME/IZLEME: T.4.1.12. nolu kazanim Dinleme

stratejilerini uygular.
b) Ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirmalar: saglanir.

T. 4.1.3. Dinledigi /izledikleriyle ilgili goriislerini ifade eder.

Ogrenme-Ogretme-

Yontem ve Teknikleri

Egitsel Oyunla Ogretim Y dntemi-Soru Cevap- Anlatim

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve

Kaynakga

Kulaklik- Miizik Calar- Basketbol Potas1

BOLUM 1I:

OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI:

Giris Etkinlikleri

Ogretmen “Kimler miizik dinlemeyi sever? Peki,
kimler Baris Manco’yu taniyor, hangi sarkilarim
biliyorsunuz? gibi sorular yoneltir. Cevaplar alinir.
“Yine bugiin de sizlerle farkli bir dinleme etkinligi
yapacagiz. Kimler oyunumuza katilmak ister?” diye

sorar.
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Gelisme Etkinlikleri

Ogretmen sinifi iki gruba ayirir ve sans yoluyla hangi grubunun ilk yarisacagina karar
verilir. Gruplar isterlerse kendilerine isim verebilirler. Oyunun kurallarini asagidaki
gibi 0grencilere anlatir. Sinifa getirilen basketbol potasi ¢ocuklarin boylarina gore

ayarlanir,

v Her gruba ait siranin iizerine Baris Mango’nun Sar1 Cizmeli Mehmet Aga adli
sarkisinin sozlerinin yazili oldugu bir kagit koyulur. (Sarki s6zlerindeki kimi
kelimeler eksik birakilmistir. )

v A grubundaki bir dgrenci basket potasinin éniindeki belirlenen ¢izgiye gelir.

Basket atmaya c¢aligir. Eger atarsa sarki sozlerini dinleme ve grup sirasinda

yer alan kagidi doldurma hakki kazanir. Sarkiy1 bir (1) dakika-bir kez dinleme

hakk1 vardir.

Eger basket atamazsa sira diger gruba, B grubuna geger.

B grubu da atamazsa tekrar A grubu basket atmaya calisir.

Oyun bu sekilde, sarki s6zleri tamamlanincaya kadar devam eder.

Sarki s6zlerini ilk tamamlayan grup oyunu kazanir.

NN

Oyunu kazanan grup dinledigi sarkiyla ilgili goriislerini grupga ifade eder.

Sonug Etkinlikleri: Ogrencilere asagidaki sorular yoneltilir.

v’ Sarki sozlerini dinlerken en ¢ok ne zaman zorlandiniz?

v’ Nasil bir dinleme c¢alismas1 yapsaydiniz daha kolay olurdu?
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“SARI CIZMELI MEHMET AGA (Ogretmen Formu)

“Yaz dostum giizel sevmeyene adam denir mi?
Yaz dostum selam almayana yigit denir mi?
Yaz dostum alt1 iistii bes metrelik bez igin,

Yaz dostum bosa ge¢mis dmre yasam denir mi?
Yaz tahtaya bir daha tut defteri kitabi

Sar1 ¢cizmeli Mehmet aga bir giin 6der hesab1
Yaz dostum yoksul gorsen besle kaymak bal ile
Yaz dostum garipleri giydir ipek sal ile

Yaz dostum Oksiiz gorsen sar kanadin kolunu
Yaz dostum kimse gd¢mez bu diinyadan mal ile
Yaz tahtaya bir daha tut defteri kitabi

Sari ¢cizmeli Mehmet aga bir giin 6der hesabi.
Yaz dostum Barig sdyler kendi bir ders alir m1?
Yaz dostum su iistiine yaz1 yazsan kalir mi1?
Yaz dostum bir diinya ki hakli haksiz karigsmis.
Yaz dostum bosa koysan dolmaz dolusu alir m1?
Yaz tahtaya bir daha tut defteri kitabi,

Sar1 ¢izmeli Mehmet aga bir giin 6der hesab1”.
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“SARI CIZMELI MEHMET AGA (Ogrenci Formu)
Yaz dostum ........... sevmeyene adam denir mi?
Yaz dostum selam almayana ........... denir mi?
Yaz dostum alt1 {istii bes metrelik bez i¢in,

Yaz dostum bosa ge¢mis ........ yasam denir mi?
Yaz tahtaya bir daha tut defteri kitab1

Sar1 ¢izmeli ............ aga bir giin 6der hesabi.
Yaz dostum yoksul gorsen besle kaymak bal ile,
Yaz dostum ............ giydir ipek sal ile,

Yaz dostum ............ gorsen sar kanadin kolunu,
Yaz dostum kimse gégmez bu diinyadan mal ile.
Yaz ......... bir daha tut defteri kitabi,

Sari ¢izmeli Mehmet aga bir giin 6der hesabi.

Yaz dostum Barig soyler kendi bir ........ alir mi1?
Yaz dostum su iistiine yazi yazsan kalir mi1?

Yaz dostum bir ............ ki hakl1 haksiz karismuis.
Yaz dostum bosa koysan dolmaz dolusu alir m1?
Yaz tahtaya bir daha tut defteri kitabi,

Sart ........... Mehmet aga bir giin 6der hesab1.”
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EK-6 Ders Plam1 Ornegi-6

BOLUMI :
Dersin adi TURKCE
Sinif 4

Temanin Adi/Metnin

Adi

Bir Sise Petrol ( Bilgilendirici Dinleme Metni)

“Bayragi Kaldir Balonu Patlat Oyunu”

Konu Dinledigini Anlama

Onerilen Siire 1 ders saati

Kazanim DINLEME/iZLEME: T.4.1.12. Dinleme stratejilerini
uygular.

a) Ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirmalar1 saglanir.

T. 4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap

VErir.

Ogrenme-Ogretme-

Yontem ve Teknikleri

Egitsel Oyunla Ogretim Y dntemi-Soru Cevap- Anlatim

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve

Kaynakga

Kirmizi  bayraklar-Balon-Zarf-Metinle  Ilgili ~ Sorular-

Etkilesimli Tahta

BOLUM 1I:

OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI:

Giris Etkinlikleri

Ogretmen “Kimler bulmaca ¢dzmeyi sever? Peki,
hem bulmaca ¢ozliip hem oyun oynayip hem de
metnin kimler

birazdan dinleyeceginiz icerigini

ogrenmek ister?” diyerek Ogrencilerin dikkatini ¢eker.
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Gelisme Etkinlikleri

Ogretmen, smifi gore gruplara ayirir. Gruplar isterlerse kendilerine isim verebilirler.

Oyunun kurallarint agagidaki gibi 6grencilere anlatir. Her gruba birer kirmizi bayrak

dagitilir.

v
v

v
v

Dinleme metni 6grencilere 2 kez dinletilir.

Dinleme ¢alismasi bittiginde gruplar iizerinde 1 yazan zarfi acarlar. (Her
grubun zarfinda dinleme metni ile ilgili ayni soru yer almaktadir.)

Cevabi ilk bulan grup, kirmizi bayragimi kaldirir ve tahtadaki balonlardan
birini patlatma hakki kazanir. (Balonlarin igerisine gizlenmis farkli puanlarda
kagitlar vardir.) Boylece grubuna puan kazandirir.

Siire yettigi kadar soru zarfi agilir.

Sorular tamamlandiktan sonra en ¢ok puani alan grup oyunu kazanir.

Sonug¢ Etkinlikleri:

v
v

Metni hangi dinleme tekniklerine dikkat ederek dinlediniz?

Dikkatinizi yogunlastirirken en ¢ok ne zaman zorlandiniz?
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Bir Sise Petrol (Yiiksel, 2016)

“Aksamleyin agabeyi Oguz’a sordu:
-Verdigim romani okudun mu Oguz?

-Yarida biraktim. Bana bir yeri yanlis gibi geldi. ispanyol gemici, gemilerini

katranla tamir ettik diyor. Olay 1542’de geg¢iyor. O zaman katran var miydi?

-Oguzcugum petrol 3000 yildan beri biliniyor. Insanlar petrolden elde edilen
ziftten diger adiyla asfalttan eskiden de yararlanmislardir. Petrol bazi yerlerde
dogal olarak yeryiiziine ¢ikiyordu. Bizde de Dogu Anadolu’da Raman Dagi’ndaki
kuyularda petrol elde ediliyor. Hatta yiizlerce yil dncesinden bilinen petrole halk

‘yanan su’ diyordu. Tam bu sirada 1siklar sondii. Agabeyi mumlar yakarken;

-Biliyor musun Oguz, mum da petrolden elde edilen parafinden yapilir. Parafin

ayni zamanda kibrit ¢dplerine de siiriiliir. Bu da kolayca yanmayi saglar.

-Agabey gaz yagi, mazot, benzin, makine yaglar1 da petrolden elde edilir, degil

mi?

-Evet, dogru. Elektrik soniince yine petrole muhtag¢ oluyoruz; ¢iinkii cogu elektrik

santralindeki dinamolarda mazotla c¢alisir. Meger petrol ne kadar faydaliymais.

-Elbette, ¢ogu tasitlarin hareket edebilmesi, fabrikalarin calisabilmesi petrol

sayesindedir. Ayrica petrolden dogalgaz, boya ve ila¢ da elde edilir.

Oguz artik susmustu. Petroliin ne biiylik bir zenginlik kaynagi oldugunu
anlamisti. Keske memleketimizde daha ¢ok petrol olsa, disariya bu kadar bagimh

olmazdik diye diisiindii.”

Orhan YUKSEL
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Metinle Ilgili Sorular

1. Numaral1 Zarfta Yer Alan Soru: Petrolden ne elde edilir?

2. Numarali Zarfta Yer Alan Soru: Elektrik santrallerindeki dinamolar ne ile

caligir?

3. Numarali Zarfta Yer Alan Soru: Halk arasinda petroliin ismi nedir?

4 Numarali Zarfta Yer Alan Soru: Ulkemizde petrol nerede ¢ikarilmaktadir?

5. Numaral1 Zarfta Yer Alan Soru: Mum neden elde edilir?

6. Numarali Zarfta Yer Alan Soru: Oguz’un okudugu roman hani yilda geg¢iyor?

7. Numarali Zarfta Yer Alan Soru: Dinlediginiz metnin basligi nedir?

8.Numaral1 Zarfta Yer Alan Soru: Petrol kag¢ yildan beri biliniyor?

9. Numarali Zarfta Yer Alan Soru: Ziftin diger ad1 nedir?

10. Numarali Zarfta Yer Alan Soru: Hikaye ne zaman ge¢mektedir?
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EK-7 Ders Plam1 Ornegi-7

BOLUM I:
Dersin adi TURKCE
Sinif 4

Temanin Adi/Metnin

Ad1

Neseli Yaris Dinleme Metni -Bremen Mizikacilar1 Dinleme
Metni- Tavsan Ile Kaplumbaga Dinleme Metni-Aver ile

Tavsan Dinleme Metni

“Ben Kimim Bil Bakalim Oyunu”

Konu

Dinledigini Anlama

Onerilen Siire

1 ders saati

Kazanim

DINLEME/IZLEME: T. 4.1.10 Dinledigi/izledigi hikaye

edici metinleri canlandirir.
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

-Dinlerken/izlerken hosuna giden ciimleleri, 6nemli bilgileri

vb. not almalar1 konusunda tesvik edilir.

Ogrenme-Ogretme-

Yontem ve Teknikleri

Egitsel Oyunla Ogretim Yontemi-Soru Cevap- Anlatim-

Dramatizasyon

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve

Kaynakga

Kulaklik-Miizik Calar-Etkinlik Kagitlari

BOLUM 1I:

OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI:

Giris Etkinlikleri

Ogretmen siifa kulaklik ve bir miizik calar ile girer.
“Sizce bu haftaki dinleme etkinligimizde nasil bir

oyun oynayacagiz?” diye sorar. “Bu hafta hem oyun
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oynayip, hem canlandirma yapip, hem 6grenip hem
de eglenecegiz” diyerek 6grencileri hedeften haberdar

eder ve dinleme i¢in bir amag belirler.

Gelisme Etkinlikleri

Ogretmen sinifi 7-8 kisilik 4 gruba ayirir. Gruplar isterlerse kendilerine isim

verebilirler. Ogretmen oyunun kurallarin1 asagidaki gibi dgrencilere anlatir. Hangi

grubun yarigsmaya hangi sirada katilacagi sans yoluyla belirlenir.

v

<\

v

Grup icerisinde daha 6nce kura yoluyla belirlenmis bir 6grenciye 1.dinleme
metninin tamami kulaklikla dinletilir. Metni dinleyen 6grenci, metinde yer
alan hayvanlarin tamamini 3 dakika icerisinde canlandirmaya caligir.
Dinleyiciye hayvanlarin isimlerini not almasina firsat verilir.

Diger oOgrenciler, ii¢ dakikanin sonunda arkadaslarinin canlandirdigi
hayvanlarin resimlerini dogru bir sekilde isaretlemeye calisirlar.

Ug¢ dakikanin sonunda isaretledikleri her bir dogru resim igin 10 puan
kazanirlar.

Her bir grup sirasiyla farkli bir metni dinler, canlandirmasini yapar.

Diger 6grenciler ise canlandirilan hayvanlart dogru tahmin etmeye calisirlar.
Etkinlik kagitlar1 tamamlaninca dinleme metinleri tiim sinifa dinletilir.
Gruplar, dinledigi metinlerde gegen hayvanlarin sayisin1 tahmin ederler.
Dogru tahmin eden grup on puan kazanir.

Oyunun sonunda en ¢ok puani alan grup oyunu kazanir.

Sonug Etkinlikleri: Ogrencilere asagidaki sorular yoneltilir.

1.
2.
3.

Metni dinlerken en ¢ok nelerde zorlandin?
Metni canlandirirken farkli olarak nelere dikkat etmen gerekirdi?

Metni dinleyen 6grenciler metni anlatir.
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Neseli Yaris (Caglayan, 2012, s. 17-22)

“Bir varmis bir yokmus... Evvel zaman i¢inde kalbur saman iginde, ¢ok
uzak iilkelerin birinde bir orman varmis. Bu ormanda pek ¢ok hayvan yasarmais.
Her hayvanin kendine 6zgii bir 6zelligi varmis mesela; maymunlar ¢ok hizli agaca
cikarmis. Filler ¢ok gilizel hortum sallar, ayilar da cok giizel takla atarmais.
Hayvanlar senlik gilinlerinde yarisma diizenleyerek yeteneklerini sergilerlermis.
Ormanlar krali aslan ve orman halki i¢in gosteriler yaparlarmis. Aslan,

hayvanlarin gdsterilerini merakla izler, kazanana giizel hediyeler verirmis.

Biitiin hayvanlar bu gosterilere ¢ok 0onem verir ve ¢ok calisarak aslan
tarafindan begenilmek isterlermis. Ormanda yasayan kanaryalar da billur gibi
sesleri ile ormanin krali aslana giizel bir sarki sdylemek istemigler. Biitiin
kanaryalar bir araya toplanmis. En yetenekli kanarya, aslan kral i¢in 6vgii dolu
sozler yazmis. Diger kanarya da bu soOzleri bestelemis. Nihayet sira bunlari

seslendirmeye gelmis.

Kanaryalardan bir tanesi, “Ciik cik ciik!..” diye sarki sdylemeye baslamis;
ama sesi ¢ok gii¢siiz ¢ikiyormus. Sarkiya bir kanarya daha katilmis, “Cik Cik
Cik..” derken bir kanarya daha “Cik...Ciik...Cik...” diye katilinca sesler birbirine
karigmis. Kimisi sarkinin basini sdylerken kimisi sonunu sdyliiyormus. Ortaya

¢ikan miizik degil, yalnizca giiriiltiiymiis. Dinleyenler kulaklarini tikamiglar.

Kanaryalar bir araya gelerek bu soruna bir ¢6ziim aramislar. Gidip bilge
kanaryaya danmismislar. Bilge kanarya onlara bir oneride bulunmus. “Hepinizi
yoneten bir sef olmali. O size isaret verdiginde sarki soylemeye baslamalisiniz.”
demis. Kanaryalar aralarindan birini sef se¢misler. Sef eline bir ¢ubuk alip
“Basla!” deyince sarki sdylemeye baglamiglar. Bu seferde bazi1 kanaryalar sarkinin

alabildigince uzatiyorlarmis. Cikan ses yine giizel olmuyormus.

“Boyle devam edersek aslan gosterimizi hi¢ begenmeyecek.” demisler ve
yeniden bilge kanaryanin yanina gitmisler. Bilge kanarya “Kanatlarinizla ritim
tutmalisiniz.” Diyerek onlara akil vermis. Nasil ritim tutulacagini gostermis.
Sarkiy1 besteleyen kanarya, bazi sesleri bir kanat vurusu, bazilarini ii¢ kanat sesi
uzatmalarini sdylemis. Sarkiy1r sOylerken sef kanarya onlara kanat vuruslarini

gosterecekmis. Sef kanarya bir defa kanat ¢irptiginda hep birlikte bir kere “Cik!”
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diye bagiryor, ii¢ kere kanat ¢irptiginda ise “Ciik...”diye sarkiy1 uzatiyorlarmis.
Sonunda ¢ok giizel ve uyumlu bir koro olmus. Koronun ismini de ‘Neseli

Kanaryalar’ koymuslar.

Nihayet gosteri zamani1 gelmis. Herkes sirayla yeteneklerini aslan krala
gOstermis. Sira kanaryalara gelmis... Biitiin hayvanlar kanaryalarin gosterilerini
cok merak ediyormus. Once sef kanarya, sopasiyla “Basla!” isaretini vermis. Hep
birlikte sarkiy1r sdylemeye baslamislar. Sefin gosterdigi kanat vuruslarina dikkat

ederek uyum iginde sarkilarini sdyleyip bitirmisler.

Dinleyenler, kanaryalarin sarkilarina hayran kalmiglar. Biitiin orman
alkistan inliyormus. Kral da kanaryalarin gdsterisini ¢ok begenmis. Yarigmanin

kazanani “Neseli Kanaryalar Korosu” olmus. Onlara pek ¢ok ddiiller vermis.”

Nurseli CAGLAYAN

112



Bremen Mizikacilar1 (Dénmez ve Yilmaz, 2017)

“Bir varmis bir yokmus. Zamanin birinde yasli eseginden kurtulmak
isteyen bir adam varmis; ¢linkii esegi artik sahibine hizmet edemiyormus. Bu
yiizden de sahibi ona yiyecek vermek istemiyormus. Bu durumdan sikilan esek
kagmaya karar vermis. Bir giin, Bremen sehrindeki bir miizik grubunun sarkici

aradigini duymus.

-Benim harika bir sesim var, sansimi denemeliyim, diye diisiinmiis ve yola
c¢itkmis. Bremen’e giderken yolun ortasina uzanmis bir kdpek gdérmiis. Zavalli

kopek, ne kadar mutsuz oldugunu esege anlatmis. Kopek:

Galiba sahibim artik beni sevmiyor, istemiyor. Ona avda yardimci

olamayacak kadar yaslandim, demis. Esek:

-Bende sahibimden ka¢tim. Bremen Miizik Grubu’na katilacagim.
Birlikten kuvvet dogar, sen de Bremen’e gelsene. Eger havlayisin giizelse oradaki

miizik grubunda is bulabilirsin, demis.

Kopek bu fikri begenmis ve esekle beraber yola koyulmus. Esek ve kdpek
yola devam ederken ilizgilin mii {izglin, kara kara diisiinen yash bir kedi gormiisler.

Kopek:
-Hayirdir, kedi kardes? Bir derdin mi var, diye sormus. Kedi:

-Cok yaslandim, fareler bile benimle dalga gegiyorlar, demis. Bu yiizden

sahibimin evini terk ettim. Kedi bagindan gecgenleri anlatinca esek:

-O zaman sende bizimle gel. Birlikten kuvvet dogar. Sesin hala gii¢li
cikiyor, beraber sark:i sdyleriz, demis. O da esek ile kopege katilarak Bremen’e
dogru yola ¢ikmis. Esek, kopek ve kedi yolda ilerlerken bir ¢iftligin yanindan

geciyorlarmis. Yiiksek sesle 6ten bir horoza denk gelmisler. Horoz:

-Uiiii-iirii-iiiiti! Sonum geldi. Beni kazana atip pisirecekler, bu benim son
gliniim! Bagira bagira sarki sdyleyecegim, son giiniimi mutlu gegirmek istiyorum,

demis. Ug arkadas, horozun anlattiklarina ¢ok {iziilmiisler. Bunun iizerine esek:
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-Sende bizimle Bremen’e gelsene! Birlikten kuvvet dogar. Bu sesle
meshur olabilirsin. Birlikte giizel bir mizika toplulugu oluruz, demis. Horoz bunu

duyunca ¢ok sevinmis. O da digerlerine katilmas.

Simdi dordii birden Bremen’e dogru gidiyorlarmis. Hava kararmis ve
geceyi ormanda gecirmeye karar vermisler. Biraz zaman sonra, uzaktaki bir
kuliibenin 15181nin yandigini gormiisler. Kopek esegin sirtina, kedi de kopegin
sirtina tirmanmis. Son olarak da horoz ugup kedinin sirtina konmus ve iceride ne

olduguna bakmislar.
Igerideki adamlardan biri.

-Bu gece ¢ok degerli elmaslar ele gecirdik, yarin da devami gelecek, demis

ve hep birlikte giilmiisler. Karni acikan esek:

Bu adamlar hi¢ iyi niyetli degiller. Yemekler de ¢ok lezzetli goriiniiyor.
Onlar1 buradan ¢ikarmay1 basarirsak, karnimizi doyururuz, mutlu oluruz demisler.
Hep birlikte oyle yiiksek sesle bagirmislar ki igerideki adamlar korkmus. Daha
sonra hep beraber camdan igeri girmisler. Esek lambanin iizerine basmig ve 151k

bir anda sonmiis.

Birden her yer karanlik olmus. Karanlikta, kedi haydutlarin yiiziini
tirmalamig, kdpek yakaladiginin bacagini isirmis. Esek baslamis c¢ifte tekme
savurmaya... Korkan adamlar hemen karanlik evden kagmislar ve bir daha geri
donmemisler. Haydutlar oradan uzaklasinca; esek, kopek, kedi ve horoz eve
girmisler. Masadaki yemegi de bir giizel yemisler. Hep birlikte sonsuza kadar o
evde yasamaya karar vermisler. Bremen’e hi¢ gitmemisler ama yine de

kendilerine ‘Bremen Mizikacilar1’ ismini vermisler.”
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Tavsan ile Kaplumbaga (Cev. Olcar, 2018, s. 44-47)

“Biliylik mese agacinin altinda bir grup hayvan toplanmislar. Havadan
sudan konusuyorlarmis. Bir siire sonra s6z donmiis dolagmis, kimin daha hizlh

olduguna gelmis. Herkes kendisinin daha hizli oldugunu séyliiyormus. Baykus:
— Ben ¢ok hizli ugarim, demis. Maymun ise:

— Ben de daldan dala ¢ok hizli bir sekilde atlarim, demis. Herkes bir

seyler soylerken tavsan yiiksek sesle:

— Arkadaglar, bana gore en hizli kosan hayvan benim, demis. Bunu size
kanitlayabilirim. Isteyen benimle yarisabilir. Bu meydan okuma karsisinda kimse
sesini ¢ikaramamis. Gergekten de tavsan ¢ok hizli kosuyormus. Kimseden ses

¢ikmadigini géren tavsan devam etmis:

— Ne 0? Korktunuz mu yoksa? Iginizde benimle yarismaya cesaret
edebilecek birisi yok mu yani? Tavsanin kendini begenmis davranislarina kizan

kaplumbaga:
— Ben seninle yarisirim, demis.

Orada bulunan herkes bu duruma ¢ok sasirmis. Ciinkii kaplumbaga ¢ok
yavas hareket eden bir hayvanmis. Tavsani ge¢mesi imkansizmis. Tavsan bir

kahkaha atmis:

— Sen mi benimle yarisacaksin? Sen kim, beni ge¢mek kim? demis.

Kaplumbaga sakin bir sekilde:

— Son giilen iyi giiler, demis. Benimle yarisiyor musun, yarigmiyor

musun? Tavsan giilerek:
— Yarisalim bari. Sonu¢ simdiden belli ama neyse, demis.

Aralarinda anlagmiglar. Ertesi giin tam 6gle vakti yarig baslayacakmis.
Karsiki tepeden sar1 bir papatya getiren, yarismayi kazanacakmis. Yarig zamani
ormandaki tiim hayvanlar toplanmislar. Bu ilging yarisi herkes merak ediyormus.
Baykusun isaretiyle yaris baslamis. Tavsan tozu dumana katarak hizla uzaklasmais.
Kaplumbaga ise yavas adimlarla tepeye dogru ilerliyormus. Tavsan kisa siirede
tepeye ulasmis. Geri doniip baktiginda kaplumbaganin hald yolun basinda

oldugunu goérmiis. Giilerek kendi kendine sdylenmis:

115



— Zavalli kaplumbaga. O kadar yavas yiiriiyor ki. Buraya ancak aksama

ulasabilir. Ben en iyisi biraz kestireyim. Yaris1 daha sonra bitiririm.

Kaplumbaga ise tavsanin bir ¢irpida tepeye varmasini umursamamis.
Kararliymis. Sonuna kadar yarisacakmis. Bir silire sonra o da tepeye ulasmis.
Agacin altinda uyuyan tavsanit gérmiis. Hi¢ sesini ¢ikarmadan bir tane papatya
koparmis. Yine agir adimlarla geri donmiis. Bir siire sonra uyanan tavsan,
kaplumbaganin bitis ¢izgisine ulagsmak {izere oldugunu gdérmiis. Hemen bir
papatya koparmig. Tim giiciiyle kosmaya baslamis. Ama yetisememis.
Kaplumbaga bitis ¢izgisine tavsandan Once varmis. Orada bulunan biitiin
hayvanlar kaplumbagay:1 alkislamiglar. Bu zor yaris1 kazandigir ig¢in onu
kutlamisglar. Kibirli tavsan dersini almis. Bir daha kimseyle alay edememis.

Kaplumbaga ise gayretle calisanin basarili olacagini herkese gostermis.”

La Fontaine (La Fonten) Masallari

Ceviren: Ali Olcar
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Avci ile Tavsan Dinleme Metni (Yiicel, 2016, s. 163)

“Yaman avcidir Kurt Ahmet dayi,
Karig karig bilir Cukurova’yi.
Sirtinda ¢anta, yaninda kopek,
Belde fisekler, omuzda tiifek;
Dag, bayir demez, dolasir gezer,
Ta otelerden avini sezer.

Bir sicak giindii, dolast1 pek ¢ok,
Eli bos kald1, ne yapsin av yok.
Kurt Ahmet day1 dalgin yiiriirken
Bir ses isitti ¢ali dibinden.

Bakti: Bir tavsan! Kulaklari kisik,
Kopek gidemez, ¢alilar pek sik.
Ne umulmaz av, sasird1 kalds;

Eli tetikte hayale daldi:

“Ben bu tavsani vurursam eger
Bos gegirdigim bugiine deger.
Tavsani satip bir kuzu alsam
Bedava biiyiir ¢ayira salsam;

Yavrulayinca ertesi yila,
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Anal1 kuzu etmez mi para?

Ben o parayla bir inek alir,
Kira salarim; istemez ahar.

Bir yi1l gegince buzagi dogar,
Sitli inekten degerli ne var?
Satinca onu, yemem parayt,

Bir ¢ift dkiizle bir de tarlay:
Satin aldirir bu para bana;

Kurt Ahmet dayi, aferin sana!”
Cilgin gibiydi bu diisiinceyle,
Cosmustu artik hep o neseyle.
Sevincinden bir kahkaha atti;
Bu coskun sesle gogii ¢inlatti.
Fakat ne yazik ki lirkmiistii tavsan;
Tavsan degildi, riizgardi ucan.
Avin yerinde yeller esmede;
Bizim avciya ne istersen de!
Kendinden ge¢me dalip hayale,
Diisersin sonra sen de bu hale!”

Hasan Ali YUCEL



Neseli Yaris Dinleme Metni Etkinlik Kagidi

Asagidaki resimleri inceleyip, arkadasinizin dramatize ettigi hayvanlar1 bulunuz.
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Bremen Mizikacilar1 Dinleme Metni Etkinlik Kagidi

Asagidaki resimleri inceleyip, arkadasinizin dramatize ettigi hayvanlari bulunuz.
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Tavsan ile Kaplumbaga Dinleme Metni Etkinlik Kagidi

Asagidaki resimleri inceleyip, arkadasinizin dramatize ettigi hayvanlari bulunuz.
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Avect Ile Tavsan Dinleme Metni Etkinlik Kagidi

Asagidaki resimleri inceleyip, arkadasinizin dramatize ettigi hayvanlari bulunuz.
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EK-8 Ders Plam Ornegi-8

BOLUMI :
Dersin adi TURKCE
Sinif 4

Temanin Adi/Metnin

Adi

Lokman Hekim (Oykiileyici Dinleme Metni)

“Es Anlamini Bul Yapbozu Tamamla”

Konu

Dinledigini Anlama

Onerilen Siire

1 ders saati

Kazanim

DINLEME/IZLEME: T.4.1.4. Dinlediklerinde/izlediklerinde

anlamini bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

a) Ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirmalar: saglanir.

Ogrenme-Ogretme-

Yontem ve Teknikleri

Egitsel Oyunla Ogretim Y dntemi-Soru Cevap- Anlatim-

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Geregler ve

Kaynakca

10 pargal1 yapboz

BOLUM II:

OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI:

Giris Etkinlikleri

Ogretmen siifa yapboz ile girer. “Sizce bu yapbozlar

ile ne yapacagiz?” diye sorar. Verilen cevaplar

dinlenir ve o derste yapilacak dinleme etkinliginde es
bilmenin ¢ok oOnemli oldugu

anlamli kelimeleri

vurgulanir.
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Gelisme Etkinlikleri

Ogretmen simifi 6 kisilik gruplara aymrir. Gruplar isterlerse kendilerine isim

verebilirler. Ogretmen oyunun kurallarin1 asagidaki gibi dgrencilere anlatir. Hangi

grubun yarigmaya hangi sirada katilacagi kura yoluyla belirlenir.

v

v

Ogretmen belirlenen gruplara birer adet yapboz ve 6grenci dinleme metni
verir.

Ogretmen “Lokman Hekim” dinleme metnini 2 kez okur.

Ogrenciler, bosluklar birakilan metni, dinledikleri kelimelerin es anlamlilarini
bularak tamamlamaya g¢aligirlar.

Es anlamli kelimelerin tamami1 bulunduktan sonra dgrenciler, grup masasinda
bulunan yapbozu metindeki bosluk numaralarina dikkat tamamlamaya
caligirlar.

Tim gruplar yapbozu tamamladiktan sonra dgretmen es anlamlis1 bulunan
kelimelerin dogrulugunu kontrol eder.

Oyunun sonunda es anlamlisi yanlig bulunan her bir bosluk i¢in yapbozun bir
parcasi kaldirilir.

Yapbozu en fazla tamamlayan grup oyunu kazanir.

Sonug Etkinlikleri: Ogrencilere asagidaki sorular yoneltilir.

1. Metni dinlerken en ¢ok nelerde zorlandin?

2. Ogrenciler bulduklar1 kelimelerin es anlamlilari ile ciimle kurarlar.

3. Sence metnin turi nedir?
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Lokman Hekim (Ogretmen Metni) (Piiskiilliioglu, 2016, s. 9-17)

“Lokman adini bilmeyen var midir? Simdi ‘Tanr1 dert verip derman aratmasin’
derler ya, bu s6ziin asli, ‘Tanr1 dert verip Lokman aratmasin’ imis bir zamanlar.
Derler ki, Lokman Hekim, doktorlarin piriymis. Diinyada ne bilgi varsa bilir;
biitlin otlarin, ¢iceklerin, agaglarin dilinden anlarmis. Kara kapl bir kitab1 varmisg
ki, icinde her ise care, her derde deva yaziliymis. Lokman Hekim, neyi bilmek
dilese, ona bakarmis. Soyle daglara, kirlara ¢iksa, her bir ot, her bir ¢icek, her bir
aga¢ dile gelir, hangi hastaliga iyi gelecegini, hangi derde deva olacaginm

sOylermis Lokman’a:

“Kopar beni, kaynat, suyumu icir insanlara, oksiirigi sip diye keserim.
Yapraklarim bogaz agrisina iyi gelir. Surubum istah acar.” Boyle dermis bitkiler.
O da onlan alir, ilag¢ yapar, insanlari iyilestirirmis. Her hastaliga ila¢ bula bula bir
giin gelmis ki, insanlar hi¢ hastalanmaz olmuslar. Herkes saglik esenlik iginde
yasar gidermis. Yasar gidermis ama herkes vakti gelince de Oliirmiis. Orada
yagayan insanlar 6liimden de kurtulmak istemistir. Giinlerden bir giin dayanmaislar

Lokman Hekim’in kapisina.

-Lokman, sen her derdimize deva, her hastaligimiza ila¢ buldun. Bizi
giiclii kildin, bu hale getirdin ama yine de oliiyoruz, 6limden kurtulus yok mu?
Her derde care bulan, her hastalig1 iyilestiren, 6liime de ¢are bulur! Insanlari bu
istegini geri ¢evirmis Lokman ama insanlar 1srar etmisler, diretmisler. Lokman
Hekim 1srarlar karsisinda daha fazla direnememis ve “Pekala” demis. “Madem

istiyorsunuz, arayacagim 6liimiin ilacini.”

Boylece Lokman, dliime care bulacagina s6z vermis. A¢mis kara kaplh
kitabini. Bakmis ki insanlara oliimsiizliigli verecek ot var... var ama, ot, ¢ok
uzaklarda, ta Cukurova’da. Lokman Hekim, bu otu bulmak i¢in diismiis yollara.
Gele gele, giinlerden bir giin Cukurova’ya gelmis. Yorgun, bitkin, yar1 uyur, yari

uyanik. Tam o sirada bir ses.

-Lokman, bunca zaman arayip taraman bitsin. Ben 6liimiin ilaciyim. Artik
insanlara 6lim yok. Beni kopar, ila¢ yap, diyormus. Lokman Hekim, bir an uyuya
kalip diis gordiigiinii sanmis. Soyle kendini toplamis, sagina soluna bakmis, bir
sey gorememis. Az Otesinde, o giine kadar hi¢ gérmedigi bir ot, esen hafif yele

uyup sallanir dururmus sadece. Derken gene o sesi duymus Lokman:
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-Ne duruyorsun, gdormiiyor musun? Riizgar sana sesimi getirmiyor mu?
Ben senin aradigin Olimsiizlik otuyum. Beni kopar. Nasil ila¢ yapacagini
bilmiyorsan, kara kapli kitabina bak, orada yazilidir. Oliime devayim ben,
Lokman. Nihayet bu sesin, riizgarda hafif sallanmakta olan ottan geldigini
anlamis. Otu koparip kara kaph kitabinin yapraklar1 arasina yerlestirmis. Lokman
boylece dliimsiizliik otunu bulmus. Bulmus ya, bakalim émrii de 6liimii de veren
Tanr1 buna razi olacak m1? Oliimsiiz otunu Lokman’in buldugunu bilen Tanri

Cebrail’i yanina gondermis. Aralarinda sdyle bir konusma gec¢mis.
-Kimsin sen, buralarda ne ariyorsun?, demis Cebrail.
- Bana Lokman Hekim derler.

-Nerden bileyim Lokman oldugunu? Lokman Hekim kara kapli kitabina
bakar, her seyi bilir. Sen mademki Lokman Hekimsin, dyleyse, bil bakalim

Cebrail nerede? O zaman Lokman kara kapli kitabin1 agmis ve soyle demis:

- Kitabima gore, Cebrail su anda makaminda degil; yeryiiziinde, ne yerde

ne gokte; su anda tam da burada. Hatta... hatta diyebilirim ki Cebrail sensin!

Derler ki Cebrail Lokman’in kara kapli kitabindan {lirkmiis ve sOyle bir
dokunmus. Kara kapli kitap darmadagin olmus, yapraklarinin c¢ogu savrulup

gitmis. Lokman Hekim’in elinde sadece birka¢ yapragi kalmis.

Iste derler ki, eger Lokman Hekim, ilacin1 yapabilse imis, insanlar 6liim
nedir bilmeyecekmis. Bugiinkii ilaglar da Lokman Hekim’in elinde kalan o birkag

yaprakta yazili olan ilaglar imis.”
Ali PUSKULLUOGLU

(Diizenlenmistir.)
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Lokman Hekim (Ogrenci Metni)

“Lokman(1) bilmeyen var midir? Simdi ‘Tanr1 dert verip derman
aratmasin’ derler ya, bu soziin asli, ‘Tanr1 dert verip Lokman aratmasin’ imis bir
zamanlar. Derler ki, Lokman(2) __ doktorlarin piriymis. Diinyada ne bilgi varsa
bilir; biitiin otlarin, ¢igeklerin, agaclarin dilinden anlarmis.(3) kapl bir
kitabr varmis ki, i¢inde her ise ¢are, her (4) deva yaziliymis. Lokman
Hekim, neyi bilmek dilese, ona bakarmis. Soyle daglara, kirlara ¢iksa, her bir ot,
her bir ¢icek, her bir aga¢ dile gelir, hangi hastaliga iyi gelecegini, hangi derde

deva olacagini soylermis Lokman’a:

“Kopar beni, kaynat, suyumu icir insanlara, oksiirigi sip diye keserim.
Yapraklarim bogaz agrisina iyi gelir. Surubum istah agar.” dermis bitkiler. O da
onlar1 alir, ilag yapar, insanlari iyilestirirmis. Her hastaliga ilag bula bula bir giin
gelmis ki, insanlar hi¢ hastalanmaz olmuslar. Herkes saglik, esenlik icinde yasar
gidermis. Yasar gidermis ama herkes(5)__ gelince de oliirmiis. Orada yasayan
insanlar 6liimden de kurtulmak istemistir. Giinlerden bir giin dayanmigslar Lokman

Hekim’in kapisina.

-Lokman, sen her derdimize deva, her hastaligimiza ila¢ buldun. Bizi
kildin, bu hale getirdin ama yine de 6liiyoruz, 6liimden kurtulus yok mu? Her
derde care bulan, her hastalig1 iyilestiren, dliime de care bulur! Insanlarin bu (6)
geri ¢evirmis Lokman ama insanlar 1srar etmisler, diretmisler. Lokman Hekim
israrlar karsisinda daha fazla direnememis ve “Pekala” demis. “Madem

istiyorsunuz, arayacagim 6liimiin ilacini.”

Boylece Lokman, 6liime g¢are bulacagina s6z vermis. A¢mis kara kaph
kitabini. Bakmis ki insanlara oliimsiizliigli verecek ot var... var ama, ot, ¢ok
uzaklarda, ta Cukurova’da. Lokman Hekim, bu otu bulmak i¢in diismiis yollara.
Gele gele, giinlerden bir giin Cukurova’ya gelmis. Yorgun, bitkin, yart uyur, yari

uyanik. Tam o sirada bir ses.

-Lokman, bunca zaman arayip taraman bitsin. Ben 6liimiin ilaciyim. Artik
insanlara 6lim yok. Beni kopar, ila¢ yap, diyormus. Lokman Hekim, bir an uyuya
kalip(7)___ gordiigiinii sanmis. Soyle kendini toplamis, sagina soluna bakmis, bir
sey gorememis. Az Otesinde, o giine kadar hi¢ gérmedigi bir ot, esen hafif (8)

uyup sallanir dururmus sadece. Derken gene o sesi duymus Lokman:
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-Ne duruyorsun, gdormiiyor musun? Riizgar sana sesimi getirmiyor mu?
Ben senin aradigin Olimsiizlik otuyum. Beni kopar. Nasil ila¢ yapacagini
bilmiyorsan, kara kapli kitabina bak, orada yazilidir. Oliime devayim ben,

Lokman. Nihayet bu sesin, (9) hafif sallanmakta olan ottan

geldigini anlamis. Otu koparip kara kapli kitabinin yapraklar1 arasina yerlestirmis.
Lokman boéylece oliimsiizliik otunu bulmus. Bulmus ya, bakalim émrii de 6liimi
de veren Tanr1 buna razi olacak m1? Oliimsiiz otunu Lokman’in buldugunu bilen

Tanr1 Cebrail’i yanina gondermis. Aralarinda sdyle bir konusma ge¢mis.
-Kimsin sen, buralarda ne ariyorsun?, demis Cebrail.
- Bana Lokman Hekim derler.

-Nerden bileyim Lokman oldugunu? Lokman Hekim kara kapli kitabina
bakar, her seyi bilir. Sen mademki Lokman Hekimsin, Oyleyse, bil bakalim

Cebrail nerede? O zaman Lokman kara kapl kitabin1 agmis ve soyle demis:

- Kitabima gore, Cebrail su anda makaminda degil; yeryiiziinde, ne yerde

ne gokte; su anda tam da burada. Hatta... hatta diyebilirim ki Cebrail sensin!

Derler ki Cebrail Lokman’in kara kapli kitabindan (10) ve soyle bir
dokunmus. Kara kapli kitap darmadagin olmus, yapraklarinin ¢ogu savrulup

gitmis. Lokman Hekim’in elinde sadece birka¢ yapragi kalmis.

Iste derler ki, eger Lokman Hekim, ilacin1 yapabilse imis, insanlar 6liim
nedir bilmeyecekmis. Bugiinkii ilaglar da Lokman Hekim’in elinde kalan o birkag

yaprakta yazili olan ilaglar imis.”
Ali PUSKULLUOGLU

(Diizenlenmisgtir.)
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Kaynak:  https://boyama.technics-goods.info/2018/02/en-iyi-secim-okul-oncesi-
puzzle-boyama.html, (e.t: 08.06.2019)
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EK-9 Ders Plam1 Ornegi-9

BOLUM I :
Dersin adi TURKCE
Sinif 4

Temanin Adi/Metnin

Adi

Sihirli Coraplar (Oykiileyici Dinleme Metni)

“Siraya Koy Tahmin Et Oyunu”

Konu

Dinledigini Anlama

Onerilen Siire

1 ders saati

Kazanim

DINLEME/IZLEME: T.4.1.4. Dinlediklerinde/izlediklerinde
gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda c¢ikarimda

bulunur.

Ogrenme-Ogretme-

Yontem ve Teknikleri

Egitsel Oyunla Ogretim Y dntemi-Soru Cevap- Anlatim-

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Geregler ve

Kaynakga

Daha 6nceden belirlenmis posetlenmis ve zzimbalanmis metin

pargalari

Bos bir kagit

BOLUM 1I:

OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI:

Giris Etkinlikleri

Ogretmen, “Bugiin sizlerle yine cok keyifli bir
dinleme etkinligi yapacagiz. Bu etkinligimizde sizlere
bir ninecigin masalint okuyacagim. Bu masali ¢ok
dikkatli dinlemeli ve

oyunumuz i¢in birazdan

verecegim yonergelere ¢ok dikkat etmelisiniz.” der.
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Gelisme Etkinlikleri

v
v

Ogretmen smifi 6 kisilik gruplara ayirir. Gruplar isterlerse kendilerine isim
verebilirler.

Ogretmen, gruplara karisik halde boliimlere ayrilmis ve her bir boliim ayri
ayrt zimbalanmig-posetlenmis metin parcalari dagitir. Dagitilan metinlerin
sonug boliimil bulunmamaktadir. Tiim gruplara verilen hikaye aynidir.
Ogretmen her bir gruptan bir okuyucu segmesini ister.

Ogretmen 6grencilere su yonergeyi verir: “ Posetleri ve posetlerin igerisinden
¢ikacak her bir zimbali metni ¢ok dikkatli agmalisiniz. Kagitlar1 agtiktan
sonra, daha dnceden belirlediginiz bir arkadaginiz metnin boliimlerini sizlere
sessizce okumali, sizlerde onu dikkatle dinlemelisiniz. Metindeki olaylar1 olus
sirasina gore hep birlikte koymalisiniz. Metinleri olus sirasina koyan gruplar
Oniiniizdeki bos bir kagida, hikayenin sonug¢ boliimiini tahmin edip
yazmalisiniz. Siireniz 30 dakikadir. “

Belirlenen zamanin sonunda gruplar tahminlerini okurlar.

Ogretmen metnin tamamini okur, tiim gruplar dinler.

Metnin sonucunu dogru tahmin eden grup oyunu kazanir.

Sonug Etkinlikleri: Ogrenciler metinle ilgili birbirlerine SN 1K sorular1 sorarlar.

Metnin bagligini tahmin etmeleri istenir.
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SIHIRLI CORAPLAR (Ogretmen Metni) (Yenel, 2017, s. 77-80)

“Koylerden bir kdy varmis. Evlerinin kapist gicirdak mi gicirdak,
penceleri kipirdak mi kipirdak. Riizgar esmis, “giim” demis, yel ¢ikmis “cat”
demis. Yagmur yagmis damlarindan “sor” demis. Gozslizii gérmiis, kulaksizi
duymus, tavuklart kerevete kurulmus. Karincalar1 ip atlar, kara koglar1 diigiin
eder, circirbocekleri tahil toplarmis. Yollarinda da c¢ocuklar c¢elik comak

oynayadursun biz gelelim masalimiza.

Bu kdyde ninelerden bir nine varmis. Renkli renkli, desenli ¢oraplar orer;
satmak i¢in pazara getirirmis. Giinlerden bir giin, ninecik bdgiirtlenin gdlgesinde
bagdas kurup oturmus. Cocuklar i¢in bir ¢ift corap orliyormus. Yani basinda bir
ses duymus. Nine bir saga bakmis bir sola, bir yukariya bakmis bir de asagiya.
Sesin nereden geldigini anlayamamis. Yerinden s$0yle bir dogrulup kulak

vermis. Kulaklarina inanamamais:
“Or bu goraplar giizelce,

Onlar1 giyen birisine

Bereket getirsin, diye

Dilekleri olsun, diye

Soyleme sihirli, diye.”

Ses, iyilik perisinin sesiymis. Ama bu bildiginiz peri kizlarindan degilmis.
Bu, peri ogluymus. Ninecik, ¢oraplarin sihirli oldugunu duyunca sasakalmis. Bir
¢ile yiin, su olup akmis. Nine g¢oraplari ¢abucak Oriivermis. Bitirince bagrina

basmis, sevip oksamis. Onlara tiirkii séylemis:
“Sizi giyen ¢ocuk,
Gokler dolusu sevinecek.
Sihirli oldugu bilinmeyecek.”

Ertesi giin pazara gitmis. Tezgahina 0&zenle yerlestirmis ¢oraplari.
Miisterilerden bini gelmis, bini gitmis ama hig¢biri sihirli ¢oraplara alici olmamus.
Coraplar biiziildiik¢e biiziilmiis, tlziildiikce {iiziilmiisler. “Bugiin kimse c¢orap
almayacak.” diye diislinmeye baslamislar. “Biz, kii¢iik bir cocugun hem ayaklarini

hem kalbini 1sitmak istiyoruz.” diye konusmuslar kendi aralarinda.
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Nine, giin boyunca bir tiirkii tutturmus:

“Topuklar1 al yiinden,

[lmekleri umuttan,

Korur giyeni soguktan,

Bolluk getirir hi¢ yoktan.”

Kimseler durup da diislinmemis ninenin tiirkiisiiniin anlamini.

Derken giin, giinesi kovalamis. Iste o zaman akca pakga bir hanim gelip
coraplari alivermis. Ninecik “Sattim yok pahasina, derman olsun derdine.” demis

ya hanim hi¢bir sey anlamamis ninenin séylediklerinden.

Coraplar pazar cantasinin dibinde mutluluktan ug¢uyorlarmis. Biri &tekine:
“Merak ediyorum, bizi giyecek ¢ocuk nasil biri acaba?” diye sormus. Oteki de
merak i¢indeymis. Konusa konusa evin yolunu tutmuslar. Hanim, eve varinca
pazardan aldiklarin1 cantasindan c¢ikarmis. Ama unutmus cantanin dibindeki
coraplari. Coraplar buna ¢ok tiziilmisler. Cantanin dibinde sikinti1 basmis i¢lerini

ya ne yapsinlar?

Tam ii¢ giin sonra hanim, bir de bakmis, kizinin yiizii gézii kizarmis ag-
lamaktan. “Neyin var kizim?” diye sormus. Kiz, umutsuzluk i¢inde “Bugiin
arkadasimin dogum giinii ama benim ona armagan edecek hi¢bir seyim yok.” diye
sizlanmig. Annesinin aklina pazar c¢antasinin dibinde unuttugu c¢oraplar
gelivermis. “Uziilme, ondan kolay ne var, istediin bu olsun.” demis. Bir kosu
pazar c¢antasini getirmis, i¢inden c¢oraplar1 ¢ikarmis. Bir de giizel paket yapmuis.
Coraplarin yiizli giiliyormus artik. Kiz, yel olup gitmis arkadasinin evine. Vermis
armaganini sevingle. Arkadasi tombul elleriyle sabirsizlikla agip paketi, sdyle bir
siizmiis ic¢indekini. “Bu ne bi¢cim armagan?” diye diisiinmiis. Ne dudaklar
giilimsemis ne de bir tesekkiir etmis. Coraplari oyuncak sepetinin i¢ine firlatip

atmis. Oyuncaklar yeni arkadaglarina ¢ok ilgi gostermisler. Kolu kirik bebek:

“Hos geldiniz arkadaslar. Bu sepette akliniza gelebilecek her sey bulunur

ama hepimiz kirik dokiik durumdayiz.” demis.
Coraplar saskinlikla:

“Neden kirik her yaniniz? Geg¢mis olsun hepinize.” demisler.
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“Birkag giin gecince sizin de bir yerleriniz sokiiliir, yirtilir. O zaman
anlarsiniz neden kirik oldugumuzu. Bu evin ¢ocugu c¢ok yaramazdir.” Sihirli
coraplar birbirlerine sarilip kirk giin kirk gece bu sepetin i¢cinde konaklamis,
kirtk dokiik oyuncaklarla arkadaslik etmisler. Kirk birinci giin ¢ocugun
annesinin aklina oyuncak sepetini toplamak gelmis. Sihirli ¢oraplar1 bulunca
agmis agzint yummus goziinii. Coraplarin burada ne aradigini sormus kizina.
Kiz ¢oraplari animsamiyormus bile. Coraplar oyuncaklarla kucaklasamadan bir
el onlar sepetten cekip ¢ikarmis. Bu el cocugun annesinin eliymis. Cocuk

somurtmus:

“Begenmedim, giymem de giymem.” diye tutturmus. Annesi ne diller
dokmiis ama kizinin fikrini degistirememis. Kadincagiz bir de bakmis

mahallenin yeni gelini kapinin 6niinden gegiyor.

“Gelin hanim, gelin hanim! Bir giin ¢ocuklarin olur, giydirirsin. Al, bu
coraplar senin olsun?” deyip ¢oraplar1 verivermis. Yeni gelin buna ¢ok sevinmis.
Dogacak ¢ocuklarini hayal etmis. O da c¢oraplar, bereler 6rmeyi seven biriymis
ama Odmriinde boyle giizelini 6rmemismis. Sihirli ¢oraplari evine gotiiriip ordigii
coraplarin durdugu sandigin i¢ine saklamis. Burasi ¢ok karanlikmis. Coraplar

caresiz yeni sahiplerini bekleyeceklermis.

Giinlerden bir kara giin yerler sarsilmis, denizler yilikselmis. Karanliklar
¢ogalmig. Gemiler karaya oturmus. Dag, tas, deniz, gok birbirine karigmis.
Ulkenin bir béliimii éren yerine donmiis. Evsiz barksiz kalmis insanlar. Evi barki
olanlar, kosup yardim etmisler onlara. Giysiler, yiyecekler gondermisler. Ulkede
yaganan bu aci, yeni gelinin yiiregine islemis. Ag¢mis sandigini baglamis
karigtirmaya ordiigii bereleri, atkilari, eldivenleri sandiktan ¢ikarip doldurmus bir
kutuya. Sihirli ¢oraplart da evirip ¢evirmis sonra koyuvermis digerlerinin yanina.

Kutuyu gondermis evsiz barksiz ¢ocuklara.

Kutu az gitmis, uz gitmis, dere tepe diiz gitmis. Varmis sonunda acili
insanlara. Kutuyu goriince aciy1 unutup sevinip bayram etmisler. Kirk yiirek,
kutuyu gonderene tesekkiir edip dil dokmiis. Hemencecik hepsini bdliigsmiisler.
Derken sihirli ¢oraplar da Eyliil kizin kismetine diismiis. Eyliil kizin ayaklar1 o
kadar c¢ok iisiiyormus ki ¢oraplari eline aldigi gibi ayagina gegirivermis.

Yireginden oyle bir iliklik ge¢cmis ki giines i¢ine dogdu sanmis. Ayaklar1 da
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isimnivermis. Eyliill kiz, ¢oraplari ¢ok sevmis. Sadece yikanmalar1 gerektiginde

cikartyormus.

Eylil kizin biitiin dilekleri kisa siirede gergeklesmis. Baslar1 dardan
kurtulmus. Eskisinden daha giizel bir evleri olmus. Derdinin dermaninin sihirli
coraplar1 oldugunu asla bilememis, anlayamamis. Yasadiklar1 kotii giinler geride

kalmis. Diinya tam {i¢ kez giinesin etrafinda donmiis.

Sihirli ¢oraplar artik Eyliil kiza kii¢iik geliyormus. Annesi ¢oraplart minik
bir kutuya koyup kaldirmis. Sihirli ¢oraplar baska bir ¢ocugun hayallerini
gerceklestirmek i¢in minik, beyaz kutunun iginde beklemeye baslamis. Bundan
boyle size armagan edilen al topuklu coraplara dikkat edin! Sihirli ¢oraplar

olabilir!”

Mavisel YENER

Cocuk Edebiyati

(Diizenlenmistir.)
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Gruplar I¢in Metnin Parcalari

“Koylerden bir kdy varmis. Evlerinin kapis1 gicirdak mi1 gicirdak, penceleri kipir-
dak mi1 kipirdak. Riizgar esmis, “giim” demis, yel ¢ikmis “cat” demis. Yagmur yagmis
damlarindan “sor” demis. Gozsiizii gormiis, kulaksizi duymus, tavuklari kerevete
kurulmus. Karincalar ip atlar, kara koglar1 diigiin eder, circirbdcekleri tahil toplarmis.
Yollarinda da ¢ocuklar ¢elik comak oynayadursun biz gelelim masalimiza.

Bu kéyde ninelerden bir nine varmis. Renkli renkli, desenli ¢oraplar 6rer; satmak
igin pazara getirirmis. Giinlerden bir giin, ninecik bogiirtlenin gdlgesinde bagdas kurup
oturmus. Cocuklar igin bir ¢ift ¢gorap 6riiyormus. Yani basinda bir ses duymus. Nine bir
saga bakmis bir sola, bir yukaritya bakmisg bir de asagiya. Sesin nereden geldigini
anlayamamis. Yerinden sOyle bir dogrulup kulak vermis. Kulaklarina inanamamais:

“Or bu goraplar giizelce,

Onlar giyen

birisine Bereket

getirsin, diye
Dilekleri olsun,
diye Soyleme

sihirli, diye.”

“Ses, iyilik perisinin sesiymis. Ama bu bildiginiz peri kizlarindan degilmis. Bu,
peri ogluymus. Ninecik, ¢oraplarin sihirli oldugunu duyunca sasakalmis. Bir ¢ile yiin,
su olup akmis. Nine c¢oraplart ¢abucak Oriivermis. Bitirince bagrina basmis, sevip
oksamis. Onlara tiirkii s6ylemis:

“Sizi giyen ¢ocuk,

Gokler dolusu sevinecek.

Sihirli oldugu bilinmeyecek.”
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“Ertesi giin pazara gitmis. Tezgdhina 6zenle yerlestirmis coraplari. Miisteriler-
den bini gelmis, bini gitmis ama higbiri sihirli ¢oraplara alic1 olmamis. Coraplar bii-
ziilldiikkge biiziilmiis, iiziildiik¢e tiziilmiisler. “Bugiin kimse corap almayacak.” diye
diistinmeye baslamislar. “Biz, kiigiik bir ¢ocugun hem ayaklarin1 hem kalbini 1sitmak
istiyoruz.” diye konusmuslar kendi aralarinda. Nine, giin boyunca bir tiirkii tutturmus:

“Topuklar al yiinden, [Imekleri umuttan,

Korur giyeni soguktan, Bolluk getirir hi¢ yoktan.”

Kimseler durup da diislinmemis ninenin tiirkiisiiniin anlamin1.”

“ Derken giin, giinesi kovalamis. Iste o zaman akca pakca bir hanim gelip
coraplart alivermis. Ninecik “Sattim yok pahasina, derman olsun derdine.” demis ya
hanim higbir sey anlamamis ninenin sdylediklerinden.

Coraplar pazar cantasinin dibinde mutluluktan uguyorlarmis. Biri 6tekine:
“Merak ediyorum, bizi giyecek ¢ocuk nasil biri acaba?” diye sormus. Oteki de merak
icindeymis. Konusa konusa evin yolunu tutmuslar. Hanim, eve varinca pazardan
aldiklarin1 ¢cantasindan ¢ikarmis. Ama unutmus ¢antanin dibindeki ¢oraplari. Corap-

lar buna ¢ok tiziilmiisler. Cantanin dibinde sikint1 basmis iglerini ya ne yapsinlar?”

“Tam {ii¢ gilin sonra hanim, bir de bakmis, kizinin yilizi goézii kizarmis ag-
lamaktan. “Neyin var kizim?” diye sormus. Kiz, umutsuzluk iginde “Bugiin
arkadagimin dogum giinli ama benim ona armagan edecek hi¢bir seyim yok.” diye
sizlanmig. Annesinin aklina pazar ¢antasinin dibinde unuttugu g¢oraplar gelivermis.
“Uziilme, ondan kolay ne var, istedigin bu olsun.” demis. Bir kosu pazar ¢antasini
getirmis, icinden g¢oraplart ¢ikarmis. Bir de giizel paket yapmis. Coraplarin yiizii
giliyormus artik. Kiz, yel olup gitmis arkadasinin evine. Vermis armaganini
sevingle. Arkadasi tombul elleriyle sabirsizlikla agip paketi, sOyle bir siizmiis
icindekini. “Bu ne bi¢cim armagan?” diye diisiinmiis. Ne dudaklar1 giilimsemis ne de

bir tesekkiir etmis. Coraplar1 oyuncak sepetinin i¢ine firlatip atmis. Oyuncaklar yeni

arkadaslarina ¢ok ilgi gostermisler. Kolu kirik bebek:”
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“Hos geldiniz arkadaslar. Bu sepette akliniza gelebilecek her sey bulunur ama
hepimiz kirik dokiik durumday1z.” demis. Coraplar saskinlikla:

“Neden kirik her yaniniz? Ge¢mis olsun hepinize.” demisler.

“Birkac¢ giin gegince sizin de bir yerleriniz sokiiliir, yirtilir. O zaman anlarsiniz
neden kirik oldugumuzu. Bu evin ¢ocugu ¢ok yaramazdir.” Sihirli ¢coraplar birbirlerine
sarthip kirk giin kirk gece bu sepetin iginde konaklamis, kirik dokiik oyuncaklarla
arkadaslik etmisler. Kirk birinci giin ¢ocugun annesinin aklina oyuncak sepetini
toplamak gelmis. Sihirli ¢oraplart bulunca a¢gmis agzini yummus goéziinii. Coraplarin
burada ne aradigim1 sormus kizina. Kiz c¢oraplari animsamiyormus bile. Coraplar
oyuncaklarla kucaklasamadan bir el onlar1 sepetten ¢ekip ¢ikarmis. Bu el ¢ocugun

annesinin eliymis. Cocuk somurtmus:”

“Begenmedim, giymem de giymem.” diye tutturmus. Annesi ne diller dokmiis
ama kizinin fikrini degistirememis. Kadincagiz bir de bakmis mahallenin yeni gelini
kapinin 6niinden geciyor.

“Gelin hanim, gelin hanim! Bir giin ¢ocuklarin olur, giydirirsin. Al, bu ¢oraplar
senin olsun?” deyip ¢oraplar1 verivermis. Yeni gelin buna ¢ok sevinmis. Dogacak ¢o-
cuklarini hayal etmis. O da c¢oraplar, bereler 6rmeyi seven biriymis ama dmriinde boyle
glizelini O6rmemismis. Sihirli g¢oraplar1 evine gotiirlip Ordigii coraplarin durdugu
sandigin igine saklamis. Burasi ¢ok karanlikmis. Coraplar caresiz yeni sahiplerini
bekleyeceklermis.

Giinlerden bir kara giin yerler sarsilmis, denizler yilikselmis. Karanliklar ¢ogalmis.
Gemiler karaya oturmus. Dag, tas, deniz, gok birbirine karismis. Ulkenin bir boliimii
oren yerine donmiis. Evsiz barksiz kalmis insanlar. Evi barki olanlar, kosup yardim
etmisler onlara. Giysiler, yiyecekler gondermisler. Ulkede yasanan bu ac1, yeni gelinin
yiregine islemis. A¢mis sandigini baslamis karigtirmaya ordiigii bereleri, atkilari,
eldivenleri sandiktan ¢ikarip doldurmus bir kutuya. Sihirli ¢oraplari da evirip ¢evirmis

sonra koyuvermis digerlerinin yanina. Kutuyu géndermis evsiz barksiz ¢ocuklara.”
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Masalin devamini buraya yazabilirsiniz:
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EK-10 Egitsel Oyunlarla ilgili Fotograflar
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EK-11 Resmi izin Yazilan

T.C.
ORDU VALILiGI
i1 Milli Egitim Mudiirligi

Sayr 18802389-44-E.2618208 06.02.2019
Konu : Arastirma [zni

VALILIK MAKAMINA

flgi :a) Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
22.08.2017 tarihli ve 12607291 sayili yazis1 (Genelge 2017/25)
b) Ordu Universitesi Rektorliigiiniin 22.01.2019 tarihli ve 321795 sayili yazisi.

Ordu Universitesi Temel Egitim Anabilim Dali 15530800015 numarali yiiksek
lisans 6grencisi Ozlem ANGIN'in "Egitsel Oyun Temelli Dinledigini Anlama Etkinliklerinin
4. Simif Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Basarist Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi" adli
calismas1 Miidiirliigiimiiz Arastirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan ilgi (a) genelge
hiikiimleri dogrultusunda incelenmis olup uygulanmasinda sakinca gériilmemistir.

S6z konusu c¢alismanm Ordu Universitesi Temel Egitim Anabilim Dali
15530800015 numarali yiiksek lisans 6grencisi Ozlem ANGIN tarafindan; egitim &gretim
faaliyetlerini aksatmamak, uygulamalarda olur ekinde yer alan miihiirlii formun kullanilmasi,
dgrencilere ait ¢alismalarm veli izni dogrultusunda ve elde edilen verilerin herhangi bir
haber, resmi 6zel web sayfalari, yerel ve ulusal basinda paylasilmamas1 kaydiyla, limiz,
Golkoy Ilgesi Hirriyet Ilkokulu 4.siif 6grencilerine 2018 - 2019 Egitim Ogretim Yih
icerisinde okul ve kurum miidiirliigiiniin sorumlulugunda goniilliiliik esasina gore
uygulanmas1 Miidiirliigiimiizce uygun gériilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde Olur 'lariniza arz ederim.

Mustafa OZTURK

Mudiir a.
Sube Miidiirti

Ek : Anket Formu (16 Sayfa)
OLUR
06.02.2019
Kutlu Tekin BAS

Vali a.
1 Milli Egitim Miidiirii

Adres: Saray Mah. Ulu Konak Cad. No:5 52089 Altinordu/ORDU Bilgi igin: Mustafa KURUL VHKI (Strateji Geligtirme Sub.Miid.)

Dabhili : 1431
Elektronik Ag: ordu.meb.gov.tr Tel: 0(452)223 1629
c-posta: stratejigelistirme52@meb.gov.tr Faks: 0 (452) 22501 44

Bu cvrak gvenli elcktronik imza ile imzalanmusur. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 3384-94bf-35f9-84c6-€a60 kodu ile teyit edilebilir,
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T.C.
ORDU VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirligii

Say1 : 18802389-44-E.2710705 07.02.2019

Konu : Aragtirma Izni

ORDU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
Sosyal Bilimler Enstitiisti Miidiirligi

: a) Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
22.08.2017 tarihli ve 12607291 sayili yazisi (Genelge 2017/25
b) 22.01.2019 tarih ve 321795 sayili yaziniz.
c) 06.02.2019 tarihli ve 2618208 say1l1 olur.

flgi (b) yazimz ekinde yer alan aragtrma ilgi (a) genelge hiikiimleri

dogrultusunda incelenmis ve s6z konusu caligmanin egitim &gretim faaliyetlerini
aksatmamak, uygulamalarda olur ekinde yer alan miihiirlii formun kullamilmasi, elde edilen
verilerin ve kisisel bilgilerin herhangi bir haber, resmi 6zel web sayfalari, yerel ve ulusal

basinda paylasilmamasi kaydiyla ilgi (c) olur'la uygun goriilmiistiir.
Geregini bilgilerinize arz ederim.

Kutlu Tekin BAS
I1 Milli Egitim Miidiirii

Ek : Ilgi(c) olur ve Miihiirlii
Aragtirma Formu (16 Sayfa)

Bilgi : Golkoy Kaymakamligina
(Ilge Milli Egitim Miidiirliigii)

Adres: Saray Mah, Ulu Konak Cad. No:5 52089 Altinordw/ORDU Bilgi i¢in: Mustafa KURUL VHKI (Strateji Gelistirme $ub.Miid.)

Dahili : 1431 !

Elektronik Ag: ordu.meb.gov.tr © Tel: 0(452)2231629
Faks: 0 (452) 22501 44

c-posta: stratcjigelistirmeS2@meb.gov.tr
Bu evrak glivenli clektronik imza ile imzalanmigtir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 1C4C-bb11-3d3d-9b59-d313 koduile teyit edilebilir.
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EK-12 Ol¢ek Kullanim izni

I . ' Gmall Ozlem Angin <ozlem1985@gmail.com>
Olgek Ornegi Talebi

3ileti

Ozlem Angin <ozlem1985@gmail.com> 7 Ocak 2019 15:21

Alici: berkerbulut@adu.edu.fr

Sayin Hocam, ben Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisiinde yiksek lisans yapmaktayim. Dinleme becerisinin
geligtiriimesi ile ilgili tez yazmaktayim. 2013 yilinda hazirlamig oldugunuz ETKIN DINLEME EGITIMININ
DINLEDIGINI ANLAMA, OKUDUGUNU ANLAMA VE KELIME HAZINESI UZERINE ETKISI | adli tezinizde s6zi
gecen dlgekleri( dinledigini anlama ve okudugunu anlama )calismamda kullanmak istiyorum.

Bu konuda izninizi talep ediyorum.Calismalannizda kolayliklar dilerim.

BERKER BULUT <berkerbulut@adu.edu.tr> 7 Ocak 2019 15:33
Alici: Ozlem Angin <ozlem1985@gmail.com=>

Merhabalar Ozlem Hocam,
Bahsettiginiz testleri kaynak gostermek kogulu ile caligmaniz igin kullanmanizda herhangi bir sakinca yoktur.
Basanlar dilerim.

Ozlem Angin <ozlem1985@gmail.com=>, 7 Oca 2019 Pzt, 15:21 tarihinde sunu yazdi:
[Alintilanan metin gzlendi]

Ozlem Angin <ozlem1985@gmail.com> 7 Ocak 2019 15:39
Alici: BERKER BULUT <berkerbulut@adu.edu.tr>

liginiz ve yardiminiz igin cok tegekkir ederim. Calismalannizda kolayliklar diliyorum.

BERKER BULUT <berkerbulut@adu.edu.tr>, 7 Oca 2019 Pzt, 15:33 tarihinde gunu yazdt:
[Alintilanan metin gizlendi]
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi-Soyadi

Ozlem ANGIN

Dogum Yeri-Tarihi

Sisli-15.02.1985

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Anabilim Dalh

Yiksek Lisans

Ordu Universitesi Temel Egitim Anabilim

Dah Simif Ogretmenligi Bilim Dal

Bildigi Yabanci Diller (varsa)

Ingilizce

Bilimsel Faaliyetleri (varsa)

is Deneyimi

Stajlar

Projeler

Calistigi Kurumlar

Eyliil,2007- Ocak,2011: Van/Ozalp-M.E.B.
Karasu ilkokulu

Agustos,2011-Halen devam ediyor:
Ordu/Gélkoy-M.E.B. Hiirriyet ilkokulu

Tletisim

E-Posta Adresi

o0zlem1985@gmail.com

Tarih
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