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OZET

Bu ¢alismanin amaci, Bilim Sanat Merkezi (BILSEM)’nde egitim goren iistiin
yetenekli ¢ocuklarin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini belirlemek ve bu
tutumlart etkileyen faktorleri ortaya c¢ikarmaktir. Bu c¢alisma, nicel arastirma
yontemlerinden iligkisel tarama deseni ile yiirtitiilmiistiir. Arastirma evrenini, Tiirkiye
genelinde Bilim-Sanat Merkez’lerine kayith 5., 6., ve 7. smifa giden iistiin yetenekli
ogrenciler olusturmaktadir. Aragtirma Orneklemini ise, Mus, Elazig, Malatya, Ankara,
Gaziantep, Istanbul, Trabzon ve Antalya’daki Bilim ve Sanat Merkez’lerine kayitl 266
Ogrenci olusturmaktadir. Fen ve Teknoloji Dersi tutum 6l¢egi ve kisisel bilgi formu,
veri toplama araclari olarak kullanilmistir.

Elde edilen sonugclar, {istiin yetenekli 0grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlart ile cinsiyetleri (p=0.888 > 0.05), yas gruplar1 F(3-262)=2.506, p >.05,
anne egitim diizeyleri F(4-261)=.643, p >.05, baba egitim diizeyleri F(4-261)=,697 p
>.05, ailenin aylik toplam gelirleri F(2-263)=,261 p >.05, sif seviyeleri F(2-
263)=2.193, p >.05. arasinda anlaml bir iligki bulunmadigini gostermektedir. Ayrica,
ortalamalara bakilarak 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinin diisiik;
orta ve yiiksek diizey tutuma sahip gruplar olarak ayrilmasi durumunda; diisiik grup 24,
orta diizeydeki grup 209, iist diizeydeki grup da 6grenci sayisi ise 33 kisi olarak ortaya
cikmustir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to investigate heir attitude on science and technology
education of gifted children in Science arts center (SAC) and to reveal the factors
influencing these attitudes. This study was carried out with scan pattern of quantitative
research methods. The research universe consists of gifted students of the Sth, 6th, and 71
grade registered to Science-Arts Centers in Turkey. The research sample consists of 266
students registered in Science and Art Centers in Mus, Elazig, Malatya, Ankara,
Gaziantep, Istanbul, Trabzon and Antalya. Developed science and technology course
attitude scale in the literature and a personal information form were used as data

collection tools.

The obtained results indicate that there is not a meaningful correlation between
gifted students' attitudes to 'science and technology and their gender (p = 0.888 > 0.05),
their age groups F (3-262) = 2.506, p> .05, their mothers' education levels F (4-261) =.
643, p> .05, their fathers' education levels F (4-261) =, 697 p> .05, the total monthly
income of the family F (2-263) =261 p> .05, the level of class F (2-263) = 2.193, p>
.05. Also looking at the average, when students' attitudes to science and technology
education were separated as groups, which have low, medium and high level attitude, it
was found as 24 students of the group in the low-level, 209 students of the group in the

medium-level and 33 students of the group in the upper-level.

VI



1. GIRIS

Ulkemizde ancak 1990’11 yillarda énem verilmeye baslanan iistiin yetenekli
cocuklarin egitimi konusu, Amerika’da 1960’1 yillardan itibaren iizerinde calisilan bir
konu olmustur (Keskin 2006). Bu sebepledir ki {ilkemiz bu konuda olduk¢a geridedir ve
ancak 90’11 yillardan sonra konu ile ilgili ¢aligmalar yapilmaya baglanmis ve bu amacla
kisa adi BILSEM olan Bilim Sanat Merkezleri agilmistir (MEB 2011). BILSEM’de
iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili birtakim calismalar yapilmaktadir ve
iilkemizin cesitli illerinde ag1lan BILSEM subeleri araciliiyla iistiin yetenekli ¢ocuklar
bulunarak bu merkezlerde kendilerine uygun olan metotlarla egitim almalar

saglanmaktadir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitimleri ile ilgili ¢alismalar son yillarda hizla
artmis olmasina ragmen bu ¢ocuklarin Fen ve Teknoloji egitimine yonelik tutumlariyla
ilgili ¢ok bir arastirmaya rastlanilmamaktadir. Bu anlamda bilim sanat merkezinde
egitim goren istiin yetenekli cocuklarin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini
belirlemek ve bu tutumlar etkileyen faktorleri ortaya ¢ikarmak bu ¢alismanin temelini

olusturmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yasadigimiz toplumda topluma Onciiliik eden, yol gosteren, idare eden ve
iilkelerinin ismini diinyada duyuran kisiler cogunlukla iistiin yetenekli cocuklardir
(Keskin 2006). Bu ozellikleri nedeniyle her zaman toplumdaki her kesimin ilgisini
cekmislerdir. Bu ilgi nedeniyle de iistliin yetenekli ¢ocuklarin egitimi ve Ogretimi ile

ilgili gesitli caligmalar ve arastirmalar yapilmistir.

Gelismis {lkelerde, iistiin yetenekli cocuklarin diger cocuklardan farkli bir
sekilde egitiminin saglanmasi gerekliligi gectigimiz ylizyilin basinda fark edilmis ve
yapilmasi1 gerekenin bu ¢ocuklarin digerlerinden farkli okullarda daha yiiksek seviyede

egitim aracglar1 ve malzemelerle egitilmeleri oldugu anlagilmistir (Keskin 2006).

Bu anlamda yapilan bu g¢alismanin amaci, Bilim Sanat Merkezleri
(BILSEM)’nde egitim goren iistiin yetenekli ¢ocuklarin Fen ve Teknoloji egitimine

yonelik tutumlarini arastirmak, ve bu tutumlar etkileyen faktorleri ortaya ¢ikarmaktir.

1



1.2. Arastirmanin Alt Problemleri
Bu arastirma igin, tespit edilen alt problemler sunlardir:

Arastirmanin birinci alt probleminde; {istiin yetenekli 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilagsma olup

olmadig1 ortaya konulmaya calisilacaktir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde; tistiin yetenekli Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlar ile yaglari arasinda anlamli bir farklilasma olup

olmadig1 ortaya konulmaya c¢alisilacaktir.

Aragtirmanin tglincli alt probleminde; iistiin yetenekli 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlar ile sinif seviyeleri arasinda anlamli bir farklilasma

olup olmadig1 ortaya konulmaya caligilacaktir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde; {istiin yetenekli 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlari ile anne egitim durumu arasinda anlamli bir

farklilagma olup olmadig1 ortaya konulmaya g¢alisilacaktir.

Arastirmanin besinci alt probleminde; iistiin yetenekli 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlar1 ile baba egitim durumu arasinda anlamli bir

farklilagma olup olmadig1 ortaya konulmaya g¢alisilacaktir.

Arastirmanin altinct alt probleminde; {istiin yetenekli 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlari ile gelir seviyeleri arasinda anlamli bir farklilagma

olup olmadig1 ortaya konulmaya caligilacaktir.

1.3. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu tezde, Bilim-Sanat Merkezleri’ne iistiin yetenekli 6grenci olarak kabul edilen
Ogrencilerin “Fen ve Teknoloji” dersine yonelik var olan tutumlarini belirlemek ve
tutumlar1 etkileyen faktorleri ortaya koymak amaclanmistir. Bu baglamda bu ¢alisma
oncelikle Bilim-Sanat Merkezlerinde 6grenim goéren {istiin yetenekli Ogrenciler ile
sinirhidir. Arastirma drneklemini Mus, Elazig, Malatya, Ankara, Gaziantep, Istanbul,

Trabzon ve Antalya Bilim ve Sanat Merkezlerine kayith 5., 6., 7., siif 6grenciler

2



arasindan 266 6grenci segilerek olusturmaktadir. Arastirma kapsamindaki bazi Bilim ve

Sanat merkezlerine ¢alisma saatlerinin uygun olmayist nedeniyle ulasilamamistir.

1.4. Tanimlar

Zeka: Soyut ya da somut nesneler arasindaki iligkiyi kavrama, akil yiiriitme, problem
¢ozme, karmasik fikirleri kavrama, cabuk 6grenme gibi birgok islevi iceren zihinsel bir

kapasitedir.

Coklu Zeka Kuram: Insanlardaki zekaya IQ temelli bakis agisina kars1 gelen, zekanin
bir biitlin olmadigini1 sdyler, her bireylerin 6grenmeye farkli 6grenme sekilleriyle

geldiklerinin 6nemini sdyleyen bir yaklagimdir.

Ustiin yetenekli cocuk: Ozel akademik alanlarda veya zeka, yaraticilik, sanat ve
liderlik kapasitesi yoniiyle yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren ve bu
tiir yeteneklerini gelistirmek i¢in okul tarafindan saglanamayan hizmet veya faaliyetlere

gereksinim duyan ¢ocuktur.

BILSEM: Bilim ve Sanat Merkezleri: Ustiin yetenekli ¢ocuklara okul disinda destek

egitim veren 6zel egitim kurumu.

Fen Bilimleri: Fizik, kimya ve biyoloji gibi bilimlere kisaca, “Fen ve Tabiat Bilgisi”

veya “Fen Bilimleri” ad1 verilir.



2. ALAN YAZIN TARAMASI VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Zeka

Zeka; en genis haliyle bir “‘zihinsel gii¢’’ olarak algilanmaktadir (Gilinge 1973).
Bununla ilgili bir¢ok tanim ile karsilasmak miimkiindiir. Zeka, bir¢ok zihinsel yetenegin
degisik durum ve kosullarda kullanilmasini icermektedir (Cuhadar 2006). Zeka, amaca
yonelmek ve ulagmak i¢in miicadele etmek, adapte olup gelistirmektir (Binet 1961).
Thordike (1920) ise zekdyi; dogustan gelen veya sonradan kazanilan zihinsel

etkilesimlerin toplami olarak tanimlamis ve asagidaki gibi genel olarak iige ayirmistir:

* Somut ve sozli zeka
* Pratik zeka
* Toplumsal zeka

Insan zekasmim en belirgin 6zelligi, kavram kurabilme yetenegidir (Koptagel
1984). Terman ve Merrill’a (1960) gore zeka, soyut diisiinebilme yetenegidir. Bu da,
sembollerin kullanildig1 kelimeler yoluyla ger¢eklesmektedir. Zekd; insan beyninin ¢ok
karmasik bir yapisidir (Daglioglu 1995). Zeka; egitmenlere gore Ogrenme yetenegi,
biyologlara gore ¢cevreye uyum saglama yetenegi, psikologlara gore ise akil yiiriiterek
sonuca ulagsma yetenegidir (Yildirnm 2003). Psikoloji, zekanin dogustan gelen bir
kapasite veya Ogrenme potansiyeli oldugunu kabul etmektedir. Zekanin tanimlari,
kiiltiirlere gore de degismektedir. Birbirine benzer olan Amerikan ve Ingiliz

kiltiirlerinde bile gesitlilikler goriilmektedir (Owenvd. 1978).

Zeka, aslinda ¢ok c¢esitli ve karmagik davranisg biitiinii olarak yorumlanip
algilanmaktadir. Algilama, diisiinme, problem ¢dzme, anlama, iletisim kurma, gibi
davraniglarin pek ¢ok yonii, bir ¢esit zekanin islevi gibi algilanmaktadir (Horn 1986).
Zekanin tanimlanmasiyla ilgili zorluklara zekanin; ¢cok genis ve siirekli degisen bir sey
olmasindan ve insan zekasinin tanimlanmasi ¢abalarinin, degisken boliimlere ayirmakla

daha da karmasik bir hal almas1 sebep olmaktadir (Woodcock ve Johnson 1990).

Akbaba’ya (1995) gore zekd; anlama, kavrama, iliskilendirme, biitiinlestirme,

yorumlama, degerlendirme, yordama gibi Ozelliklerin ifadesi ya da yeni ve sasirtici



durumlarda cevreye uyum saglayabilme, problem ¢6zebilme, muhakeme giiciidiir.
Kisinin zeki sekilde davranmasini ¢evresel unsurlara baglayan Stenberg’e gore zeka,
cevresel unsurlar1 segmede ve degistirmede gerekli olan zihinsel yeteneklerdir (Erkus

1998).

G.D. Stoddort’a gore (akt.: Demirel vd. 2006) zeka; bireyin zor, karmasik, soyut,
amaca uygun, sosyal degeri olan ve orijinal nitelikler tagiyan zihinsel davraniglari
yapabilme, bu kosullar altinda enerjisini davraniglar tiizerinde toplayabilme ve

heyecanlara kars1 koyabilme yetenegidir.

Zekayr tanimlama konusunda yasanan genel olarak iki tiir zorluktan
bahsedebiliriz. Bu zorluklardan birincisi, zekdnin dinamik bir kavram ve ¢ok boyutlu bir
yapt olmasi nedeniyle yasanan, zekanin tanimlanmasi giicliigiidiir. Bir digeri ise;
zekanm kaynagi konusunda yasanan kararsizliktir (Ozbay 2004). Guilford (1967),
zekanin, birbiriyle iligkili ve i¢ ice gegmis bir¢ok faktdrden olustugunu 6ne siirmektedir.
Burt, zekay1; dogustan getirilen genel bir biligsel yetenek olarak tanimlamistir (Bernard

1972; Butcher; Owen vd.1978).

Kalittm ve ¢evre arasinda siirekli bir etkilesim vardir. Ancak bu etkilesimin
sonuclart kestirilemez. Ciinkii tek bir ¢evresel faktor, farkli bireylerin farkli kalitsal
pargalar1 iizerinde farkli etkilere sahiptir. Benzer olarak, kalitsal bir faktor, cevresel
faktorleri farklilastirmada da farkl etkilere sahiptir. Simdiye kadar yapilan arastirmalara
oranla daha iyi kontrol edilen arastirmalar yapilmadikca, kalitsallik ve c¢evrenin zeka
tizerindeki etkileri ile ilgili giivenilir bir tahminde bulunmak miimkiin olmayacak ve

tartisma devam edecektir (Atkinson vd. 1995; Owen vd. 1978).

Zekayr agiklamaya calisan teorik yaklasimlardan bagimsiz olarak diisiinecek
olursak; zeka ile ilgili yapilan arastirmalar, dort yetenegi tanimlarlar. Bu dort yetenek,

bir zeka teorisi i¢in gerekli kavramlar olarak goriilebilirler (Atkinson vd. 1995):

* Yasantilardan 6grenme ve yararlanma yetenegi
* Soyut diistinme ya da akil yiiriitme yetenegi
» Degisen ve belirsiz bir diinyaya uyum saglayabilme yetenegi

» Kisinin yapmas1 gereken isleri siiratle gergeklestirmesi i¢in kendini giidiileme
yetenegi.



Buna karsin zekaya iligskin tiim kuramlar zekanin genetik, biyolojik ve ¢evresel

etkilerinin oldugunu ve zekanin gelistirilebilir oldugunu vurgulamaktadir.
2.1.1. Zekay etkileyen faktorler

Zeka gelisiminde bireyin dogustan getirdigi potansiyel, kalittm ve iginde
bulunulan ¢evre 6nemli rol oynamaktadir. Ayrica aile ortaminin da zihinsel gelismeyi

onemli dlgiide etkiledigi istatistiklerle gdsterilmistir (Tungdemir 2004).

Zeka, dogustan gelir ve biiyiik 6lciide kalitimin etkisiyle beslenir. Cocugun zeka
giicii annesiyle babasinin zeka ortalamasina yakindir, biraz altinda, biraz {istiinde
olabilir (Yoriikoglu 1992). Konugsma ve aritmetik gibi bazi yetenekler kalitimla geger,
yani soydan gelir (Nicholas ve Vanderberg 1965, akt. Akboy 2000). Nitekim zeka,
kalitim iligkisini gosteren korelasyonun 0.60 ile 0.80 arasinda degismekte oldugu sosyal
iliskilerin etkisi kaldirildiktan sonra bu oranin 0.48’e¢ kadar diistigli arastirmalarla

ortaya konulmustur (Akboy 2000).

Zekayr cesitli cevresel faktorlerde etkilenmektedir. Bunlar; anne karnindaki
nedenler olabilirken, dogum esnasindaki nedenler, hastaliklar, egitim, ailenin sosyal ve
ekonomik diizeyi gibi. Ancak ¢cocugun zekasi, ¢cevrenin etkisini agabilmektedir (Akboy

2000).

2.1.1.1. Zeka-kahtim iliskisi

Zeka, dogustan gelen biiyiik 6lclide kalitimin etkisiyle belirlenir. Yani bir bagka
deyisle, ¢ocugun zekasi anne ve babasindan gelen zeka ortalamasina yakindir (Cansev

1982, 2002).

Aral (2001), ¢ocugun zekasi ile ana-babanin zekasi arasinda yiiksek diizeyde

iliski oldugu saptanmustir.

Cocugun zeka giicii, annesi ve babasinin zeka giicii ortalamasina yakindir. Biraz
altinda ya da {iistlinde olabilir. Anne ve babanin déllerinden gelen ve kalitim1 belirleyen

ozellikler rastlant1 sonucu ¢ocuga gecer (Y oriikkoglu 2004).



Cocugun anne karninda uygun besin almasi, beyin kanlanma ve oksijen aliminin
yolunda gitmesi gerekir. Ornegin; zor bir dogum sirasinda ¢ocugun solugu uzun siire
kesilmesi sonucunda beyin gozeneklerinin kapanmasi ve dogal olarak hiicrelerin 6lmesi
gergeklesir ve sonugta zekasi etkilenir. Bunun gibi, beyin dokusunu dogum sonrasinda
cesitli sebeplerle beynin zarar gormesi ve beyin yangilari da zekd potansiyelini
diisiirebilir (Yoriikoglu 2004). Ananin gebelik siiresince nasil besin aldigr da zeka

gelisimini etkileyen bir etkendir (Aral vd. 2001).

Dogustan gelen zekanin degerlendirilmesi i¢in bilinen bir yontem yoktur.
Kalitimla ¢evre arasindaki iliski birbirinden ayr1 ve uzakta yetistirilen ikizlerin davranis
ve basarilarinin incelenmesiyle bir dlciiye kadar belirlenebilir. Tek yumurta ikizlerinin
kalitimi, birbirlerinin aynidir. Dogumdan itibaren birbirlerinden farkli ¢evrelerde
yetisen tek yumurta ikizlerinin ve ayni evde yetisen cift yumurta ikizlerinin zeka
puanlarinin karsilastirildigi bir arastirmada, degisik cevrelerde yetigseler bile, kalitimi
ayni olan tek yumurta ikizlerinin zekalarmin, ayni cevrede yetisip, kalitimlar
birbirinden farkli olan ¢ift yumurta ikizlerinin zekalarindan daha ¢ok birbirlerine

benzedigi ortaya ¢ikmistir (Isik, 2014).

Bir bagka aragtirmada ise, bebek iken evlat edinilen ¢ocuklarin zekalarini, iivey
anne-babalarinin zekalar1 ve ayrica dogal anne-babalarinin zekalar ile karsilastirmislar
ve bu cocuklarin zekd puanlarinin dogal ana-babalarinkine daha ¢ok benzedigi
gorlilmistiir. Bunun gibi ¢ok sayida yapilan aragtirmalar, kalitimin zeka gelismesinde

onemli bir rol oynadigini ortaya koymustur (Isik, 2014).

2.1.1.2. Zeka—beslenme iliskisi

Anne karninda ya da yeni dogmus bebegin beslenmesinin zihinsel gelisimiyle
iliskisi son yillarda biiyiik tartisma konusu olsa da, besin eksikligi kronik ve akut olmak
lizere ikiye ayrilmaya baslanmistir (Koran vd.1983). Kronik olarak az beslenmis
cocuklarin ve bakimlarini degistirmenin bir yarari olup olmayacagini Giiney Amerika
da inceleyen McKay, 3-5 yaslar1 arasindaki ¢ocuklar {lizerinde caligmalar yapmis ve
sadece daha iyi besin vererek ve daha iyi kontrol ederek, cocuklarin gelisemediklerini,
zengin psiko-sosyal uyarilarin da diger iki etkene eklendiginde ¢ocuklarin daha iyiye

gittiklerini gozlemlemistir. Yani sonu¢ olarak, besin eksikligi iginde biiyiimiis olan
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cocuklarin agiklarmi kapatabilmeleri i¢in 3 yasindan Once bu etkenlerin yerine

getirilmesi gerektigini ileri stirmiistiir (Koran vd. 1983).
2.1.1.3. Zeka-cevre iliskisi

Cevresel uyarilar ilgiden yoksun biiyiiyen c¢ocuklar, okul cagina geldikleri
zaman Ogrenime hazir bir halde olmayabilirler. Bu 6zelliklerle okula baglayan ¢ocuk

ac1g1 kapatmakta zorlanir istegini de kaybedebilir (Koran vd. 1983).

Zeka dogustan kazanilmakla beraber bireyin ¢evresi ile olan etkilesiminin de bir
tirtintidiir. Ancak hangisinin daha baskin oldugu tartisilmaya devam edilmektedir. Bu
tartisma konusu iizerine yapilan caligmalar daha c¢ok aymi cevrede ya da farkh
cevrelerde yetismis ikiz veya ikiz olmayan kardesler ile bunlarin anne babalarinin zeka
iliskileri tizerinde yogunlasmistir. Zeka, ne kalitimin ne de ¢evrenin tek basina etkiledigi
bir unsurdur, her ikisinin de sentezidir. Bunu su sekilde formiile etmek de miimkiindiir

(Aiken, 2000):
Zekda = Cevre + Kalitm

Cocuk, dogustan getirdigi zihinsel gizilini (potansiyelini) kullanabilmek ve
gelistirebilmek i¢in uyaricilarla donatilmis cevreye ihtiyag duyar (Aral vd. 2001).

Cevrenin zekay tam olarak ne dlgilide etkiledigi saptanamamistir (Y 6riikoglu 2004).

2.1.1.4. Zeka—yas iliskisi

Zihinsel gelisim, dogustan gelen yeteneklerin gelismesi, beyin ve sinir
sistemlerinin olgunlagmasina ve ¢evresel kosullara baglidir. Zekanin %75°1 ilk 4 yasta
gelismektedir. 12 yasindan sonra zekanin gelisimi hizlanarak devam eder ve 14-18 yas
arasi en gelismis donem olarak kabul edilir (Cansev 1982, 2002). Genel olarak zekanin
%75’1 ilk dort yilda olugmakta ve 20 yasina kadar gelisimini siirdiirmektedir (Aral vd.
2001).

Ilk yaslarda ana babanin uyarmasi, ilgisi, zekdy1 gelistirebilecegi gibi, bunun

tersi de olabilir. Bu konuda genellikle gozlenen, egitim diizeyi diisiik bir ana-babanin



cocuga ilgisinin az oldugu ve cocugun (okul ¢agina gelene kadar) zeka gelisiminin

yavag oldugudur (Yoriikoglu 2004).

2.1.2. Coklu zeka kuram

Farkli bilim insanlar1, zekdnin ne oldugunu, nelerden olustugunu, yapisini ve
bunun gibi temel kuramlari, farkli kuramlarla aciklamaya c¢aligmaktadirlar. Bu
kuramlardan biriside egitime yeni bir yaklagim getiren ¢oklu zeka kurami (Multiple
Intelligence-MI Theory) olup, Harward Universitesi 6gretim iiyelerinden Howard

Gardner tarafindan 1983 yilinda gelistirilmistir.

Gardner, beyni hasar gérmiis hastalar lizerinde yaptig1 arastirmasinda; hastalarin
sozel veya mantiksal diisiinme giiciinii yitirmelerine ragmen 1shik ¢alma, spor yapma
gibi becerilerini yitirmediklerini gérmesi, zekanin birden fazla boyutunun oldugunu
diisiinmesine neden olmustur. Ornegin, gorsel zekd basin arka boliimiindeki alanlarla
iligkiliyken, i¢sel zekd beynin 6n bdliimiindeki loblarla daha cok iliskilidir. Miiziksel
zekanin beynin sag yari kiiresi ile dilsel zekanin ise beynin sol yari kiiresi ile iliskili
oldugu gorilmektedir. Bilim adamlar1 konusma, yazma gibi yetenegini kaybetmis
kisilerin halen sarki sdyleme ve resim yapma gibi becerilerini kaybetmemesini, dilsel
zekaya ait alanin zarar gérmesi, miiziksel veya gorsel zeka alanlarinin zarar gormemesi
ile aciklamaktadirlar (Gardner 1993). Gardner zekayi, “problem ¢dzme kapasitesi ya da
degerli bir veya birden ¢ok kiiltiirel yapi {iriinline sekil vermek” olarak tanimlamaktadir
(Kaptan 1999). Gardner’a gore insan, bir ya da iki zekada diger zeka boyutlarina oranla
daha fazla gelismistir. Bireylerin farkli alanlarda gosterdikleri basarilar, sahip olduklar
farkli zeka boyutlan ile iliskilendirilmektedir (Demirel vd. 2006). Gardner’a gore
bireyler birbirlerinden farkli diisliniirler ayrica egitim, farkliliklar1 ciddiye aliyorsa,
bireyler etkili bir sekilde hizmet etmelidir. Eger bireyler zeka pargalarini taniyabilirse
karsilasacaklar1 problemleri daha rahat ¢ozebilirler (Akamca ve Hamurcu 2005). insan
zekasi, diinyadaki olaylara nasil tepkide bulundugunu ve bu igerigi nasil yorumladigin

aciklamaya ¢alisir (Hosgdriir ve Katranci 2007).

Gardner (1983), “Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences” adli
kitabinda zekanin ¢ok boyutlu oldugunu sdylemistir. Coklu zekd kuramina gore insan

beyni, sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, miiziksel-ritmik, gorsel-uzamsal, igsel,
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kisilerarasi, doga ve bedensel-kinetiksel alanlarini icermektedir. Geleneksel egitim
bunlardan ilk ikisini, yani sayisal ve sozel alani dikkate almaktadir. Digerleri ise

okullarimizda ihmal edilmektedir (Karakog ve Sezer 2007; Giir¢cay ve Eryilmaz 2008).

Coklu Zeka Kurami, insanlardaki zekaya IQ temelli bakis acisina karsi gelen,
zekanin bir biitiin olmadigin1 sdyler, her bireylerin O6grenmeye farkli 6grenme
sekilleriyle geldiklerinin dnemini sdyleyen bir yaklasimdir (Koksal 2006). Gardner’in
kuraminin temeli, insanlarin cogunun 6zel bir alanda yaraticilik giiciine sahip oldugu ve
her insanin bir alandaki yeteneginin daha baskin oldugu diislincesine dayanmaktadir.
Coklu Zeka Kurami egitimcilerin herhangi bir beceriyi, konuyu veya 6gretim amacini
en az yedi yol gelistirerek ele alabilecekleri kuramsal bir ¢erceve sunmaktadir. Bu
baglamda, Coklu Zeka Kurami giinliik ders planlarinda kullanilabilecek etkili bir
aractir. Coklu Zeka Kurami, Ogrenci merkezli bir yaklagimdir Bununla birlikte
Ogretmen yine aktif ama rehber konumundadir (Giircay ve Eryilmaz 2005). Coklu Zeka
Kuraminin 6gretmenlere katkisi, onlarin 6gretim tekniklerini genisletmek lizere araglar
gelistirmelerine ve sozel anlatim ve mantiksal iligkileri sergilemek gibi egitim
sistemlerinde hep var olan geleneksel Ogretim yontemlerinin Gtesinde stratejiler
gelistirmelerine yardimci olmaktir (Karakog ve Sezer 2007). Coklu zeka kuraminin en
onemli yarar siiregte en az bir zeka tiirlinde iistiin 6zellikleri bulunan 6grencilerin
ortaya c¢ikmasi ve becerilerin farkli yollarla sunulmasini saglamasidir. Bu siirecte
O0gretmen yoneten, kolaylastiran, rehberlik eden, kaynak saglayan bir konumda
bulunmaktadir (Bliimen 2005). Gardner, insan zekasinin objektif olarak odl¢iilebilecegi
tezini savunan geleneksel anlayisi elestirerek zekanin tek bir faktorle agiklanamayacak
kadar ¢ok sayida yetenekleri i¢erdigini ileri stirmektedir (Saban 2001). Gardner (1983)
zekayl, “Bir kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya
koyabilme ve giinliik ya da mesleki hayatinda karsilagti1 bir problemi etkin ve verimli
bir bicimde ¢6zme yetenegi” olarak tanimlamistir. Gardner’a gore bireyler ayni diisiliniis
tarzina sahip degildir ve egitim, farkliliklar1 ciddiye aliyorsa, biitiin bireylere en etkili
sekilde hizmet etmelidir. Eger bireyler zeka bilesimlerini taniyabilirse karsilasacaklari
problemleri ¢6zmede daha sansli olabilirler (Talu 1999). Baska bir deyisle, Gardner’a

gore zeka;

* Bir bireyin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme
kapasitesi,

10



* Gergek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve verimli ¢oziimler iiretebilme
becerisi,

* (Coziime kavusturulmasi gereken yeni veya karmasik yapili problemleri kesfetme
yetenegi olarak tanimlamaktadir (Gardner’dan akt. Saban 2001).

Gozlemlerinden ve bazi beyin aragtirmalarinin  sonuglarindan yararlanan
Gardner, coklu zeka’y1 Sekil 2.1°den de anlasilacagi tlizere sekiz alanda tanimlamaktadir

(Vural 2004; Koksal 2006):

1. Mantiksal/Matematiksel Zeka

2. Gorsel/Mekansal/Uzamsal Zeka

3. Sosyal/Kisileraras1 Zeka

4. Kisisel/Oze Déniik (Igsel/Benlik) Zeka
5. Sozel/Dilsel Zeka

6. Bedensel/Kinestetik (Kinetik) Zeka

7. Miiziksel/Ritmik Zeka

8. Doga(c1)/Varolusgu Zeka

* Mantiksal/Matematiksel Zek4: Tiimevarim, tiimdengelim tiiri akil

yiiriitmelere ve sayisal hesaplamaya dayali zekadir (Akarsu 2001).

* Gorsel/Mekansal/Uzaysal Zeka: Gorsel-uzaysal zekaya sahip insanlar, yer,
zaman, renk, cizgi, sekil, bigim, desen gibi olgulara ve bu olgular arasindaki

iligkilere kars1 asir1 hassas ve duyarlidirlar (Armstrong 1994).

* Sosyal/Kisileraras1 Zeka: Kisiler aras1 iligkilerle ilgili zeka tiirtidiir.
Cevrelerinde bulunan insanlarin duygularini, ilgilerini, isteklerini ve ihtiyaglarini

anlama, ayirt etme ve karsilamada oldukg¢a basarilidirlar (Armstrong 1994).

+ Kisisel/Oze Doniik (i¢sel/Benlik) Zeka: Bireyin kendini tamimasi, giiclii ve
zayif yonlerinin farkinda olmasi bu zeka tiiriine ait 6zelliklerdir (Akarsu 2001).
Baska bir deyisle, bir kisinin kendisi hakkinda bilgi sahibi olmas1 ve bu bilgiye
gore hareket etmesi yetenegidir (Armstrong 1994).
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* Sozel/Dilsel Zeka: Okudugunu ve dinledigini anlama, anlamlar1 ve dilbilgisi
kurallarim1 kavrama, yazili sozlii ifade gibi becerileri igermektedir (Akarsu

2001).

* Bedensel/Kinestetik Zeka: Bu zekaya sahip kisiler, bir ya da birden fazla spor
faaliyeti yapabilme viicutlarini etkili bir bicimde kullanabilme yetenegine

sahiptirler (Armstrong 1994).

e Miiziksel/Ritmik Zeka: Miizik, insanin ses ve viicudunu kullanarak kendini
ifade etmesiyle en eski sanat bi¢imlerinden biridir. Miiziksel-Ritmik zekanin
gelisiminde erken ¢ocukluk yillar1 6nem tagimaktadir. Ses ve tona duyarlilikta 4-
6 yas arasinin kritik donem oldugu sanilmaktadir. Gardner, bu zekadaki
istiinliigiin, insan zekasinin diger alanlarindan daha 6nce ortaya ¢iktigina dikkati

cekmektedir (Obuz 2001).

* Doga(c1)/Varoluscu Zeka: Dogaci zeka Gardner tarafindan 1995 yilinda
aciklanan son zekad alanidir. Doga zekasi, her tiirlii dogal olgu {izerinde
diisiinmeyi, hissetmeyi ve eylem yapmayi igerir. Bitkilere, hayvanlara, ¢cevreye

karsi ilgi, arastirma istegi bu zekanin en belirgin 6zelligidir (Selguk vd. 2002).

2.1.2.1. Coklu zeka kuraminin ilkeleri

Coklu zeka kuraminin ilkeleri sdyle siralanabilir (Yavuz 2004):
+ Insanlar ¢ok farkli zeka tiirlerine sahiptir.
+ Insandaki zekalar tanimlanabilir ve gelistirilebilir.
* Her insan kendi zekasin1 gelistirmek ve tanimak firsatina sahiptir.

+ Insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler ¢oklu zekd kuramini
desteklemektedir.

* Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da bulunabilir.
* Her bir zekdnin gelisimi kendi i¢cinde degerlendirilmelidir.

» Her bir zeka; hafiza, dikkat, algi ve problem ¢6ziimii agisindan farkl bir sisteme
sahiptir.

* Bir zekanin kullanimi esnasinda diger zekalardan da faydalanilabilir.
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* Her insan aktif olarak kullandig1 zekasi ile kendine 6zel bir yapiya sahiptir.
* Her insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardir.

» Zekalarin her biri insanda farkli bir gelisim siirecine sahiptir.

 Biitiin zekalar dinamiktir.

» Kisisel altyapi, kiiltiir, kalitim, inanglar zekalarin gelisimi iizerinde etkiye
sahiptir.

» Biitiin zekalar, insanin kendini gerceklestirmesi yolunda farkli ve 0zel
kaynaklardir.

2.1.2.2. Coklu zeka alanlarinin gelisimini etkileyen faktorler

Coklu zeka teorisinin savundugu en Onemli etkenlerden birisi, biitiin insanlarin
goreceli olarak biitiin zekd alanlarini yeterli bir uzmanlhk diizeyinde gelistirebilme
yetenegine sahip oldugudur (CokluZeka 2004). Biyolojik nitelik, bu kategori, bir
bireyin genetiksel ve kalitimsal olarak tagidig: izler ile bu bireyin beyninde dogumdan
once, dogum sirasinda veya dogumdan sonra meydana gelen tahripleri kapsar. Ayrica
bunlarin yanin da bu gelisimi engelleyen dis faktoérlerden de bahsedebiliriz (CokluZeka
2004). Bunlar:

e Kisisel hayat hikdyesi
o Tarihsel ve kiiltiirel 6zgecmis
o Kristallestirici veya felce ugratici deneyimler

Buna gore temel biyolojik Ozelliklerin belirlenmesinde sekiz Olgiit kullanilarak
zekalar Ozellestirilmistir. Zeka alanlarmin belirlenmesinde kullanilan sekiz o6lgiit

sunlardir (Gardner 2004; Armstrong 2000):

1. Cekirdek islemler tanist ya da iglemler grubu: Gardner, her zeka alaninin,
kendine 0Ozgii ¢esitli etkinlikleri yiiriitmek icin temel islemlere sahip oldugunu
soylemistir. Ornegin; miizikal zekada, bu islemler, degisik ritim yapilarin1 fark etme

yetenegini ve duyarliligini kapsayabilir. Bedensel-kinestetik zekada ise bu islemler,
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digerlerinin fiziksel hareketlerini taklit etme gibi yetenekleri icerebilir (Armstrong

2000).

2. Beyin arizalarinda potansiyel ayirma: Gardner’e gore, beyinde meydana
gelen hasar, insan zekasinin temelindeki ayirt edici becerilerle ilgili en 6g8retici bilgileri
sunabilir (Gardner 2004). Gardner, kaza veya hastalik sonucu beynin belli boliimleri
etkilenmis insanlar lizerinde ¢aligsmis ve sunlar1 gézlemistir: Beyninin sol 6nlobu (dilsel
zekanin biiyiik bir boliimii) zarar goren bir hastanin, konusma, okuma ve yazmada
bliylik zorluk ¢ektigi fakat sarki sdyleyebildigi, matematiksel islemleri yapabildigi, dans
edebildigi ve duygularini ifade etmekte zorlanmadigini goriilmiistiir. Bu Ornekte
goriildiigi, gibi beynin sol lobu, sadece sozel etkinlikleri etkilemis diger zeka alanlarini

ise etkilememistir (Armstrong 2000).

3. Sembolik sistem icinde sifreleme hassasiyeti: Gardner’e gore, zekice
davraniglarin en 1iyi gostergelerinden biri, insanoglunun sembolleri kullanma
kapasitesidir. Sembolize etme yetenegi, insanlar1 diger tiirlerden ayiran en Onemli
faktdrlerden biridir. Sekiz zekddan her biri kendi sembol sistemine sahiptir. Ornegin,
sozel-dilsel zeka igin Ingilizce, Fransizca ve Ispanyolca gibi bircok konusulan ve
yazilan diller; gorsel-uzamsal zeka i¢in, mimarlar, mithendisler ve modacilar tarafindan

kullanilan bir seri grafik dilleri vardir (Armstrong 2000).

4. Idiot savant’lar, dahiler ve diger olaganiistii bireylerin varligr: Gardner, dahi
terimi ile insani yetkinliklerden birinde vaktinden Once gelismis bir bireyden; idiot
savant terimi ile de bagka alanlarda son derece geri kalmig bir performansin yani sira,
belli bir becerinin gelismesinden s6z etmektedir. Bu bireylerin varlig, belli bir zekanin
varligina iliskin iddialar1 giliclendirirken, ayn1 zamanda belli bir entelektiiel becerinin

yoklugu, belli bir zekanin eksikligini gosterir (Armstrong 2000).

5. Gelisimsel tarih ve taninmis uzman grubunun performanslari: Gardner’e
gore her zekanin gelisimsel bir tarihi vardir. Biitiin zekalar ilk c¢ocukluk yillarinda
ortaya ¢ikar. Ancak her bir zeka etkinliginin gosterdigi tarih kisiden kisiye degisir.
Mozart bestecilige basladiginda sadece bes yasindaydi. Bunun yani sira, ¢cok sayida
besteci 80°’1i-90°l1 yaslarinda aktif zamanlarim1 yasamislardir. Bu durum, ilerleyen

yaslarda da beste yapilabildigini gostermektedir (Armstrong 2000).
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6. Psikometrik bulgularin destegi: Gardner, zekay: 6lcen standart testlere karsi
cikmasina ragmen, bir¢ok standart 6lcegin ¢oklu zeka kuramini destekledigine dikkat
cekmektedir. Ornegin; Wechsler Zeka Olgegi’nin, sdzel-dilsel, matematiksel-mantiksal,
gorsel-uzamsal ve bedensel-kinestetik zekalarin alt 6l¢eklerini icerdigi; Coopersmith
Benlik Saygis1 Olgegi’nin ise kisisel zekalarda kullanilabilecegi belirtilmektedir
(Armstrong 2000).

7. Evrimsel bir tarih ve olast evrim: Sekiz zeka alaninin her birinin gelisimsel
nedenini, insan evriminin iginde incelemek gerekir. Ornedin gorsel-uzamsal zeka,
magara ¢izimleriyle denenmis olabilir. Benzer sekilde, miizikal zeka arkeolojik kazilarla
bulunan miizik aletleri ile kanitlanabilir. Ayrica, ¢oklu zeka kuramu tarihsel bir yapiya
sahiptir. Belirli zekalarin, gegmis zamanlarda simdikinden daha fazla 6neme sahip

oldugu goriiliir (Armstrong 2000).

8. Deneysel psikolojik ¢alismalarin destegi: Psikoloji alanindaki ¢alismalara
bakarak, zekalarin birbirinden ayr1 olarak ¢alistig1 goriilebilir. Okuma yetenegini, baska
yetenege cevirmede basarisiz olan ya da sozel zekayi, matematiksel zekaya transfer
etmede basarisiz olan bireyler bu calismalarin odak noktas1 olmustur. Ornegin; bazi
bireyler kelimelerde cok iyi bir hafizaya sahip olabilir fakat insan yiizlerini
hatirlamayabilir. Ayn1 sekilde, bazilar1 miiziksel sesleri algilayabilir, ama sozel sesleri
algilamayabilir. Sonug olarak insanlar, sekiz zeka alanini farkli diizeylerde gosterebilir

(Armstrong 2000).

Gardner ortaya koydugu “Coklu Zeka Kurami” hakkinda sunlar ifade etmistir
(Akt. Biimen 2005);

“Eger ben bu kapasitelere zeka degil de yetenek deseydim ve kuramin adi da
coklu yetenek kurami olsaydi, insanlar esner ve hemen kabul ederlerdi. Oysa ben onlari
sarsmak ve diistindiirmek istiyorum. Bu kapasitelere zekd demekle, birden fazla
olduklarimi (zekamn tekil olmadiginy) ve simdiye kadar diigiinmedigimiz bazi seylerin
zekd olabilecegini vurgulamaktayiz. Eger bu kapasitelere yetenek diyeceksek bu yanlig
bir sey olmaz. Ama bazilarina yetenek bazilarina zekd deyip hata yapmayalim.

Mozart’a ¢ok yetenekli ama zeki degil demek biiyiik haksizliktir!”.

Gardner’a gore zeka (Akt. Ozden 2003);
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* Gergek bir problemi ¢6zmek i¢in gerekli yetenekler kiimesi,

* Bir veya daha ¢ok kiiltiirde deger verilen bir {iriin veya hizmet ortaya koyma
yetenegi,

*  Yeni bir bilgi liretmek i¢in problem kesfetme, ¢6zme veya problem yaratma
kapasitesidir.

Gardner (1999; Akt. Saban 2001), insanin sahip oldugu zekad potansiyeline

iliskin olarak asagidaki goriisleri ileri siirmektedir:

* Her insan kendi zekasin1 gelistirme ve artirma yetenegine sahiptir,

Zeka sadece degigmekle kalmaz, ayn1 zamanda bagkalarina da ogretilebilir,

* Zeka insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu ortaya
¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur,

Zeka, ¢ok yonliiliik géstermesine ragmen kendi igerisinde bir biitiindiir,

* Her insan ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir,

Her insan ¢esitli zeka alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde gelistirebilir,

Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum igerisinde ¢alisir,
* Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu bulunmaktadir.

Coklu zeka kuraminin ayirt edici 6zelliklerini, Biimen (2005) sdyle siralamstir;

Zeka tanimi, gercek yasamdaki zekadya dayanir,

Zekaya ¢ogul bir bakis agisiyla bakar,

Tiim zekalar (Zeka alanlar1 artabilir de) evrenseldir,

Zekanin biitiinsel profili gelisir ve degisir,

Her zeka alt ya da ikincil yetenekler igerir ya da farkli bigimlerde ortaya ¢ikar,

Zekalar birbirinden tecrit edilmis olarak degil; birleserek, kaynasarak caligirlar.

Armstrong (1994), zekalarin gelismesinde avantaj ya da dezavantaj yaratan

cevresel etmenleri sdyle siralamaktadir:

*  Cografi faktorler: Koyde yetismis bir ¢cocuk, apartmanda biiylimiis bir cocuga

oranla, bedensel ve dogac1 zekalarin1 daha ¢ok gelistirebilir.
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 Kaynaklara ulasim sansi: Ornegin aile fakirse keman, piyano gibi miizikal
zekay gelistirebilecek enstriimanlar saglanamadigindan bu zekanin giliglenmesi

zorlasabilir.

*  Durumsal faktorler: Kalabalik bir ailede biiylimiis ve kalabalik bir ailede
yasayan bireyler, dogalarinda sosyallik olmadikg¢a, kendilerini gelistirmek i¢in

daha az zamana sahip olurlar.

» Ailesel faktorler: Ressam olmak isteyen bir cocugun ailesi, onun avukat

olmasini istiyorsa dil zekas1 desteklenecektir.

» Tarihsel kiiltiirel faktorler: Okulda matematik ve fen’e dayali programlar varsa

ve bunlar 6nemseniyorsa, mantik matematik zekasi gelisir.

2.2. Ustiin Yetenekli Cocuk Kavram, Tespitte Kullamilan Olgiitler ve Ustiin
Yetenekli Cocuklarin Ozellikleri

2.2.1. Ustiin Yetenekli Cocuk Kavram

Zeka testlerinin ortaya c¢ikmasiyla beraber goriilen yiiksek oranlar bu

puanlamalara sahip kisileri farkli olarak tanimlamalara yol agmustir.

“Ustiin yetenekli ¢ocuk, 6zel akademik alanlarda veya zekd, yaraticilik, sanat ve
liderlik kapasitesi yoniiyle yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gésteren ve bu
tiir yeteneklerini gelistirmek i¢in okul tarafindan saglanamayan hizmet veya faaliyetlere

gereksinim duyan cocuktur” (BILSEM Y6nergesi 2001).

Bu konudaki ilk tamimlamalardan biri olarak kabul edilen tanim, Terman
tarafindan 1925 yilinda yapilmistir. Buna gore, Terman’in gelistirdigi Stanford-Binet
Olceginde;

0-70 Z.B. arasindakiler geri zekali.

70-80 Z.B. arsindakiler tutuk zekals,

80-90 Z.B. arasina diigsenler sinir {istii ya da tutuk normal,

90-110 Z.B. arasina diisenler normal zekals,

110-120 Z.B. arasina diisenler {istlin zekali,
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* 120-140 Z.B. arasina diisenler ¢ok iistiin zeka
* 140 Z.B. ve yukarisi deha ve deha ¢evresinde olanlar (Eng 2005).

Ustiin yeteneklilik; “genel kabiliyetler, kisisel diisiince ve motivasyonun bir
bileskesidir’. Kisilerde var olan bu iistiin yetenekler onlarin hayatin1 kolaylastirir, daha
giivenilir, daha saglikli ve daha etkin olmasini saglar ve kisiyi yiiksek seviyede beceri

gerektiren konumlara gotiiriir (Feldhusen 1986, Akt. Gokdere ve Cepni 2003).

Akkanat (1999), giiniimiizde iistiin zekali ¢cocuklar i¢in pek ¢ok tanim yapilmis
oldugunu, bunlar i¢inde en yaygin kabul goren tanima gore; zihinsel yeteneklerinin ya
da zekalarmin birden c¢ogunda akranlarina gore {istlin performans gosteren ya da
gizilgiice sahip olan, yaraticilik yan1 giiclii olan ve bagladig isi tamamlama, iistesinden
gelmede yiliksek gorev anlayis1 bulunanlara “distiin zekdli ¢ocuk” denildigini, bu
cocuklarin, kendi akran gruplarindan rastgele secilmis bir kiimenin %98’inden daha

ustin olduklarini ifade etmektedir.

Ustiin yetenekli ¢ocuk dogustan bir “hazir bulunusluk” i¢inde olan, zihinsel
bakimdan istiin bir kavrama giicii sergileyen insandir. Bu tiirlii kavrama kapasitesi
yiiksek olanlara genellikle {istiin yetenekli denmektedir. Burada “yetenek” zeka
karsiliginda kullanilmistir (Kulaksizoglu 2001). Galton (1892); {istiin zekay1 varolan
yetenek olarak nitelemesi, listlin zeka tanimlar tarihgesi i¢inde bir Oncii olarak kabul
edilebilir (Akt. Kaufman ve Sternberg 2008). Ustiin yetenek, kendi basina ayricalikli bir
Ozellik degil yetenek diizeyi ne olursa olsun tiim insanlarda gozlenen 6zelliklerin var
olus derecesindeki, goriilme sikligindaki, ortaya cikis zamanindaki ve bir araya
gelisindeki 6zgiinliikten kaynaklanan bir 6zelliktir. Ustiin yetenekliler farkli tiirden
insanlar degil, baz1 Ozelliklerinin dagilimi, sikligi, zamanlamasi ve kompozisyonu
acisindan farklilik gésteren kisilerdir (Akarsu 2001). Terman ise, Galton’un teorisini ve
gelistirdigi testi kullanarak iistlin zekayi yiiksek puanli IQ ile ayni seviyeye koymustur
ki; Terman’a (1926) gore, zeka testlerinde st %]1’lik dilim {stiin  zekay:
olusturmaktaydi. Ayrica Terman, Stanford-Binet Olgegi’'nde 135 puam iistiin zekal
olmak i¢in esik kabul etmistir (Renzulli 1999). Terman’in goriislerine katilmayanlar,
zekayr tek faktor ile aciklamaktan c¢ok, performans temelli faktorlerle aciklamaya
caligmiglardir. Yiiksek enerji ve hareket diizeyi, genis bilgi tabani, yaraticilik, soru
sorma, tek diizelikten sikilma, yasindan biiyiiklerle arkadaslik, merak, ilgi ve siirekli

gelisme arzusu lstiin yeteneklerin genel Ozellikleri arasindadir (Akarsu 2001). Witty

18



(1958), iistiin zeka tanimini sadece 1Q degil daha da genisleterek, spor, miizik, sanat,
edebiyat veya liderlik gibi insan aktivitelerinin herhangi birinde Onemli farklilik
gosteren ¢ocuklart kapsamasi gerektigini belirtmistir. Renzulli (2005) ise {istiin zekayi
bireye 0zgii olmadigini davranis1i kapsadigimi dile getirmistir. Bu davranis kavrami
tizerinden caligmalar yapmakta ve gelistirdigi Ug¢lii halka yaklagimi ile bunu
aciklamaktadir. Ustiin davramislar, ii¢ temel insan 6zellikleri kiimesi olan normaliistii
yetenek, yaraticilik ve yapilan ise bagliligin etkilesimi ile ortaya ¢ikar. Renzulli (2005),
tic Ozelligin de {stiin davranisin gelismesine ayni derecede katki sagladigin1 ve her
ticiiniin de O6nemli oldugunu belirtmektedir. Farkli bir {istiin yetenek kavramini da
Gagne ortaya atmistir ki bu tanima gore, Ustiinliik ve yetenek kavramlarinin ayr1 ayri ele
alinmasi gerekliligini vurgulayan Gagne’nin “Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek
Modeli (Differentiated Model of Giftedness and Talent) dir. Gagné, kisileri kendi
akranlariyla kiyasladiginda, tist %10’luk dilime girenleri dogal yetenege sahip iistiin
zekalr olarak tanimlanmaktadir. Ayrica Gagné, yetenegi; yaraticilik, zihinsel, sosyal-
duyussal ve duyu-motor olarak tanimlamistir. Bunlarin yaninda akademik, sanat, is,
sosyal, spor ve teknoloji gibi farkli performans alanlarmi da eklemistir. Gagné,
yeteneklerin gelismesinde hem c¢evrenin hem kisisel 6zelliklerin 6nemli oldugunu
belirtmekte ayrica sans faktoriine de gelistirdigi modelde yer vermektedir (Gagné 2005).
Ustiin yetenekliligi gelisimsel bir yaklasimla irdeleyen Tannenbaum (1986) ise iistiin
yetenekli kisilerin insanliga sanat, kiiltiir, edebiyat, bilim gibi alanlarda katki sunan
kisiler olduklarini belirtmekte ve listlin zekaliligin yetiskinler i¢in gegerli bir kavram
oldugunu, c¢ocuklarin yalnizca buna uygun aday olabileceklerini belirtmektedir.
Tannenbaum, ¢ocukta var olan potansiyelin gergek iistiin yetenege gelismesi i¢in bes
psikolojik ve sosyal faktoriin gerektigini ileri siirmekte ve bunlar1 da genel yetenek, 6zel
yetenek, zihinsel olmayan faktorler, ¢evresel faktorler ve sans faktorleri olarak
tanimlamaktadir. Bunlarin hepsinin farkli yetenekler icin farkli oranlarda da olsa gerekli
olduklarini yani iistiin yetenegin bunlarin bir tiir ¢esitliligin oldugunu belirtmektedir.
Gagné, iistiin yetenek (giftedness) kavramini var olan potansiyel anlaminda kullanirken,
Tannenbaum bunu bir sonu¢ anlaminda kullanmaktadir (Kaufmann ve Sternberg 2008).
Tannenbaum (2003) yetigkinlikte goriilen yetenekleri ender yetenek, artik yetenek,
hisseli yetenek ve tuhaf yetenek olarak dort kategoride ele almigtir. Hisseli yeteneklere
sahip olanlar fizik, eczacilik, miihendislik vb. alanlarda uzman olanlardir. Ender
yetenekler, bilimsel yaraticilik ya da sosyal liderlik gibi alanlarda goriliirler. Artik

yetenekliler insan yagaminin kalitesini arttiran, zenginlestirenlerdir (Bach, Picasso gibi).

19



Tuhaf yetenekler ise daha ¢ok uygulama alani olarak bahsedilen diger alanlardan

farklilik gosteren yetenek tiirleridir.

Ustiin zekalilar alanina ¢ok 6nemli katkilar sunan Sternberg (2005), bir sistem
modeli olarak WICS modelini ortaya atmistir. Bu modele ilk harflerini veren Erdem
(Wisdom), Zeka (Intelligence), Yaraticilik (Creativity) ve bunlarin Sentezi (Syntesis)
olmazsa olmazlardir. Sternberg, zekaya yonelik ii¢lii sa¢ ayagi modelinin faktorleri olan
analitik zeka, pratik zeka ve sentetik zekay1 da bu modelle birlestirmistir. Bu modelin
temel iddiasi, hayatta insanlarin sadece kendisi i¢in iyi olam1 degil de herkes icin iyi
olan1 yapabilmesi i¢in yaratici becerileri, akademik zekay1 ve pratik zekayi, erdemli
tutumlar ile sentezlemesi gerekmektedir. Bu bakis acis1 ile istiin zekali insanlar
bunlarin hepsinde ¢ok iistiin olmak zorunda degillerdir. Fakat iistiin zekalilar, giiglii ve
zayif yonlerini tamyarak ve zayif yonlerini gelistirerek diinyaya uyum saglayan ve onu
sekillendirebilen insanlardir (Sternberg 2003). Ayrica Sternberg, zeka, yaraticilik ve
erdemli olmanin bas rol oynadigi bu sistemde, motivasyon ve calisma enerjisinin de
yadsinamayacak birer gereksinim olduklarin1 belirtmektedir (Sternberg 2005).
Sternberg ve Zhang (1995) tarafindan istiin zekd kavramina farkli bir bakis agis1 ile
gelistirilen “Besgen Kurami (The Pentagonal Implicit Theory of Giftednes)” istiin
zekayr degerler ilizerinden agiklanmaktadir. Bu teoriye gore, birini iistiin zekal olarak
tanilamak icin karsilanmasi gereken bes kosul bulunmaktadir. Bunlar; miikemmellik,

nadirlik, tiretkenlik, kanit ve deger kosuludur.

Taylor (1986), lstiin zekd ya da istiin yetenekli diye tanimlamaya gerek
duymadan tiim oOgrencilerde ortaya cikarilmay1 bekleyen farkli yetenekler oldugu
diisiincesi ile ¢oklu- yetenek totem gubuklar1 modelini kurgulamistir. Bu model ilk basta
alt1 daha sonradan yeni eklemelerle dokuza ¢ikarilan yetenekleri igermektedir. Bunlar;
akademik, yaratic1 diisiinme, planlama, iletisim, 6ngoriide bulunma, karar verebilme,
uygulama, insan iliskileri ve firsatlar1 degerlendirme yetenekleridir. Taylor, hangi
Ogrencinin Ustlin yetenekli kabul edilecegi ve programa alinacagiin, odaklanilan

yeteneklere gore degisecegini belirtmektedir.

Dabrowski, lstiin zekalilarin duygusal hayatinin anlasilmasinda oncii kabul
edilen bes farkli asir1 uyarilabilirlik diizeyi (overexcitability) iizerine kurulu bir
gelisimsel yaklasim modeli sunmustur (Silverman 1998). Olumlu Parcalanma Teorisi

(Theory of Positive Disintegration) olarak adlandiran bu teoriyi Dabrowski, kendi
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hayatinda karsilagtig1 acilar, adaletsizlikler, 6liim gibi durumlar ve insan varliginin
anlamaya yonelik isteginden etkilenerek gelistirmistir (Nelson 1992, akt Silverman
1998). Teori, yetiskinlikte bes diizey gelisimi ve ¢ocuklukta bunlarin gostergesi olan bes

gelisimsel-asir1 uyarilmiglik-diizeyi tanimlamaktadir (Jackson vd. 2009).

Yaklasimda gecen bes tiir asir1 uyarilabilirlik durumu kisaca sdyle agiklanabilir:
Psikomotor durum, duyusal durum, diisiinsel durum, simgesel durum, duygusal durum
olarak kabul edilir (Silverman 1998). Frank (2006)’a gore; zeka, problem c¢dzme
becerisi ile ilgiliyken, asir1 uyarilmislik problem ¢6zmede sergilenen azimle ilgilidir

(Akt. Jackson vd. 2009).

Ustiin  zekalilar1 tamimlamaya yénelik Avrupa ¢ikisli bir model ise,
MiinihModeli diye adlandirilan Heller, Perlet ve Hany tarafindan gelistirilen c¢ok
faktorlii bir modeldir. Model birbirine bagimli dort faktor boyut {izerine kuruludur.
Bunlar; goreceli olarak birbirinden bagimsiz yedi yetenek faktorii, sekiz performans
alani, kisilik faktorleri ve ¢evresel faktorlerdir. Bunlardan kisilik faktorleri ve ¢evresel
faktorler bireysel potansiyellerin miikemmel performansa doniismesinde etkili
olmaktadirlar (Heller vd. 2005). Bu modele gore lstiin zekd kavrami isteklendirme,
O0grenme ve c¢alisma stratejileri gibi bilissel olmayan faktorler ve sosyal faktorlerle
birebir iligkili degiskenler cergevesinde c¢ok faktorlii bir yapi olarak tanimlanmistir
(Heller vd. 2005). Piirto (1999), iistiin zeka kavramini piramit yaklasimi ile agiklamaya
caligmistir. Bu yaklagima gore iistlin yetenek ii¢ temel alan lizerine kurulur. Bunlarin en
temeli kisisel nitelikler, sonra asgari IQ esigi ve en listte de 0zel yetenek gelmektedir.

Piirto, bunlarin hepsinin hem kalitim hem de ¢evre ile baglantili olduklarini belirtmistir.

2.2.2. Ustiin Yetenekli Cocuklara Has Ozellikleri Saptamak icin Kullanilan
Standart Testler, Olgekler ve Teknikler

Ustiin yetenekli cocuklar1 normal zekaya sahip ¢ocuklardan farkli kabul ederiz.
Bunlarin bedeni, zihni, sosyal, kisilik ve mesleki yonden {istiin ozelliklere sahip
oldugunu diisiiniiriiz. Ustiin zekali ¢ocuklara has 6zellikleri saptamak igin ilmi metotlar
ve cesitli Olgekler kullanmiglardir. Bunlar kisaca sdyle siralamak miimkiindiir (Caglar

2004);

21



* (esitli grup ve bireysel zeka testleri.

* Dile dayanan zeka testleri.

* Dile dayanmayan, dili gerektirmeyen zekd testleri,
» Standart bilgi ve basari testleri.

* Kisilik testleri ve envanterleri.

* Sosyal olgunluk testleri.

» Teorik, ekonomik, estetik, politik ve dini 6lcekler.
* Sosyometrik teknikler.

* Vaka incelemeleri

*  (esitli kisisel kayitlarin incelenmesi

* Anketler.

* Gozlemler.

2.2.3. Ustiin Yetenekli Cocuklara Has Ozellikler
Bu arastirmalardan elde edilen bulgulara gore;

Ustiin Yetenekli Cocuklarin

Kisilik 6zellikleri,

Zihni o6zellikleri,

Sosyal 6zellikleri,

Bedeni 6zellikleri,

Mesleki Ozellikleri,

ortak ve belirgin 6zellikleridir (Caglar 2004).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin &zellikleriyle ilgili birgok liste olusturulmustur.

Ornek olarak Ataman (1998), iistiin yeteneklilerle ilgili su 6zellikleri belirtmektedir:
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Bedensel veya genel gelisim ozellikleri, yaraticilik ozellikleri, 6grenme o6zellikleri,

liderlik 6zellikleri, giidiisel 6zellikler.

Akarsu’ya gore listelerin farkli ve ¢ok sayida olmasinin nedeni olarak asagidaki

maddeler sayilabilir;

Yetenek tanimi ve ortaya ¢ikis bi¢iminin kiiltiirlere gore farklilik gostermesi,
Yas gruplari,

Cinsiyet,

Cografi kosullar,

Ailenin sosyo-ekonomik durumu (Akarsu 2001).

Caglar (2004) fiistiin yeteneklilerin Ozelliklerini bes baglhik altinda toplar

(Ozellikler maddelesirken sadece Caglar’in degil diger arastirmacilarin bulgularindan

da yararlanilmistir):

Bedensel ozellikleri:

Dogumlarinda normal ¢ocuklardan daha agir ve uzun dogarlar.
Erken dis ¢ikarabilirler (Ataman 2004).

Akranlar1 ve normal ¢ocuklardan daha erken konusurlar ve yiiriirler.
Bedensel sagliklar1 ¢ok iyidir. Sagliklarini iyi korurlar.

Bedensel enerjileri yliksek ve hareketlidirler (Akarsu 2001)

Omuz ve kalcalarin daha genis cigerlerinin daha kuvvetli oldugu gozlenmistir
(Caglar 2004)

Genelde daha kuvvetli, daha hizli ve koordinasyon gerektiren g¢alismalarda
tepkileri daha hizlidir (Davasligil 2004).

Zihinsel ozellikleri:

Zihinsel faaliyetleri ¢ok yiiksek ve stireklidir.
Bilgi kazanmaya kars1 ¢ok isteklidirler.

Kelimeleri dogru kullanirlar, akici konusurlar, kelime hazineleri zengindir.
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Akranlarina gore oldukca karmagik ve uzun ciimleler kurarlar (Ataman 2004).
Bilgilerini kolayca aktarabilirler.

Zekice tasarimlar yapabilirler.

Bilginin nedenlerini detaylar1 ile 6grenmeye ¢alisirlar.

Karmagik algi, kavram ve tepkilere sahiptirler.

Ayni1 anda birkag isi bir arada yapabilirler (Akarsu 2001).

Soyut diisiinmeye akranlarindan erken baslayabilirler.

Calisma yontemlerinde en ekonomik yollar1 deneyerek bulurlar.

Zaman ve enerjilerini ekonomik olarak kullanabilirler.

Dikkat alanlar1 ¢ok genis ve siiresi de uzundur (Ataman 2004; Caglar 2004).

Sosyal Ozellikleri:

Duygular ve hisleri giiglidir (Witty 1958; Dabrowski 1972; Silverman ve
Ellsworth 1980; Whitmore 1980; Schetky 1981; Piechowski ve Colangelo 1984;
Gallagher 1985; Schiever 1985; Rogers 1986; Piechowski 1991; Clark 2002;
Renzulli vd. 2002).

Duygusal acidan hassastirlar (Torrance 1977; Dabrowski 1972; Whitmore 1980;
Tuttle ve Becker 1980; Webb vd. 1982; Roeper 1982; Strop 1983; Piechowski
ve Colangelo 1984; Gallagher 1985; Piechowski 1991; Clark 2002).

Sosyal igerikli konulara ¢ok ilgilidirler (Terman 1925; Hollingworth 1942;
Martinson 1961; Boehm 1962; Drews 1972; Vare 1979; Silverman ve Ellsworth
1980; Ward 1985; Passow 1988; Roeper 1988; Munger1990; Gross 1993; Clark
2002).

Yasinin iistiinde bir olgunluk gosterirler (Hollingworth 1932; Warren ve Heist
1960; Haier ve Denham 1976; Rogers 1986).

Adalet duygular1 gelismistir (Silverman ve Ellsworth 1980; Rogers 1986;
Roeper 1988; Clark 2002; Jost 20006).

Mizah yetenekleri giicliidiir (Terman 1925; Hollingworth 1926; Hildreth 1938;
Getzels ve Jackson 1962; Rogers 1986; Shade 1991; Kanevsky vd. 1994;
Renzulli vd. 2002; Cutts ve Moseley 2004).
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* Gligli moral (etik) degerlere sahiptirler (Terman 1925; Hollingworth 1942;
Silverman ve Ellsworth 1980; Passow 1988; Roeper 1988; Gross 1993; Clark
2002).

* Liderlik yonleri glicliidiir (Renzulli vd. 2002; Clark 2002).

» Kendinden biiyiiklerle zaman gecirmeyi severler (Terman 1925; Hollingworth
1931; Mann 1957; O’Shea 1960; Hildreth 1966; Lewis ve Michalson 1985;
White 1985; Rogers 1986; Gross 1989; Robinson ve Noble 1991; Freeman
2001; Renzulli vd. 2002).

* Yiiksek derecede toplumsal duyarliga sahiptirler.

Kisilik Ozellikleri:

Kararl bir hayatlar1 vardir, sakindirler.

» Akranlar ile iliskilerinde daha etkili ve olgundurlar.

* Bagskalarini olumlu ve verimli davraniglar géstermeye tesvik ederler.
» Sempatiktirler. Bagkalar1 tarafindan kolayca kabul edilebilirler.

» Sabirh ve kararhidirlar.

* Algak goniilliidiirler. Bagkalarina miitevazi yardimlar yapmaktan hoglanirlar.

Yiiksek diizeyde, ahlak anlayislar1 vardir.

Mesleki Ozellikleri:

Bu konuyla ilgili olarak Terman 1920 ile 1945 arasinda tespit ettigi yaklasik
1500 iistiin yetenekli O0grenciyi okul ve is yasamlarinda takip etmistir. Sonuglara

mesleki agidan baktigimizda sunlar goriilmiistiir:

* %90’ min zeka seviyeleri orta yaslarda da ylikselmeye devam ettigi goriilmiis.
*  %90’1 Uiniversiteye girmis, girenlerin %70’ mezun olmus.

* Mezun olanlarin %66’s1 mezuniyet diizeyinde islerde kaldilar. Mezunlarin
%331 seref odilleri aldilar.

* Orta yaglarda 800 {istiin yetenekli erkekten 67°si kitaplar yayinladi. Bunlardan
46’s1 fen, sanat, edebiyat ve beseri ilimler alaninda olmus,1400’den fazla fen,
teknik ve profesyonel makaleler, 200’den fazla kisa hikayeler, oyunlar
yayinlanmis, 236 kisi genis ve ¢esitli konularda makaleler yaymlamistir.
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Ustiin yeteneklilerin daha ¢ok toplumda kabul edilen profesyonel meslekleri
tercih ettikleri ve bu mesleklere girmek igin gereken On hazirliklar1 yapmakta ve
mesleklerinde basarili olmak igin {istiin gayret gosterdikleri goriilmiistiir. Terman’in
caligmasina gore, doktorluk, miihendislik, doktora seviyesinde bilimsel calisma, fen
alan1 meslekleri, hukuk vb. meslekleri se¢mis ve basarili olmuslardir (Terman ve Oden

1947, akt. Eng 2005).

2.2.4. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Yetenek Alanlaria Gore Ozellikleri

Renzulli, Reis ve Smith (1981) iistiin yetenekli ¢ocuklarin: 1. yliksek yetenek
(yiksek zeka), 2. vyiiksek yaraticilik (yeni fikirler olusturma ve bu fikirleri
problemlerinin ¢oziimii icin kullanabilme), 3. yiiksek gorev sorumlulugu (yliksek
motivasyon  dilizeyi) potansiyellerine  sahip  olmalar1  gerektigi  goriisiini
desteklemiglerdir. Coklu kriter tanimlamasinda kullanilan bu {i¢ 6zellik yiiksek yetenek,
yiiksek yaraticilik, yiiksek gorev sorumlulugu bir ¢ok alanda gergek iistiin yeteneklilik
performansi igin gerekli goriilmektedir. Ustiin yetenekli birey, bu ii¢ dzelligi 6zel bir
caba ile performans i¢in uyguladiginda bu ii¢ 6zelligin birlesimi olarak tanimlanir

(Hallahan ve Kaufman 1991).

Caglar (1972) istin yetenekli cocuklarin su ayirt edici ozelliklere sahip

oldugunu belirtmektedir:

* Dogumlarinda normal ¢ocuklardan daha agir ve uzun dogarlar.

* Her yasta akranlan ile kiyaslandiklarinda bedeni gelisimlerinde daha belirli
derecede iistiinliik gosterirler.

* Her yasta akranlarindan daha iri, daha kuvvetli ve sihhatlidirler.

* Akranlarindan ve normal ¢ocuklardan daha erken konusurlar, yiiriirler. Bu bazen
zekanin yiiksekligi ile orantili olarak ¢ok erken olarak gelisir.

* Bedensel sagliklari ¢ok iyidir.
* Beden o6ziirlerine ¢ok az rastlanir.

* Omuz ve kalcalar1 daha genis, cigerlerinin daha kuvvetli oldugu goriilmistiir.

26



MEB’e (1991) gore, Ustiin yeteneklilerin ayirt edici ozellikleri su sekilde
siralanmigtir. Fakat dikkat edilmesi gereken nokta, bu 6zelliklerin hepsi her gocukta

bulunmaz;

* Gelisimin tiim alanlarinda yasitlarinin ilerisinde olma,

+ Ogrenme ve bilgiye siirekli acik olma,

*  Merak,

» Kelime hazinesinin zengin olmasi,

* (Cabuk 6grenme, kavrama ve akilda saklama,

* Genelleme ve soyutlama yaparak elindeki bilgiyi diger alanlara aktarma,
* Niteliksel olarak farkli problem ¢6zme ve 6grenme stratejileri kullanma,
+ llgisiz gibi goriinen islemler arasinda ilgi kurma,

e Yaraticilik,

* Bagimsiz calisma,

» Kararlilik ve sebat,

* Karsilarindakinin duygu, diisiince ve ihtiyaglaria vb. duyarli olma,

* Kendisini acik se¢ik ifade etme,

» Espri yetenegi,

» Kendini inceleyip, 6z elestiri yapma (MEB 1991).

2.2.4.1. Miizik Alamindaki Yetenek Ozellikleri

+ Ritim ve melodiye diger ¢cocuklardan daha fazla tepkide bulunur.

*  Cesitli miizik aletleri ile ilgilenir ve onlar1 ¢almay1 dener.

* Besteci, yorumcu ve miizik pargalari ile ilgili koleksiyonlar yapar.

* Miizikle ¢ok ilgilidir; CD, kaset dinler ve miizik etkinliklerine katilmak ister.

* Beste yapmaya biiyiik istek duyar ve beste yapmak i¢in yogun ¢aba gosterir.
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* Bagkalan ile birlikte sark1 soylemekten hoslanir.
* Duygu ve diisiincelerini anlatmada, miizigi sik sik ara¢ olarak kullanir.

* Miizik parcalarini kisa siirede 6grenir; anlamli ve bestesine uygun sdyleyebilir
(Uzun 2004).

2.2.4.2. Gorsel ve Gosteri Sanatlarda Yetenek Ozellikleri

» Sanat aktivitelerine ekstra zaman ayirir.

+ lyi bir gdzlem yetenegine sahiptir.

* Sanat konusunda bilgi edinmeye isteklidir.

» Kil, platin, seramik vb. malzemelerle ii¢ boyutlu caligsmalar yapmaktan hoslanir.
+ Stil, denge ve biitlinliige sahip orijinal iiriinler ortaya koyar.

* Diger insanlarin yaptig1 sanat etkinlikleri ile ilgilenme ve onlarin iizerinde
tartismaya zaman ayirir.

* Cok 1yi bir hayal giiciine sahiptir (Ersoy ve Avci 2004).

2.2.4.3. Sosyal Bilimler Alanindaki Yetenek Ozellikleri

* Yasina gore kavramsal olarak ilerlemistir.

* Gli¢ veya karmasik islerden hoslanir.

* Bagimsiz projeler icin yiiksek standartlar belirler.
+ lleri diizeyde teknik ve 6zel birikime sahiptir.

» Simif arkadaslar tarafindan yeni fikir ve bilgilerin kaynagi olarak goriliir (Uzun
2004).

2.2.5. Ustiin Yeteneklilerin Tanimlanmasi

Ustiin yeteneklilerde tanimlama kismi, ¢ok &nemli bir yer tutuyor olmasi bu
siirecin ¢ok daha dikkatli ele alinmasina ve taninin ¢cok daha dikkatli yapilmasina yol
acar. Bu sebepten egitiminin énemli bir kismim tanilama siireci olusturmaktadir (Ozsoy

vd.1989).
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Hayat sartlariin zor oldugu bu dénemde 6zellikle ekonomik yapisi ya da ailenin
egitim diizeyinin diisliik oldugu kisimlarda bulunun 6grencilerin belirlenmesi oldukca
giictiir. Hatta okula devam edenler arasinda farkina varilmayip tersine kanilarla
damgalanmis, gercek yetenekleri sonradan ortaya ¢ikmis olanlar bulunmaktadir. Galton,
Churchill, Edison bu gruba verilebilecek en 6nemli 6rneklerdendir. Bu bakimdan iistiin

yeteneklilerin se¢imi dnemli bir konu olmaktadir (Ozsoy vd.1989).

Tiirkiye’de iistliin yeteneklilerin belirlemesinde 4. simif 6grencilerinin okul
O0gretmenlerinin yardimiyla yonlendirme yapilmaktadir. Daha sonraki asamada, yetenek

testleri bireysel zeka testleri, yardimer testler kullanilmaktadir.

Ustiin yeteneklilerin egitimine yonelik faaliyet gosteren BILSEM, &grenci
secimi i¢in her 6gretim yilinin ekim ay1 i¢inde Bakanlikga hazirlanan “Goézlem
Formu”nu, il ve ilgelerde bulunan okul 6ncesi, ilkogretim ve orta 6gretim kurumlarina
gonderir. Ogretmenler ve kurullar, iistin veya ozel yetenege sahip olduklarini
gozlemledikleri 6grencileri aday gosterir. Listeler ve formlar, en ge¢ mart ayinin sonuna
kadar ilgili Bilim ve Sanat Merkezine gonderilir (BILSEM Yénergesi Md. 8). Orgiin
egitim kurumlarinca aday gosterilen ilkogretim ve orta dgretim O6grencileri, her yil
Mayis ayinda Bilim ve Sanat Merkezi miidiirliiklerince belirlenen tarihlerde Bakanlikca
hazirlanan grup testine alinirlar. Ilkdgretim ve orta dgretimde grup testine alinarak

yeterli basariy1 gosteren 6grencilerden;

A-Genel zihinsel yetenek yoOniinden uygun olanlar, Rehberlik Arastirma Merkezleri

uzmanlarinca,

B-Ozel yetenek yoniinden uygun olanlar, Bilim ve Sanat Merkezi uzmanlarinca bireysel

incelemeye alimirlar (BILSEM Yonergesi Md.10).

Bireysel inceleme ve degerlendirme sonuclarina gore siralanan 6grenci listeleri,
MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigiine génderilir.
Genel miidiirliikkge yapilacak degerlendirme sonunda uygun bulunan listeler,
onaylandiktan sonra ilgili merkeze gonderilir. Bakanlik¢a belirlenen kontenjanlara gore
onayli listelerde yer alan Ogrenciler, en yiiksek puan alandan baslanarak merkeze

kaydedilir (BILSEM Yonergesi Md. 11).
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Tanilamadaki en 6nemli sorunlardan biri, iistiin yetenekli bireyler ile siniflardaki
parlak cocuklarin 6gretmenler tarafindan karistirilmasidir. Bu nedenle {istiin yetenekliler
ile parlak ¢ocuklarin genel 6zelliklerinin bilinmesi énemlidir (Tablo 2.1). Eger anne
babalar1, 6gretmenleri ve arkadaslari, bu ¢cocuklara gerekli ilgiyi gosterir, sabirla onlar1
dinler ve motive ederlerse, ruhsal krizlere girmeden kendilerinden beklenen performansi
gosterirler. Aksi durumda ilgisizlik, hor goriilme ve baski gibi sebepler yiiziinden

yetenekleri korelebilir (Karakurt 2003).

Tablo 2.1. Ustiin yetenekli (zekal1) cocukla, parlak ¢ocuk arasindaki farklar (Ataman, 2000).

Parlak Cocuk Ustiin Yetenekli Cocuk
Mgilidir. Oldukga fazla meraklidir.
Sorulara cevap verir. Sorunun ayrintilarini tartisir.
Yanitlar bilir. Sorular sorar.
Dikkatini yogunlastirir. Hem zihinsel hem fiziksel olarak katilir.
Anlamu kavrar. Varsayimlar ortaya atar.
Uyaniktir. Keskin gozlem yapar.
Verilen isi tamamlar. Projeler olusturur.
Iyi fikirleri vardur. Alisilmamus tuhaf fikirleri vardir
Okuldan hoslanir. Ogrenmeden hoslanir.
Giglii bellegi vardir. Isabetli tahminlerde bulunur.
Ogrendigi kadariyla mutlu olur. Cok fazla ozelestiri yapar.
Diisiinceleri anlar. Soyutlamalar yapar.
Kolaylikla 6grenir. Verilenleri zaten bilmektedir.
Belli bir sirayla 6grenmekten hoslanir. Karmagikliktan hoglanir.
Akranlariyla olmaktan hoslanir. Biiyiik yastakileri ve yetiskinleri seger.
Bilgiyi 6ziimser. Bilgiyi degistirip uygular.

2.2.6. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitimi ve Bu Egitimi Etkileyen Faktorler

Egitim sistemlerinde hedef alinan biligsel gelisim ve duyussal davranislar ¢ogu
zaman dogrudan dogruya 6grencilerin ilgili konulara, bireylere, olaylara veya fikirlere
karst olumlu ya da olumsuz gerceklesen egilimleriyle kisacasi tutumlariyla ilgilidir

(Tavsancil 2002).

Tutum kavramina dikkatlice bakarsak, aslinda bu kavrami giinliik hayatimizda
bilerek ya da bilmeden sikca kullandigimizi goriirliz. Tutumlar, glinliik davraniglarimizi
onemli Olgiide etkilemekte ve kisinin ait oldugu grup bireyleri ile kurdugu sosyal

iliskilerde 6nemli bir rol oynamaktadir.
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Cronbach’a gore bireyin karsisindakini kabul ya da ret etmesine etki eden
amacina tutum denir (Cronbach’dan akt, Bagaran 1985). Demirel’e gore tutum, “Bireyi
belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davranislar gostermeye iten
Ogrenilmis egilimdir” (Demirel 2001). Tutum bireyin kendi ruh halini diger insanlara
ifade etme bi¢imidir. Bu haliyle tutum, siireklilik arz eden dinamik hassas ve algisal bir
siirectir (Chapman 1999). Ozgiiven’e (2000) gore ise tutum bireylerin belirli bir kisiyi
grubu, kurumu ya da bir diisiinceyi kabul veya reddetme seklinde gozlenen, duygusal
bir hazir olus hali veya egilimidir. Bireyin tutumu kisiliginin bir pargasi olarak
nefretlerini, sevgilerini ve genel olarak tiim davramiglarini etkilemektedir. Sherif ve
Sherif (1996) bir tutum psikolojik bir siirecin herhangi bir deger yargisiyla damgalanmis
bir nesne veya duruma iligkin olarak bireyin olumlu ya da olumsuz hangi duygusal
tepkiyi gosterecegini belirleyen siirekliligi olan bir hazir olma durumudur. Benzer
bi¢cimde tutum kavramina giidii kavramini ekleyen Krech ve Crutchfield (1980) tutumu,
bireyin diinyasindaki bir olaya kars1 giidiisel, algisal ve biligsel siireclerinin kalici ve
siirekli bir oOrgiitlenmesi olarak tanimlamaktadir. Baysal (1981) ise tutumu on
egilimlerin daha kalici ve siirekli bir orgiitlenmesi seklinde niteleyerek gelip gecici
egilimleri tutum ¢ercevesi i¢inde ele almanin pek tutarli bir davranis olmayacagini
belirtmistir. Tutum bireyin duygusal gelisiminin bir {irliniidiir. Bu nedenle kisinin
herhangi bir durumla ilgili kazandig1 keyif veya keyifsizlik yoniindeki duygular1 o
durumla ilgili tutumunu sekillendirmede etkili olurlar. Herhangi bir durumla karsi
karsiya kalan birey ya o duruma yaklasir ya da uzaklasir. Buradaki durum kavrami
Ogrenilecek ya da, ¢oziilecek bir olgu oldugu gibi, bir diisiince, olay ya da nesne de

olabilir (Basaran 1985).

Tutum tanimlarini incelersek temelinde iki 6nemli 6zellik oldugu goriiliir;
*  Uzun stirelidirler.
» Biligsel, duyussal ve davranigsal bigimler igerirler (Ciiceloglu 2005).

Bu iki temel oOzellik disinda tutumlar siddet derecesi, karmasiklik, diger
tutumlarla iligki, 6geler aras1 tutarlik, tutumlar arasi tutarlik gibi 6zelliklere sahiptir. Bu
Ozelliklerin giicli kendi arasinda ve tutumdan tutuma farklilik gosterir (Kagit¢ibasi
2005). Bir¢ok kisilik o6zelligi gibi 1-7 yas arasit kazanilan tutumlarda yasam boyu
etkisini siirdiirmektedir. Ogrencinin okul éncesi ¢agda yerlesen fakat egitim amagclarina

uymayan tutumlarinin, tiimiiyle silinmesi imkansiz gibidir (Basaran 1985). Bu acidan
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bakildiginda, 6grencinin toplumsallagmasina 6nemli 6l¢iide katkida bulunma iddiasinda
olan Fen ve Teknoloji dersine karst olumlu tutumlar gelistirilmesi olduk¢a biiyiik onem
kazanmaktadir. Ciiceloglu’'na gore tutum yalniz bir diisiince ya da duygu degildir.
Tutum olarak tanimlanan egilimin i¢inde kendini inang olarak ifade eden bilissel, duygu
ve heyecanlar1 iceren duygusal ve gozlenebilen faaliyetleri tasiyan davranigsal 6geler
vardir (Ciiceloglu 2005). Benzer bir ifade Bilgin (1995) tarafindan kullanilmis, buna
gore; tutum belirli bir sosyal olgu i¢in bireylerde bulunan ve bilissel, duyussal,
davranigsal yanlar tagiyan gizli egilimleri ifade etmektedir. Tutumlar temel olarak ii¢

Ogeden olusur:

» Biligsel
* Duyussal
* Davranissal

Tutumlarin olugmasi ve gelismesi i¢in birbirleriyle karsilastirilabilir birgok
dgenin bir arada bulunmasi gereklidir (Inceoglu 2000). Birbirinden farkli 6gelere sahip
olan bir tutum, aslinda karmasik bir yapiya sahiptir. Bu karmasik yapistyla tutum bireyi
davraniga hazirlar. Bdylece, bireyin c¢evresindeki cesitli objelere karsi besledigi
duygulari, o objeler hakkindaki diistince ve bilgileri, onlara kars1 davraniglar1 devamlilik

ve diizenlilik gosterir (Kagit¢cibasi 2005).

Aragtirmacilarin hepsi bu 6geleri iizerinde ¢aligmamaktadir. Bazilar1 tutumlarin
sadece biligsel yoniinii ele alirken bazilar1 duyugsal 6geye agirlik verebilirler. Ancak
bugiinkii anlayis, tutumlar1 bu {ic yonii beraber ele alarak incelemektir (Ciiceloglu

2005).

Biligsel Oge: Bireyin bir konu (obje) hakkinda sahip oldugu bilgi ve inanglar
bilissel 6geyi meydana getirir. Bu bilgiler ya bireyin tutum konusuyla dogrudan
deneyim gecirmesiyle ya da farkli kaynaklardan 6grenmesi sonucu olusur (Baysal
1981). Kisisel bilgi ve deneyimler degistiginde tutumlarin da de8ismesi olasidir
(Tavsancil 2002). Tutumlar dogustan var olamazlar. Sonradan 6grenme yoluyla
kazanilirlar (Aydin 2000). O halde bilissel siirecin tutum olusumunda ¢ok biiyiik bir
rolii oldugunu iddia edebiliriz. Tutumlarin kazanilmasi ve gelismesi biligsel 6geyle i¢

icedir. Nitekim tutum kazanimi ve gelismesinde ana-baba, akranlar, kitle iletisim
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araglari, egitim, ergenlik ve ilk yetiskinlik dénemi etkili olabilir. Burada sayilanlarin

hepsi bireyin biligsel siirecini dogrudan etki altina almaktadir.

Duyussal Oge: Duygusal dge bireyin tutuma konu olan olay ya da objelere
yonelik heyecanini igeren, tutuma siireklilik kazandiran, tutumun itici veya
sekillendirici yonli olarak tanimlanabilir (Erdogan 1999). Basaran’a gore tutumlar,
bireyin duygusal gelisimine dayanir. Yani bireyin duygusal gelisiminin tiriintidiirler. Bu
nedenle, bireyin keyif ve keyifsizlik yoniinde gelistirdigi tiim duygulari, bir duruma
karst tutumunu bicimlendirmede etkili olurlar. Bu duygulardan bireyin tutumlarina
stirekli etkide bulunanlar, bireyin gelistirdigi inanglari, 6n yargilari, dogmalari, degerleri
ve ilgileridir (Bagaran 1985). Tutum konusuna olumlu ya da olumsuz duygular
beslemek Onceki deneyimlere baghdir. Eger dnceki deneyimlerine dayanarak birey
herhangi bir tutum objesine karst olumlu ya da olumsuz duygular gelistirmisse, kisi
bunlar1 kabul ya da ret etmistir. Birey ne zaman ilgili durumu hatirlasa, tutum objesine

yonelik tepkileri olumlu ya da olumsuz olacaktir (Inceoglu 2000).

Davramigsal Oge: Buraya kadar agikladigimiz 6gelerde, bireyin bir obje
hakkinda sahip oldugu bilgi ve duygularmin tepkilere doniistiigii goriilmektedir.
Tavsancil’a gore tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir.
Dolayistyla tutumlar olumlu ya da olumsuz davraniglara yol agabilir (Tavsancil 2002).
Inceogluna (2000) gore davramissal 6ge, bireyin belli bir uyarict grubundaki tutum
konusuna kars1 davranis egilimini yansitir. Ilgili davrams egilimleri sdzler ya da diger
hareketlerden gozlenebilir. Bu davraniglar bireyin aligkanliklar1, normlar1 ve s6z konusu

tutum objesi ile dogrudan iligkili olmayan tutumlarinin da etkisi altindadir.

Kagitgibasi’'na  (2005) gore tutumlar, kendileri gozlenemeyen, fakat
gozlemlenebilen bazi davraniglara yol actifi varsayilan egilimlerdir. Tutum davranisa
tek basina degil ortamsal etkenlerle birlikte etki eder. Bazi durumlarda ortam (gevre)
davranisi belirlemede tutumdan daha etkili olabilir. Ancak ¢ok giiclii tutumlar, ortamsal
engelleri asip her durumda ayni davranisa yol acabilir (Kagitgibast 2005). Belirli bir
davranigin goriilmesi o davranisin altinda yatan tutumun gii¢ derecesiyle, ortam
engelinin giicii altindaki etkilesimin bir sonucu olup ayn1 zamanda aliskanlik ve beklenti
gibi etkenlerinde etkisi altindadir (www.aof.edu.tr). Bilissel duyussal ve davranissal
Ogeler yerlesmis ve giiclii bir tutumda tam olarak bulunur. Bazi daha zayif tutumlarda

Ozellikle davranigsal 6ge cok zayif olabilir (Kagit¢ibasi 2005).
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2.2.6.1. lgili Yayn ve Arastirmalar

Ustiin yetenekliler konusunda en 6nemli galismalardan birini ABD’li psikolog
Terman yapmistir. Terman aragtirmalarina 1921°de baslamistir. Arastirmanin ana
amaci, Ustlin yetenekli (zekali) ¢ocuklarin ayrimini yapabilmek ve onlarin daha sonraki
gelisimlerini takip edebilmek igin {istiin yetenekli ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel ve kisisel
Ozelliklerinin farkina varabilmektir. Bu arastirma i¢in Kaliforniya’da 250.000 6grencilik
bir grup taranmustir. Terman, Ogretmenlere hangi 6grencinin iistiin bir zekdya sahip
oldugunu sormustur. Daha sonra bu dgrenciler bir dizi genel zeka testinden gecirilmisler
ve en yiiksek alan 6grenciler ikinci olarak kapsami daraltilmig bir testten, daha sonra bu
testi de gegenler bireysel olarak Stanford Binet testine alinmiglardir. Sonug olarak, 1528
izleyip diizenli araliklarla degerlendirmis okul ve normal yasamlarini incelemistir. Bu
bulgularini da 1947 yilinda dort ciltlik bir kitap halinde yaymlamistir (106. Avrupa
Semineri 2004).

Arastirmanin sonuglari, egitimlerinde hizlandirma uygulamalarina tabi tutulan
iistlin zekali 6grencilerin hizlandirilmayan istiin zekali 6grencilerden daha basarili
olduklarmi gostermektir. Ustiin zekali &grencinin  hizlandirma uygulamasindan
faydalanabilmesi icin zihinsel, sosyal ve duygusal gelisim diizeyinin mutlak surette
buna hazir olmasi ve Ogrencinin bu uygulamaya miidahil olmayr arzu etmesi
gerekmektedir. Konunun yurt disinda da az ele alinmasi dikkat cekicidir. Fen ve
Matematik alanlarina yonelik calismalar sikca yapilmustir.Ustiin zekali dgrencilerin
sosyo-duygusal gelisimleri kiyaslandiginda ise aralarinda anlamli farklar fark
edilememistir. Keating ve Stanley (1972), fen bilimleri ve matematik alaninda iistiin
yetenekli oldugu standart testlerde tanilanmis bireylerle yapilan ve 9 farkli egitimsel
alternatifi igeren egitim programinin bireylerin basarilarina olan etkilerini aktardiklar
bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. Fen bilimleri ve matematik alaninda tanilanan bu
bireyler ikinci kademe 6grencileridir ve egitim programlarinin her asamasinda ileri
dersler ve yerlestirmeler kullanilmistir. Arastirmacilar 6grencilerin standardize testlerde

gosterdikleri bagarilar dogrultusunda irdelemeler yapmis ve O6grenciler igin getirilen
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oOnerileri aktarmislardir. Tiir (1979), ilkokul 6grencilerinin yaraticilik, zeka ve akademik
basarilar1 arasindaki iligkileri inceledigi ¢alismasinda, zeka-yaraticilik ve yaraticilik-
akademik basar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamis, ancak zeka-akademik basari
arasinda yiiksek oranda anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Ataman (1984) “Ankara
Ili Resmi Sehir Ilkokullarindaki Ustiin Yetenekli Cocuklarin Fiziksel Gelisim
Ozelliklerinin Degerlendirilmesi” calismasmin bulgularma gore, iistiin yetenekli
cocuklarin ayni yastaki normal ve normalalti cocuklarla Ol¢limii yapilan fiziksel
ozellikleri agisindan iist degerler sagladiklar1 goriilmiistiir. Davashgil (1990) “Ustiin
Cocuklar” ¢alismasinin sonucunda, iistiin yetenekli ¢ocufun topluma yararli bir
tiretkenlik icinde olmasinin sadece kendi gizilgiiciine bagli olmadig1 gereksinimlerine
duyarl bir aile ortamina da ihtiya¢ duydugu dile getirilmistir. Akarsu (1991) “Enderun:
Ustiin yetenekliler I¢in Saray Okulu” isimli ¢alismasinim sonucunda, Enderun okulunun

sahip oldugu karakteristik 6zellikler su sekilde ifade edilmistir:

+  Ogrenilen beceri ve yeteneklerine gore segim yapilmast,

+  Ogzgiirliikcii sanat, beden egitimi ve meslek egitiminden olusan iyi dengelenmis
bir miifredata sahip olmasi,

* Bedenin sistemli ve uzun donemli egitimi; fiziksel gelismede yiiksek
standartlarda olmasi,

* Miizige verilen 6nem, Ozellikle koro miizigi, miizik ve matematigin entegre
edilmesi,

+  Ogrencilerin konu se¢iminde egilimlerine uygun tercihlere firsat verilmesi,
+ Ogrenim ve yasanan c¢evrenin bir araya getirilerek, biitiinlestirilmesi,

* Ceza ve Odiilden olusan, iyi sekilde yerlestirilmis bir deger (liyakat) sisteminin
olmasi.

Kanar vd. (2009) “Amasya BILSEM Ogrencilerinin Zihinsel Kapasitelerini
Besleyen Faktorler” isimli calismada 6grenci kayit dosyalarindan elde edilen bilgiler
1s181inda 6grenci velilerinin egitim seviyeleri ve meslekleri konulu 150 veliye anket
uygulanmistir. Bu ¢aligmanin sonucunda egitim diizeyi yiiksek, bilingli aile ¢gocuklarinin
cevresel faktorlerin, beslenmenin ve ¢ocuga saglanan erken uyaranlarinda yardimiyla
zekalarinin gelistigi gozlenmistir. Ozsoy vd.(1991) “Ustiin Yetenekli Cocuklar ve
Egitimleri” isimli ¢alismalarinin sonucunda, iistiin zekalilar, iistiin 6zel yeteneklilerin

egitimi iilke ¢ikarlari agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Gliniimiizde bu tiir egitimin
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yapilmasina yonelik mevzuat hiikiimleri yetersiz ve dagimik durumda seklinde bir
tespitte bulunmuslardir. Giingérmiis’tin (1992), babanin ¢ocugun zekasi, akademik
basaris1 ve benlik kavrami iizerine etkisini arastirdigi ¢calismasinda, babanin kendisini
reddettigini disiinen cocuklarin zekasi, akademik basaris1 ve benlik kavraminin
olumsuz yonde etkilendigi goriilmiistiir. Babasi ile daha fazla etkilesimde bulunan
cocuklarin, etkilesimi az olanlara gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Baran ve Orug
(1994), ilkogretim II. kademe Ogrencilerinin fen derslerine karsi tutumlar ile akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemis ve pozitif bir korelasyon bulmuslardir. Ozekin
(2009) “Ilkégretim 2, 3, 4, 5 ve 6. Sinif Ogrencilerinin Egitiminde Tasarimct Diisiince
Egitim Modelinin Degerlendirmesi’¢alismasinin sonucunda yazili yaratict etkinlik,
yazili ¢izim etkinligi ve ii¢ boyutlu tasarim arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde
korelasyon oldugunu gostermektedir. Tasarimci diisiinme becerileri yasa ve cinsiyete
gore anlamli farklilik gdstermemis, yetenek diizeylerinde ise anlamli farklilik gosterdigi
bulunmustur. Daglioglu (1995), Ankara ili Cankaya ilgesindeki ilkokul 2.-5. Simf
Ogrencileri arasindan {istiin yetenekli olanlar1 belirlemek icin ii¢ asamal1 bir belirleme
sistemi uygulamistir. Ayrica istiin yetenekli Ogrencilerin cinsiyet, smif diizeyi,
okullarin bulundugu bélgenin sosyo-ekonomik diizeyi, anne-baba egitimleri ve anne—
baba meslekleri degiskenleri arasindaki iliskileri arastirdigi ¢alismasinda su sonuglari

belirlemistir:

Ilkokul 2.-5. sinif 6grencileri arasindan {istiin yetenekli olarak belirlenenlerin,
simif diizeyleri ile iistiin yetenekli olma sikligmin artma ya da azalmasi yoniinde bir
iliski olmadig1 saptanmistir. Okullarin bulundugu bolgenin sosyo-ekonomik diizeyleri
ve lstiin yeteneklilik arasinda pozitif yonde zayif iliski oldugu bulunmustur. Anne-
babanin egitim diizeyinin yiiksek olmasi ve annenin ¢alisiyor olmasimin etkili oldugu
gorilmistiir. Halydna ve Thomas, ABD genelinde ilkogretim diizeyindeki ii¢ bin den
fazla Ggrenciyi incelemis ve somut sinav notuyla baglantili Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumda diisme saptamiglardir. Bu durumun her ders i¢in gegerli olmadigi gibi

okula yonelik bir antipatiye de bagli olmadigin1 bulmuslardir (Moroz 1997).

Yal¢in’in (1997), Ankara merkez ilkokullarindaki 5. smif 6grencilerinin
matematik basarilar1 ile zeka, tutum ve kaygi puanlar arasindaki iligskiyi ele aldig
aragtirmasinda biitlin 6grencilerin matematik basarilari ile zekd matematik kaygis1 ve

tutum puanlar1 arasinda iliski oldugu gériilmiistiir. Akkanat (1999) “Ustiin veya Ozel
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Yetenekliler” ¢alismasinda iistiin ve 6zel yetenekliler, tarama ve tanilama yontemleri ile
belirlenmekte oldugunu belirterek bu belirlemelerde ana babalarin belirlemede isabet
oraninin diisiik oldugunu, bu konuda Ogretmenlerin daha isabetli tahminlerde
bulundugundan bahsetmistir. Taramada en isabetli yol olarak yasca kiiciik olan ancak
basaris1 sinif ortalamasinda olan ¢ocuklarin dnemsenmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
Akarsu (2000), “Istanbul Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) Icin bir Ogrenme Modeli”
calismasinda BILSEM’in ihtiyaglar1 géz dniinde bulundurularak hazirlanan programin
mimari, malzeme, 0gretim materyalleri gelistirme ve 6gretmen egitimi konularinda
yapilmasi gerekenler dile getirilmistir. Daglioglu ve Metin (2002), “Anaokuluna Devam
Eden Bes-Alti Yas Grubu Cocuklar Arasindan Matematik Alaminda Ustiin Yetenekli
Olanlarin  Belirlenmesi” 1isimli  calismasinin  sonucunda arastirmanin  amaci
dogrultusunda takvim yasinin en az iki yas iistlinde matematik aktivitesinde bagarili
olan toplam 29 c¢ocuk “matematik alanminda iistiin yetenekli” olarak belirlenmis.
Arastirmanin evreni dikkate alindiginda %3.68 oraninda cocuk “matematik alaninda
iistiin yeteneklidir’. Gokdere ve Cepni (2003), “Ustiin Yetenekli Cocuklara Verilen
Degerler Egitiminde Ogretmen Rolii” ¢alismasmin sonucunda {istiin  yetenekli
cocuklarin egitim siirecinde gorev yapan 6gretmenlere deger egitimi konulu bir hizmet
ici caligmasinin iistiin yetenekli 6grencilerin deger egitimi konusuna katki saglayacagi
vurgulanmistir.  Ersoy ve Avci (2004), “Ustiin Zekali ve Ustiin Yetenekliler”
caligmalarinda erken tanilamanin {istiin yeteneklilerin kesfi anlaminda 6nemine vurgu
yaptiklar1 ¢alismalarinda Galton, Churcill ve Edison ornekleri dile getirilerek sahip
olduklar1 dehanin sonradan kesfedildigi vurgulanmaktadir. Caglar (2004), “Ustiin Zekali
Cocuklarin Se¢imi” caligmasinda zeka Ol¢limlerinin giivenilir olmasi i¢in Oncelikle
iilkemiz sartlarina gore testler, envanterler ve teknikler gelistirmek ve iilkemiz sartlarina
gore ayarlanmasmin yapilmasi yaninda bu araclari uygun sekilde kullanabilecek ve
yorumlayabilecek uzman personele de gereksinim oldugunu vurgulamigtir. Bilgili ve
Dalkiran (2004) “Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimi ve Satran¢” ¢aligmasimnin
sonucunda Satrancin {istiin yetenekli bireylerin ihtiya¢ duydugu uzun vadeli diisiinme,
Ongorii ve sezgi gelisimi, zamaninda ve yerinde hamle yapma gibi oOzelliklerin
gelismesine katki yaptigir dile getirilmistir. Gokdere (2004) “Bireysel Dosyalama
Teknigi (Portfolio) ve Ustiin yetenekliler Egitimi” ¢alismasinda Portfolyo tekniginin
kullaninminin {istiin  yetenekliler egitiminde kullanilmasinin faydali olacagi ifade
edilmistir. Ercan (2004), “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitimi Icin Temel Prensipler

ve Kullanilan Teknikler” ¢alismasinin sonucunda, iilkemize iistiin yetenekli ¢cocuklarin
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egitimi i¢in diinyadaki c¢esitli yontem ve tekniklerin sentezlenmenin ve daha da
gelistirmenin yani sira kendi kiiltiir ve egitim sistemimize uyumlu oldugunu bildirmistir.
Fakat evrensel ozellikler tasiyan 6zglin ve orijinal yontemlerin iiretilerek kullanilmasi
gerekliligi dile getirilmistir. Metin ve Daglioglu (2004) “Ustiin Yetenekli Cocuklarin
Egitiminde Ogretmen Rolii” ¢alismasinin sonucunda {istiin yetenekli ¢ocuklarm sahip

olduklar ilgilerini dile getirmistir.

Ataman ve Tekbas (2004), “Kaynastirma Ortaminda Ustiin Zekdali Cocuga
Uygulanan Zenginlestirme Programi Hakkinda Ornek Olay Incelemesi ve Programin
Etkililigine iliskin Bir Arastirma” g¢aligmalarinin bulgularma gore istiin yetenekli
cocuklarin kaynastirma ortaminda seviyesine gore egitim alabilecegi, bu egitimin de
hem {stiin yetenekli 6grenciye hem de kaynastirma ortaminda bulunan siif
arkadaslarina saglayabilece8i sonucuna ulagilmistir. Gokdere ve Bak (2004), “Atom
Modelleri ve Yapisi Konusunda Coklu Zekd Kuramina Uygun Etkinlik Gelistirme
Calismas1” caligmalarinda pilot uygulamalar siirecinde gorev alan Ogretmen ile
yiiriitiilen miilakatlarda ilgili 6gretmenin ilgili materyalin diger klasik yontemlerden
daha etkili oldugu goriisiinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Dénmez ve Kurt (2004),
“Bebeklik ve Okul Oncesi Dénemde Ustiin Yetenekli Cocuklarin ve Ailelerinin
Yonlendirilmesi”’galismalarinin  sonucunda, okul o©ncesi egitiminde {istiin yetenekli
cocuklar i¢in anne, baba ve 6gretmenlerin isbirligine dayali olarak gerek egitsel gerek

cevresel diizenlemelerin yapilmasi ve yayginlastirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Ekinci (2003)’nin arastirmasinda temel amag; Ogretmenlerin ilkogretim
okullarinin {stlin yeteneklilerin egitimine elverislilik diizeyi konusundaki goriisleri
arasinda fark olup olmadigmin belirlenmesidir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular genel olarak, Tiirk Egitim Sistemi’nde iistiin yetenekliler eSitimine yeterince
yer verilmedigi ve ilkégretim okullarinin iistiin yeteneklilerin egitimine elverisli

olmadig1 yoniindedir.

Chiodo ve Byford (2004) yaptiklar1 arastirmada, son otuz yildir yiiritiilen
arastirmalara dayanarak ogrencilerin Sosyal derslere yaklagimlarini ele almislar. Sonug
olarak dgrencilerin gelecekteki kariyerlerinin 6nemi nedeniyle Matematik, Ingilizce ve
Fen dersleri 1. ve II. siralara yerlestirdiklerini saptamiglar. Ayrica 6grenciler Sosyal
Bilgiler sevmedikleri bir ders olmasina ragmen miifredatta bulunmasi gerektigini

belirtmislerdir. Ozkal (2000), Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli dgrenme ve geleneksel
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Ogretim yontemlerinin, ilkogretim 5. simif 0grencilerinin akademik basarilari, benlik
kavramlart ve tutumlart tlizerindeki etkileri arastirilmistir. Aragtirma bulgularina gore
isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte 6grenelim tekniginin 6grencilerin ilkdgretim 5.
sinif Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 ve benlik kavramlar {izerinde geleneksel
yontemlere gore daha etkili oldugu saptanmistir. Kayali (2003), ilkogretim ikinci
kademe Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini belirlemek ve
tutumlar1 daha pozitif hale getirmek icin neler yapilmasi gerektigini belirlemeye yonelik
caligmasinda 6. ve 7. sinif 6grencileri ile calisilmis ve sonugta genel olarak 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. Akengin
vd. (2002), tarafindan ilkogretim 4. ve 5. sif grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinin
amaclarina ulagsmada yaklagimlarin1 tespit etmeye yonelik yapilan arastirmanin
sonucunda Ogrencilerin genel olarak Sosyal Bilgiler dersine iliskin olumlu diisiincelere
sahip olduklar1 belirlenmistir. Aragtirmada dikkati ¢eken bir nokta dgrencilerin yaridan
fazlasinin (%53) sosyal bilgiler dersi ile giinliikk olaylar arasinda ilgi bulunmadigin
diisiinmesidir. Acar (2003), tarafindan ilkdgretim 6. smif 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersine iligkin tutumlarn ile akademik basarilar1 arasindaki iliskinin arastirildigi
calismanin sonucunda Ogrencilerin tutumlart ile cinsiyet, annenin egitim durumu,
ailenin gelir seviyesi ve Ogrenim gordiikleri okullara gore anlamli bir farklilagsma
gorilmemistir. Buna karsin Ogrencilerin tutumlart ile babanin egitim durumu ve
notlarina gére anlamli bir farklilasma oldugu belirlenmistir. Ozkal vd. (2004) tarafindan
Sosyal Bilgiler dersine iligskin 6gretmen goriigleri ve ilkogretim 5. sinif dgrencilerinin
bu derse yonelik tutumlarint belirlemeye yonelik aragtirmada 6grenci tutumlari ve
Ogretmen gorisleri cesitli degiskenler acisindan incelenmistir. Elde edilen sonuglar

sOyledir.

+ lQlkdgretim 5. smif ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlar
cinsiyetlerine gore anlamli farkliliklar gostermistir. Kiz 6grencilerin, erkek
Ogrencilere gore daha olumlu tutum gelistirdikleri saptanmastir.

+ Ilkdgretim 5. simf dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin
okul tiirtine gore anlamli farklilik gdsterdigi saptanmistir.

* Devlet okullarinda okuyan ogrencilerin, 6zel okullarda okuyanlara gore daha
olumlu tutum gelistirdigi belirlenmistir.
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*  Sif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik goriislerinin cinsiyetlerine
gore farklililk gostermedigi belirlenmistir. Bayan ve erkek Ogretmenlerin
goriigleri birbirine benzemektedir.

» Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin goriislerinin kidemlerine gore
farklilik gosterdigi saptanmistir. 21 ve iizeri kideme sahip 6gretmenlerin 1-10
yillik kideme sahip Ogretmenlere gére daha olumlu goriise sahip oldugu
belirlenmistir.

Kocal (2009), “Matematikte Ustiin Yetenek Ozelliklerinin Rutin Olmayan Acik
U¢lu Problem Durumlarina Irdelenmesi” c¢alismasinda uygulanan agik uglu rutin
olmayan problem durumlarinin, 6grencinin matematik alaninda yetenekliligin tespiti
acisindan 6nemli bulgular verdigi sonucuna varilmistir. Emir ve Kanli (2009), “Fen ve
Teknoloji Ogretiminde Probleme Dayali Ogrenenin Ustiin ve Normal Zihin Diizeyindeki
Osrencilerin Basar Diizeylerine Etkisi” arastirmasmin bulgusuna gére iistiin zekal
ogrencilere yonelik hazirlanan programinin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi
“Yasamumizdaki Elektrik” tinitesindeki akademik basar1 diizeylerini istatistiksel olarak
anlamli sekilde artt1ig1 gozlenmistir. Yavuz ve Tortop (2009), “Ustiin Yetenekli
Osrencilerin Proje ¢calismalarinda Alan Gezisinin Ogrenci Tutumlarina ve Degerler
Egitimine Etkisi” caligmasinda proje c¢alismasi kapsamindaki alan gezisi sayesinde
Ogrencilerin fen bilimlerine karsi tutumlarinda olumlu bir artis gézlenmistir. Gezilen
tarihi eserlerin incelenmesi sayesinde de 6grenciler, kiiltlir zenginlerimizi, atalarimizin
bilime verdigi onemi fark etmislerdir. Yilmaz ve Bozoglu (2009), “Bilim ve Sanat
Merkezlerinde Egitim Géren Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitim Programlarina Diizenli
Devam Etmeme Nedenleri ‘Amasya’ Ornegi”calismasinin sonuglarina goére iistiin
yetenekli Ogrencilerin  6zel egitime devam etmeme nedenleri belirlenmistir.
Sonuglardan, &grencilerin ayrica okula gitmeyerek biitiin egitimlerini BILSEM’de
gormek istemeleri ulasilan ilgi cekici bir sonugtur. Kurt ve Tastan (2009), “Ustiin
Yetenekli Ogrencilerde Okuma Hatasi Kaynakli Biligsel Alan Olumsuzluklarinin
Giderilmesi” calismasinda Ustiin yetenekli 6grencilerde okuma hatalarin1 gidermeye
yonelik oneriler belirlenmistir. Kurnaz vd. (2009), “Swunf Ogretmenlerinin Ustiin
Yetenekli Ogrencilere Iliskin Gériis ve Uygulamalar?” galismasinin sonucunda ilk
olarak simif 6gretmenlerinin iistiin yetenekli 6grencilerin 6zelliklerinden en c¢ok bilgi
sahibi olduklar1 6zellikler, hi¢ bilmedikleri 6zellikler ve kavram yanilgisi olarak sahip
olduklar1 6zellikler belirlenmistir. ikinci olarak simf dgretmenlerinin sinif i¢i 6gretim

etkinlikleri sirasinda istiin yetenekli Ogrencilere yonelik planli ve sistematik
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uygulamalarin olmadigi, anlik gelismelere gore yonlendirmeler yaptiklart belirlenmistir.
Uciincii olarak simif dgretmenlerinin iistiin yetenekli dgrencilerin smif dis1 galisma ve
arastirmalara iliskin diizenli ve bir iirlinle sonug¢lanan uygulamalarinin olmadigi, diger
Ogrencilere yaptirilan performans odevi ve proje gorevlerini yaptiklart ve bu
caligmalarin1  Ustiin  yetenekli Ogrencilere gore sekillendirmedikleri sonucuna
ulasmislardir. Kurnaz vd. (2009), “Bilim ve Sanat Merkezlerine Ogrenci Yonlendirme
Siirecinde Gozlem Formunun Resim ve Miizikle Ilgili Maddelerinden Yiiksek Puan Alan
Ogrencilerin ~ TKT ~ (7-11) ve  Wisc-R  Uygulamalarindaki ~ Durumlarimin
Degerlendirilmesi” g¢aligmalarinin sonucunda, Bilim ve Sanat Merkezlerine 6grenci
yonlendirilmesinde kullanilan gézlem formunun Resim ve Miizikle ilgili maddelerinden
yiiksek puan alan 6grencilerin TKT (7-11) testi ve Wisc-r test sonuglari ile ilgili anlaml
iliskiler belirlemistir. Yazic1 ve Birol (2009), “Fen ve Sosyal Bilimler Lisesi
Osrencilerinde  Miikemmelliyetcilik, Benlik Saygist ve Liderlik  Ozellikleri”
caligmalarinda fen ve sosyal bilimler liselerinde okuyan 6grencilerin bazi psiko-sosyal
ozellikleri arasinda benzerlikler oldugu sonucuna ulasmustir. Tereci vd. (2009), “Ustiin
Yetenekli Cocuklarin Basart Durumlarimin Tespiti ve Bagarisizlik Nedenleri” Amasya
BILSEM Ornegi c¢alismalarinin sonucunda 6grencilerin yeterince dikkatli olmayislari,
ailelerin her konuda basarili olmalarini beklemeleri, istliin yeteneklerine fazlaca
giivenerek yetersiz calisma yapmalar karsilagilan 6nemli basarisizlik nedenleri olarak

siralanmustir.

Steenbergen-Hu ve Moon (2011), gerceklestirdikleri meta-analiz ¢aligmasinda
hizlandirmanin istiin yetenekli 6grencilerin akademik basarilar1 ve sosyo-duygusal
gelisimleri tlizerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirmaya dahil edilen caligsmalar
1984 ve 2008 yillar1 arasinda yapilanlardan secilmis ve 94 toplam 28 g¢alisma meta

analize tabi tutulmustur.

Ustiin yetenekli dgrencilerden Bartin Bilim ve Sanat Merkezi’'nde (BILSEM)
egitim goren 6grenciler arasinda Tiirk¢e dersi tutumlarini belirlemek amaciyla Okur ve
Ozsoy (2013) bir arastirma yapmis ve bu arastirmada; iistiin yetenekli dgrencilerin
Tiirk¢e dersi tutumlarinda cinsiyet ve baba egitim durumuna gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olusurken; anne egitim durumu, okulun tiiri, 6§renim seviyesi ve
BILSEM programu agisindan degerlendirme yapildiginda ise istatistiksel olarak anlaml

bir farkliligin olmadig1 sonucuna varilmaistir.
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Benzer bir caligma fen dersi tutumlarina yonelik olarak Amasya Bilim ve Sanat
Merkezi'nde (BILSEM) Tereci vd. (2008) tarafindan gerceklestirilmis, iistiin zekal ve
yetenekli 6grencilerin fen dersi tutumlarinda cinsiyet, 6grenim alanlari, sinif seviyesi ve
ailelerinin egitim diizeyi gibi degiskenlere bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin olmadig1 sonucuna ulastlmaistir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin devam ettigi bir okulda okuyan ogrencilerin
cografya dersine yoOnelik tutumlarini belirlemek admna Artvinli vd. (2010)tarafindan
yapilan caligmalarda olusturulan tutum ol¢egine gore aldiklar1 puanin ortalamasi 3,50
olarak hesaplanmistir. Bu sonug tutum 06l¢eginde mevcut olan dnermelere dgrencilerin
katildiklar1 yoniinde beyanda bulunduklarini ve bdylece cografya dersine yonelik olarak
olumlu bir yaklasima sahip olduklar1 sdylenebilmektedir. Aymi konu {izerinde
calismalar yapan Ozkilig (2003) ve Demirkaya ve Aribas’in (2004) da benzer sonuglar
elde ettikleri bilinmektedir. Bu durum, {iistiin yetenekli 6grencilerin cografya dersine
kars1 normal bir tutum seviyesinin iizerinde bir tutuma sahip olduklarinin belirlenmesini
saglamistir. Yapilan farkli ¢alismalarda 6grencilerin olumlu tutum gelistirdikleri dersleri

daha kolay 6grendikleri sonucuna varilmaktadir (Corbin 1997; Acar 2003; Eren 2002).

Artvinli vd. (2010) yaptiklart ¢calismada cinsiyet ve mezun olunan okulun iistiin
yetenekli Ogrencilerin tutum Olgeginden aldiklart puanlar arasinda anlamli bir fark
olusturmadigini bulduklar1 gibi farkli liselerde yapilan ¢alismalarda da bu durum bazen
kiz 6grenciler bazen de erkek 6grenciler lehine degistigi tespit edilmistir (Corbin 1997;
Ozkilig 2003). Ancak smif seviyesine gore ders tutumlarinda yapilan arastirmalarda 9.
simiflarin lehine bir fark goézlemlenmistir. Bu durumun; simif seviyesi ylikseldikce
Ogrencinin akademik ¢alismalara ya da ilgilendikleri mesleklere ait alanlara yonelmeleri

ile olustugu diisiintilmektedir (Artvinli vd. 2010).
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3. USTUN YETENEKLILER EGITiMIi
3.1. Ustiin Yetenekliler Egitiminin Tarihi Gelisimi

Ustiin yetenekli dgrencilerin tarihsel siireci incelenitken M.O. 427 yillarinda
yasayan iinli filozof “EFLATUN”a kadar gidilir. Eflatun devlet adamlar1 hakkinda

sOyledikleri bugiin ki {istlin yetenekliler hakkinda 6nemli bir gosterge niteligindedir.

3.1.1. Eflatun ve Devlet Adam Felsefesi

“Felsefe sistemi iginde, iistiin beyin giictiniin toplum diizeni ve yonetimi
acisindan onemini vurgulayanlardan biri, eski Yunan diistiniirlerinden Eflatun’dur.
“Devlet” adli eserinde, bir yandan en etkili ve yeterli buldugu devlet bigcimini
actklamaya ¢alismis, ote yandan da bu devleti gerceklestireceklerini diisiindiigii
“Yonetici Filozoflarin” nasil egitilmelerini gerektigini ayrintili olarak belirmistir. Ona

gore toplumdaki bireyleri bu agidan dort sinifa ayirmak gerekir” (Davasligil vd. 2004).

3.1.1.1. Bakira Benzettigi Simif

Eflatun’un en kalabalik sinif olarak niteledigi ve bakira benzettigi sif, kole
simifidir. Bunlar, yurttaghk yetenek ve yeterlilikleri bulunmayan, okul egitiminden
yararlanmaya gii¢leri ve haklar1 olmayan bir kesimi olustururlar. Bu sinifa kas ve beden
giiciine dayali el sanatlari, tarim ve benzeri islerde caligmaya yarayacak beceriler

kazandirilir. Ve bu sinifa ait bireyler, yurttaglarin emri altinda, bu islerde ¢aligtirilir.

3.1.1.2. Tunca Benzettigi Simif

Eflatun’a gore, esnaf, tiiccar, sanatkar gibi zlimreler gercek yurttas kitlesinin
tabanini olusturur. Tung’a benzettigi bu siifin ¢ocuklarinin zihin, beden ve duygulari,

temel egitim yoluyla gelistirilmelidir.
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3.1.1.3. Giimiise Benzettigi Simf

Eflatun, savascgilari, seckin sanatkdrlart vb.ni iceren sinifi, yapi ve degerleri
agisindan, giimiise benzetmigtir. Ona gore, bu kesim, toplumdaki yer ve gorevlerinin
onemi ile iligkili olarak, daha iist asamada egitim olanaklarindan yararlandirilmali ve

boylece toplumsal yasama hazirlanmalidr.

3.1.1.4. Altina Benzettigi Simif

Eflatun,  gelecegin  yonetici  filozoflarimi ~ “altin  yaratihsh”  olarak
nitelendirmistir. Ona gore, bu kesimin secilerek egitim diizeninin doruguna kadar
yiikselmesi gerekir. Kendilerine toplumun saglayabilecegi en iyi egitim verilmeli, deviet
yvoneticiligi igin gerekli biitiin bilgi beceri ve niteliklerle donatiimalidir” (Ataman 1984).

Eflatun bu gelecegin devlet yoneticisi filozoflarini kendi ifadesiyle sdyle nitelemektedir:

“Cagdas bir filozofun bilim kafasini teskil ettigini soyledigi bu ahlak meziyetleri
felsefe kafasi igin kdfi degildir. Zihin meziyetleri de gerektirir. Ilimden zevk almak,
kolay ve ¢cabuk ogrenmek, iyi hatirlamak, ¢abuk kavramak, agik ve se¢ik bir muhayyile,
genis ve ¢abuk hatirlayan bir hafiza, zekd ve feraset, goriis derinligi ve kesinligi de
lazimdwr. Devlet, terbiye ve tecriibeyle olgunlasan bu gibi insanlardan baska kime

emanet edilebilir’ (Davasligil vd. 2004).

3.2. Yabana1 Ulkelerde Ustiin Yetenekliler Egitimi

Ustiin yetenekli 6grenciler (pek cok iilkede spor, miizik, gorsel sanatlar ile fen
ve matematikte {istiin yetenek sergileyenlere) ilk ya da ortadgretim diizeyinde farkli
egitim uygulamasi yaygin gdérmiistiir. Ozellikle Rusya’da yabanci diller, sanat ve spor
alanlarinda genis bir cografyadan topladigi 6grencilere kiiciik yaslardan itibaren farkli
bir egitim sunmay1 geleneginin bir parcasi haline getirmistir. Benzer bir durum fen,
matematik ve teknik egitim i¢in de gecerlidir. Moskova, Saint Petesburg, Kiev ve

Novosibirsk’teki “bilim kentinde lise diizeyinden itibaren bu konuda yiiksek potansiyel
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gosterenlere lise, tiniversite ve lisansiistii diizeyde tamamen farkli bir egitim
sunulmaktadir” (Akarsu 2004). Bu alandaki asil caligmalar, XX. yy baslarindan
onemsenmeye ve calisilmaya baslanmistir. Oyle ki konuda onciilik Almanya ve
ABD’de olmustur. Konuyla ilgili olarak 1913 yilinda Almanya’da anne babanin sosyo-
ekonomik durumu ve oturdugu bolge dikkate alinmadan iistiin yeteneklilere 6zel sinif
uygulamasi denenmis, 1917°de “yetenekliler okulu” acilmistir. ABD’nin degisik
eyaletlerinde deneysel olarak farkli ¢alismalar yapilmistir (Eng 2005). Ayrica, iistiin
yetenekliler egitiminde 1957 yili 6énemli bir tarihtir. Bu tarihte SSCB uzaya ilk yapay
uyduyu gondermistir. Bundan dolayi, diger biiyiik batili iilkeler kendilerini sorgulama
yoluna gitmis ve bunun neden SSCB’de gerceklestigini arastirmistir. Sonugta durumun
ardindaki nedenleri sorgulayinca, bu iilkenin {istiin yetenekliler e§itimine biiyiik 6nem
verdigi gercegiyle karsilasmiglardir. Bu tarihten sonra da iistiin yetenekliler egitiminde
kurumsal, egitim programlart ve tanilama boyutlarinda hizla yeni uygulamalara
gecilmis ve bunun sonucunda gerek ayri gerekse birlikte egitim seklinde (6zellikle

ABD’de) tiim iistiin yeteneklilere ulasacak bir egitim yapist olusmustur (Ataman 1998).

1972 yilinda ABD’de hazirlanmis olan “Marland Raporu” iistiin yeteneklilerin
egitiminde biiyilik bir etki yapmustir, ¢linkii ilk defa iistiin yetenekli ¢ocuklarin yetenek
alanlarina gore tanimlanmasi s6z konusu olmustur. Bu rapora gore iistiin yetenekli

Ogrenciler su gruplarda belirlenmektedir:

* Genel zihinsel yetenek

+  Ozel akademik yetenek

* Yaratici diigiinme yetenegi

» Liderlik yetenegi

» Gorsel ya da gosteri sanatlarinda yetenek
* Psiko-motor yetenek

Son yillarda Avrupa’da iistlin yetenekliler egitimi konusundaki ¢alismalar daha
sistemli ve resmi yapilmaya baslamis konu Avrupa Parlamentosu’nun 6zel oturumuyla
ele alinmistir. 7 Ekim 1994 tarihli Avrupa Konseyi Parlamenterler Toplantisinda alinan

tavsiye niteligindeki kararlar 6zetle (106. Avrupa Semineri 2004).
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Parlamenterler Konseyi egitimin bir insan hakki oldugunu yeniden onaylamaistir.
Ozel ihtiyaclar1 olan ve azinlik durumundaki {istiin yetenekli cocuklar igin ozel
diizenlemelere ihtiyag duyuldugu, bunun ig¢inde yapilmasi gerekenleri sdyle

siralanmistir (106. Avrupa Semineri 2004).

+  Ustiin yeteneklilerin sahip olduklar1 potansiyeli gelistirebilecek egitim olanaklar
saglanmali.

+  Ustiin yetenekliligi belirleyecek yeterli 6l¢iim araglari saglanmali.
+  Ogzel egitimde bir gruba verilen ayricalik diger bir grubun zararina olmamalidr.

Ayrica su konular yine ayni tarihli toplantida soru haline getirilerek tartismaya

acilmistir (106. Avrupa Semineri 2004).

» Kanunlar bireysel yeteneklerin farkinda olmali.

+  Ogretmen yetistiren programlar (formasyon programlari dahil) iistiin yetenekli
cocuklar1 ayirt etmek igin bazi stratejiler igermeli.

+ Ustiin yetenekliler konusundaki bilgi, bu cocuklarla ugrasanlar icin (aile,
O0gretmen, doktor, sosyal calismacilar vs.) kolay elde edilebilir olmalidir.

» Ustiin yetenekli ¢ocuklar: etiketlendirmenin yaratacagi icsel tehlikeyi ve
topluma verecegi zararlar1 6nlemek i¢in iistiin yetenekliler i¢in 6ngoriilen biitiin
0zel kosullar sagduyu ile yonetilmelidir (106. Avrupa Semineri 2004).

Isveg, Norveg, Danimarka ve Hollanda gibi iilkeler {istiin yetenekliler egitimini
Orglin 6gretimin icinde bireysellesme ile ¢ozmektedir. Her cocuk kendi sinifinda
O0gretmeninin yonlendirmesi ile arkadaglarindan daha hizli, daha derin ve farkli 6grenme
yasantilarina maruz kalabiliyor. Ancak genellikle iiniversitelere ya da egitimden
sorumlu yerel ydénetimlere bagli olarak kurulan merkezlerde (Ornegin Hollanda’da
Nymegen Universitesi’ne bagl Ustiin Yetenekliler Egitimi Merkezi) Ogretmen
yetistirme, Ogrenme malzemesi gelistirme ve konuyla ilgili bilimsel c¢aligsmalar

yapilmaktadir (Davasligil vd. 2004).

Ustiin yetenekliler egitiminin drgiin egitimle en uyumlu bicimde kaynastirildigs,
bilimsel verilerle egitim kuramlarinin en yerinde uygulamalarinin yapildig: iilkelerden
birisi Kanada’dir. Ozellikle Ontario eyaletinde egitim yasantilar1 kapsam, derinlik, hiz
ve cesitlilik agisindan farklilastirilarak 6grencilere sunulmaktadir. Yine bu okullarda

programin okula uyumunu saglayan bir koordinatorliikk kurulmustur. Buna bagli olarak

46



calisan bir grup 6gretmen ile 6grenciler bir yandan bu 6zel programdan yararlanmakta
bir taraftan da istiin yetenek sergilemedikleri alanlarda yasitlar1 ile normal
ogretimlerine devam etmektedir. Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilerek programlara
okul diizeyinde katkida bulunulmaktadir. Universitelere bagli enstitiiler 6gretmenlere
lisansiistii diizeyde egitim sunmakta ve iistiin yetenekliler alaninda kuramsal ve
uygulamali arastirmalar yapilmaktadir. Universitede bu alanda ¢alisan akademisyenlerle
yerel egitim otoriteleri ve okullar birlikte calismaktadir. Eyalet biitcesinde {istiin
yeteneklilerin egitimine ciddi mali kaynak ayiran iilkelerin basinda gelmektedir (Bilgili
2004). Ayrica Diinyadaki diger {iilkeler {istiin yetenekliler egitimi konusuna ¢ok biiyiik

onem vermekte hatta ulusal oncelik haline getirmis durumdadir.

Israil, Rusya (SSCB), ABD, Cin son yillarda yiiksek zekd ve mucitlik testleri
gelistirerek bu testlerle toplumlarini sistematik olarak taramis ve iistlin yeteneklilerin
egitimi i¢in Ozel okullar ve tiniversiteler yapilmis veya gorevlendirilmistir. (Durum

tespit raporu 2004). Cesitli iilkelerde yapilan uygulamalar soyledir:

ABD: 1958 yilinda ¢ikarilan 6zel bir yasayla {lstiin yetenekliler egitimi
konusunda atilim yapilmistir. Giinlimiizde ABD gerek eyaletler gerekse federal diizeyde
iistlin yetenekliler egitiminin en ¢ok tartisildigi kuram ve modellerin gelistirildigi ve
bir¢ok uygulamanin yapildig lilke durumundadir. Bu iilkede hizlandirma, sinif atlatma,
ders atlatma, kredilendirme, ortaokul, lise veya {iniversiteye erken baslama vb benzeri

tiirde bircok uygulama yapilmaktadir (Akarsu 2001).

Rusya: 1950’1l yilarda SSCB doéneminde Nobel odiillii iki bilim adaminin
kurdugu iki farkli tiir okulla istiin yetenekliler egitimi baslamis, birinci tiir okullar
bulundugu bolgenin tiim ortaokul 6grencileri arasindan matematik, fizik, kimya,
biyoloji ve informatik dallarindan ayr1 ayr1 segilen ve lise diizeyinde egitim alan
Ogrencilere yoneliktir. Bu okullar Moskova, Leningrad, Kiev, ve Novosibirsk’teki
tiniversite yerleskelerinde kurulmustur. Bu okullarda, {iniversitelerdeki bilim adamlari

da dersler vermislerdir.

Ikinci tiirdeki okullarda yabanci dil, miizik, folklor, edebiyat ve felsefe egitimi
yogunlasmis. Sovyet diinyasinin bilim ve sanattaki iinlii bir¢ok ismi bu okullarda

yetismistir (Akarsu 2001).
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Israil: Konunun en ¢ok ciddiye alindig1 iilkelerden biridir. Ustiin yetenekliler
egitimi konusu ulusal 6ncelik olarak goriiliir ve tilkenin en 6nemli zenginliginin yetenek
oldugu goriisii yaygmdir. 70°li yillarda egitim bakanlig1 biinyesinde Ustiin Yetenekliler
Miidiirliigti kurulmustur, bu kurum {lkedeki c¢alismalar1 kontrol ve koordine eder.
“Ofek” adinda bir 6zel okulda egitim goren ve gelecegin Einstein’1 olarak gosterilen,
Dan Gliikk, 5 yasinda iken Israil hiikiimetine yazig1 bir mektupta Filistin sorunun
¢Ozlimii i¢in ayrintili bir barig plani teklif etmisti (Durum tespit raporu 2004). Bu iilkede
iistiin yeteneklilik her yasta belirlenmeye calisilir. Ogrenim hayat1 sirasinda gozden
kagan {iistlin yetenekliler askerlik egitimi sirasinda yapilan taramalarla tespit edilerek

egitim verilir (Milgram 2000; akt. Akarsu 2001).

Almanya: Bu iilkede yapilan ¢alismalar XX. yy’in basina kadar uzanir. 1913 ve
1917 yillarinda konuyla ilgili iki okul ag¢ilmistir. II. Diinya Savasi donemine kadar ABD
ile birlikte bu konuda bas1 ¢eken iilkelerden biri olmustur (Eng 2005). Savastan sonraki
donemde konu biraz gerilemis, 70’li yillardan itibaren yeniden ivme kazanmuistir.
1978’de Alman Ustiin Yetenekli Cocuklar Dernegi kurulmustur. Almanya’da Alman
hiikkiimetinin mali acidan c¢ok destekledigi Avrupa Ustiin Yetenekliler Konseyi

(European Council for High Ability) etkili ¢aligmalar yapmaktadir (Akarsu 2001).

Ingiltere: Bu iilkede devlet okullariyla birlikte &zel okullardaki egitimde
yaygindir. Ogrencilerini segerek alan ve iistiin yetenekliler i¢in ayrica hizlandirma ve
farklilastirma uygulamalar1 yapan okullar vardir. Tamamen istiin yetenekliler igin
kurulmus olan iki okul bulunmaktadir (Durum Tespit Raporu 2004). Ulkede 6zellikle
ozel fonlarla desteklenen ulusal yarismalar yapilmaktadir (Daglioglu 1995). Ulkede
1989 yilinda ailelerin bir araya gelmesiyle Ulusal Ustiin Yetenekliler Dernegi (National
Association for Gifted Children) kurulmustur, ayrica 6gretmenlerin yetistirilmesi ve
O0grenme malzemelerinin hazirlanmasinda etkin olan Miifredat Gelistirme Ulusal
Dernegi’de (National Association for Curriculum Enrichment) {istiin yetenekliler

egitimini desteklemektedir (George 1992; akt: Akarsu 2001).

Azerbaycan: Ilkokulda Ogretmenleri tarafindan gozlenerek yetenekli oldugu
belirlenen ¢ocuklar, ilkokuldan sonra yurtdisinda yetismis uzmanlar tarafindan teshis
edilerek 6zel okullar, 6zel siniflar, yaratici okul merkezleri ve yaratici yaz kamplar1 gibi
uygulamalara yoneltilirler. Ustiin yetenekli ¢ocuklara egitim veren dgretmenler Bakii

Universitesi’nin finanse ettigi 9 aylik kurslara katilirlar (Durum Tespit Raporu 2004).
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Avustralya: Okul o©ncesi donemden itibaren yapilan egitimde yapilan
faaliyetler; siif ortaminda zenginlestirme, farkli okullardan gelen cocuklarla tiirdes
gruplar olusturma, okul disinda 6zel ilgi merkezleri, 6zel yetenekliler okullar1 kurma ve

ek programlar seklindedir (Durum Tespit Raporu 2004).

Cin: 1973 yilinda baglayan ve daha onceki farklilagtirma yasaklarina ragmen
zaman i¢inde geliserek listlin yeteneklilerin sinavla segilerek ayri bir egitime tabi
tutulduklar1 ortaokul ve lise diizeyinde okullar ile bu konularin calisildigi bir merkez
vardir.

Ingiltere, Avusturya, Yeni Zelanda gibi segkinci/secici egitime karsi bazi
tilkelerde, bu tiir cocuklar icin ayr1 okullar agilmakta, ana—baba dernekleri ve arastirma
merkezleri agilmakta toplum ve hiikiimetlere iistiin yetenekliler egitiminin gerekliligi ve
yararlar1 hakkinda yayinlar yapilmaktadir. Almanya’daki “gymnasium”lar bir tiir
yetenek secimine dayali okullar olmasina ragmen, spor ve genel yetenekte iistiinlere
biiyiik oranda yer veren ve farkli egitim uygulayan okullar ve {iniversitelerle isbirligi
yaparak calisan ve fonlarim1 devletten alan bir iistiin yetenekliler egitimi merkezi

(Bildung und Begabung) de vardir (Akarsu 2004).

Bu iilkelerin diginda Italya, Ispanya, Portekiz, Avusturya, Hollanda, Yeni
Zelanda’da iistiin yeteneklilerin egitimine yonelik uygulamalar yapilmaktadir. Ornegin,
Yeni Zelanda’da Ogrenciler yasa gore degil, ilerleme hizlarina, anlama ve kavrama
seviyelerine gore gruplandirilir (Durum Tespit Raporu 2004). Yani yapilan arastirmalar
cergevesinde, diinya iilkeleri bu alandaki ¢calismalarina ¢ok biiylik 6nem vermekte ve bu

calismalar i¢in ¢ok biiyiik zaman ve para harcamaktadirlar.

3.3. Ulkemizde Ustiin Yetenekliler Egitimi

Ustiin yetenekliler egitiminin tarihinde iilkemizin ayr1 bir yeri vardir. Diinyanin
belki de ilk sistemli ve en uzun siireli istiin yetenekliler egitimini Osmanl
Imparatorlugu Enderun okuluyla gergeklestirmistir (Akarsu 2001; Ataman 2004; Eng
2005).

Enderun literatiiriinde ismi gegen saraylar; Edirne Sarayi, Ibrahim Pasa Sarayz,

Galata saray1 ve Iskender Celebi Saraylaridir. Enderun’da egitim goren bireyler bagari
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durumlarina gore; Biiyiik ve Kiigiik Oda, Doganci1 Odasi, Seferli Kogusu, Kiler Kogusu,
Hazine Odasi ve Has Odaya yerlestirilirdi. Bu odalarin en yiiksegi has oda idi (Akyiiz
1982).

1427 yilinda II. Murat doneminde kurulup, Fatih Sultan Mehmet doneminde
gelistirilen saray okulu Enderun ozellikle ylikselme doneminde imparatorlugun iist
diizey yoOnetiminin ve idari mekanizmasinin islemesini saglayacak yoneticileri
yetistirmeye yonelik bir kurumdur. Enderun’un Egitim programlari medreselerden
farklidir. Enderun’a alinacak Ogrencilerde temel esas devsirme usuliiyle daha cok
Balkanlar’daki Hristiyan ailelerden toplanarak gelen acemi oglanlar i¢inde en zeki,
giizel ve yetenekli goriilenlerin saraya alinip, Enderun’daki acemi oglanlar kogusuna
yerlestirilmesi ve en basitten baslayarak cesitli hizmetlerde gorevlendirilmesi ve
egitilmesiydi (Akkutay 2004). Ancak 17. yy’dan itibaren imparatorlugun tiim kurumlari
gibi Enderun’da bozulmaya baslamistir. Buna ragmen, kurum etkinligini 19. yy basma
kadar stirdiirmiistiir. II. Mahmut’tan itibaren énemini kaybetmis, 1909 yilinda tamamen
kaldirilmistir (Eng 1979; Akkutay 2004). Bircok batili kaynakta, Osmanli Devleti’nin
altt yiizyil boyunca devam etmesinin temel nedenini iistiin yetenekli cocuklari
Enderun’a devsirme yontemiyle se¢ip orada egitim verdikten sonra iilke yonetimini bu
kisilere emanet etmesi olarak gosterilmektedir (Sumption 1960; Hildreth 1966; Kirk
1972, Akt. Ataman 1997).

Cumbhuriyet dénemindeki ¢alismalar ise 1948 yilinda Idil Biret Suna Kan Yasasi
olarak istlinlerin egitimini yasal giivence altina almada yine diger iilkelere Grnek
olusturacak bir diizenleme haline gelmistir. S6z konusu yasa 1956’da 6660 Sayili
“Miizik ve Plastik Sanatlarda Olaganiistii Yetenek gosteren Cocuklar Hakkinda Kanun”
olarak ytriirliige konmustur. Bu kanun halen yiirtirliiktedir. 1948’den 1978’¢ kadar ki
siirede hemen hepsi Diinya c¢apinda iinlii olan 20’ye yakin sanat¢i devlet himayesinde

yetistirilmistir (Ataman 1998).

Cumhuriyet Doneminde Tstliin yeteneklilere doniik uygulamalar asagidaki

gibidir:

+ 6660 sayill Miizik, Resim ve Oteki giizel sanatlarda olagan iistii yetenek
gosteren ¢ocuklarin devletce egitilmesini diizenleyen yasa.

* Ankara Fen Lisesi Projesi.
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* Ankara Rehberlik ve Arastirma merkezinin Onciiliigli ile bazi ilkokul ve
ortaokullardaki denemeler.

* Devlet ortaokul ve lise parasiz yatili sinavlari.
+ Ogretmen okullar ve yiiksek dereceli dteki meslek kuruluslarina giris smavlari.

* 1416 sayilh yasa ile lise ve yiliksek 6grenimini bitirenlerin devlet hesabina
yabanci iilkelerde ileri 6grenim gorebilmelerinin saglanmasi.

« TUBITAK burslari.

+ Milli Egitim Bakanlhigmin Yiiksek Ogretim Kredi ve Yurtlar Genel Miidiirliigii
yolu ile verdigi yiiksek 6grenim burslari.

+  Universite ve akademilere girig siavlari (Eng 1979).

Ayrica bu caligmalarin ardi sira yapilan c¢alismalarda su sekilde ortaya

koyabiliriz bunlar:

1964 yilinda matematik ve fen alaninda iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitilmesi
icin Ankara Fen Lisesi kurulmus ayni yildan itibaren Ankara Rehberlik ve Arastirma
Merkezi’nin 5 yil siire ile bazi ilkokullarda 6zel sinif ve tiirdes kiimeler denemesi

olmustur (Ozsoy vd. 1991).

1416 sayil1 kanun kapsaminda iistiin yetenekli 6grencilerin devlet himayesinde
yurtdisinda egitim almasi konusunda c¢aligsmalar yiiriitiilmiis, buna paralel olarak Devlet
Parasiz Yatili Smavi, Yiiksek Ogrenim ve Tiibitak Burslari ile dgrencilere yardimci

olunmustur (En¢ 1979).

Milli Egitim Bakanligi biinyesinde faaliyet gdsteren ve bugiin sayilar1 61°e
ulasan Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) okul 6ncesi, ilkdgretim ve ortadgretim
cagindaki cocuklarin {istiin veya 6zel yeteneklerini gelistirerek okul dist zamanlarin

degerlendirilmesine katki saglamaktadir (MEB2009).

Istanbul Universitesi’nin proje ilkdgretim okulu olan Ford Otosan Beyazit
[Ikdgretim Okulu resmi bir okul olarak iistiin yetenekliler egitimi vermektedir

(Davasligil 2004).

Okullar konusunda ilk uygulama 1960 yilinda Ankara ilkokullarinda denenen

“Ozel smif ve tiirdes yetenek siniflar’” uygulamasidir. Bu programda birka¢ okuldan
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secilen {iistiin yetenekli ¢ocuklar grubu 6zel bir programla yetistirilmis, ikinci olarak
1964—65 6gretim yilinda da “iist 6zel sinif” agilmasi gerceklestirilmistir. Bu uygulama
Anakara, Istanbul, Izmir, Bursa ve Eskisehir’de de gergeklestirilmistir. Ancak her iki
uygulamaya MEB son vermistir. Ankara’da tlirdes sinif uygulamasindan mezun olan
cocuklar okullarin devami olmadigi gerekcesiyle Maarif Koleji'ne (TED Koleji)
alimmustir (Daglioglu 1995).

Ortadgretimde iistiin yeteneklileri desteklemek amaciyla 1962°de toplanan VI.
Milli Egitim Surasi kararlarina uygun olarak 1964 yilinda Ankara Fen Lisesi agilmistir.
Halen iilkemizde 2004 verilerine gore 61 resmi 88 6zel 149 fen lisesi ¢calismakta ve bu
okullarda 19724 6grenci bulunmaktadir (Durum Tespit Raporu 2004). Ataman’a (1998)
gore bu okul gerek kadrolar1 gerek Ogrenci secim sisteminin degismesi ve gerekse
donanimlarindaki eksikliklerden dolayr kuruluslarindaki bilim adami ve arastirmaci
yetistirme Ozellikleri yok oldugundan, iistiin zekali ¢ocuklara egitim veren kurumlar

olma ozellikleri tartigilabilir konuma gelmistir.

2002 yilinda MEB ile Istanbul Universitesi’nin ortak calismasi olan “Ustiin
Zekallarin Egitimi Projesi” igin Istanbul’da Beyazit 100 pilot okul secilmistir. Bu
okulda farklilagtirtlmis bir program uygulanmasi ile {istiin yetenekli cocuklar
yasitlarindan ayrilmadan bir arada egitim gormektedirler. Okulun her subesindeki
Ogrencilerin yaris1 zeka testinden gecen yarist da normal Ogrencilerden olusur.
Uygulamada miifredat zenginlestirmeleriyle 6grencilerin yaraticiliklart gelistirilmeye
calisilmakta, ayrica 6grencilerin bir biitiin olarak gelismeleri hedeflenerek duygusal ve
sosyal yonden gelismelerini saglayacak etkinlikler miifredatla biitiinlestirilmektedir

(Durum Tespit Raporu 2004).

Su anda iilkemizde iistiin yetenekliler egitimiyle ilgili olarak yapilan resmi
uygulamalarin en yaygini Bilim ve Sanat Merkezleridir. Uygulama 1993 yilinda
Ankara’da baslamistir. BILSEM’ler MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danmisma
Hizmetleri Genel Miidiirliigii’ne bagh olarak agilirlar. BILSEM yénergesinde merkez
sOyle tanimlanmistir: Merkezin Ogrenci tanilamasindaki gorevlerini daha Once
aciklamistik. Burada kisaca uygulanan egitim programin &ziine deginilecektir.
BILSEM’lerde yapilan etkinliklerin temelinde proje iiretme ve gelistirme ¢alismalari

yatmaktadir. Yontem olarak Ogretmenlerin Ogrenciye Ogretmesi yerine, Ogrencilerin
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kendi belirleyecekleri projeler i¢inde kendi ¢6ziimlerini uygulamalar1 ve siire¢ i¢inde

ilgili konuyu 6grenmeleri modeli uygulanir (Durum Tespit Raporu 2004)

Diger iilkelere gore biraz ge¢ baslamamiza ragmen su anda bu alandaki

caligmalar ileri diizeylere ¢ikma noktasinda 6nemli bir yol almaktayiz.

3.3.1. Bilim Sanat Merkezleri

Ulkemizde 2005 yil1 verilerine gore; 25 Bilim ve Sanat Merkezinde 2232 dgrenci
ve 253 6gretmen bulunmaktadir. Su an ise hemen hemen tiim illerimizde var olan bilim

sanat merkezlerinde 8000 ile 10000 6grenci bulunmaktadir.

Buraya kadar inceledigimiz uygulamalara ek olarak, TUBITAK, TUBA vb.

kuruluglarin vermis oldugu burslar1 da kapsam igine almak olasidir.

2004 yilinda dstin yeteneklilerin egitimi konusunda iilkemizde bir ilk
gerceklesmis ve 1. Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi Istanbul’da yapilmstir.
Kongrenin amaci, iilkemizdeki iistiin yetenekli cocuk ve genglerin egitimini gliindeme
getirmek, konuyla ilgili olarak c¢alisan bilim insanlarin1 bulusturmak, c¢aligsmalarini
0zendirmek, Tirkiye’nin bu alanla ilgili birikimini ve durum tespitini yaparak toplumsal
akli harekete gecirmek ve bu tiir bir egitimi iilke Olgekli sosyal siyasetin bir pargasi

haline getirmeye yonelik olmustur

Sonug¢ olarak bu kisma kadar inceledigimiz iistiin yetenekliler egitiminin
diinyadaki ve {ilkemizdeki durumuna bakilacak olursa uygulamada birbirinden farkl
modellerin denendigi goriiliir. Bunlar1 hizlandirma, gruplama, zenginlestirme ve

bireysel egitim seklinde siralayabiliriz (Tebligler Dergisi: Subat 2007/2593).
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4. ARASTIRMA ALANI/FEN BILIMLERI
4.1. Fen Bilimleri Kavramm

“Fizik, kimya ve biyoloji gibi bilimlere kisaca, “Fen ve Tabiat Bilgisi” veya
“Fen Bilimleri” adi verilir’ (Akgiin 1996). Fen Bilimleri gézlenen dogayr ve dogal
olaylart sistemli bir sekilde inceleme, heniiz gdzlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri
olarak tanimlanabilir (Giizel 2000; Cepni vd. 1996). Fen Bilgisi’ni “yasamsal faaliyetler
icinde meydana gelen dogal olaylarin yaratici ve elestirel bir diigiinceyle incelenip belli
basl genelleme ve ilkelere varma, bilginin dogasini diisiinme, mevcut bilgi birikimini
anlama ve yeni bilgiler iiretme siireci” seklinde tanimlamiglardir (Akt. Alkan 2006).
Soylu ve Ibis (1999) ise Fen’i; “insanin dogal cevresindeki isleyisi ve diizeni amagl,
planli bir ¢alismayla inceleme, arastirma, test etme, onlari yeni baglantilar iginde
ayirma biitiinlestirme stireci ve bu yolla elde edilmis giivenli bilgiler biitiinii” olarak
tanimlamiglardir. Topsakal (2006)’a gore Fen; bilimsel diisinme ve bu bilimsel
diistinmeyi uygulamaya koymadir. Kisi fenle ilgili bilgilerini hayatinin her alaninda
kolaylik olsun diye uygulamaya koyuyorsa Fen’i biliyor demektir (Topsakal 2006). Fen
bilimleri; dogay1 ve dogal olaylart sistemli bir sekilde inceleme, heniiz gézlenmemis
olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir. Bu tanimdan da anlagildig1 gibi, fen
bilimleri, insanoglunun dogay1 anlama gayretlerinin bir trliniidiir (Kaptan 1998). Fen;
ayni zamanda merak, yaraticilik, hayal giicii, sezgi, inceleme, gézlem ve deney yapma,
delilleri yorumlama ve deliller ile yorumlar iizerinde tartismaya dayanan bir 6grenme
yoludur. Fiziksel, biyolojik ve teknolojik diinyayr yorumlamak, agiklamak ve tahmin
etmek icin kavramsal ve teorik bir temel saglar (MEB 2005). Fen, sadece bilgiyi
O0grenme sureci olmayip, bilgiyi ve bilimin dogasini anlama, mevcut bilgiyi kullanma,

yeni bilgileri yapilandirma ve kullanma siirecini de icermektedir (Senytiz 2008).

4.2. Fen Egitiminin Amaclari

Ulkeler, geleceklerini garanti altina almak, ekonomik ve teknolojik yarista
geride kalmamak i¢in Fen Bilimlerine 6nem vermek zorundadir. Cilinkii bilim ve
teknolojinin hizla gelismesi, bu gelismelerin sagladigi bulus ve yenilikler, toplumlar

biiyiik 6lciide etkilemekte ve hayatin akigi bunlarla diizenlenmektedir. Diinyada, her
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gecen giin yeni teknolojiler iiretilmekte ve yeni buluslar olmaktadir. Bilgisayardan, uzay
ve haberlesme teknolojisine kadar, bas dondiiriici hiza erisen bu gelismelerden
yararlanmak i¢in onlar1 takip ederek anlamak gerekir. Cag1 yakalayip asabilmek i¢in
sadece diinyadaki gelismeleri takip etmek yetmemekte, onlara kisa zamanda uyum
saglayip yeni teknolojiler iiretmek gerekmektedir. Ancak bu sartlara uyum saglayan
milletlerin, uluslararasi ekonomik ve teknolojik yarista, 6n saflarda yer almasi miimkiin
olacagindan, bunun bilincinde olan iilkeler farkli sahalarda egitim gormiis diisiinebilen,
arastirabilen, gordiiklerini ve duslindiklerini pratige aktarabilen elemanlar
yetistirebilmenin ugrasindadirlar (Akgiin 1996). Giiniimiizde yasanan hizli ekonomik,
sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler yasam seklimizi dnemli 6l¢iide degistirmistir.
Ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismelerin hayatimiza etkisi, giiniimiizde belki de
gecmiste hi¢c olmadigi kadar agik bir bicimde goriilmektedir. Hizli bilimsel ve
teknolojik gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecegi diisiiniiliirse
tilkelerin, giliclii bir gelecek olusturmak i¢in her vatandasin Fen ve Teknoloji okuryazari
olarak yetismesinin gerekliligi ve bu siiregte Fen derslerinin anahtar bir rol oynadigi
gorlilecektir. Bu nedenle, gelismis lilkeler basta olmak {izere biitiin toplumlar siirekli

olarak Fen ve Teknoloji egitiminin kalitesini artirma ¢abasi i¢indedir (MEB 2005).

Okulda verilen Fen Bilgisi egitimi, gelisen bir diinya ve toplum iginde dogup
bliyliyen ve Fen diinyasina ilgisi silirekli olan insanlar i¢in yasam boyu siiren Fen
egitiminin O6nemli bir boliimiinii olusturmaktadir. Cagin gerektirdigi sartlara uyum
saglayabilecek nitelikte bireyler yetistirmek i¢in, Fen Ogretimi niteligi stirekli
gelistirilmelidir. Bunun i¢in de bilimsel kusku olarak adlandirilan bir sorunun olusmasi
ve gozlemlere, deneylere dayali bir yontemle ¢oziime ulasilmasi gerekir (Kaptan 1999).
Cocuk acisindan Fen Bilimleri, ¢ocugun cevresini anlamaya yonelik bilgi edinmesini
saglama ve diisiince sistemi gelistirmesine yardim etme gibi fonksiyonlar1 icermektedir.

Bu ¢ercevede ilkdgretimde Fen programlarinin amagclart:

» Gergekei ve tutarl bir diinya goriisii gelistirme,

* Bilimin kavramsal yapisini agiklama,

* Bilimsel yontemin kullanilmasi i¢in gerekli beceriler gelistirme,
* Fen ve Teknolojideki yeni gelismelere uyabilme,

* Topluma verimli yurttas hazirlama, olarak belirlenmektedir (Kaptan 1999).
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* Bugiinkii Fen egitiminin amaglarindan biri, cocuklarin dogaya iligkin sorularina
cevap bulmak, digeri ise cocuklarin degisen c¢evreye uyumlarini saglamaktir
(Gtizel 2000).

Fen Bilgisi konular1 ¢ocugun dogasina yakin konulardir. Cocugun soludugu
hava, ylriidiigii yol, yedikleri, igtikleri, giydikleri, yasadigi ¢cevre, diinya Fen Bilgisi’nin
konularindandir (Iflazoglu 2000). Kaptan (1998)’a gére okul programlarina fen dersleri

ic amacla konulur:

* Fen konularinda genel bilgi vermek (fen okur-yazarligy),
* Fen dersleri aracilifiyla zihin ve el becerileri kazandirmak,
* Fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak.

Insanlar fen ile ilgili olaylar1 dgrenmekle, ¢evrelerinde olup biten olaylar1 dogru
algilar, olabilecek bazi olaylari 6nceden kestirebilir, yasami daha kolay ve yasanabilir
bir duruma getirebilir. Olay ve olgulara analitik olarak yaklasir, neden sonug iligkilerini
daha dogru kurabilir. Fen’in toplum iliskilerinde, teknolojide ve bireysel yasamda neler
sagladig1, ogrencilerin beceri ve davraniglarindaki gelismelere 1s1k tuttugu bilinen bir
gercektir. Fen bilimleri, 6grencilere yaraticilik becerileri kazandirmanin yaninda iyi bir

fen okur-yazari olmayi da saglar (Temizyiirek 2003’den akt. Tung 2005).

Fen ve Teknoloji dersinin amaci olan fen egitimi; arastiran, tartisan, deneyen,
gbzlem yapan, siirekli olarak bilgilerini genisleten ve beraberinde bilimsel tutumlar
gelistiren bireylerin yetistirilmesinde onemli bir igleve sahiptir (Giicim 1998). Fen
egitiminin amaci, aslinda arastirma yollarini ve yontemlerini de 6gretmektir. Aragtirma
yol ve yontemlerinin kullanilmasi ile birlikte bireylerin bilgi edinme yollarini
gelistirmeleri, bilgiye ulasmalari ve mevcut bilgileri ile yeni bilgilerini zihinlerinde
biitiinlestirip yapilandirarak bilgi iiretmeleri saglanmig olur. O halde yasanan diinyaya
daha anlaml1 bakabilmek, yasami1 kolaylastirmak, daha duyarl ve bilingli olabilmek i¢in

vb. nedenlerle fen egitimi gerekli ve ¢cok dnemlidir denebilir (Senyiiz 2008).

4.3. Ge¢misten Giiniimiize Tiirkiye’de Fen Egitimi Program

19.yy’da Fen, Tiirkiye’deki ilkogretim programlari igerisinde yer almigtir. Ancak

bilginin ezberlenmesine dayali, 6gretmen merkezli hazirlanan programlarin hedeflerine
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ulasmadig goriilmiis ve uygulamadan kaldirilmigtir. 1920’lere gelindiginde ise
Tiirkiye’de biiyiikk bir egitim hamlesi baglamis ve yurt disindan egitimciler iilkenin
egitim alanindaki sikintilarin1 asabilmesi i¢in davet edilmistir. Davet iizerine John
Dewey iilkemize gelerek egitim sistemimizin yapisini incelemis ve goriislerini bildiren
bir rapor hazirlamistir. Hazirladigi raporda “Cocuklarin hayattaki ihtiyaglarina uyum
saglayacak programlar ve Ogretim yontemleri gelistirilmeli” Onerisini getirmistir.
Getirdigi Oneriler dogrultusunda egitim yeniden yapilandirilmaya c¢alisilmistir

(Altun2006).

Cumhuriyetin ilk programi olma 6zelligini tasiyan 1924 ilkokul programi, yenisi
hazirlanincaya kadar bir geg¢is programi niteligindedir. Bu programda dersler arasinda
iliski kurulmamais, dersler birbirinden bagimsiz olarak ele alinmistir. Fen bilimleri ile
ilgili konular, ilk 5 smifta okutulan “Tabiat tetkiki, Ziraat, Hifzissthha” dersinde yer
almistir (Celenk vd. 2000). 1924 programu elestirileri almak {izere egitim ¢evrelerine
gonderilmistir. Alinan sonuglar, ¢ocuga 6gretilecek derslerin “cevre” ve “ihtiyag” ile
ilgili olmasi, “toplu 6gretim”e gidilmesi yoniinde goriisiin benimsendigini gostermis ve
bu goriisler, 1926 programinin hazirlanmasina temel olusturmustur (Fer 2005). 1926
ilkokul programi, Cumhuriyet doneminin kapsamli ilk programi niteligindedir.
Yenilenen programda, dersler arasinda gerekli iliskisinin kurulmasi yaninda, “toplu
Ogretim” ilkesine uygun olarak ilkokulun birinci devresinde okutulmakta olan, “Tabiat
Tetkiki”, “Muhasebat”, “Tarih” ve “Cografya” dersleri, “Hayat Bilgisi” adi altinda
biitiinlestirilmistir. Diger dersler “Hayat Bilgisi” dersi ile biitiinlestirilerek islenmistir
(Celenk vd. 2000). Bu programda fen bilimleri ile ilgili konular, 1,2 ve 3.smiflarda
“Hayat Bilgisi”, 4 ve 5. Smiflarda “Tabiat Dersleri” i¢erisinde ele alinmistir (Celenk vd.
2000). 1926 programi on yil uygulamada kalmistir; fakat bu arada 1930 yilinda koy
cocuklarimi koylin sartlarina ve ihtiyaglarina gore yetistirmek icin, sehir okullar
“miifredatinin esaslar1 temel olmak suretiyle, “Kd&y Mektepleri, Miifredat Programi”
hazirlanmistir. Egitim programlarindaki bu degisikligin 6ziinii laiklik, batiya doniis ve
miispet bilimler olusturmustur (Goziitok 2003). Sonug¢ olarak bu program, oOnceki
programda ayr1 ayri okutulan derslerin bir ad altinda birlestirilerek 6gretilmesinden
baska sonu¢ vermemis ve bu nedenle 1936 ilkokul programinin gelistirilmesi ihtiyaci
dogmustu (Fer 2005). 1936’da bir dnceki program giiniin ihtiyaglar1 dogrultusunda
yeniden gozden gegirilip, gelistirilmistir. Bu programda “Ilkokulun Hedefleri” basligini

tastyan ilk bolimde “Ulusal Egitim” ilkelerine yer verilmistir. Daha sonra, “ilkokul
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Egitim ve Ogretim Ilkeleri” iizerinde durulmustur (Goziitok 2003). 1936 ilkokul
programinda, fen bilimleri ile ilgili konular, 1, 2 ve 3. sinifta “Hayat Bilgisi” dersinde, 4
ve 5. sinifta ise “Tabiat Bilgisi” ve “Aile Bilgisi” derslerinde ele alinmistir (Celenk vd.
2000). 1936 programinda ilkokulun egitim ve Ogretiminde, Ogrencilerin gelisim
ozelliklerine 6zel bir 6nem verilmistir. Ayrica “yakin g¢evre”den hareketle “uzak
cevre”yi kavratma ilkesi kabul edilmistir. Toplu 6gretim, ilkokul &gretiminin yontemi
olarak belirlenmis; ancak, tigiincli sinifin sonuna dogru, Ogrencilerin olaylar1 ve
cisimleri bilimsel kurallara gore inceleme yeteneklerinin artirilmasi amaciyla, “Hayat
Bilgisi” dersinin derece derece gruplara ve dallara ayrilmasi istenmistir (Cicioglu 1985
akt. Akbaba 2004). Bu program, 1948 yilina kadar uygulamada kalmistir 1948 ilkokul
programinda fen bilimleri ile ilgili konular, 1, 2 ve 3. smiflarda “Hayat Bilgisi”, 4 ve 5.
siniflarda ise “Tabiat Bilgisi”, “Aile Bilgisi” ve “Tarim-is” derslerinde ele alinmistir. Bu
programda, “Hayat Bilgisi dersi bir gozlem, is ve deney dersidir. Cocuklarin dogrudan
dogruya gozlem ve deney yoluyla bilgi kazanmalarina 6nem verilecektir.” goriisii s6z
konusudur. Programda, sosyal yarar ilkesi 6n planda tutulmus ve ayri bir tarim dersi
olmasina ragmen, bir¢ok tarim iinitesi “Tabiat Bilgisi” dersi i¢inde tekrar yer almistir
(Kaptan 1998). 1948 programi, 6grencilerin zihin diizeylerinin iizerinde oldugu ve
dersler arasinda bir bagin kurulmadigi, konular i¢in yeterli zamanin ayrilmadigi, daha
cok bilgiye yonelik oldugu, beceri ve aligkanlik kazandirmak ig¢in firsat verilmedigi,
esnek olmadigi, bireysel ayriliklara yer verilmedigi, birlestirilmis siniflarda 6gretme

zorlugu oldugu seklinde bircok elestiri almistir (Akbaba 2004).

Egitim sistemimizde uzun siire dersler ve konular listesi anlaminda kullanilan
“Miifredat Programi” anlayisi, 1950°li yillardan sonra yerini “Egitim Programi”
anlayisina birakmistir. 1952 yilinda yurdumuza gelerek kdy okullarinda incelemeler
yapan K.V. Wofford’un hazirladigi raporla program gelistirme calismalari, daha
sistematik bir yaklasimla yapilmaya baglamistir. 1953 yilinda toplanan Milli Egitim
Surasinda ilkdgretim programlart ele alinmis, 1948 ilkokul programinin gelistirilmesi
zorunlulugu iizerinde durulmus, boylece program gelistirme calismalar1 Milli Egitim
Bakanligi’nda agirlikli bir sekilde baslamistir (Demirel 1992). 1962 ilkokul programi
taslaginin 5 yil siire ile uygulanmasi ve gelistirilmesi ile olusturulan 1968 ilkokul
programinda, fen bilimleri ile ilgili konulara 1, 2 ve 3. smifta “Hayat Bilgisi” dersi
icinde yer verilmistir. 4 ve S.smiflarda ise “Tabiat Bilgisi”, “Aile Bilgisi” ve “Tarim

Dersi” dersleri birlestirilerek “Fen ve Tabiat Bilgileri” dersi olusturulmustur. “Hayat
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Bilgisi” ile “Fen ve Tabiat Bilgileri” dersleri mihver ders kabul edilmistir. Derslerin

sadece genel amaglar1 ifade edilmis ve bu dersler, iiniteler biciminde diizenlenmislerdir.

Bu programda, ogrencilerin aktif katilimma da 6nem verilmistir (Celenk vd.
2000). 1968 ilkokul programinda yer alan Fen ve Tabiat Bilgileri programinda, 1974 ve
1977 yillarinda birtakim degisiklikler yapilmistir. 1974 yilinda dersin ad1 “Fen Bilgisi”
olarak degistirilmistir. 1, 2 ve 3. smiflarda fen dersi olmadigi i¢in fen bilimleri ile ilgili
konular, “Hayat Bilgisi” dersi i¢inde yer almaya devam etmistir. 4 ve 5. siiflarda fen
egitimi, bagimsiz “Fen Bilgisi” dersinde yapilmaya devam etmistir. 1977 yilinda ise,
bazi initelerin yerleri degistirilmis, kapsamda c¢ok fazla bir degisiklik yapilmamigtir
(Kaptan 1998; Celenk vd. 2000). 1968 programi, iinite ve konularin islenmesinde
hazirlik, planlama, iinite ve kiime c¢alismasi, arastirma, inceleme, kendi kendine
O0grenme, tartisma ve degerlendirme gibi yenilikleri egitim sistemine tagimasi
bakimindan 6nemli olmasina ragmen, uygulama sonuglarinin yeterince iyi
degerlendirilip, yeniden diizenlenmesi ve modernize edilmemesinden dolay1
basarisizliga ugramistir (Goziitok 2003). 1980 sonrasi, ilkokul programlarinin toplu
gelistirme uygulamasi yerini tek tek dersler bazinda program gelistirme uygulamasina
birakmistir. 1980 sonrast gelistirilen programlarda, giiniimiiz program gelistirme
anlayisina uygun olarak deneme uygulamalarina; 6grencide gozlenecek nitelikler yani
hedef-davranislar, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme Olgiitlerine yer verilmistir
(Celenk vd. 2000). 1992 yilinda Fen Bilgisi Ogretim Programi yeniden gelistirilerek
uygulamaya konulmustur. Bu programda genel amaglarla birlikte, her sinif diizeyinde
0zel amaclara yer verilmistir. Farkli yas grubundaki o6grencilerin, farkli 6grenme
diizeylerine sahip olacagi ilkesi dikkate alinmis ve konular, buna gore diizenlenmistir.

Programda 6rnek isleyis ve degerlendirmelere yer verilmistir (Celenk vd. 2000).

2000 yilinda fen programinda kokli degisiklikler yapilmistir. “Yaparak
yagayarak 6grenme” ilkesi dogrultusunda yapilandirmaci yaklagimla dersler islenmeye
calisilmigtir (Altin 2006). Ancak Ogretim programina bakildiginda kazanimlarin ve
etkinliklerin davranis¢1 yaklagima gore diizenlendigi goriilmektedir. Geleneksel 6lgme
ve degerlendirme yontemlerine agirlik verilmis, linite ve konu siralamasi acisindan
dogrusal yaklasim esas alinmistir. 2004—2005 egitim-6gretim yilinda pilot uygulamasi
yapilan ve 2005 yilindan itibaren iilke genelinde uygulanmaya baglanan yeni ilkdgretim

programinda, “Fen Bilgisi” dersinin adi “Fen ve Teknoloji” olarak degistirilmis ve
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program, sarmallik ilkesi dikkate alinarak yeniden diizenlenmistir. Programin temel
felsefesinde, Ogrenme ve Ogretme etkinliklerinde yapilandirmaci yaklasim esas

alinmistir (Altin 2006).

2005’ten sonra egitim sisteminde baslayan koklii degisimler ile beraber 8 yillik
mecburi egitimde fen dersinde yapilandirmaci yaklasim ile beraber kademeli olarak ders

sayisinda da artig gdzlemlenmistir.

2005 Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nin hedeflerine ulasma derecesi,
giinlik yasamla uyumlulugu, diger programlarla uyum saglama ve programin
islevselligine yonelik, 6grenci, 0gretmen, yonetici algilarinin belirlenmesine yonelik
pek cok arasgtirma yapilmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda programin
tyilestirilmesi i¢in pek ¢ok oneri getirilmistir. 2013 yili basinda duyurulan Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programinin  gerekgesi 2005 yili programinin eksikliklerinin
giderilmesinden daha ziyade kamuoyunda 4+4+4 olarak bilinen 12 yil zorunlu ve
kesintili egitime gecilmis olmas1 olarak agiklanmistir. Egitim O6gretimde yapilan
degisiklikle, dort ve besinci siniflarda haftada {i¢ saat, bes-sekizinci siniflarda haftalik
dort saat olan Fen ve Teknoloji dersinin adi Fen Bilimleri olarak degistirilmis ve
haftalik ders saati ligiincii sinifta ii¢ saat, dort-sekizinci siniflarda ise dort saat olarak

diizenlenmistir.

Yapilan degisikligin ardindan ihtiya¢ duyulan program ise MEB Talim Terbiye
Kurulu Baskanligi tarafindan, 01.02.2013 tarihinde alinan karar ile duyurulmustur.
Kararda ilkdgretim kurumlar (ilkokullar ve ortaokullar) fen bilimleri dersi (3, 4, 5, 6, 7
ve 8. siniflar) 6gretim programinin, 2013-2014 6gretim yilindan itibaren 5’inci; 2014-
2015 oOgretim yilindan itibaren 3’lincii siniflardan baslayarak kademeli olarak

uygulanacagi bildirilmistir (www.project2061.org).

4.4. Fen Alaninda Ustiin Yeteneklilik

Fen egitimi zihinsel alan egitiminin en Onemli bdliimlerinden birini
olusturmaktadir. Zihinsel olarak iistiin yetenekli 6grenciler ise fen bilimlerine biiyiik ilgi
duyarlar ve fen alaninda yapilan ¢alismalar 6grencilerin meraklanmasina, arastirma

yapmasina neden olur. Ozellikle, laboratuar, proje ve bilgisayar destekli yapilan fen
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egitiminin {stiin yetenekli Ogrencilerin fen derslerine karsi istek ve azimlerini
destekledigi gdzlemlenmistir (Hoover 1989). Bu nedenle, BILSEM’lerde egitim
programi olarak hem istiin yetenekli 6grencilerin hem de fen derslerinin 6zellikleri
dikkate alinarak proje temelli modiiler yapi tercih edilmistir. Tercih edilen bu program,
onerilecek etkinliklerin proje c¢alismasini temel almis olmasmi ve gelistirilen
etkinliklerin uygulanabilir olabilmeleri i¢in ise fen konularina uyumlu modellerin tercih
edilmesi gerekliligini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda, iilkemiz sartlar1 dikkate
alindiginda, mevcut ihtiyaglarimiza cevap verecek onemli modellerden bir tanesi olan
ve halen Amerika da uygulanan {i¢ asamali “Purdue Modeli” oldugu diisiiniilmektedir
(Cepni vd. 2002). Zihinsel alanda iistiin yetenekli pek ¢ok ¢ocuk, fen bilimlerine ilgi
duymaktadir. Fen alaninda yapilan aragtirmalar ve yeni buluslar, {istiin yetenekli
cocuklar icin merak konusudur. Ustiin yetenekli cocuklar, ilgi duyduklar1 alanlardaki
bilgilere ¢ogunlukla arastirarak ulasirlar. Bu yolla, bilimsel alandaki bilgilere dogrudan
ulagsmak isterler. Fen bilimlerinin ger¢ekleri bulmaya olan katkis1 diisiiniildiigiinde,
iistiin yetenekli cocuklar i¢cin Fen’in 6nemi daha iyi anlasilabilir (Gokdere ve Cepni

2005).

Fen alaninda yetenekli c¢ocuklar Fen’e olan ilgilerinden kaynaklanan
potansiyellerini kullanarak, yeni iiriinler olusturabilir ve bu yeteneklerini okul disina da
tastyabilirler. Ornegin evlerinde kisisel bir laboratuvar kurarak deneyler yapabilirler
veya Fenle ilgili dergi ve yayinlar takip edebilirler (Feldhusen 1986; VanTassel-Baska
1998a; VanTassel-Baska 1998b; Geake 2000; akt. Gokdere ve Cepni 2005).

Hover (1989) tarafindan yapilan bir c¢alismada, fen alaninda yetenekli
cocuklarda temel olarak on niteligin bulunmasi gerektigi ifade edilmistir. Bunlar,
yiiksek sozlii kabiliyet, iistiin nicel yetenek, {istiin bir hafiza, nasil ¢alisilir diisiincesine
yogun bir ilgi, 6zgiirliikk, meraklilik, formiilleri ustaca kullanabilme, fen bilimlerine ilgi
duyma, ilgi alaninin genisligi ve ayirict diisiincede ustalik olarak siralanmaktadir.
Tannenbaum (2002), fene biiyiik sevgi ve ilgi duyan; fakat yetenek, yaraticilik ve gorev
sorumlulugu yonlerinden akranlarindan {istiin olmayan bir ¢cocugun fen alaninda iistiin
yetenekli sayillamayacagini savunmaktadir. Bu tiirden ¢ocuklar parlak ve basarili olarak
degerlendirilmelerine ragmen, istiin yetenekli olarak kabul edilmemektedirler. Fen

alaninda {stlin yetenekli bir kisinin kendini gosterebilmesi igin, yaraticilik, bazi
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alanlarda istiin yetenek ve gorev sorumlulugu alma gibi 6zelliklere mutlaka sahip

olmasi gerekmektedir (Renzulli 1999).

Fenin yapisi ve dogasi, iistiin yetenekli 6grencilerin ilgisi ve kapasitesini en iyi
kapsayan bir yapiya sahiptir. Diinyada ileri gelen ve iinlii olmus bilim adamlarinin
gecmisi incelendigi zaman, tamamina yakininin yaklasik 5 yasindayken fene karsi ¢cok
bliyiik bir ilgi duyduklart goriilmiistiir. Birgogu evlerini kiiciik laboratuvarlara
dontistiirmiislerdir. Bu cocuklarin ilgileri ile okuldaki fen konular1 arasinda bir
paralellikten bahsetmek miimkiin degildir (Gokdere ve Cepni 2005). Akarsu’ya (1993)
gore bu tiir ¢cocuklar yas gruplarindaki normal arkadaslarindan daha erken, daha ¢abuk,
daha iyi ve daha farkli bigimlerde 6grenen ¢ocuklardir. Dolayisiyla bunlara saglanacak
egitimin daha kisa zamana yayilmasi, daha zenginlestirilmis ve iyi nitelikte olmasi ve
ogretim/egitim programlarmin farklilastirilmasi gerekmektedir. Ogrenme yasantilarinin

farklilastirilmasi Bati’da su boyutlara indirgenmektedir:

e Zaman,

» Kapsam,

e Sira diizen,
* Derinliktir.

Eger tiim egitim ortami 6grencinin 6zelliklerine yeteneklerine, ilgi ve istegine
gore bu boyutlarda esneyebilecek nitelikte ise, egitimin hem formal 6gretim hem de
informal dgrenmeler acisindan bireysellestirildigi sdylenebilir (Eng 1979; Ozsoy vd.

1988).

Ustiin yeteneklilerin egitiminin en kritik noktalarindan birisi, genel gelisim
alanlar1  ve temel egitimin gerektirdigi evrenselliin  yansira, yasantilarin

zaman/mekan/ihtiya¢ odagina bireysellestirilmesidir.

Egitim etkinliklerinin amaci, bireyin potansiyelini maksimum diizeye
cikarmaktadir. Boylece birey kendini gerceklestirebilir. Ustiin yetenekli bireyler ise
kendilerine sunulanlar1 oldugu gibi kabul etmeyip inceleyen ve sorunlara yeni ¢6ziim
yollar1 bulan kisilerdir. Egitim programlarinin diizenlenmesi bu noktada ¢ok 6nemlidir.
Yeni egitim yontemlerinin denenmesi ve yaraticiliga doniik programlar hazirlanmasi

erken ¢ocukluk doneminde {istiin yetenekli ¢ocuklarin farkli deneyimler gecirmesine
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yardimct olur. Sozii edilen egitim yontemlerinden biri, siirece ve kesfedici diizeye
yonelik 6grenmeyi gerceklestiren ve okuloncesi tiim ¢ocuklarin egitiminde de kullanilan

yaratict dramadir (Eng 1979; Ozsoy vd. 1988).

Son yillarda tlkemizde Milli Egitim Bakanligi biinyesinde gerceklestirilen
program yenileme caligmalari incelendigi zaman konu merkezli yaklasimdan, kavram
veya bilimsel silire¢ becerileri yaklasgimma dogru bir atilm yapilmaya ¢aligildig
gorilmektedir. Bu atilim siirecinde dinlemenin yerine deney, gercek diinyadan 6rnekler,
problem ¢6zme ve proje tabanli 6grenme yaklasimlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Fen ve

Teknoloji 6gretiminde en iist diizeyde kalic1 kazanimlar saglanmas igin;

* Fen kavramlarina derinlemesine vurgu yapilmali,

* Gergek hayattan problemler iizerinde durulmali,

* Fen’in diger alanlarla iliskilendirilmesine olanak saglanmalidir.

Bu alanlarda ilerleme gosterebilmek i¢in;

* Yeni standartlar kapsayacak sekilde model miifredatlar gelistirilmelidir.

* Gelistirilen bu miifredatlar iistlin yeteneklilerin dogasina uygun olmalidir.
+  Ogretmenler degisime kars1 hazir ve pozitif tutum sergilemelidirler.

* Alternatif degerlendirme yaklagimlari, yapilandirilmis grid, problem ¢ézme ve
portfolyo degerlendirme teknikleri kullanilmalidir.

* Programlarin hazirlanma siirecinde program hazirlayicilart ve Ogretmenler
birlikte ¢calismalidirlar.

Ulkemizde fen egitimi ile ilgili en onemli sorun ilkdgretimin birinci
kademesinde fen egitiminin etkili yapilamamasidir. Bu seviyede calisan 6gretmenler de
kendilerini fen konularinda yeterli gormemekte ve fenin dogasi ve diger disiplinlerle
olan iligkisini tam anlayamadiklarim belirtmektedirler (Gokdere ve Cepni 2005). Bunun
anlami1 6grenciler fen derslerinde {istiin bir performans gosterseler bile bunu kesfedecek,
gelistirecek, 6grencilerin meraklarini giderecek ortam ve Ogretmen bulmak oldukca
zordur. Ulkemizde ders siirecinde genellikle ders kitaplar1 kullanilmaktadir. Ogrenciler
kitaplar1 okurlar ve kitapta yer alan olgusal bilgi sorularina cevaplar verirler. Sonug
olarak bircok iistlin yetenekli 6grenci kendini gésteremeden ve kesfetmek i¢in firsatlar

elde edemeden fen derslerini bitirip gider. Bu sebepten dolay1 fen, onlar i¢in sikici ve
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teorik bir ders haline gelir (Gokdere ve Cepni 2005). Ustiin yetenekliler icin dyle bir fen

programi gereklidir ki;

* Yetenek gelistirme firsatlar1 igcermeli,

+ Ogrencileri zihinsel olarak kapasitelerini en iist diizeyde kullanmaya zorlamali,
* Bilgi alanlarinin genisletilmesi i¢in konu ¢esitliligi olmali,

+ Ogrencileri orijinal arastirma alanlarma ydnlendirmeli,

* Gergek hayatla iligkili problemleri arastirma konusu olarak tegvik etmeli,

* Disiplinler aras1 iligkileri dikkate almalidir.

Normal 6grencilerden farkli olarak hazirlanacak olan bir 6gretim programi igin

baz1 sorularin cevaplarinin net olarak ortaya konulmasi gerekmektedir.

* Programi, uygun igerik ve yontem bakimindan nasil adapte ederiz?
* Fen ve Teknoloji okuryazarligini pozitif yonde nasil gelistirebiliriz?

+ Ogrenciyi fende arastirma yapmanin zevkli bir is olduguna nasil ikna ederiz?
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5. YONTEM

5.1. Tezin Modeli

Bu tezde Bilim-Sanat Merkez’lerine iistiin yetenekli 6grenci olarak kabul edilen
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik var olan tutumlarmi belirlemek ve bu
tutumlan etkileyen faktorleri tespit etmek amag edinildiginden c¢aligma nicel arastirma

yontemlerinden iliskisel tarama deseni ile yiiriitiilmiistiir.

Iki ya da daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisim varligim belirlemeyi
amaglayan tarama yaklasimi da vardir. Buna iligskisel tarama yaklasimi denir.

Karsilastirma bu gruba girer (Okten, 2005).

Bu anlamda bu calismada {istiin yetenekli o6grenci olarak kabul edilen
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik var olan tutumlar1 higbir degistirme ve
etkileme olmadan var oldugu sekliyle betimlenecek ve bu tutumlari etkileyen faktorler

oldugu gibi ortaya konacaktir.

5.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirma evreni Tiirkiye genelinde Bilim-Sanat Merkez’lerine kayitli {istiin
yetenekli dgrenciler olusturmaktadir. Ulkemiz genelinde 2011 yili itibariyle 68 Bilim-
Sanat Merkezleri’ne kayithh 6000’in iizerinde istiin yetenekli bulunmaktadir (MEB
2011). Arastirma Orneklemini ise Mus, Elazig, Malatya, Ankara, Gaziantep, Istanbul,
Trabzon ve Antalya Bilim ve Sanat Merkezlerine kayitli 6grencilerden 5., 6. ve 7.

smiflar arasindan secgkisiz olarak se¢ilmis 266 6grenci olusturmaktadir.

5.3. Veri Toplama Araglan

Veri toplama araglart olarak literatiirde gelistirilen Fen ve Teknoloji Dersi tutum

0lcegi (Akpinar vd. 2011) ve kisisel bilgi formu kullanilmstir.
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5.4. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu dokuz maddeden olugmaktadir. Sorular 6grencilerin cinsiyet,
yas, sinifi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, ailenin aylik toplam geliri ile

ilgilidir (Ek-1).

5.5. Fen ve Teknoloji Dersine Iliskin Tutum Olgegi

Tutum &lgegi TUBITAK tarafindan desteklenen 106K268 No’lu proje
kapsaminda Akpmar vd. (2011) tarafindan gelistirilmistir. Olgek TUBITAK onayl,
gecerli ve giivenilir bir lgektir. Olcegin tiimiine iliskin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 0,89, yine dlcegin geneline yonelik olarak test-tekrar test glivenilirlik ¢alismasi

sonucunda Pearson momentler ¢carpimi korelasyon katsayisi da .81 dir.

5.6. Tezde Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi yoluyla elde edilen veriler ile
kisisel bilgi formu yoluyla 6grencilerden elde edilen ¢esitli degiskenler arasindaki
iligkiler saptanmaya calisilmistir. Elde edilen veriler iizerinde frekans, T-test, tek yonlii
varyans analizi yapilmistir. Arastirmaya iliskin uygulamalar 2013-2014 6gretim yil1 II.
Doéneminde 6rneklem grubunda belirlenen okullara gidilerek yapilmistir. Arastirma igin
Arastirma drneklemini ise Mus, Elaz1§, Malatya, Trabzon, Ankara, Gaziantep, Istanbul

ve Antalya ve Bilim ve Sanat Merkezlerine kayitl1 266 6grenci olusturmaktadir.

5.7. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Uygulamalar sonucunda elde edilen veriler 6nce kodlanarak SPSS for Windows
16.0 programi kullanarak ¢oziimlenmistir. Alt problemlere ait bulgularin belirlenmesi
icin “T” testi ve tek yonlli varyans analizi (One Way Anova) dl¢egin geneline ve alt
faktorlere uygulanmistir. Alt problemlerin tutum Olgegi sonuglariyla arasinda anlaml
bir farkin olusup olusmadigi p degerlerine bakilarak saptanmistir. Sonuglarin

yorumlanmasin da 0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmustir.
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6. BULGU VE YORUMLAR

Bu béliimde iistiin yetenekli 6grencilere uygulanan tutum dlgeginden elde edilen
sonuglarin alt problemlere gore, SPSS programindan yapilan analizler sonucun da elde

edilen bulgular ve bu bulgulara yonelik yorumlar tablolar ile desteklenerek verilecektir.

6.1. Betimsel istatistik

6.1.1. Ogrencilerin Cinsiyet dagilim

Ogrencilerin cinsiyet dagilimi, Tablo 6.1°de verilmistir. Tablo 6.1°de goriildiigii
gibi, katilimcilarm  %41’in1  kiz  6grenciler, %59’unu ise erkek Ogrenciler

olusturmaktadir.

Tablo 6.1. Cinsiyet dagilimu.

Cinsiyet Frekans Yiizde (%)
Kiz 108 40.6
Erkek 158 59.4
Toplam 266 100.0

6.1.2. Ogrencilerin Yas dagilimi

Ogrencilerin yas dagilimi, Tablo 6.2°de verilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda, katilimcilarin biiylik ¢cogunlugunun 11 ve 12 yas grubu 6grencilerden
olustugu goriilmektedir. Tablo 6.2’den de anlasilacag: iizere, katilimcilarin %40°1 11

yasinda, %32’si 12 yasinda, %20’si 13 yasinda ve son olarak %8’1 10 yasindadir.

Tablo 6.2. Yas dagilimi.

Yas Frekans Yiizde (%)
10 23 8.6
11 106 39.8
12 84 31.6
13 53 19.9
Toplam 266 100.0
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6.1.3. Ogrencilerin Siif dagilim

Ogrencilerin smif dagilimi, Tablo 6.3’de verilmistir. Tablo 6.3’de gériildiigii
gibi, katilimc1 6grencilerin %45°1 5. siif 6grencisi, %33°1 6. siif 6grencisi ve %22’si

ise 7. smif 6grencisidir.

Tablo 6.3. Smif dagilimi.

Simif Frekans Yiizde (%)
5 121 45.5
6 87 32.7
7 58 21.8
Toplam 266 100.0

6.1.4. Ogrenci annelerinin egitim diizeyi

Ogrenci annelerinin egitim diizeyi, Tablo 6.4’de verilmistir. Tablo 6.4’ gore,
Ogrencilerin biiyilk bir kisminin anneleri lise ve iizeri egitim mezunudur (%37’si
tiniversite mezunu, %?25’1 lise mezunu, %16’s1 ise lisansiistii mezunu). Geriye kalan

%13 6grencinin annesi ilkokul ve %9 6grencininki ortaokul mezunudur.

Tablo 6.4. Anne egitim diizeyi.

Egitim Diizeyi Frekans Yiizde (%)
ilkokul 35 13.2
Ortaokul 23 8.6
Lise 67 25.2
Universite 99 37.2
Lisansiistii 42 15.8
Toplam 266 100.0

6.1.5. Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyi

Ogrenci babalarinin egitim diizeyi, Tablo 6.5°de verilmistir. Tablo 6.5’de
goriildiigii gibi, G6grencilerin biliylik cogunlugunun annelerinin egitim seviyelerine

benzer olarak, babalarinin da mezuniyet durumlar lise ve iizeri egitim (%16’s1 lise,
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%44’ tiniversite ve %28’1 lisansiistii mezunu)’dir. %7’°si ortaokul mezunu iken %5°1,

ilkokul mezunudur.

Tablo 6.5. Baba egitim diizeyi.

Egitim Diizeyi Frekans Yiizde (%)
Tlkokul 14 53
Ortaokul 19 7.1
Lise 41 15.4
Universite 117 44.0
Lisansiistii 75 28.2
Toplam 266 100.0

6.1.6. Ailenin ayhk toplam geliri

Ailenin aylik toplam geliri, Tablo 6.6’da verilmistir. Tablo 6.6’dan anlasilacag
tizere, katilimci 6grencilerin yaklasik %69 unun ailelerinin aylik toplam gelirinin 2001
TL ve tstiinde, %20’sinin 1001 TL ile 2000 TL arasinda ve %]11’inin ise 1000 TL’den

az oldugu goriilmektedir.

Tablo 6.6. Ailenin aylik toplam geliri.

Ayhk Toplam Frekans Yiizde (%)
Gelir
0-1000 TL arasi 30 11.3
1001-2000 TL aras1 54 20.3
2001 TL ve iistii 182 68.4
Toplam 266 100.0

6.1.7. Bilim ve sanat merkezine giris alani

Bilim ve sanat merkezine giris alani, Tablo 6.7°de verilmistir. Tablo 6.7’den
anlasilacagi iizere, 6grencilerin %97’sinin bilim ve sanat merkezine giris alanlarinin

genel zeka yetenegi oldugu, %3 liniin ise 6zel yetenek oldugu goriilmektedir.

Tablo 6.7. Bilim ve sanat merkezine giris alani.

Giris Alam Frekans Yiizde (%)
Genel Zeka Yetenegi 257 96.6
Ozel Yetenek 9 3.4
Toplam 266 100.0
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6.1.8. Fen ve Teknoloji Dersine liskin Tutumlarinin Analizi

Fen ve Teknoloji dersine iligkin tutum o6lgegi, Tablo 6.8’de verilmistir. Tablo
6.8’de bulunan fen ve teknoloji dersi tutum Slgegindeki frekans incelemeleri sonuglara
gore: Ustiin yetenekli 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine ydnelik tutumlar1 yiiksektir.
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu derslerin ilgilerini ¢ektigini (%71.1), Fen ve Teknoloji
dersi hakkinda arkadaslariyla konugsmaktan mutlu olduklarini (%45.5), Fen ve Teknoloji
haberlerini takip ettiklerini (%63.5), deneylerden hoslandiklarini (%86.5), konular1
kolaylikla ve yardim almadan o6grendiklerini (%68.4), calisirken sikilmadiklarini ve
O0grenmeye baglarken endiselenmediklerini belirtmislerdir. Ancak bu sorulara cevap
veren Ogrencilerden bazilarinin kararsiz oldugu bazilarimin da tam tersi diisiincede
olduklart da belirlenmistir. Bu 6grencilerin sayisi, tutumlar1 pozitif olan &grencilere
oranla oldukca azdir. Ancak ileride fen ile ilgili bir meslek se¢mek isterim (%23.7) ve
fen dersi saatlerinin artirilmasini isterim sorularina cevap veren Ogrenciler arasinda
kararsizlarin orant (%21.4) oldukga fazla olarak belirlenmistir.

Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutum 6lgegi puani betimsel istatistik sonuglari
Tablo 6.9°da verilmistir. Tablo 6.9’a gore, Fen ve Teknoloji dersine iligkin tutum 6lgegi
i¢in aritmetik ortalama 67.27, standart sapmasi 5.96 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular
esliginde arastirmaya katilanlar, tutum olgegi puanlarina gore diisiik orta ve yliksek
olarak ii¢ gruba ayrilmistir. Cocuklarin bu gruplara ayrilmasinda ortalama ve bir
standart sapma esas alinmistir. Buna gore ortalamanin bir standart sapma altinda veya
daha diisiik puana sahip olanlar (< 61.31) diisiik; bir standart sapma veya daha yiiksek
puana sahip olanlar (>73 23) yiiksek; F 1.00 standart sapma araliginda kalanlar (61.31-

73.23) orta diizey tutuma sahip grup olarak grubuna atanmiglardir.

Fen ve teknoloji dersine iligkin tutum o6lgegi puani gruplandirilmasi, Tablo
6.10°da verilmistir. Tablo 6.10’a gore, 6grencilerin %9’unun Fen ve Teknoloji dersine
iligkin tutumlart diisiik seviyede, %77 sinin orta seviye ve %]12’sinin ise yiiksek

seviyede oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 6.8. Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutum 6lgegi.

Frekans | Yiizde Frekans Yiizde
Fen ve Tamamen 1 0.4 | Tium dersler Tamamen Katilmiyorum 212 79.7
Teknoloji dersi Katilmiyorum arasinda en sikict
konular ilgimi Katilmiyorum 3 1.1 | ders Fen ve Katilmiyorum 28 10.5
ceker. Kararsizim 11 4.1 | Teknoloji dersidir. Kararsizim 12 4.5
Katiliyorum 62 233 Katiliyorum 4 1.5
Tamamen Katiliyorum 189 71.1 Tamamen Katiliyorum 10 3.8
Arkadaslarimla | Tamamen 4 1.5 | Fen ve Teknoloji Tamamen Katilmiyorum 3 1.1
Fen ve Katilmiyorum konularinda
Teknoloji Katilmiyorum 10 3.8 | deneyler yapmay1 Katilmiyorum 2 0.8
konularinda Kararsizim 42 15.8 | cok severim. Kararsizim 11 4.1
konusmak Katiliyorum 89 33.5 Katiliyorum 20 7.5
hosuma gider. Tamamen Katiliyorum 121 45.5 Tamamen Katiliyorum 230 86.5
Fen ve Tamamen 9 3.4 | lleride Fen ve Tamamen Katilmiyorum 20 7.5
Teknoloji Katilmiyorum Teknoloji ile ilgili
konularim Katilmiyorum 6 2.3 | bir meslek segmek Katilmiyorum 19 7.1
calismaktan Kararsizim 26 9.8 | isterim. Kararsizim 63 23.7
keyif ahrim. Katiliyorum 68 25.6 Katiliyorum 57 21.4
Tamamen Katiliyorum 157 59.0 Tamamen Katiliyorum 107 40.2
Fen ve Tamamen 143 53.8 | Fen ve Teknoloji Tamamen Katilmiyorum 139 523
Teknoloji Katilmiyorum dersinde sorulart
dersine Katilmiyorum 66 24.8 | cevaplayamamaktan | Katilmiyorum 48 18.0
¢alisirken camm | Kararsizim 29 10.9 | korkarim. Kararsizim 28 10.5
sikilir. Katiliyorum 13 4.9 Katiliyorum 29 10.9
Tamamen Katiliyorum 15 5.6 Tamamen Katiliyorum 22 8.3
Fen ve Tamamen 18 6.8 | Fen ve Teknoloji Tamamen Katilmiyorum 186 69.9
Teknoloji ders Katilmiyorum dersinde basarili
saatinin daha Katilmiyorum 23 8.6 | olmak i¢in gerekli Katilmiyorum 52 19.5
fazla olmasim Kararsizim 64 24.1 | becerilere sahip Kararsizim 22 8.3
isterim. Katiliyorum 77 28.9 | degilim. Katiliyorum 3 1.1
Tamamen Katiliyorum 84 31.6 Tamamen Katiliyorum 3 1.1
Fen ve Tamamen 1 0.4 | Okul disinda Fen ve | Tamamen Katilmiyorum 8 3.0
Teknoloji Katilmiyorum Teknoloji ile ilgili
hakkinda yeni Katilmiyorum 1 0.4 | konularla Katilmiyorum 6 2.3
bilgiler edinmek | Kararsizim 22 8.3 | ilgilenmek hosuma Kararsizim 35 13.2
beni Katiliyorum 74 27.8 | gider. Katiliyorum 63 23.7
heyecanlandirir. | Tamamen Katiliyorum 168 63.2 Tamamen Katiliyorum 154 57.9
Fen ve Tamamen 3 1.1 | Fen ve Teknoloji Tamamen Katilmiyorum 189 71.1
Teknoloji ile Katilmiyorum dersini anlamakta
ilgili haberler Katilmiyorum 6 2.3 | zorlanirim. Katilmiyorum 54 20.3
dikkatimi ¢eker. | Kararsizim 18 6.8 Kararsizim 10 3.8
Katiliyorum 70 26.3 Katiliyorum 6 23
Tamamen Katiliyorum 169 63.5 Tamamen Katiliyorum 7 2.6
Gazete ve Tamamen 113 42.5 | Fen ve Teknoloji Tamamen Katilmiyorum 19 7.1
dergilerdeki Katilmiyorum deneylerini evde
Fen ve Katilmiyorum 71 26.7 | yapmak cok Katilmiyorum 28 10.5
Teknoloji ile Kararsizim 29 10.9 | hosuma gider. Kararsizim 27 10.2
ilgili haberleri Katiliyorum 22 8.3 Katiliyorum 51 19.2
okumaktan Tamamen Katiliyorum 31 11.7 Tamamen Katiliyorum 141 53.0
hoslanmam.
Fen ve Tamamen 161 60.5 | Fen ve Teknoloji Tamamen Katilmiyorum 186 69.9
Teknoloji Katilmiyorum konularinda basarili
konularim Katilmryorum 75 28.2 | olmadigim Katilmiyorum 45 16.9
cahsirken Kararsizim 19 7.1 | distniiyorum. Kararsizim 10 3.8
siirekli yardim | Katiliyorum 9 34 Katiliyorum 10 3.8
almak zorunda Tamamen Katiliyorum 2 0.8 Tamamen Katiliyorum 15 5.6
kahrim.
Fen ve Katilmiyorum 6 2.3 | Fen ve Teknoloji Tamamen Katilmiyorum 167 62.8
Teknoloji Kararsizim 15 5.6 | dersinde yeni bir Katilmiyorum 67 25.2
konularim Katiliyorum 63 23.7 | konuyu 6grenmeye | Kararsizim 17 6.4
kolayhkla Tamamen Katiliyorum 182 68.4 | baslarken Katiliyorum 7 2.6
ogrenebilirim. endiselenirim.
Fen ve Tamamen 2 0.8 Tamamen Katiliyorum 8 3.0
Teknoloji Katilmiyorum
dersini Katilmiyorum 1 0.4
tlf:neylerle Kararsizim 5 1.9
0grenmek
hosuma gider. Katlllyomm 22 8.3
Tamamen Katiliyorum 236 88.7
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Tablo 6.9. Fen ve Teknoloji Dersine iliskin Tutum Olgegi Puani Betimsel Istatistik Sonuglart

istatistikler

Fen ve Teknoloji Dersine Iliskin Tutum Olgegi Puani

N 266
Ortalama 67.2707
Std. Sapma 5.96357

Tablo 6.10. Fen ve Teknoloji Dersine iliskin Tutum Olgegi Puan1 Gruplandiriimasi

Frekans Yiizde (%)
Diisiik 24 9.0
Orta 209 78.6
Yiiksek 33 12.4
Toplam 266 100.0

6.2. Fen ve Teknoloji Dersine Iliskin Tutum Olgegi ile Cinsiyetin Incelenmesi

Ustiin yetenekli dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutum odlcegi

ortalamasinin cinsiyete gore T-testi sonuglari, Tablo 6.11°de gosterilmektedir. Tablo

6.11’e gore, 108 kiz 6grencinin fen ve teknoloji dersine iligkin tutum 6lgegi ortalamasi

3.12 iken, 158 erkek 6grencilerininki de 3.11°dir. Anlamlilik degeri F(2-264)=.497, p >

0.05 oldugundan kiz ve erkek 6grencilerin fen ve teknoloji dersine iligkin tutumlarinda

anlaml bir farklilik tespit edilememistir.

Tablo 6.11. Fen ve Teknoloji dersine iligkin tutum dlgegi ortalamasinin cinsiyete gore bagimsiz drneklem

t-testi sonuglart.

Grup Istatistikleri

Cinsiyet N Ortalama|Std. sapma| Std. Hata
Fen ve T.eknoloji Kiz 108 3.12 327 .031
Dersine lliskin Tutum Erkek
Ol¢egi Ortalamasi rKe 158 3.11 391 .031
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Bagimsiz Orneklem T-Testi (Independent Samples T-Test)

Levene's
Test t-test ortlamanin homojenligi
Std. _
Sig. (2- | Ortalama | hata | Alt | Ust
F P t Sd tailed) fark farki | sStmir | sinir
Fen ve Varyanslarin
Teknoloji homojen 497 .481] .141 264 .888 .006] .046] -.084| .096
Dersine olmasi
I(..l)llsklf Tutum Varyanslarmm
gegl homojen 146| 253310 .884 .006| .044| -.081| .094
Ortalamasi
olmamasi

6.3. Fen ve Teknoloji Dersine Iliskin Tutum Olgegi ile Yasin incelenmesi

Ustiin yetenekli dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutum odlcegi

ortalamasinin yas gruplarima gore ANOVA sonuglari, Tablo 6.12’de gosterilmektedir.

Tablo 6.12°deki analiz sonuglari, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik

tutumlari ile yas gruplar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigini gostermektedir, F(3-

262)=2.506, p >.05. Baska bir degisle fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar yasla ile

degismemektedir.

Tablo 6.10. Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutum 6l¢egi ortalamasinin yas gruplarina gére ANOVA

sonuglart.
Kare boéliimleri toplamm | Sd. | Karelerin ort. F P
Gruplar arasi 987 3 329 | 2.506 | .060
Grupici 34.400 | 262 131
Toplam 35387 | 265

6.4. Fen ve Teknoloji Dersine Iliskin Tutum Olgegi ile Stmif Diizeyinin Incelenmesi

Ustiin yetenekli 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutum odlcegi

puaninin siif diizeyine gore ANOVA sonuglari, Tablo 6.13’de gosterilmektedir. Tablo

6.13’deki analiz sonuglari, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar ile
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siif diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadigin1 géstermektedir, F(2-263)=2.193,
p >.05. Bagka bir degisle fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar, sinif diizeyi ile

degismedigi tespit edilmistir.

Tablo 6.11. Fen ve Teknoloji dersine iligkin tutum dl¢egi puaninin sinif diizeyine gére ANOVA
sonuglari.

Kare boliimleri toplami| Sd [Karelerin ort.] F | P

Gruplar arasi 154.609| 2 77.304(2.193|.114
Grupici 9269.902(263 35.247
Toplam 9424.511|265

Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutum oOlgegi puaninin smif diizeyine gore
betimsel istatistik sonuglar1 ise, Tablo 6.14’de gosterilmektedir. Tablo 6.14’deki
sonuglar 151831nda simif diizeylerinin ortalama degerlerine bakildiginda, 7.sinifta tutum
Olcegi puaninin (67.9483) 5. (67.7273) ve 6. (66.1839) smifa kiyasla yiikseldigi

sOylenebilir.

Tablo 6.12. Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutum 6lgegi puaninin smif diizeyine gore betimsel istatistik
sonuglart.

Betimsel Istatistikler

%95 giivenli ortalama arahg:
Sinif }
diizeyi N Ortalama Std. sapma Std. hata Alt sinir Ust simir
5 121 67.7273 5.39444 49040 66.7563 68.6982
6 87 66.1839 5.35817 .57446 65.0419 67.3259
7 58 67.9483 7.61905 1.00043 65.9449 69.9516
Toplam 266 67.2707 5.96357 .36565 66.5507 67.9906

6.5. Fen ve Teknoloji Dersine Iliskin Tutum Olcegi ile Anne Egitim Diizeyinin
Incelenmesi

Ustiin yetenekli &grencilerin Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutum o6lgegi
ortalamasinin anne egitim diizeyine gére ANOVA sonuglari, Tablo 6.15°de

gosterilmektedir.

74



Tablo 6.13. Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutum 6l¢egi ortalamasinin anne egitim diizeyine gore
ANOVA sonuglari.

Kare Sd | Karelerin F P
boliimleri ort.
toplamm
.345 4 .086 | .643 | .633
Gruplar
arasi
Grupici 35.042 | 261 134
Toplam 35387 | 265

Tablo 6.15°deki analiz sonuglari, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
bir
gostermektedir, F(4-261)=.643, p>.05. Baska bir degisle fen ve teknoloji dersine

tutumlart ile anne egitim diizeyleri arasinda anlaml farkin olmadigim

yonelik tutumlar anne egitim diizeyi ile de§ismemektedir.

6.6. Fen ve Teknoloji Dersine iliskin Tutum Olcegi ile Baba Egitim Diizeyinin
Incelenmesi

Ustiin yetenekli 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutum odlcegi
ortalamasinin baba egitim diizeyine gére ANOVA sonuglari, Tablo 6.16’da
gosterilmektedir. < Tablo 6.16° daki analiz sonuglari, 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersine yoOnelik tutumlari ile baba egitim diizeyleri arasinda anlamli bir farkin
olmadigin1 gostermektedir, F(4-261)=,697 p >.05. Baska bir degisle fen ve teknoloji

dersine yonelik tutumlar baba egitim diizeyi ile degismedigi goriilmektedir.

Tablo 6.14. Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutum 6l¢egi ortalamasinin baba egitim diizeyine gore
ANOVA sonuglari.

Kare Sd | Karelerin F P
boliimleri ort.
toplamm
374 4 .093 | .697 | .595
Gruplar
arasli
Grupigi 35.013 | 261 .134
Toplam 35.387 | 265
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6.7. Fen ve Teknoloji Dersine Iliskin Tutum Olcegi ile Ailenin Aylik Toplam
Gelirinin incelenmesi

Ustiin yetenekli &grencilerin Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutum o6lgegi
ortalamasinin ailenin aylik toplam gelirine gore ANOVA sonuglari, Tablo 6.15°de
gosterilmektedir. Tablo 6.15°deki analiz sonuglari, 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutumlar ile ailenin aylik geliri arasinda anlamli bir farkin olmadigini
gostermektedir, F(2-263)=,261 p >.05. Baska bir degisle fen ve teknoloji dersine

yonelik tutumlar ailenin aylik geliri ile degismemektedir.

Tablo 6.15. Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutum 6lgegi ortalamasinin ailenin aylik toplam gelirine gore
ANOVA sonuglart.

Kare Sd Karelerin F |
boliimleri ort.
toplamm
.070 2 .035 | .261 | .770
Gruplar
arasi
Grupici 35317 | 263 134
Toplam 35.387 | 265
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7. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu tezde Bilim-Sanat Merkezleri’ne iistiin yetenekli 6grenci olarak kabul edilen
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik var olan tutumlarini ve bazi degiskenlerle
iliskilerini belirlemek amag¢ edinildiginden; ¢alisma nicel arastirma yontemlerinden
iligkisel tarama deseni ile ylriitiilmiistiir. Arastirma evrenini, Tiirkiye genelinde Bilim-
Sanat Merkezleri’'ne kayithh {stiin yetenekli Ogrenciler olusturmustur. Arastirma
orneklemini ise Mus, Elaz13, Malatya, Ankara, Gaziantep, Istanbul, Trabzon ve Antalya
Bilim ve Sanat Merkezlerine kayitli 266 6grenci olusturmustur. Literatiirde gelistirilen
Fen ve Teknoloji Dersi tutum dlgegi ve kisisel bilgi formu, veri toplama araglar1 olarak
kullanilmistir. Bu ¢alismada, bilim sanat merkezi (BILSEM)’nde egitim goren iistiin
yetenekli cocuklarin Fen ve Teknoloji egitimi ile ilgili bakis agilari arastirildi ve onlarin
Fen ve Teknoloji dersine karsi olan tutumlari belirlendi. Daha sonra, bu tutumlari

etkileyen faktorler aragtirildi.

Bu calisma kapsaminda 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun Fen ve Teknoloji
dersine karsi ilgilerinin oldugu, Fen ve Teknoloji dersi hakkinda arkadaslariyla
konusmaktan mutlu olduklari, Fen ve Teknoloji haberlerini takip ettikleri, deneylerden
hoslandiklari, konular1 kolaylikla ve yardim almadan Ogrendikleri, ¢alisirken
stkilmadiklar1 ve 6grenmeye baslarken endiselenmedikleri tespit edilmistir. Bu anlamda
iistiin yetenekli Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine olan ilgileri ve var olan
yetenekleri, ileride Fen ve Teknoloji alanlarinda topluma fayda saglayacak onemli

calismalar iiretilebilecegi konusunda umut vermektedir.

Tutum 6l¢eginde bulunan ‘‘ileride fen ile ilgili bir meslek se¢mek isterim “’ve
““fen dersi saatlerinin artirilmasini isterim’’ sorularina cevap veren Ogrenciler arasinda
kararsizlarin oran1 oldukga fazla olarak belirlenmistir. Bu anlamda, bu 6grencilerin ilgi
eksikliklerinin sebepleri arastirilmali ve gerekli tedbirler alinmalidir. Bu anlamda
ogrencilerin ilgilerini artiracak diizenlemeler ve uygulamalar yapilmasi 6grencilerin bu

tutumlarin1 olumlu yonde degistirmekte faydali olabilir.

Bu 6grencilerin meslek se¢me konusunda ki sikintilari, 6gretmen kaynakli,
ergonomi kaynakl1 ve benzeri BILSEM kaynakli sebeplerden &tiirii olabilir. Bu anlamda

ogrencilerle memnuniyet anketi ¢aligmasi yapilmali ve Ogrenim goriillen mekan,
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Ogretmen  performanst ve benzeri degerler Ogrencilerin  gbziinden de
degerlendirilmelidir. Bu Ogrencilere gereken onem verilmesi durumunda toplumun
kendini daima dinamik bir halde ilerleme ve gelistirebilmesi yoniinden faydali olacagi
diisiiniilmektedir. Eger bu o6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine ilgisini etkileyen
faktorler BILSEM’de aldiklar1 egitim ile baglantili degilse, 6grencilerin ilgisi veya
aileleri ile ilgili ortaya ¢ikan sorunlardan kaynakli olabilir. Bu anlamda eger 6grencinin
ilgisi bagka bir alanda ise, iistiin yetenekli 6grenci o alana kanalize edilmeli ve basari
saglayacaklar1 alanlarda c¢alismalari saglanmalidir. Eger sorunlar ailevi ise, rehber
ogretmenler aracilifiyla aileler ile goriigiilmeli ve 6grenciye gerekli psikolojik yardimin

yapilmasi saglanmalidir.

Calismanin sonuglarini arastirmanin alt problemlerine gore incelendiginde ise,

farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir:

Arastirmanin birinci alt problemi, iistiin yetenekli 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutumlar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilagma olup
olmadigimmi ortaya koymakti. Bu calismada Ogrencilerin cinsiyetleri ile tutumlari

arasinda diizeyi arasinda bir baglant1 gériilmemistir F(2-264)=.497, p > 0.05.

Artvinli vd. (2010) de yaptiklar1 ¢alismada cinsiyet ve mezun olunan okulun
iistiin yetenekli 6grencilerin tutum 6lgeginden aldiklart puanlar arasinda anlamli bir fark
olusturmadigini bulduklar1 gibi, farkl liselerde yapilan ¢alismalarda bu durumun bazen
kiz 6grenciler bazen de erkek 6grenciler lehine oldugu da tespit edilmistir (Corbin 1997;
Ozkilig 2003). Bu anlamda ¢ikan sonuglara gore, iistiin yetenekli &grencilere
yaklasilirken ve/veya Ogrenciler degerlendirilirken cinsiyete dnem verilmeden her bir
Ogrenciye aym sekilde yaklagsmanin 6grencilerin tutumlari lizerinde en verimli olacak

olan davranis oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi ise, istiin yetenekli Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlar ile yaslari arasinda anlamli bir farklilasma olup olup
olmadigint ortaya koymaktir F(3-262)=2.506, p >.05. Elde edilen sonuglar, yas ile
tutum arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucunu ortaya koymustur. Dolayisiyla, Fen
ve Teknoloji dersine karsi olan tutum da incelenirken yas faktoriiniin etkili olmayacagi
diisiiniilebilir. Bu anlamda BILSEM tarafindan veya Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan

gelistirilecek stratejilerde, yasa gore bir degerlendirmeye gitmek dogru olmayacaktir.
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Arastirmanin tiglincii alt problemi, iistiin yetenekli 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutumlari ile sinif seviyeleri arasinda anlamlt bir iligki olup olmadigini
gozlemlenmektir F(2-263)=2.193, p >.05. Elde edilen veriler 1s18inda, sinif ile tutum
arasinda anlamli bir iliski bulunmazken, ortalama degerlerine bakildiginda 7.siniftan
itibaren tutum Slgegi ortalamasinin olumlastigi sdylenebilir (Tablo 6.14). Buna gore yas
ile tutum ve smif ile tutum arasinda anlamli bir iliski tespit edilmemistir. Ustiin
yetenekli 6grencilerin sinif seviyesine gore ders tutumlarinda yapilan aragtirmalarda 9.
siniflarin lehine bir fark gozlemlenmistir. Bu durumun; smif seviyesi yiikseldikce
ogrencinin akademik caligmalara ya da ilgilendikleri mesleklere ait alanlara yonelmeleri
ile olustugu disiiniilmektedir (Artvinli vd. 2010). Bu sonuglar, {istiin yetenekli
Ogrencilerin smiflan ilerledik¢e Fen ve Teknoloji dersine olan tutumlarinin da olumlu
yonde arttigin1 ortaya koymaktadir. Bu sonuglara gore, belki de daha alt siniflardaki
derslerin listiin yetenekli ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekmedigi seklinde de diisiintilebilir.
Bundan dolay1, BILSEM’deki miifredat gdzden gegirilebilir ve gerekli iyilestirmeler
yapilabilir. Bu iyilestirmeler yapilirken 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlar1 da g6z oniine alinmasi daha faydali olacag: diisiiniilmektedir. Boylece, Fen ve
Teknoloji dersine olan tutumlar1 pozitif yonde etkileyecek ve bireylerin ileride Fen ve
Teknoloji  baglantili  meslekleri se¢me isteklerinin artmasina sebep olacagi

diistiniilmektedir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin topluma kazandirilmalar1 ve onlardan etkin bir
sekilde yararlanilabilmeleri i¢in 6gretmenlere de biiyiik sorumluluklar diismektedir. 7.
smiftan itibaren tutumlarin olumlu ydnde arttigi olgusu (X =67,9483) goz oniinde
tutuldugunda, bu siniftan itibaren 6grencilerin daha yogunlukla fen bilimlerine, deneye
ve bilime yonlendirilmeleri hem ekonomik hem de sosyal kalkinmaya katki

saglayacaktir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde; {istiin yetenekli 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlari ile anne egitim durumu arasinda, F(4-261)=.643, p

>.05 anlaml1 bir sonug elde edilmemistir.

Arastirmanin besinci alt probleminde; iistiin yetenekli 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlari ile baba egitim durumu arasinda F(4-261)=,697 p

>.05 anlaml1 bir sonu¢ elde edilmemistir.
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Arastirmanin altinct alt probleminde; {istiin yetenekli 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlar ile gelir seviyeleri arasinda F(2-263)=,261 p >.05

arastirilmis ancak anlamli sonuglar elde edilmemistir.

Bu c¢aligmada, 6grencilerin ailesinin aylik toplam gelir farkliliklarmin {istiin
yetenekli 0grencilerin Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutumlart iizerinde bir etkisi
olmadig1 gozlemlenmistir. Litaretiir 1518inda incelendiginde ise benzerlik veya
farkliliklardan bahsedebiliriz. Ornegin, Eng¢’e (2005) gore iistiin dgrencilerin biiyiik
kismi {ist-orta gelir grubuna mensup ailelerin ¢ocuklaridir. Ayrica Terman (1925)
caligmasinda, biiyiik kentlerde yasayanlar kirsalda yasayanlara gore, daha fazla {istiin
yetenekli 6grencilere rastladigini sdylemistir. Yine bu tip 6grenciler parali okullarda
0zel okullara gore daha fazla rastlandigini da sonuclarinda gostermistir. Buradan
hareketle seckin aile ogrencilerinin daha siklikla bu sekilde ortaya c¢iktigi dile
getirilmistir (Fisek 1983).

Bu c¢aligmada; tutum 6lceginin sinif diizeyi arttikca anlamli olmasa dahi bir artig
s0z konusu iken, anne baba egitim diizeylerinin tutumda etkili olmadig1 ortaya
konmustur. Yine Daglioglu (1995) {istiin yetenekli 6grencilerin cinsiyet, stif diizeyi,
okullarin bulundugu bélgenin sosyo-ekonomik diizeyi, anne-baba egitimleri ve anne—
baba meslekleri degiskenleri arasindaki iliskileri arastirmis ve ilkokul 2.-5. sinif
Ogrencileri arasindan lstiin yetenekli olarak belirlenenlerin, sinmif diizeyleri ile iistiin
yetenekli olma siklifinin artma ya da azalmasi yoniinde bir iliski olmadigi, okullarin
bulundugu boélgenin sosyo-ekonomik diizeyleri ve iistlin yeteneklilik arasinda pozitif
yonde zayif iligki oldugu ve anne-babanin egitim diizeyinin yliksek olmasi ve annenin
calisiyor olmasinin etkili oldugunu ortaya koymustur. Yine bu calismada 6grencilerin

tutumlari ile babanin egitim diizeyi arasinda bir baglant1 gériilmemistir.

Fen ve Teknoloji dersi tutumlarina yonelik olarak Amasya Bilim ve Sanat
Merkezi’nde Tereci vd. (2009) tarafindan gerceklestirilmis olan ¢alismada, iistiin
yetenekli 6grencilerin fen dersi tutumlarinda cinsiyet, 6grenim alanlari, sinif seviyesi ve
ailelerinin egitim diizeyi gibi degiskenlere bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Bu anlamda alt siniflarda 6grenciler ile daha yakindan ilgilenilmeli ve onlarin

tercih ettikleri sekilde miifredat hazirlanmali ve uygulanmalidir. Bu iistiin yetenekli
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cocuklarin tutumlarmin daha alt siniflarda da artmasma yol agacaktir. Ogrencilerin
bireysel yeteneklerini gelistirici ve kendilerini 6ne ¢ikartici projeler gelistirilmeli ve

once uygulamaya konulmasinda fayda olacagi diistiniilmektedir.

Biitiin bu sonuglar ve oneriler géz onilinde bulunduruldugunda 6grenciler ile
belirli zaman araliklarinda yapilacak anket uygulamasinin hem onlarin ihtiyaglarim
ortaya ¢ikarmada hem de eksikliklerin ve sorunlarin tespit edilmesi agisinda onemli
olacag1 diisiiniilmektedir. Bu anlamda, belirli zaman araliklarinda anket calismasi
uygulanmas1 ve bu anket sonuglarinda elde edilen sorunlarin ivedilikle ¢oziimlenmesi
ogrencilerin tutumlarin1 olumlu yonde katki saglayabilir. Sonug olarak, iistiin yetenekli
Ogrencilerin gelisimine yardimci olabilecek en son model ve stratejiler 6gretmenlere

ogretilmeli ve egitime yansitilmasi faydali olabilir.
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EKLER

Ek-1. Kisisel Bilgi Formu

* Cinsiyetiniz: Kiz() Erkek( )
* Yasimz: (.
* Simifimz: 5 () 6() 7(0)

* Annenizin Egitim Diizeyi:
Yok()

flkokul( )

Ortaokul( )

Lise( )

Universite( )

Universite sonrasi ()

* Babamizin Egitim Diizeyi:
Yok()

flkokul( )

Ortaokul( )

Lise( )

Universite( )

Universite sonrasi ()

* Ailenizin ayhk toplam geliri:
0-500 tl aras1 ()

501-1000 tl aras1 ()

1000-2000 tl aras1 ()

2000 tl ve iistii ()

* Bilim ve sanat merkezine giris alaniniz:
Genel Zeka Yetenegi () Ozel Yetenek ()
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Ek-2. Fen ve Teknoloji Dersine iliskin Tutum Olcegi Anketi

Sevgili Ogrenci,

Her bir ciimleyi okuduktan sonra, se¢eneklerden sizin duygunuza, diisiincenize en uygun olanini isaretleyiniz.
Ciimlelerin hicbirinin kesin olarak dogru cevabi yoktur. Bu bir sinav degildir

Liitfen, her bir segenegi okuduktan sonra akliniza ilk gelen secenegi (X) isareti koyarak isaretleyiniz.

Her climleyi bastan sonra okuyunuz sonra;
*  Tamamen Katiliyorum

+  Katiliyorum

. Kararsizim

+  Katilmiyorum
¢ Tamamen Katilmiyorum

Segeneklerinden yalnizca birini isaretleyiniz

ORNEK(X)

Simdi her ciimleyi sira ile okuyup, duygulariniza gére en uy

sun olan secenegi isaretleyin...

Tamamen
Katihyorum

Katihlyorum

Kararsizim | Katilmiyorum

Tamamen
Katilmiyorum

1.Fen ve Teknoloji dersi

konulari ilgimi geker.

2.Arkadaglarimla
Teknoloji
konugmak
gider.

Fen ve
konularinda
hosuma

3.Fen ve Teknoloji konularimni
calismaktan keyif alirim.

4.Fen ve Teknoloji dersine]
calisirken canim sikilir.

S.Fen ve Teknoloji ders
saatinin daha fazla olmasini
isterim.

6.Fen ve Teknoloji hakkindal
yeni bilgiler edinmek]
beni heyecanlandirir.

7.Fen ve Teknoloji ile ilgili
haberler dikkatimi ¢eker.

8.Gazete ve dergilerdeki fen
ile ilgili haberleri okumaktan
hoslanmam.

9.Fen ve Teknoloji konularimi
calisgirken  siirekli  yardim|
almak zorunda kalirim.

10.  Fen ve  Teknoloji
konularini kolaylikla
6grenebilirim.

11. Fen ve Teknoloji dersini|
deneylerle 6grenmek hosumal
gider.

12. Tim dersler arasinda en
stkict ders Fen ve Teknoloji
dersidir.

13.  Fen ve  Teknoloji
konularinda deneyler yapmay1

cok severim.
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14. Tleride Fen ve Teknoloji ile
ilgili bir meslek se¢mek|
isterim.

15. Fen ve Teknoloji dersinde]
sorulart  cevaplayamamaktan
korkarim.

16 Fen ve Teknoloji dersinde]
basarili olmak icin gerekli
becerilere sahip degilim.

17. Okul disinda Fen ve
Teknoloji ile ilgili konularlal
ilgilenmek hosuma gider.

18. Fen ve Teknoloji dersini
anlamakta zorlanirim.

19 Fen ve  Teknoloji
deneylerini evde yapmak c¢ok|
hosuma gider.

20. Fen ve  Teknoloji
konularinda basarili
olmadigim diisiiniiyorum.

21. Fen ve Teknoloji dersinde]
yeni bir konuyu Ogrenmeye

baglarken endiselenirim.
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