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TESEKKUR

2005-2006 egitim-dgretim yilinda yiriirliige giren ve yapilandirmac: kuramina gore
diizenlenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program’nin yiiriirliige girmesinden bu yana yaklasik
olarak 11 yil gecmesine ragmen egitim ve Ogretimde istenilen seviyede verim elde
edilememistir. Yapilan galigmayla da Fen Bilimleri ¢gretmenlerin yapilandirmaci yaklagima
gore yazili sorularm hazirlarken Bloom Taksonomisinin Bilissel Alam dikkate ahnip

alinmadifi incelenmeye ¢aligilmagtir,

Yaptigim calisma siiresi icersinde bilgisiyle, tecriibeleriyle, Gnerileriyle destekleyen ve
tezimle ilgili yaptifim aragtirma sorulariri cevaplayan, eksiklerimi tamamlamama yardimci
olan danisman hocam Prof. Dr. Ibrahim ERDOGAN’a her zaman akademik alanda ilerlememi
destekleyen Dog. Dr. Serdal SEVEN, Dog. Dr. Esin KAYA, Yrd. Dog. Dr. Bayram GUNDUZ,
Yrd. Do¢ Dr. Ahmet BATTAL’a, yanhslarimu diizeltmemi saglayan Dog¢. Dr. Mustafa Sami
TOPCU ve Yrd. Dog. Dr. Adnan CETIN’ e, tezin “abstract” béliimiinii yazarken bana yardimci
olan Okutman Mahmut AKAR‘a, verileri analiz asamasinda bana yardimci olan Doktora
ogrencisi Sedat AYDOGDU?ya, Fen Bilimleri Ogretmenlerinden Fatih DURMUS ve Mehmet
AKCAY’a, verileri toplama sirasinda zamanlarini ayirp miilakat sorularim cevaplayan Fen
Bilimleri dgretmenlerime gok tegekkiir ederim.

Ogrenim hayatim boyunca yardimlarin esirgemeyen, egitim ve &gretimim icin her tiirlii
fedakarliklari yapan anneme, babama ve Yiiksek Lisans ogrencisi Cihat GULERYUZ abime

¢ok tesekkiir ederim.

Hasan GULERYUZ
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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

5., 6.,7.,8. SINIFLARIN FEN VE TEKNOLOJi DERSINE AIT SINAV SORULARININ
BLOOM TAKSONOMISINE GORE DEGERLENDIRILMES]

Hasan GULERYUZ

Tez Damsmanm: Prof. Dr. ibrahim ERDOGAN
2016, 49 Sayfa

Arastirmamn amaci, ortackul 5, 6, 7 ve 8. suimf Fen Bilimleri dersi sinav sorularinin
Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine ve soru bigimlerine gdre analizini yapip, sorularin nasil
bir dagihm gosterdigini bulmaya c¢alismaktir. Aragtrmada nitel arastirma yaklagim
gergevesinde dokiiman inceleme Metoti kullamlmgtir. Bu amagla, 20132014 egitim 6Zretim
yilinda Mus merkezde bulunan toplam 29 Fen Bilimleri &gretmenlerinden, Fen Bilimleri
derslerine ait 4868 adet yazili sinav sorusu elde edilmistir. Elde edilen bu sinav sorularindan 1.
déneme ait 3, 2. doneme ait 3 yazih sinav sorusu alinmistir. Bu sorularin analizleri uzman
goriisleri dogrultusunda yapilmustir. Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisine gore yapilan
analizler neticesinde toplam sorularin %59,5°i bilgi, %204’ kavrama, %13,4’i uygulama,
%35,2°1 analiz, %1,5’1 sentez ve %0’1 degerlendirme diizeyinde oldugu saptanmistir. Aym
zamanda soru bi¢imlerin analiz sonucuna gore, sorularin %21°’1 dogru-yanhis, %6 eslesmeli,
%27,5’1 bosluk doldurma, %43,4’ii coktan secmeli ve %2,1°i de klasik soru tiirlinde hazirlandigi
griilmiistiir. Bu analizlerinin sonucunda ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siif Fen Bilimleri dersi sinav
sorularinin %93,38’1 alt diizey; %6,62’i da st diizey diiglinme becerilerini dlgmeye yonelik
olarak hazirlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Bloom Taksonomisi, Fen Bilimleri, Soru Bigimleri, Soru Analizi



ABSTRACT

Master’s Thesis

THE EVALUATION OF QUESTIONS OF SCIENCE AND TECHNOLOGY LESSON
OF 5, 6,7 AND 8t CLASSES ACCORDING TO BLOOM TAXONOMY

Hasan GULERYUZ

Supervisor: Prof. Dr. ibrahim ERDOGAN
2016, Page: 49

The purpose of the study is to analyze 5, 6, 7 and 8" grade science and technology
course exam questions of secondary school according to Bloom's Taxonomy of the Cognitive
Domain and question forms and to try to find out how a distribution the questions have. In
research, document analysis method was used in the framework of the qualitative research
approach. For this purpose, 4868 science and technology questions have received from 29
teachers in center of Mug in 2013 — 2014 education year. 3 of first and 3 of second term period
exam questions obtained in these exam questions were written. Analysis of these questions was
conducted in accordance with expert opinion. As a result of the analysis carried out according to
Bloom's Cognitive Domain Taxonomy, it was determined that total questions’ 59.5% were
information, 20.4% were understanding, 13.4% were application, 5.2% were analysis, 1,5%
were synthesis and 0% was assessment level. Also, according to the results of analysis of
question format, it is seen that 21% of the questions were true-false, % 6 of the questions were
matched, 27.5% of the questions were filling the gap, 43.4% of the questions were multiple-
choice and 2.1% of the questions were classic. As a result of these analysis, 93,38% of science
and technology course exam questions were prepared for measuring low-level thinking skills
" and 6,62% were prepared to measure higher-order thinking skills of 5, 6, 7 and 8" grade
secondary school students,

Key Words: Bloom Taxonomy, Science and Technology, Question Formats, Question Analysis
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1.GIRIS

Yapilandirmac: 6grenme kuramu cercevesinde, Ofretmenlerin gérevlerinden
birisi belirlenen amaclar dogrultusunda Ogretim programlarinda yer alan, istenilen
davranislarin  68rencilere kazandirilmasidir. Ogretim  siiresi icersinde 6ngoriilen
hizmetler arasinda yer alan Slgme ve degerlendirme islemi 6grencilere kazandirilmas:

amagclanan davraniglarin nasi kazandirilacagini belirlemektedir.

Ogrencilerin biligsel yeteneklerini siniflandirmada kullanilan en ¢nemli olgiit
Bloom tarafindan gelistirilen taksonomidir. Bloom Taksonomosi en basit biligsel
Ogrenme seviyesinden en derin Ofrenme seviyesine dogru alti basamaktan meydana

gelmektedir.

Ogretim programuinin bagarisimin tespit edilmesi 6lgme-degerlendirme yoluyla
olmaktadir. Program basarisim Slgmek ve eksiklerini belirlemek ancak dogru bir 6igme
degerlendirme sistemi ile miimkiin olmaktadir. Bu sebeple 6lgme ve degerlendirme
adiminin  da dogru planlanip dogru uygulanmasina ve sonuglarin dogru

degerlendirilmesine ihtiyag vardir (Cevik, 2009).

Yapilandirmacy egitim sistemimizde temel hedef, Ogrencilerimize var olan
bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagsma becerilerini kazandirmak olmalidir. Bu ise {ist
diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur. Baska bir deyisle, ezberden cok, kavrayarak
Ogrenme, karsilagilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢dzebilme ve bilimsel Metot
siireci ile ilgili becerileri gerektirir. Ayrica 6grencilerin bilgiyi kesfetmelerini saglayip
Ofrencilerin, ist diizey diislinme becerileri olan analiz, sentez ve degerlendirme
yapmalarint saglamaktir. Buda, 8grencilerin sonraki egitim ve Ogretim hayatlarinda
daha merakli, elestirel, yaratici, 6zgitiven sahibi ve ¢ok yonlii 6zelliklere sahip sahislar

olmalarina katki saglayacaktir,



1.1. Yapilandirmaci Yaklasim Nedir

Degisen egitim caligmalar: dogrultusunda, hem diinyanin evrensel dederleri hem
de sosyal ve kiiltiirel deZerlerini dikkate alarak, son yillarda Glkemizde egitim alaninda
bir¢ok diizenlemeler yapilmustir (Demirel 2002; Giiven 2008). Yapilan bu calismalar
neticesinde, 2005-2006 egitim ve 6gretim yilinda yapilandirmact anlayist esas alan 2013
Fen Bilimleri Program: uygulamaya baslamistir. Bu uygulamayla birlikte,
yapilandirmaci anlayisi kabullenerek 6grenci, bu siiregte sinifta pasif alici konumundan
olmayip, dgrenci merkezli ve bilgisini kendisi yapilandiran, kendisi yorumlayabilen

aktif bir konumdadir (MEB, 2005).

Aslinda yapilandirmacilik bir egitim anlayisi olarak meydana gelmemis, bilgi ve
bilmeye iliskin bir anlayis olarak ortaya c¢ikmustir (Mengi ve Schreglman, 2013).
Yapilandirmacilik; 6grencinin, yeni bilgileriyle eski bilgileri arasinda iligki saglayarak,
bilgisini kendisinin yapilandirdig: iizerine odaklanan Ogrenci merkezli bir 6grenme

anlayis1 seklinde tamimlanmustir (Akyol ve Fer, 2010).

Yapilandirmacilik, bilgilerin, &gretmenden Ogrenciye kelimeler araciligiyla
aktanlabildigi seklindeki halen devam eden goriigii kabul etmemektedir. Yapilandirmaci
yaklasimda O6gretmenin gorevi bilgi dagitmak degil, 6grencilerin derse aktif bir sekilde
katilarak bilgileri meydana getirmesine yani bilgiyi meydana getirmesine tesvik ve
gerekli olanaklar saglamaktir (Fosnot, 2007). Bundan dolay1 dgretmen, artitk sadece
bilgiyi Ogrenciye dagitan degil, dgrencilere yol gosteren bir rehber konumunda yer
alacaktir. Ogretim ile ilgili olmayip bilgi ve &grenmeyle ilgili bir kuram olan

yapilandirmacilik bilgiyi temelden meydana getirmeyi esas alir (Demirel, 2009).

Yapilandirmaci anlayista, dikkat ceken nokta, bilginin 6frenci tarafindan nasil
alinip kabul edilmesinden cok &grencinin bilgiden nasil anlam ¢ikardifi ve onu nasil

yorumladigidir (Ocak, 2012; Yasar, 1998).

Yapilandirmac: anlayigta &Zrenme, Ofrencilerin hem birbirileriyle hem de
cevreleriyle iligkileri nihayetinde meydana gelen yorumlayict ve dogrusal olmayan bir
meydana gelme siireci olarak bilinir. Bu dgretim siirecinde, beceri ve davranislardan
cok derin anlama ve biligsel gelisim iizerinde durulur. Yapilandirmacilikta 6grenciler
bilgiyi dogrudan disaridan alarak ezberlemek yerine, eski bilgileriyle yeni bilgileri
arasinda belli bir baglamda iliski kurarak kendileri yorumlaymp bilgiyi olustururlar
{Erdem ve Demirel, 2002; Derya kulu, 2002).
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1.2. Yapilandirmaci Yaklagimin Cegitleri

Yapilandirmacilik 20.yy’da Piaget, Dewey, Vygotsky tarafindan detayl bir
sekilde ele alinmigtir. Yapilandirmacilik, Piaget’in Onciiliigiinde gelisen Biligsel
Yapilandirmacilik, Vygotsky'nin Onciiliigiinde gelisen Sosyal Yapilandirmacilik ve
Glasersfeld’in onciiliiglinde gelisen Radikal Yapilandirmacihik olarak gruplanmustir
(Fosnot, 2007; Ocak, 2010).

1.2. 1. Biligsel yapilandirmacihk

Piaget biligsel yapilandirmaci anlayisin en dnemli temsilcilerindendir. Piaget’e
gore biligsel yapilandirmacilik, biligsel gelisim ve cevre ile iliskilerinden dolay1
gergeklesir. Devamli gelisen, degisen ve etkinliklerimize y&n veren zihinsel yapilar
veya semalar sayesinde devam eder. Piaget’e gore, biligsel gelisimin kisinin ¢evresiyle
etkilesiminden ortaya ciktifini ve kisinin bilgisini kendisi tarafindan aktif olarak
olusturdugunu kabul edip, bilginin, bir kisiden diger bir kisiye biitiin bir sekilde
iletilmegini, kisinin kendi bilgilerini, kendi fikirlerini, kendi yorumlarim kendilerinin

yapilandirmalari gerektigini savunmusgtur (Ocak, 2010; Titiz, 2005).

“Piaget, grenme kavranuni; dziimseme, uyum ve bilissel denge kavramlar
ile aciklamaktadir. Yeni bir bilgi bireyin dnbilgileri ile celismiyorsa
dziimsenir ve yeni bir biligsel denge olusur. Eger yeni bir bilgi bireyin
dnbilgileri ile celisiyorsa; yeni bilgi var olan yapiya oziimsenemedigi icin
dengesizlik yasamr. Birey bu dengesizlikten kurtulmak icin bir ¢aba i¢ine

girer ve bunun sonucunda yeni bir bilissel yapt olusturur” (Ocak, 2010:58).

1.2. 2. Sosyal yapilandirmacihk

Vygotsky, sosyal yapilandirmaci anlayigin  Onemli temsilcilerindendir.
Ogrenmenin sadece kisinin kendisi tarafindan yapilandirildigim kabul etmeyip,
Sgrenmenin hem sosyal hem de biligsel bir siire¢ oldugunu séylemistir. Ogrenmede
akranlarin, arkadas ortamin ve Ogretmenin Onemini vurgulamistir., Vygotsky,
cahismalarinda, igbirligine dayali dgrenmeyi benimsemistir. Yaptigi ¢aligmalarinda;
dgrencilerin, her hangi bir problemle karsilagtiklarinda kiigik gruplar halinde
yardimlagarak calistiklarini, bu sayede problemin ¢dziimiinii hem daha gabuk hem de
daha kolay bir sekilde iistesinden gelindigini gbrmiistiir (Giiven, 2008).



1.2. 3. Radikal yapitandirmacihk

Radikal yapilandirmacilifin en Snemli temsilcisi Ernst Von Glasersfeld’dir.
Bilginin aktif bir sekilde birey tarafindan yapilandirdigimi benimser. Biligsel
yapilandirmaciliga bu yoniiyle benzerdir. Yapilandirma iginde sz sahibini tamamen
birey yapmustir. Glasersfeld’e gore yapilandirmacilik davramsciligin zittr olarak kabul
eder. Esasinda bilginin nasil tanimlandign ¢nemli olmadigini, bilgi, insamin beyninin
icerisindekidir. Bilginin yapilandirtlmas: bireyden bireye gore defiskenlik gosterdigi
igin Ozneldir. Glasersfeld, insanin kendi deneyimlerinin Snemini vorgulamigtir. Biitlin
deneyim cesitleri, temelde ©zneldir. Sahsi deneyimler de sahislara mahsustur. Bu
fikirden yola c¢ikarak radikal yapilandirmacilik da, kisiye bilgi aktarmaktansa, bireyin,
sahsi deneyimleri sayesinde bireyin kendi bilgisini kendi basina meydana getirmesi

gerektifi savunur ve bunu destekler. (Cirik, 2005; Fosnot, 2007; Ocak, 2010).

1.3. Yapilandirmacilifin Temel Prensipleri

Kaya ve Tiifekci’ninde bildirdigi gibi uvzun zamandir alisilagelmis olan klasik
Ogrenme Metotleri ile yapilandirmaci yaklagim arasindaki farklarin anlagilabilmesi icin
yapilandirmaci yaklagimin temel prensiplerinin dikkatle incelenmesi gerekmektedir.

Asagida bu farklar siralanmugtir.

» Orijinal ¢aligmalar planlamalidur.

» Ofgrenci igin gerekli olan dgrenme ve galigma ortamlari, 8grenme sonunda
Ogrencinin karsilasabilecedi gercek ortamlarin karigiklifini  yansitacak
bi¢imde planlanmalidir,

» Egitim ortaminda tim  6gretim  etkinlikleri genis calismalarla
desteklenmelidir.

» Ogrenci icin gerekli olan 6grenme ortami, 8grencinin diigiinmesini zorlamak
ve desteklemek tlizere planlanmalidir.

» QOgrencinin ¢oziim olusturma swrasinda kullanmas: gereken siireci
sahiplenmesi saglanmalidir.

> Opgrenilen icerigin ve 6grenme siirecinin diisiintilmesini saglayan firsatlar
verilmelidir.

» Bilgi nakledilmez, yapilandirilir.

» Ogrencinin ¢ahismayi sahiplenmesi icin gerekli olan destegin verilmesi.



» Ogrenmenin olabilmesi igin hatalar olmaldir, bu hatalar kiigiimsenip

onlardan kacinilmamalidir (Arkiin ve Agkar, 2010).

1.4. Yapilandirmaci Egitimi ile Geleneksel Egitim Arasindaki Farklar

Yapilandirmact Egitim ile Geleneksel Egitim Arasindaki Farklar asagidaki gibi
siralanabilir. Geleneksel Ogretim Metotlarn ile yapilandirmaci yaklasim arasinda,
yukaridaki ilkeler irdelendiginde derse giriste, etkinliklerde ve degerlendirme
kisimlarinda birgok farkliliklar oldugu gériillmektedir.

> Geleneksel o6gretim Metodunda konu bitiminde 6grenciye konu ile alakali ddev
verilir. Bu &devlendirmede ¢ikan cevaplar her Ogrenci icin aymdir. Fakat .
yapilandirmacilikta ise &grencinin kendini degerlendirmesini, kendisine ait
elestiriler yapmast icin etkinlikler saglar.

» Verilen performans ddevleriyle 6grenci kendi gabalariyla olusturdugu iiriinleri
meydana getirir.

» Geleneksel egitim Ofrenciyi ezbercilie sevk ederken, yapilandirmaci egitim
Ogrencilerin bilgiyi meydana getirmesine olanaklar saglayan gerekli 63renme
ortamlarinin olmasi ve bu 6grenme ortamlarin grenciler icin elverigli olmasi
gerektigini savunur.

» Geleneksel Ogretim Metotlarinda ©gretmen merkezde vyer alu. Fakat
yapilandirmacilikta &3renci merkezde yer alir. Yapilandirmacilikta 68renci
tamamen aktif bir konumda olmasin: gerektigini savunur.

» QGeleneksel 6gretim Metotlarinda amag, konu ve etkinlikler 6nceden belirlenir ve
Ogrenciye haber verilir. Fakat yapilandirmacilikta konu agik uglu sorular
sorularak dgrencinin anlamasi saglanilir.

» Geleneksel dfretimde deZerlendirme kismu oldukga kisa siirmektedir. Fakat
yapilandirmacilikta, degerlendirme hem 6gretmen, hem &grenci beraber yaparlar

(Giiven 2008; Ocak, 2010 ).

1.5. Yapilandirmaa Yaklasimda Ogretmenin Rolii

Yapilandirmaci anlayisa gore Ogretmenin gorevi, 6grenci ile editim programi
arasindakj iliskiyi saglamaktir (Acikgdz, 2003). Ogretmenin sinifi kontrol rollerini,
geleneksel bilgi aktarma yerini Ggrenciye rehberlik etme, elverisli 6grenme ortamu
hazirlama, ve Ogrenmeyi kolaylastirmaya birakir. Yapilandirmaci anlayista sinifin

odagi, dgrencinin kendi bilginsi kendisi yapilandirmas: oldugu igin, 63renen merkezli
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sinif anlayist hakimdir. Burada 6grenciler, geleneksel 6grenme anlayisindaki nesnel
bilgiler verilmez. Oprencinin o bilgiyi ele alipp yorumlayip, kendi fikirleriyle
aciklamasidir. Ogretmen, 6grencilere yonelttigi sorularin cevaplar “evet/hayir” olmasi
yerine, “Nedenini tartiginiz, Nasil bu sonuca ulastiniz. ” gibi sorular sormalidir. Ayrica
ogretmen, Ogrencilerin bireysel farkliliklari dikkate alip, onlara uygun segenekler
sunarak ve onlara firsat tamiyarak, kendi kararim kendisinin olusturmasina yardimci

olmalidir (Akpinar, 2010).

Yapilandirmac: egitimde ©nemli bir konuma sahip olan yapilandirmaci

Ogretmenin rolleri asagidaki gibi siralanabilir (Akpinar, 2010).

> Ogrencinin 6zerk olarak hareket etmesini kabul edip ve destekler.

> Ogrencilere sorumluluklar vererek dersleri yiiriitmelerine olanak saglar ve
stratejileri degistirmelerine izin verir.

» Konu ile ilgili kavramlann Ogrencilerle paylasmadan &nce, OZrencilerin
anlayislar: ve fikirleri lizerinde inceleme yapar.

> Ogrencilerin dgretmen ile diyalog icinde olmalarim saglar ve isbirligi iginde
hareket etmesini tesvik eder.

» Organizeli bir sekilde, fiziksel materyalleri, ilk kaynaklan ve ozellikle etkilesimi
kullanir.

» Ogrencilerin daha derin diisiinmeleri icin agik sorular sorar.

> Osretmen siif ortaminda sorunlan ortaya koyar ve 6grencilere bekleme siiresi
Verir.

> Ogprenci sorunlarla ilgili cevaplarim bir araya getirir. Bu sorunlarla ilgili
yanlisim anlayip degerlendirme yapar.

» Yapilandirmaci terminolojiyi ¢alismalarin sekillendirmesinde kullanir.

> Ogrenciler yeni anlayislar edinebilmesi icin fikirlerindeki celiskileri ortaya

¢ikaracak deney ve tartismalar olusturur.

1.6.Yapilandirmac Yaklasimda Ogrencinin Rolii

Yapilandirmaci 6gretim stirecinde, rehberlik, yonlendirme ve S3retmene siireci
diizenleme rolleri verilirken, Ogrenmenin sorumlulugu biiylk olclide ©Ogrenciye
verilmistir. Bu bakimdan yapilandirmacilikta, Ogrencinin tutumu, tecriibelerinden
edindikleri, giidiileri ve kendi yetenekleriyle meydana gelen bir karar verme siirecidir

(Akpinar, 2010). Ogrenci bu grenme siirecinde, kendisine verileni aymisint alip kabul
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etmektense, etrafindaki her tiirlii olanaktan faydalanarak bu zaman igerisinde etkin ve
aktif bir role sahip olur (Yasar, 1998). Ogrenci bu etkin ve aktif rol ile biligsel
ozerkligini kullanarak yapict ve elestirel sorular sorar, dgretmenle ve arkadaslariyla
etkilesim halinde olur. Kendi fikirlerini benimser ve tartisir (Demirel, 2008).
Yapilandirmacilikta dgrencinin bu siire igerisinde aktif bir sekilde rol alabilmesi igin,
sadece uygun Ogrenme ortaoun hazirlanmast yeterli olmayip, bunun yaninda,

Ogrencilerin baz kisisel dzelliklere de sahip olmasi lazimdir (Akpinar, 2010).

Gerekli olan ozellikler sunlardir. Ogrencinin; elestirel gozle bakabilmesi,
miicadeleci, merakli, girisimci, sabirli olmasi, kendi kararlarimi kendisinin almasi,
iletisim kurabilmesi, 6grendigi bilgiyi transfer edebilmesi ve uygulamak icin verilen her

tiirli imkén1 degerlendirmesidir (URL-1, 2009; Yasar, 1998).

» Tartigmalara katilma, elestirel diislinme ve yansitici sohbet

» Kendi duygu ve algilari ile ilgili varsayimlarinin elestirel olarak farkinda olmak.
» Yanlis secimler yapmamasi i¢in, kendisini tanimak .

» Simf, yapilan aktivitelerine katilma, diger ¢grencilerle ve tgretmen ile empatik

iligkiler kurma sorumlulugu.

1.7. Yapilandirmaca1 Yaklasimda Ogrenci Velisinin Rolii

Yapilandirmaci anlayisa gore 6grenme, okul disinda ve okulda devam araliksiz
eden bir siiregtir. Yapilandirmac: anlayisa dayali 2013 Fen Bilimleri Egitim
Programlarinin kapsaminda olan proje odevleri ve performans gorevleri; 6grencilere,
okul disinda da sorumluluk ve gérevler de verilmektedir. Bu anlayisin amaci, okul dist
etkinlikler sayesinde aileyi de 6gretim programinin igine katmaktir. Ailenin bu siirece
katilimi, egitimin ve okulun 6grenci i¢in énemli oldugu mesajini verip, 6Zrencinin okula
gelip gitmesinin istekli ve verimli bir bicimde devam etmesine, benlik ve dzgiiven

kazanmasina yardimci olur (URL-2, 2009).

Yapilandirmaci anlayigina gore, velinin 6gretim stirecine katilmasi, katilimer
gbzlemci olarak isimlendirilmektedir. Velinin siirecteki rolii ise, arastirmaya yOneltici,
yol gosterici, miimkiin olan ¢Oziim yollarim1 diistindiriicii, cesitli konularla
iliskilendirmeye Ozendirici sorularla 6grencinin verilen ddevini ve 6grenmesini iyi bir
sekilde bitirmeyi saglayict sorular sorma biciminde siralamaktadir. Bunun sayesinde

gercek hayati ile okul hayat: arasindaki iligkilerin giiclenecedi {izerinde durmaktadir.



Dolayisiyla 6grenci velisinin yapilandirmaci anlayisi iyl anlamali ve kendi

sorumluluklarini bilmelidir (Akpinar, 2010; URL-1, 2009).

1.8. Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlari

Yapilandirmaci  anlayiginin - uygulanilmaya calisldigi  efitim  ortamlari,
tgrencilerin 6grenme sirasinda daha fazla etkin olmalar1 ve daha fazla sorumluluk
sahibi olmalarmi gerektirir. Ciinkii birey edindigi bilgileri bizzat kendisi tarafindan
olusturur. Bundan dolayi, yapilandirmaci egitim ortamlari, kisilerin cevreleri ile ve
birbiri ile daha fazla iligkide bulunmalarina bunun yaninda, zengin &grenme yagantilart

gecirmelerine imkan olusturacak bi¢imde hazirlanilir (Yagar, 1998).

Yapilandirmaci 6grenme ortanu saglamanin &zellikleri sdyle siralanmaktadir

(Mertoglu, 2011).

1. Bilginin yeniden {iretilmesinden daha ¢ok, bilginin yapilandirilmasina dnem

verilmelidir.

2. Ogrenciler icin gerekli olan egitim ortamu dgrenciye bu konuyu siniflandur,

¢oziimle, olustur ve tahmin et gibi ifadeler hakim olmalidir.

3. Ogrenciler icin segilen drnekler anlamli olmali, Srneklerin giinliik yasantidan

secmeli, yasadigi cevreden segilmesine gayret edilmeli.

4. dgrencilerin sahip oldugu kendi bakis acgilarini sahiplenmesine, savunmasina

ve ifade etmesine olanak saglanmali.

5. Ogrencinin kendi bilgisini kendi yapilandirmas: igin bu siiregte dgrencilere

deneme ortarmi saglanmalidir.

6. Ogrencilerin gerek OZretmenle gerek birbirleriyle rahatca kendini ifade

edebilecek bir ortam meydana getirilmelidir.

7. Analiz ve degerlendirmelere gecmeden dnce ele alinan konular ile ilgili temel

kavramlar tammlanmalidir.

Yapilandirmact egitim anlayisinda, 6grencinin, 6Zrenme-Ggretme siirecinde
sorumluluk almalidir. Hedeflenen 6grenmelerin 6grenci merkezli olmasi i¢in caba
gosterilir. Bu siiregte uygun bir iletisim sekil segilir, grencilerin bireysel farkliliklari
dikkate alimp, onlara uygun segenekler verilir ve her &grencinin kendi kararin1 vermesi

icin destek saglamilir. Yapilandirmact kuramin uygulandig: egitim ortamlarindan verim



alinabilmesi i¢in, probleme dayali Ofrenme ve isbirlifine dayali 8grenme gibi

yaklagimiardan faydalanilir (Yagar, 1998).

Isbirlikli ©grenme gruplarinda 6grenciler yeni bilgileri olusturmalarini
saglayacak sekilde, sahip olduklarn fikirler hakkinda konusabilirler, fikirlerini
tartigabilirler ve yaptiklari gozlemleri ve vardiklart sonuglart rahat bir sekilde
aciklayabilirler. Bir grup iginde basarih Ogrenme olmasi ig¢in gerekenler, bilginin
iletilmesi, benimseme veya uzlasmaci anlamadir, Isbirlikli &grenme yoluyla
Ogrenicilerin, tek baglarina elde edebilecekleri basaridan ¢ok daha fazlasina elde sahip

olurlar (Mertoglu, 2011).

Probleme dayali 6frenme anlayis:i, Ogrencilerin bu siirece aktif bir sekilde
katilmalarina ve galigmalarini kendi kendilerine yonlendirmelerine olanak saglamasi
sebebiyle Ogrencilerde anlamli ve kalici 8grenmelerin meydana gelmesini saglar.
Yapilandirmac: anlayigin hakim oldugu egitim ortamlarinda, 63rencilerin &Zrenme
esnasinda daha fazla birbiriyle iligkide bulunmalarina ve kendisine ait fikirleri rahat bir

sekilde ifade etmesine imkan saglamaktadir (Akpinar, 2010; Yasar, 1998).



1.9. Geleneksel ve Yapilandirmaci Simif Ortamlarmin Karsilastirilmasy

Cizelge 1. 1. Geleneksel ve Yapilandirmaci Simf Ortamlarimin Karsilastirilmas:

Geleneksel Simiflar

Yapilandirmaci Smuflar

Ogretim programi, parcadan biitiine dogru
meydana getirilir. Burada teme] becerilere
Onem verilir.

Ogretim programi, biitiinden parcaya
dogru meydana getirilir,. Burada temel
kavramlara Snem verilir.

Sabit bir 6gretim programi vardir. Ve bu
programa siki bir baglihik vardir.

Ogrencilerin sorularinin kendileri
tarafindan aragtirilmasina dnem verilir.

Ogretim programlarnyla alakali etkinlikler,
cofunluk olarak ders kitabi ile paralel
gidilir.

Ogretim programlariyla alakal: etkinlikler,
cogunlukla bilgi kaynaklarina ve el
becerilerine iligkin materyaller kullanilir.

Ogretmenler, Ogrencilerin neler
Ogrendiklerini onaylamak i¢in dogru cevap

Ogretmenler, dgrencilerin sahip olduklari
bilgileri ve kavramlari anlamak amaciyla

pesindedir. bir sonraki derste kullanip ortaya
¢cikarmaya caligir.

Ogrencilerin, §grenmelerinin Ogrencilerin, neler dgrendiklerinin

degerlendirilmesi, 6gretimden ayn bir degerlendirilmesi Ogretim siiresi icersinde

stireg olarak algilanir ve tamamen testlerle  islenir.  Ofgretmen,  &grencinin  ders

degerlendirme yapilir.

caligmas1 sirasinda gdzlem yapmasi ve
Ogrencilerin  ortaya  koydugu iiriin
dosyalarint incelemesi ile degerlendirme
yapmus olur.

Ogrenciler yalniz basina ¢aligmaktadir.

Ogrenciler gruplar halinde calismaktadir.

Kogakoglu, (2010)

(Ogrenme:Yapilandirmacihigin Ozii”.

1.10. Bloom Taksonomisi

MEB Egitim Dergisinin

3

188  sayisinda Probleme  Dayah

Bloom tarafindan hazirlanan biligsel alan davraniglar bilgi, biligsel yetenek ve

becerilerden olusur. Davraniglarda zihinsel afirlik cokca vurgulanmaktadir. Yapilan
siniflandirmadaki davrams ve hedefler basitten karmagiga, kolaydan zora, somuttan
soyuta ve birbirinin 6n kosulu olacak sekilde agamali bir bicimde meydana getirilmigtir
(Senses, 2008).

Bloom Taksonomisinin Biligsel Alani agagida gosterildigi gibi siniflanmaktadir.

1.Bilgi 5.Sentez
2.Kavrama 6.Degerlendirme
3.Uygulama

4.Analiz
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Alt Diizey Diisiinme Becerileri Ust Diizey Diisiinme Becerileri

» Bilgi » Analiz
» Kavrama » Sentez
» Uygulama | » Degerlendirme

Bloom’un siniflanmasi basit bir siniflama degirdir. Belli bir hiyerarside diisiinme
sireclerinin swralandigt bir simiflama seklidir (Sahinel, 2002). Yapilan bu hiyerarsi
basamaklari dgrencinin list diizey diislinme becerilerine gegmesi icin alt diizey diigiinme
becerilerini iyi bir gsekilde kavramalidir. Bunlarin arasindaki farklari iyi bir sekilde

bilmelidir.

Bloom’un yapmis oldugu difer bir calismada ise taksonomisinin ortaya gikis
sebeplerinden birisinin de 6gretmenlerin, test ve degerlendirme uzmanlarinin, program
gelistirme uzmanlarinin  ve egitimle ilgilenen diger kigilerin ortak bir dili
kullanabilmesini saglamak oldugu goériilmektedir. Bundan dolayr siniflama meydana
getirilirken ilk olarak uygun semboller acik ve net bir sekilde tanimlanmis ve sbn olarak
da kullanilacak olan grup igin ortak bir fikir birligine vartlmasi saglanmistir (Ar1 vd.,
2012). Bu sekilde yapilan simiflandirma basitten karmasiga dogru alti seviyeden
meydana gelir (Senses, 2008).

1.10.1. Bilgi basamag

Bilgi basamagi, en basit sekliyle bilginin hatirlanmasi ve taminmasidir. Yani
unutulan bir bilgiyi geri hatirlamaktir, Bilgi basamagi, alt diizey diiglinme becerilerin ilk
basamagidir (Akpmar, 2003). Ogrenciden bilgiyi etkili bir sekilde kullanmast
beklenmez, ama bilgi nasil 6grenilmis ise Oyle hatulanmasi istenir. Bilgi diizeyinde
karsilasilan bir soruyu cevaplayabilmesi i¢cin ©grencinin daha 6nce &grendiklerini,
yaptigi gbzlemlerini ve kullandig1 kelimeleri sadece hatirlayabilmesidir.

Ogrencilere daha once verilen bilgileri tekrarlayip tekrarlayamadigina, o bilgiye
hakim mi degil mi diye kontrol edilir. Bilgi basamaginda amaglanan hedef diisiinme ve
yorumdan ¢ok ezberlenen bilgilerin hatirlanmasidir. Bilgi basamagindaki veriler ezbere
dayal: oldugu igin cok kisa bir zamanda unutulur. Bu nedenle, &gretmenler sorduklan
sorularin tamamuni bilgi basamagindan olugturmamalidir. Ciinkii bu basamaktaki
sorular $frencinin zihinsel yeteneklerinin gelismesine katkisi azdir. Aslinda biligsel

alanin temelini bilgi meydana getirdiginden dolayi, 6frenme siirecinde tek basina
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anlanu yoktur. Bilgi, diger basamaklarla kullanilabildigi dlciide 6nem kazanir (Akpinar,

2003; Ozden, 1997).

1.10.1.1. Bilgi basamaginin alt basamaklari

Bilgi basamaginin alt baghklarindan Fen Bilimleri dersinde verilenler sunlardir:
a ) Terimler bilgisi

Fen Bilimleri dersine ait kavramlarin bilinmesi istenir.

> Hiicrenin tanirmim yazma ve sbylemne

» Kuvvetin tammim yazma ve sdyleme
> Karigimun tanimuni yazma ve séyleme
b } Kabuller bilgisi
Fen Bilimlerinin kendine ait bir dili vardir ve tiim diinyada aym semboller kullanilir.
» Kiitle “m “ile gosterilir. Kuvvet “F “ ile gosterilir.
» Birimlerin kabulii her yerde aymdir. Bir metre 100 santimetredir.
¢ ) Siniflamalar ve kategoriler bilgisi
Herhangi bir konuyu ya da alani daha iyi anlagilmasi ve hatirlanmas: kolay olmasi igin

herhangi bir &zellige gore simiflamalar yapalir.

» Viicudumuzdaki kemik ¢esitlerini sdyleme ve yazma

» Cozelti gesitlerini sOyleme ve yazma

» 8-A grubundaki elementleri séyleme ve yazma
d ) Metot bilgisi

Herhangi bir alana ait bilgileri elde etmek icin hedefe ulagacak Metot ve teknigin
bilinmesi gerekir.

> Bilimsel alan basamaklarini séyleme ve yazma

» Tuzlu suyun elektrigi ilettifini bilmesi ve deneyin nasil yapilacagini séyleme ve

yazma
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e ) Ilke ve genellemeler bilgisi
Fen Bilimleri dersine ait genellemeleri bilmeli
» Canliun en kiigiik yap: tagi hiicre’dir.
» Kiitle numarasi proton ve ndtron sayilarinin toplamina esittir.

1.10. 2. Kavrama

Kavrama basamag, 6grenilen bilgileri anlama, ¢evirme, yorulmama veya ortaya
cikan bir problemi kendine ait kelimelerle ifade edebilmesidir. Ogrencinin kavramayla
ilgili bir problem ile kars: karsiya geldiginde bu probleme ¢ozliim tiretebilmesi icin
hatirlamadan daha iist diizey diisiinme becerisine gegmesi lazamdir. Ogrencinin bilgiyi
transfer edebilmesi, grafikleri yorumlayabilmesi veya formiilden g¢ikarabilmesi, verilen

bir bilimsel terimi tanimlamasi 6grencinin kavrama yetenegi ile alakali bir durumdur.
1.10.1.2. Kavrama basamaginin alt basamaklar:
a ) Cevirme

Kavrama basamaginda, Ogrencinin davramslarini farkl: bir dile, sembole veya
terime doniistiirmesi istenir. Ogrencinin buna kendi yorumunu katmasidir. Fen teknoloji

dersine ait sozel bilgileri matematiksel isleme ¢evirme gibi
-2 yiiklii bir X elementinin 10 protonu var, 10X % degerlik = proton - elektron

b ) Yorumlama

Metine dayali ya da stzel olan gizli bir verinin anlamim agifa ¢ikarmak ve

iletigime bir anlam vermektir. Burada ni¢in ve nedenlerini agiklama durumu vardir.

» Sekerli suyun elektrigi iletmedigi halde neden iletiyor denilmesini sdyleme ve

yazma.
¢) Oteleme

Zaman smrmn Otesine uzatma veya farkli bir alana transfer etme gibi

davraniglar bu boliimde ele alinir.

1.10. 2, Uygulama basamag
Opgrencinin verilen herhangi bir bilgiyi eksiksiz bir sekilde hatirlamalari ya da

ogrendigi seyleri kendisine ait ciimlelerle belirtmeleri yeterli degildir. Clinkii 6grencinin
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bilgileri uygulayabilmeleri de gerekmektedir. Ogrencinin 6grendikleriyle karsilastigi
problemleri ¢6zmesidir. Verilen bir problemin ¢ézlimii icin kullanilacak Metot ve
teknikleri belirleyip styleme, yazma, uygulayip verileri toplama, Onerilenler arasindan
secip isaretleme, OZrenilmis bilgilerin benzer durumlar i¢inde kullanilmasi gibi
davraniglar uygulama basamaginda yer alir. Uygulama basamagi, 63renilenlerin kars
tarafa bilgiyi nasil aktardigini ve yeni problemlerin ¢dziimiinde nasil bir yol ¢izecegini

gosterir.

1.10. 2. 1. Uygulama basamaginin alt basamaklar1
Uygulama basamaginda ortaya ¢ikan her hangi bir problemi ¢tzmekle aym

zamanda bilgi ve kavrama basamagmdaki davranislarda Slgiilmiis sayilir. (Dursun,

2014; Ozden,1997).
> Bir elementin proton ve elektron sayilarin1 vererek o elementin periyot ve grup
numarasini séyleme ve yazma

1.10. 3. Analiz basamag)
Bu basamak, bir biitiiniin parcalarin: olusturan dgelerin biitlinii tanimak, bunlar

birbirinden ayirmak ve aralarindaki iligkileri bilmektir,

Ogrencilerin, analiz sorularinda daha derinlemesine diisiinmelerini gerektiren st
diizey diisiinme beceri gerektiren sorulardir. Ogrenciye yoneltilen sorular, ezbere dayall
degil, bunun aksine diigtinmeye, fikir beyan etmeye, yorumlamaya ve yeni bilgiler

iiretmeye yonelik olmalidir (Baysen, 2006; Dursun, 2014).
1.10. 3. 1. Analiz basamaginin alt basamaklar:
a) Ogeleri belirleme
Burada ogrencilerin biitiinli meydana getirecek parcalar tanimlamak, biitiinii
parcalarina ayirmak ve parcalar arasindaki iligkileri bilmelidir.
» H* +0OH — H0
b ) Iliskileri belirleme

Bir bilginin bir sistemde, biitiinlinde ve yapi igerisinde bulunan 63eler arasinda
bir iligki vardir. Bir problemde yer alan 6geler arasindaki etkilesimleri kavrama, iddia

edilen deliller arasindaki iliskileri gorebilme bu basamakta yer alir (Ozden,1997).
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» Hemofili tasiyict bir anne ile hemofili hasta olmayan bir babanin genlerinin

caprazlaymiz. Cikan sonucu belirtiniz.

1.10. 4. Sentez basamag

Sentez, bilinen &3eleri bir araya getirerek yeni bir liriin meydana getirilmesine denir.
Bu basamakta bir biitiin olusturulabilmesi icin Ogeler belirli kural ve iligkiler
cercevesinde yapimalidir. Fakat yeni meydana getirilen her biitiin sentez kabul
edilmeyebilir. Ciinkii sentez basamaginda yenilik, 6zglinliik ve yaraticilik olmast
lazimdir. Bu ¢zelligi sayesinde sentez basamaginda yaraticilik on plandadir. Sentez

seviyesindeki hedeflerin, davraniglarin deZerlendirilmesi uzun zaman siirebilir.

Bir verinin benzerini ya da o verinin taklidini yapmak sentez olarak kabul edilmez.
Fakat 6grenci verilen bir ilkeyi, kurali, Metoti tnceden meydana getirilenlerden
habersiz veya tesadlifi olarak meydana getirirse sentez yapmus kabul edilir. Sentez
basamagindaki sorular 6grencilerin orijinal ve yaratici 6zelliklerini de kullanabilecekleri
ve hayal giiclerini gelistirecek {ist diizey diisiinme becerileri gerektiren sorulardir

(Baysen, 2006).
1.10. 4. 1. Sentez basamaginin alt basamaklar:
a) Ozgiin bir ileti meydana getirme
Bireyin kendisinde var olan bilgileri kullanarak, daha o¢nce meydana
getirilmemis bir bilgiyi olusturmasina denir.
» Mg(OH)2 + HsPOs —» Mg3(PO4)2 + XH20
b ) Bir plan ya da islemeler takimu énerme

Burada siirecin planlanan tiriinden daha Snemli oldugu ve elde edilecek iiriintin kendine

Ozgii plan ve isleyisi olmas1 gerektigi vurgulanmistir (Akpinar, 2003; Dursun, 2014 ).

> Iyi bir iletken olan bakir yerine hangi iletken madde kullanmay: Snerirsiniz?

1.10. 5. Degerlendirme basamagi

Degerlendirme sonuclar1 nesnel Olgiitlere dayali olmayip, ©Oznel Olgiitlere
dayalidir. Degerlendirme basamag, bilgi, kavrama, uygulama, analiz ve sentez
bilesimlerini kapsayan karmagik bir siire¢ olarak ortaya en son olarak cikar (Koray ve
Yaman, 2002).
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Degerlendirme basamagi, analiz sentez gibi st diizey diisiinme beceri gerektirir.
Bu basamaga ait sorular tek cevapli olmayip, 6grencinin kendi fikirlerini kullanarak
herhangi bir konu hakkindaki problem ve amaca bulunan cevap, metot, islem ya da iiriin
hakkinda kendi fikirlerini séylemesi, bu fikirlerinin arkasinda durmasi ve bu fikirlerini

savunmasi gerekmektedir (Kaptan, 1998).
1.10. 5.1. Degerlendirme basamaginin alt basamaklar:
a ) I¢ dlciitler ile degerlendirme

Bir biligsel, duyussal veya devinigsel iirlin ile alakali dogrulugu, tutarliligs,
kendisinden gelen genellemelere yatkinlig: ve benzeri 6zelliklerin gesitli bicimlerde ele

alinmasidir (Dursun, 2014; Senses, 2008).
» Omurilik sofani zedelenen bir insan ni¢in istemsiz davramiglar en ¢ok etkilenir?
b ) Das dlctitler ile degerlendirme

Biligsel, duyugsal ve devinigsel alanla alakali herhangi bir iiriiniin ise yararhlifi
ve etkililiginin bir dig Olciite gore belirlenmesidir. Dis Slciitlere gére degerlendirme, ic
olciit degerlendirmesine gore daha Onemlidir. Ciinkli bir eser sadece i¢ Olciite gdre
tutarl: olsa degerli sayilmaz. Dig dl¢iitlere gore de tutarli olmas: gerekmektedir (Dursun,
2014; Senses, 2008).

» Yercekimi kuvveti ni¢in 6nemlidir? Agiklayimiz?

1.11. Bloom Taksonomisi Ile Tlgili Yapilan Bilimsel Calismalar

Sesli, (2007) yaptifn calismada; OSS'lerdeki biyoloji sorulari ile farkli cesitteki
ortatgretim okullarinda gorev yapan biyoloji Ogretmenlerinin yazililarda sorduklar:
biyoloji sorularinin Bloom Taksonomisi'ne gore biligsel alamin hangi basamaginda
oldugunun karsilastirmalt analizini yapmustir, Arastirmada dokiiman incelemesi Metoti
kullanlmustir. Aragtirmanin sonucunda, bilgi basama@i en fazla Meslek liselerinde,
kavrama basamag Genel liselerde, kavrama ve uygulama Anadolu liselerinde,
uygulama basamagindaki sorulara Fen lisesinde daha fazla yer verildigi tespit edilmistir.
08S’lerde ise en fazla uygulama seviyesindeki sorulara yer verildigini belirlemislerdir
(Sesli, 2007).

Baki ve Kogce (2009) yapmug oldugu aragtirmada farkl: tiirde liselerde (Genel

Lise, Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Teknik ve Cok Programli Lise ve Ticaret Meslek
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Lisesi) gorev yapan matematik Ogretmenlerinin yazihilarda sorduklari sorularla 1995-
2004 yillann arasindaki OSS’ de sorulan matematik sorularmin bilissel seviyelerini
Bloom Taksonomisine gore incelemislerdir. Trabzon ilinde gbrev yapan 6Zretmenlerin
2300 yazili sorusu incelenmistir. Genel lise ve meslek liselerinde gérev yapan
matematik o6gretmenlerinin daha.alt diizeyde (bilgi, kavrama ve uygulama) sorulari
sorduklari, fen ve Anadolu liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin ise daha iist diizeyde
(uygulama, analiz, sentez) sorulari sorduklari tespit edilmigtir. Bu durumda OSS’de
sorulan sorularin, genel lise ve meslek liselerinde sorulan sorularla uyusmadidy, fen ve
Anadolu liselerinde sorulan sorularla ortiigtiiii sonucuna varilmigur (Baki ve Kojce,
2009).

Ozel (2010) yapmis oldugu calismada SBS sinavinin, Fen Bilimleri programlari
Ogrenci ile Ofretmen goriiglerine gore karsilagtinlmast amaciyla yaptiklar:
caligmalarinda veriler iki sekilde toplanimustir. Ilk olarak SBS sorular1 Fen Bilimleri
programlan agisindan incelenmigtir. Daha sonra 6gretmen ve dgrencilerden arastirmaci
tarafindan hazirlanan gorlisme formlar1 kullamlarak nitel veriler toplannustr,
Ogretmenlerin, yapilan goriismelerin sonucunda SBS’ deki soru sayisinin az olmasi
sebebiyle sinavin kapsam gecerligini yeterli bulmadikliari belirlenmistir, sorularin
Ogretim program ile karsilastirilmasindan ise 2008 SBS 6. ve 7. Simf sorulaninin, Fen

Bilimleri programu ile uygun oldugu sonucuna varilmstir (Ozel, 2010).

Tezbasaran (1994) “OSYS Testlerinde Yoklanmak Istenen Bilissel Davranislar”
adli calismasinda; Bloom ve arkadaslarinca gelistirilen siniflama 6lgiitlerine dayali
olarak, 6grenci segcme ve yerlestirme sinavindaki sorular: biligsel diizeyde incelemistir.
Caligmasinda OSYS testlerinde daha ¢ok Bloom Taksomomisi’nin ilk dort basamagini
(Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz) kapsayan sorulara yer verildigini gosterilmistir, bu
durumun ortadgretim kurumlarinda hazirlanan sorulann bilissel diizeyleri ile de tutarl

olmas1 geregini vurgulamistir (Tezbagaran, 1994).

Koray ve Yaman (2002) yapmis oldugu calismada Fen Bilgisi 6gretmenlerinin
soru sorma becerilerini Bloom Taksonomisiyle degerlendirilmesi amaciyla bir aragtirma
yaprmuglardir, Bu arastirmada  Ofretmenlerin - sordugu  toplam 705 soru Bloom
Taksonomisine gore incelenmig ve biligsel seviyeleri belirlenmigtir, Cahgsmada
Ogretmenlerin sorduklar1 sorularin %31,77’sini bilgi, %44,40’linli kavrama, %20 sini

uygulama, %3,40’1m1 analiz ve %0,43’liniin sentez seviyesinde sorulardan olustugu
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tespit edilmistir. Calisma sonucunda fen bilgisi 6gretmenlerinin hazirladiklari sorularin
Bloom taksonomisinde en alt basamaginda yer alan bilgi, kavrama ve uygulama
seviyesindeki sorulardan olustugu, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan ¢ok

az soru soruldugu goriilmiistiir (Koray ve Yaman, 2002).
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2. MATERYAL VE METOT

2.1. Metot ve Simirlamalar

Bu calismada nitel arastirma metotlarindan dokiiman analizi metodu kullanildi.
Doktiman analizi, amaglanan olgu ile ilgili bilgiye sahip olan yazili dokiimanlarin
analizini icerir (Yildinm ve Simsek, 2008). Orneklem grubu olarak Mus ili merkez
ortaokullar ele alinmis olup, bu kurumlarda ¢alisgan 29 Fen Bilimleri §gretmeninin
2013-2014 Egitim ve Ogretim yili Fen Bilimleri derslerine ait 4868 adet yazili sinav
sorusundan 5. sinif 32 yazili sinavdan 1384 soru, 6. sinuf 39 yazili sinavdan 1682 soru,
7. simf 23 yazili stnavdan 995 soru, 8.sumf 27 yazili sinavdan 807 sorusu yazili sinav
sorular1 bir yil boyunca toplanmigstir. Toplanan bu yazili sinav sorulart Bloom’un

Bilissel Alan Taksonomisine ve Soru Bicimlerine gore analizleri yapilmagtir.

2.2. Arastirma Problemleri ve Alt Problemler

1- 5., 6., 7. ve 8 Sif Fen Bilimleri derslerine ait sinav sorularinin Bloom’un Biligsel

Alan Taksonomisine gore analizi nasil bir dagilim gostermektedir?

» 5. suuf Fen Bilimleri 8gretmenlerinin Fen Bilimleri derslerine ait sinav
sorularinin Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine gore analizi nasil bir dagilim
gostermektedir?

» 6. simf Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Fen Bilimleri derslerine ait sinav
sorularinin Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine gore analizi nasil bir dagilim
gOstermektedir?

» 7. sinif Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Fen Bilimleri derslerine ait sinav
sorularinin Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine gére analizi nasil bir dagilim
gostermektedir?

» 8. simf Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Fen Bilimleri derslerine ait sinav
sorularinin Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine gére analizi nasil bir dagilim

gostermektedir?

2- 5,6, 7. ve 8 sinf Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Fen Bilimleri derslerine ait

yazili sinav sorularinin soru bicimlerine gore analizi nasi bir dagilim gdstermektedir?
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» 5. siuf Fen Bilimleri 6gretmenierinin Fen Bilimleri derslerine ait yazili sinav

sorularinin soru bigimlerine gore analizi nasil bir dagilim géstermektedir?

» 6. sinif fen 6gretmenlerinin Fen Bilimleri derslerine ait yazili sinav sorularinin

soru bicimlerine gore analizi nasil bir dagilim gostermektedir?

» 7. smuf Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Fen Bilimleri derslerine ait yazili sinav

sorularinin soru bigimlerine gére analizi nasil bir dagilim gostermektedir?

» 8. suuf Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Fen Bilimleri derslerine ait yazili sinav

sorularinin soru bicimlerine gore analizi nasil bir dagilim gostermektedir?
3- Miilakat Sorulart

5., 6., 7. ve 8. simf Fen 6gretmenlerinin Fen Bilimleri derslerine ait yazili sinav

sorulari ile ilgili goriisleri nedir?

1. Ogrencilerinizin hangi biligsel seviyede diisiinme becerilerine sahip olmasini
istersiniz?

2. Ogrencilerinizin iist diizey diigiinme becerileri gerektiren sorulart ¢ozebilme
kapasitesine sahip oldugunu diigiiniiyor musunuz? Bu yonde onlart destekleyici
calismanmz var mi?

3. Yazui sorulart hazirlarken hangi parametreleri (sinif seviyesi, kazamimlar, hazir
bulunusluluk diizeyi,..) gz dniinde bulunduruyorsunuz?

4. Yazl sorularimin ¢ogunun alt diizey diisiinme becerileri gerektiren sorular
olmasinin sebebi nedir?

5. Yazih smavlarda neden list diizey diisiinme becerileri gerektiren (analiz, sentez
ve degerlendirme) sorular fazla sorulmiuyor?

6. Yazili sinaviarda iist diizey diisiinme becerileri gerektiren sorular soruldugunda
sizce dgrenciler bu sorulari ¢ozebilirier mi?

7. Yazili smavlarda neden agrilikli olarak ¢coktan segmeli sorular soruluyor?

8. Yazli sinaviarda farkly soru tiplerinin kullamilmamasvun acik uclu (klasik

sorularin) sorulmamasinin nedeni sizce nedir?

2.3. Arastirmanin Onemi ve Amaci
Yapilandirmaci eitimde dgretmenin gérevi, 0grencilerin bilgiyi kesfetmelerini

saglayip 6grencilerin, iist diizey diisiinme becerileri olan analiz, sentez ve degerlendirme
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yapmalarini saglamaktir. Ogrencilerin sonraki egitim ve 6gretim hayatlarinda daha
merakll, elestirel, yaratici, dzgiiven sahibi ve ¢ok yonlii ozelliklere sahip sahislar
olmalarina katki saglayacaktir. Milli Egitim Bakanlifinin hedeflerinden birisi fen

teknoloji okuryazari bireyler yetistirmektir.
Ulkemizde, MEB tarafindan yapilan fen okuryazarligi genel bir tanimu;

“Arastirma-sorgulama  yapabilme, etkili kararlar verebilme,
problem ¢izebilme, kendine giivenme, igbirligine acik olma, cevresiyle etkili
iletisim kurabilme, siirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu dgrenen
bireyler olma, fen Bilimlerine iliskin bilgi, beceri, olumlu tutum, alg: ve
degere; fen Bilimlerinin reknoloﬁ-toplum-gevre ile olan iliskisine yonelik
anlayisa ve psikomotor becerilere sahip...”(MEB, 2013:3) olma gibi

becerilerin birlegimi olarak tanimlanmstr.

Fen Bilimleri dersine ait yazili sinav sorularmin Bloom’un Biligsel Alan
Taksonomisine gﬁre analizi ile alakalt ge¢mis arastirmalarin hemen hepsinde tek bir
sinif diizeyinde veya konu bazinda anlik durum saptamalari yapilmustir. Bu sonuglar
tnemli olmasina ragmen, yeni uygulanmaya konulan Fen Bilimleri 6gretim programinin
sinav sorularina etkilerini daha iyt yorumlamak icin farkli simif diizeylerinde incelemeye

ihtiyag vardur.

2.4. Aragtirma Modeli

Aragtirma, Mus Ili 2013-2014 Egitim ve Ogretim yili 5., 6., 7. ve 8. Smf fen
Ogretmenlerinin  Fen Bilimleri dersleri icin diizenlenen yazili sinav sorularinin
Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine ve Soru Bigimlerine gore analizleri yapilip ve
bu analizlerin nasil bir dagilim gosterdifini bulmaya yonelik bir calismadir. Bu

calismada nitel aragtirma yapilip, dokiiman inceleme metodundan yararlanilmigtir.

2.5, Evren-Orneklem

Calismamn &rneklemini Mus ili merkez muhtelif ortaokuliarda bulunan 29 Fen
Bilimleri ogretmenleri olusturmaktadir. Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. simf Fen Bilimleri
derslerine giren 6gretmenlerin yazili smavlarinda sorduklan 4868 adet Fen Bilimleri
yazili sorulart lizerinde Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisi ve Soru Bigimlerinin

uygunlugn agisindan incelemistir.
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2.6. Veri Toplama

Yapilan ¢alismada veri olarak, érnekleme alinan 29 Fen Bilimleri 63retmeninin
2013-2014 ogretim yilna ait 5, 6, 7 ve 8. simif Fen Bilimleri dersleri igin hazirlamis
olduklar1 sinav sorulari kullanilmistir. Bulgularin daha detayli incelenmesi icin ayrica

21 &gretmene yapilandirilimg miilakat sorulari sorulmugtur,

2.7. Verilerin Analizi
Orneklem grubu olarak alinan, okullardan elde edilen 4868 adet Fen Bilimleri
derslerinin yazih sinav sorulari, bir 6gretim tiyesi ve bir uzman (doktora 6grencisi ) ve

iki Fen Bilimleri dersi 6gretmeni esliginde incelenmistir.

Arastirmaci tarafindan sorular Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine gore
Cizelge 3.1., Cizelge 3.2., Cizelge 3.3., Cizelge 3.4. dikkate alinarak simiflandirilnig ve
bunlarin frekans ve yiizdeleri hesaplanmustir. Soru Bicimlerine gére analizi de Cizelge
2.1.'de dikkate alinarak simiflama yapilmis ve bunlarin frekans ve yiizdeleri

bulunmustur. Sonrada ayni veriler bir uzman tarafindan tasnifleri yapilmustur.

Sonra uvzman ve arastirmact bir araya gelmis ve ortaya c¢ikan sonuclari
karsilagtirmiglardir, Uyusmazliklar gbzden gecirilmis uzlasilmayan sorular veri
tabanindan ¢ikarilmistir. Uzlas: olana kadar bu siireg iki defa daha tekrar edilmis ve en
sonunda uyusma orani % 80 lizeri olunca arastirmacinin kendi bagina kalan sorular
tasnif edebilecegi kanaati olusmustur. Arastirmaci tarafindan tiim sorularin tasnifi
yapildiktan sonra yine rastgele belli oranda sorular uzman tarafinda incelenmis ve
uyusmanin % 95 iizeri oldugu gézlenmigtir. Arastirmacinin kararsiz kaldigi sorular

tekrar uzman esliginde gdzden gegirtilmis uzlagilmayan sorular ¢ikartlmistir,

Boylece, Fen Bilimleri derleri i¢in hazirlanmus yazili sinav sorulari soru
bi¢imlerine ve Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisine gore analizleri yapilmistir. Bu
verilerin, Soru Bigimleri ve Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine gére analizleri

yapilmig ve ortaya ¢ikan sonuclar yorumlanmistir.

Elde edilen bu verilerden ¢esitli varsayimlarda bulunularak, Fen Bilimleri yazili
sorularinin  Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine goére, yazili sorularin hangi
diizeylerde hazirlandi@1 hakkinda bir kanaat meydana getirmeye ¢aligtmustic. Verilen

Cizelge 2.1. deki sorularin soru bigimlerine gore analizinde, Cizelge 3.1., Cizelge 3.2.,
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Cizelge 3.3., Cizelge 3.4.’daki sorularin Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine gore

analizinde Ol¢lim arac1 olarak faydalanilmustir.

5,6, 7 ve 8. sumuf Fen Bilimleri dersi sinav sorularinda hangi soru bigimi

kullanildiginin belirlenmesinde asagidaki ¢izelgeden yararlanilmistir.

Cizelge 2. 1. Soru Bigimleri, Ozellikler ve Ornek Sorular

Soru Bigimleri Ozellikleri ve Ornek Soru
_ Ele alinan bir ciimlenin, mevcut verilere bagh olarak yanhs mu,
Dogru/ Yanhs Sorular dogru mu oldugu arastirthr.

Ornek: Hiicreler bir araya gelerek dokulari olugturur.

Eslesmeli Sorular

Bir gruptaki sorularin, diger gruptaki cevaplarla uygun olan: ile
elestirilmesi istenir.

Ornek: D bloktaki atom numaralarin C blogundaki elementlerle
eslestiriniz,

Bosluk Doldurma Sorulart

Sorular igerisinde eksik birakilms bir climlenin uygun
sOzciiklerle tamamlanmasi istenir.

Ornek: Na atornu periyodik cetvelde .... periyotta, .....
stitundadir.

Coktan Se¢meli Sorular

Verilen bir soru ve sorunun altinda bulunan olas: birkag cevap
vardir.
Ornek: Asagidakilerden hangisi bu grupta yer almaz.

Acqik Uclu (Klastk)Sorular

Ogrencilerin yaratic1 diigiinme giiciinii ve 8zgiin yazili anlatim
becerisini, belli konulardaki goriigiinii, tutum ve ilgileri 6lgmek
istenir.

Ornek: Ulkemizde dogal afetlere kargi yapilan hazirliklar yeterli
buluyor musunuz? Nigin?

Koray, Altunceki¢ ve Yaman (2002)'m “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Soru Sorma Becerilerinin
Bloom Taksonomisine Gire Degerlendirilmesi” adli calismasindan alinmstir.
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3. BULGULAR ve TARTISMA

Burada, 5., 6., 7. ve 8. simf Fen Bilimleri dersinde sorulan yazili sorularin
Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine ve Soru Bicimlerine gore analiz yapilmis ve
cikan sonuglarina gére, her bir kategoriye ait soru sayllar ve ylizdeleri gizelgeler
halinde gosterilmistir. Gerekli olan bilgilerde grafiklerde verilmigtir. Cikan sonuglarin
nedenini arastirmak i¢in dgretmenlerle miilakat yapilmis ve bu miilakat sorulara verilen

cevaplara gore oran ve yiizdelikleri bulunmustur.
3.1. Fen Bt-ilimleri Dersine Ait Yazili Sinav Sorularinin Bilissel Alan Diizeyleri ve
Soru Ornekleri
Burada, 5, 6, 7 ve 8. sinif Fen Bilimleri derslerinde sorulan yazili sinav sorularin
Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine gore analizleri literatirdeki veriler dikkate
alinarak simiflandirilmigtar.

3.1.1. 5. smmf fen bilimleri derslerine ait soru ornekleri ve bilisgsel alan
diizeyleri

Cizelge 3. 1. 5. Sinif Fen Bilimleri Derslerine Ait Soru Ornekleri ve Biligsel Alan Diizeyleri

Biligsel Alan Diizeyi 5. Siuf Fen Bilimleri Dersine Ait Ornek Sorular

» Diinyamzi ve ay1 aydinlatan 1s1 ve 151k kaynag nedir?
» Topragmn verimli kismnin su, riizgir ve buzul ile agindirmasi
olayina ne denir?

BILGI

Cicekli ve ¢igeksiz bitkilerin arasindaki farklan yazimz?

KAVRAMA Kat1, s1v1 ve gaz halleri arasindaki farklan yazimz?

v Y

Insan viicudu figiirtinde solunum sistemi organlarim gosteriniz?

UYGULAMA Cicekli bitki figiiriinde ¢igegin kisimlarim gdsteriniz?

Sirtiinme kuvveti olmasaydi giinlitk hayatimizda ne gibi zorluklarla
karsilasirdik?

Diinya, Giinesin etrafinda donmeseydi ne gibi sonuglar ortaya
gikard1?

Karada yasayan yesil bitkiler olmasaydi Diinyanin O, tiretimini
hangi canlilar saglardi?

Ogiitiicii disler yerine sadece kesici diglerimiz olsaydi ne gibi
zorluklar olurdu?

Y VY| VY

ANALIZ

SENTEZ

Y v

A4

Ulkemizdeki erozyon probleminin ¢dziimii igin en uygun Metot
nedir? Nigin?

» Ulkemizde dogal afetlere karsi yapilan haziriiklar yeterli buluyor
musunuz? Nigin?

DEGERLENDIRME
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5. smuf Fen Bilimleri dersi sinav sorularimn Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine
gbre hangi diizeyde hazirlandifinin  belirlenmesinde  yukanidaki  Cizelge 3.1.1 den

faydalanmistir.

3.1.2. 6. siif fen bilimleri derslerine ait soru érnekleri ve bilissel alan diizeyleri

Cizelge 3. 2. 6. Sinif Fen Bilimleri Derslerine Ait Soru Ornekleri ve Bilissel Alan Diizeyleri

Biligsel Alan Diizeyi 6. Simf Fen Bilimleri Dersine Ait Soru Ornekleri
BILGi » Kana kirmizi rengini veren madde nedir?
» Viicudumuza giren mikroplarla savagan bagisiklik sistemi liyemiz
hangisidir?
» Hayvan hiicresi ile bitki hiicresi arasindaki farklar nelerdir
KAVRAMA »  Cizgili kas ile diiz kas arasindaki farklan yazimz?
» Hayvan hiicresi modelinde organelleri gdsteriniz?
UYGULAMA > Verilen Kalp modelinde kalbin kisimlarini gosteriniz?
ANALIZ ¥ Kliigiik kan dolagimi olmasaydi. Viicudumuzda ne ne gibi olumsuz
sonuglarin olacagini agiklayimiz?
> lyi bir iletken olan bakir yerine hangi iletken madde kullanmay1
Onerirsiniz?
SENTEZ > Destek ve hareket sisteminin saglidini korumak igin ne &nerirsiniz?
¥ Erginlik donemindeki degisiklikler baz1 gengleri olumsuz etkiler
¢Ozlimi igin en uygun Metot hangisidir? Nigin?
DEGERLENDIiRME » Kimyasal degisimin faydalar var midir? Nigin?

6. sinif Fen Bilimleri dersi sinav sorularinin Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisine
gore hangi diizeyde hazirlandiginin belirlenmesinde yukandaki Cizelge 3.2.'deki biigilerden

faydalanmustir.
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3.1.3. 7. sinif fen bilimleri derslerine ait Soru érnekleri ve biligsel alan diizeyleri

Cizelge 3. 3. 7. Siuf Fen Bilimleri Derslerine Ait Soru Ornekleri ve Biligsel Alan Diizeyleri

Biligsel Alan Diizeyi

7. Ssmf Fen Bilimleri Dersine Ait Soru Ornekleri

BILGi

Sodyum elementinin sembolii nasil yazilir?
Devredeki akim siddetini ne ile Slgeriz?

KAVRAMA

A A2

Bilesik ve karigim arasindaki farklar nelerdir?
Iyonik bag ile kovalent bag arasindaki farklar nelerdir?

UYGULAMA

Y v

Bosaltim sistemi modelinde bosaltim sistemni organlan gisteriniz?
Kulak modelinde kulagin bolimlerini gisteriniz?

ANALIZ

nNNa ve 5O elementlerin elektron dagilimlarini yaparak oktet veya
dublet kuralina uygun olanlarini elektron dagilimlarim yaparak
belirtiniz?

CaOH, —» Ca** +OH

SENTEZ

Atom yapisinin, element, bilesik ve baglarin kavram haritasim
giziniz?
H* +0H * H:0

DEGERLENDIRME

Bosaltim sistemi organlart rahatsizliklarindan korunmak igin ne
yapmak lazim?

Omurilik sogan zedelenen bir insan nigin istemsiz davramslar en
cok etkilenir?

7. smif Fen Bilimleri dersi sinav sorularinin Bioom’un Biligsel Alan Taksonomisine

gore hangi diizeyde hazirlandifmin belirlenmesinde yukaridaki Cizelge 3.3.°deki bilgilerden

faydalanmustir.
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3.1.4. 8. sinif fen bilimleri derslerine ait soru érnekleri ve bilissel alan diizeyleri

Cizelge 3. 4. 8. Simif Fen Bilimleri Derslerine Ait Soru Ornekleri ve Bilissel Alan Diizeyleri

Bilissel Alan Diizeyi

8. Sinif Fen Bilimleri Dersine Ait Soru Ornekleri

BILGI

Turnusol kagidin rengini mavi renge geviren nedir?
Asitlerin sulu ¢ézeltilerinin tatlar: nasildir?

KAVRAMA

Mitoz béliime ve mayoz béliime arasindaki farklar nelerdir?
Asit ve bazlann zellikleri arasindaki farklar nelerdir?

UYGULAMA

Hal degisimleri figiiriinde belirtilen yerlerin isimlerini yazimz?
Besin piramidi seklini gizerek basamaklarin adlarini yazimz?

ANALIZ

Hemofili tasiyici bir anne ile hemofili hasta olmayan bir babanin
genlerinin gaprazlayiniz. Cikan sonucu belirtiniz?

Bir aile dért erkek cocuga sahiptir. Bu ailede olugacak beginci
gocugun kiz dogma ihtimali nedir?

SENTEZ

2Fe + 3/202 ® FeiOstepkimesinin yanma tepkimesi olup
olmadigini inceleyiniz?
Mg(OH): + Hs PO, —» Mgi(PO4): + XH.0

DEGERLENDIRME

»
»

Yercekimi kuvveti nigin énemlidir? Aciklayinmz?
Suyun kaldirma kuvveti nigin Snemlidir?

8. simf Fen Bilimleri dersi sinav sorularinin Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine

gore hangi diizeyde hazirlandigimn belirlenmesinde yukaridaki Cizelge 3.4.°deki bilgilerden

faydalanmustir.

3.2. Fen Bilimleri Derslerine Ait Yazih Smav Sorularinimn Bloom’ un Bilissel Alan

Taksonomisine Gore Dagilimm

5, 6, 7 ve 8. stuf Fen Bilimleri dersine giren 29 6gretmenden toplam 4868 adet

yazili sinav sorusunun Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine analizi yapilmig ve bu

analizlerde cikan sonuglara gore nasil bir dagilium gosterdigi belirlenmisgtir.
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3.2.1. 5. simif fen bilimleri derslerine ait yazili sinav sorularinin Bloom’un bilissel
alan taksonomisine gore dagilimu ve grafigi

Cizelge 3. 5. 5. sumif Fen Bilimleri Dersi Sinav Sorularimin Bloom’ un Biligsel Alan Taksonomisine Gore

Dagilim
SORU ADEDI %
BILGI 1217 88
KAVRAMA 137 9,9
UYGULAMA 30 2,1
ANALIZ 0 0
SENTEZ 0 0
DEGERLENDIRME 0 0
TOPLAM 1384 100

Cizelge 3.5. Incelendiginde, 5. Siniflarin Fen Bilimleri dersi sinav sorularinin Bloom’un
Biligsel Alan Taksonomisine gore sayilan ve yilizdelik dagilimlan goriilmektedir., 5. Simf 32
sinavdan toplam 1384 adet soru bulunmaktadir. Buna gtire sorularin %881 bilgi, %9,9'u
kavrama, %2,1’i uygulama, %0’1 analiz, %01 sentez ve %0’1 degerlendirme basamagindan
hazirlandi§ goriilmiistiir. Sorularin %100°1 de alt diizey diisiinme becerileri basamagindan

soruldugu goriilmektedir.
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Sekil 3. 1. 5. Sinif Fen Bilimleri Dersi Sinav Sorularimin Bloom’ un Biligsel Alan Taksonomisine
Gore Dagilim Grafigi
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3.2.2. 6. smif fen bilimleri dersi sinav sorularmin Bloom’ un bilissel alan
taksonomisine gore dagihinm ve grafigi

Cizelge 3. 6. 6. Sumf Fen Bilimleri Dersi Sinav Sorularinin Bloom’ un Biligsel Alan Taksonomisine
Gore Dagilim

SORU ADEDI %
BILGI 1059 63
KAVRAMA 373 22,2
UYGULAMA 218 . 13
ANALIZ 32 1,8
SENTEZ 0 0
DEGERLENDIRME 0 ]
TOPLAM 1682 100

Cizelge 3.6. Incelendiginde, 6. Siniflanin Fen Bilimleri dersi sinav sorularinin Bloom’un
Biligsel Alan Taksonomisine gdre sayilari ve ylizdelik dagilimlan goriilmektedir. 6. Simf 39
sinavdan toplam 1682 adet soru bulunmaktadir. Buna gore sorulanin %63°d bilgi, %22,2'1
kavrama, %13’ii uygulama, %1,8’i analiz, %01 sentez ve %0’1 degerlendirme basamagindan
hazirlandify goriilmiistiir. Sorularin %98,2° {i alt diizey diisiinme becerileri %1,8’ i ise st diizey

diisiinme becerileri sorulardan oldugu goriilmektedir.
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Sekil 3. 2. 6. Sunif Fen Bilimleri Dersi Smav Sorularimn Bloom’ un Biligsel Alan Taksonomisine
Gore Dagilim Grafigl
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3.2.3. 7. smif fen bilimleri dersi sinav sorularinin Bloom’ un biligsel alan
taksonomisine gore dagilim ve grafigi

Cizelge 3. 7. 7. Simf Fen Bilimleri Dersi Sinav Sorularinin Bloom’ un Biligsel Alan Taksonomisine Gore

Dagilim

SORU ADEDI %
BIiLGI 378 38
KAVRAMA 250 25,2
UYGULAMA 229 23,1
ANALIZ 129 13
SENTEZ 9 0,7
DEGERLENDIRME 0 0
TOPLAM 995 100

Cizelge 3. 7. Incelendiginde, 7. siniflarin Fen Bilimleri dersi sinav sorularimn Bloom’un
Biligsel Alan Taksonomisine gire sayilari ve yiizdelik dagilimlari goriilmektedir. 7. Simf 23
sinavdan toplam 995 adet soru bulunmaktadir. Buna gore sorularin %38’i bilgi, %25,2"i
kavrama, %23,1'i uygulama, %13’ii analiz, %0,7’1 sentez ve %0"1 degerlendirme basamagindan
hazirlandid1 goriilmiigtiir. Sorularin %86,3ii de alt diizey diigiinme becerileri, %13,7 i ise iist

diizey diisiinme becerileri sorulardan oldugu goriilmektedir.
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Sekil 3. 3. 7. Simf Fen Bilimleri Dersi Sinav Sorularimin Bloom’ un Biligsel Alan
Taksonomisine Gore Dagilim Grafigi
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3.2.4. 8. simf fen bilimleri dersi sinav sorularinm Bloom’ un bilissel alan
taksonomisine gore Dagihim ve grafigi

Cizelge 3. 8. 8.5mf Fen Bilimleri Dersi Sinav Sorularinin Bloom’ un Biligsel Alan Taksonomisine Gore

Dagilimi

SORU ADEDI %
BILGI 247 30,7
KAVRAMA 232 28,8
UYGULAMA 176 21,9
ANALIZ 88 11
SENTEZ 64 7,6
DEGERLENDIRME 0 0
TOPLAM 807 100

Cizelge 3.8. Incelendiginde, 8. Simiflarin Fen Bilimleri dersi smav sorularmin Bloom'un
Biligsel Alan Taksonomisine gore sayilar ve ylizdelik dagilimlar: goriilmektedir. 8. Simf 27
simnavdan toplam 807 adet soru bulunmaktadir. Buna gore sorularin %30,7°i bilgi, %28.8’1
kavrama, %21,%’n uygulama, %11°i analiz, %7,6°1 sentez ve %0’1 degerlendirme basamagindan
hazirlandig goriilmiigtiir. Sorularin %81,4’1 de alt diizey diigiinme becerileri, %18,6°1 ise iist

diizey diisiinme becerileri sorulardan oldugu goriilmektedir.
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Sekil 3. 4. 8, Simif Fen Bilimleri Dersi Sinav Sorularimin Bloom’ un Biligsel Alan Taksonomisine Gore
Dagihim Grafigi
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3.2.5. Fen bilimleri dersi sinav sorularinm Bloom’un bilissel alan taksonomisine
gore soru adetleri bazinda dagihm ve grafigi

Cizelge 3.9. 5.,6.,7., 8.Suuflanin Fen Bilimleri Dersi Sinav Sorularinin Bloom’ un Biligsel Alan
Taksonomisine Gére Soru Adetleri Bazinda Dagilim

BiLGI |KAVRAMA |UYGULAMA | ANALIZ [ SENTEZ | DEGERLENDIRME
5. SINIF | 1217 137 30 0 0 0
6. SINIF | 1059 373 218 32 0 0
7. SINIF 378 250 229 129 9 0
8. SINIF 247 232 176 88 64 0
TOPLAM | 2901 992 653 249 73 0

Gizelge 3. 9. Incelendiginde, Fen Bilimleri dersi sinav sorulannin Bloom’un Biligsel
Alan Taksonomisine gbre soru sayilar goriilmektedir. Buna gore sorularm %59,5'i bilgi,
%204’ kavrama, %13,4’li uygulama, %5,2’si analiz, %1,5’1 sentez ve %0°1 degerlendirme
basamagindan hazirlandift  goriilmiistiir. Sonuglarda goriildiigii  gibi, sorulann bityiik
cogunlugunun alt diizey diigiinme becerisi bilgi diizeyinde soruldugu ve iist diizey diigiinme
becerisi olan degerlendirme basamaginda hig soru sorulmadig goriilmtistiir. Sorularin %93,38’1

alt diizey; %6,63’1i da iist diizey diigiinme becerilerini sahip oldugu goriilmektedir.

Cizelge 3. 10. 5.,6.,7., 8.Smiflarin Fen Bilimleri Dersi Sinav Scrularinin Bloom’ un Biligsel Alan
Taksonomisine Gére Yiizdelikleri Bazinda Dagilim

SORU | BILGI | KAVRAMA | UYGULAMA | ANALIZ | SENTEZ | DEGERLENDIRME
SSINIF | 1384 | %88 %9,90 %2,10 %0 %0 %0
G6SINIF | 1682 | %63 %2220 %13 %1,80 %0 %0
7SINIF | 995 %38 %2520 %23,10 %13 %0,70 %0
8SINIF | 807 | %3070 | %2880 %21,90 %11 %7,60 %0
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& BILGI

# KAVRAMA

# UYGULAMA

W ANALIZ
& SENTEZ
3 DEGERLENDIRME

5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF 8. SINIF

Sekil 3.5. 5.,6.,7., 8.Smflarin Fen Bilimleri Dersi Sinav Sorularimn Bloom’ un Biligsel Alan
Taksonomisine Gore Dagtlim Grafiji

Sekil 3.5.’teki grafikte goriildiigii gibi simf seviyelerinin artigina paralel olarak yiiksek
seviyeli soru sayilarnda arhis gdzlenmektedir. Biligsel seviyesi iist diizey soru cesitleri
oprencilerin zamanla ¢dziim iiretmeye, ¢ok yonlii diiginmeye ve yorum yapmaya sevk

etmektedir.
3.3. Fen Bilimleri Derslerinde Sorulan Yazili Siav Sorularin Soru Bicimleri
Burada, 5, 6, 7 ve 8. siif Fen Bilimleri derslerinde sorulan yazili sinav sorularin

Sorn Bicimlerine Gore ve Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine gore analizi yapilip

her bir kategori icin frekanslari ve yiizdeleri gizelgeler halinde verilmistir.

Cizelge 3. 11. 5., 6., 7. ve 8. Simflanin Fen Bilimleri Dersinde Sorulan Sorularin Soru Bigimlerine Gore
Sayilan ve Yiizdeleri (%)

SORU BiCiIMLERI f %
DOGRU / YANLIS FORMATINDA OLAN SORULAR 1020 21

ESLESMELI SORULAR 293 6

BOSLUK DOLDURMA 1339 27,5
COKTAN SECMELI SORULAR 2113 43,4
ACIK UCLU (KLASIK SORULAR ) 103 2,1
TOPLAM 4868 100

Cizelge 3.11. Incelendiginde, Fen Bilimleri sorularimin soru big¢imlerine gore sayilart ve
yiizdelik dagilimlar1 goriilmektedir. Bu dagilima gore, sorularin %21'i dogru-yanlss, %6’ s1

eslesmeli, %27,5'1 bosluk doldurma, %43,4’ii ¢oktan segmeli ve %2,1’i de klasik sorulardan
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olusmaktadir. Burada, ¢oktan segmeli sorularin en ¢ok kullanildigi gorilmektedir. En az ise agik

uglu (klasik sorulann) sorular kullamildig goriilmektedir.

3.3.1. Bloom’un bilissel alan taksonomisine gére degerlendirilen 5. stmif fen
bilimleri derslerine ait yazili sinav sorularin soru bicimleri

Cizelge 3. 12. Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine Gére Degerlendirilen 5. Simf Fen Bilimleri
Sorularin Soru Bigimlerine Gore Soru Sayis: (f) Yiizdelikleri (%)

DOGRU/ BOSLUK COKTAN ACIK
YANLIS ESLESMELI DOLDURMA SECMELI UCLU
f % f % t % f % f %
BILGi 458 | 449 { 28 9,5 321 239 410 194 0 0
KAVRAMA 0 0 37 12,6 52 4 36 1,7 12 | 11,6
UYGULAMA 0 0 9 4,1 14 1 4 0,1 3 3
ANALIZ 0 0 0 0 0 (] 0 0 0 0
SENTEZ 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
DEGERLENDIRME 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOPLAM 458 | 449 | 74 26,2 387 289 450 | 21,2 | 15 | 11,9

Cizelge 3.12. Incelendiginde soru bigimlerine

gire bakildiginda, sorularn biiyiik

cogunlugunun bilgi basamagmdaki dogro / yanls ve ¢oktan se¢meli sorulardan olugtugu, analiz,

sentez ve degerlendirme basamadigindan hi¢ yazili sorulan kullanilmadig goriilmektedir.

3.3.2. Bloom’un biligsel alan taksonomisine gore degerlendirilen 6. simif fen
bilimleri derslerine ait yazili stnav sorularmmn soru bicimleri

Cizelge 3. 13. Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine Gore Degerlendirilen 6. Sinif Fen Bilimleri
Sorularin Soru Bigimlerine Gore Soru Sayisi (f} Yiizdelikleri (%)

DOGRU/ . BOSLUK COKTAN

YANLIS ESLEMELI DOLDURMA SECMELI | ACIK UCLU

f % f % f % f % £ %
BILGI 366 | 358 | 31 3,0 235 17,5 427 | 202 | 0 0
KAVRAMA 0 0 28 2,7 190 14,1 145 | 69 | 10 9,7
UYGULAMA (1 0 27 2,6 118 8,8 65 3,1 8 7,7
ANALIiZ ¢ 0 13 1,3 0.4 0,4 5 4,9
SENTEZ 0 0 0 0 0 0 0 0
DEGERLENDIRME 0 0 0 0 0 0 0 0
TOPLAM 366 | 358 | 99 9,6 548 40,8 646 | 30,6 | 23 | 223

Cizelge 3.13.

¢ogunlugunun bilgi

Incelendiginde soru bicimlerine gore bakildiginda, sorulann biyiik

basamagindaki

coktan

secmeli

sorulardan  olugtugu,

degerlendirme basamadigindan hic yazih sorulan kullanumadigi goriilmektedir.
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3.3.3. Bloom’un bilissel alan taksonomisine gore degerlendirilen 7. simif fen
bilimleri sorularin soru bicimleri

Cizelge 3. 14, Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine Gore Degerlendirilen 7. Simif Fen Bilimleri
Sorularin Soru Bigimlerine Gére Soru Sayisi (f) Yiizdelikleri (%)

, | BOSLUK COKTAN
DOGRU/ YANLIS | ESLESMELI | DOLDURMA | SECMELi | ACIK UCLU
f % f % f % f % f %
o 118 11,5 | 20 | 68 42 3,1 198 [ 93 | 0 0
BILGI
KAVRAMA 0 0 |34 116 | %4 7 114 | 54 | 8 78
UYGULAMA 0 0 | 25| 85 76 5,6 11| 52 |17 ] 165
ANALIZ 0 0 2 12 0,8 87 41 | 241 233
SENTEZ 0 0 0 0 0 9 04 | 0 0
DEGERLENDIRME 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOPLAM 118 11,5 | 85 | 289 | 224 | 165 | 519 244 |49 | 476

Cizelge 3.14. Incelendiginde soru bigimlerine gore bakildiginda, sorularin biiyiik
cogunlugunun bilgi basamagindaki g¢oktan se¢meli sorulardan olustugu, degerlendirme

basamadigindan hi¢ yazili sorulan kullanilmadig gbriilmektedir.
3.3.4. Bloom’un biligsel alan taksonomisine gore degerlendirilen 8. simf fen
bilimleri sorularin soru bicimieri

Cizelge 3. 15. Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisine Gére Degerlendirilen 8. Sinif Fen Bilimleri
Sorularin Soru Bigimlerine Gore Soru Sayisi (f) Yiizdelikleri (%)

DOGRU/ . ‘ BOSLUK COKTAN ACIK

YANLIS |ESLESMELi| DOLDURMA | SECMELi | UCLU

f % f % f % f % f | %
BILGI 78 | 77 9 30 | 59 44 101 | 48 | 0 | 0
KAVRAMA 0 0 10 | 31 | 74 5,6 148 7 0|0
UYGULAMA 0 0 23 | 35 2,6 134 | 63 | 0 | 0
ANALIZ 0 0 0 12 0,9 62 | 29 | 14 [135
SENTEZ 0 0 9 3 0 0 53 | 25 | 2 [19
DEGERLENDIRME 0 0 0 0 0 0 0 0 | 0
TOPLAM 78 | 7,7 | 35 | 114 | 180 13,5 498 | 23,5 | 16 |154

Cizelge 3.15. Incelendiginde soru bigimlerine gore bakildiginda, sorularin biiyiik
gogunlugunun bilgi basamagindaki c¢oktan segmeli sorulardan olustugu, degerlendirme

basamadigmdan hi¢ yazili sorulan kullamilmadig goriilmektedir.
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3.3.5. Bloom’un bilissel alan taksonomisine gire degerlendirilen 5., 6., 7. ve 8.
siiflarin fen bilimleri derslerine ait yazili sinav sorularm soru bicimleri

Cizelge 3. 16. Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisine Gore Degerlendirilen 5., 6., 7. ve 8. Siniflarm
Fen Bilimleri Sorularin Soru Bicimlerine Gére Soru Sayisi (f) Yiizdelikleri (%)

DOGRU/ BOSLUK COKTAN

YANLIS | ESLESMELi | DOLDURMA | SECMELi | ACIK UCLU

f % f % [ % f % f %
BILGI 1020 | 100 | 88 | 30,0 | 657 49 | 1136 | 537 | o 0
KAVRAMA 0 0 | 109 | 37,2 | 410 | 30,6 | 443 | 209 | 30 | 29,1
UYGULAMA 0 0 68 | 23,3 | 243 | 182 | 314 | 148 | 28 | 27,2
ANALIZ 0 0 19 6,5 27 2,1 158 | 7,6 | 43 | 417
SENTEZ 0 0 9 3 0 0 62 3 2 2
DEGERLENDIRME 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOPLAM 1020 | 100 | 293 | 100 | 133% | 100 | 2113 | 100 | 103 | 100

Cizelge 3.16. Incelendiginde 5., 6., 7. ve 8. simflarm Fen Bilimleri sorularin soru
bicimlerine gére bakildifinda, sorularin biiyiik ¢ogunlugunun sirasiyla goktan segmeli, bogluk
doldurma, dogru/yanlis sorulardan, en az ise acik uglu ( klasik ) soru tipinden hazirlandif

goriilmektedir.

3.4. Ogretmenlerle Yapilan Miilakat Sorular1 ve Analizi

2013-2014 Egitim ve Ogretim yil1 Mus ili merkez ortaokullar ele alinmus olup,
bu okullarda gdrev yapan 29 Fen Bilimleri 6gretmeninden 21 6gretmenle miilakat
yapllmistir. Ogretmenlere asagida belirtilen  yapilandirilmus miilakat  sorulari

sorulmustur:

1-Ogrencilerinizin hangi biligsel seviyede diisiinme becerilerine sahip olmasim

istersiniz?

2-Ogrencilerinizin iist diizey diisiinme becerileri gerektiren sorulart ¢dzebilme
kapasitesine sahip oldugunu diigiiniiyor musunuz? Bu yidnde onlan destekleyici

calismaniz var mi?

3-Yazuli sorulart hazirlarken hangi parametreleri (sinif seviyesi, kazammlar, hazir

bulunugluluk diizeyi,..) gdz éniinde bulunduruyorsunuz?

4-Yazl sorularimn ¢ogunun alt diizey diisiinme becerileri gerektiren sorular olmasinin

sebebi nedir?

5-Yazilr sinaviarda neden list diizey diigiinme becerileri gerektiren (analiz, sentez ve

degerlendirme) sorular fazla sorulmuyor?
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6-Yazili sinaviarda iist diizey diigtinme becerileri gerektiren sorular soruldugunda sizce

dfrenciler bu sorulari ¢ézebilivler mi?
7-Yazili stnavlarda neden agrihikli olarak ¢oktan segcmeli sorular soruluyor?

8-Yazih sinaviarda farkly soru tiplerinin kullamimamasuvun acik uclu (kiasik sorularin)

sorulmamasuun nedeni sizce nedir?

Ogretmenlerle yapilan miilakat sorularinin neticeleri her soru bazinda verilen

cevaplarin frekans ve yiizdeleri agagida belirtilmistir.

Cizelge 3. 17. Ogrencilerinizin hangi biligsel seviyede diisiinme becerilerine sahip olmasini istersiniz?

1- Ogrencilerinizin hangi biligsel seviyede diigiinme becerilerine sahip olmasint istersiniz?

f (%)
Sentez seviyesi 10 477
Analiz seviyesi 8 38.1
Uygulama seviyesi 3 14.2
Toplam , 21 100

Cizelge 3.17. incelendiinde Ogrencilerinizin hangi biligsel seviyede diisiinme
becerilerine sahip olmasim istersiniz sorusuna Ofretmenlerin %47’si sentez, %38,1°1 analiz ve
%14,2'si ise uygulama seviyesinde olmasi gerektigini vurgulamuglardir, Her ne kadar
ogretmenler dgrencilerinin yiiksek seviyeli diiglinme becerilerine sahip olmalarim istemelerine
ragmen, vapilan aragtirmada Ggretmenlerin yazili sinavlarda sorduklart sorularin %93,38°1 alt
diizey; %6,63’ii da iist diizey diisiinme becerilerini gerektiren sorular oldugu saptanmustir.
Cizelge 3. 18. Ogrencilerinizin {ist diizey diisiinme becerileri gerektiren sorulan ¢ozebilme kapasitesine

sahip oldugunu diisliniiyor musunuz? Bu y&nde onlan destekleyici caligmamz var mm?

2- Ogrencilerinizin iist diizey diigiinme becerileri gerektiren sorulart ¢ozebilme kapasitesine sahip
oldugunu diigiiniiyor musunuz? Bu yonde onlart destekleyici caligmaniz var mu?

f (%)
Destekleyici proje ve performans ddevlerin verilmesi, Laboratuarda deneylerin
yapilmasi ve zekd sorularin sorulmasi 39 37.4
Oprenci kapasitesinin yetersiz olmas: 18 30
ideal simf ortaminin yetersizligi 8 12.5
leri seviyede diisiinme becerileri gerektiren sorulan ¢6zen Sgrencilerin olmasi
7 10.9
Simflarin kalabalik olmas: 4 6.2
Destekleyici ¢alismamn olmamasi 4 6.2
Toplam 64 100

Cizelge 3.18. incelendiginde Ogrencilerinizin ileri seviyede diisiinme becerileri
gerektiren sorulan ¢dzebilme kapasitesine sahip oldufunu diisiiniiyor musunuz? Bu yonde
onlar1 destekleyici caligmamz var m? Sorusuna %30 oranla Ofrenci kapasitesinin yetersiz
oldugunu diigiiniilmektedirler ve %37,4 oranla da yetersiz olan Ogrenci kapasitelerine

destekleyici proje ve performans &devlerin verilmesi, laboratuarda deneylerin yapilmasi ve zeka
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sorularin sorulmas: gibi alternatiflerle dgrencilerin desteklenmesi gerektigini belirtmektedirler.
Ogretmen arkadaglanmz 1. miilakat sorularinda &grencilerin fist diizey diisiinme becerilerine
sahip olmalarni istemelerine ragmen oOgretmenlerin OFrencilerin bu yeterlilife sahip
olmadiklarini y6niinde bir algiya sahip oclduklari goriilmektedir.

Cizelge 3. 19. Yazili sorulan hazirlarken hangi parametreleri (simif seviyesi, kazanimlar, hazir
bulunusluluk diizeyi,..) gz dniinde bulunduruyorsunuz?

3- Yazil sorulart hazrlarken hangi parametreleri (suif sevivesi. Kazanmmlar, hazir bulunugluluk
diizeyi...) gdz dniinde bulunduruyorsunuz?

f (%)
Qgrenci seviyelerini gbz 6niinde bulundurmas: [1 25
TEOG sinav sistemine benzer sorularin sorulmas: 9 204
Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine sorularin sorulmasi 8 18.2
Konunu kolaylik-zorluk derecesine gére sorularin sorulmas: 6 13.6
Gerekli kazanmimlarin kazandirilmasi 5 114
Sinmif ortalamasina gére sorularin sorulmasi 5 114
Toplam 44 100

Cizelge 3.19. Incelendiginde Yazili sorulan hazirlarken hangi parametreleri (smmf
seviyesi, kazammlar, hazir bulunusluluk diizeyi,..) g&z oniinde bulunduruyorsunuz? Sorusuna
en yilksek %25 oranla 6grenci seviyelerinin gdz ¢niinde bulundurulmasi, %20,4 oranla TEOG
sinav sistemine benzer sorularin sorulmasi, en diisik %11,4 oranla simf ortalamasina gore
sorularin  sorulmasi ve gerekli kazamimlarin kazandirilmasi olarak goriilmektedir. Olgme
araclarinda en Snemli unsur yapilan ¢aligmalar sonunda kazandirmak istediginiz kazanimlan
Olemektir. Maalesef burada &gretmenlerin kazamimlan daha az dikkate aldiklarn gzlenmektedir.
Cizelge 3. 20. Yazili sorularinin ¢ogunun alt diizey diiglinme becerileri gerektiren sorular olmasinin

sebebi nedir?
4- Yazl sorulariun ¢cogunun alt diizey diisiinme becerileri gerektiven sorular olmasmmn sebebi

nedir?

(%)
Hazir bulunusluk diizeylerinin diigitk olmasi 14 22.6
Sorularin cevaplama oranin yiikseltilmesi 9 14.4
Miifredatta ytiksek seviyeli sorularin ¢6ziimii i¢in gerekli diizenlemelerin eksik
olmasi : 9 144
Yazilari degerlendirmenin kolay olmasi 8 12.8
Ezberci bir egitim sisteminden kaynaklanmasi 6 9.6
Kazaniumlarin bilgi basamagina y&nelik olmasi 8 6.4
Puanlama objektifliginin en iyi saglandig: seviye olmasi 3 4.8
Ogrencinin okul diginda ekstra ders galiymamasi 3 4.8
Yazili sorularn iist diizey becerileri degerlendirmek igin uygun bir 68retim araci
olmamasi 2 3.2
Toplam 62 100

Cizelge: 3.20. Incelendiginde Yazili sorularmimn ¢opunun alt diizey diigiinme becerileri
gerektiren sorular olmasimin sebebi nedir? Sorusuna en yiiksek %22,6 cranla hazir bulunusluk
diizeylerinin diisiik olmas1 ve en diisiikk oranla %3,2 Yazili sorulan iist diizey becerileri

degerlendirmek i¢in uygun bir 6gretim araci olmamasi seklinde goriilmektedir.
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Cizelge 3. 21. Yazili sinavlarda neden iist diizey disiinme becerileri gerektiren {analiz, sentez ve
degerlendirme) sorular fazla sorulmuyor?

5- Yazils sinaviarda neden iist diizey diigiinme becerileri gerektiren (analiz. sentez ve
deferlendirme) sorular fazla sorulmuyor?

(%)

f
Yiiksek seviveli sorularin cevapsiz kalma kaygisimin olmasi 11 26.9
Ideal sinif ortamu yetersiz olmasi 8 19.5
Ogrenci kapasitesinin yetersiz olmasi 7 17
Ders sayisimn kisith olmasi 7 17
6

Miifredat: yetistirme kaygisimn olmasi 14.6
Oprencinin alternatif bilgilerle desteklenmemesi 2 4.9
Toplam 41 100

Cizelge 3.21. incelendiZinde Yazili sinavlarda neden tst diizey diistinme becerileri
gerektiren (analiz, sentez ve deferlendirme) sorular fazla sorulmuyor? Sorusuna en yiiksek %
26,9 Yiiksek seviyeli sorulann cevapsiz kalma kaygisin olmasi, %19,5 oranla Ideal simf
ortami yetersiz olmasi, en diisik oranla %4,9 oranla Ogfrenci, alternatif bilgilerle

desteklenmemesi seklinde goriilmektedir.

Cizelge 3. 22, Yazih sinavlarda iist diizey dliglinme becerileri gerektiren sorular soruldugunda sizce
6grenciler bu sorular: ¢ézebilirler mi?

6- Yazih stmaviarda iist diizey diigtinme becerileri gerektiren sorular soruldugunda sizce
dgrenciler bu sorulart ¢ozebilirler mi?

f (%)
Ogrenci kapasitesinin yetersiz olmast 20 44.5
Yiiksek seviyeli sorular soruldugunda 3-5 grenci ¢Szebilmesi 8 17.8
Ogrencinin soruyu ¢ézemeyip 8z giiven eksikliinin yaganmamasi 8 17.8
Miifredatin disina gtkamama kaygisinin olmasi 5 11.1
Ogrencinin dgrenme isteinin eksik olmasi 4 8.9
Toplam 45 100

Cizelge 3.22. incelendifinde Yazili smavlarda iist diizey diisiinme becerileri gerektiren
sorular soruldugunda sizce dgrenciler bu sorulan ¢ézebilirler mi? Sorusuna en yiiksek %44,5
oranla Ogrenci kapasitesinin yetersiz olmasi, en diisiik oranla %8,9 oranla Ogrencinin 6&renme

isteginin eksik olmasi seklinde goriilmektedir.

Cizelge 3. 23. Yazili sinavlarda neden agirlikh olarak ¢oktan segmeli sorular soruluyor?

7- Yazilt sinaviarda neden agirlikll olarak ¢oktan secmeli sorular soruluyor?

f {%)
TEOG sinav sistermnin olmasi 32 51.6
Sinav degerlendirme iglemin kolay olmasi 9 14.5
Ogrencinin aligtig ve yapabildigi sinav sisteminin olmasi 8 12.8
Test teknigine alisik olmasi ' 7 11.3
Coktan segmeli sinavin alternatifinin olmamasi 4 6.4
Sorunun cevabi siklarda olmasindan dolayr 6grencinin goriip hatirlamasi 2 3.2
Toplam 62 100

Cizelge 3.23. incelendiinde Yazili sinavlarda neden agirhkh olarak coktan secmeli

sorular soruluyor? Sorusuna %51,6 ) oranla TEOG sinay sistemin olmasi, en diisiik oranla %3,2
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oranla Sorunun cevabi giklarda olmasindan dolayr 6grencinin goriip hatirlamasi seklinde

goriilmektedir.

Cizelge 3. 24. Yazilt sinavlarda agik uglu ( klasik sorularin) sorulmamasimn nedeni sizce nedir?

8- Yazilt sinaviarda agik uchu ( klasik sorularin) sorulmamasinin nedeni sizee nedir?

f (%)
Yazililar: degerlendirmede objektifligin saglanamamas: 33 34.3
Ogrenci seviyelerine gére soru sorulmasi 9 13
Okuma ve yamtlamamn kolay olmasi 8 11.6
TEOG simavinda klasik sorulann sorulmamasi 8 11.6
Yazma becerilerinin olmamasi 7 10.1
Ogrencilerin sorulari cevaplarken ifade etmek istediklerini tam manasiyla ifade
edememesi 7 10.1
Oprencilerin okunaklt yazamamasi 5 7.2
Ogrenci konuyu bilmemesine ragmen sallama olanaginin saglanmas 2 2.9
Toplam 69 100

Cizelge 3.24. Incelendiginde Yazh smavlarda actk uglu ( klasik sorularin)
sorulmamasinin nedeni  sizce nedir? Sorusuna en yliksek %34,3 oranla Yazihilan
degerlendirmede objektifligin saglanamamasi, en diisik %7,2 oranla Ogrencilerin okunakli

yazamamasi seklinde goriilmektedir.

“2013 yiinda yenilenen ilkdgretim kurumlart Fen Bilimleri dersi dgretim
programu list diizey diisiinen, yaratici, yeni diigiincelere acik, arastirma, sorgulama,
problem ¢ozme ve bilimsel siire¢ becerilerine sahip, ne bildiginin farkmda olan,
bilgisini oziimseyen, edindigi bilgileri farkli durumlarda kullanabilen ve bu bilgilerini
referans alarak yeni bilgilere ulagabilen Ogrenciler yetigtirilmesini hedeflemektedir”

(MEB, 2013:11).

Bu hedeflere ulagsmak igin Ofretmenlerin yalmizca ezbere dayali sorular
sormaktan ziyade, 6grenciye 0z gliven veren ve 6grencilerin derste daha etkin olmasini
saglayan ve Ogrencileri Ust diizey diislinmeye sevk edecek nitelikte sorular

sormahdirlar.

Bu calismada Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine gore yapilan analizler
neticesinde Fen Bilimleri &gretmenlerinin sinavlarinda sorduklari toplam sorularin
%59,5’1 bilgi, %20,4’1 kavrama, %13,4’li uygulama, %5,2’i analiz, %1,5’i sentez ve
%01 degerlendirme diizeyinde oldugu saptanmustir. Yani alt diizey diisiinme becerileri
% 93.3, Ust diizey diisiinme becerileri %6,7 olarak goriilmektedir. Bu sonuglar
simiflarimizin hedeflenen programdan ¢ok uzak oldugunu géstermektedir. Ayrica, elde
edilen bulgular Koray ve Yaman (2002), Dindar ve Demir (2006), Glindiiz (2009),
Nagihan ve Saragoglu (2011), Giinay vd., (2011) tarafindan yapilan arastirma
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sonuclaniyla paralellik gostermektedir. Koray ve Yaman (2002) yapmus oldugu
caligmada ise sorularin %31,77°sini bilgi, %44,40’tnii kavrama, %20 sini uygulama,
%3,40’1mm1 analiz ve %0,43’{iniin sentez seviyesinde sorulardan olustufu ve alt dlizey
diiglinme becerileri %96.17, list diizey diiglinme becerileri %3.83 olarak tespit
edilmistir. Aradan gecen yaklasik 12 yila ve yenilenen programlar, miifredatlar (2004 ve
2013 Miifredat degisikligine), kitaplara ve tiim iyilestirme caligmalarina ragmen fazla
bir degisiklik gdzlenmemistir. Alt diizey diisiinme becerilerine ait soru hazirlanmn,
zahmetsiz ve basit olmasi, degerlendirmenin kolay olmasi v.b sebepler, bu y&ndeki soru
sayllarimin  artmasinda  belirleyici  oldufu  Ofretmenlerle  yapilan miilakat

gériismelerinden anlagilmaktadir.

Sinavlar, genellikle ©Zrencilerin islenen {initeler baglaminda hedeflenen
kazanimlara ne derece ulastiklarini belirlemek amaciyla yapilmaktadir. Yukaridaki
bulgulardan hareketle, Fen Bilimleri 6§retmenlerinin Fen Bilimleri derslerinde, en fazla
alt diizey diisiinme becerileri gerektiren bilgi basamaginda soru sorduklart bunun
yaninda list diizey diisiinme becerileri gerektiren degerlendirme basamagindan hi¢ soru
sormadiklan gorilmektedir. Ofretmenlerin bilgi agirlikli ders islemeleri bunun bir
neticesi olabilir. Elde edilen veriler maalesef sunu gostermektedir ki 6§retmenler
Ogrencileri yliksek seviyede diisiinceye sevk eden sinif ortamlar olugturamamaktadirlar

ve derslerinde bilgi agirlikli ders iglemektedirler,

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin yazili smavlarinda sorduklari sorular, soru
bi¢imlerine gore analiz edildiginde, yazil1 sorularinin %21°i dogru-yanhs, %6 eslesmeli,
%?27,5°1 bogluk doldurma, %43.,4’1i ¢oktan se¢meli ve %2,1’1 ise agik uglu (klasik) soru
tirtinde hazirlandig! goriilmektedir. Soru bigimlerine goére, ¢oktan secmeli sorular,
%43,4 oraninda en ¢ok kullamilan soru bigimini olustururken eslesmeli ve klasik soru
bi¢imleri ise en az soru bicimlerini olusturmaktadir. Bu sonuglar, Cakan (2004), Anil
ve Acar (2008), Giindiiz (2009) tarafindan yapilan arastirma sonuclariyla paralellik
gostermektedir. Giindiiz (2009) yaptig ¢alismada sorular soru bigimlerine gore analiz
etmis ve sorularn %11,04’4 dogru-yanlis, %2,23’U eslesmeli, %24,12°’i bosluk
doldurma, %33,11°1 coktan secmeli ve % 29,47’si de kompozisyon (klasik soru )

tiirlinde hazirlandig: tespit etmistir.

Yapilan bu arastirma neticesinde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Fen Bilimleri

derslerine ait yazili swnav sorularinda daha cok Ggrencilerin {ist diizey diigiinme
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becerilerinin .geligmesine yonelik derinlemesine sorular yerine daha kisa zamanda cevap
verebilecekleri alt diizey diisinme becerileri gerektiren sorular tercih ettikleri
saptanmustir. Alt diizey diiglinme becerileri gerektiren sorulann fazla kullanilmasinin
sebeplerinden bir tanesini 6gretmenler daha fazla soru ile 6grenciyi test etme ve soru
cesitliligini artirma olarak vurgulamaktadirlar. Bunun neticesi olarak da Ogretmenler
yazili sinavlarda kisa zamanda 6grencilerden cevap alabilecekleri ortalama 20-50 adet

yazil1 sorusu sormaktadirlar.

Ortaokullarda sinav siireleri 40 dakikadir ve genellikle 1 ders saati ile
sinirlandirilmaktadir. Bir ders saati 40 dakika oldugu diisiintiliirse bu zaman diliminde
Ogrencilere yazili sinav sirasinda bir soruyu cevaplamak i¢in ortalama 2 dakika ile 48
saniye zaman verilmektedir. Ogrencilerin bu kisa zaman araliginda iist diizey diisiinme
becerileri gerektiren sornlan cevaplama ihtimalleri ¢ok diisiiktiir. Bunun nedenlerinden
biri olarak, 6gretmenler Fen Bilimleri dersinde bilgi basamagindan soru hazirlamanin
kolay olmasina ve/veya c¢oktan se¢cmeli ve bosluk doldurma sorularin

degerlendirilmesinin kolay olmasina vurgu yapmislardir.

Yapilan miilakatlardan bazi OSgretmenler buna asagidaki sekilde vurgu

yapmuglardir.
SORULAR
A Ogretmen : “Stmaviarin okumast ve yamtlamas kolay...”

B Ogretmen : “ Bazi dgrencilerin yazma becerileri yok ve yazilari okunakli

1

degil...

C Ogretmen: “ Ogrenciler actk uclu (klasik) sorulart cevaplarken ifade etmek
istediklerini tam manasiyla ifade edemiyorlar. Dolayisiyla coktan secmeli smaviar

yapiyorum...”

D Opretmen : “ Acik uclu sorular sorulursa eger soru sayis: azalacak...., Slemek

istenen kazanimlari engeller...”

E Ogretmen : “ Degerlendirme siiresinin ¢ok zaman aliyor. Puanlama

objektifligi tam olarak saglanamiyor...”

Yapilan analizlerin sonuglarinda ©grencilere yoéneltilen sorularin  biligsel

diizeyinin 5. siniftan 8. sinifa dogru ilerledikge iist diizey diisiinme becerileri gerektiren
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sorularin artif1 goriilmektedir. 2010 yili 8.simif SBS sinavinda ¢ikan Fen Bilimleri
sorulart Yonca Tolan tarafindan incelenmis ve sorularin %5’inin bilgi diizeyi, %35’inin
kavrama diizeyi, %50’sinin uygulama diizeyi, %5’inin analiz diizeyi ve %5’inin de
sentez diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Degerlendirme diizeylerinde sorulara
rastlanmanustir. Alt diizey diisiinme becerileri %90, iist diizey diigiinme becerileri ise
%10 olarak gostermektedir. Yapilan bu arastirmada da benzer sonuclara rastlanmustir.
8. simiflarda sorularin %81.4°1 de alt diizey diistinme becerileri, %18,6°1 ise list diizey
diistinme becerileri basamagindan sorulmustur. Bu sekilde degisikligin bir sebebi SBS
ve yeni uygulanan TEOG smavlarinda sorulan sorulann etkisi gosterilebilir.
Ogretmenler her ne kadar TEOG sinavindan sikdyetci olsalar da yapilan incelemelerde
ve elde edilen grafiklerde simif seviyesinin artmasiyla birlikte az da olsa iist diizey
diisinme becerileri gerektiren yazili sorularinin soruldugu goriilmektedir. Tim
ogrencilerin TEOG sinavlarina girecegi diisiiniildiigiinde bu tlir merkezi sinavlarin
Ogretmenleri {ist diizey diisiinme becerileri gerektiren sorular sormaya yoneltecegi ve
biligsel seviyesi {ist diizey olan soru cesitleriyle karsilasan 6grencilerin égretim siireci
igerisinde ¢Ozlim iiretmeye, ¢ok yOnlii diistinmeye ve yorum yapmaya sevk edecegi

agikardir.
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5. SONUC ve ONERILER

Bu caligmada, ilk&gretim kademeleri (ortaokul) 5., 6.,7. ve 8.siniflarda gorev
yapan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin yazilt sinavlarda sorduklar: sorularin Bloom
Taksonomisi’nin bilissel seviyelerine goére hangi seviyede olduklarini ve soru bigimleri

analiz edilmistir,

Aragtumaya, 2013-2014 egitim Ogretim yillinda Mus ili merkezde bulunan
toplam 29 Sgretmen katilmistir. 29 fen Bilimleri 6gretmenlerin Fen Bilimleri derslerine
ait yazili sinavlarda sorduklar: 4868 adet Fen Bilimleri sinav sorusu uzman goriisleri
dogrultusunda analizleri yapinustir. Elde edilen veriler Bloom’un Biligsel Alan
Taksonomisine gore tasnif edilmistir. Analizler neticesinde toplam sorularin %59,5°i
bilgi, %20,4’t kavrama, %134’ uygulama, %5,2’si analiz ve %1,5’1 sentez
seviyesinde olduklar1 saptanmigtir. Soru bigimlerine gore ise analizler yapildiginda,
sorularin %21°i dogru-yanhs, % 6 eslesmeli, %27,5’i bogluk doldurma, %43,4’1i ¢oktan
secmeli ve %2,1’1 de klasik soru tiirlinde hazirlandig1 goriilmiistiir. Bu analizlerinin
sonucunda sorularin %93,38’1 alt diizey diislinme becerileri %6,62’1 da iist diizey
diisiinme becerilerini Slcmeye yonelik sorulardan olustufu anlasilmistir. Muhtelif
zamanlarda lilkemizdeki farkl illerde ve okullarda yazili sinav sorularinin seviyelerini
belirlemeye yonelik olarak yapilan calismalarda da benzer sonuglarin alindify
goriilmektedir. Bu caligmadaki verilerin analizinden elde edilen bulgu ve yorumlara

gore su sonuglara ulagilmgtir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin bircogu dgrencilerinin seviyelerinin diigiik oldugu
ve dolayisiyla dersleri anlamakta giiclilk ¢ektikleri yoniinde bir algiya sahip olduklar
tespit edilmistir. Bu algi nedeniyle derslerin yiizeysel bir sekilde islendigi, fazla detaya
inilemedigi ve cogunlukla yiizeysel ve basit 6rnek problemlerle derslerin gegistirildigini
beyan etmislerdir. Bu 6n yargilarin yaninda, ders saatinin yetersiz olmasi, miifredatin
cok yogun olmasi, 6grencilerin hazir bulunugluk diizeylerinin yetersizligi gibi sebepleri
ileri siiren Ogretmenler sinavlarda diigiik seviyeli sorular sormayi tercih ettikleri

saptanmuigtir.

Ogretmenlerin sinavlarinda biiyiik bir ¢ogunlukla coktan se¢meli sorular %43,4

sormaktadirlar. Bu sebebini aragtirdifimizda 6fretmenler; dgrencilere yapilan ¢oktan
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secmeli yazili sinavlar yapmanin ve okumasin kolay olmasi, TEOG sinav sistemine

benzer olmasi ve puanlama sisteminin adil olmasi olarak beyan etmektedirler.

TEOG’ da sorulan sorularin ¢oktan se¢meli test seklinde olmasi, 6gretmenlerin
smavlart miimkiin oldugu kadar test geklinde yapmaya yonlendirebilmektedir. Bu
durum da 8grencilerin, uygulama ve sentez yapma becerileri yontinden eksik kalmasina
neden olmaktadir. Bu durumun coktan se¢cmeli testlerin, nygulama ve 6zellikle sentez
ve degerlendirme diizeyindeki becerileri o©lgmekte c¢ok yetersiz kalmasindan

kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Ogrencilere neden acik uglu sorular sorulmadig: yoneltildiginde ise 6grencinin
yazma becerisinin olmamasi, sorular1 cevaplarken ifade etmek istedifini tam olarak
ifade edememesi, OFrencilerin okunakli yazamamasi gibi c¢esitli sebepler One
siirmektedirler. {1kégretim kademelerinde dgrenciler bu tiir sorunlar asamazsa ve dogru
olan1 8grenemezse daha sonraki yillarda bunlar: diizeltmek zor veya imkénsiz olacaktir.
Ogretmenlerden beklenen ise, &grencilerde bilimsel diisiinmeyi ve sorgulamay:
geligtirme gibi temel hedefi olan Fen Bilimleri dersinde Ogrencileri diisiinmeye sevk

edecek, tist diizey diigiinme becerilerini kullanmay1 gerektirecek sorular yoneltmeleridir.

Bu analizlerden yola ¢ikarak, ogretmenlerin Fen Bilimleri dersini alt diizey
diisiinme becerileri gerektiren konularn iglendigi, detaya inilmedigi ve dgrencilerine de
buna yoOnelik olarak bilgi basamagindan cevaplar gerektiren sorular yonelttikleri
sonucuna varlmaktadir. Nitekim yeni miifredat geregi 6fretmenlerden beklenen ise,
ogrencilerden bilimsel deferlere sahip, bilimi Onde tutan, aragtiran, sorgulayan,
diisiinen, yorumlayan ve elestiri yapabilen gibi temel hedefi olan Fen Bilimleri dersinde
Ogrencileri diisinmeye yoOneltecek, {iist diizey diislinme becerilerini kullanmay:

gerektirecek sorular sormalidir.

Ayrica Ogretmenlere Olgme degerlendirme konusunda ve &zéllikle soru
hazirlama konusunda hizmet ici egitim verilmelidir. Bu hizmet igi egitimlerde
Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisi ve benzeri soru analiz dlgiitleri kullanilmali ve
soru hazirlarken referans olarak bunlardan yararlanmalann tavsiye edilmelidir.
Ogretmenler, Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisindeki basamaklari ve o basamaga ait
dzelliklerini bilmeleri halinde daha kaliteli ve {ist diizey diistinme becerileri gerektiren
sorular soracaklari asikdrdir. Aksi takdirde alt diizey diislinme becerileri gerektiren

sorular ogrencilerin zihinsel kapasitesini gelistirmedigi, bunun aksine ogrencileri
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ezberci anlayiga sevk ettifi bilinmektedir. Bu ezberci anlayisin sebebi olarak
Ogretmenler, miifredat ve zaman yerersizligini gostermektedirler. Bunun i¢in ders

sayisint artirip, 8grencilerin uygulama yapmast igin firsat olusturmak gerekmektedir.

Aynm okul ya da ilde calisgan &gretmenler ortak caligmalar yaparak Bloom
Taksonomisinin tiim biligsel seviyelerine ayni oranda yer vermeleri saBlanarak

tgrencilerin yaratici taraflarinin ortaya ¢ikarilmasi saglanmalidir.

Ogretmenlerin smav sorularimi saglikli bir sekilde degerlendirebilmesi icin
O0lcme ve degerlendirme konusunda bilinglendirilip ve bu alanda daha fazla calisma

yapmalar1 gerekmektedir.
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