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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

FEN EGITIMINDE TERS YUZ SINIF MODELININ OGRENCIi
BASARISINA VE GORUSLERINE ETKISININ INCELENMESI

Sabri YURTLU
Tez Damgmani: Dr. Ogretim Uyesi Adnan CETIN

2018, 79 Sayfa

Bu calisgmanin amaci Ters Yiiz Siif Egitim (TYSE) modeli ile gergeklestirilen
Ogretimin 0gretmen adaylarinin akademik basarilarina etkisinin incelenmesi ve bu modele karsi
Ogretmen adaylarinin goriislerini ortaya ¢ikarmaktir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Mus Alparslan
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitim Boliimii, Fen Bilgisi
Anabilim Dalinda 2. smifta 6grenimlerine devam eden deney grubu 20 ve kontrol grubu 21
olmak iizere toplamda 41 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veriler nicel ve nitel olan karma
yontemler cercevesinde toplanarak analizler yapilmustir. Nicel verilerin analizinde Bagimsiz
Orneklem T-testi (6n test son test yar1 deneysel desen) ve nicel verilerde gruplarin basari
puanlarinin homojen dagilim gosterdigini tespit etmek amaci ile grup biiyiikligii 50 den kiigiik
oldugu i¢in Shapiro-Wilks testi kullanilmigtir. Arastirmada uygulanan son testte p degerinin
hem kontrol hem de deney grubunda a= 0.05’ten kiigiik ¢ikmasi gruplar arasinda anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir. Ayrica tanimlayici istatistik analizinden Q-Q normal grafigi
dagilimlar1 sonucunda gruplarin basar1 puanlariin grafiksel olarak normal dagilim gosterdigi
yani homojen dagildig: tespit edilmistir. Elde edilen sonuglarin analizine bakildiginda deney ve
kontrol grubu 6grencilerinde deney grubunun 6n test Xop=7.05, son test aritmetik ortalama
degerinin Xip= 22.20 ile biiyiik bir artisin oldugu, kontrol grubunun 6n test Xsx= 7.61, son test
aritmetik ortalama sonucunun X=16.19 oldugu bulunmustur. Nitel verilerin analizinde ise
betimsel analiz yontemi (yar1 yapilandirilmig goriisme formu) kullanilmistir. Arastirma sonunda
deney gurubuna ait akademik basari testi sonuglarinin kontrol grubuna gore anlamli derecede
yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir. Ayni sekilde uygulanan modele kars1 dgrencilerinin goriis, ilgi ve
tutumlarinin olumlu yonde egilim gosterdigi yar1 yapilandirilmig goriisme formlarinda agikga
ifade edilmistir. Sonug¢ olarak TYSE uygulamasinin geleneksel sinif uygulamasina gore daha

anlaml1 bir sonug verdigi istatistiksel olarak goriilmiistiir.



Anahtar Kelimeler: Aktif 6grenme, Harmanlanmis 6grenme, Isbirlikli &grenme,

Yapilandirmaci 6grenme, Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu
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ABSTRACT
Master’s Thesis

EFFECT OF THE FLIPPED CLASSROOM MODEL ON STUDENTS
ACHIEVEMENT AND VIEWS IN SCIENCE EDUCATION

Sabri YURTLU
Supervisor: Lecturer Dr. Adnan CETIN

2018, 79 Page

The aim of this study is elucidate the views of this model against teachers and to
investigate the effect of teaching on the academic achievement of the teacher candidates and

with teaching practice which carried out the model of the Flipped Classroom Education.

The study's group was constitutes 41 students in totally experimental group 20 and
control group 21 which continue their education in the second classroom of the Science
Teaching, Department of Mathematics and Science Education Department, Mus Alparslan
University Faculty of Education in 2017-2018 academic year. In the research group mixed
methods which have quantitative and qualitative were collected and analyzed. Analysis of
quantitative data was used independent samples T-test (pre-test post-test semi-experimental
design) and the aim of determining groups homogeneous in quantitative data was used Shapiro-
Wilks test for group size which has smaller than 50. The applied last test in the research was
showed significantly different as p value with a small deviation from a = 0.05 both experimental
group and control group. Moreover, it was found that the success scores of the groups showed a
graphically normal distribution that is a homogeneous distribution as result from descriptive
statistical analysis Q-Q normal graph and distribution of box line graph. When the analysis of
the results obtained in the experiment and control group students, pre-test of the experimental
group Xsp =7.05 is a big increase to the arithmetic average of the last test Xip = 22.20 and pre-
test of the control group Xk = 7.61 is to found final result of arithmetic mean X =16.19. In the
analysis of qualitative data is also used descriptive analysis method (semi-structured interview
form). The academic achievement test results of the experimental group were significantly
higher than the control group at the end of study. It is clearly stated in the Semi-structured
Interview forms the views of students, interests and attitudes that tend positively against the

model applied in the same way.

Vil



Finally, it is seen statistically that Flipped Classroom application has more meaningful
results than traditional class application.

Keywords: Active learning, Collaborative learning, Blended learning, Constructive

learning, Semi-constructed Interview Form
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1. GIRIS

Gelisen teknoloji, bilimsel ¢alismalar ve artan niifus glinlimiizde insanlarin tiim
ihtiyaclarinin de§ismesini zorunlu kilmistir. Bu durum g6z oniine alindiginda egitim
sisteminde geleneksel egitim modelleri ve stratejilerinin kullanilmasi bu ihtiyaglara
etkin bir sekilde cevap verememektedir (Aydin, 2016). Geleneksel modeller ile yapilan
ogretimle genel olarak tek tip ve daha c¢ok teorik bilgiyi almaya odaklanmis 6grenenlere
hitap ettigi i¢in ¢oklu zekaya sahip, 6grenme hizi akranlarina gore daha ileri olan
Ogrencilerin derslerde sikilmasina ve Ogrenciler tarafindan derslerde daha verim
alinmamasima sebep olmaktadir (Cooper ve Valentine, 2001). Geleneksel egitim
ortaminda Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri ve kullandiklar1 yontemleri disiplinler arasi
program geregince baska ders ve 6gretim ortamlarina transfer etme imkanlar1 oldukca
stnirhdir.  Yapilan bilimsel calismalarda geleneksel Ogrenmenin  G&grencileri,
ogretmenleri, sinif ortaminin ¢esitliligini, kullanilan materyalleri ve teknikleri kisitladig:
gozlenmigstir (Kharat vd., 2015). Bunun i¢in bilim ve teknolojinin hizli bir sekilde
degisim ve gelisim geg¢irmesi bilgi ¢aginin geregi olarak 6grencilerin bilgiyi dogrudan
alan degil, eldeki bilgileri 6n bilgilerle karsilastirarak yeni bilgilerin insa edilmesi,
ireten ve sorgulayan, uygulamali olarak 6grenen birey olmasi vazgegilmez oldugu rapor
edilmistir (Seferoglu ve Akbryik,2006). Ogretim ortamlarina bagl olarak egitimdeki tek
yonli iletisim, smiflarin fiziki ve deneysel imkanlarimin uygulama acisindan kisith
olmasi bireysel farkliliklarin dikkate alinmasini engelleyerek uygulama ortami imkanini

zorlagtirmaktadir (Boyraz, 2014).

Yapilan arastirmalar incelendiginde fen derslerinin Ogretiminde soyut ve
anlasilmasi1 zor kavramlar fazlasiyla yer aldigindan derslerin her egitim kademesinde
teknoloji destekli islenmesi ve Ogrencilerin uygulama asamalarinda G6gretime aktif
katilmi saglanmalidir (Oktay ve Cakir, 2013). Son yillarda teknolojinin artik insan
yasamini daha ekonomik hale getirdigi ve bunun yaninda egitim-6gretim ortamlarinin
daha nitelikli hale gelmesine katki saglamistir (Cakir, 2017). Bu nedenle 6gretmenler
ogrencilere nitelikli 6gretim ortamlar1 saglamak amaciyla siirekli kendilerini hem alan
becerileri yoniinden hem de mesleki becerileri yoniinden (derslerde uyguladiklar
yontem ve stratejilerde) gelistirmeleri onem arz etmektedir. Bu sekilde hazirlanan
Ogretim ortamlarinda Ogrencilerin aktif olmas1 ve 6grenci merkezli bir 6grenim siireci

olusturmasi gerektigi belirtilmistir (Alsancak, 2015).

1



Geleneksel egitim ortamlarinda 6grencilere verilmis olan arastirma ve ddevleri
yaparken akranlari ile igbirligi i¢inde ¢alisma, 0gretime aktif katilim gdsterme gerekli
yerlerde uzman 6greticiden doniit alma, geri bildirimde bulunma olanaklarindan yoksun
oldugu belirtilmistir. Egitim sisteminin bu sinirliklar1 ve zorluklar1 karsisinda 6gretici ve
Ogrencilerin yeni egitim-0gretim yontem ve tekniklerini, modellerini, ¢agdas 6grenme
ortamlarina ihtiya¢ duymalarini kaginilmaz kilmistir. Nitekim egitim ve O6gretimde
bilimsel yontem ve teknolojilere yer vermek 6gretimde ¢oklu 6grenme ortami imkanlari
saglamak 21. yiizyill becerilerinin kazandirilmasini daha kolay hale getirmektedir
(Overmyer, 2014). Ogrenme ortamlarmin gelistirilmesi ve 6grenme etkinliklerinin
verimli bir sekilde gergeklestirilmesi giiniimiizde oldukca énem kazanmustir. Ozellikle
gelisen teknoloji ve onunla es zamanli gelismekte olan 6gretim teknolojileri géz Oniine
alindiginda, 6grenme ortamlarinin siirhiliklarinin bu teknolojiler ile aza indirilebilecegi
goriisii hakim olmakla beraber alan yazinda bunun iizerine pek ¢ok sayida calisma
yapildigi goriilmektedir. Dargut (2016) O0gretim ortamlarina tekno pedagojik destek
thtiyacinin oldugunu ve siirdiiriilebilir etkilesimlerin olusturulmasimnin gerekliligi
tizerinde durmustur. Teknolojinin hizla yayilimi ve egitim-6gretim ortamlarinda yer
bulmas1 6grencilerin bilime ve teknolojiye karst ilgi ve dikkatlerinin olumlu yonde

degistirdigi gozlenmistir (Korkmaz vd., 2015).

Harmanlanmis 6grenme, gelisen bilimsel teknolojik cihazlar, 6grenme ortamlari,
ders materyaller ilizerinde meydana gelen hizli gelisimler, degisimler ve ortaya ¢ikan
yiiz ylize egitim, internet tabanli-68renme ortamlar1 ve aktif 6grenme teknikleriyle
birlesmesi sonucu olusan 6gretim tiirtiidiir (Singh, 2003). Ters yiiz sinif egitimi (TYSE)
modelinin harmanlanmis 6grenmenin bir alt dali oldugu ilgili alan yazin ¢aligmalarinda
gozlenmistir (Tucker, 2012). TYSE modeli genel anlami ile grencilerin bilimsel ve
teknolojik donanimlarin kullanilmasiyla sinifta ve okul disi ortamlarda 6grencilerin
Ogretime katilma siireclerinde gerekli doniitleri alarak o6gretimden verimli sekilde

faydalanmasini saglayan bir 6gretim modeldir (Aydin, 2016).

Uzaktan egitim sisteminin ve egitim teknolojisinin temeline dayanan ayni
zamanda mekan ve zaman simirlamasi gerektirmeyen bireysel basariya ve Ogrenme
hizin1 destekleyen teknolojiyi verimli sekilde kullanmayi gerektiren harmanlanmis
O0grenmenin popiiler bir alt dalidir (Sirakaya, 2015). Bu modelin islevi hakkinda

geleneksel 6gretimi tamamen tersine ¢eviren ve 6grencilerin dersi teknolojiyi kullanarak



elektronik ortamda veya bilgisayar materyali yardimiyla dersten 6nce 0gretici uzman
olmadan &grenen bireyin aktif katilim i¢inde oldugu bir 6gretim ortaminin sunuldugu
iletisim teknolojilerini igeren bir dgretim modeldir (Tucker, 2012). Ogretimdeki biitiin
bu iyilestirme caligmalar1 ve 6gretme ortaminin zenginlestirilmesi egitim ve Ogretim
hayatina entegre edilmesi adina 21. yiizyilda modern 6gretim modellerinden biri olan
TYSE modelinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu baglamda bu arastirmada TYSE
modelinin &grencilerin akademik basarilar1 nasil etkiledigi ve dersin uygulama

modeline kars1 6grencilerin goriislerinin neler oldugu arastirilmstir.

Yapilandirmaci yaklagim ve ¢agdas 6grenme ortamlarinda dgretici artik rehber,
yol gosteren roliindedir, Ogrenen ise arastiran sonuca ulasan roliindedir. Boylece
bireyler gercek hayatta karsilagtiklar1 problemleri ¢6zme ve bilgiyi transfer etme
becerilerine sahip oldugu gozlenmistir (Wurst vd., 2008). TYSE modelinin de
ogrencilerin kendi 6grenme firsatin1 saglamasi ve uzman ogretici ile olan iletigimi

arttirmasi yoniinden bireye ¢ok firsat verdigi goriilmiistiir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Bu baglamda arastirma problemi fen bilgisi 6gretmenligi 2. Sinif 6gretmen
adaylarinin Genel Kimya IV dersinde hidrokarbonlar konusunda akademik basarilarina

etkisi nedir ve bu modele kars1 6grenci gortisleri nelerdir.

Hizla gelisen teknoloji ve yasam sartlar1 Ogrencilerin daha ¢ok Ogrenme
ortamlarin1 yapilandirmact 6grenme ortaminda gerceklestirme egilimi, bilgiyi arastiran,
merak eden, aktif katilim gosteren, 0gretimi daha ¢ok uygulamali olarak 6grenmek
isteyen Ogrenci potansiyelinin ortaya ¢ikmasini vazgeg¢ilmez kilmistir (Aydin, 2016).
Yapilandirmaci 6grenme siireglerinin 6grencilerin biligsel, psikomotor becerilerini ve
sosyal yonden gelismelerini sagladigi gozlenmistir (Glilbahar ve Kalelioglu, 2009).
Ogrencilerin bu 6gretim durumlarda mevcut bilgilerini anlamli sekilde baska problem
ve durumlar tlizerinde iliskilendirerek var olan bilgilerinden daha tretken ve anlaml
bilgiler ortaya ¢ikarmiglardir. Bu sekilde 6grenciler kendi 6grenme durumlar1 hakkinda
0z dilizenleme ve 0z planlama stratejilerini verimli sekilde yapma becerisi

kazanmuiglardir.

Cardak (2012) yaptigi calismada harmanlanmis 6grenme modeli uygulanan

siniflarda verim ve etkin katilim saglanmasi agisindan dersin siire¢ basinda yeniden
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yapilandirilmas: gerektigini goézlemlemistir. Bu dogrultuda harmanlanmis 6grenme
ortamlarinda kullanilan yontemlerin uygulama ortaminin fiziki kosullari, siif diizeni ve
Ogrencilerin birbirleriyle etkili iletisime girmelerini sagladigi gozlenmistir. Kullanilan
yontem tekniklerin etkili 6grenme ortamlarinda Ogretici tarafindan gerektiginde

degisime acik ve esnek olarak degistirilebilir olmasi ifade edilmistir (Kirisg¢ioglu, 2009).

1.2. Arastirmanin Alt Problemleri

a) Genel Kimya IV dersinde TYSE modelinin uygulandig1 deney grubu ile miifredata

taniml1 yonteme gore uygulandigi kontrol grubu arasinda;
b) Ogrencilerin akademik basarilari agisindan gruplar arasinda fark var midir?

¢) TYSE modeliyle ders isleyen d6grencilerin modele karsi goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, TYSE modelinin Fen Bilgisi Ogretmenligi 2. simf
O0gretmen adaylarinin akademik basarilarina ve 6grencilerin bu ¢alismada uygulamasi

yapilan modele kars1 goriislerinin incelenmesidir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Teknolojinin giiniimiiz kosullarinda sosyal hayatta, 6gretim ortamlarinda, egitim
kurumlarinda meydana getirmis oldugu degisimler, kullanilan 6gretim model ve
yontemlerinin giincellenmesini ya da degisimini zorunlu kilmaktadir. Bu degisime
uygun olarak kullanilan egitim ve 6gretim modellerinden biri olarak TYSE modeli
dikkat c¢ekmektedir. Ogrencilerin bilgi ve teknoloji toplumunda giinliik hayatta
karsilagtiklar1 problemlere en uygun yontemlerle ¢6ziim ararken bu c¢ozlimler
cercevesinde teknolojiyi kategorilere ayirmaya ihtiya¢ duymalar1 ve giincel olan egitim
teknolojilerini 6gretimde kullanmaya zorunlu oldugu gozlenmistir (Genger vd., 2014).
Teknolojinin bu kadar yaygin kullanim1 ve genis bir ¢ergevede etkin olmast 6grencilerin
teknolojileri giinliik hayatta oldugu gibi egitim-0gretim ortamlarinda kullanmaya tesvik
etmistir (Glinii¢ vd., 2013). Ayrica TYSE modelinin 6grencilerin sinif igi uygulamalara
aktif katilimini saglamasi ve teknoloji destekli egitim ile derslerden ¢ok yonlii verim
alinmasi acisindan Onemli olmakla beraber Ogrencilere esnek Ogrenme ortamlari

saglamasi agisindan da 6nemli oldugu belirtilmistir (Turan, 2015).



llgili ¢aligmalarda Tiirkiye de uygulanan uzaktan egitim, bilgisayar destekli
egitim, internet tabanli egitim gibi uygulamalarin 6grencileri sosyal etkilesim ve sosyal
kiltiirel 6grenme ve okulun fiziksel 6gretim ortamindan uzaklastirdigi i¢in 6grenciler ve
Ogretici tarafindan yeteri kadar destek gdrmedigini gostermektedir (Demirer, 2009;
Demirkol, 2012). Fen bilimleri derslerinde giincel teknolojik modellerle derslerin
islenmesi 6grencilerin derslere kars1 motivasyonlarinin artmasina ve uygulanan 6gretim
modeline kars1 olumlu tutum gelistirmesini saglamaktadir (Turan, 2015). Harmanlanmis
O6grenmenin alt modeli olan TYSE modeli egitim sistemimizde uygulanmasi siirecinde
geleneksel egitim modelleriyle kaynagmasi cergevesinde daha etkili olunacagi ve
Ogretim uygulamalarinda daha iyi bir verim saglanacag belirtilmistir (Demiralay ve

Kartasg, 2014).

Yapilan arastirmalara bakildiginda ¢agdas egitim modellerinden biri olan TYSE
modeline gecisin uzun siire almasi ve bu siiregte yapilan 6rnek ¢alismalarin bu modeli
uygulayan ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan benimsenmesini kolaylastirmasi
acisindan bu caligmanin literatiirde iyi bir ornek teskil edecegi sdylenebilir. TYSE
modelinin uygulama, analiz ve degerlendirme gibi Bloom taksonomisinde iist seviyede
yer alan etkinliklerin uygulanmasi igin firsat vermesi, birey merkezli 6grenme ortami
sunmasi, dgrencilerin hizli doniit almas1 ve uzman 6gretici ile 6grenen birey arasindaki
iletisimi  arttirmast  bu modelin 6gretim ortamlarinda kullanilmasinin  6nemini

gostermektedir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

a) Kontrol altina alinamayan dis etkenlerin deney ve kontrol gruplarini esit derecede
etkiledigi,

b) Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin uygulama boyunca birbirilerini olumsuz
yonde etkileyecek etkilesimlerde bulunmadiklari,

¢) Uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin derse karsi ilgi ve

isteklerinin benzer diizeyde olduklari

d) Uygulamaya katilan Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis goriigme formlarina cevap

verirken duygu ve goriislerinde yansiz davrandiklari.



1.6. Aragtirmanin Sinirhliklari

a) Calisma 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Mus Alparslan Universitesi evreni, Fen

Bilgisi Ogretmenligi 6rneklemi ile sinirl oldugu

b) Calisma Egitim Fakiiltesinde Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bolimi, Fen

Bilgisi Ogretmenligi alaninda 6grenim goren 2. smif 41 dgrenciyle,

C) Arastirma deney ve kontrol grubuna es zamanli olarak 6 hafta boyunca ve 24 ders

saatiyle,

d) Calisma Harmanlanmis Ogrenme alt dali olan TYSE modeli modeliyle.
1.7. Tanimlamalar

1.7.1. internet tabanh 6gretim (internet based training)

Internet tabanli dgretim ile ilgili incelenen alan yazinda bu 6gretim ydnteminin
cok yonlii ve farkli karsiliklarinin oldugu ama ana temanin hepsinde mekan ve zaman
kisitlamasi olmadan uzaktan egitim ve g¢evirim ig¢i egitiminin web ortaminda daha
kullanigh ve ekonomik kullanmay1 6n plana ¢ikardigi belirtilmistir (Tsai ve Tsai, 2003;
Tallent-Runnels vd., 2006; Driscol, 2010; Shute ve Rahimi, 2017;Cevik ve Duman,
2018).

1.7.2. Harmanlanmis 6@renme (blended learning)

Vygotsky, Piaget, Keller, Gagne gibi bir¢ok bilim adaminin teorilerine dayanan
harmanlanmis Ogrenme ortami1 bireylerin 6grenme-O0gretme ortamlart siirecinde
karsilastiklar1 problemlerle etkin ¢oziimler sunma, ortamda aktif katilim ¢ercevesinde ve
sosyal 6grenme ortami i¢inde akran destegi ile islevsel hale getirilip 6grenme ortaminin
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek durumda oldugunu gozlemlemislerdir(Karakaya vd., 2011).
Harmanlanmis 6grenme ortaminda uygulama yapacak 6gretmenin verimli bir 6grenme
stireci i¢in 0grenme modeline karst mesleki bilgi- becerisinin yeterli diizeyde olmasi
gerektigini belirtmistir. Bunun ile beraber harmanlanmis 6grenme ortaminda hem klasik
hem de cagdas 6grenme metodlar1 uygulandigl i¢in smif ortaminin fiziki sartlarinin

uyumu ve siirecin taslagi onceden diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir (Akkoyunlu,
2008).



1.7.3. Ters yiiz sinif egitimi

TYSE modelinde geleneksel egitim anlayis1 6gretiminden farkli olarak uzman
Ogreticinin ve 0grencilerin sorumlulugunu arttiran, 6grenmenin birey merkezli oldugu
ve aktif bir sekilde smif i¢cinde ve okul disinda uygulamalara 6grencilerin katilimini
saglayan bir 6gretim modelidir. Bu modelde sinifta 6grenilmesi gereken teorik bilgiler
ogrencilere uzaktan egitim ve internet tabanli Ogretim ¢ergevesinde sunularak
hazirlanan videolardan dersleri 6grenmesi, siif ortaminda ise daha ¢ok uygulama ve
alistirma yapilmasiyla birlikte uzman G&gretici rehberliginde derslerin islenmesini
saglayan bir 6gretim modelidir (Kara, 2016). Son yillarda internetin yayginlagmasiyla
egitim anlayisindaki evde 6dev okulda ders islemenin ters ¢evrilmis hali olan okulda

uygulama ve etkinlikler evde ise ders islemesini i¢eren bir 6gretim yaklasimdir.

1.7.4. Yar yapilandirilmis goriisme formu

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu(YYGF) yapilandirilmis goriismeye gore
daha esnek ve Oznel fikirlerin kullanildig1 ve sorulacak sorularin onceden belli olan
yanitlariin  da belli sinirlamalar ile Onceden belirlenmemis 6znel durum

degerlendirmelerinde kullanildigi goriisme formudur (Turan, 2015).

1.7.5. Geleneksel egitim anlayisi

Ogretmen aktif olarak 6gretimin merkezinde yer aldig1 6grencilerin pasif oldugu
ogrencilerin karsilikli sinif iletisiminin kisith oldugu ve evde 6devin yapildig1 okulda da
verilen teorik bilgilerin alindig1 bir yaklasimdir (Akytiz, 1982).
1.7.6. On test

Bir calisma yapilmadan o©nce Ogrencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerinin
yoklanmasini saglayan bir uygulama testidir.
1.7.7. Son test

Uygulama ve etkinlikler bittikten sonra §grenen grubun ya da dgrenenin erisi

bilgilerini 6lgmek i¢in yapilan testtir.



1.7.8. Akademik basar

Yapilan bir arastirma ya da ¢aligma siirecinde 6grencilerin uygulama basinda ve
uygulama sonunda yapilan basari testleri arasindaki farkin veriler ile sonuglanmasidir.
1.7.9. Kontrol gurubu

Klasik 6grenme ortamlariyla derslerin islendigi ve 21 kisiden olusan gruptur.

1.7.10. Deney gurubu

TYSE modeli ile 6grenim gdéren uygulama sinifin1 olusturan 20 kisilik 6grenci

grubudur.



1.8. Kuramsal Cergeve

Bu boéliimde Ters Yiiz Sinif Egitimi ile ilgili alan yazin taramasi verilmistir.

1.8.1. Harmanlanmis 6grenme

Harmanlanmis 68renme, gelisen teknoloji ile beraber bu gelismenin sinif iginde
ogretimi etkileyecek ya da etkilenecek tiim durumlarin- yontemlerin ve tekniklerin bir

arada bulundugu bir 6grenme ortamidir. (Singh, 2003).

Harmanlanmis 6grenme ¢agdas sinif yaklagimlari, etkinlikleri ve klasik 6gretim
ortami yontemleri yaklagim 6zelliklerini bir araya getirerek aktif bireysel 6grenmeyi
gergeklestiren bir dgrenme ortamidir (Usta, 2007). Ogretmenlerin simif igerisinde
internet ve bilgisayar teknolojisini klasik 0grenme materyalleri ile derslerin islendigi
ders ortamlarinin karmasi olan bir 6grenme modeli oldugunu belirtmislerdir (Sungur

vd., 2011).

Siire gelen zamanla beraber geleneksel 6grenme modellerinden yapilandirmaci
o0grenme ortamlarmin kullanildigi belirtilmistir (Temizyiirek ve Unlu, 2015). Bu
duruma paralel olarak 6grenme siireci zaman ve mekan kisitlamasinin olmadigi bir
uygulama ortamina donligmesi gerektigi belirtilmistir. Siire¢ igerisinde dgretmenlerden
beklenen; teknoloji kullanim becerilerinde kendilerini gelistirmeleri, okul i¢i ve okul
dist zamanlarda yapilan etkinlikler arasinda baglanti kurmalaridir. Ogrencilerden
beklenen ise bilgiyi iiretmeleri ve sentezlemeleridir (Bozkurt, 2015; Cevik ve Duman,
2018). Bu baglamda 6grencilerin 21. Yiizyilda ki iletisim becerilerini, bilgi-medya ve
teknoloji okuryazari olmalari, yaratici ve elestirel diisiinmeleri, problem ¢dzme
becerileri, sosyal ve kiiltiirel yeteneklerini gelistirmeleri, 6grenmeyi 6grenmeleri, 6z-

diizenleme becerilerini kazandirdig1 gézlenmistir (Cobanoglu vd., 2017).

Harmanlanmis 6grenme ortami, ¢cagdas siif yaklasimlar: ve geleneksel 6gretim
yontemleri yaklagim ortaminin 6zelliklerini bir araya getirerek aktif bireysel 6grenmeyi
gerceklestirmektedir. Ogretmenlerin ¢evrimici ortami ve yiiz yiize égrenme ortamini
harmanlayarak kullandiklar1 belirtilmistir (Y1ldiz, 2011). Ciinkii harmanlanmis 6grenme
hem cagdas 6grenme ortamlar1 hem de klasik 6grenme yontemlerini birlikte kullanmay1

gerekli kildig1 i¢in 6grenmenin gergeklesecegi ortamin fiziki kosullar1 ve dersin hangi



araliklar ile ne diizeyde kullanilmaya baglanacagini dersin uygulama basamaklarinda

gerekli kildigr belirtilmistir (Castle ve McGuire, 2010; Dos, 2014; Stockwell vd., 2015).

Harmanlanmig  6grenme  ortamlari,  geleneksel  G6gretim  ortaminin
zenginlestirilmesi ile olusmus ¢oklu Ogretim etkinlikleri ile bir araya getirilerek en
uygun egitim programinin olusturulmasidir (Bersin, 2004). Harmanlanmis 0grenme
ortamlar1 6greten bireyin degerlendirmesi, tartisma gruplari, 6z degerlendirme ve akran
degerlendirme araglar1 geleneksel 6grenme ortaminin destekledigi gézlenmistir (Allan,
2007). Literatiir incelendiginde ise harmanlanmis 6grenme ortamini, yiiz yiize 6grenme
ortami, internet tabanli Ogretim, bilgisayar destekli Ogretim olarak tanimlayan
aragtirmacilar bulunmaktadir (Karakaya vd., 2011). Harmanlanmig 6grenme ortamlari
incelendiginde bu 6grenme ortaminin yiiz ylize 6grenme, proje tabanli 6grenme ve
elestirel diisiinme becerileri karma egitimi olarak ele alindig1 gériilmistiir (Cirak, 2012).
Bazi aragtirmacilara gore ise yliz yiize 0gretim modeli, internet tabanli 6grenme modeli

ve bilgisayar destekli 6gretimin karmasi olarak ele alinmistir (Balc1, 2008).

Gilinlimiiz egitim Ogretim ortamlarinda Gg8rencilerin akademik basarilarinin
olumlu yonde degisim gostermesinin altinda yatan Onemli sebeplerden birinin
Ogrencilerin derse yada uygulama yontemlerine karsi olan ilgi, dikkat ve motivasyon
durumlarindaki gelisme oldugu belirtilmistir (Deveci-Topal, 2013). Buna bagli olarak
incelenen alan yazin ¢aligmalarinda klasik 6grenme yontemleri ile harmanlanan internet
tabanl egitim, bilgisayar destekli egitim ve ¢evrim i¢i 6grenmenin 6grencilerin derslere
olan tutumlarmin olumlu yonde degisim gostermesini saglamistir (Acar, 2009; Deveci-

Topal, 2013; Unsal, 2012).

Dos (2014) yaptig1 ¢alismada teknoloji ile zenginlestirilmis model olarak s6z
ettigi web destekli 6gretimin geleneksel 6grenme modelleri ile kiyaslandiginda 6grenme
ortami1 olarak daha ¢oklu, zengin bir ortama sahip oldugu ve bu modelin 6grencilerin
derse katilimini, 6grencilerin motivasyonunu, akranlari ile olan iletisimi ve igbirligi

diizeyini artirarak dersin daha verimli islenmesini sagladigini belirtmistir.

Harmanlanmis Ogrenmeyi akademik kavram olarak ilk kullanan Driscoll

harmanlanmis 6grenmeyi farkli sekillerde agiklamistir.
Bu agiklamalar sunlardir;

a) Farkli 6grenme- 6gretme yaklagimlarinin birlestirilmesi
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b) Egitim ve 6gretim teknolojileri ile yiiz ylize 6grenme ortamlarinin harmanlanmasi

¢) internet tabanli teknolojiler ile klasik 6grenme ortamlarinin karma olusumu(Driscoll,

2010).

Harmanlanmis 6grenme ortamini uygulamalarinda 6gretmen ve Ogrencinin
bilmesi gereken temel bilgiler, yontem, teknikler ile etkilesim halinde bir arada
verilmesi  gerektigini  belirtmistir (Bersin, 2004). Bu belirlenen 6zelliklerin
gerceklesmesi igin bu ortami olustururken bu yontemin siirliliklar1 ve faydalar birlikte
tasarlanmas1 gerekmektedir. Bu tasarlamay1 gerceklestirirken 6grenci ve 6gretmen
konumundaki bireylerin Ozellikleri ve bireysel farkliliklari dikkate alinarak
degerlendirmede katilimcilarin biligsel, duyusal ve psikomotor becerilerini dikkate
alinarak yapilmasi gerektigi belirtilmistir (Hofmann, 2006; Friesen, 2012).
Harmanlanmis 6grenmede ortaminda yiiz yiize 6grenme, bilgisayar destekli 6grenme ve
internet tabanli 6grenme Ogrencilere birbirinden farkli 6grenme yasantilart iginde
aragtirma, derinlestirme, kesfetme ve isbirligi yapma bireyler arasinda olumlu baglilik

duygusunu da ortaya ¢ikarmistir (Grenham ve Kaleta 2002; Cardak, 2012; Unsal, 2012).

Ceylan yaptig1 caligmada Milas Sakarya ortaokulundaki kontrol grubu ve deney
grubu olmak iizere 53 tane 0grenciye uygulamis oldugu yontem, teknikler, karma test
teknikleri, degerlendirme ve istatistiksel sonuglar c¢ergevesinde harmanlanmis
ogrenmenin Ogrencilerin akademik basarilar1 tizerine olumlu farkliliklar olusturdugu
sonucu gozlenmistir (Ceylan, 2015). Literatiirde sozii edilen bu 6grenme modeli ile
Ogretim ortaminin gerceklesmesi i¢in geleneksel 0grenme modelleri ve gelisimsel-
cagdas sinif modelleri yaklasimlarinin bir araya getirirken siirliliklart en az seviyeye

indirgenerek karmasinin yapilmasi gerekli oldugunu vurgulamistir (Balci, 2008).

Etkin 0grenme, Ogrenciler tarafindan alinan bilginin sentezlenmesi ve iiriine
doniistiiriilmesidir. Etkin 6grenmenin uygulandigi bir sinifta 6grenci ve Ogretmen
rollerindeki degisim ile dgretim yontem ve tekniklerinde de degisiklik gerekmektedir
(Aydede ve Kesercioglu, 2012). Ogrenciler, dgrenme sorumlulugunu almalari ve siirece
etkin olarak katilmalar1 beklenmektedir. Baslica etkin 6grenme uygulamalari; aragtirma

ve sorgulama, gosteri, beyin firtinasi, drama ve grup ¢alismalaridir( Gilboy vd., 2014).
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1.8.2. Ters yiiz sinif modeli

Fen bilimleri dogayi, bilimi, teknolojiyi ve ¢evrede gergeklesen tiim degisim ve
gelismeleri dogrudan etkiledigi icin stirekli yeni teknoloji ve giincel olan tiim bilimsel
ya da Ogretim durumlarindan etkilenmekte ve biitiin unsurlar1 etkilemektedir. TYSE
modeli son zamanlarda tercih edilen harmanlanmig 6grenme modelinin alt Ggretim
modelidir. Geleneksel 6gretim anlayisinda ise dgrenci 6gretmen merkezli bir ortamda
sadece verileni alir, herhangi bir uygulama ve etkinlik yapilmadan dersle kendini
O0ziimsemeden, alistirma yapma imkani bulamadan tek boyutlu bir 6gretim ortaminda
pasif olarak 6gretim goriilmesini saglamaktadir. TYSE modelinde 6grenciler konunun
bir defa evde video ders araciligi ile bir defada okulda Ogretmen rehberliginde
arkadaslari ile isbirligi icinde uygulama yaparak iki defa konu ile ilgili calisma imkan1

bulmaktadir.

TYSE modelinde klasik 6grenmede oldugu gibi 6gretici, siif igindeki siirecin
cogunu teorik bilgi aktarmaya ve Ogrenenlerin bu bilgileri not ederken zaman
kaybetmelerine harcamadan ders bilgilerini sinif disinda 6grenciler tarafindan sahip
olunmasi sonucu smif i¢i ders zamaninin daha verimli kullanilmasin1 saglar. Bununla
beraber smif i¢cinde tamamen uygulamali etkinlik, kazanilmasi gereken bilgilerin
pekistirilmesi ve ekstra yontem teknikler ile dersi planlamaktadir (James vd., 2014; Lo

ve Hew, 2017).

Ters yiiz edilmis simf yaklagimi geleneksel olarak sinif iginde siirdiiriilen
egitimin evde izlenerek verilmesi fikriyle ortaya c¢ikmistir. Sonra smif i¢i ders
zamaninda 1se egitimci tarafindan farkli metotlarla Onceden verilen bilginin
Oziimsenmesi amaglanmaktadir. Bu ise onceden izleme imkam veren video kayitlari
yardimiyla saglanmaktadir. Sinif i¢i zamanda ise egitimci, Ogrencileriyle birebir
ilgilenme olanagina kavusmaktadir. Boylece siif i¢inde gegirilen zaman, daha etkili bir
sekilde degerlendirilmis olmaktadir (Zownorenga, 2013). TYSE modelinde smiflarin
fiziksel anlamda ters cevrilmesi degil de siniftaki Ogretim etkinlikleri ve ortaminin
disarida ki 6gretim zamani ve etkinlikleri ile yer degistirmesi ve 6grenme ortamlarinin
daha esnek olmasimi saglayan bir harmanlanmis 6grenme modelidir. TYSE modeli
Demiralay’a gore yeni 6gretim teknolojilerinin giiniimiizde meydana getirdigi ihtiyaclar
paralelinde gelisen 6gretim teknolojileri ile bunlarin giinliik egitim 6gretim ortamlarina

uyarlanmas1 ve siif ortamindaki Ogretimi ile siif digindaki &gretimi birbirine
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biitiinlestirme imkani1 saglayan bir egitim modelidir. TYSE modeli 6gretime ayrilan
zamanin daha fazla oldugunu 6grencilerin sinifta 6gretici kontroliinde oldugunu ancak

simif disinda 6grenen 6grenmeyi kendisinin olusturdugunu sdylemektedir (Demiralay,
2014).

TYSE modelinin uygulandig1 ortamlarda genel olarak 6gretici merkezli olan
ogrencilerin pasif oldugu Ogrenme ortaminin tamamen Ogrenen bireyin merkezde
oldugu ve Ogrencilerin dersin teorik temel kisimlarina tamamen siif disinda

hazirlanarak geldigi bir modeldir (Kong, 2014).

Ters Yiz Simif Modeli ilk olarak 1990’larin basinda Harward Universitesi
profesorlerinden olan Eric Mazur tarafindan fikir olarak ortaya atilmistir ancak
uygulamasi yapilmamistir (Mazur, 1990). Bu modeli Baker 2000 yilinda ilk olarak
uygulanmak tizere genis bir sekilde ele almistir. Ancak Sams ve Bergmann ise okulda
ogrencileri ile modelin nasil daha kullanigh halde olmasi gerektigi ve daha ekonomik
bir sekilde nasil kullanilmasi gerektigi tizerinde bilimsel ¢alisma halinde uygulamayi ise
kosanlardir. Ters Yiiz Smnif modelinin bir harmanlanmis 6grenme modeli oldugu

incelenen farkli calismalarda da goriilmiistiir (Johnson, 2014).

Yakin zamanda daha etkili ve genis bir boyutta 2007 yilinda Woodland Park
Lisesindeki kimya ogretmenleri olan Jonathan Bergmann ve Aaron Samsin derse
gelemeyen Ogrenciler ya da dersi kagiran Ogrencilerin eksikliklerin uzaktan video
dersler araciligr ile tamamlayabileceklerini diisiinerek derse gelemeyen &grenciler icin
video konu anlatim yontemiyle ders igerigine erisme imkani bulmuslardir (Sekil 1.1).
Ayrica dersteki Ogrencilerinde dersi tekrar etme ve takildiklari noktalari bireysel
hizlarinda dinlemelerine olanak saglamistirlar. Bu sekilde 6grencilerin teorik bilgilere
evlerinde ulasarak sinifa hazirlikli gelmeleri sinif ig¢inde ise daha ¢ok uygulama
yapabilme, takildiklar1 noktalarda 6gretici ve akran destegi ile dersi islemelerine olanak

saglamiglardir (Bergmann ve Sams, 2012).
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Sekil 1.1. Klasik 6grenme modeli ile TYS modeli egitim ortamlarinin karsilastirilmali gosterimi

TYSE modelinde iki ayr1 kavram {izerine durulacak olunursa birincisi; ters yiiz
o0grenme digeri ise, ters yiiz sinif modelidir. Ters yiiz 6grenme daha ¢ok 6grencilerin
smif disindaki etkinliklerini ayrintili bir sekilde ele alirken, ters yiiz sinif modeli ise
smif disinda Ogrenilenlerin sinif i¢inde verimli bir 6gretim ortaminda uygulama
durumunu ele almistir (Sams ve Bergmann,2014). 2012 yilinda &gretmen olan
Bergmann ve Sams bu modeli kisa ve 6z olarak derslerin okul catis1 disinda her yerde
egitim diislincesiyle videolar araciligi ile Ogretimin gergeklestigi bir model olarak
sunmuslardir. Okuldaki 6gretimin tamamen Ogrencilerin uygulama yapilmasi iizerine
kurgulanmasi1 gerektigini ve sosyal Ogrenme c¢ercevesinde Ogrenme etkinlikleri
yapilmasiyla hazirlanan bir 6gretim ortami olmasi gerektigini belirtmislerdir (Bergmann

ve Sams, 2012).

Giliniimiizde teknolojinin gelismesiyle e8itim ve O0gretim ortamlar1 i¢in birgok
farkli modellerin kullanilmasi ve yayginlagmasi 6nemlidir. Bu modellerden biri olan son
zamanlarda iizerinde sik¢a durulan TYSE modelidir. Bu model geleneksel egitim

sisteminin tamamen tersine ¢evrildigi bir modeldir (Strayer, 2012).

TYSE modeli ile ilgili yapilan alan yaz1 calismalarinda Ogrencinin pasif
durumdan aktif konuma getirilmesi gerektigi ve derslerin etkin islenmesiyle daha etkili

olacag belirtilmistir. Ogrencilerin okulda akranlariyla sinif iginde iletisim iginde olmasi

-----

yapilan uygulama sonucunda 6grencilerin akademik basarilarinin olumlu yonde arttigi
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rapor edilmistir (Milman, 2012; Enfield, 2013; Butt, 2014; Mok, 2014; Lo ve Hew,
2017).

Sekil 1.2. de goriildiigii gibi TYSE modeli 6gretmen merkezli olan ve 6grencinin
de pasif bir konumda olarak dinleyici oldugu geleneksel 6grenme yaklasimlarinin
tersine cevrildigi bir harmanlanmis 6grenme alt modelidir (Johnson vd., 2014). Ters
Yiiz Sinif Egitim modeli 6gretim ortamlarinda uygulanan siireg ile okul diginda, evde
gorilen siirecin yer degistirilmis halidir. Yani okulda yapilan etkinlikler ile evde yapilan

etkinliklerin yer degistirmesiyle olusan bir modeldir (Kara,2016).

yey |

Sekil 1.2. Ters yiiz siif modeli egitiminin uygulamali gdriinimii

TYSE modelinde 6grenciler konuyu video dersler aracilig ile zaman ve mekan
kisitlamasi olmadan evde teorik bilgileri 6grenerek sinifta haberdar olduklar1 konuyla
ilgili bir 6n hazir bulunusluk icinde gelirdi. Sinif ortaminda ise tamamen Ogretici
rehberliginde konuyla ilgili verilen ddevlerin yada alistirma etkinliklerinin akranlari ile
isbirligi i¢cinde Ogreticiden gerekli doniit diizeltmelerin almarak farkli etkinlikler
araciligtyla Ogrenilmesini saglamiglardir (Gilboy vd., 2014; Goériidogan, 2015).
Demiralay 2014° doktora ¢alismasinda ters yiiz sinifi ilk olarak “’Evde Ders Okulda
Odev>’ olarak tanimlanustir. Ilgili yabanci alan yazin taramasinda modelin flipped
classroom, flipped learning, inverted classroom kavramlarinin kullanildigi gorilmistiir.
Kullanim egilimi diger kavramlara gore daha fazla tercih edilmistir (Bergmann ve
Sams, 2012).
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TYSE modelinin 6gretim ortamlarinda daha yogun tercih edilmesinde
ogrencilerin merkeze alindig1 etkinliklerde bireysel yada sosyal 6grenme cergevesinde
akranlar1 ile grup halinde Ogrenme, Ogrencilerin problemlere karsi daha yaratici
cOzlimler ireterek ¢oziimlerin birlikte degerlendirme imkani bulduran ve 6grencilerin
bilgiyi dogrudan arastirarak birden fazla ¢6zlim yolu iiretmeleri 6zgiin fikirler ortaya
cikarmalarin olmasi ve yapilandirmaci 6grenmeyi de kapsamasi modeli énemli hale
getirdigini rapor etmislerdir (Young vd., 2014; O'Flaherty ve Phillips, 2015; Morgans,
2016; Long vd., 2017). Bu durumda TYSE modelinin arastirma inceleme, etkin katilim,
yapilandirmacit  6grenme ve Ogrenci merkezli Ggretici  rehberligini  i¢inde

barindirmaktadir (Jensen vd., 2015).

Evde Ders Okulda Odev (EDOQO) modelinde &grenme siireci hem smf ici
uygulama etkinlikleri hem de siif disi yani evde derslerin video ders araciligi ile
gergeklesme ortamlarini ayr1 ayr1 diizenleme gerektirir. EDOO modeli hem sinif i¢i hem
de c¢evrim i¢i ortamlarda Ogrenenlerin birbiriyle bilgi aligverisi yapmasina olanak
saglamaktadir. Bu 6grenme siireclerinde mekéandan, siireden ve ortamdan bagimsiz bir
sekilde oOgrenme gerceklesmesini saglamaktadir. EDOO modelinde sinif icinde
Ogrenciler tamamen etkin oldugu bir 6grenim atmosferi varken sadece g¢evrim igi
ortamlarda bireysel interaktif ortamlarda gériilebildigi bu yiizden EDOO modeli
O0grenenlere hem uzaktan egitim(cevrim i¢i) hem de sinif i¢cinde isbirligi iginde sosyal
ogrenme gergeklestirme imkani verilmesi gerekir. Ayrica EDOO modelinde sinif iginde
ve smif disinda 6grencilere birden ¢ok metod, materyal ve uygulama yapma imkéani

saglaniyordu (Demiralay, 2014).

TYSE modeli 6grencilerin teorik bilgilere sinif disinda ulagsmasi, siif ortaminda
ise ders siiresini tamamen etkinlik, uygulama ve 6devlerin etkin bir sekilde 6gretmen
rehberliginde yapildigini belirtmislerdir (Johnson, 2012; Bergmann ve Sams, 2012;
Sage ve Sele, 2015; Turan, 2015). TYSE modelini klasik 6grenme ortamlarinda ayiran
en onemli Ozelliklerden biri 6grencilerin derslerin bilgi agirhikli olan kisimlari ile
bireylerin ilgili ihtiyaglarini okul disinda Ogrenme Yonetim Sistemi sunmasi, kayitl
videolar ve coklu ortam olanaklar1 sayesinde bu ihtiyaglari karsilandigi belirtilmistir
(Aydi, 2016). TYSE c¢ergevesinde gerceklestirilen uygulamalarda 6grencilerin dersten

daha ¢ok verim almalarin1 ve uygulama siirecinde bizzat etkin olduklari i¢in bu modelin
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ogrencilerin 6grenme durumlarini ileri bir boyuta ulagmasini sagladigr gozlenmistir

(Demiralay, 2014).

Gelisen teknoloji ile 6gretim kurumlarinda 6greticilerin derslerini artik daha ¢ok
yapilandirmaci egitim c¢er¢evesinde 6grencilerin ¢oklu 6grenme ortami saglayan 6grenci
merkezli ve ¢ok yonlii uygulamalara ayirmalidirlar. Bununla birlikte 6grencilerin
etkinliklerini ve O0devlerini daha verimli olmasi amaciyla sinif iginde isbirlikli veya
o0gretmen destekli bireysel yontemler ¢er¢evesinde TYSE modeli ile dersi islemelidirler.
Modelin bu avantajlar1 6gretim ortaminit geleneksel 6gretim ortamlarindan ayirarak
cagdas Ogretim modellerinden etkilenmesinin ve etkin bir uygulama siirecine ortam
saglamaktadir (Shimamota, 2012; Temizyiirek ve Unlii, 2015). TYSE de 6gretmenler
yapilandirmaci yaklagimi siniflarina entegre etmek icin simifta isbirlik¢i 6grenme
aktiviteleri yapmaya ayirabilmek amaciyla teknolojiyi kullanarak konu anlatiminm
smifin disina ¢ikarmaya imkan veren “Tersine Egitim (TE)” yontemini uygulamaktadir.
Tersine egitim evde yapilmasi gereken Ogretim etkinliklerinin smif iginde, sinifta
yapilmas: gereken Ogretim etkinliklerinin de okul disinda yapilmasi gerektigini
aciklayan bir egitim ortamidir. Bu yontem, ogrencileri 6gretim siirecine dahil etmek
amaciyla geleneksel yontemdeki dogrudan anlatimla aktif 6grenmenin faydalarini bir

araya getirmektedir (Musib, 2014).

Cagdas egitim anlayis1 uyarinca, 6gretmen merkezli egitimden 6grenen merkezli
egitime yonelim s6z konusudur. Bu agidan egitim siirecinde 6gretmenin rolii, sahnedeki
bilgeden ¢ok kenardaki rehber konumunda oldugu belirtilmistir. Doniistiiriilmiis sinif
yaklasimi da etkin 6grenme teknikleri iceren 6grencilerin stirece etkin olarak katilmasini

saglamaktadir (Turan ve Goktas, 2015; Carr, 2016; Joshi, 2017).

TYSE modeli giinlimiizde yiliksekdgretimde cevrim i¢i yani uzaktan egitim
seklinde verilmesiyle Ogrencilerin egitim teknolojisi ve Ogretimi biitlinlesik halinde
bulunmalarina ve ekonomik bir sekilde verimli, bireysel hizlarina uygun bir sekilde
tamamlamalarina olanak sagladigi goriilmistir (Salas, 2010;Mc Givney-Burelle ve
Xue, 2013). Buna bagli olarak 6grencilerin sadece okul ¢atisi altina bagimli kalmadan
klasik Ogrenme ortamlarina gore daha fazla 6grenci sorumlulugu gerektiren esnek
O0grenme ortamlari ¢ergcevesinde 6grenme gerceklesmesine yon veren bir model oldugu
soylenmektedir (Sahin, 2010). Benzer sekilde yiiksekdgretimde yiiriitiilen ¢evrimigi

dersler ve uzaktan egitim programlarinin, kendi kendine 6grenmeyi destekleyen 6nemli
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adimlar arasinda sayildigini ifade etmistir. internet iizerinden gergeklestirilen boyutu ile
Ogrenenlerin dgrenmeleri lizerinde daha fazla kontrol almalarini gerekli kilan tersyiiz
O0grenme, bagimsiz ve esnek 6grenme sunularak bireylerin 6z-yonetimli 6grenmeyi daha
etkili olarak gercgeklestirebilmelerini sagladig1 rapor edilmistir (Salas, 2010; Sahin,
2010).

Demiralay (2014) yaptig1 ¢caligmada TYSE modeli evde dersi 6grenen ile okulda
o bilgilerin alistirma ve uygulamasini yapan model olarak isimlendirmistir. Aslinda
TYSE modeli her ne kadar giincel bir model gibi goriinse de tiim zamanlarin
ogretmenlerinin her daim simiflarina gelmeden 6nce 6grencilerin derse materyaller ya da
teorik ifadelerle donanimli bir hazir bulunusluk i¢inde gelmelerini istemislerdir. Bu
TYSE modelinin temeli gibi goriinliyordu. Modelin giincel algilanmasinin sebebi
eskiden gelen bu uygulamalardan farkli olarak teknolojinin 6gretim ortamlarina gerek
smif i¢i gerek sinif dis1 aktif kullanimi1 daha ¢ok yapilandirmaci anlayis ¢ergevesinde
ogrencinin daha fazla merkeze alindigi ve bireyin 6grenme ortaminda aktif katilim
sagladig1 ¢oklu ortamlara sahip olmasidir. Alisila gelen klasik 6grenme ortamlarinda
smif iginde hem 6grenci merkezli aktif bir ortam hem de ders islenmesi ve bunu
uygulamali olarak yapmanin sinirlt siire i¢inde ¢ok zor olacagi 6n goriilmiistiir (Strayer,

2012).

TYSE modeli teknolojideki gelisimden etkilenerek uygulamalara ortam
olusturan ve bu baglamda ¢ok yaygin olmayan yeni bir 6grenme modeldir (Love vd.,
2014). Bu 0gretim ortamlarinda en dnemli amag 6grenenlerin zaman, ortam, bireysel hiz
ve oOgrenmeleri acisindan esneklik saglamasidir (Baker, 2000). TYSE modelinde
Ogretici dersi anlatan roliinden ayrilarak 6grencilerin sinmif disinda birden c¢ok egitim
teknolojisinden faydalanarak hem siniftaki uygulamalara hazirlikli gelen hem de sinif
disindaki ortamlarda etkin katilim saglayarak dersi bireysel 6grenme hizlar1 bireysel
basarilar1 cercevesinde O0grenme olanagi saglamaktadir (Bergmann ve Sams, 2012).
Oysa klasik 6grenme ortamlarinda Ogrenciler daha c¢ok pasif bir sekilde verilen
bilgilerle yetinen ekstra zaman kalirsa uygulama ve alistirma yapma imkan

bulmaktadirlar (Fulton, 2012).

Klasik 6grenme modellerine alternatif model olarak ortaya ¢ikan TYSE modeli
genel olarak Ogrenenlerin dersin temel kavramalarini sinif disinda uzaktan egitim,

cevrimigi ortamlar araciligr ile videolardan 6grenme ya da ses kayitlar1 ile 6grenerek
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okulda grupga ya da bireysel olarak 6gretmen rehberliginde pratik yaparak problemlerin
cozlimiine etkin katilan ortamlar saglamaktadir (Bergmann ve Sams, 2012). TYSE
modeli bir nevi Ogretim ortamlarmi egitim teknolojilerinin kullanimi ile bireysel
O0grenme ortamlarini olusturdugu gozlenmistir (Hamdan vd., 2013). TYSE modeli sinif
ortaminda Ogretime ayrilan zamanin daha ¢ok Ogrencilerin etkinlikler yapmasi ve
Ogreticinin vermis oldugu materyalleri aktif bir sekilde kullanmalarini, daha fazla
etkilesime ge¢melerini saglayarak ve sinifa hazirlikli gelerek sorumlulugun bilincinde
olmalarini saglayan bir model oldugu rapor edilmistir (Flipped Learning Network,
2014; Halili ve Zainuddin, 2015).

TYSE modelinin 06grencilerin bazi1 derslerde katilamadiklar1 veya eksik
kaldiklar1 noktalarda simif disinda bu eksikliklerini uzaktan egitim ortamlarinda
gidermeye c¢alisma yontemleri ile benzer bir ihtiyagtan ortaya c¢ikmistir. Bununla
beraber 6grenenlere aragtirma ddevi olarak verilen materyaller veya alistirmalar ikinci
defa smif ortaminda 6gretmen rehberliginde yapilir boylece 6grenci iki defa uygulama
yapma imkéani bularak derse daha aktif katilim gerceklestirmektedir (Aydin, 2016).
TYSE modeli diger klasik 6grenme modellerine gore sinif i¢indeki zamanin ¢ogunun
rehber Ogretici kontroliinde ogrencilerin etkilesimi ve igbirligi i¢inde gegmesini
sagladigi gozlenmistir (Turan, 2015; Sirakaya, 2015). Bergmann ve Sams 2012 yilinda
yaptiklar1 ¢alismada bu modelin sinif disinda da Ogrencilerin teknoloji ile i¢ ice
oldugunu tespit etmislerdir. Diger yandan alan yazin incelemelerinde goriilen su ki:
evde ders okulda 6dev (EDOO) modeli daha ¢ok video dersler ile uzaktan egitim
cergevesinde verildigi bunun disinda bu modelin uygulanamayacagini savunmuslar
(Bishop ve Verleger, 2013). Bu diisiinceler paralelinde evde ders okulda 6dev modelinin
sadece uzaktan egitim videolar1 ile sinirlamak bir yandan da teknolojinin vermis oldugu
alternatif ¢goklu modeller ve uygulamalar yok saymaktir. Bu yiizden EDOO modelinin
yapilmast gereken en temel genel tanimi; klasik 6§renme modeli olan yiiz yiize
O0grenmenin yerini bilgisayar, internet, web tabanli uzaktan egitim modelleri ile

harmanlanmasi olarak verildigine deginmistir (Demiralay, 2014).

TYSE modelinin Demiralay (2014) yaptigi ¢alismaya gére EDOO modelinin
etkinlestirici harmanlanmis 6grenme ortamlar1’’ olduguna deginmistir. TYSE modelinin
uygulandig1r c¢alismalara bakildiginda ders zamaninda Ogrencilerin problem c¢dzme

becerileri, isbirligi ¢cergevesinde grup ya da bireysel calisma, egitsel oyunlar paralelinde
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probleme ¢6ziim bulma ve Ogretenin siiregte kontrol edici doniit diizeltmeler ile
uygulamaya katildig1 ortamlar oldugu belirtilmistir (Bergmann ve Sams, 2012; Davies
vd., 2013). Butt (2014) Avustralya’da egitim tizerinde yaptig1 bir ¢alismasinda TYSE
modelini uygulamis ve katilimcilarin bu modelle islenen derslere karsi goriislerini
incelemistir. Calismasinda TYSE modelinin 6grenciye ders disinda 6zgiir bir sekilde
dersin igerigine sahip olacak alt yapiy1 elde edecegi bir ortam sunarak ders icindeki
zamani ise tamamen akranlari ile etkilesim halinde gegirmelerini ve birlikte 6grenme
cercevesinde 6gretmen rehberliginde gerekli diizeltmelerin verildigi ortami sagladigini
gbzlemlemistir. Sonug olarak dgrencilerin bu modele karsi goriislerinde olumlu yonde

bir degisim oldugunu gézlemlenmistir.

Sekil 1.3’te gorildiigii gibi Gilboy vd., (2015) gida egitimi bolimiinde okuyan
ogrencilerin TYSE modelinin nasil uygulandigim1 ve bu modele karsin 6grenci
goriiglerinin  hangi yonde degisim gosterdigini arastirmak amaci ile bir c¢alisma
yapmistir. Calismasina baslarken TYSE modelinin giincel ve etkin bir egitim ortami
olduguna deginmistir. Caligmasinda yer alan 142 G6grencinin de TYSE modeli klasik
ogrenme modellerine gore daha fazla tercih ettiklerini gézlemleyerek bu 6grencilerin bu
yaklagimla birlikte akademik basari lizerinde 6nemli bir pozitif artis sagladig1 sonucunu

belirtmislerdir.

Geleneksel ders ortam

Oprenciler materyal okur

foee

Ovamcidar bir Sewsh passt olasadk damder

Ters yuz sinaf ortam

i

Sarafl guncle gen Dadun Ve uyalarns
Pontndi yapalsy

\
y .!

-

Oprenciles Ofrenddlering control ed

Ofoncidar av Odevi yapas dederie niixvee yapariar

Sekil 1.3. Ters Yiiz Sinif modeli ve Geleneksel 6gretimin sinif ici uygulamasinin gosterimi
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1.8.3. Yurt disinda tyse modeli iizerine yapilan ¢alismalar

Staker ve Horn (2012) yaptiklart ¢alismalarinda TYSE modelinin  bir

harmanlanmis 6grenme alt dali1 olan ¢evirme yonteminin alt dali oldugunu belirtmistir

(Staker ve Horn, 2012).

TYSE modeli ile ilgili yapilan c¢aligmalarda bu modelin hem 6grencilerin
akademik basarilar1 ve modele karsi diisiincelerinde olumlu ve olumsuz sonuglarin
ortaya ¢iktigi goriilmistiir. Bu calismalardan birisi Missildine vd., (2013) yapmus
olduklar1 ¢calismada TYSE modelinin 6grencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde
etkiledigini fakat 6grencilerin bu ders modeline kars1 ilgi ve memnuniyetlerin olumsuz

yonde sonuglandigi goriilmistiir (Missildine vd., 2013).

Beapler vd., (2014) Kimya Egitimi ile ilgili ders ¢alismalarint TYSE modeli ile
islediklerinde bu uygulamanin 6grencilerin hem basarilar1 agisindan olumlu bir fark
olusturdugu sonuncuna ulagmislardir. Tune vd., (2013) saglik egitiminde yaptiklari
caligmalarinda klasik o6grenme modelleri ile goriilen egitimi ile TYSE modeli
uygulamalarin1 karsilagtirdiginda ortaya cikan verilerin TYSE modeli ile goriilen

Ogretim agisindan olduk¢a olumlu yonde anlamli bir fark olusturdugunu belirtmistirler.

Kong (2014) ortaokul 6grencilerinden olusan 107 kisilik 6grenci katilimi ile
Insani Bilimler dersinde yaptigi bilimsel ¢alismada TYSE modeli ile ders islemenin
ogrencilerin bilgi okuryazarligi, yaratici diisinme ve elestirel diisiinme becerilerini
olumlu yonde etkiledigini tespit etmislerdir. Bir diger bilimsel ¢alisma Mason vd., 2013
yilinda Miihendislik Egitiminde 6grenim goren bir grup dgrencilerle TYSE modeli ile
bir donem 6gretim uygulama gerceklestirdiler. Donem sonunda yapilan siavlarda bu
modelle ogrencilerin geleneksel yonteme gore akademik basarilarimin daha yiiksek

oldugu ve bu modelde daha ¢ok kazanima ulasildig1 sonucunu rapor etmislerdir.

Murphree (2014) orta 6gretimde mevcut olan Tarih dersini TYSE modeliyle
derslerin islenmesi sonucunda 6grenme siirecinde 6grencilerin derse daha aktif katilhm
gosterdiklerini ve derse karsi dikkatlerinin olumlu yonde arttigini ve uygulanan
akademik basari testlerinde geleneksel yonteme gore kontrol grubundan daha bagarili

olduklar1 sonucuna ulasmustir.
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1.8.4. Yurt icinde tyse modeli iizerine yapilan calismalar

TYSE modeli konusunda Tiirkiye de yapilan bilimsel caligmalarin az sayida
olmasina ragmen son li¢ yilda Yiiksek Lisans ve doktora tezi olarak yapilan ¢alismalarin
sayisinda ciddi bir artis gozlenmistir. Yapilan ¢alismalarin ¢ogu bilgisayar 6gretim
teknolojileri derslerinde teorik olarak yapilmis calismalardir (Gorii ve Dogan, 2015;
Filiz ve Kurt, 2015; Kara, 2015; Turan ve Goktas, 2015). Uygulamali ¢aligsmalar kisith
olmakla beraber iiniversitede okuyan Fen Bilgisi 0gretmenliginde okuyan lisans
Ogrenciler lizerinde bu konuda iilkemizde herhangi yapilmis bir bilimsel ¢alismaya alan
yazinda rastlanilmamistir. Bu yapilan tez calismamizin orijinalligini ve o6zglinligi

acisindan 6nemli hale getirmektedir.

Ulkemizde ise bu grenme modeli iizerine yapilan galismalar incelenen alan yazin
taramasinin sonucuna gore eksik kaldig1 goriilmektedir. TYSE modelinin 2014 yilinda
Ogretim kademlerinde kullanilmaya baglandigint ve 6zellikle 2013 yilindan itibaren
yogunluk kazandig1 gozlenmistir (Genger vd., 2014; Sever, 2014; Sirakaya ve Ozdemir,
2014). Sirakaya (2014) doktora galismasinda TYSE modelinin 6grencilerin akademik
basarisini arttirdig1 ve 6grencilerin bu modele karst motivasyon diizeylerinin olumlu bir
artis gozlemlemistir. Bununla birlikte Fen Bilimleri alaninda 6zellikle lisans diizeyinde
Tiirk¢e yayimlanan doktora ve yiiksek lisans tezlerinin modelin tam olarak anlagilmasi
ve uygulanmasi igin Ornek teskil etmedigi sOylenebilir. Ancak bu modelle ilgili
tilkemizde 2013 yilindan sonra farkli alanlarda calismalar yapilmis ve yayginlik
kazanmaya baslanmistir. TYSE modeli ilgili yapilan arastirmalar sonunda yabanci
caligmalar yaninda ulusal caligmalar olarak bilinen; 13 Makale, 3 Doktora tezi, 11
Yiiksek lisans tezi caligmalar1 bu model ile ilgili yapilmis ¢alismalardir. Calismalarin bu
kadar az olmasinin sebebi bu modelin iilkemiz egitim sisteminde yeni uygulanmaya

baslanan giincel bir model olmasindandir.

Sirakaya (2015) yapmis oldugu calismasinda TYSE modelinin 6grencilerin
akademik basarilari olumlu yonde ciddi bir degisim gostermis ve uygulama modeline
kars1 6grencilerin olumlu goriislerde oldugu gozlemlenmistir. Turan (2015) Atatiirk
Universitesi Okul Oncesi Egitiminde yaptigi calismasinda TYSE modeli ile 6grenim
goren Ogrencilerin  geleneksel yontemlerle O6grenim goren Ogrencilere gore

karsilastirdiklarinda 6grencilerin derslerdeki akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu
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ve Ogrencilerin derse karsi olan motivasyonlarinin daha iyi oldugu ve uygulama

modeline kars1 goriislerinin olumlu yonde oldugu belirtmislerdir.

Sirakaya (2015) Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesinde PDR béliimiinde
TYSE modeli ile 6grenim goren Ogrenenlerin akademik basar1 testi puanlarinin
geleneksel 6grenme modeli ile 0grenim goren Ogrencilerin akademik basar1 testi
puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmiglardir. Kara (2016) yayinladigi
makalesinde Tip Fakiiltesi Ogrencilerine TYSE modeli ile yaptigi uygulamasinda
Ogrencilerin geleneksel modele karsi TYSE modelini daha ¢ok benimseyerek

ilgilendiklerini gdzlemlemistir.

Yavuz (2016) ortadgretimde uygulamasimi yaptigi TYSE modelinin deney ve
kontrol gurubu 6grencilerinin akademik basarilar1 yoniinden bir fark ortaya ¢ikarmadigi
ve iki gurubun nicel sonuglarinin birbirine yakin oldugu ancak 6grencilerin bu yapilan
uygulama modeline kars1t gorlislerinin olumlu yonde degistigi ve derse daha motive
edildigi sonucunu rapor etmislerdir. incelenen calismalardan biri olan Davies vd.,
(2013) Bilgisayar Ogretimi dersinde Excel programlart konusunu TYSE modelinin
uygulamasi sonucunda 6grencilerin akademik basarilarinda bir degisimin olmadig: fakat
uygulama modeline kars1 ilgi ve tutumlarinin olumlu yonde degisim gosterdigini rapor
etmislerdir. Johnson ve Renner (2012) bilgisayar uygulamalari dersini TYSE modeli
gerceklestirdiklerinde bu modelin 6grencilerin basarilar1 {izerinde anlamli bir fark

olusturmadigin1 ve d6grencilerin bu uygulama ortamia kars: ilgilerinin diisiik oldugu

sonucunu elde etmisledir.

1.8.5. Ters yiiz sinif modelinin uygulama 6zelligi

2014 yilinda yapilan bir calismada TYSE modelinin derslerde islenen modellere
bir yenilik ya da giincel bir 6gretim modeli olarak goriilmistir. Bu ¢aligmada TYSE
modeliyle ilgili simif 6ncesi etkinlikler yapma, sinif dis1 zaman kullaniminda degisiklik
yapabilme, teknoloji, video ve bazi uygulamalara 6zel animasyonlarin kullaniminin
yayginligi, siif i¢i caligmalar olarak degerlendirilen etkinlikler yapilmasi ve siif i¢inde
klasik anlamda odev olarak verilen etkinliklerin yapilmas: gibi uygulamalarla

desteklendigi belirtilmistir (Abeysekara ve Dawson, 2014).
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1.8.6. Ters yiiz sinif modeli nedir, ne degildir?

Bergamnn ve Sams (2012) yaptiklari bilimsel ¢alismalarinda TYSE modelinin
yakin zamanda giincel bir uygulama 6gretim modeli olmasi ile birlikte bazi uzman
Ogreticiler ve 6grenciler tarafindan yanlis anlasilmaya yol agtigini belirtmislerdir. TYSE
modeli 6grenciler ve 6gretici arasinda uygulama esnasinda etkilesim ve bireysel iletisim
siresini artiran bir model oldugu sOylenmistir. Bu modelin 6grencilerin  kendi

O0grenmelerinin bilincinde olmalar1 gereken bir ortam oldugu belirtilmistir.

TYSE modeli birden ¢ok 6grenme yontem ve tekniginin bir arada kullanildig1 bir
model oldugu belirtilmistir. Biitiin 6grencilerin egitimini alabilecegi 6grenme ortami
sunan bir model oldugu soylenmistir. Ogreticinin siif i¢inde 6grencilerin daha iyi
Ogrenmesi i¢in silirekli iletisim halinde oldugu ve rehberlik ettigi bir uygulama modeli
oldugu belirtilmistir. Okula gelemeyen Ogrencilerin derslerden ve Ogretimden geri

kalmasini engelleyen bir 6grenme modelidir (Bergamnn ve Sams, 2012; Turan, 2015)

TYSE modeli sadece ¢evrim i¢i ortamla smirlt bir 6grenme modeli degildir.
Ogreticinin yerini video derslerin aldig1 bir uygulama degildir. Dersleri sadece teknoloji
ile sinirlandiran bir model anlamma gelmemelidir. Ogrencilerin bireysel 6gretimden
kasit sadece yalniz oldugu ve kimseden yardim ve rehberlik almayarak calistig1 bir
egitim durum degildir. Son olarak TYSE modeli uygulamayr bir sistemin olmadan

yapilmayacagi anlamina gelen bir uygulama modeli degildir.

1.8.7. Ters yiiz sinif modelinin avantajlari

TYSE modeli bireysel farkliliklarin goz 6niinde bulundurularak bu cergevede
bireye 6grenme ortami ve imkani saglar. Ogrencilerin derse ve uygulamaya kars1 yorum
giiclerinin gelismesine olanak saglamaktadir. Bireyin uygulamaya gelmeden 6nce hazir
bulunugluk ic¢inde bilgi sahibi olarak gelmesinin saglayabilmektedir. Okula belli
zamanlarda gelemeyen Ogrencilerin dersten geri kalmasini dnleyerek 6gretim ortamina
dahil olmasim saglar. Ogrencilerin yetenek ve akademik basari durumuna gore farkli
zamanlarda Ogrenebilme imkani saglamaktadir. Uygulamaya katilan 6grencilerin
uygulama ortami ve etkinlik asamalar ile ilgili sorumluluk almasina olanak sagladigi
sdylenebilir. Ogrencilerin hem kendi bireysel hizinda &grenme hem de heterojen
gruplarla isbirligi i¢inde dgrenme imkani1 sunmaktadir. Ogretici ile 8grenen arasindaki

iletisimin daha saglikli ve kontrollii olmasini ve &greticinin her asamada rehber
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konumunda olmasi ve sorumlulugunu arttirarak uygulamadan daha etkin fayda sagladig

goriilmektedir.

TYSE modeli 6gretici sinif iginde sadece bilgiyi oldugu gibi sunan degil, bilgiyi
Ogrenciye buldurarak yorumlatan ve Ogrenci merkezci bir Ogretim  ortami
saglayabilmektedir. Ogretmenin derste konuyu sadece teorik bilgiler ile sunan degil
Ogrencilerin bizzat uygulama ortami ve etkinliklerine katilarak aktif olmasiyla
zamandan tasarruf sagladigimi belirtmistir (Tucker, 2012; Kim vd., 2014). Bu model
Ogrencilerin yasam boyu ogrenme etkinlikleri ile i¢ ige olmasini saglamaktadir.
Uygulama yontemi ve materyallere karsi 6grencilerde istek ve dikkat becerisini
gelistirmekte ve Ogrencilerle okul arasinda saglam bir kopriiniin olugmasinin
saglamaktadir. Tasarlanan etkinlikler sayesinde sinif icinde 6grenme ortamindan ve
Ogrencilerden kaynaklanan smif yonetim problemlerinin azalmasina olumlu katki

sagladig1 gozlenmistir.

TYSE modeli zaman ve ortamdan bagimsizlik saglayarak 6grencilerin istedikleri
anlarda aktif katilim gerceklestirerek derslerini istedikleri zaman pekistirme imkani
saglamaktadir. Bu modelde verilen 6devler sinif ortaminda 6gretici gdzetmenliginde
yapildig1 i¢in 6grenciler takildiklari ve sorun olarak goérdiikleri noktalarda Ggreticiden
yada akranlarindan gerekli diizeltmeler ve doniitleri alma imkani1 bulmalar1 modelin en
Oonemli avantajlarindan biridir. TYSE modeli ile ders isleyen 6greticilerin bu modelin
ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli bir artig gosterdigi istatistik verilerle
gbzlenmistir (Fulton, 2012; Miller, 2012; Kara, 2016; Yavuz, 2016; Cakir, 2017;
Jenkins vd., 2017).

1.8.8. Ters yiiz sinif modelinin dezavantajlar:

TYSE modelinin uygulama, 68renen, 0greten ve Ogretim durumu agisindan
avantajlar1 oldugu gibi dezavantajlarinin oldugu da sdylenebilir. Ogrencilerin hazirlanan
ders videolarimi izlediklerinin uzman ogretici tarafindan takip edilmesi karsilasilan
giicliiklerden biridir. Ekonomik olarak giicliik c¢eken 06grencilerin bu model igin
teknolojik araglara istedigi zaman ulasama imkaninin kisitli olmasi ve bu teknolojik
ihtiyaclarin  maliyetlerinin  biitlin ~ 6grenciler tarafindan temin edilememesi

dezavantajlarindan biri oldugu sdylenebilir (Demiralay, 2014; Turan, 2015).
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TYSE modelinin uygulama esnasinda c¢evrimi¢i uygulamadan, internet
teknolojisinden ve ortamin fiziki kosullarindan kaynaklanan sorunlarin olmast ve uzman
Ogreticilerin bu model ile ders islerken sorumluluk ve gorevlerinin artmasi bu durumun
baz1 Ogreticilerin olumlu uygulama yapmasina engel teskil ettigi soylenebilmektedir.
Uygulama i¢in hazirlanan videolarin ses ve goriintii sisteminde sorun yasanmasi yani
gerekli alt yapimin mevcut olmamasi bu modelin dezavantajlarindan biri oldugu
sOylenebilir. Bireysel 6grenmede akranlarina gore yetersiz 6grencilerin ortaya ¢ikmasi
ve bireysel O6grenme esnasinda Ogrencinin farkina varmadan yanhis O6grenmeler
gerceklestirmesi bu modelin dezavantaji oldugu sOylenebilir. Ayrica dgreticilerinde bu
TYSE modeli hakkinda yetersiz olmalarindan kaynaklanan sorunlar ortaya ¢ikmasi ve
ogrencilerin konuyu 6grenirken o esnada bilgi aligverisinde bulunacag: yada uygulama
karsisinda tepkilerinin Olgiilebilecegi ortamin olmamasi dezavantajlarindan oldugu
sOylenebilir (; Miller, 2012; Milman, 2012; Duerden, 2013; ChenWang, 2014; Genger,
vd., 2014; Turan, 2015; Yavuz, 2016; Jenkins vd., 2017).
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2. MATERYAL ve METOT

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu ile arastirmada kullanilan veri
toplama araglar1 acgiklanmis, yararlanilan veri toplama araglar1 ve aragtirmanin
gergeklestirilmesi, elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi ile ilgili bilgiler

yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada karma yontem olarak adlandirilan nicel ve nitel yontemler
kullanilmistir. Calismanin nicel verilerini toplamak ig¢in on test-son test kullanilmistir.
Bu arastirma sonucunu desteklemek amaciyla nitel veri araclarindan olan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yar1 deneysel desen ile deneysel desen
arasindaki fark yar1 deneysel desende, kontrol ve deney gruplarinda yer alan bireylerin
rastgele degil de Olclimlerle se¢ilmesidir (Cohen vd., 2007; McMillan ve Schumaher,
2010). Arastirmalarda genel olarak yansiz atamanin yapilmasinin zorlugundan dolay1
yari deneysel desenler siklikla kullanilmaktadir (McMillan ve Schumaher, 2010).
Calismada Genel Kimya IV dersinde TYSE modelinin Fen Bilimleri Ogretmen
adaylarinin akademik basarisina ve 6grenci goriislerine etkisinin incelenmesi amaciyla
on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Ogrenci goriislerinin

belirlenmesi i¢in yar1 yapilandirilmis gériisme formlari kullanilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu boéliimde deney ve kontrol gruplarinin nasil secildigi belirtilmistir.

2.2.1. Deney ve kontrol grubu secimi

Bu ¢alisma 2016-2017 egitim dgretim yil1 igerisinde Mus Alparslan Universitesi
Fen Bilgisi Ogretmenligi 2. Smf 1. Ogretiminde &grenim goren Ogrencilere

uygulanmigtir.

Ogrencilerin yapilacak uygulama siirecinde deney ve kontrol grubuna
ayrilmalar1 ve silirece uyum saglamalar1 icin 2015-2016 6gretim yilinda harmanlanmis

ogrenme modelli pilot bir uygulama yapilmistir.
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Bu sonuglara bakilarak benzer puanlara alan 20 deney ve 21 kontrol grubunu

olusturan toplam 41 6grenci ile TYSE modeli uygulamasina devam edilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Bu béliimde uygulama asamasinda verilerin nasil toplandigi belirtilmistir.

2.3.1. On testin olusturulmasi ve uygulanmasi

Uygulama siirecinde verilerin uygulamaya paralel dogru bir sekilde toplanmasi
igin On test-son test (akademik basar1 6l¢iim testi) Fen Bilimleri Genel Kimya IV dersi
Alifatik hidrokarbonlar (alkan, alken ve alkin) konular1 akademik basari testinden
olusturulmustur. Hazirlanan bu basar testi kimya alaninda iki uzmana (kimya alaninda
uzman bir Ogretim elemani, MEB’de 15 yillik tecriibeli uzman bir 6gretmene)
danmigilarak hidrokarbonlar konusunda soru havuzu olusturuldu. Olusturulan bu test
sorular1 daha 6nce bu dersi almis olan 40 6grenciye uygulanmistir. Yapilan glivenirlik
analiz sonucu Cronbach Alfa degeri 0.94 olarak bulunmustur. Ogrencilerin lise
miifredatinda hidrokarbonlar konusun gormiis olmalarindan otiirii 6grencilerin  6n

o6grenme diizeylerini tespit etmek amaci ile 6n test olarak uygulanmustir.

2.3.2. Son testin olusturulmasi ve uygulanmasi

Uygulama sonucunun giivenirligi amaci ile son test uygulamasinda da 6grenciler
i¢in siirecin basinda hazirlanan 6n test uygulanmistir. Ogrencilerin sorularda hatirlama
olasiliklarint aza indirgemek amaci ile son testte sorularin yerleri ve siklarin yerleri

degistirilmistir.
2.3.3. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun olusturulmasi ve uygulanmasi

Arastirmanin nitel analiz boyutunda ogrencilerin uygulanan modele karsi
gorlslerini belirlemek amaciyla durum c¢alismasi yonteminin de kullanilabilecegi
yapilan caligmalarda gozlenmistir. Durum calismasit bir problem cergevesinde sorulan
birka¢ 6rnegin detayli bir sekilde incelendigi bir arastirma yaklasimidir (McMillan ve
Schumabher, 2010).Nitel verilerin toplanma asamasinda deney grubu 6grencilerinin (11
erkek, 9 kiz) uygulama siireci ve modeli hakkinda ki ilgi ve goriislerinin toplanmasi

amaci ile 9 tane acik u¢lu soru sorulmustur.
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Bu amagcla nitel verilerin toplanmasinda yari yapilandirilmig goériisme formu

kullanilmistir.

Biitiin yazili dokiimanlar bu dogrultuda iki uzman arastirmaci tarafindan
bagimsiz olarak kodlanmistir. Goriis birligi ve ayriligi oldugu kisimlar belirlenerek,
kodlayict giivenirliligi Miles ve Huberman’a ait olan formiil ([Gorlis Birligi/Goriis
Ayriligi + Goriis Birligi])*100 ile hesaplanmistir. Deney grubu 6grencileri isimler
yerine A1,A2,A3,A4, A5, A6, A7, A8, A9, A10, All, Al2, Al3, Al4, Al5, Al6, Al7,
Al18, A19, A20, A21 seklinde kodlanmustir. Verilerin analiz edilmesinde bilimsel
calismalarin ¢ogunda nicel veri yontemleri kullanilsa da nitel veri yontemleri de son
yillarda cagdas egitim ve Ogretimdeki ¢ok yonlii gelisimler nitel g¢alismalarin
yapilmasini da hizlandirmistir. Bu farklar ¢ercevesinde ogrenenlerin uygulama
modeline karst tutum ve goriislerindeki degisimlerin sonuclar1 nitel analiz
yontemlerinden olan kodlama yoéntemi ile sonuglandirilarak uygun formatta sonuca
ulagilmaktadir (Turan ve Goktas, 2018).

2.3.3.1. Yan yapilandirilmis goriisme formu sorulari

Bu arastirma boliimiinde uygulama siirecinin detayli bir sekilde kapsayan ve
uzman bir egitimciye danisilarak hazirlanan 15 YYG sorularindan 9 tanesi uygulanmak
tizere secilmistir. Yar1 yapilandirilmisg goriisme formu g¢ergevesinde hazirlanan 9 adet

acik uglu soru igeren goriisme formu deney grubuna verilmistir.

Ogrenci goriis degerlendirme formunda yer alan sorular sunlardir:

a) Uygulanan TYSE modelinin 6grenmenin kalicilig: tizerindeki etkisini degerlendiriniz
b) Derste uygulama yontemine karsi ilgi ve motivasyonunuzu degerlendiriniz?

¢) TYSE modelini 6gretmen olunca uygular misiniz, ni¢in?

¢) Dersin videolar ile uygulanmasini nasil buldunuz? Nedeni ile aciklar misiniz?

d) TYSE modelinin geleneksel 6gretim yontemi ile kiyasladiginizda avantaj ve

dezavantajlarini nedeniyle agiklar misiniz?

e) Bir dersin TYSE modeli ile islenmesinin sizce gelencksel yontemdeki ne gibi

eksiklikleri ortadan kaldiriyor aciklayiniz?

f) TYSE modelinde ders islerken en ¢ok neyi sevdiniz neden?
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9)TYSE modeliyle ders iglerken sizi dersten sogutan durum neydi agiklayiniz?

h) TYSE modelini bir ciimle ile agiklamak gerekirse ne soylersiniz?

2.4. Kontrol Grubu Uygulama Asamasi

Bu calisma Fen Bilgisi 6gretmenligi II. Smif Giiz donemi Genel Kimya IV
dersin hidrokarbonlar konusunda kontrol grubuna 6 hafta siireyle dersler klasik 6grenme

yontemi gercevesinde yliz yiize sinif ortami ile iglenmistir.

2.4.1. Kontrol grubu i¢in birinci hafta uygulama siireci

Siirecin ilk haftasinda kontrol grubu 6grencilerine islenecek olan dersin igerigi
ve siiregten so0z edilerek 6grencilerinde bu siirece bakis acilar1 ve motivasyon hazir

bulunusluk ve onlarin ilgi durumlari géz oniine alinmustir.

Derslerin igerigi icin dncelikle kontrol grubuna yonelik ilk uygulama haftasi i¢in

tiim hazirliklar (ders icerik sunumu) yapilmistir.

Uygulamanin birinci haftasi olan bu siiregte gerekli tim bilgilendirmeler
yapildiktan sonra Genel Kimya IV dersinde kontrol grubunda(21 &grenci) bulunan
ogrencilere dgretim teknolojileri materyal tasarrm (OTMT) smif ortaminda uygulama
oncesinde akademik basar1 diizeylerini 6lcmek amaci ile 30 soruluk bir “’6n test’’

uygulamasi yapilmistir.

2.4.2. Kontrol grubu i¢in ikinci hafta uygulama siireci

Uygulamanin bu siirecinde kontrol grubuna klasik 6grenme yontemi ile Genel
Kimya IV hidrokarbonlar konusunun ilk boliimii olan alkanlar iinitesi iki ders saati

stirecinde islenmistir.

2.4.3. Kontrol grubu icin ii¢iincii hafta uygulama siireci

Uygulamanin bu siirecinde kontrol grubuna klasik 6grenme yontemi ile Genel
Kimya IV hidrokarbonlar konusunun ikinci boliimii olan alkenler tinitesi iki ders saati
stirecinde islenmistir. Bu siire¢ ile beraber 6grencilere ders esnasinda alistirma sorulari

da sozel olarak arada sorulmustur.
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2.4.4. Kontrol grubu i¢cin dordiincii hafta uygulama siireci

Uygulamanin bu siirecinde kontrol grubuna klasik 6grenme yontemi ile Genel
Kimya IV hidrokarbonlar konusunun ilk bdliimii olan alkinler iinitesi iki ders saati

siirecinde islenmistir.

2.4.5. Kontrol grubu icin besinci hafta uygulama siireci

Uygulamanin besinci haftasinda kontrol gurubu 6grencilerinin karbon kimyasi
konusunda 6grenmis olduklar1 alkan, alken ve alkinler konulari ile ilgili eksiklerini

tamamlamak ve pekistirmek amaci ile 6zet bir ders uygulamasi yapilmistir.

2.4.6. Kontrol grubu icin altinci hafta uygulama siireci

Uygulamanin altinc1 haftasinda kontrol gurubu &grencilerinin karbon kimyasi
konusunda tiim siire¢ boyunca 6grenmis olduklar1 alkan alken ve alkinler konular ile
ilgili basarilarin1 6lgmek amaci ile 30 soruluk 6nceden hazirlanmis son test uygulamasi

yapilmuistir.

2.5. Deney Grubu Uygulama Asamasi

Bu ¢aligma Fen Bilgisi Ogretmenligi II. Sinif Giiz dénemi Genel Kimya IV
dersin hidrokarbonlar konusunda TYSE modeli ¢ergevesinde deney grubuna 6 hafta

siireyle dersler OTMT laboratuvarinda islenmistir.

Uygulama 6ncesi ¢alismanin yapildigi Fen Bilimleri OTMT atdlyesi deney
grubu 6grencilerinin genel uyarilmighik durumlarit agisindan her tiirlii dikkat dagitici
unsurlardan arindirilmistir. Sonra Fen Bilimleri OTMT atélyesinde uygulama oncesi 8
adet yuvarlak masa U seklinde hazir hale getirildi. Buradaki amag 6grencilerin akranlari
ile isbirligine ve etkilesime uygun fiziki ortamda bulunmalarini saglamaktir. Uygulama
siirecinin 0nceden yapilan ayarlayici program g¢ergevesinde 6 haftalik ders plan1 (toplam
12 ders saati) Genel Kimya IV ders saatleri i¢inde yapilmistir. Deney grubuna giin

icerisinde iki ders saati siireci ile derslerin islenecegi belirtilmistir.

Deney grubu iginde ise Mus Alparslan Universitesi UZEM laboratuvarmin
TYSE modeli uygulamasi ¢ergevesinde Genel Kimya IV hidrokarbonlar konusunda
sirastyla alkanlar konusundan baglanarak alkenler ve alkinler i¢in hazirlanan video

dersleri 6 hafta boyunca uygulama oOncesinde hazirlanmis ve gerekli kontroller
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yapilmistir. Deney grubu 6grencilerine uygulama siireci boyunca gerekli tiim yazigmalar
ve video derslerin linklerinin paylagimimi saglamak adina e posta adresi olmayan
Ogrencilerin e posta adresi agmalar1 gerekliligi ve Whatsapp grubu kurulmasi
sOylenmistir. Boylelikle dersi okul disinda dinleyip gerekli bilgileri alan 6grencilerin
derse gelmeden Once gerek e posta adreslerinden sorunlari ve dersin anlamadiklari
noktalar hakkinda 6gretmen ve akranlari ile yazigmalar1 saglanmistir. Whatsapp
uygulamasit yardimiyla ya da &grencilerin e posta adreslerinden tiim Ogrencileri
bilgilendirme amaci ile hazirlanan ¢alisma yapraklarinin Ggrencilere e-posta yoluyla
iletildikten sonra birer ciimle ile katilmalar1 ya da neden bu etkinlige katilmadiklarini
rapor etmeleri istenmistir. Universitemizde mevcut bulunan uzaktan egitim alt yapisin

sayesinde kendi ders videolarimizi béliimler halinde hazirlanmistir.

Uygulama stirecinde hangi katilimciin videolar: izleyerek aktif oldugu ve
hangisinin siireci takip etmeyerek hazirliksiz geldigi calisma yapraklarina verilen
cevaplar ve ilgili sorular iizerindeki doniitlerin ¢oklugu ile belirlenmesi gerektigi
sOylenmistir. Bunun ile birlikte 6grencilerin vidolar: izleyip izlemedikleri UZEM takip
sistemi linki tizerinden kontrol edilmistir. Uygulama siireci boyunca her hafta derslere
gelmeden Once videolarin linklerinin 6grencilere gonderilmesi saglanip buna es zamanl
olarak videolardan sonra ¢dzmeleri icin calisma yapraklari da e posta araciligi ile
gonderilecegi belirtilmistir. Video derslerin yaninda 6grencilerin simif disinda dersi
ogrenirken ¢ozmeleri i¢in, sinif iginde 6gretici rehberliginde sosyal 6grenme ve isbirligi
icinde daha verimli ders etkinligi i¢in calisma yapraklari da her hafta icin ayr

hazirlanmastir.

Uygulamanin birinci haftast olan bu siirecte gerekli tiim bilgilendirmeler
yapildiktan sonra Genel Kimya IV dersinde deney grubunda (20 &grenci) bulunan
ogrencilere OTMT smif ortaminda uygulama oncesinde akademik basari diizeylerini

0lemek amaci ile 30 soruluk bir “’6n test’” uygulamas1 yapilmstir.

2.5.1. Deney grubu icin birinci hafta uygulama siireci

Siirecin ilk haftasinda 6grencilere yapilacak olan uygulamanin igerigi ve dersin
islenmesi siirecinden séz edilerek Ogrenciler modele iliskin bilgilendirilmistir. Stire¢
boyunca deney grubunun internet tabanli 6grenme ve bilgisayar destekli 6grenme

yontemleri ile i¢ i¢e olacaklarindan s6z edilmistir. Deney grubuna dersin islenme
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durumu, uygulamanin igerigi, uygulanma sekli detayli bir sekilde anlatilarak
kullanilmast gereken teknoloji ve materyallerden uygulama 6ncesi deney grubuna sz
edilmistir. Deney grubuna TYSE modeli olan uygulama modeli ile derslerin islenecegi
sOylenmistir. Deney grubuna uygulamanin amaci hakkinda kisa bir bilgi aktarilarak,

ogrencileri giideleyecek gerekli agiklamalar yapilmustir.

2.5.2. Deney grubu icin ikinci hafta uygulama siireci

Uygulama stireci hazirlanirken 6grencilerin siireci sikict bulmamalar1 adina ve
her haftanin konusunun uzunluguna bagli olarak 25’er dakikalik videolar halinde
Ogrencilerine posta hesaplarina linkleri ile gonderilmistir. Hazirlanan videolar1 kontrol
grubunun izlemesinin engellemek amaci ile video dersler linkler ile deney grubu
ogrencilerine e posta adreslerine atilmistir. Boylece videolar1 gormemesi gereken

kontrol grubu 6grencileri video derslere ulagsma imkan1 bulamamislardir.

Bu dersin sonunda deney grubu ile uygulamanin yapilmasi igin OTMT
laboratuvarina gidilmistir. Hazirlanan ders videolar1 her 6grenciye dersten 6nceki yeterli
goriilecek zaman iginde e posta yolu ile linkler iizerinden paylastirilarak 6grencilerin
dersleri internet ortaminda bireysel hizlarina uygun 6grenmeleri i¢in génderilmistir.
Uygulamanin ikinci haftasinda uzaktan egitim ile videolar Sekil 2.1 de goriildiigi gibi
hazirlanmustir. Ogrenciler derse hazirlikli gelerek hazirlanan galisma yapraklar (EK 1)

ile materyal tasarim atolyesinde internet tabanli egitim gercevesinde

Sekil 2.1. ikinci hafta video derslerden bir kesit
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odevlerin (galisma yapraklarinin) gerekli doniit diizeltmeler yapilarak herkesin aktif
katilim gosterecegi sekilde sosyal 6grenme cergevesinde (akran destekli 6gretim) ve

Ogretici rehberliginde ¢oziilerek sonlandirilmasi saglanmistir.

Ogrenciler videoda anlamadiklar1 yerleri 6gretim ortami sayesinde ikinci bir
defa 6grenme imkanina sahip olmuslardir. Bu uygulama ile 6grenciler uzaktan egitimle
ogrendikleri teorik bilgileri hem bireysel 6grenme hem de akranlariyla atdlyede sosyal
O0grenme cercevesinde bir daha Ogretici rehberliginde detayli bir sekilde 6grenme
ortamin1 elde etmislerdir. Sekil 2.2°de goriildiigli gibi Ogrencilere atilan mail

yazigmalar1 verilmigtir

Google  LrewamaiuaeG d ¢ | 00
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Sekil 2.2. ikinci hafta deney grubuna gonderilen e-posta metinleri
2.5.3.Deney grubu i¢in ii¢iincii hafta uygulama siireci

Uygulamanin {iglincii haftasi olan bu siireg deney grubu ile iki saat ders
islenmistir. Bu dersin sonunda deney grubu ile uygulamanin yapilmasi icin OTMT
laboratuvarina gidilmistir. Hazirlanan ders videolar1 her 6grenciye dersten 6nceki yeterli
goriilecek zaman i¢inde e posta yolu ile linkler {izerinden paylastirilarak 6grencilerin
dersleri internet ortaminda bireysel hizlarina uygun 6grenmeleri i¢in gonderilmistir.
Sekil 2.3 de goriildiigii iizere ligiincii hafta uzaktan egitim videolarinin hazirlanmasi ve

konu anlatimu siireci gosterilmistir.
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Sekil 2.3. Ugiincii hafta video derslerden bir kesit

Uygulamanin video dersler ile islenmesi asamasinda ogrencilere hazirlanan
videolar linkler tizerinden paylasilarak 6grencilerin dersleri internet ortaminda bireysel
hizlarina uygun 6grenmeleri igin e-posta adreslerine mail gonderilmistir. Uygulamanin
liciincli haftas1 olan bu siirecte Ogrenciler derse hazirlikli gelerek verilen g¢alisma
yapraklar1 (Ek 2) ile materyal tasarim atolyesinde web tabanli egitim gergevesinde
Odevlerin (calisma yapraklarinin) gerekli doniit diizeltmeler yapilarak herkesin aktif
katilm gosterecegi sekilde sosyal 6grenme cergevesinde (akran destekli 6gretim) ve

Ogretici rehberliginde ¢oziilerek sonlandirilmast saglanmistir.

Sekil 2.4°de goriildigi lizere Ogrencilere hazirlanan video derslerin mail

adreslerine gonderilmesi ve bilgilendirilmelerini i¢eren goriintii paylagilmistir.
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Sekil 2.4. Deney grubuna tigiincii hafta gonderilen e-posta metinleri
Bu uygulama ile dgrenciler uzaktan egitimle 6grendikleri teorik bilgileri hem
bireysel 6grenme hem de akranlar ile atolyede sosyal 6grenme ¢ercevesinde bir daha
Ogretici rehberliginde daha detayli bir sekilde 6grenme ortamini elde etmislerdir. Sekil
2.5 de oOgrenciler ile sinif igerisinde TYSE modeli uygulamasi esnasindaki goriintii

verilmistir.

Sekil 2.5. Ugiincii hafta deney grubu 6grencilerin ders islemesinden bir goriintii
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2.5.4. Deney grubu icin dordiincii hafta uygulama siireci

Uygulamanin igiincii haftasi olan bu siireg deney grubu ile iki saat ders
islenmistir. Bu dersin sonunda deney grubu ile uygulamanin yapilmasi i¢in OTMT
laboratuvarina gidilmistir. Hazirlanan ders videolar1 her 6grenciye dersten 6nceki yeterli
goriilecek zaman i¢inde e posta yolu ile linkler iizerinden paylastirilarak 6grencilerin
dersleri internet ortaminda bireysel hizlarina uygun 6grenmeleri i¢in gonderilmistir.
Sekil 2.6 da goriildiigii gibi uygulamanin doérdiincii haftasinda video dersin hazirlandigi

asama verilmistir.

Sekil 2.6. Dordiincii hafta deney grubu ders videosundan 6rnek bir kesit
Uygulamanin dordiincli haftasit olan bu siirecte 6grencilerin TYSE modelini
benimsedikleri gozlenmistir. Bu haftada hazirlanan video ve calisma yapragi (Ek 3)
Ogrenciler 6nceden verilmistir. Bu sekilde derse hazirlikli gelmeleri istenmistir. Derse
geldikleri zaman 6grencilerin ellerinde bulunan ¢aligma yapragi detaylica incelenerek

tiim problemler cevaplanmistir.

Sekil 2.7 de 6grenciler ile sinif igerisinde etkilesim ve Ogrencilere yapilan

rehberlik ortamindan goriintii verilmistir
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Sekil 2.7. Deney grubu dgrencilerin dordiincii haftada OTMT ders siireci
2.5.5. Deney grubu icin besinci hafta uygulama siireci

Uygulamanin besinci haftasinda deney gurubu O6grencilerinin karbon kimyasi
konusunda 6grenmis olduklar1 alkan alken ve aklinler konular ile ilgili izledikleri
videolar1 kapsayan genel bir 6zet videolar 25’er dakikalik olarak hazirlanip 6grencilere
g-mail adresleri tizerinden ulastirilmistir. Sekil 2.8’de tiim siireci kapsayan oOzet

videolarin hazirlandigi ders ortami paylasilmistir.

Sekil 2.8. Besinci hafta deney grubu 6zet ders videosundan 6rnek bir kesit
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Ogrencilerin hazirlanan tiim videolarda daha once fark edemedikleri yerleri
gorerek konuyu daha iyi anlamalar1 ve o videolardan sinif iginde uygulama esnasinda
ogretmene videolar hakkinda ve dersin teorik kisimlari hakkinda 6nerilerde bulunarak

onceden konularla alakali hazirlanan ¢alisma yapraklari (EK1-4) ¢oziilmiistiir.

2.5.6. Deney grubu icin altinci hafta uygulama siireci

Uygulamanin altinct haftasi olan bu siiregte Ogrencilerin karbon kimyast
konusunda tiim siire¢ boyunca 6grenmis olduklar1 alkan alken ve aklinler konulari ile
ilgili basarilarin1 6lgmek amaci ile 30 soruluk onceden hazirlanmis son test uygulamasi
yapilmistir. TYSE modelinin uygulamasinin son haftasinda deney grubu 6grencilerinin
5 hafta boyunca siire¢ esnasinda derse karsi olan ilgi tutum ve dikkat seviyelerinde
meydana gelen degisimi 6grenmek icin deney grubuna yari yapilandirilmig goriigme
formlar1 uygulanmistir. Bu yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda 6grencilerin TYSE
uygulama modeli hakkindaki diisiinceleri ve Ogretmen aday1r olarak goéreve
basladiklarinda uygulama arzular iizerine diisiincelerini agiklamalari istenmistir. Sekil
2.9’ da 6grencilerin uygulamanin son haftasinda uygulanan YYGF doldurma durumlari

gosterilmistir.

Sekil 2.9. Deney grubu 6grencilerin altinc haftada YYGF cevaplama siireci
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3. BULGULAR ve TARTISMA

Bu bolimde wuygulama siirecinde toplanan  verilerin  analizi  ve

degerlendirilmesine yer verilmistir.

3.1. Goriisme Formu Sonuclarimin Degerlendirmesi

Gortusme formlar ¢ergevesinde elde edilen verilerin nitel analizi betimsel analiz
yontemiyle sonuc¢landirilmistir. Nitel verilerin analizinde yapilan igerik analizleri ile
Ogrencilerin yar1 yapilandirilmig goriisme formlarina yazdiklart degerlendirmeler
dikkatli bir sekilde incelenerek Ogrencilerin genel olarak ifadelerinde goris
bildirdikleril5 adet gorsel 6grenme, keyifli ortam, dgretmen-6grenen etkilesimi, aktif
katilim, etkili 6grenme, kalic1 6grenme, somut 6grenme, sosyal 6grenme, ilgi-tutum,
motivasyon, hazir bulunusluk, aninda doniit-diizeltme, teknoloji ile etkilesim, dersin
pekistirilmesi ve dikkat ¢ekme kodu belirlenmistir. Gortisme formunda ilgili kodlara
hangi o6grenciler diisiince ve tutum sdylemlerinde bulunduguna asagida ayrintili
deginilmistir.

Gorsel Somut (")grenme: llgili koda A4, A9, A10, Al1, A13, Al4, A19 bgrencilerin

tarafindan goriis ve diisiinceler YYGF’de gozlenmistir.

Ortak Goriis: “’Bu uygulama da en etkili ve yararl gordiigiim dersin daha ¢ok gorsel ve

somut olarak islenmesidir.”’

Akademik Basari: Akademik basari ile ilgili 6grencilerden A5, A8, Al3, Al4, Al5,
Al6, A18, A20, A21 kisiler goriis bildirmislerdir.

Ortak Gorts: “Yapiulan ¢alisma da ders basarimin ¢ok arttigini ve verim aldigimi

)

gordiim.’
Dikkat Cekici: Ilgili koda Al, A5, A10, A17, A8, Al3 &grencilerden tarafindan
bildirilen diisiinceler YYGF’ de gozlenmistir.

Ortak Goriis: “’Dersin islendigi ortamda uygulama modeli ¢ok dikkat ¢ekici idi.”’

Aktif Katilim: Aktif katilim ile ilgili ise 6grenenlerden A1, A3, AS, A6, A7, A8, A9,
Al2, Al13, Al4, Al7, A20 kisiler goriis bildirmislerdir.

Ortak Goriis: “’Dersin boyle islenmesi ile ogrenciler derse karsi daha aktif katilirlar.””
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Hazir Bulunusluk: Ilgili koda A1, A2, A4, AS, A7, A8, A9, Al4, Al5, Al17, A21

Ogrenenleri tarafindan goriis ve diisiinceler YYGF’de gézlenmistir.

Ortak Goris: “'Okul disinda izledigimiz videolar ile derse daha on hazirlikly geliyoruz
bu uygulamada.”’

ilgi Tutum: Hgi tutum ile ilgili ise 0grenenlerden Al, A2, A3, AS, A6, A8, A9, A10,
A13, Al4, A15, A19 kisiler goriis bildirmislerdir.

Ortak Gortis: “'Ters yiiz simif egitimi denilen bu model beni okula derslere karsi daha

ilgili kilip olumlu tutum gelistirmemizi sagladi.”’

Kahci (")grenme: Ilgili koda A1, A3, A4, A7, A8, A9, A10, All, Al13, Al5, A16, Al7,

A19 6grencileri tarafindan goriis ve diisiinceler YYGF’de gozlenmistir.

Ortak Gorlis: “’Dersin bu model ile islenmesi 6grendigimiz bilgilerin daha kalict

olmasni sagladi.”

Sosyal Ogrenme: Sosyal 6grenme ile ilgili ise 6grenenlerden A2, A3, A4, A12, Al4,
A18, Al9 kisiler goriis bildirmislerdir.

Ortak Gortis: “'Simif ortamina gelince arkadaslarimiz ile ogretmen ile birlikte tekrar
calisma yapraklari ile calismamiz sosyal bir ortam olusmasini sagliyor.”

Motivasyon Diizeyi: Ilgili koda Al, A2, A4, A5, A10, A13, Al4, Al5, Al6, Al9
ogrencileri tarafindan goriis ve diisiinceler YYGF’ de gézlenmistir.

Ortak Goriis: “’Bence dersin boyle islenmesi bizi derse karst motivasyonumuzu daha da

arttirdi.”’

Dersin Pekistirilmesi: Dersin istenildigi zaman tekrar edilmesi ile ilgili ise
Ogrenenlerden A2, A3, AS, A7, A9, All, Al12, Al13, AlS5, Al6, A20 kisiler goriis
bildirmiglerdir.

Ortak Goriis: “’Dersi bir uzaktan videolar ile 6grenip ¢alisma yapraklarini ¢ozdiik birde
swnifa gelince tekrar ¢calisma yapraklarint ogretmen ve arkadaslar ile daha da pekisiyor

ders.”’

Teknoloji Tle Etkilesim: Tlgili koda A3, A6, A8, Al4, A5, A13 A16, A18 dgrenenleri

tarafindan goriis ve diisiinceler YYGF’ de gozlenmistir.
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Ortak Goriis: “’Dersi uzaktan teknolojiyi ve interneti kullanip islemek bizi teknoloji ile

verimli zaman ge¢irmemizi sagaldr.”’

Etkili (Faydali) Ogrenme: Faydali 6grenme kodu ile ilgili ise 6grenenlerden A2, A4,
A5, A7, A8, A9, All, A12, A19, A20, A21 kisiler goriis bildirmislerdir.

Ortak Goriis: “’Bu uygulama modeli ile dersi isleyen hocamizin dersi daha faydali ve

’

etkili kildigini diistiniiyorum.’

Aninda Déniit Diizeltme: ilgili koda A3, A5, A6, Al10, Al6, Al17 adlh kisiler

tarafindan goriis ve diisiinceler yar1 yapilandirilmis goriisme formunda gézlenmistir.

Ortak Gorilis: “Okul disinda derslerimizi 6grenirken anlamadigimiz yerler ile ilgili

aninda Whatsapp ve e posta adresi iizerinden konusup verimli 6grenme yasadik.’’
Ogretmen Ogrenci Etkilesimi: Ogretmen ogrenci etkilesimi kodu ile ilgili ise

ogrencilerden A3, A5, A6, A7, Al7 kisiler goriis bildirmislerdir.

Ortak Goriis: “'Bizler ve 6gretmenimiz ders konusu ile ilgili siirekli iletisim i¢inde olduk

iR

ve etkilesimimizin diizeyi arttt.

Eglenceli Uygulama Ortamu: ilgili koda A5, A7, A8, A13, Al4, A17, A18 adh kisiler

tarafindan goriis ve diisiinceler yar1 yapilandirilmis gériisme formunda gozlenmistir.

Ortak Goriis: “’Boyle bir uygulama ortaminda ders iglenmesinin ve uzaktan derslerin

olmasi da bizleri ¢cok mutlu kilip ve eglenceli bir ortamdi.”’

Cizelge 3.1’de YYGF ’de verilen yanitlara gore kodlamalar ve 6grenci frekanslari

verilmistir.
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Cizelge 3.1. Ters yiiz simf modeli 6grenme ortamina karsi Ogrenci tutum ve
gorislerinin dl¢lilmesinde kodlama yontemi ile kullanilan nitel analizi arastirma tablosu

sonuglari

Kod Frekans (N)
Gorsel-Somut 6grenme 7
Akademik Basar1 9
Dikkat Cekici 6
Aktif katilim 12
Hazir Bulunusluk 11
Ilgi -Tutum 12
Kalict Ogrenme 13
Sosyal Ogrenme 7
Motivasyon Diizeyi 10
Dersin Pekistirilmesi 11
Teknoloji ile Etkilesim 8
Etkili Ogrenme 11
Aninda Doniit Diizeltme 6

Ogretmen Ogrenci Etkilesimi
Eglenceli Uygulama Ortami

Ogrencilerle yapilan goriismede 6grencilerin TYSE modeli 6grenme ortami ile
daha iyi ogrendiklerini, konulari daha etkili kavradiklarini ve uygulama ortaminin
ogrencileri daha ¢ok motive ettigini belirtmislerdir. Ogrenci goriislerine ve sonuglara
genel olarak bakildiginda TYS 6grenme ortaminin Ogrenci basarisini ve Ogrencinin
derse kars1 ilgi ve tutumunu pozitif yonde arttirdigi gdzlenmektedir. Ogrencilerin tutum
ve gorlis Sonuglar1 bakildiginda TYS 6grenme ortaminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin Fen Bilimleri Egitimi dersine karsi olumlu tutumlarin da artisin oldugu
goriilmiistiir. Ogrenenlerin dersin daha eglenceli oldugundan dolay1 dersin higbir
asamasinin sikintili gegmedigi fikrini belirtmislerdir (Demiralay, 2014; Turan, 2015).
Bu sonuca gore TYS 6grenme modeli ortaminda islenen derslerin Fen Bilimleri dersine
yonelik 6grenci tutumlarini artirmada 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir. Bu veriler
dogrultusunda, deney grubu o6grencilerinin TYSE modeli 6grenme ortaminda islenen
dersin verimliligi, derse olan ilgi, etkin katilim, dersin dikkat cekiciligi ve basarilarinin
daha yiiksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Ogrencilerin ¢oklu 6grenme ortaminda
ogretmenin rehberliginde isbirligi, bireysel, gruba aitlik, ortak sorumluluk bilinci ile

dersin anlamlilik diizeyinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

3.2. Deney ve Kontrol Grubunun Secimi ve Cinsiyete Gore Incelenmesi

Ogrencilere uygulama yapilmadan dnce 6n bilgilerini 6lgmek amaci ile 6n test

uygulanmistir. Test i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore deney ve
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kontrol gruplarnin 6n testten birbirine yakin puanlar aldiklar1 ve gruplar da yer alan
erkek- kiz sayisinin birbirine yakin oranlarda oldugu, ayni subenin dgrencileri olmasi

sebebiyle ilk agsamada esit sartlar tasidiklar1 kabul edilmistir.

Cizelge 3.2. Kontrol ve deney gruplarina ait cinsiyet dagilimi analizi

Grup Kiz Erkek N%
Deney 9 11 48.78
Kontrol 11 10 51.21

3.3. Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Onbilgilerine Gore Incelenmesi

Uygun analiz yonteminin belirlenmesi amaciyla oncelikle dagilimlarin
normalligi test edilmistir. Bu nedenle dagilimin normallik testi igin Shapiro-Wilk
kullanilmistir.  Orneklem sayis1 50°den kiigiik oldugundan verilerin normal dagilima
uygunlugunun test edilmesi igin Shapiro-Wilk testinin kullanilmast uygundur (Razali ve
Wah, 2011).

Cizelge 3.3 deney ve kontrol gruplarina uygulanan akademik basar1 6n test
sonuglarinda normallik testi sonucuna gore test puanlart dagilimmin normal dagilim

(p>.05) gosterdigi tespit edilmistir

Cizelge 3.3. On teste ait Normallik degerleri

Grup Shapiro-Wilk (Kestirimsel analiz)

Istatistik Df Sig
Deney .945 20 299
Kontrol .925 21 125

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin 6n test akademik basari puanlarinin
sonuglarinin normal dagilim gésterdigi ayrica Sekil 3.1’de Q-Q normallik grafiklerinde

de goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6n teste katilan 6grenci sayilart (N), on test
puanlarinin ortalamasi, standart sapma degerleri ve ortalama hata degerleri asagidaki

Cizelge 3.4’de gosterilmistir.

Dagilimin normal olmasindan dolay1 bagimsiz 6rneklem t testi yapilmasina karar

verilmistir. Sonuglar1 Cizelge 3.4’de gosterilmistir.
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Sekil 3.1. Deney ve Kontrol grubu On Test Normallik Grafigi

Cizelge 3.4. Deney ve Kontrol grubunun arastirma dncesi (6n test) akademik basari puanlarina
iligkin bagimsiz t-testi sonucu

Grup N Ortalama  Standart sapma t p
Deney 20 7.05 1.82
Kontrol 21 7.61 1.93 ,970 ,339

Cizelge 3.4’de goriildiigii lizere uygulama siirecinin ilk agamasi olan On test
uygulamasinin deney ve kontrol gurubu sonuglar1 bagimsiz t-testi sonucunun analiziyle
elde edilmistir. Cizelge 3.4. incelendiginde deney grubunun On test akademik basari
puanlarinin aritmetik ortalama deger Xp=7.05ve kontrol gurubunun 6n test akademik
basart puanlarinin aritmetik ortalama degeri Xi=7.61 olmasinin istatistiksel olarak
anlamli olmadigi yani gruplarin hazir bulunusluk seviyelerinin birbirine denk
olduklarinm1 gostermektedir. Bagimsiz Orneklemler t-testi analizi sonucunda deney ve

kontrol gurubu akademik basar1 sonuglari agisindan anlamli bir fark olmadig1 goriilmistiir
(t=,970, p=,339 >,05).
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3.4. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Basar Bilgilerine Gore Incelenmesi

Uygulanan akademik basar1 test puanlarinin homojen dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in Shapiro-Wilk normallik testi uygulandi. Cizelge 3.5’de
gruplara uygulanan akademik basari son test puan sonuglarinin (p>.05) deney ve kontrol

grubu i¢in normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Cizelge 3.5. Son teste ait Normallik degerleri

Grup Shapiro-Wilk (Kestirimsel analiz)
Istatistik Df Sig

Deney 970 20 .758

Kontrol .958 21 .508

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test akademik basari puanlarinin
sonuglarinin normal dagilim gosterdigi Sekil 3.2°de ki Q-Q normallik grafiklerinde de
goriilmektedir. Q-Q normal grafiginde ki analiz sonucunda puanlarin homojen

dagildigindan s6z edebiliriz.

Normal Q-Q Plot of ksontest
Normal @-Q Plot of dsontest

a1 i

Expected Normal

Expected Normal

Observed Value Observed Value

Sekil 3.2. Kontrol ve Deney grubu Son Test Q-Q Normallik Grafigi
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Cizelge 3.6’daki degerlere bakildiginda deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin akademik basari testi aritmetik ortalamalariin birbirinden farkli oldugu ve
deney grubu Ogrencilerinin test ortalamasinin X6=22.20 degeri ile kontrol grubu
aritmetik ortalamasmin Xk=16.19 test ortalamasindan daha fazla oldugu gdzlenmistir.
Orneklemler t-testi analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
akademik basar1 testi degiskeni agisindan anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (p=,000 <

05).

Cizelge 3.6. Deney ve Kontrol grubunun arastirma sonrasi (son test) akademik basar1 puanlarina
iligkin bagimsiz t-testi sonucu

Grup N Ortalama  Standart sapma t D
Deney 20 22.20 3.63
Kontrol 21 16.19 3.24 5,578 ,000

Cizelge 3.4 ve gizelge 3.6’daki degerler incelendiginde, arastirma siireci
boyunca deney ve kontrol gruplarinin hem uygulanan 6n test sonucu hem de son test
sonuglarimin deney grubunun 6n test aritmetik ortalama sonucu Xsp=7.05 oldugu,
kontrol grubunun 6n test aritmetik ortalama sonucunun Xsx= 7.61gdzlenmistir. Bu test
sonuglarina gére deney grubu ve kontrol gruplarinin akademik basari puanlarinin benzer
olduklar1 ve gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Son test
aritmetik ortalama sonucu degerlerinin deney grubu i¢in Xep=22.20 bulundugu ve
kontrol grubu igin ise Xek= 16.19 oldugu tespit edilmistir. Test sonuglarma gore deney
ve kontrol grubu i¢in TYSE modeli uygulamasimin 6grencilerin akademik basarilari
acisindan deney grubu lehine artis gosterdigi gozlenmistir. Ayrica gruplar arasinda
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu ¢izelge 3.4 ve cizelge 3.6’da standart sapma
degerlerine biitiin olarak bakildiginda gruptaki puanlar agisindan farklilasma son

testlerde daha anlamli bir sekilde gozlenmektedir.

Literatiirde yer alan ¢alismalara bakildiginda TYSE modelini alan 6grencilerin
akademik basarilarinin daha yiliksek oldugu sonuglariyla biiyiikk Olgiide benzerlik
gostermektedir. Ogrencilere yapilan uygulamaya kars1 6grenci goriislerinin de benzer

goriislerin ifade edildigi gozlenmistir.

Aydm (2016) 24 deney grubu, 20 kontrol grubu olmak {izere 44 Ogrenci ile
calisma yapmistir. TYSE modelinin akademik basariya ve ddev-gorev stres diizeyleri

bgrenme transferi iizerine etkisinin incelediginde Xsp= 10.63 ve Xep= 19.58; Xix=
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11.00 ve Xex= 15.50 degerleri ile goriilmektedir. Arastirma sonuglarimiz da oldugu gibi
akademik basarinin arttigit ve Ogrenme transferine olumlu etki ettigi sonucu
gbzlenmistir. Demiralay (2014) doktora ¢alismasinda okul yoneticileri, 6gretmenler ve
velilerin bu modelin arastirilmasina ve uygulanmasina yonelik goriisleri evde ders
okulda 6dev uygulamasinin 6grencilerin basarilar1 ve 6zellikle derse karst olumlu tutum
ve goriisler gelistirdikleri yoniindedir. Bununla beraber okul yoneticileri ve 6gretmenler

acisindan yeni bir olgu olarak yorumlanmustir.

Cakir (2017) TYSE modeli 7. Smif Fen Bilgisi Ogrencilerinin akademik
basarilarimi etkili bir sekilde arttirdigi Xp= 29.04 ve Xep= 76.92; Xox= 29.26 ve Xek=
64.26 oldugu tespit edilmistir. Uygulama modeline kars1 6grencilerin olumlu goriis
sergiledigi gozlenmistir. Arastirma sonuglarimiz da oldugu gibi yapilan uygulamaya
benzer sonuglar verdigi gézlenmistir. Turan (2015) Atatiirk Universitesinde okul &ncesi
boliimii 6grencilerine uygulamasini yaptigi TYSE modeli uygulamasinin grencilerin
akademik basari diizeylerini arttirdig1 ve motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu tespit

edilmistir. Yapilan uygulamayla benzer sonuglar verdigi gézlenmistir.
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4. SONUC ve ONERILER

Bu boélimde aragtirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglara ve

onerilere yer verilmektedir.

Yapilan analiz sonuglarindan istatistiksel olarak X ortalamalarinin deney
grubunun kontrol grubuna gore daha basarili olduklar1 gozlenmistir. Buna paralel olarak
ogrencilerin yar1 yapilandirilmis gériisme formlarindan da dersin uygulama modeli olan
TYSE modeline karst ilgi tutum ve gorislerinde de olumlu yonde anlamli bir fark
oldugu sonuglarda gozlenmistir. Yapilan birgok arastirma sonuclarina paralel olarak
arastirma sonuglarimizdan goriildiigii iizere Ogrencilerin akademik basarilarinin artig

gosterdigi ve dgrencilerin modele kars1 olumlu fikirler belirttigi goriilmektedir.

Sonu¢ olarak bu ¢alismada TYSE modelinin {iniversite ogrencileri iizerinde
akademik basarilarinin arttirllmasinda faydali oldugu ve TYSE modelinin alan
yazindaki eksik olan ihtiyacin karsilanmadigi disiiniilmektedir. Fen Bilgisi
Ogretmenligi Béliimii Genel Kimya IV dersinde kullanilabilir oldugunun ortaya
konulmasi ve gelecek yillarda bu derste TYSE modelinin daha saglikli bir sekilde ise

kosulmas1 noktasinda katki diistiniilmektedir.
Bu ¢alisma sonucunda asagida yer alan Oneriler belirtilmistir:

1. TYSE modelinin aynm1 boliimde farkli konularda daha biiyliik 6rneklem

grubunda etkileri incelenebilir.

2. TYSE modelinin Egitim Fakiiltelerinin diger bolimlerinde 6grenci akademik

basari tizerine etkileri incelenebilir.

3. TYSE modelinin tniversite dgretim elemanlari tarafindan kullanilabilirligi

incelenebilir.

4. TYSE modelinin yayginlasmasi i¢in il ¢apinda gorev yapan 6gretmenlere

yonelik Hizmet I¢i Egitim faaliyetleri sistemli bir sekilde diizenlenebilir.

5. Her okulda TYSE modelinin kullanilmasina yonelik atdlye caligmalari

yapilmast i¢in fiziki mekanlar olusturulabilir.

6. MEB ders kitaplar1 ve iiniversite ders kitaplarinda bu 6gretim metoduna gore
giincelleme yapilabilir. Ogretmen el kilavuzu adi altinda hazirlanacak kitaplar ile bu

O0gretim metodu yayginlastirilabilir.
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7. Ulke genelinde TYSE modelinin yayginlagmasima ydnelik uzman dgreticiler
tarafindan ¢alistaylar ya da bilimsel etkinlikler yapilarak bu 6gretim modeli

yayginlagtirilabilir.
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Ek 1. 1. Hafta ¢alisma yapragi ornegi

Bu hafta derse gelmeden once izlenilmesi gereken videolar sizlerin g mail hesabiniza
gonderilmistir. Videolar: izledikten sonra burada yer alan ders igerigi kapsamli sorulari
ciktisin1  alarak...... 14/03/2017 . e, tarihli bir sonraki derse kadar
cevaplayip getirmeniz gerekmektedir.

Iyi caligmalar dilerim. ..

Adiniz Soyadiniz:

S1)

Alkanlarla (C_H,., | ilgili asadidaki ifadelerden
hangisi yanlistu?

A) Karbon atormu sayisi ardigik olan iki alkan mole-
kild arasindaki fark CH, dir.

B) Karbon atomlan sp3 hibrilegmesi yapar.

C) ki farkh alkil halojenir kullanilarak Wiirtz sente-
ziyle ¢ degisik alkan elde edilebilir.

D) Apolar yapilanndan dolayi suda ¢ézinmeleri
beklenmez.

E) Karbon sayisi G¢ olan alkamn iki yapi izomerisi
vardir. h

S2)

Wartz yontemi ile heptan elde edebilmek icin kul-

lamimast gerekli alkil halojeniirlerin alkil gruplan
cifti agagidakilerden hangisi olmalidir?

A) Metil - propil B) Etil - propil
C) Metil - pentil D) Propil - propil
E) Etil - pentil

S3)

CaHs —CH— CHg=CH —CHy—CH— CHy
CHy CoHs CHz

Yukanda verilen molekiiliin IUPAC sistemine gére
adi agagidakilerden hangisidir?

A) 5-etil-2, 7-dimetiloktan

B) 2 4-dietil-6-metilheptan

C) 4-etil-2, 6-dimetiloktan

D) 4 B-dietil-2 B-dimetilhekzan

E) 5-etil-3,7-dimetiloktan

SHIUPAC adlandirilmast 2 brom- 3,3 dimetil pentan olan alkanin molekiil zincirini yaziniz?
S5)Asagidakilerden hangisi polimerlesme tepkimesi vermez?
A)C:Hg B)CsHs C)C:Hs D)C4Hg E) CoH»

S6)2,3-dimetil pentanin zigzag(¢izgi) gosterimini ¢iziniz
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S7)Alkanlarin wiirtz sentezine bir 6rnek veriniz?

S8)izo- biitanin molekiil zincirini yaziniz?

S9)1- Klor 2,3- dimetilsiklo pentan adlandirilmasini halkali (geometrik) olarak gosteriniz?
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Ek 2. 2. Hafta ¢alisma yapragi ornegi

S1)Alkenlerle ilgili asagidakilerden hangisi yanligtir?

A) Baglar1 sigma ve pi baglaridir.

B) Doymus hidrokarbondurlar

C) Carbon atomlari arasinda iki bag vardir.
D) Molekiillerinde sp? hibritlesmesi vardir.

E) Polar ¢dziicii olan suda ¢oziinmezler.

S2)2- metil, 1-3 biitadienin molekiil zincirini yaziniz?

S3)IUPAC sistemine gore adlandirilmasi 4- metil — 2- hekzen olan alken zincirini yazimz?
S4)CH3-CH=CH; +HB; —markovnikov kuralina gore katilma tepkimesini karsisina yaziniz?
S5)CH,-CH-CH>-CHs  1-biiten olan bu zincirli molekiiliin bir tane izomerini yaziniz?
S6)cis-2- biiten  ve  trans-2- biiteni geometrik olarak ¢iziniz?

S7)

Asagidakilerden hangisi 1,3- biitadienin izomeridir?

A)CHZZCH-CH3

B) CH3-CH=CH-CHjs

C) CH,=CH-CH=CH;

D) CHs-CH,-CH>-CHj3
E) CH,-CH-CH2-CH3

S8)
H H CH,
1 | / \
C,H; —C = C—-C,Hg CH, CH,
X | I
CH, CH,
\ /
. ) CH,
Yukarndaki X ve Y maddeleri
icin, ¥

I. Her ikiside katilma tepkimesi verir.
Il. X, bir alken, Y ise siklo alkandir.
. X ve Y birbirinin izomeridir.

yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalmz | B) Yalmz II C) Yalniz 1l
D)lvell E) Il ve llI
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Ek 3.3. Hafta ¢alisma yapragi 6rnegi

Bu hafta derse gelmeden Once izlenilmesi gereken videolar sizlere g mail
hesabiniza gonderilmistir. Videolar1 izledikten sonra burada yer alan ders
icerigi kapsamli sorular1 ¢iktisimi alarak...28/03/2017..... tarihli bir sonraki

derse kadar cevaplayip getirmeniz gerekmektedir.
Iyi caligmalar dilerim. ..

Adiniz Soyadiniz:

S1)

Alkinler ile ilgili agsagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Doymamus hidrokarbonlardir.

B) C atomlar arasinda iiglii bag igerirler

C) Suda ¢oziiniirler.

D) Bromlu suyun kirmizi rengini giderirler.

E) C atomlar1 sphibritlesmesi yapar.

S2)

. CH Il C H,, . C H

n 2n-2 n 2m+2

Yukanda genel formiillere verilen hidrokarbonlar-
dan.hangilerinin = (pi) bag: icerdigi kesindir?

A) Yalniz | B) Yalniz Il C) Yalniz IlI
D)lvell E)lvell
S3)
CH=C-C=C-CH, A) Yalniz |
bilesigi ile ilgili, B) Yanhz |
l. 1,3 - pentadiin dir. C) Yalniz lli
Il. 2,4 - pentadiin dir D) Tvelil
lll. Doymamigtir. E)llve lll

ifadelerinden hangileri dogrudur?
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s4)

Kapali formuli C,Hg olan bir hidrokarbon bi-

lesigi icin, asagidaki ifadelerden hangisi ke-
sinlikle yanhstir?

A) Bir tgla bag igerebilir.
B) ki gift bag icerebilir.
C) Bir alkin olabilir.

D) Bir siklo alken olabilir.
E) Bir siklo alkan olabilir.

S5)

I: Yanma

II: polimerlesme

II: Katilma

Yukaridaki tepkimelerden hangileri alkan , alken ve aklinler i¢in ortaktir?
Al B)Il C)IIl D)lvell E)I Ilvelll

S6)

S41) 4- metil -2 pentinin molekiil zincirini yaziniz?

s7)

4 brom-5metil-1-hekzin in molekiil zincirinin yaziniz?
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Ek 5. Yar1 Yapilandirilnus Goriisme Formu Ornegi

SORU:1 Uygulanan Ters Yiiz Siif 6gretim modelinin 6grenmenin kaliciligi tizerindeki etkisini
degerlendiriniz?

SORU:2 Derste uygulama yontemine kars1 ilgi ve motivasyonunuzu degerlendiriniz?

SORU:3Ters Yiiz Sif (flippedclassroom) dgretim modelini 6gretmen olunca uygular misiniz,
nigin?

SORU:4Dersin videolar ile uygulanmasini nasil buldunuz nedeni ile agiklar misiniz?

SORU:5Flippedclassroom(ters yliz sinif) yontemini geleneksel Ogretim yontemi ile
kiyasladiginizda avantaj ve dezavantajlarini nedeniyle agiklar misiniz?

SORU:6 Bir dersin flippedclassroom modeli ile islenmesinin sizce geleneksel yontemdeki ne
gibi eksiklikleri ortadan kaldirtyor agiklaymiz?

SORU:7Flippedclassroom modelinde ders iglerken en ¢ok neyi sevdiniz neden?

SORU:8Flippedclassroom modeliyle ders islerken sizi dersten sogutan durum neydi neden?

SORU: 9 Ters yiiz sinif modelini bir ciimle ile agiklamak gerekirse ne sdylersiniz?
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