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Bu calisma Fen Bilimleri dersinde Alti1 Sapka ve Jigsaw tekniklerinin esgiidimli (Altt
Sapka ve Jigsaw) olarak uygulanmasinin 5. smif ogrencilerinin 6grenmeleri iizerindeki
etkilerinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Mus Yavuz Selim
Ortaokulunda 5. smifta 6grenimlerine devam eden 26’s1 Alti Sapkali deney grubu (D), 26’s1
Jigsawl deney grubu (D,) ve 25’1 esgiidiimlii deney grubu (D3) ve 25’1 de kontrol grubu olmak
iizere toplamda 102 6grenci olusturmaktadir. Arastirma verileri nicel aragtirma yontemlerinden
olan On test-son test yar1 deneysel desen kullanilarak elde edilmistir. Nicel verilerin analizinde,
gruplarin bagar1 puanlarinin homojen dagilim gosterdigini tespit etmek amaci ile grup
biiyiikliigi 50 den kiiciik oldugu i¢in Shapiro-Wilks testi yapilmis, verilerin bir kism1 homojen
dagilim gostermediginden ve ikiden fazla grup oldugundan Kruskal-Wallis testi kullanilmustir.
Ayrica gruplar arasindaki farkin anlamliligini test etmek i¢in Tamhane testi yapilmustir.
Gruplarin 6n test ve son test verileri arasinda artis olup olmadigina bakmak i¢in de Wilcoxon
testi yapilmustir. Arastirma basinda uygulanan on test verileri analiz edildiginde gruplar arasinda
anlaml1 bir farkin olmadigi goriilmiistiir (x*=4.152 ve p=.245; p> .05 ). Gruplarim son test basar
puanlariin sira ortalama degerlerinin Kruskal-Wallis testi analizine bakildiginda, gruplar
arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (x*=28.595 ve p=.000; p< .05 ). Wilcoxon testi
ile gruplarin 6n test-son test akademik basar1 puani sira ortalamalarina bakildiginda en biiyiik
artisin D3 grubunda oldugu en diisiik artisin ise Kontrol grubunda oldugu goriilmistiir.
Gruplarin Tamhane testi sonuglarina bakildiginda 6n testte dort grup arasinda da anlamli farkin
olmadig1 ve son testte de D, ve D, gruplar arasinda anlamli farkin olmadigr goriilmiistiir. Son
testte ii¢ deney grubunun da kontrol grubundan anlaml: fark gosterdigi ve D3 grubunun diger ii¢
grup ile arasinda Dj lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak Alt1 Sapka ve
Jigsaw tekniklerinin esglidiimlii olarak uygulanmasinin hem mevcut programa dayali egitim
anlayisindan hem de Alt1 Sapka ve Jigsaw tekniklerinin yalniz uygulanmasindan daha anlamli
bir sonug verdigi istatistiksel olarak goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Aktif 6grenme, Alt1 Sapka, Alt1 Sapkali Jigsaw, ayrilip birlesme,
igbirlikli O0grenme
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2018, 74 Page

This study has been done to examine the effects of the implementation of six thinking
hats and jigsaw techniques coordinatively on 5th grade students’ learning in Science lesson.

The study group is made of 102 students, who study 5th grade in Yavuz Selim
Secondary School in 2017-2018 education year, 26 of which are six-hats experimental gorup
(D1), 26 are jigsaw experimental gorup (D2), 25 are coordinative experimental group (D3) and
25 are control group. Study data were obtained by using pre-test post-test quasi-experimental
design that is one of the quantitative research method. While analyzing the quantitative data,
Shapiro-Wilks test, as groups consist of less than 50 people, was implemented to confirm
homogenous grouping in terms of success and also Kruskal-Wallis test was used since some of
the data did not have homogenous range and there were more than 2 groups. Besides, to
examine the significance of the difference between the groups Tamhane test was conducted.
Also, in order to see whether there is an increase of the data between the pre and post tests
Wiloxon test was used. When the data of the pre-test, which was conducted at the beginning of
the research, was analyzed, it was seen that there was not a significant difference between the
groups(x?=4.152 ve p=.245; p> .05). Looking the Kruskal-Wallis test analysis of the mid-rank
values of post-test success grades, it was determined that there was a significant difference
between the groups. Considering the mean range of the academic success grades of pre-test
post-test of the groups with Wilcoxon test, it was seen that the biggest rise was in group D3 and
the smallest one in control group. While looking at the results of Tamhane test, there was not a
significant difference between the four groups in pre-test and in groups D1 and D2 in post-test.
In the last test, it was seen that there was a significant difference between three experimental
groups and control group and D3 was significantly different from other three groups. As a
result, it was concluded that the implementation of six thinking hats and jigsaw techniques
coordinatively gave beter results statistically than curriculum-based education and
implementation of six thinking hats and jigsaw merely.

Keywords: Active Leraning, Jigsaw, Peer Learning, Six Thinking Hats, Six-hats jigsaw
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KISALTMALAR ve SIMGELER
. Alt1 Sapkali Deney Grubu

: Jigsawl1 Deney Grubu

. Esgiidiimlii Deney Grubu

: Esglidiimlii Uygulanan Teknik



1. GIRIS

Giliniimiiz egitim sistemi siirekli olarak elestirilmektedir. Uygulanan yontemlerin
biiyiik cogunlugu hem negatif hem de pozitif yorumlar almaktadir. Elestirilen durumlar
arasinda bilginin direkt olarak 6grenciye aktarilmasi, kopyanin var olmasi, diisiik egitim
kalitesi, oOgrencilerin giidiilerinin olmamasi gibi dinamikler yatmaktadir. Ancak
bunlardan daha koétii olan bir durum mevcuttur. O da 6grencilerin merak duygusunu
kaybetmeleri ve bunun sonucunda kabiliyetlerini koreltmeleridir. Bu durumda temel
yeteneklerinden yoksun bireyler toplum iginde boy gostermektedir. Bu da toplum
icerisinde pek ¢ok soruna neden olmaktadir. Yeterlik sahibi olmayan insanlar
sonucunda toplum i¢inde seviyesiz televizyon programlari, siddet olaylarinin artmasi,
kimsenin bagka bir kimsenin Ozgiirligline saygi duymamasi gibi pek ¢ok sorun
meydana gelmektedir (Maden, 2014). Bu gibi durumlar1 engelleyebilmek temel egitim
ile miimkiin olabilmektedir. Bunun i¢in de ogretim yodntemlerinin gelistirilmesi

gerekmektedir.

Mevcut programa dayali egitim sonu¢ odakli olmaktadir. Miifredata dayali
egitim yapan okullarda akademik basar1 6n planda olmaktadir. Yani mevcut programa
dayali egitimde bireyin sosyal ve bireysel yonden gelismesi goz ardi edilmektedir. Bir
baska durum ise basariya odaklanmasina ragmen bu sistemin basar1 da getirmemesidir

(Ac¢ikgoz, 2014).

Ogretmen odakli olan miifredata dayali dgretim, 6grenciye tek yonlii bir iletisim
vermektedir. Bu 6gretim sisteminde 6grenci pasif durumdadir. Ogretmen diizenli olarak
bilgiyi 6grenciye aktarmaktadir. Bu durumda da 6grenme siireci ile ilgili her tiirlii karar
ogretmen vermektedir (Kardas ve Uca, 2016). Ancak bu sistemin basar1 getirmedigi ¢ok
acik bir gergektir. Ogrenme siirecinde Ogrenci aktif olmalidir. Her bireyin bilgiyi
ogrenme yontemi farklidir. Bu sebeple her dgrencinin kendi dgretim siirecine karar
verme Ozglrliigiiniin bulunmas1 gerekmektedir. Burada devreye aktif Ogrenme

yaklasimi girmektedir (Kardas ve Uca, 2016).

Aktif 6grenmede 6grenci kendi 6grenme durumunun sorumlulugunu tasimakta
ve Ogrenme siireglerinde karar alma imkanina sahip olmaktadir. Aktif §grenmenin
gerceklestirildigi yerlerde Ogrencilerde karar alma, isbirlikli c¢alisma, Ozgiliven ve

0zdenetimi saglama artmaktadir. Bu sebeple her Ogrencinin Ogrenmeyi Ogrenme

1



yontemleri ve 6grenme seviyeleri dikkate alinmalidir. Aktif 6§renme buna yonelik olan
bir 6grenme yontemidir (Dikel vd., 2013). Ogrenci 6gretim siireci igerisinde, etkinlik ile
kazanimlar1 kendi belirlemektedir. Kendine 6zgii bir 6gretim stratejisi belirlemektedir.
Kendini 6grenme siireci igerisinde degerlendirebilmektedir. Ayrica kendi 6grenme
siireci ile ilgili degerlendirmelere akranlar1 ve diger insanlardan ulasabilmektedir.
Basarisiz oldugunda nedenlerini irdelemektedir. Ne zaman g¢alisip ne zaman
calismayacagini da kendisi belirlemektedir (Kardas ve Uca, 2016). Goriildiigii gibi aktif
O0grenme mevcut programa dayali dgrenmeden olduk¢a farklidir. Son zamanlarda
Tiirkiye’de yapilan arastirmalar gostermektedir ki 6grencileri genel basar1 sinavlarindan
cok da 1yi sonuglar alamamaktadir. Bunun nedeni ise egitim sisteminin geleneksel,
ezberci ve kaliplara dayali bir O0grenme sistemine sahip olmasi goriilmektedir.
Yapilandirmact yaklasim bu durumu tersine g¢evirmektedir. Yapilandirict yaklagim
genel olarak bireylerin kendi davranislarinin amaca yonelik bir sekilde bilginin pasif
degil de aktif olarak elde edinilmesinden yola c¢ikarak diizenlenen bir yaklagimdir
(Cobb, 1994). Yapilandirmacit 6grenme yaklasimina gore Ogrenme; bireyin dis
diinyadan duyu organlar ile algiladiklar1 olay, nesne veya kavramlari zihninde,
kendinde var olan onceki deneyimleri yardimiyla yorumlamasi siirecidir (Atasoy vd.,
2007). Bu yoniiyle yapilandirmaci dgretim ortaminin, 6grencilerin dgrenme siirecine
aktif katilmin1 saglayacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir (Aykag, 2011).
Yapilandirmaci yaklasim tek basina bir 6grenme teorisi olarak goriilmemektedir. Kendi

icinde ¢esitli 6grenme modelleri barindirmaktadir.

Isbirligine dayali yaklagimlar igbirlikli 6grenme yaklagimlar1 olarak
adlandirilmaktadir. Bahsi gecen yaklagimlar ¢er¢evesinde yapilan aragtirmalarda dikkat
edilmesi gereken noktalar gruplardaki ogrencilerin dagilimlaridir. Bu siire¢ 68renciye
bir sosyal-diyalog imkani sunmaktadir (Pamukgu, 2013). Isbirlikli &grenme,
Ogrencilerin, motivasyonunu arttiran ve birbirlerine karst olumlu hisler gelistirilmesini
saglayan baskalarmin fikirlerine saygili olmayi, hosgoriilii olmayi, sahip olduklar1 farkli
gorlsleri ortaya c¢ikaran, 6gretme-6grenme ortamini eglenceli hale getiren bir 6grenme

yontemidir (Kincal vd., 2007).

Isbirlikli 6grenme igerisinden ise en ¢ok kullanilan teknik Jigsaw teknigi olarak

bilinmektedir. Jigsaw teknigi Elliot Aronson ve Ogrencileri tarafindan gelistirilen,



arastirma tabanli, isbirlikli 6grenme teknigidir, bu teknikle yapilan calismalarda,

egitimde olduk¢a olumlu sonuglar elde edildigi goriilmistiir (Giirbiiz vd., 2012).

Alt1 Sapkali diistinme teknigi Edward de Bono tarafindan meydana getirilen,
tiretilmis olan Oneri ve diisiincelerin belirli bir diizen i¢inde sunulmasi ve sistemli bir

hale getirilmesi i¢in kullanilmis olan bir 6grenme yontemidir.

Kiiresel diinya diizenine uygun bireyler yetistirilmek isteniyorsa bunun igin
gelismis tilkelerin Ogretim yontemlerinin 6rnek alinmasi gerekmektedir. Fen Bilgisi
Dersi icin de bdyle bir durum gegerlidir. Gelismis alt yapiyr meydana getirirken fen
egitiminin glinlimiize uygun bir gérev tanimi icerisine koymak gerekmektedir. Su an
Fen Bilimleri programinin vizyonu bilimsel olarak 6grencilerin fen bilgisi okur-yazari
olmasin1 hedef haline getirmistir. Bdylece Ogrencileri problem ¢ozebilmeyi,
sorgulamayi, elestirebilmeyi, arastirma yapmayi, ¢evresinde medyana gelen olay ve
olgular1 anlayarak diinyadaki gelismeleri yakindan takip edebilecek ve yordama

yetenegine sahip olabilmektedir (Gengtiirk ve Tiirkmen, 2007).

Fen Bilimleri dersinden 6grencilerin basarili olabilmeleri i¢in kavramlari ve
dersi iyi anlamalar1 gerekmektedir. Ciinkii kavramlar i¢inde bulunulan ¢evreyi daha iyi
anlamalar1 miimkiin olmaktadir (Driver ve Erickson, 1983). Ogretmen, ¢agdas egitim
uygulama sorumlulugunu {istlenmistir. Ogrencilerin derslere aktif bir katiliminin
saglamis oldugu Ogretim yontemleri Ogrencilerin derslerdeki 6grenim diizeylerini

artirmaktadir (Sezer ve Tokcan, 2003).

1.1. Arastirmanin Problemi

Ortaokul 5. smif fen bilimleri dersi “Canlilar Diinyas1” iinitesinin dgretiminde,
Alt1 Sapkali diistinme ve Jigsaw tekniklerinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi

nedir?

1.2. Arastirmanin Alt Problemleri

a) Deney gruplari ile kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

b) Deney gruplar1 ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci miifredata dayali yaklasim, Alt1 Sapkali diisiinme
teknigi, Jigsaw ve Alt1 Sapka-Jigsaw tekniklerinin esgiidiimlii olarak uygulanmasi ile
O0grenime tabii tutulmus Ogrenci gruplarinin  arasindaki akademik  basari
performanslarin1 degerlendirmektir. Fen Bilimleri dersinde Alti Sapka ile Jigsaw
tekniklerinin esgiidiimlii olarak uygulanmasinin 5. smif 6grencilerinin 6grenmeleri

tizerindeki etkilerinin incelenmesi bu arastirmanin amacini olusturmaktadir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Literatiire bakildiginda iki ve ya ikiden fazla teknigin etkilesimli olarak
uygulandig1 az sayida arastirmaya rastlanmistir. Bu sekilde yapilan arastirmalarda da
bahsi gecen tekniklerin karsilastirilmalarini bir arada degerlendiren bir g¢aligmaya

rastlanmamuistir.

Ilkokul ikinci kademedeki dgrencilerin Fen Bilimleri dersi miifredatinda yer alan
ve yasadigimiz cevre ile alakali olan konularda duyarliliklarini artirarak ¢evre sorunlari
ile ilgili Ozgiin ¢oziim Onerilerinin ortaya c¢ikmasina katki saglayabilecegi
distiniilmektedir. Bundan sonraki calismalara 1sik tutmasi ve Ogrencilerin dogru
O0grenme yontemine sahip olmasi agisindan bu caligsma literatiirde oldukca onemli bir

yer tutacagi diisiiniilmektedir.
1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  kendilerine yoneltilen ifadeler1 dogru

anladiklar1 ve sorulara samimi cevaplar verdikleri aragtirmanin varsayimlari arasindadir.
1.6. Arastirmanin Simirhliklar:

o 2017-2018 egitim-dgretim donemiyle,
e Sadece Fen bilimleri dersi “Canlilar Diinyas1” iinitesinde uygulanmasi
e Arastirma sonuglarinin sadece akademik basar1 agisindan kullanilmasi ile

sinirlidir.



1.7. Tanimlar

1.7.1. Isbirlikli 6grenme

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin, siif ortami ve diger ortamlarda kiiciik heterojen
gruplar meydana getirerek ortak bir amag¢ dogrultusunda akademik bir konu ile ilgili
birbirlerinin  6grenmelerine  yardimci olduklari, iletisim i¢inde bulunduklari,
Ozgiivenlerini giiclendirdikleri, elestirel diisinme ve problem ¢ozme kabiliyetlerini
gelistirdikleri, 6grenme ile 6gretme siireci i¢inde aktif olarak bulunduklart bir 6grenme
yaklasimidir (Bayrakgegen vd., 2015). Isbirlikli grenme teknigi egitimin her safhasinda
kullanilmalidir (Simsek vd.,, 2006).

1.7.2. Alt1 Sapkal diisiinme teknigi

Alt1 Sapkali diisiinme teknigi, tepkisel diisiinmenin tesinde bir diisiinme teknigi
olarak literatiirde yerini almistir. Bu diisiinme tekniginde konuya pek ¢ok farkli agidan
bakilmalidir ve c¢ok yonlii bir degerlendirme yapilmalidir. Bu diisiinme tekniginde
problemler tek bir ¢éziimde toplanmaz, g¢esitli goriisler bir araya getirilmektedir. Bu
teknik ismini birbirinden farkli olan renklerden almaktadir. Bu renkler mavi, yesil,
siyah, sari, kirmizi ve beyazdir. Her renk bir sapkayi temsil etmektedir. Sapkalar
islevlerine gore bir renge sahip olmaktadir. Etkinlik zamaninda smiflar alti gruba
boliinlir ve her grup sapkadaki renkte oldugu gibi bir diislinme tarzini benimseyerek

fikir tiretmektedir (Y1lmaz vd., 2017).

1.7.3. Ayrilip birlesme teknigi (Jigsaw)

Fen bilimleri egitiminde en ¢ok kullanilan tekniklerden biri Jigsaw teknigidir.
Jigsaw teknikleri kendi i¢inde de gruplara ayrilmustir. Farklilik gosterseler de biitiin
Jigsaw teknikleri temelde ayni olmasiyla birlikte pratikte bazi farkliliklar1 vardir. Bu
teknik asil grup i¢indeki 6grencileri ¢alismanin sonunda yeni ve uzman gruplar haline
getirmesi miimkiin olabilmektedir. Bu uygulamada 6grenciler 5-6 kisiden meydana
gelen gruplar olusturulmakta ve konu Ogrenci sayisi kadar parcaya bolinmektedir

(Akgoltekin, 2013).



1.7.4. Alt1 Sapkah Jigsaw teknigi (esgiidiimlii uygulama)

Bir arastirmada veya bir konunun 6grenciler aktarilmasinda iki ya da daha fazla
yontem veya teknigin birlikte kullanilmasidir. Yapilan bu ¢alismada da Alti Sapkali
diistinme teknigi ile Jigsaw teknikleri esglidiimlii olarak uygulanmistir.

1.7.5. Mevcut programin uygulandigr yonteme dayah egitim anlayisi

Yapilandirmaci yaklasimi temel almasina ramen; O0gretmenin 6grenciye gore
daha aktif oldugu, derslerde karsilikli sinif iletisiminin kisitli oldugu ve evde 6devin
yapildigi okulda da verilen mevcut programda belirlenen yoOntemlerle anlatildigi
yaklagimdir (Akytiz, 1982).
1.7.6. On test

Bir calisma yapilmadan Once ogrencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerinin
yoklanmasini saglayan bir uygulama testidir.
1.7.7. Son test

Uygulama ve etkinlikler bittikten sonra 6grenen grubun ya da 0grenenin erisi
bilgilerini 6lgmek icin yapilan testtir.
1.7.8. Akademik basari

Yapilan bir aragtirma ya da calisma siirecinde 6grencilerin uygulama basinda ve
uygulama sonunda yapilan basari testleri arasindaki farkin veriler ile sonug¢lanmasidir.
1.7.9. Kontrol gurubu

Mevcut programdaki yontem ve tekniklerle derslerin islendigi gruptur.

1.7.10. Alt1 Sapkal deney grubu (D)

Alt1 Sapkali diistinme teknigi ile 6grenim goren uygulama siifini olusturan

Ogrenci grubudur.

1.7.11. Jigsawh deney grubu (D)

Jigsaw teknigi ile 6grenim goren uygulama siifini olusturan dgrenci grubudur.



1.7.12. Alt1 Sapkah-Jigsaw (esgiidiimlii) deney grubu (D3,

Alt1 Sapka tekniginin Jigsaw teknigi ile esgiidiimlii olarak uygulanmasi ile

Ogrenim goren uygulama sinifini olusturan 25 kisilik 6grenci grubudur.

1.8. Kuramsal Cergeve

.....

uygulanan teknikler ile ilgili alan yazin taramasi verilmistir.

1.8.1. isbirlikli 63renme

Insanlar, ge¢misten giiniimiize hayatin her asamasinda karsilasmis oldugu
sorunlart ¢dzlime kavusturma arayisina girmistir. Buna bagli olarak da egitim ve
ogretimde sinif ortaminda bulunan 6grencilerde belli bir ama¢ dogrultusunda kiigiik
gruplar halinde birbirlerine yardim igerisine girmislerdir (Ag¢ikgéz, 2014). Bu durumda
isbirlikli 6grenme modeli ortaya cikarmustir. Isbirlikli 6grenme ydntemi, bireylerin
sosyal deneyimlerinin olusmasina ve bireylerin yeteneklerine yonelik olan cesaretlerinin
artmasin1 saglamaktadir. Ogretmen sosyal yeteneklerin olusumu igin dgrencileri ile
birebir etkilesim i¢inde olur ve boylece 6grenme siireci daha kolay bir hale gelmektedir
(Simsek vd., 2009). Isbirlikli 5grenme ydnteminde yoneticiler, okul personeli ile aileler
O0grenme siirecinin tamamlayic1 parcalarini meydana getirmektedirler. Bu olusum
sayesinde duygusal, ailevi ve ekonomik sorunlara sahip olan Ogrencilerin sosyal
iliskilerinin normal olmas1 durumu saglanmis olur (Ozyurt ve Doymus, 2015). Bu
yontem ile Ogrencilerin kavram bilgileri iist seviyede olur ve oOgrendiklerini
arkadaglarina aktarabilirler. Bunun yami sira Ogrencilerin  sorumluluk duygusu
artmaktadir, sosyal kabiliyetleri gelisir, ortak bir amac¢ icin bir arada calismayi

ogrenirler (Karadeniz ve Doymus, 2015).

Genel olarak isbirlikli 6grenme, 6grencilerin ortak bir amaca yonelik kiiciik
gruplar halinde birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olmalar1 esasina dayanmaktadir.
Gruptaki tiyelerin birlikte 6grenebilmesi ya da her bir grup iiyesinin isin bir boliimiinii
yaparak yardimlasmasi ile 6grenim siirecini tamamlamasi ile meydana gelmektedir.
Grup icinde bulunan her bir 6grencinin 6grenmesi o grupta bulunan diger 6grencilerin
ogrenmelerinden ve ¢abalarindan etkilenmektedir. Ozetle, grupta bulunan tiim iiyeler

birbirlerinin 6grenmelerinden sorumludur ve birbirlerinin 6grenim ve kabiliyetlerini son



noktaya kadar kullanma konusunda cesaretlendirilmektedir (Acikgdz, 2014). Bu
dinamik, ilk kez Kurt Koffka, John Dewey, Kurt Lewin, Jean Piaget ve Lev Vygotsky
gibi egitim bilimciler tarafindan dikkate alinmistir. Aslinda ¢ok eski bir doneme
dayanan bu egitim yaklasimi siireg i¢inde gittikge gelisen bir hale gelerek aktif 6grenme
yasantisi i¢inde literatliirde yerini almistir. Bu yontem giliniimiizde arastirmalar ve
egitimciler tarafindan egitim uygulamalarinda bir standart olarak goriilmektedir (Bilgin
ve Karaduman, 2005). isbirlikli 6grenme sayesinde gruplar iizerinde ¢alisilan konu ile
ilgili verilen toplanabilmekte ve bireysel olarak yapilan caligmalar bir araya getirilerek
grup iretimine katki saglanmaktadir. Bir araya getirilen sonuglar birlikte tartigilarak

yorumlanmakta ve ortaya bir iirlin ¢ikarilmaktadir.

Herhangi bir grup ¢alismasinin igbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in dgrencilerin
hem kendilerinin hem de gruptaki bagka Ogrencilerin 6grenmelerini en {ist seviyeye
¢tkarma amacinda olmas1 gerekmektedir. Isbirlikli 6grenmenin yapildig: gruplarda, grup
tiyeleri ortak bir iiriin meydana getirmektedir. Basarili olduklar1 zaman grup olarak
odillendirilmektedir. Bu sebeple de isbirlikli 6grenme gruplar1 icindeki Ogrenciler
arasinda daha once de bahsedildigi gibi pozitif bir baglilik s6z konusu olmaktadir. Bu
yontemde grup basaris1 ddiillendirilmektedir ancak basari, her 6grencinin ayr1 olarak
O0grenme seviyesine baglidir. Bu sebeple de her 6grencinin kendi iistiine diisen

sorumluluklar1 vardir (Bdoliikbasg, 2014).

Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yontemini kullanabilmeleri igin etkinlik ve
derslerin isbirlikli ¢aligmanin temel ilkelerini dikkate alinarak yapilandirilmis olmasi

gerekmektedir. Bu temel ilkeler asagida verilmistir.

Olumlu Bagmmhhk: Grup ig¢indeki {yelerin 6grenebilmesi icin tiim {iyelerin
sorumluluklarini yerine getirmesi gerektigini belirtmektedir (Bayrak¢eken vd., 2015).
Olumlu bagimliliga gore bir kisinin biitiin gruba ¢alisma ve basar1 anlaminda vermis
oldugu etkiye denilmektedir (Johnson vd., 2016). Bu durum isbirlikli 6grenmenin
kalbini olusturmaktadir. Materyal, amag, gorev, rol, 6diil gibi olumlu bagimlilig
pekistiren etkeneler bu sistem i¢cinde kullanilabilmektedir.

Bireysel ve Grup Sorumlulugu: Bu 6grenme hem bireysel hem de gruba karsi olan bir
sorumluluktan bahsetmek miimkiindiir. Her grup kendi amacia ulagsmak i¢in kendi
sorumlulugunu almaktadir (Johnson vd. 2016). Geleneksel 6grenme modeli iginde
ogrencilerin basarilar sav puanlari ile irdelenmektedir. Isbirlikli 6grenmede ise puan
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basarmin sadece bir kismini meydana getirmektedir. Diger kisim ise grup
etkinliklerinden elde edilmektedir (Bayrakgeken vd., 2015).

Grup Ruhunun ve Gruplarin Olusturulmasi: Heterojen yapida olan &grenci
gruplarinin basarilarina dikkat edilmesiyle meydana getirilmektedir. Bu gruplarda
cinsiyet, hobi, yas, ilgi alanlar1 gibi unsurlar dikkate alinmaktadir. Meydana getirilen
gruplara grup ruhunun kazandirilabilmesi i¢in grup tiyelerinin faaliyetlerinden 6nce bir
arada olmas1 saglanmaktadir (Bayrakgeken vd., 2015). Ogrenimde siirekli bir gelisim
saglayabilmek i¢in sonuglarin dikkatli olarak analiz edilmesi ve grup etkinliginin nasil
gelistirilebilecegi lizerine ¢esitli calismalarin yapilmasi gerekmektedir.

Yiiz yiize Destekleyici Etkilesim: Ogrencilerin basarili olmasi igin birbirleriyle
yardimlasmasi, kaynaklarini paylasmasi, birbirlerine cesaret vermeleri, birbirlerini
desteklemeleri ve bu dogrultuda ortaya somut veriler koymalar1 gerekmektedir. Bazi
aktiviteler ve dinamikler sadece dgrenciler birbirlerini destekledikleri zaman ortaya
cikmaktadir. Problemlerin nasil ¢oziilebileceginin sozlii olarak agiklanmasi, 6grenilen
konularin tartigilmasi, bireyin bilgisinin siniftaki arkadaslari ile paylasmasi ve gecmis
ogrendikleri ile yeni 6grenmeler arasinda kopriiniin kurulmasi gibi niteliklerdir. Bu
destekleyici etkilesim ortak hedeflerin yan1 sira grup liyelerinin bireysel bir sekilde her
birine digerlerinin 6grenebilmesi i¢in yiiz yiize etkilesim yolu ile vermis olduklari sézler
sonucu ortaya c¢ikmaktadir (Johnson vd., 2016). Kimi zaman simf tartismalarinda
bulunmaktan kacan Ogrenciler kiigiik gruplar ile tartigma sirasinda daha aktif
olabilmekte ve daha rahat davranabilmektedir. Akademik basar1 bakimindan zayif olan
ogrenciler grup {iyelerinden destekleyici, tamamlayic1 ve diizenleyici yardim
alabilmektedir. Bahsi gecen siire¢ sonunda oOgrenme meydana gelmis ve edinilen
bilgilerin de kalicilig1 saglanmis olmaktadir (Bayrak¢eken vd., 2015).

Sosyal Becerilerin Kullamlmasi: Isbirlikli 6grenmenin oldugu smiflarda 6zgiiven
artig1, 0grencilerin fikirlerini elestirebilme kabiliyeti, baska bireylere giivenme, empati
kurabilme, 1iy1 iliskiler i¢inde olabilme gibi sosyal kabiliyetler kazanmalari
saglanabilmektedir. Bu durumda da sosyal beceri ¢ok dnemli olmaktadir (Bayrak¢eken
vd., 2015). Etkili liderligin nasil olacagini, giiven olusturmayi, karar alma
kabiliyetlerini, iletisim ve g¢atisma ¢ozlimiinii grup iyelerinin bilmesi gerekmektedir.

Catisma ve isbirligi ¢ok dogal bir sekilde i¢ ice olan iki kavramdir ve ¢atisma ¢oziim



yetenekleri isbirlikli 6grenme gruplarinin uzun vadeli basarisi i¢in olduk¢a 6nemlidir
(Johnson vd., 2016).

Isbirlikli 6grenme modelinin sosyal, psikolojik ve akademik olarak pek cok
faydaya sahiptir (Doymus vd., 2012). isbirlikli 6grenme modelinin temel felsefesi
birlikte 6grenme modelinin en 6nemli avantajlar1 arasinda 6grencilerin 68retimsel bir isi
yaparken hem birbirlerinin 6grenmelerinde yardimci olabilmeleri hem de sosyal
etkilesimin pozitif etkilerinden maksimum diizeyde yararlanabilmeleri, birlikte
calisabilme, sorun ¢ozme ve sosyal becerilerin gelisimi olarak verilmektedir (Doymus
vd., 2004). Aslinda isbirlikli 6grenme yonteminin sosyal, psikolojik, akademik ve 6lgme
degerlendirme bakimindan avantajlar1 bulunmaktadir. Bu avantajlar sunlardir
(Senemoglu, 2009):

- Bireye empati becerisi kazandirmaktadir.

- Akademik basarisi1 diisiik olan 6grencilere problemlerle basa cikabilme yetisi
kazandirmaktadir.

- Ogrenciler bu yontem ile 6grenme motivasyonlari ve dikkat devamini
saglayabilmektedir.

- Ogrencileri baska bireylerin diisiincelerine karsi saygili ve hosgoriilii olmay1
ogrenmektedir. Boylece de 6grenme ve dgretme eglenceli bir hale gelmektedir.

- Gruplarda bulunan bireylerin katkis1 olduk¢a 6nemli oldugundan 6grencilerin 6z
saygi1 ve 0z yeterlik duygulariin gelisimine katki saglayan bir yontemdir.

- Ogrencilerin hata yapma ¢ekincelerini azaltmaktadir. Bdylece 6grenme ve
ogretme siirecinde daha aktif olarak bulunabilmektedirler.

- Ogrencilerin ait olma ihtiyaclari karsilanmaktadir.

Ogrencileri yoneten kisileri siiphesiz ki gretmenler olmaktadir. Bu sebeple de
isbirlikli 6grenme yoOnteminde Ogretmenin sorumluluk ve gorevleri bulunmaktadir.

Isbirlikli 6grenmede dgretmenin gorevleri sdyle siralanmistir (Johnson, 2016):

1. On Ogretimsel Kararlar1 Verebilme
e Ogrencilere akademik ve sosyal beceri hedeflerini belirtme
¢ Grubun biiyiikliigline karar verme
e QGruplara 6grencileri atama

e Gorevlerin ne olacagini belirleme
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e Sinift diizenli hale getirme
e Etkinlikleri planlama
2. 1si ve Isbirlikli Yapry1 Aciklama
e Akademik olan isi agiklama
e Basari i¢in gerekli olan kriterleri belirleme
¢ Olumlu bagimlilik meydana getirme
e QGruplar arasinda bir isgbirligi meydana getirme
¢ Bireysel degerlendirme ile bilirligi planlama
e Istenen davranislari acikca belirtme
3. Denetleme ve Miidahale Etme
e Yiiz yiize olan etkilesimi diizenleme
e Ogrencinin davranislarini takip etme
e Takim caligmasi ile grup isini ilerletmek i¢in miidahale etme
4. Degerlendirme
o Ogrencilerin 6grenimlerini degerlendirme

e Grubun siirecini degerlendirme

[Ikogretim kademesinde ogrenciler gelecekteki hayatlarina hazirlanmalidir.
Bunun i¢in de bu donemlerde 1yi bir dostluk, aile, kariyer kurmalarina yardimci
olabilecek isbirligi kabiliyetlerini de kazanmalar1 onlarin hayatlar1 i¢in oldukg¢a iyi
olacaktir. Isbirlikli dgrenme ydntemi, 6grencilerin akranlari ile beraber calisarak

sosyallesmelerine imkan taniyabilmektedir.

1.8.2. Ayrilip birlesme teknigi (Jigsaw)

Isbirlikli 6grenme ydntemi, dgrencilerin ¢aligmalara aktif bir katilim saglamalar
icin pek cok alt teknigini biinyesinde barmndirmaktadir. Fen bilimlerinde ise en ¢ok
kullanilan teknik Jigsaw teknigidir. Tiim uygulanan Jigsaw tekniklerinin temeli aynidir.
Ancak pratikte bazi1 degisiklikleri vardir. S6z konusu teknik asil grupta bulunan
ogrencileri ¢aligma sonunda yeni ve uzman gruplar haline getirmektedir (Doymus ve

Simsek, 2007).

Jigsaw teknigi her bir 6grencinin 6gretici/akademik bir bulmacanin parcalarini

meydana getirdigi ve Jigsaw gruplart i¢inde birleserek uzman hale geldigi isbirlikli
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ogrenme yontemidir. Ozellikle sosyal calisma basliklar1 i¢in bu teknik ¢ok uygun ve
tercih edilir niteliktedir (Doymus vd., 2005). Tim ogrenciler Ogretici/akademik
bulmacanin diger grup liyelerinin oldugu boéliimlerini de 6grenmektedir. Her grup diger
grubun bilgilerini kaynak olarak gormektedir ve edinilen bilgiler gruplarin iginde

paylasilarak bilgiyi bir biitiin haline getirmektedir (Aranson ve Patnoe, 1997).

Jigsaw tekniginin uygulama siireci asamalar1 s0yle siralanabilir:

Asil gruplarin olusturulmast
Malzemenin bolinmesi
Uzman gruplar

Uzman gruplarinin asil gruplara doniisii

o > w0 e

Tamamlama

Asil gruplarin olusumunda, gruplar bes altt kisiden meydana gelmektedir.
Genellikle ayrisik gruplar tercih edilmektedir. Malzemenin boliimiinde, konu gruptaki
Ogrenci adedi kadar kiiciik parcalara ayrilmaktadir. Her bir pargca bir Ogrenciye
verilmektedir. Uzman gruplarda, 6grencileri kendi gruplarindan ayrilmakta ve ayni
konuyu hazirlamakla sorumlu baska 6grenciler ile yepyeni bir grup olusturmaktadir. Bu
gruba uzmanlik grubu ismi verilmektedir. Bu gruplarda 6grenciler konuya agiklik
getirmeye c¢alisilmakta ve konuyu diger arkadaslarma nasil Ogretebileceklerini
diisiinerek bir rapor meydana getirmektedirler. Sonrasinda uzman gruplar asil gruplara
geri doniis yapmaktadir. Kendi gruplarina dondiiklerinde uzmanlik grubunda planlamis
olduklar1 gibi hazirladiklar1 raporlar aracilii ile konuyu 6gretmektedirler. Son olarak
ise dgretmen Ogrencilerin dgrenmelerini bir biitiin haline getirebilmek i¢in kii¢iik grup,
bireysel ya da tiim simifi kapsayan bir etkinlik gerceklestirmektedir. Ornegin, asil
gruplardan birine konu arag¢ ve gerecini sunabilmeleri i¢in bir gosteri sunusu yaptirabilir

veya bireysel sunular yaptirarak 6grenimi biitiin hale getirebilmektedir (Simsek, 2007).
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Jigsaw teknigi 1978 senesinde Eliot Aronson tarafindan Ogrenmeye yardimei
olsun ve Ogrencilerin arasinda isbirligi saglanasin diye yapilmistir (Hedeen, 2003).
Ancak egitimde yasanan gelismeler ile birlikte Jigsaw teknikleri de artis gostermistir.
Jigsaw I, Jigsaw I, Jigsaw IV, Reverse (ters) Jigsaw ve konu Jigsawi teknikleri
gelistirilmistir (Akcoltekin, 2013). Jigsaw tekniklerinin farklarina Cizelgel.1’ de yer

verilmigtir.

Cizelge 1.1. En ¢ok kullanilan jigsaw tekniklerinin karsilastiriimasi

Asama Jigsav Il Jigsav 111 Jigsav IV
1. Giris
2. Uzman gruplara ¢alisma Jigsav Il ile ayn1 Jigsav Il ile ayn1

unitelerini verme

3. Uzman gruplarin asil
gruplarina donmeden 6nce Jigsav Il ile ayn1 Jigsav Il ile ayn1
¢aligma TUnitelerini arastirmast

4. Uzman gruplarin
6grenmelerinin dogrulugunu
kontrol etmek i¢in quiz

yapilmasi
5. Uzman gruplardaki
ogrencilerin 6grenmelerini
paylasmak i¢in asil gruplarina Jigsav Il ile ayn1 Jigsav Il ile ayn1
donmesi
6. Asil gruplardaki
6grenmelerinin dogrulugunu
kontrol etmek igin ikinci bir
quizin yapilmasi
7. Biitiin gruplarin siiregleri
yeniden incelemesi i¢in Jigsav Il ile ayn1
formlar kullanilmasi
8. Bireysel degerlendirme ve
puanlamanin yapilmasi Jigsav II ile ayni Jigsav II ile ayn1
9. Unitenin eksik kalan
kisimlarinin tekrar
Ogretilmesi

Jigsaw tekniginin ilk asamasindaki ilk farklihk Jigsaw IV’ te meydana
gelmektedir. Jigsaw IV’ te Jigsaw II ve III’ ten farkli olarak girisim asamasinda

Ogretmen, sinifa calisacaklari materyal ile alakali tartisma ortami, film gosterimi,
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problem ¢dzme, beyin firtinasi, tiim gruplara dersi anlatma, ders plani sunma veya bir
dersi tanitmakta faydalanilan diger yontemlerin kullanilmasi gibi etkinlikler
yapmaktadir (Holliday, 2000). Ikinci asamada ise uygulamalar biitiin Jigsaw
tekniklerinde ayni sekilde olmaktadir. Grup igindeki Ogrencilere uzman grup
caligmalarin1 hangi dogrultuda yapmalar1 gerektigini belirtebilmek veya planlamak igin
uzmanlik sorular1 verilmektedir. Ogrenciler uzmanlarin sorularmni elde ettikten sonra
asil gruplarindan uzmanlik gruplarina gegmektedir (Yildirim ve Dogru, 2012). ikinci
asamada uzman gruplari igindeki Ogrenciler alt iinitenin bagliklar1 veya materyalin
alakali kismi iizerinde birlikte ¢aligmaya baslarlar. Uzman gruplar i¢inde bulunan
Ogrenciler uzmanlik sorularina ayni arastirmalari uygulayarak yanit aramaktadirlar.
Uciincii asamadaki uygulamalar da ikinci asamada oldugu gibi tiim Jigsaw tekniklerinde
aym sekilde yiiriitiilmektedir. Bu agamada uzman gruplarin alt konu basliklar1 veya
materyalin alakali kismu ile ilgili ¢alismalarini tamamlama eylemleri bulunmaktadir.
Uzman grubu iginde bulunan 6grenciler asil gruplarina dondiiklerin grup arkadaslarina
sunacaklari bilgileri ve problemlerin ¢oziimlerini bu asamada anlatilmaktadir (Holliday,
2002). Dordiincii asamada, Jigsaw 11 ve III” ten farkli bir sekilde Jigsaw IV’ te uzmanlar
gruplar i¢inde ¢alisan 6grencilerin ¢alismig olduklar tiniteler ile alakali bilgileri dogru
bir bigimde 6grenip 6grenmediklerini kontrol etme amaci ile test uygulamasi meydana
getirilmektedir. Yapilan test uygulamasi ile dogru cevaplar ile 6grenmeler kontrol
edilmektedir. Ogretmenin yardimci olabilmesi ve yapilan ¢alismanin hizlandirilmas: ile
cevaplar konusunda uzman grup icindeki Ogrencilerin mutabik bir sekilde olmasi
saglanmaktadir. Daha sonra uzman grup icindeki Ogrenciler asil gruplarina geri
donmektedir (Holliday, 2002). Besinci asamada, yine ilk asamalarda oldugu gibi
uygulama siirecleri tiim Jigsaw teknikleri i¢in ayn1 olmaktadir. Besinci asamada, uzman
gruplardan asil gruplarina doénen tiim ogrenciler grup icinde bulunan arkadaslarina
uzman gruplar i¢cinde Ogrendikleri bilgileri, pratikleri ve problemlerin ¢dziimlerini
aktarip onlar ile uzman grup aktivitelerini paylagsmaktadir. Asil grup icindeki tiim
gruplarin elemanlari bu siirece katilarak birbirlerine alt konu bagliklarini 6gretmektedir.
Sonrasinda biitiin grup uzman gruplardan gelen verileri aragtirmalar1 ve cevaplari elde
ederek birlikte caligmaktadir (Yildirim ve Dogru, 2012). Altinct asamada, Jigsaw II ve
I’ ten farkli bir sekilde Jigsaw IV’ te asil gruplardaki Ogrencilerce konunun,

materyalin veya tinitenin hepsinin 6grenilip 6grenilmedigini kontrol amaci ile ikinci bir
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test uygulamasi yapilmaktadir (Holliday, 2002). Yedinci asamada, Jigsaw II’ den farkl
olarak Jigsaw III ve IV’ te tiim gruplarin ¢alisma siireclerini yeniden inceleyebilmek
amaci ile gesitli testler, formlar ve etkinlikler kullanilmaktadir. Bu siireg iginde bireysel
degerlendirmelere gecilmeden Once iinitenin, dersin veya alakali materyalin tamaminin
Ogrenilip Ogrenilmedigi biitlin siifin incelemesine sunulmaktadir. Bahsi gecgen
inceleme siireci Ogrencilerin alakali ¢alisma {initelerini tiglincii veya ikinci kez
calismalar1 i¢in zemin hazirlamasi bakimindan oldukc¢a Onemlidir (Holliday, 2002).
Sekizinci asamada, biitiin Jigsaw tekniklerinde uygulamalar ayni sekildedir. Bu
asamada grup icindeki tiim 6grencilerin bireysel degerlendirme ve puanlama islemleri
vardir. Ogretmen biitiin 6grencileri bireysel olarak degerlendirebilecegi yazili ya da
sOzllii sinavlar, testler gibi O6l¢me uygulamalari iginde tutularak bireysel olarak
degerlendirme islemi yapmaktadir. Diger faaliyetlerdeki puanlarini da ilave ederek
calisma sonunda bir performans degerlendirmesi yapilabilmektedir (Yildirim ve Dogru,
2012). Dokuzuncu asamada ise Jigsaw II ve III’ten farkli olarak Jigsaw IV’te 6gretmen,
yapilan degerlendirmeler sonucunda Ogrencilerin genellikle yanitlayamadiklar1 veya
ogrenemedikleri {initenin eksik kisimlarini tekrardan Ozetler ve ogretir, boylece de
calisma tamamlanmis olmaktadir. Ancak bu asama istege bagli olarak degiskenlik
gostermistir. Eger ki Ogrencileri kazanmalar1 gereken davramiglart 6grenmis ise bu
asamaya gerek duyulmamaktadir. Bu asamada yapilabilecek uygulamalar bir sonraki
{initeye gecis yapmadan once yapilmalidir. Ozellikle akademik basar1 diizeyi diisiik olan
ogrencilere ¢ok yardimci olmaktadir (Holliday, 2002). Jigsaw teknikleri genel olarak
temelde birbirlerine benzerlik gostermektedir. Her Ogrenci asil grubuna donerek
gruptaki diger arkadaslarina akran 6gretimi yapmaktadir. Bir sinifta olusturulan biitiin
gruplar ayni konuyu alabildikleri gibi farkli gruplar konunun farkli kisimlarimi da
alabilmektedir (Maden, 2011).

1.8.3. Alt1 Sapkal diisiinme teknigi

Ogrencilerde yaraticihign gelistirebilme, topluluk icinde kendini rahat ifade
edebilme, empati yaparak etkili ve dogru bir iletisim kurabilme, ele alinan sorunlar1 ya
da herhangi bir konuyu tiim yonleri ile ayrintili bir bi¢imde anlatabilme becerilerini
gelistirmek egitimin temel ilkelerinden biridir. Bu hedefe ulasabilmek i¢in uygulanan
yontem ile teknikler iyi se¢ilmelidir ve amaca uygun olmalidir. Alt1 Sapkali Diigiinme
Teknigi de bunlardan biridir. Alt1 Sapkali diisiinme teknigi olaylara tek yonlii bakmay1
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ve insanlarin diisiincelerinde belli bir kalipta kalmalarin1 6nlemektedir. Konuya farkli
acilardan bakan diisiincelere yer verdigi i¢in konunun her yonden irdelenip, kararlarin

dogru verilmesine olanak saglar (Altikulag ve Akhan, 2010).

Bir konu hakkinda bilgi verilirken, konu hakkinda ¢esitli goriismeler yapilirken
ya da konu ile ilgili tartigmalarda bulunulurken o konu hakkinda kimi zaman farkli
gorliis ve diisiincelerin ortaya konuldugu ve konuya farkli sekillerden bakildigi
goriilmektedir. Bu noktada kullanilabilecek olan yontemlerden biri de Altt Sapkali
diisiinme teknigidir (Sahin ve Cakmak, 2012).

Son zamanlarda yaratict diisiinme becerilerini gelistirebilmek i¢cin Alt1 Sapkal
teknigin cok sik kullanildig1 goriilmektedir. Alt1 Sapkali diisiinme teknigi diisiince ve
onerilerin belirli bir diizen i¢inde sunulabilmesi ve sistematik hale getirilebilmesi i¢in
kullanilan bir tekniktir. Burada bahsi gecen sapkalar aslinda diisiincenin ayristirilabilir
hale gelmesini saglayan birer semboldiir. Her bir sapkanin rengi vardir ve sapkalarin
rengi degistikce de rengin simgelemis oldugu diisiinceler belirli diizen i¢inde sira ile
aktarilmaktadir (Orhan, 2010). Sapkalarin renkleri ve Ozellikleri Cizelge 1.2° de

gosterilmigtir.

Cizelge 1.2. Alt1 Sapkali Diistinme teknigindeki sapkalarin renkleri ve 6zellikleri

Tarafsizlig1 simgeler. Objektif olgularla, somut veriler, rakamlarla
Beyaz Sapka ilgilidir. Bu sapkay1 giyinerek diisiinen kisi yansiz olmalidir. Bilim
insan1 grubu da denir.

Duygusal sapka olarak ifade edilir. Kirmiz1 sapkayr giyinen grup

Kirmizi Sapka ofke, tutku ve duyguyu 6n planda tutarak fikir {iretir.

Olumsuzlugu, karamsarligt temsil ettigi i¢cin siyah sapkayi secen
grup olgu ile ilgili kdtiimser acgiklamalarda bulunur. Bir eylemin
neden yapilmamasi gerektigi, yapilmasinin verecegi zararlar
iizerinde durur.

Siyah Sapka

Olumlu diistinceyi temsil eder. Giines gibi etrafi aydinlatmakla
gorevlidir. Sar1 sapkay1 tercih eden grup iyimser davranir, olaylara
karsi umutla bakar. Olumsuzluklar igerisinde bir 151k yakmak sari
sapkanin igidir.

Sar1 Sapka

Yaraticiligt temsil eder disiinlilmeyeni sdylemek onun isidir.
Yesil Sapka Baharla canlanan ¢imenlerden, bitkilerden rengini alir. Ortada
olmayani ifade etmek, diriligi anlatmak i¢in yesil rengi verilmistir.
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Rengini her seyin tizerindeki gokyliziinden almistir. Temsil ettigi
deger ise serinkanliliktir. Olaylara temkinli bakmayi1 ve diger

Mavi Sapka sapkalarin kullanimryla ilgilidir. Olaya diger sapkalarin gorevlerini
goze alarak genel bir degerlendirme yapar. Problemi biitiiniiyle ele
alma isini iistlenir

Beyaz sapkanin amaci saf bilgiyi elde edebilmektedir. Bu sapkada yorum, yargi,
izlenim, duygu, kisisel goriis yoktur. En Onemli 6zelligi saf bilgi ile tahmin ve
yorumlarin arasindaki ayrimi yapabilen bir denetim mekanizmasinin olmasi
gerektigidir. Beyaz sapka takildiginda su sorulara cevap aranmaktadir (Ayaz Can,

2005):

Elimizdeki bilgiler nelerdir?
Bu bilgiler disinda hangi bilgiler gerekmektedir.
Eksik bilgiler mevcut mu ve bu bilgiler varsa nelerdir?

Eksik ve gerekli olan bilgileri nasil elde etmekteyiz?

o B~ w D

Ne tiir sorular sorulmalidir?

Kirmizi rengi 6tke, duygu ve tutkuyu ¢agristirmaktadir. Bu sapka altinda bireye
duygusal bir bakis agis1 verilmektedir. Kisisellik mevcuttur. Yani kirmizi sapkay: takan
birey kendi kisisel duygularini sunabilme imkanina sahip olmaktadir. Zihnin gerisinde
yer alan ofke, korku, nefret, kiskanclik, siiphe veya sevgi gibi giicli duygulari
barindirmaktadir. Bahsi gecen duygusal arka plan bireyin algilama big¢imini
simnirlandirmakta ve yonetmektedir. Kirmizi sapka ile diislinmenin amact zihnin
arkasindaki bu alan1 goriiniir bir hale getirmek ve daha sonradan ortaya ¢ikan etkinin

gbzlemlenmesini saglamaktir.

Siyah sapka konu igerisinde bulunan negatif olgulara ve tehlikelere dikkat
cekmektedir. Bu sebeple de konu ile alakali yapilmasi gereken ya da yapilmasi
muhtemel hatalarinda yapilmasi engellenmektedir. Ayn1 zamanda bu sapka olasi riskleri
ve bir durumun ni¢in ise yaramayacagini da gosterebilmektedir. Siyah sapka cok fazla
kullanilirsa sorunlara neden olabilmektedir. Bir elestirme sapkasi olan siyah sapka,

tartigmada tarafsizlig1 istemektedir (Akinoglu vd., 2007).

Sar1 sapka pozitifligi ifade etmektedir. Giinesin rengi olan sar1 gibi aydinlik
olmayr temsil etmektedir. Sar1 sapkayi takan birey durumun olumlu taraflar1 ile

ilgilenmeye baslamaktadir. Sar1 sapka igin su sorular sorulmaktadir:
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1. Bahsi gecen fikir ya da 6nerinin yararlar1 nelerdir?
2. Bu fikir ya da 6nerinden kim yararlanacaktir?

3. Bu yararlar nasil ortaya ¢ikarilabilmektedir?

4. Degisik degerler nelerdir?

Yesil sapkada ise asil amag yargiyr elde etmek degil, harekettir. Yani 6nemli
olan bireyin yeni fikirler iiretebilmesi, konuya farkli agidan yaklasilabilmesi ya da
yaklagilabilecegini gostermektir. Yani aslinda sapkanin asil amaci “alternatif”

tiretmektir (Ayaz Can, 2005).

Zekayi temsil eden mavi sapka, genis ve farkli goriislerin sentezinden meydana
gelmektedir. Bireye evrensel bir goriis agis1 kazandirmaktadir. Mavi sapkada diisiince
sistemli bir hale getirilmektedir (Akinoglu vd., 2007). Mavi sapkanin sorular1 sOyle
siralanabilir:

1. Su ana kadar ne oldu?

Su ana kadar neler elde edildi?
Su an neler olmaktadir?
[k adimda neler yapildi?

Gelecekte neler olmalidir?

o o~ w N

[letisim igin neler yapilmalidir?

Alt1 farkli sapkanin meydana getirmis oldugu sembolik yapi, bir kisiden (kisinin
kendisi de dahil olarak) olaya farkli bir ag¢idan bakmayi kolaylastiran, kolayca
kullanilabilen uygun bir teknik imkan1 sunmaktadir. Bu yontem ile bireyin
olumlu/olumsuz diisiinmesi, yaratict olmas1 veya duygusal bir tepki ile doniis yapmasi
istenebilir (Koray, 2004). Ornegin, insanlarin giyim sekillerine bakaran o insanlarm
diisiince, duygu ve toplumsal konular1 hakkinda c¢ikarimlarda bulunulabilmektedir.
Aslinda bu ¢ikarimlar1 yapmay1 saglayan seylerden biri de sapkalardir. Insanlar takilan

sapkalara gore sinirli, karamsar, babacan gibi sonuglara ulasabilmektedir.

Bu teknik ile diisiinceleri orkestra sefi gibi yoOnetebilmek miimkiindiir. Bu
sekilde de istenen anda istenilen diisiince 6n plana ¢ikarilabilmektedir (Orhan, 2010).
Alt1 Sapkali diistince ile fikir ve bir probleme yonelik olan ¢dziimleri belirli bir diislince

iginde bulunmaktadir.

Bu teknigin yararlarini sdyle siralamak miimkiindiir (Orhan, 2010):
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7.

Kolayca uygulanabilir, o sebeple dgretilmesi kolaydir.

Degisik diistincelerin birbirine karigmasini engellemektedir.

Diisiiniiriin tek tip yerine farkli diistinmesine olanak saglamaktadir.

Diistinme etkinliklerinde egonun ©n plana ¢ikmasimi engellemektedir.
Boylece beyinler bagimsizlasir ve konuyu biitiinii ile ele alabilirler.

Yaratici diistinceye kilavuzluk etmektedir.

Taraflarin yapict kesifte olabilmeleri i¢in bir isbirligi saglamaktadir ve
tartigmalarin kisir olmasini engellemektedir.

Karar vermeyi kolay hale getirmektedir.

Alt1 Sapkali diistinme tekniginin amaglar1 sdyle siralanabilir:

1.

Bireylere rol yapma imkani1 tanimaktadir. Boylece ego ortadan kaldirilmis
olmaktadir. Ego, bir durum karsisinda bireyin kendisini korumasina sebep
olmaktadir ve bireyin olmasi gereken ya da toplum tarafindan sergilenecek
davraniglar1 sergilemesine neden olmaktadir. Altt Sapka sayesinde ise
bireyler normalde sOylemeyecegi, diislinmeyecegi seyleri  dilme
getirmektedir.

Dikkat yonetimi amaci vardir. Bir problem karsisinda sabit diisiincenin

Otesine gegmektedir.

3. Diislinceyi zenginlestirmek istemektedir.

9.

Uygunluk amac1 tagimaktadir.

Herkes farkli durumlar iginde olabilir. Biri olumsuz olabilir baska biri
duygusal davranabilir. Ya da bir birey yaratici diislinlirken bagka bir birey
iyimser olabilir.

Karar verme becerisini gelistirmektedir.

Cesitli diisiinme yollarina olanak tanimaktadir.

Herhangi bir konu ile alakali konusuldugunda ya da hitap Kkitle
bildirildiginde konunun tek bir yoniine bagl kalinmamaktadir.

Empati yapmay1 6gretmektedir.

10. Empatiyi oyun ile 6gretmektedir.

1.8.4. Alt1 Sapkahi-Jigsaw (EUT) teknigi

Bir aragtirmada veya bir konunun 6grenciler aktarilmasinda iki ya da daha fazla

yontem-teknigin birlikte kullanilmasidir. Yapilan bu ¢calismada da Alt1 Sapkali diisiinme
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teknigi ile ayrilip-birlesme teknikleri esglidiimlii olarak uygulanmustir. Bu tekniklerin
esgldiimlii uygulanmasi ile literatiire tarafimizca ilk defa “Alt1 Sapkali Jigsaw” terimi
kazandirilmstir.

Altikulag ve Akhan (2010), 8. siif Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
yaratict drama yontemi ve Altt Sapkali diisiinme tekniginin kullanilmasinin 6grenci
basarist ve tutumlarina etkisini incelemislerdir. Bu arastirmanin deney grubunda
etkinlikler yaratict drama ve Alt1 Sapkali diisiinme teknikleri ile kontrol grubunda ise
geleneksel yontemle islenmistir. Uygulama sonucunda yapilan istatiksel hesaplamalar
dogrultusunda deney grubundaki o6grencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere gore
akademik basarilarindaki ve derse karsi tutumlarindaki fark daha anlamli oldugu

gorilmiustir.

Karagop vd. (2009), 6grencilerin akademik basarilarina bilgisayar animasyonlari
ve Jigsaw tekniginin etkisini incelemislerdir. Bu ¢alisma, Jigsaw teknigi ve bilgisayar
animasyonlar tekniginin 6grencilerin genel Kimya Il dersindeki akademik basarilarina
etkisini incelemek amaci ile yapilmistir. Yapilan uygulamaya genel Kimya Il dersini
alan toplamda 122 fen bilimleri &gretmenligi birinci siif Ogrencisi katilmustir.
Elektrokimya ftnitesindeki konular; deney grubundaki Ogrencilere bilgisayar
animasyonu ve Jigsaw teknigi ile kontrol grubundaki 6grencilere ise geleneksel anlatim
yontemi kullanilarak iglenmistir. Calisma sonunda elde edilen verilere gore, bilgisayar
animasyonlar1 yardimiyla gerceklestirilen bilgisayar destekli 6gretim yontemi ve Jigsaw
teknigi ile dersin islenmesi, geleneksel 6gretim yontemi ile dersin islenmesine gore

daha basarili oldugunu gdstermistir.

1.8.5. EUT tekniginin avantajlar

Yeni uygulanan bu teknik ile 6grenciler hem Alt1 Sapkali diisiinme teknigindeki
hem de Jigsaw teknigindeki avantajlara ayni1 anda kavusma sansi elde edebilirler. Bu

avantajli durumlar1 6zetleyecek olursak, 6grencilerde;

e Yaraticilig1 gelistirebilme

e Topluluk icinde kendini rahat ifade edebilme

e Empati yaparak etkili ve dogru bir iletisim kurabilme

e Ele alinan sorunlari tiim y6nleri ile ayrintili bir bicimde anlatabilme

e  Olumlu baghlik duygusu gelistirebilme
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e Bireysel ve grup sorumlulugu bilinci edinme
e Sosyal becerilerinin kullanilmasi

e Yardimlagma gibi becerilerin gelismesini saglayacagi diistiniilmektedir.

1.8.6. EUT tekniginin dezavantajlar

Grup etkinliklerinin ¢ogunda oldugu gibi Alt1 Sapkali Jigsaw tekniginin

uygulama asamasinda bazi dezavantajlar karsimiza ¢ikabilir. Bu durumlar;

e Sinifin ¢ok kalabalik olmasi
e Uygulayan kisinin teknikler hakkinda donanimli olmamasi
e Miifredat1 yetistirme kaygisi

e Olusturulan gruplarin heterojenliginin iyi saglanamamasi olarak siralanabilir.
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2. MATERYAL ve METOT

Bu béliimde arastirma modeli, ¢calisma grubu ile arastirmada kullanilan veri
toplama araglar1 acgiklanmis, yararlanilan veri toplama araglar1 ve arastirmanin
gerceklestirilmesi, kontrol ve deney gruplarinin olusturulmasi, elde edilen verilerin

coziimlenmesi ve yorumlanmasi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada 5. simif fen bilimleri dersi canlilar diinyasi iinitesinde esgiidiimlii
uygulanan alt1 sapka ve ayrilip birlesme tekniklerini kullanmanin 6grenme tizerindeki
etkilerinin incelenmesi amaci ile nicel yontem kullanilmistir. Arastirma 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore kurgulanmistir. Yart deneysel desen; deney ve
kontrol gruplarina yansiz olarak atanan deneklerin deneysel ¢alismadan once ve sonra
Olciildiigli desendir (Biiyiikoztiirk, 2001). Yar1 deneysel desen kullanilmasinin nedeni
kontrol grubu ve deney gruplarinin rastgele teknikle seckisiz olarak atanmasinin
miimkiin olmamasidir (Sevkin, 2008). Arastirmada on test verilerine gdre, mevcut
programin uygulandigi grup kontrol grubu, Alti Sapkali diisiinme tekniginin kullanildig:
bir deney grubu, ayrilip birlesme tekniginin kullanildig: bir deney grubu ve Alt1 Sapkali
diisiinme ile Jigsaw tekniklerinin esgiidiimlii (Alt1 Sapkali Jigsaw) olarak uygulandigi

bir deney grubu olmak tizere dort grup olusturulmustur.
2.2. Calisma Grubu

Bu béliimde kontrol ve deney gruplariin nasil segildigi belirtilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, amagsal 6rnekleme (belli kriterleri karsilayan bir
veya daha fazla 6zel durumlarda calisilmak istenen) yontemi ile secilen, 2017-2018
egitim-6gretim yilinda Mus Il Milli Egitim Miidiirliigiine baglh devlet okullardan olan,
Yavuz Selim Ortaokulunda 5. smifta Ogrenimlerine devam eden 102 &grenci

olusturmaktadir.

Arastirmanin dort ¢alisma grubunda da etkinlikler, Yavuz Selim Ortaokulu 5.

smiflarmn fen bilimleri dersine giren brang O6gretmeni gdzetiminde yiiriitiilmiistiir.
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Calisma oOncesinde iki hafta boyunca 5. smiflarin fen bilimleri dersi 6gretmenine
etkinlikler ve wuygulama ile ilgili gerekli egitimler verilmistir. Uygulama
tamamlanincaya kadar ders dig1 zamanlarda etkinlikleri yiirliten 6gretmenle stirekli bilgi

aktarimi gerceklesmistir.
2.2.1. Kontrol ve deney gruplarinin akademik onbilgilerine gore incelenmesi

On test uygulandiktan sonra, uygun analiz ydnteminin belirlenebilmesi igin
dagilimlarin normalligi testi edilmistir. Cizelge 2.1 ¢aligmada yer alan D;, D, ve D3
gruplar1 i¢in uygulanan akademik basar1 6n test verilerinin Shapiro Wilk normallik testi
sonucuna gore test puanlarinin, D3 ve kontrol gruplarinda, normal dagilim (p>.05)
gosterdigi tespit edilmistir. D; ve D; gruplart igin ise (p<.05) normal dagilim

gostermedigi goriilmiistiir.

Cizelge 2.1. Gruplarin 6n test verilerine ait Normallik testi

Shapiro-Wilk (Kestirimsel analiz)

Grup Istatistik f Sig.
D, .909 26 .025
D, .920 26 .045
Ds .949 25 241
Kontrol .928 25 077

Arasgtirmanin 6n testinden elde edilen verilere gore biitiin gruplar normal dagilim
gostermediginden ve kullanilan gruplarin sayis1 dort oldugundan gruplarin 6n test
akademik basar1 testi, Non-parametrik testlerden, Kruskal-Wallis testi ile analiz
edilmistir. Kontrol ve deney gruplarindaki on teste katilan 6grenci sayilart (N), on test
puanlarinin sira ortalamast, serbestlik dereceleri (SD.), ki-kare (x?) ve Sig. (p) degerleri

asagidaki Cizelge 2.2°de gosterilmistir.

On-test Kruskal-Wallis Testi

Sira
Grup N SD. X? Sig.(p)
Ort.
D, 26 55.57 3 4,152 245
D, 26 55.90
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D3 25 52.56

izel
Kontrol 25 41.42 glzze ge
Gruplarin
aragtirma Oncesi yapilan on test akademik basar1 puanlarina iligkin Kruskal Wallis testi
sonucu

Uygulama siirecinin ilk asamasi olan ©6n test akademik basar1 testi
uygulamasinin Kontrol grubu, Dy, D, ve D3 sonuglart Kruskal-Wallis testi sonucunun
analiziyle elde edilmis ve bu veriler ¢izelge 2.2’de verilmistir. Cizelge 2.2 verileri
incelendiginde D;’in On test akademik basar1 puanlarinin sira ortalama degeri 55.51,
D,’nin 6n test akademik basar1 puanlarinin sira ortalama degeri 55.90, D3’lin 6n test
akademik basar1 puanlarinin sira ortalama degeri 52.56 ve Kontrol grubunun 6n test
akademik basar1 puanlarmin sira ortalama degeri 41.42 olmasinin istatiksel olarak
anlamli olmadigini, gruplarin uygulama oncesi akademik basarilarinin birbirine denk
olduklarin1 gostermektedir. Kruskal-Wallis testi analizi sonucunda arastirmaya dahil
edilen dort grubun akademik basari sonuglari acisindan anlamli bir fark olmadig

goriilmiistiir (x*=4.152 ve p=.245; p> .05 ).

Kruskal-Wallis testi analizinde dort grubun o6n test akademik basarilar
arasindaki genel anlamlilik degerlerine bakildiktan sonra gruplarin 6n test akademik
basar1 testi sonuclarinin birebir karsilastirmalar1 yapilmistir. Bu karsilastirma igin,
gruplardaki On test varyanslar esit olmadigindan; Post Hoc testlerden Tamhane testi
kullanilmistir.  Cizelge 2.3’ de gruplarin birebir 6n test akademik basar1 testi
karsilastirmalarina ait Tamhane’s T2 testinin gruplar arasindaki ortalama fark degerleri,
standart hata degerleri ve p anlamlilik degerleri verilmistir. Cizelge 2.3° de Tamhane’s
T2 testi sonuclarina gore arastirmaya katilan dort grubun da birebir karsilagtirilan 6n
test akademik basar testi sonuglar1 agisindan anlamli bir fark olmadigr goriilmiistiir ( Dy
— D3 i¢in p=1.000>.05, D1-D> i¢in p=1.000>.05, D1-Kontrol grubu i¢in p=.517>.05, Ds-
D, i¢in p=1.000>.05, Ds-Kontrol grubu i¢in p=.779>.05 ve D,-Kontrol grubu i¢in
p=.476>.05).

Cizelge 2.3. Gruplarin 6n test puanlarinin Tamhane ¢oklu kargilagtirmalart
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Standart

On test Tamhane’s T2 Ortalama fark hata Sig.
D, D, .00 454 1.000
Ds .05 .617 1.000
Kontrol .89 .555 . 517
D, D, .00 454 1.000
Ds .05 .599 1.000
Kontrol .89 .535 476
Ds D, -.05 617 1.000
D, -.05 .599 1.000
Kontrol .84 .679 779
Kontrol D, -.89 .555 517
D, -.89 .535 476
Ds -.84 .679 179

2.2.2. Kontrol grubu ve deney gruplarinin secilmesi

Bu caligma 2017-2018 egitim-6gretim yili icerisinde Mus merkezde bulunan
Yavuz Selim ortaokulu da egitim goren 5. smf Ogrencilerine uygulanmistir.
Arastirmanin pilot uygulamasi yapilirken, iki gruba yer verilmistir. Bu gruplar, mevcut
programin uygulandigi grup kontrol grubu ve Alt1 Sapka teknigi ile Jigsaw tekniginin
esgidiimlii olarak uygulandigi deney grubundan olusturulmustur. Pilot uygulamada
sadece kontrol grubu ve esgiidiimlii deney grubu karsilastirmasi yapildigi icin; yalniz
Alt1 Sapka tekniginin veya yalniz Jigsaw tekniginin birbirleri ile ve esgiidiimlii
uygulandiklar1 durumla nasil bir iliski i¢inde olduklar1 gozlemlenememistir. Pilot
uygulamada karsilagilan bu simrlilikla tekrar karsi karsiya kalinmamak icin, bu

arastirmada dort gruba yer verilmistir.

Arastirmada oOn test verileri dogrultusunda siniflar arasi akademik basarilari
dikkate alinarak gruplar olusturulmustur. Bir sube kontrol, bir sube Alt1 Sapkali teknigin
uygulandigr deney, bir sube Jigsaw tekniginin uygulandigi deney ve bir subeye de Alti
Sapka ve Jigsaw tekniklerinin esgiidiimlii uygulandigi deney gruplar1 olmak tizere dort
calisma grubu olusturulmustur. Cizelge 2.4° de oldugu gibi ¢calismada 25 Kontrol, 26
D1, 26 D, ve 25 D3 olmak iizere dort grupta toplam 102 6grenci yer almistir. Uygulama

yapilmadan Once Ogrencilerin 6n bilgilerini 6l¢gmek amaci ile dort subede On test
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uygulanmustir. Test i¢in yapilan Kruskal-Wallis testi sonuglarina gore; Kontrol, D3, D>

ve D3 gruplarinin 6n test puanlarinin birbirine yakin oldugu tespit edilmistir.

Cizelge 2.4. Subelere gore belirlenmis gruplar

Sube Grup Ogrenci Sayisi
A D, 26
B D, 26
C D; 25
D Kontrol 25

Katilimer 6grenci gruplar incelendiginde Cizelge 2.5°da ki gibi %25.5’sinin Dy,
%25.5’inin Dy, %24.5’sinin D3 ve %24.5’inin de Kontrol grubu oldugu goriilmiistiir.

Cizelge 2.5. Olusturulan gruplarin frekanslar ve yiizdelikleri

Grup f N%
D, 26 25.5
D, 26 25.5
D; 25 245

Kontrol 25 245
Toplam 102 100

2.2.3. Kontrol ve deney gruplarinin 6n test puanlar1 normallik testi incelemesi

On test uygulandiktan sonra, uygun analiz ydnteminin belirlenebilmesi igin
dagilimlarin normalligi testi edilmistir. Orneklem sayis1 50°den kiiciik ise verilerin
normalligi test edilirken Shapiro Wilk testinin kullanilmasi uygun olur (Biiytikoztiirk,
2007). Bu ¢alismadaki dort grupta da birey sayist 50°den kiigiik oldugu i¢in dagilimin
normallik testi i¢in Shapiro Wilk kullanilmustir. On test verilerine gore gruplarin bir
kisminda sonuglar normal dagilim gdstermediginden non-parametrik testlerin
kullanilmasia karar verilmistir. Arastirmadaki grup sayisi ikiden fazla oldugu igin

Kruskal-Wallis testinin kullanilmas1 uygun gorilmistiir.
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2.3. Verilerin Toplanmasi
Bu boliimde uygulama siirecinde verilerin nasil toplandigi agiklanmistir.
2.3.1. On testin olusturulmasi ve uygulanmasi

Uygulama oncesinde 5. sinif “Canlilar Diinyas1” initesi ile ilgili 60 sorudan
olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Mus Milli Egitim Midirligi biinyesindeki
resmi okullarda Fen Bilimleri 6gretmeni olarak gbrev yapan ti¢ 6gretmen tarafindan,
soru havuzundaki sorulardan, “Canlilar Diinyas1” tinitesi ile ilgili 20 soruluk akademik
basari testi hazirlanmistir. Basar1 testi hazirlanirken; Talim ve Terbiye kurulunun 2018
5. sinif fen 6gretim programinda yer alan kazanim ve alt kazanimlar dikkate alinarak 20
soru elde edilmistir. Olusturulan bu test 125 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen
verilerden, testteki maddelerin giigliik indeksleri ve ayiricilik indisleri hesaplanmistir.
Ayiricilik indisi zayif olan bes madde testten atilmig, dort maddesi de gerekli
diizeltmelerden sonra basari testine eklenmistir. Test yarilama yontemi ile giivenirlik
analizi yapilmis ve Spearman-Brown degeri 0.70 olarak bulunmustur. Yapilan islemler
sonunda 15 maddelik basari testi elde edilmistir. Teste tabi tutulan 125 6grenciden elde
edilen veriler, 68rencilerin yaptig1 toplam dogru cevap sayisina gore, kiiclikten biiyiige
dogru siralanmis ve %27’lik dilime giren ilk 34 kisilik gruba “Alt%27”; %27°1ik dilime
giren son 34 Kisilik gruba “Ust%27” gruplandirmalar1 yapilmustir. Test maddelerinin
madde glicliik indeksleri (P) ve madde ayiricilik indisleri (D) ¢izelge 2.6’ de verilmistir.
Test maddelerinin giicliikk indisleri kullanilarak testin ortalama gii¢lilk indisi 0.35

bulunmustur.

Cizelge 2.6. Test maddelerinin “madde giicliik indeksi (P) ve madde ayiricilik indisi (D)”

Ust Dogru P Puan Ust Dogru P Puan
Soru Soru

Alt Sayisi D Alt Sayisi D

Ust 26 P 0.49 Ust 17 P 0.35
1 9

Alt 7 D 0.56 Alt 7 D 0.29

Ust 20 P 0.31 Ust 15 P 0.31
2 10

Alt 1 D 0.56 Alt 6 D 0.27

Ust 14 P 0.25 Ust 20 P 0.43
3 11

Alt 3 D 0.32 Alt 9 D 0.32
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Ust 21 P 0.40 Ust 18 P 0.31

4 12
Alt 6 D 0.44 Alt 3 D 0.44
Ust 25 P 0.49 Ust 21 P 0.38
5 13
Alt 8 D 0.50 Alt 5 D 0.47
Ust 18 P 0.35 Ust 15 P 0.29
6 14
Alt 6 D 0.35 Alt 5 D 0.29
Ust 19 P 0.34 Ust 18 P 0.37
7 15
Alt 4 D 0.44 Alt 7 D 0.32
Ust 15 P 0.31
8 Alt 6 D 0.27

Testin madde giicliik indeksi ve madde ayiricilik indisi hesaplamalar1 yapilip
cizelge 2.7° de belirtilen smirlar dogrultusunda, testin 2 maddesinin 0.00-0.29 (zor)
araliginda, geriye kalan 13 maddesinin ise 0.30-0.49 (orta giicliik) araliginda madde
giicliik indeksine sahip oldugu tespit edilmistir.

Cizelge 2.7. Madde gii¢liik indeksine gére maddelerin dagilimi

Madde Giicliik indeksi (P) Madde Sayisi
0.00-0.29 2
0.30-0.49 13

Madde ayiricilik indisi hesaplamalar1 sonucu ve ¢izelge 2.8’daki bilgilere gore
ayiricilik indisi zayif olan 5 maddesi testten atilmis, testin 4 maddesi (8, 9, 10 veld)
tizerinde gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra basari testinde kullanilmistir. Testin 4

maddesinin iyi (0,30-0,39), 7 maddesinin ise ¢ok iyi (0,40-1,00) oldugu tespit edilmistir
Cizelge 2.8. Madde ayiricilik indisine gore maddelerin dagilimi
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Madde Ayiricilik indisi (D) Madde Sayisi

0.20-0.29 4
0.30-0.39 4
0.40-1.00 7

2.3.2. Son testin olusturulmasi ve uygulanmasi

Uygulama sonucunun giivenirligi amaci ile son test uygulamasinda da 6grenciler
i¢in siirecin basinda hazirlanan test uygulanmistir. Ogrencilerin simif seviyeleri ve yas
gruplart dikkate alinarak test sorularinin yerlerinde degisiklik yapilarak test tekrar

uygulanmstir.

2.4. Kontrol Grubu Uygulama Asamasi

Bu calismada 5. sinif Fen Bilimleri dersinde “Canlilar Diinyas1” tinitesi kontrol
grubunda dort hafta siireyle, fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan, mevcut program

dogrultusunda islenmistir.
2.4.1. Kontrol grubu i¢in birinci hafta uygulama siireci

Uygulamanin ilk haftasinda kontrol grubu 6grencilerine iglenecek iinite ile ilgili
hazir bulunusluk seviyelerini 6lgmeye doniik sorular sorulup, Ogrencilere iinite
kapsaminda deginilecek konu basliklar ile ilgili bilgiler aktarilmistir. Bu hafta da
kontrol grubu O&grencilerine “Bilimin Kahramanlar’” konusu mevcut program

dogrultusunda anlatilmistir.

2.4.2. Kontrol grubu igin ikinci hafta uygulama siireci
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Uygulamanin ikinci haftasinda kontrol grubu o6grencilerine ‘“Mikroskobik

Canlilar ve Mantarlar” konular1 mevcut programdaki yontem ile islenmistir.
2.4.3. Kontrol grubu i¢in iiciincii hafta uygulama siireci

Uygulamanin iciincii haftasinda kontrol grubu &grencilerine ilk iki haftada
islenen konularla ilgi alistirma sorular1 ¢6zlilmiis ve “Bitkiler” konusu mevcut

programdaki yontem ile islenmistir.
2.4.4. Kontrol grubu i¢in dordiincii hafta uygulama siireci

Uygulamanin son haftasinda kontrol grubu 6grencilerine “Hayvanlar” konusu
mevcut programdaki yontemle islenmis ve iinitenin genel tekrar1 yapilip alistirma

sorulari ile konu islenmesi tamamlanmustir.
2.5. D; Grubu Uygulama Asamasi

Bu caligmada 5. sinif Fen Bilimleri dersinde “Canlilar Diinyas1” iinitesi Alti
Sapkali deney grubunda dort hafta siireyle, fen bilimleri 6gretmeni rehberliginde, Alti

Sapkal1 diistinme teknigi dogrultusunda uygulanmaistir.

2.5.1. Dy grubu i¢in birinci hafta uygulama siireci

Alt1 Sapkali deney grubunda 6grencilerin kisisel ve duygusal 6zellikleri dikkate
alinarak Ogrencilere sirasiyla; beyaz, kirmizi, sari, siyah, yesil ve mavi sapkalar
dagitilmistir. Sapkalar dagitildiktan sonra sapkalarin temsil ettigi diislincelere normal
ornekler verilip; Ogrencilerden de benzer Ornekler alinmistir. Daha sonra “Bilimin
Kahramanlar1” konusu ile ilgili 6rnekler verilerek, 6grencilerden de benzer ornekler

istenmistir.

2.5.2. D1 grubu i¢in ikinci hafta uygulama siireci

Alt1 Sapka tekniginin uygulandig1 deney grubunda, 6grencilerle “Mikroskobik
Canlilar, Mantarlar” konularina sirasi ile deginilmistir. Beyaz, kirmizi, sari, siyah, yesil
ve mavi renkli sapkalar1 takan 6grencilerden kendi sapkalarinin temsil ettigi diisiinceye
gore konu ile ilgili so6z haklar1 verilmistir. Konular teknige gore islenirken her

Ogrencinin, taktig1 sapkanin 6zelligine gore, s6z hakki almasina 6zen gosterilmistir.
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Ders sonuna dogru konular 6gretmen rehberliginde toparlanarak genel degerlendirme

yapilmustir.

2.5.3. D1 grubu icin iigiincii hafta uygulama siireci

Alt1 Sapka tekniginin uygulandigi deney grubunun {igiincii haftasinda, sapkalari
takan Ogrencilerden taktiklar1 sapkanin 6zelliklerini yansitacak sekilde, “Bitkiler”
konusunda diisiincelerini paylagsmalar1 istenmistir. Ogrencilerin sikistig1 yerlerde
Ogretmen sapka Ozelliklerine gore konu ile ilgili 6rnek diisiince paylasiminda bulunarak

etkinligin devam etmesi saglamistir.

2.5.4. D1 grubu i¢cin dordiincii hafta uygulama siireci

Uygulamanin bu agamasinda Alt1 Sapka tekniginin uygulandigi deney grubunda,
sapkalar1 takan ogrencilerden taktiklar1 sapkanin oOzelliklerini yansitacak sekilde,
“Hayvanlar” konusunda diisiincelerini paylasmalari istenmistir. Ogrencilerin sikistig
yerlerde 6gretmen sapka ozelliklerine gore konu ile ilgili 6rnek diisiince paylasiminda
bulunarak etkinligin devam etmesi saglamistir. Alti Sapkali diisiinme teknigine gore
konular hakkinda, sapkalarin 6zelliklerine gore, genel disiinceler dile getirilmis ve

etkinlik tamamlanmastir.

2.6. D, Grubu Uygulama Asamasi

Bu calismada 5. sinif Fen Bilimleri dersinde “Canlilar Diinyas1” linitesi Jigsawl
deney grubunda dort hafta siireyle Fen Bilimleri 6gretmeni rehberliginde Jigsaw teknigi

dogrultusunda uygulanmigstir.

2.6.1. D, grubu icin birinci hafta uygulama siireci

D, grubunda birinci haftada fen bilimleri 6gretmeninin 6grenci gozlemlemeleri
dogrultusunda altisar kisilik dort heterojen grup olusturulmus, iki 6grenci de uygun
gruplara yerlestirilmistir. Ogrencilere herkesin kendi grup arkadasinin dgrenmesinden
de sorumlu oldugu anlatilarak grup ruhu ve bilinci asillanmaya g¢aligilmistir. Grup
tiyelerinin bir birlerini benimsemelerine yonelik cesitli etkinlikler diizenlenerek gruptaki
ogrencilerin birlikte caligmasi icin antrenman yapilmistir. Daha sonra ayrilip-birlesme

teknigi Ogrencilere anlatilarak; calisip grup arkadaslarina anlatacaklart konular
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belirlenmistir. “Canlilar Diinyas1” iinitesi gruptaki 06grenci sayist ve Ogrenci
kapasitesine gore belirlenmistir. Bu basliklar; bilimin kahramanlari, mikroskobik
canlilar, mantarlar, bitkiler, omurgasiz hayvanlar ve omurgali hayvanlar konularidir
(Akter vd., 2017). Konular dagitilan 6grencilerin kendi konularii arastirmalart ve

gelecek haftaya hazir gelmeleri istenmistir.

2.6.2. D, grubu icin ikinci hafta uygulama siireci

Jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubunun ikinci haftasinda ilk haftada
belirlenerek 6grencilere dagitilan konular, konuyu arasgtirmak iizere alan Ggrenciler
tarafindan kendi gruplarinda, sirayla grup arkadaslarina aktarilmistir. Her grupta grup
icinde her bir grup liyesinin konular1 bitene kadar, belirlenen bilimin kahramanlari,
mikroskobik canlilar, mantarlar, bitkiler, omurgasiz hayvanlar ve omurgali hayvanlar

konulart yiizeysel bir sekilde, konuyu alan grup iiyesi tarafindan anlatilmistir.

D, grubunda sekil 2.1° de oldugu gibi dort etkinlik grubu olusturulmus ve ayni
aragtirma konusunu alan bireyler ayn1 harflerle belirtilip, birey sayilarini belirtmek i¢in

de harflerin yanina rakamlar yazilmistir.

A, D, A, D,
B, E, B; E;
G F, C,; Fa
A, D, Ay D,
B, E, B, E,
G, F, C, F,
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Sekil 2.1. D, grubunda olugturulan asil gruplar

D, grubunda bireylerin tistlendigi konular gizelge 2.9’ da gosterilmistir. Asil
gruplar olusturulduktan sonra ayakta kalan iki 6grencinin ayni gruba gelmeyecek

sekilde istedikleri bir gruba katilmalar1 saglanmistir.

Cizelge 2.9. D, grubunda ki 6grencilere gore belirlenmis konu bagliklari

Gruplarda konu alan Konu Bashklar:
bireyler

A, A, Az, A, Bilimin kahramanlari

B,, B,, B3, By Mikroskobik canlilar

Ci, Cp, C3, Cy Mantarlar

D,, D;, D3, D4, Ds Bitkiler

E., E2, E3, Ey4 Omurgasiz hayvanlar

Fi, F2, F3, F4 Fs Omurgali hayvanlar

Jigsaw tekniginin uygulandigi grupta ikinci hafta (4 ders saati) boyunca

ogrenciler asil gruplarinda etkinliklere devam etmeleri saglanmistir.

2.6.3. D, grubu ic¢in ii¢iincii hafta uygulama siireci

Jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubunda, her grup fiiyesi arastirdigi
konuyu grup arkadaslari ile paylasip; hepsi ile konu iyice tartisildiktan sonra, her birey
kendi konusunda iyice uzmanlagsmak igin asil grubundan ayrilmistir. Asil gruplarindan
ayrilan O6grenciler, kendileri ile aym1 konuyu arastiran diger grup iiyeleri ile bir araya
gelerek uzmanhk grubunu olusturmalart saglanmistir. Olusturulan uzmanlik
gruplarindan dordii dort kisiden iki tanesi ise bes kisiden olmak tizere alti grup
olusturulmustur. Uzmanlik grubunda ayni konuyu ayri ayri1 bireysel olarak farklh
kaynaklardan arastiran 0g8renciler sirayla arasgtirmalarin1 yeni gruptaki arkadaslar ile
paylasmalar1 istenmistir. Kendi konusunu farkli agilardan dinleyen &grenciler ilk
durumlarina gére konusunda daha ¢ok uzmanlasarak asil grubuna dénmeye hazir hale
gelmiglerdir. Sekil 2.2° ye benzer sekilde, ayn1 konuyu alan farkli grup tiyeleri bir araya
gelerek uzmanhk gruplart olusturulmustur. Ogrencilerin uzmanlik gruplardaki
etkinligi, gerekli durumlarda 6gretmeninde katilimiyla, dort ders saati boyunca devam

etmesi saglanmigtir.
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Al A3 Dl DJ

A, A, D, D;
D,

B B, E E;

B, By E, E,

G G F F,

CZ C-! FZ F 5
F,

Sekil 2.2. D, grubundaki uzmanlik gruplar

2.6.4. D, grubu icin dordiincii hafta uygulama siireci

Uygulamanin bu asamasinda Jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubunda,
ticiincli haftada uzmanlik gruplarinda konularinda daha deneyimli hale gelen 6grenciler;
dordiincii haftada asil gruplarina donerek konularini bu sefer daha deneyimli bir sekilde
grup arkadaslar1 ile paylagmalar1 istenmistir. Sekil 2.3’ de oldugu gibi uzman
gruplardan ayrilan bireyler eski grup arkadaslari ile bir araya gelerek tekrar asil gruplari
olusturmusglardir. Asil gruplardaki her 6grencinin ilk iki haftaya gére konularinda daha

deneyimli ve sunumlarinda daha tecriibeli duruslar sergiledikleri gozlemlenmistir.
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A D, A, D,
B, E, B; E;
G F C, |
A, D, A, D,
B, E, B, E,
G, F, C, F,

Sekil 2.3. D, grubunda 6grencilerin uzmanlastiktan sonra asil gruplarda bir araya gelmeleri

2.7. D3 Grubu Uygulama Asamasi

Bu calismada 5. sinif Fen Bilimleri dersinde “Canlilar Diinyas1” tinitesi Alti
Sapka ve Jigsaw tekniklerinin esglidiimlii olarak uygulandigi deney grubunda dort hafta
stireyle, fen bilimleri 6gretmeni rehberliginde, Alti Sapka ve Jigsaw tekniklerinin

sentezlenmesi ile uygulanmaistir.

2.7.1. D3 grubu i¢in birinci hafta uygulama asamasi

D3 grubunda D; de oldugu gibi alt1 kisilik heterojen gruplar olusturulmustur. D5
grubundan farkli olarak olusturulan gruplarda, gruplardaki &grencilerin, kisisel ve
duygusal 6grencileri de dikkate alinarak; Alt1 Sapkali teknikte bulunan sapkalarin temsil
ettigi diistincelere uygun sekilde gruplar olusturuldu ve 6grencilere belirlenen sapkalar
verilmistir. Gruptaki her bir 6grenciye D, grubunda oldugu gibi, bilimin kahramanlari,
mikroskobik canlilar, mantarlar, bitkiler, omurgasiz hayvanlar ve omurgali hayvanlar
konu basliklar1 dagitilmistir (Akter vd., 2017). Grup diizenlemesi tamamlandiktan

sonra, 0grencilere; herkesin kendi grup arkadasinin 6grenmesinden de sorumlu oldugu
35



anlatilarak grup ruhu ve bilinci asilanmaya calisilmistir. Gruplarda Alt1 Sapka teknigi
aciklanmis ve Alt1 Sapkali deney grubunda oldugu gibi, sapkalarin temsil ettigi
diistinceleri yansitacak basit drnekler verilmis ve daha sonra konu ile ilgili 6rneklere yer
verilmigtir. Grup {lyelerinin bir birlerini benimsemelerine yonelik cesitli etkinlikler
diizenlenerek gruptaki Ogrencilerin birlikte caligmasi i¢in antrenman yapilmstir.
Gruplardaki 6grenciler Alti Sapka ve Jigsaw tekniklerine alistiktan sonra, iki teknigi

ayni anda kullanmaya doniik ¢alismalara yer verilmistir.
2.7.2. D3 grubu icin ikinci hafta uygulama asamasi

Alt1 Sapka ve Jigsaw tekniklerinin esgiidiimlii uygulandigi deney
grubunda, heterojen olarak diizenlenen gruplardaki 6grencilerin sapkalarina gére konu

dagilimlar1 Cizelge 2.10° e gore diizenlenmistir.

Cizelge 2.10. D3 grubunda ki 6grencilere gore belirlenmis sapka ve konu basliklar

Bilimin kahramanlari

Mikroskobik canlilar

Mantarlar

Bitkiler

Omurgasiz hayvanlar

Omurgal1 hayvanlar

00000 0

Her grupta ayni sapkayir takan bireylerin ayni konuyu almasi saglandi. Dj
grubunda olusturulan asil gruplar ve Ogrencilerin taktiklar1 sapkalar Sekil 2.4° da

gosterilmistir.
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Beyaz sapka
takan birey
Kz sapka
takan birey
San zapka takan
birey
Siyah sapka takan

birey

Yeazil sapka takan
birey
Mavi sapka takan

birey

R

.
(:rl\@) I N

e/
0 00 e O

Sekil 2.4. D; grubunda olusturulan asil gruplar

Her grupta beyaz sapkayi takan ogrenci ilk konuyu aldigi icin; ilk konu
sunumunu yapan kisi olmustur. Beyaz sapkayr takan Ogrenci, bilimin kahramanlari
konusunu Jigsaw teknigine gore birinci haftadan alip konu ile ilgili aragtirmalar yaparak
konuyu arkadaslarina anlatmistir. Bilimin kahramanlar1 konusu anlatildiktan sonra
gruptaki 6grenciler Alt1 Sapka teknigine gore, beyaz sapkadan baslayarak sirayla konu
ile 1lgili goriislerini dile getirip diisiincelerini grup arkadaglar1 ile paylasmalari
saglanmistir. Beyaz sapkadan sonra, diger sapkalar takan ogrenciler de kirmizi, sari,
siyah, yesil ve mavi sirasina gore once arastirdiklari konulari anlatip sonra da beyaz
sapkada oldugu gibi sapkalarinin temsil ettigi diistincelerini dile getirerek goriislerini bir
birleri ile paylasmiglardir. Bu grupta da etkinlik asil gruptan ayrilmadan bir hafta yani
dort ders saati boyunca biitlin grup elemanlar1 konularini anlatina kadar, devam etmistir.

Etkinlik stireleri boyunca 6grencilerin takildig: yerlerde 6gretmenden yardim alinmistir.

2.7.3. D3 grubu i¢in iiciincii hafta uygulama asamasi

Alt1 Sapka ve Jigsaw tekniklerinin esgiidiimlii uygulandigi deney grubunda,
gruplardaki 6grenciler Jigsaw teknigine gore konularini anlatip Alti Sapka teknigine
gore de anlatilan konularla ilgili sirayla taktiklar1 sapka Ozelligine gore goriis
bildirdikten sonra ayrilmiglardir. Ogrenciler asil gruplarindan ayrildiktan sonra, hem
ayni sapkayi takip hem de ayni konuyu aragtiran 6grenciler bir araya gelerek uzmanlik
gruplarini olusturmuslsrdir. Uzmanlik grubunda ayni konuyu ayr1 ayri bireysel olarak

farkli kaynaklardan aragtiran dgrenciler sirayla arastirmalarini yeni gruptaki arkadaslar
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ile paylasip taktiklar1 sapkanin 6zelligine gore konu ile ilgili gortislerini dile getirmeleri
saglanmistir. Uzmanlik grubundaki 6grenciler Jigsaw gruplarindan farkli olarak diger
konularla ilgili de taktiklar1 sapkanin 6zelligine gore goriislerini bildirmislerdir. Kendi
konusunu farkli agilardan dinleyen 6grenciler ilk durumlaria gore konusunda daha ¢ok
uzmanlasarak asil grubuna donmeye hazir hale gelmislerdir. Sekil 2.5° de de goriildiigi
gibi ayn1 sapkay1 takip ayni arastirma konusunu alan bireyler bir araya gelerek uzmanlik
gruplarini olugturmuglardir. Uzmanlik gruplarindaki 6grenciler, arastirdiklar: konularda
uzmanlagmanin yaninda; hem kendi konularinda hem de diger konularda, taktiklari
sapkanin Ozelligine gore, farkli kisilerden de goriis aldiklari icin her konuya ayni
dogrultuda farkli goriis 6rnekleri verebilecek duruma gelmektedirler. Jigsaw tekniginin
uygulandigr grupta oldugu gibi bu grupta da Ogretmenin, Ogrencilerin takildigi

yerlerdeki, katilimu ile etkinlik dort ders saatinde tamamlanmustir.

—
/:‘ q‘ . C < | >
r—  —

@ e ©
(o

Sekil 2.5. D; grubunda olusturulan uzmanlik gruplari

Beyaz sapka
takan birey
Kz sapka
takan birey
San zapka takan
biray
Sivah sapka takan
birey
Yaazil sapka takan
birey
Mav1 sapka takan

birey

NN JIOIK RS,

2.7.4. D3 grubu icin dordiincii hafta uygulama asamasi

Alt1 Sapka ve Jigsaw tekniklerinin esglidiimlii uygulandigi deney grubunda,

ogrenciler, ticlincii haftada uzmanlik gruplarinda daha fazla tecriibe edinerek dordiincii
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haftada asil gruplarma geri donmeleri saglanmistir. Farkli agizlardan dinledikleri kendi
konularini grup arkadaslari ile paylastiktan sonra taktiklar1 sapkalarin 6zelliklerine gore
konu ile ilgili hem kendi diisiincelerini hem de yeni diisiinceleri arkadaslar1 ile
paylasmislardir. Sekil 2.6’ de uzmanlik gruplarindan ayrilan bireylerin eski grup
arkadaslar1 ile bir araya gelerek tekrar asil gruplarin olusturuldugunu gostermektedir.
Gruplardaki her bir Ogrencinin sirayla konu sunumundan sonra sapkalara gore
diistinceler paylagilarak etkinlik tamamlanmigtir. Diger haftalarda oldugu gibi gerekli

durumlarda 6gretmenin de goriislerine yer verilmistir.

i L —
L /@ = Beyaz sapka
) G > O takan birey
L \Ld_ %) . Kz sapka

takan birey
}_"‘ e
s } P ’;
e N
J

San zapka takan
biray

Sivah sapka takan
birey

Yezil sapka takan

biray

@ e 0O

Mavi sapka takan

birey

Sekil 2.6. D; grubunda 6grencilerin uzmanlagtiktan sonra asil gruplarda bir araya gelmeleri

Dordiincii haftada kontrol ve biitiin deney gruplarinda, daha 6nceden hazirlanan

20 sorudan olusan son test basar testi uygulanmistir.

3. BULGULAR

Bu Dbolimde wuygulama siirecinde toplanan  verilerin  analizi  ve

degerlendirilmesine yer verilmistir.
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3.1. Kontrol ve Deney Gruplarinin Son Test Basar1 Puanlarina Gore Incelenmesi

Uygulama bittikten sonra gruplarin son test akademik basari testi puanlarinin
homojen dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk normallik
testi uygulanmustir. Cizelge 3.1 ¢alismada yer alan Kontrol, Dy, D, ve D3 gruplari igin
uygulanan akademik basar1 son test verilerinin Shapiro Wilk normallik testi sonucuna
gore test puanlarinin bir grupta normal dagilim (p>.05) gosterdigi; diger {i¢ grupta ise
normal dagilim gostermedigi (p<.05) tespit edilmistir. Bundan dolayr son test
sonucunda elde edilen verilerin analizinin non-parametrik testlerle yapilmasina karar

verilmistir.

Cizelge 3.1. Gruplarin son test verilerine ait Normallik testi

Shapiro-Wilk (Kestirimsel analiz)

Grup Istatistik f Sig.
D, 916 26 .036
D, 971 26 .657
Ds 919 25 .049
Kontrol .902 25 .020

Arastirmada kullanilan grup sayr dort oldugundan gruplarin son test akademik
basari testi Kruskal-Wallis testi ile analiz edilmistir. Kontrol ve deney gruplarindaki son
teste katilan Ogrenci sayilari (N), son test puanlarinin sira ortalamasi, serbestlik
dereceleri (SD.), ki-kare (x%) degeri ve Sig. (p) degerleri asagidaki cizelge 3.2° de

gosterilmistir.

Cizelge 3.2. Gruplarin aragtirma sonrasi1 yapilan son test akademik basar1 puanlarina iliskin tek
yonliic ANOVA sonucu

Son-test Kruskal-Wallis Testi

Grup N (S)l:,? SD. X? Sig.(p)
D, 26 51.42 3 28.595 .000
D, 26 51.13

D, 25 73.86

Kontrol 25 29.60

Etkinlikler tamamlandiktan sonra son test akademik basar1 testi uygulamasinin

Kontrol, D;, D, ve D3 sonuglar1 Kruskal-Wallis testi ile analiz edilmis ve bu veriler
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cizelge 3.2° de verilmistir. Cizelge 3.2” de ki verilere bakildiginda, Alt1 Sapka ve Jigsaw
gruplarindaki 6grencilerin sira ortalamalarinin birbirlerine yakin oldugu; onun disinda
gruplarin genel sira ortalamalarinin birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. Gruplarin
son test akademik basari1 puanlarinin sira ortalama degerleri; D; =51.42, D, =51.13, D3
=73.86 ve Kontrol grubu=29.60 olarak tespit edilmistir. Kruskal-Wallis testi analizi
sonucunda arastirmaya dahil edilen dort grubun son test akademik basar1 sonuglari

agisindan anlam bir fark oldugu gériilmiistiir (x*=28.595 ve p=.000; p< .05 ).

Kruskal-Wallis testi analizinde dort grubun son test akademik basarilari arasinda
ki genel anlamlilik degerlerine bakildiktan sonra gruplarin son test akademik basar1 testi
sonuclarinin birebir karsilastirmalart yapilmistir. Bu karsilastirma i¢in, gruplardaki 6n
test varyanslart esit olmadigindan; Post Hoc testlerden Tamhane testi kullanilmistir.
Cizelge 3.3’ da gruplarin birebir son test akademik basar1 testi karsilagtirmalarina ait
Tamhane’s T2 testinin gruplar arasindaki ortalama fark degerleri, standart hata degerleri

ve p anlamlilik degerleri verilmistir.

Cizelge 3.3. Gruplarin son test puanlarinin Tamhane ¢oklu kargilagtirmalari

Son test Tamhane’s T2 Ortalama fark Standart hata Sig.
D, 15 611 1.000
D, Ds -1.42" 474 .027
Kontrol 1.55" 470 012
D, -15 611 1.000
D, D; -157" 556 043
Kontrol 1.39 552 .091
D, 1.42" 474 .027
Ds D, 1.57" 556 .043
Kontrol 2.96" 395 .000
D, -1.55" 470 012
Kontrol D, -1.39 552 .091
D; -2.96" .395 .000

Cizelge 3.3’ da ki Tukey HSD testi sonuglarina incelendiginde;
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D1 ve D3 gruplarin son test akademik basari testi, aritmetik ortalamalari
arasindaki fark, Dz lehine Xp3-Xp1=1.42 olup; aralarinda anlamli (p=.027<.05) bir fark

oldugu goriilmektedir.

D, ve D3 gruplarin son test akademik basar1 testi, aritmetik ortalamalar
arasindaki fark, D3 lehine Xps-Xp2= 1.57 olup; aralarinda anlamli (p=.043<.05) bir
fark oldugu goriilmektedir.

Kontrol ve D3 gruplarin son test akademik basari testi, aritmetik ortalamalari
arasindaki fark, D3 lehine Xp3-Xx=2.96 olup; aralarinda anlamli (p=.000<.05) bir fark

oldugu goriilmektedir.

Kontrol ve D; gruplarin son test akademik basari testi, aritmetik ortalamalar
arasindaki fark, D; lehine Xp;-Xg=1.55 olup; aralarinda anlamli (p=.012<.05) bir fark

oldugu goriilmektedir.

Kontrol ve D, gruplarin son test akademik basari testi, aritmetik ortalamalar
arasindaki fark, D, lehine Xp; -Xk=1.39 olup; aralarinda anlamli (p=.091>.05) bir fark

olmadig1 goriilmektedir.

D; ve D; gruplarin son test akademik basari testi, aritmetik ortalamalar
arasindaki fark, Dy lehine Xpi-Xp,= .15 olup; aralarinda anlamli (p=1.000>.05) bir

fark olmadig1 goriilmektedir.

Cizelge 2.2 ve gizelge 3.2° de ki degerler incelendiginde gruplarin 6n test
akademik basari puanlarinin sira ortalama degerlerinin; D; =55.51, D, =55.90, D3
=52.56 ve Kontrol grubunun=41.42 oldugu tespit edilmistir. Bu test sonuglarina gore
gruplarin akademik basarilarinin benzer oldugu ve gruplar arasinda anlaml (x*=4.152
ve p=.245; p> .05 ) bir fark olmadigi tespit edilmistir. Gruplarin son test akademik
basar1 puanlarinin sira ortalama degerleri; D1 =51.42, D, =51.13, D3 =73.86 ve Kontrol
grubu=29.60 olarak tespit edilmistir. Test sonuglarina gore Altt Sapka tekniginin
uygulandigl, Jigsaw tekniginin uygulandigi ve her iki teknigin esgiidiimlii olarak
uygulandig1 {i¢ deney grubunun akademik basari agisindan kontrol grubuna gore sira
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Yine bu sonuglar incelendiginde
Alt1 Sapka ve Jigsaw tekniklerinin yalniz uygulandigi deney gruplarinin ortalamalarinda
benzer sonuglar gozlemlenmis; ortalamasinda en fala artis olan grubun Alt1 Sapka ve

Jigsaw tekniklerinin esglidiimlii olarak uygulandigi D3 oldugu tespit edilmistir.
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Kruskal-Wallis testi analizi sonucunda arastirmaya dahil edilen doért grubun son test
akademik basar1 sonuglar1 agisindan anlamli bir fark oldugu goériilmiistiir (X2:28.595 ve

p=.000; p< .05).

3.2. Kontrol ve Deney Gruplarinin Son Test-On Test Basar1 Puanlar1 Arasindaki

Iliskiye Gore Incelenmesi

Bu bolimde ¢alisma gruplarinin son test-On test basari testlerinin sira
ortalamalarinin grup i¢i Wilcoxon testi sonuglar1 incelenmistir. Caligmada yer alan
kontrol grubundaki 6grencilerin son test ve On test akademik basarilari sira ortalamalari
arasindaki iliski cizelge 3.4’te verilmistir. Wilcoxon testi sonuglarma goére kontrol
grubunun son test-on test sira ortalamalart arsinda anlamli bir farkin oldugu

gozlenmistir (p<.05).

Cizelge 3.4. Kontrol grubu son test-6n test Wilcoxon testi

Kontrol Grubu Wilcoxon Testi

Grup; Test siralar N S.O ST z p
Kontrol Negatif Siralar 4 7.25 29.00
Pozitif Siralar 18 12.44 224.00
Son test- On test Esit 3 -3.180 .001
Toplam 25

Caligmada yer alan D; grubundaki 6grencilerin son test ve On test akademik
basarilar1 sira ortalamalar1 arasindaki iliski ¢izelge 3.5’da verilmistir. Wilcoxon testi
sonuglarina gore D; grubunun son test-6n test sira ortalamalari arsinda anlamli bir

farkin oldugu gézlenmistir (p<.05).

Cizelge 3.5. D; grubu son test-6n test Wilcoxon testi

D; Grubu Wilcoxon Testi

Grup; Test siralar N S.O ST z p
D, Negatif Siralar 1 4.00 4.00
Pozitif Siralar 23 12.87 296.00
Son test- On test Esit 2 -4.191 .000
Toplam 26
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Calismada yer alan D, grubundaki 6grencilerin son test ve on test akademik
basarilar1 sira ortalamalar1 arasindaki iliski ¢izelge 3.6’de verilmistir. Wilcoxon testi
sonuglarina gore D, grubunun son test-6n test sira ortalamalari arsinda anlamli bir

farkin oldugu gézlenmistir (p<.05).

Cizelge 3.6. D, grubu son test-on test Wilcoxon testi

D, Grubu Wilcoxon Testi

Grup; Test siralar N S.0 ST 7 0
D, Negatif Siralar 1 3.00 3.00
Pozitif Siralar 22 12.41 273.00
Son test- On test Esit 3 4125 000
Toplam 26

Calismada yer alan D3 grubundaki 6grencilerin son test ve On test akademik
basarilar1 sira ortalamalar1 arasindaki iliski ¢izelge 3.7°de verilmistir. Wilcoxon testi
sonuglarina gore D3 grubunun son test-6n test sira ortalamalari arsinda anlamli bir

farkin oldugu gézlenmistir (p<.05).

Cizelge 3.7. D3 grubu son test-on test Wilcoxon testi

D5 Grubu Wilcoxon Testi

Grup; Test siralar N S.0 ST 7 p
Ds Negatif Siralar 0 .00 .00
Pozitif Siralar 21 11.00 231.00
Son test- On test Esit 4 4.006 000
Toplam 25
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4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmanin genel amaci Altt Sapkali diisiinme, Jigsaw ve Alt1 Sapkali
Jigsaw tekniklerinin 6grencilerin “Canlilar Diinyas1” iinitesindeki akademik basar1 ve
kavramsal Ogrenmeleri iizerindeki etkisini incelemektir. Calismada On test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desenin uygulandigi nicel yontem kullanilmistir. Calisma
kapsaminda ii¢li deney olmak iizere dort grup olusturulmus ve calisma dort haftada
tamamlanmistir. Yapilan ¢alisma sonunda farkli yontemlerin uygulandigi deney gruplari
arasinda ve deney gruplart ile kontrol grubu arasinda akademik basari agisindan

farklilasma olup olmadigina bakilmistir.

Calismada elde edilen bulgular, ii¢ deney grubu acisindan ayr1 basliklarda

incelenmistir.

4.1. D; Grubu ile Tlgili Tartisma ve Sonuc

Bu boéliimde D1 grubunun diger ¢alisma gruplar ile 6n test ve son test sonuglari
arasinda anlamli farklilik olusup olusmadigina; farklilik olustuysa hangi grubun lehine
oldugu aktarilmaya calisilmistir. Altt Sapkali diisiinme tekniginin uygulandigr Di
grubundaki on test verileri Dy, D, ve kontrol gruplarindan elde edilen 6n test verileri ile
benzerlik gdstermis; aralarinda anlamli bir farkliliga rastlanmamaistir. Son test verileri
incelendiginde; D; grubunun son test verileri ile D, grubunun son test verileri benzerlik
gostermis ve aralarinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. D1 grubunun son test
verileri kontrol grubunun son test verilerinden D; grubu lehine anlamli derecede
farklilik gostermistir. Son olarak D; grubunun son test verileri ile D3 grubunun son test

verileri karsilastirildiginda Dy grubu aleyhine anlamli farklilik elde edilmistir.

Yilmaz vd. (2017) ¢alismalarinda Alt1 Sapkali diisiinme tekniginin 6grencilerin
basarilar1 iizerine etkisini incelemislerdir. inceleme sonucunda Alt1 Sapkali diisiinme
tekniginin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin fen basari 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu ortaya c¢ikmistir. Elde edilen bu sonuglar,

calismamizda elde edilen sonuglar ile paralellik gostermektedir.

Kaya’nin (2013) yaptig1 bilimsel calismada Alt1 Sapkali diisiinme tekniginin
Ogrencilerin basarilarina etkisini incelemistir. Alti Sapkali diistinme tekniginin

uygulandigr deney grubundaki O6grenci basarilarindaki artis, mevcut programdaki
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yontemlerle dersin islendigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarindaki
artisa gore daha anlamli bir artis gosterdigi goriilmiistiir. Benzer sekildeki diger bir
calisma sonucu ise, Ayaz Can ve Semerci’nin (2007) calismalarinda Alt1 Sapkali
diisiinme tekniginin 6grencilerin akademik basarilaria etkisi incelenmistir. inceleme
sonucunda Alt1 Sapkali diisiinme tekniginin uygulandigi deney grubunun, mevcut
programda uygulanan yontemin kullanildigi kontrol grubundan anlamli 6lgiide farklilik
gosterdigi sonucuna ulasmiglardir.  Yine benzer sonuglar elde eden Carl (1996)
calismasinda Altt Sapkali diistinme tekniginin 6grencilerin basarilari iizerine etkisini
incelemistir. Caligmada Alt1 Sapkali diisiinme tekniginin 6grencilerin akademik
basarilar1 {izerine ©6nemli bir katki sagladifi sonucuna ulasilmistir. Incelenen
literatiirlerde elde edilen sonuglar (Yilmaz vd., 2017; Kaya, 2013; Ayaz Can ve
Semerci, 2007; Carl, 1996) arastirmamizi destekler nitelikte olup Alt1 Sapkali diistinme
tekniginin uygulandigi gruptaki ogrencilerin akademik basarilarina 6nemli katki

sagladig goriilmektedir.

4.2. D, Grubu ile Tlgili Tartisma ve Sonuc

Bu boliimde D, grubunun diger ¢alisma gruplari ile 6n test ve son test sonuglari
arasinda anlamli farklilik olusup olusmadigina; farklilik olustuysa hangi grubun lehine
oldugu aktarilmaya calisilmigtir. Jigsaw tekniginin uygulandigi D, grubundaki 6n test
verileri D;, D3 ve kontrol gruplarindan elde edilen on test verileri ile benzerlik
gostermistir. Son test verileri incelendiginde ise D, grubunun son test verileri ile Dy
grubunun son test verileri benzerlik gostermis ve aralarinda anlamli bir farkliliga
rastlanmamugtir. D, grubunun son test verileri kontrol grubunun son test verilerinden
anlamli derecede farklilik gostermistir. Son olarak D, grubunun son test verileri ile D3
grubunun son test verileri karsilagtirildiginda D, grubu aleyhine anlamli farklilik elde

edilmistir.

Kincal vd. (2007) yaptiklar bilimsel ¢aligmalarinda ilkdgretim 7. siif fen bilgisi
dersinde kuvvet ve hareket konularinin 6gretilmesinde 6grencilerin “bilgi”, “kavrama”,
“uygulama” ve “genel” basarilarii arttirmada igbirlikli 6grenme yodnteminin mevcut
programdaki yonteme gore daha etkili bir sonuca ulagmislardir. Yine Senol ve
Yildirrm’in  (2007) deney grubunda isbirlikli 6grenme yOntemini uyguladiklar

caligmalarinda benzer sekilde deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin son test
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puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu sonug,

calismamizda elde edilen sonuglar ile paralellik gostermektedir.

Yildirim ve Girgin (2012 ¢alismalarinda mevcut programin uygulandigl yontem
ve igbirlikli yontem arasindaki fark incelenmistir ve isbirlikli 6grenmenin etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu sonug, ¢alismamizda elde edilen sonuglar ile

benzerlik gostermektedir.

Calismamizla paralellik gosteren diger bir ¢alismada, Yilmaz (2017),
aragtirmasinda Jigsaw tekniginin Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerine etkisini
incelemistir. Calisma sonucunda Jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin son test puanlari ile 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik elde

edilmistir.

Dogan vd. (2015) yaptiklar1 ¢alismalarinda; deney grubunda Jigsaw teknigini,
kontrol grubunda ise mevcut sistemdeki teknikleri uygulamislardir. Caligmada iki
grubun akademik basar1 seviyelerinde deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.
Verilen bu arastirma sonucunun da calismamizda elde edilen sonuglarla paralellik
gosterdigi goriilmektedir. Yani Jigsaw tekniginin mevcut programdaki tekniklere gore
Ogrencilerin akademik basarilari sonuglarinda daha anlamli sonuglar verdigi

sOylenebilir.

Ozdilek vd. (2010), ¢alismalarinda deney grubunda Jigsaw teknigini, kontrol
grubunda ise mevcut programda kullanilan teknikleri uygulanmigtir. Caligmanin
sonuglarina bakildiginda Jigsaw teknigi ile yapilan etkinliklerin Ogrencilerin
yasamimizdaki elektrik konusundaki basarilarina ve kalicilia anlamli bir katki
sagladig1 goriilmiistiir. Yine bu ¢alisma sonuglarinin da arastirmamizi destekler nitelikte

oldugu goriilmektedir.

Holliday (2000) g¢alismasinda Jigsaw IV teknigi uyguladigi deney grubunun
akademik basarisinin kontrol grubunun akademik basarisindan anlamli 6lglide farklilik
gosterdigi goriilmiistiir. Yine Mattingly ve VanSickle’nin (1991) de yaptiklar
calismada deney grubuna Jigsaw Il, kontrol grubuna ise mevcut programdaki tekniklerle
uygulama yapilmis, uygulama sonunda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilik

elde edilmistir. Yapilan bu ¢aligmalar da aragtirmamizi destekler niteliktedir.
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4.3. D3 Grubu ile Ilgili Tartisma ve Sonug

Bu boliimde D3 grubunun diger ¢alisma gruplari ile 6n test ve son test sonuglari
arasinda anlamli farklilik olusup olusmadigina; farklilik olustuysa hangi grubun lehine
oldugu aktarilmaya calisilmigtir. Alti Sapkali diisiinme teknigi ve Jigsaw tekniginin
esgidiimlii (Altt Sapkali Jigsaw) olarak uygulandigi D3 grubundaki 6n test verileri Dy,
D, ve kontrol gruplarindan elde edilen 6n test verileri ile benzerlik gostermistir,
aralarinda anlamli farkliliga rastlanmamistir. Son test verileri incelendiginde ise D3
grubunun son test verileri ile D1, D, ve kontrol gruplarinin son test verilerinden anlamli

derecede farklilik gostermistir.

Karacop vd. (2009) yaptiklart bilimsel arastirmada Jigsaw teknigi ve bilgisayar
animasyonlar1 kullanilarak gerceklestirilen bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile ders
islenmesinin, mevcut programda uygulanan yonteme gore daha anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir. Elde edilen bu sonug, ¢alismamizda elde edilen sonug ile benzerlik

gostermektedir.

Bezir ve Baran (2014) yaptiklar1 arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
durum c¢aligmasi yontemini kullanmiglardir. Second life ortaminda etkinliklerini
tamamlayan O0grencilerden; goriigme, gozlem ve giinliik tutma yoluyla veriler toplanip
analiz edilmistir. Arastirma sonunda elde edilen verilerden 6grencilerin Second life
ortamma ve Alt1i Sapka diisiinme teknigine karsi olumlu tutumlar gelistirdikleri

goriilmiistiir. Verilen arastirmadaki sonuglar ¢alismamizla paralellik gostermektedir.

On test verilerinden elde edilen sonuglara gére mevcut programin uygulandig
yontem ve aktif 6grenme yontemleri arasindaki gruplari olusturan 6grencilerin sonuglari
arasinda anlamli bir farklili§a rastlanmamistir. Bu beklenen bir durumdur ¢iinkii heniiz

ogrenciler 6grenmeye maruz kalmamiglardir.

Ogrenci gruplar ile son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigina bakildiginda, 6grenci gruplaria gore son test puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu sonucuna ulasilmistir. Sonuglara gore D3 grubu 6grencilerinin son test
puanlar1 Kontrol grubunun son test puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmuistir.
Yine benzer sekilde D3 grubu 6grencilerinin son test puanlart D; ve D, gruplarindaki
ogrencilerin son test puanlarindan da anlaml diizeyde yiiksek ¢ikmistir. Gruplarin son

test puanlarn1 arasindaki en yiiksek fark D3 grubu lehine Ds-Kontrol gruplari arasinda
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gozlemlenmistir. D; ve D, gruplarindaki Ogrencilerin son test akademik puanlari
arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmayip; bu iki grubun son test puanlarinin Kontrol
grubunun son test puanlarindan anlamli seviyede yiiksek ¢iktigi goriilmiistiir. Calismada
yer alan gruplarin son test-6n test Wilcoxon testi analizleri sonunda, ¢alismadaki dort
grubun da son test akademik basari sira ortalamalar1 6n test akademik basari sira

ortalamalarindan anlamli farklilik gésterdigi sonucuna ulasilmstir.

Buradan da aktif 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basarisi iizerinde
olumlu bir etkisi oldugu soylenebilir. Sonug olarak, 6grenci gruplarinin 6n test ve son
test puanlar1 arasinda 6nemli bir fark meydana gelmistir. Kontrol, D, D,, ve D3
gruplarinin tamaminda son test puanlar1 6n test puanlarindan yiliksek cikmistir. Bu
farklilik 6zellikle Altt Sapka ve Jigsaw tekniklerinin esglidiimii ile uygulanan Alti
Sapkali Jigsaw tekniginin uygulandigi grupta (D3) goriilmiistiir. Altt Sapkali Jigsaw
grubu Ogrencilerinin son test puanlari 6n test puanlarindan daha yiliksek c¢iktig
goriilmistiir. Calismadaki biitiin gruplarin son test ve 6n test akademik basar1 puanlari
arasinda olumlu yonde fark meydana gelmistir. Bu farkin en diisiik oldugu calisma
grubu Kontrol grubu olmustur. Buda, 6grencilerin akademik basarilari iizerinde, deney
gruplarinda uygulanan tekniklerin mevcut programin uygulandigi yonteme dayali

egitim anlayisindan daha etkili sonug elde edildigini gostermektedir.

Incelenen alan yaziminda oldugu gibi (Yilmaz vd., 2017; Kaya, 2013; Ayaz Can
ve Semerci, 2007; Carl, 1996; Kincal vd., 2007; Senol ve Yildirim, 2007; Yildirim ve
Girgin, 2012; Yilmaz, 2017; Dogan vd., 2015; Ozdilek vd., 2010; Holliday, 2000;
Mattingly ve VanSickle, 1991; Kara¢op vd., 2009; Bezir ve Baran, 2014) yaptigimiz bu
calismada da Alt1 Sapkali diisiinme, Jigsaw ve Alti Sapkali Jigsaw tekniklerinin
gruplardaki Ogrencilerin akademik basarilarina 6nemli katki sagladigi goriilmektedir.
Altt Sapkali distinme, Jigsaw ve Alti Sapkali Jigsaw teknikleri aktif 6grenme
yontemlerinden olusan tekniklerdir. Bu teknikler sayesinde 6grenci d6grenmeye aktif
olarak katilmaktadir. Aktif olan Ogrenci Ogrenirken yonetebilir ve kendini bilen,
o0grenmelerini kontrol edebilen birey olarak yetisir. Calismanin sonuglar1 da bu tarz

ogrenme yontemlerinin ¢ok daha etkili oldugu goriilmektedir.
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Bu bilgiler 1s181nda asagidaki onerileri yapmak dogru olacaktir:

e Bahsi gegen tekniklerin kullanildig bir egitim siirecinin 6grencilerde etkili
oldugu sonuglarla ortadadir. Bu sebeple 6grencilerin ¢evrelerindeki olay ve
olgular iligkilendirebildigi basarty1 arttirmayr amaglayan bu tarz tekniklerin
artirllarak Ogrencilerin yasayarak, gorerek, hissederek Ogrenim gormesi
yayginlastirilmaya c¢alisilmalidir.

e Bunun yani sira 5. siif Fen Bilimleri dersinin diger iinitelerinde ve 6, 7 ve 8.
simiflarin Fen Bilimleri derslerinde de Altt Sapkali Jigsaw tekniginin
etkisinin olup olmadig: incelenebilir.

e Bu teknigin yalnizca Fen Bilimleri dersinde degil diger derslerdeki etkisi de
arastirma konusu olabilir.

e Lise ve Universitelerde Alt1 Sapkali Jigsaw tekniginin etkili olup olmadigini
incelemek i¢in arastirmalar yapilabilir.

e Bu tarz yaklagimlarda kullanilan 6gretim tekniklerinde zaman kaybinin
olmamasi i¢in 6gretmenin hazirlikli ve donanimli olmasi gerekmektedir.

e Bu teknigin kullaniminda Alt1 Sapkali diistinme ve Jigsaw teknikleri
hakkinda oOnceden hazirlik yapilmali ve gerekli olan smif ortam

olusturulmalidir.
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Ek 1. On test drnegi

Soru 1: Yukarda bir ¢igegin kisimlarin P,R,S,T harfleri ile gosterilmistir. Cicegin kismm ile

aciklamasi yanhs olan secenek hangisidir?

A) P — Tohumun olustugu bolimdiir. B) R — Cigegin renkli ve kokulu olan

bolumidir.

C) S — Cigek tozlarinin iretildigi boliimdiir. D) T — Cigegi dala baglayan boliimdiir.

Soru 2: Agag kabuklarinda, kayalarin iizerinde yasayan ve yon bulmamiza da yardimci olan

bitki asagidakilerden hangisidir?
A) Ciger otu B) Karayosunu
C) Egrelti otu D) Atkuyrugu

Soru 3: Baliklar, siiriingenler ve kurbagalarin ortak 6zelligi asagidakilerden hangisidir?

A) Kis uykusuna yatma B) Akciger solunumu yapma
C) Sogukkanli olma D) Viicudu pullarla kapli olma
q unsu. B un.su, P Qunseker D 1 —_— f
seker I )Al U maya . kuru rmay a‘; v '
Soru 4: 1 B 3 4

Ogrenciler yaptiklar1 deney ile “Mayali hamur, mayasiz hamurdan daha fazla kabarir.”

sonucuna ulagmislardir.
Buna gore yandaki tabloya bakilarak hangi deney sonucu bu kanmiya varmislardir?
A)l-2 B) 2-3 C) 13 D)34
Soru 5:Asagidakilerden hangisi mantarin boliimleri arasinda yer almaz?

A) Sapka B) Yaka C) Cigek D) Ayak
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K canlisi, M canlisiyla beslenir.
L canlis, K canlistyla beslenir.
M canlis1 otguldur.

Soru 6: Yukaridaki bilgilere gore bir besin zincirinde bulunan K, L, M canlilarinin besin

zincirindeki siras1 hangisinde verildigi gibi olabilir?

A) Bitkiler - K - L - M B) Bitkiler > M - K —» L

C) Bitkiler - L - K —>M D) Bitkiler - M - L - K
Soru 7: Canlilar siniflandirilirken hangisi dikkate alinmaz?

A) Canlilarin beslenme sekilleri B) Canlilarin ¢ogalma sekilleri

C) Canlilarin viicut sicakliklari D) Canlilarin yasama sekilleri
Soru 8: Asagidakilerden hangisi omurgal degildir?

A) Kuslar B) Baliklar C) Midye D) Balina
Soru 9: Besin depolamak bitkinin hangi kismina aittir?

A) Kok B) Govde C) Yaprak D) Cigek
Soru 10: Asagidakilerden hangisi kendi besinini kendiiiretir?

A) Arn B) Portakal C) Sapkali mantar D) insan
Soru 11: Cigek tozlarinin erkek organ basgigindan, disi organ tepecigine tasinmasina ne denir?

A) Tozlasma B) Dollenme C) Sporlanma D)Bo6liinme

Soru 12: Bilim adamlariin canlilar1 simiflandirmiglardir. Bu smiflandirma hangi secenekte

dogru verilmistir?
A) Bitkiler, Hayvanlar, Mantarlar, Mikroskobik Canlilar B) Bitkiler, Hayvanlar
C) Bitkiler, Hayvanlar, Mikroskobik Canlilar D) Bitkiler, Hayvanlar, Mantarlar

Soru 13: Asagidakilerden hangisi memeli hayvanlarin 6zelligi degildir?

A)Yavrularini dogurur ve siitle beslerler.

B) Memeliler, omurgali hayvanlarin iginde en gelismis olanlaridir.
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C) Memeliler akciger solunumu yaparlar.
D) Viicutlari tiiylerle ortiiludiir.

Soru 14: Asagidakilerden hangisi elma agaci, kaktiis ve musir bitkilerinde govdelerin ortak

ozelligidir?
A) Su ve besin depolama B) Otsu yapida olma
C) Su ve besin iletimini saglama D) Besin yapma
Soru 15:
I. Timsah II. Kegi I11. Balina
IV. Biilbiil V. Yarasa VI. Yunus

Yukarida verilen canlilardan hangileri dogurarak cogalir?

A)lvelV B) 1I-111-V ve VI C) I-11-111 ve IV D) I-lI-1I-1V-V
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Ek 2. Son test 6rnegi

53 i e = o =
A

@ Un,su, P Un,su, P @ Un,seker, P € Ui 1
F 1 Jn,s
seker 11:1 Inj maya kuru rmay 3[

Soru 1: 1 < 3 4

Ogrenciler yaptiklar1 deney ile “Mayali hamur, mayasiz hamurdan daha fazla kabarir.”

sonucuna ulagsmislardir.
Buna gire yandaki tabloya bakilarak hangi deney sonucu bu kaniya varmislardir?
A)l1-2 B) 2-3 C)1-3 D)34

Soru 2: Agac kabuklarinda, kayalarin iizerinde yasayan ve yon bulmamiza da yardimci olan

bitki asagidakilerden hangisidir?
A) Ciger otu B) Kara yosunu
C) Egrelti otu D) Atkuyrugu

Soru 3: Asagidakilerden hangisi elma agaci, kaktiis ve musir bitkilerinde govdelerin ortak

ozelligidir?
A) Su ve besin depolama B) Otsu yapida olma
C) Su ve besin iletimini saglama D) Besin yapma

Soru 4: Asagidakilerden hangisi omurgal degildir?

A) Kuslar B) Baliklar C) Midye D) Balina
W =
/-’//\ : x'cv =
P . i SO D et
{2 g f
\\1&@{\/’ (j/ T

Soru 5: Yukarda bir gigegin kisimlarin P,R,S, T harfleri ile gosterilmistir. Cicegin kisnm ile

aciklamasi yanhs olan secenek hangisidir?

A) P — Tohumun olustugu boliimdiir. B) R — Cigegin renkli ve kokulu olan béliimiidiir.
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C) S — Cigek tozlarinin iretildigi boliimdiir. D) T — Cigegi dala baglayan boliimdiir.

Soru 6: Asagidakilerden hangisi memeli hayvanlarin 6zelligi degildir?
A)Yavrularini dogurur ve siitle beslerler.
B) Memeliler, omurgali hayvanlarin iginde en gelismis olanlaridir.
C) Memeliler akciger solunumu yaparlar.

D) Viicutlari tiylerle ortiilidiir.

K canlisi, M canlistyla beslenir.
L canlisi, K canlisiyla beslenir.
M canlisi otguldur.

Soru 7: Yukaridaki bilgilere gore bir besin zincirinde bulunan K, L, M canlilarinin besin

zincirindeki siras1 hangisinde verildigi gibi olabilir?

A) Bitkiler > K - L - M B) Bitkiler > M —- K — L

C) Bitkiler - L - K —>M D) Bitkiler - M - L —- K

Soru 8: Canlilar siniflandirilirken hangisi dikkate alinmaz?

A) Canlilarin beslenme sekilleri B) Canlilarin ¢ogalma sekilleri
C) Canlilarin viicut sicakliklar D) Canlilarin yasama sekilleri
I. Timsah II. Kegi
I11. Balina IV. Biilbiil
V. Yarasa V1. Yunus

Soru 9: Yukarida verilen canlilardan hangileri dogurarak ¢ogalir?
A) lve IV B) H-111-V ve VI C) I-1I-111 ve IV D) I-lI-1I-1V-V
Soru 10: Besin depolamak bitkinin hangi kismina aittir?

A) Kok B) Govde C) Yaprak D) Cicek
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Soru 11: Bilim adamlarmin canlilar1 simiflandirmiglardir. Bu smiflandirma hangi segenekte

dogru verilmistir?
A) Bitkiler, Hayvanlar, Mantarlar, Mikroskobik Canlilar B) Bitkiler, Hayvanlar
C) Bitkiler, Hayvanlar, Mikroskobik Canlilar D) Bitkiler, Hayvanlar, Mantarlar

Soru 12: Asagidakilerden hangisi kendi besinini kendiiiretir?

A) An B) Portakal C) Sapkali mantar D) Insan
Soru 13: Cigek tozlarinin erkek organ basgigindan, disi organ tepecigine tasinmasina ne denir?
A) Tozlagma B) Déllenme C) Sporlanma D)Boliinme
Soru 14: Asagidakilerden hangisi mantarin bolimleri arasinda yer almaz?

A) Sapka B) Yaka C) Cigek D) Ayak

Soru 15: Baliklar, siiriingenler ve kurbagalarin ortak ézelligi asagidakilerden hangisidir?
A) Kis uykusuna yatma B) Akciger solunumu yapma

C) Sogukkanli olma D) Viicudu pullarla kapli olma
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