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OKUL YONETICILERININ VE OGRETMENLERIN FETEMM
EGITIMINE YONELIK FARKINDALIKLARININ iNCELENMESI

Dilara Cigerci
Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Yonetimi ve Denetimi Yiiksek Lisans Programi
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Sevim Asiroglu
Maltepe Universitesi Lisansiistii Egitim Ensitiisii, 2020

Bu aragtirmanin amaci Istanbul II’inde bulunan Egitim Yonetimi lisansiistii
programinda okuyan okul yoneticileri ve 6gretmenlerin FeTeMM egitimine yonelik
farkindaliklarinin incelenmesidir. Ayrica okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin FeTeMM
egitimine yonelik farkindaliklarinin cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezun olunan program,
calistiklart pozisyon ve FeTeMM egitimi durumu degiskenlerine gore farklilasip,
farklilasmadigini tespit etmektir. Bu amacla Istanbul i’inde Egitim Y®6netimi lisansiistii
boliimiinde egitim alan 49 okul yonetici ve 67 6gretmen olmak iizere 116 kisiye FeTeMM
Farkindalik Olgegi (Buyruk & Korkmaz 2014) uygulanmistir. FeTeMM Farkindalik
Olgegi alt boyutlar1 (olumlu bakis, olumsuz bakis) iizerinden alinan toplam puan
degerlendirilmistir. Istatiksel analizler i¢in, bagimsiz ortalamalar icin t-testi, tek yonlii
ANOVA testi uygulanmistir. Arastirmanin sonucglarima gore, okul Yoneticisi ve
ogretmenlerin FeTeMM egitimine yonelik farkindaliklari incelenmis, yiiksek diizeyde
olduklar1 tespit edilmistir. Ayn1 zamanda okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin FeTeMM
egitimine yonelik farkindaliklarinin cinsiyet, yas, mesleki kidem, ¢alistiklar1 pozisyon,
mezun olunan program ve FeTeMM egitim durumu incelenmistir. Cinsiyet, yas, mesleki
kidem, calistiklar1 pozisyon, mezun olunan program degiskenine gore anlaml diizeyde
farklilasmadig tespit edilirken, FeTeMM egitimi alanlar ile almayanlar arasinda istatiksel
olarak anlaml diizeyde bir fark bulunmus, egitim alanlarin almayanlara gére anlamlilik
diizeyinin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Kadin okul yoneticileri ve
ogretmenlerin, erkek okul yoneticileri ve Ogretmenlere goére FeTeMM farkindalik
ortalamalar1 anlaml diizeyde daha fazla oldugu tespit edilmistir. 51 yas ve istii okul
yoneticisi ve 6gretmen olanlarin diger yas gruplarina gore, 16 yil ve {istii kidem yilina
sahip olanlarin diger kidem yillaria gore, okul miidiirlerinin diger pozisyonlara gore ve
egitim fakiiltesi mezunlarinin diger mezun olduklar1 boliimlere goére FeTeMM
farkindaliklarinin anlaml diizeyde daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Egitim, Okul Y®éneticisi, Ogretmen, FeTeMM, Farkindalik.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF STEM AWARENESS OF THE TEACHERS
AND SCHOOL ADMINISTRATORS

Dilara Cigerci
Master's Thesis
Department of Educational Sciences
Educational Management and Supervision Programme
Advisor: Asst. Prof. Sevim Asiroglu
Maltepe University Graduate School, 2020

This research aims to examine the STEM awareness of school administrators and
teachers studying in the Education Management Department which is a graduate program
offered in Istanbul. The study also aims to determine whether school administrators and
teachers' awareness about STEM education varies according to the variables of gender,
age, professional seniority, graduated program, their position, and STEM education
status. In accordance with this purpose, STEM Education Awareness Scale (Buyruk and
Korkmaz, 2014) was applied to 116 subjects including 49 school administrators and 67
teachers who study in the Department of Educational Administration in Istanbul. The total
score obtained from the sub-dimensions (positive view, negative view) of STEM
Awareness Scale was evaluated. One-way ANOVA test and T-test for the independent-
samples are applied in the statistical analysis According to the results of the study, in
which the STEM education awareness of the School Principals and Teachers was
examined and no significant difference was determined. It was found that the STEM
education awareness of School Administrators and Teachers did not differ significantly
according to their gender, age, professional seniority, position, graduated program, and
status of STEM education based on the variable of gender. A statistically significant
difference was found between those who received STEM education and those who did
not, and it was concluded that those who received an education were more aware than
those who did not. It was determined that the mean STEM awareness scores of the female
school administrators and teachers were higher than those of male school administrators
and teachers. It was found out that the STEM awareness of the school administrators and
teachers over 51 were higher than those of other age groups, the awareness of those with
professional seniority over 16 years were higher than other seniority levels, and the
awareness of those who graduated from education faculties were higher compared to
those graduated from the other departments.

Keywords: Education, School Administrator, Teacher, STEM, Awareness
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BOLUM 1. GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problemi, amaci ve arastirma sorulari, nemi,

varsayimlari, sinirliklar1 ve tanimlart bulunmaktadir.

Problem

Giinlimiizde Diinya’da ekonomi, teknoloji, sanayi alanindaki yenilik¢i hareket ile
tilkelerarasi rekabet ortam1 olusmustur. Bu yenilik¢i rekabet ortamina ayak uydurmak ve
teknoloji, sanayi, ekonomi gibi alanlarda basarili olmak i¢in egitimli bireylere ihtiyag

duyulmaktadir.

Yiizyilin egitimli bireylerinden, “21. yiizy1l becerileri” olarak bahsedilen
beceriler; kisinin problem ¢ozmede elestirel diisiinme, hizli ¢6ziime ulagma, kisilerarasi

iletigim, igbirligi, gibi beceriler olarak tanimlanmaktadir (Yalgin, 2018).

Bu bireyleri yetistirmenin temelinde egitim sistemini, 6grenciyi, Ogretmeni
gelistirmekle beraber, ¢agimizda karsilasilan problemlerin bir¢ok disiplin igermesi, bu
problemler karsisinda disiplinler arasi yaklagimlari benimsetmeye yonlendirmektedir

(Belek, 2018).

Colakoglu ve Gokben’ e gore (2017) bir iilkenin bilim ve teknoloji alaninda lider
rollerde olmasi i¢in ekonomik agidan giiglii bir iilke haline gelebilmesi i¢in 6zellikle
FeTeMM (Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik) egitimine 6nem verilmesinden

bahsetmektedir.

Bu sebeple bircok iilke igerik 6gretimine dayali egitiminden, arastirma odakli,
sorgulayan, problemlere ¢6ziim arayan, iiretime ve bulus yapmaya yonelik proje tabanl
disiplinler aras1t FeTeMM egitimine 6nem vermeye baslamistir (MEB, 2017). FeTeMM
egitimi ¢ogunlukla fen ve matematik disiplinlerine odaklanmakla beraber, teknoloji ve

miihendislik alanlarin1 da kapsamaktadir.

Tiirkiye’ de son yillarda 6zellikle fizik, matematik, biyoloji, kimya gibi alanlara

ilgi azalmus, ve yapilan sinav sonuglarinda da Tiirkiye’nin oldukca bu alanlarda ilgisiz ve



basar1 seviyesinin diislik oldugu goriilmiistiir (Colakoglu ve Gokben 2017). Bu ilgisizlik
ve basarisizlik ile Tiirkiye’nin 2023 hedeflerine ulasmak bdylece daha gii¢ olacaktir.
Yukarda da bahsedildigi gibi bir {ilkenin bilim ve teknoloji alaninda basaril1 olabilmesi,
ekonomik acidan giiclii, lireten ve yaratici nesillerin ortaya ¢ikmasi i¢in 6zellikle bu

egitimde basar1 sart olmustur.

Bu sebeple FeTeMM egitimi Tiirkiye i¢in daha gerekli hale gelmis ve bununla
ilgili calismalara baslanmistir. Bunun i¢in ilk 6nce okul yoneticisi ve dgretmenlerin
FeTeMM egitim yaklasimi ile ilgili egitim almig olmasi gerekmektedir. Fakat
tiniversitelerin lisans diizeyinde egitim alan birgok Ogretmen adayr bu egitim

yaklagimindan habersiz mezun olmaktadir.

Tezel ve Yaman (2017) bu egitim sistemini destekleyerek, FeTeMM egitiminin
Ogrencilere, problemlere disiplinler arasi bakis agisiyla yaklasarak bilgi ve beceri
kazandirmay1 amaglayan ve 21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasini saglayan ve bu dort
alanda uzmanlagmalarina firsatlar sunan bir yontem olmasi1 sebebi ile Onemini

vurgulamistir.

FeTeMM, egitim sisteminin i¢ine entegre edildiginde 6grencilere birden fazla
bakis agisi sinif i¢inde ve derslerde daha aktif olmalar1 saglanabilir. Fen bilimlerinin
matematik, miihendislik ve teknoloji ile biitiinlestirilmesi saglanarak, problemlere
disiplinler aras1 bakis agis1 ile 6grencilere farkli yollarda kesif, inovasyon yapabilme
kapasitesine c¢ikararak, bu kesif ve inovatif diisiince sekli ile daha aktif, yaratici
ogrencilerle 21.yiizyil becerilerine hakim 6grenciler yetistirmek miimkiin olabilmektedir

(MEB, 2017).

Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri ile teknolojik yenilikleri, bilgileri, egitim
sisteminin igerisine entegre etmeleri ve bu sekilde Ogrenci yetistirmesinin gerekligi

oldugu bilinmektedir (Cohan,Honigsfeld, 2011: akt Kocasarag, Karatas, 2018).

Egitim sistemindeki yenilikleri Ogrencilere aktarmak ve sunmak i¢in okul

yoneticilerinin ve 6gretmenlerin bu konudaki farkindaliklari 6nemli yer tutmaktadir.

Etkili ve basaril1 bir okul yoneticisi, 6grencinin bagarisini artiran, etkili bir ortam
hazirlayip kaynak saglayan ve bununla beraber dgretmenlere destek olan, egitim ve
Ogretim adina Ogrenciler i¢in ¢aba harcayan okullardaki yetkili kisidir (Giirbiiz, Erdem

ve Yildirim 2013).



Bu sebeple 21. yiizyil okul yoneticilerinin sahip olmasi gereken vizyonlaria
bakildiginda kendini gelistiren, arastirmalar takip eden, yenilikleri okul icine tasiyan ve
Ogretmenlerine aktaran yoOneticiler olmalar1 gerekmektedir. Bunu aktarirken de

ogretmenlerin bu konuda bilgili ve egitimli olmas1 6nem tagimaktadir.

Giirbiiz, Erdem ve Yildirim (2013), 21. yiizyil okul yoneticilerini tanimlarken
kendini siirekli giincelleyen, teknolojiyi takip eden, okulun basarisi i¢in ¢aba harcayan,

sorumluluk sahibi birer lider olarak tanimlamaktadir.

Bu arastirma lisansiistii egitim yonetimi boliimiinde okumakta olan okul
yoneticileri ve okul yonetici adaylar1 olan 6gretmenlerin FeTeMM farkindaliklarini tespit

edilmistir.

Bir lisansiistii programi olan Egitim Yo6netimi boliimili amaclarina bakildiginda,
bu egitimi veren iiniversitelerin bu egitimde amacgladigi sey; 21. yiizyilin gerektirdigi bilgi
ve becerilere sahip, yeni uygulamalara hakim, teori ile uygulamay1 birlestiren egitim
liderleri, egitim yoneticisi ve denetleyicilerini yetistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda bu
boliimde egitim alan okul yoneticilerinin ve yonetici aday1 olan 6gretmenlerin FeTeMM

egitim yaklagimu ile ilgili farkindaliklar1 6nemli bir yer tutmaktadir.

Okul yoneticilerinin gelisen teknoloji ile degisen egitim sistem hakkinda ne derece
bilgili oldugu, gelismeleri ne sekilde takip ettigi, 21.ylizy1l okul ydneticilerinin sahip

olmasi gereken Ozelliklere ne derece hakim oldugu arastirilacaktir.

FeTeMM egitim sisteminin yeterince anlagilmasi, egitim sistemine tam anlamu ile
yerlesmesi, okul yoneticilerinin ve yonetici aday1 6gretmenlerin katkilar1 bu konuya
verdikleri 6nem ile gerceklesecektir. Yukarida da bahsedildigi gibi yenilikleri takip eden
bir okul yOneticisi 6gretmenine bu yenilikleri sunmali, imkanlar vermelidir. Boylece

ogretmenlerde bu yenilikleri 6grencilerine aktarabileceklerdir.

FeTeMM egitiminin getirdigi inovatif, biitiinciil ve disiplinlerarasi becerilerin
entegre bakis agisiyla egitim sistemimizde var olmasi i¢in okul yoneticilerinin FeTeMM
konusunda farkindaliginin belirlenmesi ve farkindalik uyandirilmasinin gerekli oldugu

distiniilmektedir.



Arastirmanin Amaci

Bu arastirma okul yoneticilerinin ve o&gretmenlerin FeTeMM egitimine karsin
farkindaliklar1 incelenecektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranmistir.

1. Okul yoéneticilerinin ve 6gretmenlerin FeTeMM egitim yaklasimina iligkin

farkindalik diizeyleri nasildir?

2. Okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin FeTeMM egitim yaklasimina iliskin
farkindalik diizeyleri cinsiyet, yas, mesleki kidem, calistiklar1 pozisyon, mezun
olduklar1 program ve FeTeMM egitimi alip almamasina gore anlamli bir sekilde

farklilagmakta midir?

Arastirmanin Onemi

Giinlimiizde degisen teknoloji, ilerleyen sanayi ve ekonomiden sebep toplumlar
farkli beklentiler icerisine girmis, bu beklentileri karsilayan bireylere ihtiyag
duyulmustur. Bu farkliliklar1 egitim sistemine entegre ederek, toplumlarin beklenti ve
ihtiyaclarimi karsilayacak bireyler yetistirmekte 6gretmenler kadar okul ydneticilerine
gorev diismektedir. Iyi bir okul yoneticisi teknolojiyi takip edip, dis cevreye acik,
yenilikci, yenilikleri aktarabilen bir yonetici olmalidir. Ogretmen ve dgrenci arasindaki
egitim programlamasina ne derece iyi yaparsa, okullarda egitim alan 6grenciler giiniimiiz
problemlerine ¢oziim bulan, yaratici ve inovatif diisiinen kisiler olacaktir. Bu sebeple

okul yoneticilerine ¢ok bliyiik gorevler diismektedir.

Bu arastirmada daha oncede belirtildigi gibi Egitim Yonetimi lisansiisti
boliimiinde okuyan okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin FeTeMM egitimi hakkindaki
farkindaliklar1 ve baz1 degiskenler agisindan (cinsiyet, yas mesleki kidem, calistiklari
pozisyon, mezun olduklari program ve FeTeMM egitimi alip almamasi) incelenmesi

FeTeMM egitimi hakkindaki farkindaliklari tespit edilmistir.

Bu amaclarla yapilacak calisma ile hem FeTeMM konusunda farkindaliklari

ortaya konulmus ve farkindaliklarini etkileyen degiskenler belirlenmistir.



Varsayimlar

Yapilacak bu arastirmada, arastirmaya katilan Egitim Yonetimi egitimi alan
lisansiistii diizeyindeki okul yoneticilerinin ve o6gretmenlerin tiim anket sorularina

ictenlikle ve dogru cevap verdigi varsayilacaktir.

Sinirhliklar

1. Bu arastirma, 2019-2020 egitim-0gretim yariyili lisansiistii egitim yOnetimi
boliimiinde egitim alan 49° u okul yoneticisi (Miidiir ve Miidiir Yardimecisi) 67°si
ogretmen (Ozel Okul ve Devlet Okulu Ogretmeni) olmak iizere 116 kisi ile

sinirlandirilmstir.

2. Arastirmanin genellenebilirligi arastirma grubunu olusturan okul yoneticileri ve
Ogretmenler, veri toplama aracglar1 olarak kullanilan arastirmacinin gelistirecegi,
Kisisel Bilgi Formu ve FeTeMM Farkindalik Olcegi (FFO) EK-1 ile

sinirlandirilmstir.

Tanimlar

Entegre Ogretimi: Ogrenenler icin dersi anlagilir hale getiren teknikleri
kullanarak ¢ekirdek programin amaglarina erismeyi saglayan 6zel olarak tasarlanmis

akademik egitimdir (Demircan, 2018).

FeTeMM Egitimi: Fen, miihendislik, teknoloji ve matematik derslerinin

birbirleriyle entegre edilmesi ile 6grenciye 6gretilmesi demektir ( Colakoglu, Gokben

2017).

Inovasyon: Daha o6nce diisiiniilmemis yeni fikirlerin yaratic ve farkli sekillerde

ve yontemlerle kullanilmaya baglamasidir (Alkan, 2014).

Okul Yoneticisi: Bir okulda hedefler i¢in 6gretmenleri, 6grencileri orgiitleyen
calisanlar1 yonlendiren, kontrol eden, okuldaki her tiirlii olaydan sorumlu kisidir

(Giirsel, 2003).



BOLUM 2. KURAMSAL TEMELLER VE ILGILI
LITERATUR

Bu boliimde Egitim yonetimi, okul yonetimi, okul yoneticisi, FeTeMM egitim

yaklasimu ile ilgili bilgiler kuramlara dayali olarak anlatilmistir.

Yonetim

Yonetim en eski sanat en yeni bilim olarak degerlendirilip, insanligin

varolusundan giiniimiize bir bilim olarak gelmis olgudur (Memduhoglu, 2017).

Yonetim bilimine en énemli katk1 M.O. 5000 yilinda Siimerler tarafindan ilk kez

yazili kayitlarin tutulmasiyla baslamistir (Omeroglu, 2006).

Eski uygarliklardan giiniimiize kadar gelisme ve degisimlerle giinlimiize kadar
gelmistir. Gelismeler, degisimler giiniimiize adar gelirken bazen yetersizlikler meydana
gelmistir. Kuramlar o donem igin yeterliyken, bazi dénemlerde yetersiz olmus bu da

cesitli gereksinimler dogurmustur.

Yonetim, belirli hedefler dogrultusunda insanlar1 bu hedefe yonlendirme, gorev
dagiliminin belirlenmesi ve birlikte ¢alismaya uyum saglamak gibi becerilerin bir biitiin
halinde gerceklestirilmesidir (Mutugu, 2019). Birden fazla insanin bir araya gelerek
olusturmus oldugu orgiit icinde beraber yasamak, hedef gerceklestirmek hatta huzurlu

olmasi i¢in yonetime ihtiyaci vardir.

Gilintimiizde kalkinmanin temel 6gesi olarak da yonetim biiyiik bir 6nem
tasimaktadir. Insan giicii, zaman, para gibi 6gelerin amagclara uygun ve daha verimli ve
iyi kullanilabilmesi gerekmektedir. Yonetim, kalkinmanin az zamanda ¢ok is, ucuz ve
hizli saglanmasinda onemli bir etken haline gelmektedir (Tortop, Ispir, Aykag ve

Yayman, 2010).

Yonetim siireclerinin siralamasi bazi ¢alismalarda farkli olsa da genel olarak

planlama, drgiitleme, yonetme, es giidiimleme ve denetleme seklindedir (Yag, 2019).



Egitim Yonetimi
Egitim yonetiminin bir bilim alan1 olarak goriilmesi ve kabul edilmesi 19.ytlizy1lin

son ¢eyreginde gergeklesmistir (Brunderett, 2001: akt.Glimiis, Bellibas, 2016).

Egitim yOnetimi, egitim sisteminin igerisinde bulunan tiim kaynaklari, hedeflere

basaril1 bir sekilde ulasmamizi saglayan bir bilim dalidir.

Gelisen diinya ve teknoloji ile birtakim yeniliklerin dogdugu egitim sisteminde
daha fazla gelismeye, yonteme ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu sebeple Titiz (2004), egitimin
aktif, stirekli gelismekte olan bir sorumluluk olarak tanimlamistir. Egitim yOnetimi,
tilkenin genel yonetim yapisi ile bir biitiindiir. Egitim yonetimi, kamu yonetiminin bir alt

dal1 olarak kabul edilmektedir.

Ik ve ortadgretim kademesinden milli egitim bakani, {iniversitelerden ise YOK

baskan1 sorumlu kisidir (Celikkaya, 2011).

Egitim yonetiminde diger tiim orgiitlerde oldugu gibi hiyerarsi sistemi mevcuttur.
Bir okulun anaokulu, ilkokul, ortaokul, lise kademelerinden okul miidiirleri sorumludur.
Okul miidiirleri okul biinyesinde sorumluluklari olan lider kisilerdir. Miidiir yardimcilar
ve dgretmenler bu kademelerde calisan kisilerdir. Universitelerde bu liderlik gorevini
rektorler listlenmektedir. Rektorlerin disinda, dekan, akademisyen, 6gretim iiyesi gibi

calisanlar bulunmaktadir.

Egitim yonetiminin amaglarina bakildiginda ise; rgiitsel amag, yonetsel amag ve
egitsel amag olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Orgiitsel amaglar; egitim orgiitiiniin varlig
icin gerekli hedefleri biinyesinde bulundurarak, {ist egitim sisteminin yonetsel kararlarini
temel sistemlere sunarak gerceklestirmesini saglamaktadir. Yonetsel amaclar; egitim
Orgiitiiniin hem nicelik hem nitelik bakimindan degerini artirmayi1 hedef alir. Egitsel
amaglar; egitim sisteminin i¢inde olan kisilerin sahip oldugu deger, davranislarla
ilgilenmesidir (Basaran, 1996).Yukar1 da bahsedildigi lizere 19. Yiizyilin son ¢eyregi ile
bir bilim dali olarak bahsedilmeye baslamasinin asil sebebi, Amerikan okullarindaki
basarisizlik sebebi ile 1983 yilinda “Bir Ulus Tehlikede” isimli rapor olmustur. Yapilan
calismalarda 6grenci basarisizliginin temelinde okullarin, okul miidiirlerinin etkililigi

anlasilmis ve okul miidiirlerinin yeterlilikleri tartigtlmaya baslanmistir. Ogrencilerin,



okullarin  basarili olmasmin altinda okul liderlerinin yetistirilmesinin  6nemi

vurgulanmistir (Glimiis, Bellibas, 2016).

Boylelikle egitim yonetimi yiiksek lisans programlarinin temel amacinin basaril

etkili lider yetistirme oldugunu anliyoruz.

Yapilan aragtirmalara bakildiginda egitim yonetiminin diger tiim bilim dallar1 gibi
bir sliregten gegmis oldugunu ve giiniimiize kadar ilerleyerek geldigini goriiyoruz. Bu
ilerleme zaman igerisinde ihtiyaclar dogrultusunda olugsmus, hedeflere yonelik basarili
olmay1 gorev se¢mis, glinlimiiz gereksinimlerine 151k tutan bir 6ge olmustur. Bu sebeple
gelisen diinyada, egitim 6nemli bir yer edinirken, egitim yonetimi bilim dali oldukca

onemli bir olgudur.

Egitim ydnetiminin akademik bir disiplin olarak {iniversitelere girmesi 1962
yilinda hazirlanan MEHTAP (Merkezi Hiikiimet Tegskilatt Arastirma Projesi) raporu
sonras1 olmustur (Gilimiis, Bellibas, 2016).

[lk egitim ydnetimi lisans programi 1969 yilinda Egitim Idareciligi ve Planlamasi

Boliimii olarak ortaya ¢ikmistir (Balei, 2008).

Diinyada ve Tiirkiye’de egitim yonetimi liniversitelerin lisansiistii kademelerinde
okutulan bir ders olmaya baslamis ve egitim yonetimi igeriginin altinda okullara basarili

egitim yoneticileri yetistirmeyi hedef almistir.

Okul Yonetimi

Okul, 6gretme ve 6grenmeye ilke edenmis hizmet orgiitleridir. Okullarin amaci,

ogrencinin 6grenmesidir (Hoy, Miskel, 2015).

Hoy ve Miskel’in bu tanimima gore okullar i¢in siirekli olarak tiretmeye,
yaratmaya, yeni fikirlere yol gostermeye yarayan bir sistem olarak bahsedebiliriz.
Okullarin ¢evre ile yakin temasta bulunup, degisimi ve yenilikleri takip eden bir sisteme
doniismesi, yukarida bahsedilen okul tanimina uygun olarak, 6grencilerin yaratic1 ve
ogrenmesine katki saglamis olacaktir. Okul yonetimi egitim yOnetiminin bir pargasi
olarak, hedeflenen amaclarin egitim kurumlarinca egitim ve 6gretim faaliyetlerinin

yonetilme siirecine dahil olmasidir (Nizamov, 1996).



Okul, agik bir toplumsal sistem olarak ¢evresinden ve bir alt okuldan girdiler alir,

bunlari isleyerek ¢evreye ve list okullara verir (Sekil 1).

GIiRDILER

—

CEVRE-OKUL

yardimer  personel, yonetici,

idari personel vs.

Enformasyon: Amaglar,

ilkeler, degerler, programlar vs.

Teknoloji: Bilgisayar, gorsel-
isitsel araglar, makineler ve

diger 6grenim arag geregleri vs.

Finansman: Genel ve ozel
biitgeden  devlet  Kkatkilari,

yardim, bagis vakif, doner

sermaye vs.

ISLEME SURECI

yardime1 personel, yonetici,

idari personel vs.

Yapr: Sinif diizeyleri,
boliimler, orgiitsel hiyerarsi

VS.

Yonetim: Yonetim siiregleri,

planlama, iletigim vs.

Egitim Ogretim islem ve
Siirecleri Fiziki Yapi:
Binalar, siniflar, spor miizik

ve resim salonlari vs.

CIKTILAR
insan:  Ggrenci, Ggretmen, insan: 6grenci, 6gretmen, Egitilmis Ogrenci Uriinler:
Ogretim  elemani,  Ogretime ogretim elemani, 6gretime

Gazete, dergi, kitap, malzeme

vs,

Hizmetler: Proje, toplantilar

VS.

Para: Vakif, doner sermaye

Vs.

NS

CEVRE-OKUL

Teknoloji: Bilgisayar, gorsel-

isitsel araglar, makineler vs.

Arastirma-Gelistirme

7 7]

Enformasyon Geri Bildirimi ve Sonugclar

Sekil 1. Acik Sistem Okulu (Yalginkaya, 2002, s.110).

Yalginkaya (2002)’ nin sistem okulu ile ilgili gosterdigi tabloya gore,

Okulun girdileri: insan, enformasyon, teknoloji ve finansman olarak

belirtilmistir.

Isleme: Insan, yapi, yonetim siirecleri, egitim dgretim siirecleri, fiziki yap1 ve

teknoloji, fiziki yap1 ve teknoloji olarak belirtilmistir.

Ciktilar: Egitilmis 6grenciler, tirlinler, hizmetler ve para olarak belirtilmistir.



Bir okul tiim bu girdi, isleme siireci ve ¢iktilardan sonra bir enformasyon ihtiyaci
duyar. Bu ihtiyac1 doniit olarak geri alir. Okul bu doniit yolu ile daha basarili ve kendini

gelistiren bir varliga doniisecektir.

Okul yonetiminin girdi, isleme siireci, ¢iktilardan sonra asil nemli olan ddniitleri

dikkate alip, varligini gelistirerek devam etmesini saglamasi gerekmektedir.

Okul Yoneticisi ve Gorevleri

Okul yoneticisi, beklentileri karsilayan, kanunlar c¢ercevesinde hareket eden,
okulu etkili halde calistirmay: gorev edinmis okuldaki yetkili ve en onemli kisidir

(Giilsen, Gokyer, 2012)

Okulun kaynaklarini egitime harcayip, planlar yapip, 6gretmenler ve 6grencilerle

etkili iletisim saglayan kisidir (Basaran, 1996).

Okul yoneticisi, okulun lideri olarak bireysel ve mesleki yeterliligi bakimindan
Ogretmenlere, 6grencilere iyi bir 6rnek olmalidir. Modernlesme, teknolojik gelismeler,
nufiis artig1, egitime yoOnelik talep artiglari gibi sebeplerden otiirii okul ydneticileri
geleneksel yonetim becerilerine yenilerini ekleyerek devam etmelidirler (Aslanargun,

Bozkurt, 2012).
Okul yoéneticilerinin gorevlerine bakildiginda, yenlikleri takip eden, teknolojiye
hakim, yeni egitim ekollerini 6grenip 6gretmene ve Ogrenciye sunan liderler seklinde

olmalar1 gerekmektedir.

Okul yoneticilerinin sorumluluklarin1 Kaya (1996) soyle belirtmistir.
1. Okulun ihtiyaglarini saglamak,

2. Adalet ilkesini saglamak,

3. Plan ve uygulamada 6gretmenlere bireysel gorevler vermek,

4. Cevre ile baglantili olmak,

5. Ogretmenlerin calismalarina destek saglamak,
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6. Baska okullar1 takip edip, kendi okuluna uyarlamak,
8. Okulun politikasini belirlemek,
9. Okulda demokratik ve herkesin katilacagi yonetimi gelistirmek.

Okul yoneticisinin etkililigi ile okuldaki her 6grencinin basarili ve sosyal olmasini
saglayacaktir. Bu baglamda okul miidiirlerinin ayrica girisken, yenilikei, cesur, dzverili,
yonetimle birlikte egitim ve 6gretim konularinda kendilerini siirekli gelistiren, yetistiren

bireyler olmas1 gerektigi ifade edilmistir (Karsli, 2004).

FeTeMM Egitimi

FeTeMM (STEM); Science, Technology, Engineering, Mathematics

kelimelerinin bas harflerinden olusmaktadir.

FeTeMM kavrami 2001 yilinda ilk defa Judith Rahmaley tarafindan (White, 2014,
akt:.Colakoglu, Gokben, 2017) ortaya atilmistir.

Baz1 egitimcilere gore, FeTeMM fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
alanlarinin entegre edilmis hali iken, bazi egitimcilere gore de bilim, teknoloji,

miuhendislik ve matematik olarak kabul edilmektedir.

Yildirim, Altun (2015), calismasinda ¢ Science’ kelimesini ‘Bilim’ olarak ele

almis ve ‘Fen’ olarak tam anlamiyla karsilamayacagini belirtmistir.

FeTeMM egitiminin bilesenleri Milli Egitim Bakanligi’nin FeTeMM Egitim
Raporu ise Sekil.2 deki gibi gdsterilmistir.
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MUHENDISLIK MATEMATIK

TEKNOLOJI

Sekil 2. FeTeMM Egitiminin Bilesenleri (MEB, 2016).

Ogrencilerin fen, teknoloji, matematik ve miihendislik derslerinde 6grendikleri
bilgilerini uygulamaya, ve yenilik¢i ¢oziimler ile aktarmayir amaglayan bir yaklasim
oldugunu belirten Ceylan (2014), bir¢ok iilkenin egitim sistemine FeTeMM’ i1 dahil
ettigini belirtmistir (Ozkizilcik, 2018).

Colakoglu ve Gokben’ e gore (2017) bir iilkenin bilim ve teknoloji alaninda lider
rollerde olmasi i¢in ekonomik agidan giiclii bir iilke haline gelebilmesi i¢in 6zellikle

FeTeMM egitimine 6nem verilmesinden bahsetmektedir.

FeTeMM egitiminin tanimi yapilirken, bu egitimin sadece fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik olarak algilanmasi bu egitim yaklasimina ters diigmektedir.
FeTeMM egitimi biitiinlesik bir yap1 sergilerken, kendince ozellikleri olan bir yapi

modelidir.

FeTeMM egitimi ile ilgili literatiir caligmalarina bakildiginda 6zellikle tilkemizde

yanlig veya yeterli diizeyde anlasilamadig1 goriilmektedir.
Yildirim ve Selvi (2016), var olan yanliglar1 sdyle siralamistir:

. FeTeMM egitiminde sadece Legolar kullanilir.
. FeTeMM egitimi sadece fizik derslerine yoneliktir.

. FeTeMM egitimi sadece {istiin yetenekli 6grencilere yoneliktir.

1

2

3

4. FeTeMM egitimi pahali bir egitim yaklasimidir.

5. FeTeMM egitimi basit ve kolay bir egitim yaklasimidir.
6

. FeTeMM egitimi sadece 6zel okullarda verilir.
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7. FeTeMM egitimini sadece fen ve matematik 6gretmeni alabilir.

Yapilan aragtirmalarin sonucunda, bazi egitimcilerin FeTeMM egitim yaklasimi
icin dort alanin ayn1 anda kullanilmasinin gerekli olmadigi, iki disiplinin entegre edilerek

kullanilmasinin yeterli olacagini savunmaktadir.

Yildirim (2018)’ a gore; bir calismanin FeTeMM egitim yaklasimi olabilmesi igin
dort disiplini de barindirmasi1 gerektigini vurgulayarak, bir masanin bir ayaginin
olmamasit durumunda masa islevinin de olamayacagini Ornekleyerek anlatmaya

caligmustir.

Moore, Johnson, Peters-Burton ve Guzey (2016) tarafindan FeTeMM

disiplinlerinin birlestirilmesine yonelik gelistirdikleri cer¢evede alt1 unsurla anlatmistir.

1. Ogrencilerin anlamli 6grenmeye katilimini ve igerige erisimini saglamak igin
biitiinlesik FeTeMM egitimi ortamlar1 motive edici ve ilgi ¢ekici bir ortam igermelidir.
Bu ortamlar kisisel olarak anlamli olmal1 ve 6grencilerin igerikle iliski kurmalarina izin

vermelidir.

2. Biitiinlesik FeTeMM egitimi, problem ¢ozme, yaraticilik ve {ist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmek icin 1ilgili teknolojilerin miihendislik tasarim zorluklarini
icermelidir. Bu ayn1 zamanda miihendislik diisiincesini, teknolojik ilerlemeyi ve tersine

miithendislik teknolojilerini igerebilir.

3. FeTeMM disiplinlerinin biitlinlestirilmesi, 6grencilerin basarisizliktan
ogrenmelerine ve 6grendiklerine dayanarak yeniden tasarim yapmalarina izin vermelidir.
Bu, miihendislik diistincesinin ayirt edici Ozelliklerinden biridir ve g6z ardi

edilmemelidir.

4. Biitiinlesik FeTeMM egitimi, 6grenmenin anlamli olabilmesi ve proje ve
probleme dayali 6grenmenin giicliiklerini deneyimlerken, 6grenme faaliyetlerinde

standartlara dayali matematik ve/veya fen hedefleri yer almalidir.

5. Ogrencilere standartlara dayali igerigi derinlemesine dgrenme firsati saglamak
i¢in, igerigin dgrenci merkezli bir sekilde dgretilmesi zorunludur. Ogrencilerin kavramsal
bilgilerini derinlestirmek i¢in ugrasmalar1 ve kendi baglarina diigiinme firsatlar1 yaratmak

gereklidir.
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6. Biitliinlesik FeTeMM o6grenme ortamlar1 21. yiizy1l is giliciinde hayat icin
zorunlu olan takim ¢aligsmasi ve iletisim becerilerini vurgulamalidir (akt: Gencer, Dogan,

Bilen ve Can, 2019, 5.50).

HEDEFLER
Ogrenciler icin hedefler
FeTeMM okuryazarlig1
21. yiizy1l yeterlikleri
FeTeMM isgiiciine hazir olma
flgi ve katilim
Baglantilar kurma
Egitimciler icin hedefler
Alan bilgisini artirma
Pedagojik alan bilgisini artirma

ENTEGRAYONUN
DOGASI VE UYGULAMA
KAPSAMI i - Ogretim Tasarimi
FeTeMM baglant Butunlesvl!(. . Egitmen Destegi
tiirleri | FeTeMM Egitimi Orenme
Disiplinlere vurgu Ortamlarinin
FeTeMM girisiminin Adapte Edilmesi
stiresi, boyutu ve
karmagiklig

SONUCLAR

Ogrenciler icin sonuclar

Ogrenme ve akademik basar1 elde etme

21. yiizy1l yeterlikleri kazanma

FeTeMM dersleri ve alanlarindaki mezuniyet oraninda artig saglama
FeTeMM iligkili alanlarda istthadam edilme

FeTeMM ilgisi kazanma

FeTeMM karakteri gelistirme

FeTeMM disiplinleri aras1 baglantilar kurma becerisi edinme
Egitimciler icin sonuglar

Uygulamada degisimler

Alan biligisi ve padagojik alan bilgisi arttirma

Sekil 3. Biitiinlesik FeTeMM Egitimi Tanimlayici Cergeve

(Honey,Pearson ve Schweingruber, 2014, s.33)
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Sekil 3° de FeTeMM egitimine yonelik, Ulusal Arastirma Konseyi tarafindan 2014
yilinda K-12 Egitiminde STEM Entegrasyonu Tanimlayict Cerceve Raporu’nda

biitiinlesik FeTeMM egitiminin temel hedeflerinden biri olarak ortaya konulmustur.

FeTeMM Egitiminin Tarihi

STEM (FeTeMM) ilk olarak 2001 yilinda ABD ‘de bahsedilmeye baglandu.
Amerikal1 Ogrencilerin fen bilimleri, matematik, miihendislik alanlarina ilgilerinin
azalmasi, Cinli ve Hintli 6grencilerin fen bilimleri, matematik ve miihendislik alanlarinda
basarili olmast durumu Amerika’y1 rahatsiz etmeye baslamis ve bu durumu tehdit olarak

gormeye baslamusti.

Arastirmalar STEM‘in ilk 2001 yilinda bahsedilmesinden de oncesi oldugunu

gostermektedir.

Yildirim (2018), 1957 yilinda Sovyet Rusya’nin plaj topu biiyiikliigiinde Sputnik’
adl1 uydusunu firlatmasi ile baglamistir. Amerika ve Ingiltere bu olaydan etkilenerek ve
uzay yarislarinda geg¢ kaldiklarini diistinmiislerdir. Bu sebeple Amerika fen bilimleri ve
matematik alanlarina 6nem vermeye baglamistir. Egitim sistemini buna gore revize
ederek NASA’ y1 kurmasina sebep olmustur. NASA ile beraber, 1969 tarithinde ABD Neil
Armstrong‘u ay yiizeyine ¢ikarmayi basarmis, buda STEM egitimi i¢in doniim noktasi

olmustur.

STEM (FeTeMM) egitimi ile ilgili en dnemli doniim noktasinin da 1990 yilinda
Nuffield Dizayn ve Teknoloji projesi olusturmaktadir. Bu projenin amaci miifredatlarina

miithendislik ve teknolojinin katilmasi olmustur.

Eski Amerikan Baskani Obama’nin 2010 yilinda FeTeMM iizerine yaptigi
konusma ile Diinya’da yayginlasan yeni bir egitim yaklasimi olarak benimsenmeye
baslamustir. (Sabochik, 2010). Ulkemizde ise Nobel 6diillii bilim insan1 olan Aziz
Sancar’in projesi olan “FeTeMM Kamplar1” ile FeTeMM egitim yaklagimi
benimsenmeye baslamis, popiilerlesmis ve bu alanda farkli ¢aligmalar yapilmistir (Bahge,

2019).

Diinya iizerinde artan rekabet, ilerleyen teknoloji ve sanayi lilkeler arasinda yarisa

sebep olmustur. Bu yenilik¢i rekabet ortamina ayak uydurmak icin gerekli olan bireyler
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ancak egitim sistemlerinden gegen 6grencilerden olusabilecekti. 21. yiizyil becerilerine
sahip; problemleri hizli ¢6zen, elestirel diisiinen, inovatif diisiinceye sahip, ¢oziim odakl

bireylere ihtiya¢ oldugunu gostermistir.

FeTeMM egitiminin amaclarindan biri kisilere 21.ylizyilin gerektirdigi becerileri
kazandirarak kendi iilkelerine faydali, ekonomiye ve rekabet giiciine katkida bulunan

bireyler edindirmektir (Williams, 2011).

Bu sebeple icerik ogretimine dayali egitimden, arastirma odakli, sorgulayan,
ireten, bulus yapan proje odakli egitim sistemi olan FeTeMM egitimine 6nem verilmeye

baslanmugtir.

FeTeMM lle ilgili Yapilan Yurtici Calismalar

FeTeMM ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda, bir¢ok arastirma karsimiza
cikmaktadir. Yapilan arastirmalar farkli gruplarda ve farkli degiskenler agisindan
incelenmis olup, ¢ikan sonuglarin yapilan arastirmacilar tarafindan farklilik gosterdigi

tespit edilmistir.

Kizilot (2019)’un yaptigi arastirma Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Entegre
FeTeMM Ogretimi Yonelimlerinin ve FeTeMM Farkindaliklarini incelemistir. Bu
arastirma sonuglarina gore, Ogretmen adaylarinin tiniversiteye geldikleri yerlerde
aldiklar kiilttirel, ahlaksal, gevresel egitimlerin egitimsel diizeyde etki olusturmadigi, not
ortalamalari, bilgisayara sahip olup olmamasi degiskenleri arasinda fark bulunamamastir.
3. smif Ogretmen adaylarinin FeTeMM farkindaliklarinin ve FeTeMM 06gretim

yonelimlerinin ve tutumlarinin 4. Siniflara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Demir Basaran ve Temircan (2018)° 1n yaptigir arastirmada sinif 6gretmeni
adaylarinin Stem Ogretimi Yonelimleri {izerine olmustur. Arastirma sonuglarma
bakildiginda, cinsiyet faktoriine gore anlamli sonu¢ elde edilememis, stem Ogretimi
yonelimi alt boyutlarindan bilgi, deger, tutum boyutlarinda katilimcilarin memnuniyet
diizeyleri, not ortalamalar1 arasinda da bir fark bulunamamistir. Stem 6gretimi yonelimi
Ogrenim gordiikleri bolgeye gore ve smif 6gretmeni olanlarin biitiin alt boyutlar i¢in

anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
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Cevik, Danistay ve Yagci (2017) yaptig1 arastirmada Ortaokul Ogretmenlerinin
FeTeMM Farkindaliklari incelemis, FeTeMM?’ e yonelik farkindaliklarinin orta diizeyde
oldugunu tespit etmistir. Cinsiyet, brang faktorii ile FeTeMM farkindalig1 arasinda
anlamli bir farklili§in olmadigini, fakat lisans ve lisansiistii, egitim fakiiltesi mezunlarinin
diger branglara gore daha FeTeMM egitimine daha olumlu yaklagtigi sonucunu elde

etmistir.

Yamak, Bulut ve Diindar (2014) ise 5. Simf Ogrencilerinin Bilimsel Siireg
Becerileri Ile Fen’e Karsi Tutumlarma FeTeMM Etkileri’nin etkisini arastirmistir. Bu
arastirma sonuglarindan elde edilen bulgulara gére, FeTeMM egitiminin ortadgretim 5.
Siif Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi sonucu elde edilmistir.
Ogrencilerin fen dersine karsi tutumlarini olumlu ydnde etkiledigi, gelistirdigi tespit

edilmistir.

Calisict (2018), FeTeMM uygulamalarinin 8. Smif 6grencilerinin gevresel
tutumlarina, bilimsel yaraticiliklarina, problem ¢6zme becerilerine ve fen basarilarina
etkisini incelemis ve aragtirma sonuglari, 8. Simif 6grencilerinin problem ¢6zme
becerilerine, bilimsel yaraticiliklarina katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica Fen
dersine karsi tutumlarinin olumlu yonde arttigin1 bunun da akademik basari oraninin

olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir.

Duygu (2018), arastirmasinda simiilasyon tabanli sorgulayici 6grenme ortaminda
gerceklestirilen FeTeMM egitiminin, Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde okuyan
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine ve FeTeMM farkindalik durumlarina etkisini
incelemistir. Arastirma simiilasyon tabanli egitim ortaminda gergeklestirilen FeTeMM
egitiminin, 0grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde ve FeTeMM farkindalik

durumlar tizerinde olumlu etkisini ortaya koymustur.

Karakaya (2017), ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi
diizeyleri alaninda arastirma yapmis ve bu arastirma sonucuna gore 6. ve 8. Smif
ogrencilerinin 7. Siif 6grencilerine gore ilgilerinin daha yiliksek oldugu belirlenmistir.
Sinif diizeyinin artmasi ile konu artisi ile derslere olan tutum ve ilgilinin azaldig1 sonucu
elde edilirken, On-test ve son-test puanlarina bakildiginda miihendislik alanlarina yonelik

puanlarin en yliksek oldugu tespit edilmistir.
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Haciomeroglu ve Bulut (2016) calismalarinda 6gretmen adaylarinin yonelimlerini
arastirmak istemis ve bu sebeple Lin ve Williams (2016) tarafindan gelistirilen “Entegre
FeTeMM Ogretimi Yénelim Olgegi™ni Tiirkge formunu gelistirmislerdir. 253 smmif
Ogretmeni ile elde edilen verilerin agimlayict ve faktor analizlerini yapmislardir.
Arastirma sonucunda, 6zgiin halinden farkli olarak 5 alt boyuttan olusan “Entegre
FeTeMM Ogretimi Yénelim Olgegi”nin Tiirkge formunun 6gretmen adaylarinin

yonelimlerini tespit etmede gecerli ve giivenilir 6l¢ek oldugunu belirtmislerdir.

Bakirc1 ve Kutlu (2018) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul kademesinde gorev
yapmakta olan 10 fen bilgisi 6gretmeninin FeTeMM yaklasimiyla ilgi diisiincelerini
belirlemek istemistir. Calismada yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin arastirmaya dayali 6grenmeyi
gerceklestirme, problem c¢ozme, etkinliklerde 6grenciyi temel alma gibi kavramlarla

iliskilendirdikleri tespit etmistir.

Gazibeyoglu (2018), 7. Smf 0&grencileri ile yapilan arastirmada Stem
uygulamalarinin kuvvet ve enerji {initesindeki basarilarina ve fen bilimleri dersine karsi
tutumlarina etkisinin incelenmistir. Kastamonu il merkezinde bulunan bir ortaokulda
O0grenim goren 52 O6grenci ile gerceklestirilmistir. FeTeMM uygulamalar ile destekli
derslerin islendigi deney grubu 6grencilerinin akademik basarilari ve fen bilimleri dersine
karst tutumlari, kontrol grubundaki Ogrencilerle karsilastirildiginda deney grubu
ogrencilerinin lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. FeTeMM egitim
yaklasiminin dersleri daha eglenceli ve aktif olarak gerceklestigini, 6grencilerin dersteki

motivasyonun arttig1, konularin daha iyi anlasildigi sonuglarina ulasilmistir.

Ugiinciioglu (2018) ¢aligmasinda, Fen bilgisi 6gretmen adaylarmna ydnelik
FeTeMM odakli laboratuvar uygulamalarinin tasarlanmasi ve etkililiginin arastirilmasini
incelenmistir. Arastirmada iigiincii sinifta okumakta olan Fen Bilgisi Ogretmen adaylar:
ve FOLU- II dersini alan 35 Ogretmen adaymnin FeTeMM egitimine ydnelik
farkindaliklari, FeTeMM egitiminin uygulanabilirligine yonelik goriisleri, FeTeMM
egitimine yonelik etkinlik planlama ve uygulamaya iligkin yeterliliklerinin olumlu y6nde

gelistigi sonucun ulasilmistir.
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FeTeMM ile ilgili Yapilan Yurtdist Cahsmalar

Weber (2015), FeTeMM ile Kosta Rika ekonomisi arasindaki iliskiyi inceledigi
arastirmasinda FeTeMM ile 21. ylizy1l becerilerinin egitime dahil edilmesinin dnemini

vurgulamis, bu sekilde 6grencilerin bilgi ¢agina uygun olabileceklerini belirtmistir.

Knezek, Christensen, Tyler-Wood ve Periathiruvadi (2013), 06grencilerin
FeTeMM becerilerinin gelecekteki mesleki kariyer hedefleri i¢in bir temel oldugunu,
FeTeMM mesleklerinin (bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik) problem ¢dzme
yetisinden daha ¢ok, mantiksal diistinme yetisinin gerekli oldugundan bahsetmektedir.
Aragtirmaya Texas, Louisiana, Maine ve Vermont eyaletlerinden 6. 7. ve 8. sinifta
O0grenim gormekte olan toplamda 246 ortaokul Ogrencisi katilmis ve Ogrencilerin
uygulama Oncesi ve sonrasit FeTeMM bilgileri ve yonelimleri 6l¢iilmiistiir. Projeye
katilan 6grencilerde uygulama sonrast FeTeMM konular1 hakkinda bilgilerinde artis,
yaratict diistinme becerilerinde yiikselis ve meslekleri hakkinda algi diizeylerinde artis
tespit edilmistir. Knezek, Christensen, Tyler-Wood ve Periathiruvadi, ortaokul diizeyinde

FeTeMM egitiminin etkili ve faydali oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Cooke ve Walker (2016), FeTeMM’ in okul ders programlarina entegre
edilmesinin faydali olabilecegini fakat, 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin FeTeMM

egitimine yonelik uyum gosteremediklerini belirtmektedir.

Park, Byun, Sim, Han ve Baek (2016) calismalarinda, 6gretmenlerin FeTeMM ile
birlikte sanat egitimine yonelik algi ve uygulamalarini incelemislerdir Gliney Kore’de
FeTeMM egitim modelini benimsemis okullardaki 6gretmenlere anket uygulamislardir.
Ogretmenlere uygulanan anketten sonucunda, Koreli 6gretmenlerin birgogunun tecriibeli
ve erkek Ogretmenlerin egitime iliskin algilarinda olumlu goériise sahip olduklarini
belirlemiglerdir. Ayrica 6gretmenlerin uygulamak i¢in zaman yetersizligi ve finansal

kisitlilik sebebi ile ders i¢ine sokmakta zorlandiklarindan bahsetmislerdir.

Pimpthong ve Williams (2018) calismalarinda FeTeMM egitimi anlayisini
incelemek amactyla Bankok’taki bir {iniversitede egitim fakiiltesinde okumakta olan 87
ogretmen adayma anket uygulamislardir. Ogretmen adaylarindan FeTeMM egitimini
anlamalarina iligkin anket sorular1 sorulmustur. Anket sonuglarina bakildiginda 6gretmen

adaylarinin ¢ogunun FeTeMM’i bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik
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entegrasyonu olarak algiladiklar1 fakat FeTeMM entegrasyonunun igerigi hakkinda

bilgili olmadiklar1 bu konu hakkinda yorum yapamadiklari tespit edilmistir.

Siew ve arkadaslar1 (2015), calismasinda FeTeMM etkinliklerinde 6gretmenlerin

zaman, ve konulari disiplinlerarasi olarak iligski kuramadiklarini tespit etmistir.

Hartzler (2000), biitiinlestirici 6gretimin 6grencilerin basarilar iizerine etkisini
inceledigi bir meta analiz ¢alismasi yapmis, bu ¢alisma sonucunda miihendislik bilimi
kullanilarak 6gretilen fen ve matematik uygulamalarinda 6grencilerde ders ici basari, ilgi

ve 6grenme istegini olumlu yonde arttirdigi sonucuna ulagsmistir.

Dabney vd. (2012) okul disinda gergeklesen etkinliklerin 6grencilerin
tiniversitede FeTeMM ile ilgili mesleklere yonelik ilgilerini aragtirmistir. Okul dis1
etkinliklerin fen bilimleri ve matematige olan ilgilerini arttirdigi gibi FeTeMM

alanlarina olan ilgilerini de arttirdigini tespit etmistir.
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BOLUM 3. YONTEM

Aragtirmanin bu bdliimiinde, arastirma modeli, arastirma grubu, veriler ve
toplanmasi, verilerin ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasi basliklar1 altindaki bilgilere yer

verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada iligkisel tarama modelinden faydalanilmistir. Tarama modeli,
gecmiste veya devam eden durumlar tespit etmeyi amaglayan arastirma modelidir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne var oldugu gibi, degistirme, etkileme

cabasi gosterilmez (Karasar, 2016).

Karasar’a (2003) gore bu modeller, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisim varhigin1 veya degisim derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma

modelleridir.

Yapilan arastirmada okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin FeTeMM egitimine
kars1 tutumlarinin cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezun olduklar1 program, FeTeMM
egitimi alip almamasi ve calistiklar1 pozisyona gore farklilagip farklilasmadigi

belirlenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda, Istanbul ilinde
bulunan bir devlet iiniversitesinin lisansiistii programinin Egitim Yonetimi boliimiinde
okuyan 49 okul miidiiri ve okul miidiir yardimcisi, 67 d6gretmen olmak iizere 116 kisi

olusturmaktadir.
Calisma grubunun demografik 6zellikleri tabloda verilmistir.

Tablo 1. Katiimcilarin Demografik Ozellikleri

N %
Katimeilarin Cinsiyete Gore Dagilimi
Kadin 62 53.4
Erkek 54 46.6
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Katihmcilarin Yasa Gore Dagilim

25-30 35 30.2
31-40 50 43.1
41-50 28 24.1
51 ve usti 3 2.6

Katihmecilarin Cahistiklar: Pozisyona Gore Dagilimi

Miidiir 21 18.1
Miidiir Yardimcist 28 24.1
Ozel Okul Ogretmeni 35 30.2
Devlet Okul Ogretmeni 32 27.6

Katihmcilarin Mesleki Kidem Yilina Gore Dagilim

1-5yil 33 28.4
6-10 y1l 26 2.4
11-15 1l 35 30.2
16 ve istii y1l 22 19.0

Katihmcilarin Mezun Olduklari Programa Gore Dagilimi

Egitim Enstitiisii 3 2.6

Fen Edebiyat Fakiiltesi 38 32.8
Egitim Fakiiltesi 62 53.4
Diger 13 11.2

Katihmcilarin FeTeMM Egitimi Alip Almamasina Gore Dagilim

Evet 29 25.0
Hay1r 87 75.0
Toplam 116 100.0

Tablo 1 incelendiginde arastirmanin c¢alisma grubunu okul yoneticileri ve
ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmaya katilan katilimcilarin cinsiyet, yas, mesleki
kidem, mezun olduklar1 program, suan calismakta olduklar1 pozisyon ve FeTeMM

egitimi alip almamasi degiskenlerine gore dagilimlar1 degerlendirilmistir.

Arastirmaya katilanlarin 9%53,4° i Kadm, %46,6 ‘sinin Erkek oldugu tespit

edilmistir.

Arastirmaya katilanlarin %30,2 ‘si 25-30 yas araliginda, %43,1°1 31-40 yas
araliginda, %24,1 ‘1 41-50 yas araliginda, %2,6’ s1 da 51 yas ve lizeri oldugu tespit

edilmistir.

Arastirmaya katilanlarin %18,1° 1 Midiir, %24,1 ‘i Midiir Yardimcisi, %30,2° si
Ozel Okul Ogretmeni, %27,6 ‘s1 de Devlet Okul Ogretmeni olarak calismaktadir.
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Arastirmaya katilanlarin %28,4 ‘i 1-5 y1l araliginda, %22.4 ‘i 6-10 y1l araliginda,
%30,2 si 11-15 yil araliginda, %19,0’ 1 16 yil ve iizerinde kidem yili oldugu tespit

edilmistir.

Arastirmaya katilanlarin %2,6 ¢ s1 Egitim Enstitiisii, %32,8 ‘1 Fen Edebiyat
Fakiiltesi, %53,4°1 Egitim Fakiiltesi, %11,2  sinin Diger boliimlerden mezun oldugu

tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilanlarin %25,0‘1 FeTeMM egitimi alan kisiler, %75,0 ‘1 ise
FeTeMM egitimi almayan kisiler olarak tespit edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama aract 2 bolimden olusmaktadir. Birinci bdliimde
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” bulunmaktadir. Tkinci béliimde
Buyruk ve Korkmaz tarafindan gelistirilen FeTeMM Farkindalik Olgegi (FFO)

kullanilmistir.

Katilimcilar sorular1 bireysel olarak cevaplamislardir. Uygulama 6ncesinde
calismanin amac1 hakkinda bilgilendirilme yapilmistir. Formu ve 6l¢egi doldururken

dikkat etmeleri gereken konular hakkinda katilimecilara gerekli agiklamalar yapilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmact tarafindan gelistirilmistir. Formda okul yoneticilerinin ve
Ogretmenlerin cinsiyet, yasi, mesleki kidem, calistiklar1 pozisyon, mezuniyet durumlari

ve FeTeMM egitimi alip almadiklart ile ilgili sorular bulunmaktadir.

FeTeMM Farkindalik Olcegi (FFO)

Arastirmada okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin farkindalik diizeylerini 6l¢gmek
i¢in Buyruk ve Korkmaz (2014) tarafindan gelistirilen “FeTeMM Farkindalik Olgegi
(FFO)” kullamlmustir. Bes dereceli likert tipindeki 6lcek icin arastirmacilar gegerlilik ve

giivenirlilik ¢aligmas1 254 iiniversite dgrencisi ile yapilmistir. Olgegin yapr gegerliligi
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agimlayici ve dogrulayici faktor analizi ile test edilmistir. Olgek 17 maddeden ve “Olumlu

Bakis” ve “Olumsuz Bakis” olarak ifade edilen iki faktorden olugsmaktadir.

Olgegin giivenirlik analizi i¢in; Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1, Guttmann
split-half, iki es yar1 korelasyon, Sperman-Brown ile beraber giivenirlik formiilleri
kullanilmugtir. Olgek igin yapilan bu giivenirlik analizleri sonucunda FFO*niin iki e yar1
korelasyonlari, 832; Sperman Brown giivenirlik katsayis1 ,908; Guttmann Split-Half
degeri ,903; Cronbach‘s Alpha giivenirlik katsayisi ise ,927 tespit edilmistir. Ayrica
“Olumlu Bakis” faktoriine iligskin es yar1 korelasyonunun ,873; Sperman Brown degerinin
,932; Guttmann Split-Half degerinin ,932; Cronbach‘s Alpha degerlerinin ise ,929 oldugu
goriilmektedir. “Olumsuz Bakis” faktoriine iliskin es yar1 korelasyonu ,667; Sperman
Brown degeri ,800; Guttmann Split-Half degeri ,764; Cronbach‘s Alpha degeri
ise,806°dir. (Hebebci, Usta, 2017, 5.627).

Olgekte yer alan 17 madde i¢in Kesinlikle Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2),
Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Kesinlikle Katiliyorum (5) seklinde seceneklerle

sunulmustur.

Olgek igin alinabilecek en yiiksek puan 85 iken, alinabilecek en az puan 17 olarak
belirtilmistir. Ogelere verilen yanitlar 1 (Kesinlikle Katilmiyorum) ile 5 (Kesinlikle
Katiliyorum) aras1 degismektedir. Puanlama yapilirken olumsuz maddeler tersine

cevrilmektedir (13,14,15,16,17. maddeler).

Tablo 2. FeTeMM Farkindalik Olgegi Alt Boyutlar

Boyutlar Madde Sayisi Cronbach’s Alpha
Olumlu Bakis 12 929
Olumsuz Bakis 5 .806

Tablo 2’ de goriilen sonuglarin giivenilir oldugu sdylenebilir.
0 <R2 < 0.40 oldugunda giivenilir degil
0.40 <R2 < 0.60 oldugunda diisiik glivenilirlikte

0.60 < R2<0.80 oldugunda oldukga giivenilir
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0.80 < R2 < 1.00 oldugunda ise yiiksek giivenilirlikte olarak kabul edilmektedir
(Yildiz, Uzunsakal, 2018, s.19).

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmada kullanilan 6l¢eklerin verilerine ulasmak i¢in Olgekler basili olarak
cogaltildiktan sonra, arastirma yapilacak Universitelere gidilerek, Egitim Yonetimi ve
Denetimi lisansiistii 68rencileri olan okul yoneticileri ve 6gretmenlere direk elden

verilmigtir.

Toplanan nicel veriler, SPSS programina islenmis ve analiz edilmistir.
Degiskenlerin normal dagilim gosterme durumlarini belirlemek i¢in Kolmogorov-
Smirnov ve Shapiro Wilk’s testlerinden yararlanilmistir. Sonuglar yorumlanirken

anlamlilik diizeyi olarak 0.05 kullanilmistir.

Normal dagilimin diger varsayimlari olan ortalama-medyanin birbirine yakinligi
ve basiklik ile carpikligin -1,96 ile +1,96 arasinda olmasi degerleri dikkate alinarak

verilerin analizinde segilecek olan testlere karar verilmistir.

Aragtirmada kullanilan FeTeMM Farkindalik Olgeginin alt boyutlar1 ve 6lgegin
timii i¢in elde edilen Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi degerleri tablo 3’ de
verilmistir.

Tablo 3. Arastirmada Kullanilan Olgegin Alt Boyutlarimin Cronbach Alpha
Giivenirlik Katsayilar:

Boyutlar Madde Sayisi Cronbach’s Alpha
Olumlu Bakis 12 934
Olumsuz Bakis 5 851

Maddelerin i¢ tutarliligini 6lgmek icin kullanilan Cronbach alfa katsayisi, 6l¢ekte
bulunan maddelerin homojen yapisim1 6lgmek i¢in kullanilmaktadir. Cronbach alfa
katsayist yliksek olan Olgek icin maddelerin birbirleriyle tutarli ve giivenilir oldugu
yorumu yapilir. Cronbach alfa likert tipli 6l¢eklerde kullanilmaktadir. Cronbach alfa
degerleri asagidaki gibi ifade edilmektedir:
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Tablo 3’ e bakildiginda arastirma icin kullanilan 6lgegin giivenilir oldugu tespit

edilmistir.

Arastirmada kullanilacak verilerin istatistik analizlerinde 6nce normallik testi
uygulanmistir. Arastirmada kullanilan 6l¢egin normallik dagilim durumu bes farkli

adimda sorgulanmustir.

Aragtirmada kullanilan 6lgegi yorumlarken tablo 4 den yararlanilmustir.

Tablo 4. Ol¢egi Yorumlamada Kullanilan Degerler

Puan Araligi Derecelendirilmesi Yorumlamast
1.00 /1.79 Kesinlikle Katilmiyorum Cok Diisiik
1.80/2.59 Katilmiyorum Diisiik
2.60/3.39 Kararsizim Orta
3.40/4.19 Katilryorum Yiiksek
4.20/5.00 Kesinlikle Katilryorum Cok Yiiksek

Tablo 5. Arastirmada Elde Edilen Verilerin Normallik Dagilim

Normallik Dagilim Analiz Adimlar: FeTeMM Farkindalik Olcegi

Histogram Grafigi +
Varyasyon Katsayisi +

(0.17<.3)
Detrended Grafigi (Q-Q) T
Carpiklik/Basiklik +

(.01/-.93)
Kolmogorov-Smirnov +

(0.53>0.05)

Tablo 5’e bakildiginda ¢arpiklik ve basiklik arasindaki katsay1 degerleri 1.96 ile -
1.96 arasinda olmas1 durumu normal dagilima uygun oldugunu gostermistir (Tabachnick
ve Fidell, 2015). Q-Q grafikleri (Normal Q-Q Plot ve Detrended Normal Q-Q)
incelendiginde normal dagilim i¢in uygun oldugu goriilmiistiir. Varyans katsay1 degerine
ulagmak icin degiskenin standart sapma degeri ortalama degere boliinerek, ¢ikan sonucun

3’ten biliylik olmast durumu ile normal dagilima uygun oldugu gorilmiistiir
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(Biiyiikoztiirk, 2010). Histogram grafigi incelendiginde normallik dagilimi i¢in uygun
olduguna karar verilmistir. Orneklem sayismin 50° den biiyiik olmasi durumunda
Kolmogorov-Smirnov analizi normallik dagilimi hakkinda bilgi vermektedir (Sencan,
2005). Analiz sonucuna bakildiginda Kolmogorov-Smirnov sonucunun normallik

dagilimina uygun oldugu tespit edilmistir.

Analiz sonuglart incelendiginde bes farkli adim normallik kosulunu
saglamaktadir. FFO ortalamalarmin  demografik 6zelliklere gore farklilasip
farklilagsmadigina iliskin sonuglara ulagsmak icin; cinsiyet, FeTeMM egitimi alip
almamasi, bagimsiz ortalamalar i¢in t-testi; yas, mesleki kidem, mezun olduklari
program, caligtiklar1 pozisyon ic¢in tek yonlii ANOVA testi analizi kullanilmistir.

Aragtirma i¢in anlamlilik diizeyi ‘p<.05’ olarak kabul edilmistir.

27



BOLUM 4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma verilerine ulasmak iizere uygulanan 6l¢egin istatiksel

analiz sonuglar1 ve yorumlar ile ilgili bilgilere yer verilmektedir.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 49 okul yoneticisi ve 67 6gretmen olmak tizere toplam 116
kisiden elde edilen verilere gére FeTeMM Farkindalik Olgegi ortalamasindan aliman en

kiigiik ve en biiyiik puan degerlerinin betimleyici istatistikleri incelenmistir.

Okul Yéneticilerinin ve Ogretmenlerin FeTeMM Egitim Yaklasimina

Iliskin Farkindalik Diizeyleri

Tablo 6. Olgekten Elde Edilen Verilere iliskin Betimleyici Istatistikleri

N En Kiigiik Deger  En Biiyiik Deger X SS

FeTeMM Farkindalik Olgegi
116 2.94 5.00 4,06 .579
Toplam Puan

Tablo 6’ da (Cevik, Danistay, Yagct 2017), gorildiigii lizere Olcegin
cevaplarindan alinan en kiiglik deger 2.94, en biiyiik deger 5.00 olarak tespit edilmistir.
Olgegin toplam FeTeMM farkindalik ortalamasi (X =4.06, ss=.579) olarak bulunmustur.
Aragtirmanin ilk sorusu “Okul Yéneticilerinin ve Ogretmenlerin FeTeMM egitimine
iligkin farkindaliklar1 nedir?” seklindedir. Tablo 6 ‘da ki yorumlama dikkate alindiginda
FeTeMM farkindaliklar yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusu “Okul yoneticilerinin ve O6gretmenlerin FeTeMM egitim

yaklagimina iliskin farkindalik durumlar1 cinsiyet, yas, mesleki kidem, calistiklar
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pozisyon, mezun olduklar1 program ve FeTeMM egitimi alip almamasina gére anlamli
bir sekilde farklilasmakta midir?” seklinde belirlenmistir. Bu arastirma sorusuna cevap
verebilmek i¢in cinsiyet, FeTeMM egitimi alip almamasi, bagimsiz ortalamalar i¢in t-
testi; yas, mesleki kidem, mezun olduklar1 program, calistiklar1 pozisyon icin tek yonlii

ANOVA testi sonuglari sirayla tablolarda verilmistir.

Tablo 7. Okul Yéneticilerinin ve Ogretmenlerin FeTeMM Farkindalk Olcegi
Ortalamasi ile Cinsiyetin ve FeTeMM Egitimi Alip Almamasi1 Bagimsiz

Ortalamalar icin T-testi Analizine Gore Karsilastirilmasi

N X ss t df p
Cinsiyet Kadm 62 409 532 523 114 602
Erkek 54 403 631 114
FeTeMM
Egitim Evet 29 456 507 614 114 00
Durumu Hayir 87 390 503 114

Tablo 7° de okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin FeTeMM farkindaliklar ile
cinsiyet arasinda anlamli bir fark bulunamamustir (p=.602> .05). Kadin okul yoneticilerin
ve Ogretmenlerin FeTeMM farkindalik ortalamalar1 (X=4.09,ss=.532), erkek okul
yoneticileri ve 6gretmenlere (X=4.03, ss= .631) gore FeTeMM farkindalik diizeyini daha

fazla tespit edilmistir.

Okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin FeTeMM egitimi alip almamas1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (p=.00<.05). FeTeMM egitimi alanlarin (X=4.56, ss=.507)
FeTeMM egitimi almayanlara gore (X=3.90, ss=.503) FeTeMM farkindalik diizeyini daha

fazla olarak tespit edilmistir.
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Tablo 8. Okul Yéneticilerinin Ve Ogretmenlerin FeTeMM Farkindahk Olcegi
Ortalamasi fle Mesleki Kidem, Yas, Mezun Olduklar Program, Cahstiklar

Pozisyonun Tek Yonlii ANOVA Testi Analizine Gore Karsilagtirilmasi

MESLEKI{

KIDEM

25-30
31-40
41-50
51 ve Usti

Toplam

YAS

-5yl
6-10 y1l
11-15 y1il
16 ve tistii

Toplam

CALISILAN

POZiSYON

Okul Mud.

Midiir Yar.

Ozel O.
Devlet O.

Toplam

33
26
35
22
116

35
50
28

116

21
28
35
32
116

4.12
4.05
3.99
4.12
4.06

4.17
4.04
3.95
4.23
4.06

4.15
4.08
4.12
3.93
4.06

SS

541
.605
.636
528
579

524
.616
581
522
579

.614
541
577
592
579

Varyans Kareler Kareler
Kaynag1 Toplami sd Ortalamast F P
Gruplar A. .376 3 125 367 777
Gruplar . 38.18 112 341

38.55 115
Gruplar A. .888 3 .296 .880 .454
Gruplar 1. 37.67 112 336

38.55 115
Gruplar A. .897 3 299 .890 .449

Gruplar 1. 37.66 112 336
38.55 115
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MEZUN
OLDUGUNUZ
PROGRAM

Egitim Enst. 3 376  .678 Gruplar A. 1.20 3 403 1.20 310
Fen-Edeb. 38  3.97 617

Egitim Fak. 62  4.15 532 Gruplar 1. 37.35 112 333
Diger 13 4.00  .646
Toplam 116  4.06 579 38.55 115

Tablo 8 incelediginde, okul yoneticileri ve dgretmenlerin FeTeMM farkindalik
diizeyi ile mesleki kidem arasinda anlamli bir fark bulunamamstir (p=.777> .05). Okul
yoneticileri ve 0gretmenlerin mesleki kidem ortalamalarina bakildiginda sirasiyla 16 ve
stii y1l (X=4.1257, ss=.528), 1-5 y1l (X=4.1256, ss= .541), 6-10 y1l .(x=4.05 ss= .605),
11-15 y1l.(x= 3.99 ss= .636) olarak tespit edilmistir.

Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin FeTeMM farkindalik diizeyi ile yaslar
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (p= .454> .05). Okul yoéneticileri ve
Ogretmenlerin yas ortalamalarina bakildiginda sirasiyla 51 yas ve istii yonetici ve
ogretmenlerin FeTeMM farkindalik ortalamalar1 (Xx=4.23, ss=.522), 25-30 yas, (x=4.17,
ss= .524), 31-40 yas, (Xx=4.04, ss= .616), 41-50 yas (x=395, ss= .581) olarak tespit

edilmistir.

Okul yoneticileri ve o6gretmenlerin FeTeMM farkindalik diizeyi ile calistiklar
pozisyon arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (p= .449> .05). Okul yo6neticileri ve
ogretmenlerin mesleki kidem ortalamalarina bakildiginda sirastyla Okul Miidiirii
(%=4.15 ss= .614),0zel Okul Ogretmeni .(k=4.12, ss= .577), Okul Miidiir Yardimcisi
(%=4.08, ss= .541), Devlet Okul Ogretmenleri .(X=3.93, ss= .592) olarak tespit edilmistir.

Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin FeTeMM farkindalik diizeyi ile mezun olunan
program arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (p= .310> .05). Okul yoneticileri ve
ogretmenlerin mezun olduklar1 program ortalamalarina bakildiginda sirasiyla Egitim

Fakiiltesi’nden mezun olanlar (X=4.15, ss= .532), Diger boliimlerden mezun olanlar
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(x=4.00, ss=.646), Fen Edebiyat Fakiiltesi’nden mezun olanlar (x=3.97, ss=.617), Egitim

Enstitlisti’'nden mezun olanlar (x=3.76, ss= .678) olarak tespit edilmistir.

Yorumlar

Giliniimiizde gelismekte olan teknoloji, sanayi, ekonomi ve bilim gibi alanlar
ozellikle yilizyilin egitimli bireyleri olarak bahsedilen 21. Yiizyil becerilerine sahip
kisilere ihtiyag duyulmasma sebep olmustur. Bu sebeple bilim, teknoloji, sanayi,
ekonomik alanlarda iilkelerin giiclii olabilmesi i¢in, o {lilkenin egitiminden gecen
Ogrencilerin basarilart ile miimkiin olabilecektir. Bir¢ok {ilke bu sebeple icerik 6gretime
dayali egitimden, arastirma odakli, proje tabanli, bulus yapmaya yonelik egitim yaklasimi

olan FeTeMM egitimine 6nem vermeye baslamistir.

Ulkemizde de yapilan smavlarda dgrencilerin basarisiz ve ilgisiz olmasi FeTeMM
egitim yaklagimina ilgiyi arttirmistir. Tezel ve Yaman (2017), FeTeMM egitim sistemini
destekleyerek, problemlere ¢6ziim odakli yaklasan, 21.yiizy1l becerilerine sahip yaratici

bireylerin bu egitim sekli ile yetistirilebileceginden bahsetmektedir.

Egitim seklindeki bu yenilik¢i hareketleri 6grencilere aktarmak ve 6gretmek i¢in
okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin bu egitim yaklasimina hakim olmas1 ve bu konuda
egitimli olmasi 6nem tagimaktadir. Glirbliz, Erdem ve Yildirim (2013), etkili ve basarili
okul yoneticilerinden bahsederken 6grencinin basarisini arttiran, destek veren, etkili
ortam hazirlayip, yenilikleri ve teknolojiyi takip eden kisiler olarak tanimlamistir. Bu
sebeple okul yoneticileri ve Ogretmenlerin FeTeMM farkindaliklar1 biiyliik 6nem

tagimaktadir.

Okul Yéneticilerinin ve Ogretmenlerin FeTeMM Egitim
Yaklasim le ilgili Farkindaliklarma Iliskin Yorumlar

Arastirmada lisansiistii Egitim Yonetimi boliimiinde okumakta olan okul
yoneticisi ve dgretmenlerin FeTeMM egitimine yoOnelik farkindaliklar1 incelenmistir.

Arastirma sonucunda okul yoneticisi ve Ogretmenlerin FeTeMM egitimine karsi

farkindaliklarinin yiiksek diizeyde olduklari tespit edilmistir.
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Literatiir incelendiginde Cevik, Danistay ve Yagc1 (2017) ortaokul
ogretmenlerinin FeTeMM farkindaliklar ile ilgili arastirmalara bakildiginda, arastirma
sonucunda ortaokul dgretmenlerinin FeTeMM farkindaliklarinin orta diizeyde oldugu

tespit edilmistir.

Ozdemir (2019), smif dgretmenlerinin FeTeMM farkindalik diizeylerinin ne
diizeyde oldugu ile ilgili yapmis oldugu arastirmada &gretmenlerin farkindaliklarini

yliksek olarak nitelendirmistir.

Hebebci ve Usta (2017)° nin {iniversite Ogrencileriyle yaptigi FeTeMM
farkindalik caligmasinda da tiiniversite Ogrencilerinin farkindaliklarini arastirmis ve

sonucunda farkindalik diizeyini yiiksek olarak tespit etmistir.

Simsek (2019)’in Fen Bilgisi Egitimi, Matematik Egitimi, Okul Oncesi Egitimi
ve Smif Egitimi Ana Bilim Dallarinda tim smf diizeylerinde 6grenim goren 525
Ogretmen ile yaptigt aragtirmada FeTeMM farkindaliklari  olumlu olarak

nitelendirilmistir.

Okul Yéneticilerinin ve Ogretmenlerin FeTeMM Egitim
Yaklasimmna Iliskin Farkindahk Durumlar Cinsiyet, Yas, Mesleki
Kidem, Cahstiklar1 Pozisyon, Mezun Olduklar1 Program Ve FeTeMM
Egitimi Alp Almamas ile Ilgili Yorumlar

Arastirmada lisansiistii Egitim Yonetimi boliimiinde okumakta olan okul
yoneticisi ve 6gretmenlerin FeTeMM egitimine yonelik farkindaliklar1 cinsiyet, yas,
mesleki kidem, ¢alistiklar1 pozisyon, mezun olduklar1 program ve FeTeMM egitimi alip
almamas1 durumuna gore incelenmistir. FeTeMM farkindaliklar cinsiyet, yas, mesleki
kidem, calistiklar1 pozisyon ve mezun olduklari programa gore incelenmis ve anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Fakat FeTeMM egitim durumuna gore bakildiginda anlamli bir
fark bulunmustur. FeTeMM egitimi alanlarin, farkindaliklarinin FeTeMM egitimi

almayanlara gore daha yliksek oldugu tespit edilmistir.

Literatiir caligmalarina bakildiginda, Kizilot (2019), fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin FeTeMM farkindaliklarini incelemis ve cinsiyetin FeTeMM farkindalig:

acisindan anlamli bir farklilik bulamamustir.
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Benzer sekilde Cevik, Sanlitiirk ve Yagc1 (2017) da ortaokul 6gretmenleriyle
yaptiklar1 calismada cinsiyetin FeTeMM farkindaligi agisindan anlamli bir farklilik tespit

edememistir.

Ozdemir (2019), smif 6gretmenlerinin FeTeMM farkindaliklari incelemis
cinsiyet, mezun olduklar1 program ve mesleki kidem gruplarina gére anlaml bir farklilik
bulamamistir. Haciomeroglu’ nun (2017) sinif 6gretmen adaylari ile yaptigi ¢calismada da

cinsiyete iliskin sonuglarda anlamli bir farklilik yoktur.

Incelemeler neticesinde sadece Hebebci ve Usta (2019)’nin iiniversite
ogrencilerinin FeTeMM farkindaliklarini inceledigi ¢alismada cinsiyete gore anlamli bir

farklilik tespit edilmistir.

Genel olarak yapilan aragtirmalara bakildiginda cinsiyetin FeTeMM farkindaligi
acisindan anlamli bir farkliligin olmadig1 sdylenebilir. Bu sonuglar yapilan bu ¢alismanin

sonuglarini desteklemektedir.

Literatiir incelemesi yapildiginda istatiksel olarak bir farklilik olmasa da,
kadinlarin farkindaliklarinin erkeklere oranla daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bu arastirmada da kadinlarin erkeklere gore farkindalik diizeyi daha fazla oldugu

goriilmiistiir.

Yapilan galismalarda, Ozdemir (2019), FeTeMM farkindaliklar1 ile mezun olunan

fakiilte arasinda anlamli bir fark tespit edememistir.

Fakat Cevik, Sanlitirk ve Yagci (2017) ortaokul Ogretmenlerinden egitim
fakiiltesi fen mezunlarinin, edebiyat fakiiltesi mezunlarindan daha fazla farkindalik
diizeyine sahip olduklari sonucuna ulagsmislardir. Yine Karakaya ve digerleri (2018), de
egitim fakiiltesi mezunlarinin fen fakiiltesi mezunlarindan daha fala farkindalik diizeyine

sahip olduklarini tespit etmistir.

Yapilan bu ¢aligmada da mezun olunan fakiilteye bakildiginda anlamli bir fark
bulunamamig fakat Cevik, Sanlitiirk ve Yagc1 (2017), Karakaya ve digerleri (2018) ‘nin
elde ettigi sonuglar gibi egitim fakiiltesi mezunlarinin diger boliimlere gore
farkindaliklarinin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular neticesinde egitim

fakiiltesinden mezun olan, veya okuyan Ogrencilerin 6gretmenlik meslegi icin egitim
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aliyor olmasi, yeni gelismelere, 6gretim tekniklerine, uygulamalara daha agik oldugunu

gostermektedir.

Ozdemir (2019), FeTeMM egitimi farkindaliklarinin mesleki kidem degiskenine
bagl olarak degisiklik gosterip gostermedigi incelendiginde FeTeMM farkindaliklari ile
mesleki kidem arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Fakat Karakaya ve digerleri
(2018) fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kidem yili olarak daha az kideme sahip
olanlarin daha yiiksek farkindaliga sahip oldugu sonucunu elde etmislerdir. Karakaya ve

digerleri bu durumu geng olanlarin daha farkinda olduklar1 seklinde acgiklamistir.

Bu arastirmada FeTeMM egitimi farkindalig: ile mesleki kidem arasinda anlamli
bir fark bulunamamustir. Fakat 16 y1l ve tizeri mesleki kideme sahip olanlarin diger kidem
yillart 1-5 yil, 6-10 y1l, 11-15 y1l olanlara gére FeTeMM farkindalik diizeyini daha fazla
olduklari tespit edilmistir. Bu bulgu sonucu 16 yil ve iizerinde mesleki kideme sahip okul
yoneticileri ve 6gretmenlerin digerlerine gore daha tecriibeli olmasindan kaynaklandigi

sOylenebilir.

Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin FeTeMM egitimi farkindaliklar1 ¢alistiklar
pozisyona gore anlamli bir farklilik géstermemistir. Fakat okul miidiirlerinin, miidiir
yardimcisi, 6zel okul Ogretmenleri ve devlet okul Ogretmenlerine goére FeTeMM
farkindalik diizeyini daha fazla oldugu tespit edilmistir. Arastirmada okul miidiirlerinin
gorevlerinden bahsedilmis ve okulun lideri olarak bireysel ve mesleki yeterliligi
bakimindan 6gretmenlere, Ogrencilere iyi bir ornek olan, modernlesme, teknolojik
gelismeleri takip eden, yonetim becerilerine yenilerini ekleyerek devam eden olarak
tanimlanmist1 (Aslanargun ve Bozkurt, 2012). Bu bulgu okul miidiirlerinin gérevlerini
yerine getirme c¢abasinda olduklarini, yeniliklere acik okul yoneticisi olduklarini

gostermektedir.

Okul yoneticileri ve o6gretmenlerin FeTeMM egitim farkindaliklar: ile yas
arasinda anlamli bir fark bulunamamug fakat 51 yas ve {istii olanlarin diger yas gruplar
25-30 yas, 31-40 yas, 41-50 yas araligindakilere gore FeTeMM farkindalik diizeyinin
daha fazla olduklar1 tespit edilmistir. Bu bulgu mesleki kidem yili ile benzerlik
gostermistir. 51 yas ve tlizeri olanlar, kidem yili 16 ve iizeri olanlarin mesleki

tecriibelerinden otiirii daha fazla farkinda olduklarini gostermektedir.
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Arastirmada okul yoneticileri ve ogretmenlerin FeTeMM egitimi alanlar ile
FeTeMM egitimi almayanlar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. FeTeMM
egitimi alanlarin, FeTeMM egitimi almayanlara goére farkinda oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Bu sonug, 6gretmenlerin FeTeMM egitimi almasinin 6nemini vurgulamaktadir.
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BOLUM 5. SONUC

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma ile ilgili 6zet, yargi ve Oneriler

basliklarina yer verilmistir.

Ozet

Bu arastirmada amag Istanbul 11 merkezinde bulunan lisansiistii egitim yonetimi
boliimiinde okumakta olan okul yoneticileri ve 6gretmenlerin FeTeMM farkindaliklarini
tespit etmektir. Ayrica okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin FeTeMM farkindaliklarinin
cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezun olunan program, ¢alistiklar1 pozisyon ve FeTeMM
egitimi alip almamasi degiskenlerine gore farklilasmasini da belirlemektir. Arastirmanin
calisma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yil1 igerisinde lisansiistii egitim yonetimi
boliimiinde okuyan 49 okul yoneticisi (%42,2), 67 6gretmen (%57,8) olmak tizere toplam
116 kisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aracit 2 boliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘Kisisel Bilgi Formu’ vardir. Bu
boliimde arastirmaya katilan okul yoneticisi ve dgretmenlerin ‘cinsiyet, yas, mesleki
kidem, mezun olunan program, ¢alisilan pozisyon ve FeTeMM egitimi alip almamas1’
bilgileri tespit edilmistir. Ikinci béliimde ise Buyruk ve Korkmaz (2016) tarafindan
gelistirilen FeTeMM Farkindalik Olgegi (FFO) uygulanmistir. Olgek uygulanmadan énce
arastirmanin etik olmasi agisindan gelistiren tarafindan izin alinmistir. Uygulanan
Olcekler ve kisisel veri formlari, oOl¢ek izinleri, arastirma izinleri dosyalanarak
arastirmanin gegerliligi icin arastirmaci tarafindan saklanmaktir. Olgekte yer alan 17
madde i¢in Kesinlikle Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum
(4), Kesinlikle Katiliyorum (5) seklinde seceneklerle sunulmustur. Olgegin son bes sorusu
olumsuz ifade igerdigi i¢in bu sorular tersten hesaplanmistir. Maddelerin i¢ tutarliligini
6lgmek i¢in kullanilan Cronbach alfa katsayis1 her iki boyut i¢in ayr1 ayr1 hesaplanarak
giivenilir oldugu tespit edilmistir. Arastirmada kullanilacak verilerin istatistik
analizlerinde Once normallik testi uygulanmistir. Arastirmada kullanilan Olcegin
normallik dagilim durumu bes farkli adimda sorgulanmistir. Istatiksel sonuglara gore
normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. FFO ortalamalarmin demografik ézelliklere

gore farklilagip farklilagsmadigina iliskin sonuglara ulagmak i¢in; cinsiyet, FeTeMM
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egitimi alip almamasi, bagimsiz ortalamalar i¢in t-testi; yas, mesleki kidem, mezun
olduklar1 program, calistiklari pozisyon i¢in tek yonli ANOVA testi analizi

kullanilmigtir. Aragtirma i¢in anlamlilik diizeyi ‘p<.05’ olarak kabul edilmistir.

Aragtirmada okul yoneticilerinin ve oOgretmenlerin FeTeMM farkindaliklar
yiiksek diizeyde bulunmustur. FeTeMM egitimi alanlar ile FeTeMM egitimi almayanlar

arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezun olunan program, ¢alistiklar1 pozisyona gore

anlaml fark tespit edilememistir.

Kadinlarin erkeklere gére FeTeMM farkindalik diizeyi daha fazladir. Bununla
beraber 51 yas ve iistii olan okul yoneticileri ve 6gretmenlerin, 25-30 yas, 31-40 yas ve
41-50 yas araliginda olanlardan FeTeMM farkindalik diizeyinin daha fazla oldugu tespit

edilmistir.

Okul miidiirii olanlarin ise miidiir yardimcisi, 6zel okul ve devlet okul

ogretmenine gore FeTeMM farkindalik diizeyinin daha fazla olduklar tespit edilmistir.

16 y1l ve tistii y1l mesleki kideme sahip okul yoneticileri ve 6gretmenlerin 1-5 yil,
6-10 y1l ve 11-15 y1l araliginda kideme sahip olanlardan FeTeMM farkindalik diizeyinin

daha fazla olduklar1 goriilmiistiir.

Egitim fakiiltesinden mezun olan okul yonetici ve dgretmenlerin fen edebiyat
fakiiltesi, egitim enstitlisii ve diger boliimlerden mezun olanlara gore daha FeTeMM

farkindalik diizeylerinin daha fazla olduklar1 sonucuna ulasilmstir.

Yarg:

Okul yoneticilerinin ve 06gretmenlerin FeTeMM farkindaliklarinin  yiiksek
diizeyde oldugu saptanmistir. Yapilan arastirmanin lisansiistii egitim yOnetimi
boliimiinde egitim goren okul yoneticileri ve 6gretmenlerinin olmasi yeniliklerden haberi
olan, kendin gelistiren, yeni sistemlere acik okul yoneticisi ve dgretmenler olduklarini
gostermektedir. Uzman yoneticiler ve 6gretmenler olmalari, FeTeMM egitimi hakkinda

farkindaliklarinin yiiksek diizeyde oldugunu diistindiirmektedir.
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Egitim ydnetimi boliimiinde okuyan okul ydneticisi ve 6gretmenlerin FeTeMM
farkindaliklarinin  yiiksek diizeyde olmasi, okul icine, derslere FeTeMM egitim
yaklagiminin entegre edilmesini kolaylastiracaktir. Egitim yonetimi boliimiiniin amaci
21. yiizyilin egitim liderlerini yetistiren ve nitelikli egitim arastirmalari yiiriiten bir bolim
olmasimin yaninda, 21. yiizyilin gerekliligi haline gelen bilgilere hakim, teori ile
uygulamay1 entegre ederek egitim yonetimi alanda bilgi birikimine katkida bulunabilen
egitim liderleri yetistirmektir. Bu liderler ne kadar FeTeMM egitim anlayisina hakim
olurlarsa, 6grencilerin miithendislik, matematik, bilim ve teknoloji entegrasyonu, inovatif
diistince becerisi gelisecek ve giiniimiiz ihtiyaci olan 21. yiizyil becerilerine sahip,

egitimli bireyler artacaktir.

Okul yoneticilerinin, 6gretmenlere gére FeTeMM farkindalik diizeyinin daha
fazla diizeyde olmasi durumu, okul yoneticilerinin gorevlerini yerine getirmeye
calistiklarini, yenilik¢i, okul ortamina gelisen sistemleri tasiyan, modernlesmeye deger
veren yOneticiler olduklarini géstermektedir. Arastirmanin basinda okul yoneticilerinin
gorev tanimlarina bakildiginda aragtirmaya katilan okul yoneticilerinin goérevlerini yerine
getiren bu dogrultuda FeTeMM egitimine onem verdikleri sdylenebilir. Bu durum dogal
olarak 6grencilerin egitimli, 21.yiizy1l becerilerine sahip, inovatif diigiinen, ¢6ziim odakl
ogrencilerin yetismesini saglayacaktir. Okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin lisansiistii
egitim alip, uzmanlagmast bu ac¢idan 6nem arz etmekle beraber, boliimiin amaci

dogrultusunda hizmet ettigi sonucuna varilmstir.

FeTeMM egitim alanlar ile almayanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
olmasi durumu egitim alanlarin bilgili, konuya hakim olduklari1 gdstermektedir. Bu
sebeple FeTeMM egitimine daha fazla 6nem verilmeli ve 6gretmen adaylarina lisans
egitimi sirasinda uygulamali ve teorik dersler verilmelidir. Bununla beraber hizmet ici
egitimler arttirilmalidir. Okul yoneticilerinin yenilikleri takip eden, yeni sistemlere agik
olmas1 durumunda FeTeMM egitimi ile ilgili 6gretmenlere, 6grencilere egitim imkanlari
verilebilir. Bu konuda egitim alan okul yonetici veya 6gretmenler okul iginde kurs, ders
anlatimi, uygulamalar yaparak hem 6grenciler icin farkindalik, hem de 6gretmenler igin
farkindalik saglayabilir. Yapilacak bu ¢alismalarla derse olan motivasyonlarinin arttigini
ve dersi sikilmadan dinledikleri yapilan arastirmalar sonucunda tespit edilmistir

(Altan,Yamak ve Kirikkaya 2016).
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Oneriler

Okul yoneticilerinin = ve Ogretmenlerin  FeTeMM  egitimine  yoOnelik

farkindaliklarina  yo6nelik yapilan arastirma sonuglarina gore Oneriler asagida

sunulmustur:

1.

Okul yoneticilerinin  ve Ogretmenlerin FeTeMM egitimine yonelik
farkindaliklar1 Slgek iizerinden tespit edilmistir. Olcek sorularina ilave yari
yapilandirilmig sorularla, FeTeMM farkindaliklar1 ile karma aragtirmalar
yaparak farkli sonuglar tespit edilebilir.

Yapilan caligmada lisansiistii egitim yonetimi ve denetimi boliimiinde
okumakta olan okul yoneticileri ve Ogretmenlerin farkindaliklar
incelenmistir. Literatiir aragtirmasi yapildiginda lisansiistii egitim alan brang
Ogretmenlerle aragtirma yapilmadigi tespit edilmistir. Bu alanda yapilacak
olan ¢alismalarin literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

FeTeMM egitimini ders konular1 ile entegre edebilmek icin okul
yoneticilerine ve dgretmenlere FeTeMM uygulamalar1 hakkinda uygulamali
hizmet i¢i egitimler verilebilir.

FeTeMM farkindaliginin yayginlagsmasi i¢in, 6gretmenlerin lisans egitimleri

sirasinda FeTeMM egitimi i¢in uygulamalar yapilmasi onerilebilir.
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EK B. Kisisel Bilgi Formu
Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Katilimcez;

Bu ¢alisma, Maltepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Ydnetimi ve Denetimi
Boliimii yiiksek lisans Ogrencisi tarafindan, Dr. Ogr. Uyesi Sevim Asiroglu
koordinatorliigiinde yiiriitiilmektedir.

Calismanin amaci; Egitim Yonetimi Lisasiistii egitimi alan kisilerin FeTeMM
egitimine karsin farkindaliklar1 incelenecektir.

FeTeMM (STEM); teknoloji, matematik ve miihendislik alanlarina ait bilgi ve
becerilerin miihendislik tasarimi odakli bir 6gretim {izerinde biitlinlestirilmesine
odaklanan, 6grencilere disiplinler arasi isbirligi, sistematik diisiinebilme, iletisime agik
olma, arastirma, liretme, yaraticilik ve problemleri en uygun sekilde ¢ozebilme becerileri
kazandirmay1 hedefleyen yeni bir egitim yaklagimidir (Buyruk, Korkmaz 2016).

Calismaya katilm tamami ile goniilliiliik temellidir. Sizden kimlik belirleyici
higbir bilgi istenmemektedir. Katildiginiz i¢in tesekkiir ederiz.

Cinsiyetiniz?

Kadin () Erkek ()

Yasimiz?

23-30() 31-40() 41-50() S1wveiizeri()

Mesleki kidem yilimiz?

1-5() 6-10() 11-15() 16 vetizeri()

Suan ¢ahstigimiz pozisyon?

Okul Miidiirii ()  Okul Miidiir Yard. ()  Ozel okul gretmeni ()
Devlet okul 6gretmeni () Calismiyor () Diger (yaziniz).......
Daha once FeTeMM ile ilgili egitim aldimiz mi?

Evet () Hayir()

Mezun oldugunuz program?

Egitim enstitiisii ()  Ogretmen okulu () Fen edebiyat fakiiltesi ()  Egitim fakiiltesi

)

Diger (yaziniz)......
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EK C. FeTeMM Farkindalik Olcegi

FeTeMM FARKINDALIK OLCEGIi(FFO)

Bu dlgek, FeTeMM egitimi hakkinda farkindaligimizi 6lgmek

gereksizdir.

amaci ile hazirlanmistir. Asagidaki maddelerden size uygun § g £ e
olaninin yanina (X) isareti koyunuz. ﬁ S § g > w3
VAV ICE IR G IR

1 | FeTeMM ogrencilere iist diizey diisiinme becerisi
kazandirir.

2 | FeTeMM bireylerin temel bilgi ve becerilerini
kullanarak miihendislik alaninda yaraticiliklarini
gelismesine katki saglar.

3 | FeTeMM egitimi dgrencileri 6grenmek igin
cesaretlendirir.

4 | FeTeMM egitimi 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerini gelistirir.

5 | FeTeMM egitiminin temelini ¢ocuklarin erken yaslarda
bilimsel bilgiyle karsilagmalarini saglayici etkinlikler
olusturur.

6 | FeTeMM egitimi 6grencilerin bir probleme yonelik
birden fazla ¢oziim alternatifinin oldugunu
kesfetmelerini saglar.

7 | FeTeMM egitimi 6grencilerde isbirlik¢i calismay1
gelistirir.

8 | FeTeMM uygulamalar1 6grencilerin 6zgiivenini
gelistirir.

9 | Fen, Teknoloji, Matematik ve Miihendislik egitim
yaklagimi olan FeTeMM, dort temel disiplini i¢inde
barmdirir.

10 | FeTeMM egitimi 6grencilerin elestirel bakis agist
kazanmalarini destekler.

11 | FeTeMM egitiminin amact, disiplinler arasinda iligki
kurarak 6grenmenin biitiinciil bir yaklasim ile
gerceklestirilmesidir.

12 | Fendeki bazi konular dogrudan matematik bilgi ve
becerisi ister

13 | Fen, matematik ve mithendisligin bulusmas1 Fen’in
giinliik hayattaki kullanim becerisini artirmaz

14 | FeTeMM uygulamalar1 6grencilerin derse karsi ilgisini
ve dikkatini dagitir.

15 | FeTeMM egitimi 6grencilerin kariyer bilincine bir
katkis1 olmaz.

16 | FeTeMM etkinliklerini uygulamak zaman kaybina yol
acar.

17 | Fen dersine miihendislik alaninin entegrasyonu
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