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TESEKKUR

Yabanci dil ogretiminde karsilasilan sorunlar, dikkate alinmasi ve iyi analiz
edilmesi gereken bir siirectir. Erken yasta cocuklara verilen yabanci dil egitimiyle birlikte
okul, aile ve cevrenin ig birligi icerisinde oldugu toplumlarda ¢ocugun yabanci dil

Ogreniminde basariya ulastigi goriilmektedir.
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TURKIYE’DE ORTAOKUL OGRENCILERININ iKiINCi YABANCI

DiL ALMANCA OGRETIM MODELIi TERCIHLERININ
DEMOGRAFIK OZELLIiKLERE GORE iNCELENMESI

Muhammet Murat Alkag
Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri Anabilim Dal1
Egitim Yo6netimi ve Denetimi Programi
Danisman: Dr. Ogretim Uyesi Ali Temel
Maltepe Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, 2020

Bu aragtirmanin temel amaci, Tirkiye’de ortaokul 6grencilerinin ikinci yabanci
dil Almanca 6gretim modeli tercihlerinin demografik o6zelliklere gore incelenmesidir.

Arastirma betimsel tarama modelidir.

Arastirmanin evrenini, Istanbul Anadolu Yakasi’nda 6zel bir okulda 2018-2019
egitim-6gretim  yilinda 6grenim goéren 9-14 yas araligindaki Ogrencilerden
olusturmaktadir. Bu kapsamda Anadolu Yakasi’nda yer alan Ozel okuldaki 450
ogrenciden evreni temsil edecek Orneklem biiylikliigii hesaplanmis ve 410 sonucuna

ulasilmustir.

Arastirmada veri toplamak icin “Ogrenci Merkezli Yabanc1 Dil Ogretim Modeli
Tercih Olgegi” formu uygulanmistir. Form 6gretmen merkezli ve grenci merkezli olmak

tizere toplam 28 madde igeren besli likert tipi bir dlgektir.

Toplanan veriler kodlanmas, veriler “SPSS for a Windows” programina aktarilmis

ve analizleri yapildiktan sonra tablolar yorumlanmustir.

Sonug olarak, sosyo-demografik ozelliklerin 6grencilerin yabanci dil 6grenme
tercihlerinde ¢ok ciddi bir degisiklie neden olmadigi, genel olarak dgrencilerin daha

modern yapiya sahip ve uygulama agirlikli modelleri tercih ettikleri tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Dil, Yabanci Dil, Ogretim, Sorun.



ABSTRACT

DEMOGRAPHICAL RESEARCH ABOUT MIDDLE SCHOOL
STUDENTS PREFERENCES OF GERMAN AS A SECOND
LANGUAGE TEACHING MODELS IN TURKEY

Muhammet Murat Alkag
Master Thesis
Department of Educational Sciences
Educational Management and Supervision Programme
Advisor: Asst. Prof. Ali Temel
Maltepe University Graduate School, 2020

The main purpose of this research is demographical research about Middle School
Students’ preferences of German as a Second language teaching models in Turkey. The

research is a descriptive survey model.

The population of the study consists of the students who are between 9 and14 year
old and study at a private school in 2018-2019 academic year. It was calculated and

concluded that the size of the sample is 410 students out of 450.

In order to collect data, “Student Centered Foreign Language Teaching Preference
Scale” form was applied. The form is a five-point Likert-type scale with a total of 28

items, as both teacher and student centered.

The scale which is the collecting data tool was digitalized and transformed in to

““SPSS for Windows’’ and was interpreted after analyzed.

It was concluded that socio-demographic characteristics dont’t cause a serious
change over the preference of students to learn a foreign language. In general, It was

found out that the students mainly prefer more modern models and applications.

Keywords: Language, Foreign Language, Teaching, Problem.
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BOLUM 1. GIRIS

1.1. Problem
Yabanci dil 6grenmenin ya da bilmenin giiniimiizdeki 6nemine bakildiginda
yabanc1 dilin; insanlarin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yasantilarina olan faydalari herkes
tarafindan bilinen bir gergektir. Ulkemizde birinci yabanci dil olarak kullanilan
Ingilizcenin artik is basvurusu vb. durumlarda yeterli olmadig icin ikinci bir yabanci dile

Avrupa iilkeleri gibi tilkemizde de ihtiya¢ duyulmaktadir.

Avrupa Birligi’ne girmeyi hedefleyen lilkemizde de okullarda ikinci yabanci dilin
ogretilmesi, 6grencilerin iletisim giliciinli ve ilerideki is hayatini1 gelistirmesinin yani sira

Avrupa Birligi ile uyum igerisinde olabilmesini saglamaktadir.

Tirkiye’de ikinci yabanci dil olan Almancaya ihtiyag giinden giine artmaktadir.
Bu sebeple bu ihtiyaci karsilamak iizere arastirma yaptigim 6zel okul gibi bir¢ok 6zel
okulda ikinci yabanci dil egitimi segmeli olarak 4.siniftan itibaren verilmektedir. Verilen
se¢meli yabanci dil Almancanin ders saati incelendiginde haftalik ders programlarinda 2

ders saati yani haftada toplamda 80 dakika oldugu goriilmektedir.

Tirkiye’de ikinci yabanci dil Almanca Ogretiminde karsilasilan sorunlarin
yabanct dil 6grenmedeki tercih ve tutumlar ile iligskilendirilerek anlamlandirilmasi
amaciyla dil, dil 6grenme, Ogrenme stratejileri, oyunun egitsel 6nemi, Almanca
Ogretiminde ¢alisma bigimleri ana basliklar1 altinda kuramsal ¢ercevede amag, 6nem,

varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.2. Dilin Tanimi ve Onemi

Toplumlar var olusundan itibaren bireylerin birbirleriyle uyum iginde
yasayabilmesi ve etkili iletisimi gerceklestirebilmesi icin ortak bir dil ortaya
cikarmiglardir. Dil, toplum i¢indeki bireyin ¢evreyle iletisim kurabilmesi, ¢evresinde
gelisen durumlar1 ve olaylar1 anlamlandirabilmesi i¢in arag olarak gdrdiigii bir kavramdir.
Ayrica bireyin yagadig1 toplumu tanimasinda, sosyal kabuliiniin saglanmasinda ve i¢inde
bulundugu toplumda yer edinebilmesinde arag olarak kabul gérmektedir. Dilin, toplumsal
boyutta iletisim gereksinimlerini karsilamasi, toplumun kiiltiirel mirasi olan inanclarini,
degerlerini ve kolektif davranis kaliplarini gelecek nesillere transfer etmede dnemli bir

fonksiyona sahip olmaktadir. Bu yoniiyle dil nesiller arasi kiiltiirel degerlerin



aktarilmasinda, kisiler arasinda empatik bakis acisinin olusmasinda dnemli bir gorevi
yerine getirmektedir. Bu baglamda, dil ile toplum arasinda ¢ift yonlii bir iliskiden s6z

etmek mumkiindiir.

Dil; dil bilimcilerin, antropologlarin, egitimcilerin, toplum bilimcilerin ve saglik
uzmanlarinin farkli tanimladiklari arastirma ve inceleme alanlarina dahil olan bir
kavramdir. Dil kavrami bilim insanlarinca farkli bicimlerde tanimlanip ifade edilmistir.
Unlii Amerikali dil bilimci Noam Chomsky dili sinirli sayida kelimeden, sonlu veya
sonsuz sayida climleden olusan ve belirlenmis uzunlukta olan bir olusum olarak
kavramsallastirmistir. Sapir ise dili duygularin, diisiincelerin ve taleplerin 6zgiirce
olusturulmus semboller sistemi vasitasiyla transfer edilmesi i¢in ayirt edici bir 6zellik
olarak insanlara 6zgii olan, icgiidiisel olarak tanimlanamayacak bir yontem olarak

betimlemistir (Sakiroglu, 2015: 6).

Dilin en temel 0zelliklerinden birisi, diisiinceden bagimsiz olmamasidir.
Diisiinceler dil vasitasiyla ortaya konarak diger kisilere iletilir. Diisiincelerin gelismesi de
kelimelerle miimkiin olmaktadir. Kelime ve kavram yoniinden zengin olmak diisiinme
stirecinde rasyonelligi ve diisiince bollugunu gostermektedir. Diger bir ifadeyle insanin
kelime ve kavram yoniinden yogun bir birikime sahip olmasi, diisiincede de yogun bir
birikime sahip olmasini saglamaktadir. Bu sebeple Tiirk¢ce egitiminde kelime 6gretimine
ayr1 bir 6nem verilmesi gerekmektedir. Her dil faaliyeti 6nce bireysel sonra da toplumsal
ozellikler gostermektedir. Ayrica dil, bireysel tabanda degisiklikler arz eden toplumsal
bir kurum 6zelligi tasimaktadir. Kisiler arasindaki duyus ve diisiiniis farkliliklar1 kisiye
Ozgli de bir dilin varhigim1 ortaya koymaktadir. Ayni ailedeki veya ayni siniftaki
cocuklarin, farkli kelime hazinesine sahip olmalari, onlarin bireysel farkliliklarindan ileri

gelmektedir (Ozbay & Melanlioglu, 2008: 30).

Dilin kisiler arast iletisimi saglamaktan ¢ok daha boyutlu islevleri bulunmaktadir.
Kiiltiirel agidan degerlendirildiginde dil hem kiiltlirlin bir parcasi olmakta hem de
kiiltiirler arasi etkilesimi saglamaktadir. Bu yoniiyle dil tarihsel siirecte uluslarin yiiz
yillar boyu deneyimledigi olaylar1 kapsayarak gelisme gostermis ve uluslarin hafizasi
olma gorevini tistlenmistir. Dil ge¢cmis, gliniimiiz ve gelecek ¢ercevesinde yapilandirilan
en koklii kiiltiirel miraslardan biri olma 6zelligini tagimaktadir. Bu kiiltlirel miras asirlar

boyu siiregelen bir birikimi kapsamaktadir (Karapimar, 2016: 9).



Dil becerisi genetik faktorlere bagli olarak geligmekte olup sonradan elde edilen
edinimlerle ¢esitli formlara sokulmaktadir. Dolayisiyla bireyin dil edinimi istemli ya da
istemsiz mutlaka olusmaktadir. I¢ dil yapisinda dil, sahip olunan iletisim kaynaklariyla
disa yansitilmaktadir. Bu baglamda dil gelisiminde ¢ocukta var olan becerinin okul
donemine gelinceye kadar aile ve ¢evre tarafindan gelistirilmesi gerekmektedir. Eger dil
olusum siirecinde bilingli yonde bir bigimlendirme gergeklesmezse ¢ocuk tamamen
ailenin, i¢ine dogdugu toplumsal ¢evrenin diliyle sekillenmeye ugrar ve bu baglamda
sonradan yapilandirma zorlasmaktadir. Sahip olunan tiim nitelikler gibi dil de sonradan

gelistirilip zenginlestirilebilmektedir (Cavusoglu, 2006: 38).

Dil gelisimi literatiirde c¢ok farkli donemsel ve periyodik asamalarla yer
almaktadir. insanin dogumuyla baslayan ve ergenlik dénemi yas aralig1 i¢inde yer alan
12 yasa kadar devam eden bu stire¢ farkli isimler tarafindan ele alinmistir. Tablo 1°de dil

gelisiminin takvimsel asamalar1 yer almaktadir.



Tablo 1: Dil Gelisiminin Takvimsel Agsamalari

a
:

Oil Gelizim Azamalan / Evreleri ___ Dil Geligim Takvimi
Aflama: Solunum refleksi sonrasinda iletigim arac

Cwildama: Dodum ile gocudun konusmaya baglamas)
arasndaki dilim

Gargek Anlamda Kullamlan Dil: lki sézcikln thmecalerin
kullanmaya baglanmasi

DELACROIX

Saz Oncesi lletisim 1.Evra (0-12 ay)
% Sizcik Ggranme 3 Evra {12-24 ay)
= Kural OFranme 3.Evra (24 ay-5 yag)
Ses bilgisel farkindalik ve ckuryazarik _4.Evre (5 yag — Ergenlik)
Ses gkanp bu seslen defistirmeye galigma 36 ay
Kendi kendine ses uydurma 6-9a
3 Dl seslerni taklit 12 ay
iy Sazcik adinme 15 ay
. Tam tumeceler kullanma 2 yag
Hargilikh konugma 4 yag
Aflama Dagumdan itibaren
Crildama G hafia
Cafildama G ay
= Entonasyon yapinim edinimi 8 ay
3 Tez kelimelik timcaler 12 ay
E lki kelimeli timealer 18 ay
Z Kelimalerin ekl kullanmi 2 yas
Soru ve olumsuz kelimalar 2yag 3 ay
Harmagik yapilar 5 yag
Yatigkin konusmasi 10 yag
Agulama, bebekgs konusma 0-8 ay
Helime agrenme, nesnelinsanlara isim verme 11 ay
ki steolikli tiimce 18 ay — 2 yas

Sasbilim ve sdzdizimeel kurallara uygun yetiskin konugmasina 34 yas
benzer konusma, genis kelime dagarcig

Sark sozl, tekerdems, sirlenin djrendmesi, soyut kavramilann 6-12 yas
sdzellegmesi

lleri saviyede konusma

Tek kalimalik clmbslar

MWesnelarin isimlandirilmeasi, sifat ve soru kelimekerinin kullamm

Saes tonlamalarn

Dillin karmask yapilannin kullanimi
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1.2.1. Anadil Kavram (L1)

L1 kisinin diinyaya geldigi andan itibaren cevresinin etkisi altinda kalarak
edindigi yetilerden biri olma 6zelligini tasimaktadir. Kisi i¢cinde bulundugu topluma ait
olma o6zelligiyle ¢evresinde konusulan dile maruz kalmaktadir. Maruz kalinan bu dile,
ana dil denmektedir. Ana dili, genellikle anne, baba ve yakin aile ii¢ggeninde
ogrenilmektedir. Yakin ¢evreden edinilen ana dil, sonralari iliski kurulan kisiler ve sosyal

cevreler vasitastyla gelismektedir (Eren, 2018: 25).

Bir egitim sisteminin nihai amaci egitim verdigi bireylere en 1yl hizmeti
sunmaktir. Bu hizmet; dogru iletisim kaynaklarini kullanabilen, okudugunu ve dinledigini
dogru anlayabilen, konustugu ve yazdigi agik, ifadesi anlasilir ve herhangi bir yanhs
anlasilmaya sebep olmayan duygu ve diisiincelerini 6zgilirce ifade edebilen bireyler
yetistirmek ¢ercevesinde yapilanmaktadir. Cagin gereklerini yerine getirmek, bilingli ve
her kosulda kendi ayaklar1 tizerinde durabilecek bireyler ister. Bu durumun
saglanabilmesi i¢in konusma, yazma, okuma ve dinleme becerilerinin ¢ok iyi gelismis
olmas1 gerekmektedir. Bilgi aktarimini saglayarak 6grenmeyi hizlandirmanin yolu
burdan gegmektedir. Bunu da ancak anadilini temel alan bir egitim vermektedir. Bireyler
icin ilkogretime bagladiklar1 andan itibaren sistemli ve amaca uygun bir bi¢imde anadili

Ogretimi baslamaktadir (Canbulat Kutluca, 2004: 11).

Bir ulusta birlik ve biitiinliik algisini olusturan ve o ulusu sosyolojik ve bireysel
tabanda birbirlerine baglayan ana etmenlerden birisi olan anadili hakim oldugu
toplumdaki bireylere ortak bir evreni anlama ve anlatma yolu kazandirmaktadir. Bu
yoniiyle anadili diisiinsel evrende sekillendirici gorevi goren bir unsur olarak karsimiza
cikmaktadir. Egitim siirecinde kiiltlirel boyutta kazanimlarin elde edilmesinde anadili
Oonemli bir gorev iistlenmektedir. Anadili egitimi ¢ok boyutlu bir siireci kapsamakta bu
yoniiyle sadece iletisim araci olarak tanimlanmamaktadir. Bu egitimin temel hedefi
kiginin ait oldugu aile ve toplumun dilini anlamak ve onu ileri boyutlara tagimaktir. Bu
yOniiyle anadili egitimi gelistirici bir 6zellige sahip olmaktadir. Gelistirme agamalarini su

sekilde siralamak miimkiindiir (Celebi, 2006: 299);



e Okuma ve yazmay1 6gretmek,

e Kisiyi okudugunu ve isittigini dogru bir sekilde anlayip degerlendirebilecek bir
seviyeye ulastirmak,

¢ Kisinin duygu ve diisiincelerini, sdzle ve yazi diliyle dogru ifade etme becerisini
edindirmek,

¢ Bireyin dilinin ilkelerini 6grenmesini saglamak,

Alanda ge¢mise bakildiginda ¢ocuklarda anadil edinimi {izerine yapilan ¢alismalarin

oldukga fazla oldugu goriilmektedir.

Delacroix 1930 yilinda dil olusum asamalarini aglama, civildama ve gergek anlamda
kullanilan dil olarak belirtmistir. Bleile bu siireci periyodik olarak ele almis anadil
ediniminde her bir ay1 donem olarak kabul etmistir. Normal gelisim siire¢lerinden gegen
her cocugun da bu evrelere taniklik ettigini belirtmistir. Bu periyodik siirece gore; birinci
evrede (0-12 ay) ¢ocuk soz dncesi iletisim kurmaktadir. Ikinci periyotta (12-24 ay) ¢ocuk
kelime 6grenme siirecine girmekte, tigiincii periyotta (24-60 ay) ise anadilinin dilbilgisi

kurallarin1 edinmeye baslamaktadir.

Son evre olan dordiincii evrede de ¢ocuk 5 yasindan ergenlik siirecine kadar ses
bilgisel duyarliliga sahip olarak okuryazarlik konusunda kendisini gelistirmektedir

(Soylemez Coban, 2016: 10).

Anadili edinimi yazinsal ve Ogretici metinlerin yer aldigi bir ortamda
gerceklesmektedir. Metinsellik Olgiitleriyle olusturulmus bir metin, ait oldugu tiiriin
ozelliklerine de sahip olmaktadir. Tiiriin 6zelliklerini yansitan bir metin, cocugun gelisim
evrelerini temel alarak icerikte yer almasi gereken 6grenme ve dgretme yontemlerini de
karsilamaktadir. Ogretici metinler, gercek yasamla direkt iliski kurarak bu ydniiyle amaci
ve dilsel kullanimi bakimindan belirgin bir 6zellik tasimaktadir. Bu niteligiyle 6gretici
metinler, edebi nitelikli metinlerden farklilik gostermektedir. Ancak s6z konusu farklilik,
sinirlari net ¢izilmis, esneklik gostermeyen bir farklilik degildir. Gergek diinyayla dolaylt
olmayan yoldan kurdugu baglant ile bir deneme yazisi, bir giinliik bilgi saglayici, bir ek
metin olarak diisliniilse de edebi metinlere, sahip oldugu ¢ok yonli bir dil

kullandiklarinda kurgusal bir boyuta gegebilmektedirler (Hasirci, 2018: 904).



1.2.2. Yabanci Dil Kavram (L2)

Literatiire bakildiginda ana dilinden farkli olan diller yabanci dil kavramin
kapsamakta ve yabanci dilin kavramlastirilmasinda pek c¢ok efsanenin rol oynadigi
goriilmektedir. Babil Kulesi Efsanesi’ ne gore Nuh’un torunlar1 gokyiiziinde yasamak
amaciyla bir kule insa etmeye baglamistir ancak Tanr1 onlarin bu istegini onaylamaz ve
hepsinin birbirleriyle baglanti kurmalarini engellemek i¢in tamamini diinyanin dort bir
yanina cesitli anadilleri konusabilecek sekilde dagitmistir. Giiniimiizde diinya genelinde
konusulmakta olan mevcut dillerin sayis1 tam olarak bilinmemektedir. Bunun sebebi bazi
lehgelerin zaman i¢inde degisime ugramastyla birlikte bu lehgelerin yeni ve farkl bir dil

olup olmadigiyla ilgili kesin bir kanaat getirilmemis olmasidir.

Ayrica yine yeryliziinde hi¢ islenmemis ya da arastirilmamis dillerin hangi dil
ailesinin i¢inde yer aldiginin bilinememesi de buna sebep olarak gdsterilmektedir. Ote
yandan literatiire bakildiginda bazi arastirmacilara gore yeryiiziinde 7000°den fazla dil
bulunurken bazi aragtirmacilara goére ise bu saymin 3000-3500 aralifinda oldugu
goriilmektedir. Yeryiiziinde bu kadar ¢ok dilin varlig1 uzun yillar bilim insanlarinin ve
aragtirmacilarin odak noktasi olmustur. 1980’li yillarda dil bilimci Joseph Greenberg
Amerika’da konusulan Eskimo dili, Aleut dili, Apaci dili ve diger yerli dilleri kapsayan
bir arastirma yapmis ve bu arastirmadan elde ettigi bulgular neticesinde 2000 civarinda
dili li¢ ana grup cercevesinde toplamay1 basarmistir. Bu arastirma bilim diinyasinda ¢ok
bliyilk bir etkiye sahip olmus ancak dilsel benzerliklerin tesadiifi bir sekilde

olusabilecegini savunan dil bilimciler tarafindan kabul gérmemistir (Tunay, 2010: 2).

Dil, toplumsal ve kiiltiirel boyuttaki farkliliklar1 dengelemek ve bu baglamda
stireci kolaylastirmak icin de ayirt edici bir 6zellige sahiptir. Bu yoniiyle kolaylik
saglayici olarak yabanci dilden bahsedilmektedir. Iki yabanci insanin birbirini
anlayabilmesi ortak bir dile sahip olmalariyla ya da birbirlerinin dillerini bilmeleriyle
gerceklesmektedir. Boylece anadil/ulusal dilin yardimiyla bireyler kendi ulusundaki
insanlarla yabanci dil yardimiyla da farkli uluslardaki insanlarla iletisim kurmaktadir.
Yabanci dil anadilden yola ¢ikarak 6grenilmektedir. Bir diger yabanci dil 6grenme kosulu
ise anadilden sonra okulda, ¢esitli dil kurslarinda belirli bir sistem ve farkindalik

kapsaminda 6gretmenin yol gostericiliginde 6grenilmesidir. Bu yoniiyle anadil genellikle



icinde bulundugumuz kiiltirde maruz kalinan ve bundan dolay1 edinilen bir dil iken,
yabanci dil sonradan &grenilmektedir. Ikisi arasindaki farklilik, edinim siireglerinin
bilingaltinda sekillenmesiyle, 6grenmenin ise kisinin bilingli yaniyla gergeklesmesiyle

ortaya ¢ikmasidir (Giinak Bora, 2010: 6).

Yabanci dil 6gretiminde, 6gretim bilimi ve yontem bilimi kavramlari birbirinden
bagimsiz disiiniilememektedir. Her ikisinde de yabanci dil 6gretiminde verim elde
edilmek icin uygun ¢alisma alan1 bulunmaktadir. is birligi icinde hareket edildiginde
uygulama asamasinda islevsellik 6n plana ¢ikmaktadir. Bir yabanci dile ait kelime
dagarciginin 6grenciye nasil aktarilacagi, dil bilgisi kurallarinin 6gretim sekilleri veya
dilsel yetilerin ne sekilde edindirildigine dair bir ¢ok konuda yabanci dil 6gretiminde

yéntem bilimine basvurulmaktadir (Uzer, 2015: 31).

Yabanci dil 6greniminin toplumsal yasam kosullarinda iyilestirici bir 6zellige
sahip oldugunu ortaya koyan Tiirkiye 6zelinde bu durumu agiklayan bakis acisina gore

yabanci dil su sekilde tanimlanmaktadir;

Tiirkiye’nin gelisimsel evrede daha hizli yol alabilmesi ve yasam kosullarinin
daha saglikli olabilmesi i¢in yabanci dil bilen insan sayisinin fazla olmasi art1 deger olarak
kabul edilmektedir. Yabanci dil 6grenimi yabancilara yonelik yaklasimimizi diizenleyici
bir etkiye sahip olmaktadir. Bu etki yabancilari tam tanimamak ve kendimizi dogru bir
sekilde tanitamamaktan dolay1 olusan anlagsmazliklar1 ve olumsuz bakis agilarini en diisiik
seviyeye indirgemekte de fayda saglamaktadir. Ote yandan yabanci dil, toplumda ve is
hayatinda destekleyici bir etkiye de sahiptir. Bu kazanim disa doniik ve 6zgiiveni yiiksek
bireylerin olusmasina katki saglamaktadir. Is yasamina iyi bir pozisyonda baslamak ve
kariyer planlamasinda ivmenin yukari dogru hizli bir sekilde ¢ikabilmesinde yabanci dil

stratejik bir onem sergilemektedir (Vahapoglu, 2004: 4).



1.2.3. ikinci Yabana Dil Kavram (L2)

Ikinci yabanci dil genellikle anadili ve birinci yabanci dilden sonra dgrenilmekte
ve referans noktasi birinci yabanci dil olmaktadir. Bu yoniiyle ikinci yabanci dil birinci
yabanci dilden bagimsiz diisiiniilmemektedir. Ogretim yontemi bakimindan birinci
yabanci dil 6gretimiyle ikinci yabanct dil 6gretimi biiyilik farkliliklar gdstermemektedir.
Birinci yabanci dili 6grenirken gelistirilen 6grenme stratejileri ve ¢aligma aliskanliklar
ikinci yabanci dilin 68reniminde kolaylik saglayici bir 6zellige sahip olmaktadir. Kisi
birinci yabanct dili 6grenirken sahip oldugu alisgkanliklarin ve motivasyon kaynaginin
farkindaligiyla Ogretim verenin siirecini kolaylagtirmaktadir. Ogrenme siirecinde
ogreticilerin kisinin birinci yabanci dili 6grenirken sahip oldugu kaynaklardan referans

almasini saglamaktadir (Giinak Bora, 2010: 8).

Eskigagda yazinin icat edilmedigi donemlerde baska bir dilin 6gretilerine sahip
ogreticilerle farkli 6gretim teknikleri kullanilarak ikinci yabani dil egitimi verildigi
bilinmektedir. Yazinin icadi ile birlikte Stmerler tarihte ikinci dil egitimi veren ilk
topluluk olmustur. M.O. 2000 yillarinda Akad Samileri, Siimer devletini egemenligi
altina aldiginda bu devletin kendilerinden daha ileri bir devlet olmasi nedeniyle dillerine
hakim olmak istemisler ve tarihte bilinen ilk dilden dile sozliigii yazmislardir. M.O. 2.
asirda ise Romalilar, iki dilde egitim vermekteydiler. Romali ¢ocuklar erken ¢ocukluk
donemiyle birlikte hem Grekge hem de Latince dillerini 6grenmeye baslayarak aileleriyle
Latince konusurken kendilerine bakim veren Kkisilerle ve kolelerde de Grekge

konusmuslardir.

Orta cag donemine gegcis ile birlikte Latince hem din hem ticaret alaninda
sinirlarini oldukca genisletmis ve i¢cinde bulundugu tarihsel donemde en 6nemli dil haline
gelmistir. Bu donemde ¢ocuklar manastirlarda ve katedrallerde Latince dilinde farkli
alanlarda egitim almakta ailelerinden ise ¢ok kiigiik yastan itibaren hem giinliikk konugma
dili i¢in Grekge, hem de egitim Ve is hayatlar1 i¢in Latince 6grenimi almislardir. Bu sirada
Islam iilkelerinde konusma dili olarak kullanilan Arapga ise ¢eviri alaninda kolaylik
saglayict Ozellikleri barindirmadigi ig¢in Latin dilinin sahip oldugu sinir genisligine

ulasamamigtir (Demircan, 2013: 25).



Ikinci yabanci dil 6greniminde kendi dgrenme siireglerinin ve diisiincelerinin
farkinda olan kisiler bagimsiz bir yaklasima sahip olmakta, bu yaklasimla birlikte de 6z
yeterlik ve diizenleme algilarini gelistirebilmektedirler. Oz yeterlik, kisinin sahip oldugu
becerilerle neler yapabilecegine dair sahip oldugu algisini anlatmaktadir. Farkli bir
ifadeyle kisinin karsisina ¢ikabilecek olast zor durumlarla bas edebilme yetisine iliskin
sahip oldugu yargi olarak tanimlanmaktadir. Karsilagilabilecek muhtemel zor durumlara
ornek vermek, kavramin daha net bir sekilde anlagilmasini saglayacaktir. Almanca
dersinden smava girme, topluluk 6niinde Almanca konusabilme gibi (Akillilar, 2013:
277).

Avrupa Birligi normlarina gore geng kusak Avrupalilar en az {i¢ dil bilecek sekilde
yetistiriliyor. Bunu kendi gelisim siireclerinin bir parcasi olarak gormekte, diinya
vatandas1 olmanin diinya dillerini 6grenmekten gectigini bilmektedirler. Avrupa Birligi
iilkelerinde yapilan arastirmaya gore Avrupa’nin yarisi ¢ok dilde konusabilmekte, %44’
ise ana dillerinin yan1 sira baska bir dili de konusabilmektedir. Liiksemburg’da hemen
hemen herkes birden fazla dil biliyor, Hollanda, Danimarka ve Isveg’te her 10 kisiden 8’i
birden fazla dili konusabiliyor. Ingiltere, irlanda ve Portekiz’de baska bir dili konusma

orani ise en az seviyededir (Yesilli, 2004: 7).

ikinci dil 8greniminde iletisimsel yeterlilik literatiir taramalarinda 6ncelikli olarak
ifade edilmemis olsa da bu alanda basar1 elde etmede 6nemli bir yere sahip olmaktadir.
Kavramsal olarak iletisimsel yeterlilik dilsel, soylemsel, faydaci, toplum dilbilimsel ve
sosyokiiltiirel yeterliligi kapsamaktadir. Ote yandan ikinci dil hakkinda yapilan birgok
literatlir taramasi, dilsel yeterlilik ve sdylem yeterliligini kapsamaktadir. Faydaci
yeterliligi arastiran ¢alismalarda ise ikinci dil ediniminde iletisim yontemleri ele alinmis
ancak bu caligmalardan ¢ok azi bu yontemlerin ne sekilde gelistirildigini agiklamistir.
Sosyokiiltiirel ve sosyolojik yeterlilik kapsaminda ise ikinci dilin konusulma sekilleri,

anadil ile baglantilarini arastiran ¢alismalar bulunmaktadir (S6ylemez Coban, 2016: 20).
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1.3. Dil Egitiminde 4 Temel Beceri

Ana dili gelisiminde sahip olunmasi gereken 4 temel beceri dinleme, konusma,
okuma ve yazma bi¢iminde ifade edilmektedir. Iyi bir ana dili kullanicisinin 4 temel dil
becerisini ¢ok iyi bir sekilde kullanabilmesi gerekmektedir bu beceri dil 6grenen kisinin
tiim yasam kosullarini sekillendirmede rol oynamaktadir. Bireyin iletisimsel yeterliligi
bu 4 becerinin birbiriyle baglantili bir sekilde gelismesiyle miimkiin olmaktadir (Mert
Liile, 2014: 24).

Dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerinin gelistirilebilir ve
elestiriye agik bir nitelige sahip olmasi, ana dili egitiminde =zihinsel siirecin
yapilandirilmasinda temel rol oynamaktadir. Dilin 6grenme asamasinda diistinme ve akil
yuriitme yetenekleri temel alinmali; dil becerilerinin hedef ve kazanimlariyla
faaliyetlerinin olusturulmasinda 6grencilerin elestirel ve yaratici problem ¢ézme yetileri,
iletisimi baslatabilmeleri, Tiirkgeyi etkili ve dogru ifade edebilmeleri temel 6grenme

esaslar1 olarak kabul edilmelidir (Karapinar, 2016: 15).
1.3.1. Dinleme

Insanin sonradan elde ettigi ilk ve en dénemli yetisi dinleme yetisidir. Dinleme
becerisi dogumdan Once baslamakta, ailede gelismekte, okul siirecinde pekismekte ve
yasamin her alaninda rol oynamaktadir. Bireyin dogumundan once baglayan, ailede
gelisen, okulda devam eden ve hayatin pek ¢ok alaninda kullanilan dinleme becerisi,
sesleri okuma ve anlamlandirma iizerine kurulmustur. Saglikli bir insanin diinyaya
geldigi andan itibaren duyu organlarindan en ¢ok gozlerini kullandig bilinmektedir ancak
anne karninda ¢evresini kulaklartyla fark etmektedir. Bu yoniiyle insan, diinyaya adeta

gozlerini degil kulaklarin1 agmaktadir.

Dinleme insanin etkili iletisim kurmasinda biiyiik rol oynamaktadir. Dinlemenin
en ¢ok ve en sik kullanilan dil becerisi olma 6zelligi gbz oniinde bulunduruldugunda,
buradan hareketle dinleme becerisi gelismis 6grencilerin derslerdeki basarilarinin da buna

paralel olarak artacagini rahatlikla sdylemek miimkiindiir.
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Gerek egitim sisteminin isleyisinde gerekse giinliikk yasamin i¢inde karsimiza
¢ikan dinleme becerisinin gelistirilmesine yeteri kadar 6nem verilmedigi goriilmektedir.
Dinlemeyle ilgili, bu becerinin insanin dogumuyla birlikte ortaya ¢ikan ve bu yonde
herhangi bir gelisime ihtiya¢ duymadig1r yoniinde yanlis bir diisiince bulunmaktadir

(Emiroglu & Pinar, 2013: 771).

Dinlemeyi tanimlamaya ve agiklamaya yonelik olusturulan ifadelerin bazi ortak
ogeler tizerine kuruldugu goriilmektedir. Bu ogeleri su sekilde siralamak miimkiindiir

(Epcagan, 2013: 332);

e Iletileri dogru bir bicimde anlama ve analiz etmeye yonelik girisimde bulunma,
e Dilin dort ana fonksiyonundan biri olma,

e Kisiler arasinda kurulan iletisimin ilkelerinden biri olma,

e Tanimlanmis bir amaca hizmet etme,

e Kisinin segme Ozgiirliigiinii disa vurma yollarindan biri olma,

e Isitmeyi de kapsayan bir faaliyet olma dzelligi tasima,

e Sonradan edinilen ve edinilmesi gereken bir dil mahareti olma,

e Insan beyninin farkli zihinsel boyutlarin1 aktive etme ve gereksinim duyma,

e (ok farkli boyutlar1 olan bir olgu olma,

e Karmasik ve dinamik bir silirece sahip olma,

Literatiirde dinlemenin amagli bir etkinlik oldugu, duyma ve dinlemenin
birbirinden farkli durumlar oldugu bu sebeple dinlemenin egitim yoluyla gelistirilmesi
gereken bir durum oldugu ifade edilmektedir. Etkili bir grenmenin olusmasinda dinleme
biiyiik rol oynamaktadir. Dinlemenin verimli olabilmesi i¢in de 6grencinin etkili dinleme
becerilerine hakim olmasi gerckmektedir. Dinleme becerisi, bol dinleme yaparak
pekistirilmektedir. Dolayisiyla dinleme i¢in ayrilan siirenin uzunlugu ¢ok énemlidir. Bir
dinleme etkinligini sadece metinden sonraki anlama sorulariyla derinlestirmek faydali bir

yaklagim olmamaktadir (Mert Liile, 2014: 24).

Okula baglayan bir ¢cocugun dinleme becerisi gelismis durumdadir ancak bu
gelisim bilingli bir gelisim degildir. Informal bir gelisimden s6z edilmektedir. Okul

donemine gecis ile birlikte ¢ocuk tanimlanmis ve sinirlar1 ve kurallar1 belli olan formal
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bir egitimin i¢ine girmektedir. Egitimin, informal egitimden formal bir egitim haline
geemesi ile birlikte dinleme, egitimin isleyisinde de amacgli ve gelistirilebilir bir

pozisyona gecmektedir (Karapinar, 2016: 20).
1.3.2. Okuma

Okuma da dinleme gibi ¢ok farkli tanimlamalarla ifade edilmistir. Okuma; dil
kurallar1 g6z oOniinde bulundurularak yaziya alinmis iletisimleri, duyu organlar
araciligiyla algilayip, kavramak, anlam bulmak, analiz etmek, akil yiiriitmek ve bir hiikkme
varmaktir. Ote yandan okuma siireci gdzlerde baslayip beyinde gelismeye devam etmekte

ve bellekte son bulmaktadir.

Egitim sistemimizde 6grenme materyallerinden en ¢ok ders kitab1 kullanilmakta
ve uygulamali calismalara fazlaca yer verilmemektedir. Bu sebeple okuma adeta
ogrenmedeki tek kaynak olarak goriilmektedir. Egitim Onderleri 6grenme ve 6gretme
stireglerine yogunlasmakta, bu baglamda okuma egitiminin gelisme goéstermesinin
gerekliligine dikkat gekmektedirler. Okullardaki 6gretme siirecinde, okumanin 6énemli bir
gii¢ olmasi, 6grencilerin kazanimi 6grenme ve uygulamada okudugunu anlama giiciinii
dinamik tutmasi gerekliligini desteklemektedir. Buradan hareketle mevcut egitim
sistemimizde 6grenme siirecinde d6grencilerin okudugunu anlama ve yorumlamada giiclii
bir performans sergilediklerinde derslerinde basarili olabilme imkanlarinin arttig

goriilmektedir (Erdem, 2012; 164).

Farkli bir tanimlamada okuma goziin kelimeler ve ciimleler iizerinde adeta
sicrayarak anlamlar1 kavrayarak dile getirme olarak belirtilmektedir. Baslangicta
sembollerin ve sekillerin kavrandig: bir zihinsel siireci ifade eden okuma, zamanla bu
sembollerin ve sekillerin daha karmagsik bir yapiya doniismesiyle ¢ok daha kaotik bir

stireci ifade eden bir boyut kazanmaktadir.

Yapilandirmaci yaklagima gére okuma, bireyin zihinsel donanimda sahip oldugu
on bilgileri ile metindeki bilgiler arasinda bir bag kurup yeni anlamlar olusturdugu
dinamik stireci ifade etmektedir. Okuma becerisi, kisinin ¢esitli kaynaklar yoluyla yeni

bilgi, olay, durum ve tecriibelere taniklik etmesine olanak saglamaktadir. Bu beceri;

13



O0grenme, arastirma, analiz etme, tartisma, elestirel bakis agisini kazanma siirecini de

kapsamaktadir (Bozpolat, 2015: 324).

Okuma siireci, bir¢cok kaynakta diisiik seviye siireci (dilsel siire¢) ve yiiksek seviye
slireci (anlama siireci) ve olarak iki alt baslikta ele alinmaktadir. Diisiik seviye stirecleri
daha mekanik ve beceriye bagl olarak gelisen bir siireg iken, yiiksek seviye siirecleri ise

okuyucunun artan bilgisine gore sekillenmektedir (Birincioglu, 2006: 14).

Tablo 2: Okurken Harekete Gegen Okuma Siiregleri

Diisiik seviye siireci Yiiksek seviye siireci
(Dilsel Siireg) (Anlama Siireci)
e Sozciiksel erisim e Ormek anlama metni
e Sozdizimsel ayristirma e Okuyucu yorumunun durum
e Anlamsal edat olusumu ormegi
e (Calisan bellek etkinligi e Artalan bilgisi kullamimi ve
sonug ¢ikarma
e Yonetici kontrol siiregleri

Kaynak: Birincioglu, Evrim. Universitelerin Hazirlik Siniflarinda Orta Diizeyde Ue Asamalr Yaklasim
Modeli I¢cinde Okuma On“cesi, Okuma Esnasi ve Okuma Sonrgsz Etkinliklerinin Onemi Uzerine Ogretmen
ve Ogrenci Gortisleri. Ankara: Ankara Universitesi, 2006, s.14

1.3.3. Konusma

Konugma giinliik yasamda bircok kez bilingli ya da bilingsiz bir sekilde
gerceklestirdigimiz bir etkinliktir. Konusma, duygu ve diisiincelerimizi, taniklik edip
deneyimledigimiz seyleri dinleyici pozisyonunda bulunanlara kelimeler yardimiyla
ulastirmada bagvurdugumuz yontemdir. Bu yOniiyle konusma, iletisim kanallarindan biri
olma ozelligi gostermektedir. Konusma, temelde sese dayanmakta ve sosyal siirecin
isleyisinde ve devamliliginda tek olmasa da en sik kullanilan iletisim sekli olmaktadir.
Sozli iletisim kurmada temel gorevi lstlenmektedir. Roman Jakobson’un iletisim
modelinde, iletisim aginin kurulabilmesi igin verici tarafindan gonderilen bir bilgi, onu
karsilayacak bir alici, bilgiyi iletecek dogru bir kanal ve en sonunda da anlamlandiracak
bir kodun olmasi gerekmektedir. Bu ifadeye gore iletisim sirasinda konusma, bildirinin
iletilmesini saglayan bir arac1 gorevi gormekte ve bildirinin kaynak kisiden hedef kisiye

bir kod yardimiyla aktarilmasini saglamaktadir. Bildirinin dogru ve eksiksiz bir bigimde
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ulastirilmasinda gii¢lii bir konugsma becerisine sahip olmanin dnemi biiyliktiir ve bu
anlamda ¢ocugun kazandigi dil becerilerinin de verimli bir sekilde olusturulmasi

gerekmektedir (Taskoprii, 2017: 9).

Bir ¢ocugun dinlemeden sonra ikinci olarak edindigi dil becerisi konusmadir.
Cocuk ilk konusma deneyimini g¢evresindekilerden informal bir sekilde edinmektedir.
Kazanilan dil becerisindeki ilerleme ve gelisme toplumsal siiregte ve egitim kurumlarinda
bilingli ya da bilingsiz bir sekilde tiim yasami1 boyunca devam etmektedir. Ileri konusma
yetenegine sahip olan kisilerin toplumsal kabullerinin daha kolay oldugunu séylemek
mimkiindiir. Konusmanin sosyal kabulii kolaylastirict etkisi, tanismada en fazla
bagvurulan yontemlerden biri olmasin1 da saglamaktadir. Bu sebeple konusma becerisi,
bireyler arasi iligkileri olusturma ve gelistirmede biiyiik bir rol oynamaktadir. Her tiirlii
sosyal iliskinin ve bagin kurulmasinda konusma becerilerinden faydalanilmaktadir

(Karapinar, 2016: 21).

Konusma, belirli evrelerden gegerek gerceklesmektedir; bu evreler sirasiyla
fonasyon (sesleme), rezonasyon (tinlama) ve artikiilasyon (eklemleme) seklindedir.
Sesleme, nefes aligverisi yaparken akcigerlerdeki hava kiitlesinin girtlaktaki ses tellerini
aktive etmesi neticesinde sesin ortaya ¢ikmasi; tinlama, ses tellerinin olusturdugu seslerin
ortaya ¢ikmasiyla agiz boslugundaki akustik alanin giiclenmesi, eklemlemesi; sesin
rezonasyona ugramasimin ardindan ¢esitli organlar (dil, dis, damak vb.) araciligiyla

fonemlere donismesidir (Karakuzu, 2019: 7).

Dilin olusumu ile ilgili literatiir taramalarinda dilin ¢ogunlukla alic1 (reseptif) ve
ifade edici (ekpresif) olarak, iki boliimde ele alindig1 goriilmektedir. Alici dil, sozel
anlama olarak da ifade edilen, dinleyicinin duydugu ve anlamlandirdigi dildir. Ekspresif
dil ise konusmacinin ortaya c¢ikardigr dildir. Alici dil gecikmesi bagkalarinin
soylediklerini anlamay1 giiglestirirken, ifade edici dil gecikmesi diisiinceleri paylagmakta

giicliiklere sebep olmaktadir (Karakuzu, 2019: 9).
1.3.4. Yazma

Bilginin elde edilmesi ve ifade edilmesi yazma siirecini olusturmaktadir. Yazma,

istlin seviyede bir diisiince sistemi {lizerine kurulmaktadir. Bir bagka ifadeyle yazma
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diisiinceleri ifade ederken gerekli olan isaretleri ve sembolleri kurallar ¢ergevesinde
iretmektir. Farkli bir ifadeye gore ise yazmak, biling ile bilingaltinin bir araya gelmesine
destek saglayan bir gesit ruhsal ve sinirsel kas faaliyetidir. Ote yandan yazmak, diisiinceyi
damitir, seffaflagtirir ve net bir hale getirir. Yazi yazmak, belli bir donanim ve bilgi
gerektiren ve bu yoniiyle zorluklara sahip olan bir ugrasidir. Bu zor ugrasiyi, kisinin
severek ve motivasyonu yiiksek bir sekilde yapabilecegi bir aligkanliga c¢evirmenin
yontemi okullarda verilen yazma egitiminin islevselliginin fazla olmasiyla miimkiin
olmaktadir. Yazma egitimi kompozisyon kelimesi ile genellenerek bir terim haline
gelmistir. Buradan hareketle ilkdgretimdeki tiim yazma faaliyetleri bu bashk altinda

toplanmaktadir (Taskoprii, 2017: 10).

Yazma faaliyetinin, dislincelerin ve duygularin kaliciliginin  saglamasi
bakimindan 6nem tegkil etmesinin yaninda diger dil yetilerini de kapsadigindan dolay1
ciddiyetle iizerinde durulmasi gereken bir dil becerisidir. Ana dili ile ilgili 6gretilerin
biliyiik cogunlugunu ihtiva eden yazmanin temel hedefleri arasinda sunlari saymak

miimkiindiir;

e Iletisim becerilerini giiclendirme,

e Ogrenme ve anlama yetenegini gelistirme,

e Zihinsel becerileri gelistirme ve giiglendirme,
e Toplumsal becerileri giiglendirme,

e Zihinsel bagimsizlik yetilerini gli¢lendirme,

Yazma becerisi, bireyin egitiminde diger becerilere nispeten daha fazla zorluklar
barindirmasina ragmen, ¢ok yararli, zorunlu ve biitiinlestirici bir beceri olma 6zelligi
gostermektedir. Yazma, bazi yabanci dil 6gretmenleri tarafindan sinif i¢i 6gretim
yontemlerinden biri olmasimin disinda farkli bir goérevlendirmeyle sif disinda
degerlendirilmektedir. Oysaki dil 6gretimi, s6zlii ve yazili iletisimin birlikte yiirtitiilmesi
ile cok daha saglikli bir bi¢imde gergeklesmektedir. Cocuklarin yabanci dilde yazma
becerisini kazanirken zorlanmalarinin bir¢ok nedeni bulunmaktadir (Karapirinler, 2006:
65);
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e Anlam aktariminda yardimci olan beden dili, g6z temasit ve tonlama gibi
ozelliklerin kullanilamamasi.

e Yazma becerisi elde edilirken olusan mekanik problemler (el-goz
koordinasyonunun saglanmamast).

e Ogrenilen yabanci dilin, gocugun ana dilinden farkli bir alfabeye sahip olmas.

e Yabanci dilde yazmanin genellikle yanlis diizeltimi (el yazisi, dilbilgisi, yazim ve

noktalamanin diizeltimi) ile biitiinlestirilmesidir.
1.4. Bilis Nedir?

Ingilizcede “cognition” olarak ifade edilen bilig kelimesi Latincede bilme fiiliyle
0zdeslesen ‘“cognoscere” kelimesinden tiremistir. Bilis; akil yiirlitme, animSama,
diisiinme, sorgulama ve problem ¢dzme siireclerini kapsamaktadir. Ote yandan 6grenme
ve bilgi elde etme bakimindan diisliniildiigiinde bilis bilginin olustugu ve yapilandigi
siire¢ olarak aciklanmaktadir. Ogrenme agisindan bilis 6grenmenin en {ist mertebesi
olarak ifade edilebilmektedir. Bilis seviyesi, insanin diinyay1 ve ¢evresini yorumlama ve
anlam yilikleme agamasinda gergeklestirdigi islemlerin tamamini kapsamaktadir. Digsal
uyaricilarin  algilanmasi, 6nceki kazanimlarla iliskilendirilmesi, yeni bilgilerin
yapilandirilmasi, Ogrenilen bilgilerin hafizaya aktarilmasi, yorumlanmasi, bilis

kapsamindaki siiregleri ifade etmektedir (Esit, 2016: 18).

Tiirk Dil Kurumu (TDK) s6zliigiinde bilis “canlinin, bir nesne ya da olayin varligina
kars1 bilgili ve bilingli duruma gelmesi” seklinde tanimlanmaktadir. Britannica
Sozlugiinde ise bilis (cognition), “bilme hareketi ya da siireci olup, her tiirlii bilme
tecriibesini (algilama, tanima, yorumlama ve akil yiiriitme) igeren zihinsel bir siiregtir”.
Oxford Sozliiglinde ise bilis diisiinme ve akil yiiriitme becerisi olarak ele alinirken bu
beceri olusurken algilama, tecriibe, bellek, problem ¢ézme ve yaraticilik faaliyetlerinin

oneminden bahsedilmektedir (Akpunar, 2011: 359).

Bilig iistii arastirmalarinin 6nciilerinden Flavell bilis {istiiniin biligsel gelisimle
bagimsiz ele alinamayacagini ifade etmektedir. Flavell biligsel gelisim siirecini ve bu

alandaki aragtirmalarini tarihsel olarak ii¢ ana akimda yapilandirmaktadir (Giizel, 2011:
10);
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1. Bilissel gelisim kuraminin _etkisiyle sekillenen akim: Cocuklarin zihinsel

stireclerinin gelisimiyle ilgili ilk gorisler Piaget tarafindan ortaya atilmistir.
Piaget, ¢ocuklarin biligsel bakimdan benmerkezci yaklagima sahip olduklarini,
hem kendilerinin hem de digerlerinin farkli bakis agilarina sahip olabileceklerinin
farkindaligina ulagamadiklarin1 savunmaktadir. Piagetnin bu savi 1950’den bu
yana gerg¢eklestirilen arastirmalarla da desteklenmektedir.

2. Bilis iistiiniin tanim ve bovutlarina iliskin ilk arastirmalar akimi: 1970’1i

yillarin baslarinda dogan bu akim bilis tstii kurami ve bu kurami agiklamaya
yonelik yapilan arasgtirmalar1 kapsamaktadir. Bilis iisti biligsel sorumluluklar ve
bu sorumluluklarin gerceklestirilmesinde olusacak sorunlarin iistesinden gelmede
faydalanilacak yontemlerin bilgisini ifade etmektedir. Ayrica bilis iistii bilissel
faaliyetleri gozlemleme ve diizenlemeyi de kapsamaktadir.

3. 1980'den giiniimiize kadar devam eden akim: Bu dénem ile birlikte bilis tistii

Klinik psikoloji, gelisim psikolojisi, egitim psikolojisi, 6grenme psikolojisi basta
olmak tizere psikolojinin bir¢ok alaninda arastirma konusu olmaya baglayarak

giinlimiizde de devam etmektedir.
1.5. Ustbilis Nedir?

Ustbilis kisinin kendi bilissel siirecinin ve donaniminin farkina varmasi ve bu yapiy1
diizenleyebilmesi olarak betimlenmektedir. Garner bilis ve iistbilis arasinda farkliliklar
oldugunu savunarak bilissel becerileri, sorumluluklar1 yerine getirmek igin gerekli olan
beceriler, istbilissel becerileri ise sorumluluklarin hangi yontemle yerine getirildigi
sorusu igin gerekli beceriler olarak ifade etmektedir. Diger bir tanimlamada iistbiligin
o0grenmedeki Onemine ithafen yas ve tecriibeyle gelisim gosterdigi ve c¢ogunlukla
ogrencinin 6grenme siireglerine dair bilgisi, farkinda olma durumu ve kontroli ile
bagimntili oldugu belirtilmektedir. Farkli bir tanimlamada ise iistbilisin iki boyutu oldugu
belirtilerek ilk boyutun, kisinin gii¢lii veya zay1f olan biligsel siireglerine ve bu biligsel
sirecte beklenilen sorumluluklar1 yerine getirmek i¢in faydalanabilecegi biligsel
kaynaklarma iliskin farkindaligi, ikinci boyutun ise kisinin 6grenme siiregleri ve 6grenme
hedeflerine yonelik performansini arttirmak igin biligsel siireglerini yapilandirma bilgisi

ve becerisi olarak ifade edilmektedir (Kaya, 2011: 45).

18



Ustbilis, bilisin farklilasmis bir bicimi mi yoksa bu durumdan 6zerk bir beceri
midir sorulart soruluyorken, literatiirde bu terimi agiklamada belirli bir ortakliga
varilmamistir. Ustbilissel farkindalik, iist bellek, bilme hissi, 6grenme karar ve yontemleri
olarak farkli bigcimlerde ele alinmistir. Bireylerin zihinsel siiregleri bilisi tanimlarken
ogrenmeyi takip etme, kontrol etme ve degerlendirme siiregleri tistbilisi tanimlamaktadir.
Ogrenme ortaminda ihtiya¢c duyulan yerlerin not alinmasi, yapilan hatalara yonelik
caligmalar yapilmasi, bu hatalarin diizeltilmesi ve 6grenmenin basindaki girdiler ile
sonundaki c¢iktilar arasindaki farkin degerlendirilmesi gibi 6grenme siiregleri tstbilis
kavraminin, bilis kavramindan ayrilmasina 6rnek teskil etmektedir. Buradan hareketle

biligleri i¢sel siireclerin yonettigini sdylemek miimkiin olmaktadir (Ermis, 2018: 4).

Egitim psikolojisi son yillarda iistbilisin 6grenme iizerindeki etkisinin farkina
vararak bu kavrama daha fazla 6nem vermeye baslamistir. Ustbilissel siiregler, giinliik
yasamda egitim alan kisiyl mesgul etmektedir ve bu yoniiyle 6grencilerin daha yiiksek
performans gostermelerine olanak saglamaktadir. Ogrenme gergeklesmeden onceki
stirecte, 0grenmenin ne sekilde ele alinacagini yapilandirma, siireci takip etme ve sonunda
degerlendirme yapma bilis iistii faaliyetleri olusturan aktivitelerdir. Ustbilisin etkin
ogrenmede kritik bir fonksiyona sahip olmasindan dolay1 bu faaliyetleri kullanmay1

bilmek ve nasil daha iyi kullanilabilecegi bilgisine hakim olmak 6nem tegkil etmektedir

(Esit, 2016: 21).

Bilis ve lstbilis kavraminin birbiriyle olan baglantisinin ve farkliliklarinin ne
sekilde gelistigini bilmek, her iki kavramin 6grenme ve egitim psikolojisindeki 6nemini
kavramak agisindan fayda saglayacaktir. Sekil 1°de iki kavram arasindaki iliski

gosterilmektedir.
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Sekil 1: Bilis ve Ustbilis Arasindaki Iliski

Ogrenme Ortami (Cevresel Kaynaklar)

Cevresel Kavramsal Sistemler

Bireysel Kavramsal Sistemler (Sosyal Kaynaklar)

(Bireysel Kaynaklar)

I OLE

B

Ustbilissel Eylemler

L & 2 3 (Duistinceler Hakkinda)

Bilissel Eylemler

Bireysel Zekayla

L (Dustincelerle) )

JIN N

BiLis USTBILIS

Kaynak: Hidiroglu, Naci Caglar. Utabilis Kavramina ve Problem Cozme Stirecinde
Utabilisin Roliine Elestirel Bir Bakis. Denizli: Pamukkale Universitesi, 2018, 5.90

1.6. Yabanci Dil Ogreniminde Ustbilis Kavrami

Yabanct dil 6greniminde bilis tstii farkindaliga sahip olmak g¢ogunlukla dil
becerilerinde gosterilen basari ile iliskilendirilmektedir. Okuma, dinleme, yazma ve
konusma becerilerinde bilis iistii yaklasgimlarin kullanimi ve bu ydnde sahip olunan
farkindaligin basarili olma iizerinde yarattig1 etki bircok aragtirmanin konusu olmustur.

Fakat ilgili alanyazin arastirildiginda bilis tistii farkindaligin, genel yabanci dil akademik
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performansin1i ne derece etkiledigi konusunda pek fazla c¢alismanin bulunmadigi
goriilmektedir. Bununla birlikte yapilan ¢aligmalar incelendiginde bilis iistliniin yabanci
dil 6greniminde akademik performansi orta seviyede etkiledigini gosteren calismalar

oldugu da goriilmektedir (Dogan & Tuncer, 2017: 53).

Son donemde yapilmis olan calismalar, iki dilliligin dil 6grenim siirecine olumlu
yonde katki sagladigimi gostermektedir. Birinci yabanci dil 6greniminde, dil 6grencisi
anadilinden ya da 6grenme deneyimlerinden kaynaklanan bilgilerini, yabanci dil 6grenme
stirecine aktarir. Buna gore anadili 6grenimi iki temel dayanaga sahip olmaktadir

(Akillilar, 2013: 281).

Anadili Ogrenimi:

e Genel dil edinim becerisi

e Ogrenme ortami

Anadil 6grenirken sahip olunan bilgiler, daha sonra 6grenilecek olan yabanci dillere

transfer edilmektedir. Bu transfer su sekilde ele alinabilmektedir;

Birinci Yabanci Dil Ogrenimi:

e Genel dil 6grenme becerisi

e Ogrenme ortami

e Kisiye 6zgu diinya ve dgrenme anlayisi, dgrenme teknigi
e Isteklilik

e Bu alandaki yeterlilik

e Anadili (L1)

Yabanci dil 6grenmis olan bir yabanci dil 6grencisi ikinci yabanci dil 6grenirken daha

onceden sahip oldugu birinci yabanci dil kazanimini da transfer etmektedir.

Ikinci Yabanci Dil Ogrenimi:

e Genel dil 6grenme becerisi

e Ogrenme ortami
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e Kisiye 0zgli yasam Ve 6grenme anlayisi, 6grenme yontemleri
e Motivasyon kaynagi

e Yetenek

e Bireysel yabanci dil 6grenme anlayis1 ve yontemleri

e Kigisel 6grenme stili hakkindaki bilgisi

e Anadili (L1)

e Birinci yabanci dil (L2)

Ustbilis bilgisi yabanci dil gretiminde biiyiik ve Snemli bir role sahip olmaktadir.

Asagidaki tabloda ise yabanci dil 6grenenlerin tistbilis bilgi sistemleri goriilmektedir.
Tablo 3: Yabanci Dil Olarak ingilizce Ogrenen Ogrencilerin Ustbilis Bilgisi Tiirleri
Kendini Tanima/Oz Bilgi

Giirev Bilgisi Strateji Bilgisi

-Dil égrenmeyi kolaylagtiran -Gorevin amaci veya énemi  -Strateji  segimini  etkileyen

biligsel unsurlar

-Dil 6grenmeyi kolaylagtiran
duyussal Unsurlar
-Oz-yeterlik

-Dil Ogreniminde basariy1

engelleyen problemler
-Ogrenmeyi  kolaylastiran
ortam

-Dil ve iletisimin dogasi

-Planl1 gahsmanin gerekliligi

-Dil  6grenimini etkileyen
gorev talebi

-Gorevi tamamlamak igin
gerekli olan bilgi

-Adimlar ve stratejiler

-Gorev zorluk derecesi

-Gorevin mahiyeti

temel prensipler

-Genel dil  yeterligini
gelistirecek etkili stratejiler

-Ozel  gorevleri  yerine
getirmek igin etkili stratejiler

-Adimlar ve stratejiler

-Strateji  kullammuyla ilgili
durumlar

-Kullanilan stratejiyi
gozlemleme
-Strateji kullanimimin

etkinligini degerlendirme

Kaynak: Akyildiz Timen, Se¢il. Biligsel Kogluk Destekli Yansitici Osretim
Yaklagiminin Ingilizce Ogretiminde Ogrencilerin Akademik Basarisina, Kaliciligina,
Yansitict Diigiinme ve Ustbilis Becerilerine Etkisi. Elazig: Firat Universitesi, 2015, s. 3
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Bununla birlikte birden fazla dile sahip 6grencilerde diller arasi gecis yapabilme
olanagi ortaya ¢ikmaktadir. Bu gecisler sadece 6grencinin kendi iistbiligsel yetenegi ile
alakali olup, 6grencinin iletisim halinde iken Almanca olmayan bir kelimeye, Almanca
kurdugu ciimlenin igerisinde yer vermesiyle gergeklesmektedir. Bu durum, 6grencinin
kars taraf ile iletisim kopuklugu yasamamasi ve tam olarak climlenin anlasilmasi i¢in
yapilan stratejik bir formiildiir aslinda. Almanca olmayan kelimeyi Almanca ciimle
icerisinde kullanarak devam ettirilen climlelerde, 6grenciler birinci yabanci dil olan
Ingilizceden &grendigi kelimelerden faydalanmaktadir. Ornegin, dgrenciden kuralli bir
Almanca ciimle kurmasini bekliyoruz. Ogrenci kuracagi Almanca ciimlenin igerisinde bir
kelimenin Almanca karsiligin1 hatirlamiyor ve 6grenci iletisimi sekteye ugratmamak i¢in
o kelimenin Ingilizce karsiligin1 yani iistbiligsel stratejisini kullanarak ciimleyi kurall1 bir

sekilde tamamliyor.
Ornek:
» Ich bin tired (yorgunum)

Bu ciimlede ‘tired’ yerine yorgun olmak anlamina gelen ‘miide’ kelimesi
olmalidir. Fakat 6grenci ikinci yabanci dil olarak 6grendigi Almanca climle kalibini
kurarken climleyi sekteye ugratmamak adina ne anlatmak istedigini kuralli bir sekilde
birinci yabanci dil bilgisi olan Ingilizceden yardim alarak ifade etmis oluyor. Boylelikle
ogrenci kendi biligsel siirecini degerlendirip kendi iistbilissel stratejisini olusturarak
harekete gecirmekte ve 6grencinin ikinci yabanci dil 6grenimindeki siireci daha kolay ve

daha basarili olmaktadir.
1.7. Oyunun Egitsel Onemi

Eski donemlerden bu yana oyunu tanimlamaya yonelik farkli goriisler one
stirlilmiistiir. Tiim bu goriisleri bulusturan ortak payda ise oyunun ¢ocuk i¢in en dnemli
ugras oldugu goriisiidiir. Kelimenin igerigi ne olursa olsun, "oyun" kavrami ister tek
kelimeyle isterse birden fazla kelimeyle ifade edilsin McLuhan'in dedigi gibi, "Oyun da
diger sanat alanlar1 gibi, yasanmasi zor bir olayn elle tutulur 6rnegidir". Bu baglamda
oyun ile ilgili var olan tiim bakis agilart oyunun, ¢ocugun yasaminda ve gelisiminde
onemli bir role sahip oldugunu gostermektedir. Buradan hareketle oyunun, ¢ocugun

duygu ve hayal diinyasini agiga cikarttigl, ¢evresini tanimasi ve anlamlandirmasinda
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deneyim edinmesini saglayan, ¢cocugun tiim gelisimsel donemlerini destekleyen ve onlar
icin eglence ve seving kaynagi teskil eden ve ¢ogunlukla toplumsal yasamin bir yansimasi

olarak goriinen etkinliklerin tiimu olarak ifade edilebilmektedir (Bozan, 2014: 36).

Oyun, ¢ocugun yeni iiriinler ortaya koymasini saglamaktadir. Yeni iiriinler ortaya
koyan ¢ocuk, hayal diinyasini disa vurmaktadir. Cevresinde gordiiklerini oyuna yansitan
cocuk ayni zamanda yeni edindigi tutum ve davranislarini da oyuna dahil etmektedir.
Cocuk uygun ortam1 ve gerekli malzemeyi buldugunda oyuna yonelmektedir. Bu ortam
cocugun kendisiyle kurdugu iletisimde de 6zgiivenini desteklemektedir. Ciinkii ¢ocuk,
materyallerle yapilan oyun malzemeleriyle oynarken kendi istek ve becerilerini oyuna
yansitmaktadir. Kendi ¢abasiyla kesfedip gelistirdigi yontemlerle oyun kuran ¢ocuk,
gercek hayat icin de bir hazirlik yapmaktadir. Oyundan, ¢ocuklarin kendini tanima,
kesfetme, ifade etme, psikolojik olarak bir rahatlama araci olmasindan otiirii, bireyi
tanima yontemi ve tedavi yontemi olarak da faydalanilmaktadir (Kogyigit, Kok &

Tugluk, 2007: 337).

Giiniimiizde oyun, egitim biliminde ¢ok fazla tartisilan ve arastirilan konularin
basinda gelmektedir. Egitim fakiiltelerinde yer alan “Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi”
dersi genelde oyunun hangi alanlarda fayda saglanabilecek bir etkinlik olduguna dair bir
kazanima sahiptir. Okul hayatinda 6grencileri 6grenme konusunda destekleyen ve
motivasyon kaynagi olarak faydalanilabilecek bir¢ok yontem bulunmaktadir. Oyun, bu
yontemlerin en 6nemlilerinden biri olarak kabul edilmektedir. Siiphesiz egitim- 6gretim
sadece oyun ekseninde sekillenmemektedir. Bu sebeple tim egitim-6gretim
faaliyetlerinde oyun ve diger tekniklerin uyum ve denge i¢inde ilerlemesi Onem
tasimaktadir. Oyun, 6gretmenin aktif ders anlatiminda uyguladig1 ve 6grencide basari
saglayacagini diisiindiigii yontemlerdendir. Miinih Devlet Okul Pedagojisi Enstitiisii’niin
1982 yilinda yayimladigi Ogretim Programi ve Materyaller kitabinda oyunun egitsel

onemi su sekilde ifade edilmektedir;

Oynayarak c¢evresiyle ilgilenmek kisinin en temel ihtiyaglarindan birini
olusturmaktadir. Cocuk, oyun oynarken kendisini ve ¢evresini tanimak i¢in ¢ok fazla

imkanla kargilagmaktadir. Oyun, toplumsal iligkileri en iyi bi¢imde 6grenmeye, yaratici
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yonil gelistirmeye ve ¢evre kosullarina uyum saglamaya yonelik imkan saglamaktadir.

Bu sebeple oyun 6grenmek, dersin hedefi olmaktadir (Coskun, 2008: 75).

Egitsel oyunlar, kisinin kendi kendine 6grenmesine olanak saglayan, yaparak ve
deneyimleyerek 6grenme sayesinde bilgilerin kalici olmasini ve pekistirilmesini miimkiin
kilan faaliyetlerdir. Ote yandan egitsel oyun, ¢ocugu mutlu eden, iyi davranislar
kazandiran, bilissel ve psikolojik gelisimini desteklemektedir. Egitsel oyun, kalici
o0grenmeyi ya da kazanimlar1 pekistirmeyi hedeflerken, oyun; bir sey 6gretmeyi degil
sadece hedefe ulagsmay1 6nemsemektedir. Egitsel oyunlarda amag, kazandirilmak istenen
bilgilerin oyun ortaminda tekrar edilip kuvvetlendirilmesi iken, oyunda oyuncu her
kademeyi kendi kesfederek sorgulamakta, elestirmekte ve kendi yolunu kendi
cizmektedir (Ozcan, 2019: 6).

Egitimde oyunun islevsel bir hal kazanmasi, hem 6grenci hem de Ggretmen
tarafindan siirecin ydnetiminde verimliligi beraberinde getirmektedir. Ogrenci tarafindan
ele alindiginda egitsel oyunlar, dersi aktif hale getiren, odaklanma ve motivasyon
seviyesini arttiran, 6grenciye deneyimleyerek 6grenme olanagi sunan ve eglenmek-
ogrenmek edimlerinin birlikte de gerceklesebilecegini gosteren bir 6gretim ydntemi
olmaktadir. Ogretmen boyutundan bakildiginda egitsel oyunlar, sahip olduklar
cesitlilikle farkli zeka tiirlerine hitap edebilme, bu baglamda bireysel farkliliklar1 dikkate
alarak 6grencinin derse aktif katilimini saglama ve 6gretim siirecinde d6grencilerle birlikte

eglenerek 6gretme gibi 6nemli avantajlar saglamaktadir (Hazar & Altun, 2018: 56).
1.8. Yabanci Dil Ogretiminde Oyunun Egitsel Onemi

Ogrenilen dilin fonksiyonel bir dil olmasi o dilin biitiin dil becerileri ile birlikte ele
alinmasina baghdir. Yabanci dil 6gretiminde ge¢misten giiniimiize yeni kuramlar,
teknikler ve metotlar gelistirilerek, dilin dort temel becerisi dinleme, konusma, okuma ve
yazmanin esgiidimlii yiriitilmesi fayda saglamaktadir. Dil 6gretenin becerisi, elinde
yeterli metot ve objenin olmasi da bu verimliligi artirmaktadir. Oyunla yabanci dil

ogretimi bu temel becerilerin hepsini kapsamalidir (Giirsoy & Arslan, 2011: 177).

Cocuklar her alanda yetiskinlerden ¢ok daha farkli ilgi, gereksinim ve beklentilere

sahiptir. Cocuklarin yabanci dil 6grenme yontemi ile yetiskinlerinki farklilik

25



gostermektedir. Ozellikle oyun ¢agini yasayan ilkokul dgrencisinin ilgisini derse cekmek
ve siireklilik saglayabilmek icin oyunlar, sarkilar, tekerlemelerden faydalanmak
gerekmektedir. Cocugun 6grenirken eglenmesini saglamak i¢in oyunu egitsel bir 6gretim
yontemi olarak kullanmak gerekmektedir. Boylece dikkat, gozlem ve algilama giiciinde
destek saglayici bir etki olusturulmaktadir. Oyunun egitsel bir yontem olarak
kullanilmasinda 0grencinin yasi, 6grenmenin birebir ya da grup icinde gergeklesmesi,
smif i¢i ya da sinif disinda olmasi 6zellikleri onem tegkil etmektedir. Bu sebeple yabanci
dilde kelime dgretimi sirasinda oyun etkinliklerinden yararlanmak, ¢ocuklarmn Ingilizce
kelimeleri kullanarak hem hedeflenen dilde iletisim kurmalarin1 hem de bu alanda basar1

duygusunu hissetmelerine destek olmaktadir (Isik & Semerci, 2016: 790).

Yabanci dil 6gretimine ¢ocuk yaslarda baglanmasi zorunlulugu, oyunla yabanci dil
Ogretiminin 6nemini pekistirmektedir. Diinyada en ¢ok konusulan dil olma 6zelligine
sahip olan Ingilizcenin, oyun yardimiyla 6gretimine iliskin ¢ok farkli uygulamalardan
olusan genis bir alan1 mevcuttur. Tiirkiye’nin son yillarda yurt disinda ¢ok giiclii kiiltiirel,
toplumsal, ekonomik vb. iligkiler kurmaya baslamasi, Tiirk¢enin de yabancilar tarafindan
ogrenilmesi durumunu beraberinde getirmistir. Ancak Tiirk¢enin 6zellikle ¢ocuklara
bakan yoniiyle yabanci dil 6gretimi olarak oyun tarzi materyal ve metot konusunda

gelismeye ihtiyag duydugu gézlenmektedir (Giirsoy & Arslan, 2011: 177).

Yabanci dil 6grenmek, bazi giicliikleri de beraberinde getirmektedir. Ciinku
yabanci dilin yazili ve sozlii bigimine hakim olmak, anlamak ve gelistirmek c¢aba
gerektirmektedir. Gergeklestirilmesi zor olan bu edimi ulasilabilir bir duruma getirmek,
Ogrencinin ilgisini ve odagini aktif ve siireklilik gosteren bir formda tutmakla miimkiin
olmaktadir. Ozellikle kii¢iik yastaki ¢ocuklarin yabanci dil gibi yeni seyler dgrenme
noktasinda ¢ok merakli ve ilgili olduklar bilinmektedir. Ancak benzer metotlarla isleyen
sire¢ bir siire sonra ¢ocuklarin dikkatinin dagilmasimna ve keyif almamasina sebep
olmaktadir. Bu sebeple 6grenme ortamini eglenceli etkinliklerden biri olan farkli egitsel
oyunlarla donatarak 6grenmeye karsi ilgi ¢ekmek ve dikkat toplamak gerekmektedir.
Oyunlar konusma, yazma, okuma ve dinleme becerilerini gelistirmede bir tekrar araci ve
kalic1 olma gorevi gormektedir. Ogrenciler, oyun oynadiklar siirede, bir dgrenme
ediminin gergeklestigini ve simif ortaminda olduklarini1 unutarak gergek hayattaki gibi

dogal davranma egilimi gostermektedirler. Buradan hareketle 6grencilerin oyun oynarken
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oyunda sergiledikleri performans iizerine diisiinmeden ve farkinda olmadan hedef dili
kullandiklarini ve herhangi bir 6grenme kaygisi tasimadan sadece dili kullanmaya ve

basariya ulasmaya c¢alistiklarini séylemek miimkiindiir (Batdi, 2012: 318).

Ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda birinci yabanci dil olarak genelde
Ingilizce tercih edilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce digindaki dilleri de tercih etmeleri,
egitimde kullanilan yontemlerin tesvik edici, dolayistyla 6gretici ve eglendirici olmasiyla
da dogrudan iliskili olmaktadir. Bu yoniiyle yabanci dil olarak Almancanin se¢ilmesinde

oyun kullaniminin beg 6nemli nedeni bulunmaktadir (Coskun, 2008: 76).

Egitsel gereklilik
Almanca 6gretmenleri ile diger 6gretmenler arasinda kurulan 1s birligi
Almanca egitiminde oyunun esneklik 6zelliginden faydalanma

Dil 6gretiminde gii¢liikleri asmada oyunun giidiileyici 6zelliginden faydalanma

o~ w0 D

Almancanin Tirkiye'deki okullardaki konumu ve Almancaya verilen 6nem

Almanca, iilkemizde genellikle ingilizceden sonra segmeli yabanci dil ya da
ikinci yabaci dil olarak tercih edilmektedir. Yabanci dil olarak daha fazla 6grenci
tarafindan tercih edilebilmesinde Almancanin ders olarak daha ilgi ¢ekici ve rahat bir
ortamda verilmesi &nem tasimaktadir. Ilgi ¢ekici olmasi ve dersin rahat bir ortamin
olusturulmasi ozellikle 6gretim bilgisi bakimindan gelistirilmis, ve zenginlestirilmis
oyunlarin kullanilmasi ile miimkiin olabilmektedir. Almanca 6gretmenleri, oyunlarin
tasarimi ve tretimi kanaliyla diger brans 6gretmenleriyle daha fazla ¢alisma imkanina
sahip olmaktadir. Ote yandan dil dgretiminde baz1 zorluklarla da karsilasiimaktadir. Bu
noktada Ogrenen pozisyonundaki kisinin herhangi bir hayal kirikligina ugramadan
ogrenme ¢abalarinin devam etmesi 6nem tagimaktadir. Bu baglamda oyunun motive edici

ozelliginden faydalanilmalidir.

1.9. Ogrenme Stilleri ve Ogrenme Stratejileri

Bilgi Cagi’n1 yagadigimiz giiniimiiz diinyasinda toplumsal alanda bilgiyi elde etmek

ve siirekli hale getirmek Onem arz etmektedir. Bilginin elde edilmesinde ve
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kullanilmasinda bireysel 6zelliklerin biiyiik rol oynadig: diisiincesinin de hakim olmaya
baslamasi ile birlikte 6grenme stratejileri ve yontemlerinin farklilik gosterebilecegi fikri
de olugmaya baglamistir. Etkili 6grenmede kigisel 0grenme stillerinin ve 6grenme
stratejileri, kisinin ve Ogrenmenin kendisine 0zgii bir yapiya sahip oldugunu

gostermektedir.
1.9.1. Ogrenme Stilleri

Egitim sistemi son donemde 6grencilerin nasil diisiindiikleri ve nasil 6grendikleri
konusu iizerine yogunlagmaktadir. Bilgi cagimi yasadigimiz giliniimiiz diinyasinda
arastirma yapabilen, problem ¢6zme becerileri gelismis, yaratici ve sorgulayici diisiinme
becerilerine sahip bireyler yetistirmek, toplumlarin en biiylik hedefi konumuna gelmistir.
Bununla birlikte bireyin 6grenme siirecinde etkin olma gibi birgok 6zellige sahip olmasi
gerektigi, bakis agisi, diisiinme ve 6grenmenin nasil gerceklestigi konularini giindeme
getirmistir. Bireylerin nasil diisiindiikleri, nasil 6grendikleri ve bunlara etki eden
stire¢lerin ne sekilde islediginin bilinmesinin etkin 6grenme ve saglikli diisiinmeyi
desteklemesi beklenmektedir. Boylece bireylerin nasil 6grendigi sorusunun cevabini
ogrenme stillerinde, nasil diigiinmesi gerektigi sorusunun cevabini ise elestirel diisiinme
kavrami boyutunda agiklamak miimkiin olmaktadir. Ogrenme stili, kisinin dgrenmeye
dair egilimlerini veya se¢imlerini gosteren nitelikleri olusturmaktadir (Giiven & Kiirtim,

2006: 76).

Ogrenme stili, farkli tanimlamalarla ifade edilmistir. Kolb, grenme stilini, bireyin
bilgiyi alma ve islemede kullandig1 metotlar olarak tanimlamistir. Felder ve Silverman
ise bilginin elde edilmesi, tutulmasi ve islemden gectigi siiregte, kisinin sahip oldugu
kigisel zorluklarla bag etme yontemleri ve tercihleri olarak belirtmislerdir. Keefe 6grenme
stillerini, bireyin 6grenme ortamini algilayis ve etkilesim kurma bigimi ile geri bildirim
verme yontemlerini belirleyen zihinsel, duyussal ve psikolojik gostergeler olarak

tanimlamastir.

Kisinin dogustan getirdigi ve sahip oldugu, basar1 seviyesine dogrudan etki eden ve
karakteristik 6zelligi olan 6grenme stili ile alakali ilk sistemli aragtirma Rita Dunn
tarafindan 1960 yilinda yapilmistir. Rita Dunn 6grenme stilini, dgrencilerin ilk kez

karsilastiklar1 ve zor olan bir bilgiyi 6grenmeden 6nce, 6grenme esnasinda ve animsadigi
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zamanlarda farkli ve kendilerine gore yollar yardimiyla 6grenmesi seklinde ifade etmistir.

Ogrenme stilleri kisiye 6zgii bir sekilde sekillenmektedir (Tiirkmen, 2019: 24).

Geleneksel egitim 6gretim sistemi, bir sinifta egitim goren kisileri tek bir ¢at1 altinda
yapilandirarak bireysel Ozellikleri dikkate almamaktadir. Bu sistemde gruba yonelik
hazirlanmig tek bir program ve Ogrencilerin kisisel ogrenme stilleri gdz Oniinde
bulundurulmadan, 6gretmen tarafindan segilmis bir 6gretim yontemi uygulanmaktadir.
Oysa her bireyi digerlerinden ayiran 6grenme stratejileri ve egilimleri bulunmaktadir. Bu
kisisel farkliliklarin g6z ardi edilmesi, 6gretici tarafindan uygun goriilen program ve
ogretim teknigine uygun olan Ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirirken, uygun
olmayanlarin hedeflenen 6grenmeyi gerceklestirememesi sorununu dogurmaktadir.
Egitim-6gretimde  Ogretim,  Ogrencilerin  bireysel ~ farkliliklart  ¢ercevesinde
yapilandirildiginda, tim o6grencilerin yiiksek performans gostermesi ve belirlenen

hedeflere ulagsma oraninda artig saglamasi miimkiin olmaktadir (Adatepe, 2014: 27).

En ¢ok bilinen ve uygulanan 6grenme stilleri 3 baglik altinda ele alinmaktadir

(Adatepe, 2014: 30);

Gorsel Odrenme Stili

Gorsel 6grenme stiline yatkin olan bireyler diizenli ve sistemli bir 6grenme
ortaminda ¢alisarak motive olmaktadir. Ogrenme ortamlarini kendi sistemlerine gore
diizenlemektedirler. Calisma ve 6grenme ortaminda var olan tiim materyaller belirli bir
diizene gore yerlestirilmistir. Geleneksel 6gretim yonteminde bu 6grenme stiline uygun
olan ogrencilerin, Ogrenme edimlerinin gergeklesebilmesi i¢cin mutlaka gorsel

materyallerle dersin desteklenmesi gerekmektedir.

isitsel Osrenme Stili

[sitsel dgrenme stiliyle dgrenenler, iletisim halinde olmay: énemseyen, akici ve
anlamli konusan, sohbet etmeyi ve birlikte calismay1 seven, sese ve miizige hassas olup
cok kiiciik yaglardan itibaren kendi kendilerine konusmay1 seven ve i¢ seslerine kulak
veren bireylerdir. Yabanct dili konusma ve dinlemede yiiksek performans
gostermektedirler. Duyduklarin1 daha iyi anlayabiliyor olmalarina ragmen, ¢evresinde

olup biteni dinlemede yeterince iyi olmadiklari i¢in kendi i¢ seslerini duyabilecekleri bir
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alanin yaratilmasi bu bireylerin égrenmesinde etkili olmaktadir. Isitseller, bilgiyi alma
basamaginda dinlemeyi ve okumayi tercih ederlerken, 6grenme basamaginda daha ¢ok
konusmay1 ve tartigmay1 tercih etmektedirler. Anlamay1 ve 6grenmeyi pekistirebilmeleri
i¢in olaylarin ve kavramlarin anlatilmasina ihtiya¢ duyan isitseller, konusma ve dinlemeyi
grup calismalarinda ve ikili ¢alismalarda daha iyi 6grenmektedirler. Bilgiyi, isittikleri
seyl geri ¢agirma yontemiyle adeta birisi kendilerine anlatiyor ya da soylilyormus gibi

duyarak animsamaktadir.

Kinestetik/Dokunsal Ogrenme Stili

Dokunsal 6grenmeye yatkin olan kisiler, olduk¢a hareketli olup yasayarak,
uygulayarak Ogrenirler. Bu 6grenciler 6grenme ortaminda; tahtayi silmek, pencereyi
kapatmak, kapiyr agmak, smif i¢in gerekli olan materyali getirmek gibi 6gretmenin
vermis oldugu smif i¢i gérevleri yapmaya isteklidirler. Dokunsallar, uzun siire sabit bir
sekilde oturmay1 gerektiren durumlarda oldukga zorlanirlar. Geleneksel egitim-6gretim
metodunda dokunsal 6grenciler, uygun bir sekilde yoOnlendirildiginde herhangi bir
problemle karsilasilmamaktadir. Ancak uygun yontemlerle yonlendirme yapilmadiginda
bu oOgrencilerin hareketliligi farkli yorumlamalara sebep verebilmektedir. Dersin
geleneksel metotlarla sunulmasi ya da harita, fotograf, sema gibi renkli ve dikkat ¢ekici
materyallerle zenginlestirilmis olan 6gretim yontemleri kinestetik 6grencide hedeflenen

kazanimlar1 saglamamaktadir.
1.9.2. Ogrenme Stratejileri

Ogrenme stratejilerine olan ilgi, bakis acisinin davranisci teorilerden bilissel
teorilere evrilmesi neticesinde ortaya ¢ikmistir. Bu iki teori arasindaki ayirt edici nokta;
davranisg1 teorinin 6gretme-6grenme Siirecini uyarici ve tepki olusumuyla tanimlamasi,
biligsel teorinin ise 6grenme-6gretme siirecinde bilginin ne sekilde bellekte islendigi ve
kalict bir hale doniistiigiinii ifade etmesidir. Diger bir ifadeyle, davranis¢i teoride
ogrenme dogrudan var olan ¢evreyi degistirirken, bilissel teoride sahip olunan bilissel
yeterlilik ve donanimmin artmasi, degisikligi siirece yayarak gerceklestirmektedir

(Somuncuoglu & Yildirim, 1998: 32).
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Ogrenenlerin, grenme yontemleriyle ilgili farkindaliklarinin bilincinde olarak ve
ogrenmede kullanilan teknikleri bilerek siireci yiriitmeleri, onlarin &grenmeyi
ogrenmeleriyle tanimlanmaktadir. Ogrenme stratejileri, hafizaya yerlestirme, geri
cagirma gibi zihinsel stratejilere ve zihinsel stratejileri yonlendirici, yiriticia bilis
siireclerini igeren ve ogrencinin 6grenmesini etkileyen, 6grenci tarafindan kullanilan
davranis ve diisiinme siireclerini kapsamaktadir. Ogrenme stratejileri, basar1 odakli
ilerleyen yonlendirilmis zihinsel yapilandirmalardir. Ogrenme stratejileri, bilgi segme ve
diizenleme, Ggrenilecek bilginin tekrarlanmasi, yeni bilgiyi hafizadaki diger bilgilerle
iliskilendirme ve materyalin anlamimi giiglendirmek gibi eylemleri kapsamaktadir. Farkli
bir bakis agisina gore 6grenme stratejisi, 6grenen bireyin 6grenme sirasinda etkin bir
sekilde uygulayabilecegi davramis ve dislincelerin hayata gecirilmesi durumudur

(Tiirky1lmaz, 2016: 12).

Yabanci dil 6gretiminde, belirlenen metot basta olmak {izere kullanilan materyal,
miifredatin iceriginin diizenlenmesi kadar 6grencinin yas 6zellikleri de biiyiik bir 6neme
sahiptir. Literatiire bakildiginda 6grenmede yasin 6nemli bir belirleyici oldugu ve ikinci
bir dil 6grenmede de yas ilerledik¢e kademeli olarak yetenegin azaldig1 yoniinde ifadelere
rastlamak miimkiindiir. Fakat dil 6grenmeye yetiskin yaslarda baslayan bireylerde de
anadili konusacak diizeyde bir kazanima sahip oldugunu gosteren o6rneklere rastlamak
miimkiindiir. Ogrenmede yas olgusunun etkisini degerlendirirken, bireysel farkliliklari
g6z Oniinde bulundurmak ve 6grenmeyi bir biitiin olarak ele almak gerekmektedir. Bu
alanda yapilan ¢alismalar erken yas doneminde dil 6grenmeye baslamanin her zaman ¢ok
belirleyici bir nokta olmadigini da gostermektedir. Bunun sebeplerini, 6grenmeyi
etkileyen tiim faktorlerde aramak gerekmektedir. Ciinkii arastirmacilarin da belirttigi gibi
yabanci dil 6grenme siirecinde yiiksek motivasyon ve farkindalikla kolaylikla siireci

tamamlayan yetigkin orneklerine rastlamak miimkiindiir (Ay, 2014: 11).

Cocuklar 6grenme ortaminda ¢ok farkli dinamiklerin etkisi altinda kalmaktadir. Pek
cok seyi 0gretmeninden 6grendigi gergekliginden yola ¢ikarak, 6gretmenlerin 6gretimsel
tutum ve davranislar1 verimli bir sekilde planlayip, ogrencileri yonlendirmeleri
gerekliligini sdylemek miimkiindiir. Ogrenmenin gerceklesip gerceklesmedigi ise
tutumlardan, duygulardan, toplumsal davraniglar ve diger farkli bakis agilarindan

etkilenerek ol¢iilmektedir. Bu sebeple her 6grenciye biiyiik bir hassasiyet ve farkindalikla
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yaklagarak, ortak ve farkli yonler kesfedilerek yakindan tanimaya c¢aligmak
gerekmektedir. Ayrica ders kapsaminda mevcut bir kazanimi vermeden once, 6grencilere
ogrenmeyi O6grenme yollarmi  kesfetmelerini  saglayacak metotlarin  sunulmasi
gerekmektedir. Bu yonde bir kesifin genel bilgilendirme yaparken biligsel gelismelerde
en yiksek yeterlilik hedeflenerek gergeklesmesi miimkiin olmaktadir. Ogrencinin
ogrenme edimine aktif olarak katilmasinin gerekliligini savunan Bruner’e gore
ogrenmeye, hedeflenen kazanimin entelektiiel yapisinin ortaya konulmasi ile baglamak
gerekmektedir. Bu kazanimin 6ziinde yatan bilginin 6grencide zihinsel bir davranig haline
getirilmesi 6grenmenin 6grenci tarafindan kabul edilmis ve deneyimlenmis olmasi ile
miimkiin olacaktir (Bayindir, 2006: 70).

1.10. Diinyada Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretiminin Genel Durumu

Diinyada en ¢ok tercih edilen dilin Ingilizce olmas, birinci yabanci dil olarak tercih
edilme durumunu artirarak hem Tiirkiye’de hem de diinyada Almancayi ikinci yabanci
dil olarak tercih edilen dil konumuna getirmistir. Gerek Tiirkiye’de gerekse tiim diinyada
Almanca, bir yabanci dili 6grendikten sonra bireyler tarafindan tercih edilen ikinci bir dil
konumundadir. 11k dgrenilen dil de genellikle Ingilizce olmaktadir. Béylece Almanca,
globallesme ve hizli teknolojik gelismeler ile birlikte birden fazla dile hakim olan bireyler
yetistirmek isteyen toplumlarin, dzellikle Ingilizcenin ardindan ikinci yabanci dil olarak

tercih edilir hale gelmistir.

Diinya geneline bakildiginda Almanca 6grenenlerin; %31’inin Almancay1 birinci
yabanct dil, %51’inin ikinci yabanci dil, %18’inin de Almancay: {i¢iincii yabanci dil
olarak dgrendikleri goriilmektedir. Buradan hareketle Almancanin diinya genelinde ikinci
yabanc1 dil olarak tercih edilme oraninin fazla oldugunu sdylemek miimkiindiir. Literatiir
taramalarinda bu alanda yapilan ¢alismalara bakildiginda; diinya genelinde yaklasik 2
milyon iniversite dgrencisinin, kurslar ya da dersler yardimiyla Almanca 6grendikleri
goriilmektedir. Bu anlamda {ilkemizde yapilan calismalara bakildiginda ise Tiirkiye
boyutunda su veriler yer almaktadir. Tiirkiye’de, Almanca kursuna katilanlarin sayist:
yaklasik 10.000 kisi, kendi kendine Almanca 6grenenlerin sayist da yaklasik 500 kisidir.
Ulkemizde de Almanca 6grenenlerin ¢ogunlugu, diinya genelinde oldugu gibi Almancay1
ikinci yabanci dil olarak 6grenmektedirler (Goknur, 2009: 24).
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Avrupa Komisyonu’na baglh Avrupa Istatistik Ofisi “Eurostat” (2014) verilerine
gore Almanca, Avrupa’da Ingilizce ve Fransizcadan sonra okullarda en ¢ok dgretilen
tigiincii yabanct dil konumundadir. Almanca, Avrupa Birligi’ne iliye bazi iilkelerde ikinci
yabanci dil olarak o6gretilirken Liiksemburg’da ilkdgretimden itibaren birinci yabanci dil
olarak miifredatta yer almaktadir. Ortadgretimin ilk kademesinde, Almancanin ikinci
yabanct dil olarak ogretildigi Avrupa tlkeleri asagidaki tabloda gosterilmektedir
(Cobanogullar1 & Kogak, 2017: 2).

Tablo 4: Avrupa'da Ortadgretim 1. Kademede Ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca

Ogretimi (2014)

Ulkeler I. Yabanc Dil I1. Yabana Dil
Cek Cumhuriyeti Ingilizce Almanca
Danimarka Ingilizce Almanca
Irlanda Fransizca Almanca
Hirvatistan Ingilizce Almanca
Liiksemburg Almanca Fransizca
Macaristan Ingilizce Almanca
Polonya Ingilizce Almanca
Slovenya Ingilizce Almanca
Slovakya Ingilizce Almanca
FRY Makedonya Ingilizce Almanca

Kaynak: Kogak, Muhammet. Cobanogullari Ferdiye, Diinyada f/.c_inci Yabanci Dil
Olarak Almanca Ogretiminde Danimarka Ornegi. Ankara: Gazi Universitesi, 2017, s.2

Ulkemizde Avrupa Birligi'ne iiye olma siirecinde uyumu saglamak amaciyla pek
¢ok hazirlik yapilmaktadir. Bu siiregte yapilan ve yapilacak olan ekonomik, kiiltiirel,
siyasal yenilikler ile birlikte egitim alaninda da yenilikler yapilmaya devam etmektedir.
Bu yonde yapilan hazirliklar Avrupa Birligi iiyesi olan veya Tiirkiye gibi tiye olma
stirecinde olan tilkelerdeki yabanci dil egitimi ve 6gretimi konusunda ortak yonleri ve
farkliliklar1 ortaya koymasi ve mevcut duruma yon vermesi agisindan onem teskil
etmektedir. Tirkiye-AB iligkilerinin giiglendirilmesi hedefiyle, mevzuat uyum
caligmalar1 yapilmigtir. Bu uyum caligmalari, Milli Egitim Bakanlhigi’nin Yabanci Dil
Egitimi ve Ogretimi Yonetmeligi’ne de yansimistir (Kog Durak, 2019: 10).
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1.11.Tiirkiye’de Almanca Ogretimi

Ulkemizde yabanci dil 6gretimi, dncelikli olarak ingilizce 6gretimini &n plana
cikarmaktadir. Bu alginin hiikiim siirmesinde Tiirkiye’de yiiriitiilen yabanci dil egitiminin
tek dilli bir bakis agisiyla gerceklesmesinden kaynaklandigir séylemek miimkiindiir.
Ingilizce, birinci yabanci dil olarak iilkemizde 1997-1998 egitim-6gretim yilindan
itibaren ilk6gretim 4. siifta ders olarak verilmeye baslanmistir. 8 yillik kesintisiz egitim
ile birlikte ortadgretime kadar belli ders saatlerinde Ogrencilere Ingilizce dersi
verilmektedir. Almanca 6gretimi ise Fen ve Anadolu Liselerinde verilmektedir (Akillilar,
2013: 276).

MEB 2006 yilinda yayimladigi yonetmelikte ilkdgretim 4. siniftan itibaren
yabanci dilin zorunlu oldugunu ifade etmistir. Ancak yonetmelikte yapilan degisiklikle
Milli Egitim Bakanligi’na bagli kurumlarda 2012-2013 egitim 6gretim yilindan itibaren

Ingilizce ilkdgretim 2. siniftan itibaren verilmeye baslanmistir.

MEB Ortadgretim Kurumlari 10, 11 ve 12. siif ikinci Yabanci Dil Almanca Dersi
Programi’nda programin temel 6zelliklerinden bahsedilmektedir. Programin iletisimsel
yaklasim ¢ergevesinde yapilandirilmasi ve kazanimlarin dort temel dil becerisi ve 6grenci
merkezli bakis acisina gore olusturulmasi, dort dil becerisi ile birlikte tanima, anlama,
elestirel yaklasim, siralama, siniflama, 6zetleme, iliskilendirme ve eslestirme gibi alt
becerilerin edinilmesinin temel alinmasi amaglanmaktadir. Ote yandan diller i¢in Avrupa
Ortak Basvuru Metni ile dilin kullanma ilkelerinin esas alinmasi programin amaglari
arasinda sayilmaktadir. Dort dil becerisi ile birlikte tanima, anlama, sorgulama, siralama,
siniflama, 6zetleme, iliskilendirme ve eslestirme gibi alt becerilerin kazandirilmasinin
temel alinmasinda 6grencilerin bu becerileri kullanarak zihinsel, duygusal ve sosyal
gelisimlerini desteklemek hedeflenmektedir. Boylelikle dil ogretim becerileri olan
dinleme, konusma, yazma ve okuma, dogru ve yeterli seviyede anlamanin ger¢eklesmesi
miimkiin olmaktadir (Ko¢ Durak, 2019: 11).

2012-2013 egitim yili itibariyle egitim sisteminde biiylik bir yapilanmaya
gidilmis ve zorunlu egitimi 12 yila ¢gikaran 4+4+4 yasasi ylirtirliige girmistir. Bu yasa ile
birlikte birinci yabanct dil 6grenme yasi geriye ¢ekilmistir. Ayrica bu yasa ile birlikte

Ingilizce 6grenimi, birinci kademede 2.sinifta baslayacak; ikinci kademede ise ikinci
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yabanci dil, segmeli ders olarak secilmeye baslanmistir. Bu durum ilkokul, ortaokul ve
lisede, yabanc1 dil olarak gretilen dillerin gesitlilik kazanmasina ve ikinci yabanci dilden
once iyi bir ingilizce kazanimina sahip olan dgrenci profili ile karsilasmay1 beraberinde
getirmistir. Bu 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik yaklasim ve davranislart bu
alanda herhangi bir deneyimi ve bilgisi olmayan 6grenciden kosulsuz farkli olmustur. Bu
noktada, Almancanmn ikinci yabanci dil olarak Ingilizceden sonra ogretilmesi, dil
o0grenme asamasinda istbilis kavraminin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir

(Akallilar, 2013: 276).

Dil o6gretme siirecinde Almanca Ogretmenlerinin, O&grenme grubundaki
ogrencilerde 6n yargilar1 yikmak ve ders anlatiminda ihtiyag duyulabilecek yardimci
materyalleri sunmasi gerekmektedir. Bununla birlikte “Almanca neden 6grenilmeli”
sorusuna detayli bir agiklama yapmalari, siirecin isleyisini kolaylastiracaktir. Avrupa
Birligi yabanci dil ogretimi eki yabanci dil 6gretim programlart 6zet tablosunda,
Bel¢ika’nin ilkdgretim programinda birincil hedefin “yabanci dil 6grenmeye yonelik
ilginin  uyamik  tutulmasi”  oldugu belirtilmektedir.  Boylece  o6grencilerin

motivasyonlarinda artis saglamak miimkiin olmaktadir.

Motivasyonu tam olan bir grupla 6grenmenin en yiiksek diizeyde gerceklestigi
geri bildirimini almak Ogretici agisindan da daha verimli olmaktadir. Dili 6gretme
stirecinde Almanca o6gretmenlerinin, Avrupa’da en yaygm konusulan dil olan
Almancanin Anadolu Liselerinde ikinci yabanci dil olarak &gretilmesinin énemini
ogrencilere, velilere ve okul idarecilerine anlatmalar1 gerekmektedir. Ote yandan
Almanca ogretimine sadece bir dil 6gretimi olarak degil, iilkemizin ticari iliskilerde
bulundugu bir iilkenin dilinin 6gretimi olarak bakmakta fayda vardir. Buradan hareketle
yabanci dil 6gretim programlarinin tek bir dille sinirlandirilmamasi, aksine Avrupa
Birligi’ne gecis siirecinde revizyona gidilmesi gereken bir egitim anlayisi oldugunu

sOylemek miimkiindiir (Kirmizi, 2009: 270).

1.12.Almanca Ogretiminde Uygulanan Yontemler

Almanca o6gretiminde onceleri dilbilgisi kurallarinin kazanim olarak verilmesini
onemseyen dilbilgisi- ¢ceviri metodu uygulanirken 1950’1i yillardan sonra dilin s6zel bir

iletisim araci olarak yenileme, dykiinme, etkinlik uygulama ve tekrar araciligiyla
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ogretilmesini destekleyen dilsel- isitsel/gorsel metot uygulanmaya baglamistir. Siireg
icerisinde yontemsel yetersizlikler oldugu ileri siiriilerek, yeni yontem arayislarina
gidilmis ve yapilan arastirmalar sonucu 1970’li yillarda Ogrenciye, ihtiyaglarin
gidermeye yonelik dil becerilerini ve kullanimini kazandirmay1 hedefleyen bildirisimsel-
fonksiyonel (iletisimci) yontem uygulanmaya baslanmistir. Bu bakis agis1 80°1i yillarin
ikinci yarisindan sonra, 6grenci ve iilke 6zellikleri de temel alinarak yeni bir anlayisla
daha da gelistirilmeye c¢alisilarak sosyo-kiiltiirel yapis1 birbirinden degisik olan tiim
tilkeler i¢in ayn1 yontem ve tekniklerin uygun olamayacagi bakis agist benimsenerek dil
egitiminin bireyi gelistirmedeki onemi yani egitsel fonksiyonu 6n plana g¢ikmistir.
Kiiltiirler aras1 bildirim odakli diye adlandirilan bu yeni yaklasimin temel ilkeleri 1990’11
yillardan itibaren yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde uygulama alanina girmeye

baslamistir (Glindogdu, 1997: 117).

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

Dilbilgisi, Latince harf ve isaret anlamina gelen “gramma” kelimesi ile harfleri
yazma ve okuma sanati olarak ifade edilen “grammatica” sozciiklerinin birlesiminden
gelmektedir. Harf okuma- yazma sanati olarak tanimlanan dil bilgisi giiniimiizde bir dilin
ses, sekil, climle ve metin yapisini inceleyen, anlam ve gorevlerini tanimlayan ve
aciklayan bir unsur haline gelmistir. Bir dili kapsayan kurallarin tamami olarak da ifade
edilen dil bilgisi alani, kendi i¢inde farkli alt boliimlere ayrilmaktadir. Dilin seslerini
inceleyen dali ses bilgisi (fonetik), sozciik ve bigimleri inceleyen dali sekil bilgisi
(morfoloji), kelime ve sekillerin aralarindaki bagintiy1 ele alan boliim ctimle bilgisi (soz
dizimi), dilin anlam durumlarini ele alan dali ise anlam bilgisi (semantik) olarak ifade
edilmektedir. Dil bilgisi tiim bu alt dallardaki gelismeleri ve bunlar arasindaki iliskileri

icermektedir (Glines, 2011: 73).

Bu metot genellikle Latince ve Yunanca gibi bugiin aktif olarak kullanilmayan
dillerin ogretilmesinde kullanilmaktadir. Tiimevarim bakis acisin1 takip eden bu
yontemde dilden ana dile c¢eviri ile belirli dil bilgisi kurallarmi 6gretmek
amaclanmaktadir. Bu yontemde konugma becerisi ikinci planda tutulurken segilen metnin
dil bilgisi kurallar1 bakimindan dogru ¢evirisini yapmak birinci planda tutulmaktadir. 19.

yy baslarinda kullanilan metinlerin edebi ve dilsel metinler olmasi bu uygulamaya yeni
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baslayanlarin 6grenmede zorluk yasamasina sebep olmustur. Bu sebeple yonteme karsi

¢ikanlar olmustur (Tunay, 2010: 16).

Dilbilgisi- Ceviri yontemi, tiim karsit bakis agilarina ragmen hala ¢ok fazla tilkede
yabanci dil 6gretim metotlarindan biri olarak kullanilmakta, hatta yabanci dil 6gretiminin
temelini olusturmaktadir. Bugiin gelinen noktada, dilbilgisi ve ¢eviri g¢alismalarinin
yabancit dil 6gretim faaliyetlerinin basarili olmasinda katkisinin biiyiik oldugunu
soylemek miimkiindiir. Bu zorunluluktan dolay: dilbilgisine en kars1 yontemlerde dahi
dilbilgisi ¢eviri yontemine bakis agisinda yeniden bir esneklesme baslamistir (Dogan &

Dogan, 2011: 258).
lletisimci Yaklasim

Bu yontem, &grenciyi merkeze almaktadir. Ogretmen, ogrencilerin iletisim
kurmasina destek olsa da her 6grenci kendi 6grenmesinden sorumlu olmaktadir. Bu
yaklasimda 6grencilerin ikili ya da grup halinde oyun, rol yapma, problem ¢ézme gibi
faaliyetlerle birbirleriyle iletisim kurmalar1 beklenir. Yaklasimin kullanim 6zellikleri su

sekilde 6zetlenmistir (Demirel, 2007: 50)

1. Ogrenci icin fayda saglayan sozlii ve yazili iletisim uygulamalarina dnem verilir.

2. Ogretim dgrenci merkezlidir.

3. Ogretim etkinlikleri daha ¢ok karsilikl1 etkilesimde bulunarak benzetim, ¢atisma,
¢ozme ve egitsel oyunlarla 6grenime dayanmaktadir. Yabanci dilde yazilmis ve
giinliik iletisimde kullanilan 6zgiin materyaller 6gretim i¢in kullanilir.

4. Ogretim verenin hem ana dilinde hem de yabanci dilde gerekli donanima sahip
olmasi beklenir.

5. Ogretmenin gorevi, dgrencilerin hedeflenen kazanimlarma uygun bir sekilde

iletisim kurmalarina destek olmaktir.

Iletisimsel dil ogretiminde amagclarin gerceklestirilmesi, belirli prensipler

cergevesinde yapilandirilmaktadir (Goger, 2015: 29);

e Dil fonksiyonel bir iletisim aracidir.

e Hatalar normaldir.
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¢ Dil bir anlam arayisini da beraberinde getirmektedir.
¢ Bilginin bir sinir1 yoktur.

o Dil bir etkinliktir.

e Dil gercek bir olgudur.

e Dil 6zneldir.

Iletisimi temel alan bir bakis agisinda, 6grenci dilbilimsel yontemlerden cok, dili
ogrenme yontemlerinin hakim oldugu bir yonteme aligmaktadir. Bdoylelikle kelime
dagarcigin1  genisleterek  anlamli iliskilendirmeler yapacak ve Ogrenmeyi
gerceklestirecektir. Sinifta yaratilan yapay ortamlarda farkli gorevler iistlenerek bildirim
icin belirlenen bir duygu ve fikrin aktarimi, bir yargi, bir soru, bir uyari, bir isteklilik ya
da isteksizlik gibi birden fazla durumu yasayacaktir. Derste 6grendigi dil kaliplarini ve
imgelerini karsilastigi dogal iletisim ortamlarinda kullanabilme ve bilgiyi aktarabilme

becerisi elde edecektir (Aktas, 2005: 96).

Kulak-Dil Aliskanlhig Yontemi

Bu metot Il. Diinya Savasi sirasinda ortaya ¢ikmistir. Amerikan askerlerinin dil
gereksinimlerine hizli cevap vermek ve Ingilizce disindaki dilleri hizli bir sekilde
ogrenmeleri i¢in diizenlenmistir. Bu yontem, davranis¢1 yaklasim ve yapisalcr dilbilim
goriislerinin birlesiminden meydana gelmektedir. Bu bakis agisinda dil, bir insan
davranisidir. Bu davraniglar uyarici-tepki ve tekrar baglaminda kosullanarak ortaya
cikmaktadir. Bir uyariciya verilen dogru cevaplar tepki olarak ifade edilir. Uygun
tepkileri almak i¢in dil laboratuvarlarinda yogun pekistirmeler yapilir. Bu pekistirmeler
ogrencilerin dil yapilarini ezberleyerek otomatik tepki vermelerine yardimci olmaktadir.
Ik etapta dil bilgisi kurallar1 gdz 6niinde bulundurulmadan, zaman icinde ogretimi

kademeli olarak belli konularin i¢inde eritilmektedir (Giines, 2011: 87).

Bu bakis agis1, 6gretilmesi hedeflenen dili iletisim kurmak i¢in kullanmak iizerine
kuruludur. Dersler taklit ve pekistirme odakli ilerlemektedir. Derslerde &gretmen,
ogrencilerin taklit edip rol model olarak gorebilecegi en etkili 6rnegi olusturmaktadir.
Kulak-dil aligkanlig1 dinleme ve konusma becerilerini 6n planda tutarak diyaloglar ve
yogun sozli etkinlikliklerle belirli bir plana gore hazir kalip yapilarini 6gretmeyi

hedefleyen bir uygulamadir. Ders ortaminda yabanci dil konusma gerekliligi getirdigi
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icin dil bilgisi kurallar1 climle igerisinde Ogretilmektedir. Boylelikle hatalar en aza

indirilmeye ¢alisiimaktadir (Tunay, 2010: 18).

Kulak-dil aligkanligi yonteminin kullanim amaglart su sekilde siralanmaktadir

(Goger, 2015: 27);

e Yeni yapilar diyalog bi¢cimiyle sunulur.

e Taklit ve ezber 6nemlidir. Dogru cevap aninda tekrar edilerek, olumlu pekistireg
verilerek ¢ok fazla alistirmaya yer verilir.

e Dil bilgisi agiklamasi yapilmadan kurallar tamamen tiimevarim yoluyla dgretilir.

e Dogal 6grenme siras1 (dinleme, konusma, okuma, yazma) izlenir. Fakat dinleme
ve konusma agirlikli olarak izlenmektedir.

e Kelimeler smirlandirilarak bir baglam igerisinde ogretilir. Kazanimlar
karsilastirmali degerlendirmelerle kalict hale getirilir.

e Telaffuzun ve tonlamanin olmasi 6nemlidir. Ogretilecek dilin Kiiltiirel yapisi

verilerek dilin dinamik bir yap1 i¢erisinde gelistigi savunulur.
Dogal Yontem

Dogal yontem 19. yiizyilin sonlarina dogru ortaya ¢ikmistir. Bu yontem dilbilgisi-
ceviri metoduyla dil 6grenme edimini gergeklestiren Almanlarin bu alandaki dil gelisim
problemlerini ¢6zlime kavusturmak amaciyla gelistirilmistir. Bu bakis agisina gore dil
ogrenme gereksinimi, toplumsal bir varlik olarak insanin Gtekilerle iletisim kurma ve
boylece kiiltiirel engelleri yok etme amacindan ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple once sozli
ardindan yazili dilin 6gretilmesi gerekmektedir. Dilin 6gretilmesinde ise giinliik konusma
dilinden yola ¢ikilmali ve ¢ocugun ana dilini 6grendigi dogal siireg takip edilmelidir. Bu
yaklasima gore ¢ocuk ana dilini belirli bir sira ve diizen i¢inde 6grenmektedir. Siralama,
cocugun ilk olarak deneyimledigi gercek olay ve durumlar1 zihinsel siiregte
anlamlandirmasi, ikinci olarak siralamasi, son olarak da tiim anlamlari bilgiye ¢evirerek
zihinde kavramlagtirmasi ve pratikte fayda saglamaya baslamasi seklinde
gergeklesmektedir. Bu sebeple ¢ocuk dnce dinleme ortamina alinarak gercek olaylar ve
durumlar sunulmali, boylece dili dogal yontemlerle 6grenmesi gergeklestirilmelidir. F.

Gouin tarafindan gelistirilen bu yaklagim okul ortaminda uygulamada zorluk yarattig1 i¢in
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elestiri almistir. ilerleyen yillarda bu metot farkli revizyonlarla diger metotlar iginde

eritilmistir (Giines, 2011: 127).

Blackie ise dogal 6grenme yoOnteminin temelini 4 Ozellikte belirtmistir (AKt:

Durmus, 2018: 211);

e Kulaga, dilin edinildigi dogal organlara direkt bir yonelme olmaktadir.

e Bu yonelme, ses ve odaklanilan sey arasinda kurulan direkt iliskinin oldugu
yerlere olmaktadir.

e Kulaga ulasan yonelim belirli periyotlarda tekrarlanir.

e Bu yonelim dinleyicinin dikkatini yogunlagtirmasinda ve dinamik tutmada

basarili olunan durumlarda gerceklesmektedir.

Bu dort 6zellik dogal ya da dogrudan dil 6gretimi ile ilgili son derece agiklayici
bir anlatima sahiptir. Ozetle, dogal dil 6gretimi i¢in ilk etapta konusulan dil 6gretilmeli,
soz konusu dilin kelimeleri dis diinyadaki imgelerle iliskilendirilmeli, uygulamayla
ogrencinin ilgisi cekilmelidir. Ozellikle ikinci yabanci dil 6gretiminde, dgrencinin o dile

kars1 tutum ve tercihleri etkili olabilmektedir.
1.13.Amag¢

Yapilan bu aragtirmada, 6grencilerin yabanci dil 6gretim modeli tercihlerinin
belirlenmesi ve hangi demografik Ozelliklere gore farklilik gosterdiginin ortaya

koyulmasi amacglanmigstir. Bu amagla asagidaki soru cevaplandirilmistir:

> Ogrencilerin yabanci dil tercih &zellikleri ile demografik &zellikleri

arasinda nasil bir iliski vardir?
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1.14.0nem

Hizla gelisen ve kiiresellesen diinyada dinamik yapiya uyum saglamak toplumsal
kalkinmay1 da beraberinde getirecektir. Degisen diinya dinamiklerine uyum saglamada
birden fazla dil bilmenin toplumlarin gelisimine katkisi biiyiiktiir. Yabanci dil
Ogretiminde egitim kurumlar1 sosyal boyutta basat bir goreve sahiptir. Siiphesiz bir
iilkenin egitim kurumlarinda yiiriitiilen yabanci dil 6gretim yontemi ve yabanci dile bakis
acis1 genel algiya dair ¢ikarimda bulunmayi kolaylastiracaktir. Dil 6gretiminde uygulanan
yontem ve Ogrenmede sahip olunan sosyo-demografik o6zelliklerin kavranmasi ve
arastirilmasi bir iilkede yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlarin analiz edilmesinde

biiyiik 6nem tagimaktadir.

1.15.Varsayimlar
Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:

1. Ogrencilerin dlgek sorularma verdikleri cevaplar gergek diisiincelerini
yansitmaktadir.
2. Ogrencilerin yabanci dil tercih dzelliklerinin demografik dzelliklere gére

nasil degistigine dair verilere sahip olmak mevcut durumu 6lgmekte ve

betimlemekte fayda saglamaktadir.

1.16.Smirhliklar
1. Bu arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul Anadolu
Yakasi’nda bulunan bir 6zel ortaokulda ikinci yabanci dil olarak Almanca
okuyan 9-14 yas araligindaki 410 o6grenciden elde edilen veriler ile
sinurhidir.
2. Arastirma, veri toplama araci olarak kullanilan 6l¢ek ve istatistiksel

¢oziimleme yontemleri ile sinirlidir.
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1.17. Tanimlar

Dil: Bilgi aktarimini saglayarak iletisim aginin insanlar arasinda dogru bir sekilde
gelismesini saglayan en onemli aractir. Dil zihnin adeta bir yansimadir. insan zekasimin
disa vurumumdur. Tim insanlarin kendini ifade etmesi i¢in konusmasi, iletisim
kurabilmesi ve siiphesiz egitim Ogretim siirecinin isleyisi bile dilin olusumuna ve

gelisimine baglidir (Gomleksiz & Elaldi, 2011: 444).

Yabaner Dil: Yabanci dil anadilden yola ¢ikarak &grenilmektedir. Bir diger
yabanci dil 6grenme kosulu ise anadilden sonra okulda, gesitli dil kurslarinda belirli bir
sistem ve farkindalik kapsaminda Ogretmenin yol gostericiliginde &grenilmesi
olmaktadir. Bu yoniiyle anadil genellikle icinde bulundugumuz kiiltiirde maruz kalinan
dolayistyla edinilen bir dil iken yabanci dil ise sonradan 6grenilmektedir (Giinak, 2010:

6).
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BOLUM 2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Yapilan bu arastirma, betimsel tarama modelinde tasarlanmistir. Betimsel tarama
modelinde aragtirmaci, mevcut bir durum iizerinde kontrollii deneyler yapmadan ya da
herhangi bir miidahalede bulunmadan, mevcut durumu nitel ve/veya nicel verilerle ortaya
koymaktadir (Karasar, 2000: 81). Arastirmada 6grencilerin yabanci dil tercih 6zellikleri

ve demografik Ozelliklere gore nasil degistigine iliskin aragtirmaci bir miidahalede

bulunmadan mevcut durumu 6lgmiis ve betimlemistir.

2.2 Katihmeilar
Arastirmanin katilimeilarmi Istanbul Anadolu Yakasindaki 6zel bir okulda, 2018-
2019 egitim 6gretim yilinda ikinci yabanci dil olarak Almanca dersini alan 9-14 yas

araligindaki 410 6grenci olusturmustur.

2.3.Verilerin Toplanmasi
Aragtirmada veri toplama araci olarak demografik 6zellikler ve Kabaday1 (2003)
tarafindan gecerlilik ve giivenilirligi yapilan Ogrenci Merkezli Yabanci Dil Ogretim

Modeli Tercih Olgegi (YOMTO) kullanilmistir.

Demografik bilgiler formunda 6grencilerin cinsiyet, yas, yabanci dil egitimi alma,
ailede yabanci dil bilen birisinin olma, yurtdisina gitme ve yabanci dile olan ilgi bilgileri

alinmustir.

Kabaday1 (2003) tarafindan gelistirilen YOMTO 6lgegi, dgretmen merkezli
(Dilbilgisi-ceviri ve Kulak-dil aliskanlig1) ile dgrenci merkezli (Iletisimci ve Dogal
Yaklagimlar) olmak iizere, toplam 28 madde igeren, besli likert tipi bir dlgektir. Olcegin
orijinali 6grenci ve 6gretmen formlarindan olugmaktadir. Bu aragtirmada yalniz 6grenci
formu kullanilmigtir. Olgegin bu arastirma igin hesaplanan Cronbach Alpha degeri 0.658
olarak bulunmustur. Bu deger literatiirde kabul goren 0.60 diizeyinin {izerindedir.
YOMTO 6lgeginin gegerlilik analizi igin yapilan AMOS Dogrulayici Faktér Analizi
(DFA) sonuglar1 asagidaki sekilde 2°de verilmistir.
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Sekil 2: Olgek giivenirliligi i¢in yapilan Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

sonuglari
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Tablo 5: Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) soru tahmin ve tutarlilik

katsayilarina gore dagilim

Estimate S.E. C.R. P
SORU_1 3,344 ,059 56,736 xxx
SORU_5 3,320 ,056 59,094 xxx
SORU_9 3,244 ,054 60,034 xxx
SORU_13 3,656 ,064 57,392 xxx
SORU_17 3,327 ,063 52,702 xxx
SORU_21 4,310 ,053 81,263 xxx
SORU_25 3,163 ,066 47,748 xxx
SORU_2 3,554 ,056 63,251 xxx
SORU_6 4,354 ,047 91,976 kel
SORU_10 4,227 ,044 95,008 kel
SORU_14 3,954 ,061 65,226 kel
SORU_18 3,824 ,054 70,223 kel
SORU_22 2,051 ,056 36,352 kel
SORU_26 3,568 ,055 64,540 kel
SORU_3 3,663 ,057 64,228 kel
SORU_7 2,498 ,064 39,035 kel
SORU_11 3,707 ,055 66,905 kel
SORU_15 3,085 ,055 56,390 kel
SORU_19 3,559 ,055 64,207 kel
SORU_23 3,917 ,053 73,584 kel
SORU_27 3,666 ,054 68,009 kel
SORU_4 4,476 ,036 122,936 kel
SORU_38 4,263 ,044 97,361 kel
SORU_12 3,980 ,053 74,881 kel
SORU_16 3,551 ,061 57,872 kel
SORU_20 2,843 ,063 45,039 kel
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Estimate S.E. C.R. P

SORU_24 4,607 ,036 126,690 il
SORU_28 2,937 ,057 51,828 il

Tablo 5 da goriildiigii gibi, 6lgegin faktor yapisi arastirma modeli i¢in uygundur.

Verilerin toplanmasi bizzat arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Oncelikle
ilgili okullardan uygulama izinleri alinmis ve daha sonra Ogrencilerin ders aralarinda
yanit verebilecekleri sekilde ya da uygun olan zaman dilimlerinde uygulanmistir.
Aragtirma 6l¢egi uygulanmadan once 6grencilere konuyla ilgili genel bir bilgi verilmis,

ardindan 6grencilerin anket formlarini doldurmalar1 saglanmistir.

2.4.Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Verilerin ¢6ziimiinde oOncelikle 6l¢ek formundan elde edilen veriler Excel
programi araciligr ile bilgisayar ortamina aktarilmis, ardindan ug¢ degerler ve yanlis
kodlamalar bakimindan kontrol edilmistir. Daha sonra veriler ileri analiz yapilmak iizere

SPSS 17.0 for Windows paket programina aktarilmaistir.

Demografik 6zelliklerin tanimlanmasinda Frekans Analizi, 6lcek maddeleri ve
boyut puanlarinin tanimlanmasinda ortalama ve standart sapma degerleri kullanilmistir.
Fark analizlerinden once Olgek ortalamalarinin normal dagilima uygunlugu igin
Kolmogorov Smirnov Testi yapilmistir. Test sonucunda normal dagilima uymayan
verilerin ikili grup farki i¢in Mann Whitney U, ikiden fazla grup arasindaki farki i¢in
Kruskal Wallis Testleri kullanilmistir. Normal dagilima uyan parametrelerin ise iki grup
arasindaki farkinda Bagimsiz Orneklem T-Testi, ikiden fazla grup farkinda ise One Way
ANOVA testleri kullanilmistir. Tiim analizler %95 giiven araliginda ve 0.05 anlamlilik

diizeyinde gergeklestirilmistir.
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BOLUM 3. BULGULAR VE YORUM

3.1 Orneklem Grubunun Demografik Ozellikleri

Katilimcilarin cinsiyetlerine gore dagilimlart Tablo 6° de verilmistir.

Tablo 6: Cinsiyete Gore Dagilim

Kisi Sayis1 (n) Yiizde (%)
Kiz 196 47,8
Erkek 214 52,2
Toplam 410 100,0

Katilimcilarin  %47.8’1 kiz ve %52.2°si erkektir. Bu dagilim Sekil 3’de

gosterilmistir.

Kisi Sayisi (n)

196; 48%

214; 52%

OKiz B Erkek

Sekil 3: Cinsiyete Gore Dagilim

Genel olarak kadin ve erkeklerin oraninin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin yas gruplarina gore dagilimlar: Tablo 7' de verilmistir.
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Tablo 7: Yasa gore dagilim

Kisi Sayis1 (n) Yiizde (%)
9-10 yas 84 20,5
11-12 yas 208 50,7
13-14 yas 118 28,8
Toplam 410 100,0

Katilimcilari %20.5°1 9-10 arasi, %50.7°si 11-12 aras1, %28.8’1 ise 13-14 arasi
yasa sahiptir. Bu dagilim Sekil 4’ de gosterilmistir.

Kisi Sayisi (n)
13-14 yas 118
11-12 yas 208
9-10 yas |84
0 50 100 150 200 250

Sekil 4: Yasa Gore Dagilim
Yasa gore dagilim incelendiginde, 11-12 yas araligmin c¢ogunlukta oldugu

goriilmektedir. Ogrencilerin yabanci dil egitimi alma durumlarina gore dagilimlar1 Tablo

8’de verilmistir.
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Tablo 8: Yabanci dil egitimi alma durumuna gore dagilim

Kisi Sayis1 (n) Yiizde (%)
Evet 397 96,8
Hay1r 13 3,2
Toplam 410 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin %96.8°1 yabanci dil egitimi aldiklarini ifade

ederken, %3.2’si ise almadiklarini belirtmistir. Bu dagilim Sekil 5’de gosterilmistir.

Kisi Sayisi (n)

13; 3%

397; 97%

O Evet @ Hayir

Sekil 5: Yabanci Dil Egitimi Alma Durumuna Gore Dagilim

Sekil 5°de goriilecegi gibi, 6grencilerin oldukca az bir boliimii daha dnce yabanci

dil egitimi almadiklarin1 ifade etmislerdir. Ailede yabanci dil bilen birisinin olup

olmadigina gore dagilim Tablo 9’da verilmistir.

49




Tablo 9: Ailede yabanci dil bilen durumuna gére dagilim

Kisi Sayis1 (n) Yiizde (%)
Var 352 85,9
Yok 58 14,1
Toplam 410 100,0

Aragtirmaya katilan 6grencilerin %85.9’unun ailesinde yabanci dil bilen birileri

olup, %14.1’inde ise yoktur. Bu dagilim Sekil 6’de verilmistir.

Kisi Sayisi (n)

58; 14%

352; 86%

Sekil 6: Ailede Yabanci Dil Bilme Durumuna Gore Dagilim
Sekilde de goriilecegi gibi, d6grencilerin biiyiikce bir boliimiiniin evinde yabanci

dil bilen en az bir kisi vardir. Arastirmaya katilan &grencilerin yurtdisina gitme

durumlarma gore dagilimlar1 Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10: Yurtdisina gitme durumuna gore dagilim

Kisi Sayis1 (n) Yiizde (%)
Evet 224 54,6
Hayir 186 45,4
Toplam 410 100,0

Aragtirmaya katilan 6grencilerin %54.6’s1 daha Once yurtdisina gitmis olup,

%45.4°1 1se gitmediklerini ifade etmislerdir. Bu dagilim Sekil 7°da da gosterilmistir.
g g g

Kisi Sayisi (n)

186; 45%

224; 55%

O Evet @ Hayir

Sekil 7: Yurt Disina Gitme Durumuna Goére Dagilim

Genel olarak sekilde de goriilecegi iizere, dgrencilerin yaridan biraz fazlasi daha
once yurtdigma gittiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin yabanci dile ilgi diizeylerine

gore dagilimlar1 Tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11: Yabanci dile ilgi durumuna gore dagilim

Kisi Sayis1 (n) Yiizde (%)
Var 379 92,4
Yok 31 7,6
Toplam 410 100,0

Aragtirmaya katilan 6grencilerin %92.4°1i yabanci dile ilgileri oldugunu ifade
ederken, %7.6’s1 1se yabanci dile ilgilerinin olmadigini ifade etmislerdir. Bu dagilim Sekil

8’ de verilmistir.

Kisi Sayisi (n)

31; 8%

379; 92%

Sekil 8: Yabanci Dile Ilgi Durumuna Gére Dagilim

Genel olarak Sekil 8’de de goriilecegi gibi, 6grencilerin biiyilik¢e bir boliimiiniin

yabanc1 dile ilgisi vardir.

3.2.0lcek Maddelerine Verilen Yamtlarin Ortalamalari
Arastirmada her bir 6l¢ek maddesine verilen yanitlarin boyutlara gore dagilimlar:
analiz edilmistir. ilk olarak Dil Bilgisi Ceviri Yéntemi boyutu maddelerine verilen

yanitlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 12°de verilmistir.

52



Tablo 12: Dil Bilgisi Ceviri Yontemi boyutu maddelerine verilen yanitlarin ortalama ve

standart sapma degerleri

bilgisi_Ceviri_Ydntemi

En kiiciik | En biiyiik Ortalama Std. Sapma
SORU 1 1.00 5.00 3.34 1.19
SORU 5 1.00 5.00 3.32 1.14
SORU 9 1.00 5.00 3.24 1.09
SORU 13 1.00 5.00 3.66 1.29
SORU 17 1.00 5.00 3.33 1.28
SORU 21 1.00 5.00 4.31 1.07
SORU_25 1.00 5.00 3.16 1.34
Dil 12.00 34.00 24.36 4.08

Tablodan da goriilecegi gibi, dil bilgisi ¢eviri boyutu maddelerine verilen

yanitlarin ortalamasi en biiyiik olan1 21. madde olup, bunu 13. madde izlemektedir.

Ortalama toplam puan ise 24.36+4.08 olarak bulunmustur.

[letisimci Yaklasim boyutu maddelerine verilen yanitlarin ortalama ve standart

sapma degerleri Tablo 13°de verilmistir.
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Tablo 13: Iletisimci Yaklasim boyutu maddelerine verilen yanitlarin ortalama ve

standart sapma degerleri

En kiiciik | En biiyiik Ortalama Std. Sapma
SORU_2 1.00 5.00 3.55 1.14
SORU 6 1.00 5.00 4.35 0.96
SORU 10 2.00 5.00 4.23 0.90
SORU 14 1.00 5.00 3.95 1.23
SORU 18 1.00 5.00 3.82 1.10
SORU_22 1.00 5.00 2.05 1.14
SORU 26 1.00 5.00 3.57 112
Iletisimei_Yaklasim 15.00 32.00 25.53 3.30

[letisimci yaklasim boyutunda ise en yiiksek puani 6. madde almis olup, bunu 10.

madde izlemektedir. Madde ortalamalar1 genel olarak 3 civarinda olup, toplamda ise

boyut puani 25.53+3.30 olarak bulunmustur.

Kulak Dil Aliskanlig1 boyutu maddelerine verilen yanitlarin ortalama ve standart

sapma degerleri Tablo 14°de verilmistir.
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Tablo 14: Kulak Dil Aliskanligi boyutu maddelerine verilen yanitlarin ortalama ve
standart sapma degerleri

En kii¢iik | En biiyiik Ortalama Std. Sapma
SORU 3 1.00 5.00 3.66 1.15
SORU 7 1.00 5.00 2.50 1.30
SORU 11 1.00 5.00 3.71 1.12
SORU 15 1.00 5.00 3.09 111
SORU 19 1.00 5.00 3.56 112
SORU 23 1.00 5.00 3.92 1.08
SORU 27 1.00 5.00 3.67 1.09
Kulak_Dil_Alskanligi 13.00 32.00 24.10 3.65

Kulak dil aliskanlig1 boyutunda en yiiksek puan alan madde 3.92 ile 23. madde

olup, bunu 11. madde izlemektedir. Kulak dil aliskanli§i boyutu toplam puam ise

24.104£3.65 olarak bulunmustur.

Dogal Yaklasim boyutu maddelerine verilen yanitlarin ortalama ve standart sapma

degerleri Tablo 15°de verilmistir.
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Tablo 15: Dogal Yaklasim boyutu maddelerine verilen yanitlarin ortalama ve standart
sapma degerleri

En kiiciik | En biiyiik Ortalama Std. Sapma
SORU 4 1.00 5.00 4.48 0.74
SORU 8 2.00 5.00 4.26 0.89
SORU 12 1.00 5.00 3.98 1.08
SORU 16 1.00 5.00 3.55 1.24
SORU 20 1.00 5.00 2.84 1.27
SORU_24 1.00 5.00 4.61 0.74
SORU 28 1.00 5.00 2.94 115
Dogal Yaklasim 18.00 35.00 26.65 2.89

Dogal yaklasim boyutunda en yiiksek puani 24. madde almis olup, bunu 4. madde

izlemektedir. Boyutun toplam puan ortalamasi ise 26.65+2.89 olarak bulunmustur.

3.3.Arastirma Problemlerine Yonelik Bulgular
Aragtirma alt problemlerinin analizinden once, verilerin dagiliminin normal
dagilima uyup uymadigma bakilmistir. Olgek boyut puanlarinmn normallik analizi igin

yapilan Kolmogorov Smirnov Testi sonuglar1 Tablo 16°da verilmistir.
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Tablo 16: Olgek boyut puanlarmin normallik analizi icin yapilan Kolmogorov Smirnov

Testi sonuglari

Dilbilgisi
Ceviri fletisimci  [Kulak Dil Dogal
Y ontemi Yaklasim |Aligkanligi  |Yaklagim [Toplam
Normal Ortalama | 2436 25.53 24.10 26.65 | 100.54
Parametreler
Std.
Sapma 4.08 3.30 3.65 2.89 9.79
Kolmogorov-Smirnov Z 1.751 1.736 2.009 1.543 .805
p 0.004 0.005 0.001 0.017 0.536

Tablo 16’da goriilecegi gibi, toplam puan normal dagilima uyarken (p>0.05),

boyut ortalamalar1 ise normal dagilima uymamaktadir (p<0.05). Bu nedenle toplam

puanin farkina parametrik testlerle (Bagimsiz Orneklem T-Testi, ANOVA), boyut

puanlarinin farkina ise nonparametrik testlerle (Mann Whitney U, Kruskal Wallis)

bakilmustir.

3.3.1. Dil Bilgisi Ceviri Yontemi Boyutunun Demografik Ozelliklere Gore

Fark:

Dil bilgisi ¢eviri yontemi boyutunun demografik 6zelliklere gore farki i¢in yapilan

analizi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17: Dil bilgisi ¢eviri yonetimi boyutunun demografik 6zelliklere gore farki igin

yapilan analizi sonuglari

Standart
Ortalama Sapma Test Degeri
Cinsiyet
Kiz 24.93 4.18 17540.500 0.004
Erkek 23.85 3.92
Yas
9-10 yas 24.62 421
8.778 0.012
11-12 yas 23.85 4.35
13-14 yas 25.08 3.32
Yabancai dil egitimi
alma
2512.000 0.870
Evet 24.35 4.09
Hayir 24.92 3.55
Ailede yabanci dil
bilen
8769.500 0.084
Var 24.20 4.16
Yok 25.38 3.36
Yurtdisina gitme
durumu
19843.000 0.406
Evet 24.17 4.33
Hayir 24.60 3.74
Yabana dile ilgi
Var 24.36 4.16 5717.000 0.803
Yok 24.45 2.95
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Dil bilgisi ¢eviri yontemi puani kizlarda, 13-14 arasi yasa sahip olanlarda, yabanci
dil egitimi almayanlarda, ailede yabanci dil bilen bireyler olmayanlarda, yurtdisina
gitmeyenlerde ve yabanci dile ilgisi olmayanlarda daha yiiksek diizeydedir. Fark analizi
sonuglarina gore dil bilgisi ¢eviri yontemi puani cinsiyet ve yasa gore istatistiksel olarak

anlamli farklilik gostermektedir (p<0.05).

3.3.2. lletisimci Yaklasim Boyutunun Demografik Ozelliklere Gore Farki
Iletisimci yaklasim boyutunun demografik 6zelliklere gore farki icin yapilan
analizi sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir

Tablo 18: Iletisimci yaklasim boyutunun demografik 6zelliklere gore farki icin yapilan
analiz sonuglar1

Standart
Ortalama Sapma Test Degeri p
Cinsiyet
Kiz 25,92 3,11 18627.000 0.049
Erkek 25,17 3,43
Yas
9-10 yas 24,44 3,64
12.308 0.002
11-12 yas 25,97 3,45
13-14 yas 25,54 2,51
Yabanca dil egitimi
alma
2231.000 0.404
Evet 25,55 3,33
Hayir 25,00 2,12
Ailede yabanc dil
bilen
8661.500 0.063
Var 25,61 3,30
Yok 25,05 3,24

59



Yurtdisina gitme

durumu
20744.500 0.941
Evet 25,40 3,42
Hayir 25,69 3,14
Yabanca dile ilgi
Var 25,69 3,18 4121.000 0.005
Yok 23,65 4,09

Iletisimci yaklasim puani kizlarda, 11-12 arasi yasa sahip olanlarda, yabanci dil

olarak anlaml1 derecede farklilasmaktadir (p<0.05).

egitimi alanlarda, ailede yabanc1 dil bilen bireyler olanlarda, yurtdisina gitmeyenlerde ve
yabanci dile ilgisi olanlarda daha yiiksek diizeydedir. Fark analizi sonuglarina gore

iletisimci yaklasim puami cinsiyet, yas ve yabanci dile ilgi durumuna gore istatistiksel

3.3.3. Kulak Dil Ahskanhg Boyutunun Demografik Ozelliklere Gore Fark:

Kulak dil aligkanligi boyutunun demografik 6zelliklere gore farki i¢in yapilan

analizi sonuglar1 Tablo 19°de verilmistir.

Tablo 19: Kulak dil aliskanligi boyutunun demografik 6zelliklere gore farki i¢in

yapilan analizi sonuglari

Standart
Ortalama Sapma Test Degeri

Cinsiyet

Kiz 24,66 3,72 16795.000 0.000

Erkek 23,58 3,52

Yas
9-10 yas 24,07 3,73
11-12 yas 23,96 3,79 0214 0958
13-14 yas 24,36 3,35
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Yabanci dil egitimi
alma
2515.500 0.877
Evet 24,09 3,68
Hayir 24,38 2,63
Ailede yabanca dil
bilen
9090.000 0.179
Var 24,22 3,48
Yok 23,33 4,53
Yurtdisina gitme
durumu
18167.500 0.025
Evet 24,52 2,97
Hayir 23,58 4,29
Yabanci dile ilgi
Var 24,15 3,57 4762.500 0.078
Yok 23,42 4,52

Kulak dil aligkanlig1 puani kizlarda, 13-14 aras1 yasa sahip olanlarda, yabanci dil
egitimi almayanlarda, ailede yabanci dil bilen bireyler olanlarda, yurtdisina gidenlerde ve
yabanci dile ilgisi olanlarda daha yiiksek diizeydedir. Fark analizi sonuglarina gore kulak
dil aligkanlig1 puani cinsiyete ve yurtdisina gitme durumuna gore istatistiksel olarak

anlaml1 diizeyde farklilik gostermektedir (p<0.05).

3.3.4. Dogal Yaklasim Boyutunun Demografik Ozelliklere Gore Farki
Dogal yaklasim boyutunun demografik 6zelliklere gore farki i¢in yapilan analizi

sonuglar1 Tablo 20’de verilmistir.
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Tablo 20: Dogal yaklasim boyutunun demografik 6zelliklere gore farki igin yapilan
analizi sonuglar1

Standart
Ortalama Sapma Test Degeri
Cinsiyet
Kiz 26,54 2,96 19997.000 0.579
Erkek 26,75 2,83
Yas
9-10 yas 26,83 2,27
0.401 0.818
11-12 yas 26,63 3,18
13-14 yas 26,58 2,76
Yabancai dil egitimi
alma
1480.500 0.009
Evet 26,74 2,82
Hayir 24,08 3,95
Ailede yabanci dil
bilen
8675.500 0.080
Var 26,55 2,96
Yok 27,29 2,37
Yurtdisina gitme
durumu
19745.500 0.492
Evet 26,60 2,93
Hayir 26,72 2,85
Yabanca dile ilgi
Var 26,66 2,86 5743.000 0.892
Yok 26,58 3,29
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Dogal yaklasim puani erkeklerde, 9-10 arasi yasa sahip olanlarda, yabanci dil

egitimi alanlarda, ailede yabanci

dil bilen bireyler olmayanlarda,

yurtdigina

gitmeyenlerde ve yabanci dile ilgisi olanlarda daha yiiksek diizeydedir. Fark analizi

sonuglarina gore dogal yaklasim puani yabanct dil egitimi alma durumuna gore

istatistiksel olarak anlamli derecede farklilasmaktadir (p<0.05).

3.3.5. Toplam YOMTO Puanminin Demografik Ozelliklere Gore Farki

Dogal yaklasim boyutunun demografik 6zelliklere gore farki i¢in yapilan analizi

sonuglar1 Tablo 21’°de verilmistir.

Tablo 21: Toplam YOMTO puaninin demografik 6zelliklere gore farki igin yapilan

analizi sonuglari

Ortalama |Standart Sapma | Test Degeri
Cinsiyet
Kiz 101,86 9,83 2.600 0.010
Erkek 99,35 9,63
Yas
9-10 yas 99,41 8,76
11-12 yas 100,40 11,08 L1 o190
13-14 yas 101,57 7,83
Yabana dil egitimi
alma
Evet 100,61 9,76 0.806 0421
Hayir 98,38 10,93
Ailede yabanci dil bilen
Var 100,46 9,70 -0.429 0.668
Yok 101,05 10,44
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Yurtdisina gitme
durumu
-0.096 0.924
Evet 100,50 9,60
Hayir 100,59 10,04
Yabanca dile ilgi
Var 100,74 9,61 1.447 0.149
Yok 98,10 11,67

Toplam YOMTO puanmi kizlarda, 13-14 aras1 yasa sahip olanlarda, yabanci dil
egitimi alanlarda, ailede yabanci dil bilen bireyler olmayanlarda, yurtdisina
gitmeyenlerde ve yabanci dile ilgisi olanlarda daha yiiksek diizeydedir. Fark analizi
sonuglarina gére toplam YOMTO puam cinsiyete gdre istatistiksel olarak anlaml

derecede farklilagsmaktadir (p<0.05).
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BOLUM 4. OZET, YARGI VE ONERILER
4.1.0zet

Yabanci dil egitimi 6zellikle son yillarda giderek 6nemi artan, hemen her kesimde
iizerinde durulan bir konu haline gelmistir. Ozellikle iletisim teknolojilerinin artmasi ve
bu alanda yasanan gelismeler, yabanci dil egitiminin basarisinin ayni zamanda toplumsal
anlamda kiiresel yapiyla entegrasyonu da gosteren onemli bir konu olarak karsimiza
cikmaktadir. Yapilan bu aragtirmada, Ogrencilerin yabancit dil &gretim  modeli

tercihlerinin demografik degiskenlere gore incelenmistir.

Arastirmanin katilimcilar1 Istanbul Anadolu Yakasinda &zel bir okulda, 2018-
2019 egitim Ogretim yilinda 6grenim goren 9-14 yas araligindaki 410 6grenciden
olusmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak demografik 6zellikler ve Kabaday1
(2003) tarafindan gegerlilik ve giivenilirligi yapilan Ogrenci Merkezli Yabanci Dil
Ogretim Modeli Tercih Olgegi YOMTO (6grenci formu) kullanilmistir.

Aragtirmada elde edilen sonuglara gore dilbilgisi ¢eviri yontemi puani, cinsiyet ve
yasa gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermektedir (p<0.05). Kizlarda, 13-14
arast yasa sahip olanlarda dilbilgisi g¢eviri yontemi puani daha yiiksek diizeydedir.
[letisimci yaklasim puani, cinsiyet, yas ve yabanci dile ilgi durumuna gore istatistiksel
olarak anlamli derecede farklilasmaktadir (p<0.05). Kizlarda, 11-12 aras1 yasa sahip
olanlarda ve yabanci dile ilgisi olanlarda iletisimci yaklasim puani daha yiiksek
diizeydedir. Kulak dil aliskanligi puani, cinsiyete ve yurtdigina gitme durumuna gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik géstermektedir (p<0.05). Kiz 6grencilerde
ve yurtdisina gidenlerde kulak dil aliskanlig1 puani daha yiiksektir. Dogal yaklasim puant,
yabanct dil egitimi alma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli derecede
farklilagmaktadir (p<0.05). Yabanci dil egitimi alan 6grencilerde dogal yaklasim puanlar
daha yiiksektir. Toplam YOMTO puani, cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli
derecede farklilasmaktadir (p<0.05). Kiz 6grencilerde Toplam YOMTO puani, erkek

ogrencilere gore daha yiiksek diizeydedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, sosyo-demografik ozelliklerin &grencilerin
yabanci dil 6grenme tercihlerinde ¢ok ciddi bir degisiklige neden olmadigi, genel olarak

ogrencilerin daha modern ve uygulama agirlikli modelleri tercih ettikleri ifade edilebilir.
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4.2.Yargi

Ogrencilerin sosyo-demografik dzellikleri incelendiginde, arastirmanin yapildigi
okullarin ve bu okullarin bulundugu sosyal ¢evrenin 6zelliklerinin de ¢gocuklara yansidigi
ifade edilebilir. Genel olarak ailelerin %85.9’unda yabanc1 dil bilen birileri bulunurken,
yurtdigina gidenlerin orani yaridan fazladir. Yine yabanci dile olan ilgi de 6grencilerin
cogunlugunda olup, ¢ok az bir kesimde yabanci dile karsi ilgi yoktur. Her ne kadar
arastirma 6rneklemi nispeten yiiksek sosyo-ekonomik diizeye isaret etmekte olsa da, dile
olan ilginin yiiksek olmasi, 6gretim modellerine yonelik tercihlerin de daha bilingli

yapildigina isaret etmektedir.

Aragtirmada Ogrencilere 68renme modeli olarak dilbilgisi-ceviri yoOntemi,
iletisimci yaklasim, kulak-dil aliskanlig1 ve dogal yaklasim yontemleri sorulmustur. Her
bir boyuta verilen puanlarin toplamlar1 incelendiginde, en fazla puani dogal yaklagimin
aldigi, bunu iletisimci, dilbilgisi-¢eviri yontemi ve kulak dil aliskanli§i yonteminin
izledigi goriilmektedir. Aslinda bu tercihlerin siralamasi, 6grencilerin dil egitiminde en
basta dogal yaklasim kurmayi, ardindan iletisim ve sonrasinda akademik bilgiye dogru
bir sekilde erismeyi amacladiklarim gostermektedir. Ozellikle dogal yaklasimin en
yliksek puan alan yontem olmasi, 6grencilerin 6grenme siirecinde formel bir yapiya

gereksinim duyulmadigini gostermektedir.

Boyutlara gore fark analizleri incelendiginde, dil bilgisi ¢eviri yontemi puaninin,
cinsiyet ve yasa gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur.
Kizlarda ve 13-14 arasi yasa sahip olanlarda dil bilgisi ¢eviri yontemi puanlar1 daha
yiiksek diizeydedir. Ancak bakilan toplam alti demografik faktor igerisinden sadece
ikisinin anlamli derecede farklilik gdstermesi nedeniyle, dil bilgisi ¢eviri yonteminin
tercth diizeyinin demografik ozelliklere goére anlamhi farklilik gdstermedigi
goriilmektedir. Dolayisiyla farkli demografik yapilardaki 6grenciler, benzer diizeyde dil

bilgisi ¢eviri yontemini tercih etmektedir.

Bir diger boyut olan iletisimci yaklasim puani, cinsiyet, yas ve yabanci dile ilgi
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli derecede farklilagsmakta olup, kizlarda, yasi
11-12 arasi olan katilimcilarda ve yabanci dile ilgisi olan 6grencilerde iletisimcei yaklagim

puan1 daha yiiksektir. Burada da, yine alti demografik 6zellikten {igline gore anlaml
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farkin ¢ikmig olmasi, genel olarak iletisimei yaklasgim tercihinin de demografik

ozelliklere gore farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir.

Ucgiincii boyut olan kulak dil aliskanhig1 puani, cinsiyete ve yurtdisina gitme
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermekte olup, kiz
ogrencilerde ve yurtdisina gidenlerde kulak dil alisgkanlig1 puant daha yiiksektir. Yine
burada da, alt1 6zellikten dordii anlamli fark gostermemistir. Diger bir ifadeyle, kulak dil
aliskanligr yontemiyle 6grenme tercihleri, 6grencilerin demografik 6zelliklerine gore

farklilasmamaktadir.

Son olarak dogal yaklasim puani, yabanci dil egitimi alma durumuna gore
istatistiksel olarak anlamli derecede farklilasmakta olup, yabanci dil egitimi alan
ogrencilerde dogal yaklasim puanlar1 daha yiiksektir. Bu durum, yine diger boyutlarda
oldugu gibi, bu boyutta da 6grencilerin tercihlerine demografik 6zelliklerinin anlamli etki

etmedigini ortaya koymaktadir.

Son olarak toplam YOMTO puam fark: incelendiginde, toplam puanin cinsiyete
gore istatistiksel olarak anlamli derecede farklilastig1 ve kiz 6grencilerde toplam YOMTO
puaninin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Boyutlardan elde
edilen puanlar ile benzer sekilde, toplam puanlarda da sadece cinsiyet anlamli farklilik
gostermistir. Genel olarak Ogrencilerin farkli yas, cinsiyet, dil ilgisi gibi konularda

tercihlerinin birbirine yakin oldugu ifade edilebilir.

4.3.0neriler
Arastirmada elde edilen bulgular c¢ercevesinde asagidaki Onerileri getirmek

mumkindir:

— Arastirma Orneklemi birbirine yakin olan demografik 6zelliklere sahip bir
orneklemde yapilmistir. Zaman, biitge ve imkan gibi kisitlar, tek merkezli
calismanin yapilabilmesine olanak vermistir. Daha uzun zaman, biitce ve
imkanlara sahip arastirmalarla, farkli demografik Ozelliklerdeki ¢evrelerde

arastirma genisletilebilir.
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— Oprencilerin  dil 6grenme tercihleri, Ogretmenlerin egilimleri g¢ergevesinde
sekillenmektedir. Ileri arastirmalarda, 6grenci merkezli daha kapsamli ¢aligmalar
gerceklestirilebilir.

— Arastirmayi, farkli iilkelerdeki arastirmalarla kiyaslanip daha kapsamli meta
analizleri yapilarak, konunun daha kapsamli bir sekilde ortaya koyulmasi
saglanabilir ve bu derlemeler yayinlanabilir.

— Ogrencilerin yabanci dil 6greniminde, ailelerin de etkili oldugunu ifade etmek
miimkiindiir. Arastirma sonuclarina gore ailede yabanci dil bilen birinin olma
durumu ile en fazla puani alan iletisimci yaklasim boyutu puanlari, anlamhi fark
gostermistir. Bu nedenle ileri arastirmalarda, ailenin roliiniin daha etkili bir
bigimde ortaya koyulabilecegi aragtirmalar tasarlanabilir.

— Her ne kadar toplam puan ve boyut puanlar1 altt demografik faktoriin
cogunlugunda anlamli farklilik gostermemis olsa da, cinsiyet ve yas aradaki farkin
anlaml oldugu iki degiskendir. Bu nedenle cinsiyet ve yasa yonelik olarak bu

farklarin kaynagini arastiran ¢calismalar gerceklestirilebilir.

4.4.Uygulama Onerileri
Aragtirmada elde edilen bulgulara gore alan uygulamalarina asagidaki Onerileri

getirmek miimkiindiir:

— Dil 6grenimi konusunda yapilan icerik ve yontem calismalarinda aile, 6gretmen
ve Ogrenciyi bir arada degerlendirerek, her birinin diisiincesine uygun bir
konsensiis ile ders i¢erikleri olusturulabilir.

— Yas ve cinsiyete gore arastirmada elde edilen bulgular dikkate alinarak, erkek
ogrencileri de daha fazla kapsayacak olan egitim icerikleri gelistirilebilir, kiigiik
yaslarin da ilgili olabilecekleri ¢aligmalar yapilabilir.

— Ogzel okullarda dil konusundaki basar1 dikkate alindiginda, buradaki tercihler
devlet okullarina da aktarilabilir ve bu sayede etkili kiyaslamalar yapilabilir.

— Dil 6greniminde iletisimci yaklagima, gilinlimiizde Ogrencilerin fazla 6nem
verdigi, bu arastirmada da 6n plana ¢ikmis olan bir bulgudur. Bu cergevede

okullarda verilen egitimin igerigi buna gore sekillendirilebilir.
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EK’LER

1.Yabanci Dil Ogretim Modeli Tercih Olcegi (YOMTO)
Degerli 6grenciler;

Bu 6lgek yabanci dil egitimden kisisel tercih ve tutumlariniz1 igeren sorulardan
olusmaktadir. Olgekteki her bir ciimleyi dikkatli bir sekilde okuyarak sizin igin en

uygun olan1 agagidaki 6lcege gore isaretleyiniz.

‘‘Kesinlikle katilmam”’ , *“‘Katilmam”’ , ‘‘Kararsizim’’ , ‘“‘Katilirom”’ ,
‘“Kesinlikle katilirim’’ Bu sorularin tek bir dogru yada yanlis cevabi yoktur. Liitfen,
samimi olarak anketteki her bir madde hakkindaki diisiincenize uygun diisen ilgili

bo6liimiin bulundugu kutuya (X) isareti koyunuz.

Ogrenci Bilgi Formu

1. Cinsiyet: Kiz ( ) Erkek ()

2. Yas:9-10( ) 11-12( ) 13-14()

3. Daha once yabanci dil egitimi aldiniz nm?
Evet () Hayir ()

4. Ailenizde yabanc dil konusabilen biri var mi?
Var () Yok ()

5. Hig yurt disina ¢iktimiz mi?
Evet () Hayir ()

6. Yabanci dile ilginiz var mi?

Var () Yok ()
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Eesinlikle
katilmam

Katilmam

Kararsizim

Katilirim

Kesinlikle
katilirim

1. Yabanct dili 6grenitken, &Sgretmenin
tamamen ana dilimizde aciklama vapmasin
istiyorum.

2. Yabanct dili, simif icinde arkadaslarimla
iletisim kurarak daha 1vi 6greninm

3 Yabanci dils, simifta, kelimeler:,
ciimleleri simfla beraber tekrar ederek ve
ezberleverek daha 1vi Sgrenirim.

4. Yabanci dili, sadece dinleyerek degil
onu  vaparak, vasayarak  Gfrenmek
istiyorum.

5. Yabanci dili dil bilgisi kahplarindan

Ggrenmek istivorum.

6. Yabanct dil 6grenirken. &gretmen kadar
bizde aktif olmaliyiz.

T Yabanci dili  Sgretirken.  S&retmenin
sumfta, ana dilimizi hig  kullanmadan,
siirekli vabanci dil kullanmasini istivorum

B. Yabanci dili; resim, slayt wve filmler
seyvrederck daha 1y1 8grenirim.

9. Yabanci dili &srenirken, eger, dil bilgisi
kaliplarina siki sikiyva bagh kalirsam, bu
sekilde cok az hata vaparim.

10. Yabanci dili, simfta oyunlar oynayarak
daha 1y1 Sgrenirim.

11. Yabanci dile, okuma wve yazmadan
gnce, , dinleyerek +ve konusarak
baglanirsa, ben daha 1y1 Sgrenebilinm.

12, Yabanci dilii gergek  hayatta
karsilasabilecegim sorunlan ¢dzmek icin
Ggrenmek 1stivorum.

13. Eger 6gretmen, vabanci dili, sinifta, ana
dilimizle karsilastirarak Ggretirse, ben. daha
1yi Sgrenirim.
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14. Yabanci dili, arkadaglannmla yarisarak
degilde, onlarla 15birligi vaparak Ggrenmek
istiyorum.

15, Yabanci dili &gretitken, dgretmen, dil
bilgisi idizerinde uwzun vzun aciklamada
bulunursa, ben daha 1y1 Sgrenirim.

16. Yabanci dili 6gretirken, Ggretmen_ siifi
tamamen serbest birakmamali Ve
Ggrencilers, stirekli  cgesitli  etkinliklere
yvinlendirmelidir.

17 Yabanci dili 6grenmedeki asil amacim,
Tiirkce den-vabanct dile, vabanci dilden-
Tiirkge ve cevin vapabilmektir.

18, Yabanci dili oSgretirtken, her sewi
Ggretmenin anlatmasi  verine, bizlerde
sinifta rol alirsak daha 1yi G5reniriz.

19. Yabanei dili, dil labaratuarinda daha 1vi
Ggrenebilirim.

20. Yabanci dili &grenirken, &gretmen,
agirhigi, dinleme ve okumaya vermeh,
bunun sonucunda konusma dogal olarak
kendiliginden gelisir.

21. Yabanci dili Sgrenirken, vabanci dili,
dogru telaffuz edebilmek hig te o kadar
onemli degildir.

22, Yabanci dili | kendi bagima daha 1yi
Ggrenirim.

23. Yabanc: dili égrenirken. o dili konusan
insanlann kiltir vagamini da Sgrenirsem o
dile tamamen hakim olurum.

24, Yabanci dil Sgrenirken. hata vapmak
dogaldir, bu yizden &gretmen. ders
sirasinda  yvaptifimz  hatalara kargt  hog
gorili olmalidir.

25 Yabanct  dilde  kelime  hazinemi
gelistirmek ¢ok &nemlidir. Bu  yiizden,
parcada gecen kelimeleri, tek tek, listeler
halinde ezberlemeliyim.

26. Yabanci dili en az bir arkadasimla
birlikte calisarak daha ivi Sgrenirim.

27. Yabanc1 dili 6grenirken, dilin telaffuz
Ve tonlama kurallarina tamamen
uvmaliyim.

28 Yabanci dili Tiirk &gretmenlerden
degilde, o dili anadili olarak konusan
vabanci kimselerden daha 1vi 6grenirim.
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