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Bu arastirma ortaokul 6grencilerinin teknolojiyle kendi kendine 6grenme ve ders
calisma 0z yeterlik algilarinin gesitli degiskenler acisindan inceleyerek, aralarindaki
iliskiyi belirlemektir. Arastirma modeli olarak iliskisel tarama modelinin kullanildigi bu
caligma, 2018-2019 Egitim- Ogretim yilinda ¢alisma grubunda 224 kisinin oldugu bir
devlet okulu ve 151 kisinin katilimci oldugu bir 6zel okulda 6grenim goren 375
ogrenciyle gergeklestirilmistir. Ortaokul 6grencilerinin teknolojiyle kendi kendine
O0grenme ve ders calisma 0z yeterliligini cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba egitim
durumu, kardes sayisi, dogum sirasi, anne ve baba calisma durumu, evde internet
baglantisinin olup olmama durumu, bilgisayar kullanma durumu gibi degiskenlerle
incelemek i¢in teknolojiyle kendi kendine 6grenme 6lgegi, ders ¢alisma 6z yeterlilik

Olcegi ve kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Verilerin analizi SPSS 25.0 paket programi kullanilarak bagimsiz gruplar T-testi,
One-Way Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) ve korelasyon analizi yontemleriyle
yapilmistir. Arastirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin teknoloji ile kendi kendine
ogrenme ve ders calisma 6z yeterlilikleri cinsiyet, simif diizeyi, kardes sayis1 ve
teknolojik aletlerle gegirilen siire bakimindan anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ote
yandan anne-baba egitim ve ¢alisma durumu, dogum sirasi, evde internetin bulunup
bulunmama durumu ve bilgisayar kullanma diizeyi bakimindan anlamli bir iligkiye

arastirmada rastlanilmamustir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji ile kendi kendine 6grenme, Ders ¢alisma 6z yeterliligi,

ortaokul dgrencilerinde teknoloji, ders ¢alisma, teknoloji ile ders



ABSTRACT

INVESTIGATION OF SELF-EFFICIENCY PERCEPTION OF
COURSE STUDY IN SECONDARY SCHOOL STUDENTS WITH
SELF-LEARNING BY TECHNOLOGY
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This research aims to determine the relationship between secondary school
students' self-efficacy and academic self-efficacy perceptions in terms of various
variables. This study, which uses a relational screening model as a research model, was
conducted with 375 students studying in a public school with 224 people in the study
group and a private school with 151 participants in the 2018-2019 academic year.
Technology to examine the self-learning and studying self-efficacy of the secondary
school students with variables such as gender, grade level, mother and father education
status, number of siblings, birth order, mother and father working status, availability of
internet connection at home, computer use status self-learning scale, study self-efficacy

scale and personal information form were used.

Data was analysed by using independent groups T-test, One-Way Anova
(Correlation Analysis) and correlation analysis methods using SPSS 25.0 package
program. As a result of the research, a significant difference was found in terms of
technology, self-learning and studying self-efficacy of gender, grade level, number of
siblings and time spent using technological tools. On the other hand, no significant
relation was found in the study in terms of education and working status, birth order,

availability of internet at home and computer use level.

Keywords: Self-learning with technology, Self study competence.
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BOLUM 1. GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, sinirliklar ve

varsayimlarina yer verilmistir.
1.1. Problem

Egitim, bireylerin gelisimi ve toplumun egitim seviyesinin yiikseltilmesi adina
onem arz etmektedir. Ogrenciler okul &ncesinden ilkokula, ortaokuldan liseye ve
devaminda iniversite olmak iizere farkli egitim-6gretim diizeylerinden ge¢mektedir.
Ogrenciler bu 6grenme yasantilarinda farkli dokiiman-egitim igerikleri ile yeni bilgiler

edinmektedir.

Kiiresel gelisme siyasal, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yapilar basta olmak {izere
hayatin tiim yonleri tizerine etki etmektedir (Yurdabakan, 2002; Lazarovici, 2012; Ead,
2019). Dolayist ile egitimin kiiresellesme karsisinda degisimi kaginilmaz hale gelmistir.
Egitim kiiresel gelismelerin, yeni anlayiglarin ve teknolojik gelismelerin etkisi degisime
ugramistir. Teknolojik gelismeler egitimde yeni uygulamalari beraberinde getirmis ve
teknolojinin egitimde kullanilmasiyla bireyler ve orgiitler tarafindan gergeklestirilecek
iiretkenlik kapasitesin {ist seviyelere ¢ikarilmasi amacglanmistir (Turan, 2002°den akt.

Sahin, Demir ve Bilen, 2016).

Bireylerin gelisim siirecini etkileyen nedenlerden biri ¢evre unsurudur. Insan
gelisiminin siiregleri teknolojinin de gelismesiyle birbirinden etkilenmektedir (Akbag,
2012). Ozellikle giiniimiizdeki bilgi ¢agmin gerektirdigi becerilerle donanmis bir insan
haline gelmenin etmenlerinden bir tanesi teknolojik gelismeleri takip edebilmektir.
Teknolojik geligsmeler gliniimiiz insanin1 her alanda etkiledigi gibi egitimde de egitim
teknolojilerinin kullanimi énemli hale gelmistir (Isman, 2011). Sosyal medyanin yaygin
kullanilmasiyla beraber sosyal medyay1 kullanim yasi1 kiigiik yaslara kadar inmistir. Bu
durum okul cagindaki ¢ocuklarin gelisim psikolojisindeki zaman faktorii bakiminda
kendi kendine Ogrenme yoOntemlerini sosyal medya {izerinden Ogrenmesini

saglayabilmektedir. Bu ¢aligma ortaokul &grencilerinin teknolojik gelismeler sonucu



sosyal medya kullaniminin &grencilerin kendi kendine &grenmesini incelemesi

bakimindan 6z yeterlilik algisi ¢ercevesinde degerlendirilmek istenmistir.

1.2. Teknoloji ve egitimde teknoloji kullanimi

Teknoloji, belirli bir icat sonrasinda meydana gelen yenilikler olarak
adlandirilabilir. Teknolojideki icat ya da buluslarin her hangi bir sistem igerisinde
(ekonomi, egitim, savunma, vd.) uygulama alan1 bulmasi durumunda yenilik olarak yer
almaktadir. isman (2011) teknolojiyi, “Belirli hedefleri gergeklestirmek, gereksinimleri
kargilamak ve yasami kolay hale getirmek i¢in dogru bilgileri organize etmek igin

kullanilan pratik uygulamalardir.” olarak tanimlamistir.

Teknolojinin tarihine bakildiginda bilim ve teknoloji kavramlariin pratik yasam
ihtiyaglarinin  giderilmesi, insanlarin c¢evresinde degisiklik isteklerine yonelik
uygulamalar tarihidir. Uretim ve alet gelistirme, icat etme insanlarin diger canlilardan
ayrilmasindaki 6nemli kavramlardan birisidir. Bu 6zellik sebebi ile insan, var olusundan
itibaren siirekli olarak teknoloji lireten varlik olup teknolojinin tarihi de bir nevi insanlik
tarihi olarak ifade edilebilir (Yoriikogullari, 2013). Son yillarda teknoloji siirekli bir
atilim gostermektedir. Glinliilk yasamin hemen hemen her alaninda yer edinmistir. Bu
alanlardan biri olan egitimde de teknolojinin kullanim1 gittikce artmaktadir. Yaparak
yasayarak Ogrenme modeli son yillarda ©6nem kazandigi icin bu becerilerin
kazandirilmasinda teknolojinin olanaklarina da basvurulmasi gerekmektedir (Barut,
2015). Bilim ve teknolojinin gelisimi her konuda etkili oldugu gibi egitimde de
teknolojik gelismelerin yasanmasi olasi idi. Buna etki eden baslica nedenlerden birisi
teknoloji, egitim ve toplumun etkilesim iginde bir biitiin olmas1 olarak goriilmektedir.
Bunun yani sira toplumun teknolojik gelismeleri sahiplenmesi, fertlerin beceri diizey ve
algilarinin degismesi ve son olarak egitimden beklentilerin artmasi olarak gosterilebilir

(Fidan 2008).

Teknolojik gelismelerin tiim yapilart etkilemesi farkli anlayislarin ortaya
¢ikmasina neden olmustur. Teknolojinin egitime dahil olmasi ile yeni egitim Ogretim
anlayiglar1 ortaya c¢ikmistir. Online egitim, agik ve uzaktan egitim-sinav imkanlari,

ogrenci bilgi sistemlerinin gelisimi, video konferans sistemleri egitimde teknolojiye



bagli gelismelerden bazilaridir (Siiral, 2015). Bir¢ok gelisme ile teknoloji egitim

sisteminde yeni egitim ve 0gretim yaklasimlar: katmistir.

Egitimde teknolojinin meydana getirdigi gelismeler egitim-6gretimin daha pratik
bicimde ve kolay olanaklar ile sunulmasina katki sunmaktadir. Ancak teknolojinin
egitimde ve paydaglarinda ne tiir etkiler ortaya c¢ikardigina yonelik calismalar

aragtirmacilarin ilgi odaginda yer almaktadir. Ornegin:

e Renshaw ve Taylor (2000) tarafindan yapilan caligmada bilgisayarlarin
kullanildig1 egitim anlayislarinda 6grenci basarilarinin arttigi, diigiinme
yeteneklerinin iist seviyelere ¢ikarildigi,

e Srisawasdi ve Panjaburee (2014) tarafindan yapilan ¢alismada Ogrencilere
yonelik egitim-6gretim anlayisinda teknoloji kullanilarak gerceklestirilen
kisisellestirilmis uygulamalarin 6grenci basarilarini arttirdig,

e (eckbas ve arkadaslar1 (2003) tarafindan yapilan c¢alismada teorik egitimin
sagladig basarinin bilgisayar destekli egitim tarafindan saglanan basaridan
diisikk seviyede oldugu, teorik ve deneysel derslerde bilgisayar destekli
egitimin kullanilmasi; 6grencilerde basar1 seviyesini arttirdigi,

e Yenice (2003) tarafindan yapilan c¢aligmada bilgisayar teknolojilerinin
kullanildig1 derslerde &grencilerin derse yonelik algilarinin olumlu ydnde
gelistigi,

bulgularina ulasilmistir. Dolayisi ile teknolojiden yararlanilan egitim-6gretim

yontemlerinin 6grencilerde olumlu etki yaptig1 soylenebilmektedir. Egitim ve teknoloji
iki farkli kavram olarak goziikse de teknoloji egitim-0gretim yasantilarinin daha kalict
olmasinda kullanilabilmektedir. Teknolojinin egitimde kullanilmas1 ile egitim
teknolojisi kavrami ortaya ¢ikmis ve yaygmlasmistir (Isman 2011). Alkan (2011)
egitim teknolojisini, “egitimle ilgili kuramlarin en etken ve olumlu uygulamalara
dontistiiriilmesi i¢in personel, arag, gereg, siire¢ ve yontemlerden olusturulmus sistemler
biitliniidiir” olarak ifade etmektedir. Bu tanimdan hareketle egitim teknolojisi 6gretmen,
Ogrenci, teknolojik arag-gereg, egitim-Ogretim siirecini kapsayan biitiinciil bir alandir.
Yukarida sayilan her unsur etkilesim halindedir ve herhangi birinin yoklugunda egitim

teknolojisinin kullanildigr egitim-6gretim siireci olumsuz etkilenebilecektir.



Egitimde teknolojinin kullanilmasima yonelik olumlu katkilarin oldugu s6z

konusu olmakla birlikte olumsuz etkilerin de meydana geldigi gériilmektedir. Ornegin:

Keles, Oksiiz ve Bahcekapili (2013) ile Keles ve Kefeli (2001) tarafindan
yapilan ¢aligmalarda tablet ve bilgisayar gibi teknolojik iiriin kullanimlarinin
Ogretmen ve Ogrenci arasinda iletisimi engelledigi ve buna bagli olarak
sorunlarin ortaya ¢iktig1, teknolojik iriinlerdeki kullanima yonelik
kisitlamalarin (veri girisi yapilamamasi, internet erisimi olmamasi, vb.)
egitim ve 0gretimde sorun olusturdugu,

Kavuk, Keser ve Teker (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada okul ve diger
ortamlarda internet teknolojilerinin kullanimimnin &grencileri  etik  dist
davranislara (virlis, uygunsuz icerik izlenimi, kisisel bilgilerin c¢alinmasi,
vb.) maruz birakabildigi,

Kamaci1 ve Durukan (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada 6grencilere egitim
amach temin edilen tablet gibi teknolojik iirlinlerin yonetiminin kontrol
edilmemesi durumunda 6grenci gelisimine olumsuz etki yapabilecegi, ayrica
tabletlerin egitim-6gretim amaclari disinda kullanilabilecegi,

Tiiziin ve arkadaslart (2013) tarafindan yapilan ¢alismada egitimde akilli
tahta teknolojilerinin  kullanimimin  6grencilerin  dikkatini ~ dagitarak
pasiflesmesine neden oldugu,

Faghithmiyardan (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada bireylerde uzun siireli
tablet ve bilgisayar kullanimi sirasinda géz kirpma hizlarmin azalmasi ve
buna bagh olarak; gozyasinda azalma, goz kurulugu gibi problemlere neden

oldugu bulgular yer almaktadir.

Literatiirde yer alan caligmalar dikkate alindiginda teknolojinin egitimde

kullanimina yonelik olumlu yanlar oldugu gibi ¢esitli problemlere de neden oldugu

gorilmektedir. Teknolojinin egitimde kullanilmasinin olumlu ve olumsuz yanlar

dikkate alindiginda ogrencilerde kendi kendine oOgrenmeye ve ders ¢alisma 0z

yeterlilikleri iizerine etkisinin nasil oldugu probleminin incelenmesi yerinde olacagi

diistiniilmektedir.



1.3. Egitimde teknoloji kullaniminin 6nemi

Egitimde istendik hedeflere ulasabilmek i¢in Ogrenme yasantilarinin
zenginlestirilmesinde teknolojinin egitimde kullanimi giderek artmakta ve kullanimina
onem verilmektedir. Bu noktada egitim teknolojilerinin etkin, planli ve bilingli
kullanim1 egitim- &gretimin daha kalici olmasinda etkili olabilecektir. Diger yandan
egitimde teknoloji kullaniminin 6grencilerin 6grenme motivasyonlari, 6zgiivenlerinin
yiikseltilmesi ve beceri gelisimine katki saglayacagi diistiniilmektedir (Heafner, 2004).
Bu ¢alisma o6grencilerin teknolojiyi kullanarak kendi kendine 6grenme saglamasi ve
ders calisma 6z yeterlilik algilarini ortaya ¢ikarmasi bakimindan 6grencilere saglayacagi
O0grenmenin pasif bir dgesi olmaktan ¢ikarilmasi, istendik davraniglarin kalici hale

getirilmesi, somut yasantilar saglamasi noktasinda 6nemli goriilmektedir.

1.4. Egitimde teknoloji kullanimin yararlari

Egitim- 6gretim siirecinde 6grenciler ders kazanimlarina ulasmak ve beceriler
edinmek igin egitimciler rehberliginde dersler planlanmaktadir. Ogrenme yagantilarmin
zenginligi derslerin keyifli ve 6grenmelerin daha kalici olmasini saglayabilmektedir.
Ogrenciler gercek yasam deneyimleri olusturmak ve aktivite yapmak igin egitim
teknolojilerinden yararlanabilmektedir. Ornegin, &grenciler egitimleri i¢in zaman ve
mekandan bagimsiz uzaktan egitim gormeleri onlara firsat esitligi ve kendi kendine
o0grenme sorumlulugu {istlenmelerini saglayabilir. Yahut yapilan derslerin video
yontemiyle kayit altina alinmasi 6grencilerin o derslere istedigi giin ve saatte ders
calisabilmesini saglar. Dolayisiyla egitim teknolojilerinin 6grenmeye ve Ogretim
siirecine birgok katkist bulunmaktadir. Ogrenmelerin istendik olmasi ve verimli gegmesi
icin planlama 6nemli bir konu olarak goriilmektedir. Plansiz bir 6grenme-6gretme
stireci egitim teknolojisinin tiim olumlu katkilarin1 zamanin, emegin ve kaynaklarin
bosa harcanmasi olarak kendini gosterebilir (Kaya, 2017). Isman (2011) egitim

teknolojisi kullanmanin yararlarini sdyle siralamaktadir:

1) Serbestlik: Zaman ve mekan bakimindan egitim-6gretim siirecinde 6grenciye
ve 0gretmene serbestlik saglamasidir. Bagka bir ifadeyle 6gretmenin 6gretim
stirecinde veya 0grencinin 6grenme siirecinde internet, bilgisayar ve benzer

iletisim teknolojileri ile ders materyallerini kullanmasi olarak sdylenebilir.



2)

3)

4)

5)

Boylelikle 6gretmen 6gretim siirecinde egitim teknolojisi vasitasiyla siireci
planlayabilmektedir. Ayni1 zamanda 6grenciye ders ¢alisabilme ve 6grenme
siirecinde egitim imkani sunabilmektedir. Egitim teknolojilerinin sagladigi
bu serbestlik O0gretmene Ogretim silirecinde kullanabilecegi materyal ve
tekniklerin kullanimi1 noktasinda bilgi vermekte ve buna gore planlar
yapmasina firsat tantyabilmektedir.

Birincil Kaynaktan Bilgi: Ogretim siirecinin diiz anlatim, soru-cevap gibi
yontemlerle planlandigi geleneksel Ogretim yaklagimlarinda egitimciler
bilgileri ikincil kaynaklara gore verebiliyordu. Ancak egitim teknolojileri
aracilifiyla 6gretmen ve 6grenci bilgiyi birincil kaynaktan ulasabilmektedir.
Ornegin, internet ve telekonferanslar yoluyla dgrenciler istedigi bilgi ve
becerilere bizzat kendileri ulasabilirler. Bunun yani sira 6grencilerin
gereksinim duyacagi bilgilere ulagsmalarini saglayarak aragtirma yapma
becerilerini artirmasini saglayabilir.

Firsat Esitligi Sunmasi: Her bireye egitimden yararlanma firsatin1 sundugu
icin egitim teknolojilerinin kullanimi zengin 6grenme yasantilar1 sunmasinin
yani sira bu Ogrenme firsatlarindan herkesin yararlanmasini saglayarak
egitimde firsat esitligini artirmaktadir.

Cesitlilik Sunma ve Kalite: Ogrencilerin kisisel, kitlesel ve ortak dgrenme
siiregleri tekniklerini gelistirmelerinde katki saglamaktadir. Ornegin, 6gretim
stirecinde Ogretmenin dersini daha ilgi ¢ekici, merak uyandirict ve daha
somut hale getirebilmek icin elektronik ortamda sunum yapmasi 6grenme-
Ogretme siirecinin kalitesini artirma ve cesitliligini saglamak bakimindan
egitim teknolojileri 6nemli bir yarar saglayabilmektedir.

Bireysel Ogretim:  Ogrenme-6gretme ~siireglerinde  dgrencilerin - hem
kendilerini gelistirmeleri hem de kendi hizinda ilerleyip 0Ogrenme
eksikliklerini kapatmasi baglaminda egitim teknolojileri 6nemli bir yarari
olmaktadir. Boylelikle Ogrencinin bireysel c¢aligma hizin1 kendine gore
ayarlamasi ve egitim firsatlarindan daha fazla yararlanmasi bakimindan
onemli bir firsat elde etmektedir. Bu durum ayni zaman da 6grencilerin

akademik basarilarini artirmalarina da olanak tanimaktadir.



6) Uretken Egitim ve Hizli Ogrenme: Ogrenme-6gretme siireclerine getirdigi
imkanlarla 6grenme-6gretme hiz ve iretkenligini saglamasi bakimindan
egitim teknolojileri 6nemli bir gorevi iistlenebilmektedir. Bagka bir deyisle
daha etkili ve verimli bir Ogrenme-6gretme siireci egitim teknolojileri
vasitasiyla yapilabilmektedir. Ayni zamanda bu siire¢ sonucunda
ogrencilerin yeni fikir ve diisiinceler One siirebilmesi ve Ogrenme
etkinliklerine katilmasinda yarar saglayabilmektedir. Bu durum 6gretmenler
diizeyinde diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin 6gretim siirecini farkl stratejilerle
yapilandirmasina olanak taniyabilecektir.

7) Yaraticilik: Ogrenciye ve &gretmene coklu ve alternatif grenme-Ogretme
olanaklar1 sagladigi i¢in yaraticiligin gelistirilmesinde egitim teknolojilerinin
kullanimi1 yarar saglamaktadir. Baska bir ifadeyle Ogrenme-6gretme
stireclerinde zengin yasantilarin saglanmasi ile yaraticilik gelistirilmektedir.

8) Hayat Boyu Ogrenme: Ogrencilere kendi kendine dgrenme sorumlulugu
verme, kendi istedigi zaman ve yerde egitim almasi bakimindan egitim
teknolojilerinin kullanim1 hayat boyu Ogrenmeyi saglayabilmektedir. Bu
noktada sagladigi bu olanaklar ile ozellikle yaygin egitimde ve yetiskin

egitiminde kullanilmaktadir.

1.5. Kendi kendine 6grenmede kullanilan egitim materyalleri/ teknolojileri

21. yiizyilda her alanda oldugu gibi bilisim teknolojilerinin gelismesiyle beraber
toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik yasamdaki degisimler 6grenme ve dgretme siireclerini
de sekillendirmekte, alternatif 6grenme modelleri gelistirilmektedir. Teknolojinin hizla
gelismesi internet kullanimini artirmistir. Boylelikle giiniimiizde sosyal medya ve web
teknolojilerinin kullanim1 gittikge artmistir. Teknolojik geligsmelerin hizlanmasinda
onemli bir gorev iistlenen egitim ise bu gelismelerden etkilenerek egitimde teknoloji
kullanimi1 artmaya baglamistir. Bu gelismeler bilgi, video, resim vb. paylasimina olanak
saglamakta ve kullanicilar arasinda iletisim, etkilesim ve igbirligini artirmaktadir.
Sosyal ag kavrami insanligin tarihi kadar eski bir kavramdir. Sosyal ag, kisilerin
gecmiste ya da giinlimiizde ortak bir ama¢ ya da ilgi alanlarindan o6tiirii etkilesim
kurduklari kisileri igeren topluluktur (Staples, 2009). Sosyal aglar kullanicilarin internet

tizerinde birbirleriyle iletisim kurarak bilgi ve igerik paylasimi yaptiklar1 alan olarak da



tanimlanabilir. Sosyal ag sitelerini tanimlamak gerekirse bireylerin sinirlar1 kurallarla
belirlenmis bir sistem i¢inde kamuya acik ya da yar1 agik profil olusturmasina, baglantil
olduklar1 diger kullanicilarin listesini goriintiilemesine, gormesine ve bu baglantilar
arasinda gec¢is yapmasina izin veren web tabanli servislerdir (Boyd & Ellison, 2008).
Sosyal ag siteleri farkli zamanlar farkli durumlarda sanal diinyada yer almigtir. Ornegin,
ilk sosyal ag sitesi 1997°de kurulan Sixdegrees’dir. Bu sosyal ag sitesine iiye olanlar
kisisel profil olusturma, arkadas listeleme ve arkadaslarinin profillerinde de gezinme
olanagi saglamistir (Boyd & Ellison, 2008). 2005’1 yillara gelindiginde internet ve web
teknolojilerinin gelismesiyle birlikte sosyal ag sitelerinde de Onemli bir degisim
yasanmis ve kullanimlart artmigtir. Bu gelismelerle beraber sosyal aga sitelerine farkl
yas gruplarindan bir¢ok bireyin {iyeligi artmis ve sosyal aglarda kullanicilarin gegirdigi
siire sosyal aglarin ortaya ¢ikmalarindan bugiine kadar gecen siire i¢inde biiyiik bir artig

gostermistir (Giilbahar, Kalelioglu ve Madran, 2010).

2000°1i yillardan sonra sosyal ag sitelerinin ortaya c¢ikmasi ve internet
teknolojilerindeki degisimleri beraberinde getirmistir. Bu noktada teknolojilerin
egitimde kullanilmasi1 durumu dogmaya baslamistir. Bu durumdan itibaren egitimde
teknolojilerin kullanilmas1 artmaya baslamis ve Ogrenciler de bloglar, Wikiler,
Facebook ve MySpace gibi sosyal ag siteleri, sanal diinyalar, video ve fotograf paylasim
siteleri gibi Web 2.0 ve sosyal ag teknolojilerini kullanimi artmustir. Ogrencilerin
internet kullanimi sosyal yonde gelismelerinin yani sira onlar1 akademik anlamda da
yetistirmeye baglamistir (Munoz & Towner, 2009). Sayist milyonlar1 bulan 6grenci
kitlesini Facebook ve Myspace gibi sosyal ag siteleri etkilemeye baglamistir (Schroeder
& Greenbowe 2009). Egitimde teknolojinin kullanilmasi baglaminda sosyal aglardan
yararlanmak i¢in yeni stratejiler gelistirilmeye baglanmistir (TNMC, 2008). Sosyal aglar
ile egitimin iliskilendirilerek kullanilmasi ile geleneksel bilgiye erisim sanal ortama
kaymaya baslamis, sosyal aglar kullanildig: i¢in is birlikli ortamlara tasinmis, sosyal
aglarin aktif bir sekilde kullanilmaya baglanmasiyla Ogrenciler ve ogretmenler
arasindaki iletisim daha etkili hale gelmeye baslamis ve 0gretmenlerin dgrencilerini
tanimasi i¢in yeni firsatlar edinme yolu agilmistir (Grant, 2008). Capogna (2010) ise
internet ve sosyal aglarin islevlerini soyle ifade etmistir: Mesleki ve genel kiiltiir bilgisi

edinme, girisimcilik, sosyallesme ve yazi ile sézel ifade becerisini gelistirmek. Bunlarin



yant sira sanal bir ortamda kisisel dijital kimlik olusturmaya yardimei olarak sosyal

anlamda aidiyet duygusunu degistirir.

Mesleki gelisimin temel araci olan deneyim sosyal medya siteleri yoluyla
mesleki baglamda uygulanacak becerilere doniistiiriilebilir ancak bu sadece kisisel
gelisim projesi ile miimkiin olabilir. Bu tiir sosyal aglar ile Twitter ve FriendFeed gibi
sosyal medya araglari gesitli konular i¢in gruplar olusturabilir. Kullanicilar, bu sosyal
aglar1 kullanmanin onlar1 gelistirdigini, bu tiir aglarda giivenebilecekleri ve sorunlarini
paylasabilecekleri insanlarin oldugunu ifade etmektedirler. Facebook’u ¢esitli akademik
amaglar i¢in kullanan 6grenciler, Facebook’u sinif arkadaslarini tanimak, internette ders
materyalleri bulmak ve dersin yapilacagi yer ve zaman, verilen 6devler gibi lojistik
sorular1 cevaplamak igin yardimer oldugu igin kullandiklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler
ayrica derslerin olmadig1 zamanlarda arkadaslariyla gesitli projeler gerceklestirme ve
ders notlarin1 paylasmak i¢in Facebook araciligiyla iletisime gegtiklerini sdylemislerdir
(Bosch, 2009). Sosyal aglarla tiniversite 0grencileri lizerinde yapilan arastirmalara gore,
sosyal aglar iletisim becerilerini gelistirir, katilimi ve sosyal baglilig1 artirir, akran
destegini giiclendirir ve igbirligine dayali 6grenmenin gerceklesmesini saglar. Ayrica
sosyal ag siteleri, kolay ve ucuz bir sekilde kullanilabilmektedir. Ogrenciler egitim
siireclerine kolaylikla entegre edilebilmekte ve bu tirdeki kullanimlar hizla
yayginlagsmaktadir. Boylece Ogrenciler iiniversiteden mezun olduklarinda kendi
O0grenme slireclerine web lizerinden tekrar ulasma ve caligmalarini inceleme gibi
olanaklara sahip olabilmekte ve kendi Ogrenme gecmislerine ulasabilmektedir
(Giilbahar, Kalelioglu ve Madran, 2010). Sosyal aglar dinamik yapisi, iletisime izin
vermesi, paylagima ve isbirligi yapmaya imkan saglamasi nedeniyle bir egitim araci
olarak kullanilabilir. E-Ogrenmenin egitime sunacagi avantajlar (Yamamoto, Demiray
ve Kesim, 2010), sosyal medyanin egitimde bir ara¢ olarak kullanilmasinin

getirebilecegi avantajlarla benzerlik tasimaktadir. Bunlar:

1. Zamandan ve mekandan bagimsiz olarak esnek bilgi paylasimi saglamasi.

2. Bilgisayar teknolojilerindeki gelismeler sayesinde daha kisa siirede ve daha
sistemli 6grenebilmenin saglanmasi.
Ogrenmeyi bireysellestirme ve kendi hizinda 6grenmeyi saglama.

4. Aninda geri-bildirim saglama.



5. Ogrencinin ders icerigini istedigi yerden istedigi kadar tekrar edebilmesine

olanak saglama.

6. Ders igeriginin ve es-zamanli (senkron) sinif (sanal siif) uygulamalarinin

arsivlenebilmesi.

7. 1ki yonlii iletisim saglanabilmesi.

8. Geleneksel programlara gore 6grencilerin, arastirma, bilgi ve becerilerini

artirmada daha goniillii davranmalarin1 saglamasi.

9. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin bilgiye ulasma, degerlendirme, kullanma ve

etkili olarak alint1 yapma becerilerinin gelismesini saglamasi.

10. Ogrenci-6grenci ve dgrenci-dgretmen arasinda etkili iletisim kurulmasina

imkan saglamasi.

Sosyal ag siteleri oOrgiit igerisindeki profesyonellerin meslektaslariyla iletisim
halinde bulunmalarini saglamanin yani sira diger orgiitlerdeki meslektaglariyla da yeni
iliskiler kurmalarina olanak saglar (Ploderer, Howard & Thomas, 2010) Mason &
Rennie, (2008) Myspace, Facebook gibi sosyal ag sitelerinin agik ve uzaktan egitimde
kullanimina yonelik giiclii yonlerini ve olasi smirlhiliklarini su sekilde siralamastir:
Sosyal ag sitelerinin giiclii taraflari: Egitici forumlar gibi asenkron (es zamansiz)
araclardir ve benzer egitici avantajlara sahiptirler. Bunlar esnek erisime imkan saglar ve
gerceklesen iletisimlerin kayitlarini saklar. Sanal iletisimler gercek yiiz yiize iletisimlere
sebep olur. Sosyal ag sitelerinin olasi sinirliklari: Genel olarak forum sitelerindeki
smirhiliklar sosyal ag siteleri i¢in de gegerlilik teskil etmektedir. Churchill’in (2009)
yaptig1 arastirmaya gore giinliikler (bloglar) oldukca etkili ve kullanigli egitim
teknolojisidir. Ogrenme igin baskalarmin hazirladig giinliikleri okuma, yorumlari alma
ve bunlarla ilgili geri doniitleri okuma blog tabanli aktivitelerdir. Ogrencilere diizenli
o0grenme gorevleri olarak giinliiklerinde {iriinlerini sunma ve giinliikleri degerlendirmek
icin tesvik edilmelidir. Giinliikler, 6grencilerin smif toplulugunun parcasit olarak
hissetmesini saglamak, ihtiyaglarin1 ve diislincelerini ortaya koymalar1 icin oldukca
onemlidir. Egitimde yapilandirmaci 6grenme etkinliklerini gergeklestirmek i¢in olanak
sunan Web 2.0 uygulamalar1 bireysel farkliliklarin 6n planda oldugu anlamin birlikte
katilarak ve isbirligi icerisinde anlamlandirilmas: sz konusudur. Ogrenme amaciyla
Web 2.0 araglarim1 ve uygulamalarmi kullanan 6gretmen ve 6grenciler, dgrenmenin

olustuguna dair bilgi elde edilebilir (Deans, 2009). Yuen & Yuen (2008) yilinda
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yaptiklari arastirmada 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun, sosyal aglarla derse iliskin
konular tartistiklart siiregte iletisimlerinin kolaylagtigini, isbirlikli 6grenmelere firsat
bulduklarini, kendilerini bir topluluga ait hissettiklerini ve mesleki gelisimlerine katkida
bulunduklarmi ifade etmislerdir. Web 2.0 teknolojisi ile 2006 yilindan sonra ortaya
cikan sosyal ag sitelerinin egitimde kullanimi iizerine yapilan aragtirmalar oldukga
smirhidir. Yapilan arastirmalara gére 6grencilerin biiylik bir bolimii bu sosyal aglarda
zamanlarinin olduk¢a 6nemli sayilabilecek kisimlarini harcamaktadirlar. Sosyal aglarin
avantajli yonleri oldugu kadar zorluklar1 da bulunmaktadir. Bunlardan birincisi,
Ogrenciler sosyal yasamlarinda akademik caligmalar yapilmasini istemeyebilirler. Bazi
cevrimigi etkinlikler Ogrencilerin ilgisini g¢ekmeyebilir, bdylece zaman kayiplar
yasanabilir. Ogrenciler 6grenme ve Ogretme deneyimlerinin yenilik¢i ve giincel
olmasini beklerken, dgretmenler sosyal paylasim agini derse nasil entegre edecegini
bilmemesi ve kullanigsh hale getirememesi gibi zorluklar yasayabilir (Jones, Blackey,
Fitzgibbon, & Chew, 2010). Ogretmenlerin sosyal paylasim aglarin1 derse nasil entegre
edeceklerini bilmemesi derslerin verimli gegmemesine neden olabilir. Bu nedenle

sosyal aglarin nasil kullanilmasi gerektigi ile ilgili ciddi hazirliklarin yapilmasi gerekir.

Sekil 1°de giinlimiizde yogun olarak kullanilan bazi sosyal medya tiirleri ve

bunlara ait 6rnekler verilmistir.
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Sekil 1: Bashca Sosyal Medya Tiirleri ve Ornekleri

Blog

(Technorati)

Fotograf
Paylagim

(Flickr)

Sosyal Ag
(Facebook)

is Agl
(Linkedin)

Paylasim
(Youtube)

Sosyal
Medya
Tirleri

Slayt
Paylagim

(Slideshare)

is Birligi
Araglari
(Google)

Mikro Blog
(Twitter)

Wikiler
(Vikipedi)

Sekil 1°de goriildiigli lizere Diinya’da ve Tiirkiye’de kullanilan baslica sosyal
medya tiirleri ve ornekleri gosterilmistir. Teknolojik gelismelerle beraber buradaki sosyal

medya tiirlerine ait 6rnekler artabilir.

1.5.1. Sosyal medya ve sosyal aglar

Sosyal medya tiirlerinin 6zellikleri ile kendi kendine 6grenmeye saglayacagi

katkilarinin ortaya konulmasi bakimindan bagliklar halinde bilgiler verilecektir.

1.5.1.1. Facebook

Sosyal bir iletisim ag1 olan Facebook bilgi alisverisi olarak da kullanilan bir
sosyal iletisim agidir. 2004’te Marc Zuckerberg tarafindan kurulan Facebook dnceleri
kurum e-postalariyla hizmet verirken daha sonra tiim e mail uzantilariyla islem yapabilir
hale getirilmistir (Facebook, 2019a). Diinya ¢apinda 900 milyonu askin bir kullanicisi
olan Facebook, en fazla kullanici sayis1 Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ile biiyiik
bir sosyal iletisim agidir. Bu arada Tiirkiye’de en fazla kullanici sayisina sahip ve
bilinen iletisim agidir. Bu sosyal agm 6zelliklerine bakildiginda kullanicilarina

uygulamalar sunan bir hizmete sahip olmas1 bakimindan diger sosyal iletisim aglarindan
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ayrilmaktadir. Bizzat Facebook ve destekgileri tarafindan gelistirilen uygulama

yazilimlar1 bu noktada onemli yararliliklar saglayabilmektedir. Bu uygulamalar ayni

zamanda egitim maksadiyla da kullanilabilir. Egitimciler bu dogrultuda egitim amaclh

yazilimlar gelistirebilir. Facebook uygulamalarin yani sira kullanicilarina sayfa

acabilmeleri icin firsatlar sunmakta ve egitime yoOnelik sanal sayfa smiflarinin

olusturulmasiyla 6grenci katilimlar1 saglayabilir. Olusturulan sanal siniflarda egitim

tizerine yapilabilecekler sunlardir: Facebook, 2012a).

Ogrenciler uzaktan egitim biciminde 6gretmenleri ile iletisim halinde olup

soru sorma durumlari olusabilmektedir.
Ogrencilerin arkadaslariyla iletisime girebilmelerini saglar.

Ogrencilerin kendilerini derslerde yetkinlestirmesi igin 6gretmenler 6dev

soru, video vs. gibi icerikler paylasabilir.
Ogrenciler de arkadaslariyla ders icerik bilgileri paylasabilir.

Ogretmenler Ogrencilerin  derslerine katki saglamasini iceren internet

adreslerini paylagsmasini saglar.

Facebook sayfasi ortaminda bilgi ve belge paylasimi egitsel tartisma

ortaminin saglanmasina yardimci olabilir.

Ogrenciler de egitimle ilgili kendi gruplarmm kurabilir ve buradan cesitli

paylasimlarda bulunabilir.

Facebook ile diger sosyal medya uygulamalar1 (Youtube, Dailymotion,
Flickr, Slideshare vb.) arasinda baglantilar kurularak video, resim, sunum,

odev vb. gibi materyaller paylasilabilir.

Facebook tiizerinde c¢esitli anketler paylasilarak goriisleri ya da fikirlerin

belirtilmesi saglanabilir.

1.5.1.2. Twitter

2006 yilinda kurulan sosyal ag sitesi olan Twitter kisa bir siirede sosyal

medyanin en popiiler araglarindan biri haline gelmistir. Bir sosyal ag ve mikroblog sitesi
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olan Twitter kullanicilarina tivit (tweet) adi verilen 280 karakterlik metinler yazma
imkan1 vermektedir. Kullanicilarin yazdig: tivitler herkes tarafindan goriilebilir fakat
kullanicilar istemezlerse tivitlerini sadece arkadaglarinin gorebilecegi sekilde
sinirlandirabilirler. Ayrica kullanicilar baska kullanicilarin tivitlerinin  takipgisi
olabilirler. Twitter kullanicilari, Twitter’in web sitesine uyumlu harici uygulamalar
(akill1 telefonlar gibi) ile de giris yapma imkanina sahiplerdir (Twitter, 2019a; Twitter,
2019b). insanlar giinliik ugraslar1 hakkinda konusmak, bilgi aramak ve paylasmak

amaciyla kullanabilirler.

Twitter 280 karakterlik metinler yazmaya imkan veren yapisi nedeniyle
Facebook’a gore daha sinirlt olarak egitimde kullanilabilir. Twitter’da dersle ilgili bir
hesap agilarak Twitter kullanan 6grencilerin bu hesabi takip etmeleri saglanir. Bu hesabi

takip edenlerle asagida yer alan uygulamalar gergeklestirilebilir (Twitter, 2019a):

e Dersle ilgili bir internet sitesinin paylagilmasi.
e Dersin icerigi hakkinda bilgi verme.

e Ders hakkinda gerceklesen herhangi bir degisikligi aninda bildirme (duyuru

amagli).
e Ogrencilere cesitli dnerilerde bulunma.
e Fikir tartismasi gerceklestirme.

1.5.1.3. Bloglar

Sosyal ag sistemlerinden bir digeri ise ag giinliikleri de denilen Blog siteleridir.
Bloglar, diizenli olarak giincellenebilirler ve kronolojik olarak, son girilen maddeden ilk
girilene dogru siralanan bir internet sitesidir. Diizenli araliklarla blog yazar1 yaz,
fotograf, haber vb. bilgileri siteye ekleyerek blog sitesini olusturur (O’Reilly, 2007).
Yaygin olarak blog siteleri Technorati, Blogger, Wordpress’tir. Blog tiirleri kisisel,
temasal, topluluk ve kurumsal olarak 4 grupta incelenebilir. Kisisel bloglar internet
tizerinde bireysel olarak olusturulan, genellikle blog yazarinin ismini veya takma adim
alan ve yazarin bireysel giinliigii olmak diginda giindemi kendi kalemi ile yansittig

ortamdir. Bu tiir bloglar1 deneyimi olmayan kisilerin bile kullanabilecegi ve sayfalarini
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diizenleyebilecegi yapidadir ve daha ¢ok giinliik olarak kullanilirlar. Bloglarda en fazla

rastlanan tiirdiir.

Bloglar egitim amacli da kullanilabilir. Ogretmenin agacagi bir blog sayfasi
ogrenme merkezine doniisebilir. Ogretmen bu blog sayfasinda dersle ilgili yazilar,
notlar, sorular, testler, videolar, resimler paylasarak ogrencilerin yararlanmasini
saglayabilir. Ogrenciler paylasimlara yorum yaparak tartisabilirler. Ogrenciler

ogrendiklerinden notlar alabilir ve bu notlar1 ders ¢alisirken kullanabilir.

1.5.1.4. Wikiler

Wikiler, 6grenenlerin isbirligi yaparak olusturabildikleri, sayfalardan birbirlerine
linkler ve kaynaklar verilebilen web sayfasi yiginlar olarak tanimlanmaktadir. Wikiler
icerik yonetim sistemleri olarak bilinmesine ragmen, ¢evrimigi bilginin igbirligi ile
yayinlanmasi i¢in farkli bir yoldur. Wiki sitelerinin en biiyligli olan Vikipedi,
kullanicilar1 tarafindan ortaklasa olarak bircok dilde hazirlanan o6zgiir, bagimsiz,
ticretsiz, reklamsiz, kar amaci glitmeyen bir internet ansiklopedisi olarak yer almaktadir
(Wikipedia, 2012a). Vikipedi’de oldugu gibi Wikilerde kullanicilar sayfalar1 olusturur,
diizenler, siler veya baskalarinin olusturduklar1 sayfalarda diizenlemeler yapabilir. Bu
ozellikler isbirligi ile ¢aligmaya olanak saglamaktadir. Ancak bu durum bilgilerin
giivenirligi ile ilgili bir sorun ortaya ¢ikmaktadir. Vikipedi’'nin etkili kullanilmasi i¢in
kaynak gosterimlerine ¢ok dikkat edilmesi gerekmektedir. Vikipedi faydali bir¢ok
bilgiyi akademik standartlarda icerdigi gibi akademik standartlara uymayan pek cok
sayfay1 da barindirmaktadir. (Pereira & Soares, 2007).

Birgok Ogretmen, isbirligi ve fikir aligverisi gerektiren egitim projelerinde

Vikileri kullanmaya baslamistir (Escofet & Marimon, 2010).

1.5.1.5. Youtube

En yaygin video paylasim siteleri YouTube ve Dailymotion’dir. YouTube, 15
Subat 2005'te 3 eski PayPal c¢alisani tarafindan kurulan ve Ekim 2006'da Google
tarafindan satin alinan bir video barindirma, video paylagsma web sitesidir. "Tube" kelimesi
“Cathode Ray Tube” televizyon tiipiinden gelmistir. “Broadcast Yourself” yani “Kendini
Yayinla” slogani ile yola ¢ikmistir. Bu platformda yer alan kullanicinin gelistirdigi igerikler,

kisisel amator klipler, filmler, TV programlar1 pargaciklari ve miizik videolarindan
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olugmaktadir. Youtube’da 800 milyonu agkin kullanici tarafindan aylik ortalama 4 milyar
saat video izlenmekte, giinlilk yaklasik 65.000 adet yeni video klip eklenmekte ve 100
milyona yakin video klip izlenmektedir (Youtube, 2019a).

Youtube gibi video paylasim siteleri {izerinde bir¢ok egitim kurulusu, okul, bilim
kurulusu kendilerine sayfa agarak kendi videolarmi egitim amagli kullanmaya
basglamistir. Dil kurslar1 da Youtube ilizerinden verilebilmektedir. Youtube es zamanli ve
canli etkilesime de izin vermektedir. Youtube lizerinden paylasilan egitim videolar1
ogrenciler tarafindan izlenebilir ve yorumlanabilir. Ayn1 zamanda diger sosyal medya

araglarina da Youtube videolar: yerlestirilebilmektedir (Youtube, 2019a).

Videolar etkili ve kalict bir 6grenme saglayabilir. Karmagik bilgiler video sayesinde
daha kolay Ogrenilebilir. Videolar 6grencinin ilgisini ¢cekmede kullanilabilir. Youtube
incelendiginde asagida yer alan faydalari saglayabilecegi goriilmektedir (Youtube,

2019a):
e Ogrenmeyi zevkli hale getirerek 6grenci motivasyonunu artirabilir.

e Bir video kiitiiphanesi olarak kullanilabilecegi gibi, 6grenci ve dgretmenlerin

dersle ilgili videolarini paylastig1 sanal bir sinif olarak kullanilabilir.

e Bagkalarmin amatdrce ¢ekip paylastigi egitsel videolar 6grenciye not alma

ve kendi hizinda 6grenme imkani saglayabilir.

e Video paylasimi sayesinde dgrenciler arasinda igbirligini artirabilir.

Gilinlimiizde, birey ve insanlarin ihtiyaglar1 gézden gegirmesi ve sorgulamasi,
O0grenmenin egitim kurumlar ile sinirli olmasini ortadan kaldirmistir. Bu sorgulama ile
insanlarin bilgiyi elde edebilen, elde ettigi bilgiyi benimseyerek kendisine uyumlu hale
getirebilen, mevcut bilgilere yenisini ekleyebilen ve en 6nemlisi bilginin yayilmasini
saglayan bireylere ihtiya¢ duyuldugu 6nemsenmektedir (Sarmasoglu ve Gorgiilii, 2014).
Diger bir ifade ile glinlimiizde, degisimin bu derecede hizli olusu ve buna bireyler
tarafindan uyum saglanmasi; kendi kendine 6grenme (KKO) ozelliklerini tastyan
bireylerin  toplumlarin  gerekli ihtiyaclarin1  karsilayabilecek  kisiler —oldugu

diistiniilmektedir (Acar, 2014).
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Salas (2010) tarafindan yapilan ¢alismada KKO, bireylerin 6grencilik yasamlari
dahil olmak iizere tim zaman dilimlerinde gerekli oldugu ifade edilmistir. Caligmada
ayrica bireylerin, yasamsal faaliyetleri siiresince gerekli O08renmeyi kendilerinin

yonlendirebilmesi kendi kendine 6grenme olarak 6zetlenebilir.

Literatiire bakildiginda KKO’ye yonelik en eski calismalardan birisi Houle
(1961) tarafindan yapilan calisma oldugu goriilmektedir. Calismada KKO ile ilgili
olarak bireylerin nasil ve neden-ne i¢in 6grenme arzularinin oldugunu, bu arzularinin
neden devam ettigini anlamaya calismistir. Bu calismaya gére KKO anlayisina sahip

ogrencilerin ii¢ farkli gruba ayrildig1 ve bunlarin;

e Faaliyet odakli 6grenenler: 6grenim aktivitesi i¢in 6grenmeye devam eden

e Hedef odakli 6grenenler: 6grenme i¢in 6zel bir amaci olan,

e Ogrenmeye yonelik 6greneneler: kendi iyiligi igin bilgi kazanmak isteyen,

olarak adlandirildig1 goriilmektedir (akt. Nasri, 2017).

KKO anlayist bireylere olumlu katkilar sunabilmektedir. Bireyler bu anlayis ile
yeni bilgiler ve deneyimler elde edebilmekte farkl tecriibeler kazanmaktadir. Haron ve
Rashid (2016) tarafindan yapilan ¢alismada bireylerin bulundugu ortamlarda KKO
anlayisinin uygulanmasi durumunda bireylerin ve uygulanan ortamlarin yasam

kalitelerini arttirdig1 belirlenmistir.
1.6. Bandura’nin sosyal biligsel kuram ve 6z yeterlilik algis

Sosyal bilissel kuram insan davranisinin anlagilmasi, tahmin edilmesi ve
degistirilmesi icin bir yap1 sunan onemli bir kuramdir. Sosyal biligsel kuram, belli
davranigsal yapilarin nasil kazanildigr ve siirdiiriildiigiinii aciklar ve miidahale
stratejileri igin temeller saglar. Insanm sosyal ortamlarda nasil davrandigiyla ilgili
bircok psikososyal kuram olusturulmustur. Bu kuramlar birbirinden bazi 6zellikleri
bakimindan ayrilmaktadir. Bunlar; insan eylemlerinin belirleyiciligi ve insan dogasina
yonelik kavramlara yiliklenen anlamlardir. Bu noktada Albert Bandura kendinden dnceki
kuramcilarin insan davraniglarimi tek yonlii bir cer¢evede ele almalari bakimindan
elestirmistir. Tek yonlii nedensellik olarak insan davranislarinin ¢evreden kaynaklandigi
Olciide sekillendigi kuraminin aksine sosyal biligsel kuramin temellerini atarak insan
davraniglarinin psikososyal durumunu karsilikli nedensellik olarak {i¢ ana cercevede

incelemistir (Bandura, 1986). Zorluklar ve sikintilara maruz kalan insanlar, kendilerini
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yetersiz goren diger insanlara gore c¢abalarini daha cok gosterme egilimindedirler
(Albert, 2007: 40). Bandura’nin 6ne siirdiigli sosyal biligsel kuram geri bildirim ve s6zel
ikna giiciiniin etkisinin kisinin yaraticilik ve yetenegiyle birlesmesi sonrasi 6zellikle
Bandura’nin (1983, 1991, 1994, 1997) sosyal bilissel kuramini olusturmasiyla beraber;
sosyal biligsel kuram bireysel unsurlar, davranigsal unsurlar ve ¢evrenin etkisi arasinda
devam eden bir iligki sistemine bagli olarak tanimlanmaktadir (Byrant, 2007). Sosyal
biligsel teorisi ile adindan sz ettiren Albert Bandura, davraniglara tepki olarak ortaya
cikan biligselcilerin ortaminda teorisini kuramlastirarark yer etmistir. Bandura
kuraminda ilk donemlerinde kuramini “Sosyal Davranisc¢ilik™ olarak ifade etmis. Daha
sonra ise “Sosyal Biligsel Teori” adin1 verdigi Bandura’nin sistemi davranis¢i ve bilissel
ozellikleri bir arada barindirmaktadir. Bu teori kaynaklarini kismen Skinner’in Edimsel
Kosullanma teorisinden almistir. Ancak biligsel siireclerin, sosyal biligsel teoride giiclii
bir rolii olmasi sebebiyle Bandura’nin goriisleri Skinner’dan ayrilmaktadir. Buna gore
Bandura, davranis1 degistiren pekistirme tarifesinin olmadigi, bireyin bu tarifenin ne
olduguna dair diistincesidir. Bandura’nin bu yaklagimi, davranigi olusturan sosyal
ortamlar1 da kuraminin igerisine aldigi i¢in bilim diinyasinda sosyal biligsel teori olarak
kendine yer edinmistir (Schultz & Schultz, 2002). Sosyal Bilis Teorisinin bu bakimdan
diger teorilerden farklililigini iki baslik altinda toplanabilir (Stadjkovic ve Luthans,
1998: 62) :

e Sosyal Bilis Teorisinin alani, davranis¢ilik ve sosyal 6grenme teorilerinden

daha genistir.

e Ogrenme ve/veya davramisin degistirilmesi gibi konularin dismna c¢ikan

biligsel yapilar1 icermektedir.

Sosyal Bilis Kurama gore bilinmesi gereken bes tane temel yetenek vardir.
Bunlar soyle siralamak miimkiindiir: sembollestirme yetenegi, 6nceden diisiinme
yetenegi, bagkasindan Ogrenme yetenegi, kendini diizenleme yetenegi ve kendini
yansitma yetenekleridir. Bu bes temel yetenek davranisin baslatilmasi, diizenlenmesi ve
stirdiiriilmesinde 6nemli gorev tistlenmektedir. Sosyal ortamlarda insan davraniglarinin

bilinmesinde dnemli bir agiklama imkanina sahip olan bu yetenekler sunlardir (Kesgin,
2006):

e Sembollestirme Yetenegi: Bu yetenege goOre insanlarin g¢evreye uyum

saglamasinda sembollestirme yetenekleri Onemli bir gereksinimdir.
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Sembollerin kullanilmasi insanlarin gorsel deneyimlerini belli bir siirecten
gecirip igsel olarak modellerler. Sembollestirme sayesinde bireyler gecmis
tecriibelerine bir anlam ve bigim yiiklerler (Bigley ve Steers, 2003). Buna
ornek olarak bir kisi karar verme durumunda zorluk yasadiginda muhtemel
cozlimleri sembolik bir bicimde dener. Bu siirecten sonra ya yanlis kararsa
eler ya da oldugu gibi kabul eder (Stadjkovic ve Luthans, 1998).

Onceden Diisiinme Yetenegi: Bandura, insanlarin kendi kendine diizenleme
yetenegi oldugunu diisiinmektedir. Bireyler olay ve durumlara karsi edilgen
degil etken oldugunu ifade etmektedir (Kesgin, 2006).

Baskasindan Ogrenme Yetenegi: “Bu teoriye gore neredeyse dgrenmenin
tiim bicimleri bagkalarinin davranislarini ve davranislarinin sonuglarini
inceleyerek ortaya cikabilir. Caligsanlarin gbézlem yolu ile 6grenme yetenegi,
adim adimm riskli denemelerde bulunmadan ve hata yapmadan farkl
davranigsal bigimleri baglatmak ve kontrol etme olanagini saglayabilir.
Bagkalarinin deneyimlerinden bilgi edinilmesi 6grenme ve performans icinde
onemlidir. Davranigsal deneme ve hatalar, maliyetli sonuglar
dogurabileceginden, calisanlar sadece kendi hareketlerinin sonuglarindan
ogrenselerdi etkin performans olanagi ciddi bir bicimde azalabilirdi. Hareket
daha kompleks, olas1 hatalar daha maliyetli ve giivenilirlikle birlikte politik
anlamda riskli oldugundan, yeterli modellerin deneyimlerine bakarak
ogrenmeye calisma daha fazla olmalidir” (Porter, Bigley ve Steers, 2003).
Kendini Diizenleme Yetenegi: Bireyin kendini diizenleme yetenegidir.
Sosyal Bilis Teorisi basta olmak {izere biligselciligi savunanlarin ortak
gorilistidiir. Kendini diizenleme prensibine gore, kisiler bagkalariin tercih ve
taleplerine uymak igin davranmamaktadirlar. Davraniglarin ¢ogunlugu kendi
kendine belirlenmis standartlar ve davraniglarin degerlendirilmesi reaksiyonu
ile baglatilir ve diizenlenir. Kisisel standartlar olusturulduktan sonra,
davranis ve karsilastigi standart arasindaki uyusmazlik, sonraki davranisi da
etkiler. Kisisel standart ve o anki performans arasinda uyusmazIlik olmasa
bile, kisiler kendilerine daha yiiksek standartlar olustururlar. Buna uygun
olarak yeni standartlarimi tatmin edecek sekilde gelecek davraniglarini

ayarlarlar (Kesgin, 2006).
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e Kendini Yansitma Yetenegi: “Bu yetenek bireyin kendi kendine diisiinme
bilinci olarak tanimlanabilir. Kendi kendine diisiinme bilinci kisilerin
diistinmesini, deneyimlerini ve diisiinme siireglerini analiz etmelerine olanak
saglar” (Porter, Bigley ve Steers, 2003). Farkli kisisel deneyimleri
diistinerek, 6gretmen ve oOgrenciler kendileri ve c¢evreleri hakkinda ozel
diistinceler olusturabilirler (Kesgin, 2006). Bu yetenekler 6z-yeterlilik
inanglar1 olarak adlandirilir. Bu inanglarin insan performansinin etkili bir
sekilde yonetilmesi i¢in ¢ok sayida onemli uygulamalari ve bir dereceye
kadar da tahmin etme giicii vardir (Stadjkovic ve Luthans, 1998). Bandura
oz-yeterlilik inanclarini, iiretici bir siirecte, bilgi ve yetenekle biitiinlesen ve
harekete aktarilan sembolik temsiller olarak gormektedir. Bu yetenekler
arasinda devamli bir etkilesim vardir (Kesgin, 2006).

Oz-yeterlilik, sosyal bilissel kuramim temel kavrami olup kisinin kendinin
farkinda olmasidir. Bireyin yapmasi gereken performans ile kendi kapasitesini
karsilastirip duruma gore harekete gecmesidir. Oz-yeterlilik, bireyin karsilasmis
oldugu giicliiklerde nasil basarili olabilecegine iliskin kendisi hakkindaki inanci,
kisaca kisinin kendini bilmesidir (Korkmaz, 2018). Diger bir deyisle 6z-yeterlilik,
bireyin gelecekte karsilasabilecegi giic durumlarin listesinden gelmede ne derecede
basarili olabilecegine iliskin kendi hakkindaki yargisi, inancidir (Senemoglu, 2018).
Ozyeterlilik, bireyin becerilerinin bir fonksiyonu degildir. Bireyin becerisini

kullanarak yapabildiklerine iliskin yargilarmin bir {irlinii, bir sonucudur.

Kisinin bir davranigi yapabilecegine dair kendine olan inanci ve yaptigi
davranigin sonucunun basarilt olabilmesi ile ilgili beklentileri kisinin davranisi
yapmasinda etkilidir. Yapilacak davranigin sonucu 6nemli fakat kisinin bu davranisi
yapabilirligi hakkindaki kendine inanmasi daha da 6nemlidir. Kisinin 6z-yeterlilik

durumu iki sekilde ortaya ¢ikmaktadir (Korkmaz, 2018) :

1) Birey, gosterecegi davranisin kendi kapasitesinin iizerinde olduguna inanirsa
o davranig1 yapmak istemez.

2) Kisi gosterecegi davranisi yapabilecegine inanirsa o davranigi yapma egilimi
artar. Igsel bir durum olan, bireyin yasama miicadelesi iginde kendisi

hakkinda hissettigi yeterlilik ve basar1 duygusu ile kendine saygi ve kendini
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degerli bulma duygularmin tiimii olan 6z-yeterliligin gelismesinde bireyin su
ti¢c boyuttaki yaklasimi belirleyici olmaktadir (Korkmaz, 2018) :

e Yeterlilik Beklentisi: Bireyin yapilacak isin kolay, zor, ¢cok zor seklinde
algilamas1 ve Dbasarip basaramayacagina iliskin degerlendirmesidir.
(Onkestrim).

e Genelleme: Bireyin 6grendigi bir davranist benzer durumlarda transfer
edebilmesi ve uygun durumlarda kullanabilmesidir.

e Gii¢lendirme: Bazi deneyimler belli bir géreve has yetkinlik diisiinceleri
yaratmaktadir. Diger deneyimler ise is veya durumlar1 potansiyel olarak
kapsayan daha genellestirilebilir 6z-yeterlilik inanglarini etkileyebilmektedir.

Yeterlilik kavrami bir meslegin basarili bir bicimde yerine getirilebilmesi i¢in

ongoriilen bilgi, beceri ve tutumlarl olarak tanimlanmaktadir (Giindiiz, 2003). Yeterlik
kavrami bir isi ya da gorevi etkili bir sekilde yerine getirebilmek icin sahip olunmasi
gereken oOzelliklerl olarak ele alinmakta, bir meslekte basarili olmak meslegin
gerektirdigi bilgi, beceri ve tutumlara baglanmakta ve yeterlik, meslegin gerektigi gibi

yerine getirilebilmesinin dnkosulu olarak anlasilabilir (Cantekin, 2009).

Ilk olarak Bandura’nin sosyal bilissel kuraminda ortaya atilan ve daha sonra
cesitli alanlarda yapilan arastirmalarda 6nemli bir degisken olarak kullanilan 6z yeterlik
inanci, bireylerin olas1 durumlarla basa ¢ikabilmek i¢in gerekli olan eylemleri ne kadar
iyi yapabileceklerine iliskin bireysel yargilariyla ilgilidir (Bikmaz, 2004). Oz-yeterlilik,
Bandura tarafindan gelistirilen ve kisilerin sahip olduklari becerileri etkin sekilde
kullanabilmeleri i¢in, once, ilgili alanda 6zgiiven duymalar1 gerektigini savunan sosyal
ogrenme kuraminin (social learning theory) anahtar kavramlarindan biridir. Bandura
tarafindan 1977’de ortaya atildiktan sonra 6z-yeterlik alaninda sayisiz arastirma ve
yayin yapildig1 goriilmektedir. Egitim, tip, psikoloji, isletme, uluslar arasi iligkiler gibi
cok farkli alanlarda yapilan arastirmalar 6z-yeterlik inancinin davranislar acisindan
belirleyici oldugunu gostermektedir (Kurbanoglu, 2004). Bandura’ya gore 6z-yeterlik;
davraniglarin olugsmasinda etkili olan bir nitelik ve bireyin belirli bir performansi
gostermesi i¢in gerekli etkinlikleri organize edip, basarili bir sekilde yapma kapasitesi
hakkinda kendine iliksin yargilaridir. insanlarin sahip olduklari &z-yeterlik inanglari,
onlarin hissedeceklerini, diisiincelerinin, davranislarimi ve kendilerini nasil motive

edeceklerini belirler. Gliclii bir 6z-yeterlik hissi, insanlarin basarisin1 ve mutlulugunu
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bircok sekilde gelistirmektedir ( Kiremit, 2006). Bandura’ya gore Oz yeterlik inanci ise
bireyin belli bir performansi gostermek icin gerekli eylemleri organize edip, basarili
olarak yapma kapasitesine duydugu inang olarak ifade edilmektedir. Bandura’ya gore 6z
yeterlik inanci, yeteneklerimiz iizerindeki inanca dayanir ve belirli amaglara yonelik

olarak yapilacak davranislar1 organize etmek ve gerceklestirmek igin gereklidir
(Schmitz & Schwarzer, 2000).

Oz giiven kavraminin ilk arastiricilarindan olan William James kendi, yazdig
kitab1 olan “Psikolojinin Temelleri”’nde kavramin tarihsel gelisimini gozler Oniine
sermigtir. Arastirmaci, insanlarin kendini tanimasini ve belli fikirlere sahip olmasi
gerektigini dile getirmistir. Ozellikle bu fikirlerin igsellestirilmesi kisinin kendini
tanimasinda 6nemli bir agsama olacaginin altin1 ¢izmistir (Say, 2005). William James
daha sonra kisilik kavrami {izerinde yogunlasmaya baslamis ve bir siire kisiligin temel
taglart olan akil, suur, istek, islev gibi konular1 ¢calismistir. Kisiligin temel taglarinin
egitimde o6nemli bir boyut oldugunu incelemeye baslamistir. Egitim ve psikoloji
bilimlerinde arastirmalar yapmaya devam etmistir. Bu noktada egitime yon veren ve
psikolog arastirmacilardan Freud, Watson, Skinner’in c¢alismalarin1 incelemistir.
Boylelikle iinlii arastirmacilarin ¢aligmalarii kisilik kavrami ¢ergevesinde ele alarak
egitim ve psikoloji bilimlerine kazandirmistir (Say, 2005). 20. Yiizyilin ortalarinda fikir
babaligini Abraham Maslow’un yaptigi Hiimanizmin 6nem ve de§er kazanmasiyla
bireye vurgu 6n plana ¢ikmistir. Ozellikle insan ihtiyaglarinin énemi, motivasyon ve
insani ilgi ve istekler her durumda yer almaya baslamustir. ilerleyen yillarda kisilik ve
kisiligi olusturan etmenler tizerinde durularak insana verilen 6nem artmistir. Bu noktada
yapilan arastirmalar 6z giiven kavramini sekillendirmistir. Bireyin karakterine yonelik
olumlu inanglarin okul ¢agindaki bireylerin akademik basarisini yiikselttigi ve grenme
kapasitelerini en iist seviyeye ¢ikardigi sonuglarma ulasilmistir. Oz giiven kisilik
kuraminda 6nemli bir yer edinirken bu konuda calismalar yapan egitimciler su ortak
yargiy1 savunmuslardir: Birey 6z giiven sahibiyse kendisini her seye yeter. Artik kendi

kisiligini bulma zamani gelmistir (Say, 2005).

1980 wyillarma gelindiginde, psikologlarin ve psikoloji arastirmacilarinin
caligmalarinda ve ulastiklar1 sonuglarda 6zellikle insan yapisinda kavramsal yontem ve
bilgi aktarimi konularinda degisiklikler yapilmistir. Kavramsal degisim teknolojinin

ilerlemesinden ve gelisimin simgesi sayilan bilgisayarin icadindan etkilenmistir. Ortaya
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konan teoriler ve arastirmalar zihinsel ve akli olaylar1 vurgulamistir. Bu vurgu, karakter
lizerine goriisler ortaya koymaktan ¢ok kodlama, kod ¢dzme, bilgi aktarim stratejileri,
hafiza yapis1 sema iligkisi, problem ve ¢oziimii gibi kavramsal yapilar1 ele almistir.
Yapilan arastirmalarla, 6z-diistiinme kavrami 6nemli bir boyut kazanmistir ve bu kavram
egitim psikolojisinin onemli bir boliimii haline gelmistir. Konuya dair pek ¢ok fikir
sunulmustur. Bunlarin en énemlilerinden biri Inang konusu olmustur. Alt basliklarda ise
kisiligin yap1 taslar1 ele alinmistir. Kisiligin yapi taslari arasina ise 6z diisiince, 6z-odak,
0z-devamlilik ve 6z ile baslayan pek ¢ok kavram eklenebilir. Kisilerin kendileri ile ilgili
olusturduklari, gelistirdikleri ve gergeklestirdikleri inanglari, tim egitim-0gretim
hayatlar1 boyunca ya da sosyal hayatlar1 igerisinde kisiyi basarili olma ya da basarili
olmama y&niinde etkiler. Ogrencilerin, okul hayatlarinda neyi nigin yaptiklar1 ya da
yapmadiklar1 ya da yapamadiklari1 ve neden basarisiz olduklar1 konularma 1s1k

tutmustur. Su sorular konunun agilmasi ve irdelenmesi yoniiyle 6nemlidir (Say, 2005).

1) Ogrenciler nigin bazi aktivitelere katilmay1 tercih ederken digerlerini goz

ard1 ederler?

2) Ogrenciler neden bazi akademik konularda basarili olurken, digerlerinde

basarisiz olurlar?

3) Neden 6grenciler baz1 vazifeler karsisinda heyecan ve endise duyar, panige

kapilir?

4) Ogrencilerin hayatlarmna dair 6nciil diisiinceleri nelerdir?

Her bir soru irdelendiginde ve her birine cevap alinabildiginde, 6grenci
kendisine uygun aktiviteyi ve vazifeyi secebilecektir. Goriildiigii gibi, 6z-inang,
0zbenlik, 6z-gliven ve 6z-yeterlilik kavramlar1 gerek 6grenciyi tanimada, gerek 6gretim
stratejileri yeterliligini irdelemede, siif yonetim yeterliligini degerlendirmede onemli
bir yere sahiptir. Kisinin dis etkenler ve sonuglar1 karsisinda onlar1 nasil yorumladig:
onemlidir. Kisi ancak bu yorumlama ile kendine bir yontem olusturabilecektir. Genel
itibar1 ile goz ardi edilmistir, kisi yeteneginin 6z-algisim1 hedeflere ulasmada araci
yapmasidir. Buradan ¢ikarilabilecegi gibi 6z-algi kavrami hedeflere ulasmada yardimci
unsurdur. Bununla birlikte, 6z-algi, yapilan faaliyetlerde de kontrol mekanizmasi
niteligindedir.

Oz yeterlilik ve teknolojiye yonelik Akgiin, Akgiin ve Simsek (2014) tarafindan

yapilan c¢aligmada bilgisayar teknolojilerinden yararlanan Ogrencilerin 6z yeterlilik
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algilarinin olumlu yonde etkilendigi, bilgisayar kullaniminin kullanim yilinin artmast ile

0z yeterlilik algisinin da arttig1 belirlenmistir.

Oz yeterlilik 6grencilerde oldugu gibi dgretmenlerde de 6nem arz etmektedir.
Eker (2014) tarafindan yapilan ¢alismada bu somut bicimde goriilmektedir. Calismaya
gore Oz yeterlilik algist diisik olan Ogretmenlerin, Ogrencilerdeki yaraticiligin
gelismesinde yeterli olmadiklari, 6z yeterlilik seviyesi yiiksek olan 0gretmenlerin ise
sinifta egitim-6gretim amaci ile en uygun teknik, yontem ve strateji kullanabildikleri
goriilmiistiir. Calismada ayrica 6gretmenlerin 6z yeterlilik algisinin yiiksek veya yeterli
seviyede olmasinin sinif yonetimi, 6gretim stratejileri se¢im ve uygulamasi, 6grencilerin
derse aktif katilimin1 saglama gibi birgok kavrama olumlu katki yaptigi bulgularina

ulasilmstir.

Oz yeterlilik kavramu ile ilgili olarak Aylar ve Aksin (2011) tarafindan yapilan
calismada problemlerin ¢oziimii ve 6z yeterlilik algist arasinda etkilesimin oldugu
belirlenmistir. Buna gore 6z yeterlilik algisinin artmasi ile problem c¢ézmede
artmaktadir. Diger bir ifade ile Ogrencilerin 6zyeterelilik seviyelerinin gelismesi ile

birlikte problem ¢dzme kabiliyetlerinin de artarak gelistigi belirlenmistir.

Ogrenciler de cesitli deneyimler sonucunda 6z yeterlilik algisinda degisimler
meydana gelebilmektedir. Ornegin Ural, Umay ve Argiin (2008) tarafindan yapilan
calismada Ogrencilerde basarma duygusundaki artisin 6z-yeterliligi olumlu yonde
etkiledigi elde edilmistir. Kotaman (2008) tarafindan yapilan alan yazin taramasinda
birgok ¢alisma incelenmistir. Buna gore ¢alismada gegmiste yasanan basarilarin ve ilgili
konuda-istenilen her hangi bir Ozellikte basariyt deneyimleme gibi etkenlerin
Ogrencilerin 0z yeterlilik algilarmi yiikseltecegi belirlenmistir. Calismada ayrica
Ogretmen tarafindan egitim Ogretim esnasinda secilecek Ogrencilerin siirekli basarilt
olanlar ile ¢abalayarak basarili olan ogrencilerin derslere esit sekilde katiliminin

saglanmas1 6grencilerin 6z yeterlilik algilarini arttirdig: ifade edilmektedir.
1.7. Ergenlik kavram ve ergenlik doneminin gelisimi

Ergen kavrami “biliylimek” veya “olgunlagsmak” anlamina gelen Latince
“adolescere” kokiinden gelmektedir. Diger taraftan alan yazinda genglik yillar1 olarak
tanimlanmaktadir. Tam bir tanim yapmak gerekirse bireyin yasami boyunca biyolojik

ve sosyal gelisimin en hizli yasadigi donem olarak bilinmektedir (Dolgin, 2014). Diinya
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Saghk Orgiitii (DSO)’ne gore ergenlik yas araligi olarak 10-19 yas arasmm kabul
etmektedir (WHO, 2003). Ergenlik donemi insan yasaminda gelecek yasantilari
etkiyecek bir¢ok davranis barindirmaktadir. Her birey i¢in ergenlik dénemi gelecek
hayatindaki psikolojik, biyolojik ve sosyal temellerin atildigi bir donemdir (Abali,
2006). Bu donem kendi iginde erken ergenlik, orta ergenlik ve ge¢ ergenlik donemleri
olarak ayrilmaktadir (Sahin ve Ozcelik, 2016). Ergenlik donemi bagimsiz bir kisiligin,
0z yeterlilik inancinin, benlik saygisinin ve toplumsal rollerin kazanildig1 kritik bir
donemdir (Abali, 2006). Bu kazanimlarin olugmasi sirasinda erkek ve kizlarda fiziksel
ve duygusal degisimler gézlenir. Her iki cinste de birincil ve ikincil cinsiyet 6zellikleri
gelisir. Diger taraftan her iki cinste de sosyal beceriler, ahlaki anlayis ve kimlik
duygusunun kazilmasinda gelismeler yasanir. Ergenlik doneminde saglikli benlik
gelisimi aile, arkadas, okul ve sosyal cevresine goére gelismektedir. Bu gelisimi
etkileyen en onemli unsurlar; ¢ocugun algiladigi aile sevgisi, ebeveynlerin kullandig
otorite tlirli, anne-baba destegi, ailenin ¢gocuga sundugu ortam, aile i¢i catisma ve kavga,
anne babanin egitim diizeyi ve meslegi, ana ve babanin sag/ dlmiis olmasi, 6z-livey
olmasi ve sosyo-ekonomik diizey olarak gosterilebilir (Erbil, Divan ve Onder, 2006

; Saka, 2017).

1.7.1. Ergenlik ve aile iliskileri

Ergenin yasaminda aile ve sosyal g¢evre Onemlidir. Bu konuda aile, insan
iligkilerinin sergilendigi bir sahne olarak goriilebilir Cocuk bu sahnede, insan
iliskilerini, biitiin karmasik yonleri ile gdzlemler ve yasar (Yoriikoglu, 2012). Insana ait
iligkiler olan anlagsma, uzlasma, baglilik, isbirligi evde ailede kazanilir. Bunun olumsuz
bicimleri de ailede kazanilabilir. Dolayisiyla aile iligkilerinin gii¢lii ve siki olmasi
ergenlerin olumlu davraniglart kazanmasinda 6nemlidir. Diger taraftan ergenlerin
arkadaslart ve Ogretmenleriyle olan iligkileri de 6nem arz etmektedir. Bu dénemde
ergen diislincelerini arkadas gruplari ile daha rahat ifade eder. Diger yandan gretmen
ya da aile ile olan iligkilerinde ise benimsedikleri diisiince ve tutumlar1 géstermek ister

(Bornstein ve Genevro, 2014).

Ebeveynler sozlerden ¢ok davranislariyla c¢ocuklarina rol model olabilirler.
Kisiliklerinin olusumuna katkida saglayabilirler. Anne ve babanin ¢ocugu korkutmadan

ve igbirligine dayali iletisim ortamini saglamasi, ¢ocuklarin kendi kendini kontrol
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edebilmesini, olumlu diistinmesini, yaratict ve uyumlu bireyler olmalarini saglar (MEB,
2009). Ergenlerin kisilik, karakter, miza¢ ve benlik saygisi ergen ile aile arasindaki
uyum diizeyine gore gelisen Ozelliklerdir. Bu nedenle ergenin ailede kabul gérmesi,
karsilikli sevgi ve sefkate dayali, giiven veren bir aile ortaminin olmasi ergenin benlik
uyumunu artirirken, ailede gergin ve siirtiigmeli bir ortamin olmasi ve esler arasi kavga
cocuklarin giivensiz ve tedirgin bir hale gelmesine neden olur (Avci, 2006). Anne ve
baba modeline bagli olarak ¢ocuklarda olusan davranis ve tutumlarla ilgili ¢ok sayida
bilimsel calisma yapilmistir (Demiriz ve Ogretir, 2007). Bu calismalara gore
ebeveynlerin davranis ve tutumlari otoriter, demokratik, asir1 hos goriilii, agir1 koruyucu
ve miidahaleci seklinde gruplandirilabilir. Bu davranmig ve tutumlarin bebeklikten
itibaren ergenlik sonuna kadar etkili olacagi g6z oniine alindiginda ergen- ebeveyn

iligkisi i¢in de yol gdsterici olabilir.

1.7.2. Ergen o6z yeterliligi

Gelisimsel kritik donemde ergen, cevresel etkenlerden en ¢ok etkilenebilecegi en
hassas donemindedir. Bu donemde kisi var olan sorun ve sorumluluklarla bireysel
olarak olumlu ya da olumsuz basetme mekanizmalarii gelistirir ve kullanir (Bandura,
1986, 1995) Davranigi olusturma, devam ettirme ve birakmada 6nemli bir etken 6z
yeterlilik inancidir. Oz yeterlilik inanci kisinin saghkli yasam aktivitelerinin
gerceklestirilmesi ve devam ettirmesi i¢in dnemlidir. Dolayli ya da dogrudan yasantilar
sonucu kendi 6z yeterlilik algisin1 olusturan ve bilissel siiregleri igeren 6z yeterlik inanci
kisinin davranigta bulunup bulunmayacagini belirleyen 6nemli bir 6z algidir (Bandura,

1995; Pintrich ve Schunk, 2020).

Kisinin fiziksel, sosyal, duygusal yonden yetiskinlige hazirlandig1 ergenlik
doneminde ¢ok fazla degisiklikler yer alir. Ergen kendini yeniden kesfeder, degisimlerle
basa ¢ikmayi1 ve bu degisimleri kendisinin bir pargasi olarak algilamay1 6grenir. Bunlari
basardikca ergenin kendine olan inanc1 artar ve 6z yeterlilik inancinda gelisme gozlenir
(Bandura, 1986, Azar, 2010). Akla gelen ilk psikolojik karisiklik donemi olan ergenlik
donemi yetersiz sosyal destek ve c¢evre kosullar1 gibi zorluklar karsisinda 6z yeterlilik
inancinin degismesine neden olan en énemli donem olarak kabul edilebilir (Schwarzer,

2014; Bandura, 1995). Ergenlerin kendini ifade edebilen, kendi kendine yeterli ve
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gelismeye agik olabilmesi i¢in sagliklarini gelistirme konusunda daha fazla sorumluluk

almalar1 dogru davranis ve deneyim kazanmalari i¢in 6z yeterlilik inang¢larinin yiiksek

olmas1 gerekir (Oztiirk ve Bikmaz, 2007) Ergenlerin sagliklariyla ilgili karar verme

becerisi ve 0z yeterliliklerini gelistirmeye yonelik bilgi ve becerilerinin kazandirilmasi

acisindan okul sagligr hemsireligi uygulamalarinin desteklenmesi gerektigini vurgular

(Potts ve Mandleco (2002)’den akt. Yiiriik Bal, 2015).

1.8. Tezin amaci

Bu c¢alismanin temel amaci 5-6-7 ve 8.sif dgrencilerinin teknolojiyle kendi

kendine 6grenme ve ders calisma Ozyeterlik algilarmin ¢esitli degiskenler acisindan

inceleyerek, aralarindaki iliskiyi belirlemektir.

Bu temel amag dogrultusunda cevaplandirilmaya calisilan sorular sunlardir;

1.

Teknolojiyle kendi kendine 6grenme durumu cinsiyete gore istatistiki
olarak anlamli bir farklilik var midir?

Teknolojiyle kendi kendine 6grenme durumu, smif diizeyine gore (5., 6.,
7. ve 8. smif istatistiki olarak anlamli bir farklilik var midir?
Teknolojiyle kendi kendine Ogrenme durumu, anne egitim durumu
istatistiki olarak anlamli bir farklilik var midir?

Teknolojiyle kendi kendine Ogrenme durumu, baba egitim durumu
istatistiki olarak anlamli bir farklilik var midir?

Teknolojiyle kendi kendine Ogrenme durumu, kardes sayisina gore
istatistiki olarak anlamli bir farklilik var midir?

Teknolojiyle kendi kendine o6grenme durumu, dogum sirasina gore
istatistiki olarak anlamli bir farklilik var midir?

Teknolojiyle kendi kendine 6grenme durumu, anne calisma durumuna
gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik var midir?

Teknolojiyle kendi kendine 6grenme durumu, baba ¢alisma durumuna
gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik var midir?

Teknolojiyle kendi kendine 6grenme durumu, evde internet baglantisinin
bulunup bulunmamasina gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik var

midir?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Teknolojiyle kendi kendine o6grenme durumu, bilgisayar kullanma
diizeyine gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik var midir?

Ders ¢alisma 6z yeterlik algisi, cinsiyete gore istatistiki olarak anlamli bir
farklilik var midir?

Ders calisma 6z yeterlik algisi, sinif diizeyine gore (5., 6., 7. ve 8. sinif)
istatistiki olarak anlamli bir farklilik var midir?

Ders calisma 6z yeterlik algisi, anne egitim durumu istatistiki olarak
anlamli bir farklilik var midir?

Ders calisma 6z yeterlik algisi, baba egitim durumu istatistiki olarak
anlamli bir farklilik var midir?

Ders ¢alisma 6z yeterlik algisi, kardes sayisina gore istatistiki olarak
anlamli bir farklilik var midir?

Ders ¢alisma 6z yeterlik algisi, dogum sirasina gore istatistiki olarak
anlamli bir farklilik var midir?

Ders ¢alisma 6z yeterlik algisi, anne ¢aligma durumuna istatistiki olarak
anlamli bir farklilik var midir?

Ders galisma 6z yeterlik algisi, baba ¢alisma durumuna gore istatistiki
olarak anlamli bir farklilik var midir?

Ders calisma 6z yeterlik algisi. evde internet baglantisinin bulunup
bulunmamasina gore istatistiki olarak anlaml bir farklilik var midir?
Ders c¢aligma 6z yeterlik algisi, bilgisayar kullanma diizeyine gore
istatistiki olarak anlamli bir farklilik var midir?

Teknolojik araglart gilinliik kullanim siiresi ile akademik basar1 diizeyi
arasinda istatistiki olarak anlaml bir farklilik var midir?

Teknolojiyle kendi kendine 6grenme ve ders galisma 6z yeterlik algisi

arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik var midir?

1.9. Tezin 6nemi

Egitim kurumlar1 6gretmenler aracilig: ile farkli ders iceriklerini cesitli egitim

ogretim anlayislart ile &grencilere sunmaktadir. Ogretmenler tarafindan sunulan

igcerikler teknolojinin gelismesi ile daha farkli materyaller ile egitim Ogretimde yer

almaktadir. Teknolojinin gelismesi egitim hayatinda bilgisayar, tablet, akilli tahta,
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uzaktan egitim gibi bir¢ok yeniligin kullanilmasina olanak tanimistir. Tablet ile
ogrenciler siif ortaminda derslerde yer alirken uzaktan egitim gibi teknolojiler ile
egitim kurumu disinda egitimine devam edebilmekte ve kendi kendine 6grenme siirecini

surdirmektedir.

Ogrenciler egitim dgretim yasaminda karsilastiklar1 bilgiler sonrasinda yazili
veya sozli olmak iizere ¢esitli sinavlara tabi tutulmaktadir. Bu sinavlardaki basarilar ise
derslere caligmalar sonucunda degisebilmektedir. Yapilan arastirmalarda Ogrencilerin
basarilar ile sinavlarda elde ettikleri sonuglara etki eden bir kavraminda 6z yeterlilik
oldugunu belirlemistir. Birgok c¢alisma 6z yeterlilik ve basari arasinda incelemede
bulunmustur. Ancak kendi kendine 6grenme ve ders ¢aligma 6z yeterlilik algilarinin
egitimde teknolojinin kullanimi ile nasil degistigine yonelik etkilesiminde Snemli

oldugu anlasilmaktadir.

Egitimde teknolojinin gelisiminin; 6grencilerde kendi kendine 6grenme ve ders
calisma 6z yeterlilik algilarinin bir biri ile nasil etkilendiginin belirlenmesi adina ulusal
anlamda yiiksek lisans veya doktora asamasinda irdelenmedigi goriilmiistiir (YOk,
2019). Bu nedenle yapilan ¢alisma; teknolojinin, dzellikle ¢ocuklarin ders galisma 6z-
yeterliklerini ne yonde etkiledigini ve c¢ocuklarin teknolojiyi hangi amagla ve hangi
siklikla kullandiklarint ortaya koymasi acisindan énem arz etmektedir. Ayn1 zamanda
yapilan bu calisma ortaya koydugu bulgular dogrultusunda literatiire katki da
saglayacaktir. Dolayist ile yerli alan yazinda bu konunun irdelenmesi sonraki

calismalara ve arastirmacilara referans 6zelligi tagimasi nedeni ile 6nem arz etmektedir.

Ayrica, egitimde teknolojinin kullanimi, kendi kendine 6grenme ve ders ¢aligma
0z yeterlilik algis1 arasindaki etkilesimin incelenmesi bakimindan, bu arastirma 6énemli

bir yere sahiptir.
1.10. Smirhhiklar

Ogrencilerde teknolojinin KKO ve ders ¢alisma 6z yeterliligine etkisinin

belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen bu ¢alisma;

1. lstanbul ili Pendik ve Seyrantepe ilgesinde bulunan bir 6zel okul ve bir
devlet olmak tizere toplam 2 ortaokulda egitim-6gretime devam eden

ortaokul 6grencileri (5, 6, 7 ve 8. sinif),
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3.
4.

2018-2019 Egitim-6gretim yilimin mayis ayinda ilgili okullarda okuyan
ortaokul 6grencileri,
Bulgular aragtirmaya katilan 6grenci sayist,

Arastirmanin degiskenleri kullanilan 6l¢me araglari ile sinirhidir.

Omekleme Tiirkiye'deki diger iller de dahil edilerek bolgeler bazinda

karsilagtirma yapilmak istenmistir. Ancak ulasim siirecindeki zorluklar sebebiyle

bolgeler bazinda karsilastirma yapilabilecek sayida 6rnekleme ulasilamamistir.

1.11. Varsayimlar

Ortaokul 6grencilerinde teknolojiyle kendi kendine 6grenme ve ders ¢alisma 6z-

yeterlik algisinin incelendigi arastirma asagidaki varsayimlara dayanmaktadir.

Bu aragtirmada kullanilan veri toplama araglarinin 6l¢iilmek istenilen
ozellikleri dogru olarak 6l¢tiigli varsayilmistir.

Katilimcilara uygulanan 6lceklere, katilimcilarin objektif yanitlar verdigi
varsayilmistir.

Katilimcilarin, kisisel bilgi formunu gergegi yansitacak sekilde
yanitladig1 varsayilmstir.

Aragtirmada 6rneklemin evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.

Veri toplama araclarinin, arastirmanin hipotezini 6l¢gmede yeterli oldugu

varsayilmaktadir.

1.12. Tanimlar

1.12.1. Oz yeterlilik algisi: bireyin olmasi muhtemel durumlarla bas etmek

amaciyla gerekli davranislar1 diizenleme ve onlar1 sergileme becerilerine sahip olma

inanci olarak adlandirmaktadir (akt. Kaya, 2011).

1.12.2. Kendi kendine 6grenme: bireylerin, yasamsal faaliyetleri siiresince

gerekli 6grenmeyi kendilerinin yonlendirebilmesi olarak tanimlandigi goriilmektedir

(Salas, 2010). Diger bir ifade ile KKO (self-directed learning), genellikle belirli smirlar

dahilinde; yontem, igerik, degerlendirme alt basliklar1 ve zaman yonetiminde tercih

yapabilme 6zgiirliigii olarak tanimlanmaktadir (Acar, 2014).
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Literatirde KKO ile aym anlama gelen ve ancak adlandirmalara sahip bazi

terimler ise;

e Oz diizenlenmis 6grenme (self-planned learning),
e Kendi kendine 6gretmen (self-teaching),
e Kendi kendine baslatilan 6grenme (selfinitiated learning)

e Bagimsiz yetiskin 6grenmesi (independent adult learning),

olarak ifade edilmektedir (Owen, 2002’den akt. Salas, 2010).
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BOLUM 2.YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin evreni ve Orneklemi, veri toplamada
kullanilan 6l¢me araglari, toplanan verilerin analizleri ve degerlendirilmelerine ait

bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirma evreni ve orneklemi

Arastirma evreninin ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirma 6rneklemini
ise, Istanbul ili Sariyer ilcesinde bulunan bir ortaokulda 6grenim géren 5, 6, 7 ve 8.smf
ogrencilerinden secilen 224 6grenci ve Pendik ilgesinde bulunan bir 6zel okuldaki 5, 6,
7 ve 8.siifta 6grenim goren ortaokul dgrencilerinden secilen 151 dgrenci ile toplam

375 ogrenciden olugsmaktadir.

Tablo 2. 1. Katiimeilarin Demografik Ozelliklerine Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

N %
Cinsiyet Kiz 177 A7
Erkek 198 53
Toplam 375 100
Smif 5.smif 38 10
6.s1n1f 70 19
7.smif 122 33
8.smif 145 39
Toplam 375 100
Anne Egitim Diizeyi Ilkokul 62 17
Ortaokul 75 20
Lise 142 38
Universite 96 26
Toplam 375 100
Baba Egitim Diizeyi Tlkokul 35 9
Ortaokul 52 14
Lise 126 34
Universite 162 43
Toplam 375 100
Kardes Sayis1 Tek ¢ocuk 40 11
1 kardesim var 164 44
Iki kardesim var 103 27
3 ve daha fazla kardesim var 68 18
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Toplam 375 100

Dogum sirasi Tek cocuk 42 11
Ik cocuk 121 32
Ortanca ¢ocuk 73 19
Son ¢ocuk 139 37
Toplam 375 100

Anne Calisma Durumu Evet 117 31
Hayir 258 69
Toplam 375 100

Baba Calisma Durumu Evet 353 94
Hayir 22 6
Toplam 375 100

Tablo 2.1.’de, 6rneklemi olusturan 6grencilerin %47’si kiz ve %531 erkektir.
Yine 6rneklemi olusturan 6grencilerin%10’u 5. Sinif, %19°u 6. Sinif, %33’i 7.s1n1f ve

%39’u &. smuftir.

Orneklemi olusturan dgrencilerin  %17’sinin  annesinin ilkokul mezunu,
%20’sinin ortaokul, %38’inin lise, %26’sinin liniversite mezunu oldugu goriilmektedir.
Yine orneklemi olusturan 6grencilerin %9’sinin babasinin ilkokul mezunu, %14’sinin

ortaokul, %34’inin lise, %43’sin1n liniversite mezunu oldugu goriilmektedir.

Omeklemi olusturan &grencilerin %]11°inin tek ¢ocuk, %44’iiniin bir kardesi
oldugu, %?27’sinin iki kardesi oldugu ve %18’inin {i¢ ve daha fazla kardesi oldugu
goriilmektedir. Yine orneklemi olusturan 6grencilerin %11’inin tek cocuk, %32’sinin

ilk ¢cocuk, %19’unun ortanca ¢ocuk ve %37’sinin son ¢ocuk oldugu goriilmektedir

Orneklemi olusturan 6grencilerin %31’inin annesi calistyor ve %69 unun
annesinin c¢alismiyor oldugu goriilmektedir. Yine orneklemi olusturan Ogrencilerin

%94 1iniin babasi ¢alisiyor ve %6’sinin babasi ¢alismiyor oldugu goriilmektedir.

2. 2. Veri toplama araclari

Arastirma i¢in, se¢ilen okullarda okuyan tiim 6grencilere “Kisisel Bilgi Formu”,
“Ders Calisma Oz yeterlik Algisi Olgegi” ve “Cocuklar Igin Teknolojiyle Kendi

Kendine Ogrenme Olgegi” veri toplamak i¢in kullaniimistir.
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2.2.1. Kisisel bilgi formu

Kisisel bilgi formunda 6grencinin cinsiyeti, sinifi, anne egitim diizeyi, baba
egitim diizeyi, kardes sayisi, dogum sirasi, anne ¢alisma durumu, baba ¢alisma durumu,
evde sahip oldugu teknolojik aletleri, evde internet baglantis1 olma durumu, bilgisayar
kullanma diizeyi, O0gretmen arastirma konusu verdiginde basvurdugu kaynaklar,
teknolojik aletleri kullanma amaci ve teknolojik aletlerde gegirilen ortalama siireyi

O0grenmeye yonelik sorular yer almaktadir.

2.2.2 Ders calisma ozyeterlik algis1 dlcegi

17 sorudan olusan ders calisma 6z yeterlilik Olcegi besli likert tipinde
hazirlanmig bir 6l¢ektir. Gegerlilik ve giivenirlik arastirmasi Giiveng (2010) tarafindan
yapilan 6l¢ek, 2008-2009 egitim-0gretim yilinda Canakkale ili merkez ilgelerindeki 579
Ogrenciye uygulanarak gerceklestirilmistir. Arastirma grubundaki katilimcilar kiz ve
erkek olmak iizere birbirine yakin sayidadir. Olgek maddeleri olusturulurken &z
yeterliliginin kuramsal ¢ercevesini ¢izen Bandura’nin arastirmalari baz alinmistir.
Acimlayic1 ve dogrulayict faktdr analizine giren Olgek madde ayirt ediciligi ve i¢
tutarliligini 6lgmek i¢in CronbachAlpha giivenirligi hesaplanmigtir. Hesaplamalar
sonucunda 17 madeenin toplam varyansi 47.96’1 ¢tkmistir. Agimlayici faktor analizine
bakildiginda 6l¢egin bagimsizlik ve sebat olarak adi verilen iki alt boyutu oldugu
goriilmiistiir. Dogrulayic1 faktor analizinde de bagimsizlik ve sebat 6lgek modelleri
belirlenmigtir (¥*>=198.49; df=118, p=0.00; ¥*/df=1.68; RMSEA=0,034; CFI=.98;
GF1=.96). Test madde korelasyonlari .50 ile .65 arasinda degismekte ve Cronbach
Alpha katsayist .91 olarak belirlenmistir. Sebat alt boyutunun Cronbach’s Alpha
katsayist 0,81 ve Bagimsizlik alt boyutunun Cronbach’s Alpha katsayis1 0,87 dir. Sebat
ve bagimsizlik olmak tizere iki alt boyuttan olusmaktadir. Bagimsizlik alt 6lcegi,
“Kendi ¢alismami planlayabilirim”, “Dikkatimi toplamak i¢in kendi kendimi
yonlendirebilirim.” 6rneklerinde oldugu gibi 6grenme siireciyle ilgili planlama,
giidiilenme ve 6grenme stratejilerini segme gibi yeterlilik algilarini igermektedir. Sebat
alt 6lcegi ise “Konu uzun olsa da sonuna kadar dikkatle okuyabilirim.”, “Yorulsam da
kendimi 6devimi bitirmek icin zorlayabilirim.” orneklerinde oldugu gibi c¢alisma

stirecini siirdlirmeyle ilgili maddeleri icermektedir.
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2.2. 3. Cocuklar i¢in teknolojiyle kendi kendine 6grenme ol¢egi

Bu dlgek, Teo, Tan, Lee, Chai ve Koh (2010) tarafindan geng¢ &grenciler igin
teknolojiyle kendi kendine Ogrenmeyi tespit etmek igin gelistirilmistir. Olgegin
Tirkgeye uyarlamasi Demir ve Yurdugiil tarafindan 2013 yilinda yapilmistir.
Cocuklarin teknolojiyle kendi kendine Ogrenmesini olgen bu olgek 6 sorudan
olusmaktadir. Olgek 1: Kesinlikle katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4:
Katiliyorum ve 5: Kesinlikle Katiliyorum seklinde besli likert tipli bir dlgektir. Olgek
tek alt boyuttan olusmaktadir. Demir ve Yurdugiil’iin ¢alisma grubu Bursa ve
Ankara’da bulunan dort okuldan ve 1051 ilkdgretim ve ortaokul Ogrencilerinden
toplanmustir. Olgegin faktorel gecerliligini kanitlamak amaciyla aciklayic faktor analizi
(EFA) ve dogrulayict faktor analizi (DFA) yapilmistir. Yapi gegerliligini kanitlamak
i¢in ayiric1 ve yakinsak gegerlik yontemleri de kullanilmustir. Olgegin dilsel denkligi ve
icerik gecerliligi i¢in, her biri i¢in dort uzmana danigilmis ve geri bildirimlere gore
gerekli degisiklikler yapilmistir. AFA'da oOlgek toplamda varyansinin %59.316'sin1
aciklamistir. KMO katsayis1 ve Bartlett’in kiiresellik degeri testi sirasiyla .794 ve .000
(x2 = 1098, 350) olarak bulunmustur. DFA'da uyum iyiligi endekslerinin degerleri
ilerlemek i¢in yeterli oldugu gériilmiistiir. Olgegin Tiirkce formunun son madde faktor
yapist orijinal dlgegin aynisi olarak bulunmustur. Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik

katsayist 0.729 olarak hesaplanmuistir.
2.3. Islem

Sariyer Ilge Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmis olup, okullarin
yoneticileriyle goriisiilmiis, calisma grubundaki simiflara gidilerek arastirma hakkinda
bilgi verilmistir. Uygulama yapilacak sinifta bulunan o6grenciler bilgilendirilmis ve
Olcekleri ve kisisel bilgi formunu iceren soru formu aragtirmaci tarafindan dagitilmistir.
Ogrencilere verdikleri yanitlarm gizli tutulacagi, okul ya da aileden herhangi bir kisiyle
paylasilmayacagi bilgisi verilmistir. Ayni zamanda kendilerinin de arkadaslarinin
yanitlarina bakmamalar1 gerektigi, toplanan bilgilerin kisilere 6zel oldugu soylenmistir.

Anlasilmayan noktalar 6rnek vererek tekrar agiklanmustir.
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2.4. Verilerin ¢céziimlenmesi

Bu arastirmada anket metodu ile toplanan veriler SPSS 25.0 paket programi
tarafindan analiz edilmistir. Ogrencilere uygulanan anket formundaki sorulara verdikleri
yanitlara iliskin bulgular frekans ve yilizde degerleridir. Arastirmada, anket yontemi
sonucu elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde kullanilan bir diger test teknigi olarak
giivenilirlik analizi ve normallik simamast gergeklestirilmistir. Normallik sinamasina

iliskin bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. 2. Normallik Sitnamasi

Carpiklik Basiklik
Std. Std.
N Min. Max. Ort. SS Statistic Error Statistic  Error
Bagimsizlik 375 10,00 50,00 38,73 760 -803 ,126 512 ,251
Sebat 375 7,00 3500 2476 610 -626 ,126 -051 ,251

Ders Calisma Ozyeterlik Algiss 375 17,00 85,00 63,49 12,69 -,720 ,126 ,396 ,251

Cocuklar Igin Teknolojiyle Kendi

. 375 1,00 500 361 77 -630 ,126  ,488 ,251
Kendine Ogrenme

Tablo 2.2.”de normallik sinamasi sonucunda, degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik
katsayilar1 -1,96 ve +1,96 arasinda deger aldigi, bundan dolayr normal dagilimin s6z
konusu oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle demografik degiskenlere gore karsilagtirma
Bagimsiz Grup T testi ve ANOVA ile gerceklestirilmistir. ANOVA sonrasinda
anlamliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek i¢in post-hoc testlerinden
yararlanilmigtir. Korelasyon analizinde Pearson Korelasyon Katsayist kullanilmistir.

a=0,05 olarak alinmustir.
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BOLUM 3. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu béliimiinde bulgulara ve bulgulara yonelik yorumlara yer

verilmigtir.

3.1. Giivenilirlik analizi sonuclari

Arastirmanin gergeklestirilmesi amaci ile kullanilan anket formundaki Olgek
ifadelerinin  giivenilirliklerinin test edilmesinde Cronbach’s Alpha teknigine
basvurulmustur. Bilindigi iizere, giivenilirlik herhangi bir dl¢iime ait elde edilen genel
puanlarin ve Olgege ait alt boyutlarin toplam puanlarin dogru, saglam ve giigliiliik
diizeyini belirlemeye yonelik tahmini degerdir (Sencan 2015). Test sonucunda elde
edilen alfa degeri (o) testin homojenliginin gostergesi olarak kabul edilir ve 6lgek

ifadeleri asagidaki gibi araliklandirilir:

Cronbach’s Alpha katsayisi i¢in giivenilirlik diizeyleri;

a <0.50 Olgek giivenilir degildir
0.50< o < 0.60 Olgek diisiik diizeyde giivenilirdir
0.60< o < 0.70 Olgek kabul edilebilir diizeyde giivenilirdir
0.70< o < 0.90 Olgek iyi diizeyde giivenilirdir

a>0.90 Olgek ¢ok iyi diizeyde giivenilirdir

Tablo 3. 1. Ol¢ceklere Ait Giivenilirlik Analizi

Cronbach's Madde

Alpha Sayisi
Ders Calisma Ozyeterlik Algisi 0,907 17
Cocuklar i¢in Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme 0,715 6
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Tablo 3.1.’de, giivenilirlik analizi sonucunda Ders Calisma Ozyeterlik Algist
Cronbach's Alpha degeri 0,907 ve ¢ok iyi diizeyde giivenilir oldugu ve Cocuklar Igin
Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Cronbach's Alpha 0,715 ve iyi diizeyde giivenilir
oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3. 2. Katihmeilarin Teknolojiyi Kullanma Ozelliklerine Ait Frekans ve

Yiizde Degerleri
N %
Bilgisayar 281 29
Tablet 223 23
Evde sahip olunan teknolojik Cep telefonu 315 33
aletler Oyun Konsolu 94 10
Diger 56 6
Toplam 969 100
Var 347 93
](;Zvde internet baglantisi olma Yok 28 7
urumu
Toplam 375 100
Acemi 54 14
Orta 226 60
Bilgisayar kullanma diizeyi .
Ileri 95 25
Toplam 375 100
Kitap 126 16
Dergi 31 4
Ansiklopedi 18
Ogretmen arastirma konusu Bilgisayar 235 30
verdiginde basvurulan
kaynaklar Tablet 74 9
Cep Telefonu 267 34
Diger 31 4
Toplam 782 100
Arastirma yapmak 281 23
B _ Oyun oynamak 274 22
;F;I;r;?lopk aletleri kullanma Sosyal medya hesaplarina girmek 229 19
Iletisim kurmak 272 22
Aligverig yapmak 110 9
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Diger 56 5

Toplam 1222 100

Hig 7 2

0-1 saat 106 28
Teknolopk“ aletlerde gegirilen 2-3 saat 200 53
ortalama siire

4 ve daha fazla 62 17

Toplam 375 100

Tablo 3.2.’de, 6rneklemi olusturan 6grencilerin %29°u evde bilgisayara, %23’
tablet, %33°l cep telefonu, %10’u oyun konsolu ve %6’s1 diger teknolojik aletlere
sahiptir.

Orneklemi olusturan 6grencilerin %93 linlin evinde internet var ve %7 sinin

evinde internet yoktur.

Bilgisayar kullanma diizeyi agisindan, %14°li acemi, %601 orta ve %25°1 ileri

diizeyde oldugunu belirtmistir.

Ogretmen arastirma konusu verdiginde basvurulan kaynaklar agisindan, %16’s1
kitap, %4’i dergi, %?2’si ansiklopedi, %30’u bilgisayar, %9’u tablet, %34’ cep
telefonu ve %4’°1 diger kaynaklar1 kullandigin1 belirtmistir.

Teknolojik aletleri kullanma amaci agisindan, %23’ii arastirma yapmak, %22’si

oyun oynamak, %19’u sosyal medya hesaplarina girmek, %22’si iletisim kurmak, %9’u

aligveris yapmak ve %5°’1 diger nedenlerden dolay1 kullandigini belirtmistir.

Teknolojik aletlerde gecirilen ortalama siire agisindan, %2’si hi¢ kullanmadigin,
%281 0-1 saat aras1 siire gecirdigini, %53°1 2-3 saat arasi siire gegirdigini ve %17’si 4

saat ve daha fazla siire gecirdigini belirtmistir.
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3. 2. T testi ve anova sonuclari

Tablo 3. 3. Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme ve Ders Cahsma Oz yeterlilik

Algis1 Cinsiyet Durumu Sonuclari

Cinsiyet N Ort. SS t p
Bagimsizlik Kiz 177 3945 7,67 1,742 ,082
Erkek 198 38,08 7,50
Sebat Kiz 177 25,67 573 2,762 ,006
Erkek 198 23,94 6,32
Ders Calisma Kiz 177 6512 12,40 2,372 ,018
Oz yeterlik Algist Erkek 198 62,03 12,79
Cocuklar Icin Teknoloji Kiz 177 3,63 71 314 , 754
Kendi Kendine Ogrenme Erkek 198 3,60 .83

Tablo 3.3.te, 6rneklemi olusturan ogrencilerin “Teknolojiyle Kendi Kendine

Ogrenme ve Ders Calisma Oz yeterlilik Algis1 Cinsiyet Durumu” sonucunda,

Kiz ve erkek ogrencilerin bagimsizlik ve ¢ocuklar icin teknoloji kendi kendine

O0grenme algilarina gore aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamli bulunmamistir (p>0.05).

Kiz ve erkek oOgrencilerin sebat ve ders calisma oOzyeterlik algilarina gore
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0.05).

Kiz 6grencilerin sebat ve ders ¢alisma 6z yeterlik algisinin erkek 6grencilere gore daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 3. 4. Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme ve Ders Calisma Oz yeterlilik

Algis1 Simif Diizeyi Sonuclar

N

Ort. SS

F p  Grup Farklar

Bagimsizlik S.smf
6.s1n1f
7.s1mf
8.smnif

Toplam

38
70
122
145
375

39,55 8,51
39,17 6,19
39,93 6,92
37,28 8,32
38,73 7,60

3,036 ,029 7. simif> 8. simif

Sebat 5.smif
6.s1n1f
7.smif
8.smif

Toplam

38
70
122
145
375

26,18 6,34
25,30 5,68
25,28 5,70
23,69 6,44
24,76 6,10

2,691 ,046 5. sinif> 8. sinif
7. stif>8. smif

Ders Calisma 5.smf
Ozyeterlik Algist 6.smif
7.s1mf
8.smif

Toplam

38
70
122
145
375

65,74 13,90
64,47 10,46
65,20 11,46
60,97 13,96
63,49 12,69

3,241 ,022 7. simmf> 8. simif

Cocuklar Igin Teknoloji 5.simnif
Kendi Kendine Ogrenme

6.s1nif
7.smif
&.smif

Toplam

38
70
122
145
375

3,67 ,65
3,59 ,85
3,66 74
3,57 |79
361 77

,340 797

Tablo 3.4’te, 6rneklemi olusturan Ggrencilerin “Teknolojiyle Kendi Kendine

Ogrenme ve Ders Calisma Oz yeterlilik Algis1 Simf Diizeyi” sonucunda,

Cocuklar i¢in teknoloji kendi kendine 6grenme algisinin sinif gruplarina gore

aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir

(p>0.05).

Diger bir taraftan sebat, bagimsizlik ve ders calisma 6zyeterlik algilarina gore

sinif gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmustur (p<0.05). Bu islemin ardindan ANOVA sonrasi belirlenen anlamli
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farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayict post-hoc

analiz tekniklerine ge¢ilmis ve

7. Smiflarin bagimsizlik ve ders ¢alisma ozyeterlik algilarinin 8. Siniflara gore

daha yiiksek oldugu goriilmistiir.

5 ve 7. Smiflarin sebat algilarmin 8. Siniflara gore daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 3. 5. Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme ve Ders Cahsma Oz yeterlilik

Algis1 Anne Egitim Durumu Sonuglari

N Ort. SS F p

Bagimsizlik Ilkokul 62 38,19 7,25 454 715

Ortaokul 75 3844 783

Lise 142 39,30 7,71

Universite 96 38,44 7,53

Toplam 375 38,73 7,60
Sebat Ilkokul 62 24,13 6,39 ,390 ,760

Ortaokul 75 2484 6,04

Lise 142 2510 6,11

Universite 96 24,60 5,99

Toplam 375 24,76 6,10
Ders Calisma [lkokul 62 62,32 12,34 464 707
Ozyeterlik Algist Ortaokul 75 63,28 13,18

Lise 142 64,40 12,85

Universite 96 63,04 12,37

Toplam 375 6349 12,69
Cocuklar I¢in [lkokul 62 3,46 ,86 1,865 , 135
Teknoloji Kendi Ortaokul 75 3,63 73
Kendine Ogrenme Lise 142 3,71 74

Universite 96 3,55 77

Toplam 375 3,61 A7

Tablo 3.5.°te, 6rneklemi olusturan &grencilerin “Teknolojiyle Kendi Kendine

Ogrenme ve Ders Calisma Oz yeterlilik Algis1t Anne Egitim Durumu” sonucunda,
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Sebat, bagimsizlik, ders calisma Ozyeterlik ve cocuklar icin teknoloji kendi
kendine Ogrenme algisinin anne egitim durumu gruplarimin aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir (p>0.05).

Tablo 3. 6. Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme ve Ders Calisma Oz yeterlilik

Algis1 Baba Egitim Durumu Sonug¢lar:

N Ort. SS F p

Bagimsizlik Tlkokul 35 3931 7,39 1,164 ,323

Ortaokul 52 37,00 821

Lise 126 38,68 7,37

Universite 162 39,19 7,61

Toplam 375 38,73 7,60
Sebat Tlkokul 35 25,00 5,80 ,219 ,883

Ortaokul 52 2425 6,43

Lise 126 24,63 5,89

Universite 162 24,97 6,26

Toplam 375 24,76 6,10
Ders Calisma flkokul 35 64,31 12,10 744 526
Ozyeterlik Algist Ortaokul 52 61,25 13,79

Lise 126 63,32 12,29

Universite 162 64,15 12,78

Toplam 375 63,49 12,69
Cocuklar igin Tlkokul 35 355 ,80 1,559 ,199
Teknoloji Kendi Ortaokul 52 3,44 81
Kendine Ogrenme Lise 126 3,59 74

Universite 162 3,69 77

Toplam 375 3,61 A7

Tablo 3.6.’da, orneklemi olusturan &grencilerin “Teknolojiyle Kendi Kendine

Ogrenme ve Ders Calisma Oz yeterlilik Algis1 Baba Egitim Durumu” sonucunda,

Sebat, bagimsizlik, ders calisma Ozyeterlik ve cocuklar icin teknoloji kendi
kendine Ogrenme algisinin baba egitim durumu gruplarmin aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>0.05).
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Tablo 3. 7. Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme ve Ders Calisma Oz yeterlilik

Algis1 Kardes Sayis1 Durumu Sonuglari

Grup
N Ort. SS F p Farklar1
Bagimsizlik Tek cocuk 40 39,43 6,79 2,490,060
1 kardesim var 164 39,66 7,45
Iki kardesim var 103 38,17 8,00
3 ve daha fazla kardesim var 68 36,88 7,54
Toplam 375 38,73 7,60
Sebat Tek ¢ocuk 40 25,50 5,84 3,242,022 1 kardes>
1 kardesim var 164 25,43 5,95 3 ve iizeri
Iki kardesim var 103 24,69 6,22
3 ve daha fazla kardesim var 68 22,81 6,14
Toplam 375 24,76 6,10
Ders Tek ¢ocuk 40 64,93 11,26 3,221,023 1 kardes>
Galsma o degim var 164 65,10 12,46 3 ve fizeri
Ozyeterlik
Algist Iki kardesim var 103 62,86 13,16
3 ve daha fazla kardesim var 68 59,69 12,65
Toplam 375 63,49 12,69
rouklar Tek ¢ocuk 40 3,69 ,70 2,111,098
I¢in )
Teknoloji 1 kardesim var 164 3,66 ,79
Kendi Iki kardesim var 103 3,64 ,69
Kendine 3 ve daha fazla kardesim var 68 3,40 ,86
Ogrenme
Toplam 375 3,61 |77

Tablo 3.7.’de 6rneklemi olusturan 6grencilerin “Teknolojiyle Kendi Kendine

Ogrenme ve Ders Calisma Oz yeterlilik Algis1 Kardes Sayis1” sonucunda,

Bagimsizlik ve ¢ocuklar icin teknoloji kendi kendine 6grenme algisinin kardes
sayis1 gruplara gore aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamastir (p>0.05).

Diger bir taraftan sebat ve ders ¢alisma Ozyeterlik algilarina gore kardes sayist

gruplarinin  aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
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bulunmustur (p<0.05). Bu islemin ardindan ANOVA sonrasi belirlenen anlaml
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayict post-hoc
analiz tekniklerine ge¢ilmis ve bir kardesi olan 6grencilerin sebat ve ders c¢alisma
Ozyeterlik algilarinin ti¢ ve daha fazla kardesi olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 3. 8. Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme ve Ders Calisma Oz yeterlilik

Algis1 Dogum Siras1 Durumu Sonuglari

N Ort. SS F p
Bagimsizlik Tek ¢ocuk 42 39,43 6,95 ,637 ,591
Ik cocuk 121 39,31 7,52
Ortanca ¢ocuk 73 38,29 8,20
Son ¢ocuk 139 38,23 7,56
Toplam 375 38,73 7,60
Sebat Tek ¢ocuk 42 2555 6,00 1,037 376
Ik ¢ocuk 121 25,19 5,94
Ortanca ¢ocuk 73 2490 6,69
Son ¢ocuk 139 24,07 5,94
Toplam 375 24,76 6,10
Ders Calisma Tek ¢ocuk 42 6498 11,60 ,869 457
Ozyeterlik Algist Ik cocuk 121 64,50 12,37
Ortanca ¢ocuk 73 63,19 14,25
Son ¢ocuk 139 62,30 12,41
Toplam 375 63,49 12,69
Cocuklar I¢in Tek ¢cocuk 42 3,63 |76 ,799 ,495
Teknoloji flk gocuk 121 367 72
Kendi Kendine Ortanca cocuk 73 350 82
Ofrenme Son gocuk 139 362 79
Toplam 375 361 77

Tablo 3.8.’te 6rneklemi olusturan Ggrencilerin “Teknolojiyle Kendi Kendine

Ogrenme ve Ders Calisma Oz yeterlilik Algis1 Dogum Sirast Durumu” sonucunda,
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Sebat, bagimsizlik, ders calisma Ozyeterlik ve cocuklar icin teknoloji kendi

kendine 0grenme algisinin dogum siras1 gruplarinin aritmetik ortalamalart arasindaki

fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p>0.05).

Tablo 3. 9. Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme ve Ders Cahsma Oz yeterlilik

Algis1 Anne Calisma Durumu Sonuclari

N Ort SS F p
Bagimsizlik Calistyor 117 38,67 7,97 -101 ,920
Calismiyor 258 38,75 7,44
Sebat Calistyor 117 25,10 6,38 ,732 ,465
Calismiyor 258 2460 5,98
Ders Calisma Calisiyor 117 63,77 13,19 291 771
Ozyeterlik Algist Calismiyor 258 63,36 12,48
Cocuklar Icin Teknoloji Calistyor 117 3,60 83  -,207 ,836
Kendi Kendine Ogrenme Calismiyor 258 3.62 75

Tablo 3.9.’da, orneklemi olusturan &grencilerin “Teknolojiyle Kendi Kendine

Ogrenme ve Ders Calisma Oz yeterlilik Algist Anne Calisma Durumu” sonucunda,

annesi ¢alisan ve ¢alismayan 6grencilerin sebat, bagimsizlik, ders ¢alisma 6zyeterlik ve

cocuklar i¢in teknoloji kendi kendine 6grenme algilarina gbre aritmetik ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir (p>0.05).
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Tablo 3. 10. Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme ve Ders Calisma Oz yeterlilik

Algis1 Baba Calisma Durumu Sonuglar:

N Ort. SS t p

Bagimsizlik Calistyor 353 38,86 7,39 ,979 ,338
Calismiyor 22 36,64 10,47

Sebat Calisiyor 353 24,73 6,03 -370 ,712
Calismiyor 22 25,23 7,26

Ders Calisma Calistyor 353 63,59 12,35 ,456 ,653

Oz-yeterlik Algisi Caligmiyor 22 61,86 17,47

Cocuklar I¢cin Teknoloji Calistyor 353 3,62 77 ,892 /373

Kendi Kendine Ogrenme Calismiyor 22 3,47 ,86

Tablo 3.10.’da, 6rneklemi olusturan 6grencilerin “Teknolojiyle Kendi Kendine
Ogrenme ve Ders Calisma Oz yeterlilik Algis1 Baba Calisma Durumu” sonucunda,
babasi ¢aligsan ve ¢alismayan 6grencilerin sebat, bagimsizlik, ders ¢alisma 6zyeterlik ve
cocuklar i¢in teknoloji kendi kendine 6grenme algilarina gbre aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir (p>0.05).

Tablo 3. 11. Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme ve Ders Calisma Oz yeterlilik

Algis1 Evde Internet Baglantisi Olma Durumu Sonuglari

N Ort. SS t p

Bagmsizlik Evde internet var 347 3866 7,71 -560 ,576
Evde internet yok 28 39,50 6,13
Evde internet var 347 2469 6,14 -731 ,465
Sebat Evde internet yok 28 25,57 5,70
Ders Calisma Evde internet var 347 63,36 12,85 -,687 ,492
Ozyeterlik Algisi Evde internet yok 28 65,07 10,54
Cocuklar I¢in Teknoloji Evde internet var 347 361 |79 -474 ,636
Kendi Kendine Ogrenme  Evde internet yok 28 368 55

Tablo 3.11.’de, 6rneklemi olusturan 6grencilerin “Teknolojiyle Kendi Kendine

Ogrenme ve Ders Calisma Oz yeterlilik Algis1 Evde Internet Baglantis1t Olma Durumu”

47



sonucunda, evde interneti olan ve olmayan 6grencilerin sebat, bagimsizlik, ders ¢aligma
ozyeterlik ve ¢ocuklar igin teknoloji kendi kendine 6grenme algilarina gore aritmetik

ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir (p>0.05).

Tablo 3. 12. Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme ve Ders Calisma Oz yeterlilik

Algis1 Bilgisayar Kullanma Diizeyi Sonuclari

N  Ort SS F p

Bagimsizlik Acemi 54 38,67 8,46 ,206 ,814

Orta 226 3891 7,33

fleri 95 38,32 7,78

Toplam 375 38,73 7,60
Sebat Acemi 54 2494 6,09 277 ,758

Orta 226 24,88 5,77

fleri 95 24,36 6,87

Toplam 375 24,76 6,10
Ders Calisma Acemi 54 63,61 13,68 264 , 768
Ozyeterlik Algist Orta 226 63,80 12,09

fleri 95 62,67 13,57

Toplam 375 63,49 12,69
Cocuklar I¢in Te“knoloji Acemi 54 3,58 e 1,115 ,329
Kendi Kendine Ogrenme Orta 226 358 74

Ileri 9%5 3,71 ,86

Toplam 375 3,61 A7

Tablo 3.12°de, 6rneklemi olusturan “Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme ve

Ders Calisma Oz yeterlilik Algis1 Evde Internet Baglantis1 Olma Durumu” sonucunda,

Sebat, bagimsizlik, ders calisma 6z yeterlik ve cocuklar i¢in teknoloji kendi
kendine 6grenme algisinin 6grencinin bilgisayar kullanma diizeyi gruplarinin aritmetik

ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir (p>0.05).
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Tablo 3. 13. Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme ve Ders Calisma Oz yeterlilik
Algis1 Teknolojik Aletlerde Gegirilen Ortalama Siire Durumu Sonuclar:

Grup
N Ort. SS F p Farklan
Bagimsizlik  Hig 7 40,86 7,15 8544 000 0-1>2-3
0-1 saat 106 40,65 6,49 0-1>4ve
2-3 saat 200 3886 7,22 iizeri
4 ve daha fazla 62 34,77 9,15
Toplam 375 38,73 7,60
Sebat Hig 7 27,86 6,26 16,404 ,000 0-1>2-3
0-1 saat 106 26,92 5,22 0-1>4ve
2-3 saat 200 2479 542 izeri
4 ve daha fazla 62 20,61 7,40
Toplam 375 24,76 6,10
Ders Calisma  Hig 7 68,71 12,26 13,786 ,000 0-1>2-3
glzgl‘:erhk 0-1 saat 106 67,58 10,78 0-1>4ve
2-3 saat 200 6365 11,61 uzen
4 ve daha fazla 62 55,39 15,26
Toplam 375 63,49 12,69
Cocuklar icin Hig 7 3,60 ,98 2,027 110
Teknoloji .1 gaqy 106 370 66
Kendi
Kendine 2-3 saat 200 3,63 74
Ogrenme 4 yedahafazla 62 341 97
Toplam 375 3,61 A7

Tablo 3.13.’te, 6rneklemi olusturan 6grencilerin “Teknolojiyle Kendi Kendine
Ogrenme ve Ders Calisma Oz yeterlilik Algis1 Teknolojik Aletlerde Gegirilen Ortalama

Siire Durumu” sonucunda,

Cocuklar icin teknoloji kendi kendine 6grenme algisinin teknolojik aletlerde
gecirilen ortalama siire gruplarmma gore aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir (p>0.05).

Diger bir taraftan bagimsizlik, sebat ve ders ¢aligma 6zyeterlik algilarina gore

teknolojik aletlerde gegirilen ortalama siire gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki
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fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0.05). Bu islemin ardindan ANOVA
sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere
tamamlayic1 post-hoc analiz tekniklerine gegilmis ve teknolojik aletlerde gecirilen siire
ortalama olarak 0-1 saat arasi olan Ogrencilerin bagimsizlik, sebat ve ders calisma
Ozyeterlik algilarinin teknolojik aletlerde gecirilen siire ortalama olarak 2-3 saat arasi ve

4 saatten fazla olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

3. 3. Korelasyon analizi sonug¢lari

Tablo 3. 14. Ders Calisma Ozyeterlik Algisi ile Cocuklar i¢cin Teknoloji Kendi
Kendine Ogrenme Puanlar1 Arasindaki liskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Pearson

Carpim 374 Korelasyon Analizi Sonuclari

Cocuklar i¢in Teknoloji Kendi Kendine Ogrenme

*%

Bagimsizlik r 444
p ,000
N 375
Sebat r 388"
p ,000
N 375
Ders Caligma r 453"
Ozyeterlik Algisi p ,000
N 375
**p<0,01

Tablo 3.14.’te érneklemi olusturan dgrencilerin “Ders Calisma Ozyeterlik Algist
ile Cocuklar Igin Teknoloji Kendi Kendine Ogrenme Puanlari Arasindaki Iliskiyi

Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi” sonucunda;

Bagimsizlik ile ¢ocuklar i¢in teknoloji kendi kendine 6grenme arasinda r = 0,444
diizeyinde istatistiksel agidan p<.01 diizeyinde pozitif yonde anlamli bir iligki
saptanmistir. Buna gore bagimsizlik arttikga ¢ocuklar i¢in teknoloji kendi kendine

O0grenmenin arttig1 goriilmektedir.

Sebat ile cocuklar icin teknoloji kendi kendine Ogrenme arasinda r=0,388

diizeyinde istatistiksel acidan p<.01 diizeyinde pozitif yonde anlamli bir iliski
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saptanmistir. Buna gore sebat degerleri arttikga ¢ocuklar i¢in teknoloji kendi kendine

O0grenmenin arttig1 gortiilmektedir.

Ders calisma 6zyeterlik algisi ile ¢ocuklar i¢in teknoloji kendi kendine 6grenme
arasinda r=0,453 diizeyinde istatistiksel agidan p<.01 diizeyinde pozitif yonde anlamli
bir iligki saptanmistir. Buna gore ders calisma Ozyeterlik algist arttikga ¢ocuklar igin

teknoloji kendi kendine 6grenmenin arttig1 goriilmektedir.
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BOLUM 4. SONUC

Calismanin bu boliimiinde ortaokul dgrencilerinde teknoloji ile kendi kendine
O0grenme ve ders calisma 6z yeterliliklerinin incelenmesinden elde edilen sonug,

tartisma ve Onerilere yer verilmistir.
4.1.Sonuc ve tartisma

Calismanin alt problemlerinden “teknoloji ile kendi kendine 6grenme ve ders
calisma 0z yeterliliginin cinsiyete gore anlamli bir fark var midir?” sorusunda kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore kendi kendine 6grenme ve ders calisma 6z

yeterlilik puanlarinin daha yiiksek oldugu;

Teknoloji ile kendi kendine 6grenme ve ders calisma 6z yeterliliginin sinif

diizeyine gore 5. ve 7. siniflarda yiiksek oldugu;

Teknoloji ile kendi kendine 6grenme ve ders calisma 6z yeterliligi algisinin

kardes sayis1 az olan 6grencilerin fazla olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu;

Teknoloji ile kendi kendine 6grenme ve ders calisma 6z yeterliligi algisinin
teknolojik aletlerde gegirilen siire ortalama olarak 0-1 saat arasi olan Ogrencilerin
teknolojik aletlerde gecirilen siire ortalama olarak 2-3 saat arasi ve 4 saatten fazla

olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu;

Ders calisma 6z yeterliligi algisi arttikca 6grenciler igin teknoloji ile kendi

kendine 6grenmenin de arttig1;

Teknoloji ile kendi kendine 6grenme ve ders calisma 6z yeterliligi algisinin

anne egitim durumu bakimindan anlamli bir farkin olmadig;

Teknoloji ile kendi kendine 6grenme ve ders calisma 6z yeterliligi algisinin

baba egitim durumu bakimindan anlamli bir farkin olmadigy;

Teknoloji ile kendi kendine 6grenme ve ders calisma 6z yeterliligi algisinin

dogum siras1 bakimindan anlamli bir farkin olmadigi;

Teknoloji ile kendi kendine 6grenme ve ders calisma 6z yeterliligi algisinin

anne ¢alisma durumu bakimindan anlamli bir farkin olmadig;
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Teknoloji ile kendi kendine 6grenme ve ders ¢alisma 6z yeterliligi algisinin

baba c¢alisma durumu bakimindan anlamli bir farkin olmadig;

Teknoloji ile kendi kendine 6grenme ve ders ¢alisma 6z yeterliligi algisinin

evde internetin bulunup bulunmamasi bakimindan anlamli bir farkin olmadigi;

Teknoloji ile kendi kendine 6grenme ve ders ¢alisma 6z yeterliligi algisinin
bilgisayar kullanma diizeyi bakimindan anlamli bir farkin olmadigi sonuglarina

ulasilmstir.

Arastirma sonuglar1 dikkate alindiginda teknoloji ile kendi kendine 6grenme
ve ders calisma 6z yeterliliginin cinsiyet ve sinif diizeyleri anlamlilik durumlart
bakimidan Ozcan ve Ozgiir (2010)’iin yaptig1 ¢alismayla farklilik tasimaktadir.
Kendi ¢aligmamizda ders calisma 6z yeterliligi cinsiyet bakimindan kiz 6grencilerine
yonelik anlamli bir farkliik varken Ozcan ve Ozgiir (2010)’iin “Relationship
between self efficacy and educational psychology course perceptions of pre-service
teachers studying at education faculty of NEU (Yakindogu Universitesinde egitim
gbren 6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik ve egitim psikolojisi ders algisi) adli galigma
sonuclarina gore kiz ve erkek 6gretmen adaylari arasinda 6z yeterlilik ders algisi
bakimindan anlamli bir farklilik bulunamamistir. Her iki ¢alismanin sonuglarina
bakildiginda cinsiyet bakimindan farkli sonuclar elde edilmesi gelisim donemlerinin
farklilig1 olarak yorumlanabilir. Ozcan ve Ozgiir (2010)’{in arastirma sonuglarmna
benzer bir sekilde Ozan, Gundogdu, Bay, Celkan (2012)’in “A Study on the
University Students’ Self-Regulated Learning Strategies Skills and Self-Efficacy
Perceptions in Terms of Different Variables (Universite Ogrencilerinin Kendinden
Diizenlemeli Ogrenme Stratejileri Becerileri ve Oz-Yeterlik Algilar1 Uzerine Farkli
Degiskenler Uzerine Bir Arastirma)” adli calismasinda da 6z yeterlilik algilarinin kiz
ve erkek tniversite Ogrencilerinde anlamli bir farkliliga rastlanilmamistir. Bu
bakimdan ¢alismamizin cinsiyet degiskeninden c¢ikan sonugla Ozcan ve Ozgiir
(2010) ve Ozan, Gundogdu, Bay, Celkan (2012)’in ¢alismalar1 farklilik
gostemektedir. Diger bir arastirma problemi olan simif diizeyleri bakimindan kendi
calismamizda 8. sinif 6grencileri ders calisma 0z yeterlilik algist olarak en diisiik
puana sahipken Ozcan ve Ozgiir (2010)’lin yaptig1 ¢alismada iiniversite 4. simf
ogrencileri 6z yeterlilik algis1 bakimindan diger sinif diizeylerine gore en fazla puan
ortalamasina sahip oldugu goriilmiistiir. Her iki ¢aligmada sinif diizeyleri arttiginda

farkli sonuclarin ortaya ¢ikmasi dikkat ¢ekici bir unsur olarak degerlendirilebilir.
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Teknoloji ile kendi kendine o6grenme ve ders galisma 6z yeterliliginin
cinsiyete gore kiz d6grencilerin erkek dgrencilere gore kendi kendine 6grenme ve ders
calisma 0z yeterlilik puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucu Cuhadar, Gilindiiz ve
Tanyeri (2013)’nin ¢alismasiyla farklilik gostermektedir. Nitekim Cuhadar, Giindiiz
ve Tanyeri’nin “Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii Ogrencilerinin
Ders Calisma Yaklasimlart ve Akademik Oz-yeterlik Algilar1 Arasindaki liskinin
Incelenmesi” adli calismasinda Ogrencilerin derin ders calisma yaklasimlarinin
cinsiyet degiskenine goére farklilik gostermedigi bulgusuna ulasilmistir. Diger
taraftan ylizeysel ders c¢alisma yaklasimma iligkin puanlar incelendiginde,
ogrencilerin yilizeysel ders ¢alisma yaklagimlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik
gosterdigi goriilmustiir. Buna gore erkek Ogrencilerin puanlarinin kiz 6grencilere
gore daha yiiksek degerde oldugu bulgusuna ulasilmistir. iki calisma arasinda
cinsiyet bakimindan farkliligin olmasi her iki ¢aligmanin farkl ¢aligma gruplarindan
Ogrenciler olmasindan dolay1r yorumlanabilir. Nitekim ortaokul 6grencileri ile
yiikksekdgretim Ogrencileri arasinda gelisimsel farkliliklar s6z konusudur. Diger
taraftan bu arastirmada teknoloji ile kendi kendine O6grenme ve ders ¢alisma 6z
yeterliligi sinif diizeylerinde anlamli bir iliskiye rastlanmistir. 5 ve 7. smif
Ogrencilerinin puan ortalamalar1 yiiksek ¢ikmasmna ragmen Cuhadar, Giindiiz ve
Tanyeri’nin ¢alismasinda sinif diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu
durum yiiksekogretim Ogrencilerinin sinif diizeyleri arasinda herhangi farkliligin

olmadig1 yoniinde yorumlanabilir.

Teknoloji ile kendi kendine 6grenme ve ders c¢alisma 6z yeterliligi algisinin
bilgisayar kullanma diizeyi bakiminda anlamli bir farkliligin olmadigi sonucu
Tasdemir (2017)’in sonucu ile farklilik gdstermektedir. Tasdemir (2017), “Ozel
Yetenekli Ogrencilerin Bilgisayara Yonelik Tutumlart ve Teknoloji ile Kendi
Kendine Ogrenmeleri Arasindaki iliskinin incelenmesi” adli ¢alisma sonucunda &zel
yetenekli 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlar ile teknolojiyle kendi kendine
O0grenme diizeyleri arasinda olumlu bir iliskinin oldugu belirtilmistir. He iki
calismada da sonucun farklilik gostermesi ¢alisma grubunun farkliligindan
kaynaklandig1 ileri siiriilebilir. Nitekim kendi ¢aligmamizda ortaokul 6grencilerinin
teknoloji kullanimi ile kendi kendine 6grenme ve ders calisma 6z-yeterlilik algisi

incelenirken Tagsdemir (2017)’in ¢aligmasinda 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayara
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yonelik tutumlart ve kendi kendine ogrenmelere arasindaki iliski saptanmaya

calisilmigtir.

Ders ¢alisma 6z yeterliligi algisinin artmasi ile teknolojiyle kendi kendine
ogrenme arasinda arttig1 sonucu arasindaki pozitif iliski Oztiirk Abali, Bilgen ve
Bilgen (2017)’in yaptig1 ¢alisma ile benzerlik gostermektedir. “Sorgulama Becerileri
ile Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Arasindaki iliski: Temel Egitim Ogretmen
Adaylarma Yonelik Bir Arastirma” adli ¢calismada Oztiirk Abali, Bilgen ve Bilgen
(2017) 6gretmen adaylarinin kendi kendine 6grenme ve sorgulama beceri diizeyleri
arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliski oldugu sonucunu elde etmistir. Ders
calisma 6z yeterliligi ile kendi kendine 6grenme arasinda her iki ¢aligmada ¢alisma
gruplariin farkliligina ragmen benzer sonucun ¢ikmasi ders ¢alisma 6z yeterliligi ve
teknolojiyle kendi kendine 6grenme arasinda gelisimsel donemlerin bu alt problemde

etkili olmadig1 yorumu yapilabilir.

Teknoloji ile kendi kendine 6grenme ve ders calisma 6z yeterliliginin
cinsiyet, siif diizeyleri, teknolojik aletlerde gecirilen siire bakimindan anlamh
farkliliklarin ¢ikmasi Aydede ve Kesercioglu (2012)’nun arastirma sonuglariyla
benzer gostermektedir. Nitekim “Aktif Ogrenme Uygulamalarinin Ogrencilerin
Kendi Kendine Ogrenme Becerilerine Etkileri” adli ¢alismanin sonucunda arastirma
guruplarinin kendi kendine Ogrenme becerileri dlgeginden elde ettigi Ontest ve
sontest puanlarindan deney ve kontrol grubu dgrencileri arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilik ortaya cikmustir. Her iki ¢alismada kendi kendine Ogrenme

anketinin kullanilmas1 anlaml1 farkliligin ortaya ¢ikmasinda 6nemli goriilebilir.

Aragtirmanin sonuglar1 dikkate ders calisma 6z yeterliliginin teknoloji ile
kendi kendine 6grenmeyi arttirdigi sonucu Kahyaoglu, Birel ve Yetisir (2019)’in
yaptiklar ¢alismanin sonucu ile farklilik gostermektedir. Kahyaoglu, Birel ve Yetisir
(2019)’in  “Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimlerine Yénelik Kendi Kendine
Ogrenme Becerilerinin Yordanmasinda Kayginm Rolii” adli ¢alismasinda ortaokul
ogrencilerinin kendi kendine 6grenme ve giivenme becerileri ile fen kaygis1 arasinda
negatif yonlii bir iliskinin oldugu sonucu ¢ikarilmigtir. Kendi ¢calismamizda teknoloji
ile kendi kendine 6grenmenin ders ¢alisma 6z yeterliligini artirdigi gézlenmistir.
Kahyaoglu, Birol ve Yetisir (2019)’in yaptigi c¢aligmada da Ogrencilerin kendi
kendine 6grenmeleri kaygi seviyelerini azaltmistir. Bu noktadan bakildiginda kendi

kendine 6grenme kendi c¢alismamizda ders ¢alisma 6z yeterliligini etkilerken bu
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calisma da kaygi diizeyini etkilemistir. Buna gore kendi kendine 6grenmenin farkl

degiskenler lizerinde etkisi vardir degerlendirmesini yapabiliriz.

Arastirma sorularinda ortaokul Ogrencilerinde teknoloji ile kendi kendine
o0grenme ve ders ¢alisma 0z yeterlilik algisinin incelenmesine yonelik bazi aragtirma
sorularinda anlamli bir farkliliga ulagilamamistir. Bunlarn sdyle siralamak
miimkiindiir: Aile egitim durumu, baba egitim durumu, ¢ocuk dogum sirasi, anne
calisma durumu, baba calisma durumu, evde internetin bulunup bulunmamasi ve
Ogrencilerin  bilgisayar kullanma diizeyir arasinda anlamli bir farkliliga

ulagilamamustir.

4.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmada elde edilen sonuclar dikkate alinarak arastirmanin
sonuclarina 1iligkin, ileride yapilacak arastirmalara iligkin ve uygulayicilara

(6gretmenlere) iliskin Oneriler seklinde ti¢ baslik altinda 6neriler sunulmustur.

4.2.1. Arastirmanin Sonuclarina iliskin Oneriler

1. Ders calisma 6z yeterliligi algisinin artik¢a 6grencilerin teknoloji ile kendi
kendine 6grenmelerinin arttig1r gozlenmistir. Bu durumda ders ¢alisma 6z
yeterliligi algisinin artirilmasina yonelik ¢alismalarin yapilarak teknoloji ile
kendi kendine 6grenmeler saglanabilir.

2. Teknoloji ile kendi kendine 6grenme ve ders calisma 6z yeterliligi alg:
puaninin teknolojik aletlerle 0-1 saat arasinda siire geciren Ogrencilerde
yiiksek oldugu goézlenmistir. Bu durum dikkate alindiginda teknolojik
aletlerle gecirilen siirenin ¢ok uzun tutulmasi onerilebilir.

3. Teknoloji ile kendi kendine 6grenme ve ders ¢alisma 6z yeterliligi algisinin
kardes sayis1 az olan G6grenciler lehine oldugu gozlenmistir. Bu noktada
ailelere aile planlamasi bilinci verilebilir.

4. Teknoloji ile kendi kendine 6grenme ve ders ¢alisma 6z yeterliliginin sinif
diizeyine gore 5. ve 7. smiflarda yiliksek oldugu gdzlenmistir. Bu durum

dikkate almarak diger sinif diizeylerinde teknoloji ile kendi kendine
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o0grenme ve ders calisma 0z yeterliligi algisina neden ulasilamadigi

arastirilabilir.

4.2.2. Tleride Yapilacak Arastirmalara Iliskin Oneriler

1. Bu arastirma, bir devlet ve bir 6zel okul olmak iizere egitim-6gretim
faaliyeti yiiriiten iki ortaokuldaki 5. 6. 7. ve 8. smifa devam eden 375
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Konuyla ilgili olarak farkli ortaokul veya
Ogretim diizeylerine devam eden 6grencilerle ve farkli sinif seviyelerinde
yeni aragtirmalar yapilarak sonuclar karsilastirilabilir.

2. Bu arastirma 375 kisilik bir 6grenci grubu iizerinde yiiriitiilen bir arastirma
oldugu i¢in arastirma kapsaminda elde edilen sonuclar sadece bu 6grenci
grubu i¢in genellenebilir 6zellik tagimaktadir. Bu gercevede calismada
teknoloji ile kendi kendine 6grenme ile ders calisma 6z yeterlilik algisinin
incelenmesine iliskin Neden? Nasil? ve Nigin? sorularinin yanitlarini
almaya yonelik nitel ¢alismalar yiiriitiilebilir.

3. Bu arastirmada teknoloji ile kendi kendine 6grenme ve ders ¢alisma 6z
yeterliligi algist simif diizeyi, kardes sayisi, anne-baba egitim ve caligsma
durumu, teknolojik aletlerle gegirilen siire degiskenlerine gore
incelenmigtir. Teknoloji ile kendi kendine O6grenmenin ders calisma 0z
yeterliligini nasil etkiledigine yonelik derinlemesine inceleyen caligsmalar

yapilabilir.

4.2.3. Uygulayicilara fliskin Oneriler

1. Teknoloji ile kendi kendine Ogrenme ve ders calisma 6z yeterliliginin
incelenmesi yoniinden sinif diizeyleri, kardes sayilar1 ve teknolojik
aletlerde gecirilen siire bakimindan anlamlilik saptanmistir. Dolayisiyla
ortaokulda ders veren O&gretmenlerin cocuklara teknolojik aletlerin
kullanilmasma imkan taniyan odevleri verirken uzun Odevler yerine
cocugun 0-1 saatte tamamlayacagl O0devler vermesi Onerilebilir. Ayrica
Ogrencilerin bir teknolojik alet kullandig1 sinif i¢i ve sinif dis1 ¢alismalarda

ogretmenlerin sinif diizeylerine gore gozlem yapmalar: yararl olabilir.

57



2. Bu arastirmada ders ¢alisma 6z yeterliliginin artmasiyla teknoloji ile kendi
kendine 6grenmenin de artti§1 saptanmustir. Ogretmenlerin dgrencilerin
ders galisma 0z yeterliligini artirmak i¢in ¢alismalar etkinlikler yaptirmasi

teknoloji ile kendi kendine 6grenme durumunu artirabilir.
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EK’LER

KIiSISEL BiLGi FORMU
YAS : CINSIYET : () Kiz () Erkek
SINIF: ()S.smif () 6.Smif ()7.Smuf () 8.Swif

v Anne egitim diizeyi nedir ?
( ) Okur yazar degil () Ilkokul ( )Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite
v’ Baba egitim diizeyi nedir ?
( ) Okur yazar degil () Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite
v Kardesin var m1? / Kag kardesin var ?
( ) Tek ¢ocugum ( ) 1 kardesim var ( )2 kardesim var ( )3 ve daha fazla
kardesim var
v Dogum siraniz nedir?

( ) Tek cocugum () Ilk cocugum ( ) Ortanca ¢ocugum ( ) Son ¢ocugum
v Anne ¢alistyor mu ?
( )Evet () Hayrr
v Baba ¢alisiyor mu ?
( )Evet ( )Haywr

v Evde agsagidaki teknolojik aletlerden hangisi/hangilerine sahipsin ?
( ) Bilgisayar
( ) Tablet
( ) Cep Telefonu
( ) Oyun Konsolu

( ) Diger (......... )

v' Evde internet baglantin var m1?
( )Evet () Hayrr

v' Bilgisayar kullanma diizeyin asagidakilerden hangisidir ?
( )Acemi ( )Orta () lleri

v" Ogretmen bir arastirma konusu verdiginde asagidakilerden hangisine
bagvurursun?
() Kitap () Dergi ( ) Ansiklopedi ( ) Bilgisayar
() Tablet () Cep Telefonu () Diger

v’ Teknolojik aletleri kullanma amacin nedir ?
( ) Arasgtirma yapmak () Oyun oynamak ( ) Sosyal medya hesaplarina
girmek () Iletisim Kurmak () Aligveris yapmak ( ) Diger

v Teknolojik aletlerinizle giinde ortalama ne kadar siire gegirirsiniz ?
() Hig () O-1saat () 2- 3 saat ()4 ve 4°den fazla
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DERS CALISMA OZYETERLIK ALGISI OLCEGI

MADDELER

HiCBIiR
ZAMAN

NADIREN

ARA
SIRA

COGUNLUKLA

HER
ZAMAN

1) Kendi kendime
caligabilirim

2) Calisma ortamimi
dikkatimi dagitmayacak
sekilde diizenleyebilirim.

3) Odevlerimi zamaninda
bitirebilirim.

4) Televizyonda en sevdigim
program olsa da ders
calisabilirim.

5) Kendi kendimi ders
caligmak i¢in
hazirlayabilirim.

6) Dikkatimi toplamak i¢in
kendimi yonlendiririm.

7) Anlamadigim zaman
¢ekinmeden sorabilirim.

8) Nasil 6grenmem
gerektigine karar
verebilirim.

9) Dersi sevmesem de
o0grenmek i¢in dikkatimi
toplamanin bir yolunu
bulurum.

10) Kendi ¢aligmami
planlayabilirim.

11)Konu uzun olsa da
sonuna kadar dikkatle
okuyabilirim.

12) Odev ne denli sikici
olursa olsun bitirebilirim.

13) Yorulsam da kendimi
O6devimi bitirmek i¢in
zorlayabilirim.

14) Konunun énemli
boliimlerini saptayabilirim.

15) Daha iyi 6grenmek i¢gin
farkli yollar deneyebilirim.

16) Anlamadigim yerleri
belirleyebilirim.

17) Gerekirse sevdigim
diger etkinliklere (oyun, spor
vb.) ayirdigim zamanda ders
caligabilirim.

60




COCUKLAR iCiN TEKNOLOJiYLE KENDi KENDINE OGRENME

OLCEGI

MADDELER
KESINLIKLE
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM
FiKRiM YOK
KATILIYORUM
KESINLIKLE
KATILIYORUM

1)Okulda olmadigim zaman dersle ilgili
sorunlarimi internet {izerinden 6gretmenime
sorabilirim

2)Odevlerim hakkinda diisiincelerimi ve
fikirlerimi paylagsmak i¢in bilgisayar
kullanirim.(e-posta, youtube ve facebook gibi)

3)Derslerimi daha iyi anlamama yardimci olsun
diye internetten daha fazla bilgi bulurum.

4)Bilgisayari, bir konuyu 6grenmem de
yardime1 olacak bilgiye ulagmak i¢in kullanirim.

5)Bilgisayari, istedigim becerilerimi gelistirmek
i¢in kullanirim.

6)Bilgisayar1 bir konuyu daha fazla 6grenmek
amaciyla farkli web sitelerinden ve kisilerden
fikir almak i¢in kullanirim.
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