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SOSYAL BILGILER DERSINDE MUZE EGITIMINE DAYALI OGRETIM
UYGULAMALARININ OGRENCILERIN AKADEMIK
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Sebahat CERKEZ
Kastamonu Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii

Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Duran AYDINOZU

Bu arastirma; ilkogretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde miize egitimine
dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina, akademik

basarilarina etkisini incelemek i¢in gerceklestirilmistir.

Arastirmanin orneklemini Kastamonu ilinde Merkez ilkdgretim Okulu’ndaki 7.
smif O6grencileri olusturmustur. Caligmada bilgi toplamak icin (a) “Kisisel Bilgi
Formu”, (b) “ Akademik Basar1 Testi” ve (c) “Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Arastirmada Ontest- sontest kontrol gruplu model kullanilarak bir deneysel uygulama
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin 6zellikleri bakimindan her iki grubunda denk
oldugu calismaya, deney (N=28) ve kontrol (N=28) gruplarindan toplam 56 6grenci
katilmistir. Dersler, deney grubunda miize egitimi uygulamalarina yonelik 6grenme
yaklagimlar1 ile kontrol grubunda ise smif i¢i diger Ogrenme yontemlerinin

kullanildig1 6grenme yaklasimlari temel aliarak 5 hafta siireyle islenmistir.

Arastirmada, Sosyal Bilgiler dersinde miize egitimi uygulamalarinin
kullanildig1 6grenme yaklasimimin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina, akademik
basarilarina etkisini tespit etmek i¢in veri toplama araglarinda elde edilen nicel

veriler kullamilmistir. Nicel veriler SPSS istatistik programinda yer alan tek faktor



ii

iizerindeki tekrarli 6l¢iimler icin iki faktorli ANOVA, bagimli ve bagimsiz gruplar

icin t-testi, korelasyon, frekans ve yiizde analizleri kullanilarak degerlendirilmistir.

Bu calismanm sonucunda, smif i¢i O6grenme yaklasimlarina gore Sosyal
Bilgiler dersinde okul dis1 miize egitimine dayali 6grenme uygulamalarinin
kullanilmasmin, O6grencilerin derse yonelik tutumlarma, akademik basarilarma
anlamli bir etkisinin oldugu goriilmistiir. Miize egitimine dayali 6grenmenin
kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinda,
akademik basarilarinda cinsiyetin anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Uygulama sonucunda akademik basar1 6n test ve tutum On test puanlari
arasinda iligki bulunmamasina ragmen, akademik basar1 son test ve test tutum son

test puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Elde edilen bulgular dogrultusunda; Sosyal Bilgiler dersinde miize egitimi
ogretim uygulamalarmim kullanilmasinin smif i¢i diger 6gretim yontemlerine gore

basariy1 arttiran etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.
Kastamonu-2011, Sayfa: XVI + 138

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Miize, Miize egitimi, Akademik basari, Tutum
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ABSTRACT

Master’s Thesis

MUSEUM EDUCATION-BASED TEACHING SOCIAL STUDIES
COURSE APPLICATIONS ON STUDENTS '"ACADEMIC
EFFECTS OF SUCCESS AND ATTITUDES

Sebahat CERKEZ
Kastamonu University

Institute Of Social Sciences

Advisor: Yrd. Dog. Dr. Duran AYDINOZU

This research in primary 7 grade social studies class students' attitudes towards
teaching applications based on museum education, took place to examine the effect

of academic achievement.

The sample of this research was composed of seventh grade students from a
Merkez Primary School, in the province of Kastamonu. Data were gathered through
(a) “Personal Information Forms”, (b) “Academic Achievement Test” and (c)
“Attitude Scale”. Totally 56 students were participated in the investigation. The
number of students included in the treatment group (N=28) and in the control group
(N=28) was the equal. The courses were examined for five weeks with regarding
inquiry based learning approach in experimental group and traditional learning
approach in control group. Courses in the experimental group learning approaches in
museum education practices in the classroom with other learning methods used in the
control group on the basis of learning approaches are covered for a period of 5

weeks.
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Research, museum education practices used in social studies class the students
attitudes towards learning approach is quantitative data used, to determine the effect
of academic achievement data collection tools. The quantitative datas were evaluated
by using two-way ANOVA for mixed measures, dependent (paired) and independent
samples t-test, corelation, frequencies and percentage analysis in statistical

programme, SPSS.

The results of this study, according to the social studies classroom approaches
to learning out of school-based learning applications, the use of museum education,
students' attitudes towards the course, showed significant effect on academic
achievement. Museum Education Social Studies lesson based on students' attitudes
towards learning are used in experimental group, significant effect of gender on
academic achievement is not attained. At the end of the application, there was no
correlation between pre-test academic achievement and pre-test attitude scale score,
but there was significantly correlation between final-test academic achievement and

final-test attitude scale score.

According to results, social studies lessons to increase the success of museum
education in the use of teaching practices in the classroom in a way be said to be

more effective than other teaching methods.
Kastamonu-2011, Sayfa: XVI + 138

Key words: Social Science, Museum, Museum education, Academic Achievement,

Attitude



ONSOZ

Diinyada gittikge artarak karmasik hale gelen sorunlar nedeniyle diinyanin
sosyal yapis1 bozulmaktadir. Toplumun psikolojik ve fizyolojik yapisint degistiren
bu durum insanlarin toplum igerisindeki rollerini de olumsuz etkilemistir. Iinsanlar
diinyanin gelecegi i¢in egitimin ne kadar 6nemli oldugunun farkina varmislar ve bu
ciddi gorevleri iistlenen kurumlar okullar olmustur. Dolayisiyla okullarda okutulan

Sosyal Bilgiler dersi ise ayrica bir 6neme sahiptir.

Degistirilen Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programindan Once geleneksel
yontemlerle islenen Sosyal Bilgiler dersi, programa siki sikiya bagli ve biiyiik olglide
ders ve c¢aligma kitaplarina dayaliydi. Geleneksel yontemde Ogretmenler bilgiyi
ogrenciye aktarirlardi. Ancak yapilandirmaci yaklagimla hazirlanan Sosyal Bilgiler
dersi Ogretim programinda, yaparak ve yasayarak bilgiyi kendisi yapilandiran
ogrenci; 6grenme etkinliginin icerisinde aktif katilimci olarak yerini almigtir.
Bununla beraber hedeflenen amaglara ulasmak i¢in egitimde cesitli O08retim

etkinlikleri de uygulanmaya baslanmistir.

Yapilandirmaci yaklasimla olusturulan smif ortamlarinda 6grenci bilgiyi kendi
olusturmakta ve etkinlikler 6grenci materyallerine ve birincil bilgi kaynaklarina
dayandirilmaktadir. Ancak Ogretmenler, degisen programi yine smif ortaminda
geleneksel yontemlerle ve ders kitaplarina bagli kalarak islemeye devam etmislerdir.
Oysa okul dis1 miize egitimi vb. uygulamalarla olay ve nesneleri yerinde inceleme ve
arastrma firsat1 bulan Ogrenciler, bilgiyi daha kolay yapilandirmakta ve

algilamaktadirlar.

Yapilan aragtirmalara gore, genelde smnif i¢ci 6gretim yOntemlerinden diiz
anlatim yonteminin yaygin olarak kullanildigini anlasilmistir. Bu c¢alismayla Sosyal
Bilgiler egitiminin daha aktif ve daha objektif olarak nasil verilmesi, dgrencilere
dersi sevdirerek onlarin bilgilerinin kaliciligini hangi 6gretim yontemiyle saglanmasi
gerektigi, miize ile egitim 0gretim uygulamalarmin Sosyal Bilgiler egitimindeki yeri
ve Onemi belirlenmeye calisilmistir. Bu arastirmada; 6grenciyi aktif kilmaya ve
Sosyal Bilgiler dersini daha verimli hale getirecegine inanilan, miize egitimi 6gretim
uygulamalarmin etkililigi incelenmistir. Buna ydnelik yapilan uygulama ile elde

edilen bulgularla degerlendirme yapilmistir.



vi

Bu arastirmada ilkogretim Sosyal Bilgiler egitimi ve 6gretiminde miize egitimi
ogretim uygulamalarmin kullanimmin, 6grenci basarisina ve tutumlarma etkileri

ortaya konmus ve sinif i¢i diger 6gretim yontemleriyle karsilastirilmasi yapilmistir.

Bu arastirma yogun bir paylasim ve ortak emegin iiriiniidiir. Oncelikle, hayatim
boyunca tiim kararlarimi destekleyen aileme, yiiksek lisansim boyunca bana her
konuda yardimci ve destek olan tez danismanim Saym Yrd.Dog¢.Dr. Duran
AYDINOZU’ne, elestirileriyle ve onerileriyle arastirmami ydnlendiren ve bana her
zaman yol gosteren saygideger hocam Dog¢.Dr. B. Unal IBRET’e, calismamin
baslangic doneminde biiylik emegi bulunan sayin hocam Yrd.Dog¢.Dr. A.Oguzhan
KILDAN’a tesekkiirlerimi sunuyorum. Tezimin uygulama boyutunda yardimini
gordiigiim, gelistirdigi tutum &lgegini kullandigim, Sakarya Universitesi’nden
Yrd.Do¢.Dr. Hiiseyin CALISKAN’a, arastrma siiresince fikir aligverisinde
bulundugumuz Ankara Universitesi'nden Ars.Gér. Ramazan ALABAS’a,
arastirmamin son asamasinda destegini gordiigiim Ars.Gor. Oktay MERCIMEK ’e,
uygulama boyunca Kastamonu’da yardimlarmi gordiigim Saymn Erdogan

UZUNHASAN ve ailesine sonsuz tesekkiir ediyorum.

Miize ile egitim uygulamalarmna katilan Ogrencilere, ayrica arastirmamin
uygulama basamaginda ¢aligmalarimi basarili bir sekilde yiiriitebilmem konusunda
sagladiklar1 her tiirlii kolaylik ve ¢alisma ortamindan dolay1 basta Merkez I1kdgretim
Okulu Miidiirii Alaittin TIRPAN’ a, okul miidiir yardimcilar1 Nazmi Sahin ve Osman
YAVUZ’a, Sosyal Bilgiler 06gretmeni Erdogan GUL’e, okuldaki tiim
meslektaslarima tesekkiirii bir bor¢ biliyorum. Uygulamanin yapildigi Kastamonu
Liva Pagsa Konagi Etnografya Miizesi ve Kastamonu Arkeoloji Miizesi Miidiirii
Vekili Nimet BAL’a, uygulama sirasinda destegini gordiigiim miize ¢alisanlarindan
Cihat CAKIR’ a, ayrica Nihat IHTIYAR’a, M. Timur OREN’e, Murat
DUSUNMEZ’e, Necati ASKAROGLU’na sonsuz tesekkiirler ediyorum.

Arastirmanin faydali olmasi dilegiyle...

Sebahat CERKEZ
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I. BOLUM

GIRiS

Bu boliim; arastirmaya ait problem durumu, arastirmanin amaci ve Onemi
problem cilimlesi, alt problemler, varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalardan

olusmaktadir.

1.1. Problem

Stirekli bir degisimin igerisinde olan toplumlar, karmasik sorunlarla yiiz yiize
gelmektedirler. Toplumsal bir varlik olan insan igin sosyal bilimler oldukca
onemlidir. Dlinyada son yiizyil i¢erisinde yasanilan yenilik ve gelismeler neticesinde
egitim anlayis1 ve egitime bakis acis1 da degismistir. Diinyada ve iilkemizde egitim
alaninda ¢esitli problemler sorgulanmakta ve ¢oziimler aranmaktadir. Hi¢ siiphesiz ki
sorunlarin en oOnemlilerinden birisi de Ogretimin smiflarla smirli kalmast ve
ogretimin gergeklestirildigi smiflarda 6gretmenlerin genellikle geleneksel yontemleri
kullanmalaridir. Bu durum egitim kalitesini diisiirmekte, 6grenci tarafindan 6grenilen

bilgilerin kisa siirede unutulmasina neden olmaktadir.

Ulkemizde ve tiim diinyada yasanan gelismeler dogrultusunda, diger derslerde
oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersi O6gretim programinda da degisiklige ihtiyag
duyulmustur. Milli Egitim Bakanliginca hazirlanan 2004- 2005 6gretim yilinda
yiriirliige giren Sosyal Bilgiler miifredat1 yapilandirmacilik (constructivism)
yaklagimi dogrultusunda yeniden diizenlenmistir (M.E.B, 2005). Ogrenciyi merkeze
alan bu yaklasimda, 6gretmenin rolii yol gdsterici ve rehber olmaktir. Yaparak ve
yasayarak bilgiyi kendi yapilandiran 6grenci; 6grenme etkinliginin igerisinde aktif

katilimei olarak yerini alir.

Degistirilen Sosyal Bilgiler dersi ogretim programindan Once geleneksel
yontemlerle islenen Sosyal Bilgiler dersi, programa siki sikiya bagli ve biiyiik olglide
ders ve c¢aligma kitaplarina dayaliydi. Geleneksel yontemde Ogretmenler bilgiyi
ogrenciye sunarlardi. Yapilandirmaci yaklasimla olusturulan programda ise 6grenci

bilgiyi kendi olusturmaktadir. Etkinlikler 68renci materyallerine ve birincil bilgi



kaynaklarma dayandirilmakta, aktif durumda olan Ogrenciler, Ogrenmeyi

ogrenmektedirler.

Programda disiplinler arasi, dersler arasi, ara disiplinler, lniteler arasi
iligkilendirmeler yer almaktadir. Etkinlikler ¢er¢evesinde islenen derslerde siif/ okul
ic1 etkinlikler okul dis1 etkinlikler, inceleme gezileri de yer almaktadwr. (M.E.B.,
T.T.K.B., 2008:1, Ata, 2006: 81) Bu geziler, fabrikalara, miizelere, resmi dairelere,
sergilere, arkeolojik kazi yerlerine, atdlyelere, tarihi mekanlara (tarihi yapilar, miize
kentler, savas alanlar1 vb.) yapilabilir. Egitimi okul duvarlarinin digmna tasiyan bu
yeni programla 6grenciler cevresindeki kurumlara yabanci kalmamakta, ¢evresini

daha 1y1 tanimaktadirlar.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde; anlatim, soru-cevap, gosteri, gezi-gdzlem, deney
ve problem ¢dzme gibi ¢esitli yontemler kullanilmaktadir. Bu yontemlerden 6zellikle
gezi-gozlem ve gosteri yontemleriyle 6grencilerin kavramlar1 daha 1yi 6grenmesi ve
hayal giicleri gelismesi saglanabilir (Akbulut, 2004: 216). Miize egitimi de gezi-
gozlem, deney, gosteri vb. yontemleri icerinde barmdirdigindan 6grencilerde bir¢ok

becerinin gelisimine katki saglayacagi agiktir.

Yasam boyu Ogrenen, edindigi bilgiyi ve beceriyi kullanan bireylerin
yetistirilmesinde elbette ki 6gretim yontem ve teknikleri biiyiik 6nem tasimaktadir.
Belirlenmis olan hedefleri tamamen sinif i¢i 6§renme yontemleriyle gerceklestirmek
miimkiin degildir. Bilginin gii¢ olarak kabul edildigi bu ¢agda 6grenme ve 6gretme
ortamlar1 da cesitlenmistir. Yeni yaklasim Ogrenme ortaminin niteliginin de
degismesini gerekli kilmistir (Dilaver ve Tay, 2008:104). Cesitli 6gretim yontem ve
teknikleriyle beraber, okul dis1 ortamlarin egitsel amaglarla kullanimi 6grenmeye
yapilandirmaci bir nitelik kazandirmistir (Yurdakul,2005: 54). Nitekim 6grencilerde
beceri ve bilgi kazandirmada yiiksek bir basari elde etmenin yolu farkli tiirden
kaynak ve kanitlar1 barindiran miizeleri 6grenme ortaminin igerisine almakla

miumkiin olacaktir.

Igsel bir siire¢ olan 6grenmede, zaman sabit kalmak suretiyle dgrenenlerin
goriip ve isitilenlerin  %350’sini, soOylediklerinin %70’ini, hem sdyleyip hem
yaptiklarmimn %90°m1 kolaylikla hatirladiklar1 goriisiinden hareketle (Biiylikaragoz,

ve Civi, 1998: 55) uygun ders yontem ve teknigini kullanmak, 6grenmenin hatirda



kalmas1 agisindan onemli bir yer tutmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde 6grenciler,
kendilerinden ve hayatlarindan bir seyler bulamadiklar1 soyut kavramlarla karsi
karstya kalmaktadirlar. Nitekim bilgi edinme siirecinde esas kaynaklarla ¢alismak
yeni programin temel amacidir. Birincil bilgi kaynaklar1 arasinda, Sosyal Bilgiler
ogretiminde; sozlii, yazili, gorsel kaynaklarin yani sira tarihsel ve dogal nesneler de
yer almaktadir (Wella, 2005). Bu kaynaklarla calisan 6grenciler analiz ve sentez
yapabilme becerilerini gelistirerek edindikleri bilgiyi elestirel diislinme siirecinden
gecireceklerdir (Dogan, 2008: 13). Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan kaynaklar;
ogrenmede kaliciligin saglanmasina, sosyal ve tarihi olaylardaki gergekligin
algilanmasma, 6grenmeye 1ilgi duyulmasina, empati yeteneginin gelismesine imkan

verir (Dogan,2008: 13-14).

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler dersi 68retim programi temelde etkili ve tiretken
vatandaslar yetistirmeyi amaclar (Barth ve Demirtas, 1996: 2). Etkili ve {iiretken
vatandaslar1 yetistirirken Sosyal Bilgiler dersinin amaglarindan biri de bireylerin
“Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarmi bilen
ve kullanan, sorumluluklarma yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas olarak
yetismesidir” (MEB, 2009). Ulusal bilince sahip olmas1 i¢in bireylere, gecmis ile
gelecek arasinda iligki kurarak tarithsel empati kazandirmanin yolu ise miizeler,
tarthsel mekan ve unsurlarin 6gretim etkinligine katilmasiyla gerceklesebilir. Birden
cok duyusuna hitap eden bu okul dis1 egitim yOntemiyle 6grenciler; gozlemleme,
karsilastirma, analiz, sentez, delil kaynaklarini degerlendirme gibi becerilerini

gelistirirler.

Bu becerileri gelistirirken giiniimiiz kiiresel diinyanin yorumlanmasi i¢in
ogrencilerin ge¢cmisi cografi bakis acisiyla, hem mekansal hem kronolojik fiziki ve
beseri hadiseleri anlayarak olaylara dikkatle bakabilmesi gerekmektedir. Gegmisi ve
glinimiizii yorumlayan oOgrenci, gelecek icin planlar yaparak hayatinda nasil
kullanacagmni da 6grenmis olur. Miize egitimi ile bireyler, yasayacaklar1 yerlere,
mesleklerine, nasil yolculuk edeceklerine, diinyayr mekansal olarak nasil
yorumlayacaklarina daha iyi karar verirler. Sosyal Bilgiler dersinde tarih konularinda
oldugu gibi cografya konularinda da miize ile egitim uygulamalariyla 6grencilere bu

yasant1 olanaklar1 sunulabilir.



Miize egitimi ile bilginin yaninda bir¢ok beceri de kazandirildig1 i¢in tarih,
cografya ve Sosyal Bilgiler dersinde miifredat programinda yer almistr (M.E.B.,
2008). Okullarimizda gezi-gozlem yontemi dogrultusunda, okul dis1 egitim
calismalar1 yapilmaktadir. Ancak amacina ulasip ulasmadiklar1 da tartisma
konusudur. Bunun nedeni geziler konusunda biitiin yiikiin ve inisiyatifin
ogretmenlerin lizerinde olmasidir. Bu yilizden okullarimizda gezi-gézlem gibi
yontemler yeterince kullanilmamaktadir. Maddi imkéanlarin eksikligi, mesafe gibi
cesitli nedenlere baglanan bu durum yiiziinden 6grenci kendi yasadigi g¢evreyi

algilayamamakta ve beceri gelistirememektedir.

Egitimde amaglara ulagsmak icin cesitli Ogretim yontem ve teknikleri
uygulanmaktadir. Genellikle miize egitimi, sanat ve tarih 6gretim yontemi olarak
etkili bir sekilde arastirilmis ve incelenmistir. Ancak miizeler sadece sanat ve tarih
biliminin degil cografya, hukuk, antropoloji gibi bir¢ok bilimin taniklarin1 da
biinyesinde tasimaktadir. Onemli bir tarihi gecmise sahip olan iilkemizde ise
miizeler; egitim ve Ogretimin yOntemi olarak yeterince kullanilmamaktadir.
Miizelerin; olay ve nesnelerin ge¢cmisten gelen sahitlerini barindirmasi gerceginden
hareketle Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasi; 6grencilerin olay ve nesneleri
yerinde incelemesini saglamakta ve karsilastiklar1 soyut kavramlar1 algilamalarini

kolaylastirmaktadir.

Cagdas egitim anlayis1 olan yapilandirmacilik kurami, ezbercilige tamamen
karsidir. Bunun yerine ¢ocuklarda hayal giicliniin, yaraticiligin gelismesini 6n planda
tutar. Insanlar ne kadar ¢ok olay, nesne ve kisiyle etkilesim kurarsa kalic1 iz olusur
ve yasanti meydana gelir. Bu etkilesimin yasantilar haline doniismesi, bireylerin
yasant1 esigini asan etkinliklerle karsilasmasiyla miimkiindiir (Semenoglu, 2005:
91). Estetik duygunun, yaraticiligin, hayal giiciiniin gelismesini, empati becerisinin
kazanilmasmi saglayan kurumlar olan miizelerde, bu etkinliklerle karsilasan bir
kimse okul yasami boyunca bir takim bilgileri ezberleyen bir baskasindan daha

verimli olacaktir.

Miizelerdeki eserler bizim sosyal diinyamizin gergekleridir. Degerleri ve kolay
erisilebilir olmalar1 onlar1 6grencilerle Sosyal Bilgiler diinyasi arasinda baglanti

kurma amaci i¢in vazgegilmez araglar kilar. Ders kitaplarinda karsilastiklar1 soyut



kavramlari, giinliik hayatlariyla ilgili somut gerceklere ve ilgi ¢ekici hikayelere
doniistiirtir (Giileg ve Alkis, 2003: 67). Sosyal Bilgiler dersinde cografi bilgiye sahip
bir birey, hadiselerin tarihini aydinlatmak i¢in, cografyanin mekansal ve dogal ortam
odakli onemini ve cografyanin tarithi hakkindaki bilginin degerini anlayacaktir
(Tas,2007: 123). Sosyal Bilgiler dersi cografya konularmin 6gretimi iginde miize
uygulamalarmin etkili bir yontem olarak kullanilmasi ile 6grencilerin gegmisle
glinlimiiz arasinda bag kurmalar1 saglanip, giinlimiiz karmasik yasant1 ve sorunlarina

cOzlimler iireten bireyler olarak iilkeye katki saglamalar1 hedeflenmektedir.

Smif ortaminda ortaya cikarilmasi daha zor olan yetenek ve becerilerin ortaya
cikarilmasmi saglamak amaciyla, Ogrencilerin yasamin icerisinden nesnelerle
karsilasmalarin1 saglayarak, miize egitimi uygulamalarinin 6grencilerdeki akademik

basar1 ve tutumlarindaki etkiyi sorgulamak arastirilmasi gereken bir ¢aligmadir.

Ulkemiz tarihinin zengin oldugu bir gercektir. Yapilandirmaci Sosyal Bilgiler
ogretiminin 6ziinde var olan yaparak yasayarak Ogrenme dogrultusunda, bugiine
kadar tarith konularmnin 6gretiminde kullanilan miizelerin cografya konularinin
islenisinde de kullanilabileceginden hareketle ¢esitli agilardan ele alarak, uygulama
yapilmistir. Bu calismada yapilan miizeleri miifredatla iliskilendirmek ve

ogretmenlerin kullanimina sunmaktir.

1.2. Problem Ciimlesi

Tiim bunlardan hareketle, arastrmanin problem ciimlesini “Ilkdgretim 7. Smif
Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan yontem (miize egitimi 6gretim uygulamalar1 ve
smif i¢i diger 6grenme yontemleri) 6grenim goren 6grencilerin akademik basarilarmna
ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarma etkisi nelerdir?” sorusu

olusturmaktadir.

1.2.1. Alt Problemler
1. Akademik basar1 deney ve kontrol grubu dgrencilerinin;

a) On test puanlar1 arasidaki degisim anlamh farklilik gdstermekte midir?



10.

b) Son test puanlar1 arasindaki degisim anlamli farklilik gostermekte midir?
Akademik basar1 puanlar1 On test- son test puanlar1 arasinda;
a) Deney grubunda anlamli farklilik var midir?

b) Kontrol grubunda anlamli farklilik var midir?

. Akademik basar1 6n test puanlar1 cinsiyete gore; deney ve kontrol grubunda

anlamli farklilik gostermekte midir?

Akademik basar1 son test puanlar1 cinsiyete gore; deney ve kontrol grubunda

anlamli farklilik gostermekte midir?

Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin;
a) On test puanlar1 arasidaki degisim anlamh farklilik gdstermekte midir?
b) Son test puanlar1 arasindaki degisim anlamli farklilik gostermekte midir?
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum on test- son test puanlar1 arasinda;

a) Deney grubunda anlamli farklilik var midir?

b) Kontrol grubunda anlamli farklilik var midir?

Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6n test puanlar1 cinsiyete gore; deney ve

kontrol grubunda anlamli farklilik gostermekte midir?

Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum son test puanlari cinsiyete gore; deney ve

kontrol grubunda anlamli farklilik gostermekte midir?

Akademik basar1 testi Oon test ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum on test

puanlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

Akademik basar1 testi son test ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum son test

puanlar1 arasinda anlaml bir iligki var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Hayatimizla ilgili olan her seyin sosyal bilgilerle bir baglantis1 vardir. Bu

baglamda sosyal bilgilerin bir disiplini olan cografyanm hayatimizin her alanma

direk ve dolayl olarak girdigi goriilmektedir. Cografya; bireylere ge¢misi hem



mekansal hem de kronolojik bakis agilarindan gorerek tarihi, fiziki ve beseri
hadiseleri anlama derinligi katmasi ve olaylara daha bir dikkatle bakabilmeyi
saglamasi acisindan 6nemlidir (Tas, 2007: 125). Giiniimiize kadar ayakta kalan
kalintilar ge¢mis hakkinda bilgi edinmek i¢in degerli bir kaynaktir (Tas, 2007: 124).
Sosyal Bilgiler 6gretimi ile insanlarm birbirleriyle ve cografi ¢evreleriyle karsilikli
iligkilerini, insan topluluklarinin yasama yerlerini ve ge¢inme yollarini inceleterek
onlarn yurdumuzun ekonomik kalkinmasinda faydali eleman olarak yetismelerini
saglamak amagclanir. Bu amaglar 151¢inda miize ile 6gretim cografya konularinda

bireyler doga ile insan sistemlerinin isleyis ve degisimini kavramaktadirlar.

Bundan hareketle 6grenci merkezli egitim dogrultusunda; Sosyal Bilgiler
egitiminin daha aktif ve objektif olarak nasil verilmesi, 6grencilere dersi sevdirerek,
miize egitimi uygulamalarinin Sosyal Bilgiler egitimindeki yeri ve Onemi
belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu uygulamalarm smif i¢i diger 6grenme yaklasimlarina
gore etkililiginin ortaya konulmasi amaglanmistir. Ayrica islenen {initenin cografya
konularindan secilmesi ayrica 6neme sahiptir. Uygulanan 6grenme siirecinin daha
kapsamli bir sekilde degerlendirmek icin bireysel gelisim dosyalar1 (portfolyo-iiriin
secki dosyasi) kullanilmistir. Bu dosyalama, Ogrencilerin miize ile egitim
dogrultusunda olusturulan gesitli etkinliklerle 6grendikleri bilgileri kullanarak gercek
hayatla iliskilendirilme durumlarint derinlemesine gostermek yani siirecin
degerlendirmesi daha ayrmtili gormek i¢in yapilmistir. Bu amaglar1 gerceklestirmek
icin miize egitimi uygulamalarina dayali 6grenme yontemleri Sosyal Bilgiler dersi
kapsamimda uygulanarak, oOgrencilerin “Ekonomi ve Sosyal Hayat” iinitesinde
akademik basarilarmin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin gelistirilmesi

amaclanmistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Egitim her an ve her mekanda gerceklesen bir siirectir ve sadece okullar ile
sinirl olmayip okul dis1 kurumlarda da devam eden bir etkinlik olarak goriilebilir
(T.T.K.B., 2009; Erdogan: 1995: 39). Egitim tanim olarak; gelecek nesillerin toplum
hayatinda yer edinebilmek i¢in hazirlanirken, gereken bilgi, beceri ve anlayisi

kazanma etkinligidir (Basaran’dan akt. Dogan, 1989: 40). Ogretim ise, belli bir amac



icin gereken bilgileri verme, Ogrenmeyi kolaylastiracak diizenleme, gerecleri
saglama ve kilavuzluk etme eylemidir. Egitimin 6gretimden farki, hayat boyu devam
eden bir siire¢ olusu ve O8renmeyi insanin biitiin yasamina yaymis olmasidir.
Ogrenme ise bilgi, beceri ve anlayislar1 edinerek, davranislarda yasantilarin
olusturdugu degismedir (Adigiizel, 2000: 130). Bu tanimlardan hareketle giiniimiizde
okullarin tek basma g¢ocuk ve ergene yaparak ve yasayarak egitim ve Ogrenme
ortamlar1 sunmay1 basaramadigi bir gercektir. Okul disinda da olusturulan egitim
mekanlarinda anlamli aktif 6grenmelerin saglanabilecegi ortamlar hazirlanip

sunulabilir.

Toplumlardaki sanayi gelismeleri ile giin gegtikge insanlar geleneksellikten
uzaklastirmakta, yalnizliga dogru itilmektedirler. Ge¢misindeki kiiltiirden uzaklasan
insanlar, yeni gelismelere uyum siirecinde ¢esitli sosyal ve psikolojik calkantilar
yasamiglardir. Bu siirecte insanlara 11k tutan, insanoglunun evrimsel gelisimini
sergileyen kurumlar miizeler olmustur (Seyirci, 1981: 28). Bu baglamda miize
egitimi, 6zellikle zaman ve mekan i¢inde kendini ve insanlar1 anlama, kiiltiirel miras1
devam ettirme, ge¢misi, bugiinii ve gelecegi anlamli bir bigimde iliskilendirme,
kiiltiirel varliklari, eski eserleri anlama, koruma ve yasatma, kendi kiiltiirtinii ve farkl
kiiltiirleri cok yonlii ve hosgoriilii bir yaklasimla tanima ve anlama, miizeyi bir yasam
bicimi haline getirme ve miizelere birer yasayan kurum niteligini kazandirma,

kiiltlirleraras1 anlay1s ve empati gelistirme gibi hedeflere hizmet etmektedir.

Gilinlimiiz son yillarinda okullar gibi tarihi mekéanlar, sehitlikler, miizeler,
cesitli kurum ve kuruluglar da egitim siirecinin énemli bir parcast haline gelmistir.
Ozellikle miizeler egitim 6gretim siirecini zenginlestiren kurumlar olarak goriilebilir.
Her seyden Once miizeler, yaparak yasayarak ogrenme ilkesinin gergeklesmesine
miisait bir ortam sunar. Miizeler sosyal bilimler alanlarina (tarih, sanat tarihi,
cografya, resim, Sosyal Bilgiler vb.) ait derslerde kullanilabilecek somut
materyalleri, tarihi eserleri biinyesinde barindirmaktadir. Yapilan ¢alismalar
dogrultusunda Talim Terbiye Kurulu tarafindan 2008 yilinda hazirlanan “Miize ile
Egitim” genelgesinde Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programiyla ilgili a¢iklamalarda,
6. ve 7. simiflar i¢in miizeleri, tabiat ve kiiltiir varliklarmi birer uygulama laboratuari
islevine doniistiirmek amaciyla kazanimlar arasi iligkilendirmeler yapilmistir (MEB,

2008, 68). Sosyal Bilgiler dersi Ogretim programinmn mize ile egitim



iligkilendirilmesi dogrultusunda islenen derslerin sonuglarin1 gérmek agisindan da

Onemlidir.

Yapilan literatiir taramasi sonucunda iilkemiz ilkogretimlerinde miize ile
egitime dayali ¢alismalarin sinirli sayida oldugu goriilmiistiir. Mevcut c¢alismalarin
miize egitimi etkinlik pratiklerini gdstermeleri acisindan yetersiz kalisi, 6grenme
siirecinde olup bitenleri yansitamadigir gozlenmistir. Bu arastrma miize egitimi
ogrenme calismalarmin Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin akademik basaris1 ve
tutumlarini ne Olcilide gelistirecegi konusunu bulgularlariyla beraber ortaya koymasi

bakimindan 6nemlidir.

1.5. VARSAYIMLAR VE SINIRLILIKLAR

1.5.1. Varsayimlar
Arastirmanin baslica varsayimlar sunlardir:

1. Kontrol altina alinamayan ¢esitli degiskenler (zaman, 6grencilerin derse ag,
isteksiz ve yorgun gelmeleri gibi) deney ve kontrol grubunu ayni derecede

etkilemistir.

2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6grenmeye kars ilgileri esittir.

1.5.2. Smirhhiklar
1. Arastirma, 2009-2010 egitim 6gretim yili ile siirhdir.

2. Aragtirma, Kastamonu ili Merkez ilgesi Merkez ilkdgretim Okulu’ndan

secilen 2 sube ve toplam 56 yedinci smif 6grencisi ile smirhdir.
3. Arastirma, ulasilan kaynaklarla sinirhdir.

4. Arastirma, miize ile egitime dayali Ogretim uygulamalarma uygun
kazanimlara gore yeniden diizenlenen “Ekonomi ve Sosyal Hayat” iinitesi ile

sinirhidir.
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5. Arastirma, miize ile egitim uygulamalarmin yapildig1 Kastamonu Arkeoloji

ve Liva Pasa Konag1 Etnografya miizeleri ile sinirhidir.

1.6. TANIMLAR

Sosyal Bilgiler: Bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine
yardimc1 olmasi1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi, hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini
yansitan 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren,
insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelendigi, toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir

ilkdgretim dersidir (M.E.B., 2005: 46).

Miize: Uluslararas1 miizeler Konseyi [The International Council of Museums]
asagidaki tanimi1 yapmaktadir: “miizeler, toplum yararma kurulan iletisim, egitim ve
eglence amacl insanlik ve gevresinin maddi ve manevi mirasini sergileyen; herkese
acik, koruma, arastirma, ¢alisma, sergileme mekani olarak kar amaci giitmeyen kalic1

kurumlardir” (ICOM, 2007).

Miize Egitimi: Miizede 06grenmeyi ve deneyim kazanmayi1 saglayacak

etkinliklerin planlanmasi ve gerceklestirilmesidir (Zilcioglu, 2008: 7).

Tutum: Bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir toplumsal obje ya da
olaya kars1 deneyim ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi biligsel, duyussal ve

davranigsal bir tepki egilimidir (Baysal, 1981: 13).

Akademik Basan: Ogrencilerin seviyelerinin belirlenmesi, onlarin bilgiyi
aynen hatirlamasi, okudugunu anlamasi ve problem ¢dzmesi gibi 6grenme tirtinleri

yani zihinsel faaliyetleridir (Baykul, 2000: 285).
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II. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. SOSYAL BIiLGIiLER EGIiTiMi VE YAPILANDIRMACILIK

2.1.1. Sosyal Bilimler icerisinde Sosyal Bilgilerin Yeri

Sosyal bilimler insan davranislarmi degisik yOonlerden nesnel bir yaklasimla
inceleyen alanlardan olusmaktadir. Buna bagli olarak da sosyal bilimlerin icerigi
kendi aralarinda iligkili ve karmasik bircok sosyal insan yasantisindan tiiretilmistir.
Martorella’ ya gore; sosyal bilimler, diinyanin ve yasamin insani ve toplumsal
yonlerini inceleyen bir akademik disiplinler grubudur. Sosyal bilimlere ait akademik

disiplinler, Sosyal Bilgilerin yapi taslaridir (Akt. Oztiirk, 2006: 38 ).

Sonmez’e gore sosyal bilimler, insan tarafindan yapilandirilan gergekle
kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler
olarak tanimlanmistir (Sonmez, 1998: 2). Bu tanimdan anlasildigi gibi sosyal
bilimler insan tarafindan yapilandirilan gergekle ugrasmaktadir. Insan tarafindan
olusturulan gergekler pek ¢ok olguyu igerebilir. Bu gerceklerin; kisi, kurum ve
toplum arasmdaki iligkileri etkileme bi¢imleri ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan

toplumsal olgular sosyal bilimlerin konusu olabilir.

Sosyal Bilgiler vatandashik egitimi amaciyla sosyal bilimler ve beseri
bilimlerin kaynastirilmasidir” (Barr ve dig. Akt. Oztiirk, 2006: 24). Birbiriyle
etkilesim halinde olan bu sosyal bilimler zaman zaman biitiinleserek ortak bir
noktada bulusmaktadir. Ornegin, cografyanm konusu olan bir kavram tarihin icinden
cikabilir. Ciinkii insan ve insanin olusturdugu her sey, sosyal bilimlerin temel
konusudur. Sosyal bilimlerden aldig1 igerigi disiplinler arasi bir anlayisla

harmanlayan Sosyal Bilgiler, ¢esitli yaklasimlarla kaynastirarak igerigini olusturur.



12

Igerigini cografya, tarih, ekonomi, psikoloji, sosyoloji, siyaset bilimi, giizel sanatlar

ve edebiyat gibi sosyal bilimlerden almaktadir.

ANTROPOLOJI
SOSYAL

BILGILER

Sekil 2.1. Sosyal Bilgilerin Degisik Yaklasimlar Kullanarak Icerigini
Aldig1 Belli Bash Bilimler

Kisilerin ihtiyaglar1 ile toplumun beklentileri arasindaki dengeyi saglamada
insanlara gerekli bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirma agisindan sosyal bilimlere
onemli sorumluluklar diigmektedir. Cagdas anlayisa gore sosyal bilimler, bu
sorumluluklar1 yerine getirmede ¢ok yonli, disiplinler arast bir yaklasim
izlemektedir. Kisilere belli bilgi edinme yollarmi ve belli beceri kazandirma ile bunu
toplumlar arasi bir etkilesim ortami i¢inde slirdiirme amaclarma 6ncelik vermektedir.
Genel manada ifade ettigimizde, insan tarafindan meydana getirilen gercekler ve
toplumsal olgular sosyal bilimlerin alanidir. Egitim kurumlarmmin en O6nemli

islevlerinden biri de cocugun sosyallesmesini saglamak ve onun iyi bir vatandas
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olarak yetistirmektir. [lkdgretim kurumlarmda bu amaca hizmet eden derslerin

basinda Sosyal Bilgiler dersi gelmektedir.

Sosyal bilimler, insan iligkilerini ve insan tarafindan yapilandirilan gergegi
inceleyen bir bilim dali iken, Sosyal Bilgiler, sosyal bilimlerin icerisindeki bir okul
programidir. Demokratik diizende 1yi ve yararli vatandas yetistirmeyi
amagladigindan insan iligkileri iizerinde de durmaktadir. Sosyal Bilgiler, sosyal
bilimlerin bulgularmi toplumda gerekli olan yonleriyle ele almakta, bir toplumu
olusturan bireylerin, o toplumdaki yasayisi, iliskileri, kiiltiirii, 6teki toplumlarla olan
iliskileri i¢indeki yeri ve bu konulardaki ortak ve temel bilgilerin oldukca kapsaml
bir bolimiinii olugturmaktadir (S6zer, 1998: 3). Sosyal Bilgileri ayrintili irdelemek

yararl olacaktir.

2.1.2. Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler; tarih, cografya, yurttaghik bilgisi gibi giiniimiizde ilkogretim
okullarinda yer alan ancak Sosyal Bilimler denilen sosyoloji, ekonomi, siyaset,
psikoloji, antropoloji, hukuk, egitim v.b disiplinlerden se¢ilerek ilkogretim yasindaki
ogrencilerin diizeyine uygun, daha somut ve daha yakin 6zelliklere sahip duruma
getirilen konular icermektedir. Sosyal Bilgilerin tanimma baktigimizda; Sosyal

Bilgiler Ulusal Konseyi [NCSS] Sosyal Bilgileri soyle tanimlamistir:

“Sosyal Bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandaslik yeterliliklerini
gelistirmek amaciyla kaynastiran bir ¢alisma alanidir. Okul programi i¢inde Sosyal
Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset
bilimi, psikoloji, din ve sosyolojinin yani sira beseri bilimler, matematik ve doga
bilimlerden kendine mal ettigi igerik {lizerinde sistematik ve esgiidiimlii bir ¢caligma
saglar. Sosyal Bilgilerin dncelikli amaci, karsilikli olarak birbirine bagli diinyada,
kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumda, geng insanlara bilgiye dayali ve
mantikli karar alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimc1 olmaktir” (Oztiirk, 2006:

24).

Sonmez’e (1998: 3) gore Sosyal Bilgiler, toplumsal gercekle kanitlamaya

dayal1 bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak
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tanimlanmistir. Sosyal Bilgiler tiim sosyal bilimlerin kesistigi bir alan olarak ta
disiiniilebilir. Toplumsal hayat1 diizenleyen her tiirlii etkinlik, toplumsal olgular ve

iliskiler Sosyal Bilgilerin i¢ine girer.

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler insan iligkileri g6z Oniinde tutularak insanlarin
kendileri, sosyal ve fiziksel gevreleriyle olan iligkilerini kapsayan bir bilim olarak
tanimlanabilir. Hayat Bilgisi/ Sosyal Bilgiler Vatandaslik Egitimi Programu (1) Tiirk
demokratik toplumundaki sorumluluk sahibi vatandaslarin gorevlerine uygun
amaclar tireten (2) igerigini tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi konularmni
kaynastirarak olusturan ve (3) Oomiir boyu vatandaslik becerilerinin uygulanmasmi
ongoren bir egitim planidir ( Barth ve Demirtas, 1996: 1.8). Tiirkiye’de, szl edilen
bu o6zellikleri ilkogretimin ilk {i¢ yilinda hayat bilgisi dersi; 4., 5., 6. ve 7. siniflarda

ise, Sosyal Bilgiler dersi yerine getirmeye ¢alisir.

Sosyal Bilgiler dersi kullananin amacina gore degisik sekillerde
tanimlanmaktadir. Erden’e gore ise; “lyi ve sorumlu vatandaslar yetistirmek
amaciyla sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig1 bir
calisma alanidir” (Erden, 1998: 8). Burada sozii gecen iyl ve sorumlu vatandas
yetistirmekten ¢ikarilacak anlam, bireylerin bilgiyi sorgulamadan kabullenmesi
degildir; vatandaglik bilincini kazanirken yapilandirdiklar: bilgi, beceri, tutum ve
degerleri biitiinlestirmeleridir. Boylelikle bireylerin sosyal ve iyi vatandas olarak
yetistirilmeleri, kendileri ve toplum hayati1 i¢in gerekli genel bilgi, beceri, tutum ve
davraniglar kazanmalari ve meslek edindiklerinde ekonomik anlamda iiretken

olmalar1 saglanmis olur (Simsek, Aydindzii, Ibret, 2009: 516).

Egitim kurumlarinin en 6nemli islevlerinden biri de Erden’in taniminda da
goriildigli tlizere, O6grenciyi iyi1 bir vatandag/birey olarak yetistirmektir. Egitim
kurumlart bu islevi, Ogrencinin toplumsallasmasimi, i¢inde yasadigi toplumun
kiiltiiriinii, tarihini, yasadig1 sosyal ve fiziksel ¢evreyi, ait oldugu toplumdaki kurum
ve kuruluslar1 tanimasini saglayarak toplumdaki rollerinin ve statiilerinin gerektirdigi
davranislari, toplumun kendisine sagladigi imkéanlar1 ve bunlardan yararlanma
yollarmi kazandirarak yerine getirir. Iste, iilkemizde ilkdgretim okullaridaki Sosyal

Bilgiler dersi yukaridaki islevleri saglamaya yonelik olarak okullarimizda
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okutulmaktadir. Sonug olarak “Sosyal Bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve
diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem cozebilen etkin vatandaglar
yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldigi bilgi ve yOntemleri

kaynastirarak kullanan bir gretim programidir” denilebilir (Oztiirk, 2006: 24).

2.1.3. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yapilandirmaciik Kurami

Yapilandirmacilik; bilgi nedir? , 6grenme nedir? , nesnellik miimkiin miidiir? ,
gibi sorulara yanit arayarak bilginin dogasiyla ilgili bir felsefe, bir bilgi kurami
olarak ortaya cikmistir (Howe ve Berv, 2000: 19; Ozkan, 2001; A¢ikgdz, 2004;
Yanpar, 2006: 88). Yapilandirmacilik geleneksel bilgi kuramlarindan farkli bir
kuramdrr. Bu kuramda bilgi, 6grenenin var olan deger yargilar1 ve yasantilari
tarafindan iiretilir, bireyin yasantisindan bagimsiz degildir, bilginin transferi yeniden
yapilandirilmas1 s6z konusudur (Demirel, 2006: 233). Bilgi, yalnizca dis diinyanin
bir kopyas1 degildir; bilgi bireysel olarak olusturuldugunda insanlarin i¢inde vardir.
Her birey Ogrenirken, anlami, bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Gergekte
ogrenme, bu anlamlandirma ya da anlam yapilandirma siirecidir (Ozden, 2003: 55).
Dolayisiyla bilginin insanlarin  nesneler {izerindeki etkinlikleriyle olustugu

disiiniilmektedir (Yurdakul, 2005: 40).

Yapilandirmacilik; 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili
bir kuramdir. Yapilandirmacilik bilgiyi en bastan kurmaya dayanir. Baslangicta
ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iligkin bir kuram olarak gelismis, zamanla
ogrenenlerin bilgiyi nasil olusturduklarma iliskin bir kuram haline donlismiistiir
(Demirel, 2006: 233). Dolayisiyla nesnellik terk edilmekte, bilginin kesfedilmek
yerine yorumlandigi, ortaya c¢ikarilmak yerine olusturuldugu savunulmaktadir

(Yildirim ve Simsek, 1999: 20).

Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirmaci egitim bireye, bilgiyi olusturma firsati
verir; bilgiyi yorumlama giicii katar; bilgiyi gelistirmesine olanak saglar ve bilgiyi
yapilandirmasma yardimci olur. Nitekim bu durum bilginin dogasmin bir geregidir
(Saban, 2002: 167). Yine bu kurama gore; bilgi i¢ kaynaklidir, 6grenme 6grencinin
kendisi tarafindan olusturulur. Ogrenciler, duyduklarin1 okuduklarmni ve gordiiklerini

aktif olarak alip Onceki bilgilerine dayandirarak yorumlarlar (Hanley, 1994).
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Anlasiliyor ki 6grencilere kendi diisiinme semalarini olusturmak i¢in 6nceki bilgi ve
deneyimlerini kullanmaya iten aktiviteler kullanarak 6§renme anlamli kilmabilir

(Yanpar, 2006: 89).

Simdiye kadar uygulanan programlar da, 6grenciyi merkeze alan, karar verme
ve problem ¢Ozme becerilerini gelistirmeyi amaglayan ilerlemecilik ve yeniden
kurmacilik akimlarmin etkisinde hazirlanmis olmakla birlikte, yiikli icerikleriyle
uygulamada becerilerin gelistirilmesine olanak vermemistir. Ezberci, 6grencinin
pasif alict oldugu bir anlayisin gelismesine neden olmustur. Program daimicilik ve

esasicilik akimma daha uygun bir goriiniim kazanmastir.

1997°de zorunlu egitimin siiresinin kesintisiz 8 yila ¢ikarilmasma paralel
olarak, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan yeni bir /lkégretim Okulu Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi 1998’de M.E.B. tarafindan kabul edilmistir (M.E.B, 1998:
62). 12 Eyliil 1980 askeri miidahalesini izleyen yillarda baslayan tek disiplinli Milli
Tarih ve Milli Cografya dersleri 1998 yilinda terk edilmis; yerini 4. ve 7. simiflari
kapsayacak sekilde Sosyal Bilgiler dersi almistir. 1998 programi, insan haklar1 ve
trafik gibi bir¢ok giincel konuyu egitim ve 6gretim programma tagimistir. 1999°da
yasanan deprem felaketleri insanlarin bu konularda ne kadar bilingsiz ve ilgisiz
oldugunu da kanitlar niteliktedir. 2000’11 yillara gelindiginde hala Tiirkiye’de Sosyal

Bilgiler egitimi ve 6gretimi tam anlamiyla geleneksel yontemlerle yapilmaktaydi.

20. yiizyilin son ceyreginde, egitimin hedefleri de degismistir. Evrensel
diisiinebilen, etnik ve ulusal smirlar icinde kalmayan, uzlasmac, her tiirlii bilgi, kural
ve degeri siirekli sorgulayabilen; sorunlara ¢6ziim {iretebilen, hosgoriilii, laik ve
Ozgiirlikten yana olan, boyun egmeyen, insam1 ve dogayr sevip kollayan, olaylara
cok boyutlu bakabilen, dogrudan demokrasiyi benimseyen, se¢me, secilme,
denetleme ve yaptirim hakkini kullanabilen; gérev ve sorumluluktan ka¢cmayan,
hakkimi arayabilen, ekip halinde calisabilen, yaratici olan; bilim, sanat ve felsefe ile
ilgilenebilen, sporla ugrasabilen, kendini siirekli yenileyip gelistirebilen, dinamik
degerler kurabilen; serbest rekabetci, bariscil kisiler yetistirmek, egitimin yeni

hedefleri olmustur (S6nmez, 1998: 54).

1998 yilindan itibaren yogun program gelistirme cabalarma girisilmis ve

diinyadaki gelismeler de g6z oniinde bulundurularak yeni bir program hazirliklilar:
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baslamistir. Bu caligmalar 2005 yilinda iirtin vermistir. Milli Egitim Bakanliginca
pilot okullarda uygulanip verimli oldugu sonucuna varilan yeni Sosyal Bilgiler dersi
ogretim programi 2005- 2006 6gretim yilindan itibaren biitiin illerde uygulanmaya
konulmustur (M.E.B., 2005). Tematik O6grenme, problem c¢ozme ve isbirlikli
o0grenmeye vurgu yapan sosyal yapilandirmacilik esas alinmistir. Ayrica Tiirkiye’de
sosyal olusturmaci (insaci, yapilandirmaci) mantikla hazirlanan yeni programlarda
millilik vurgusu da dogru bir sekilde yer almis gdriinmektedir. Uniter devlet yapisi
icinde milliyetgiligin bdylesi cagdas bir yorumunun yapilmasi, romantik Atatiirk
Milliyetciligi’nden cok akilci Atatiirk Milliyetciligi’ne yer verilmesi, Atatiirk’lin
siniflara ger¢ek anlamda girmesi “Gazi Ekibi” diye nitelenen ekibin Tiirkiye’ye 6zgi
bir sosyal olusturmaciligin temellerini ne derecede basarili bir sekilde attigini

gostermektedir (Dilek,2007:48).

2.1.4. Sosyal Bilgilerde Yapilandirmaci Ogrenme Ogretme Siireci

Insanlar hayatlarin1  idame ettirebilmek ve anlamli kilabilmek icin,
yasamlarinin her aninda, farkli 6grenme durumlariyla yiiz yiize gelmektedirler.
Ogrenmenin olusmasi1 ve kalicihiginin saglanmasi ise bireyin &grenme- Ogretme
siirecine aktif ve etkili bir bigcimde katilimi1 ve ¢evresiyle etkilesimi sonucunda
olanaklidir. Insanlarin toplum icinde etkili bir sekilde yasamlarmi devam
ettirebilmeleri, toplumla hem uyum i¢inde olabilmelerine hem de topluma yenilikler

katabilmelerine baghdir.

Ogrenme yasantilar;, egitim durumlarinin 6grenci acisindan diizenlenmesi,
kazandirilmas: planlanan 6grenme yasantilarmin bir diizenege gore swralanmasidir
(Demirel,2006:135). Bu etkinlikler planlanip swraya konulurken bireyin
gereksinimlerinden yola c¢ikilmalidir. Yapilandirmac: 6grenme ortaminda dersler,
ders kitabmin yonlendirmesi dogrultusundan c¢ikarak yapilmakta, ogrencilerin
arastirma yapmalar1 ve farkli kaynaklara ulasmalar1 desteklenmektedir. Ogrenciler bu
durumda, Ogretmenin kisisel alan bilgisi ve ders kitaplarmin kapsami sinirlarinda
bilgiyi pasif bicimde kaydeden durumuna diismemektedirler. Bu kuramdan once
geleneksel anlayis cergevesinde olusturulmus siniflarda 6grencilere deneyim

kazanma olanaklar1 sunulmussa bile bu deneyimlerin gercek yasamla iliskileri eksik
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kalmistir. Bu durum 6grencinin 68renmede ortamindaki motivasyonunu olumsuz

etkilemekte ve diisiirmektedir (Dewey, 2007: 31).

Ogrenme siireci tiim bireyler igin ayn1 olamaz, fiziksel yapilar her birey igin
degisken siireclerin olugsmasina yol agmaktadir (Demirel, 2006: 137). Yapilandirmaci
ogrenme Ogretme silirecinde etkilesimli, Ogrenci katilimini destekleyen ¢oklu
kaynaklar kullanilmaktadir. Ogrencilerin yapilandirdiklari ana verilerin ve ¢oklu
kaynaklarin kullanilmasiyla 6grenme kalic1 hale gelmekte ve yapilandirilan bilginin
yasamda uygulanabilirligi ve bilginin yeniden tretimi kolaylagsmaktadir (Fer ve

Cirik, 2007:1).

Dewey’e (1936) gore bireyin yasadigi cevre ve Kkiiltlir ona deneyim
sunmaktadir. Ogreticiler fiziksel, sosyal ve Kkiiltiirel ¢evrelerin  sundugu
deneyimlerden faydalanmalidirlar. Yasanti1 (deneyim) se¢imleri, kisilerin 6grenme
siirecinde hangi Ogrenme bi¢imini tercih ettigini gosterir. Kisilerin kullandig1
ogrenme bicimlerinin farklilagmasi, yeni yasantilar segmesine yol agacaktir (Kolb,
1984: 58). Bu da 6grenme siirecinde bilginin bireyler tarafindan yapilandirilmasimni

saglayacaktir.

2.1.5. Yapilandirmaci 5E Ogrenme Modeli

Tiirkiye’de egitimin kalitesini arttirmak ve tiim diinyada olusan degisikliklere
ayak uydurmak icin farkli donemlerde Ogretim programlarinda degisiklige
gidilmistir. Son olarak yapilandirmacilik felsefesiyle degistirilen Sosyal Bilgiler
miifredatinda Ogretim metotlarinda, igeriklerinde, Olgme ve degerlendirme
yaklagimlarinda degisiklik olmustur. Bir O6grenme teorisinin smif ortaminda
kullanilmasina Jgrenme modeli denir. 1lgili literatiire bakildiginda uygulama
modelleri olarak dort asamali model, 5E modeli, 7E modelinin kullanildig:
goriilmektedir.

Ogrenme etkinlikleri modelleri igerisinde en ¢ok kullanilan Rodger Bybee nin
gelistirdigi SE modeli ile ilgili asamalar asagida siralanmistir (Saygm, 2003: 6).
Keser ve Akdeniz tarafindan yapilan bir arastirmada da SE modeli kullanilmistir

(2003: 41-59).

1-Dikkat Cekme- Giris (Engage-Enter)
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2- Kesfetme (Exploration)
3-Aciklama (Explanation)

4-Bilgiyi Derinlestirme (Elaboration)
5-Degerlendirme (Evaluation).

Dikkat Cekme- Girig: Basariy1 etkileyen en Onemli faktorlerden birisi de
motivasyondur. Bu nedenle bu 6grenme dongiisiiniin ilk basamagi, Ogrencilerin
dikkatlerinin ¢ekildigi, on bilgilerinin ortaya ¢ikarildig1 dikkat ¢ekme- giris
basamagidir. Ogretmen tarafindan giinliik hayattan birtakim Ornekler verilebilir,
cesitli gosteri deneyleri yapilabilir ya da 6grencilerde merak uyandiracak sorular
sorulabilir. Giinliik hayattan ayirt edici bir olay, soru ve diger bazi eylemler
ogrencilerin konu tizerine olan dikkat ve ilgilerini artirir (Bybee akt. Kildan 2008:
14). Bu asamada eglendirici ve merak uyandirici bir girigsle derse baslanir ve
ogrencilere anlatilacak olayin nedeni hakkinda sorular yoneltilir. Burada 6nemli olan
dogru cevabi bulmalar1 degil, degisik fikirler ileri siirmelerini, soru sormalarini
tesvik etmektir. Bu asamada 6gretmenin gorevi kavramlari tanitmak degil, sorular
yonelterek Ogrencilerde merak uyandirmaktir. Boylelikle 6gretmen, Ogrencilerin
konu ya da kavram hakkinda ne diisiindiikleri ve varsa 6n bilgilerinin ne diizeyde

oldugu hakkinda fikir edinmis olur.

Bu satha 6grencileri bazi zihinsel dengesizlikler yaratma veya ger¢ek hayatta
karsilagilabilecek durumlar1 kullanmaya sevk etmede kullanilir. Daha sonraki
aktiviteler i¢in ¢aligma zemininin organizasyonu yapilir. Bu aktiviteleri tahmin
etmeleri i¢in onlarin ilgileri canlandirilir, 6grencilerin 6grenme durumlarina
odaklanmalar1 i¢in soru sorma, problem tanimlama, dikkat ¢ekici olaylar-resimler
gosterme, problem durumu ile ilgili rol yapma gibi tiim yollar giris evresinde

kullanilir (http://www.miamisci.org/ph/lpintroSe.html. 08.05.2011 ).

Kesfetme: Bireyler birlikte ¢alisarak, uygulamalar yaparak, 0Ogretmenin
yonlendirecegi ortamlarda calisarak sorunu ¢6zmek i¢in diisiinceler {iretirler. Bu
basamakta Ogrencilerin materyallere dokunup onlar1 serbest bir sekilde
incelemelerine ve arastirmalarina firsat verilir. Ogretmen bu asamada, dgrencilerin
kavrama iliskin olarak yanlis anlamalarin1 agiga ¢ikartmak tlizere giivenli, giidimlii

ve acik arastrma deneyimlerini ve sorularini kolaylasgtrmalidir (Wilder &
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Shuttleworth, 2005; 37). Ogrenciler bir bilim adami gibi arastirabildikleri,
kesfedebildikleri, sorgulayabildikleri bu siirecte bireysel olarak ya da grupla birlikte
yeni bilgiler toplamaya baslarlar. Ogretmen burada o6grencilerin yaptiklarini

gozlemler diislindiiriicli sorular yonelterek 6grencilere yol gosterir.

Agtklama: Bu safhaya gelindiginde 6grencilere karsilastiklar1 durumlarla ilgili
diisiincelerini agiklamalar1 ve problemleri ¢ozmeleri i¢cin yardimei olunur, ¢oziim
yollartyla ilgili agiklamalarda bulunmalar1 saglanir. Ogretmen 6grencileri agiklama
yapmaya tesvik eder, her 68renciye ulagsmaya calisir. Bu asamada 6gretmenin rolii
olduk¢ca 6nemlidir. Kavram ve olgularin agiklamasma yardimci olacagindan video,
bilgisayar yazilimi ve konu iizerine yazilmig olan kaynaklar gibi bir¢ok Ogretim
stratejilerinden bu siirecte faydalanabilmektedir. Ayn1 zamanda acgiklanacak olan
kavram ya da olgu 6gretmenin sordugu sorularin 1s1gimda mutlak 6grenci katilimi ile
saglanir. Yani prensip, tanim ya da kavram Ogretmen-68renci igbirligi ile ortaya

cikarilir.

Derinlestirme: Sozcik anlamindan da anlagildigi gibi bilgi derinlestirme
basamagi, veri ya da kaynagin 6grenciler tarafindan smiflandirilmasi, tanimlanmasi,
aciklanmasi, yeteneklerinin benzer yeni durumlarda uygulamasimni saglar. Genellikle
deneysel sorgulama, inceleme projeleri, problem ¢o6ziimii ve karar verme
etkinliklerini kapsamaktadir (Morse, G.,Roberts, D., Szesze, M., Wayne, V., 2004).
Bu asamada 6grenciler birbiriyle tartismaya girer ve gesitli etkinlikler i¢ine girerler

(Cepni ve dig.,2000).

Degerlendirme: SE modelinin son basamagi degerlendirme basamagidir. SE
modelindeki degerlendirme, bir sonraki sorgulamaya yol agacak, ac¢ik ug¢lu sorulari,
gosterileri ya da sik¢a sorulan kontrol sorularini icerir. Bu asamadaki degerlendirme
coktan seg¢meli bir test degildir. Yapilandwrmaci yaklasima uygun alternatif
degerlendirme teknikleri uygulanir. Bunlar su sekilde siralanabilir; Performans
degerlendirme, {iriin secki dosyast (Portfolyo), kavram haritalari, yapilandirilmis
grid, tanilayict dallanmis agag, kelime iliskilendirme, proje, drama, goriisme, yazili
raporlar, gosteri, poster, grup ve/veya akran degerlendirmesi, kendi kendini

degerlendirme vb.
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Bu model sayesinde 6grenci aktif bir sekilde derse katilabiliyor ve bilgiyi
kendisi kesfedebiliyor; boylelikle ogrenilenler daha kalict hale getirilmis oluyor.
Ayrica 6grenciye arastirma, kesfetme ve sorgulama becerileri kazandirir. SE modeli
etkinlikleri 6grenciler arasinda iletisimi kuvvetlendirir ve igbirligini saglar. Dersi
monotonluktan kurtararak ogrencide dikkat ve motivasyonu arttirir. Ogrencinin
Ozgiiveninin artmasini saglayarak diisiincelerini 6zgiir bir bigimde dile getirmesine
olanak verir. Ogrenci 6grendiklerini giinlilk yasantisinda da kullanabilir. SE modeli,
ders plan ve programlarinin 6grencilerin 6n bilgilerinden hareketle bigimlenmesini
esas alir. Bu da 6grencileri merkeze alan etkinliklerin diizenlenmesini saglar. Miize

egitimi ders planlar1 bu model 15181nda diizenlenmistir.

2.2. MUZE KAVRAMI VE MUZE EGITiMi

2.2.1. Miize Kavram

Dilimizde bugiin kullanilan “miize” s6zciigii Grekce ““ mouseion” kelimesinden
tiiremis olup, Yunan mitolojisinde Musa’lar (ilham perileri) adi1 verilen tanrigalara
adanan tapmak ve Atina’da Musa’lara ayrilan tepe anlamima gelmektedir
(Glirgay,1968: 14; Gergek, 1999: 1; Dogan N. K.,1989: 16). Ayni1 kelime Latinceye
ve diger dillere de ge¢mistir. Ingilizcede museum, Fransizcada Musee, Almancada
museum olarak kullanilmaktadir (Gergek, 1999: 1; Allan, 1963:6; Dogan N. K.,
1989: 16).

2.2.2. Miize Tanimi

Insanoglu kendisini gelistirme arzusu igerisinde ge¢misin bilinmesi ve gelecegi
aydmlatmak amaciyla objeler biriktirmistir. Insann dogasinda kaynaklanan bu
duygulara daha sonra arastirma gelistirme, estetik, inceleme, egitim ve O6gretim
faktorleri de eklenince bu yapitlarin geliserek ¢ogalmasi ile miizelerin hayat bulus
siireci gerceklesmistir (Demir,2001:3). Toplumlarm gelisimi i¢in Onemli olan

miizelerin ¢esitli tanimlar1 mevcuttur. Bu tanimlar:



22

Miize-i Hiimayun ya da Miizehane-i Hiimayun denilen Osmanli Imparatorluk
Miizesi’nin Osman Hamdi Bey’den sonraki miidiirii Halil Erdem Bey miizeyi su
sekilde tarif eder: “ ilim, Fen ve Sanatlarin her subesine mahsus eserler ve esyadan
olusan koleksiyonlarin teshir ve muhafaza edildigi binalara miize denir”.
Cumhuriyetin ilk miizeler miidiirii, i1k Eski Eserler ve Miizeler Genel Miidiirii Hamit
Zibeyr Kosay’in da kisaca miize tanimi sdyledir: “ Cagimizda miize; sanat, ilim ve
kiiltlir eserlerini bir araya toplayip sergileyen ve umumun ziyaret ve istifadesine

sunan bir kurumdur” (Gergek, 1999: 10).

Atagok tarafindan miizenin tanimi soyle yapilmistir. “Miize; toplumun bilimsel
ve kiiltiirel ge¢misini yansitan ve gelecegini bigimleyecek dgeleri arastiran, toplayan,
koruyan, sergileyen, belgeleyen, yasatan ve yoOnlendiren yaygin bir egitim

kurumudur (Atagok,1985: 1).

San’in yaptigi miize tanmmma baktigimizda; “Insanm yaratict etkinlik ve
edimlerinin {iriinlerini ve doganin iiriinlerini toplayan, saklayan, koruyan, bunlar
iizerinde bilimsel arastirmalar yapan ve degisik bakis acilariyla sergileyen kurum ve
ortamlardir” (San,2001: 5). Bu vurgulanmasi gereken bir durumdur. Ulkemizde bu

degisik bakis acilarini yansitan kurumlarin varliginin desteklenmesi gerekmektedir.

Uluslararas1 miizeler Konseyince [The International Council of Museums]
miizeler, toplum yararina kurulan iletisim, egitim ve eglence amacli insanlik ve
cevresinin maddi ve manevi mirasini sergileyen; herkese agik, koruma, arastirma,
calisma, sergileme mekani olarak kir amaci giitmeyen kalict kurumlar olarak

tanimlanmistir (ICOM,2007).

Bir bilim adami ve bir miize calisani i¢in miize, esas itibariyle arastirma ve
belgelerin korunmasi i¢in kurulmus bir kurum iken; yukaridaki tanima baktigimizda
miizenin egitim amaci giittiigli ve halki tatmin etmek icin diizenlendigi goriisiine

varilabilir.

Artik bir miizenin yalnizca ge¢misi degil bugiin olan1 da gdsterdigini kabul
etmemiz gerekmektedir. Her miize ruhsal bir hazine saklar; biitlin kars1 akintilara ve
karigikliklara ragmen wulusal ruhun belirli yanlarmmi aksettirir ve canliligini,
biitiinliigiinii gosterir. Yurttaghk, cografya, tarith onun duvarlar1 arasinda her yerde

bulunmaktadir (Rebetez,1969: 5).
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Ingiltere Miizeler Birligi'nin [The Museums Association United Kingdom]
tanimia gore; Miize, kamu yarar1 i¢cin maddi kanitlari ve bu kanitlarla iliskili
bilgileri toplayan, belgeleyen, muhafaza eden, sergileyen ve yorumlayan bir

kurumdur.” (Mclean’dan akt. Demir,2001: 5).

Kamu yarar1 kavramindan yola ¢ikarak miize egitimi ile toplum arasindaki
iligki son yillarda gittikce kuvvetlenmistir. Bireylerin kendi amaclar1 dogrultusunda
topladiklar1 ve diizenledikleri miizeler, artik toplum tarafindan sekillendirilebilmekte

ve ¢esitli misyonlar tistlenmektedir.

Ulkemizde T.C. Kiiltiir Bakanligr’'min tanimma bakacak olursak; “Kiiltiir
varliklarin1 tespit eden, ilmi metotlarla aci§a ¢ikaran, inceleyen, degerlendiren,
koruyan, tanitan, siirekli ve gecici olarak sergileyen, halki kiiltiir ve tabiat varliklar
konusundaki egitimini, bedii zevkini yiikselten, diinya goriislinii gelistirmede tesirli
olan daimi kurulustur” (T.C.K.B., 2011). Bireylerin diinya goriisiinii gelistirmede

etkisi olan bu kuruluslar, glinlimiizde egitsel fonksiyonlarinin bilincine varmistir.

Isik’ a gore miizeler, bulunduklar1 ¢evrenin diiniine, basindan gecen olaylarina
dair eser ve kanitlar1 muhafaza etmekle beraber, konularin iglenmesine ve yerel
tarthinin incelenme ve 6gretilmesine yardim ederler (Isik,2008: 295). Bu tanimda
miizelerin, tarihi gelisimi sergileyen kurumlar olmakla beraber giiniimiiziin yaygin
egitim kurumlarindan biri oldugu gergegi goriilmektedir (Atasoy,1998: 51). Egitim
kurumlar1 olarak okullar, kolej ve iiniversiteler ise egitimsel anlamda tarihin
gelisimini 6grencilere aktaran kurumlardir. Her ikisi de gelisen ve degisen kurumlar
olarak, topluma hizmet eder, gelismeyi gostermeyi ve gelecek kusaklara aktarimi

amaglar (Erbay,1998: 47).

Gegmisten gelecege bir kiiltiir kopriisii olusturan miizelerin, koleksiyonlarinda
bulunduklar1 nesneleri koruyup, sergilemeleri; giinlimiizde var olma nedenlerine
yetmemekte ve bu nedenle yenilik ve degisiklik gerektigi savunulmaktadir
(Atasoy,1997:97). Bu baglamda miizeler, koleksiyonlarindaki nesneleri sergilemenin
yani sira; onlar1 islevsel sanatsal yonleriyle bireye ve topluma ogreterek, tarihsel ve

toplumsal agidan degerlendirilmesini saglamalidir ( Atasoy, N.Y.,1997: 104).

Sonu¢ olarak miize; belirledigi igerik ve program cergevesinde barindirdig ve

barindiracag1 varliklari, kisiye zevk vermek, bilgi ve biling kazandirmak, egitmek,
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duyarlhilik ve heves asilamak amaciyla inceleyen; igeriklerini agiklayan; arastiran;
gelecek kusaklara aktaran ve onlar1 sergileyip, tanitan; kar, kazang¢ beklentisi
olmayan; kiiltiirel, tarihsel zenginligi motive eden; bilimsel ve kiiltiirel, devaml1 bir

kurulustur (Vardar,1996: 19).

2.2.3. Miize Tiirleri

Miize fikrinin olugsmaya basladig1 antik c¢aglardan bu yana, toplumlarda
meydana gelen sosyal, ekonomik ve teknolojik kaynakli degisim ve gelismelere
paralel olarak miizecilik, toplumda dogan yeni gereksinimler 1s1ginda gelismis ve
farklilasmistir. Icerik ve niteliklerine gore yapilan birgok siniflandirma mevcuttur.

Abact’nin arastirmasina gore miizeler (Abac1,1996: 8):
a) Sanat Tarihi miizeleri
b) Sanat Miizeleri
c) Tarih Miizeleri
d) Bilim Miizeleri
e) Diger Miizeler

Dogan’m arastirmasinda gegen bir baska siniflandirmaya baktigimizda (Dogan,

1989: 23);
A. Bagl Olduklar1 Kurumlar Acisindan Miizeler
A.1. Milli Miizeler
a) Bakanlik Kanadiyla Devlete Bagh Miizeler
b) Belediye Kanaliyla Kent Idaresine Bagli Miizeler
A.2. Ozel Miizeler
A.3. Vakif Miizeleri
A.4. Universite Miizeleri
A.5. Askeri Miizeler

B. Konular1 A¢isindan Miize Cesitleri
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1. Arkeoloji ve Tarih Miizeleri
il. Giizel Sanatlar Miizeleri
iii.  Etnografya ve Folklor Miizeleri
iv. Bilim ve Doga Tarihi Miizeleri
v. Acikhava Miizeleri
vi. Anit ve Saray Miizeleri
vii. Bolge Miizeleri
viii. Ihtisas Miizeleri
ix. Egitim Miizeleri

Miize tiirlerini belirlemede genellikle yaklagim miizeleri koleksiyonlarina gore
siniflandirmaktir. Ancak tek bir bakis acisiyla smiflandirmak bazi durumlarda
yetersiz kalmaktadir. Madran’in konuyla ilgili detayl bir arastirmasinda yer verdigi,
ICOM’ un 1995°te toplanan 18. Genel Kurulu’nda yer alan bildiriden yola ¢ikilarak
yapilmis detayli bir gruplandirmaya gore, miizeler su basliklar altinda toplanmistir

(Altun, 2007: 816).

Koleksiyonlarina Gore Miizeler; genel, tarih, sanat, arkeoloji,

etnografya, doga tarihi, jeoloji, bilim, endiistri miizeleri, vb.

Bagh Oldugu Idari Birime Goire Miizeler; devlet miizeleri, yerel

yonetim miizeleri, liniversite miizeleri, askeri miizeler, bagimsiz veya

0zel miizeler, ticari kurulus miizeleri

Hizmet Ettikleri Bolgeye Gore Miizeler: ulusal miizeler, bolgesel

miizeler, yerel miizeler.

Hitap Ettikleri Kitleye Gore Miizeler: egitici miizeler, uzmanlagmis

miizeler, genel toplum miizeleri.

Koleksiyonlarini Sergileme Yontemlerine Gore: geleneksel miizeler,

acik hava miizeleri, anit miizeler.

Ulkemizdeki smiflandirmaya baktigimizda (Altun, 2007: 817);
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- Koleksiyonlarina Goére Miizeler: En genis grubu Arkeoloji Miizeleri
olusturur. Etnografya miizelerinin de sayist coktur, ancak ¢agdas
sergileme Ornegini yansitmamaktadir. Askeri Miize, Sanat Miizeleri,
Endiistri Miizesi (Rahmi Ko¢ Sanayi Miizesi), Doga Tarihi ve Jeoloji
Miizesi (Maden Tetkik Arama Genel Miidiirliigli Tabiat Tarihi Miizesi)
ornekleri kisithdir. Diger miizeler icerine girebilecek Saghk Miizesi,
Karikatiir Miizesi, Oyuncak Miizesi gibi ¢esitli uzmanlik miizeleri

bulunmaktadir.

- Bagh Bulunduklar: Idari Birime Gore: Ulkemizdeki miizelerin ¢ogu
Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’nin idaresi altindadir. Diger miizeler idari
cesitlilik altinda karsimiza cikmaktadir. Erbay yonetsel farkliliklari
acisindan miizeleri, “Ulusal Yonetime Bagl Miizeler”, “Ozerk
Yonetime Bagli Miizeler”, “Ozel Yonetime Bagl Miizeler” olarak ii¢

grupta toplamistir. (Altun, 2007: 817)Bunlar:
a-Ulusal Yonetime Bagh Miizeler

- Kiiltiir ve Turizm Bakanhgi’na Bagh Miizeler: Istanbul Arkeoloji
miizeleri, Tiirk Islam Eserleri Miizesi, Topkap: Sarayi, Ayasofya,

Anadolu Medeniyetleri Miizesi vb.

- T.B.M.M.’ne Bagh Miizeler: Milli Saraylar, Kosk ve Kasirlar
(Dolmabahge Sarayi, Beylerbeyi Sarayi, Ihlamur Kasri, Yildiz- Sale
Koski, Maslak Kasirlari, Aynali- Kavak Kasrr).

- Cumhurbaskanhgi’na Bagh Miizeler: Cankaya Kosk Miizesi.
b- Ozerk Yonetime Bagh Miizeler

- Belediyelere Bagh Miizeler: Atatirk Miizesi, Astyan Miizesi, Sehir
Miizesi, Tanzimat Miizesi, Yerebatan Sarnici (Istanbul Biiyiiksehir
Miizesi), Konya A.R. lizzet Koyunoglu Sehir Miizesi, Konya
Etnografya Ozel Miizesi, Kiitahya Altintas Acgikhava Miizesi, Kiitahya
Tavsanli Belediye Miizesi, Sivas Inonii Etnografya Miizesi, Trabzon

Ataturk miizesi vb.
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Il Ozel Idare Miidiirliigii’ne Bagh Miizeler: Eskisehir Yunus Emre
Etnografya Miizesi, Eskisehir Yesil Efendi Osmanli Evi, Sakarya Ali
Fuat Pasa Kuvay-1 Milliye Miizesi, Samsun Atatiirk Evi.

KaymakamUliklara Bagh Miizeler: Cizre/ Mardin Miizesi.

Milli Park Miidiirliigii’ne Baglh Miizeler: Zafer Miizesi (Milli Park
Miidiirligii- Afyon), Kabatepe Tanitma Merkezi (Milli Park Miidirligi
Eceabat).

Cesitli Bakanliklara Bagh Miizeler: Olgunlagsma Enstitiisii 100. Yil
Miizesi (MEB), Atatlirk Orman Ciftligi Atatiirk Evi Miizesi (Tarim ve
Orman Bakanlig1), Meteoroloji Miizesi, Denizcilik Miizesi (Cevre
Bakanlig1), MTA Tabiat Tarthi Miizesi (Enerji ve Tabii Kaynaklar
Bakanlig1), TRT Miizesi, TCDD Milli Miicadelede Atatiirk Konutu ve
Demiryollar1 Miizesi, PTT Miizesi (Ulastirma Bakanligr).

- Genel Kurmay Baskaligi’na Bagh Miizeler: Anitkabir ve Miizesi,
Istanbul Askeri Miizesi, Istanbul Havacilik Miizesi, Istanbul Deniz

Miizesi, Florence Nigtingale Miizesi (Selimiye Kislasi).

- Valkaflar Genel Miidiirliigii’ne Bagh Miizeler: 1stanbul Tiirk Vakif Hat

Sanat1 Miizesi, Istanbul Tiirk Insaat ve Sanat Eserleri Miizesi

- Egitim Kurumuna Bagh Miizeler: Istanbul Resim ve Heykel Miizesi
(M.S.G.S.U.), ODTU Miizesi, Bogazi¢i Universitesi Miizesi, Oyuncak

Miizesi (Ankara Universitesi), Sabanc1 Miizesi (Sabanc1 Universitesi).

c-Ozel Yonetime Bagh Miizeler: Sadberk Hanim Miizesi, Rahmi Kog
Sanayi Miizesi, Pera Miizesi, Istanbul Modern, Yap: Kredi Vedat
Nedim Tor Miizesi, Osmanli Bankasi Miizesi, T.C. Ziraat Bankasi
Miizesi, Haluk Perk Miizesi vd.

- Koleksiyonlarini Sergileme Yontemlerine Gore: Miizelerimizin ¢ogu, bu
geleneksel sergileme yontemini kullanmaktadir. Ulkemizdeki anit miize

ornekleri arasinda Anitkabir ve Ayasofya bulunmaktadir.

Aciklanan smiflandirmalara bakildiginda arastirmada uygulama yapilan

Kastamonu Arkeoloji ve Liva Pasa Konagi Etnografya Miizesi, Dogan’in
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siniflandirmasina  goére konular1 acisindan miize ¢esitlerine, {ilkemizdeki

siniflandirmada ise koleksiyonlarma gore miize ¢esitlerine girmektedir.

2.2.4. Miizenin Islevleri

Gegmiste oldugu gibi miizelerin islevleri sinirli degildir. Miizelerin hedeflerine,
kaynagina ve yoOnetimine bagli amaglar olarak genel bir siniflandirma olabilir.
Nitekim miizeler boyle farkli bir smiflamada olsalar bile hepsinin ortak amaci;
toplama, koruma (bakim- onarim), belgeleme, sergileme ve egitim olarak bes

maddede siralanabilir (Mercin,2002: 44).

a) Toplama

“Sanatsal ve kiiltiirel gecmisi korumay1 amaclayan miizeler, toplumun, duygu,
diisiince ve hareketlerini yansitan yapitlar1 toplarlar” (Atagok’ten akt. Abaci,1996:
11). Her miize kendi politikalar1 ve programlar1 dogrultusunda toplama islevlerini

uzman personeli araciliiyla yapmaktadir.

Miizelerin eserleri bir cat1 altinda toplama istegi, onlarin zaman ve mekanda
dagmik bir takim objeleri kolaylikla izlenmesini saglama amacindan
kaynaklanmaktadir. Miizeler toplama islevlerini, satin alma, kazilar sonucu elde
etme, bagis yapma (hibe) ve degis- tokus yoluyla yerine getirmektedirler
(Abac1,1996: 11).

b) Koruma, Bakim, Onarim

En zor islevlerinden biri siiphesiz ki koruma islevidir. Koruma, sergileme ve
depolama sirasinda dogal ve dis etkenlerden olumsuz etkilenmelere karsi alinan
onlemlerdir. Yiizyillar 6ncesinde yapilmis bircok eser ya da esya doga kosullar1 ve

kimyasal 6zellikleri neticesinde bozulmaya ve ¢iirlimeye yiiz tutmaktadir.

Miizelerdeki koruma islevini {i¢ kisimda ele almalidir: Bunlardan birincisi
konservasyon, ikincisi restorasyon (onarim) ve {iciinciisii de depolamadir. Miizeler,

egitim fonksiyonuyla sadece eserler yoluyla bilgi aktarma degil, bireylere koruma ve
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muhafaza bilincini kazandirmasi bakimindan da 6nemli bir kurumdur (Mercin,2002:

47).

c) Belgeleme

Miizelerin yazili, gorsel ve isitsel yOntemlerle yaptiklar1 tespit islemine
belgeleme denir. Bir nesne ya da yapit miizeye girer girmez ona nerede, ne zaman ve
nasil elde edildigini gosteren bir etiket konmali ve bu bilgiler ayrica numarali bir fig

kataloguna kaydedilmelidir (Allan’dan akt. Abac1,1996: 13).

Koleksiyonlardaki eserlerin tek tek etiketlenmesi ve bunlarin fotograflanmasi
cok yararhidir. Giinimiizde teknolojik aletlerden (slayt, video kamera, CD Rom)
yararlanilarak belgelemenin daha kalic1 ve islevsel olmasi saglanabilir (Mercin,2002:

45).

d) Sergileme

Insanlarm miizedeki eserlerle karsilastigi  boliimii  olusturur. Miize
koleksiyonundaki eserleri bireylere hissettirerek ve anlatarak tanitmalidir. Miizeler
bilinyelerinde ¢ok ve essiz eserler barindirabilirler, fakat anlam ifade etmeyen
sunumlar amaclarina ulasamaz ve halkin ¢ogunlugunun bu eserlerden haberleri bile

olmaz (Mercin,2002: 47).

e) Egitim
Miizeler; eskiden var olan sorumluluklar1 yaninda artik bugiin, dnemli bir

misyon olan egitim roliinii de istlenmislerdir. Pierre Rebetez’e gore cagimizin

miizelerine egitsel ve kiiltiirel gorevler yiiklenmektedir (Rebetez,1969: 7). Bunlar:
1. Miize bir seyler 6gretmelidir.
2. Miize kisinin yaratic giiglerini gelistirmelidir.
3. Miize kisiyi topluma hazirlamalidir.

4. Miize ayn1 zamanda bos zamanlarla ilgili faaliyetlerle birlestirilmelidir.
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Miizeler bagka islevleri yaninda bir iletisim sistemi olma ozelligini de
tasimaktadirlar. “Miizenin temel bir islevi olarak iletisim; ziyaretgileri miizeye ¢eken
(reklam ve pazarlama), onlarin gereksinimlerini kesfeden (arastrma ve
degerlendirme) ve entelektiiel gereksinimlerini gideren (egitim ve eglenme)
etkinlikleri igerir” (Hooper- Greenhill’ den akt. Onur,2003: 9). Sekil 2.2.’de bu

islevler gosterilmektedir.

Toplumu aydmlatmak gdrevinin bilincine varan miizecilik anlayis1 varligmni
stirdiirebilmek i¢in ¢agin gereksinimlerine ayak uydurmak zorunda kalmistir. Egitim
anlayisiyla paralellik gosteren bu degisim neticesinde miizeler koleksiyonlariyla;
insanlarin ilgilerini ¢cekmek, begeni ve kiiltiir diizeylerini yiikseltmek, ayn1 zamanda
gecmis kiiltlirler ile gilinlimiiz Kkiiltiirleri arasinda sentez yapabilme yetisini
kazandirmay1 amag¢ edinir. Bu islevini ayr1 bir baslik altinda ayrintili irdelemek

yararl olacaktir.

MUZELERIN iISLEVLERI
KORIIMA ARASTIRMA ILETISIM
/\ Nesneleri Arastirma
Koleksiyon Nesnelerin
Yapma Bakimi
Ziyaretci Gereksinimleri Entelektiiel
Cekme Kesfetme Gereksinimleri

Reklam Pazarlama Arastrma || Degerlendirme

e 1=
e

Egitim Eglendirme

(Kaynak: Hooper- Greenhill, Museum and their visitors, 1996’dan gelistiren
Bekir Onur: 11)

Sekil 2.2. Miizelerin Islevleri
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2.2.5. MUZE EGIiTiMi

2.2.5.1. Miize Egitiminin Tanim

Son yillarda tiim diinyada goriilen ekonomik- sosyal calkantilara ugrayan
toplumlar, pek ¢ok sorunlari irdeledikleri gibi, miizelerin nasil faydali olacagi sorusu
iizerinde de durmaktadirlar. Geleneksel yapisindan siyrilmasi gereken miizeler,
boylelikle bilgi ¢agmin getirdigi yenilik ve degisimlere ayak uydurabilecektir
(Atasoy,1997: 97).

Bu degisimlere uyum saglarken miizeler artik edilgen bir kurum kimliginden
cikarak, aktif ve toplumun egitiminden sorumluluk duyan ve bunu etkinlikleriyle
kanitlayan kurumlar olmuslardir. (Abac1,1996: 5) Cagdas miizecilik anlayisinin bir
parcasi haline gelmistir. Topluma zaman ve mekan boyutunu, tarih ve cografya
bilincini kazandirarak arasindaki bagi canh tutmak amacini glitmektedir. Miize
egitiminin miizecilik boyutunun yaninda kesistigi sosyal ve disiplin boyutlar1 da
mevcuttur. Miize egitiminin boyutlar1 asagidaki sekilde gosterilmistir (Allard, M ve

Larouche, M.C.,1998: 2).

Sosyal
Boyutu

Muzecilik
Boyutu

Disiplin
Boyutu

Sekil 2.3. Miize Egitiminin Boyutlar
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Sekil 2.3’deki boyutlar incelendiginde miize; “Toplumun bilimsel ve kiiltiirel
gecmisini yansitan ve gelecegini bigimleyecek Ogeleri arastiran, toplayan koruyan,
sergileyen, belgeleyen, yasatan ve yonlendiren yaygin bir egitim kurumudur. Miize
sadece bir bina ve koleksiyon degildir; miize belgeleri olusturur, fakat bir kiitiiphane
degildir; miize egitir, fakat bir okul degildir. Miizeler iistlendikleri gorevleri
nedeniyle, birer acik liniversite, her hangi bir ailenin tiim fertlerinin eglenerek
ogrenebilecegi O0grenmenin bir zevk olabilecegi kiiltiir merkezidir” diyebiliriz
(Atagok,1990:17; Erdogan,2003:3). Anlasildig1 lizere miizeler bir yap1 olmaktan
cikmis; cesitli disiplinlerin var oldugu, 6grenmenin zevkli ve eglenceli hale

dontistiigii, sosyal gorevlerin yiiklendigi egitim kurumlar1 haline gelmistir.

Egitim, yeni kusaklarin toplum yasaminda yerlerini almak i¢in hazirlanirken,
gereken bilgi, beceri ve anlayis1 elde etme etkinligidir (Basaran’dan akt.
Dogan,1989: 40). Egitimin belirli bir zaman ve planla smirli olan 68retimden farki,
yasam boyu devam eden bir siire¢ olusu ve 6grenmeyi insanin tiim yagamina yaymis
olmasidir. Ogretim belli bir ama¢ igin gereken bilgileri verme, Ogrenmeyi
kolaylastiracak diizenleme, geregleri saglama ve kilavuzluk etme eylemidir.
Ogrenme ise belli bilgi, beceri ve anlayislar1 edinme, davranislarda her zaman ya da
kimi durumlarda yasantilarin olusturdugu degismedir (Adigiizel,2000:130). Okullar
yalnizca cocuk ve ergene yaparak ve yasayarak Ogrenme ortamlari sunmayi

basaramamaktadir.

Cogalan ve gelisen amaclara yonelik olarak miizeler ¢aligmalar yapmaktadirlar.
“Miizelerin amaci olarak akla gelen en 6nemli konu egitimdir. Ancak egitim amaci
koleksiyon i¢in tek amag¢ olamaz. Her yeniligi yakalayacak diizeyde olmasina dikkat
edilmeli, miizelerin gelecege yol gosterici oldugu unutulmamalidir” (Erdogan,2003:
4). Miize egitimi, miizelerin diinyas1 ile egitim diinyasim birlestirerek; etkili aktif
ogrenmenin saglandigi, c¢agin gereksinimlerine ayak uydurabilecek, gelecegi

aydinlatabilecek nitelikte olmalidir.

Ezbercilige karsi olan yeni egitim anlayisi; ¢ocuklarda hayal giicti, yaraticilik,
elestirel ve yansitict diisiinme vb. becerilerin gelismesini vurgular. Bu becerilere
sahip bir insan, 6grenim hayati1 boyunca bilgileri ezberleyen bireylerden daha aktif ve

iiretken olacaktir. Iste miizeler estetik duygunun, yaraticihigin, hayal giiciiniin
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gelismesini, empati becerisinin  kazanilmasmi saglayacak ortamlar1 sunan

kurumlardir.

“Egitim ortami, egitsel etkinliklerin meydana geldigi, 6gretme Ogrenme
siireclerindeki iletisim ve etkilesimin; personel, ara¢ gereg, tesis, organizasyonlarla
biitlinlesip olusturdugu ¢evredir” (Alkan,1979: 36 ). Okul yapilari, materyal ve
kaynak yetersizligi, egitimin niteligini olumsuz yonde etkileyen Onemli
faktorlerdendir (Ibret ve dig.,2011: 2). Ancak “Egitim bilimcilere gdre dgrenme
fiziksel, sosyal ve psikolojik yonlerden uygun ve hos bir ¢evrede olusabilir”
(Alkan,1979:36). Kolb’a gore de bu olusturulan ¢evrelerde somut yasanti becerisini
kazanmig Ogrenciler; birlikte olmaktan mutlu, bu konuda oldukca basarili, yeni
goriig- diistincelere acik, incelemeye hazir ve istekli olduklarini vurgulamislardir.
Acikca goriilmektedir ki, egitim okul disinda da gergeklestirilebilir ve anlamli

ogrenmeler saglanabilir.

Miize egitim programinda birbiriyle bir biitiinii olusturan ii¢ temel unsur yer

alir (Akt. Bozdogan,2008: 287). Bunlar:

1. Hedefler (Amagclar): Bireye egitim yoluyla kazandirilabilecek ozellikleri

ifade eder.

2. Ogretme ve Ogrenme etkinlikleri (Egitim Durumlar1): Bireyi hedefe
ulastirmak i¢in belli 6gretme tekniklerinin kullanilmasi, egitim durumunun
bir plana gore yiiriitiilmesi gerekmektedir. Miizelerde belirlenen hedeflere
ulagsmak ancak bireyin Ogrenmesi yani uygun egitim yasantilari
gecirmesiyle miimkiin olacaktir. Birey bu tiir uygun egitim yasantilarmi
ancak bu yasantilarin geg¢irilmesini saglamak icin diizenlenmis bir ortamda

yer alan insan giicii dis1 6gelerle etkilesimde bulunarak kazanilabilir.

3. Degerlendirme: Her egitim etkinliginin sonunda belirlenen hedeflere ne
Olciide ulasildiginin bilinmesi i¢in degerlendirme islemine basvurulur.
Degerlendirme, Ogretim sonrasinda bireylerce Ogrenilemeyen ya da
ogrenmede giiclik cekilen yerleri taniyrp bunun nedenlerini arastirarak

ogretimi daha etkili duruma getirmek icin gereklidir.
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Cesitli amaglar dogrultusunda etkinlikler diizenlendigi takdirde gezilerin
eglence amacli olmaktan ¢ikip istenilen diizeye ulasacagi unutulmamasi gereken bir

gercektir.

Ata’ya gore; bir devlet kurucusu ve lider olarak Atatiirk, yurt gezilerinde
miizelere ve tarithi mekanlara Ozellikle 6nem vermesiyle, Tirkiye’de kiiltiir
politikasinin ana hatlarmi ¢izmistir. “9 Mart 1930 giinii Antalya Miizesini gezen
Atatlirk Aspendos’ta incelemelerde bulunurken miize miidiiriine; ‘- Bu tiyatroyu
restore ediniz ama kapisina kilit vurmaymiz. Burada temsiller veriniz, giiresler
diizenleyiniz’ demistir” (Ata,2000: 9). Bu sozler ve Atatiirk’iin vatan1 gezerken

miizeleri ve eski sanat eserlerini gozden gecirmesi verdigi 6nemi gostermektedir.

Miizeler giintimiizde gelismis iilkelerde temel egitim kurumlarindan biri olarak
goriilmekte hem formal hem de informal egitime katkida bulunmaktadirlar
(Akmehmet, 2008: 50; Shabbar,2001: 68 ). Pek ¢cok miize tiirii vardir. Miize olarak
adlandirilmayan miizeler bile vardir. Doga merkezleri ve hayvanat bahgeleri, tarihsel
evler, yorum parklar1 miize tiirleri olarak diisiiniilebilir; ¢linkii bunlar egitim amagli

koleksiyonlar saglarlar ve sergilerler (Gartenhaus,2000: 34).

Tarihsel acidan baktigimizda 19. yiizyilin ortalarinda miizelerin islevlerinden
birinin egitim olmasi kabul gormiis, 20. ylizyilla birlikte miizelerin sayisinda biiyiik
artis olmus ve klasik miizecilik yerini ¢agdas miizecilige birakmistir. Bu yeni
gelismeler 15181inda miizeler, aktif 6§renme ortamima doniismiistiir. Artun’a gore
“Miizeler hem nesnelerin hem de toplumsal hayatin Orgiitlenmesindeki yeni
formlarin yaratilmasi i¢in bir sahne olusturmaktadir” (Artun,2006: 173). Kisaca

miizeler, hayatin sanata doniistiigii mekanlardir denilebilir.

20. yiizyi1lda miizeler, farkli derslerle iliski kurulabilecek nesneler icermeleri ve
bu nesnelerle baglantili farkli egitim etkinlikleri sunmalar1 nedeniyle 6grenciler igin
ideal bir 6grenme ortamna doniismiislerdir. Ogretmenler 6grencileriyle birlikte
miizelere giderek sergideki nesneleri incelemelerinin yaninda miizelerden 6diing
nesneler almiglar, miizelerden egitim kurumlar1 olarak faydalanmislardir (Hooper-

Greenhill, 1999: 45-47).

Okul, 6gretmen ve miize isbirligi olmaksizin miize egitimi olamaz (Rose,1958:

11). “Okul miize isbirligine dair ¢esitli goriisler ortaya atilmistir. Ata’ya gore okul-
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miize is birligini tarih dersi-miize is birligi olarak yorumlamak miimkiindiir. Yani,
okul programlar1 arasinda miizelerin ve tarihi ¢cevrenin en verimli kullanilabilecegi
ders, tarith dersidir. Mercin’e gbre miizelerin egitsel rolii 6zellikle sanat egitimi
acisindan onemlidir. Bagka bir deyisle miizelerin egitsel islevinin ana temasi sanat
egitimidir” (Sahan,2005: 8). Arastrma alanlarina gore yorumlar farklilik
gostermektedir. Ancak miizelerin her ders i¢in verimli sekilde kullanilabilecek
uygulama alanlar1 mevcut oldugu unutulmamali ve Ogretmenlerin miizeleri ve

bunlardan faydalanma yontemlerini 6grenmeleri gerekmektedir (Rose,1958: 11).

Sonug olarak miize egitiminin genis tanimin1 yaparsak; miizede 6grenmeyi ve
deneyim kazanmay1 saglayacak etkinliklerin planlanmasi ve gerceklestirilmesidir
(Zilc10glu,2008:7). Miize egitimi; miize objeleri ve onlarin icerdigi anlamlar ile

ziyaretgiler arasinda iliski kurmanin aracidir diyebiliriz.

2.2.5.2. Miize Egitiminin Temel ilkeleri

Okul, 6grenmenin ve bilginin tek kaynagi degildir (Demirdelen,2002: 158).
Yasam boyu egitim siirecinde ¢ok yonli O08renme ve yasam alanlari1 olarak
miizelerin, yasantilara dayali etkin kullanimin1 igeren miize egitimi, tarihi kiiltiirel
zenginlikleriyle Ulkemiz igin yeni ve ihtiya¢ duyulan bir alandir. Miize egitimi belli
ogrenme ilkelerine dayanmaktadir. Bunlar (ODTU Gelistirme Vakfi Ankara Okullar

Miize Egitimi Uygulamalari: http://www.erg.sabanciuni.edu):
a) Ogrenme aktif bir siiregtir
b) Insanlar goriirken 6grenir
c) Anlaml 6grenme biligsel bir siireci gerektirir
d) Ogrenme dili kullanmay: gerektirir
e) Sosyal bir faaliyettir
f) Ortamla baglantilidir
g) Ogrenmek i¢in bilgiye ve zamana ihtiyac vardir

h) Giidiilenme 6grenmenin temel 6gesidir.



36

Miize egitimi, 0zellikle zaman ve mekan i¢inde kendini ve insanlar1 anlama,
kiiltirel miras1 devam ettirme, ge¢cmisi, bugiinii ve gelecegi anlamli bir bigimde
iligkilendirme, kiiltiirel varliklari, eski eserleri anlama, koruma ve yasatma, kendi
kiiltliriinii ve farkli kiiltiirleri ¢ok yonli ve hosgoriili bir yaklagimla tanima ve
anlama, miizeyi bir yasam bicimi haline getirme ve miizelere birer yasayan kurum
niteligini kazandirma, kiiltiirleraras1 anlayis ve empati gelistirme gibi hedeflere

hizmet etmektedir (0.D.T.(1.,2003).

Temel birtakim ilkelere dayanan miize egitimi Hooper- Greenhill’e gore, miize
egitiminin temel bir felsefesi vardir. Miizenin koleksiyonlar1 ile ziyaret¢ilerinin
gereksinimlerini  ve ilgileri arasinda iligki kurmak bu felsefenin baslica
ilkelerindendir (Onur,2003: 10). Tablo 2.1°de miize egitimi temel ilkeleri yer

almaktadir.

Tablo 2.1. Miize Egitiminin Temel Ilkeleri

MUZE EGITiMININ TEMEL iLKELERI

Miize egitimi stirekli, yasam boyu egitimdir.

Her miizenin sundugu egitim kendine 6zgldiir.

Miizenin koleksiyonlar: ile ziyaretcilerin gereksinmeleri ve ilgileri arasinda
iligki kurmak esastir.

Koleksiyonlar1 incelemek, egitim i¢in uygun nesneleri segmek, baglantilarini
kurmak 6n kosuldur.

Ziyaretcilerin g¢evreyle ve nesnelerle etkin bir etkilesim icinde olmasi

saglanmalidir.

Olgularvbilgileri iletmekten ¢ok duyulara, diis giicline, yaraticiliga yonelmek
onemlidir.

Miizedeki 6grenme nesnelerden 6grenme’ dir, duyular1 temel alir, yasantiya
dayanir.

Miize egitimi zorunlu degil, goniilliidiir.

Miizedeki 6grenmenin hosa gitmesi, haz vermesi beklenir.

Miizedeki 6grenme, somuttan soyuta giden diisiinmeyi gelistirir
(Kaynak: Onur,2003: 12)
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2.2.5.3. Miizede Ogrenme Etkinlikleri, Egitim Yontemleri

Cagdas toplumdaki sanayi gelismeleri giin gectikce insani geleneksel kiiltiirden
uzaklastirmakta, yalnmizliga dogru itmektedir. Geleneksel kiiltiirden uzaklasan insan,
yeni gelismelere ayak uydurmak zorunda kalinca c¢esitli sosyal ve ruhsal
dengesizlikler yasayabilmektedir. Bu dengesizliklerden insanin uzaklasmasi igin,
evrimsel gelisimini sergileyen, yol gosteren, ders veren, konusan bir dershane olan

miizelere ihtiyag¢ vardir (Seyirci, 1981: 28).

Glinlimiizde tarihsel mekéanlar ve unsurlar 6grenim araglar1 olarak degerli
goriilmektedir (Pinto,2007: 121). Miizelerin halk tarafindan benimsenmesi i¢in
ogretmenlere biiyiilk is diismektedir. Ayrica miizelerin tanitilmasinda, miizelere
izleyici kazandirmak ve mesajlarin1 topluma ulastrmak icin egitim-6gretim

etkinlikleri de 6nemli rol oynamaktadir (Masarac1,2002: 85).

Miizede gergeklestirilen yiiz ylize 6gretmede ¢ok farkli 6gretme bigimleri ve
etkinlik tiirleri — elle yoklama, ¢izim yapma, drama vb. kullanilmaktadir (Onur,2003:
10). Bu etkinlikler ¢ocuklarin, genclerin ve yetiskinlerin olusturdugu toplumun
iletimsel ve yaratic1 potansiyellerine ulagip onu harekete ge¢irmenin yollarindan biri

olacaktir (Masarac1,2002: 85).
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MUZELERIN EGITIM YONTEMLERI

KISILER ARASI
ILETISIM

{ Q%AKTAN YI:JZYUZE
OGRENME OGRETME
YOLUYLA YOLUYLA
v Gosterimler * Elle yoklama
v’ Sergiler *  Cizim Yapma
v" Yaymlar * Yapma

v Videolar * Konusma

v Ogretmen takimlar1 * Drama

v Qdiing verme hedefleri I * Konferanslar
v Gezici miize ; MUZEDE * Atolyeler

TOPLUMDA

(Kaynak: Hooper- Greenhill, Museums and their visitors, 1996’dan Akt. Gokmen,
2004: 10).

Sekil 2.4. Miizelerin Egitim Y ontemleri

Yukaridaki sekilde de goriilmektedir ki miizede yiiz yiize 6grenme son derece
esnektir. Koleksiyonlar, sergiler, binalar, maket, video kullanimi, atdlye ¢alismalari,
drama caligmalari, bilgi panolari, etiketler, kurslar, yazili gerecler, personel, miize
diikkani, vb. hepsi 6grenme ve 6gretme kaynagi olabilir. Ornegin; miize objeleriyle
ilgili, el becerisine dayali bir takim workshoplar, ¢izim, boyama, seramik caligsmasi,
maske gibi ya da yine miize icerigiyle ilgili olarak dykiiler olusturma, bu oykiileri
yazma bi¢iminde yaratici yazinsal ¢aligmalar, bu Oykiilerden ¢ikarak yaratici drama

canlandirma etkinlikleri yapilabilir (San,2001: 8). Anlatilan etkinliklerin yani sira
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gecici sergiler, rehberli geziler, dia- film gdsterileri, sanal miizeler, soylesiler,
seminerler, atdlye egitimleri cagdas miize etkinliklerinin basinda gelmektedir
(Yicel,1999: 87). Buna gore miizede egitim gergeklesirken, miizeye gelmeyi aklinin

ucundan gec¢irmeyen insanlarinda ayagina etkinliklerle gidilmis olunacaktir.

Diisiinmeyi gelistiren miizedeki 6grenme siireci onemli bir 6zellige sahiptir.
Duyular araciligiyla somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, go6zlemden
genellemeye ulasmak miimkiinlesir. Soyut bilgilerin 6gretilmesi, oldukca giictiir. Bu
ylizden, egitim — dgretim silirecinde, somut kavram ve bilgilerde baslanarak, soyut
kavram ve olaylara dogru bir egitim ve Ogretim siras1 izlenmesi gerekir
(Doganay,2002: 154-155). Miizeler; 6grencilerin hi¢ rastlamadig1 ya da duyulariyla
hic tecriibe etmedigi olgular1 somutlastirarak, onlarin gormesi, dokunmasi,
koklamasi, aletleri tutabilmesi ve araglar1 kullanabilmesi gibi olanaklar1 6grencilere
sunar (Seidel ve Hudson,1999: 21). Onlar icin yasayan ortamlar tasarlayarak
ziyaretgilerin ilgisini ¢ekmekte, merak duygusunu kigkirtarak motivasyonunu
arttirmakta, onlara aktif olma ve 6grenme ic¢in firsat vermektedir (Hein,2002: 3-6;

Seidel ve Hudson,1999: 31).

Olgular1 elde etme 6grenmenin 6nemli bir pargasidir; ancak 6grenciler i¢in gok
derin kavrayis, duygular ve pratik beceriler elde etme de gelistirilmelidir
(Seyirci,1981: 30). Ornegin Sosyal Bilgiler dgretmeni smifta saatlerce topragin
onemini anlatmasindan ziyade Ogrencileri yakinindaki bir arkeoloji miizesine
gotlirmesi daha yararli olacaktir. Boylelikle 06grenciler, topragin ge¢misten
giliniimiize kullanim alanlarmi goriip, birinci elden kaynaklarla konunun 6nem ve
icerigini kavramis olacaklardir. Bu okul dis1 6gretimin Ogrencilere kazanimlari
sunlardir: goézlem, degerlendirme, siniflama, dinleme, hipotez kurma, iletisim
becerilerinin artmasi, kavram bilgisinin gelismesi, gorsel kanit1 degerlendirmeyi
ogrenmesi, degisim ve siirekliligi algilamasi, tarihsel ¢evreyle empati kurmasidir

(Safran,2006: 57; Safran ve Ata,1998: 91).

Okul dis1 6gretim yontemi olan miize ile egitim etkinlik yontemlerini asagidaki

basliklar altinda inceleyebiliriz.



40

a. Nesne Merkezli Egitim:

Miizelerdeki nesnelerin amagli ya da amacsiz iletilerini okumak olanaklidir.
Nesnelerin yorumlar1 duragan degildir, degiskendir. Bu 6zellikte nesnelerin egitim-
dgretim siirecinde giiclii yonlerini gostermektedir (Hooper- Greenhill,1999: 123). Ust
diizey beceri ve kazanimlarin ger¢eklesmesinde, miize egitimi yontemlerinden birisi
de nesne merkezli egitimdir. Miizelerin biinyesinde barindirdigi nesneler 6grenme
siirecinin bir parcasidir. Piaget’e gore, bilginin bireyler tarafindan, esyalar ve
nesneler lizerine yapilan etkilesimler sonucunda yapilandirildigini, disaridan hazir bir
sekilde verilemeyecegini ifade etmistir (Ulgen,2001: 91). Bu etkilesim durumunda
nesneler katalizor gorevini lstlenecektir. Dolayisiyla dogal varliklari ve maddi
kiiltiiri yansitan nesnelerle ¢alismak duyularin kullanilmasi yoluyla beynin

calismasini gerektirecektir (Hooper- Greenhill,1999:121 ).

Basit heykel, ¢omlek ve aletlerden, degerli dokiimanlara kadar ge¢cmise ait
nesnelerin kullanilmasiyla bu kurumlar farkl: kiiltiir ve ¢caglardan insanlarla aramizda
baglant1 kurarlar. Miizeler i¢ gorii (sempati) giiciinii artiran bir ortam yaratarak, birey
ve nesne arasindaki gizli bag1 olusturur ve kuvvetlendirir (Seidel- Hudson,1999: 20-
21; Gokmen,2004: 8 ). Koleksiyonlarmi sergilerken kisiyi, tarihi olayi, belli bir
disiplini merkeze alir (Paris ve Hapgood,2005: 43). Cocuk kendi i¢ goriisiiyle
tanistiZ1 nesneleri yasamaya baslar. Nesnenin ne amacla, ne zaman yapildig1; hangi
doneme ait oldugu, insanlia ve dogaya yararlar1 gibi sorular c¢ocugun hayal
diinyasmi harekete gecirerek, okullarda kazanilmas1 zor olan becerilerin edinilmesini
saglar. Kitaplarim soyut metinleri miizenin somut (nesnel) ve gorsel yapisi ile
birlestirildiginde, 6gretim daha ilgi ¢ekici olacak ve Ogrenciler miizeleri kaynak

olarak kullanmada daha deneyimli olacaklardir (Seidel- Hudson,1999: 39).

Nesne merkezli egitimle miizelerin egitim- Ogretime katkisi, okul ¢ag1
cocuklarmin derslerini miizelerde islemesi, objelerle gorsellik katilarak tarihi
canlandirmanin, bazi olaylarm sergilenis bigimiyle konuyu kavrama agisindan,

anlamay1 kolaylastirdigini géstermektedir (Geles,2002: 167).
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b. Drama

Miize egitimi ¢er¢evesinde uygulanan bir diger 6grenme faaliyeti de dramadir.
Drama miizedeki nesneler ve konularla 6zdeslesen ve bir miize deneyimi sonrasinda
hazirliksiz bir sekilde rol yapma esasma dayanan egitim yontemidir (Atasoy, N. Y.,
1997: 107). Pierre Rebetez’e gore bir miizede sarki soylenir, dans edilir, oyunlar ve

kiiltiirel aktiviteler organize edilebilir (Rebetez,1969: 23).

Drama ve rol oynama, miize egitim programlarina alinan bir yontemdir. Drama
konusunda egitim almig miizeciler, rol oynama, metinli monolog, kisa oyunlarla
yarattiklar1 karakterleri canlandirmakta ve ziyaret¢ilerle dogaglanarak (spontane)
konusup iletisim siirecini kurmaktadirlar. Bu etkinlik siiresi 20 ile 30 dakika arasinda
sinirl tutulmaktadir. Bunun nedeni ziyaretgilerin miizenin tamamini gezeceginin

disiiniilmesidir (Kuruoglu, 2002: 278; Sahan,2005: 5).

Miizelerde yaratici drama ise; dogaclama, rol oynama, tiyatro, drama
tekniklerinden yararlanir (Modan, 1995: 12). Olay, olgu, yasant1 ve bilgileri yeniden
yapilandirmaya yonelik olan yaratici drama calismalar1 ¢ocuk oyunlar1 gibi belli
kurallar1 ve bu kurallar igerisindeki sinirsiz 6zgiirliikleri igerir (Yegen,2002: 1).
Yaratic1 drama, dramanin gosteri i¢in yapilmayan, siire¢c merkezli, dogaglamaya
dayal1 bir bigimidir (Orug, S. ve Altin, B.Necati,2008: 133). Ogrenciler bir lider
tarafindan hayal etmeye, rol oynamaya ve insan deneyimleri lizerinde diisiinmeye
yonlendirilirler. Miizelerde yapilan drama calismalarinda gergeklesen bir 6grenme;
etkilesim saglama ve sosyallesme ile beraberinde, giiven ve kendine saygiy1 getirir.
Ayrica yasantiya dayali kalict 6grenmeler saglanabilir (Adigiizel,2000: 142). Bu
calismalar; bir topluma ait olma, bir grubun liyesi olmanin getirdigi giig, iletisim ve
problem ¢6zme yetilerinin gelismesini saglayarak; deneyim, yasanti, gzlem, duygu
ve yasamin gozden gecirildigi oyunsu siire¢lerle canlandirilmasidir. Bu sayede ice
kapanik 6grencilerinde aktif olarak etkinlige katildig1 goriilecektir. Kendilerine aktif
olma firsat1 verilen 6grencilerin yasantilar1 ile baglant1 kuruldugunda konuya 1lgi ile
yaklagmalar1 saglanacaktir (Akmehmet,2001: 1). Tiyatro ve drama etkinlikleri
ziyaretgilere O6grenme yollar1t sunmanin aktif araglarindan biridir ve ziyaret¢inin
senaryoya dahil edildigi interaktif bir uygulamadir (Hein,2002: 168). Bu uygulamalar

sergi alani igerisinde ve ya ¢ok amagli salonlarda gerceklestirilebilmektedir.
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c. Nesnelerle Temas (Hands — On) / Elle Yoklama

Miize koleksiyonlarmmin bir egitim araci olarak ele alinmalarinin en 6nemli
rolii, koleksiyonlarindaki nesneler ile 6grencinin dogrudan iligki ve temas i¢inde
olmasidir (Erbay,1998: 47). Nesneler, bizim anlam dayatmalarimiza durmadan tepki
vermelerinin yani sira, 6zellikle dokunma yoluyla beden ve beynimizin de yanitini
iceren tepki verdigimiz bir maddesellige sahiptirler (Hooper- Greenhill,1999: 125).
Piaget’e (1970) gore bireyler, nesneleri bilmek ve tanimak i¢in, onlarla etkilesime
girmeli ve sonugta onlar1 doniistiirmelidirler. Yerlerini degistirmeli, diizeltmeli,
birlestirmeli, parcalara ayirmali ve parcgalar1 tekrar bir araya getirmelidir. Bilgi, en
ilkel ( dokunmak, itmek ve ¢ekmek, gibi) duyusal-motorsal hareketlerden, zihin
tarafindan gerceklestirilen icsellestirilmis en karmasik (bir siraya koymak, bire bir
eslestirmek gibi) entelektiiel hareketlere kadar eylemler veya islemlerle

iliskilendirilir (Philips ve Soltis,2005: 49).

Degisik konular dahilinde sergilenen objeler, model veya araglara ziyaretgilerin
dokunma yoluyla fiziksel ve diisiinsel etkilesim saglanmasiyla bu uygulamalar
sayesinde bireyler sergideki nesnelerle bag kuracaklardir. Bu da farkli bir duyu
organinin da aktif edilmesini saglayacak, ogrenmeyi somutlastiracak yaparak ve
yasayarak Ogrenmenin gerceklesmesine katki saglayacaktir. Boylelikle bireylerin
ogrenme slirecinde 1ilgileri artacak, hevesli ve eglenceli farkli deneyimlerle kendi

ogrenmelerini yapilandiracaklardir (Atasoy,2001: 35-36).

2.3. ILGILI ARASTIRMALAR

Ulkemizde sanat ve tarih ve Sosyal Bilgiler egitimi alanlarinda miizeler egitim
amactyla kullamilmustir. Ata (2002) tarih 6gretmenlerinin miize egitimine iligki
goriislerini ortaya koydugu c¢alismasinda tarih 6gretmenlerinin miize ortamlarinin
egitim amach kullanilmasina iligkin olumlu diisiincede olduklarini ifade etmis, fakat
uygulamadaki yetersizliklerinin de bilincinde olduklarini belirtmistir. Ogretmenler
miize egitiminin amacglarina uygun gerceklesebilmesi i¢in miize yOnetimlerinin
ogretimde aktif rol oynamasi gerektigini ifade etmektedirler. Okul programlarinin

miize gezilerine izin verecek esneklikte olmamasi, smniflarin kalabalik olmasi, gezi
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prosediiriiniin agirligr ve ders programmin yogunlugu ogretmenlerin 6grencileri

miizelere gotiirememelerine neden oldugu tespit edilmistir.

ODTU Gelistirme Vakfi tarafindan desteklenen miize egitimi projesi ile miize
egitimine yonelik bir program gelistirilmeye calisilmistir. Projenin amaci, okullarda
ve miizelerde, 6gretmen, 6grenci ve uzman girdilerine dayanarak diizenlenen bir
miize egitimi programinin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlardaki etkililiginin
incelenmesidir. 1997 yilindan itibaren siirdiiriilen ¢alismalarda 6gretmen, 6grenci ve
miize uzmanlarma kuramsal bilgiler ile miizelerde yapilan uygulamalara doniik arag-
gereclerin kullanildigr cesitli seminerler verilmis, uygulama ve sergiler yapilmistir
(Paykog, 2003). ODTU Miizesinde yapilan ilk ¢alisma ve 2003 yilma ait iki
uygulama sonrasinda yapilan gézlemler ve degerlendirmeler ile birlikte 6gretmen ve
ogrencilerin 6grenme silirecinden bilissel ve duyussal kazanimlar elde ettikleri
gorilmiistiir. Bu calismalarin degerlendirilmesi amaciyla, 6grencilere 6grenme
stirecine iligkin sorular sorulmustur ve 6grencilerin yaptiklar1 uygulamalardan zevk
aldiklari, bagka miizeleri, kazilar1 gezerek uygulama ve incelemeler yapmak

istedikleri belirlenmistir (Ugur, 2004).

Alkis ve Giileg¢ (2003) tarafindan yapilan bir ¢alismada ilkdgretim smif
ogretmenlerinin ~ Sosyal  Bilgiler  dersine  yonelik miize  kullanimlar1
degerlendirilmistir. Bursa ilinde ii¢ okulda gorev yapan otuz smif Ogretmenine
uygulanan ‘miize gezileri anketi’ sonug¢larinda 6gretmenlerin uygulamalar sirasinda
yasadiklar1 sorunlara deginilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, miize gezileri
oncesinde ve sonrasnda Ogrencileriyle birlikte yiirittiikleri etkinliklerde sozli
anlatim, soru-cevap ve tartisma gibi geleneksel yontemlerden yararlandiklarmi
belirtmislerdir. Bununla birlikte 6§retmenlerin yaratici drama ve oykii anlatma gibi
farkli 6gretim yontemlerini kullanamadiklar1 belirtilerek, dgretmenlere bu alanda

hizmet ici egitimlerin verilmesi gerektigi vurgulanmstir.

Giirkan (2004), ilkdgretim II. kademede miize egitiminin yeterli diizeyde
verilip verilmedigini ve Ogrencilerin miizelere genel bakis agilarini saptamak, bir
miize egitimi uygulamasinin sanat egitimine ne gibi katkilar sagladigni belirlemek
ve elde edilen bulgular dogrultusunda Oneriler getirmek amaciyla bursa ilinde

“ilkogretim II. kademe egitiminde miize egitiminin dnemi iizerinde arastirma” adli
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yiiksek lisans bitirme tezi hazirlamistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen 12
soruluk bir anketin 6n ve son test sonuglarindan elde edilmistir. Arastirmada yer alan
gezi degerlendirme sorularinin yorumunda 6grencilerin hemen hepsinin ¢ok zevk
aldiklarini, bu uygulamanin egitici ve yaratict oldugunu, kalict bilgi sagladigin ifade
ettikleri sonucuna ulagimistir. Glirkan (2004: 79) arastirma sonucunda miize
egitiminin, Ogrencilerin kalict ve etkili 6grenmeyi gergeklestirmesine yardimci
oldugunu, 6grenciye farkli bir bakis agis1 kazandirdigini, onlarin sanata ve tarihe

kars1 daha duyarli ve bilingli olmalarmi sagladigini belirtmistir.

Sanat egitiminde bir bagka arastirma olan Utku’nun “Ilkdgretim 5. smif Diizeyi
Sanat Egitiminde Miize Egitiminin Ogrencilerin Tutumlarma Etkisi” adli yiiksek
lisans tezine baktigimizda arastirma 2006-2007 ogretim yilinda 5. sinif 6grencileri
iizerinde yapilmistir. Arastirmada nicel veri toplama ydnteminden yararlanilmis ve
deneysel desen yontemlerinden tekrarh 6lctimler deseni kullanilmistir. Arastirmada
veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan tutum o6lgegi ile elde edilmistir. 5. smif
ogrencilerine sanat egitimi kapsamindaki miize egitimine yonelik tutumlarini 6lgmek
icin hazirlanan tutum 6lcegi, miize egitimi verilmeden 6nce(6n test) ve miize egitimi
verildikten sonra (son test) uygulanmistir. Arastirma sonucunda yapilandirmaci
ogretim yaklagimina gore hazirlanmis programin uygulandig: ile M.E.B. programinin
uygulandig1 6grenciler arasinda tutum puanlar1 agisindan, yapilandirmaci yaklasimin
uygulandig1 grup anlaml bir fark oldugu bulunmustur. Bu arastirmada elde edilen
bulgulara gére, M.E.B.’in Gorsel Sanatlar Programu ile Ozel Tevfik Fikret Okullar
tarafindan hazirlanan program karsilastirildiginda Ozel Tevfik Fikret Okullarinin
hazirladigi M.E.B. tarafindan onaylanmis programin miize egitimi kapsaminda,
kazanimlar1 ve etkinlikleri bakimmdan daha etkili sonuclar verdigi, iceriginin daha
olumlu tutumlara neden oldugu diisiiniilerek yeni arastirmalara yonelik Onerilerde

bulunulmustur (Utku, 2008).

Akmehmet (2005) Sosyal Bilgiler programi tarih 6gretiminde Istanbul
Arkeoloji Miizeleri’nin okul dig1 egitim ortami olarak kullanilabilmesi i¢in bir
program Onerisi gelistirmistir. Program Onerisi kapsaminda Sosyal Bilgiler dersinin
Istanbul Arkeoloji Miizesi’nde nesne merkezli islenmesi igin egitim etkinlikleri
olusturulmustur. Calismasinda 1998 Sosyal Bilgiler Programi esas alinarak

ilkogretim 4. Smuflar i¢in tarth Ogretimi icin uygulama yapilmis ve
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degerlendirilmistir. 2004 Sosyal Bilgiler Programina ydnelik olarak uygulama ve
degerlendirme asamalar1 uygulanamadigindan, ilkogretim birinci kademeyi kapsayan

oneriler getirilmistir

2005 yilnda Demir tarafindan yapilan ¢alismada, Izmir ilindeki ilk ve
Ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren elli kisilik bir deney grubuna iki yil
boyunca Galeri Egitim Programi uygulanmis ve uygulamanin sanat egitimi alan
ogrenciler iizerindeki etkileri saptanmaya calisilmistir. Arastrma sonucunda
programin sonuclarinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Yapilan 6n ve son anket
sonuclarina gore Galeri Egitim Programi’nin dgrencilerin sanat kavramlar1 hakkinda
bilgi edinme, sanat etkinliklerine ilgi duyma, sanatsal etkinliklerine katilarak
kendilerini ifade edebilme ve sanatsal bakis gelistirme diizeylerinde artis oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin sanat tarihine ait kavramlar1 duragan smif ortamu yerine
gorerek, inceleyerek ve dokunarak aktif olabilecekleri bir ortamda islemelerti,
yaptiklar1 caligmalar1 arastirma yaparak, sorgulayarak, kesfederek ve eglenerek

yiiriittiiklerini gostermistir.

Erim (2005) tarafindan ytrtitiilen bir arastirmada, Bursa Anadolu Arabalari
Miizesi kullanilarak o6grencilerin gelecek tasarimlarini olusturmalarindaki etkisi
incelenmistir. Ogrencilerin algisinda olusmus miize anlayisindan farkli olan ve
ilgilerine hitap eden bir miizede sanat egitimine yonelik yiiriitiilen bu ¢aligma, Bursa
ili sinirlart igerisindeki biri 6zel digeri resmi iki ilkdgretim okulunun 7. smiflarindan
secilen birer smifla siirl tutulmustur. Arastirma verilerinin nitel yontemlerle analiz
edilmesi sonucu, arastrmanin Ogrencilerin hayal giiclerini kullanarak yaratici

tasarimlar ortaya koymalarini sagladigi goriilmiistiir.

Kusan (2005) tarafindan yapilan uygulamada, yeni miifredattaki Milli Egitimin
amag ve ilkelerini arastirilmis, miize egitimi ile Ortiisenler belirlenerek Ilkogretim
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin miize ortaminda islenilmesine yonelik bir
program gelistirilmistir. Bu program dogrultusunda Tiirk Islam Eserleri Miizesi
uygulama alani olarak sec¢ilmistir. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Derslerine yonelik
miize calisma planlar1 tasarlanmistir. Arastirmada ilkdgretim 5. Smif 6grencilerine

hazirlanan calisma planlarindan biri uygulanmis, uygulamanin &grencilerin
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motivasyonlarmi1  arttirdii, sorgulama  becerilerini  kullanarak  bilgilerini

yapilandirmalarma yardim ettigi belirlenmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde tarihi yerleri kullanarak tarih konularmin 6gretimi
konulu arastirmasinda Yesilbursa (2006) geleneksel yontemle islenis, tarihi yerlerle
Ogretim yOntemine goOre islenis arasinda, Ogrencilerin akademik basarilarint ve
bilgilerin kaliciligin1 saglama bakimmdan anlamli bir fark olup olmadigini
saptamaya ¢alismistir. Ontest- sontest- kalicilik karsilastirmali deneysel ydntemin
kullanildig1 calismanin 6rneklemini deney (25) ve kontrol (25) toplam 50 6grenci
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin akademik basarilarini ve
ogrenilenlerin kalicihigimi saglama acgisindan, daha ¢cok duyu organma hitap eden,
tarihi yerlerle 6gretim yonteminin, geleneksel 6gretim yontemine oranla daha basarili

oldugu anlasilmistir.

Culha (2006) tarafindan yapilan caligmada, tarihsel mekanlarin Sosyal Bilgiler
ogretim silirecinde kullanilmasina yonelik etkinlikler gelistirilip uygulanmastir.
Ogrencilerin yasadiklar1 6grenme siireglerine iliskin sonuclar ortaya koyulmustur.
Nitel arastirma yontemleriyle yiiriitiilen ¢alismada 7. sinifa devam eden 6grencilerin
goriislerine bagvurulmustur. Yasadiklar1 6§renme siireci betimlenmis, 6 6§renciden
olusan Orneklem ile calismalar yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin tarihsel kanitlari
kullanarak ve tarihsel mekanlar1 inceleyerek kesfederek Ogrenme siireclerinin
harekete gectigi, 6grenme siirecinde biligsel ve fiziksel becerilerini kullanarak aktif
olduklari, giiclii bir empati duygusu gelistirerek tarihsel bilgilerini yapilandirdiklar1
ve siradan insanlarin tarihi ile yiiz yiize gelme imkan1 bulduklari, akranlari ile sosyal
etkilesim icerisine girerek zevk aldiklar1 bir 6§renme siireci yasadiklar1 arastirmanin
bulgular1 arasindadir. Arastirma siirecinde Ogrencilerin birincil tarihsel kanitlarla
caligmalarina ragmen tarihsel bilginin yapilandirilmasinda tarihgilerin roliinii fark

edemedikleri tespit edilmistir.

Bozdogan (2007) tarafindan yapilan, bilim ve teknoloji miizelerinin fen
ogretimindeki Oneminin incelendigi arastirmada betimleme (survey) yontemi ile
Ankara ili siirlar1 igerisinde on yedi okul merkez alinarak 6gretmen, idareci, 6grenci
ve Ogrenci velisinin goriiglerine basvurulmustur. Calismada bilim ve teknoloji

miizelerine yapilan gezilerin okullarla sinirli kaldigi, okullarin da biirokratik islemler,
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maddi imkansizliklar ve miifredatin yogunlugu nedeniyle bu tiir etkinliklere gerektigi
kadar yer veremedigi sonucuna varilmistir. Bilim ve teknoloji miizelerinde yliriitiilen
uygulamalari sonuclar1 da degerlendirilmistir. Deneysel modele gore tasarlanan bu
kismin sonuglarma gore Feza Giirsey Bilim Merkezi ve Enerji Parkinda bulunan
arag-gereglerin ve burada yapilan etkinliklerin, 6grencilerin fen konularma karsi

ilgilerini ve akademik basarilarini anlaml bir sekilde gelistirdikleri goriilmiistiir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde miizelerin kullanilmasina yonelik baska bir
arastirma da Akyiiz (2009) tarafindan yapilmustir. Arastrma kapsaminda Istanbul
Rahmi M. Ko¢ Miizesi koleksiyonunda sergilenen ve Sosyal Bilgiler dersi sanayi
devrimi ile ilgili linitelerin kazanimlarmi saglayabilecek dort obje secilerek farkli
ogrenci gruplar1 ile calismalar yiiriitiilmiistiir. Uygulanan calisma sonrasinda
ogrencilerin mekani algilama, degisim ve siirekliligi kavrama, zaman ve kronolojiyi
algilama, yaratict diisinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirdikleri

belirlenmistir.

Sosyal Bilgiler dersleri konularinin 6gretiminde diizenlenecek miize ile egitim
faaliyetlerinin programlanmasi konulu ¢aligmasinda Ekelik (2010) hangi konularin
ogretiminde hangi miizelerden, miize ile egitim faaliyetleri kapsaminda
yararlanilabilecegini ele almistir. Ayrica, miizelerde yapilmasi gereken etkinlikler de
planlanmistir. Bu arastrmada; Konya il merkezinde bulunan toplam on miize
hakkinda ayrintili bilgiler verilmistir. Ilkgretim Sosyal Bilgiler ders programi, her
sinif kademesine ait birer tane (4, 5, 6 ve 7.) ders kitab1 ve 68retmen kilavuz kitab1
incelenmis ve ders miifredatindaki konularin igeriklerine uygun olarak, hangi
miizelerde dersler islenebilecegi tablolar halinde verilmis islenecek dersler i¢in miize

ile egitim etkinlik planlarina yer verilmistir.

Filiz (2010)’ in Miize Egitimi ile yapilan Sosyal Bilgiler 6gretiminin 6grenciler
icin ifade ettigi anlamin ortaya koyulmasi amaciyla yaptigr caligmasinda 6. Smif
Sosyal Bilgiler 6gretiminde Talim Terbiye Kurulu’nun tavsiye ettigi iinitelerle ilgili
miize etkinlikleri gelistirilmistir. Arastrmada betimleyici fenomenoloji desen
uygulanmistir. Dort farkli miize etkinligi gelistirilerek geziler diizenlenmis ve
etkinlige katilan 6grencilerin diisiinceleri yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla

elde edilmistir. Etkinlige katilan on 0Ogrenci arastrmanin  Orneklemini
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olusturmaktadir. Calisma sonucunda Ogrencilerin, derse yonelik olumlu tutum
gelistirdigi, merak duygusunu harekete gecirdigi, arastirma siirecinde aktif rol aldigi,
dersi eglendirici ve keyif alarak 6grendikleri, tarthsel bilginin yapilandirilmasinda

biligsel, duyussal ve sosyal alanda kazanimlar elde ettikleri sonucglaria ulagilmistir.

Nitekim yapilan ¢aligmalar dogrultusunda, miizelerin egitimle i¢ ice olarak
kullanilmasmin egitim-6gretim siirecinin etkinligini arttirdigr ve aktiflestirdigi
konusunda fikir birligine varilmistir. Bu nedenle egitimciler giiniimiizde, miizelere ve
tarihi mirasa egitsel alanlar ve kaynaklar olarak deger verme konusunda uzlasarak
(Faublee,1992; Hooper- Greenhill, 1992; Stone ve Molyneaux, 1994; Mitchell, 1996;
Filipe, 1999; Hein, 2002; Pinto, 2007) gelecek nesillerin, tarihi miras1 anlamalarmni

saglayacak yaklasimlar gelistirmelidirler.



49

II1. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde; arasgtrmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama araclari,
arastrmanin uygulama basamaklari, verilerin kaynagi ve ozellikleri ile analizinde

kullanilan yontemler hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada; “Ilkogretim 7. smif Sosyal Bilgiler dersinde miize egitimi
ogretim uygulamalarinin derse yonelik tutuma, akademik basar1 diizeylerine etkisini”
O0lcmeye yonelik olan deneysel desen (0n test-son test kontrol gruplu desen)

kullanilmastir.

Deneysel modeller, neden-sonug iliskilerini belirlemeye calismak amaci ile
dogrudan arastrmacmin kontrolii altinda gdzlenmek istenen verilerin iiretildigi
arastirma desenleridir (Karasar,2008: 87). Biiyiikoztiirk (2008:187) ise deneysel
deseni, degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iligkilerini test etmek amaci

icin kullanilan arastirma desenleri olarak tanimlamaistir.

Sosyal bilimlerde yaygin kullanilan iki faktorlii karisik desen ya da split-plot
faktorel desen olarak da isimlendirilen 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desende katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenlerle ilgili
olarak Olciiliirler. Bundan dolay1 bu desen iliskili bir desendir. Ayn1 zamanda farkl
deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarmmin Olgtimlerinin karsilastirilmasi
nedeniyle bu desen iliskisiz bir desendir (Biiyiikoztiirk,2006: 21). Modelde gruplarin
yansiz atama yoluyla esitlenmeleri igin 6zel bir ¢aba harcanmamistir. Gruplarin
hangisinin deney ve hangisinin kontrol grubu olacagi yansiz bir sec¢imle

kararlastirilmistir.

Kullanilan deneysel desende, deney grubu {izerinde etkisi incelenen bagimsiz
degisken “Miize Egitimi Ogretim Uygulamalarr” yaklasimidir. Kontrol grubunda ise
siif i¢ci diger O6grenme yontemlerine dayali bir yaklasim izlenmistir. Baska bir
ifadeyle; bu grup tlizerinde, Olciilen 6zellikleri olumlu veya olumsuz etkileyecek bir

degisken kullanilmamistir. Her iki grupta da “Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum”,
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“akademik basar1” olmak tlizere ayn1 bagimli degiskenler gézlenmis; 6n test, son test

puanlar1 kullanilarak gruplar arasinda ve grup i¢inde karsilastirmalar yapilmistir.

Bagimlhi degiskenlerle iliskisi arastirilan baska faktor de arastirmada
bulunmaktadir. Bu da cinsiyet’tir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bu
faktore gore akademik basari, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum, on test, son test
puanlar1 arasinda anlamli farklilhik olup olmadigi yorumlanmistir. Sekil 3.1°de

arastirmanin deseni sematik olarak gosterilmistir.

SOSYAL BIiLGIiLER DERSINDE MUZE EGITiMINE DAYALI OGRETIM

UYGULAMALARININ OGRENCILERIN AKADEMIK BASARISINA VE
TUTUMLARINA ETKISi

GRUPLAR (Denk iki sinif)
Deney Grubu Kontrol Grubu
(N=28) (N=28)

On Testler

(Her iki grup 6n test ortalama puanlari esit)

Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi, Akademik Basar1 Testi, Kisisel Bilgi Formu

DENEYSEL iSLEM

Mﬁze Egitimine Dayah Sif i¢i Diger Ogretim
Ogretim Uygulamalari Uygulamalar
(5 hafta) (5 Hafta)

Son Testler
(Deneysel islem sonrast her iki grupta es zamanli)
Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi, Akademik Basar1 Testi

Sekil 3.1. Arastirmanin Sematik Deseni
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3.2. Arastirma Grubu
Arastirma 2009-2010 egitim-dgretim yilinda Kastamonu ili Merkez ilkdgretim

Okulu’nda 6grenim gérmekte olan tiim 7. sinif 6grencileri lizerinde yapilmastir.

Arastirma grubu Kastamonu ili Merkez ilgesinde bulunan random yontemi ile
secilmis Merkez I1kdgretim Okulu 7. sinif dgrencilerinden belirlenmistir. Bu okuldan

iki denk smif deney ve kontrol grubu olarak atanmustir.

3.3. Veri Toplama Teknikleri ve Araclan
1. Ogrencilerin denklestirilmesinde ve dgrenciler ile ilgili bir takim 6zelliklerin
arastirmada arastirilan bagimli degiskenlere iliskin durumlarinin belirlenmesi i¢in

“Kisisel Bilgi Formu™.

2. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini 6lgmek igin “Sosyal

Bilgiler Dersi Tutum Olgegi”.

3. “Ekonomik ve Sosyal Hayat” fnitesi ile ilgili olarak sahip olduklar:
akademik bagar1 diizeylerini ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligimi 6lgmek icin

“Akademik Basar1” testi,

Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin 6zellikleri asagidaki sekildedir.

3.3.1. Kisisel Bilgiler Formu

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sahip oldugu ¢esitli 6zellikler
bakimindan ve cinsiyet gibi arastirmada arastirilan bagimhi degiskene gore
durumlarinin karsilastirilmasinda kullanilmak tizere 11 sorudan olusan bir “Kisisel

Bilgi Formu™ hazirlanmistir.

Kisisel bilgi formunda 6grencilerin cinsiyeti, yasi, ailelerinin aylik ortalama
gelir diizeyleri, anne babalarinin egitim diizeyleri, neler oldugu ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.
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3.3.2. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

Tutum, psikolojide farkli sekillerde tanimlanmistir. Yasam ve deneyimlerle
orgiitlenen ve bir O0grenme siireci sonunda olusan tutum, bireyin davraniglarini
yonlendirici bir unsur olarak karsimiza ¢ikar (Tavsancil,2002). Tutumlarin dlgiilebilmesi
tanimlanabilmesine baghdir. Tutum; belirli bir nesne, olgu, kurum, durum, olay v.b.
kavram ya da diger insan yahut canlilara kars1 6grenilmis olumlu veya olumsuz tepkide
bulunma egilimidir (Tezbasaran akt Oztiirk,2008: 117). Kisilerin tutumu onun bir
nesneye, fikre, insana ve olaylara karsi duygu, diisiince ve davraniglarini etkiler ve
sekillendirir (Aydin,2002: 281). Nitekim derse karst olumlu veya olumsuz tutum,

ogrencilerin o dersi 6grenmeleri arasinda kuvvetli bir iliski vardir.

[Ikogretim ikinci kademe 6. ve 7. simf dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlarin1 6lgmek i¢in hazirlanan Sosyal Bilgiler dersi tutum 6l¢egindeki
maddeler “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”,
“Hi¢ Katilmiyorum” seklinde belirtilen 5°1i dereceleme Olceginde diizenlenmistir.
Ayrica Olcegin basina; dlgegin amaci, Olgekteki madde sayisi, yanitlama bi¢imi
hakkinda bilgi veren bir yonerge yazilmistir. Olgekte olumlu ve olumsuz ifadeler
cevaplayanlar1 olumlu veya olumsuz olarak etkilememesi icin karigik olarak
verilmigtir. Olumsuz ifade maddeleri “I=Tamamen Katiliyorum, 2=Katiltyorum,
3=Kararsizim, 4=Katilmiyorum, 5=Hi¢ Katilmiyorum” bi¢ciminde puanlandirilmas,
olumlu ifadelerin bulundugu maddeler ise bunun tam tersi seklinde yapilmistir

(Caliskan,2009: 448-457).

Tablo 3.1. Tutum Olgegindeki Pozitif ve Negatif Maddelerin Puanlandiriima Olgiitii

OLUMLU OLUMSUZ
MADDELER MADDELER
ICIN ICIN

Tamamen

Katiliyorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Hi¢ Katilmiyorum 1 5
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Caliskan (2008) tarafindan gelistirilen, arastrmada kullanilan “Sosyal Bilgiler
Dersi Tutum Olgegi”, miize egitimine dayali 6gretim uygulamalarmin dgrencilerin
tutumlarmna etkisini arastirmak i¢cin deney ve kontrol grubundaki Ogrencilere es
zamanl olarak 6n test ve son test olmak iizere iki defa uygulanmistir. Uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubundaki 68rencilere arastirmaci tarafindan cevaplari
nasil yapacaklar1 hakkinda gerekli agiklamalar yapilmustir. Ogrencilerin gergek
duygu ve egilimlerini ortaya koymalari i¢in gereken kosullar saglanmistir. Otuz {i¢

sorudan olusan dlcekte cevaplar i¢in 6grencilere 20 dk. siire verilmistir.

3.3.3. Akademik Basar Testi

Calismada Sosyal Bilgiler dersinde miize egitimine dayali Ogretim
uygulamalarimin basariya etkisinin 6l¢iilmek istendigi i¢in programin amaclar1 goz
oniinde bulundurulmustur. Ogrencilerin “Ekonomik ve Sosyal Hayat” iinitesinde
kazanimlar g6z Onilinde tutularak, sahip olduklar1 basari seviyelerini belirlemek
amaciyla bu test arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Testin olusturulmasinda farkl
kaynaklardan da (ders kitaplari, OKS kitaplari, ge¢mis yillardaki sinavlarda ¢ikmis
sorular) yararlanilmistir. Ayrica iki Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve iki dlgme ve
degerlendirme uzmani tarafindan gelistirilmistir. Hazirlanan bu test dort segenekli ve

coktan se¢meli olarak yapilandirilmistir.

Basar1 testinin kapsam gecerliginin saglanmasi ig¢in testte bulunan sorularin
iiniteyi dengeli olarak 6rnekleyen ve kapsadigi sorularin her birinin 6lgmek istedigi
davranis1 gergekten 6lcen bir test (Tekin,2004: 45) olmasma 6zen gosterilmis ve 64
soru halinde hazirlanmistir. Testteki sorular tinitedeki kazanimlarla iligkilendirilerek
hazirlanan belirtke tablolar1 ile uzman gorislerine sunulmustur. Hazirlanan belirtke
tablolar1 iki Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve iki dlgme ve degerlendirme uzmani
tarafindan incelenmistir. Uzmanlarinin ve 6gretmenlerin goriisleri goz oniine alinarak

gerekli diizeltmeler yapilmis ve testlere son hali verilmistir.

Testin giivenirligini belirlemek icin ise, basar1 testi Kastamonu ilinde bulunan
Ali Fuat Darende ve Merkez 1lkdgretim Okullarinda daha énce bu dersi almis 197
sekizinct smif ilkogretim Ggrencisine uygulanmistir. Gelistirilen basar1 testini

ogrencilerin cevaplamasi i¢cin 6grencilere 65 dakika siire verilmistir. Elde edilen
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veriler Iteman programinda analiz edilerek giivenirlik ¢alismast yapilmistir. 64
soruluk test giivenirlik ¢alismasindan sonra 40 soruluk testler haline getirilmistir. 40
soruluk test i¢in her bir maddeye yonelik olarak yapilan analiz sonuglar1 Tablo 3.2°de

verilmektedir.

Tablo 3.2. Madde Analizi Sonuglari

MaddeNo | P rix | MaddeNo | P rix | Madde | P Iix
No
1* .80 | .36 23* 411 .29 45 .65 | .69
2% 78 | .36 24 59 | 54 46 54 | .61
3* 70 | .31 25 54| .69 47 .64 | .58
4* 54 .37 226* 40 | .39 48 .50 | .60
5* .61 | .25 27* 16 | .23 49 45 | .57
6 .86 | .44 28 .60 | .68 50* 341 .19
7 5 .42 29* 29 1 .10 51 37 | .48
8* g1 .38 30* .20 | .08 52 52| .63
9 .67 | .59 31 56 | .47 53 S0 | .55
10* 76 | .35 32 56 | .57 54* 27 | .25
11* 49 1 .30 33* 27 | .21 55 .65 | .57
12* 20 | .21 34 52| .54 56* 30 | .30
13* .63 | 31 35 1| .65 57 45 | .60
?14* 57039 36 .61 | .65 | 758*% | .35 | .39
15 .60 | .47 37* 27 | .10 59 .60 | .55
?16* 52 .38 38 43 | .52 60 59 | .51
17 A7 | .47 39 50 1 .59 61 .56 | .58
18 59 | .46 40 54| .67 62 41 | 44
19* S8 | .32 41* 47 .39 63 57| .60
20% 57| .36 42 .65 | .66 | ?64*% | .39 | .40
21* g3 .38 43 43 | .57 65
22% S| .36 44 .60 | .57 66

* Testten ¢ikarilan maddelerdir.

Her bir maddenin madde gii¢liikk indeksleri ve madde aywt edicilikleri

incelediginde, madde ayirt edicilikleri diisiik olan 1, 2, 3, 4, 5, 8, 10, 11, 12, 13, 19,
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20, 21, 22, 23, 27, 29, 30, 33, 37, 41, 50, 54 ve 56. maddeler testten ¢ikarilmistir. Bir
maddenin ayirt edicilik degerinin 40°dan yliksek olmasi o maddenin bilenle bilmeyen
ogrencileri oldukca iyi ayirt ettigini gosterir (Tekin, 2004:249; Biiytlikoztiirk,
2006:171; Bayrak¢eken,2007: 263).

Ayirt edicilik degeri 40 referans olarak kabul edilmis ve bu degerin altinda olan
maddeler testten cikarilmistir. Ancak bu durum testte kalmasi gerekli olan birkag

soru i¢in uzman goriisleri dogrultusunda (14, 16, 26, 58 ve 64) ihlal edilmistir.

64 soruluk yedinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde “Ekonomik ve Sosyal Hayat”
iinitesi icin hazirlanan akademik basari testinin genel analiz sonuglar1 Tablo 3.3’te

verilmektedir.

Tablo 3.3. 7. smif Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Basar1 Testin Madde Analiz

Sonuglar1
N X S P Giivenirlik | Ayirtedicilik
197 33.65 13.40 53 93 .56

Tablo 3.3’te 197 6grenciden elde edilen sonuglara gore akademik basari

testinin genel madde analiz degerleri goriilmektedir. Bu testin aritmetik ortalamasi

(X)=33.65, Standart sapmasi (S)= 13.40 olarak tespit edilmis, sorulara ait giicliik
diizeyi ortalamasi ise (p)=.67 olarak belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bu giicliik diizeyi,
sorularin orta zorlukta oldugunu (ne zor ne de kolay) goOstermektedir. Basari
testlerinde sorulara ait madde gii¢liik derecesi ortalamasinin (p) .50 civarinda olmasi
istenir (Tekin,2004: 249). Dolayisiyla bu akademik basar1 testinin madde gii¢cliik
derecesi ortalamasinin 50’ye yakin olmasi gerekli Olglite uygun oldugu seklinde
degerlendirilmistir. Yapilan madde analizi sonuglarinda cronbach alfa giivenirlik
katsayisinin ise 93 oldugu belirlenmistir. Bu sonug da testin giivenirliginin oldukca
yiiksek oldugunun gostergesidir (Biiylikoztiirk,2006: 171). Teste ait ayirt edicilik

diizeyinin ise 56 oldugu gorilmektedir. Akademik basari1 testleri ile ilgili olarak
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yapilan gecerlik ve glivenirlik ¢alismalarinda basar1 testin ayirt edicilik diizeyinin 40
ve lizerinde olmasi testin bilen ve bilmeyen 6grencileri ¢ok 1iyi ayirt ettigi seklinde
degerlendirilmektedir (Biiyiikoztiirk,2006: 171). Gelistirilen bu basar1 testinin de
bilen 6grenci ile bilmeyen 6grenciyi ayirt edebildigi ve ayirtedicilik derecesinin

olduke¢a iyi oldugu sdylenebilir.

3.4. Arastirma Siirecinin Asamalar
Arastirma  siirecinin asamalar1 hazirlik, uygulama, veri toplama ve

degerlendirme olmak {izere ii¢ asamada ger¢eklestirilmistir.

1. Hazirhk Asamasi: Oncelikle arastirmada kullanilacak veri toplama araglari
icin On hazrrlik yapilmis ve gerekli calismalar yapilarak kullanilacak veri toplama
araglar1 gelistirilmistir. Daha sonra uygulama i¢in ilgili makamlardan gerekli olan
izinler alimmistir. Hazirlanan veri toplama araglar1 arastirma grubunu belirlemek i¢in
Kastamonu ili Merkez ilgesinde bulunan Merkez ilkdgretim Okulu’ndaki 7. smiflara
uygulanmis ve Merkez Ilkdgretim Okulu’ndaki iki denk grup tespit edilmistir.
Merkez ilkdgretim Okulu 7/E sinifi deney, Merkez Ikoégretim Okulu 7/C sinifi ise
kontrol grubu olarak random yontemi ile belirlenmistir. Arastirma, 2009-2010
egitim-Ogretim yili ikinci doneminde Sosyal Bilgiler dersi “Ekonomi ve Sosyal

Hayat” {linitesinde yapilmistir.

Calismanin basinda arastirma grubu Ogretmenlerinin arastirmanin onemine
inanmalarint saglamak icin yapilacak c¢aligmalar ile ilgili gerekli aciklamalar
yapilmistir. Ozellikle deney grubundaki 6gretmene arastrmanm konusu, niteligi,
nasil yiiriitiilecegi ve miize egitiminin ne oldugu, 6grenme dgretme siireci, 6gretmen
ve Ogrencilerin rolleri konusunda gerekli bilgilerin verilip calismalarin onun
tarafindan yiriitiilmesi planlanmistir. Ancak O6gretmeni bu sekilde bir egitime
almanin ¢ok zaman alacagindan ve uygulama icin planlanan zamanm yakin
olmasindan dolayi, deney grubundaki egitim arastirmaci tarafindan yapilmstir.
Ayrica arastirma siirecini birebir gormek, yasanan sikintilar1 daha iyi tespit etmek,
karsilagilan sorunlara c¢oziimler iiretmek ve daha basarili bir uygulama
gerceklestirmek icin deney grubu uygulama faaliyetlerini arastirmacinin kendisinin

gerceklestirmesinin daha uygun ve dogru oldugu kararmna varidmistir. Kontrol
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grubundaki egitim ders Ogretmeni tarafindan gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin
Miize ile egitime dayali uygulamalara iliskin bilgilendirilmesinden sonra, arastirma
grubundaki Ogrencilere Sosyal Bilgiler dersinde miize egitimi uygulamalarmin
ogrencilerin derse iliskin tutumlarina, basarilarina etkisini belirlemek amaci ile bir
arastirma yapilacagi ve kendilerinin de bu arastirmanin denekler olarak secildikleri
sOylenmistir. Daha sonra bu iki gruptaki Ogrencilere, calismada kullanilacak
“Ekonomi ve Sosyal Hayat” iinitesi ile ilgili Akademik Basar1 Testi ve Sosyal
Bilgiler Dersi Tutum Olgeginin 6n testleri ayrica Kisisel Bilgi Formu 06-13 Mart
2010 tarihler1 arasinda uygulanmistir. Yapilan 6n testlerden sonra 13—16 Mart 2010
tarthleri arasinda yaklasik 4 ders saati deney grubundaki dgrencilere miize egitimi
siireci hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica; miize ile egitim, miize eserlerini kullanma,
miizede arastirma yapma ve etkinlik calismalarinda kullanabilecekleri calisma
yapraklar1 ve iriinler hakkinda 6rnek uygulama calismalar1 yapilmistir. Bu sekilde
ogrencilere miize egitimi uygulama becerileri kazandirilmaya c¢aligilmistir. Siirecin
daha 1yi takip edilebilmesi agisindan 6grencilere, bu {initede kullanacaklar1 kisisel
gelisim dosyalarini hazirlamalar1 ve iinitede yapilacak calismalar hakkinda genel
bilgiler verilmistir. Kontrol grubunda ise, {iinite smif i¢i diger Ogrenme
yaklagimlariyla (anlatim, soru cevap, gosteri) islenecegi i¢in Ogrencilere bu

konularda ek bir agiklama yapilmamistir.

Miize ve okul idaresinden de gerekli izin almarak 6grencilerin miize egitimi
uygulamalarmi1 yapabilmek i¢in uygun ortamlar Kastamonu Etnografya ve
Kastamonu Arkeoloji Miizelerinde olusturulmus ve 6grencilere eldeki tiim imkanlar
sunulmustur. Arastrma silirecinde miizede yiiz ylize 08renme son derece esnek
olusturulmustur. Koleksiyonlar, sergiler, , maket, video kullanimi, atdlye ¢calismalari,
drama caligmalari, bilgi panolari, etiketler, yazili geregler, personel, miizedeki
eserler, 6grenme ve Ogretme kaynagi haline getirilmistir. Bu sekilde uygulamaya

yonelik hazirlik ¢aligmalari tamamlanmastir.

2. Uygulama Asamasi: 29 Mart 2010 ile 30 Nisan 2010 tarihleri arasinda
haftada 4 ders saati olmak {izere 5 hafta siire ile gergeklestirilmistir. Haftada 3 ders
saati olan Sosyal Bilgiler dersini, bu ¢alisma uygulanirken deney grubu dgrencileri
okul disma tagimislardir. Diger bir deyisle bu siire¢ icerisinde Ortilk program

kullanilmistir. Buna gore 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlarint gelistirmelerini
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saglayacak haftalik Sosyal Bilgiler ders saati arttirilmistir. Sosyal Bilgiler dersi
“Ekonomi ve Sosyal Hayat” {initesi, deney grubu 6grencileri miize ile egitime dayali
ogrenme ile kontrol grubu ise sinif ici diger 6grenme uygulamalar1 ile islenmistir. Bu
calisma uygulanirken deney grubu 6grencileri 6grenmeyi dort duvar arasmin disina
tasimiglar;  arastrmalarmi ve  Ogrenmelerini  okul  disinda  miizede

gerceklestirmislerdir.

Miize ile egitim uygulamalarmin gerceklestirildigi deney grubunda Sosyal
Bilgiler dersi “Ekonomi ve Sosyal Hayat” iinitesi uygulamasi kisaca su sekilde

gerceklestirilmistir:

Gerekli 6n kosullar ve hazirliklarin tamamlanmasindan sonra dersin amaclari
ve Unite ve kazanimlarla ile ilgili arasgtrmacimin hazirladigr ¢alisma yapraklar:
ogrencilere verilmistir. Miizede derse olan ilgileri ¢ekilerek kendilerini ve miizeyi
tanimalar1 i¢in drama etkinligiyle konuya giris yapilmistir. Daha sonra arastirmaci
tarafindan hazirlanan miize ile egitim ders planlar1 dogrultusunda konular islenmis,
miizede hazirlanan atdlyede uygulama calismalari yapilmistir. On  bilgilerini
kullanarak yapilacak olan etkinlik icin getirilen arac¢ gerecler ile neler yapilacagi
iizerinde tahminler yapilmais, ne gibi bir liriin yapilmasi gerektigi 6gretmen tarafindan
aciklanmisg, nasil ve ne sekilde olmasi ile ilgili gerekli yonergeler verilmistir. Miize
objeleriyle ilgili, el becerisine dayali bir takim etkinlikler boyunca, ¢izim, boyama,
seramik caligmasi, bakir isleme, hali dokuma gibi ya da yine miize igerigiyle ve
initenin kazanmimlariyla ilgili olarak Oykiiler olusturma, bu oykiileri yazma ve
canlandirma bi¢iminde yaratict yazinsal ¢aligmalar, bu dykiilerden hareketle yaratici
drama canlandirma etkinlikleri yapilmistir. Unite kazanimlar1 cercevesinde
hazirlanan ¢alisma yapraklar1 ve etkinlik dosyalar1 arag ve gerecler O0grencilere
ulastirilmstir. Ogrencilerin beklenen {iriinii ortaya koyabilmeleri igin konu ile ilgili
miizedeki kaynaklardan derin bir arastirma yapmalar1 saglanmis ve yaptiklari
arastirmalar1 rapor haline getirmeleri istenmistir. Ogrencilerin uygulama sonucunda
kazandiklar1 bilgileri kullanarak yapilmasi istenen {iriin i¢in calisabilecekleri
ortamlar olusturulmus ve gerekli rehberlik Ogretmen tarafindan yapilmistir.
Ogrenciler bireysel ve grup olarak hazirladiklar1 ¢alismalar1 smifa sunmuslar; konu

ve yapilan ¢alismalar, karsilagilan problemler ve bu problemlerin ¢oztimleri ile ilgili
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tartigmalar yapmislardir. Daha sonra ise yapilan g¢alismalar 6gretmen tarafindan

degerlendirilmis ve konu genel hatlar1 ile 6zetlenmistir.

Deney grubunda 6gretmen daha ¢ok ortami ve 6grenmeyi diizenleyici, destek
saglayici, yonlendirici, rehber rollerini yerine getirmistir. Ogretmen, Ogrencilere
miize ile egitime dayali 6grenme slireci esnasinda ¢esitli yonergeler, bilgi 6grenme
kartlar1, calisma kagitlari, formlar ve 6grenmelerini destekleyici ¢aligmalar vermistir.
Ayrica 6gretmen tarafindan, 6grencilerin yaptiklar1 ¢alismalara geri doniitler verilmis
ve gerekli yerlerde onlar1 yOnlendirilerek yapilan miize egitimi siirecinde ve
etkinliklerin gerceklestirilmesinde Ogrenme-0gretme silirecine Ogrencilerin aktif
katilimlar1 saglanmistir. Deney grubundaki oOgrencilerin hazirladiklar1 ¢alisma

dosyalar1 her derste incelenmis ve dgrencilere geri bildirimler verilmistir.

Uygulama asamasi deney ve kontrol gruplarinda es zamanl bir sekilde

tamamlanmustir.

3. Veri Toplama ve Degerlendirme Asamasi: Uygulama asamasinin
bitiminde, 5-7 Mayis 2010 tarihleri arasinda deney ve kontrol gruplarma “Ekonomi
ve Sosyal Hayat” tnitesi ile ilgili akademik basar1 testi, Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum dlgedi es zamanl olarak uygulanmstir. Olgeklerden elde edilen 6n
test, son test ile ilgili veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) paket
programina girilmis ve analizler yapilmistir. Yapilan analizler veri analizi bashgi

altinda ayrintilartyla anlatilmistur.

Arastirma siireci sonunda deney grubundaki 6grencilerin ve 6grenci gruplarmin
hazirladiklar1 irlinler ve calismalar arastirmaci, Sosyal Bilgiler 6gretmeni, okulun
diger Ogretmenleri, idarecileri ve miize c¢alisanlar1 tarafindan incelenmis ve
degerlendirilmistir. Bu iirlin ve calismalarin okuldaki diger 68rencileri miizelere ve
tarihi yerlere gitme konusunda 6zendirecegi diistiniildiigiinden okul biinyesinde diger

ogrencilere sergilenerek gosterilmistir.

3.5. Verilerin Cinsi ve Kaynagi

1. Ogrenci sayisi,

2. Ogrencilerin demografik 6zellikleri,
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3. Ogrencilerin, uygulanan “Ekonomi ve Sosyal Hayat” {initesi “Akademik
Basar1 Testi” puanlari,

4. Ogrencilerin "Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi" puanlart.

3.6. Verilerin Analizi

Calismanin genel amaci cergevesinde cevaplart bulunmaya c¢alisilan alt
problemlere yonelik olarak toplanan veriler SPSS paket programinda farkl: istatistiki
analizler kullanilarak degerlendirilmistir. Arastrmada; deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin akademik basarilarinda ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlarinda deney oOncesinden sonrasina olan degisimlerinin karsilastirilmasi igin
tek faktor lizerinde tekrarh olgtimler i¢in iki faktorliic ANOVA testi kullanilmistir. Bir
split- plot desen ya da karisik desen olarak da tanimlanabilen Ontest- sontest kontrol
gruplu desen, biri tekrarlh 6lgtimleri (Ontest- sontest), digeri de farkli kategorilerde
bulunan denekleri (deney- kontrol gruplarini) gosteren iki faktorlii bir deneysel
desendir. Bu desende bir denek, deney ve kontrol gruplarinin sadece birinde yer alir
ve 2x2’lik bir desenle gelen dort deneysel kosuldan sadece ikisinde bagimli
degiskene iligskin Olctiliirken diger ikisinde Olciilmez. Boyle bir desenden elde edilen
verilerin analizinde deneysel islemin etkili olup olmadigini simamak amaciyla tek
faktor tizerinde tekrarli Olglimler i¢in iki faktorli ANOVA kullanilabilir
(Bliyiikoztiirk,2001: 37).

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 testi ve Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum Olgegi; On test puanlari, son test puanlar1 arasinda anlamli fark olup
olmadigini ortaya koymak i¢in bagimsiz gruplar icin t- testi kullanilmistir. Bu test,
gruplar arasinda gozlenen farklarin istatistiksel olarak manidar olup olmadiklarini ya
da bu farklarin basit bir sekilde sansla olusup olusmadigmni test eder
(Bliytikoztiirk,2006: 39). Akademik basari testi ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutum Ol¢egi On test son test puanlar1 arasinda; deney grubunda, kontrol grubunda
anlaml fark olup olmadigini gérmek i¢in bagimli gruplar icin t-testi kullanilmistir.
Bu test, iligkili iki Orneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan (birbirinden)
anlamli bir sekilde farkli olup olmadigmi test etmek i¢cin kullanmilir (Biytikoztiirk,

2006: 66). Akademik basar1 ve tutum puanlar1 arasindaki iligkinin belirlenmesinde
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korelasyon analizi yapilmustir. Iki degisken arasindaki iliskinin derecesini ve yoniinii
belirlemek amaciyla kullanilan istatistik yontemlerden birisidir
(Bliytikoztiirk,2008:221). Degiskenlerin bagimli veya bagimsiz olmasi dikkate
almmaz. Korelasyon katsayisi -1 ile +1 arasinda degisen degerler alir (-1< r<+1).
Katsayi, iliskinin olmadigi durumda 0, tam ve kuvvetli bir iligki varsa 1, ters yonli

ve tam bir iligki varsa -1 degerini alir (Biiytikoztiirk, 2008:221-225).

3.7. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin (Deneklerin) Profilleri

Calisma Kastamonu Merkez Ilkdgretim Okulunda 2009-2010 egitim-6gretim
yilinmn ikinci doneminde yapilmistir. Merkez Ilkdgretim Okulu’ndaki 7. smiflar
arasindan 7/C ve 7/E sinifi denk gruplar oldugu tespit edilmistir. Merkez I1kdgretim
Okulu’ndaki 7/E smifi deney, 7/C smifi kontrol grubu olarak random yontemi ile

tayin edilmistir. Calismaya katilan toplam 6grenci (deneklerin) sayis1 56°dur.

Calismanin yapilacagi sinif olarak 7. siniflarin se¢ilmesinin nedenlerinden biri,
bu 6grenci grubunun bir sonraki yil Sosyal Bilgiler dersini gérmeyecek olmalari
dolayisiyla bu sinifa kadar ders hakkinda edindikleri olumsuz tutumun, uygulama
sonucunda giderilebilecegine inanilmasidir. Baska bir neden ise, 2006-2007 egitim
ogretim yilinda tiim ilkdgretim okullarmin 6. siniflarda baslayan yeni Sosyal Bilgiler
dersi 0gretim programi, 2007-2008 egitim-O6gretim yilindan itibaren 7. smiflarda da
degistirilmis ve uygulamaya baglanmistir. Nitekim degistirilen Sosyal Bilgiler dersi
ogretim programina ragmen geleneksel yontemlerden uzaklasamayan 6gretmenlerin
sinif i¢i uyguladiklar1 6grenme yontemleri ile ve programin uygulanmasi konusunda
miize egitimi uygulamalarmi karsilastirma olanagi bulunacaktir. Uglincii bir neden
ise; calismanm asil amaci olan “miize egitimi 6grenme yontemleriyle 6grenme
gerceklestirildiginde Ogrencilerin basarilar1 artacak” hipotezinin smif i¢i diger

o0grenme yontemleriyle karsilastirilabilecegi en son sinifin 7. siniflar olmasidir.

Arastirma uygulamasini i¢in Kastamonu ili Merkez ilgesinde bulunan Merkez
[Ikogretim Okulu’nun uygulama okulu secilmesinin nedenleri; okulun Kastamonu
Arkeoloji ve Etnografya Miizelerine ulasim olanaklar1 bakimimdan yakin olmasi,
okuldaki yonetici ve 6gretmenlerin bilimsel arastirmalara ilgi duymalar1 sdylenebilir.
Bu nedenledir ki arastirmacinin arastrma i¢in gerekli 6n kosullar1 ve arastirma

siirecini daha 1yi diizenleyebilecegi diisiincesi bu okulun se¢iminde etkili olmustur.
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3.8. Arastirma Gruplarinin Denkliginin Saglanmasi

Calisma, deney ve kontrol grubu olmak {izere iki grup lizerinde uygulanmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore 6zellikleri belirlenmistir. Deney
ve kontrol gruplarindaki deneklerin Ozelliklerini belirlemek i¢in kisisel bilgi
formundan elde edilen verilerin deney ve kontrol gruplarina gore yiizde ve frekans
dagilimlar1 yapilmistir. Daha sonra dgrencilerin arastirma kapsamindaki “Ekonomi
ve Sosyal Hayat” iinitesi i¢in hazirlanan akademik basar1 testinden aldiklar1 6n test
puanlar1 ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum testlerindeki on test sonuglari
arasindaki farklara, bagimsiz gruplar igin t-testi kullanilarak bakilmistir. Her iki

grubun denkligini gosteren bu sonuglar bulgular béliimiinde ayrintilariyla verilmistir.

3.8.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Arastirma kapsaminda deneklerin denklestirilmesi amaciyla uygulanan Kisisel
Bilgi formuna verdikleri cevaplar bakimindan 6grenciler birbirleri ile eslestirilmeye
calisilmistir. Sahip oldugu kisisel 6zellik bakimindan dengi bulunmayan 6grenciler
arastirma kapsami disinda tutulmustur. Olgekte belirlenen dzellikler gdz Oniinde
tutularak birinde 29 digerinde 31 6grencinin bulundugu her iki siniftan 28’er kisi
olmak iizere toplam 56 6grenci denklestirilmistir. Denklestirilen deneklerin Kisisel
bilgi formu ile elde edilen arastirmada bagimli degisken cinsiyete gore durumlari

asagida ayrmtilariyla verilmistir.

Cinsiyete Gore Deneklerin Ozellikleri

m Deney GrubuKaz (11)

® Deney GrubuErkek (17)
Kontrol Grubukiz (12)

m Kontrol Grubu Erkek (16)

Sekil 3.2. Cinsiyete Gore Deneklerin Ozellikleri

Sekil 3.2°de deney ve kontrol gurubundaki deneklerin cinsiyete gore

ozellikleri bakimmdan her iki grubun birbirine yakin oldugu goériilmektedir. Toplam
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deneklerin, deney grubu kiz 6grenci sayis1 %20, kontrol grubunda ise %21 dir. Erkek

ogrenci yiizdesine bakildiginda deney grubunda %30, kontrol grubunda %29 oldugu

goriilmektedir.
Tablo 3.4. Gruplardaki Deneklerin Diger Ozellikleri
Deney Kontrol
OZELLIK DUZEY Grubu Grubu

f % f %

577 TL ve daha az 2 7 3 11

578 TL — 750 TL arasi1 4 14 2 7
Ailenin Ortalama | 751 TL - 1000 TL aras1 3 11 5 18
Aylik Geliri 1001 TL - 1250 TL aras1 5 18 5 18
1251 TL - 1500 TL aras1 9 32 8 28
1501 TL ve daha yukarisi 5 18 5 18
Okur - yazar degil - - 4 14

Okur — yazar 1 3 1 4
Annenin Egitim Ilkokul mezunu 19 68 13 46
Durumu O}rtaokul mezunu 4 14 5 18
Lise mezunu 3 11 5 18
Universite/Yiiksekokul mezunu 1 4 - -

Universite iistii egitim - - - -

Okur - yazar degil - - 2 7

Okur — yazar - - 1 3
Babann Egitim Ilkokul mezunu 7 25 9 30
Durumu O}rtaokul mezunu 7 25 2 7
Lise mezunu 7 25 9 30
Universite/Yiiksekokul mezunu 7 25 7 23

Universite iistii egitim - - - -

Memur - - 2 7

Ogretmen 1 3 - -

Emekli 1 4 1 3

Annenin Meslek | Isyeri Sahibi - - - -
Durumu Isci 3 11 1 4
Serbest Meslek 1 4 3 11
Ev Hanimi 20 71 21 75

Diger 2 7 - -
Memur 8 29 13 46

Ogretmen 1 3 - -

Emekli 2 7 1 4

Babﬁ“‘“ Meslek [ eri Sahibi - - 3 11

urumu -

Isci 14 50 6 21
Serbest Meslek 3 11 5 18

Diger - - - -
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Tablo 3.4’teki kisisel bilgiler formundan elde edilen veriler 1s181nda, deney ve
kontrol gruplarinin, ailenin ortalama aylik geliri, anne- baba egitim durumu, anne-

baba meslek durumu, 6zellikleri bakimimdan benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin aile ortalama aylk gelir yiizdeleri
bakimindan denk geldigi araliklar sekilde goriilmektedir. Gelir araliklarina
bakildiginda 577 TL ve daha az gelire sahip aile sayis1 deney iki ve kontrol grubunda
dctiir. Ayni sekilde 1001 TL- 1250 TL arasi; 1501 TL ve daha yukar:1 gelire sahip

aile sayis1 deney ve kontrol grubunda birbirine esittir.

Anne babanm egitim durumuna gore deneklerin Ozelliklerinin gdsterildigi
tablodan anlasilacag lizere; deney ve kontrol grubunda iiniversite iistii egitime sahip
anne ve baba mevcut degildir. Hem deney hem de kontrol grubunda ¢ogunlukla
anneler ilkokul mezunudur. Deney ve kontrol grubunda {iniversite iistii egitime sahip

anne ve baba mevcut degildir.

Kontrol grubu ve deney grubunda cogunlukla anne meslegi ev hanimligidir.
Deney Grubunda % 71 olan bu oran kontrol grubunda % 75°dir. Her iki grupta da is
yeri sahibi olan anne yoktur. Emekli annelerin orani birbirine olduk¢a yakindir. Bu
durumda deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin kisisel bilgiler formu ile

belirlenen 6zelliklerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, aragtirmanin temel amacma uygun olarak deneysel g¢alisma
sonunda akademik basar1 (AB), Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum son test
puanlarma deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerin istatistiksel
coziimlemeleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara ve bulgulara iliskin yorumlara yer
verilmistir. Ayrica miize egitimine dayali uygulamalarin etkililigi ortaya konulmaya

calisiimastir.

4.1. Akademik Basariya iliskin Bulgular

Uygulamalar sonrasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik

basarilarina ait bulgular asagida agiklanmistir.

4.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Akademik Basar1 Testi” Deney

Oncesi ve Sonrasi Degisimlerinin Karsilastiriimasi

Farkli islem gruplarinda yer alan 6grencilerin akademik bagari 6n test ve son

test ortalama puanlar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.1’de gosterilmektedir.

Tablo 4.1. Akademik Basar1 Puanlarina Iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup ()_n test Sgn test
N X S N X S
Deney 28 44.10 15.32 28 92.68 5.44
Kontrol 28 44.82 12.67 28 58.84 15.34

Tablo 4.1°de goriildiigli lizere; miize egitimi uygulamalarmmn kullanildig:
deney grubundaki 6grencilerin akademik basar1 6n test ortalama puani 44.10 iken bu
deney sonrasinda 92.68 olmustur. Sinif i¢i diger 6grenme yontemlerinin kullanildigi

kontrol grubunda 6grencilerin akademik basar1 ortalama puanlar1 ise sirasi ile 44.82
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ve 58.84’tlir. Bu verilere gore miize egitimi uygulamalarmin kullanildigi deney
grubu Ogrencilerinin akademik basar1 puanlari, sinif i¢i diger 6§renme yontemlerinin
uygulandig1 kontrol grubu Ogrencilerinin bagar1 puanlarina gore daha fazla artig
gosterdigi goriilmektedir. Deney grubunun standart sapma degerlerine bakildiginda,
uygulama 6ncesi olan puanlardaki degisimin uygulama sonrasinda oldukca azaldig,
dolayisiyla uygulama sonrasi Ogrencilerin akademik basar1 puanlar1 agisindan
birbirlerine oldukca benzedigi sdylenebilir. Ancak kontrol grubunun standart sapma
degerlerine bakildiginda ise uygulama oOncesine gore uygulama sonrasi standart
sapma degerlerinin arttig1, dolayisiyla kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik

basar1 puanlarinda meydana gelen degiskenliginin oldukca fazlalastigi seklindedir.

Tablo 4.2°de deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin akademik basari
puanlarinin uygulama sonrasindaki artisin uygulama Oncesine anlamli olup

olmadigina iliskin yapilan analiz sonugclar1 goriilmektedir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarmm Akademik Basar1 On Test-Son Test Puanlarma
[liskin Tekrarli Olgiimler I¢in Tki Faktdrlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Deneklerarasi 12249.11 55
Grup 8143.08 1 8143.08 107.09 .00
Hata 4106.03 54 76.04
Denekler igci 39271.25 56
Olciim (On test-Son test) | 27032.14 1 | 27032.14 | 355.51 .00
Grup*Ol¢iim 8143.08 1 8143.08 107.09 .00
Hata 4106.03 54 76.04
Toplam 21520.36 | 111

Tablo 4.2°deki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubunun uygulama
oncesi ve uygulama sonrasi On test ve son test toplam akademik basari puanlari
arasinda anlaml1 diizeyde bir farklilik meydana gelmistir (F(_s6)= 107.09; p<.01). Bu

bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin akademik basar1 puanlari
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icin Olglim ayrimi (deney Oncesi ve sonrasi) yapilmadan degerlendirildiginde

farklilasma oldugu seklinde yorumlanabilir.

Bu tabloya gore, akademik basari testi ile ilgili olarak 6grencilerin 6n test-son
test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik vardir (Fj.s6= 355.51; p<.01). Bu
sonug, grup ayrimi yapilmadan degerlendirildiginde 6grencilerin basar1 puanlarinin
uygulanan 6gretim uygulamalarina [deney grubu i¢in miize egitimi uygulamalari;
kontrol grubu i¢in smif i¢i diger 6grenme uygulamalari] bagh olarak farklilasma
gosterdigi  seklinde aciklanabilir. Nitekim her iki uygulama sonucunda da
ogrencilerin akademik basar1 on test-son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml diizeyde degisim meydana gelmistir.

Yukaridaki bulgulara bakildiginda, farkli 6grenim uygulamalariyla ders géren
ogrencilerin akademik basar1 puanlar1 deney oncesinden sonrasina anlamli farklilik
gostermektedir. Anlasilacag: iizere; farkli uygulama gruplarinda olmak ile tekrarl
Olgiim faktorlerinin akademik basar1 puanlari1 {izerindeki ortak etkilerinin anlamh
oldugu bulunmustur (F(;56=107.09; p<.01). Bu bulgu, miize egitimi uygulamalarinin
kullanildig1 deney grubu o6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik
basar1 puanlarinda deney Oncesine gore gozlenen degismenin, kontrol grubundaki
ogrencilerin basar1 puanlarindaki gbzlenen degismelerden farkli oldugunu
gostermektedir. Yani deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik basari
puanlar1 degisik O0grenme uygulamalarmma baglh olarak farklilik gostermektedir.
Dolayisiyla gerceklestirilen uygulamalarin bir sonucu olarak akademik basar1
puanlar1 degismektedir. Ogrencilerin akademik basar1 puanlarinda gdzlenen bu
farkliliklarin miize egitimi uygulamasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Bu durumda
miize egitimi uygulamalarinin smif i¢i diger Ogrenme uygulamalarma gore
ogrencilerin akademik basar1 puanlarini gelistirmede daha etkili oldugunu

gostermistir.
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4.1.2. “Akademik Basarnn Testi” Puanlarinin Deney ve Kontrol
Gruplarindaki Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlarimin Bagimsiz

Orneklem Yontemiyle Karsilastirilmasi

[Ikogretim 7. smif Sosyal Bilgiler dersinde miize egitimi uygulamalarmimn
kullanildig1 deney ve smif i¢i diger 6grenme yontemlerinin kullanildigi kontrol grubu
ogrencilerine caligma Oncesi On test olarak uygulanan “Akademik Basar1 Testi’nden
gruplar birbirlerine olduk¢a yakin puanlar almislardir. Alinan puanlar biiylikten
kii¢iige dogru srralandiginda deney grubundaki her bir puanin kontrol grubunda da
dengi bulundugundan basar1 testlerinden aldiklar1 puanlara bakilarak arastirma

kapsami digina alinan 6grenci olmamustir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi
akademik basar1 on test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar i¢in t-testi ve son test

puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t- testi sonuclar1 Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Akademik Basar1 On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz
Gruplar I¢in T-Testi Sonuglar1

Gruplar| Testler N X S Sd T p
Deney ?ntest 28 44.55 15.32 54 07 04
Kontrol | Ontest 28 44.82 12,67
Deney | Sontest 28 92,68 5,44 54 11.00 00
Kontrol | Sontest 28 58.84 15.34

Tablo 4.3’teki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin akademik basar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur
(ts4=.07; p>.05). Baska bir ifade ile deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
deneysel islem Oncesinde, Sosyal Bilgiler dersine yonelik basar1 durumlar1 arasinda
anlaml bir farklilik olmadig1 sdylenebilir. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol
gruplarinda bulunan 6grencilerin akademik basar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli
bir farkliligin olmamasi durumu yapilan ¢alismanin amaclari ile ortiistiigii seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 4.3’te deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik basari son
test puanlarina ilisgkin bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglar1 incelendiginde, deney
grubundaki 6grencilerin akademik basar1 puanlari ile kontrol grubundaki 6grencilerin
puanlar1 arasinda anlamli bir farklihk oldugu goriilmektedir (ts4=11.00; p<.01).
Deney grubunda bulunan 6grenciler (X=92.68) ile kontrol grubunda bulunan

ogrencilerin (X =58.84) son testten elde ettikleri ortalama puanlar arasinda biiyiik bir
fark vardir. Bu bulgular miize egitimi uygulamalarmin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin bilgilerinin, sinif i¢i 6grenme yontemlerinin kullanildig1 kontrol grubuna
gore daha fazla artis gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Bu durum Sosyal Bilgiler
derslerinde kullanilan miize egitimi uygulamalar1 6grencilerin basarilar1 lizerinde

oldukc¢a olumlu etki yaptigini ortaya koyar.

4.1.3. “Akademik Basarn Testi” Puanlarinin Deney ve Kontrol
Gruplarinin  On Test- Son Test Puanlarinin Bagimh Orneklem

Yontemiyle Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin akademik basar1 on test- son test
puanlarinin arasindaki farkin incelenmesine iliskin bagimli gruplar icin t-testi analizi

yapildiginda elde edilen sonuglar Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Akademik Basar1 On Test- Son Test Puanlarma Iliskin Bagimli Gruplar igin
T-Testi Sonuglar1

Gruplar | Testler N X S sd T p
On test 28 44.55 15.32

Deney 27 16.32 .00
Son test 28 92.68 5.44
On test 28 44.82 12.67

Kontrol 27 9.51 .00
Son test 28 58.84 15.34

Tablo 4.4’e gore, deney grubundaki ogrencilerin akademik basar1 6n test ve

son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (t»7=16.32; p<.01). Deney
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grubunda bulunan ogrencilerin son test akademik basari puan ortalamalari

(X=92.68) on test akademik basari puan ortalamalarina (X=44.55) gore daha
yiiksektir. Bu bulgular, uygulama sonrasi deney grubu akademik basar1 puan
ortalamas1 uygulama Oncesine gore biiyiik bir artis gosterdigi seklindedir. Buna goére
miize egitimi uygulamalarinin uygulandigi deney grubu 6grencileri akademik basar1

puanlarini son testte artirmiglar ve bu artig istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Ayni tabloda, kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu gortilmektedir (t27=9.51; p<.01).
Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test akademik basar1 puan ortalamalari
(X=58.84) 0n test akademik basari puan ortalamalarina (X=44.82) gore daha
yiiksektir. Bu bulgu da uygulama sonrasi kontrol grubu da akademik basari puan
ortalamas1 uygulama oncesine gore biiylik bir artis gosterdigi sekline yorumlanabilir.
Yani sinif i¢i diger 6grenme yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri de
akademik basar1 puanlarini son testte artirmislardir. Ancak kontrol grubundaki
ogrenciler On teste gore ortalama puanlarint 14.02 artirmislarken, deney grubundaki
ogrencilerin ortalama puanlarindaki artis ise 48.13 olarak ger¢eklesmistir. Bu
sonuglara gore uygulama sonrasinda deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu

ogrencilerine nazaran daha fazla bilgi kazandiklarini sdyleyebiliriz.
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Sekil 4.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Testi Ontest-

Sontest Puan Ortalamalarin1 Gosteren Diyagram

Sekil 4.1. incelendiginde akademik basar1 diizeyleri her iki grubun deneysel
islem oncesinde farksizken deneysel islem sonrasinda iki grubun akademik basar1
diizeylerinde artma gozlenmistir. Fakat miize egitimi etkinliklerinin kullanildig:
deney grubundaki 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri kontrol grubundaki
ogrencilerden daha yiiksek bir diizeye erigmistir. Bu miize egitimi Ogretim
uygulamalarmin 6grencinin akademik basarilarini artirmada smnif i¢i diger 6gretim

etkinliklerine nazaran daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.1.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gore “Akademik Basari

Testi” On Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi cinsiyetlerine gore
akademik basar1 on test puanlarmin farklilasip farklilagsmadigna iliskin bagimsiz

gruplar i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 4.5’te verilmistir.
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Tablo 4.5. Cinsiyete Gore Akademik Basar1 On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz
Gruplar I¢in T-Testi Sonuglar1

Grup Cinsiyet N X S Sd T p

o Kiz 0| 4727 1227 s 2

eney Erkek 17 | 4279 | 17.13 ' '
Kiz 12 | 4417 | 1217

Kontrol 26 23 82

ontro Erkek 16 | 4531 | 13.41

Tablo 4.5’teki verilere bakildiginda, deney grubunda yer alan kiz ve erkek
ogrencilerin akademik basar1 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur
(tee=.75; p>.05). Baska bir ifadeyle uygulama Oncesi deney grubundaki kiz
ogrencilerin akademik basar1 On test aritmetik ortalama puanlari, erkek 6grencilerin
puanlarina gore daha yiiksek olsa da bu farklilik istatistiksel olarak anlamli olmadigi

seklinde agiklanabilir.

Yine ayni tablodaki veriler incelediginde; kontrol grubunda yer alan kiz ve
erkek Ogrencilerin akademik basar1 0n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
yoktur (te6=.23; p>.05). Baska bir ifadeyle uygulama oncesi kontrol grubundaki
erkek Ogrencilerin akademik basar1 On test aritmetik ortalama puanlar1 ile kiz
ogrencilerin aritmetik ortalama puanlari arasindaki ¢ok az olan farkliligm istatistiksel

olarak anlamli olmadig1 s6ylenebilir.

4.1.5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gore “Akademik Basari

Testi” Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarimdaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore akademik
basar1 son test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 4.6’da

goriilmektedir.
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Tablo 4.6. Cinsiyete Gore Akademik Basar1 Son Test Puanlarma Iliskin Bagimsiz
Gruplar I¢in T-Testi Sonuglar1

Grup Cinsiyet N X S Sd T p
D Kiz 11 92.73 2.36 %6 04 97
eney Erkek 17 | 92.64 | 6.82 ' '

12 1.04 44
Kontrol 2 61.04 | 9 26 65 52
Erkek 16 57.19 18.75

Tablo 4.6’daki verilerden, deney grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore
akademik basar1 son test puanlar1 arasinda anlaml farkliligin olmadig1 goriilmektedir
(te=-04; p>.05). Aritmetik ortalama degerleri dikkate alindiginda kiz 6grencilerin
(X=92.73) ve erkek dgrencilerin ( X=92.64) akademik basar1 son test puanlarmin
birbirine olduk¢a yakin oldugu sodylenebilir. Bu bulgular uygulama Oncesi
bulgulariyla da ortiismektedir. Buna gore miize egitimi uygulamalarinin kiz ve erkek

ogrencilerin basarilar1 tizerinde ayni etkiyi yarattig1 seklinde ifade edilebilir.

Ayn1 tablodaki verilerden hareketle, kontrol grubundaki 6grencilerin
cinsiyetlerine gore akademik basar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilasmanin olmadig1 sonucuna ulasilmistir (t26=.65; p>.05). Aritmetik ortalama
degerleri dikkate alindiginda, uygulama sonrasi kiz o&grencilerin (X =61.04)
akademik basar1 son test puanlari, erkek dgrencilere (X =57.19) gore daha yiiksektir.

Bu sonuglar deneysel islem 6ncesi bulgu ile de ortiismektedir.
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Uygulamalar sonrasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Sosyal

Bilgiler dersine yonelik tutumlarina ait bulgular asagidaki gibidir.

4.2.1.Deney ve Kontrol Gruplarinin “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi”

Deney Oncesi ve Sonrasi Degisimlerinin Karsilastirilmasi

Farkli islem gruplarinda yer alan 6grencilerin tutum on test ve son test ortalama

puanlar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7. Tutum On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
On test Son test
Grup — —
N X S N X S
Deney 28 3.32 23 28 3.51 15
Kontrol 28 3.42 40 28 3.31 32

Tablo 4.7°deki verilere bakildiginda goriilmektedir ki; miize egitimi
uygulamalarmin kullanildig1 deney grubunda Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum
on test ortalama puani 3.32 iken, uygulama sonrasinda son test ortalama puani 3.51
olmustur. Smif i¢i diger O68renme yOntemlerinin kullanildig1 kontrol grubunda
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6n test ortalama puani 3.42 iken
uygulama sonrasi puan 3.31’e dlismiistiir. Buna gore miize egitimi uygulamalarinin
kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test ortalama puanlar1 arasinda
onemli sayilabilecek derecede son test lehine bir artma olmustur. Sinif i¢i diger
ogrenme yontemlerinin kullanildigi kontrol grubunda ise 6grencilerin son test
puanlarinda 6n teste gore bir diisiis s6z konusudur. Bagka bir ifadeyle deney grubu
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin, kontrol grubunun aksine
uygulama sonrasi yiikseldigi goriilmektedir. Hem deney hem de kontrol gruplarinin
standart sapma degerlerine bakildiginda, her iki grupta da uygulama Oncesi olan
puanlardaki degisimin uygulama sonrasinda azaldigi, dolayisiyla uygulama sonrasi
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 agisindan birbirlerine ¢ok

benzedigi sdylenebilir.



75

Tablo 4.8’de iki farkli uygulamanin yapildigi deney ve kontrol gruplarinda
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum puanlar1 uygulama oncesi ve
sonrast degisimlerinin anlamli olup olmadigma iliskin yapilan analiz sonuglar1

goriilmektedir.

Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Gruplarinm Tutum On Test-Son Test Puanlarmna Iliskin

Tekrarh Olciimler i¢in Iki Faktorii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p
Deneklerarasi 2.53 55
Grup .67 1 .67 19.53 .00
Hata 1.86 54 .03
Denekler igci 2.58 56
Olciim (On test-Son test) .05 1 .05 1.56 22
Grup*Ol¢iim 67 1 67 19.53 .00
Hata 1.86 54 .03
Toplam 5.11 111

Tablo 4.8’deki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubunun uygulama
oncesi ve sonrasi ortalama tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
meydana gelmistir (F(154=19.53; p<.01). Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda
bulunan O6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarmin 6lglim ayrimi
yapilmadiginda (uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi) farklilasma oldugunu
gostermektedir. Yani bu iki grupta bulunan 6grencilerin 6n test ve son testleri bir
biitiin olarak degerlendirildiginde; Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinda

anlamli diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir.

Bu tabloya gore, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlariyla ilgili
olarak dgrencilerin 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
yoktur (F(is4= 1.56; p>.05). Bu bulgu, grup ayrim: yapilmadiginda deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarmin uygulanan
egitim programina [deney grubu i¢in miize ile egitim uygulamalari; kontrol grubu

icin smif i¢ci diger 6grenme yontemleri] gore degismedigini ifade etmektedir. Yani
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ogrenciler lizerinde etkisi gozlenen her iki uygulamanin da ogrencilerin Sosyal

Bilgiler dersine yonelik tutumlarini anlamli diizeyde artrmamaktadir.

Yine bu tabloya gore, farkli islem gruplarinda olma ile farkli zamanlardaki
Olgtimii gosteren faktorlerin 6grencilerin akademik basari izleme puanlari tizerindeki
ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur (F(1.54=19.53; p<.01). Bu sonug, Sosyal
Bilgiler dersinde kullanilan miize egitimi uygulamalarmin ve sinif i¢i diger 6grenme
yontemlerinin dgrencilerin derse yonelik tutumlarini artirmada farkli etkilere sahip
oldugunu gostermektedir. Miize ile egitimin uygulandig1 6grenciler Sosyal Bilgiler
dersine yonelik daha olumlu tutum gelistirmislerdir. Bu nedenle miize egitimi
uygulamalarmin sinif i¢i 6grenme yontemlerine gore 6grencilerin tutum puanlarini

artirmada daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

4.2.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi”
On Test- Son Test Puanlarmin Bagimsiz Orneklem Yontemiyle

Karsilastirilmasi

Miize egitimi uygulamalarmin kullanildigi1 deney ve smif ici diger 6grenme
yontemlerinin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerine caligma dncesi 6n test olarak
uygulanan “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nden her iki grup

birbirlerine olduk¢a yakimn puanlar almiglardir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutum
On test ve son test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglar1 Tablo

4.9’te verilmistir.

Tablo 4.9. Tutum On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi

Sonuglar1
Gruplar | Testler N X S Sd T P
Deney 9ntest 28 3.31 23 54 196 1
Kontrol | Ontest 28 3.42 40
Deney | Sontest 28 3.51 15 54 504 01
Kontrol | Sontest 28 3.31 33
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Tablo 4.9°da deney ve kontrol grubunda yer alan §grencilerin tutum 6n test
puanlar: arasinda anlamli bir farklilik yoktur (ts4=1.26; p>.05). Baska bir ifade ile
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesinde, Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir. Uygulama
oncesi deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin tutum 6n test puanlari
arasinda anlamli farklilik olmamasi ¢alismanin amaglar1 ile uyustugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 4.9°daki veriler dogrultusunda, deney grubundaki 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum son test puanlar: ile kontrol grubundaki 6grencilerin
tutum son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu gorilmektedir
(ts4=2.94; p<.01). Deney grubunda bulunan G6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum son test ortalama puanlart (X=3.51) kontrol grubunda bulunan

ogrencilerin tutum son test ortalama puanlarma (X=3.31) gore daha yiiksektir. Bu
bulgular miize egitimi uygulamalarinin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin
derse yonelik tutumlarmmin smif i¢i 6grenme yontemlerinin kullanildigi kontrol
grubuna nazaran daha olumlu oldugu sodylenebilir. Anlagilmaktadir ki, Sosyal
Bilgiler derslerinde kullanilan miize ile egitim uygulamalar1 6grencilerin tutumlari

iizerinde olduk¢a olumlu etki yapmaktadir.

4.2.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi”
On Test- Son Test Puanlarimn Bagmh Orneklem Yontemiyle

Karsilastirilmasi

Tablo 4.10’da deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin tutum 6n test- son
test puanlarinin arasindaki farkin incelenmesine iliskin bagimli gruplar icin t-testi
analizi yapildiginda elde edilen sonuclar goriilmektedir. Ayrica deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin tutum son test puanlarma iliskin bagimmli gruplar i¢in t-

testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4.10. Tutum On Test- Son Test Puanlarma liskin Bagimli Gruplar Igin T-Testi

Sonuglar1

Gruplar | Testler N X S Sd T p
On test 28 3.31 23

Deney 27 4.36 .00
Son test 28 3.51 .19
On test 28 3.42 40

Kontrol 27 2.09 .04
Son test 28 3.31 33

Tablo 4.10’daki bulgulara bakildiginda, deney grubundaki 6grencilerin sosyal
ilgiler dersine yonelik tutum On test ve son test puanlar1 arasinda anlaml farklilik
oldugu goriilmektedir (t7=4.36; p<.01). Deney grubunda bulunan &grencilerin
uygulama oncesi tutum puan ortalamalar1 (X =3.31) iken, miize egitimi uygulamasi
sonrasinda (X =3.51)’¢ yiikselmistir. Bu bulgu; miize egitimi uygulamalariyla
islenen Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilerin bu derse yonelik tutumlarini, olumlu

yonde gelistirdigini gostermektedir.

Yine ayni tablodaki veriler incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir (to7= 2.09; p<.05). Kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin son test tutum puan ortalamalar1 (X=3.31) ©6n test tutum puan
ortalamalarma (X =3.42) gore daha diisiiktiir. Bu bulgulara gore, sif i¢i 6grenme
uygulamalar1 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarmi gelistirmede
olumsuz bir etkiye sahip oldugu, dolayisiyla miize egitimi uygulamalarin tam tersi

yoniinde 6grencilerin tutumlari tizerinde olumlu etki yaptig1 sonucuna ulasilir.
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Sekil 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Tutum Ontest- Sontest Puan

Ortalamalarmi Gosteren Diyagram

Sekil 4.2 incelendiginde deney Oncesinde her iki grubun Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum diizeyleri yakin iken miize egitimi 6gretim uygulamalarinm kullanildig:
deney grubunun son test tutum puan ortalamasinin artis gosterdigi goriilmektedir. Ancak
kontrol grubunda son test tutum puan ortalamasi azalma gostermistir. Nitekim bu da
miize ile egitim uygulamalarinin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini

arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir.

4.2.4. Deney ve Kontrol Gruplarimin Cinsiyete Gore “Sosyal Bilgiler Dersi

Tutum Olcegi” On Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesi cinsiyetlerine
gore tutum On test puanlarmin farklilagip farklilasmadigina iliskin bagimsiz gruplar

icin t-testi sonuglar1 Tablo 4.11°de verilmistir.
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Tablo 4.11. Cinsiyete Gore Tutum On Test Puanlarma iliskin Bagimsiz Gruplar i¢in T-

Testi Sonuclar1

Grup Cinsiyet N X S Sd T p
D Kiz 11 3.34 23 %6 50 &
eney Erkek 17 | 329 | 23 ' '

Kiz 12 3.49 45
Kontrol 26 .80 43
oMot Erkek 16 | 337 | 34

Tablo 4.11°deki veriler incelendiginde, deney grubunda yer alan kiz ve erkek

ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6n test puanlar1 arasinda anlamli

bir farklilik yoktur (t26=.50; p>.05). Diger bir ifadeyle deney grubundaki kiz ve

erkek Ogrencilerin aritmetik ortalama degerleri arasinda kizlar lehine olan farklilik

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 seklinde ifade edilebilir.

Yine ayni tabloya gore; kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin

Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6n test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir

farklilik yoktur (t26=.80; p>.05). Baska bir ifadeyle uygulama Oncesi kontrol

grubundaki kiz 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum on test aritmetik

ortalama puanlar1 erkek dgrencilerin aritmetik ortalama puanlarindan yiiksek olsa da

bu farkliligim istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sdylenebilir.

4.2.5. Deney ve Kontrol Gruplarimin Cinsiyete Gore “Sosyal Bilgiler Dersi

Tutum Olcegi” Son Test Puanlarimin Karsilastiriimasi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore tutum son test

puanlarina iliskin bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 4.12°ye goriilmektedir.
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Tablo 4.12. Cinsiyete Gore Tutum Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-

Testi Sonuclar1

Grup Cinsiyet N X S Sd T p
D Kiz 11 3.51 13 %6 %6 20
eney Erkek 17 | 352 | .17 ' '
Kontrol Kz 12 3.37 37 26 .83 41

Erkek 16 3.27 .30

Tablo 4.12°ye gore, deney grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gére Sosyal
Bilgiler dersine yoOnelik tutum son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmamaktadir (t26=.26; p>.05). Deney grubunda bulunan erkek (X=3.52) ve
kiz (X=3.51) dgrencilerin son test tutum puan ortalamalarmin birbirine oldukga
yakindir. Bu veriler uygulama oncesi bulgulariyla da ortiigmektedir. Buna gére miize
egitimi uygulamalarinin kiz ve erkek ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik

tutumlar1 lizerinde ayni etkiyi yarattig1 goriilmiistiir.

Yukaridaki verilere gore, kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum son test puanlar1 arasinda anlamh farklilik
bulunmamaktadir (t26=.83; p>.05). Aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda,
kontrol grubundaki kiz Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari
(X =3.37) erkek 6grencilere (X=3.27) gore daha yiiksektir. Bu sonuglar uygulama
oncesi ile de ortiigmektedir. Buna gore, smif i¢i diger 6grenme uygulamalarinin kiz
ve erkek oOgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar: ilizerinde ayni etki

meydana gelmistir diyebiliriz.
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4.3. Akademik Basar1 ve Tutum Arasindaki fliskiye Yonelik Bulgular

Uygulamalar sonrasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik
basar1 testi ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum puanlar1 arasindaki iligskiye ait

bulgular asagidaki gibidir.

4.3.1. Akademik Basar1 ve Tutum On Test Puanlar Arasidaki fliski

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik basar1 testi ve tutum 6n

test puanlarina iliskin korelasyon sonuglar1 Tablo 4.13’te goriilmektedir.

Tablo 4.13. Akademik Basar1 ve Tutum On Test Puanlar1 Arasindaki Iliskinin Guruplar

Diizeyinde Sonuglari

Tutum On test
Deney Grubu Kontrol Grubu
Pearson 0,005 0,214
Korelasyon
Bagar1 Ontest | p-degeri (iki 0,979 0,275
yonlii)
N 28 28

Tablo 4.13’ten elde edilen verilerde deney akademik basar1 on test ve Sosyal
Bilgiler dersi tutum On test puanlar1 arasindaki iliskinin anlamli olmadig:
goriilmiistiir (r= 0,005, p>.05). Ayn1 verilere bakildiginda kontrol grubu akademik
basar1 ve tutum On test puanlar1 arasindaki iliskinin (r= 0,214, p>.05) anlaml

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Grup ayrimi yapildan O6grencilerin akademik basar1 testi ve tutum on test

puanlarina iligkin korelasyon sonuclar1 Tablo 4.14°te goriilmektedir.
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Tablo 4.14. Akademik Basar1 ve Tutum On Test Puanlar1 Arasindaki iliskinin Biitiin

Orneklem Diizeyinde Sonuglari

Tutum
Ontest
Basari Eearson 102
Ontest orelas'yoin .
p-degeri (iki yonlii) ,453
N 56

Tablo 4.14°e gore deney ve kontrol 6grencilerinin tamaminin akademik basar1

on test ve Sosyal Bilgiler dersi tutum 6n test puanlar1 arasinda iligki yoktur (r=0,102,
p>.05).
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Sekil 4.3. Akademik Basar1 On Test Puanlar1 ile Tutum On test Puanlarinin Sacgilma

Diyagrami
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Sekil 4.3’e bakildiginda tutum 6n test puanlar1 ile akademik basar1 testi 6n
test puanlar1 arasindaki korelasyon i¢in olusturulan sagilma diyagraminin iliskiyi
tanimlamadig1 soylenebilir. Bu da degiskenler arasinda iliskinin dogrusal olmadigini,

yok oldugunu gostermektedir.

4.3.2. Akademik Basar1 ve Tutum Son Test Puanlan Arasindaki iliski

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik basari testi ve tutum son

test puanlarina iliskin korelasyon sonuglar1 Tablo 4.15’te goriilmektedir.

Tablo 4.15. Akademik Basar1 ve Tutum Son Test Puanlar1 Arasindaki Iliskinin Guruplar

Diizeyinde Sonuglari

Tutum Sontest
Deney Grubu Kontrol Grubu
Pearson 0,015 0,153
Korelasyon
Bagari Sontest | p-degeri (iki 0,942 0,438
yonlii)
N 28 28

Tablo 4.15’teki veriler incelendiginde deney akademik basari son test ve
Sosyal Bilgiler dersi tutum son test puanlar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigi
goriilmiistiir (r=0,015, p>.05). Ayn1 verilerden kontrol grubunda da akademik basar1

son test ve tutum son test puanlari arasinda iliski (r=0,153, p>.05) yoktur.

Grup ayrmmi yapilmadan 6grencilerin akademik basari testi ve tutum son test

puanlarina iligkin korelasyon sonuglar1 Tablo 4.16°da goriilmektedir.
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Tablo 4.16. Akademik Basar1 ve Tutum Son Test Puanlar1 Arasmndaki iliskinin Biitiin

Orneklem Diizeyinde Sonuglar1

Tutum
Sontest
Pearson Korelasyon ,776(**)
Basan —
Sontest p-degeri (iki yonlii) ,000
N 56

** Korelasyon 0.01 diizeyinde ¢ift yonlii Gneme sahiptir.

Tablo 4.16’daki verilerden akademik basar1 son test ile Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum son test puanlari arasinda anlamli pozitif dogrusal bir korelasyon
bulunmustur (r=0,776, p<0,01). Bir degiskenin degeri (akademik basari test puanlari)
degisirken diger bir degisken (sosyal bilgiler dersi tutum puanlari) bununla dogrusal
iliskili olarak degisiyorsa korelasyon vardir denebilir. Goriilmektedir ki grup ayrimi

yapilmadan iligkiye bakildiginda her iki degiskende birlikte artis gostermektedir.
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Tutum Sontest

Sekil 4.4. Tutum Son Test Puanlar1 ile Basar1 Son Test Puanlarmin Sagilma

Diyagrami
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Sekil 4.4 incelendiginde tutum son test puanlari ile basari testi son test
puanlar1 arasindaki iliski i¢in olusturulan sacilma diyagraminin pozitif dogrusal bir
iliskiyi tanimladig1 sdylenebilir. Basar1 son test ve tutum son test kartezyen koordinat
sisteminde sac¢ilma diyagraminda gosterildiginde iki degiskenin degerleri bir dogru
etrafinda yerlestigi goriilmektedir. Bu diyagramda degiskenler arasinda dogrusal ve

giiclii pozitif bir iliskinin oldugunu gostermektedir.

Iki degisken arasinda bir iliskinin bulunmasi bunlardan birinin digerinden
etkilenmesi, ya da her iki degiskenin baska degiskenlerden birlikte etkilenmelerinden
kaynaklanabilir. Iliskiye grup ayrimi yapilmadan biitiin 6rneklem iizerinde
bakildiginda, akademik basar1 ve tutum son test puanlarmin miize ile egitim
uygulamalarindan ve smif i¢i diger 6grenme yOntemlerinden etkilenerek degistigi

seklinde yorumlanabilir.
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, deneysel calisma sonrasi elde edilen bulgular ve o bulgulara
dayal1 yapilan yorumlarm 151ginda arastirmanin sonuglarina yer verilmis, bunun yani
sira, daha 6nce yapilmis olan arastirmalarin ilgili sonuglar1 ¢aligmanin sonuglari ile
karsilagtirilmistir.  Ayrica arastrmanm sonucglarina yoOnelik bazi Onerilerde

bulunulmustur.

5.1. Sonuclar

Asagida arastirmaya katilan 6grencilerin deneysel ¢aligma Oncesi ve sonrasi
uygulanan sosyal bilgiler dersine yoOnelik tutum, akademik basar1 testlerinin
istatistiksel analizi sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak olusturulan sonuglar

Ozetlenmektedir.

5.1.1. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi On Test Puanlara iliskin

Sonuclar

1. Deneysel islem Oncesi deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum On test puanlari arasinda anlamli bir diizeyde

farklilik goriilmemistir.

Bu sonuca paralel olarak Utku’nun (2008) c¢alismasinda her iki okulun
ogrencilerinin de sanat egitimi kapsaminda alman miize egitimini almadan 6nce
benzer tutum oOzelliklerine sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Her iki okulun
ogrencilerinin miize egitimi almadan once gosterdikleri tutum 6zelliklerine iliskin

puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

2. Deney grubunda yer alan kiz ve erkek Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine

yonelik tutum On test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamastir.
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4. Kontrol grubunda da yer alan kiz ve erkek Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutum On test puanlar1 arasinda da anlamli diizeyde bir farklilik

yoktur.
5.1.2. Akademik Basar1 On Test Puanlarina iliskin Sonuclar

1. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n testlerinden elde edilen
sonuglara gore “Ekonomi ve Sosyal Hayat” iinitesindeki akademik basar1 puanlar1

arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 gorilmiistiir.

2. Deney ve kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin akademik
basar1 On test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farkliligin yok oldugu

bulunmustur.

5.1.3. Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Son Test Puanlarina fliskin

Sonuclar

1. Deney ve kontrol grubunda, deneysel islem sonrasi 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde
bir farklilikk olusmustur. Miize egitimi uygulamalarinin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 smnif i¢i diger
ogrenme yaklagimlarinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilere gore daha
olumludur. Bu durum Miize egitimine dayali 6grenme yaklasimimnin 6grencilerin
derse yonelik olumlu tutum gelistirmede sinif i¢i diger 6grenme yontemlerine gore

daha etkili oldugu soylenebilir.

Hannu (1993), 7. smifta 6grenim goren toplam 130 6grenci ile yapmis oldugu
calismada, i¢sel motivasyonlari en yiliksek olan ogrencilerin yiiksek diizeyde

ogrenme gerceklestirdiklerini, motivasyonlarimin uzun siireli oldugu tespit etmistir.

2. Miize egitimi uygulamalarinin kullamildig1 deney grubundaki 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6n test ve son test tutum puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde bir farklilhik bulunmustur. Ulasilan bu sonug; 6grencilerin, yaptiklari
uygulamalar sayesinde Soysal Bilgiler dersini daha fazla sevdiklerinin, dersle ilgili
etkinliklere katilmaktan hoslandiklarinin ve kisacasi bu derse yonelik daha olumlu

tutum gelistirdiklerinin gostergesidir. Smif i¢i diger O6grenme uygulamalarinin
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kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik on test
ve son test tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir artis olmamistir. Denilebilir
ki sinif i¢i diger 6grenme uygulamalari, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik

tutumlarina miize egitimi uygulamalar1 kadar olumlu katki saglamamaktadir.

Bozdogan’in ¢alismasinda benzer sonug¢ bulunmustur. Feza Gilirsey Bilim
Merkezi’nde  gerceklestirilen deneysel uygulama c¢ercevesinde, 7. smif
ogrencilerinden olusan deney gurubu Ogrencilerinin ilgi 6n test son test puanlari

arasinda son test lehine daha yiiksek deger bulunmustur (Bozdogan,2007: 212)

Utku’nun arastrmasindan elde edilen sonuglarda uygulama oOgrencilerinin
sanat egitimi dersi kapsaminda aldiklar1 miize egitimi oncesi tutum Olgeginden elde
ettikleri puanlarin ortalamasi, sanat egitimi dersi kapsaminda aldiklar1 miize egitimi
sonras1 tutum Olgeginden elde ettikleri puanlarin ortalamasina gore yilikselmistir

(Utku, 2008: 82).

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutum son test puanlarinda cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde bir farklilik
olusmamistr. Hem deney hem de kontrol grubu icerisindeki kiz ve erkek

ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 benzerdir.

4. Deney grubundaki 6grencilerin miize egitim uygulamalariyla ilgili deneysel
calisma sonrasi bilgilerine gore; Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonuca gore; 6grencilerin
miizede arastirma yapma ile ilgili bilgilere sahip olmalari, arastirmalarinda miizeleri
kullanmalar1 ve derslerini miize egitimi uygulamalariyla islemeleri Sosyal Bilgiler
dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamistir. Ancak kontrol grubundaki
sinif i¢i diger yontemlerin kullanilan 6grencilerin en son bilgilerine gore, Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum son test puanlari arasmmda anlamli bir farklilik
olusmamistir. Bu sonu¢ ise, dersler smif ici diger Ogrenme yontemleriyle
islendiginde  oOgrencilerin  derse  karst  olumlu tutum gelistirmediklerini

gostermektedir.

Benzer bir calismada Miize kaynakli yapilandirmaci 6gretim yaklasimina gore
hazirlanmis etkinliklere katilan Ozel Tevfik Fikret Okullar1 5.Smif 6grencileri (deney

grubu) ile M.E.B miifredat1 geleneksel 6gretim uygulamalarina katilan Hasan Ali
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Yiicel Ilkogretim Okulu 5. Simif 6grencilerinin (kontrol grubu) son test puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir

(Utku,2008: 91).

Bu bulgular, ODTU Gelistirme Vakfi tarafindan desteklenen miize egitimi
projesi  kapsamindaki  uygulamalar sonrasinda  yapilan  goézlemler ve
degerlendirmelerle de ortiismektedir (Ugur, 2004). Ilgili arastirmada miize egitimi
projesine katilan Ogrenciler yaptiklar1 uygulamalardan zevk aldiklarini, baska
miizeleri, kazilar1 gezerek uygulama ve incelemeler yapmak istediklerini

belirtmiglerdir.

Bu sonuglarla benzesen Filiz (2010)’in miize egitimi ile yapilan Sosyal Bilgiler
ogretiminin Ogrencilere ifade ettigi anlami ortaya koymak i¢in yaptigi ¢alismasinda,
uygulama sonucunda Ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirdigi ortaya
koyulmaktadir. Dewey ‘e gore de miizeler bireylere zengin yasam deneyimleri,
olumlu tutum katan, kisisel zevk ve ayrilmaz bir baglant1 noktas: olarak egitime
katkida bulunan, sik sik ziyaret edilmesi gereken kurumlardir. (Hein, 2004: 423)
Culha’nin (2006) arastirmasindaki, tarithi mekanlarda ogrenirken olumlu tutuma
sahip olduklari, empati duygusu gelistirerek bilgilerini yapilandirdiklari, akranlar ile
sosyal etkilesim igerisine girerek zevk aldiklar1 bir 6grenme siireci yasadiklari

bulgular arasindadir ve ¢ikan sonuglarla benzesmektedir.

5.1.4. Akademik Basar1 Son Test Puanlarina iliskin Sonuclar

1. Miize egitimi uygulamalarina dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu
ogrencileri ile smif ici diger 6grenme yontemlerinin kullanildigi kontrol grubu
ogrencilerinin deneysel islem sonrasmnda akademik basari testinden aldiklar1 puanlar
arasinda anlaml diizeyde bir farkliik bulunmustur. Ogrencilerin akademik
basarilarin1 gelistirmede miize ile egitim uygulamalarinin, daha etkili oldugu

sonucuna varilmistir.

Bu bulgularla benzerlik gosteren, Enerji Parki’nda gerceklestirilen deneysel
calisma ¢ergevesinde 7. smif 6grencilerinden olusan deney grubu 6grencilerinin
akademik basar1 6n test, son test puanlar1 arasinda son test lehine daha yiiksek deger

bulunmustur (Bozdogan,2007:214). Rapp’n (2005), calismasinda ¢ocuk miizelerinin
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biligsel ve sosyal olarak 6zel egitime ihtiyaglar1 olan 6grencilere egitimsel agidan
katkilarimi incelemistir. Teorik olarak sosyal yapilandirmacilifa dayanan arastirmaya
26 ilkogretim Ogrencisi katilmistir. Uzun siireli ve tekrarlanan miize gezileri
ogrencilerin derinlemesine 6grenme ve kavramalarma olanak sagladigini sonucuna

ulagmig, miize gezilerinin sik¢a tekrarlanmasi gerektigini soylemistir.

2. Miize egitimi uygulamalariin deney grubundaki 6grencilerin akademik
basar1 On test-son test puanlari arasindaki farklilik anlamli bulunmustur. Miize
egitimine dayali uygulamalar ile islenen dersler 6grencilerin akademik basar1
puanlarin1 oldukca artirmustir. Smuf i¢i diger 6grenme uygulamalarmin kullanildig:
kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test-son test puanlar1 arasindaki
farklilik da istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Soylenilebilir ki, smif i¢i diger
ogrenme yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin de akademik
basar1 puanlar1 artmistir. Fakat bu iki grup arasindaki artis karsilastirildiginda deney
grubundaki 6grencilerin basar1 puanlar1 kontrol grubuna gore oldukga fazla bir artis

gostermistir.

Yukaridaki sonuglarla tutarlilik gosteren Yesilbursa (2006)’nmn tarihsel
mekanlarin Sosyal Bilgilerde kullanilmasi konulu arastirmasinda da goriilmektedir ki
deney grubu ile kontrol grubunun sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Deney grubunda 6grenim goren Ogrencilerin, kontrol grubu
ogrencilerine gore akademik bilgi edinmede daha basarili olduklari sonucuna
ulasilmistir. Benzer sekilde Gokkaya ve Yesilbursa (2009) Sosyal Bilgiler dersinde
tarihi yerlerin kullaniminin akademik basariya etkisi isimli aragtirmalarinda tarihi
mekanlarla 6gretim yonteminin kullanildigi deney grubunda &grenim goren
ogrencilerin, kontrol grubu 6grencilerine gére akademik bilgi edinmede daha basaril
olduklar1 sonucuna varilmistir. Dolayisiyla Ogrencilerin  igbirligi igerisinde
gergeklestirdikleri ¢aligmalar  bilgilerini  yapilandirmalarimi  desteklemektedir.

(Yurdakul, 2005: 54; Schunk, 2009: 243; Schunk, 2009:241).

3. Miize ile egitim uygulamalarinin ve smif i¢i diger 6grenme ydntemleri
ogrencilerin akademik basarilarini gelistirmede cinsiyet acgisindan anlamli farklilik
olusturmamistir. Bu iki yaklasim kiz ve erkek 6grencilerin akademik basarilarini

benzer diizeyde artirmistir.
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Genellikle tarih ve sanat Ogretiminin etkili bir yaklasimi olarak kullanilan
miizeler Sosyal Bilgiler dersinin de arastirma konusu haline gelmistir. Sosyal Bilgiler
dersi kendi i¢inde bir¢ok disiplini barindirmaktadir. Tarih, cografya, vatandaslik, vb.
bir¢cok bilimi kendi ¢atis1 altinda ¢esitli yaklasimlarla toparlamistir. Sosyal Bilgiler
dersinde cografya konularmin 6gretiminde miize egitimi 6gretim uygulamalarinin
sinirli sayida yapilmis olmasi arastirmanin 6nemini géstermektedir. Akytiz (2009)
arastirmasinda Sosyal Bilgiler 6gretiminde miizelerin kullanilmasma ydnelik Sanayi
Devrimi tinitesiyle ilgili calismasinda 6grencilerin zamani1 ve mekani algilama, vb.
bircok cografi beceriyi elde ettikleri goriilmiistiir. Bu da bilgi elde etme siireclerinde
miizelerin olumlu oldugunun gostergesidir. Bu durum miize egitim siirecinde
ogretmenlere biiyiik bir sorumluluk yliklemektedir. Ata’nin (2002) “Miizelerle ve
Tarihi Mekanlarla Tarih Ogretimi: Tarih Ogretmenlerinin Miize Egitimine Iliskin
Gortiisleri” adli arastirmasmin sonuglarma baktigimizda, miize gezileri sadece
eglenceli bir giin ge¢irmeden ziyade planli ve programli olmalidir.  Tarih
ogretmenleri, miize egitimine iliskin olumlu goriis sahibidir sonucuna da ulagilmigtir.
Baz1 6gretmenler ise ekonomik gerekgeler yliziinden miize ve tarihi yerleri gezip,
ogrencilerine aktaramadiklarindan sikayet¢i oldugu goOrilmistiir.  Bagka bir
calismada miize gezisi yeni kavramlarin ortaya c¢ikmasinda ve kazanilmasinda
yardime1 oldugu Ogrencilerin  basar1 oranlarmi arttirdi§i sonucuna varimistir.

(Anderson ve dig. 2000)

Yapilan arastirmalar formal egitim kaynaklar1 disinda sunulan degisik
etkinliklerin 6grenmeyi daha verimli hale getirdigini ortaya koymustur. Bozdogan
(2007) tarafindan fen Ogretimi alaninda yapilan deneysel calismanin sonuglarma
gore, Feza Giirsey Bilim Merkezi’'nde ve Enerji Parki’'nda bulunan arag gereglerin ve
burada yapilan etkinliklerin, 6grencilerin fen konularma karsi ilgilerini ve akademik
basarilarin1 anlamli bir sekilde gelistirmede Onemli bir etkiye sahip oldugu

goriilmiistiir.
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5.1.5. Akademik Basar1 ve Tutum Arasindaki iliskiye Yénelik Sonuclar

1. Deney grubu (akademik basari- tutum) on test puanlari;, kontrol grubu
(akademik basari- tutum) On test puanlar1 arasindaki iliskinin anlamli olmadigi

sonucuna ulagilmistir.

2. Biitilin 6rneklemin (deney- kontrol) akademik basari- tutum On test puanlar1

arasinda iliski olmadig1 goriilmiistiir.

3. Deney grubu (akademik basari- tutum) son test puanlari; kontrol grubu
(akademik bagari- tutum) son test puanlar1 arasindaki iliskinin olmadigi sonucu

goriilmiistiir.

Benzer deneysel c¢alismada 6. smif ve 7. smf Ogrencilerinden; 8. smif
ogrencilerinden olugsan deney grubu Orgencilerinin ilgi puanlarmin yordanmasina
yonelik olarak, akademik basar1 puanlari ile olan iligkisi incelenmistir. Her 3 deney
grubunda da akademik basarilarin Ogrencilerin 1lgi puanlarinin anlamli  bir

yordayicisi olmadigi goriilmektedir (Bozdogan,2007: 217).

4. Biitiin 6rneklemin (deney- kontrol) akademik basar1 - tutum son test puanlari
arasinda anlamli pozitif bir korelasyon bulunmustur. Bu da giiclii pozitif dogrusal bir

iligki oldugu sonucunu gostermektedir.
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5.2. Oneriler
Arastirmanin sonuglarina dayali olarak gelistirilen Oneriler asagida 6zet olarak

verilmigtir:

1. Miize ile egitime dayali 6grenme uygulamalarmnin ilkdgretim Sosyal Bilgiler
derslerinde verimli bir sekilde uygulayabilmek i¢in Oncelikli olarak yeni Sosyal
Bilgiler 0Ogretim programmin anlasilmasi gerekmektedir. Verimli sekilde
uygulanmasi i¢in miize ile egitimin 6nemi 6gretmenlere; hizmet i¢i egitim kurslar1 ve
bu egitim sirasinda miizede yapilan uygulamalarla dgretilebilir. Ayrica 6§retmenlerin
ogrencilerini miizelere gotlirmesi ve gezi dncesi ve sonrast etkinlikleri uygulayarak

miize gezisini siif i¢i 6gretimle biitiinlestirebilmeleri dnerilir.

2. Miize ile egitim uygulamalarinda 6grencilerin yaptiklar:1 aragtirmalarin
verimli olabilmesi ve siirecin saglikli bir sekilde isleyebilmesi i¢in Oncelikli olarak
miize egitimi uygulama siireci ile ilgili 6grencilere gerekli bilgi ve becerileri
kazandiric1 caligmalar yapilmali, etkinlik basamaklar1 onlara kavratilmalidir.
Boylelikle sorgulama, gézlemleme, karsilastirma, analiz, sentez, delil kaynaklarini
degerlendirme, elestirel bakabilme, uygulama (elle yoklama, drama yapma, seramik-

atolye caligmalar1) gibi siirec i¢in temel olan beceriler 68rencilere kazandirilabilir.

3. Miize egitimi 6gretim yaklasiminin uygulandig: derslerde dgrencilerin somut
kaynaklarla yiiz ylize gelmeleri, kendilerine olan gilivenlerini artirmalar1 ve derse
kars1 daha olumlu tutum gelistirmeleri agisindan oldukg¢a dnemlidir. Daha ¢ok soyut
bilgiler iceren Sosyal Bilgiler ders konular1 miize egitimi ile iligkilendirilip konulara

uygun etkinlikler diizenlenebilir.

4. Miizelerle egitim silirecinde mutlaka bir planlama yapmak gereklidir. Egitim
ile ilgili sorumlu birimler (bakanlik, miidiirliikk) miizelere egitim icerikli programlar
gelistirmeleri i¢in yardim edebilirler. Bu da miize ile egitim etkinliklerinin uygulama

asamasinda yasanabilecek aksakliklarin azaltilmasini saglayabilir.

5. Sosyal Bilgiler derslerinde miize egitimi uygulamalarinin 6grencilerin
basarilarini arttirdigin1 ancak etkili bicimde uygulanmadigi goriilmistir. Ciinkii
geziler masrafli goriildiigli icin tercih edilmemekte hem de bilingsiz yapilmaktadir.
Miize egitimi i¢in yapilan geziler daha sik ve etkili sekilde kullanilabilir. Sik ve etkili

bir sekilde kullanilmasi i¢cin gerekli plan ve program ayrintili olarak yapilirsa
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siirecteki aksakliklar en aza indirgenebilir. Bu da okullar ve bulunduklar illerdeki

miizelerin igbirligi igerisinde ¢alismastyla miimkiin olabilir.

6. Miize ile egitim uygulamalarmin anlamli ve etkili olabilmesi i¢in smif
mevcudu Onemlidir. Tirkiye’deki okullarin sinif mevcudunun fazla olmasi da,
ogretmenlerin miize gezilerini kendilerinin gergeklestirmelerini olanaksiz kilmastir.
Ciinkii siifi miizede koordine edip dersi islerken ¢ikabilecek aksakliklarin kontrolii
sadece Ogretmenlerin {iizerindedir. Bu durum okul yonetimleri tarafindan

gorevlendirilecek 6gretmenlerin destegiyle asilabilir.

7. Bu 6gretim yontemiyle iligkili olarak ziyaret edilebilecek miizeler tespit
edilip, miize eserleriyle ilgili bilgiler tasniflenip yayinlanabilir. Miize gorevlileriyle
isbirligi yapilarak 6gretmenlerin hizmetine sunulabilir. Okullar ve miizeler arasindaki
iliski, miizelerin Ogretmenlere verecegi seminerler ve konferanslar sayesinde
gelistirilebilir.

8. Kiiltiir Bakanhigi ve Milli Egitim Bakanligi’'nca Miize egitimi 6gretim
programlar1 hazirlanmali, gerekli yasal diizenlemeler yapilarak ilgili birimler kurulup
ve miize egitimi politikas1 belirlenmelidir. Bu program gerek Sosyal Bilgiler
miifredatinda gerekse diger branslar ve ortadgretim miifredatiyla iliskilendirilmelidir.
Miize egitimi ders planlari, etkinlik planlar1 brosiirler, belge ve arsivler, kaynaklar

ayrmtili bir sekilde hazirlanip 6greticilere sunulabilir.

9. Kiiltiir Bakanliginca, miizeler biinyesinde miize egitim atdlyeleri ve birimleri
yapilabilir. Miizelerde kopya nesnelere dokunabilecekleri, onlar hakkinda gorsel-
isitsel yontemlerle bilgi sahibi olunabilecekleri, 6zellikle cocuk ve ergenlerin bu
nesneleri yaratict drama c¢aligmalar1 ile yasamalarina gecirebilecekleri uygun

ortamlar sunulabilir.

10. Miize ile egitim yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan Sosyal Bilgiler
miifredatina uygundur. Ogrenci merkezli bu yaklasim dogrultusunda miizelerde
ogrenciler kesfederek Ogreneceklerdir. Arastrma ve inceleme yaparak, gecmis ve
glinimiiz arasindaki dengeyi kuran bireyler O6grenme siire¢lerinin igerisinde
kendilerini degerlendirme firsat1 bulacaklardir. Bdylelikle elestirel diisiinme
becerisini de kazanacaklardir. Ogretmenlere miize ile egitim yaklasimmni egitim —

ogretim faaliyetlerinde kullanmalar1 6nerilir.
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11. Giiniimiizde Sosyal Bilgiler dersini ¢ocuklara sevdirerek daha eglenceli bir
hale getirmek ve Sosyal Bilgiler dersini ezbercilikten kurtarmak i¢in yeni ¢aligmalar
ve yaklagimlar kullanilmaktadir. Birgok yOntemi i¢ine alan miize egitimi de bir

ogretim yaklagimi olarak ele alinabilir.

12. Bundan sonra yapilacak olan arastirmalarda Sosyal Bilgiler dersinin farkl
egitim kademelerinde (4., 5., 6. ve 7. smiflarda) uygulanan miize egitimi 6gretim
uygulamalarmin 6grencilerin kazandiklar1 bilgi, beceri ve tutumlarindaki gelisim

diizeyleri karsilastirilabilir, hangi kademede daha etkili oldugu ortaya konulabilir.

13. Bundan sonra yapilacak olan arastirmalarda, farkli derslerde miize ile
egitim uygulanarak ogrencilerin kazandiklar1 bilgi, beceri ve tutumlarindaki
gelisimin hangi derste daha fazla oldugu ve bu uygulamalarin hangi ders i¢in daha

etkili oldugu ortaya konulabilir.

14. Miize ile Egitim 6gretim uygulamalari ile 6grenciler; list diizey ve yaratici
diisinme, sorgulama, gézlemleme, karsilastirma, analiz, sentez, delil kaynaklarmi
degerlendirme, elestirel bakabilme, uygulama gibi siire¢ icin temel olan becerileri
kullanmaktadirlar. Dolayisiyla bundan sonra yapilacak olan g¢aligmalarda miize
egitimi ile Sosyal Bilgiler dersinin, cesitli iinitelerinde bilgi, beceri ve tutumlara

etkisi incelenebilir.
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EK -1. Kisisel Bilgiler Formu Ornegi

111

Tarih:.../.../...

Sevgili Ogrenciler;

Bu form sizinle ilgili cesitli bilgiler edinmek iizere hazirlanmistir. Burada

Liitfen cevapsiz soru birakmamaya ozen gosteriniz!

vermis oldugunuz cevaplar gizli tutulacak ve isimleriniz hi¢bir sekilde
agtklanmayacaktir. Bu yiizden sorulara cevap verirken samimi bir sekilde cevap
vermeye c¢alisiniz. Sorulart cevaplarken once soruyu dikkatlice okuyunuz. Sonra
sorunun karsisinda ya da altinda bulunan seceneklerden durumunuza en uygun
olamin oniindeki parantez igine (X)isareti koyunuz.

Derslerinizde basarilar dilerim. Sebahat CERKEZ

Sosyal Bilgiler Ogretmeni

1. Adiniz ve Soyadiniz:

2. Cinsiyetiniz : ()a Kz ( )b. Erkek
3. Yasmiz

4. Sinifiniz

5. Ailenizin ortalama aylhk geliri nedir?

Yaziniz.

()a.577 TL ve daha az ()d. 1001 TL — 1250 TL aras1
()b.578 TL — 750 TL arast ()e. 1251 TL — 1500 TL arast
()c.751 TL — 1000 TL aras1 () f 1501 TL ve daha yukaris1
6.Anne ve babamizin egitim durumlar:
Anne Baba
a. Okur — yazar degil () ()
b. Okur — yazar () ()
c. Ilkokul mezunu () ()
d. Ortaokul mezunu () ()
e. Lise mezunu () ()
f. Universite/ Yiiksekokul mezunu () ()
g. Universite Ustii egitim () ()
7. Anne ve babanin meslekleri nedir? Cevabiniz diger ise parantez igine
Anne Baba
a. Memur () ()
b. Ogretmen () ()

c. Emekli () ()
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d. Isyeri Sahibi () ()
e. Isci () ()
f. Serbest Meslek () ()
g. Ev hanimi ()

h. Diger (o, )

8. Suanda okul disinda herhangi bir 6zel dershaneden ya da ozel
ogretmenden Sosyal Bilgiler dersi aliyor musun?

() a. Evet ( )b. Hayrr
9. Daha 6nce miize ziyaretinde bulundunuz mu?
() a. Evet ( )b. Hayrr

Yukandaki soruya cevabiniz evet ise, miize ziyaretlerinin size yararh
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

( )a. Evet b. Hayir c. Emin Degilim
g

10. Yaptigimiz herhangi bir arastirma ile ilgili miizelerden yararlandimiz
mi?
() a. Evet ( )b. Hayrr

11. Bulundugunuz ilde ka¢ tane miize oldugunu biliyor musunuz?
Cevabiniz evetse noktal yere isimlerini yazimz.

() a. Evet ( )b. Hayrr



EK-2: Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Sevgili 6grenciler;

113

Bu olcekte, sizlerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik duygu ve diisiincelerinizi

sirasinda gostereceginiz 6zen ve yardimlarmizdan dolay1 tesekkiir ederim.

ogrenmek amaciyla hazirlanmig ciimleler bulunmaktadir. Bu ciimlelerin hi¢birinin
kesin dogru ya da yanlis cevabi yoktur. Her bir ciimleyi okuduktan sonra, ciimlelere
ne derece katildigmizi belirtmek i¢in ciimlelerin sagindaki seceneklerden size en
uygun olanina (X) isareti koyarak isaretleyiniz. Ciimlelerin higbirini cevapsiz

birakmaymiz. Her ciimle i¢in yalnizca bir segenegi isaretleyiniz. Cevaplama

Do B T1)) T | Smif:...............
= =

Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutumlar g § § § g . g
1. Sosyal Bilgiler dersi beni diisiinmeye 4 3 2 1
yonlendiriyor.
2. Sosyal Bilgiler Dersinden 6grendigim bilgileri 4 3 2 1
giinliik hayatta kullanmaktan hoslantyorum.
3. Sosyal Bilgiler dersinde islenen konular zor 5 4 3 2 1
oldugu i¢in dersi anlamakta zorlaniyorum.
4. Sosyal Bilgiler ders konular1 ilgimi ¢ekmiyor. 5 4 3 2 1
5. Sosyal Bilgiler dersinde merak ettigim 5 4 3 2 1
konular1 6greniyorum.
6. Sosyal Bilgiler dersinde Konularin 5 4 3 2 1
azaltilmasini istiyorum.
7. Sosyal Bilgiler dersinde tarih konularmni 5 4 3 2 1
ogrenmek ¢cok hosuma gidiyor.
8. Sosyal Bilgiler dersinin ¢evre bilinci 5 4 3 2 1
kazanmamda etkili olduguna inantyorum.
9. Sosyal Bilgiler dersinin ¢ok zevkli gectigini 5 4 | 3|2 1

diistiniiyorum.
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10. Sosyal Bilgiler dersinin giinlik yasamda

kullandigimiz bilgileri 6grettigini diislinliyorum.

11. Sosyal Bilgiler dersi benim en ¢ok sevdigim

derstir.

12. Sosyal Bilgiler dersi konularmin herkes
tarafindan  Ogrenilmesine gerek olmadigni

distiniiyorum.

13. Sosyal Bilgiler dersinde Ogrendiklerimin
gercek yasama iliskin bilgilerimi artirdigini

distiniiyorum.

14. Sosyal Bilgiler dersinde Ogrendiklerimin

beni sosyal yasama hazirladigini diisiiniiyorum.

15. Sosyal Bilgiler dersi  konularmin
arkadaslarimla tartismak i¢in uygun oldugunu

distiniiyorum.

16. Sosyal Bilgiler dersinde 6grendigim
bilgilerin gelecegime yon verecegine

inantyorum.

17. Sosyal Bilgiler dersindeki bazi1 konular bana
cok sikic1 geliyor.

18. Sosyal Bilgiler dersinde tarihleri

ezberlemekte ¢cok zorlaniyorum.

19. Sosyal Bilgiler ders saatlerinin azaltilmasi

gerektigini diistinliyorum.

20. Sosyal Bilgiler dersinde kullandigim yazili
kaynaklarin arastirma becerisini gelistirdigine

inantyorum.

21. Sosyal Bilgiler dersinde kendimi ¢ok

huzursuz hissediyorum.

22. Sosyal Bilgiler dersindeki konular1

ogrenirken ¢ok egleniyorum.

23. Sosyal Bilgiler dersinde siniftaki en basarili
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ogrencilerden biri olduguma inantyorum.

24. Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duygular

barindiriyor.

25. Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerimin
kendime olan giiven duygumu artirrdigini

diistiniiyorum.

26. Sosyal Bilgiler ile ilgili kitap, dergi,
ansiklopedi, Internet vb. yayinlar1 okumay1

seviyorum.

27. Sosyal Bilgiler dersinde okumak, yazmak ve

anlatmak hosuma gitmeyen ¢aligmalardir.

28. Sosyal Bilgiler dersi konularinin hayata

bakisim tlizerinde etkili oldugunu diistiniiyorum.

29. Sosyal Bilgiler dersinde 6grenilen bilgilerin
herkesin ihtiyact olan bilgileri icerdigini

distiniiyorum.

30. Sosyal Bilgiler dersinde zamanin ¢ok ¢abuk

gectigine inantyorum.

31. Sosyal Bilgiler dersi konularinin zorlugu

nedeniyle en fazla korktugum derstir.

32. Sosyal Bilgiler dersi olmasa ogrenciligin

daha zevkli olacagina inantyorum.

33. Sosyal Bilgiler dersi konularinin ¢ok karisik

ve zor oldugunu diisiiniiyorum.
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EK-2: “Ekonomi ve Sosyal Hayat Unitesi” Akademik Basar1 Testi

Sevgili Ogrenciler,

Asagida Sosyal Bilgiler dersi Ekonomi ve Sosyal Hayat iinitesiyle ilgili
cevaplandirmanizi istedigimiz 40 soru vardir. Bu testin sonug¢lart Kastamonu
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde yapilmakta olan Sosyal Bilgiler dgretimini daha
etkili ve verimli hale getirmeyi amaclayan bir arastirmada kullanilacaktir.

Ancak arastirmamin amacina ulasmasi igin, sizin dogru cevabi vermek igin
gostereceginiz ¢aba ve dikkate bagli bulunmaktadir. Liitfen sorulart dikkatle

okuyunuz ve size en uygun gelen segenegi yuvarlak icine aliniz.

Siire: 40 dakikadr.
Yardimlariniz igin hepinize simdiden tesekkiir eder, basarilar dilerim.
Sebahat CERKEZ
Sosyal Bilgiler Ogretmeni
Adi ve Soyadi T
Okul P
Simif
Sube

SORULAR

1) Osmanli Devleti’nde koylii topragmi iyi kullanmaz ve ii¢ yil arka arkaya bos
brirakirsa, topragi kullanma hakki elinden alinir ve baskasima verilirdi.
Bu durum Osmanh Devleti’nin asagidakilerden hangisine dnem verdiginin
gostergesidir?

A. Sosyal sinif ayrimina

B. Ulke biitiinliigiinii saglamaya

C. Uretimde siirekliligi artirmaya

D. Ozel miilkiyet hakkimnin gelismesine
2) Insanlar; iizerinde yasadiklari, yurt edindikleri topraklardan kolay ayrilamazlar.
Kuraklik, dogal afetler, dis baskilar gibi giicliikler, toplumlarin yeni yerlesim yerleri
aramalarina yol agmustir.
Parcada asagidakilerden hangisinin daha ¢ok konu edildigi soylenebilir?

A. Insanlarm giigliiklerle miicadelesi
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B. Insanlarm gd¢ etme nedenleri
C. Yerlesik yasama nasil ge¢ildigi

D. Toplumsal gelismelerin insanlar1 nasil degistirdigi

3) Asagidakilerden hangisi Sanayi InkildAbmmim Osmanh Devleti iizerine
etkilerinden biri degildir?
A. Osmanli Devleti agik bir pazar haline geldi.
B. Osmanli devleti ham madde ve pazar bulmak i¢in somiirgecilik faaliyetlerine
giristi.
C. Eliretiminin mallari, Avrupa’nin bol ve ucuz mallariyla rekabet edemedi.

D. Osmanli ekonomisi diga bagimli hale geldi.

4) Cografi kesifler sonucunda meydana gelen,
I.  Baharat ve ipek yollarmin 6nemini kaybetmesi
II.  Umit Burnu ve Hint deniz yolunun bulunmasi
III.  Akdeniz, ticari 6nemini yitirmesi, Atlas Okyanusundaki Limanlarin 6nem
kazanmasi
IV.  Doguda kesfedilen yeni yerlerden Avrupa’ya bol miktarda altin, giimiis gibi
degerli esyalarin gelmesi
Gelismeler ayr ayn diisiiniildiigiinde yukaridakilerden hangilerinin ekonomik
durumu etkiledigi soylenebilir?
A. Yalniz I B. I ve Il C.1velV D.LIL I ve IV
5) -Avrupalillar cografi kesifler sonunda kesfettikleri yerlerde somiirge
imparatorluklar1 kurmasi,
-Osmanli Devleti’nin tarth boyunca ii¢ kitaya yayilip Viyana kapilarma kadar
dayanmasi,

Asagidakilerden hangisinin kanit1 olarak gosterilebilir?

A. Devletlerin isbirligi igerisinde oldugunun
B. Demokrasi anlayismin

C. Topraga sahip olmanin 6neminin

D

. Milli devletlerin kurulmaya basladigmimn
6) Tiirkiye’de erozyon fazlahgindan asagidakilerden hangisi en az etkilenir?

A. Yerlesme B. Tarim C. Dogal ¢evre D. Barajlar
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7) Asagidakilerden hangisi teknolojinin insan hayatindaki 6nemini kanitlar

nitelikte degildir?

A. Telefon, mikrofon, telsiz, bisiklet, daktilo gibi bir¢cok yenilik giinliik yasamda
yerini almistir.

B. Buharl traktorlerin yapilmasi tarimsal alanda kolaylik saglamistir.

C. Sanayilesme el sanatlar1 ve zanaatkarlarm Onemini yitirmesine neden
olmustur.

D. Buhar, demir ve komiiriin kullanilmas1 demiryolu ¢agmni agmastir.

8) Akdeniz limanlan ile baharat ve ipek yolunun 6nemini kaybetmesi asagidaki
olaylardan hangisinin sonucunda olmustur?
A. Istanbul’un Fethi
B. Sanayi Inkilab
C. Cografi kesifler
D. Siiveys Kanalinin agilmasi
9) Asagidakilerden hangileri teknolojik gelismelerin insan yasamindaki olumlu
sonu¢larindandir?
[. Tarimda makine kullanimi sonucunda insan gliciine gereksinimin
azalmasiyla kdyden kente gb¢iin olmasi.
II. El emegine dayal1 is kollarinin 6nemini yitirmesi
III. Fabrikalarin kurulmasiyla giinliik yasamin ¢ercevesi degisti.
IV. Tagmmacilik alanindaki gelismeler ulasimi kolaylastirdi.
A. Yalniz 111 B. I ve Il C. Il velV D. LI, Il ve IV
10) Asagidaki tabloda, Tirkiye’nin 1927- 2000 yillar1 arasindaki toplam niifus,

tarimsal niifus ve tarimsal niifus orani ile ilgili bilgiler verilmistir.

Toolam Tarimsal Tarmmsal
Yil OP a a . sa Nifus Orani
Niifus Niifus o
(%)
1927 13 648 000 10 342 000 75,7
1960 27 755 000 18 895 000 68,1
1970 35 605 000 21 914 000 65,1
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1980 44 736 000 25092 000 56,1

1990 56 473 000 23 147 000 40,9
1997 62 606 000 21 870 000 34,9
2000 67 803 927 23797 653 35,1

Tablodaki bilgilere gore, asagidakilerden hangi soylenemez?
A. Toplam niifus siirekli artmustir.
B. Tarmmsal niifusun en az oldugu yil, 1927 dir.
C. Tarmmsal niifus siirekli artarken tarimsal niifus orani siirekli azalmistir.
D. 1980 yilinda g¢alisan niifusun yarisindan fazlast tarim sektoriinde

calismaktadir.

11) “Osmanli Devleti’nde halkin sanat ve meslek alaninda yetismelerini, ahlaki
yonden gelismelerini , piyasada bulunan mallarin kalitesinin korumasini saglayan
kurulusa............... denir.” Noktalh yere asagidakilerden hangisinin gelmesi
dogru olur?

A. Lonca

B. Ahi teskilat1

C. Divan-1 Hiimayun

D. Sivil toplum Kurulusu
12) - Devsirme kokenli 6grenciler bu okulda egitimini tamamlayip sarayda kademe
kademe yiikselir.

- Saray okuludur.

- Fatih Sultan Mehmet tarafindan agilmaistir.
Bu bilgiler asagidaki kurumlardan hangisine aittir?

A. Enderun B. Vakif C. imaret D. Kiilliye
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13) I. Dernekler

II. Meslek liseleri

[II. Belediyelerin meslek edindirme kurslari
Giiniimiizde meslek edindirme gorevini yukaridaki kurumlardan hangileri
iistlenmistir?

A. YalmzI B. Yalmz II C.IIvelll D. 1, II ve III

14) Asagidakilerden hangisi giiniimiizde tarim olanaklarim artirmak icin
yapilan calismalardan degildir?
A. Tarimda insan giicii calistirma
B. Giineydogu Anadolu Projesi (GAP)
C. Sulama tesisleri
D. Toprak Mahsulleri Ofisi, Tarim kooperatiflerinin kurulmasi
15) Giliniimiizde sivil toplum kuruluslari, resmi kurumlardan bagimsiz c¢alisan politik,
sosyal, kiltiirel, hukuki ve ¢evresel amacglar1 dogrultusunda ¢alisan, iiyelerini ve
calisanlarin1 goniilliiliik usuliiyle alan, kar amaci glitmeyen ve gelirlerini bagislar ve
iiyelik 6demeleriyle saglayan kuruluslardir.
Asagidaki kuruluslardan hangisi sivil toplum kurulusu niteligi tasimaz?
A. Tema B. RTUK C. Tiirk Egitim Vakfi D. Kizilay
16) Tiirkiye’de topragin en 6nemli kullanim alam asagidakilerden hangisidir?
A. Tugla iiretimi
B. Aricilik
C. Tarmm faaliyetleri
D. Seramik yapimi
17) Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren giiniimiize kadar olan donemde kol giicline
olan bagimlilik azalmistir. Bu durumun ortaya cikmasinda, asagidakilerden
hangisi etkili olmustur?
A. Tarmm iirlin ¢esitliliginin artmasi
B. Tarim arazilerinin genislemesi
C. Tarimda makine kullaniminin artmasi
D

. Tarimda sulama olanaklarinin artmasi
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18) Asagidakilerden hangisi, Tiirkiye’de sanayinin gelistigini gosteren kamtlar
arasinda gosterilemez?

A. Teknoloji kullanimin yaygimlasmasi

B. Bazi tarim {irtinlerinin ithal edilmesi
C. Enerji tikketiminin artmasi
D

. Ham madde ihtiyacinin artmasi

19) Ham maddelerin veya yar1 islenmis maddelerin fabrikalarda islenip kullanilir

duruma getirilmesine............ denir. Bosluga hangisi gelmelidir?
A. Sanayi B. Ticaret C. Maliyet D. Ekonomi
20) Asagidakilerden hangisi, tarihteki 6nemli ticaret yollarindan biri degildir?
A. Ipek yolu B. Kral Yolu C. Baharat Yolu D. Avrupa
yolu

21) Mesleginde basarith ve saygin bir insanin ozellikleri arasinda,
asagidakilerden hangisi gosterilemez?

A. Zamani en iyi sekilde kullanir.

B. Isini severek yapar.

C. Yaptigi ise baska insanlarin saygi duymasini istemez.

D. Diger insanlarla etkili bir iletisim kurar.
22) Atatiirk, “Efendiler, vakiflarin var olus esprisi goz 6niine alindiginda; bunun dini
miiesseseler ile beraber hizmet ve sosyal dayanigmayr hedefledigi ortaya c¢ikar”
demistir. Bu, soziiyle vakiflarin asagidakilerden hangisine hizmet etmesi
gerektigi vurgulanmstir?

A. Ekonomik kalkinmay1 hedeflemesi

B. Insanlarda giiven duygusunu artirmasi

C. Insanlarin hayat seviyesini yiikseltmesi

D. Toplumsal birlikteligi saglamasi
23) Tarmm teknikleri giinlimiizde olduk¢a gelismistir. Asagidakilerden hangisi
modern tarim arac gerecleri arasinda yer almaz?

A. Karasaban B. Pulluk C. Traktor D. Bigerdover
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24) eDoktor
eOgretmen
ePsikolog
Mesleklerini secen bir insanin,
I. insan sevgisi ile dolu olmak
II. Arastirmay1 ve incelemeyi sevmek
I11. insan iliskilerinde basarili olmak
Ozelliklerinden hangilerini tasimasi gerekir?

A. Yalniz I B.Ivell C. Il ve III D. I, Il ve III
25) Bogazlarin tam anlamiyla Osmanh Devleti’nin hakimiyetine girmesi
asagidaki bolgelerden hangisinin fethi ile saglanmistir?

A. Sinop B. Kibris C. Canakkale D. Istanbul
26) 1. e- posta

II. internet

I1I. telgraf
Yukanda verilenlerden hangileri giiniimiizde teknolojinin gelismesi ile
yayginlasan arac¢ gereclerdendir?

A. YalmzI B.Ivell C. Yalmz III D. L II ve III
27) Giinlik hayatta kullandigimiz pek c¢ok alet sanayilesme sonrasinda ortaya
cikmistir. Buna gore, asagidakilerden hangisinin ortaya ¢cikmasinda sanayilesme
etkili olmamstir?

A. Otomobilin B. Seramigin C. Bilgisayarin D. Traktoriin
28) Sanayi tesislerinin yogun oldugu yerlerde niifus oram1 fazladwr. Asagidaki
sehirlerden hangisinde belirtilen durumun varhgindan séz edilemez?

A. Istanbul B. izmit C. Bursa D. Trabzon
29) Osmanli Devleti’nde vakiflar, sosyal hizmetleri yerine getiren kurumlardir. Buna
gore vakiflarin asagidaki alanlarindan hangisine yonelik hizmet verdigi
soylenemez?

A. Egitim

B. Saglhk

C. Konut edindirme
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D. Ulke giivenligi
30) - Haks1z rekabeti Onlerdi.

- Mesleki egitim verirdi.

- Standart fiyat uygulamasi (narh) ile tiiketiciyi korurdu.

Ozellikleri verilen kurum asagidakilerden hangisidir?

A. Ahi teskilati

B. Medrese

C. Zaviye

D. Enderun
31) Asagidakilerden hangisi sosyal hizmet amach cahisan kurumlardan biri
oldugu soylenemez?

A. Imaret B. Tersane C. Kiilliye D. Sifahane
32) Dikis, nakis, cocuk bakim gibi konularda egitim veren meslek lisesi
asagidakilerden hangisidir?

A. Kiz meslek lisesi

B. Turizm ve otelcilik meslek lisesi

C. Saglik meslek lisesi

D. Endiistri meslek lisesi

33) (I) Meslek seciminde dikkat edilmesi gerekenlerden biri meslegin bireyin kisilik
ozelliklerine uygun olmasidir. (II) Meslek secimi yapilirken o meslegin iilkedeki
ihtiyac1 karsilayip karsilamadigi géz oniinde bulundurulmalidir. (III) Insanlara
yardim etmekten hoslananlar 6gretmenlik, tip, sosyal hizmetler gibi mesleklere
yonelebilir. (IV) Ikna yetenegi bulunan bir insan avukatlik, gazetecilik, sigortacilik
mesleklerinden birini segebilir.

Yukarnidaki parcada numaralanmis ciimleler sirasiyla okundugunda, kag
numarah ciimle parcanin anlam biitiinliigiinii bozmaktadir?

Al B.1I C. 11 D.1V

34) I. Bilgi birikimi

II. Kabiliyet (yetenek)

I1I. istekler
Verilenlerden hangileri meslek seciminde 6nemlidir?

A. Yalniz I B.Ivell C. I ve Il D. I, I velll
35) Asagidaki ortaégretim kurumlarindan hangilerinden mezun olan Kisi bir is
kolunda cahsabilecek mesleki beceriyi kazanamaz?

A. Endiistri Meslek Lisesi
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B. Saglik Meslek Lisesi

C. Genel liseler

D. Otelcilik ve Turizm Meslek Lisesi
36) cografi kesiflerin gerceklesmesinde,

[. matbaa

II. pusula

III. barut
Icatlarindan hangilerinin dogrudan etkili oldugu soylenebilir?

A. YalnizI B. Yalniz II C.lvelll D. Il ve III
37) Cografi kesiflerden sonra pek cok yeni bitki tiirleri ile tanisildi. Asagidaki
bitkilerden hangisi bunlardan biri degildir?

A. Kahve B. Patates C. Tiitlin D. Bugday
38)

L\D 1000 2000 |

UMIT BUR

Yukaridaki haritada cizgilerle belirtilen yolculuk Cografi kesiflerin asagidaki
asamalarindan hangisini belirtmektedir?
A. Umit Burnu ticaret yolunun bulunmasi
Amerika’nin kesfedilmesi

B.
C. Avustralya ve Yeni Zelanda’nin bulunmasi
D.

Diinya’nin etrafinin dolasilmasi



125

39) Mimarhk, resim, heykel, grafik, tekstil, seramik, beden egitimi, tiyatro vb.

meslekler asagidaki hangi alanla ilgilidir?

A.

B.
C.
D.

40)

Resimdeki coban, topraktan yararlanmada asagidakilerden hangisinden soz

etmemistir?
A.
B. Tarim {irtinlerini yetigtirme
C.
D.
kullanma

Idare ve ekonomi alani

Edebiyat ve dil alan1
Giizel sanatlar alani

Sosyal bilimler alan1

Ulagim yollarinda kullanma

Insanlar topraklardan ¢esitli sekillerde
yararlanirlar.  Kimileri tarim  {rlinleri
yetistirmek icin, kimileri sanayide ham
madde olarak, kimileri ormancilikta,
kimileri de cayir ve mera alan1 olarak
kullanir. Ben bir g¢obanim, hayvanlarimi
otlatir, onlarin siitinden, etinden ve
yiinlinden yararlanirim.

Cay1r ve mera alani olarak kullanma

Cimento, seramik ve cam sanayi gibi alanlarda ham madde olarak

---TEST SONA ERMISTIR---

--TESEKKURLER—
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EK-3: Miize Egitimi Ders Plam (Yapilandirmaci Se Modeli)

OKUL L e [k gretim Okulu
SINIF e

OGRETMENIN ADI % oo

MALZEME : Toprak kaplar
UNITE : Ekonomi ve Sosyal Hayat
SURE : 40 + 40 dakika

KAYNAK, ARAC VE GERECLER : Toprak kaplar, “Piif Noktasi” adli
oykii, Ogrenci Calisma kagidi, Ogretmen Calisma kagids, kil ya da oyun hamuru

OGRENCI KAZANIMLARI :

1. Teknolojinin insan yasamindaki yerini ve 6nemini kavrarlar.

2. Toprak kaplarin tarihsel gelisimi hakkinda bilgi edinirler.

3. Donemin kosullarini yansitan bir hikayeyi diizgiin climlelerle tamamlar.

4. Toplumsal sorunlara ilgi duyar, bu sorunlarin ¢6ziimii konusunda oneriler
gelistirir

5. Uretimde ve yonetimde topragin dnemini tarihten drneklerle agiklar.

GIRIS:

Ogrenciler Pismis toprak kap érneklerinin 6niine toplanir. Ogrenciler iki gruba
ayrilir ve birbirlerine yiizleri doniik olarak karsilikli durmalari istenir. Once ilk grup
ogrencilerinin heykeltiras diger grup ogrencilerinin ise ¢amur olduklarini hayal
etmeleri istenir. Heykeltiras roliinii listlenen oOgrenciler dogaglama diger camur

roliinii alan arkadaslarina sekil verirler. Daha sonra diger grupla roller degistirilir.

Ogrencilerin zihinlerinde olusan sorulara yanitlar aranr.
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KESFETME:

Ogrencilere hi¢bir miidahale yapilmadan o6zgiirce eserleri incelemeleri ve
notlar almalar1 saglanir. Asagidaki sorular yoneltilerek 6grencilerin yanitlar1 “dogru”

veya “yanlis” gibi degerlendirmeler yapilmadan dinlenir.
1. Bu nesneleri gordiigiiniizde ilk olarak akliniza ne gibi sorular geliyor?
2. Gordiigiimiiz bu objeler hangi malzemeler kullanilarak yapilabilir?
3. Bagka hangi toprak tiretim araglarmi biliyorsunuz?
4. Toprak ile baska neler yapilabilir ve iiretilebilir?

5. Giiniimiizde topraktan {riin elde etmek i¢in hangi yOntemler

kullanilmaktadir? Ornekler verebilir misin?
6. Insanlara ne gibi yararlar saglamis olabilir?
7. Bu objenin icad1 yasamimizi nasil etkilemis olabilir?
ACIKLAMA:
Drama Etkinligi 1 :

1. Ogrenciler halka halinde oturtulur. Gozlerini kapatmalar1 istenir. Fondan
klasik miizik ac¢ilir. Asagidaki yOnerge yumusak bir sesle 0gretmen tarafindan

okunur.

“Su anda kendinizi 100 yil éncesinde Osmanli Imparatorlugu Déneminde bir
comlek¢i atolyesinin icinde diigiiniin. Uzerinize her zamanki gibi onliigiiniizii
giymissiniz. Bu diikkanin ustast sizsiniz, kalfalari ve ¢iraklarimizi siz egitiyorsunuz.
(Comlekler, testiler o giine kadar topraktan birgok iiriin yapmigsiniz. Birden akliniza
her zamankinden farkli bir fikir geldigini fark ediyorsunuz. Elinize ¢amuru

aliyorsunuz. Ona sekil vermeye basladiginizda heyecanlaniyorsunuz.”

2. Metin okunduktan sonra biraz ara verilir. Miizik kapatilir. Ogrencilerin
gozlerini agmalar1 beklenir. Tiim O6grenciler gozlerini agtiktan sonra onlara neler

yasadiklar1 sorulur.
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3. Istekli 6grencilerden baslanarak her dgrenciye neler hayal ettikleri ve konu

onemi hakkinda neler diistindiikleri soylettirilir.
DERINLESTIRME:

1. Ogrenci Calisma Kagidindaki “Toprak kaplar” ile ilgili etkinlikler dgrenciler

miize gezi sirasinda yaparlar.

2. Ogrencilere kagitlar dagitilir. Uygun bir yere boya kalemleri konur. Her
orgenciden etkinlik sirasinda hayal ettigi topraktan yaptiginiz iriinliniin resmini

yapmasi istenir.
Drama Etkinligi 2:

1. Toprak kaplar ile ilgili kisa bir bilgi verildikten sonra 6grenciler lic gruba

ayrilir.

2. Opgrenciler ii¢ ayr1 halka bi¢iminde oturtulur. Ogrencilere dikkatle

dinlemeleri gerektigi belirtilerek oykii(*)0gretmen tarafindan okunur.

3. Ogrencilerden bir grup olanlar bu 6rnek olay1 canlandirmalar1 ve diger

gruplara da hazirladiklar1 siir okumalari ritim tutmalar1 istenir.

4. Gruplara 3-4 dakika siire verilir. Bu siire i¢inde grup iiyeleri aralarinda

isboliimii yaparak olusturduklar1 bu 6ykiiyii oynamak i¢in hazirlanirlar.
5. Her grup ti¢ dakikalik bir gosteri halinde 6ykiisiinii oynar, siirini okur.
(Sahne olarak ¢omleklerin oniindeki bosluk kullanilabilir.)
DEGERLENDIRME:

1. Ogrencilere bu etkinlik sirasinda neler yasadiklari sorulur. Istekli dgrenciler

konusturulur.

2. Miize atdlyesinde dgrencilere (kil, toprak) materyaller dagitilir. Istedikleri
irlinii yapmalar1 istenir. Bu sirada 6gretmen de tamamlanmamis Oykiiniin geriye

kalan kismin1 okuyabilir.



129

EK-4: “Ekonomi ve Sosyal Hayat” Unitesine Yonelik Hazirlanan Basar

Testindeki Sorularin Kazanimlara Goére Dagilimini Gosteren Belirtke Tablosu

KAZANIMLAR SORULAR
1 1,6,10,14,16,23,37,40
2 2,4,5,8,20,25,36,38
3 3,7,9,17,18,19,26,27,28
4 12,15,22,29
5 11,13,31,30
6 21,24,32,33,34,35,39
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EK-5: “Ekonomi ve Sosyal Hayat” Unitesine Yonelik Hazirlanan Basar

Testindeki Sorularin Konulara Gore Dagilimi

KONULAR BILGI KAVRAMA
A. TOPRAK ANA 14,16,23,37 1,6,10,40
B. DEVLETLER 3,8,20,25,36 2,4,5,38
NASIL GELISIR

C. KOL GUCUNDEN

MAKINE GUCUNE 18,19,26,28 7,9,27,17
GECIS
D. HIC BITMEYEN 12 15,22.29
DESTEK
E. NASIL EGITIM 11,31,13 30
GORDULER

F. MESLEGIMIi
NASIL SECMELIYIM 32,35,39 21,24,33.34

TOPLAM 20 20
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EK-6: Ogrenci Cahsma Kagidi -Toprak Kaplar-

Kaynak 1: Kastamonu Arkeoloji Miizesi

1. Gérdugianiz bu objeler hangi
amaglarla kullanilabilir? Nigin?

Ne zaman ve kimlenn yaptigini
biliyor musun?

Jivis lgn T,

Kaynak2: Kastamonu Arkeoloji Miize;vi
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3. Gordiigiin bu objelerin yapimida hangi hammaddeler kullanilmigtir?

I T

Kaynak3 : Kastamonu Arkeoloji Miizesi

i

.
&

4. Topragi nasil boyle bir kaba doniistiirmiis olabilirler? Sence dengede nasil
durmaktadir?

5. Bu kaplara neler konulabilir? Nerelerde kullanilir?

Kaynak4 :Kastamonu Arkeoloji
Miizesi

6. Yukaridaki aletlerin nereden ¢ikarildigimi ve ne amagla kullanildigini goriiyor
musun? Toprak sence insanlar i¢cin neden énemlidir?

7. Bu kaplarin ve aletlerin kullanilmasi, ilkel toplumlarda insanlara ne gibi yararlar
saglamis olabilir?

Kaynak 5: Kastamonu Arkeoloji Miizesi
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8. Giiniimiizde bu kaplarm yerine hangi gerecler kullanilmaktadir?

9. Sen topragin yerinde olsaydin senden neler iiretilmesini isterdin? Nasil?

10. Topragin yanlis kullanimma iligkin 6rnekler verebilir misin?

11. Ulkemizde topragin kétiiye kullanilmasi nedeniyle her yil milyonlarca verimli
topragi kaybediyoruz. Bu duruma hangi ¢6ziim yollar1 bulunabilir?

(*) “PUF NOKTASI”

Vaktiyle testi, vazo, ¢canak- ¢omlek imal edilen kasabalarin birinde, uzun yillar
bu meslekte ¢alisan bir kalfa, isinde uzmanlastigina inanip, kendi basina bir diikkan
ag¢mayt arzu eder durur. Ayrica kendisinin de bir testi imalathanesi acacak kadar bu
hususta bilgi birikiminin oldugunu ve buna da hakki bulundugunu belirtir. Usta;
kalfanin bu tavri karsisinda once tebessiim eder, sonra kendisinin heniiz igin piif

noktasini ogrenmedigini soyler.

Kalfa ustasimin  bu sozlerine itiraz eder, ustastmin bu sonu gelmez
nasihatlerinden bikip hirsa kapilan kalfa, ustasindan icazet almadan bir diikkan
ag¢maya karar verir. Gider bir testi imalathanesi acar, firinint kurar testi imalatina
baslar. Biitiin iglemleri ustasimin yanindaki gibi yaptigi, testi topraginda ayni

hamuru kullandigi halde hi¢ saglam testi tiretemez.

Bin bir emekle yaptigi testiler, kiipler, vazolar, siirahiler onca titizlige ragmen
orasindan burasindan yarithip, c¢atlamaya baslar. Zavalli kalfa bir tirlii bu
catlamanin oniine gegemeyince, ¢aresiz ve mahcup bir sekilde ustasina gidip durumu

anlatir. Isinin uzmani tecriibeli usta ne yapmis olabilir?



Dost Dost Diye Nicesine Sarildim
(Sivas/Sarkisla-Asik Veysel TRT)

Dost dost diye nicesine sarildim
Benim sadik yarim kara topraktir
Beyhude dolandim bosa yoruldum

Benim sadik yarim kara topraktir

Nice giizellere baglandim kaldim
Ne bir vefa gérdiim ne faydalandim
Her tiirlii istegim topraktan aldim

Benim sadik yarim kara topraktir

Koyun verdi kuzu verdi siit verdi
Yemek verdi ekmek verdi et verdi
Kazma ile désvmeyince kit verdi

Benim sadik yarim kara topraktir

Ademden bu deme neslim getirdi
Bana tiirli tiirlii meyve yetirdi
Her giin beni tepesinde gotiirdi

Benim sadik yarim kara topraktir

Karnin yardim kazma ile bel ile
Yiiziin yirtim tirnak ile el ile
Yine beni karsilad: giil ile

Benim sadik yarim kara topraktir

1. Siirde nelere vurgu yapihyor?

Dilegin Varsa Iste Allah'tan

Almak I¢in Uzak Gitme Topraktan
Comertlik Topraga Verilmis Haktan
Benim Sadik Yarim Kara Topraktir

Hakikat Ararsan A¢ik Bir Nokta
Allah Kula Yakm Kul Da Allah'a
Hakkin Gizli Hazinesi Kara Toprakta
Benim Sadik Yarim Kara Topraktir

Iskence Yaptikca Bana Giilerdi

Bunda Yalan Yoktur Herkesler Gordii
Bir Cekirdek Verdim Dort Bostan Verdi
Benim Sadik Yarim Kara Topraktir

Havaya Bakarsam Hava Alirim
Topraga Bakarsam Dua Alirim
Topraktan Ayrilsam Nerde Kalirim
Benim Sadik Yarim Kara Topraktir

Biitiin Kusurlarimi Toprak Gizliyor
Merhem Calip Yaralarim Diizliiyor
Kolun A¢gmis Yollarimi Gozliiyor

Benim Sadik Yarim Kara Topraktir

Her Kim Ki Olursa Bu Sirra Mazhar
Diinyaya Birakir Olmez Bir Eser
Giin Gelir Veysel'in Bagrina Basar
Benim Sadik Yarim Kara Topraktir.
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2. Siirden yola ¢ikarak Tiirkiye’nin farkh bolgelerini goz oniinde bulundurarak

Tiirkiye’de yapilan tarim etkinlikleri hakkinda neler soyleyebilirsin?

3. Yasadigimiz bolgede sizi en ¢ok etkileyen dogal giizelligi tanitan bir siirde siz

yazimz ve okuyunuz.
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Asagdakimetni altr ¢izihi
kelinelere dikkat ederek

dikkatlice okuyunuz!!!

Tarihte Toprak Yonetimi,

Miizede gormiis oldugunuz eserler topragin insan hayatindaki Onemini

vurgulamaktadir. Insanlik tarihinin farkli donemlerine ait topragin iiretim ve

yonetimindeki 6nemine iliskin belge niteligindeki bu eserler ¢cok 6nemlidir.

Hititler ilk cagda 2000-1200 yillar1 arasinda Anadolu’da yasamislardir.
Hititlerde toprak devlete aittir. Kral bu topraklar1 ekilip iiretim yapilmak iizere

komutan ve valiler gibi gorevlilere veriyordu. Savas zamaninda bu toprak verilmis

komutan ve valiler besledikleri askerlerle savasa katiliyorlard.

Selcuklularda tarim yapilan topraklar ikta denilen bdoliimlere ayrilmisti.

Iktalar hizmet veya maas karsihiginda belirli siireler icin askerlere, komutanlara ve

devlet adamlarina verilirdi. Bu usulle verilen topraklar:

HAS; geliri
dogrudan Sultanin
ailesine veriliyordu.

IKTA; sahipleriise topraklan
isleme karsihginda belli
sayida asker besliyor ve

HARACI; topraklarin
geliride dogrudan
devlethazinesine
altariliyordu.

savas zamanlarinda orduya
katilyorlard.
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EK-7: Uygulama Siirecine Ait Fotograflar
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Dogum Yeri : Finike
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