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OZET
Yiksek Lisans Tezi
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Egitim Bilimleri Anabilim Dalt

e

Damisman: Yrd. Doc. Dr. E. Nihal (AHIOGLU) LINDBERG

Bu ¢alismada Sheldon ve Epstein (2007) tarafindan gelistirilen “Ilk&gretimde
Okul ve Aile Katilimi Olgeginin™ veli ve 6grenci alt 8lcekleri ile Epstein ve Salinas
(1993) tarafindan gelistirilen “Ilkégretimde Okul ve Aile Katihmi™ Sgretmen alt
Olgeginin Tiirk¢eye uyarlanmasi amaclanmaktadir. Caligmada, Diizce vé Kastamonu
ili ilk6gretim okullarinda bulunan 353 ﬁgreﬁnen, 319 veli ve 382 Ggrenci ¢alisma

grubunu olusturmaktadir.

Tirkgeye uyarlanan dlgeklerin glivenirlilik diizeyi Cronbach Alfa i¢ tutarhihk
katsay1s1 hgiaplanarak belirlenmistir. Olgeklerin yap: gegerliligi ise dogrulayica
faktor analizi kullanﬂarak belirlenmistir. Ofretmen 6lceginin biitiintiniin giivenirlilik
dizeyi .89 bulunurken, 6lgedin dokuz boyutunun giivenirlik diizeyleri .67-.91
arasinda degismektedir. Veli Glgeginin biitiinlintin giivenirlilik dizeyi .95 olarak
bulunmus ve Glgegin alt boyutlanmin giivenirlilik diizeyleri .73 ile .93 arasinda
depismektedir. Ogrenci dlgedinin biitiiniiniin giivenirlilik diizeyi .93 bulunmustur,
dleegin tic boyutu bulunmaktadir ve giivenirlilik diizeyleri .78 ile .91 arasindadir.
Opretmen dlgepinin yapr gegerliligi igin hesaplanan ki-karenin (x2) serbestlik
derecesine (sd) orani (¥2 /sd} 2.1°dir. Dogrulayici Faktor Analizi ile hesaplanan
uyum iyiligi indekslerinden; RMSEA degeri .06, SRMR degeri .072 ve CFI degeri
.89 olarak bulunmustur. Veli élgeginin %2 /sd oram 2.023°dir. RMSEA degeri .059,



SRMR degeri .060 ve CFI degeri .95 olarak bulunmustur. Ogrenci rﬁlgeginin ¥2 /sd
orani 2.9 olarak bulunmustur. RMSEA degeri .071, SRMR degeri .066 ve CFI
degeri .95 bulunmugtur. Bu sonuglar dogrultusunda &lgegin  Tiirkiye’de

kullamlmasinin uygun oldugu belirlenmistir.
Kastamonu-2012, Sayfa: X + 145

Anahtar Kelimeler: [lk&gretim, Aile katilum, Okul-Aile isbirligi, Epstein, Oleek
uyarlama.



ABSTRACT

Master Thesis

PARENTAL INVOLVEMENT IN THE ELEMENTARY SCHOOLS:
SCALE ADAPTATION

Kevser OGUZ
Kastamonu University
Institute of Social Sciences

Deportment of Educational Sciences

Adyvisor: Asst. Prof. Dr. E. Nihal (AHIOGLU) LINDBERG

The objective of this study is to adapt the subscales for parents and students of
the Scale for School and Family Involvement in Elementary Schools, which has been
developed by Sheldon and Epstein (2007) as well as the subscale for teacher of the
Scale for School and Family Involvement in Elementary Schools, which has been
developed by Epstein and Salinas (1993). The study group consists of 353 teachers,
319 parents and 382 students in the elementary schools in the cities of Diizce and

Kastamonu.

The level of reliability in the scales adapted into Turkish has been determined
by calculating the Cronbach Alpha internal consistency coefficient. The structural
validity of the scales has been determined using the confirmatory factor analysis. The
reliability level of the entire scale for teachers was found to be .89, while the
reliability levels of nine dimensions of the scale was ranging between .67 and .91.
The reliability level of the entire scale for parents was found to be .95; however, the
reliability levels of six dimensions of the scale were ranging between .73 and .93.
The reliability level of the entire scale for students was found to be .93. This scale
has three dimensions and their reliability levels were calculated between .78 and .91.

The ratio (y2 /sd) of chi-square (y2), calculated for the validity of the scale for



teachers, to the degree of freedom (sd) is 2.1. Of the goodness of fit index calculated
by the confirmatory factor analysis, the RMSEA value was found as .06, the SRMR
value as 0.72 and the CFI value as .89. The %2 /sd ratio of the scale for parents is
2.023. The RMSEA value was found to be .059, the SRMR value to be .060 and the
CFI value to be .95. The 2 /sd ratio of the scale for students was found as 2.9. The
RMSEA value was found to be .071, the SRMR value to be .066 and the CFI value
to be .95. It has been concluded that the scales are suitable for use in Turkey, in

accordance with the results as provided above.

Kastamonu-2012, Page: X + 145

Keywords: Elementary School, Family involvement, School-Family Partnership,

Epstein, Scale adaptation.



ONSOZ

Tiirk egitim sistemindeki aksakliklar1 belirlemeye yonelik tiniversiteler ya da
sivil toplum kuruluslar: tarafindan yapilan ¢aligmalar, sistemin $grencinin geli$imini
desteklgmedigi gibi aile katilimmi da miimkiin kilmadigim géstermigtir. Her ne kadar
ozellikle aile katilimim saglamaya yonelik yasal diizenlemelerle ilk defa 1946 yilinda
karsilasiyorsa da uygulama ile ilgili ciddi sorunlar bulunmaktadir. Aile katilirmm
engelleyen kosullar ve bunlar1 ¢ézliimlemeye yonelik 6nerilerin gelistirilmesi ise;
hem ailelerin hem de okulla baglantihh iliski aglarmmm tammlanmasim
gerektirmektedir. Bu, 6zellikle Tiirk kiiltiiriine 6zgii engellerin ve bunlarla baglantilt

¢Ozlim Onerilerin tretilebilmesi agismdan dnemli griinmektedir.

Bu ¢alismada “Ilkégretimde Okul ve Aile Katilim (")lgeginin’; Ogretmen, veli
ve ogrenci dlceklerinin Tirkgeye uyarlanmasi amaglanmaktadir. Tiirkgeye uyarlanan
lgeklerin giivenirlilik diizeyi Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanarak
belirlenmistir. Olgeklerin yap1 gegerliligi ise dogrulayic: faktsr analizi kullamlarak

belirlenmigtir.

Bu ¢alismanin ortaya ¢ikmasina sebep olan ve ¢alismarmiz sirasinda her zaman
yammda oldugunu bildigim hocam Yrd. Dog. Dr. E. Nihal (AHIOGLU)
LINDBERG’e tegekkiir ederim. Analiz ¢alismalarinda bize yardimer olan Yrd. Dog.
Dr. Muammer ERGUN’e ve arastrma gorevlisi Miige ULUMAN’a, ve tim
hocalarima da her zaman beni destekledikleri igin tesekkiir ederim. Ayrica birlikte

calistifim tiim is arkadaslarima da tegekkiir ederim.

Bana her zaman yardim ecden, moral ve giic veren esim Feridun OGUZ’a,
olgekleri uygulama asamasinda yardumim esirgemeyen agabeyim Koray OGUZ’a ve
ailemin tiim Uyelerine de maddi-manevi destekleri i¢in sonsuz saygilarimi sunarim.
Yiiksek lisans efitimim ve tezim swrasinda fazla zaman aymramadifim ve yine de
bana destek olan biricik kizim Ceren’e sevgilerimi sunarim. Bu ¢alismaya katkis
olan herkese tesekkiir ederim.

Ocak-2012 Kevser OGUZ

KASTAMONU
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GIRIS

Tiirk egitim sisteminin oldukga geleneksel ve otokratik bir yapis: vardir. Ancak
son yillarda, bu yapiyr degistirmeye ve egitim kalitesini arttirmaya yonelik olarak
gerek {iniversite gerek sivil toplum kuruluglar: gerekse de Milli Egitim Bakanliginin
destegi ile akreditasyon ¢aligmalari yiiriitiilmektedir. Bu ¢alismalar, miifredatlarin
yeniden diizenlenmesinden, egitim ortam ve yéntemlerinin gelistirilmesine kadar

genis bir perspektifte s6z konusu ohmaktadir.

Sistemler, 6nceden belirlenmis amagclara ulagmak igin biitiinlesmis bir sekilde
islevsel olarak hizmet eden, birbirleriyle iigili ve etkilesen 6geler igeren, maksatls
olarak planlanmis yapay organizmalar olarak tamimlanabilirler. Bundan dolay: bir
sistemin kimligini belirlemek igin en iyi yol, onun spesifik amaglarmi ortaya
koymaktir (Banathy,1983, 428). Sistemi bir arada tutan da bu amaclardir, Bu
amaglan gergeklestirmek icin bir araya gelen alt sistemler, birbirleriyle etkilesim
icinde ve birbirine bagli bir yap1 meydana getirirler (Sarpkaya, 2008, 2). Bir sistemin
ilk amac1 yasamaktir. Sistem yasamak i¢in {iriin ortaya koymak zorundadmr. Bir
sistemin genel olarak benimsenen ogeleri; girdiler, girdilerin islenmesi, ¢iktilar,

¢iktilardan alman doniit ve sistemin iginde yagadigi cevredir (Basaran, 2000, 38).

Toplumlart yarmlara hazirlayan ve toplumlarin ayakta kalmalarim saglayan
sistemler basinda egitim sistemleri gelmektedir. Egitimin dogrudan uygulandig,
ogrencilerin egitim gordiigli, somut uygulamalarin yapildig: yerler olarak okullar da
toplumun aynlmaz bir par¢asi olmaktadw (Yalginkaya, 2004, 22). Toplumlar
toplumsal yagammm siirdiirebilmek amaciyla ¢esitli kurumlar gelistirmigler, egitimin
kurumsallagmasi1 sonucu da okullar ortaya ¢ikmustir. Bu anlamda okul, biréyin
egitiminden sorumlu toplumsal bir kurum olarak nitelendirilmektedir (Geng, 2005,
227).

Egitim sistemi, bir filkenin tlimiintin egitim gereksinimlerini karsilamayi ve
devletin amaglarm gergeklestirmeyi amaglamaktadir. Okul ise degisik adlarla anlan,

devletin temel gereksinimlerini kapsayan genel bir kavramdir. Bir anlamda okul,



efitim sisteminde efitimin tiretildigi yerdir (Bagaran, 2000, 12). Bu nedenle egitim
sistemi toplumsal yapidan soyutlanamaz ve efitimi, okulun duvarlan arasinda
toplumdan etkilenmeden siirdiirmek miimkiin degildir. Ustelik egitim, sadece
okullarda gerceklesen bir siire¢ de degildir. Cinkii okul, dgrencilerin zamanlarinin
sadece belli bir bolimiinii gegirdikleri bir ortamdir. Ogrenci, okul digindaki
zamamni, ailesi ve toplumsal cevresinde gecirmektedir ve bu zaman, okulda
gegirdifi zamandan ¢ok daha fazladir. Bu nedenle, okullarda verilen egitimin bagarihh
olmas1 ve amaglara ulasabilmesi i¢in 6grencinin ve ailesinin ilgi ve yardimina
ihtiyaci vardir. Bu yardim, sadece §grencinin bagarisim artirmak i¢in depil; velilerin
okuldan beklentilerinin kargilanmasi ve sonuglarinin topluma olumlu yénde

yansimast agisindan da 6nemlidir (Unal, Yildirim ve Celik, 2009, 355).

Ozyiirek (1983, 61) egitim sisteminin iic Snemli HFesinin: dgretmen, dgrenci ve
veli oldugunu soylemistir. Egitimden bagarili sonuglar alinmasi, bunlarin diizenli,
uyumlu ve igbirligi i¢cinde ¢alismasina baglidir. Etkili bir okul 6gretimi i¢inse, ev ve
okul gevresinin bir arada olmasi ve birbirini tamamlamasi gereklidir (Simsek ve
Tanaydin, 2002, 14). Okulu olusturan toplumsal kurumlarnin &zellikle veli ve
Ogretmenlerin baskin algilar1 ve beklentileri, akademik basany1 etkilemekte ve
okulda yiiriitiilen ¢aligmalar baglamimnda, ev ve okul aym sistemin pargasi olarak
degerlendirilmektedir (Redding, 1997, 87). Buna gbre hem aile hem toplumun
¢ocuklarm egitimi ve gelisiminde 6nemli oldugu; aile, toplum ve okulun gocuklarin
ilgilerini ve sorumluluklarmi tamimlamada, 6grenciler icin daha iyi program ve
firsatlar olusturma stirecinde de beraber calismalart gerektigi belirtilmektedir
(Epstein, 1995).

Toplumu olusturan bireyler o toplumu ileriye tagiyabilmek i¢in 6nemli
sorumluluklar tasimaktadir. Toplumlarin ileriye gidebilmesi i¢in de baz1 sistemlerin
ozellikle de egitim sisteminin bir diizen icerisinde iglemesi gerekmektedir. Egitim
denildiginde akla dncelikle okul gelmektedir. Ancak eZitimin ilk basladig aile ve
sonra toplumun aktérleri (akran, komsu vb.) ve kurumlari da egitim stirecinde 6nemli
hale gelmektedir. Egitimin her asamasinda toplumun verdigi katki ya da sagladip

katilim egitimden elde edilecek faydanin da artmasina yardim etmektedir. Aile



katilmmimin hem 6grenci hem anne-baba hem de dgretmenler igin yararh oldugu
bilinmektedir. Okul-aile-toplum igbirligi 6grencilerin hem okulda hem de gelecek
yasamlarindaki basarilarint arttirmalarina yardimer oldugu gibi onlarin gelisimini de
desteklemektir. Aile katilimi, hem §grencinin bireysel ve akademik gelisiminin
desteklenmesinde hem de ailelerin siif ve okulla ilgili egitimi etkileyen tiim
kararlarda s6z sahibi olmasinda &nemli bir faktordiir. Ev ve okul arasindaki
baglantinin giiglendirilmesini saglamak icin bagvurabilecek yollardan biridir. Buna
ek olarak okul aile iligkisi her bir ¢ocugun kisiligini tanimlayarak ¢ocugun $zel
oldufunu hissetmesini saglamaktadir. Bu nedenle de genel olarak ele alindiginda

egitimdeki aile kattlimi sorunlarin ¢éziimlenmesi i¢in 6nemli bir aragtir.

Bununla birlikte katilimin okullarda programli ve diizenli olarak yiiriitiilmesi,
aile destefinin alinmasi ve Ogrencinin kendisi tarafindan da desteklenmesi de
katihmdan elde edilecek basarn i¢in Onemlidir. Egitimde katilimin saglanmasi
ontindeki engeller, genellikle okul ya da aile baghklar1 altinda sumflandiriimaktadir.
Buna gore okul yoneticileri ve 6gretmenler egitimde aile katilimina yénelik olumsuz
tutum ya da yetersiz bilgiye sahipse aile katiliminin saglanmasi da zorlagsmaktadir.
Ancak ailelerin katilim konusundaki bilgilerinin simurli olmasi ya da aile
kaynaklarimn sinirlihi@i nedeniyle yeterli deste@i verecek kosullanmin olmamasi da
alleden kaynakli nedenler olarak belirtilmektedir. Bununla birlikte &grenciler de
ozellikle, aile ile okul arasindaki iletisimi saglayan aracilar olmalar nedeniyle kimi

zaman katilimin saglanmasindaki engellerden biri olabilmektedir.

Okullarda aile katilmmmin arttirilmasina  yonelik ¢aligmalar; oncelikle
Ogretmen, aile ve Ogrencilerin aile katilimi ile ilgili bilgi ve tutumlarmin
belirlenmesini gerektirmektedir. Buna ek olarak, varolan uygulamalarin ve bunlar
Ogretmen, aile ve Ofrenciler tarafindan da nasil algilandifi ya da hangi diizeyde

yapildiginin belirlenmesi de 6nemlidir.



L. BOLUM

1. AILE KATILIMI

Egitimciler, aileler ve toplum, 8grencinin basarisma yardimei olmak ve kabul
goren bir okul gevresi yaratmak i¢in birlikte calismak zorundadirlar. Cocuklarin
egitimleriyle ilgili olarak okulun ggsterdii ¢abalara aileleri de dahil etmek ve
birlikte, organize bir ortaklik programi yaklasimi gikarmak, daha fazla aileye
ulasmayr ve sonugta Ofrencinin edinecefi amaglarla baglanti kurulmasim

saglayabilmektedir (Epstein ve Jansorn, 2004).
1.1. Aile Katilrminin Tanmma

Aile katilimiyla ilgili terimler de tammlar kadar ¢esitlidir, Baza kuramcilar ve
uygulamacilar, okul-aile isbirligi (home-school partnerships) kavramim kullanmay:
tercih ederken, bazilar aile katilim (parental participation), bazilari ise ortak olarak

aileler (parents as partners) kavramim kullanmaktadir (Coyote, 2007, 1).

Epstein (1995) aile katilimini ézenli bir egitim ¢evresi yaratmada aile ve
toplumun olarak tanimlamaktadir. Burada aileler, ¢ocuklarin okullariyia ilgilenen ve

okulla ilgili kararlar vermede aktif rol alan kisilerdir.

Dis gevre ile isbirligi, okulun bir biitiin olarak isleyiginde Onemli bir yere
sahiptir. Igbirligi ise katilim sayesinde gerceklesir. Bu baglamda katiima, birbirine
dayali eylemlerden meydana gelen érgiitte, her {iyenin giiciine gére, kendi payma
diiseni digerleri ile iligkili olarak yapmasidir (Bursalioglu, 2005, 160). Aile katilim;
ise; ailelerin desteklenmesi, egitilmesi ve e@itime katilimlarmin saglanmasina,
cocuklarm deneyimlerinin, evleri ile egitim kurumlari arasindaki iletisim artis: vé
stirekliligi ile arttirlmasina ve programlarin velilerin katilim ve katkilan ile
zenginlestirilmesine yonelik sistematik bir yaklasimdir (Comert ve Giileg, 2004,
133). Pehlivan’in (1997, 4) da belirttigi gibi aile, 6grenim goren &grencisinin

basarisini arttirmak igin bir anahtardr. Sahin ve Unver (2005) ise aile katilimin,



anne-babalarin ¢ocuklarin gelisim ve egitimlerine katkida bulunmalart i¢in organize
edilmis etkinlikler biitiinii olarak tanimlamaktadir. Georgiou’ya (2007) gére de aile
katilimm, evde ya da okulda gocupun egitiminde ailenin umutlar, tavirlar ve

inanclarint igeren ¢aligmalar olarak tammlanir.

Bunun yaninda kavrami daha iyi tammlayabilmek igin arastirmacilar, aile
katilimnin boyutlarin: detayl: olarak tartismaktadir. Keith, Keith, Quirk, Sperduto ve
Santillo’ya (1998) gore yaplan ¢alismalarda aile katim, (1) ana-babanin
¢ocuklarindan okula iligkin beklentileri, (2) okul, aile ve 6grenci arasindaki iletisim,
(3) ana-babalarin okul etkinliklerine katilimi ve (4) ana-babalarin 63renme
etkinliklerine katilimi olmak tizere dort boyutta tanimlanmagtir. Ancak, aile katilimi
ile kastedilen genel olarak okul-aile iligkilerinde uygulanan katihm tipleri ya da
bireysel calismalar olmasina kargin; arastirmalarda daraltilmis tammlardan ziyade
katilim kategorilerinin de kullamildig goriilmektedir. Omegin Swap (1990; Akt:
Unal, Yildinm ve Celik, 2010, 263); okul, aile ve toplum iligkilerini tanumlamak igin
dort model kullanmustir. Bu modeller; (a) koruyucu model, (b) okuldan eve iletisim

modeli, (¢) program gelistirme modeli ve (d) isbirligi modelidir.

Koruyucu modelde, okul, cocuklarin egitiminden sorumlu olup; ailelerin

miidahalesinden kendisini korumak igin yap1t ve torenleri kullamr. Ailenin
sorumluluklar1  evdedir ve ¢ocugun okuldaki sorumlulugunu 6gretmenler

Uistlenmigtir. Okuldan eve ilefisim modelinde, &gretmenler ¢ocuklarin evde

Ggrenmesine destek olmak icin ailelerin yapabilecekleri ile ilgili diizenlemeler yapar.
Bu modelde aile katihimi sadece okulun bir seye ihtiyag duyup, yardim istediginde

séz konusu olur. Program gelistirme modeli, aile ve egitimciler arasindaki karsilikix

saygly1 Sngériir ve karsilikli 6grenme ile amaglarm belirlenmesini saglar. iliskiler
programla simrlt olup, okul ySnetimine katilim ya da politika gelistirmeyi icermez.

Isbirligi modelinde, problemleri ¢ozmek ve Ogrencinin okul bagansina destek

saglamak i¢in, egitimciler ve aile arasinda igbirligini gerektiren siiregler kullamlir.

Ailenin katilimt ile ilgili olarak Grolnick ve Slowiaczek (1994; Akt. Unal ve
digerleri, 2010, 263} de bir model gelistirmiglerdir. Bu modele gére de, ailenin okula

kathmi: (a) davramg, (b) bilissel-entelektiiel ve (c¢) kigisel olmak iizere iig



boyutludur. Davrams boyutu, okul etkinliklerine katilim ve evde okul galismalarina

yardim etmeyi; biligsel entelektiiel boyut, cocufu entelektiiel olarak uyaran

etkinliklerle etkilesim kurmasini saglamayz; kisisel boyut, cocugun egitimi hakkinda

bilgi vermeyi igerir.

Burunla birlikte alan yazinda pek c¢ok aragtirmacimin aile katilimim tige

ayurdigy da goriilmektedir (Bakker, Denesen ve Laeven, 2007, 178):

a. Okul faaliyetlerine gonillil katilmak ile karar stirecine katilmak arasinda

degisiklik gdsteren okula katilim bigimi,

b. Ogretmen veli goriismeleri ile okulun haber biiltenini okumak arasinda

degisiklik gosteren anne-baba-okul iletisimi,

c. Birlikte okuma ile giinlik okul faaliyetlerinin tartigtlmas: arasinda degisiklik

gosteren evdeki egitimsel faaliyetler.

Bauch (1994) aile katilimu ile ilgili modelleri incelemistir. Bu modellerden ilki
1970’lerde Ira Gordon tarafindan geligtirilen ve simgesel aile katilinu ile ilgili
kullamlabilir bir yol éneren modeldir. Gordon’un simiflamas: katilimdan etkilenecek

_- kurum ve hedeflere dayanmaktadir. Daha sonra bu simiflama genisletilerek Gordon
ve Breivogel (1976; Akt: Bauch, 1994) tarafindan sunulan figlii simiflandirmada
ebeveynlerin okulla iletisimi sirasinda tistlenebilecekleri ya da iistlenmeleri gereken
rolleri daraltilmistir. Bu rol simflandemalari: Kendi gocuguna &greten, karar alici,
siuf goniilltisti, yardimer uzman, yetiskin efitmen ve yetiskin 63renendir. Bu rollerin
¢ok yonli etkileri vardir. Ailelerle birlikte aile {iyeleriyle temasta olan digerleri de
etkilenir ve bu igbirliginden herkes bir fayda saglar. Sistem Gelistirme Kurumu
(System Development Corporation) California temelli bir aragtirma sirketidir. Bu
sitket, 1978’de aile katihm kategorileriyle ilgili biiyilk bir arastirma
gergeklestirmigler. Asagidaki kategorilere ayrilan birgok farkli uygulama
bulmuslardir. Bunlar: Okul ev iligkileri, ev temelli egitim, okul destedi, okulda
egitim, ebeveyn egitimi, danisma gruplaridir. Berger (1991) ise ailelerin ¢ocuklarinin
okul hayatma katilimiyla ilgili tstlenmeleri gereken ya da tstlenebilecekleri alt1 yol
ortaya koymaktadir. Bu roller: Kendi gocuklarimin égretmenleri olarak ebeveynler,

g6zlemci olarak ebeveynler, kullanilan kaynak olarak ebeveynler, kaynak olarak



goniilli ebeveynler, gecici goniilliller olarak ebeveynler, amag belirleyici olarak
ebeveynlerdir. Berger’in kategorileri digerleri gibi aile egitimini igermez. Bu roller

geleneksel okullarda gimdi var olan aktivitelerin tammlanmasidir.

Ev ile okul arasinda ortaya ¢ikan igbirlii; yalnizca okullarin anne-babalar ve
aileler i¢in énemli olmadigl, aym zamanda okuilarin da optimum bagan elde etmek
icin anne-babalarm destegine ihtiyag duydugu gergeginin kabul edilmesinden
gelmektedir. Anne-babalarin egitime dihil edilmesi kavramumin pek ¢ok diizeyi
bulunur ve her biri bu isbirligine katkis1 bakumindan kendi basma o6nemlidir.
Bunlarin ilki, anne-babalarin kendi ¢ocuklart igin egitimin gerekliligine olan
inanglar1 ve bu durumun sonucu olarak g¢ocuklarn da okula olumlu bir sekilde
katihm gostermeye yonelik baghliklaridir. Boylece anne-baba katilimi, bu en basit
fakat goreceli olarak pasif destekten aktif destege, goniilliiliige ve karar almaya kadar

uzanir (Berger, 1991, 209).

Coleman ve Churchill (1997) aile katilimunin bazi 6zelliklerin  olmasi
gerektigini dile getirmektedir. Bunlar; anne-babalar g¢ocuklariin gelisiminden
haberdar etme, anne-babalar ¢ocuklar1 i¢in bir &Fretmen gérevi iistlenmeleri ve
bunun iginde iyi bir egitim almalari, annc-babalarla Ggretmenler arasinda gocuk
hakkinda stirekli bilgi aligverisi, dgretmenler ve anne-babalar arasinda etkinlikler
planiama, anne-babalara toplumsal hizmetlerden yararlanmalan i¢in yardimer olma
gibidir. Anne-babalar akademik ve toplumsal amaclar olusturulmasinda va da
kapsaml1 okul planlann gelistirmesinde ve uygulama siirecinde okul personeliyle
birlikte ¢aligabilirler. Fakat anne-babalar bu siiregte, yoneticilerin ve g¢aliganlann
okuldaki otoritesine zarar verici davranmamall ya da onlarla siirecteki isleyisle ilgili
olarak tartismaya girmemelidir. Bu siire¢te anne-babalardan beklenen daha ¢ok kendi
¢ocuklarnm ¢ikarlarina hizmet eden konularla ilgili bakig acilarim belirtmeleridir
(Comer ve Haynes, 1991). Brito ve Waller’e (1994; Akt: Georgiou, 2007, 59) gore
aile katilimi, bir¢ok farkl: aktiviteyi iceren bir tammdir. Bu arastirmacilara gore aile
katilimu yilda birkag kez okul ziyaretleri, sik sik aile-0gretmen iletisimi ve okul

yonetimiyle iligkiler olarak siralanabilir.



Aile katilm, ailelerin evdeki cocuk yetistirme uygulamalarindan okulda
yapilan etkinliklere katilimina kadar her seyi igeren genis ve biitiin bir ifadedir.
Cocuk yetistirme, beslenme, biiyiitme ve evde onunla ilgilenmenin yaninda 6zellikle
cocufun okuldaki basarist ile ilgilenmedir. Bu, ailenin okuldaki spor yarismalarina,
veli-Ogretmen toplantilarina ve kisa dénemli veli egitim toplantilarina katilmasi gibi
etkinlikleri kapsar (Tutkun ve Koksal, 2000, 221). Anne-babalik becerilerinin
Ogretilmesi, aileye sosyal, duygusal destek verilmesi, aile ve &gretmenler arasinda
bilgi aligverigini saglama, ailenin okul i¢i etkinliklerine katilmasi, aile ile ¢ocuk
iletisimin uygun olmasimi saglama, ailenin toplumsal kaynaklara ulasmasinda ona
destek olunmast aile katilimimin uygulamalar1 olarak gdsterilmektedir (Epstein,
1995).

Epstein’e (1995) gére okul-aile-toplum igbirliginin en Onemli nedeni
Ogrencilerin hem okul hem de gelecek yasamlarindaki basarilarimi arttirmalarina
yardime1 olmak ve bu konularda onlar1 desteklemektir. Aile katilimm; ailelerin evde,
okulda ve toplum icerisinde 6grencileri desteklemesi, 6grencilerin yagamlaring
etkileyecek okul kararlarinda s6z sahibi olmasi ve bunlari yaparken diger aile,
Ogretmen ve idaricilerle iletisimini gelistirip hem okulda hem de evde &grencilerin
egitsel ve kisisel kosullarimn iyilestirilmesini saglayan Snemli bir faktérdiir. Aile
katihimi, Epstein’in (1995) de belirttii gibi birbiriyle baglantili bir takim roller,
gorevler ve faktorleri icermekfedir. Biitlin bu etmenlerin her biri katilimm yénii,

icerigi ve yapisi yaninda, uygulamalari da etkilemektedir.

Cocuklar bir iilkenin gelismesi i¢in en 6nemli 6gelerden biri ise, ¢ocuklarin
egitimi i¢in okul-aile isbirligi de bunu saglamauin en $nemli araglarindan biridir. Bu
nedenle ailelerin okullara destek olmasi, okuliarinda ailelere destek olmasi gerekir.
Bu sekilde isleyen bir sistem aile katilimint tanimlamaktadir. Aile katilim, egitimin
temel kaynag olan &grencinin basarisi, gelisimi ve davramglari igin aile, gretmen ve

toplumun birlikteligi ile olumlu degisimler gostermesidir.



1.2. Aile Katilimi Uygulamalarinin/Calismalarinin Gelisimi
1.2.1. Diinyada Aile Katilnm Uygulamalarinin/Cahsmalarmin Gelisimi

Bireyin egitimi, ilk olarak ailede baglar; daha sonra akran gevresi, okul, kitle
iletigim araglar1 ve ekonomik kurumlardaki etkilesimlerle isbirligi icinde devam eder
ve bodylece bireyin toplumsal etkilesim ¢emberi giderck genisler (Akbagh ve Kavak,
2008, 1). Anne-babalarmn kendi gocuklarmun egitimlerine déhil olmalari etkili bir
egitim igin artik yaygin sekilde istenen bir durum ve hatta temel olarak kabul edilen
bir goriigtir (Comer ve Haynes, 1991). Bir ililkenin gelecegi olan grencilerin
yetistirilmesi, egitimi ve thtiyaglarinin belirlenmesi ancak saglikli okul-aile igbirligi
ile saglanabilir. Yirminci yiizyilda, 6grenci merkezli egitimde 6grencilerin istekleri,
ihtiyaglari, ilgi alanlari ve gelecege déniikk amaglannmn belirlenmesi dnem
kazanmistir (Berger, 1987, 96). Bununla birlikte 21. yilizyilda da dolayli ya da
dolaysiz etkilesim i¢inde bulunan okul ve ailenin igbirligi kaginilmaz hale gelmistir.,
Ciinkii okulun ve ailenin sorumluluklarmin nerede baglayip nerede bittigini kesin

¢izgilerle birbirinden ayirmak zordur (Oktem, 1996; Akt: Demirbulak, 2000).

Bununla birlikte anne-babalarin g¢ocuklarmin egitimindeki 6nemi yeni bir
kavram degildir. Ik resmi anne-baba egitim siiflari, 1815 yilinda Amerika Birlegik
Devletleri’nde (ABD) ortaya ¢iknustir. Bu egitimlerde ¢ocukluk kavramu ile ilgili
zaman i¢inde ti¢ temel goriis etkili olmusgtur: (1) inat¢1 ve bozuk ahlakli ¢ocuk, (2)
dogustan iyi olan cocuk, (3) bos bir tahtaya benzetilen ¢ocuk. Cocuk gelisimine
duyulan ilgi kadm kuruluglar, {iniversiteler, anne-baba birlikleri, hiikiimet ve
okullar: da kapsayan pek ¢ok diizeydeki kurum ve kuruluslarin ¢ahigmalart yoluyla
yillar iginde artmistir. Bu slireg icerisinde eZitimler yaygm olarak gégmenlere ve alt
sosyo-ekonomik siniftaki anne-babalara yonelik olmakla birlikte, orta gelirli ailelere
yonelik caligmalar da yapilmistir. Anne-baba egitimi ve igbirligine ydnelik olarak
1960°1L1 yillarda Head Start, Home Start ve Follow Through gibi federal programlar
uygulanmstir (Kagitgibagt, Bekman ve Sunar, 1993, 30). Bu programlar, 1980’lerde
ve 1990’larda, iyi egitilmeyen gengler, okulu birakaniar, kii¢iik yasta hamile kalanlar

ve yoksulluk konusuna duyulan ilgiyle birlikte artarak devam etmistir. Bu konular,
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ev-okul isbirliinin egitimli bir niifusa sahip olmamn temeli oldugunu vurgulamistir

(Berger, 1991, 209).

Aileler, 6gretmenler, §grenciler ve bunlarmn egitim siireci i¢indeki karsilikh
iligkileri federal devlet ve yerel politikalar tarafindan da gliglendirilmistir. Ornegin
2000 Anayasas: ile ABD’de biitiin ailelerin egitime géniillii olarak katilimi ulusal bir
amag haline getirilmigtir, Bunun yani sira bu igbirligini gelistirme dogrultusunda,
hem okullarin niteligini hem de okul biitgesini arttirmak igin 6zel programlar,
uygulamalar olusturulmustur. Ailelerin ve toplumun birbirleriyle iliskilerini daha
sistematik hale getirmek igin yeni politikalar gelistirilmis ve uygulamaya konmustur
(Epstein, 1995). Nichols-Solomon (2001; Akt: Coyote, 2007, 1) aile katilmmmn
egitimde wuluslararasi alanda kabul gérmils birkag seyden biri oldugunu

belirtmektedir.

[lkdgretim egitimiyle iliskili gogu mevzuatta, Grnegin; 2000 yili amaglar:
Amerika’y1 Egitme Yasasi, Fedaral I adli program ve giiniimiizde “Geride Hicbir
Cocuk Kalmasm (No Child Left Behind)” diye adlandirilan 6nceki adi “ilk ve
Ortadgretim Yasas1” olan yasada, aile katilimi ile ilgili agiklamalar yapilmaktadar.
Bu yasalarm sonucu olarak, Igo (2002; Akt: Kocabag, 2006, 145) ailelerin ve aym
sekilde yoneticilerin de birbirleriyle iliski kurma ve birlikte calisma sanslarmin

arttifini belirtmektedir.

Diinyadaki aile katilim uygulamalan incelendiginde, 6zellikle ABD’de, 1994
“Amerika Okuliarim Gelistirme Yasasindaki (TASA)” okul, aile ve toplum isbirligine
dair y6nergeler, ara$t1rmalai'da11 elde edilen bilgilerin, egitim politikasim ve bir¢ok
devlet, bolge okulundaki okul ve smuf uygulamalarini etkiledigi gériilmektedir.
Anaokulundan lise ¢agina kadarki dénemde ¢ocuklar olan anne-babalar icin farkli
efitim programlar oldugu gériilmektedir. Bunlara 6rnek olarak, Head Start, STEP
(Etkili Anne-Babalik Becerileri i¢in Sistematik Egitim Programi), PET (Etkili Anne-
Baba Egitimi) gibi programlar verilebilir (Epstein ve Hollifield, 1996, 263).
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1.2.2. Tiirkiye’de Aile Katihmn Calismalarimin/ Uygulamalarmimn Gelisimi

Ttirkiye’de ailelerin egitim stirecine aktif olarak katilmasi, tiim diinyada oldugu
gibi egitim sisteminin ayrilmaz bir par¢asi oldugunun anlasilmasi ve bu siirece
ailelerin aktif katilimmin desteklenmesi ile baglamistir. Diinyada ve Tirkiye’deki
aile katilim programlarinda ¢aligmalarin okul dncesi ve ilkégretim diizeyinde cocuk
ve anne-babalara yonelik olarak hazirlandigi, uygulandif goériilmektedir. Ancak bu
uygulamanin smurli sayida oldufu sSylenebilir (Kocabag, 2006, 143-147). Son
yillarda okullarin amaglarmi veliler olmadan gerceklestiremeyecedi anlasiimis ve
velilerin katilimim arttirabilmek icin yasal ve yonetsel diizenlemeler yapma y8niinde
cabalar goriilmektedir (Sabanci, 2009, 261). Giiniimiizde devlet kaynaklarindan
egitime diisen reel pay azalmadikca; fakat eZitime gereksinim duyan niifus
artmaktadir. Bu nedenle de okullarin islevini aileler istlenmekte ve katilimin biiyik

6nem kazanmakta oldugu goriilmektedir (Aydin, 2004, 167).
Aile Katilimu ile Ilgili Yasa ve Yénemelikler

Tirk Milli Egitim Sisteminde de okul-aile iligkilerinin gelistirilmesi konusuna
Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren dnem verildigini gérmek miimkiindiir. ik Milli
Egitim Bakanlarmdan Vasif Cinar’in ve Istanbul Universitesi Ogretim Uyesi fsmail
Hakki Baltacioglu'nun konugmalarmda okul basarisinda aile iligkilerinin ve
terbiyesinin 6nemini vurguladiklari ve okul-aile iletigiminin gii¢lendirilmesi yéniinde
caligma yapilmasi gerekliliinden bahsettikleri goriilmektedir (Binbasioglu, 1995,
494; Celkan, 2004, 433; Akt: Arslanargun, 2007, 126). Ayrica Milli Egitim
Suralarinda okul-aile iliskilerinin geligtirilmesi konusunda kararlar alinmasina karsin,
uygulamaya doniik yeterli kararlilifin gosterilememesi ve iilke genelinde demokratik
bir anlayigmm yerlesememesi, okul-aile iletisiminin istenen diizeye ulasamamasinin en

6nemli nedenleri arasmda sayilmaktadir.

Milli Egitim Bakanlifimn, 2-10 Aralik 1946 tarihlerinde toplanan 3. Milli
Egitim Surasimn alt1 giindem maddesinden bir tanesi okul-aile isbirligine ayrilmistir,
Aile ve okul arasinda igbirligi saglanmasi i¢in gerekli énlemlerin alinmasi giindem

maddesi olarak ele alinmigtir. Sura’da olusturulan okul ve aile birligi komisyonu
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genel olarak, okul hayatina hakim olan egitim 6gretim ilkelerinin ailelere tanitilmas:
ve temizlik, saglik, devam problemleriyle fikir, duygu, ahlak ve beden egitimi gibi
konular iizerinde durmustur. 1948 yili Ilkégretim ve 1949 yii  Ortaokul
programlarinda “okul ile aile arasinda siki bir igbirligi saglanmasi” yeni bir ilke
olarak yer almigtir (MEB, 1973; Akt: Arslanargun, 2007, 126). 14. 06. 1973’te kabul
edilen 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun ondort temel ilkesinden biri, okul
ile ailenin isbirligi ile ilgilidir. Bunun amaci, eéitim kurumlarimn hedeflerini
gerceklestirme asamasinda okul-aile birliklerinin katkisini saglamak olarak ifade

edilmektedir (MEB, 1974; Akt: Arslanargun, 2007, 126).

Tirkiye’de ozellikle 1990°li yillardan itibaren, etkili egitim olanaklarinin
gelistirilebilmesi amaciyla MEB tarafindan bircok uygulama baglatilmig; yenilik ve
gelisme cabalarma yer verilmigtir. Ancak, biitiin bu yenilesme ve gelisme cabalarina
karsin, okul-aile iligkilerinin arzulanan diizeye ulasmasim saglayabilecek planlama

ve uygulama diizeyine erisilememistir (Bilgin, 1990; Ogan, 2000).

Tiirkiye Cumbhuriyeti Anayasasmn 42. maddesinde Okul Aile Birligi
Yonetmeliginin amaglarinda belirtilen hitkiimler vardir. Buna gore, “Kimse, egitim
ve Ogrenim hakkindan yoksun birakilamaz. [lkégretim, kiz ve erkek biitiin
vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir. Deviet, maddi
imkéanlardan yoksun basarili §grencilerin, 6grenimlerini siirdiirebilmeleri amaci ile
burslar ve bagka yollarla gerekli yardimlar1 yapar. Devlet, durumlart sebebiyle 6zel
egitime ihtiyac1 olanlan topluma vyararh kilacak tedbirleri alir.” bigimindeki

hitkiimler, Okul Aile Isbirliginin cergevesini olusturmaktadir.

5072 sayili Dernek ve Vakiflarin Kamu Kurum ve Kuruluslar: ile Iliskilerine
Dair Kanun, kamu kurum ve kuruluglan biinyesinde kurulu tiim vakif ve dernekleri
kapsadigindan, Milli Egitim Bakanlifma bagli okullarda kurulan ve okullarin fiziki
ve teknik eksikliklerinin giderilmesinin yaninda, veli ve 6gretmen dayamsmas: ile
egitim kalitesinin yiikseltilmesini ama¢ edinen “okul koruma derneklerinin” de
tasfiye stirecini dogurmustur. Okul Koruma Derneklerinin tasfiye edildigi 2004-2005
egitim-6gretim yihinda, bu derneklerce ytirtitiilen birgok hizmet ve hizmetlere aracilik

islemleri yerine getirilememis, hizmetlerin yerine getirilmesinde dernekleri
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kullanmaya devam eden bazi okul gorevlileri ise istemeyerek de olsa kanuna
mubhalefet fiilinde bulunmus ve sonug¢ olarak Okul Koruma Derncklerinin tasfiyesi
sonucundan dogan boslugun nasil ve ne sekilde karsilanacagi &nemli bir sorun

olmustur,

Bu sorunun ¢6ziimit amaci ile 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanununun 16.
maddesine dayali olarak Milli Egitim Bakanlifn Okul Aile Birlikleri Yo6netmeligi
cikarilmis, ¢ikarilan yonetmelik 31.05.2005 tarih ve 25831 sayili Resmi Gazetede
yaymlanarak yiiriirliige girmis ve yonetmelikteki tanimu ile “QOkul ile aile arasinda
biitiinlesmeyi gerceklestirmek, veli ve okul arasinda iletigimi ve is birligini saglamak,
egitim-ogretimi  gelistirici faalivetleri desteklemek, maddi imkdnlardan yoksun
ogrencilerin zorunlu ihtiyaglarint kargilamak ve okula maddi katk: saglamak™ amaci
ile Okul Aile Birlikleri (OAB) kurulmug olup, kurulus siirecine 6zt olarak deginilen
bu birliklerin, tiyelik, se¢im, organlar ve denetimleri hakkinda merak edilen bazi
konulara agiklik getirilmistir. Yapilan degisiklikle Okul Aile Birlikleri, 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu'nun 16. maddesine gore, efitim kurumlarimin
amaglarmin gerceklestirilmesine katkida bulunmak fizere okul ile aile arasinda bir
isbirlifi ve yardimlagma esasina dayanmaktadir. Bu amacin gergeklestirilmesine
yonelik olarak, okul-aile birlikleri olusturulmaktadir. Bu amagla okullarda okul-aile
birlikleri kurulur. Okul-aile birlikleri, okullarin egitim ve &gretim hizmetlerine
etkinlik ve verimlilik kazandirmak, okullarin ve maddi imkénlardan yoksun
Ogrencilerin zorunlu ihtiyaclarini kargilamak {izere; ayni ve nakdi bagislar kabul
edebilir, maddi katki saglamak amaciyla sosyal ve Kkiiltiirel etkinlikler ve
kampanyalar diizenleyebilir, okullarin blinyesinde bulunan kantin, acik alan, salon ve
benzeri yerleri iglettirebilir veya igletebilirler. Ogrenci velileri higbir surette bags

yapmaya zorlanamaz.

Ilkégretim kurumlar: yoénetmeliginde veli-88renci davramiglarim izleme ve
dgrencilerin distincelerini agiklayabilme ve demokratik kurallarin igletilebilmesi igin
velilerin komisyona girmeleri istenmektedir (Kartal 2008, 26). Milli Egitim
Bakanlhf Ilkégretim Kurumlar Yénetmeliginin (2003) 142. maddesi, okulun aile ve

cevresi ile isbirlidi icinde olmasi gerektiinden bahsetmektedir. Ayrica yine bu
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yonetmeligin 24. maddesi de velinin okul ¢aligmalarinda yer almas:1 gerektigini dile

getirmektedir.

Yildirim ve Dénmez (2008) Milli Egitim Mevzuatinda okul-aile igbirliine
iligkin hiikiimleri asagidaki gibi 6zetlemektedir:

“l. Milli Egitim Temel Kanunu’nun 16. maddesinde “Egitim kurumlarimn
amaclarimn gergeklestirilmesine katkida bulunmak i¢in okul-aile arasinda isbirligi
saglanir. Bu amacla okullarda okul-aile birlikleri kurulur.” ifadelerine yer verilmistir.
Ayrica Ogrenci velilerinin hicbir surette bafis yapmaya zorlanamayacadi

vurgulanmstir.

2. Milli Egitim Bakanligi Okul-Aile Birligi Y&netmeligi’nde “Okul ile aile
arasinda biitiinlesmeyi gerceklestirmek, veli ve okul arasinda iletisimi ve igbirligini
saglamak, egitim-68retimi gelistirici etkinlikleri desteklemek, maddi imkénlardan
yoksun &grencilerin zorunlu ihtiyaglanm kargilamak ve okula maddi katka saglamak

iizere” okul-aile birliginin kurulacad: hitkmiine yer verilmistir.

3. Milli Egitim Bakanlig: ' [Ikogretim Kurumlari Yonetmeligi'nde “Her
tgrencinin bir velisinin bulunmasi zorunlulugu, okula ge¢ gelme sorununun veli-
ogretmen-okul rehberlik servisi-okul yonetiminin igbirligi ile giderilmesi, yaziliya
girmeyen dgrencilerin durumlarimn velilere bildirilmesi, okul ile ailenin igbirliginin
saglanmasi, Okul Gelisim Yénetim Ekibinin kurulmasi, Ogrenci Davramslarm
Degerlendirme Kurulu'nda okul aile birligi bagkaninin yer almas, altinc: ve sekizinci
simf Ogrencilerinin  olumsuz davramiglannin  &nlenmesinde veli ile gdriisme

agamasina yer verilmesi” gibi konulara yer verilmistir.

4. Ogrenci ve velinin okulun isleyisine etkin katthmlannm saglanmasi,
velilerin 6grencileri ile ilgili bilgilendirilmesi, 6&rencilerin ve wvelilerin okulun
performans degerlendirilmesi siirecine etkin katilimlarinin saglanmasi, okulun tiim
imkénlar ile ¢evreye agilmasi, veli ve 6grenci beklentilerinin sisteme dihil edilmesi
gibi amaglar1 gerceklestirmek tizere 2005/92 nolu Genelge ile Ogrenci-Veli-Okul
Sozlesmesi yirlirliige konulmustur. Séz konusu sdzlesme; okulun, dgrencinin ve

velinin hak ve sorumluluklarini ihtiva eden ti¢ b6ltimden olugmaktadar.
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5. Ilkdgretim Genel Midiirliigiiniin 2006/36 nolu genelgesinde “Ogrenci-Veli-
Okul iligskileri” 1ile ilgili esaslara yer verilmistir. Cocuun sorunlarin
stiregenlesmeden ¢oziilebilmesi ve &grenci bagarisinin artirilmasmda okul ve veliler
arasindaki etkin ve olumlu bir iletisim basrol oynar. Bu iletisimin pekistirilmesi icin
“okulda veli ve d8rencilerle goriismelerin yapilacagi bir mekdmn olusturulmasi, veli
ve Ogretmen gorlisme glinlerini gdsteren bir ¢izelgenin hazirlanarak wveli ve
Ogretmenlere duyurulmasi, 6nemli giin ve haftalarda yapilacak etkinliklerde velilerin
gérev almalarmin saglanmasi, velilerin ziyaret edilmesi, 6gretim yili boyunca her
velinin en az bir defa simif ortamina katilarak dersi izlemesi i¢in davet edilmesi” gibi

etkinliklerin gergeklestirilmesine iligkin hiikiimler yer almaktadir.”

Milli Egitim Bakanlig Ilkégretim ve Ortadgretim Kurumlar Sosyal Etkinlikler
Yonetmeligi’nde velilerin katilimma yer verilmistir. Sosyal etkinlikier kurulu,
miidiiriin gorevlendirecefi bir miidiir yardimcisinin bagkanliginda, damgman
dgretmenlerin aralarindan segecekleri bir danigman $3retmen, kulilp temsilcilerinin
aralarmdan sececekleri {i¢ 6grenci ile okul-aile birligini temsilen iki veliden olusur
(Madde 8). Ogretim yili bagindaki okul-aile birligi toplantisinda, goniillii velilerin
gorev ve sorumluluklarmm tamtimindan sonra, 6grencilerin  sosyal etkinlik
calismalarma yardime: olacak gontilli velilerin se¢imi yapihr (Madde 9). Sosyal
Etkinlikler Kurulu’nda diger iiyelerle birlikte okul-aile birligini temsilen iki veli ve
kuliip temsilcilerinin aralarindan sececekleri lic 6grenci de yer almaktadir. Aynica
sosyal etkinliklerle ilgili projelerin hazirlanmasinda ve proje uygulanmas: sirasinda

Ogretmenlere yardime: olacak goniillii velilerin segilebilecegi vurgulanmstir.

Yapllaﬁ tiim yasal diizenlemeler ailelerin egitimin icinde yer almasm:
saglamaya yoneliktir. Milli Egitim Bakanligi, Okul Aile Birliklerinin kurulmasim
saglayarak egitimin dis destefini arttirmaya caligmaktadir. Velilerin egitimin i¢ine
sokularak gbrev almaya baglamalar1 saglanmigtir. Goniillii veli projeleri ile de veliler
okula sadece maddi yardim degil aym zamanda diger konularda da yardim etmeye

tegvik edilmektedir.



16

1.3. Aile Katilimini Engelleyen Etmenler

Iligkilerde her zaman engeller bulunmaktadr. Aile katiliminda da bazi engeller
vardir. Ailelerin ¢ocuklarinin geligimi ile ilgili ihtiyaclarimin saptanmasi, okullarin
ailelerden beklentileri ile dogrudan iligkilidir. Bu nedenle aile egitilmeden, istenilen
diizeye getirilmeden ¢ocuklarin egitilebilecegi anlayisi diisimiillemez. Tiirk egitim
sisteminde bu durumun olugsmadid1 aragtirmalarla da gorilmiistiir. Ailenin toplum
icinde yer almasim amaclayan okul-aile igbirli§i c¢ahgmalari, beklentilere yamt
vermemekte, okul-aile iligkisinin beklenen yonde olmamasi 6grenciyi bagarisizhiga

itmekte ve bagar isteginin azalmasina neden olmaktadir (Ogan, 2000).

Tutkun ve Koksal (2000, 221) ailelerin katilumi etkileyen faktérleri su bigimde
siralamaktadir: Aile katiliminin sadece okulda yapilan formal goriismelere ve diger
etkinliklere katilma bi¢iminde tanimlanmasi ve ailelerin evde ¢ocukla iligkilerine ¢ok
az onem verdiklerinin ditgtiniilmesi; tek ebeveynli olan veya az gelirli ailelerin,
cocugun ihtiyaci olan destegi veremeyeceklerinin diiglinilmesi; 6gretmenlerin
okuldaki 83renmeye velilerin verecegi destegi bilmemeleri ve velilerle iletisgim
saflayacak yeterliliklerinin olmayisy; ailelerin  meslekleri nedeniyle okul
calisanlarimn uygun oldugu zamanlarda okula gelememeleri ve son olarak ailelerin

okulla ilgili olumsuz tutumlaridir.

Comert ve Gilileg (2004, 137) ise aile isbirligini engelleyen nedenlerin
genellikle &gretmen ve anne-babalarin  duygularindan kaynaklandigim  dile
getirmigtir. Aile ile saglikl: iligki kurulabilmesi i¢in okulun da aile igin bir egitim
ortami oldugunu unutmamak gerekir. Aileye gerekli bilgiler verilmeli, aile
cocugunun okulda giivenli bir ortamda oldugunu hissetmelidir. Smith ve
Lienbenberg (2003) tarafindan Giiney Afrika’da yapilan bir arastirmada, ailelerin
anlatimlarma gére bir cocufun egitiminde aile katilimin eksikliinin ¢ocuklarin
egitiminin Oniindeki en biliyilk engeli olusturdugu sonucuna varilmaktadir.
Aragtirmadan  ¢itkan  sonuglardan, ayrica ailelerin  ¢ocuklannin  efitimini
destekleyebilmeleri igin, egitimcilerin ailelere yardim etmeleri gerektigi ortaya
konmustur. Giimiigeli (2004, 16) de aile okul igbirligi ve katilimini etkileyen
etmenleri iki ana grupta toplammstir. Bunlardan birisi aileden kaynaklanan
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engelleyiciler, digeri de okuldan kaynaklanan engelleyicilerdir. Katilima engel olan
fakttrler arasmnda ailenin egitim ve kiiltiir diizeyinin diisiik olmas1 Onemli yer
tutmaktadir. Bu nedenle ailenin beklenti ve ilgisi diigikk olur, bu da ¢ocugun
egitimine destek olma konusunda bilgi eksikligini dogurmaktadir. Katilima engel
durumlardan digeri de gelir diizeyinin diisiik olmas: ve ailenin zamamnin kisith
olmasidir. Katilimin saglanmasmda ve bunun istenen diizeyde olmasinda etkili olan
ctmenler ailelerin soyso-ekonomik diizeyleri, sosyo-kiiltiirel yapllarl, bireysel
ozellikleri olarak sayilabilir. Bu etkenler yoluyla okullarda gerekli diizenlemeler

yapildiginda, aile katiliminda da artig gériilebilmektedir (Kaysili, 2008, 80).

Tiirkiye’de Aslan (1984), Kogak (1988), Dogan (1995) ve Giimiiseli (2004)
tarafindan yapilan aragtirmalarda aile katilumim engelleyen faktorler incelenmistir.
Buna gore aile katilimi programlarnimin uygulanmasint engelleyen faktorler g

bashikta toplanmistir. Bunlar (Kaysili, 2008, 76):

a) Okula bagli engeller (yoneticilerin okul- aile iletisiminde ilgisiz, isteksiz ve
yeterli bilgiye sahip olmamalar; ydnetici, 6gretmen ve velinin birbirini tammamast;
okul ve 6grenci ile ilgili bilgilerin velilere 6grencilerle iletilmesi vb.) (Aslan, 1984;
Kocak, 1988; Dogan, 1995; Glimiiseli, 2004),

b) Eve bagli engeller (velilerin okula ve &grenciye yeterli zamam
ayiramamalarl; velilerin ¢ocuklari hakkinda olumsuz bilgi almaktan cekinmeleri;
zaman siurlilify; ulasimla ilgili giigliikler, okul yonetimini kendilerinden alt dilzeyde
gbrmeleri; velilerin ¢ogunlukla dgretmen ve yoneticilerle tanigmamalar: vb.) (Aslan,

1984; Kocak, 1988; Dogan, 1995; Glimiiseli, 2004),

¢) Kiiltire bagli engeller (velilerin okuldan gonderilen yazilan anlamakta
giclik g¢ekmeleri; yonetici ve Ogretmenler arasinda goriig ayrilifmmn olmas: vb.

(Aslan, 1984; Kogak, 1988; Dogan, 1995).

Katilimin gerceklestirilmesine engel olarak belirli bir uygulama programimin
bulunmamast ve aile katithmim arttirmaya yonelik politikalar olmamasi da

sayilabilmektedir (Kaysili, 2008, 77).
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Ogrenciler, okul ve ev arasinda iki farkl: diinyada hareket eder. Ogretmenler de
toplumsal ve ailevi sorunlarmn okuldaki egitim siirecini etkiledigini diistiniir.
Ogrenciler kimi zaman yeterince beslenmeden, givenlik ve sevgl gibi temel
gereksinimleri karsilanmadan okula gelirler. Aile bu konularda veterli destegi
gostermediginde katim ile ilgili gerekli ilgiyi de gostermeyecekleri goriisii
olugmaktadir (Rosendal ve Sawyers 1996; Akt: Pehlivan, 2004, 162).

Fiders ve Lewis (1994; Akt Pehlivan, 2004, 162) ise ailelerin okul
etkinliklerine katilimi ve is birligi siirecini engelleyen bashca faktorleri soyle

siralamaktadir:

1. Ana-babalarin kendi okul yasantilarmin olumsuziugu: Bircok ana-babamn
olumsuz okul yasantilarina sahip olmalan, okula karsi olumsuz tutumlar

gelistirmelerine yol agmaktadir,

2. Ailelerin ekonomik sorunlari: Ailelerin okula ¢afirlma nedenleri gogunlukla
ckonomik katki talebi nedeni iledir. Ekonomik sikinti yasayan aileler de okul

etkinliklerine katilimda géniilsiizliik gésterirler,
3. Ailelerin okula ayirabilecekleri zamanin kisith olmasi,
4. Ailelerin egitim diizeyinin diisiik olmasi,

5. Ogretmenlerin olumsuz tutumlar: Ogretmenlerin okul aile isbirligine gerekli
onemi vermemeleri katilim aksafan en &Gnemli unsurlardandir. Oysa aileler

&gretmenin kendilerini somut olarak yonlendirmelerini beklemektedir,

6. Ev ve okul kiiltirlintin farklilign.

Beydogan (2006, 84) ailelerin, okul korkusu, zaman sinirhli, kendi egitim
seviyesi, mahcubiyeti, okulla isbirligine girebilecek bir potansiyele sahip olmad:gt
inancim aile katilmim engelleyen durumlara &rnek olarak vermistir. Okulda
¢ocuklarinin daha basarili olmasm isteyen pek ¢ok aile, okuldan daha saglikli bilgi
almak i¢in dgretmen ve yoOneticilerle olumlu ve verimli iletigimi nasil kuracagini
bilemedikleri icin, kendilerini ifade etme giicligiinii yasayabilmektedir.
Aslanargun’un (2007, 132) belirlemesine gére ise, okullarda bulunan okul-aile
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birliklerinin etkin bir sekilde isletilememesi, okul yetkilileri ile dgrenci velilerinin
kayit dénemleri ve c¢ok 6zel durumlar disinda bir araya gelememesi ve okul-aile
birligi toplantilarimin verimli bir sekilde tam katilhmla yapilamamasidir. Kogak da
(1988, 79), okul ve aile arasinda saglikli bir iletisim kurulamamasmm en énemli

nedenlerden biri olarak 6ne siirmektedir.

Moore ve Lasky (2001), okul-aile isbirligini engelleyen durumlan
siniflandirmiglardir. Buna gére aile katilimim engelleyen etmenler, kigisel-duygusal
nedenler ve toplumsal-orgiitsel nedenler olmak tizere iki bashkta incelenebilir.

Kigisel-duygusal nedenler arasinda ailelerin okul etkinliklerine gosterdikleri ilgi,

anne-babalik yetileri ve ¢ocuklarina sagladiklart destekler ile gretmenlerin ailelere
iligkin sosyal olarak olumsuz varsayimlarda bulunmalarn yer almaktadir. Toplumsal-

orglitsel nedenler ise; ailenin sosyal kosullari, gocuga iligkin degerlendirmenin tek

tarafh olarak egitimci tarafindan gergeklestirilmesi, aile katilimina iliskin 6gretmen
ve anne-babanin farkli beklentiler i¢erisinde olmasi, ailelerin dislanmasi, ortakliga

iliskin diizenlemelerin olmamas: gibi konulardan olugmaktadir.

Gershberg (1999), arastirmasinda Nikaragua ve Meksika’da yiiriitillen egitimde
yenilik caligmalarim  kargilastirarak hiikiimetlerin  koklii, fonksiyonel katilimer
gruplar olusturmalar: gerektifi tizerinde durmuglardir. Bu aragtirma aile katiliminin,
egitim y6netiminde yapici bir rol oynayabilecegini ortaya ¢ikarmustir. Ancak bunun
tek basmna bir ama¢ olmadif gibi yasalastirmanin da tek basina yeterli olmayacag:
ortaya ¢tkmigtir.

Aile iligkisi, ailelerin gocuk egitimi ile ilgili uygulamalarm gelistirmis; fakat
ailenin dgrenmeyi ogretme ydntemlerinde devamlilifi saglayamarmustir. Aiie iliskisi
ailelere aktiviteleri konusunda sinir koymus ve okul disi aktivitelerin gelismesini
saglammgtir. Fakat Bhering (2002) yaptifi calismada ailelere gore; gerektiinde
Ogretmene ulasilamamasi, 6gretmenlerin yeterli toplantt yapmamasi ve teknik dil
kullanmas: iletigimin etkisiz olmasimin nedenleri oldugunu belirlemistir. Bu
galismada 6gretmenlerin velileri okulda neler yapildigi konusunda bilgilendirmeleri
gerektigi; fakat ailelerin bazi konularda isteksiz olduklari ve velilerin 6gretmenlere

giivenmeleri  gerektifi ortaya konmustur. Bhering (2002), ailelerin yanls
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anlagilmalar1 ve problemle kargilagtiklarinda kendilerini giigsiiz hissetmeleri ve okul
yoneticilerinin ve O§gretmenlerin  ailelerin  gériiglerini  dinlemek i¢in géniilsiiz

olmalarmi katilimi engelleyen etmenler olarak dile getirmistir.

Aile-okul isbirligini basariya tagmmak i¢in Ggretmen ve yoneticiler cesitli
metotlar gelistirmesi, sadece problemler tizerinde yogunlagsmayip yaratic: fikirler de
sunmalarinin uygun olacag: goriisti meveuttur (McClain, 2006). Toplumsal yasamda
birgok sorunun nedeni olarak ortaya ¢ikan iletigimsizlik, okul-aile isbirliginde de
kendini g6stermektedir. Okullarda bulunan okul-aile birliklerinin etkin bir sekilde
igletilememesi, okul yetkilileri ile 6grenci velilerinin kayit dénemleri ve ¢ok 6zel
durumlar disinda bir araya gelememesi ve okul-aile birligi toplantilarinin verimli bir
sekilde tam katilimla yapilamamas: okul-aile iletigiminde yasanan en yaygin sorunlar
arasinda sayilabilir. Iletisim sorunu ortadan kaldimlmadan, etkin bir okul-aile
isbirligini gerceklestirmek miimkiin goriinmemektedir. Ogrencilerin okul bagarisini
yiikseltebilmek ve onlar hayata daha iyi hazirlayabilmek igin etkin bir okul-aile
isbirliginin gerekli oldugu géz Oniinde bulunduruldugunda, &gretmenlerin ve okul

yoneticilerinin dncelikli olarak atmas: gereken adimlar sdyle siralanabilir:

1. Biitiin &grenci veliler bir deger olarak goériilmeli ve okula yaptigi katkiya

bakilmaksizin biitiin velilere esit davramilmalidir.

2. Okula katk: anlaminda sadece para diisiiniilmemeli, biitiin 6grenci velilerinin

meslekleri ve yetenekleri dlgiisiinde okula yararh olabilecekleri dikkate almmalidar.

3. Okulun sadece ogrenciler i¢in degil, 63renci velileri ve toplumun diger
bireyleri igin de egitim merkezi oldugu gdz dniinde bulundurulmal: ve bu dogrultuda

gerekli rehberlik ve sosyal ¢aligmalar yapilmalidir.

4. Ogrenci velilerinin 6grencilerden farkli oldugu diisiiniilmeli, ailelere otoriter
ve 6giit verici bir tarzda davranmak yerine, onlaria 63renci basarisim arttirabilmek ve
okulu gelistirebilmek icin neler yapilmasi gerektigi konusunda isbirligine

gidilmelidir.
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5. Okul-aile birligi toplantilar: biitiin velilerin etkin katilabilecegi ve sbz
alabilecegi genig bir ortamda yapilmali; gok kalabalik olmasi durumunda smiflar

veya subeler icin ayr1 toplantilar diizenlenebilmelidir.

6. Okul-aile birligi toplantilarinin verimli bir sekilde degerlendirilebilmesi igin
velilere yonelik bilgilendirici ve yonlendirici kisa sunular bilgisayar ortaminda
yapilarak toplantilarin igerigi zenginlestirilmelidir. Bdylece ¢ocuk gelisimi ve egitimi

vb. konularda &grenci velilerinin eksik yonlerini fark etmeleri saglanabilir.

7. Okul-aile iletisimsizliginden kaynaklandifi diigtiniilen “okulun yararlarina
inanmama, veli toplantilarindaki konular1 gerekli gérmeme ve 6grenci bagarisizligim
diizeltecekleri inancim tagimama” gibi 6n yargilarin ortadan kaldinlmas: i¢in samimi
bir ortamda yapilacak okul-aile birligi toplantilarinda gerekli bilgiler rehberlik

uzmanlar1 ve egitimbilimeiler yardimiyla saglanmalidar.

8. Ailelerin, gerek ¢ocuklarimn okul bagarisi, gerekse okuldan kendi gelisimleri
icin bilgi gereksinimi duyduklar: konularda, beklentilerini dgrenmek igin onlara
yazill notlar gonderilebilir. Bu dogrultuda ogrenci velileri ic¢in bilgilendirici
programlar diizenlenebilir. Bu tiir etkinlikler, 8gretmenler icin ortak belirlenmis
rehberlik saatlerinde yapilarak, rehberlik saatlerinin daha verimli degerlendirilmesi

saglanabilir.

9. Okul bagarisi ne olursa olsun her 6grencinin farkli bir zeka alaninda basarils
olabilecegi ve kendine 6zgii beceriler gelistirebilecegi inanciyla 6grenci velileriyle
iletisim kurulmali, bu gergek 15131inda okul bagansi diisiik olan ailelerin umutlarinin
yok olmasina ve topluluk iginde kiigiik diigmelerine neden olabilecek davramglardan

kacinilmalidir.

10. Okullardaki resmi havanin, &grenci velileriyle yapilan gdriismelere
yansimamasl i¢in Ozel ¢aba gOsterilmeli; okula gelen velilerle 6gretmenlerin rahat
goriigebileceklert uygun bir okul-aile birligi odas: olusturulmali ve 6renci velilerine

deger verildigi hissettirilmelidir.

11. Okul-aile birligi toplantilar: giindem maddeleri, 6grenci velilerine énceden
bildirilmeli ve yapabilecekleri katkilar sorulmalidir. Toplantida alinan kararlarm

yerine getirilmesi igin 6gretmenlerden ve velilerden olusan alt komisyonlar kurulmali
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ve kararlar1 izleme ve uygulama komisyonlar araciligiyla okul-aile igbirligi etkin bir
sekilde gergeklestirilmelidir. Toplantilarda alman kararlarin uygulamaya ge¢irildigini
gostermek, velileri bilgilendirmek ve okuldaki isleyisten haberdar etimek igin belirli
araliklarla 6grenci velilerine biilten gonderilebilir ve bu sekilde iletisim kanali siirekli

agik tutularak okul-aile igbirlifinin gelistirmesi saglanabilir.

12. Etkili bir okul-aile igbirligi, ailelere anne-baba olmanin dégerini
gosterebilecegi gibi sorumlu ve katlmer bir yurttas olma bilinci de
kazandirabilecektir. Bu derece kapsamli ve ileriye donitk iglevleri olan okul-aile
igbirlifinin gerceklestirilmesinin yolu ancak okul yéneticilerinin ve 6Zretmenlerin

planh ve 6zverili ¢abalariyla miimkiin olabilir (Aslanargun, 2007, 132-133).

Son olarak DeHass’a (2007) gére okullarda aile katilminin niindeki en biiyiik
engellerden biri Ogretmen egitiminde ev-okul katthmmm desteklenmesindeki
eksikliktir. Ogretmen egitimde, aile katilimini 63retmek icin aday Sgretmenlerin
dikkati bu konuya ¢ekilmeli ve katilumin faydalar tizerinde durulmalidir. Egitimciler,
aile katiliminin degerini goériirlerse ve samimi olarak uygularlarsa, egitimdeki aile
katilimimn tiirleri ve stratejileri de kendiliginden gelisecektir. Ogretmen yetistirme
programn ve hizmetici personel gelisimini etkili bir gekilde uygulamak igin
dgretmenlere, bu bilgileri nasd iletecegi ve boylelikle de saglikhi bir okul-aile
isbirligini nasil olusturacagi anlatilmahdir. Aile katiliminda, geng ve azinlik ailelerini
cesaretlendirmede, kendine giiveni olan ve yetenekli &fretmenler yetistirilerek

yardim edilmelidir.
1.4. Aile Katillminin Yararlan

Yasadifimiz ylizyildaki hizh degisiklikler toplumun her alaminda kékli
degisikliklerle kendini hissettirmektedir. Ancak temelde defigsmeyen tek sey, ailenin
cocugun hayatinin merkezinde oldugu ve olumlu ya da olumsuz ¢ocugun hayatina
yon verdigi gercegidir (Sahin ve Ozbey, 2007, 11). Egitim olanaklarindan
yararlanamayan bireyler toplumda cesitli sorunlar yasayabilirler. Tiim &grencileri
efitimin bir parcasi olarak gormenin, aile katilumi ¢abalanim arttiracad

diistintilmektedir (Pehlivan, 2004, 166). Egitimin ilk olarak iginde bulunulan cevre
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ile bagladi1g1 ve gocugun gelisim seyrinin ¢ocugu desteklemekle dogru orantili oldugu

diigliniilmelidir (Yazar, Celik ve K&k, 2008, 234).

Egitimde, tiim aileler okullara degisik sekillerde katkilarda bulunabilirler. Bu
katk: igin, ailelerin egitimli olmasi ve sosyo-ekonomik diizeylerinin yiiksck olmas:
gerekmemektedir. Ailelerin sosyo-ekonomik ve egitim diizeylerinin iyi olmamasi;
gocuklart i¢in katthmda bulanamayacaklari anlamima gelmemekle birlikte
yapacaklari her tiirlii yardimla ¢ocuklarina yararlar saglayabilirler. Bu nedenle aileler
cocuklarmin okul i¢indeki yagamlarimi 6grenebilmek i¢in okullara gelerek;
egitimcilerle ve diger velilerle iletigim kurmali, bununla birlikte egitimciler de
¢ocuklarin okul digindaki yasantilarimi &grenmek igin aileler ve toplumla isbirligi
yapmalidir. Eger bunlar gerceklegirse aile katilimi saglanir ve ¢ocuklarin basarilar

arttirilarak, davramslarinda olumlu defigimler saglanabilir.

Aile katilimin amaglarindan biri de ailenin cocufun gelisiminde ona destek
saglamasidir. Ailelere, cocugun evde 6grenme ortamint nasil saglamasi gerektigini
ve evde 6Frenme icin neler yapabilecegi hakkinda bilgiler verilmesi aile katilimi i¢in
g¢ok dnemlidir. Oncelikle 63rencinin okuldaki gelisimi, ailenin egitime verdigi Snem
ile iligkilidir, Berger (1991), aile-okul igbirliginin iki tlir yararindan bahsetmektedir:
Birincisi, bu tiir bir igbirligi ailenin, okula ve &grenciye gosterdigi ilgi ve onu
desteklemekle ilgili giidilenmesini artirmaktadir. Ikincisi ise, isbirligi yoluyla
okulun yapisini, degerlerini ve standartlarini taniyan aileler, ¢ocuklanm daha iyi
yonlendirebilmektedirler. Kincal (1991, 24) ise, §grencinin okul diginda daha ¢ok
zaman ge¢irdigini dile getirerek ailenin, ¢ocugun hayatinda etkili oldugunu
soylemistir. Aileler, okullarin yardinu ile ¢ocuklarini editebilir, okullar da ailelerin

katilinu ile 8grencilerini iyi bir sekilde yetistirebilir.

Ogrencilerin giidillenmesinde okul dist etkinliklerin olumlu etkileri oldugu
goriilmiigtiir. Bu etkinliklerde 6grencilerin okulda 8grenilenleri pekistirdigi ve yeni
bilgiler edindikleri ortaya konmustur. Deutscher ve Ibe (2002) arastirmasinda aile
katilrmmin g¢ocuklarin gelisimine olumiu etkilerini gostermektedir. Yapilan
aragtirmada  ailelerin ¢ocuklari ile iletisimlerinin ve &grencilerin, okul dist

aktivitelere katilimlarimin olumlu sonuglarinin oldugu gériilmiistiir. Bunun yan sira
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velilerin gocuklarim okulda da takip ederek onlarla ilgilenmeleri, okulun yamnda
destekleyici bir etken olarak goriilmiistir. Sheldon ve Epstein’in (2002a),
aragtirmalarinda  aile katihmi boyutlarindan anne-babalik ve géniillii olma
aktivitelerinin, &grencilerin  disiplin  sorunlariyla karsilagmalarim  azalttigy

belirlenmistir.
Aile Katilimunim Ogrenci, Ogretmen ve Veli A¢isindan Yararlart

Aile kattlmmin &grencinin akademik ediniminde olumiu rol oynadig
diigiincesi genel olarak toplumda bilinen bir durumdur. Ozellikle egitimciler aile
katilimin egitimdeki sorunlarin ¢dzlimlenmesi i¢in Snemli bir etmen olarak gériirler

(Fan ve Chen, 2001).

Basari, insamin kendisi ve c¢evresi ile uyumlu vyasayabilmesi; kendini
gergeklestirebilmek igin belirledigi hedeflere ulagirken gosterdigi g¢abalarindan
olumlu sonuglar almasidir. Aile ortami, ¢ocugun okul basarisini etkileyen &nemli bir
etkendir. Bu ortamda ozellikle anne-babanin ¢ocukla kurdugu iliski, okula iliskin
olumlu tavri, ¢ocugun okulu sevmesi ve okulda bagarili olmasi konusunda temel
etkenlerdir (Oktay, 1997, 31-35). Okula yeni baslayan ¢ocugun evde c¢alisabilecegi
bir ortaminin olmas: igin aileler ellerinden gelen imkénlar1 saglamalidir. Ayrica
6grencilere verilen 6devlerin yapilmas: konusunda aileler, gocuklarina yardim ve yol

gdsterici konumda olmalidir.

Rogers, Theule, Ryan, Adams ve Keating (2009), ailelerin egitime katilimlar:
ile gocuklarin kisilik 6zellikleri ve okul basarilar1 arasmadaki iliskiyi incelemislerdir.
Bu ¢aligma sonunda babalarin akademik konulardaki baskilarinin, dgrencilerin okul
basarilanim diigtiriirken, annelerin cesaretlendirme ve tegviklerinin yitksek basariy

getirmede etkili oldugu bulunmustur.

Ogrenci basanisi ile ailenin egitime katithmmin dogru orantih oldugu
gozlemlenmektedir. Sisman ve Yiicel (2010) aile katilimimin faydalarim 6grenci,
veli, toplum ve okul olarak ayr ayn siralamaktadir. Ogrenci igin faydalari; okula

kars1 olumlu tutum gelistirmek; akademik basari, devam, &dev aligkanlifi olusmak,
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iist 6gretime devam istegini ve giidiilenmesini arttirmak ve kisilik gelisimi biciminde
ifade edilmektedir. Aile katiliminin veli agisindan yararlan sunlardir: Derslerde olup
bitenlerden haberdar olma, okulu anlama, 6frenciye daha iyi nasil yardima
olunabilecegini 6grenme, kendini gelistirme ve giiven duyma, d8retmenlere karst
olumlu tutum, sahiplenme, okulun par¢asi olma duygularimin gelismesidir. Okul igin
katimin faydalar ise; etkili Ggretimin gelismesi, bagar1 ¢itasinin yiikselmesi, aile
ihtiyag ve o6zelliklerinin anlagilmasi, goniillii veli bulmanin kolaylasmasi, &grenci,
Ogretmen ve velinin glidilenmesinin yiikselmesi, biz duygusunun olusmasidir.
Toplum olarak sagladig1 yararlarin baginda yasanilir bir ¢evre olusturmak, atil olarak
kalan kapasitenin de kullamlmasi ve biz duygusunun gelismesi bigiminde ifade

edilmektedir.

Fan ve Chen (2001), 25 arastirmanin meta-analizini yaptiklar1 cahismalarinda
anne-baba katihmi ile akademik bagari arasinda iligki olup olmadifim incelemisler
ve yapilan arastirma sonucunda, anne-baba katilimi ve O@renci basarisi arasinda
gliclit ve olumlu bir iliski oldugunu belirtemislerdir. Sanders’in (2001) arastirmasi
sonucunda ailelerin durumlar1 ve okullarin ortamlari ne olursa olsun, ortama ve
duruma gore programlar hazirlanip ailelerin okula katilimi saglandiginda,

dgrencilerin basarilarinin da arttif goriillmiistiir.

Bakker ve digerlerinin (2007) yapmis olduklari arastirma, dfretmenlerin ve
velilerin, 6grencileri algillamalar1 lizerine yapilmistir. Aragtirmada &gretmenlerin
bazilarimn kaliplagmis diistincelerinin oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica editim diizeyi
diistik olan velilerin egitim diizeyi yiksek olan velilere gére daha digiik katilm
gosterdigi gorilmistiir. Ailelerin evde gocuklar ile ilgilenmelerinin, okudugunu

anlama ve yazma lizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya ¢ikmustir.

Ailenin kendi gocuklariyla ilgilenmesi durumunda dgrencilerin okulda daha iyi
performans gosterecekleri agiktir. Bu nedenle, c¢ocuklarimin  dfrenmesini
desteklemede velilerin énemli bir rolii vardir. Aile katilim programlar, okul dist
etkinliklerle aileyi de Ofretimin bir pargasi yapmay: hedeflemektedir. Velilerin

programda onerilen dlgme ve degerlendirme araglar ile ¢ocuklarindaki gelisimi
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izlemeleri kolaylagsmaktadmr. Aile katllimi, okulun ve efitimin ¢nemli oldugu
mesajint vererek cocugun okula istekli bir bicimde devam etmesine, benlik
saygismin ylikselmesine ve okula yonelik olumlu tutum gelistirmesine yardimei

olmaktadir (Kilig, 2009, 177).

Ginsburg ve Bronstein (1993) gocuklarin basariya giidiilenmeleri ve akademik
bagartlar ile ilgili olarak {i¢ ailesel faktor lizerinde durmaktadir. Bunlar ailenin ev
odevini takip etmesi, ebeveynlerin notlara tepkisi ve genel aile yapisidir. Doksan ii¢
besinci simf Sgrencisi ve onlann aileleri temel alinarak yaptiklan calismada; ev
odevlerinde daha fazla ebeveyn takibi, ailelerin 6devlere yénelik olumsuz kontroli,
ilgisizlik ya da geri bildirim-6diil eksikligi igeren tepkileri ve gereginden fazla ya da
az kontrolcii aile modellerinin, digsal giidiilenme ve diisiik akademik bagariyla ilgisi
oldugu bulunmugtur. Fakat diger taraftan, ¢ocuklarm aldiklari notlara ebeveynlerin
cesaretlendirici tepkisi, 6grencilerin i¢sel glidiilenmeleri ile iligkilendirilmis ve
gocufa kendi kendini idare etme hakki verilmesini destekleyen aile tarzlari, yine

icsel gtidiilenme ve daha yiiksek akademik bagari ile iliskilendirilmistir.

Anne-babalarin ¢ocuklarmmin egitimine anlamli bir gekilde katilmalan egitim
stirecini de gelistirebilir. Anne-babalar, okul personelinin profesyonel becerilerini,
akademik ve toplumsal programlar giiglendirecek sekilde tamamlayabilen sezgi ve
bilgileriyle katkida bulunabilirler. Fakat anne-baba katihm girisimlerinin basarili
olabilmesi i¢in, onlarm g¢ocuklarin tim gelisimlerini destekleyen olumlu iligkiler
yaratmak igin igerige odaklanm1§ bir okul gelisiminin pargasi olmalar1 gerekir.
Geleneksel, biirokratik ve sabit okul ortamlarinda tesis edilen aile katilim
programlarinin, daha isbirlik¢i ve organizasyonel bir yapimin pargas: olanlara gore
olumlu sonuglar vermesi daha digikk bir olasiliktir (Comer ve Haynes, 1991).
Ogrencilerin okul basarisi sadece okulda 6gretmen-6g@renci etkilesimi sonucunda
gerceklesmemektedir.  Aileler de okuldaki etkinlikleri tamamlayici nitelikte
katkilarda bulunarak etkilesim saglayabilirler (Aslanargun, 2007, 119). Aile
katilimimin amaci, aile-okul igbirligi yoluyla egitimde devamlih@i ve biitiinligii
saglamak, ailenin gocugun egitiminde daha etkin rol oynamasin: saglamaktir (Yilmaz
ve Ozalptar, 2010, 287).
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Anne-babalar stirekli olarak ¢ocuklari ile iletisim iginde oldugundan ve
¢ocugun gelisiminde en etkili kisiler olacaklarindan aile katilim ile ilgili egitimleri
almalari, okul hakkinda bilgilenmeleri gocuklarinin gereksinim duyduklar konularda
daha etkili olmalarint saglayacaktir. Bunedenle egitim siirecine mutlaka girmelerinin

dogru olacag diigiincesi sz konusudur (Inand, 2008).

Kartal (2008, 24), ailelerin katthmin gelistirmek icin, aile-3gretmen iliskisine
onem verilmesi gerektigini dile getirmistir. Ogretmen ve aileler i¢in 6nemli olan
dgrenci oldugu i¢in bu ortak ilgi alamnin yarar saglayacaf diistiniilerek stirekli
dayamsma halinde bulunulmasi gerekir (Cémert ve Giileg, 2004, 143). Bununla
birlikte, 6gretmenin ilk olarak aileyi iyi tanimasi gerekir. Bunun igin de iletisim ¢ok
onemlidir. Iletisim yiiz yiize, yaz ile, telefonla veya 6grencilerle génderilen notlar
bigiminde olabilir. Ogrenci aracihi ile sdzlii iletisim yanls anlasilmalara neden
olabileceginden tercih edilmemesinin uygun olacag: diigtiniilmektedir (Bagar, 1999,

22).

Ailenin egitimde rol almasi, egitimsiz ve dar gelirli ailelerde bile olumlu
sonuclar vermektedir. Bu ylizden gelismekte olan iilkelerde egitimi arttirmak icin
programin uygulanmasinin yararli olacag: diigtiniilmektedir (Weber, 2010). Gelismis
tilkelerde aile katilimu daha etkin uygulanabilmektedir. Aileler gocuklarm egitim
sorumluluklarini yéneticiler ve 6gretmenlerle birlikte almakta ve karar siirecine
katilmaktadirlar. Bu durumun gelistirilebilmesi igin ailelere egitim-dgretim siirecinde
farkli programiar dﬁzénlenmelidir (Ozgan ve Aydm, 2010, 803). Aile katilim
programi ¢ocuklarin basarilarmm artmasini amaglamaktadir. Ailelerin konu ile ilgili
becerileri edinebilmesi ve uygun iligkileri gelistirmelerini kapsamaktadir. Aile
katilimu her ne kadar yasalarda bulunsa da uygulamada katimin saglanmasi giig

olmaktadir (Kaysili, 2008, 78).

Egitim sadece okulda olan bir siire¢ olmadigindan, hem okul hem de aileler
ogrencilerin akademik baganilan igin birlikte ¢alismalidir (Unal ve digerleri, 2010,
262). Bir okul aile iligkisi her ¢ocufun kigiligini tanimlar ve her ¢ocufun 6zel
oldugunu hissettirebilir (Epstein, 1995). Ayrica okul ve aile kurduklari saglikli
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iletisimle ¢ocugun geligimini desteklemekte ve okulun amaglarina da hizmet

edilmektedir (Comert ve Giileg, 2004, 143).

Epstein (1995), ise Ggrencinin okul, aile ve toplum arasindaki siki iligkiyi
goériince okulda bulunmanin énemini daha iyi kavrayacagini ve daha fazla ortak
mesaj alacagim ifade etmektedir. Epstein (2008) okullarda, aile ve toplum katilimin

etkili ve savunulmasi gereken dort anahtari oldugunu dile getirmektedir:

1.Igbirligi Eylem Grubu: Aile katilim programindaki kisiler okulun gelisim
programi takiminda hizmet edebilirler. Bu eylem grubu, okulun gelisim amaglarma

uygun aile toplum katilim programim gelistirmekle sorumludur.

2. Katilim Cergevesinin Altr Sekli: Cocugun yetigme, iletisim, evde 6frenim,
goniillit olma, toplumla isbirligi ve karar verme konusunda okullara, farkl: yollardan

katilim saglamalari i¢in ailelere yardimer olabilirler.,

3. Ogrencilerin Basarisim Amaglayan Etkinlik Planlart: Aile toplum katihimi
iceren planlar, okul gelisim plam ve §grencinin §Frenme ve geligimi birbirleriyle
baglantilidir. Planmn yazilmas: ve aktivitelerin gergeklestirilmesinden eylem grubu
sorumludur. Boylelikle 6gretmenler, dgrenciler hakkinda karar verirken tek baslarina

olmayacaklardir,

4. Degerlendirme ve Siiregelen Gelisme: Gergeklesen etkinliklerde
degerlendirme ve kayit altina alma igini eylem grubu yapar, Béylelikle bagarinin
artmasin ve aile, is, toplumsal hizmetlerin stirekliligini saglar ve gelistirir. Sadece

desteklenmis programlar etkili olabilir; ¢iinki her yil kisiler degisebilir.

Aile katilim programlart tiim aileleri kapsayacak, ailelerin ézelliklerini goz
Onlinde bulundurarak hazirlanmms programlar olmalidir. Problem olustugunda
miidahale etmeyi degil, problem olugsmadan diizenlemeyi igermelidir (Kaysili, 2008,
79). Cocuklarm destekleyen aileler sosyo-ekonomik durumlari yetersiz olsa bile
cocuklarm basarismi olumlu etkileyebilir. Ogrencinin basarisindan hem okul hem de
aile sorumludur. Bu nedenle programi uygulama ve programin gelisimi igin birlikte

cahgimalidir (Tutkun ve Kéksal, 2000, 220).
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Pensilvanya’da yoksulluk derecesine gore yapilan arastirmada; akademik
Ogrenme siirecinde okul ve ev pratiklerinin yoksulluk derecesine gére degistigi,
ancak kagimlmaz sonucun yoksulluk derecesine gore degil, farklit beklentiler
nedeniyle olustugu goriilmistir (Redding, 1997, 87). Normal seviyenin {izerinde
performans g@steren ¢ocuklar {izerinde yapilan aragtirmada; durumun 88retmen- veli
algisma gore degisim gosterdigi aile katithimin bu performans: yiikselttigi

goriilmiistiir (Redding, 1997, 102).

Aile iligkisinin ¢ocuklarim egitimi lizerinde 6nemli bir degere ve olumlu bir
etkiye sahip oldugu gosterilmistir (Deutscher ve Ibe, 2002). Arastirmacilar aile
katthminin 6grenci basarisi tizerindeki etkisi ile ilgili olarak sunlar ifade etmektedir

(McClain, 2006):

1. Aileler egitime katildik¢a cocuklarin basar: giidiileri ve egitimdeki basarilari
artar.

2. Aile katibminin ¢ocuklarin bagansi {izerinde olumlu etkisi oldufuna dair
birgok ikna edici ¢alisma vardir. Zenciler, Afrika kokenli-Amerikalilar veya Asya
kokenli-Amerikali 6grenciler arasinda, Afrika kokenli-Amerikali ve Latin
ogrencilerin  ailelerinin  katliminin olumlu  etkileri, Asya kokenli-Amerikal

Ogrencilerden daha fazla bulunmustur.

3. Calismalarda ilkdgretim agamasinda aile katiliminin olumiu etkisinin oldugu

gorilmiistiir.

4. Basit 6devlerde ailelerin &grenciyi desteklemelerinin, ¢ocuklarin daha zor

&devleri yapabilmeleri konusunda onlan giidiiledigi gériilmiistiir.

5. Lise déneminde evde 6grenme daha fazladir. Aileleri ¢ocuklarinin arzularini

ve bu gecis donemindeki isteklerini dogru anlamak durumundadrrlar.

Atle katilimimin &grencilerin okula devam ve akademik basarilari konusunda
etkili oldugu dogrulanmistir. Bu nedenle de aileler katilim konusunda isteklendirmeli
ve bunu saglayacak yollar bulunmalidir. Ancak burada iki tarafli sorumluluk

gereklidir. Okulun velilere gerckli destegi saglarken ayni destedi velilerin de okula
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vermeleri gerekmektedir (Caplan, Greg, Stephanie ve Robin, 1996; Akt: Calik, 2007,
125). Okul-aile isbirligi ¢ocugu da her yonden gelistirir, gocuklarin da olumlu
tutumlar gelistirmesi i¢in aile katilimi temel arag olarak goriilmektedir (Burns, 1993;
Akt: Pehlivan, 2004, 162). Aileler egitime katilarak, g¢ocuklarm egitiminde kendi
rollerini ve c¢ocuklarin yeteneklerini daha iyi goérebilirler. Ayrica kuruma ve
ogretmene de glivenleri artar. Cocuklarn egitimi konusunda yasadiklar1 problemleri
diger ailelerle paylasabilir ve okulla birlikte ¢éziim yollan bulabilirler (Giil, 2007,
60).

1.5. Aile Katthminin Onemi

Toplumdaki diizeni saglamakta etkili yollardan biri olan okul, aile ve toplumun
stirekliligi ve islevsel olmasi i¢in diizenlemeler icermelidir. “Siddetin Azaltilmas: ve
Sugun Onlenmesi Projesi: Aile Egitimi Seferberligi”nin 2008-2013 yillan1 arasinda
iilkemizde proje diizeyinde olusturulan amaglarindan bazilar;; aile-okul
vakinlagmasim saglamak, veliler egitim sisteminin dogal bir pargas: haline getirmek
ve aile-cocuk konularina bilimsel yoéntemlerle yaklasma kiiltiirtinii gelistirme,
saglikli, mutlu ve bagarili nesiller yetistirilmesine katkida bulunmaktir (Solak, 2009,
11). Bu projenin aktif olarak islemesi, gelismekte olan iilkelerde uygulanan aile

katitlimimin Snemini destekler nitelikte olacakiir.

Weber (2010) aile katthmmn toplumsal sermayenin bilegeni ve buna bagh
olarak da yerel diizeydeki problemlere bir ¢dziim olarak ortaya ¢iktigini ifade
etmektedir. Artan aile katilimimin egitimin sonug bilesenleri tizerinde olumlu
etkilerinin oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak Weber (2010), ailenin sosyo-
ckonomik durumunun aile katibimma etkileri baglammda énemli bir belirleyici
oldugunu da belirtmektedir. Yitksek egitim ve yiiksek gelire sahip orta simf aileler,
¢ocuklarinin egitiminde daha fazla yer almaktadir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki
ailelerin artan katilimi, aile gelirinin egitimin sonuglan {izerindeki etkisine dikkat
¢ekmektedir. Buna gore aile katilminmn etkisinin, iist sosyo-ekonomik diizeydeki

aileler i¢in daha yiiksek oldugu belirtilmektedir.
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Egitimciler okul-aile isbirligine inanmali ve bu ydnde davranmalidir. Ailelere,
okulda verilen egitimi desteklemeleri gerektigi ve bu sekilde gocuklarinin basaril
olacagi anlatilmalidir. Bu nedenle cocuklar okula bagladign andan itibaren
egitimciler, ailelerle iletisim halinde olmali ve ailelerden yardim istemelidir.
Cocuklarin gelisimi ve basanli olmas: icin okul-aile-toplum igbirligi 6nenﬂidir
(Coleman ve Churchill, 1997, 144). Okul-aile igbirligi, cocuk ve genglerin haklarini,
sorumluluklarimi ve &devlerini 63renmelerinde, bunlan birer davrams bigimine
doniistirmelerinde, okul basarisinin arttirtlmasinda kritik bir rol oynamaktadir
(Pehlivan, 1997, 7).

Epstein ve Jansorn (2004) ailelere ulagmanin zor oldugunu ancak okullarin
mitkemmel ortaklik programlart hazirlayarak bunu saglayabilecegini belirtmektedir.
Ornegin eger okullar aktif olarak goniillilleri egitirse ve onlar1 hos karsilarsa, daha
¢ok aile okullarda, evde ve toplumda goniillii olarak yardimei olacaklardir. Eger
Ogretmenler, belirli konularda interaktif haftalik 6devler verirlerse, daha ¢ok 6grenci
ve aile Ogrencilerin evde galismalarini ve fikirlerini tartigabilecektir. Okullar iyi
gelistirilmis ortaklik programlan gelistirdiginde, aileler ilgili olmaya baglar ve
dgrenciler okulla ve 6grenmeyle ilgili daha olumlu tutumlar geligtirirler. Buna bagh
olarak &grencilerin katilim, davraniglari, ddevleri tamamlamalan ve notlariyla ilgili

gelismelerde gozlenmektedir.

Hara ve Burke (1998) Chicago sehir merkezindeki bir ilkégretim okulunda iki
yili askin stiren bir aile katthm programm planlamis, uygulamis ve
degerlendirmislerdir. Amaglan, ilkégretim 6grencilerinin aileleri direkt olarak
cocuklarmin egitimleriyle ilgilenirlerse, okuma diizeylerinde ilerlemenin saglamp
saglanamayacagidir. Ogrenciler aile katilm programi konusunda bilgilendiriimis,
endigelerini ve diglincelerini ifade etme firsati verilmistir. Programa katilan
dgrencilerin okuma bagarisi, dért ay sonra geligsmistir. QOfrencilerin hem okuma hem
de kelime bilgileri artmigstir. Velisi aile katilim programma katilan Ogrencilerin
basarisiyla, katilmayan &grencilerin bagarisi arasinda 6zellikle okumada anlam!i bir
farklilik oldugu goriilmiigtiir. Benzer gelismeler kelime bilgisinde de goriilmiistiir.

Programa katilan velilerin sayis1 1996’da %5’ten 1998°de %48’e ¢iknustir. Katilan
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veliler kendileri agisindan {i¢ 6nemli sonuca ulasmuslardi; 1) Ogretmenlere,
dprenmeye ve egitime olan ilgileri artmustir 2) Velilerin 6gretmenlere ve okula olan
tutumlarimin artmasi gibi cocuklarrmm da okula karst olan ilgileri artmistir 3)

Velilerin &gretmenlere olan saygisi ve cocuklari izerindeki etkileri degismistir,

Amerika Birlesik Devletlerinde yapilan bir aragtirmaya gore, ilk&gretim
Ogretmenlerinin % 46’s1 63rencilerinin ailelerinin de katilacagi, aktif rol oynayacag
odevler verirken, orta Ggretimde bu rakam % 20°dir. Benzer sekilde, ilkdgretim
Ogretmenlerinin % 17’si ailelerin katilabilecegi sinif ici aktivitelerine yer verirken,
bu oran orta dgretimde yalmizca % 5°tir. Son olarak ilkdgretim 6gretmenlerinin %
35’1 6grencilerin akademik performanslan igin ailelerine de sorumluluk yiiklerken bu
rakam orta 6gretimde % 25°tir. Aragtirma sonucu, dgrencilerin akademik basarilarn
i¢in dgretmen ve miidiirlerin ortaklifa dayali ve dinamik bir takim olgusunu
olusturmada grencilerin aileleri ve toplumla iyi bir isbirligi icinde olmalarim

onermektedir (Sanders, 2001).

Englund, Luckner, Whaley ve Egeland (2004), 187 disiik gelirli ¢ocuk ve
ailelerinin katilimiyla ilgili bir aragtirma yapruslardir. Bu arastirmada dogumdan 3.
sinifa gelinceye kadar cocuklar ve anneleri incelenmistir. Bu arastirmanim sonucunda
annelerin ¢ocuklarimin zekd diizeyini sunu dogrudan, birinci ve iiciincii simf
Ogrencilerinin okul basarisimi da dolayli olarak etkiledikleri ortaya ¢iknmsgtir.
Cocuklarin birinci simiftaki bagarisinin, tiglincli suuftaki aile katilimi iizerinde
dogrudan etkisi oldugu belirlenmistir. Sonuglar erken dénemdeki aile katiliminin,

cocugun akademik basarisi tizerinde énemli etkileri oldugunu gostermektedir.

Barnard (2004), lisedeki okul basaris: ile ilkokuldaki aile katilimi arasindaki
iligkiyi arastirmigtir. Alt yapr 6zelliklerini ve risk faktérlerini kontrol ettikten sonra,
okuldaki atle katilimimin, liseyi terk edenlerin oranlarim: diiglirdiigii, okulu
zamaninda bitirenlerin oranlarim artirdid1 ve okulun en yiiksek notla tamamlanmasi
ile iliskili oldugu bulunmustur. Okuldaki aile katilim1 uzun siireli etkilerini arttirmak
icin, aile katilim programlarinin erken ¢ocukluk déneminden baslayarak uygulanmasi

gerekmektedir.
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Geligmekte olan tilkelerdeki ailelerin egitime katilabilmelerinin bir yolu da
gocuklarin okula devamlilifim desteklemek ve gozlemlemek olabilir. Aktif olarak
¢ocuklarin okul devamliligim gozlemlemek, baska 6n kosullara gerek kalmadan ¢ok
az bir zaman almaktadir. Dolayisiyla, izleme faaliyetlerini tegvik etmek, gelismekte
olan filkelerde kolayca uygulanabilir bir durum olmaktadir. Aile katiliminin ikinei
bileseni ki bu gelismekte olan ilkelerde kolayca uygulanabilir, toplum ve okul
arasindaki iligkilerin geligtirilmesidir. Aile ve okul arasindaki giiclii iliskileri savunan
politika programlari, veli-6gretmen konferanslan veya topluluk katilimim igeren
diger okul etkinlikleri aracilifiyla kolayca uygulanabilir olabilir. Geligmekte olan
tilkelerde potansiyel faydasi olan tiglincii katilim ise toplum tarafindan okulda &gle
yvemegi saglanmasidir. Geligmekte olan iilkelerde bu ii¢ ¢esit aile katilimmnin egitim
¢iktilar tizerindeki etkisine dair hipotezler olusturulabilir. Ozellikle, devamhligin
gézetimi, okul aile birliginin geligimi ve okullarda 63le yemegi saglama gibi yollarla
ailenin egitime siirekli artan katihmimn egitim c¢iktilart igin yararli oldugu

belirtilmektedir (Weber, 2010).

Aile katiliminda yeni uygulamalar ve degisik fikirler her zaman ortaya
cikmaktadir, Bazilari uzun gegmisli uygulamalarin gelistirilmis yorumlari ve bazilarn
da var olan uygulamalardan &nemli aynliklardir. Aile katilim kategorileri gelecek
i¢in gelisime ve planlamaya rehberlik edebilen bir yap dnerirler. ilk olarak kapsamli
firsatlar nermesinin amaci ailelerin biitiin okul aktivitelerine katilmuim saglamaktir.
Aile katillm programlari her seyi kapsayict olmalidir ki biitiin aile ihtiyaglaring

karsilayabilsinler.
1.6. Epstein’in Aile Katihm Modeli

Epstein, Sanders, Simon, Salinas, Jansom ve Voorhis’e (2002) gore okul-aile
arasindaki igbirligini gelistirmenin en 6nemli nedeni, ogrencilerin hem okuldaki
bagarilarim hem de gelecek yasamlarindaki basarilarimi arttirmalarina yardime:

olmak, onlar desteklemektir.

Joyce Epstein ve arkadaglan, aile katilimi ile ilgili kategorilerden ve

tamimlayicr rollerden bir aile katilim modeli gelistirmiglerdir. 1987°de Epstein ve
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arkadaslar, ilk olarak aile katilimimin bes isglevsel suufini ortaya koymustur, daha
sonra bunu altrya genisletmislerdir. Bu siniflandirmalar onun arastumasina rehberlik
etmis ve sonrasmda da siklikla difer arastirmalar ve makalelerde referans olarak
gosterilmigtir. Bu smuflandmrmalar Aile Merkezli, Toplum Merkezli, Okul Merkezli
ve Cocugun Ogrenmesi Merkezli aile katihm ¢alismalarim igermektedir ve okullarin
aile katilmim gelistirmek ve zenginlestirmek i¢in kullanabilecekleri bir temel

olusturmaktadir (Bauch, 1994, 58).

Itk bakigta bu simuflama, diger aile rol kategori ve smiflandirmalarina cok
benzemektedir. Bunlar 1970’lerin Sistem Geligtirme Kurulu'nun kategorileriyle
bilyiik benzerlik tagimaktadir. Fakat Epstein tarafindan gelistirilen model, aile
katilimi hakkinda bir aragtirma programinin diizenleyici temalari haline gelmislerdir.
Her okulda olmas: gereken ya da olabilecek aile katilim tiirlerini igermcktedir.
Kategori bagliklar olarak okul personeline simdiki uygulamalarnm gelistirme, aileler
icin yeni programlar baslatma imkim sunarlar. Her siuf diizeyi ya da okul igin
belirlenmis bir standart 6lgii yoktur ve iyi uygulandiginda her smifin/okulun
beklentilerine uygun bir sonucu ve Onemi ortaya c¢ikarmaktadir. 1990°larda
Epstein’in smiflandirmalart ve 1970’lerin Sistem Geligtirme Kurulu arastirmalari,
okul yoneticilerine daha bagsarii ve yiiksek kaliteli aile katilim programlarn
gelistirmeleri icin rehberlik etmesi amacryla birlestirilebilir (Bauch, 1994, 59).
Bununla birlikte Epstein’in aile katithim modeli, okul aile iligkilerinin gelisiminde
okul programlarimin olusturulmasim saglayan bir standart cerceve sunmaktadir
(McClain, 2006).

Epstein’in (1995) modelinde yer alan her bir aile katilimi boyutu, 6zel
agiklamalar sunmaktadir. Epstein’in modeli alti diizeyden olusmaktadir. Bunlar aile
katilm diizeyleridir. Her bir diizey bir dncekini igeren bir diizey artis1 bigimindedir
(McClain, 2006, 15). Bu model, biitin ailelerin dahil edebilecegi ve egitimin
icerigine ait bazi temel prensiplerin 6Frencinin yararina yeniden tanimlanabilmesi
icin firsatlar sunar. Her bir boyutun, 6grenciler, aileler, gretmenler ve okulla
iliskiler i¢in olasi farkli sonuglari vardir. Bu ytizden okullar hangi amaglarin hangi

dnemli amaclara yardim edecegi hakkinda karar vermek durumundadir. Bu boyutlar,
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uygulama 6rnekleri sunar, bagarili olmak igin gerekenleri aciklar, giincellemeleri
tekrar tammlar ve sonuglari raporlagtirma ve gézlemlemeye olanak verir. Basarih bir

ortakligin bu alt1 gesit iliskiyi igermesi gerekmektedir (Deutscher ve Ibe, 2002).

Bu model hem aile, hem okul hem de &grenciyi katilim siirccinin aktif {iyeleri
olarak bir araya getiriyor olmasi nedeniyle alanda en fazla atif yapilan modeldir.
Epstein ve digerleri (2002) aile katiliminin belirli bir siire i¢inde ve belirli bir grup
etkinlikle simirlandirlamayacagim, aksine dgrencinin tiim egitimi boyunca devam
etmesi gerektigini belirtmektedir. Bunun yaninda model, giiniimiizde 6grencilerin de
okulla ilgili her tiir karar ve yonetim faaliyetlerine katilimimni destekledigi i¢cin de

onemli olarak degerlendirilmektedir.

Bu modeller, aym zamanda kansik olaylar: basitlestirir ve zaman iginde gesitli
sonuglar elde etmesini de miimkiin kilar. Ornegin evde okuma aligkanlip1 olan aileler
Ogrencilere onlarin daha fazla okuma aligkanlhigi kazanmasinda yénlendirici ve
motive edici olur. Bu &grencilerin ginliik okuma becerilerini siirdiirmelerine ya da
ilerletmelerine yardim eder ve onlarin okuma becerilerini de gelistirir (Epstein,

1995).

Modeldeki her bir katilim bigimi, okulun sosyal ve akademik yoniiniin
zenginlestirmesinde ve okul-aile igbirlifinin gelistirilmesinde yardimei olur ve farkl
uygulama bi¢imlerini igerir. Buna gore aile katilumi bigcimleri: anne-babalik, iletisim,
goniilliilik, evde Ogrenme, karar verme, toplumla isbirlifi  bigiminde

tanumlanmaktadir (Epstein ve digerleri, 2002).
1.6.1. Anne-babalik

Velilere 6grencinin okul egitimini destekleyecek bir ev ortami yaratmalar
konusunda yardimer olmak igin olusturulmus bir boyuttur. Bu boyutla ilgili
caligmalar; ailelere yonelik okuma kurslan, saglik, ¢ocuk ya da ergenlik gelisimi
konusunda bilgi verme, her seviyede Ogrenmeyi destekleyebilmek igin anne-
babalarin  saglamasi gereken kosullar ve verebilecekleri destege iliskin

bilgilendirmeler vb. biciminde &zetlenebilir (Epstein ve digerleri, 2002).
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Biitiin ailelerin gocuklarina yardim etmesi ve desteklemesi igin uygun bir ev
gevresi olusturulmasina yardim eder. Benzer uygulamalar, her bir seviyedeki
6grencinin Ogrenmesini destekleyen ev ortami ve anne-baba destek galismalan ile

ilgili dneriler sunlardir (Epstein, 1995):

- Her yas ve her bir seviyedeki aile ve ¢ocuk ile ilgili seminerler, video

kayitlari, telefon mesajlari,
- Aileler igin aile egitimi ve diger kurslar,

- Aile destek programlan ailelere saglik, besin ve difer hizmetler

konusunda sunulan destekler.

Burada belirtilen seminer; bir konu hakkinda gériismekten ziyade daha farkli
anlamlar tasinmaktadir. Seminerler daha ¢ok herhangi bir yerde herhangi bir
zamanda diizenlenen, bir konu hakkinda bilgi elde etme ve karsilikli paylasimlari
iceren bir caligmadir (Epstein, 1995).

Epstein bu caligmalarin, hem &grenci hem aile hem de 6gretmen agisindan
sonuglar olacagim belirtmektedir. Buna gore &grenci anne-babasimn yardmmu ile
yeni degerler, manglar, alhigkanliklar ve olumlu kisisel 6zellikler gelistirir. Anne-
babalar, okul tarafindan saglanan bu etkinlikler sayesinde, hem okuldan hem de diger
anne-babalardan olusan bir toplumsal destek ¢evresi olusturmus olurlar. Ogretmenler
ise hem anne-babalarin zayif ve giiglil yanlar: konusunda bilgi edinir hem de onlarin
¢abalarim nasil destekleyebilecegine iliskin ¢6ziim 6nerileri gelistirebilir (Epstein ve

digerleri, 2002).

Epstein ve digerleri (2002) calismalarindan anne-babalik ile ilgili aile katilim
cahismalarinin §Frenciler, anne-babalar ve &gretmenler icin sonuglarnni su bigimde

siralamaktadir;

Ogrenci icin sonuclari

- Anne-baba desteginin Snemine iliskin farkindahk kazanma, anne-babaya

saygl ghsterme,
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- Anne-babanin yardimi ile olumlu kisisel nitelikler, aligkanliklar, degerler

kazanma,

- Okula ayrilan zaman, ev devleri ve diger aktivitelere ayrilan zaman arasinda

denge kurmay1 6grenme,
- Okul etkinliklerine kafilim gosterme,
- Okulun 6nemi ile ilgili farkindalik kazanma.

Anne-baba icin sonuclar:

Anne-babalik, ¢ocuk ve ergen gelisimi, evde 68renmeyi etkileyen &zellikler

ve ¢ocugun okuldaki gelisimi hakkinda bir anlayis ve giiven gelistirme,

- Anne-babalik ile ilgili olarak kendisinin ve digerlerinin yasadigi zorluklarin

farkina varma,
- Okul ve diger ailelerden destek gordiigii duygusunu gelistirme,

Ogretmenler icin sonuclar,

- Anne-babalarin ¢ocuklann ile ilgili kiiltiirel ve sosyo-ekonomik temelli

gortisleri, ihtiyaclari, beklentileri, amaglar1 konusunda bir anlayis gelistirme,

- Anne-babalarin gocugun egitimi icin gdsterdigi ¢abaya ve onlarm giiciine

saygl gisterme,
- O#frenciler arasindaki bireysel farklihiklar1 anlama,

- Cocugun gelisimini desteklemek konusunda bilgi paylagmaya ne kadar yatkin

olduklar ile ilgili kisisel becerilerinin farkinda olma.

Modelin, anne-babalik boyutu ile ilgili bazi zorluklar olabilir. Bunlan
siralamak gerekirse: Sadece caligma ortamlarina ya da okul toplantilarina katilan
ailelere degil, isteyen ya da ihtiya¢ duyan tiim ailelere bilgi saglanmasi; ailelerin
kiltiir, 6zgegmis, ¢ocuklarin yetenekler ve ihtiyaglari hakkindaki bilgileri okul ile
paylagabilirliginin saglanmasi; aileler i¢in ve ailelerden gelen tiim bilgilerin anlagilir,
kullamlabilir ve ¢ocuklarin okuldaki basarisma baglantihi  oldufundan emin

olunmasidir (Epstein ve digerleri, 2002).
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1.6.2. iletisim

Modelin ikinci boyutu okul-ev ya da ev-okul iletigimi ile ilgilidir. Bu boyutun
temel amaci, okul ve ev arasinda karsilikli iletisimi gelistirmek, yeni iletigim
bigimleri olusturmak ve bu yolla da hem anne-babalarin okula katilimim arttirmak
hem de okul programlarimi ve bu program yoluyla 6grenci gelisimini desteklemektir.
Bu baghik altindaki ¢alismalar; en az yilda bir kez her bir aile ile yiiz yiize ve
derinligine goriismeler yapmak; eger gerekli ise (6zellikle farkli dil konusan anne-
babalar igin) ¢evirmenlere basvurmak; ailelerle hangi durumlarda ve zamanlarda
gortisiilecedi, notlar gonderilecedi, telefonlar edilecegi, brosiir génderilecegi ile ilgili
yﬂhk, genel bir takvim olusturma, okul ya da ders se¢iminde ve ayrica okuldaki
etkinlikler ve programlarin se¢iminde/diizenlenmesinde anne-babalara bilgi verme ve
onlarin goriiglerini de alma bigiminde ¢zetlenebilir, Epstein, iletisim baghg altindaki
calismalarin sadece okul ya da aile icin degil, 6grenci basarisinda da etkili olacagim
belirtmektedir. Iletisim aileler igin, okul programlarinin, egitimin okul tarafindan
nasil yonetildigini anlamalarina yardim ettigi gibi 6gretmenin velilerle iletisimini de
gelistirmektedir. Bunun yaninda 6grencinin, bagansinm ya da  gelisiminin
desteklenmesinde, ihtiyag duydugu destegin ne oldugunu fark etmesi agisindan da
fayda saglamaktadir (Epstein ve digerleri, 2002).

Aile ile iletigim, egitim Ggretim basladiktan sonra en kisa siirede baglamalidir.
lletisim telefon, faks, internet gibi hzl iletisim araclari ile olabilecedi gibi daha
etkili bir yol olan yiiz yiize gbriisme bi¢iminde de olabilir. Bununla birlikte bazi
velilerin kendi okul yasamlarindaki olumsuz tecriibeleri, dil, giyim vb. durumlar,

okulla ilgilenmeyi engelleyebilir (Basar, 1999, 22).

Kisisellestirilmig iletigim, aile-gfretmen-8grenci ig¢in sicak bir okul ortamu
yaratmaya da yardumci olabilir ve okul-aile-toplum ortaklifinin yiiriitiilmesinde
hassas bir unsurdur. Aslinda, evde katilim i¢in ortakligin olusturulmasinda ve gérev
dagiliminin yapilabilmesinde yetkilendirmede anahtar olarak degerlendirilebilir

(Dana ve Sam, 2010).
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Okul programlarin da gocuklarin ilerlemeleri hakkinda okuldan eve, evden
okula iletilen, diizenlenmis etkili formlarin olusturulmasina yer verilmelidir. Iletisim

boyutu i¢in 6mek uygulamalar olarak sunlar verilebilir (Epstein, 1995):
- Y1lda en az bir kez her aileye ile gbriismek,

-Ogrencilerin  haftalik ya da ayhk durumlarim gosteren bilgi

kagitlarinin eve génderilmest,
- Okulda diizenlenen kurs ya da diger aktivitelerle ilgili bilgi verme.

Aile katilim ¢aligmalarnmin iletisim boyutunun dgrenci, anne-baba ve Ogretmen

i¢in sonuglarini Epstein ve digerleri (2002) su sekilde siralamustir:

O8renci icin sonuclar

- Kendi gelisimi ve notlanm yiikseltmek icin yapmasi gerekenlerle ilgili

farkindalik kazanmak,

-Davranig, devam ve 6frénci ile ilgili diger konulardaki okul

yonetmelik ve kurallarm anlama,
- Okulda diizenlenen kurs ve programlar hakkinda bilgi sahibi olma,

- lletisimi saglayan kisi ve araci olarak isbirlizi calismalarindaki

roliiniin farkina varma

Anne-baba icin sonuclart

- Okul programlarin: ve yonetmeliklerini anlama,
- Cocugunun gelisimi hakkinda bilgi ve farkindalik kazanma,
- Ogrenci problemleri ile ilgili sorumluluk alma,

- Oretmenlerle ve diger okul ¢alisanlari ile isbirligine dayal: iletigimler

kurma.

Odretmenler icin sonuclari

- Alilelerle iletigim kurmada karsilasilabilecek sorunlarin farkina varma

ve iletisimi kullanma,
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- Bir 6gretmen olarak kisisel iletisim becerileri konusunda farkindalik

kazanma,

- Iletisim igin ailelerin kendi aralarmda olugturdukiarl iletigim aglarini

kullanma,

- Ogrenci programlar1 ve ¢ocuklarin gelisimi konusundaki anne-baba

gdriisleri ile ilgili anlayig gelistirme.

Aile katitlimin iletisim boyutu ile 1lgili olarak bazi zorluklar da su sekildedir:
Okunabilirlik, beraberlik, not siklifi, haberler, yazili ve yazisiz iletigimi gdzden
gecirmek; iyi Tiirk¢e konusamayan, iyl okuyamayan ya da biiyiik yaziya ihtiyact
olan aileleri diigiinmek; ana iletisim kalitesini gozden gecirmek (haber mektuplari,
rapor kartlart, konferans plani vb.); iletigim i¢in evden okula, okuldan eve iki yonli
acik kanal kurmaktir (Epstein ve digerleri, 2002).

1.6.3. Goniilliihik

Goniillilikk; okulun amaclarmm ve ¢ocuklann Ogrenmesinin ve gelisiminin
herhangi bir yolla, herhangi bir yerde, herhangi bir zamanda desteklenmesi anlamina
gelir (Epstein, 1995). Bu dogrultuda goniilliilitk, okulla ya da sinif i¢i etkinliklerle
ilgili olarak aile yardimmm ya da destegini almaya yonelik ¢alismalar organize
etmek, goniillilleri belirlemek ile ilgili ¢aligmalar kapsamaktadir. Goniilliilik alt
boyutu; 6gretmenlere, yoneticilere, 6grencilere ve diger ailelere yardim etmeyi
amaglayan goniilli okul ve simuf programlari, okulda goniillii velilerin ¢alisacagi,
toplanacagl ve ailelere yonelik kaynaklan iceren bir aile odasi ya da merkezinin
kurulmasi, g{iﬁﬁllﬁlerin okul ya da simf i¢in yapabileceklerinin, bunun i¢in uygun
zamanin ve mekénin da yer aldig: bir tablo olugturma gibi ¢alismalan kapsamaktadir.
Bu tiir caligmalar, grencilerin yetigkinlerle iletisim kurma becerisi gelistirmelerine,
ailelerin goniillii iglerde ©zel beceriler kazanmalarina ya da kendi becerilerini
gelistirmelerine, dgretmenler igin ise hem &grencilerin hem de ailelerin ilgi ve
becerilerinin farkina varmasina yardim edecektir (Epstein ve digerleri, 2002). Anne-

babalari okul ve siuf calismalarina déhil etmek gaba gerektirir. Buna karsin, bir
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Ogrencinin tiim akademik kariyeri boyunca ailelerin de egitim siirecinde olmasi

olduk¢a dnemlidir (Dana ve Sam, 2010).

Anne-babalar 6zel ders ayarlamak, rehber web siteleri hazirlayip yiiriitmek ve
toplum olanaklarini saptamak i¢in kullamilabilirler. Tiim anne-babalarin bir gesit
uzmanhk alam vardir ve damgmanlar rehberlik servisini daha etkin duruma

getirmeye yardim etmek igin bilgilerini ortaklasa kullanabilir (Dana ve Sam, 2010).

Géniillillik boyutu igin Epstein ve digerlerinin (2002) 6grenci, anne-baba ve

dgretmenlere yonelik sonuglari su sekildedir:

Osrenci icin sonuclart

- Yetigkinlerle iletisim becerisi kazanma,

- Goniillilerden belirli bir konu ile ilgili ders alma ve ayrica belirli bir
konuda 6nemli olan seylerin neler oldugu ile ilgili bilgiler alarak &grenme

becerilerini gelistirme,

- Anne-babast ve difer vetigkinlerin sahip olduklan beceriler,
yetenekler, meslekler ve saglayabilecekleri katkilar konusunda farkindalik

kazanma.

Anne-baba icin sonuclar

- Ogretmenlerin gorevleri ile ilgili farkindalik kazanma, okulda kendini
daha rahat hissetme ve okulda yiiriitilen calismalarn eve de transfer

edebilmek i¢in gerekli bilgi ve becerileri gelistirme,

- Okulda caligma ile ilgili yetenekleri, ¢ocuklarmmn egitimi ya da

kendisini gelistirme konularinda kendine giiven gelistirme,

- Ailelerin okulda kabul edildikleri ve degerli goriildikleri ile ilgili

farkindalik kazanma,

- Gontlli caligmalar: ile ilgili 6zel beceriler konusunda kazamumlar elde

etme.
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Ogretmenler icin sonuclart

- Okuldaki géniillti ¢aligmalara katilmayan aileleri bile kapsayabilecek

yeni yollar bulabilme,

- Okul ¢ahsmalarinda ve ¢ocuk egitimi ile ilgili olarak anne-babalarin

sahip oldugu yetenekler ve ilgiler konusunda farkindalik kazanma,

- Goniillitlerinde yardimu ile 6grencilere ve onlarin 6zelliklerine y6nelik

daha fazla dikkat gosterme.

Epstein aile katilim: modelinde goniilliilitk boyutu ile ilgili yasanan zorluklar
da vardmr. Bunlar: goniilliilerin genis bir yelpazede toplanmasi, bdylece tiim aileler
kendi zamanlarimn ve yeteneklerinin hos karsilandigmi bilmeleri; ailelerin uygun
olabilmesi icin goniilliiler, meclisler ve olaylar i¢in esnek zamanlar ayarlanmasi;
goniillll islerin organize edilmesi, egitim saglanmasi, okul, $3retmen ve Ogrenci
ihtiyaclarna gore yetenekli ve bos zamanlarmin belirlenmesi ve katilimeilarnin

iiretken olabilmesi i¢in ¢abalarinin farkinda olunmasidir (Epstein ve digerleri, 2002).
1.6.4. Evde Ogrenme

Ev ddevlerini diizenli bir programla organize etmek, koordine etmek anlamina
gelir. Ev 6devi; sadece yalmiz bagina calisma anlamina gelmez, ayni zamanda evde
ya da toplumda digerleriyle aktif paylasimlarda bulunmaktir (Epstein, 1995). Evde
Ogrenme boyutu genel olarak, anne-babalara evde cocuklarma ev 6devlerinde,
miifredatla ilgili diger aktivite, karar ya da planlarda nasil yardim edebilecekleri
konusunda bilgiler vermeyi icermektedir. Bunun yanmda ailelere, her kademedeki
ogrenciye yonelik gerekli becerilerin dgretilmesi, ¢ocuklarimn ev $devlerine nasil
yvardimer olacaklar1 ya da olmalari gerektigi konularinda bilgi verilmesi yaninda,
6grencilerden her bir egitim kademesinde beklenenlerin ya da egitsel hedeflerin
diizenlenmesinde ailelerle isbirligi yapilmasi gibi amaclar1 da icermektedir. Bu tiir
caligmalar, dgrencilerin ev Gdevleri konusunda daha fazla beceri kazanip daha iyi
iirlin ortaya koymalarina yardim edecegi gibi aile ve 6gretmenler i¢in birbirlerinin
beceri ve zamamm takdir etmelerine ya da desteklemelerine de yardim edecektir

(Epstein ve digerleri, 2002).
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Ailelere 6grencilerin ev ddevleri ve dier miifredat baglantili durumlara nasil
yardim edebilecekleri konusunda bilgi saglamak i¢in, klasik rehberlik
miidahalelerine (siif rehberligi, grup calismasi ve okul genelindeki programlar gibi)
velilerde dahil edilebilir. Bu yaklagim, 6zellikle gocuklarinin miifredatin1 anlamada
sikint1 yasayan aileler igin faydali olabilir. Cocuklarinin egitimine dahil olan ailelerin
bakis acisi hakkindaki bir caligmada, daha diisiik seviyede egitim almig ailelerin,
tgrencilerin evde Ofrenmesine katkisinin, daha yiiksek seviyede egitim almis

olanlardan daha az oldugu bulunmustur (Dana ve Sam, 2010).

Ev aktiviteleri, ¢ocuklarin egitiminde onlar1 giidiiler ve egitimierine katks
saglar. Eve bagl aktiviteler, ailelerin ¢ocuklarmin ddevine yardim etmesini, okulla
ilgili konularin konusulmasmi ve ailelerin ¢ocuklariyla gezmesini, vakit gecirmesini
de saglar. Bu ¢alisma ailelerin, aile iliskileriyle ilgili agik-uglu sorulara da uygun

aciklama yapma firsati bulmalarma imkén verir (Deutscher ve Ibe, 2002).

Odevlerde aile katilimim aragtiran Hoover-Dempsey, Battiato, Walker, Reed,
DeJong ve Jones (2001), ailelerin; 6frencilerin ddevlerine katilmalar1 gerektigini,
katilimlarimn  olumlu yonde katki yapacagini, gocuklarimin ve &gretmenlerinin
katilimlarim istedigine inandiklar: i¢in ¢ocuklarimn odevlerine de katildiklarin
gostermektedir. Aileler rolleri geregi, kétllImlarImn degisiklik yaratacadina
inandiklar1 ve g¢ocuklar ile Sgretmenlerinin katilimlarim istediklerini diisiindiikleri
i¢in ¢ocuklarmin  &devlerine katilmaktadir. Okullar ailelerin  bu konuda
giidiilenmesine yardimer olmak ve desteklemek icin adimlar atabilirler. Ornegin,
neden ve nasil katilmalari gerektigiyle ilgili ailelerle konusabilir, katilmlarmin
gergekten bir fark yaratacagma ve cocuklarin basarisinda katilimin énemine dair
ailelerin algisim desteklemek igin dneriler sunabilirler. Aileleri katiima agik ve net

bir sekilde davet edebilirler.

Ev ddevleriyle ve miifredattaki diger aktiviteler, kararlar ve planlarla ailelere
evde Ofrencilere nasil yardim edebilecekleri hakkinda bilgi verilmelidir. Evde

ogrenme ile ilgili rnek uygulamalar sunlardir (Epstein, 1995):
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- Her bir simf diizeyindeki derslerle ilgili olarak &grencilere yardim

etmek icin ihtiyag¢ olunan beceriler kazandirma,

- Cesitli siuflarda Ggrencilerin nasil desteklenecegi ve becerilerinin

nasil gelistirilebilecegi hakkinda bilgi verme,
- Okulda matematik bilim ve okuma aktiviteleri diizenleme,

- Aileler ve ogrenciler icin evde birlikte yapabilecekleri aktiviteler

dnerme.

Balli, Demo ve Wedman’in (1998), ev 6devlerinde aile katilimint arttirmak icin
altmer smaf dgrencileri ve velileri ile yiiriittikkleri ¢alismada; ilk gruptaki velilerden
ev Odevlerine katilimlari istenmemistir. Ikinci gruptaki ailelerin katthmi ve
ogrencilerin yonlendirmeleri ile ev édevleri yapilmus, iiglincti grupta ise ailelerden
hem &grencilerin yonlendirmelerine hem de direkt olarak ev 8devlerine katilimlart
istenmigtir. Aragtuma sonunda ise ilk gruba gore diger iki gruptaki ailelerin
matematik Odevleri aktivitelerine belirgin bir sekilde daha fazla katildiklar
bulunmustur. Ogrencinin ev Sdevlerine ailenin miidahale etmesinin, aile katiliminm
olumlu bir gostergesi oldugunu bulmuslardir. Callahan, Rademacher ve Hildreth ise
(1998), altinc1 ve yedinci sif risk grubu yirmialti geng ve onlarmn velileri lizerinde
calisma yapmuslardir. On hafta boyunca veliler, grencilere ev 6devlerinde yardim
etmis ve tim ev odevleri ofrenciler tarafindan tamamlanmistir. Bu calisma
sonucunda 6Zrencilerin matematik dersinde ki basarilarinim artti ortaya ¢ikmustir.
Aile-cocuk iletigimi. gerektiren ev 6devlerinin kullammina dair yapilan ¢alismalar
sunlari igermektedir (Sheldon ve Epstein, 2005):

a. Aile ve 6gretmenler arasinda bir iletigim ¢izgisi yaratmak,
b. Aile katilimin artirmak,

c. Ogrenci edinimini gelistirmeye yardime: olmak.

Epstein ve digerleri (2002) calismalarindan yola ¢ikarak evde §grenme ile ilgili

olarak 6&renci, anne-baba ve d3retmen sonuglarini su sekilde siralamastir.
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Odrenci icin sonuclar:

- Ev 8devleri ve sinif caligmalari ile baglantili test sonuglarim, bilgisini

ve becerilerini gelistirme,
- Ev 6devlerini zamaninda tamamlama,
- Okul galismalarina ydnelik olumlu tutum gelistirme,

- Anne-babalarimin $gretmenlerle evin de okulla olan benzerliklerini

gérme,
- Bir 6grenen olarak yetenekleri ile ilgili benlik kavramim gelistirme.

Anne-baba icin sonuclari

-Her yi1l evde Ogrenciyi desteklemek, 'yﬁreklendirmek ve yardim

edebilmek i¢in neler yapabilecegini dgrenmek,

- Okul, simf calismalan ve ev oddevleri ile ilgili olarak cocugu ile

konusma firsati elde etmek,

-Her seneki ogretim plami ve her bir dersle ilgili olarak neler

Ogrenecekleri konusunda anlayis gelistirme,
- Ogretim becerileri edinme,
- Bir 6grenen olarak ¢ocugu ile ilgili farkindalik gelistirme.

Odretmenler icin sonuclar:

- Ev &devlerini daha iyi diizenleme ve planlama konusunda bilgi ve

beceri edinme,
- Ailenin zamanina sayg gosterme,

- Ogrencinin Sgrenmesinde, tek ebeveynli, her ikisi de calisan ve daha
diglik efitim diizeyine sahip aune-babalarin bile yardim ecdebilecegi

konularla ilgili fikir sahibi olma,

- Aile katilimi ve destegi ile ilgili memnuniyet elde etme.

Aille katilim1 modelinde yer alan evde 6grenme boyutunda yasanan zorluklar su

sekilde siralanabilir: Ogrencilere dnemli konulart 8grenirken tartisma sorumlugu
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veren ve ailelere cocuklarmin siif Sdevlerinin igeridi konusunda bilgi sahibi
olmalarmm saglayacak haftalik-aylik planla ddevlerin organize edilmesi, 6grencinin
birden fazla Ggretmeni varsa aile baglantili ev ddevlerinin koordine edilmesi,
miifredat iligkili tartigmalara ailelerin ve cocuklarin da déhil edilmesidir (Epstein ve

digerleri, 2002).
1.6.5. Karar Verme

Karar verme okulla ilgili herhangi bir konuda ailelerin de fikrinin alinmasi,
ailelerin okul y&netiminde yer almalarini saglayacak aile temsilciliginin
gelistirilmesi; okul-aile birligi gibi ailelerle igbirligini saglayacak birlik ya da dernek
gibi aktif olugumlarlh miimkiin kihnmasi, okulun egitsel ve toplumsal yoniinii
zenginlestirmeye ve gelistirmeye yonelik galisacak ve lobi caligmalar: yapacak
bagimsiz gruplarin olusturulmasim, tim ailelerin aile temsilcileri ile iletisim
kurabilmelerini saglayacak bir iletisim ag1 olusturulmasini kapsamaktadir (Epstein ve
digerleri, 2002). Karar alma; iligkilerin ilerletilmesi, goriislerin paylasmm ve ortak
amaglara ulasma anlamina gelir (Epstein, 1995). Bu tiir etkinliklerin elbette ki
dgrenci, Ogretmen ve aileler igin olumlu sonuglari bulunmaktadir. Ogrenciler
agisindan  faydas1 &frencinin kendi haklanmn korundufuna dair bir anlayis
geligtirmesini saglamasidir. Aileler agisindan degerlendirildiginde aile kararlarindaki
etkilerini ve Gnemlerini fark etmelerine, 6gretmenlerin de ailelerin bakis agilart

konusunda bilgi edinmelerine yardim etmesidir (Epstein ve digerlert, 2002).

Okul kararlari, ailelerin yonetime katilmasim ve bunun igin gerekirse temsilci
ailelerin secilmesini gerektirir. Karar verme ile ilgili 6rnek uygulamalar su sekilde

belirtilebilir (Epstein, 1995):

- Aktif okul-aile birligi ya da diger aile organizasyonlar, karar

merkezleri ya da komiteleri olusturma,

- Aile ve toplum bilgisi igin ayri seviyelerde konsey veya komiteler

olusturma,

- Okul temsilciligi i¢in ailelere bilgi verme,
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- Yonetsel uygulama egitim programlar diizenleme,

- Okulun egitimle ilgili kararlarda ailelere de temsil giicil vermesi.

Aile katihn modelinde yer alan karar verme boyutundan elde edilen

sonuglar sunlardir (Epstein ve digerleri, 2002):

O8renci icin sonuclar

- Okul kararlarinda ailelerin de temsil giiciiniin varligin: fark etme,
- Ogrenci haklarimn korunduguna iliskin anlayis gelistirme,

- Aile organizasyonlar! tarafindan yiiriitiilen ve 6grencilerle ilgili olan

yonetmeliklerle baglantili 6zel bir takim yararlar elde etme.

Anne-baba icin sonuclari

- Ogrencilerin  egitimini  etkileyen kural ve yonetmeliklerin
hazirlanmasina katkida bulunmak,
- Okulla ilgili aitlik duygusu gelistirme,

- Okul kararlarinda ailelerin de goriislerinin dikkate alindiginin farkma

varma,

- Diger ailelerle deneyimlerini ve baglantilarim paylasma,

- Okul, bulunulan g¢evre ve devlet politikalar: ile ilgili farkindalk

gelistirme.

Ogretmenler icin sonuclari

- Kural ve yo&netmeliklerin gelistirilmesi ve karar verilmesinde bir

faktor olarak ailelerin Snemini ve goriis agilarini anlama,

- Okuldaki komitelerde ve yOnetim mekanizmalarinda ailelerinde esit

temsil hakkinin oldugu ile ilgili gériis olusturma.

Uygulamalarda bazen zorluklar yaganabilmektedir. Aile katilimi modelinin
karar verme boyutunu uygularken de bazi zorluklarla karsilagilabilir. Bunlar: Biitiin

sosyo-ekonomik, etnik-kdken, irklar ve okul igindeki diger gruplardan aile liderlerini
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kapsamak, ailelerden gelen bilgi doniisil ile diger ailelerin temsilcisi olarak liderler
saglayarak egitim sunmak, karar alma gruplarinda &grencilere de yer verme

bigimindedir (Epstein ve digerleri, 2002).
1.6.6. Toplumla Isbirligi

Bu boyut; isbirligi aktiviteleri i¢in sorumluluk, biitce, personel ve mekén
problemlerini ¢6zme, 6grenciler igin firsatlan olusturma ve toplum programlarinda
ailelere yer vermeyi i¢ermektedir. Toplum sadece 6grencilerin oldufu sosyal
organizasyonlar ve okullarin bulundugu vyerler degil, aym zamanda onlarin
ogrenmesini ve geligimini etkileyen mekénlar anlamina da gelmektedir (Epstein,

1995).

Epstein’e gore toplumla igbirligi ilk olarak okul programlarim, ailelerin
caligmalarim, &grencilerin egitimini ve geligimini destekleyici okul dist kaynaklar: ya
da hizmetleri belirleme ve okula uygun bir bigimde kullanma calismalarim
icermektedir. Bunun yaninda 63renci ve ailelere ynelik okul disindaki saglik, kiiltiir,
eglence, toplumsal destek ve difer program ya da hizmetler konusunda bir bilgi ag:
olusturma; 6grenciler i¢in yaz okulu gibi onlarm egitimlerini ve yeteneklerini
destekleyici ya da gelistirici hizmetler hakkmnda bilgiler verme wve son olarak
ogrencilerin, ailelerin ve okulun topluma yonelik hizmetlerini (alt simiflara ya da
toplumun diger kesimine yonelik resim, miizik, tiyatro gibi aktiviteler) de
kapsamaktadir. Epstein ve digerleri (2002) bu ¢alismalarin 83retmenlerin miifredatin
zenginlegtirilmesinde &rgiit kaynaklanmin farkina varmalarinda, ailelerin kendi
aralarindaki igbirligini arttirmalarina ve son olarak &grencilerin egitim ve kariyer
se¢eneklerinin farkina varmalarina yardim edecegini belirtmektedir. Epstein’in
modelinin 6.boyutu ile difer toplumsal kurum ve kuruluslarla gocuk ve aile
sorunlarm ¢dzmek igin caligilmas: ya da isbirligi yapilmas: gerektigi vurgulanir

{Bhering, 2002).

Bir anlamda okul programlarini, aile uygulamalanm; $grencinin editimi ve
gelisimini desteklemek igin toplumdan kaynak ve hizmetler saglamaktir. Bu boyutla

ilgili 6rnek uygulamalar su sekilde Szetlenebilir (Epstein, 1995);
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- Toplumsal kaynakl saglik, kiiltiirel, destek ve diger programlar ya da

hizmetler hakkinda 63rencilere ve ailelere bilgi saglama,

-Ogrenme becerileri ve yeteneklerini gelistirebilecek  toplum

aktiviteleri, yaz programlari hakkinda 6grenci ve ailelere bilgi saglama,

- Oprenci, aile ve okullarn isbirligi ile topluma hizmet uygulamalari.

Ogrenci, anne-baba ve Sgretmenler igin toplumla igbirligi boyutunun sonuglari

su sckilde siralanabilir (Epstein ve digerleri, 2002):

Osrenci icin sonuclart

- Zenginlestirilen programlar ve zenginlestirilmis programlarin

sagladig1 yeni deneyim firsatlan ile becerilerini ve yeteneklerini gelistirme,

- Gelecekteki egitim ve is firsatlan ve kariyer planlar ile ilgili

farkindalik kazanma,

- Orenciyi toplumla iliskilendiren programlarin, hizmet alanlarmm,

kaynak ve firsatlarin sagladigi ézel yararlar.

Anne-baba icin sonuclart

-Beceri ve yetenekleri arttirmak ya da ihtiyag duyulan hizmetlere
ulasmak i¢in aile ve ¢ocugun ulagabilecedi yerel kaynaklar hakkinda bilgi
sahibi oima ve bunlan kullanma,

- Toplumsal ya da halka agik etkinlikler ile ilgili olarak diger ailelerle

ile etkilesim kurma,

- Okulun toplumdaki rolii ve toplumun okula katkilan ile ilgiii

farkindalik gelistirme.

Ogretmenler icin sonuclar

- Egitim programlarinin ve egitimin gelistirilmesine yardime: olabilecek

toplumsal kaynaklarin farkina varma,

- Ogrencilere yardum etmek ve Sgretim faaliyetine destek olmak igin
kullamlabilecek i ortaklarinn toplum goniillillerinin ve danismanlarin

kullanimina agik olma,
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-Ihtiyag duyulan hizmetlerle ilgili olarak c¢ocuklarin ve ailelerin

saglayaca@: okul dis1 firsatlarla iigi bilgi sahibi olma.

Toplumla igbirligi boyutunun zorluklarim siralamak gerekirse; isbirligi
faaliyetleri igin sorumluluklart personel dihilinde dagitmak, Sgrencileri rehberlik,
ders, is olarak topluluk programlari ile ilgili olarak aileleri bilgilendirmek, dgrenciler
ve aileleri i¢in topluluk programlar: igin firsat esitligi ve ilgili hizmetleri almak,
egitim ile dgrenci ve aile hizmetlerini okul hedefleri dogrultusunda calistirmaktir

(Epstein ve digerleri, 2002).

Epstein ve arkadaslarinin olusturmus olduklart bu modeli; Jennifer ve Neo
(2001) Malezya’da ilk6gretim okullarindaki 6gretmenlere uygulamislardir. Okul aile
isbirligi konusunda §3retmenlerin aile katilimi kavramlarii algilamalar: ile ilgili
olarak; &gretmenlerin ¢ogunlugunun anne-babalik ve evde 6grenme uygulamalarim
uygun gordiikleri bulunmustur. Kiigik bir kismi ise géniilliikk ve karara katilma
uygulamalarindan bahsetmislerdir. Aile katilimi ile ilgili okul uygulamalarmin
sonuclar ise; evde &grenme uygulamasi (6gretmenler, okullarin ailelere ¢cocuklariyla
evde daha c¢ok ilgilenmelerini 6devlerine ve okulun etkinliklerine yardime:
olmalarn1 istediklerini belirtiyor), iletisim araglari (telefon, mektup, gazete gibi
okullar tarafindan ailelerle iletisimde kullamlmis), karara katilma, toplumla isbirligi
(6g8retmenler, okullarin &zellikle Ggrenciler igin okul sonrasi programlari organize
etmede topluma yardimec1 oldugunu belirttiler), goéniillitliik ve anne-babalik

uygulamasi bi¢iminde siralanmaktadir,
1.7. Tiirkiye’de Yapilan Caligmalar

Cakwr (1987) ortaokullarda 6grenci bagarisizigimun nedenleri konusunda 38
Ogretmen ve 274 dgrenci goriisiini alarak yaptifi arastirmada; dgretmenler 6Frenci
bagarisizligimn nedenleri olarak simflarin kalabalik olusu, ikili g¢li 6gretim,
beslenme sorunlarnt gibi nedenler yamnda anne-babanin ilgisizligi, anne-babann
ogretim diizeyinin diisitk olmas: gibi nedenlerinde etkili oldugunu belirtmektedir.
Bunun yanmnda arastirmaya katilan 6gretmenlerin  basarisizifin - énlenmesi

konusundaki &nerilerinin 6grenci ile ilgili degil, dsha cok aile ile ilgili oldugu
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belirlenmistir. Diger bir deyisle o6gretmenler, ailenin sosyo-kiltiirel diizeyi
yikseltilmedikce  ©grenci  basansizifinin ~ azaltilmayacagi  ve  ortadan
kaldirilmayacagy inancindadirlar. Arastirmada 6grenci basarisizliklarinin azaltilmasi
i¢in ailelerden ve Ggretmenlerden sevgi, ilgi, tarafsizlik ve derslerine yardimer olma

gibi davramglann beklendigi belirlenmistir.

Celenk’in (2003, 28) “Ogrencinin Okul Basarist Uzerinde Ailenin Rolif”
konulu alan g¢aligmasinda egitim agisindan destekleyici bir tutum iginde bulunan
ailelerden gelen ¢ocuklarin, okul bagarilarimin daha yiiksek oldugu ve ayrica aile
tarafindan saglanan bakim, sefkat ve korumamin okul basarisinin yiikselmesinde
onemli bir etmen oldugu anlagilmigtir. Bunun yaminda c¢alismada, okul ile ortak
program Uzerinde gdrilg birligi saglayarak diizenli iletigsim iginde bulunan, bu ortak
anlayig icinde cocufuna egitim destegi saglayan velilerin ¢ocuklarinin okul
basarilarinin daha yiiksek oldugu anlagilmistir. Yildmim ve Donmez (2008) ile
Giil’de (2007) benzer bigimde okuldaki egitimin desteklendigi, 6grenci sorunlarinm
Ogretmen ile gorisiildiigli, anne-babanin egitim diizeyinin arttii ve 3Frencinin
cevresindeki yetigkinlerle iliskilerinde gliven ve yakinlik hissettifi durumlarda okul

basarisinin da arttifint bulmustur,

Ogrencilerin Fen Dersine Yonelik Tutumlarina Ailelerinin Etkisi iizerine bir
aragtirma yapan Aktams, Unal ve Ergin (2008), ailelerin tutumlarinin $grencilerin
fen dersine yonelik tutumlarim nasil etkiledigini arastirmustir. Arastirmanin sonunda
ailelerin gocuklarmm fen dersi ile ilgili etkinliklerine ya da ev &devlerine ilgi
gostermelerinin ya da ¢ocukla birlikte calismalarimin &3rencilerin fen dersinde
Sgrendikleri konularin, gilinlilk yasamlarindaki Onemini kavramlarmna yardimci
oldugu goriilmiigtiir. Benzer bicimde Ami’da (2009) PISA (Programme for
International Student Assessment) sonuclarmda babas: iiniversite ve iizerinde egitim
alan dgrencilerin fen bilimleri basarilarinin; digerlerinden yiiksek oldugunu ve bunun
babanin da ¢ocugun fen dersindeki c¢aligmalara gdsterdifi destekle iliskili
olabilecegini belirtmektedir. Bir diger ¢aligmada da Yilmaz ve Ozalptari’nin (2010)

fen ve teknoloji egitimi konusunda yaptiklari arastirmada, ¢ocuklarin okul-aile
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katilimu ile fen ve teknoloji konusunda daha bagarili olduklari ayrica bu konularin

okul aile igbirligini gli¢lendirdigini gbstermistir.

Aile katilimt ile ilgili kimi ¢aligmalar, katthmda sosyo-ekonomik diizeyin etkisi
lizerinde durmaktadir. Anne babamin egitim diizeyinin yiiksek olmasi ¢ocuklarm
egitim diizeyi lizerinde dogrudan etkilidir. Anne babanin egitim diizeyinin yiiksek
olmasi ¢ocuklarn egitiminde en biiyilkk etken olurken, gelir diizeyinin ise en diistik
etken oldugu gorilmiistir (Tomul, 2008; Gelbal, 2008). Kotaman (2008), ana-
babalarin egitim diizeyleri yiikseldikee gocuklarinin egitim 6gretimlerine daha fazla
katildiklanim dile getirmigtir. Katthm ile basari arasinda anlamli bir farklilik
bulmugtur. Istanbul’da yapilan arastrmada, anne-babalarin egitim diizeylerine gore
uygulamalara katilim oranlarinin daha yiiksek oldugu ve bu katilimlarda 83rencilerin
bagan oranlarinin arttif1 da goriilmiigtiir. Salici-Ahioglu’da (2006), ailelerin sosyo-
ekonomik diizeylerinin, okul-aile iligkilerini etkiledigini, st sosyo-ekonomik

diizeydeki ailelerin katilimimn daha fazla oldugunu ortaya koymugtur.

(Calismalarda ayrica aile katilimim engelleyen etmenlerin de incelenmis oldugu
goriilmektedir. Dogan (1995), “Okul-Aile Iletisiminin Engelleri” adl1 tezinde Ankara
ili Kecidren de bulunan birinci ve ikinci kademe Ggretmenleri ile 5. ve 8. Smif
dgrencilerinin velileri ile ¢aligmigtir, Aragtrma sonunda 1. Kademe Ggretmenleri ile
veliler arasinda, belirtilen okul-aile iletisim engelleri agisindan anlamli bir farklihik
bulunmamigtir, Hem &gretmenler hem de veliler, siuflarm kalabalik olmasimndan
dolayr &gretmenlerin katilim etkinliklerine yeterli zaman ayiramamasi ve okul
yoneticilerinin okul-aile iletisiminde yetersiz ve isteksiz olmasini, okul-aile
iletigimini engelleyen etmenler olarak belirtmektedirler. Tkinci kademe Sgretmen ve
velileri ise tamdik Sgretmenlerle velilerin daha rahat iletisim kurduklarnni ifade
etmiglerdir. Bunun yaninda aragtirmada, $gretmen ve velilerin, okul-aile iletisimi
konusunda farkli goriislerde olmalariin  iletisimin  etkinlifini azalttigi da
belirlenmistir. Demirbulak (2000), veli ve §gretmenlerin &zellikle yiiz yiize veli-
Ogretmen goériismelerinin gerekli olduguna inandiklarim ancak bu goriismelerin
saglikly ve islevsel olmadig konusunda ﬁkii_' birliginde olduklarim ortaya ¢ikarmistir.

Geng (2005) tarafindan Erzurum ilinde yapilan, ikiyliz 6gretmen ve ikiyliz velinin
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katldig: aragtumada, 6gretmen ve veli goriislerine gore okullarda yilda iki defa
yapilan veli toplantilarinda, gocugunun okuldaki basarsim 6grenmek isteyen velilere
6gretmenlerin ev ddevleri ile smufigi-sinuifdisi davranig degisiklikleri ile ilgili bilgi
verdiklerini belirlemistir. Bunun yamnda ev ziyaretleri ile ilgili yapilan bir
arastirmada ise, Ggretmenlerin, G3rencilerin basamsiz olduklari durumlarda ev
ziyareti yapmayr daha fazla tercih ettikleri goriilmiistir. Bununla birlikte
aragtirmacilar ev ziyaretlerinin, 6grenci ve velilerin yasadiklari ortamlan gérmek,
gerekli durumlarda nasil diizeltebilecekleri konusunda onlara yardim etmek gibi

olumlu etkilerinin olacagim belirtmektedirler (Ozen ve Tuncel, 2010, 498-505).

Stinbiil ve Yavuz (2004) ise degisik branglardaki 63retmen ve velilere
uyguladiklann  anketler sonuéunda, Ogretmen-veli arasinda ciddi  iletisim
problemlerinin oldugunu bulmuslardir. Turanl (2009), geng Gretmenlere nazaran
deneyimli 6gretmenlerin dgrenciye daha az sorumluluk yiikledikleri ve basanda aile
ile igbirligi yapilarak verilen 6devlerin ve okul dist etkinliklerde ailenin katilimin

saglanmasinin daha etkili oldugunu belirlemistir.

Yaylaci'mn (1999) yaptuign “flikégretim Okullarinda Ailenin Okula Katilimi”
adli yiiksek lisans tezinde, igylizaltmis yénetici-dgretmen ve iicyiizaltms veli ile
caligmistir. Aragtirma sonucunda biitiin boyutlar: ile aile katiliminin yetersiz oldugu
belirlenmigtir. Yonetici, dgretmen ve ailelere gére katthmin en Onemli engelleri;
zaman yoklugu ve ailenin ekonomik durumudur. Ailelerin en ¢ok yer aldiklari
“etkinlik katilimlar1 siif ve okul tarafindan diizenlenen bayram, anma térenleri gibi
etkinliklerdir.

Bagaran ve Kog (2001) Milli Egitim Bakanh@) Egitim Arastirma ve Gelistirme
Dairesi Bagkanlhigimn destegi ile yaptiklari ¢aligmada farkli bolgelerdeki 1422
Ogretmen, 1120 veli ve 1120 &grenci ile ¢alismislardir. Aragtirmada meveut yapida
okul-aile igbirliini saglamakla sorumlu birimlerin bu konuda yetersiz kaldiklari
ortaya ¢ikmustir. Bu nedenle ¢ocufun okuldaki e@itiminde soz sahibi olan tiim
taraflar1 demoktarik bir platformda bir araya getirerek, karar verme siirecinde
sorumluluklanmn paylasimasini saglamak amaciyla “Okuldaki Egitime Aile

Katilimi Modeli” &nerilmistir. Analizler sonucunda, velinin gocufum okuldaki
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egitimine katilim oranlart ve katilim sekli ile katilmama nedenlerine iliskin veli,
yonetici ve Ofretmenlerin goriislerinin farklt oldugu, katilimi arttmer 6nerilerde
taraflarin hemfikir oldugu ortaya gikmugtir. Yonetici-6gretmenler ve velilerin daha
cok onlardan hizmet almaya yonelik konulara bizzat katilmalarim isterlerken, veliler
daha gok karar alma siireglerine katilmay: tercih etmektedir. Velilerin genel olarak;
okuldaki etkinliklerin zamani, ekonomik kaygilar, duyurular ve toplantilarin
iceriinden kaynaklanan engeller nedeni ile okuldaki egitime yeterince
katilamadiklart tespit edilmistir. Balkar (2009), arastirmasinda yirmibes veli ve
Ogretmen ile goriisme yaparak Ogretmenlerin ve velilerin okul aile igbirligi
stirecindeki eksiklikler ve geligtirilmesi i¢in yapilmasi gerekenler konusunda
goriiglerini tespit etmeye caligmustir. Aragtirma sonunda aile katilimimi saglama
konusunda velilerin okuldan, 6gretmenlerin de velilerden beklentileri oldugu ve

ayrica velilerin daha agik dnerilerde bulundugu gériilmiistiir.

Ozgan ve Aydm’m (2010), 8gretmen, yonetici ve veli goriislerine dayandirdig:
aragtirmasinda, 6ncelikle 6gretmenlerin ve yodneticilerin okul aile birligi ¢alismalar
hakkinda olumsuz diisiinceleri oldugu, velilerin ise okul aile birligi hakkinda cok
fazla bilgilerinin olmadig belirlenmistir. Calismada ayrica velilerin katidliminm az
olmasmndan dolay1 okul-aile birligi ¢alismalarimin yetersiz diizeyde kaldigi, istenen
etkililik diizeyine ulagilamadigi da &gretmen ve yoneticiler tarafindan
belirtilmektedir. Bunun yaninda rehber gretmen eksikligi, maddi problemler ve
ailelerin gocuk egitiminde yeterli bilgiye sahip olamamalar: da okul-aile birligi
¢alismalanmn yiriutiilmesindeki sorunlar olarak belirtilmektedir. Son olarak okul-
aile birliklerinin gorevlerini yerine getirmedikleri, bu nedenle de okul-aile birligi
hakkinda bilgi verici tek maddelik toplantilar yapilmas: gerekliligi ortaya ¢ikmustur.
Bu dogrultuda Kandemir (2010) de aragtirmasinda, y8netici ve 6gretmenlerin okul-
aile birlikleri ile ilgili gdrevlerini bilmelerine karsin &3retmen ve velilerin
yonetmelikleri takip edemediklerini, velilerin okul-aile birliklerinin gérevlerini
bilmediklerini ortaya koymustur. Buna ek olarak okul-aile birliklerinin etkin bir
bicimde yiiriitiilebilmesi i¢in veli ve Sgretmenlerin birlikte calisabilecegi fiziki
kosullarin da iyilestirilmesi ve arttirilmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ogrenci-veli-

okul stzlesmesi fizerine bir arastirma yapan Eres (2010) ise, s6zlesmede bulunan
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sorumluluklarla ilgili bir anket hazirlayarak, Antalya merkez ilgedeki ikiyiizelliiic
sinif ve alan 6gretmenlerinin bu sorumluluklarla ilgili goriislerini almigtir. Arastirma
sonunda okulun sorumluluklarim bityiik dlgiide, velilerin sorumluluklarmmi ara sira,

6grencilerin ise sorumluluklarim biiyiik él¢iide yerine getirdigi sonucuna nlagilmstr.

Erdogan ve Demirkasrmoglu (2010), Ankara ilindeki kamu ilkégretim
krumlarindan segilen on 63retmen ve on yoneticiyle yaptiklan goriismeler sonunda
katilimeilarn, ailelerin ¢ocugun egitim siirecine katilim konusunda isteksiz ve pasif
oldugunu diisiindiiklerini belirlemislerdir. Ogretmen ve ydneticiler katilimi, ailenin
okula gelip bilgi ahsverisi yapmasi, G8retmenlerden tavsiye almasi biciminde
tanmimlamaktadir, Bunun yamnda arastirma sonunda hem ailelerin hem de
egitimcilerin aile katthmu ile ilgili olumsuz tutumlara sahip olmalanmn katilim-

dntindeki temel engel oldugu belirtilmigtir.

Son olarak kiiltiirler aras: kargiagtirmali bir aragtirmada (Aslan ve Cansever,
2007, 113-126), Hollandal ailelerin okulda diizenlenen g¢esitli etkinliklere
¢ocuklarimi destekleyici yonde daha fazla katildiklari, Tiirk ailelerin ise ¢ocuklarm
destekleme gorevini daha ¢ok okullara biraktiklan tespit edilmistir. Cocuklarm okul
digindaki zamanlarini destekleme konusunda, sadece iiniversite egitimi almis Tiirk
anne-babalarin ¢ocuklarina zaman ayidiklari, oysa Hollandali anne-babalann egitim
diizeyinden bagimsiz ¢ocuklarina zaman ayirdiklari belirlenmistit.  Cocuklarin
veteneklerini 6grenme konusunda Tirk ailelerin sadece &gretmen, Hollandali
ailelerin ise uzmanlardan da faydalandiklar1 g&riilmtistiir. Son olarak, Tiirk anne-
babalar, ¢cocugun ilgili oldugu konulardaki gelisiminin sadece okulda olabilecegini
belirttikleri, Hollandali anne-babalarn ise okul dist etkenlerinde bu konuda etkili

oldugunu belirttikleri ortaya konmustur.

Diinyada aile kat:!limu ciddi derecede tnemsenirken, iilkemizde gerekli degeri
hentiz bulamadifi goriilmektedir. Bununla birlikte ¢gitim siirecinde ailelerin
katiliminm gerekli diizeye ulasabilmesi ve egitim sistemindeki yerini alabilmesi igin
bu konuda yapilacak daha fazla arasirmaya da ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir.
Ancak hélihazirda yapilmig caligmalarin  genellikle niteliksel ve betimleyici
¢aligmalar olmasina karsin, Kocabag’in (2006) da belirttigi gibi bu konuda uygulama
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ya da program gelistirmeye yonelik deneysel ya da iligkisel temelli arastirmalara
ihtiyag duyulmaktadir. Ancak bu tir caligmalar icin 6ncelikle varolan durumun
yukarida bahsedilen c¢aligmalardan daha ayrintili ve biitiinciil bir bigimde

tamimlanmas: gerekliligi de bir gergektir.

1.8. Tiirkiye’de Kullamilan Aile Katthmi Olgekleri

Bu bsliimde Tirkiye’de aile kaihimini degerlendirmeye yénelik ¢alismalarda

kullanilan veri toplama araclart ile ilgili bilgiler verilecektir.

Cayurli'min (1998) ilkdgretim 1. kademedeki okul-aile iligkisinin niteligi ile
ilgili 6gretmen ve veli gériislerini belirlemek ve bu goriisler arasinda anlaml bir
iligkinin olup olmadiglm ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptifi ¢ahsmada veli ve
ogretmenlere yonelik bir anket kullamlmistir. Ogretmenlere uygulanan anket, toplam
iki madde ve otuziki sorudan olugmaktadir. Anketin birinci maddesi kisisel bilgilere
dayal: dort sorudan olusurken, ikinci maddesi ise yirmisekiz sorudan olusmakta ve
katilim ile ilgili 6gretmen goriislerini almaya yoneliktir. Velilere uygulanan form ise
iki boliimden ve otuzbes sorudan olugmaktadir. Birinci bsliimdeki onbir soru kigisel
bilgileri almaya yonelikken, ikinci baliimdeki yirmidort soruda katilim ile ilgili veli
goriigleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Her iki formda da yamitlar Likert tipi dereceli
yanitlama anahtar1 kullanilarak verilmektedir. Anketlerde okul-aile igbirligi ile ilgili
bilgiler istenmistir. Arastirmaci tarafindan kullamlan bu veri toplama aract ile ilgili

glivenirlilik ve gegerlilik degerlerine rastlanmamuistir,

Yaylac: (1999), Ankara ili Biyiiksehir Belediyesi smirlart icinde bulunan
resmi ilkégretim okullarindaki ailenin okula katilimimin diizeyini belirmek amaca ile
yaptif1 ¢alismada iki boliimden olusan bir anket kullanmustir. Aile katilim ile ilgili
olarak yapilan, iki madde ve ellili¢ sorudan olusan anket, veli, yoénetici ve
tgretmenlere uygulanmigtir. Anketin birinci maddesi yedi sorudan olusmakta ve
cinsiyet, egitim durumu, gérev gibi kisisel bilgileri ede etmeye yoneliktir. Bu
béliimde evet — hayir bigiminde bir dlgekleme meveuttur, Anketin ikincl maddesi ise
kendi igerisinde yine iki boliimden olusarak, kirkdért sorudan olusmustur. Ilk

boliimde okula katilimla ilgili otuzsekiz soru mevcuttur. Ikinci béliimde ise aile
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katilimuni engelleyen faktorler ile ilgili alti soru bulunmaktadir. Bu béliimdeki
sorular, hi¢ — nadiren — zaman zaman — genellikle — her zaman bigiminde besli Likert
tipi 6lgek kullanilarak yamtlanmaktadir. Anket Burns’un katilim boyutlar 1s18mda
aragtirmaci tarafindan gelistirilerek hazirlanmigtir. Anketin her bir boyutu icin faktér
analizi ve Olgedin giivenilirlii i¢in de alfa i¢ tutarlhklhk katsayilarina bakilmustir.
Buna gore 6lcekte kirkalti madde alti boyutta toplamigtir. Bu boyutlarin faktor
yiikleri swrasiyla .51-.67, .35-.74, 46-.75, .30-77, .44-74 ve .33-70 arasinda
degismektedir. Olgegin boyutlarnin aifa giivenirlilik katsayisi sirastyla .60, .79, .66,
.81, .79 ve .51°dir.

Hakan’m (2001) ilkégretim okulu ikinci kademe $grencilerinin okul bagaris: ve
basansizlifinda, ailenin etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptiin calismada ise
otuzdokuz sorudan olugan ve Sgrencilere uygulanan bir anket kullanmmstir. Anketin
1-11 arasindaki sorulan, kisisel bilgileri ve bazi goriisleri almaya yoneliktir.
Bununla birlikte onikinci ve onyedinci sorular arasindaki sorular ise velilerin okul
etkinliklerine katilimu ile ilgili 6grenci goriiglerini belirlemeye yoneliktir. Onsekiz ile
otuzuncu sorular arasindaki sorular ise veli katilimunin d8renci basans: tizerindeki
etkilerini belirlemeyi amaglamaktadir. Son olarak 31-39 arasindaki sorular ise
ogrencinin okul ile ilgili goriislerini tammlama amaghdir. Olcegin gecerlilik ve

giivenirlilik diizeyi ile ilgili herhangi bir bilgiye rastlanmamustir,

Giirsimsek, Kefi ve Girgin (2007, 183), cocuklarnn okuloncesi kurumlara
devam eden bir grup babanin, egitime katihm diizeyleri ile iligkili oldugu diisiiniilen
gesitli degiskenleri belirlemek amagh calismalarinda babalara yirmibir maddeden
olusan bir anket uygulamustir. Bu anketin 6zgiini, Fantuzzo, Tighe ve Childs
tarafindan 2000 yilinda gelistirilen yirmibes maddeden ve ii¢ alt 6lgekten olusan bir
Aile Katlm Olgegi (AKO) dir. Olgegin 2003 yilinda kullamlan formu ii¢ alt
6lgekten olusmaktadir. Okul Temelli Katilim (OTK) alt 6l¢egi, ailenin okuldaki
egitimsel etkinliklere ¢ocugu ile birlikte katilimi ile ilgili davramsglari tanimlayan
yedi maddeden (Ornegin, okul calismalarina goniillii olarak katthm, okulun
diizenledigi toplumsal etkinliklere katilirim, okula maddi katki saglayacak
etkinliklere katilimm) olusmaktadir. Ev Temelli Katilim (ETK) alt 6lgegi, ailenin

okul dizi ortamlarda ¢ocugun Ggrenme siirecine destegini belirlemeye yonelik
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davramig ve etkinlikleri tanimlayan bes maddeyi (Ornegin, ¢ocuguma oykiiler
okurum ya da anlatinm, g¢ocuguma cvde OFrenme materyalleri saglarim)
igermektedir. Son olarak Okul Aile Igbirligi Temelli Katilim (OATK) alt &lcegi ise
ailenin 6gretmen ve okul personeli ile ¢ocugun geligimine yonelik etkilesim diizeyini
tammlamaya yonelik dokuz maddeden (Ornegin, evde yapilacak -etkinlikler
konusunda &gretmenle konusurum, problemlerle ilgili konusmak ve bilgi edinmek
tizere okul yoénetimi ile goriismeler) olusmaktadir. Ozgiin 6lgegin giivenirlik
katsayisi .85 olarak saptanmustir. Olgegin giivenirlilik katsayis: alt 5lcekleri i¢in .83,
.72 ve .90 ve tim 06lgek igin giivenirlik katsayisi .92 olarak belirlenmistir.

Atayeter (2004) Diyarbakir [l Merkezinde bulunan, ilkégretim okullari
diizeyinde, okulun ve okuldaki etkinliklerin velilere tamitilmasi ve velilerin okul
yonetimine katilmasimn  yollarrnm  aranmasi  baglaminda okul-aile igbirligi
konusunda okul yd&neticilerinin gériis ve algilarimi belirlemek amaél ve betimsel
tarama yOntemi kullanarak ile yaptifi arastirmada bir anket kullanmagtir. Aile
katilimi boyutlarimi gérmek icin yapilan ankette toplamda iki madde ve otuzsekiz
soru bulunmaktadir. Birinci maddenin yedi sorusunda kisisel bilgiler alimrken, ikinci
maddede bulunan otuzbir soru ydnetici ve velilerin katilim (iletisim, evde grenme,
anne-babalik, karar verme, goniilliiliik) ile ilgili goriislerini tespit etmeye yoneliktir.
Ikinci maddede uygulana besli Likert tipi lcekte; her zaman — siklikla — bazen —
nadiren — higbir zaman se¢enekleri bulunmaktadir. Anketin gecerliligi bir uzman
KMO degeri .924 olarak, Bartlett testi 3596 olarak bulunmustur. Anketin Alfa degeri

toplanmug ve .933 olarak bulunmustur,

Giil (2007), ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin basari ve bagansizlik
durumlari ile baglantili olarak aile ve okul arasindaki isbirlifinin énemini irdelemek
amactyla yaptig1 ¢aligmasinda bir anket kullanmigtir. Anket sorular d3retmen ve
velilerin aile katilimt ile ilgili sorunlara iligkin goriiglerini belirlemeye ¢alismaktadir
ve otuz sorudan olugmaktadir. Anketin gegerlilik ve giivenirlilik diizeyi ile ilgili

herhangi bir bilgiye rastlanmamustir.
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Seker (2009) ilkdgretim besinci simf §grencilerinin performans gérevi yapma
basarilar1 ile ailelerinin katihm diizeyleri arasindaki iliskinin ortaya konmasi
amactyla yaptif1 calismasinda hem nitel hem de nicel veri elde etmeye galismistir.
Arastirmann birinei kismi, besinci simif 8grencisi ve velilerinin performans gérevleri
ve bunlara katilimlar ile ilgili goriislerini belirlemeye yonelik, kirkbes soru ve besli
Likert tipi yanitlar vermeye yonelik bir formdan olugmaktadir. Ankette okul temelli
katthm on, ev temelli katilim oniki, okul-aile temelli katilim on ve sosyo-ekonomik
diizey de oniig soru ile betimlenmeye galigilmaktadir. Velilerin “Aile Katilim Olcegi”
ile belirlenen katilim diizeyleri ile ¢ocuklarinin Tiirk¢e, Matematik, Fen ve Teknoloji
ve Sosyal bilgiler derslerinden aldiklar1 performans notlann arasindaki iliskiye
bakilmigtir. Kullanilan Aile Katilim Olgeginin gecerlilik ve giivenirliligi, Giirsimsek
(2003) tarafindan okul Oncesi diizeyde uygulanmis ve Tiirkgeye uyarlanmasi
yapilmistir. Olgegin farkli 6meklemler tizerinde uygulanmis olmast ve bu galismanin
ilkdgretim diizeyinde olmas: nedeniyle Slgegin uyarlama ve gegerlilik-giivenilirlik
calismasinn tekrar yapilmasina gerek duyulmamrstir. Nitel boyutta ise “Aile Katilim
Olgegi” uygulanan smiflan okutan &gretmenlerden gonillii olan sekizi ve “Aile
Katilim Olgegi”nden alman puanlar temel alinarak belirlenen besi diisiik, besi yiiksek
katillm dtizeyine sahip gonillii olan toplam onalti veli ile gériisme yapilnustir.
Caligmanin ikinci kisminda ise 6gretmen ve velilerle yapilan nitel aragtirma temelli
gorlismeler yer almaktadir. Gortsme formlarmda ise Ggretmen ve veliler igin
hazirlanmig ayrt formlar ile yapilmigtir. Formlar ii¢ uzman goriigiine sunularak
ghvenilirligi belirlenmistir. Ofretmen goriisme formunda aile katilimi igin yapilan
etkinliklerle ilgili alti, &grencilerin performans gdrevlerindeki basari ailelerin
ddevlerdeki katkisi, performans gorevlerin  Ogrenci  basarisindaki  katkilar
konularindaki goriigleri alabilmek i¢in onbir soru sorulmustur. Veli goriigme
formlarinda ise aile katitlimi ve okul-aile isbirligi ile ilgili alt1, 68rencinin performans
gorevlerindeki basarilari, ailelerin ddevlere katkisi, performans gorevlerin 8grenci
bagarisina etkileri ve velilerin bu konularda kargilastiklar: problemlerle ilgili olarak

alt1 sorudan olugmustur,

Ozbas ve Badavan (2009), yonetici ve velilerin okul-aile isbirligi ile ilgili
goriigleri arasinda istatistiksel olarak anlamh farklarn olup olmadigim gérmek amact

ile yaptiklari calismada, ydnetici ve veliler igin farkli diizenlenen iki &lgek
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kullanmislardir. Arastirma iligkisel tarama modeli niteliginde betimsel bir ¢alismadir.
Olgeklerin birinci bolimlerinde her iki gruba da kisisel 6zellikleri tanimlamaya
yonelik sorular yoneltilmistir. Olgeklerin ikinci bélimleri ise ilkogretim okullar:
yoneticilerinin okul-aile igbirligi ile ilgili neler yaptiklarin: belirlemeye yénelik otuz
maddeden olusmaktadir. Maddeler birbirlerinden bagimsiz bes fakiér altinda
toplanmigtir. ~ Olgeklerin  kapsam  gecerlilikleri igin  uzman  gériislerine
basvurulmugtur.  Aragtrmanin yapr gecerlilifi ise faktér analizi aracih@ ile
incelenmigtir. Bu analizler sonucunda dlgeklerin yapi gegerliligi igin KMO degerine
bakilnig. Maddelerin  KMO degeri .91 olarak bulunmustur. Olgeklerin
guvenirlilikleri ise dogrulayici faktor analizi ile 6lgiilmiis ve ¥2/sd oran 5’ten kiigiik
ve RMSEA degeri .055 olarak bulunmustur.

1.9. Arastirmanin Amaci

Caligmada Sheldon ve Epstein (2007) tarafindan gelistirilen “flkégretimde
Okul ve Aile Katihmu Olgegi (Family and Community Involvement in the
Elementery and Middle Grades)’nin veli ve &grenci alt dlgekleri ile Epstein ve
Salinas (1993) tarafindan gelistirilen llkégretimde Okul ve Aile Katilinu 63retmen
alt 6lgeginin Tiirk¢eye uyarlanmasi amaglanmigtir. Bu genel amag¢ dogrultusunda

aragtirmada asagidaki sorularin yamtlar aranmistir:

I. Tirk¢eye uyarlanan Ilkdgretimde Okul ve Aile Katilmi Olgegi’nin

6gretmen formunun gegerlilik ve giivenirlilik diizeyi nedir?

2. Tiitkgeye uyarlanan Ilkdgretimde Okul ve Aile Katilimi Olgegi’nin veli

formunun gegerlilik ve gitvenirlilik diizeyi nedir?

3. Tiirkgeye uyarlanan Tlkégretimde Okul ve Aile Katilimi Olgegi’nin 68renci

formunun gecerlilik ve giivenirlilik diizeyi nedir?
1.10. Arastirmanm Onemi

Uluslararas1  Slgme-degerlendirmeler  yapan  bir  kurulus  tarafindan

gerceklestirilen TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study -
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Uluslararast Matematik ve Fen Bilimleri Egilimleri Aragtirmasi), fen ve matematik
alaninda, doért yilda bir yinelenen uluslararasi bir diizey belirleme smavidir.
Ugtincisi 1999 yilinda yapilan sinava, aralarinda Tiirkiye’nin de yer aldig1 38 iilke
katilmigtir. TIMSS raporuna gére, Tiirkiye 38 {lilke arasmda; fen alaninda 33. ve
matematik alaninda 31. sirada yer almigtir (2003 TIMSS Ulusal Rapor). TIMSS
2007°de, 4. ve 8. sumftaki ogrencilerin fen alanindaki performanslarim Slgmeye
yonelik maddelerin bulundugu basari testleri gelistirilmistir. Bu testlerde farkls
zihinsel siiregleri Slgmeye yonelik goktan segmeli, a¢ik u¢lu ve kapah uglu sorular
yer almaktadir. TIMSS 2007 sonuglarinda Tiirkiye 8. simf diizeyinde katilan 48 iilke
arasinda; fen alaninda 30. ve matematik alamnda 29. olmustur (TIMSS 2007 Ulusal
Raporu). Bir diger uluslar arasi sinav, Uluslararas: Egitim Basarilarm Belirleme
Kurulusu’nun (International Association for the Evaluation of Educational
Achievement — IEA), Uluslararasi1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS)
olarak adlandirilmaktadir ve 35 iilkede ilk6gretim 4. siuf 6grencilerinin “Okuma
Becerilerinin incelendigi bir arastirmadir. PIRLS sonuglarma gére, Tiirkiye 35 iilke
arasinda 28. sirada yer almigtir (PIRLS 2001 Ulusal Raporu). Son olarak Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Program: — PISA (Programme for International Student
Assessment), Ekonomik Isbirligi ve Gelisme Tegkilah — OECD (Ekonomik
Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii) iiye iilkelerdeki 15 yas grubu ogrencilerin zorunlu
egitim sonunda, giiniimiiz bilgi toplumunda kargilasabileceklert durumlar karsisinda
ne Olglide hazirlikli yetistirildiklerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. PISA
projesi tiger yillik ti¢ donem halinde matematik okur-yazarligi, fen okur-yazarlii ve
okuma becerileri olmak tlizere ii¢ alanda degerlendirme yapmak tizere planlanmistir.
PISA 2003, matematik okur-yazarlif1 agirliklidir ve 30 OECD {iyesi tilkenin yaninda
11 iiye olmayan llke katilmugtw. Tirkiye, okuma becerileri, matematik okur-
yazarlig1 ve fen okur-yazarlig alanlarinda 29 OECD iiyesi iilke arasinda 28. sirada
yer almaktadir (PISA 2003 Tirkiye Raporu). PISA 2006, fen okur-yazarlig
agithikhidir ve 30 OECD ftiyesi tilkenin yaninda 26 iiye olmayan iilke katilmistir.
Tiirkiye, matematik okur-yazarhig: ve fen okur-yazarhig: alanlarinda 30 QECD iiyesi
lilke arasinda 29. sirada, uygulamaya katilan 57 iilke arasinda 47. sirada yer
almaktadir. Okuma becerileri alanlarinda da 29 OECD tiyest iilke arasmnda 28. sirada
yer almaktadir (PISA 2006 Tirkiye Raporu). PISA 2009°a 33t OECD tiyesi olmak
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tizere toplam 65 ilke katilmigtir. PISA 2009, okuma becerileri aguliklidir ve
uygulamaya katilan tiim {ilkeler arasinda 39. sira, OECD iilkeleri arasinda 31. sirada
yer almaktadir. Fen okur-yazarlig1 alaminda projeye katilan tiim iilkeler i¢inde 42.
sirada, OECD iilkeleri igersinde ise 31. siradadir. Matematik alaminda OECD iilkeleri
icerisinde 31. sirada, tlim ilkeler igerisinde ise 41. swrada yer almaktadir (PISA 2009
Tiirkiye Raporu).

Yukarida sayilan TIMSS, PIRLS ve PISA gibi diinyada yapilan arastirmalarda
Ti_irkiye’deki ilkdgretim Ogrencilerinin; okuma becerileri, matematik okur-yazarlig
ve fen okur-yazarh@ alanlarinda bagarnisiz oldugunu ortaya c¢ikarmaktadir.
Uluslararas: basgar: degerlendirme 6lgiimlerinde ilkégretim Sgrencilerinin aldigi bu
sonuglar elbette ki sadece okul, efitim kalitesi, 6grenci ile ilgili degiskenlerle
agiklanamaz. Bunun yamnda daha &nce de belirtildigi gibi egitim siirecinin énemli
aktorlerinden biri olan aile ile ilgili degiskenlerin de arastirilmasi gerekmektedir. Bu

dogrultuda tizerinde durulmas: gereken temel kavram aile katilimudir.

Aile katilim giintimiizde birgok gelismis iilkede gerekli 6nemi gdérmekte ve
bunun karsihigini da almaktadirlar. Ulkemizde ise ydnetmeliklerde aile katilumiun
tanimlanan baz islevlerinden bahsediliyor olmasma karsin tammlamalardaki ve
uygulanmadaki yetersizlikleri, katthmin &niindeki temel engeller olarak

gorilmektedir.

Bu dogrultuda Epstein (1995) tarafindan gelistirilen ve alan yazinda en fazla .
kullanilan aile katilim modeli; gerek evde gerek okulda ve gerekse toplum diizeninde
Ogrencinin gelisimini ve eZitimini destekleyecck Ogeler igermektedir. Bununla
birlikte bu 6gelerie baglantili olarak her okulun 6grencisi, veli ve 6gretmenleri ile
aile katilinu konusunda yiriittitkleri ¢aligmalarin biitiin olarak degerlendirilmesi
dnemlidir. Bu nedenle egitim stirecinin her aktériiniin (okul, aile, grenci ve toplum)
Ogrencinin egitim ve gelisimindeki roliini ve sorumluluklarmi tiim yénleri ile
belirlemeyi mtimkiin kilan bu 6lgeklerin Tiirk¢eye uyarlanmas: da dnemlidir. Bunun
yaminda Tiirkiye’de aile katilimim biitin  boyutlarn (anne-babalik, iletisim,
goniilliiliik, evde 6grenme, karar verme, toplumla isbirligi) degerlendirmeyi miimkiin

kilan bir veri toplama aracina rastlanmangtir. Bu nedenle uyarlanmas: yapilan
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llkogretimde Okul ve Aile Katilimi Olgegi’nin égretmen, veli ve dgrenci formlar
aragtirmacilara aile katilimum biitiin boyutlarla degerlendirme imkani sunmaktadir.
Bunun yaminda Olgeklerdeki her bir boyut ile ilgili maddeler; araghrmacilarin
amacina ya da arastirma sorularina bagl olarak bagimsiz dlgme araci olarak da

kullanilabilmektedir.

Bu ¢alismada uyarlanan {lkégretimde Okul ve Aile Katilmu Olcegi 6gretmen,
veli ve &grenci formlarn, okullarda aile katilimiin planlamasi, yiiriitilmesi ve
degerlendirilmesi ile ilgili aksakliklarin ve engellerin belirlenmesine yardim
edecektir. Aym zamanda bu dlgekler araciliiyla okullar elde ettikleri sonuglara gore

kendi aile katilim programlarini gelistirme olanagina da sahip olabileceklerdir.
1.11. Arastirmamn Simirhhiklar

1. Arastuma, Milli Egitim Bakanhigi’na bagli kamu ilkdgretim okullarindaki

uygulamalar ile sstmrhidir,

2. Aragtirma, Kastamonu ili ve Diizce ilinde gorev yapan ve arastirmaya
katilmay: kabul eden ilkdgretim okul &grencileri, velileri ve oFretmenleri ile

siuriidar,

3. Cahsma grubunda yer alan Ogretmen, 6frenci ve velilere &lgekleri
doldurmalar i¢in bir haftalik bir zaman taninmis olmasina karsin, dlgeklerin uzun
olmasimn onlarin yamtlarim etkilemis olmasi olasilif bu ¢alismanin smirliliklarin:

olugturmaktadir,



1. BOLUM
2. YONTEM

Bu boliimde, aragtirma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglar, 6lgek
uyarlama asamalar, verilerin toplanmasi ve verilerin analizlerinde kullanilan

istatistiksel teknikler agiklanmaktadir.
2.1. Aragtirma Modeli

Egitim alanindaki arastirmalarda en yaygin olarak kullamilan betimsel arastirma
(Biiytikéztiirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2008, 20) bu calismada
kullanilan temel aragtirma modelidir. Calismada Sheldon ve Epstein (2007)
tarafindan gelistirilen Ilkdgretimde Okul ve Aile Katilim Olgegi’nin (Family and
Community Involvement in the Elementery and Middle Grades) veli ve dgrenci alt
leekleri ile Epstein ve Salinas (1993) tarafindan gelistirilen Ilkégretimde Okul ve

Aile Katilimi d8retmen alt $lgeginin Tiirkgeye uyarlanmas: amaglanmaktadir.
2.2. Cahsma Grubu

Bu caligmada, Diizce ve Kastamonu ili ilkgretim okullarinda ki 6gretmen, veli
ve 6grenciler ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Ogretmen ¢alisma grubu Kastamonu
il merkezindeki 238 &gretmen, Kastamonu ilgelerindeki 25 &gretmen ve Diizee ili
merkezindeki gérev yapan 90 6gretmenden olusmaktadir. Ogrenci calisma grubunu
Kastamonu merkez ilgede bulunan Ilkogretim okullarindaki 232 &prenci ve
Kastamonu iline bagh Arag ilgesinde bulunan ilk&gretim okullarindaki 150 &grenci
olugturmaktadir. Veli calisma grubu ise Kastamonu il merkezindeki ilkégretim
okullarinda &grencisi bulunan 159 veli ve Kastamonu iline bagli Ara¢ il¢esindeki
ilkégretim okullarinda 6frencisi bulunan 160 veliden olugmaktadir. Béylelikle

calisma grubuna toplamda 353 §gretmen, 319 veli ve 382 &grenci almmustir.
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2.2.1. Cahsma Grubunun Demografik Bilgileri

Ogretmen, veli ve 6grenci érneklemlerine ait demografik bilgiler, asagida ayri

ayr1 verilmektedir.
2.2.1.1. Ogretmenler ile flgili Demografik Bilgiler

Aragtirmamin §gretmen drneklemi, 353 &gretmenden olusmaktadir. Ogretmen
orneklemine ait demografik bilgiler; 63retmenin bransi ya da verdigi dersleri,
cinsiyetini, mezun olduklari okulu, is deneyimleri ile ilgili bilgilerini icermektedir.
Calisma grubundaki &gretmenlerin branglart ve verdikleri derslerle ilgili bilgiler,

Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1. Ogretmenierin Branglar1 / Verdikleri Dersler.

Verilen Ders Frekans Yiizde
Tirkce 173 14,4
Matematik 164 13,4
Sosyal Bilgiler 95 7,8
Fen ve Teknoloji 103 8,4
Miizik 123 10,2
Trafik ve 11k yardim 41 3.4
Gorsel Sanatlar 97 7,9
Bilisim Teknolojileri 46 3,7
Serbest Etkinlik 137 11,3
Beden Egitimi 107 8,7
Teknoloji Tasarim 24 1,9
Yabanci Dil 29 2.5
Diger (Vatandaglik, Din Kaltiirii ve Ahlak Bilgisi) 77 6,4

Opretmenler kendi branglart digindaki kimi derslere de girebilmektedirler.
Ornegin ¢alisma grubundaki &gretmenlerden bazilarinin  branglari matematik
olmasina karsin bu &gretmenlerin Beden Egitimi, Bilisim Teknolojileri gibi dersleri
de verdikleri belirlenmistir. Bundan dolayi, 6gretmen sayis1 ile verilen derslerin
sayist arasmda fark vardir. Arastirma grubunda bulunan &gretmenlerin cinsiyet

dagilimlar: Tablo 2° de verilmistir.
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Tablo 2. Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet Durumlart.

Cinsiyet Frekans Yiizde

Kadin 183 51,8

Erkek 170 48,2
Toplam 353 100

Tablo 2°de de gorildiigii gibi aragtirma grubundaki 6gretmenlerin ¢oguntugunu
kadinlar (n:183, %51,8) olugturmaktadir. Aragtirma grubunda bulunan 6gretmenlerin

mezun olduklari okullara gére dagilimlan Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Okul

Durumlari.

Mezun Olunan Okul Frekans Yiizde
2 yillik yiiksek okul 45 12,7
Lisans tamamlama 35 9,9
4 yillik fakiilte 264 74,8
Yiiksek lisans 7 2,0
Diger 2 0,6

Toplam 353 100

Arastirma grubundaki 6gretmenlerin mezun olduklara okullara bakildiginda
Ogretmenlerin 264’01 4 yillik bir fakiilteden mezon olmustur. Bunu, 2 yilhk

yiiksekokul ve lisans tamamlayanlar izlemektedir.

Aragtirma grubunda bulunan &retmenlerin ¢alisma siireleri ile ilgili analiz
sonuclarmma gére; tiim 6gretmenlerin aym okulda ¢alisma siirelerinin ortalamas: 3,7
y1l iken, 6gretmenlik/ySnetim gorevleri agisindan ¢alisma siirelerinin ortalamast 11,1

yildir.
2.2.1.2. Veliler ile Tlgili Demografik Bilgiler

Aragtirmanin veli grubunu aragtirma icin ulagilan okullarda ¢ocugu olan 319
veli olusturmaktadir. Bu velilere ilisgkin demografik bilgiler; velinin 6grenci ile
yakinlhk derecesi, mezun oldugu okul, evlilik durumu, kendisinin ve esinin ¢alisma
durumu ile ilgili bilgileri igermektedir. Arastirma grubundaki velilerin Sgrencilere

yakinhifina gore dagilimlar Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Arastirmaya Katilan Velilerin Ogrenciye Yakinlig.

Yakinlik Derecesi Frekans Yiizde
Anne 197 61,8
Baba 120 37,6
Diger (livey anne, iivey baba, bliyiikanne ve biiyiikbaba) 2 0,6
Toplam 319 100

Calisma grubunu olusturan velilerden 197°sinin anne ve 120°sinin baba oldugu
goriilmektedir. Velilerin mezun olduklar1 okullara gore dagilimlari, Tablo 5°de

verilmistir.

Tablo 5. Arastirmaya Katilan Velilerin Mezun Olduklart Okul Durumlart.

Okul Tiirii Frekans Yiizde
[kodgretim 167 52,4
Lise 85 26,6
Mesleki/Teknik lise 14 4.4
Mesleki/Teknik yiiksek okul 11 3.4
Universite 37 11,6
Yiiksek lisans/Doktora 5 1,6
Toplam 319 100

Aragtirmaya katilan velilerin mezun olduklart okullara bakildiginda, 167
kiginin ilkdgretim mezunu, 37 kisinin {iniversite mezunu oldugu goriilmektedir, Bu

calisma grubunda bulunan velilerin evlilik durumlarina gére dagilimlar: Tablo 6’da

verilmistir.
Tablo 6. Arastirmaya Katilan Velilerin Eviilik Durumlar:.
Evliitk Durumu Frekans Yiizde
Evli 313 98,1
Bosanmig/Ayri 4 1,3
Hig evlenmemig 2 0,6
Toplam 319 100

Calisma grubunda bulunan velilerin evlilik durumlarina bakildiginda velilerin
313" ntin evli oldugu goriilmektedir. Aragtirma grubunda bulunan velilerin ¢alisma

durumlar Tablo 7°de verilmistir.
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Calisma Durumu Frekans Yiizde
Tam zamanh 119 37,3
Yari zamanii 64 20,1
Calismiyor 136 42.6
Toplam 319 100

Calisma grubundaki 319 veliden 136’st (%42,6) ¢alismamaktadir. Bunu tam
zamanl calisan veliler izlemektedir. Velilerin eslerinin ¢alisma durumlar ise Tablo

8°de verilmigtir.

Tablo 8. Arastirma Grubunda Bulunan Velilerin Eslerinin Calisma Durumlart.

Calisma Durumu Frekans Yiizde
Tam zamanl 155 48,6
Yar1 zamanh 52 16,3
Calisrmyor 112 35,1
Toplam 319 100

(alisma grubunda bulunan velilerin esinin ¢alisma durumlarina bakildiginda

155%inin tam zamanl bir igte ¢alisirken, bunu caligmayan grup takip etmektedir.
2.2.1.3. Ogrenciler ile ilgili Demografik Bilgiler

Arastirma grubunu olusturan Sgrenciler ile ilgili demografik bilgilerin verildigi
bu boliimde 6grencilerin cinsiyeti, yag ve evde yasadiklar: yetiskin sayilan ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.

Caligmaya katilan 382 8grenciden 221°1 (% 57,9) kiz, 161°1 (% 42,1) ise
erkektir. Arastirma grubunda bulunan 382 &grencinin yas durumlarina gére
dagilimlar gsu sekildedir: 14’4 (% 3,7) 10 yasinda, 176’s1 (% 46,1) 11 yasinda, 33’1
(% 8,6) 12 yasinda, 19%u (% 5,0) 13 yaginda, 110°u (% 28,8) 14 yasinda, 30’u (%
7,9) da 15 yasindadur.

Aragtirma grubunda bulunan 382 6grencinin evlerinde bulunan yetigkin sayilar

da su sekilde dagilim gdstermistir: 3’iintin (% 0,8) 1 yetigkin, 107’sinin (% 28,0} 2
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yetiskin, 617inin, (% 16,0) 3 yetiskin, 84 tintin (% 22,0) 4 yetiskin, 84°iiniin(% 22,0)
5 yetigkin ve 43’{iniin (% 11,3) evin de 5 veya daha fazla yetigskin bulunmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Bu caligmada Sheldon ve Epstein (2007) tarafindan gelistirilen Ilkégretimde
Okul ve Aile Katilim1 Olgegi’nin veli ve 6grenci alt lgekleri ile Epstein ve Salinas
(1993) tarafindan gelistirilen Ilkdgretimde Okul ve Aile Katilim Ogretmen alt
olgekleri kullamlmustir. Bu bolimde 6gretmen, veli ve 6grenci dlceklerinin 6zgiin

formuna iligkin bilgi verilmektedir.

Ozgiin 8lgek birbiri ile paralel 3 alt dlgekten (Sgretmen, veli ve 6grenci)
olugmaktadir. Bu dl¢eklerden ilki 6gretmen, digeri veli (anne-baba) ve sonuncusu da
dgrenciler igin hazirlanmistir. Olgek genel olarak aile katihmumn diizey ve sikligim
belirlemektedir. Her &lgekte, verileri yorumlamada kullamlmak tizere temel
demografik bilgiler de istenmektedir. Bunun yaninda katilimeilarin kendi goriis ve
Gnerilerini belirtebilmeleri i¢in agtk-uclu sorulara da yer verilmistir. Asagida her bir

Oleek ile ilgili bilgiler ayrintih olarak verilmektedir.
2.3.1. Ilkégretimde Okul ve Aile Katilim Ogretmen Olcegi

Bu olgek oniki madde ve ylizotuz sorudan olusmaktadir. Olcekte,
Sgretmenlerin aile katilhmu, aile katihimimi saglamak igin kullandiklar yontemler,
6gretmenlerin galistiklant okulda ve kendi simiflarinda geligtiritmesini istedikleri
isbirlifi programian ile ilgili profesyonel yargilarim belirlemeye yonelik maddeler
bulunmaktadir. Bunun yamnda O6lgekte, Of@retmenlerin kendi okullarinda ve
simflarinda etkili bir aile—okul igbirlii program olugturabilmek i¢in gerekli alt: aile
katthmi boyutuna iligkin uygulamalar agisindan smifin ve okulun hangi noktada

oldugu da degerlendirilmektedir.

Birinci madde onsekiz sorudan olugsmakta ve Ggretmenlerin aile katilinm ile

ilgili goriisleri hakkinda bilgi edinmeye yoneliktir. Dortlii Likert tipi 6lgek bigiminde
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hazirlannustir (kesinlikle katilmiyorum — katilmiyorum — katiiyorum — kesinlikle

katiliyorum).

Ikinci madde sekiz soru olarak hazirlanmis ve dgretmenin veliler ile iletisim
kurma yollari hakkinda bilgi toplamak amaghdir. Cevaplar kullanilan iletisim
yontemlerinin yiizdeler bigiminde tahmin edilmesi bigiminde alinmaktadir. Uciincii
madde yirmibir soru olup bes alt bélimden olusmaktadir. Birinci ve 2. bélitmlerde
dgretmenlerin smif ve okul ¢alismalarinda géniillit kisilerden nasil yararlandiklar: /
yararlanabilecekleri ile ilgili bilgileri, Evet — Haywr bigimindeki cevaplarla
degerlendirilmekte; diger bolimierde ise su anda sinifta / okulda kullanilan goniillii

sayilan ile 1lgili bilgiler toplanmaktadir,

Dérdiineti madde sekiz soru ve iki boliimden olusmaktadir. Birinci bdlim
dgretmenlere gore velilerin aile katilimu etkinliklerine katihmlar, 2. bdlim ise yine
Ogretmenlere gore velilerin aile katilum ile ilgili bilgi ve becerilerinin diizeyinin
yiizde olarak tahmin edilmesine dayahdir. Besinci madde oniki sorudan olusmakta ve
okulda aile katilimmu saglamak icin kullamlabilecek farkli vollarla ilgili dgretmen
goriislerinin degerlendirilmesine dayanmaktadir. Bu béliimde cevaplar, dortlii Likert
Slgegl bigiminde verilmektedir (giigli — glglendirilmesi gerekli — gelistirilmesi

gerekli — 6nemli degil).

Altinc1 madde onsekiz sorudan olugmakta; 6grenci ve velilerin katilimlarim
arttirmak icin 6gretmenler tarafindan, kullanilan / kullanilabilecek etkinliklerin ne
kadar etkili olduguna iligkin 6gretmen goriiglerinin degerlendirilmesini icermektedir.
Bu baliim yamtlarm dortlii Likert olgegi tizerinde verilmesine dayanmaktadir (gok
onemli — olduk¢a Onemli — biraz énemli — 6nemli degil). Yedinci madde ondért
sorudan olusmustur. Ogretmenlerin veliler tarafindan yiiriitiilmesi gereken
etkinliklerle ilgili goriislerinin alinmasina yoneliktir ve dértlii Likert tipi 6lgek
bi¢iminde hazirlanmistir (¢ok onemli — olduk¢a Onemli — biraz dnemli — 6nemli

degil).

Sekizinci madde, sekiz sorudan olugmaktadir. Bu maddede, 6gretmenin aile

katihim ile ilgili oclarak diger kisilerin destegini nasi algiladig ile ilgili gériiglerini '
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dortlii Likert tipi 6lcek (giiclii destek — biraz destek — zayif destek — destek yok)
aracilifryla belirtmesi beklenmektedir. Dokuzuncu madde bir sorudan olusup aile
katiimimn bir 6nceki yilla karsilagtirildifinda ne diizeyde oldugunu belirlemeye
yoneliktir. Bu madde de yamitlar, dortlii Likert tipi 6l¢ek (gegen yildan daha az
katilim — iki y1lda da veli katilim1 aym - gegen yildan daha fazla katilim — gegen vil
bu okulda ¢alismuyordum) ile dederlendirilmektedir.

Onuncu madde kurkiic soru ve oniki alt gruptan olusmakta ve O68retmenin
okuldaki calismalar ile ilgili bilgi edinmeye yoneliktir. Onbirinci madde bes sorudan
olusmustur ve §gretmen ile ilgili kisisel bilgilerin edinilmesi amaciyla hazirlanmigtir.
Omnikinci madde ise bes sorudan olusup tamamen gretmenin kisisel goriisleri ile

ilgilidir.

Tablo 9°da 6gretmen dlgeginde yer alan maddeler, soru sayilan ve bunlarin

hangi boyutlar altinda ele alindig; ile ilgili bilgiler verilmektedir.
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Tablo 9. Ogretmen Olgeginin Boyutlary, Madde Numaralart ve Soru Sayilart.

Boyut Soru | Madde
No _ Boyutlar Sayisi| No
Ogretmenlerin aile ve toplumsal katilim konusundaki
1. 11 1
tutumlari
2. Ogretmenlerin ailelerin giicii ile ilgili goriisleri 2 1
3. Opretmenlerin ailelerle iletisim kurma yollari 8 2
4, Iletisim - 6§retmenin &nemi 6 6
5. Sinifta goniillii katilinm 7 3A&6
6. Okulda goniillt katilimi 7 3B
7. Evde §8renme - 6gretmenin dnemi 6 6
8. Toplumla igbirlifi — §gretmenin Snemi 2 6
9. Ogretmenin aile katilim ile ilgili tiim etkinliklerdeki nemi 18 6
10. Karar verme - 6@retmenin 6nemi 1 6
11. @nne—babahk - okul programi 2 5
Ogretmenlerin tiim okul programlarinda aile katdimunin yeri
12. T e . 12 5
ile ilgili bildirimleri
13. Karar verme - okul programi 1 5
14, Toplumla igbirligi - okul programi 1 5
Ogretmenlerin tiim okul programlarinda anne-babalik yeri
15. ey e s . 2 5
ile ilgili bildirimleri
Ogretmenlerin tiim okul programlarinda iletisim yeri ile
16. o . 4 5
iigili bildirimleri
Ogretmenlerin tiim okul programlarinda goniilliliik yeri ile
17. o s 1 ge s ) 2 5
ilgili bildirimleri
Ogretmenlerin tiim okul programlaninda evde Sgrenme yeri
18. S . 2 5
ile ilgili bildirimleri
19. Ogretmenlerin aile katithnu ileilgili tahminleri 8 4
20 Ogretmenlerin evde 5grenme ile ilgili aile katilim diizeyine 5 4
’ iligkin tahminleri
21. Opretmenlerin ailelerin sorumlnluklari ile ilgili goriisleri 14 7
22, Ogretmenlerin isbirligine yonelik destek ile ilgili goriisleri 8 8

Tablo 9’da goriildiigi gibi, 6lgek 22 alt boyuttan olugmakiadir. Bu boyutlar,

Epstein ve Salinas {1993) tarafindan tammlanan aile katilim: boyutlar ile paralel bir

igerige sahiptir. Bunun yaninda; Ogretmenlerin genel olarak aile katiluni ile ilgili

goriis ve tutumlan da her bir katilim bigimi ile ilgili ve genel olarak

boyutlandirilmigtir.
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2.3.2. llkégretimde Okul ve Aile Katim Veli Olgegi

Bu 6lgek, on madde ve toplam doksanbes sorudan olusmaktadir. Olcekte anne-
babalarin okul; ¢ocugun egitiminde kullamlabilecek katilim uygulamalari; aileleri
bilgilendirme ve katilimi saglama konusunda okulun yaptigi etkinlikler; ailelerin
gocuklar, okul, smuf ve iletisim birimleri ile ilgili 6grenmek istedikleri bilgiler, ev
ddevi ile ilgili tutumlar: degerlendirilmektedir. Bunun yaninda anne-babalarin kisisel
gecmigleri ve deneyimleri de sorgulanmaktadir. Son olarak, ddretmen 6lgeginde
oldugu gibi kendi goriis ve Onerilerini belirtebilecekleri agik-uglu  sorular

bulunmaktadir.

Birinci madde onalt1 sorudan olusmugtur. Velinin okulda égretmen ve diger
kisilerin ¢ocugun egitimine ne kadar katkida bulunduklar ile ilgili goriislerini
belirlemeye yoneliktir. Dértlii Likert tipi 6lgek (¢ok iyi- iyi - zayif - hig iyi degil)
yoluyla yanitlamalan igermektedir. Ikinci madde dért sorudan olusmus ve velinin,
okulun kendisi ve ¢ocuguna yaklagimi ile ilgili goriislerini belirlemeyi
amaglamaktadir. Yanitlar; kesinlikle katiliyorum — katiliyorum — katilmiyorum —
kesinlikle katilmiyorum bigiminde verilmektedir. Ugiincti madde onyedi sorudan
olugsmaktadir. Bu madde ile velinin ¢ocufun egitimine nasil ve ne kadar katkida
bulundugu belirlenmeye ¢aligilmaktadir. Yamtlar; her giin/cok siklikla — haftada bir
kez — ara swra — asla bi¢ciminde verilmektedir. Dordincti madde on sorudan
olugmustur. Velinin ¢ocugun egitiminde yapmasi gerekenleri hangi 6l¢iide yaptigimi
gdérmek amaghdir ve dortlii Likert tipi olgek bigiminde hazirlanmistir (kesinlikle
katithyorum — katiliyorum — katilmryorum — kesinlikle katilmiyorum). Besinci madde
sekiz sorudan olugmustur. Velinin cocugu ile iligkisinin durumunu betimleyebilmek
amact ile yapilmis ve kesinlikle katthyorum — katithyorum — katilmiyorum —
kesinlikle katilmiyorum bigiminde yamitlamay: igermektedir. Altinct ve yedinci
madde velinin diger velilerle iligkilerinin betimlenmesini amacglanmaktadir. Yamtlar
Evet — Hayir bigiminde verilmektedir. Sekizinci madde onyedi sorudan olusmaktadir.
Bu madde aracihifiyla, velinin diger ailelerle iliskileri yaminda diger ailelerle ve
¢ocuklan ile okul disinda ne derecede ve neler yaptiklarini belirlemeyi

amaclamaktadir. Bu maddede yamtlar ¢ok sik — ara sira — yilda birkag kez — hig
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bigiminde belirtilmektedir. Dokuzuncu madde bir sorudan olusmus olup, velinin
diger ailelerden ne kadar destek aldigi konusundaki kisisel goriislerinin
tanimlanmasina yoneliktir. Onuncu madde on sorudan olusup, demografik ézellikler

ile ilgili bilgilerin almmasina yoneliktir.

Tablo 10°da veli 6lgeginde yer alan maddeler, soru sayilari ve bunlarin hangi

boyutlar altinda ele alindig ile ilgili bilgiler verilmektedir.

Tablo 10. Veli Olgeginin Boyutlart, Madde Numaralar: ve Soru Sayilar:.

Boyut Boyutlar Soru | Madde
No Sayisi| No
1. Okula davet 5 1
2. Cocugun okuldaki gelisimi ile ilgili kurulan bilgi verici 5 I
iletisimler
3. Ev ddevleri ile ilgili veli-gocuk etkilesimlerini destekleme 2 1
4, Toplumla iligkiler 2 1
5. Okul iklimi 4 2
6. Okulda aile katilim1 - iletisim — goniillilik 4 .3
7. Evde aile katilimi - evde 4grenme / okuma dilbilgisi 10 3
matematik ev 6devi
8. Evde aile katilimi — okuma / dilbilgisi 4 3
9. Evde aile katilimi — matematik 3 3
10. Okul ¢aligmalarim takip etme- genel olarak evde katihim 3 3
11. Anne-babalik rolii yapilanmasi 10 4
12. Anne-baba yeterlik algist 8 5
13. Anne-babanin toplumsal iligki ag1* -—- 6&7
14. Diger ailelerle kurulan iletisimin konusu 17 8

* Bu boyutla ilgili olarak velilerden, dgrenciler hakkinda diger velilerle neler konugtuklarim
belirtmeleri istenmektedir.

Tablo 10°da goriildigti gibi, dleek 14 alt boyuttan olugmaktadir. Bu boyutlar,
Sheldon ve Epstein (2007} tarafindan tamimlanan aile katilimu  boyutlarim
icermektedir. Bunun yaninda, dlgekte Hoover-Dempsey ve Sandler’in (1995; Akt:
Sheldon ve Epstein, 2007) tammladifn “anne-babalik rolii yapilanmasi” ve “anne-

babalik yeterlilik algis1” ile sosyal kapital kuramina dayali “anne-babamn toplumsal

iliski ag1” boyutlarim degerlendiren maddeler de bulunmaktadir.
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2.3.3. Ilkigretimde Okul ve Aile Katihm Ogrenci Olcegi

Ogrenci olgegi yedi madde ve elli sorudan olusmaktadir. Olgek, 6grencilerin
okula ydnelik tutumlarimi ve giidiilerini, aile katilumi ile ilgili goriislerini, okulun
igbirligi konusundaki yaklasimina iligkin algilarim ve bireysel/aile bilgilerini ortaya

koymay1 amaglamaktadir.

Olgegin birinci maddesi, 6grenci giidiisii ve tutumlart hakkinda bilgi edinmeye
yoneliktir ve on sorudan olugmaktadir. Yanitlar Kesinlikle Katiliyorum-
Katiliyorum- Katilmiyorum- Kesinlikle Kattlmnyorum bigimindeki dortlii Likert tipi
dlgek iizerinde verilmektedir, Ikinci madde &grencinin kendisi ve ailesi ile
gortiglerini igermektedir. Bu bolim {i¢ sorudan olusmaktadir. Yamtlar birinci
maddede oldugu gibi dortlii Likert tipi 6lgek ilizerinde verilmektedir. On sekiz
sorudan olusan 3. madde 6grencinin, anne- babast ya da kendisi ile ilgilenen kigilerle
ne siklikta birlikte zaman gecirdiklerini belirlemeye yoneliktir. Dortlii Likert tipi
olgek biciminde hazirlanmmigtir (Her giin- Haftada bir defa- Ara sira- Hig). Dordiincii
maddede sekiz soru bulunmaktadir. Besinci madde de iki soru bulunmaktadir. Bu
maddeler aracihifiyla, O8renciden okul ve ailesi arasindaki iligkiye iliskin
degerlendirme yapmas: istenmektedir. Yanitlar, dortlii Likert tipi 6lgek iizerinde
belirtilmektedir (Kesinlikle Katiliyorum- Katiliyorum- Katilmiyorum- Kesinlikle

Katilmiyorum).

Altinci madde de, 6grencinin demografik bilgileri istenmektedir. Ailesinin bu
okul hakkindaki goriigleri, okuldaki bagarisi, ka¢ yasinda oldugu, cinsiyeti, evde
yagayan yetigkin sayisi, egitimine ne kadar devam edecegi, evde konusulan dil,
evinde bulunan esyalar ve son olarak ne kadar &dev yaptign hakkinda bilgi
alimnmaktadir. Son olarak agik uglu tek bir soruyu igeren yedinci maddede gocuktan

anne-babast ile katildig1 bir okul etkinligini anlatmasi istenmistir.

Tablo 11°de &grenci Gigeginde yer alan maddeler, soru sayilart ve bunlarin

hangi boyutlar altinda ele alindigi ile ilgili bilgiler verilmektedir.
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Tablo 11. Ogrenci Olgeginin Boyutlar, Madde Numaralar: ve Soru Sayilari,

Boyut Boyutlar Soru | Madde
No Sayisi| No
1. Kendine giliven 5 1
2. Ait olma duygusu 5 1
3. Aile katilim ile ilgili goriigler 3 2
4, Okulda aile katilim 4 3
5. Anne-babanin ev 6devlerini izlemesi 3 3
6. Aile katilirm — okuma 4 3
7. Aile katilim — matematik 3 3
8. Aile katilim1 — fen 3 3
9. Karsilama bicimi 5 4
10. Ev 6devlerinde iletisimi destekleme 3 4
11. Diger ailelerle iligkiler 2 5

Tablo 11°de goriildiigl gibi, dlgek 11 alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar,
Sheldon ve Epstein (2007) tarafindan tanimlanan aile katilimi boyutlarna paralel
madde ve degerlendirmeler icermektedir. Olcek boyutlar, égrencilerin okuldaki
ogrenme ve basarilli olmaya yonelik yetenekleri ile ilgili giiven diizeylerini
degerlendirmektedir. Ayrica maddelerden bazilar1 6grencilerin okula aitlik hissini
Slgmektedir. Bu aitlik hissi, 6grencinin kendisini okula d4hil olmusg, kabul edilmis ve
deger verilmis duygusunun géstergesidir. Bu hissin, dgrencilerin grenme yetenegi
ve giidiilenmesinde &nemli etkisinin olduguna inamlmaktadic. Bu maddeler
Goodenow (1993; Akt: Sheldon ve Epstein, 2007) tarafindan gelistirilen onsekiz
maddelik daha genis bir setten uyarlanmistir. Ugtinci madde 6grencilerin,
deneyimleri, anne-baba iligkileri hakkindaki duygﬁlarlm degerlendirmektedir. Ayrica
bu maddedeki bazi sorular, 6grenciden ailesinin okul isleri ile degisik yollarla
ilgilenme sikligim belirtmesini istemektedir. Déordiincii madderin bazi sorulan
dgrencilerden okul ve § gretmeﬁlerin aileleri ile olan iligkilerini derecelendirmesini ve
ogretmenlerinin  6grencilere ailelerini kapsayacak gorevler verip vermediklerini

belirtmelerini istemektedir (Sheldon ve Epstein, 2007).
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2.4. Olgek Uyarlama Asamalan ve Verilerin Toplanmas:
2.4.1. Olgegin Uyarlama Asamalari

Olgegin uyarlamast Hambleton ve Patsula’nin (1999) kiittiirler arasi Slgek
uyarlamaya iliskin Onerileri temel alinarak gergeklestirilmistir. Buna gore ilk olarak
Sheldon ve Epstein (2007) tarafindan gelistirilen [lk&gretimde Okul ve Aile Katilimi
Olgegi’nin kullamlabilmesi i¢in aragirmacinin kendisinden e-posta yolu ile izin
alinmustir (Ek 1). Olgegin Tirkgeye uyarlanmasi, Hambleton ve Patsula’nmin (1999)
kiiltlirler arasi olgek uyarlamaya iligkin Onerileriyle tutarli olarak ii¢ asamada

tamamlanmaigtir:

1. Ozgiin 6lgek Tiirkgeye, her iki dile hdkim olan ve aym zamanda test yapist
ile ilgili bilgisi olan bir uzman tarafindan ¢evrilmistir. Ardindan iki uzman tarafindan
tekrar incelenmis, son olarak uzman goriistine bagvurulmustur, Uzman gdriisii
sonrasinda Olgegin kiiglik bir grupta denenmesi amaciyla pilot bir c¢alisma
yapimistir. Bu ¢alismada 6lgeklerin §gretmen, veli ve dgrenci formlart onar kisilik
gruplara verilmistir. Pilot ¢aligma sonrasinda, elde edilen sonuglar géz oniine
almarak bu kez uzmanlar tarafindan 6l¢egin 6zgiin madde yapilan ile olan

tutarhiliklan incelenmistir.

Buna gore dgretmen 6l¢eginde 10. maddenin d alt sorusunda ver alan ders
isimleri Ilkégretim miifredatma gére diizenlenmistir; ayrica 10. maddenin h ve 11.
maddenin d alt sorusunda yer alan etnik kéken bilgisi 8lgekten ¢ikarilmigtir. Veli
Olgeginde ise 10. maddenin f alt sorusunda yer alan velilerin evde hangi dili
kdnustugu bilgisi Tlirkiye’ ye uygun olarak diizeltilmigtir. Ayrica 10. maddenin g alt
sorusunda velilerin evlilik durumlanna iligkin demografik bilgi Tirkiye’ ye uygun
olarak degistirilmistir. Son olarak 6grenci 6lgeginde de 6. maddenin f alt sorusundaki
Ogrencinin egitimine ne kadar devam edecegi bilgisi Tiirk Egitim Sistemine ve 6.
maddenin h alt sorusunda yer alan 6frencinin evde hangi dili konugtugu bilgisi
Turkiye kogullarina gére diizenlenerek sorulmustur. Ayrica 6. maddenin g alt sorusu

6grencinin etnik kokeni ile bilgisi dlgekten ¢ikarilmigtir,



78

2. Olgekte yer alan maddelerin anlamsal (kelimelerin anlamlari), deyimsel
(yasamda kullanilan deyimlerin anlami), deneyimsel (deneyimlerin varhgi ve
anlamlar1) ve kavramsal (kavramlarn aym baglamda kullamlmasi) acilarindan
denkligini saglamak i¢in 6lgekler iki egitim programcisi ve iki efitim psikolojisi

alaninda doktorali uzman tarafindan incelenmistir.

3. Olgegin yap1 gegerligi ile dlgek puanlarmin giivenirligini degerlendirmek
amaciyla, dlgekler 6gretmen, veli ve G6grenci gruplarina uygulanmigtir. Uygulama

sonrasinda elde edilen analiz sonuglarma gore Slgeklere son sekli verilmistir.
2.4.2, Veri Toplama Siireci

[ksgretimde Okul ve Aile Katihm: Olgegi, 2010-2011 egitim dgretim yihnin
giiz ve bahar dénemlerinde Kastamonu ve Diizce illerinde bulunan Ilkégretim

okullarmdaki 63retmen, veli ve 6grencilere uygulanmustir,

Olgeklerin  uygulanabilmesi igin Valilikten ve Kastamonu Milli Egitim
Mudirligtinden izin alinmugstir (Ek  2). Ayrica Kastamonu Milli Egitim
Miidiirtiigiinden IIk&gretim Kurumlarinda ¢alisan &gretmen sayilart ve bu okullarda
okuyan 8grenci sayilar1 da istenmigtir. Kastamonu ili Arag ilgesi i¢inde uygulama

yapabilmek i¢in Kaymakamlik ve Ilge Milli Egitim Mudiirliigiinden izin almnustir.

Calismaya dahil edilecek okullarmn belirlenmesinde Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan belirlenen ve sosyo-ekonomik diizeye gore tanimlanan smuflama
kullanilmugtir. Buna gore, aragtumada alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizey okullar
csit oranda temsil edilmistir. Uygulamalar sirasinda 6grenciler igin belirlenen
drneklem sayisina ulagilmis, ancak Ggretmen ve velilerde bu sayiya ulasilamamigtir,
Bunun {izerine aragtirmaya Kastamonu iline bagli Arag¢ ilgesinde ve Diizee ilinde
¢aligan Ggretmenler ve veliler de ddhil edilmistir. Ogretmen 6rnekleminde yeterli
sayiya ulagilamamasimim, Ogretmenlerin genel olarak Olceklere oOzellikle de aile
katihinna karst olumsuz tutumlarinn olmasi ve &lgegin uzun olmasi nedeniyle
doldurulmasmin zaman almasi ile iligkili oldugu diistiniilmektedir. Bununla birlikte

Ogretmenlere kimi durumda 6lgekler birakilarak, parca parca doldurabilecekleri ve
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olgeklerin kendilerinden bir hafta sonra alinacag: belirtilmistir. Ancak Slgek déniisii
yine de istenen diizeyde olmamgtir. Veli dlgeklerinde de aymi sorun yaganmigtir. Bu
nedenle analizlerde yeterli sayiya ulagabilmek igin Arag¢ ilgesinde de uygulama
yapilmustir. Velilerin, soru sayisimn ¢oklugu, dlgekleri doldurmak istememeleri ve

Slgekleri geri getirmeyi unutmalarinin geri déniisleri azalttigi diistiniilmektedir.

Opretmen ve &grenci &lgekleri aragtirmacimn kendisi tarafindan dogrudan
Ogretmen ve ogrencilerin bulundugu okullarda uygulanmustir. Ancak yukarida da
belirtildigi gibi kimi durumlarda lgekler 6gretmenlere birakilmistir. Veli élgegi ise,
Ogrenciler ya da dfretmenler tarafindan anne-babalara iletilmis, anne-babalar 6lgegi
doldurduktan sonra ayni yolla Olgegi arastirmaciya ulagtirmuslardir. Ogretmen,
dgrenci ve veli oleekleri doldurulduktan ve aragtirmaciya teslim edildikten sonra,
biitiin &lgekler tekrar gdzden gecirilmistir. Bu gdzden gecirmelerde, biitiiniiyle

doldurulmayan ya da bogluklar olan 6lgekler analizlerin disinda birakilmistir.
2.5. Verilerin Analizi

Bu béliimde ilk olarak &zgiin 6lgegin giivenirlilik analizlerinde temel alinan
boyutlar ile kullamilan istatistiklere iliskin bilgi verilmektedir. Ikinci olarak ise
uyarlama kapsaminda yapilan giivenirlilik ve gegerlilik analizleri icin belirlenen

boyutlar ile kullanilan istatistikier hakkinda bilgi verilmektedir.
2.5.1. Giivenirlilikle lgili Analizler

Bu béliimde ilk olarak 6zgiin dlgegin gelistirilmesinde kullantlan istatistikler,
ikinei bgliimde ise uyarlama galigmasinda kullanilan istatistiki bilgiler ayrintilariyla

aciklanmustir.
2.5.1.1. Ozgiin Ol¢egin Gelistirilmesinde Kullamlan Istatistikler
Ozgiin 6lgeklerin  gelistirilmesi sirasinda sadece Slceklerin biitiinii ve alt

boyutlarina iligkin giivenirlilik analizleri yapilmistir. Gecerlilik ile ilgili herhangi bir

analiz. yapilmamigtir. Giivenirlilik analizleri sonucunda bazi boyutlarda giivenirlilik
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katsayis1 diisiik olmasma karsin ilgili boyutlarin 6lgeklerden gikarlmadig
goriilmektedir. Aragtirmaciya ile e posta yolu ile bunun gerekgesi sorulmustur.
Aragtirmacy 6ncelikle ulusal diizeyde rastlantisal bir drek grubu ile galismadifin
belirtmistir. Bundan dolayr da giivenirlilidi en yiiksek diizeyde tutabilmek ve
aragtirma sorularm kargilamak i¢in 6lgekte hangi maddelerin yer alacagina karar

veritken madde analizi kullandiklarinm ifade etmigtir.

Ek olarak ozglin olgekle ilgili giivenirlik analizlerinde 6gretmen, veli ve
6grenci formlarmdaki baz1 6lgek sornlarmin analize dahil edilmedigi belitlenmistir.
Bunun nedeni ile ilgili olarak Olcegi gelistiren grup iiyelerine e-posta yoluyla
vlagilmustir. Arastirmanin amacma ya da aragtirma sorularina bagl olarak ve ayrica
uygulama calismalarinda bu maddelerden elde edilecek bilginin gerekliligi
diisiintilerck bu maddelerin analize dghil edilmedigi ancak 6l¢ek de yer aldigi yaniti

alinmigtir.

Ogretmen &lgeginin ortalamalar, standart sapmalari ve giivenirlikleri Tablo

12°de verilmigtir.
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Tablo 12. Ogretmen Olgegi ile ligili Giivenirlilik Degerleri.

Boyutlar Ortalama | S.S. | Giivenirlilik
Opretmenlerin  aile ve toplum katilimma
yonelik tutumlar 3.04 37 72
Ogretmenlerin ailelerin giicii ile ilgili goriisleri 3.34 .52 .69
Ogretmenlerin ailelerle iletisim kurma yolu 31.07 17.89 .69
Ogret.n}enlerm ILtip eylemlere verdikleri tnem 360 16 75
— lletisim
Goniillilerin =~ suuf  etkinliklerine  nasil
katilabilecekleri 80 34 74
Goniillillerin =~ okul  etkinliklerine  nasil
katilabilecekleri 36 22 96
Ogretmglzlerm IV.tip eylemlere verdikleri 6nem 3 61 46 77
- Evde Ogrenme
Qgretmenlerln V.I.tl‘p ‘vfeylemlere verdiklert 313 77 2
Snemi - Toplumla Isbirligi
Ogretmenlerin ailelerin katilimi ile ilgili tiim
etkinliklere verdikleri 6nem 346 41 -89
Ogretmenlerin  tiim okul programunin  aile 2.99 49 01
katilimini saglama diizeyi konusundaki fikirleri ' ) )
Ogretmenlerin okul programinda yer alan Tip T
ile ilgili etkinliklere iliskin goriigleri - Anne- 2.81 73 .85
babalik
Ogretmenlerin okul programinda yer alan Tip
II ile ilgili etkinliklere iligkin gorisleri — 3.16 .53 .78
Iletisim
Ogretmenlerin okul programmda yer alan Tip
I ile ilgili etkinliklere iliskin goriisleri — 2.92 .59 79
Goniilliiliik
Ogretmenlerin okul programmda yer alan Tip
1V ile ilgili etkinliklere iliskin goriigleri - Evde 2.89 68 .86
Ogrenme
O%retmen}erin _ aile katilm: ile ilgili 30.68 10.80 29
degerlendirmeleri
Ogretmenlerin ailelerin Tip IV ile ilgili
etinliklerine iliskin degerlendirmeleri 3735 | 25.72 20
O_grc'at‘menlc.erm ailelerin sorumluluklan ile ilgili 381 95 24
bildirimleri
Ogretmenlerin igbirligini destekleme ile ilgili 316 59 o1

goriigleri
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Ogretmen &lgeginde ortalamalar .36 ile 37.35 arasinda degismektedir. Olcegin

glivenirlik degerleri ise .56 ile .91 arasindadir. Veli élgeginin ortalamalar, standart

sapmalar1 ve giivenirlikleri Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Veli Olgegi ile lgili Giivenirlilik Degerleri.

Boyutlar Ortalama S.S. | Giivenirlilik
Anne-babalarin  ¢ocugun okulu ile ilgili
tutumlan 3.36 .63 81
Ailelerin tiim etkinlik bi¢imlert ile ilgili olarak
okul programim degerlendirmeleri 2.39 45 .83
Ailelerin Tip II ile ilgili olarak okul programin
degerlendirmeleri - Iletisim 2.55 45 .66
Ailelerin Tip III ile ilgili olarak okul
programini degerlendirmeleri -
Goniillitler/Dinleyiciler 2.35 .68 .56
Ailelerin Tip IV ile ilgili olarak okul
programim degerlendirmeleri - Evde Ogrenme 2.22 62 71
Tiim etkinlik tlirlerine ailelerin katilimi 336 34 79
LTip etkinliklere ailelerin katihmi - Anne-
babalik 3.94 23 44
IIL.Tip etkinliklere ailelerin  katilim =~ -
Gontilliiler/Dinleyiciler 2.98 .70 49
IV.Tip etkinliklere ailelerin katilimi-Evde
Ogrenme 3.58 .39 73

Tablo 13°de goruldigli fizere veli Slgedinin ortalamalan 2.22 ile 3.94

arasindadir. Olgegin giivenirlifi en yiiksek boyutu “Ailelerin tiim etkinlik bicimleri

ile ilgili olarak okul programini degerlendirmeleri .83°dir. Diger boyutlarda ise

giivenirlilik; .44 ile .81 arasinda degismektedir. Ogrenci &lgedinin giivenirlik

degerleri Tablo 14°de verilmistir.
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Tablo 14. Ogrenci Olgegi ile Higili Gitvenirlilik Degerleri.

Boyutlar Giivenirlilik
Ogrenci Giidiisii ve Tutumlar:
Kendine giiven 75
Ait olma 68
Alle katilimy ile ilgili gériisler .80
Aile Katilim
Ailenin okula katilimm 71
Ailenin evde okulla ilgili ¢calismalari izlemesi .69
Ailenin okuma ¢aligmalarma katilimi .80
Ailenin matematik ¢calismalarina katihimi 83
Ailenin fen ¢aligmalarina katilimi 76
Okul-Aile Tliskileri
Kabul ortami1 74
Ev ddevieri ile ilgili etkilesimleri destekleme 83
Diger ailelerle iligkiler -

Ozgiin 6lgegin el kitabinda ogrenci olgeginin ortalama ve standart sapma
degerleri verilmemistir. Olgegin alt boyutlarma ait giivenirlilik degerlerine
bakildiginda en yiiksek deger “Ailenin matematik calismalarina katilimi” (.83) ve

“Ev 6devleri ile ilgili etkilesimleri destekleme™ (.83) boyutlarinda goriilmektedir.
2.5.1.2. Uyarlama Calismasmda Kullamlan istatistikler
Bu boliimde [kogretimde Aile Katithmi: Ogretmen, Veli ve Ogrenci
6lgeklerinin Tiirkgeye uyarlanmasi siirecinde yapilan giivenirlilik ve gecerlilik
analizleri ile ilgili bilgi verilmektedir.

Gitvenirlilik ile lgili Analizler

Gilivenirlik bir dlgegin tutarlihifim gosterir; onun her zaman ayni sonuglari
verecegini belirtir (Balci, 2007, 100). Glivenirlilik, bireylerin test maddelerine

verdikleri cevaplar arasindaki tutarlilk olarak tamimlanabilir. Giivenirlik, testin




84

olgmek istedigi 6zelligi ne derecede dogru olctigii ile ilgilidir (Biyikoztiirk, 2007,
169). Guivenirlik kavramlari yapilan her 6l¢tim igin gereklidir, ¢linkii giivenirlilik bir
test ya da Olgekte yer alan sorularn birbirleri ile olan tutarlilifim ve kullamlan
Slgegin ilgilenilen sorunu ne derecede yansittigmi ifade eder. Giivenirlilik, elde
edilen Sl¢limler {izerindeki yorumlar ve daha sonra ortaya gikabilecek analizler i¢in

bir temel teskil eder (Kalayc1, 2009, 403).

Giivenirlik yaklagimlarindan biri olan i¢ tutarlilik giivenirliginin madde
istatistiklerinden Cronbach tarafindan geligtirilen Cronbach Alfa (o) modelinden
yararlanilarak test edilmistir (Bale1, 2007, 100). i¢ tutarliligm &lctimiinde en yaygin
kullamlan yéntem olan Cronbach Alfa olarak da bilinen alfa katsayisidir (Altumsik,
Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2007, 116). Bu yontem, dl¢ekte yer alan tiim
sorularm homojen yapi gésteren bir biitiinii ifade edip etmedidini arastirr, Agirlikh
standart degisim ortalamasidir ve bir dlgekteki sorularin varyanslari toplaminm genel
varyansa oranlamasi ile elde edilir. Sifir ile bir arasinda deger alan bu katsayi
(Cronbach) alfa katsayisi olarak adlandirilir. Bu degerin .60 ile .80 arasinda olmasi
dlcegin oldukga giivenilir; .80°den biiyitk olmast dlgegin yiiksek derecede giivenilir
oldugunu gdstermektedir (Kalayci, 2009, 405). Inceleme tiiri calismalarda bu
degerin .50’ye kadar makul kabul edilebilecegi bazi aragtirmacilar tarafindan

Ongoriilmektedir (Altunigik ve digerleri, 2007, 116).

Bu c¢ahgsmada o&lgeklerin i¢ tutarlilik ile ilgili glivenirlilik diizeylerini
belirleyebilmek i¢in Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari hesaplanmistir. Bununla
birlikte analizden c¢ikartildigmda degerlerde Snemli degisiklikler olmadig: icin bu
calismada Olgeklerin biitiinliigliniin bozulmamasi igin diisiik degerlere sahip kimi

maddeler 6lgekten ¢ikartilmamustir.
Gegerlilikle lgili Analizler

Giivenirlilik ve gecerlilik arasinda yakm bir bag vardir. Giivenilir olmama
gecerliligi de riske sokmaktadir. Ancak bir Slgegin glivenilir olmasi gecetliligin
saglandif1 anlamina gelmeyebilir. Gegerlilik igin giivenirlilik bir kosuldur, ancak

yeterli degildir (Altunusik ve digerleri, 2007, 116).
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Yap: gecerliligi, bir 6lgme araciin ve ondan elde edilen puamin ne anlama
geldifini aragtirma  siirecidir (Ozgiiven, 1994, 106). Olcegin yap gecerligi,
Dogrulayici Faktor Analizi (Confirmatory Factor Analysis-DFA) ile incelenmistir.
Ag¢immlayic1 Faktér Analizi boyut belirlemek icin Slgek uyarlama ¢aligmalarinda
kullamlmakla birlikte bu ¢alismada buna iligkin bir analiz yapilmamistir. Ciinkii
dzgiin dlcekteki boyutlar birlestirilmekle birlikte yeni boyut tanimlanmanus ve ayrica

da belirlenen boyutlar 6l¢egin temellendirildigi kuramsal yapiya uygundur.

Dogrulayic: Faktdér Analizi, daha ¢ok o&lgek gelistirmede ve gegerlilik
analizlerinde kullanilmaktadir. Bu analiz teknii daha 6nceden belirlenmis bir
yapinin, bir model olarak dogrulanmasimi test etmek amaciyla kullanilan bir tekniktir
{Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikéztivk, 2010, 275-276). Arastirmaciun kurami
dogrultusunda gelistirdigi bir hipotezi test etmeye yonelik incelemelerde kullamilan
analtz tirii DFA olarak tammlamr (Tavsancil, 2006). Analiz plam, gozlenen ve
gozlenmeyen degiskenler arasindaki teorik iligkilerle belirlenir. Arastirmact teknik
olarak tahmin edilen ve gozlenen matrisler arasindaki farki minimize ederek
sonuglar1 ortaya koyar (Schreiber, Stage, King, Nora ve Barlow, 2006, 323). DFA’da
bu varsayimlar deneysel bir tabana oturtulmaya caligilir. DFA’da aragtirmaci kag
faktoriin oldufunu ve bunlarin birbirleri ile iligkili olup olmadigim 6nceden kendisi
saptar. Burada temel amag, varsayimsal faktér yapisiun goézlenen veri ile
dogrulanabilmesidir (Avsar, 2007, 2). Diger bir ifadeyle verilerin olusturulan modeli
dogrulayip dogrulamadifin: saptamak i¢cin uygulanir. Bu durum analizin dogrulayici

olarak adlandirilmasinmin nedenidir (Avsar, 2007, 7).

Uygulama siirecine gegmeden 6nce ortaya ¢ikabilecek sorunlait en aza
indirebilmek i¢in baz1 temel varsaymmlarin sorgulanmasi yapimahdir. Ornekiemden
elde edilen veriler icin baz1 sayiltilan ve gereklilikleri test etmek gerekir. Bunlar
ornekiem biiyiikliigi, kayip deger, normallik, dogrusallik ve uc degerlerdir (Cokluk,
ve digerleri, 2010, 274). Bu sayitlilardan ilki olan 6rneklem biiyiikliigii tahmin edilen
parametrelerin uygunlugu ile iligkili oldugu i¢in Snemlidir (Schreiber ve digerleri,
2006, 326). Olgegin yapt gegerliligi incelirken, verilerin DFA igin uygun olup
olmadigint belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmagtir.
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Ogretmen &lgeginin KMO degeri .825, veli slgeginin KMO degeri .910 ve 6grenci
dleeginin KMO degeri .927 bulunmustur, KMO degerinin 1°e yakin olmasi eldeki

veri grubunun DFA i¢in uygun oldugu bulunmustur.

Faktér analizi, degigskenler arast korelasyon matrisi temel alinarak
yapildigindan, kayip degerlerin korelasyon katsayilarim ne sekilde etkilediginin
kontrol edilmesi gerekir (Sencan 2005, Akt: Cokluk ve digerleri 2010). Calismada
analizlere gegmeden 6nce tiim formlar incelenmis ve eksik doldurulan formlar analiz
disginda birakilmustir. Analiz oncesinde yapilan ikinci kontrolde kayip degerin
olmadif belirlenmigtir. Normallik, tiim degiskenlerin ve degigkenlerin tiim dogrusal
kombinasyonlarinin normal olarak dagilmasi sayiltisidir (Tabachnick ve Fidell, 2001;
Akt: Cokluk ve digerleri, 2010). Verilerin normallik sayiltisina bakmak i¢in Bartlett
Kiiresellik Testi nygulanmis ve tiim lgeklerde sonuglar p< .01 diizeyinde anlamli
bulunmustur. Cok degiskenli normallik sayiitis1 ise degisken ciftleri arasindaki
illiskinin dogrusal olduguna isaret etmektedir. Degisken ¢iftleri arasindaki
dogrusallik, sa¢ilma diyagramlari (scatterplot) ile kontrol edilmis ve uygun oldugu
goriilmiistiir (Cokluk ve digerleri, 2010). U¢ degerler, verilerin giriginde ortaya ¢ikan
yanhs girislerdir (Kline, 2011). Veri girisleri tamamlandiktan sonra kontrol edilmig
ve siipheli girigler diizeltilmistir. Sonug olarak KMO ve Bartlett testlerinden elde
edilen bulgular DFA yapabilmek i¢in tizerinde calisilan drneklem biiyiikliigiiniin

yeterli ve verilerin ise uygun oldugunu gtstermektedir.

DFA igin bir paket programmndan vararlamlarak 6lglimler yapilmaya
baglanmigtir. DFA siireci {ic asamada gergeklestirilmistir. Bunlar; 6l¢iim modelinin
kurulmasi, 6l¢lim modelinin sinanmasi, él¢iim modelinin degerlendirilmesi asamalar

olarak belirlenmektedir (Kline, 2011).

DFA’da iki tiir degigskenden bahsedilmektedir. Bunlar gézlenen degiskenler,
aragtirmacimn  dogrudan o&lgebildigi veya gozlemleyebildigi degiskenler olarak
tammlanmaktadir. Bir diger degisken olan gizil degiskenler ise hakkinda herhangi bir
6lclim veya gdzlemin yapilamadigi, genelde soyut kavramlar olarak tanimlanmigtr.

Bir gizil degisken en az iki gézlenen degisken ile tammlanabilmekte, model
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olusturma stireci de bu gizil degiskenlerin gézlenen degiskenlerle arasindaki iliski ve

iligkilerin tamimlanmas siireci biciminde agiklanmaktadir (Tezcan, 2008, 22).

DFA’da boyutlara diigen soru sayist analizin yapilabilmesi i¢in énemlidir. Bu
nedenle uzman goriisleri ve aile katilmi boyutlar: g6z 6niine alinarak 6zgiin Slgekte
bulunan bazi boyutlar birlestirilmistir. Ayrica analizlerde ¢ok fazla boyutun olmas:
sonuglari etkiledifi igin de birbin ile uygun olanlar ayni boyut altinda
degerlendirilmistir. Birlestirilen boyutlar ile ilgili bilgiler her bir alt dl¢ek igin ayn
ayr asagida verilmektedir. Her bir 6lgege ve Sigekte yer alan sorulara iliskin drnek

maddeler ise Ek 3’de verilmistir.
Ogretmen Olgegi Boyutlar

Ogretmen 6lgegi ceviri ve diizeltmelerden sonra oniki madde ve yiizyirmibes
alt sorudan olugmaktadir. Birinci madde, onyedi alt sorudan; ikinci madde, sekiz alt
sorudan; Gglinci madde, onyedi alt sorudan; dordiincii madde, sekiz alt sorudan;
besinci madde, oniki alt sorudan; altinc1 madde, onsekiz alt sorudan; yedinci madde,
ondort alt sorudan; sekizinci madde, sekiz alt sorudan; dokuzuncu madde, dért alt
sorudan; onuncu madde, onbir alt sorudan; onbirinci madde, ti¢ alt sorudan ve
onikinci madde, bes alt sorudan olusmaktadir. Olgekte yer alan onuncu ve onbirinci

maddelerde 6gretmenlerin demografik bilgileri 1stenmektedir.

Analize tabi tutulan maddeler DFA kullanimi i¢in kendi icersinde dokuz
boyuta atanmigtir. Ozgiin boyutlardan farkli olarak her bir boyutta atanan maddelerle
ilgili bilgiler asagida verilmigtir.

LBoyut: Opretmenlere yonelik 6zgiin  Slgekte bulunan birinci boyut
(Ogretmenlerin Aile ve Toplumsal Katilim Konusundaki Tutumlari) ile ikinci boyut
(Ogretmenlerin  Ailelerin  Giicti ile Ilgili Goriisleri) “Ogretmenlerin Aile ve
Toplumsal Katilim Konusundaki Tutumlarn” adi ile birinci boyut olarak
tanimlanmistir. Ozgiin 6lgekle ile ilgili analizlere dahil edilmeyen birinci maddenin
c,g,1,imn ve o alt sorular1 eklenerek birinci boyut olusturulmustur. Ayrica 1 alt

sorusu giivenirligi diistirdiigli igin Slgekten c¢ikarilmugtir. Bu boyut, onyedi sorudan
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olusmaktadir. ki sorusu 6gretmenlere gore ailelerin aile katilmindaki giicti / etkisi
ile ilgili gorislerini belirlemeye yoneliktir. Digerleri ise Ogretmenlerin aile ve

toplumsal katilim konusundaki tutumlan ile ilgilidir.

IL. Boyut: Ozgiin lgekte tigiineii boyut olan “Ogretmenlerin Ailelerle iletisim
Kurma Yollarn” uyarlama asamasinda degistirilmeden ikinci boyut altinda ele
alinmistir. Bu boyut sekiz sorudan olugmakta ve tiim sorular $gretmenlerin ailelerle

iletisimi ile ilgili goriislerini belirlemeye yoneliktir.

III. Boyut: Ozgiin &lgekte bulunan besinci boyut (Smifta Goniillii Katilim)
uyarlama agamasinda altinci maddenin bir sorusu ¢ikartlip (e sorusu) yedinei boyuta
eklenmis; diger sorular {iclincii boyut altinda ele alinmistir. Bu boyut alti sorudan
olugmakta ve tiim sorular dgretmenlerin simifta goniillii katilim ile ilgili gériiglerini

almaya yoneliktir.

IV. Boyut: Ogretmenlere yénelik 6zgiin dlgekte altmer boyut olan “Okulda
Goniilli Katthm” uyarlama asamasinda dordiincii boyut altinda ele alinmis ve
toplamda yedi sorudan olugmustur. Sorulanin tamam okulda goniillii katilim ile ilgili

Ogretmen gorislerine yoneliktir.

V. Boyut: Ozgiin &lgekte ondokuzuncu boyut (Ogretmenlerin Aile Katiimi ile
Ilgili Tahminleri) ve yirminci boyut (Ogretmenlerin Evde Ogrenme ile Ilgili Aile
Katilim Diizeyine Iliskin Tahminleri) uyarlama asamasmda besinci boyut olarak
“Ogretmenlerin Aile Katilumi ile Ilgili Tahminleri” adi altinda ele alnmis ve sekiz
sorudan olugmustur. Sorular dgretmenlerin evde 6frenme ve ilgili aile katilim -

diizeyleri tahminleri ile ilgili sorulardir.

VL. Boyut: Ozgiin 6gretmen dleeginde onbirinci boyut “Anne-Babalik Okul
Prograni”, onikinci boyut “Ogretmenlerin Titm Okul Programlarinda Aile
Katilmuinin Yeri ile Ilgili Bildirimleri”, oniigiincii boyut “Karar Verme Okul
Programi”, ondordiincii boyut “Toplumla Isbirligi Okul Programi™, onbesinci boyut
“Ogretmenlerin  Tim Okul Programlarmda Aile Katihmnm Yeri ile Ilgili

Bildirimleri”, onaltinct boyut “Ogretmenlerin Tim Okul Programlarinda Iletisim
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Yeri ile Ilgili Bildirimleri”, onyedinci boyut “Ogretmenlerin Tiim Okul
Programlarinda Géniilliilik Yeri ile lgili Bildirimleri” ve onsekizinci boyut
“Ogretmenlerin Tiim Okul Programlannda Evde 6grenme veri ile ilgili bildirimieri”
uyarlama agamasmda altinct boyutu (Ogretmenlerin Tiim Okul Programlarinda Aile
Katilmimin Yeri ile Ilgili Bildirimler) olusturmaktadir. Uyarlamamn altinci boyutu
dgretmenlerin tim okul programlarmna yonelik aile katilumina iliskin g6zlemlerini

belirlemeye yoneliktir ve oniki sorudan olusmustur.

VII. Boyut: Ozgiin 8lgegin dordiincti boyutu olan “Iletisim- Ogretmenin
Onemi”, yedinci boyutu olan “Evde Ogrenme”, sekizinci boyut olan “Toplumla
Isbirligi”, dokuzuncu boyut olan “Ogretmenin Aile Katimu ile Ilgili Tiim
-Etkinliklerdeki Onemi” ve onuncu boyut olan “Karar Verme”, Slgegin uyarlama
agamasinda yedinci boyutu (Ogretmenlerin  Aile Katthmu ile lgili Tim
Etkinliklerdeki Onemi) olusturmakta ve onsekiz soru igermektedir. Sorular
6gretmenin aile katilimu ile ilgili tiim etkinliklerle (toplumla isbirligi, karar verme,

iletisim ve evde 6grenme) ilgili goriiglerini almaya yoneliktir.

VIIL. Boyut: Ofretmen &lgeginin 6zgiin halinin  yirmibirinci boyutu
(Ogretmenlerin Ailelerin Sorumluluklan ile flgili Bildirimleri), uyarlama asamasinda
sekizinci boyut olan “Opretmenlerin Ailelerin Sorumluluklar ile flgili Bildirimleri”
olarak tammlanmugtir. Ozgiin Slcekte meveut onddrt soru hig degistirilmeden
uyarlama Slgegine yansitilmistir. Sorularin tamami dgretmenlerin ailelerin katihm ile

ilgili sorumluluklarina iliskilerinin bilgilerini l¢meye yonelik hazirlanmustir.

IX. Boyut: Ozgiin &lgekte yirmiikinci boyut “Ogretmenlerin Isbirligine
Yonelik Destek ile Ilgili Gortgleri”, uyarlama agamasinda dokuzuncu boyutu
(Ogretmenlerin Isbirligine Yonelik Destek ile Ilgili Goriigleri) olusturmaktadir.
Ozgiin 6lgekte bulunan sekiz soru uyarlama asamasinda degistirilmeden analizde
kullamilmustir. Tiim sorular, 6gretmenlerin igbirligini ne kadar destekledikleri ile ilgili

goriislerini 6lgmeye yoneliktir,

Yukanida verilen acgiklamalara gdre 6Zretmen Gl¢eginin boyutlari, madde

numaralari ve soru sayilart Tablo 15°de gésterilmistir.



Tablo 15, [lkogretim Ogretmen Olgegi Boyutlar:.
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ngﬁn
(1)315;%11:1 Uyarlama Siirecinde Belirlenen Boyutlar SSa(;JI;lsll M;c(l)de
Numaralar:
1.9 1. Ogretmenlerin aile ve toplumsal katilim 17 1
T konusundaki tutumlar
3. 2. Ogretmenlerin ailelerle iletisim kurma yollar: 8 2
5. 3. Simfta génilli katilim 6 3A
6. 4. Qkulda goniillii katilim 7 3B
19.-20. 5. Oretmenlerin aile katilin ile ilgili tahminleri 8 4
11.-12.-13.- | 6. Ogretmenlerin tiim okul programlarinda aile
14.-15.-16.- | katthmumn yeri ile ilgili bildirimler 12 5
17.-18
4.-7-8.-9.- | 7. Opretmenlerin aile katilmi ile ilgili tim 18 6
10. etkinliklerdeki 6nemi
8. Ogretmenlerin ailelerin sorumluluklar: ile ilgili
21. e . 14 7
bildirimleri
2 9. Ogretmenlerin isbirligine yonelik destek ile ilgili 3 3
] goriigleri

Veli Olcegi

Veli 6lgegi geviri ve diizeltmelerden sonra on madde ve doksanii¢ alt sorudan
olugmaktadir. Birinci madde, onalti alt sorudan; ikinci madde, dért alt sorudan;
liglincii madde, onyedi alt sorudan; dérdiincii madde, on alt sorudan; besinci madde,
alt1 alt sorudan; altinct madde, alti alt sorudan; vedinci madde, alti alt sorudan;
sekizinci madde, onyedi alt sorudan; dokuzuncu madde, bir alt sorudan ve onuncu
madde, on alt sorudan olusmaktadir. Olcekte yer alan onuncu maddede velilerin

demografik bilgileri istenmektedir.

Analize tabi tutulan maddeler DFA kullanumi i¢in kendi igersinde alti boyuta
atanmugtir. Ozgiin boyutlardan farkli olarak her bir boyutta atanan maddelerle ilgili

bilgiler asagida verilmistir.

I. Boyut: Veli &l¢eginin birinci boyutu (Okula Davet), ikinci boyutu (Cocugun
Okuldaki Gelisimi ile Ilgili Kurulan Bilgi Verici Iletisimler), {iglincii boyutu (Ev
Odevleri ile [igili Veli-Cocuk Etkilesimlerini Destekleme), dordiincii boyutu
(Toplumla Iligkiler) ve besinci boyutu(Okul Iklimi) uyarlama asamasinda Gzgiin
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dlcekle ile ilgili analizlere déhil edilmeyen birinci maddenin a ve e alt sorulari
eklenerek birinci boyutu (Okul ve Aile Arasindaki Tiim Iliskiler) olusturmaktadir.
Bu boyutta sorulan yirmi soru, velilerin okul ve aile arasmndaki iligkilere yonelik

diistincelerini belirlemeyi amaglamaktadir.

IL. Boyut: Ozgiin Slgekte altmer boyutu (Okulda Aile Katilimi - Tletisim —
Géniillilik), uyarlamada ikinci boyut olan “Okulda Aile Katilumi-fletisim-
Goniillitlik” boyutunu olusturmaktadir. Uyarlamanin ikinei boyutunda, velilerin,
okulda aile katilmm ve goniilliiliik ile ilgili etkinliklere yonelik gériislerini 8lgmeyi

amaglayan dort soru bulunmaktadr.

1. Boyut: Ozgiin 8lcegin yedinci boyutu (Evde Aile Katilimi - Evde
Ogrenme / Okuma Dilbilgisi Matematik Ev Odevi), sekizinci boyutu (Evde Aile
Katilim1 — Okuma / Dilbilgisi), dokuzuncu boyutu (Evde Aile Katilim: — Matematik)
ve onuncu boyutu (Okul Calismalarini Takip Etme- Genel Olarak Evde Katilim)
uyarlama asamasinda #iglincli boyut olan “Evde Aile Katilim-Evde
Ogrenme/Okuma-Dilbilgisi, Matematik, Fen” boyutunu olusturmaktadir. Oniig
sotudan olusan bu boyutta sorular, evde aile katthmumi wveli bakis agisindan

degerlendirmeyi amaclamaktadir.

IV. Boyut: Veli dlgeginin 6zgiin boyutlarindan onbirinci boyut olan “Anne-
Babalik Roli Yapilanmasi1” boyutu, uyarlama agamasinda dordiincii boyut olan
“Anne~ Babalik Rolii Yapilanmasi” boyutunu olusturur ve on sorudan meydana
gelir. Bu agsamada sorulan sorular zgiin Olgekten degistirilmeden ahnmg ve

velilerin, anne — babalik roliinii lgmeye y6nelik sorulardir.

V. Boyut: Ozgiin 6lgegin onikinci boyutu (Anne-Baba Yeterlik Algisy),
uyarlama agamasinda besinci boyut altinda ele alinmistir. Analizlerde b ve f sorularn
giivenirlidi diistirdiigii igin Slgekten ¢ikarilmigtir. Besinci boyut velilerin anne —

babalik algilarim Slgmeye yonelik alti sorudan olusmaktadir.

VL. Boyut: Ozgiin &lgekte ondérdimeii boyut (Diger Ailelerle Kurulan

Tletigimin Konusu), uyarlama asamasinda altmeci boyut altinda (Diger Ailelerle
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Kurulan Iletisimin Konusu) ele ahmmistir ve onyedi sorudan olusmaktadir. Bu
sorular, velilerin diger velilerle ne sikhkta gériistiikleri ve hangi konularda bilgi alis

verisi yaptiklarim belirlemeye yonelik olarak sorulmustur.

Yukarida verilen agiklamalara gore veli 6lgeginin boyutlart ve madde

numaralarr Tablo 16°da g&sterilmistir.

Tablo 16. lkogretim Veli Olcegi Boyutlart.

Ozgiin

Olgegin “o . Soru | Madde

Boyut Uyarlama Siirecinde Belirlenen Boyutlar Sayist No
Numaralari
1.-2.-3.-4.- | 1. Okul ve aile arasindaki tiim iligkiler
5 20 1-2
6. 2. Okulda aile katilimi-iletisim-g6niilliilitk 4 3

3. Evde aile katthmi-evde Ogrenme/okuma-
7.-8.-9.-10. dilbilgisi, matematik, fen 13 3
11. 4. Anne — babalik rolii yapilanmasi 10 4
12, 5. Anne-baba yeterlik algis 6 5
14. 6. Diger ailelerle kurulan iletigimin konusu 17 8
Ogrenci Olgegi

Ogrenci olgegi ceviri ve diizeltmelerden sonra yedi madde ve kirkdokuz alt
sorudan olugmaktadir. Birinci madde, on alt sorudan; ikinci madde, {i¢ alt sorudan;
liglincti madde, onsekiz alt sorudan; doérdiincii madde, sekiz alt sorudan; besinci
madde, iki alt sorudan; altinci madde, dokuz alt sorudan ve yedinci madde, bir alt
sorudan; olugmaktadir. Olcekte yer alan altinci maddede Sgrencilerin demografik

bilgileri istenunektedir.

Analize tabi tutulan maddeler DFA kullaninm igin kendi igersinde ii¢ boyuta
atanmistir. Ozgiin boyutlardan farkl: olarak her bir boyutta atanan maddelerle ilgili

bilgiler asagida verilmistir.
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I. Boyut: Ogrenci 6lgeginin 6zgiiniinden uyarlama asamasina gegisinde ise;
dzgiin dlgegin birinci boyutu (Kendine Giiven), ikinci boyutu (Ait Olma Duygusu)
ve iiglincli boyutu (Aile Katilmmu Ile Ilgili Gériisleri) uyarlama asamasinda birinci
boyutu (Ogrenci Giidiisti ve Tutumlart) olusturmustur. Onii¢ sorudan olusan bu
boliimdeki sorular, 6grencinin okulla ilgili giidiilenme diizeyini ve katiluma yonelik

gdriiglerini 8lgmeyi amaclayan sorulardir.

II. Boyut: Ozgiin dlgegin dérdiincii boyutu (Okulda Aile Katilimi), besinci
boyutu (Anne-Babanin Ev Odevlerini Izlemesi), altinci boyutu (Aile Katilimi —
Okuma), yedinci boyutu (Aile Katim: — Matematik) ve sekizinci boyutu (Aile
Katilimi — Fen) uyarlama agamasinda 6zgiin 6lgekle ilgili analizlere dihil edilmeyen
ticincli maddenin a alt sorusu eklenerck ikinci boyut olan “Aile Katilimi Sikiig”
boyutunu meydana getirmektedir. Toplamda onsekiz sorudan olusan bu boyut,
dgrencilerden velilerin  egitimlerine/okul-sinif c¢alismalarma katilm sikhifim

belirtmelerini isteyen sorulardir.

III. Boyut: Ozgiin Slgegin dokuzuncu boyutu olan “Karsilama Bigimi”,
onuncu boyutu olan “Ev Odevlerinde Iletisimi Destekleme™ ve onbirinei boyutu olan
“Diger Ailelerle Iliskiler” uyarlama asamasmda on sorudan olusan figincii boyutu
“Okul ve Aile fliskileri” olusturmustur. Sorular, 88renci agisindan okul ve aile

iligkilerini &lgmeye yonelik sorulardir.

Yukanda verilen agiklamalara gbre 68renci Olgeginin boyutlar1 ve madde

numaralart Tablo 17°de gdsterilmistir.

Tablo 17. likdgretim Ogrenci Olgegi Boyutlar:.

Ozgiin Olgegin
Boyut Uyarlama Siirecinde Belirlenen Boyutlar Soru | Madde
Sayisi No
Numaralari
1.-2.-3. 1. Ogrenci giidiisii ve tutumlar: 13 1-2
4.-5.-6.-7.-8. 2. Aile katilimu sikligs 18 3
9.-10.-11. 3. Okul ve aile iliskileri 10 4-5




I BOLUM
3. BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin giivenirlilik ve gegerlilik analizlerine iligkin

bulgulara yer verilmektedir.
3.1. Ol¢eklerin Giivenirlilik Analizi ile Ilgili Bulgular

Bu boliimde 6gretmen, veli ve §grenci dlgeklerinin giivenirlilik analizi ile {igiti

bulgular ayrintili olarak verilmektedir.
3.1.1. Ogretmen Olgegi Giivenirlik Bulgulan

Ogretmen dlgeginin tamamu igin giivenirlilik katsayis: (Cronbach Alfa) .89
olarak bulunmustur. Bunun yaninda dlgegin alt boyutlar ile ilgili Cronbach Alfa (o)
degerleri Tablo 18°de gisterilmistir.

Tablo 18. Ogretmen Olgeginin Boyutlarin ve Olcegin Biittiniine Ait Giivenirlik

Katsayrlari.
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9, Ol¢epin
Boyut Boyut Boyut Boyut Boyut Boyut Boyut Boyut Boyut | Biitiinii
Soru 17 8 6 7 8 12 18 14 8 98
Sayisi
Crombach 78 13 &7 65 88 89 8 91 83 | 8

Tablo 18° deki degerlere gore, Slgegin alt boyutlarma ait Cronbach o ic
tutarhibk giivenirlik katsayisi .65 ile .91 arasinda degismektedir. Elde edilen bu
katsayilar kabul edilebilir smurlarda olup, Slgegin i¢ tutarhhiinin iyi oldugu

anlagilmaktadir.

Olgek boyutlan ile ilgili soru toplam korelasyonlar: ve diger istatistikler Ek
4’de verilmistir. Buna gére, 6gretmen Slgedinin birinci boyutundaki sorularm soru

toplam korelasyonu .102 ile .492 arasindadir. Ikinci boyutundaki sorularin soru
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toplam korelasyonu .255 ile .538 arasindadir. Ugfincii boyutundaki sorularin soru
toplam korelasyonu .208 ile .605 arasinda degismektedir. Dérdiincii boyutundaki
sorularin soru toplam korelasyonu .312 ile .434 arasinda degismektedir. Besinci
boyutundaki sorularin soru toplam korelasyonu .606 ile .708 arasindadir. Altinci
boyutundaki sorularin soru toplam korelasyonu .533 ile .677 arasinda degismektedir.
Yedinci boyutundaki sorularin soru toplam korelasyonu .422 ile .610 arasinda yer
almaktadir. Sekizci boyutundaki sorularin soru toplam korelasyonu .533 ile .700
arasindadir. Dokuzuncu boyutundaki serularin soru toplam korelasyonu .426 ile .660

arasinda degismektedir.
3.1.2. Veli Ol¢epi Giivenirlik Bulgular:

Veli dlgeginin tamami i¢in glivenirlilik katsayisi (Cronbach Alfa) .95 olarak
bulunmustur. Bunun yaninda &lgegin alt boyutlar ile ilgili Cronbach Alfa degerleri
Tablo 19°da gésterilmistir.

Tablo 19. Veli Olceginin Boyutlarin ve Olgegin Biitiiniine Ait Giivenirlik

Katsayilar,
Olgegin
1. Boyut 2.Boyut 3.Boyut 4.Boyut 5.Boyut 6. Boyut Biitiinii
Soru Sayis1 20 4 13 10 6 17 70
Crombach g5 7 92 38 84 93 95

Tablo.19° daki degerlere gore, dlgegin alt boyutlarinin Cronbach @ i¢ tutarlilik
glvenirlik katsayis1 .73 ile .93 arasinda degismektedir. Bu katsayilarin kabul

edilebilir olup, dlcegin i¢ tutarliltk giivenirligine sahip oldugu gériilmektedir.

Olgek boyutlan ile ilgili soru toplam korelasyonlar ve diger istatistikler Ek
4’de verilmistir. Bu verilere gbre veli 6l¢eginin birinci boyutundaki sorularm soru
toplam korelasyonu .355 ile .605 arasindadir. Ikinci boyutundaki sorularin soru
toplam korelasyonu .493 ile .571 amasinda degismektedir. Uciincii boyutundaki
sorularin soru toplam korelasyonu .507 ile .755 arasinda yer almaktadir. Dordiincii

boyutundaki sorularin soru toplam korelasyonu .552 ile .684 arasindadir. Besinei
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boyutundaki sorularin soru toplam korelasyonu .571 ile .701 arasinda yer almaktadir.
Alticr boyutundaki sorularin soru toplam korelasyonu .523 ile .737 arasinda

degismektedir.
3.1.3. Ogrenci Olgegi Giivenirlik Bulgular:

Ogrenci 6lgeginin tamamu icin giivenirlilik katsayist (Cronbach Alfa) .93
bulunmustur. Arastirma kapsaminda $lgefin iic boyutuna iliskin Cronbach Alfa
degerleri Tablo 20°de gosterilmistir.

Tablo 20. Ogrenci Olgeginin Boyutlarin ve Olgegin Biitiiniine Ait Giivenirlik

Katsayilar:.
1. Boyut 2. Boyut 3. Boyut Olgegin Biitiinit
Soru Sayisi 13 18 10 41
Cronbach « 78 91 81 .83

Tablo 20°de ki degerlere gore, 6lgegin Cronbach « i¢ tutarlilik giivenirlik
katsayis1 1. boyut igin .78; 2. boyut i¢in .91; 3. boyut igin .81 ve Slgedin biitiinii i¢in
93’dir. Elde edilen bu katsayilar kabul edilebilir olup, élgegin i¢ tutarlilik

glivenirlifine sahip oldugu stylenebilir.

Olgek boyutlar ile ilgili soru toplam korelasyonu ve diger istatistikler Ek 4°de
verilmistir. Bu verilere gdre dgrenci dlcedinin birinci boyutundaki sorularin soru
toplam korelasyonu .183 ile .523 arasindadir. Ikinci boyutundaki sorularm soru
toplam korelasyonu .901 ile .9i3 arasinda yer almaktadir. Uglincii boyutundaki

sorularin soru toplam korelasyonu .397 ile .598 arasmda degismektedir.
3.2. Olceklerin Gegerlilik Analizi ile Ilgili Bulgular

Gegerlilikle ilgili ti¢ 6lgek icin yapilan analizlerden elde edilen bulgular bu

boliimde ayr ayr agiklanmaktadir.

3.2.1. Ogretmen Ol¢egi Gegerlilik Bulgular:
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Bulgulara genel olarak bakiddifinda modelin, 6lgekle uyumlu oldugu
goriilmektedir. Modelin ki-kare (y2) degeri anlamlidir %2 = sd.p< 0.01.

Ki-kare (y2) degerinin serbestlik derecesine (sd) oran iyi bir model uyumu igin
gerekli ve onemlidir. 42 ile sd’nin orami bu ¢alismada 2.1 olarak bulunmustur.

Ogretmen odlgegi ile ilgili diger uyum iyiligi indeksi sonuglart Tablo 21°de

verilmistir.

Tablo 21. Ogretmen Olcegi Uyum lyiligi Indeksleri.

RMSEA

CFI

Yaklasik hatalarin ortalama karekdkiinii gésteren RMSEA (Root Mean Square

Error Of Approximation) .06 bulunmustur. Standardize edilmis artik ortalamalarin
karekdkii olan SRMR (Standardized Root Mean Square Residuals) drnekleme ait
kovaryans matrisleri arasindaki artik kovaryans ortalamalaridir (Kline, 2011).

Yapilan bu ¢ahismada SRMR degeri .072 olarak bulunmugtur.

Kargilastirmalt uyum indeksi olan CFI (Comparative Fit Index) mevcut verilere
koti uvyum sagladigi varsayilan bir bafimsiz modelle, &nerilen modele ait
kovaryanslar1 karsilasgtirmada kullaniir (J6reskog ve Sérbom, 1993). Bu ¢alismada
CFT degeri .89 olarak bulunmustur. lIyilik uyum indeksi olan GFI (Goodness of Fit
Index) modelin 6rneklemdeki kovaryans matrisini ne oranda Sletligiinii gosterir

(Joreskog ve S6rbom, 1993). Bu ¢alismada GFI degeri .63 olarak bulunmustur.
3.2.2. Veli Olcei Gegerlilik Bulgelar:

Bulgular model ile elde edilen verilerin birbiri ile uyumlu oldufunu

gostermistir. Modelin 42 degeri anlamlidir 42 = sd.p< 0.01 .

y2°nin sd’ye oram iyi bir model uyumu igin gereklidir. 42 ile sd’nin oram bu
blgek igin 2.02 bulunmustur. Tablo 22°de veli él¢egi ile ilgili diger uyum iyiligi

indeksi sonuglari verilmistir.
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Tablo 22. Veli Olgegi Uyum Indeksleri.

Yaklasik hatalarin ortalama karekokiinii ifade eden RMSEA degeri, bu slgek
icin .06 bulunmustur. Standardize edilmis artik ortalamalarin karekokii (SRMR)
ornekleme ait kovaryans matrisleri arasindaki artik kovaryans ortalamalandir (Kline,
2011). Bu olgek icin artik koveryans ortalamasini ifade eden SRMR degeri .06

bulunmustur.

Kargilagtumalt uyum indeksi CFI mevecut verilere kéti uyum sagladigi
varsayilan bir bagimsiz modelle, 6nerilen modele ait kovaryanslan karsilagtirmada
kullamlir (Jéreskog ve Sorbom, 1993). Bu ¢alismada CFI degeri .95 bulunmustur.
lyilik uyum indeksi (GFI) modelin 6meklemdeki kovaryans matrisini ne oranda
dletiigiinil gosterir (Joreskog ve Sorbom, 1993). Bu ¢alismada GFI degeri .69 olarak
bulunmustur,

3.2.3. Ogrenci Olgegi Gecerlilik Bulgular

Bulgular model ile elde edilen verilerin birbirleri ile uyumlu oldugunu
gostermistir. Modelin 2 degeri anlamlidir (%2 = sd.p< 0.01). Ki-kare (y2)’nin sd’ye
orant iyi bir model uyumu igin gereklidir. %2 ile sd’nin oran1 bu calismada 2.9
bulunmugtur. Ogrenci slgegi ile ilgili diger uyum iyiligi indeksi sonuglari Tablo

23’de verilmistir.

Tablo 23. Ogrenci Olgegi Uyum Indeksleri.

%2 fsd RMSEA

o

SRMR

Yaklagik hatalarin  ortalama karekokii (RMSEA), 07  bulunmustur.

Standardize edilmis artik ortalamalarin karekokii (SRMR), &rnekleme ait kovaryans
matrisleri arasindaki artik kovaryans ortalamalandir (Kline, 2011). SRMR degeri bu
Olcekte .06 bulunmustur.
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Kargilagtirmalt uyum indeksi CFl mevcut verilere koti uyum safladif
varsayilan bir bagimsiz modelle, dnerilen modele ait kovaryanslari karsilastirmada
kullamlir (Jéreskog ve Strbom, 1993). Bu ¢alismada CFI degeri .95 bulunmustur.
Iyilik uyum indeksi (GFI) modelin 6rneklemdeki kovaryans matrisini ne oranda
Sletiigtinii gosterir (Joreskog ve Sérbom, 1993). Bu ¢alismada GFI degeri .77 olarak

bulunmustur.



IV. BOLUM
4. TARTISMA

Bu boélimde, aragtirmanin alt amaglar paralelinde elde edilen bulgular
tartistlmig ve yorumlanmistir. Ofretmen, veli ve &grenci Slgeklerine iliskin bulgular

ayr1 ayrl tartisilmigtir,
4.1. Ogretmen Olcegi ile ilgili Tartisma

Ogretmen olgegi ile ilgili giivenirlilik ve gegerlilik bulgulari ayri ayn ele

almarak tartistlmstir.
4.1.1. Ogretmen Olcegi Giivenirlik Tartismasi

Olgegin Cronbach « i¢ tutarhlik giivenirlik katsayis: .65 ile .91 arasmnda
degismektedir. Olgegin biitiinii igin belirlenen giivenirlilik katsayisi ise .89 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bu degerler, kabul edilebilir diizeyde olup 8lgegin i
futarhhigmin biitiin olarak yiiksek oldugunu géstermektedir.

Redding (1997, 87) yaptigi caligmada, Gfretmenlerin baskin algilari ve
beklentilerinin, &grencilerin  akademik bagarilarn tizerinde etkili oldugunu
belirlemigtir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin, aile ve toplum ile ilgili diigiince, duygu ve
davramslarim Slgmeyi hedefleyen “6gretmenlerin aile ve toplum katithmina yonelik
tutumlar” adli birinci boyutun giivenirlik katsaylsl .78 bulunmugtur. Boylelikle bu
boyutla ilgili deferin giivenilir bir diizeyde olmasi, élgegin bu boyutu ile ilgili
maddelerinin arasgtirma amagclan dogrultusunda kullanmmmmin uygun oldugunu

gostermektedir.

Dana ve Sam (2010} yaptiklan calismada, kisisellestirilmis iletisim
bigimlerinin, aile-6Zretmen-3grenci igin sicak bir okul ortami yaratilmasina yardimer

olabilecegini ve okul-aile-toplum ortakliginin yiiriitiilmesinde de hassas bir unsur
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oldugunu ifade etmektedirler. Bu dogrultuda 6gretmenlerin ailelerle iletisim kurma
yollarmna iligkin diiglincelerini Sl¢meyi hedefleyen ikinci boyut olan “Bgretmenlerin
ailelerle iletisim kurma yollarma iligkin giivenirlik katsayis1 .73 olarak bulunmustur.
Bu deger olgegin bu boyutu ile ilgili giivenirlilik katsayisimin, maddelerin

glivenirliligi agisidan kabul edilebilir diizeyde oldufunu gistermektedir.

Goniilliiliik; okulun amaclarimi ve gocuklarin 6grenimini ve gelisimini herhangi
bir yolla, herhangi bir yerde herhangi bir zamanda desteklemesi anlamma
gelmektedir (Epstein, 1995). Bu destek smuf diizeyinde olabilecedi gibi okul
diizeyinde de verilebilmektedir. Calmmada gomiilltlerin sinif etkinliklerine nasil
katilabilecekleri ile ilgili tzellikleri Slgmeyi hedefleyen “simfta goniilli katilimi”
bigiminde adlandirdan {iglincii boyuta iliskin Agﬁvenirlik katsayis1 .67 olarak
belirlenmistir. Buna ek olarak doérdiincii boyut olan ve goniilliilerin  okul
ctkinliklerine nasil katilabilecekleri ile ilgili &3retmen diistincelerini belirlemeyi
amacglayan “okulda géniillii katilim1” boyutunun giivenirlik katsayis1 da .65 olarak
bulunmustur. Simif ve okul ¢alismalarina géniillii katilim ile ilgili her iki boyutun
glivenirlilik katsayisimn da giivenirlilik degerlerinin diigiik olmasina karsin, gerek
Epstein (1995) tarafindan tamimlanan aile katilim modelinin bir pargast olmasi
gerekse bu konudaki alan yazinda desteklenen bir aile katithm bi¢imi olmasi
nedeniyle Slgekte kalmasimn ve aragtirma amagclart dogrultusunda kullanidmasmin

uygun olduguna karar verilmistir.

DeHass (2007), egitimcilerin, aile katiliminin degerini anladiklarinda ve bu
anlayislarim1 uygulamaya aktardiklarinda; aile katilmmmin tiirleri ve stratejilerinin
kullamminin da kendiliginden gelisecegini ifade etmektedir. Bu dogrultuda
ogretmenlerin ailelerin katilumi ile ilgili téim etkinliklere verdikleri 6nem ile ilgili
ozellikleri Slgmek amacgli olan “Ggretmenlerin aile katilimu ile ilgili tahminleri” adli
besinci boyutun giivenirlilik katsayist .88 olarak bulunmustur. Bu degere gore,
6lcegin bu boyutu ile ilgili maddelerin aragtirma amaciyla kullamlabilecegi

anlagilmaktadir.

DeHass (2007) ve Epstein (2002) ogretmenlerin sadece simif etkinliklerinde

degil ttim okul etkinliklerinde aile katithmum gelistirmeye yonelik farkindaliklarimn,
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hem anne-babalarin zayif ve giicli yanlart konusunda bilgi edinmeleri hem de
onlarn katilim saglama konusundaki ¢abalarini nasil destekleyebileceklerine iliskin
¢oziim Onerileri geligtirebilmelerine yardimer olacag icin 6nemli oldugunu
belirtmektedirler. Bu ¢alismada 6gretmenlerin tiim okul programimin aile katilimin:
saglama diizeyi konusundaki goriislerini belirlemeyi amaclayan ve “Ggretmenlerin
tlim okul programlarindaki aile katthmina iligkin gériisleri” olarak adlandirilan
altinc1 boyut ile ilgili giivenirlik katsayis1 .89 olarak belirlenmistir. Bu deger, bu
boyutla ilgili maddelerin birbiriyle iligkili aym &zelligi Sletiigiinii ve arastirma

amactyla kullanilabilecegini géstermektedir.

Yildirim ve Dénmez (2008), okul aile isbirligine iliskin 6@retmen ve veli
goriislerinin belirlenmesi amaciyla yaptifi ¢aligmada okul aile isbirliginin &8renci
basarisinda 6nemli rol oynadigim ortaya koymustur. Buna ek olarak Sanders (2001)
ailelerin durumlan ve okullarin ortamlar1 ne olursa olsun, aile ve okul dzelliklerine
gore hazirlanmig aile katilim programlart yoluyla ailelerin okula katiliminin
saglandigi durumlarda, &grencilerin okuldaki baganlanmin  arttifini  ortaya
koymuslardir. Ek olarak Sheldon ve Epstein (2002) ise aile katilimi boyutlarindan |
olan anne-babalik ve goniillii olma aktivitelerinin, 6grencilerin disiplin sorunlariyla
karsilasmalarm azalttigimi ortaya koymustur. Ogretmenlerin aile katilimu ile ilgili
tim etkinliklerdeki (anne-babalik, evde 6grenme, iletisim, goniilliiliik, karar verme,
toplumla igbirligi) dnemi ile ilgili goriislerini belirlemeyi amaglayan yedinci boyut
“6gretmenlerin aile katithm ile ilgili tim etkinliklerdeki énemi” i¢in hesaplanan
glivenirlilik katsayis1 .89 olarak bulunmugtur. Bu sonuca gore, bu boyutla ilgili
maddelerin birbiriyle iligkili oldugu ve aym boyut altinda aragtirma amacina gére

kullamlabilecedi belirlenmisgtir.

Alan yazinda (Bhering, 2002; Smith ve Lienbenberg, 2003; DeHass, 2007) aile
katilimimin gelistirilmesi konusundaki en &nemli sorumlulugun 6@retmen ve okul
yoneticilerinde oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte c¢alismalar, hem
Ogretmenlerin dgrenci basarisinda ailenin rolii ile goriis ve bilgilerinin yetersiz
olmas1 hem de aile katilminin gelistirilmesi konusundaki desteklerinin simurliligimn

aile katilimini saglamak konusunda engelleyici oldugunu géstermektedir (Kandemir,
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2010; Giimiseli, 2004; Tutkun ve Koksal, 2000). Bu c¢alismada 63retmenlerin
ailelerin 6grenci basaris1 ve geligmesindeki sorumluluklan ile ilgili goriislerinin
belirlenmesine  ydnelik “Ogretmenlerin -~ Ailelerin - Sorumluluklarr  Tle  Ilgili
Bildirimleri” baglikl1 sekizinci boyutun giivenirlik katsayisi .91 olarak bulunmustur.
Bunun yaninda O6@retmenlerin  ailelerle igbirligi yapilmasim ne kadar
desteklediklerini  belirflemeye yénelik dokuzuncu boyut olan “Qgretmenlerin
Isbirligine Yonelik Destekleri” ile ilgili giivenirlik katsayisi da .83 olarak
bulunmugtur. Ofretmen dlgeginin giivenirlik katsayilar1 .65 ile .91 arasinda oldugu
goriilmiis ve giivenirlik katsayis1 orammun c¢alisma modeli i¢in  uygunlugu
goriilebilmektedir. Her iki boyutla ilgili giivenirlilik katsayis1 da olgedin bu
boyutlannda yer alan maddelerinin kendi iglerinde birbiriyle tutarh oldugunu

gostermektedir.
4.1.2. Ogretmen Olgegi Gecerlilik Tartismasi

Olgegin sekiz madde, doksansekiz sorudan olugan ve 9 boyuttan olusan
yapisinin gegerliligi, DFA ile kontrol edilmistir. iyi bir model uyumu icin gerekli
olan degerlerden biri, %2 ile sd’nin oramdir. %2 ile sd’nin oram ¢alismada 2.1
bulunmus, bu da ¢alismanin ilgili modelle uyumlu oldugunu géstermektedir. Bu
oramn 3’ten kiiclk ya da esit olmasi modelin kabul edilebilir oldugunu

gostermektedir (Schreiber ve digerleri, 2006).

Yapilan ¢alismada yaklagik hatalarm ortalama karekokii RMSEA, .06 olarak
bulunmustur. Bu uyum istatistigi, 0 ile 1 arasinda deger almaktadir. Diger uyum
istatistigi olan SRMR degeri ise .072 bulunmustur. Her iki uyum istatistiginin
sonuglariin da milkemmel olmamakla beraber kabul edilebilir oldugu ve bu

arastirmanin amaglari igin yeterli oldugu kabul edilmistir.

Caligmada CFI degeri .89 olarak bulunmustur. Bu degerin .90’in altinda
oldugu gorilmektedir. Artmali uyum indekslerinden olan CFI degerinin .95’in
istiinde olmasi ¢ok iyi bir uyumu, .90-.95 olmasi ise kabul edilebilir bir uyumu
gostermektedir (Sitmer, 2000). CFI, émeklem biiyiikliiglinden etkilenmektedir. Bu

¢aligma icin Kastamonu ilindeki tim ilkégretim &3retmenlerine ulasiimaya
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calistilmistir. Ancak elde edilen degerin, milkemmel olmamakla birlikte .90’a yakin
bir deger olmast nedeniyle, bu c¢ahgmada model-veri uyumu i¢in iyi uyumun

gostergesi olarak degerlendirilebilecegi diisiiniilmektedir.

Kline (2011), Schreiber ve digerleri (2006), mutlak uyum indekslerinden GFI
degerinin .95 ve lizeri olmasinin ¢ok iyi bir uyumu gésterdigini belirtirken, Anderson
ve Gerbing (1984), Cole (1987), Marsh, Balla ve McDonald (1988) ise GFI degerinin
.85 wve iizerinde oldugu durumlarda uwyum igin kabul edilebilir oldugunu
belirtmektedir. Bu galigmada GFI .63 olarak bulunmustur. Bu deger, gerceklestirilen

tekrarli analizlerde galigma i¢in belirlenen en iyi deger oldugu igin kabul edilmistir.

Yapilan analizler, 6gretmen dlgedi Tirkge uyarlamas igin analize alinan dokuz
boyutunun model-veri uyumunu destekledigini gostermistir. Bulunan degerler ile
beklenen degerler karsilastirildiginda, degerlerin kabul edilebilir Glgiiler igerisinde
oldugu goriilmektedir. Iyilik uyum indeksi (GFI) degerinin kritik degerin altinda
kalmasi1 trueklemdeki kovaryans matrislerini 6l¢medigi anlamina gelmemektedir. Bu
degerin diisik olmasi, caligmanin geneline etkisi sinirh diizeyde oldugundan kabul

edilebilir bir deger olarak ele alinnugtir.

Buna gore Ozgiiven (2004), Biiyiikoztick (2010), Avsar (2007), Sencan
(2005), Cokluk ve digerlerinin (2010) de belirttigi gibi bu gahismada elde edilen
sonuglar, kurulan 8l¢lim modeline iligkin uyum indeksleri ile verinin uyumlu bir
iliski icerisinde oldufunu gdstermektedir. Kimi uyum iyiligi indekslerine iligkin
sonuclar mitkemme] bir uyumu gstermese de yapilan aragtirma icin bulunan en iyi

sonuglar olarak kabul edilmistir.
4.2. Veli Olgegi ile Tlgili Tartisma

Veli 6lgegi ile ilgili giivenirlilik ve gecerlilik bulgulan ayn ayn ele alinarak

tartigiimastir.
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4.2.1. Veli Olcegi Giivenirlik Tartismasi

Olgegin Cronbach o ig tutarhilik katsayis: .73 ile .93 arasinda degismektedir.
Olcegin biitlini igin ise giivenirlilik katsayis1 .95°dir. Bu katsayilarin kabul edilebilir

olup dlgegin i¢ tutarlilik giivenirliine sahip oldugu gériilmektedir.

Anmne-babalarin ¢ocugun okulu ile ilgili tutumlarint belirlemeye yonelik birinei
boyut olan “Okul ve Aile Arasmdaki Tiim Iligkiler” ile ilgili olarak giivenirlik

katsayisi .88 bulunmugtur. Bu deger, kabul edilen giivenirlilik simirlarindadir,

Dana ve Sam (2010) anne-babalarin okul c¢aligmalarmda yer almalarnm
saglamanin zor oldugunu ve caba gerektirdigini belirtmektedir. Bu dogrultuda
okullarin anne-babalarla nasil iletisim kurdugu ve ayrica onlan okul ¢alismalarmda
goniillii olmalar1 konusunda ne kadar ve nasil destekledigi de 6nemli olmaktadir
(Basar, 1999). Ailelerin okul programlarinda goniillii ¢aligmalar i¢in ne kadar yer
verildifi ve ayrica okulun ailelerle iletisim kurma yollar: ile ilgili diistincelerini
belirlemeyi amaglayan ikinei boyut olan “Okulda Aile Katilimi: Iletisim-Goniilliiliik”
ile ilgili olarak giivenirlik katsayisi .73 olarak bulunmustur.

Celenk (2003), birinci smuf Ogrencilerinin  okul-aile dayanigmasi ile
okudufunu anlama bagarnsiyla iliskisini saptamak i¢in bir calisma yaparak,
Ogrencinin okudugunu anlama bagarisinda ailenin okulla dayanigmasi iyi olanlarmn
daha yiliksek oldugunu ortaya ¢ikarmigtir. Velilerin evde 6grencilerine nasil destek
olmalan gerektigi konusu ile ilgili olan “Evde Aile Katilimi” adli ti¢tincti boyut igin

gitvenirlilik katsayis1 .92 bulunmustur.

Velilerin ¢ocuklarmmn gelisimi ile ilgili bilgilerini ve hangi konularda bilgiye
ihtiya¢ duyduklar: ile ilgili olan “Anne - Babalk Rolii Yapilanmas1” adli dérdiincii
boyut icin giivenirlilik katsayis1 .88 olarak bulunmugtur. Bunun yaninda velilerin
cocuklarmin evdeki 6grenmesini ne kadar destekleyebileceklerine iliskin yeterlilik
algilarinin belirlenmeye ¢alisildigi besinci boyutta giivenirlik katsayisi .84 olarak
bulunmustur. Her iki boyutla ilgili elde edilen giivenirlilik katsayilari, &lgek

maddelerinin kendi i¢lerinde birbiriyle tutarli oldugunu gdstermektedir. Son olarak
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velilerin diger velilerle kurduklan iletisimi konu olan altinct boyutun giivenirlik

katsayis1 da .93 olarak bulunmustur.

Veli dlgegi ile ilgili tim boyutlarda elde edilen glivenirlilik katsayilari, kabul
edilen simirlar icerisindedir. Boylelikle dlcegin tiim boyutlarinda yer alan maddelerin

kendi iglerinde ve ilgili boyutlar i¢in birbirleriyle tutarli oldugunu gostermektedir.
4.2.2. Veli Ol¢egi Gegerlilik Tartismas:

Veli 6lgeginin gecerlilik analizi i¢in alti madde, yetmis soru ve alt1 boyutta ele
alinan veriler izerinde DFA gerceklestirilmigtir. Analizlerde model veri uyumu i¢in
onemli gostergelerden birisi olan 72 ile sd’nin orani, 2.02 olarak bulunmustur. ¥2/sd
oraninin 3’den kii¢lik ya da ona esit olmasi gerektigi belirtilmektedir. Kline (2011),
¥2/sd orammun 3°#in altinda olmasinin mitkemmel uyuma, 5°in altinda olmasinin ise
orta diizeyde uyuma karsilik geldigini ifade etmektedir. Buna gore bu ¢aligmada elde

edilen sonucun, veri — model arasindaki mitkemmel uyumu isaret ettigi séylenebilir.

Bunun yaminda DFA’da elde edilen uyum iyiligi indeksleri de veri-model
uyumu i¢in dnemli goriilmektedir. Bu ¢alismada bu uyum iyiligi indekslerinden hem
RMSEA degeri hem de SRMR degeri .06 bulunmustur. Schreiber ve digerleri (2006)
RMSEA degerinin iyi bir uyumu gostermesi igin .06 - .08 arasinda ya da bu
degerlerden kiigiik bir deger almasi gerektiini belirtmiglerdir. Buna gore bu
calismada elde edilen deger, kabul araliginda oldugu igin yeterli bir uyumun

gistergesi olarak kabul edilmistir.

Bir diger uyum iyiligi indeksi olan karsilastirmali uyum indeksi CFI degeri ise
bu ¢alismada .95 olarak bulunmusgtur. Stimer (2000), Tabachnichk ve Fidell (2001),
CFI degerinin .90 veya tizerinde bir deger almasiun iyi bir uyumun gdstergesi
oldugunu belirtmektedirler. Buna gére, bu ¢alismada elde edilen degerin, iyi bir

uyumun géstergesi olarak kabul edilebilecegi anlasilmaktadir.

Gegerlilik ile ilgili yapilan analiz sonucu biitiin olarak degerlendirildiginde;

dlgek icin belirlenen alti boyutlu modelin veri ile uyumlu oldugu anlagilmaktadir.
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Bununla birlikte uyum iyiligi indekslerinden biri olan GFI (iyilik uyum degeri)
degeri, kritik degerin altindadir (GFI: .69). Ancak bu durum Srneklemdeki koveryans
matrislerinin &lgiilmedigi anlamina gelmemektedir. Bu nedenle diger uyum iyiligi
indekslerinden elde edilen deferlerin ve ayrica 2 ile sd orani 1s18inda veli 6lgeginin

Tiirk¢e formunun yapisal gegerliliginin iyi oldugu anlagilmaktadar.
4.3. Ogrenci Olgegi ile Ilgili Tartisma

Ogrenci 6lgegi ile ilgili giivenirlilik ve gegerlilik bulgular: ayn ayn ele alinarak

tartisilmisgtar.
4.3.1. Ogrenci Ol¢egi Giivenirlik Tartismasi

Oprenci olcegi tic boyuttan olusmaktadir. Olgegin biitiinii i¢in hesaplanan
Cronbach o i¢ tutarlihk katsayisi .93 olarak belirlenmistir. Bununla birlikte
Ogrencinin okulla ilgili genel giidiistind ve okula karsi duygu, diisiince ve
davraniglarim belirlemeyi amaglayan birinci boyut ile ilgili giivenirlik katsayis1 .78
olarak bulunmugtur. Bu boyut, 6grencinin okulla ilgili genel algisi konusunda oldugu
kadar katthm: ne kadar destekleyecegi konusunda da bilgi verici olmasi nedeniyle
onemlidir. Elde edilen sonug, dlcegin bu boyutu ile ilgili sorularimin giivenilir

oldugunu gdstermektedir.

Ogrenciye gore velisinin sif ya da okul etkinliklerine katihm siklig ile ilgili
bilgi almay1 amaglayan ikinci boyutun giivenirlik katsayis1 .91 olarak bulunmustur.
Bu deger, maddelerin 6lgmek istedigi dzelligi Slgmek konusunda kendi i¢indeki
tutarliliklarmin  yiiksek olduguﬁu gostermektedir. Ogrencilerin okul ve aileleri
arasindaki iligkilere dair diiglincelerini belirlemeyi amaglayan ticiineii boyutun
giivenirlik katsayisi .81 olarak bulunmustur. Gl (2007) aile okul isbirligi yoluyla
egitimin desteklendigfi ve ayn1 zamanda 6grenci sorunlarimin goriisildiigi ve aym
zamanda belirtilen isbirligi yoluyla 6grencinin kendisini giivende hissettigi, okul ve
ailesine yakin hissettigi durumlarda, 6@rencilerin bagari diizeylerinin arttigim
bulmugtur. Sonug olarak ¢aligmada bulunan degerler, 6grenci Slgedinin giivenirlilik

diizeyinin ¢ok iyi oldugunu géstermektedir.
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4.3.2. Ogrenci Olgegi Gecerlilik Tartismas:

Ogrenci 6lgegi ii¢ boyut ve kiwkbir sorudan olusmaktadir. Olgegin yapi
gegerliligi DFA yoluyla hesaplanmigtir. DFA analizi sonucunda 42 degeri 2271.05 ve
sd degeri de 776 olarak bulunmusgtur. Bunun yaninda model-veri uyumunu gosteren
6nemli bir 6lgiit olan ¥2’nin sd’ye oram da 2.9 hesaplanmigtir. Ki-kare degeri,
orneklem bitytkliigiine duyarlidir ve biiyitkk émeklemlerde %2/sd oranina bakilarak
degerlendirme yapilabilir (Jéreskog ve Strbom, 1993). Bunun yaninda y2/sd oraninin
3’den kiigiik ya da egit olmasi, model veri uyumu i¢in kabul edilebilir bir deger
olarak degerlendirilmektedir (Schreiber ve digerleri, 2006). Boylelikle bu ¢alismada
elde edilen degerin belirtilen kabul simrinda olmasmun, model-veri uyumu igin

onemli bir isaret oldugu anlagilmaktadir.

Buna ek olarak DFA sonucunda elde edilen uyum istatistiklerinin sonuglar da
model-veri uyumu ile ilgili &nemli bilgiler vermektedir. Olgiimdeki hata miktarim
gosteren bir deger olan RMSEA' min 0’a yakin olmasi ve standardize edilmis artik
ortalamalarin karakékii olan SRMR’nin de .08’den kiiciikk ya da ona esit olmasi
beklenmektedir (Schreiber ve digerleri, 2006). Bu ¢alismada RMSEA .07 ve SRMR
degeri de .06 olarak bulunmustur. RMSEA degeri, milkemmel olmamakla birlikte
model-veri uyumu igin yeterli olarak degerlendirilmektedir. SRMR degeri ise, kabul
deger smmrinda oldugu igin mikemmel uyumun gOstergesi  olarak

degerlendirilmektedir,

Bir diger uyum iyiligi istatistiZi olan kargilagtirmali uyum indeksi (CFI) degeri
ise .95 olarak bulunmusgtur. CFI degerinin 0 ile 1 arasinda olmas1 gerekmektedir.
Degerin .90 veya onun tizerinde bir deger almasimin, iyi bir uyumun géstergesi
oldugu belirtilmektedir (Siimer, 2000; Tabachnichk ve Fidel, 2001). Bu ¢alismada
clde edilen degerin, kabul simirlarinda olmas1 yap: gecerliligi agisindan bir diger
onemli kanit olarak gorilmektedir. Son olarak iyilik uyum indeksi (GFI) degeri, .77
olarak bulunmustur. Ullman’a (2001) gore, GFI degerinin .90’dan biiyiik ya da ona
esit olmas1 yeterlidir. Bu calismada ise beklenenin altinda bir degere ulagilmmstir.
Tyilik uyum indeksi (GFT) degerinin kritik degerin altinda bir deger almas1, daha nce

de belirtildigi gibi Orneklemdeki kovaryans matrislerinin olgiilmedigi anlamina
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gelmemektedir. Bu nedenle bu sonucun g¢alismanm geneli igin bir sorun teskil

etmeyecegi diisliniilmektedir.

Elde edilen degerler ile beklenen kritik degerler karsiastirtldifinda, bu
calismada elde edilen degerlerin cogunun kabul edilebilir lgiiler igerisinde yer aldif
goriilmektedir. Béylelikle sonuglar, ii¢ boyutlu 6grenci 6lgeginin Tiirkge formunun,
model-veri uyumuna ve dolayisiyla yapr gegerliliine sahip oldugunu
kanitlamaktadir.



V.BOLUM

5. SONUC ve ONERILER
5.1. Sonuglar

Bu ¢alismada, Epstein ve ark. (1993-2007) tarafindan gelistirilen Ilkogretimde
Okul ve Aile Katihmi Olceginin (Family and Community Involvement i the
Elementery and Middle Grades) 6gretmen, veli ve 6@renci alt dlceklerinin Tirkee’ye
uyarlanmasi amaglanmistir. Bu amagla 353 68retmen, 319 veli ve 382 6grenci ile
galisimagtir.  Olgeklerin  Tiirkgeye uygunlugu ile ilgili olarak giivenirlilik ve

gecerlilik analizleri yapilmastir.

Ogretmen 6lceginin giivenirligi icin Cronbach alfa degerlerine bakilmustir.
Ogretmen Olceginin tiimii icin alfa degeri .89 olarak bulunmustur. Ogretmen
6lgeginde bulunan dokuz boyut igin giivenirlilik degerleri .65 ile .91 arasinda
degismektedir. Elde edilen bu deferler, bazi boyutlarda giivenirliligin diisiik
olmasina karsin dlgegin biitiinii i¢in bakildifinda dlgegin giivenirliliginin iyi diizeyde
oldugunu gostermistir. Olcegin yap: gecerliliginin tespiti icin ise dogrulayicr faktor
analizi kullamlmistir. Bununla birlikte dogrulayic: faktor analizi igin boyutlara diisen
madde sayisinin 3 ve iistiinde olmasi gerektigi icin dzgiin 6l¢ek i¢in belirlenmis kimi
boyutlar bu analiz i¢in birlestirilmistir. Ancak olugturulan boyutlar, kavramsal ya da
kuramsal olarak 6zglin boyutlar1 destekledigi i¢in boyut belirlemeye y6nelik bir
istatistik olan ag¢imlayict faktér analizinin yapilmasma gerek duyulmamustir,
Dogrulayict faktor analizi sonucunda; ¥2 /sd orani 2.1, RMSEA .058, SRMR .072,
CFI .89 ve GF1 .63 olarak bulunmustur.

Veli élgeginin alfa degeri dlgegin tamami igin .95 olarak bulunmustur. Olgegin
alt1 boyutu igin alfa degerleri ise .73 ile .93 arasinda degismektedir. Olgegin yap:
gecerliligini belirlemek i¢in yapilan dogrulayic: faktdr analizi sonucunda da; ¥2 /sd
orant 2.023, RMSEA .059, SRMR .060, CFI .95 ve GFI .69 olarak bulunmustur.
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Son alt élgek olan grenci Slceginin biitiindi icin bulunan o degeri, .93 diir.
Olgegin ti¢ boyutu icin belirlenen alfa degerleri ise sirasiyla .78, .91 ve .81°dir.
Ogrenci 8lgeginin yapi gegerliligini belirlemek igin yapilan dogrulayicr faktér analizi
sonucunda ¥2 /sd oram 2,9, RMSEA 071, SRMR .066, CFI .95 ve GFI .77 olarak

bulunmustur.

Aragtirmammn amaglart dogrultusunda elde edilen giivenirlilik ve gegerlilik
degerleri, Tlksgretimde Okul ve Aile Katilimu Olgegi: Ogretmen, Veli ve Ogrenci alt
olgeklerinin  Tiitkge formunun Tirkiye’de kullanmmnin  uygun  oldugunu

gostermektedir.
5.2. Oneriler
Bu béliimde arastirmanin sonuglarina gére belirlenen 6nerilere yer verilecekdir,

Arastirmada kullamlan Slgeklerde yer alan boyutlanin her biri aragtirmacilarin
amagclarna ve aragtirma sorularina gdre biittin halinde kullanilabilecegi gibi ayr: ayr
da kullamlabilir. Bu nedenle aragtirmacilarin ézellikle aile katilim: ile ilgili olarak
Tiirkge alan yazinda yeterince ele ahnmamis konularla ilgili ayrntili analizler
yapabilmek igin bu boyutlar1 amaclan dogrultusunda ve gerektigi durumlarda ayr

ayn kullanmalar1 6nerilmektedir.

[lksgretimde aile katilum ile iigili aragtirmalarin katihmun belitli yénleri ile
sirh kaldigi, rnegin 6grencilerin bu konudaki destekleri ile ilgili bilgilerin yetersiz
temelinde ve ayrica alan yazinda eksik olan 6Zrenci goriisleri ile baglantih

aragtirmalar yapmalari dnerilmektedir.

Olgekler okullarin kendi aile katthm programlarimi olusturabilmek icin kendi
kendilerine uygulamalarina da uygundur. Okullarda 6gretmen, veli ve 8grenci icin
aile katiliminin nemini kavratacak sempozyum, konferans ve toplantilar yapilabilir.
Bununla birlikte &lgekler, aile katilimi ile ilgili hangi konuda hangi gruba bilgi

verilecegine  karar  verilmesi agamasinda da  kullamlabilir.  Olgeklerin



112

uygulanmasindan sonra dgretmene, veliye ve 68renciye uygun tablolar ¢ikartilarak
hangi konuda eksikliklerin oldufu ve nasil yardimer olunabilece§i konusunda
destekler verilebilir. Olgeklerin, 6gretmen, veli ya da &grenciler icin yapilacak
calismalarda Milli Egitim Bakanhig: ile isbirligi yapilarak iilke ¢apinda aile katilim
programlarmm olugturulmas: ve aile katthmimn sadece ekonomik ya da anne-
babalarin sorumlulukian alanlarinda degil diger alanlarda da (6rn. Karar verme,

Toplumla igbirligi gibi) yayginlagtirilmas: nerilmektedir.

Son olarak 6gretmen adaylarinin géreve basladiklarinda ailelerle nasil iletisim
kurabilecekleri ve genel olarak smif-okul etkinliklerinde (akademik ya da sosyo-
kiiltiirel) aile katilimini gelisgtirmek-arttirabilmek ile ilgili neler yapabilecekleri
konusunda yetersiz bilgiye sahip olduklarn anlasilmaktadir. Bu nedenle Egitim
Fakiiltelerinde ki dgretmen adaylarina ve ayrica okullarda bulunan &8retmen ve

yoneticilere aile katilimi konusunda egitimler verilmesi Snerilmektedir.
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Ek-1

To:  Nihal Ahioglu-Lindberg
From: Joyce Epstein
Re:  Permission to use/adapt survey(s)

This is to grant you permission to use or adapt our survey(s) on parental
involvement for your study in the Educational Psychology in the Department of
Educational Sciences at Kastamonu University. All that we ask is that you provide
a full citation to the original work on the survey that you translate and adapt and in
your reports and publications so that your readers know where the survey(s)
originated.

If you are using the survey for teachers in the elementary/middle grades, the full
reference is:

Epstein, J. L. & Salinas, K. C. (1993) Surveys and Summaries: Questionnaires for
Teachers and Parents in the Elementary and Middle Grades. Baltimore: Center on
School, Family, and Community Partnerships, Johns Hopkins University.

If you still need copies of the surveys that you want to adapt, see:
http://www.csos.jhu.edu/p2000/survey.htm

Click on chart to determine the survey that will help you most, and use the order
form to obtain the packet that you need,

If you already have copies of the surveys you need, then, carry on.

When 1 first started my work in the U.S., the main focus also was on parental

involvement in preschools. Now, we study involvement from preschool through

high school, and I expect that research and fieldwork can grow similarly in Turkey.
Your study will contribute to that progress.

If T have not sent the information before, attached is an explanation of our
International Network of Scholars on School, Family, and Community Partnerships.
You are invited to join this informal, e-mail list for information on future
conferences/roundtables on research on family and community involvement. 1 also
attached the programs and abstracts for our upcoming meeting later this week in
Denver. The next meeting will be conducted by our European colleagues in Italy in
2011. You may join by returning your contact information.
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Best of luck with your projects.
Joyce L. Epstein, Ph.D.

Director, Center on School, Family, and Community Partnerships and the National
Network of Partnership Schools Research Professor of Sociology

Johns Hopkins University
3003 North Charles Street, Suite 200
Baltimore, MD 21218
tel: 410-516-8807
fax: 410-516-8890

iepstein@csos.jhu.edu

http://www.partnershipschools.org




EK 2. MILLI EGITIM MUDURLUGU ARASTIRMA iZIN
BELGESI



126

Ek-2
-
.'1 ol

“KASTAMONU VALILIG I o
‘Vlllh Egmm Mﬁdkrlﬂgﬁ ' o D Ak zﬂlﬂ'

Séyt tB.0S.MEM.4.37.00.09. 020- :?_Sékéf

) Konu Anket

_ KASTAMONU UNIVERSITES
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

fipiz 12.1 1'.20] 0 tarih ve 348 sayih yazmmz,

Enstitiiniiz Egitim Bilimleri Ana Bilim Dalina Bagh Egitim Yonetimi; Teftigi, Ekonomisi ve
Plantamas: Bilim Dal 6grencisi Kevser OGUZ un {limiz merkez ilge ilksgretim okuliarinda sgitim alan
srenciler ve gérev yapan Gfretmeniere yonelik “Ilkdgretim Okullarmda Afle Kanihuni! Bir Olgek
Uyarlamas: ve Tarama Caligneas:” konulu araghirma yapmasinn uygun gOritlduEn ile ilgil 03. 12 2010
rarih ve 23427 sayily Valilik Oluru ekte gnderilmis olap,

Aragurmanin tamamisnmasindan itibaren en geg iki hafta icinde Midirtigimize aragtirmanm iki
Sraefinin CD’ye kayith olarak vermesine iliskin ekte gonderilen taahbiftname ile okul ve kurumlarda
yapiimasma izin verilen aragorma vygulanmasinda olabilecek fiziki zararlan kargilama taahhidiingn
aragtumac: tarafindan imzalanarak gdnderilmesinin saflanmasint arz ederim. ‘ Ny

EE: -

1-1 ad. Valilik Onavx (1 sayfa}
2-1.ad. Anket Formu (15 sayfa)
3-2 ad. Fashhithame (2 sayfa)

»

1 i Sgisim MU dlrlage

3713&’](.951'#.&0!"{} : ' TRTT

Tel: 0368 2§51517- mem 21 495 Fra X5

Faka: 0355 2144491 e 5'532
kastam numen:Bryebgoir m:nn.
hﬂglfﬁastammu mahgm’fr




EK 3. OGRETMEN, VELI VE OGRENCi OLCEKLERI VE
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Ek-3
OGRETMEN OLCEGI ORNEGI
1. BOYUT: Ogretmenlerin Aile ve Toplumsal Katihm Konusundaki Tutumlar
MADDE 1. Bu anket sizden aile katilmi hakkindaki mesleki goriislerinizi
belirtmenizi istemektedir. Liitfen kendi fikir ve deneyimlerinizi en iyi ifade eden
secenegi isarctleyiniz.

OKesinlikle

Bu okul aktlf ve etkili bir veli. organizasyonuna sah1pt1r
(6rnegin Okul-aile birlipi gibi)

2. BOYUT: f)_gretmenlerin ailelerle iletisim kurma yollan
MADDE 2. Ogretmenler 6grencilerin velileriyle ¢esitli bi¢imlerde iletisim kurmaktadir.
Liitfen bu y1l i¢inde agagidaki bigimlerde iletisim kurdugunuz grenci velilerinin yiizdesini

tahmin etmeye ¢alisiniz.

@ @ €) @ - ® ® | @ @
Uygun . _ ' o _ o
degildir | %0 %5 | %10 %25 %50 %75 %90 Her

' ' ' : Zaman

Okul goriismesi .-

3. BOYUT: Simifta Goniillii Katilim
MADDE 3. Baz Ggretmenler okul binasinda goniillii velilerin (ya da digerleri)
katthmini saflamaktadir. Liitfen BU YIL ICINDE okulunuzda ve simfinizda
uyguladiginiz géniilliileri kullanma yollarin isaretleyiniz.
a Sintfimda goniilliileri kullanmam.

b | Cocuklarin sesli okuma caligmalarini dinler. &0 00 L
c Cocuklara kitap okur.

4. BOYUT: Okulda Goéniillii Katilim

MADDE 3. Baz &gretmenler okul binasinda goniilli velilerin (ya da digerleri)
katihmm saglamaktadir. Litfen BU YIL ICINDE okulunuzda ve simifinizda
uyguladigimiz géniilliileri kullanma yollarini isaretleyiniz.

A Su an okulumuzda kullamlmamaktadir.
B | Koridor, kantin ve diger alanlan gozler. B
C Kiitliphane, bilgisayar odasi ve diger alanla_rda calisir.




{ a. | Okuldaki akt1v1tele1‘e diizenli . olarak | ©16 2 6
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Ek-3 (Devami)
5. BOYUT: Ogretmenlerin Aile Katthom ile ilgili Tahminleri
MADDE 4.Liitfen BU YIL agagidakileri gerceklestiren grenci velilerinin yiizdesini
tahminen belirtiniz.
Loof 203 0 A s e L T 8
%0 | %S5 | %10 | - %25 |1 %50 | :%75.. | %90 %100

ORR RORNON

katilan

‘C. | Yaz doneminde dgrencilere okul derslenm ololoele @ @
tekrar ettiren’ n

6. BOYUT: Ogretmenlerin Tiim Okul Programlarinda Aile Kattlmnin Yeri ile
ilgili Bildirimleri

MADDE 5.0kullar, farklh ¢evrelerden gelen, farkli ihtiyaclari ve becerileri olan
ailelere hizmet vermektedir. Siradaki sorular, okulda degisik yollarla aile katilimini
saglama konusundaki goriistiniizii 6grenmek icindir. Liitfen distndiigiiniiz her
katilim tiirii i¢in bir se¢enek isaretleyiniz.

SU AN
GUCLU BIiR
GELISTIRILMES PROGRAM
GEREKMEKTH {Okulunuzda

ulunuzda OLMADIG
ma QLMASIT gerektif
anlamina gelir

biitiim  sumflarda
pek cok veli icin

GUCLU
program

bir
oldugu

anfamna gelir)

a. | Her siuf diizeyinde, COCUK YETISTIRME ve ¢ocuklarr anlama becerilerini o lo o la

R
okuldan

¢. | Tam v.ellle;in .anlayabilecegi

. ve . kullanabileécegi
{LETISIMLER L 3

eve donitk ® ®' o | @

7. BOYUT: O8retmenin Aile Katilim ile ilgili Tiim Etkinliklerdeki Onemi

MADDE 6.0gretmenler, 6grenci ve velileri desteklemek icin pek c¢ok etkinlik
arasindan segim yapmaktadir. Bunlarin her birinin sizin smuf diizeyindeki
cabgmalarniz igin, size gore, ne kadar Snemli oldugunu ifade eden sec¢enedi
isaretleyiniz.

@ BIRAZ @ COK ONEMLI

ONEMLI

a. | En azindan: yllda bir kez her ogren01 veilslyle gorusme © @
yaparim. _

C. Ogrencllerm problemlen ve ba§ar1s1zhk1ar1 1Ie ilgili olarak
- | velilerle goriistirtim. ‘ L
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Ek-3 (Devami)
8. BOYUT: Ogretmenlerin Ailelerin Sorumluluklar: ile ilgili Bildirimleri
MADDE 7. Siradaki sorular sizin sinifiniz velilert tarafindan yiiriitiilmesi gerektigini
diistindiigtiniiz etkinliklerle ilgili fikirlerinizi $grenmek i¢indir. Bu etkinliklerin sizin
Slnlfll’lIZ i¢in onemlm en iyi tanimlayan seg:eneg1 1$aretley1nlz
: § BIRAZ
ONEMLI

@ COK ONEMLI

c. Evde ders (;a.h§mala.r1 19;;1. zaman  ve.. sessiz. bir ortam olelelae
01u$turmalar1 - . . . :

9. BOYUT: Ogretmenlerin isbirligine Yinelik Destek ile ilgili Goriisleri
MADDE 8. Siradaki soru sizin aile katilim ile ilgili olarak diger kigilerin destegini
nasil algiladifinizla ilgilidir. Liitfen her satir i¢in sadece bir se¢enegi isaretleyiniz.
Asagldakllerden her biri, aile katihimina su an igin ne kadar destek vermektedir.

@ liraz Destek Destek Yok
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Ek-3 (Devam)
VELI OLCEGI ORNEGI
1.BOYUT: Okul ve Aile Arasindaki tiim iliskiler
MADDE 1. Cocufunuzun ogretmeni ya da okuldaki diger kisiler asagida
belirtilenleri bu egitim-dgretim yih iginde ne kadar iyi yaptilar? Her bir soruda
sadece bir secenegi isaretleyiniz. Eger ¢ok iyi ise ©’1, iyi ise @’yi, zayif ise @i, hi¢

iyi degil ise @’{i isaretleyiniz.

yi @ Hig iyi degil

| Okuld;kl calismalara gonﬁﬁu olarak katllmariﬂ:{ i;téﬁggktedIr. : N

2. BOYUT: Okulda Aile Katihmm - Iletisim — Géniilliiliik

MADDE 3.Aileler okulda ya da evde ¢esitli bigimlerde gocuklanmn egitimine
katilim gostermektedir. Asagidaki etkinlikleri hangi sikhikta yaptimz? Litfen her
madde igin bir segenegi isaretleyiniz. Her giin ya da ¢ok siklikla (1), Haftada bir kez
(2), Ara sira (3), Asla (4).

| @ Haftada bir kez @ Asla

f. | Cocugunuzun okulunu ziyaret eder misiniz?

3. BOYUT: Evde Aile Katihmi - Evde Ogrenme / Okuma Dilbilgisi Matematik
Fen ,

MADDE 3.Aileler okulda ya da evde gesitli bigimlerde ¢ocuklarinin egitimine
katilim gostermektedir. Asafidaki etkinlikleri hangi siklikta yaptimz? Liitfen her
madde i¢in bir secenegi isaretleyiniz. Her giin ya da ¢ok siklikla (1), Haftada bir kez
n(z), Ara sira (3), Asla (4).

@ Haftada bir kez @ Asla

Cocugunuzla kltap okur musunuz‘7

cocugunuzla onlar hakkinda konug)ur musunuz?




132

Ek-3 (Devami)
4. BOYUT: Anne-Babalik Rolii Yapilanmasx
MADDE 4. Ailelerin yapmas: gereken seylerle ilgili agsagidaki ifadelere ne kadar
katiliyor ya da katimiyorsunuz? Sadece bir secenedi isaretleyiniz. Kesinlikle
katiliyorum (1), Katiliyorum (2), Katilmiyorum (3), Kesinlikle katilmiyorum (4).

@Xesinlikle
Katilmiyorum

@ Katiliyorum ;3]

Bir annefbabamn sbrumlulugu; :

Cocugumun okulda 0 grend1k1er1m kontrol etmektlr

Cocuklarma sozluku ya da ansﬂdopedl ng1b1 éé);l;:rln nasﬁm

kullanilacagini 6gretmektir.

5. BOYUT: Anne-Baba Yeterlik Algisi
MADDE 5. Asagidaki ifadelere ne kadar katiliyor ya da katilmiyorsunuz? Sadece bir
secenegi isarctleyiniz.

@Kesinlikle
Katilmryorum

@ Katiliyorum | @K

Gocuguma okulda daha iyi olma51 konusunda nasil yardlmcl
olacagum biliyorum.

Coéhgumu okulda daha iyi olmast i¢in motive edebilitim. -

6.BOYUT: Diger Ailelerle Kurulan Iletisimin Konusu
MADDE 8. Asafida siralanan konular hakkinda sizinle ¢ocugunuzla aym okulda
¢ocuklarn olan anne-babalarla ne siklikta konuguyorsunuz? Sadece bir secenegi

1$aretley1mz Cok sﬂ( (1) Ara sira (2), Yilda blrka(; kez (3) ng; (4)
@ Arasira

a. | Cocuklariizin “okulundaki etkinlikler hakkmda konusuyor
musunuz? '

¢ | Cocuk egitimi ile ilgili- birbirinizden = nasihatler aliyor

musunuz?
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Ek-3 (Devam)
OGRENCI OLCEGI ORNEGI
1. BOYUT: Ogrenci Giidiisii ve Tutumlar
MADDE 1. Asagidaki ifadelere ne kadar katiliyorsunuz ya da katilmiyorsunuz?
Sadece bir segenegi isaretleyiniz. Isaretleme icin asapidaki bilgileri kullaniniz.

@XKesinlikle

Her seyi kolaylikla hatirlarim.

2. BOYUT: Aile Katihmi Sikhgi
MADDE 3. Aile bireyleri birlikte farkli seyler yapariar. Anne-babamz ya da sizinle
ilgilenen kisi asagidakileri sizinle ne siklikta yapmaktadir? Her bir soruda sadece bir
secenefi isaretleyiniz. Isaretleme igin asagidaki bilgileri kullaniniz.
/| @  Haftada ]
ofu giinle bir defa

Hic

a. | Sizinle telev1zyondak11er hakkinda konusur ya da birlikte | olole
levizyon izler mi -

¢. | Sinifimzda ya da okulunuzda yapllan kimi (;ahgmalara goniillii | ﬁ
(ONRGRREORRCY
olarak katilir m1? : , :

3. BOYUT: Okul ve Aile iligkileri
MADDE 4. Agagidaki ifadelere ne kadar katiliyorsunuz ya da katimiyorsunuz?
Sadece bir segenegi isaretleyiniz. [saretleme igin asagidaki bilgileri kullanimz.

@Kesinlikle

Matematﬂ( Ogretmenim annem-babamla konugmaml gerektlren
Odevler vermektedir.




EK 4. OGRETMEN, VELI VE OGRENCI OLCEKLERINE DAIR
GUVENIRLIK ILE ILGILI DIGER iSTATISTIKLER
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Ogretmen Olgegi Boyutlarina Ait Giivenirlik ile Tigili DiZer Istatistikler

I. Boyut (Gg retmenlerin aile ve toplumsal katilim konusundaki tutumlary)

Soru No Ort S, ?01'11 Kaldirilirsa Soru Toplam
Olcek Ortalamast  Korelasyonu
la 3,70 626 45,89 317
1.b 3,27 ,097 46,33 ,102
le 2,59 835 47,00 461
1d 2,72 ,906 46,38 258
le 2,98 ;711 46,62 ,324
1.f 3,31 ,703 46,28 388
lg. 3,27 ,729 4633 269
l.h 2,55 ,811 47.05 A38
1i 2,71 .806 46,89 ,265
1] 3,52 ,670 46,07 254
1k 2,99 127 46,61 ,509
1.1 2,40 877 47,19 464
I.m 2,50 ,823 47,09 463
ln 2,91 ,747 46,68 276
Lo 2,89 745 46,71 AS53
1.6 2,56 851 47,03 479
1p 2,72 903 46,87 492
I1. Boyut (Ogretmenlerin ailelerle iletisim kurma yollari)
Soru No Ort - iSoru Kaldirilirsa Soru Toplam
Ol¢ek Ortalamasi Korelasyonu
2a 3,64 2,400 31,94 461
2b 5,77 2,285 29,81 ,465
2. 8,54 1,901 29,05 ,255
2d 4,61 2,386 30,97 ,388
2.e 3,14 2,143 32,44 361
2.f 3,63 2,222 31,95 437
2g 3,97 2,426 31,61 ,338
2.h 4,28 2,411 31,30 508
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111. Boyut (Sinifta giniillii katilim)
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Soru No Ori Ss. ?()ru Kaldinlirsa Soru Toplam
Olgek Ortalamas: Korelasyonu
3.Ab 1,90 295 9,34 ,325
3 Ac 1,92 ,266 9,32 - ,605
3.Ad 1,94 242 9,30 ,528
3.Ae 1,94 237 9,30 482
3.Af 1,62 486 9,62 208
3Ag 1,92 ,279 9,33 ,374
IV. Boyut (Okulda géniillii katilim)
Soru No ot - ?oru Kaldmilirsa Soru Toplam
Olgek Ortalamas: Korelasyonu
3Bb 1,84 1363 11,27 344
3.B.c 1,88 331 11,24 340
3.Bd 1,92 275 11,20 434
3Be 1,92 275 11,20 ,396
3B.f 1,85 358 11,26 365
3B.g 1,86 ,349 11,25 388
3B.h 1,85 358 11,26 312
V. Boyut (Ogretmenlerin aile katilim ile ilgili tahminleri)
Soru No Ort 5. §oru Kaldirihirsa Soru Toplam
Olegek Ortalamasi Korelasyonu
4.a 4,25 1,783 30,62 ,662
4b 3,87 1,755 31,00 ,708
4.c 3,22 1,668 31,66 ,622
4.d 4,62 1,664 30,25 ,023
4.e 496 1,748 209] ,606
4.f 4,87 1,832 30,00 ,703
4.g 4,82 1,837 30,05 ,673
4.h 427 1,835 30,61 704
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Ek-4 (Devam)
VI. Boyut (Ogretmenlerin tiim okul programlarinda aile katiliminmin yeri ile
ilgili bildirimler)
Sora No Ort S, ?oru Kaldirihrsa Soru Toplam
Olgek Ortalamasy Korelasyonu
5.a 241 676 27,38 ,677
5b 2,35 671 27 44 641
5.¢ 2,53 ,666 27,26 ,296
5d 2,53 731 27.26 ,594
S.e 2,55 ,726 27,24 625
5.f 2,44 .721 27,34 ,603
58 2,21 ,805 27,58 D84
5h 2,25 52 27,53 L75
5a 2,61 712 27,18 ,620
5.4 2,64 ,702 27,15 ,621
5] 2,65 ,750 27,13 .33
5.k 2,61 , 742 27,18 576

VIL Boyut (Ogretmenlerin aile katdhim ile ilgili titm etkinliklerdeki 6nemi)

Soru Kaldirhirsa Soru Toplam

Soru No Ort S.S. N
Olgek Ortalamasi Korelasyonu

6.a 3,62 ,606 52,10 455
6.b 3,27 716 52,44 442
6.c 3,51 ,675 52,20 A57
6.d 3,37 ,066 52,35 518
6.¢ 2,67 ,938 53,04 471
6.f 3,20 ,699 52,52 ,552
6.g 3,12 ,739 52,60 580
6.h 3,09 , 7121 52,62 385
6.1, 2,48 ,930 53,23 495
6.1 3,05 , 773 52,67 ,610
6.. 3,17 677 52,55 ,539
6.k 3,24 761 52,48 548
6.1 3,22 ,801 52,50 2394
6.m 3,08 ,714 52,63 ,590
6. 2,88 .750 52,84 391
6.0 2,65 911 53,06 A87
6.6 3,13 ,705 52,58 328

6.p 2,96 AT7 52,75 315
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VIII. Boyut (Ogretmenlerin ailelerin sorumluluklan ile ilgili bildirimleri)

Sora No Ot Ss. ?om Kaldirihirsa Soru Toplam

Olgek Ortalamas: Korelasyonu
7.a 3,69 373 46,68 358
7b 3,77 466 46,60 597
7.c 3,77 480 46,60 ,026
7.d 3,66 571 46,71 ,652
7.e 3,48 ,049 46,89 ,627
7.f 3,67 ,555 46,71 ,700
7.8 3.66 ,526 46,71 ,684
7.h 3,67 516 46,70 ,685
7.1 3,65 ,555 46,72 ,058
7.1 3,61 584 46,76 ,033
7 3,20 ,897 47,17 ,333
7k 3,50 ,653 46,87 ,682
7.1 344 ,701 46,93 023
7.m 3,60 605 46,77 ,624

IX. Boyut (Ogretmenlerin ishirligine yonelik destek ile ilgili giriisleri)

Soru No Ort as. §0ru Kaldinlirsa Soru Toplam

Oleek Ortalamasi Korelasyonu
8.a 3,13 ,900 18,69 ,550
8b 3,03 799 18,78 ,060
8¢ 3,10 ,381 18,71 ,030
8.d 3,02 853 18,80 ,681
8e 245 ,897 19,36 327
8.f 2,22 ,884 19,59 426
8.g 2,58 ,852 19,23 ,624
8.h 2,28 ,993 19,54 446
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1. Boyut (Okul ve aile arasindaki tiim iliskiler)
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Sorn No Ort S5, ?oru Kaldirihirsa Soru Toplam
Olgek Ortalamast Korelasyorm
la 1,75 ,696 34,86 ,598
1b 1,63 ,693 34,98 ,005
le 1,75 ,802 34,86 499
ld 1,82 ,826 34,79 588
le 2,13 1,005 34,47 423
1M 1,85 ,831 34,76 ,508
LfO/Y 1,64 ,864 34,97 526
1fF 1,95 ,187 34,66 492
lg 2,25 ,908 34,35 .502
l.h 1,53 72 35,08 391
la 1,89 ,862 34,71 .545
1i 1,73 803 34,88 ,519
1 2,11 992 34,50 355
1k 2,16 976 3445 434
1.1 2,13 .939 34,48 481
l.m 2,09 .978 34,52 370
2a 1,76 163 34,84 A7
2.b 1,54 042 35,07 AT2
2.c 1,43 ,619 35,18 471
2d 1,47 ,653 35,14 363
1. Boyut (Okulda aile katilimi)
Sora No Ort Ss. ?oru Kaldirilirsa Sori Toplam
Olgek Ortalamast Korelasyonu
3.b 2,64 ,958 6,49 496
3f 2,05 ,878 7,08 551
31 2,14 918 6,99 571
3.0 2,30 1,014 6,82 A93
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Ek-4 (Devam)
111. Boyut (Evde aile katilumi)
Soru Ne Ort S.8 Soru Kaldirilirsa Soru Toplam
Olgek Ortalamasi Korelasyonu
3a 2,68 878 24,90 543
ic 2,42 1,043 25,16 670
3d 1,76 915 25,82 618
3e 2,17 1,003 25,41 ,674
3.z 2,09 997 25,49 11
3.h 2,24 1,045 25,34 ,736
3.1 2,12 1,007 25,46 ,7130
3 2.24 1,035 25,34 755
3k 2,39 1,042 25,19 ,746
31 2,25 1,054 2533 ,741
3.m 1,65 310 25,93 D98
3n 1,89 970 25,69 ,307
3.6 1,69 925 25,89 ,624
IV. Boyut (Anne — babalik rolii yapillanmasi)
Soru No Ort S.8. Soru Kaldirilirsa Soru Toplam
Olgek Ortalamasi K.orelasyonu
4.a 1,46 0657 13,55 ,606
4.b 1,34 ,388 13,66 ,659
4c 1,67 762 13,34 611
4d 1,54 ,099 13,47 ,952
4e 1,71 ,759 13,29 , 985
4f 1,56 ,088 13,45 ,684
4.z 1,36 1,593 13,65 ,595
4h 1,50 ,063 13,51 ,053
4. 1,52 ,690 13,49 ,083
4.1 1,34 597 13,67 594
V. Boyut (Anne-baba yeterlik algisi)
Soru No Ort 8.S. Sorn Kaldirilirsa Soru Toplam
Olgek Ortalamast Korelasyonu
5.a 1,68 ,712 8,75 74
5¢ 1,75 794 8,68 ,658
5.d 1,57 705 8,86 ,571
S.e 1,65 733 8,78 ,701
5¢g 1,79 ,763 8,64 ,646

5h 1,99 769 8,44 621
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Soru No Ort S.S. Soru Kaldirilirsa Soru Toplam

Olgek Ortalamasi Korelasyonn
8.a 1,88 ,745 31,58 ,633
8b 1,86 ,302 31,61 537
8.c 2,03 ,892 31,44 677
8.d40/D 2,01 013 31,46 , 727
8.dM 2,03 ,888 31,43 737
8.dF 2,10 881 31,37 724
8.e 2,22 918 31,25 ,626
8.f 1,63 17 31,83 , 356
8.g 1,99 1,054 31,48 323
8h 2,01 ,865 31,45 ,626
8.1 2,03 861 31,44 679
8.1 2,14 ,384 31,33 ,632
8.] 2,11 882 31,36 , 702
8k 2,24 1,051 31,23 ,641
8.1 1,82 847 31,65 D73
8.m 1,81 ,833 31,66 ,665
8.n 1,56 .41 31,91 ,632
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Ogrenci Ol¢egi Boyutlarna Ait Giivenirlik ile Ilgili Diger Istatistikler

I. Boyut (Ogrenci giidiisii ve tutumlar)

Soru No Ort 8.5 Scru Kaldirilirsa Soru Toplam
Olgek Ortalamas1  Korelasyonn
la 3,36 ,099 39,38 510
1b 338 939 39,37 406
lc 3,00 ,744 39,74 386
1.4 3,18 895 39,56 466
l.e 3,28 199 3947 ,A468
1f 3,40 892 39,35 505
lg 3,48 .41 39,26 ;499
1.h 2,90 1,154 39,84 ,183
1. 3,50 ,790 39,25 A97
1.i 341 991 39,34 331
2.a 3,25 1,044 39,50 384
2.b 3.30 904 39 45 438
2. 3,31 941 39,44 523
I1. Boyut (Aile katilimi sikhigr)
Sora No Ort 8.8 Soru Kaldinlrsa Soru Toplam
Olgek Ortalamasi  Korelasyonu
3.a 3,29 959 47,89 913
3b 2,29 1,096 48,90 906
3¢ 2,62 1,068 48,57 Ol11
3d 2,84 1,123 48,34 904
3e 3,05 1,036 48,13 904
3f 2.86 1,136 48,32 903
3 2,72 919 48,47 908
3h 2,58 1,068 48,60 902
3a 2,75 1,133 48,43 903
34 2,91 970 48,28 ,907
3. 2,80 1,146 48,38 902
3k 2,66 1,104 48,53 902
3.1 2,76 1,160 43,42 901
3m 2,85 1,139 48,34 901
3n 3,35 940 47,84 907
3.0 2,97 1,111 48,22 904
3.6 3,02 1,052 48,16 909
3p 2,87 1,101 48,31 903
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111. Boyut (Okul ve aile iliskileri)
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Sorn No Ort 8.8, Soru Kaldirihirsa Soru Toplam

Olgek Ortalamas:  Korelasyonu
4.a 3,57 727 27,65 445
4b 3,19 ,898 28,03 374
4.c 2,54 1,086 28,69 528
44 3,36 ,836 27.86 A72
4.e 2,71 1,033 28,51 ,598
4.f 341 915 27,81 A28
4. 2,80 1,057 28,43 575
4.h 3,54 ,798 27,68 ,429
5.a 3,06 998 28,16 397
5b 3,04 964 28,18 457
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