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OZET

Yiksek Lisans Tezi

ILKOGRETIM OKUL YONETICILERININ EGITiME VE EGITIMIN
AMACLARINA iLiSKiN GORUSLERI
(KASTAMONU iLi ORNEGI)

Zuhal Arife KUCUK
Kastamonu Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Damisman: Yrd. Dog. Dr. Selda POLAT

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim okul yoneticilerinin goriisleri dogrultusunda
egitim kavramini ¢dziimlemek ve bundan yola ¢ikarak okul yodneticilerinin okuldaki
uygulamalarinda temel aldiklari egitim anlayisini ortaya ¢ikarabilmektir. Arastirmada
nitel arastirma yaklasimi esas alinmig, Kastamonu ili Merkez ilgede bulunan 20 kamu
ilkogretim okulunda gbrev yapan okul yoneticilerinden ¢alisma grubu olusturulmustur.
Arastirmada veriler yari yapilandirilmis goriisme yOntemiyle toplanmis, gorlisme
sorular1 aragtirmaci tarafindan olusturulmus ve arastirma kapsaminda 20 okul
yOneticisiyle yliz yiize goriisme yapilmistir. Goriisme yoluyla elde edilen veriler,
bilgisayar ortaminda metne doniistiiriilmiis, dontstiiriilen metin, betimsel analiz yoluyla
cOziimlenmistir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuclara gore, okul yoneticileri egitimi,
toplumun varligimmi siirdiirmesi i¢in bireyin “terbiye edilmesini, sekillendirilmesini”
saglayan Onemli bir hizmet alani olarak gormektedir. Egitimin temel amaci bireyin
ozgiirlesmesini, yetkinlesmesini saglayan bir eylem iken okul yoneticilerine gore
egitimin amaci, “vatamni, milletini seven iyi vatandas” yetistirmektir. Yoneticilere gore
bireyin i¢ginde dogdugu toplumun sahip oldugu inang, tutum ve degerlerin kazandirilmasi
anayasal bir zorunluluktur ve bu zorunluluk egitimle saglanmaktadir. Arastirmada okul
yoneticilerinin miifredat ve yonetmeliklerin disma ¢ikamadiklari, mevcut sistemi

stirdiirme ve yeniden iiretmede temel bir rol oynadiklar1 goriilmiistiir.

Kastamonu — 2012, Sayfa: vii + 184

Anahtar Kelimeler: Egitim Kavrami, Ogretim, Okul yoneticisi, ilkégretim
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ABSTRACT

Master Thesis

THE VIEWS OF THE PRIMARY SCHOOL ADMINISTRATORS ABOUT
EDUCATION AND THE AIM OF EDUCATION

(THE SAMPLE OF KASTAMONU PROVINCE)

Zuhal Arife KUCUK
Kastamonu University
Institute of Social Science
Department of Educational Sciences
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Selda POLAT

The aim of this study is to analyze the concept of education in accordance with the
views of the primary school administrators and by this way, to introduce the sense of
education that the school administrators base during their implementation. Qualitative
research methods have been used at this research. The sample is made up of 20 primary
school administrators serving in the center of Kastamonu. The interview questions have
been developed by the researcher and data have been collected with semi-structured
interview method via interviewing 20 school administrators. The data collected via the
interview have been converted into text in computer and have been analyzed through
descriptive analysis.

According to the research findings, school administrators consider the education as
an important service area which provides to discipline and train the individuals for the
community to carry on its existence. While the aim of the education is an action
providing the individuals to liberalize and become qualified, the aim of the education is
“to educate citizens who love their country and nation” according to the school
administartors . According to the school administrators, It is a constitutional requirement
to give the individuals the beliefs, attitudes and values of the community and it is
provided through education. At this research, it has been seen that the school
administrators can’t go beyond the curriculum and the regulations and it has also been
seen that they have a basic role at the regeneration period.

Kastamonu — 2012, Page: vii + 184

Key Words: The Concept of Education, Training, School Administrator,
Primary School.
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ONSOZ

Bu arastirmada, Kastamonu ili Merkez ilgede yer alan ilkdgretim okullarinda
gorev yapan okul yoneticilerinin ve okul miidiir yardimeilariin egitim kavramina bakis
acilart ele alinacaktir. Bu amacla Merkez ilgede yer alan ilkdgretim okullarindaki
yoneticilere goriisme formu uygulanmis ve veriler betimsel analiz yoluyla

cOziimlenmistir.

Arastirma konusunu belirlerken ki heyecani, pozitif enerjisi, giiler yiizii, bilgi ve
deneyimlerini paylagmadaki comertligi i¢in tez danigmanim Sayin Yrd. Dog. Dr. Selda
POLAT’a tesekkiirlerimi sunuyorum. Yiiksek lisansa basladigim ilk haftada, birakma
kararima karsi ¢ikarak bu giine gelmeme vesile olan hocam Sayin Yrd. Dog. Dr.
Muammer ERGUN’e, derslerinden keyif aldigim, bana ¢ok farkli pencereler acan, basta
hocam Sayin Yrd. Dog. Dr. Hiiseyin YOLCU olmak {izere emegi gecen tiim hocalarima
stikranlarimi1 sunuyorum. Fikirleriyle, destegiyle, verdigi moralle yanimda olan Sayin

Uzm. Psikolog Omer ERDOGAN’a da tesekkiirii borg bilirim.

Bu yolculukta beni hep destekleyen, bu c¢alismanin her noktasinda emegi ve
sevgisi bulunan, varligindan giic aldigim, fedakar esim Sayin Dr. Cihangir KUCUK e,
pek c¢ok paylasimimizdan vazgecmek zorunda kalan, minik elleriyle biitiin
yorgunlugumu, stresimi alan, canim oglum Kayra’ya ¢ok tesekkiir ederim. Uzakta
olmalarina ragmen sevgilerini, desteklerini bana her zaman hissettiren anneme ve
babama, sesini her duydugumda bana miithis bir enerji veren, Ingilizce cevirilerde bana
yardimc1 olan kardesim Biisra’ya ve canimim ici kardesim Enes’e, manevi desteklerini
esirgemeyen, ne zaman ihtiyacim olsa yanimda olan canim arkadaslarim Canan

ERDOGAN’a ve Kevser OGUZ’a tesekkiirii borg bilirim.

Haziran 2012 Zuhal Arife KUCUK
KASTAMONU
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GIRIS

Birlikte yasama zorunlulugu toplumsallasmayi, toplumsallasma da yasami
devam ettirme araci olarak beraberinde egitimi getirmistir. insan ilk dénemlerden
itibaren yasamini siirdiirmek icin bilgi ve beceriyi bir sonraki kusaga aktarmak
zorunda kalmistir. Insanoglunun soyu tiikenen canlilardan biri haline gelmemesinin
ana nedeninin basinda, bilginin nesiller boyunca egitim araciligiyla aktarimi
gelmektedir. Boylece insan, 6grendiklerini kendisinden sonraki kusaklara aktararak

varligin siirdiirebilmistir.

Egitim, baslangicta insan yasamini slrdiirmek islevi goriirken, kusaklara
aktarilarak biriken bilgiler sonucu toplumsal ayrigmalarin ve bireysel varligin
siirdiirtilmesinden ¢ok toplumsal varligin siirdiiriilmesinin araci haline doniigmiistiir.
Avcilik ve toplayiciliga dayali basit, kolektif isbdliimiiniin yerini daha farklilasmis ve
teknik is boliimiiniin almaya baslamasiyla birlikte toplumsal s6zlesmeler dogmus ve
toplumsal sozlesmeyle birlikte bireyin kimligi toplumun kimliginin igerisinde
eriyerek devlet kavrami canlanmustir. Ozellikle sanayi devrimiyle birlikte {iretim
tarzinin degismesine paralel olarak kurulan sanayi sehirleri yeni bir yasam kiiltiirii
dogurmus, bu yeni yasam Kkiiltiirinde bireyin toplumun uyumlu bir vatandasi
olmasini saglayan en 6nemli gii¢ ise devletin denetiminde tuttugu egitim olmustur.
Boylece devlet elinde tuttugu egitim sayesinde bireyin, gelecek kusaklara bilginin
aktarilmasmi saglayarak yeni nesillerin toplumsal yasama daha kolay uyumunu
kontrol ederken, ayn1 zamanda bireyin iiretim iligkilerinde bir yer edinme olanagini
da kontrol etmistir. Boylece egitim {iiretim iligkilerinin ortaya ¢ikardigi sinifsal

esitsizligin stirekliligini saglama araglarindan biri olmustur.

Egitime iliskin tanimlar incelendiginde iizerine yiiklenen anlamlarda
degisiklikler tasidigini gérmek miimkiindiir; baslangicta egitimin islevi bilgi iireterek
doganmn denetim altma almmasi1 ve bireyin olgunlasmasina hizmet etmek iken,
glinimiizde egitime yiiklenen islevin daha c¢ok toplumun kiiltiirel ve inangsal
degerlerinin aktariminin saglanmasi ya da ekonomik getiriye hizmet eden bir araca
doniigmiistiir. Bu kapsamda Marx (1993, 23) “Insanlarm varligmi belirleyen sey,
bilin¢leri degil; tam tersine, onlarin bilinglerini belirleyen toplumsal varhiklaridir”

demektedir. Oyleyse egitim temelde toplumsaldir. Toplumdan, toplumu olusturan



bireyden kopuk degildir. Egitim sistemi toplumsal bir 6neme sahip oldugu siirece,
sadece ekonomik diizeyde degil, toplumsal siirecleri, gii¢ iliskileri ve dolayisiyla
devlet-birey, birey-toplum gibi olduk¢a karmasik bir dizi degiskenin varliginda aciga
cikar. Sorun boyle olunca, egitim sistemindeki degisimi anlamaya yonelik her

cabanin tiim bu degiskenler iizerinde durmasi gerekir (Ercan, 1999, 25).

Egitim, bireylere degisen kosullara ayak uydurmasi i¢in devlet politikalariyla
orantili olarak sunulmaktadir. Yeni ideolojiler, yeni davranmislar, yeni tutum ve
inanglarin kazandirilmasi i¢in ¢ok eski donemlerden beri egitim kullanilmistir.
Bireyin toplumsallagma siirecindeki en temel alanlardan biri olan okullar araciligiyla
toplumsal/kiiltiirel/ideolojik sdylemler yeniden iiretilir. Ote yandan bu sdylemler,
egitimin temel uygulayicilar1 olan okul yOneticileri ve 6gretmenlerce verilmektedir.
Bu aktorlerden okul yoneticileri, gerek yasalarla, yonetmeliklerle belirlenmis gerekse
bulundugu konumdan dolay1 kendisinden beklenen formal ve informal rolleri yerine
getirir. Ancak, okul yOneticisinin yaptigi isi algilama bi¢imi yaratilacak olan insan
toplumunun “nasil” olabilecegine de katki saglar. Bu baglamda ilkdgretim okul
yoneticilerinin  “egitim” kavramima iliskin algilarmin, kavrama yiikledikleri
anlamlarin ve bunlardan yola ¢ikarak gorev yaptiklar1 okullarda nasil bir egitim

politikas1 benimsediklerinin ortaya konulmasi 6nem tagimaktadir.



I. BOLUM

Bu bolimde arastrmanin problemi, amaci, smirhiliklart ve O6nemine yer

verilmistir.
1.1. Arastirmanin Problemi

Tezde incelenen arastirma problemi, ilkogretim okullarinda gorev yapan okul
yoneticilerinin egitim kavramma iliskin algilari, egitim kavramina yiikledikleri
anlamlar ve bu anlama iliskin olusturduklar1 egitim uygulamalarinin neler

olduklaridir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, ilkdgretim okul ydneticilerinin goriisleri dogrultusunda egitim
kavrammi ¢oziimlemeyi ve buradan yola ¢ikarak, okul yoneticilerinin okuldaki
uygulamalarinda temel aldiklar1 egitim kavrayisini/ anlayismi/ perspektifini ortaya
cikarmayr amaglamaktadir. Bu amac¢ cercevesinde asagidaki sorulara da yanit

aranmistir:

a) Okul yoneticilerinin egitim kavramma yiikledikleri anlam ve degerler

nelerdir?
b) Okul yoneticilerine gore egitimin amaclar1 nelerdir?

c¢) Okul yoneticilerinin okulda izledikleri egitim politikalar1 nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Daha once yapilan calismalarda yonetici Ozellikleri, liderlik tanimlar1 ve
icerikleri, etkili yOonetici konularina deginilmis, egitim yonetimi alaninda yapilan
bircok caligmada cesitli e§itim tanimlar1 yapilmis olmasina karsin, dogrudan okul
yoneticilerinin egitim kavramina bakis acilar1 ele alinmadigindan ¢aligmanin, hem

egitim bilimine hem de egitim yonetimi alanina katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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Pek ¢ok kaynakta egitim ve yonetici rolleri tanimlar1 mevcuttur. Fakat bu
calismada dogrudan formal egitim kurumu olan okullarin, ydneticilerinin egitime
bakis acis1 incelenerek daha sonra yapilacak c¢alismalara yol gosterecegi

umulmaktadir.
1.4. Arastirmanin Stmirhhiklarn
Arastirmanin smirliliklar: sunlardir:

1. Arastirma, Milli Egitim Bakanlig1’ na bagh resmi ilkogretim okullarindaki

uygulamalar ile siirhdir.

2. Arastrma, Kastamonu ili merkezinde gorev yapan ilkdgretim okul

yoneticilerinin gorisleri ile sinirl tutulmustur.

3. Arastirma, 2011-2012 egitim-6gretim yili ile smirhdir.



II. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirma probleminin kuramsal ¢ercevesine yer verilmistir.

2. 1. Egitim Kavramm

Ik insan, onun yasam miicadelesi ve bugiin arasinda bir milyon yil ve pek ¢ok
gezegen formu bulunmaktadir. Iinsan hayatta kalabilmek, dogay1 kontrol etmek ve
giinliik ihtiyaclarini karsilamak i¢in ¢evreyi degistirmeye, diizenlemeye basladi ve
ardindan ilk uygarliklar ortaya c¢ikti. Yangin, su kullannmi ve demir araglarin
kesfinden 6nce insan doganin karsisinda caresiz, talihsiz ve itaatkardi. Zamanla gida
iiretmeye, yabani meyve toplamaya basladi; evcillestirilmis hayvanlar ve bitkilerle
‘Tartm Yasami’m1 baglatt1 hayatinda. Maddi seyler, sosyo-politik kurumlar,
aliskanliklar, 6rf ve fikirler; bu tarim devrimi, insanin hayatimin her yoniinii
degistirdi. Bu devrim, temelde ekonomik olmasma ragmen insanin kendisini
gelistirmesini sagladi ve yasam iliskilerinin giderek daha karmasik hale gelmesine
sebep oldu. Insanin gereksinimleri, bilginin daha iyi korunmasmi bir zorunluluga
dontistiirdii ve bu da yazmin icadina yol agti. Kutsal gelenek ve kanunlar, resim ve
kisiye Ozgii temsil kurumlar1 ve okullar i¢cinde gii¢lendirilmis ilk ders kitabi ve
miifredat olusturuldu (Good, 1969). Boylelikle, egitim ve 6gretimin ilk adimi atilmig
oldu.

Egitim ve medeniyet iliskisinde insanlar1 hayvanlardan iistiin kilan ii¢ ayirt
edici 6zellik vardir: farklh konugma yetisi, tutarlh diistince ve duygular. Konusma,
emek siirecini kolaylastirmak ve bireyler arasinda isbirligini saglamak i¢in gerekli bir
durumdu. Tutarl diisiinme ve duygularin gelismesi sayesinde de kiiltiir ortaya ¢ikti.
Yazmin icadindan Once kiiltiirel yasam bicimi daha kolay ve sadeydi. Yazinin
icadiyla da kiiltiirel biiyiime birikimleri, uyarlamalar, olgunlagsmalar ve yayilmalar
tarafindan medeniyetler gelistirilmis oldu. Kiiltiiriin gelismesi sonucu medeniyetler;

otomatik olarak insanlarin sosyal yagamlarin1 ve dogal kosullarini tatmin etmek i¢in
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gelisti (Sifuna ve Otiende, 2006). Kiiltiir araciligiyla insan, karmasik ve dinamik

medeniyetler yaratti.

Medeniyet giiniimiizden bes bin y1l dnce basladi. i1k insanlar ticaret ve iletisim
becerilerini gelistirdi. Medeniyetler; tipik kentsel yasamda, simnifsal tabakalagsmada,
yazili, anitsal mimari ve heykelde gelismeye basladi. Yazi sistemleri gelisti; sanat,
bilim ve teoloji calisir hale geldi. Sonunda, medeniyetler hakim olduklar1 yerlerden
komsu bélgelere yayilip kiiltiir dogurganligini tesvik etti (Hawkes ve Wolley, 1968).
Bu siireg igerisinde bir¢ok seyi yapip deneyerek ya da yanilarak kesfetmeye calisan,
ama ¢ogu kez de bir bagkasindan 6grenen insanoglu, bu 6grendiklerini bir yandan
biriktirirken 6te yandan baskalaria aktardi, yaydi. Yani 6grendi ve 6gretti. Diger bir
deyisle, en 6nemli niteligini, yani zekasini kendisinden farkl kisileri hesaba katan bir
anlayisin; toplumsallagsma siirecinin {iriinii olarak gelistirdi. Boylece kendi kiiltiir
varhigin1 kurdu ve insan olusunu korudu. Insan kendini egitimle yaratti, egitimle
gelistirdi (Aslangiray, 2003, 89). Daha da onemlisi, insan diisiince ve egitim
sorunlarini biliyordu, bu yiizden 6nce egitim fikirlerini hayata gecirdi. Dolayisiyla
insan i¢in egitim gibi uzun ve bitmeyen bir siire¢ basladi. Egitim i¢in, kiiltiir ve
medeniyet dzendirmesi yapildi. Onceleri insanin egitim amaci, ortak giivenlik ve
hayatta kalma amacini giidiiyordu. Buna bagli olarak da c¢ocuklarin egitiminde
gelenek ve goreneklerin zorla kabul ettirilerek disiplini saglanacagi diisiincesiyle
hareket edildi. Davranis ve eylem birligi i¢in yazili olmayan egitimden yazili egitime

gecilmesi uygun goriildii (Sifuna ve Otiende, 2006).

Toplum halinde yasamanin kendisi i¢in bir zorunluluk oldugunu bilen ve
diisiinen insan, yasadigi toplumda da ihtiyaglarini karsilamak, karsilastig1 zorluklarin
iistesinden gelmek zorundaydi. Bu sorunlarin ve sorularim iistesinden gelmek i¢in de
belirli bir diizen, yap1 ve kuruma ihtiya¢ duydu. Fakat bu diizen, yap1 ve kurumlar,
birdenbire dogmadi. Once toplumun iiyeleri, bir {iriine ihtiya¢ duydu, sonra bu iiriinii
saglamak icin, iiyeler karsilikli iliskiler kurdu. Zaman gegtik¢e toplum iiyelerinin
irtine olan ihtiyaglar1 giderek artti; o irlinsiiz yasamak zorlast1 ve hatta
olanaksizlasti. Boyle bir ortamda, toplumun {iyeleri arasinda {iriinii iiretmek, satmak,
almak icin iligkiler dokusu olustu. Bu iliskiler dokusu, yogunlasip yerlestiginde

kurumsallast. Daha o6nce tretim ilkel diizeydeyken, iliskiler dokusu



kurumsallastikca {iriinii nicelikge ve nitelikce daha yiiksek diizeyde iiretecek
toplumsal birimler kuruldu. Iste bu toplumsal birimlerin her biri 6rgiitlenmis birer
toplumsal sistem oldu. Sonug¢ olarak, bir ulusun toplumsal kurumlar1 ve bu
kurumlarin gereksinmelerini karsilayacak birimlerin olusmasi yiizyillar alan bir siire¢

icerisinde gerceklesti (Basaran, 1999, 91).
2.1.1. Egitim Nedir?

Egitim; Tirk Dil Kurumu giincel Tiirkge sozliigiine gore (www.tdk.gov.tr) ,
“Cocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi,
beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢inde veya
disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye” olarak tanimlanmaktadir.
Terbiye ise giincel Tiirkge soOzligiinde, “beslenip biiyiitiilme, gorgii” olarak
tanimlanmaktadir. Bilhan (1986, 11)’in aktardigi tanima gore egitim; dogamizin
gelisim hedefine ulagmamiz amaci ile gerek kendimizin yaptig1 gerek baskalarinin
bizim i¢in yaptiklarini kapsamaktadir. Genis anlamda egitim, amaci birbirinden farkli
olan yasalarin, yonetimin, sanatin hatta insanin iradesi disinda olan iklimin ve
topragin bile, insanin karakteri ve yetenekleri lizerinde gergeklestirdigi dolayli izleri
icermektedir. Tan (1979, 157) ise egitimi belli bir toplumun varolusunu ve
ilerleyisini giivenceye baglamak amaci ile bireylere gerekli bilgi, beceri, diisiince ve
davranis kaliplarini aktarmasi siireci olarak tanimlamistir. Bu iki tanimda da

vurgulanan, bireyin topluma uyumu i¢in yetiskinlere yiiklenen bir gorev anlayisidir.

Tirkiye'de egitim kavrami anlam itibariyle alt1 farkli anlamda
kullanilagelmektedir. Milli Egitim Bakanligi dendiginde "disiplin"; bir kisideki
egitim diizeyi dendiginde "kazanim"; bir kimsenin egitimini tamamladig1 yer
dendiginde "6grenim"; 'belli bir toplumda egitim, tiimiiyle bagimsiz bir degisken
sayllmaz' dendiginde "sosyal kurum" ve son olarak 'egitim, kiiltiirleme siirecinin
kasitli bir arac1 ve bigimidir' dendiginde ise bizim ortak tanim olarak 6nerdigimiz
"egitim" anlasilmaktadir. Dikkat edildiginde anlasilacagi tlizere, ilk bes kullanim
bi¢iminin her biri anlam olarak altinciya dayalidir. Diger bir deyisle, hepsinde ortak
payda "kasith kiiltiirleme" kavramidir. Birinci anlam, kasith kiiltiirleme yollarinin
incelenmesiyle; ikinci anlam, kasitli kiiltiirleme olanaklarinin saglanmasiyla; tigiincti

anlam, kasith kiiltiirlemeden alman pay ile dordiincii anlam, kasith kiiltiirlemeye



kuramsal bir ¢erceve icinde maruz kalma diizeyi ve slireciyle; besinci anlam ise,
kasith kiiltiirlemeye doniik kurulugslar biitiiniiyle ilgilidir. Bu nedenle, kavramsal
temel altinct anlam oldugundan buna "egitme" demek uygun olacaktwr. Egitim
kavramma bakis, “egitme” olunca egitim dogal olarak bir davranis degisikligi olarak
tanimlanir. Oysa egitim, her seyden dnce dogaya ve insana iliskin genis ve derin bir
anlayisin kazanilmasi, daha iyi bir diinya ve yasanilas1 bir gelecek ugruna degigimi
hedefleyen bir biling doniisiimii olarak nitelenebilir. Egitime iliskin bu kavrayzs,
bireysel biling ile pratik arasindaki kopmaz baga ve karsilikl iliskiye isaret eder
(Unal ve Ozsoy, 1999, 48).

Ingiliz muhabir 1982 yilinda John Holt’tan egitimi tanimlamasini istemistir.
Holt’ da bu soruya verilebilecek net bir yanit olmadigini herkesin degisik bir anlam
yiikledigini sOyleyerek yanitlamistir. Holt, kendisine gore de egitimi tam olarak
karsilayacak bir sozcilk olmadigmi ama ‘yasamak’ sézciigiiniin bir nebze olsun

egitim kavramini karsilayabilecegini diisiindiigiinii belirtir (Falbel, 2008, 103-104).

Bir iilkenin egitime yiikledigi anlam, bakis acisi, o iilkenin gelecegi sayilan
cocuklara neler kazandiracagini, egitimi ¢ocuklar1 yetkinlestirmek icin mi yoksa
mevcut isleyisi, anlayis1 devam ettirmek, tekrarlamak i¢in mi kullanacagini belirler.
Ulkenin genel isleyisi anayasal olarak kanunlarla yiiriitiiliir. Egitim de bu kanunlarla

tanimlanir, igerigi doldurulur. Egitim uygulayicilarina da bunlara riayet etmek diiser.

Alternatif egitim kuramcilarindan Holt (2008, 52-53) yaygin olan tanimlari
birlestirerek egitimi, bazi insanlarm, digerlerinin bilmesinin gerekli oldugunu
diistindiigli seylerin 6gretilmesini saglayan, birileri tarafindan digerlerinin 1yiligi i¢in
uygulanan, kaliba sokmaya ve sekillendirmeye dayali bir sistem olarak
tanimlamaktadir. Giiniimiizde diinyanin bir¢ok yerinde bu sekilde tanimlanan egitim,
dogustan 0zgiir olan insan i¢in bir sinirlandirma, yeteneklerine ket vurma, kendini
kontrol etme 6zglrliigiiniin elinden alinmasidir. Yasama hakkinin yaninda en temel
insan haklarindan birisi de aklimizi ve diisiincelerimizi kontrol etmektir. Bunun
anlami, ¢evremizdeki diinyay1 nasil kesfedecegimize karar vermek, kendimizin ve
baskalarmin yasadigi deneyimler {izerine diislinmek ve hayatimizin anlamini
bulmaktir. Holt (2008, 52)’a gére mevcut egitim anlayiglari, bu hakki insanin elinden

almaktadir. Aslinda egitimle birileri, insanin kendi diisiincesine dahi



glivenemeyecegini, hayatin anlamimi bulmak i¢in tiim yasami boyunca baskalarma
bagli olmasi gerektigini ve insan tarafindan tiiretilenlerin hi¢bir degerinin olmadigini
anlatmaktadir. Bu noktada Tagora (2008, 57-61)’nin anlatti§i hikdye c¢ok
etkileyicidir:

“Bir zamanlar, uzak iilkelerin birinde bir kus yasarmis. Bu kus renkli tiiyleri,
giizel sesiyle biricikmis. Siiziilerek ugar, taklalar atar, 6zgiirce yasarmis. Siirekli
Oter durur ancak hi¢ gorgii, terbiye, bilgi bilmezmis. Giinlerden bir giin bu
iilkenin krali Raja kusa s6yle demis: ‘Cehalet eninde sonunda pahaliya patlar.
Ciinkii aptallar kendilerinden daha iyi olanlar kadar yiyecek tiiketmelerine
karsin, onlardan herhangi bir verim alinamaz.’

Raja yegenlerini huzuruna c¢agirip onlara kusun ve sesinin egitilmesini
emretmis. Yegenleri hemen harekete ge¢mis. ilk once hemen kus igin bir egitim
salonu ayarlanmis, egitimsizliginin kaynagini bulmak i¢in bilginler ¢cagirilmus.
Bilginler kusun cehaletinin kotli yuvalarda yasamaktan kaynaklandigini
sOylemigler. Bunun {izerine egitim salonuna cagirilan kuyumcular kus i¢in
olaganiistli dekoru olan altin bir kafes yapmuglar. O kadar muhtesem bir
kafesmis ki insanlar kafesi gormek i¢in saraya akin ediyormus. Halk kusu,
boyle bir kafeste yasadigi i¢in ¢ok sanshi gdriiyormus. Bu basaridan dolay:
bilginler ve kuyumcular ¢ok biiyilk miikafatlarla odiillendirilmisler ve onlar
bunun mutluluguyla sessiz sedasiz gitmisler.

Sira gelmis kusun egitimine... Bilgin, 6zene bezene daracik ciippesini lizerine
almis ve soyle demis: ‘Kitaplar amacimizi gergeklestirmek igin asla yeterli
sayida olmayacaktir’. Bunun iizerine saraya hemen katipler ¢agirilmis. Katipler,
kitaplarm kopyalarini ¢ikarmislar, daha sonra kopyalarinda kopyalarmi... Ust
iiste yigilan el yazmalar1 goziin erisemeyecegi yiikseklige ulasincaya kadar bu
boyle siiriip gitmis. Bir adam soyle fisildamis: ‘Aman Tanrim! Bu olaganiistii
derecede yiiksek bir kiiltiir kulesi! Tepesi bulutlarin i¢inde kayboluyor.” Cepleri
tika basa dolu olan katipler sevingle evlerinin yolunu tutmuslar.

Yegenler kafesi diizgiin ve temiz tutmak igin var giigleriyle ¢alisiyorlarmig ama
bu yeterli gelmiyormus. Bunun i¢in ise ¢ok sayida bakici alinmis. Halk biitiin
bunlar ‘gergek bir gelisme’ olarak degerlendiriyormus. Raja’min kulagina gelen
bu giizel sOylentiler yegenlerine paralar, saraylar ve ihtisam olarak geri
doniiyormus. Fakat gilinlerden bir giin kusur bulucular, ortalikta kus haricinde
kafesle uzak yakin biitiin iglerin iyi gittigi sdylentilerini yayar olmuslar. Bu
sOylentiler Raja’ya ulasinca hemen yegenlerini huzuruna toplamis ve bu
sOylenenlerin dogru olup olmadigini sormus. Yegenleri cevaben soyle demisler:
‘Efendim; dogruyu oOgrenmek istiyorsaniz en 1iyisi bu soruyu tutulan
kuyumculara, bilginlere, katiplere, bakicilara sormanizdir.” Bu agiklamalar Raja
icin o kadar tatminkar olmus ki tiim yegenlerini en nadide miicevherlerle
odiillendirmis.

Giinlerden bir giin nihayet Raja bu kusu kendi gozleriyle gdrmek i¢in egitim
salonunda boy gostermis. Daha kapida goriinmesiyle beraber havai fisekler
atilmus; klaksonlarin, zillerin, tamburlarin, davullarin, tamtamlarin ve tulumlarin
sesi ortaligi kaplamis. Kus i¢in biitiin ¢alisanlarin kopardigi yaygarali alkis
tufaninin ardindan bilginler giir sesleriyle mantralar (Hint ilahileri) sdylemeye
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baslamis. Raja, yapilan seremoniden o kadar memnun olmus ki kusa bakmak
aklina bile gelmemis. Tam salondan ayrilmak i¢in filine bindigi sirada kusur
buluculardan birinin sesi arkadan yilikselmis: ‘Kusu gordiiniiz mii?’ Raja,
‘Hakikaten onu gormedim’ demis. Arkasini donerek bilginlere kusa ders
verirken takip ettikleri yol ve yontemler hakkinda sorular sormaya baglamis.
Raja aldig1 cevaplardan ¢ok etkilenmis. Yontem o kadar kusursuz
gorliniyormus ki, kusun durumu bunun yaninda ¢ok Onemsiz bir konuya
doniismiis. Raja egitim nizaminda higbir eksik olmadigina ikna olmus. Kusun
kendisiyle ilgili bir sorunu olacagi akillara bile gelmez olmus. Kusun bogazi
kitap yapraklariyla dolu oldugundan kus en ufak bir ses bile ¢ikaramiyormus.
Raja kusun bu durumunu gériince ¢ok mutlu olmus ve hemen kusur bulucularin
cezalandirilmasin1 emretmis. Boylece kus, aptalligin en bayagi derecesine dogru
bu aheste gidigini siirdiirmiis.

Kus biitiin bu olanlara ragmen giin 15181 kafesine vurdugu siralarda kanat
cirpiyor, hatta inanmasi zor da olsa kafes parmaklarini gii¢siiz gagasiyla acikl
bir bicimde gagaladigi bile oluyormus. Bunu goren gozetmen ‘Bu ne
miinasebetsizlik!” diye girlemis bir giin. Egitim salonuna hemen demir ustasi
getirilmis. Cekic sesleri salonda biiyiikk bir giiriiltiiyle yankilanmig. Demir
zincirler ¢ok gegmeden hazirlanmis. Kus zincire vurulmus, kanatlart kirpilmus.
Raja’nin yegenleri kizgin bakislarla kafalarini iki yana sallayarak ‘Su kuslarda
minnet duygusu da yok’ demisler. Gozetmenin gdsterdigi uyaniklik ve
demircinin ustalig1 miikafatlandirilmis. Bilginler bir ellerinde sopa bir ellerinde
kitaplar zavalli kusa ders vermeye devam ediyorlarmis.

Kus 6lmiis. ...

Hi¢ kimsenin bu &liimiin zamani hakkinda bir bilgisi yokmus. Dedikoduyu
yayan ilk kisi bir kusur bulucu olmus. Raja yegenlerini ¢agirmigs ve onlara
sormus: ‘Sevgili yegenlerim bu duyduklarim da nedir?’

Yegenler ona sOyle cevap vermisler: ‘Efendimiz kusun egitimi tamamlanmustir.’
‘Hoplayip zipliyor mu?’ diye sormus Raja.

‘Katiyen’ demis yegenleri.

‘Uguyor mu, tiiyor mu?’ diye sormus.

‘Hayir, efendimiz’ demisler.

‘Getirin kusu bana’ demis Raja.

Kus muhafizlarin korumasi esliginde getirilmis. Raja kusun viicudunu
parmagiyla diirtmiis. Tika basa kitap yapragiyla doldurulmus olan karnindan
higirtilar gelmis.

Bir nisan sabahiymis. Pencerenin disinda esen ilkbahar melteminin ugultusu
insan1 hayallere sevk ediyormus...”

Sansiirsiiz, kendine giivenli, sorgulayict ve dogrudan olma firsatina sahip olan
(Lyn-Piluso, Lyn-Piluso ve Clarke, 2008, 92) insan diinyaya geldigi andan itibaren
bu hakkmni kaybetmektedir. Insan hayatinda ilk olarak aileyle baslayan egitim

seriiveni Orgiin ve informal olarak devam etmektedir. Biitiin giin okulda; yine okul
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zili ¢aldiginda defterinizi kapatirsiniz, izin almadan konusamazsimiz. Size giiniin alt1
saati boyunca ne yapacaginiz, ne sdyleyip sdylemeyeceginiz dikte ettirilir. Ogretmen,
size dik oturmaniz ve dikkat kesilmeniz gerektigini sdyliiyorsa belinizi olabildigince
dogrultmalisiniz. Baharla ilgili bir kompozisyon yazdiginizda basmakalip ciimleler
(Llewellyn, 2008, 67) kullanmalisiiz. Ogretilenleri 6gretmenin dedigi sekilde
yazmali, onun dedigi kelimeleri kullanarak not almalisiniz. Aksi durumda uyumsuz

oldugunuz sonucu ¢ikarmak pek zor olmayacaktir.

Egitimciler, ayn1 bu hikayede oldugu gibi cocuga bir seyler 6gretmek i¢in
yalnizca konu ile ilgili okumalar yaptirmanin yeterli oldugunu disilindiikleri
zamanlardan bunun yetmeyecegini kavramaya basladiklar1 zamanlara geldiler. Artik,
birey 6grenmek istiyorsa, harekete gecmesi gerektigini farkina varmaya basladiysa

da bu diisiincenin hayata gecirilmesi konusunda bazi sorunlarla karsilagmaktadir.

Caglar boyunca insanlar hayatlarini anlamlandirmak i¢in pek ¢ok kavramin
icerigini distinmiisler ve yasadiklar1 kiiltiire gore farklilik gdsteren tanimlamalar
yapmiglardir. Egitim de farkli anlamlar, tanimlar yiiklenen bir kavram olarak
ylizyillardir konusulmakta, tartisilmaktadir. Egitim cogunlukla davranig degistirme
olarak tamimlanir. S6z konusu bu etkinlik, informal ya da formal bi¢imde
gergeklesebilir. Kasitli ve formal olmasindan dolayr da egitim, ayni zamanda
toplumsal bir kurum olma niteligi de kazanir. Bir bagka tanima gore egitim; insan
davranisini istenilen yonde degistirme, ona yeni davranislar kazandirma eylemidir.
John Dewey’e gore egitim bir tecriibe isidir ve etkin bir siirectir (Bal, 1991, 41). J.J
Rousseau ise, “Bitkiler kiiltiirle, insanlar egitimle bicimlenir” demistir. Oyleyse insan
egitimin temel hammaddesidir ve egitimin amaci, iyi davraniglar kazandirmak, bir
meslegin bilgi, beceri ve tekniklerini 6gretmek, onu daha iiretken kilmaktir. istenilen
bir yasama diizeyine ulasma ¢abas1 olarak diisliniilen egitim, kalkinmanin en énemli
araclarindan biri olarak ele almmustir. Bu yaklasima gore egitim, ekonomik ve
toplumsal kalkinmanin gergeklesmesinde gerekli sayida ve nitelikte insan giicii
yetistirilmesini hedeflemelidir. Bagka bir tanima gore egitim; toplumun yaratici
gliciinii ve verimini artiran, bireye yeteneklerini gelistirme olanagi veren, sosyal
adalet, firsat ve olanak esitligi ilkelerini gerceklestirmede en etkili aractir. Bir diger

tanima gore ise egitim; bireye dogal ve toplumsal ¢evresini tanima, bilingli hareket
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etme olanagi veren, refah ve mutlulugunu artiran en 6nemli toplumsal hizmettir.
Daha ekonomik bir deyisle egitim, lic temel Uretim faktdériinden (doga-sermaye

emek) emege nitelik kazandirma siirecidir (Adem, 1993, 57).

Oldukga karmasik iliskilerle 6riilmiis bir stireg¢ olan egitim, bir bilim dali olarak
insana ve dolayisiyla egitime 6zgli her tiir sorunu ¢oziimleyebilmek ve ¢dzebilmek
icin c¢esitli yontemler gelistirir. Amag, sorunlar iizerinde diisiinebilen, kiiltiirel
birikimini genigletebilen, gerektiginde kendi basina 6grenmeyi siirdiirebilen insanlar
yetistirmektir. iste bu noktada sadece neyin ogrenildigi degil, nasil 6grenildigi
sorunu da On plana ¢ikarak Onem kazanir. Tarih, egitim kavrammin igerigini
dolduramamanin sancilartyla doludur. Her bir tarih parametresinde hissedilen egitim
anlayisindaki bosluk sonu¢ olarak insanlari, derslerin disiplin degerine Gnem
vermenin digina ¢ikmayan, en ilgin¢ konular: bile isteksizce ve sagliksiz bir yarigma
duygusuyla yapan kisiler haline getirmektedir (Lindeman, 1971, 81). Buna karsin
egitim, belli bir konuda ustalasmanin yan1 sira yagsamda yeni anlamlarin kesfedildigi,
daha derin ve daha agik diisiinebilme deneyimlerinin araliksiz olarak
degerlendirildigi bir siireg; “saglik, beslenme, hukuk, ekonomi alanlarinda kisisel ya
da toplumsal tiim sorunlarmn ¢oziimiine katki arayislarmin yapilabildigi”, yaratici
ifade Ozgiirliiklerinin alabildigine kullanildigi, birbirinden farkli goriislerin ve
tepkilerin rahatlikla ortaya koyulabildigi sosyal bir alan olmaldir (Biilbiil, 1987,
337). Ciinkii egitim deneyimi, diislinsel rahathigi saglayan bir uyum durumunda
olusabilir ve ortaya cikabilir. Bir birey ancak bdyle bir ortamda kendi zihinsel
birikimlerini gelistirebilir ya da yasami i¢in farkli anlamlar ve nedenler kesfedebilir.
Bu acidan egitim sistemi, insan zekasmin gelisimine eger farkli bir nitelik
kazandiracaksa, konu 6gretimine degil; yonteme dnem verecektir (Aslangiray, 2003,

90).

Aslinda “Education” yani egitim sdzciigii etimolojik olarak incelendiginde
Latince iki ayr1 kokten tiiredigi goriilmektedir: “educere” ve “educare”. Bu sozciikler
yazilis ve okunus baglaminda benzer gibi goriinseler de Billington (1997, 382-385)
bu iki kok arasinda ¢ok derin bir ugurum oldugunu belirtmistir. Ona goére, “Educare”
sO0zcligii, 6greneni 6zel bir beceriyle donatmak icin “talim ettirmek” anlamina gelir.

S6z konusu beceri, genellikle fiziksel bir beceridir; bir mithendis ya da cerrahin, bir



13

tamirci ya da sivacinin el mahareti ya da bir dans¢1 ya da futbolcunun ayak mahareti
gibi. Bunlara ek olarak; aritmetik, mantik ya da dilbilimsel ¢6ziimleme gibi zihinsel
beceriler denmesi daha dogru olan ve talim gerektiren baska beceriler de vardir.
Biitiin bu 6rneklerin gosterdigi gibi, educare yaklagimi normal olarak 6zel bir is ya
da meslekle baglantilidir. Educare’in iki 6nemli uzantist s6z konusudur: Bunlardan
birincisi, bir okul ya da meslek kurulusunun miifredati ¢ercevesinde 6gretilecek
konularin takdiri, agirlikli olarak toplumun ya da devletin ekonomik ya da sosyal
ihtiyaclarna gore belirlenmesi meselesidir. Bir konunun hem 0&greten hem de
ogrenen icin birincil 6nemi, o konunun, 6greneni 6zel bir meslek agisindan ne kadar
vasifli kilacagina baghdir. Bunun anlami, en fazla is imkani olan alanlardaki
becerilere en biiylik Onceligin verilecegidir. Nerede belli becerilerin (bazi
miihendislik ve insaat dallar1 gibi) talebinde bir diisiis varsa, orada bunlar1 6gretmek,
siiren ya da artan talebin oldugu becerileri (6rnegin, bilgisayar ya da belli bilim
dallar igin gerekli becerileri) 6gretmeye oranla daha az dnemli sayilacaktir. Ornegin;
herkese ilkogretim kosulu getiren 1870 Egitim Yasasi’nim, biitiin insanlarin ahlaki
bakimdan egitim gérme haklarinin olduguna iligkin biiylik bir inancin olmasi
yiiziinden degil, Endiistri Devrimi’nin ardindan fabrikalarda ve isyerlerinde, hesap ve
okuma yazma bilen elemanlara ciddi bir ihtiya¢c duyulmasi yiiziinden hayata gegtigini

kaydetmek gerekir.

Ikinci olarak, miifredatta neye deger verileceginin en biiyiik belirleyicisi
“faydali” goriilmesine bagli olma meselesidir. Mesela, ¢ok cesitli mesleklerde
becerikli insanlara siirekli ihtiya¢ duyuldugu i¢in matematik ve fizik 6grenilmeye
deger konular olacaktir. Edebiyat, giizel sanatlar, sosyoloji gibi konular, ‘ilging’
olabilmekle birlikte, 6ncelikler listesinin alt siralarinda yer alacaktir; ¢linkii bunlarin
calisma alaninda hi¢cbir dogrudan uygulama alami yoktur. Bu durum 0&grenci
tutumlarinin, mesleklere toplum tarafindan verilen degere gore, degigsmesine sebep
olur. Ozet olarak, egitime educare yaklasimi dgrencileri halihazirda mevcut sisteme
alistirmay1 tasarlayan bir yaklagimdir ve sertifika, diploma ya da konuyu calistigini
gosteren bir belge vermek suretiyle bir vasfin kazanildiginin yazili onay1 miifredatin

olmazsa olmaz bir kosulu haline gelmistir (Billington, 1997, 383-384).
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Educere yaklasimi, ilk basta bir yetkinlestirme, 6grencilerin hem diinyay1 hem
de kendilerini kesfetmelerine izin verme; herhangi bir yarar saglamak nedeniyle
degil, kisi olarak fikirleri ve becerileri i¢sel olarak degerli olmalarindan dolay1
fikirleri izlemek ve becerileri gelistirmek anlamma gelir. Bu diisiinceye gore,
egitimin en 6nemli amaci 6zel alanlarda uzmanlar yetistirmek degil, kisisel ozerklik
olacaktir. Bir kigi bagka insanlarin yargilarina ne kadar giivenmek zorunda kaliyorsa,
kendi basina karar alma yetisinden ne kadar yoksunsa ve bagka insanlarin savundugu
degerleri takdir etmek zorunda kaliyorsa, educere yaklasimina gore, bir insan olarak

o kadar eksilmistir (Billington, 1997, 385).

Genis anlamda egitim, bireyi kokiinden sokiip kopartmadan gelistirmek,
dallarm1 kirmadan zenginlestirmek, ulusal Kkiiltiirlerin zenginlik ve degerini
yadsimadan evrensel degerlerle donatmak, insami diinyadaki yeri konusunda
bilinglendirmek, insana gelecegi kendi ellerinde tuttugu giivenini vermek ve buyrugu
altina aldig1 doga giicleri iizerindeki egemenligini siirdiirerek bu giiclere tutsak
olmamanimn ona bagl oldugunu 6gretmektir (Tanilli, 1989, 16). Egitimin amac1 bu
baglamda, kendini agma yetisini kazanmais, bilgiyi kesfetmeyi ve bunun verdigi i¢sel
gilidiilenimle 6grenen bireylerin yetismesine olanak saglamak olmalidir. Egitim
bireyin kendini yasayarak, deneyerek, yaparak olusturma siirecidir. Betimlenen
egitim siireci bireyin yaraticiligini artirmasina, farkl diisiinceleri kabul etme yetisini
ve problem ¢6zme becerisini gelistirmesine olanak saglayan bir siire¢ olmalidir. Bu
siiregten gecgen birey, is ortamindaki degisime de uyum saglayabilen bir birey olacak;
ogrendigi meslege yonelik beceriler onun i¢cin yasam boyu gerekli niteliklerle

tamamlanmis olacaktir (Egitim-Sen, 1998, 195-196).
2.1.2. Egitim ve Toplum

Her toplumsal asama, her alanda kendi paradigmasini olusturdugu gibi, kendi
egitim paradigmasmi da olusturmaktadir. Bu durum, toplum ile egitim arasindaki
karsilikli iliski seklinde formiile edilebilmektedir. Nitekim toplum kendi hedef,
oncelik ve kabullerine uygun bir egitim sistemi olusturdugu gibi, olusturulan egitim
sistemi de i¢inde sekillendigi toplumu korumak, giiclendirmek ve kalkindirmak
islevlerini istlenmektedir. Bu baglamda, toplum ile egitim arasinda birbirini

beslemeye dayali bir iligki bulunmaktadir. Bu gercek, her toplumsal asamanin
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kendinden Oncesinden ayristigi bir egitim anlayisi ve egitim sistemi kurdugu

gercegini ortaya ¢ikarmaktadir (Sentiirk, 2008, 491).

Toplumlarin egitime yiikledikleri islev, toplumun isleyisi ile baglantili olarak
insana yaklasimini da yansitmaktadir (Egitim-Sen, 1998, 191). Ciinkii egitim, elde
bulunan biitiin alternatiflere kars1 cok daha etkilidir. Bundan dolay1 da egitim insan1
bicimlendiren 6nemli bir slire¢ olarak algilanmaktadir. Bireyi bir yandan iiretimdeki
rollerine bir yandan da toplumsal yasamdaki rollerine yonelik olarak bi¢imlendiren
egitim siireci, diger kurumlarla kosutluk gdsteren bir yapilanma ve isleyise sahiptir

(Egitim-Sen, 1998, 191).

Egitimin toplumsal bir olgu olarak temel islevi, bireyin toplumsallagsmasini
saglamaktir. Bu sosyallesme siirecinde topluma ait birikimlerin aktarilmasini
saglayarak hem bireyi toplumsallastrmak hem de bireyin edindigi donanimla
toplumun yeniden {iretilmesini ve doniistiiriilmesini saglamaktir. Egitim, bireysel
olani toplumsallastirirken, toplumsal olani da bireysellestirir. Bu yoniiyle, egitim
sadece bireysel getirisi olan bir hizmet dahilinde tanimlanamaz. Ciinkii toplumun
yeniden iiretimi s6z konusu olunca, bireysel yarar degil, toplumsal sisteme uygun
insanlarin yetistirilmesi merkezi bir 6neme sahiptir (Ercan, 1998, 20). Dolayisiyla,
egitimin toplumsal islevi, egitimin, toplumsal dinamiklerden ayr1 diisiiniilemeyecegi,
egitimin boylelikle somut bir nitelik kazanabilecegi sonucunu dogurur (Polat, 2007,

2).

Bir toplumsal yapida var olan {iretim bicimleri ve buna bagli olan iiretim
giicleri, dogrudan ya da dolayli olarak egitimin genel ve 6zel hedeflerini de belirler.
Ciinkii egitim basat olarak, iiretim siireciyle yakindan iligkilidir ve {liretim siirecini
nicel ve nitel boyutta gelistirmeyi amag¢ edinmis ve edinmektedir. ilkel toplumlarda
kolelerin, feodal toplumda serflerin genel olarak informal yollarla egitilmeleri ve
sadece ayricalikli smifin iyelerinin diizenli, planlanmis egitimden gegmeleri ve
sanayi toplumlarinda planl egitilmeleri, temel olarak hep bu amaca doniik olmustur
(Egitim-Sen, 1998, 244). Yani egitim silire¢ ve etkinliklerinin niteliklerini, tiimiiyle
toplumlarin tiretim siireci belirler. Toplumsal iligkilerin bastan asagi degistigi her

donemde yeni toplumsal iliskilere uygun bireylerin yetistirilmesi amag¢ edinilirken,
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zamanla bu egitim anlayis1 sermayenin birikim kosullar1 i¢in temel olusturacak bir

islev degisimine ugramustir (Ercan, 1999, 26).

Egitim ve insan yetistirme diizeni; iginde bulundugu toplumun sosyal,
ekonomik, politik ve kiiltlirel yapis1 ve mirasiyla olduk¢a yakin ve karmasik iliskiler
icinde sekillenir. Ekonomik ve politik karar verme mekanizmalarina egemen olan
glicler ve toplumun yoOnetiminde s6z sahibi olan kesimler kendi tercihleri
dogrultusunda egitimi sekillendirme yarismna girer. Bu cikar gruplar1 ¢cogu zaman
kendi tercihlerini bulunduklar1 toplumun sec¢imleriymis gibi dile getirir. Cilinki
egitim sistemi toplumsal giic dengelerinin yeniden iiretildigi alanlarin en 6nemlisidir.
Bununla birlikte; toplumun beseri sermayesi tek basina olmasa da okullarda tretilir
(Gok, 1999, 1). Egitsel arka plan (background), kurumsal yapi olarak okul
araciligiyla yaygnlastirilabilir ve yeniden tretilebilir. Bununla birlikte aileden gelen

kiiltiirel, ekonomik ve sosyal 6zelliklerin de aktarimini igerir (Polat, 2009, 47).

Insanin gelismesinde oldugu gibi, toplumlarm gelismesinde de sonraki ve
onceki olaylar arasinda ciddi bir iliski vardir. Bu iliski doga olaylarinda oldugu gibi
kesin bir sebep-sonug iliskisi olmasa da ¢ogunlukla toplum hayatindaki olaylarin
meydana gelisinde tesadiiflerden daha belirleyici olan, o olaylarla ilgili 6nceki
toplumsal yasantilardir. Insanligin yeryiiziindeki uzun seriiveni i¢inde art arda gelen
pek cok olay birbirinin sebep ve sonucudur. Bunlar ilk bakista bagimsiz olaylar gibi
goriinseler de zamanla insanligin ortak mirasini ve hafizasini olustururlar. Bu ag¢idan
bakildiginda 21. yilizyil, kendisinden 6nceki donemlerde baslamis olan sosyal ve
siyasal olaylarm bir bakima sonuglarinin alindig1 ya da tamamlandigi bir donemdir

denilebilir (Oktay ve Ayhan, 2001, 14).

Onceleri segkinlere ait bir imtiyaz olan egitim, zaman igerisinde toplumun
biitiin kesimleri i¢in bir ihtiya¢ olarak deger kazanmistir. Keza egitim ihtiyaci uzun
siire bireysel imkan ve cabalarla karsilanmaya calisiimistir. Ancak 18. yilizyildan
itibaren egitim ihtiyacinin devlet tarafindan karsilanmaya baglanmasi, herkes i¢in
zorunlu ve parasiz olmasi benimsenmis ve uluslararasi s6zlesmeler ile garanti altina
almmistir. Bu ylizden diinyanin her tarafinda, herkesin egitim hakkindan
yararlandirilabilmesi i¢in ulusal ve uluslararasi diizeyde birtakim yasal diizenlemeler

yapilmaktadir. (Hazard, 1973, XI).
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Gilinlimiizde devletler, egitimi tiim yurttaglar icin bir hak olarak ele alip,
devletin egitim olanaklarini parasiz olarak sunmasi gerektigine dayanan bir yaklagim
sergilemektedirler. Bu yaklasima gore egitim, bireyin kendini Ozgiirce
gelistirebilmesine olanak saglayan, bu nedenle de tim diger 06zgirliklerini
kullanmasinin da yolunu acan bir temel haktir. Devlet, toplumun tiim bireylerine
yasam boyu egitim imkanini parasiz sunmalidir. Egitim, devredilemez ve boliinemez
bir hak oldugu i¢in, bireye “satin alma giici” 6l¢iistinde egitim hakki tanimak veya
onun sadece bazi egitim kademelerinden yararlanmasina izin vermek ya da ancak

belli yaslarda iken egitim hakki tanimak sz konusu olamaz (Unal, 2003, 43).

2.2. Egitim Kavraminin Tarihsel Gelisimi

Bilindigi gibi insanlarm, tarih icinde ¢esitli toplumlar, devletler, kiiltiirler,
dinler v.s. icinde yasamasi, onlarin farkli farkli egitim sistemleri gelistirmelerine
neden olmustur. Belirli dini, kiiltiirel ve cografi sartlarin meydana getirdigi, belirli bir
tarihi gelisim i¢inde olusmus olan bu sistemler birbirinden olduk¢a farkli insan
iirtinleri vermistir (Ergilin, 1985, 2). Tarihsel donemlerde egitime yiiklenen anlamlar

o donemin sosyo-ekonomik ve politik 6zellikleriyle ele alinabilir.

2.2.1. Antik Cag ve Egitim

Rittieller, animistik uygulamalar, fetisler, totemler ve tabular, ilk insanin
egitiminde manevi unsurlarint olusturdu. Bu manevi unsurlarin yash aile tiyeleri
tarafindan genglere aktarilan bilgilerle gerceklestirilmesi bir egitimdir. Ilerleyen
zamanlarda insan, teknolojik devrimi ortaya koydu ve meslekleri uygulamaya baslad1

(Sifuna ve Otiende, 2006).

Iste bu noktada toplumsal smiflarin olusumu oldukca eskiye dayanmaktadir
diyebiliriz. Her seyden once toplum iginde yliksek sayilan siniflar kentte toplanirken,
bunlara gore asagi sayilan smiflar kitle halinde tarim kesiminde yer almaktaydi.
Dogu tipi toplumlarda ortaya c¢ikan sosyal tabakalasmada, kral ve yOnetici sinif,
toplam niifusun ancak % 5-10’u kadardi ve bu smif kent merkezlerinde

yasamaktaydi. Alt smiftakiler ise, yonetici sinifin konut ve is yerlerinin bulundugu
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bu alanin c¢evresinde yerlesmisti. Toplumdan dislanmis gruplar, koleler ve
yabancilarin oturduklar1 diizensiz mahalleler ise sehrin diginda yer almaktaydi.
Merkezi uzmanlagsma arttikca kent niifusunun da katmanlagmasiyla -cismani ve
ruhani- bir aristokrasi ile ona bagl kadrolar, tiiccar sinifi, zanaatkar smifi ve diizenli
bir ge¢imi bulunmayan 6zgiir insanlardan olugmus yoksullar smifi ortaya c¢ikti
Yoksul siif, eski savascilar1 veya mirastan pay alamamis olanlar1 ve kentte kiiciik
arazileri ekerek kit kanaat gecinen ¢ift¢ileri iceriyordu. Biitiin katmanlarin altinda ise

ev i¢1 hizmetleri goren kdleler vardi (Aktiire, 1994, akt; Mazi, 2008, 42).

Stiphesiz ki bu hiyerarsiden egitim anlayis1 da etkilenmisti. Binlerce yil dnce
var olan Siimer Uygarlig’nin egitimi, emegi sekillendirmek olarak yorumladigi ve
bu anlayisin pek ¢ok yoniiyle baz1 6§renme ortamlarinda hala varhigini siirdiirdiigii
goriilmektedir. Bir anlamda "mesleki" egitim veren Siimer okullar1 yazman
yetistirmeyi hedeflemistir. Yalnizca erkekleri yetistiren bu okullarda, &grenciler
tabletlere ¢ivi yazis1 yazmayi 6greniyorlardi. Okulun 6gretim elemanlar1 "okulun
babasi1" denilen Ogretmen, Ogretmen yardimcilifi yapan "agabey"ler, "resim
gorevlisi", "Stimerce gorevlisi" ve "kamc¢i gorevlisi" gibi kisilerden olusuyordu.
Stimer dilini yazmay1 ve kullanmay1r Ogreten okulun egitim sistemi, dillerinin
sOzlerini anlam bakimindan birbirine bagli sézciik ve deyim gruplar1 seklinde
siniflandirmak ve bunlar1 6grencilere ezberleterek, tekrar tekrar kopyalatmaya dayali
bir yontem halindeydi. Egitimin yaratici olan yonii ise, edebi eserleri incelemek,
kopyalamak ve taklit etmekten olusuyordu. Ogrenciler, bugiinkiinden pek farkli
olmayan bir bi¢imde 6gretmen tarafindan cezalandirilma korkusu tasirdir ve Siimer
yazisinda "bedensel ceza" iki simgenin birlesmesiyle anlatilirdi: "Sopa" ve "et". Geg
kalmanin, sinifta ayaga kalkmanin ya da konusmanin cezas1 kamgiydi (Yapici, 2004,
4).

Antik ¢ag, insanliga “giizel viicut - gelismis zeka - ahlak temizligi” gibi bir
egitim ideali miras birakti. Bagka bir deyisle “hem giizel, hem 1yi”. Bu ideal
jimnastik ve miizik yoluyla insanin ¢ok yonlii gelisimini, bedeniyle ruhu arasinda bir
uyumun dogmasini istiyordu. Sofistler bunu yeterli gérmeyerek egitimin dil ve
retorik (giizel so6z sOyleme) ogelerle (Okgabol, 2001, 16; Aytag, 2009, 16)

zenginlesmesini de ongordiiler ve boylece, egitimde politik-pratik amaci esas alan
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“didaktik okul” kavrami ortaya ¢ikt1 (Aytag, 2009, 16). Jimnastik, miizik ve
akademik egitim; hem iyinin hem giizelin kaynagi oldu (Sakaoglu, 1993, 50; Aytac,
2009, 15-16). Toplumsal acidan egitim, ‘aristokratlarin egitimi ve koyliilerin egitimi’
olarak iki kola ayriliyordu. Aristokratlarin egitiminde kahramanlik duygulari, erkege
0zgii duygular ve kibarlik, saray gorgiisii agir basmakta, cesur ve neseli insanlar
hedef alinmaktayken; koyliilerin egitiminde vatandaslik bilincine sahip, saygili,

yasalara bagli insanlar hedeflenmekteydi. (Sakaoglu, 1993, 50-51).

Egitim anlayis1, sadece toplumdaki siniflara gore degil sehirlere ve bdlgelere
gore de farklilik gosteriyordu. Eski Yunandaki sehir devletlerinin egitim sisteminde,
cinsiyet ve fiziksel Ozellikler dikkate alinarak aymrmmer bir uygulama
sirdiiriilmekteydi. Bunlardan Isparta sehir devletinde, devletin egitime gosterdigi
ilgi, ¢cocuklarin dogumundan itibaren baslamaktaydi. Egitimin en Onemli amaci
savasel yetistirmek oldugundan, yeni dogan ¢ocuklardan yalnizca kuvvetli olanlar
hayatta birakilmakta; zayif yapili olanlar ihtiyar heyetinin kararlariyla ya
oldiiriilmekte ya da Taygetos daglarinin ormanlarina ve tenhaliklarina birakilarak
olime terk edilmekteydi (Aytag, 2009, 21). Cocuklar yedi yasma kadar ailelerinin
yaninda kalir, yedi yasindan itibaren ailelerinden alinarak devlet kurumlarinda siki
bir disiplin ve askeri beceriklilik i¢inde yetistirilirlerdi. Kizlar da erkekler gibi diger
biitiin derslerle beraber beden egitimi derslerine katilirlardi (Avsar, 1992, 90-91).
Egitimin amaci, savagsmaya elverisli bir nesil yetistirmekti. Bu amagla da kuvvetli bir
beden egitimi, manevi ve Ozellikle ahlaki egitim, kanuna ve yetiskinlere saygi,
amirlere ve devlet otoritesine itaat, kendine hakim olma, zahmet ve aciya katlanma,
cesaret ve kararli olma (Kanad, 1948, 120) ilkelerine baglh olarak egitim verilirdi.
Isparta’da egitim siki bir sekilde devlet teskilatina bagliydi. Okullarin giinesin
dogmasiyla baslayip aksama kadar devam etmesi bile kanunla belirlenmisti (Kanad,

1948, 113).

Isparta’da egitim-6gretim ve hukuk tamamen askeri bir karaktere sahipti. Bu
ylizden erkek cocuklara sicaga ve soguga dayanabilmeleri i¢in ¢ok hafif elbiseler
giydirilir ve resmi bayramlarda acilara katlanma esasma dayali alistirmalar
yaptirilirdi. Miizik egitimi de diger egitim araclar1 gibi askeri disiplin ve sert bir

erkek ahlaki saglamak i¢in kullanilirdi. Buna karsilik entelektiiel egitime ¢ok az yer
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verilirdi. Okuma-yazma ve aritmetik 6gretimine dogal olarak pek vakit ayrilmiyordu.
Bu ylizden Isparta’da ilim ve felsefe gelisebilmek icin kendisine uygun 6zgiirliik

ortami1 bulamamust1 (Kiiken, 2003, 230).

Atina sehir devletinde ise egitim, ayricalikli bir sinifin elde edebilecegi smifsal
toplum anlayisinin yansimasi olarak sunulmaktaydi. Atina’da entelektiiel egitim
vermek bir devlet isi olarak degil, 6zel kisilerin isi olarak serbest birakilmisti. Bu
ihtiyaclara cevap vermek iizere, gramer, matematik, retorik ve felsefe derslerini
verenler, cimnazlarin stitunlarla siislii kapilar1 oniinde veya bahgelerinde toplanarak
derslerini yaparlardi. Bagimsiz okul binalar1 bulunmamaktaydi. Hepsinin de ortak
amaci, genglere ‘genel formasyon’ kazandirmakti. Koéle olmayan kisilerin erkek
cocuklari, yedi yasindan itibaren evde ya da bir 6zel okulda grammatistlerden gramer
ve edebiyat; kitharistlerden ise miizik (lyra, fliit vs) derslerini alirlardi. Aristokrat
kesimin egitimine ise savas becerileri, giizel konusma, bedensel ve zihinsel egitim ile

miizik egitimi dahildi (Aytacg, 2009, 24).

Ik Cag’in 6nemli diisiiniirlerinden biri olan Sokrates, Yunan aydmnlanmasmin
da kurucusudur. Ciinkii insan yasaminin Olciilerini hi¢ elestirmeden oldugu gibi
kabul eden gelenekgiligin tersine, bu dlgiileri aklin siizgecinden gecirerek aydinliga
cikarmustir. ‘Highir sey bilmedigimi biliyorum’ {inlii s6zii ile insanin kendini
bilmesini ve nesnelerle ugrasacagi yerde mantik kurallarma gore diisiinmesini
istemis; diisiinme, soru sorma ve dgretme 6zgiirliigiinii savunmustur. (Okgabol, 2001,
16-17). Yani Sokrates, insan yasami i¢in, insan olmanin tek niteligi olan bilginin
gerekliligini ortaya ¢ikarmustir. Sokratesci okullar da bu diislince 15181nda en biiyiik
eregin bilgiyle varilan erdem oldugu yolunda birlesmislerdir (Hangerlioglu, 1995,
73).

Sokrates’in 6grencisi Platon’ da yasadigi donemin yaygin egitim anlayismnin
etkilerini gérmek miimkiindiir. Platon insan egitimi i¢in asamalar Onermistir:
Karakter egitimi, beden egitimi, estetik egitim, mesleki egitim ve felsefi egitim.
Aristo ise, dogu diinyasimi ve egitimini etkileyen felsefesiyle 6ne ¢ikmistir. Aristo
“Insan sosyal bir varliktir. Egitimin gorevi de insam, devletin ve toplumun erdemli
bir varhigi yapmaktir. Insanin mutlulugu da béyle bir egitimle olur.” diisiincesini

ortaya koymustur (Sakaoglu, 1993, 51-52). Aristo, insanlarin yasalara uygun



21

egitilmemesi halinde en mikemmel kurumlarm varhiginin bile hicbir ise
yaramayacagimi bundan dolay1 da egitimin bireysel olmas1 gerektigini savunmustur

(Sakaoglu, 1993, 52).

Yunanistan’ in Makedonyalilar tarafindan fethedilmesinden sonra bu asli
Yunan egitimi (Peideia) biiylik dl¢iide degisime ugramistir. Orijinal kurumlar sona
ermis ve geleneksel Peideia yeni kurumlara devredilmistir. Jimnastik unsuru arka
plana alinip, agirlik noktas: “retorik” ve “diyalektik” unsurlar iizerine kaydirilmistir

(Aytag, 2009, 16).

Yunan kiiltlirlinden etkilenmeden onceki Roma uygarliginda egitim, ataerkil
diizende ailenin isiydi ve amag iyi vatandas yetistirmekti. Egitimin gegerli yontemi
de “alistrrma”ydi. Erkek ¢ocuklar anne bakiminin bitmesinin ardindan, babalarinin
bir c¢wragr gibi tiim caligmalarina katiliyorlardi. Kizlar ise evde annelerinin
crragiydilar. Baba yanindaki alistirma evresini tamamlayan erkek ¢ocuklar belli bir
yasa gelince bir yargicin, bir askerin ¢iragir oluyorlardi (Sakaoglu, 1993, 52).
Romalilar, egitimi “doganin insana vermis oldugu yetileri ve yetenekleri gelistirme”
is1 olarak gormiislerdir. Ahlak, psikoloji, askeri konular, saglik, dogal bilimler,
cografya, astronomi, tarih, hukuk ve felsefe gibi dersleriyle insanlarin, toplumun
ilgileri dogrultusunda egitilmesi gerektigini diisiinmiislerdir. Ok¢abol’ un ifade ettigi
gibi (2001, 17) Eski Yunan’ da Sokrat, Aristo ve Platon’la baslayan ve Romalilarda
da devam eden “insanm erdemli olmasina ve zekasini gelistirmesine” yonelik egitim

anlayis1 giinlimiize dek uzanmis ve liberal egitim olarak adlandirilmastir.

Hristiyanliktan 6nceki biitiin bu egitim ideallerinde ortak bir nokta mevcuttur:
Hepsinde de insan (tabi, yalnizca 0zgiir olanlar) bir cemaatin, yani bir devlet
cemaatinin iiyesi, bir devlet vatandasi olarak ele alinmaktadir. Insan, hepsinde de bu
diinyalik bir varlik olarak anlasiimaktadir. ilk defa Isa ile insan, “Tanrr” ile iliskisi
acisindan ele almmustir. Hristiyan egitim idealini, iste bu “Tanri’’nin diinyadaki
benzeri insan” temsil etmektedir. Goriiliiyor ki, Hristiyan egitim ideali, hiimanist
degil, “teosantriktir; yani merkezinde insan degil, Tanr1 yer almaktadir. Antik cagda
dindarlik, diger erdemler yaninda belirli bir erdemi olusturdugu halde, Hristiyanlikta

esas erdemi olusturmaktadir (Aytag, 2009, 75).
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Antik cagin Hristiyanlastirilmasiyla bu sekilde devam eden bir egitim sistemi
kabul edilemezdi. Bundan dolayr Yunan egitim-6gretim sistemi kismen reddedilip,
kismen tersine cevrilip ve yeni unsurlar eklenerek kabul edildi. Bundan dolay1 da
“her yonlii gelistirmeyi” ama¢ edinmis olan Yunan egitim ideali, artik 14. ylizyilda
Ronesans’la birlikte tekrar ele almmaya baslanincaya kadar hiimanist egitim
goriisleriyle oriilmiis; bu anlayis, Hristiyan ortacagda artik tamamen terk edilmistir

(Aytag, 2009, 16).

Kilisenin iktidar sahibi oldugu giinlerde Hristiyan din adamlar1 bilim adma en
ufak bir kipirdanis1 dahi ‘putperestlik’ ve ‘kdfirlikle’ sugluyorlardi. MS 391 tarihinde
patrik Teophik, Imparator Theodos’tan faaliyetteki son bilyilk akademi olan
Serapeion’u kapatmasini ve muazzam kiitiiphanesini yakmasini istemisti. Bilime ve
kitaba olan diismanlik hiz kesmiyordu. Nihayet MS 600 tarihinde Roma’da Auguste
tarafindan kurulmus olan saray Kkiitiiphanesi yakildi. Klasiklerin okunmasi ve
matematik ilminin 6gretimi yasak edildi (Garaudy, 1983, akt; Okcu, 2007, 51). Bu

cagin bilim insanlar1 ve diisliniirleri i¢in heniiz bir baslangict1.
2.2.2. Orta Cag ve Yeni Cag’da Egitim

Gilintimiizde bilimsellikten uzak bir egitimden bahsederken Orta Cag deyimi
kullanilir, Orta Cag’da egitim diinyanin g¢esitli bolgelerinde farkliliklar gbsterse de
ortak cizgilere sahiptir. Bu ¢agda egitim diinyasal amaclar1 hedefleyen bir calisma
alan1 olmaktan ¢ok, 6liim sonrasina insanlar1 hazirlayan bir temel olarak kabul
edilmistir. Bu nedenle egitim yaygmlasamamig, din kurumlarmimn c¢ercevesinde
sikisip kalmistir. Batida kiliseler, dogu da ise Miisliiman tilkelerde birer dinsel kurum
sayllan medreseler egitim mekanlar1 olmustur. Artik Yunanlilarin doga tanrilarmin
yerini Hristiyanligin kisi tanris1 almistir. Skolastik dedigimiz Hristiyan Okulu
diistintirleri, yilizyillar boyunca, Platon’la Aristoteles’i tekrarlamaktan bagka bir sey

yapmamustir (Hangerlioglu, 1995, 117).

Orta Cag’m belirli bir doneminden itibaren tiim felsefe etkinligi skolastik
zeminde gerceklestigi icin, Orta Cag felsefesi denildiginde akla gelen genellikle
skolastik felsefedir. Bu felsefe adindan da anlasilacagi gibi bir okul felsefesidir.

Skolastik felsefe, din adamlarmi yetistirmeyi Onemli ve Oncelikli goren,
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Hristiyanligin  dogmalarin1 antik felsefeden devsirilen bilgilerle bir 6greti
olusturmaya calisan bir felsefedir. Baska bir deyisle felsefenin organi olan aklin
yardimiyla inan¢ kanunlarmi kavranmilir yapmayi ve bunlar1 kanitlamayi1 hedefler
(Gokberk, 1997, 8). Bu donemde egitimin amaci, insanin Hristiyanligi anlayp
uygulayarak obiir diinyaya hazirlanmas: olarak belirlenmistir (Okgabol, 2001, 18).
Bu arada ilk olarak akil ile inancin uzlasabilecegi sanilmis; sonra aklin inanci bir
yere kadar destekleyebilecegi, ondan sonrasina ancak inangla ulasabilecegi ve en
sonunda da felsefe ile inancin birbirleriyle uzlastirilamayacak yapida oldugu ileri
stirtilmiistiir. Bu anlayisin sonucu olarak da felsefe ve bilimler dinden bagimsiz olma

yoluna girmistir (Gokberk, 1997, 8-9).

Orta Cag’in sonlarina dogru politik sosyal ve ekonomik gelismelerle egitim ve
ogretim de yavas yavas geleneksellikten kurtulmaya baglamistir. Buna karsin egitim,
halkin biiylik ¢ogunlugunun degil bazi sosyal smiflarin ¢ikarlara hizmet etmekten
ileri gidememistir. Orta Cag’da egitim, saraylarin disima ¢ikamamis, okuma yazma
soylularin bir ayricaligi olarak kalmistir. Batida c¢ok gelismis {iniversiteler
bulunmasma karsmn bunlar, ahlak felsefesi ile din bilgileri caligmalar1 iizerine
yogunlagsmislardir. Bazi iilkelerde ise orta sinifin ¢ocuklar1 i¢in parali 6zel okullar
acilmis ve buralarda yasamda gecerli olan okuma, yazma ve aritmetik 6gretilmistir.
Batida hiimanizmin dogusu ile birlikte egitim durmadan gelisen bir sanat ve bilim

olmustur (Russel, 2005, 211-213).

Orta Cag’da akilcilik ve deney yoluyla gercege ulasma istegi yeni yeni kendini
gostermis ve o donemin aydinlariyla seslendirilmeye baslanmistir. Ne var ki ddnemin
kutsal saydig1 degerlere bir baskaldir1 olarak kabul edilecek bu diisiinceler en agir
bigimde cezalandirilmistir. Din hiikiimlerinin kendi akil ve zekasma kendi vicdanina
gore uygulanmasi gerektigini ve din adamlarinin sahteciliklerinin ortaya ¢ikarilmasi
gerektigine inanan ve bu diisiinceleri dillendirme cesaretini gosteren Wycliff (1324-

1384) ve Huss (1369-1415) yakilarak idam edilmislerdir (Arsel, 1993, 70).

15. yiizyilda da durum farkli degildir. Karanliktan aydinliga yeni yeni ¢ikildigi
bu donemde de akilciligi, deneyselligi, bilimin {istiinliiglinii savunan bilim adamlar1
cezalandirilmistir. Ornegin Cusali Nicholas (1373-1416) ve Pragli Jeron (1374-1416)

kendilerinden onceki diisiiniirlerin fikirlerini canli tutmak i¢in miicadele etmis ve bu
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ugurda diri dir1 yakilmiglardir. Bu donemin en biiyiik bilginlerinden olan ve kendini
akil rehberliginde yetistiren Copernicus (1473-1543), sadece elestirilemez
diistincelere karsi degil, eski Yunan otoritelerinin yanilmazligma karsi da tepki
gostermistir. Kendi arastirmalariyla elde ettigi bilimsel sonuglar1 bile slipheyle
karsilayan Copernicus uzaydaki gezegenlerin ve uydularin hareketi konusunda
hazirladigi kitabini 20 yil siiren ¢alismalar sonucunda yayimlamis ve 6lmeden birkag

giin once ilk niishayi eline aldiktan sonra 6liimii karsilamistir (Arsel, 1993, 73-74).

Avrupa'da Orta Cag’1t yansitan dogmatik ve skolastik diistince 1500 yillik
karanlik dénemi ifade eder. Is gorememe, deger iiretememe seklinde tanimlanan
dogmatik yaklasimlar, her seyi goren ve diisiinen Tanr1 diisiincesinden hareketle din
ve bilimin ayni oldugu felsefesine dayanmaktadir. Dini kitaplara karst gelmenin
sapiklik olarak goriildiigii; Copernicus, Galileo gibi pek ¢ok bilim adammin sadece
bilimsel gergekleri ortaya koyduklar: i¢in engizisyon mahkemelerinde yargilandigi;
ya dislincelerinden taviz vermek zorunda birakildiklar1 ya da oOliimle
cezalandirildiklar: bilinmektedir. Orta Cag boyunca Bati diinyas: Katolik Kilisesinin
kolesi durumundadir (Arsel, 1993, 117). “Insan ne mutlak ozgiirliige ne de mutlak
kadere bagli degildir ve insan akli dogayt kullanarak her seyi yapabilir” diyerek
cesur bir ¢ikis yapan Roger Bacon (1214-1294), ezbere dayanan kitapsiz egitime
(Skolastik Hristiyan okuluna) kars1 ¢ikmis ve karsilastirmalar yaparak sonug ¢ikarma
yerine deney yapilmasini dnerme cesaretiyle ve Ozgiir diisiinceleriyle simsekleri

iizerine ¢gekmistir (Okgabol, 2001, 19).

Skolastik felsefenin son doneminde “istenggilik (Voluntarizm)” anlayis1 etkili
olmustur. Bu anlayiga gore isteng yani irade akildan {stiindiir ve insan, dogasi geregi
isteyen bir varliktir. Bilginin de, mutlulugun da kaynagi iradedir. Ciinkii insanda
irade 6zgiirdiir. Insan dzgiir olunca da kurtulus i¢in kilisenin aracilik etmesine gerek
yoktur. Bu anlayisla da Tanr’nin buyrugu ile degil de kendi 6zgiir iradesiyle yeni bir

’

diinya kuracak olan “Ronesans Insami”, tarih sahnesine tekrar ¢ikmak {izere

hazirlanmis olacaktir (Gokberk, 1997, 10).

Feodalizm ve Egitim: Kronolojisi ve toplumsal modeli tartigmali bir konu
olmasina, dahasi feodalite mi feodalizm mi denmesi gerektigi konusunda bile bir

uzlagma saglanamamasina karsin; 1yi bilinen bir sey varsa o da feodalitenin Orta Cag
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ile esanlamli bir kavram olmadig1 (Sensekerci, 2005, 11) ve “karsiliklilik sézlesmesi,

)

fief, senyor korumasi ve vassal yardimlari” gibi olgular olmaksizin ele

almamayacagidir.

Orta Cag kavrami MS 476°da Bat1 Roma Imparatorlugu’nun ¢okiisiinden, 15.
ylizy1l sonundaki cografya kesiflerine kadar olan donemi ifade ederken; klasik
feodalite, Fransa’da 10. yiizyilda Karolenj imparatorlugu’nun ¢okiisii ile 18. yiizyilda
Fransiz Devrimi, Ingiltere’de de 11. yiizyilda Norman istilasi ile 16. yiizyilda Tudor
Hanedanlig1 ve Ingiliz Ronesans’1 araliginda kalan yeni bir toplumsal ve ekonomik

diizeni anlatmaktadir (Cuénot-Michaud, 2007, 7).

Cagdas toplumun ortaya cikisinda ve gelisiminde Bati1 uygarhiginin roli
yadsmamayacak bir ger¢ektir. Bu donemde Bat1 hayatinda toplumsal diizene egemen
olan yap1 feodalitedir. Bat1i Roma Imparatorlugu’nun ¢okiisiiyle birlikte baslayan
feodalite, 1500 yila yakin siire Avrupa’da etkinligini siirdiirmiistiir (Arsel, 1993, 87).
Siyasi, hukuki, iktisadi ve sosyal bir diizen olan feodalitede senyorliiklerle idare
edilen, halkin devlete degil toprak sahibi senyoOrlere bagli oldugu bir toplumsal yap1
mevcuttur. Ekonomistler, koleligin yerini topraga bagli iliretime birakmasini, kol
degirmeninden rilizgar giiciiyle calisan degirmenlere gecis siireciyle acgiklayarak,
aslinda tretim iligkileriyle iiretim araglar1 arasindaki dogrusal iliskiye de vurgu
yapmaktadirlar. Avrupa’da feodalitenin gelismesine neden olan bir diger onemli
unsur da Akdeniz’in dogu ve bati kiyillarmm Islam egemenligine girisi
gosterilmektedir. Buralarda gerceklesen kiiltiirel ve ticari iligkilerin kopusuna paralel
olarak, Avrupa icine kapanmistir. Basim1i Germenlerin ¢ektigi barbar istilalarmin
yarattig1 giivensizlik ortami sonucunda koyliilerin, biiylik kralliklardan c¢ok
kendilerini kalin duvarlar arkasinda koruyacak senyorlere yaslanmasi, feodalitenin
gelismesinin bir diger etkeni olarak goriilmektedir. Boylece iiretim teknigi ve
toplumsal iligkiler “burg” adi verilen ve ileride Avrupa sehirlerini olusturacak
yerlesim yerlerinde gelisecek, kolelik baginin zayiflamasina paralel olarak senyore
bagl ticretli koyliiler siif1 ortaya ¢ikacaktir (Sarica, 1977, 36-39). Bu donemde kral
en biiyiik senyor, senyorlerde kralin vassali durumundadirlar. Kral ile vassallar
arasindaki iligki, yardim ve damigma iliskisine dayanmaktadir. Yardim, kralin

vassallara askeri yardimi; danisma, kralin alacagi kararlarda vassallara danigsmasi
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seklindedir. Zamanla vassallarin alacaklar1 kararlar1 belirlemek icin diizenli
araliklarla bir araya gelmesi sonucu parlamentolar olusacaktir. Yine “burg’larda
ekonomik ve ticari iligskilerin gelismesine paralel olarak iiretim araglarini1 elinde
toplayacak olan yeni bir siif “burjuvazi” dogmustur (Sarica, 1977, 39-40).
Burglarda oturan anlamiyla ilk defa ortaya ¢ikan burjuvazi, 11. ylizyildan itibaren
sehirlerde yasayan anlamiyla yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir. Bu donemde
savag sanatiyla ugrasmayan burjuvazinin toprak sahibi olmamasi, bu sinifin
soylularin ve kilisenin sahip oldugu hukuki ayricaliklardan yararlanamamasina sebep
olmustur. Dogrudan yaptig1 is geregi halka doniik olan burjuvazi, ileride yasanacak
pek cok degisimde halkla birlikte hareket etme egilimi gdstermistir (Sarica, 1977, 36-
40). Feodalizmin sonlarma dogru toprak sahipleri, koyliilerin somiiriilmesindeki
feodal yontemleri artirip yogunlastirarak, malikanelerini yeni kosullara uydurmak

girisiminde bulunmuslardir (Tanilli, 2007, 23).

Ote yandan somiirii imalathane yoluyla gerceklesmistir. Tanilli (2007, 24)’ nin
anlatimiyla merkezilesmis imalathanenin niteligi, bir tek isyerinde hayli sayida
is¢inin bir araya gelmesiydi. Buradaki iiretim ise, bu is¢ilerden her birinin mamul
maddeyi ortaya koymak i¢in gerekli ¢alismanin bir boliimiinii yerine getirmesi
iizerine Orgiitlenmisti. Merkezilesmis bir imalathanenin yoneticisi, biiyiik bir girisime
sermaye yatiran zengin bir tacir ya da usta bir zanaat¢1 olabiliyordu. Cogu merkezi
imalathanenin kurulmasina sarayin, ordunun ve donanmanin ihtiyaglarmi karsilamak
amaciyla mutlak monarsiler 6n ayak oldular. Maden ocaklarmin agilmasi ve maden
sanayisi, seker, kagit basim gibi yeni sanayi alanlarmi desteklemekte hep bu
kurumlarin ihtiyaclarmi gidermek i¢indi. Merkezilesmis imalathanelerin artmasi
emekeilerin ¢ogalmasina, bu da yiyecek maddelerine olan ihtiyacin artmasina yol

acmis ve sonug olarak ticarete kaynak olan tarimsal {iretimin kaynagi olusmustu.

Dagmik imalathanelerde ise durum daha farkliydi. Buralarda calisanlar daha
bagimsiz gibi goriinseler de gercekte bundan yoksun birakilmiglardi. Ciinkii ¢ogu
zaman ne kullanildiklar1 hammadde ne de makinelerin miilkiyeti kendilerine ait

olmustu.
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16. ve 17. yiizyillarda, kiigiik zanaatgilik istiinliglinii stirdiirdii ve dagmik
imalathane, 6zellikle kumas ve bez dokumaciligi, dericilik gibi geleneksel sanayi

dallarinda merkezilesmis imalathaneden daha yaygin oldu (Tanilli, 2007, 25).

10. ve 13. yiizyillar Bati’da daha sonra gergeklesecek biiyiik degisimin alt
yapisinin hazirlandigir donemler olarak tarihe gecti. 10. yiizyilda su degirmenlerinin
cogalisi, 13. yiizyilda Avrupa niifusunun 10. yiizyila gore yaklasik dort katina ¢ikisi,
gemi diimenlerinin bulunusu, Cinlilerden alinan miknatish ignelerin bu dénemden
itibaren gemilerde kullanilmaya baslanmasi, yine 13. ylizyilda kredi ve uluslararasi
degis tokus araci olarak “poli¢enin” kullanilmaya baslanmasi gibi tarihsel olaylar,
gerceklesecek biiyiik degisimin 6nemli alt yapi1 unsurlarindan bazilar1 olarak

gosterilebilir (Tanilli, 2007, 8-9).

Italya’nin kuzeyinde ve Almanya’da Ren bdlgesinde ticaretin palazlanmast,
sanayide su giiciiyle calisan koriiklerin kullanilmaya baslanmasi ve uzun okyanus
yolculuklarma uygun karavel adi verilen gemilerin yapilmasi, yeni bir ekonomik ve
ticari ortamin; bunun etkisiyle farkli bir yonetsel ve toplumsal hayatin habercisi
gibiydi (Tanilli, 2007, 8-9). Tim bu gelismelerin, toplum icerisinde, toplumu ve
buradaki iiretim bigimlerini etkileyen unsurlar olarak toplumsal bir doniisiime yol

acmasi ka¢inilmazda.

Feodalitenin en ayirt edici 6zelliklerinden biri de modern Avrupa’nin bilinen
tim degerlerinin simgesel karsithgr tizerine kurulmus olmasidir. Kapitalist
ekonomiye kars1 ayni ekonomi, iiretim ve kar odakl pazar ekonomisine kars1 mal ve
hizmet takasmna dayanan otarsik (kendi i¢ine kapanmis) ekonomi, sanayi uygarligina
kars1 tarima dayali uygarlik, ulus-devlet ve ulusal egemenlik iilkiilerine kars1
birlikten yoksun bir devlet ve senyorliiklere pargalanmis bir iktidar kullanima,
yurttaglik {ilkiisiine kars1 senyor uyruklugu, siyasal esitlik ilkesine karsi esitsizlikler
iizerine kurulu bir smifsal yap1 ve laiklige karsi kilise egemenligi bu karsithigin en

belirgin 6rnekleri olarak diisiiniilebilir (Sensekerci, 2005, 11).

Avrupa’da krallarin merkezi otoritelerini bu donemde yavas yavas
kazanmalariyla birlikte, feodalite de etkinligini kaybetmeye baslamisti. Feodal

iligkilerin ¢oziiliisii toplumsal, ekonomik, teknik, iktisadi vb. pek ¢ok alanda etkisini
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gostermisti. Tiim bu degisimin olgunlagsmasinda, su enerjisinin iiretime katilmasi,
maden ocaklarinin ¢ok daha genis alanda etkin olarak isletilmeye baslanmasi,
okyanus Otesi ticarete bagli olarak ortaya c¢ikan arti deger, uluslararasi ticaretin
artmast ve ilk defa sanayi {Uretiminin baslamasi ciddi etkenler olarak
gosterilmektedir. Yine bu donemde gergeklesen biiyiik cografi kesifler, Bati’nin
gelisen gliciine giic katmistir. Boylesi bir altyapr gelisiminin {istyap: unsurlarinda
devrimsel doniistimlere yol agmasi dogaldir. Tarihsel ilerlemeyi temsil eden siniflar,
artik gecerliligini yitirmis yerlesik diizenin kendilerine dayattirdigi engellerden
kurtulmalar1 i¢in bu ortama yaptirim kazandiran ideolojileri yikmakla ise baslamistir

(Tanilli, 1993, 253).

15. ylizyilla birlikte insanit her seyin merkezine koyma yani, Hiimanizma
hareketi kendini gostermisti. Batili aydin bu donemde, bir yandan dogmaciliga, diger
yandan skolastik diislince tarzina kars1 insan aklinin sonsuz bir gilice sahip oldugunu
savunmus; bu yonlii bakis ag¢ist aydinlanma cagini baslatmist1 (Arsel, 1993, 71-72).
Aklm {stiinliigline inanan insanlik, aklin muhakeme giiciine ve bu giice kavusmak
icin arastirma ve deneyin dnemini kavramaya baslamistr. Ornegin 1452-1519 yillar
arasinda yasayan Leonardo De Vinci “Deney iiriinii olmayan bilgi gecersizdir”
aciklamasiyla dogrunun, deneyin yani bilimin 1s18inda aranmasi gerektigini
savunmustur. Yine ayn1 dénemde yasayan Kepler’in “Inanmiz bana ki, bilgili bir
insanin en sert ve insafsiz elestirileri benim ig¢in, kalabalik yiginlarin bilingsiz
alkislarindan ¢ok daha biiylik deger tasu™ (Arsel, 1993, 82) sozii, gercegi arayan
insanin elestirel diisiinceye yonelisini ifade etmektedir. Bilimsel gerceklere
diyalektik usuller ve elestirilerle erisilebilecegine yonelik yaklagimlar, belki tam da
1500 yillik uykudan uyanmaya doniik en ciddi 1siklar1 yansitmaktadir (Kiilcii, 2002,
431). Ote yandan, Orta Cag’in dine dayanan diinya goriisii, yerini Ronesans ile
birlikte aklin 15181yla aydinlanan bir kiiltlir tutumuna birakmaya baslamist1 (Gokberk,
1997, 9). Bu tiir bir gelismede Ronesans’n etkisi biiyiiktiir.

Avrupalilar, 15. yiizyila degin, Avrupa ile Asya’nm bir boliimiinii ve Kuzey
Afrika’yr biliyorlardi. Oysa o zamana kadar bilmedikleri yigmla seyin farkina
vardilar: Yildizlar, okyanuslar, kitalar, bitkiler, insan wrklari, tartisilmaz uygarliklar.

Boylece, Orta Cag’dan kalma yiginla anlayis altiist oldu ve bu durum ve c¢ok
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gecmeden sosyal diisiincede, bilimde ve teknikte gercek bir devrimi baglatt1 (Tanilli,

2007, 51).

Ronesans:  Tarihsel bir hareket olarak Ronesans, 14. yiizyilin sonunda
baslamig; 15. yiizyilda doruga ulagsmis ve 16. ylizyilda Reformasyon yapilmistir.
Diger tarihsel hareketlerin ¢ogu gibi Ronesans da karmasik bir harekettir ve
kesinlikle aniden patlak vermemistir. Ronesans genelde klasik olarak bir yeniden
dogus olarak yorumlaniyor olmasima ragmen, Yunan ve Latin klasikleri hiimanist ve
laik etkilerinden ziyade bircok acidan ilgiyi yeniden canlandirmis ve perspektif
icinde bir degisim olmustur. Orta Cag’ da insan, hayata ve Allah’a kars1 6zlemlerini
yonetti; gecmiste onlara yardim eden hazir bir anlayiglar1 vardi (Wager, 1968). Onlar
tiim yaratilisin insan miidahalesi 6tesinde Ilahi Gii¢ tarafindan kontrol edildigini
diisiiniiyorlardi. Ronesans bu nedenle en iyi Orta Cag ve modern arasinda bir gegis
donemi olarak tanimlanmaktadir. Bu felsefe alaninda biiyiik bir basari siireci degildi;
ama kat1 skolastik sistemi parcalayarak ve daha bagimsiz bir diisiinceye tesvik ederek
klasik caligmalarin canlandirilmasin1 gerceklestirdi ve gelisim i¢in gerekli ©6n
hazirliklar1 baslatti. En basta da Hristiyan felsefesi biraz sorguya c¢ekildi. Buna;
gecmisteki diisiincelerin ortadan kalkmas: i¢in diinyevi faaliyetlere artan bir ilgi ile
eslik etti. Ronesans sosyal, siyasi ve sanatsal anlamda bir¢ok basariya da imza att1

(Laurie, 1968; Hay, 1966).

Ronesans, genel olarak “insan varliginin uhrevi yonde degil beseri yonden
degerler Olciisiinde olusturulmasi ve insan sorunlarinin 6n plana alinip beseri verilere
gore c¢oziimlenmesi” anlamina gelmektedir (Gokberk, 1997, 11). Sozciikk anlami
yeniden dogus olan Rdnesans da yeniden dogan, bin yillik Orta Cag’da ortadan
cekilmis olan Antik Cag’in tutumudur. Bu tutumu kendisine 6rnek alan Ronesans
felsefesi bagimsiz, yalniz kendine dayanan, konusunu ve amacini kendisi belirleyen
bir felsefe olmak ister. Kilisenin otorite saydig1 Antik ve Hristiyan diisiiniirlerinin
dogruyu bulmus olduklarma inanan skolastik diisiinceye karsilik, Ronesans diisiiniirii
icin dogru bulunmus degildir, belki de sonsuza dek arastirilacaktir. Bu anlayis
Ronesans diisiiniiriinii  tutkulu bir arastirmaci yapmistir. Ronesans’taki biiyiik
buluglara ve kesiflere yol agmada bu arastirma tutkusunun 6nemli bir yeri olacaktir

(Gokberk, 1997, 11).
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Eski Yunan ve Roma kitaplarina ilginin artmasi; imparatorlar, krallar ve
Hristiyanligin temsilcisi  kilise arasindaki ¢ekismeler; Hristiyanligi 6gretmek
amaciyla 11-12. yiizyilda kurulan {iniversitelerin gelismesi Ronesans’1 hazirlayici
etkenler olmustur (Okgabol, 2001, 19). Orta Cag’da ticaret ve sehir hayatinda
canlanma, adem-i merkeziyet¢i tarim, feodal sistem ciddi olarak zayiflamisti
Finansal giice sahip, ticari sinif genellikle feodal lordlar1 zayiflatmak i¢in ulusal
hiikiimdarlarla ittifak kurup harekete gegmislerdir. Ortagag sistemini yok etmede de

en etkili olan bu sinif olmustur (Wager, 1969).

Her seyden once, egitimli orta smifin yiikselisi ¢ikarlarmi, giic ve Hristiyan
Kilise doktrini, krallar ve toprak aristokrasisinin ayricaliklarina ve otokrasiye karsi
egitimle desteklenen bir toplum tarafindan engel vardi, bu da Ronesans idealleri i¢in
kacmilmaz olana yol agti. Ronesans Orta Cag icin kademeli bir yiikselis oldu.
Ronesans, modern diinyay1 baglatt1i ve modern egitimin gelisimi yola koyuldu.
Kisacasi, Ronesans, kilise ile devletin otoriterligine karsi bir tepki oldu (Gutek,
1972). Bu orta smifin yiikselisi egitim gelisimi i¢in biliylik 6nem tasiyordu. Orta Cag
doneminden miras kalan skolastik egitim, igerigi bakimmdan bu sinifin ihtiyaglarmni
karsilamak i¢in yetersizdi. Bu nedenle Orgiin egitimi aktif olarak desteklediler. Bu
yeni sistem, verimli biirokrasileri idare etme, adaleti saglama, vergi toplama ve
ulusal politikalar1 uygulama i¢in gerekli egitimin yapilabilmesi i¢cin 6nemli bir yer
tuttu (Curtis, 1969). Petrarca (1304-1374) “Insan icin en yiiksek deger, en yiiksek
mutluluk ruhunun bagimsizlig1, ozgiirliigiidiir. Buna da inang ile degil, akil ve erdem
ile ulasilir. Bu diinya basl basina bir degerdir ve iistiinde durup diisiiniilmelidir
(Akt; Gokberk, 1997, 12)” diyerek aslinda Ronesans ruhunu 6zetledi o yillarda. Bu
donemde her seyin yeniden aklin slizgecinden gecirilmesi ve insanin insanliga

giiveni 6nem kazand1 (Okgabol, 2001, 19).

Ronesans ¢aginda Avrupa’da yeni devletlerin ortaya ¢ikmasi, bunlarin yonetim
ve savunmasinin bilgili memurlar ve subaylar gerektirmesi gibi nedenler diinya
gerceklerine sirtin1 ¢eviren ortagag egitim sistemini temelinden sarsmis, yeni tip bir
okul sisteminin yaratilmasmi zorunlu kilmustir. Ilerlemek icin ilk énce dnyargilardan
ve idollerden kurtulma gerekliligi bu donemde vurgulanmistir. Boylelikle cagdas

anlamda insanin egitilmesi ilk kez Ronesans hareketi ile baglamistir. EZitim i¢in baz1
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hedefler saptanmis, insanlarin toplu halde egitilmesi sorununa ¢6ziim getirilmeye
calisilmistir. Ronesans’in iki dnemli yeniligi vardir: Bunlardan biri dinde reform ve
digeri insancil yaklagimdwr. Bir yandan liberal egitim anlayisina gilizel sanatlar
boyutu eklenirken, izleri Konfiigylis ve Aristo’da da goriilen bireye ve onun
Ozgiirligline ©6nem veren insancil (hiimanist) egitim anlayis1 da yesermeye

baslamistir (Okgabol, 2001, 20).

(3

Ronesans’la birlikte Avrupa’ya hiimanizmin egitim ideali olan “yaratici
diisiince” yerlesmistir. Ger¢i bu, bir tiir antik ¢ag egitimini arayisti; fakat hedef
kitlesi halk degil, aristokrat kesimdi (Sakaoglu, 1993, 54-55). Bu donem ile gozler
‘Obiir diinyadan’ ‘bu diinyaya’ cevrilince insan, ortacagin ortak toplulugundan
kendini ve toplumunu kurtarip kendisinin ve toplumunun kisiligini ayristirmistir.
Inanma ve arastrma &zgiirliigii kurulmaya baslanmis, bilinen diinyanmn cevresi
genislemis; sosyal, ekonomik yapida temelli bir devrim yolu acilmistir (Gokberk,
1997, 31). Tiim bunlarin sonucu olarak da kendisinin iistiinde bulunan bir diizene
gore degil, yasaminin degerini farkina vararak, kendini taniyarak, gelistirerek, kendi
icindeki giicleri uyandirarak sonsuzluga ulasma istegi tasimaya baslamistir. Yeniden
dogusun getirdigi erdem, insanin insanlhiga giiveni olmustur. Ronesans felsefesinin
karakteristik 6zelligi, insancil (hiimanist) olusudur. Bu felsefe, insan1 arar ve dis
diinyay1 insan iligkileriyle degerlendirir. Yeni ekonomik iligkilerin meydana getirdigi

Ronesans’in yeni insani, dinsel olmaktan ¢ikarak kisisel insan olmaya baslamistir.

17. ylizyi1lda Ronesans’in en biiyiik ve 6zgiin basarilarindan olan matematik ve
fizik, kavramlarla doganin dogru algilanabilecegi gercegini gelistirmis, boylelikle
akil ve doga arasinda bir uygunlugun oldugunu ortaya koymustur. Buradan hareketle
bu yontemin, varligm oteki alanlarina da uygulanmasi gerektigi savunulmustur

(Gokberk, 1979, 50).

Bu dénemde Vittorino da Feltre (1378-1446), kendi ¢ocuklar1 ve baskalar1 i¢in
bir okul acti. Okul, ne eskilerin abartili Orta Cag Hristiyan idealini kirdi ne de
hiimanizm temelinde organize edildi. ‘Eglence evi’ okul olarak bilinir hale geldi,
genis koridorlar1 olan, iyi aydinlatilmis ve ¢atida odalar1 olan, ferah bir alan olarak
yapildi. Feltre’nin egitim felsefesi, klasik ve Hristiyan hiimanizmi unsurlarini

iceriyordu. Diger Ronesans egitimcileri gibi o da, Cicero ve Quintilian’mn fikirlerini
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kabul etti ve egitimli bir adam olarak genis bir konu yelpazesiyle konusabilmek i¢in
bilgili olunmas1 gerektigine inandi. Feltre miifredatinda klasik edebiyat, matematik,
doga bilimleri, etik, tarih ve cografya gibi konularda birlikte, kapsamli bir egitime
yer verdi. Dort ya da bes yil siiresince ¢gocuklar mektup oyunlar1 vasitasiyla okumayi;
dil bilgisi, kompozisyon, Latince ve Yunancay: da 6grendi. Diger hiimanistler gibi,
Feltre Ogrencilerini orijinal Yunan kaynaklarindan yararlanarak egitmek istedi.
Egitim icin saglam bir zeka ve fizyolojinin olmasi gerektigini de vurguladi (Hay,
1966). Feltre’nin, pedagojik yenilikleri egitim tarihindeki yerini almistir. Bir
ogretmen olarak Feltre, 6grencilerini tesvik etti ve onlara 6vgiide bulundu ve onlar
icin samimi bir ilgi gosterdi. Feltre 6grenme atmosferindeki eglence evinde zaman
zaman eglenceye yer verse de, disiplin elden birakilmadi. Feltre metodolojisi,
ogrenciler arasinda bireysel farkliliklarin taninmasinmi vurguladi. Bunun i¢in de kisa
stirede bir 6grencinin ilgi alanini belirleyebilme yontemini gelistirerek kendi 6gretim
yontemiyle dikkat ¢ekti. Feltre liberal bakis agisina sahip; hiimanist, estetik giizellige
onem veren bir egitimciydi. Feltre egitim sisteminin temelini olusturan liberal sanat1
kuvvetle savundu. Tim hiimanistler gibi, o da skolastik mantik vurgusunu
reddederek bu yapiya dair bazi yonleri terk etti. Kilisenin uygulamak istedigi
yaptirimlardan ziyade, klasik edebiyattan faydalanmayr uygun buldu. Bu

ozellikleriyle Ronesans’in modern egitimdeki temsilcisi oldu (Woodward , 1963).

Bu donemin bir diger dislniiri Erasmus (1469-1536) ‘“ruhun ve aklin
dindarlikla bagdasacak bicimde egitilmesini, ogretimin ise serbest bilimleri
kapsamasini, egitimin yasam agisindan da onemli oldugunu, ¢ocuklara bir anda her
seyi Ogretmenin yanlighgimi, bireysel farkhiliklarinda goz oniine alinmasini,
ogretmenin ¢ocuklara sicak davranmasint ve ogretimin zevkli bir ugrasi yapilarak
oyunla kaynastirilmasini” dnermistir (Sakaoglu, 1993, 55). Erasmus’ un “Ozgiir
sekilde diisiinme olasiligina sahip olmayan insan, insan degildir (Arsel, 1993,73)”
diisiincesi egitime bakis acgisim1 gostermektedir. Erasmus, Orta Cag’in karanlik
diisiincelerine yine diisiincelerle karsi ¢ikilmasini savunmustur. Cocugu doldurulacak
bir kitap degil, belki yakilacak bir ates olarak goren Montaigne (1532-1592)’e gore
egitim, kisiyi tek yonlii degil biitlin yonleriyle uyumlu olarak gelistirmelidir. Ahlaki
degerleri olan bilimsel bilgiler deneyler yoluyla 6gretilmesi iken, para karsilig1 giinah

cikartan Katolik Kilisesi’ne karsi ¢ikarak Protestanligi kuran Martin Luther (1483-
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1592) okullarin diinya isleriyle ugrasanlar tarafindan yonetilmesine, egitimin ailelere
birakilmamasina ve bunun bir devlet isi oldugunu hi¢ degilse, ilkdgretimin zorunlu

olmasini savunmustur (Okgabol, 2001, 19).

16. yiizyllda Ronesans’in etkisiyle toplumun ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel
Olciileri degisiklige ugramis, kapali ekonomik diizenden, kentler disina tasan agik
ekonomi diizenine gecilmistir. 17. ylizyila gelince, ticaretin daha da gelismesi
sanayinin kurulmasi sonucunu dogurmus ve boylece toplumdaki iiretim giicleri,
yiiriirliikteki feodal miilkiyet bigimi ile ¢eliskiye diismiistiir. Yizyilla damgasmni

vuran burjuvazi, bu ¢eliskiyi ortadan kaldirmak ve kendi diizenini kurmak istemistir.

Tim bu gelismeler bagimsiz olarak soyut bir sekilde yasanmamustir.
Avrupalilar 15. yiizyilla okyanuslar1 agsmis, 16. ylizyilla birlikte de kendi kiiltiirlerini
diinyaya yaymaya ve somiirgecilik hareketlerine baslamiglardir (Tanilli, 2007, 13).
Ekonomik olarak ge¢cmise gore rahatlayan Avrupa’da 15. ylizyilin sonlar1 ile 16.
ylizyilin baglari, feodalizmin yiikselisinin sonu ile ¢Okiisliniin baglangicina isaret
etmektedir. Feodal iiretim bigiminin ¢oziiliisii ve bagrindan onun tersi bir toplumsal
diizenin, kapitalizmin dogusu tam da Hiimanizma ve Ro&nesans hareketlerine
dayanmaktadir. Bu donemde iiretim iliskilerinde gbézlenen iligkilerin yani sira siyasal
iist yapida, feodal devlette ve onun ideolojilerinde de 6nemli degisiklikler olmustur.
Mutlak monarsinin Avrupa kitasinda yayilmasi da bunun bir sonucudur. Mutlak
monarsi, Orta Cag’in sonlarinda krallik iktidar1 ile yilikselen burjuvazi arasinda gegici

bir anlagsma olarak ifade edilmektedir (Tanilli, 2007, 13).

Reform: Bati'da Ronesans hareketlerini izleyen gelismeleri reform hareketleri
tamamlamistir. Reform hareketlerinin dogrudan etkisi Iskandinavya, Hollanda,
Almanya'nin biiyiik bir boliimii, Fransa, Isvi¢re'nin bir kismi, Biiyiik Britanya ve
Irlanda'nin kuzeyi iizerinde olmustur (Heaton, 1995, 21). Almanya'da Martin
Luther'in onciiliigiinde ortaya ¢ikan ve Papaliga baskaldir1 seklinde goriilen reform
hareketlerinin altinda yatan etken olarak, Orta ve Bati Avrupa'da gelismekte olan
ticari unsurlarm, yiikselen degerlerini hayata gecirme istegi gosterilmektedir.
Kalvinist (Hristiyanligin 6ziine doniisii savunan) yaklasimlarla is ve ticaret bir tiir
ibadet olarak algilanmaya baslanmistir. Kalvinist hayat, calisma goriisii ve piiriten

(saflig1 arayan) kavrayis, tesvik bekleyen tiiccar ve ciftgilere oldukca uygun
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diigmiistiir. Isinde siki calisan fakat bunun Hristiyanlikla uyusup uyusmadigi
konusunda kuskulu olan laikler simdi artik Tanr1’ya iyi bir sekilde hizmet ettiklerini
ogrenmislerdir. Bu durum Orta ve Bati1 Avrupa’da gelismekte olan ticari unsurun
drliniiydii. Clinkii eski kurallar bir feodal-kilise egemenligine dayali kurallardi. Ticari
smifin glic kazanmasiyla Hristiyanlik ile ticareti uyumlu hale getirebilmek icin
boylesine bir yenilenme belki de ka¢gmilmaz nitelikteydi (Heaton, 1995, 214). 1618-
1648 yillar1 arasinda Almanya'da Ozellikle isyanlar veya dinsel uyusmazliklar
miicadeleyi sertlestirdiklerinde reform hareketlerinin sonucu yasanan 30 yil
savaglarinda toplam niifusun 20 milyondan 14 milyona diismesi, aslinda yasanan
doniisiimlerin ne denli derin oldugunu gostermesi bakimindan ilgingtir (Heaton,

1995, 207).

Bu devir gercekten olagantistii parlaklik ve yetenekte kisilikleri yetistirmistir;
hepsi de bilim ve sanatlarin gelismesine c¢ok biiylik katkilarda bulunmuglar ve
cevrelerindeki her seyle ilgilenmislerdir. Ornegin Leonardo Da Vinci, biiyiik bir
ressam, matematik¢i, seckin bir mekanisyen ve mithendistir. Devrinin bir bagka devi
olan Michelangelo bir heykeltiras, ressam ve mimar oldugu kadar, biiyilik bir sairdi
de. Tehlike aninda Floransa’nin savunmasinin basina gecenlerden biri olmustur.
Biiyiik Alman ressami Albrecht Diirer; matematikle, mekanikle, anatomi ile ugrasmis
ve kaleler yapmistir. Sanatla bilimin bu birligi rastlant1 sonucu degildi ve heniiz her
ikisi arasinda kesin farklilasma gerceklesmemisti. Diinya taninmaya yeni yeni
bashiyordu (Tanilli, 2007, 55). Tanidik¢a da sanata ve bilime hizmet edenler, doga ve

insan hakkinda dogru bir goriis olusturacaklardi.

Yeni Cag’dan itibaren Batida Ronesans ve Reform hareketleriyle birlikte
skolastik felsefenin yerini akilc1 ve deneyci sistemler almistir; bu durum bilim ve
teknolojideki ilerlemelere yol agmistir. Bilim ve teknolojinin 1s1ginda baslayan
‘aydimlanma devri’'nde egemenlik ilahi iradeye gore degil, yasa koyucunun
belirledigi sozlesmelere gore belirlenmistir. 1689 tarihli Ingiliz Haklar Bildirisi,
1775 tarihli Amerikan Bagimsizlik Bildirgesi ile 1789 tarihli Fransiz Vatandas ve
Insan Haklar: Bildirgesi’yle birlikte aristokratik toplum yapisi yerine esitlik ve
Ozgiirlik temeline dayali demokratik rejimlere gegis saglanmistir (Kepenekei, 1999,

14).
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2.2.3. Aydinlanma Dénemi ve Egitim

17. yiizy1l Avrupa'sinda ilk goze carpan olaylardan biri de, Ingiltere'deki
burjuva devrimidir. ingiliz imparatorlugu'nda, diger Avrupa iilkelerinden ¢ok daha
once baslayan ve kendine 0zgii niteliklerde gelisen kapitalizmin, bu gelismelerle
zaferini kazandig1 ve feodal rejimin tasfiye edildigi dile getirilmektedir. Bu
gelismelerin  tiim  Avrupa'ya yayginlagsmasiyla feodal rejim biitiiniiyle tasfiye
edilmistir. Giderek Orta Cag biitlinliyle kapanmig ve modern tarih baglamistir.
Benzer gelismeler IV. Henry Fransa'sinda da goriilmiistir. Mutlakiyetin
gliclendirilmesine doniik girisimlerle baslayan calismalar, 1604 yilinda Kanada'ya
asker gonderilmesi ve Kanada'nn bir boliimiiniin fethedilmesiyle geligmistir.
Boylece Fransa da somiirgecilik hareketlerine katilmistir. Gittikce giiclenen
burjuvazi, soylulara ve krala kars1 6nemli bir gii¢c haline gelmistir (Tanilli, 2007,253-
254). Diger yandan, bu donemde Fransa'nin 15 milyon olan niifusunun 12 milyonu
koylillerden olusmaktadir. Fransiz koyliilerinin oldukca zor kosullar altinda yasadigi
ve bu durumun da XIV. Henry’in 6liimiine kadar devam ettigi ifade edilmektedir.
XIV. Louis'in dis politikalarinin 3 milyon insanin 6liimiine yol agtig1 (ve iilkede asil
gelismelerin onun Oliimiinden sonra gerceklestirilebildigi) Fransa icin bir diger

dipnottur (Tanilli, 2007,253-291).

17. ve 18. yiizyillar, Avrupa'da biiylik ¢alkantilarin oldugu yillar olarak tarihe
gecmistir. Degisimin zor ve bedelinin agir oldugunu anlamak zor degildir. Sadece
Almanya'da Otuz Yil Savaslarinda niifus 20 milyondan 14 milyona diismiistiir
(Heaton, 1995, 207). Diger yandan 1650 ile 1815 yillar1 arasinda Fransa'da gegen
165 yilin 84 yilinin savaslarla gegmis olmasi bir diger carpici 6rnektir (Heaton, 1995,
218). 1648 yilinda Ingiliz Ihtilali sirasinda ortaya ¢ikan esitlik¢i hareket Cromwell
tarafindan agir bir yenilgiye ugratilmistir (Sarica, 1977, 15). Ote yandan bu olaylara
tezat olusturabilecek gelismeler de s6z konusudur. Ornegin 1600'den 1775'e kadar
Ingiltere niifusu ikiye katlanmustir. Genel olarak 1630'den 1730'a kadar Avrupa
niifusu 100 milyondan 140 milyona ¢ikmistir (Heaton, 1995, 208-209). Paris ve
Londra sehirlerinin niifusu yarim milyona yaklasmistir. Ancak Avrupa'da asil niifus
patlamas1 18. ve 19. yiizyillar boyunca gerceklesmistir. Bu donemde Balkanlarm %

92'si, Venedik’in % 72'si ve genel olarak Avrupa niifusunun 4/5'"1 kirlarda
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yasamaktadir. Ancak sanayi devrimi sonrasi Ingiltere'de, 1851 yilinda ilk kez kent
niifusu kir niifusunu gecmistir (Hobsbawm, 2005, 18-21). Bu doénemde kirsal
kesimdeki iiretim bi¢imlerinin halen biiyiikk Onem tasidigi Avrupa'da, ekonomik
gelisimin sadece ticaret ve sanayide yasandigmi sdylemek oldukga giictiir. Tarim
sektoriinde de feodal donemdeki iiretim ve pazarlama bi¢ciminden ¢ok farkli bir

anlay1s s6z konusudur.

Orta olcekli, emek kiralayan vergi 6deyen, ticarete yonelik liretim yapan yeni
ciftci yapisi, donemin tarimsal iiretim bigiminin karakteristigini ortaya koymaktadir.
Koyli tarimindan tanimsal girisimciler siifi, ¢iftgiler ve genis bir tarim proletaryasi
ctkmistir. Uzun demografik genisleme, biiyiiyen kentlesme, ticaret ve imalat cagi
tanimsal iyilesmeleri de tesvik etmistir (Hobsbawm, 2005, 26-27). Tarim sadece
kendine yeterli {iretimin diginda yeni gelisen ticari iliskilerin bir parcasi olarak arti
deger iireten ve Uirettigi art1 degeri yatirimlara doniistiirerek biiyliyen sermaye yaratan
sektor haline dontismiistiir. Endiistri ve tarim alanindaki gelismeler, ticareti daha da
palazlandirmistir. Kitanin digina sarkan hisse senedi ihraci yoluyla sermaye birikimi
ve arti deger daha biiylik yatirimlara donlismeye baslamistir. Daha Onemlisi
madencilik, maden isleme, demir, ¢inko, bakir, kalay ve kursun iiretiminde de yeni
teknikler gelistirilmistir. Kdmiirin daha kolay elde edilebilir hale gelmesi ve sanayi
iretiminde temel enerji kaynagi olarak kullanilmaya baslanmasi da diger onemli

gelismelerdir (Heaton, 1995, 210-211).

16-18. yiizyillardaki ekonomik gelismeler Adam Smith tarafindan, biiylik bir
iilkede toprak islemek ve topragi gelistirmekten ¢ok ticaret ve imalatla, kir
endiistrisinden kent endiistrisi gelistirme cabalarina dayandirilmaktadir (Heaton,
1995, 216). Tarimin da amaci ticarettir. Donemin bu yaklasimlari genel olarak
"Merkantilizm" olarak adlandirilmaktadir. Kitada devletler, savas ve hastaliklar
nedeniyle ekonomiyi igine diistiigli karmasadan kurtarmak i¢in tarimi canlandirmaya
calismig, endiistri ve ticareti tesvik etmis, yOnetsel sistemi giincellestirerek vergi
sistemlerini 1slah etmislerdir. Bunlarin sonucu olarak kitada; bir yasa koyucu
memurlar grubu, yerel adalet dagiticilarinin ortadan kaldirildigi mahkemeler ve
profesyonel askerlerden olusan yeni bir sinifsal yap1 ortaya ¢ikmistir (Heaton, 1995,

216-218). Bu donemde aydmlanma, giiciinii esas olarak liretimden, ticaretten ve her
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ikisiyle iligkili olan ekonomik ve bilimsel ussalliktan almistir. Bunun yaninda
aydimlanmanin en biiyiik savunuculari, ekonomik bakimdan en ilerici smiflar, tiiccar
cevreleri, toprak lortlari, bankerler, bilimsel diistinen idareciler, egitimli orta sinif,

imalatgilar ve girisimciler olmustur (Hobsbawm, 2005, 29).

Ne bundan daha biiyiik bir tezat, ne de daha siiratli bir intikal goriilmiistiir.
Otoritenin teminat1 altinda bir hiyerarsi, bir disiplin ve diizen dogmatik prensiplere
sik1 sikiya bagli bir hayat. Iste 17. yiizyildaki insanlarin aziz tuttuklar1 seyler. Ancak
18. yiizyil insanlar1 bu tehditlerden, otoriteden ve dogmalardan siddetle nefret ettiler.
Hristiyanlik, bir onceki yilizyila kiyasla yasantidaki belirleyici roliinii yitirmisti.
Oncekiler ilahi hukuka, sonrakiler tabii hukuka inandilar. Oncekiler esitsiz siniflara
boliinmiis bir cemiyet i¢inde kaygisiz yasadilar; sonrakiler ise bir esitlik riiyasi

icindeydiler (Hazard, 1973, VII).

Ronesans ve Fransiz Devrimi arasinda Ronesans’t hemen takiben gelen ve
Fransiz Devrimini hazirlayan bir devir vardir ki diisiince tarihinde ondan daha 6nemli
bir safthaya rastlanamaz (Hazard, 1973, X). Aydinlanma Donemi tarihsel olarak 17.
ve 18. yiizyillar1 kapsar. Ik &nce Ingiltere’de, daha sonra Fransa ve Almanya’da
gecerli olmustur. Bu donemin tarihsel arka plani Hiimanizm, Ronesans ve Reform’a
dayanmaktadir. Aklin 6nem kazanmasiyla hemen her alandaki degisimler diinyanin
cehresini  biraz daha degistirmistir (Esgiin, 2006, 97-99). Aydinlanma
ideolojilerindeki  topluma iliskin  diisiinceler, sosyal ve siyasal kurum

diizenlemelerinde degisiklik olusturacak eylemlere yol agmistir (Gutek, 2006, 166).

Orta Cag’1 da kapsayan Aydinlanma, Orta Cag’in diinya goriisiine kars1 yeni
bir diinya goriisiiniin ortaya ¢ikmasidir. Bu gelismenin yolunu agan Roénesans
diistincesi, kendini biitiin tarthi otoritelerden bagimsiz kilmaya, diinyay1 yalniz
deneyin ve aklin sagladigi dogrularla anlamlandirmaya calismis; Orta Cag’in
skolastik gelenekler semasini kirarak gercek anlamda 6zgiirliige ulasmay1 denemistir.
Bu baglamda Ronesans, Orta Cag ve Aydinlanma arasindaki bir gecit ¢cag olarak
goriilebilir, gecit iizerinde bulunmak demek de geride birakilan ile kendisine
ulagilmak isteneni bir arada bulundurmak demektir. Bu nedenle Ronesans
diistincesinin formiilleri bulaniktir ve heniiz biitiinlik gostermez. Ronesans, yeniyi

arama yolunda bir kaynagma, coskun bir aragtirma ¢agidir (Gokberk, 1993, 326).
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“Ne yaptigin1 bilme”. Bu c¢ag i¢in diisiinme denilen seyin 6zgiil anlam1 ve
onemi iste burada belirir. Bu ¢agin insana yiikledigi en 6nemli gorev, kisinin kendisi
hakkinda bir bilince sahip olmas1 ve yaptiklar: iizerinde gelecege iliskin bir ongorii
gelistirmesidir. Diisiinme etkinligi sadece yeni, o ana kadar bilinmeyen hedeflere
yonelmekle kalmaz; ayni zamanda gidisatin yOniinii bizzat belirlemek ister. O,
diinyaya yeni bir kesif sevgisi ve cesareti ile acilir ve bu kesifcilikten her giin yeni
yeni aciklamalar bekler. Bu cagin bilme ve entelektiiel olarak yeniyi bulma agki,
sadece bunlara da yonelik degildir. Diisiinme, ¢cok daha derinden ve ¢ok daha tutkulu
bir sekilde kendini, kendinin ne oldugunu ve neye muktedir oldugu konusundaki
sorularla kigkirtilmis hisseder. Bu ¢agin insani, tiim kesif yollarini kullanarak 6niinde
duran ger¢eklik hakkinda ufkunu genisletmeye calisirken, siirekli olarak kendini,

kendi diisiinme giiclinii sinamaya yonelir (Cassirer, 2000, 38).

Aydmlanma felsefesinin en onemli 6zelligi kurgulardan kaginmasi ve deney
ortaminda kalmak istemesidir. Bir kiiltiir felsefesi olmasi, baslica konusunun insanin
diinyas1 olmasi da bu felsefenin bir diger onemli 6zelligidir. Aydinlanma felsefesi,
salt kuramsal diizlemde kalmak istemez ve yalniz bilmeyi amaglamaz. Tersine,
bilgisiyle yasama kilavuzluk etmek, yasami aydinlatmak ister. Bu nedenle de genis
cevrelere yonelmeye, seslenmeye ¢alisir. Latince yerine ulusal dilleri kullanmasi ve
yazin tirleriyle kendini anlatmasi, bodyle bir yOntemin o6zelliklerindendir.
Aydmlanma felsefesi, “laik™ diinya goriislinii kiiltiiriin her alaninda gerceklestirmeyi
ister. Biitlin bunlarin da aklin kilavuzlugu ve giicii ile ger¢eklesebilecegine inanir. Bu
nedenle din, devlet, hukuk, egitim gibi tarihin olusturdugu biitiin kurumlarin aklin
ilkelerine gore yeniden diizenlenmesi gerektigini soyler. Boylelikle insanin tam bir
ozgiirlige ve mutluluga ulasacagina inanilir. Aklin insanoglunu her bakimdan siirekli
olarak ilerlettigi ve onun mutlulugunu siirekli olarak artirdigi, aydinlanmanin baslica
inancidir (Gokberk, 1979, 52). Aydinlanmanin bu goriisiiniin sistematik ve tarihsel
bir boyutu bulunmaktadir. Bunun tanimlanmasi su sekilde yorumlanabilir:
Aydinlanma hareketi icerigi, kendi kendini yonetme (self determination) yoluyla
Ozgiirliikte denebilecek insan 6zerkligi olan tarihsel bir hareket olarak diisiintilebilir.
Yani; muhakeme/aklin 6zgiirlesmesine ulagsma ¢abasi, sosyal oldugu kadar felsefi bir

karaktere de sahiptir (Wulf, 2010, 127).
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Aydinlanmanin her iki boyutunu da agik¢a goérmiis olan Kant’in aydinlanma
kavrami smirhdir. Cilinkii ona gore insanin aklini kullanma yetenegi, asil olarak
bireyin kendisinde yer alan bir edim olarak tanimlanir ve belli bir anin sosyal
kosullar1 tarafindan sadece kismi olarak smirlandirilir. O derece ki, Elestirel
pedagoji, insanin 6zgiirliilk ve kendini yonetmesinin insanligin tarihsel-sosyal gelisim
asamasina olan bagimlili§ina vurgu yaparak Kant’ in aydinlanma goriisiinii modifiye
eder (Wulf, 2010, 127-128). Kant aydinlanmay1 sdyle tanimlar:

“Aydinlanma, insanin kendi sucu ile diismiis oldugu bir ergin olmama durumundan

kurtulmasidir. Bu ergin olmayis durumu ise, insanin kendi aklini bir baskasinin

kilavuzluguna basvurmaksizmm kullanamayisidir. Iste bu ergin olmayisa insan kendi

sucu ile diismiistiir; bunun nedenini de aklin kendisinde degil, fakat aklini baskasinin

kilavuzlugu ve yardimi olmaksizin kullanmak kararliligini  ve yiirekliligini

gosteremeyen insanda aramalidir Separe Aude! Aklmi kendin kullanmak cesaretini
goster! Sozii simdi Aydinlanmanin parolast olmaktadir.”

Kant’in Aydmlanma tanimi, kabulleri alt iist etmistir. Ergin olmama kisinin
baskasinin yardimi olmaksizin aklin1 kullanamamasi tam da 6znel bir doniistimii
ifade eder (Esgiin, 2006, 102). Bu ergin olmama hali, yalnizca kisinin aklini
kullanamamasindan degil, ayn1 zamanda bagkasnin yardimi olmaksizin onu
kullanmaya cesaret edememesinden ve ¢6ziim iiretememesinden kaynaklandigindan,
kisinin kendi ¢abasiyla igine diistiigii bir durum olarak karsimiza cikar. Kant,
aydimlanmay1, ulasacagi bir amag¢ ¢ercevesinde tanimlamaktan ziyade kurtulmasi

gerekenlerle iligkisi icerisinde ele alir (Schmidt, 2000, 27).

Dogal ergin olamayistan kurtulma, en temelde, cagin gelisinin bir sonucu
olarak ortaya cikar. Fakat yalnizca “aklin eksikliginden kaynaklanmayip ayni
zamanda ahlaki bir diisiisiin, kisinin “bir bagkasinin yardimi olmaksizin aklini
kullanma cesareti gostermemesinin ve ¢oziimden yoksun olmasmin sonucu olarak
ortaya ¢ikan ergin olmayistan kurtulmak ise daha zor ve ciddi bir istir. Ergin olmama
durumunu yasayan ve kisa bir siire icerisinde bu duruma asina olan kisinin, bu
durumdan kurtulmaya iliskin higbir yonelimi olmadig1 gibi onun kendi kendilerine
tayin olunan bekg¢ilerinin kisinin aklin1 kullanmaya caligmasina miisaade etmemeleri
dolayisiyla bu kisi kendi basina diisiinme yetenegine de pek sahip degildir. Dogmalar
ve formiiller kisinin ebedi ergin olmamighiginin garantoriidiir ve herhangi bir bicimde

kendilerini diislinmenin bu mekanik araglarindan bagimsizlastirmay1 becerenler bile,
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kendilerini bagimsizca diistinme noktasinda oldukg¢a yabanci hissederler; onlar en

zay1f siperlere saldirmak noktasinda dahi kararsizdirlar (Schmidt, 2000, 28).

Kant i¢in, aydinlanma insanin kendisinin sorumlusu oldugu bagimliliktan
Ozgiirlige gecis cabalarma karsilik gelir. Bagimlilik birisinin kendi kendine, kendi
muhakemesini kullanmasindaki yetersizligidir. Bir muhakeme yoklugu degil de bu
muhakemeyi kullanma da cesaretlendirme yoklugu s6z konusu oldugunda, bu
gligsiizliikten aydmlar sorumludur. “Bir insanin kendi muhakemesini kullandirmaya
cesaretlendirmek” aydmlanmanin temel ilkesidir (Wulf, 2010, 127). Dolayisiyla
aydinlanma denilen ideal, bir doniistiirme idealidir. Ad1 iistiinde; birey kendi kendine
aydmlanir ve bu yolla tiim bir toplum doniigebilir. Bu yaklasim ne bireyi, ne toplumu
cizer (Esgiin, 2006, 102). Bu kapsamda egitimin konusunun da kisiyi su veya bu
topluma gore yetistirmek olmadigini, aksine cocugu insanlik gayesi dogrultusunda
egitmek oldugunu iddia eden Kant, insanm i¢gilidiilerinin zayif ve insani ideal gayeye
ulastirmada zayif ve yetersiz oldugunu savunur. Ayrica dogal egilimlerine serbest bir
yon vermekle ¢ocugun yetistirilemeyecegini; egitimcinin her seyden once insanliga
layik bir ideale sahip olmasi ve c¢ocugu bu ideale gore egitmeyi gorev olarak
benimsemesi gerektigini sdyler. Bu baglamda Kant, bir 6l¢lide cocugun kendi
Ozgiirligliyle, toplumun mesru gordiigii zorlama ve baskilar1 uzlastirmay1 egitimcinin

gorevi olarak diisiintir (Yayla, 2005, 77).

Bati'da aydmlanma hareketleri sadece ekonomik ve ticari hayatta degil
toplumsal, kiiltiirel ve yonetsel yapida da biyiik degisikliklere yol agmistir. Bu
degisikler de Aydinlanma Cagi filozoflarin diisiinsel destekleri dogrultusunda
bigimlenmistir. Ote yandan, 6zellikle doga bilimlerinde 17. yiizyilla birlikte genis
kapsamli gelismeler olmustur. Galileo'nun 1604 yilinda nesnelerin diisiis kanununu
bulmasi, modern bilimin dogusu olarak ifade edilmektedir. 17. yiizyilla birlikte
insanoglu, dogaiistinde iistiinliik kurmaya baslamistir. Insanligm diisiince
yapisindaki kokli degisimler sonucu, Descartes'i, Newton'u, Agusto Comte'u ve

giderek yasadigimiz ¢agi doguracak gelismelerle ortaya ¢ikmistir (Tanilli, 2007, 10).

Biitiin bunlara ek olarak matematik ve fizikteki gelismelerle eski gergeklik
anlayis1 biliyiik bir darbe yemistir. Newton’in da etkisiyle insan aklinin gozlem ve

deney yoluyla ulastig1 sonuglarla diinyanin isleyisini kavrayabilecegi anlasilmis ve
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daha Once anlasilmaz bir sistem olarak goriilen doga anlayisi degismistir. 17.
ylizyillda doga bilimleri yonteminde gerceklesen bu degisim siyaset ve toplumun
anlasilmasi1 ¢abalarma da yansimistir. Siyasal diisiince alaninda inceleme nesnesi
olarak ele alman toplumun Oncelikle pargalara ayrilarak goézlemlendigi, analiz

edildigi ve buradan biitiiniin anlasilmasina gidildigi goriilmektedir (Gokberk,1993).

Aydmlanmaci diisiiniirler, Isaac Newton ve diger bilim insanlarmin fiziksel
olgular1 arastirmada kullandiklar1 bilimsel yontemi, sosyal olgular1 arastrmak ic¢in
kullanmiglardir. Aydinlanmaci diisiiniirlere gore temel bir sosyal bilim, toplumun
dogal diizenini ortaya ¢ikarmalidir. Oncelikle sosyal, siyasal ve ekonomik yasamin
dogal kanunlar1 kesfedilmeli ve bunlar yeni bir sosyal ve siyasal diizen olusturmak

icin kullanilmalidir (Gutek, 2006, 167).

Avrupa’daki Aydinlanma hareketinin en etkili oldugu egitim alan {izerinde bir
grup idealist, gelenekgiligi ve otoriteyl durdurarak insan ihtiyacina ve tabiata daha
uygun olan bir egitim yolu belirlemistir. Bu sahsiyetlerin basinda John Locke (1632-
1704) ve Jean Jacques Rousseau (1712-1778) gelmektedir (Leonard, 1971).

Rousseau’nun teorisi, John Locke’da ideal formatia ulasmistir. “John Locke
Teorisi” olarak bilinen bu teori soyledir: Insan dogal durumu ve ortaminda iyi ve
ozgiir bir varliktir. Aklin1 kullanarak en mutlu yasama tarzini bulabilir. Insanin bu
dogal &zelliklerinin olumsuz ydnleri de bulunmaktadrr. Ornegin insan cezalari
kendisi verir. Ayrica yasama hakki ile miilkiyet hakki bazi dis tehditlere ve
tehlikelere maruz kalir. Insanlar devieti, bu tehlikeleri giderebilmek amaciyla
kurmuglardir. Devlet, bu konudaki gérevini ancak giiclinii halktan alarak ve ona
dayanarak geregince yerine getirebilir. Ancak Locke zuliim yapan, gorevlerini
unutan devlete kars1 gelmeyi ve direnmeyi de dogal bir hak ve 6zgiirliik olarak goriir

(Géze, 2000, 156-158).

J. Locke’nin bu teorisi, ingilizler disinda Batr’'min diger devletlerinde de etkili
olmustur. 1775 yilinda Virginia Anayasasi’nin ilk maddesi s0yledir: “Biitiin insanlar
dogustan esit derecede hiir ve bagimsiz; belirli, vazgecilmez haklara sahiptir. Bir
toplum haline geldikleri zaman, yeni kusaklari; yasama, hiir olma, miilk kazanma ve

ona sahip olma, mutlulugu arama ve elde etme haklarindan yoksun birakilamaz.”



42

(Dogan, 2004, 183-184). Bildirinin bu ilk maddesi 1776’ da ilan edilen Amerikan
Bagimsizlik Bildirisi’'nde de yer almistir. Bilginin temeli yasantidir diyen Locke,
egitimde ¢ok bilgi Ogretmek yerine “dogru diisiinmeyi ve dogru bilmeyi”
onemsemistir. Ona gore insan beyni bos bir kagittir ve yasantiyla dolar (Okgabol,

2001, 20).

Bu donemin insan haklar1 yaklasimi kaynagimi dogal hukuktan aldigini
savunan ve dogal (Tabii) hukukun iki varsayim iizerine kuruldugunu, bunlardan
ilkini “tabiat hali”, ikincisini ise “toplumsal sozlesme” olarak tanimlayan diisiiniir J.
J. Rousseau’dur. Rousseau’ya ait olan bu teoriye gore, insanlar toplum yasamina
gecmeden Once tabiat halinde yasiyorlardi. Tabiat hali sonsuz bir 6zglirliik ortami
olusturuyordu. Bu sebeple insanlar diledikleri gibi yasiyor, dilediklerini yapiyorlardi.
Insan davranislar iizerinde sinirlamalar bulunmuyordu. Béyle bir hayat, giicliiniin
glicsiizii ezdigi bir karmasa ve basibosluk olusturuyordu. Sinirsiz 6zgiirliigiin
olusturdugu bu anarsi ve huzursuzluk ortamimin insana zararli oldugu gorildii.
Bunun iizerine insanlar smnirsiz hiirriyet isteklerinden kendi tercihleriyle vazgectiler.
Ozgiirliiklerin bir kismi smirlandi. Bu kararli tutumla birlikte insanlar yazili olmayan
baz1 kurallar1 goniillii bir bigimde benimsediler. Adeta tabii bir anlagma ortaya ¢ikt.
Rousseau buna “Toplumsal S6zlesme” demektedir. Bu sézlesmeyle insanlar siyasal
toplulugu olusturdular. Bu teorisi ile Rousseau, 6zgiirliikklerin baska insanlarin
zararina kullanilamayacagina isaret etmektedir. Ona gore toplum hayati, insanlarin
bircok ¢ikarini toplumsal huzur i¢in terk ettikleri bir uzlagsma ve sdzlesme tirtiniidiir
(Dogan, 2004, 182-183). Aslinda insanlar, tabii haklarin1 sadece siyasal
orgiitlenmeye devretmisler yani onlar1 korumuslardir. Yani devlet tabii haklarin bir

kismina sahiptir, bu haklara baglidir ve onlar1 korumak zorundadir.

Aydinlanma déneminde egitimin amaci, ¢gocugu obiir diinyadan ¢ok bu diinya
icin hazirlamaya doniismiistiir. Din adamlarmin tersine, ¢ocuklarda anneden dogma
kotiilikler olmadigint belirten Rousseau, egitimin amacinin ¢ocugun kafasmni
doldurmak degil, onu dogru ve aydin diisiinceli kilmak oldugunu belirterek egitimin,
cocugun dogal gelisimine ve dogaya uygun olarak yapilmasit gerektigini
vurgulamistir (Okcgabol, 2001, 20-21; Gutek, 2006,197-199). Bireyi, i¢sellestirmis bir

diizenli inanglar sisteminin tahakkiimiinden kurtarmaya yonelik en eski egitim
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planlarindan biri Jean Jacques Rousseau’nun 18. yiizyilda yazdig1 Emile adli eseridir.
Rousseau’nun egitim plani, bir bireyin ergenlik ¢agma kadar ahlaki ve toplumsal
sorunlar hakkinda akil yliriitemeyecegi yolundaki psikolojik argiimana dayanir. Bu
cagdan Once Ogretilecek herhangi bir ahlaki ve toplumsal diisiince, akildan ¢ok
otorite temelinde bir kabullenmeye yol agacaktir. Rousseau, ¢ocugun bu sorunlardan
yalitilmasmi ve ilk egitimin, aklin gelecekteki kullanimi g¢ergevesinde verilmesini
onerir. Rousseau’ya gore birey bu ilk goriisme donemi sirasinda ahlak ya da
toplumsal iliskiler hakkinda akil yiiriitemezdi. Sorumluluk, boyun egme, emir ve
yiikiimliiliik gibi kelimeler yasamm bu asamasinda biitiin sozliiklerden atilmaliydi.
Bir yetiskin, bir cocugun karsisina herhangi bir otorite ya da sorumluluk iddiasiyla
degil, sadece yetiskinin daha gii¢lii ve yash olmasi1 basit gercegiyle c¢ikmalidir
(Spring, 1991, 27).

18. yiizyilda Amerika ve Fransa’ da gelisen Aydmlanma ideolojisi, bat1 siyasal
diizeninin temellerini sarsmis ve cumhuriyet yonetimine Onciilik etmis olan iki

biiyiik devrime yol agmustir (Gutek, 2006,167): Fransiz Devrimi ve Sanayi Devrimi.
2.2.3.1. Fransiz Devrimi

Aydmlanma filozoflarmin etkisiyle toplumda biiylik bir degisim yasanmustir.
Aydmlanma felsefesi, mantigin koklii gelenekleri ve siyasal rejimin mutlakiyetci
egilimlerini ortadan kaldirma diisiincesini yaymisti. Aydilanmacilar da 6zgirliigiin
tiim alanda olmas1 gerektigi fikrini savunmaktaydi. Aydinlanma filozoflarmin etkisi
yaninda Ingiliz Halklar Bildirgesi, John Locke’nin fikirleri, Amerikan Bagimsizlik
Bildirgesi’'nde dile getirilen demokratik ilkeler ve liberal ekonomi fikirleri
burjuvalar1 hareketlendirmis; tiim bunlar Fransa’da gerceklesecek olan devrime

zemin hazirlamistir (Civgin, 2008).

Fransiz halki 6nceki doneme gore biiyilk bir evrim gecirmektedir. Halk
bilinglenmekte; sarayin, kralin, segkinlerin denetiminden ¢ikmaya baslamaktadir.
Sehirlerde yasayan pek c¢ok burjuva biiylik bir atilim i¢inde bulunmaktadir.
Yayginlasan kitaplar ve ailelerin ¢ocuklarini iiniversitelere gondererek saglam bir
gelecek kurma yolunu tutmalari kiiltiirel seviyeyi yiikseltmektedir. Bagimsiz

yayincilarin  ¢ikarttiklar1 gazete, bildiri ve brosiirler, kitlesel bilinglenmeyi
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saglamaktadir. Sonu¢ olarak bu kosullar, toplumsal degisim taleplerinin

olgunlasmasina yol agacaktir (Civgim, 2008).

Toprak sahipleri ve soylular, ayricaliklarin1 korumaya calismakta; bu sebeple
burjuvalarm soylu tabakasina gegmesini engelleyecek barikatlar1 yiikseltmekteydiler.
Soylular statiilerini koruma hevesindeyken, burjuva da ekonomik olarak
giliclenmelerine ragmen toplumsal haklarda s6z sahibi olamamaktan sikayete¢iydi.
Kirsal niifus ise tizerindeki vergi yiikiiniin hafiflemesini istemekteydi (Goze, 2000,

222).

Fransiz Devrimi, Avrupa tarihinin en 6nemli olaylarindan birini olusturmustur.
Devlet borglarinin getirdigi toplumsal baski, soylularin vergiden muaf olmalarma
yonelik tepkiler ve Fransiz ekonomisinin aniden krize girisi gibi nedenler 1789°da
devrimin patlak vermesini saglamistir (Faroghi, 2002, 262). Devrimci diisiince,
iilkede kokli yapisal degisikliklere gitmek gerektigine inanan katmanlar arasinda

yayillmaya baglamistir.

Fransiz Devrimi, bagli bagina yalitilmis bir olgu olmayabilir; fakat zamanindaki
diger olaylardan c¢ok daha ozliidiir ve bu bakimdan c¢ok daha kokli sonuclari
olmustur. Her seyden once Rusya’y1 bir kenara birakacak olursak, Avrupa’nin en
giiclii ve en kalabalik devletinde ortaya ¢ikmistir. ikinci olarak, kendinden dnceki ve
sonraki devrimler icinde, kitlesel nitelikteki tek toplumsal devrimdir ve benzeri
herhangi bir baskaldiridan ¢ok daha radikaldir. Ugiincii olarak, tiim ¢cagdas devrimler
icinde yalniz Fransiz Devrimi diinyay1 kapsama niteligi tasimistir. Ordulari, diinyay1
degistirmek i¢cin yola koyulmus ve bunu ger¢eklestirmistir. Amerikan devrimi,
Amerika tarihinin can alict olayidir; fakat i¢inde yer alan ve yanina kattig1 iilkeler
disinda pek 6nemli bir iz birakmamaistir. Oysa Fransiz Devrimi biitiin iilkelerde bir

dontim noktas1 olmustur (Hobsbawm, 2005, 64).

Burjuvalarin talepleri 1789 yilinda ‘Insan ve Yurttas Haklar1 Bildirgesi’nde
belgelenmisti. Yine de bu belge, son yillarin imtiyazlarma dayanan hiyerarsik
topluma kars1 olmakla birlikte, demokratik ve esitlik¢i toplumdan yana bir bildirge
degildir. ilk maddesi, ‘‘Insanlar esit ve 6zgiir dogar; yasalar karsisinda esit ve 6zgiir

yasarlar’ der. Fakat bu madde, ayn1 zamanda ‘‘ancak ortak yarar gerekcesiyle’’ olsa
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bile, smifsal ayrimlarin varhgini tanimaktadir. Ozel miilkiyet kutsal, vazgegilmez ve
dokunulmaz dogal bir hakti. insanlar yasa oniinde esitti, meslekler yetenekli olan
herkese esit Olglide agikti; ancak yarisin basinda herkesin esit olmasi kadar,
yarigmacilarin yaris1 birlikte bitiremeyebilecekleri de ayni bigimde 6nceden kabul
edilmisti. Bildirgede, soylular hiyerarsisine veya mutlakiyete karsi olarak ‘her
yurttagin yasalarin olusumuna katilmaya hakki oldugu’ belirtiliyor; ancak bu hak ya

sahsen ya da temsilcileri araciligiyla kullanilir deniliyordu (Hobsbawm, 2005, 69).

Devrim oOncesi Fransa’daki okul sistemi, agik¢a ziimresel bir diizeni temsil
etmektedir. Biitliin halki kapsayacak bir egitim sisteminin olmamasmin yaninda
ilkokullar kilisenin kontrolii altindadir. Bu okullardaki 6gretmenler de yeterli 6lgiide
formasyondan yoksun bulunmaktadir. Orta ve yiiksek Ogretim kurumlarinda da
durum ilkokullardan farkli degildir. Feodal aristokrat diizenden yana olan Kkilise,
mevcut durumlarmi korumak i¢in her tiirlii yenilesme hareketine karsi gelmekte ve
bu hareketleri onlemektedir. Gerek okul kurulus sistemi, gerekse egitim ve dgretimin
icerigi lizerine ileri siirlilen ¢esitli yenilestirme hareketleri ancak ihtilalden ¢ok sonra

gerceklesme sansina kavusmustur.

Fransiz Devrimi, insan haklarmin ka¢milmaz bir geregi olarak ‘egitim hakkimn1’
ortaya ¢ikardi. Her vatandasin 6grenim hakkimin temel haklar arasinda bulundugu,
1792'de Fransiz Milli Meclisi'nde Condorcet'nin verdigi raporla kabul edildi (Ergiin,
1999). Egitimin “insanlik ve vatandaslik haklarmin kullanilmasi i¢in bir 6n kosul
oldugu’ kabul edilmis oldu (Altunya, 2005). Boylece parasiz egitim hakki hukuki
zeminde yerini aldi. Ayrica teknik ve ekonomik gelismeler, sanayilesme sonucu
ortaya ¢ikan sosyal hareketlilik ve cocuk psikolojisi alanindaki gelismeler, Bati
egitim sistemlerinin yeni yapilanmasima derinden etki etti. Insanlar bir dinin immeti

gibi degil, bir devletin "vatandas1" olarak goriilmeye baslandi. Kilisenin kontrolii
disinda, laik karakterde, herkes i¢in zorunlu, parasiz temel egitim sistemi kurulmaya

basland1 (Ergiin, 1999).

Fransiz Devrimi sonrasinda, sosyal adaletin amaclarindan biri olan ‘sosyal ve
ekonomik hak’lardan 1793°de ilk kez Robespierre s6z etmistir. Ayni yil kabul edilen
ve Anayasa’nin basma eklenen ikinci Insan ve Vatandas Haklar1 Bildirisi’ne (Akt:

Polat, 2007, 29), “Kamu yardimlar1 kutsal bir bor¢tur. Toplum c¢alisabileceklere is



46

bulmak, ¢alisamayacak durumda olanlara da yasama imkani vermek suretiyle yoksul
vatandaglarin gegimlerini saglamak zorundadir (Md.21)” ve “Ogrenim herkesin
ithtiyacidir. Toplum kamu egitiminin geligmesine biitiin giiciiyle yardim etmek ve
ogrenim imkanlarmi biitiin vatandaslara saglamak zorundadwr (Md.22)” hiikiimleri
eklenmistir (Polat, 2007, 29). Boylelikle bugiinkii anlamda mevcut olan okullarin

temeli atilmistir.

Egitim hakkinin yasalarda hak ettigi yeri almasi ylizyil siirse de 1792 Egitim
Yasasi giizel bir baslangi¢ olmustur. 1833’de yine Fransa’da kabul edilen ilkégretim

Yasasi’'nda da su ifadeler yer almistir. (www.dusuncetarihi.com):

“Kendi basma veya komsu topluluklarla baglantili olarak her toplulugun, en az
bir tane ilkdgretim okuluna sahip olmasi gerekmektedir.

Olagan gelirlerin toplulukta ilkdgretim okullar1 kurmak igin yetersiz olmasi
durumunda, belediye meclisi tarafindan oylanan veya sdz konusu oylamanin
yoklugu durumunda kraliyet emri ile konulan 6zel bir vergi araciligiyla fon
saglanabilir. (...)

Her devlet okulu i¢in yerel bir denetleme komitesi olusturulacaktr. (...)”

Fransa’ da zorunlu egitimin ¢ikis noktasi olan 1882 Egitim Yasasi ise su

sekildedir:

“Alt1 ile on li¢ yaslar1 arasinda her iki cinsiyetten ¢ocuklar i¢in ilkégretim
egitiminin ya devlet okullarinda ya da aileler, babanin kendisi veya sectigi
bagka biri tarafindan verilmesi zorunludur.”

19. ylizyilda Fransa'dan baslayan "milll egitim" hareketi dalga dalga biitiin
Avrupa iilkelerine yayildi. 1882'de parasiz ilkokullar, ortaokullar ve {iniversitelerden
meydana gelen ti¢c kademeli 6gretim sistemi kuruldu. 20. yiizyildan itibaren de okul

sistemleri demokratlagsmaya basladi (Ergiin, 1999).

Fransa ile birlikte Ingiltere’de de egitim hakkinm hukuksallastirilmas: igin
onemli adimlar atildi. Bu kanunlarda 6zellikle egitim alacak kisilere, her tiirlii maddi
yardimin devlet tarafindan saglanmasi ve kurulan okullarin yine devlet tarafindan
denetlenmesi gerektigi iizerinde duruldu. Bu kapsamda iki 6nemli egitim yasasindan
bahsedilebilir. Bunlar 1870 tarihli Ilkégretim Egitim Yasas1 ve 1891 tarihli
Egitim Yasasr’dir. 1870 Ilkdgretim Egitim Yasasi’na gore;
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“Konaklama sartlar1 yeterli olmayan her okul bolgesi i¢in devlet ilkogretim
okullarinda s6z konusu bdlgede yasayan, baska sekilde uygun ve yeterli
ilkogretim egitimi alamayacak biitiin ¢ocuklarin kullanacag: yeterli konaklama
saglanacaktir.

Okul, Majestelerinin denetgilerinden herhangi birinin denetlemesi i¢in her
zaman acik olacaktir.

Okul yonetim kurulu tarafindan saglanan herhangi bir okula devam eden her
cocuk, okul yonetim kurulu tarafindan belirlenecek haftalik bir Tcret
Odeyecektir fakat okul ydnetim kurulu c¢ocugun ebeveynlerinin yoksulluk
sebebiyle {icreti ddemeyecegine inandiginda s6z konusu iicretin tamamini veya
herhangi bir kismimi bagislayabilir.”

Bu yasanin etkisiyle 1870'lerden itibaren egitimin devlet kontroliine girdigi
Ingiltere'de, 1876'da genel dgretim mecburiyeti basladi. Zamanla mecburi dgretim
stiresi giderek artti. 1837'den itibaren agilmaya baslayan kolej ve tiniversiteler 20.

yiizyil baslarinda bagimsiz iiniversitelere dontistiiler.

1891 Egitim Yasast’yla ise parlamento tarafindan saglanan paralardan ve
Egitim Bakanligi’'nin yonetmeliklerince belirlenen zamanlarda ve sekillerde ingiltere
ve Galler’deki ilkogretim egitimi masraflari i¢in bagis yardimi 6denmesi ongoriilmiis

ve ilkdgretim parasiz hale getirildi (Ergiin, 1999).

Fransiz devrimciler 1789 Devriminin ardindan toplumsal doniistimii
gerceklestirmek i¢in egitimi etkili bir ara¢ olarak kullanmiglardir. Onlara gore okullar
milliyet¢i ruhu yansitmaliydi. Fransiz devrimceileri, Cumhuriyetci bir yonetim bi¢imi
icinde politik goriislerin 6zgiirce ifadesini tesvik etmek, okullardaki tiim konularin
anlasilmasini saglamak i¢in ortak bir dil gerektigini diistinmiislerdir. Okullar, artik
yeni sistemin etigini 6gretmeliydi. Miifredatta edebiyat ve tarithe 6nem verilmeliydi;
clinkii milli dayanismanin en iyi ifadesi, halkin ortak {iriinleri olan masal ve milli

adetlerde bulunmaktaydi (Inal, 2004, 45).

Boylece Fransa’da devrimle birlikte ulusal amaglar1 ve birligi ifade eden bir
egitim anlayis1 dogmustur. Yurtseverligin halk arasinda yayilmasmin ardindan milli
birlik gereksinimini saglayacak kurum olarak ‘okul’ diisiiniilmiistiir. Okul sisteminin
kurulmasi yeni bir toplumsal diizen altinda yurttaglarin kendi haklarinin farkinda

olmasina hizmet edecekti (Atkinson ve Maleska, 1962, 72-74, akt; inal, 2004, 45).
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Buna karsin bir anlamda egitim, en az is yasaminda oldugu kadar etkili bir
bigimde bireyci yarismayi, ‘‘yetenege agik bir meslek yasamini’’, liyakatin, dogum
ve hisimlik karsisindaki zaferini temsil etmekteydi ve yarigma esasina dayanan bir
smav araciligryla miimkiin olabiliyordu. Her zaman oldugu gibi bu kez de bunun en
mantiksal ifadesini Fransiz Devrimi ortaya koydu: Fransiz halkini yonetecek ve
egitecek seckin aydinlari, ulusal 6lgekte burs kazanmig kisiler arasindan kademe
kademe segen paralel bir smav hiyerarsileri sistemi yaratti (Hobsbawm,2005, 208-

209).
2.2.4. Sanayi Devrimi

Tarimim ¢oktandir kii¢iik bir azmhigin isi durumuna geldigi ve ilk kez 1851
niifus sayiminda goriildiigii gibi, kent niifusunun kirsal niifusu asma noktasina
dayandig1 birkag bdlge -6zellikle Ingiltere- disinda, diinyamiz sakinlerinin biiyiik
bolimii hala koyliydii. Uluslararast kdle ticareti Fransiz Devrimi sonrasinda
kaldirildigindan, 19. Yiizyilda kdyliiler arasinda kole olanlarin sayisi cok azdi. Ancak
Ingiltere’ye ait olan adalar ve Bat1 Hint Adalari, artik yasal bakimdan tarimin 6zgiir
olarak yapildig1 yerler olmakla birlikte, bolgenin iki biiyiik kalesini olusturan
Brezilya ve Giiney ABD’de kdlelik sayisal olarak genislemekteydi ve resmi yasaklar,
kole ticaretini daha karli hale getirmekteydi. Ote yandan ‘s6zlesmeli emek’ gibi
coktandir varolan yar1 koleci sistemler, Hindistan’dan Hint Okyanusu’na ve Bati

Hint Adalari’na kadar yayilmaktaydi (Hobsbawm, 2005, 322-323).

Ingiltere, 1840’larda batmin bu genel egemenligi i¢inde, herkesten daha fazla
savas gemisine, ticarete ve Incil’e sahip olmasi sayesinde en yiiksek yerde
bulunmaktaydi. Ingiltere nin iistiinliigii dylesine mutlakt: ki {istiinliigiinii yiiriitmek
icin neredeyse hi¢ siyasi denetime ihtiya¢ duymuyordu. Ingiltere’nin izin verdikleri
disinda, geride higbir somiirgeci giic ve rahip kalmamisti. Fransa Imparatorlugu
Cezayir ve Akdeniz’in 6teki yakasinda yeniden bir canlanma siirecine girse de oraya
buraya dagitilmis birkag kiiciik adayla ve ticaret karakoluyla yetinmek zorunda kaldi.
Endonezya’da yeniden dirilen Hollanda ise artik rekabet edecek giicten yoksundu.
Ispanyollar, Kiiba ile Filipinleri ellerinde tuttular ve Afrika’da da birkag belirsiz hak
iddiasinda bulundular. Ingiliz ticareti, ispanyol sémiirgesi Kiiba’da ve Hindistan’daki

somiirgelerinde oldugu gibi, bagimsiz Arjantin, Brezilya ve Giiney ABD’yi de
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egemenligine ald1. Ingiliz yatirimcilarm, basta Kuzey ABD olmak iizere ekonomik
gelismenin ortaya ¢iktig1 yerlerde giiclii ¢ikarlar1 vardi. Biitiin diinya tarihinde tek
basma higbir giic 19. yiizyil ortasindaki Ingiltere’nin bu hegemonyasmmn bir
benzerini yeniden kurmayi asla basaramadigi gibi, ongoriilebilir bir gelecekte de
boyle bir sey olas1 goriinmemektedir. Clinkli o tarihten bu yana hicbir devlet, tek

basina ‘diinyanin atdlyesi’ olma iddiasinda bulunmamistir (Hobsbawm 2005, 326).

Insanlar icinse 1840’larda sorun daha da basittir. Daha &nce de sdziinii
ettigimiz gibi, Bat1 ve Orta Avrupa’nin imalat bolgeleri ve biiyiik kentlerin i¢inde
bulunduklar1 durum, onlar1 kagmilmaz olarak toplumsal devrime dogru
siiriiklemekteydi. Icinde yasadiklar1 bu acimasiz diinyanmn zenginlerine ve
kodamanlarina karst duyduklar1 nefretle, yeni ve daha bir iyi diinya hayalleri,
caresizliklerini kor bir caresizlik olmaktan c¢ikartip onlara bir amag¢ verdi.
Orgiitlenmeleri ya da toplu eylem olanaklar1, onlara gii¢c verdi. Fransiz Devrimi’nin
sagladigi bu biiyilk biling, siradan insanlara adaletsizliklere uysalca boyun
egmemeleri gerektigini ogretti. “Milletler daha once higbir sey bilmiyordu; halk,
krallarin yeryiiziindeki tanrilar olduklarini, ne eylerlerse giizel eylediklerini

s0ylemeye mecbur oldugunu diisiiniiyordu (Hobsbawm, 2005, 328-329).”

Avrupa’ya musallat olan bu korku yalnizca Ingiltere ya da Kuzey Fransa’daki
fabrika sahiplerini degil, Almanya’nin tasralarindaki memurlari, Roma’daki rahipleri
ve profesorleri etkisi altma almisti ve bu korku aslinda komiinizm korkusuydu.
Ciinkii 1848’1n ilk aylarinda patlak veren devrimler, sadece biitiin toplumsal siniflar1
kapsamasi ve seferber etmesi anlaminda bir toplumsal devrim degildi. Kelimenin tam
anlamiyla, Bati ve Orta Avrupa normal kentlerindeki c¢alisan yoksullarin
ayaklanmasiydi. Bu yoksul isci sinifi sadece ekmek ve is degil, yeni bir devlet ve

yeni bir toplum istiyordu (Hobsbawm, 2005, 329).

Sanayi devrimi, izleyen 200 yilizyil boyunca yer kiirenin biiyiik boliimiine,
kaynagi olan Bat1 Avrupa limanlarindan yayildi. Sonraki yillarda sanayi devriminin

diinya ¢apindaki etkisi, somiirgeci hakimiyet bigimini almist1 (Castells, 2005, 42).

Endiistriyel fabrikada genis 6lgekli bir orgiitlenmeyi hem miimkiin kilan hem

de baslatan elektrik motoru oldu. R.J. Forbes’un yazdig1 gibi (1993, 148):



50

Siklikla Makine Cagi olarak adlandirilan donemi, son 250 yilin, bes biiyiik yeni
ana kuvveti yaratmustir. 18. yiizy1l buhar makinesini; 19. yiizyil su tiirbinini,
icten yanmali motoru ve buhar tiirbinini; 20. ylizy1l gaz tiirbinini getirdi.
Tarihgiler, tarihteki hareketleri ya da akimlari adlandirmak icin goéz alici
deyisler icat eder. Genelde 18. yiizyilin sonunda baslayip 19. yiizyila uzanan
bir gelisme olarak tamimlanan ‘‘Sanayi Devrimi’’ de bdyle bir deyistir. Agir bir
devinimdi, ancak bu gelisme maddi ilerleme ile toplumsal dengeleri
hareketlendirmeyi birlestirmesi anlaminda o denli koklii degisikler meydana
getirdi ki, bu ilk tarihleri topluca degerlendirebilecek olursak bu gelismeleri
devrimci olarak nitelememiz pek ala miimkiindiir.

Boylece bu siireglerin -yani iiretmek, dagitmak ve iletmek i¢in gerekli olan
enerji- temelindeki iki sanayi devrimi biitiin bir ekonomik sisteme yayild, biitiin bir
sosyal dokuya sindi. Ucuz, erisilebilir, seyyar enerji kaynaklar1 yayilip insan
yasamini kolaylastirirken; tarihsel siireklilik i¢inde insan aklinin gelisip yayilmasina

yonelik benzer bir deviminin de maddi temellerini attilar (Castells, 2005, 49).

Bilim higbir zaman bu denli basarili olmamus, bilgi bu denli genis bir alana
yayllmamisti. Dort bini agkin gazete, diinya ‘yurttaglarma’’ haber ulastirmaktaydi ve
her yil sadece Ingiltere, Fransa, Almanya ve ABD’de yayimlanan sayisiz kitap, bes
rakamli sayilarla ifade edilecek diizeylere varmusti. Insanin icat giicii her yi1l daha da
goz kamastirict  seviyelere c¢ikiyordu. Argand lambasi (1782-4), yiizey
aydinlatmasinda adeta bir devrim gergeklestirmisti; gazhane olarak bilinen dev
laboratuarlar {irtinlerini, deniz altina ddsenen borular vasitasiyla géondermeye ve
fabrikalar1 ¢cok gegmeden de Avrupa’nin kentlerini aydinlatmaya bagladi (Castells,
2005, 52).

Biitiin bu zaferlerin istatistiklere gecirilmek istenmeyen karanlik bir yanm1 da
vard1 kuskusuz. Bugiin ¢ok az sayida insanin yadsiyabilecegi, Manchester’in isli,
zalim ve pis arka sokaklarinin her giin kanitladig:1 gibi, Sanayi Devrimi’nin insanin
yasadigr en c¢irkin diinyayr yarattigi gercegini kim ifade edebilirdi ki? Ya da
goriilmemis sayida insani, kadinli erkekli yurtlarindan koparan ve c¢aglarmnin
giivenliklerinden yoksun birakan belki de bu en mutsuz diinyayr kim sayilara
dokmek isterdi? (Hobsbawm, 2005, 321). Bunlar gibi bircok soru sorulabilir; fakat

insanlik bu sorulara cevap verecek cesareti heniliz gdsterememistir.

19. yiizy1l esas olarak Ingiliz Sanayi Devrimi’nin etkisi altinda kalsa da, bu

donemin siyaseti ve ideolojisi Fransizlar tarafindan sekillendirilmistir. ingiltere,
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Avrupali olmayan diinyanin geleneksel ekonomik ve toplumsal yapilarinda ¢igir
acacak ekonomik bir hareketi saglayarak ¢agin diinyasmin demiryollar1 ve fabrikalar1
icin bir 6rnek sundu. Bununla birlikte Fransa da bu devrimleri gerceklestirerek
diistinsel bakimdan devrimin gelisimine katki sagladi. Diinyanin ¢ogu yerinde liberal
ve radikal demokrat siyasetin tartisma konularini ve sozciik dagarcigini Fransa
olusturdu. Pek ¢ok tilkeye hukuk kurallarmi, bilimsel ve teknik 6rgiitlenme modelini
ve metrik 6l¢clim sistemini getirdi. Modern diinya ideolojisi, 0 zamana kadar Avrupali
diisiincelere direnmis olan eski uygarliklara Fransiz etkisiyle sizdi. Bu, Fransiz

Devriminin eseriydi (Hobsbawm, 2005, 63).

Genis pazarlar icin kitlesel liretim yapan, icinde sosyal iliskilerin sekillendigi
iiretim iiniteleri olan fabrikalar kuruldu. Fabrikalarda ¢alisacak is giiciiniin de bu yeni
iiretim diizenine uygun, terbiye edilmis, organize ve disiplinli elemanlardan olugmasi
gerekiyordu. Giderek mesleklerin ve statiilerin ayristigi bu yeni sistemde is giicii, cok
cesitli becerilere sahip olmaliydi. Bu da ancak “egitim”le miimkiindii. Orgiin egitim,
belirli mekanlarda, belirli zaman diliminde, profesyoneller esliginde geliserek tiim
diinyada benzer sekil ve islevler tasiyan bir bigim aldi. Bir 6rgiin egitim kurumu olan
okul sosyal, ekonomik, politik ve kiiltiirel dinamiklere ve tarihsel kosullara gore
sekillendi. Yapilan is de giderek daha karmasik ve zengin bir igerik kazandi (Egitim-
Sen, 1998, 246). Boylelikle okullar toplumun beseri sermayesini liretmeye basladi.

Insana doniik tiim uygulamalarda temel oncelik, verimliligi artirmaya yani
isleyisi gerceklestirerek kari artirmaya yoneliktir. Devlet daha iiretken is giiciini
yetistirmek ve bu yolla iiretimi artirmak i¢in, bireyde gelecekteki kazang kapasitesini
artirmak amaciyla egitime yatirim yapar. Egitimin toplumsal islevi, ekonomik
isleyisi stirdiirecek is giliciinli yetistirmektir. Bunun bir boyutunu bireylerin {iretim
sireci i¢in hazirlanmasi olustururken, diger boyutunu modern yasamin gerektirdigi

gibi diisiinen ve davranan insanin yetistirmesi olusturur (Egitim-Sen, 1998, 192).

Sanayi devrimleri ile birlikte, iiretim araglarinda meydana gelen hizli degisim,
heniiz degisme yOniinde herhangi bir hazirligi olmayan toplumsal yasami derinden
sarsmistir. Hizla gelisen kentlesme, yasam kosullarindaki degisim, insanlarin kiiltiire
ve kendilerine yabancilagsmasina neden olmustur. Bu degisimi dengelemesi gereken

egitim kurumlarinin ise Onceligi, sanayi ekonomisinin gereksinim duydugu is
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giliciiniin iiretimi yoniinde harekete gegirilmistir. Biitiin bu siire¢, 20. yiizyilda
meydana gelen birinci ve ikinci diinya savaslar1 konjonktiiriinde egitim kurumlarinin
ideolojik aygitlara donlismesine katki saglamistir. 20. yilizyilin ikinci yarisindan
itibaren biitlin diinyada esen baris riizgarlari, sahte diplomatik manevralarin Gtesine
gecememis; okul sistemleri demokratikleserek, bireyi merkeze alan sosyal orgiitlere

dontis(tiiril)memistir (Yapici, 2004, 5-6).

Sanayi Devrimi’yle birlikte, insanlarin kdylerden kentlere akin etmesi ve
calisma yasaminda arz-talep dengesinin ¢alisan aleyhine islemeye baslamasi (Polat,
2007, 29), beraberinde pek cok sorun da getirmistir. Bagka bir ifadeyle Sanayi
Devrimi’yle birlikte, tretim etkinliginin aileden fabrikaya gecmesi, egitim
hizmetinin genel ve kamusal olarak sunulmasi gereksinimini ortaya c¢ikarmistir.
Egitimin devlet eliyle diizenlenmesi ve kamusal kaynaklarla finanse edilmesi esitlik

tartismalarini giindeme getirmistir (Unal ve Ozsoy, 1999, 44).

Sanayi Devrimi’nin etkisiyle egitim, tim insansal Oziinden siyrilarak,
teknolojik diizeyin gerekli kildig1 nitelik ve nicelikte insan giicii yetistiren bir siire¢
olarak goriilmiis; egitimin Orgiitsel yapis1 ve isleyisi fabrika imgesinden hareketle
diizenlenmistir (Egitim-Sen, 1998, 194). Bu nedenle devrimle birlikte okullar, yeni
sanayi ekonomilerinin bir uzantis1 olmus, okullara hem devlet hem de sirketler i¢in

itaatkar hizmetkarlar tiretme sorumlulugu yiiklenmistir (Spring, 1991, 17).

Sanayi toplumunda yeni islevler edinen kiiltiir de temellenmistir. Mesleki
degisim ve hareketlilik, insanlarin, bir omiir boyu devam edecek ve bir kimlik
saglayacak (papaz, esnaf, asil, koyli, kral) tek bir meslek ve konum igin
hazirlanmasmm1 degil, sanayi toplumunda roller arasinda hareket edebilecek

becerilerle donanmasini gerektirmistir (Gellner, 2008, 3).

Gegmiste hiikiimetler kitleleri cehalet durumunda tutarak denetim altina
almiglardi. 19. yiizyilda endiistriyalizmin yiikselisi ile birlikte, hiikiimetler kendilerini
egitilmis sanayi is¢ilerine gerek duyulan bir ekonomik rekabet ortaminda buldular.
Okullarin 19. yiizyilda zafere ulagsmalarmin nedeni toplumu 1slah etmeye ydnelik
genel bir istek degil, ekonomik gereksinimlerdir. Barcelona’da modern okulu kuran

Ispanyol egitimci Francisco Ferrer, hiikiimetlerin okullar1 isteme nedenini “Egitim
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yoluyla toplumun yenilenmesini beklemek degil, sanayi sirketlerini kurmak ve
buralara yatirdiklar1 sermayeden kar elde etmek i¢in insanlara, is¢ilere ve miikkemmel
emek aracglarma duyduklar1 ihtiyagtir.” seklinde dile getirmistir. Ferrer mevcut
hiyerarsik yapmin is¢ilerde belirli karakter Ozelliklerini gerektirdigini kavramisti.
Isciler, fabrika mesaisinin sikint1 ve monotonlugunu kabul etmek ve fabrika icindeki
diizenlemeye itaatkar bir sekilde uyum saglamak iizere egitilmeliydiler. Isciler dakik,
itaatkar, pasif ve islerini ve konumlarin1 kabul etmeye istekli olmaliydilar (Spring,

1991, 18).

Ferrer’in elestirileri bizzat milli okul egitimi sistemlerinin varligina yoneliktir.
Godwin gibi o da okulun bir politik denetim kaynagi olarak kullanilmasinin
kacmilmazligina neden olmustur. Okullar, her grubu kendi hedefleri dogrultusunda
kullanmaya caligmis, ortam biiyiik bir savas alanina donlismiistii. Bu miicadeledeki
iki hakim grup hiikiimet ve sanayi idi. Hiikiimet okullarm sadik yurttaglar iiretmesini

istiyordu, sanayi ise itaatkar ve egitimli isciler istiyordu (Spring, 1991, 19).

Ferrer’e gore egitim, bilim ve rasyonalizm c¢ercevesi icinde kendi kendine
sahip olma ve dogmatik denetimden oOzgir olma yolundaki bir hayati
gerceklestirmeye caligmalidir. Bundan dolay1 da 6§retmenin roliiniin bireyin aklinda
gelisecek diisiince tohumlarmi ekmek olduguna inanmistir. Diistince tohumlari
pozitif bilimlere hakim olmalidir. Ferrer’e gdre “Insanm beyinsel enerjisinin isi,
sanat ve felsefenin yardimiyla ideali yaratmaktir. Fakat idealin masallar ya da mistik
ve asilsiz hayaller olarak yozlagsmamasi i¢in ona pozitif bilimlerde giivenli ve

sarsilmaz bir temel saglamak” (Spring, 1991, 34) ise bir zorunluluktur.

Egitimin metalagmasi, tarih iginde biitiin snifli toplumlarda var olmustur.
Feodalite, kavsak olarak kolelestirilmis tiim emekg¢ilere egitim olanagi yollarini
kapatmistir. Kilise skolastigine dayali 6gretiler sisteminin baskin asal rolii korudugu
feodal donemden, sanayi devriminin baslangicina kadar egitim ayricaligini
aristokrasi kendisine saklamistir. Sanayi devrimi ile beraber, yeni bir toplum modeli
ve toplumsal katmanlar arasinda yeni bir iliski bigimi ortaya ¢cikmistir. Burjuvazinin,
aristokratik egemenlige, liretim araglarmin sahipligi iizerinde kurdugu egemenlikle
verdigi iktisadi yanit, yeni sistemin kendi liretim iligkisi ve kendisini yeniden var

edecek dinamik kiiltlirel dokusunu olusturma zorunlulugunu dayatmistir. Burjuvazi
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bir yandan kendi iktisadi ve siyasi egemenligini insa etme siirecine girerken, diger
yandan yaslanmak zorunda oldugu, kdle-serf ve koyliilerden olusan smaifi is¢i sinifina
dontistiirmiistiir. Fabrikalar toplu yeni iiretimin mekanlar1 olurken, bu mekanlarda
istthdam edilen iscilerin {iretim alet ve yOntemlerini kullanma zorunlulugu,
ayricalikli siniflara ait bir edim olan egitimin tiim topluma yonelik olmasi bir

zorunluluk haline gelmistir (Abacioglu, 2005).

Bu gelismelerin sonucunda insanlar, 18. yiizyilin sonu sadik yurttaglar talep
eden ulus devletin ve 19. ylizyilin sonu ise sadece egitimli degil ayn1 zamanda
fabrikada montaj hattinda agir ve sikici is saatleri gegirecek isciler talep eden sanayi
devriminin zaferine taniklik etti. Bu baglamda okul egitiminin hedeflerini, hem
okulda 6gretilen malzemenin igerigi hem de sunulma yontemi sayesinde ulasilmaya

calisilmistir (Spring, 1991, 20).

2.2.5. Sosyal Devlet Donemi ve Egitim

IIkel toplumlarda iiretim tekniklerinin egitimi, genellikle sdzlii 6gretim ve usta-
cwrak sistemine dayali yontemlerle yiiriitiilmekteydi. Oysa giderek biiyliyen bir
modern ekonomi, mali kayitlar1 tutabilmek, plan ve projeleri anlayabilmek, mal ve
hizmetlerin iiretim ve dagitimiyla iliskili benzer islemleri yerine getirebilmek i¢in
daha ¢ok okur ve yazar insana gereksinim duyuldu. Ne de olsa kisi basma gelir
diizeyinin yiikselmesi, bilim ve teknolojideki gelismeye bagliydi. Bu da,
arastirmalar1 yiriitecek ve bunlarin teknolojik adaptasyonunu gerceklestirecek olan
cok sayida bilim insani, teknisyen ve miihendis demekti (Kavak ve Burgaz, 1994,

47).

Ikinci Diinya Savasini izleyen yaklasik otuz yil iginde bircok piyasa
ekonomisine beklenmedik bir ekonomik refah ve toplumsal istikrar getiren Keynesci
kapitalist biiylime modeli, 1970’lerin basinda kendi i¢ smirliliklarmmin duvarina
carparak i¢ine diistiigii krizde enflasyonun saha kalkmasiyla tezahiir etti. 1974-1979
yillar1 arasinda petrol fiyatlarindaki artis, enflasyonun kontrolden ¢ikmasi
bakimindan bir tehdit olusturdugunda hiikiimetler ve sirketler, 1990’lara dek
deneme-yanilmaya dayali pragmatik bir siirece girerek deregiilasyon, 6zellestirme,

istikrarm temelindeki sermaye ve emek arasindaki toplumsal sdzlesmeyi bozma
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yoniinde daha kararli bir ¢cabayla yeniden yapilanma dénemine adim attilar. Kisaca
hem kurumlar, hem de sirketlerin yonetimi diizeyinde gerceklestirilen bir dizi
reformun dort temel amac1 vardi: sermaye-emek iliskilerinde kar arayan kapitalist
mant1g1 derinlestirmek; emek ile sermayenin iiretkenligini giliclendirmek; {riini,
dolasim1 ve pazar1 kiiresellestirerek en avantajli kosullarla kar etme firsatindan
yararlanmak; Uretkenlik artis1 ve wulusal ekonomilerinin rekabet giiciiniin
saglamlastirilmas1 icin kamu c¢ikarina yonelik diizenlemeler aleyhine devletin

destegini saglamak (Castells, 2005, 22-23).

Ekonominin istikrarli biiyiimesi, Ikinci Diinya Savasindan bu yana pek ¢ok
iilkenin degismez amaci olmustur. Bu, gelismis iilkeler i¢cin niifusun sosyal
refahindaki gercek artiglar kadar, issizligin de azalmasi anlamini tagimistir.
Gelismekte olan iilkeler ic¢in ise, gelismis iilkelerle orantili bir bi¢imde yasam
standardin1 yiikseltme ve yaygin yoksullugu azaltma gibi ek hedeflere doniik
gayretler anlamina gelmistir (Kavak ve Burgaz, 1994, 47). 20. yilizyilla birlikte
diinyada yasanan gelismeler, egitimin toplumsal, siyasal, ekonomik amaclarmni
genisletmistir. Bu amaglarin gergeklestirilme siirecleri toplumlarin 6zelliklerine gore
farklilik gosterse de, egitimin islevleri her toplumda aynidir ve evrenseldir (Giivence,

2008, 16).

Son yiizyillarda bir tilkenin kalkinmishk diizeyini sadece ekonomik gdstergeler
degil, okuma- yazma oranlari, okullasma oranlar1 gibi sosyal gostergeler de
belirlemektedir. Dolayisiyla iktisadi kalkinmada insan faktoriiniin roli gbéz ardi
edilemeyecek duruma gelmistir. Birgok iktisat¢i, insan faktoriiniin verimlilik artigi
saglamada anahtar oldugu ve iyi bir egitimin de bu amaca ulagsmada kritik 6nem
tasidigr goriisiindedir. Bagka bir deyisle egitim, lretimde verimliligi artirarak
ekonomik kalkinmayi ve sosyal pozitif digsalliklar yaratarak toplumsal gelismeyi
olumlu yonde etkilemektedir. Bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi giiniimiiz
diinyasinda, her giin yeni iiretilen ve gelistirilen teknolojilerle tilkeler arasinda biiyiik
bir rekabet yasanmaktadir. Gelismekte olan iilkelerin bu uluslararasi rekabette yer
almalari, bilim ve teknolojiyi gelistirebilecek insan giiciliniin yetistirilmesiyle, baska
bir deyisle egitime yapilacak daha fazla yatirimla miimkiin olacaktir (Ozgiir, 2005,
1).
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Ekonomik gelismeler tarihsel siiregten bagimsiz diisliniilemez. Tarima dayali
yasam bi¢imi ve diinya goriisiiniin ardindan sanayi devrimi ve sehirlesme hareketleri;
devletin tiiccarmna destek verme zorunlulugu ardindan yasanan merkantalizm ve
kapitalizm. Kapitalist anlayis zaten kiiresellesmenin zeminini hazirlayan temel

unsurdur diyebiliriz.

2.2.6. Kiiresellesme ve Egitim

Kiiresellesme kavrami ¢ogunlukla ekonomik ve siyasal iligkilerde ozellikle
doksanli yillardan sonra en c¢ok kullanilan terimlerden biri olarak karsimiza
ctkmaktadir. Bu kavram, diinyanin herhangi bir yerinde meydana gelen sosyal,
siyasal ya da ekonomik bir olayin kendisini diger bolgelerde de hissettirmesi seklinde
tanimlanabilir. Egitim ag¢isindan kiiresellesme ise, birkag degisik sekilde
tanimlanabilir. Bu tanimlardan biri, birbiri ile bu kadar yakin iligki i¢inde olan diinya
topluluklar1 arasinda rahatca dolasabilecek, calisabilecek, hatta farkli ortamlarda
yasayabilecek insani yetistirmek seklinde olabilir. Bu tanim c¢ergevesinde egitimin
gorevi yalnizca ulusal sinirlar iginde basarili olabilecek insanlar1 degil, farkl kiiltiir
ve cografyalarda uyum saglayabilecek ve basarili olabilecek insanlarin
yetistirilmesidir (Oktay, 2001, 18). Ercan(1999, 30), kiiresellesmeyi su sekilde
tanimlar: “Kiiresellesme olarak adlandirilan olgu, sermayenin, paranin ve metanin
ulusal sinirlamalarin otesinde diinya olgeginde hareket yeteneginin artmasidir ve
sermaye birikiminin dogal gelisimiyle, emek yogun iiretim bigimlerinden, bilgi yogun

sanayilere gegigin bir sonucudur.”

Bir diisiince ve bir arzu olarak kiiresellesme, kokeni c¢ok eskilere
gotliriilebilecek bir olgudur. Fakat somut bir gergeklik olarak tartisilmasi son
zamanlarda yasanan gelismelerle ilgilidir. Ne wvar ki, kiiresellesmenin yakin
zamanlarda gerceklesen gelismelerden hangisine baglanacagi ya da olusumda
bunlardan hangisine agirlik verilecegi konusu tartismalidir. Kiiresellesmeyi biiyiik
Olgide teknolojik gelismeye baglayanlar oldugu gibi, onu piyasanin varligina
dayandiranlar da vardir. Ote yandan kiiresellesmeyi yeni bir olgu olarak gdrmeyip,
kapitalizmin varlig1 ve isleyisiyle iliskilendirenler de bulunmaktadir (Bulut, 2003,
181-182).
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Kiiresellesmeyi teknolojik gelismelere baglayanlar, onu teknolojik gelismelerin
sonucunda ortaya cikan yansiz bir gelisme olarak da sunmaktadirlar. Buna gore
bilgisayar agirlikli teknolojiler, kolaylasan bilgi aktarimi ve iletisim, ucuzlayan
ulagim hep birlikte sermaye dolasimimi kolaylastirarak sirketlerin kiiresel diizeyde bir
iiretim ag1 kurmasina yol agmis ve insanlik, artan iletisim sayesinde "kiiresel koyde"
benzer yasam ve tiiketim aligkanliklar1 edinmistir. Bu, uzun dénemde tiim insanligin

yararina olacak bir gelisme siirecine isaret etmektedir (Koray, 2008).

Kiiresellesmenin dayanagi konusundaki ikinci goriis, onu piyasanin mantigina
dayandiranlarin goriisiidiir. Bu piyasaci neo-liberal goriise gore, hizlanan teknoloji ve
artan iiretim, piyasalarin disa a¢ilmasmi gerektirmis ve 1970'li yillarin ortalarindan
bu yana iilkeler, bu pazar mantigma uyarak ticareti serbestlestirmenin gerekleri
dogrultusunda davranmaya baslamiglardir. Korumaci politikalarin kalkmasi, dis
ticaretin tesvik edilmesi ve para piyasalarinin serbestlestirilmesi gibi uygulamalar

hep bu dogrultudaki uygulamalardir (Bulut, 2003, 182).

Kiiresellesmenin dayanagi konusundaki iigiincii goriis ise, onu kapitalizmin
mantig1 ve isleyisine baglayanlarm goriisiidiir. Ozellikle Neo-Marksist yaklasim
cercevesinde dile getirilen bu goriis kiiresellesmeye yeni bir olgu olarak bakmaz. Bu
goriise gore kiiresellesme, kapitalizmi gelismesi, yayilmasi ve derinlesmesi anlamini
tasimaktadir (Koray, 2008). Dolayisiyla 20. yiizyilin sonlarnda hiz kazanan
kiiresellesme siirecinin arkasmdaki diirtli, sinirli bir diinya ticareti iginde sermaye
birikimi sorunu yasayan kapitalizmin, pazar1 ve tekelci yapiyr genisletme ihtiyacidir.
Bu goriisiin 6nemli bir 6zelligi de, kiiresellesmenin diinyadaki gelir esitsizligini
artirdigint ve merkez c¢evre ayrimimi derinlestirdigini savunmasidir (Bulut, 2003,

182).

Kiiresellesmenin baglamasiyla gelismekte olan iilkelerin kalkinmasi igin
egitimin ¢ok Onemli oldugu yoniinde teorik cerceve gelistirmislerdir. Piyasa
siirecinin  belirleyiciligi altina giren bireyler ve firmalar, piyasanin sevimsiz
zorlamalar1 karsisinda egitime ve bilgiye daha fazla 6nem vermeye baslamiglardir.
Burada dikkat edilecek olan husus, bilginin ekonomik birimlerin isine yarar bilgi

olmasidir (Ercan, 1999, 23). Egitim, kiiresel iliskilerle birlikte bireyin bilgi, donanim
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ve yeteneklerinin gelismesini amaglamak yerine, mallarin en iist diizeyde iiretilmesi

ve tiiketilmesini hedefleyen bir degisim gecirmistir.

Kiiresellesmeyle birlikte sdylemler, egitimin birey i¢in gelecege yonelik bir
yatirim oldugu yoniindedir. Diinya bankasi ve OECD uzmanlarinin 6zellikle son
zamanlarda iizerinde durduklari, egitimin sermaye i¢in yeni yatirim alani olmasi
yoniindeki vurgulamalar, boylelikle egitim-sermaye iliskisi tartigmalari, sermayenin
yeniden iiretim krizine kars1 yeni degerlendirme alani olarak egitimin metalagmasi
yoniine kaymistir (Ercan, 1999, 27). Egitim, 6zellikle Ikinci Diinya Savasi’ndan
sonra daha planli ve programli bigimde iiretimin hizmetine sunulmustur. Ozellikle
1980°den giintimiize kadar uygulanan politikalar egitim sisteminin ticarilestirilmesi
ve ulusal egitimin devlet okullarinda kismen parali hale getirilmesi konusunda

oldukea basarili(!) olmustur (Keskin, 2003) .

Neo-liberal politikalarm, egitim alanina tasmmasi ve yayilmasinda uluslararasi
ticaret ve yatirim anlasmalari; IMF, Diinya Bankasi, Diinya Ticaret Orgiitii gibi
uluslararasi1 kuruluglar ve Avrupa Birligi gibi bolgesel orgiitlenmeler onemli rol
oynamaktadir. “Neo liberal politika, Diinya Ticaret Orgiitii’niin GATS adli hizmet
ticaretini kiiresel serbest ticaret konusu haline getirmeyi amaclayan anlasmasiyla
saglama alinmakta, Avrupa Birligi bu dogrultuda politikalar1 tesvik etmekte, OECD
bunun nasil yoOnetilebilecegine iliskin receteler gelistirmekte, Diinya Bankasi
uygulama icin krediler agmaktadir. Ayrica, vakif sistemi ve okul koruma dernekleri
aracilifiyla toplanan paralar {izerinden egitim fiilen ticarilestirilip yerellestirilmistir

(Keskin, 2003).

2.3. Alternatif Egitim Yaklasimlarn

Egitim, toplumsal yap1 icinde yer alan temel kurumlardan biridir. Dolayisiyla,
toplumsal yap1 i¢indeki diger kurumlarla cesitli iliskiler gelistirir. Egitim kurumu,
degisimlerle kurumu etkiledigi gibi o kurumdan da etkilenebilir. Egitim, siyasal
yapilardaki olusumlarin belirlemesi altinda kalabildigi gibi yetistirdigi insan giiciiyle
bu yapilar1 degisime zorlayabilir. Ote yandan egitim kurumu, toplumun sinifsal
yapist ve bu yapi1 i¢cinde yer alan ¢ikar gruplari ile onlarm ideolojik etki alanina da

girer. Buralarda ne tiir insan gilicii yetistirilecegi, hangi deger ve bilgilerin
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ogretilecegi, kisilerin hangi ideallerle donatilacagi, diger kurumlarin etkilemesi ve
belirlemesi ile gergeklesir. O halde egitim kurumunu olusturan Ogelerin
tanimlamasii yapar, egitimin i¢sel yap1 ve isleyis siirecini belirler ve egitsel
uygulamalar1 belli bir baglama oturturken biitliinsel bir bakis agis1 kullanmak

gerecektir (Inal, 2004, 39).

Toplumsal degisim i¢in egitim, mevcut sistem, politika, uygulama ve olaylarin
elestirilmesiyle baglar. Bu elestiri yalnizca kapitalist egitimin degil, ayn1 zamanda da
kapitalist toplumun elestirilmesi anlamina gelir. Dahasi, kapitalist toplumdaki tiim
esitsizlik bicimlerinin -smif esitsizligi, cinsiyet ayrimi, iwrkcilik, sakatlara karsi
ayrimcilik, yas ayrimeilig1 ve diger toplumsal gruplara farkli muamele- nasil sermaye
ve sermaye Uretimiyle baglantili oldugunun elestirilmesi anlamma gelir (Rikowski,

2011, 73).

Alternatif egitim yaklasimlarindan s6z ederken, bunlarin, toplumu radikal
olarak degistirmekten ziyade, sadece 1slah etmeyi hedefleyen bir egitim modeline
dayali olan, hakim gelisme akimlarinin disinda yer aldiklarmi kabul etmek gerekir.
19. ve 20. ylizyillarda olusan bu radikal gelenek ne ortak baglantilarla ne de ortak
kurumsal iligkilerle bir araya getirilmistir. Bu, daha ¢ok iktidar yapilarinin ve
toplumsal yapilarin tahakkiimiiniin c¢ocuk yetistirme ydntemlerine ve ideolojik
denetime dayandigina, devlet ve ekonominin giiciinii itaatkar halktan aldigina dair
ortak bir inang¢ birliginden tiireyen bir gelenektir. Bu gelenek i¢indeki radikaller,
sadece ortak bir elestiriye sahip olmakla kalmayip ayni zamanda kadmin
ozgiirlesmesi, cinsel ozgirliik, ailenin yeni Orgiitlenme bicimleri ve de 6zerkligin
onemini vurgulayan ortak bir alternatif goriisii de paylasirlar (Spring, 1991, 7-9). Bu
baslik altinda liberal alternatif yaklasimlar yerine toplumcu ve radikal yaklagimlara

yer verilmistir.

2.3.1.Catismaci Paradigma

Egitim sosyolojisi alanindaki temel paradigmalardan biri olan ¢atismaci
paradigma igerisinde yer alan kuramcilar, arastirmalarmi Marx’ in gorislerine
dayandirmislardir (inal, 2004, 67). Bu kuramcilar, okullarm asil islevinin egemen

ideolojinin bilgi bicimlerini ve toplumsal isboliimiinii yeniden iiretecek olan
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becerilerin aktarilmasinin yeniden iretimi oldugunu ileri siirmiislerdir. Yeniden
iretime gore okullar, toplumsal ve kiiltiirel yeniden iiretim araclar1 bigiminde
isleyerek, kapitalist akilciligi ve egemen toplumsal uygulamalari mesrulastirirlar

(Aronowitz ve Giroux, 1986, 69, akt; Inal, 2004, 78).

Catismact paradigma icinde okullar, iic anlamda yeniden iiretici olarak
tanimlanmistir: Ilk olarak okullar, farkli toplumsal smif, ik ve cinsiyete gore
tabakalastirilmis insan giiclinlin yetistirilmesi i¢in gereken bilgi ve becerileri
aktaririlar. Ikinci olarak, kiiltiirel anlamda da yeniden iiretici olarak gériiliirler. Bu
baglamda okullar, egemen kiiltiir ve onun c¢ikarlarin1 olusturan bilgi bigimleri,
degerleri ve dili aktarmak ve mesrulastirma islevi goriirler. Ugiincii olarak da,
devletin politik iktidarinin temelini olusturan ekonomik ve ideolojik tahakkiimleri
iireten ve mesrulastiran bir devlet aygitinin pargasi olarak islev goriirler (Aronowitz

ve Giroux, 1986, 70, akt; Inal, 2004, 78).

Catismaci paradigma, egitim ile toplum arasinda ¢ok yakin bir iliski gérmesine
karsin daha ¢ok okullar ile seckinlerin istekleri arasindaki baglantilar {lizerinde
durmustur. Ayrica biligsel becerilerin kazanilmasindan ziyade, egitim ile itaatin
ogretimi arasindaki iligkiyl vurgulayan catismaci paradigma, okullari, siyasal
iktidarda olanlarin ¢ikarlarma yarayan, varolan esitsizligi pekistiren ve bu diizenin
benimsenmesini destekleyen tutumlari iireten kurumlar olarak gormiistiir (Hurn,

1985, 61, Akt; inal, 2004, 67).

2.3.1.1. Klasik Marksistler

Marx, sosyal olaylarin temelinde ekonomik olgularin oldugunu savunmustur.
Ona gore, devletin kurulusunda dogrudan dogruya ekonomik kosullar ve iiretim
iligkileri yer almaktadir. Bir baska deyisle tiim olgu ve iliskiler, ekonomik kosullar
ve uretim iligkilerinden ortaya ¢ikmaktadir. Marx’a gore, diinyay1 yoneten giigler,
ekonomik ihtiyaglar, ekonomik c¢ikarlar ve ekonomik giiclerdir. Tek ve kesin giic,
ekonomi giictidiir. Tarih de, yararlar arasindaki c¢ekismenin yol actigi smif
miicadelelerinin tarihidir. Devlet ise, ekonomik {iretim iliskilerini diizenleyen bir
kuvvetler toplulugudur (Bingol, 2007, 83). Marx’a gore, kapitalist toplum iki siniftan

olusur. Bu, sermayenin {iiretim araclarmna sahip olmasindan kaynaklanir. Uretim
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araglarma sahip olanlar yani miilk sahipleri (burjuvalar) ile emeklerini satarak ancak
yasayabilenler, is¢iler (proleterler) vardir (Bingdl, 2007, 84; Erdem, 2005, 33; Gutek,
2006, 172).

Marksizm’e gore okul ve egitim sistemleri 18. yiizyildan itibaren sanayinin
carklarini ¢eviren uysal, itaatkar ve masum insanlar yetistirecek sekilde organize
edilmis, is¢iler de sanayi devleti i¢in sekillendirilmislerdir. Béylece okul bir kitleyi
korii koriine sanayi devletlerinin itaatkar kdlesi yapar, buyurucu devletin tiim
emirlerine - dogru veya yanlis olsun- evet demeyi 6gretir. Bu demektir ki insan, is
icin egitilecek, en onur kirici islerde bile en zor sartlarda calisacak goniilliller bu
yolla saglanacaktir. Bu yonlii bir egitim, doniisiim ve gelismeyi degil tabakalagsmay1
yiicelterek smifli toplumu mesrulastirr (Tozlu, 1993). Devletin emek giicii iiretimi
ve nitelik yiikseltilmesiyle ilgilenme hiz1 Ikinci Diinya Savas1® ndan sonra dzellikle

Ingiltere’ de artmustir (Rikowski, 2011, 79).

Marx’a gore, devlet yalnizca egitim i¢in vergilendirme yoluyla finans saglamak
ve 0gretmenlerin niteliklerini olusturmak i¢in asgari bir yasal gergceve olusturmali;
fakat diger tiim yonlerde egitimin disinda kalarak pedagojik uygulamay1

ogretmenlere, 6grencilere ve is¢i hareketine birakmalidir (Rikowski, 2011, 26-27).

Marx, devletin tamamiyla kapitalist bir devlet olduguna inandigina gore,
devletin yiriittiigii egitimde kapitalist birikim ve kapitalist toplumun stirdiiriilmesi
ilkeleriyle ayni cizgide olacaktir ki bugiin gordiiglimiiz sey de budur (Rikowski,
2011, 27). Marx egitimin toplumsal c¢evredeki halk tarafindan kontrol edilen bir

toplumsal islev olmas1 gerektigine inanmaistir.

2.3.1.2. Neo-Marksistler

Neo-Marksistlerden Louis Althusser, ideolojiyi, kendisini davranmiglarda
gosteren ve bir aygitta ifadelendiren pratikler biitiinii, baska bir deyisle “maddi”
seyler olarak ele alir. Yani ideoloji, bireyin dini diisiincelerine uygun ibadetini
gergeklestirmesi etkinliginde, kilisedeki ayinlerinde, adalete inaniyorsa, kurallara
uyma davraniglarim1 gerceklestirmesinde aranmalidir. Kisacast egitim baglaminda

okuldaki dersler, partide toplantilar kendini bir aygitta gosteren ideolojilerdir
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(Althusser, 2000, 55-56). Yani egitim “maddi” olan ideolojinin iiretilmesinde hayati
oneme sahip bir arag, Althusser’ in ifadesiyle ‘‘ideolojik devlet aygitidir’’. Buradan
hareketle Althusser, devletin ideoloji ve ideolojik aygitlar iirettigini ileri siirer.
Devletin iirettigi ideolojik aygitlar olarak da din; 6zel ve devlet okullar1 sisteminden
olusan 0gretim; hukuk; basta partiler olmak iizere, siyaset; sendika; basm, radyo ve
televizyondan olusan haberlesme; edebiyat, giizel sanatlar ve sporu kapsayan kiiltiir
goze carpmaktadir. Althusser’e gore bu aygitlarda, temel agirhk merkezi
ideolojilerdir ve ideolojilerin oncelikli hedefi, uygun yontemlerle disipline etmektir

(Althusser, 2000, 33-34).

Althusser’e gore okul ve egitim, ideolojik aygitlar icinde etki bakimindan en
giiclii olanlardir. Ciinkii egemen ideoloji, dis etkilere en agik oldugu donemde kendi
fikirlerini asilamaktadir. Althusser’e gore okul, bu yolla hem sistemin ihtiyaglarmi
karsilayacak bireyleri, hem de sistemde yasam olanagi bulamayan, smirli bir
cercevede kalan ve nitelikli e§itim alamayan issizler ordusunu {iiretir. Althusser bu
yolla hem itaatin hem de gii¢ gdsterisinin, hem algak goniilliiliigiin hem de kendini
begenmisligin 6gretildigini soyler. Okul ise yaratilan ideolojik kaliplari, 6gretmen ve
kitaplar aracilifiyla 6grenciye sunar (Althusser, 2000, 43—-45). Bdylece devletin
ideolojik aygitlar1 arasinda 6nemli bir konumda bulunan okul ve egitim, hakim
paradigmanin degerlerini olumlamakta ve bu paradigmanm politikalarina eslik

etmektedir.

Althusser resmi ideolojinin, egitim de dahil birgok aygit1 kullanarak kendi
iktidarin1 siireklilestirme c¢abasinda ve iktidar kosullarmi canli tutma girisiminde
oldugunu wvurgular. Althusser’in ‘ideolojik yeniden iiretim’ kavrammi da bu
dogrultuda anlamak gerekmektedir. Ozellikle egitim aygit1 s6z konusu oldugunda,
“yeniden liretim” kavrami, egitimin varolan tiretim iliskilerini, miilkiyet sistemini ve
ideolojik isleyisi yeniden trettigi vurgusuna dayanir. Yeniden iiretim kuramcilari,
okulun asil islevinin egemen ideolojiyi, onun bilgi bi¢imlerini ve toplumsal is
boliimiinii yeniden tiretmek icin gerekli becerilere sahip bireylerin yeniden iiretilmesi
oldugunu soylerler. Bu ac¢idan okullar ancak devletle ve ekonomik yapiyla olan

iligkilerinin ¢dziimlenmesiyle anlasilabilir (Sahin, 2004, 85).
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Yeniden tiretim kavrami, Marksist Catismaci Paradigma i¢inde, egitimin var
olan sistemi yeniden {iiretmesi baglaminda kullanilmistir. Bu anlamda egitimin,
altyapinin yeniden iiretilmesi i¢in gereken insan giiclinii, belirli konumlar i¢in
yeniden iretilmesi goreviyle karsit karsiya oldugu var sayilmistir. Catismaci
Paradigma i¢inde yer alan Althusser, Bowles ve Gintis gibi yeniden iiretim
kavramiyla c¢alisan kuramcilarin Ortiik de olsa egitimin asil islevinin varolan
toplumsal diizenin uyumlu bir sekilde islemesi icin mevcut deger ve bilgileri yeniden
iretmek olduguna isaret etmistir. Nitekim her iki paradigma cergevesinde kabul
edilen egitimin, toplumsallastirma islevi, yeniden tiretim kavramiyla ayni anlami

icermektedir (Inal, 2004, 52).

Althusser, kapitalist okul sisteminin az ya da c¢ok uzun bir yol oldugunu
sOyleyerek okulda ne Ogrenilir, sorusunu yanitlamaya calisir. Bu soruya verdigi
yanitlarin basinda bilgi, teknik, okuma yazma, sayma gibi birkag¢ teknik ve degisik
iretim gorevlerinde dogrudan dogruya kullanilabilen bilgiler gelmektedir. Ancak
tim bunlarin yaninda toplumsal is boliimii i¢indeki roller benimsenir ve uyulmasi
gereken toplumsal kurallar 6grenilir. Althusser’e gore bu, ideolojik yeniden tiretim
ve onun i¢inde gerceklesen “emek giiciiniin yeniden iiretimi” olgusuna isaret eder.
Emek giiciiniin yeniden iiretimi, yalnizca nitelikli is giicliniin yeniden tiretimi degil,
aynt zamanda kurulu diizenin kurallarina boyun egmenin de yeniden iiretimini
gerektirir. Althusser’e gore okul, pek ¢ok beceri 6gretir. Fakat bunu hakim ideolojiye
boyun egerek ya da bu ideolojinin pratiginin egemenligini saglayan bicimlerde yapar
(Sahin, 2004, 87-88). Boylece kapitalist bir toplumsal formasyonun {iretim
iligkilerinin, yani sOmiirenlerin somiiriilenlerle olan iligkilerinin biiyiik bir
boliimiinlin yeniden iiretimi; egemen sinifin ideolojisinin toplu halde kafalara
yerlestirilmesiyle kaplanmis birka¢ becerinin 6grenilmesi ile saglanir (Sahin, 2004,

92).

Devletin hem baski aygitlar1 hem de ideolojik aygitlar1 vardir. Ama aralarinda
kesin sinir yoktur. Ideolojik caba hem kullanilan aygitta hem de onun eylem ve
isleminde konuslanmistir ve yasam pratikleriyle birlikte yiiriir. Uretim iliskilerinin
yeniden {iretimini de sahip oldugu ideolojik giicli kullanarak, devletin bu iki tiir araci

saglar (Althusser, 2000, 39).
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Devlet yonetileni belirli bir alan i¢inde tutar, bunun i¢in dnce Tkna’ giiciinii
kullanir ve disa ¢ikildiginda fiziki giiclinii kullanarak isleyisi diizeltir. Devletin tim
aygitlar1 hem ideoloji hem de fiziki baski kullanarak isler. Insan1 devlet yanmnda
sosyolojik olarak da bigimlendiren, davraniglarini denetleyen toplumsal olusumlar
vardir. Bunlar devlet dis1 ideolojik araglardir ve en dnemlileri aile, toplumsal ¢evre,
gelenek ve gorenekler, din kurallar1 ve kitle iletisim araclaridir. Bu araglara devlet
dis1 dememize karsin son tahlilde bunlar ideolojik olusumu saglayan, olusuma
katkida bulunan ama asil olarak devletin isini kolaylastiran araglardir (Kazanci,

2002, 71).

Devlet basta olmak lizere diger aygitlar, insani ideolojik olarak yogurup belirli
bir bigimi almasina yardimci olurlar. Bireyi istenilen bi¢cimde diisiinmeye
yonlendirirler, zorlarlar hatta mecbur kilarlar. Bu ¢aba genellikle ¢ok yonliidiir. Son
amag iiretim iliskilerini, sistemin diizenliliklerini yeniden iiretmektir. insan1 okul
caginda okul ya da egitim sistemi, aile denetlerken olgun yasta bireyin ideolojik
denetimi daha ¢ok din ve kitle iletisim araglarma gecer. Demek ki toplumsal sistem
icinde var olan gelenek ve gorenekler, aile, okul, din sistemi ama en 6nemlisi genis
anlamda kitle iletisimi, insan1 bi¢cimlendirip, yonlendiren denetleyen aygitlardir.
Bunlarin temel misyonu ideoloji tasimadir ve dnce bu yonleriyle ele alinmalidir.
Gilintimiizde baskic1 devlet islevleri ikinci plana itilmistir. Cagdas siyasal yaklasimlar
fiziki bask1y1 reddetmektedir. Insan dnce ideolojik ¢aba ile yogrulup, bigimlendirilir.
Gramsci “Insami kafasindan yakaladimiz mi, kol ve bacak kolay gelir” der.
Dolayisiyla birey, ideoloji ve iletisim Ugliisii yeni bir mecraya girmistir. Burada
hemen belirtmek gerekir ki baskici devlet islevleri, yani polis ya da jandarmanin
gliciinden yararlanma olanagi, ortadan kalkmis degildir. Ama Onemi geriye

dismiistiir (Kazanc1,2002, 72).

Althusser, egitimin aslinda somiirii iliskileri olan kapitalist iiretim iligkilerini
koruyup pekistirdigini 6ne siirmiistiir. Samuel Bowles ve Herbert Gintis’ te okullarin
kapitalizmin islemesinde odak ya da esas oldugunu ve sinifsal esitsizliklerin, emegi
katmanlara aymran sistemden kaynaklandigin1 belirterek, is¢i sinifindan olan
ogrencilerin, okullarm se¢me diizenekleri ve yonlendirici toplumsallagsmanin pasif

kurbanlar1 olduklarin1 éne siirmiislerdir (Davies, 1995, 1454, akt; Inal, 2004, 79).
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Bowles ve Gintis 1976 yilinda yayinladiklar1 “Kapitalist Amerika’da Okullagma”
adl kitaplarinda okullarin gerek yapisal bakimdan ve gerekse 6grencilere sunduklari
bilgi acisindan toplumdaki ‘is bolimiinii’ devam ettirdiklerini savunmuslardir.
Egitim kurumlar1 ile esit olmayan ekonomik yapi arasinda dogrudan bir iliski
oldugunu, okullarin toplumda var olan toplumsal smif farkliliklarii devam
ettirdiklerini, is¢i sinifi ¢ocuklarinin okullarda aldiklar1 egitimle isci sinifina ait
toplumsal ve ekonomik rolleri 6grendiklerini ifade etmislerdir. Toplumda ekonomik
yonden gii¢lii olan sinifin egitimi de kontrol ettigi, okul bilgisinin se¢ilmesinde,
egitim programlar1 igerisinde diizenlenmesinde ve 0grenciye sunulmasinda, bu smif

farkliliklarinin 6nemli bir rol oynadigmni belirtmislerdir (Eskicumali, 2003, 20).

Gintis’e gore, herhangi bir toplumda egitimin islevi, yeni bireyleri/kusaklari
egemen toplumsal ve kiiltiirel kaliplara uygun bicimde toplumsallastirmaktir. Egitim
bir yandan bireylerin toplumla biitiinlesmesi i¢in gereken egemen deger, norm ve
inang sistemlerinin kurumlasmasinda temel bir giicli temsil eder. Diger yandan da
toplumsal rollerin uygun bi¢cimde yerine getirilmesi i¢in gereken bireysel
yeterlilikleri saglar (Inal, 2004, 52). Bowles ve Gintis’e gore -egitimin
“mesrulastirma” ve “toplumsallastirma” gibi iki Onemli temel islevi vardir.
Mesrulastirmayla egitim sistemleri 6grencilere, teknokratik-meritokratik ideolojiyi
ya da egitimde firsat esitligi ideolojisini iletir. Toplumsallagsmayla, is¢i smifinin
bilincinin bi¢imlendirilmesi s6z konusu olur. Iscilerin inanglari, degerleri, benlik
kavramlari, dayanisma tarzlar, davranig bicimleri gibi 6geler, ekonomik alt yapmnin
egitim aracihigiyla bicimlendirdigi 6geler olur. Ote yandan okullarin hem mevcut
esitsizlikleri yeniden {irettigini hem de zeka diizeyi testlerinin yanli oldugunu
belirtirler (Inal, 2004, 69). Egitim sistemini ¢6ziimlemek icin Bowles ve Gintis,
toplumsal iiretim giicleri ve iliskilerinin ayirt edici dzelliklerine (inal, 2004, 73;
Eskicumali, 2003, 20) bakmanin gerekli oldugunu diisiinmiislerdir. Egitim sistemi
kapitalist sistemin hegemonyasiin biiyiik 6l¢ii de bir yansimasi olan is bélimiiniin
yeniden lretilmesinde cok Onemli bir 6gedir. Fakat yine de bu siire¢ pliriizsiiz
bicimde islemez. Egitsel sistem kapitalist sinifin ¢ikarlarma elverigli olan bir
esitsizlik sistemini yeniden iiretmede sinifsal catismanin bir arenasma doniisiir (inal,

2005, 73).
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Okullar, fabrikalar gibi yapilandirilmis kurumlardir. Egitim programlarindaki
bilginin se¢imi, diizenlenmesi, dagitimi ve 6gretmen ile 6grenciler arasindaki iliski
bigimleri dogrudan igyeriyle baglantili olmaktadir. Okul, isyerinde gerekli olan
yetenek ve tutumlar1 kazandirma cabasi icerisindedir. Ornegin, okullarda gelecekte
is¢1 olacak cocuklara dakiklik, talimatlari yerine getirme, amirlere saygi ve itaat
ogretilirken; yonetici olacaklara ise esneklik, 1limli1 davranma yetenegi, degisim ve
yenilige yonelik elverigli tutumlar Ogretilmektedir. Yine okullar, ileride seckin
konumlar1 isgal edecek Ogrencilere serbestce is yapabilme giiclinii, secenekler
arasinda zekice secimler yapabilmeyi ve dissal davranig kurallarina uyma yerine
normlar1 igsellestirmeyi asilamaktadir (Eskicumali, 2003, 20). Boylelikle de

toplumsal isboliimii tekrar tekrar tiretilir olmustur.

Bowles ve Gintis’e gore egitimdeki bu esitsiz yapi, reformlarla degil, ancak
iktidarin ve lretim araclarmin miilkiyetinin dagiliminda yapilacak bir devrimle
asilabilir (Akt; Inal, 2004, 75; Akt; Eskicumali, 2003, 20). Sonra okul otomatik
olarak bu degisiklikleri takip edecektir (Eskicumali, 2003, 20).

Marksist olmayan bir yeniden iiretim kuramcist olarak, Pierre Bourdieu’ da
egitimin smifsal yeniden tiretim siirecinde Onemli bir toplumsal ve politik gilic
oldugunu belirtmistir. Ona gore okullar, aktardiklar1 kiiltiirle dogruluk ve nesnellik
adma esitsizligi siirdiirmektedir (Inal, 2004, 79). Bir baska anlatimla Pierre Bourdieu,
egitim yoluyla esitsizliklerin iretildigini ve ayricaliklarin ¢ogalmasinda egitimin

temel arag¢ oldugunu belirtir.

Bourdieu’ye gore okullarin aktardig kiiltiir, egemen siniflarm kiiltiirtidiir. Bu
smiftaki aileler, ¢cocuklarina egitim kurumlarinda daha basarili olmalarini saglayan
bir ‘kiiltiirel sermaye’ aktarirlar. Tiyatroya gitme, sanat etkinliklerine katilma, gazete
ve dergiler okuma vb. ailenin kiiltiirel sermayesini olusturur. Bireyler, genel anlamda
kiiltiirel sermayeyi olusturan 6geleri ailelerinin smifsal konumlarina gore alirlar.
Okullar bu durumu yeniden iirettikleri gibi baz1 6grencilerin bu ailesel temellerinden
ve konumlarindan aldiklar1 becerilerden yararlanip hatta bunlar1 kendi ¢ikarina
kullanabilecek diinyayla iliski kurma tarzlarini mesrulastirmaya calisir. Bourdieu,
kiiltlirel sermayeyi, okullarda toplumsal ve kiiltiirel esitsizlikleri yeniden iireten iki

etmenden biri olarak gérmiistiir. Digeri ise belli bir toplumsal grubun kiiltiiriinii ifade
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eden “habitus”tur (Inal, 2004, 80). Habitus, egemen smiflar i¢inde yer alan ailelerin
ve bireylerin kiiltiirel sermayelerinin barindirildigr bir tiir kiiltiirel kap olarak
degerlendirilebilir. Bu kiiltiirel kap icinde hangi bilgi kiiltiirlerinin ve Kkiiltiirel
degerlerinin yer alabilecegi ise, dogrudan iktidar iliskileri ve dolayisiyla muhalif

gruplara yonelik konum ve goriislerle ilgilidir (Inal, 2004, 81; Tiirk, 2011, 202).

Bourdieu igin iktidar alani, diger alanlar gibi degildir. iktidar alani farkli
sermaye tlirleri arasindaki giic iligkilerinin alanmidir. Dolayisiyla iktidar alani,
Bourdieu’niin kavramsal evreni i¢inde birbirlerine kars Uistiin gelmek, hakim olmak
isteyen farkli sermaye tiirlerine sahip gruplarin miicadele sahasi olarak
degerlendirilmektedir. Bu miicadele siireci ve giindelik hayatin dokular1 iginde
“sembolik olanm belirleyiciligine dayali” bir iktidar ve siddet mantig1 su yiiziine
cikmaktadir. Bourdieu’ye gore, sembolik iktidar gercekligi kurma ve yapilandirma
iktidaridir. Ustelik bu iktidar diinya algismi, sdzciik ve ifadeleri, inanc1 kuran bir
pratik olarak “neredeyse sihirli bir giigtiir” (Bourdieu,1991, 166-170, akt; Tiirk,
2011, 204).

Bourdieu’ye gore habitus ilk cocukluk doneminde bilincinde olmadan edinilen
ve bu ylizden siireklilik sergileyen “lretken egilimler semasi”dir. Bu egilimler
insanlarin pratikleri, dogaglamalary, tutumlar1 veya bedensel hareketlerini iiretir.
Habitus bir oyun duygusu veya (insanlarin sonsuz sayida durumlarla basa ¢ikmak
icin sonsuz sayida strateji gelistirmelerini saglayan) bir pratik anlayis saglar.
Egilimler icinde ortaya ciktiklar1 toplumsal ¢evrenin kisitlamalarma adapte olurken,
habitus toplumsal kokene gore degisiklik gosterir. Konusma bigimleri, bedensel
hareketler, gilizellik anlayislar1 veya bireysel kimlik, tiim bunlar, gergekte simnifsal
kokene gore farklilagir (Inal, 2005). Ornegin orta simf kapsamindaki bir birey kamu
oniinde konugsma veya resmi durumlar konusunda is¢i sinifina gore kendini daha
emin hisseder ve bu ekonomik alanda Onemli bir deger olabilir. Bu yiizden,
Bourdieu” nun habitus kavrami onun toplumsal esitsizligin farkli yeniden-iiretim

bigimleri analizinde merkezi bir yere sahiptir (Akt; Meder ve Cegin, 2011, 248 ).

Bourdieu, kiiltiirel alanin kendisini, en yalin bigimde, “bedene doniismiis
toplumsallik” seklinde tanimlanabilecek olan ve 6ziinde bireyin kendi maddi yasam

kosullariyla kiiltiirel 6z varlig1 arasindaki dolaysiz baglantiy1 agiga vuran kimlige,
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tikketim pratiklerine, kiiltiirel alisgkanliklar ve begeni yargilarina iliskin ayirt edici ve
tanimlayict bir kategori olusturan ‘“habitus”u sinifsal yeniden iiretimin ideolojik

temeli sayan goriisiiyle oldukca genis bir diizlemde tartismaya acar (Kdse, 2009, 73).

Freire, modern diinyanin egitim diisiincesinden zihinleri koéhnelestirdigi
iddiasiyla geleneksel egitim olarak s6z eder. Freire, geleneksel egitimin yigmaci
egitim yontemi olarak adlandirdig1 -6grencinin 6grenme siireci i¢indeki 6zne degil,
bilginin yerlestirildigi bir nesne oldugu diisiincesini ifade eden- seye dayandigini ileri
stirer. Freire’e gore bu yigmaci egitim yontemi baskici bir toplumun bir¢ok 6zelligini
tasir ve Ogretmen ile Ogrenci arasinda Ozne-nesne celigkisinin tiim uzlasmaz

karakterini barindirir.

Freire’ye gore, yigmaci ya da bankaci egitim modeli biitiin olarak ezen topluma
ayna tutan su davranis ve uygulamalar yoluyla celiskiyi koriikler: “Ogretmen gretir
ve ogrenciler ders alir, 6gretmen her gseyi bilir, orgenciler hi¢cbir sey bilmez;
ogretmen diistintiv, ogrenciler hakkinda diigiiniiliir, 6gretmen konusur, ogrenciler
uslu uslu dinler; ogretmen disipline eder, 6grenciler disipline sokulurlar; ogretmen
yapar, ogrenciler 6gretmenin eylemi yoluyla yapma yanilsamasindadirlar; 6gretmen
bilginin otoritesini, kendi mesleki otoritesiyle karistirir ve bu otoriteyi 6grencilerinin
ozguirliigiiniin karsiti olarak one siirer; o6gretmen oOgrenme siirecinin Oznesidir,

ogrenciler ise sadece nesnesidirler” (Freire, 2010, 50).

Freire’ye gore ezilenlerin bilinglenmesinin dniindeki en 6nemli engellerden biri
bankac1 egitim modelidir. Bankaci egitimde 6gretmen dgrenme siirecinin 6znesidir
ve Ogrenciler de bilgi depolanan kaplardir. Kolayca dolan 6grenciler iyi dgrenciler
olarak degerlendirilir, dolmaya diren¢ gdosteren Ogrenciler ise problemli
ogrencilerdir. Bankac1 egitim ezici bir topluma hizmet eder: Gergekligi insanlarin
seyirci olarak adapte olmalart gereken bir sey olarak mitlestirir, Ogrencileri
nesnelestirir, yaraticilifi engeller, diyalog gelistirmeye karsi direng olusturur,

insanlarin tarihsel varliklar oldugunu teslim etmez.

Ogrenciyi 6grenme siirecinin nesnesi olmaya mahkim eden modernist bankac1
(yigmac1) egitim modelinde bilgi, ezenlerin, ezilenlere verdigi bir armagandir.

Baskalarini1 mutlak bilgisiz saymak -bask1 ideolojisi i¢in karakteristiktir bu- egitim



69

ile bilginin arastirma siiregleri oldugunun inkar edilmesidir. Ogretmen kendisini
ogrencilerine, onlarin zorunlu karsit1 olarak sunar; 6grencilerinin cehaletini mutlak

sayarak kendi varligini gerekgelendirir (Freire, 2010, 41).

Freire’in saptadigi sekliyle, bu celiskili ya da catisikli 6gretmen-6g8renci
iligkisi anlatan bir 6zne ve sabirla dinleyen nesnelerden olusur. Freire’e gore;
anlatilan seyler ister degerler, ister gercekligin ampirik boyutlar1 olsun, anlatilma
siirecinde cansizlasma ve taslasma egilimindedir. Egitim, anlatim hastaliindan
mustariptir (Freire, 2010, 48). Anlat1 (6gretmenin anlatict olusuyla) 6grencilerin,
anlatilan seyi mekanik olarak ezberlemelerine yol agar. Daha beteri, onlari, 6gretmen
tarafindan doldurulmas:1 gereken bidonlara, ‘kaplar’a doniistiirmesidir. Ogretmen
kaplar1 ne kadar ¢ok doldurursa, o kadar iyi 6gretmendir. Kaplar ne kadar pisiriksa,

doldurulmalarma izin veriyorsa, o kadar 1yi 6grencidir (Freire, 2010, 49).

Freire’e bankaci egitim modelinin insani yaratict degil, diinyaya kars1 seyirci
kildigini; insanla diinya arasinda kutupsallik oldugu varsayimina, bdylece insanin
diinya ile degil sadece onun iizerinde oldugu varsayimina dayandigmi vurgular. Ona
gore bu goriis agisindan insan bilingli bir varlik degil, daha ziyade bir bilincin
sahibidir: Dig diinyanin gercekliginin yigma bilgilerini pasif bir bicimde almaya acik
bos bir “zihin”. Boylece egitimcinin gorevi de zaten kendiliginden meydana gelen bir
siireci organize etmek, dogru bilgiyi olusturdugunu diisiindiigii bilgi yatirimlariyla
ogrencileri “doldurmak”tir (Freire, 2010, 53). Oysa Freire, 6gretmenin 6grencilerden
pek c¢ok sey Ogrenilece§ini; ancak bunun i¢in, 08retmenin her seyi bildigi ve
ogrencinin hicbir sey bilmedigi monoton, sikici ve seckinci gelenekgiligi birakmasi
gerektigini belirtmistir (Freire, 2010, 163). Freire’e gore egiten-egitilen iliskisinde
olusacak gerilim, ancak demokratik egitimci niteligiyle asilabilir. Freire, demokratik
bir egitim anlayismin niteliklerine iliskin sunu &nerir: “Ogretmen-6grenci ve dgrenci-
ogretmenler ayn1 anda hem kendileri hem de diinya hakkinda diisiiniirler ve diisiinme
edimini eylemden koparmazlar; boylelikle diisiinme ve eylemde bulunmanin gergek

bi¢cimini olustururlar’” (Freire, 2010, 60).

Freire, niteliklerini bu sekilde ortaya koydugu ve modernizmin bankaci egitim
modeline alternatif bir pedagoji olarak Onerdigi egitim yOntemine ‘“problem

tanimlayict egitim” adini1 verir. Ona gore, “Bankaci egitim, gercekligi mitlestirerek,
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insanlarin diinyada var olma yolunu agiklayan belirli olgular1 gizlemeye kalkisir.
Problem tanimlayic1 egitim, mitlestirmeyi bozmay1 gorev edinir. Bankaci egitim,
diyaloga direnir. Problem tanimlayici egitim diyalogu, gercekligi desifre eden idrak
edimi i¢in olmazsa olmaz kosul sayar. Bankaci egitim, 6grencilere yardim edilecek
nesneler muamelesi yapar. Problem tanimlayici egitim, onlar1 elestirel diisiiniirler
haline getirir. Bankaci egitim yaraticilift onler ve diinyadan koparmak suretiyle
bilinci evcillestirir. Boylece insanlarin ‘tam insan’ olma seklindeki ontolojik ve
tarihsel yetisini yadsir. Problem tanmimlayici egitim yaraticiliga dayanir. Gergek
diisiinceyi ve gercekler {izerinde eylemde bulunmay1 tesvik eder. Boylece de insanin,
sadece sorgulayic1 ve yaratict donilistime katildigi zaman 6zgiin bir varlik olma
yetisine karsilik verir” (Freire, 2010, 60-61). Freire’e gore insanlarin zihinlerini
kotiirimlestiren modernist egitim anlayis1 iktidarin egemenligini amaclayan bir

aldatmacadan ibarettir.

Freire; aksi takdirde egiten-egitilen iliskisinde diyalogun degil, tek yanli bir
dayatmanin, sonugta da tahakkiimiin ve sevgisizligin dogacagi bir egitimin
kacinilmaz olacagini ve boyle bir egitimin de ancak egemen smifin ezilenler lizerine
olusturduklar1 tahakkiime ve sOmiirliye aracilik etmekten bagka bir ise

yaramayacagini vurgular.

Freire’in ortaya koydugu sekliyle yigmact egitim yonteminin ulastigi nokta
O0grenene yabanci olan bir bilincin yaratilmasidir. Halbuki amag, bireyin, bireysel

bilince sahip olmasini saglamak olmalidir (Waugh, 1990, 7).

Gergekte Freire’in hicbir uyart olmamasina ragmen (veya Freire’e higbir,
herhangi resmi bir bilgi ulasmamasina ragmen) hem okulsuzluk, yetigkin
okuryazarlik, hem de ii¢iincii diinya iilkelerindeki egitim, Ingiltere’nin bugiinkii
egitimine yakin bir konumdadir. Dogrusu, teorik tartisma ve pratik iliskiye
dayanarak tiim diinyada (ingiltere dahil) Freire’in egitim teorisi, tiim egitim

teorisyenlerinin toplam ¢alismalarindan ¢cok daha 6nemlidir (Waugh, 1990, 7).
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2.3.2.Radikal Egitim Yaklasim

Radikal egitim, 20. yiizyilda, radikal egitim diisiincesinin kilometre taslarmdan
birisi olan, Ivan Illich tarafindan gelistirildi. Illich, 6gretmen-6grenci iliskisini
modern insanligimn kitlesel bir tikketim toplumuna kole edilmesinin belkemigi olarak
goriir. Insanlarm okulda 6grendigi seyin egitimcinin yargisina giivenmek ve kendi
yargisindan kusku duymak oldugunu ileri stirer. Illich’e gore okullar, insani
ogrenmege ve Ogrendigine yabancilagtirmaktadir. Okuldaki egitim siireci, bireyi
tamamen uzmanlarin ve kurumlari denetimine ve otoritesine teslim eder. Okul, ayn1
zamanda yapist geregi katilimcilarin vakit ve giigleri ilizerinde hakki oldugunu
savunur (Wilds ve Lottich,1961). Bu, 6gretmeni sirasiyla vaiz, kilavuz, bek¢i ve
tyilestirici gibi, otoriter yapiy1 isletebilecekleri rollere sokar. S6z konusu her bir rolde
ogretmenler, yetkilerini ayrimli bir hak gercevesine oturturlar. Ogretmen, torel bir
deger olarak ebeveynlerle, Tanri’yla veya devletle yer degistirir. Ogrencilerine
yalnizca okulda degil, toplumsal hayatta da dogruyu yanlis1 6gretir; ¢iinkii o, her bir
Ogrenci i¢in ayni zamanda anne-baba konumundadwr. Bu yolla 6gretmen, biitiin
ogrencilerin kendilerini ayni devletin ¢ocuklar1 olarak hissetmesini saglar (Illich,

2006, 49).

Ivan Illich Okulsuz Toplum adl kitabinda olduke¢a radikal bir sekilde okullarin
egitim hayatindan c¢ikarilmasi gerektigini savunur. Illich’e gore okul zorunlu bir
gereksinim degildir (Sifuna ve Otiende, 2006). Illich, okulun bir gereksinim oldugu
bir kez onaylandiginda, 6teki kurumlar i¢in de rahat bir av olacagini sdyler. Ona
gore, egitim, genglerin kendi diisiincelerini simirlar. Bu, ac¢iga c¢ikartilamaz ama
ogrenciler, umut ve beklentilerini degistirmeleri 6gretildigi i¢in, yalnizca yaniltilirlar.
Egitim almis kisilerin digerlerinden ne bekleyecekleri kendilerine 6gretilmis oldugu
icin artik tepkilerinde sasirtmazlar. Ayni durum, bir insan veya makine i¢in de

gecerlidir (Illich, 2006, 58).

[llich’e gore okulda asilanan kurumsallagsmis degerler sayilarla gosterilir.
Okul, gengleri, her seyin Olciilebilir oldugu bir diinyanin bagimlisi haline getirir. Ona
gore ayrica, konum saglama amaciyla okullastirilmis bireyler, Olciilemeyen
hayatlarinin ellerinden kayip gitmesine izin verirler. Boyleleri i¢in, dl¢lilemez olan,

ikincillesip tehlike ve korku olusturur. Onlarin kisisel yaraticiliklart korunmalidir.
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Egitimle kendilerinin olam1 “yapmayr” ve “kendileri” olmayir 6grenmemislerdir.

Yalnizca yaptiklarini kullanmay1 6grenmislerdir (Illich, 2006, 59).

Illich’e gore bu nitelikleriyle okul egitimi, aynt zamanda yeni tip bir
yabancilasmaya da neden olmaktadir. Gengler gilinlimiizde, okulda piyasaya
stiriilecek bir mal olarak tasarimlanan kendi bilgilerinin, hem iireticisi hem tiiketicisi
olmaya girisirken, okulca yabancilagsma oncesi bir hazirlikla yiiz yiize kalirlar. Okul
hayata hazirlanmay1 yabancilastirmakta, 6grenciler de boylece gergek egitimden ve
yaraticiliktan uzak tutulmaktadir. Okul, 6gretilmeye gereksinimi ogreterek, hayatin
yabancilastirict kurumlarma hazirlik yapmaktadir. Bu ders bir kez alindiginda

bireyler bagimsizlagsmaya gidecek gelisim giiciinii yitirirler.

[llich’in yenidiinyanin tapmagi olarak gordiigii okul, hem uyusturucuyu
saglamakta hem de kisinin hayat1 boyunca isinde yararl olan bilgiyi islemektedir. Bu
nedenle Illich i¢in okuldan arindirma, insanoglunun 6zgiirlesmesini saglayacak bir

devinimin temeli sayilmaktadir (Illich, 2006, 67).

Illich i¢in insanin modern piyasa kiskacindan kurtulmanin, okuldan
bagimsizlasma anlamma geldigini sOyleyebiliriz. Ona gore zorunlu egitimden
vazgecmedikce, ‘ilerlemeci’ tiiketimden de kurtulmak olanaksizdir. Ciinkii okul
egitiminin en biliylik amaci, modernist-kapitalist piyasa ekonomisi i¢in 1yi birer kole,
iiretici is¢i ve tirettigi lizerine 1yi de bir tiiketici yetistirmektedir (Sifuna ve Otiende,

2006).

Radikal goriis, Oteden beri okullarda uygulanan metot anlayisin1 da
reddeder. Bu okullarda fertler birer sahsiyet degil, pasif birer alicidirlar. Onlara
dikte ettirilen, mevcut otoritelere elestirisiz bir sekilde itaattir. Bu bakimdan
hayata karigamaz, geleceklerini ve toplumsal gidisi etkileyemezler. Ders
miifredatlari, oyun malzemeleri ve diger araglar bu dogrultuda hazirlanir ve tiim
bunlar siirekli bir otoritenin kilavuzlugunda 6grenciye verilir. Diinyay1r yOneten
kahramanlardir. Yapip edenler hep onlardir. Bizi bile bizden daha 1yi bilirler.
Onlar diisiiniir, hareket eder, yolumuzu ve ne olacagimizi kararlastirirlar. Bize
diisen kabuldiir. Bu tiir bir metot anlayisinin felsefesi olmaya, ydnlenmeye,

bicimlenmeye hazir olmaktir. Giiclinii, diislincesini, karakterini kurmada yapici
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degil, alict olmaktir. Bu bakimdan da bu anlayis insani ve ahlaki degildir (Tozlu,

1993).

Radikal anlayis, okula ve toplumsal giic odaklarina insanin "kendisini bilme"
bilincine ulagsmasini engelledikleri i¢in de karsidir. Marksist terminolojide de dnemli
bir yer tutan '"bilinglenme" olgusu, esas itibari ile insant konumunun farkina
varmasi, etkilendigi gii¢leri tahlil etmesi demektir. Yani bu anlayista birey,
siriiklenisi degil eylemde bulunusu temsil eder. Birey pasif olamaz. Bilakis
faaliyette bulunur. Deneyimlerini kendi yapar, sekillendiricileri tanidikca onlara
kars1 belirli bir mesafede bulundugunu fark ederek " seylesmeye" direnir. Eylem,
aslinda insanin i¢inde bulundugu durumu kavramasiyla, “’nasil’’1 bilmesiyle baglar.
Boyle olunca da her tiirlii nesnellesmeye, yabancilasmaya ve bunlar1 kontrol
eden giiclere mesafe alinir, direnir ve giderek tiim bu sartlar degisime

ugratilir. Insanilesme bu yolla gergeklesir (Tozlu, 1993).

[llich (2006), “Biz temel ve hayati fonksiyonlar: iradi olarak kazaniriz.
Sevmeyi, politika yapmayi, diisiinmeyi vs. hayat yoluyla, okul disinda
ogreniriz, bu bakimdan okul hayati yapaydir, ifade edildigi gibi okulun temelini
teskil eden ‘Ogrenme o&gretimin  sonucudur’ tezi de mantikli ve gercekci
degildir. Veliler okula bir diploma kazandirma odagi ve dolayisiyla bununla
kazanilacak  para cephesinden;,  ogretmenler de bir is merkezi olarak
bakmaktadirlar, isin ¢ocuklar acgisindan ne anlama geldigi diigiiniilmemekte,
nelerin ogretilmesi gerektigi ve nigin 6gretilecegi, kimseyi ilgilendirmemektedir.
Bu, okulun insanlari kullanmasina yol a¢makta, boylece heniiz yetisme ¢agindaki
gengler dimaglarindan yakalanmakta, kisilikleri iizerine somiirii imparatorluklar

kurulmaktadir” demistir.

Okul yoluyla smifli toplum beslenmekte, insanlar derecelendirilmekte,
toplumsal kutuplasma da bu usulle var edilmekte ve siddetlendirilmektedir.
Bu bakimdan okullarin artisi, toplumlar i¢in silahlarmn artig1 kadar zararlidir. Okul
ayrica bir tiir sorumsuzluk duygusunun da kaynagidir. Okula her c¢ocugunu
gonderen artik onun ne olacaksa, ne olmasi gerekiyorsa bu kurumda olmasini

disiinmekte, tiim mesuliyetten kendisini, boylece kurtulmus saymaktadir.
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Bilgi bakimindan okul, bir bitmemisligi ifade eder. Her yil bir diger yila
gore modast gecmis bir Ogretimi, miifredat1 simgeler. Ders kitaplari
dolandiriciligi da bu sistem lizere  kurulur. Yani Illich'e gore okul,
problemleri halletmez. Aksine esasli problem kaynagi bizatihi okulun kendisidir.
Oyle ki onlar, mevcut sistemin iireticisi, baskic1 otoriter rejimlerin yayicisi ve
besleyicileridir.  Illich; 6zgiirliigiin, mevcut rejimlerin  ruhundan dogan
yapisallasma - kurumsallasma yoluyla yok edildigini savunur. Bu ylizden
boyle bir sistem icerisinde okulun kendi bagma 06zgiirlik yolunu agamayacagina
inanir. Okul yoluyla 6zgiirlesilemez. Ciinkii 6zgiirliiglin yolunu tikayan, mevcut
rejimler ve onlar1 iireten kurumlardr. Oyleyse bu kurumsallasma ve
okullasma reddedilmedik¢ge bagimsizliga ulasilamaz (Tozlu, 1993). Bu tez O'nu
“Okulsuz Toplum" a gétiirmiistiir. Insan, okul yoluyla sekillendirilmeden, kendi
kendine toplumda iradi olarak hareket etmeli, deneyimleriyle olmasi gerekene
ulagmalidir. Bu bakimdan okul ve egitimde belirlenmis ve ulasilmaya calisilan

amaclar insam1 boyun egmeye ve tutarsizliga gotiiriir (Sifuna ve Otiende, 2000).

Okulun fonksiyonlar1 toplumda ihtiyaclara goére olusan, fertlerin yararina
calisacak birimlerce yiiklenilmelidir. Bunlar anonim olmali, beceriler yiiz ylize
veya enformasyon merkezlerince, ferdin istegiyle kazanilmalidir. Illich’e gore
onemli olan, Ogretim ve Ogrenimde esas olan miifredat ve silireglerin bir
otoritenin degil, ferdin kontroliinde olmasidir. Bdylece fert bir bagkasina gore
sekillendirilemeyecegi gibi, kendisi olma yolunda bir anlayisa; kendisini anlama

ve tanimaya da kavusmus olacaktir (Tozlu, 1993).

2.3.3.Elestirel Pedagoji Yaklasim

Egitimdeki modernist dalganin giinlimiizdeki goriintiisiinii neo liberalizmin
egitim pratikleri olusturur. Genel olarak neoliberal hamleler, 6zel tesebbiis ve
tikketici tercihini tesvik eden, kisisel sorumlulugu ve girisimci inisiyatifi
odiillendiren, yetersiz, biirokratik ve asalak gordigii devleti ayak bagi olmaktan

cikarmak isteyen serbest piyasa politikalariyla ifade edilebilir.
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Neoliberalizm, kisinin “kendisini bir girisim nesnesi yaptig1” gergeginin siirekli
olarak kanitlanmasini talep etmektedir. Bu kosullar altinda egitim, ekmek ve araba
misali, 1§ diinyasmnin degerlerinin, yontemlerinin ve metaforlarinin hdkim oldugu
pazarlanabilir bir mal haline gelmekle kalmaz. Sonuglar1 da standartlastirilmig
performans gosterilerine indirgenmek zorunda kalir (Apple 2004, 68). Bdoylece
egitim, piyasa kosullariyla belirlenmis genis bir ideolojik agm i¢ine sokulmaktadir.
Egitimin hedefleri, onun ekonomik ve toplumsal refah amaclarina yonlendirilenlerle
aynidir. Giidiilen hedefler ise serbest piyasa denen o giizel uydurulmus hikayenin
engel tanimadan yayilmasi, toplumsal gereksinimlerin karsilanmasinda devlet
sorumlulugunun asir1 derecede azaltilmasi, okul i¢inde ve disinda asir1 rekabetci
hareket yapilarinin vurgulanmasi, insanlarin ekonomik giivenlik beklentilerinin

disiiriilmesi, kiiltiiriin ve bedenin disipline sokulmasidir (Apple, 2004, 68).

Elestirel Pedagoji, Frankfurt Okulu’'nun oOnemli diisliniirlerinden Jiirgen
Habermas’in ¢aligsmalariyla desteklenen Antonio Gramsci’ nin diisiincesi ve
pedagojik uygulamasiyla hayata ge¢cmistir. Brezilyali radikal egitimci Paulo Freire’
nin yazi ve Ogretilerinde daha genis bir kabul gérmiistiir. Ozellikle Freire’ nin
Pedagogy of the Oppressed (Ezilenlerin Pedagojisi), 1970’lerde ve sonrasinda
Amerikan Elestirel Pedagoji Ekolii haline gelen seyin temellerini atmistir (Rikowski,

2011, 121).

Elestirel Pedagoji, her seyden once, Marx’a ve Marksist bir bakis agisina
dayalidir. Bu da kapitalist toplum yapisinin elestirilmesini gerektirir. Elestirel
Pedagoji, toplumsal adalet konularmin da icinde oldugu kapitalist toplumun
esitsizliklerinin, kapitalist calisma ve kapitalist egitim-6gretim alanlarinin siddetle

elestirilmesi gerektigine inanir (Rikowski, 2011, 136).

Elestirel pedagojinin giiniimiiz Marksist diisiiniirlerinden birisi olan M. W.
Apple bu konudaki saptamalarindan birisinde soyle soyler: “Bize okullarimizi
rekabetci piyasa ortamina siirerek, ‘Ozgiirlesmemiz’, geleneksel ortak kiiltliriimiizii
yeniden insa edip disiplin ve karaktere vurgu yapmamiz, okulun icindeki ve
disindaki tiim davranislarimizin rehberi olarak  ‘Tanriyr’ smiflarimiza geri
getirmemiz ve daha sert ve kat1 standartlar ve siavlar araciligryla merkezi kontrolii

sikilastirmamiz sdyleniyor. Ancak bdylece egitim, ¢ofu kez tarafsiz bilginin
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ogrencilere verilmesi olarak anlasilmasi gerekirken; bu sdylemde, okulun temel roli
ogrencileri gliniimiiziin degisen diinyasinda rekabet edebilmeleri icin gerekli

bilgilerle donatmaktir” (Apple, 2004, 51).

Bu sekilde yapilandirilan egitim modelleri toplumsal esitsizlikleri, smifli
toplumu ve toplumsal is bolimiinii onaylama egilimindedir. Bu esitsizliklerin cogu
okul ve ekonomi, toplumun daha genis bir kesiminde toplumsal cinsiyet, sinif ve irk
ayrimlary; popiiler kiiltiire iliskin karmasik politikalar ve egitimi finanse etme ve
destekleme yontemlerimizle ilgilidir (Apple, 2004, 52). Apple’in vurguladig: sekliyle
egitimin serbest piyasa ekonomisinin gereklerine uygun bir yapilanma saglama
cabasi, piyasa ekonomisini elinde bulunduran “gii¢”, veya “iktidar’in kendi
devamliligint saglamak adina Althusser’in ortaya koydugu gibi iktidar kosullarini
yeniden iiretebilecegi, resmi ideolojiyle bezenmis bir egitim sisteminin olusmasini
kagmilmaz kilmustir. Iktidar kosullarmin devammi saglamanm, salt iiretim
iligkilerinin ve iiretim kosullarinin yeniden tiretimiyle degil, ayn1 zamanda kurumsal
yapilar igerisinde, iktidar iliskilerinin bir yansimasi olabilecek hiyerarsik iligkilerin
de yeniden {iiretilmesiyle miimkiin olabilecegi diistiniilmiistiir. Tabi ki hiyerarsik
iligki kagmilmaz bir tahakkiim iliskisini dogurmakta ve okullarda, adeta 6zne-nesne
celiskisinin bir yansimasi gibi diisiinebilecegimiz, egiten-egitilen c¢eliksisini

olusturabilmektedir (Apple, 2004, 62-68).

(13

Apple'a gore, bir miicadele ve uzlagsma alani olan “..egitim kendi basina,
egitim politikasi, finansmani, miifredati, pedagojisi ve degerlendirmesine 6zgl
kaynaklarin, iktidarm ve ideolojinin i¢ ice gectigi arenalardan biridir (Apple, 2004,
97).” O halde sinifsal tabakalasma sistemi miifredata yansitilmaktadir. Iktisadi
alandaki gereksinimler (hangi alanda, ne kadar vasifli eleman yetistirilecegi, ne tiir
bilgi tiretilecegi vb.) miifredata aktarilir. Miifredata yedirilen ideoloji, baz1 tutum ve
degerleri pekistirir, okulun resmi (bigimsel) ve agik egitim programi olan miifredat
ile secilmis ve onaylanmis bilgi ve beceriler 6nemle vurgulanir. Ama miifredatta yer

verilen bilgi ve degerler, degisken, akici ve diyalektik meydan okumalara agik

degildir; aksine, "notr" ve "degistirilemezdir” (Inal, 2005).

Elestirel egitimciler, pedagojinin ne kadar politik olursa o kadar pedagojik

olacagini ileri stirerler. Bu durumda, egitim sisteminde ii¢ temel degisim sOz
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konusudur. Bunlarda birincisi, egitimsel sOylemler, politika ve uygulamalarin
dogrudan giig¢, emek, sinif, cinsiyet, direnis, sosyal adalet ve olasilik ile
iliskilendirilmesi; ikincisi, 6gretmenlerin 6grencilerini elestirel bilincin her tiirline
kars1 6zgiir birakmay1 ve insanlarin kendi yasamlari {izerinde kontrol kurmalarma
izin verecek iddiali bakis acisin1 amaclamalari; {iclinciisii ise, 6gretmenlerin kamu
okullarinda biitiin ¢ocuklarm demokrasiyi kurma miicadelesine katilmay1
ogrenebilecekleri demokratik kamu alanlar1 yaratmak i¢in doniistiiriicii entelektiieller

olarak igbirligi icinde ¢aba gostermelerini gerektirir (Aloni, 2006,61).

Elestirel pedagoji, 0grenciyi ve Ogretmeni kendi 68renme deneyimlerinin
iktidar tarafindan nasil bigimlendirildigi konusunda ciddi bir yiizlesmeye iter ve
mevcut egitim diizeninin bazilarinin zararina bazilarininsa ¢ikarina hizmet ettigini en

1yi bigimde gosterir (Pozo, 2009, 129).

Elestirel yaklasim, siire giden egitim programlarmin dil, anlam, davranis
stillerinin, diisiince ve degerler agisindan egemen sinifa yonelik oldugunu dolayisiyla
azmlik kiiltiirlinden gelen ¢ocuklarin konusma, davranis, tutum ve degerler agisindan
dezavantajli olduklarini dile getirir (McLaren, 1989, akt; Giiven, 2005,7). Elestirel
teori, egitim ve 0gretimin apolitik bir siire¢ oldugu yoniindeki goriisleri reddederek;
kiiltiirden, tarihsel siirecten ve toplumsalliktan kopuk bir egitimin olmayacagini

vurgulamaktadir (Gtiven, 2005, 7).

Elestirel pedagoglar, elestirel bir okuryazarlik onerirler. Elestirel okuryazarlik,
bir elestiri bigimi olarak 6gretim ve sosyal pratikleri dar teknik boyutlara indirgeyen
okullardaki soylem ve orgiitlenme bigimlerine iliskin sorular sorar. Yani egitimin bir
ara¢ olarak kullanilmasini ve tekniklestirilmesini sorgular. Elestirel okuryazarlik,
ezilenlerin kiiltiirel sermayesini, ondan bir seyler Ogrenebilmek i¢in sorgular.
Genelde kendilerine yabanci ve diismanca bakildigi kurumlardaki ezilenlerin
mevcudiyeti ve seslerini onaylamamaktan ziyade onaylama islevi goriir (Inal, 2009,

4).

En genel anlamda elestirel okuryazarlik; 68renci, 6gretmen ve digerlerine,
diinyanin ve yasamlarinin elestirel olarak nasil okunacagi konusunda yardim etmek

anlamma gelir. Bu ayni zamanda bilginin nasil iretildigi, stirdiirildigi ve
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mesrulastirildigina iliskin derin bir anlayis gelistirmeyi amaglayarak sosyal eylem ve

kolektif miicadele bicimlerine isaret eder (Akt; Inal, 2009, 4).

Henry Giroux, 6zellikle 1980°lerle birlikte radikal egitim kuraminda 6ne ¢ikan
onemli temsilcilerinden biridir. Giroux’a gore elestirel pedagojide esas olan ilke;
bilgi ve iktidarin her zaman tartisilabilir, hesap sorulabilir ve elestiriye acik olgular
olarak kabul edilmesidir. Nitekim Giroux’ a gore (2009, 15) elestirel pedagoji,
ogretmenlerin ve Ogrencilerin kuramla pratik, elestirel ¢oziimleme ile sagduyu,
ogrenme ile toplumsal doniisiim arasindaki iliskiyi etki olarak sorgulayabilecekleri,
tartigabilecekleri bir ortam olusturma hedefiyle egitsel pratigi doniistiirmekten ve

okullar1 reforme etmekten bahsedebilmelidir.

Giroux’un (Akt; Norris, 2004) belirttigi gibi, “Devletler, holdingler, holding
propagandasini ger¢ek Ogrenme yerine koymakta, kamusal ve 6zel arasmndaki
zorunlu dengeyi karistirmakta ve bdyle yaparak, okullara da herhangi bir is
muamelesi yapmaktadirlar.” Bu da 6grencinin roliinii tiiketici, seyirci ve pasif
vatandas olmaya zorlamaktadir. Boylece tiiketimcilik demokratik yasami
asindirmakta, egitimi 6zel birikimin yeniden iiretimine indirgemekte, toplumsal
direncin kendisini politik tembellikten baska bir bicimde disa vurmasini
engellemekte ve biitlin insani iliskileri hesaplanmis degis tokusun ticari aksiyonu
haline getirmektedir. Oysa egitim, bu ¢ok basat toplumsal uygulamalar1 elestirmek
icin gerekli yansitict kapasiteyi gelistirmek i¢in olusturulan yerini korumalidir. Canli
ve enerjik bir kamusal diinya dahilinde sivil sorumlulugun gelistirildigi yer olarak

muhafaza edilmelidir (Norris, 2004).

Giroux, elestirel pedagojinin hayata gecirilmesi i¢in Ozgiirlestirici bir
okuryazarlik kuramina ihtiya¢ oldugunu belirtir. Ciinkii kapitalist toplumlardaki
ideoloji, kiiltlir ve otoritenin bireylerin yasantilarint ve sagduyu algilarini sinirlamak,
bozmak ve ikinci plana itmek icin calistigimi ve buna ancak Ozgiirlestirici bir
okuryazarlikla karsi gelinebilecegini sOylemistir. Bunun gerceklesmesi i¢in de
okuryazarligmm radikal olmasi  gerekliliinden bahseder.  Okuryazarligin
radikallesmesi i¢cin de en biliyiikk goérevin 0gretmenlere distiiglinii belirtir. Giroux,
bilgi iiretiminde elestirel 6gretmenlere diisen gorevin, smniflardaki farkl 6grencilerin

seslerinin isitilmesi ve bu seslerin mesru kilinmasina imkan taniyan pedagojik
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kosullarin  gelistirilmesi gerektigini savunur (Inal, 2009, 4). Yani, dayatilan
ogretilerden farkli olarak 6grencilerin 6gretilen kelimelerden cok, kendi kelimelerini,

sesini ve bilgisini kullanarak konusmasi gerektigine inanur.

Egitimin sosyal anlami ve sosyal boyutu sermayenin lehine olacak sekilde
dontistiikkce, egitimin igerigi gibi egitimciler de doniis(tiriil)mekte; ozellikle
ogretmenler verdikleri derslerde Ozerkliklerini yitirerek ogrencileri tizerindeki
otoritelerini piyasalar araciligiyla kurmak durumunda kalmaktadir (Giroux, 2007,
83). Dolayisiyla elestirel pedagojinin ¢ok oOnem verdigi “Ogrencilerin nitelikli
egitimi” konusu, piyasa degerlerinin teknik denetimine girerek yipranmaktadir. Bu
anlamda egitim, anlam ve deger kaybina ugrarken ilerici niteliklerini hizla
yitirmekte, neo-liberal politikalarin c¢arklarmin daha hizli donmesini saglayict bir

mevcut durum aracima doniistiiriilmektedir (Inal, 2009, 6).

Giroux bize bat1 toplumlarmm 21. yiizyilda gegirdigi politik ve demografik
degisimlerden kaynakli olarak yasanan miicadeleyi eksen alan bir egitim vizyonu
sunar. Ona gore egitim alaninda calisan politikacilarin yonergeleri olusturma ve
hayata gegirme siiregleri ¢ok agir ve sancili olmaktadir. Ustelik ¢esitli imkanlarla
ortaya konan ¢abalar, bu siirecte bosa harcanmakta ve heba edilmektedir. Egitimin
her asamasinda calisan egitimcilerin bu noktadaki motivasyonlar1 yine kirilmakta
(Guilherme, 2009, 7); bir vatandas ve profesyonel olarak kendilerini gelistirmek
yerine hizla gelisen toplumun isteklerini karsilamaya zorlanmaktadirlar. Giroux,
egitimcileri, onlar1 kotiiriimlestiren bu baskilara tepki vermeye ve hem kendilerinin
hem de 6grencilerinin siirekli bir mitkemmellik ¢itas1 dayatan bu piyasa isteklerine
ve muhafazakar politikalara direnebilmek icin elestirel, umutlu ve yenilik¢i olmaya

cagirmaktadir (Guilherme, 2009, 8).

Giroux, egitimcilerin toplumun giindelik yasam evreniyle elestirel fikirler,
disiplinler, gelenekler ve degerler arasinda bag kuracak kamusal entelektiieller olarak
goriilmesi gerektigini savunur. Ayni zamanda egitimcilerin, politik makaleler
yazmak, yenilgiye dayanikli olmak, toplumsal sorunlar1 ¢6ziimlemek, demokratik
yontemleri 6grenmek ve birinin yasaminda sosyal bir etken olarak degisim
yaratmanin yollarmi1 68renmek gibi kendilerini toplumun biitiiniinii ilgilendiren

konularla iliskilendirmeleri gerekliligi iizerinde durur. Egitimciyi yalnizca
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ogrencilerin gordiigli egitimin kalitesini artirmasi acisindan degil, ayni zamanda
demokratik toplumun temelini olusturan muhalefetin kamusal zenginligi olarak
goren Giroux, bunun da egitimcilerin kendi ¢alisma kosullarinda s6z sahibi olarak

miimkiin olacagini soylemistir (Giroux, 2009, 12-13).

Egitim kuramcilarmin pek ¢ogu, egitim araciligiyla toplumu etkileme hedefine
odaklanirken Giroux, okulun bagimsizligin1 ve yaraticiligimi sergileyerek okulun
toplumun biitiiniinii doniistiirebilme potansiyeline dikkat ¢eker (Guilherme, 2009, 9).
Giroux (2008, 23)’a gore egitim ve okullar, kamusal bir alandir. Kamusal alan,
demokratik bilincin edinildigi, toplumsal hayata demokratik miidahalede ise yarar
pedagojik iliskilerin kuruldugu bir alandir. Iste neoliberal iktisadi ve siyasi zihniyet,
hem bu alanin demokratik bilincin mekanin olmasini engellemekte hem de basta
kamu okullar1 olmak iizere biitliin egitim ortamlarini piyasa iliskilerine a¢mayi

saglamak yoniinde miicadele vermektedir (Inal, 2009, 9).

Demokrasi i¢in miicadele etmek hem politik hem de egitimsel bir gorevdir.
Giroux (2008, 90), canli bir demokrasi kiiltiirliniin ortaya ¢ikmasinda temel olann,
egitime bir kamu yarar1 gibi -6grencilerin kamusal s6z sahibi olduklari, hem birey
hem de toplumsal olarak etkili kisiler olarak, kendi giicleriyle diismanla ¢atigmaya
girdikleri ¢ok onemli bir yer olarak- yaklagsmanin 6nemini kabul etmek gerektigine
inanmaktadir. Bu ilerici ortamlarm okullarda kurularak c¢esitli basmakalip

diistinceler1 yerinden etmesi saglanabilir.

Peter McLaren, Freiryen egitimin Kuzey Amerika’ daki en parlak
temsilcilerinden biridir. Son donemde Marksist kuram ve ¢éziimleme gibi Amerikali
egitimcilerin ¢ogunlukla yanasmadigi bir egitim bilimsel alana yonelmistir. Bu
yonelim, McLaren’in caligmalarina gosterilen yogun ilgiyi agiklamaktadir. Ancak,
yine de ABD’de pek cok takip¢isinin oldugunu belirtmek gerekir. McLaren
kapitalizme sosyalist alternatifler tasarlayabilecekleri okullar kurmasi diislincesine
kendini adamis bir egitimcidir. ABD’li egitimcilerin cogu ekonomik kaynaklarin adil
bir yeniden boliisiim yoluyla dagitildigi daha sefkatli bir kapitalizmi savunurken,
McLaren demokrasinin ancak ve ancak sosyalist bir toplumda miimkiin oldugu

iddiasindadir (Moraes, 2009, 91-92).
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McLaren (2009, 121), i¢inde bulundugumuz zamanda sermaye gaddarligmin
her zamankinden ¢ok daha ag¢ik yasandigini soyler. Bundan dolay1 da 6gretmenlerin,
diinyay1 sadece yorumlamak ve tasvir etmekten ibaret olmayan, aynt zamanda onu

degistirmeyi de iceren bir rolleri oldugunu belirtmistir.

McLaren (2009, 98-99)’e gore elestirel egitimciler, siniflarinda demokratik
toplumsal degerleri etkili kilma ¢abasi i¢indedirler ki ona gore bunu yaparken kendi
0zgiil kosullarinin Gtesine gegerek siniflarinda, semtlerinde, sehirlerinde ve kirsal
alanda sermayenin nasil isledigini kesfetmelidirler. Dolayisiyla elestirel pedagoji,
online “kamusal yasami” ya da “sivil kollektiviteyi” yeniden kazanma hedefini
koymalidir. Yine bu pedagoji toplumsal igboliimiinii her bireyin meslegini 6zgiirce
secebilecegi ve 6zgir lUreticilerin bir tiir kooperasyon kurarak, birbiriyle iliskilendigi

bir yapiya doniistiirme ¢abas1 i¢ginde olmalidir.

McLaren, bilgiyi, kokleri iktidar iligkilerine uzanan “toplumsal bir insa” olarak
ele alir. Elestirel pedagoji, bilgi iiretiminin daima tahakkiim ve boyun egme iligkileri
icerdigi kabuliinden hareketle, egemen bilgi bi¢cimlerine ve bilgi olusumunu
“ideolojik varsayimlari’ndan soyutlayan iddialara karsi ¢ikmali; bilgiyi olusturan
kodlanmig anlamlar1 ve bilgiyi yorumlamada kullanilan stratejileri ortaya
cikarmalidir (Akt; Sagwoglu, 2008, 54). McLaren, giinlimiizde insan emeginin
sermayelestirildigini ve metalastirildigini ve egitimin bu durumun siirdiiriilmesinde
trajik bir rol oynadigmma vurgu yapmaktadir. Rikowski’ye gore egitim, ruhlarimizi
sermayeye baglayan zincirdir. Ona, isgiicli ile sermaye arasindaki savasin bir aynasi
olarak bakmak da miimkiindiir. Bu ifadeleriyle Rikowski, zamanimizin tiranlari
arasindaki savasa yani sinif miicadelesine igaret etmistir (Akt; Mclaren, 2009, 115).
Dolayisiyla okullar kapitalist toplumun ve gelisimin tam kalbinde olan smif iligkisini

besleyen ve gelistiren bir rol tistlenirler (Mclaren, 2009, 115).

Egitim kuraminin ‘yanli” olmasi gerektigine vurgu yapan McLaren, somiiriiniin
olmadig1 ve sosyal adalet {izerine temellenen bir toplumun insasi ile herkes i¢in daha
1yi bir yasam miicadelesine baglanmasi gerektigine inanir. Bir bagka deyisle bilgi ve
eylem baski, esitsizlik ve aciyr ortadan kaldirmaya; adalet ve Ozgiirligi

gerceklestirmeye yoneltilmelidir (Akt; Sagiroglu, 2008, 56).
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McLaren, okullarin elestirel bilginin tiretim alani olmasi gerekliligine vurgu
yapar. Okul, 6grencileri sosyal doniisiim ve elestirel vatandaslik temsilcisi olarak
yetistirmelidir. Okullar tiim gruplar i¢in sosyal adaleti tesis etmekten, somiirii,
rkeilik ve cinsiyetcilik gibi her tiirlii ayrimciligin sona ermesinden bahseden kolektif
hayalleri tesvik etmelidir (Akt; Yilmaz ve Altinkurt, 2011, 197). Ayrica McLaren,
okullarm miicadele ve ¢atigsma alani olduklarini ve burada ¢esitli direnis bigimlerinin

ortaya ¢ikmasia olanak taniyan bir goreli 6zerklikten s6z edilebilecegini belirtir.

McLaren’e gore, elestirel pedagojinin dogasi, okulun basit¢ce bir
“endoktrinasyon”, “sosyalizasyon” ya da “egitim” alam olarak degil, ayn1 zamanda
ogrencileri yetkilendirmeye ve kendilerini doniistiirmeye tesvik eden kiiltiirel bir alan
olarak goriilmesini saglar. Okul, 6grencilerin “yetkilendirilmesi’ni saglarken, ayni
zamanda egemen sinifin itaatkar, uysal ve diislik ticretli is¢iler yaratmaya yonelik
cikarlarini gergeklestirme, mesrulastirma ve yeniden iiretimini gergeklestiren bir arag

olarak hem baskinin hem de 6zgilirlesmenin alanidir (Akt; Sagiroglu, 2008, 53-54).

McLaren, okul ortaminda belirli egitsel pratiklerin nasil olup da 6gretmenler
tarafindan normal ve sorunsuz kabul edilecek kadar alisilagelmis, dogal pratikler
haline geldigi; 6gretmenlerin 6gretmen merkezli egitsel yaklasimlar, 6diil ve cezanin
kontrol araci olarak kullanilmasi gibi okul pratiklerini ne siklikla sorguladigi ve bu
pratiklerin ne Ol¢lide 68renciyi yetkinlendirmeye hizmet ettigi sorularinin elestirel
pedagoji kuramcilarmin sormasi gereken énemli sorulardan oldugunu savunur (Akt;

Sagiroglu, 2008, 55).

McLaren, okullarin, 6grencilere kendi 6znelliklerinin ideolojik olarak nasil
olusturuldugunu ¢oziimlemede yardimci olmasi; onlar1 elestirel yurttaglar olmalar1 ve
toplumsal doniistimde aktif bir rol oynamalarini saglayacak bigimde egitmesi
gerektigini, onlara kendi istekleri ve 6zlemleriyle daha genis anlamda toplumsal
diizene dair kolektif Ozlemler arasindaki iliskiyi sistematik bir bigcimde
kavramsallastirmalarm1 da saglayacak olan “elestiri’nin ve “umudun” dilini
sunmalidir. Daha acik bir anlatimla, 6grenciler hayallerin ve 6zlemlerin ortaya
cikarildigl, gerceklestirildigi, degersizlestirildigi ya da yok edildigi toplumsal ve
maddi kosullar1 ¢éziimleyebilmeli; daha da 6nemlisi, hangi hayallerin ve hayalcilerin

neden topluma zararl oldugunu gérebilmelidir (Akt; Sagiroglu, 2008, 57-58).
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Egitimin, bireyin doniislimiinii saglayan bir siire¢ olarak islemesi ve
Ozgiirlestirici potansiyelinin agiga c¢ikarilmasi i¢in egitimin piyasa kosullarindan
kurtarilmas1 gerekmektedir. Bu noktada, egitimi bireyin kendini gergeklestirmesini
saglayan ve i¢cinde bulundugu gerceklige karsi elestirel bir bakis acgis1 gelistirerek
toplumu demokratiklesme yoniinde degistirmeye tesvik eden bir siire¢ olarak
tanimlayan elestirel pedagoji anlayisi, alternatif bir egitim modeli olarak karsimiza

ctkmaktadir (Sagiroglu, 2008, 53).

2.4.Egitimin Amaclan

Toplum, sinirlar1 belli bir dogal ¢evrede ortak amagclar i¢cin bir araya gelmis,
karsilikli olusturulan kurallara bagli, isbirligi ve dayanisma i¢inde olan insanlardan
olusur. (Basaran, 1983, 48). Her toplum varligim1 siirdiirmek i¢in egitim kurumuna
gereksinim duyar. Egitim, toplum yasammin kurallara goére ve diizenli olarak
stirdiirtilmesi i¢in toplum tarafindan olusturulan temel toplumsal kurumlardan biridir.
Iste bu noktadan sonra, toplum ve egitim birbirlerini tamamlayan iki kavram haline

gelmistir (Aslan, 2001, 27).

Egitimin genel amaci; bedence, ruhca saglikli, topluma etkin sekilde uyum
gosteren insanlar yetistirmektir. Egitimde 6nemli olan, bireyin once kendisi i¢in
yararli ve gerekli donanimlar1 kazanmasini saglamaktwr. Buradaki asil amag
toplumun diizenini saglamada kilit noktada yer alan insanm ‘‘iyi bir vatandas’’
olarak yetistirilmesini saglamak; buna bagli olarak da gerekli ve nitelikli insan giicii
ithtiyacin1 karsilamaktir (Yesilyaprak, 2003, 2-3). Bu amagclar1 ayrintili olarak {i¢

baslik altinda toplamak incelemek miimkiindiir:

2.4.1. Siyasal Amaclar

Her toplum daima bir degisim siireci i¢indedir. Toplumsal yapilar, kurumlar ve
iligkiler siirekli olarak degismektedir. Degisimin hizli oldugu donemler 6zellikle
devrimler ve rejim degisikliklerinin oldugu ddénemlerdir. Degisime neden olan
etkenler toplumdan topluma farkli olabildigi gibi sonuglarmin yonii de farklilik

gosterebilir. Egitim de toplumsal degismenin nedenlerinden biridir ve toplumsal
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degismede Oncelik kazanmas1 toplumdan topluma farklilik gosterir (Eserpek, 1978,

125).

Devlet ve toplum agisindan egitim sistemi ve onun kazandirdiklari ile toplumda
sosyal degisim yapilabilecegine iliskin dort temel goriis oldugu sdylenebilir.
Bunlardan birincisi, yeniden yapilanmaci ve modernist goriistiir. Bu goriis, egitimi ve
egitim olgusunun sosyal degismeyi saglayici en temel kurum olarak géormektedirler.
Bu goriisiin temel fikri, 6zellikle gelismekte olan iilkelerde hiirriyet, adalet ve esitlik
ilkelerine dayanan yeni sosyal diizenin yaratilmasinda egitimin etkili oldugudur

(Eskicumali, 2003, 15-16).

Ikinci goriis ise tutucu ya da catismaci goriis olarak tanimlanir. Bu goriise gore
egitim mevcut toplumsal, ekonomik, politik diizenin ayrilmaz bir par¢asidir ve ondan
bagimsiz hareket edemez. Dogal olarak da egitim sistemi mevcut sistemi ve iliskileri
koruyarak yeniden tretir (Eskicumali, 2003, 16). Bu goriisiin temel fikrinin, egitimin
yeni sosyal bir diizen meydana getiremeyecegi, toplumdaki hakim siniflarin
c¢ikarlarin1 koruyarak var olan mevcut durumu korumak olarak 6zetlenebilir (Sirin,

2008, 20).

Ugiincii goriisiin temsilcilerinin temel fikri, egitimin toplumdaki hakim sinifin
kendi cikarlarmna hizmet edebilen ve bu ¢ikarlar1 koruyarak gelistirebilen 6zellikler
tastyan bir ara¢ oldugudur. Fakat, ikinci goriisten farkl olarak egitim kurumlarinin
hakim kiiltiir ve kurumlar1 yeniden iiretirken biraz da olsa toplumsal degismeye yol

acacak bagimsizliklarindan s6z ederler (Eskicumali, 2003, 16).

Dordiincii goriis ise, toplumsal degismelerin egitimi belli bir yonde degismeye
zorladig1 gibi, egitim yoluyla toplumun istenen ya da planlanan yodnde
degistirilmesinin de miimkiin oldugunu savunmaktadir. Baska bir deyisle, egitim
kurumlar1 toplumsal degisme meydana getirecek potansiyel ve smirliliklara sahiptir.
Egitim toplumsal degisme meydana getirebilir. Ancak bu degisme toplumdaki diger
toplumsal, ekonomik ve politik kurumlarin ayni1 anda, ayni istikamette degisiyor

olmasina baglidir (Eskicumali, 2003, 16).
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2.4.2. Kiiltiirel-Toplumsal Amaclar

Her insan bir topluma mensuptur. Orada ya kendi yeteneklerini, becerilerini,
duygularmi gelistirme imkan ve firsatin1 bulur ya da tersi olur. Bu agidan bireyin
biligsel, duyussal, psiko motor ve sezgisel alanlarla ilgili yetenek, bilgi ve duyuslarini
gelistirip gerceklestirmesi i¢in egitim silirecine girmesi gerekir. Yani en genis
anlamiyla egitim, bireyi toplumsallastirma silireci olarak diisiiniilebilir. Bireyin
toplumsallastirilmasi i¢in toplumca kabul edilen degerlerle donatilmas1 gerekir. Bu
acidan bireyde gozlenecek ‘istendik’ davranislar toplumun degerlerinden ¢ikabilir.
Boylece istendik davranislarin toplumun bu basat degerlerine uygun olmas1 bir 6lgiit

olarak ise kosulabilir (Sonmez, 2009, 64-65).

Egitim bireyi topluma yararl bir yurttas olarak yetistirmeyi amag¢lamaktadir.
Bu anlamda egitim, nitelikli insan giicii yetistirerek toplumun ekonomik yasamina
katmayi, bireyi 1§ yasamimda verimli kilmayi, toplum diizeninin siirekliligini
saglamay1 amaclamaktadir. Bu amaglar dogrultusunda ¢agdas egitimden beklenen
islev, ogrencilerin bedensel, zihinsel, sosyal, psikolojik yonden bir biitiin olarak
gelismelerine ve topluma etkin uyum saglayacak mutlu ve iiretken bireyler olarak

yetismelerine yardim etmektir (Aslan, 2001, 27).

Egitimin bir diger kiiltiirel-toplumsal amaci da bir yandan toplumun mevcut
degerlerini aktarirken, 6te yandan toplumun gelecege yonelik ideal ve beklentilerini
karsilayacak yetenekte bireyler yetistirmektir. Egitim uygulamalarmin toplumun
gercek norm ve degerleri ile kazanilmasi istenen norm ve degerler arasinda bir denge
olusturmasi toplumsal istikrar ve diizen acisindan ¢ok Onemlidir. Zira dayanaklar1
toplumsal olan egitim uygulamalari sonugta toplumu olusturacak, toplumun varligini
siirdiirecek bireyleri yetistirecektir. Bu nedenle bir toplumda egitimin amaglari
saptanirken bireysel ve sosyo-kiiltiirel yonlerine dikkat edilmeli ve toplumsal yeterlik
Olgiiti g6z Oniinde bulundurulmalidir. (Tezcan, 1988, 89-90). Toplum-egitim
iligkisinde en birincil amag, egitim kurumlarinin yeni kusaklara toplumun kiiltiirtiinti

tanitmasidir (Aslan, 2001, 29).
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2.4.3. Ekonomik Amaclar

Egitimin temel hammaddesi insandir ve bundan dolay1 da konusu insan olan
diger bir bilim alaninin ekonominin de odak noktasi olmustur. Ekonomi ile egitim
amaglarmn sekillenmesinde birbirlerini etkilemistir. Ekonomiye gore egitimin amaci,
insana 1yi davraniglar kazandirmak; bir meslegin bilgi, beceri ve tekniklerini
ogretmek ve onu daha iiretken kilmaktir. Istenilen bir yasama diizeyine ulasma

cabas1 olarak goriilen egitim, kalkinmanin en 6nemli araglarindan biridir, birincisidir.

Egitimin amaglarindan biri de ekonomik ve toplumsal kalkinmanin
gerceklesmesinde gerekli sayida ve nitelikte insan giicii yetistirilmesini saglamaktir.
Baska bir tanima gore egitim; toplumun yaratic1 giiciinii ve verimini artiran, bireye
yeteneklerini gelistirme olanagi veren, sosyal adalet, firsat ve olanak esitligi
ilkelerini gerceklestirmede en etkili aragtir (Ozen vd, 2007, 113). Egitim her birey
icin, bir meslek sahibi olmak, ¢evreye uyumun saglamak ve kapasitesi Ol¢iisiinde

kendisini gelistirmek amaglarina yoneliktir.

Adem (1981, 11), yukaridaki amaglara ek olarak egitimi, bireye dogal ve
toplumsal ¢evresini tanima, bilingli hareket etme olanagi veren, refah ve
mutlulugunu artiran en Onemli toplumsal hizmet olarak tanimlamistir. Daha
ekonomik bir deyisle egitim, ii¢ temel iiretim faktoriinden(doga-sermaye-emek)

emege nitelik kazandirma siirecidir.

Egitimden beklenen, toplumsal ve ekonomik amaclarin 6nem ve oOncelikleri
hemen hemen aynidir. Ancak gilinlimiiz kosullarinda amaglarin saptanmasinda
toplumsal yaklasim yerine ekonomik yaklasimi iistlin tutma egilimi goriilmektedir.
Bu egilim ilk, orta ve yliksekogretimde 6grenciyi hayata hazirlama gorevine agirlik
kazandirmaktadir. Egitim sisteminde planlama caligmalarina baslamadan 6nce
amagclarin saptanmasi gerekir. Saptanacak amaglar egitim etkinlikleriyle ulasilmasi
istenen hedef ve sonuglardir. Egitim sisteminin amaglari, sistemin politikasma ve
islevlerine uygun olarak sistem biitiinliigiinii koruyacak, kendi i¢inde tutarli ve temel

ihtiyaclar1 karsilayacak sekilde saptanir (Taymaz, 2009, 5-6).



87

2.5. Ulusal Yayimnlarda Egitim
2.5.1. imparatorluk Doénemi

Osmanl Imparatorlugu’nda ‘erbiye’ olarak ifade edilen egitim; belli bir
konuda, bir bilim dalinda yetistirme ve gelistirme etkinligidir. Egitim faaliyeti,
amacina ulagsmada 6gretim faaliyetinden yararlanir. Bu nedenle 6gretim, egitimin bir
parcasidir. Osmanlilarda ‘fedris’, ’talim’ diye tanimlanan 6gretim; belli bir amaca
gore gereken bilgileri verme isidir. Bu tanimlamalara gére Osmanli’daki egitim ve
Ogretimin amaci, insanlara gerekli olan bilgi, kiiltiir, deger ve birtakim davraniglarin

kazandirilmasidir.

Osmanlt Devleti’ndeki egitim, kisilere gerekli bilgi ve degerleri aktarmak ve

hedeflenen amaglar1 gerceklestirmek olarak iki boyutta incelenebilir.

Karahallilarla baglayan medrese gelenegi, Osmanli’da da devam etmistir. Fatih
ve Kanuni déneminde yeniden kurallara baglanarak diizenlenen medreseler, islami

ilimlerin yaninda pozitif bilimlerin de 6gretildigi kurumlar haline gelmistir.

Osmanl’nin duraklama ve ¢okiis donemlerinde, tiim kurumlarda oldugu gibi
egitim sisteminde de bozulmalar bas gostermistir. Hatta egitim sisteminin bozulmasi,
Osmanli’ nin ¢okiis nedenlerinden biride olarak kabul edilmistir. Osmanlinin son
donemlerinde medreseler sadece dini egitim veren kurumlar haline gelmistir. Ayrica
devletin kontroliinden ¢ikarak vakiflarin kontroliine ge¢mistir. 18. ylizyila
gelindiginde devletin ihtiyact olan memurlarin ve nitelikli askerlerin yetistirilmesi
icin Avrupa’daki egitim faaliyetlerinden de etkilenerek Sibyan mektepleri, askeri

mektepler, Enderun mektepleri agilmistir (Topgu, 2007, 30).

Osmanl’nin son donemlerinde yikilmakta olan devleti kurtarmak i¢in
batililasmanin zorunlu oldugunu savunan goriis egemen olmus ve batililagsma
cabalar1 her alanda kendisini gostermistir. Ancak batili diizenler taklit edilerek yeni
ogretim kurumlar1 kurulmakla beraber eskisini kaldirmak miimkiin olmamis, eski

sistem ile yeni sistem yan yana varligini stirdirmiistiir.
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Tanzimat Fermani (1839) anayasal diizene atilan ilk adim olmasma ragmen,
egitime dair herhangi bir diizenlemeye yer verilmemis, Islahat Fermani’nda (1856)
egitime iliskin hiikiimler yer almistir:

“Osmanli uyrugu herkes, ilgili bakanligin gézetim ve denetiminde olmak kosulu
ile egitim, zanaat ve sanayiye dair okullar agabilir.

Buralarda gorev alacak Ogretmenler ve ders programi toplum ve idarece
olusturulacak karma bir meclis tarafindan onaylanma ve Ferman onama
kosuluna baglidir.”

Islahat Fermani’ndan sonra 1869 yilinda Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nde

ilkdgretimin her vatandasa zorunlu ve parasiz olduguna yer verilmistir.

Osmanli Devleti’'nde egitim alaninda bunlardan sonraki en 6nemli gelisme ise,

ilk anayasa olan 1876 Kanun-i Esasi’ de yasanmuistir.

1876 tarihli Kanun-i Esasi’nin ii¢ maddesi egitimle ilgilidir. Bunlardan ilk ikisi
ozel 6gretime, liclinciisii ilkdgretimin zorunluluguna iliskindir:

Madde 15- Ogretim isini herkes 6zgiirce yapabilir; ilgili kanuna uymak sartiyla
her Osmanl vatandasi genel ve 6zel 6gretim yapmaya izinlidir.

Madde 16- Ulkedeki cesitli dinsel inanislardaki toplumlarin din ve inanislarma
iligkin Ogretim ydntemi ve bi¢imine dokunulmayacagi ve iilkedeki tiim
mekteplerin devletin denetimindedir.

Madde 114- Osmanli bireylerinin tiimii i¢in ilkdgretim zorunlu olacak ve
bunun ayrintilari ayr1 bir diizenleme ile belirlenecektir.

Kanun-i Esasi Donemi’nde, egitim ve 6gretim kurumlar1 dnceki donemlere
gore daha sistemli hale getirilmisse de egitim ve Ogretim kurumlarinda azinliklarin
dolayisiyla itilaf devletlerinin baskisindan dolay1r meydana gelen zorunlu cesitlilik ve
sayisal artisin disinda, Osmanli egitim ve Ogretim sisteminde imparatorlugun
genisligi ve ihtiyacina uygun dnemli bir gelisme goriilmedigi sdylenebilir (Yamaner,

1999, 85).

1921 Teskilat-1 Esasiye Anayasasi, iilkenin i¢inde bulundugu olaganiistii
sartlardan dolay1 g¢erceve bir anayasadir. Bu anayasada egitim hakki, bir madde
olarak diizenlenmemistir. Donemin savaslarla gectigi diisiiniiliirse, ulusal kurtulusu

on plana ¢ikmasi normal karsilanacaktir. Ancak 1921 Anayasasinin 10. maddesi,
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1876 Anayasasinin bu anayasaya aykirt olmayan hiikiimlerinin gegerli oldugunu
diizenlemistir. Dogrudan olmasa da dolayli olarak 1921 Anayasasinin, egitim hakkini

diizenledigi kabul edilmelidir.

2.5.2. Cumhuriyet Donemi

1921 Anayasasi kisa bir siire ylriirlikte kalmis, savaslarin sona ermesinin
ardindan yeni ulus i¢in yeni bir anayasaya ihtiya¢ duyulmustur. 1924 Anayasasi’nda

egitim hakki 80. ve 87. maddelerde su sekilde yer almistir:

Madde 80- Hiikiimetin gbzetimi ve denetlemesi altinda ve kanun g¢ergevesinde
her tiirlii 6gretim serbesttir.

Madde 87- Kadin-erkek biitiin Tiirkler ilkdgretimden ge¢cmek &devindedirler.
[Ikdgretim devlet okullarinda parasizdir.

1924 Anayasasinda ilkogretim bir hak degil bir 6dev olarak ele almmustir.
Anayasal olarak egitimle ilgili bagka bir diizenlemeye ihtiya¢ duyulmamis, 1924

Tevhid-1 Tedrisat Kanunu ile icerik genisletilmistir.

Tevhidi Tedrisat Kanunu 7 maddeden olusan kisa bir kanundur. Tirkiye’de
egitim alaninda reform yapabilmek; millilik, laiklik, modernlik esaslarini
uygulayabilmek i¢cin egitim kurumlarmin birlestirilmesine ihtiyag duyulmasi
sebebiyle hazirlanan bu kanun, iilkenin egitim islerinde ¢cok bagliligin kaldirilmasini
saglamistir. Halifeligin Kaldirilmasi’na Dair Yasa ve Seriyye ve Evkaf Vekaleti’nin

Kaldirilmas1 Hakkinda Yasasiyla ayni giin ¢ikarilmistir.

Osmanli’dan kalma tiim egitim kurumlari, bu giinkii adiyla Milli Egitim
Bakanlig1’ na devredilmis, bu devir ile de medreseler kapatilmistir. Bu yasa egitimin
temel kanunu kabul edilmis ve daha sonra ¢ikarillan kanunlara esas teskil etmistir.
Tevhid-1 Tedrisat Kanunu, ayrica Tekke ve Zaviyelerin kapatilmasi; dinsel oldugu
diistiniilen Arap harflerinin kaldirilipp Harf Devrimi’nin yapilmasi1 gibi diger bazi
Atatiirk devrimlerinin gergeklesmesi i¢in de altyapiy1 olusturmustur. Bu kanun ayrica
1982 Anayasasinda 174. maddeyle koruma altma alinmis “inkilap kanunlarindan™ da

birisidir.
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En uzun siire yiirlirliikte kalan ve en ¢ok degisime ugrayan 1924 Anayasasi,
1960 darbesinden sonra hazirlanarak 9 Temmuz 1961'de kabul edilen ve 1961
Anayasasi olarak bilinen yeni anayasayla yiirlirliikkten kaldirmistir. Yeni anayasada
evrensel gelismelere paralel olarak sosyal devlet ve sosyal adalet ilkelerine yer

verilmistir.

1961 Anayasasinda egitim hakki, ‘Sosyal ve Iktisadi Haklar ve Odevler’

boliimiinde diizenlenmis olup, 21. ve 50. maddelerde yer almistir.

Madde 21- Herkes, bilim ve sanati serbestge 6grenme ve Ogretme, aciklama,
yayma ve bu alanlarda her tiirlii arastirma hakkina sahiptir. Ogretim, Devletin
gbzetim ve denetimi altinda serbesttir.

Madde 50- Halkin 6grenim ve egitim ihtiyaglarimi saglama devletin basta gelen
odevlerindendir. Tlkdgrenim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar icin mecburidir ve
devlet okullarinda parasizdir. Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarilt
Ogrencilerin, en yiikksek Ogrenim derecelerine kadar ¢ikmalarini saglama
amaciyla burslar ve bagka yollarla gerekli yardimlar1 yapar. Devlet, durumlari
sebebiyle 0zel egitime ihtiyaci olanlar1 topluma yararli kilacak tedbirleri alir.

1961 Anayasasinda egitim hakki, hem temel hem de sosyal bir hak olmasi
ozelligine uygun olarak, 21. ve 50. maddelerde diizenlenmis olmasi 6nemlidir. Bir
baska ifadeyle egitim hakki, hem negatif statii hakki olarak hem de pozitif statii
hakki olarak biitliin vatandaglara tanmmistir. Anayasanin 21. maddesi egitimin

kapsami ve igerigine, 50. madde ise egitim hakkinin sosyal yanina yoneliktir.

1980’ler Tiirkiye’nin yakin siyasal tarihinin en calkantili donemlerinde biri
sayllmaktadir. Bunun temel nedeni 1980 yilinda gerceklesen askeri darbe ve bunu
rejimin {ilke siyasal hayatinda ¢ok derin izler birakan bu askeri rejimin aldig: karar
ve uygulamalaridir. Darbe sonucunda genel itibariyle 6zgiirliiklerin kisitlandig1 bir
anayasa olusturulmustur. Egitim hakk: da o6zgiirliikler yerine kisitlamalara oncelik

verecek sekilde diizenlenerek anayasadaki yerini almastir.
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2.5.3.1980 ve Sonrasi Donem

Tirkiye 1980 yiliyla birlikte yeni bir doneme girmistir. 1982 tarthinde 2709
sayili kanunla kabul edilen 1982 Anayasasmin 42. maddesi egitimle ilgilidir. 42.

madde de egitim su sekilde yer almaktadir (www.anayasa.gen.tr):

Madde 42- Kimse, egitim ve dgrenim hakkindan yoksun birakilamaz. Ogrenim
hakkinin kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir.

2-Egitim ve 6gretim, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplart dogrultusunda, cagdas bilim
ve egitim esaslarina gore, Devletin gézetim ve denetimi altinda yapilir. Bu
esaslara aykir1 egitim ve dgretim yerleri agilamaz.

3-Egitim ve dgretim hiirriyeti, Anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldirmaz.

4-ilkdgretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar igin zorunludur ve Devlet
okullarinda parasizdir.

5-Ozel ilk ve orta dereceli okullarin bagl oldugu esaslar, Devlet okullar: ile
erisilmek istenen seviyeye uygun olarak, kanunla diizenlenir.

(Ek fikra: 9/2/2008-5735/2 md.) Kanunda agik¢a yazili olmayan herhangi bir
sebeple kimse yiiksekdgrenim hakkini kullanmaktan mahrum edilemez. Bu
hakkin kullaniminin siirlar1 kanunla belirlenir.

Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin, Ogrenimlerini
stirdiirebilmeleri amaci ile burslar ve baska yollarla gerekli yardimlar1 yapar.
Devlet, durumlar1 sebebiyle 6zel egitime ihtiyact olanlari topluma yararl
kilacak tedbirleri alir.

Egitim ve 6gretim kurumlarinda sadece egitim, dgretim, arastirma ve inceleme
ile ilgili faaliyetler yiiriitiilir. Bu faaliyetler her ne suretle olursa olsun
engellenemez.

Tiirk¢eden bagka higbir dil, egitim ve dgretim kurumlarinda Tiirk vatandaglarina
ana dilleri olarak okutulamaz ve Ogretilemez. Egitim ve dgretim kurumlarinda
okutulacak yabanci diller ile yabanci dille egitim ve 6gretim yapan okullarin
tabi olacagi esaslar kanunla diizenlenir. Milletlerarasi antlagsma hiikiimleri
saklidir.

Egitimin bu amaci analiz edildigi zaman, hem bireyi hem de toplumu
ekonomik yonden gelistirmeye yonelik bir icerik tasidigi goriiliir. Buna gore egitim,
bireyin ilgi ve yetenegini gelistirmeyi, bireye ilgi ve yetenegine uygun bir meslek
kazandirmayi, onu tretken hale getirerek toplumun refah diizeyini yiikseltmeyi,
ekonomik kalkimmay1 saglamayr ve Tiirk toplumunu cagdas uygarlik diizeyine

ulastirmay1 amag edinmistir (Kiziloluk, 2007,26).
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1739 Sayi Milli Egitim Temel Yasasi: 1973 yilinda ¢ikan 1739 sayihi “Milli
Egitim Temel Yasasi’nda egitim hakkini destekler niteliktedir. Bu kanunda egitim

hakki soyle ifade edilir:

Madde 4- Egitim kurumlar dil, irk, cinsiyet ve din aymrim goézetilmeksizin
herkese agiktir. Egitimde higbir kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa imtiyaz
taninamaz.

Madde 5- Milli egitim hizmeti, Tiirk vatandaslarmin istek ve kabiliyetleri ile
Tiirk toplumunun ihtiyaglarina gore diizenlenir.

Madde 6- Fertler, egitimleri siiresince, ilgi, istidat ve kabiliyetleri 6l¢iisiinde ve
dogrultusunda ¢esitli programlara veya okullara yoneltilerek yetistirilirler.

(Degisik: 16/8/1997 - 4306/3 md.) Milli egitim sistemi, her bakimdan, bu
yoneltmeyi gergeklestirecek bi¢imde diizenlenir. Bu amagla, ortadgretim
kurumlarina, egitim programlarmin hedeflerine uygun diisecek sekilde hazirlik
smiflart  konulabilir. Yoneltmede ve basarimin Olgiilmesinde rehberlik
hizmetlerinden ve objektif 6lgme ve degerlendirme metotlarindan yararlanilir.

Madde 7- Ilkogretim gérmek her Tiirk vatandasmin hakkidir. Ilkdgretim
kurumlarindan sonraki egitim kurumlarindan vatandaslar ilgi, istidat ve
kabiliyetleri 6l¢ilisiinde yararlanirlar.

Madde 8- Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglamr.
Maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek egitim kademelerine
kadar 6grenim gormelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve
baska yollarla gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime ve korunmaya muhtag
cocuklar yetistirmek i¢in 6zel tedbirler alinir.

Madde 9- Fertlerin genel ve mesleki egitimlerinin hayat boyunca devam etmesi
esastir. Genglerin egitimi yaninda, hayata ve is alanlarina olumlu bir sekilde
uymalarina yardime1 olmak tizere, yetiskinlerin siirekli egitimini saglamak igin
gerekli tedbirleri almak da bir egitim gorevidir.

Madde 10- (Degisik: 16.6.1983 - 2842/2 md.) Egitim sistemimizin her derece
ve tird ile ilgili ders programlarinin hazirlanip uygulanmasinda ve her tiirlii
egitim faaliyetlerinde Atatiirk inkilap ve ilkeleri ve Anayasada ifadesini bulmug
olan Atatiirk milliyetciligi temel olarak alimir. Milli ahlak ve milli kiiltiiriin
bozulup yozlagsmadan kendimize has sekli ile evrensel kiiltiir iginde korunup
gelistirilmesine ve 6gretilmesine dnem verilir.

Milli birlik ve biitiinliigiin temel unsurlarindan biri olarak Tiirk dilinin, egitimin
her kademesinde, dzellikleri bozulmadan ve asiriliga kagilmadan 6gretilmesine
Oonem verilir, ¢agdas egitim ve bilim dili halinde zenginlesmesine ¢aligilir ve bu
maksatla Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu ile isbirligi yapilarak
Mili Egitim Bakanligi’nca gereken tedbirler alinir (Dogan,2002,257).

Bu maddelere ek olarak “16.08.1997 tarih ve 4306 sayil1 yasa ile 222 sayili
Tlkogretim ve Egitim Yasast” da yine egitim hakkiyla ilgilidir:
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Maddel- Ilkdgretim kurumlar1 sekiz yilik okullardan olusur. Bu okullarda
kesintisiz egitim yapilir ve bitirenlere ilkogretim diplomasi verilir.

Madde2- Ilkdgretim, ilkdgrenim kurumlarinda verilir; &grenim caginda
bulunan kiz ve erkek ¢ocuklar i¢in mecburi, devlet okullarinda parasizdir.

Madde3- Mecburi ilkdgretim ¢agi, 6-14 vyas grubundaki ¢ocuklar
kapsar. Bu ¢ag ¢ocugunun 5 yasin bitirdigi yilin Eyliil ay1 sonunda baslar, 14
yasim bitirip 15 yasina girdigi yilin 6gretim y1li sonunda biter.

Yiizyillar boyunca iilkemizdeki kiz ¢ocuklari, egitim hakkindan yoksun
brrakilmistir. Tiirk milletinin kadin1 ve erkegi ile bir biitiin oldugunu diisiinen
Atatiirk'e gore kadmin yilicelmesi, milletin yiicelmesi demektir. Bugiin yiirtrliikte
olan “Milli Egitim Temel Kanunu”nun baslica ilkesi egitimde kadin-erkek farki

gozetilmemesi goriisiinden yola ¢ikmaktadir.

Atatiirk¢ti milli egitim anlayisi, yaygin ve demokratik bir egitimi yasama
gecirmeyi hedefler. Bu amagcla iilkedeki herkese okuma-yazma 6gretmek igin bir

seferberlik baslatilmistir.

Bir tilkenin egitim politikasi belirlenirken, baglica iki temel ilkeden hareket
edilir. Ulkenin gereksinimleri ve iilkenin uluslar arasi kuruluslarla yapmis oldugu
anlagmalar (Polat, 2007, 78-79). Yani egitim hakki, sadece bizim yasalarimizla degil

uluslar arasi belgelerle de korunmaktadir.

2.6. Uluslararas1 Yayinlarda Egitim

Birlesmis Milletler, insan haklarinin evrensel diizeyde korunmasi fikrinden
ortaya ¢ikmis bir teskilattir. Birlesmis Milletler Antlagsmasi, insan haklarinin evrensel
diizeyde saglanmasini, diinya baris1 ve huzurunun temel sartlar1 arasinda saymustir.
Birlesmis Milletler Antlagsmasi, tekrar tekrar insan haklarina ve temel hiirriyetlerine
inang, saygi ve baghlik ilan edip ve bunlarin saglanmasini, diinya barig ve huzuru
icin baslica sartlar arasinda sayarken, insan hak ve hiirriyetlerini ilk defa olarak
resmen uluslararas1 hukuk alanina ¢ikarmis ve evrensel bir deger tanimistir (Kapani,
1981, 61). 1945 tarihinde yiirlirliige giren Birlesmis Milletler Antlagsmasi, egitimin
uluslararas1 boyuta tasmnmasma Onciiliik eden 6nemli bir belgedir. Tiim insanligin

onurunu korumak, hak esitligini saglamak, 6zgiirliigii korumak ve stirekli kilmak i¢in
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en uygun arag¢ egitimdir ve bu gercegin uluslararasi belgelerde yer almasi 6nemli bir

asamadir.

Birlesmis Milletler Antlagsmasi’nin yiiriirlii§e girisini izleyen bir ay i¢inde
Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) sdzlesmesi yiiriirliige
girmistir. UNESCO Soézlesmesinin kendisi bile bash basina bir egitim konusudur.
Birlesmis Milletlerin egitim konusundaki ilk ve en &nemli eseri insan Haklar
Evrensel Bildirisi’ dir. Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin 26. maddesi egitim

hakkina yoneliktir.

Birlesmis Milletler tarafindan hazirlanan pek ¢ok bildiri ve soézlesme egitim
hakkiyla ilgilidir. Bunlardan bazilar1 “Cocuk Haklarma Dair S6zlesme”, “Egitimde
Ayrimeciliga Karst Sozlesme”, “Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklarla Ilgili
Uluslararas1 Sozlesme” seklinde siralanabilir. Bolgesel olarak Avrupa Insan Haklari

So6zlesmesi’ nin 1 no’ lu protokoliiniin ikinci maddesi de egitim hakki ile ilgilidir.

Egitim hakki, Birlesmis Milletler Orgiitii, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiiltiir Orgiitii (UNESCO), Avrupa Konseyi, Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Teskilat1
gibi Orgiitlerce kabul edilmistir. Egitim hakki, uluslararasi1 hukukun en temel
konularindan olup bildirge, sozlesme, tavsiye, karar, ilke, vb. nitelikte cok sayida
uluslararasi ve bolgesel insan haklar1 belgesinde yer almaktadir (Altunya, 1990, 41).

Siralanan bu antlagsmalar bir¢ok iilke tarafindan kabul edilmistir.

Birlesmis Milletler Insan Haklari Evrensel Bildirgesi (IHEB: Kabul Tarihi:
10 Aralik 1948; Bakanlar Kurulu Kabul Karari: 6 Nisan 1949; Resmi Gazetede
Yaym Tarihi: 27 Mayis 1949): Insan Haklar1 Sozlesmesi bildiri, ulusal 6lgekte temel
hak ve 6zgiirliiklerin anayasalarca taninmasina esin kaynagi olmustur. Bu bildiriyle,
yalnizca demokratik anayasalarla taninan temel medeni ve siyasi haklar degil,
ekonomik, toplumsal, kiiltiirel haklar da genel tanimlarla belirli hale gelmistir (Cally,

2009, 26).

Insan Haklar1 Evrensel Bildirisi, egitim hakkmin yer aldig1 ilk uluslararasi
diizenlemedir. Bildirinin 26. maddesinde diizenlenen egitim hakkina iliskin hiikiimler

sOyledir (www.tbmm.gov.tr):
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1. Herkes egitim hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve temel egitim
asamasinda parasizdir. ilkdgretim zorunludur. Teknik ve mesleksel egitim
herkese agiktir. Yiksek ogretim, yeteneklerine gore herkese tam bir esitlikle
acik olmalidir.

2. Egitim insan kisiligini tam gelistirmeye ve insan haklariyla temel
ozgirliiklere saygiy1 giiclendirmeye yonelik olmalidir. Egitim, biitiin uluslar,
wrklar ve dinsel topluluklar arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu 6zendirmeli ve
Birlesmis Milletlerin barisi koruma yolundaki ¢aligmalarini gelistirmelidir.

3. Cocuklara verilecek egitimin tiiriinii segmek, Oncelikle ana ve babanin
hakkidir.

Birlesmis Milletler Cocuk Haklart Bildirgesi-1929 (Cenevre Sizlesmesi):
Cocuklarin korunmasi ile ilgili uluslararas1 alanda bir 6rgiit kurulmasi fikri ilk olarak
1894 yilinda ortaya ¢ikmistir. Genglerin sorunlarini, ¢ocuk ve annelerin korunmasi
hususunda Uluslararas1 bir merkez kurulmasi yolunda ilk resmi girisim, 1912 yilinda
Isvigre'de gergeklestirilmistir. Birinci Diinya Savasimin sonunda cocuklarin
korunmasi1 6nem kazaninca, 1920 yilinda Cenevre'de ‘“Uluslararast Cocuklara
Yardim Birligi” adinda 6zel bir 6rgiit kurulmus ve bu orgiit 1923 yilinda “Cenevre
Cocuk Haklar Bildirgesi’ni yaymlamistir. Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi,
uluslararas1 alanda c¢ocuklarn korunmasma yonelik yapilan ilk soézlesmedir.
“Diinyadaki tiim ¢ocuklara asgari bir ozen gosterilmelidir” ilkesini temel alan bu
bildirge 6ns6z ve bes maddeden olugsmustur. Milletler Cemiyeti Genel Kurulu 27
Eylil 1934 tarihinde Cocuk Haklar1 Bildirgesini yeniden onaylamis olup; bildirge
Tirkiye tarafindan benimsenmis ve Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan 1931 yilinda

imzalanmistir (www.mamakram.com/aylik.html).

Madde 7- Cocugun, en azindan ilkdgretim diizeyinde parasiz ve zorunlu olmast
gereken bir egitime hakki vardir. Cocugun, genel kiiltiiriine katkida bulunan ve
kendisine, firsat esitligi kosullar1 iginde yeteneklerini, kisisel diisiinme yetisini
ve manevi ve toplumun yararli bir liyesi olma olanagi veren bir egitimden
yararlanmasi gerekir.

UNESCO Ogretim Alaminda Ayrimciligi Karst Savasim Sézlesmesi: Egitim
konusunda ayrimciligi basli basina diizenleyen “Egitimde Ayrimciliga Karsi
S6zlesme” UNESCO tarafindan 1960 tarihinde kabul edilmis, 22.05.1962 tarihinde

yiiriirliige girmistir. S6zlesme 19 maddeden olusmustur ve egitimde muamele ve
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firsat esitligini destekleme konusunda devletin yiikiimliiliiklerini diizenlemektedir.

Ancak Tiirkiye, bu sézlesmeye bu giine kadar taraf olmamastir.

Madde 4- Bu sozlesmeye taraf olan devletler ayrica, ulusal kosullara ve
geleneklere uyarlanmis yontemlerle, 6gretim konusunda firsat ve davranig
esitligini gelistirmeyi amaclayan ulusal bir politika olusturmayi, gelistirmeyi ve
uygulamay1, dzellikle, Ilkdgretimi zorunlu ve parasiz kilmay1 saglar; yasayla
konulan 6grenim (okula gitme) yiikiimliiliigiiniin herkesge yerine getirilmesini
iistlenirler.

Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1t Sozlesmesi: Cocuk Haklarma Dair
Sozlesme’nin  olusumu, 1924 Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi’ne dayanir.
Bildirgeler, cocuklarin ¢ikarlar1 yoniindeki 6zel ve kamusal nitelikteki girisimler
acisindan o giinden bu yana bir kilavuz islevi gormiislerdir. Fakat bu bildirgeler,
devletler tarafindan kabul edilen ancak uyulmadig: takdirde baglayicilig1 ve yaptirimi
bulunmayan genel ilkelerdir. Sozlesmeler ise, kendisine taraf olan devletleri
baglayan bir yasa niteligindedir. Bu nedenle Cocuk Haklarinin da baglayici bir

sOzlesme ile giivence altina alinmasi gerekliligi dogmustur.

Cocuk Haklarina Dair Birlesmis Milletler S6zlesmesi, uluslar aras1 hukukta
cocuk haklarmin tanmmmas1 ve korunmasina iliskin en kapsamli diizenlemeyi igeren
metindir. Birlesmis Milletler Genel Kurulu'nun oy birligi ile kabul ettigi sozlesme
metnini 26 Ocak 1990' da imzaya agmis ve 2 Eyliil 1990'da ise s6zlesmeyi onaylayan

21 devlet arasinda yiiriirliige girmistir (www.mamakram.com/aylik.html).

Tiirkiye 20 — 30 Eyliil 1990'da Birlesmis Milletler Genel Merkezi'nde toplanan
"Cocuklar I¢in Diinya Zirvesi"nde imzalamistir. Sdzlesme, 27 Ocak 1995 tarihli ve

22184 sayili Resmi Gazete’de yayinlanmistir.

Madde 28- 1. Taraf devletler cocugun egitim hakkini tanirlar ve 6zellikle, bu
hakkin yavas yavas ve firsat esitligi temeli lizerine kullanimini saglamak
amaciyla; Ilkogretimi herkes igin zorunlu ve parasiz hale getiriler; Okula
devamin diizenliligini saglamak ve okulu terk etme oranlarmin diisiiriilmesi igin
onlemler alirlar.
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Avrupa Konseyi: Ekonomik, Toplumsal ve Kiiltiirel Haklar Uluslar arast

Sozlegsmesi (Kabul Tarihi: 16 Aralik 1966; Yiiriirlik tarihi: 3 Ocak 1976):

Madde 13- 1. Bu sozlesmeye taraf olan devletler, herkesin egitim hakkini
tanirlar.

2. Bu sozlesmeye taraf olan devletler, bu hakkin tam olarak kullanimini
saglamak amaciyla: Ilkogretimin zorunlu ve herkes igin parasiz olarak
erigilebilir olmas1 gerektigi kabul edilir.

3. Yiiksekogretim, herkese kapasitelerine gore, uygun tiim yollara bagvurularak
ve Ozellikle zaman iginde {icretsiz hale getirilerek tam esitlikle erigilebilir
kilmmalidir (Ozsoy,2004,79).

Madde 14- Bu sozlesmeye taraf olan her devlet, taraf oldugu sirada, ana
iilkesinde ya da kendi yetki alin igindeki iilkelerde ilkdgretimin zorunlu ve
parasiz niteligini heniiz saglayamamussa, iki yillik bir siire i¢inde, ilkdgretimin
herkes i¢in zorunlu ve parasiz oldugu ilkesinin planda belirtilen makul bir siire
icinde tam olarak uygulanmasini asamali bi¢imde gergeklestirmek i¢in zorunlu
olan Onlemleri igeren ayrintili bir plan hazirlamay1 ve kabul etmeyi iistlenir
(denetci.8m.com).

Bu sozlesmede yer alan parasiz egitim hakki, hi¢bir yanlis anlagilmaya yol
acmayacak netliktedir. Bu hak ilkdgretimin, 6grenciler ve veliler i¢in bir yiik
olusturmamasi1 gerektigini belirtmek i¢in acik bir bicimde formiile edilmistir. Ayrica
13. maddede gegcen “zaman ic¢inde gerceklestirilmesi” ifadesi, devletin
ylikiimliiliklerini ortadan kaldiracak bir bicimde yorumlanmamalidir. Taraf
devletlerin bu maddeyi uygulama yoniinden “en hizli ve en etkili bigimde calisma”

gibi kesin ve degismez bir yiikiimliiliigii bulunmaktadir (Ozsoy, 2004, 79).

Bu sdzlesmenin genel gozlem raporuna gore egitim hakkinin tasimasi gereken

dort temel 6zelligi vardir:

1.Erisebilirlilik: Egitim kurumlar1 ve programlar1 herkesge erisilebilir

olmalidir. Erisilebilirligin ti¢ boyutu vardir:

a. Ayrimcilik karsithgi: Egitimde ayrimcilik higbir kayit ve kosulda kabul

edilemez. Egitim, basta en gii¢siiz gruplar olmak iizere herkesge erisilebilir olmalidir.

b. Fizik erisilebilirlik: Egitim makul olarak erisilebilir bir yerde ya da modern

teknolojiler kullanilarak verilmelidir.
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¢. Ekonomik bakimdan erisilebilirlik: Egitimin ekonomik maliyeti herkesce

kaldirilabilir agirlikta olmalidir.

2. Donanmm: Egitim kurumlar1 ve programlar1 yeterli nitelik ve nicelikte
olmalidir. Egitim kurumlar1 arasinda donanim (arag-gereg, bina, altyap1, bilgisayar ve

bilisim malzemeleri vb.) agisindan ugurum olmamalidir.

3. Kabul Edilebilirlik: Egitimin bi¢imi ve igerigi, dgretim programlart ve
pedagojik yontemler dahil, 6grencilerce ve gerektiginde velilerce kabul edilebilir

olmalidir.

4.Uyarlanabilirlik: Egitim, degismekte olan bir toplumun gereksinimlerine
oldugu gibi, 6grencilerin kendi kiiltiirel ve toplumsal ortamlar1 i¢indeki ihtiyaglarina

da uygun bi¢imde esnek olmalidir (Ozsoy,2004,80).

Egitim alanindaki uygulamalarin, yasa hiikkmiinde yer alan sézlesmelere gore
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu durumda bu metne ne kadar sadik kaldigimiz

tartisilabilir.
2.7. Tigili Alanyazin

Ulusal ve uluslararasi alanyazinda egitim kavrammin ¢dziimlenmesinin yer
aldig1 caligmalar taranmistir ancak bu konuya iliskin bir smirli birka¢ ¢alismaya
rastlanmigtir. Bununla birlikte dogrudan okul yoneticilerinin goriisleri temelinde

egitim kavramini irdeleyen bir ¢calismaya ulasilamamustir.

Giilmez (2010) tarafindan yapilan “Egitime Dair Epistemolojik ve Metodolojik
Bir Coziimleme: “Iliski ve Siire¢” Olarak Egitim” konulu arastirmada, egitim
toplumsal iliski ve siire¢ kapsaminda ¢oziimlemeyi amaclamistir. Arastirma literatiir
tarama yontemiyle yiirtitiilmiis, pratik-politik sonuclar agisindan egitim politikalar1
elestirel bir analizle betimlenmistir. Arastirmada, pozitivist yaklasimim egitimi “sey”
ya da “durum” olarak gormesi elestirilmekte, bunun egitim politikalar1 ve
pratiklerine yansiyan sonuclari ortaya konulmaktadir. Ek olarak, arastirmada

ortakduyusal tanimlarin diginda, egitimin toplumsal yapmin biitiiniiyle iliskisi ve
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egitimsel Ozneler arasindaki iliskiyle ele alinabilecegi dinamik bir toplumsal iligki

oldugu yoniindeki savin gerekceleri desteklenmistir.

Karadag, Baloglu ve Kaya (2009) tarafindan yapilan “Okul Yoneticilerinin
Egitim Felsefesi Akumlarini Benimseme Diizeylerine Iliskin Ampirik Bir Calisma”
konulu makalelerinde okul yoneticilerinin egitim felsefesi akimlarmi benimseme
diizeyleri saptanmaya calisilmistir. Tarama modelinde betimsel bir calisma olan bu
arastrmanim evren ve Orneklemini 2007-2008 6gretim yilinda Istanbul ili Tuzla
ilcesindeki ilk ve ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 90 okul yoneticisinden
olusturmaktadir. Arastrma sonucunda elde edilen bulgulara gore, c¢alisma
kapsaminda bulunan yoneticilerin Esasicilik ve Daimicilik egitim akimlarini
kararsizim; [lerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik egitim akimlarini da katiliyorum
diizeylerinde benimsemis olduklar1 saptanmistir. Bu bulguya gore arastirmacilar, ilk
ve ortadgretim kurumu yoneticilerinin flerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik egitim
felsefesi akimlarm1 6n plana alan bir egilim igerisinde bulunduklarmin
sOylenebilecegini belirtmektedirler. Yoneticilerin, egitim felsefesini benimseme
durumlar1 deneklerin cinsiyet, medeni durum, okul tiirii, gérev unvani, yas, mesleki
kidem, yoneticilik kidemi, egitim diizeyi, brans ve mezun olunan okul gibi

degiskenlere gore de farklilagsmadig1 goriilmiistiir.

Yayla (2005), “Egitim Kavraminin Etik Analizi” konulu makalesinde etigin
penceresinden egitim kavramina etraflica yaklasilmasinin, egitim uygulamalarinin ve
bu uygulamalara temel teskil eden kuramlarm cok daha iyi bir sekilde islev

gormelerine ve daha iy1 degerlendirilmelerine katki saglayacagini belirtmektedir.

Ozsoy (2004), “Egitim Hakki: Kendi Dilini Bulamamis Bir Séylem” konulu
makalesinde, egitimde hak tartismalarinda sorgusuz sualsiz benimsenerek kullanilan
kimi kavram ve arglimanlara isaret etmistir. Makalenin ilk boliimiinde, Tiirkiye’ nin,
yalnizca egitim hakki kavramimi degil, genel olarak hak kavramini siirekli tirnak
icinde kullanilmasint zorunlu kilan 06zgiil siyasal-toplumsal-tarihsel kosullarina
iliskin kusbakist bir degerlendirmeye yer verilmistir. Makalenin ikinci boliimiinde,
egitim hakkmm dili ve sdylemi {izerinde durularak, egitim hakkini ni¢in kendi dilini

bulamamis bir s6ylem olarak nitelendirdigini gerekceleri ile agiklanmistir. Makalenin
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izleyen boliimlerinde ise, egitim hakkinin dogasmna ve degerine iligkin tartigmalara

temel olusturabilecek bir ¢éziimleme yer almaktadir.

Eskicumali (2003), “Egitim ve Toplumsal Degisme: Tiirkiye’'nin Degisim
Stirecinde Egitimin Rolii, 1923-1946" konulu makalesinde, Tiirkiye’nin toplumsal ve
kiiltiirel degisim siirecinde egitimin roliinii agiklamaya calisir. Calismada egitim ve
toplumsal degisme arasindaki iliski ele alinmis, egitimin toplumsal, kiiltiirel ve

ekonomik degisimde bir araci rol iistlendigi vurgulanmistir.

Yildiran (2002) “Yasananlar, Yonelimler ve Egitim” konulu makalesinde, bir
kurum olarak egitimin ahlaki ve etik toplumsal degerlerin gelismesindeki roliinii ele
almaktadir. Makalede, evrensel bildirgelerde iizerinde durulan insan olma onuru ve
hakkaniyet kavramini kapsayan sosyal ve egitimle ilgili diizenlemelerin higbir iilke
ve kiiltlir tarafindan basarilmis olmadigi, verilerle gosterilmektedir. Ayrica, Bati
Avrupa, Amerika Birlesik Devletleri ve Tiirkiye’de kullanilan egitim modellerine ait
veriler  sunulmakta ve  yukarida so6zii edilen ilkeler c¢ergevesinde
degerlendirilmektedir. Son kisimda, egitimle ilintili kavramlarin ve sistemlerin
icermesi gereken degerler ele alinmaktadir. Bu arastirmanin sonucunda, heniiz hi¢bir
toplumun, kurumlarmi evrensel bildirgelerde belirtilen etik c¢erceveye oturtamadigi,
daha en basit diizeyde insan olmanin yeterli oldugu egitim hakkmin, belgelerde ifade

edilen duruma ulasmadig1 vurgulanmistir.



II1. BOLUM

YONTEM

Bu béliimde, arastrmanmn modeli, aragtirmanin g¢alisma evreni ve c¢aligsma
grubu, arastirma verilerinin toplanmast ve ¢dzlimlenmesine yonelik bilgiler yer

almaktadir.
3.1. Arastirma Yaklasim

Bilim evreni tanimak, gercegi bulmaktwr. Bilim evreni, toplumu ve insani
arastirma konusu yapan gozleme, deneye ve akla dayanarak sistematik bir yontemle
elde edilen dogrulanabilir bilgileri tanimlar. Bilim amacina ulasma c¢abasinda,
olgular1 derinlemesine anlayabilmek i¢in betimleme ve agiklama yollarina bagvurur
(Biiyiikoztirk vd., 2008, 6). Bu cercevede arastirmalarda nitel ve nicel olmak iizere
iki temel yaklasim yer almaktadir. Bu arastirmada, toplanan verilerden yola ¢ikarak
daha 6nceden bilinemeyen birtakim sonuglar1 birbiri ile iliskisi i¢inde agiklayan bir
modelleme caligmas1 olmas1 ve ¢alismada yer alan olgular1 bagl bulunduklar1 ¢evre
icerisinde anlamay1 ve arastirmayi 6n plana almasi (Yildirim ve Simsek, 2008, 39-
40) acisindan nitel arastirma yaklasimi tercih edilmistir. Egitim kavraminin
analizinin yapildigr ve egitim kavramimni okul ydneticilerinin algilamalariyla
inceleyen bu arastirmada, bir yandan yoneticilerin kavram algilar1 ve bu algmin
uygulamalara nasil yansidigi, diger yandan da uygulamalarin nasil olmas1 gerektigi
konusunda yapilabilecekler betimlenmeye calisilmistir. Bu haliyle aragtirma betimsel

bir aragtirmadir.

3.2.Calisma Grubu

Nitel arastirmalar, genel teoriler ve agiklamalar yapmadan ve/veya denemeden
once insanlarmn 6zel durumlarmi ve deneyimlerini anlamay1 ve tanimlamay1 igerir
(Buytikoztiirk, 2008, 252). Nitel arastirmalar toplumsal gercekligi genelleme yapmak

amac1 ile incelemediginden arastirmalarda temsil edici bir 6rneklem yerine veri
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derlenebilecek orneklem temel alinir. Arastirmaci, probleme yonelik bilgi

toplayabilecegi kisilere ulasmay1 amaclar (Kiimbetoglu, 2005, 96).

Aragtrmanm c¢alisma grubunu amagsal Ornekleme teknigi ile segilen
Kastamonu Belediyesi sinirlar1 igerisinde yer alan merkez ilkdgretim okullar1 ve bu
ilkdgretim okullarinda gorev yapan okul yoneticileri ve okul miidiir yardimcilari
olusturmustur. Kastamonu il merkezinde 24 kamu ilkégretim okulu, 2 6zel
ilkdgretim okulu bulunmaktadir. Kastamonu il merkezinde toplam 24 kamu
ilkdgretim okulunda yiiriitiilen bu arastirmada 24 kamu ilkégretim okulunda gorev
yapan okul yoneticileri ve okul midiir yardimcilarmin tiimiine ulasilmasi
hedeflenmis ancak 20 ilkdgretim okulunda (Ek-1) gorevli okul yoneticileriyle yliz

ylize gorlistilmiistiir.

Katilimcilarin goriisme formunda bulunan Kisisel Bilgi Formunu kendilerinin
bizzat doldurulmasi rica edilmistir. Goriismeye katilan okul yoneticilerinin

demografik verileri Ek-2’de sunulmustur.

3.3.Verilerin Toplanmasi
3.3.1.Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada  veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla
toplanmistir. Goriigme formu, ilgili alan yazin taramasmin yani sira Ray Billigton” un
Felsefeyi Yasamak (1997) eseri baz alinarak arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
Olusturulan taslak form, egitim bilimi alaninda 15 uzmanin (Ek-3) goriisiine
sunularak goriisme formunun kapsam gegerliligi saglamaya caligilmistir. Goriisme
formunda yer alan sorular ¢alisma grubu igerisinde yer almayan iki ilkogretim okul
yOneticisi ve bir okul miidiir yardimeismna uygulanmistir. Uygulamada herhangi bir
sorun yasanmadigi goriilmiis, bu 6n uygulama arastirmaciya goriisme formunun

kontroliinii saglama yaninda 6n deneyim kazandirmistir.

Nitel arastirmalarda “‘gilivenilirlik’’ten ¢ok yOntemin arastirma amaci ile
“uygunlugu’’nun dikkate alinmasi gerektigi (Sarantakos, 1993; akt, Kiimbetoglu,

2005, 51) ileri siriildiiginden arastirmada secilen yontemle arastirma amacinin
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uygun oldugu diisiiniilmektedir. Yine nitel arastirmalarda “gegerlilik” temalarin ve
odaklanan noktalarin se¢ciminin 6nemiyle ele alindigindan ve arastirma i¢in segilen
sosyal ortamim temsil edicilikten uzak olup olmadig1 (Kiimbetoglu, 2005, 172) ile
iligkilendirildiginden se¢ilen ¢alisma grubunun arastirmanin amacina uygun oldugu

diistiniilmektedir.

Goriisme formu arastrmaya katilan yoneticilerin profillerini belirleyebilmek
amaciyla kisisel bilgiler ve 10 ana soru, 6 da alt soru olmak tizere toplam 16 sorudan

olusan goriigme sorularinm yer aldig1 iki boliimden (Ek-4) olugsmustur.

3.3.2.Goriisme Formunun Uygulanmasi

Aragtirmanm  ylritiilebilmesi i¢cin  26.03.2012  tarthinde Kastamonu
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii araciigiyla Kastamonu I Milli
Egitim Miidiirliigii’nden arastirma izni almmasi i¢in talepte bulunulmustur.
Kastamonu 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ ne 19. 03. 2012 tarih ve 181 sayili arastirma
izni icin gidilmis, ilgili komisyon, ¢alisma da kullanilacak nitel arastirmalardan
goriisme tekniginde kullanilan ses kayit cihazina izin vermemistir. Bunu iizerine il
Milli Egitim Midiirliigii’niin talebi dogrultusunda goriisme formundan kayit cihazi
ibaresi kaldirilmig, 26.03.2012 tarih ve 187 sayili arastirma izni ile tekrar 11 Milli
Egitim Midiirliigii’ne gidilmistir. Arastirma izni (Ek-5) 29.04.2012 tarihinde

ciktiktan sonra goriismelere baslanabilmistir.

Goriismelere baglamadan dnce Milli Egitim Bakanlig1i’ nin sitesinde bulunan
okul numaralar1 listelenmistir. Goriisiilmesi planlanan okul yoneticilerine bu
numaralardan ulasilarak, c¢alismanin amaci ve izlenecek yontem hakkinda bilgi
verilmig, okul yOneticilerine, arastirmaya katilmaya istekli olup-olmadiklar1
sorulmustur. Calismaya dahil edilen 20 ilkogretim okulu yoneticisi de ¢aligmaya
katkida bulunmak istediklerini sdylemis ve randevu alinarak belirlenen giin ve

saatlerde goriismeler yapilmistir.

Goriismeler, goriisme formu iizerinden yapilmustr. IIkogretim  okul
yoneticileriyle yapilan goriismeler, Milli Egitim Miidiirliigii’ niin kayit cithazina izin

vermemesi nedeniyle goriisme formundan ¢ikarilmak zorunda kalindigindan
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goriismeye baslamadan Once yoneticiler durumdan haberdar edilmistir. Goniilli
olmalar1 halinde kayit cithaz1 kullanma izni istenmis, 20 yoneticiden sadece 6’ si
kayit cihazina izin vermistir. Katilimcilara, boyle bir yontem izlenmesindeki amacin,
hem goriisme esnasinda hatirlanamayan konularin hem de yapilan goriismenin tekrar
gozden gecirilmesine olanak saglayacagi bilgisi verilmistir. Kayit cihazma izin
vermeyen yoneticilerin kayitlari aragtirmaci tarafindan elle tutulmustur. Bu nokta da
elle tutmanim veri kaybma yol acabilecegi diisiincesiyle arastirmaci bir arkadasmin
da destegini almistir. Yani elle tutulan kayitlar iki kisi tarafindan ayni1 anda

tutulmustur.

Gorilisme siirecinde, arastirmaci okula ulagsmadan 6nce okul yOneticisinden
randevu alarak okullara gitmistir. Fakat yonetici ile goriisiilip randevu alindig1 halde,
bazi yoneticiler komisyon toplantilarma katilmak zorunda olmalarindan dolay1
randevu saatine riayet edememislerdir. Arastirmaci goriisemedigi yoOneticiler ile
randevu alarak ayni okullar1 birka¢ kez daha ziyaret etmis, goriismeler goniilliiliik

esasina dayali olarak yapilmistir.

3.3.3.Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Goriismelerde elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda
metne doniistiiriilmiis ve 64 sayfalik bir dokiiman elde edilmistir. Dontistiiriilen

metin, betimsel analiz yoluyla ¢6ziimlenmistir.

Coziimleme yapilirken, goriisiilen okul yoneticilerine “Y” sesi ve goriisme
numaralar1 kod olarak verilmistir. Ornegin, yonetici (Y) ve gdriisme numarasi (1)

alinmus, goriismecinin sézlerine yer verilirken de (Y1) olarak kullanilmistur.



IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastrmanin amaclari ile elde edilen bulgu ve yorumlara yer
verilmistir. Arastirma amaglari, aragtirma ile iligkili diger arastirmalarm bulgular1 ve

kuramsal gerceveyle iliskilendirilerek yorumlanmastir.

4.1. Okul Yéneticilerinin Egitime Yiikledikleri Anlam ve Degere iliskin
Bulgular

Bir ingiliz muhabir 1982 yilinda, John Holt (1923-1985)’tan egitim kelimesini
tanimlamasini istemistir. Holt, su cevab1 vermistir: ‘Bu benim kisisel olarak
kullandigim bir sozciik degil... Cok fazla kullanilan bu kelimeyle farkli insanlar
farkly anlamlar ifade ediyorlar. Ancak genelleme yapacaksak, insanlarin, egitim
sozciigiinii kullanirken onu belli fikirlere dayanak olarak se¢tigini veya bu sozciigiin
belli varsayimlart barmndirdigini  diistintiyorum. Bu varsayimlardan biri de
ogrenmenin, ogrenmekten baska hi¢hir is yapilmayan yerlerde (0grenme alanlart) en
iyi sekliyle yapilabilen ve yasamin kalanindan yalitilmig bir etkinlik oldugudur. Yine
diger bir varsayim da, egitimin belli insanlarin diger insanlar iizerinde yaptig1 veya
vaptirdigr -ki bunlar iyilik yapmak olarak farz edilir- tasarlanmis bir stireg
oldugudur. Izlenimim odur ki insanlarin ¢ogu egitimden bunu anliyor (Falbel, 2008,

103).”

Holt egitim iizerine birgok yazi yazmis ama hi¢birinde de egitim kelimesini
tam olarak tanimlayamamistir. Holt, egitim kelimesine ¢agdan caga, toplumdan
topluma, insandan insana farkli anlamlar yiiklendigini, kisilerin bile bu kelimenin
icerigine kendi bakis agisindan yaklastigini, ayri anlamlar yiiklediklerini belirtmis,
kendisi de egitim kelimesini bir nebze olsun karsilayabilecegini diistindiigii

‘yasamak’ kelimesiyle tanimlamaya ¢aligmstir.

Rus yazar Leo Tolstoy 1860’larda egitim kavrami yerine kiiltiir kavramini

koyarak meseleye ¢oziim getirmeye caligmistir. Tolstoy kiiltiir, egitim, 6grenim ve
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ogretim kavramlar1 arasinda agik bir ayrim yapilmasi gerektigini ileri siirmiis;
kiiltiirli, bireyin karakterini bi¢imlendiren tiim toplumsal gii¢lerin toplami olarak
tanimliyorken, egitimi insanlara 6zel bir karakter tipi ve aligkanlik vermeye yonelik
bilingli bir girisim olarak tanimlamistir. Tolstoy’un sozleriyle egitim, “Bir insant
baska birinin ayni kendi gibi yapma egilimidir.” Egitim ile kiiltiir arasindaki fark
zorlamadir: “Egitim kisitlama altindaki kiiltiirdiir. Kiiltiir ozgiirdiir (Spring, 1991,
36).”

Tolstoy 6grenim ve dgretimin hem egitime hem kiiltiire bagli oldugunu ileri
siirmiistiir. Ogrenim bir kisinin bilgisinin baska birine iletilmesi; dgretim ise fiziksel
becerilerin 6grenimidir ona gore. Tolstoy 6gretim ve 6grenimin 6zgiir olduklarinda
kiiltiiriin araglar1 olduklarin1 sdylemistir. Ogretim, dgrenci mecbur edildiginde ve
ogrenim belirli smirlar ¢ercevesinde gergeklestirildiginde yani sadece egitimcinin
gerekli gordigii konular Ogretildiginde egitimin aracit olabilecegini belirtmistir

(Spring, 1991, 36).

Egitim bilimcilerin ¢esitli tanimlamalar yaptiklar1 egitim kavrammin
uygulamadaki iceriginin belirlenebilmesi i¢in arastirmaya katilan okul yonetici ve
okul miidiir yardimcilarma, egitim kavramini nasil anlamlandirdiklar1 sorulmus ve

farkli yanitlar alinmistir.

4.1.1. Egitim Nedir?

Okul yoneticilerine egitim-6gretim kavramlarini nasil ayirdiklart sorulmus ve
egitim kavramini nasil tanimladiklar1 anlasilmaya calisilmistir. Calismaya katilan
okul yoneticilerinin bir kismi (8 yoOnetici), egitim ve Ogretim kavramlariin
birbirinden ayrilamaz iki kavram oldugunu vurgularken bir kism1 da (12 yonetici) bu
iki kavramin birbirinden farkl iki kavram oldugunu vurgulamistir. Egitim ve 6gretim
kavramlarmin bir birinden farkli oldugunu belirten yoneticiler, bu diisiincelerini su

sozlerle dile getirmistir:

Egitim sosyal bir devamliliktir. Kisinin davranislariyla ilgili bir kavramdir.
Ogretim ise, okullarda verilen faaliyet ve kazanimlardir. Planlidir ve belli bir
prosediir izler. Ama egitim her yerdedir ve plansizdir. Egitimin okullara bakan
yonii de vardir ama (Y10).
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Egitimi insanlarimizin iyi insan iyi vatandas olmasi i¢in, Ogretimi iyi bir
meslek sahibi olmasi ve meslegini iyi yapabilmesi igin bir ara¢ olarak
goriiyorum (Y14).

Egitim ve 6gretim ikisi bir arada kullamlmakla beraber ayri kavramlardir.
Ciinkii alanlar1 farklidir. Egitim; evde, okulda, ¢evrede toplum iginde her
yerde, 6gretim; okullarda kurumlarda alinir (Y15).

Ogretim 6grencileri yazili kaynaklar iizerinde yetistirmek. Egitim ise 6grenciyi
hayata hazirlamaktir (Y16).

Egitim; kisilerin davranis degisiklikleri diyelim. Ogretim ise akademik bilgi
kazanimi diye tanimlayalim. Egitim kiside iilkenin, toplumun olmasi gerektigi
sekilde davranis degisiklikleri meydana getirmek........ , Ogretim ise, bilgi
yiikleme diyelim, genel en kisa tanimiyla (Y17).

Egitim ve 68retim kavraminin birbirinden ayrilamaz bir iligki ve biitiinliik
icinde oldugunu belirten yoneticilerin goriisleri incelendiginde aslinda iki kavramin
ayni anlama geldigi gibi bir tespitin s6z konusu olmadigi ‘birbirinden ayrilamaz’
denilmesinin altinda yatan asil unsurun, birbirini etkileyen kavramlar olmasi
nedeniyle oldugu goriilmistiir. Bu kapsamda yoneticilerin, bu konuyla ilgili

goriiglerinin bazilar1 su sekildedir:

Egitim ve oOgretim birbirinden ayrilamaz bir biitiindiir. Once dogruyu
Ogreteceksin sonra da bunlarin davranis haline gelmesini temin edeceksiniz.
Bunun i¢in de Ogretim konularmin iginde egitim yer almalidir. Egitim
olmadan 6gretim, 6gretim olmadan egitim bir anlam ifade etmez (Y9).

Egitim ve Ogretim kavramlar1 birbirinden ayrilamaz, birbiri ile bir biitiindiir
yani. Ikisi de birlikte olmasi gereken bir kavramdir yani. Yani egitimi
yapmazsaniz dgretimi yapamazsiniz (Y11).

Egitim ve 6gretim kavramlarini birbirinden kesin ¢izgilerle ayiramayiz. Ciinkii

egitimin icerisinde Ogretim de vardir. Egitim kavrami Ogretime gore daha
genis kapsamlidir. Cocugun egitimi anne karninda annenin yaptiklarindan
etkilenerek baslar ve hayati boyunca 6grendikleri dogrultusunda devam eder.
Bireyin sadece Ogretimi iizerinde durmakta veya sadece egitimi iizerinde
durmakta miimkiin olmaz; beraber ¢alisir (Y12).

Yoneticilerin aktarmis oldugu sozler, bir biitiin olarak ele alindiginda, biiyiik
bolimii egitim ve O0gretim kavramlarmin fakliliklar icermesine ragmen birbirinin
icine gectigini ve karsilikli etkilesim i¢inde oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.
Egitimin, 6gretimden farkl olarak ¢cocugun toplumsallasmasiyla birlikte oncelikle
ailede bagladigi ve icinde yasanilan toplumun ihtiyaglarinin, gelenek ve goreneklerin

bu egitimin temel yonlendiricileri oldugu yoneticiler tarafindan vurgulanirken,
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ogretim kavraminin ise daha ¢ok egitim kurumlarinda ortaya ¢ikan ve yasalarda
tammlanan iyi vatandag kavramini ortaya ¢ikarma hedefiyle birlikte ihtiva¢ duyulan

nitelikli personelin yetistirilmesine hizmet ettigi vurgusu 6ne ¢ikmistir.

Okul yoneticilerinin egitim ve 0gretim kavramlarina yiikledikleri anlamlar
cesitlilik gostermektedir. Goriisiilen okul yoneticilerinin bir kismi (Y1, Y16, Y18,
Y 19) egitimi “Hayatin gerektirdigi davraniglarin kazanilmasi” olarak tanimlarken, bir
kismi ise (Y4 ve Y13) “Cocugun kazandigi davranislar ile toplumun amaglarina
uygun hale getirilmesi” olarak dillendirmislerdir. Goriisler agimlandiginda genis
olarak su bi¢imde goriilebilir.

Egitim, hayatin gereklilikleridir. Yani sosyal ¢evre i¢indeki almas1 gereken rolii

kisiye kazandirmaktir. Dogru, diiriist, giivenilir, ¢evreye saygili, devletini
milletini seven, yasamay1 seven bireyler yetistirmektir (Y1).

Egitim ¢ocugun kisisel olarak kazandigi davramslari, toplumun amaclarma
uygun olacak hale getirilmesine yardimci olmaktir. Egitim insanin hayati
boyunca siirer (Y4).

Egitim, insanlarda istendik yonde olumlu davranis kazammidir. Vatan millet
sevgisi, manevi degerlerin benimsenmesi, evrensel ahlak kurallariin
kazanilmasi ve davranig haline getirilmesi (Y13).

Egitim ise Ogrencinin hayata hazirlanmasi ve toplum i¢inde davramslarini
gelistirmesidir. Burada ¢ogu zaman kiiltiirel farkliliklar, deger yargilari, sosyal
etmenler bolgeden bolgeye degisebilir (Y16).

Egitim, Onceden belirlenmis esaslara gore insanlarin davranmislarinda belli
gelismeler saglamaya tarayan planli etkiler dizisidir. Bireyin toplumun
standartlarini, inanglarimi ve yasama yollarin1 kavramasmda etkili olan tiim
sosyal siireglerdir. Sadece okulda kazanilmaz (Y18).

Egitim genelde davrams degisikligi; ogretim de bilgi kazandirilmasi olarak
tanimlanabilir. Giinliik hayatta kullanilacak davraniglar, glinlitk gorgii kurallar:
egitimdir (Y19).

Katilimcilarin bir kismi egitimi, davranis degisikligi olarak (Y5, Y19) bir
kismi iyi vatandas olmak i¢cin gerekli donanimlarin kazandirilmas: (Y8, Y13, Y16,

Y 18), bir kismu1 ise bilginin davranisa doniismiis sekli (Y9) olarak tanimlamistir.

Egitim olmas1 gereken, toptan davramis degisikligi ya da bu alanda gosterdiginiz
cabalar biitiini (Y5).

Iyi bir egitim alan kimse kendini daima sorguya ¢eker. Benim bu ¢evreye bu
iilkeye ne faydam oldu, ne faydam olacak diye diisiiniir. Boyle diisiiniince de ben
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bu devletin sunundan bunundan yararlaniyorum, acaba bunun karsiliginda ben ne
yapiyorum. Benim vatandaslik gérevlerim neler, yerine getirdigim, getirmedigim
ne var diye kendini sorgular. Kaynaklari en iyi sekilde kullanmayi, savurganlik
ve israftan korunmayy, ilke menfaatlerini 6ne almay1 hep egitim saglar (Y8).

Once 6gretmek sonra egitmek diyorum. Ama egitimi daha ¢ok 6nemsiyorum.
Benim anlayisima gore, davranisa doniismemis bilgi sahibi kisi, kitap yiiklii
eseklere benzer. Bilginin ya da ilacin faydasina inanmamigsaniz ve
kullanmiyorsaniz o zaman o bilginin bir 6nemi kalir m1? Bilgi burada 6grenmek,
davranisa doniismesi egitimdir (Y9).

Y12 katilimcis1 ise diger tanimlardan farkli bir tanimlama yapmis ve

diistincelerini su sekilde ifade etmistir:

Egitim; insanin (fitratina uygun olarak ) fikirlerinin gelistirilmesini, davranis ve
duygularmin diizenlenmesini hedefleyen, soziinde davranisinda ve yasaminda
tutarli olmasini saglayan insan yetigtirme sanati... (Y12).

Yoneticilerin “Egitim ve ogretim kavramlarini nasil anlamlandiriyorsunuz?”
sorusuna iligkin goriisleri incelendiginde, egitim kavrammin anlamma ydnelik
yoneticilerin biiylik bir boliimii bireyin toplum i¢indeki varligini siirdiirebilmek ve
ayni zamanda toplumunda diger toplumlar icindeki varligini siirdiirebilmek icin
ihtiya¢ duydugu uygun davraniglar1 kazanmasi olarak ifade ederken bireyin
kazandig1 davraniglarin temelinde devletin varligmi siirdiirmesi i¢in gerekli olan
niteliklerin kazanilmasi vurgusunun evrensel insani niteliklerin vurgusundan 6ne

ciktig1 goriilmiistiir.

Yoneticilerin ifadeleri dogrultusunda, toplumun uygun gordiigi, toplumun
devammi saglayacak, kabullenilmis degerlerin siirdiiriilebilmesi i¢in egitime
gereksinim oldugu sonucudur. Baska bir anlatimla, ‘giic® veya ‘iktidar’in kendi
devamliligin1 saglamak adina Althusser’in ortaya koydugu gibi iktidar kosullarini
yeniden {iretebilecegi, resmi ideolojiyle bezenmis bir e§itim sisteminin olusmasi
kacmilmaz kilimmis, iktidar kosullarmin devamini saglamanin, salt iiretim
iligkilerinin ve iiretim kosullarinin yeniden tiretimiyle degil, ayn1 zamanda kurumsal
yapilar i¢erisinde -ki burada iizerinde durdugumuz kurum okullar- iktidar iliskilerinin
bir yansimasi olabilecek hiyerarsik iligkilerin de yeniden iretilmesiyle miimkiin
olabilecegi diisiiniilmiistiir (Apple, 2004, 62-68). Yoneticilerin goriismeler esnasinda

dillendirdiklerinin aslinda bu ger¢egin ifadesi oldugu diistliniilebilir.
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Katilimcilarin ¢ogu egitimi tanimlarken, once birey toplum ikiligi kurmakta,
ardindan toplumda bazi1 6gelerin (tutum, bilgi, anlayis, deger vd.) varlig1 saptanip
sonrada bu toplumsal ve bireysel 6gelerin yash kusaklar tarafindan genglere (¢catisma
ve ¢eligkilere yol agmadan) sorunsuz bir bigimde aktarilmasiyla (Giingor, 2009, 29)

kiiltiirlin stirekliligini saglamak gerekliligini vurgulamaktadir.

Ayni1 sorunun diger Ogesi olan ‘Ogretim’ kavrammda da algilar
faklilasmaktadir. Katilimcilardan Y4, “Ogretim belirli bir zaman ve mekanda
yapilmalidir. Ogretim bilgi kazanmay! amaclayan bir siirectir”, Y5, “Ogretim ise
kitabi  bilgilere dayali verilenler. Yiiz soruluk bir simavda d&grencinin
yvapabildiklerinin tamami. Yapilamayan, kagirilan ise verilemeyen, tamamlanamayan
ogretimdir.” olarak dile getirmislerdir. Y5 ve Y6 ise Ogretimi ‘teori’ olarak
nitelendirmislerdir. “Ana kavram, esas olan egitimdir. Ciinkii egitim her seyin
temelidir. Ogretim onun iizerine insa edilir. Ogretim teoridir (Y5)”, “Egitim her
sey, ogretimse teori kismidir (Y6)” olarak birbirine yakin tanimlamalar yaparken,
Y9, “Bilgi burada égrenmek, davramsa doniismesi egitimdir.”, Y20, “Ogretim, ister
meslek icin ister merakini gidermek icin kisinin yeni yeni bilgiler 6grenmesi ve

’

bunlart  gelistirmek yolunda ¢aba sarf etmesidir.” seklinde agiklama da

bulunmuslardir.

Ogretimi, bireyin belirli bir miifredat dogrultusunda, belirli bir yer ve zamanda
bir Ogretici tarafindan, bilgilerin, deneyimlerin, tecriibelerin aktarilarak bireye
kazandirilmasi siireci olarak dile getiren katilimcilarm (Y12, Y13, Y16 ve Y18)
aktardiklar1 tanimlamalar ise su sekildedir:

Ogretim, dgrenmeyi saglayacak ortami olusturma, &grenimi gergeklestirmek
icin rehberlikte bulunma eylemidir (Y12).

Ogretim, hayatimizi iyi idame ettirecek teorik ve pratik bilgilerin kazanilmasi
(Y13).

Ogretim miifredat dogrultusunda ogrencinin yetistirilmesidir. Devletin
hazirlamis oldugu miifredat kullanilir ve bu her yerde aynidir (Y16).

Ogretim: kisinin tutum ve davramslarinin bir &greticinin kontrolii altinda
degistirilmesi, bilgi ve beceri edindirilmesidir (Y18).
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Y oneticilerin 6gretim kavramini agiklarken kullandiklar1 genel ifade ise formel
ortamlarda bilginin kazandirilmas: siireci olarak kendini gdstermektedir. Ogretim
kavraminda 6ne ¢ikan bir diger unsur ise teorik olmasidir. Ogretimin egitimden farkls
olarak belirli bir miifredat dogrultusunda ve bir egiticinin yol gostermesi araciligiyla,
belirli bir zaman diliminde ve belirli bir mekanda gerceklestirilmesidir. Yoneticiler
tarafindan vurgulanan bir diger farklilik ise egitimin yasam boyu siirdiiriilen bir siire¢
olmasma karsm Ogretimin belirli zaman dilimlerinde gergeklestiriliyor olmasidir.
Yoneticilerin vurguladigi bir diger husus ise iki kavramin birbirini tamamlayan ve

gelistiren kavramlar oldugudur.

Calismanin bu sorusundan elde edilen bulgular gosteriyor ki katilimcilara gore,
egitim kavrami ilim, irfan, 6grenim, terbiye veya yetistirme siireclerinin neredeyse
biitiiniinii kapsamistir. Genel olarak egitimden bahsedildigi zaman yoneticilerin
ogretimi kastettikleri goriilmiistiir. Bu anlamlandirmaya gore zihnin neredeyse her
niteligi egitimin bir Uiriinii olarak addedilmistir. Mesela saygili olmak, merhamet gibi
nitelikler egitimin Uriintidiir. Aslinda bu anlayisa gore zihnin bu gibi niteliklerinin
egitimin iirlinii oldugunu sdylemek, onlarin 6grenilmis oldugunu séylemektir (Yayla,

2005, 2-3).

Ray Billington, egitim kavrammm 1yi analiz edilmesi gerektigini
soylemektedir. ‘Education’ sdzciigii Latince bir kokten tiiretilmis olup ‘educare’ ve
‘educere’ sozciiklerine karsilik gelmektedir. ‘Educare’ sdzciigii, 6greneni ozel bir
beceriyle donatmak i¢in talim ettirmek anlamma gelir. S6z konusu beceri, genellikle
fiziksel beceridir; bir mithendisin, bir su tesisat¢isinin, bir ustanin el mahareti gibi.
Educare normal olarak 6zel bir is ya da meslekle baglantilidir. Egitime educare
yaklagimi Ogrencileri halihazirda mevcut sisteme alistirmay1 tasarlayan bir
yaklagimdir ve sertifika, diploma ya da konuya ¢alistigin1 gosteren bir belge vermek
suretiyle bir vasfin kazandirildiginin yazili onayr miifredatin olmazsa olmaz bir
kosuludur. Oysa egitime ‘Educere’ yaklasimi, ilk basta bir yetkinlesme; 6grencilerin
hem diinyay1 hem de kendilerini kesfetmelerine izin verme; herhangi bir pragmatik
nedenle degil, kisi olarak fikirleri ve becerileri ickin olarak degerli olduklarindan
fikirleri izlemek ve becerileri gelistirmek anlamini icermektedir. Bu baglamda

degerlendirildiginde etik agidan ideal olan bir egitimin hem educare hem de educere
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yaklagimimi ayni paralelde dikkate almasidir (Billington, 1997, 381-385). Fakat bu
arastrmada yoOneticilerin egitime yiikledikleri anlam Billington’ un ‘Educare’
yaklagimimdan 6teye gidilemedigini gostermektedir. Her ne kadar 1739 sayili Milli
Egitim Temel Yasasi’nin 6. maddesinde “Fertler, egitimleri sliresince, ilgi, istidat ve

2

kabiliyetleri Olglisiinde ve dogrultusunda...” egitim alabilecekleri belirtilmisse de

bunun uygulamada eksik kaldig1 goriilmektedir.

Calismaya katilan yoneticilerin “Egitim ve ogretim kavrami ayirimi 6nemli mi?
Ni¢in?” sorusuna vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde, yoneticilerin 12’si bu
kavramlar arasindaki ayirimin 6nemli oldugunu belirtirken, 8’1 iki kavram arasindaki
ayirmmin  onemli olmadigmi belirtmistir. Aymrimin 6nemli oldugunu belirten

yoneticilerin (12 yonetici) cevaplarmin bir kismi su sekildedir:

Ogretim olarak bazi konularda ne yaparsaniz yapin almayacak dgrenciler var.
Bunlara &gretim veremezsiniz de iletisim, ¢evreye ve topluma karsi nasil
davranmak gerektigi, temizlik gibi konularda yani egitim konularinda bir seyler
verebilirsiniz (Y2).

Bu kuskusuz ¢ok onemli egitim olmadan Ogretimin bir anlam ifade ettigini
diistinmiiyorum. Onun i¢in egitimin ¢ok dne ¢ekilmesi gerektigini diisliniiyorum
ve ayrilik buradan baghyor. Yani &grencilerimizin ne kadar egitilebildigi ¢cok
onemli bizim i¢in. Egitim ve Ogretimi ayirmazsak yaptigimiz is yani basari
sadece Ogretimle Olglilmeye baslaniyor. Cocuklarimizin degerli olusu sadece
ogretimdeki basarisiyla dlciiliiyor ya da toplum bunu bdyle kabul ediyor (Y3).

Tabi ki 6nemlidir. Cocuga kiiciik yasta aile de baslayan egitim de diiriistliigi,
dogrulugu, saygiyi, sevgiyi, vatan ve millet sevgisini vermezseniz Ogretim
olarak neyi 6gretseniz pek faydasi olacagina inanmiyorum (Y6).

Onemlidir. Egitim sosyal bir siire¢ oldugundan bireyin yasam ve g¢evreye gore
davraniglarinda degisiklik olur (Y10).

Bu ayirim ¢ok &nemlidir. Ogretim bilgi seviyesini gelistiriyor. Egitim
davraniglarini diizenlemektedir. Ayirim iyi anlagilmazsa birini verirken digerini
de verdigimizi zannedip eksik yetismis bireylere katki saglayabiliriz (Y16).

Iki kavram arasindaki aymrmmin énemli olmadigm diisiinen yoneticilerden (8

yonetici) bir kisminin cevaplari ise su sekilde olmustur:

Ayirim olmamali. Bir hayat bilgisi dersinde O6gretmeyi ve egitimi nasil
ayiracaksiniz? Ogretmek ve egitmek daha da i¢ i¢ce olmali bence (Y1).

Bana gore onemli degil, ¢linkil her ikisi birbirini tamamlayan unsurdur. Etle
tirnak misali (Y5).
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Egitim ve 6gretim ayirimi bana gore ¢ok dnemli degildir. Ciinkii kesin ¢izgilerle
ayrilabilen, birbirinden farkli olan seyler degildir. Ogretim sonucunda elde
edilen bilgiler kisinin egitimine de etki eder (Y12).

Her iki kavramda birbirini etkileyen, i¢ ice gegmis kavramlardir. Egitim
olmazsa dgretim, 6gretim olmazsa egitim tam olmaz (Y13).

Ayirim énemli degil.....Ogretim ayaklarsa egitim kollarimiz gibidir. Ogretim
bizi ¢ok yere gotiiriiyor fakat ellerimiz olmadig: i¢in bir seyler yapamiyoruz
(Y14).

Ayirim ancak su ac¢idan dnemli. Iki kavrami birbirine karistirmadan her birinin
icini doldurmak i¢in neler yapmaliyim baglaminda diisiindiigiimiizde daha
organize bir fayda saglamasi agisindan gerekli. Yoksa birbirinden ayrilmaz ama
farkli kisiliklere sahip iki kardes gibiler (Y20).

Yoneticilerin vermis olduklar1 cevaplar birlikte degerlendirildiginde, iki
kavramm nitelik bakimindan birbirinden farklilastigi ortaya konulmasmna ragmen
birbirini biitiinleyen siiregler oldugu goriilmiistiir. Yoneticilerin biiyiik bolimii
egitimin i¢inde barmdirdig1 anlamin 6gretimden farkli olarak yasam boyu elde edilen
kazanimlarla iligki oldugunu belirtilirken 6gretimin daha ¢ok meslek kazanimi veya
bilginin elde edilmesi ile olustugunu vurgulamislardir. Birbirinde ayirmak gerektigini
belirten yoneticilerin biiyiik bolimii egitimin 6gretimden farkli olarak yasamin her
aninda ve Ogretimdeki formel uygulamalar olmadan da gerceklesmesinden
kaynaklandigin1 ama 6gretiminde bir yandan bireye egitimsel kazanimlar sagladigini

vurgulamiglardir.

4.1.2. Egitim ve Ogretimin Ulkemizdeki/Okullardaki Onceligi Nedir?

Okul  yoneticilerine, ilkogretim okullarinda, egitim ve Ogretim
kavramlarindan onceligin hangisine verildigine iliskin goriisleri sorulmustur.
Yoneticilerin cogunlugunun (18 yonetici) 6gretimin 6n planda oldugunu belirttikleri,
az sayida yoOneticinin ise (2 yonetici) egitimin on planda oldugunu vurguladigi
goriilmiistiir. Egitimin 6n planda oldugunu ifade eden yoneticilerin de aslinda
ogretmenler acgisindan onemli olanin egitim oldugu ancak 6gretimin 6ne gectigini
kastettikleri soylenebilir. Ogretimin 6n planda oldugunu vurgulayan yoneticilerin

cevaplarinin bazilar1 su sekildedir:
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Tabi ki 6gretim 6n plandadir. Aileler ¢ocuklarinin gelecekte sahip olmasini arzu
ettikleri mesleklere ulagabilmesi i¢in ¢ok fazla bilgiye sahip olmas1 gerektigini
diislinityor. Ve her bir dersten kag¢ tane soru ¢ozebildigi ile ilgileniyor. Gerek
ilkdgretimden sonraki ortadgretim sinavlari, gerekse tiniversite sinavlar aileleri
ve toplumu bu konu lizerinde yogunlastirdi. Dolayisiyla 6lgiim de sinav basarisi
ile olmaya basladi. Cocuklarin kisilik gelisimleri ve toplumsal uyum arka
planda kaldu.....Ogrencinin basarisi, okulun basaris1 sinavlardaki performansla
degerlendirilir oldu (Y1).

Son zamanlarda dgretim 6n plana ¢ikti. Nedeni 6grencilerin gelecekte iyi bir is
elde edebilmesi igin egitimi ikinci plana itilmistir. Bu da simdilerde etkisi ¢ok
fark edilmese de gelecekte milli ve manevi degerlerin dejenere olmasina sebep
olmaktadir ve olacaktir (Y4).

Ogretimin &n planda oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii biz aile olarak ve devlette
sistem olarak cocuklar1 yarisa zorluyoruz. Cocuklara egitimi ikinci plana alip
onlar1 sinava hazirlama, test ve internet robotu gibi, okul, dershane ve ¢alisma
odasi arasinda bunaltiyoruz. Onlar1 sadece sinavlara hazirliyoruz. Egitim ikinci

Maalesef Ogretim 6n plandadir. Bu da gengligin tehlikeli ve milli, manevi
degerlerden yoksun yetismesini sagliyor. Sistem, aileler 6gretimi daha 6n plana
aliyor (Y7).

Tirkiye’de Ogretim On plandadir giiniimiizde. Programlar ile her seyin
diizelecegini zannediyorlar. Fakat koskoca bir sifir tablosu, igler acis1 olarak
karsimizda duruyor. Artik tilkemizde hatta diinyada yonelim 6gretim yoniinde.
Cocugumuz basarili olsun, iyi bir isi olsun istiyorlar (Y9).

Ogretim &n planda ciinkii 6grencilerin iyi bir is imkani1 bulabilmesi igin iyi
okullara gitmesi gerekmekte. Bunun i¢in de 6grenci ve veli 6gretime daha ¢ok
agirlik vermekte. Degerlendirmelerde tek kriter sinav basarisi ve ¢oziilen soru
sayis1 oldugu i¢in herkesin tek amaci 6gretim oluyor haliyle (Y13).

Bugiinkii sartlarda 6gretim 6n planda goriiliiyor. Cocuklarin sinavdan sinava
kosturulmasi, yarigtirilmasi, bagari dereceleri bunun acik bir gostergesidir.
Egitim ikinci planda kalmistir. Cocuk anneyi babayi dinlemez, 6gretmenin
yaptirim giicii yok, saygisizca yetisen bir nesil egitime yeterince deger ve dnem
verilmediginin bir gostergesi (Y15).

Ulkemizde sadece dgretim var su anda. Egitim ile ilgili her yaklasim 6zellikle
velilerin yetisme tarzina gore degisken miidahalelere ugruyor. Herkes kendi
cocugunu en iyi kendisinin yetistirebilecegi diisiincesiyle sadece bilgilerinin
arttirilmasi igin talep i¢inde (Y20).

Okul yoneticilerinin goriisleri incelendiginde dgretimin 6n plana ¢ikmasmin
ana nedeninin, egitim sisteminin, ¢ocuklarin gelecek yasamlarinda iyi bir meslek
edinmelerinin tek yolunun smavlarda gosterdikleri basarilariyla iliskilendirmesi
oldugu goriisiidiir. Biitliin yoneticiler bu durumdan duyduklar1 rahatsizligi ifade

etmelerine ragmen, bunun degistirilebilirligine yonelik bir Oneri ortaya
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koyamamiglardir. Yoneticilere gore oOgrencilerin nitelikli bireyler olmalarmin
oniindeki en biiyilk engel 6gretimin 6n planda tutuluyor olmasidir. Yoneticiler
arasindaki yaygin kani, 6gretimin 6n plana alinmasimin bilgili ¢gocuklar yetistirmeyi
saglayabilecegi ama egitim olmadan milli egitimin temel hedeflerinden olan ‘nitelikli

bireyler yetistirme’ noktasinda eksik kalinacagidir.

Ulkedeki bu smnava endeksli yasamin okullardaki genel anlayis1 da
yonlendirdigi ve okullardan bekleneninde (hem toplum hem wveli tarafindan)
ogretimde saglanan yiiksek basar1 oldugunu katilimcilardan Y17 “Su anda
uygulamamizda, yani yasantimizda ve uygulamamizda biz okul yoneticisi olarak
ogretimin o6n planda oldugunu gériiyoruz. Hatta bunu biz istiyoruz. Ciinkii bizim
basarimiz da 6gretimin onde gitmesiyle olciiliiyor” seklinde dile getirmistir. Y17
ifadeleriyle aslinda giiniimiizde O6gretimin 6n plana alimmasmin bir zorunluluk
oldugunun, ciinkii okullarin (6zellikle O0gretmenlerin) Ogretimdeki basarilariyla

nitelendirildiginin altin1 ¢izmistir.

Okul ve egitim sistemleri 18. yiizyildan itibaren sanayinin ¢arklari ¢eviren
uysal, itaatkar ve masum insanlar yetistirecek sekilde organize edilmis, is¢iler de
sanayi devleti i¢in sekillendirilmislerdir. Boylece okul bir kitleyi korii koriine
sanayi devletlerinin itaatkar kolesi yapmis, buyurucu devletin tiim emirlerine -
dogru veya yanlis olsun- evet demeyi 6gretmistir. Bu demektir ki, ise goére insan,
artik egitim yoluyla hazirlanacak, en onur kirici islerde bile en zor sartlarda ¢alisacak
goniilliiler bu yolla saglanacaktir. Burada egitim bir degisme ve gelismeyi degil
tabakalasmay1 ylceltir, smifsal olguyu mesrulastirir (Tozlu, 1993). Egitim ve
ogretimin bugiin kazandig1 en temel anlam ve okul i¢in tasidig1 6nem onun 6grenciye
bir meslek en sonunda yasamini1 kazanip siirdiirebilecegi bir is saglamasidir (Yasar,
2000, 282). Isin niteligi, bireyin kendisine saglayacagi yarar, bireyin istekleri,
duygulari, yeryiiziinde tasidigi anlam artik 6nemini kaybetmistir. Bugiin ¢ocuklardan
verilen soyut bilgileri ezberleyerek giiclii bir hafizaya sahip olmalar1 beklenmekte ve
buna bagli olarak da gosterdikleri basari, bir nitelik, bir degermis gibi

kullanilmaktadir.

Gelenek ve gorenekler, egitim sistemi, ailenin Ogrettikleri, ahlak anlayisi

ideolojik olusumun yapicilaridir. Hatta ideoloji bunlarin i¢inde olusur (Kazanci,
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2002, 81). Ideolojik sistemi kurmak ve yerine oturtmak icin ideolojik araglar
kullanilir. Bu kullanim kimi kez spontanedir, (nesneyi ¢agirarak, isimlendirerek 6zne
haline getirme gibi) kimi kez de bilin¢lidir (egitim ve kitle iletisimi gibi) (Kazanci,
2002, 74). Sistemin islevsel aygit1 olan egitimde asil amag, insanlarin sistem ig¢in
uyumlu bireyler haline gelmesidir. Varoluscu kaygilardan yoksun ve insanmi 0zgiir
bireyler yapan felsefi yaklasimdan uzak olan bu egitim anlayisinda bireyler
sorgulayan ve yaratict diisiince ilireten degil, sistem i¢in gerekli olan diisiinceyi
benimsemis, tekrardan dile getiren aktorlerdir (Sar1 ve Onkal, 2007, 46). Giicii elinde
bulunduran iktidar, egitim sistemini kendi ideolojisine, felsefesine veya Ol¢iitlerine
gore belirleyecektir. Idealize ettigi degerler dogrultusunda iyi ve kétii kriterleri
gelistirerek bireye kazandirmak istedigi davranmiglart belirleyecektir. Bu kriterleri
belirlerken egemen anlayisin ¢ikar ve istegi dogrultusunda degerler goz ardi
edilebilmektedir. Elbette ki, degerlerin goz ardi edildigi bir egitim anlayis1 etik

acidan saglikli sonuglar dogurmayacaktir.

O halde egitim denildiginde, genel bir egitimden bahsetmek daha dogru olsa
gerek. Yani soforliik, miithendislik egitimi degil de, genel anlamda egitimden insan
egitiminden sOz ettigimizde, istenilen davranislar1 kazandirma degil de, kisilerin
insanlagsmasina yardimci olmay1 anlamak daha yerinde ve uygun olacaktir (Yayla,

2005, 10).

20. yiizyilin egitimcilerinden Brezilyali Paulo Freire, toplumsal yasamin
hedefinin diinyanin insanilestirilmesi oldugunu ileri stirmiistiir. Bunu derken herkesin
kendisini etkileyen toplumsal gii¢clerin bilincine vardigi, bu giigler iizerinde
diisiindiigii ve kendi kaderini yonlendirmeye ¢alisan bir eyleyen olmaktir. Ozgiir
olmak, bir eyleyen olmak, kim oldugunu, ¢evredeki toplumsal diinya tarafindan nasil
bicimlendirildigini bilmektir. Kisinin bilincinin ve ideolojisinin yapisini belirleyen,
onun toplumsal diinyas1 ve c¢evresidir. Bu belirlemenin bilgisine ve bilincine sahip
olmadan insanilesme imkansizdir (Spring, 1991, 47). Dolayisiyla salt 6gretim

yapilarak insanilesme saglanamaz.

Arastrma bulgularinda da goriildiigii gibi Tirkiye’deki mevcut egitim
uygulamalarinda 6ne c¢ikan ‘O8retim’dir. Yoneticilerin 6gretim kavrammin One

cikarildigindan yakindiklarini séylemek yanlis olmayacaktir.
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Okul yoneticilerine, ‘genel olarak egitim sistemi igerisinde egitim mi, ogretim
mi oncelikli olmalidir’ sorusu da yoneltilmis, boylece egitim kavramina yiikledikleri
anlamlar analiz edilmeye calisilmistir. Yoneticilerin biiyiik bir kismi (17 ydnetici)
okullarda her kademede egitimin Oncelikli ele alinmasi gerektigini belirtilirken bir
kismi (2 yonetici) egitimin farkli kademelerinde 6nceligin degismesi gerektigini, bir
kismi da (1 yonetici) iki kavramm beraber olmasi gerektigini “Ifki kavram
birbirinden ayristirilmadan ogrenciler hem egitilmeli hem ogretilmeli” bigiminde

belirtmistir.

Okul yoneticileri (Y2, Y3, Y6, Y7, Y12, Y15, Y16, Y17, Y18, Y20), egitimin
oncelikli olmasi gerektigine inanmalarmin temel gerekgelerini ‘diiriist, giivenilir,
isinin gereklerini yerine getiren, manevi degerlere bagli, iyi vatandas, iyi insan’

ifadeleriyle aciklamiglardir.

Egitimin okullarda oncelikli olmas1 gerektigini belirten yoneticilerin goériisleri

incelendiginde konuyla ilgili su climleleri géze carpmistir:

Bence once iyi vatandas, iyi bir insan. Bu da egitimle olur. Diirlist insanlar
mutlaka bir yerde toplumda yerini alir. Belki iyi bir miihendis olamaz ama iyi
bir hizmetli olur, iyi bir boyac1 olur, iyi bir meslek erbabi olabilir..... Sadece
dersleriyle biiylimiisgse bu hormonlu gelisme gibi olabiliyor. Egitim esittir
insanlik diyebiliriz (Y2).

Okulda her zaman egitim 6n planda olmalidir..... Ogretim her zaman
yapilabilecek bir seydir. Bir insan egitimliyse bilgiye ulasma kaynaklarm
bulabilecektir, dgretim yoniinden Ogrencilerimizi gelistirebiliriz ama egitim
olarak gerekli bilgileri becerileri kazandiramazsak topluma faydali bireyler
olmaktan ¢ok uzakta olurlar (Y3).

Once egitim verilmeli. Diiriist, dogru, manevi degerlere bagli bir insan
yetistirirsek 6gretim kendiliginden gelir ve basari da onunla beraber gelir (Y6).

Okulda mutlak surette 6nce egitim verilmelidir. Egitimi verdigimiz ¢ocuga
Ogretim verdigimiz zaman onu tam almasa da bir tehlike olusturmaz. Ama
egitim vermedigimiz c¢ocuga dogrudan &gretim yaparsak o bilgiyi ilerde
tehlikeli sekilde kullanabilir (Y7).

Egitim on planda olmalidir. Aga¢ yasken egilir. Zamaninda kazandirilamayan
davraniglar bir daha kazandirilamaz (Y9).

Egitim agirlikli 6gretim olmalidir. Ahlaki degerlere sahip bireyler yetistirmeyi
hedef alan bir egitim yapimiz olmalidir. Yoksa akademik olarak basarili ama
insani degerlerden uzak birey yetistirme konusunda basarili bir ¢alisma yapmis
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oluruz. Deger yargisi olmayan, birlik ve beraberlik kavramindan uzak ¢ocuklar
yetistiririz (Y12).

Bence okulda egitim 6n planda, 6gretim ikinci planda olmalidir. Kisi ne kadar
cok bilgiyle donanmis olursa olsun eger iyi bir egitim almamigsa o bilginin ne
kendisine ne de topluma faydasi istedigi diizeyde olmayacaktir (Y16).

...Diyelim ki Japonya’da iste ¢ok biiyiik bir deprem oldu bes km. kuyruk oldu
bir kimse onu gegmedi. Hosgoril, kurallara uymak. Markette elektrik kesildi,
herkes aldigini birakti disar1 ¢ikti. Bu egitimin verdigi bir olay. Asla bunu
Ogretim saglayamaz. Eger Ogretimin verdigi olsaydi her seyi diizenlice ele
gecirme mantigi gelisiyor. Bir yaris seklinde oldugu igin (Y17).

Okulda egitim on planda olmalidir. Ciinkii 6gretimin igerigi tekrar
edilmediginde unutulmaya miisait bilgilerken, egitimin iceriginde ise kisiye
kendi istegi ile davraniglarini toplumsal normlar igerisine ¢ektirme vardir. Kisi
davraniginin kabul edilebilir olduguna kendini inandirmistir (Y18).

Elbette ki egitim olmahdir. Iyi egitim almus insanlar yari cahil de kalsalar
yaptiklari isi insani normlara gore hakkiyla, diiriistge, kandirmadan, iyi niyetle
yapabildikten sonra bahgivan da olsalar, araba tamircisi de olsalar, ciftgi de
olsalar mutlu olmanin bir yolunu mutlaka bulurlar (Y20).

Katilimcilardan  ikisi, egitim-0gretimin farkli kademelerinde Onceligin
degismesi gerektigini “Bence ilk dordiin yiizde sekseni egitim, yiizde yirmisi ogretim,
ikinci dordiin oranlar: yiizde elli-elli, iiciincii dortte ise yiizde yirmi bes egitim yiizde
yetmis bes ogretim olmali; iiniversitede ise yiizde yiiz ogretim seklinde olmalidir”
(Y14) ve “Birinci kademede davranms kazandirmak daha kolay oldugu icin egitim;

ikinci kademede ogretim onemlidir” (Y19) seklinde ifade etmislerdir.

Goriildigli  gibi  higbir okul yoneticisi  6gretimin  Oncelikli  olarak
uygulanmamas1 gorlistindedir. Boyle sOylemekle birlikte okul yoneticileri
kendileriyle c¢elismektedirler. Ciinkii yOneticilerin gorisleri biitiin olarak ele
alindiginda, yoneticilerin biiylik boliimiine gore, toplumun varligini siirdirmesinin ve
ahenk i¢inde ilerlemesinin temel yolu toplumu olusturan vatandaslarin, toplumsal
normlara uymasidir. Okul yoneticilerine gore egitimle toplumsal yapmin korunmasi
ve ilerlemesi, 6gretimle daha ¢ok bireysel kazanimlar saglanmaktadir. Bu nedenle
cocukluk doneminde (ilkdgretim) okullarda egitim, ilerleyen yillarda (ortadgretim

ve yiiksekdgretim) ise 6gretim oncelikli olmalidir.
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4.1.3. Egitim Bir Hak Muidir?

Gilintimiizde bazi kavramlar ya icerikleri bosalmis ya da bambaska anlamlara
biiriinmiis olarak tamamen baska amaclarin hizmetinde kullanilmaktadir. Egitim
hakki kavrami bunun en ¢arpici 6rneklerinden biridir. Bu kavrami kullanmanin bize
insanliga ne gibi sorumluluklar yiikledigini, ne anlama geldigini tam olarak
kavrayamiyoruz. Egitimin bir ayricalik degil, hak oldugunu kimi kamu egitim
kurumlarmin ~ verdikleri egitimden bir ayricalik olarak s6z edilmesini
yadirgamiyoruz. Egitimin 6nemi ve geregi, 0zellikle de kisisel getirileri konusundaki
kavrayis ve sezgi gliciimiizii, egitimi kimi zaman her seyin bas1 olarak goriip, onu
neredeyse bir fetis derecesine yiikseltecek Olclide abartili bir bigimde sergileriz de,
egitimi bir hak olarak kavramsallastirmaya gelince bu giliciimiizii yeterince harekete

gecirmeyiz (Ozsoy, 2004, 59).

Gilinlimiizde yasalarla giivence altina alinan bu hak; en ¢ok ‘firsat esitligi’,
‘esitlik’ ve ‘sosyal adalet’ konusunda yogun olarak tartigmalara konu olmaktadir. Bir
yandan egitimde esitlik baglaminda tiim sosyal smiflardan gelen c¢ocuklarin
egitimden yaralanmasi gerektigi konusuna odaklanilmakta diger yandan egitimde
adaletle ilgili tartigmalarda adaletin algilanmasinda ya da Olclilmesinde farkliliklar

oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Polat, 2007, 64).

Arastrma kapsaminda katilimcilara ‘egitim hakky’ ile ilgili gorisleri
sorulmustur. Yoneticilerin bu konudaki goriisleri incelendiginde, ydneticilerin
tamamu tarafindan egitimin insanin vazgecilemez en temel haklarindan biri oldugu
vurgulanmustir. Egitimin neden bir hak olduguna yonelik yoneticilerin bir kisminin
(Y3, Y4, Y6, Y7, Y8, Y11, Y13, Y14, Y15, Y16, Y18, Y19) goriislerinde, bireyin
egitimi sonucunda kiiltiir aktarma, birlik beraberlik davranisini giiclendirme gibi
toplumsal davranis kaliplar1 agir basmaktadir. Bu konuya iliskin olarak yoneticilerin

bir kisminin goriisleri su sekildedir:

Mutlaka. Egitim firsati her insana verilmeli. Herkesin egitim imkanindan
yararlanmasi i¢in hem devlet, hem biz egitimciler elimizden geleni yapiyoruz.
Her ¢ocuk i¢in bu haktir. Ve biz de devlet adina bu hakkin yerine gelmesi i¢in
calistyoruz (Y1).
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Evet, hak oldugunu diisiiniiyorum. Vatandaslarin bir biitiin olarak ve beraberlik
icerisinde yasayabilmeleri i¢in herkese egitim hizmetinin ulastirilmasi
gerektigini digiiniiyorum (Y4).

Evet. Zaten kanunlarimizda da bu hak herkese esit olarak verilmistir. Ancak,
kisisel olarak da her ferdin kendi talebi olmasa bile toplum igerisinde
yadirganmamasi, diglanmamasi, uyum igerisinde yasayabilmesi, kanun ve
kurallarla gecimsizlik yagamamasi, aldig1i egitimin igerik ve kalitesiyle dogru
orantili olacaktir (Y6).

Egitim bir haktir. Zaten anayasal bir haktir. Devletler her bireyin bu egitim
hakkindan faydalanmasi i¢in varhigim siirdiiriir. Devlet bu hakki saglamak
biitiin vatandaslarina sunmak zorundadir. Ciinkii devletin varligi, kalkinmiglig
bu egitim hakkini vermesine baghidir (Y7).

Evet, haktir. Ciinkii egitim hem bir insam1 hem de iilkeyi gelistirir. Tarihi
sorguladigimizda egitimin ne derece dnemli, vazge¢ilmez bir unsur oldugunu
anliyoruz. Egitimsiz insandan daima c¢ekinir, korkariz. Boyle insanlar baskin
olmak i¢in daima c¢atigsmay1 kullanir. O sekilde ¢o6ziilecegini sanir, sonun da ya
oliime ya da zindana gidecegini diisiinemez. Iste iilkenin catisma ortaminin
olmamasi i¢in insan mutlaka egitilmelidir (Y8).

Tabii ki. Her ferdin bir egitim almasi gerekiyor, egitimden gecmesi gerekiyor.
Ciinkii bir iilkenin kalkinmasi egitim ile olur. Egitim verilen bir {ilkede neslin,
diger toplumlardan daha iyiye gidecegine iilkenin kalkinacagina inaniyorum
ben. Yani egitim bir temel, egitimsiz bir toplum olmamali. Hem hak hem olmasi1
gerektigini diisiiniiyorum yani. Gerekli olduguna inaniyorum ben. Egitim
gormeli, herkes gormeli yani. E iste goriiyorsunuz, okuryazar olmayanlari iste
bundan dolay1 su kadar egitim almus kisiler diyoruz, onlarm seviyesine ulagsalim
diyoruz, iste onlarm kalkindigi egitimle oldugu meydanda yani biz de bunun
gerisinde kalmayalim diyorum ben. Gerekli olduguna inaniyorum ben (Y11).

Evet. Cocuklarin iyi bir egitim almasi ailenin, toplumun ve devletin goérevidir.
Toplumlar huzur ve siikun igerisinde devamlarmi saglayabilmeleri icin
gelecegin nesillerini egitmek zorundadirlar (Y13).

Goriildiigii gibi yoneticilerin egitimi hak olarak gdérmelerinin altinda yatan
temel neden, cocuklarm bu sayede iyi vatandas olacaklarina ve toplum igerisinde

ahengin/uyumun/diizenin bu sekilde miimkiin olabilecegine dair inanglaridir.

Yoneticilerden bir kismi egitim hakkinin dogustan getirilen bir hak oldugunu
dile getirmislerdir. Bu konudaki goriislerini Y5, “Merak edilen, ihtiyag hissedilen
seyler Ogrenilir. Insan bu merak hissini dogustan getirdiginden dolayi egitim de
dogustan gelen bir ihtiya¢tir. Bu nedenle egitim bir hak olup anayasamizia da
giivence altina alinmistir”; Y9, “Bu hakki yasalardan once insanligimiz bize

vermistir. Baska tiirlii birlikte yasamamn bir amaci olmaz. Insan biriciktir ve
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ihtiyacina gore egitim- Ogretim almak hakkidir”; Y17, “Evet. Insanlar arasinda
temel hak ve vazgegilmez bir hak oldugunu diisiintiyorum. Dogustan gelen bir haktir
diye diistiniiyorum. Devlet korumak zorundadir zaten”; Y20 ise “Evet, haktir.

Yasamak kadar dogal bir haktir” sdzleriyle ifade etmistir.

Yoneticilerden Y1, “Mutlaka. Egitim firsati her insana verilmeli. Herkesin
egitim imkanindan yararlanmasi i¢in hem devlet hem biz egitimciler elimizden geleni
yapryoruz. Her ¢ocuk i¢in bu haktir. Ve biz de devlet adina bu hakkin yerine gelmesi
igin ¢alistyoruz”; Y2, “Tabii ki. Bu hakki da herkes kullanmalidir. Keske ¢ocuklara
bu sorulsa. O zaman biitiin cocuklar bu hakki kullanmak isterler. Deviet bunu
saglamalidir”; Y10, “Egitim herkes igcin onemlidir ve haktir. Ciinkii bir omiir boyu
devam edecektir. Bunu da ancak devlet anayasa ile saglar. Devletin temel
gorevidir”; Y12 ise “Evet, egitim bir haktir. Ayni zamanda ¢ocuga iyi bir egitim
vermek ailenin ve devletin bir gorevidir” sdzleriyle egitimin bir hak oldugunu, bu

hakkim kullanimini saglamanin da devletin temel gorevi oldugunu belirtmistir.

Yasalarimizda egitim hak ve gorevinin hayata gecirilmesinde firsat ve imkan
esitligi ilkesi dikkate alinmaktadir. Fakat bu esitlik gercekte toplumsal esitsizligi
gizleyen bir ilkedir. Soyle ki, Tirkiye egitim sisteminde lise tiirlerinin ¢oklugu,
merkezi smavlar, 6zel egitime muhta¢ c¢ocuklar, maddi durumu yetersiz ailelerin
cocuklar1 ve 6zel 6gretim kurumlar: gibi uygulama ve yapilanmalar firsat esitsizligini
beraberinde getirmektedir. Anayasadaki egitim hakki, herkesin yeteneklerinin
gelistirilmesi ve ihtiyaglarinin giderilmesi noktasinda saglanmasi gereken bir hak
olarak ele alinmalidir (Kartal, 2012). Siiphesiz, her hakkin hukuksal bir temeli vardir.
Yani glivence altina alimmasi zorunludur. Ancak bu haklarimizin kaynaginin hukuk
oldugu, yasalarimizda tanimlananin diginda haklara sahip olmadigimiz anlamina
gelmemektedir. Haklarin taninmasi, korunmasi i¢in yasal prosediirlerin ve yargi
denetim mekanizmalarinin gerekliligi haklarin kendi anlammin bir parcast degildir.
Haklar, uluslararas1 bildiri ve sozlesmeler ile ulusal Olgekte yiiriitiilen yasama
etkinliginin sonucunda ortaya ¢ikmamistir. Bugiine degin hicbir hak yasama
organlarinca yoktan var edilmemistir. Yani, haklarin var olus nedeni yasalar degil

ama yasalarm var olus nedeni haklardir (Ozsoy, 2004, 67).
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Haklarimizin  dogal bir sonucu olarak hem i¢  hukukumuzda
(anayasa/yasalarda) hem dis hukukta yer alan anlagsmalarda egitim hakkina vurgu
yapilmustir. Ornegin; insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi (IHEB) nin 26. maddesi,
herkesin egitim hakkina sahip oldugu, egitimin en azindan ilk ve temel egitim
asamasinda parasiz oldugunu, ilkdgretimin zorunlu ve yiiksek Ogretimin,
yeteneklerine gore herkese tam bir esitlikle agik olmasi gerektigini belirtmistir.
Bununla birlikte bildirgede, egitim insan kisiligini tam gelistirmeye ve insan
haklariyla temel 6zgiirliiklere saygiy1 gliclendirmeye yonelik olmali bi¢ciminde ele

alinmustir.

Tiirkiye egitim hakkina iliskin IHEB’deki bu tanimlamanimn birinci fikrasinda
yer alan egitimin kamusal bir hizmet olma ilkesini 1980°1i yillara gelene kadar
kismen uygulamistir. Ancak 1980°den sonra neoliberal doniisiimiin egitim alaninda
da uygulanmasiyla birlikte egitimde piyasalasma siireci baslamis ve bu fikra ihlal
edilmistir. Ikinci fikrada yer alan insan kisiliginin gelistirilmesi; insan haklarina
saygi; uluslar, rklar ve dinsel topluluklar arasinda anlayis ve hosgorii gibi bir anlayis
ise Tiirkiye egitim sisteminde hicbir zaman gegerli olmamistir. Ugiincii fikradaki
cocuklara verilecek egitim tiiriinii se¢me hakkinin anne ve babaya verilmesi ise
egitimde piyasalagsma siirecinde sadece parasi olan anne-babalarin kullanabildigi bir
hakka donlismistiir. Kisacast 1980’lerden bu tarafa Tiirkiye egitim sisteminde
IHEB’nde tanimlanan egitim hakkma iliskin hiikiimlerin hemen hemen tamamini

ithlal etmektedir (Miiftiioglu, 2012).

Okul yoneticileri egitimin bir hak oldugunu belirtmekle birlikte kavramin
icerigini yeterince aciklayamamaktadirlar. Ozsoy (2002)’un “Yiiksekogretimde
Hakkaniyet ve Egsitlik Sorunsali:  Tiirkiye'deki Finansal Yapiyla Ilgili Bir
(Coziimleme” konulu aragtirmasinda benzer bir bulgu s6z konusudur. Arastirmada
Ozsoy egitimin hak olarak kullanilamadigin1 su sekilde dile getirmektedir: “Hak
tanim1 geregi zaten herkese tanmnmasi gereken bir yetkidir. Aksi takdirde bir
ayricaliktan s6z ediyoruz demektir. Egitimi bir kez hak olarak tanimladiktan sonra
bir de egitimin herkesin hakki oldugunu vurgulamak gereksizdir. Bununla birlikte
egitimin vazgegilemez ve devredilemez bir hak olduguna kimsenin bir baskasinin ne

kadar egitim gorecegine karar verme yetkisinin bulunmadigina isaret edilmektedir.
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Egitim gergekten vazgecilemez ve devredilemez bir hak olduguna gore herkesindir.

Clinkii kimse baskasinin yerine 6grenemez.

4.1.4. Egitim Giderlerini Kim/Kimler Karsilamahdir?

Yoneticilere egitimin finansmani konusundaki goriisleri sorulmus ve bu
gortisler incelendiginde, caligmaya katilan yoneticilerden bir kismi (15 ydnetici)
egitim giderlerinin devlet ve ailelerin ortak katilimiyla saglanmasi gerektigini
belirtirken bir kisim yOnetici (4 yonetici) egitimin bir temel hak oldugunu ve sosyal
devlet anlayis1 geregi olarak devletin egitimin biitiin giderlerini karsilamasi

gerektigini belirtmistir.

Bu kapsamda egitim giderlerine ortak katilimin gerektigini belirten

yoneticilerin (15 yonetici) bir kisminin goriisleri su sekildedir:

Gonliimiin arzuladig1 devlet destek olmali ama ailenin de katkis1 olmali diye
diistinliyorum. Ancak bir tarafta cok zor durumda olan aileleri diisiindiiglimiizde
onlarin takviye yapamayacagmi diigsiinerek egitim giderlerinin tamamini
devletin karsilamasinin yaninda bu ailelere egitim yardimi adi altinda yardimlar
da yapilmali beraberinde...velilerin de katkist bulunmali derken biz sunu
gordiik daha 6nce: karsiliksiz verilen seylerin kiymetinin olmadigini..Eskiden
kirtasiye kirtasiye dolasarak almman kitaplar ¢ok giizel saklanirdi. Ne
yirtilmasina ne parcalanmasina miisaade edilmezdi. Kirletmezdi bile ¢ocuk
onlari. Ama bugiin okula geldiginde masasinda hazir olmasini saglayip ellerine
posetlerle teslim ediyoruz ama bir miiddet sonra bakiyorsunuz ¢ocugun elinde
kitab1 yok. Kaybetmis. Niye? Onun i¢in bir sey vermedi de onun i¢in. Oraya bir
katki saglamadi (Y1).

Bu zor bir soru! Bence oncelikle aile karsilamali, devletin tabi temel egitim
vermek gibi bir zorunlulugu oldugunu diisiiniyorum bu da su anda zaten
yapiliyor. Ama aile egitim giderlerine katkida bulununca daha iyi sonug
almacaktir ve gocuguna gereken Ozeni gosterecektir daha iyi imkanlar sunmak
icin daha ¢ok ¢aba sarf edecektir. Devlet zaten su ana kadar ilkogretim zorunlu
oldugu i¢in buna katkida bulunuyor ama aileler egitimde ekonomik katkisi
Oonemli ve olmali ve aileler giigleri dogrultusunda destek vermeli bu bir
zorunluluk olmamali ama bunun aile tarafindan da birinci dncelik olarak hem
egitimin saglanmasi hem finansmani hem de egitimin planlanmas1 gerekir. Ve
ailenin igin i¢ine girmesi gerektigini diisiiniiyorum (Y3).

Oncelikli olarak devlet karsilamali. Ciinkii egitim herkes icin olmas1 gereken ve
masrafli bir hizmet. Binalar, yakacak, elektrik, su gibi ana giderlerle binalarin
temizligi, onarimi, bakimi devlete ait olmalidir. Biiylik biitceler lazim. Ama
ailenin de katkis1 ¢ok ciizi de olsa olmali. Ciinkii aile ve dgrenci para vermedigi
seyin kiymetini bilmiyor. Cok hor kullaniyor, zarar veriyor. Bundan dolay1 ¢ok
az da olsa aile de katki saglamali diye diisiiniiyorum (Y4).
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Egitimi bir kervana benzetirsek herkes gereken destegi vererek bu kervani
yiiriitiir, ylirlitmelidir. Ailenin verecegi bir katki yoksa buna imkan yoksa sosyal
devlet olmanin geregi olarak bu yikimliligi devlet iistlenmelidir. Giiniimiizde
de devlet yurtlar, pansiyonlar, yibolar, burslu &grenciler vb. uygulamalarla
egitim giderlerinin en yiiksek maliyetli kisimlarini kargilamaktadir (Y5).

Egitim giderlerini aile, durumu iyi olmayanlarin da devlet karsilamalidir.
Ekonomik durumu iyi olmayan aileler ¢ocuklarini okula géndermeye olumlu
bakmiyorlar. Devlet karsiladigi takdir de daha c¢ok katilim saglanacaktir.
Boylelikle devlete insanin verdigi zarar azaltilabilir. Ciinkii insanlar
cahillestikge cesaretli olurlar (Y10).

Egitim giderlerini tiim taraflar kargilamali. Kendi katkis1 olmayan bir egitimin
degerinin yetersiz olmasi1 séz konusu. Devlet zorunlu yapmali. Katkiy1 en az
vermeli. Gerektigi durumlarda yiizde yiize kadar da vermeli (Y14).

Egitim giderlerinin ortak katilimla kargilanmasini belirten yoneticilerin bunun
nedenine iliskin gerekgelerini  “ailelerin ekonomik katilim gdstermelerinin
cocuklarma gostermis olduklar1 ilgiyi de arttirdig1 diisiincesi” olusturmaktadir. Diger
taraftan okul yoneticileri sadece devletin egitim giderlerini karsiladigi durumlarda
cocuklarm ve ailelerinin kullandiklar1 egitim materyallerine ve okullara yeterince
ozen gostermediklerini diisiinmektedirler. Yoneticiler, ailelerin egitim giderlerine
katilmasin1 beklerken bunun Olgiisiiniin ailenin ekonomik diizeyiyle belirlenmesi
gerektigini ve yoksul ailelerin ¢ocuklarinin giderlerinin tamaminin devlet tarafindan
kargilanmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica bu grupta yer alan yoneticiler, devletin,
alt yap1 giderlerini karsilamasi gerektigini belirtirken ailelerin ise egitim giderlerinin
diger boliimlerine katilmasi gerektigine vurgu yapmistir. YoOneticilerden Y6 farkl
egitim kademelerinde devletin ve ailelerin egitime saglayacaklar1 katki miktarmin
farklilasmas1 gerektigini “Yani, deviet ilkégretimde, aile ve kisiler daha ileri

egitimlerde giderleri karsilamalidir” seklinde dile getirmistir.

Devletin egitim giderlerinin tamamini1 karsilamas1 gerektigini diisiinen
yoneticiler (4 yonetici) ise goriislerini su sekilde dile getirmistir:
Tamamen devlet karsilamali. Kitaptan okulun ihtiyaglarina kadar her seyini

devlet kargilamali. Egitim sosyal bir hak. Devlette sosyal bir devletse bunlari
vermek zorunda (Y2).

Egitim giderlerini devlet karsilamalidir. Aileden bu konuda bir katki
beklenmemelidir (Y16).
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Zorunlu egitim varsa egitim giderlerini devlet karsilamalidir. Okul, kitap-defter
her ne gerekiyorsa egitim dgretime dair her seyi devlet karsilamalidir (Y19).

Devlet giivencesi ve destekli olarak yiiriitiilmelidir. Devlet her seyden elini
cekse bile egitimden destegini ¢ekmemelidir (Y20).

Goriildigi gibi okul yoneticileri finansman konusunda egitim giderlerini
devletin {istlenmesi gerektigini sOylerken sosyal devlet ilkesinden hareket
etmektedirler. Ancak kapitalizmin, uluslararasi alanda gerceklestirdigi ve ulusal
sistemleri de i¢ine alan neo-liberal politikalarin en 6nemli hedeflerinden biride,
kamusal niteligi simdiye kadar hep One ¢ikan egitim sistemidir. Boylelikle neo-
liberal politikalar egitimi, bireysel yarar ve piyasa siireclerine baglayarak yeniden
tanimlamistir. Zira neo-liberal politikalar, her alanda oldugu gibi egitim alaninda da
serbest rekabetin oldugunu ve ulusal ekonomilerin rekabetci bir nitelik kazanmasinin
ancak kamuya ait, onunla 6zdeslesmis hizmetlerin, 6zel sektére devri ile miimkiin

olabilecegini savunmaktadir (Ercan, 2006).

Tirkiye’de devlet okullarinda parali egitim uygulamalar1 ‘80’11 yillarda
baslamig, 1990’dan sonra ise gerek toplanan kalemlerin c¢esitlenmesi gerek
miktarlarin artmasi bakimindan yepyeni bir doneme girilmistir. Giinlimiizde devlet
okullarinda 6grencilerden ¢esitli amaglarla yaklasik otuz farkli baslik altinda para
toplanmaktadir. Ornegin Yolcu’nun (2007, 234-235), yaptig1 arastirmayla, ilkdgretim
okullarmin dolap parasi, yazi tahtasi parasi, fotokopi parasi, kirtasiye parasi, aidati,
kaynak kitap parasi, bagislar, kayit parast gibi okul icinde yaratilan biitce
kaynaklarmin yani sira, kardes kurum, kardes okul, firma destekleri, sivil toplum
orgilitleri ve kamu kurumlar1 olmak iizere 60 farkl biitce dis1 gelir kaynagina sahip
olduklar1 ortaya konulmustur. Biiyiik bir kismi1 okul-aile birligi aracilig1 ile toplanan
bu paralar, Tiirkiye’de egitimin devlet eliyle ve devlet i¢inde piyasalastirildigini
gostermektedir. Milli Egitim Vakfi eliyle toplanan bu paralar okul ‘isletmesi’ ile
kamu kademeleri arasinda paylasilmaktadir. Vakif sistemi ve okul koruma dernekleri

iizerinden egitim fiilen ticarilestirilip yerellestirilmistir.

Bu uygulama egitim hizmetlerinin  6zellestirilmesinin  baslangicini
olusturmaktadir. Bir veli devlet okulunda okuyan c¢ocugu i¢in yillik olarak hig

kiiciimsenmeyecek bir para 6demektedir. Bu velileri, 6grencileri, 6gretmenlerti,
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idarecileri ve toplumu 6zel okula alistirma yontemidir. Aslinda egitim hizmetlerinin
ozellestirilmesi dendiginde aklimiza ilk olarak 6zel okullar ve dershaneler
gelmektedir. Ancak devlet okullarinda yasanan silire¢ egitim hizmetlerinin fiilen

ozellestirildigini gostermektedir (Keskin, 2003).

Neo-liberal uygulamalarin egitim acisindan énemli bir diger boyutu, kamusal
harcamalarin kisilmas: yoniindeki vurgu olmustur. Neo-liberal yonelimli bu
politikalar  egitim hizmetlerinin arzini olumsuz  yonde etkilerken  bireylerin
harcanabilir gelirlerinin hizla diismesine yol actig1 oranda egitime olan talebin de
diismesine  neden  olmustur. Burada yapilan vurgu oldukca  acik,
‘devletin egitim hizmetinden hizla vazge¢gmesi’,  daha da  Onemlisi  egitim
hizmetlerinin piyasa kosullarinda arz ve talebi i¢in gerekli ¢ergeveyi olusturmasi
onerilmektedir.  Kullanic1  iicreti  (harglar) ve diger egitime iligskin
harcamalarin ozellestirilmesi egitimin maliyetini artirdig1 Olclide egitim talebini

olumsuz yonde etkilemistir (Ercan, 2006).

Yolcu (2007, 175)’ya gore Tiirkiye’de devletin kamusal bir hizmet olan egitim
hizmetinden geri ¢ekilmesi, kamu ilkogretim okullarmin gittik¢e artan oranda cesitli
kanallardan biit¢e dis1 kaynak saglama yoluna gitmelerine yol agmaktadir. Bu durum,
bir yandan anayasa ve diger yasal metinlerde ilkogretimin “zorunlu ve devlet
okullarinda parasiz” oldugu ifadesini sdylemden Oteye tasimazken diger yandan

yoneticilerin de yasal olmayan birtakim uygulamalar bulmaya zorlamaktadir.

Aileler tarafindan egitimin finanse edilmesinin bir baska boyutu da
o0gretmenlerin, yoneticilerin bu ise zaman ve c¢aba harcamak zorunda kalmalaridir.
Katilimcilardan Y17 “ben enerjimi egitime harcarim, egitime ogretime. Fiziki
anlamda harcamayacagim. Tiirkiye'nin en biiyiik sorunu da bu. Fizikiye harcadig
enerji, okulun fiziki durumuna harcadigin enerji egitim 6gretime harcasin.” ve Y19
“Keske devlet karsilasa da biz de enerjimizi baska yere harcasak.” sOzleriyle
egitime kaynak aramanin hem zaman, hem emek kaybettirdigine ve okullar arasinda
esitsizlige sebep olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bu sonuglar Polat (2007); Yolcu
(2007); Zoraloglu vd. (2005) yaptig1 arastirmalarla benzer sonuglar1 géstermektedir.
Bu calismalara gore, neo-liberal politikalarin, okullarin egitimsel niteliklerini

cevresel kosullara bagimli kilmasi, yoneticileri hatta Ogretmenleri “girisimcilik
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ozelliklerini”, “iletisim yeteneklerini” ve “ikna gii¢clerini” kullanarak yakin ¢cevrenin
destegini okula c¢ekmeye zorlamaktadir. Diger bir ifadeyle, ilkogretim okul
yoneticileri egitimin yerellestirilmesi siirecinde “pasif” degil, “aktif” bir bigimde rol
almak durumunda kalmaktadirlar (Yolcu, 2007, 237). Bu sonuglar,  okul
yoneticilerinin ve 6gretmenlerin islerinin aksamasina, dolayisiyla egitim ¢iktilarinda
okullarda nitelik acisindan adil olmayan sonuclar iiretilmesine neden olmaktadir

(Polat, 2007, 126). Dolayistyla sonug esitsizligi dogurmaktadir.

Devletin ekonomik giicii ve egitime ayirdigi pay, bunlarin dagitimi ve
paylastirilmast  konusunda yasanan aksamalar egitimde esitsizligin temelini
olusturmaktadir. Tiirkiye’de devlet, okullarin fiziki ihtiyag¢larim karsilarken, “pozitif
ayrimcilik ilkesi’ne gore hareket etmekte, onceligi alt sosyo-ekonomik diizeyde yer
alan okullara vermektedir. Makul karsilanabilecek bu durum egitimin temel ugrasisi
olan egitim-6gretim etkinligi i¢in parasal kaynak bulma ihtiyacindan dolay: adil
olmayan uygulama zeminleri olusturmaktadir. Yasalarmm uygulanmamasi, okul
yoneticilerini kaynak arama cabasma itmekte ve bunun sonucunda da okullarda

esitsiz sonuglara yol agmaktadir (Polat, 2007, 126).

Yolcu (2011, 27)’nun yaptig1 bir bagka arastirmanin sonucuna gore, ailelerin
kamusal bir hizmet olarak sunulmas1 gereken egitimden yararlanmak i¢in harcama
yapiyor olmasi, onun herkese esit ve ayni nitelikte sunulmasi gereken bir hak
olmasini ortadan kaldirmaktadir. Boylelikle egitimin, fiyatinin 6denip yararlanildigi
bir hizmet konumuna gelmesi, ailelerin egitime yapmis oldugu harcamalarin, onlarin
varsillik durumuna gore degismesine yol a¢gmaktadir. Egitimin fiyatinin ddenerek
yararlanilan bir hizmet olmasi, toplumun alt kesimlerinden gelen aileler i¢in, onu bir
toplumsal hareketlilik araci olmaktan g¢ikarmaktadir. Dolayisiyla, farkli toplumsal
kesimlerin egitime erisimlerinde esitligin saglanamamasi, bu kesimler arasindaki

gelir esitsizligini ortadan kaldirmadigi gibi daha da artmasina yol agmaktadir.
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4.2. Egitimin Amaclarna iliskin Bulgular
4.2.1. Miifredat Nasil Olmahdir?

Yoneticilere miifredatta hangi derslerin olmas1 gerektigi ile ilgili gorisleri
sorulmustur. Yoneticilerden bir kismi (6 y0Onetici) mevcut miifredatin uygun
oldugunu fakat giinliik yasama aktaracak kosullarin olusturulmasi gerektigini, bir
kismi (10 yoOnetici) mevcut miifredatin uygun olmakla birlikte eksik yonleri
oldugunu soylemistir. Yoneticilerin bir diger kismi (3ydnetici) mevcut miifredatin
uygun olmadigmi, bir kismi ise (1 yonetici) mevcut miifredatin uygun ve yeterli
oldugunu belirtmistir. GoOriildiigii gibi yoneticilerin biiyilk bir kismi1 mevcut
miifredatt uygun bulurken bununla beraber miifredatin eksikliklerinin ve hayata

gecirmeye uygun olmadigini sdylemislerdir. Onlarin goriisleri su sekildedir:

Simdiki derslerimiz ¢ok planlanarak hazirlanmis, iyi oldugunu diisiniiyorum.
Ama bir noktada itirazzm var mevcut miifredatimizin giiniin tamamina
yayilmasi, ¢ocuklarimizin egitimi i¢in gerekli zamanin ayrilmasina engel oluyor
onun i¢in bir dneri sunacak olursak giinde 6 saat dersimiz var sabah su anda
gordiiglimiiz miifredat uygulanmali 6gleden sonra gocuklarimizin bireysel
kendini gelistirebilecegi programlar uygulanmali, miizik, resim, beden egitimi
gibi cocuklarimizin yeteneklerini gelistirecegi, kendini ifade edecegi
caligmalarda yer almasi gerekiyor. O nedenle miifredatta biraz 6gretime dayali
dersler azaltilip daha ¢ok egitime, ¢ocuklarimizin kisisel becerilerini gelistiren
kendilerine giivenlerini getiren dersler olmali, o da &gleden sonra yapilmali
(Y3).

Su anki miifredat dersleri bence giizel ama icerigi hayata gecirirken daha fazla
cesitlilige yer vermekte yarar gorityorum (Y4).

Mevcut miifredatimiz iyi, fakat noksan yonleri var. Bir kere yabanci dil egitimi
4. Smfta degil daha erken baglamali. 4. Siniftan itibaren g¢ocuklarimizin
ilgilerine gore brang dersleri almalarma imkan verecek programlar olmalidir
(Y5).

1-2-3. smiflarda okuma, yazma ve beceri gelistirme dersleri, 4. Siiftan itibaren
alan derslerini icermeli ama yiizeysel olmali, ¢ok fazla bilgi yiiklenmemeli.
Tirk¢e, matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, siyer, kurani kerim, se¢meli
olarak resim, miizik, beden egitimi derslerini igermelidir (Y7).

Buna ¢ocugun zihin gelisimi hesaba katilarak uzmanlar karar vermeli. Az gesitli
ici dolu dersler olmali. Simdi miifredatta olanlarin igerigi zenginlestirilmeli
bence (Y9).

Gorgii kurallar1 (yemek adabi, misafir karsilama ve ugurlama), insan iligkileri,
el becerilerini arttirict hayata aktif etkili olan dersler. Derslerin miifredatinin
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hayata hazirlamaya yonelik, arastirmaya yonelik okulu ve okumay1 sevdiren bir
yapist olmali (Y12).

Mevcut durumdaki genel kiiltiir ve yetenek derslerinin disinda uygulamali adabi
muaseret, hosgorii ve ¢evre temizligi dersleri olmali (Y18).

Ici zenginlestirilmeli. Bu da &grencinin yaslarma goére olmalidir. Su anki
miifredat donanimli olmasini bekliyor. Etkinlik verilmesi degil etkinlikle ilgili
bilgi verilmesi gerekiyor. Ogretmenin c¢ocuklarmin seviyelerine gore
belirlemesi gerekiyor. Cocugun yetenegine gore dersler olmali, ilk dortten sonra
coklu zekaya gore dersler yerlestirilmelidir. Ama yapilmasi ¢ok zor. Cocuga
terbiye egitimi i¢in din dersinin de olmasi gerekir (Y19).

Toplumumuzun yiizlerce yildan giinimiize tasidigi ve giiniimiiz sartlarina
uyarlanmis ahlak normlarmni iceren dersler, daha ¢ok el becerilerini ve diigsiince
yetilerini gelistiren uygulamali dersler, yetenek taramalarina izin verecek resim,
miizik enstriimani ¢alma, spor dallarin1 igeren dersler, toplum iginde
konusabilme ve fikirlerini savunabilmeyi kazandiran faaliyetler mutlaka olmali.
Ayrica matematik, hayat bilgisi, Tiirkge, fen bilgisi de ¢ocugun yasina uygun
olarak hazirlanmis igerikle sunulmalidir (Y20).

Mevcut miifredatin uygun olmadigmi dile getiren yoneticilerden Y1 “Arzu
ettigim okulun bir yagam alani olabilmesidir. Cocugun derlerinin yaninda yetenek ve
beklentilerine gore spor, kiiltiir, eglence gibi sosyal ihtiyaglarinin da saglandigi bir
ortamin tesis edilebilmesidir. Bunun icin de ailelerin okuldan beklentilerinin
degistirilmesi ¢ok onemli.” oldugunu dile getirerek miifredatin degismesinin 6n sart1
olarak ailenin okuldan beklentilerinin degistirilmesi gerektigi iizerinde durmustur.
Bunun sebebini de gonliinden gegcen miifredatla ailenin beklentisi arasinda bir
faklilasmanin olmasi seklinde dile getirmistir. YOnetici, gériisme sirasinda okulun bir
yasam alani olmasi gerektigini fakat toplumun/ailenin beklentisinin ytliksek akademik

basar1 oldugunu vurgulamistir.

Yoneticilere goniillerinden nasil bir miifredat gectigine iliskin goriisleri
sorulmustur. Katilimeilar (Y14, Y15, Y16) mihver derslere ek olarak ahlak bilgisinin
de verilmesi gerektigini 6zellikle okul oncesinde dogruluk, temizlik, saglik, iyilik,
aile ve insanlik, arkadaslik ve dostluk kavramlarinin 6nemi iizerinde durulmasmin
onemli oldugunu, daha sonra ki kademelerde Tiirk¢ce, Matematik, Hayat Bilgisi, Fen
Tabiat, Sosyal Bilgiler, Tiirk Tarihi ve Tiirkiye Cografyasi, din dersi, yabanci dil,

Beden Egitimi, Miizik, Resim derslerine vurgu yapmislardir.
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Y oneticilerin goriisleri birlikte ele alindiginda ydneticilerin biiyiik b liimiiniin
mevcut miifredatr uygun bulduklar1 fakat okul yoneticilerinin mevcut miifredatin bir
takim eksiklikler icerdigi goriisinde birlestikleri goriilmektedir. Eksiklik iki temel
noktadadir: Birincisi mevcut miifredatla verilen bilgilerin 6grencilerin yasamda
uygulama alan1 bulmada giicliik c¢ekmesi, ikincisi ise kiiciik yas gruplarinda
ogrencilere asir1 bilgi yiiklemesinin dogurmus oldugu sikintilardir. Yoneticilerin
biiyiik bolimii kamuoyunda 4+4+4 olarak bilinen 30.03.2012° de kabul edilen 6287
sayilll “Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina
Dair Yasa’nin uygulanmasinin bu sikitilarm biiytik bdliimiinii ortadan kaldiracagini
ve Ogrencilerin ilgilerine gore kii¢iik yaslarda yOnlendirme firsat1 bulacaklarini
belirtmislerdir. Yoneticiler 6zellikle ilk dort yil 68rencilerin egitiminde oyunun 6ne
cikarilmasmin ve bilgi yogunluklu olmamasinin ¢ogunlukla cocugun ahlaksal

gelisimine ve sosyal gelisimine oncelik verilmesi gerektigini belirtmiglerdir.

Kullanilan miifredatta eksiklikler oldugunu vurgulamalarina ragmen hi¢ bir
yonetici tamamen degismesi gerektigini soylememistir. Yoneticiler icin, devlet
miifredatina gore 6grenim yapmak ve indirgemeci denetim standartlar1 aracilifiyla
deger, ahlak ve bilgi iizerinde en siki kontrol mekanizmalarint kurmak 6nem
tasimaktadir. Onlara gore, mesru bilginin miifredat i¢inde etkinlesmesi ancak

ogrencilere asilanan degerler araciligiyla miimkiindiir (Apple, 2009, 47-48).

Modern smif yontemleri sorunu ve bu sorunun denetim ve otoriteyle olan
iligkisi Ivan Illich’in yazilarinda agiklanmistir. Illich, 19. ve 20. yiizyillarda smifta
kullanilan tekniklerin, varolan otorite kurumlar1 tarafindan islenebilen bir karakter
bicimlendirmesine iligkin olduklarmi ileri siiren radikal savi kabul eder. Smif i¢i
tekniklerdeki degisikler, dogrudan dogruya bu kurumlardaki degisikliklere baglhdir.
Illich, tiiketici yonelimli modern toplumun, her egilim i¢in uzmanlarm 6giidiine
dayanan bir karakter tipini gerektirdigini ileri siirer. Modern toplum uzmanca
planlanmis paketlerin tliketimine dayanir. Okul ‘her yoniiyle ¢ocugun’
sorumlulugunu {istlenerek bireyi bu toplum i¢in hazirlar. Araba kullanmayn,
giyinmeyi, kisilik problemleriyle ugrasmay:r ve bir siiri ilgili seyi 0gretmeye
calisirken okul, ayn1 zamanda biitiin bunlar1 yapmanm dogru ve uzmanca yolu

oldugunu ve kisinin bagkalarinin uzmanligima dayanmasi gerektigini de ogretir.
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Okuldaki 6grenciler 6zgiirliik talep ettiginde, 6zgiirliiglin sadece otoriteler tarafindan
verildigi ve uzmanca kullanilmas1 gerektigi yolundaki dersi alirlar. Bu bagimlilik
kisinin hareket etme yetenegini yok eden bir yabancilastirma yaratir. Etkinlik artik

bireye degil uzmana, kuruma ve icerige aittir (Spring, 1991, 21-22).

Temel olarak Illich’in 6nerisi okul egitiminin iglevlerini ayr1 ve farkli birimlere
dagitmaktadir. Ornegin sanayi merkezlerini ziyaret etme ya da cesitli topluluk
etkinliklerini gozlemleme firsatlar1 {izerine enformasyonun yani sira, bir
enformasyon merkezi, kitaplarin ve diger medyanimn bulundugu bir tiir genisletilmis
kiitliphane olacak bir kamu hizmeti kurumu. Bir baska bagimsiz kurum insanlarin
becerilerini -daktilo, balik¢ilik, duvarcilik, tarih bilgisi vs- kaydedebilecekleri bir yer
olacaktir. Bir beceriyi 6grenmek isteyenler bu beceriye sahip olan ve kendisine
ogretmek isteyen birini bulabilecektir. Hem enformasyon merkezinde hem beceri
merkezinde bireylerin 6grenmek istedikleri enformasyon ve beceriyi se¢cmekte
serbest olacaklardwr. Bu kararlar1 birey adina alacak ya da bireyin ¢ikarmin ne
olduguna karar verecek kimse olmayacaktir. Iki islevin ayrilmasi, genisletilmis ve
derecelendirilmis bir miifredatin gelisme olasiligini ortadan kaldiracaktir. Daktilo
yazmak gibi bir becerinin i¢inde bir miifredat olabilecektir, fakat bu miifredat

planlamasi tamamen bireyin elinde olacaktir. (Spring, 1991, 45).

Marx egitimin halk tarafindan kontrol edilen bir toplumsal islev olmasi
gerektigine inanmustir. Marx’a gore, insan, liretim siirecine toplumsal bigimde katilip
emeginin iiriiniine sahip olmali, bu siirecte egitim de almalidir. Egitim ile diretim i¢
ice gecerek her iiretim ortami egitim, her egitim mekani da {iretim ortamu olarak islev
gormelidir. Ancak, her egitsel faaliyetin temelinde iiretim olmalidir; zira genel
(ortak) zenginligin {iretilmesinde {iretim, egitimin temelinde yer almalidir (inal,
2006). Bu yaklasim, iilkemizde kurulus amaci okulsuz kdy birakmamak olan 1940’
ta 3803 sayili kanunla kurulmus olan Koy Enstitlileri’nde goriilebilir. Egitim ve
ogretim etkinliklerinin esasini is ve is icinde 6gretim olusturmaktadir. Uygulanan
programlar giinliik, haftalik, mevsimlik ve yillik olarak ‘is i¢inde egitim’ anlayisina
gore diizenlenmistir. Bu sekilde bilginin ancak kullanildigi zaman anlamli olacagi

goriisii vardir (Seren, 2008, 221).
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K&y Enstitiileri’nin mimar1 olan ve o dénemde Ilkdgretim Genel Miidiirliigii
gorevini siirdiiren Ismail Hakki Tongug’un egitim felsefesi; sadece diinyay1 anlamay1
degil, diinyay1 doniistiirmeyi ve eyleme gecmeyi de anlatan praksis kelimesiyle
Ozetlenebilir. Praksis olarak egitim, i¢ine dogulan toplumda kendilerini belirleme
olanagindan yoksun birakilanlar i¢in 6zgiirlesme ve Ozerklesme anlami tasir. Bu
noktada Tongu¢’un egitim felsefesi, eylem, bilgi ve bilinci bir arada gelistiren,
bilgiyi dogrudan toplumsal sorunlara baglayan ve bu sorunlarin ¢dziimiine yonelten
ogretim ilke ve yontemlerine dayanmaktadir. Tongug’a gore egitim, kisinin bedensel-
zihinsel tiim yonlerini kapsamali, egitilenlerin diisiince, dil ve sanat yonleri dikkate

almalidir (Akt; Polat ve Oguz, 2010).

Koy Enstitiileri’nde, 68retmenler koyliilere hem 6rgiin egitim vererek okuma
yazma ve temel bilgileri kazandirmakla hem de modern ve ilmi tarim tekniklerini
ogretmekle yiikiimliilerdi. Kitaba deftere dayali 6gretim yerine is i¢in, is iginde
egitim ilkesi hayata geciriliyordu. Her kOy enstitlisiiniin kendisine ait tarlalari,
baglari, ar1 kovanlari, besi hayvanlari, atlyeleri bulunuyordu. Derslerin %50'lik
boliimii temel orgilin egitim konularini igeriyor, geri kalanimni ise uygulamali egitim
olusturuyordu (Akyiiz, 2010, 393). Marx’ n ‘politeknik egitim’ anlayisini da
yansitan koy enstitlilerinde, bulundugu her iiretim ortamini egitim ortami olarak
diizenleyebilen, her {iretici eylemden bir seyler Ogrenebilen ¢ok yonli insan
yetismistir. Bu da tiretimin kolektif 6lciide nitelik ve niteligini artirmaya yol agmistir

(Inal, 2006).

Polat ve Oguz (2010)’a gore, koy enstitiileriyle geleneksel egitim anlayisina
karst ¢ikilmig, egitim sinifin disma taginarak, egitimin 0zgiirlestirici yan1 yasamsal
kilmmistir. Koy enstitiileri kdy c¢ocuklarini, kokiinden kopartmadan yesertmis,
cocuklara kendi realitesinden yola c¢ikarak evrenseli kucaklama becerisi
kazandirabilmis, doga karsisinda giiclii olmay1 Ogretebilmis okullardir. Koy
Enstitiileri, Tiirkiye’de toplumun alt kesimlerine egitim hizmetinin kamu eliyle
gotiiriilmesi, okulu bir amag olmaktan ¢ikarip, hayati 6greten bir araca doniistiirmesi,
yani egitimi kitab1 olmaktan ¢ikarip, liretime doniistiirmesi, biitiin bu siralananlar:

demokratik bir okul modeliyle desteklemesi agisindan ilerici bir atilimdir.
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4.2.2. Miifredata Kim/Kimler Karar Vermelidir?

Yoneticiler, egitim iceriginin Milli Egitim Bakanligi ve ilgili kurumlar
tarafindan iilkenin genel egitim felsefesine gore olusturuldugunu ve uygulandigini
belirtmistir. Uygulama da miifredata kimin/kimlerin karar vermesi gerektigine dair

gortsleri ise farkliliklar gostermektedir.

Yoneticilerin bu konuyla ilgili goriisleri incelendiginde iki ana grubun olustugu
goriilmektedir: Genis bir katilimla (devlet, egitimciler, ilgili uzmanlar, aileler ve
ogrenciler) egitim igeriginin belirlenerek c¢ocuklarin yonlendirilmesi gerektigini
belirten grup ve daha merkeziyetci bir planlamanin yararli olacagini savunan grup.
Bir kisim yonetici, (12 yonetici) egitim igeriginin olusturulmasinda ve cocuklarin
yonlendirilmesinde daha genis katilimli kararlarin yararli olacagini belirtirken bir
kismi (8 yonetici) merkezi bir planlamanin yararli olacagini vurgulamistir. Katilimin
genis bir ¢cercevede olmasi gerektigini belirten ydneticilerin biiyiik bir kismi biitiin
ilgililerin almnacak kararlar {izerinde etkisi olmasi gerektigini ama asil soz
sahiplerinin egitimciler olmasi gerektigini belirtmistir. Milli Egitim Bakanlig1 ve ona
bagl gorev ylriiten ve egitim igerigini belirleyen Talim Terbiye Kurumu’nun
egitimcilerden olugmasma ragmen alanda gorev yapan egitimcilerin goriis ve
onerilerine yeterince dikkat etmediklerini, ayrica alinan kararlarda diinyada yapilan
arastirmalar sonucunda gelistirilen yeni yontem ve uygulamalarinda pek dikkate
almmadigini sdylemislerdir. Katilimcilardan Y2 bu konudaki goriislerini su sekilde
dile getirmistir: “Aslinda bakanliktakilerin hepsi 6gretmen kokenli. Ama oraya
¢tkinca yukaridan farkl goriiniiyor herhalde. Hani biz sehrin igindeyiz. Sehrin her
tirlii ayrintistm goriiyoruz ama ugakla yiikseldikce ayrintiyr goremiyorsunuz ne
giizel sehir diyorsunuz belki. Gece gegiyorsunuz isiklar parliyor, yukardan harika
gortiniiyor ama igindekiler i¢in her sey ¢ok daha farkll goriiniiyor. Onun gibi bir sey.
Bakanliktakiler de hep egitimin icinden gelmisler, buralardan yiikselmisler ama
oradayken burada olduklarina gére farkli diistiniiyorlar. Diinya kiiciiliiyor artik.
Buna da ayak uydurmak zorundayiz. Egitim siiresine de diinyadaki uygulamalar
arastirtlarak karar verilmesi gerekir. Ama kararsizliklarla sik sik degistirmeler

yapmak zararli olabiliyor” sozleriyle dile getirmistir.
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Genelde yoneticiler, ailelerin katiliminin gerekli oldugunu (Y3, Y5, Y7, Y10,
Y12, Y16, Y17, Y19) ortaya koymakla birlikte son kararin egitimcilerde olmasi
gerektigini, ailelerin  g¢esitli  kaygilardan dolayr c¢ocugu yanhs alana
yonlendirebilecegini (Y3, Y17) ifade etmistir. Bu kapsamda, ilgili biitiin taraflarin
kararlarmm g6z Oniine almmas1 gerektigini belirten yoneticilerin cevaplarmin bir

bolimii su sekildedir:

Hepsi ortak karar vermeli tek basina olacak bir sey degil bu ¢iinkii her ana baba
gocugu i¢in en iyisini isteyebilir, istemek i¢in karar vermis olabilir ama her anne
babanin beklentileri farkli olacagi i¢in buna devletin, toplumun ozellikle
egitimcilerin karar vermesi gerekir ama ozellikle egitimcilere %70 séz hakki
taninmali diye diisiniiyorum. Eger bir oran kuracaksak buna egitimciler
oncelikle diger kisilerin katkisini alarak karar vermelidir (Y3).

Egitimciler olmazsa olmazimizdir. Cocugun en yakimt olan aileleri
dislayamazsiniz. Toplum kesiminden temsilciler, hatta 6grenci temsilcileri bile
s0z sahibi olabilir. Bu koordinasyonu devletin makamlar1 saglayip, kendi
goriisiinii de katarak kisinin alacagi egitimde izlenecek yol belirlenebilir.
Boylelikle ¢ok seslilik saglanmis olur ve uygulanacak igerik, siire her kesim
tarafindan daha ¢ok benimsenir. Bu sonu¢ olarak maksimum diizeyde verim
alimmasini saglar (Y5).

Egitimciler karar vermeli. Ama komisyon olmali ve o komisyonun iginde
psikiyatrist, anne-baba, egitimciler ve doktorlar olmalidir. Ne kadar ¢ok katilim
olursa egitim o kadar ¢ok sesli olur (Y7).

Egitim kademelerinde bulunan herkesin fikri almmalidir. Velilerden
ogrencilere, okul personeline kadar herkesin fikri alinmalidir. Cok katiliml
olmalidir. Cesitlilik olmas1 giizeldir (Y10).

Devlet segmeli dersler getirmeli; aile ve egitimciler cocugun yapisi algisina ve
ailenin deger yargilarina 6nem vererek segmeliler (Y12).

Tabi ki hepsi kararin i¢inde olmali, goriigleri alinmali. Ancak bu goriisleri
degerlendirip ortak bir kararm verilmesi igini bu isin uzmani egitimciler
yapmali (Y13).

Egitimciler ve anne babanin da fikirleri alinarak egitimin icerigi belirlenmelidir.
Ama esas sOz bakanligin olmalidir (Y16).

Bir iilkede yasiyorsak genel kiiltiir degerleri, inang degerleri iste siralarsak bir
ilkenin egitim politikasi olmali. Sik, sik degismemeli. Tabii ki tlkeyi
yoOnetenler ama ailelerle birlikte karar almali. Yani halkla birlikte karar almali.
Bu insanlarla anne babalarla birlikte karar verilmeli ama {ilkenin de bir egitim
politikasi, uzun siirecli egitim politikasi olmali. Ciinkii iilkeyi gelecekte ayakta
tutacak olan bu egitim. Devlet de basta devlet basta olmali ama aile ile birlik
yani aile kiiltiiriine de uymayan bir egitim de olmamali. Tabii ki. Aile yani eger
okul bazinda diistiniiyorsak o farkli, diyelim ki benim ¢ocugum giizel sanatlari
istiyorsa, giizel sanatlara yakinsa yetenekleri dogrultusunda biz bunlari
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biliyoruz ki diinyaya herkes bir yetenekle geliyor ama biz su yanlisi yapiyoruz.
Aile veya egitim kurumlar1 olarak sistemin hatasi illa sen matematikgi
olacaksin, matematik miihendis olacaksin. Halbuki ¢ok giizel, giizel sanatlarda
miizikte basari, resimde basarilidir. Ama sunu biliyoruz ki her g¢ocuk bir
yetenekle doguyor. Onu bulup 6n plana ¢ikartmali, bulmali. Buna da kim karar
vermeli? Iste aile karar vermeli ama dedigim gibi devletinde bir egitim
politikasi olmal1 (Y17).

Siireye devlet karar vermeli. Okul se¢me i¢in aile olmalidir. Ailenin ¢ok da
istegine birakilmamali. Aile cocugun yetenegine gore okullara damsarak
gondermeli. Cocugun s6z hakki olmamali. Demokratik olmamali. Bazi
sikintilarin  sebebi bu. S6z hakki olunca Ticaret Lisesindeki olaylarla
karsilasabiliriz. Sadece Ogretmen degil veli de hakkimi kullanmayi bilmeli
(Y19).

Okul yoneticilerinin bir kismu (YS, Y7, Y10) oOzellikle egitim iceriginin
belirlenmesi agsamasinin ¢ok katilimli olmas1 gerektigini, ne kadar ¢cok katilim olursa
icerigin benimsenmesinin o kadar kolay olacagini vurgulamistir. Bir kisim
yoneticiler ise, devlet, egitimciler, anne-baba, doktor, 6grenci temsilcilerinin siirecte
etkin olmas1 gerektigini belirtmelerine ragmen son soziin devletin egitim
politikasinda (Y16, Y17, Y19) ve egitim uzmanlarinda (Y3, Y13) olmasi
gerektiginin  altin1  ¢izmislerdir. Sadece devlet ve egitimcilerin kararlar1
dogrultusunda egitim igeriklerinin belirlenmesi gerektigini vurgulayan goriislerde

vardir ve bunlarin bir kismi su sekildedir:

Devleti yonetenler, topluma yon verenler toplumun istek ve ihtiyaglarini dikkate
almalilar. Bu konularda sadece iilke iginde degil diinya milletleriyle de
entegrasyon saglanmalidir. Egitimciler mutlaka olmalidir. Ciinkii uygulayicilar
sistemin 1yi-kotil yanlarini, eksikliklerini daha iyi goriirler (Y4).

Egitimciler karar vermeli. ilkdgretimden mezun olurken egitimciler ¢cocugun
akademik egitim mi yoksa sanat egitimi mi hangi konuda yetenegi varsa o yone
yonlendirmelidir. Biz anne ve baba olarak ¢ocugumuzun en iyi egitimi almasin
isteriz ama hangi alanda basarili olacagini bilemeyiz (Y 6).

Egitimciler, yani isin ehli olanlar karar vermelidir. Ciinkii igerigi, Ogrenci
ozelliklerini, sikintilari, ihtiyaglar1 daha iyi biliyorlar (Y9).

Uzman kisiler 6gretmenlerimizin bilgileri alinmali yani bunun psikologu var,
uzmani var, egitim fakiiltelerimizin 6gretim gorevlileri var, egiticinin ¢alistigi
Ogretmenler yani bu meslege alinmis kisilerden bilgi alinmali uzman goriisii sart
yani bence. Olmasin da fayda goriiyorum ben. Ciinkii eksigi bazen biz
goremeyebiliriz, Onlar disaridan daha iyi goriirler, daha iyi bilirler, yani benim
kanaatim o. Bir biitlinii olustururlar (Y11).
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Egitimciler, bu isin uzmanlar1 karar vermeli. Siyasiler egitimle fazla
oynamamali. Yetkileri, imkanlari, kaynaklar1 6zerk olmali. Gereken sayginlik
kazandirilmali (Y15).

Egitimin siiresine, c¢ocugun yonlendirilmesine tamamen egitimciler karar
vermelidir. Egitimde bireysellik 6n planda olmalidir. Mevcut durumda
ilkogretimde (8 yil) alinmasi gereken programm kisi bes yilda da alabilir,
alamayacag1 kanaati de olusabilir. Sadece meslek egitimi almasi gerektigine de
karar verebilir (Y18).

Bu konuda ufku genis egitimciler karar vermelidir. Tabi bu devlet
organizasyonuyla olmalidir. Son karar velilere birakilmamak kaydiyla onlarin
da fikirleri alinmalidir (Y20).

Yoneticilerin goriisleri biitiin olarak ele alindiginda egitimin iceriginin ve
ogrencilerin yonlendirilmesinin nasil yapilacagina yonelik heniiz kafalarmin karisik
oldugunu goérmek miimkiindiir. Karigikligin altinda yatan temel nedenin heniiz
otokratik yonetim anlayisindan demokratik yonetim anlayisma geg¢isin tam anlamiyla
gerceklesmemesinden kaynaklandigir sdylenebilir. Otokratik yonetimlerde kendini
gosteren, kararlar1 {ist kademelerin almas1 ve ‘en dogruyu biz biliriz’ anlayist ve
yetkileri alt kademelere yansitmama anlayisi egitim alaninda da kendini
gostermektedir. Yoneticilerin egitimin igerigi yaninda ¢ok biiylik bir dneme sahip
olan cocuklarin yetenek ve isteklerine gore yonlendirilmeleri noktasinda da
onerilerde ve yonteme iliskin aciklamalarda bulunmamalar1 6zellikle yeni hayata
gecirilen 6287 sayili “likogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degigsiklik
Yapimasina Dair Kanununda yasanilacak sorunlara isaret etmektedir. Bir yandan
ailenin cocugun yonlendirilmesinde yetkin olmadigini diisiinen yoOneticiler diger
taraftan hangi sistemle ¢ocuklarin belirli alanlara yonlendirilecegine dair bir

aciklama ortaya koymamaktadir.

Yoneticilere gore cocuklar, siirekli birileri (aile, okul, devlet gibi) tarafindan
yonlendirilmesi gereken, 6ziinde yardima muhtag, eksik, kendi basina kararlar alip
eyleme geciremeyen, her zaman kotiiliige acik yani kotii eylemlere meyilli olan bir
varliktir. Dolayisiyla siirekli denetim altinda tutulmasi, iyl olana yonlendirilmesi,
yardim edilmesi, yon gosterilmesi kisacasi sekil verilmesi gereken bir hammaddedir
(Yayla, 2005, 5). Fakat bu diislince temelde olmas1 gereken egitimin amacina yani,
egitilenin istek ve beklentilerine karsilik verebilme, egitimin temel objesi olan

insanin kendisini gergeklestirebilmesine olanak saglama hedefine ters diismektedir.



137

Bu durumda ancak insan1 merkeze alan bir egitim anlayis1 sayesinde insan, kendi
kendisini  gerceklestirebilme, kendisini yeniden insa edebilme imkanina
kavusabilecektir. Bunun icin de Illich’inde belirttigi gibi, egitenden ¢ok egitilenin
egitim siirecinde merkeze alinmasi; onun beklenti ve istekleri dogrultusunda egitim
etkinligine firsat verecek ortamin olusturulmasi, verilecek egitimin igerigine kendi
karar verebilmesi etik agidan daha olumlu bir anlam ifade etmektedir (Yayla, 2005,

7).
4.2.3. Egitim Herkes i¢in Gerekli midir?

Yoneticilerin goriisleri incelendiginde, arastirmaya katilanlarin tamaminin
egitimin herkes i¢in gerekli oldugunu belirttigi goriilmiistiir. Yoneticiler, daha ¢ok
toplumun ahenkli bir sekilde varligmi siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan toplumsal
normlarin 6gretilmesinde egitimi temel arag olarak goriilmesinden dolay1 herkesin
egitim almasi gerektigini vurgulamiglardir. Yoneticilerin (Y1, Y2, Y3, Y5, Y8, Y11,
Y13, Y14, Y15, Y16, Y17, Y18) biiyiik bolimii egitimi, bireyin evrensel insani
degerlerle donatilmasi ve insanlik aleminin bir parcasi olmasini degil, parcasi olunan
toplumda huzur, giiven i¢inde yasanmasinin ve toplum i¢in 1yi birer iiretici olmasinin
bir arac1 olarak gérmektedir. Egitimin bireyin elestirel diisiinme giiciine olan katkis1
veya onun Ozgiir diisinmeye yonelik itici giic olmasina yonelik vurgu ise higbir
yonetici tarafindan belirtilmemistir. Bu kapsamda egitimin herkes i¢in gerekli

oldugunu belirten yoneticilerin cevaplarindan bazilar1 sdyledir:

Kesinlikle gereklidir. Toplumda huzur, giiven i¢inde kendisi ve toplumla barigik
bir bicimde yagamamiz o toplumdaki herkesin iyi bir egitim almasiyla miimkiin
olacaktir. Aksi takdirde ne sokaklar daha giivenli olur, ne ticaretimiz daha
ahlaki olur ne de toplumumuz daha mutlu olur (Y1).

Herkes icin gerekli. Yasiyoruz, canliyiz sonugta. Siirekli ve hizli gelisiyoruz.
Egitim sadece kitap iizerinden olmuyor. Insanlarin okuduklar1 diizeylere gore
bakis agilar1 da ¢ok farkli oluyor. iki kisi kaza yapsa ilkokul mezunu ile
liniversite mezununun arasindaki diyaloglar bile farkli oluyor. Biri kavgaya
kadar gotiiriirken digeri daha makul ¢oziimleri dnerebiliyor. Sigorta, kasko vs.
ile en az zararla olumsuzluktan kurtulmak i¢in careler iiretebiliyor. Biri niye
oldu diye kavga ederken digeri ¢oziimler tiretmek derdindedir. Dolayisiyla
egitim herkes i¢in gerekli herkes i¢in de 6nemli (Y2).

Tabil ki de herkes i¢in gereklidir. Toplumda birlikte yasiyorsak toplumun belli

bir bolimiinii (tabi bunun igine O6gretimi de katacagiz) egittigimizde diger
kesimler egitimsiz olursa bu egitimin totalde ¢ok da etkisi olmayacak.
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Toplumda insanlar siirekli iliski halinde, mahallede komsularimiz, iste ayni
sekilde, pazarda, sokakta her yerde birbirimizle siirekli diyalog halindeyiz.
Birimizin yaptig1 davranis gosterdigi tepki diger insanlar1 muhakkak olumlu
olumsuz etkiler. Toplumda egitim seviyesi ne kadar yiiksek olursa toplumdaki
insanlarin refah diizeyi ve mutlulugu paralel olacaktir. Onun i¢in egitim herkes
gereklidir ve egitim siirekli olmalidir sadece okulda degil okul disinda da
olmali, sokakta olmali. Insanlarin gelisimlerine katkida bulunan hakle egitim
merkezleri var bu da isin i¢ine katilmali (Y3).

Herkes i¢in egitim sarttir. Egitimi olmayan kisi ve toplumlar ilkel toplum olarak
kalmaya mahkiimdur. “egitimli diisman, egitimsiz dosttan iyidir” sozii bu
gercegi yansitmaktadir. Egitim tartismasiz gereklidir. Egitimsiz insanla iletigim
basta olmak {izere birgok sosyal etkilesim saglamak zordur. Nerede, nasil
davranmasi gerektigini kisiye egitimle veririz. Toplumun huzuru i¢in egitim
herkese sunulmalidir (Y5).

Egitim herkes i¢in vazgeg¢ilmez bir unsur olarak gereklidir. Her bela, musibet
egitimsizlik yliziinden meydana gelmektedir. Egitimli insanlar gelecege parlak
gozlerle bakar. En iyi yasam sekli i¢in orijinal seyler iiretme pesinde kosarlar.
Atilim isinde bulunurlar. Uretken olma cabas iginde olurlar. Kisilerin huzur ve
mutluluk icinde yasamalar1 aldiklar1 egitime baghdir. Ulkelerde egitim
diizeyinde gelisme gosterirler (Y8).

Egitim herkes i¢in gereklidir. Ciinkii insana esrefi mahluk olma o&zelligini
kazandirir. Egitimsiz insanlarin olusturdugu bir toplum her agidan anarsiye agik
bir toplumdur. Ogretim diizeyleri ne olursa olsun (Y13).

Evet. Ciinkii ben egitimi bir iilkenin gelismisligiyle Sl¢liyorum. Zaten son
donemlerde de iilkelerin gelismigligi milli gelirle hesaplanmiyor. Egitim
seviyesinin yiliksekligiyle yani egitim oraniyla yani egitim egitimde toplumun
rahat1 igindir. Yani kalkmmushik agisindan da degerlendiriyorum. Ulkenin
gelecegi acisindan. Bugiin somiirge olan iilkelerde iste kendini yOnetemeyen
iilkelerde egitim seviyesi gerci zaten ortada (Y17).

Yoneticilerin egitimin gerekliligi konusundaki goriisleri temelde ayni1 olmakla
birlikte sebeplerine iligkin farkliliklar mevcuttur. Y4 insanin sosyal bir varlik
olmasindan dolay1r egitim almas1 gerektigini “Egitim herkes icin gereklidir.
Insanlarin toplu olarak yasadiklar: yerlerde uyum icinde hareket edebilmeleri icin
sosyal bir varlik olmalari sebebiyle gereklidir” sozleriyle, Y6 toplumun mutlu
olmasini saglamanm yolunun egitimden gectigini “Egitimli bireylerden olusan
toplum her bakimdan bireyler i¢in mutlu yasamanmn da anahtari olacaktir. Birey
mutlu olunca toplum mutlu olacak ve gelecek giizel bicimlenecektir” sozleriyle ifade
etmistir. Y7 ise “Ogrettiginiz bilgilerle bir makama gelen cocuk bu bilgiyi egitim

olmadigi igin iilkesinin aleyhine de kullanir.” ifadesiyle ¢ocuklarin 6grendikleri
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bilgilerin ileride toplumun aleyhine kullanilmamasi i¢in egitim almas1 gerektigini

vurgulamigtir.

Katilimcilardan Y12, “Her varlik icin egitim sarttir. Ciinkii insani insan yapan
ozellikler egitimle kazamlir” goriisiiyle egitimin herkes icin gerekliliginin ‘insan’
olmasindan kaynaklandigini, Y20 ise “Gereklidir. Ogrenim diizeyi ne olursa olsun
kendisi ve toplumuyla barisik, birbirinin hakkina saygili bireyler i¢in egitim sarttir”
goriisiiyle de egitimin her seyden Once insanin kendisiyle barisik olmasini

saglamasindan dolay1 sart oldugunu vurgulamaistir.

Katilimcilardan Y19 ise egitimin gerekliliginin hayatin her alaninda var
olmasindan ve bilginin devamli giincellenmesinden kaynaklandigin1 “Gereklidir.
Yediden yetmise herkese. Bilmek 6grenmek sumirsiz. Bilgi tiretildikten sonra ¢ok kisa
bir siire iginde degisiyor. Bunun ic¢in de egitim giincellenmeli. Yasanin kendini

venilemesi igin gerekli. Egitim her alanda var” sozleriyle dile getirmistir.

Biitiin bu goriislerdeki ortak payda, egitim gerekliliginin, insanin insan
olmasindan ziyade toplumun huzurunu, mutlulugunu, bekasmi saglamak i¢in var
olmasidir (Yildiran, 2002, 62). Egitim, toplum huzurunu, topluma uyumu, toplumda
varolan sosyal diizenin korunmasmi saglamak i¢in bir ara¢c degil, bireyin ve
toplumun degisimi, gelisim i¢in gerekli oldugudur. Ciinkii igin i¢cinde insan vardir.
Insanlar arasmdaki farklihgin, ¢esitliligin ve zenginligin olmas1 ve bunun topluma
yansimas1 dogal olup, iiretkenligi, orijinalligi ve canlilig1 getirmektedir. Onemli olan
bu ¢esitliligi, zenginligi ortaya ¢ikarip gelistirmektir. Bu da egitimle gerceklesir
(Yayla, 2005, 9).

4.2.4. Egitimin Amaclar1 Ne Olmahdir?

Yoneticilerin goriisleri incelendiginde, 18 yoOnetici, egitimin temel amacinin,
1739 Sayilh Milli Egitim Temel Yasasi’nda belirlenen ilkeler cergevesinde 7yi
vatandas’ ve ‘iyi iiretici’ yetistirmek olmasi gerektigini vurgularken sadece 2
yOnetici egitimin temel amacinin; evrensel insani degerleri kazandirmak, sorgulayan
bireylerin yetistirilmesini saglamak ve egitimin, insanligin bir parcast olma

noktasinda hizmet eden bir arag olmasi gerektigini belirtmistir. YOneticilerin
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gortslerine biitlin olarak bakildiginda, egitimin temel amacinin iyi insan yetistirmek
ve vatana-millete yararl bireyler olmalarini saglamak vurgusu 6ne ¢ikmaktadir. Bu
noktada iyi insan olma kavrami toplumda hakim olan normlarin igsellestirilmesi ve
onlara uygun davraniglarin sergilenmesini icermektedir. Daha c¢ok otoriteryen
yonetim anlayislarinin halkia dayatmis oldugu bu beklentinin yoneticiler tarafindan

da igsellestirildigi ve dogal olaninda bu oldugu vurgusu 6ne ¢ikmaktadir.

Egitimin amaclarinda 6ne ¢ikan bir diger nokta ise iyi iireticiler yetistirme
istegidir. Buna gore egitimin amaci, toplumun ihtiya¢ duydugu uyumlu ve kurallara
uyan calisanlar yetistirmektir. Bu beklenti yine otoriteryen yonetim tarzlarmnin
vurguladig1 1yi vatandas kavraminin igine yerlestirilmis kapitalist yaklagimla
aciklanabilir. Bu kapsamda yoneticilerin ‘iyi insan, vatanina, milletine bagl ve iyi

tiretici’ olmalarmna yonelik goriislerinin bir kismi su sekildedir:

Siraya koymak ¢ok zor. Degerleri olan bir toplum i¢in degerleri olan bireyler
yetistirmek onemlidir. Beraberinde bir meslek kazandirmak, bir hayat standardi
saglamak da ¢ok 6nemlidir. Hem iyi ve dogru bir insan, hem de kendi kendine
yetebilen, kendi ayaklar1 lizerinde durabilen bir insan yetistirmek ideal olandir
(Y1).

Diiriist, c¢aligkan, devletine bagli iyi bir vatandas yetistirmek olmalidir. Bir
iilkenin kalkimmasi igin de bu gereklidir (Y2).

Sosyal bir varlik olan insanin birbirleriyle uyum i¢inde yasamalarini saglamak,
iilkenin kalkinmasina katki da bulunmak ve barig toplumu olmak egitimin en
biiyiik amac1 olmalidir. Zaten kanunlarda da egitimin temel ilkelerinde toplumu
toplum yapan, olmasi gereken biitiin nitelikler yer aliyor. Ama bana gore
oncelik insanlarin arasindaki iletisimi saglamak oldugu igin temel amag¢ bu
olmalidir (Y4).

Oncelikle insan1 insan yapan degerleri 6gretmek, kavratmaktir amag. Daha
sonra gelecek i¢in kisiyi donanimli hale getirmektir. Toplum ve fert agisindan
vazgecilmez milli, manevi, kiiltiirel, tarihsel degerleri bireye aktarmaktir (Y5).

Egitimin amaci, ailesine ve biiyiiklerine saygili, topluma faydali, vatan ve millet
sevgisiyle dolu, gegmisine saygi ve minnet duyan bir gelecek yetistirmektir.
Bana gore de en 6nemli amaci budur (Y6).

Egitimin en 6nemli amaci kendisi ve toplum icin faydali, ge¢misine saygi
duyan, iilkesinin gelecegini insa eden bir nesil yetistirmektir. Bence de en
onemli amaci bu olmalidir (Y7).

Bence topluma yararli, vatanina milletine bayragina bagli giizel insanlar
yetistirmelidir. Huzur veren, giliven veren, saglikli, diisiinebilen, cagdas
diistinen, toplum yararma fertler yetistirmeliyiz. Yani ilerde bir meslek sahibi
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olmali. Bu ¢ocugumuz bosta kalmamali diisiiniiyorum ben. Yani bu mutlaka
yetisen neslimizin bir gérevi bir sorumlulugu olmali diistiniiyorum (Y11).

Egitimin temel amaci topluma yararl nesiller yetistirmektir. Temel egitim
bilgilerinin yaninda milli ve manevi degerleri 6n plana alan bir egitim sistemi
olmal1 diye diigiiniiyorum (Y15).

Egitimin temel amaci, dogru ve diiriist, vatanin1 ve milletini seven, kiiltiirel
degerlerini koruyan insan yetistirmek olmamal (Y19).

Yoneticilerin goriiglerine gore egitim, topluma yonelik amaclari ile toplumun
degerlerini, normlarmni, geleneklerini, goreneklerini, hayat tarzin1 bireylere
kazandirarak onlar1 toplumsallagtirir. Egitim toplumun kiiltiirel birikimini
toplumsallagmis bireyler araciligiyla kusaktan kusaga aktarir. Kiiltiirel birikimin
korunmas1 ve zenginlestirilmesi toplum i¢in 6nemlidir. Ciinkii kiiltiirel degerler ve
normlar bireylerin toplum icinde birbirlerine benzer davranista bulunmalarmi
saglayarak toplumun biitiinliigiiniin korunmasia yardimci olur (Kiziloluk, 2007, 23).
Hatta egitim bu kiiltiirel birikimi muhafaza ederek bu birikime ilaveler yaparak onu

gelistirir, zenginlestirir; yani ‘yeniden tiretir’.

Okullar fabrikalar gibi yapilandirilmis kurumlardir. Egitim programlarindaki
bilginin se¢imi, diizenlenmesi, dagitimi ve 6gretmen ile 6grenciler arasindaki iliski
bicimleri dogrudan igyeriyle baglantili olmaktadir. Okul, isyerinde gerekli olan
yetenek ve tutumlar1 kazandirma cabasi icerisindedir. Ornegin, okullarda gelecekte
is¢1 olacak cocuklara dakiklik, talimatlar1 yerine getirme, amirlere saygi ve itaat
ogretilirken; yOnetici olacaklara ise esneklik, 1limli1 davranma yetenegi, degisim ve
yenilige yonelik elverigli tutumlar Ogretilmektedir. Yine okullar, ileride seckin
konumlar1 isgal edecek Ogrencilere serbestce is yapabilme giiclinii, secenekler
arasinda zekice secimler yapabilmeyi ve dissal davranig kurallarina uyma yerine
normlar1 igsellestirmeyi asilamaktadir (Eskicumali, 2003, 20). Boylelikle de
toplumsal igbolimii tekrar tekrar iiretilir olmustur. Bowles ve Gintis’e gore
egitimdeki bu esitsiz yapi, reformlarla degil, ancak iktidarin ve iiretim araglarinin
miilkiyetinin dagiliminda yapilacak bir devrimle asilabilir (Akt; Inal, 2004, 75; Akt;
Eskicumali, 2003, 20). Gintis’e gore, herhangi bir toplumda egitimin islevi, yeni
bireyleri/kusaklar1 egemen toplumsal wve kiiltiirel kaliplara uygun bigimde

toplumsallastirmaktir. Egitim bir yandan bireylerin toplumla biitiinlesmesi i¢in
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gereken egemen deger, norm ve inang sistemlerinin kurumlagmasinda temel bir giicli
temsil eder. Diger yandan da toplumsal rollerin uygun bi¢cimde yerine getirilmesi i¢in

gereken bireysel yeterlilikleri saglar (Akt; Inal, 2004, 52).

4.3.0kul Yoéneticilerinin Okulda izledikleri Egitim Politikalarina fliskin
Bulgular

4.3.1.Yoneticilerin Egitim Anlayislariyla Okuldaki Uygulamalar Uyumlu

mudur?

Yoneticilerin bu konudaki gorisleri tic bicimde farklilagmaktadir. Arastirmaya
katilan yoneticilerin bir kismi (9 yonetici) okuldaki uygulamalarla kendi egitim
anlayisinin  uyumlu oldugunu belirtirken bir kismi (6 yOnetici) okuldaki

uygulamalarla kendi egitim anlayislarmin kismen uyumlu oldugunu, bir kismi (4

yonetici) ise okul uygulamalari ile kendi egitim anlayislarmin hicbir sekilde uyumlu
olmadigmi belirtmistir. Kismen uyumlu oldugunu diisiinen yoneticiler yasa ve
yonetmeliklerde esneklik gordiikleri noktalarda uygulamalari kendi egitim
anlayiglarima c¢ekmeye calistiklarin1  belirtmiglerdir. YOneticilerin = goriislerine
bakildiginda, yoneticilerin kendi uygulamalarinda genellikle egitime kendi bakis
acilarmi yansitmadiklar1 ve daha ¢ok mevzuatin belirlemis oldugu sinirlar i¢erisinde
hareket etmeyi tercih ettikleri goriilmektedir. Bu konuda yoneticilerin goriislerinden

bazilar1 su sekildedir:

Okuldaki uygulamalarimizi kendi anlayisimiza mevzuatin 6ngordiigii dlciide
¢cekmeye calisiyoruz. Tabi okuldaki uygulamalar kigilerle de alakali. Her ne
kadar mevzuatimizda uygulamalarin bir kisim sinirlari gizilse de bunun esneklik
boyutlar1 da var. Ornegin bize hep okulda tek tip sa¢ i¢in ugrasilirdi. Biz burada
arkadaglarimizla da hemfikir olarak &grencilerimize kendinize yakisani yapin
yaklagimimi benimsiyoruz. Okulu biz memnuniyet alami haline getirmege
calistyoruz. Mevzuatimiz da onu sdyliiyor. Ogretmenimizi de, 6grencimizi de,
velimizi de her birini bir miisteriymis gibi algilayip nasil memnun ederiz
cizgisinde bulunuyoruz. Dolayisiyla mevzuatlarin egitim ortamina engel oldugu
bir sikintimiz yok (Y1).

Tabii ki yonetici. Yonetim isini yaparken, kanun, tiiziik ve yonetmeliklere bagli
kalarak okulu yonetir. Bu dogrultuda kendi egitim anlayigini uygulama yolunda
gayret sarf etmekteyim. Kendi egitim anlayisimla uyumlu olmayan uygulamalar
beni yormaktadir. Bunu benim gibi diisiinenlerde ayni seyi sdyler. Kurumda
olusan uzun siireli uygulamay1 degistirmekte uzun siire alir ve yonetimi yorar.
Bunun i¢inde 5 yillik degisimin ge¢ kalindigi kanaatindeyim. Bu uygulama



143

Ogretmenler iizerinde de il icinde devlet zarara sokulmadan (yolluksuz)
yapilmalidir (Y8).

Hayir, uydugunu diistinmiiyorum. Ama egitim bir ekip isi. Egitimin okul, aile
ve ¢evre ayaklar1 var. O {igayagi saglamlastirmak ve ekibi saglam oturtmak
gerekir ki egitimde sonug alabilelim (Y12).

Tam anlamiyla uymamakta. Daha farkli ve etkili bir egitim yapilabilir. Ancak
egitimin i¢ine ¢ok degisik faktorler girdigi igin istenilen sonug¢ alinamamakta
(Y13).

Yonetici olarak kendi egitim anlayisim ile uygulamalarim mevzuattan
kaynaklanan sebeplerden dolay1 tam olarak uyumlu olmadigini diisiiniiyorum.
Ayni sekilde 6gretmenlerimizle ortiismeyen anlayislarimizin uygulamalarinda
uyum olmuyor. Hiilasa mevzuatin ve uygulayicilarin miisaade ettigi kadar
anlayisimiz uyumludur (Y14).

Simdi bizde kendi diisiincelerimizle ilgili kanun tiizigii yonetmelik ¢ergevesi
icerisinde okullar1 yonetmek durumundayiz. Tabii ki bunun kendi gériislerimiz
de sOyle su anlamda katiyoruz. Egitimde tim yonetimlerde anlayista son
yillarda degisti, egitimde de degisti. Daha 6nceki yonetmeligimizde derdi ki,
“Okulu miidiir yonetir”, su anda diyor ki “okulu ¢alisanlariyla birlikte miidiir
yonetir”’. Ha benim anlayisimda su “okulu hep birlikte yonetmek”. Veli,
Ogrenci, 0gretmen. Ben burada sabahlar1 velilerimin fikrini alirim, 6zellikle
tuvaletleri gezmelerini isterim siniflar1 gezmelerini ki desinler ki hocam su simif
kirliymis ilgilenin ertesi giin tesekkiir eder. Ama bu duyarliligi gostermesi
sikdyetleri disarida konusur. Fakat ¢ok gilizel bizim goéremedigimiz ona ne
korlitk deniyor, iginde bulundugun zaman durumsal korliik herhalde
goremiyorsunuz. Ben sOyle ki sizin ilk geldiginiz kadar géremem. Veliden bu
anlamda faydalaniyoruz ve c¢ok giizel sonuglar da aldik. Siniflarimizda
smiflarimizin temizliginde, iste onlarla birlikte kermestir, halkoyunlar1 ekibi
kiyafeti alind1 ¢ok giizel 6rnekler (Y17).

Diistinmiiyorum. Benim anlayisimda ¢ocuklarin bir yaris at1 gibi okul-dershane-
0zel ders tiggeninde acimasizca hirpalanmasi yoktur (Y-20).

Yoneticiler egitim uygulamalarinda mevzuati neden temel olarak aldiklarini su

bicimde dile getirmislerdir:

Su anki sistemde smav zorunlulugu bizi yonlendiriyor. Bu en etkili
yonlendirme. Yani resmiyetin 6tesinde bu 6grencilerimiz okuldan giderken bir
iist 0gretim kurumu i¢in sinava tabi olacaklar. Son yillarda sinava daha ¢ok
dikkat etmeye basladik. Ciinkii okulun kalitesi artik sinavdaki ortalamasiyla
oOlgiilityor. Bu da bizi sinavlarda basarili olmaya yonlendiriyor. Bu mevzuatla
alakali degil sistemle alakali bir durum (Y1).

Tabi belirli bir kamu isi yapiyoruz. Resmi gereklilikler daha agir basiyor.
Ciinkii hesap vermemiz gereken yerler var. Bu pek de koti degil. Ciinkii resmi
gerekliliklerin olmas1 egitimi standartlastirtyor. Yani biilyiik sehirlerle koylerde
uygulanan egitim-6gretim ayni. Tek tiplestirme degil tabii ama egitimde belirli
bir standart olmasi olumlu. Diger durumda herkes kafasina gore, kendi
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dogrularina gore bir egitim verir. Bu da birlikte yasamayi olumsuz etkiler
kanaatimce (Y4).

Mecburen resmi gerekliliklere daha Onem veriyoruz ama resmiyete uygun
olarak kendi egitim yaklagimimiz ve insani 6zelliklerimiz de dgretim tarzimiza
yon veriyor (Y12).

Daha fazla resmi gereklilikler bizleri yonlendirmektedir. Bu konuda ¢ok da
fazla segenegimiz yok. Ancak bu resmi gerekliliklerle catismamaya Ozen
gostererek inisiyatif de kullanmiyor degiliz (Y16).

Resmiyet. Uygulamadigimiz zaman basimiz belaya girer. Uygulamak zorunda
oldugumuz gereklilikler var. Ornegin anayasaya aykir1 davranamazsmiz. Ama
personelle ilgili esneklikler yapiyoruz. Ilkogretim kurumlari yonetmeligini
uyguluyoruz (Y19).

Devlet memuru iseniz tabii ki resmi gereklilikler yonlendirir. Maaginizi veren
otorite koydugu kurallara uymazsaniz sizi denetleme ve cezalandirma yetkisine
sahiptir (Y20).

Yoneticilerin bir kismi sistemin resmi gereklileri uygulama zorunlulugu
dogurdugunu, gergekte Ogretim yerine egitimi One almak istemelerine ragmen
mevcut sinav sisteminin kurumsal degerlendirmeyi de iginde barmndirdigi igin
kendilerini bu yarig sisteminden kurtaramadiklarini ifade etmistir. Resmi
uygulamalarm agir basmasinin bir nedeni olarak da yoneticiler standardizasyonun
saglanmas1 ve her yerde ayni egitimin verilebilmesinin bir geregi oldugu inancidir.
Resmi uygulamalarin 6ncelikli oldugunu belirten yodneticilerin biiyiik bolimii
yonetmelik ve kanunlarin firsat verdigi durumlarda kendi egitim anlayislarini da

uygulamaya kattiklarini vurgulamislardir.

Yoneticilerden bir kismi ise kendi egitim anlayisinin uygulamaya daha fazla
yon verdigini diisinmektedirler. Bu bi¢imde diisiinen yoneticiler goriislerini

asagidaki gibi dile getirmislerdir:

Egitim yaklasimimiz daha ¢ok yonlendiriyor. Mevzuata uygun olmayan bir seyi
tabi ki yapamayiz. Ama sosyal bilgiler dersini bah¢ede yapmak isteyen bir
Ogretmenimize de onay verecek sekilde bazi durumlari esnetebiliriz. Mevzuatta
aksi bir ifadenin olmadigi uygulamalar fayda gozetilerek esnetilebilir diye
diistiniiyorum (Y2).

Egitim yaklasimindaki anlayisim daha fazla yonlendirir. Mevzuati bir sekilde
uygulayabilirsiniz, zaten uyguluyoruz. Fakat bazen tamamen ¢ikmaza girip,
inandigmiz ilkelerinizden resmiyet ugruna Odiin verebilirsiniz. Simdi
orneklendiremiyorum ama mevzuatla yasananlar bazen gelisiyor. O zaman da
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yine mevzuata bagli kalarak baska kararlar alabiliyorsunuz. Matematikte 2+2=4
eder kurali yonetimde her zaman gegerli olmaz. Bazen 2+2=3 yeterli, bazen de
2+2=5 yetersiz gelmektedir (Y5).

Resmi gereklilikler yeri geldik¢e uygulanir. Ama uygulama da genellikle kendi
yaklagimlarimizi uygulariz. Ciinkii resmi gereklilikler bize sinirlar1 gosterir.
Ama uygulama da karsimiza ¢ikan ne bileyim, Ogrencilerin 6zel durumu
olabilir, 6gretmenlere esneklik gerekebilir. Bu noktalarda kendi inisiyatifimizi
kullaniriz (Y7).

Egitim yaklasimim daha fazla yonlendirir. Resmi gerekliliklere problem
olabilecek durumlarda uyma meylim daha yiiksektir (Y4).

Kendi egitim anlayiglarmin daha Oncelikli oldugunu belirten yoneticiler
gercekte resmi mevzuati tamamen reddetmeyip mevzuattin esneklik sagladigi
noktalarda kendi anlayislarin1 daha fazla yansittiklarini ifade etmislerdir. Okul
yoneticilerinin esneklik tanidiklar1 konu alanlar1 ise; 6gretmen, dgrenci ve velilerin
isteklerini g6z Oniine aldiklar, ogrencilerin kilik kiyafetlerinin se¢ilmesi,
ogretmenlerin dersi sinif disinda isleme istekleri, 6gretmenlerin sosyal etkinlik

diizenleme istekleri vb. olmaktadir.

Yoneticilerin bir boliimii uygulamalarda gosterdikleri esnekligin 6l¢iisiiniin
milli egitim yoneticileri ile olan iliski diizeyine baglh olarak degisebildigini ifade

etmislerdir:

Yonetmeliklerin ~ gerektirdigi uygulamalar zorunlu olarak yaptiklarimiz.
Ornegin, derse devam, giris-¢ikis, disiplin gibi konular da mevzuat yol gésterici
oluyor. Esneklik ¢ok kiiciik konularda oluyor. Eger, siyasi ve maddi olarak,
okul agisindan, okul ¢evresi agisinda diyorum, giiclii iseniz esnetilebilir (Y4).

Kanun, ydnetmelik, yazili emirleri zorunlu olarak yerine getirmelisiniz. Ornegin
sabah 7.30” da derse baslamak zorundasiniz. Kendi inisiyatifinizde olan seyleri
esnetebilirsiniz. Bir gezi planin1 uygun bulmazsaniz izin vermezsiniz. Zamanini
one alip Gteleyebilirsiniz. Herhangi bir toplantiya siz de gidebilirsiniz, temsilci
de gonderebilirisiniz. Bunlar esnetilebilen seylerdir (Y5).

Yonetmeliklerle belirlenen konular ve kanunlar dogrultusunda zorunlu olarak
gbrevimizi yerine getirmek durumundayiz. Bunlara aykiri olmamak sartiyla
azami esnek davrandigimiz &grencinin ve velinin, personelinin lehine
davramslar olur. Ornegin; ge¢ kalan bir dgretmenimize ihtiyaci oldugu zaman
yardime1 oluruz. Aymi sekilde bu durum personel i¢in de gegerlidir. Dersler de
miifredat disina ¢ikmamak kaydiyla eglenceli uygulamalar yapmalarina izin
veriyoruz (Y6).

Bu soru basgh basma bir anket. Beni zora sokmayacak konularda egitim i¢in
gereken her tiirlii tolerans ve esnekligi saglarim. Yazigsmalar, disiplin, derse
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devam, mesai gibi konularda remi gereklilikler beni bagliyor haliyle. Ama sif
dis1 etkinlikler, sehir i¢i ziyaretler, d6gretmenlerin 6zel durumlart oldugunda
esneklik sagliyoruz tabii ki. Ogrencilerin daha fazla katilacagi ortamlar
saglamaya c¢alisiyoruz (Y9).

Kanun ve yonetmeliklerle kesin konan kurallar1 inang yapimza egitim
anlayisimiza uymasa bile zorunlu olarak yapiyoruz.(kilik kiyafette oldugu gibi)
ders isleme metotlarmi1 ve dersin Ogretmenlerinin ¢aligma zamanlarini vs.
degistirebiliyoruz (Y12).

Mevzuatm yap dediklerini zorunlu olarak yapiyorum. Inanmiyor ama sonunda
problem ¢ikma ihtimali yiiksek bir durum yoksa seklen yaptyorum. Ogretmenin,
velinin, dgrencinin taraf oldugu ve talep ettigi durumlarda mevzuatin miisaadesi
kadar esnetiyorum (Y14).

4.3.2. Okulun Bulundugu Cevre Egitime Yon Vermekte midir?

Calismaya katilan yoneticilerin goriisler1 incelendiginde, yoneticilerin
tamaminin okul ¢evresinin dnemli oldugunu vurguladiklar1 goriilmiistiir. Yoneticiler,
okul ¢evresine iliskin en 6nemli unsurun 6grenci ve veliler oldugunu diisiinmekte
olup yoneticilerin ¢evre ile olan iligski eksenlerinin daha ¢ok okulun ihtiyaglarmin
karsilanmasi  noktasinda maddi bir beklentilerinin  oldugu  goriilmiistiir.
Yoneticilerden bazilari, bu konuya iliskin goriislerini asagidaki gibi dile

getirmiglerdir:

Onlarsiz zaten egitim olmaz. Cevre egitimi etkileyen dnemli kosullardan biridir.
Cevrede velilerimiz var, g¢evrede g¢ocugumuzun sagligini, egitimini hatta
Ogretmeni etkileyen faktorler var biz yaptigimiz uygulamalar1 c¢evreye gore
secmezsek eger uygulamalar havada kalir ve bir ay biz iyi seyler yaptigimizi
diistiniiriiz bir ay sonra bakariz is bitmis ama biz yol alamamigiz. Cevrenin hem
sartlarin1 hem egitime katkilarin1 dikkate alacagiz, ¢cevreden de yararlanacagiz.
Onlar1 egitime katmak, onlarm 6nerilerinden de faydalanmak 6nemlidir (Y3).

Evet. Maddi destek isteyecegimiz zaman dikkate aliriz. Gergi biz hi¢bir zaman
maddi katki beklemiyoruz ama ne yazik ki édenekler yeterli gelmiyor. Mecbur
kaliyoruz. Ya da gevreden hayirseverlerden okul i¢in yardim istiyoruz (Y7).

Cevre sartlar1 ve kosullart 6nemlidir. Bulundugun ¢evreye hizmet edeceksen
¢evreden yardlm alacaksan ¢evre sartlarmi ve kosullarmi ¢ok iyi bilmek gerekir.
Ornegin cevrenin ekonomik durumlarma gore yardim talep etmeliyiz. Bu
sartlar1 bilmeden yaptigimiz isten olumlu sonu¢ alamayiz veya ¢ok zor aliriz
(Y8).

Kesinlikle alinmas1 gerekir yoksa kirarsimiz. Ekonomik sartlari agir olan agir
olan ailelerden beklediklerimizi ona gore belirleriz. Mesela sene sonu
programlarini ona gore ayarlariz. Sihirbazlik gosterisi olacak 6rnegin, ona gore
pazarlik ederiz. Ogrencimizi zora sokamadan ne gerekiyorsa onu yapmaya
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calisiriz. Kiiltlir seviyesine gore davranmalisiniz, yoksa kimse sizi dogru
anlayamaz, yaninizda kimseyi bulamazsaniz (Y9).

Mutlaka dikkate alinmasi gerekir. Ogrencilerimizin yetistigi cevreye gore
getirdigi deger yargilar1 davranig bigimleri var. Siz o hazir bulunusluk {izerine
bir seyler koyacaksiniz. Onun igin oradaki davranislart diizeltecek veya
dengeleyeceksiniz (Y12).

Okulun i¢indeki ¢evre ve kosullar ¢ok dnemli. Onlar1 dikkate almak zorundayiz.
Bazi kurallar bu gevresel sartlara gore esnetilebilir. Egitimin muhteviyati,
yapilacak sosyal faaliyetler, kiiltiirel faaliyetler hep okulun i¢inde bulundugu
cevre dikkate alinarak planlanmasi gerekir. Bir ¢gevrede normal olan bir davranig
baska bir ¢evrede anormal ya da ayip olarak karsilanabilir. Gereksiz ya da
zamansiz bulunabilir (Y15).

Egitim faaliyeti tamamen i¢inde bulunulan sartlarla baglantilidir. Sartlarin
avantajlarindan yararlanmak, dezavantajlarini da iyi bilip olumlu y6ne ¢evirmek
gerekir (Y18).

Yoneticilerin goriisleri incelendiginde ¢evrenin sosyo-ekonomik-kiiltiirel
sartlarin1 onemsedikleri goriilmektedir. Fakat burada alt1 ¢izilen nokta c¢evrenin
ekonomik yoniiniin 6nemli oldugu diisiincesidir. Yoneticiler ¢evreyi ozellikle
ekonomik olarak ihtiya¢ duyduklarinda dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Baska bir
anlatimla, yoneticilerin ¢evreyi maddi bir beklentiyle onemsedikleri vurgusu o6n
plana c¢ikmistir. Bunun sebebini de oOdeneklerin yeterli gelmemesi olarak

gostermektedirler.

Yoneticilerin ¢evre katilimmi parasal katilim olarak algilamalarinda
yonetmeliklerin pay1 biiyiliktiir. Okul Aile Birligi Yonetmeligi ve Toplam Kalite
Yonetimi (TKY) bunlardandir. Milli Egitim Bakanligi’nin 31.5.2005 tarihli 25831
sayil1 Okul-Aile Birligi Yonetmeligi’ni yayimlamistir. Bu yonetmeligin 6. maddesine
gore okul-aile birliginin gorevleri; okulun bina, tesis, derslik, laboratuar, atdlye,
teknoloji smifi, salon ve odalar1 ile bahge ve eklentilerinin bakim ve onarimlarinin
yapilmasma, teknolojik donanimlarmin yenilenmesine, gelistirilmesine, ilave tesis
yaptirilmasina, egitim-6gretime destek saglayacak arag-gere¢ ve yaymlarin alimina,
milli bayramlar, anma, kutlama giinleri, belirli giin ve haftalar ile diizenlenecek toren
ve toplantilarin giderlerine katkida bulunmaktir. Ayrica egitim-6gretim faaliyetleri
disindaki zamanlarda okulun derslik, spor salonu, kiitliiphane, laboratuar ve atolyeleri

gibi egitim ortamlarmin, kamu yarar1 dogrultusunda kullanilmasini saglamak ve
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okulun ihtiyaglarini karsilamak i¢in mal ve hizmet satm almak gibi bir dizi gorevi

daha bulunmaktadir.

Aslan ve Kiigiiker (2011)’in yaptig1 arastirmaya gore, TKY, bir kamu hizmeti
olan egitimi dogrudan sermayenin etki ve kontrol alanmma a¢mayi amaglayan ve
bunun i¢in okullarda “miisteri memnuniyeti”, “siirekli iyilestirme” ve ‘“katilimcilik”
kavramlarmi igeren yeni bir “Orgiit kiiltiiri” anlayisin1 yerlestirmeye doniik bir
cabadir. Bu yeni orgiit kiiltiiriiyle, piyasa ile okullar uyumlu hale getirilmeye
calisiimaktadir. Modelin temel dayanagi, kamu hizmeti kavrami ile uzlasmaz bir
nitelik tagiyan “kar ve verimliligin” siirekli artirilmasi ¢abasidir. Modelin en yaygin
soylemi ise katilimciliktir. Kuskusuz TKY, katilimci bir modeldir. Ancak buradaki
sorun, katilimin bicimi ve niteligi ile ilgilidir. Ilgili/ilgisiz biitiin kesimlerin —neyi ve
kimi temsil ettigi belli olmayan sivil toplum Orgiitleri gibi bir kamu kurumu olan
okulun yonetimine dahil edilmeleri, ne demokratik ne de “gercek” bir katilimdir.

Tam tersine model antidemokratiktir. Ciinkii katilimcilik, okul bilesenleri adina

sermayeye/sivil toplum orgiitlerine ve “miisterilere” taninan bir ayricaliktir.

Balkiz (2004, 113)’a gore de TKY, otonomi ve yetkilendirmeden c¢ok,
kurallarin, 6l¢iim ve standartlarin 6n planda oldugu bir organizasyon modelidir.
Sistem bu yoniiyle velilere bahsettigi yetki ve oOzerklik, okulun verimliligi ve
karlihgna katki yapmak 6deviyle sinirhidir. Veliler, okuldaki problemleri ¢ozme icin
nasil daha verimli ve kaliteli liretim yapacaklarmi diistinmekte, kullandiklar:
yontemler ve emek siirecini siirekli gelistirme yoniinde kafa yormaktadirlar.
Katilimci yOnetim uygulamasi; temel c¢ercevenin, kapsamin ve hatta konu
basliklarinin yonetim tarafindan belirlendigi sinirli bir alanda, velilerin isletme ile
ilgili stratejik konulardan ziyade, operasyonel konulara katilimlarini1 icermektedir.
Velilerin yetkilendirilmesi ise ger¢cek anlamda yetki devrini degil, sorumluluklarin

devredilmesini ifade etmektedir.

Cevre ile kurulan iligkilerin biiylik boliimiinde velilerin okula maddi katki
saglayabilecekleri faaliyetler ortaya konulmaktadirr. Bu durum, toplam kalite
yonetimi anlayisinin bir sonucu olarak veli ve Ogrencileri miisteri gibi gorme ve
ogrencilerin birer iirlin olarak piyasaya sunulmasi olarak algilanmasmin bir

sonucudur. Ayrica Milli Egitim Bakanligi’nin okulun bir takim ihtiyaclarinin



149

karsilanma  sorumlulugunu okul yoneticilerine birakmast da bu sonucu

dogurmaktadir.

Yoneticiler, 68renci ve velilerin taleplerini dikkate alma diizeylerini ve bu

konuda karar vermelerini saglayan temel ilkelerini su bigcimde dile getirmislerdir:

Seffaf bir okul yonetimi sergilemeye ¢alistyoruz. Her tiirlii yapict olumlu talebe
acigiz. Gelen talepleri 1ilgili komisyonumuzda degerlendiririz. Olumlu
olabilecek uygulamalar1 hayata gegiririz. Olamayacak olanlar1 da gerekgeleriyle
aciklariz (Y1).

Okulun maddi imkanlar1 boyutunda yapabildigimizin en iyisini yapmaya
calistyoruz. Istekleri mutlaka dinlerim. Gériislerine deger veririm. Hemen cevap
verebileceklerimi cevaplarim. Yapamayacaklarimi —gerekgesiyle soylerim.
Imkanlar 6lgiisiinde en iyisini yapmak ya da temin etmek temel ilkemizdir (Y2).

Ogrencilerimizin taleplerinin cogunu dikkate aliriz ama tabi talepleri egitimi
ogretim ortamini olumsuz etkileyecekse kabul etmeyiz bunu da dgrencilerimize
uygun bir dille anlatiriz. Zaten 6grencilerimiz de belli bir donemden sonra neyin
kabul goriip neyin kabul gérmeyecegini bildikleri i¢in buna goére davranig
gelistiriyorlar. ~ Ogrencilerimizin  taleplerini  genellikle olumlu  ydnde
degerlendirip ¢ozliyoruz ama velilerin taleplerini 6grencilerimiz kadar dikkate
almiyoruz. Ciinkii velilerimiz genelde egitimle ilgili talepte bulunmuyorlar.
Genelde herkes veli olarak bireysellesiyorlar, bireysel talepler geliyor. Mesela
cocugunun smifinin degismesi gibi. Bunun yerine getirilmesi ¢ok zor. (...)
Egitime fayda saglayacaksa, cok kisi bundan yararlaniyorsa, c¢ok Kkisiyi
ilgilendiriyorsa ve biz onu igin igine katabileceksek kesin degerlendiriyoruz ama
talep bireyselse sadece onunla ilgiliyse, ¢ocuguna egitim yoniinden zarar
verecekse kabul etmiyoruz ve velilerin taleplerinin bir kismi bdyle oluyor
maalesef. Ogrencimizin faydas1 énemlidir bizim i¢in (Y3).

Saygi ve sevgiye dayali, disiplin anlayisi iginde, karsilikli anlayis iginde
problem ¢oziime ulagir veya istenen hedefe ulasilabilir. Onlarin isteklerini,
taleplerini sorup olumlu olanlar1 yerine getirmeye, uygun olmayanlari ise
nedenlerini agiklayarak neden yerine getirilemedigini nezaket duygulari i¢inde
kabullenmelerini talep etmek temel ilkelerim olmustur. Olumlu istekleri yerine
getirdigimiz 6grenciler veya veliler uygun degil dedigimiz de zaten onu kabul
ederler. Kapim herkese daima agiktir (Y8).

Talep kimden gelirse gelsin dogru olam yaparim. Gelen talepleri de imkanlar
Ol¢iisiinde mutlaka gerceklestirmeye gayret ederim (Y9).

Ogrencilerin ve velilerin taleplerini makul 6lciide oldugu miiddetce dikkate
alirmm. Sonugta pozitif bir etkiye yol agacagina inamrsam, onlarin ve
egitimlerinin faydasma olacagina inanirsam dikkate alirim (Y12).

Makul ve mantikli talepleri dikkate alir, gerektifinde onlemler de aliriz.
Ogrencilere ve velilere genellikle yardimei olacagini diisiindiigiimiiz faaliyetlere
herkesin de faydasina olacak bir durumsa genellikle olumlu cevap veririz (Y15).
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Ogrenci ve velilerin taleplerini egitim ogretimi aksatmayacak sekilde ise
dikkate aliriz. Temel prensibimiz sahsin degil ¢ogunlugun faydasidir (Y16).

Temel ilke ogrencidir. Mesela okul kiyafetlerini Ggrenciler begendiler.
(6gretmenler kurulu karari ile ) Veliler olmadik isteklerle geliyorlar. Onlara
kanun-yonetmelik icerisinde cevap veriyoruz. Veli 6gretmene bir kere kizdi m1
hemen sinifi degistirmek istiyor. Bunun da 6niinii agtiniz m1 arkasmni alamayiz.
(...) Smuflar il dis1 gezi yapmak istediler ama bakanlik kisitlama getirdi,
zorlastirdi. Ogrenciler dergi ¢ikaralim dedi. Sonra biz &grencilerin yazdig
siirleri derleyip siir kitabi ¢ikarttik. Serbest kiyafet istediler ama bir giin
esofman izni verdik. Ogrenci kurullarmi etkin ¢alistiriyoruz. Kale istediler ama
kiiglik ¢ocuklar i¢in iyi olmayacagini diisiindiiglimiiz i¢in izin vermedik. Temel
ilkemiz fayda-zarar dengesinde kararlarimizin saglayacagi etkinin herkes i¢in
fayda saglamasidir (Y19).

Kisisel fayda igeren ama genelin huzurunu bozacak talepleri nazik¢e by-pas
ederim. Ama herkese faydasi olacak ufkumuzu agan yaklagimlara ve tekliflere
de her zaman agigizdir (Y20).

Goriildigi gibi yoneticiler, 6grencilerden ve velilerden gelen talepleri fayda-
zarar ilkesi iizerinden degerlendirmektedirler. Fayda-zarar durumu ise daha cok
yonetim tarafindan yapilabilecek ya da yapilamayacak isteklere gore
sekillenmektedir. Ozellikle istekleri yerine getirme de belirleyici olan faktor
ekonomiktir. Yoneticilerden Y10, “Istekler yapilabilecek seyler olmalidir. Onlarin
hakly talepleri mutlaka degerlendirilmelidir. Bazen yapilmayacak seyler de isteniyor.
Genellikle paradan kaynakli yerine getirilemiyor talepler. Bir veli karsilarken
mesela okul gezisi istiyor veli, 10 veli karsilayamayabiliyor. Biz de reddetmek
durumunda kalyyoruz” ve Y11, “Velilerimiz okulun temiz olmasini istiyorlar.
Siniflarin temiz olmasini istiyorlar, ogrencilerimizin hijyenik ortamda ders gormesini
istiyorlar, bir de okulumuzun bu eski tip yerine yani diizenli bir elemandan
yakintyoruz. Bunu aile birliklerimize bu okullarimiz boyle yapiyorlar parayla giicii
yeten okulumuz iste sigortali bir bayanla bu isi yiiriitmeye ¢alisiyor. Ama bunu
devletimiz 1iistlense. Diyelim temizlik gsirketlerine verilse de okullarimiz béyle
temizlense daha ben saglikli daha hijyenik olacagina inaniyorum. Bunlar hep paraya

bakiyor” sozleriyle dile getirmistir.

Yoneticilerden bir kismi ise 6grenci ve veli isteklerini degerlendirirken istegin
mevzuata, yonetmeliklere uygunlugunu baz almaktadir. Yoneticilerden Y4, “Dikkate
alirim, almak zorundayim. (...) Ama bana gore bu taleplerdeki oJncelik

yonetmeliklere uygun olup olmamasidir”; Y5, “Ogrencilerin, velilerin her tiirlii
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olumlu taleplerini biiyiik él¢iide dikkate alirim. Bu konu da karar verirken okulun
olmazsa olmaz kurallar, gelenekleri, mevcut mevzuat dikkate alinmalidir diye
diistintiyorum”; Y6 “Talepler makulse, kanun ve yodnetmeliklere uygunsa ve
ogrencinin lehine ise mutlaka dikkate alimir”; Y7, “Dikkate almaya ¢alisiriz. Bu
nokta da temel ilkemiz uygun ve miimkiin olmasidir. Uygun olmasimin yaninda yasal
olarak da mani bir durum yoksa talepleri dikkate aliriz” ve Y18 ise “Temel aldigim
ilkeler, temel mevzuat karsisindaki durum, karsilikli iyi niyet, 6grenciye faydasi™

sOzleriyle mevzuatin istekleri karsilamadaki temel oldugunu séylemislerdir. Kartal’in

Kartal (2008)’1n “Ilk ve Ortaégretim Kurumlarinda Velinin Okul Yonetimine
Katilim1” konulu makalesi, bu sonucu desteklemektedir. Kartal’a gore, okul
sisteminin kati, hiyerarsik yapisi, okul ortaminda karar almanin kisitliligi, tim
kararlarin merkezden alimmasi okul yonetimi disindaki unsurlarin karara katilimini
ve taleplerin gerceklestirilmesini engellemekle birlikte yOnetim siireglerinin
uygulanmasinda okula dayali bir yapi1 olusturulmasi, var olan olumsuzlugun

(Y P-4

giderilmesinde etkin olabilir. Okul yOneticisi hem “egitimci” hem de “profesyonel
yonetici” olarak velilerin okulun etkin bir {iyesi olmalarinda énemli bir unsurdur.
Tirkiye egitim sisteminde kontroli kaybetme kaygisindan beslenen yOnetim
politikalarmin terk edilerek, demokratik, katilimci, seffaf uygulama ve politikalarin
uygulanmasi zorunlulugunun bulundugunu ve bdylece hem katilimin artacagini hem

de talepleri yerine getirmede daha esnek ve Ozgiir hareket edilebilecegini dile

getirmistir.



V. BOLUM

TARTISMA VE SONUC

Bu béliimde, verilerin analizi sonucundan elde edilen bulgular tartigilmas,

arastirmadan elde edilen sonuglara ve onerilere yer verilmistir.
5.1. Tartisma

Insanlik tarihi kadar eski olan egitim kavraminin, egitim yoneticileri tarafindan
nasil algilandigini anlamaya yonelik yapilan bu arastrmada, ydneticilerin egitim
kavrammin anlamini ortaya koyarken {i¢ amagtan yola ¢ikarak agikladiklar
goriilmiistiir. Buna gore egitimin birincil amaci, toplumun ihtiyaglarina hizmet
etmek; egitimin ikinci amaci toplumsal mirasin ortak anlamlarini bireye 6gretmek ve
bu sayede toplum igerisindeki varligini siirdiirmesine yardimci olmak; egitimin
ticlincii amact ise bireyin yasamini siirdiirmesine yonelik kazanimlar saglamaktir. Bu
noktadan hareketle sunu sdylemek olasidir, egitimin temel amaci bireyin kendini
gergeklestirmesine yardim etmek olmasi gerekirken gercekte (uygulamada) egitimin,
toplumun varhigini siirdiirmesi i¢in bireyin “terbiye edilmesine- sekillendirilmesine”
hizmet eden 6nemli bir silah oldugu goriilmektedir. Egitim bireyin i¢inde dogdugu
toplumun sahip oldugu inang, tutum ve degerlerin kazandirilmasi ve bunlarm birey

tarafindan i¢sellestirilerek diger toplumlarin 6tekilestirilmesinin en 6nemli giictidiir.

Bireyin, toplum i¢indeki varligi dogumdan 6liime kadar siirmesine paralel
olarak egitimi de dogumdan 6liime kadar siirmesi anlasilabilir bir durumdur. Clinki
bireyin dogdugu andan itibaren toplumun normlarin1 kazanmasi ve oliinceye kadar
da bu normlara uymasina yonelik siirekli evrimlesmesi gerekmektedir. Baslangigta
bu gorev toplum tarafindan aileye verilmistir. Aileler en sevdikleri varliklar olan
cocuklarini, toplumsal yapiya uydurmak i¢in dogustan getirdikleri 6zgiir yapilarini
kisitlamalar1 gerektigini ogretmektedir. Bunu yaparken kullandiklar1 en 6nemli
silahlar1 ise sevginin kisitlanmasi olmaktadir. Cocuk toplumsal normlara uygun
hareket ettigi her seferinde sevgiyle Odiillendirilmekte aksi bir durumda ise sevgi
kesilmektedir ve bu sekilde ¢ocuk sekillenmeye ve toplumun istedigi insan olmaya

baslamaktadir. Ayni siire¢ okul doneminde 6gretmenler tarafindan siirdiiriilmektedir.


töre
Metin Kutusu
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Bu diizeyde ¢ocuktan beklenen sadece anne-babanin istendik davranislar1 degil ayni
zamanda toplumun ihtiya¢ duydugu iyi ve tireten insan kaliplarina girmesidir. Anne-
baba otoritesinin yanima eklenen devlet otoritesinin farkina varmasi ve baba figiiriine
gosterilen itaatin benzerinin somutta géremedigi ama varliZimm1 uygulamalarinda
hissettigi devlete kars1 da gostermesidir. Bu baglamda egitim yoneticilerin egitimin
anlamina yonelik tanimlarinda ortaya ¢ikan “vatamini, milletini seven iyi vatandas”
kavrami anlasilabilmektedir. Ciinkli onlara verilen gorev kendilerine teslim edilen
cocuklar1 bu dogrultuda yetistirmektir. Ancak egitim bu bicimde basit bir teknik
duruma indirgenmeyecek kadar c¢ok boyutludur. Egitim 6ziinde insanin kendini
asmasina, Ozgilirlesmesine, bilincini  ylikseltebilmesine, sorgulama becerisi
kazanabilmesine, toplumsal yasamda sorumluluk alabilmesine, kolektif yasama

bilinci kazanabilmesine yol agan bir etkinliktir.

5.2. Sonug¢

Egitim kavrami, giinlimiize kadar pek ¢ok sekilde aciklanmaya c¢alisilmis farkli
bakis agilarina gore farkli sekillerde tanimlanmustir. Idealistler, egitimi bireyin
miilkemmellesme siireci olarak tanimlarken realistlere gore egitim, degerleri yeni
nesillere aktararak bireyin toplumsallagsmasini saglama siirecidir. Yine, natiiralistler
egitimi, dogayr yonlendirmek icin kisinin dogaya uyum saglamasini kolaylastirma
siireci seklinde tanimlarken, pragmatistler bireyin yasamini siirdiirmek i¢in gereken
donanimi kazanmasi i¢in gecirilen yasantilar olarak tanimlamiglardir. Egitim
sonucunda gergeklesen degisim toplumda degerli kabul edilen bilgi, yetenek ve
tutumlar1 icermektedir. Bu nokta, bireyin ve toplumun neye, kime, hangi
belirlemelere gore yonlendirilmeye calisildigi problemine isaret eder. Devlet eliyle
yiirtitiilen bu hizmet alan1 okul yoneticilerinin liderligindedir. Okul yoneticilerinin

egitim kavramina bakis agilar1 ise bu nokta da arastirilmasi gereken bir konudur.
5.2.1. Egitim Kavramna iliskin Sonuclar

Egitim ve Ogretim kavraminin birbirinden ayrilamaz bir iliski ve biitiinlitkk

icinde oldugunu belirten yoneticiler aslinda iki kavramm ayni anlama geldigini
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‘birbirinden ayrilamaz’ denilmesinin altinda yatan asil unsurun, birbirini etkileyen

kavramlar olmasiyla agiklamaktadir.

Yoneticilerin biiyilk bolimii egitim ve Ogretim kavramlarmin fakliliklar
icermesine ragmen birbirinin i¢ine gectigini ve karsilikli etkilesim i¢inde oldugunu
ifade ettikleri goriilmektedir. Egitimin, 6gretimden farkli olarak ¢cocugun sosyallesme
ile birlikte oncelikle ailede basladigi ve icinde yasanilan toplumun ihtiyaglarinin,
gelenek ve goreneklerin bu egitimin temel yonlendiricileri oldugu yoneticiler
tarafindan vurgulanirken, dgretim kavraminin ise daha ¢ok egitim kurumlarinda
ortaya ¢ikan ve yasalarda tamimlanan iyi vatandas kavramini ortaya ¢ikarma
hedefiyle birlikte ihtiya¢ duyulan nitelikli personelin yetistirilmesine hizmet ettigi

vurgusu one ¢cikmustir.

Yoneticilerin biiylik bir kismi, egitim kavramini, bireyin toplum igindeki
varligini siirdiirebilmek ve ayni zamanda toplumunda diger toplumlar i¢indeki
varligini siirdiirebilmek i¢in ihtiya¢ duydugu uygun davranislar1 kazanmasmi
saglamak olarak ifade ederken bireyin kazandigi davranislarin temelinde devletin
varligini siirdiirmesi i¢in gerekli olan niteliklerin kazanilmasi1 vurgusunun evrensel

insani niteliklerin vurgusundan 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir.

Yoneticilerin 6gretim kavramini agiklarken kullandiklar1 genel ifade ise formel
ortamlarda bilginin kazandirilmas: siireci olarak kendini gdstermektedir. Ogretim
kavraminda 6ne ¢ikan bir diger unsur ise teorik olmasidir. Ogretimin egitimden farkls
olarak belirli bir miifredat dogrultusunda ve bir egiticinin yol gdstermesi araciligiyla,
belirli bir zaman diliminde ve belirli bir mekanda gerceklestirilmesidir. YOneticiler
tarafindan vurgulanan bir diger farklilik ise egitimin yasam boyu siirdiiriilen bir siire¢
olmasina karsin 6gretimin belirli zaman dilimlerinde gergeklestiriliyor olmasidir.
Yoneticilerin vurguladigi bir diger hususta iki kavramin birbirini tamamlayan ve

gelistiren kavramlar oldugudur.

Yoneticiler tarafindan, egitim ve Ogretim kavramlarmin nitelik bakimindan
birbirinden farklilastiginin ortaya konulmasina karsin yoneticilerde bu iki kavramin,
birbirini biitliinleyen siirecler oldugu diisiincesi goriilmiistiir. YOneticilerin biiyiik

boliimii, egitimin i¢inde barindirdigi anlamin 6gretimden farkl olarak yasam boyu
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elde edilen kazanimlarla iliskili oldugunu belirtilirken 6gretimin daha ¢ok meslek

kazanimi veya bilginin elde edilmesi ile olustugunu vurgulamislardir.

Okul yoneticileri okullarda ogretimin 6ne ¢iktigin1 diisiinmektedirler.
Yoneticilere gore, Ogretimin 6n plana c¢ikmasmin ana nedeni, egitim sisteminin,
cocuklarm gelecek yasamlarinda iyi bir meslek edinmelerinin tek yolunun sinavlarda
gosterdikleri basarilariyla iligkilendirilmesidir. Biitiin yOneticiler bu durumdan
duyduklar1 rahatsizlig1 ifade etmelerine karsin bunun degistirilebilecegine yonelik bir
oneri ortaya koyamamigslardir. YoOneticilere gore, Ogrencilerin nitelikli bireyler
olmalarmin Oniindeki en biiyiik engel 6gretimin 6n planda tutuluyor olmasidir.
Yoneticiler arasindaki yaygmn kani, 6gretimin 6n plana alinmasinmn bilgili ¢cocuklar
yetistirmeyi saglayabilecegi ama egitim olmadan milli egitimin temel hedeflerinden

olan ‘nitelikli bireyler yetistirme’ noktasinda eksik kalinacagidir.

Okul yoneticileri, oOncelikli olarak O6gretimin uygulanmamas1 gerektigi
goriisiindedir. Bu sOylemle aslinda okul yoneticileri, kendileriyle ¢elismektedirler.
Clinkii yoneticilerin goriisleri biitlin olarak ele alindiginda, yoneticilerin biiytik bir
kismma gore, toplumun varligini siirdiirmesinin ve ahenk i¢inde ilerlemesinin temel
yolu, toplumu olusturan vatandaslarin, toplumsal normlara uymasidir. Okul
yoneticilerine gore egitimle toplumsal yapmin korunmasi ve ilerlemesi, 6gretimle
daha c¢ok bireysel kazanimlar saglanmaktadir. Bu nedenle g¢ocukluk doneminde
(i1lkogretim) okullarda egitim, ilerleyen yillarda (ortadgretim ve yiliksekogretim) ise

ogretim oncelikli olmalidir.

Yoneticilerin ‘egitim hakky’ ile ilgili goriisleri incelendiginde, yOneticilerin
tamamu tarafindan egitimin insanin vazgecilemez en temel haklarindan biri oldugu
vurgulanmugtir. Egitimin neden bir hak olduguna yonelik ydneticilerin bir kisminin
goriislerinde, bireyin egitimi sonucunda kiiltiir aktarma, birlik beraberlik davranigini
gliclendirme gibi toplumsal davranis kaliplarint vurguladiklar1  gorilmiistiir.
Yoneticilerin egitimi hak olarak gormelerinin altinda yatan temel neden, ¢ocuklarin
bu sayede 1y1 vatandas olacaklarma ve toplum igerisinde ahengin/uyumun/diizenin bu

sekilde miimkiin olabilecegine dair inang¢laridir.
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Egitim giderlerinin ortak katilimla karsilanmasini belirten yoneticiler, bunun
nedenine iliskin gerekg¢elerini ailelerin ekonomik katilim gostermelerinin ¢ocuklarmna
gostermis olduklar ilgiyi de arttirdigi diisiincesine dayandirmaktadir. YOneticiler,
ailelerin egitim giderlerine katilmasini beklerken bunun 6lgiisiiniin ailenin ekonomik
diizeyiyle belirlenmesi gerektigini ve yoksul ailelerin c¢ocuklarmi giderlerinin
tamaminin devlet tarafindan karsilanmasi gerektigini belirtmistir. Okul yOneticileri
finansman konusunu devletin iistlenmesi gerektigini soylerken sosyal devlet

ilkesinden hareket etmektedirler.
5.2.2. Egitim Amaclarina iliskin Sonuclar

Yoneticilerin biiyiik bir kisminm, mevcut miifredatr uygun bulduklar1 fakat
mevcut miifredatin  bir takim eksiklikler icerdigi goriisiinde birlestikleri
goriilmektedir. Yoneticilere gore eksiklik iki temel noktadadir: Birincisi mevcut
miifredatla verilen bilgilerin 6grencilerin yasamda uygulama alani bulmada giicliik
cekmesi, ikincisi ise kiiglik yas gruplarinda Ogrencilere asir1 bilgi yiiklenmesinin
dogurmus oldugu sikintilardir. Yoneticiler, kullanilan miifredatta eksiklikler
oldugunu vurgulamalarina karsm hi¢ bir yonetici tamamen degismesi gerektigini

sOylememistir.

Yoneticilerin goriisleri biitiin olarak ele alindiginda egitimin igeriginin ve
ogrencilerin yonlendirilmesinin nasil yapilacagina yonelik heniiz kafalariin karisik
oldugunu gormek miimkiindiir. Karigikligin altinda yatan temel nedenin heniiz
otokratik yonetim anlayisindan demokratik yonetim anlayigina geg¢isin tam anlamiyla

ger¢geklesmemesinden kaynaklandigi soylenebilir.

Okul yoOneticilerinin, tamaminmn, egitimin herkes icin gerekli oldugunu
belirttigi goriilmiistiir. Yoneticiler, daha ¢ok toplumun ahenkli bir sekilde varligini
stirdiirebilmesi i¢in gerekli olan toplumsal normlarin 6gretilmesinde egitimi temel
ara¢ olarak goOriilmesinden dolayr herkesin egitim almasi  gerektigini
vurgulamiglardir. Yoneticilerin biiylik bir kismi egitimi, bireyin evrensel insani
degerlerle donatilmasi ve insanlik aleminin bir parcasi olmasini degil, parcasi olunan
toplumda huzur, giiven i¢inde yasanmasinin ve toplum i¢in 1yi1 birer iiretici olmasinin

bir arac1 olarak gérmektedir. Egitimin bireyin elestirel diisiinme giiciine olan katkis1
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veya onun Ozgiir disinmeye yonelik itici gii¢ olmasina yonelik vurgu ise higbir

yonetici tarafindan belirtilmemistir.

Y oneticilere gore, egitimin temel amaci, iy1 insan yetistirmek ve vatana-millete
yararli bireyler olmalarmi saglamaktir. Bu noktada yoneticilere gore, iyi insan olma
kavrami, toplumda hakim olan normlarin igsellestirilmesi ve onlara uygun
davraniglarin sergilenmesini icermektedir. Daha ¢ok otoriter yonetim anlayislariin
halkina dayatmis oldugu bu beklentinin yoneticiler tarafindan da ig¢sellestirildigi ve
dogal olaninda bu oldugu vurgusu 6ne ¢ikmaktadir. Egitimin amaglarinda 6ne ¢ikan
bir diger nokta ise iyi Ureticiler olma istegidir. Buna gore egitimin amaci, toplumun
ihtiya¢ duydugu uyumlu ve kurallara uyan calisanlar yetistirmektir. Bu beklenti

egitimin amacinin ekonomik olarak agiklanmastyla iligkilendirilebilir.
5.2.3. Okulda izlenen Egitim Politikalarina iliskin Sonuclar

Yoneticilerin gorislerine bakildiginda, yoneticilerin kendi uygulamalarinda
genellikle egitime kendi bakis acilarmi yansitmadiklar1 ve daha ¢ok mevzuatin
belirlemis oldugu smirlar igerisinde hareket etmeyi tercih ettikleri goriilmektedir.
Yoneticilerin - bir kismi1 sistemin resmi gereklileri uygulama zorunlulugu
dogurdugunu, gergekte Ogretim yerine egitimi One almak istemelerine ragmen
mevcut sinav sisteminin kurumsal degerlendirmeyi de iginde barmndirdigi igin
kendilerini bu yarig sisteminden kurtaramadiklarini ifade etmistir. Resmi
uygulamalarim agir basmasinin bir nedeni olarak da yoneticiler standardizasyonun
saglanmas1 ve her yerde ayni egitimin verilebilmesinin bir geregi oldugu inancidir.
Resmi uygulamalarin 6ncelikli oldugunu belirten yoOneticilerin biiylik bolimii
yonetmelik ve kanunlarin firsat verdigi durumlarda kendi egitim anlayislarini da

uygulamaya kattiklarini vurgulamislardir.

Kendi egitim anlayiglarmin daha oncelikli oldugunu belirten yoneticiler,
gercekte resmi mevzuati tamamen reddetmeyip mevzuattin esneklik sagladigi
noktalarda kendi anlayislarini daha fazla yansittiklarini ifade etmislerdir. Okul
yoneticilerinin esneklik tanidiklar1 konu alanlar1 ise; 6gretmen, dgrenci ve velilerin

isteklerini g6z Oniine aldiklar,, Ogrencilerin kilik kiyafetlerinin secilmesi,



158

ogretmenlerin dersi sinif disinda isleme istekleri, 6gretmenlerin sosyal etkinlik

diizenleme istekleri vb. olmaktadir.

Yoneticiler, okul cevresine iliskin en O6nemli unsurun Ogrenci ve veliler
oldugunu diisiinmekte olup yoneticilerin ¢evre ile olan iligki eksenlerinin daha ¢ok
okulun ihtiyaglarmin karsilanmasi noktasinda, maddi bir beklentilerinin oldugu

goriilmiistiir.

Yoneticiler tarafindan, c¢evrenin  sosyo-ekonomik-kiiltiirel  sartlarinin
onemsendigi goriilmektedir. Fakat burada alt1 ¢izilen nokta c¢evrenin ekonomik
yoniiniin 6nemli oldugu diistincesidir. Yoneticiler ¢cevreyi 6zellikle ekonomik olarak
ihtiya¢ duyduklarinda dikkate aldiklarin1 belirtmislerdir. Baska bir anlatimla,
yoneticilerin ¢evreyi maddi bir beklentiyle 6nemsedikleri vurgusu 6n plana ¢ikmaistir.

Bunun sebebini de 6deneklerin yeterli gelmemesi olarak gostermektedirler.

5.3.Oneriler

Okul yoneticilerine yonelik olarak yapilan bu arastirma, 6gretmen, egitim
miifettigleri, bakanlikta gdrev yapan yoneticilerle yiiriitiilebilecegi gibi egitim

sisteminin diger 6zneleri olan veliler, 6grencilerle de yiirtitiilebilir.
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EK 1: GORUSME FORMUNUN UYGULANDIGI OKULLARIN LiSTESI

EKLER

Sira No

Okulun Adr

Darende Ilkdgretim Okulu

Ali Fuat 1lkdgretim Okulu

Orhan Saik ilkdgretim Okulu

Yildirim Bayezid 11k gretim Okulu

Sehit Serife Baci Ik gretim Okulu

Kuzeykent Ilkégretim Okulu

Merkez lkdgretim Okulu

Atatiirk Tlkdgretim Okulu

Gazipasa Ilkdgretim Okulu

10

Vali Aydim Arslan Ik gretim Okulu

11

TOKI Ilkdgretim Okulu

12

Isfendiyarbey Ilkdgretim Okulu

13

Mehmet Akif Ersoy Ilkégretim Okulu

14

23 Agustos Ik gretim Okulu

15

Candarogullar1 [1kdgretim Okulu

16

Atabey Ilkdgretim Okulu

17

Abdiilhakhamit {lkdgretim Okulu

18

Ceritoglu {lkdgretim Okulu

19

Ihsan Ozanoglu ilkdgretim Okulu

20

Cumhuriyet ilkdgretim Okulu
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EK 2: GORUSMEYE KATILAN OKUL YONETICILERININ
DEMOGRAFIK VERILERI VE KODLARI

Y1 Okul yoneticisi, erkek, lisans mezunu, smnif 6gretmeni, 14 yildir yonetici,

mesleki kidemi 17 y1l.

Y2  Okul miidiir yardimcisi, erkek, lisans mezunu, sosyal bilgiler 6gretmeni, 12

yildir yonetici, mesleki kidemi 14 yil.

Y3  Okul yoneticisi, erkek, lisans mezunu, smif 6gretmeni, 13 yildir yonetici,

mesleki kidemi 23 y1l.

Y4  Okul miidiir yardimcisi, erkek, on lisans mezunu, smif 6gretmeni, 19 yildir

yonetici, mesleki kidemi 30 yil.

Y5  Okul yoneticisi, erkek, lisans mezunu, smif 6gretmeni, 13 yildir yonetici,

mesleki kidemi 25 yil.

Y6  Okul yoneticisi, erkek, egitim enstitiisii mezunu, sinif 6gretmeni, 18 yildir

yonetici, mesleki kidemi 31 yil.

Y7  Okul miidir yardimeisi, erkek, lisans mezunu, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi

ogretmeni, 6 yildir yonetici, mesleki kidemi 17 yil.

Y8  Okul yoneticisi, erkek, lisans mezunu, smif 6gretmeni, 18 yildir yonetici,

mesleki kidemi 33 yil.

Y9  Okul yoneticisi, erkek, yiiksek lisans mezunu, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi

ogretmeni, 13 yildir yonetici, mesleki kidemi 18 yil.

Y10 Okul miidiir yardimcisi, erkek, on lisans mezunu, smif 6gretmeni, 17 yildir

yonetici, mesleki kidemi 30 yil.

Y11 Okul yoneticisi, erkek, lisans mezunu, smif 6gretmeni, 18 yildir yonetici,

mesleki kidemi 32 y1l.

Y12 Okul miidir yardimeisi, kadin, lisans mezunu, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi

ogretmeni, 3 yildir yonetici, mesleki kidemi 16 yil.
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Y13 Okul yoneticisi, erkek, lisans mezunu, smif 6gretmeni, 17 yildir yonetici,

mesleki kidemi 25 yil.

Y14 Okul yoneticisi, erkek, lisans mezunu, smif 6gretmeni, 13 yildir yonetici,

mesleki kidemi 26 y1l.

Y15 Okul midir yardimeisi, erkek, 6n lisans mezunu, sinif 6gretmeni, 9 yildir

yOnetici, mesleki kidemi 35 yil.

Y16 Okul yoneticisi, erkek, 3 yillik egitim enstitiisii mezunu, matematik

ogretmeni, 27 yildir yonetici, mesleki kidemi 30 yil.

Y17 Okul yoneticisi, erkek, lisans mezunu, smif 6gretmeni, 20 yildir yonetici,

mesleki kidemi 28 y1l.

Y18 Okul yoneticisi, erkek, yiliksek lisans mezunu, sosyal bilgiler 6gretmeni, 4

yildir yonetici, mesleki kidemi 10 yil.

Y19 Okul yoneticisi, erkek, lisans mezunu, smif 6gretmeni, 12 yildir yonetici,

mesleki kidemi 17 y1l.

Y20 Okul yoneticisi, erkek, yliksek lisans mezunu, sinif 6gretmeni, 9 yildir

yonetici, mesleki kidemi 15 yil.
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EK 3: GORUSME FORMU iCiN GORUS ALINAN UZMAN LiSTESI

Prof. Dr. Ruhi Sarpkaya
Prof. Dr. L. Is1l Unal

Dog¢. Dr. Sadik Kartal

Dog. Dr. Elife Dogan Kilig
Dog. Dr. Ekber Tomul

Dog Dr. Kiirsad Yilmaz
Yrd. Dog Dr. Giilay Aslan
Yrd. Dog¢ Dr. Tuncer Biilbiil
Yrd. Dog Dr. Omay Cokluk
10. Yrd. Dog Dr. Erdal Kiictiker

e NS MR DD

11.Yrd. Dog Dr. Pinar Yengin Sarpkaya
12.Yrd. Dog Dr. Hiiseyin Yolcu
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EK4: “ILKOGRETIM OKUL YONETICILERININ EGITIME VE EGITIiMIN
AMACLARINA ILISKIN GORUSLERI” YUKSEK LISANS TEZININ
GORUSME FORMU

YONETICi GORUSME FORMU

Goriisme No:

Goriisme Tarihi:

Goriisme Yeri:

Baslangic:

Bitis:

Merhaba,

Adim, Zuhal Arife Kii¢iik. Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim
Bilimleri Anabilim Dal/Egitim Yd6netimi, Teftisi, Planlamas1 ve Ekonomisi Bilim
Dali/Egitim Yonetimi ve Teftisi Programi yiiksek lisans dgrencisiyim. “Ilkégretim
Okul Yoneticilerinin Egitime Ve Egitimin Amaclarma Iliskin Gériisleri” konulu
yiliksek lisans tezi hazirlamaktayim. Arastirma da, ilkogretim okul yOneticilerinin
goriisleri dogrultusunda egitim kavrammin ¢éziimlenmesi ve bundan yola ¢ikarak
okul  yoneticilerinin  okuldaki uygulamalarmda temel aldiklar1 egitim

kavrayisinin/perspektifinin/anlayisinin ortaya ¢ikarilabilmesini amaglamaktayim. Bu

nedenle sizlerin goriislerini 6grenmek istiyorum.

Gorlismede verdiginiz bilgiler sadece arastirmada kullanilacak; herhangi bir kisiyle
paylasilmayacak ya da herhangi bir kuruma verilmeyecektir. Ayrica, arastirma

sonuglar1 yazilirken kisisel bilgileriniz raporda kesinlikle yer almayacaktir.

Baslamadan once, bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da

sormak istediginiz bir soru var mi?

Goriismenin yaklagik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Zaman aywrdigmiz ve

goriislerinizi paylastigmiz i¢cin simdiden tesekkiir ederim.
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I.KISISEL BILGI FORMU
1. Cinsiyetiniz

a. Kadm ()

b. Erkek ()
2. Goreviniz

a. Okul Yoneticisi ()

b. Miidiir Yardimcisi ()
3. Meslekteki Kideminiz................cooociiiiin
4. Yoneticilikteki Kideminiz..............................
S. Bransmiz...........o i,
6. Ogrenim DUZeYiNiZ..........ccoevviviiiiieiieieiinnn,

7. Katildigimiz Hizmet I¢i Egitimler Nelerdir?
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II. GORUSME FORMU

1. “Egitim” ve “6gretim” kavramlarini birbirinden ayirtyor musunuz? Nasil?
e Her birini nasil anlamlandirtyorsunuz?
e Bu ayrim 6nemli mi? Nigin?

2. Turkiye’de egitim mi yoksa 6gretim mi 6n plandadir? Nigin?

3. Sizce okulda egitim mi yoksa 6gretim mi 6n planda olmalidir? Ni¢in?

4 Mevcut durumdan bagimsiz, gonliinlizden gecen miifredat olarak

diisiiniirseniz, sizce bir ilkogretim miifredat: hangi dersleri icermeli? Nig¢in?

5. Bu konuda kim/kimler karar vermeli? Yani kisilerin alacagi egitimin icerigi
ve siiresine kim ya da kimler (devlet, toplum, egitimciler, ana-baba) karar

vermeli? Nigin?
6. Egitim herkes icin gerekli midir? Nigin?

7. Egitimin temel amaci/amaclar1 nedir/nelerdir? Sizce, egitimin temel amaci

ne olmalidir?
8. Egitimin bir hak oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nigin?
9. Egitim giderlerini kim/kimler (devlet, aile, kisiler) karsilamali?

10.Yonetici olarak okuldaki uygulamalarimizin kendi egitim anlayisinizla

uyumlu oldugunu diisiiniiyor musunuz?

e Ornegin, sizi resmi gereklilikler mi yoksa kendi egitim yaklasimmiz mi

daha fazla yonlendirir?
e Neleri zorunlu olarak yapiyorsunuz, neleri esnetebiliyorsunuz?
e Okulun i¢inde yer aldig1 ¢evreyi, kosullar1 dikkate alir misiniz? Nasil?

e Oprencilerin veya velilerin taleplerini ne 6l¢iide dikkate alirsiniz? Bu

konuda karar verirken temel ilkeleriniz nedir?
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EK 5: MiLLi EGITIM BAKANLIGI ARASTIRMA iZiN BELGESI

T.C.
KASTAMONU VALILIGI
Milli Egitim Mudiirltgi

B.08.4. MEM.0.37.05.00.044- S
= 39 26 Mart 2002

Konu:Anket

VALILIK MAKAMINA
KASTAMONU

Tlgi: a)Milli Egitim Bakanh: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigiiniin 20/03/2012 tarih ve
4506 (Genelge No0:2012/13)sayih emirleri.
b)Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidirliigiintin 26/03/2012 tarih ve 187 sayili
yazilar1.

Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiist Midfirliigintn ilgi yazilar ile Enstitiileri
Egitim Bilimleri Anabilim Dalx Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamas: ve Ekonomisi Tezli Yiiksek Lisans
Ogrencisi Zuhal Arife KUCUK iin “Egitim Kavrammm ilkégretim Okul Yoneticilerinin Goriisleri
Acisindan Coziimlenmesi” konulu anketi ilimiz merkezindeki ekli listede isimleri bulunan ilkogretim
okullarinda gorev yapan yoneticilere uygulamak istedigi bildirilmektedir.

S5z konusu Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Egitim Bilimleri Anabilim Dalt
Egitim Yopetimi, Teftisi, Planlamas: ve Ekonomisi Tezli Yiksek Lisans Ogrencisi Zuhal Arife
KUCUK{in Aragtirma ve Degerlendirme Komisyonunca uygun gorillen “Egitim Kavrammmn
Ilkégretim Okul Yéneticilerinin Goriigleri A¢ismdan Coziimlenmesi” konulu anketi (3 sayfa) 2011-
2012 egitim 6gretim yilinda ilimiz merkezinde bulunan ekli listedeki okullarda goniilliiliik esasina uygun
olarak egitim Ogretim faaliyetlerini okul yoneticileriyle igbirligi i¢inde, verilerin ilgi Genelgeye uygun
olmas: sartiyla uygulamas: Miidirligiimiizee uygun gériilmektedir.

Makamlariizca da uygun goriildiigt takdirde olurlariniza arz ederim.

Sy
Ali Yagar TUTKUN
Milli Egitim Miidtir V.

Vali Yardimeist

o Stin, T Egitin Midurlage
b l:’ ITIOHMASTARONY

T Tel: 0306 2131517-214 1001-214409¢  JRREALLES LG
gé@(iifﬁg Faks: 0366 2145494 434 0837

e —
EEATIA0E RETORM

=1 [ Dats avinisk
f

WQ"‘&

kastamonunsem @mebgortr
hitgedfikastamon . meb.gartr
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YEMIN BELGESI

KASTAMONU UNIVERSITESI
SOSYAL BiLIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

KASTAMONU

Kastamonu  Universitesi  Lisansiisti  Egitim-Ogretim ve  Smav
Yonetmenligine gore hazilamis oldugum “Ilkégretim Okul Yéneticilerinin
Egitime ve Egitimin Amagclarina Iliskin Goriisleri” adli yiiksek lisans tezinin
icerdigi vyenilik ve sonuglant bagka bir yerden almadigimi ve bu tezi Kastamonu
Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii'nden bagka bir bilim kuruluna akademik gaye
ve unvan almak amactyla vermedigimi beyan ederim.

10/07/2012
Zuhal Arife KUCUK


töre
Metin Kutusu
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OZGECMIS

Ad1 Soyadi : Zuhal Arife KUCUK
Dogum Yeri : Ankara

Dogum Tarithi  :26. 09. 1982

Medeni Hali : Evli

Yabanci Dili  : Ingilizce

Egitim Durumu (Kurum ve Y1il)
Lise : Corlu Lisesi
Lisans : Gazi Universitesi

Yiiksek Lisans : Kastamonu Universitesi
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