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TURKCE OZET
Yiiksek Lisans Tezi

ORTAOGRETIM OKULLARINDA AiLE KATILIMI:
OLCEK UYARLAMASI

Ayse Nur DEMIRCAN
Kastamonu Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Danisman: Yard. Dog. Dr. Nihal (AHIOGLU) LINDBERG

Bu calismanin amaci Epstein, Connors ve Salinas (1993) tarafindan
gelistirilen ve 6zgilin ad1 “High School and Family Partnerships Teacher Parent
Students Survey” olan “Ortadgretimde Aile Katilim Olgegi: Ogretmen, Ogrenci,
Veli Formlar”nin Tiirkge’ye uyarlanmasidir.

Calismanin  arastirma grubunu, Kastamonu II merkezinde bulunan
Ortadgretim Kurumlarinda gorevli 221 6gretmen, 285 6grenci ve 252 6g8renci velisi
olusturmaktadir. Uyarlanan Olgekler gerekli diizeltmelerden sonra, 6gretmen Olgegi
107 soru, 68renci 6lgegi 118 soru, veli 6lcegi ise 148 soru olarak belirlenmistir.

Olgegin giivenirligini belirlemek i¢in hesaplanan Cronbach Alfa Katsayisi,
ogretmen Olcegi icin 0.84, 6grenci dlgegi icin 0.84 ve veli 6lgedi igin ise 0.89 olarak
bulunmustur. Olgegin gecerliligini belirlemek iizere 6gretmen ve 6grenci formlar:
icin 8’er boyut, veli formu icin ise 7 boyut lizerinde Dogrusal Faktor Analizi
uygulanmistir. Bu analiz sonucunda; 6gretmen 6l¢egi icin x2/sd orani 1.71, RMSEA
0.057, SRMR 0.077, CFI 0.85, GFI 0.61; 6grenci 6lgegi icin x2/sd orani 1.61,
RMSEA 0.047, SRMR 0.072, CFI 0.80, GFI 0.62; veli 6lgegi icin ise x2/sd orani
1.73, RMSEA 0.054, SRMR 0.079, CFI 0.87, GFI 0.64 olarak bulunmustur. Model-
veri uyum indeksleri biitiiniiyle incelendiginde, ¥2/sd orani, RMSEA, SRMR
degerlerinin kabul sinirlarinda oldugu; CFI ve GFI degerlerinin ise kabul sinirlarinin
altinda oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak CFI ve GFI’'nin diisiik olmasina karsin, diger
indekslerdeki 6zelliklede ¢2/sd, RMSEA ve SRMR degerlerinin kabul sinirlarinda ve
iyl uyumu gosteriyor olmasi 6lgegin yapr gecerliliginin de iyiligi hakkinda bilgi

vermektedir. Arastirmadan elde edilen sonuclar dogrultusunda uyarlanan 6lgeklerin



arastirmacilar ve okullar tarafindan, Tiirkiye’de kullanilmasmin uygun oldugu

belirlenmistir.
Kastamonu — 2012, Page X — 186

Anahtar Sozciikler; Ortadgretim, Aile Katilimi, Epstein’mn Aile Katilim Modeli,
Okul-Aile Isbirligi, Olgek Uyarlama, Dogrulayici Faktdr Analizi.



ABSTRACT
Master Thesis
FAMILY INVOLVEMENT AT SECONDARY SCHOOLS:
SCALE ADAPTATION
Ayse Nur DEMIRCAN
Kastamonu University
Institude of Social Sciences
Department of Education Sciences
Advisor: Asst. Prof. Dr. E. Nihal (AHIOGLU) LINDBERG

The aim of this study is to adapt the survey of “High School and Family
Partnerships Teacher Parent Students Survey”, developed by Epstein, Connors and
Salinas (1993), into Turkish.

The sample group of the research consists of 221 teachers working at
secondary education institutions, 285 students and 252 parents in the city center of
Kastamonu. After the necessary corrections, the adapted scales have been determined
as; 107 questions for teachers, 118 questions for students and 148 questions for
parents.

The Cronbach Alpha Coefficient used to determine the reliability of the scale
was found as 0.84 for teachers, 0.84 for students and 0.89 for parents. To determine
the reliability of the scale, Linear Factor Analysis was implemented over 8§
dimensions for teacher and student forms and 7 dimensions for parent forms. As a
result of this analyze, the rate of y2/sd for teacher scale was 1.71, RMSEA 0.057,
SRMR 0.077, CFI 0.85, GFI 0.61; the rate of y2/sd for student scale was 1.61,
RMSEA 0.047, SRMR 0.072, CFI 0.80, GFI 0.62; the rate of 2/sd for parent scale
was 1.73, RMSEA 0.054, SRMR 0.079, CFI 0.87, GFI 0.64. When the fit indexes of
model-data were examined entirely, it was observed that the rates of y2/sd, RMSEA,
and SRMR were at the boundaries of acceptable, whereas the rates of CFI and GFI
were below the boundaries of acceptable. Although the scores of CFI and GFI are
low, the other indexes’, especially the scores of ¥2/sd, RMSEA, and SRMR, being at
the boundaries of acceptable and showing the goodness of fit gives information about
the goodness of the scale validity. It is stated that the scales which are adapted based
on the obtained results of the research can be used in Turkey by researchers and

schools.
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Key words; Secondary Education, Family Involvement, Epstein’s Family
Involvement Model, School-Family Partnership, Scale Adaptation, Comfirmative

Factor Analysis.
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Sevgili Annecigim
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ve
Biricik Kardesim
Fatih DEMIRCAN ’a
hitaben...
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GoKkyiizii gibi su cocukluk hicbir yere gitmiyor. . .

Edip Cansever



ONSOZ

Son yillarda yapilan arastirmalarda okul-aile arasindaki iliskiler egitim sisteminde
yer almakta ve Odnemi giderek artmaktadir. Bu ¢alismalar daha ¢ok okuldncesi ve
ilkdgretimde yer alirken ortadgretimde okul-aile ortakligi ile ilgili caligmalar olduk¢a
azdir. Bununla beraber literatiirde yapilmis olan c¢alismalar okul-aile ortakligini tek
boyut altinda incelerken aile katiliminin nasil olmasi gerektigine dair herhangi bir
yanit verememektedirler. Bu calisma ortadgretimde aile-okul ortakligini1 Epstein’nin
egitimde aile katilimi modeliyle tiim boyutlariyla incelenmesi, ayni zamanda
okullarin programlarinda da rahatlikla kullanilabilmesi ve uyarlanan Olceklerle
calismanin alanda ige yarar bir caligma olmas1 hedeflenmistir.

Arastirmanin birinci boliimiinde giris; ikinci bolimiinde yontem; {ig¢iincii béliimiinde
Olgeklerin gegerlilik ve giivenirlilik analizlerine iligkin bulgular kismi, dordiincii
boliimiinde tartisma, besinci boliimde ise sonug ve Onerilere yer verilmistir.

Oncelikle! Bu ¢alismanm hazirlanmasinda sevgi dolu yiirekleriyle, anlayis, sabir ve
emekleriyle hi¢cbir zaman benden desteklerini esirgemeyen sevgili aileme, 6zellikle
en umutsuz oldugum anlarimda beni hi¢ yalniz birakmayan, bana yol gdsteren
calisma giicii veren canim annem Saniye DEMIRCAN’a, biricik kardesim Fatih
DEMIRCAN’a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum... Iyi ki varsiniz, sizinle gurur
duyuyorum...

Bu ¢alismanin planlanmasinda, yiiriitilmesinde ve ortaya c¢ikmasinda; akademik
goriisleri, ilgisi tecriibeleri ve yardimlariyla goriis, oneri ve elestirileri ile bana yol
gosteren, arastirma bilinci kazandiran, hosgoriisiinii ve ictenligini gordiigiim,
damismanim ve sevgili hocam Yard. Dog¢. Dr. Nihal (AHIOGLU) LINDBERGe
verdigi destek i¢cin sonsuz tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunuyorum...

Calismanin cesitli evrelerinde samimiyeti ve igtenligi ile yardimci olan sevgili
kuzenim Yal¢in DEMIRCAN a, yiiksek lisans egitimime baslamama vesile olan beni
yonlendiren, degerli Oneriyle katkida bulunan sevgili arkadasim Neslihan
SEHIRLI’ye, yiiksek lisans egitimime birlikte basladigim, yardimlarmi gordiigiim
sevgili tez arkadasim Kevser OGUZ’a, Samimiyeti, yardimlar1 ve degerli goriisleri
ile beni yonlendiren sevgili arkadasim Ayten CANASLAN’a, c¢aligmamda
yardimlarin1  gordiigiim, goriis ve fikirlerinden yararlandigim sevgili Miige
ULUMAN’a tesekkiirlerimi sunuyorum...

Veri toplama asamalarinda yardimlarmi esirgemeyen yoOneticilere, arastirmaya
katilan 6gretmenlere, 6grencilere ve velilere de tesekkiirlerimi sunuyorum...

Ayse Nur DEMIRCAN
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GIRIS

Ulkelerin her alanda kalkinmas: ile egitime verdikleri dnem arasinda siki bir
iligki vardwr. Bir iilkenin ihtiya¢ duydugu nitelikteki insan giiciinii saglayabilmesi
temelde insanin basarisma baghdir. Hayatta basarili olmak, etkili ve verimli bireyler
yetistirmek, hedefler belirlemek, hedeflere ulasirken risk alabilmek ve bu yolda azim
ve sabirla yliriimek ancak nitelikli bir egitim ile gergeklesir. Egitim insanin bireysel
ve toplumsal hayatina ve mutluluguna etki eden 6nemli 6gelerden biridir. Kosullar
ne olursa olsun her durumda bulundugu sartlara uyum saglayan, kendini siirekli
yenileyen, liretken, yapici, sorumluluk sahibi ve basarili bir birey olmak i¢in her
seyden Once nitelikli bir egitime ihtiya¢ vardir. Bununla birlikte bireyin nitelikli bir
egitim alarak basariya ulasmasi sadece egitim kurumlar1 ile ulasilabilecek bir hedef
degildir. Egitim kurumlar1 ¢evrelerinden ayri1 kurumlar olarak diisiiniilemez. Egitim
kurumlar1 toplumu etkileyen ayni zamanda toplumdan etkilenen sosyal kurumlar
olup ¢evresiyle siirekli bir etkilesim ve iletisim halindedirler. Egitim kurumlar1 da
nitelikli ve basarili bir egitim icin hayatin i¢cinde, hayatla birlikte teskilatlanmali ve
aile ile beraber ortak hareket etmelidirler.

Cocugun ilk sosyal cevresi ailesidir ve zamaninin biiylik bir ¢ogunlugunu
ailesinin yaninda gecirir. Dolayisiyla ¢ocugu en iy1 taniyabilecek kisiler ¢ocugun
annesi ve babasi olacaktir. Bu noktada ¢ocugun 6gretmenine gerekli bilgileri en iyi
ve en dogru bir bigimde ¢ocugun ailesi verecektir. Etkili ve verimli egitim ve
ogretimi gerceklestirmek isteyen 6gretmen ic¢in ise ¢ocugu tanimak egitim dgretim
faaliyetlerinin basarisi i¢in milkkemmel bir yardim olacaktir. Bu sayede ailenin egitim
ve Ogretime katilmasiyla ¢ocugun akademik basaris1 yiikselirken, ¢ocuk basari
konusunda cesaretlenecek okula isteyerek ve zevkle gelecektir.

Ailenin ¢ocugun egitim ve Ogretimlerine katilimi1 okul 6ncesinden baslamali,
temel egitimde de devam ederek, ortadgretimde de siirdiiriilmelidir. Ortadgretim
donemi ergenlik donemine denk gelmektedir. Ergenlik, her bireyin hayatinda
oldukca Oonemli bir yer tutmaktadir. Geng¢ birey, hem fiziksel hem psiko-sosyal
degisiklikler yasamakta, benlik gelisimi, kimlik olusumu ve hayatini istedigi sekilde
devam ettirebilmesi i¢cin onemli olan meslek se¢imiyle karsi karsiya kalmaktadir.
Diger taraftan ise okul ile ilgili sorumluluklarini yerine getirmesi, derslerine 6nem

vermesi ve basarili olmast gerekmektedir. Gencin kisisel ve toplumsal gelisim



konular1 agisindan yogun olan bu dénemi saglikli bir sekilde atlatabilmesi icin hem
ogretmenin, hem ailenin deste§ine ihtiyac1 vardwr. Geng bu donemde yalniz
birakilmamali, basarili ve parlak bir gelecege sahip olabilmesi i¢cin okul ve aile ortak

bir sekilde hareket etmelidir.



I. BOLUM

Egitim insanin bireysel / toplumsal hayatina, su an ve gelecekteki basarisina
etki eden onemli 6gelerden biridir. Kosullar ne olursa olsun her durumda bulundugu
sartlara uyum saglayan, kendini siirekli yenileyen, iiretken, yapici, sorumluluk sahibi
ve basarili bir birey olmak i¢in her seyden once nitelikli bir egitime ihtiya¢ vardir. Bu
egitim ise, okul, aile ve gocuk ticgenindeki her bir 6genin gorev ve sorumluluklarmi
karsilikli igbirligi ve katilimla yerine getirmesi ile miimkiindiir.

1.1. Okul

Genel olarak okul, belli bir yeri olan, belli bir siire devam eden, 6grenci ve
ogretmeni degisen, genis bir ¢evreye hitap eden, egitim faaliyetini planhi ve
programli bir sekilde siirdiiren, genel ve mesleki c¢esitler icerisinde sekillenen bir
kurulus olarak tanimlanabilir. Bunun yaninda okul, egitilme ihtiyacini gidermek i¢in
cesitli gii¢lerin bir araya geldigi bir yap1 olarak da degerlendirilebilir (Kincal, 1991).
Bir yap1 olarak okul, okul yonetimi ile birlikte biirokratik bir kurulustur. Ancak
modern okul orgiitlenmesi 6gretmen ile O08rencinin karsilikli etkilesimi iizerine
kurulmaktadir. Bu etkilesimin gerceklesecegi ortami hazirlama ve kontrol etme de
okul yoneticilerine aittir (Kincal, 1991).

Okullar birer agik sistemdir. Okullara agik sistem 06zelligini veren en dnemli
0ge ise, okulun girdisini i¢inde yasadigi ve amaglarint gerceklestirmek {izere
kuruldugu toplumdan almasi ve bu girdiyi isledikten sonra yine topluma ¢ikti olarak
sunmasidir (Aydin, 2004). Sosyal sistem olan okulun gelistirilmesinde gosterilen
cabalar genellikle bireyler olarak sadece miidiir ve 6gretmenleri etkilemekle kalmaz,
ayn1 zamanda aralarindaki iliskileri ve Ogrenciler ile aileler arasindaki kolektif
iligkileri de etkiler (Taymaz, 2009).

Okulun bir diger 6zelligi de, hizmet ettigi toplumun biitiin tarihi, ekonomik ve
sosyal Ozelliklerinin etkisi altinda bulunmasi ve sosyal ¢evrenin biitiin unsurlar1 ile
karsilikli iligkiler i¢inde olmasidir. Okulun igerisinde yer aldigi toplumdan ve bu
toplumun problemlerinden soyutlanmasi diisiiniilemez (Kincal, 1991). Okul ve
cevrenin birbirini etkilemesi, ayn1 amaglara doniik ¢aligmasi, birlik ve biitiinliik
ozelligi goOstermesi, aralarindaki iligkilerin niteliksel olarak Onemsenmesi ve

birindeki degismeyi digerinin izlemesi beklenir (Bursalioglu, 1972).



Okullar birer sosyal sistemdir. Okulun sosyal bir sistem olmasinin nedeni, onun
kendine 6zgii bir kiiltiirii olmasidir (Sarpkaya, 2008). Okula sistem yaklasimi, okulun
sorunlarinin  iligkili oldugu tiim Ogelerle birlikte, biitiinciil bir yaklagimla
anlasilmasini ve ¢6ziim yollarmin aranmasmi saglar (Taymaz, 2009). Sistem
yaklagimma gore, bir okulun, amaglarin1 gergeklestirebilecek bir yapiya ulasabilmesi
icin, alt sistemleriyle birlikte bir sistem biitiinliigiine kavusmas1 gerekir. Tipki insan
bedeninde oldugu gibi, okulu olusturan alt sistemlerin de, okulun amaclarini
gerceklestirmek icin, birbiriyle es giidimlii ve bitiinliik i¢cinde caligmasimni
saglayacak bir orgiitlenmeye gereksinim vardir (Basaran, 2000).

Okullarda diizenlenen planh egitimsel etkinlikler 6nceden diizenlenmis belirli
amaglara doniik olmak durumundadirlar. Egitimin amaci ya da amagclari, tlkelerin
yonetim ve egitim felsefelerine gore degisebilmektedir. Bir toplumda egitimin
amaglarmin kaynagi, o toplumun egitim felsefesidir ve bu felsefe o toplumun
yetistirmek istedigi insan tipini ve gelecege iliskin olusturmak istedigi toplum
tasarimini ifade eder (Sarpkaya ve digerleri, 2008).

Tirk Egitim Sisteminin amaglari, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda
genel ve 6zel amaclar olarak ifade edilmistir. Tiirk Egitim Sistemi’nin genel amaglar1
soyut kavramlardir ve 1yi insanlar, iyi yurttaslar, tiretici bireyler ve akilli tiiketiciler
yetistirmek olarak 6zetlenebilir. Ozel amaglar ise, her okul kademesinde 6grencilere
kazandirilmas1 O6ngoriilen bilgi, beceri, tutum ve davranislari kapsar (Sarpkaya,

2008).

1.1.1. Etkili Okul

Etkili okul arastirmalarinin baslangig¢ noktasi, “Coleman Raporu” olarak
gosterilmektedir (Sahin, 2009). Etkili okul ¢alismalarinin gegmisi, Amerika Birlesik
Devletlerinde 1960’lara kadar gitmektedir. James S. Coleman ve arkadaslarinin 1966
yilindaki ilk etkili okul arastirmasinda, okullarin 6grenciler iizerinde fazla etkisinin
olmadigi, yani 6grenciler iizerinde okul digindaki sosyal ¢evrenin ve ailenin daha
etkili oldugu belirlenmistir (Sahin, 2009). Bununla birlikte bu alandaki ¢aligmalar,
1980 yilindan itibaren sosyolog Coleman’nin belirtilen tezine tepki olarak artis

gostermistir (Girmen, 2001).



Etkili okulun temel fikri “Biitlin 6grenciler Ogrenebilir” sayithisina
dayanmaktadir (Sisman, 2004; Akt: Kaplan, 2008). Etkili okul, her tiir ve yetenekte
ogrencinin 6grenme olanagi bulabildigi okuldur. Bu okul, yetistirilecek insanin
ozellikleri, egitimin ¢ok yOnlii yapist ve niteligi geregi olarak, demokratik bir
yaklagimla yonetilir. Etkili okulun temel amaglarindan biri, 6grencilere segme giicii
ve yetenegi kazandirmaktir (Tuncgel, 2008). Etkili okul; disiplinden kiyafete kadar
baskici, tek tip, monoton egitim anlayis1 yerine dgrenci, 6gretmen, veli ve egitimden
beklentisi olan, diger bireyleri hesaba katan renkli, cogulcu, katilime1 ve agik okuldur
(Tungel, 2008). Etkili okulun katilimc1 olmasi birgok farkl fikri, diisiinceyi bir araya
getirerek, okuldaki yOnetici, 6gretmen, Ogrenci ve tiim diger personelin liretici
olmasina olanak saglar. Dolayisiyla okuldaki herkesin s6z sahibi olmas1 etkili bir
lider onderliginde, birbirleriyle etkilesimlerini etkiler, ortaya ¢ikan sorunlar daha
kolay c¢oziiliir, herkesin diisiincesine dayali kararlar alinir, paylagimlar artar ve
okulda olumlu bir ortam olusur.

Etkili okul diistincesinde, okullarin farkliliklar yaratabilecegi ve bu
farkliliklarin diisiincelerde yer aldigir inanci egemendir. Etkili okullar, 6grencinin
basarist icin uygun fiziksel ortamlari, Ogretim ara¢ gereclerini ve okulun tiim
kaynaklarmi, etkili bicimde kullanirlar. Etkili okul olmak, daha fazla kaynaga sahip
olmak anlamima gelmez, mevcut kaynaklarla daha iyi sonuglara ulagmay1 ifade eder
(Cubukcu ve Girmen, 2006).

Etkili okul siireci 6grenci becerisini ve Ogrenmesini gelistirmeyi amaclar.
Stirecin 6zl 1rk, sosyo-ekonomik statii veya cinsiyete bakilmaksizin tiim ¢ocuklarin
beklenen standartlara ulasabilecegine dayanmaktadir. Etkili okul, tiim 6grencilerin
akademik basarilarinin gelistirildigi, 6zellikle diisiik basar1 gosteren 6grencilere 6zel
bir ilginin gosterildigi ve Ogrencilerin sosyal 6zge¢mislerinden bagimsiz olarak
birlikte uyum icinde bulunduklar1 okuldur. Etkili okulda 6gretim yoniinden giiglii
ogrenciler kadar standartlarmn altindaki Ogrenciler de temel becerileri Ogrenir
(Kaplan, 2008). Etkili okulda 6nemli olan bireyler arasindaki firsat esitligini
saglamaktir. Modern c¢agda etkili okulun ozellikleri su sekilde siralanmaktadir
(Sergiovanni, 1995; Akt. Yelok, 2006):

m Ogrenci merkezlidirler; etkili okullarda amag biitiin dgrencilerin basarili

olmasini saglamaktir.



m Ogrencilere zengin akademik programlar sunarlar; bunun amaci,
ogrencilerin ¢ok yonlii gelismelerini saglamaktir.

m Ogrencileri gelistiren 6grenme olanaklar1 sunarlar; 6gretmenler
ogrencilere ulasmalar1 gereken yiiksek standartlar koyarlar ve bu
standartlara ulasmalarini saglayacak etkili 6gretim yontemleri kullanirlar.

m Etkili okullar olumlu bir 6rgiitsel havaya sahiptirler; Ogretmen ve
yoneticiler 68renme i¢in esit, acik, dost¢a ve kiiltiirel olarak gelismis bir
ortam olustururlar.

m Mesleki etkilesimi beslerler; etkili okullar dgretmenlerin islerini en
nitelikli bicimde yapmalarint saglayacak olanaklarla beslenir ve
ogretmenler onlar1 etkileyen kararlara katilirlar. Ogretmenler meslektaslar
olarak Ogretim yOntemlerinin gelistirilmesi, programlarin uygulanmasi,
egitsel uygulamalar vb. konularda birlikte ¢aligirlar.

® Yogun hizmet i¢i egitim programlarina sahiptirler; mevcut ve gelecekteki
egitim gereksinimlerinin karsilanabilmesi i¢in 6gretmenlerin siirekli hizmet
ici egitim programlari ile desteklenmesi gereklidir.

m Paylasimci liderlik gerektirirler; okul yoneticileri isbirligine dayali sorun
¢ozme, takim ve grup olarak karar verme, personelini tanima, baglilik,
iletisimi gelistirme, hem Ogretmenlerin hem de 0&grencilerin kisisel
gereksinimlerine duyarl olmaya dayali bir liderlik anlayisini gelistirmeli ve
kullanmalidirlar.

m Yaratict sorun ¢ézmeyi beslerler; etkili okullarda calisan personeller
sorunlarla miicadele etmeye, yeni diizenlemeler yapmaya, sorun ¢ézme ve
uygulamada goniillii olurlar.

m Aile ve toplum katilimimi saglarlar; etkili okullarda hem aile hem de
toplum, okuldaki 6grenme ve etkinliklere, okuldaki karar siirecine katilirlar
ve okuldaki etkinlikleri gelistirecek bir kaynak olarak hizmet verirler.
Etkili okullarda, okul ¢evresinin ve velilerin, okula onemli 6l¢iide destek
oldugu ve katkida bulunduklar1 goriilmiistiir. Bunun i¢indir ki, okul ile
cevre arasinda yakin iligkiler kurulmalidir. Okul, ¢evresinin egitim merkezi

olmali, bunun yani1 sira ¢evresi ile biitiinlesmelidir. Okul, hem amaclarini



gerceklestirmede c¢evresel kaynaklardan yararlanmali hem de kendi
olanaklarini ¢evrenin hizmetine sunmalidir
Etkili okulda okullar, belli bir toplumsal ¢evre i¢cinde yer alir ve bu cevre ile
siirekli etkilesim icindedir. Etkili okullar, planlama ve karar asamasinda ailelere
onemli roller vermektedirler ve aile okul isbirligini en yiliksek diizeyde tutmaya
calismaktadirlar (Duragan, 2005). Aile katilim1 programlari, 6grencilerin okul ve ev
ortaminda tutarli olmalarimi saglarken, ayn1 zamanda ailelerin ¢ocuklarmin okul i¢i
davranislarmi1 daha i1yi tanimalarma da yardimci olur. Akademik yonden yiiksek
basariya sahip okullarin, basar1 diizeyi diisiik okullardan daha fazla cevresel/ailesel
destek ve katilima sahip olduklar1 goriilmektedir. Anne-babalarin, ¢ocuklari en iyi
tantyan kisiler olmasindan ve egitim siirecinde okul-ev tutarliginin gerekliliginden
yola ¢ikarak, onlarin da egitim siirecinin etkin elemanlar1 olarak, c¢ocuklarin
akademik, kisisel ve sosyal gelisimine katkida bulunmalar1 saglanmaktadir (Duragan,

2005).

1.2. Okul Basarisin1 Etkileyen Faktorler

Cocugunu okula gonderen her aile, onun okulda basarili olmasimni ister. Bazi
cocuklar basariya kolaylikla erigebilir. Boylece hem aile hem de ¢ocuk elde edilen
basaridan memnun olur. Bazi ¢ocuklarin ise basariya ulagsmasi digerlerinden daha zor
olabilmektedir. Okula gelen c¢ocuklarin basarilarini etkileyen bir takim faktorler
vardir. Bunlar; ¢ocugun kendi 6zellikleri, aile ortami, okul ve smif ortamindan
kaynaklanan faktorler olarak siniflandirilabilir (Oktay, 1997).

Cocugun Kendi Ozellikleri

Cocugun basarisini etkileyen énemli nedenlerin basinda ¢ocugun zeka diizeyi
gelmektedir. Okula gelen her cocugun, okulda 6gretilenleri kolaylikla kavrayabilecek
bir zeka diizeyine sahip olmasi gerekir. Okulda basarisiz olan kimi Ogrencilerin,
konular1 diger 6grenciler kadar kolay anlayamadigi gdzlenmistir. Ogrenmelerini
saglamak i¢in bu g¢ocuklar ile 6zel olarak ilgilenmek gerekir; eger bu yetmiyorsa,
ozel egitim gormelerine firsat verilmesi gereklidir (Oktay, 1997). Diger taraftan aile
ortaminda g¢ocugun zihinsel gelisimini saglayacak oyuncak ve diger objelerin
bulunmas1 ve bunlarin zihinsel gelismeyi saglayacak bicimde kullanilmasi, ¢cocugun

okul basarisini artrabilir. Okul da evin bir devami niteligindedir. Bu nedenle



okullarda da zihinsel gelismeyi destekler nitelikte programlarin uygulanmasi uygun
olabilir (Yildiz, 1999).

Cocugun okul basarismmin degerlendirilmesinde, onun basarisini etkileyen
fizyolojik nedenlerin de gz Oniinde bulundurulmasi gerekir (Yildiz, 1999). lyi
goremeyen bir ¢ocuk tahtadaki dersleri takip edemez; iy1 isitemeyen bir ¢ocuk kulak
yoluyla yapilan egitimi 1yi takip edemez; konusma giigligii ceken c¢ocuk
arkadaslarinin kendisiyle alay edecegini diislinerek konugmak istemez (Y1ldiz, 1999).

Cocugun asir1 ¢ekingen veya heyecanli olusu gibi 6zellikler de onun yeterli
basar1 gostermesini engelleyici faktorler arasindadir (Oktay, 1997). Evdeki
kardesinin veya anne-babasmnin kendisinden daha basarili olmasi ¢ocugu yeni
denemelerden alikoyabilir. Bu bireyler basarili bireylere ayak uydurmakta gii¢liik
cekmekte ve kendilerinin asla onlar gibi olamayacagini diisiinmektedirler (Yildiz,
1999). Cocugun okulu sevip sevmemesi, 08renmeyi isteyip istememesi de okul
basarisinda onemli bir faktordiir (Oktay, 1997). Son olarak ¢ocukta 6grenmenin
gergeklesmesi i¢cin Ogrenilecek konunun cocugun ihtiyaclari ve kavrama yetenegi
cercevesinde olmasi gerekmektedir (Colak, 2008).

Aile Ortami

Cocugun bireysel ozellikleri yani sira, anne-baba tutumu ve yakin g¢evre
kosullar1 da onun davramig ve gelisimini etkiler (Solak, 2008). Aile ortaminda
ozellikle anne-babanin ¢ocukla kurdugu olumlu iligki, okula kars1 olumlu tavirlari,
cocugun okulu sevmesi ve okulda basarili olmasini saglayan temel etkenler arasinda
yer alir (Oktay, 1997). Buna ek olarak aile tutumlarimin da ¢ocugun egilim ve
davranislar1 iizerinde biiyiik etkisi vardir. Kimi anne-baba okul ya da diger
etkinliklerde basarili olmalar1 i¢cin cocuklarina asir1 yiiklenirler. Cogunlukla ¢ocuk bu
istekleri karsilama giicline sahip olmadig1 i¢in anne-babanin onayini alamaz (Colak,
2008). Anne-babalar ¢ocuklarina gosterdikleri davramiglarda demokratik bir tutuma
sahip olmalidirlar. Arcan (2006) anne-babalarin g¢ocuklarma demokratik tutum
gostermelerinin, onlarin akademik basarilarmni artirdigini ortaya koymustur.

Bunun yaninda anne-babalarin ¢ocuklarini yonlendirirken; onlarin yetenek ve
isteklerini degil, kendi isteklerini ve diislerini 6n plana almalar1 ise degisik yastaki
ogrencilerde goriilen 6nemli basarisizlik nedenleri arasinda yer almaktadir. Okul

basaris1 konusunda asir1 baskici tutumlar, cocuklarin okuldan ka¢malarma, hatta



tamamen okuldan uzaklasmalarina neden olabilmektedir. Bu nedenle anne-babalarin
cocuklart ile ilgili egitim-6gretim hedeflerini belirlerken, ¢cocugun 6zelliklerini goz
oniinde bulundurarak gercek¢i bir yaklasim i¢inde olmalar1 en akilci davranig olarak
tanimlanmaktadir (Oktay, 1997). Baska bir anlatimla, c¢ocuklardan beklenen
standartlar basarabilecegi diizeyde fiziksel giicline ve anlayis yetenegine uygun
olmalidir (Makarenko, 1992).

Aile yasaminda aile bireyleri arasindaki iligkiler de ¢ocugun basarisini
etkilemektedir. Elmacioglu (1992) taratindan yapilan arastirmada, aile i¢i iletisimin
ogrencinin basaris1 tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda, ¢cocuklarin
okul basarilarinin, uyumlu ve huzurlu aile ortamlarinda arttig1, saglikli bir iletisimin
oldugu ailelerde yetisen genclerin kisiliklerinin daha olumlu yonde gelistigi, sosyal
uyumlarmin daha iyi ve okul basarilarmin da daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Diger taraftan siirekli olarak anlagsmazliklarin yasandigi huzursuz aile ortamlarinda
yetisen genglerin ise kisilik gelisimlerinin ve sosyal uyumlarmin olumsuz ve okul
basarilarinin da daha diisiik oldugu ortaya c¢ikmistir. Yildiz (1999) basarili
ogrencilerin anne-babalarmin, ¢ocuklarina kars1 daha anlayisl davrandiklarini, onlar1
daha ¢ok ovdiklerini ve daha ¢ok kabullendiklerini, basarisiz ogrencilerin aile
ortamlarinda ise gerilimli bir havanin oldugunu ve anne-babalarin ¢ocuklarmna kars1
daha otoriter ve kisitlayict davranislar sergilediklerini belirlemistir. Satir’in (1996)
arastirmasinda da basar1 diizeyi diisiik 68rencilerin anne-babalarinin daha ¢ok cezaya
basvurdugu, ¢ocugun okul yasami ve evde ders ¢alismasi konularinda daha fazla
tartigtigl; basar1 diizeyi ylksek olan 68rencilerin anne-babalarinin ise ¢ocuga karsi
daha ilgili ve olumlu yaklasima sahip oldugu bulunmustur. Coskun (2008)
arastirmasinda, ortadgretim Ogrencilerinin aile i¢i iligkilerinin 6grenilmis giicliik
diizeylerini incelemis, 6grencilerin aile i¢i iligkilerinin 6grenilmis giicliik diizeylerini
yordadigini, bunun yani srra aile i¢i iliskilerini saglikli algilayan 6grencilerin,
ogrenilmis giicliik diizeylerinin daha ytliksek oldugunu ortaya koymustur.

Ogrencinin okul basarisinda ailesinin sosyo-ekonomik durumunun da etkisi
vardr. Ailenin sosyo-ekonomik durumu incelenirken, ailenin gelir diizeyi, evin
bulundugu fiziksel ve sosyal ¢evre ve toplum icerisindeki sosyal statiileri akla
gelmektedir (Elmacioglu, 1992). Ornegin, yoksulluk nedeni ile kétii beslenme veya

cocugun okula a¢ gelmesi, onun okulda kendisini derslerine vermesine, dikkatini
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yogunlastirmasima engel olabilmektedir. Ogrencinin egitim gordiigii okul, yasadig:
sosyal cevre, eglenebilme ve dinlenebilme imkéanlar1 basarisini etkilemektedir
(Elmacioglu, 1992; Kasatura, 1992).

Anne-babanin 6grenim diizeyi ile dgrencinin okul basarisi arasinda da ok
yakin bir iligki vardir. Egitimli anne-babalarin, ¢ocuklarindaki basari giidiisiinii
harekete gecirmekte daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Nitekim yapilan
arastirmalar basarili 6grencilerin anne-babalarmin 6grenim diizeylerinin; basarisiz
ogrencilerin anne-babalarmin 6grenim diizeylerine gore daha yiiksek oldugunu
gostermektedir (Elmacioglu, 1992).

Okul ve Sinif Ortami

Okul, egitime uygun daha planh bir ¢evre olarak diizenlenmistir. Bu diizenli
cevrede hem istenilmeyen davraniglarin degistirilmesi, hem de istenilen davraniglarin
kazandirilmas1 beklenmektedir (Colak, 2008). Ayni1 zamanda okul, ¢ocuga evde
bulamadig1 kosullar1 saglayip gelisimine yardimci olabilecegi gibi, son derece
olumsuz yonde de etkide bulunabilir. Siniflarin fiziksel yapisindaki olumsuzluklar,
smiflarin kalabalik olmasi, kullanilan malzemelerin ve arag gereclerin 6grencilerin
ihtiyaclarin1  karsilamada yetersiz olmasi, hem O&gretimin kalitesini hem de
ogrencilerin basarisini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Oktay, 1997).

Okulun atmosferini belirleyen yonetici ve 6gretmen 6zellikleri de 6grencinin
basarisinda son derece etkilidir. Ogretmenlerin kisilik dzellikleri, mesleki bilgisi,
ogrenciye  karst  tutumu,  egitim-6gretimdeki  basarmin  en = Onemli
belirleyicilerindendir (Oktay, 1997). Okulla baglantili bir diger faktor de 6gretmenin
derste sergiledigi tutumdur. Ogretmenin dersle ilgili sergiledigi tutum olumlu ise
ogrencinin olumlu davranislar1 pekistirebildigi gibi daha 1yi ve doyum saglayict bir
okul hayati i¢in de yeni umutlar verebilir (Y1ildiz, 1999).

Ogretmenin ¢ocuk iizerinde olumlu etkisinin olabilmesi i¢in ¢ocugun anne ve
babasi ile olumlu iligkiler kurmasi ve uyumun eslik ettigi bir isbirligi saglamasi
gerekir. Anne ve babalarin 6gretmenlerle sik sik goriiserek dgretmenin Onerilerine
dikkate almalar1 ¢ocugun okul basarisi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Y1ildiz,
1999). Celenk (2003) yaptig1 arastirma sonucunda aile liyelerinden egitim yardimi
alan ve okulla yakin igbirligi igerisine giren ailelerden gelen c¢ocuklarm, okul

basarilarinin daha yiiksek oldugunu bulmustur.
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Her c¢ocuk, okula basladig1 zaman, yetistigi aile ortaminin 6zelliklerini tasir.
Ogretmen, egitim ve dgretimi gerceklestirirken, cocugun yasadig1 aile ortammi da
dikkate alarak davranmalidir. Hem okul ortaminin hem de aile ortamimnin ortak
amaclarindan biri; cocuklarin ve genglerin 1yi yetismeleri ve basarili olmalaridir. Bu
nedenle aileyi tanimak, ailenin ekonomik ve sosyal durumunu belirlemek, 6grencinin
ev ortami konusunda bilgi sahibi olmak, 6grenci ve velinin okula iliskin olumsuz
bakis ac¢ilarim1 olumlu yonde degistirmek ve gelistirmek, 6grencinin aileden ve
cevreden kaynakli sorunlarini tespit edip ¢oziimii konusunda rehberlik edebilmek
icin yapilacak ev ziyaretleri 6nemlidir (Turan, Bozkurt ve Polat, 2010). Turan ve
digerleri (2010) Ogretmenlerin yaptiZ1 ev ziyaretlerinin, 6grencinin okula ve
ogretmenine karsi olumlu tutum gelistirmesinde ve ayrica velilerin de kendilerini
onemli gormeleri, okula ve 0gretmenine karsi olumlu tutum gelistirmelerinde etkili
oldugunu belirtmektedir.

Son olarak basarili bir egitim ve Ogretim icin uygulanacak programlarin da
ogrenci basarist acisindan Onemli oldugunu belirtilmektedir. Programlarin,
cocuklarm i¢inde bulunduklar1 gelisim diizeyine, 6grenme Ozelliklerine uygun
bicimde diizenlenmis ve yasama hazirlayici nitelikte olmasi gerekmektedir (Oktay,
1997).

Osretmen-Ogrenci Iliskisi

Ogretmenin &grenciye bir seyler dgretme cabasini etkileyen farkli etmenler
vardir. Bu etmenlerden biri, 6gretmen-ogrenci iligkisinde ogretmenin etkililik
diizeyidir (Gordon, 1999). Ogretmenlerin tutum ve davramslarmin, 6grenciye deger
veren, onu yargilamadan olumlu bir insan olarak ele alan, ona samimi ve diiriist
davranan ve onunla empati kurabilen 6zellikler tasimasi son derece onemlidir (Kaya,
2010). Olumlu etkilesimler bireyin olumlu davramslar gelistirmesini destekler. Bu
nedenle 6grenci-0gretmen arasinda etkili iletisimin ger¢eklesmesi her iki taraf i¢in de
istendik bir durum olup egitim acgisindan 6zel bir Snem tasimaktadir. Iletisim
olmaksizin egitim gergeklesemez. Iletisim olumlu olabilecegi gibi olumsuz da
gerceklesebilir. Bu nedenle, 68retmenlerin etkili iletisim becerilerine sahip olmast;
dolayli olarak o&grencilerinin gelisimlerini, davranmiglarini, kendilerini algilama

bigcimlerini ve gevreleriyle iletisim becerilerini etkileyecektir (Kaya, 2010).
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Ogretmen-Aile Iligkisi

Ogrencilerin aileleri, 6gretmenler i¢in gok iyi birer ortak olabilir. Aileler,
disiplin ~ sorunlarinin  ¢oziilmesinde, smif i¢ci c¢alismalarda, giidiilenmenin
saglanmasida cok onemli rol oynayabilirler (Sahin, 2009). Aileler yardim etmek
istemektedirler fakat bunu nasil yapabileceklerini bilememektedirler (Bhering, 2002).
Biitiin bunlar 6gretmenin aileyle kuracagi iligkilere baghdir (Sahin, 2009). Aileler
okullarda benimsenen egitim anlayisini, smnifta uygulanan 6gretim metotlarini bilmeli
ve beklentilerini belirlemelidirler. Gergekte aileler ve 6gretmenler, iletisimin 6nemini
kabul etmektedirler (Bhering, 2002).

Okul ile aileler arasinda iletisim kurulmasi ve karsilikli beklentileri (¢ocugun
ogrenme aliskanliklari, okula karsi tutumu, sosyal iliskileri ve akademik ilerlemesi)
cocugun kapasitesini artirmasini saglar. Bunun i¢in okul yonetiminin, gerekli iletigim
ortammi saglamasi gerekmektedir. Iletisime okul idaresinin deger, meslektaslarinin
ise destek verdigini ve velilerin de sonugtan memnun oldugunu goéren dgretmenler,
okul-aile iliskisini baglatmaya egilimli olacaklardir. Ancak iletisim, velileri ¢ocuklar1
hakkinda bilgilendirme ile smirli olmamalidir (Tutkun ve Koéksal, 2002). Diger
taraftan okul-aile iletisiminin ¢cocuga saglayacagi dnemin farkina varmamis yonetici
ve Ogretmenler okul-aile iliskisine karsi olumsuz tutum takinabilirler. Ozgan ve
Aydm’in (2010) arastirmasi, yonetici ve Ogretmenlerin genel olarak okul-aile
isbirligine kars1 olumsuz diisiincelere sahip olduklarini ortaya koymustur. Bununla
birlikte, Benoit (2008) arastirmasinda, aile-0gretmen arasindaki iletisim sikliginin
artmasinin, Ogrencinin akademik performansi ve basarisi lizerinde olumlu ydnde
etkili oldugunu ortaya koymustur.

Okul, 6grencilerden ne istedigini bilen ve bu gereksinmeleri agik sekilde ortaya
koyabilen birlesik bir toplumu simgelerse, anne-babalar okullardan geregince
yararlanirlar. Bu anne-babalara yardimm bir yoludur (Makarenko, 1992). Ogretmen
ve aile iligkileri, 6grencinin de yardimiyla mektup, telefon, e-posta ya da yiiz yiize
goriismeler yoluyla (Arslan, 2006) ya da veli/6gretmen/6grenci toplantilari, karneler,
okul gazeteleri, kutlama kartlari, veli-6gretmen goriismeleri, veli panosu, velileri

bilgilendirme, 6dev defterleri vb yollarla da saglanabilir (Tutkun ve Koksal, 2002).
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1.3. Aile Katilmm

Katilim; iletisim ve ortak eylemde bulunma yoluyla belirli bir toplumsal
duruma girme siireci olarak tanimlanmaktadir. Katilma kavramimin igeriginde birden
cok insanin bir amag¢ i¢in gereken eylemi paylagmasi, benimsemesi, katildig:
insanlarla biitiinlesmesi bulunmaktadir. Katilmanin etkili olabilmesi, katilma
eylemine iliskin kosullarin, katilanlarin degerlerine uydurulmasi gerekir. Katilanlar,
katilma eylemini dogru ve uygun bulduklar1 oranda etkili olurlar (Cakmake¢1, 2003).
Dar anlamda katilim ise, sadece kisilerin veya gruplarin bir araya getirilmesi degil,
bunlarin birbirini etkileyecek yapida biitiinlesmesidir (Hesapgioglu, 1994).

Anne-babalar, 0Ogrenciler ve okul; egitim-6gretimin iic temel ayagini
olusturmaktadirlar (Kotaman, 2008). Egitimden basarili sonuglar beklemek, biiyiik
dlciide bu ii¢ 6genin uyumlu ve diizenli isbirligi icinde olmalarma baghdir (Ozyiirek,
1983). Anne-babalar egitim-0gretim siirecinin temel 6gelerinden biri olduklar1 i¢in
cocuklarmin egitim ve O6gretimlerine katilmalar1 gerekmektedir (Kotaman, 2008).
Ailelerin ¢ocuklarmin egitimine aktif olarak katilimi tiim diinyada ¢ok
onemsenmekte, okul sisteminin ayrilmaz bir pargast olarak diisiiniilmektedir
(Kocabas, 20006).

Ailelerin ¢ocuklarmin egitimindeki 6nemi ve anne-baba egitimi c¢alismalari
yeni bir uygulama degildir. ilk anne-baba egitim smiflar;, 1815 yilinda Amerika
Birlesik Devletleri’'nde (ABD) uygulanmaya baslanmistir. Anne-baba egitimi ve
isbirligine yonelik olarak 1960’l1 yillarda da Head Start, Home Start ve Follow
Through gibi federal programlar ortaya ¢ikmistir. Buna ek olarak 1980’lerde ve
1990’larda, 1yi egitilmeyen gencler, okulu birakanlar, kiiclik yasta hamile kalanlar ve
yoksulluk konusuna duyulan ilgiyle birlikte (Berger, 1991) ailelerin, ¢ocugun egitim
siirecinde yer almasi son 20 yilda oldukca 6nem kazanmistir (Weber, 2010).
Belirtilen sorun alanlari, ev-okul ortakliginin egitimli bir niifusa sahip olmak i¢in
esas oldugunu vurgulamasi agisindan da onemlidir (Berger, 1991). Ailelerin kendi
cocuklarmin egitimlerine dahil olmalar: etkili bir egitim i¢in yaygin sekilde istenen
bir durum ve hatta temel etmen olarak kabul edilmektedir (Comer ve Haynes, 1991).
Diinya lizerinde yasanan politik, tarihi ve sosyo-ekonomik degisimler; ev, okul ve
ozellikle ailelerin, ¢ocuklarmin egitimlerine katilmalar1 gerektigine yonelik ilgiyi

arttrmistir. Bu durum sonraki donemlerde okulun demokratiklesmesi, ¢ocuklarin
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egitim sorumlulugu hakkindaki sorularin cevaplandirilmasi ve bunlara bagli olarak
egitim reformlarinda etkili olmustur (Georgiou, 2007). Aile katiliminin her ne kadar
yasalarda gecen hiikiimlerle gerekliligi belirlenmis olsa da uygulama alaninda
glinlimiizde halen pek cok iilke i¢in katilimin saglanmasi gii¢ olmaktadir (Kegeli-
Kaysili, 2008).

ABD’de okul, aile ve toplum ortakligi ile ilgili gelismeler 1994 egitim
yasasiyla resmilestirilmistir. Federal politika liderleri ailelerle iletisime geg¢mek,
ailenin ve toplumun, okul etkinliklerine, ¢ocuklarm 6grenme ve gelisimlerine
katilmalar1 yoniinde desteklenmesi i¢in egitimcileri cesaretlendiren, kimi durumda da
bunu yapmaya zorlayan bir dil kullanmislardir. Sonug¢ olarak 1994 yilinda yapilan
diizenlemelerle, arastirmacilarm, siyasi liderlerin ve egitimcilerin tiim okullarda
yararli olabilecegini diisiindiigli bilgileri ve uygulamalar1 kanunlastirmistir. Bu
arastirma ve uygulama sonuglar1 yasalarla sistem i¢ine alinmakla kalmamais, ayni
zamanda tiim bolgelerde ve her egitim diizeyinde egitimcilerin, ailelerle 1yi iliskiler
kurmak icin diger egitimcilerle isbirligi yapmalar1 konusunda da onlarin giivenini
saglayacak destegi vermistir (Epstein ve Hollifield, 1996).

Aile katilimi, egitimin niteligini arttirmak icin Onemli bir strateji olarak
goriilmektedir (Driessen, Smit ve Sleegers, 2005). Aile katilimi, 68retmenlerin
performanslarina, okul durumuna, toplumsal ¢evrenin istekliligine katkida bulunan
sosyolojik faktorlerin 6dnemini tanimlarken, ayni zamanda o donemin psikolojik
ozelliklerini (6rnegin kisisel goriislerin ailenin goriisleri tizerindeki etkisi) de goz
oniline alir. Aile katilimi, evde ya da okulda ¢ocugun egitiminde ailenin umutlari,
tavirlar1 ve inanclarini iceren ¢aligmalar olarak tanimlanir (Georgiou, 2007). Aile
katilimi, anne babaya konuya 6zgii becerilerin 68retilmesi, sosyal ve duygusal destek
verilmesi, anne-baba ve profesyoneller arasinda bilgi aligverisi, anne-babanin bir
gruba katilmasi, uygun anne-baba-cocuk iligkilerinin gelistirilmesi ve anne-babaya
toplumsal kaynaklara ulagmalarinda yardimci olmaktir (Bekman, 1998; Akt: Ersoy,
2003, 118).

Aile katilimi, ailelerin desteklenmesi, egitilmesi ve egitime katilimlarinin
saglanmasima, g¢ocuklarin deneyimlerinin, evleri ile egitim kurumlar1 arasindaki
iletisim artis1 ve stirekliligi ile arttirilmasmna ve programlarmn ailelerin katilim ve

katkilar1 ile zenginlestirilmesine yonelik sistematik bir yaklasimdir. Aile katilimi,
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bilgi paylagsma ve iligki kurma islemidir; goriinmeyen programin temel bir kurum
oldugu kadar ¢ocuklarin diinyalar1 arasinda da bir tutarlilik kopriisii olusturur
(Comert ve Giileg, 2004). Bu yoniiyle Epstein’in (1995) da belirttigi gibi egitimde
aile katilimi 6grencilerin basarisinda etkili olan yardimci bir yontemdir. Buna gore
aile katilimi, hem ev 6devlerine yardim hem de okul da gerceklesen etkinliklere
katilim olarak tanimlanmaktadir. Ornegin, ¢ocuklarla konusmak, smirlar koymak,
odevlere yardimci olmak, 6gretmenlerle iletisimde olmak, smifta goniillii olmak ve
okul tarafindan diizenlenen etkinliklere katilmak gibi. Cakmakc1 (2003) ailenin okula
katilimini; ailenin ¢ocugun egitimi ve okul etkinliklerinin olusum siirecine dahil
olmasi, ¢ocuga egitsel becerilerin kazandirilmasi, ev ddevlerine yardimin yani sira,
okuldaki egitim-6gretim, planlama, karar verme, biit¢celeme ve diger etkinliklerde yer
almas1 olarak tanimlamistir. Kegeli-Kaysili (2008) ise, ailelerin konuya 06zgii
becerileri 6grenmelerinden, aile i¢inde uygun iligkilerin gelistirilmesine kadar pek
cok becerinin kazandirilmasini kapsayan genis bir kavram olarak tanimlamaktadir.

Aile katillmmm anlami tiizerine ortak bir tanim bulmak olduk¢a zor
goriinmektedir. Ancak aile katilimi i¢in yapilan tiim tanimlardan hareketle aile
katilimi; ¢ocugun nitelikli bir egitim alarak basariya ulasmasi i¢in, aile ile okul
arasindaki etkilesim ve iligkinin artirilmasi, ailenin okul ile siirekli bilgi aligverisinde
bulunmasi, aile-cocuk-okul arasindaki iliskilerin gelistirilmesi, ailenin okul ile
birlikte ortak hareket etmesi i¢in okul etkinliklerinin olusum siirecine ailenin de dahil
olmasi, bunun i¢in ailenin egitilmesi, bilinglendirilmesi, aileye sosyal ve duygusal
destek verilmesi, okuldaki programlarm ailenin Onerileri ve katkilar1 ile
zenginlestirilmesi olarak tanimlanabilir.

Okul aile isbirligi o6zellikle {ic nedenden dolayr gereklidir: Oncelikle,
ogretmenlerin ¢cocuk yetistirme konusunda kendilerine asir1 sorumluluk yiiklendigi
goriisiinde olmalaridir. Ikinci olarak, anne ve babalarin ¢ocuklar iizerinde daha fazla
etkili olmak istemeleri ve ebeveyn olarak ¢oziim yolunun bu konuda yeni
diizenlemelerin yapilmasmdan gectigine inanmalaridir. Ugiincii olarak, yapilan
arastirmalarm, okul programlarinda odak noktasi olarak ebeveyn ve ¢ocuk gelisimi
esas alindiginda, cocuklarin daha basarili olduklar1 gergegini ortaya koymus
olmasidir (Storm, 1984). Aile katilimmin ulasmak istedigi nokta, egitimde

devamlilig1 ve biitiinliigli saglamaktir. Okulda verilen egitimin evde, evde verilen
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egitimin okulda desteklenmesi, bir devamliligin s6z konusu olmas1 ve bu sayede hem
okulda hem de evde ¢ocugun istendik davranis degisiklerine giivenli ve kontrollii bir
bi¢imde ulasmasi ana amagtir (Sahin ve Unver, 2005).

Aile katilimi, ailelerin, evdeki ¢ocuk yetistirme uygulamalarindan okulda
yapilan etkinliklere katilimina kadar bir¢ok 6zelligi iceren genis kavramdir. Ailelerin
en temel katilimlar1 cocuklarmin yemek, giyim, barmma, saglik ve giivenlik
ihtiyaclarimi karsilamadir. Ayrica aileler ¢ocugu okula hazirlama ve g¢ocukluktan
genclige kadar anne-babalik gorevini devam ettirme gibi ¢ocuk yetistirme
sorumluluklarin1 yerine getirirler. Cocuklar okula basladiklarinda, aileler okul
gereclerini ve 6dev yapmalar1 i¢in gereken yeri ve zamam evde temin ederler
(Epstein, 1987). Bunun yaninda okul etkinlikleri, toplumun temel demokratik
degerlerine gore bicimlenmis bir egitimin saglanmasinda aileyi desteklemelidir.
Okul, 6grencinin ev kosullarma iligskin bilgi sahibi olmalidir. Anne-babaya da okulda
yapilanlar1 izleme firsat1 verilmelidir. Bu tir baglantilarn kurulmasi okulun
gorevidir (Bilgin, 1990).

Ancak aile katilim1 girisimlerinin basarili olabilmesi i¢in, ailelerin ¢ocuklarinin
tim gelisimlerini destekleyen olumlu iliskiler olusturmak i¢in icerige odaklanmis bir
okul gelisiminin parcast olmalarini gerektirir (Comer ve Haynes, 1991). Aile-okul
katilim1 karsilikli saygi, giiven ve digerlerinin bilgisine ve yetenegine amaclarina,
yaptiklar1 plan ve kararlara saygiy1 gerektirir. Tiim bu faktorlerin bir arada olmasi
firsatlar1 arttirmakla beraber, 6grencinin gelisimini, okul basarisin1 ve egitiminin
ilerlemesini de olumlu etkileyecektir (McClain, 2006).

Gilintimiizde, toplumun degisen ihtiyaclar1 ile birlikte, ailelerin de rolleri
degismektedir. Ailelerin yasam big¢imlerindeki degisiklikler yeni ihtiyaclar
dogurmaktadir.  Anne-babalarin c¢ocuklarmin evdeki Ogretmenleri oldugu ve
cocuklarm aile icindeki egitiminin 6nemi diisiiniildiiglinde, ailelerin toplumun
degisen ihtiyaglarina gore egitilmesi ve giliclendirilmesi ¢ok onemli goriinmektedir.
Bu destek, anne-baba egitimi olarak anilmakta ve anne-babalarin ¢ocuklariyla daha
etkili iletisim kurabilmelerine ve onlarin  davraniglarmi  olumlu  ydnde
degistirebilmelerine yardimci olmayr hedeflemektedir (Ozeke-Kocabas, 2006).
Anne-baba egitimi, anne-babalara ve anne-baba adaylarina, kendileri ve ¢cocuklarini

anlamalarinda yardimci olan ve aralarindaki iligkiyi artiran bir dizi egitsel ve
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destekleyici 6nlemlerdir. Amaci, anne-babanin bilincini ve 6zgilivenini gelistirmektir
(Bilgin, 1990). Okul, anne-baba egitimi ile ailelere ev ortammin nasil
zenginlestirilecegini 6gretir. Bu nedenle, anne-baba egitimi konusunda yeterli
imkanlarin saglanmas1 ve bu tip uygulamalarin siirekli olarak gergeklestirilmesi
gerekmektedir (Kincal, 2000).

Egitim sisteminin amacina ulagsmasit ve uygulanan programlarin anne-baba
egitimi ile desteklenmesi halinde alinan sonuglarin daha basarili olmasi miimkiin
olmaktadir. Bu ama¢ A.B.D. uygulanan “Head Start Projesi” nin de 06ziinii
olusturmaktadir. Head Start programmin ortaya koydugu en Onemli sonugc;
uygulanan programlarin anne-baba egitimi ile desteklenmesi halinde alinan
sonuglarin ¢cok daha basarili olmasidir. Cocugu egitmek i¢in bazi 6nlemler alinsa
bile, egitim uygulamalarindan daha 1yi sonug¢ alabilmek i¢in aile destegi
gerekmektedir (Satir, 1996). Mclntosh (2008) arastirmasinda bu programin,
ebeveynlerin ¢ocuklarini destekleme dereceleri yaninda onlarin okul basaris1 ve daha
fazla egitim almalar1 konularindaki bakis agilar1 tizerinde de etkili oldugu ortaya
konmustur.

Okul, kontrollii bir ortam olusturarak c¢ocukta topluma ve kendisine yarar
saglayacak davraniglar1 olusturmaya calisir (Epstein, 1987). Ancak okul yoneticileri
ve Ogretmenler, cocuk ve genglerin egitiminin yalnizca okuldaki bolimii ile
ilgilenmekle yetinmemeli; aileleri, okulun ve egitim siirecinin bir parcasi olarak
gormelidirler (Pehlivan, 1997). Okulun 6grenciye istenilen davranislari tek basina
kazandirmas1 miimkiin degildir. Kazanilan davranislardan 6nemli bir kismi1 da ailenin
katkisi ile olusur. S6z gelimi aileler, cocuklarmi kendine giiven, kendini algilama ve
ozgiiven agisindan sekillendirerek ¢ocuklarin okul basarisi i¢in zemin hazirlarlar.
Eger cocuk okula baslayana kadar bu yonlerden evde yeterli egitimi almamissa,
bunlar okul ve ailenin ortak sorunu ve sorumlulugu haline gelir (Epstein, 1987).
Yildirim ve Donmez (2008) ¢ocugun egitiminde 6gretmen ya da okulun tek basma
yeterli olmadigmi, ailenin de egitimine ihtiya¢ duyuldugunu, okul-aile igbirliginin,
ogrenci basarisin1 ve psikolojisini olumlu yonde etkiledigini belirtmektedirler. Yine
okulda 6grenciye kazandirilan bilgi, beceri ve davranislar evde aileler tarafindan
desteklenip pekistirilmez ise, kisa zamanda unutulur. Daha da 6nemlisi okul ve ev

arasinda 6nem verilen degerler, aliskanliklar ile cocuga davranis kazandirma yontemi
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konusunda ayricaliklar var ise ¢ocugun okulda 6gretilenleri kolayca 6grenmesi ve
uygulamaya koymasi ¢ok giic olmaktadir. Bu ve benzeri bir¢ok nedenden dolay1
yonetici ve Ogretmenler, dgrencilerin ve okulun basarisini artrmak i¢in ailelerin
destegine ihtiya¢ duyarlar (Giimiiseli, 2004). DeHass’in (2005) belirttigi gibi
egitimciler aile katilmmin degerini goriirler ve samimi olarak yaparlarsa, egitimin
aile katilimindaki tiirleri ve stratejileri de kendiliginden gelisecektir.

Epstein (2002) yaptig1 arastirmada aile, toplum ve okul isbirligini, 6grenci
katilimini destekleyen, aile ve toplum katilimma yonelik etkinlikleri planlayan ve
uygulayan okullarda 6grencilerin okula devam oraninin arttigmni ve stiregen ya da sik
devamsizligin azaldigini belirlemistir. Bununla birlikte aile katilimin1 desteklemeyen
okullar da vardir. Baz1 okullarda okul miidiirii aile katilimin1 artrmaya 6nayak olur;
bazilarin da ise yoneticiler bu konuyla ilgili se¢cimi ve aile katilimina yonelik
uygulamalar1 6gretmen ya da diger destek personeline birakir. Ancak aktif bir
yonetici liderliginin ve dikkatinin olmamasi1 okullarda, aile katilimina yonelik
organize ve yararl bilgilerin eksikligi ile sonuclanmaktadir. Gergekte aile katilimi ile
ilgili bir¢cok problem ortaya ¢ikabilir ve bunlar1 ¢6zmek zaman ve sabir gerektirir. Bu
nedenle personelin aile katilimi {izerine caligmasi, anlamasi ve aile katilim
programlarin1 se¢cme, diizenleme, degerlendirme ve gozden gegirmeye yonelik
etkinlikleri planlamalarinda yoneticilerin rolii cok 6nemlidir (Epstein, 1987). Buna
bagli olarak okul yoOneticisinin aile katilimmi saglamaya yonelik bir takim
sorumluluklar1 vardir. Okul yoneticisinin bu sorumluluklar1 su sekilde 6zetlenebilir:

m Ailelerin ¢ocuklarin okuldaki basarisini ve gelisimini izledigini
ogrencilerinde bilmesi;

m Okulun, ailenin ve toplum ortakligma yonelik planlanmis etkinlikler i¢in
biitce ayrilmasi;

m Ogrenci ile aile arasindaki iletisimi saglamak icin &gretmenlerin okulun
ortaklik adi altindaki ¢aligmalarina katilimini saglayarak 6grenci aileleriyle isbirligi
yapmasini saglamak,

m Okul y1il1 siiresince program dahilinde stirdiiriilecek etkinlikleri ilan etme,

m Ogretmenler, aileler ve diger egitimciler tarafindan daha giiclii bir ortaklik
programi kurmak, gelistirmek, program zenginlestirecek kaynaklar1 belirlemek i¢in

toplumsal gruplarla ve liderlerle birlikte ¢aligmak (Epstein ve Jansorn, 2004).
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Erdem ve Simsek (2009) yaptiklar1 arastirmada, yOneticilerin egitim dgretime
katki saglamak i¢in 6grenci velilerini okula ¢ekme basaris1 hakkinda, 6§retmenlerin
ve Ogrenci velilerinin goriislerine basvurmuslardir. Arastirma  sonucunda,
yoneticilerin, d6grencilerin ders basarilarinin sézli olarak bilgilendirme maddesinin
yiiksek diizeyde ¢ikmasina karsm yazili olarak bilgilendirmenin “ara sira” yapildigi,
velilerin katiliminin az olmasi1 hakkinda, velilerin okuldaki yapilacak etkinliklerde
goriislerini vermekten cekindikleri ya da velilerin sadece okuldaki akademik basariya
odakli olduklar1 ortaya c¢ikmustir. Buna gore okul yOneticilerinin bilgilendirmeyi
sadece soOzlii olarak algiladiklar1 sdylenebilir. Bu da yoneticilerin, aile katilimi
konusunu 1iyi anlamadiklari, ©Onemini yeterince kavrayamadiklar1 bi¢iminde
yorumlanabilir.

Bunun yaninda aile iiyelerinin de 6grencinin egitimine katilmasinda etkileyen
birka¢ faktor vardwr. Bu faktorler arasinda aile inanglari, ailenin sosyo-ekonomik
durumu, ailenin kendi ¢ocukluk deneyimleri, okul ve Ogretmenlerden gordiikleri
tepkiler sayilabilir (Sheldon, 2007). Kotaman (2008) yaptigi arastirmada, anne-
babalarin yiiksek sayilabilecek bir katilim diizeyine sahip olduklarmi gdstermis ve
iiniversite mezunu anne-babalarin ¢ocuklarmin egitim-6gretimlerine istatiksel olarak
anlaml bir diizeyde daha fazla katildiklar1 bulunmustur. Arastirmada ayrica anne-
babalarin ¢ocuklarinin egitim-6gretimlerine katilimlar1 ve g¢ocuklarinin akademik
basarilar1 arasinda anlamh bir iliski oldugunu goriilmiistiir. Ailenin 6dev kontrolii
yapmast ve c¢ocuguyla birlikte okumasi Ogrencinin karne notlarini, edinim
testlerindeki basarisin1 ve diger becerilerini gelistirmektedir (Epstein ve Sheldon,
2002). Driessen ve digerleri (2005), aile katiliminin egitimin niteligini arttirmada
onemli bir etmen oldugunu, 6grencilerin bilissel, sosyal kapasitelerinin gelismesinde
etkili oldugunu belirtmektedir.

Aile katilimimin saglanmasi icin Oncelikle geleneksel anlayisin degismesi
gerekmektedir. Bunun i¢in, ailelere, Ogretmenlere ve okul yoOneticilerine bu is
birliginin nasil olacag1 ve gerceklestirildigi takdirde neler saglayacagi onceden
gosterilmelidir. Bunun i¢in biitliin taraflarin degisimin gerekliligine inanmasi
gerekmektedir. Degisim siirecinde uzun vadeli amaglar konulmali ve okulu bu
amaglara gotiirecek kurallar konulup izlenmesi gerekmektedir. Bir¢cok kurumun

gecici ¢goziimlerle degisiyor imaj1 vermeye ¢alistigi ama uzun vadede higbir basariya
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ulasamadig1 goriilmektedir. Iyi bir ydnetici ailelerin neleri yapmadigindan ¢ok neleri
yapabildiklerini g6z Oniinde bulundurarak sorunlara esnek bir tavirla ¢oziim
aramalidir (Rosental ve Sawyers, 1996). Ornegin, okul yoneticisi ¢ocuklarin ve
genclerin aileleriyle toplant1 yapmayi1 planliyorsa, bu durumu ailelerin goriislerini ve
onerilerini alarak onlara uygun toplanti zamanini1 belirleyebilir. Boylece aileler
yapacaklar1 edinimler i¢in daha duyarli olabilirler.

Ogrenme siirecine aile katilimini arttiran 6gelerin basinda 6gretmen yaklasimi
yer almaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin agik, tutarli ve kararli bir yaklasimla
gereksinim alanlarmi belirlemesi, tim grubu kapsayacak c¢esitlilikte etkinlikler
planlamas1 beklenmekte ve ebeveynlere gostermis oldugu olumlu yaklasim, ailelerin
katilimin1 saglamada etkili olabilmektedir. Ailelerle etkili bir iletisim kurmada
o0gretmenin sahip olmasi gereken bir takim ozellikler vardir. Bunlar; sicakkanlilik,
duyarlilik, agiklik, giivenilir ve tutarli olma, 6grenci merkezli olma, etkili disiplin
anlayis1 ve o0gretim yontemlerinde yeterliliktir. Aileler, 6gretmenlerin kendilerini
dinlemesinden, ¢ocuklariyla ilgili bilgileri paylagsmaktan, ¢ocuklarin bakim sorunlar1
ile ilgili oneriler almaktan ve aile olarak rolleri tesvik edildiginde, desteklendiklerine
inanmaktadirlar (Cémert ve Giileg, 2004). Ogretmenin aileyi cesaretlendirmesi,
ulasilmas1 zor goziiyle bakilan ailelerde bile aile katilimini artirabilmektedir
(Sheldon, 2003). Aile katilimi yiiksek oldugunda 6gretmenler oncelikle ¢ocuklar
hakkinda, ev ve aile ortamlarin1 da iceren, daha genis bir bakis acisina sahip
olacaklardir. Boylelikle oOgretmenler, c¢ocuklarmm evle baglantili bireysel
gereksinmelerine, stres etkenlerine ve de§isimlerine daha duyarh olarak, ¢ocuklarin
ve ailelerin gereksinimlerini daha anlayisli olacaklardir. Bu da onlarin belirlenen
gereksinimleri daha etkin ve 6zellikle de ¢ocuk merkezli bir bicimde karsilamasina
yardimci1 olabilir. Ev ve egitim kurumu arasindaki bu paylasim, iletisim ve katilimin
planli bir sekilde ele almmasi, hem ailelerin hem de Ogretmenlerin ¢ocugun
gelisimine iligkin isteklerini gergeklestirmelerine de firsat saglamaktadir (Comert ve
Giileg, 2004).

Okullar aile ve toplum katilimin1 artirmak i¢in zaman ve kaynaklara
odaklandiklarinda program yildan yila daha da kaliteli hale gelmektedir. Buna ek
olarak okullarin igbirligi programlar1 disaridan gelen 6rnegin devlet kurumlarindan

gelen destek ve yardimlarla da genisleyebilir (Sheldon, 2003).
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Hollingsworth ve Hoover (Akt. Vural, 2005), cocuklar1 dogrudan ve dolayl
olarak egittikleri i¢in, anne-babay1 ¢ocugun evdeki 6gretmenleri olarak ele almakta
ve okulda 6gretmen tarafindan kazandirilacak olumlu bir davranigin evde anne-baba
tarafindan kolaylikla bozulabilecegini belirtmektedirler. Anne-babalar ¢ocuklarinin
okul disindaki Ogretmenleridirler. Bu nedenle 0&gretmenler, anne-babalarin
cocuklarma okul disinda yaptiklar1 egitim uygulamalarinin dogrulugundan kaygi
duymaktadirlar. Ogretmenler; “Ogrenci ne tiir bir egitim ortaminda yasiyor? Aileler
cocuklarmin ddevlerini yapmalarmma nasil yardim sagliyorlar? Aileler, cocuklarmin
okul ve derslerle ilgili sorunlari1 6nemseyip ilgileniyorlar mi1?” gibi sorulara yanit
ararlar. Anne-baba ve Ogretmenler, cocuklara elverisli bir O0grenme ortami
olusturabilmek i¢in ortak bir ¢aba gostermelidirler. Cocugun evde olusan ilk
ogrenme deneyimleri, okuldaki 6grenme girisimlerine destek saglayarak, 6gretmenin
sinif i¢ci uygulamalardaki basar1 sansmi yiikseltir. Okulda yapilanlar evde anne-
babalarca desteklenmedigi siirece okul egitiminde basariya ulagsmak olas1 degildir
(Vural, 2005). Aile katilimi, ¢ocugun okuldaki, aile i¢indeki ve toplumdaki biitiin
yasamlarint kapsayacak sekilde planlanmali ve uygulanmalidir (Akbasli, 2007).
Arastirmacilar, uygulayicilar ve politikacilar ebeveyn katiliminin énemli oldugunu
ve etkili bir okul egitimi i¢in tamamlayict unsur oldugunun altin1 ¢izerler (Epstein,
1987). Okuldan, aileden ve toplumdan saglanan destek 6grencilerin onemli sekilde
egitim amagclar1 i¢in giivende hissetmesini ve pozitif davranislar elde etmesini saglar.
Okulun, ailenin ve toplumun paylasmis oldugu ilgiler 6grencilerin basarisi tizerinde
dikkat ¢ekici durum olusturur (Epstein, 1995).

Sonug¢ olarak aile katiliminin etkiliginin c¢esitli etkenlere bagli oldugu
goriilmektedir. Epstein (2008), ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda, aile ve toplum
katiliminin etkili olmasi i¢cin 4 anahtar unsurdan bahsetmektedir:

1. Ogretmenler, yoneticiler, aileler, toplum ve bazen de &grenciler etkinlik

takimi1 olusturarak okulun gelisim programina hizmet ederler ve aile-

toplum katilim programi gelistirmekle sorumludurlar.

2. Epstein’nin  (1995) alt1 katilim odakli etkinliklerin se¢ilmesiyle okullar,

farkl yollarla katilim saglamaya ¢alisan ailelere yardim ederler.
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3. Aile-toplum katilimi i¢in hazirlanan yillik planla, okul gelisim plani ve
ogrencinin gelisimi i¢in belirlenen amaglar, birbiri ile baglantilardir. Plan
ogrenciler hakkinda 6nemli sonuglara ulagsmada tek basina yardim etmek

zorunda kalmayacaktir.

4. Aile-toplum ortakhigi i¢in gerceklestirilen etkinliklerin etkili olup
olmadigmma dair deger bigilir ve etkinlik takim her yil okulun yeni
ogretmenleri, aileleri ve Ogrencileri olacagi ve Ogrenci basarisi iginde

gelismeler siirekli hale getirilir.

1.4. Epstein’in Aile Katihhm Modeli

Aile katilimina yonelik ilgi, ailelerin yer aldig1 ve yer almasi gereken kosullari
smiflandiran ve tanimlayan belirli yollarin ortaya konmasii saglamistir. Kimi
sistemler ailelerin belli ortamlarda (6rn; evde, okulda) ne yapmasi gerektigiyle
ilgilenirken, kimileri ise aile katilimini aile egitimleri ile birlikte ele alir. En yeni
model ise ev, okul ve toplum bakis agisini genis bir bigimde ele almaktadir. Bu
sistemler ev ve okul arasinda olumlu yonde iliski kurulmasini saglarken ayni
zamanda okul personelinin dikkat etmesi gereken alanlarla ilgili olarak uyarilmasi
gorevini de listlenmektedir (Bauch, 1994).

ABD ve Avustralya’da okul, aile ve toplum iliskilerinin diizenlenmesinde,
yaygin bir bicimde Epstein, Connors ve Salinas (1993) tarafindan ortaya konan
model kullanilmaktadir (Giil, 2009; Deutscher ve Ibe, 2002). Epstein ve
meslektaslarinin aile katilimi ile ilgili tanimladigi kategoriler, alandaki diger
kategorilestirmelerden ve tanimlayici rollerden ayrilmaktadir (Bauch, 1994). Bu
model, okul-aile iligkisinin gelisiminde okul programlarin1 da kapsayan ve
tanimlayan standartlar sunmaktadir (McClain, 2006). Arastrma temelli modelde,
okul, aile ve toplum ortakliginin, 6grencilerin gelismesindeki 6nemi ele alinmaktadir.
Bu ortakligin amaci, cocugun gerek okulda gerekse daha sonraki yasaminda
potansiyelini en iist seviyeye c¢ikarmaktir (Gil, 2009). Epstein, ¢ocuklarin
ogrenmesinde ve biiylimesinde aile, okul ve toplum olmak iizere {i¢ etki alaninin
birbirleriyle etkilesim halinde oldugunu ifade etmektedir (Deutscher ve Ibe, 2002).
Okul, aile ve toplum iliskisine dayali bu modelin merkezinde 6grenci yer almaktadir.

Bu modelde aileler ve toplum ¢ocuklarin biiyliimesini ve gelisimini desteklemek i¢in
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beraber hareket etmektedir. Ogrenciler ayn1 zamanda okul, aile ve toplum arasindaki
iligkilerin basarisi i¢in de temel etken olarak islev gormektedir (Epstein, 1995).

Aile katilimmin her bir diizeyi, bir 6ncekini igceren biitiinsel bir yapiya sahiptir
(McClain, 2006). Bu diizeylerin her biri, aile katilimina yonelik iliskilerle ilgili ¢ok
farkli uygulamalar1 icermektedir. Modeldeki her bir aile katilim bi¢imi, katilimla
ilgili 6zet a¢iklamalar sundugu gibi 6grenciler, aileler ve 6gretmenlere yonelik okul-
aile iliskisi ile ilgili farkli sonuglara da onderlik etmektedir. Boylelikle okullarin
hangi amaclarin, hangi Onemli amacglara rehberlik edecegi konusunda karar
vermelerini saglayacak bilgileri olacaktir. Her bir aile katilimi1 bi¢imi kendi i¢inde,
uygulama 6rneklerini sunmakta, basarili olmak igin gerekli yollarla ilgili agiklamalar
vermekte, uygulama sonug¢larindan elde edilen bilgilere goére gereken
giincellemelerin tekrar ele almabilmesini saglamakta ve sonuclarin yazili hale
getirilmesine yonelik bilgiler sunmaktadir (Epstein, 1995). Okullar bu alt1 ¢esit
katilim yoluyla uygulamalar1 diizenlediginde ve bunlari islevsel hale getirdiginde aile
ve toplum diizeyinde bir farkindalik olusturabilirler (Epstein ve Sheldon, 2002). Bu
model ayn1 zamanda egitimcilere, daha kapsamli okul programlar1 ve daha iyi aile
iligkileri gelistirmelerinde ve ayni zamanda sorularimi cevaplandirmalarina ve
uygulamalara yonelik iletisimlerinde de yardim etmektedir (Epstein, 1995).

Aile katilimmin bu alt1 tiiriinde standart olarak her okul ya da sinif diizeyinde
kullanilabilecek standart uygulamalar/etkinlikler yoktur ve ancak iy1 uygulandiginda
her okul/smnif diizeyi i¢cin beklenen bir sonucu ve onemi ortaya ¢ikacaktir (Bauch,
1994). Bu aile katihm big¢imleri okullar i¢in rehber niteliginde bir cati1 islevi
gormektedir. Her okul, bu aile katilim bi¢imlerine uygun secilmis uygulamalarla ve
okulun ozelliklerine uygun kendi planmi c¢ikararak, ailelerin ve ogrencilerin
ihtiyaclarmi karsilamalidir (Epstein, 1995). Modeldeki her bir katilim bi¢imi, okulun
sosyal ve akademik yOniiniin zenginlestirilmesinde ve okul-aile isbirliginin
gelistirilmesinde yardim etmekte ve farkli uygulama bicimleri icermektedir (Epstein,
2007). Model ayni zamanda okul-aile isbirligi ile ilgili karmasik durumlarin
basitlestirilmesine ve siire¢ temelli sonuglar elde edilmesine de olanak vermektedir.
Ornegin, evde okuma aliskanligi olan aileler, 6grencilerin okuma aliskanlig

kazanmasinda daha fazla yonlendiricidir ve 68rencilerde boylelikle okumaya daha
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giiclii bir sekilde motive olurlar. Bu da 6grencilerin giinliik okuma aligkanliklarmi

siirdiirmelerinde ya da ilerletmelerinde yardimci olmaktadir (Epstein, 1995).

1.4.1. Aile Katihm Tiirleri

Epstein’in 1987°deki ilk modeli, aile, okul ve toplum arasindaki temel iligkiyi
(Deutscher ve Ibe, 2002) agiklayan besli bir siniflandirmay1 icermektedir. Ancak
Epstein ve meslektaslari, okul-aile-toplum isbirligini gelistirmek icin okullarla,
okullarm bulundugu bdlgelerdeki toplumsal orgiitler ve egitim ile ilgili kurum ve
kuruluslarla yaptiklar1 ¢aligmalar sonunda, okulun amaglar1 ile isbirligi
uygulamalarmin iliskili oldugu, birbirleriyle baglantili alt1 farkli katilim bi¢imi
tanimlamiglardir (Epstein ve Sheldon, 2002). Bu smiflandirma, Aile Merkezli,
Toplum Merkezli, Okul Merkezli ve Cocugun Ogrenmesi Merkezli olmak iizere dort
grupta ele alimmakta ve okullarm aile katilimimni gelistirmek ve zenginlestirmek i¢in
kullanabilecekleri bir temel saglamaktadir. Epstein’in tanimladigi aile katilim
bigimleri; “Anne-Babalik”, “Iletisim”, “Evde Ogrenme”, “Goniilliilik”, “Karar
Verme” ve “Toplumla Isbirligi/Baglant1 kurabilme” biciminde smiflandirilmaktadir
(Epstein, 1995). Bu katilim tiirleri asagida sirasiyla ele alinmistir.

1.4.1.1. Anne-Babalik (Cocuk Yetistirme)

Anne-babalik ya da ¢ocuk yetistirme olarak adlandirilan bu katilim tiirii, genel
olarak, ailelere bulunulan kiiltiir, ¢ocuklarinin yetenekleri ve ihtiyaclar1 hakkinda
okul araciligiyla ve okulla isbirligi i¢inde bilgi verilmesi olarak ifade edilmektedir.
Bu aile katilim bi¢iminde okulun, ailelerin temel sorumluluklar1 hakkinda onlara
yardim etmesinden de bahsedilmektedir. Buna ek olarak tiim anne-babalara
cocuklarinin okuldaki egitimini destekleyici, uygun bir ev ortami olusturmalari
konusunda yardim etmeyi icermektedir (Epstein, 1995). Buradaki temel amag,
ailelerin ¢cocuk/ergen gelisimi konusundaki farkindaliklarinmi arttrmak oldugu kadar,
okulun da ailelerle isbirligini gelistirmesine yardim etmektir (Epstein, 1995).
Okullar, 6grenci davraniglarint 6gretim siireci boyunca gelistirebilseler de, okulun
kazandirdig1 degerler evde desteklenmedigi takdirde bunlarin etkileri uzun siireli
olmayacaktir. Biitlin bunlar, okul ile ailenin ortak bir amag i¢in bir araya gelmesi

gerekmektedir (Lickona, 1988).
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Belirtilen aile katilim bigimi, genelde ¢ocuklarin gelisimlerini ve 6zelde ise
onlar1 bireysel olarak anlamay1 temel alir ve onlarin ev ortaminda 6grenmelerinin
desteklenmesini icerir (Sanders, Epstein ve Connors-Tadros, 1999; McClain, 2006).
Bu dogrultuda da, aile egitimi ve ailelere yonelik kurs veya egitimler (6rnegin;
ailelere yonelik okuma yazma kurslar1 vb.), ailelere yonelik destek programlari
(saglik, beslenme, giivenlik ve cocuk ya da ergen gelisimi gibi konularda),
okuloncesi, ilkogretim ile ortadgretime gegis gibi dnemli egitim noktalarinda ev
ziyaretleri diizenlenmesine yonelik uygulamalar1 icermektedir (Epstein, 1995).

Ev ziyaretleri aile-gocuk etkinliklerine ve ¢ocugun gelisim donemine 6zgi
bilgiler verilmesini i¢cermektedir (Tutkun ve Koksal, 2002). Ev ziyaretleri aileyi
tanimak, ailenin ekonomik ve sosyal durumunu belirlemek, Ogrencinin ev
ortamindaki kosullarmi belirlemek, okul ile aile arasindaki duvarlar1 yikmak (Turan
ve digerleri, 2010), 6gretmenin, ailelerle olan isbirligi ve iletisimini arttirmak
(Bilgin, 1990), oOgrenci ve velinin okula karsi olusmus olumsuz bakis agilarini
olumlu yonde degistirmek ve gelistirmek (Turan ve digerleri, 2010), amacina uygun
iyl bir gozlem yapildig: takdirde (Bilgin, 1990) 6grencinin aileden ve c¢evreden
kaynakli sorunlarini tespit ve sorunlarm ¢oziimii konusunda rehberlik etmek
amaglartyla yapilabilmektedir. Epstein ve Sheldon’a (2002) gore okullar, ev ziyareti
yaparak aile ve egitimcilere ulastiginda, siiregelen devamsizligin orami diigsmekte,
ayrica katilimi engelleyen aileden kaynakli ciddi problemleri olan ailelerle dahi
goriisiilmesi miimkiin olmaktadwr. Turan ve digerleri (2010) tarafindan yapilan
calismada O6gretmenlerin yapmis olduklar1 ev ziyaretlerinin, 6grenci lizerinde okula
ve Ogretmene karst olumlu etkisi gozlenirken; veliler iizerinde ise kendini 6nemli
gorme, okula ve 6gretmene karsi olumlu tutum sergileme gibi olumlu sonuglar ortaya
c¢ikmistir. Bunun yaninda ev ziyaretleri 6grencilerin okula devamsizliklarini da
azaltmaktadir. Bununla birlikte 6gretmen, ev ziyaretleri swrasinda anne babalarin
geleneksel tutumlarina ve deger yargilarina saygi gostermeli, duygu ve diisiincelerini
paylasarak onlar1 desteklemelidir (Omeroglu ve Can-Yasar, 2005). Ogretmen,
gozlemleri sonucu ailenin gii¢lii yanlarimi1 ve aile-¢ocuk etkilesimini degerlendirip
destekleyici etkinlikler planlamalidir (Akbasli, 2007).

Epstein (1995) arastirmasinda bu aile katilim tiiriiniin 6grenciler i¢cin beklenen

sonuglarini su sekilde 6zetlemektedir: Ogrencilerin kisilik 6zellikleri, inanglari



26

degerleri ile okul-dis1 etkinlikler ve ev 6devlerine harcadiklar1 zaman arasinda denge
kurulmasi, okulun 6nemine iliskin farkindaligin artmasidir. Aileler icin beklenen
sonuclari; kendinin ve digerlerinin durumlarinin farkindaligi, okul ve diger ailelerden
destek hissi bi¢iminde Ozetlenmektedir. Son olarak Ogretmenler i¢in beklenen
sonuclari ise; ailelerin destekleri ve ¢abalarina saygi, 6grencinin farkliligini anlama
olarak belirlenmistir.

1.4.1.2. fletisim

Bu katilim tiirti genel olarak, okul programlar1 ve ¢ocuklarin gelisimiyle ilgili
iki yonli iletisimi saglamaya yonelik etkili formlar olusturma ve yonetmeyi ifade
etmektedir (Sanders ve digerleri, 1999). Okul ve aile arasindaki iletisim iki yonlii
yani karsilikli olmalidir (Epstein, 1995). Okul ve ev arasindaki karsilikl iletisim,
ogrencinin okuldaki ilerlemesi i¢in gereklidir (McClain, 2006). Epstein’e (1995) gore
aileyle iletisimde olmak biitiin okullarda basit bir zorunluluktur. Epstein ve Sheldon
(2002) ilgili arastrmalarinda bu zorunlulugu etkili sekilde yerine getiren ailelerde
katilimm da biiyiik dl¢iide arttigmi tespit etmistir. Ogretmenler ile aileler arasindaki
iletisimin giliclendirmesine yonelik yapilan calismalarin, 6grencilerin okul basarisini
yiikseltmesinin yani sira okulda disiplin sorunlarinin yasanmasini da engelleyebilir
(Aslanargun, 2007).

Gelismekte olan tlkelerde, okul ve aile arasindaki iletisimin giiglendirilmesi,
ailelerin ¢ocuklarmin gelisimlerini daha yakindan gozlemlemelerine ve ¢ocuklarin
beklentilerini 6gretmenlere iletmelerine yardimci olabilmektedir. Ailenin katilimi
diisiik maliyet ve az ancak planli zamani1 gerektirir. Buna ek olarak, aile ve okul
arasindaki gii¢lii iliskileri savunan politika programlari, aile-6gretmen konferanslari
veya ailelerin katilabilecegi sosyo-kiiltiirel nitelikli diger okul etkinlikleri araciligiyla
kolayca uygulanabilir olabilmektedir (Weber, 2010).

Ogretmenler okulla ev arasinda isbirligi kurmak i¢in dncelikle etkili iletisim
becerileri ve problem ¢6zme teknikleri konularinda yeterli bilgiye sahip olmalidirlar
(Hara ve Burke, 1998). Ogretmenler, ailelerle birlikte yeteneklerini gelistirebilmek
icin onlarla nasil iletisim kuracaklarini 6§renmeye ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu alanda
okul, en etkili ve en 1yi pratik yapma kurumudur (Denessen, Bakker ve Gierveld,
2007). Ogretmen, ydnetici ya da davet edilen bir konuk tarafindan 6gretmen ve aile

arasinda ¢ocuga iliskin duygu, bilgi, beceri ve inanislar1 karsilikli olarak paylagsmak
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ve kisisel gelisimi desteklemek icin konferanslar verilebilir (Giiler, Ertiirk, Ozyiirek,
Sahin-Tezel, Kildan, Cavkoytar, Unliier, Aydogan, Kalkan ve Sen, 2010). iletisim
niteligini ¢esitlendirmek i¢in 6rnegin, rapor kartlar1 hazirlanabilir (Epstein, 1995).

Aileyi okuldan biriyle iletisime sokarak 6grencilerin katilim ve devamsizliklari
konusunda iletisimde bulunulmasi gerekmektedir. Ailelere okulda, bu konuyla ilgili
bilgi verecek en az bir kisinin telefon numarasmin verilmesi, ailenin 6grenciye
diizenli olarak katilimi ile ilgili rehberlik etmesine yardimeci olabilir (Epstein ve
Sheldon, 2002; Ozeke-Kocabas, 2006). Ogretmen, ebeveynle kurdugu bu saglikli
etkilesim sonucu, ¢ocugu daha kolay taniyabilir, cocukla ilgili karsilastigi
problemleri daha kolay ¢ozebilir, egitimde siirekliligi ve firsat esitligini saglayabilir
(Ozgan ve Aydimn, 2010; Giil, 2009). Benoit (2008) arastirmasinda aile, dgretmen
iletisiminin sikligm ve etkililigini artiran stratejilerin, ev ve okul arasindaki iliskiyi
daha ileriye gotiirdiigiinii, bu suretle 68rencinin akademik basarisinin da artmasimni
sagladigim1 belirlemistir. Saunders (n.d.) anne babalarin cocuklariyla iletisim
kurduklar1 zamanlarda, ¢ocuklarmmn Ingilizce, soysal bilgiler, fen ve matematik
konularidaki performanslarinin daha iyi oldugunu ve konular1 daha 1yi anladiklarini
saptamustir.

Aileler okula ¢ogunlukla c¢ocuklariyla ilgili sikayetler, parasal yardim
istenmesi, Ogrencinin notunun bildirilmesi, uyar1 vb. nedenlerle c¢agrildiklarini
diisinmektedirler. Bunlarin sonucunda ailelerde beliren duygular, genellikle
cekinme, korku, bos vermislik ve 6fke olmaktadir (Akbasli, 2007). Bunun yani sira
aile katilimi ile ilgili aile ve dgretmenlerin sahip oldugu alisilmis 6n yargilar1 yok
etmek, iletisimin Oniindeki engellerin kalkmasina yardimci olabilir.

Okul ile ev arasinda kurulacak iletisim bigimleri ¢evrenin olanaklarina gore
farklilik gostermektedir. Her okul yOneticisi, amacma uygun alarak, bunlardan bir
veya birkac¢imi kullanabilmektedir. Epstein (1995) her anne baba ile yilda en az bir
kez goriisme, gerekli takipleri yapma, gerekli goriildiigli durumlarda anne baba ile
iletisim kurabilmek i¢in c¢evirmen yardimi alma, ailelerle hangi durumlarda ve
zamanlarda goriisiilecegi, notlar gonderilece§i, telefonlar edilecegi, brosiir
gonderilecegi ile ilgili yillik, genel bir takvim olusturma gibi etkinliklerin iletisimi
arttirmaya yonelik etkinliklere 6rnek verilebilecegini belirtmektedir. Biitiin bunlarla

birlikte okul-aile arasindaki iletisim, 6gretmenler tarafindan 6gretim yili basinda
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kendilerini tanitan, beklentilerini ileten ve anne-babanin okulla nasil baglanti
kurabilecegini anlatan karsilama mektubu, okul-veli toplantilari, koruma dernegi,
okul-aile birligi genel kurullar1 bunlara ek olarak karnelerin verilmesi, okul
gazeteleri, kutlama kartlari, veli panosu, velileri bilgilendirme, 6dev defterleri ve
okul tarafindan gergeklestirilen halk oyunlar1 gdsterileri, resim sergileri, seminerler,
vb sosyal etkinlikler aracilig1 ile yiiz yiize, yazili olarak ya da iletisim teknolojileri
aracilifiyla kurulabilmektedir (Kogak, 1988; Tutkun ve Koksal, 2002; Giil, 2009,
Bilgin, 1990; Omeroglu ve Can-Yasar, 2005).

Epstein  (1995) iletisimin 6grenciler icin  beklenen sonuglarini; kendi
gelisimlerini fark etme, etkinliklerini siirdiirme ya da bunlardaki diizeyini gelistirme
olarak belirtir. Aileler i¢in ise; okul programlarini ve politikalarin1 anlama, ¢ocugun
gelisimi ile ilgili farkindalik kazanma, ¢ocuklarin problemlerine etkili bir sekilde
yaklasma olarak ifade etmektedir. Ogretmenler acisindan yaklasilirsa; ailelerle
iletisimi bliyiitmenin artirilmasi, iletisim i¢in ailenin internet baglantist kullanimi
olarak ifade edilmistir.

1.4.1.3. Goniilliiliik

Goniilliiliik; okul isleri ve etkinlikleri i¢in gereken ya da gerekebilecek yardim
ve destekleri organize etme seklinde tanimlanabilir (Sanders ve digerleri, 1999). Bu
tiir iliskiler, aile ve toplum iiyelerinin goniillii olarak bazi etkinliklerde yer alma
goniilliliigline dayanir. Bunlar arasinda smiflar icinde Ogretmene yardim etme,
gbozlemci veya Ogretici olarak gorev alma, kariyer giinleri veya gezi programlari
diizenleme, beslenme saatlerinde Ogrencilere yardim etme gibi etkinlikler yer
almaktadir (Gtl, 2009). Belirtilen etkinliklerin disinda; 6gretmenlere, yoneticilere,
ogrencilere ve diger ailelere yardim etmeyi amaglayan goniilli okul ve smif
programlary, okulda goniillii velilerin ¢alisacagi, toplanacagi ve ailelere yonelik
kaynaklar1 iceren bir aile odasi ya da merkezi kurma, goniilliilerin okul ya da siif
icin yapabileceklerinin, bunun i¢in uygun zamanin ve mekanin da yer aldig1 bir tablo
olusturma gibi ¢aligmalar yapilabilir. Goniilliiler i¢in esnek programlar yapilmalidir
(Epstein, 1995).

Ailelerin okuldaki gorevlere ve c¢alismalara katilmasi onemlidir. Okulun,
amacglarma daha kolay ulasabilmesi i¢in, boyle bir iliskiye gerek duyulur. Bunlar;

okulun konserleri, 6diil torenleri, spor karsilasmalari, bilgi yarigmalar1 vb. gibi diger
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etkinliklerdir. Kirschenbaum ve Warner (2007), ailelerin ¢ogunun, bu katilimin
onemini anlamadigini, bu bakimdan c¢ogu okullarm, ailelere bu sorumlulugu
hatirlatmas1 gerektigini belirtmektedirler. Aile, sadece ¢ocugun okulda yaptiklarini
gormekle yetinmemeli, ¢ocugun okulda basarili olmasina katkida bulunacak
calismalara katilmalidir (Kirschenbaum ve Warner, 2007; Akt: Giil, 2009).

Aile gonilliigiiniin, 0grencilerin matematik, okuma ve dil iizeride olumlu
etkilerini gostermektedir. Ogrenci, ailesinin yakin destegini gordiigiinde, kendine
olan giiveni artmakta ve bu durum onun basarisini olumlu sekilde etkilemektedir
(Gtl, 2009). Okullar aktif olarak goniilliileri egitirse ve onlar1 hos karsilarsa, daha
cok aile okullarda evde ve toplumda goniillii olarak yardimci olacaklardir. Eger
ogretmenler belirli konularda interaktif haftalik 6devler verirlerse, daha ¢ok 6grenci
ve aile Ogrencilerin evde caligmalarmni ve fikirlerini tartisabilecektir (Epstein ve
Jansorn, 2004; Deutscher ve Ibe (2002).

Epstein (1995) aile katilimimda goniillii katiliminin 6grenciler i¢in beklenen
sonuglarini; yetiskinlerle iletisimde beceri kazanma ve goniillillerden 6grenmenin
artmast biciminde Ozetlemektedir. Aileler icin beklenen sonuclari; 6gretmenlerin
isini anlama, okuldaki konforu artirma ve evde okul etkinliklerine yardim etme,
ailelerin farkindaliginin hos olmast ve okula deger vermeleri biciminde
tanimlanmaktadir. Son olarak 68retmenler i¢in beklenen sonuglari ise, ilgilendigi yas
grubundaki 6grencilerin ve onlarm ailelerinin yetenek ve ilgilerini fark etmelersi,
okulun bu yetenek ve ilgileri gelistirme konusundaki kapasitesini anlamalari,
ogrencilere yonelik dikkatlerinin gelismesi olarak ifade edilmistir.

1.4.1.4. Evde Ogrenme

Bu katilim tiiri anne-babalara c¢ocuklarina evde yaptiklari Ogretim
etkinliklerinde, ddevlerinde, miifredatla ilgili diger etkinlikler, karar ya da planlarda
nasil yardim edebilecekleri konusunda bilgiler vermeyi icermektedir. Bunun yaninda
ailelerin, her kademedeki Ogrenciye yonelik gerekli beceriler, ¢ocuklarmmn ev
Odevlerine nasil yardimcit olacaklar1 ya da olmalar1 gerektigi konusunda
bilgilendirilmesi, 6grencilerden her bir egitim kademesinde beklenenlerin ya da
egitsel hedeflerin diizenlenmesinde, ailelerle isbirligi yapilmasi gibi hedefleri

icermektedir (Epstein, 1995).
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Okullar aileleri, cocuklarmin evdeki Ogrenmesine yardimci olmak i¢in
cesaretlendiren kurumlardir (Sheldon ve Epstein, 2005). Bu nedenle okullar aillerin
bu yonde giidiilenmelerini saglamak i¢in adimlar atabilirler. Ornegin, neden ve nasil
katilmalar1 gerektigiyle ilgili ailelerle konusabilir, katilimlarinin gercekten bir fark
yaratacagina ve c¢ocuklarin basarisinda katilimin 6nemine dair ailelerin algisini
desteklemek i¢in Oneriler sunabilirler. Aileleri katilima acik ve net bir sekilde davet
edebilirler.

Ailelerin, oOgrencilerin evde Ogrenmesine destek vermelerinin asil amaci
ogrencinin okuldaki basarisini artirmaktir. Bunlar; ev d6devleri, akademik ¢aligmalar
icin amacg belirleme, programa dayali diger etkinlikleri ve diger kurs ve
programlarin1 igermektedir (Giil, 2009). Evde egitim destegi vermek, Ogrenme
sorunlartyla ilgilenmek, c¢ocugu calismaya gilidiillemek gerekmektedir. Cocuga
verimli ders calisma yollarin1 géstermek okulun oldugu kadar ailenin de sorumluluk
alan1 i¢ine girer (Ogan, 2000). Aileler rolleri geregi, katilimlarmimn degisiklik
olusturacagma inandiklar1 ve ¢ocuklar ile 6gretmenlerinin katilimlarim istediklerini
diistindiikleri i¢in ¢ocuklarmin o6devlerine katilirlar (Hoover-Dempsey, Battiato,
Walker, Reed, DeJong, ve Jones, 2001).

Bir egitim programinin temel islevi; devletin egitim politikasi ile uygulamalar1
arasinda baglayic1 nitelikte bir koprii kurmaktir. Ders digi etkinliklerde egitim
programinin destekleyici bir boyutudur. Bu etkinlikleri, program dis1 gormekten daha
cok programi tamamlayan etkinlikler olarak degerlendirmek gereklidir. Ev ile okul
arasindaki baglantiy1r kolaylastiran uygulamalardan biri olarak 6grencinin ders dis1
etkinliklerinden biri de ev odevleridir (Tukun ve Koksal, 2002). Ev o6devleri
ogrencilere 6gretmenler tarafindan 6grenimi desteklemek amaciyla ve evde yapilmak
iizere verilen 0devlerdir. Ev ddevlerinde onemli olan geribildirim siirecidir. Hem
ogretmen-aile-0grenci tigliisii arasindaki etkilesimi giiclendirmekte hem de 6gretmen
ve ailelerin 6grencinin basar1t durumunu rahatlikla izleyebilmesini saglamaktir. Eve
verilen Odevler 6gretmen tarafindan degerlendirildiginde Ogrencilerin 6grenmeye
daha ¢ok giidiilendigi s6ylenebilir. Ev 6devlerinin yararliligi da 6gretmen, 6grenci ve
aile arasinda bulunan isbirliginin etkinligine dayanmaktadir (Babadogan, 1990).
Yilmaz ve Ozalptar1 (2010) fen ve teknoloji dersinde ailelerin, ¢ocuklarmin

odevlerine katilimimin okul-aile-6gretmen isbirligini artirdigini ortaya koymustur.
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Evde yapilan okulla ilgili etkinlikler akademik basar1 kazanmada ¢ok giiglii bir
etkiye sahiptir (Sui-Chu ve Willms, 1996). Ev etkinlikleri ¢ocuklarin egitimine katk1
saglar. Eve baglh etkinlikler ailelerin ¢ocuklarinin 6devine yardim etmesini
(Deutscher ve Ibe, 2002), 68retmenlerin tesvikiyle ebeveynin ve ¢ocuklarin verilen
ev 6devlerini tamamlamasini (McClain, 2006), okulla ilgili konularda konusulmasini
ve ailelerin ¢ocuklariyla gezmesini, vakit gecirmesini icermektedir. Bununla birlikte
ailelerin, aile iligkileriyle ilgili acik-sonlanmis sorulara uygun aciklama imkani
vermektedir (Deutscher ve Ibe, 2002). Callahan, Rademacher ve Hildreth, (1998)
ailelerin 6grencilerin 6devlerine katilmalariyla birlikte 6devlerin kalitesinin arttigmni
ve beraberinde matematik dersindeki basarmin da belirgin bir sekilde yiikseldigini
ortaya koymuslardir. Ayrica ev 0devi uygulamasmin, risk grubundaki ve engelli
ogrencilerin akademik programlarinin siirdiiriilmesinde de Onemli bir unsur
olabilecegi ve ailelerin onlarin ev odevleri siirecinde basrol oynayabilecegi
belirtilmektedir. Ek olarak ev 6devlerinin etkileri dil, sanat, matematik ve bilim
odevlerinin tamamlanmas1 ve edinim gelistirmesi siirecinde artis saglamaktadir
(Sheldon ve Epstein, 2005).

Ailelere cocuklarina okul isleriyle baglantili etkinliklerle ilgili nasil yardim
edeceklerine dair bilgi ve fikir saglanmalidir (Sanders ve digerleri, 1999). Bununla
birlikte ev 6devleri diizenli bir program c¢ergevesinde organize edilmelidir (Epstein,
1995). Ev oOdevlerinin 6gretmenler tarafindan etkili olarak kullanilmasi, sosyo-
ekonomik durumun 6grenmeye olumlu etkisinden ii¢ kat daha fazladir. Odev,
ailelerin 6grencinin okulda ne 6grendigini gdérmelerini, televizyon izleme yerine
iretken etkinliklerde bulunmasini ve formal 6grenmelerin okulla sinirli kalmamasini
saglar. Burada dikkat edilecek nokta, Ogretmenin, Ogrencinin ev kosullarini
anlayarak O0dev vermesi ve okullarm ise oOdevle ilgili aile-68retmen-6grenci
cabalarmi desteklemesidir (Tutkun ve Koksal, 2002). Hoover-Dempsey ve
digerleri’nin (2001) arastirmasindaki bulgular, ailelerin; O6grencilerin ddevlerine
katilmalar1 gerektigine, katilimlarmin olumlu yonde katki yapacagina, ¢ocuklarinin
ve Ogretmenlerinin katilimlarmi istedigine inandiklar1 i¢in ¢ocuklarmin ddevlerine
katildigimi gostermektedir.

Epstein (1995) evde 6grenme olarak tanimlanan aile katilim tiiriiniin 6grenciler

icin beklenen sonuclarmin; ev 6devlerini tamamlama, okul caligmalarina karsi pozitif
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tutum ve ailelerle 6gretmenlerin ayn1 amaglarmin olabilecegi ve evin ayni okul gibi
bir 6grenme ortami oldugu goriisiine sahip olmalar1 bi¢ciminde 6zetlenebilecegini
belirtmektedir. Bunun yaninda aileler i¢in beklenen sonuglari; her yil cocuklarm evde
nasil desteklenecegi, onlara nasil yardim edilecegi konusunda bilgi edinmeleri, okul
sinif calismalart ve ev Odevleri konusunda kararlarmin almmast olarak
belirtmektedir. Son olarak 6gretmenler i¢cin beklenen sonuglari ise; ev ddevlerinin
daha 1yi diizenlenmesi, ailenin zamanina saygi duyma, aile desteginden memnun
olma seklinde ifade edilmistir.

1.4.1.5. Karar Verme

Karar verme, ailenin diizenli olarak okulun yonetsel etkinliklerine katilmasi
biciminde tanimlanabilir (McClain, 2006). Diger bir ifadeyle, ailelerin okul
kararlarma dahil edilmesidir (Sanders ve digerleri, 1999). Karar alma, iligkilerin
ilerletilmesi, goriislerin paylasimi ve ortak amaclara ulagma anlamma da gelmektedir
(Epstein, 1995). Ogrencileri ve aileleri etkileyecek kararlar ailelerle birlikte
almmalidir. Bu katilim tiirti, okulla ilgili herhangi bir konuda ailelerin de fikrinin
alinmasi, ailelerin okul yonetiminde yer almalarimi saglayacak aile temsilciliginin
gelistirilmesi; okul-aile birligi gibi ailelerle isbirligini saglayacak birlik ya da dernek
gibi aktif olusumlari miimkiin kilmak gibi uygulamalar1 icermektedir. Bunun
yaninda, okulun egitsel ve sosyal yoniinii zenginlestirmeye ve gelistirmeye yonelik
calisacak ve lobi ¢aligmalar1 yapacak bagimsiz gruplarm olusturulmasi, tiim ailelerin
aile temsilcileri ile iletisim kurabilmelerini saglayacak bir iletisim ag1 olusturulmasi
da bu katilim tiirli kapsaminda ele alinan konulardir (Epstein, 1995).

Okul orgiitiiniin demokratik bir anlayisla isletilebilmesi i¢in, biitiin {iyelerinin
katilimmin saglanmasi ilk kosuldur. Okulun vazge¢ilmez taraflarindan biri de
ailelerdir. Bu nedenle okul yonetimine iliskin kararlarin alinmasi siirecine ailelerin
katilim1 da gereklidir (Aydin, 2004). Ailenin, ¢ocuklarmin bulundugu bir kurum
icinde alman kararlara katilmalar1 demokrasinin de gereklerinden birisi olarak
goriilmelidir. Bu sekilde alman kararlar, daha etkili olarak uygulanabilirler (Giil,
2009). Demokrasi diisiincesinin yerlestigi, temel insan haklarinin korunmasinda
gerekli yasal diizenlemelerin gerceklestirildigi ve toplumsal konularda oldugu gibi
piyasa kosullarinda da liberal egilimlerin benimsendigi gelismis lilkelerde, ailelerin

okula bakigmnin daha katilimci, destekleyici ve isbirligine yonelik oldugunu sdylemek
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miimkiindiir. Buna karsin temel hak ve Ozgiirliikklerin giivence altinda olmadig1 ve
insanlarin  kendilerini giivende hissetmedikleri ortamlarda devletle veya bir
kurumuyla olan iletisim de sorunlu olmaktadir (Aslanargun, 2007).

Akyildiz (1992) okul-aile isbirliginin genel gercevesini su bicimde ¢izmistir:
Ogretmenler genellikle ana-babalarla goriismelerinde daha ¢ok cocugun egitim-
ogretim ile ilgili sorunlarin1 goriismekte, cocugun evde derslerine yardimci
olmalarmin yani sira onlardan okula parasal yardimda bulunmalarint veya okulun
herhangi bir isini yapmalarini istemektedirler. Fakat ailelerden hi¢cbir zaman egitim
siireci ile ilgili kararlara katilmalar1 istenmemekte, ailelere karar asamasinda yer
verilmemektedir. Oysa aileler, veli toplantilarinda g¢ocuklarinin basar1 durumlari
kadar okulun mali, sosyal ve ekonomik sorunlarini da 6grenmek ve bu konularla
ilgili kararlara katilmayr da istemektedirler. Ailelerin, c¢ocuklarinin basar1
durumlarnin yani swa okulun ekonomik sorunlarma da katilmay: istemeleri
kacinilmazdir, ¢iinkii Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan merkezi bir sistemle
yonetilmekte olan okullarda, okullarm maddi kaynak sikintilar1 olmakta ve bunun
giderilmesi icin stirekli okul ¢evresinden, en Onemlisi de okulda cocugu olan
ailelerden yardim istenmektedir. Ama bugiine kadar yapilan uygulamalarda, okullar
tarafindan yapilan, yardimlarin nerelerde degerlendirildigine iliskin aileleri
bilgilendirme faaliyetlerinin yetersiz oldugu goriilmektedir (Akbaslh, 2007).

Ailelere, cocuklariyla ilgili kararlara katilma firsat1 verilmesi, onlarin okulun
karar verme organlarinda anlamli roller iistlenmelerine de yardimci olabilir.
Boylelikle okul, ailelerin kararlara katilmasiyla Ogrencilerin en 1y1 sekilde
yetistirilmesi sorumlulugunu, biitlin ailelerle paylasmis olacaktir. Bundan baska okul
iiyeleri de 6grenci basarisiziginin tek sorumlulart olarak goriilmezler (Giil, 2009).
Ailelerin karar alma siirecine katilmalar1 okulun niteligini artirir ve okul-aile katilimi
programlarin1 ve etkinliklerini gelistirir (Tutkun ve Koksal, 2002). Kartal (2008)
arastirmasinda tiim Orgiin egitim kurumlarinda (okuldncesi, 1lkogretim, ortadgretim)
ailenin okul yOnetimine katilimi siirecini incelemistir. Arastirma sonucunda
ilkdgretim ve Anadolu 6gretmen liselerinin diger 6gretim kurumlarina gore ailenin
okul yonetimine katilimina daha ¢ok agirlik verdigi, diger taraftan tiim yoneticilerin,

aileler tarafindan geleneksel olarak karar organi, danisman, sorunlara ¢oziim getirici



34

unsur olarak goriildiigli ve son yillarda da iilkemizde MEB tarafindan ¢ikarilan yasal
diizenlemelerle katilimin genisletilmesi yoluna gidildigi sonuglar1 ortaya ¢ikmaistir.

Ailelerin okuldaki karar siirecine katilmasi, hem kendi ¢ocuklarin 6grenme
sorumlulugunu istlenmeleri, hem de kendi bolgelerindeki egitim kurumlarinin
gelisimine ve doniislimiine katki sunmasi bakimindan onemlidir. Egitim-6gretim
etkinlikleri ile 1ilgili karar siirecinde herhangi bir katilimi ve destegi olmayan
ailelerin, ortaya ¢ikan sorunlarin ¢Oziimiinde katkisinin  olmasi miimkiin
gorinmemektedir  (Aslanargun, 2007). Catsambis ve Garland (1997)
arastirmalarinda, pek ¢ok ebeveynin okulda bulunmasi ve lise egitiminin karar
verme siirecinde yer almak konusunda goniillii oldugunu tespit etmislerdir.

Epstein (1995) karar verme temelli aile katiliminin 6grenciler i¢cin beklenen
sonuclarint  okul kararlarinda ailelerin temsil giicliniin farkindahigi, aile
organizasyonlar1 tarafindan saglanan politikalarm 6zel yararlarin1 fark etmeleri
biciminde tanimlamaktadir. Aileler icin beklenen sonuglart ¢ocuklarin egitimini
etkileyen politikalarda bilgi, okulu sahiplenme hissi, okul kararlarinda ailelerin
katiliminm farkindaligi, diger ailelerle deneyim ve bilgi paylasimi edinmeleri olarak
belirtilmektedir. Ogretmenler i¢in beklenen sonuglar1 ise; liderlik rollerinde aile
temsilcilerini kendileri ile esit statiide gérmeleri, politika gelisimi ve kararlarda bir
faktor olarak aile goriislerinin de farkindaligi olarak ifade edilmistir.

1.4.1.6. Toplumla sbirligi

Toplumla isbirligi genel anlamda; okullarin, G&grencileri ve aileleri
giiclendirmek ve desteklemek i¢in toplum kaynaklar1 ve hizmetlerinin belirlenip
toplanmasi olarak tanimlanabilir (Sanders ve digerleri, 1999).

Bu katilim tiirti, isbirligi etkinlikleri i¢in egitimle ilgili sorumluluklarin
paylasimi, biitce, personel ve yer problemlerini ¢dzme, Ogrenciler i¢cin firsatlari
olusturma ve toplum programlarinda ailelere yer vermeyi icermektedir. Toplum
ogrencilerin sadece evlerinin ve okullarmin bulundugu yerler degil, ayn1 zamanda
onlarin 6grenmesini ve gelisimini etkileyen sosyal iliskileri de kapsamaktadir
(Epstein, 1995). Toplum kaynaklar1 okullari, aileleri ve 6grencilerin 6grenmesini
gelistirmek i¢in kullanilmalidir. Okullarin amaglarina ulagsmasinda toplum destegi
biiylikk oOnem tasimaktadwr. Toplumla isbirligi, okul programlarini, ailelerin

calismalarini, 6grencilerin egitimini ve gelisimini destekleyici okul dis1 kaynaklar1 ya
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da hizmetleri belirleme ve okula uygun bir bicimde kullanma c¢alismalarni
kapsamaktadir. Bunun yani sira; 6grenci ve ailelere yonelik okul disindaki saglik,
kiiltiir, eglence, sosyal destek ve diger program ya da hizmetler konusunda bir bilgi
ag1 olusturma, 6grenciler i¢in yaz okulu gibi onlarm egitimlerini ve yeteneklerini
destekleyici ya da gelistirici hizmetler hakkinda bilgiler vermeyi igermektedir. Ayni
zamanda, 6grencilerin, ailelerin ve okulun topluma yonelik hizmetleri (alt smniflara
ya da toplumun diger kesimine yonelik resim, miizik, tiyatro gibi etkinlikler) de bu
katilim tiirline 6rnek olarak verilebilir (Epstein, 1995).

Okul, aileden sonra, toplumun gelismesine ve degismesine en ¢ok katkida
bulunan kurumlarm basinda gelir (Giil, 2009). Okul, okulun i¢inde bulundugu
toplumu siirekli olarak taniyip, degerlendirme ¢abasindayken, toplumunda ayni
bicimde okula iligkin degerlendirmesi olur (Akyildiz, 1992). Bu iligki karsilikli olup,
okul toplumun gelisimine katkida bulunurken, toplumda okulu cesitli yollarla
destekler. Bu karsilikli aligveris, toplum ile okul arasinda bir ortakligin kurulmasma
yardim eder (Giil, 2009).

Okul, icinde bulundugu toplumun kaynaklarina ulagsmayr amacladiginda
oncelikle, 6grencinin ihtiyaglarimi belirlemeli, sonra bu ihtiyaglar1 karsilamak i¢in
sivil toplum oOrgiitleriyle isbirligi yapmalidir. Okul kendi kaynaklar1 ile kolayca
karsilayamayacag1 ailenin temel ihtiyaclar1 (giyinme, beslenme vb ), saglk
ihtiyacglar1 (asilanma, muayene vb) gibi ihtiyaglar1 konusunda sivil toplum orgiitleri
ile isbirligi yapmalidir (Tutkun ve Koksal, 2002).

Okul-toplum iligkilerinin gelistirilmesinde okul yoneticileri kilit personel
olarak bir isleve sahip goriilmelerine ragmen, bu c¢aligmalarin etkili olarak
yiiriitiilmesinde, okul toplumunun biitiin iyelerine O6nemli sorumluluklar
diismektedir. Okul yoneticileri, toplumun yakin destegini almak ve okula toplumsal
destek saglamak istiyorlarsa, i gruplart ve diger toplum organizasyonlar1 ile
iligkilerini gelistirme yollarmi1 aramahidirlar. Bu amagla, toplum liderlerinden
yararlanilabilir ve okul-toplum iligkilerinin gelistirilmesine yardim edecek bir ekip
olusturulabilir (Giil, 2009).

Epstein (1995) toplumla isbirliginin 6grenciler i¢cin beklenen sonuglarini su
sekilde Ozetlemektedir: gelecekteki egitim ve kariyer seceneklerinin farkindaligi,

toplumla kurulan baglantilarla Ogrenciye ve ailesine yonelik programlarin,
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hizmetlerin, kaynaklarin ve firsatlarin 6zel yararlarmin bilinmesidir. Aileler i¢in
beklenen sonuglar; toplum etkinliklerinde diger ailelerle kaynasma, toplumun
gelisiminde, okulun roliinlin 6nemini fark etme; 6gretmenler icin beklenen sonuclari
ise; miifredat1 zenginlestirmede toplum kaynaklarinin farkindahigi, ilgili ya da belirli
alanlarda akranlarindan farkli olan 6grencilere yardim etme ve ailelere sunulmasi
gereken hizmetler seklinde ifade edilmistir.

1.4.2. Aile Katihmim1 Engelleyen Etmenler

Okul-aile ortaklig siireci; aileler, 6gretmenler, 68renciler ve okullar agisindan
biiylik 6nem tagimasina ragmen, bu siirecin uygulanmasinda bir takim problemler
yasanmaktadir. Aile ile birlikte calismak, ortak hareket etmek kolay degildir,
zahmetli bir istir (McClain, 2006). Aile, 6gretmen ve O6grenciler arasinda onemli
goriis ayriliklart olabilir (Smit ve Liebenberg, 2003). Bu yiizden egitimciler, bu
durumun 6niindeki engellerin tespit etmelerinin yani sira ortadan kaldirmaya yonelik
ve planlar yapmalidirlar.

Tiirkiye’de Kocgak (1988), Dogan (1995), Tutkun ve Koksal (2002), Kolay
(2004), Cémert ve Giile¢ (2004), Sahin ve Unver (2005), Omeroglu ve Can-Yasar
(2005), Celik (2005), Kuzu (2006), Beydogan (2006), Yigit ve Bayrakdar (2006),
Aslanargun (2007) tarafindan yapilan arastrmalarda aile katilimini engelleyen
etmenler incelenmistir. Aile katilimi programlarinin uygulanmasini engelleyen bu
etmenler iki baslikta toplanabilir. Bunlar;

(a) Okula bagl engeller: 1lk olarak okul yoneticisi ve dgretmenlerin aile
katilim calismalarinin 6nemine iliskin yeterince bilgi, beceri ve deneyimlerinin
olmamasi, okuldaki 6grenmeye ailelerin destegini ¢cekecek yollar1 bilmemeleri temel
engeller olarak tanmmlanabilir. Ikinci olarak ise, ailelerin katkisinin c¢ocugun
egitiminde yararli degil zararli olacagmi diisiinmeleri, ailelerle nasil iletisim
kuracaklarmi bilmemeleri veya bunun zaman kaybi oldugunu diistinmeleri onlarin
ailelerle iletisimlerinde engel olusturabilmektedir. Bunun yaninda ydneticilerin
iletisim becerilerinin yetersizligi, ailelerin katilimmna iliskin ilgisizlikleri, ailelerle
calismak i¢in isteksiz olmalari, is yogunluklari, ailelerin isleri zorlastirdiklarmna
iligkin goriisleri aile katilim ¢aligmalarmnin oniindeki diger engellerdir.

Okulla ilgili engeller; yonetici, 6gretmen ve ailenin birbirini tanimamasi, okul

ve Ogrenci ile ilgili bilgilerin ailelere 6grenciler araciligiyla iletilmesi, aile katilim1
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hizmetleri i¢cin okulun kaynaklarmin (iletisim sistemi, makine, ara¢ vb) yeterli
olmamasi1 gibi nedenlere bu baslikta yer verilmektedir. Ayrica aile katilimmin okula
finansman saglama, torenlere katilma, veli toplantilar1 ve 6gretmen goriismeleri ile
siirlandirilmasi, ailelerin okula maddi kaynak saglayan kisiler olarak goriilmeleri,
de nedenler icerisindedir. Son olarak okul yoneticisi ve Ogretmenlerin, ailelere ve
onlarla ortakliga karsi olumsuz tutumlari, ailelerin ¢ocuklarla ilgili durumlarda
objektif olamayacaklarin1 ve kendi smirlarim1 asabileceklerini diisiinmeleri de
okuldan kaynaklanan en 6nemli engeller olarak belirtilmektedir.

(b) Eve bagh engeller: Aile katillmmin sadece okulda yapilan formal
goriismelere ve diger etkinliklere katilma seklinde tanmimlanmasi, ¢ocuklarin
egitiminin, sadece okulun sorumlulugu olarak goriilmesi, ailelerin is ya da baska bir
nedenle okula ve 68renciye yeterli zamani1 ayiramamalar1 bigiminde belirtilmektedir.
Bunlara ek olarak tek olan (6lmiis, bosanmis ya da ayrilmis anne-baba) veya az
gelirli ailelerin, cocugun ihtiyaci olan destegi ve yonlendirmeyi yapamayacaklarmin
diistiniilmesi, ¢ocuk sayismin fazlaligi nedeniyle anne-babanin ¢ocuga gdsterdigi
ilginin az olmasi, aile i¢inde siddet ve g¢atismanin olmasi durumunda eslerin bu
sorunla ugrasmasi, ¢ocugun egitiminin ikinci plana atilmasi ifade edilmektedir. Son
olarak ailenin egitim seviyesinin diisiik olmasi, ailelerin okul etkinliklerine katilmada
ve yeterli iliski kurmada ¢ekimser davranmalar1 ve ailelerin okuldan gonderilen
yazilar1 anlamakta giigliik ¢ekmeleri, ailelerin 6gretmenle yasadiklar1 olumsuz
durumlar ve kendi 6grenciliklerine iliskin olumsuz yasantilar ailelerin okula ve
ogretmenlere kars1 6nyargili olmalarina neden olabilmektedir.

Bunun yaninda alan yazinda ailelerin ¢ocugun egitimine destek olma
konusunda bilgi eksikligi, cocuklar1 hakkinda olumsuz bilgi almaktan ¢ekinmeleri,
okula ulagimla ilgili glicliikler de belirtilmektedir. Ailelerin ¢ogunlukla 6gretmen ve
yoneticilerle tanigmamalari, ailenin maddi olanaklar1 ve okula maddi yardimdan
kacinmalary, yasam kosullarmin yetersizligi, aileler ve Ogretmenlerin farkl
kiiltlirlerden olmasi nedeniyle egitime iligkin beklenti ve ilgisinin diislik olmasi ya da
okulun beklentilerini karsilayamamasi gibi engeller de katilim ¢alismalarini olumsuz
etkileyen durumlardandir. Sonug olarak okul, ailelerin kiiltiirleri ve yasam tarzlarma
duyarli degilse aileler kendilerini yabanci hissedip okuldan uzak durmaya

calismaktadirlar.
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Basaran ve Kog¢ (2001), anne-babalarin okuldaki etkinliklere katiliminin
sinirliliginin nedenleri iizerine bir arastrma yapmuislardir. Anne-babalara goére
nedenler ekonomik sebepler, etkinliklerin zamani1 ve duyuru eksikligi seklinde ifade
edilirken idareciler diisiik egitim seviyesi, okul-aile isbirliginin 6neminin
anlasilmamasi, isyerinden izin alamama ve anne-babalarmm ¢ocuklari hakkinda
sikdyet duyacagi endisesini neden olarak belirtmislerdir. Kocak (1988) ise “Okul
Aile Iletisiminin Engelleri” bashkli arastirmasmda, ydnetici-dgretmen-anne-
babalarin en Onemli iletisim engeli olarak birbirlerini tanimamayr gordiiklerini
bulmustur.

Tiirkiye’de yapilan caligmalardan hareketle belirlenen engellere ek olarak
Finders ve Lewis (1994) de ailelerin katilim ve isbirligi siirecini engelleyen etmenleri
alt1 baglik altinda ele almaktadir:

1. Anne- babalarin kendi okul yasantilarmin olumsuzlugu; bir¢ok anne-

babanin olumsuz okul yasantilarina sahip olmalari, okula karsi olumsuz tutumlar
gelistirmelerine yol agmaktadir. Basarisiz bir okul ge¢misi olan, okulu terk etmis ya
da Ogretmenlerle olumsuz anilar1 olan bireyler, ¢cocuklarinin okul yasantilarma ve
egitim siirecine de yeterince katilmamakta ve okuldan uzak durmaktadirlar. Ailelerin
okula yalnizca ¢ocuklari ile ilgili olumsuz bir durum oldugunda ¢agrilmalar1 da, bu
olumsuz tutumlari pekistirmektedir.

2. Ailelerin ekonomik sorunlari; Ailelerin okula c¢agrilma nedenleri arasinda

cogu zaman gozlemlenen, okul yoOnetiminin kendilerinden ekonomik katkilar
istenmesidir. Bu durum ailelerin okul etkinliklerine katiliminda goniilsiiz
davranmalarina yol agmakta ve ailelerin okul i¢in saglayacag: katkilar1 da ortadan
kaldirmaktadir.

3. Ailelerin okula ayirabilecekleri zamanin kisitli olmasi; calisanlar i¢in

etkinliklerin genellikle calisma saati i¢inde diizenlenmesi, mesleki sorumluluk, ev
hanimlar1 i¢in ¢ocuk bakimi ve ev isleri aile-okul ortaklik siirecini olumsuz yonde
etkilemektedir ve aileler okula katilim i¢in yeterince zaman ayiramamaktadirlar.

4. Ailelerin egitim diizeyinin diisiik olmasi; egitim diizeyi diisiik olan veliler,

okul etkinliklerinde  nasil  gorev  alabilecekleri  konusunda  giivensiz

davranmaktadirlar. Okula karsit olumlu yaklasima sahip olsalar bile anne-babalar,
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egitim diizeylerinin diisiik olmasi nedeniyle okul etkinliklerinde nasil bir gorev
alabilecekleri konusunda giivensiz davranabilmektedirler.

5. Ogretmenlerin olumsuz tutumlari: Ogretmenlerin ailelerin okula katilimi igin

zamanlarinin olmadig1 ve bu tiir etkinliklere yeterince ilgi duymadiklar1 seklindeki
algilari, okul-aile ortaklig1 siirecinin en 6nemli engellerinden birini olusturmaktadir.
Oysa aileler, okula nasil katkida bulunabilecekleri konusunda 6gretmenlerin yol
gostermelerini ve kendilerini somut olarak yonlendirmelerini beklemektedirler. Bazi
ogretmenler, ailelerin smifa girmelerinden rahatsizlik duyarak, smif i¢i etkinliklerin
yalnizca kendi sorumluluk alanlarina girdigine inanmaktadirlar. Ogretmenlerin,
ailelerin smnifta karisikhi§a ve dersin gerektigi bicimde yapilamamasina yol
acacagmdan korkmalar1 da smif i¢i katilimin en 6nemli engellerinden biridir. Ayrica
ogretmenler ailelerin smif i¢inde baz1 istenmeyen durumlarmi gormelerini
istememektedirler. Bu durumda ailelerin sinif i¢i katilimlarina engel olusturmaktadir.

6. Ev ve okul kiiltliriiniin farkliligi; Aileler ve 6gretmenler birbirinden farkli

kiiltiirel yapilara sahiptirler. Bu kiiltiiriin farkli olusu, okul tarafindan okul kiiltiiriine
ve yapisina karsi duyarsizlik gibi sebepler olusturmakta ve ailenin kendisini okula
kars1 yabanci hissetmesine sebep olmaktadir. Bu da okul-aile ortakligini engelleyici
bir baska etken olarak goriilmektedir. Okul, ailelerin yasam bigimi, sorunlari, kiiltiirii
ve aile yapisina kars1 duyarh degilse, aileler okulda kendilerini yabanci hissetmekte
ve gerekli igbirligi ortam1 olusamamaktadir.

Aile katiliminin etkili ve basarili olmasi, nitelikli bir egitim-6gretim ortami
olusturulabilmesi ve 6grencilerin donanimli bir sekilde hayata hazirlanabilmeleri i¢in
bu engellerin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Bu noktada, egitim konusu bir
iilkedeki biitiin insanlar1 dogrudan veya dolayli olarak etkiledigi ve iilke
kalkinmasina etki ettigi i¢in basta egitimcilere ve yoneticilere olmak iizere herkese
gorev diismektedir (Aslanargun, 2007).

Aile iliskilerinde dereceyi her zaman yiiksek tutmak gerekmektedir. Engellere
ragmen basarmak i¢cin okullarin ailelerin katilim oranlarmi arttirmalar:
gerekmektedir. Okullar, aile katilim derecesini yiikseltebilir, bunu yiiksek risk tasisa
da, toplumdaki ailelerin destegini alarak yapabilirler. Okullar, ailelerle

calisabilecekleri yollar belirlemeli, konuyla 1ilgili olarak ailelere destek
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saglamalidirlar. Bu destekleme cocuklarin egitimini garanti altina almaktadir (Smit

ve Liebenberg, 2003).

1.4.3. Aile Katihminin Yararlan

Bu calismada aile katilimimin yararlar1 ¢ocuklar, aileler ve okul-6gretmenler
iizerindeki etkileri olmak {izere ti¢ baslik altinda ele alinmaktadir.

Aile Katilimimin Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Okul aile ortakligi cocuklar1 her yonii ile tanimaya, saglikli bir kisilik
gelistirmelerine, ¢ocugun var olan yeteneklerinin ortaya ¢ikarimasmma ve
gelistirilmesine ve cocugun basarili olmasina yoneliktir. Baker ve Soden (1998)
ailenin ¢ocugun egitimine katiliminin, 6grencinin egitim siirecinde hayati bir dneme
sahip oldugunu belirtmislerdir.

Ailenin okul basarisinin ne kadar 6énemli oldugunu diisiinmesi ve ¢ocuklarinin
daha fazla egitim almalar1 icin koyduklar1 hedef, cocugun ilkégretim ve
ortadgretimde basarili olabilmesi i¢in 6nemli faktorlerdendir. Bu iki degisken ailenin
egitim diizeyinden veya cocugun sosyo-ekonomik ya da ailesinin sosyo-kiiltiirel
diizeyinden daha 6nemlidir (McIntosh, 2008).

Okul-aile ortakligi 6grenci basarisinin artmasi, katilim, giidiilenme, kendine
gliven ve davraniglarin degismesini saglamaktadir. Ayrica cocuklarm okul ve
ogretmenlere iliskin olumlu tutumlar gelistirilmesinde de aile katilimi temel bir arag
olarak tanimlanmaktadir (Burns,1993; Akt: Oguz, 2008).

Anne-babalarin egitim-6gretime katilmalari, 6grencilerin davranigsal ve sosyal
uyumlarinin gelismesi, okuldaki disiplin sorunlarinin azalmasi, 6grencilerin okula
devamlarmin ve akademik basarilarmin artmasi gibi egitim Ogretimin pek cok
alaninda olumlu etkiler saglamaktadir (Kotaman, 2008). Epstein ve Sheldon, (2002)
anne-baba katilimmin ¢ocuklarin okula devamini arttirmada ve 6grencilerin mezun
olmadan okuldan ayrilmalar1 olasiliginin diismesinde, rol oynadigin1 ortaya
koymuslardir. Bunun yaninda anne-babalarin ¢ocuklarinin egitim oOgretimlerine
katilimlari, Ogrencilerin davranigsal ve sosyal uyumlarinin gelismesine katki
sagladig1 icin okulda disiplin sorunlarinin azalmasina, Ogrencilerin sosyal ve
duygusal gelisimlerinin saghkli bir ortamda yiiriitiilmesine katki saglamaktadir.

Bir¢ok arastirmaci da anne-baba katilimmim 06grencilerin akademik basarilar1
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iizerindeki etkilerini incelemislerdir (Hara ve Burke 1998; Sheldon, 2003; Celenk
2003; Englund, Luckner, Whaley ve Egeland, 2004; Benoit 2008; Hill ve Tyson,
2009). Bu arastirmalar, anne-babalarin ¢cocuklarmin egitim-6gretimlerine sistemli ve
tutarli bir bicimde katilmalarmin c¢ocuklarmin akademik basarilarma katki
sagladigim1  gostermektedir. Dolayisiyla anne-babalarin  ¢ocuklarmin  egitim-
ogretimlerine katilmalarinin ¢ocuklarinin akademik gelisimi agisindan 6nemi belirgin
bir bigimde goriilmiistiir (Kotaman, 2008).

Basarinin olusumunda ¢ocugun 6grenmeye giidiillenmesi 6nemli bir etkendir.
Basar1 giidiisiiniin olusmasinda sosyal ¢evrenin rolii oldukca biyiiktiir (Kasatura,
1992). Aile iliskisi ¢ocuklarin performansi iizerinde biiylik bir rol oynamaktadir.
Deutscher ve Ibe (2002) aile iliskilerinin 6grencinin giidiilenmesini iki sekilde
etkiledigini belirtmektedir. Bunlardan ilki, ailelerle okul dis1 yapilan miize, hayvanat
bahgesi gibi yerlerin ziyaret edilmesine yonelik etkinliklerdir. Arastirmacilar, bu
gezilerin goniillii ailelerin, giidiilenmesi tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu
belirtmektedir. Ikincisi ise smifta dgrenilenler disinda yeni ve farkli 6grenmelerle
yeni bilgiler edinilmesi, 6gretmenlerle sik sik konusulmasidir. Bu yolla ailelerin,
cocuklarmin giidiilenmesi iizerinde etkili oldugu ortaya konmustur.

Ogrenci devamsizligi1 ve okuldan kagma, ilerleyen asamada okulu birakmanin
isaretlerindendir. Ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde okulu birakmay1 engellemek
ve en aza indirmek i¢in Ogrenci katilimimi ve giidiilenmesini gelistirmeye ve
siirdiirmeye gerek vardir (Epstein ve Sheldon, 2002). Gonzalez-DeHass, Willems ve
Holbein (2005) ogrenci giidiilenmesinin aile katilimiyla iligkisini arastirmistir.
[k gretimden ortadgretime kadarki dgrencileri kapsayan calismalari; aile katilimryla
okula baglhlik, igsel/digsal giidiilenme, algilama yetenegi, algi denetimi, 6zdenetim,
hedefe hakim olma oryantasyonu, okuma giidiilenmesi arasinda olumlu bir iligki
oldugunu gostermektedir.

Ailelerin katilimmm 6grencinin simiftaki katilimi iizerinde de etkili oldugu
belirlenmistir. Ogrenci katilminm gelistirilmesinde birbiriyle iliskili olarak
sirdiiriilen okul-aile ve toplum isbirligi programlarmm onemli sonuglar1 oldugu
bulunmugstur. Aile katilimi, ayrica O6grencilerin smnifta daha yiiksek performans

gostermelerine yardimci olmakta, okulu birakma olasiligmi azaltmakta ve bunun
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yaninda Ogrencilerin olas1 sigara, alkol ve uyusturucu madde kullanimini1 da
disiirmektedir (Sheldon, 2007).

Giidiilenme ¢ocugun basarisinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bununla birlikte
ailelerin ¢ocugun ev odevlerine gereginden fazla ilgi gostermesi, ¢ocugun ev
Odevlerine yonelik olumsuz kontrol, ilgisizlik gdstermesinin digsal gilidiilenme ve
diisiik akademik basariyla iliskili oldugu belirlenmistir. Diger taraftan ¢ocuklarin
aldig1 notlara kars1 cesaretlendirici bir tutum sergileyen, igsel gilidiilenmeyi
destekleyen ve cocuga kendini idare etme hakkini tamiyan aile yapilari, igsel
giidiilenme ve yiiksek akademik basariya neden olmaktadir. (Ginsburg ve Bronstein,
1993). Grolnick ve Ryan (1989) cocugun, kendi kendini yonetme denemelerinin
aileler tarafindan desteklenmesinin, 6rnegin itaat yerine bagimsizlik, ceza yerine akil
yiiriitmenin kullanilmasinin ya da ¢ocuklarm karar alma siirecine dahil edilmesi gibi
olumlu uygulamalarin tercih edilmesinin, ¢ocugun sinifta kendi kendini diizenleyen
davranislardaki, fark edilebilen yetkinligi ve derslerdeki basarisi iizerinde etkili
oldugunu tespit etmislerdir.

Cocuklarin yetenekleri ve ailelerin sosyo-ekonomik durumlar1 géz Oniine
alindiginda bile, ailenin destegi, eylemleri, evde gosterdigi ilgi ve ailenin okul ve
sinif etkinliklerine katiliminin ¢ocuklarin basarisini, istegini ve davraniglarini
etkiledigi bir gercektir. Eger aileler egitimin 6nemini vurgulayarak ¢ocuklarina ne
yaptyor olduklar1 ve kendi okul yillarinda neler yaptiklar1 hakkinda bilgiler
verirlerse, 6grenciler kisisel ve akademik anlamda ilerleme kaydederler (Epstein,
1987). Hara ve Burke (1998) ailelerin c¢ocuklarmm egitimleriyle ilgilendigi
durumlarda, ¢ocuklarin hem bilissel hem duyussal diizeyde akademik basarilarinin
arttigini ve ailesi aile katilim programina katilan 6grencilerin basarisiyla, katilmayan
ogrencilerin basaris1 arasinda 6zellikle okumada 6nemli bir fark oldugunu ortaya
koymuslardir. Benzer bir gelisme kelime bilgisinde de goriilmiistiir. Celenk (2003),
Englund ve digerleri (2004) ve Benoit (2008) arastirmasinda 6grencinin egitiminde,
cocuklarin1 okul basarisi konusunda destekleyen ailelerin ¢ocuklarinin, okul
basarilarinin daha yiiksek oldugu ve ailelerin okula katkisinin akademik performans
iizerinde pozitif sonuglarinin oldugunu tespit etmislerdir. Sheldon ve Epstein (2005)
matematik odakli aile ve toplum katilimi1 uygulamalarina evde yer verilmesinin,

ogrencilerin daha iy1 notlar almasina yardimci oldugunu gostermislerdir. Driessen ve



43

digerleri (2005) arastirmalarinda aile katilimimnin egitimin niteligini yiikselterek,
ogrencilerin biligsel, sosyal kapasitelerini yiikselttigini, Hill ve Tyson (2009) ise 50
arastirmay1 inceledikleri meta-analitik ¢aligmalarinda, aile katiliminin (genel aile
katilimi1 ve okul temelli katilim) basar1 ile pozitif yonde bir iliskisi oldugunu
belirlemistir.

Aile katilimi etkinlikleri, 6grenci basarisint ve belki de daha da onemlisi
ogrencilerin basarmayla ilgili 6z niteliklerini (6rnegin; 6deve karsi tutum, kisisel
rekabet algis1 ve 0z disiplin gibi) olumlu yonde etkilemektedir (Hoover-Dempsey ve
digerleri, 2001). Diger taraftan ailelerin ¢ocuklarinin egitim 6gretimlerine katilim
gostermemesi ve olumsuz tutum sergilemesi cocugun basarisin1 engellemektedir.
Demirtas ve Cmar (2004) ogrencilerin okuldaki basarilarmi olumsuz etkileyen,
engelleyen en oOnemli etkenin aile desteginin yetersizligi, ilgisizligi ve
bilgisizliginden kaynaklandigmi belirtmektedir.

Aile Katilimimin Aileler Uzerindeki Etkileri

Okul ve evdeki 6grenme arasinda koprii kurularak anne-babalara ¢ocuklarini
anlama ve kavrama konusunda yeni firsatlar verilmis olmaktadir. Ogretmenlerin
anne-babalar1 dinlemesi, ailelerin ¢ocuklar ile ilgili bilgileri karsilikli paylasimlari,
cocuklarmin bakimi, gelisimi ve egitimi ile ilgili Oneriler almalar1 ve aile olarak
rollerine tesvik edilmeleri sonucunda aileler, desteklendiklerine inanmaktadirlar
(Sanders ve Epstein, 1998; Akt: Ersoy, 2003).

Sosyo-ekonomik statiisii yiiksek aileler, cocuklarmin hayata 1yi baslamasini
garantilemek isteyen aileler, olduk¢a fazla sorumluluk hissetmektedirler. Bu yiizden
de cocuklarmin gelecegini garantilemek icin kendi kaynaklarmmin biiyiik payini
cocuklarma aywrmaya hazirdirlar. Aileler bunu bir nevi kendi hayatlarmi garanti
altma almak icin bir yatirim olarak gormektedirler. Cocuk biiyiiylip, egitimini
tamamlaylp bir is sahibi oldugunda ailelerine bakacagi umulur (European
Commission, 2005). Bu nedenle, ¢ocuklarmin egitimlerine katilmayi isterler. Hara ve
Burke (1998) aile programina katilan ailelerin; 6gretmenlere, 6§renmeye ve egitime
olan ilgilerinin arttigmi, bu duruma paralel olarak cocuklarinin da okula karsi
ilgilerinin arttigmni ve ailelerin 6gretmenlere olan saygisinin ve ¢ocuklar tizerindeki

etkilerinin degistigini belirlemislerdir.
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Aileler, kendilerine telefon agilmasmin sebebinin c¢ocuklarmin egitiminin
desteklenmesi ya da problemlerin Onlenmesi amaciyla yapildigini anladiginda,
ailelerin ¢ocuklarini okula gondermemesi ya da evde tutmasi gibi sorunlarda ortadan
kalkacaktir. Bunun yani sira, aile katilimi1 ¢alismalar1 olumlu sonuglar dogurmakla
birlikte Ogretmen ya da okulun ceza amacgh yaklagimi (6grenciyi okuldan
uzaklastrmak, aile ya da Ogrenciyi tehdit ve hatta hapis cezasiyla korkutmak)
cogunlukla, 6grenci ve aile katilimi {lizerinde yikict ya da bozucu bir etkiye neden
olmaktadir (Epstein ve Sheldon, 2002).

Aileler, aile katilimi caligmalari sonucunda, ¢ocuklarmma ¢ok daha olumlu
yaklagmakta ve anne-baba olarak gdrevlerini yerine getirme konusunda daha istekli
olmaktadirlar (Leik and Chalkley, 1990; Akt: Ersoy, 2003). Sanders ve digerleri
(1999) ailelerin, evde yapilan 6grenme etkinlikleriyle ve aile destegi, etkilesimi ile
desteklenen okul caligmalarindan agik ve olumlu bir bicimde etkilendigini ortaya
koymustur.

Aile katiliminin etkileri incelendiginde, aile programlarinin anne-babalar
iizerindeki etkilerinin cocuklar iizerindeki etkilerden daha az ele alindig:
goriilmektedir (Ozeke-Kocabas, 2006). Bununla birlikte bu alandaki caligmalar
ailenin ¢ocugunun egitimine katilmasinin 6niindeki engellerin ortadan kalkmasima
yardimci1 olabilir.

Aile Katiliminin Ogretmenler ve Okul Uzerindeki Etkileri

Ogretmenler, aile katilim calismalar1 araciligi ile anne-babalari yakindan
tanima firsat1 elde etmekte ve bu yolla, cocugun egitimi lizerinde anne-babalar1 ¢aba
gostermeye daha kolay cesaretlendirebilmektedirler. Bu durum ise ¢ocuklarin ve
okullarin basar1 diizeyini artirmaktadir (Ersoy, 2003). Okullarin ve hizmet ettikleri
cocuklarin basaris1 ancak ¢ocuklarin basarillarinin gelisiminde ailenin roliiniin,
etkinliklerinin ve etkisinin 6neminin anlasilmasiyla saglanabilir (Hoover-Dempsey
ve digerleri, 2001).

Her cocugun anne-babasini ve ev ortamini bilen 6gretmen, cocugun okula
gelmeden Once sahip oldugu deneyimleri c¢ok daha dogru bir sekilde
degerlendirebilmektedir. Ayrica bu bilgileri kullanarak yeni deneyimler icin

basamaklar insa edebilmektedir (Ersoy, 2003).
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Ev ile okul arasinda isbirligi; bunun yalnizca aileler i¢cin 6nemli olmadigi, ayn1
zamanda okullarin da, egitimde basar1 elde etmek i¢in ailelerin destegine ihtiyag
duydugu ger¢eginin kabul edilmesinden kaynaklanmaktadir (Berger, 1991). Weber
(2010) arastrmasinda ailenin egitime katilmasiyla okullasma oranmin artmasi ve
egitim kalitesinin yiikselmesi arasindaki iliskiyi dogrulamaktadir. Bu durum ozellikle
dar gelirli ve az egitimli aileler i¢cin daha da belirgindir.

Yiiksek kalitede isbirligi programina katilan okullardan gelen raporlara gore
aile gonilligli ve okul etkinliklerine katilim bu tiir okullarda daha fazladir. Bu
okullarda daha fazla aile, katilim siirecinde bulunmaktadir. Ayn1 zamanda isbirligi
programinin bir yildan uzun siirdiigii ya da siireklilik gdsterdigi okullarda disiplin
problemlerinin oraninda diisiis goriildiigli ortaya konmustur (Sheldon ve Epstein,
2002; Sheldon, 2007).

Aileler, 6gretmenlerle olan iletisimleri sayesinde ¢ocuklarini daha iyi taniyip,
gereksinimleri ile daha yakindan ilgilenebilirler. Ogretmenler de, ailelerden aldiklari
bilgiler dogrultusunda ogrencilerinin gelisimlerine daha anlamli katkilar da
bulunabilirler. Ogretmenlerle aileler arasindaki iletisimi giiclendirmeye yonelik
calismalar, Ogrencilerin okul basarisim1 ylikseltebilecegi gibi okulda disiplin
sorunlarinin yasanmasini da engelleyebilir (Balkar, 2009).

Aile katilimi caligmalar1 ile sinifa ve okula daha fazla personel ve insan
kaynag1 saglanmis olmaktadir. Bdoylelikle ¢ocuklara etkili bir 6§renme ortami
sunulmakta ve Ogretmen, cocuklarin bireysel gereksinimlerine daha fazla zaman

ayirabilmektedir (Ersoy, 2003).

1.5. Ortadgretimde Aile Katihmi ve Onemi

Ortadgretim, ilkdgretime dayali, en az dort yillik genel, mesleki ve teknik
ogretim kurumlarinin tiimiinii kapsar. Ortadgretimin amaci; 6grencilere asgari ortak
bir genel kiiltiir vermek, birey ve toplum sorunlarini tanitmak ve ¢oziim yollari
aramak, iilkenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunacak bilinci
kazandrrarak Ogrencileri 1lgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda yiiksekdgretime,
meslege, hayata ve is alanlarma hazirlamaktir. Ortadgretim, genel ortadgretim,
mesleki ve teknik ortaggretim olmak iizere iki béliimden olusmaktadir. Ortadgretim,

cesitli programlar uygulayan liselerden meydana gelir ve Ogrenciler, istek ve
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yetenekleri 6l¢iisiinde ve dogrultusunda bu programlardan birine yonelerek yetisme
imkanini bulurlar (Yiiksel-Sahin, 2008).

Ortadgretim, cocuklarm ergenlige girdigi bir donemdir. Bu donemde; aile,
okul, cevre iligkilerinde bir degisim ve yeniden yapilanma gézlenmektedir. Yapilan
bircok calismada anne-babalarin kendileri i¢in okulda oldugunu bilen ergenlerin;
mutluluk, saglik ve yeterlilik 6lciitleri ne olursa olsun, akranlarma gore daha saglikl,
mutlu, ve yeterli olduklar1 saptanmistir. Bu sonug¢ ergenin cinsiyetine, etnik ve
toplumsal simnifina, yasina bakilmaksizin evli ya da bosanmis, tek ya da cift anne-
babali, varlikli yada yoksul tiim aile tiirleri i¢in gecerli olmaktadir (Steinberg, 2007).

Ergenlik doneminde gengler riske girmeye, degisim gerceklestiginde yeniden
degisime isteklidirler. Anne — babalara ve 6gretmenlere diisen gorev, genglerin biitiin
yonleriyle, tim hak ve sorumluluklar1 ile katilimlarini saglamaktir. Gengler okul
yonetimlerinde, belediye meclislerinde, valiye ve basbakana danigmanlik
komisyonlarinda temsil edilmelidirler. Universite komisyonlarmin ¢ogunda giiclii bir
bicimde temsil edilmelidirler, okullarmin miitevelli heyetlerinde seslerini
duyurabilmelidirler. Toplumun onlar1 kisisel olarak ilgilendiren her yoOniine
olabildigince ¢ok katilmalar1 i¢cin kendilerine meydan okunmalidir (Adams, 1995).

Aileler ¢ocuklarmi sosyallestirmede ilk rolii oynamalarina ragmen
ogretmenlerin 6grenciler icin destegi Onemlidir (Jun-Li Chen, 2008). Smif
ogretmeninin Ozellikle sinifi organize etme, karmagik miifredati yonetebilme, zaman,
yer ve Ogrencilerle olan iletisimi gibi yetenekleri egitime deger katan en biiyiik ve
onemli etken olabilir (Redding, 1997). Okullar, ergenlerin saglikli bir yola
girebilmeleri ve o yolda kalmalar1 konusunda yardimec1 olmak adina kritik bir role
sahiptir. Ergenler, uyanik vaziyette bulunduklar1 vaktin ¢ogunu okulda
gecirmektedirler. Bunun haricindeki mekanlar, ailenin yani dahil, okuldan daha az
vakit gecirdikleri yerlerdir. Ergenlerin ayrica, kisilik ve bagimsizlik konular:
hakkinda kendilerine yardim edecek olan, aile disindan yetiskinlerle de yakin iliski
kurmaya ihtiyaglar1 vardir. Ozellikle aileden bagimsiz hale gelme siireci, bu
gelisimsel periyodun bir dnceligidir. Ogretmenler ergenlerin hayatinda ¢ok biiyiik ve
olumlu bir etki birakabilir, hatta onlarin hayatinda koruyucu bir rol iistlenebilirler

(Eccles ve Harold, 1993).
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Aile — ogretmen iletisimi, okulda katilim ve evde egitime katilim gibi aile
katilim1 (Dauber ve Epstein, 1993) tiirleri, ilkogretim diizeyinde de az olmasma
ragmen, ¢ocuklar ergenlik yillarina girdiklerinde ve ortadgretime gegtiklerinde bu
katillm daha da azalmaktadiwr. Dauber ve Epstein (1993) arastirmalarinda
ilkogretimden ortadgretime dogru katilimin dislsini etkileyen bircok faktor
oldugunu tespit etmislerdir. Ornegin, ortadgretimin yapisal olarak daha karmasik ve
akademik olarak ilkogretimden daha zor olmasi bu nedenlerden ilkidir. Buna ek
olarak cocuklarmm birer gen¢ olduklarinda aile katilimmna yonelik ihtiyacglari,
isteklerinin degismesi, aile ve 6gretmenlerin kendi yetenekleri ve birbirlerine olan
tutumlari ile ilgili algilayis farkliliklarmin onlarin uygulamalarini etkiliyor olmasi da
belirtilebilecek diger nedenlerdir. Ayrica bir¢ok ortadgretim kurumunun yapist okul-
aile ortakligi uygulamalar1 i¢in uygun degildir. Her ogretmen ilkdgretim
ogretmeninden daha cok 6grenciye sahip ve her 6grenci ilkégretimdekinden daha
fazla 6gretmene sahiptir. Bu durum isbirligini imkéansiz kilmasa da hem 6gretmenler
hem de aileler i¢in etkili iletisimi zorlastirmaktadir. Bu nedenle, aileler ve
ogretmenler arasindaki diizenli iletisim ortadgretimde azalir (Beyer, Patrikakou ve
Weissberg, 2003).

Ancak Eccles ve Harold (1993), bu donemde okul ve ailenin birlikte hareket
etmesinin saglikli ergen gelisimini hizlandirdigmi belirtmislerdir. Arastirmalar
incelendiginde, aile katilimi ile ilgili ¢alismalar ¢ogunlukla ilk&gretim cagindaki
cocuklarin anne-babalariyla yiiriitiilmektedir. Ergen ve ergen anne-babalar1 i¢in bu
konuda ¢ok az sayida arastirma yapilmistir. Bununla birlikte ortadgretim yillarinda
dahi ailelerin okullarla igbirlik¢i bir iliski icinde olmalarimi saglamak i¢in, etkili
yollar vardir.

Gilinitimiizde okul, aile ve toplum iligkileri ¢ercevesinde, ailenin desteklenmesi
konusundaki anlayis degismistir. Eski anlayisa gore, cocugun bakimindan aile
sorumlu tutulurken, yeni anlayis, ailenin bu isi etkili yapabilmesi i¢in, okulun
destegine ihtiyacit oldugunu kabul etmektedir (Kirschenbaum, n.d.). Comer ve
Haynes (1991) de ailelerin egitime dahil olma konusunun tek basina ele alinmamasi
gerektigini belirtmektedir. Arastirmalarinda okul personeli ile dgrenciler arasindaki

zor etkilesimin her iki taraf icin de diisilk okul basarisina; sinirh aile katilimmna,
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siklikla da olumsuz aile-personel etkilesimine sebep olan zor ve huzursuz okul
ortamina yol actigini bulmuslardir.

Pek ¢ok aile ergenlerin evde ya da okuldaki 6grenmesine katilmamaktadir.
Bununla birlikte arastirmalar okul ve aile 6zelliklerinin ve tecriibelerinin belirgin bir
sekilde aile katilimin tiirlerini ve seviyesini etkiledigini gdstermistir (Sanders ve
digerleri, 1999). Dombusch ve Glasgow (1996) ortaokul ve lise 6grencilerinin ¢ok
fazla Ogretmenlerinin oldugunu ve bu Ogretmenlerin fazla sayida Ogrenciye
ogretmekle sorumlu oldugunu, bu yiizden Ogretmen-6grenci iligkilerinin ve
ogretmen-aile iligkilerinin ilkdgretimden farklilastigini ileri stirmektedirler. Zaman
ve kaynaklardaki smirliliklar yiiziinden, ortaokul 6gretmenleri biitiin 6grencilerin
aileleriyle iletisim ya da aktif kalitim1 destekleme konusunda yetersiz kalmaktadir.

Ogan’mm (2000) arastirmasinda ailelerin ¢ocuklarmin okuluna huzur i¢inde
gidemedikleri, bunun nedenlerinin basinda da ailelerin 6gretmenlerle goriismelerinde
bir takim olumsuz durumlarla kars1 karsiya kalmig olduklar1 sonucu bulunmustur.
Calismada ailelerin %76’sinmn Okul-Aile Birliginin (OAB) amaglarini bilmedikleri
ortaya ¢ikmistir. Bu oran erkeklerle karsilastirildiginda 6zellikle egitim diizeyi diisiik
kadinlarda artmaktadir. OAB toplantilarina katilmama nedenleri arasinda, ailelerin
biiylik ¢ogunlu zamansizlik, okula davet edilmeme, goriismelerin yararli olmayacagi
inanct nedeniyle OAB’nin toplantilarin1 katilmamaktadir. Arastirmaya katilan
ailelerin biiyilk ¢ogunlugu cocuklarmin akademik basarisina katkida bulunmasini
saglayacak bir egitim programi diizenlenmesi durumunda, sinif ve okul etkinliklerine
katilabilecekleri seklinde goriis bildirmislerdir. Bunun yaninda son olarak
arastirmada aylik ortalama gelir ylikseldik¢e ailelerin de diizenlenecek egitim
programlarina katilmaya daha istekli olduklar1 belirlenmistir.

Aileler, lise yillar1 ile birlikte ¢ocuklarina daha fazla bagimsizlik vermekte
buna karsilik kendilerinin ergenin egitimine katilim orani azalmaktadir. Buna ek
olarak ortadgretim kurumlari, aile katilimina fazla firsat vermemekte ve ayrica
ilkdgretim kurumlarindan daha az Onem vermektedirler (Vaden-Kiernan ve
Chandler, 1996; Flaxman ve Inger, 1991). Bununla birlikte, aile katilimini
destekleyen ve imkan veren okullarda, 6gretmenler, 6grenciler, gorevliler ve aileler
arasinda katilimi biitiin smif diizeylerinde ve tiim okulda daha da gelistirecek iliskiler

olusturulabilmektedir (Epstein, 1995; Sanders, Epstein ve Connors-Tadros, 1999).
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Kuperminc, Darnell ve Alvarez-Jimenez (2007) liselerde aile katilimi1 ve akademik
diizen arasindaki bagin ortaokullara gore daha gii¢lii oldugunu tespit etmistir. Anne-
babanin egitime yliksek oranda katildig: ailelerden gelen ergenlerin, okulda daha iyi
performans sergiledikleri ve okulla daha ¢ok ilgilendikleri goriilmektedir (Streinberg,
2007).

Son zamanlarda bir¢ok ailenin; ergen gelisimi, ortadgretim organizasyonlari
ve halka yonelik programlar hakkinda daha fazla bilgiye ihtiyag duydugu
gozlenmektedir. Biitiin aileler ergenlerin okulda basarili olmalarmi, ortaggretimden
mezun olmalarmi ve kariyer elde etmek i¢in egitimlerine devam etmelerini
istemektedirler. Ancak ortadgretim kurumlarinda c¢alisan Ogretmen ve ydneticiler,
aile katilimimin ve toplum iletisiminin 6nemli olduguna inanmakla birlikte, bu
inanglarinin her zaman desteklenmedigi goriilmektedir (Epstein, Sanders, Simon,
Salinas, Jansorn ve Van-Voorhis, 2002).

Keith, Keith, Quirk, Sperduto, Santillo ve Killings (1998) arastirmalarinda
lise 10. sinif 6grencilerinin aile katiliminin etkilerini boylamsal olarak incelemistir.
Arastirma sonucunda aile katiliminin 10. sinif 6grencilerinin ortalama basar1 diizeyi
iistiinde ¢ok genis ve dnemli bir etkiye sahip oldugu, etkilerin cinsiyet agisindan da
ayni oldugu ve degisik etnik gruplar i¢in de olumlu bir etkisinin oldugu bulunmustur.
Ortaokullarda aile katilimiyla ilgili en genis bilgi kaynaklarindan biri de
NELS:88’dir. Bu ¢alisma 24,000 den fazla sekizinci siif 6grencisine ve 20,000 den
fazla aileye uygulanan anket sonuclarini icermektedir. Genel olarak bulgular,
ortaokulda aile katillimmnin akademik basariyla olumlu bir iligkisi oldugunu
gostermektedir (Ho Sui-Chu ve Willms, 1996). Catsambis (1998) de benzer bigimde
son simif lise 6grencilerinin egitsel basarisinda, aile katilimmin etkili olup olmadigimi
incelemistir. Arastirma sonucunda aile katiliminin egitsel basar1 {izerinde olumlu
yonde bir etkisinin oldugunu belirlemistir. Wheeler (1992) de ilkdgretim ve
ortadgretimde aile katillmmnmn genglerin istikrarli  ve iiretken yetiskinler
olabilmelerinin 6n kosulu oldugunu belirtmistir. Aileler c¢ocuklarmin egitimine
katildiginda, 6grencinin basarisinda bir artis ve Ogrencilerin tutumlarinda da bir
gelisme olagan sonuglardir. Derslere katilimda artis, daha az disiplin ihlali ve okula
yonelik istekliligin artmasi aile katilimiyla iliskilendirilmektedir. Dahasi, okul notlar1

ve ailelerin destegi arasinda pozitif bir baglant1 kurulmaktadir. (Deslandes,
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Royer,Turcotte and Bertrand, 1997). Plank ve Jordan (1997) ise akademik
konulardaki ve ortadgretim sonrasma hazirlik donemiyle ilgili olarak Ggrenciler,
aileler ve okul personeli arasindaki iletisim ve goriismelerin, 6§rencilerin ortadgretim
sonrasinda egitim kurumlarina girme sanslarmi artirdigmi belirlemistir. Bunun
yaninda; aile — 6grenci ve okul goriismelerinin birinci siniftan ikinci smifa kadar olan
donemde baslamasmin 6grencilerin lise sonrastyla ilgili planlar1 lizerinde 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu ve ozellikle diisiik gelirli 6grenciler i¢in aile-6grenci—okul
iliskisinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Catsambis ve Garland (1997) sekizinci smif ile on ikinci sinif arasindaki
ogrencilerde ailenin egitime dahil olmasinin getirdigi degisimleri arastirmak
amaciyla 1988 yilinda yapilan Ulusal Egitime Dair Boylamsal Bir Caligma (National
Educational Longitudinal Study) adli calismadan elde edilen bilgileri yeniden analiz
etmislerdir. Analiz sonunda, lise boyunca ailelerin &grencilerin bireysel
davraniglarma daha az ilgi gosterirken onlarin okuldaki 6grenme sartlariyla daha
ilgili hale geldikleri belirlenmistir. Bununla birlikte sekizinci smif 6grenci velilerinin
neredeyse tiimii cocuklarmin lise sonrasi egitime devam etmesini beklemekle birlikte
bu velilerden ¢ok az1 ¢ocuklarmin iiniversite egitimi i¢in maddi kaynak saglamak
amactyla kesin adimlar atmaktadir. Lise son smif 6grencileri ile ilgili olarak ise pek
cok aile c¢ocuklariyla lise sonrasi egitim konusunda tartigmalar yasadigini ve
ulasabilecekleri maddi yardimlar konusunda ¢ok az bilgiye sahip olduklarmi
belirtmiglerdir. Cocuklar1 lise son smifta egitim goren ailelerin biiyiik bir kismu,
cocuklarmin lise sonrasi egitimini burslar ve bagislar yoluyla desteklemeyi
planlarken, bunlardan pek azi 6grenciler liseden mezun olmadan Once bdyle
programlara bagvurdugunu ifade etmistir. Sonug olarak, bulgular, pek cok ailenin
okul binalarinda ve lise egitimi ile ilgili karar verme siireglerinde yer almak
konusunda goniilli oldugunu gostermektedir. Ayrica ¢alismada lise sonrasi egitim
giderlerini kargilamak amaciyla maddi birikim yapmak konusunda ailelere rehberlik
hizmetleri sunmanin oldukg¢a yararli olabilece§i de belirtilmistir (Catsambis ve
Garland, 1997).

Okul katilimmin biitiin tiirleri arasinda, ailelerin ddevlere yardimec1 olmasinin
basarty1r arttrmadaki en Onemli katilim tiirlerinden biri oldugu belirtilmektedir.

Bunun yaninda ¢ocuklar da genellikle aileleri onlara yardim ettiginde daha basarili
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olacaklarina inanmaktadirlar. Patall, Cooper ve Robinson (2008) ev ddevleri ile ilgili
14 caligmanin meta-analizini yaptiklar1 arastrmada, odev yapan Ogrencilerin
yapmayanlara gore arastirma degiskenleri agisindan daha iyi sonuglar aldiklarini
belirlemiglerdir. Buna gore sonuglar, ailenin ev Odevlerine yardimmin Ogrenci
basarisinda ve Odevin tamamlanmasinda olumlu etkilerinin oldugunu ve ayrica
ogrencinin 6devle ilgili problemlerini de azalttigini, 6grencinin basarisini olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir. Odevlere aile yardiminin basariyla olumlu bir
iligkisi olduguna iligkin yaygm inanigsa ragmen, arastirmalar bunun basit bir iligki
olmayabilecegini ileri siirmektedir. Ev 6devlerine aile katilimi ile basar1 arasindaki
iliski ailelerin kullandig1 stratejiler, ¢ocuklarin yasi, yetenek seviyesi, evdeki
kaynaklar, ailelerin kendi kilavuzluk yetenekleri, 6grencinin katilimin yarari ile ilgili
diistinceleri gibi etmenlerden etkilenebilmektedir (Patal ve digerleri, 2008; Beyer ve
digerleri, 2003).

Aile katiliminin yararlari; 6gretmenler, O6grenciler ve aileler tarafindan
bilinmedigi ve inanilmadig1r siirece, etkisinin de o denli az olabilecegi
disiiniilmelidir. Bu sebeple, uygulamalar1 degistirmeyi denemeden Once etkili bir
isbirligi gelistirmek icin isbirligi hakkindaki diisiinceler anlamak 6nemlidir (Beyer ve
digerleri, 2003). Okul-Aile isbirliginin saglanabilmesi icin Ozellikle ortadgretim
kurumlar1 yoneticilerinin yasanan sorunlari dogru tespit etmesi, alinacak tedbirlerin
ise yaramasi bakimindan gereklidir. Sahin (2009) arastirmasinda mesleki ortaggretim
kurumlarinda gorev yapan okul yoneticilerinin ailelerle ilgili karsilastiklar1 sorunlar1
tespit etmistir. Aragtirmanin sonucunda, okul yoneticilerinin aileler ile ilgili oldukca
sik sorun yasadiklari, 6zellikle iletisim ve isbirligi konusunda ailelere ulasamadiklar1
ve yoOneticilerin ailelerle ilgili karsilastiklar1 sorunlar1 algilamalarinda cinsiyet, yas,
ogrenim diizeyi, mezun olduklar1 kurum, yoneticilik stliresi ve calisilan okul tiirii
degiskenlerinin 6nemli bir farklilasma kaynagi oldugu bulunmustur. Labahn (1995)
lise seviyesinde aile katilimmi gelistirmek i¢in kullanilabilecek bir¢ok ¢6ziim
olmasina ragmen, en Onemlisinin okul yOneticilerinin bu diisiinceye tamamen
katilmalar1 oldugunu belirtmistir. Peiffer (2003) ise yoneticilerin aile katilimima
kars1 tutumlarmin okul programlarinda aile katilimmin kapsamii belirlemede ana

etken oldugunu soyleyerek bu goriisii onaylamistir.



52

Lise yoneticileri aile katilimiyla iliskilendirilen kaliplasmis engelleri
tanimlamakla kalmamali, ayni zamanda aile katilmiyla ilgili anlamli firsatlar
olusturmak i¢in de adimlar atmalidir (Lebahn 1995; Coyote, 2007). Yoneticiler aile
iletisiminin ve desteginin 6grenci basarisi i¢in hayati 6nem tasidigina inanmalidirlar
(Ouimette, Feldman ve Tung, 2002). Plank ve Jondan (1997) lise doneminde
cocuklartyla beraber ders secimlerini ve okul planlarint konusamayan ya da
konusmayan ailelerin c¢ocuklarmin bu tartismalara g¢ocuklariyla beraber katilan
ailelerin c¢ocuklarmma gore iiniversitelere gitme oranlarmin daha diisiik oldugunu
ortaya koymustur. Eger okullar ailelere aile - okul isbirligi programlar1 ile rehberlik
eder ve bilgi saglarsa, aileleri daha az egitim almis ¢ocuklarin aileleri bile onlarin
egitimine daha fazla katilim gosterecektir.

Aile katilimi {izerinde sosyoekonomik statiiniin etkisi ile ilgili bulgular, bu
konulardaki diger c¢aligmalar1 desteklemektedir. Buna gore yabancilagsma hissi,
giivensizlik, kiiltiirel kaynaklarin azalmasi yiiziinden daha az geliri olan aileler ve
azmlik ailelerinin okul etkinliklerine katilimlar1 diger ailelere oranla azdir
(Calabrese, 1990; Sanders ve digerleri, 1999). Buna karsilik Epstein (1995) biitiin
okullarm azmlik ve diisiik gelirli aileleri de kapsayan hem aileler arasinda hem de
aileler ve okullar arasinda anlamli baglar olusturulmasimni saglayacak etkili ortaklik
programlar1 gelistirilmesini tesvik etmesinin 6nemli oldugunu savunmaktadir.

Arastirmalar  6grenci  katilimiyla ilgili ¢ok Onemli sonuglar ortaya
koymaktadir. Ik olarak devamsizlik, liselerde 6grencinin okulu birakmasiyla ilgili
onemli bir belirleyici unsurdur. Bu nedenle devamsizlik, okullarda gézlemlenmesi
gereken ilk konulardan biridir. ikinci olarak, okullar &grenciye rahat bir ortam
sunarak ve onlara smifta var olmalarinin 6nemli oldugu hissini vererek katilimin
arttirilmasina katkida bulunabilirler. Bununla birlikte 6grenci katilimmin sorunlu
oldugu okullarda, egitimciler devamsizli§1 azaltmak konusunda aile katilimini
saglamanin dtesine gitmeye gerek duyabilirler (Epstein ve Sheldon, 2002). Ugiincii
olarak, 6grenci davranislar1 ile ilgili olarak egitimci ve ailelerin birlikte calisip
duruma anmda miidahale ettigi durumlarda, bu c¢abalarm 06zellikle olumsuz
davraniglarin azaltilmasinda etkili olacagi ortaya ¢ikmistir. Dornbusch ve Ritter
(1998) lise etkinlikleri ve aile katilimmin o6grenciler tizerindeki etkilerini

incelemislerdir. Aileleri okula katilim gosteren Ogrencilerin katilmayanlara oranla
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derslerinde daha yiiksek notlar aldiklar1 bulunmustur. Arastirmacilar ayn1 zamanda
okul programlarina ve caligmalarina en az katilim gosteren 6grencilerin, ivey anne
ya da babasi ile yasayan ve sadece annesi ya da babasi olan 6grenciler oldugunu
bulmuslardir (Dornbusch ve Ritter, 1998; Akt: Sanders ve digerleri, 1999). Bununla
birlikte Lee ve Green (2009) akademik basaris1 yiiksek 6grencilerin ailelerinin daha
geng, egitim seviyelerinin yiiksek ve cocuklariyla iliskilerinin ve birbirleri arasindaki
giliven duygusunun daha 1yi oldugunu belirtmektedir.

Ailelerle yapilan bir diger c¢alismada Ouimette ve digerleri (2002),
ortadgretim seviyesindeki okullarda aile katilimini arttiran bir program gelistirmistir.
Bu program sayesinde islerinden ya da ailedeki sorumluluklarindan dolay1
etkinliklere katilamayan aileler bile okul hakkinda 1yi bilgilendirildiklerini
sOylemektedirler. Bircok veli daha iy1 bilgilendirildiklerini ve ¢ocuklar: ile 6nceki
okullarinda olandan daha iyi iletisim kurduklarini belirtmislerdir. Bunun yanida
ogrenciler de ailelerinin katilimlarini, okulun katilimi arttirmasimi ve benzer fikirlere
sahip olduklar1 konularda onlarin rehberliginin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bu
programla 6grencileri iyi taniyan dgretmenler ise Ogrencilerin ve ailelerin bireysel
o0grenme bi¢imlerini anlayip ayni1 zamanda onlarla nasil iletisim kurabileceklerini de
ogrendiklerini belirtmislerdir. Son olarak programin, giivenilir, yenilik¢i ve biitiin
ailelere saygili olmayr iceren bir okul kiiltiirii yaratilmasinda da etkili oldugu
belirlenmistir.

Lisede aile katilimi ile ilgili olarak Tiirkiye’de yapilan aragtwrmalar smirli
olmakla birlikte arastirma sonuglari, anne-babalarin bu donemdeki ¢ocuklari ile ilgili
egitim ve destege ihtiyag duyduklarini gdstermektedir (Ozeke-Kocabas, 2002).
Ozcebe, Sénmez, Akinci, Baycu, Karagay, Kargm, Onciil ve Oz (2002) ergen ve
annelerinin iligkilerini inceledikleri arastirmalarinda, lise 1. smifa devam eden
ergenlerin cinsiyet farki olmaksizin problemlerini anneleriyle, yakin akrabalariyla ve
arkadaslariyla paylastiklar1 ifade edilmis ve annelerin ergenlikle ilgili problemler ve
ergenlerle iletisim konusunda egitilmeleri gerekliligi vurgulanmistir. Annenin
cocugunun egitimine katilimi Oonemli olmakla birlikte, babanin da c¢ocugunun
egitimine katilimi da benzer oranda Onemlidir. Kocayoriik ve Hatipoglu-Siimer
(2009) arastirmalarinda baba katilim egitiminin aile islevlerine ve lise 9. Smif

ogrencilerinin akran iliskilerine olan etkisini incelemislerdir. Arastirma sonunda,
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baba katilim egitiminin aile islevlerinin artmasinda olumlu bir etkisinin oldugu ve
baba katilim egitimi alan babalarin ¢ocuklarinin akran iligkileri lizerinde giiven ve
0zdesim alt boyutunda bu egitimi almayan babalarin c¢ocuklarma gore ilerleme
gosterdigi belirlenmistir. Hamamc1 ve Hamurlu (2005) tarafindan yapilan bir
arastrmada ise annelerin babalara gore cocuklarinin meslek gelisimine yardimci
olmaya yonelik daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica Babalar1
meslek gelisimine kars1 olumlu tutumlara sahip olan ¢ocuklarin mesleki kararsizlik
diizeyi, babalar1 olumsuz tutuma sahip olanlardan anlamli sekilde daha diisiiktiir.

Yiiksel-Sahin’in (2008) 235 ortadgretim Ogrencisinin psikolojik danigsma ve
rehberlik hizmetlerine iliskin degerlendirmelerini ele aldiklar1 ¢alismalarinda,
ogrenciler PDR hizmetlerini en ¢ok verilen hizmetten en az verilen hizmete dogru
siraladiklarinda “cevre ve wveliler ile iliskiler”e, smralamada dordiincii sirayi
vermislerdir. Kartal (2008) ise ailenin okul yoOnetimine katilimi konusunu
incelemistir. Arastirma sonunda, Anadolu liselerindeki 6grenci kontenjanlarmin
belirlenmesinde dgretmenle birlikte ailenin de yer aldigi, Anadolu 6gretmen liseleri
ile ilkdgretim kurumlarmdaki ailelerin okul ydnetimine katilimmin diger egitim
kurumlarma gore daha fazla oldugu anlasilmistir. Bu durum ortadgretim
kurumlarinda aile katilim ¢aligmalarina ne kadar 6nem verildigini géstermektedir.

[Ikogretimdeki basarili aile katilimi uygulamalari, ortadgretim igin her
durumda uygun olmayabilir ve ayrica lise yillarinda benzer aile katilim
yontemlerinin uygulanmasi muhtemelen basarisizlikla sonucglanacaktir. Eger okul
yonetimi ailenin ¢ocuklarmin egitimine aktif olarak katilimni istiyorsa yoneticiler ilk
olarak, lisede aile katiliminin nasil olmas1 gerektigini tanimlamalidirlar ve genglerin
ihtiyaclarim1 en iyi sekilde karsilayacak aile katilimi modelleri olusturmalidirlar
(Coyote, 2007). Sanders ve digerleri (1999) farkli katilim bi¢imlerini igeren ortaklik
programlar1 gelistiren liselerin, daha fazla ailenin, ¢ocuklarmin evde ve okulda ki
egitimine katilmasint miimkiin kildigin1 ve kapsamli ortaklik programlar1 olan
liselerde daha fazla ailenin, daha az egitim ge¢misi olanlar da dahil, ¢cocuklarmin
okul basarisina ve 6grenimine katildigimi bulmustur.

Egitim siirecine ailelerin katilimi iilkemizde yaygm bir sekilde uygulanir
konuma heniiz ulasamamis, ¢agdas egitim sistemi i¢inde hak ettigi yeri alamamustir.

Diinyadaki ve iilkemizdeki ¢caligmalara bakildiginda, aile katilim programlarmin daha
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cok okuloncesi ve ilkdgretim diizeyinde c¢ocuklari olan anne-babalara yonelik
hazirland1g1 ve yiiriitiildiigii goriilmektedir. Ancak arastirmalarin da ortaya koydugu
gibi aile katilim programlarinin yayginlagsmasinin, gerek ¢ocuklarin akademik, sosyal
ve kigsisel gelisimlerine, gerekse anne-babalarin gelisimlerine faydali olacagi
diistiniilmektedir. Bu siireci hizlandirmak ve aile katilim programlarmin egitim
sisteminde gerektigi yeri almasini saglamak i¢in bu alanda yapilacak arastirmalara

ihtiya¢ vardir (Ozeke-Kocabas, 2006).

1.6. Tiirkiye’de Ortadgretimde Aile Katihminin Degerlendirilmesi

Ilgili alan yazin incelendiginde Tiirkiye’de “Ortadgretimde Aile Katilimi” ile
ilgili sinrh sayida arastirma yapildigir goriilmektedir. Kullanilan olgekler smirl
sayida olup, katilimi tiim boyutlariyla inceleyen bir dlgege rastlanmamastir.

Tutkun ve Koksal (2002), cocuklarin okul basarilarinin artirilmasi ve
desteklenmesi i¢in ailelerin ve okulun yapmasi gereken uygulamalarla ilgili ailelere
yonelik “ev egitim programi” ve okullara yonelik “okul programi” hazirlamistir. Bu
calisma UNESCO tarafindan yaymlanan Egitimsel Uygulamalar Serisindeki “Aileler
ve Ogrenme” adli kitapgigin gevirisi niteligindedir.

Basaran ve Ko¢ (2001), Demirtas ve Cmar (2004) yoneticilerin,
ogretmenlerin, dgrencilerin ve velilerin okuldaki egitime katilimlari, basar1 algilari
ve egitimle ilgili goriislerine yonelik arastirmalar yapmislardir. Basaran ve Kog,
(2001) ailenin ilkdgretim diizeyindeki ¢cocugun okuldaki egitimine katilimi ile ilgili
goriisleri, karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim Onerilerini ortaya
koyarak katilim saglayan bir model gelistirmeyi amaglamiglardir. Calismanin
orneklemini 1422 6gretmen, 280 yonetici ve bu okullarda kayitli 1120 6grenci ve
1120 veli olusturmustur. Verileri toplamak i¢in {i¢ farkl anket gelistirilmistir. Her bir
anket iki boliimden olugsmustur. Anket cevaplarinin degerlendirilmesinde 5’11 Likert
tipt dereceleme Olgegi kullanilmistir. Anket taslaklar1 icerik ve kapsam gecerliligini
saglamak {izere Ankara ilinde bulunan iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde gorev
yapan uzmanlarm goriisleri alinmis ve bunlara gore gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Anketlerin gecerlik c¢alismalarini stirdiirmek ve glivenirligini test etmek amaciyla
Ankara Ili’nin cesitli sosyo-ekonomik diizeylerini temsil edebilecegi diisiiniilen

merkez ilgelerinden on bes ilkogretim okulunda, her okul i¢in o okulda gorev yapan
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bir miidiir ve bir miidiir yardimcis1 yirmi bes smif veya bransg 6gretmeni, 40 6grenci
ve bu dgrencilerin velilerine anket uygulanmistir. On uygulama sonunda ulasilan
birey sayisinin gecerlilik ve giivenirlik ¢alismalar1 agisindan yeterli oldugu kabul
dilmistir. Demirtas ve Ciar (2004) ise arastirmasinda egitimin dnemli aktorleri olan
ogrenci, O0gretmen, veli ve okul yoneticilerinin “basar1” algilamalarini belirlemeyi
hedeflenmistir. Arastrmanin O6rneklemi, 10 ilkogretim okulu ile 5 lise ve bu
okullardaki 467 Ogretmen, 46 yoOnetici, 635 Ogrenci ve 327 Ogrenci velisinden
olugsmaktadir. Arastirmanin sorularma yanit bulmak amaciyla oncelikle acik uclu
sorular diizenlenerek hazirlanmis formlar Malatya sehir merkezinde yer alan ¢esitli
okullardaki yonetici, 6gretmen, 68renci ve velilere uygulanmis ve verdikleri cevaplar
anket maddelerine doniistiiriilmiistiir. Uclii bicimde derecelendirilerek son sekli
verilen 6lgme araci, 6rneklemdeki okullarda uygulanmstir.

Bilgin (1990), Kincal (1991), Kocak (1988) ve Akbash (2007) yoneticilerin,
ogretmenlerin ve anne-babalarin okul ve ailenin igbirligi, karsilasilan engeller, okul-
aile birliklerinin gorevleri ile 1ilgili goriislerini belirlemeye yonelik arastirmalar
yapmislardir. Bilgin (1990) arastirmasinda Ankara merkez ilgelerdeki ortaokullarda
okul ile ailenin isbirligi ve sorunlarmi tespit etmeyi amaglamaktadir. Orneklem
kapsamina 52 yonetici, 436 Ogretmen, 1037 anne-babadan olusmaktadir. Veri
toplama araci olarak, 1983 tarihli yonetmelik cercevesinde ve ii¢ ayr1 formda
diizenlenen anketler kullanilmistir. Taslak olarak hazirlanan anketler, ayn1 evren
iizerinde 50 kisilik bir gruba uygulanmistir. “Anket Taslagin1 Degerlendirme Formu”
ile de deneme grubunun goriisleri almmistir. Anket taslagi, uzmanlik alanlari
arastrma, Olcme ve degerlendirme olan ii¢ iniversite Ogretim {iyesinin
degerlendirilmesine sunulmustur. Taslaga iliskin elestiri ve oneriler dikkate alinarak,
gerekli goriilen diizeltmeler yapilmistir. Yonetici ve Ogretmen anketi; tic boliim
halinde 120 sorudan olugsmus, Anne-baba anketi ise ii¢ bolim halinde 119 sorudan
olusmus olup 5°1i Likert oSlgekler kullanilmistir. Kincal’m (1991) “Okul-Aile
Birliginin Fonksiyonunu Gergeklestirme Diizeyi“ isimli ¢aligmasi, okul-aile
birliginin fonksiyonunu gerceklestirme diizeyinin incelenmesi, egitsel ihtiyaglarin
karsilanmas1 ve problemlerin ¢dziimlenmesi amacma yoneliktir. Orneklem, 100
ogretmen ve idareci ile 924 kisilik 6grenci velisinden olusmaktadir. Veri toplama

aract olarak anket kullanilmistir. Anket farkli okullardan 30 kisilik 6gretmen ve
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idareci grubuna, yine farkli okullarda cocugu 6grenim goren 50 kisilik 6grenci velisi
grubuna iki ayr1 6n anket uygulanmistir. On anket uygulamasi sirasida dgretmen ve
ogrenci velilerinin sozlii ve yazili olarak belirttikleri aksakliklar ankete son formunun
verilmesinde goz Oniine alinmistir. Sonugta biri 6gretmen ve idarecilere, digeri de
ogrenci velilerine yonelik olmak iizere iki ayr1 anket hazirlanmustir. Ogretmen ve
idarecilere yonelik anket 36 sorudan, 6grenci velilerine yonelik anket 43 sorudan
olusturulmustur. Kogak (1998) ise Ankara’nin Cankaya Il¢esindeki genel liselerde
gorev yapmakta olan yOnetici ve Ogretmenlerle, anne-babalar arasindaki iletisim
engellerinin neler oldugunu ve bu engellerin ne 6l¢iide bulundugunu belirlemeye
amaglamistir.  Orneklem; 65 yonetici, 90 Ogretmenden, 163 anne-babadan
olusmustur. Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan anket
gelistirilmistir. Wilson’un okul-aile iletisiminin anne-babalardan nasil algilandigmni
saptamak tiizere bilgi toplama araci olarak kullandig1 “Parent-School Communicetion
Questionnaire”(P:S:C:Q) Tiirk¢e’ye c¢evrilmis ve Olgek hazirlanan taslagin
genisletilmesi amaciyla incelenmistir. Inceleme sonucunda maddelerden 22 tanesi
secilmistir. Ankette yer alan 22 madde, yonetici ve 6gretmenlerle anne-babalardan
olusan iki ayr1 gruba verilecegi i¢in maddeler buna uygun olarak iki ayr1 bigimde
ifade edilmistir. Ankette 5°li Likert tipi derecelendirilmis esit aralikli 6lgek
kullanilmistir. Akbasli (2007) arastrmasinda Konya Ili ortadgretim okullarindaki
Okul Aile Birliklerinin (OAB) yonetimi, 6gretmen ve velilerin goriislerine gére Okul
Aile Birliklerinin gorevlerini ne dilizeyde gergeklestirdiklerini  belirlemeyi
amacglamistir. Calisma, durum saptamaya yonelik betimsel bir ¢alisma niteliginde
olup anket, grup goriismesi ve belge tarama teknikleriyle yiiriitiilmiistiir. Grup
goriismelerine 24 kisi katilmistir. Konya’daki 15 ortadgretim okulundaki 70 OAB
yoneticisi (Miidiir, Baskan, Ilgili Miidiir Yrd, Ilgili 6gretmen, bir veli), 295 6gretmen
ve 365 veli 6rnekleme alinmistir. Veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan bir
olcek gelistirilmistir. Olgek gelistirilirken, 2005°de uygulanmaya konulan “Okul-Aile
Birligi Yonetmeligi” 6 maddedeki gorevler temel alinmistir. Form, OAB yOnetimi,
ogretmenlere ve velilere uygulanan sorulardan olusturulmus olup, maddeler 5’li
dereceleme Olceginde diizenlenmistir. Hazirlanan 6lgme aracinda bulunan
maddelerin, Ol¢lilmek istenilen alani kapsayip kapsamadigi, 6lgme amacina uygun

olup olmadigi uzman goriisiine basvurularak belirlenmeye calisiimistir. OAB
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yoneticilerine, 6gretmenlere ve dgrenci velilerine gurup goriismesinde 5 soruluk ve
alt agciklama sorular1 ile birlikte 34 ag¢ik uglu sorudan olusan bir anket uygulanmistir.

Yilmaz’in (1993), yoneticilerin ve Ogretmenlerin goriislerine basvurdugu
“Egitim Sistemimizin Toplumsal Dokusu: Okul-Cevre Iliskileri Acisindan Egitim
Stirecine Toplumsal Katilim” isimli ¢alismasi da, alt1 il kapsaminda yer alan 12
ilcenin merkezinde bulunan biitiin ilkogretim ve ortadgretim kurumlarmin yonetici
ve 0gretmenleri 6rneklemi olusturmustur. Verilerin toplanmasinda kullanilan araglar,
biri “okul yoneticileri ve Ogretmenlere yonelik bilgi toplama formu”, digeri ise
“cevre kurumlarmin ilgilerine yonelik bilgi toplama formu” olmak iizere iki esdeger
form olarak diizenlenmistir. Bilgi toplama formlar1 4 boliimden olusmaktadir. 1.
Boliim kisisel bilgiler 5 soru, “cevre kurumlarinin ilgilerine yonelik bilgi toplama
formu’nun” kisisel bilgiler 1. Boliimiinde 2 soru, 2. Béliim 11 soru, 3. Boliim 4 soru,
4. Bolim 20 soru 5’li Likert tipi 6lgme araci kullanilarak olusturulmus onerme
maddelerinden olusmaktadir. Katilim gorevlerine iligkin olarak 24 madde birer puan
verilerek puanlanmis ve bdylece cevre ilgilileri agisindan “katilim alanlar1 puani
(KAP)”, okul yetkilileri agisindan da “katilimi kabul puani (KKP)” hesaplanmustir.
Sonugta her gorev boliimiine ait (0grenci-personal-donatim-finansman) ve her
yonetim siirecine ait (karar, planlama, oOrgiitleme, koordinasyon, iletisim ve
denetleme) toplam puanlar bulunmustur.

Satir (1996), Ankara’daki Ozel Tevfik Fikret lisesi 6grenci anne-babalarinm,
cocuklarmin akademik basarilarin1 artrmaya iligkin egitim gereksinmelerini
belirlemek amaciyla bir calisma yapilmistir. Arastrmanin evrenini Ankara oOzel
Tevfik Fikret Lisesi orta kisimda 6grenim goren 335 o6grenci ile bu 6grencilerin
anne-babalar1 olusturmaktadir. Veri toplamada kullanilmak iizere bir anket
gelistirilmistir. Anket sorularini olusturmak {izere, anne ve babalarla yapilan bireysel
goriismelerde; ¢ocugun evde ders calismasi ve buna iliskin aligkanliklari, okul
yasami ve basarist ile ilgili davranislart ve ¢ocugun ders g¢alismasini saglama
yoniinde gosterdikleri davraniglarla ilgili goriisleri istenmistir. On veliye ve ayni
zamanda veli olan 2 6gretmene uygulanmis, 8 uzman da anketi inceleyerek, onerileri
dogrultusunda ankete son sekil verilmistir. Anket 31 sorudan olugmaktadir.
Anketteki kisisel bilgiler kismindaki yer alan maddeler smiflama Glgeginde

diizenlenerek buna uygun olarak kodlanmaistir.
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Sarpkaya (2005), Giirlevik (2006), Cubukc¢u ve Girmen (2006) 6§retmenlerin
ve Ogrencilerin liselerde disiplin sorunlari, ev ddevleri ile ilgili goriisleri, ortadgretim
kurumlarmin etkili okul o6zelliklerine sahip olma diizeyleri ile ilgili ¢aligmalar
yapmiglardir. Sarpkaya (2005) arastirmasinda liselerde goriilen disiplin sorunlarinin
sikligi ve Onemi konusunda oOgretmen ve Ogrencilerin algilarini, bu algilarin
birbirlerine ve kisisel degiskenliklerine gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek, yonetici, Ogretmen, Ogrenci ve velilerin en sik goriilen disiplin
sorunlarmin nedenleriyle, sorunlarla ilgili okulda alinan 6nlemlerle ve onlarin ¢6ziim
onerilerini belirlemek, ayrica bu gruplarin yaklasimlar1 arasindaki benzerliklerle
farklar1 ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Arastirma sorularina iligkin veri toplamak
icin iki tiir veri toplama araci gelistirilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen 57
maddelik 5°li Likert tipi dlcek Aydin Ili Merkez Ilgedeki 8 okuldaki 343 6gretmen ve
737 6grenciye uygulanmistir. Olgegin gecerliligini saglamak icin; dgretmen, yonetici
ve dgrencilerle birebir goriismeler yapilmistir. Olgek ifadeleri Tiirk dili uzmanlarica
incelenmistir. Olgegin kapsam gecerliligini saglanmasi amaciyla Dokuz Eyliil ve
Adnan Menderes Universitelerinden egitim yOnetimi uzmanlarmin goriislerine
basvurularak oneriler dogrultusunda degisiklikler yapilmistir. On uygulamada
Cronbach Alfa degeri 63 Ogretmen icin 0.94, 63 Ogrenci icin ise 0.96 olarak
bulunmustur. Giirlevik (2006) arastirmasinda, ortadgretim matematik dersinde ev
odevlerine yonelik Ogretmen ve Ogrenci gorlslerini belirlemeyir amaglamistir.
Arastirmanin 6rneklemini, Cankaya Ilcesindeki bes ortadgretim kurumundaki 50
ogretmen ve bu okullarda egitim goéren 200 lise bir ve lise iki 6grencileri
olusturmustur. Veri toplamak amaciyla bir anket gelistirilmistir. Buna ek olarak
ogretmenlerin daha ayrintili goriislerini saptamak icin goniilliilik esasina gore
belirlenen 10 Ogretmenle goriisme yapilmistir. Gelistirilen anket ii¢ egitim
programcisi, bir matematik egitimcisi ve bir dlgme ve degerlendirme uzmaninin
yardimiyla diizenlenmistir. Ankette yer alan ifadelerin 6gretmen ve Ogrencilerce
anlasilip anlasilmadigini saptamak amaciyla 10 6gretmen ve 20 6grenci lizerinde bir
pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamadan sonra anketler uygulanmistir ve
anketle ilgili giivenirlik katsayis1 0.96 olarak bulunmustur. Ogretmen ve grencilere
uygulanan anket iki boliimden olusmaktadir. Anketin birinci boliimii 6gretmen ve

ogrencilere ait kisisel bilgiler, ikinci boliimii matematik dersi ddevleri ile ilgili
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sorulardan olusmaktadir. Ogretmen anketinde 43 soru bulunmaktadir. Ogrenci
anketinde ise 42 soru vardir. Goriisme formunda ise 9 soru bulunmaktadir. Her iki
grup anket de Likert tipi cevaplandirmaya yonelik sorulardan olusmaktadir. Cubukgu
ve Girmen (2006), ortadgretim diizeyindeki okullarin, etkili okul 6zelliklerine sahip
olma diizeylerini belirlemeye yonelik bir arastirma yapmuslardir. Arastirmaya
ortadgretim diizeyinden 69 Ogretmen, 782 Ogrenci katilmistir. Verilerin
toplanmasinda, arastirmacilar tarafindan  gelistirilen “etkili okul anketi”
kullanilmistir. Anketin gelistirilmesinde Sisman’in (1996), hazirlamis oldugu etkili
okul anket formundan yararlanilmistir. Hazirlanan anket formu; etkili okulda, okul
yoneticisine iligskin olarak olmasi gereken ozellikler, gdstermesi gereken davranislar
konusunda Ogretmen ve Ogrenci algilari, etkili okulda O6gretmene iliskin dgrenci
algilari, okul kiiltiirii, ortami, okul ¢evresi ve veliler iliskin 6gretmen algilart ile ilgili
maddeler icermektedir. Aragta yer alan maddeler, 5’1i Likert tipi dlgege gore
diizenlenmistir. Anketin Cronbach alfa degeri 0.89 olarak bulunmustur.

Acikalin (1989) 6gretmen ve velilerin goriislerine bagsvurdugu arastirmasinda,
ozel lise velilerinin, kisilik Ozellikleri, okuldan beklentileri, 6gretmen-okul ile
iligkilerinin devlet lisesi velilerinden farkli oldugu yargisi smnamayr amaglamistir.
Aragtirmada Tiirk Egitim Dernegi (TED), Ozel Yenisehir Koleji, Yiikselis Koleji,
Tevfik Fikret Liseleri ile Ankara ilinde en az {i¢ yil liniversiteye 6grenci yerlestirme
oran1 en yiiksek olan Atatiirk Anadolu, Ankara, Bahgelievler Deneme, Kocatepe
Mimar Kemal ve Mustafa Kemal Lisesi 6rnekleme dahil edilmistir. Bu liselerin her
subesinden iki veli ve sinif 6gretmeleri anket verilen, gdriisme yapilan gruplari
olusturmustur. Ozel liselerden 56 veli, 38 smif 6gretmeni devlet liselerinden 96 veli
151 6gretmen Orneklemi olusturmustur. Verilerin toplanmasi asamasinda veliler ve
ogretmenler i¢in ayr1 ayr1 anketler gelistirilip kullanilmigtir.

Sahin (2009) arastirmasinda, mesleki ortadgretim kurumlarinda gérev yapan
okul yoneticilerinin velilerle 1ilgili karsilagtiklar1  sorunlar1 tespit etmeyi
amaglamaktadir. Istanbul ili Avrupa yakasinda faaliyet gosteren Endiistri Meslek,
Kiz Meslek ve Ticaret Meslek Liselerinde gorev yapan 300 okul ydneticisine
arastirmaci tarafindan gelistirilen bir anket uygulanmistir. Veri toplama araci okul
yoneticilerinin bazi kisisel 6zelliklerini belirlemek amaciyla 7 kisisel bilgi sorusu ve

yoneticilerin veliler ile ilgili karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemeyi amaglayan 30 soru
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olmak lizere toplam 37 sorudan olusmaktadwr. Anket cevaplarmin
degerlendirilmesinde 5°1i Likert derecelendirme 6l¢egi kullanilmistir.

Yildirim (2006), Aksoy, Kahraman ve Kilic (2008) ve Colak (2008)
ogrencilerin akademik basarisi, 6grenci basarilarini etkileyen faktorler, ergenlerin
algiladiklar1 ebeveyn destek davraniglarina yonelik arastirmalar yapmuislardir.
Yildirim (2006) astirmasinda, gilindelik sikintilar, sosyal destek ve cinsiyet
degiskenlerinin 8-11. smif Ogrencilerinin akademik basarilarini ne derecede
yordadig1 incelenmistir. Arastirmaya 8, 9, 10 ve 11. Smiftan toplam 962 6grenci
katilmugtir. Arastirmada veri toplama araglari olarak, Giindelik Sikintilar Olgegi
(GSO), Algilanan Sosyal Destek Olgegi (ASDO-R) ile arastirmaci tarafindan
gelistirilen Ogrenci Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Algilanan Sosyal Destek
Olgegi; ASDO-R, Tiirkiye kosullarmda Yildirim (2004b) tarafindan gelistirilmistir.
ASDO-R'de ii¢ alt dlgek (AID: Aile Destegi, ARD: Arkadas Destegi, OOD:
Ogretmen Destegi) ve toplam 50 madde bulunmaktadir. ASDO-R'nin ve alt
Olceklerin gegerligi faktor analizi ve benzer Olgekler gecerligi yolu ile incelenmistir.
ASDO-R'nin ve alt 6lgeklerin giivenirligi i¢in Once Alfa giivenirlik katsayisi
hesaplanmis, ayrica test tekrar test giivenirligi (rxx) incelenmistir. ASDO-
R(Algilanan Sosyal Destek Olgegi)’nin tiimii i¢in Alfa: 0.91, rxx: 0.93; AIS (Aile
Sikintis1) i¢cin Alfa: 0.83, rxx: 0.81; ARS (Arkadas Sikintis1) i¢in Alfa: 0.77, rxx:
0.81; OYS (Ogretim Yasam Sikintis1 ) igin Alfa: 0.83, rxx: 0.86; GCS (Genis Cevre
Sikintis1) i¢cin Alfa:0.75, rxx: 0.82 bulunmustur. Aksoy, Kahraman ve Kilig (2008)
arastirma, anne-baba destegi ve izleme davraniglarinin ergenler tarafindan nasil
algilandigini belirlemek amaci ile yapilmistir. Arastrmanin 6rneklemini 9 ve 10.
siniffa devam eden toplam 177 6grenci olusturmaktadir. Caligmada, veri toplama
arac1 olarak 26 maddeden olusan ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Anne-Baba
Destek ve izleme Davranislarr” anketi kullanilmistir. Olgme aracinin gegerliligi i¢in
uzman gorislerine bagvurulmus, goriis ve Onerileri dogrultusunda diizeltmeler
yapilmistir. Olgegin Cronbach Alfa degeri 0.93 olarak hesaplanmustir. Ankette 15
madde ebeveynlerin izleme davranislarini, 11 madde de ebeveynlerin destek
davranislarin1 icermektedir. Ankette 5°li Likert tipi derecelendirme kullanilmuistir.
Colak (2008) calismasinda meslek lisesi Ogrencilerinin basarilarin1 etkileyen

faktorlerin belirlenmesi amaglanmaktadir. Meslek lisesinde 6grenim goren 150
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ogrenci arastirmanin 0rneklemi olarak belirlenmistir. Arastirma verileri arastirmaci
tarafindan hazirlanan anket formu kullanilarak toplanmistir. Anket Ogrencilerin
kisisel ozellikleri ile basarilarini etkileyen faktorleri belirlemeye yonelik sorulardan
olugsmaktadir. Degerlendirme sorularinda 5°’li Likert ol¢egi kullanilmistir. Bu
cercevede anketten alman puan yiikseldikce Ogrencilerin ilgili goriisii daha ¢ok
destekledikleri diistiniilmektedir.

Ogan (2000), Kartal (2008), Kotaman (2008) ve Oguz (2008) velilerin okul
ve aile ile iletisimi, egitim beklentileri, ilk ve ortadgretim kurumlarinda velinin okul
yonetimine katilimi, anne-babalarin ¢ocuklarinin egitim 6gretimlerine katilim diizeyi,
okul - aile igbirliginin 6grenci basarisina etkisine, yonelik ¢aligmalar yapmiglardir.
Ogan (2000) arastirmanin 6rneklemi, Hamdullah Suphi ilkdgretim Okulu’ndan 240,
Omer Seyfettin Lisesi’nden 97 dgrenci velisi olusturmustur. Arastirma igin gerekli
veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilmis bir bilgi toplama araci yolu ile
toplanmustir. Bilgi toplama aracinin gelistirilmesinde Okul-Aile Birligi Yonetmeligi
incelenmis, ilgili alan yazin taranmis, bir taslak hazirlanip 70 veli iizerinde 6n
deneme yapilarak sorular yeniden diizenlenmistir. Gelistirilen arag, iki rehberlik ve
psikolojik danigman ile egitim bilimleri 6gretim iiyelerinin goriisline sunularak son
seklini almistir. Bilgi toplama aracit 3 bolim ve 52 sorudan olugmaktadir. Kartal
(2008) arastirmasinda, Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul oncesi, ilkogretim, lise,
anadolu liseleri, anadolu 6gretmen liseleri, anadolu imam- hatip liseleri, anadolu
glizel sanatlar liseleri, spor liseleri, sosyal bilimler liseleri, fen liseleri, yabanci dil
agirhikli liseler, anadolu tapu ve kadastro meslek liselerinin temel isleyislerini
belirten yonetmeliklerinde, velinin okuldaki kararlara katilimlar: ile ilgili maddeler
icerik analizi kullanilarak incelenmistir. Bu yonetmeliklerin maddelerinde ifade
edilen komisyon iiyeligi, kurul iiyeligi, yOnetime goriis ve Oneri belirtme ile
yonetime yardimci olma seklinde dort temel kategori lizerinde calisilmistir. Sonugta
maddelerdeki karara katilim bu dort kategoriye gore belirlenmistir. Kotaman (2008)
arastirmasinda ise okur-yazar Tiirk ana-babalarinin ¢ocuklariin egitim 6gretimlerine
katilim diizeyleri incelenmistir. Veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan 5’11
Likert tipi bir tutum oOlgegi gelistirilmistir. Katilim 6l¢egi demografik ozelliklerle
ilgili 6 soru iceren anketten ve Likert tipi 23 madde igeren tutum Olc¢eklerinden

olusmaktadir. Olgekte, ev ddevleri, veli toplantisi, evde dgrenme, okulda dgrenme,
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iletisim konularinda sorular bulunmaktadir. Arastirmaya 24’1 erkek ve 37’°si kadin
olmak iizere 61 ana-baba katilmistir. Ana-babalarin c¢ocuklarinin egitimlerine
katilimlarin1 degerlendiren tutum oOlcegi alan yazindaki ana-baba katilimi tiirleri
g0z0niine alinarak gelistirilmeye c¢alisilmistir. Tutum 6lge§inin Cronbach Alfa degeri
0.91 olarak tespit edilmistir. Tutum 6l¢eginin icerik gegerligi Pennsylvania Eyalet
Universitesinde Egitim Bilimleri alaninda doktora yapan alt1 dgrenci tarafindan
degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Degerlendirmecilerden, her maddenin ana-babalarin
cocuklarinin egitim-6gretimlerine katilimmi ne kadar oOlgtiiglinii 0-100 arasinda
puanlamalar1 istenmistir. Bu puanlarin ortalamalar1 alinmis ve ortalama olarak 80
puanin altinda kalan sekiz madde tutum oOlgeginden ¢ikartilmistir. Oguz (2008)
arastirmasinda, ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda, 68retmen aile igbirligi ile
ailelerin egitim ihtiyaglarinin ne diizeyde oldugu, bu isbirliginin 6grenci basarisina
nasil katki sagladigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Orneklem 233 aileden olusmaktadir.
Bu arastirmada verileri toplamak amaci ile anket kullanilmistir. Anket iki béliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde 13 tane bagimsiz degiskenden olusan kisisel bilgiler
yer almaktadir. Ikinci boliimde ise ailelerin okul aile isbirligini gergeklestirme
durumunu, okul aile isbirligini kimlerle kurdugunu ve ailenin ¢ocuklarmn egitiminde
yeterlilik durumlarinin tespitine yonelik toplam 31 soru yer almaktadir. Sorular 5’li
Likert derecelendirme 6lcegi ile diizenlenmistir.

Alan yazinda yer alan tiim arastirmalar toplu olarak degerlendirildiginde,
kullanilan veri toplama araglarinda aile katilim ile ilgili olarak Epstein, Connors ve
Salinas (1993) tanimladigi modelde yer alan ‘anne-babalik”, “iletisim”,
“gontllilik”, “evde 6grenme”, “karar verme” ve “toplumla isbirligi” boyutlariyla
ilgili ayr1 ayr1 bilgi toplandigi, ancak tiim boyutlarin beraber degerlendirildigi
herhangi bir c¢alismanin yapilmadigi belirlenmistir. Bu nedenle aile katilimi
boyutlarinin biitiin olarak degil sadece belirli boyutlar temelinde incelendigi
anlagilmaktadir. Bu durumun aile-okul isbirligi ile ilgili biitiinsel ve kapsamli bakis
acis1 olusturmayr engelleyebilecegi diistiniilmektedir. Bunun yaninda; birkag
arastirma disinda (Ornegin, Yildirim, 2006; Kotaman, 2008) genel anlamda
arastirmalarda veri toplama araci olarak gelistirilen anketlerin gecerlilik ve

gilivenirligine dayali herhangi bir bilgiye rastlanmamistir. Arastirmalarda gecerlilik
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adina sadece O6n uygulama ya da pilot uygulama ve uzman goriisiine bagvuruldugu

goriilmektedir.

1.7. Problem Durumu

Yukarida belirtilen nedenlerle bu calisma aile katilimmm Epstein ve
digerleri’nin (1993) tanimladig1 ve ilgili alanda en fazla kabul goéren modelinden
hareketle biitiin olarak degerlendirilmesini miimkiin kilan “Ortadgretimde Aile
Katilim1 Olgegi’nin ve dgretmen, dgrenci ve veli formlarmin Tiirkge’ye uyarlanmasi

ile ilgilidir.

1.8. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin genel amaci, Epstein ve digerleri (1993) tarafindan gelistirilen
ve Ozgiin adi1 “High School and Family Partnerships Teacher Parent Students
Survey” olan “Ortadgretimde Aile Katilmi Olgegi: Ogretmen, Ogrenci ve Veli
Formlar1”’nin Tirk¢e’ye uyarlanmasidir. Bu amagla, ¢alismada asagidaki sorularin
yanitlar1 aranmistir:

1. Aile katilim1 6gretmen 6l¢eginin giivenirlilik ve gecerlilik diizeyi nedir?

2. Aile katilimi 68renci 6lgeginin giivenirlilik ve gegerlilik diizeyi nedir?

3. Aile katilim1 veli 6l¢eginin giivenirlilik ve gecerlilik diizeyi nedir?

1.9. Arastirmanin Onemi

Cocuklarin, gelisimsel gorevlerini basarili bir bicimde yerine getirebilmeleri,
egitilmeleri ve basarili birer birey olmalarinda iyi bir egitim ortaminin yani sira
ailelerin ¢ocuklarinin egitimine katilimi1 da biiylik 6nem tasimaktadir. Okullar ne
kadar donanimli olsalar da, aileler tarafindan desteklenmedigi siirece istenildigi
Olctide etkili olamamaktadirlar. Bu durum okuldncesi ve ilkdgretimde dnemli oldugu
kadar ortadgretimde de etkili ve dnemlidir. Ortadgretimde geng, ergenlik donemine
girmis hem ruhsal hem de fizyolojik olarak degisimler yasamaktadir. Bu donem
genglik doneminin en 6nemli evresini olusturmaktadir. Gencin bu dénemi, saglikl
bir sekilde atlatabilmesi, olumlu bir kisilik gelisimi, ilgisine ve yeteneklerine uygun

bir meslek se¢imi, basarisi; ancak ailenin ve okulun ortakligiyla miimkiin olmaktadir.
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Okul-aile ortakliginin gerceklesmesinde her iki tarafinda rollerini 1yi
bilmeleri ve bu alandaki yeterliliklerini gelistirmeleri gerekir. Tim bunlarin
oncesinde ise her iki tarafinda aile katilimin 6neminin farkinda olmalar1 6nemlidir.
Aile katiliminin 6zellikle ergenlik doneminde ergenin okul basarisi, sosyal becerileri,
toplumla iligkileri ve gelecekteki meslek/egitim firsatlar1 ile ilgili se¢imleri ve
boylelikle de potansiyellerini en iist diizeyde kullanabilmesine olanak verdigi
belirtilmektedir (Epstein, 1995).

Ilgili arastirmalarda da belirtildigi gibi Tiirkiye’de ortadgretim okullarinda
aile katilimi ile ilgili calismalarin ¢ok sinirli olmasi, egitimde aile katilimmi tiim
boyutlar1 ile degerlendiren bir 6lgme aracinin bulunmamasi ve ayrica var olan 6lgme
araglarmin gecerlilik ve giivenirlilikleri ile ilgili smirliliklar nedeniyle belirtilen
Olceklerin Tiirkge’ye uyarlanmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmiistiir. Bunun yaninda
bu oOlcekler; bir uzmana gerek duyulmadan okul yonetimleri ve Ogretmenler
tarafindan kullanilabilmektedir. Bu da ile katilimini arttrmaya yonelik uygulamalar
disiiniildiigiinde ¢alismanin 6nemini arttirmaktadir. Buna ek olarak dlgeklerin her bir
boyutunun tek basma da ilgili boyutla ilgili degerlendirme yapmak isteyen
arastirmact ya da okul yoOneticileri/6gretmenler tarafindan kullaniminin miimkiin
olmas1 ¢alismanin 6nemini gosteren bir diger 6zelliktir. Boylelikle ortadgretimde
cocuklarmm egitiminde ailenin ve okullarin roliiniin ne kadar 6nemli oldugu
disiiniildiigiinde, okul-aile ortakliginin nasil saglanacagina iliskin aile katilimmin

tiim boyutlarini iceren bir 6lgegin Tiirkce’ye uyarlanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

1.10. Arastirmanin Sinirhhiklar

Bu ¢aligmanin sinirliliklar: iki ana baglikta ele alinmistir:

m Arastirma verilerinin Kastamonu I merkezinde bulunan ve Milli Egitim
Bakanligina bagli ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmen, 6grenci ve
velilerden toplanmis olmasi.

m Her ne kadar ¢aligmaya katilan 6gretmen, Ogrenci ve velilere dlgekleri
doldurmalar1 i¢in bir haftalik bir zaman taninmis olsa da 6lgeklerin uzun olmasmin
onlarin yanitlarmi etkilemis olmasi olasiligt bu c¢aligmanin  smirhiliklarini

olusturmaktadir.
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II. BOLUM

2. YONTEM
Bu boliim; arastirma modeli, arastrma grubu, veri toplama araglari, 6lgek
uyarlama asamalar1 ve verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ana basliklar1

gergevesinde ele alimmustir.

2.1. Arastirma Modeli
Arastirma betimsel bir ¢alismadir. Bu dogrultuda arastirmada Epstein ve
digerleri (1993) tarafindan gelistirilen “Ortadgretimde Aile Katilimi: Ogretmen,

Ogrenci ve Veli Formlarr”mn Tiirk¢e’ye uyarlamasi yapilmistir.

2.2. Arastirma Grubu

Bu c¢alismanm evrenini Kastamonu il merkezinde bulunan ortadgretim
okullarinda gorevli 6gretmenler ve bu okullarda 6grenim goren 6grenciler ile onlarin
ailelerinden olusturmaktadir. Kastamonu ilinde bes anadolu lisesi, dort genel lise,
dort meslek lisesi, bir fen lisesi olmak {izere toplam on dort ortadgretim kurumu
bulunmaktadir. Arastirmanm O6rneklemini ise bu on dort ortadgretim kurumundan
arastirmaya katilmay1 kabul eden 221 6gretmen, 285 6grenci ve 252 dgrenci velisi
olusturmaktadir. Her bir gruba ait demografik bilgiler asagida verilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmen grubunun dagilimi Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Gorev Alanlarina Gére Sayilart.

Frekans Yiizde
Ogretmen 202 91,4
Danigman 2 ,9
Y onetici 17 7,7
Toplam 221 100,0

Tablo 1°de de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6gretmen grubundan 202’s1
(%91,4) branslarda ders veren 6gretmen, 17’°s1 (%7,7) yonetici ve 2’s1 (%0,9) ise
Danisman olarak gorev yapmaktadir. Bu kisilerin 126’s1 (%57,0) erkek, 95’1 (%43,0)

ise kadindir.
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Aragtrmaya katillan 221 Ogretmen grubundan 73’4 (%33,03) meslek
lisesinde gorev yaparken, 148’1 (%66,97) ise genel liselerde gorev yapmaktadir.
Bunun yaninda toplam 221 6gretmen grubundan 189’u (%85,5) 10. Siniflara ders
verirken, 32’si (%14,5) diger siniflara (9,11,12. Smuflar) ders verdiklerini ifade
etmislerdir.

Ogretmen katilimeilarin 29°u (%13,1) edebiyat dersi, 28’1 (%12,7) Ingilizce
dersi, 27’s1 (% 12,2) matematik dersi, 21°1 (%9,5) geometri dersi, 16’s1 (%7,2) tarih
dersi, 11°1 (%5,0) biyoloji dersi, 9’u (%4,1) cografya dersi, 8’1 (%3,6) din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi dersi, 5 ‘1 (%2,3) trafik-ilk yardim, kimya ve resim-miizik dersi, 3’1
(%1,4) felsefe dersi, 2’si (%0,9) beden egitimi ve fizik dersi, 1’1 (%0,5) saglik bilgisi
dersi, 62°si (%28,1) ise diger dersleri (meslek dersleri; 6rnegin muhasebe, ¢ocuk
gelisimi, elektrik gibi) verdiklerini ifade etmiglerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezuniyet durumlar: ile ilgili bilgiler
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul.

Frekans Yiizde
Universite 201 91,0
Master 19 8,6
Doktora 1 5
Toplam 221 100,0

Tablo 2’de de gorildigi gibi, arastrmaya katilan 221 (%100) kisinin
olusturdugu 6gretmen grubundan 201 kisi (%91,0) tiniversite mezunu, 19 kisi (%38,6)
yiiksek lisans, 1 kiside (%0,5) doktora yaptigini ifade etmistir.

Arastirmanm 6grenci grubunu, 285 lise Ogrencisi olusturmaktadir. Bu
gruptaki kisilerden 82’s1 (%28,8) erkek, 203’0 (%71,2) kiz 06grencilerdir.
Ogrencilerden 230’u (%80,7) 1995 dogumlu iken, 32’si (%11,2) 1994 dogumlu, 10’u
(%3,5) 1993 dogumlu, 7’si (%2,5) 1996 dogumlu, 3’1 (%1,1) 1992 dogumlu, diger
ii¢ kisi ise 1990, 1997, 1999 dogumludur.

Bu duruma ek 6grencilerin 101°1 (%35,43) meslek lisesi, 184’1 (%64,57) ise
genel liselerde egitim gormektedir.

Arastirmaya katilan 6grenci grubunun babalarmin egitim durumu ile ilgili

bilgiler Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Arastirmaya Katilan Babalarin Egitim Durumlar.

Frekans Yiizde
Liseyi bitirememis 93 32,6
Lise mezunu 78 27,4
Yiiksekokul mezunu ya da diger bir 12 4,2
egitim
Universite mezunu 52 18,2
Yiiksek lisans ya da iistii 12 4,2
Bilmiyorum 38 13,3
Toplam 285 100,0

Tablo 3’de de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin
93’{iniin (%32,6) liseyi bitiremedigi, 78’inin (%27,4) lise mezunu oldugu, 52’sinin
(%18,2) ise tiniversite mezunu oldugu anlasilmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grenci grubunun annelerinin egitim durumu ile ilgili
bilgiler ise Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Annelerin Egitim Durumlar1.

Frekans Yiizde
Liseyi bitirememis 154 54,0
Lise mezunu 50 17,5
Yiiksekokul mezunu ya da diger bir 5 1,8
egitim
Universite mezunu 27 9,5
Yiiksek lisans ya da iistii 5 1,8
Bilmiyorum 44 15,4
Toplam 285 100,0

Tablo 4’de de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin
154°1intin (%54,0) liseyi bitiremedigi, 50’sinin (%17,5) lise mezunu oldugu, 27’sinin
(%9,5) 1se liniversite mezunu oldugu anlagilmaktadir.

Arastirmanim veli grubunu, 252 6g8renci velisi olusturmaktadir. Arastirmaya
katilan veli grubundaki katilimcilarin 6grencilere yakinlig: ile ilgili bilgiler Tablo

5’te verilmistir.



Tablo 5. Arastirmaya Katilan Velilerin Ogrenciye Yakinhig.
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Frekans Yiizde
Anne 132 52,4
Hala/ Teyze 2 ,8
Baba 99 39,3
Amca /Day1 1 4
Biiyiikbaba 2 ,8
Vasi 1 4
Abi /Abla 6 2,4
Diger 9 3,6
Toplam 252 100,0

Tablo 5°te goriildiigli gibi, arastrmaya katilan velilerden 132’sini (%52,4)

anneler, 99’unu (%39,3) ise babalar olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grenci velilerinin egitim durumlariyla ilgili bilgiler

Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogrenci Velilerinin Egitim Durumlart.

Frekans Yiizde
[kogretim 108 42,9
Liseyi bitirememis 15 6,0
Lise mezunu 79 31,3
Universiteden terk 2 .8
Universite mezunu 41 16,3
Yiiksek Lisans/Doktora 7 2.8
Toplam 252 100,0

Tablo 6’da da goriildigli gibi arastirmaya katilan velilerden 108’1 (%42,9)
ilkdgretim, 79’u (%31,3) lise, 41’min (%16,3) ise iiniversite mezunu oldugu
anlasilmaktadir.

Arastirmaya katilan velilerden 168’inin (%66,7) tam zamanli iste ¢alistigi, 70
(%27,8) velinin ise issiz oldugu ortaya ¢ikmustir.

Arastirmaya katilan velilerin meslekleri ile ilgili durumlar1 Tablo 7’de

verilmistir.
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Frekans Yiizde
Mimar-miihendis 5 2,0
Doktor 1 4
Serbest meslek 31 12,3
Ciftei 16 6,3
Polis 3 1,2
Memur 140 55,6
Isci 37 14,7
Egitmen 17 6,7
Hukukcu 2 ,8
Toplam 252 100,0

Tablo 7°de de goriildiigii gibi arastirmaya katilan velilerden 140’ nim (%55,6)
memur, 37’sinin (%14,7) is¢i, 31’nin (%12,3) serbest meslek, 17’sinin (%6,7)
egitmen, 16’sinin (%6,3) ¢ift¢i oldugu goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Aracglan

Arastrmanm bu bdliimiinde Tiirk¢e’ye uyarlamasi yapilan ve Epstein ve
digerleri (1993) tarafindan gelistirilen “Ortadgretim Aile Katilimi Olgegi nin 6zgiin
formlart ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Olgek, ortadgretim kurumlarmm 6grencilerini  ve onlarin  ailelerini
bilgilendirebilecekleri programlar gelistirmeye baslamalarma yardim etmek {izere
gelistirilmistir. Bir proje kapsaminda gelistirilen 6lcek, okullara isbirligi
programlarini1 her yil gelistirebilmeleri yaninda ailelerin, d6grencilerin ve okullarin
ogrenci basarisin1 desteklemeye yonelik sorumluluk paylasiminin farkina varmalarini
saglamay1 amaglamaktadir (Epstein ve digerleri, 2002).

Olgek paralel ii¢ farkli formdan olusmaktadir. Formlardan ilki dgretmenlere,
ikincisi 6grencilere ve iiciinciisii de anne-babalara yoneliktir. Olgek genel olarak
katilimeilarin okul programlar1 ve uygulamalarinin katilimi destekleme diizeyi ve
bicimi ile ilgili goriislerini degerlendirmektedir. Her formda verileri yorumlamada

kullanilmak tizere temel demografik bilgiler de istenmektedir. Bunun yaninda
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katilimcilarin kendi goriis ve Onerilerini belirtebilmeleri i¢in agik-uglu sorulara da
yer verilmistir.

Her bir form ve bu formlarm altindaki maddeler iceriklerine bagli olarak
farkli boyutlarda yer almaktadir. Her bir boyut ile ilgili maddeler arastirmacinin
amacma bagli olarak biitiin olarak kullanilabilecegi gibi ayr1 ayr1 da
kullanilabilmektedir.

Ogretmen, dgrenci ve veli formlariyla ilgili bilgiler asagida ayrmntilar: ile
verilmektedir.

2.3.1. Ortadgretimde Aile Katihmm Olcegi — Ogretmen Formu

Bu form 10 madde, 112 alt sorudan olugmaktadir. 1. madde yer alan alt
sorular 1-4 (kesinlikle katilmiyorum----kesinlikle katiliyorum); 2. madde de yer alan
alt sorular 1-4 (6nemli degil, gelistirilmesi gerekmekte, giiclendirilmesi gerekmekte,
giiclii); 3. madde de yer alan alt sorular 1-4 (6nemli degil----¢ok 6nemli); 4. madde
de yer alan alt sorular 1-9 (Hig, %0, %S5, %10, %25, %50, %75, %90, her zaman); 5.
madde de yer alan alt sorular 1-4 (6nemli degil----cok 6nemli); 6. madde de yer alan
alt sorular 1-8 (%0, %S5, %10, %25, %50, %75, %90, %100); 7. madde de yer alan
alt sorular 1-4 (giiclii destek----destek yok); 8. madde de yer alan alt sorular 1-3
(birincil sorun, ikincil sorun, sorun degil) biciminde Likert tipi Olgeklerden
olusurken; 9. madde de yer alan 14 alt soru ile 10. madde yer alan 4 alt soru
demografik 6zellikleri iceren sorulardan olusmaktadir.

Ogretmen formundaki sorular yoluyla 6gretmenlerin aile katilimina,
okullarmin aile katilimi ile ilgili ¢caligmalarina, okullarinda gelistirilmesini istedikleri
programlara, diger egitimcilerin/ailelerin ve toplumun aile katilimi destekleme
diizeyleri ile ilgili tutumlar1 ve profesyonel yargilari sorgulanmaktadir. Bunun
yaninda ag¢ik u¢lu maddeler ile 6gretmenlerin 6gretmenlik deneyimleri ve gegcmisleri
sorgulanmaktadir.

Ayrica formda alt1 agik uclu soru ile de 6gretmenlerin aile katilimi ile ilgili
kisisel ~goriis ve Onerilerine  basvurulmustur. Ogretmenlerin  yorumlari
“Ortadgretimde Aile Katilimi: Ogretmen Olgegi’ndeki arastirma verilerini
aciklamaya yardim etmede Ornekler ve bakis agilar1 saglayabilmektedir. Agik uglu
sorulardan; a, b, ¢ ve e alt sorular1 okul-aile isbirligi uygulamalarinda ihtiyag

duyulan goriislerle, madde 2 ve 3’1 desteklemektedir. Buna ek olarak d alt sorusu,
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ogretmenlerin velilerden yapmasini bekledigi uygulamalar hakkinda bilgi almaya
yonelik olan madde 5’1 ve son olarak f alt sorusu cevabin igerigine bagl olarak okul
gelisimiyle ilgili baska goriisler saglayabilmektedir (Epstein ve digerleri, 1993a).

Epstein ve digerleri (1993) “Ortadgretimde Aile Katilimi: Ogretmen
Olgegi"nin analiz basliklarmi1 23 alt boyutta toplamistir. Bu boyutlar Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8. Ozgiin Ortadgretim Ogretmen Olgeginin Boyutlari.

Boyutlar Soru | Madde
Sayisi No
1. | Ogretmenin Aile Katilinu ile Ilgili Tutumu 9 Mad 1
2. | Ogretmenin Ortadgretim Kurumlari ile ilgili Tutumu 3 Mad 1
3. | Ogretmenin Bulunulan Cevre ile Ilgili Tutumu 2 Mad 1
4. | Ogretmen Bildirimleri --- iletisim 3 Mad 2
5. | Ogretmen Bildirimleri --- Evde Ogrenme 4 Mad 2
6. | Ogretmen Bildirimleri --- Karar Verme 3 Mad 2
7. | Ogretmen Bildirimleri --- Anne-babalik* 1 Mad 2
8. | Ogretmen Bildirimleri --- Géniilliiliik* 1 Mad 2
9. | Ogretmen Bildirimleri --- Toplumla isbirligi* 1 Mad 2
10. | Ogretmenlerin Okuldaki Katihma Yénelik Etkinliklerle Ilgili 13 Mad 2
Bildirimleri
11. | Iletisim --- Ogretmenler icin Onemi 5 Mad 3
12. | Evde Ogrenme --- Ogretmenler icin Onemi 4 Mad 3
13. | Toplumla isbirligi --- Ogretmenler i¢in Onemi 2 Mad 3
14. | Géniilliiliik --- Ogretmenler igin Onemi* 1 Mad 3
15. | Anne-Babalik --- Ogretmenler i¢in Onemi* 1 Mad 3
16. | Karar Verme --- Ogretmenler i¢in Onemi* 1 Mad 3
17. | Ogretmenlere Gore Okuldaki Tiim Etkinliklerin Onemi 15 Mad 3
18. | Ogretmenlerin Ailelerle letisim Kurma Yollari 8 Mad 4
19. | Ogretmenlerin Ailelerin Sorumluluklar: ile ilgili Bildirimleri --- 3 Mad 5
Anne-Babalik
20. | Ogretmenlerin Ailelerin Sorumluluklar: ile Ilgili Bildirimleri --- 7 Mad 5
Evde Ogrenme
21. | Ogretmenlerin Ailelerin Sorumluluklar: ile Ilgili Bildirimleri --- 13 Mad 5
Tiim Katilhim Tiirleri
22. | Ogretmenlerin Aile Katiliminin Desteklenmesi ile ilgili Gériisleri 10 Mad 7
23. | Ogretmenlerin Bulunulan Cevredeki Sorunlara Iliskin Gériisleri 7 Mad 8

*Tek ya da iki sorudan olusan bu boyutlarin kullanimi; arastirmanin amacma bagli olarak
arastirmacinin istegine birakilmistir.




73

2.3.2. Ortaégretimde Aile Katim Olgegi — Ogrenci Formu

Bu form, 10 madde 131 alt sorudan olusmaktadir. 1. madde de yer alan alt
sorular 1-4 (kesinlikle katiliyorum----kesinlikle katilmiyorum); 2. madde yer alan alt
sorular 1-2 (dogru, yanlis); 3. madde de yer alan alt sorular 1-5 (Hi¢bir zaman, bir
kez, 2-3 defa, hafta da bir, her giin); 4. madde de yer alan alt sorular 1-4 (bu okulda
onemli degil, okul baslamali, okul daha 1yisini yapabilirdi, okul suan 1yi yapiyor); 5.
madde de yer alan alt sorular 1-2 (bana uygun, bana uygun degil); 6. madde de yer
alan alt sorular 1-3 (benim gibi degil, biraz benim gibi, tam benim gibi); 7. madde de
yer alan sorular 1-3 (anne-baba karar verir, birlikte karar veririz, ben karar veririm)
biciminde Likert tipi dl¢eklerden olusurken; 8. madde de yer alan 6 alt soru; 9.
madde de yer alan 8 alt soru; 10. madde de yer alan 8 alt soru ise demografik
ozellikleri iceren sorulardan olugmaktadir.

Olgek, Ogrencilerin genel olarak okulla ilgili tutumlarini, ailenin okulla
baglantili konularda nasil iletisim kurduklarini, okulun aileleri ile nasil etkilesim
kurdugu, isbirliginde 6grencilerin rolii, okullarinda gelistirilmesini istedikleri ev-okul
iligki bi¢imleri, kendileri ya da aileleri tarafindan ortadgretim i¢in hazirlanan
etkinlikler, gelecek planlari, ev 6devi modelleri, okul/aile ve toplum temelli
deneyimleri ile ilgili bilgi ve tutumlar: ile aile ge¢mislerini degerlendiren maddeler
ve agik uglu sorulardan olusmaktadir.

Ayrica formdaki son bes acik uclu soru ile 6grencilerin kisisel goriis ve
onerilerine bagvurulmustur. Ogrencilerin yorumlar1 “Ortadgretimde Aile Katilimu:
Ogrenci Olgegindeki arastirma verilerini agiklamaya yardim etmede &rnekler ve
bakis acilar1 saglayabilmektedir. Ag¢ik uclu sorulardan; a alt sorusu 6grencilerin
kendileri ve aileleri i¢in ise yarayan igbirligi uygulamalar1 hakkinda goris
saglamaktadir. Bunun yaninda b ve ¢ alt sorular1 6grencilerin aile katilimi icin
okulun programlarina eklemesi gerektigini diisiindiigli madde 4 ve 5 ’deki belirli
uygulamalar1; d alt sorusu da velilerin ve 6grencilerin okula nasil katkida bulanacagi
konusundaki Onerilerini belirlemeye yoneliktir. Son olarak; e alt sorusu ise
yorumlarin icerigine bagli olarak her 6lgcegi desteklemektedir (Epstein ve digerleri,

1993a).
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Epstein ve digerleri (1993) “Ortadgretimde Aile Katilimi:: Ogrenci
Olgegi’nin analiz bashklarin1 24 boyutta toplamistir. Bu boyutlar Tablo 10°da

verilmistir.
Tablo 9. Ozgiin Ortadgretim Ogrenci Olgeginin Boyutlar.

Boyutlar Soru | Madde

“ Sayisi No
1. | Ogrencinin Okula Kars1 Tutumu 8 Mad 1
2. | Ogrencinin Aile Katilimu ile Tlgili Tutumu 4 Mad 1
3. | Ogrencinin Ailesi ile Ilgili Bildirimi—Anne-babalik 3 Mad 1
4. | Ogrencilerin Toplumsal Destek ile ilgili Bildirimleri* 2 Mad 1
5. | Ogrencinin IIkdgretimden Ortadgretime Gegis ile ilgili Bildirimi 2 Mad 2
6. | Ogrencinin Ailesi ile Ilgili Bildirimi--- Iletisim 5 Mad 3
7. | Ogrencinin Ailesi ile Ilgili Bildirimi---Goniilliilitk 3 Mad 3
8. | Ogrencinin Ailesi ile Ilgili Bildirimi--- Evde Ogrenme 7 Mad 3
9. | Ogrencinin Ailesi ile Ilgili Bildirimi---Karar Verme* 1 Mad 3
10. | Ogrencinin Ailesi ile ilgili Bildirimi---Toplumla Isbirligi* 2 Mad 3
11. | Ogrencinin Tiim Aile Katilim Etkinliklerine Y6nelik Bildirimi 17 Mad 3
12. | Ogrencinin Okulla Ilgili Bildirimi --- Tletisim 6 Mad 4
13. | Ogrencinin Okulla Ilgili Bildirimi --- Géniilliiliik 2 Mad 4
14. | Ogrencinin Okulla Ilgili Bildirimi --- Anne-babalik* 1 Mad 4
15. | Ogrencinin Okulla Ilgili Bildirimi --- Evde Ogrenme 7 Mad 4
16. | Ogrencinin Okulla Ilgili Bildirimi --- 2 Mad 4

Igarar Verme ‘ ‘
17. | Ogrencinin Okulla Ilgili Bildirimi ---Toplumla Isbirligi* 1 Mad 4
18. | Okulun Tim Aile Katilimi Cesitlerine Destegi 19 Mad 4
19. | Ogrencinin Destegi---Karar Verme Bildirimi 11 Mad 5
20. | Ogrencinin Kendi Sorumlulugu ile Ilgili Bildirimi 6 Mad 6
21. | Ogrencinin Yénlendirilme Thtiyaci ile lgili Bildirimi 6 Mad 6
22. | Ogrencinin Aile Igindeki Karar Alma Siirecindeki Rolii 19 Mad 7
23. | Ogrencinin Okuldan Memnuniyeti 5 Mad 8
24. | Ogrencinin Evdeki Kaynaklarla Ilgili Bildirimi 11 Mad 10

*Tek ya da iki sorudan olusan bu boyutlarin kullanimi; arastirmanin amacina bagli olarak
arastirmacinin istegine birakilmistir.
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2.3.3. Ortaégretimde Aile Katilimn Olgegi — Veli Formu

Bu form, 13 madde, 152 alt sorudan olusmaktadir. 1. madde de yer alan alt
sorular 1-4 (kesinlikle katiliyorum----kesinlikle katilmiyorum); 2. madde de yer alan
alt sorular 1-5 (Higbir zaman, 1-2 defa, ayda bir, haftada bir, hergiin); 3. madde de
yer alan alt sorular 1-5 (Higbir zaman, 1-2 defa, ayda bir, haftada bir, hergiin); 4.
madde de yer alan alt sorular 1-4 (benim i¢in 6nemli degil, okul baglamali, okul daha
1yl yapabilirdi, okul simdilik ¢ok iyi yapiyor); 5. madde de yer alan alt sorular 1-4
(hig, bir defa, 2-3 defa, 4 ve daha fazla); 6. madde de yer alan alt sorular 1-4 (hig, bir
defa, 2-3 defa, 4 ve daha fazla) biciminde Likert tip1 6l¢eklerden olusurken; 7. madde
de yer alan 7 alt soru; 8. madde de yer alan 19 alt soru; 9. madde de yer alan 8 alt
soru; 10. madde de yer alan 4 alt soru; 11. madde de yer alan 18 alt soru; 12. madde
de yer alan 12 alt soru; 13. madde de yer alan 6 alt soru ise demografik 6zellikler
iceren sorulardan olugsmaktadir.

Formda; anne-babalarin ortadgretim okullarmna yonelik tutumlari, ergenlerin
egitimine katilimla ilgili ailenin yaptig1 etkinlikler, okulun aileleri okul etkinliklerine
ve egitime nasil katabilecegi ile ilgili ¢alismalar, okullarinda gelistirilmesi gereken
calismalar, ailelerin ergenlik, ev Odevleri ile ilgili sorular bulunmaktadir. Ayrica
genel olarak toplumsal temelli bilmek istedikleri konularin yani sira, ailelerin
gecmisleri ve deneyimlerini belirlemeye yonelik maddeler ve agik-uglu sorular da
bulunmaktadir.

Formun son kisminda bulunan alt1 agik uglu soru ile ailelerin kisisel goriis ve
onerilerine basvurulmustur. Velilerin yorumlar1 “Ortadgretimde Aile Katilimi: Veli
Olgegi ndeki arastirma verilerini agiklamaya yardim etmede drnekler ve bakis agilari
saglayabilmektedir. A¢ik uclu sorulardan; a alt sorusu ¢ocuk yetistirme becerileri ve
ergen gelisimiyle ilgili ailelerin daha fazla bilgi istedigi konular hakkindaki
goriiglerini almaya yonelikken; b, ¢, ve d alt sorular1 velilerin aile katilimi ig¢in
okulun programlarma eklemesi gerektigini diisiindiigli madde 4, 5 ve 6’daki belirli
uygulamalar1 desteklemektedir. Buna ek olarak; e alt sorusu velilerin okula nasil
yardim edebilecegi konusundaki sorular1 igeren madde 2’yi; f alt sorusu ise
yorumlarin igerigine bagli olarak velilerin okulun gelisimi hakkinda neler

yapilabilecegi ile ilgili goriislerini almaya yoneliktir (Epstein ve digerleri, 1993a).
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Epstein ve digerleri (1993) “Ortadgretimde Aile Katilimi: Veli Olgegi’nin
analiz basliklarini 24 alt boyutta toplamistir. Bu boyutlar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Ozgiin Ortadgretim Aile Olgeginin Boyutlar:.

Boyutlar Soru | Madde
Sayis1 | No
1. | Ailelerin Ortadgretim Kurumlari ile Ilgili Tutumlar1 14 Mad 1
2. | Aile Katilinu ile lgili Ogretmen Tutumlar1 8 Mad 1
3. | Ailenin Bulunulan Cevre ile lgili Tutumlar1 2 Mad 1
4. | Ogrencinin Okulla Ilgili Tutumu ile Ilgili Aile Bildirimi 1 Mad 1,
1 Mad 12
5. | Etkinlikler — Anne-Babalik 6 Mad 2
6. | Etkinlikler — Iletisim 4 Mad 3
7. | Etkinlikler — Goniilliilitk 3 Mad 3
8. | Etkinlikler — Evde Ogrenme 6 Mad 2
9. | Etkinlikler — Karar Verme 3 Mad 3
10. | Evde Aile Katilim 13 Mad 2,
2 Mad 3
11. | Etkinlikler — Toplumla Isbirligi* 1 Mad 2
12. | Okulda Aile Katilimu 8 Mad 3
13. | Okulun Etkinlikleri ile Ilgili Bildirimler — Anne-Babalik 4 Mad 4
14. | Okulun Etkinlikleri ile Ilgili Bildirimler — Iletisim 6 Mad 4
15. | Okulun Etkinlikleri ile Ilgili Bildirimler — Evde Ogrenme 4 Mad 4
16. | Okulun Etkinlikleri ile Tlgili Bildirimler — Karar Verme 2 Mad 4
17. | Okulun Etkinlikleri ile Ilgili Bildirimler — Goniilliiliik* 1 Mad 4
18. | Okulun Etkinlikleri ile Ilgili Bildirimler — Toplumla Isbirligi* 1 Mad 4
19. | Okulun Aile Katilimina Gosterdigi Destek 18 Mad 4
20. | Anne-babalarin Okuldan Eve Déniik Iletisimlerinin Sikhig1 ile 3 Mad 5,
Ilgili Bildirimleri 5 Mad 6
21. | Anne-babalarmn Okulun Géniillii Calisma Isteklerinin Sikligr ile 3 Mad 5,
Ilgili Bildirimleri
22. | Ailelerin Okulun Kurdugu Tiim Iletisimlerinin Siklig: ile Ilgili 7 Mad 5,
Bildirimleri 7 Mad 6
23. | Anne-babalarin Ogrencinin Sorumluluklari ile ilgili Bildirimleri 6 Mad 12
24. | Anne-babalarn Ogrencinin Destek ve Y&nlendirme Ihtiyaci ile 4 Mad 12
[lgili Bildirimleri

*Tek ya da iki sorudan olusan bu boyutlarin kullanimi; arastirmanin amacina bagli olarak
arastirmacinin istegine birakilmistir.
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2. 4. Ol¢ek Uyarlama Asamalan ve Verilerin Toplanmasi

Bu boliimde 6ncelikle 6l¢egin uygulama asamalarina dair bilgiler yer alirken,
ikinci boliimde ise veri toplama siireci ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.4.1. Olgegin Uyarlama Asamalan

Olgegin uyarlamasi Hambleton ve Patsula’nin (1999) kiiltiirler aras1 6lgek
uyarlamaya iligkin Onerileri temelinde gerceklestirilmistir. Buna gore ilk olarak
Olgegin kullanilabilmesi i¢in arastirmacinin kendisinden e-posta yoluyla ile izin
almmistir. Izin yazis1 EK.1°de verilmistir. Olgeklerin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi, iic
asamada tamamlanmistir:
1. Ozgiin dlgekler, her iki dile hakim olan ve ayni zamanda test yapis1 hakkinda
bilgisi olan uzman tarafindan Tiirk¢e’ye cevrilmistir. Ardindan egitim bilimleri
alanindaki iki uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisleri sonrasinda dlcekte
baz1 diizeltmeler yapilmistir. Elde edilen bu 6lcek, 6gretmen, veli ve d6grencilerden
olusan onar kisilik kiigiik bir grupta denenmistir. Bu deneme sonrasinda Olcekler
iizerinde yeniden diizenlemeler yapilmis ve son olarak uzmanlar tarafindan 6zgiin
madde yapilari ile olan tutarliliklar1 incelenmistir.
2. Olgekte yer alan maddelerin anlamsal (kelimelerin anlamlar1), deyimsel (yasamda
kullanilan deyimlerin anlami), deneyimsel (deneyimlerin varligi ve anlamlar1) ve
kavramsal (kavramlarin ayn1 baglamda kullanilmasi) agilarindan denkligini saglamak
icin Olcekler iki egitim programcisi ve iki egitim psikolojisi alaninda doktorali uzman
tarafindan incelenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda, formlarda degisiklikler

yapilmistir. Yapilan degisiklikler Tablo 11°de gosterilmektedir.

Tablo 11. Olgekler Uzerinde Yapilan Degisiklikler.

Ozgiin Tiirkce Olcekteki
Form Olg;};;edl:el/lglh Ilgél;x?\;iode/ Degistirilen | Eklenen | Cikartilan
Soru No

Ogretmen 9/e 9% | - X X
9% | e e [ e X
9/m 9/1 X | e | e
9/n 9/m X | e -
{0 B e e e X

Ogrenci L e e T s X

Veli 6/c 6/c D G e N
12d | e e e X
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Ogretmen Formu;

m 9. maddenin e alt sorusu Ogretmenlerin verdigi derslerle ilgilidir.
Ortadgretim miifredatinda olmayan Fen ve Tiirk¢e dersleri maddeden ¢ikarilarak,
ortadgretim miifredatinda olan Edebiyat, Geometri, Fizik, Kimya, Biyoloji, Milli
Giivenlik bilgisi, Trafik ve ilk yardim ile Felsefe dersleri segceneklere eklenmistir.

m 9. maddenin k alt sorusu etnik kokenle ilgilidir ve ABD’de oldugu kadar
belirgin etnik koken farkliliklar1 Tiirk¢e’de ifade edilemeyeceginden ve ayrica aile
katilimi ile ilgili bir konuda bunun 6nemli olmayacagi varsayimindan hareketle
Olcekten ¢ikarilmistir.

m 9. maddenin m alt sorusu ile n alt sorusunda, Ogretmenlerin cesitli
durumlara yonelik davraniglariyla ilgili olarak 6grencilerin oranimi tahmin etmeleri
istenmektedir. Bu calismada 6gretmenlerden tahminlerini kendileri yazmalar1 yerine
bu degerler segenek olarak verilmis ve 6gretmenin sadece ilgili segenegi isaretlemesi
istenmektedir.

m 10. maddenin d alt sorusu Ogretmenlere de kendi etnik kokeni

sorulmaktadir. Bu soruda etnik kdkenle ilgili oldugu i¢in maddeden ¢ikarilmistir.

Ogrenci Formu
m 8. maddenin b alt sorusu okul programlari ile ilgili bir sorudur. Tirkiye’de
su an uygulanan, egitim sisteminde ortadgretim okullarinda bdyle bir uygulama

olmadig1 i¢in maddeden ¢ikarilmistir.

Veli Formu,

m 6. maddenin c alt sorusunda ikinci el ev esyasi satis1 ya da okul mezunlari
giinii ile ilgilidir. Bu madde kermes/okulu 6gretmenlerle tanismaya davet bigiminde
degistirilmistir.

m 12. maddenin d alt sorusu da okul programlar1 ile ilgili bir sorudur.
Tiirkiye’de su an uygulanan, egitim sisteminde ortadgretim okullarinda boyle bir

uygulama olmadig1 i¢in maddeden ¢ikarilmistir.
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3. Hambleton ve Patsula’nin (1999) kiiltiirler aras1i 6lgek uyarlamasiyla ilgili
belirledikleri son asama 6lgegin istatiksel analizi ile ilgili caligmalar1 igermektedir.

Bu asama veri analizi kisminda ayrintili olarak anlatilmaktadir.

2. 4. 2. Veri Toplama Siireci

Veriler, Kastamonu il merkezinde bulunan ortaggretim okullarindaki
ogretmenler, &grenciler ve velilerden elde edilmistir. Ogretmen ve dgrenci formlari
arastirmaci tarafindan ilgili okullarda uygulanmustir. Olgegin veli formu ise,
ogrenciler ya da 6gretmenler tarafindan velilere iletilmis, veliler 6l¢ce§i doldurduktan
sonra ayni yolla dl¢egi arastirmaciya ulastirmiglardir.

Tim formlarda (68retmen, 6grenci, veli) gerekli diizenlemeler yapildiktan
sonra Kastamonu Milli Egitim Miidiirliglinden hem uygulama izni (Milli Egitim
Miidiirligiiniin izin yazis1 EK.2’tedir) hem de Kastamonu’daki ortadgretim
kurumlarinda calisan 6gretmen sayilari ve bu okullarda okuyan 6grenci sayilari
alinmustir.

Caligmanin basinda Kastamonu ilindeki 6gretmen ve G6grenci sayilar1 goz
oniine aliarak, uygulama i¢in her gruptan 300 kisiye ulasilmasi planlanmistir. Bu
dogrultuda Kastamonu’daki yedi ortadgretim okulu belirlenmistir. Bu okullarin
belirlenmesinde, okullarm genel, mesleki, anadolu ve fen liselerinin oransal olarak
esit temsil edilmesi amaglanmistir. Ancak uygulama sirasinda secilen ortaggretim
kurumlarinda yeterli sayiya ulagilamamistir. Bu durumun; okul ydnetiminin
arastirmaya yonelik tutumu, 6gretmen ve Ogrencilerin Olcek doldurmaya iligkin
olumsuz tutumlari, isteksiz oluslari, ¢ogu 6grencinin yurtta kalmasi, bu giine kadar
bircok defa 6lgek doldurduklar1 halde geri doniisiimlerin olmamasi, velilerin egitim
diizeyinin diisiik olmasi, Kastamonu disinda olmalar1 gibi nedenlerden kaynaklandigi
disiiniilmektedir. Bu nedenle yeterli sayiya ulagsmak i¢cin Kastamonu ilindeki tiim
ortadgretim kurumlar1 arastirmaya dahil edilmistir. Boylelikle daha 6nce belirlenen
okullara ek olarak diger yedi ortadgretim kurumuna da veri toplamak icin
ulagilmistir.

Uygulama sirasinda 6lgeklerin geri doniisiimlerini kontrol edebilmek icin
ogretmen, Ogrenci ve veli formlar1 ayr1 ayr1 olmak tizere 1’den 300’e¢ kadar

numaralandirilmstir.
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Arastirma verileri 21.04.2011 ve 21.06.2011 tarihleri arasinda toplanmistir.
Formlarin uygulama siiresi otuz-otuz bes dakika arasinda degismektedir. Ogrenci
formlarmin bir kismi rehberlik saatinde uygulanirken bir kismi ise dgrencilere evde
uygulamalar1 igin verilmistir. Ogretmen ve velilere de 7 veya 10 giin siire verilmistir.
Ancak bu stire kimi durumlarda iki haftaya kadar uzatilmistir.

Olgek formlar1 toplandiktan sonra biitiin formlar gézden gecirilmis, eksik

doldurulan formlar analiz dis1 birakilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Ogretmen, &grenci ve velilerden toplanan veriler iizerinde i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayis1 (Cronbach Alfa) ve dogrulayici faktor analizleri (DFA) icin
bilgisayar destekli veri analiz programlar1 kullanilmistir.

Bu boéliimde ilk once 6zgilin 6lcegin gelistirilmesinde kullanilan istatistikler,
ikinci boliimde ise uyarlama caliymasinda kullanilan istatistiki bilgiler ayrintilariyla
aciklanmastir.

2.5.1. Ozgiin Ol¢egin Gelistirilmesinde Kullanilan Istatistikler

Ozgiin 6lgekte, Olgegin gecerlilikle ilgili dlgiimleri yapilmamis, sadece
Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Bu durumun nedeni
arastrmacilar tarafindan Olgek puanlarmin  giivenirliligini  maksimize etmesi
saglayacak Olcek maddelerine karar verebilmek ve ayni zamanda arastirma amaglar1
dogrultusunda yeterli goriildiigli i¢in sadece madde analizi yapildigi bi¢iminde
aciklanmaktadir.  Gilivenirlik  katsayis1  hesaplanirken EK.3’deki  boyutlar
kullanilmistir. Likert tipi bir 6l¢egin i¢ tutarliligini degerlendirmek i¢in Cronbach
alfa ya da Alfa katsayis1 olarak bilinen giivenirlik Olciitlinlin kullanilmas1 gerekir.
Buna gore birbiriyle yiiksek iliski gosteren maddelerden olusan Olgeklerin alfa
katsayis1 yiiksek olur. Olgegin alfa katsayis1 ne kadar yiiksek olursa, bu olcekte
bulunan maddelerin o 6l¢iide birbiri ile tutarli ve ayn1 6zelligin 6gelerini yordayan

maddelerden olustugu varsayilir (Ozgiiven, 2000).
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2.5.2 Uyarlama Cahsmasinda Kullanilan Istatistikler

Giivenirlik ile Ilgili Analizler

Bu g¢aligmada Olcegin gilivenirliligi i¢cin Cronbach Alfa giivenirlilik degeri
hesaplanmistir. Boyut sayis1 belirlenen 6lgekler i¢in hem boyutlar temelinde ayr1
ayri, hem de ilgili dlgegin tamami icin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari
hesaplanmistir. Cronbach Alfa, test puanlarmin glivenirliginin bir alt kestiricisi
olarak ve Ozellikle cevaplarin derecelendirme Olceginde elde edildigi durumlarda
siklikla kullanilir. Hesaplanmasinda, testi olusturan maddelerin varyanslarinin
toplam puanlarin varyansina boliinmesi temel alindigindan, test madelerinin
Olcmenin biitlinliyle ne kadar tutarli oldugunu gosterir (Bliylikoztiirk, Kilig-Cakmak,
Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Alfa degeri 0 ile 1 aras1 degerler alir ve Likert
tipi bir dlgekte yeterli Cronbach Alfa Katsayis1 olabildigince 1’e yakin olmalidir.
Ancak kabul edilebilir bir degerin en az 0.7 olmasi arzu edilir. inceleme tiirii
calismalarda bu degerin 0.5’e¢ kadar makul kabul edilecegi de bazi arastirmacilarca
ongoriilmektedir (Altunisik ve digerleri, 2007).

Gegerlilik ile Iigili Analizler

Ortadgretim Aile Katilimi Olgegi'nin uyarlamasi amacini tastyan bu
calismada, 6lcegin gecerliligi icin yap1 gegerliligi ile ilgili 6l¢ctimler yapilmistir. Yap1
gecerliligi Olcegin hangi kavram ve Ozelliklerini Olgtiigliniin  belirlenmesidir
(Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2007). Diger bir ifadeyle testten elde
edilen puanlarin test ile 6lciilmek istenen yapiy1 gergekte ne derece dlgebildigi ile
ilgilidir (Biiyiikdztiirk, 2002). Olgegin yap1 gegerliligi ile ilgili bilgiyi de elde etmek
icin de dogrulayict faktor analizi (DFA) kullanilmistir. DFA’ya iliskin 1lgili
varsayimlar (6rneklem biiytlikligl, kayip degerler, normallik, dogrusallik, coklu
dogrusallik, tekillik, u¢ degerler) analize baslanilmadan test edilmistir. Bu dogrultuda
Olgeklerin yap1 gegerliligi incelenirken, verilerin DFA i¢in uygun olup olmadigmni
belirlemek amaciyla Kaiser-Meger-Olkin (KMO) ve Barlett kiirsellik testleri
uygulanmistir. KMO’nun .60°dan yiiksek c¢ikmasi beklenir. Barlett testi ise
degiskenler arasinda iliski olup olmadigini kismi korelasyonlar temelinde inceler
(Biiyiikoztiirk, 2002). Olgeklerin KMO degerleri Ogretmen 6lgeginde .73, Ogrenci
Olceginin .68, Veli olgeginin ise .76 bulunmustur. Her ii¢ Olcekte de Barlett testi
anlamli (p<.01) bulunmustur. Diger bir ifadeyle degiskenler arasinda yiiksek
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korelasyonlar mevcuttur ve veriler ¢oklu normal dagilimdan gelmis demektir. KMO
degerinin .60’dan yiiksek ve 1’e yakin olmasi, Barlett testinin de 0’a yakin olmasi
nedeni ile eldeki veri grubunun ve Orneklem biytkligiiniin Dogrulayic1 Faktor
Analizi i¢in uygun oldugu belirlenmistir.

Gilinlimiizde DFA kuramsal yapilarin var olusunu test etmek igin
kullanilmaktadir. DFA gizli degiskenler ile ilgili kuramlarin test edilmesine dayanan
ve ileri diizey arastirmalarda kullanilan oldukga gelismis bir tekniktir (Tabachnick ve
Fidel, 2001). DFA, daha 6nceden tanimlanmis ve sinirlandirilmig bir yapmin, bir
model olarak dogrulanip dogrulanmadiginin test edildigi bir analizdir. Bazen bu
analiz “kuramsal yap1”’nmn ya da “model’in dogrulanmasi anlaminda da
kullanilmaktadir (Maruyama, 1998). Bu dogrultuda DFA, yap1 gecerligini
degerlendirmek amaciyla kullanilir (Kline, 2011).

Dogrulayict faktor analizi, gizil degiskenler arasindaki iliskileri betimleyen
(6nerilen) model ile elde edilen (gdzlenen) verinin ne oranda uyustuguna iliskin
ayrintili istatistikler sunar (Stimer, 2000). DFA’da gozlenen degiskenler, belirli
faktorlere 6nceden atanmiglar ya da sabitlenmislerdir. Arastirmact kurama dayali
olarak, tanimladig1 faktorler arasinda iligki bulundugunu ya da bazi faktorlerin
iliskisiz oldugunu analiz Oncesinde Ongdrebilir (Sencan, 2005). Dogrulayict faktor
analizinde (DFA) bu varsayimlar deneysel bir tabana oturtulmaya calisilir. DFA’da
arastirmaci kag faktoriin oldugunu ve bunlarm birbirleri ile iliskili olup olmadigini
onceden kendisi saptar (Avsar, 2007). Bunun yaninda bu analiz hangi degiskenlerin
hangi faktorler iizerinde yiikli olacagma, hangi faktorlerin birbirleri ile iligkili
olacagin1 (korelasyonlu) arastirmaciya kendisinin tayin etmesi imkani sunar
(Thompson, 2004).

DFA’da modelin gegerliligini degerlendirmek i¢cin ¢ok sayida uyum indeksi
kullanilmaktadwr. Uyum 1yiligi indeksleri, modelin bir biitiin olarak
degerlendirilebilmesi i¢in veri-model uyumunun ne diizeyde saglandigma iliskin
bilgi vermektedir. Bunlar i¢inde en sik kullanilanlar1 Ki-Kare Uyum Testi, lyilik
Uyum Indeksi (GFI), Diizeltilmis Iyilik Uyum Indeksi (AGFI), Ortalama Hatalarin
Karekokii (RMR veya RMS) ve Yaklasik Hatalarmm Ortalama Karekokii’diir
(RMSEA). DFA ile hesaplanan (2/sd) oranmin 5’ten kiiciik olmasi, modelin gercek

verilerle 1yl uyumun bir gostergesi olarak goriilebilmektedir (Siimer, 2000). Model
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veri uyumu i¢in GFI ve AGFI degerlerinin .90’dan yiiksek ¢ikmasi, RMS ya da
standartlastirilmis RMS ile RMSEA degerlerinin ise 0.05’den kiiclik olmasi1 beklenir.
Buna karsilik GFI degerinin 0.85’ten, AGFI degerinin 0.80’den yiiksek ve RMS
degerinin ise 0.10°dan diisiik ¢cikmas1 modelin gercek verilerle uyumu i¢in birer 6l¢iit
olarak da kabul edilmektedir (Anderson ve Gerbing, 1984; Cole, 1987; Marsh, Balla
ve McDonald, 1988). Bu c¢alismada model-veri uyumuna iliskin hesaplanan
istatistiklerden alan yazinda en ¢ok kullanilanlar1 ve uyarlanan model i¢in de gerekli
olan Ki-Kare Uyum Testi (y2), Ki-Kare’nin Serbestlik Derecesine orani (y2/sd)
kullanilmistir. Bunun yani sira Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA),
Standardize Edilmis Artik Ortalamalarin Karekokii (SRMR), Karsilastrmali Uyum
Indeksi (CFI) ve lyilik Uyum Indeksi (GFI), 6lgiit olarak almmustr.

Asagida uyarlamasi yapilan Olgeklerin boyutlari ve boyutlar1 olusturan
maddeler ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Her bir boyuta iligkin 6rnek sorular EK.

4’de verilmistir.

2.5.2.1. Ortaégretim Ogretmen Olgegi Boyutlar

Ogretmen 6lgegi geviri ve diizeltmelerden sonra tamami 10 madde 107 alt
sorulardan olugmaktadir. 1. madde, 18 alt soruya; 2. madde, 14 alt soruya; 3. madde,
15 alt soruya; 4. madde, 8 alt soruya, 5. madde, 15 alt soruya; 6.madde, 6 alt soruya;
7. madde, 9 alt soruya; 8. madde, 6 alt soruya; 9. madde, 13 alt soruya; 10. madde, 3
alt soruya ayrilmistir.

10 maddeden 8’1 aile katilimi ile ilgili 6lgek maddeleridir. Analize tabi
tutulan bu maddeler DFA kullanimi i¢in kendi igerisinde 8 boyutta ele alimustir.
Bunun yaninda, 6zgiin 6l¢ekle ilgili giivenirlik analizlerinde baz1 6l¢ek sorularinin
analize dahil edilmedigi belirlenmistir. Bunun nedeni ile ilgili olarak 6lcegi gelistiren
grup tiyelerine e-posta yoluyla ulasilmistir. Arastirmanin amacma ya da arastirma
sorularina bagh olarak ve ayrica uygulama calismalarinda bu maddelerden elde
edilecek bilginin gerekliligi diistiniilerek bu maddelerin analize dahil edilmedigi
ancak Olgek de yer aldigi belirtilmistir. Bu yanit sonrasinda 6zgiin Olcekte yer
verilmeyen Olcek sorulari, uyarlama asamasinda analizlere dahil edilmistir.

Bunun yaninda 6zellikle DFA analizleri i¢in her bir boyuta diismesi gereken

soru sayisinin 3 ve {istii olmas1 gerektigi i¢in (Kline, 2011) 6zgiin dlgekte belirlenmis
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baz1 boyutlar birlestirilmistir. Ancak birlestirilen boyutlarmm hem kavramsal hem de
kuramsal yapiy1 destekliyor olmasi hem de 6zgiin boyutlardan tamamen farkli yeni
bir boyut tanmmi yapilmamis olmasi nedeniyle a¢imlayici faktér analizi
yapilmamistir. A¢imlayici faktor analizi, 6zellikle 6lgek gelistirme ya da uyarlama
asamalarinda Ol¢cek maddelerinin faktorlerini belirlemek i¢in kullanilabilmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2002). Bu ¢alismada yukarida da belirtilen nedenlerle buna gerek
duyulmamistir. Boylelikle uyarlanan 6gretmen 6l¢egindeki boyutlar ve 6zgiin 6lgekte
birlestirilen boyutlarin numaralar1 da Tablo 12°de gosterilmektedir.

Tablo 12. Uyarlanan Ortadgretim Ogretmen Olgeginin Boyutlari.

Ozgiin
Olgegin __ :
Boyut Uyarlama Siirecinde Belirlenen Boyutlar Soru Madde
Numaralari Sayisi No
1. 1. Ogretmenin Aile Katilimu ile ilgili Tutumu 13 Mad 1
2.3. 2. Ogretmenin Ortadgretim ve Bulunulan Cevrenin 5 Mad 1
Destegi ile Ilgili Goriisleri
4.5.6.7.8. | 3. Ogretmenlerin Okuldaki Katilima Y&nelik 14 Mad 2
9. 10. Etkinliklerle ilgili Bildirimleri
11.12.13. | 4. Ogretmenlere Gore Okuldaki Tiim Aile Katilim1 15 Mad 3
14.15.16. | Etkinliklerinin Onemi
17.
18. 5. Ogretmenlerin Ailelerle iletisim Kurma Yollart 8 Mad 4
19.20.21. | 6. Ogretmenlerin, Ailelerin Tiim Aile Katilim 15 Mad 5
Cesitlerindeki Sorumluluklar ile flgili Bildirimleri
22. 7. Ogretmenlerin Aile Katilimmnin Desteklenmesi ile 9 Mad 7
Ilgili Goriisleri
23. 8. Ogretmenlerin Bulunulan Cevredeki Sorunlara 6 Mad 8
Iliskin Goriisleri

Ozgiin boyutlardan farkli olarak her bir boyuta atanan maddelerle ilgili
bilgiler asagida belirtilmistir.

1. Boyut: Ogretmenin Aile Katihmu ile flgili Tutumu:

Bu boyut 1.maddenin, 13 alt sorusunu icermektedir ve Ogretmenin aile
katilimu ile ilgili tutumunu belirlemeye yoneliktir.

Ogretmen 6l¢eginin 1. boyutu, 6zgiin dlgekteki 1. boyutta yer alan sorular1 ve

ayrica Ozgiin Olcekle ilgili analizlere dahil edilmeyen b, g, h, i, n alt sorulari
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eklenerek olusturulmustur. Ayrica e alt sorusu giivenirligi diisiirdiigii icin 6lgekten
cikarilmastir.

Birinci maddeden elde edilecek sonuglar, 6gretmenlerin okul ve aile igbirligi
hakkindaki tutum ve goriislerinin belirlenmesi yaninda genel olarak okul ve sinif
diizeyinde gelistirilecek uygulama ve projeler i¢in de temel saglamaktadir (Epstein

ve digerleri, 1993a).

2. Boyut: Ogretmenin Ortaégretim ve Bulunulan Cevrenin Destegi ile Tlgili
Goriisleri:

Birinci maddenin, 5 alt sorusu, 6gretmenin ortadgretim ve bulunulan ¢evrenin
destegi ile ilgili goriislerini belirlemeye yoneliktir.

Ogretmen &lgeginin 2. boyutu, zgiin dlgekteki 2. (Ogretmenin Lise ile ilgili
Tutumu) ve 3. (Ogretmenin Bulunulan Cevre ile Ilgili Tutumu) boyutlarmin
birlestirilmesiyle olusturulmustur. Bu boyutla ilgili maddeler, 6gretmenlerin okul ve
okulun bulundugu ¢evre ile ilgili tutumlar1 yaninda aile katilimini saglama ydniinde
bulunduklar1 okul ve cevreden ne kadar destek gordiikleri ile ilgili goriisleri

konusunda da bilgi saglamaktadir (Epstein ve digerleri, 1993a).

3. Boyut: Ogretmenlerin Okuldaki Katihma Yonelik Etkinliklerle Tlgili
Bildirimleri:

Bu boyut 2. maddenin, 14 alt sorusunu ile 6l¢iilmektedir ve bu maddelerle
ogretmenlerden her bir katilim tiirii ile ilgili olarak okulun halihazirdaki durumunu
degerlendirmeleri istenmektedir.

Ogretmen olgeginin 3. boyutu, ozgiin 0Olcekteki 4. (Ogretmen
Bildirimlerinden Iletisim), 5. (Evde Ogrenme), 6. (Karar Verme ), 7. (Anne-babalik)
8. (Goniilliiliik), 9. (Toplumla Isbirligi) ve 10. (Ogretmenlerin Okuldaki Katilima
Yonelik Etkinliklerle Tlgili Bildirimleri) boyutlarin birlestirilmesiyle olusturulmustur.
Bu boyutla ilgili maddelerden 6gretmenlerin katildig1r uygulamalardan hangisinin
glicli oldugu, gelistirilmesi ya da giliclendirilmesi gerektigi yoniinde bilgi

saglamaktadir (Epstein ve digerleri, 1993a).
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4. Boyut: Ogretmenlere Gore OKkuldaki Tiim Aile Katihmn EtKinliklerinin
Onemi:

Bu boyut 3. maddenin, 15 alt sorusu ile degerlendirilmektedir ve
ogretmenlere gore okuldaki tiim aile katilimi etkinliklerinin 6nemi ile ilgili
diistincelerini belirlemeye yoneliktir.

Ogretmen 6lgeginin 4. boyutu, dzgiin dlcekteki 11. (iletisim - Ogretmenler
icin Onemi), 12. (Evde Ogrenme - Ogretmenler igin Onemi), 13. (Toplumla isbirligi
- Ogretmenler igin Onemi), 14. (Goniilliiliik - Ogretmenler icin Onemi), 15. (Anne-
Babalik - Ogretmenler i¢in Onemi), 16. (Karar Verme - Ogretmenler i¢in Onemi) ve
17. (Ogretmenlere Gore Okuldaki Tiim Etkinliklerin Onemi) boyutlarm
birlestirilmesiyle olusturulmustur.

Ugiincii maddeden elde edilecek sonuglar, okullarm ve 6gretmenlerinin aile
katiliminda 6nemli oldugunu diistindiikleri yollarin belirlenmesine oldugu kadar, aile
katilimin1 gelistirmeye yonelik bazi proje ve uygulamalar icin de temel

saglayabilecektir (Epstein ve digerleri, 1993a).

5. Boyut: Ogretmenlerin Ailelerle iletisim Kurma Yollan

Bu boyut 4. maddede yer alan sorular1 igermektedir. Dordiincii maddenin, 8
alt sorusu, 6gretmenlerin ailelerle iletisim kurma yollari, onlarla iletisim kurmak i¢in
ne tiir uygulamalar yaptiklari ile ilgilidir.

Ogretmen &lgeginin 5. boyutu, 6zgiin dlcekteki 18. (Ogretmenlerin Ailelerle
Iletisim Kurma Yollar1) boyuta karsilik gelmektedir ve herhangi bir degisiklik
yapilmamastir.

Bu maddeden elde edilecek sonuglar, ailelerle isbirligi ve iletisimi gelistirmek
icin okullarin hangi tiir projeleri ve uygulamalar1 gelistirmeleri gerektigi ile ilgili

ongoriilere temel saglayacak bilgiler vermektedir (Epstein ve digerleri, 1993a).

6. Boyut: Ogretmenlerin, Ailelerin Tiim Aile Katiimn Cesitlerindeki
Sorumluluklan ile Tlgili Bildirimleri

Bu boyut 5. maddede yer alan sorular1 icermektedir. Besinci maddenin, 15 alt
sorusu, Ogretmenlerin, ailelerin tiim aile katilimi tiirlerindeki sorumluluklarinin neler

oldugu ile ilgili bildirimlerini icermektedir.
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Ogretmen 6lgeginin 6. boyutu, dzgiin dlgekteki 19. (Ogretmenlerin Ailelerin
Sorumluluklar: ile ilgili Bildirimleri - Anne-Babalik), 20. (Ogretmenlerin Ailelerin
Sorumluluklari ile Tlgili Bildirimleri - evde 6grenme) ve 21. (Ogretmenlerin Ailelerin
Sorumluluklar1 ile 1lgili Bildirimleri - Tiim Katiim Tiirleri) boyutlarin
birlestirilmesiyle olusturulmustur.

Besinci maddeden elde edilecek sonuclar, Ogrencilere yarar saglayacak
etkinliklerin diizenlenmesinde velilerin sorumluluklarinin neler olabilecegi/olmasi
gerektigi ile ilgili bilgiler vermesi yaninda okullarm aile katilim ile ilgili proje ve
uygulamalar1 gelistirme siirecinde velilerin hangi konularda yardima ihtiyact

olabilecegi konusunda da ongoriiler saglamaktadir (Epstein ve digerleri, 1993a).

7. Boyut: Ogretmenlerin Aile Katthminin Desteklenmesi ile Tlgili Goriisleri

Bu boyut 7. maddede yer alan sorulari igermektedir. Yedinci maddede yer
alan 9 soru, Ogretmenlerin aile katilimmin desteklenmesi ile ilgili goriislerine
yoneliktir.

Ogretmen 6lgeginin 7. boyutu, orijnal dlgekteki 22. boyuta (Ogretmenlerin
Aile Katiliminin Desteklenmesi ile Ilgili Goriisleri) karsilik gelmektedir ve j alt
sorusu giivenirligi diisiirdiigii i¢in 6lgekten ¢ikarilmstir.

Yedinci maddeden elde edilecek sonuglar, giiclii isbirligi programlarinin
gelistirilmesinde karsilikli destegi arttirmak i¢in okullarm yapmasi gereken proje ve

uygulamalara iliskin temel bilgileri vermektedir (Epstein ve digerleri, 1993a).

8. Boyut: Ogretmenlerin Bulunulan Cevredeki Sorunlara iliskin Gériisleri

Bu boyut 8. maddede yer alan sorular1 icermektedir. Sekizinci maddede yer
alan 6 soru ile Ogretmenlerin bulunulan cevredeki sorunlara iliskin goriisleri
alinmaya calisilmaktadir. Ogretmenlere gore bu okulda verilen hizmetin niteligi ve
ogretmenlerin egittikleri toplumu nasil gérdiiklerini belirlenmeye ¢alisilmaktadir.

Ogretmen &lgeginin 8. boyutu, 6zgiin dlcekteki 23. boyuta (Ogretmenlerin
Bulunulan Cevredeki Sorunlara iliskin Goriisleri) karsilik gelmektedir ve g alt sorusu
gilivenirligi diistirdiigii i¢in 6lgekten ¢ikarilmistir.

Bu boyutla ilgili maddelerden elde edilecek sonuglar, okullarin, aileler ve

toplumdaki diger bireylerin bulunulan ¢evre ile ilgili ¢oziim gerektiren sorunlar
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konusunda isbirligi yapmalarini saglayacak proje ve uygulamalarin gelistirilmesine

yardim etmektedir (Epstein ve digerleri, 1993a).

2.5.2.2. Ortaégretim Ogrenci Olgegi Boyutlan

Ogrenci dlgegi ¢eviri ve diizeltmelerden sonra, tamami 9 madde 118 alt
sorudan olusmaktadir. Birinci madde, 19 alt sorudan; 2. madde, 18 alt sorudan; 3.
madde, 19 alt sorudan, 4. madde, 12 alt sorudan; 5. madde, 10 alt sorudan; 6. madde,
19 alt sorudan; 7. madde, 5 alt sorudan; 8. madde, 8 alt sorudan; 9. madde, 8 alt
sorudan olusmaktadir.

Ogrenci 6lgeginde bulunan 1., 2., 3., 4., 5., 6. maddeleri ile 7. maddenin b alt
sorusu, 9.maddenin f alt sorusu analize tabi tutulmustur.

Yedinci maddenin a, ¢, d, e sorulari, 8. maddenin tiim alt sorular1 ile 9.
maddenin a, b, ¢, d, e, g, h sorular1 ise demografik 6zellikleri igeren sorulardan
olustugundan dolay1 analize tabi tutulmamustir.

Bunun yaninda, 6zgiin Olcekle ilgili giivenirlik analizlerinde bazi 6lgek
sorularinin analize dahil edilmedigi belirlenmistir. Bunun nedeni ile ilgili olarak
Olcegi gelistiren grup iliyelerine e-posta yoluyla ulasilmistir. Arastirmanin amacina ya
da arastrma sorularina bagh olarak ve ayrica uygulama caligmalarinda bu
maddelerden elde edilecek bilginin gerekliligi diisiiniilerek bu maddelerin analize
dahil edilmedigi ancak Olgcek de yer aldigi belirtilmistir. Bu yanit sonrasinda 6zgiin
Olcekte yer verilmeyen Olcek sorulari, uyarlama asamasinda analizlere dahil
edilmistir.

Analize tabi tutulan maddeler DFA kullanimi i¢in kendi igerisinde 8 boyuta
atanmistir. Bu boyutlar ve 6zgiin 6lgekte birlestirilen boyutlarin numaralar1 Tablo

13°de gosterilmektedir.



Tablo 13. Uyarlanan Ortadgretim Ogrenci Olgeginin Boyutlari.

&9

Ozgiin
Olgegin
Bf)y%lt Uyarlama Siirecinde Belirlenen Boyutlar Soru M;((i)de
Numaralari Sayisi
1.2.3. 1. Ogrencinin Okula ve Aile Katilimina iliskin 17 Mad 1
Tutumu
6.7.8.9. | 2.0Ogrencinin Tiim Aile Katilim1 Etkinliklerine 18 Mad 2
10. 11. Yonelik Bildirimi
4.12.13. | 3. Ogrencinin Okulun Tiim Aile Katilim Tiirleri ile 21 Mad 1,
14.15.16. | ligili Destegine Y&nelik Bildirimi Mad 3
17. 18.
19. 4. Ogrencinin Karar Verme Etkinliklerine Gosterdigi 12 Mad 4
Destek
20. 21. 5. Ogrencinin Kendi Sorumlulugu ve Yénlendirilme 10 Mad 5
Ihtiyaci ile Ilgili Bildirimi
22. 6. Ogrencinin Aile Igindeki Karar Alma Siirecindeki 19 Mad 6
Rolii
23. 7. Ogrencinin Okuldan Memnuniyeti 5 Mad 7
24. 8. Ogrencinin Evdeki Kaynaklarla Tlgili Bildirimi 11 Mad 9

Ozgiin boyutlardan farkli olarak her bir boyuta atanan maddelerle ilgili
bilgiler asagida belirtilmistir.

1. Boyut: Ogrencinin Okula ve Aile Katihmina iliskin Tutumu

Bu boyut 1. maddede yer alan sorular1 igermektedir. Birinci maddenin, 17 alt
sorusu, Ogrencinin okula ve aile katilimma iliskin tutumunu belirlemeye yoneliktir.
Iki soru ise &grencilerin okulun tiim aile katilimi tiirleri ile iliski calismalarma
yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamaktadir.

Ogrenci 6lgeginin 1. boyutu, dzgiin dlgekteki 1. (Ogrencinin Okula Kars1
Tutumu), 2. (Ogrencinin Aile Katilimi ile lgili Tutumu), 3. (Ogrencinin Ailesi ile
Ilgili Bildirimi - Anne-babalik) boyutlarinmn birlestirilmesi ve ayrica 6zgiin dlgekle
ilgili analizlere dahil edilmeyen 1. maddedeki b, e, f, k, 6, r, s, u alt sorular1
eklenerek olusturulmustur. Ayrica k, 6, p, i alt sorular1 giivenirligi diisiirdiigli icin
Olcekten c¢ikarilmistir.

Birinci boyutla ilgili sonuglar; 6grencilerin okul-aile igbirligindeki roliinii ve
okula yonelik tutumlarint gelistirmek i¢in okullarin ne tiir proje ve uygulamalar

gelistirebilecegine yonelik bilgiler vermektedir (Epstein ve digerleri, 1993a).
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2. Boyut: Ogrencinin Tiim Aile Katihm Etkinliklerine Yonelik Bildirimi

Bu boyut 2. maddede yer alan sorular1 igermektedir. Tkinci maddenin 18 alt
sorusu, 0grencinin tiim aile katilimi tiirlerine yonelik etkinliklerle ilgili bildirimlerini
icermektedir. Bu boyutla ilgili sorularda 6grencilerden ailelerinin tiim aile katilimi
etkinliklerine katilimi1 ve ayrica kendileri ile etkilesimlerinin sikligma yonelik bilgi
alinmas1 amaglanmaktadir.

Ogrenci dlgeginin 2. boyutu, dzgiin dlgekteki 6. (Ogrencinin Ailesi ile ilgili
Bildirimi - Iletisim), 7. (Ogrencinin Ailesi ile Ilgili Bildirimi - Goniilliilik), 8.
(Ogrencinin Ailesi ile Ilgili Bildirimi - Evde Ogrenme ), 9. (Ogrencinin Ailesi ile
Ilgili Bildirimi - Karar Verme ) 10. (Ogrencinin Ailesi ile Ilgili Bildirimi - Toplumla
Isbirligi) ve 11. (Ogrencinin Tiim Aile Katilim Etkinliklerine Yonelik Bildirimi)
boyutlarmn birlestirilmesi ile olusturulmustur.

Bu boyuttan elde edilecek sonuglar, aile katilimini gelistirmek icin 6grenciler
ve ailelere yonelik ne tiir proje ve uygulamalar gelistirebilecegi ile ilgili bilgi

vermektedir (Epstein ve digerleri, 1993a).

3. Boyut: Ogrencinin Okulun Tiim Aile Katthmn Tiirleri ile ilgili Destegine
Yonelik Bildirimi

Bu boyut 1. maddeden 2 soru ve 3. maddenin de tiim sorularini icermektedir.
3. maddenin, 21 sorusu ve 1. maddenin s ve t sorulari, 6grencinin okulun tiim aile
katilim tiirlerine verdigi destek ile ilgili bildirimleri icermektedir.

Ogrenci dlgeginin 3. boyutu, dzgiin dlgekteki 4. (Ogrencilerin Toplumsal
Destek ile Ilgili Bildirimleri), 12. (Ogrencinin Okulla Ilgili Bildirimi - Iletisim), 13.
(Ogrencinin Okulla Ilgili Bildirimi - Goniilliiliik), 14. (Ogrencinin Okulla Ilgili
Bildirimi - Anne-babalik), 15. (Ogrencinin Okulla Ilgili Bildirimi - Evde Ogrenme),
16. (Ogrencinin Okulla IIgili Bildirimi - Karar Verme), 17. (Ogrencinin Okulla Ilgili
Bildirimi - Toplumla Isbirligi) ve 18 (Okulun Tiim Aile Katilim1 Cesitlerine Destegi)
boyutlarin birlestirilmesi ile olusturulmustur.

Bu boyut tiim katilim tiirleri ile ilgili olarak gergeklestirilen ve isbirligi
gerektiren uygulamalarda Og8renci goriislerine dayali olarak okullarm, velilerin

katilimini saglama konusunda ne kadar basarili oldugu ile ilgili profilini sunmaktadir.
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Maddeler her katilm tirii i¢in kullanilabilecek sadece bir ka¢ uygulamayi
kapsamaktadir. Ornekler velilerin okul programlarinin nerde giiglii ya da gelisime
ithtiyacini oldugunu diisiindiigii hakkinda fikir vermektedir.

Bu boyutla ilgili sorulardan elde edilecek sonuglar, aile katilim programi i¢in
programa eklenmesi, giliclendirilmesi ve giiclii tutulmasi gereken uygulamalarin

belirlenmesine yardim etmektedir (Epstein ve digerleri, 1993a).

4. Boyut: Ogrencinin Karar Verme Etkinliklerine Gosterdigi Destek

Bu boyut 4. maddede yer alan sorulari1 igermektedir. 4. maddenin, 12
sorusunda, Ogretmenlerin aile katilimiyla ilgili olarak ogrencilere sundugu 12
uygulamanin 6grenci i¢in uygunlugu sorgulanmaktadir. Bu madde, 6grencinin karar
verme etkinliklerine iligskin destegi ile ilgilidir.

Ogrenci 6lgeginin 4. boyutu, 6zgiin dlgekteki 19. boyuta (Ogrencinin Destegi
- Karar Verme Bildirimi) karsilik gelmektedir ve herhangi bir degisiklik
yapilmamaistir.

Bu boyutla ilgili sorulardan elde edilecek sonuglar, 6grencilerin aileleriyle
iletisim kurmalarina yardim etmek i¢in okullarin ne tiir proje ve uygulamalar

gelistirebilecegi konusunda bilgi saglamaktadir (Epstein ve digerleri, 1993a).

5. Boyut: Ogrencinin Kendi Sorumlulugu ve Yénlendirilme ihtiyaci ile Tlgili
Bildirimi

Besinci maddenin, 10 sorusu, dgrencilerin kendi sorumluluklar1 ve bagimsiz
hareket etme durumlarmni nasil degerlendirdikleri ile ilgilidir.

Ogrenci 6lceginin 5. boyutu, 6zgiin Olcekteki 20. (Ogrencinin Kendi
Sorumlulugu ile Ilgili Bildirimi) ve 21. (Ogrencinin Yénlendirilme Ihtiyaci ile Ilgili
Bildirimi) boyutlarin birlestirilmesi ile olusturulmustur ve d, f alt sorular1 giivenirligi
diisiirdiigii i¢in Olgekten ¢ikarilmistir.

Besinci maddeden elde edilecek sonuclar, aileleri ile igbirligi yapmak ve
onlarin okulda aktif rol almalarin1 saglamak i¢in 6grencilerden nasil yardim
almabilecegi ile ilgili proje ve uygulamalarin gelistirilmesinde kullanilmaktadir

(Epstein ve digerleri, 1993a).
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6. Boyut: Ogrencinin Aile icindeki Karar Alma Siirecindeki Rolii

Bu boyut 6. maddenin sorularmi igermektedir. Altinct maddenin, 19 alt
sorusu ile genglerin belirli alanlarda kendi kendilerine ve aileleri ile birlikte nasil
karar verdikleri belirlenmek istenmektedir. Bu maddelerle 6grencilerin ev ve aile ile
konulardaki karar siireclerine ne kadar katilim gosterdikleri, yonerge aldiklar1 ya da
okulla ve diger konular ile 1lgili olarak kararlarmi kendilerinin almalarinin beklendigi
belirlenmeye calisilmaktadir.

Ogrenci 6lceginin 6. boyutu, dzgiin dlcekteki 22. boyuta (Ogrencinin Aile
Igindeki Karar Alma Siirecindeki Rolii) karsilik gelmektedir ve herhangi bir
degisiklik yapilmamistir.

Bu boyutla ilgili maddelerden elde edilecek sonuclar, okulla ilgili karar
stireglerinde genclerin bakis acisindan aile ve 6grencilere yardim edebilmeye yonelik
proje ve uygulamalarin gelistirilmesine yardimci olmaktadir (Epstein ve digerleri,

1993a).

7. Boyut: Ogrencinin Okuldan Memnuniyeti

Bu boyut 7. maddenin sorularini igermektedir. Yedinci maddenin, b sorusu,
ogrencinin okuldan ne kadar memnun olduguyla ilgilidir.

Ogrenci odlgeginin 7. boyutu, 6zgiin Slgekteki 23. boyuta (Ogrencinin
Okuldan Memnuniyeti) karsilik gelmektedir ve herhangi bir degisiklik yapilmamistir.

8. Boyut: Ogrencinin Evdeki Kaynaklarla Ilgili Bildirimi

Dokuzuncu maddenin, f alt maddesi 6grencinin evde ders ¢alisirken ihtiyag
duydugu kaynaklarla ilgili bildirimine yoneliktir.

Ogrenci dlgeginin 8. boyutu, 6zgiin dlgekteki 24. boyuta (Ogrencinin Evdeki
Kaynaklarla {lgili Bildirimi) karsilik gelmektedir ve herhangi bir degisiklik
yapilmamaistir.

Bu boyutla ilgili maddelerden elde edilen sonuglar; okullarm, igbirligi
saglamaya yonelik etkinlikleri planlarken aile ve genglerin farkli ihtiyaglarini
karsilamaya yonelik proje ve uygulamalar gelistirmelerini desteklemektedir (Epstein

ve digerleri, 1993a).
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2.5.2.3. Ortaégretim Veli Olcegi Boyutlar

Veli o6lcegi ceviri ve diizeltmelerden sonra 13 madde ve 148 alt sorudan
olusmaktadir. Birinci madde, 21 alt sorudan; 2. madde, 13 alt sorudan; 3. madde, 8
alt sorudan; 4. madde, 18 alt sorudan, 5. madde, 7 alt sorudan; 6. madde, 8 alt
sorudan; 7. madde, 7 alt sorudan; 8. madde, 19 alt sorudan; 9. madde, 8 alt sorudan;
10. madde, 4 alt sorudan;11. madde, 18 alt sorudan; 12. madde 11 alt sorudan ve 13.
madde, 6 alt sorudan olusmaktadir. Olgekte yer alan 7., 8., 9., 10., 11., 12.
maddelerin a, b, ¢, d, e, f, g, h, 1, k sorular1 demografik bilgilerin sorgulanmasina
yoneliktir.

Bunun yaninda, 6zgiin Olcekle ilgili giivenirlik analizlerinde bazi 6lgek
sorularinin analize dahil edilmedigi belirlenmistir. Bunun nedeni ile ilgili olarak
Olcegi gelistiren grup iliyelerine e-posta yoluyla ulasilmistir. Arastirmanin amacina ya
da arastrma sorularina bagh olarak ve ayrica uygulama caligmalarinda bu
maddelerden elde edilecek bilginin gerekliligi diisiiniilerek bu maddelerin analize
dahil edilmedigi ancak 6l¢ek de yer aldigi belirtilmistir. Bu yanit sonrasinda 6zgiin
Olcekte yer verilmeyen Olcek sorulari, uyarlama asamasinda analizlere dahil
edilmistir.

Analize tabi tutulan maddeler DFA kullanimi i¢in kendi igerisinde 7 boyuta
atanmistir. Bu boyutlar ve 6zgiin 6lgekte birlestirilen boyutlarin numaralar1 Tablo

14°de gosterilmektedir.



Tablo 14. Uyarlanan Ortadgretim Aile Olgeginin Boyutlar1.
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ngﬁn
Olgegin Uyarlama Siirecinde Belirlenen Boyutlar Soru | Madde
Boyut Sayisi No
Numaralari
1.2.3.ve4. | 1. Ailelerin Ortadgretim ve Aile Katilimu ile Tlgili 21 Mad 1
boyutun
madde 1/1 ale | Tutomiar
sorusu
6. boyutun 2. Evde Aile Katilimi 14 Mad 2,
madde 3/g alt Mad 3
sorusu ile 5. 8.
10. 11.
6. boyutun 3. Okulda Aile Katilimi 7 Mad 3
madde 3/c,d
alt sorulari ile
7.9.12.
13. 14. 15. 16. | 4. Ailelerin Okuldaki Aile Katilimi Etkinliklerinin 18 Mad 4
17.18. 19. Tamamina Iliskin Bildirimleri
20.21.22. 5. Ailelerin, Okuldan Eve Déniik Tiim Iletisimlerin 15 Mad 5,
Sikligy ile 1lgili Bildirimleri Mad 6
23. 6. Anne-Babalarin Ogrencinin Sorumluluklar1 ile 6 Mad 12
[lgili Bildirimleri
24. 7. Anne-Babalarin Ogrencinin Destek ve 5 Mad 12
Yonlendirme Ihtiyaci ile Ilgili Bildirimleri

Ozgiin boyutlardan farkli olarak her bir boyuta atanan maddelerle ilgili
bilgiler asagida belirtilmistir.

1. Boyut: Ailelerin Ortadgretim ve Aile Katilimn ile Tlgili Tutumlan

Bu boyut 1. madde altinda yer alan sorular1 icermektedir. Birinci maddenin,
21 sorusu, ailelerin ortadgretim ve aile katilimi ile ilgili tutumlarmi belirlemeye
yoneliktir.

Veli 6lgeginin 1. boyutu, 6zgiin olgekteki 1. (Ailelerin Lise ile Ilgili
Tutumlari), 2. (Aile Katilim ile Ilgili Ogretmen Tutumlar1), 3. (Ailenin Bulunulan
Cevre ile Ilgili Tutumlar1) boyutlarmin birlestirilmesi ve 4. boyutun madde 1/1 sorusu
yaninda ayrica 6zgiin 6l¢ekle ilgili analizlere dahil edilmeyen 1. madde dekie, 1, o, r
ve s alt sorular1 eklenerek olusturulmustur. Ayrica m alt sorusu giivenirligi

diisiirdiigii i¢in Olgekten ¢ikarilmistir.
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Bu boyutla ilgili sorulardan elde edilecek sonuclar, okullarm 6grenci ve okul-
aile isbirligi ile ilgili olumlu tutum ve gorisleri arttirmak i¢in yapabilecekleri proje

ve uygulamalara temel saglamaktadir (Epstein ve digerleri, 1993a).

2. Boyut: Evde Aile Katilm

Bu boyut 2. maddenin 13 sorusu ve 3. maddenin bir sorusunu kapsamaktadir
ve aile katilim ilgili evde yapilabileceklere iligkin bilgileri sorgulamaya ydneliktir.
Bu boyutla ilgili sorularda velilerin 15 farkli katilim ve etkilesim bigimini bu yil ne
kadar siklikta kullandiklarmi belirlemeyi amaglamaktadir.

Veli 6lgeginin 2. boyutu, 6zgiin dlgekteki 6. boyutun (Etkinlikler - Iletisim)
madde 3/g alt sorusu ile 5. (Etkinlikler - Anne-Babalik), 8. (Etkinlikler — Evde
Ogrenme), 10. (Evde Aile Katihmi) ve 11. (Etkinlikler — Toplumla Isbirligi)
boyutlarin birlestirilmesi ile olusturulmustur. Ayrica 3/h alt sorusu giivenirligi
diisiirdiigii i¢in Olgekten ¢ikarilmistir.

Bu boyutla ilgili sorulardan elde edilecek sonuglar, okullarin evde veli
katilimin1 arttirmaya yonelik proje ve uygulamalar1 planlama ve gelistirmelerinde

yardimci olmaktadir (Epstein ve digerleri, 1993a).

3. Boyut: Okulda Aile Katilim

Bu boyut 3. maddenin sorularini igermektedir. Ugiincii madde 7 sorudan
olusmakta ve velilerin okul icerisindeki aile katilim etkinliklerine ne siklikta
katildiklari belirlemeye yoneliktir.

Veli 6lgeginin 3. boyutu, 6zgiin dlcekteki 6. boyutun (Etkinlikler - Iletisim)
madde 3/c, d alt sorular1 ile 7. (Etkinlikler — Goniilliiliik), 9. (Etkinlikler — Karar
Verme) ve 12. (Okulda Aile Katilimi) boyutlarin tiim sorularinin birlestirilmesi ile
olusturulmustur.

Bu boyutla ilgili sorulardan elde edilecek sonuglar, okullarin, okulda genel
olarak veli katilimini arttrmak i¢in proje ve uygulamalar1 planlama ve gelistirme

siirecinde temel saglayacak bilgiler vermektedir (Epstein ve digerleri, 1993a).

4. Boyut: Ailelerin Okuldaki Aile Katiinm Etkinliklerinin Tamamna iliskin

Bildirimleri
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Bu boyut 4. maddenin sorularini i¢ermektedir. Dordiincii maddenin 18
sorusu, ailelerin okuldaki aile katilimi etkinliklerinin tamamina iliskin goriislerini
sorgulamaktadir. Bu madde okullarin tiim katilim tiirleri ile ilgili isbirligini
saglamaya yonelik uygulamalarda, veli katilimini saglama konusunda ne kadar
basarili olduklarini belirlemeye yoneliktir. Sorularda yer alan Ornekler yoluyla,
velilerin, okul programlarinin hangi noktalarda gii¢lii ya da gelisime ihtiyac1 oldugu
yoniindeki goriisleri hakkinda da bilgi vermektedir.

Veli dlgeginin 4. boyutu, 6zgiin dlgekteki 13. (Okulun Etkinlikleri ile Ilgili
Bildirimler — Anne-Babalik), 14. (Okulun Etkinlikleri ile Ilgili Bildirimler - Iletisim),
15. (Okulun Etkinlikleri ile Ilgili Bildirimler — Evde Ogrenme), 16. (Okulun
Etkinlikleri ile ilgili Bildirimler — Karar Verme) 17. (Okulun Etkinlikleri ile Ilgili
Bildirimler - Géniilliiliik), 18. (Okulun Etkinlikleri ile ilgili Bildirimler — Toplumla
Isbirligi) ve 19. (Okulun Aile Katiimma Gésterdigi Destek) boyutlarm

birlestirilmesi ile olusturulmustur.

5. Boyut: Ailelerin, Okuldan Eve Déniik Tiim fIletisimlerin Sikhg ile Tlgili
Bildirimleri

Bu boyut 5. ve 6. maddelerin sorularini igermektedir. Besinci maddenin 7
sorusu ile 6. madde’nin 8 sorusu ailelerin, okuldan eve doniik tiim iletisimlerin
siklig1 ile ilgili bildirimlerini kapsamaktadir. Besinci madde de okullarin genclerin
egitimindeki 7 yonii velilere ne kadar siklikta bildirdigini sormaktadir. Altinci madde
ise okullarin velileri haberdar etmek i¢cin ne kadar siklikla verilen 8 iletisim
stratejisini kullandigimi sormaktadir.

Bu boyut, 6zgiin 0Olcekteki 20. (Anne-babalarm Okuldan Eve Doniik
Iletisimlerinin Siklig1 ile Ilgili Bildirimleri), 21. (Anne-babalarmn Okulun Géniillii
Calisma Isteklerinin Siklig1 ile Ilgili Bildirimleri) ve 22. (Ailelerin Okulun Kurdugu
Tiim Iletisimlerinin Siklig1 ile Ilgili Bildirimleri) boyutlarin birlestirilmesi ile
olusturulmustur.

Besinci, altinci ve yedinci maddeler daha c¢ok bilgiyle daha c¢ok veliye
ulasmak icin okullarin gelistirebilecegi proje ve uygulamalara yonelik bilgi

saglamaktadir (Epstein ve digerleri, 1993a).
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6. Boyut: Anne-Babalarin Ogrencinin Sorumluluklani ile Tlgili Bildirimleri

Bu boyut 12. maddenin 6 sorusunu icermektedir. Bu sorular, anne-babalarin
ogrencinin sorumluluklar: ile ilgili bildirimlerini kapsamaktadir. Bu madde velilere
genglerin bagimsiz olma ve sorumluluk alma yoniindeki davraniglarimi nasil
degerlendirdiklerini sormaktadir.

Veli Olgeginin 6. boyutu, 0zglin Olgekteki 23. boyuta (Anne-babalarin
Ogrencinin Sorumluluklari ile Ilgili Bildirimleri) karsilik gelmektedir ve herhangi bir
degisiklik yapilmamistir.

Bu boyutla ilgili sorulardan elde edilecek cevaplar, yeni isbirligi etkinlikleri
icin planlar yapilirken velilerin ve ¢ocuklarinin farkli 6zellik ve durumlarma 6zgi
coziimler bulabilmek icin okullarin gelistirebilecegini proje ve uygulamalar icin

oneriler sunmaktadir (Epstein ve digerleri, 1993a).

7. Boyut: Anne-Babalarin Ogrencinin Destek ve Yonlendirme Ihtiyac ile Tlgili
Bildirimleri

Bu boyut 12. maddede j boliimiiniin bes sorusunu icermektedir. Bu sorular,
anne-babalarin Ogrencinin destek ve yonlendirme ihtiyaci ile ilgili bildirimlerini
kapsamaktadir.

Yedinci boyut, 6zgiin dlcekteki 24. boyuta (Anne-babalarin Ogrencinin
Destek ve Yonlendirme Ihtiyaci ile Ilgili Bildirimleri) karsilik gelmektedir ve ayrica
ozgiin Olgekle ilgili analizlere dahil edilmeyen 12. madde deki j boliimiiniin 5.

secenegi eklenerek olusturulmustur.
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II1. BOLUM

3. BULGULAR

Bu boliimde “Ortadgretimde Aile Katilimi Olgegi”nin dgretmen, dgrenci ve
veli Olgekleri i¢in yapilan gegerlik ve gilivenirlik analizlerinin sonuglari

verilmektedir.

3.1. Olgeklerin Giivenirlik Diizeyi ile Tlgili Bulgular

Olgegin giivenirlik diizeyini belirlemek icin Cronbach Alfa Giivenirlik
degerleri hesaplanmistir. Cronbach Alfa Katsayilar1 her bir formun boyutlari i¢in ayr1
ayr1 ve Olceklerin tamamia iligkin ayr1 olarak hesaplanmistir. Cronbach Alfa

hesaplamalarina iliskin bulgular asagida verilmistir.

3.1.1. Ogretmen Olgegi Giivenirlik Bulgular
Ogretmen 6lgegin tamamina iliskin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 0.84
bulunmustur. Ogretmen formunun boyutlar1 ve dgretmen formunun biitiiniine ait

Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar1 Tablo 15°de gosterilmektedir.

Tablo 15. Boyutlar ve Olgegin Biitiiniine Ait Cronbach Alfa Giivenirlik

Katsayilar1 —Ogretmen Formu.

Boyutlar
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. (")lg:egin
Tamam
Madde
13 5 14 15 8 15 9 6 85
Sayisi
Cronbach
Alf 0.72 | 0.77 0.87 0.90 0.80 0.89 0.84 0.81 0.84
a

Tablo 15°deki degerlere gore, 6gretmen Olgeginin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayisi, 1. boyut i¢cin 0.72; 2. boyut i¢in 0.77; 3. boyut i¢in 0.87; 4. boyut i¢in 0.90;
5. boyut i¢in 0.80; 6. boyut i¢cin 0.89; 7. boyut icin 0.84; 8. boyut i¢in 0.81 olarak

hesaplanmigstir.
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Ogretmen formunun tiim boyutlar1 ve dlgek maddelerine iliskin ortalama,
standart sapma, madde kaldirildiginda o6lcek ortalamasi, madde toplam
korelasyonuna ait istatistikler EK. 5’de verilmistir. Buna gore 6gretmen Olceginin
birinci boyutunda yer alan sorularm, soru toplam korelasyonu .103 — .703, ikinci
boyutta .511 — .569, {i¢iincii boyutta .462 —.602, dordiincii boyutta .406 — .697,
besinci boyutta .323 — .626, altinc1 boyutta .236 — .665, yedinci boyutta .353 — .726,
sekizinci boyutta ise .389 — .704 arasinda degismektedir.

3.1.2. Ogrenci Olcegi Giivenirlik Bulgular
Ogrenci dlgeginin tamamina iliskin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 0,84
bulunmustur. Ogrenci formunun boyutlar1 ve 8grenci formunun biitiiniine ait
Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar1 Tablo 16’da gosterilmektedir.
Tablo 16. Boyutlar ve Olgegin Biitiiniine Ait Cronbach Alfa Giivenirlik

Katsayilar1 —Ogrenci Formu.

Boyutlar
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. (")lg:egin
Tamam
Madde
17 18 21 12 10 19 5 11 113
Sayisi
Cronbach
Alf 0.67 0.85 0.87 0.75 0.62 0.79 0.65 0.82 0.84
Ifa

Tablo 16’daki degerlere gore, 6grenci formunun Cronbach Alfa giivenirlik
katsayisi, 1. boyut i¢cin 0.67; 2. boyut i¢in 0.85; 3. boyut i¢in 0.87; 4. boyut i¢in 0.75;
5. boyut i¢in 0.62; 6. boyut i¢cin 0.79; 7. boyut icin 0.65; 8. boyut i¢in 0.82; olarak
hesaplanmistir.

Ogrenci formunun tiim boyutlar1 ve 6lcek maddelerine iliskin ortalama,
standart sapma, madde kaldirildiginda Olgcek ortalamasi, madde toplam
korelasyonuna ait istatistikler EK.5’de verilmistir. Buna gore 6grenci Olgeginin
birinci boyutunda yer alan sorularin, soru toplam korelasyonu .092 — .516, ikinci
boyutta .356 — .557, {¢iincii boyutta .258 — .590, dordiincii boyutta .283 — .455,
besinci boyutta .198 — .376, altinc1 boyutta .217 — .516, yedinci boyutta .282 — .493,
sekizinci boyutta .352 —.597 arasinda degismektedir.
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3.1.3. Veli Ol¢egi Giivenirlik Bulgulan
Veli 6lgeginin tamamina iliskin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayist 0.89
bulunmustur. Veli formunun boyutlar1 ve veli formunun biitiiniine ait Cronbach Alfa
Giivenirlik Katsayilar1 Tablo 17°de gosterilmektedir.
Tablo 17. Boyutlar ve Olgegin Biitiiniine Ait Cronbach Alfa Giivenirlik

Katsayilar1 —Veli Formu.

Boyutlar
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. Olgegin
Tamam
Madde
21 14 7 18 15 6 5 86
Sayisi
Cronbach
0.77 0.81 0.82 0.84 0.85 0.74 0.61 0.89
Alfa

Tablo 17°deki degerlere gore, veli 6lgeginin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayisi, 1. boyut i¢in 0.77; 2. boyut i¢in 0.81; 3. boyut i¢in 0.82; 4. boyut i¢in 0.84;
5. boyut i¢in 0.85; 6. boyut i¢in 0.74; 7. boyut i¢cin 0.61 olarak hesaplanmistir.

Veli formunun tiim boyutlar1 ve 6lcek maddelerine iligkin ortalama, standart
sapma, madde kaldirildiginda 6l¢ek ortalamasi, madde toplam korelasyonuna ait
istatistikler EK. 5°de verilmistir. Buna gore veli 6l¢geginin birinci boyutunda yer alan
sorularin, soru toplam korelasyonu .042 — .571, ikinci boyutta .111 — .663, {i¢lincli
boyutta .440 — .658, dordiincii boyutta .185 — .614, besinci boyutta .314 — .635,
altinc1 boyutta .420 — .531, yedinci boyutta .225 — .448 arasinda degismektedir.

3.2. Olgegin Gecerlilik Diizeyi ile Tlgili Bulgular

Olgegin yap1 gecerliginin belirlenmesinde, {ic 6rneklem grubundan
(6gretmen, Ogrenci ve aile) elde edilen veriler iizerinde dogrusal faktor analizleri
(DFA) gergeklestirilmistir. DFA  kuramsal bir temele dayanarak c¢esitli
degiskenlerden olusturulan faktorlerin gercek verilerle ne derecede uyum
gosterdigini degerlendirmeye yonelik bir anlayisin ve onceden belirlenmis ya da
kurgulanmis bir yapmin toplanan verilerle ne derecede uyum gosterdigini

degerlendirmeye yonelik bir analizdir (Blyiikoztirk, 2002). Bu calismada DFA
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kullanilmasinin nedeni ise 6zgiin 6l¢egin faktor yapisinin Tirk 6gretmen, 6grenci ve
veliler lizerinde yiiriitiilen bu ¢alismayla dogrulanip dogrulanmadigini incelemektir.

DFA’da modelin gegerliligini degerlendirmek i¢in ¢ok sayida uyum indeksi
kullanilmaktadir. DFA sonucunda uyum 1yiligi indeksleri elde edilir. Uyum 1yiligi
indeksleri, modelin bir biitiin olarak degerlendirilebilmesi i¢in veri-model uyumunun
ne diizeyde saglandigina iliskin bilgi vermektedir. Diger bir ifadeyle uyum 1iyiligi
indeksleri modelin kabul edilmesi veya reddedilmesi kararmin verildigi asamadir.
Modelin uygunlugu incelenirken DFA ile model-veri uyumuna iligkin hesaplanan
istatistiklerden bu caligma i¢in gerekli olan Ki-Kare Uyum Testi (Chi-Square
Goodness, %2), Ki-Kare’nin Serbestlik Derecesine ( y2/sd) orani, Yaklasik Hatalarin
Ortalama Karekokii (Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA),
Standardize Edilmis Artik Ortalamalarin Karekokii (Standardized Root Mean Square
Residuals, SRMR), Karsilastirmali Uyum Indeksi (Comparative Fit Index, CFI) ve
Iyilik Uyum indeksi (Goodnes of Fit Index, GFI), 6lciit olarak alinmustir.

3.2.1. Ogretmen Ol¢eginin Yap1 Gegerliligi ile Tlgili Bulgulan

Ogretmen 6lgeginde 8 boyutlu DFA uygulanmistir. DFA yapilirken modelin
uygunlugu i¢in gerekli Olciitler incelenmistir ve DFA sonucunda elde edilen uyum
1yiligi indeksleri incelendiginde 6lgegin modelle iyi uyum gosterdigi goriilmektedir.
Sonuglar Tablo. 18°de verilmistir.

Tablo 18. Ogretmen Olgegi Uyum lyiligi indeksi Sonuglart.

12 sd y2/sd RMSEA SRMR CFI  GFI

DFA 5916.79 3457 1.71 0.057 0.077 0.85 0.61

Ki-Kare Uyum Testi (Chi-Square Goodness, %2), 0rneklem biiytlikligline
duyarlidir. Orneklem biiyiikliigii arttikca ¥2 degeri de artmaktadir. 2 testinin
orneklem biiylikligline duyarliligina bagli olarak biiyiik 6rneklemlerde — x2/sd
oranina bakilarak degerlendirme yapilabilir (Joreskog ve Soérbom, 1993). Bu
calismada %2 degeri 5916.79, serbestlik derecesi (sd) 3457 olarak hesaplanmistir. Bu

degerler birbirine oranlandiginda, y2/sd oranmin 1,71 oldugu goriilmektedir.
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Steiger ve Lind (1980) tarafindan gelistirilen yaklasik hatalarin ortalama
karekokii (Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA) degeri bu ¢aligmada
0.057 oldugu goriilmektedir.

Standardize Edilmis Artik Ortalamalarin Karekokii (Standardized Root Mean
Square Residuals, SRMR) evrene ait kestirimsel kovaryans matrisi ile 6rnekleme ait
kovaryans matrisleri arasindaki artik kovaryans ortalamalaridir (Kline, 2011). SRMR
degeri bu calismada 0.077 bulunmustur.

Karsilastirmali Uyum Indeksi (Comparative Fit Index, CFI) mevcut model
tarafindan tahmin edilen kovaryans matrisi ile HO’1n kovaryans matrisini karsilastirir.
CFI modeldeki kovaryans ve korelasyon matrisinin kacmin gozlenen veriler
tarafindan tekrar olusturulabilme oranini ifade eder. Bu ¢alismada CFI degeri, 0.85
bulunmustur.

Joreskog ve Soérbom (1993) tarafindan gelistirilen Iyilik Uyum Indeksi
(Goodness of Fit Index, GFI) 2 ye alternatif olarak, model uyumunun 6rneklemden
bagimsiz olarak degerlendirilmesini saglamaktadir. Bu calismada GFI degeri 0.61

olarak bulunmustur.

3.2.2. Ogrenci Olceginin Yap1 Gegerliligi ile Tlgili Bulgulari

Ogrenci 6lgeginde 8 boyutlu DFA uygulanmigtir. DFA yapilirken modelin
uygunlugu i¢in gerekli Olciitler incelenmistir ve DFA sonucunda elde edilen uyum
tyiligi indeksleri incelendiginde dlgegin modelle iyi uyum gosterdigi belirlenmistir.
Sonuglar Tablo. 19°da verilmistir.

Tablo 19. Ogrenci Olgegi Uyum lyiligi Indeksi Sonuglari.

12 sd v2/sd RMSEA SRMR  CFI  GFI

DFA  9990.65 6187 1.61 0.047 0.072 0.80 0.62

Bu calismada x2 degeri 9990.65, serbestlik derecesi (sd) 6187 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler birbirine oranlandiginda y2/sd oranmnin 1.61 oldugu
goriilmektedir.

RMSEA degerinin bu ¢alismada 0.047 oldugu goriilmektedir. RMSEA ile
ama¢ hatayr minimize etmektir. RMSEA 0-1 arasinda degerler alir. 0’a yakin

degerler milkemmel uyuma isaret eder.
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SRMR, evrene ait kestirimsel kovaryans matrisi ile 6rnekleme ait kovaryans
matrisleri arasindaki artik kovaryans ortalamalaridir (Kline, 2011). SRMR degeri bu
calismada 0.072. bulunmustur.

CFI, mevcut model tarafindan tahmin edilen kovaryans matrisi ile HO’1n
kovaryans matrisini karsilastirr. CFI modeldeki kovaryans ve korelasyon matrisinin
kacinin gozlenen veriler tarafindan tekrar olusturulabilme oranini ifade eder. Bu
calismada CFI degeri, 0.80 bulunmustur.

GFI, %2’ ye alternatif olarak, model uyumunun 6rneklemden bagimsiz olarak
degerlendirilmesini saglamaktadir. GFI, modelin 6rneklemdeki kovaryans matrisini

ne oranda Sl¢tiigilint gosterir. Bu calismada GFI degeri 0.62 bulunmustur.

3.2.3. Veli Ol¢eginin Yap1 Gegerliligi ile Tlgili Bulgulan

Veli 6lgeginde 7 boyutlu DFA uygulanmistir. DFA yapilirken modelin
uygunlugu i¢in gerekli Olciitler incelenmistir ve DFA sonucunda elde edilen uyum
1yiligi indeksleri incelendiginde 6lgegin modelle iyi uyum gosterdigi goriilmektedir.
Sonuglar Tablo. 20°de verilmistir.

Tablo 20. Veli Olgegi Uyum lyiligi indeksi Sonuclari.

12 sd v2/sd RMSEA SRMR CFI GFI

DFA 6149.80 3547 1.73 0.054 0.079 0.87  0.64

Ki-Kare lyilik Uyumu (y2) degeri, gézlenen korelasyon matrisinin kuramsal
korelasyon matrisinden ne derece uzaklastiginin 6lgtisiinii verir. 2 degeri tek basma
degerlendirilen bir istatistik degildir. %2 olusturulan modelin veri tabanina mutlak
uygunlugunu degerlendiren 6nemli bir testtir ama orneklem biiytlikliigline duyarlhidir.
Orneklem biiyiikliigii arttikca y2 degeri de artmaktadir. 2 testinin drneklem
biiytikliigline duyarliligina bagl olarak biiyiik 6rneklemlerde y2/sd oranimna bakilarak
degerlendirme yapilabilir (Joreskog ve Sorbom, 1993). Bu calismada 2 degeri
6149.80, serbestlik derecesi (sd) 3547 olarak hesaplanmistir. Bu degerler birbirine
oranlandiginda, ¥2/sd oraninin 1. 73 oldugu goriilmektedir.

RMSEA, o6nerilen modelin parametreleri arasindaki kovaryans matrisiyle

orneklemde gozlenen degisiklikler arasindaki kovaryans matrisi arasindaki farka
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(hata) dayanan bir uyum Olgiisiidiir. RMSEA ile ama¢ hatayr minimize etmektir.
RMSEA bu ¢alismada 0.054 oldugu goriilmektedir.

SRMR, evrene ait kestirimsel kovaryans matrisi ile 6rnekleme ait kovaryans
matrisleri arasindaki artik kovaryans ortalamalaridir (Kline, 2011). SRMR degeri bu
calismada 0.079 bulunmustur.

CFI, mevcut model tarafindan tahmin edilen kovaryans matrisi ile HO 1n
kovaryans matrisini karsilastirir. CFI modeldeki kovaryans ve korelasyon matrisinin
kacinin gbzlenen veriler tarafindan tekrar olusturulabilme oranini ifade eder. CFI ile
elde edilen modelin bagimsiz model olup olmadig1 kontrol edilir (Kline, 2011). Bu
calismada CFI degeri, 0.87 bulunmustur.

GFI, oOnerilen modelce hesaplanan gozlenen degiskenler arasindaki genel
kovaryans miktarim1 gosterir. GFI, y2’ye alternatif olarak, model uyumunun
orneklemden bagimsiz olarak degerlendirilmesini saglamaktadir. Diger bir ifade ile
GFI, modelin 6rneklemdeki kovaryans matrisini ne oranda Olgtiigiinii gosterir. Bu

arastirmada GFI degeri 0.64 bulunmustur.
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IV. BOLUM

4. TARTISMA

Bu calisma Epstein ve digerleri (1993) tarafindan gelistirilen ve 6zgiin adi
“High School and Family Partnerships Teacher Parent Students Survey’olan
“Ortadgretimde Aile Katimi Olgegi: Ogretmen, Ogrenci, Veli Formlar”nin
Tiirk¢e’ye uyarlanmasmi amaglamaktadir. Olgegin Tiirkce’ye cevrilmesi siirecinde
titiz bir ¢alisma yapilmig ve Olcek maddelerinin degerlendirdigi 6zelligi tam
anlamiyla olgmesi igin hem Tiirke hem de Ingilizce’yi iyi diizeyde bilen
uzmanlardan yardim alinmistir. Calismanin 6rneklemini; 221 6gretmen, 285 dgrenci
ve 252 ogrenci velisi olusturmaktadir. Bu orneklemden elde edilen verilerden
hareketle her bir form ile ilgili gegerlilik ve giivenirlilik analizleri yapilmistir.
Olgeklerin giivenirlilik analizleri i¢in Cronbach Alfa, yap1 gegerliligini incelemek
iizere de hem 06zgiin 6lcek i¢in olusturulan hem de uzman goriisiiyle dogrulanan
yapinin smanmasi i¢in Dogrusal Faktor Analizi (DFA) hesaplanmistir.

Bu boliimde; 6gretmen, 6grenci ve veli dlgeklerine iligkin tartisma bulgulari

yer almaktadir. Bulgular her bir 6l¢ek i¢in ayr1 ayr1 yorumlanmistir.

4.1. Ogretmen Olcegi
Ogretmen 6lgegi ile ilgili giivenirlilik ve gegerlilik analizlerinin sonuglar1 ayr1

ayr1 tartisilmistur.

4.1.1. Olgegin Giivenirliligi

Ogretmen o6lgedi, dzgiin dlgekteki 23 boyutun tekrar diizenlenip 8 boyut
altinda toplanmasiyla olusturulmustur.

Boyutlarin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar1 0.72 — 0.90 arasinda
degismektedir. Olgegin tamamina iliskin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 ise
0.84 olarak hesaplanmistir. Cronbach Alfa Gilivenirlik Katsayisinin 0.80 — 1.00
arasinda bir sonug¢ elde edilmesi, Ol¢egin yiiksek derecede giivenilir oldugunu
gostermektedir. (Biiyiikoztiirk, 2002). Diger bir ifadeyle bu durum 6l¢ekte yer alan
maddelerin birbirleri ile tutarli oldugunu ve i¢ tutarlilik anlamindaki giivenirliligin

yiiksek oldugunu ifade eder.
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Olgegin birinci boyutu; dgretmenin aile katilimina yonelik tutumuyla ilgili
olup 13 sorudan olusmaktadir. Bununla birlikte e alt sorusu giivenirligi diisiirdigi
icin Olgekten ¢ikarilmistir. Bu ¢aligmada bu boyutla ilgili Cronbach Alfa Giivenirlik
Katsayist 0.72 hesaplanmistir; 6zgiin olgekte de bu boyutla ilgili sonu¢ 0.81 olarak
bulunmustur. 6zgiin  Olcekten ve bu c¢alismadan elde edilen sonuglar
karsilastirildiginda; bu ¢alismadan elde edilen sonucun 6zgilin boyuttaki ile paralel
oldugu goriilmektedir. Ancak kiigiik de olsa 6zgiin boyuta gore giivenirligin diisiik
cikmasi, 6zglin boyutta giivenirlilik analizine dahil edilmeyen fakat arastirmanin
amacina ve aragtirma sorularina bagl olarak b, g, h, 1, n alt sorularinin boyuta dahil
edilmesinden kaynaklanabilir. Bunun yaninda sonucun 6gretmenlerin ortadgretim
kurumlarindaki aile katilimi  hakkinda  bilgilerinin  yetersizliginden de
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ozgan ve Aydin’in (2010) da belirttigi gibi
ortadgretimde calisan Ogretmenlerin aile katilimina karsi olumsuz tutumlarinin
oldugu bilinmektedir. Arastirmacilar ayrica yonetici ve oOgretmenlerin okul-aile
igbirligine karsi olumsuz diisiincelere sahip olduklarin1 da belirlemislerdir. Oysa
ogretmenlerin okul-aile ortakligina kars1 olumlu tutum sergilemeleri gerekir. Olumlu
tutuma sahip bir 6gretmen, velilerle iletisimini giiclendirmeye calisarak, 6grencilerini
daha 1yi taniyrp gelisimlerini daha yakindan bilmek i¢in ailelerden aldigi bilgiler
dogrultusunda ogrencilerin gelisimlerine daha anlamli katkilarda bulunabilir.
Aslanargun (2007) 6gretmenlerle aileler arasindaki giiclii iletisimin 6grencilerin okul
basarisin1 yiikseltebilecegi gibi okuldaki disiplin sorunlarinin yasanmasmi da
engelleyici oldugunu belirtmektedir. Balkar’a (2009) gore veliler, 6gretmenlerin
kendilerine daha yakin ve ilgili davraniglarinin okul ile olan iletisimlerini artiracagini
belirtmistir. Epstein ve digerleri (2002) yonetici ve Ogretmenlerin tutum ve
davranislarimin velilerin okula olan ilgi diizeyini etkiledigini belirtmistir. Turan ve
digerleri (2010) G6gretmenin yaptig1 ev ziyaretlerinin, hem Ogrencinin okula ve
ogretmene karsi olumlu tutum gelistirmesinde, hem de veliler i¢cin kendilerini 6nemli
gorme, okula ve 6gretmene karsi olumlu tutum gelistirme, okulla iletisim ve egitim-
ogretim stirecine katilma gibi olumlu yonde etkili oldugunu belirtmislerdir. Ailelere
en cok ve dogrudan iletisime gecen kisiler ogretmenlerdir ve dolayisiyla onlarin
sergileyecegi tutumlar aile katilimmin baslamasi, siirekli hale gelmesi ve sonugcta

basartya ulasmasmnda ©6nemli etkenlerdir. Ogretmenlerin olumsuz tutum ve
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davranislari ise okul- aile igbirliginin en 6nemli engellerindendir. Oysa aileler okula
nasil katkida bulunabilecekleri konusunda Ogretmenlerin kendilerine yol
gostermelerini ve yonlendirmelerini beklemektedirler.

Olgegin ikinci boyutu; dgretmenin lise ve bulunulan cevre ile ilgili tutumuyla
ilgili olup 5 sorudan olusmaktadir. Ozgiin &lgekteki; 2. ve 3. boyutlarin
birlestirilmesi ile olusturulmustur. Bu calismada bu boyutla ilgili Cronbach Alfa
Giivenirlik Katsayis1 0.77 olarak hesaplanmistir; 6zgiin 6lgekte ise 2. boyutunun
sonucu 0.70; 3. boyutunun sonucu 0.73 olarak bulunmustur. Ozgiin 6lcekten ve bu
calismadan elde edilen sonuglar karsilastirildiginda; bu g¢alismadan elde edilen
sonucun daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum bu boyutun i¢ tutarliliginin ve
glivenirliliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Aile katilimi uygulamalarinin
genis bir bicimde yer aldig1 okullarda, 6gretmenlerin olumlu ve olumsuz tutumlari;
okulu, aileleri ve dgrencileri de etkileyecektir. Ogretimin temel dgesi dgretmenlerdir.
Okulun belirlemis oldugu etkinlikleri uygulayacak kisi 6gretmendir. Ogretmenin
sergiledigi olumsuz tutum, aile katilimi etkinliklerinin uygulanmasma engel
olusturabilir. Diger taraftan aile katilimmin etkilerini, kazandirdiklarin1 ve 6nemini
cok 1yi bilen bir 6gretmen tiim etkinlikleri gergeklestirmek i¢in ¢aba sarf edecektir.
Okul-aile isbirliginin gelistirilmesi ve aileler tarafindan engellerin ortadan
kaldirilmasi i¢in 6ncelikli gérev, okul yoneticilerine ve 6gretmenlerine aittir.

Olgegin iigiincii boyutu; dgretmenlerin okuldaki katilima ydnelik etkinliklerle
ilgili bildirimleriyle ilgili olup 14 sorudan olusmaktadir. Ozgiin dlgekteki 4. 5. 6. 7.
8. 9. ve 10. boyutlarin birlestirilmesi ile olusturulmustur. Bu ¢alismada bu boyutla
ilgili olarak Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 0.87 olarak hesaplanmistir; 6zgiin
Olcekte ise 4. boyutun sonucu 0.65; 5. boyutun sonucu 0.65; 6. boyutun sonucu 0.66;
10. boyutun sonucu 0.78 olarak bulunmustur. Yedi, 8. ve 9. boyutlar 6zgiin 6lgek
gelistirme siirecinde arastirmaci tarafindan, arastirmanin amacma ve arastirma
sorularina bagh olarak analize dahil edilmemistir. Ozgiin dlgekten ve bu ¢alismadan
elde edilen sonuclar karsilastirildiginda; bu calismadan elde edilen sonucun
gilivenirliliginin olduk¢a yiiksek oldugu goriilmektedir. Ailelerin ¢ocugun egitimine
katilim1 okuloncesi donemde etkili olurken, ilkogretimde smnirli seviyede bir katilim,
ortadgretimde ise yok denecek kadar azalmaktadir. Ogretmenler de aileler gibi

cocuklar biiylidilkce bagimsizlasir diisiincesinden hareketle aile katilimini ilerleyen
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yillarda daha az benimsemektedirler. Oysa aile katilimmnimn yararlar1 okuloncesi ve
ilkdgretimle smirli degildir. Cocuklar ergenlik cagina girdiklerinde 6grenmede
ailenin katilim1 ayr1 bir 6nem tagimmaktadir. Ortadgretim yapisal olarak okuloncesi ve
ilkdgretime gore daha zordur ve ¢ocuklar birer ergen olduklarinda aile katilimma
yonelik ihtiyag ve istekleri de degisir. Wheeler (1992) ortadgretimde aile katiliminin
genglerin istikrarli ve {tretken yetigkinler olabilmelerinin 6n kosulu oldugunu
belirtmistir. Aileler ¢cocuklarmin egitimlerine katildiklarinda, 6grencilerin derslere
katiliminda artis oldugu, daha az disiplin sorunu yasadiklari, akademik basarilarinin
ve okula devamliliklarinin arttig1 ve ayni1 zamanda ergenligin ¢alkantilarini da daha
az hissettikleri belirtilmektedir. Epstein (1995) ise ortadgretimde biitiin okullarin
azmlik ve diisiik gelirli aileleri de kapsayan, aileler ve okullar arasinda anlamli baglar
olusturan etkili ortaklik programlar1 gelistirilmesini tesvik etmektedir.

Olgegin dordiincii boyutu; dgretmenlere gore okuldaki aile katilimiyla ilgili
tim etkinliklerin 6nemi ile ilgili olup 15 sorudan olusmaktadir. Bu boyut 6zgiin
Olcekte yer alan; 11. 12. 13. 14. 15. 16. ve 17. boyutlarin birlestirilmesi ile
olusturulmustur. Bu ¢alismada bu boyutla ilgili olarak Cronbach Alfa Glivenirlik
Katsayis1 0.90 olarak hesaplanmistir; 6zgiin 6lgekte ise 11. boyutun sonucu 0.68; 12.
boyutun sonucu 0.75; 13. boyutun sonucu 0.77; 17. boyutun sonucu 0.90 olarak
bulunmugstur. 14. 15. ve 16. boyutlarin ise 6zgilin 6lcegin gelistirilme siirecinde
arastirmaci tarafindan arastirma amacina ve arastirma sorularina bagl olarak analize
dahil edilmedigi belirlenmistir. Ozgiin 6lgekten ve bu calismadan elde edilen
sonuglar karsilastirildiginda; bu calismadan elde edilen sonucun giivenirliliginin
oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu boyut aile katilimiyla ilgili tiim katilim
bicimlerini icermesi agisindan Onemlidir. Ayni zamanda Ogretmenlerin aile
katilimmin genel olarak onemine iligkin diisiincelerini ortaya koymasi agisindan da
degerlidir. Bundan dolay1 da 6lgegin biitiiniiniin giivenirliligi acisindan da énemli bir
belirleyici olduguna inanilmaktadir.

Olgegin besinci boyutu; dgretmenlerin ailelerle iletisim kurma yollar ile ilgili
olup 8 sorudan olusmaktadir. Bu boyut 6zgiin Olcekteki 18. boyuta karsilik
gelmektedir. Bu calismada bu boyutla 1ilgili olarak Cronbach Alfa Gilivenirlik
Katsayis1 0.80 olarak hesaplanmistir; 6zgiin Olgekte ise 0.66 olarak bulunmustur.

Ozgiin 6lgekten ve bu cahismadan elde edilen sonuglar karsilastirildiginda, bu
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calismadan elde edilen sonucun, 6zgiin boyuttakiyle paralel oldugu, hatta elde edilen
sonucun O6zgiin boyuttaki sonugtan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu da bu
boyutla ilgili 6l¢ek sorularmin kendi iclerinde tutarli ve giivenilir oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin iletisim kurma yoluyla aile katilimini saglamasi
onemlidir. Ogretmenler okul ile ev arasinda isbirligini saglamak i¢in, dncelikle etkili
iletisim becerileri gelistirmelidirler. Ogretmen aileyle kurdugu saglikli bir iletisim
sonucu, cocugu kolay taniyabilir ve ¢ocukla ilgili karsilasilabilecek problemleri daha
kolay c¢oOzebilir. Etkili bir aile Ogretmen iletisimi, ¢ocuklarin 6grenmelerini
desteklemeye ve okul-aile isbirliginin biiyiiyerek gelismesine yardim eder. Her
O0gretmen, amaca uygun olarak ev ve okul arasinda kurulacak iletisim bigimlerinde
farkli teknikler kullanabilir. Ornegin, ailelere ev ziyaretleri, okul-veli toplantilari
diizenleyebilir, 6grencilerin yardimiyla okul gazetesi ¢ikarabilir, resim sergileri,
seminerler diizenleyebilir, cesitli konularda brosiirler hazirlayabilirler. Yiiz ylize
goriismelerin  gergeklesmeyecegi durumlarda ise telefon goriismeleri yapabilirler.
Epstein (1995) aile ile iletisimde olmanin basit bir zorunluluk oldugunu dile
getirmektedir. Epstein ve Sheldon (2002) ise bu zorunlulugu etkili bir sekilde yerine
getiren ailelerde biiylik dl¢tide katilimin arttigini belirlemislerdir.

Olgegin altinc1 boyutu; 6gretmenlerin, ailelerin sorumluluklar1 ile lgili
diisiincelerini belirlemeye yonelik olup 15 sorudan olusmaktadir. Bu boyut 6zgiin
Olcekte yer alan, 19. 20. ve 21. boyutlarin birlestirilmesiyle olusturulmustur. Bu
calismada bu boyutla ilgili olarak Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 0.89 olarak
hesaplanmistir; 6zglin Olgekte ise; 19. boyutun sonucu 0.53; 20. boyutun sonucu
0.80; 21. boyutun sonucu 0.84 olarak bulunmustur. Ozgiin dl¢ekten ve bu ¢alismadan
elde edilen sonuglar, birbirleri ile karsilastirildiginda, bu calismadan elde edilen
sonucun, 6zgiin dlcekten elde edilen sonugtan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
durum, bu boyut altindaki sorularin kendi iclerinde oldukga tutarli ve giivenilir
oldugunu gostermektedir. Ogretmenler aile katiliminin saglamasinda ve gelismesinde
onemli bir role sahiptir ve tiim ailelere ¢ocuklar1 i¢in iyi bir ev ortami olusturmalar1
konusunda yardim eder. Buradaki amag, c¢ocuklarmm gelisimi ile 1ilgili
farkindaliklarin1 arttirmak yaninda, okul-aile isbirliginin gelismesine de yardim
etmektir (Epstein, 1995). Ogretmenler dgretim siireci boyunca dgrencilere gerekli

tim bilgi, beceri, tutum ve davraniglari kazandirsalar da, tiim bu degerler evde
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desteklenmedigi siirece etkileri uzun siire olamayacaktir. Ogretmenler aileyi tanimak,
ogrencinin ev ortamimi gérmek ve okul-aile igbirligini gelistirmek i¢in ev ziyaretleri
yapabilirler. Boylece 6gretmen ¢ocugu daha iyi taniyabilme firsatim1 yakalayacaktir.
Ailelerde boylelikle 6gretmenle daha iyi bir iletisime girebileceklerdir. Boyle bir
ortamda karsilikli giiven ve anlayis daha kolay olacaktir. Epstein ve Sheldon (2002)
Ogretmenlerin ev ziyaretlerinin, Ogrencilerin devamsizlik oranm diisilirdiigilini
belirlemislerdir.

Olgegin yedinci boyutu; Ogretmenlerin aile katilmmnm desteklenmesine
yonelik goriisleri ile ilgili olup 9 sorudan olusmaktadir. Bu boyut 6zgiin dlgekte yer
alan 22. boyuta karsilik gelmektedir ve j alt sorusu giivenirliligi distrdiigi icin
Olcekten ¢ikarilmistir. Bu calismada bu boyutla ilgili olarak Cronbach Alfa
Giivenirlik Katsayist 0.84 olarak hesaplanmistir; 6zgiin 6lgekte ise bu boyutla ilgili
sonu¢ 0.85 olarak bulunmustur. Ozgiin dlgekten ve bu c¢alismadan elde edilen
sonuglar karsilastirildiginda birbirine paralel sonuglar elde edildigi, uyarlanan
boyutun oOzgiin Olcekteki boyuta yakin giivenirlilikte oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin aile katilimini desteklemesi, &grencilerin akademik basarilarini
yiikseltebilecegi gibi okuldaki disiplin sorunlarmi yasanmasmi da engelleyebilir.
Diger taraftan okuldaki devasizlik oranmi diisiirmek ya da engellemek icin 6grenci
katilimmin ve giidiilenmesinin de bu ydnde gelismesi gerekir. Ogrencinin okula kars1
giidiilenmesinin artmasi, aile ve Ogretmenlere baghidir. Ogretmen okul ve aile
arasindaki iliskiyi etkili ve giiglendirdigi oranda, 68rencinin okulla ilgili giidiisii de
artacaktir. Deutscher ve Ibe (2002) simifta 0grenilenler disinda bilgi edinilmesi,
ogretmenlerle sik sik konusulmasi ve okul dis1 egitsel etkinliklerin ¢ocuklarin
giidiilenmesi iizerinde etkili oldugunu belirlemistir.

Olgegin sekizinci boyutu; dgretmenlerin bulunulan ¢evredeki sorunlara iliskin
goriisleri ile 1lgili olup, 6 sorudan olugsmaktadir. Bu boyut 6zgiin 6l¢ekte yer alan 23.
boyuta karsilik gelmektedir ve g alt sorusu gilivenirliligi disiirdiigii icin 6lgekten
cikarilmistir. Bu calismada bu boyutla ilgili olarak Cronbach Alfa Gilivenirlik
katsayis1 degeri 0.81 olarak hesaplanmistir; 6zgiin 6l¢ekte ise bu boyutla ilgili sonug
0.73 olarak bulunmustur. Ozgiin dlcekten ve bu ¢alismadan elde edilen sonuglar
karsilastirildiginda, sonuglarin birbirine paralel oldugu goriilmektedir; hatta bu

calismadan elde edilen sonucun, 6zgiin boyuttan elde edilen sonuca gore yiiksek
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oldugu goriilmektedir. Bu durum ilgili boyuttaki sorularin kendi i¢lerinde tutarl ve
gilivenilir oldugunu gostermektedir. Ortadgretim doneminde gencin her seyden dnce
zamana ve hosgoriiye ihtiyact vardir. Ergenlik doneminde geng, bir kimlik bunalimi1
yasar ve bir kisilik arayisi icerisindedir. Gengte bu kimlik arayisi iginde kendisini
arkadas grubuna kabul ettirme istegi vardir. Geng bu donmede ait oldugu sosyal
grubun etkisi altindadir. Ait oldugu grubun etkisi ile uyusturucu, alkol, sigara, kumar
gibi kotii aliskanliklar bile edinebilir. Ogretmenler ergenlerin hayatinda biiyiik ve
olumlu bir etkiye sahiptir ve ergenlerle iliskilerde 6gretmenler anlayish olmalidirlar.
Bunun yaninda okul-aile igbirligi uygulamalar1 bu sorunlar1 azaltmada ve engelleme
de oldukga etkilidir.

Ogretmen dlgeginin giivenirlilik diizeyini belirlemek i¢in yapilan hem her bir
boyut i¢in ayr1 ayr1 hem de dlgegin tamami i¢in yapilan giivenirlilik analizlerinde,
Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilarinin, 6zgiin 6l¢ektekiyle paralel oldugu hatta
baz1 boyutlarda 06zgiin Olcekten elde edilen sonuclardan yiiksek ¢iktigi
goriilmektedir. Elde edilen bu degerler her bir boyut i¢in ve dl¢egin tamami igin

kabul edilebilir diizeyde olup, 6l¢egin i¢ tutarliliga sahip oldugunu géstermektedir.

4.1.2. Olgegin Gecerliligi

Ogretmen o6lgeginin yapisal gecerliligi 221 6gretmenden olusan &rneklem
grubu iizerinde, 85 maddeye indirgenen ve 8 boyutta ele aliman olgek verileri
iizerinde uygulanan DFA ile belirlenmistir. Gergeklestirilen DFA sonucunda elde
edilen uyum indekslerinden y2 degeri, 5916.79; sd degeri, 3457; p degeri ise 0.000
anlamlidir. Orneklem biiyiidiike %2 analiz sonuglarinin anlamli ¢ikma olasilig
artmaktadir. Bu nedenle biiyiik 6rneklemlerde y2/sd oranma bakilmasi gerekir. Bu
calismada hesaplanan y2/sd orani 1.71 olarak bulunmustur. Veri ile model arasindaki
uyum yiiksekse elde edilen y2 degerinin 0’a yakin olmasi beklenir. Bu oranin 2 ve
3’ten kiigiik ya da esit olmasi modelin kabul edilebilir oldugunu gdstermektedir
(Schreiber, Stage, King, Nora ve Barlow, 2006). Kline (2011) ise biiytiik
orneklemlerde y2/sd oranmin 3’iin altinda olmasinin miikemmel uyuma, 5’in altinda
olmasinin ise orta diizeyde uyuma karsilik geldigini belirtmektedir. Yapilan analiz
sonucunda elde edilen degerin model ve veri arasinda miikemmel bir uyumu isaret

ettigi goriilmektedir.
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DFA analizi sonucu elde edilen uyum indekslerinden RMSEA degeri, 0.057
olarak bulunmustur. RMSEA ile ama¢ hatayr minimize etmektir. RMSEA 0-1
arasinda degerler alir. RMSEA degerinin 0’a yakin degerler almasi1 beklenmektedir.
Yapilan ¢alismalar, modelin yapis1 gz oniinde bulundurularak, RMSEA degerinin
0.06 — 0.08 arasinda ya da bu degerlerden kiiciik olmasmimn iyi bir uyumu
gosterdigini  belirtmektedir (Schreiber ve digerleri, 2006). Ulasilan RMSEA
degerinin, 0.06 — 0.08 degerlerinden kii¢iik olmas1 nedeniyle model-veri arasinda iyi
bir uyumu gosterdigi goriilmektedir.

Bu calismada SRMR degeri 0.077 olarak bulunmustur. SRMR degerinin 0’a
yakin degerler almast miikemmel bir uyuma isaret eder. Schreiber ve digerleri,
(2006) SRMR degerinin 0.08’den kiiclik ya da esit olmasmin iyi bir model
uyumunun isareti oldugunu belirtmektedirler. Ulasilan sonug, model ile veri arasinda
1yi bir uyumun oldugunu gostermektedir.

Model veri uyumu gostergelerinden olan CFI ve GFI degerleri 0 ile 1
arasinda degisen degerler almaktadir. Degerin 1’e yaklasmasi uyum iyiliginin
arttigin1 gosterir. Artmali uyum indekslerinden olan CFI degerinin 0.95’in {istiinde
olmasi ¢ok 1iyi bir uyumu, 0.90 — 0.95 arasinda olmas1 ise kabul edilebilir bir uyumu
gostermektedir (Stimer, 2000). Bu ¢alismada CFI degeri 0.85 olarak bulunmustur. Bu
calismada CFI degerinin 0.90’a yakin bir deger almasinin, model-veri uyumu igin
kabul edilebilir oldugu soylenebilir. Kline (2011), Schreiber ve digerleri (2006)
mutlak uyum indekslerinden GFI degerinin 0.95 ve iizeri olmasmin ¢ok iyi bir
uyumu gosterdigini belirtirken; Anderson ve Gerbing (1984), Cole (1987), Marsh,
Balla ve McDonald (1988) ise GFI degerinin 0.85 ve iizerinde oldugu durumlarda
uyum i¢in kabul edilebilir oldugunu belirtmektedirler. GFI, modelin 6rneklemdeki
kovaryans matrisini ne oranda Olgtiiglinii gosterir. Bu calismada GFI degeri 0.61
olarak bulunmustur. Olgekte boyut sayismm fazla olmasi GFI degerinin diismesine
neden oldugu, olgekte yer alan bazi maddelerin dlgekte belirtilen boyutun disindaki
boyutlara kaydirildigi ve oOlgekten c¢ikarildigi durumlarda giivenirlilikte, x2/sd
oraninin da, RMSEA ve SRMR degerlerinde bir diisiis s6z konusu olmustur. Diger
bir ifadeyle giivenirliligin diistiigii ve hata miktarmin arttig1 goriilmiistiir. Ancak
uzmanlarca da giivenirliligini olumsuz etkilemesi, boyutlarda istenen diizeyde madde

kalmayacagindan ve dogrulanan yapmin korunmak istenmesi sebebiyle boyle bir yol
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izlenmemistir. Ayrica y2/sd orani, RMSEA, SRMR degerlerinin kabul smirlarinda
oldugu; GFI ve CFI degerlerinin ise kabul sinrrlarinin altinda oldugu ortaya
cikmistir. Ancak CFI ve GFI'nin diisiik olmasina karsin, diger indekslerdeki
ozelliklede y2/sd orani, RMSEA, ve SRMR degerlerinin kabul smirlarinda ve iyi
uyumu gosteriyor olmasi 0lgegin yap1 gecerliliginin uygun oldugunu gostermektedir.
Bu nedenle elde edilen bu sonuglarin ulasilabilen en iyi ve kabul edilebilir degerler
oldugu goriilmiistiir.

DFA ile yap1 gecerliligi incelenen 6gretmen 6lgegi boyutlarinin elde edilen
uyum indeksi sonucglarindan hareketle model veri uyum indeksleri biitiiniiyle
incelendiginde; y2/sd orani, model ile veri arasinda miikkemmel bir uyumun oldugu,
RMSEA ve SRMR degerinin ise model ile veri arasinda iyi bir uyumu gosterdigi,
CFI degerinin ise kabul edilebilir 6zellikte oldugu goriilmektedir. Bu duruma ek
olarak model-veri uyumu gostergelerinden GFI degerlerinin ise kabul edilebilir
degerlerden diisiik ¢ikmasina karsi 6lcegin yapisinin korunmasi agisindan boyutlarda

herhangi bir degisiklik yapilmamuistir.

4.2. Ogrenci Olgegi
Ogrenci 6lgegi ile ilgili giivenirlilik ve gegerlilik analizlerinin sonuglar1 ayr1

ayr1 tartisilmistur.

4.2.1. Olgegin Giivenirliligi

Ogrenci dlcegi 6zgiin dlgekteki 24 boyutun tekrar diizeltilip 8 boyut altinda
toplanmasiyla olusturulmustur. Bununla beraber 6zgiin dl¢egin 5. boyutu giivenirligi
disiirdiigii icin Olgekten ¢ikarilmistir ve analizlere dahil edilmemistir. Boyutlarin
Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisilar1 0.62 — 0.87 arasinda degismektedir. Olcegin
tamamina iliskin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisi ise 0.84 olarak bulunmustur.
Bu durum o6lgekte yer alan maddelerin birbirleri ile tutarli oldugunu ve i¢ tutarlilik
anlamindaki giivenirliligin yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgegin Cronbach Alfa
Katsayis1 ne kadar yiiksek olursa bu 6lgekte bulunan maddelerin, o 6lgiide birbiri ile
tutarli ve ayn1 6zelligin 6gelerini yordayan maddelerden olustugu varsayilir.

Olgegin birinci boyutu dgrencinin okula ve aile katilimma ydnelik tutumuyla

ilgili olup 17 sorudan olusmaktadir. Bu boyut, 6zgiin 6lgekteki 1. 2. 3. boyutlarinin
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birlestirilmesi ve ayrica 6zgiin 6lgekte analize dahil edilmeyen 1. madde deki b, e, f,
k, 0, 1, s, u alt sorular1 eklenerek olusturulmustur. Yapilan analizlerde k, 6, p, U alt
sorularinin giivenirliligi bliyiikk Olglide distlirdiigii tespit edilmis ve Olgekten
cikarilmistir. Bu caligmada bu boyutla ilgili Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 0.67
olarak hesaplanmistir; 6zgiin 6lgekte ise 1. boyutun sonucu 0.81; 2. boyutun sonucu
0.63; 3. boyutun sonucu 0.53 olarak bulunmustur. Ozgiin 6lcekten ve bu ¢alismadan
elde edilen sonuclar birbirleri ile karsilastirildiginda, bu calismadan elde edilen
sonucun Ozgiin boyuttaki sonuglara gore biraz diisiik oldugu goriilmektedir. Ancak
kiigiikte olsa 6zgiin boyuta gore giivenirligin diisiik ¢ikmas1 6zglin boyutta giivenirlik
analizine dahil edilmeyen fakat arastirmanin amacina ve arastirma sorularina bagl
olarak boyuta dahil edilmesinden kaynaklanabilir. Bununla birlikte bu durum
iilkemizde genel olarak ortadgretim kurumlarinda cogu o6grencinin okul, okul
programlar1 ve Ogretmenler hakkinda bilgi sahibi olmayislariyla ilgili olabilir.
Dolayisiyla 6grencilerin tutumlar1 okul-aile isbirligi calismalarini da etkileyecektir.
Olumlu bir etkilesim olmasi i¢in Ogrencilerin okul-aile igbirligindeki roliinii ve
okuldaki tutumlarmi gelistirmek i¢cin okullarin proje ve uygulamalar gelistirmesi
gerekir. Elde edilen sonucun giivenirligi diisiik c¢ikmasina ragmen Olgekten
cikarilmamistir. Ciinkii aile katilimi sadece Ogretmen ve aile birlikteligiyle
gerceklesmez, 6grencilerinde bu siirece dahil olmasi gerekir. Sheldon (2007) okul,
aile ve toplum isbirligi programlarinin 6grenci katilimini gelistirdigini ve 6grenci
katilimi tizerine 6nemli etkileri oldugunu belirtmektedir. Epstein (1995) ise okul-
aile-toplum iliskisi modelinin merkezinde Ogrencinin yer aldigini ve okul-aile
iligkisinin her bir ¢ocugun kisiligini tanimladigini ve her bir ¢ocugun 6zel oldugunu
ifade eder. Ayn1 zamanda okul-aile iligkisinin 6grencilerde okul doyumunu
artirdigin1 belirtmektedir. Ogrencilerin okula ve liselere iliskin olumlu tutumlar
gelistirmesinde aile katilimi temel bir aractir. Ayrica Epstein (1995) 6grencilerin;
okul-aile ve toplum programlar: ile pozitif kisilik, okulun 6neminin farkindaligi,
kendi ilerleyisinin ve derecelerini ilerletmenin farkindaligi, yetiskinlerle iletisimde
beceri, ev O6devlerini tamamlama, okul c¢alismalarina karsi pozitif tutum, okul
kararlarinda aile temsilcilerinin farkindaligi ve gelecekteki egitim ve calisma i¢in
kariyer ve segeneklerin farkindaligi gibi aile katiliminin bir¢ok yarar1 oldugunu ifade

etmektedir.
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Olgegin ikinci boyutu 6grencinin tiim aile katilimi etkinliklerine yonelik
bildiri ile ilgili olup 18 sorudan olugsmaktadir. Bu boyut 6zgiin 6l¢ekteki 6. 7. 8. 9.
10. ve 11. boyutlarmin birlestirilmesi ile olusturulmustur. Bu ¢alismada bu boyutla
ilgili Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayist 0.85 olarak hesaplanmistir; 6zgiin olcekte
ise 6. boyutun sonucu 0.69; 7. boyutun sonucu 0.65; 8. boyutun sonucu 0.79; 11.
boyutun sonucu 0.84 olarak bulunmustur. 9. ve 10. boyutlar ise 6zgiin dlgegin
gelistirilme stlirecinde arastirmaci tarafindan arastirmanin amacina ve arastirma
sorularina bagh olarak analize dahil edilmemistir. Ozgiin dl¢ekten ve bu ¢alismadan
elde edilen sonuclar karsilastirildiginda, bu ¢alismadan elde edilen sonucun 6zgiin
boyuttaki sonuglara gore paralel oldugu, hatta ¢alismadan elde edilen sonucun
yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durum oldukga 1yi bir gelismedir, 6lgegin oldukca
tutarli ve glivenirlilikte oldugunu gdstermektedir. Diger bir ifadeyle bu durum bu
boyutta yer alan maddelerin birbirleri ile tutarli oldugunu ve i¢ tutarlilik anlammdaki
giivenirliligin yiiksek oldugunu ifade eder. Bu boyut 6grencinin aile katilimiyla ilgili
tim katilim big¢imlerini icermesi bakimmdan da ayr1 bir 6neme sahiptir. Ayni
zamanda Ogrencinin aile katiliminin hayatindaki farkindaligi ve Ogrencinin aile
katilimmin 6nemine iligskin diisiincelerin ortaya ¢ikmasi bakimindan da degerlidir.
Bundan dolay1 da 6lgegin biitiiniiniin giivenirliligi acisindan da 6nemli bir belirleyici
oldugu diistiniilmektedir.

Olgegin iiciincii boyutu dgrencinin okulun tiim aile katilimi gesitlerine destegi
ile ilgili bildirimleriyle 1ilgili olup 21 sorudan olugmaktadir. Bu boyut 6zgiin
Olgekteki, 4. 12. 13. 14. 15. 16. 17. ve 18. boyutlarmin birlestirilmesi ile
olusturulmustur. Bu ¢calismada bu boyutla ilgili Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1
0.87 olarak hesaplanmistir; 6zgiin Olcekte ise 12. boyutunun sonucu 0.73; 13.
boyutunun sonucu 0.67; 15. boyutunun sonucu 0.78; 16. boyutunun sonucu 0.63; 18.
boyutunun sonucu 0.90 olarak bulunmustur. 4. 14. ve 17. boyutlar 6zgiin 6lcegin
gelistirilme silirecinde arastirmaci tarafindan arastirmanin amacina ve arastirma
sorularina bagh olarak analize dahil edilmemistir. Ozgiin 6lgekten ve bu calismadan
elde edilen sonuclar birbirleri ile karsilastirildiginda, bu calismadan elde edilen
sonucun 6zgiin boyuttaki sonuclara gore paralel oldugu, hatta ¢alismadan elde edilen
sonucun yiiksek c¢iktig1 goriilmektedir. Bu durum olgegin tutarli ve giivenilir

oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin  bulunduklar1  okullarda  uygulanan
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programlara dair diislinceleri, goriis ve Onerileri uygulanan programin eksikliklerini
ortaya ¢ikarirken, gilincellenmesini ve gelismesini saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu
boyuttan elde edilecek yanitlar programlarin 68rencilerin isteklerine ve bireysel
farklarina gore yenilenerek diizenlenme sansi bulabilirler.

Olgegin dordiincii boyutu dgrencinin karar verme etkinliklerine iliskin destegi
ile ilgili olup 12 sorudan olusmaktadir. Bu boyut 6zgiin 6lgekteki 19. boyuta karsilik
gelmektedir. Bu ¢alismada bu boyutla ilgili Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 0.75
olarak hesaplanmustir; zgiin dlgekte ise 0.84 olarak bulunmustur. Ozgiin dlgekten ve
bu calismadan elde edilen sonuglar karsilastirildiginda birbirine paralel sonuglar elde
edildigi, uyarlanan boyutun 6zgiin boyuta yakin giivenirlilikte oldugu goriilmektedir.
Bu c¢alismadan elde edilen sonucun biraz diisiik ¢ikmasinin nedeni olarak
ortadgretimde O6grenim goren Ogrenciler okuldaki kararlara katilmada daha az
etkilidirler. Oysa smnifta alinacak Ogrencilerle ilgili kararlarin, 6grencilerden
fikirlerini diisiincelerini, Onerilerinden faydalanilarak alinmasi sicak bir smnif
ikliminin olugmasina zemin hazirlayacagi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte bu
sekilde alman kararlar, tiim 6grenciler tarafindan onemsenerek uygulanabilir. Diger
taraftan okullarda aile katilimi programlarinin olmasi smiftaki 6grenci katilimini da
etkileyebilir. Sheldon (2007) 6grenci katilimi, Ogrencilerin daha yiiksekse bir
performans gostermesine yardimci oldugunu ve okulu birakma davranislarinin
azaldigini, ayn1 zamanda Ogrencilerin olas1 alkol, sigara kullanimini diistirdiigtinti
belirtmektedir.

Olgegin besinci boyutu 6grencinin kendi sorumlulugu ve ydnlendirilme
ihtiyac ile ilgili bildirimi ile ilgili olup 10 sorudan olugmaktadir. Bu boyut 6zgiin
Olcekteki 20. boyut ve 21. boyutlarinin birlestirilmesi ile olusturulmustur. Ayrica d, f
alt sorular1 giivenirligi diisiirdiigli i¢in Olgekten ¢ikarilmistir. Bu ¢alismada bu
boyutla ilgili Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 0.62 olarak hesaplanmustir; 6zgiin
Olcekte ise 20. boyutunun sonucu 0.60 ve 21. boyutunun sonucu 0.58 olarak
bulunmustur. Ozgiin lgekten ve bu calismadan elde edilen sonuglar
karsilastirildiginda sonuglarin birbirine paralel oldugu goriilmektedir; hatta bu
calismadan elde edilen sonug, 6zgiin boyuttan elde edilen sonuca gore yiiksek oldugu

goriilmektedir. Bu durum olduk¢a 1yi bir gelismedir, Olcegin oldukga tutarlhi ve
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giivenirlilikte oldugunu gostermektedir. Diger bir ifade ile bu durum 6lgekte bulunan
maddelerin ayn1 6zelligin 6gelerini yordayan maddelerden olustugunu ifade eder.

Olgegin altmci boyutu égrencinin aile i¢indeki karar alma siirecindeki rolii ile
ilgili olup 19 sorudan olugmaktadir. Bu boyut 6zgiin 6lgekteki 22. boyuta karsilik
gelmektedir. Bu calismada bu boyutla ilgili olarak Cronbach Alfa Gilivenirlik
Katsayist 0.79 olarak hesaplanmistir; 6zgiin Olgekte ise 0.81 olarak bulunmustur.
Ozgiin dlgekten ve bu ¢alismadan elde edilen sonuglar karsilastirildiginda, uyarlanan
boyutun 06zgiin boyuta yakin giivenirlilikte oldugu goriilmektedir. Elde edilen
sonucun biraz diisiik ¢cikmasmin nedeni aile icerisinde alinan kararlarda 6grencilerin
yeterince yer almayis1 diisiiniilebilir. Oysa ailesi tarafindan 6grenmeye, basarili
olmaya giidiilenen, ¢alisma ortami saglanan, duygu ve diislincelerine deger verilen,
aile igerisinde kendisine soz hakki verilerek alinan kararlarda fikirleri, diisiinceleri ve
onerileri dikkate alinan ¢ocuk, cevresindeki diger insanlarla etkilesime girdiginde
ozgiiveni yiiksek, cesaretli, saygili ve sevgi dolu bir birey olacag: diisiiniilmektedir.
Aile katilim1 ¢ocuklarm kendi rollerinin de ne kadar 6nemli oldugunu fark etmelerini
de saglayabilir. Epstein ve digerleri (2002) bilgilendirilen, deger verilen,
cesaretlendirilen, uyanik farkinda olan ailelere sahip 6grencilerin daha 1yi akademik
calismalar yaptiklarini ve daha pozitif okul davraniglar1 ve diger pozitif davraniglara
sahip olduklarini dile getirmektedir.

Olgegin yedinci boyutu &grencinin okuldan memnuniyeti ile ilgili olup, 5
sorudan olugmaktadir. Bu boyut 6zgiin 6l¢ekteki 23. boyuta karsilik gelmektedir. Bu
calismada bu boyutla ilgili olarak Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 0.65 olarak
hesaplanmistir; dzgiin Slgekte ise 0.71 olarak bulunmustur. Ozgiin lgekten ve bu
calismadan elde edilen sonuglar karsilastirildiginda birbirine paralel sonucglar elde
edildigi, uyarlanan boyutun 6zgiin boyuta yakin giivenirlilikte oldugu goriilmektedir.
Ogrenci okulundan, smifindan ve dgretmeninden memnun oldugunda okula severek
ve isteyerek gelecektir. Bu da onlarin derslerine odaklanmalarini, ders ¢aligmaktan
hoslanmalarint daha az devamsizlik yapmalarini, kendilerini 6nemli hissetmelerini,
iyi arkadashiklar kurmalarmi, okuldaki faaliyetlere katilmaktan zevk almalarini ve
basarili olmalarin1 saglayabilir. Epstein ve Sheldon (2002) okul o6zellikleri ve
uygulamalar1 Ogrenciler arasindaki devamsizlik ve kagma durumunun oranini

etkileyebilecegini belirtmislerdir.
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Olgegin sekizinci boyutu égrencinin evdeki kaynaklarla ilgili bildirimleri ile
ilgili olup, 11 sorudan olusmaktadir. Bu boyut 6zgiin olgekteki 24. boyuta karsilik
gelmektedir. Bu calismada bu boyutla ilgili olarak Cronbach Alfa Gilivenirlik
Katsayis1 0.82 olarak hesaplanmistir; 6zgiin Olgekte ise 0.77 olarak bulunmustur.
Ozgiin lgekten ve bu calismadan elde edilen sonuglar karsilastirildiginda elde edilen
sonucun, Ozgiin boyuttakinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum bu
boyutun oldukg¢a tutarli ve giivenilirlikte oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin
evde, kendisine hem 6devlerinde hem de sosyal hayatinda bir¢ok kaynagin olmasi
ogrencinin giidiilenmesini saglayacaktir. Bu da onun hem evdeki hem de okuldaki
tutum ve davraniglarina yansiyacak, eylemlerini isteyerek ve severek yapacagi
diistiniilebilir.

Ogrenci 6lgeginin giivenirlilik diizeyini belirlemek igin yapilan hem her bir
boyut i¢in ayr1 ayr1 hem de dlgegin tamami i¢in yapilan giivenirlilik analizlerinde,
Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilarmnin, 6zgiin 6l¢ektekiyle paralel oldugu hatta
baz1 boyutlarda 06zgin Olcekten elde edilen sonucglardan yiiksek c¢iktigi
goriilmektedir. Elde edilen bu degerler her bir boyut i¢in ve 6l¢egin tamami igin

kabul edilebilir diizeyde olup 6lgegin i¢ tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir.

4.2.2. Olgegin Gecerliligi

Ogrenci dlgeginin yapisal gecerliligi, 285 Ogrenciden olusan &rneklem
grubundan elde edilen, 113 soruya indirgenen ve 8 boyutta ele alinan 6l¢ek verileri
iizerinde uygulanan DFA ile belirlenmistir. DFA sonucunda elde edilen uyum
indekslerinden x2 degeri 9990.65 bulunurken, sd degeri 6187 bulunmustur. y2
degeri 6zglin modelin gozlenen veriye makul uygunlugunu smayan Ho hipotez
testini gergeklestirmeyi saglar. y2 degeri, 6rneklem biiyiikliigiine duyarhdir ve biiyiik
orneklemlerde x2/sd oranma bakilarak degerlendirme yapilabilir (Joreskog ve
Sorbom, 1993). Bu ¢alismada y2/sd orani 1.61 bulunmustur. 2 degeri 0’a ne kadar
yakin olursa model ile veri arasindaki uyumun o kadar yiliksek oldugu sdylenebilir.
Schreiber ve digerleri (2006) %2/sd orani i¢cin kabul edilebilir degerin 2 ve 3’den
kiiciik ya da ona esit olmasinin yeterli oldugunu belirtmektedir. Stimer (2000) ise
¥2/sd oraninin 5’e esit veya 5’ten kiiclik olmasinin yeterli oldugunu belirtmektedir.

Son olarak Tabachnichk ve Fidell (2001) ise, bu oranin 2 ya da 2’den kiiciik
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olmasinin model ile veri arasinda miikkemmel bir uyum varligmi gosteren bir kanit
olarak ele almabilecegini ifade etmektedir. Bu durumda bu c¢alismada ulasilan
sonucun, model ile veri arasinda mitkemmel bir uyumu isaret ettigi goriilmektedir.

Hata miktarin1 gosteren ve 6nemli bir uyum 1yiligi indeksi olan RMSEA
degerinin 0’a yakin olmasi beklenmektedir. Joreskog ve Sorbom, (1993), Siimer
(2000) bu degerin, 0.05°e esit ve 0.05’ten kiiclik olmasinin model ile veri arasinda
milkemmel bir uyuma isaret ettigini belirtmektedirler. Bu calismada ulasilan
RMSEA degeri 0.045 bulunmustur. Bu durumda belirlenen model i¢in hata
miktarinin diisiik oldugu ve dolayisiyla model ile veri arasinda miikemmel bir
uyumun var oldugu soylenebilir.

Bir diger uyum indesksi olan SRMR degeri evrene ait kestirimsel kovaryans
matrisi ile Ornekleme ait kovaryans matrisleri arasindaki artik kovaryans
ortalamalarint gdstermektedir (Kline, 2011). Bu yiizden bu degerin, 0’a yakin
degerler almasi beklenmektedir. Bu calismada ulagilan SRMR degeri 0.072°dir.
Schreiber ve digerleri (2006) SRMR degerinin 0.08’den kiiciik veya esit olmasimin
1y1 bir model uyumunun gostergesi oldugunu belirtmektedirler.

Karsilastirmali uyum indeksi olan CFI ile lyilik uyum indeksi olan GFI, 0 ile
1 arasinda degerler alir. Degerin 1’e yaklagsmas1 uyum iyiliginin arttigini gosterir. Bu
calismada CFI degeri 0.80 olarak bulunmustur. Stimer (2000), Tabachnichk ve Fidell
(2001), CFI'nin 0.90 veya onun iizerinde bir deger almasmin iyi bir uyumun
gostergesi oldugunu belirtmektedirler. Elde edilen CFI degerinin 0.90’a yakin bir
deger almasi, model ile veri arasinda kabul edilebilir bir uyumun oldugu bigiminde
yorumlanabilir. Iyilik uyum indekslerinden biri olan GFI degeri icinse, Anderson ve
Gerbing (1984), Cole (1987), Marsh, Balla ve McDonald (1988) 0.85 ve iizerindeki
degerlerin uyum i¢in kabul edilebilir bir diizey oldugunu belirtmektedirler. Bu
calismada elde edilen GFI degeri 0.62 bulunmustur. Olcek de boyut sayisinin fazla
olmas1 GFI degerinin diismesine neden oldugu, olgekte yer alan bazi maddelerin
Olcekte belirtilen boyutun disindaki boyutlara kaydirildigi ve Olgekten ¢ikarildigi
durumlarda giivenirlilikte, y2/sd oraninin da, RMSEA ve SRMR degerlerinde bir
disiis s6z konusu olmustur. Diger bir ifadeyle giivenirliligin distiigli ve hata
miktariin artti§1 goriilmiistiir. Ancak uzmanlarca da gilivenirliligini olumsuz

etkilemesi, boyutlarda istenen diizeyde madde kalmayacagindan ve dogrulanan



120

yapmin korunmak istenmesi sebebiyle boyle bir yol izlenmemistir. Ancak CFI ve
GFI’'nin diistik olmasina karsin, diger indekslerdeki 6zelliklede x2/sd orani, RMSEA,
ve SRMR degerlerinin kabul smirlarinda ve iyi uyumu gosteriyor olmasi, dlgegin
yap1 gecerliliginin uygun oldugunu gdstermektedir. Bu nedenle elde edilen bu
sonuglar ulasilabilen en iyi ve kabul edilebilir degerler olarak goriilmiistiir.

DFA ile yap1 gecerliligi incelenen 6grenci 6lgegi boyutlarinin elde edilen
uyum indeksi sonucglarindan hareketle model veri uyum indeksleri biitiiniiyle
incelendiginde; x2/sd orani, RMSEA degerinden hareketle model ile veri arasinda
miikkemmel bir uyumun oldugu, SRMR degerinin ise model ile veri arasinda 1yi bir
uyumu gosterdigi, CFI degerinin ise kabul edilebilir 6zellikte oldugu goriilmektedir.
Bu duruma ek olarak model-veri uyumu gostergelerinden GFI degerlerinin ise kabul
edilebilir degerlerden diisiik ¢ikmasina karsin 6lgegin yapisinin korunmak istenmesi

nedeniyle modelde degisiklik yapilmamustir.

4.3. Veli Olcegi
Veli 6lgegi ile ilgili giivenirlilik ve gecerlilik analizlerinin sonuclar1 ayr1 ayr1

tartigilmistir.

4.3.1. Olgegin Giivenirliligi

Veli olgegi 6zgiin olgekteki 24 boyutun tekrar diizeltilip 7 boyut altinda
toplanmasiyla olusturulmustur. Boyutlarin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisilari
0.61 — 0.85 arasinda degismektedir. Olcegin tamamma iliskin Cronbach Alfa
Giivenirlik Katsayis1 0.89 bulunmustur. Bu durum o6lcekte yer alan maddelerin
birbirleri ile tutarli oldugu ve i¢ tutarlilik anlamindaki giivenirliligin ytiksek
oldugunu isaret etmektedir.

Olgegin birinci boyutu ailelerin, lise ve aile katilimina ydnelik tutumuyla
ilgili olup 21 sorudan olugmaktadir. Bu boyut 6zgiin 6l¢ekteki 1. 2. ve 3. boyutlarin
birlestirilmesi, 4. boyutun madde 1 /1 alt sorusunun eklenmesi ve 6zgiin 6lcekle ilgili
analizlere dahil edilmeyen 1. maddedeki e, 1, o, r ve s alt sorular1 eklenerek
olusturulmustur. Ayrica bu boyuttaki m alt sorusu gilivenirligi diisiirdigli icin
Olcekten ¢ikarilmistir. Bu calismada bu boyutla ilgili olarak Cronbach Alfa

Giivenirlik Katsayis1 0.77 olarak hesaplanmustir; 6zgiin 6lcekte ise 1. boyutun sonucu
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0.86; 2. boyutun sonucu 0.78 ve 3. boyutun sonucu 0.57 bulunmustur. Ozgiin
Olcekten ve bu calismadan elde edilen sonuclar karsilastirildiginda, genel itibariyle
uyarlanan boyutun 6zgiin boyutla paralel oldugu fakat giivenirliligin biraz diisiik
ciktig1 goriilmektedir. Bu durumun nedenlerinden birinin, arastirmanin amacina ve
arastrma sorularma bagli olarak analize dahil edilmeyen maddelerin boyuta dahil
edilmesi oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte 6grencinin bulundugu egitim
kademesinin de sonu¢ iizerinde etkili olabilecegi diistiniilmektedir. Aileler
ortadgretim doneminde cesitli nedenlerle cocuklarmin egitim ve Ogretimlerine
katilmamaktadirlar. Eccles ve Harold (1996) ilkdgretimden ortadgretime dogru anne-
babalarin  ¢ocuklarmin  egitim-Ogretimlerine  katki  oranlarinm  diistiigiinii
belirtmektedir. Bu durumun nedeni olarak anne-babalarin bu konuyla ilgili yeterince
bilgi sahibi olmayis1 ve egitim seviyelerinin diigiik olmasi gdsterilmektedir. Bu
calismaya katilan velilerin ¢ogunun egitim durumlar1 ilk ya da ortadgretimdir.
Kotaman (2008) {iniversite mezunu anne-babalarin, {iniversite mezunu olmayanlara
gore cocuklarin egitim-6gretimlerine anlamli bir diizeyde daha fazla katildiklarini
bulmustur. Egitim durumunun diisiik olmasi, ailelerin ¢ocuklarinin egitimine
katilimlarint olumsuz etkilemektedir. Diger taraftan aile katiliminin onemi aileler
tarafindan  bilinmesine ragmen, uygulanmasmda bir takim problemler
yasanabilmektedir. Buna ek olarak aile, 6gretmen ve Ogrenciler arasinda konuyla
baglantil1 olarak fikir ayriliklar1 olabilmektedir. Bu durum gozden tekrar gegirilerek,
ailelerin ¢ocuklarimin egitimlerine katilimlarindaki engeller kaldirilabilir ve okul-aile
iligkisi gii¢lendirilebilir. Beydogan (2006) Ogretmenlerin, evde ve okulda ortaya
cikan giicliikkleri ¢6zmede velilerle c¢ift yonli etkilesime dayali bir isbirligi
gelistirmeleri gerektigini, bunun sonucunda da ailelerin katiliminin, 6gretmenlerin
tutumunun ve ogrencilerin de 6grenme aligkanliklarinin olumlu yonde etkilendigini
belirtmektedir. Aslanargun (2007) ise ailelerin okula katilimlarinit engelleyen bazi
etmenlerin oldugunu, 6grencilerin okul basarisii saglayabilmek i¢in okuldan ya da
ailelerden kaynaklanan sikintilarin belirlenip ortadan kaldirilmasi gerektigini ifade
etmektedir.

Olgegin ikinci boyutu evde aile katilmi ile ilgili olup, 14 sorudan
olugsmaktadir. Bu boyut 6zgiin 6lgekteki 6. boyutun madde 3/g alt sorusunun

eklenmesi ve oOzgiin Olgekteki 5. 8. 10. ve 11. boyutlarin birlestirilmesi ile
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olusturulmustur. Bu boyutta yer alan 3. maddenin h alt sorusu giivenirligi diisiirdiigti
icin Olgekten ¢ikarilmistir. Bu c¢alismada bu boyutla ilgili olarak Cronbach Alfa
Giivenirlik Katsayis1 0.81 olarak hesaplanmistir; 6zgiin 6lgekte ise 5. boyutun sonucu
0.63; 8. boyutun sonucu 0.77; 10. boyutun sonucu 0.82 olarak bulunmustur.
Onbirinci boyut ise 6zgiin Olcegin gelistirilme siirecinde arastirmaci tarafindan
arastirmanin amacina ve arastirma sorularina bagh olarak analize dahil edilmemistir.
Ozgiin 6lgekten ve bu calismadan elde edilen sonuglar karsilastirildiginda, birbirine
paralel sonuglar elde edildigi, uyarlanan boyutun 6zgiin boyuta yakin giivenirlilikte
oldugu goriilmektedir. Okullar 6grencilere gerekli tiim tutum ve davraniglari
kazandirsalar da, okulun kazandirdigi degerler evde desteklenmedigi stirece etkili
olmamaktadir. Ailelerin ¢ocuklarini 6grenmeye tesvik etmesi, okulda 6grendiklerini
evde tekrar etmesi ve pekistirmesi i¢in ¢ocuklarina yardimci olmalari, onlarin basarili
olmasini saglayabilmektedir. Ogan (2000) evde egitim destegi vermenin, cocugu
calismaya giidiilemenin, verimli ders ¢calisma yollarin1 gostermenin, ev ddevlerinde
yardim etmenin okulun oldugu kadar ailenin de sorumluluk alanma girdigini
belirtmektedir. Tutkun ve Koksal (2002) ev ve okul arasindaki baglantiy1
kolaylastiran uygulamalardan birinin ev ddevleri oldugunu belirtmektedir. Sui-Chu
ve Willms (1996) evde yapilan okulla ilgili etkinliklerin akademik basariy1
kazanmada cok giiclii bir iligki sagladigini ifade ederken, Deutscher ve Ibe (2002) ise
ev etkinliklerinin ¢ocuklarin egitiminde cesaretlendirici ve katki saglayici bir etkisi
oldugundan bahsetmektedir.

Olgegin iigiincii boyutu okulda aile katilmi ile ilgili olup 7 sorudan
olugsmaktadir. Bu boyut 6zgiin 6l¢ekteki 6. boyutunun madde 3/c ve d alt sorular ile
7. 9. ve 12. boyutlarin birlestirilmesi ile olusturulmustur. Bu calismada bu boyutla
ilgili olarak Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 0.82 olarak hesaplanmistir; 6zgiin
Olcekte ise 7. boyutun sonucu 0.67; 9. boyutun sonucu 0.66 ve 12. boyutun sonucu
0.81 olarak bulunmustur. Ozgiin dlgekten ve bu ¢alismadan elde edilen sonuglar
karsilastirildiginda, genel olarak birbirine paralel sonuclar elde edildigi, uyarlanan
boyutun 6zgiin boyuta yakin giivenirlilikte oldugu goriilmektedir. Okulun amaglarina
kolaylikla ulagabilmesi i¢in ailelerin okula gelmeleri, okul ya da smif ici etkinliklere
yonelik caligmalar1 desteklemeleri ve katilmalar1 onemlidir. Giil (2009) 6grencinin

ailesinin yakin destegini gordiiglinde kendine olan giiveninin arttigmi ve bu durumun
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basarisin1 olumlu sekilde etkiledigini belirtmektedir. Kirschenboum ve Warner
(2007) 1se ailelerin ¢ogunun katilimin 6nemini anlamadigini, bu nedenle okullarin
ailelere bu sorumluluklarini1 hatirlatmasi gerektigini belirtmektedir. Aileler sadece
cocuklarinin okulda yaptiklarini gérmekle yetinmemeli, ¢ocugunun okulda basarili
olmasina katkida bulunacak sinif ya da okulda yapilan ¢alismalara da katilmalidirlar.
Epstein (1995) ise ailelerin okuldaki etkinliklere katildiginda 6gretmenlerin islerinin
onemini anladiklarini, okuldaki konforu artirmaya calisacaklarini ve okula deger
verilmesinin ne kadar 6nemli oldugunu kavradiklarini belirtmistir.

Olgegin dordiincii boyutu ailelerin okuldaki aile katihimi etkinliklerinin
tamamina iligkin bildirimleri ile ilgili olup, 18 sorudan olugmaktadir. Bu boyut 6zgiin
Olcekteki 13. 14. 15. 16. 17. 18. ve 19. boyutlarin birlestirilmesi ile olusturulmustur.
Bu calismada bu boyutla ilgili olarak Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 0.84
olarak hesaplanmistir; 6zgiin Olgekte ise 13. boyutun sonucu 0.71; 14. boyutun
sonucu 0.77;15. boyutun sonucu 0.78; 16. boyutun sonucu 0.65 ve 19. boyutun
sonucu 0.91 olarak bulunmustur. Ozgiin 6l¢egin analizlerinde 17 ve 18. boyutlar
arastirmaci tarafindan arastirmanin amacina ve arastirma sorularma bagli olarak
analize dahil edilmemistir. Ozgiin dlgekten ve bu calismadan elde edilen sonuglar
karsilastirildiginda, birbirine paralel sonuglar elde edildigi, uyarlanan boyutun 6zgiin
boyuta yakin giivenirlilikte oldugu goriilmektedir. Bu boyuttaki sorularin ailelerin
okul programlarinin nerede ya da hangi konularda giiclii ya da gelisime ihtiyaci
oldugunu ile ilgili diisiincelerini ortaya koyuyor olmasi dnemlidir. Dolayisiyla okul
yonetimi bu boyutla ilgili sorulardan hareketle aile katilimimni saglama konusundaki
eksikliklerini gorerek, aile programlar: ile bu eksikliklerini gidermesinin miimkiin
olabilecegi diisiiniilmektedir. Hara ve Burke (1998) aile programina katilan ailelerin
ogretmenlere, 0grenmeye ve egitime olan ilgilerinin arttigini, bu duruma paralel
olarak da c¢ocuklarinin da okula karsi ilgilerinin arttigini ve ailelerin 6gretmenlere
olan saygilar1 ve ¢ocuklar tizerindeki etkilerinin degistigini belirtmektedirler.

Olgegin besinci boyutu ailelerin, okuldan eve doniik tiim iletisimlerin
sikligina yonelik bildirimleri ile ilgili olup, 15 alt sorudan olusmaktadir. Bu boyut
Ozgiin Olcekteki 20. 21. ve 22. boyutlarin birlestirilmesi ile olusturulmustur. Bu
calismada bu boyutla ilgili olarak Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 0. 85 olarak

hesaplanmistir; 6zgilin 6lgekte ise 20. boyutun sonucu 0.73; 21. boyutun sonucu 0.75



124

ve 22. boyutun sonucu 0.82 olarak bulunmustur. Ozgiin 6lgekten ve bu ¢alismadan
elde edilen sonuglar karsilastirildiginda sonuglarin birbirine paralel oldugu, hatta bu
calismadan elde edilen sonucun, 6zgiin boyuttan elde edilen sonuca gore yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu durum bu boyutun oldukga tutarli ve giivenilir oldugunu
gostermektedir. Okul ile aile arasinda iyi bir iletisimin olusturulmasi gii¢lii bir
etkilesimi saglayabilir. Okulun kuracagi saglikli bir iletisimle cocuk daha kolay
tanmabilir ve cocukla ilgili olusabilecek sorunlar daha kolay coziilebilir. Epstein
(1995) okul ve ev arasinda iki yonlii bir iletisimin olmast gerektigini, bu iki yonli
iletisimin ise 6grencinin gelisimi icin gerekli oldugunu ifade etmektedir. Okullar ile
aileler arasinda kurulan iletisimin, ailelerin ¢ocuklarmnin egitimine katilmalaria
olanak saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Benoit (2008) aile - 6gretmen iletisimin
sikligini ve etkililigini artiran stratejilerin, ev ve okul arasindaki iligkiyi daha ileriye
gotlirdiigiinii, bu suretle 6grencinin akademik basarisinin da artmasmi sagladigini
belirtmektedir. Epstein (1995) ise okul ve aile arasindaki iletisimin, ailelerin okul
programlarini1 ve politikalarmi anlamasi, ¢ocuklarinin gelisimine iligkin farkindalik
kazanmalar1 ve ayrica ¢ocuklarin problemlerine etkili bir sekilde yaklasabilmelerini
saglamasi bakimindan énemli oldugunu ifade etmektedir.

Olgegin altmci boyutu anne-babalarm 6grencinin sorumluluklarma ydnelik
bildirimleri ile ilgili olup, 6 sorudan olusmaktadir. Bu boyut 6zgiin dlgekteki 23.
boyuta karsilik gelmektedir. Bu calismada bu boyutla ilgili olarak Cronbach Alfa
Giivenirlik Katsayist 0.74 olarak hesaplanmistir; 6zgiin 6lgekte ise bu boyutla ilgili
sonu¢ 0.71 olarak bulunmustur. Ozgiin dlgekten ve bu c¢alismadan elde edilen
sonuglar birbirleri ile karsilastirildiginda, bu calismadan elde edilen sonucun 6zgiin
boyuttaki sonuglarla paralel oldugu, hatta bu ¢alismadan elde edilen sonucun yiiksek
ciktig1 goriilmektedir. Bu durum, bu boyutun oldukga tutarli ve giivenilir oldugunu
gostermektedir. Her anne-baba, ¢ocuklarinin sorumluluklarmin farkinda olmasini
ister. Bu nedenle ¢ocuklarindan bekledigi sorumluluklar1 yerine getirebilmeleri i¢in
onlara yaslarina ve isteklerine gore gorevler vermeleri, onlarin sorumluluk
almalarinda etkili olabilmektedir. Tutkun ve Koksal (2000) ailenin beklentileri ve
yonlendirmesinin, c¢ocuklar1 i¢in Olgiitler koymasi ve onlar i¢in neyin 6nemli
oldugunu belirlemesinin gerektigini ve yiiksek fakat erisilebilir akademik standartlar

koyan ailelerin ¢gocuklarinin okulda daha basarili olduklarini belirtmiglerdir.
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Olgegin yedinci boyutu anne-babalarin 6grencinin destek ve yonlendirme
ihtiyact ile ilgili bildirimleriyle ilgili olup, 5 sorudan olugsmaktadir. Bu boyut 6zgiin
Olgekteki 24. boyuta karsilik gelmektedir ve ayrica Ozgiin Olcegin gelistirilme
siirecinde, analizlere dahil edilmeyen 12. maddedeki j alt sorusunun 5. segenegi
eklenerek olusturulmustur. Bu calismada bu boyutla ilgili olarak Cronbach Alfa
Giivenirlik Katsayis1 0. 61 olarak hesaplanmistir; 6zgiin olgekte ise bu boyutla ilgili
sonu¢ 0.70 olarak bulunmustur. Ozgiin dlgekten ve bu c¢alismadan elde edilen
sonuglar karsilastirildiginda elde edilen sonucun, genel itibariyle 6zgiin boyutla
paralel oldugu fakat biraz diisiik ¢iktig1 goriilmektedir. Ortadgretimde gencler, riske
girmeye, degisime isteklidirler. Ayrica bu donemde gengler bagimsizliklarina
diskiindiirler. Aileler ve 6gretmenlerin, genclere yaklagimlarinda esnek ve anlayish
olmalar1 gerekir. Grolnick ve Ryan (1989) bu donemdeki genclerin 6zerklik
thtiyacimi  ve kontrol mekanizmasmin igsellestirilmesinin  pozitif — etkisini
vurgulamaktadir. Ailelerin bu donemdeki geng {izerinde asir1 denetim uygulamasi ve
kat1 kurallarla c¢ocugu sinrrlandirmasinin, bireyi olumsuz yonde etkiyecegini,
genclerin bu donemde esneklige ve 6zerklige ihtiyaci oldugunu belirtmislerdir.

Veli 6l¢geginin giivenirlilik diizeyini belirlemek i¢in yapilan hem her bir boyut
icin ayr1 ayrt hem de oOlgegin tamami i¢in yapilan giivenirlilik analizlerinde,
Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilarinin, 6zgiin 6lcektekiyle paralel oldugu hatta
baz1 boyutlarda 06zgiin Olcekten elde edilen sonuclardan yiiksek c¢iktigi
goriilmektedir. Elde edilen bu degerler her bir boyut i¢in ve dl¢egin tamami igin

kabul edilebilir diizeyde olup Olgegin i¢ tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir.

4.3.2. Olgegin Gecerliligi

Veli ol¢eginin yapisal gecerliligi, 252 veliden olusan Orneklem grubu
iizerinde 86 maddeye indirgenen ve 7 boyutta ele almman 6lgek verileri lizerinde
uygulanan DFA ile belirlenmistir. DFA sonucunda ulasilan uyum indekslerinden %2
degeri 6149.80 bulunmustur. Ancak 6rneklem biiylidiilkce analiz sonuglarinin daha
anlaml ¢ikmasi i¢in y2/sd oranma bakilmasi gerekir. Bu ¢caligmada sd degeri 3547
olarak bulunmustur. Bu calismada elde edilen y2/sd orani ise 1.73 bulunmustur.
Stimer (2000), bu oranin 5’e esit veya 5’ten kiiciik olmasimin modelin kabul edilebilir

oldugunu gosteren bir isaret oldugunu belirtmektedir. Schreiber ve digerleri (2006)
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ise kabul edilebilir ¥2/sd oraninin 2 ve 3’den kiiciik ya da esit olmasi1 bigiminde ifade
etmektedirler. Kline (2011) x2/sd oraninin 3’iin altinda olmasinin miikemmel uyuma,
5’in altinda olmasinin ise orta diizeyde uyuma karsilik geldigini ifade etmektedir.
Belirtilen yazarlarin bu oran hakkindaki goriislerinden yola ¢ikarak, bu ¢alismada
elde edilen sonucun model ile veri arasinda miikemmel bir uyumu isaret ettigi
goriilmektedir.

Diger bir uyum istatistii olan RMSEA bu ¢aligmada 0.054 olarak
bulunmustur. RMSEA model ile veri arasindaki hata oranm gosterir. Bu yiizden
RMSEA degerinin 0’a yaklasmasi beklenmektedir. Schreiber ve digerleri (2006)
RMSEA degerinin iyi bir uyumu gdéstermesi i¢in 0.06 — 0.08 arasinda ya da bu
degerlerden kiiciik olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu calismadan elde edilen
RMSEA degeri 0.06’dan kii¢lik olmas1 nedeniyle model-veri arasinda iy1 bir uyumun
oldugu goriilmektedir.

SRMR degerinin de 0’a yakin degerler almas1 beklenmektedir. Bu ¢aligmada
ulagilan SRMR degeri 0.079 bulunmustur. Schreiber ve digerleri (2006) SRMR
degerinin 0.08’den kiigiik veya esit olmasi iyi bir model uyumunun gostergesi
oldugunu ifade etmislerdir. Anderson ve Gerbing (1984), Cole (1987), Marsh, Balla
ve McDonald (1988) ise bu smirin 10’a ¢ikabilecegini belirtmektedirler. Ulasilan
SRMR degeri ile model-veri arasinda iy1 bir uyumun oldugu sdylenebilir.

CFI ve GFI degerleirinin 1’e yakin olmas1 model ile veri arasindaki uyumun
gostergesidir. Stimer (2000), Tabachnichk ve Fidell (2001), CFI degerinin 0.90 veya
iizerinde bir deger almasmin iyi bir uyumun gostergesi oldugunu belirtmektedirler.
Bu calismada CFI degeri 0.87 bulunmustur. CFI degerinin 0.90’a yakin bir deger
almasmin model ile veri uyumu i¢in kabul edilebilir oldugu sdylenebilir. Bir iyilik
uyum indeksi olan GFI degeri bu ¢alismada 0.64 bulunmustur. Anderson ve Gerbing
(1984), Cole (1987), Marsh, Balla ve McDonald (1988) GFI degerinin 0.85 ve
iizerinde oldugu durumlarda uyum i¢in kabul edilebilir oldugunu belirtmektedirler.
Bu ¢alismadan elde edilen GFI degeri 0.85’in altinda oldugu gériilmektedir. Olgekte
boyut sayisinin fazla olmasi GFI degerinin diismesine neden oldugu, 6l¢ekte yer alan
bazi maddelerin Slgekte belirtilen boyutun disindaki boyutlara kaydirilmasi ve
Olgekten cikarildigi durumlarda giivenirlilikte, y2/sd oraninin da, RMSEA ve SRMR

degerlerinde bir diisiis s6z konusu olmustur. Diger bir ifadeyle glivenirliligin diistiigii
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ve hata miktarmin arttig1 goriilmiistiir. Ancak uzmanlarca da giivenirliligi olumsuz
etkilemesi, boyutlarda istenen diizeyde madde kalmayacagindan ve dogrulanan
yapinin korunmak istenmesi sebebiyle boyle bir yol izlenmemistir. Sonug olarak CFI
ve GFI'nin diisiik olmasma karsin, diger indekslerdeki ozelliklede y2/sd orani,
RMSEA, ve SRMR degerlerinin kabul smirlarinda ve iyi uyumu gosteriyor olmasi
Olcegin yap1 gecerliliginin uygun oldugunu gostermektedir. Bu nedenle elde edilen
bu sonugclar ulasilabilen en iy1i ve kabul edilebilir degerler olarak goriilmiistiir.

DFA ile yap1 gegerliligi incelenen veli 6lgegi boyutlarin elde edilen uyum
indeksi sonuclarindan hareketle veri uyum indeksleri biitiiniiyle incelendiginde; x2/sd
orani, model ile veri arasinda milkemmel bir uyumun oldugunu, RMSEA ve SRMR
degerleri ise model ile veri arasinda iyi bir uyum gosterdigini, CFI degerinin ise
kabul edilebilir 6zellikte oldugu goriilmektedir. Bu duruma ek olarak model-veri
uyumu gostergelerinden GFI degerlerinin ise kabul edilebilir degerlerden diisiik
ctkmasma karsi Olgcegin yapisinin korunmasi agisindan boyutlarda herhangi bir

degisiklik yapilmamistir.
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V. BOLUM

5. SONUC

Bu arastrmada Epstein ve digerleri (1993) tarafindan gelistirilen
“Ortadgretimde Aile Katimi Olgegi: Ogretmen, Ogrenci, Veli Formlarr”nin
Tiirk¢e’ye uyarlanmasi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda olceklerin Tiirkge
formlarinin giivenirlilik ve gecerlilik analizleri yapilmaistir.

Ozgiin 6gretmen dlcegi 112 alt soru ve 23 boyut, dgrenci dlgegi 131 alt soru
ve 24 alt boyuttan, veli 6lgegi 152 alt soru ve 24 boyuttan olusmaktadir. Gerekli
diizeltmelerden sonra, 6gretmen 6lgegi 107 alt soru ve 8 boyut, 6grenci dlgegi 118 alt
soru ve 8 boyut, veli 6l¢cegi ise 148 alt soru ve 7 boyut olarak belirlenmistir.

Olgeklerin giivenirlik diizeylerini belirlemek i¢in her bir dlgegin tamam ve
her bir boyutu i¢cin ayr1 ayr1 Cronbach Alfa degerleri hesaplanmistir. Giivenirliligi
olumsuz etkileyen 6gretmen dlgeginden 3, 6grenci dlgeginden 12 ve veli dlgeginden
2 alt soru dlgeklerden ¢ikarilmistir. Ozgiin dlcekle, uyarlanan 6lgek birbirleri ile
karsilastirildiginda giivenirlilik diizeyleri bazi1 boyutlarda benzer, bazilarinda 6zgiin
Olcekten oldukea yiiksek ve bazi boyutlarda kiigiik de olsa bir diisiis gozlenmistir.
Olgeklerin bazi boyutlarinda belirlenen bu diisiisiin nedeni olarak o boyutla ilgili
ortadgretim kurumlarinda herhangi bir etkinligin olmayis1 ya da g¢aligmanin
yiirtitiilmemis olmast goriilmektedir. Bununla birlikte kavramsal yapiy1r bozmamak
icin bu boyutlar &lceklerden ¢ikarilmamustir. Olgeklerin giivenirlilik diizeylerini
belirlemek i¢in yapilan hem her bir boyut i¢in ayr1 ayr1 hem de 6lgegin tamami igin
yapilan giivenirlilik analizlerinde elde edilen degerler kabul edilebilir diizeyde olup
Olgeklerin i¢ tutarlilik giivenirligine sahip oldugu sdylenebilir.

Olgeklerin yapisal gecerliligini belirlemek i¢in DFA uygulanmistir. DFA
analizi i¢in Ozgiin Olcekteki tek bir maddeden olusan boyutlar, benzer boyutlar
altinda birlestirilmistir. Bu birlestirme sonucunda dgretmen ve 6grenci dlgegi 8 boyut
ve veli 6lcegi 7 boyut seklinde olusturulmustur. Yapilan DFA sonucunda 6gretmen
Olceginde elde edilen y2/sd degeri model ile veri arasinda miikemmel bir uyumun
oldugunu, RMSEA ve SRMR degerlerinin 1yi bir uyum gosterdigi, CFI degerinin
kabul edilebilir sinira yakin oldugu belirlenmistir. GFI degerinin ise kabul edilebilir

degerlerin altinda oldugu belirlenmistir. Ancak bu diisiisiin nedeninin, 6l¢eklerdeki
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boyutlarin sayist ile iligkili olabilecegi diisiiniilmekte ve ancak Olgegin yapisinin
korunmak istenmesi, diger uyum 1iyiligi indeksi degerlerinin diismesi ve ayrica
boyutlarda istenen diizeyde madde kalmayacagi icin herhangi bir degisiklik
yapilmamustir. Ogrenci dlgeginde ulasilan y2/sd oran1 ve RMSEA degerinin model
ile veri arasinda miikemmel bir uyumu, SRMR degerinin 1y1 bir uyumu gosterdigi,
CFI degerinin ise kabul edilebilen diizeye yakin oldugu belirlenirken, GFI degerinin
ise kabul degerlerinin altinda oldugu belirlenmistir. Boyutlarda istenen diizeyde
sorularin olmasi ve dogrulanan yapinin korunmak istenmesi nedeniyle Olcekte
herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Veli 6lceginden elde edilen x2/sd oran1 model
ve veri arasinda miikemmel bir uyumu, RMSEA ve SRMR degerlerinin 1yi bir
uyumu gosterdigi, CFI degerinin ise kabul edilebilir diizeye yakin oldugu
belirlenmistir. Kabul edilebilen smir altinda olan GFI degerine karsm, Olcegin
yapisinin korunmasi ve boyutlarda istenen diizeyde maddenin olmasini saglamak i¢in
Olcekte herhangi bir degisiklige gidilmemistir. DFA’da incelenen 6gretmen, 6grenci
ve veli 6lgeklerinden elde edilen uyum indeksi sonuglarina gére model-veri arasinda
iyl bir uyumun oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle O&lgeklerin yapisal
gecerlilige sahip oldugu sdylenebilir.

Bu caligma kapsaminda uyarlanan gegerlilik ve giivenirlilik analizleri yapilan
“Ortadgretimde Aile Katimi Olgegi: Ogretmen, Ogrenci, Veli Formlarr”nin
gilivenirlilikleri ve gecerliliklerinin yiiksek olmasi, bu Olgeklerin Tiirkiye’de
Ortadgretimde  Aile Katilmi ile ilgili ¢alismalarda  kullanilabilecegini

gostermektedir.

5. 1. ONERILER

Yapilan ¢alismanin bulgularindan hareketle asagidaki 6neriler gelistirilmistir:

m Uyarlanan 6lgegin her bir boyutu arastirmacmin amaclarina bagl olarak
ayr1 ayrida kullanilabilir. Bu yiizden bir¢ok arastirmaya Oncliliik edebilecegi
diistiniilmektedir.

m Ortadgretimde Aile Katilimi ile ilgili caligmalar yetersizdir. Bu 0Olgek
yapilacak olan caligmalarin artmasina ve ortadgretimde aile katilim ile ilgili daha

fazla bilgiye ulagilmasina yardim edecegi diisiiniilmektedir.
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m Ayni1 zamanda okullar, bu Olcekleri ihtiyaglarina gore, aile katilimimni
gelistirmeye yonelik programlarda kullanabilir. Buna gére okullar, 6gretmen, 68renci
ve veli goriislerine gore var olan okul-aile isbirligi diizeyini belirleyebilecekleri gibi,
dogrudan bu isbirligini saglama konusunda boyutlardan hangisinde eksiklikleri
oldugunu da gorebileceklerdir. Bu da okullarin okul-aile ortakligi caligmalarini
gelistirmelerine yardimci olacaktir.

m Son olarak bu dlgeklerin ¢esitli kanun ve yonetmeliklerde de (Milli Egitim
Temel Kanunu’nun 16.maddesi, 11868 sayili Liseler Yonetmeligi, Okul-Aile Birligi
Yonetmeligi vb.) belirtildigi gibi Milli Egitim Bakanligi’na bagli tiim ortadgretim
okullarinda aile katiliminin gelistirilmesine yonelik projelerin olusturulmasini ve

yiiriitiilmesine yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir.
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2010/4/27

To: Nihal Ahioglu-Lindberg
From: Joyce Epstein
Re:  Permission to use/adapt survey(s)

This is to grant you permission to use or adapt our survey(s) on parental involvement
for your study in the Educational Psychology in the Department of Educational
Sciences at Kastamonu University. All that we ask is that you provide a full
citation to the original work on the survey that you translate and adapt and in your
reports and publications so that your readers know where the survey(s) originated.

If you are using the survey for teachers in the elementary/middle grades, the full
reference is:

Epstein, J. L. & Salinas, K. C. (1993) Surveys and Summaries:
Questionnaires for Teachers and Parents in the Elementary and
Middle Grades. Baltimore: Center on School, Family, and
Community Partnerships, Johns Hopkins University.

If you still need copies of the surveys that you want to adapt, see:
http://www.csos.jhu.edu/p2000/survey.htm

Click on chart to determine the survey that will help you most, and use the order
form to obtain the packet that you need.

If you already have copies of the surveys you need, then, carry on.

When I first started my work in the U.S., the main focus also was on parental

involvement in preschools. Now, we study involvement from preschool through

high school, and I expect that research and fieldwork can grow similarly in Turkey.
Your study will contribute to that progress.

If T have not sent the information before, attached is an explanation of our
International Network of Scholars on School, Family, and Community Partnerships.
You are invited to join this informal, e-mail list for information on future
conferences/roundtables on research on family and community involvement. I also
attached the programs and abstracts for our upcoming meeting later this week in
Denver. The next meeting will be conducted by our European colleagues in Italy in
2011. You may join by returning your contact information.

Best of luck with your projects.

Joyce L. Epstein, Ph.D.
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Director, Center on School, Family, and Community Partnerships and the National
Network of Partnership Schools

Research Professor of Sociology
Johns Hopkins University

3003 North Charles Street, Suite 200
Baltimore, MD 21218

tel: 410-516-8807 fax: 410-516-8890

jepstein(@csos.jhu.edu  http://www.partnershipschools.org
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06 Aralik 2010

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

{lgi: 12.11.2010 tarih ve 347 sayili yaziniz.

Enstitiintiz Egitim Bilimleri Ana Bilim Dalina Bagh Egitim Yonetimi, Teftigi, Ekonomisi ve
Planlamas: Bilim Dali 6grencisi Ayse Nur DEMIRCAN’1n Ilimiz merkez ilge ortadgretim okullaninda
egitim alan 6grenciler ve gorev yapan dgretmenlere yonelik “Ortadgretimde Aile Kanlmy: Bir Olgek
Uyarlamast ve Tarama Cahsmast” konulu arastirma yapmasinin uygun goriildtigit ile ilgili 03.12.2010

tarih ve 23434 sayili Valilik Oluru ekte génderilmis olup,
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Omeginin CD’ve kayutls olarak vermesine iligkin ekte génderilen taahhiitname ile okul ve kurumlarda
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EK:

1-1 ad. Valilik Onay (1 sayfa)
2-1 ad.Anket Formu (15 sayfa)
3-2 ad.Taahhiitname (2 sayfa)

T
-
Nibef TARAKC]

Milli\E ity Hfdtira
“Z

SOSYAL BitIMLER ENSTITUSD

Sayl:f‘ij_

TR {9 2010

S ol

Rt Editins Mudiriogh
ITACASTARONU

Faks: D265 7§68484

Tel: 8355 2121512-214 1001-214 5494

kastamonyment @b govtr
hittpr/feastanronu mebogovtr




150

EK -3
OZGUN VE UYARLANAN OLCEKLERIN ANALiZ BASLIKLARI iLE
BiRLIKTE BOYUTLARI
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Madde
Bashklar Maddeler Ort. S. S. Gvnrlk No

1. | Ogretmenin Aile Katimu ile [lgili 9 3. 47 .38 .81 Mad 1
Tutumu

2. | Ogretmenin Ortadgretim Kurumlari ile 3 2.69 .59 .70 Mad 1
Ilgili Tutumu

3. | Ogretmenin Bulunulan Cevre ile Ilgili 2 2.57 .68 73 Mad 1
Tutumu

4. | Ogretmen Bildirimleri — Iletisim 3 2.98 53 .65 Mad 2

5. | Ogretmen Bildirimleri — Evde Ogrenme 4 2.42 41 .65 Mad 2

6. | Ogretmen Bildirimleri — Karar Verme 3 2.35 .52 .66 Mad 2

7. | Ogretmen Bildirimleri — Anne-babalik* 1 Mad 2

8. | Ogretmen Bildirimleri — Géniilliiliik* 1 Mad 2

9. | Ogretmen Bildirimleri — Toplumla 1 Mad 2
Isbirligi*

10. | Ogretmenlerin Okuldaki Katilima 13 2.53 .34 .78 Mad 2
Yénelik Etkinliklerle ilgili Bildirimleri

11. | Iletisim — Ogretmenler icin Onemi 5 3.36 47 .68 Mad 3

12. | Evde Ogrenme — Ogretmenler icin 4 3.04 .58 75 Mad 3
Onemi

13. | Toplumla Isbirligi — Ogretmenler igin 2 2.80 .81 77 Mad 3
Onemi

14. | Goniilliilik — Ogretmenler i¢in Onemi* 1 Mad 3

15. | Anne-Babalik — Ogretmenler igin 1 Mad 3
Onemi*

16. | Karar Verme — Ogretmenler igin 1 Mad 3
Onemi*

17. | Ogretmenlere Gore Okuldaki Tiim 15 3.03 .54 .90 Mad 3
Etkinliklerin Onemi

18. | Ogretmenlerin Ailelerle Iletisim Kurma 8 22.72 17.84 .66 Mad 4
Yollar

19. | Ogretmenlerin Ailelerin Sorumluluklar 3 3.80 .30 .53 Mad 5
ile Ilgili Bildirimleri — Anne-Babalik

20. | Ogretmenlerin Ailelerin Sorumluluklari 7 3.56 .39 .80 Mad 5
ile Ilgili Bildirimleri — Evde Ogrenme

21. | Ogretmenlerin Ailelerin Sorumluluklari 13 3.53 .34 .84 Mad 5
ile Tlgili Bildirimleri — Tiim Katilim
Tiirleri

22. | Ogretmenlerin Aile Katiliminin 10 2.91 48 .85 Mad 7
Desteklenmesi ile ilgili Goriisleri

23. | Ogretmenlerin Bulunulan Cevredeki 7 1.50 31 73 Mad 8
Sorunlara Iliskin Goriisleri

*Tek ya da iki sorudan olusan bu boyutlar ile ilgili olarak giivenirlik analizi yapilmamistir.
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Madde
Bashklar Maddeler | Ort. S.S. | Gvarlk No

1. | Ogrencinin Okula Kars: Tutumu 8 2.76 | .53 .81 Mad 1

2. | Ogrencinin Aile Katilim ile Tlgili Tutumu 4 2.59 .61 .63 Mad 1

3. | Ogrencinin Ailesi ile Ilgili Bildirimi — 3 3.24 .57 .53 Mad 1
Anne-babalik

4. | Ogrencilerin Toplumsal Destek ile Ilgili 2 Mad 1
Bildirimleri*

5. | Ogrencinin ilkdgretimden Ortadgretime 2 1.78 | .54 75 Mad 2
Gegis ile Tlgili Bildirimi

6. | Ogrencinin Ailesi ile Ilgili Bildirimi — 5 1.73 .66 .69 Mad 3
Iletisim

7. | Ogrencinin Ailesi ile Ilgili Bildirimi — 3 1.77 .83 .65 Mad 3
Goniilliilik

8. | Ogrencinin Ailesi ile Ilgili Bildirimi — 7 3.43 .83 .79 Mad 3
Evde Ogrenme

9. | Ogrencinin Ailesi ile Ilgili Bildirimi — 1 Mad 3
Karar Verme*

10. | Ogrencinin Ailesi ile ilgili Bildirimi — 2 Mad 3
Toplumla Isbirligi*

11. | Ogrencinin Tiim Aile Katilimi 17 2.54 .61 .84 Mad 3
Etkinliklerine Yonelik Bildirimi

12. | Ogrencinin Okulla Ilgili Bildirimi — 6 2.45 .69 73 Mad 4
Iletisim

13. | Ogrencinin Okulla Ilgili Bildirimi — 2 2.44 .98 .67 Mad 4
Goniillilik

14. | Ogrencinin Okulla Tlgili Bildirimi — 1 Mad 4
Anne-babalik *

15. | Ogrencinin Okulla Ilgili Bildirimi — Evde 7 245 | .65 .78 Mad 4
Ogrenme

16. | Ogrencinin Okulla Ilgili Bildirimi — 2 2.35 | .81 .63 Mad 4
Karar Verme

17. | Ogrencinin Okulla Tlgili Bildirimi — 1 Mad 4
Toplumla Isbirligi*

18. | Okulun Tim Aile Katilimi Cesitlerine 19 2.41 .60 .90 Mad 4
Destegi

19. | Ogrencinin Destegi---Karar Verme 11 74 26 .84 Mad 5
Bildirimi

20. | Ogrencinin Kendi Sorumlulugu ile Ilgili 6 2.30 | .40 .60 Mad 6
Bildirimi

21. | Ogrencinin Yénlendirilme Thtiyaci ile 6 1.61 41 .58 Mad 6
Ilgili Bildirimi

22. | Ogrencinin Aile igindeki Karar Alma 19 2.30 | .32 .81 Mad 7
Siirecindeki Rolii

23. | Ogrencinin Okuldan Memnuniyeti 5 295 | .54 71 Mad 8

24. | Ogrencinin Evdeki Kaynaklarla Tlgili 11 .70 24 77 Mad 10

Bildirimi

*Tek ya da iki sorudan olusan bu boyutlar ile ilgili olarak giivenirlik analizi yapilmamuistir.
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Madde
Bashklar Maddeler | Ort. S.S. | Gvnrlk No

1. | Ailelerin Ortadgretim Kurumlari ile lgili 14 2.70 | .46 .86 Mad 1
Tutumlari

2. | Aile Katilinu ile lgili Ogretmen 8 2.70 48 .78 Mad 1
Tutumlari

3. | Ailenin Bulunulan Cevre ile ilgili 2 2.34 71 57 Mad 1
Tutumlari

4. | Ogrencinin Okulla Ilgili Tutumu ile Ilgili 2 334 | .86 .62 Madl,
Aile Bildirimi Mad 3

5. | Etkinlikler — Anne-Babalik 6 4.17 | .64 .63 Mad 2

6. | Etkinlikler — Iletisim 4 2.14 | .68 .59 Mad 3

7. | Etkinlikler — Gonilliilik 3 1.91 .83 .67 Mad 3

8. | Etkinlikler — Evde Ogrenme 6 341 | .72 77 Mad 2

9. | Etkinlikler — Karar Verme 3 1.68 | .72 .66 Mad 3

10. | Evde Aile Katilim 14 3.55 .56 .82 Mad2,

Mad 3

11. | Etkinlikler — Toplumla Isbirligi* 1 Mad 2

12. | Okulda Aile Katilimu 8 1.90 | .66 .81 Mad 3

13. | Okulun Etkinlikleri ile Ilgili Bildirimler — 4 2.82 | .57 1 Mad 4
Anne-Babalik

14. | Okulun Etkinlikleri ile Ilgili Bildirimler — 6 3.06 | .55 77 Mad 4
Iletisim

15. | Okulun Etkinlikleri ile Ilgili Bildirimler — 4 275 | .63 .78 Mad 4
Evde Ogrenme

16. | Okulun Etkinlikleri ile Ilgili Bildirimler — 2 299 | .83 .65 Mad 4
Karar Verme

17. | Okulun Etkinlikleri ile Ilgili Bildirimler — 1 Mad 4
Goniillilik*

18. | Okulun Etkinlikleri ile Ilgili Bildirimler — 1 Mad 4
Toplumla Isbirligi*

19. | Okulun Aile Katilimina Gosterdigi Destek 17 2.90 .52 91 Mad 4

20. | Anne-babalarin Okuldan Eve Doniik 8 1.79 .55 73 Mads,
Iletisimlerinin Sikli ile Ilgili Bildirimleri Mad 6

21. | Anne-babalarin Okulun Goniilli Calisma 3 1.76 .95 75 Mads,
Isteklerinin Siklig1 ile ilgili Bildirimleri

22. | Ailelerin Okulun Kurdugu Tiim 14 1.68 | .50 .82 Mads,
Iletisimlerinin Sikli ile Ilgili Bildirimleri Mad 6

23. | Anne-babalarin Ogrencinin 6 2.46 | .43 71 Mad12
Sorumluluklar ile ilgili Bildirimleri

24. | Anne-babalarin Ogrencinin Destek ve 4 1.69 | .53 .70 Madl12

Yonlendirme ihtiyaci ile Ilgili Bildirimleri

*Tek ya da iki sorudan olusan bu boyutlar ile ilgili olarak giivenirlik analizi yapilmamigtir.
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Madde
Bashklar Maddeler Ort. S.S Gvnrlk No

Ogretmenin Aile Katilim ile Ilgili 13 38.1 5,1 72 | Madl
Tutumu
Ogretmenin Ortadgretim ve 5 12.6 2.9 77 Mad 1
Bulunulan Cevrenin Destegi ile Ilgili
Gortisleri
Ogretmenlerin Okuldaki Katilima 14 34.8 6.0 .87 Mad 2
Yonelik Etkinliklerle Tlgili
Bildirimleri
Ogretmenlere Gore Okuldaki Tiim 15 46.4 7.2 .90 Mad 3
Aile Katilimi Etkinliklerinin Onemi
Ogretmenlerin Ailelerle Iletisim 8 35.5 11.8 .80 | Mad 4
Kurma Yollar1
Ogretmenlerin, Ailelerin Tiim Aile 15 50.5 6.4 .89 Mad 5
Katilim1 Cesitlerindeki
Sorumluluklari ile Ilgili Bildirimleri
Ogretmenlerin Aile Katilimmnin 9 26.1 4,8 .84 Mad 7
Desteklenmesi ile Ilgili Goriisleri
Ogretmenlerin Bulunulan Cevredeki 6 13.6 3.0 .81 | Mad 8
Sorunlara Iliskin Gériisleri
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Madde
Bashklar Maddeler Ort. S.S Gvnrlk No

Ogrencinin Okula ve Aile 17 45.8 5.8 .67 Mad 1
Katilimina Iliskin Tutumu
Ogrencinin Tiim Aile Katilim 18 51.2 12.2 .85 Mad 2
Etkinliklerine Yonelik Bildirimi
Ogrencinin Okulun Tiim Aile 21 49.8 11.4 .87 Mad 1,
Katilimi Tiirleri ile Ilgili Destegine Mad 3
YoOnelik Bildirimi
Ogrencinin Karar Verme 12 15.9 2.8 75 Mad 4
Etkinliklerine Gosterdigi Destek
Ogrencinin Kendi Sorumlulugu ve 10 23.1 3.3 .62 Mad 5
Yonlendirilme Ihtiyacr ile Tlgili
Bildirimi
Ogrencinin Aile I¢indeki Karar 19 43.8 5.9 .79 Mad 6
Alma Siirecindeki Rolii
Ogrencinin Okuldan Memnuniyeti 5 14.1 2.8 .65 Mad 7
Ogrencinin Evdeki Kaynaklarla 11 15.7 3.0 .82 Mad 9

[lgili Bildirimi
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Madde
Bashklar Maddeler Ort. S.S Gvnrlk No
Ailelerin  Ortadgretim ve Aile 21 57.9 7.4 17 Mad 1
Katilimu ile {lgili Tutumlari
Evde Aile Katilim 14 49.9 11.2 .81 Mad 2,
Mad 3
Okulda Aile Katilimi 7 15.6 6.0 .82 Mad 3
Ailelerin Okuldaki Aile Katilimi 18 50.2 10.3 .84 Mad 4
Etkinliklerinin Tamamina Iliskin
Bildirimleri
Ailelerin, Okuldan Eve Doniik Tiim 15 29.7 8.6 .85 | Mad 5,
[letisimlerin Siklig: ile Ilgili Mad 6
Bildirimleri
Anne-Babalarin Ogrencinin 6 13.4 3.1 74 | Madl2
Sorumluluklari ile Ilgili Bildirimleri
Anne-Babalarm Ogrencinin Destek 5 8.7 2.3 .61 Mad12

ve Yonlendirme Ihtiyac ile Tlgili
Bildirimleri
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EK — 4
UYARLANAN OGRETMEN, OGRENCI VE VELi OLCEKLERININ HER
BiR BOYUTUNA iLiSKiN ORNEK MADDE VE SORULAR
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OGRETMEN OLCEGI ORNEGI

1.BOYUT: Ogretmenin Aile Katihm ile ilgili Tutumu

MADDE 1. Bu anket sizden aile katilim1 hakkindaki mesleki goriislerinizi belirtmenizi
istemektedir. Liitfen kendi fikir ve deneyimlerinizi en 1yi ifade eden secenegi
isaretleyiniz. Size uydugunu disiindiigliniiz madde konusunda; asagidaki tablodaki
bilgiyi kullaniniz. Liitfen her ifade i¢in bir secenegi isaretleyiniz ve isaretlenmemis
secenek birakmaymiz.

@ Kesinlikle | @ Katihyorum | @Katilmiyorum @Kesinlikle
Katiliyorum Katilmiyorum
a. | lyi bir lise i¢in aile katilim1 énemlidir. ORRGRNORNO]
b. | Her ail kl lisedeki okul b tt licli
er aile gocuklarmun lisedeki okul basarisim arttirma giictine | o | o | 5 | g
sahiptir.
c. | Aile katilimi, 6gretmenin etkililigini arttirabilir. ORRGRNORNO]

2. BOYUT: Ogretmenin Ortaégretim ve Bulunulan Cevrenin Destegi ile Tlgili
Goriisleri

MADDE 1. Bu anket sizden aile katilim1 hakkindaki mesleki goriislerinizi belirtmenizi
istemektedir. Liitfen kendi fikir ve deneyimlerinizi en 1yi ifade eden secenegi
isaretleyiniz. Size uydugunu diisiindiigliniiz madde konusunda; asagidaki tablodaki
bilgiyi kullaniniz. Liitfen her ifade i¢cin bir secenegi isaretleyiniz ve isaretlenmemis
secenek birakmaymiz.

@ Kesinlikle | @ Katiiyorum | ®@Katilmiyorum @Kesinlikle
Katiliyorum Katilmiyorum
a. | Bu cevrede yasayanlar, bu liseyi desteklemektedir. ORNORNORNC

b. | Bu lise, okulu gelistirmeye yonelik yeni seyler denemesiyle
taninir.

¢. | Bu okulda, 6gretmenlerin pek ¢ok kararda biiylik payt vardr. | @ [ @ [ ® | @
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3. BOYUT: Ogretmenlerin Okuldaki Katthma Yonelik Etkinliklerle Tlgili

Bildirimleri

MADDE 2. Okullar farkli ¢evrelerden gelen, farkl ihtiyaglar1 ve becerileri olan

ailelere hizmet vermektedir. Siradaki sorular degisik yollarla 10. smif 6grencilerinizin

ailelerinin egitimine katilimini saglama konusundaki goriislerinizi sormaktadir. Liitfen
her katilim tiirii icin bir segenek isaretleyiniz. Size uydugunu diisiindiigiiniiz madde
konusunda; asagidaki tablodaki bilgiyi kullaniniz. Liitfen her ifade i¢in bir segenegi

isaretleyiniz ve isaretlenmemis segenek birakmayiniz.

® Onemli @ Gelistirilmesi | @ Giiclendirilmesi | ® Su An
Degil Gerekmekte Gerekmekte Giiglii Bir
Program

a. C'ocuk' ye‘tis‘tirme. becerileri ve ergen gelisimi konusunda olelelae
aileleri bilgilendirme

b. | Ailelere smif ¢alismalari, beceriler ve dersler hakkinda,
cocuklariyla nasil konusacaklar1 konusunda onlara yardimci ORNGRNORNO]
olacak bilgiler verme

c. | Aileleri, genglere lise sonrasindaki egitim ve kariyer
planlarinda nasil yardim edebilecekleri konusunda ORREGRNORNO]
bilgilendirme

4. BOYUT: Ogretmenlere Gore Okuldaki Tiim Aile Katihmi Etkinliklerinin

Onemi

MADDE 3. Ogretmenler 6grencilerine yardimer olmak igin pek ¢ok etkinlik arasindan

secimler yapmaktadir. 10. Smif 6grencilerinizle yiriittiigliniiz asagidaki etkinliklerden
her birinin sizin i¢in ne kadar onemli oldugunu gosteren secenegi isaretleyiniz. Size
uydugunu diisiindiigliniiz madde konusunda; asagidaki tablodaki bilgiyi kullanmiz.
Liitfen her ifade i¢in bir se¢enegi isaretleyiniz ve isaretlenmemis segenek birakmayiniz.

® Onemli @ Biraz ® Oldukg¢a
Degil Onemli Onemli

@ Cok

Onemli
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a. | Ailelerin goniillii olarak katilimlarint saglamak ORNGRNORNO]
b. | Velilere ¢ocuklariyla sinifta 6grendikleri hakkinda ololele
konusmalarina yardim edecek fikirler sunmak
. | Ailel Kkl ilgi ihti
c ilelerden ¢ocuklarinin yetenek, ilgi ya da ihtiyaglari oleloela

hakkinda bilgi istemek

5. BOYUT: Ogretmenlerin Ailelerle iletisim Kurma Yollan

MADDE 4. Ogretmenler c¢esitli yollar kullanarak o6grenci velileriyle iletisim
kurmaktadir. Liitfen bu yil icinde asagidaki bicimlerde iletisim kurdugunuz 10.smif
ogrenci velilerinin yiizdesini tahmin etmeye calisiniz. Liitfen isaretlenmemis secenek
birakmayiniz ve her ifade i¢in bir secenegi isaretleyiniz.

Uygun | 0% | 5% | 10% | 25% | 50% | 75% | 90% | Her
Degil Zaman
a. mektup ya da 0 0| O 0 0 0 0 0 0
kii¢iik notlar
b. telefon 0] o|O0]| O 0] 0] 0] 0] 0]
c. gosteri, spor 0 0| O 0 0 0 0 0 0
etkinlikleri ya da
diger etkinlikler

6. BOYUT: Ogretmenlerin, Ailelerin Tiim Aile Katilimm Cesitlerindeki Sorumluluklan
ile Tlgili Bildirimleri

MADDE 5. Sradaki o6lcek sizden 10. smif Ogrencilerinizin aileleri tarafindan
yapilmast gerektigini diisiindiigiiniiz etkinlikler hakkindaki mesleki goriislerinizi
istemektedir. 10. smif 6grencileriniz i¢in bu etkinliklerin 6nemini en iyi tanimlayan
segenegi isaretleyiniz. Size uydugunu disiindiigiinliz madde konusunda; asagidaki
tablodaki bilgiyi kullaniniz. Liitfen her ifade i¢cin bir secenegi isaretleyiniz ve
isaretlenmemis secenek birakmayiniz.

®  Onemli @ Biraz ® Olduk¢a @ Cok
Degil Onemli Onemli Onemli
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AILELERIN SORUMLULUKLARI O 0|6 ®
a. | Evde ders calismalar1 i¢in zaman ve sessiz bir ortam ololae
olusturmalar1
b. | Cocuklarmin her y1l ne 6grenmesi gerektigini bilmeleri ORRGRNORNO)
¢. | Gengleri smif etkinliklerine katilmalar1 konusunda
. } @0 |®
cesaretlendirmeleri

7. BOYUT: Ogretmenlerin Aile Katthminin Desteklenmesi ile Tlgili Goriisleri

MADDE 7. Siradaki soru size aile katilimi ile ilgili olarak digerlerinin destegini nasil
aldiginizi sormaktadir. Liitfen her biri i¢in bir secenegi isaretleyiniz. Size uydugunu
disiindiigiiniiz madde konusunda; asagidaki tablodaki bilgiyi kullanimiz. Liitfen her ifade

icin bir segenegi isaretleyiniz ve isaretlenmemis se¢enek birakmayiniz.

® Gliglui @ Biraz ©) Zayif @  Destek

Destek Destek Destek Yok
Her biri aile katilmini ne kadar desteklemekte? (ONNE) ®
a. | Siz, kisisel olarak ONNO); @
b. | Okuldaki diger 6gretmenler ORN®) @
¢. | Miudur ORN®) @

8. BOYUT: Ogretmenlerin Bulunulan Cevredeki Sorunlara iliskin Goriisleri

MADDE 8. Bu lisenin bulundugu toplumsal ¢evrenin asagidaki konulardaki durumunu

nasil tanimlarsiniz? Her satir i¢in bir secenek isaretleyiniz. Size uydugunu diisiindiigiiniiz
madde konusunda; asagidaki tablodaki bilgiyi kullaniniz. Liitfen isaretlenmemis secenek

birakmayiniz.
O] Birincil @  Ikincil ® Sorun
Sorun Sorun Degil
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Issizlik

Genglerden olusan geteler

Madde kullanimi




1.BOYUT: Ogrencinin Okula ve Aile Katihmina lliskin Tutumu

OGRENCI OLCEGI ORNEGI
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MADDE 1. Bu madde size okulunuzun ve ailenizin su anda birlikte nasil ¢alistigini ve
ayrica okulunuz hakkindaki goriislerinizi sormaktadir. Liitfen asagidakiler hakkinda
nasil hissettiginizi anlatan segenegi isaretleyiniz. Size uydugunu diisiindiigiiniiz madde
konusunda; asagidaki tablodaki bilgiyi kullaniniz. Liitfen her ifade i¢in bir secenegi
isaretleyiniz ve isaretlenmemis segenek birakmayiniz.

® Kesinlikle @ Katihyorum ® Katlmiyorum @  Kesinlikle
Katiliyorum Katilmiyorum
a. | Okulumda aileler iyi karsilanir.
b. | Bu okuldaki 6gretmenler bana kars ilgilidir.
¢. | Ogretmenlerimin ¢ogu velimi tanimaktadir. O|l@|6|®

2. BOYUT: Ogrencinin Tiim Aile Katiimn Etkinliklerine Yénelik Bildirimi

MADDE 2. Kimi aileler evde ya da okulda olup bitenlere diger ailelerden daha c¢ok
katilim gostermektedir. Bu yil i¢inde sizin veliniz i¢in en sik s6z konusu olan durumu
siklik durumunu gosteren secenegi isaretleyiniz. Size uydugunu diisiindiigiiniiz madde
konusunda asagidaki tablodaki bilgiyi kullaniniz. Liitfen her ifade i¢in bir segenegi
isaretleyiniz ve isaretlenmemis segenek birakmayiniz.

® Higbir @Bir kez ®2-3 defa |@Haftada Bir
Zaman

®Hergiin

Bu okulda bir yil icinde, aile ne kadar sikhkla yapar?

a. | Bana okulla ilgili 6vgiide bulunur ve beni cesaretlendirir. ololelel e

b. | Benimle bir geziye ¢ikar ya da 6zel giinlere benimle ololelele
katilir.

c. | Ev ddevlerim, isler ve diger sorumluluklarimla ilgili olololele
olarak zamani planlamamda yardimci olur
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3. BOYUT: Ogrencinin Okulun Tiim Aile Katilim Tiirleri ile Tlgili Destegine
Yonelik Bildirimi

MADDE 3. Liseler Ailelerin Katilimimi Saglamak i¢in Farkli Yollara Bagvururlar.
Okulunuzun Asagidakilere Yonelik Calismalari ile Ilgili Diisiincelerinizi Belirten
Segenegi Isaretleyiniz. Size Uydugunu Diisiindiigiiniiz Madde Konusunda; Asagidaki
Tablodaki Bilgiyi Kullanmniz. Liitfen Her ifade i¢in Bir Secenegi Isaretleyiniz Ve
Isaretlenmemis Segenek Birakmayiniz.

® BuOkulda @ Okul ® Okul Daha @ Okul
Onemli Degil Calismaya Iyisini _ SuAn
Baglamali Yapabilirdi Iyi Yapiyor
Okulum; ORNORNORNO)

Ailemin ergenleri daha iyi anlamasma yardimci olur.

b. | Ailemi iiniversite ya da kariyer planlamada bana nasil yardim
edebilecekleri konusunda bilgilendirir.

¢. | Velimi okul tarafindan diizenlenen programlara ya da
etkinliklere davet eder.

4. BOYUT: Ogrencinin Karar Verme Etkinliklerine Gosterdigi Destek

MADDE 4. Her 6gretmen aile katilimin1 saglamak i¢in farkli yollar kullanir. Asagidaki
etkinlik tiirleri hakkinda ne diisiinliyorsunuz? Size uydugunu disiindiigliniiz madde
konusunda; asagidaki tablodaki bilgiyi kullanimiz. Liitfen her ifade i¢in bir segenegi
isaretleyiniz ve isaretlenmemis segenek birakmayiniz.

©) Bana UYGUN @ Bana UYGUN DEGIL

Bir 6gretmeniniz sizden bu seyleri yapmaniz istemesi size uygun olur ONNE)
mu?

a. | Velime bir hikaye ya da proje hazirlarken bana bazi fikirler vermesini
sorma

b. | Giincel olaylar hakkinda velimle konugmak

c. | Bilgi ya da goriis almak i¢in velimle goriismek
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5. BOYUT: Ogrencinin Kendi Sorumlulugu ve Yonlendirilme Thtiyaci ile Tlgili
Bildirimi

MADDE 5. Gengler icin bir seyleri yapmanin farkli yollart vardir. Siz her bir madde
icin kendinizi nasil tanimlarsiniz? Size uydugunu diisiindiigliniiz madde konusunda;
asagidaki tablodaki bilgiyi kullaniniz. Liitfen her ifade i¢in bir segcenegi isaretleyiniz ve
isaretlenmemis secenek birakmayiniz.

O] Benim ©) Biraz ©) Tam
Gibi Degil Benim Gibi Benim Gibi
Sizin gibi mi degil mi? ORRVRNE)

a. | Okuldan gonderilen notlar1 diizenli olarak eve getirir.

b. | Kendi kararlarin1 vermek hosuna gider.

¢. | Arkadaglarindan farkli olmak hosuna gitmez. ORRGRNE)

6. BOYUT: Ogrencinin Aile i¢indeki Karar Alma Siirecindeki Rolii

MADDE 6. Aileler degisik yollarla kural ve kararlar1 belirler. Sizin i¢in bu kararlar
nasil verilir? Aileniz mi karar verir, birlikte mi verirsiniz yoksa size mi birakir? Size
uydugunu diisiindiigliniiz madde konusunda; asagidaki tablodaki bilgiyi kullaniniz.
Liitfen her ifade i¢in bir se¢enegi isaretleyiniz ve isaretlenmemis segenek birakmayiniz.

® Anne-Baba Karar Verir @ Birlikte Karar Veririz ® Ben Karar
Veririm

a. | Disar1 ¢ikabilecegin arkadaslar

b. | Evle ilgili isleri ya da zorunlu gorevleri yapma

c. | Universiteye gidip gidemeyecegin ORNCGRNE)




7. BOYUT: Ogrencinin Okuldan Memnuniyeti
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b.

Bu donem okuldan ne kadar ) ®@ ©) @
memnunsunuz? ( Her satir icin
bir isaret koyunuz). COK MEMNUN | MEMNUN HIC
MEMNUN DEGIL MEMNUN
DEGIL
Derslerden....
Ogretmenlerden....

Calismanizdan ve
ilerlemenizden....

8.BOYUT: Ogrencinin Evdeki Kaynaklarla ilgili Bildirimi

f.

Evinizde ¢calismalarimiza yardimci olabilecek neler bulunmaktadir?
(Olanlarin hepsini isaretleyiniz)

O (a) Telefon

O (b) Televizyon

O (c) Bilgisayar
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VELI OLCEGI ORNEGI

1.BOYUT: Ailelerin Lise ve Aile Katihmu ile flgili Tutumlar

MADDE 1.0ncelikle bu okul hakkinda ne diisiindiigiiniizii bilmek istiyoruz.
Yanitlariniz, bu okulla ilgili planlarimizda bize yardimci olacaktir. Size uydugunu
disiindiigiiniiz madde konusunda; asagidaki tabloda verilen bilgileri kullaniniz. Liitfen

her ifade i¢in bir segenegi isaretleyiniz ve isaretlenmemis secenek birakmayiniz.

® Kesinlikle @ Katihyorum ® Katlmiyorum | @  Kaesinlikle
Katiliyorum Katilmiyorum

a. | Okulda iyi karsilanirim. ORRGRNORNO)

. | Li herhangi bi Idug 1

b iseden sadece herhangi bir sorun oldugu durumlarda haber olelelae
almaktayim.

. S Sitimi dakinden daha fazla katil

c. | Cocugumun egitimine su andakinden daha fazla katilim ololole

gostermek istiyorum.

2. BOYUT: Evde Aile Katilim

MADDE 2. Anne-babalarin lisedeki ¢ocuklarmin okullariyla ilgili evde de
yapabilecekleri farkli seyler vardir. Bu yil cocugunuzla asagidakileri ne kadar siklikta
yaptmiz? Size uydugunu diislindiigiiniiz madde konusunda; asagidaki tabloda verilen
bilgileri kullaniniz. Liitfen her ifade i¢cin bir segenegi isaretleyiniz ve isaretlenmemis
secenek birakmaymiz.

® Higbir @1-2 defa ®Ayda Bir @Haftada Bir ®Hergiin
Zaman

a. | Cocugum kendi yazdig1 bir seyi okudugunda onu dinlerim | ® | @ | @ | ® | ©®

b. | Evde yapacagi bir 6dev konusunda onunla konusurum.

¢. | Cocugumun kisisel bir sorununu ¢ézmesine yardim
ederim.
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3. BOYUT: Okulda Aile Katilimi

MADDE 3. Anne-babalar ¢esitli yollarla lisedeki caligmalara katilirlar. Bu yil
cocugunuzun okulunda diizenlenen asagidaki etkinliklere ne kadar siklikla katildiniz?
Size uydugunu diisiindiigiiniiz madde konusunda; asagidaki tabloda verilen bilgileri
kullaniniz. Liitfen her ifade i¢cin bir secenegi isaretleyiniz ve isaretlenmemis secenek
birakmayiniz.

® Hicbir @ 1-2defa ® Ayda Bir @ Haftada ® Hergiin
Zaman Bir
Bu yil ne kadar sikhkla yaptiniz... ORNCGRNORRORNG)

©
®
®)
®
©

Okul-aile birligi toplantilarina gittim.

b. | Lisede goniillii olarak ¢alistim

c. | Okulda diizenlenen spor, oyun, konser ya da diger
ogrenci aktivitelerine katildim.

4. BOYUT: Ailelerin Okuldaki Aile Katihm Etkinliklerinin Tamamina iliskin
Bildirimleri

MADDE 4. Okullar ailelerin katilimimi saglamak icin farkli yontemler kullanirlar.
Okulunuzun asagidaki etkinlikler/caligmalarla ilgili diisiincelerinizi belirtmek i¢in her
satirdaki sadece bir segenegi size uydugunu diisiindiigiiniiz madde konusunda; asagidaki
tabloda verilen bilgileri kullaniniz. Liitfen her ifade i¢cin bir segenegi isaretleyiniz ve

isaretlenmemis secenek birakmayiniz.

® Benim igin @  Okul ® Okul @ Okul Simdilik
Onemli Degil Galismaya Daha lIyi Cok Iyi Yapiyor
Baglamali Yapabilirdi

a. | Cocugumun gelisimini ve problemlerini anlamamda yardim
etmektedir.

b. | Cocugumun bagimsiz ve 6zgiiveni olmasina yardim etmem ololoe|la
i¢cin bana yardim etmektedir.

¢. | Cocugumun secebilecegi okul programlar1 hakkinda bilgi
saglamaktadir. (liniversiteye hazirlik ya da mesleki alanda ORNORNORNO)
vb.)
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5. BOYUT: Ailelerin, Okuldan Eve Déniik Tiim iletisimlerin Sikhg ile flgili
Bildirimleri

MADDE 5. Gegen Eyliilde okul agildigindan beri OKUL SIZI asagidakilerle ilgili
olarak ne kadar bilgilendirdi? Her satir i¢cin bir secenegi size uydugunu diisiindiigiiniiz
madde konusunda; asagidaki tabloda verilen bilgileri kullanmiz. Liitfen her ifade i¢in

bir secenegi isaretleyiniz ve isaretlenmemis secenek birakmaymiz.

@ Hig @ 1Defa ® 2-3 Defa @ 4 Defa ve
Bilgi Vermedi Daha Fazla
Bu yil okul beni... O Q|03 | ®

©
®
®)
®

Cocugumun notlar1

b. | Cocugumun gelecek yil secebilecegi / alacagi dersler

c¢. | Okuldaki caligmalara nasil goniillii olarak destek
verebilecegim

6. BOYUT: Anne-Babalarin Ogrencinin Sorumluluklar ile ilgili Bildirimleri

j- Lisedeki cocugunuzu nasil tammmlarsiniz? Size uydugunu diisiindiigiiniiz
madde konusunda asagida verilen bilgileri kullaniniz. Liitfen her ifade icin bir
secenegi isaretleyiniz. Liitfen isaretlenmemis secenek birakmayiniz.

@ Benim Gengligimdeki Gibi Degil
@ Benim Gengligime Biraz Benziyor

® Tipki Benim Gengligimdeki Gibi

Cocugum...Kendi kararlarini vermek hosuna gider.

Cocugum...Pek ¢ok 6zgiin fikri vardir.

Cocugum...Cogu konuda giivenilir biridir.
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7.BOYUT: Anne-Babalarin Ogrencinin Destek ve Yonlendirme Thtiyacr ile Tlgili
Bildirimleri

j- Lisedeki cocugunuzu nasil tanimlarsiniz? Size uydugunu diisiindiigiiniiz
madde konusunda asagida verilen bilgileri kullaniniz. Liitfen her ifade icin bir
secenegi isaretleyiniz. Liitfen isaretlenmemis secenek birakmayiniz.

@ Benim Gengligimdeki Gibi Degil
@ Benim Gengligime Biraz Benziyor

® Tipki Benim Gengligimdeki Gibi

Cocugum...Arkadaglarindan farkli olmak hosuna gitmez.

Cocugum...Birilerinden fikir almadan bir seylere baslayamaz.

Cocugum...Bir yetiskinden ¢ok ¢ocuk gibi davranir.
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EK -5
UYARLANAN OGRETMEN, OGRENCI VE VELiIi OLCEKLERININ
BOYUTLARI VE OLCEK SORULARINA ILIiSKIN ISTATISTIKLER
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Ogretmen Olceginin Boyutlan ve Olgek Sorularna liskin Istatistikler

1. Boyut : Ogretmenin Aile Katihmn ile Tlgili Tutumu

Soru
Sorular Ortalama S.S Kag;;ir ca ﬁgzggﬂﬂmu
Ortalamasi
1a 3,52 ,795 34,53 ,644
1b 3,17 , 755 34,88 412
1c 3,33 ,818 34,72 ,560
1d 2,28 ,896 35,77 -,235
1e 3,29 ,835 34,76 ,664
1f 2,45 ,855 35,60 ,185
19 2,51 ,887 35,54 ,103
1h 2,72 ,881 35,33 ,318
1i 3,34 ,802 34,71 ,703
1j 2,84 ,808 35,21 416
1m 2,43 ,864 35,62 ,287
1n 3,22 ,910 34,83 ,119
10 2,94 ,654 35,11 ,522

2. Boyut: Ogretmenin Ortaégretim ve Bulunulan Cevrenin Destegi ile Tlgili

Goriisleri
Soru
Kaldirilinca  Soru Toplam
Sorular Ortalama S.S Olgek Korelasyonu
Ortalamasi
1k 2,43 , 799 10,15 ,492
11 2,43 ,821 10,15 ,542
10 2,51 778 10,08 ,567
1p 2,52 , 754 10,07 ,511
1r 2,69 ,912 9,89 ,569
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3. Boyut: Ogretmenlerin Okuldaki Katihma Yénelik Etkinliklerle flgili

Bildirimleri
Soru
Sorular Ortalama S.S Kalg;;i'; ca ﬁg?;gg%imu
Ortalamasi
2a 2,51 ,672 32,24 ,466
2b 2,35 , 720 32,40 ,548
2c 2,55 ,663 32,20 ,560
2d 2,72 , 740 32,03 ,525
2e 2,54 , 729 32,21 ,529
2f 2,38 ,680 32,38 ,546
29 2,46 ,690 32,29 ,593
2h 2,59 ,644 32,16 ,602
2i 2,50 ,678 32,25 ,466
2j 2,73 ,644 32,02 ,542
2k 2,64 ,684 32,1 ,568
2 2,17 ,806 32,58 ,462
2m 2,22 ,686 32,53 ,510
2n 2,41 ,730 32,34 ,590

4. Boyut: Ogretmenlere Gore Okuldaki Tiim Aile Katihm Etkinliklerinin

Onemi
Soru
Sorular Ortalama 5.5 Kaldiriinca  Sory Toplam
Ortalamasi
3a 3,59 ,652 42,86 ,433
3b 3,12 ,766 43,33 ,586
3c 2,82 ,886 43,62 ,562
3d 3,51 ,678 42,94 ,487
3e 3,40 ,704 43,04 ,592
3f 3,26 ,735 43,18 ,595
39 3,04 791 43,41 ,697
3h 3,05 ,796 43,39 ,661
3i 2,95 ,705 43,50 ,601
3j 2,85 ,800 43,60 ,610
3k 2,80 778 43,64 ,664
3l 3,06 727 43,38 ,607
3m 2,98 ,707 43,46 ,548
3n 3,28 ,633 43,17 ,406
30 2,75 ,879 43,70 ,501
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5. Boyut: Ogretmenlerin Ailelerle fletisim Kurma Yollar

Soru
Sorular Ortalama 5.5 Kalgiriinca  Soru Toplam
Ortalamasi
4a 2,96 2,251 32,51 ,323
4b 5,99 2,428 29,48 ,541
4c 6,69 2,006 28,78 ,428
4d 5,34 2,354 30,13 ,453
4e 2,91 2,148 32,55 ,626
4f 3,58 2,324 31,89 ,576
4q 3,46 2,358 32,01 ,565
4h 4,54 2,384 30,92 ,551

6. Boyut: Ogretmenlerin, Ailelerin Tiim Aile Katihm Cesitlerindeki
Sorumluluklan ile flgili Bildirimleri

Soru
Sorular Ortalama S.S Kalg;;g:‘ ca ig:z;:ﬂ;mu
Ortalamasi
5a 3,58 ,602 46,90 ,530
5b 3,25 , 743 47,23 ,522
5c 3,24 77 47,24 ,489
5d 3,32 714 47,16 ,548
5e 3,45 ,598 47,03 ,614
5f 3,28 ,688 47,20 ,550
59 3,42 ,673 47,06 ,566
5h 3,40 ,637 47,08 ,573
5i 3,40 ,651 47,08 ,619
5j 3,31 ,704 47,17 ,636
5k 3,39 ,662 47,09 ,665
51 3,23 741 47,25 ,597
5m 3,42 ,713 47,06 ,236
5n 3,28 ,647 47,20 ,598
50 3,52 ,622 46,96 ,608
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7. Boyut: Ogretmenlerin Aile Katihminin Desteklenmesi ile ilgili Goriisleri

Soru
Sorular Ortalama S.S Kag;;ﬂ' ca ﬁgzggﬂﬂmu
Ortalamasi
7a 3,20 ,818 22,90 ,542
7b 3,18 , 716 22,92 ,684
7c 3,05 ,696 23,05 ,634
7d 3,24 ,859 22,86 ,626
7e 3,12 ,830 22,98 ,726
7f 3,33 ,806 22,77 ,599
79 2,46 ,795 23,64 ,360
7h 2,03 ,868 24,07 ,353
7i 2,49 877 23,61 ,518

8. Boyut: Ogretmenlerin Bulunulan Cevredeki Sorunlara iliskin Gériisleri

Soru
Sorular Ortalama 5.5 Kaldiriinca  Soru Toplam
Ortalamasi
8a 1,56 ,734 11,99 ,389
8b 2,22 757 11,33 , 704
8c 2,47 , 704 11,08 677
8d 2,40 ,684 11,15 ,673
8e 2,44 ,634 11,10 ,557
8f 2,46 ,621 11,09 ,446
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Ogrenci Olgeginin Boyutlari ve Olcek Sorularna iliskin istatistikler

1. Boyut: Ogrencinin Okula ve Aile Katihmina iliskin Tutumu

Soru
Sorular Ortalama S.S Kalg;;i'; ca ﬁg?;gg%imu
Ortalamasi
1a 2,78 ,816 43,05 ,509
1b 3,25 , 704 42,58 443
1c 3,02 ,757 42,80 ,337
1d 2,86 ,869 42,96 ,441
1e 2,79 1,031 43,04 -,106
1f 1,99 ,915 43,84 ,159
1g 2,84 ,766 42,99 175
1h 2,16 ,942 43,67 -,092
1i 2,86 ,867 42,96 423
1j 2,62 ,846 43,20 ,359
1k 2,84 ,865 42,99 ,516
1l 3,61 , 707 42,22 ,119
1m 2,79 ,815 43,03 ,497
1n 3,08 ,925 42,74 ,285
1o 1,55 779 44,27 -,104
16 2,74 ,918 43,09 ,357
1s 2,05 ,896 43,77 ,359
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2. Boyut: Ogrencinin Tiim Aile Katihm Etkinliklerine Yénelik Bildirimi

Soru
Sorular Ortalama 5.5 Kalgiriinca  Soru Toplam
Ortalamasi
2a 4,04 1,144 47,16 ,500
2b 3,67 1,420 47,53 ,426
2c 2,43 1,305 48,77 ,445
2d 3,15 1,453 48,05 ,431
2e 4,22 1,024 46,98 ,430
2f 2,94 1,469 48,26 ,356
29 3,01 1,419 48,19 ,546
2h 3,02 1,410 48,18 ,487
2i 2,19 1,103 49,01 ,462
2j 1,62 1,060 49,58 ,356
2k 2,28 1,296 48,92 ,381
2| 2,78 1,147 48,42 ,557
2m 2,09 1,130 49,11 ,501
2n 1,95 1,332 49,25 ,410
20 3,36 1,302 47,84 ,511
26 1,89 1,145 49,31 ATT
2p 2,57 1,278 48,63 ,498
2r 3,99 1,297 47,21 ,482
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3. Boyut: Ogrencinin Okulun Tiim Aile Katihnu Tiirleri ile Tlgili Destegine

Yonelik Bildirimi
Soru
Sorular Ortalama 5.5 Kaldiriinca  Soru Toplam
Ortalamasi
1p 2,68 971 47,15 277
1r 2,27 ,979 47,57 ,258
3a 2,51 1,013 47,33 473
3b 2,52 1,040 47,32 ,339
3c 2,24 ,965 47,60 273
3d 1,93 ,939 47,91 ,518
3e 2,48 1,030 47,36 ,588
3f 2,75 1,079 47,08 ,532
3g 1,75 ,944 48,09 ,344
3h 2,46 1,043 47,38 ,548
3i 2,87 1,065 46,97 ,492
3j 2,57 1,087 47,27 ,580
3k. 2,04 1,034 47,80 ,581
3l 2,53 1,005 47,31 ,590
3m 2,30 1,087 47,54 472
3n 2,70 1,135 47,14 ,438
30 2,03 ,954 47,81 ,570
36 2,21 1,087 47,63 ,502
3p 2,65 1,092 47,19 442
3r 2,01 ,964 47,82 ,499
3s 2,32 1,028 47,52 ,326
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4. Boyut: Ogrencinin Karar Verme Etkinliklerine Gosterdigi Destek

Soru
Sorular Ortalama S.S Kalg;;ill? ca ﬁg?;gg%imu
Ortalamasi
4a 1,23 ,420 14,69 413
4b 1,21 ,408 14,71 ,455
4c 1,33 471 14,59 428
4d 1,41 ,493 14,51 ,394
de 1,13 ,337 14,79 422
4f 1,19 ,390 14,73 ,392
49 1,31 ,464 14,61 ,318
4h 1,16 ,369 14,76 ,399
4i 1,51 ,501 14,41 425
4 1,66 473 14,26 ,283
4k 1,32 ,468 14,60 ,378
4] 1,46 ,499 14,46 ,370

5. Boyut: Ogrencinin Kendi Sorumlulugu ve Yénlendirilme Ihtiyac ile Tlgili

Bildirimi
Soru
Sorular Ortalama 5.5 Kaldiriinca  Sory Toplam
Ortalamasi
5a 2,32 , 713 20,79 ,218
5b 2,28 ,697 20,83 ,340
5c 2,71 ,585 20,41 ,271
5d 2,46 ,679 20,65 ,366
5e 2,19 ,769 20,92 ,198
5f 2,20 , 726 20,91 ,285
59 2,14 , 795 20,98 277
5h 2,14 711 20,98 ,289
5i 2,20 ,676 20,91 ,292
5j 2,47 ,669 20,64 ,376
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6. Boyut: Ogrencinin Aile icindeki Karar Alma Siirecindeki Rolii

Soru
Sorular Ortalama 5.5 Kaldiriinca  Soru Toplam
Ortalamasi

6a 1,60 ,667 42,15 ,253
6b 1,72 ,685 42,02 ,222
6c 2,57 ,638 41,18 ,297
6d 2,81 ,481 40,94 ,385
6e 2,47 ,679 41,28 427
6f 2,57 ,676 41,18 ,440
69 2,66 ,524 41,09 ,300
6h 2,80 ,493 40,94 ,386
6i 2,60 ,570 41,15 ,273
6 2,05 ,606 41,69 ,217
6k 1,96 ,914 41,79 478
6l 2,28 ,814 41,46 ,516
6m 2,32 , 7192 41,42 ,483
6n 1,83 ,884 41,92 ,507
60 1,74 ,870 42,01 425
60 2,32 ,628 41,43 ,303
6p 2,51 ,597 41,24 ,307
6r 2,29 ,567 41,45 ,271
6s 2,63 ,533 41,12 ,344

7. Boyut: Ogrencinin Okuldan Memnuniyeti

Soru

Sorular Ortalama s Kaldiriinca  Soru Toplam
Ortalamasi

7b1 2,68 ,783 11,43 ,493
7b2 2,78 ,873 11,32 ,405
7b3 3,27 ,830 10,84 ,282
7b4 2,66 ,971 11,45 ,356
7b5 2,72 ,899 11,39 A7
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8. Boyut: Ogrencinin Evdeki Kaynaklarla Ilgili Bildirimi

Soru
Sorular Ortalama 5.5 Kalgiriinca  Soru Toplam
Ortalamasi
9Fa 1,21 ,408 14,52 ,597
9Fb 1,23 ,420 14,51 ,589
9Fc 1,72 ,448 14,01 ,396
9Fd 1,69 ,464 14,05 ,480
9Fe 1,49 ,501 14,25 479
oFf 1,54 ,499 14,19 473
9Fg 1,18 ,384 14,55 ,365
9Fh 1,53 ,500 14,21 ,553
OFi 1,60 ,490 14,13 ,535
9Fj 1,30 ,460 14,43 ,352
9Fk 1,25 ,431 14,49 ,593
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Veli Olceginin Boyutlar1 ve Olgek Sorularina iliskin Istatistikler

1. Boyut: Ailelerin Ortadgretim ve Aile Katilimn ile Tlgili Tutumlan

Soru
Sorular Ortalama S.S Kalg;;i'; ca ﬁgxggﬂﬂmu
Ortalamasi
1a 2,95 ,740 54,96 ,467
1b 3,02 ,755 54,89 ,561
1c 2,79 ,843 55,12 175
1d 3,10 771 54,81 ,486
1e 2,43 ,914 55,48 ,158
1f 2,79 ,802 55,12 ,233
19 2,58 ,822 55,33 ,469
1h 2,75 ,850 55,16 ,555
1i 2,17 ,849 55,74 -,078
1j 2,28 ,857 55,63 ,042
1k 2,29 ,838 55,62 ,241
11 3,16 ,833 54,75 ,390
1m 2,77 ,870 55,13 ,509
1n 3,11 ,755 54,80 ,324
10 2,64 ,842 55,27 410
16 2,87 ,845 55,04 ,571
1p 3,48 ,858 54,42 413
1r 2,21 ,853 55,69 -,103
1s 3,14 ,881 54,77 416
1s 2,59 ,854 55,32 ,291
1t 2,77 ,890 55,14 414




2. Boyut: Evde Aile Katilm
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Soru
Sorular Ortalama 5.5 Kalgiriinca  Soru Toplam
Ortalamasi
2a 3,96 1,343 45,90 ,663
2b 3,76 1,354 46,10 ,567
2c 3,52 1,441 46,34 ,615
2d 2,71 1,406 47,15 ,517
2e 4,21 2,808 45,65 ,228
2f 3,96 1,462 45,90 ,361
29 3,41 1,449 46,45 ,440
2h 4,04 1,267 45,83 ,621
2i 3,23 1,372 46,63 ,597
2j 2,75 1,358 47,11 432
2k 3,66 1,225 46,20 ,588
2| 3,84 1,266 46,02 ,556
2m 2,63 1,225 47,23 ,440
39 4,19 1,102 45,67 -,111
3. Boyut: Okulda Aile Katilim
Soru
Sorular Ortalama s Kaldiriinca  Sory Toplam
Ortalamasi
3a 2,58 1,264 13,05 ,658
3b 2,18 1,139 13,45 ,532
3c 2,41 1,270 13,22 ,601
3d 2,85 1,302 12,78 ,647
3e 1,52 1,046 14,11 ,440
3f 2,17 1,351 13,46 ,582
3h 1,90 1,210 13,73 AT3
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4. Boyut: Ailelerin Okuldaki Aile Katilim Etkinliklerinin Tamamina iliskin

Bildirimleri
Soru
Sorular Ortalama 5.5 Kaldiriinca  Soru Toplam
Ortalamasi
4a 2,81 ,838 47,37 ,502
4b 2,83 ,852 47,35 ,510
4c 2,78 ,931 47,40 476
4d 3,04 ,920 47,13 ,507
4e. 2,96 ,946 47,21 ATT
4f 2,77 2,786 47,41 ,185
49 3,10 914 47,08 ,542
4h 2,77 ,868 47,41 ,504
4i 2,86 ,858 47,32 ,562
4j. 2,75 ,808 47,43 ,581
4k 2,42 1,066 47,76 433
4] 2,51 ,886 47,67 ,614
4m 2,67 ,947 47,50 ,607
4n 2,68 ,907 47,50 ,560
40 2,60 ,894 47,58 ,505
46 3,23 ,924 46,95 ,463
4p 2,78 ,997 47,40 ,532
4r 2,63 ,938 47,55 ,505
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5. Boyut: Ailelerin, Okuldan Eve Déniik Tiim iletisimlerin Sikhig ile Tlgili

Bildirimleri
Soru
Sorular Ortalama 5.5 Kaldiriinca  Soru Toplam
Ortalamasi
5a 2,60 1,050 27,17 ,469
5b 1,99 1,014 27,77 ,527
5¢ 1,85 1,031 27,92 ,531
5d 1,77 ,974 27,99 ,635
5e 1,88 ,985 27,88 ,546
5f 2,52 1,024 27,25 474
5¢ 1,88 1,038 27,88 ,533
6a 1,66 ,987 28,10 ,432
6b 2,01 1,082 27,76 314
6c 1,92 ,988 27,85 471
6d 2,24 1,086 27,52 ,376
6e 2,25 ,989 27,51 ,469
6f 2,23 ,982 27,54 ,566
69 1,67 ,964 28,09 ,546
6h 1,29 , 726 28,47 443

6. Boyut: Anne-Babalarin Ogrencinin Sorumluluklani ile Tlgili Bildirimleri

Soru
Sorular Ortalama S.S Kag;;ﬂ' ca ﬁgzggﬂﬂmu
Ortalamasi
12J1 2,15 ,835 11,24 433
12J3 2,33 , 792 11,07 ,511
12J4 2,14 717 11,25 487
12J8 2,05 ,753 11,35 ,496
12J9 2,50 ,749 10,90 ,531
12J11 2,23 ,799 11,17 ,420
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7. Boyut: Anne-Babalarin Ogrencinin Destek ve Yonlendirme Thtiyacr ile Tlgili

Bildirimleri
Soru
Kaldirilinca Soru Toplam
Sorular Ortalama S.8 Olgek Korelasyonu
Ortalamasi
12J2 1,52 711 7,20 ,448
12J5 1,95 , 726 6,78 ,225
12J6 1,92 , 746 6,80 ,368
12J7 1,79 787 6,93 ,356
12J10 1,54 716 7,19 ,431
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