T.C.
KASTAMONU UNIVERSITESI
SOSYAL BiLIMLER ENSTIiTUSU
ILKOGRETIM ANABILIiM DALI

SOSYAL BIiLGILER EGIiTiMi BiLiM DALI

YUKSEK LiSANS TEZI

ERKEN COCUKLUK DONEMINDE YARATICI DRAMA
YONTEMININ DEGERLER EGITiMINE OLAN ETKIiSIiNIN

INCELENMESI
HAZIRLAYAN
Ezgi ADA
Danisman Do¢ Dr. A. Oguzhan KILDAN
Jiiri Uyesi Doc. Dr. Duran AYDINOZU
Jiiri Uyesi Yrd. Do¢. Dr. Ebru GENCTURK

KASTAMONU 2016



TEZ ONAYI

Ezgi ADA tarafindan hazirlanan “Erken Cocukluk Déneminde Yaratici Drama
Yonteminin Degerler Egitimine Olan Etkisinin incelenmesi” adli tez ¢alismas asagidaki
jiiri tarafindan oy birligi ile Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti [lkogretim

Anabilim Dali YUKSEK LiSANS TEZI olarak kabul edilmistir.

Danisman Dog. Dr. Abdullah Oguzhan KILDAN /... Y AWWWMAVY
Kastamonu Universitesi

Jiiri Uyesi Dog. Dr. Duran AYDINOZU
Kastamonu Universitesi

Jiiri Uyesi Yrd. Dog. Dr. Ebru GENCTURK § ........... -
Karadeniz Teknik Universitesi

26. 02/ 206

Enstiti Midiiri  Dog.Dr. Duran AYDINOZU %




TAAHHUTNAME

Tez igindeki biitiin bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢er¢evesinde elde
edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu
calismada bana ait olmayan her tiirli ifade ve bilginin kaynagina eksiksiz atif

yapildigini bildirir ve taahhiit ederim.

Ezgi ADA



ONSOZ

Glinlimiiz diinyasinda toplumlar bircok acidan doniisiimler yasamaktadir. Teknoloji
ve gocler gibi ¢esitli degiskenler, insanlarin aligkanliklarini, yasam tarzlarini ve
hayata bakis agilarin1 dogrudan etkilemektedir. Bunun sonucu olarak da toplumlar
yiizyillardir siirdiire geldikleri aligkanliklar1 degistirmekte ya da yeni durum ve
yasantilara bagli olarak degerlerinde doniisiimlere gidebilmektedir. Fakat ozellikle
bazi evrensel ve insani degerler yiizyillar 6ncesinde oldugu gibi bugiin de bir¢ok
ebeveynin cocuk yetistirmedeki oOnceligi olmus ve tllkelerin egitim programlari

icerisinde kendisine yer bulmustur.

Degerler egitimi son yillarda {izerinde Onemle durulan bir konudur. Degerler
egitiminin erken yasta kazandirilmas ilerleyen yaslarda da degerlerin kisi tarafindan

daha iyi 6ziimsenmesi ve yasaminda uygulamasi acisindan énemlidir.

Erken cocukluk donemi gelisimin en hizli oldugu, cocugun aktif olarak temel
kavramlar1 kazanmaya basladigi bir donemdir. Bu donemdeki cocuklar gorsel
diisiinmeden zihinsel gelismeye gegmektedir. Bu donemde degerlerle ilgili bilgilerin
temelleri atilir. Degerler yasanilan cevre, kiiltiirel 6zellikler, egitim ve edinilen

tecriibelere gore degisiklik gosterebilir.

Toplumsal biitiinliikk ve huzurun siirdiiriilebilmesi, ancak degerlerin yeni nesillere
aktarilmasi ile miimkiindiir. Bu nedenle egitimin hedeflerinden biri toplumun ortak

degerlerini yeni yetisen nesillere aktarmak ve dgretmektir.

Degerlerle ilgili arastirmalar, Sosyal Bilimler igerisinde daha ¢ok Sosyal Bilgiler
ogretimi kapsaminda ele alinmaktadir. ilkokul ve Ortaokullarda degerlerle ilgili
bircok arastirmaya rastlanirken, aragtirmacilar degerlerle ilgili Okuléncesi doneme

iliskin ¢alismalara heniiz yogunlagsmamuislardir.

Okul oncesi donem, g¢ocuklarin degerlerle karsilastiklar ve toplumsal normlar
igsellestirmeye bagladiklar1 bir donemdir. Bu donemde kazandirilmaya baslanacak
degerler, ¢ocuklarin biitiin yasamlarmi dogrudan etkileyecektir. Ozellikle son

yillarda biitiin toplumlarda siddet kiiltiiriiniin giderek yayginlagmasi, degerler



konusunu biitlin diinyada daha da 6n plana ¢ikarmaya baglamistir. Dolayisiyla biitiin
egitim programlarinda oldugu gibi okul Oncesi egitim programlarinda ve ailede
evrensel degerler daha da vurgulanmali, hatta deger odakli bir egitim modeli
benimsenmelidir. Ciinkii akademik bircok beceri hayatin ilerleyen yillarinda da
Ogrenilebilirken, bazi1 davranis kaliplar1 ve degerlerin okul Oncesi donemde

kazandirilmaya baslanmasi1 énemlidir.

Bu caligmada bahsi gegen hususlar géz 6niinde bulundurularak degerler egitiminin
erken c¢ocukluk doneminde yaratici drama yontemiyle kazandirilmasi iizerinde
durulmustur. Literatiir tarandiginda erken ¢ocukluk doneminde degerler egitimi ile
ilgili teorik ¢alismalarin sinirh sayida oldugu ve uygulamali ¢calismalarin neredeyse
yok denecek kadar az oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle hazirlanan yaratici
dramaya dayali deger 6gretim programi uygulamasinin alan yazina katki saglayacagi

On gorilmistir.

Bes boliimden olusan arastirmanin birinci béliimiinde problem durumu, arastirmanin
amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirhiliklar1 ve tamimlar; ikinci boliimiinde kavramsal
cergeve; lclincli boliimiinde yontem; dordiincii boliimde bulgular ve yorumlar;

besinci boliimde ise sonug ve Oneriler ele alinmustir.

Lisans 6grenimim boyunca, egitim alanindaki tiim konu ve kavramlar1 6grenmemde,
Yiiksek Lisans c¢alismam siiresince de akademik alandaki tiim bilgi, Oneri ve
yardimlarini esirgemeyen; akademik, mesleki ve beseri anlamda bana yol gosteren,
oneri ve yardimlar ile gelisimime katkida bulunan degerli hocam, danigsmanim Dog.

Dr. Sayin A. Oguzhan KILDAN’a en icten tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim.

Gerek ders agamasi gerekse tez siiresi boyunca engin bilgilerinden faydalandigim
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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

ERKEN COCUKLUK DONEMINDE YARATICI DRAMA YONTEMININ
DEGERLER EGITIMINE OLAN ETKISININ INCELENMESI

Ezgi ADA

Kastamonu Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal1

Danisman: Dog Dr. A. Oguzhan KILDAN

Bu arastirma yaratici drama yonteminin erken ¢ocukluk doneminde degerler egitimi
tizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.

Deger kavrami soyut bir kavram oldugu i¢in erken ¢ocukluk donemimdeki ¢ocuklara
nasil bir yontemle verilecegi iyi secilmelidir. Bu ¢aligmada yaratict drama
yonteminin degerler egitimi iizerindeki etkisi incelenmistir. Bu alanda yapilan
caligmalar teoride sinirli kaldigr i¢in mevcut ¢aligmada uygulama yapilarak daha
ayrintili bir aragtirma yapilmaya ¢aligilmigtir.

Calisma grubundaki ¢ocuklardan 21’1 kontrol grubu 21’1 deney grubunu
olusturmaktadir. Calismanin deney grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
Kastamonu Universitesi Uygulama anaokulu 4-5 yas grubundaki okuldncesi egitime
devam etmekte olan 21 c¢ocuk; kontrol grubunu ise Kastamonu il merkezinde
bulunan X okulunun 4-5 yas grubundaki okuldncesi egitime devam etmekte olan 21
¢ocuk olusturmustur.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan Deger
Kontrol Rubrigi kullanilmistir. Arastirma i¢in rubrigin hazirlanmasinin ardindan
Kastamonu Universitesi Uygulama Anaokulu’nda bulunan deney grubu ve
Kastamonu il merkezinde bulunan X okulunda bulunan kontrol grubuna on test
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulandiktan sonra arastirmaci



viii

tarafindan olusturulan ‘yaratict1 dramaya dayali deger Ogretim programi’ deney
grubuna uygulanmaya baslanmistir ve 13 haftada tamamlanmistir. Deneysel ¢alisma
devam ederken kontrol grubunda normal etkinlik akisina devam edilmistir. Deney
grubuna uygulanan program tamamlandiktan sonra, deney grubu ve kontrol grubuna,
arastirmaci tarafindan hazirlanan Deger Kontrol Rubrigi kullanilarak son test ve
kalicilik testi uygulanmustir.

On test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 puan ortalamalar1 arasindaki farkin
incelenmesi i¢in SPSS programinda yer alan parametrik testlerden olan Bagimsiz T-
Testi ve Tekrarli Ol¢iimler Anova (Repeated Meausures) testleri kullaniimistir.

Uygulanan istatistikler sonucunda; deney ve kontrol grubu arasinda 6n test, son test
ve kalicilik puanlar1 agisindan anlamli fark oldugunu; deney grubunda yer alan
Ogrencilerin On test-son test, ontest-kalicilik ve sontest-kalicilik puanlar1 arasinda
anlamli fark oldugu; cinsiyet ve yas degiskeni agisindan anlamli bir fark olmadigi
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Deger, Deger Egitimi, Yaratict Drama, Erken Cocukluk
Egitimi

2016, 158 sayfa

Bilim Kodu: 3.008



ABSTRACT

MSc. Thesis

THE INVESTIGATION OF EFFECT OF CREATIVE DRAMA METHOD ON
VALUES EDUCATION IN EARLY CHILDHOOD

Ezgi ADA

Kastamonu University
Institute for Social Sciences

Supervisor: Assoc. Prof. A. Oguzhan KILDAN

This study has been carried out with the aim of determination the effect of creative
drama method 1n values education of early childhood term. It is important to choose
the method of value notion education in early childhood term because value notion is
intangible. In this study, the effect of creative drama method on values education has
been examined. Due to studies in this area have been studied theoretically, it has
tried to make a more detailed investigation by making application in current study.

The control group consists of 21 children and experimental group consists of 21
children 1n the study group. The experimental group of 21 children whose age group
is 4-5 currently study at Kastamonu University Applied Preschool and the control
group of 21 children whose age group is 4-5 currently study at X preschool in
Kastamonu Central, both groups were at the same (2014-2015) academic year.

Value Control Rubric prepared by the researcher was used as data collection tool.
Following the preparation of the research rubric, pre-test was applied on the
experimental group in Kastamonu University Applied Preschool and control group in
X preschool in Kastamonu Central. After applying the pre-test on control and
experimental groups, ‘value education program based on creative drama’ prepared by
the researcher was applied on the experimental group and the test was completed in
13 weeks. While experimental work was in progress, normal activity was at routine
period as well. After completion of the program applied to the experimental group,
the final and retention tests prepared by the researcher via using ‘Value Control
Rubric” were applied to both experimental group and the control group.



A parametric and Independent T-test which is located in SPSS and Repeated
Measures ANOVA tests were used to examine the difference between the average
scores in the pre-test, final test and retention test results.

As a result of applied statistics; there is significant difference in the pre-test, final test
and retention test scores between the experimental and control groups and there is
considerable difference in pre-test - final test, pre-test- retention test and final test-
retention test scores in experimental group. In addition to these, there is no
significant difference in pre-test scores of the 4-5 aged group and similarly there is
no considerable difference in the pre-test, final test and retention test scores between
girls and boys from experimental group.

Key Words: Value, Value Education, Creative Drama, Childhood Education
2016, 158 pages

Science Code: 3.008
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L. BOLUM

1. GIRIS

“Erken c¢ocukluk” kavrami, c¢esitli iilkelerde farkli yillar1 kapsayan bicimde
tanimlanmasina karsin Tiirkiye’de, genelde, okuloncesi kavrami ile es anlamli olarak
kullanilmaktadir. Bagka bir ifadeyle; Tirkiye’de 0-72 aylik ¢ocuklarin egitimlerini
kapsayan okul oncesi egitim, erken ¢ocukluk egitimi olarak kabul edilmektedir
(Diken, 2010, 2). Bu dénem kalic1 6grenmelerin aglanabilmesi igin kritik yillardir.
Cocuklarin gelisim seviyeleri goz oOnilinde bulundurularak sunulacak egitim
hizmetleri insan hayati i¢in biiyiik bir 6neme sahiptir. Deger 6gretimi de son yillarda
tizerinde dneme durulmaya baslanan bir konudur. Tiim 6grenmelerde oldugu gibi
deger Ogretimine de erken cocukluk yillarinda baslanmasi etkili 6grenmenin

saglanmasi acisindan son derece dnemlidir.

1.1. Problem Durumu

Bireyler toplumsal kurallar, gelenekler ve gorenekler yoluyla iyiyi, kotiiyii, dogruyu,
yanlig1 ayirmay1 ve kendi ahlak ilkeleri dogrultusunda bir 6l¢ii edinmeyi Ogrenirler.
Edinilen bu o6l¢ii “deger” adi verilen kanaatler ve inancglar biitliniinii olusturur
(Degerler Sehri Kastamonu, 2012). Her insan bazi degerlere sahiptir. Sahip olunan
bu degerler insanlarin tercihlerinde onlara yon verebilmektedir. Evrensel, milli ya da
dini degerler ve deger sistemleri, uzun zamandir pek cok disiplin tarafindan

arastirilan bir konudur. (Donmez, 2011, 30).

Deger yaratmak ve degerleri davranis haline getiren bireyler yetistirmek egitimin
hedefleri arasindadir (Seving, 2005). Deger kavrami soyut bir kavram oldugu i¢in
erken ¢ocukluk dénemimdeki ¢ocuklara nasil bir ydontemle verilecegi iyi se¢ilmelidir.
Ogrencilerin hedefe ulagmasim saglayan yollara 6gretim yontemleri denilmektedir.
Ogretim yontemine gore secilip kullanilan &gretme teknikleri ve araclar,

etkinliklerin bir plan dahilinde diizenlenmesini saglar (Basal, 2005, 162).

Degerlerin 6gretimi noktasinda gesitli yontemler bulunmaktadir. Bu yontemlerden

biri de yaratict drama yontemidir. Yaratici drama yontemi; dogaclama, rol oynama



vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak uygulanir. Yaratici drama
calismasi bir grup calismasidir. Bu ¢alisma i¢inde, bireylerin bir yasantiy1 bir olayi,
bir fikri, bazen bir soyut kavrami ya da bir davranisi, onceki zihinsel semalarini
yeniden diizenlenmesi yoluyla anlamlandirilmasi, canlandiriimasidir (Ustiindag,
2002, 91). Degerlerin etkili bir sekilde kazandirilmast ve davranis haline

doniistiiriilmesi i¢in en etkili yontemin aragtiritlmasi gerekir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada erken c¢ocukluk donemindeki degerler egitimi iizerinde yaratici
dramanin etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Kastamonu
ili merkezinde bulunan Kastamonu Universitesi Uygulama Anaokulu 48-60 aylik
cocuklardan deney ve Kastamonu il merkezinde bulunan X okulundan kontrol grubu
olusturulmus ve deger egitimi lizerinde yaratict drama yonteminin etkisi incelenmeye

calisilmigtir.

Problem Ciimlesi

Erken ¢ocukluk doneminde, deger egitimi iizerinde yaratici drama yonteminin etkisi

var midir?

Alt Problemler

1. Arastirmada yer alan deney ve kontrol grubu arasinda, on test, son test ve
kalicilik puanlari agisindan istatistiksel bir fark var midir?

2. Cocuklara uygulanacak olan egitim programi deney grubunda on test, son test
ve kalicilik testlerinde istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

3. Cocuklarin yaslar egitim programi uygulanmadan dnce ve sonra on test, son
test ve kalicilik testinde anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

4. Cocuklarin cinsiyetleri egitim programi uygulanmadan 6nce ve sonra on test,

son test ve kalicilik testinde anlamli bir farklilik olusturmakta midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Degerler egitimi son yillarda iizerinde Onemle durulan bir konudur. Degerler
egitiminin erken yasta kazandirilmasi ilerleyen yaslarda da degerlerin kisi tarafindan

daha iyi 6ziimsenmesi ve yasaminda uygulamasi ac¢isindan énemlidir.

Deger kavrami soyut bir kavram oldugu i¢in erken ¢ocukluk donemimdeki ¢ocuklara
nasil bir yontemle verilecegi iyi secilmelidir. Bu calismada yaratict drama
yonteminin degerler egitimi tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu alanda yapilan
calismalar yeterli sayida degildir. Teorik olarak yapilmis ¢alismalar mevcuttur ancak
bunlar da yeterli degildir. Bu ¢alisma uygulamali bir ¢alisma olmustur. Bdylece
calisma sirasinda yaratici drama yoOnteminin degerler egitimi {izerindeki etkisini

gozlemlemek uygulamalardan gézlem yapilabilmesine olanak saglamstir.

Bireyde 6grenmenin saglanmasi yani istendik davranig degisikligi olusturulmasi ve
bunun da planli ve diizenli sekilde yapilabilmesi i¢in egitim programlari
hazirlanmaktadir. Egitim programi igerisinde amaglar, igerik, yontem-teknikler ve
degerlendirme olmak iizere dort boyut bulunmaktadir (Karadag ve Caliskan, 2005,
70). Arastirmalar gostermektedir ki; insanlar aktif olarak yapip sdyledikleri seylerin
tamamina yakinim hatirlamaktadirlar (Biiyiikkaragéz ve Civi, 1994). Ogrenciler
O0grenme siirecine ne kadar ¢ok katilirlarsa, 6grenmeler de o derece iyi olacaktir.
Ogrencinin derse aktif katilimini saglayacak yontem ve tekniklerin kullanilmasi
Ogrencinin derse olan ilgisinin artmasi ve 6gretmenin daha etkili olmas1 bakimindan
onemlidir. Ogrenci dramada aktif olur, kendi yasantilar1 ve 6grenmeleri arasinda bir
iliski kurar. Bunun yani sira 6grenci bu siirecte grup calismalarina katilir, konuya
motive olur, kendini konunun bir pargasi olarak goriir. Boylece de derse karst olumlu
bir tutum gelistirir (Karadag ve Caliskan, 2005, 74).

Erken cocukluk donemi insan hayati agisindan en oOnemli yillardir. Degerler
egitiminin de bu ddnemde kazandirilmaya baslanmasi ¢ok 6nemlidir. Ozellikle erken
cocukluk doneminin kisilik gelisimi agisindan kritik bir donem oldugu, dolayisiyla
cocuklarin evrensel ve ulusal degerlerle bu donemde tanigmalarinin, bu degerleri
i¢csellestirmelerinin,  onlarin  karakterlerini  olumlu  yonde  etkileyecegi

diisiiniilmektedir. Degerlerin erken ¢ocukluk déneminde kazandirilmasi noktasinda



yaratici drama yonteminin kullanilmasi ve bu yolla kaliciligin saglanmasi amaglanan

bu arastirmanin alan yazina ¢ok biiylik katkilar saglayacag: var sayilmaktadir.

1.4. Arastirmanmn Sayiltilar

1. Bu aragtirmada kullanilan veri toplama aract olan Deger Kontrol Rubriginin

aragtirmanin amacina uygun olarak hazirlandigi,

2. Arastirmada yer alan c¢ocuklarin egitim programina gonilli olarak
katildiklari,
3. Ogretmenlerin, olusturulan Deger Kontrol Rubrigindeki sorulara samimi ve

igten cevaplar verdigi kabul edilmektedir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar

Bu aragtirma yaratici drama yonteminin erken ¢ocukluk doneminde degerler egitimi

tizerine etkisi olup olmadiginin degerlendirilmesi konusuyla sinirlidir.

Aragtirma ayrica;

1 Kastamonu ili merkez ile sinirlidir.

2 4-5 yas grubu ¢ocuklariyla sinirhdir.

3 2014-2015 dgretim yili ile sinirhdir.

4. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarla simirlidir.

5 Veri toplama araci olarak ‘Deger Kontrol Listesi Rubrigi’ ile sinirhdir.

6 Arastirma, sorumluluk, sevgi, saygir/hosgorii, temizlik ve yardimlagsma

degerleri ile sinirhidir.



1.6. Tanimlar

Deger: TDK Tiirkge sozliikte Deger; “Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut
oOl¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet; stiin nitelik, meziyet, kiymet; bir ulusun
sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve
manevi dgelerin biitiinii” olarak tanimlanmistir (TDK, 2013). inanilan, arzu edilen ve
davranislar igin 6l¢ek olarak kullanilan deger kavramu, ilk kez Znaniecki tarafindan
sosyal bilimlere kazandirilmistir. Latince ‘“kiymetli olmak” veya “gli¢lii olmak”

anlamlarinda kullanilan “valere” sézciigiinden gelir (Bilgin, 1995, 83).

Yaratict Drama: Yaratict drama ¢ogu kaynakta “drama” kavramiyla esdeger

kullanilmistir. “cocuklarin yaraticiklarini gelistirmesi i¢in dramanin kullanilmast”
olarak tanimlanabilir (Nuhoglu ve Cakmakci, 2007, 21). Biligsel, duyussal ve
devinsel ozellikleri kazandirmada bir 6gretim yontemidir. Bunun yam sira, basta
duyularin egitimi olmak iizere biitiinciil bir anlayis olusturmada sanat egitimidir.
San’a gore yaratict drama; “Onceden yazilmis hazir bir metin olmaksizin,
katilimcilarin kendi yaratici buluslari, 6zgiin diisiinceleri, 6znel anilar1 ve bilgilerine
dayanarak olusturduklari eylem durumlar1 ve dogaglama canlandirmalaridir” (AKkt:
Topbasi, F. 2006, 130). Yine San’a gore yaratict drama; “dogaglama, rol oynama vb.
tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup calismasi iginde,
bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir
davranigi, eski biligsel Oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem,
deneyim, duygu ve Vyasantilarin gozden gegirildigi oyunsu = siireglerde
anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir” (Akt: Nalbur Tasdemir, 2013, 15).

Erken Cocukluk Doénemi: Erken c¢ocukluk gelisimi gocuklarin ilk sekiz yilindaki

fiziksel, bilissel ve sosyal gelisimini igcermektedir. Beslenme, saglik, zihinsel gelisim
ve cocuklarin sosyal iletisimleri icin gerekli tim girisimleri de kapsamaktadir
(Ozmert, 2006, 256). Erken cocukluk déneminde c¢ocuklar temel kavramlar
edinirler. Bunun yani sira ¢ocuklar bu donemde bilimsel siire¢ becerilerini de
kazanabilecekleri deneyimler edinirler. Cocuklarin yasadiklari bu deneyimler, bilgiye
temel olusturacak kavramlarin kazanilmasi i¢in uygun zemin hazirlar. Cocuklar bu
kavramlar1 yapilandirarak giinliik hayatlarinda kullanirlar (Kildan ve Pektas, 2009,
114).



II. BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Okuléncesi Egitim ve Okuloncesi Egitimin Onemi

Ulkelerin kalkinmasinda egitim bir madalyonun iki yiizii gibidir. Bir iilkede politika,
ekonomi ve toplum agisindan gelismeler bekleniyorsa Once egitimi ele almak
gerekmektedir. Okuldncesi egitimi ise egitimin en O6nemli yillar1 olarak kabul

edilmektedir (Poyraz ve Dere, 2003, 17).

Okul o6ncesi donem insan hayatinin temelidir. Bu donemde, ¢ocugun sevgi ve
sefkatle buyiitiilmesi, ihtiyaglarmm giderilmesi, sagliginin korunmasi onemlidir.
Gelisiminin tiim yonlerini destekleyecek sosyal ve fiziksel bir ortamin saglanmasi da
cocugun ihtiyaglarinin giderilmesi kadar oOnemlidir. Bu donemdeki yasantilar
cocugun hayata bakis a¢sini etkileyen énemli bir unsurdur. Erken ¢ocukluk yillarinda
¢ocuga sunulacak imkéanlar, onun potansiyelinin en st smirlarina kadar
gelistirilebilmesini saglar (Demiriz, Ulutas ve Karadag, 2011, 2). Okul 6ncesi egitim,
cocuklarin fiziksel, sosyal, duygusal ve bilissel gelisimlerinin desteklenmesini
saglayan bir donemdir. Bu donem onlar1 hayata hazirlar ve aileyi okul 6ncesi egitimi
hakkinda bilgilendirir. Cocuk, okul dncesi donemde birey olarak kabul edildigini
fark eder (Ayaydin, 2010, 188).

Uygun ortamlarda yetisen ¢cocuklarin, yeterli uyaranlarin olmadigi ortamlarda yetisen
cocuklardan daha iyi bir gelisme gostermeleri kaginilmazdir. Hatta yasamin ilk
yillarindaki  hizli gelisme, baz1 c¢ocuklarin okulun isteklerini karsilayabilme

bakimindan daha erken yaslarda hazir olmalarina yardimci olmaktadir (Oktay, 1984).

Freud, dogumdan yedi yasina kadar olan donemde {i¢ temel gelisim evresi oldugunu
belirtmektedir. Bu evreler sirasiyla “Oral Evre (0-18 ay)”, “Anal Evre (1.5-3 yas)”,
“Fallik Evre (3-7 yas)” seklindedir. Freud’a gore, insanin kisisel ve duygusal
gelisiminin en 6nemli yonleri yasaminin ilk alti yili i¢inde olugmaktadir. Freud’a
gore, oral evredeki egitim, ¢ocuklarin duygusal yasamlarini dogrudan etkilemektedir.

Oral evredeki uyarimlar, oOzellikle ¢ocugun gelecekteki bagimlilik duygusuyla



diinyaya olan inancini biiylik Ol¢lide etkilemektedir. Anal evrede, bagimsizlik ve
kontrol duygularinin kazanilmasi gelisim agisindan 6nemli olmaktadir. Fallik evrede
ise cinsel kimlik, kisilik gelisiminin en 6nemli yoniinii olusturmaktadir (Basal, 2005,

18).

Gelisim ve 6grenmenin en hizli oldugu yillar ¢ocukluk yillaridir. Bu donemdeki
tecriibeler ileriki yillar icin atilan temellerdir. Bu agidan bakildiginda gelisim
alanlarinin desteklenmesi i¢in ¢ocugun ilkokula baslamasini beklemek ge¢ olacaktir.
Ayrica bu durum yasamin ileriki yillarinda telafisi olmayan gecikmelere sebep
olabilir (Kartal, 2007, 236).

Cocuklarin gelisiminde okul Oncesi egitim, diger yaslarda alacagi egitim kadar
onemlidir. Cocuklarin okul ve 6gretmen kavramlariyla ilk tanistiklar1 yer okul 6ncesi
egitimdir. ilk tamismanin bireyler iizerinde énemli etkiler birakir. Bu nedenle okul
Oncesi egitim siireci cocuk gelisimi ve egitimi bakimindan 6nemlidir (Ayaydin,

2010, 188).

Beyin gelisiminin en yogun ve en hizli oldugu donem erken ¢ocukluk donemidir.
Cocugun biligsel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisiminin temelleri biligsel gelisim
ile atilir. Bu gelisim alanlarinda hizli bir olgunlasma meydana gelir. Cocugun
barindirdig1 potansiyelin agiga ¢ikmasi ve toplumun firetken bir bireyi olabilmesi

miimkiin olur (MEB 2013).

2.2. Erken Cocukluk Dénemi

“Erken cocukluk” kavrami, her iilkede farkli yillar1 kapsar ancak Tiirkiye’de, 0-72
¢ocuklarin egitimlerini kapsayan okul oncesi egitim, erken ¢ocukluk egitimi olarak

kabul gérmektedir (Yasar, 2009, 2).

Erken c¢ocukluk gelisimi, yasamin ilk sekiz yilindaki fiziksel, biligsel ve sosyal
gelisimi icermektedir (Ozmert, 2006, 256). Gelisimin en hizli oldugu dénem erken
cocukluk donemidir. Bu nedenle ¢ocuklar temel kavramlar1 bu donemde kazanmaya
baslarlar. Bu donem islem oOncesi donemden somut islemler dénemine dogru

ilerlenen bir donemdir. Yani ¢ocuk bu donemde, gorsel diisiinmeden zihinsel



gelismeye gegmeye baslar (Erdogan, 2006, 4). Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar
temel kavramlart edinirler. Bunun yani sira ¢ocuklar bu dénemde bilimsel siireg
becerilerini de kazanabilecekleri deneyimler edinirler. Cocuklarin yasadiklari bu
deneyimler, bilgiye temel olusturacak 6grenmeler icin Uygun zemin hazirlar (Kildan

ve Pektas, 2009, 114).

2.2.1. Gelisimin Temel ilkeleri

Cocuk gelisimini anlayabilmek i¢in insan tiiriiniin kendine 06zgii olan gelisim
ilkelerini anlamak ve yorumlamak gerekir. Bayhan ve Artan (2005, 13-14) ve
Bacanli (2007, 40), bu ilkeleri su sekilde agiklamislardir:

1. Gelisim, hem biyolojik faktorlerden hem de g¢evreden etkilenir. Biyolojik
faktorlerin icinde kalitim en 6nemli yeri tutar. Tiim g¢evresel uyaricilar da gelisimi
etkilemektedir. Bunlardan birisi digerine gore daha etkilidir denemez.

2. Gelisimde kalitsal ozellikler ve gevresel faktorler farkli oldugundan bireysel
farkliliklar vardir. Aym1 yas donemi cocuklarinda ayni gelisimsel 6zellikler
olmayabilir.

3. Gelisim hizi1 her donemde farklidir. Yasa gore biiyime ve gelisme ayni
oranda olmaz ve ayni hizla ilerlemez.

4. Cevresel faktorlerin etkisi, gelisim hiz1 ile dogru orantili olarak degisir.

5. Gelisim bastan ayaga, i¢ten disa, genelden 6zele dogrudur.

6. Gelisimde her bir agsama digeriyle iliskilidir.

7. Gelisim tiim alanlariyla bir biitiindiir. Her gelisim alani birbiriyle iligkilidir.

Herhangi bir gelisim alanindaki bir aksama diger alanlar etkiler.

2.2.2. Gelisim Evreleri

Gelisim evreleri temel olarak dogum oncesi (Prenatal Donem) ve dogum sonrasi
donem (Postnatal Donem) olmak iizere iki doneme ayrilmaktadir. Diken (2010, 137-
138), Ozer ve Ozer (2004, 63), bu dénemleri su sekilde agiklamaktadirlar:

- Dogum Oncesi Dénem(Prenatal Dénem)

o Embriyonel dénem (0-10 Hafta)

. Fotal donem (10. Haftaliktan doguma kadar)

2 Dogum Sonrasi Donem (Postnatal Donem)




o Yeni Dogan (neonatal): 0-1 Ay

. Siit Cocugu: 1-12 ay

o Yeni Yiiriiyen ¢ocukluk (toodlerhood): 1-3 yas
o Erken Cocukluk (Early Childhood): 3-6 yas

. Orta Cocukluk (Middle Childhood): 6-12 yas
o Ergenlik (Adolescent): 13-18 yas

2.2.3. 60-72 Aylik Cocuklarin Gelisim Alanlari

2.2.3.1. Motor gelisim

Fiziksel biiylime ve merkezi sinir sisteminin gelisimine bagli olarak becerilerin
kazanilmasini iceren motor gelisim, dogum 6ncesinden baslayarak dmiir boyu siirer
(Aydogan, Ozyiirek ve Giiltekin Akduman, 2015). Kavram olarak motor gelisim,
literatiirde genellikle fiziksel biiyiime ve merkezi sinir sisteminin gelisimi ile dogru
orantilt sekilde organizmanin hareketlilik kazanmasi seklinde tanimlanmaktadir

(Seven, 2015, 121).

Okuldncesi donemde kaba motor kaslari, ince motor kaslara gore daha fazladir. Kaba
motor becerisi gerektiren kogma, atlama gibi hareketlerde daha basarili olurlar. Buna
karsin diiz bir ¢izgi lizerinde yiiriime gibi daha ince motor becerisi gerektiren
hareketlerde zorluk ¢ekerler (Yesilyaprak, 2005, 59-60).

Gallahue kuraminda motor gelisimi dort farkli doneme ayirarak ele almistir. Bu

donemler (Akt. Atay, 2012, 112);

I. Refleksif Hareketler Donemi (Dogum 6ncesi 18 hafta-1 yas)
II. ilkel Hareketler Dénemi (0-2 Yas)

II1. Temel Hareketler Donemi (2-7 Yas)

IV. Spor Hareketler Donemi (7 yas ve lizeri)

Motor gelisim siireci anne karnindan itibaren baslamaktadir. Bebegin dogum oncesi
baslayan hareketliligi dogum sonrast daha da artmaktadir. Yasamin ilk aylarini anne

karnindaki pozisyonuna benzer sekilde uykuda gegirirken, ikinci aydan itibaren
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yavas yavas cevreyle etkilesime girmeye baslamaktadir. Oyun aktivitelerinin
baslamas il birlikte motor beceriler daha giiclii hale gelmektedir. Oyun siiresince
cocuk, kendi kesfeder. Neleri yapip neleri yapamayacagina dair fikir edinir. Bu
bilgilere dayanarak oyun aktivitelerinin ¢ocugun motor gelisimi tizerinde 6nemli bir
etkiye sahip oldugu ifade edilebilir (Celik ve Sahin, 2013, 470-471).

2.2.3.2. Sosyal ve duygusal gelisim

Sosyal gelisim, bireyin grup yasaminin kurallarina karsi duyarlilik gelistirmesiyle
birlikte i¢cinde bulundugu kiiltiirdeki diger bireylerle uyum iginde olma siireci olarak

tamimlanabilir (Atay, 2011, 12).

Duygusal gelisim, c¢ocugun c¢evresi ile saglikli iliskiler kurmasini1 saglarken
cevresindeki kisilerin de duygu ve diislincelerini anlamlandirmasini saglayan bir

siirectir (Aydogan, Ozyiirek ve Giiltekin Akduman, 2015, 206).

Duygular, sosyal iligkilerin olusmasinda onemli bir rol oynar. Bu nedenle de
calismacilar bu iliskinin 6nemini daha iyi ifade etmek i¢in “sosyal duygusal” terimini
kabul etmiglerdir (San Bayhan ve Artan, 2005, 217). Sosyal ve duygusal yan: giicli
olan insanlar sosyal sorunlarini ¢6zme, kendini dogru tanima, kisileraras: uyum gibi
alanlarda diger bireylere gore daha basarili olurlar (Kabak¢1 ve Korkut, 2008, 78).
Sosyal - duygusal yonden yeterli olan bireyler ayn1 zamanda saglikli ve mutlu da
olurlar. Sosyal - duygusal yetersizlik neticesinde bireylerde kotii aligkanlik ve
davraniglar bas gosterebilir. Bu boyutlart ile disiiniildiiglinde sosyal duygusal
yeterlilik bireyin tiim agidan saglikli olmasi i¢in 6n kosullardan biridir (Kabakg1 ve
Korkut, 2010, 2).

2.2.3.3. Bilissel gelisim (zihin gelisimi)

Biligsel gelisim; bilgiyi tanima, problem ¢6zme, karar verme ve bir is i¢in dikkat
verme gibi siiregleri igermektedir. Biligsel gelisimde, ¢ocuklar kendi bilgilerini
inceler, deneyimde bulunur ve uygulamaya doniistiiriirler. Bu alanda 6nemli olan bir

diger nokta da gevresindeki yetiskinlerdir(Omeroglu ve Kandir, 2005, 11).
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Bireyin icinde yasadig1 diinyayr 6grenmesi ve anlamasi i¢in akil yiiriitme, problem
¢ozme, kavramlar ve diistinme ile ilgili zihinsel faaliyetlerin tiimiine “bilis” ya da
“biligsel sistem” denilmektedir (Atay, 2012, 127). Bilissel gelisim sonucunda da
birey bedensel gelisimi ile birlikte, akil yiiriiterek, sorun ¢ozerek, sentez ve diisiince
becerileri gibi zihinsel faaliyetlerle bulundugu g¢evreye uyum saglar (Atay, 2012,
127).

Piaget tiim ¢ocuklarin ayn1 diisiince donemlerini ayni sira ile yasadigini ancak gerek
cevresel ve toplumsal farkliliklar gerekse bireysel farkliliklar nedeni ile bu
donemlerin baslama yasi her cocukta farkli olabilmektedir. Cocuklar bir donemden
digerine dogru ilerlerken, daha karmasik bilissel yetenekleri ortaya g¢ikar. Tiim
evreler sirasi ile birbirine temel olusturur ve bir sonraki evreye hazirlik yapar

(Gander and Gardiner, 2004, 252).

Insanoglunun dgrenme siireci arastirma ve kesfetme ile olmaktadir. Bilissel olarak da
ifade edilen bilginin edinimi, bebeklerin, cocuklarin ve yetiskinlerin kendi
etrafindakiler hakkinda tutarli olarak 6greniyor oldugu karmasik bir olgudur. Bilissel
gelisim insanlara soyut ve somut olarak nedenleri 6grenmelerini, mantikli
diisinmelerini, etrafindakilerle ilgili bilgileri Orgiitlemeyi saglamaktadir (Diken,

2010, 138).

2.2.3.4. Dil gelisimi

Insanlarn duygu ve diisiincelerini anlatmak, birbirleri ile iletisim kurmak icin

kullandiklar1 sesli ya da yazili aktarim aracina dil denir (Temizkan, 2003, 219).

Dil, insanlarin birbirlerine bilgi, diisiince ve egilimlerini aktarabilmelerini saglar.
Bunun disinda, insanlarin fikirlerini diizenleyebilmelerine ve duygularini ifade
edebilmelerine de imkan tanir. Kiiltiirel degerler ve bilgiler nesiller arasinda sozl1ii ya
da yazili sozciikler yoluyla iletilmektedir. Erken cocukluk dénemindeki gelisim
sembolik diisiinme yeteneginden olugmaktadir. Kisinin dil edinimi bir es glidiim
icerisinde calisir. Bu aile, yakin gevre, okul, toplum ve kitle iletisim araglar ile

gergeklesir (Dagabakan, F. O ve Dagabakan, D., 2007, 2-4-7).
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Cocugun dil gelisiminde, diistinme sistemi, kiiltiir ve ¢cevre dnem tasir. Cocuklar ana
dili 6nce onun bakimini Gistlenen en yakin kisiden ve diger aile bireylerinden, daha
sonra cevredeki diger kisilerden edinilir. Onceleri anlamsiz sesler ¢ikaran bebek daha
sonra daha anlamli sesler iiretmeye baslar. Cocugun bakimindan sorumlu kisi veya
kisiler bebeklerin ilk seslendirmelerini anlamlandirir ve buna gore tepki verirler
(Karatay, 2007, 464).

Karacan, (2000, 263)’a gore dilin iki temel bileseni vardir:

Alic1 Dil; ¢gocugun g¢evresindeki sozel uyaranlar1 anlamasidir.

Ifade Edici Dil; ¢ocugun zihinsel kavramimin bir ses imgesi araciligiyla ifadesidir.

Dil gelisimi her yasta devam eden bir siirectir. Gelisim ilkelerinde de bahsedildigi
gibi gelisim donemleri bir sonraki donem i¢in hazirlik niteligindedir. Bir gelisim

dénemi tamamlanmadan bir digerine ge¢ilmez (Erdogan vd. 2005, 233).

Dil gelisimi, olgunlagmaya ve 6grenmenin ortak iiriintidiir. Dogumdan sonraki birinci
aym sonlarina dogru ¢ocuk, bir¢ok sesi ¢ikarabilecek “olgunlagsma diizeyine” gelir
fakat bu durum cocugun konusmasi icin yeterli degildir. Cevresel faktorler ve
etkilesimler attikca ve dil gelisimini etkileyen biligsel beceriler gelistikge cocugun dil
gelisimi ilk yilin sonuna dogru daha anlamli hale gelir. Cocukla ne kadar ¢ok
ilgilenilirse dil gelisimi o oranda artma gosterir. Dil gelisimi iizerinde yetiskinlerin

giidiileyici bir etkisi vardir (Taner ve Basal, 2005, 398).

2.2.3.5. Ahlak geligimi

Ahlak, bireyin yapilmasi dogru olan ve dogru olmayan davraniglarin ayrimina
varabilmesi i¢in gerekli olan deger ve ilkelerdir. Kimi psikologlar ahlak gelisiminin
biligsel gelisim ile sosyal gelisim arasinda bir gelisim dénemi oldugunu ileri

stirmiiglerdir (Yesilyaprak, 2005, 129).

Kisilik gelisiminin 6nemli bilesenlerinden biri olan ahlak gelisimi ve biligsel gelisim
kiyaslandiginda, arastirma bulgulari, bireylerin biligsel gelisimin en iist basamagina

kadar ¢ikabildigini ancak c¢ogu bireyin ahlak gelisiminin en iist basamagina
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ulasamadigini ortaya koymaktadir. Benzer arastirmalar her bireyin kendi ahlak
gelisimi stirecinin diger bireylerden farkli oldugunu da gostermektedir (Kabaday ve
Aladag, 2010, 880). Birey olusturdugu bu ahlaki gergekligi toplum i¢inde kullanir ve
bu sayede de bir deger sistemi de olusmaya baslar (Cam vd., 2012, 1212).

Bir ¢ok kuramci ve bilim insani, ahlaki diisiince ile zeka yapisi arasinda iligki
oldugunu belirtmistir. Insan davranisina yén veren temel dzelliklerin duygu temelli
oldugu varsayilsa da insan zihninin ahlak gelisiminde ciddi etkisi oldugu genel kabul
goren bir durumdur (Giindiiz, 2010, 158).

Bireylerin sosyal davraniglart genel olarak, dogru ve yanlis kavramlarmna iligskin
ahlaki degerler tarafindan ydnlendirilirler. Ogrenme sonucu kazanilan sosyal kurallar
ve ahlaki degerler kimi zaman egitim ve kurallardan ayr1 da tutulmaktadir. Cocuklar
biligsel yonden gelistikge, ahlaki gelisim asamalari da ona gore sekillenmektedir
(Aydogan, Ozyiirek ve Giiltekin Akduman, 2015, 226).

Piaget’e gore ahlak gelisiminde “diga bagimli” ve “6zerk” donem olmak iizere iki
donem vardir. Disa bagimli donem; 10 yasa kadar kabul edilen donemdir. Ahlaki
yargilar konusunda baskalarina bagimlidirlar. Yetiskinler tarafindan konan kurallar
sorgulanmadan kabul edilir. Ozerk dénemde ise; 11 yastan itibaren ahlaki
degerlendirmelerde i¢inde bulunulan durumlarda degerlendirmeye alinir. Kurallarin

yeri geldiginde degistirilebilecegi bilinci gelismeye baslar (Atay, 2011, 88).

Kohlberg yaptig1 ¢aligmalarda hikdyelerden yararlanmigtir. Bu hikayelere her yas
grubundaki cocuklarin farkli cevaplar vermis ve hepsi kendi ahlaki yargilarini
sergilemistir. Calismalar1 sonucunda ahlaki gelisim basamaklarini asagidaki sekilde

evrelere ayirmistir (Selguk, 2003, 112).
Atay (2011, 92), Kohlberg’in ahlak gelisim basamaklarini su sekilde ifade etmistir:

- Gelenek Oncesi Diizey: Kurallar baskalari tarafindan diizenlenir.
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1. Evre: Ceza ve Itaat Egilimi: Bu dénemde gocugun otorite olarak kabul ettigi bir
kisi ya da durum vardi. Bu otoriteye uyar. Eger otoritenin belirledigi kurallara

uymazsa ceza alacagini bilir. Davraniginin sebebi ceza almak istememesidir.

2. Evre: Saf Cikarct Egilim: Bireyin kendi ihtiyaglari her seyin oOniindedir. Kaz

gelecek yerden tavuk esirgenmez goriisli hakimdir.

<> Geleneksel Diizey: Aile, grup ve ulusun beklentileri 6nemlidir.

3. Evre: Kisileraras1 Uyum: Baskalarini mutlu etmek ve yardim etmek i¢in davranista

bulunulur.

4. Evre: Kanun ve Diizen Egilimi: Onceden belirlenen kanunlar vardir. Bireylerin bu
kanunlara uymasi gereklidir goriisii vardir. Bu kanunlara uyuldugu taktirde sosyal

diizen de saglanmis olur.

<> Gelenek Sonrasi Diizey: Bireyin kendine 6zgii ahlak ilkelerini sectigi ve

deger sistemini orgiitledigi diizeydir.

5. Evre: Sosyal Sozlesme Egilimi: Kanunlar toplumun 1yiligi i¢in degistirilebilir.

6. Evre: Evrensel Ahlak Ilkeleri Egilimi: Bu dénemdeki kisiler kendi ahlak ilkelerini

kendileri belirler. Hak ve adaletin her seyin iistiinde oldugu goriisii hakimdir.

2.3. Deger

Sosyolojik agidan deger kisaca “kisiye ve gruba yararli, istenilen ve begenilen sey”
olarak tanimlanabilir ve deger, olgunun kendinden c¢ok, ona verilen Onemdir
denilebilir (Fichter, 1990, 131). Cagdas Sosyoloji Sozliigii’nde de Theodorson (1979:
455) degeri “sosyal olgularin 6nemliligi tizerindeki degerlendirmede, 6zel eylemleri
ve amaglar1 yargilamada temel oOlgli saglayan ve bir grubun iyelerinin giigli
duygusal baglariyla olusmus soyut, genellestirilmis davranis prensipleri” seklinde
tanimlar. Degerlerin bireysel yonleri vardir ancak bunun yami sira toplumu da

etkileyen daha kapsamli olan yonleri de bulunmaktadir. Degerlerin en iyi gostergeleri
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olan tutum ve davraniglar, toplumsal kosullara sekillenir. Krech’e (1983) gore

degerler, sadece kisisel degildir tam aksine toplumun ortak {irliniidiir (Aydin, 2003,
122).

Deger, bir kavram olmanin 6tesinde toplumun kendi hakkindaki inang ve tutumlarini
ifade eder. Degerleri olusturan kavramlara kategorik olarak baktigimizda; evrensel,
milli, dini, sosyal vb. gruplara ayrabiliriz (Girgin, 2012, 8). Davranislarin “iyi”,
“giizel”, “dogru”, “kutsal”, olduguna dair var olan inanglardir. Deger: “Iyi insan, iyi
dindar, 1yi vatanda, iyi anne baba, iyi 6gretmen kimdir ve nasil olmalidir?”’ sorusuna
cevap olusturan niteliktedir (Hokelekli, 2011, 265). Bunun yan1 sira deger; toplum
tarafindan kabul edilen, inang, ideoloji veya insanlar arasinda benimsenmis

toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi temelleri olan duygu, diislince, davranis ya da

kurallar biitiiniidiir (Degerler Sehri Kastamonu, 2012, 3).

Caglar’a (2005) gore degerler, var olan ya da siiren seyleri kainatin bir unsuru yapan
olusumlardir. Insanlar 6zgiirliik, sorumluluk, hiimanizm gibi degerler araciligiyla
kendini biiyiik bir yapinin pargasi olarak algilar. Bu biiyiik yapi ile 6zdesim kurar.
Insanlar tiim bu unsurlar icinde hayata, insana, kiinata anlamlar yiikleyecek bir
diisiince yapisi, bir kisilik ve kimlik edinirler. Bagkalariyla kurulan iligkilerde
degerler aracilifiyla kendi varliginin ve gergekliginin boyutlarin1 da 6grenirler(Akt.

Uyanik Balat ve Balaban Dagal, 2011, 9).

Bir durumu baska birine tercih etme olan ve davranislarin temelini olusturan, onlar
yargilayan degerler, bireylerin neyi Onemli gordiiklerini tanimlayarak, onlarin
tercihlerini, istedikleri ve istemedikleri durumlar: gosterir (Erdem, 2003, 56). Hayata
anlam katan bizim i¢in kiymetli olanlardir. Kiymet verilen seyler bireylere degerli
gelen seylerdir. (Gokge, 1994). Fichter (1990) ise, kisiye ve gruba yararli, istenir
veya begenilen her seyin degere sahip oldugunu ileri stirmektedir. Bu yoniiyle deger,
“Bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki inangtir.” (Gilingér, 1998,
27).
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Insanlarin ulasmak igin ¢abaladig1 ve elde etmeyi istedigi seyler olan degerler, nesnel
yonleri ile ele alindiginda maddi ve manevi olmak iizere ikiye ayrilabilir. Ornegin,
eski model bir kol saatinin maddi hi¢bir degeri olmayabilir, ancak saat 6len babadan
kalan bir hatira ise farkli bir degere sahip olabilmektedir. Degerlerin vatandaslhk
gorevi, dogru, sevap, iyi, giizel, gibi dlgiit ifadeleri bulunmaktadir. Bir davranis ilkesi
olarak deger yasantilar sonucuyla olusabimektedir (Sari, 2005, 76 ve Bolay, 2007,
14).

2.3.1. Degerlerin Olusumu

Bireylerin yasam tarzlarmi etkileyen degerler, bir takim sosyal davranislari
ogrenmeyle olusmaktadir. Degerlerin 6grenilmesinde davranisgr kuramin 6grenme
tiirlerinden olan klasik ve edimsel kosullanmadan s6z edilebilir. Képek ulumasi
Olime yol acgar anlayisi, sabaha karst uluyan kopekten sonra birka¢ kez cenaze
haberinin alinmasiyla ortaya ¢ikmis olabilir. Ya da bir toplumda devlete vergi
6dememe cezalandirilmaz ve ayiplanmaz ise bu davranisin ortaya ¢ikma siklig: artar.
Sosyal olarak onaylanan davranislar zaman igerisinde davranmslara oOlgiit olan
unsurlara doniisir ve bu unsurlar da degerleri meydana getirir. Degerlerin
ogrenilmesinde ve deger yargilarinin olusmasinda ¢evre ve ¢evrede bulunan kisileri
taklit etme &nemli bir yer tutar (Unal, 1981). Sosyal onay hem degerlerin ortaya
¢ikmasinda hem de yerlesmesinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Pekistirilen davraniglar
bireyde yer eder ve bireyde yerlesir. Boylece de degere doniismiis olur (Ozbay,
2004).

Insan; diinyay1 degistiren ve kendi degerlerini olusturan bir varliktir. Insanm hayata
bakis agisim ve izledigi yolu degerler diizenler (Ozden, 2005, 37). Bu nedenledir Ki

tim deger sistemleri, farkli branglara arastirma konusu olmustur (Sagnak, 2004, 72).

Insanin gelistirdigi degerler birbiriyle siirekli etkilesim igindedir ve sahip olunan bu
degerlerin tiimiine deger sistemi adi1 verilir (Basaran, 2000). Bireyin davranislarinin
timil bir sekilde degerler tarafindan yonetilir. Yine bu siiregte olusan 6grenmeler
tizerinde de deger 6nemli yer tutar (Dilmag ve Ertekin, 2009, 29). Toplumsal ahlak
olgiilerini ¢ocuga kazandirmak ve bu sayede de ¢ocugun iyi davraniglar sergilemesini

miimkiin hale getirmek toplumsallasmanin saglanmasinda 6nemli bir rol iistlenir.
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Deger 6gretimi ile ilgili biligsel gelisim kuramcilarinda Jean Piaget ve Kohlberg
ahlak gelisimi ve bunlarin igsellestirilmesi ile ilgili bir takim goriisler bildirmislerdir

(Baydar, 2009, 7).

Aile tyeleri ¢ocugun erken g¢ocukluk yillarinda hemen hemen tek ornektir. Bu
tiyelerin egitim diizeyleri onlarin tutum ve deger yargilari tizerinde etkilidir. Cocuk
erken ¢ocukluktan ergenlik donemine gelene kadar ailesinin deger yargilarim
kendine model edinecektir. Cocuk bu modellerden ¢esitli ornekleri segerek kendi
degerlerini edinir (Basal, 2003). Cocugun sectigi bu degerler, bireylerin birbiriyle
olan iletisiminden, ailelerinden ve toplumdaki diger etkilerden deney-gézlem yoluyla
kazanilir (Yazici, 2006, 508).

2.3.2. Degerlerin Egitimdeki Yeri

Bir toplumun egitim sistemi ve bu sistem igerisinde bulunan kurum kuruluslar1 o
toplumun sahip oldugu degerleri sergileyen onemli birimlerdir. Egitim degerleri
yaratmaz, var olan degerleri yansitir (Dénmez, 2011, 30). Deger egitiminin 6nemli
paydaslarindan biri olan okullar degerlerin 6gretiminde ortak bir dil olusturmak igin
2004 yilinda yapilan degisiklikle birlikte ilkogretim ders programlarinda yer
bulustur. Basta sosyal bilgiler dersi olmak tizere diger tiim derslerde deger egitimine
yer verilmeye baslanmistir. Ders programlar1 dogrultusunda dgretmenler de deger
ogretimindeki gorevlerini bilmekte ve bunlarin saglanmasi i¢in gore yapmaktadirlar

(Yigittir, 2010, 209).

Okullarin biligsel hedefleri vardir ama bunun yani sira vatanseverlik, saygi, diristliik
ve adalet gibi bir¢ok duygusal hedefi de bulunmaktadir. Beane (1990)’e gore
egitimin duygusal hedefleri sosyal iligkiler ve bunun yani sira kisisel ¢ikarlarin

timiyle ilgili bilgi, beceri ve degerleri igerir (Bacanli, 2005).

Deger egitimi 6gretim programlarindan, ahlak egitimi, irade egitimi, karakter egitimi,
vatandaslik egitimi gibi bulunabilecegi gibi; okulun diizeni, kurallar1, fiziksel ve
psikolojik gevresi, okuldaki yonetici ve 6gretmenlerin mesajlar1 yoluyla ortiik sekilde
de olabilir (Yuksel, S. (2005).
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Yapilandirmacilik yaklagiminin ilkogretim programlarinda kabul edilmesiyle birlikte
Ogrenciye, bilgiyi yapilandirma imkani saglanmigtir. Bu degisimle birlikte sadece
bilissel alan kazanimlarinda degil degerlerin 6gretimi noktasinda da 6grencilerin

aktif olarak katiliminin 6nemli oldugu ortaya konulmustur (Akbas, 2008, 22).

Egitim sisteminin genel amaglarindan olan degerlerin, 6grenciler tarafindan kazanilip
kazanilmadigimi 6lgmek gerekir. Okullarda bilissel davraniglara ulagsma seviyeleri
stirekli olarak kontrol edilirken, duyussal davranislarin kazandirilmasinda ve
olgiilmesinde bir siireklilik yoktur. Ogrencilerin ilkdgretim programlar1 genel
hedeflerinde bahsedilen degerleri kazanilmishk seviyelerinin tespit edilmesi
okullarimizin duyussal davraniglar edindirmedeki basarisini gosterecektir (Akbas,
2004, 30). Ulkeler kendi Kkiiltiirel anlayislarin1 dikkate alarak ¢esitli egitim
programlar1 diizenlerler. Bunu yaparken evrensel diizeni de g6z Oniinde
bulundururlar. Tiirkiye’de Cumbhuriyet’in ilan edilmesi ile yapilan yenilikler arasinda
egitim alan1 da gelmektedir. Bu yenilikler 1s1ginda altmigh yillarda deger 6gretimi

programlarda yer almaya baslamistir (Bacanli, 2002).

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim, resmi ve 0zel kuruluslar olmak {iizere ikiye ayrilir
(Oktay, 2005). “36-72 aylik ¢ocuklar i¢in gelistirilmis Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Egitim Programi1 (OOEP)”, 2006’ da alinan geri bildirimlerden yola ¢ikilarak
revize edilmistir. MEB “Okul Oncesi Egitim Programi” incelendiginde, programda
yer alan degerlerden bazilarinin programin temel ilkelerinde agik veya ortiik olarak

ortaya konuldugu goriilmektedir (Inan, 2011).

2006 yilinda diizenlenen okul Oncesi egitim programinin igerisinde tavsiye edilen
deger bagliklar1 da bulunmaktadir. Ancak MEB okul Oncesi egitim programinda
birebir egitim programi seklinde bir uygulama bulunmamaktadir. Ulkemizde bazi
0zel okullarin rehberlik servisleri tarafindan hazirlanan karakter egitimi programinin,
tamamen 6gretmenlerin kendi kisisel cabalart ile var oldugu sdylenebilir (Yuvaci,

2013, 6).
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2006 ve 2012 yillarinda hazirlanan ve 6gretmenlere sunulan MEB okul 6ncesi egitim
programinda “okul Oncesi egitimin temel ilkeleri” kapsaminda degerlere su sekilde

yer verilmistir (MEB, 2012):

“7. Okul oncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlagma, dayanisma ve paylagsma gibi duygu ve

’

davramislar: gelistirilmelidir.’

“8. Egitim, ¢ocugun kendine saygit ve giiven duymasini saglamali, ona 6z denetim

kazandirmalidir.”

2012 yilinda diizenlenen okuldncesi egitim programinda 2006 yilindan farkli olarak
degerler ile ilgili “Evrensel ve Toplumsal Degerlere Yer Verilmistir” seklinde yeni

bir baslik kullanilmis ve deger egitimi daha ayrintili olarak programda yer bulmustur.

Bu bashigin icerigi MEB 2012 okul Oncesi egitim programinda su sekilde

aciklanmugtir:

“Degerler egitimi, programda ayri kazanmim ve gostergeler olarak ele alinmamakla
birlikte, programin tamaminda biitiinciil bir gsekilde ele alinmigtir. Program,
cocuklarin elestirel bir sekilde dogrular ve yanlslar hakkinda diisiinmelerini ve
diistincelerini 6zgiir bir sekilde ifade etmelerini desteklemektedir. Program bu
yoniiyle, farklihiklara saygi duyulmasint ve farkly ozellikleri olan bireylerle uyum
icinde bir arada yagsamaya dair deneyimler kazanilmasint tegvik etmektedir.
Cocuklarin yasadiklart toplumun degerlerini tamimalari, evrensel ve toplumsal
degerleri benimsemeleri onlarin sorumluluk bilincine sahip bireyler olarak

yetismeleri agisindan onemlidir”.

Degerler egitimi yoluyla ulasilmak istenen amag, karakterli, ahlakli, kisilik sahibi
diirist bireyleri topluma kazandirmaktir. Bunun yani sira dgrencilere duygusal
giivene temel olusturma, ¢eliski durumlarinda olumlu tutum gelistirme, uyumlu
olma, sorunlart dogru metotlarla ¢6zebilme davraniglarini kazandirmak deger

egitiminin amaclarindan olmalidir (Giimiis, 2014, 18).



20

2.3.3. Degerlerin Islevleri

Yazici (2006, 505) degerler tizerine yapilan arastirmalarda degerlerin islevlerinin su

sekilde belirtildigini ifade etmistir:

1- Bireye bir amag gosterir.

2- Bireysel ve toplumsal etkinliklere genel bir yon verir.

3- Bireylerin davraniglarini degerlendirmelerini saglar.

4-Bireyin gerek kendinden gerekse baskalarindan beklentilerini gérmesini saglar.

5- Bireyin dogru - yanlig, hakli - haksiz, hosa giden - gitmeyen, ahlaki - ahlaki

olmayan konularinin ayrimina varmasini etmesini saglar.

Degerler bireylere neyin dogru neyin yanlis olduguna dair kanaat getirmelerine
yararlar. Hayatin bir denge i¢inde yasanmasi ve hayata bir anlam vermesi firsatlari
sunar. Degerler dogustan getirilmez. Cevre ile etkilesim sonucunda deneyimlenerek
ogrenilir (Baydar, 2009, 15).

Erken cocukluk doneminde degerlerle ilgili bilgilerin temelleri atilir. Degerler
cevresel ya da kiiltiirel unsurlardan etkilenebilir ve egitim ile birlikte degisiklik
gosterebilir. Degerler egitimi ile ilgili olarak Piaget ve Kohlberg’in moral-ahlak

gelisimi teorileri ve sosyal 6grenme teorilerinden s6z edilebilir.

2.3.4. Erken Cocukluk Déneminde Degerlerin Ozellikleri

Toplumsal yasamin ayrilmaz parcasi olarak kabul edilen degerler okuldncesi
donemde kazanilmaya baslar. Kaliteli bir okuldncesi egitimde akademik becerilerin
yaninda degerler de bulunmalidir. Aileler ve okuloncesi 6gretmenleri ¢ocuklar i¢in
degerleri edinebilecekleri ilk modellerdir. Bu nedenle egitimciler ve aileler degerleri
benimsemis ve uygulayabilen yetiskinler olmalidirlar (Uyanik Balat ve Balaban
Dagal, 2011, 17).
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MEB (2009b), Sosyal Bilgiler Programi degerlerin 6zelliklerini asagidaki gibi ifade
etmektedir:

1- Degerler toplum ve bireylerce kabul edilen olgulardir.

2- Toplumun sosyal anlamdaki gereksinimlerini giderdigi ve kisilerin menfaatini

sagladig diistiniilir.
3- Bilingle sinirlt kalmayip, duygulart da i¢inde barindiran olgulardir.
4- Degerler kisilerin zihninde bulunan ve davranisa hareket kazandiran diirtiilerdir.

Temel deger fikirlerine ait ana Ozellikler pek cok teorisyen ve arastirmacilarin

yazilarina gore sdyle 6zetlenebilir;

Degerler inanglardir. Fakat degerler duygulardan ayrilmaz bir sekilde bagli olan
inanglardir, nesnel degillerdir, kati1 fikirlerdir. Degerler motivasyon aracidir. Bu
amaglar kimi insanlar1 toplumsal diizen, adalet ve yardimseverlik gibi Onemli
degerleri takip etmek icin motive eder. Degerler belirli durumlart ve eylemleri
asmaktir. Itaat ve diiriistliik gibi degerler isyerinde ya da okulda iste ya da politikada,
arkadas ya da yabancilarla ilgili olabilir. Degerler standartlar ya da kriterler olarak
sunulurlar. Insanlar neyin iyi ya da kotii, adil ya da illegal, degerli ya da degersiz
oldugunu, kendi kutsal degerleri i¢in olas1 sonuglara dayandigina karar verir.
Degerler politikalarin, insanlarin, olaylarin, eylemlerin degerlendirilmesi ya da
seciminde rehberdirler. Degerler birbirleri arasindaki O6nemli iligkilerine gore

stralanir. Cok sayida degerin goreceli onemi eylemleri yonlendirir. (Sozcii, 2015, 24)

2.3.5. Degerlerin Ogretimi

Bireylere deger kazandirmada etkili olan unsurlarin basinda aile, dini kuruluslar,
egitim kurumlari, kitle iletisim araglar1 arkadas g¢evresi gelmektedir. Ancak bu
unsurlar icerisinde sadece okullarda diizenli bir deger Ogretimi izlenmesi
miimkiindiir. Geleneksel anlamda giiniimiize degin degerlerin ediniminde aile, dini

kurum ve gruplar, televizyon ve akran gruplari1 asil rolii oynamaktaydi. Ancak bu
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kurumlarda ve araglarda yasanan bazi sorunlar okul programlart igerisinde deger

Ogretimine yer verilmesini zorunlu kilmaktadir (Demirtas, 2009, 7).

2.3.6. Deger Ogretiminin Onemi ve Ogretimi Etkileyen Faktorler

Son yillarda deger egitimi ile ilgili ayrintili aragtirmalar yapilmakta olan deger
egitiminin amaci, ogrencilerin - “gayretli, amagh ve olumlu” kisiler olmas: yoniinde
katki saglamaktir. Degerler, bireylerin davranislarinin  temeli niteligindedir.
Bireylerin hedefe ulagmasini saglayan ve bunun i¢in de farkli segenekler arasindan
tercihte bulunma durumu olarak tanimlanmaktadir. Degerler davraniglara onciilik
eden olgitlerdir. Cesitli durumlarla karsilasan birey, celigkileri ¢ozebilmek igin deger
sistemini kullanir ve buradan yola ¢ikarak karar alir. Birey degerleri sayesinde
olaylar karsisinda bir durus ve diger bireyler bu degerler hakkinda bilgi sahibi
oldugunda, onun davranislarin1 6n gérmek de miimkiin hale gelir (Baydar, 2009, 21).

2.3.7. Deger Egitiminde Yaklasimlar

Okulda yapilmasi gereken degerler egitimi genel olarak ifade edilecek olunursa,
ortik veya acik programlar yoluyla, yeni nesle temel degerleri 6gretmeyi ve bu
degerleri davranisa doniistiirme ¢abasidir (Hokelekli, 2011, 289).

Degerlerin 6gretiminde, pek cok yaklagim benimsenmistir. Son yillarda yapilan
calismalarda bu yaklasimlarm igerigi genisletilmistir. Onemli olan sey bu

yaklagimlarla bireyde degerlere yonelik farkindalik yaratmaktir (Balci, 2008, 23).

Deger egitimi yaklasimlarinin bazilar1 degerlerin dogrudan kazandirilmasina
yonelikken, bazilar1 da bireyin kendi biligsel yapilandirmasi ile kazanimina yoneliktir

(Yuvact, 2013, 10).

2.3.1.1. Degerlerin dogrudan ogretimi

Uzun yillardir deger 6gretiminde kullanilan en bilinen yaklasim, degerlerin dogrudan
ogretimdir. Dogrudan 6gretim yaklasimi olagan bir siireci ifade eder. Bu yaklasim,
¢ok sik kullanilan ve Ogretmen merkezli olan bir yaklasimdir. Yetiskinler kendi
dogrularin1 ¢ocuklara empoze ederek, bunlarin gocuklari tarafindan soru sormaksizin

benimsenmesine ugrasirlar (Baydar, 2009, 25).
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2.3.7.2. Telkin yaklasimi (karakter egitimi)

Yetiskinlerin, cocuklara ahlaki dogrular1 Ogretmek, onlarin davraniglarina yon
vermek ve bu sayede ¢ocuklarin ahlaki agidan iyi yetismis bireyler haline gelmesi
noktalarinda sorumluluklart vardir. Bu yaklasimin temelinde de bu goriis hakimdir
(Demirtas, 2009, 8). Dogru — yanlis, iyi — kotii gibi kavramlardan devamli olarak
cocuklara bahsedilir. Neyin dogru neyin yanlis oldugu disardan gelen etkilerle
goriiliir. Bireyin kendi diisiinme, problem ¢dzme, karar verme gibi becerilerini yok
saymasi bu yaklasimin eksik yonlerindendir. Egitimci siiregte aktiftir, siireci planlar,
degerlerin ne diizeyde ve nasil 6gretilmesi gerektigine karar verir. Ancak gilinlimiizde
egitimci ve ebeveynlerin sikca kullandigi bu yaklasimin kullanimi azalmakta;
ogrencinin Kendi kararlarin1 verdikleri ve siiregte aktif olduklar1 yaklasimlarin
kullanim1 artmaktadir (Baydar, 2009, 25).

Bu yaklagimda, 6grenciler sorgulama olmaksizin yetiskinlerin 6grettiklerini kabul
ederler. Superka’nin degerlerin dgretimi igin gelistirdigi bu modelin asagidaki gibi
basamaklar1 bulunmaktadir (Akt. Baydar, 2009, 26):

a. Degerlerin belirlenmesi,

b. Degerin diizeyinin belirlenmesi,

c. Eylemsel hedeflerin belirlenmesi,

d. Uygun yontemlerin secilmesi,

e. Yontemlerin uygulanmast,

f. Degerlendirme.

2.3.7.3. Davranig degistirme yaklagimi

Davraniger yaklasimin kuramcilarindan Skinner tarafindan gelistirilen edimsel
(operant) kosullanmadan yola c¢ikilarak bulunan bir yaklasim olan davranig
degistirme yaklasimi bireylerin davraniglarin1 degistirmek ya da sekillendirmek igin

kullanilan bir yontemdir. Amacin belirlenmesi, yontemin secilmesi, uygulanmasi,
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degerlendirilmesi ve gerekli durumlarda tekrarlanmasi gibi asamalar halinde
uygulanir (Dilmag, 2007, 37).

2.3.7.4. Degerleri belirginlestirmek

Deger belirginlestirme yaklasimi, oOzellikle 1960-1970 yillarinda biiyiikk ses
getirmigtir. Ogrencilerin degerlerin farkina varmalarm saglayan bir yontemdir.
Degerlerin igeriginden ¢ok olusma siireciyle ilgilenen bu yaklasim, ogrencilere
yardim ederek kendi deger sistemlerini kurmalarina firsat tanir. Kendi kararini alir ve
bunu uygular. Konu ile ilgili agiklamalar rehber olmak amaciyla yapilir. Birey kendi

se¢imini kendisi yapar (Baydar, 2009, 28).

2.3.7.5. Deger analizi

Bu yaklasimin temel amaci, c¢ocuklarin karsilarina ¢ikan deger ile ilgili bir
problemde bu problem ile ilgili mantik ¢ergevesinde diisiinerek karar verebilmelerini
saglamaktir (Yuvaci, 2013, 6). Deger analizi yaklasimi dogrudan diisiinme becerisi
ile ilgilidir. Cocuklar bu yaklasimla degerlerle ilgili sorularda duygusal olmazlar

mantiksal bir yol izlerler (Baydar, 2009, 29).

2.3.7.6. Degerlerin aciklanmasi

Degerlerin agiklanmasi yaklasimi, bireylerin yasantilarindan yola ¢ikarak degerlerini
fark etmelerini, bu degerleri segmelerini Ve agiga ¢ikarmalarini amaglar. Telkin etme
yaklagimi ile tamamen zit olan bu yaklasimda, sorular karsisinda Ogretmen,
ogrencinin cevabini bekler ve 6grencinin kendi degerlendirmesini 6lgiit kabul eder

(Balci, 2008, 23).

Deger egitiminde yeni yaklagimlardan olan, “Deger Ag¢iklamak” 6grencinin degerle
ilgili tercihlerini, anlamli buldugu degerleri sOylemesini ve degere baglanan

davraniglarin1 kapsar (Girgin, 2012).
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2.3.7.7. Degerlerin arastirilmast

Degerlerin arastirilmasi, belirli durumlarda bireyleri harekete gegiren degerlerin
kesfedilebilmesi i¢in 6grenene yardimci olunmasi ile ilgilenir. Bu yaklasimda insan
yasantisindaki anlamlar ve olasiliklar, 6grenciler tarafindan irdelenir (Demirtas,

2009, 12).

2.3.7.8. Deger ogretiminde Freud, Piaget, Kohlberg ve ahlaki muhakeme

Bu yaklagimdaki amag, yaptiklar1 hareketlere rehberlik etmek igin ahlaki prensipler
gelistirmek noktasinda dgrencilere yardimei olmaktir (Inang, Bilgin, Atici, 2004).

Insanlarm kendi yasamlarina gore sectikleri ve rehber edindikleri ilkeler biitiinii
veya kurallar toplami olarak belirtilen ahlak ve degerler konusu, ister belli dini
inaniglar1 yansitsin, ister gelenekler, hayat anlayis1 ya da toplu yasamanin zorunlu bir

neticesi olarak goriilsiin, insanlarin hayatinda 6nemli bir islev goriir (Giindiiz, 2010,

158).

Kimi psikologlar ahlak gelisiminin biligsel gelisim ile sosyal gelisim arasinda bir
gelisim donemi oldugunu ileri strmiislerdir. Ahlak gelisimi konusunda ilk
modellerden birini Piaget gelistirmistir. Daha sonralar1 Piaget’in goriislerinden
esinlenen Kohlberg ise, Piaget’in kuramini revize ederek kendi adiyla anilan bir
kuram gelistirmistir. Bu iki kuramc1 disinda da bazi kuracilar alternatif goriisler de

iler1 siirtilmiistiir (Yesilyaprak, 2005, 129).

. Freud ve Psikanalitik Yaklasim: Kuramin 6nciisii Freud’dur. Ahlak gelisimini
duygusal ve giidiisel olarak ag¢iklamistir. Kisiligin gelisimi; id(kisiligin temel
sistemi)-ego(kisiligin ¢evre ile etkilesimi) ve siiperegodan (kisiligin ahlaki yonii)
olugmaktadir. Siiperego; kararlarini verirken ahlaki degerlere bagli kalir (Diken,

2010, 193).

o Piaget ve Biligsel Yaklagim: Piaget’e gore, ahlak gelisimi ¢ocugun biligsel
gelisimine bagli olarak arkadas cevresiyle olan sosyal etkilesimi g¢ergevesinde
gelismektedir (Yesilyaprak, 2005, 129).
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Piaget cocuklarin dogru ve yanlis hakkindaki yargilarini anlayarak, ahlaki
gelisimlerini takip edebilmek amaciyla ¢ocuk oyunlarini, oyunlardaki kurallari ve
anlatilan davraniglar1 degerlendirebilecekleri kiigiik hikayelerden yararlanmustir.
Ahlak gelisiminde de tipki bilissel gelisimde oldugu gibi yasa baglh farklilasmalardan
bahseden Piaget, cocuklarin kurala onceleri kural oldugu i¢in uyduklarmi fakat
zamanla kurallarin  anlamlarin1  kavradiklar1 i¢in bu kurallara uyduklarim

soylemektedir (S6zer Capan, 2005, 56).

o Kohlberg ve Ahlak Gelisimi: Kohlberg kuraminda ahlak gelisimini ii¢ diizey
ve alti ahlaki asama ile incelemistir. Cocuklardaki ahlak gelisiminin diizeyini
belirlemek i¢in de ¢esitli dykiilerden yararlanmistir.

Kohlberg’in ahlaki gelisim basamaklar1 asagidaki gibidir:

Gelenek Oncesi Diizey (3-9 vas):

1. Asama: Itaat ve Ceza Egilimi

> Kurallar, baskalari tarafindan konur. Cocuklar otoriteyi oldugu gibi kabul
eder. Cezadan kagtig1 icin otoriteye uyar. Olay sonucu ortaya ¢ikan fiziksel zararin

biiytikliigiine gore karar verir (Atay, 2011, 90).

2. Asama: Saf Cikarci Egilim

> Kendi istekleri kadar olmasa da karsisindakinin isteklerinin de farkina
varmaya baslar. “Her sey karsiliklidir.” Inanci hakimdir. Adalet anlayisinda somut
esitlik onemlidir. “ Ben sana mavi kalemimi verirsem, sen de bana sar1 kalemini

vereceksin” gibi (Atay, 2011, 90).

Geleneksel Diizey (9-14 vas):

3. Asama: Kisiler Arast Uyum (iyi Cocuk Egilimi)

> Kendi akran grubuyla is birligi halindedir. Ait oldugu grubun kurallarina
uygun davranir. Iyi cocuk olma egilimi igerisindedir (Atay, 2011,91).
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4, Asama: Kanun ve Diizen Egilimi

> Ahlaki deger yargilar1 gelistirilirken, sadece akran gruplarinin birbirine iyi
niyet gostergesi yetmez ayni zamanda toplumun diizeni i¢in gerekli olusturulmus
olan kanunlara baglilik gosterir. Kanunlarin toplumun diizeni i¢in gerekli olduguna

inanir ve kurallara uygun olarak hareket eder (Diken, 2010, 199).

Gelenek Sonrasi Diizey:

5. Asama: Sosvyal So6zlesme Egilimi

> Kurallar ve yasalar toplumun yarar1 i¢in vardir ve yine bunun i¢in kurallara
uymak gerekir (Yesilyaprak, 2005, 133). Demokratik anlayislarda, kanunlarin
degistirilebilir ilkesini benimser. Tiim insanlarin esitligi ve ozgirliigi gibi soyut

degerler 6nem kazanir (Atay, 2011, 92).

6. Asama: Evrensel Ahlak Ilkeleri Egilimi

> Bireyin ahlak anlayisi, yasalarin iizerindedir (Yesilyaprak, 2005, 133).
Kohlberg’e gore, insanlarin biiylik cogunlugu, geleneksel ahlak diizeyinde kalirlar.
En yiiksek diizey olan geleneksel ahlak diizeyine ulasabilen insanlar azinliktadir.
Kant’a gore ise, en yiiksek ahlaki olgunluga ulasabilmek icin eylemleri, evrensel

ilkelere gore yargilayabilmek gerekir (Sengiin ve Kaya, 2007, 53).

2.4. Drama
2.4.1. Dramanin tanimi

Drama son yillarda 6zellikle Sosyal Bilimlerde sik kullanilan bir yontem olmustur.
Bu nedenle drama yontemi ile ilgili alan yazinda pek c¢ok tanimlama ile

karsilasilmaktadir.

Drama Yunanca Dran kelimesinden gelir. Dran kelimesi, yapmak, etmek gibi
anlamlara gelmektedir. Dramatik kelimesi Tirk¢e’de “acikli” anlaminda
kullanilmaktadir ancak bu yanlis bir kullanimdir. “Etkili, canli, tiyatral, géz alic1”

gibi kullanimlar daha dogrudur (Karadag ve Caligkan, 2005).
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Drama, sozciik anlamiyla olaylar1 dogrudan ve aninda yaratmaktir. Bir olayin,
konunun, eylemin veya duygunun yeniden canlandirilmasi, canli - cansiz varliklarin
s6zIlii ya da sozsiiz olarak taklit edilmesidir (Unal, 2006, 29). Drama sozciigii,
“yapmak”, “ugrasmak” ve “iiretmek” anlamina gelir. Kisacasi, “drama yasama
sanatidir” (Topbasi, 2006, 114). Morgiil’e gore (2006) drama, bir diisiinceyi beden

diliyle anlatmaktir.

Hornbrook (1998)“a gbre drama, hayatta karsilastiklarimizin basit bir pargasini
olusturur. Verriour (1989) ise dramanin, ¢ocuklarin Ogrenme siirecinde ceza
almaktan korkmaksizin risk almalarinda Onemli bir yere sahip oldugunu
vurgulamaktadir. Cocuklar drama etkinliklerinde, insanlarla ilgili her tiirlii konu ve
problemde verdikleri kararlart ve yaptiklari segimleri dramatik bir baglam iginde

yansitmaktadir (Erbay, 2009, 21).

Somers’a (1998) gore drama, insan hayatinin bir Ornegini ¢ikaran ve insanin
hayattaki yerini ifade eden fonksiyonel bir siirectir. Best (1999) dramay1, “kurgusal
ortamda, icerik ve baglama dayali olarak edinilen yasantilarin giinliikk yasama
transferini saglayan bir transfer penceresi” seklinde ifade ederken, Norman; “Drama
yagantisinin somut olarak duyumsanmasiyla kisinin evrensel, toplumsal, moral, etik
ve soyut kavramlari anlamlandirmasi” seklinde ifade etmistir (Akt: Comertpay, 2006,
28). Johnson (2002)’a gore drama, ¢ocuklara kavramlar1 kesfedebilecekleri bilgiyi
sunan ve biligsel becerilerinin gelisimine katki saglayan bir yontemdir. Drama
etkinliklerinde ¢esitli dogaglamalar kullanilir ve bu siire¢ i¢inde aktik katilim so6z
konusudur (Sezer, 2008, 12). Farkli bir ifade ile drama; bir sahne olmaksizin
deneyimini gergekg¢i yollarla ifade etmektir (Dalbudak, 2006, 19). Dramada yasanan
olaylar dnceden hazirlanmaksizin o an ortaya ¢ikar ve dogru veya yanligligi 6nemli
degildir (Erdogan, 2006, 4).

Drama; empati, sosyal farkindalik, sanatsal bakis agisi ve birey olusumu noktalarina
katk1 saglayan, liderin katilimcilar1 yonlendirmesiyle hayali ve dogaglama olarak
yapilan; hareket, miizik, konusma iginde gesitli dogaglamalarin kullanildig: aktif bir
stirectir. Ayrica drama burada edinilen tecriibelerin bireysel ¢oziimlerle sahici

sorunlara da adapte edilebilen aktif bir siirectir (Siit¢ii, 2006, 1 ve Sezer, 2008, 12).
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Son yillarda drama, egitim ortamlarinda bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaya
baslamistir (Gtliner, 2008, 9). Drama, bir bagka yonden de gorsel sanatlar icgin
yazilmis bir oyun anlamina gelebilir (Aslan, 2008, 40). Bunun yani sira bir ¢gocugun
cubugu at gibi hayal etmesi, bir diger ¢ocugun yastiga ninniler sdylemesi, hirsiz-
polis, hasta-doktor gibi oyunlarda sergiledigi davraniglarda oldugu gibi oyun ve

drama arasinda benzer noktalar bulunmaktadir. (Simsek ve Topal, 2006, 278).

Yaratict drama, kendi kurallarinin igerisinde, yasamin i¢indeki insani oynamaktir.
Birey yaratic1 drama siirecinde kendini oynamakta, kesfetmektedir. Yaratici drama

aslinda bir “kesifler diinyas1” dir (Cakir, 2008, 45).

2.4.2. Dramanin cesitleri

Drama bir¢ok tanim ve siniflandirmayi icermektedir. En genel anlamiyla drama dort

farkli tiire ayrilmaktadir. Bunlar; yaratici, egitici, psiko-drama, sosyo-dramadir.

2.4.2.1. Yaratict drama

Yaratict drama; dogaglama, rol oynama gibi teknikler kullanarak bir olay1 ya da bir
yasantiy1 grup igerisinde canlandirma olayidir. Bazen de soyut kavramlarin zihinsel
stireglerden gegirilmesi ve yapilandirilmasi ile ifade edilmesidir (Karadag ve
Caliskan, 2005). San’a gore ise yaratici drama; “Onceden yazilmis hazir bir metin
olmaksizin, katilimecilarin kendi yaratici buluslari, 6zgiin diisiinceleri, 6znel anilar1 ve
bilgilerine  dayanarak  olusturduklari eylem  durumlarn ve  dogaclama
canlandirmalaridir” (Akt: Topbasi, 2006, 130). Yaratict drama; egitici dramanin bir
alt dalidir ve yaraticilign gelistirmek ic¢in ¢ocuklarla yapilan drama etkinliklerini
kapsar (Aral vd. 2000, 37). Yaratici drama siirecinde; oyunlarla hayal giiciinii
gelistirme, kendi i¢ diinyasina bakabilme cesareti bulma, kendini anlatmaya
cabalayan birini anlamaya c¢alisma ugrasisi, yasamla barisik olma, insani insana
dogrudan yakinlagtirma, deger yargilarin1 ve inanglarini yeni bastan diizenleme vd.

yasamsal bulusma noktalari kendiliginden yer alir (Ustiindag, 2002, 95).

Yaratic1 dramanin, ¢ocuklar yoniinden énemli katkilarindan biri de biitiin ¢ocuklarin

toplu bir sekilde etkinlige katilmasidir. Cocuklar farkli rolleri denedikg¢e diger rolleri
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de Ogrenirler. Egitim programindaki biitiin fikirler, yaratici dramayi harekete

gecirmek i¢in kullanilabilir (Dege, 2008, 9).

Yaratic1 dramanin ¢ikis noktasi oyundur. Oyun her ne kadar belli bir amaca
ulasmaktan ¢ok, zevk almak amaciyla yapilan bir pratik olsa da, ¢ocuk i¢in hem en
onemli ihtiyac hem de kendisini anlatim araci ve g¢evresini algilama yoludur. Bu
bakimdan ¢ocugun diinyaya acilan ilk pencerelerinden biri ve toplumsallagsmasinda
en onemli yardimeidir oyun. Ciinkii oyun aracilifiyla ¢ocuk; yarattig1 kendi hayal
diinyasinda, gerc¢ek diinyada yasadigi olumsuzluklar1 yeniden yasar, tekrar eder ve
sikintilarini  azaltir. Dolayisiyla oyunu igse yaramayan ve bos etkinlikler olarak
gormek yerine onu, “bizi gercegin disinda muhtemel olanlara gotiiren yaratici bir

varlik ve etkilesim tarzi1” olarak gormek daha dogru olur ( Kog, 2009, 48-49).

Yaratict drama, 6gretme isinin oyun haline getirilmesidir. Oyunla yaratici1 drama
karsilagtirilacak olunursa, oyunda oOnceden belirlenmis bir takim kurallar
bulunmaktadir. Dramanin kurallar1 6nceden belirlense de degistirilebilir, tartigilabilir.

Onemli olan oyun siirecidir ve cocugun etkinlige dahil olmasidir (Argur, 2011, 119).

Giilan (2010, 205)’a gore yaratici dramada bireysel ve grupla yaratim siireglerinde

¢ocuklarin;

o Hayal giiciinii, yaraticiliklarini ve spontanliklarini gelistirmeyi
o [letisim becerilerini gelistirmeyi

. Etkin dinleme becerisini kazandirmay1

. Grupla birlikte calisma becerisi edindirmeyi

. Demokratik bir kisilik gelistirmeyi

o Empati ve farkindalik kazandirmay:

o Bagimsiz diisiinebilmelerini saglamayi

o Giiven ve 6zgiiven kazandirmayi

. Elestirel bakabilmelerini saglamay1

. Kendilerini ifade etmelerini saglamay1 ve

o Duygusal ve sosyal zekalarini gelistirmeyi amaglamaktadir.
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2.4.2.2. Psikodrama

Yunanca’daki “psyche" ve “drama” sozciiklerinden olusur. 1920°li yillarda
gelistirilen ve Sosyometri olarak isimlendirilen bir yontemdir. Psikodrama,
literatiirde grup psikoterapisi, psikodrama ve sosyometri kavramlariyla beraber
kullanilmaktadir. Tiyatro oyunlarindan yola ¢ikarak, bireylerde kisilik bozukluklari,
madde bagimlilarinin tedavisinde gruba dayali olarak uygulanan drama faaliyetlerini
kapsamaktadir. Ik asamada terapi amaciyla uygulanmis olsa da daha sonraki yillarda
farkli alanlarda da kullanilmaya baslanmistir. Evlilik danigmanligi, islahevleri,
endiistrilerde, klinikler ve hapishaneler gibi degisik kurumlarda kullanilmistir (Kale,
2011, 32-33).

Psikodrama, bireylerin grup igerisinde yapilan uygulamalarla, kendilerini
gormelerini, var olan sorunun temelini bireye gostererek ¢dzmesine yardimei
olmaktadir. Bu ¢0zlimlere ulasmada ise dramatik yontemler kullanilmaktadir
(Nuhoglu ve Cakmakci, 2007, 20). Psikodrama, etkinlige katilan bireylerin psikolojik
gelisimlerinin saglanmasi ve bdylece tedavi edilmelerini amaglamaktadir (Unal,

2006, 30).

2.4.2.3. Egitici drama (pedagojik drama)

Egitici drama ¢ocuklarin hemen hemen tiim alanlardaki egitiminde kullanilabilen bir
yontemdir. Yaratict drama ve psikodramayr da kismen iginde barindiran egitici
drama, ¢ocugun psikolojik yap1 ve yasantilar konusunda bilinglenmesini; 6zel bir

yetenek olarak, yaraticiligi kazanmasini amaglar (Onder, 2004, 28).

2.4.2.4. Sosyodrama

Sosyodrama psikolojik danisma ve rehberlik alanlarinda sikg¢a tercih edilen
tekniklerdendir. Hem toplumsal sorunlar hem de gruba yonelik sorunlara yer verilir
(Karadag ve Caligkan, 2005, 52) .

Drama etkinliklerinin bazilarinda toplumsal sorunlarin arastirildigi etkinlikler

bulunur. Erken evlilikler, baslik parasi, 6deme noktalarindaki sira tartigsmalar1 vb.
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vb. grup ya da okulla ilgili durumlar da olabilir. Sosyodrama; iletisim, duyu, giiven,

rahatlama g¢aligmalarini igerisinde barindiran genis bir siireci kapsamaktadir (Kog,
2013, 54).

2.4.3. Dramanin asamalari

Bir¢ok arastirmanin drama uygulamalarinda farkli yaklasimlar ve farkli metotlar
bulunmaktadir. Clinkli drama 6gretmenleri ya da liderleri kendi metotlarini olusturur
ve uygularlar. Agik¢asi dramanin bilimsel olarak ya da birbirinin ayni olarak
uygulanabilecegi standart bir uygulama bi¢imi yoktur. Dramanin kendine 06zgii,
secici bir dogas1 bulunmaktadir (Siitcii, 2006, 11). Drama ¢alismalarinda, ¢calismaya
katilan bireylerin ozellikleri dikkate alinarak takip edilmesi gereken bir yol
bulunmaktadir (Dalbudak, 2006, 30).

Cesitli arastirmalarda farklilik gosterse de drama ¢alismalart sirasinda dikkat

edilmesi gereken agamalari su sekilde siralamak miimkiindiir:

2.4.3.1. Isinma

Grup liderinin yonlendirmeleri ile bes duyunun kullanildigi, gozlem yetenegini
gelistiren etkinliklerin yapildigi, selamlagma, giliven, etkilesim vb. Vyetileri
katilimciya Ogreten, c¢esitli kurallar iceren ¢alismalardir (Dalbudak, 2006, 31). Bu
caligmalarda grubu olusturan kisilerin birbirleriyle biitiinlesmesine yo6nelik
aligtirmalar igerir. Bu caligmalarda bir miizik ya da ritimle yapilan tiim bedensel

hareketler sergilenir (Erdogan, 2006, 14).

Bu asamada cocuklarin gruba uyumu, iletisime acik hale gelmeleri, duyularin
kullanmalari, bedenlerinin farkina varmalari ve gdzlem yetenegini gelistirmeleri
desteklenmektedir. Isinma ¢alismalari hem g¢ocuklarin oyuna déahil olma hevesini
artirmak hem de grubun birbirine, oyunlara ve drama calismasina 1sinmasini
saglayacaktir. Ayrica 1sinma calismalar1 bireyleri rahatlatan etkinlikler olmasi

bakimindan da 6nemlidir (Sezer, 2008, 16).
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2.4.3.2. Oyunlar/Oynama/Asil oyun

Oyunlar, belli kurallar ¢er¢evesinde oyunlar1 gelistirme ¢alismalarindan meydana
gelir (Erdogan, 2006, 15). Bu c¢alismalar yaratict yoOnlerin ortaya ¢iktigi
etkinliklerdir. Bu etkinlikleri gelistirmek i¢in, pandomim, dogaglama, kukla, rol
oynama, Oykii olusturma, maske kullanma vb. uygulamalardan yararlanilabilir
(Dalbudak, 2006, 33). Drama oyunu, ¢ocuklarin kendilerini en 6zgiir hissettikleri ve
serbestce hareket edip mekam dilediklerince kullandiklar1 egitici drama asamasidir

(Gtiner, 2008, 25).

Calismanin igerigi, basitten karmasiga dogru yapilandirilir ve dolayisiyla burada da
bireyden gruba dogru giden bir siire¢ izlenir. Bir baska deyisle, 6grenciler dncelikle
ikili ve tg¢lii sonrasinda kii¢lik gruplar ardindan da biiyilik gruplar seklinde etkinlige
devam etmelidir. Drama etkinlikleri, 1sinma ¢aligsmalarinda birey ile baglamali, sonra
yavas yavas c¢ogalan eslesmeler sz konusu olmalidir. Son olarak tiim sinifin bir
arada oldugu bir tamamlamaya gidilmelidir. Calisma genellikle grup

dogacglamalariyla sona erdirilir (Agikgoz, 2011, 53).

2.4.3.3. Rahatlama

Bu asamada, etkinlik boyunca 6grencilerin en ¢ok etkilendikleri, en ¢ok begendikleri
noktalar vurgulanmir. Ogretmen dersin hedefleri dogrultusunda égrencinin konuyu
kavrayip kavramadigini sorgulayici, dolayl etkinliklere gider (Acikgdz, 2011, 54).

Rahatlamada fiziksel ve zihinsel rahatlamay: igerir. Kaslarin yumusatilmasi ve
cocuklarin sakinlestirilmesi i¢in oyunlarin bitisinde uygulanir (Karadag ve Caligkan,

2005).

Rahatlama c¢alismalar1 bunlarin yani1 sira grup iiyelerinin hayal giiglerinin
rahatlamasint da amaglamaktadir. Grup liderinin yonergesi ile gerceklestirilir.
“Kiigiik bir ¢ocugun elindeki kagan bir balonsunuz, yavas yavas gokyiiziine
havalaniyorsunuz”, “Bir tarlada riizgara karsi duran bir korkuluksunuz” vb.

yonergelerle grubun hayal giicliniin rahatlatilmasi saglanabilir (Aslan, 2008, 49).
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2.4.3.4. Degerlendirme

Yaratict dramanin asamalarindan birisi de degerlendirmedir. Calisma Oncesi, ¢alisma
ani, sonu ve sonrasinda yapilabilen degerlendirmede sonucgtan ¢ok siire¢ daha 6n
plandadir. Dolayistyla katilimeilarin neler diisiindiikleri ve hissettikleri bu agamada
onemlidir. Genellikle gbzlerin kapali oldugu rahatlama ya da olusum c¢aligmalarindan
sonra katilimcilara neler hissettikleri sorulur ve isterlerse grupla paylasimlar istenir

(Turkiye 1. Drama liderleri bulugsmasi, 1999, 61).

Degerlendirme, drama ¢aligsmalarin 6zii, 6nemi, niteligi ve niceligidir. Degerlendirme
asamasinda duygu ve disiinceler katilimcilar arasinda paylasilir. Degerlendirme
sayesinde Ogrenilen konularin bireyin hayatina herhangi bir etkisi olup olmadigi
belirlenir. Bunun yani sira drama siirecinin katilimcilar tarafindan ne sekilde
anlasildigma dair hislerin de paylagilmasi degerlendirme asamasinda sergilenir

(Erbay, 2009, 30).

Yaratici drama ¢alismalarinda degerlendirme cocuk, ogretmen ve plan dikkate
alarak ti¢c boyutta gerceklestirilir: Cocuk acisindan degerlendirmede, 6gretmen,
etkinliklerin ardindan ¢ocuga “Ne yasadiniz?”, “Neler hissetiniz?”, “Nerede giiclilk
cektiniz?” gibi sorular sorar. Plan acisindan degerlendirme, yeni drama Orneklerinin
hazirlanmast i¢in O6nem tagimaktadir. Daha Onceden gelistirilmis drama
orneklerinden saglanan yararlarin dikkate alinmasi yeni planlarin hazirlanmasin
kolaylastirir. Degerlendirmenin son boyutunda 6gretmen kendi 6gretmenlik davranigi
ve etkinliklerini gelistirebilmek icin dayanak noktalar1 elde etme olanagi bulabilir
(Onder, 2003). Yaratici drama etkinliklerinin uygulanmasinin ardindan mutlaka
degerlendirmeye yer verilmelidir. Degerlendirme yapilmadan drama calismalari
tamamlanmis kabul edilmez. Bu calisma dil becerilerinden okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesine katki saglar ve iizerinde konusulmasi yaratici drama

caligmasinin evrelerinin tamamlanmasi i¢in 6nemlidir (Cakir, 2008, 51).

Degerlendirme boliimiinde tartisma da yapilir. Calismaya katilan g¢ocuklar,
deneyimleri hakkinda sohbet ettiklerinde bu konular1 hayatlarinda uygulamalar1 daha
kolay ve etkili olur. Tartisma yapilmasinin nedeni, ¢ocuklarin gegirdigi siirecten belli

bir sonug ¢ikarilmasidir. Eger drama sonrasinda bir tartisma siireci olmazsa dramanin
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amaglarma ulagmasinin Oniine gegilmis olur. Drama sadece bir oyun olmanin

ilerisine gecemez (Ersan, 2014, 25).

2.4.4. Dramada kullanilan teknikler

Drama egitimi; herkesin bildigi ama iizerinde diistinmedigi detaylar1 etiit ederek
dogacglama, rol oynama, pandomim vb. teknikleriyle bireyi sorgulatarak, tartisarak
bireyde farkindalik kavramini kazandirmaktir (Nalbur Tasdemir, 2013, 15). Drama

calismalarindan yararlanilan tekniklerin basinda sunlar gelmektedir:

1. Rol Oynama: Bireyin, kendine ait olmayan bir karakteri canlandirmasidir.
Piaget’e gore, bireysel yasantilardaki tercihte bulunma becerisini gelistirmede, tarihle
ilgili kavramlar1 anlamlandirmada, bu yontem etkili bir 6gretim yontemi olarak tercih

edilebilir(Onder, 2000, 138).

2. Rol Degistirme: Drama etkinliklerinde bireyler, farkli rolleri canlandiran

diger bireylerle rol degisikligi yapabilirler. Farkli roller onlara daha farkli 6grenmeler
edinmelerini saglar. Ornegin, énceki oyunda as¢1 olan gocuk ve tencere olan cocuk
rol degistirirler ve oyun yeniden canlandirilir. Rol degistirme ¢ocuga yasanti

zenginligi sunar, kavram dagarcigini gelistirir (Karadag ve Caligskan, 2005, 136-137).

3. Kenardan (Disardan) Yonlendirme: Egitici drama c¢alismalarinda 6gretmen

yonergelerini, kimi zaman drama etkinliklerinde oyuna dahil olmadan, uzaktan veri.
Bunu yaparken sozel agiklamalart ¢ok sik yapmaz. Daha ¢ok model olarak,
davraniglarin Ornegini gostererek bunu yapar. Rahatlama calismalarinda, gozleri
kapali katilimcilara 6gretmenin disardan yonlendirme yapmast ornek verilebilir

(Onder, 2000, 139).

4. Katilime1 Liderlik: Ogretmenin, drama calismalarina, gruptan bir katilimci

gibi dogrudan etkinlige katilmasidir. Bunun en miihim faydasi, 6gretmenlerinin de
etkinlige dahil oldugunu goren ¢ocuklarin motivasyonunun artmasidir (Onder, 2004,

139).
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Ogretmen kendisi oyundaki rollerden birini {istlenerek dramaya dogrudan katilir.
Ogretmen daha ¢ok kendi rolii ¢ergevesinde oyuna katilmali, oyunun akisini agtkca

yonlendirmeye kalkismamalidir. Cocuklara miidahaleci davranmamalidir ( Onder,
2006).

Katilimer lider olarak Dramatizasyon calismasina katilan 6gretmen 6grenciler gibi
davranmali, roliiniin gerektirdigi sekilde hareket etmelidir. Ogretmen grubu
toplamada, rolleri dagitmada, oyunu baglatmada lider roliinde olabilir ancak oyun

basladiginda kendi roliinii oynamaya ¢alismalidir (Bilek, 2009, 35).

5. Paralel Calisma: Birden fazla grubun aymi anda ve aym1 mekanda

gerceklestirdikleri drama teknigidir. Bu drama tekniginde gruplar ayni1 anda ve ayni
mekanda bulunmalarina karsin ayni canlandirma calismasii yapmazlar, gruplarin
canlandirma ¢alismalar1 arasinda farkliliklar s6z konusudur. Bu paralel calisma
tekniginde, ¢ocuklar, kendi gruplar igerisinde iken ayni zamanda daha biiylk bir
grup icerisinde yer alirlar ve bunun da bincindedirler (Giiney, 2009, 63).

6. Dogaclama: Dogaclama, bireyin bir olayi, kendi anilari, deneyimleri,
yasantilar1 ve gozlemlerine dayanarak bir metne bagli olmadan canlandirabilmesi ve
karsisindaki gruba anlatabilmesidir. Rol oynamanin gelistirilmis halidir. Dogaglama,
cocuga toplumsal yasanti icinde karsilagabilecegi olaylarin gercege uygun halini
canlandirma imkan1 vermesinin disinda, gercek hayatta karsilagilma ihtimali olmayan

hayali rolleri de canlandirmasina imkan tanir (Omeroglu vd. 2010, 95).

7. Zihinde Canlandirma: Zihinde canlandirma yasanan olaylar1 anlama ve

bellege kaydetme islevi goren bir drama teknigidir. Bu drama tekniginde, ¢ocuklar,
gozlerini kapatip ¢esitli yonergeler dogrultusunda, hayal gii¢lerini, diisiinme,
algilama ve anlama gibi zihinsel yetilerini, konsantre olma becerilerini kullanirlar

(Kog, 2013, 87).

Bu drama teknigi, cocuklarin soyut diisiinme, algilama, hayal giiclerini kullanma,
konsantre olma becerilerini gelistirir. Zihinde canlandirma tekniginde, tamamlanan
bir etkinligin ya da okunan/dinlenen bir Oykiiniin bazi kisimlar1 zihinde

canlandirilabilecegi gibi c¢esitli nesneler, mekanlar, sahislar, vb. de zihinde
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canlandirilabilir. Bu drama teknigine, okunan bir 6ykiide yer alan ve en ¢ok sevilen
kahramanin fiziksel halinin (uzun, sisman, siyah sagli, vb.) zihinde canlandirilmasi
ornek verilebilir. Kisacasi zihinde canlandirma teknigi, bireyin dis diinyada duydugu,
gordiigli hususlar1 i¢ diinyasinda duyabilmesi, gorebilmesi ya da yasayabilmesidir
(Kog, 2013, 87).

8. Miizikle Drama: Ogrencilerin miizik esliginde once yavas bir sekilde

yiiriimeleri, daha sonra gittikce hizlanarak dans etmeleri, ziplamalari, kosmalari,
drama asamalarina baglamadan Once cekingenliklerini atmalarin1 saglar. Miizik
dramanin her agamasinda kullanilabilir. Isinma asamalarinda 6grenciler dramanin
diger asamalarina hazirlanirken, rahatlama asamasinda ise miizigin yavas ezgisi
Ogrencilerin rahatlamasini ve gevsemesini kolaylastirir. Bu etkinliklere herkesin
rahat ve ¢cekinmeden katilmasi i¢in tlim 6grencilerin siirece katilmasi gerekmektedir.
Etkinligin durumuna goére miizik hizlandirilmali ya da yavaslatilmalidir (Erdem

Zengin, 2014, 32).

9. Pandomim: Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, dramatizasyon caligmalarina
kolay bir teknik olan pandomimle baslamak uygundur. Pandomim; bir hikayeyi, bir
durumu, sozel ifade kullanmaksizin sadece viicut hareketleriyle iletme araci olarak
tanimlanabilir. Jest ve hareket, konugmadan Once gelmektedir. Yani beden dili,
duygu ve diisiincelerin, olaylarin kars1 tarafa aktarilmasinda daha etkili olmaktadir
(Topbasi, 2006, 115). Ayrica, pandomim g¢ocukta yarattigi algilarla karsilastig
hareketlere, nesnelere ve duygulara anlam katma ve hayal giiclinii gelistirme olanagi
saglar. Pandomim c¢aligmalari, Ozellikle kendilerini ifade ederken zorlanan ve
utanga¢ olan ¢ocuklarin, yasadiklar1 olaylari, endiselerini rahatlikla ifade

edebilmeleri igin kullanilabilir (Ceylan, 2009, 14).

10. Oykii/Olay Canlandirma: &ykii canlandirma teknigi drama calismalarinda sik

kullanilan tekniklerdendir. Cocuklar oykii dinlemekten, okumaktan biiyiikk zevk
duyarlar. Buradan yola ¢ikilarak cocugun onceden bildigi ya da o an duyduklart
Oykiileri, canlandirmalar1 sekline uygulanan bir tekniktir. Ayrica, ¢ocuklara ilging
gelebilecek olaylar da canlandirma igin kullanilabilir (Kog, 2013, 88). Bu etkinlikler

yapilirken, ¢ocuklarin Gykiilerde gecen diyaloglari aynen ezberlemesinden ziyade
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oykiileri hareketlerle canlandirmaya yonlendirmek daha dogru olacaktir (Karadag ve

Caligkan, 2005, 137).

11. Resim Yapma: Drama galismalarindan sonra, ¢alismaya katilan ¢ocuklarin,

edindikleri deneyimlerle ilgili resim yapmalar1 6nemlidir. Ciinkii ¢ocuklar bu sayede
ogrendiklerini kavramlastirirlar ve yasadiklarini farkli bigimlerde ifade etme yollarini
fark etmis olurlar. Bu amag dogrultusunda hem bireysel hem de grup olarak resimler
yapilabilir (Onder, 2004, 145-146).

12. Kukla Dramasi: Kuklalar ¢ocuklarin ilgisini en ¢ok ¢eken nesnelerden biri

oldugu icin, kuklalar aracilifiyla yapilan drama oyunlari da dikkat ¢eken
tekniklerden biridir. Kuklalarla ilgili yapilan arastirmalar kuklalarin ¢ocuklari sadece
eglendirmekle kalmayip, eglenirken egittigini, topluluklarin duygu ve diisiincelerini
dile getirdigini ve c¢agin sanat anlayisini, kiiltiirel yapisin1 ortaya koydugunu
gostermektedir (Kelleci, 2013, 47). Kukla oynatilmaya karar verildiginde, rollere
gore kuklalar secilir. Kukla oynatacak kisinin kuklayla biitiinlesmesi onemlidir.
Kuklaya uygun ses, konusma, hareket etme becerilerini gdstermelidir. Ayrica
kuklanm roliine uygun duygulara biiriinmesi gerekir. Ornegin, kizgin, sinirli, saskin,

mutlu, heyecanli gibi rollere biirlinmelidir (Dirim, 1998, 69).

13.  Duygusal Algilama: Bes duyu organindan herhangi birinin ya da bir kaginin

kullanilmast ile gerceklestirilen bir drama teknigidir. Cocuklarin koklayarak,
duyarak, gorerek, dokunarak, tadarak ve sonunda kokladiklarini, duyduklarini,
gordiiklerini, dokunduklarini, tattiklarini anlatarak o6grendikleri drama teknigidir
(Giliney, 2009, 63).

14. Dans Dramasi: Zihinde canlandirilan her seyi, duygularin ifadesini ve

duygusal katilimi i¢ceren drama dansinda, cocuklar miimkiin oldugunca kendi i¢cinden
dans eder. Bunu yaparken de baskalarinin dansini birebir tekrarlamaz (Akyel, 2011,
51).
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2.4.5. Dramanin egitimdeki yeri ve 6nemi

Cocuklarin yasama uyum saglamalarinda drama 6nemli bir yere sahiptir. Bunun
yaninda drama, soyut durumlarin  somutlastirlmasi  ile  yasantilarin
anlamlandirilmasini, kavram ve becerilerin 6grenilmesinin desteklenmesine de
onemli olgiide katkida bulunmaktadir. Ogrenmenin tecriibenin déniisiimii oldugu
diisiiniildiiginde, drama ¢ocuklarin aktif olarak tecriibeyle yogrulmus olmasini
saglayacaktir (Sezer, 2008, 11). En iyi Ogrenme yaparak, yasayarak, tartisarak
ogrenmedir. Dramayla yapilan derslerde 6grenci; etkin katilim yoluyla 6grenir ve

tiim konunun 6ziinii de bu yolla 6grenmis olur (Nalbur Tasdemir, 2013, 22).

Drama, tiyatro sanati i¢inde kullanilan siireglerden biridir. Tiyatronun araglari egitsel
amaglarla kullanilir. Onemli olan siirecin yasanmasidir, sonucunda ortaya gosterinin
¢ikip ¢ikmamasi ¢ok 6nemli degildir. Drama, insanin empati kurarak kendini ve

cevresini daha iyi anlayabilmesine olanak tanir (Aslan, 2008, 41).

Drama, c¢ocuklarin daha onceden yasadiklar1 olaylar hakkindaki duygu ve
davraniglarin1 tekrar gozden gegirmeleri i¢in onlara olanak verir. Ayrica drama
kisinin hem kendisi hem de baskalar1 hakkinda farkindalik kazanmasia yardimci
olur (Aslan, 2008, 42). Egitimde drama, 6grenmeye bireyi giidiiler, bireyin etkin
olmasina, kendini anlatmasina firsat yaratir (Cakir, 2008, 47). Drama ¢ocuklarin tiim
gelisimlerine katkida bulundugundan, bir 6grenme araci olarak kritik bir 6neme

sahiptir (Omeroglu vd., 2006, 23).

Yaratic1 dramanin temel 6gesi, hayal giiciidiir. Kendi yasantisindan yola ¢ikarak daha
biiyiik kesifler yapar. Yeni ve orijinal fikirler tireterek yeni ve farkli 6grenme yollar
bulur. Yeni ve orijinal fikirler tireterek, yeni iligkiler kurarak, farkli goriis agilar
ortaya koyabilir. “Hayal giicii (imgelem)” ad1 verilen kavram ise; gercek olmayan bir
durumu ya da bir olayr beyinde var edebilmektir. Drama biitiin alanlar i¢in

kullanilacagindan, ¢oklu zeka gelisimini de saglar (Nuhoglu ve Cakmakci, 2007, 22).

Oyun ¢ocugun dogasinda bulunan bir unsurdur. Dramanin da oyunu kapsayan bir
stire¢ oldugu disiiniiliirse drama da tipki oyun gibi ¢cocugun dogasindadir. Cocuga

Ogretilecek konunun onceden belirlenmesi ve planlanmasi énemlidir. Cocuk etkin
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olarak konunun igine girdiginde, kendi yontemleri ile detaylari arastiracak ve boylece

sonuca ulasacaktir. Egitimde drama ¢ocuklarda (Gorgiilii, 2009, 19):

. Ozgiiven duygusunun gelismesini,

. Bireyin bilissel, dil, motor ve sosyal a¢idan gelismesini,

. Kendisini baskasinin yerine koyarak ¢ok yonlii diisiinebilmesini,
. Isbirligi, dayanisma ve paylasma duygusunun gelismesini,

. Kendini ifade edebilmeyi,

o Kalic1 6grenmeler,

o Bireye farkli yagantilar sunmmayi,

o Aktif rol almayi,

o Rahatlamayz,

. Bireyde farkli bakis agilar1 gelistirmeyi amaglamaktadir.

Yaparak yasayarak ogrenme yontemlerinden biri olan dramada ¢ocuklar etkinlige
aktif olarak katilirlar. Diislincelerini ifade ederken 6zgiirdiirler, ¢evrelerini gozlerler
ve deneyimlerde bulunurlar. Bu 0&zelliklerin bulundugu yontemlerle edinilen
bilgilerin unutulmadig1 bilimsel bir dogrudur (Tirkiye’de 1. Drama liderleri
bulusmasi, 1999, 15).

Dramanin egitime olan katkis1 yadsinamaz. Bu noktada deger egitimi drama yontemi
kullanilarak verilebilir. Bas¢1 (2012)’ya gore Ogretmenlerin goriiglerine gore,
degerlerin  kazandirilmasinda en ¢ok tercih ettikleri etkinlikler cesitlilik
gostermektedir. En yiiksek frekansla drama (f=18) 6gretmenlerin en ¢ok tercih ettigi

etkinlikle birinci sirada yer alirken, drama etkinligini hikayelerden yararlanma (f=14)
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takip etmektedir. Bunun yan1 sira, 6rnek olaylardan yararlanma, ilgili degere iliskin
tartigma ortami olusturma (f=11), yapilan etkinlikler arasinda yer almaktadir. Bu
dogrultuda, Ogretmenlerin ifadelerine iliskin dikkat ¢eken goriisler asagida
belirtilmistir (Basci, 2012, 175):

Drama:

“«

. Drama yapmaya c¢ocuklar bayiliyorlar. Konuyla ilgili drama yapacagimizi
soyledigimde ¢ok mutlu oluyorlar. Drama araciligiyla kendilerini ¢ok rahat ifade
ediyorlar, drama degerlerin kalici olmasini saglarken aynm zamanda zevk veriyor”

[O18K].

“... Drama en c¢ok tercih ettigim etkinlik. Dikkati uzun siireli sagliyor. Degerin
davramisa doniismesini kolaylastiriyor. Ciinkii ¢ocuk oyun icinde ogreniyor.

Eglenceli bir simif ortami olusuyor” [O23K].

2.4.6. Drama lideri

Drama lideri etkinlik siirecinde yonerge veren, etkinligi ifade eden, degerlendiren,
gerekli durumlarda da tekrarlayan bireydir. Ayni zamanda bu galigmalarini planlayan

kisi olan liderin animator bir kisilige sahip olmasi egitimde drama agisindan

karakteristik bir 6zelliktir (Aral vd., 2000, 102).

Dramada lider, ¢ocugun oyun arkadasidir, oyunun lideridir. Oyundan sapmalari
onceden fark edip akis1 saglayabilmesi, bazi sorunlara aninda miidahale edebilmesi,
liderin 6n egitimi almis olmasina baghdir. Lider sabirli olmali, uyumu saglamali,
gruba giliven vermeli, grubu dinlemeli, grubu dogrudan ya da dolayli kontrol altinda

tutmali, incitici olmamalidir (Morgiil, 2006, 19).

Ogretmen drama c¢alismalarinda, yasantilarm deneyimlenmesi asamasinda, hedef
koyan, ogrencilere kazandirmayr onemli gordiigii konulari strateji, yontem ve

tekniklerle planlayan kisidir (Caliskan ve Karadag, 2014, 107).
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Drama etkinlikleri lider ve ogrencilerin iletisimini giliglendiren etkinliklerdir.
Karsilikli sevginin bulundugu bu tiir ortamlarda, 6grenci ¢alismalarda daha etkin rol
alir. Liderin ¢ocuklarla etkinlikler yaparken, sevgi dolu olmasi bu agidan

diistintildiigiinde 6nem tasir (Ersan, 2014, 23).

2.5. Tlgili Arastirmalar
2.5.1. Degerlerle Ilgili Arastirmalar

Owens (2008) calismasinda, ogrencilerin deger farkliliklar1 ve akademik basarilari
arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamistir. Ogrencilerin degerlerini belirlemek igin
Rokeach deger anketi, basar1 diizeylerini belirlemek i¢in Uganda Ulusal Sinavlar
Kurulu (UNEB)'nun vyaptign Ilkdgretim Mezuniyet Sinavi (PLE) sonuglari
kullanilmistir. Arastirma sonuglarma gore, 6grencilerin akademik basarilart ile

degerleri arasinda negatif yonde korelasyon bulunmustur (Owens, 2005).

Thornberg (2008) calismasinda, Ogretmenlerin deger egitimine bakis agilarim
belirlemeyi amaclamistir. Bu amacg cercevesinde, O6gretmenlerin deger egitimi
uygulamalarindaki algilart ve yeterlilikleri arastirilmistir.  Nitel ¢alismanin
gerceklestirildigi arastirma sonuglarina gore, Ogretmenler arasinda deger egitimi

alaninda bilgi yetersizliklerinin oldugu tespit edilmistir (Thornberg, 2008).

Ugar (2009) calismasinda, ilkogretim Sosyal Bilgiler dordiincli ve besinci sinif
ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerle ilgili
kazanim diizeyine iligkin goriislerini belirlemeyi amaclamistir. 290 6gretmenin
katildig1 arastirmada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler
kazanim degerlendirme anketi” ile toplanmistir. Arastirma sonucuna gore, cinsiyet ve
brans degiskeni agisindan anlamli bir farklilik goriilmezken, &gretmenlerin
programdaki kazanimlar yetersiz gordiikleri ve degerlerle ilgili kazanimlara daha

cok yer verilmesini istedikleri tespit edilmistir (Ugar, 2009).

Emek (2010) yaptig1 caligmada hikaye tiirii eserlerdeki 6gretmen tipleri iizerinde
durmustur. Tanzimat ile baslayan yenilesme doneminin giiniimiize kadar uzanan

gelisim c¢izgisi igerisindeki hikaye tiirii eserler dikkate alinmistir. Bu eserlerdeki
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Ogretmenlerin sahsinda yazarlar tarafindan verilmek istenen degerler tespit edilmistir.
Bu tespitten hareketle s6z konusu donem igerisinde hikaye tiirii eserlerde 6gretmen
tipinde goriilen degismeler, toplum ve dgretmen kavramlarinin karsilikli etkilesimi
konularinda bir sonuca gidilmistir. Arastirma kapsaminda tespit edilen 500 6gretmen
konulu hikadye arasindan calisma aracini olusturan 330 hikaye, secgkisiz olarak
belirlenmistir. Bu eserlerdeki degerlerin tespitinde Milli Egitim Bakanliginin egitim
programinda bireylere kazandirilmasi hedeflenen olumlu degerler 6l¢iit alinmistir.
Dil egitimi ve bireylere dil bilinci kazandirilmasi konusunda hikayelerdeki iletiler
ayrica tespit edilmistir. Ogretmenin degerlerin aktariminda, kiiltiirel 6gelerin
devaminin saglanmasinda koprii gorevi gordiigii fikrini destekleyen sonuglar elde
edilmistir. Degisen sartlara paralel olarak degerlerde de birtakim giincellemeler
yapilmistir. Tiirkgenin kullanimina, hikaye tiiriiniin gelisimine ve deger, toplum,

ogretmen iliskisine yonelik sonuglar da elde edilmistir (Emek, 2010).

Tahiroglu, Yildirim ve Cetin (2010) yaptiklar1 calismada, deger egitimi yontemlerine
uygun olarak gelistirilen ¢evre egitimi etkinliginin, ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin
cevreye iligkin tutumlar1 iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamislardir.
Arastirmada Ontest sontest kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Deney
gurubu 30, kontrol gurubu ise 32 6grenciden olusmustur. Arastirmanin verileri igin
her iki gruba deneysel calisma siirecinin basinda ve sonunda “Cevre Tutum Olgegi”
uygulanmugtir. Veriler SPSS 15 programinda analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda
deney ve kontrol grubunun sontest Olg¢iim sonuglarina gore deney grubu lehine
anlaml bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir [t(60)=11.467, p<.05]. Buna gore,
uygulanan etkinlik 6grenci tutumlari iizerinde olumlu bir etki gostermistir (Tahiroglu

vd. 2010).

Yalar ve Yanpar Yelken (2011) yaptiklari arastirmada degerler egitiminin
iyilestirilmesi ile ilgili 6gretmenlerin goriis ve Onerilerinin belirlenmesini ve bu
dogrultuda yapilandirmacilik yaklagimin1 goz oniinde bulundurularak 6gretmenler
icin deger egitimine yoOnelik bir program modiilii Orneginin gelistirilmesini
amaglamiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Diyarbakir’da gorev yapan ve
goriisme icin goniillii olan 50 sinif dgretmeni olusturmustur. Ogretmenlerin goriis ve

onerileri yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi ile elde edilmistir. Ogretmenler
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tarafindan dile getirilen goriis ve Oneriler belirlenerek elde edilen veriler ortaya ¢ikan
ana tema ve alt temalara gore c¢oziimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore,
Ogretmenlerin deger egitiminin daha yararli hale gelmesinde ailenin 6nemli bir rol
iistlendigine, ailenin O0gretmenle isbirligi yapmasina ve ogretmenler i¢in hizmet ici
egitim programlarinin diizenlenmesinin gerekliligine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir.
Ayrica, “gorsel-igitsel yeterlik”, “toplumsal yasamdan ornekler” ve “Ggrencilerin
katitlhmin1 tesvik edici etkinlikler” O6gretmenler tarafindan deger egitimi ile ilgili
hazirlanacak bir materyalde onceligi alan O6geler olarak tercih edilmistir (Yalar ve

Yelken Yanper, 2011).

Base1 (2012)’nin yapmis oldugu arastirmada, besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde
deger egitimi 6gretmen goriislerine gore incelenmistir. Tarama modelinde betimsel
bir ¢alisma olan arastirmada nicel ve nitel yontemlerin bir arada oldugu karma
yontem kullanilmigtir. Arastirmanin nicel ve nitel kisminda amagli 6rnekleme
yontemi kullanilmigtir. Bu dogrultuda nicel kismin 6rneklemi 2011-2012 egitim-
Ogretim yilinda Erzurum il merkezindeki 441 ilkdgretim besinci sinif 6gretmeninden
olusurken; nitel ¢alisma grubu ise, Erzurum ili merkezindeki 2011-2012 egitim-
ogretim yilinda ilkdgretim okullarinda gorev yapan 27 besinci sinif 6gretmeninden
olusmaktadir. Arastirmada nicel verileri toplamak amaciyla deger egitimine yonelik
gorliis Olgegi kullanilmistir. Nitel verileri elde etmek i¢in yar1 yapilandirilmis
goriisgme formundan yararlanilmistir. Nicel verilerin analizinde frekans, yiizde,
bagimsiz gruplar i¢in t-testi ve tek yonlil varyans analizi; nitel verilerin analizinde ise
betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmanin nicel sonuglarina bakildiginda;
etkili deger egitimi, programda deger ve tiim alt boyutlarin genel toplaminda
ogretmenlerin deger egitimine iliskin goriislerinde bayan dgretmenlerin lehine; tim
alt boyutlarin genel toplaminda 20-29 yas grubundaki 6gretmenlerin lehine; aile-
cevre-medya alt boyutuna iliskin goriislerinde 26 yil ve {izeri siireyle gorev yapan
Ogretmenlerin lehine; programda deger ve tiim alt boyutlarin genel toplamina iliskin
gortisleri lisans siiresince deger egitimine yonelik bilgi alan 6gretmenlerin lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur. Arastirmanin nitel sonuglarina bakildiginda;
dramanin en cok tercih edilen etkinlik oldugu, degerlerin kazanilip kazanilmadigini
belirlemek amaciyla gozlemlerin yapildigi; deger egitimi agisindan Ogretmenlerin

besinci smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programini yetersiz bulduklari;
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Ogretiminde en ¢ok zorlanilan degerin sorumluluk degeri oldugu sonucuna

ulasilmistir (Basci, 2012).

Yigittir ve Kaymake1 (2012) yaptiklart calismada Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi uygulama kilavuzunda yer alan etkinliklerin deger egitimi yaklasimlari
acisindan degerlendirilmesini incelemiglerdir. Arastirmada, Sosyal Bilgiler dersi (4-
7. Siniflar) 6gretim programi uygulama kilavuzlart kullanilmigtir. Veri analizinde
nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizinden yararlanilmistir. Elde
edilen veriler, icerik analizi araciligiyla analiz edilmistir. Arastirma sonucunda,
toplam 98 etkinlikte deger egitimi yaklasimlarina yer verildigi gorilmiistir.
Etkinliklerde en ¢ok deger agiklamasi yaklagiminin kullanildigi ve en ¢ok deger
etkinliginin de yedinci simf diizeyinde bulundugu goriilmiistiir (Yigittir ve

Kaymake1, 2012).

Ozmen, Er ve Giirgil (2012) yaptiklari calismada, ilkogretimde c¢alisan brang
ogretmenlerinin ilkdgretim miifredatinda yer alan degerlere ve deger egitimine iliskin
goriiglerinin tespit edilmesini amaglamislardir. Tarama modelinde yapilandirilan
calisma 2011-2012 egitim-0gretim yilinda ilkdgretim ikinci kademede gorev yapan
130 ogretmenle gerceklestirilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen 5°1i likert
tipi ankette veriler farkli degiskenler acisindan incelenmistir. Ogretmenlerin deger
egitimine iligkin goriisleri arasinda cinsiyet, mesleki kidem ve brans degiskenlerine
gore farklilik goriilmemistir. Derslerinin igerigini yeterli bulma degiskenlerine gore
ise anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Ogretmenlerin deger egitiminde en ¢ok
kullandiklar1 yaklagimlar ise; rol-model olarak deger egitimi, degeri agiklama ve

ahlaki muhakeme ile deger 6gretimidir (Ozmen vd., 2012).

Balc1 ve Yanpar Yelken (2013)  yaptiklart calismada ilkogretim sosyal bilgiler
programinda yer alan degerler ve deger egitimi uygulamalari konusunda
O0gretmenlerin goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir. Aragtirma 2006-2007 egitim
ogretim yilinda, Mersin’de, 24 okuldan 152 smif ve sosyal bilgiler 6gretmeninin
katilimryla gergeklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda 6gretmenlerin sosyal bilgiler
programinda bulunan degerlerin 6nem derecesi, degerlere hangi derslerde deginildigi

ve hangi ara disiplinlerle iligski kuruldugu, deger 6gretimi igin kullanilan yontemlerin
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etkililigi, degerlerin kazanim giicligli, deger egitiminde karsilagilan sorunlar ve bu
sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri ile ilgili goriiglerini almak iizere hazirlanan bir
anket kullanilmistir. Bulgulara gore oOgretmenlerin sosyal bilgiler programinda
belirtilen degerlerin tlimiinii ¢ok énemli ve 6nemli bulduklar1 ve bu degerlerden “adil
olma”, “barig”, “diiriistlik” ve “duygu ve diisiincelere sayg1” degerlerinin ise dnem
derecesi acisindan ilk siralarda yer aldigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin deger
ogretiminde en etkili bulduklar1 yontemin 6rnek olay incelemesi oldugu, en az etkili
yontemin ise geleneksel telkin yontemi oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin deger
egitimine en ¢ok degindikleri dersin sosyal bilgiler, en ¢ok iliskilendirdikleri ara
disiplinin rehberlik ve psikolojik danisma oldugu belirlenmistir. Ayrica
Ogretmenlerin degerlerin kazanilmasinin orta diizeyde gii¢ oldugunu diislindiikleri
tespit edilmistir. Bunun yani sira, arastirmaya katilan 6gretmenlerin deger egitiminde
sorun kaynag olarak ilk sirada “ailenin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik 6zellikleri’ni
gordiikleri belirlenmistir. Bu sorunlarin ¢oziimii ile ilgili dnerilerinde ise “cocuga
degerli oldugunu hissettirmek™ goriisiiniin birinci sirada yer aldigi ortaya ¢ikmistir

(Balc1 ve Yelken Yanper, 2013).

Gil (2013) yaptigr ¢alismada deger egitiminin onemi ve deger egitiminde hangi
yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi iizerinde durmustur. Deger egitiminde aile ve
okulun etkileri tizerinde durulmustur. Evrensel degerler arasindan dogruluk degeri
secilerek, dogruluk hakkinda igerik ¢aligmasi yapilmistir. Sonrasinda dogrulugun
onemi, dogruluk davranisinin kazanilmamasi sonucunda ortaya ¢ikabilecek olumsuz
davraniglar ve dogruluk davranisinin dini literatiirdeki yeri lizerinde durulmustur. Bir
birey hakkinda verimli bir ¢alisma yapabilmek i¢in o bireyin 6zelliklerini 1yi tanimak
gerekir. Bunun i¢in ¢aligma ilkdgretim doneminde bulunan G6grencilerin gelisim
ozellikleri de ele alinmustir. Ilkdgretim donemi, gelisimsel benzerlikler esas almarak
tic ayr1 siif blogu icinde ele alinmistir. Boyle bir ayrim bu yas gruplar1 arasinda bazi

gelisimsel farkliliklar nedeniyle yapilmistir (Giil, 2013).

Yuvact (2013) yaptig1 caligmada okul 6ncesinde deger egitimi uygulanan okullardan
secilen degerlerin ve etkinliklerin incelenmesini amaglamistir. Calisma nitel bir
calisma olup nitel veri toplama yontemleri kullanilmigtir. Arastirma, 2012-2013

egitim-ogretim yilinda Ankara ili Yenimahalle il¢esine baglh deger egitimi miifredati
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uygulayan iki okul oncesi egitim kurumunda gergeklesmistir. Bu kurumlarda calisan
iki okul Oncesi O0gretmeni bes ay boyunca gdzlemlenmistir. Ayrica Yenimahalle
bolgesinde bulunan ve degerler egitimi uygulayan 22 6gretmenin yar1 yapilandirilmis
gorisme teknigi kullanilarak goriislerini almistir. Arastirmada su sonuglara
ulasiimistir: Ogretmenlerin dgrencilere deger egitimi verirken evrensel degerler
vermeyi hedefledikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bir diger sonucu ise,
Ogretmenlerin deger egitimi verirken 0grencilere model olmasi ve onlara konuyu
anlatirken kendisinin de yapmaya ¢alismasidir. Bu durumun ¢ocuklarda etkili oldugu
goriilmistiir. Deger egitimi uygulamalarinda 6grencilerin konuya adaptasyonunu
saglamak i¢in daha fazla yontem kullanilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir

(Yuvaci, 2013).

Gimiis (2014), yaptig1 arastirmada Kastamonu’da 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
kiiltiirel degerleri korumaya yonelik okul ortamina iliskin 6gretmen ve veli
goriiglerini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirmaya Kastamonu ili merkez ilgesindeki
ilkokullarda gorev yapan 119 smf 6gretmeni ve 925 ilkokul &grencisinin velisi
katilmigtir. Ogretmenlerin ve velilerin demografik bilgilerini almak igin “Kisisel
Bilgi Formu”nun kullanildig1 arastirmada, arastirmaci tarafindan olusturulmus 36
maddelik tek faktorlii bir 6lgme aract olan “Kiiltiirel Degerleri Korumaya Y 6nelik
Okul Ortamna Iliskin Ogretmen ve Veli Gériisleri Anketi” ile veri toplanmistir. Elde
edilen veriler SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen
baz1 sonuglara gore, lisans ve MYO mezunu olan velilerin diger egitim diizeyindeki
velilere gore kiiltiirel degerlere yonelik okul ortaminmi1 daha fazla istedikleri, benzer
sekilde kamu personeli meslek grubuna giren velilerin diger meslek grubu velilere
gore daha kiiltlirel bir egitim ortamu istedikleri gorlilmiistiir. Ayrica geng yastaki
ogretmenlerin daha Kkiiltiirel degerlere yonelik bir egitim ortami istedikleri
goriiliirken, benzer sekilde lisans mezunu olan o6gretmenlerin iki yillik egitim
enstitlisi mezunu Ogretmenlere gore daha Kkiiltiirel bir egitim ortami istedikleri

bulunmustur (Giimiis, 2014).

Asikuzun ve Kildan (2014) yaptiklar1 calismada okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin
ebeveynlerinin ¢ocuklarina kazandirilmasimi istedikleri degerlerin incelenmesini

amaglamislardir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2012-2013 6gretim  yilinda
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Tiirkiye’de Kastamonu ilinde okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin 218 ebeveyni (109
anne - 109 baba) olusturmaktadir. Arastirmada bilgi toplamak i¢in aragtirmacilarin
Tirkiye’de uygulanmakta olan okul Oncesi egitim programinin igeriginden yola
cikarak hazirladiklar1 degerlerin oldugu “Deger Siralamasi Formu™ kullanilmistir. Bu
formda okul Oncesi egitim programinda dogrudan ya da dolayli olarak yer alan 20
deger bulunmaktadir. Ebeveynlerden bu degerleri c¢ocuklarina kazandirmada
oncelikli olarak siralamalar istenmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina kazandirilmasini
istedikleri deger siralamasinda ilk sirada diriistliik, ikinci sirada saygi, tigiincii sirada
ise 0zgiiven degerleri gelmektedir. Deger oncelik siralamalarina bakildiginda, en son

sirada ise estetik degeri gelmektedir (Asikuzun ve Kildan, 2014).

Cihan (2014) yaptig1 ¢alismada, degerlerin aktarimi ve egitiminin okullarla iliskisi
tizerinde durmus, daha sonra Tiirkiye'de degerler egitiminin okullarda ne sekilde ve
hangi amagclar dogrultusunda uygulandig1 sorusu irdelenmistir. Degerler, normlar ve
ahlak kavramlart hem zihinlerde ¢agristirdiklariyla, hem de egitim alani igin
olusturduklart anlamlartyla giderek Onem kazanan ve tiim diinyada tartisilan
kavramlardir. Ozellikle de@erler egitiminin okulla iliskisinin sorgulandigi bir
zeminde, okulda degerler egitiminin verilip verilmemesi gerektigi, egitimin
amagclarinin neler oldugu, toplumun temel degerlerinin neler oldugu, ortak degerlerin
neyi ifade ettigi ve okulda degerler egitiminin nasil yapilacagi sorulari, heniiz kesin
yanitlarin1 bulabilmis degildir. Egitim, yalnizca akiler bilginin ve teknik becerinin
gelistirildigi bir alan degil, ayn1 zamanda kiiltiirel degerlerin, ahlaki tutum ve
davraniglarin aktarildigi bir ara¢ olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Egitimin devletin
gozetimi altinda, bir takim yasal diizenlemeler ile gerceklestigi kurumlar olan
okullar, devletin, toplumun, anne babalarin ve O&grencilerin ¢esitli beklenti ve
taleplerini karsilamaya yonelik bir iglevi yerine getirmektedir. Bilindigi gibi
Tiirkiye'de 2011-2012 egitim-6gretim yilinda “Deger Egitimi”, bir proje olarak
okullarda uygulamaya baslanmistir. “Degerler erozyonuna bir ¢6zliim arayisinin
iriini” olarak tarif edilen bu proje cercevesinde gerceklestirilmek istenen hedefler
saptanmis ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan her egitim 6gretim yili i¢in degerler
onerilmistir. Bu degerler okullarda, belirli kurullarin belirledigi bir programa bagl

olarak ¢esitli etkinlikler yoluyla 6grencilere aktarilmaktadir (Cihan, 2014).
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Sozcii (2015), yaptigr ¢alismada ortaokul 6grencilerinin bilimsellik degerine iliskin
zihinsel modellerindeki degisimi belirlemeyi amaglamistir. Arastirma 2014-2015
ogretim yilinda Kastamonu il merkezinde yer alan A, B, C okullarinin 7. siniflarinda
O0grenim goren 311 6grenci ile gerceklestirilmistir. Okullar TEOG smavinda ortaya
¢ikan basar1 siralamasi sonucu olusturulan gruplara gore se¢ilmistir. Bu calismada
hem nitel hem de nicel arastirma yontemlerinin birlikte ele alindig1 karma yontem
kullanilmistir. Ogrencilerin bilimsellik degerine iliskin zihinsel modellerini tespit
etmek amaciyla ii¢ kisimdan olusan veri toplama araci deger dgretilmeden once ve
deger Ogretildikten sonra olmak iizere iki kez kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda; okul degiskenine goére A ve C okulunda &grenim goren 6grencilerin
bilimsel zihinsel modellerinde son testte on teste gore belirgin bir artig, bilimsel
olmayan zihinsel modellerinde de belirgin bir diislis goriilmiistiir. B okulundaki
ogrencilerin olusturdugu bilimsel zihinsel modellerde ise hemen hemen hi¢ degisim
yasanmazken, bilimsel olmayan zihinsel modelleri azalmistir. Cinsiyet degiskenine
gore kiz ve erkek 6grencilerin bilimsel zihinsel modellerinin son testte 6n teste gore
arttig1, kiz 6grencilerin bilimsel zihinsel modellerinin daha yiliksek oldugu ancak

erkek 6grencilerdeki degisimin daha fazla oldugu goriilmiistiir (So6zcii, 2015).

2.5.2. Dramayla Ilgili Arastirmalar

Omeroglu  (1990) anaokuluna giden bes-alti yasindaki cocuklarm sdzel
yaraticiliklarimin -~ gelisiminde yaratict drama egitiminin etkisini incelemeyi
amaclamistir. Arastirma 80 ¢ocukla yapilmis ve arastirmanin deseni On test yaratici
drama egitimi ve son test olarak diizenlenmistir. Her iki gruba da “Torrance Yaratici
Diisiince Testi”nin sézel A formu ve son test olarak da B formu uygulanmistir.
Deney grubundaki ¢ocuklara yaraticit drama egitimi verilmistir. Arastirma sonucunda
drama egitimi verilen deney grubundaki c¢ocuklarin yaraticilik puanlarinin daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagiimistir (Omeroglu, 1990).

Kaaland-Wells (1994) ogretmenlerin sinif ortaminda yaratict dramayr kullanma
durumlar1 ve bu caligmalara yonelik algilarini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma
224 ortaokul Ogretmeni iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlere siif ortaminda
dramada kullanma durumlar1 ve dramaya bakis acilar ile ilgili bir anket formu

uygulanmistir. Bulgular yaratici drama egitimi almig Ogretmenlerin, programi
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hazirlama ve uygulamada daha etkili olduklarini ortaya koymustur (Kaaland-Wells,
1994).

Uyar (1995) arastirmasinda anaokulu ve anasmifina devam eden 60-72 aylik
cocuklara destekleyici olarak uygulanan egitimde drama programinin dil gelisimine
etkisini incelemistir. Deneysel nitelikteki aragtirmanin ¢alisma grubunu yaslar1 60-72
ay arasinda degisen 40 cocuk olusturmustur. Arastirmada Peabody Resim Kelime
Testi kullanilmistir. Deney grubu i¢in egitim asamasi toplam on ti¢ haftalik bir siireyi
igermistir. Arastirma sonucunda c¢ocuklara uygulanan destekleyici egitimde drama
programinin ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil gelisim diizeylerinde, sozciik
dagarciklarinda ve bunlarin sonucu olarak dilin kullanilmasinda 6nemli bir etkiye

sahip oldugu bulunmustur (Uyar, 1995).

Einarsdottir (1996) arastirmasinda dramatik oyun ve yazili materyaller konusunu
incelemeyi amaglamistir. Arastirma izlanda’ da okul dncesi egitime devam eden alt1
yas cocuklar1 ile yiriitilmustir. Arastirmada uygulama yapilan okullardaki
programin Ozellikleri okuma yazma davranislar1 agisindan degerlendirilmistir.
Arastirma sonucunda, smifin diizeyinin ve programin o6zelliklerinin, c¢ocuklarin
okuma yazma davraniglarini etkiledigi ve okuma yazma materyallerinin sinif
ortaminda bulundurulmasimnin ¢ocugun dramatik oyun ve yazili materyaller

konusundaki gelisimini etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Einarsdottir, J. 1996).

Sener (1996) dort-bes yas anaokulu ¢ocuklarinda dramatik oyunun ve ingsa oyununun
bakis agis1 alma becerisine etkisini incelemeyi amacglamistir. Bu dogrultuda 30
cocuga bakis acist alma becerisinin {li¢ alt boyutuyla (algisal, bilimsel, duygusal)
ilgili 6n test ve son test uygulanmustir. Olgiimler sonucunda cocuklar rastlantisal
ornekleme modeline gore atanmistir. iki deney ve bbir kontrol grubu olusturulustur.
Birinci deney grubundaki 10 ¢ocuga dramatik oyun egitimi verilirken, diger deney
grubundaki 10 ¢ocuga insa oyunu egitimi verilmistir. Kontrol grubundaki deneklere
(n=10) ise serbest boyama caligmas1 yaptirilmistir. Bulgular, her iki deney grubunun
bakis acis1 alma becerisinde ilerleme oldugunu gdstermistir. Sonug olarak dramatik
oyun deneyimlerinin inga oyunu deneyimlerine gore bakis agis1 alma becerisinde

daha etkili oldugu saptanmistir (Sener, 1996).
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Késeoglu ve Unlii (2006), yapmis olduklari calismada cografya 6gretiminde problem
¢ozme yontemi olarak dramatizasyonun kullanilmasi ve &grencinin akademik
basaris1 ve hatirlama diizeyine etkisini arastirilmislardir. Ogrencilerin farkli
demografik 6zelliklerinin cografya dersine ilgi duyma durumlar1 ve cografya dersi ile
ilgili degerlendirmelerinin basariya etkisi, 6grencilerin ders ¢aligma aligkanliklar1 ve
ders c¢alisma ortamlarinin basariya etkileri incelenmistir. Arastirma bulgularina
dayali olarak cografya dersinde dramatizasyon yoluyla problem ¢dzme ile geleneksel

yolla problem ¢6zme arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Topbasi (2006) yaptig1 ¢alismada “Okul Oncesi Dénem Alt1 Yas Grubu Cocuklarin
Torel (Ahlaki) Gelisiminde Dramanin Yeri ve Onemini” incelemistir. Calismasi
teorik olarak smirli kalmistir. Arastirma sonucunda “Okul 6ncesi Alt1 Yas Grubu
Cocuklarin Ahlaki Gelisimde Drama” tekniginin kullanilmasinin, giiniimiiz egitimi
acisindan acil bir ihtiya¢ oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismada 6zellikle drama

ile egitimin gerekliligi ve teorik temelleri tizerinde durulmustur (Topbasi, 2006).

Ozdemir ve Ustiindag (2007)’nin ‘Fen ve Teknoloji Alanindaki Unlii Bilim
Adamlarma Iliskin Yaratict Drama Egitim Programi® adli calismasinda 21 fen ve
teknoloji 6gretmen adayiyla, dnceden hazirlanmis olan bes haftalik 15 saatlik yaratici
drama programi uygulanmistir. Calisma sonunda Ogretmen adaylarindan alinan
goriisler nitel olarak incelenmistir. Sonugta 6gretmen adaylarinin bilim adamlarinin
yasam Oykiileri ve bilime katkilar1 ile ilgili bilgi sahibi olduklari, yaratict drama
yonteminde yasayarak ve igsellestirerek O0grenme firsati bulduklar1 sdylenebilir.

(Ozdemir ve Ustiindag 2007).

Malbelegi (2011), yapmis oldugu arastirmada ilkogretim 4. Sif Sosyal Bilgiler
Programi’ndaki “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaniyla iliskili “Uretimden
Tiiketime” adli Ginitenin kazanimlarinin drama yontemiyle islenmesinin 6grencilerin
akademik basari, bilingli tiiketicilik diizeyi ve bilgilerinin kaliciligina etkisinin ne
diizeyde oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2010 —
2011 dgretim yilinda Sakarya ili, Adapazari ilgesi, Necdet Islar Tlkdgretim okulu 4.
Sinif 6grencilerinden 20’si deney 20°si kontrol grubu olmak tizere toplam 40 6grenci

olarak belirlenmistir. Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test



52

kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda drama yontemiyle
hazirlanmis ders planlariyla 6gretim gergeklestirilirken, kontrol grubu 6grencilerine
programda belirlenen etkinliklerle 6gretim gergeklestirmistir. Arastirma igin veri
toplama aract olarak “Uretimden Tiiketime Unitesi Basari Testi” ve “Bilingli
Tiiketicilik Diizeyi Ol¢egi” kullamlmistir. Arastirma sonucunda drama ydntemiyle
ders islenen deney grubu ile kontrol gruplarinin son test ve kalicilik testi puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu bulunmustur. Bilingli
tiketicilik diizeyiyle ilgili sonuglar incelendiginde ise deney grubunun puan
ortalamalarinin kontrol grubuna gore yiiksek oldugu fakat bu puan farkinin anlaml

olmadig1 anlagilmistir.

Akkaya (2012), yaptig1 ¢aligmada, sosyal bilgiler dersi 7. smifta bulunan “Ulkemizde
Niifus” {initesi igerisinde yer alan gd¢ konusunun drama yontemiyle Ogretiminin
Ogrencilerin akademik basarist lizerindeki etkisini saptamayr amaclamstir.
Gelistirilen 6lgme aract Demirlibahge flkdgretim Okulu’nda &grenim gdren altmis
bes Ogrenciye uygulanmistir. Aragtirmanin alt problemlerinin ¢dziimlenmesinde cift
yonlli varyans analizi (repeated measures) yapilmis; frekans, ylizde ve aritmetik
ortalama degerleri kullanilmistir. Arastirma bulgulart deney ve kontrol grubunun,
deney Oncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest toplam goc testi basari puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ogrencilerin go¢ testi basarilartyla ilgili
olarak &ntest-sontest basar1 ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark vardir. iki
ayr1 6gretim modelinin uygulandig1 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin gog testine
ait basar1 puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi yani
farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli olgiimler
faktorlerinin go¢ testi basar1 diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
bulunmustur. Deney grubu Ogrencileri genel olarak dersin drama yontemiyle
islenmesinin gerek konunun kaliciligr gerekse desin eglenceli olmasi gibi olumlu

etkiler biraktigini belirtmislerdir.

Kog¢ (2013), yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin, Sosyal Bilgiler dersinde drama
yontemini uygulama diizeyleri ve drama tekniklerine iliskin yeterliliklerin
belirlenmesini amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini, Kirsehir ilinde 2011-

2012 egitim-6gretim yilinda gérev yapan 155 Sinif(4.smif) ve 106 Sosyal Bilgiler



53

Ogretmenleri olusturmustur. Aragtirmanin O6rneklem grubunu ise Kirsehir Milli
Egitim Miidiirliigii’nde Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmeni olarak gérev yapan 219
O0gretmen olusturmustur. Bu 6gretmenlerden 84’ii Sosyal Bilgiler, 135’1 ise tanesi
Smif 6gretmenidir. Orneklem grubu random yoluyla segilmistir. Veri toplamak
amactyla kullanilan Olgek iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim Karadag,
Caliskan, Korkmaz ve Yiiksel(2008) tarafindan gelistirilen “Drama Lideri Olarak
Ogretmen ve Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Ol¢egi” baslikli boliimdiir. Ikinci
boliim ise arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Drama Yontemi Teknikleri’ne Iliskin
Yeterlilikler’ baslikli boliimdiir. Arastirmada su sonuglar elde edilmistir: Siif ve
Sosyal Bilgiler 0&gretmenlerinin  “Dramayr Planlama Yeterligi”, “Dramay1
Gergeklestirme Yeterligi” ve “Dramayr Degerlendirme Yeterligi” boyutlarinda
kendilerini ¢ogu zaman yeterli gordiikleri goriilmiistiir. Ogretmenler drama teknikleri
hakkinda en fazla Gykii-olay canlandirma teknigi; en az istasyon teknigi hakkinda
bilgi sahibidir. Ogretmenler, drama tekniklerini agirlikli olarak az kullanmakta ya da
hi¢ kullanmamaktadir. Ogretmenler drama yonteminin asamalarina iliskin agirlikl
olarak bilgi sahibidir. Ogretmenler drama yonteminin uygulanmasinda en fazla
ogrencilerin smava yonelik kaygilarindan dolay1 giicliik yasarken en az velilerin

tutumundan dolayi giicliik yasamaktadir.

Zengin Erdem (2014), yaptigt calismada yaratict dramanin yontem olarak
kullanilmasinin, ilkokul doérdiincii sinif sosyal bilgiler 6gretim programindaki
degerlere etkisini belirlemeye calismistir. Yaratict drama yontemi kullanilarak sosyal
bilgiler 4. Smif programinda yer alan “hosgorii”, “duygu ve diislincelere saygi”
degerlerinin 6gretimi gergeklestirilmeye ¢alisilmistir. Bu ¢alismada 6n test-son test
kontrol gruplu desen kullanilmig olup, deneysel calismayla elde edilen bilgiler nitel
verilerle desteklenmistir. Arastirmada biri deney, digeri kontrol grubu olmak iizere
yansiz atama yontemiyle olusturulmus iki grup bulunmaktadir. Her iki gruba deney
oncesi ve deney sonrast “hosgorii egilim Olgegi” uygulanmistir. Calismalarda,
aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman goriisii alinan, 4 haftalik yaratici drama
programi uygulanmistir. Calisma, 2012-2013 egitim-6gretim yili1 bahar yariyilinda
Mus ili, Malazgirt Ilge’sinde bulunan Kutulmusoglu Ilkokulunda okuyan 22 6grenci
ile yiiritilmiistiir. Arastirmanin veri toplama siirecinde yapilan odak grup

goriismeleri video kamera ile kayit altina alinmistir. Bunun yani sira 6grencilerin her
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ders sonrasinda yazdigi giinliikkler incelenmistir. Hosgorii egilim 6l¢eginden elde
edilen veriler istatiksel paket programi ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin uygulama oncesi egilimleri arasinda anlamli farklilik
bulunamamistir. Bu sebeple, kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin egilimlerinin
birbirine yakin seviyede oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasinda ise yaratici
drama agirlikli yiiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin egilimlerini artirmada geleneksel
Ogretim yontemlerine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Yaratict drama
etkinliklerine katilan 6grencilerin hosgorii ile duygu ve diisiincelere saygi degerlerini
ve bu degerlerle ilgili davraniglar1 6grendikleri belirlenmistir. Yaratici drama

yonteminin deger 6gretiminde basarili oldugu tespit edilmistir (Zengin Erdem, 2014).
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11. BOLUM

3. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama aracglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin ¢éziimleme teknikleri agiklanacaktir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilarak deneysel bir ¢alisma
gerceklestirilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile
olusturulmus gruplar bulunmaktadir. Bunlardan biri kontrol, digerleri deney grubu
olarak kullanilir. Biitlin gruplarda bagimli degiskene iliskin deney Oncesi ve deney

sonrasi 6lgmeler yapilir (Karasar, 1995, 97).

Deneysel bir ¢alisma tek denek ya da tek grup iizerinde de yapilabilir olsa da genelde
iki grup (biri deney, digeri kontrol ya da karsilastirma grubu) ya da ii¢ veya daha
fazla grup iizerindeki uygulamalar1 kapsar. Deney grubu bagimli degisken {izerinde
etkisi test edilecek olan islemi (yeni bir ders materyali, farkli bir 6gretim yontemi ya
da bir egitim programi gibi bir uygulama) alirken, kontrol grubu higbir islem almaz
ya da karsilastirma grubu farkli bir uygulama alir. Kontrol grubu ya da karsilastirma
grubu, arastirmacinin uygulamasmin daha etkili olup olmadigina ya da etkileri
arasinda fark olup olmadigina karar vermesini kolaylastirmasi bakimindan 6nemli bir

yere sahiptir (Biiyiikoztiirk vd., 2009, 195).

Deneysel desenler i¢in zayif deneysel, yar1 deneysel ve gercek deneysel olarak ¢esitli
siniflamalar yapilmistir. Caligmada kullanilan deneysel desen ‘“yari1 deneysel”
desendir. Bu yontemde deney ve kontrol gruplarina yerlesecek kisiler rastgele
dagilim disinda bir yolla yerlestirilir. Bilimsel deger bakimindan gergek deneysel
yontemlerden hemen sonra gelen bu yontem, esitlenmemis gruplara yalnizca son test
uygulanmasi, tek bir gruba on test ve son test uygulanmasi ve esitlenmemis gruplara
On test ve son test uygulanmasi gibi farkli sekillerde olabilir. Yar1 deneysel yontem

egitim arastirmalarinda siklikla kullanilmaktadir (Cepni, 2012, 124).
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Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan Deger
Kontrol Rubrigi kullanilmigtir. Arastirma i¢in rubrigin hazirlanmasinin ardindan
Kastamonu Universitesi Uygulama Anaokulu’'nda bulunan deney grubu ve
Kastamonu il merkezinde bulunan X okulunda bulunan kontrol grubuna on test
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulandiktan sonra arastirmaci
tarafindan olusturulan ‘yaratici dramaya dayali deger Ogretim programi’ deney
grubuna uygulanmaya baslanmistir ve 13 haftada tamamlanmistir. Deneysel ¢alisma

devam ederken kontrol grubunda normal etkinlik akisina devam edilmistir.

Deney grubuna uygulanan program tamamlandiktan sonra, deney grubu ve kontrol
grubuna son test uygulanmistir. Bu uygulamadan dort hafta sonra da ayni test
kalicilik testi olarak uygulanmistir. Kalicilik testi, yaratict drama yOnteminin
etkisinin deneysel derslerin sonunda ortadan kaybolup kaybolmadigini incelemek
icin uygulanmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni c¢ocuklarin deger kontrol
rubriginden aldiklar1 toplam puanlardir. Bagimsiz degiskenler ise ¢ocuklarin yas ve

cinsiyetidir.

Arastirmada “Yaratict dramaya dayali deger Ogretim programinin” yukarida
bahsedilen bagimli degisken lizerine etkisi arastirilmistir. Aragtirmanin deney deseni

Tablo-1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1: Aragtirmanin deney deseni

On Olgiimler Son Olciimler Kaheihk
Deney | » Deger > Deger > Deger Kontrol
Grubu | Kontrol Rubrigi Kontrol Rubrigi Rubrigi
Kontrol | > Deger > Deger > Deger Kontrol
Grubu | Kontrol Rubrigi Kontrol Rubrigi Rubrigi

Tablo 1’de yer alan deney deseninde;

X, Yaratic1 dramaya dayali, her biri 30 dakikalik 25 oturumdan olusan deger 6gretim

programini temsil etmektedir.
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3.2. Calisma Grubu

Calisma grubundaki ¢ocuklardan 21’1 kontrol grubu 21°i deney grubunu
olusturmaktadir. Calismanin deney grubunu Kastamonu Universitesi Uygulama
anaokulu 4-5 yas grubundaki okuldncesi egitime devam etmekte olan 21 ¢ocuk;
kontrol grubunu ise Kastamonu il merkezinde bulunan X okulunun 4-5 yas
grubundaki okuldncesi egitime devam etmekte olan 21 ¢ocuk olusturmustur. Bu
dagilim Tablo 2 de, ¢alismaya katilan ¢ocuklarin demografik bilgileri de Tablo 3 ve
Tablo 4 de gosterilmistir.

Tablo 2. Calisma grubundaki deney ve kontrol grubu dagilimi

f %
Deney Grubu 21 50
Kontrol Grubu 21 50
Toplam 42 100

Tablo 2 incelendiginde ¢alisma kapsaminda yer alan toplam 42 ¢ocuktan 21’1 deney

grubunu (%50), 21°1 kontrol grubunu (%50) olusturmaktadir.

Tablo 3.Deney grubunda bulunan ¢ocukiarin demografik bilgileri

f %

4 yas 11 52,4
Yas

5 yas 10 47.6

Toplam 21 100

Kiz 10 47.6
Cinsiyet

Erkek 11 52,4

Toplam 21 100

Tablo 3 incelendiginde deney grubunda bulunan ¢ocuklardan 11’1 4 yas (%52,4),
10’u 5 yas (%47,6); 10°u kiz (%47,6), 11°1 erkek (52,4)’tir.
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f %

4 yas 7 33,3
Yas

5 yas 14 66,7

Toplam 21 100

Kiz 15 71,4
Cinsiyet

Erkek 6 28,6

Toplam 21 100

Tablo 4 incelendiginde kontrol grubunda bulunan ¢ocuklardan 7’si 4 yas (%33,3),

14’u 5 yas (%66,7); 15’1 kiz (%71,4), 6’s1 erkek (28,6)’tir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulan Deger

Kontrol Rubrigi kullanilmistir. Rubrik, 6grencilerin performans degerlendirmesinde

farkli yeterlilik seviyelerini 6l¢mek i¢in kullanilan bir 6l¢ek tiridir (Gall, M. D.,

Gall, J. P., Borg, W. R., & Mendel, P. C., 2007).

Rubrikte bulunan sorular i¢in “her zaman, bazen, hi¢gbir zaman” seklinde tiglii olarak

derecelendirilen cevap secenekleri hazirlanmistir. Her zaman cevabina 3 puan, bazen

cevabina 2 puan, hi¢gbir zaman Cevabina da 1 puan verilmistir. Hazirlanan sorulardaki

olumsuz soru ifadelerinde ise bu puanlama tam tersi seklinde yapilmistir ve toplam

puanlar bu sekilde hesaplanmaistir.
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3.3.1. Deger Kontrol Rubrigi

Arastirmada kullanilmak tizere olusturulan rubrikde iki béliim bulunmaktadir; birinci
bolimde calismaya katilan ¢ocuklarin demografik bilgileri, ikinci bdliimde ise
cocuklarin deger kazanimlart hakkinda 6gretmen gortisleri yer almaktadir. Rubrigin
birinci boliimiinde ¢gocugun cinsiyeti, dogum tarihi, okuldncesi egitimde kaginct yili
oldugu ve gozlem kayit tarihi yer almaktadir. Ikinci boliimde; 6gretmenlere
yonlendirilen ve c¢ocuklarin sorumluluk, sevgi, hosgorii/saygi, temizlik ve
yardimlagma degerlerinin kazanilmislik diizeylerini belirlemeye yonelik, ti¢lii olarak

derecelendirilen 65 tane rubrik sorusu yer almaktadir.

3.3.2. Deger Kontrol Rubriginin Gelistirilme Calismalari

Hazirlanan rubrikte “her zaman, bazen, higbir zaman” seklinde tglii olarak

derecelendirilen sorular yer almaktadir.

Kapsam gecerliligi, bir biitiin olarak dl¢egin ve dl¢ekteki her bir maddenin amaca ne
derece hizmet ettigidir. Bir dlgegin kapsam gegerligi mantiki yoldan ve istatistiki
yoldan olmak iizere iki tiirlii incelenebilir (Ozgelik, 1998). Bu arastirmada mantiki
yoldan, yani rubrik uygulanmadan tahmini yollardan kapsam gegerliligi saglanmaya

caligilmistir.

Bu arastirmanin amaci erken ¢ocukluk donemindeki degerler egitimi iizerinde
yaratict dramanin etkisinin incelenmesidir. Amag¢ dogrultusunda, deger kontrol
rubrigi arastirmaci tarafindan olusturulmus, rubrigin olusturulma asamasinda
okuldncesi egitim programi ayrintili olarak incelenmis, degerlerin hangi kazanim
gostergelerde kendine yer buldugu tespit edilerek konu ile ilgili kazanim gdstergeler
listesi olusturulmustur. Daha sonra bu listeden secilen kazanim gostergelere
cocuklarin ulasip ulasmadiklarini 6lgmeye yonelik rubrik maddeleri giinliik hayattan
orneklerden yola ¢ikilarak hazirlanmistir. Hazirlanan bu maddeler uzman goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisleri, maddelerin kapsam gegerliligi ve amaca hizmet etme
derecesi agisindan sekillenmesine yardimer olmustur. Yapilan bu ¢alismalar
neticesinde deger kontrol rubriginin kapsam ve goriiniis gecerliliginin yiliksek oldugu

sOyleyenebilir.
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3.4. Yaratici Dramaya Dayali Deger Ogretim Programimin Hazirlanmasi ve
Uygulanmasi Ile Ilgili Calismalar

Okuloncesi egitim programina son yillarda deger egitimi de dahil edilmeye
baslanmistir. Bu noktadan yola ¢ikilarak arastirmaci tarafindan okul dncesi egitim
programu titizlikle incelenmis ve kazanim gdostergeler ve etkinlik planlari igerisinde
cesitli degerlere yer verildigi goriilmiistiir. Olusturulan deger 6gretim programinda
da okuloncesi egitim ilkeleri ve program icerisindeki kazanim gostergeler goz
oniinde bulundurulmustur. Okuléncesi egitimin temel ilkeleri arasinda yer alan
“Okul oncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve
davramglart gelistirilmelidir” ilkesinden de yola ¢ikilarak yaratict dramaya dayali
deger Ogretim programinda ‘sorumluluk, sevgi, saygi/hosgorii, temizlik,
yardimlasma’ degerleri ele alinmistir. Her bir deger i¢in 30 dakikalik beser oturum

plan1 olusturulmustur.

Ogretim plani; bigimsel boliim ve gelistirme boliimii olmak iizere iki béliimden
olugmaktadir. Bi¢imsel boliimde konu, siire, grup, katilimci sayisi, arag-geregler,
kullanilan teknikler ve kazanim/gostergeler bulunmaktadir. Gelistirme boliimiinde
ise 1sinma ve hazirlik, canlandirma ve degerlendirme ¢alismalari bulunmaktadir.

Literatiirde, bahsi gecen degerlerin 6gretiminde kullanilabilecek yaratict drama
caligmalarinin olup olmadigi taranmistir. Bu tarama neticesinde okuldncesi egitimde
kullanilabilecek yaratict drama Orneklerinden de faydalanilarak program
hazirlanmistir. Boylece hazirlanan oturum sayist yirmi bes olmustur. Haftada 2
oturum yapilmis ve deger Ogretim programi 13 hafta siirmiistiir. Deger 6gretim
programi hazirlanirken, okuldncesi egitim programinda bulunan kazanim gostergeler
hassasiyetle incelenmis, drama ¢alismalar1 ile kazandirilmas: amaglanan kazanim ve
gostergeler secilmistir. Secilen kazanim gostergeler oturum planlarinda belirtilmistir.
Deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulandiktan sonra arastirmaci tarafindan
olusturulan ‘yaratici dramaya dayali deger 6gretim programi’ deney grubuna
uygulanmaya baslanmistir. Bahsi gecen programda  ‘sorumluluk, sevgi,
saygi/hosgorii, temizlik, yardimlasma’ degerleri ele alinmistir. Her bir deger i¢in 30

dakikalik beser oturum plam olusturulmustur. Ogretim plani; bigcimsel béliim ve
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gelistirme boliimil olmak {izere iki boliimden olusmaktadir. Bigimsel boliimde konu,
stire, grup, katilime1 sayisi, arag-gerecler, kullanilan teknikler ve kazanim/gostergeler
bulunmaktadir.  Gelistirme boliimiinde ise 1smma ve hazirlik, canlandirma ve

degerlendirme ¢alismalar1 bulunmaktadir.

Ele alinan her deger i¢in haftada 2 oturum olmak tizere her biri 30 dakikalik 5’er
oturum uygulanmig ve deger Ogretim programi 13 haftalik bir zaman diliminde

tamamlanmustir.

Yaratict Dramaya Dayali Deger Ogretim Programi Uygulama Semas1 Sekil-1’de

gosterilmistir.

ASAMALAR KOMNU
Y SEVGI
1 OTURUM
VIRV IX-X TEMIZLIK

— OTURLIM

XXX -0 . SORUPMLULUE
OTURLIM -

UYGULAMA
|
|

— OV XN IO D -0K
OTURLIM

\ MR R IERRIO-KHW SAYGI

OTURLURM

YARDIMLAZMA

Sekil-1: Yaratict Dramaya Dayali Deger Ogretim Programi Uygulama Semast
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3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirma i¢in rubrigin hazirlanmasinin ardindan Kastamonu Universitesi Uygulama
Anaokulu’nda bulunan deney grubu ve Kastamonu il merkezinde bulunan X
okulunda bulunan kontrol grubuna 6n test uygulanmigtir. On test uygulanirken deger
kontrol rubrigini, ¢aligmaya katilan G6gretmenlerin olabildigince objektif olarak

doldurmasina 6zen gosterilmistir.

Deney grubuna uygulanan program tamamlandiktan sonra, deney grubu ve kontrol
grubuna son test uygulanmistir. Bu uygulamadan dort hafta sonra da ayni test
kalicilik testi olarak uygulanmustir.

Istatistiksel testler, kabaca "parametrik testler" ve "parametrik olmayan testler"
olmak tiizere ikiye ayrilabilir. Eldeki bir veri setine, bu testlerden hangisinin uygun
oldugunu belirlemek i¢in normallik testi yapilmalidir. Eger veriler normal dagilima
sahip ise parametrik testler, veriler normal dagilima sahip degil ise parametrik
olmayan testler uygun olacaktir. Bu nedenle verilerin analizi 6ncesinde verilerin
Olcek boyutlarina goére normallik testleri analiz edilmistir. Normallik dagilimi
analizinde hesaplanan p degerinin 0=.05ten biiyiikk ¢ikmasi, anlamlilik diizeyinde
puanlarin normal dagilimindan anlamli sapma gostermedigi, uygun oldugu seklinde
yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2008). Toplam puana iliskin normallik dagilimi
yapilan Shapiro Wilk ile test edilmistir. Shapiro Wilk test sonuglarina gore veriler
normal (p>.05) dagilim gostermektedir (Tablo5).

Tablo 5. Verilerin normallik dagilimini gosteren shapiro-wilk testi sonuglar

Statistic df p
951 42 072
P<.05

Tablo 5 incelendiginde verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Buradan
yola ¢ikilarak bu ¢alismada verilerin analizinde parametrik testlerden olan Bagimsiz
T-Testi ve Tekrarli Olciimler Icin Anova (Repeated Meausures) testleri

kullanilmistir.
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Arastirma verilerinin analizinde kullanilan istatistiklerden birisi Bagimsiz (iliskisiz)
T-Testi’dir. Deneysel ve tarama c¢alismalarinda kullanilan iligkisiz t-testi, deneklerin
ya da katilimcilarin iki deneysel kosuldan (iki ayr1 alt gruptan) sadece birinde
bulunmasini ve orada ol¢lilmesini gerektiren tek faktorlii gruplararasi desenler igin
uygun olan bir iglemdir. Burada denekler aras1 degiskenligi incelenen bir bagiml
degisken ve bunun iizerinde etkisi incelenen ve grup degiskeni olarak da
tanmimlanabilen bir smiflamali degisken (faktor) vardir. Deneysel bir ¢alisma
kapsaminda yansiz olarak secilen iki grupta iki ayr1 yonteme gore ayni igerik i¢in
egitim yapilmasi ve c¢alismanin sonunda, yontemler arasinda etkililigin
degerlendirilmesi bdyle bir istatistiin uygulanmasin1 akla getirir. Yansiz olarak
secilen bir grubun bir konudaki performansinin, tutumunun ya da kaygi gibi
psikolojik ozelliklerinin gegerli ve gilivenilir testlerle Olgiilmesi ve bu puanlarin
ornegin, cinsiyete (kiz-erkek) ya da sosyo-ekonomik diizeye (alt-iist) gore farklilik
gosterip gostermediginin incelenmesi yine iliskisiz t-testini ¢agristirir (Biiytikoztiirk,
2002, 40-41).

Arastirma verilerinin analizinde kullanilan diger istatistik Tekrarli Olgiimler
ANOVA (Repeated Meausures)’dir. Bu istatistigin segilmesinde veri degiskenlerinin
ozellikleri temel alinmistir. Verilerin analizi kapsaminda bagimsiz degiskenler:
Ontest, sontest ve kalicilik testidir. Bagimli degisken ise Deger kontrol rubriginden
elde edilen toplam puanlardir. Bagimsiz degiskenin kategorik, bagimli degiskenin
siirekli olmasindan dolay1 bu analiz segilmistir. Tekrarli Olciimler ANOVA testi ayn1
puanlama Ol¢eginin ayni gruba ii¢ veya daha fazla kez uygulanmasi amaciyla
yapilmaktadir. Tekrarli Olgiimler ANOVA’nin en giiclii yam t-testinde olusan sabit
hatalar1 en aza diisiirmesidir. Bu sayede bir¢ok kez uygulanan test sonucu

olusabilecek sabit hatay1 olabildigince azaltmaktir (Pallant, 2007).
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V. BOLUM

4. BULGULAR, TARTISMA VE YORUMLAR

Kontrol Rubrigi’nden elde edilen bulgular arastirma problemleri dogrultusunda
sirastyla verilmistir.

4.1. Deney ve Kontrol Grubuna Gére On Test, Son Test ve Kahciik
Puanlarina Ait Bagimsiz T-Testi Sonuclar

Arastirmada yer alan deney ve kontrol grubu arasinda, on test, son test ve kalicilik
puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig1 bagimsiz t-testi
yapilarak ortaya koyulmustur (Tablo 6). Yapilan test sonucunda deney ve kontrol
grubu arasinda On test, son test ve kalicilik puanlar acgisindan anlamli fark oldugu

tespit edilmistir (p<.05).

Tablo6. Deney ve kontrol grubuna gére on test, son test ve kaliciltk puanlarina ait
bagimsiz t-testi sonuglar

Grup N X SS p
Deney 21 149,90 10,05

On test .000
Kontrol 21 173,14 14,16
Deney 21 191,61 1,49

Sontest .000
Kontrol 21 186,52 3,54
Deney 21 188,57 2,11

Kalicilik .000
Kontrol 21 181,09 5,64

P<.05

Deney ve kontrol grubu arasinda on test puanlari acisindan istatistiksel olarak
anlaml bir fark ¢ikmasi, baglangigta bu iki grubun denk olmadigini gostermektedir.

Ancak ortalamalara bakildiginda; 6n testte kontrol grubu lehine bir fark s6z konusu

iken (Y =173,14), son test ve kalicilik testinde deney grubu lehine bir farklilik
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olustugu ortaya c¢ikmaktadir (Sontest Y=191,61, Kalicilik X =188,57). Bu durum
uygulanan egitim programinin basarisini gostermektedir. Ciinkii deney grubunda
kontrol grubundaki artistan ¢ok daha biiylik bir artis olmustur. Ayrica anlamlilik
deney grubu lehine degismistir.

Malbelegi (2011), yapmis oldugu arastirmada ilkogretim 4. Simf Sosyal Bilgiler
Programi’ndaki “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaniyla iliskili “Uretimden
Tiiketime” adli initenin kazanimlarinin drama yontemiyle islenmesinin 6grencilerin
akademik basari, bilingli tiiketicilik diizeyi ve bilgilerinin kaliciligina etkisinin ne
diizeyde oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2010 —
2011 dgretim yilinda Sakarya ili, Adapazar ilgesi, Necdet Islar Ilkdgretim okulu 4.
Sinif 6grencilerinden 20°si deney 20’si kontrol grubu olmak tizere toplam 40 6grenci
olarak belirlenmistir. Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda drama yontemiyle
hazirlanmis ders planlariyla 6gretim gergeklestirilirken, kontrol grubu 6grencilerine
programda belirlenen etkinliklerle 6gretim gergeklestirmistir. Arastirma igin veri
toplama aract olarak “Uretimden Tiiketime Unitesi Basar1 Testi” ve “Bilingli
Tiiketicilik Diizeyi Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda drama yontemiyle
ders islenen deney grubu ile kontrol gruplarinin son test ve kalicilik testi puanlari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu bulunmustur.

Topbast (2006) yaptig1 ¢alismada Okul Oncesi Dénem Alt1 Yas Grubu Cocuklarin
Torel (Ahlaki) Gelisiminde Dramanin Yeri ve Onemini incelemistir. Arastirma
sonucunda “Okul oncesi 6 Yas Grubu Cocuklarin Ahlaki Gelisimde Drama”
tekniginin kullanilmasinin, giiniimiiz egitimi agisindan acil bir ihtiya¢ oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismada 6zellikle drama ile egitimin gerekliligi ve teorik

temelleri lizerinde durulmustur.

Topbast (2006) ve Malbelegi (2011)’nin ¢aligmalarinin sonucunda bahsedildigi gibi
drama yonteminin egitimde kullanilmasi gerektigi goriisii mevcut ¢alismay destekler

niteliktedir.
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4.2. Deney Grubuna Uygulanan Egitim Programmimm On Test, Son Test ve
Kalicilik Testlerinin Istatistiksel Acidan Degerlendirilmesi

Arastirmada uygulanan yaratici dramaya dayali deger 6gretim programinin deney
grubunda On test, son test ve kalicilik testlerinde istatistiksel agidan anlamli bir fark
olusturup olusturmadig tekrarli Olglimler ANOVA testi yapilarak ortaya
koyulmustur (Tablo 7). Yapilan test sonucunda deney grubunda yer alan d6grencilerin
On test-son test, Ontest-kalicilik ve sontest- kalicilik puanlart arasinda anlamli fark

oldugu tespit edilmistir (p<.05).

Tablo 7. Deney grubuna uygulanan egitim programinin én test, son test ve kalicilik
testlerinde istatistiksel acidan degerlendirilmesi

N X SS p

On test 21 149,87 2,19

.000
Son test 21 191,61 0,32
On test 21 149,87 2,19

.000
Kalicilik 21 188,57 0,46
Son test 21 191,61 0,32

.000
Kalicilik 21 188,57 0,46

P<.05

Ogrencilerin dntest ve sontest ortalamalarina bakildiginda, ontest-sontest puanlari

arasindaki farkliligin sontest puanlari lehine oldugu goriilmektedir. Yani 6grencilerin
sontestten aldiklar1 puanlarin ortalamasi (Y =191,61) oOntestten aldiklar1 puanlarin
ortalamasindan (Y =149,87) daha yiksektir. Benzer sekilde 6grencilerin kalicilik
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi (Y =188,57) sontestten aldiklari puanlarin
ortalamasina (Y=191,6l) gore biraz diismiis olsa da, Ontestten aldiklar1 puanlarin

ortalamasina (Y:149,87) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan
yola ¢ikarak, uygulanan yaratic1 dramaya dayali deger 6gretim programinin ¢cocuklar

tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.
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Basc1 (2012)’nin yapmis oldugu arastirmada besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde
deger egitimi 6gretmen goriislerine gore incelenmistir. Arastirmanin nitel sonuglarina
bakildiginda; deger egitimi agisindan dramanin en ¢ok tercih edilen etkinlik oldugu,

sonucuna ulagilmistir.

Zengin Erdem (2014), yaptigt calismada yaratict dramanin yontem olarak
kullanilmasinin, ilkokul dordiinci sinif sosyal bilgiler 6gretim programindaki
degerlere etkisini belirlemeye yonelik deneysel bir ¢alisma yapmis ve deney grubuna
yaratict drama programi uygulamistir. Uygulama sonrasinda ise yaratici drama
agirhikl yiiriitiilen etkinliklerin geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili
oldugu goriilmiistiir. Yaratict drama etkinliklerine katilan 6grencilerin hosgori ile
duygu ve disiincelere saygi degerlerini ve bu degerlerle ilgili davraniglari
ogrendikleri belirlenmistir. Yaratici drama yonteminin deger 6gretiminde basarili

oldugu tespit edilmistir.

Bas¢gr (2012) ve Zengin Erdem (2014)’in bahsi gecen c¢alismalari; mevcut
arastirmadaki yaratict dramanin deger dgretimi iizerinde 6nemli bir etkisinin oldugu

bulgularini destekler niteliktedir.
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4.3. Cocuklarin Yaslarina Gore On Test, Son Test ve Kalicthk Puanlara Ait
Bagimsiz T-Testi Sonuclar:

Arastirmada deney grubunda yer alan cocuklarin 6n test, son test ve kalicilik
puanlarinda yaglarina gore istatistiksel agidan anlamli bir fark olusup olugmadig

bagimsiz t-testi yapilarak ortaya koyulmustur (Tablo 8).

Tablo 8. Cocuklarin yaslarina gére on test, son test ve kaliciuik puanlarina ait
bagimsiz t-testi sonuglar

Grup N X SS p
4 Yas 11 152,04 11,52

On test 310
5 Yas 10 147,48 8,04
4 Yas 11 190,90 1,30

Son test .018
5 Yas 10 192,40 1,34
4 Yas 11 188,27 1,42

Kalicilik 511
5 Yas 10 188,90 2,72

P<.05

Yapilan test sonucunda 4 ve 5 yas grubu arasinda on test puanlar1 agisindan anlaml
bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir (p=.310, p>.05). Buna karsilik 4 ve 5 yas grubu
arasinda son test puanlart agisindan anlamli fark oldugu (p=.018, p<.05) tespit
edilmistir. 5 yas grubundaki cocuklarin 4 yas grubundaki cocuklara gore daha
basarili olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Yapilan test sonucunda 4 ve 5 yas grubu arasinda
kalicilik test puanlart acisindan ise anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir

(p=.511, p>.05). Aldiklar1 puan ortalamalarina bakildiginda 4 yas on test puan
ortalamast (Y =152,04), 5 yas 0n test ortalamasindan (Y =147,48) daha yiiksekken;

5 yas son test puan ortalamasi (Y =192,40), 4 yas son test puan ortalamasindan (Y
=190,90) daha yiiksek ¢ikmigtir. Kalicilik testinde 4 yas ve 5 yas arasinda anlamli bir

fark ¢ikmasa da puan otalamalarina bakildiginda az da olsa 5 yas lehine bir farkin
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oldugu goriilmektedir. Buradan yola ¢ikilarak verilen egitimin 5 yas grubu iizerinde

daha etkili oldugu sdylenebilir.

Sozer Capan (2005)’in okul oncesi egitim kurumuna devam eden 3-4 ve 6 yas,
ilkogretim kurumuna devam eden 7 yas (1. sinif) ve 11 yaslarindaki (5. simif)
cocuklarin ahlaki vyargilarinin demografik degiskenlere gore farklilik gdsterip
gostermediklerini belirlememeyi amagladigi ¢alismasinda; Ahlaki Yargr Olgegi
sonuglarina gore en yiiksek ortalamaya sahip olan grup 7 yas ¢ocuklaridir. Ahlaki
Yarg: Olgegi toplam puanlarinin yaslara gore farklilasip farklilasmadigin belirlemek
tizere yapilan tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglarina gore, 3 yas ile diger tiim
yaslar arasinda 3 yas aleyhine anlamli bir farklilik; 4 yas ile 7 yas arasinda 7 yas
lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Orneklemi olusturan ¢ocuklarin Ahlaki
Yarg: Olgegi toplam puanlarinm yas gruplarina gore anlaml: bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek tizere yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA)
sonucunda farkli yas grubundaki ¢ocuklarin aritmetik ortalamalari arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklhilik bulunmustur. Bu farkhilik 3-4 yas grubuna

gore 6-7 yas ve 11 yas grubundaki ¢ocuklarin lehinedir.

Yapilan bu calismada da gorildiigii gibi yas arttikca ahlaki ve deger yargilari
degismekte ve daha anlamli hale gelmektedir. Yas biiyiidiik¢e arastirma konularina

gore alinan puanlarda artis goriilmektedir.
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4.4. Cocuklarn Cinsiyetine Gore On Test, Son Test ve Kahciik Puanlaria Ait
Bagimsiz T-Testi Sonuclar:

Arastirmanin deney grubunda yer alan g¢ocuklarin 6n test, son test ve kalicilik
puanlarinda cinsiyetlerine gore istatistiksel agidan anlamli bir fark olusup olusmadigi

bagimsiz t-testi yapilarak ortaya koyulmustur (Tablo 9).

Tablo 9. Cocuklarin cinsiyetine gére on test, son test ve kalicilik puanlarina ait
bagimsiz t-testi sonuglar

Grup N X ss p
Kiz 10 150,04 12,60

On test .945
Erkek 11 149,72 7,67
Kiz 10 192,0 1,41

Sontest 278
Erkek 11 191,27 1,55
Kiz 10 189,30 2,05

Kalicilik .135
Erkek 11 187,90 2,02

P<.05

Yapilan test sonucunda kiz ve erkek cocuklar arasinda on test puanlar1 (p= .945,
p>.05), son test puanlar1 (p=.278, p>.05) ve kalicilik testi puanlar1 (p=.135, p>.05)

acisindan anlamli bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Kinasakal (2012), “Ilkogretim 7. Smmf Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan

Degerlerin Kazamlmislik Diizeyinin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi”
calismasinda kiz 6grencilerin deger kazanimina ait puan ortalamalar1 (Y =142,89) ile

erkek 0grencilerin puan ortalamalar (Y = 135,63) arasindaki farkin anlamli oldugu

gostermistir. Dolayisiyla cinsiyet degiskenine iliskin puan ortalamalari, 7. sif
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Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerlerin kazanilmislik diizeyinde farklilik
gostermektedir. Olgek sonuclarina gére kiz dgrencilerin erkek ogrencilere oranla

deger kazanimi agisindan daha basarili oldugu goriilmektedir.

Dilmag (1999), ‘ilkégretim Ogrencilerine Insani Degerler Egitimi Verilmesi ve
Ahlaki olgunluk Olgegi ile Egitimin Sinanmasi® na ydnelik calismasinda,
Ogrencilerin cinsiyet degiskenini incelemis, kiz ve erkek 0grenciler arasinda anlamli

farkliliga rastlamamustir.

Coskun ve Yildirim (2009), ‘Universite Ogrencilerinin Deger Diizeylerinin Bazi
Degiskenler Agcisindan Incelenmesi’ calismalarinda kiz  dgrencilerin - deger

diizeylerinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir.

Ciftei Topaloglu (2013)’nun, “4-5 Yas Cocuklarinin Sosyal Yetkinlik, Saldirganlik,
Kaygi Diizeyleri Ile Anne-Babalarmin Ebeveyn Ozyeterligi Algist Arasindaki
Mliskilerin Incelenmesi” baslikli ¢alismasinda 4-5 yas cocuklarmin cinsiyete gore
sosyal yetkinlik puanlari incelendiginde anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
Kizlarin sosyal yetkinlik puanlarmin erkeklere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. 4-5 yas g¢ocuklarinin cinsiyete gore saldirganlik ve kaygi puanlari

incelendiginde ise anlamli bir farklilik olmadig1 gériilmiistiir.

Kinasakal, Dilmag, Coskun, Yildirim ve Topaloglu’un bu ¢alismalarina bakildiginda

cinsiyet degiskenine ait farkli sonuclarin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.



72

V. BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonu¢

Bu arastirma yaratici drama yonteminin erken ¢ocuklukta degerler egitimi iizerindeki
etkisini incelemek amaciyla yapilmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak
aragtirmaci tarafindan hazirlanan Deger Kontrol Rubrigi kullanilmistir. Aragtirma
icin rubrigin hazirlanmasinin  ardindan Kastamonu Universitesi Uygulama
Anaokulu’nda bulunan deney grubu ve Kastamonu il merkezinde bulunan X
okulunda bulunan kontrol grubuna 6n test uygulanmigtir. Daha sonra deney grubuna
yaratict dramaya dayali deger Ogretim programi uygulanmistir. Deney grubuna
uygulanan program tamamlandiktan sonra, deney grubu ve kontrol grubuna,
arastirmaci tarafindan hazirlanan Deger Kontrol Rubrigi kullanilarak son test ve
kalicilik testi uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizi yapilmis ve asagidaki

sonuclara ulagilmistir:

o Deney ve kontrol grubuna gore on test, son test ve kalicilik puanlarina ait
bagimsiz t-testi sonuglart deney ve kontrol grubu arasinda On test, son test ve
kalicilik puanlar1 agisindan anlaml fark oldugunu gostermektedir (p<.05). Deney ve
kontrol grubu arasinda 6n test puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark

cikmasi, bagslangicta bu iki grubun denk olmadigin1 gostermektedir. Ancak

ortalamalara bakildiginda; 6n testte kontrol grubu lehine bir fark s6z konusu iken (Y

=173,14), son test ve kalicilik testinde deney grubu lehine bir farklilik olustugu

ortaya ¢ikmaktadir (Sontest X =191,61, Kalicilik X =188,57).

. Deney grubuna uygulanan egitim programinin 6n test, son test ve kalicilik
testlerinde anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigina dair yapilan test sonucunda
deney grubunda yer alan Ogrencilerin on test-son test, ontest-kalicilik ve sontest-
kalicilik puanlari arasinda anlaml fark oldugu tespit edilmistir (p<.05). Ogrencilerin
Ontest ve sontest ortalamalarma bakildiginda, Ontest-sontest puanlari arasindaki

farkliligin sontest puanlar1 lehine oldugu goriilmektedir. Yani 6grencilerin sontestten

aldiklart puanlarin ortalamasinin ( X =191,61) oOntestten aldiklar1 puanlarin
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ortalamasindan (Y =149,87) daha yiiksektir. Bu sonu¢ uygulanmis olan deger
O0gretim programinin ¢ocuklarin deger kazanimlar1 {izerinde olumlu etki yarattig

seklinde yorumlanabilir.

. Ayni testte 0grencilerin kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin (

X =188,57) sontestten aldiklar1 puanlarin ortalamasina (Y =191,61) gore biraz

diismiis oldugunu gormekteyiz. Ancak yine de c¢ocuklarin Ontestten aldiklari

puanlarin ortalamasina (Y =149,87) gore daha yliksek oldugu goriilmektedir.
Sontest deger Ogretim programi uygulamast biter bitmez, kalicilik testi ise
uygulamadan dort hafta sonra yapilmistir. Bu agidan bakildiginda sontest puan
ortalamasiin, kalicilik testi puan ortalamasindan daha yiiksek ortalamaya sahip
olmasi kaginilmazdir. Deger 6gretim programinin etkisi zamana bagli olarak kismen
azalmis olsa da On test puanina gore yiiksektir. Buna bakarak uygulanan programin

etkisinin devam ettigi sdylenebilir.

o Deney grubundan bulunan ¢ocuklarin yaslarmma gore On test, son test ve
kalicilik puanlarina ait bagimsiz t-testi sonucglar1 4 ve 5 yas grubu arasinda 6n test
puanlart agisindan anlamli bir fark olmadigini ortaya ¢ikarmistir (p=.310, p>.05).
Yani uygulamaya baslamadan evvel 4 ve 5 yas grubu denk 6zellikler gostermektedir.
Buna karsilik 4 ve 5 yas grubu arasinda son test puanlari agisindan anlamli bir fark

oldugu (p=.018, p<.05) goriilmektedir. Aldiklar1 puan ortalamalarina bakildiginda 4
yas On test puan ortalamasi (Y =152,04), 5 yas On test puan ortalamasindan (Y
=147,48) daha yiiksekken; 5 yas son test puan ortalamast (Y =192,40), 4 yas son test

puan ortalamasindan (Y =190,90) daha yiiksek ¢ikmistir. Buna bakarak uygulanan
deger 6gretim programinin 5 yas grubundaki ¢ocuklarin deger Ogretimi lizerinde

daha etkili oldugu soylenebilir.

. Benzer sekilde yapilan test sonucunda 4 ve 5 yas grubu arasinda kalicilik test

puanlart agisindan ise anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir (p=.511, p>.05).

Kalicilik testinde 4 yas (Y =188,27) ve 5 yas (Y =188,90) arasinda anlamli bir fark
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¢ikmasa da puan otalamalarina bakildiginda az da olsa 5 yas lehine bir farkin oldugu

bulunmustur.

. Cocuklarin cinsiyetine gore on test, son test ve kalicilik puanlarina ait
bagimsiz t-testi sonuglar1 kiz ve erkek cocuklar arasinda on test puanlar1 (p= .945,
p>.05), son test puanlar1 (p=.278, p>.05) ve kalicilik testi puanlar1 (p=.135, p>.05)
acisindan anlamli bir fark olmadigini gostermektedir. Uygulanan deger 6gretim
programi hem kiz hem de erkek ¢ocuklar {izerinde benzer etkiler yaratmistir. Ancak

On test, son test ve kalicilik testlerinin tiglinde de az da olsa kiz ¢ocuklari lehine bir
sonu¢ oldugu goriilmektedir. On testten kizlarm aldiklari puan ortalamasi X
=150,04, erkeklerin aldig1 puan ortalamasi X =149,72: son testten kizlarin aldiklan
puan ortalamasi X =192,0, erkeklerin aldig1 puan ortalamasi X =191,27 ve kalicilik
testinden kizlarin aldiklar1 puan ortalamasi X =189,30, erkeklerin aldig1 puan

ortalamasi X =187,90 olarak sonuclanmaktadir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonuglar1 kapsaminda asagidaki 6neriler getirilebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

o Bu arastirma okul Oncesi egitime devam eden 4-5 yas cocuklar ile

yapilmustir. Farkli yas guruplarinda benzer ¢alismalar yapilabilir.

o Bu aragtirmada deger Ogretiminde yaratict drama yontemi kullanilmigtir.

Farkli yontemler kullanilarak 6gretim planlart hazirlanabilir.

o Ebeveyn, 6gretmen ve okul yoneticilerinden, hangi degerlerin okullarda

kazandirilmasini istediklerine dair goriisler alinabilir.

. Okul oncesi egitim cagindaki ¢ocuklarin 6grenmelerinin desteklenmesi igin,

kavramlarin somutlagtirilarak kazandirilmasi1 gerekmektedir. Cogu soyut kavramlar
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olan degerlerin de ¢ocuklara somutlastirilarak verilmesi gerekmektedir. Bunu

destekleyici materyaller ve yontemler gelistirilebilir.

. Farkli yontemlerin deger kazanimindaki etkileri karsilagtirilabilir.

. Deger 6gretimine yonelik ev uygulamalar1 hazirlanip uygulanabilir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler;

o Okul oncesi egitim kurumlar1 tasarlanirken degerleri yansitict ve hatirlatict

ortamlar olusturulabilir.

o Okullarda, biitiinlestirilmis etkinlikler aracilig1 ile degerler verilebilir.

o Farkli degerlere iliskin, farkli egitim kademelerinde degerler egitimine iliskin

modiiller hazirlanabilir.
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EK 1: Yaratict Dramaya Dayali Deger Ogretim Programi

1. OTURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Sevgi

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Balon, tahta kalemi, sandalye
TEKNIKLER: Dogaglama, Rahatlama

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklara sisirilmis olan acik renkte balon ve tahta
kalem dagitilir. Balonun bir tarafina su an onlar1 en ¢ok mutlu edecek, giildiirecek bir
¢izim yapmalar: istenir. Diger tarafina ise sevdigi bir arkadasinin resmini ¢izmeleri
istenir. Cocuklarin hayal giiclerini balona yansitmalar1 saglanir ve ortaya ¢ikan yeni
¢ilgin balonlarini anlatmalarina firsat verilir. Cocuklar bir siire balonlariyla serbest

oynadiktan sonra karsilikli oturduklar1 yerden oynamalar1 saglanir.

CANLANDIRMA: Cocuklar U seklinde ya da karsilikli birbirlerini gorecek sekilde
otururlar. Ortaya bir sandalye ya da koltuk yerlestirilir. Bu sandalye diger
sandalyelerden farkli olarak biraz siisliidiir. Cocuklardan biri secilerek bu sandalyeye

oturtulur. Diger ¢ocuklar sira ile karsisina gecerek “SENI SEVIYORUM
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EK 1’in devamu;

CUNKU...” ciimlesini tamamlayan bir 6zellik ya da arkadasinda begendigi huyunu
soyler ve vyerine gecer. Herkes ciimlesini sOyleyene kadar devam eder.
DEGERLENDIRME: Cocuklarla daire seklinde oturulur. Ogretmen cocuklara
“neleri begendiniz, begenmediginiz seyler oldu mu?” gibi sorular sorar. Calismalar
sirasinda neler hissettikleri sorulur. Duydu ve diislinceleri, gilizel vakit gegirip
gecirmedikleri ve en ¢ok eglendikleri ¢alisma sira ile sorulur. Arkadaslarinin kendisi
hakkinda sdylediklerini nasil buldugu, arkadaslarinin onu dogru taniyip sevdigi

hakkinda konusulur.
2.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Sevgi

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Top, hayvan resimler, boya kalemleri

TEKNIKLER: Zihinde canlandirma, Pandomim, Rahatlama

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar daire seklinde oturtulur. Ogretmen eline bir top
alir. Cocuklardan gozlerini kapatmalarini ister. Simdi bir hayvanat bahgesindeyiz.
Kapidan girdik ve hayvanlarin oldugu boliimlere geldik. Simdi acin gozlerinizi der.

Elindeki topu kime atarsa ona “hayvanat bahgesinde hangi hayvani gérmek isterdin,
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hangi hayvani daha ¢ok seversin?” gibi sorular sorulur. Boylece ¢ocuklarin en ¢ok
sevdigi hayvanlar 6grenilmis olur. Hangi ¢ocugun hangi hayvam sevdigi not edilir.

Etkinlik bu sekilde tamamlanur.

CANLANDIRMA: Ogretmen c¢ocuklar1 daire seklinde oturtur. Onlara yapmay1 en
cok sevdikleri seyi diistinmelerini ama arkadagina sdylememeleri gerektigini anlatir.
Sirayla her ¢ocuk yapmayi en ¢ok sevdigi seyi sessiz sinema gibi anlatir. Diger

cocuklarin da tahminde bulunmalar1 saglanir.

DEGERLENDIRME: Ogretmen daha 6nceden not aldigi hayvanlarin resimlerini
cocuklara verir. Cocuklardan bu resimleri boyamalari istenir. Tim ¢ocuklarin

boyadiklari resimler panoya asilir ve yapilan ¢alisma hakkinda konusulur.
3.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Sevgi

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Kartondan yapilmis gilines, ay, bulut ve cicek modeli,
oyuncak kazma

TEKNIKLER: Rol oynama, Dogaglama, Parmak oyunu, Oykiinme, Rahatlama
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GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Ogretmen ¢ocuklara ayaga kalkmalarin1 sdyler.
Cocuklardan 2 parmaklarini havaya kaldirmalarin1 sdyler. Tim c¢ocuklar 2
parmaklarini havaya kaldirirlar. Isaret parmagi “isim”, orta parmak “en ¢ok sevdigi
yemegi” ifade eder. Cocuklar smifin igerisinde yiirlimeye baslarlar ve sirasiyla
karsilastiklar1 herkesin parmaklarina kendi parmaklarini dokundururlar. Dokunurken
de parmagin ifade ettigi sozclgii soylerler. Belirli bir siirede en ¢ok kisi ile temas

etmeye calisirlar.

CANLANDIRMA: Cocuklara giines, ay, yagmur ve ¢icek rolleri verilir. “Cocuklar
burasi bir bahce ben de bir ¢iftciyim. Tohumlar1 rahat ekebilmem icin bu kazma ile
biraz kazmam lazim” denilir ve yol yol olarak sézde tarla kaziliyor gibi yapilir.
Cocuklarin bir kismi ¢igek olarak gorevlendirilir ve hepsinin kendilerine bir ¢igcek
ismi koymalari istenir. Ogretmen ¢ocuklar1 kazdig1 yerlere yerlestirir ve hepsi kiigiik
bir ¢icektir. Ilk olarak yagmur olan ¢ocuk elindeki bulut ile biitiin cigeklerin basinda
dolasarak “ben yagmurum. Sizin biiylimeniz i¢in size su getirdim.” Der. Yagmur
yagdirtyormus gibi yapar. Cigekler yagmur suyunu igerler ve 1slanmais taklidi yaparak
bliziiliirler. Yagmur hepsini suladiktan sonra uzaklagir. Daha sonra gilines olan cocuk
elindeki gilines ile “ben bir gilinesim, sizin biliylimeniz igin sizi 1sitmaya geldim.
Dogaya temiz hava verdim” der. Cicekler giines oldugu icin sevinirler, canlanirlar
yapraklarini agarak derin derin nefes alirlar. Daha sonra giines batiyormus gibi yapip
uzaklagir. Elindeki ay resmi ile ay ortaya ¢ikar. Ben sizi dinlendirmeye geldim der.
Biitiin c¢igeklerin ¢ok uykusu gelir ve uyuma taklidi yaparlar. Sabah olur ¢igekler
uyanir. Cicekler yavas yavas biiyiimiisler ve etrafa cok giizel kokular sagmaya
baslamislardir. Cigekler ayaga kalkar ve biitlin cocuklar birbirine sarilarak kokularini

iclerine cekerler.

DEGERLENDIRME: Cocuklarla daire ya da U seklinde oturulur. Yapilan drama

calismasinda neler hissettikleri, canlandirdiklari rolii sevip sevmedikleri sorulur.
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Dogada bulunan canlilar1 korumak ve bakmak i¢in neler yapilmasi gerektigi ve

dogadaki canlilarin biiyiimek i¢in nelere ihtiyaci oldugu hakkinda konusulur.

4.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Sevgi

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Yumak

TEKNIKLER: Zihinde canlandirma, ykiinme, dogaclama, Rahatlama

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar gozleri kapali sekilde yonergeleri dinlerler.
“Simdi herkesin ormanda giizel bir agac1 var ve siz o agaci ¢cok seviyorsunuz. Simdi
agacimizin govdesine kollarnizla ve tiim viicudunuzla sarilin. Yanaginizi yavasca
agacimiza dokundurarak gozlerinizi kapatin. Derin derin nefes alarak kokusunu
icinize ¢ekin. Onun da sizin gibi canli bir varlik oldugunu hissedin. Onunla
birlestiginizi tek bir varlik oldugunuzu diisiiniin. Artik birbirini ¢ok seven iki iyi dost
oldunuz ve agacimiz kulaginiza bir seyler fisildiyor. Onu dikkatlice dinleyin. Acaba
agaciniz size neler soyliiyor? Siz de i¢inizden onunla konusun ve artik yavas yavas
vedalasin agaciizla.” Yonergelerden sonra ¢ocuklar gozlerini agarlar ve neler

hissettikleri, neler konustuklar tartisilir.
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EK 1’in devamu;

CANLANDIRMA: Tim g¢ocuklar daire seklinde yere oturur ve onlarla sevgi
hakkinda sohbet edilir. Sevgi denildigi zaman akillarina ne geldigi sorulur. Cocuklar
ile konustuktan sonra dgretmen eline bir yumak alir. Ogretmen yumag: ¢ocuklardan
birinin eline verir. Yumagt alan ¢ocuk bir sevgi sézcligli sOyleyip ipin ucundan
tutmasi sdylenir. (Ornegin, babami ¢ok seviyorum vs). Yumag: alan ¢ocuk baska
arkadasina yumagi atar. Yumagi alan cocuk sevgi sOzciigii sOyleyerek baska
arkadasina atar. Tiim ¢ocuklarin ayni islemi yapmasi saglanir. En sonunda sevgi agi

olusturulur. Drama sonunda sevgi driimceginin fotografi ekilir.

DEGERLENDIRME: Cocuklarla daire ya da U seklinde oturulur. Yapilan drama
calismasinda neler hissettikleri sorulur. Anne babalarina, kardeslerine, arkadaslarina

sevgilerini ifade etmek i¢in bagka hangi sézleri kullandiklar1 konusulur.
5.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Sevgi

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20
ARAC-GERECLER: Top

TEKNIKLER: Oykiinme, Dogaglama, Rol oynama, Pandomim, Rahatlama
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EK 1’in devamu;

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar halka olurlar. iglerinden biri topu havaya atar.
Top yere diisene kadar ¢ocuklar kahkaha atarlar. Top yere diistiigii zaman kahkaha

biter. Top yere diistiigiinde giilen ¢cocuk oyundan ¢ikar.

CANLANDIRMA: Egitimci ¢ocuklari daire seklinde oturtur. Cocuklara en
sevdikleri hayvanin ne oldugu sorulur. Bunu kimseye sdylememeleri istenir. Daha
sonra egitimci iglerinden birini seger. Segilen 6grenci dairenin ortasina gelir ve en
sevdigi hayvanin oOzelliklerini taklit ederek arkadaslarina anlatmaya calisir. Bilen
Ogrenci dairenin ortasina geger ve en sevdigi hayvani arkadaslarina anlatmaya g¢alisir.

Herkes en sevdigi hayvani anlatana kadar drama devam eder.

DEGERLENDIRME: Cocuklar daire seklinde minderlere oturtulur. Ogretmen
cocuklara “neden bu hayvani seviyorsunuz? Anlattiginiz hayvant daha once

gordiiniiz mii?” gibi sorular yoneltir. Cocuklarin cevaplar sira ile dinlenir.
6.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Temizlik

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Corap

TEKNIKLER: Oykiinme, Rol oynama, Rahatlama
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EK 1’in devamu;

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Egitimci ¢ocuklara ¢oraplarini ¢ikarmalarini ve birlikte
1sinma c¢aligmas1 yapacaklarii sdyler. Coraplar karisik sekilde ortaya konulur. Miizik
esliginde gocuklar coraplarini bularak giymeye c¢alisirlar. Corabini ilk giyen ¢ocuk

alkislanir.

CANLANDIRMA: Ogretmen c¢ocuklara “temizlik” konulu drama calismasi
yapacaklarin1 sdyler ve dramanin igerigi hakkinda bilgi verir. Her ¢ocuk kirli bir
kiyafet olur ve ¢ocuklara farkli camasir isimleri verilir (etek, pantolon, ¢orap, kazak
vb.). ¢ocuklara “sizce bu kirli kiyafetler tekrar giyilir mi? Tekrar giyebilmek i¢in ne
yapmamiz gerekir?” gibi sorular sorulur. Cocuklardan gelen cevaplara gore yorum
yapilir ve 6gretmen ¢ocuklara “Bence bu camasirlar camasir makinesinde yikanmali”
der. Cocuklar makineye giriyormus gibi yaparlar. Ogretmen ¢amasir makinasini
calistiriyor gibi yapar ve ¢ocuklar kendi etraflarinda dénmeye baslarlar. Ogretmenin
yonergesine gore hizli-yavas olarak donerler. Yikama islemi bitince 6gretmen
kurutma islemi i¢in ¢ocuklarin her birini ipe asiyormus gibi yapar. Cocuklara
kuvvetli bir riizgar ¢iktig1 ve ¢amasirlarin riizgarda savruldugu sdylenir ¢cocuklar da
bu hareketleri canlandirirlar. Daha sonra da {itlii yapma canlandirilir. Cocuklarin ilgi

stirelerine gore dramanin stiiresi ayarlanir.

DEGERLENDIRME: Cocuklar daire seklinde minderlere oturtulur. Cocuklara kirli
olduklar1 zaman mi1 yoksa temiz olduklar1 zaman mi1 kendilerini daha iyi hissettikleri
sorulur. Egyalarin temizlenmesi i¢in neler yapilmas: gerektigi, evde ve okulda kisisel

temizligimiz i¢in neler yapildig1 hakkinda konusulur.
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EK 1’in devamu;

7.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Temizlik

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20
ARAC-GERECLER: CD ¢alar, klasik miizik

TEKNIKLER: Oykiinme, Rol oynama, Dogaclama, Zihinde canlandirma,
Rahatlama

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar arka arkaya siraya gecerek oOnlerindeki
arkadaslarinin belinden tutarak kivrila kivrila yiirlirler. Yilanin basindaki 6grenci

kuyrugundaki 6grenciyi yakalamaya ¢alisir. Yakalanan 6grenci oyundan ¢ikar.

CANLANDIRMA: Cocuklar 5’er kisilik gruplara ayrilir. Bir tanesi anne segilir.
Digerlerine de temizlik malzemelerinin ismi verilir (¢amasir makinesi, bulagik
siingeri, deterjan vb.). daha sonra anne bu malzemelerle evi temizlemeye basglar.

Cocuklar ismini aldiklar1 malzemeyi canlandirirlar.
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EK 1’in devamu;

DEGERLENDIRME: Drama calismasi sonrasinda cocuklar yere uzanirlar ve
gozlerini kapatirlar. Klasik miizik esliginde 6gretmen ¢ocuklara kendilerini bir kopiik
gibi hissetmelerini sdyler ve bununla ilgili bir hikdye anlatir: “Kd&ptikler havalanirlar
ve gokyliziine ¢ikarlar. Gokyliziindeki kopiikler ¢ok mutludurlar ve birbirleriyle dans
ederler. Cok giizel kokarlar. Kokularini birbirlerine bulastirirlar. Daha sonra
kopiikler gokyiiziinden yavasca asagiya siiziiliirler. Cigeklerin yapraklarina konarlar.
Ciceklerden de giizel kokular alirlar ve tiim yeryiiziine giizel kokular dagitirlar. Her
yer tertemiz olur, mis gibi kokar. Daha sonra ¢ocuklar gozlerini agar ve dgretmen

¢ocuklara ne hissettiklerini sorar.
8.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Temizlik

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20
ARAC-GERECLER: -

TEKNIKLER: Zihinde canlandirma, Oykiinme, Dogaglama, Rol degistirme,
Rahatlama
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EK 1’in devamu;

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklara “ormanda dolasiyoruz” oyunu oynayacaklari
sOylenir. Ormana gitmeden once yatakta uyuyor gibi davranilir. Calar saatin sesi ile
erkenden uyanilir. El yiiz temizligi yapilir ve ardindan giizel bir kahvalti ile devam
edilir. Digler fircalanir. Orman gezintisinde yemek i¢in yiyecek bir seyler hazirlanir.
Ardindan yola ¢ikilir. Dar bir yol, ince bir koprii, kuru dallarla dolu bir yol ve bir
tepenin eteklerinde dolasilir. Biraz oturulup dinlenilir. Hazirlanan yemekler atistirilir.
Tekrar ylirimeye baglanir. Orman gezisi tamamlaninca eve gidilir. Gerekli

temizlikler yapilip yatilir.
CANLANDIRMA:

l. Boliim: Cocuklardan ikiser kisilik gruplar olusturmalar1 ve esleri ile yiiz yiize
durmalari istenir. Cocuklardan biri digerinin g6lgesi olur. Golge olan ¢ocuk digerinin
yaptig1 her hareketi onun gélgesi gibi tekrarlayacaktir. Ogretmen golge olamayan her
cocugun kulagmna bir rol fisildar. Ornegin; dis firgalama, ayakkabi temizleme, el
yikama, yliz yikama, banyo yapma, saclar1 tarama, tirnak kesme gibi. Cocuklar
rollerini yapar ve golgeleri onlar taklit eder. Daha sonra roller degistirilir.

1. Boliim: Cocuklar ikiserli eslesirler ve yiiz yiize dururlar. Ancak bu béliimde
O0gretmen hangi bedensel temizlik roliinii canlandiracaklarini sdylemez. Cocuklar
birinci boliimdeki kisisel temizlik davramislarini  animsarlar ve hangisini
yapacaklarina kendileri karar verirler. Ogretmen belli araliklarla ¢ocuklara “degistir

der ve cocuklar yeni bir temizlik davranisin1 canlandirirlar.

DEGERLENDIRME: Cocuklar daire seklinde minderlere oturtulur. Kisisel
temizligin ni¢in 6nemli oldugu lizerine sohbet edilir. Cocuklara hangi kisisel temizlik
davraniglarini tek baslarina yaptiklari, hangilerini yardim alarak yaptiklari sorulur.
Drama calismas1 boyunca canlandirilan roller ve ¢ocuklarin neler hissettigi hakkinda

konusulur.
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EK 1’in devamu;

9.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Temizlik

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Farkli renklerde ip

TEKNIKLER: Pandomim, Oykiinme, Dogaglama, Rahatlama

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Ogretmen gocuklardan sdyledigi yonergelere uymalarini
ister. Daha sonra oyuna baglanir ve ogretmen cocuklara “Dramamizin materyali
kendi viicudumuz. Simdi hepimiz birer fircayiz. Bir kagidi boyayacagiz.” Der.
“Firgalar ayaga kalksin. Kagitlarina dogru yavasega ilerlesin. Biraz hizlanin ve simdi
kosun, yavaslayin, tekrar hizlanin. Simdi fir¢alar ziplayarak kagitlarina ulagsin ve
kagitlar1 boyamaya baslasin. Sirayla ellerinizle, kollarinizla, parmaklarinizla,
ayaklarinizla, sirtinizla, burnunuzla, saglarimizla vb. kagitlarinizi boyaym. Simdi sirt
istii yatin ve ayaklariizla gokyiiziine bir giines ¢izin. Son olarak bacaklarinizi uzatin

ve eserinizi seyredin.
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EK 1’in devamu;

CANLANDIRMA: Tiim ¢ocuklar daire seklinde yere otururlar. Temizlik ile ilgili
sohbet edilir. Sohbetten sonra 6gretmen eline ip alir. Cocuklar arasindan ip daire

seklinde dondiiriiliir. Cocuklardan gozlerini kapatmalari istenir. Cocuklar gézlerini

kapatirken her cocuga farkli bir renk gelecek sekilde renkli iplerden diigiimler atilir.
Cocuklardan gozlerini agmalar1 istenir. Ogretmen bir renk adi sdyler. Ogretmenin
sOyledigi renk hangi c¢ocukta ise o cocuga sabah kalktiginda hangi temizlik
davranigini yaptig1 sorulur. Cocugun cevabi dinlenir. Tiim ¢ocuklara s6z hakk: verilir
ve bunun gibi temizlik aligkanliklart sorulur. Bu sekilde bir temizlik zinciri

olusturulur. Daha sonra zincirde yer alan temizlik davraniglari sirayla canlandirilir.

DEGERLENDIRME: Cocuklar daire seklinde minderlere oturtulur. Drama
calismasi boyunca sorulan sorular ve verilen cevaplar hakkinda konusulur. Verilen

cevaplar disinda kisisel temizligimiz i¢in bagka neler yaptigimiz tartigilir.
10.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Temizlik

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20
ARAC-GERECLER: -

TEKNIKLER: Hayali oyun, &ykiinme, rol oynama, rol degistirme, pandomim,
Rahatlama
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EK 1’in devamu;

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Ogretmen cocuklara ne yapacaklarmi yiiksek sesle
anlatir. Cocuklar harekeleri istedikleri gibi canlandirir. Ogretmen “kar yagiyor,
bahgeye c¢ikmak icin giyinelim” der. Cocuklar palto, ¢izme ve eldiven giyme
harekelerini canlandirirlar. Ogretmen; her yer karla kapl, haydi karda yiiriiyelim”
der. Cocuklar ayak kaldirarak ve dizleri biikerek yiiriirler. Ogretmen “kardan adam
yapalim” der. Cocuklar yere egilme, kari avuclama ve kardan adam yapma
hareketleri yaparlar. Ogretmen; “iisiidiik 1sinalim” der. Cocuklar ziplama, kollart
hareket ettirme, elleri birbirine siirtme hareketleri yapar. Ogretmen “simdi de kartopu

oynayalim” der. Cocuklar kartopu yapip birbirlerine atarlar.

CANLANDIRMA: Cocuklar arkadaglariyla birlikte tc¢lii gruplar olustururlar.

Ogretmenin ydnergesi ile sirastyla asagidaki canlandirmalar yapilir:

1. Cocuklar lavabo, musluk ve ¢ocuk roliinii alirlar. Rol dagilimi yapildiktan
sonra elini yiiziinii yikayan ¢ocuk canlandirmasi yapilir.

2. Cocuklar dis firgasi, dis macunu ve cocuk roliinii alirlar. Rol dagilimi
yapildiktan sonra dis fircalama canlandirmasi yapilir.

3. Cocuklar akan su, sampuan ve ¢ocuk roliinii alirlar. Rol dagilimi yapildiktan

sonra banyo yapma canlandirmasi yapilir.
Drama ¢alismasi ¢esitli temizlik canlandirmalari ile devam ettirilebilir.

DEGERLENDIRME: Cocuklar daire seklinde minderlere oturtulur. Ogretmen
cocuklara drama ile ilgili asagidaki gibi sorular sorar. Cocuklar cevap vermeleri

konusunda tesvik edilirler.



EK 1’in devamu;

Sizce neden ellerimizi yikamaliy1z?

Ellerimizi yikamazsak ne gibi problemlerle karsilasabiliriz?

Hangi durumlarda ellerimizi yikamaliy1z?

Dis sagligimiz i¢in yapmamiz gerekenler nelerdir?

Dislerimizi ne gibi zararli seylerden korumaliyiz?

Dislerimizi firgalamazsak ne gibi problemlerle karsilasabiliriz?

Hangi durumlarda banyo yapmaliy1z?

Banyo yapmazsak ne gibi problemlerle karsilasabiliriz?

11.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Sorumluluk

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Yere ¢izgi ¢imek i¢in tebesir ya da silinebilir kalem

TEKNIKLER: Rol oynama, dykii/olay canlandirma, dogagmala, Rahatlama

104
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EK 1’in devamu;

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Egitimci oyun alanina diiz bir ¢izgi ¢izer. Cocuklar
bunun {izerine otururlar. Cocuklarin 10-15 adim karsilarina biiyiik bir ¢ember ¢izilir.
Burasi ¢ocuklarin evi olur. Bunun 4-5 adim uzakligina da baska bir ¢ember ¢izilir.
Burast da cocuklarin koyii olur. Egitimci ¢ocuklara “evinize” dedigi zaman ev
cemberinin igine, “koOyiinlize” dedigi zaman ise kOy cemberinin igine girerler.
Séylenen ¢emberin igine ilk giren 3 ¢ocuk alkislanir. Oyun birka¢ kez yinelendikten

sonra ¢cemberlerin ismi degistirilir oyun tekrar oynanir.

CANLANDIRMA: Egitimci ¢ocuklardan bir kisi seger. Diger cocuklardan halka
olusturmasini ister. Sectigi ¢ocugu halkanin i¢ine gecirerek ona giinliik hayatta
yapti81 islerin canlandirmasini yapmasini sdyler ve sorumluluk verir. Ogrenci aldig
sorumlulugu yerine getirmek icin yaptig1 hareketlerle diger arkadaslarina yonerge
verir. Egitimci ¢ocuga rehberlik etmek i¢in annesinin, babasinin ve kendisinin evdeki
sorumluluklarini yapmasini ister. Cocuk bu davranislar1 da yonergeler vererek diger
arkadaslarina yaptirir. Diger cocuklara da rol verilerek drama calismasi devam

ettirilir.

DEGERLENDIRME: Ogretmen ¢ocuklar U seklinde oturtur ve rol alan ¢ocuklara
sorumluluk aldiklarinda neler hissettikleri, arkadaslarinin verdikleri yoOnergelere
uymalarinin onlara neler hissettirdigi gibi sorular sorar. Tiim ¢ocuklara siniftaki ve

evdeki sorumluluklarinin neler oldugu sorulur ve sorumluluk iizerine sohbet edilir.
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EK 1’in devamu;

12.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Sorumluluk

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: -

TEKNIKLER: Rol oynama, dogaglama, dykiinme, Rahatlama

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklarla 1sindirict oyun olarak “kim yok” oyunu
oynanir. Cocuklar minderlere oturtulur. Gozleri kapatilir. Gozler kapatilinca bir
Ogrenci disartya cikartilir. “kim yok?” diye sorulur. Bilinen cocuk ebe olur.

Bilemezse yeniden ebe olur.

CANLANDIRMA: Cocuklara bildikleri meslekler sorulur. Her birinden
biiylidiiklerinde olmak istedikleri meslegi se¢meleri istenir. Cocuklardan sectikleri
meslegin roliinii sirasiyla canlandirmalari istenir. Ornegin; 6gretmen olan cocuga
O0gretmenlerin  sorumluluklar1 sorulur. Daha sonrasinda ¢ocuktan bu rolii

canlandirmasi istenir.
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EK 1’in devamu;

DEGERLENDIRME: Cocuklar daire seklinde minderlere otururlar. Sorumluluk

hakkinda sohbet edilir ve ¢ocuklara asagidaki gibi sorular yoneltilir:
Sorumluluklarimizi yerine getirmezsek neler olur?

Sizin evde ve okulda ne gibi sorumluluklariniz var? Bu sorumluluklar1 yerine

getiriyor musunuz?
Anne ve babanizin sorumluluklar: nelerdir?
13.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Sorumluluk
SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20
ARAC-GERECLER: -

TEKNIKLER: Zihinde canlandirma, rol oynama, oykiinme, dogaglama, Rahatlama
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EK 1’in devamu;

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklardan daire olmalar1 ve verilen yonergelere gore
hareket etmeleri istenir. Onlara su an evde uyuyor olduklar1 séylenir ve ¢ocuklar

uyuyormus gibi yaparlar. Ardindan ¢ocuklara sirayla su yonergeler verilir:

- Uyandimiz ve okula ge¢ kalmak {izeresiniz.

- Kosa kosa duraga gidiyorsunuz.

- Dolmusa bindiniz ve oturdunuz.

- Dolmusa yagl bir teyze bindi ona yer verdiniz.

- Okulun 6niinde dolmustan indiniz.

CANLANDIRMA: Ogretmen sinifi boliimlere ayirarak gocuklara sinifi bir giftlik
gibi hayal etmeleri sdylenir. Cocuklara cesitli hayvan rolleri verir (Tavuk, koyun,
inek, kopek vb). iki tane ¢ocuk c¢iftlikte bakici rolii alir. Smifta ayrilan bolimlere
hayvan rolii alan ¢ocuklar yerlestirilir. Sinifin ortas1 bos kalir ve bakicilar bu bdliime
gecerler. Ogretmen ¢ocuklara hangi hayvanin ismini sdylerse o rolii alan ¢ocuklar
tipk1 o hayvanlar gibi ses cikarir ve hareket ederler. Ortada duran bakicilar da o
hayvanlarin yanina gidip onlarin ihtiyag¢larini karsilayip yemeklerini verirler. Roller

degistirilerek istenirse drama ¢alismast devam ettirilir.

DEGERLENDIRME: Drama sonunda c¢ocuklar minderlere otururlar. Drama
caligmasinda aldiklar rolleri canlandirirken neler hissettikleri hakkinda konusulur.
Evlerinde ya da bahgelerinde hayvan besleyip beslemedikleri sorulur. Sokaktaki

hayvanlara nasil davranilmasi gerektigi hakkinda sohbet edilir.
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EK 1’in devamu;

14.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Sorumluluk
SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu
KATILIMCI SAYISI: 20
ARAC-GERECLER: -

TEKNIKLER: Rol degistirme, Oykiinme, zihinde canlandirma, rol oynama,

Oykii/olay canlandirma, rahatlama

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklarla halka olustururlar. Liderin yaptig1 tiim

hareketleri ¢ocuklar tekrarlar. El ile burnu tutma, ayagi tutma, 6ne arkaya bir adim

atma, tek ayak ziplama, ¢ift ayak ziplama vb. hareketler yapilir. Daha sonra

cocuklardan biri liderin yerine geger ve oyun bu sekilde devam ettirilir.

CANLANDIRMA: Cocuklar daire seklinde sandalyelere oturur. Ogretmen de her
cocuga esit mesafede olacak sekilde ortaya oturur. “Simdi sizinle bir yolculuga
cikacagiz, sizce nereye gidebiliriz?” diye sorar ve ¢ocuklardan c¢esitli cevaplar alir.

Beni iyi dinlemenizi rica ediyorum der ve onlar1 yonlendirir.

Ogretmen isaret parmagm gostererek “Ayse bir giin evden cikar (6gretmen bir
cocuktan baslayarak) ve kocaman bir aga¢ goriir. Ayse gozlerini kocaman agar ve iKi

mis kokulu ¢icegi fark eder. (yanindaki 2. gocugu gostererek). “Ne giizel
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EK 1’in devamu;

kokuyorlar” der. Ayse yiirlir ve (3. Cocugu gostererek) pir pir ugan rengarenk bir
kelebek goriir. Onunla birlikte pir pir ugar. Ama onu yakalayamaz. (4. Cocugu
gostererek) Kosarken ayagi bembeyaz bir tasa takilir. Ayse bu bembeyaz tas1 gok
sever. (5. Cocugu gostererek). Ayse iki baligin suda dans ettigini goriir. Baliklarin
biri daliyor digeri ¢ikiyor. Dans ederken ¢ok mutlu goriiniiyorlar. Baliklar1 géren
ayse de onlar gibi mutlu oluyor. (6. Cocugu gostererek). Ayse bunlar1 yaparken artik
¢ok yorulmustur. Yesilliklere uzanir. (6gretmen 7. Cocugu gosterir.) Ayse

giilimseyerek kalbini tutar. Ciinkii bugiin ¢ok mutludur.

Ogretmen ¢ocuklara donerek birinci ¢ocuktan baslayarak tiim ¢ocuklara hangi role
biirlindiiklerini sorar ve hikayeyi tekrar etmelerini saglar. Cocuklardan hikayenin
resmini yapmalart istenir. (Tim cocuklara gorev verilmesine dikkat edilmelidir.

Cocuk sayisi fazla ise ayni rol birden fazla ¢ocuga verilebilir.)

DEGERLENDIRME: Drama calismas: tamamlandiktan sonra gocuklara gesitli

sorular yoneltilerek drama hakkinda sohbet edilir.

Ayse nereye gitti?

Ayse neden gitti?

Ayse gezerken baska neler gorebilirdi?

Sen olsaydin nereye giderdin?

Sen olsaydin neler gérmek isterdin?
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15.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Sorumluluk

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Sorumluluk anlatan resimli kartlar

TEKNIKLER: Rol oynama, rol degistirme, 6ykii/olay canlandirma, rahatlama

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar sinifta daginik bir sekilde yiiriirler. Onlara bir
ormanda olduklar1 ve yerlerde ¢op oldugu sdylenir. “Cop var” denildiginde yere
egilmeleri, “cop yok™ denildiginde ise yiirimeye devam etmeleri sdylenir. Yanan

oyundan c¢ikar ve oyun bu sekilde devam ettirilir.

CANLANDIRMA: Sinif dort gruba ayrilir. Ogretmen 6nceden hazirlamis oldugu
resimli sorumluluk kartlarin1 gruplara verir. (Yerdeki ¢opii ¢op kovasina atmak,
yemeklerini segmeden yemek, odasini diizenli tutmak, verilen d6devleri yapmak...).
Gruplar verilen karttaki durumu canlandirirlar. Daha sonra kartlar degistirilir ve yeni

canlandirmalar yapilir.

DEGERLENDIRME: Cocuklar daire seklinde oturtulur. Ogretmen biitiin ¢ocuklar
rahatca gorebilecegi bir yere oturarak verilen durumlara normalde ne kadar uyduklar
ile ilgili sohbet eder. Bize verilen sorumluluklari yerine getirmemiz gerektigini

¢ocuklara benimsetir.
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16.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Yardimlagsma

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Kalem, kalemtirag

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar ayakta Ogretmenin yonergelerine gore
davranirlar. “Cocuklar simdi isaret parmaginizi kullanarak havada bir daire ¢izin.
Sonra da tek elinizi kullanarak ayni hareketi yapmn. Simdi de iki elleri ile daire
yapmaya c¢alisin. Daha sonra da sirasiyla tek kolunuzla, her iki kolunuzla, tim
viicudunuzla daire yapin.” Bu yo6nergeler ¢ocuklar tarafindan uygulandiktan sonra
cocuklar ayaga kalkarlar. Bu sefer de 6nce iki sonra dort kisi ile daireler yapilir. Son

olarak ¢ocuklarin hepsi bir araya gelirler ve gesitli daireler olusturulur.

CANLANDIRMA: Smif ikiye boliiniir. Gruplar daire seklinde yere oturur. Her
gruba bir kalem ve kalemtiras verilir. Ogretmen hareketli bir miizik agcar.
Cocuklardan biri kalemtiras ile kalemi agmaya baglar. Miizik her durdugunda kalem
ve kalemtiras bir yandaki ¢ocuga verilir. Bu sekilde yardimlasarak kalemler acilmaya
devam eder. Miizik bittiginde her iki grubun kalemi kiyaslanir. Kalemi daha fazla

agmay1 basaran grup oyunu kazanir.
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DEGERLENDIRME: Cocuklar 6gretmenin etrafinda otururlar. Drama ¢alismasi
boyunca ¢ocuklarin neler hissettikleri sorulur. Arkadaslariyla yardimlagsmanin énemi
hakkinda konusulur. Drama calismasinda oldugu gibi yardimlasarak degil de tek
basima kalemi agmaya c¢aligsaydik neler olabilecegi, ne kadar iirede bitebilecegi

uzerine sohbet edilir.
17.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Yardimlagsma

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: -

TEKNIKLER: Rol oynama, dogaglama, oykiinme, oOykii/olay canlandirma,

rahatlama

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Ogretmen o6grencilerden daginik bir  bigimde
yiiriimelerini ister. Se¢ilen miizik 6gretmen tarafindan agilir. Ogretmen eline bir top
ya da balon alir. Topu 6grenciye atarken “top bende degil” diye bagirir. Topu tutan
cocuk diger cocuga atarken de ayni sekilde bagirir. Ogretmen miizigi durdurunca

elinde top kalan ¢ocuk oyundan ¢ikar. Son kalan ¢cocuk oyunu kazanir.
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CANLANDIRMA: Ogretmen &grencilere hangi durumlarda nerelerden yardim
alabilecekleri ile ilgili bilgi verir. Yardim almak igin aranmasi gereken telefon
numaralarini dgretir (polis 155, ambulans 112, itfaiye 110). Ogretmen &grencileri
gruplara ayirir. {1k gruptaki 6grencilerden “evine hirsiz giren bir ailenin polisi ¢agirip
yardim istemesini ve polisin de hirsiz1 yakalamasini”; ikinci gruptan “evinde yangin
c¢ikan bir ailenin evde uyuyakalmasi ve komsularin itfaiyeyi cagirarak yangini
sondiiriip evdekileri kurtarmasini1”; tiglincii gruptan ise “arkadagslari il bisiklet yarisi
yaparken diisiip bacagi sakatlanan bir ¢ocugun ambulans ile hastaneye kaldirilip

doktorlar tarafindan tedavi edilmesini” canlandirmalari istenir.

DEGERLENDIRME: Ogretmen ¢ocuklari minderlere oturtur ve drama
calismasinda hangi durumlarda yardim istedikleri sorulur. Baskalarina yardim etmek
icin neler yaptiklarini anlatmalar istenir. Birine yardim ettiklerinde neler hissettikleri

ve hangi durumlarda yardima ihtiyaglar1 oldugu hakkinda sohbet edilir.
18.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Yardimlagsma

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Gazete

TEKNIKLER: Rol oynama, dogaglama, =zihinde canlandirma, &ykii/olay

canlandirma, rahatlama
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GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Ogretmen smifi 3’er, 5’er ya da 7’ser gruplara ayirir.
Ogretmen her bir grubun oniine bir gazete pargasi koyar. Gruplar miizik esliginde
gazete cevresinde dans ederler. Miizik durunca hizla gazetenin {izerine atlarlar.
Gazetenin diginda kalanlar oyundan ¢ikarlar. Oyun son ¢ocuk kalana kadar devam

eder.

CANLANDIRMA: Ogretmen ¢ocuklara aslan, doktor, dalgic, asc1 gibi rolleri
dagitir. Ogreten “simdi ben aslan kralin yasadigi ormana onu aramaya gidiyorum”
der. Bir tane aslan secilir. Secilen aslan bir yerde uyur. “Benimle gelmek ister
misiniz? Cok eglenceli bir orman gezisi olacak. Yalniz ¢ok dikkatli olmaliyiz.
Ormanda bazi tuzaklar olabilir. Hepimizin ayr1 gérevleri var. Bu gorevler ¢ok 6nemli
ve ormanda bize yararli olacak. Bunlara ¢ok dikkat etmeliyiz ve ¢ok sessiz olmaliy1z.

Aslana yakalanmamaya dikkat edecegiz. Haydi simdi sessizce beni takip edin” der.

Siifin ¢esitli yerlerin de Ogretmenin hazirladigi tuzaklar vardir. Tuzaklarin
bulundugu yerler ormandir. Tuzaklardan ilki bir su birikintisidir. Ogretmen: “Aaa 0
da ne bir su birikintisi. Eyvah! Cocuklar bu bir tuzak olabilir. Bunu ge¢mek i¢in ne
yapabiliriz?” diye sorar. Cocuklarm verdigi cevaplar uygulanir. Ornegin; “Ustiinden
atlayalim.” Tiim sinif suyun {istiinden atlayip gecerken bir ¢ocuk diismiis gibi yapar.
Dalgi¢ gorevi olan ¢ocuk arkadasini kurtarir. Ormanda yiiriiylise devam edilir. Sirada
bir tuzak daha vardir. Ogretmen biraz yiiksege bir ip baglayarak bu tuzag
olusturmustur. Ogretmen; “Cocuklar bir tuzak daha. Simdi bunu nasil gegecegiz?”
“Ipin altindan gecelim.” Ipin altindan gegilir. Gegerken c¢ocuklardan biri diiser.

Doktor olan ¢ocuk arkadasinin yaralarini iyilestirir.

Ormanda gezi devam ederken c¢ocuklar yorulurlar ve acikirlar. As¢t olan ¢ocuk
yemek hazirlar, tiim gocuklar yemeklerini yer ve yollarina devam ederler. Yolda
yiiriirken giizel bir cicek bahgesi ile karsilasirlar. Ogretmen daha &nceden renkli
cicekler hazirlamis ve yere birakmistir. Tiim c¢ocukla yerdeki cicekleri biiylik bir

keyifle toplar ve birer buket yaparlar.
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Son olarak aslana ulasirlar. Aslan olan ¢ocuk yerde uyuyordur. Cocuklarin ¢igekleri
toplarken ¢ikardiklar1 sesleri duyar ve uyanir. Uyanan aslan ¢ocuklar1 yakalamaya
calisir. Cocuklar yakalanmamak igin kagisirlar. Aslan hangi ¢ocugu yakalarsa ebe o

cocuk olur ve oyun tekrar oynanir.

DEGERLENDIRME: Ogretmen ¢ocuklari minderlere oturtur ve drama
calismasinda hangi durumlarda yardim istedikleri sorulur. Baskalarina yardim etmek
i¢in neler yaptiklarin1 anlatmalari istenir. Birine yardim ettiklerinde neler hissettikleri

ve hangi durumlarda yardima ihtiyaglar1 oldugu hakkinda sohbet edilir.
19.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Yardimlagsma

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: -

TEKNIKLER: Zihinde canlandirma, rol oynama, 6ykii/olay canlandirma, rahatlama

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar liderin verdigi yonergelere uygun olarak yash
ve geng insan olurlar ve yiriirler. Lider, “yash insan ¢amurda, sicak kumlarda, buz
tizerinde, robot gibi, topuklu ayakkab1 ile, mutlu, korkmus, sinirli, vb.” yonergeleri
ile cocuklar yiiriitiir. Ayni yliriime sekillerini gen¢ insan olarak da yaptirir. Oyun

cocuklarin ilgilerine gére devam ettirilir.
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CANLANDIRMA: Cocuklar 6gretmen tarafindan 4’er kisilik gruplara ayrilir ve her
bir gruba bir olay 6rnegi verilir. Cocuklar verilen konulara uygun olarak bir
canlandirma tasarlarlar. Gruplarin hazirlik yapabilmeleri i¢in onlara biraz siire verilir.
Hazirlanan oyunlar sirayla canlandirilir. Daha sonra 6gretmen ¢ocuklarin fotografini

ceker.

Oyun konular:

- Posetlerini tasiyamayan yash kadina yardim eden ¢ocuklar.
- Karsidan karsiya gegmeye calisan yasl bir amcaya yardim eden ¢ocuklar.
- Yolda arabasi bozulan bir aileye yardim etmeye ¢alisan kisiler.

- Cok sevdigi bir oyuncagini kaybeden ¢ocuga yardim eden kisiler.

DEGERLENDIRME: Drama calismas: sonunda tiim cocuklar U seklinde
minderlere otururlar. Ogretmen cocuklara gesitli sorular sorar ve drama ¢alismasi

stiresince ¢ocuklarin hissettikleri hakkinda konusulur.

- Yasli insan1 canlandirirken nasil davraniglarda bulundunuz.
- Yasli insanlar ve geng insanlar arasinda ne gibi farkliliklar var?
- Cevremizdeki insanlara yardim ederken neler hissederiz?

- Biraz 6nce canlandirdigimiz insanlar ni¢in yardima ihtiya¢ duymuslardi?
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20.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Yardimlagsma

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Gozleri baglamak i¢in sal, resim kagidi, boya kalemi
TEKNIKLER: Rol oynama, dykii/olay canlandirma, rahatlama

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar 2’ser kisilik gruplara ayrilir. Eslerden birinin
gozleri baglanir. Gozleri kapali olan es diger cocugun yonergelerini dinleyerek daha
onceden smifin c¢esitli yerlerine yerlestirilen engellere dokunmadan belirlenen

noktaya ulasmaya ¢alisir. Engele dokunan ¢ift elenir.

CANLANDIRMA: Ogretmen gocuklar1 “Beraber yapabiliriz” adli drama hakkinda
bilgilendirir. Cocuklara bir takim sorumluluklar verir. Ama bu sorumluluklari

birilerinin yardimiyla yapabileceklerini belirtir. Cocuklara asagidaki gibi roller verir:

- Evdeki esyalarin yerini degistirmeye calisan anneye evin diger iiyelerinin
“beraber yapabiliriz” diyerek yardim etmesi.

- Eski bir okulda tadilat ve diizenleme yapilirken Ogretmenlerin beraber
yapabiliriz” diyerek okulu diizenlemesi.

- Bir kiitiiphanede raflar1 diizenleyen kiitiiphane memuruna o giin kiitiiphaneye

gelen cocuklarin “beraber yapabiliriz” diyerek yardim etmesi.
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DEGERLENDIRME: Cocuklarla yapilmasi zor olan islerde insanlarin birbirine
yardim edebilecegi ve boylelikle islerin daha kolay ve daha kisa siirede
yapilabilecegi hakkinda sohbet edilir. Sohbet sonrasinda ¢ocuklardan drama
calismasinda canlandirilan rollerden istedikleri bir tanesinin resmini ¢izmeleri istenir.

Cizilen resimler sinif panosunda sergilenir.
21.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Saygi

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Saygi konulu resimler

TEKNIKLER: Zihinde canlandirma, dogaclama, rol oynama, Oykii/olay

canlandirma, rahatlama

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Ogretmenin verdigi yonergelere gore cocuklar hareket
ederler. “Hepiniz bir sisenin i¢inde sikismis bir haldesiniz. Kocaman bir ¢6liin
ortasinda kalmigsiniz. Tiim viicudunuza kramplar girmis. Uzun zamandir o sisenin
icindesiniz. Keske beni kurtaracak biri gelse diyorsunuz. O sirada bir ¢ocuk geliyor
ve siseyl goriiyor, eline aliyor. Evirip ¢eviriyor ve sisenin kapagini agiyor. Biraz zor
da olsa siseden ¢ikmak icin ugrasiyorsunuz. Once sag omzunuz sonra sol omzunuz

cikiyor. Ardindan kollariniz ve govdeniz ¢ikiyor siseden.
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Viicudunuzu disar1 ¢ikartiyorsunuz. Bacaklarinizi da siseden ¢ikardimiz ve artik
kurtuldunuz. Rahatlamak viicudunuzun tiim bolimlerini  hareket ederek

esnetiyorsunuz. Derin bir nefesin ardindan 6zgiir oldugunuzu hissediyorsunuz.”

CANLANDIRMA: Cocuklarla saygi kelimesi hakkinda konusulur ve c¢esitli
resimler gosterilir. Bu resimler saygili olmamiz gereken anlar1 gosterir. Ogretmen
cocuklara bu resimleri dagitir. Dramaya gore gruplar olusturur. Roller ¢ocuklara
dagitilir ve canlandirmalar1 i¢in yonlendirilir. Dolmusta ayakta bekleyen teyzeye yer
verme, bayram ziyaretinde el pme, anne babaya ait esyalar1 kurcalamamak, yemegi
yedikten sonra yemegi hazirlayan kisiye “eline saglik, tesekkiir ediyorum” gibi
nezaket sozciikleri sdylemek, dogaya saygi i¢in piknik yaptiktan sonra dagilan

copleri toplamak gibi degisik saygi ornekleri drama seklinde canlandirilir.

DEGERLENDIRME: Cocuklar daire seklinde minderlere otururlar. Ogretmen
drama caligmasinda yapmis olduklar1 roller disinda kimlere hangi durumlarda saygi
duymaliy1z, biiyiiklerimize karsi saygili davranmak icin nelere dikkat etmeliyiz,
saygr gerektiren durumlarda kullanabilecekleri nezaket sozciikleri hakkinda
cocuklarla sohbet eder. Konugsmalar yapilirken de cocuklarin birbirlerine saygili
olmalar1 ve sozlerini kesmeden siralarin1 beklemeleri konusunda ¢ocuklara rehberlik

eder.
22.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Saygi

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20
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ARAC-GERECLER: Cocuk sayis1 kadar lizerinde yiiz ifadeleri olan kartlar

TEKNIKLER: Zihinde canlandirma, hayali oyun, rahatlama

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar arka arkaya siraya gegerler ve birbirlerinin
belinden tutarlar. Cocuklar yavas yavas yliriimeye baslar. Daha sonra en Ondeki

cocuk en arkadaki ¢ocugu yakalamaya calisir. Yakalanan ¢ocuk oyundan ¢ikar.

CANLANDIRMA: Ogretmen her g¢ocuk icin iizerine mutlu, kizgin, iizgiin ve
korkmus yiiz ifadelerinin ¢izildigi daire kartonlar hazirlar. Cocuklar1 U seklinde
minderlere oturtur. Cocuklara ¢esitli durum oOrnekleri sunar ve bu durumda ne
hissettiklerini ellerindeki kartonlar1 ylizlerine koyarak gdstermelerini ister.
Birbirlerinin duygularma saygili olmalari konusunda da cocuklara rehberlik eder.

Sunulacak durum ornekleri su sekilde olabilir:

- Anneniz en sevdiginiz yemegi yapmis

- Kardesiniz hastalanmis

- Babaniz sizi hafta sonu hayvanat bahgesine gotlirmiis
- Arkadasimiz en sevdiginiz oyuncagi elinizden aldi

- Televizyonunuz bozulmus

- Anneniz size banyo yaptirmak istiyor

DEGERLENDIRME: Drama sonrasinda yapilan etkinlik hakkinda konusulur.

Cocuklara gesitli sorular sorar.

- Farkli durumlarda ayni yiiz ifadesini sectiniz mi? Neden?

- Farkli durumlarda arkadaslarinizla aymi yiiz ifadesini mi segtiniz? Farklh
duygulari segen arkadaslariiz oldu mu?

- Ayn1 durumlarda bagkalartyla ayn1 duygular1 yasayabilir miyiz?

(Ogretmen gerekli durumlarda bu sorulari &rneklerle agiklayabilir.



122

EK 1’in devamu;

23.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Saygi

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Sandalye, hareketli sarki, CD calar

TEKNIKLER: Zihinde canlandirma, dogaglama, rahatlama

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Grup daire seklinde liderin yonergesine gore yiiriimeye
baslar. Lider: “camurda, sirtinda yiik varmis gibi, sicak kumlarda, ylirliimeye yeni
baslamis bebek gibi, topallayarak, buz iizerinde, robot gibi, dikenlerin {izerinde yiirii.
Gordiigiin ilk arkadasinla nezaket sozciigli kullanarak selam ver. Yiirlimeye devam
et. Karsilastigin arkadasina saril.” Drama lideri ¢calismasini ¢esitli yonergeler vererek

devam ettirebilir.

CANLANDIRMA: Ogretmen cocuklarla birlikte smifin bos bir alanina kisi
sayisinin bir eksigi kadar sandalye koyar. Her cocuktan birbirlerine saygih
olmalarini, birbirlerinin haklarina saygi gostermelerini ister. Birbirlerini itmeden
sakince miizik durana kadar dans etmelerini ister. Miizik durunca ayakta kalan ¢ocuk

elenir. En son kalan ¢ocuk tebrik edilir ve arkadaslari tarafindan alkislanir.
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DEGERLENDIRME: Drama ¢alismasi tamamlaninca ¢ocuklar minderlere otururlar
ve gozlerini kapatirlar. Ogretmen cocuklara soylediklerini hayal etmesini sdyler.
“eger siz sandalye kapmaca oyununda birbirinizin haklarina saygili olmasaydiniz,
birbirinizi itseydiniz neler olurdu?” Daha sonra ¢ocuklar gozlerini agarlar ve hayal

ettiklerini sirayla soylerler. Bu sekilde konugma devam eder.

24.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Saygi

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: Ip, resim kagidi, boya kalemi
TEKNIKLER: Dogaglama, dykiinme, rahatlama

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Cocuklar el ele daire olustururlar. Ogretmen balon oyunu
oynayacaklarint sdyler. Cocuklar 6nce sOnmiis balondurlar. Birbirlerine yakin
dururlar. Sonra 6gretmen esliginde hep birlikte iiflemeye baslarlar ve balon yavas
yavas biiyiimeye baslar. Ogretmen pat dedigi zaman balon patlar ve ¢ocuklar yere

diiserler.
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CANLANDIRMA: Cocuklar daire seklinde oturtulur. Daha sonra dgretmen eline
uzun bir ip alir. Ogrenci sayis1 kadar ipe diigiim atilir. Her 8grencinin bir diigiimii
vardir. Cocuklar ile ilk basta saygi hakkinda sohbet edilir. Sonra her 6grenci ipteki
kendi digliimiinii tutar ve sira ile herkes kendi diigiimiine saygi ile ilgili bir ciimle
soyler. Ornegin; biiyiiklerimize otobiiste yer vermek vb. Daha sonra ikinci kisi ipteki
diiglimiinii tutar kendi ciimlesini sOyler. Ciimlesini sdyleyen ¢ocuk ipi birakmaz ve

drama sonunda kocaman bir saygi yumagi olusur.

DEGERLENDIRME: Drama calismasi sonrasinda ¢ocuklara resim kagidi, kalem
ve boyalar dagitilir. Cocuklar ister kendi sdyledikleri saygi durumunu isterlerse de
bagka arkadaslarinin climlelerinin  resmini ¢izerler. Cocuklar resimlerini
tamamladiktan sonra her ¢ocuk kendi resmini yanindaki arkadasina verir. Cocuklar
aldiklar resimlerde gordiiklerini arkadaslari ile paylasirlar. Ogretmenin rehberliginde
birbirlerinin sdylediklerine ve yaptiklari resimlere saygili olmak hakkinda

konusurlar.
25.0TURUM PLANI

BiCIMSEL BOLUM

KONU: Saygi

SURE: 30 dk

GRUP: 4-5 yas grubu

KATILIMCI SAYISI: 20

ARAC-GERECLER: -

TEKNIKLER: Zihinde canlandirma, rahatlama
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EK 1’in devamu;

GELISTIRME BOLUMU

ISINMA VE HAZIRLIK: Smiftan bir ebe secilir. Ebe smifin disina ¢ikartilir. Ebe
ciktiktan sonra smiftan bir 6grenci daha segilir. Diger ¢ocuklar ise oturtulur. Siiftan
secilen cocugun belli ozellikleri belirlenir. Hirkasinin rengi, sagmin uzunlugu,
gozlerinin rengi vb. cocuklara ebe igeri belirlenen ¢ocugun ismi disinda diger
Ozelliklerini sOyleyebileceklerini anlatir. Ebe sinifa alinir ve istedigi arkadasindan
baslayarak “bana yardim eder misin? Arkadasimi artyorum” der. Buna karsilik soru
sorulan ¢ocuk “ben arkadasini gérdiim” der. Ebe “nesi var?” diye sordugunda secilen
cocugun bir 6zelligi sdylenir. Ebe secilen ¢ocugu bulana kadar oyuna bu sekilde

devam edilir.

CANLANDIRMA: Ogretmen g¢ocuklardan gdzlerini kapatarak sdylediklerini hayal
etmelerini ister. “Bugiin sinifa girdiginizde biiyiik bir ayna oldugunu fark ettiniz.
Diger arkadaslariniz da geldi. Ayna karsina gectiniz. Kendinizi ve arkadasinizi
inceliyorsunuz. Aranizdaki farklara ve benzerliklere dikkat ediyorsunuz.” Bir siire
beklenir ve ¢ocuklardan gozlerini agmalari istenir. Cocuklarin fark ettikleri hakkinda
konusulur. Arkadaslariyla benzer ya da farkli olan yonlerini sdylemeleri istenir.
Arkadaslariin farkli olan bir yoniine veya davranisina saygi gosterilmesi hakkinda

konusulur.

DEGERLENDIRME: Drama ¢alismasi tamamlandiktan sonra ¢ocuklar U seklinde
oturtulur. Ogretmen gdzlerinizi kapattiklarinda gocuklarin neler hissettikleri ve
aynada neler gordiiklerini anlatmalarint ister. Cevremizdeki her insan birbirinin
aynisi olsaydi neler olabilirdi? Sag¢ rengimiz, géz rengimiz, kilomuz, boyumuz gibi
ozelliklerimiz ni¢in birbirinden farklidir? Fiziksel 6zelliklerimize saygi gosterilmese,

alay edilse nasil hissederdik? Gibi sorularla farkliliklara saygi iizerine konusulur.
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EK 2: Yaratict Dramaya Dayali Deger Ogretim Programinda Kullanilan
Kazanim/Gostergeler (MEB, 2012)

1. Oturum:
DIL GELISIMI
Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konugmayi baglatir, Konusmalarinda nezaket soézciikleri kullanir,

Sohbete katilir, Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.
SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 1: Kendisine ait 6zellikleri tanitir.
Gostergeleri: Duyugsal 6zelliklerini sdyler

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
2. Oturum:

MOTOR GELISIM

Kazanim 3: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri: Atilan topu elleri ile tutar.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
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EK 2’nin devamu;

3. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

DIiL GELISiMI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Jest ve mimikleri anlar. Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

4. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

DIiL GELISIMI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konusmay1 siirdiiriir. Konugsmalarinda nezaket sozciikleri kullanir.

Sohbete katilir. Konusmak i¢in sirasin1 bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.
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EK 2’nin devamu;

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Yonergeler dogrultusunda ytiriir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 1: Kendisine ait 6zellikleri tanitir.

Gostergeleri: Duyussal 6zelliklerini sdyler.

5. Oturum:

DIiL GELISIMI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.

MOTOR GELISIM

Kazanim 3: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar.

Gostergeleri: Atilan topu elleri ile tutar.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
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EK 2’nin devamu;

6. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim tretir.

Gostergeleri: Problemi sOyler. Probleme cesitli ¢6zliim yollar1 onerir. Segtigi ¢oziim

yolunun gerekgesini soyler.

DIL GELiSiMi

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Sohbete katilir.

MOTOR GELISIM

Kazanim 5: Miizik ve ritim esliginde hareket eder.

Gostergeleri: Miizik ve ritim esliginde dans eder. Miizik ve ritim esliinde cesitli

hareketleri ard1 ardina yapar.

OZBAKIM BECERILERI

Kazanim 1: Bedeniyle ilgili temizlik kurallarini uygular.

Gostergeleri: Sacini tarar. Disini fir¢alar. Elini/yliziinii yikar.
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EK 2’nin devamu;

7. Oturum:

DIL GELISIMI

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

OZBAKIM BECERILERI

Kazanim 3: Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.

Gostergeleri: Ev/okuldaki esyalari temiz ve 6zenle kullanir.

8. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim liretir.

Gostergeleri: Problemi sdyler. Probleme ¢esitli ¢6ziim yollar1 6nerir.

DIL GELISiMi

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
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EK 2’nin devamu;

Gostergeleri: Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar.

OZBAKIM BECERILERI

Kazanim 1: Bedeniyle ilgili temizlik kurallarini uygular.

Gostergeleri: Sagini tarar. Disini fircalar. Elini/yliziinii yikar.

9. Oturum:

DIiL GELISiMI

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

OZBAKIM BECERILERI

Kazanim 1: Bedeniyle ilgili temizlik kurallarini uygular.

Gostergeleri: Sagini tarar. Disini fircalar. Elini/ylizlinii yikar.
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EK 2’nin devamu;

Kazanim 3: Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.

Gostergeleri: Ev/okuldaki esyalar1 temiz ve 6zenle kullanir.

10. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.

Gostergeleri: Problemi sdyler. Probleme ¢esitli ¢dziim yollar1 6nerir. Segtigi ¢oziim

yolunun gerekgesini sdyler.

DIiL GELISiMI

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini1 kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

OZBAKIM BECERILERI

Kazanim 1: Bedeniyle ilgili temizlik kurallarin1 uygular.

Gostergeleri: Sagini tarar. Disini fircalar. Elini/ylizlinii yikar.

Kazanim 3: Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.
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EK 2’nin devamu;

Gostergeleri: Ev/okuldaki esyalari temiz ve 6zenle kullanir.

11. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim tretir.

Gostergeleri: Problemi soyler.

DIiL GELISIMI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini sdyler.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

Kazanim 10: Sorumluluklarini yerine getirir.

Gostergeleri: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gésterir. Ustlendigi sorumlulugu

yerine getirir.

Kazanim 16: Toplumsal yasamda bireylerin farkli rol ve gorevleri oldugunu agiklar.



EK 2’nin devamu;

Gostergeleri: Toplumda farkli rol ve gorevlere sahip kisiler oldugunu

Ayni kisinin farkli rol ve gorevleri oldugunu soyler.

12. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim liretir.

Gostergeleri: Problemi sdyler.

DIiL GELISIMI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini sdyler.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

Kazanim 10: Sorumluluklarint yerine getirir.

134

sOyler.

Gostergeleri: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir. Ustlendigi sorumlulugu

yerine getirir. Sorumluluklar yerine getirilmediginde olas1 sonuglari sdyler.
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EK 2’nin devamu;

Kazanim 16: Toplumsal yasamda bireylerin farkli rol ve gorevleri oldugunu agiklar.
Gostergeleri: Toplumda farkli rol ve gorevlere sahip kisiler oldugunu sdyler.

Ayni kisinin farkli rol ve gorevleri oldugunu soyler.

13. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

DIiL GELISIMI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. Konusmay1 baslatir.

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Yonergeler dogrultusunda yiiriir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder

Kazanim 10: Sorumluluklarini yerine getirir.



136

EK 2’nin devamu;

Gostergeleri: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir. Ustlendigi sorumlulugu

yerine getirir.

Kazanim 16: Toplumsal yasamda bireylerin farkli rol ve gorevleri oldugunu aciklar.

Gostergeleri: Toplumda farkli rol ve gorevlere sahip kisiler oldugunu soyler.

14. Oturum:
BILISSEL ALAN
Kazanim 19: Problem durumlarina ¢Ozim iiretir.

Gostergeleri: Problemi soyler. Probleme gesitli ¢ozliim yollar1 6nerir. Segtigi ¢oziim

yolunun gerekgesini soyler.

DIL GELiSiMi

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Kosarak bir engel lizerinden atlar. Cift ayak sigrayarak belirli mesafe
ilerler. Tek ayak sigrayarak belirli mesafe ilerler. Belirlenen mesafede yuvarlanir.

Belirlenen noktadan ¢ift ayakla ileriye dogru atlar.

Kazanom  4: Kiigik kas  kullanimi1  gerektiren  hareketleri  yapar.

Gostergeleri: Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.
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EK 2’nin devamu;

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

15. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.

Gostergeleri: Problemi sdyler.

DIL GELiSiMi

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.

Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri agiklar. Gorsel
materyallerle ilgili sorulara cevap verir. Gorsel materyalleri kullanarak olay, oykii

gibi kompozisyonlar olusturur.



138

EK 2’nin devamu;

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar. Yonergeler

dogrultusunda yiirtir.

Kazanim 10: Sorumluluklarini yerine getirir.

Gostergeleri: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir. Sorumluluklar yerine

getirilmediginde olas1 sonuglari sdyler.

Kazanim 3: Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.

Gostergeleri: Ev/okuldaki esyalari temiz ve 6zenle kullanr.

16. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim liretir.

Gostergeleri: Problemi sdyler. Probleme gesitli ¢6ziim yollar1 onerir. Segtigi ¢6ziim

yolunun gerekgesini soyler.

DIL GELISiMi

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
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EK 2’nin devamu;

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

MOTOR GELISIM

Kazanim 5: Miizik ve ritim esliginde hareket eder.

Gostergeleri: Miizik ve ritim esliginde ¢esitli hareketleri ardi ardina yapar.

17. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim tretir.

Gostergeleri: Problemi soOyler. Probleme c¢esitli ¢oziim yollar1  6nerir. Coziim
yollarindan birini seger. Sectigi ¢oziim yolunun gerekgesini sdyler. Sectigi ¢oziim
yolunu dener.

DIL GELiSiMi

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamin1 kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

MOTOR GELISIM

Kazanim 3: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar.

Gostergeleri: Atilan topu elleri ile tutar.

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
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EK 2’nin devamu;

18. Oturum:
BILISSEL ALAN
Kazanim 19: Problem durumlarina ¢Oziim iiretir.

Gostergeleri: Problemi soOyler. Probleme c¢esitli ¢oziim yollar1  Onerir. Coziim
yollarindan  birini  seger. Sectigi  ¢oziim  yolunun  gerekcesini  sOyler.

Sectigi ¢oziim yolunu dener.

DIL GELiSiMi

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.

MOTOR GELISIM

Kazanim S: Miizik ve ritim esliginde hareket eder.
Gostergeleri: Miizik ve ritim esli§inde dans eder. Miizik ve ritim esliginde cesitli

hareketleri ard1 ardina yapar.

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

19. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢oziim iiretir.
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EK 2’nin devamu;

Gostergeleri: Problemi soOyler. Probleme c¢esitli ¢oziim yollar1  Onerir. Coziim
yollarindan birini seger. Segtigi ¢oziim yolunun gerekcesini sOyler. Sectigi ¢oziim
yolunu dener.

DIiL GELISiMI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. Sohbete katilir. Konusmak

icin sirasin1 bekler. Duygu, diislince ve hayallerini sdyler.

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Yonergeler dogrultusunda ytirtir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

20. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim tretir.
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EK 2’in devamu;

Gostergeleri: Problemi soOyler. Probleme c¢esitli ¢oziim yollar1  Onerir. Coziim
yollarindan birini seger. Segtigi ¢oziim yolunun gerekcesini sOyler. Sectigi ¢oziim
yolunu dener.

DIiL GELISiMI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. Sohbete katilir. Konusmak

icin sirasin1 bekler. Duygu, diislince ve hayallerini sdyler.

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Yonergeler dogrultusunda ytirir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

21. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.
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EK 2’in devamu;

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢Ozim iretir.
Gostergeleri: Problemi sdyler. Probleme c¢esitli ¢6ziim yollar1 6nerir. Coziim
yollarindan birini seger. Segtigi ¢oziim yolunun gerekcesini sOyler. Sectigi ¢oziim
yolunu dener.

DIiL GELISiMI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konusurken  jest ve  mimiklerini  kullanir. Sohbete
katilir. Konusmalarinda nezaket sozciikleri kullanir. Konusmak i¢in sirasim1 bekler.

Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.

Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.

Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri agiklar. Gorsel

materyalleri kullanarak olay, dykii gibi kompozisyonlar olusturur.

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Yonergeler dogrultusunda ytirtir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
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EK 2’in devamu;

22. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim firetir.

Gostergeleri: Problemi soOyler. Probleme c¢esitli ¢oziim yollart 6nerir. Coziim
yollarindan birini seger. Segtigi ¢oziim yolunun gerekgesini sdyler. Sectigi ¢oziim
yolunu dener.

DIL GELiSiMi

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Yonergeler dogrultusunda kosar.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 1: Kendisine ait 6zellikleri tanitir.

Gostergeleri: Duyussal 6zelliklerini sdyler.

Kazanim 8: Farkliliklara saygi gosterir.

Gostergeleri: Kendisinin farkli &zellikleri oldugunu sdyler. Insanlarin farkl

ozellikleri oldugunu soyler.
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EK 2’in devamu;

23. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.

Gostergeleri: Problemi sdyler. Probleme ¢esitli ¢oziim yollar1 dnerir.

DIL GELiSiMi

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar. Yonergeler

dogrultusunda yiirtir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 8: Farkliliklara sayg1 gosterir.

Gostergeleri: Kendisinin farkli &zellikleri oldugunu sdyler. Insanlarin farkl
Ozellikleri oldugunu sdyler. Etkinliklerde farkli 6zellikteki ¢ocuklarla birlikte yer

alir.
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EK 2’in devamu;

Kazanim 12: Degisik ortamlardaki kurallara uyar.

Gostergeleri: Nezaket kurallarina uyar.

24. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Gostergeleri: Mekanda konum alir.

DIL GELiSiMi

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konusmay1 baglatir. Konusmay: siirdiiriir. Konusmalarinda nezaket
sozciikleri kullanir. Sohbete katilir. Konusmak i¢in sirasin1 bekler. Duygu, diisiince

ve hayallerini sdyler.

MOTOR GELISIM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar.

Kazanim 4: Kii¢iik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.

Gostergeleri: Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.
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EK 2’in devamu;

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 8: Farkliliklara sayg1 gosterir.

Gostergeleri: Kendisinin farkli  6zellikleri oldugunu sdyler. Insanlarin farkli

ozellikleri oldugunu soyler.

25. Oturum:

BILISSEL ALAN

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim liretir.

Gostergeleri: Problemi soyler. Probleme ¢esitli ¢6ziim yollar1 onerir. Sectigi ¢oziim

yolunun gerekgesini soyler.

DIL GELiSiMi

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konusmayi baglatir. Konugsmaya siirdiiriir. Sohbete katilir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 1: Kendisine ait 6zellikleri tanitir.

Gostergeleri: Fiziksel 6zelliklerini sdyler.

Kazanim 8: Farkliliklara sayg1 gosterir.

Gostergeleri: Kendisinin farkli &zellikleri oldugunu sdyler. Insanlarin farkl

ozellikleri oldugunu soyler.
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EK 2’in devamu;

Kazanim 12: Degisik ortamlardaki kurallara uyar.

Gostergeleri: Nezaket kurallarina uyar.
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EK 3: Yaratic1 dramaya dayali deger 6gretim programi uygulama fotograflar::

Fotograf 2. Yaratic1 drama uygulamasindan bir goriiniim
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 3. Yaratic1 drama uygulamasindan bir goriiniim

Fotograf 4. Yaratici drama uygulamasindan bir goriiniim
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Ek 3’iin devamu;

k0

Fotograf 5. Yaratic1 drama uygulamasindan bir goriiniim

Fotograf 6. Yaratic1 drama uygulamasindan bir gériiniim
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 7. Yaratict drama uygulamasindan bir gériiniim

Fotograf 8. Yaratict drama uygulamasindan bir gériiniim
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 9. Yaratic1 drama uygulamasindan bir gériiniim

Fotograf 10. Yaratic1 drama uygulamasindan bir goriiniim
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 11. Yaratici drama uygulamasindan bir goriiniim

Fotograf 12. Yaratic1 drama uygulamasindan bir goriiniim
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 13. Yaratici1 drama uygulamasindan bir goriiniim

Fotograf 14. Yaratict drama uygulamasindan bir gériiniim
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 15. Yaratici drama uygulamasindan bir goriiniim

Fotograf 16. Yaratic1 drama uygulamasindan bir goriiniim
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 17. Yaratici drama uygulamasindan bir goriiniim

Fotograf 18. Yaratict drama uygulamasindan bir gériiniim
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 19. Yaratici1 drama uygulamasindan bir goriiniim

Fotograf 20. Yaratic1 drama uygulamasindan bir goriiniim
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 21. Yaratic1 drama uygulamasindan bir goriiniim

SRR A AR LI LY )
-\
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Fotograf 22. Yaratici drama uygulamasindan bir goriiniim
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Ek 3’iin devamu;

Fotograf 23. Yaratic1 drama uygulamasindan bir goriiniim

Fotograf 24. Yaratici1 drama uygulamasindan bir goriinlim



EK 4: Arastirmada kullanilan deger kontrol rubrigi
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48-60 AYLIK COCUKLAR ICiN DEGER KONTROL LiSTESI

OGRENCININ;

CIN§IYETI o

DOGUM TARI_HI:V o 5

OI"(ULONCESI EGITIMDE KACINCI YILI OLDUGU:

GOZLEM KAYIT TARIHI:
SORUMLULUK Her Bazen Higcbir

zaman Zzaman

1 | Sorumluluklarim yerine getirir

2 | Temizlik, beslenme, giyinme gibi giinliik islerinde
sorumluluk almaz

3 | Toplumdaki insanlarin farkli gorevleri oldugunu
bilir.

4 | Sorumluluklarini yerine getiren kisilerin islerinin
kolaylasacagini bilir

5 | Bir bitkinin yetistirilmesi konusunda sorumluluk
alir

6 | Hayvanlarin bakimi konusunda sorumluluk almak
istemez

7 | Sorumluluklarini yerine getirmede isteksizdir.

8 | Cevre ile ilgili gordiigli olumsuz durumlari
diizeltme konusunda isteksizdir

9 | Yerlere ¢6p atilmamasi gerektiginin farkindadir

10 | Cevre kirliligi ile ilgili yapabileceklerine 6rnek
verir

11 | Smuftaki esyalarin  diizenlenmesine  katkida
bulunur

12 | Etkinlikler sonrasinda ortami daginik birakir

13 | Hava kosullarina uygun giyecegini seger

14 | Giysilerini yetiskin yardim almadan giyemez

15 | Giysilerini yetiskin yardimi almadan ¢ikarir

16 | Yetiskinlerin olmadigi zamanlarda da nasil
davranmasi gerektigini bilemez

17 | Bulundugu ortamdaki kurallara uyar
SEVGI Her Bazen | Hig¢bir

zaman zaman

18 | Giinliik hayatta diger canlilarla iligkilerini agiklar

19 | Sevgisini 6rneklerle ifade eder

20 | Sevgisini davraniglariyla ifade edemez

21 | Dogadaki canlilar1 sever

22 | Hayvanlara kars1 acimasizdir.

23 | Kendisinden kiigiiklere karsi olan davraniglarinda
olumsuz tutumlar gosterir

24 | Yagslilara kars1 sevgi gosterir

25 | En sevdigi oyuncagini sdyler

26 | Sevdigi hayvanlara 6rnekler verir
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27 | Sevdigi cizgi film karakterlerini sdyler
28 | Sevdigi yemekleri sdyleyemez
HOSGORU/SAYGI Her Bazen | Hicbir
zaman Zzaman
29 | Oyun esnasinda kural tanimaz
30 | Ogretmeninin sdylediklerine karsi duyarsizdir
31 | Bagkalarimin farkli duygular oldugunu anlar
32 | Bagkalariin duygularina &rnek verir
33 | Hatasini kabul etmez
34 | Yaptig1 bazi hatalar1 sOyler
35 | Bagkalarinin hatalarini agiklar
36 | Baskalarindan farkli oldugunu bilir ve kabullenir
37 | Bagkalarimin farkli oldugunu anlayamaz
38 | Dogadaki diger canlilarin yasama hakkina saygi
gosterir
39 | Bagkalariin haklarina saygil degildir
40 | Giinluk hayatta nezaket ifadelerini
kullanir(tesekkiir etmek, Oziir dilemek, izin
istemek...)
41 | Basgkalarinin konusmasi sirasinda soziini keser
42 | Karsisindakini sonuna kadar dinler
43 | Baskalarinin goriislerine saygi gosterir
44 | Karsilastig1 kisilere selamlasma ifadeleri kullanir.
(glinaydin, iyi giinler, merhaba vb)
45 | Baskalariyla alay eder.
TEMIZLIiK Her Bazen | Hicbir
zaman zaman
46 | Cevresini temiz tutmak ister
47 | Cevresini temiz tutmak i¢in yapilmas1 gerekenleri
sOyler
48 | Cevresinin temiz olmasina karg1 duyarsizdir
49 | Cevresini temiz tutmak igin kendi
yapabileceklerine 6rnekler verir
50 | Temizlikle ilgili malzemelerin neler oldugunu
bilmez
51 | Kisisel temizligini uygun sekilde yapar (el, yiiz
vh)
52 | Tuvalet gereksinimine iliskin isleri yardimla
yapar
53 | Yiyecek ve iceceklerin temizligine onem verir
54 | Yasam alanindaki esyalarin temizligine dikkat
etmez
55 | Beslenme i¢in kullanilan ara¢  gereglerin
temizligine dikkat eder
YARDIMLASMA Her Bazen Higbir
zaman zaman

56

Kendisinden kiigiiklere yardim eder

57

Smifin diizenlenmesinde Ogretmenine yardim
eder

58

Yardima ihtiya¢ duyulan durumlari fark eder

59

Yardim gerektiren durumlarda isteksiz davranir
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60

Gerektiginde arkadaglan ile is birligi yapar

61

Etkinliklerde arkadaslarina yardim etmekten
kaginir

62

Yardima ihtiya¢ duyulan durumlarda yapmasi
gerekenleri bilir

63

Yardimlasmanin  giinliik  hayattaki ~ 6nemini
aciklayamaz

64

Bir yetiskinin ya da arkadasimin kendisine yaptigi
yardima Ornek verir

65

Insanlarn ya da hayvanlarin yardima ihtiyaci
oldugu durumlara kars1 duyarsizdir
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