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Bu ¢alismanin amact ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin ¢evre kirliligine yonelik
zihinsel modellerinin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda, nitel verilere
odaklanan bir durum c¢alismasi gerceklestirilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu,
farkli sosyo- kiiltiirel ¢evreleri temsil eden, iki farkli ilkokulda 6grenim gormekte
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ABSTRACT

MS. Thesis

DETERMINATION OF THE MENTAL MODELS TOWARDS
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The aim of this study was to determine the mental models of environmental pollution
of elementary school students. Consistent with this purpose, a case study focusing on
qualitative data has been conducted. Participants of this study consisted of 110
fourth-year students who are studying in two different primary schools, representing
different socio-cultural spheres. Data collected using an interview form developed by
the researcher. In the analysis of the data, the content analysis technique was used to
analyze the data and the data were presented in tables separated by categories.
Results of this study suggested that the socio-cultural environment in which students
are located can be an effective factor in shaping children's mental models of
environmental pollution.
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Insanlarin evrende varolusu ile birlikte doga ile iliskisi baslamustir. Insanlarm doga
ile olan iliskisi basta ondan yararlanmak iken, zaman igerisinde teknoloji ve bilimin
gelismesiyle birlikte dogayr kendi istekleri dogrultusunda sekillendirmeye ihtiyag
duymustur (Tirkiim, 1998). Bu durumda ¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikmasina neden

olmustur.

Yeryiiziindeki her seyde oldugu gibi yasadigimiz dogal ortamda da belli bir diizen ve
denge bulunmaktadir. Dogal denge olarak isimlendirilebilecek bu siireg, canlilarin
kendi aralarindaki ve ¢evre ile olan iliskilerinin saglikli bir sekilde gelismesine
yardimci olmaktadir. Aksine bir durum olustugunda ise bu denge bozulmaya baslar.
Dogal dengenin bozulmasina yol agan en 6nemli etkenlerden biri; 19. yiizyilda
sanayi devrimi ile artig gosteren sanayilesme ve teknoloji kullaniminin, insanin
cevreyi tahrip etmesine ve bu siirecin sonucunda da hizla biiyiiyen cevre kirliligine

neden olmustur (Bozkurt ve Cansiingii-Koray, 2002).

Dogal dengenin bozulmasina ragmen insanlarin hala ¢evreye karsi davraniglarinda
kayitsiz olmast, karsilasilan sorunun kendisinden kaynaklandigini diisinmemesi gibi
nedenlerle cevre kirliligine kars1 duyarsiz kalmaktadir (Ozmen, Cakmakci-Cetinkaya
ve Nehir, 2005). Insanlarmn gevreye karsi duyarliligini artirabilmek ve gevre bilincine

sahip bireyler yetistirebilmek ancak ¢evre egitimi ile saglanabilir (Erten, 2004).

1970’li yillarin baglarinda diinyanin onde gelen liderleri artan g¢evre sorunlari ve
ortaya ¢ikardigi sonuclar karsisinda “gevre egitimi” olgusunu ortaya atmis ve bir¢cok
iilkede ¢evre egitim programlart gelistirilmistir. 1977 yilinda Tiflis’te gergeklesen
kongre sonrasinda yayimlanan ve “Tiflis Bildirgesi” olarak kabul edilen bildirgede

cevre egitimin niteligi, amagclar1 ve pedagojik esaslari belirtilmistir (Unal ve Dimusli,



1999). Bu konferansta basarili bir ¢evre egitiminin, insanin yasadigi ortamin farkina
varmasi, ¢evreye karsi daha duyarli, sorumluluk sahibi, sorunlarin ¢oziimiine karsi

katilimci olan bireyler olmasi gerektigi vurgulanmistir (Giiler, 2010).

Cevre egitimi, i¢inde yasadigimiz c¢evrenin korunmasinin Onemini sistemli ve
bilimsel yollarla 6greten egitim olarak tanimlanabilir (Aktepe ve Girgin, 2009).
Cevre egitimi, tanimindan anlasilabilecegi gibi dogay1 ve dogal kaynaklar1 korumaya
yoneliktir. Bireylerin ¢evre sorunlarina karsi aktif katilimlari saglamak, ¢evreye
kars1 davraniglarinda olumlu ve kalici degisiklikler meydana getirmek ise gevre
egitiminin temel amacidir (Simsekli, 2004). Demirkaya (2006) ise bu temel amagla
uyumlu olarak ¢evre egitimini, insanlarin iginde bulundugu ortamla uyum igerisinde
yasamas1 ic¢in bilgi, beceri ve davranislar1 kazanmasina, su tiiketiminden ¢op
tiretimine, enerji tiiketiminden dogal kaynaklarin kullanimma kadar her konuda
sorumluluk sahibi, ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde aktif bir sekilde katilim saglayan

bireyler yetistirmek oldugunu ifade etmektedir.

Cevre egitimi ile bireylere ¢evrenin korunmasi ve Kirletilmemesi gerektigi
davraniglar1 kazandirilmasi istenmektedir. Ancak ¢evre bilincinin gelistirilmesi ve bir
yasam bicimine doniistiiriilmesi i¢in ¢evre egitiminin kesintisiz olarak verilmesi,
cevre egitimi programi hazirlanarak her toplumun egitim sistemine uygun olarak

egitim sistemlerine yerlestirmesi gerekmektedir (Siiliin, 2002).

Cevre egitimi ile ulusal ve kiiresel boyuttaki sorunlardan haberdar olan, bu sorunlara
kars1 duyarlilik gosteren ve bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in aktif bir sekilde katilim
saglayan bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir. Cevre egitiminin temel amaci,
bireyin cevresini bir biitlin olarak kavramasi, c¢evreyle etkilesiminde elestirici bir
bakis gelistirmesi, ¢evre ile ilgili konulara duyarli, bilingli bir insan olarak
yetismesidir (Atasoy ve Ertiirk, 2008). Yukarida ¢evre egitimi ile ilgili agiklamalara
bakildiginda hepsindeki ortak noktanin; insanlarin yasadiklart g¢evrenin farkina
varmasinin saglanmasi bununla birlikte ¢evreye karsi daha duyarli, bilingli, yasadigi

diinyaya sahip ¢ikmasi gerektiginin farkinda olan ve gelecek nesillere daha kaliteli,



saglikli, temiz bir doga birakmasi gerektiginin bilincinde bireyler yetistirilmesinin

amaclandigr goriilmektedir.

Etkili bir c¢evre egitimi icin bireylerin ¢evreyi nasil algiladiklar1 ve bu algilar
tizerinde etkili olan faktorlerin bilinmesi 6nemlidir. Bireylerin olgu, olay veya
durumlar ile ilgili algilarin1 Ogrenebilmek icin de zihinsel modellere ihtiyag
duyulmaktadir. Zihinsel modeller, bilgiyi dogrudan vermek yerine bireylerin

algilamalarini temsili olarak gosteren yapilardir (Giinbatar ve Sar1, 2005).

Yapilan bu calismada 6grencilerin ¢evre kirliligine yonelik zihinsel modelleri ve
zihinsel modellerin olusumunda sosyo-kiiltiirel ¢evreyle iligkisi incelenmistir. Alan
yazini incelendiginde sosyo-Kkiiltiirel ¢cevrenin bir¢ok degisken lizerinde etkisi oldugu

gozlenmektedir (Aylar, 2012; Aytac, 2006; Erol, 2005; Ozmentes ve Adizel, 2017).

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; farkli sosyo-kiiltiirel ¢evrede 6grenim goren ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin ¢evre kirliligi ile ilgili zihinsel modellerini ve ¢evrenin

bu zihinsel modellerin sekillenmesindeki yerini belirlemektir.

1.3. Problem Ciimlesi

Bu ¢alismanin problem ciimlesi asagidaki gibidir:

[lkokul 4.siif dgrencilerinin gevre kirliligi ile ilgili zihinsel modelleri nasildir?

1.4. Alt Problemler

Arastirmada problem climlesine bagli olarak asagida belirtilen alt problem sorularina

cevap aranmistir.



1. Tlkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin “gevre kirliligi” ile ilgili zihinsel modelleri

nasildir?

2. Ilkokul dérdiincii smif dgrencilerinin ¢evre kirliligiyle ilgili zihinsel modelleri

yaptiklari resimlerde nasil betimlenmektedir?

1.5. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Ozellikle 20. yiizyilin son geyreginde ortaya ¢ikan gevre sorunlari insan yasamini
ciddi bir bi¢cimde etkilemeye baslamigtir. Bu nedenle, insanlarin davranislarindan
etkilenen ¢evrenin korunmasi gerekliligi toplumda Onemli bir konu olmaya
baslamistir. Boylece cevre sorunlari daha derinlemesine kavranarak, g¢evrenin
insanligin ortak mirast olarak kabul edilmeye ve c¢evre bilincinin gelisimini
destekleyen programlarin ve uygulamalarin ortaya ¢ikmasina yardimci olmustur

(Aydin, 2013).

Gelecek nesillere daha saglikli, giivenilir ve temiz bir ortam birakabilmek igin
cevreye duyarlt bireyler yetistirmek bir zorunluluk haline gelmistir (Sahin, Cerrah,
Saka ve Sahin, 2004). Genglerin ¢evreye karsi olan tutumlar1 diger bireylere gore
daha onemlidir. Ciinkii gilinlimiizde karsilastigimiz ¢evre sorunlarmna karsi ¢oziim
yollar1 bulmakta ve gelistirmekte genglerin belirgin bir etkisinin olmasi
beklenmektedir. Bu nedenle, okul ¢agindaki 6grenciler i¢in etkili bir ¢evre egitimi

onemli bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir (Yalginkaya, 2012).

Bireylere ¢ok kiiciik yaslardan itibaren g¢evre bilgisi ve ¢evre duyarliligi egitimi
verilmesinin gerekmektedir (Aydin, 2013). Okul oOncesi donemden baglanarak
verilecek bir egitimin hem ¢evre dostu bireyler yetistirilerek ¢evremizin korunmasina
hem de ¢evre bilincinin gelecek nesillere aktarilmasina yardimer olacaktir (Aydin,
2013).



Gergeklestirilen bu arastirmada, farkli sosyo-kiiltiirel ¢evrede 6grenim goren ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin ¢evre kirliligi ile ilgili zihinsel modellerini ve ¢evrenin
bu zihinsel modellerin sekillenmesindeki yerini belirlemek amaglanmstir. Ilgili alan
yazini incelendiginde (Kaygusuz, 2013; Ozpmar, 2009; Yilmaz, 2016; Yiiksek,
2010), ilkokul dordiincii smif diizeyindeki Ogrencilerin ¢evre kirliligi ile ilgili
zihinsel modellerini ve bu zihinsel modellerin sekillenmesinde ¢evrenin yerini
inceleyen bir arastirmaya rastlanmamustir. Bu nedenle, bu arastirmanin ilgili alan

yazinindaki boslugu doldurmasi beklenmektedir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari

Bu calismanin sayiltilar1 agagidaki gibidir:

1. Aragtirmaya katilan 6grencilerin aragtirma sorularini igtenlikle cevapladiklart

varsayilmistir.

2. Ogrencilerin gevre Kkirliligiyle ilgili ifadelerinde ve ¢izimlerinde zihinsel

modellerini yeterli bir sekilde uygulamalara yansittiklar varsayilmistir.

1.7. Arastirmanin Sinirhliklar:

1. Aragtirmada Ogrencilerin g¢evre kirliligiyle ilgili zihinsel modelleri, iki farkli
soruyla incelenmistir. Bu nedenle, &grencilerin g¢evre kirliligiyle ilgili zihinsel

temsileri bu iki soruda degerlendirilen boyutlarla sinirhidir.

2. Arastirma Tiirkiye’nin iki farkli bolgesinde yer alan bir il¢e ve bir kdy ilkokulunda

Ogrenim gormekte olan 110 dordiincii sinif 6grencisi ile sinirlidir.



1.8. Tigili Arastirmalar

Arik (2014), calismasim Istanbul’da ii¢ farkli eko-okulda 6grenim géren 109 yedinci
smnif Ogrencisinin sera etkisi ile ilgili zihinsel modellerini belirlemek amaciyla
gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin, sera etkisinin nedenleri ve
sonuglari, kavram yanilgist — ozon tabakasi ve sera etkisi, kavram yanilgisi —
giinliik sicaklik farki, sera etkisinin bilimsel agiklamasi, kavram yanilgis1 — tarimsal
amaglar i¢in kullanilan sera olmak iizere bes farkli zihinsel modele sahip olduklarini

bulmustur.

Alerby (2000), c¢ocuklarin ve genglerin g¢evre hakkindaki diisiincelerini
fenomenolojik bir yaklagimla incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 109 ¢ocuk
ve geng yetiskin olusturmustur. Arastirma sonucunda, ¢cocuklarin ve geng insanlarin
cizimlerinin agamalar1 olarak farklilastigin1 ancak cocuklarin ve geng yetiskinlerin
cevreye iliskin diisiincelerinin dort tema altinda toplanabilecegini belirtmistir.
Cevreye iliskin bu temalar sirasiyla iyi diinya, kotii diinya, iyi diinya ve kotii diinya

arasindaki etkilesim ve ¢evreyi korumaya yonelik semboller ve eylemlerdir.

Arslan (2013), Fen ve Teknoloji dersi “Madde ve Is1” tinitesinin modellemeye dayali
Ogretim yontemi ile islenmesinin; altinc1 sinif 6grencilerinde anlama, yaraticilik,
hatirda tutma diizeyleri ve =zihinsel modelleri {izerine etkisini incelemistir.
Arastirmasinin ¢alisma grubunu, iki farkli smiftan (A, B) 58 altinc1 siif 6grencisi
olusturmustur. A subesi Ogrencileri kontrol grubu, B subesi 6grencileri ise deney
grubu olarak belirlenmistir. Deney grubundaki ogrencilere 10 hafta siireyle
modellemeye dayali Ogretim yontemi ile ders islenirken, kontrol grubundaki
ogrencilere klasik ders anlatimi gergeklestirilmistir. Arastirma verileri, Madde ve Is1
Unitesi Anlama Diizeyi Testi, Zihinsel Modellere Iliskin Géoriisme Formu ve
Torrance Yaraticilik Testi veri toplama araglari ile toplamistir. Arastirma sonucunda,
modellemeye dayali §gretim yonteminin anlama ve hatirda tutma diizeyi agisindan

deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik olusturmadigy, yaraticilik



diizeyleri agisindan ise deney grubu Ogrencilerinin daha yiiksek yaraticiliga sahip
oldugu bulmustur. Arastirmanin nitel boyutunda ise modellemeye dayali 6gretim
yonteminin  Ogrencilerin  zihinsel —modellerini  olumlu  yonde etkiledigi

gbzlemlenmistir.

Demirgal1 (2015), Fen ve Teknoloji Dersi “Giines sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi”
tinitesinde gergeklestirilen modellemeye dayali Ogretimin, Ogrencilerin akademik
basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve zihinsel modellerinin gelisimine etkisini
incelemistir. Arastirma ¢aligma grubunu, iki farkli subede 6grenim goren ortaokul 7.
siif dgrencileri olusturmustur. Subelerden biri tesadiifi olarak deney grubuna, digeri
ise kontrol grubuna atanmistir. Ogrencilere “Basar1 Testi (BT)”, “Bilimsel Siireg
Becerileri Olgegi (BSBO)” ve “Zihinsel Modelleri Degerlendirme Olgegi (ZMDO)”
uygulanmistir. Deney grubu olarak secilen subede modellemeye dayali dgretim,
kontrol grubunda ise Fen ve Teknoloji ders kitabina dayali 6gretim yapilmistir.
Dokuz hafta siliren g¢alisma sonucunda, deney grubu O&grencilerinin zihinsel
modellerinde bilimsel yonde daha ¢ok gelisme gozlemlenmistir. Modellemeye dayali
Ogretimin, Ogrencilerin akademik basarilarinin, bilimsel siire¢ becerilerinin ve

zihinsel modellerinin gelisimine olumlu katk: sagladigi sonucuna ulagilmstir.

Emli (2014), 185 yedinci sinif dgrencisinin kiiresel 1sinmaya iliskin sahip olduklari
zihinsel modelleri arastirmaya yonelik bir calisma gerceklestirmistir. Arastirmanin
verileri, kiiresel 1sinma ile ilgili a¢ik uclu sorularin yer aldigi “Kiiresel Istnma Anket
Formu” (KIAF) ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunda kiiresel 1sinmaya iligkin algilarinin, kuraklik ve buzullarin erimesi
kavramlariyla iliskilendirildigi, kiiresel 1sinma hakkinda bilgi diizeylerinin yetersiz
oldugu ve buna paralel olarak zihinsel modellerinin belirgin olmadig1 ve zihinsel
modellerinin karigik bir goriiniim sergiledigi belirlenmistir. Arastirmaci, 6grencilerin
zihinlerinde kiiresel 1sinmanin c¢evresel bir felakete neden olabilecegi algisinin var
oldugunu ayni zamanda G6grencilerin kiiresel 1sinmay1 yasami tehdit eden bir risk

olarak algilandigini tespit etmistir.



Erol (2005), iniversite Ogrencilerinin ¢evre ve cevre sorunlarina karsi ilgi ve
tutumlar ile ¢evre hakkindaki bilgilerini incelemistir. Veri toplama araci olarak ii¢
boliimden olusan bir anket uygulanmistir. Aragtirma sonucunda, 6grencilerin gevre
ve ¢evre sorunlarina karsi ilgilerinin zayif oldugunu ayni zamanda ekoloji ve gevre

ile ilgili baz1 kavramlarda kavram yanilgilarina sahip olduklari sonucuna ulagmistir.

Loughland, Reid ve Petocz (2002) ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik
zihinsel modellerini fenomenolojik bir arastirmayla incelemistir. Arastirmanin
calisma grubunu ilkokul ve ortaokullara devam eden 2000’in iizerinde Ogrenci
olusturmustur. Arastirma sonucunda &grencilerin ¢evreye iliskin alt1 farkli zihinsel
modele sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu zihinsel modeller sirasiyla bir yer olarak
cevre (Model 1), canlilarin yasadig bir yer olarak ¢evre (Model 2), canlilarin ve
insanlarin yasadig1 bir yer olarak ¢evre (Model 3), insanlar i¢in anlamli bir yer olarak
cevre (Model 4), insanlarin ¢evrenin bir pargasi oldugu ve sorumluluk sahibi oldugu
bir yer olarak ¢evre (Model 5) ve Insanlarla birlikte cevrenin esit bir sekilde iliskisini
stirdiirdiigli bir yer olarak g¢evredir ( Model 6). Arastirmacilar ayn1 zamanda bu
zihinsel modellerin nesne odakli (ilk tic model) ve iliski odakli olarak (Model 4-
Model 6) ayrilabilecegini belirtmistir. Ayn1 zamanda arastirmacilar g¢evreyi obje
olarak algilayan ve cevreyi iliski olarak algilayan bireylerde belirli farkliliklar
oldugunu bildirmistir. Cevreyi iliski olarak algilayan 6grencilerin ¢evreye yonelik
eylemlerinde bu zihinsel modeli kullanma egiliminde olduklarini bulmustur. Cevreyi
bir obje olarak algilayan 6grencilerin ise ¢evreye yonelik herhangi bir sorumluluk

alma ihtiyac1 igerisinde olmadiklarini bulmustur.

Liu ve Lin (2015), iiniversite 6grencilerinin ¢evreye yonelik zihinsel modellerini ve
bu zihinsel modellerin ¢evreyle iliskili duygularini ve ¢evreye yonelik davraniglarla
iligkisini incelemistir. Ciz ve acikla teknigi ve anket yontemiyle gerceklestirilen
arastirmada, aragtirmanin c¢alisma grubunu 153 {iniversite 6grencisi olusturmustur.
Aragtirma sonucunda, liniversite 6grencilerinin genellikle ¢evreye iliskin zihinsel

modellerinin eksik oldugunu ve iiniversite 6grencilerinin ¢evreye iliskin siireclere ya



da iligkilere odaklanmak yerine ¢evredeki nesnelere odaklandiklarini belirtmistir.
Ayn1 zamanda, arastirmacilar c¢evreye yonelik zihinsel modelleri gelismis
ogrencilerin ¢evreyle duygusal iletisiminin ve ¢evreye baghiliginin yiiksek diizeyde

oldugunu bulmustur.

Moseley, Desjean-Perrotta ve Utley (2010), okul oOncesi 6gretmen adaylarinin
¢evreye yonelik zihinsel modellerini ¢iz ve agikla teknigiyle incelemistir. Arastirma
calisma grubunu, 118 okul Oncesi 6gretmeni adayr olusturmustur. Arastirma
sonucunda, okul Oncesi Ogretmen adaylarmin ¢ogunlukla ¢evreyle iliskili
resimlerinde insanlar1 ¢evrenin bir pargasi olarak gérmedikleri ve siklikla insanlarla
cevreyi resimlerinde etkilesim halinde gdstermediklerini bulmustur. Arastirmacilar,
bu bulgularin okul éncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye iliskin zihinsel modellerinin

eksik olduguna isaret ettigi sonucuna ulagmistir.

Ozpmar (2009), yapmis oldugu calismada ilkdgretim 4. ve S.siuf 6grencilerinin
cevre sorunlart hakkindaki goriislerini incelemistir. Arastirma sonuglar1 6grencilerin
cevre sorunlarina iligkin goriis diizeylerinin; sinif, cinsiyet, baba ve annelerinin
ogrenim durumlari, meslekleri, gelir durumlar1 ve 6grencilerin yasadiklar1 yerlere

gore anlamli bir farklilik bulundugunu gostermistir.

Pekmezci (2017), 6. siif 6grencilerinin solunum sistemi ile ilgili 6gretim 6ncesi ve
Ogretim sonrast zihinsel modelleri ve ogretim siirecinde zihinsel modellerinde
meydana gelen degisimleri incelemistir. Arastirmanin verileri, licli ¢izim-yazim
teknigiyle hazirlanmis bes acik uclu sorudan olusan bir veri toplama araci ile
toplanmigtir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin 6nemli bir kisminin, 6zellikle
ogretim Oncesinde, solunum sisteminin anatomik yapisi hakkinda alternatif
diisiincelere sahip olduklarin1  gostermistir. Bu 6grencilerin, ¢izimlerini  ve
adlandirmalarini, solunum sistemi organlarinin veya diger organlarin gorevleri
hakkindaki aciklamalariyla da destekledikleri saptanmistir. Aragtirmanin bulgularina

gore, ¢izimlerini yanls adlandiran 6grenciler, akcigerlerle diger sistem organlarini
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(mide, bobrek veya cogunlukla karaciger), yutakla girtlagi veya soluk borusuyla
yemek borusunu birbiriyle karistirmislardir. Ayrica 6grencilerin kiigiik bir kismu,
solunum sistemi organlarinin gorevleriyle ilgili bazilar1 yanlis olan kendilerine 6zgii
analojiler olusturmustur. Ogrencilerin solunumun amaci hakkindaki fikirlerinin altta
yatan nedenlerini saptamak ic¢in Ogrencilerden her biri farkli durumda (kosan,
yiliriyen veya uyuyan) olan ii¢ kisinin solunum hizlarin1 siralamalar1 istenmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun, farkli problem durumundaki kisilerin solunum
hizlarini, 6gretim Oncesi ve sonrast dogru siraladigi ve solunum hizlarinin nedenleri
hakkindaki aciklamalarimin genellikle giinliik yasam deneyimlerine dayandig

belirlenmistir.

Shepardson, Wee, Priddy ve Harbor (2007), &grencilerin c¢evreye yonelik
olusturduklart zihinsel modelleri incelemistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu 25
farkli 6gretmenlik programina kayith 6grenciler olusturmustur. Arastirma sonucunda
ogrencilerin ¢evreyle ilgili dort farkli zihinsel modele sahip olduklar1 bulunmustur.
Bu modeller sirasiyla ¢evrenin bitkilerin ve hayvanlarin yasadigir dogal bir mekan
oldugunu ifade eden Model 1, ¢evrenin yasami destekleyen bir yer oldugunu ifade
eden Model 2, ¢evrenin insan aktivitelerinden etkilenen ya da insan aktiviteleriyle bir
yer oldugunu belirten Model 3 ve g¢evrenin insanlarin, hayvanlarin ve bitkilerin
yasadig1 bir yer olarak belirten Model 4 oldugunu bulmustur. Arastirmacilar ayni
zamanda, bu modellerden Model 1’in O6grenciler arasinda egemen olan model
oldugunu ve 6grencilerin bu zihinsel modellerinin kirsal, kentte ve sehrin kenar
mahallelerinde yasama durumuna gore degistigini bildirmistir. Daha ayrintili bir
sekilde ifade edilecek olursa, arastirmacilar kentte yasayan Ogrencilerin kirsal
kesimde ve sehrin kenar mahallelerinde yasayan 6grencilerden daha fazla Model 3’e

sahip olduklarini bulmustur.

Yildiz (2016), g farkli ortaokulda 6grenim goren 235 sekizinci siif 6grencisinin 1s1
ve aktarimi konusundaki zihinsel modellerini ortaya ¢ikarmaya yonelik bir ¢alisma

gerceklestirmistir. Arastirma verilerini, 1s1, 1si-madde etkilesimi, 1sinin iletimi ve
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1sinin iletim tiirleri konularinin her birinden 3’er soru olmak {izere toplam 12 adet
acik uclu sorudan olusan bir veri toplama araciyla toplamustir. Ogrencilerin 1s1, 1s1-
madde etkilesimi, 1siin iletimi ve 1smin iletim tiirleri konularindaki zihinsel
modelleri ilkel, sentez ve bilimsel zihinsel modeller seklinde belirlenmistir. Ilkel
Model, 6grenci bilgilerin bilimsel bilgilerle 6rtiismemesi durumudur. Sentez Model
Ogrenci bilgilerin bilimsel bilgilerle kismen ortiisen kismen Ortlismeyen bilgilere
sahip olmasi durumudur. Bilimsel Model ise Ogrenci bilgilerinin okul bilgisiyle
ortiisme durumudur. Ogrencilerin 1s1 aktarrmi konusunda sahip olduklari zihinsel
modellerin agirlikli olarak Sentez Model oldugu tespit etmistir. Calisma sonucunda

ogrencilerin zihinsel modellerinin istenilen diizeyde olmadigini tespit etmistir.

Yiizbasioglu (2015), sekizinci smf Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersi ses
tinitesinde sesin olusumu, iletimi, isitilmesi ve yansimasi konulariyla ilgili 6grenci
zihinsel modellerini belirlemeyi ve belirlenen zihinsel modellerden hareketle
Ogrencilerin ses konusundaki genel =zihinsel modellerini ortaya c¢ikarmay1
amaglamistir. Arastirma verileri, Ogrencilerin hem kavramsal hem de gorsel
algilamalarini ortaya ¢ikaracak 25 sorudan olusan Ogrenme Durumlarini Belirleme
Testi (ODBT) ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin genel zihinsel

modellerinin yeterli oldugu sonucuna varmstir.
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2. KURAMSAL TEMELLER

2.1. Cevre

Cevre, bir canli organizmayi1 veya bir canli toplulugunu yasama siiresince etkileyen
her tiirlii sosyal, kiiltiirel, tarihsel, iklimsel, fiziksel faktorlerin tiimidir (Yicel ve
Morgil, 1998). Cevre, canli ve cansiz varliklarin bir arada bulundugu, birbirlerini
etkiledikleri ve etkilendikleri, her tiirlii sosyal, kiiltiirel, biyolojik ve ekonomik olarak

etkinliklerini siirdiirdiikleri bir yagsam ortamidir (Timur ve Yilmaz, 2011).

Genel olarak ¢evre, belirli bir zamanda dolayli veya dolaysiz insan faaliyetlerini ve
canli varliklar1 etkileyen biyolojik, kimyasal, fiziksel ve toplumsal etkenlerin timii
olarakta adlandirilir (Hamamci ve Keles, 1998). Cevre kendi iginde dogal ¢evre ve

yapay ¢evre olarak ikiye ayrilmaktadir.

Dogal ¢evre, zaman iginde kendisini koruyabilmekte ve yenileyebilmektedir. Ancak
insanoglunun dogal c¢evreyi yerlesme ve gelisme faaliyetleriyle iliskili olarak
kullaniminin artmasiyla birlikte dogal ¢evre kendini yenilemekte zorlanmaktadir. Bu
durum zaman igerisinde dogal dengenin bozulmasina ve Kkirlenmesine yol
acabilmektedir. 20. yiizyilin baglarinda biiyiik savaslarin baslamasi, sanayilesmenin
yayginlagsmasi, kentlesmenin hizlanmasi, fosil yakitlarin kullaniminin artmasi gibi
faktorler gevre sorunlarinin baglamasina sebep olmus ve ilerleyen zamanlarda ¢evre
kirliliginin artmasiyla doganin kendini yenileyebilme ozelligi yetersiz kalmaya
baglamistir (Keser, 2008).

Insanoglunun varolusundan bugiine kadar gelisen siirecte insan etkisi ile meydana
gelen cevreye kiiltiirel ya da yapay c¢evre denilmektedir. Yapay cevre; kentleri,
evleri, insan yapimi parklari, bahgeleri, miizigi, sanati, kisacasi, insanoglunun

ulastig1 tiim ortamlar1 ve olgular i¢ine almaktadir. Yapay cevre, insanlarin yasam
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stireleri boyunca ayr diisiiniilemeyecek toplumsal ¢evreyi de i¢inde barindirmaktadir

(Keser, 2008).

2.2. Cevre Kirliligi

Insanoglu artan niifusla birlikte ihtiyaclarimi karsilamak amaciyla dogayr hizl bir
sekilde tahrip etmeye baslamistir. Bu baglamda insanin g¢evreyle olan etkilesimi;
cevreyi kendi ¢ikarlarina uygun olarak degistirmesi, ¢evre sorunlarini da beraberinde
getirmistir (Senyurt, Bayik-Temel ve Ozkahraman, 2011). insanlarin cevreyi kendi
cikarlart ugruna belirgin bir sekilde tahrip etmesi ekosistemdeki dogal dengenin
bozulmasina neden olmaktadir. Dogal dengenin bozulmasi ile ortaya c¢ikan atiklarin
dogal sistem tarafindan temizlenememesi ve artan kirlilik insan yasamini tehdit eder
bir boyuta ulasan ¢evre sorunlarini da berberinde getirmistir (Yilmaz, Bozkurt ve

Taskin, 2005).

Cevre sorunlarmin ilk ortaya ¢ikis1 Ikinci Diinya Savasi’ndan sonraya rastlamaktadir.
Ik ¢evreci hareketler 1960°l1 yillarda baslamasma ragmen, 1970°li yillarda
yogunlagmaya baglamistir. Yogun sanayilesme ve teknolojik gelismenin c¢evre
sorunlarina neden oldugu disiiniilerek bir miiddet sonra yapilan protestolarin
sonucunda bazi yasal ve teknik ¢oziimler gelistirilmistir (O’Brien, 1983; Bas, 2012).
Cevre sorunlarmmin ortaya c¢ikmasiyla da oOncelikle bu sorunlari ortaya c¢ikaran
faktorler tespit edilmeye calisilmis, bir yandan da bu sorunlarin ortadan kaldirilmasi

icin yeni tedbirler gelistirilmeye 6ncelik verilmistir (Bas, 2012).

Cevre kirlenmesi ¢evre sorunlar1 basligi altinda yer alan sorunlarin bir kismidir.
Cevre sorunlart igerisinde konut, gecekondu, ulasim, yesil alan vb. sorunlarin
bulundugu bilinmektedir (Unal, 2010). Cevre ile iliskisi olan ve ¢evreyi etkileyen

sorunlardan birisi de gevre kirliligi sorunudur.

Cevre kirliligi, yabanci maddelerin hava, su ve topraga karisarak canli varliklarin

sagligin1 olumsuz yonde etkilemesi ve cansiz varliklarda maddi zararlara sebep
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olmasidir (Cepel, 2009; Unal, 2010). Cevre kirliligi denildiginde ilk akla gelen
doganin asir1 tahrip edilmesi sonucunda dogal dengenin bozulmasi, fabrikalardaki
atiklarin sular1 kirletmesi, havada zehirli gazlarin yogunlasmasi, atmosferdeki
tabakanin incelmesi gelmektedir. Bunlarin yaninda plansiz kentlesme sonucunda
sagliksiz ve altyapisiz ortamlarin olusmasi, niifus artisina bagli olarak asirt

giiriiltiiniin olusmas1 gibi nedenlerde ¢evre kirliligi olarak degerlendirilmektedir

(Unal, 2010).

Gliniimiizde hizli niifus artis1, sanayilesme, kentlesme ve yoksulluk gibi nedenlerden
dolay1 ¢evre sorunlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Cevre sorunlari insanligin karsi karsiya

kaldig1 ve 6nlemler alinmasi gereken en 6nemli konulardan biridir (Sencar, 2007).

2.3. Cevre Kirliliginin Nedenleri

2.3.1. Niifus Artisi

Niifus, belli bir zamanda ve smirlar belli bir alanda yasayan insan sayisidir. Niifus,
bir tilkenin iiretim ve tiikketim faaliyetleri basta olmak iizere o tlilkenin taninmasinda,
kalkinmasinda ve yasam standartlar1 lizerinde son derece etkili olan bir faktordiir.

(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017a).

18. ve 19. yiizyilin 6nde gelen niifus bilimcileri, o dénemdeki niifus artislarindan
hareketle bir iddia ileri siirmiistiir. Bu iddiaya gore niifus artis hizinin bu sekilde
devam etmesi halinde diinya kaynaklarinin yetersiz kalacagini ve bu durumun kitlik,
yoksulluk ve savaslar gibi ciddi problemleri ortaya ¢ikaracagini belirtmigtir. Thomas
Robert Malthus isimli Ingiliz niifus bilimci, bu teoriyi desteklemek icin niifusun
geometrik bir hizla (1, 2, 4, 8, 16, 32, 64, ....... ) artarken dogal kaynaklarinsa
aritmetik bir hizla (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,...... ) arttigini1 6ne siirmiistiir. Bu teori 6zellikle
Avrupa tllkelerinde biiyiik bir endiseye sebep olmus ve niifus artiglarint 6nemli
oOlglide azalmasina neden olmustur. Ancak 20. yiizyila gelindiginde sanayilesme ile

birlikte artan tarimsal verimlilik, ortaya atilan teorinin yersiz oldugunun
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diisiiniilmesine sebep olmustur. 19. yiizyilda bu teorinin yarattig1r endise ile niifus

artis hizimi azaltan iilkeler, sanayilesme ile birlikte tam tersi bir politika izlemislerdir

(MEB, 2017a).

Giiniimiizde ise ¢evre kirliligine neden olan faktorlerden birisinin niifus artis1 oldugu
kabul edilmektedir. Ciinkii yeryiiziinde bulunan kaynaklar diinyamizin biiytikligii ile
sinirhidir ve diinya niifusu her gecen giin daha da artmaktadir. Ozellikle niifusun
bilingsiz bir sekilde artmasi tiim bu endiselerin hakli oldugunu gostermektedir. Niifus
artist ile birlikte dogal kaynaklarin hizli bir sekilde tiiketilmesi, istihdam amaciyla
plansiz kurulan sanayi bolgeleri ¢cevreye verilen zarar1 daha da arttirmaktadir (Findik,

2007).

Hizli niifus artisi, carpik kentlesme ve yetersiz beslenme gibi insanlarin yasam
standartlarin1 diigiiren ve sagligint olumsuz yonde etkileyen problemlerin ortaya
¢ikmasina neden olabilmektedir. Sagliksiz yapilasma insan sagligimi tehdit eden
kosullarin ortaya ¢ikmasina ve gevrenin bozulmasina yol agabilir. Bu nedenle ¢evre
kirliliginin 6nlenmesi, insanlarin refah seviyesinin ylikselmesine ve tiim canlilarin
dengeli ve temiz bir ortamda yasamlarini devam ettirmelerine yardimci olabilir

(Agacan, 2014).

2.3.2. Kentlesme

Kentlesme, insanlarin yasam standartlarini ylikseltirken ¢evre kirliligine de ortam
hazirlayan bir olgudur. Kentlesme, niifusla ilgili bir durumdur ve niifusun kent
merkezlerinde toplanmasini ifade eder. Kirsal bolgelerdeki tarimda makinelesme,
miras, issizlik gibi caydiric1 etmenler diger taraftan kentlerdeki istihdam olanaklart,
kaliteli egitim ve saglik imkanlar1 gibi ¢ekici sebeplere bagli olarak insanlar kentlere

go¢ etmektedir (Oguzhan, 2012).

Kentlerdeki hizli niifus artisi altyapi, ulasim, konut, saglik hizmetleri, sosyal

hizmetler ve istihdam gibi alanlarda 6nemli problemlere neden olabilmektedir.
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Bunun sonucunda diizensiz sehir gelisimi ile birlikte ¢evre sorunlarinda da belirgin

artiglar gézlemlenmektedir (Oguzhan, 2012).

2.3.3. Sanayilesme

Insanlarin kendini doganin bir parcasi olarak gérmek yerine ona iistiinliik kurma
hatta dogayr kontrolii altina almaya c¢alismasi ile birlikte sanayilesme c¢evre
sorunlarindan biri haline gelmeye baslamistir. Sanayi devrimi ile artan teknolojik
gelismeler insanlara Onemli imkanlar saglarken, cevrenin kirletilmesi, dogal
kaynaklarin geriye doniilemez bir bicimde tiiketilmesi gibi istenmeyen sonuclara da
neden olmustur. Dogal kaynaklarin kullaniminda uzun vadeli diisiiniilmeden yok
edilmesi, niikleer denemeler, plansiz ve sagliksiz sanayilesme, verimi arttirmak
amaciyla tarim topraklarinda bilingsizce kullanilan tarim ilaglari, kentlere yapilan
gocler, diizensiz sehirlesme ve niifus problemleri gibi nedenler ¢evre sorunlarinin

giderek biiylimesine neden olmustur (Tiirkiim, 1998).

Sanayilesmenin yarattig1 sorunlar, insan topluluklarinin sanayilesmeye karsi olumsuz
tutum gelistirmelerine de neden olmustur (Tirkiim, 1998). Cogunlukla, plansiz ve
hizli sanayilesme girisimleri dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesi, hava, su, toprak ve
gliriiltt  kirliligini meydana getirebilmektedir. Bilingsiz sanayilesme olarak
isimlendirilebilecek bu siire¢ (Findik, 2007) ayn1 zamanda yeryiiziinde sinirh sayida
bulunan dogal kaynaklarin belirgin bir sekilde azalmasina ve zarar gérmesine neden
olabilmektedir. Yukarida belirtilen dogrudan problemlerin yani sira arag sayisinin
artmasi, glrilti kirliligi, yesil alanlarin azalmasi, havadaki emisyon miktarinin
artmast gibi ¢ok sayida cevre kirliligi problemine neden olabilmektedir (Findik,

2007).

2.3.4. Yoksulluk

Yoksulluk, genel bir ifadeyle asgari yasam standardinin gerektirdigi temel

gereksinimlerin karsilanamamas1 durumu olarak ifade edilmektedir (incedal, 2013).
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Bir bagka tanimda ise yoksulluk bir halkin ya da onun belirli bir kesiminin asgari
yasam diizeyini siirdiirebilmek i¢in gida, giyim ve barinak gibi sadece en basit

ihtiya¢ maddelerini karsilayabilmesi olgusudur (Uzun, 2003).

Yoksulluk ve ¢evre sorunu arasindaki iligkiyi aragtirmak amaciyla bir¢cok calisma
yapilmis ve yapilan bu calismalarin biiylik bir ¢ogunlugu yoksullugun gevre
sorunlarina neden oldugunu goéstermistir. Yapilan ¢alismalardan en énemlisi “Cevre
Kuznets Egrisi Hipotezi”dir. Bu egriye gore ekonomik biiylimenin baslangicinda
cevresel kirlilik artmakta fakat daha sonra kisi basina diisen gelirin artmaya devam
etmesi ile ¢evresel kirlilik azalmaktadir. Cevresel Kuznets Egrisi Hipotezi, Simon
Kuznets’ in 1955 yilinda yapmis oldugu calismasindan tiiretilmis olup, Kuznets gelir
dagilimi adaletsizligi ile kisi basina disen gelir arasinda ters-U seklinde bir iligki
oldugunu ifade etmis ve Cevresel Kuznets Egrisi Hipotezi de adin1 bu ¢alismadan

almigtir (Saatgi ve Dumrul, 2011).

2.4. Cevre Kirliligi Cesitleri

2.4.1. Hava Kirliligi

Hava, tipki su ve toprak gibi kirlenebilen bir varliktir. Ancak toprak ve sudan farkli
olarak bir insan giinlerce a¢ ve susuz yasayabilecegi halde nefes almadan birkag
dakikan fazla yasayamaz. Bu nedenle, hava igindeki tiim dogal bilesenleri ile insan

yasami i¢in zorunlu bir varliktir (Bayat, 2011).

Cay ve Yildiz (2011)’a goére hava kirliligi, hem insan faaliyetleri hem de dogal
olaylar sonucu olusmaktadir. Insan faaliyeti sonucu olusan hava kirlenmesine
1sinma, sanayi ve ulastirma faaliyetleri 6rnek verilebilirken, dogal olaylar sonucu
meydana gelen hava kirliligine toz firtinalari, yanardag patlamalari, orman yanginlari

ornek olarak verilebilir.
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Hava kirliligi insan sagligin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Kirli hava solundugu
zaman akciger kanseri, bronslarin iltihaplanmasi gibi birgok saglik problemine neden
olabilmektedir. Ayrica, insanlarin bagisiklik sistemini de etkileyerek diger
hastaliklara kars1 savunmasiz kalmasina sebep olmaktadir (Tirkiim, 1998). Hava
kirliligi insan sagliginin yaninda dogayir da olumsuz yonde etkilemektedir. Hava
kirliliginin dogaya etkileri iki grupta ele alinabilir. Hava kirliligi bir yandan bitki ve
hayvanlar1 etkilerden 6te yandan da iklim degisikliklerine neden olabilmektedir

(Oguzhan, 2012).

Hava kirliligi, insanlarin sagligin1 oldugu gibi hayvanlarin ve bitkilerin sagligini da
olumsuz yonde etkilemektedir. Bitkilerin dokusunu bozmakta, topragin verimliligini
azaltarak tarimsal verimin diismesine neden olmaktadir (Tiirkiim, 1998). Hava
kirliliginin iklime etkisi nedeniyle son yillarda sik¢a duydugumuz kiiresel 1sinma,
sera etkisi, ozon tabakasinin incelmesi ve asit yagmurlari gibi ¢evre sorunlarina

neden olabilmektedir.

2.4.1.1 Kiresel Isitnma

Kiiresel 1sinma, insan faaliyetlerine bagli olarak atmosfere salinan sera gazlarimin
yogun bir sekilde artmasi sonucunda kara, deniz ve havada 0lciilen ortalama sicaklik

degerlerinin artmasi siireci olarak isimlendirilmektedir (Ulutas, 2013).

Sanayi devrimiyle birlikte atmosferdeki karbondioksit orani hizli bir artis
gostermistir. Tag komiirii, linyit gibi fosil yakitlarin sanayi tesislerinde yogun bir
sekilde kullanilmas1 ise atmosferdeki karbondioksit oraninin daha biiylik boyutlara
ulagsmasina neden olmustur. Atmosferde karbondioksit oraninin yiikselmesi ile
birlikte metan yogunlugu da artmistir. Metan yogunlugunun artmasi, ozellikle
tarimsal iiretimde gilibre kullaniminin artmasina ve yagmur ormanlarinin tahrip

edilmesine neden olmustur (MEB, 20173).
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Diinyamizda dogal ya da insan kaynakli olarak binlerce yildir degisimler meydana
gelmektedir. Bu degisimler kiiresel 1sinmanin nedenlerinden biridir. Teknoloji ile
birlikte sanayideki gelismeler, niifusun hizli bir sekilde artmasina bagli olarak
tilketimin artmasi, fosil yakit kullaniminin artmasi, ormanlik alanlarin asir1 tahribi
gibi insan kaynakli faaliyetler atmosferde sera gazini arttirmis ve bu durum kiiresel
1sinmaya yol agmustir. Kiiresel 1sinma gerek iilkemiz gerekse Diinya i¢in bir tehdit
haline gelmistir. Ciinkii kiiresel 1sinma tek bir bolgeyi ilgilendiren degil tiim Diinyay1
ilgilendiren sorunlara neden olmaktadir. Gerekli tedbirler alinmadigi takdirde bu

sorunun yikici seviyelere ulagmasi beklenmektedir (Temur, 2017).

Kiiresel 1sinma dogrudan etkilerinin yani1 sira dolayl etkileri de bulunmaktadir.
Ornegin, Orta ve Giiney Amerika’da tropikal yagmur ormanlarindaki bulut
tabakasinin daha da yogunlagmasina bagli olarak Orta ve Giiney Amerika’nin
giindiizleri biraz daha serin geceleri ise daha sicak olmasina neden olmustur. Diigen
sicaklik ortalamalar1 nedeniyle yagmur ormanlarinda farkli bir mantar tiirii yetismis
ve bu mantarlardan yiyen renkli kurbagalar ise biiylik zararlar gérmiistiir. 1989
yilinda Orta ve Giiney Amerika yagmur ormanlarinda yasayan 110 g¢esit kurbaga

tiirliniin 70°ten fazlasi yok olmustur (MEB, 2017a).

2.4.1.2. Sera Etkisi

Diinya atmosferi gesitli gazlardan olusur. Sera gazlar1 da bu gazlardan biridir. Sera
gazlari, sera etkisini destekleyen ve en ¢ok 1s1 tutma 6zelligine sahip olan gazlardir.
Giinesten gelen 1sinlar, atmosferi gegerek yeryiiziini 1sitir. Atmosferde bulunan
gazlar, giinesten gelen 1sinlarin bir kismini tutar ve yeryiiziiniin 1s1 kaybina engel
olur. Atmosferin 15181 gegirme ve 1s1y1 tutma 6zelligi vardir. Atmosferin 1s1y1 tutma
0zelligi sayesinde yeryiiziinde sularin sicakligr dengede kalir. Boylece nehirlerin ve
okyanuslarin donmasi engellenmis olur. Bu sekilde olusan atmosferin 1sitma ve

yalitma etkisine “sera etkisi” denir (Goksu ve Dogru; Atak, 2012).
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2.4.1.3. Ozon Tabakasin Incelmesi

Ozon tabakasi, atmosferden yeryiiziine ulasan Giines’in zararli 1sinlarina karsi bizleri
koruyan kalin bir tabakadir. Bu tabakanin tahrip edilmesi sebebiyle son 50 yildir
Giines’in zararli 1s1nlar1 bizlere ulasabilmekte, bu durumda deri kanseri, katarakt gibi
saglik problemlerine sebep olmakta ve insanlarin bagisiklik sistemini olumsuz yonde
etkilemektedir. Ozon, atmosferin iist ve alt kisimlarinda farkli sekillerde olusur.
Diinya’y1 ¢epegevre saran bu tabaka, ekvator bolgesinde yaklasik 26 km yiikseklikte,
kutup bolgelerinde ise yaklastk 18 km yiiksekliktedir. Ozon, havadaki
konsantrasyonu az olan gazlardan biri olmasina ragmen varligi Diinya i¢in ¢ok
onemlidir. Ciinkii stratosferdeki ozon tabakasi1 uzaydan gelen pek cok zararli 1sinlara
kars1 bir kalkan gorevi gormektedir. Ozonun parcalanmasina neden olan
kloroflorokarbonlar (CFC) giinliikk hayatimizda ¢ok sik kullandigimiz organik
bilesiklerdir. Bocek oldiiriiciiler, tiras kopiikleri, deodorantlar, evcil hayvanlarin
besin iriinleri, yangin sondiiriiciiler, sogutucular akla ilk gelen CFC igeren
maddelerdir. Ozon tiikkenmesinin bir soOnucu olarak Diinya’ya ulasan UVB
radyasyonu, en basit tek hiicreli bitkilerden boceklere, baliklara, kuslara, memeli
hayvanlara ve insanlara kadar biitiin canlilar iizerinde zararl etkilere sahip olabilir

(MEB, 2017h).

2.4.1.4. Asit Yagmurlart

Araba, ucak ve termik santrallerde kullanilan fosil yakitlar ile endiistriyel faaliyetler
sonucunda atmosfere siilfiir ve azot oksit gibi kimyasal maddeler karisir. Bu
kimyasal maddeler, atmosferde su buhar1 ile birleserek nitrik ve stlfiirik asidi
olusturur. Suyun dogal dongilisii sirasinda yagmur, kar veya sisle birleserek
yeryiiziine geri doner. Bu sekilde meydana gelen yagislara asit yagislar1 denir. Asit
yagislari, su buharinin disinda gaz ve partikiil halde de yeryiiziine inebilir (MEB,
2017a).
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Asit yagmurlar1 topraktan derelere, irmaklara ve gollere tasinir. Asit yagmurlarinin
gollere etkisi toprak ve derelere olan etkisinden daha fazladir. G6l suyunun asitligi ve

metal tuzlarinin yogunlugu artar. Bunun sonucu olarak gol ekosistemi zarar goriir

(Atak, 2012).

Asit  yagmurlarinin neden oldugu baslica c¢evre sorunlari ise su sekilde

maddelenebilir:

— Asit yagmurlari, gollerdeki asit oraninin artmasina neden olur. Gollerdeki asit
oranin artmasi baliklarin solunumlarini olumsuz yonde etkiler ve baliklarin
6lmesine neden olur.

— Tirtillarin ve salyangozlarin yok olmasina neden olur.

— Bitkilerin c¢liriimesine neden olur.

— Toprakta biriken asitli sular, topragin verimini azaltir. Ayrica topraktaki
zararl asitler, kokleri vasitasiyla yetistirilen bitkilerin ve daha sonra da diger
canlilar ile insanlarin bilinyesine geger.

— Asit yagmurlari, binalarin ve tarihi eserlerin asinmasina neden olur (MEB,

2017a).

2.4.2. iklim Degisikligi

Iklim, bir bélgede uzun yillar boyunca gdzlenen hava kosullarmna denilmektedir.
Iklim degisikligi ise insan kaynakli etkilere bagl olarak bir bdlgede uzun bir siire

varhigini siirdiiren hava kosullarinin degismesi durumudur (Uzunkol, 2017).

Glinlimiizde bir¢ok iklim bilimci tarafindan, diinya iklimi sisteminde bozulmanin
oldugu kabul edilmektedir. Dogal dengenin bozulmasima neden olan insanlarin,
dogaya kars1 duyarsiz davranislarina devam etmesi halinde, iklimdeki bozulmanin
giderek artacagi, kiiresel 1sinmaya bagl iklim degisikliginin yasanacagi kesin bir

dille ifade edilmektedir. Ciinkii insan kaynakli faaliyetlerle, atmosferdeki sera gazi
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birikimlerinde meydana gelecek artig, dogal cevrenin tahribi, ozon tabakasinda

incelme ve kiiresel boyutta sicaklik artisina neden olacaktir (Oztiirk, 2002).

2.4.3. Toprak Kirliligi

Toprak; doganin isleyis dongiisii, canlilarin varliklarini devam ettirebilmesi i¢in en
az su, hava kadar 6nemli bir yere sahiptir. Topragin olusumu i¢in uzun yillara ihtiyag
vardir. Fakat hem dis faktorlere hem de dogal faktorlere bagh olarak gerceklesen
cevre sorunlarindan biri de toprak kirliligidir. Toprak kirliligi, insan etkinlikleri ve
diinyanin dogal dengesinden kaynakli olarak topragin yapisinin fiziksel, kimyasal,
jeolojik ve biyolojik a¢idan bozulmasidir (Tirkiim, 1998).

Toprak kirliligine 6rnek olarak hayvanlarin besin atiklari, digkilari, o6lileri, bitki
kalintilar1 gibi maddelerin olusturdugu dogal toprak kirliligi ve plastik, deterjan,
tarim ilaglari, bocek oldiriciler, radyasyon gibi maddelerin neden oldugu toprak
kirliligi ise dogal olmayan toprak kirliligine 6rnek gosterilebilir. Toprak kirliligi
dogal olarak olustugunda kendi kendine zararsiz hale doniisebilmekteyken, dogal
olmayan toprak kirliliginin toprak i¢in zararsiz bir hale doniigmesi uzun yillar

alabilmektedir.

2.4.4. Su Kirliligi

Diinya iizerindeki tiim canlilarin yagsamlarint devam ettirebilmesi i¢in suya ihtiyaci
vardir. Ancak diinya iizerinde igilebilecek ve kullanilabilecek su miktar1 gittikce
azalmaktadir. Bu durumun ger¢eklesmesinde ise su kaynaklarinin kirlenmesi dolayl

olarak etki etmektedir (Cepel, 2008; Cetin, 2010).

Su, doga gibi kendini yenileyebilmekte, koruyabilmektedir. Ancak bu islem belli bir
miktara kadar etkilidir. Kirleticilerin tlirii ve miktar1 arttiginda su bunun iistesinden
gelememekte ve kirlilik ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte havanin ve topragin da

kirlenmesi su kaynaklarinin kirlenmesine neden olmaktadir. Bu nedenle, suyun
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kirliligi dogrudan su kaynaklarinin kirletilerek olmasiyla birlikte hidrolojik siiregler
yolu ile dolayli bir bigimde de olugmaktadir. Su kaynaklar1 agisindan diinyanin en
sansh iilkelerinden biri de Tiirkiye’dir. Ancak iilkemizdeki ¢evre sorunlari iginde su

kirliligi 6nemli bir yer tutmaktadir (Tiirkiim, 1998).

Elektrik enerjisi iiretebilmek icin akarsular {izerine barajlarin kurulmasi, tarimsal
alanlarin su ihtiyaclarini karsilayabilmek i¢in goletlerin sulama amacli kullanilmasi,
fabrikalardaki atik maddelerin derelere, goletlere birakilmasi gibi etkinlikler suyun
dogal dolanimina yapilan miidahaleler oldugundan su kirliligine neden olmaktadir

(Tirkim, 1998).

Ayrica sehirlerdeki kanalizasyonlarin, fabrikalardaki atik maddelerin 6zellikle petrol,
civa ve tarimsal ilaglarin akarsu ve denizlere bosaltilmasi, fosil yakitlarin
yakilmasina bagli olarak gerceklesen asit yagmurlari dis faktorlere baglh gergeklesen

su kirliligi nedenlerindendir (Uslu, 1995; Cetin, 2010).

Su kirliligi dis faktorlere bagli olarak gergeklestigi gibi dogal faktorlere bagli olarak
da gerceklesebilir. Dogal faktorden kaynakli su kirliligi, 6zellikle bitki Ortlisiintin
tahrip edildigi yerlerde erozyona bagli olarak tasian toprak ve topragin tasidig
kirleticilerin akarsulara karigmasi ile gayzerlerin neden oldugu termal kirleticiler gibi

cesitli faktorler nedeniyle ortaya ¢ikmaktadir (Ertiirk, 2012).

Bilindigi gibi tarih boyunca insanlar, su kaynaklarinin bol oldugu alanlara
yerlesmistir. Kanalizasyonlarini1 ve diger atiklarin1 su kaynaklariin oldugu yerlere
bosaltmiglardir ancak doganin kendini yenileyebilme 6zelliginden dolay1 ¢ok biiyiik
cevre sorunlariyla karsilasmamislardir. Fakat goclerle birlikte sehirlerde niifus
sayisinin artmast ve sanayilesmenin de etkisiyle atik maddelerin tiirii degismis ve
dogaya birakilan atitk maddeler artmistir (Hamamci ve Keles, 1998). Giiniimiizde
sulara birakilan atik maddelerin miktarinin hem fazla olmas1 hem de niteliklerinin
farkli olmasi nedeniyle sularin kendi kendini temizleyebilme 0Ozelligi yetersiz

kalmaktadir (Uslu, 1995; Cetin, 2010).
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2.4.5. Giiriiltii Kirliligi

Son yillarda kentlesme ve niifus artigina bagl olarak gelisen ¢evre sorunlarindan biri
de giirtiltii kirliligidir. Gurilti kirliligi; teknolojik gelismeler, niifus artisi, kentlesme
ve yasam bi¢imindeki degisikliklerle ortaya ¢ikan istenmeyen sesler olarak
tanimlanmaktadir. Giiriiltii kirliligi, insanlarda 6zellikle son déonemlerde psikolojik
ve fiziksel sorunlarin ortaya c¢ikmasinda etkisi bulunan Onemli sorunlardandir

(Tiirkiim, 1998)

Guriltii kirliligi basta insanlarda uyku diizeninin bozulmasina yol agmaktadir.
Uykunun diizensiz olmasi beraberinde yorgunluk, sinirlilik durumu ve dikkat
daginiklig1 gibi insan hayatini olumsuz etkileyen rahatsizliklara neden olabilmektedir
(Ozpmar, 2009). Ozellikle sanayilesmis kentlerde en 6nemli ¢evre sorunlarindan bir
tanesi girilti kirliligidir. Giiriiltiiyii 6nleyebilmek amaciyla diinya genelinde ve
Tiirkiye’de c¢esitli Onlemler alinmaktir. Biitin bu c¢abalara ragmen giiriilti
engellenememektedir. Ancak alinan Onlemlerle giiriiltii oran1 biraz daha azaltilarak
bu durumun katlanabilir olmas: saglanmak istenmektedir. Unutulmamalidir ki

giiriiltiiniin kaynag da insanin kendisidir (Ozprmar, 2009).

2.4.6. Radyoaktif Kirlilik

Radyoaktif kirlenmeye neden olan baslica etkenler; niikleer enerji santralleri, niikleer
silah tiretimi ve radyoaktif madde artiklaridir. Radyoaktif maddeler etrafa elektronlar
yaymaktadir ve bu elektronlar hava, su, toprak ve bitkilere zarar vermektedir.
Radyoaktif maddeye sahip olan hayvansal iiriinler, bitkiler besin zinciri yoluyla
zararl1 maddeyi insanlara ve diger canlilara tagimaktir. Bunun sonucunda tedavisi

miimkiin olamayan hastaliklara neden olabilmektedir (Cepel, 2003; Cavus, 2013).

Radyoaktif kirliligin 6nemli bir ¢evre sorunu haline gelmesi 1942 yilinda niikleer
reaktorlerin kurulmasiyla beraber baslamis olup, bu kirlilik madencilik faaliyetleri,

sanayiye dayali faaliyetler, elektrik {iretimi, silah {iretimi, tibbi islemler ve niikleer,
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biyolojik ve kimyasal arastirmalar sonucunda ortaya g¢ikmaktadir. Yine bunlarla
birlikte niikleer santraller de radyoaktif kirlilik yaratan 6énemli yapilardir (Merdun,
2013; Ozkan 2017).

Radyasyonun insan, hayvan ve bitkiler {izerinde ¢ok sayida olumsuz etkisi olmakla
birlikte, bu etkiler uzun siirelere de yayilabilmektedir. Bu baglamda, bazi radyoaktif
maddeler stratosfere ¢ikip uzun yillar sonra yeryliziine inerek buradaki canlilari
etkileme giiciine sahiptir. Fakat hayvanlarin ve bitkilerin radyasyondan etkilenme
siddetleri farklilik gosterebilmektedir. Ornegin, bocekler diger canli tiirlerine gore
radyasyondan daha az etkilenmektedir. Buna benzer olarak, otsu yapidaki bitkiler
igne ve genis yaprakli bitkilere gore de radyasyondan daha az etkilenmektedir

(Cokadar, Tiirkoglu ve Gezer, 2015; Ozkan, 2017).

Asagidaki tedbirler alindiginda radyasyon kirliligi engellenmis olur.

— Yerlesim yerlerine uzak yerlerde radyasyon denemeleri yapilmalidir.

— Niikleer atiklarin giivenli sekilde depo edilmelidir.

— Niikleer kazalara kars1 gerekli tedbirler alinmalidir.

— Tibb1 tedavi yontemlerinden MR, rontgen, tomografi gibi radyasyon
yayan cihazlar zorunlu kalinmadig: siirece kullanilmamalidir.

— Niikleer silah denemeleri yasaklanmalidir.

— Radyasyon yayan alanlar uyari isaretleri ile belirtilmelidir.

— Halkin egitimlerle radyasyon ve zararlar ile ilgili bilin¢lendirilmesi

saglanmalidir (Ustiin- Kurt, 2013).

2.4.7. Elektromanyetik Kirlilik

Elektromanyetik kirlilik, insanlar ve diger canlilar {izerinde saglig1 bozucu etkiye
sahip olan, havay1 kirleten ve goriinmeyen bir kirleticidir. Elektromanyetik dalgalar,
yasadigimiz alanlarda bulunan elektrik kablolari, yliksek gerilim hatlari, cep telefonu

baz istasyonlari, trafolar, mikrodalga yayan ev aletlerinden yayilmaktadir. Ozellikle
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biiyiik sehirlerde, bu dalgalarin elektromanyetik alanlar olusturmasi, bu kirliligin
temel nedenidir. Bu kirlilik insan saglig1 agisindan ciddi sorunlarin ortaya ¢ikmasina
neden olmaktadir. Uzun siire elektromanyetik radyasyona maruz kalan bireylerde

kanser hastaliklar1 goriilebilmektedir (MEB, 2017a).

2.4.8. Kat1 Atiklar

Kati1 atiklar, kullanilms, iireticisi tarafindan atilmak istenen, ¢evreye zarar veren ve
diizenli bir sekilde imha edilmesi gereken maddelerdir. Sanayilesme ile birlikte atik

ve kati atiklar ¢evre sorunu haline gelmeye baslamistir (Hizli, 2016).

Kati olarak dogaya biraktigimiz atiklar tiirline ve miktarina gore cevre kirliligine
sebep olmaktadir. Kat1 atiklar igerisindeki unsurlara gore, ¢evre problemlerinden su,
hava, toprak kirliligi ve goriintii kirliligine neden olabilmektedirler (Yilmaz, 2016).
Bu baglamda topraga birakilan kati atiklar, o topragin 6ziimseyemeyecegi doku ve
miktardaysa toprak kirliligine neden olmaktadir. Su kaynaklarina birakilan kati
atiklar, su kirliligine neden olmaktadir. Kati atiklar nedeniyle kirlenen su ve toprak
sistemleri, bu sistemlerin dogaya fayda saglama kapasitesine zarar vermektedir. S6z
konusu sistemlerin zarar gormesi ise bu sistemlerden yararlanan insan bagta olmak

lizere tiim canlilarin sagligin1 ve yasamini tehdit etmektedir (Ozkan, 2017).

Kat1 atiklarin etkili bir sekilde ¢evreye olan tehdidinin azaltilabilmesi i¢in atiklarin
geri doniisim siirecine dahil edilmesi, insanlarin kullanabilecekleri ener;ji
kaynaklarma dontistiiriilmesi ya da atiklarin ¢evreye zarar vermeyecek sekilde yok

edilmesi onerilmektedir (Hizli, 2016).

2.4.9. Biyolojik Cesitlilik Kaybi

Diinya iizerinde pek ¢ok canli farkli yasam alanlarinda hayatlarini siirdiirmektedir.
Her yasam alaninin farkli 6zellikleri vardir ve bu 6zellikler canlilarin dagilisini

etkilemektedir. Bir bolgedeki canlilarin sayist ve g¢esitliligi biyogesitlilik veya
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biyolojik ¢esitlilik olarak adlandirilir. Iklim kosullari, yeryiizii sekilleri, toprak
yapisi, bolgede meydana gelen yeryiizii hareketleri ve o bolgedeki canlilarin

birbirleri ile olan iliskileri gibi nedenler biyogesitliligi etkiler (MEB, 2017c).

Diinyada ve iilkemizde biyogesitlilik; asir1 niifus artisi, kentlerin giderek genislemesi,
tarimda kimyasal madde kullanimi, endiistri gibi faaliyetlerden olumsuz
etkilenmektedir. Ayrica cevre kirliligi, dogal kaynaklarin asir1 kullanimi, sulak
alanlarin kurutulmasi, orman yangini, asiri avlanma ve otlatma gibi sebeplerle

biyogesitlilik azalmaktadir (MEB, 2017¢ ).

Diinya Dogay1 Koruma Vakfi (World Wide Fund for Nature [WWFN]) kurulusu,
biyolojik ¢esitlilik, ekosistemlerdeki ve insanlarin dogal kaynaklara yonelik
talebindeki degisimi acgiklamak amaciyla iki yilda bir “Yasayan Gezegen Raporu”
yayinlamaktadir. Bu rapora gore Diinyadaki biyolojik cesitlilik orant hizla
azalmaktadir. Yasayan Gezegen Endeksi (YGE), 1970-2010 yillar1 arasinda omurgali
popiilasyonunda yiizde 52’lik bir azalma oldugunu goéstermektedir. Biyolojik
cesitlilik hem 1liman hem de tropikal bdlgelerde azalmaktadir. Ancak bu diisiis,
tropikal bolgelerde daha biiyiik boyutlardadir. Bu durumu sayilarla ifade edecek
olursak; 1.606 tiire ait 6.569 popiilasyonun incelenmesiyle elde edilen sonuglara
gore, 1970-2010 arasinda 1liman kusakta YGE, yiizde 36 diisiis gostermektedir. Latin
Amerika, yliizde 83 ile en fazla diisiise sahiptir. 1.638 tiire ait 3.811 popiilasyonu
inceleyen tropikal kusakta YGE ise ayn1 donemde yiizde 56 azalmig durumda
oldugunu gostermektedir (WWFN, 2014).

Sekil-1 de yukarida sozii edilen tiim ¢evre kirliligi tiirlerine iliskin olarak olusturulan

0zet bir ¢evre kirliligi kavram haritas1 goriilmektedir.
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2.5. Cevre Egitimi

Sanayi devrimi ile birlikte diinyada hizla ¢evre problemleri artmistir. Cevrenin hizla
kirlenmesi iklim degisikligine bu durum da bir¢ok canli tiirlinlin tilkenmesine hatta
tilkkenme esigine gelmesine neden olmustur. insanlardan kaynaklanan bu Kirlilik
basta insanoglu olmak tizere tiim canlilar1 olumsuz olarak etkilemektedir (Morgil ve

digerleri, 2005; Ozay-Kése, 2010).

Glintimiizde kirlilik boyutlarinin hizla artmasi ve insanlardaki gelecek kaygisi cevre
sorununu giindeme getirmistir. Cevrenin korunmasi ve siirdiiriilebilir kullanimi igin
bu kirlilige neden olan insanlarda bazi davranis bi¢imlerinin gelismesi énemlidir. Bu
amagla cevre koruma uygulamalar1 giindeme gelmistir. Ancak ¢evreye karsi duyarh
olma bir davranis bi¢imine doniistiigii zaman bu alanda O6nemli bir gelisme
kaydedilmis olacaktir. Bu da ailede baslayan, okulda ve toplumsal yap1 iginde devam

edecek olan bir egitim siireciyle miimkiindiir (MEB, 2017d).

Egitim, insanlarda kalic1 davranis degisikligi olusturmaktir. Cevre egitiminin amaci
da bireylerde ¢evre sorunlariyla bas edebilecek ve ¢oziime ulastiracak davraniglar
kazandirmaktir. Bu nedenle, gelecegin sahipleri olan ¢ocuklarin alacagi ¢evre egitimi
cevrenin gelecegi agisindan onemlidir. Cocuklara verilecek c¢evre egitiminin iki
amaci vardir. Birincisi, cocuklarda kiiltiirel bir birikim saglamaktir. Ikincisiyse,
gevre, ¢evre sorunlari, ¢evre sorunlarinin ¢oziimii ve Ozellikle ¢ocuklara sorumlu
olduklar1 alanlar hakkinda bilgi vermektir. Boyle bir egitimde once ailede sonra da
okulda devam eder. Eger ¢ocuga ailede bu egitim verilmemisse okulun bu konudaki

gdrevi daha da artmaktadir (Morgil ve digerleri, 2005; Ozay-Kéose, 2010).

Cevre egitimi hareketlerinin baslangic1 1970’11 yillardir. Bu yillarda diinyanin 6nde
gelen isimleri giderek artan cevre kirliligini ve ¢evre kirliligine bagh olarak ortaya
c¢ikan sorunlar1 gormeye baglamistir. Boylece birkag tilkede “cevre egitimi” kavrami
kabul edilmistir. Ancak bu yerel ve ulusal boyuttaki bir harekettir. 1972 yilinda

Stockholm’de diizenlenen Birlesmis Milletler insan Cevre Konferansi (United
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Nations Conference on The Human Environment) ile ¢evre egitimi konusu kiiresel

bir boyut kazanmistir (Gokler, 2012).

1977 yilinda UNESCO-UNEP isbirligi ile Tiflis’te Hiikiimetler aras1 Cevre Egitimi
Konferansi gergeklestirilmistir. Bu konferansla kiiresel diizeyde ¢evre egitimi, Tiflis
Konferansi ile Uluslararasi Cevre Egitim Programi’nin himayesinde yapisal ve
hedefsel niteligini kazanmistir. Konferansi’nin bildirgesi ve Onerileri, ¢evre egitimin

insan egitiminde yerini almasi gerektigini belirtmektedir (Gokler, 2012).

Tiirkiye’de ilk defa 1982 Anayasasi’nin 56.maddesinde ¢evre ile ilgili bir madde yer
almistir. Bu maddede;

“Herkes saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek
ve ¢evre sagligini korumak ve cevre kirlenmesini dnlemek devletin ve vatandaslarin

odevidir.” denilmektedir.

Erten (2004)’c gore g¢evre egitimi, ¢evrenin korunmasi igin tutumlarin, deger
yargilarinin, bilgi ve becerilerin gelistirilmesi ve g¢evre dostu davraniglarin
gosterilmesi ve bunlarin sonuglarinin goriilmesi siirecidir. Ancak, ¢evre egitimi
sadece ekolojik bilgileri aktarmaz. Bireylere bir taraftan cevreyle ilgili bilgiler
aktarilirken diger taraftan bireylerde ¢evreye yonelik tutumlarin gelistirilmesi ve bu

tutumlarin davranisa doniistiiriilmesini saglar.

Cevre egitimi, Ogrencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor dgrenme alanlara
hitap eder (Erten, 2004). Tiirkiye’de gevre egitimi; orgilin egitim, yaygin egitim ve
hizmet i¢i egitim olmak iizere li¢ ana baglik altinda toplanabilir. Asagida orgiin
egitim, yaygin egitim ve hizmet i¢i egitim programlarinda ¢evre egitimine iliskin

daha ayrmtili bilgiler yer almaktadir.
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2.5.1. Orgiin Egitimde Cevre Egitimi

Orgiin egitim sistemi iginde verilen ¢evre egitiminin amaci, insan ve cevre iliskilerini
gelistirmek, dogal kaynaklarin kullanimi konusunda Ogrencileri bilinglendirmek,
cevre bilinci ile ¢evrenin korunmasini saglamak ve g¢evreye karst duyarli bireyler
yetistirmektir. Orgiin egitimin hedef kitlesinde; okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve

yiiksekogretimde bulunan bireyler bulunmaktadir (Cevre ve Orman Bakanligi, 2004).

2.5.1.1. Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitimi

Okul Oncesi donem, c¢ocuklarin g¢evre kavramini sadece kendi cevreleri olarak
algiladiklar1 bir donemdir. Bu donemde ¢ocuklar ¢ok meraklidir ve ¢evresini tanimak
icin siirekli sorular sorar. Cocuga cevresini tanitirken dikkat edilmesi gereken husus,
kendisinin de bu ¢evrenin bir parcast oldugu ve icinde bulundugu bu cevreyi
korumasi gerektiginin dgretilmesidir (Sahin, 2008). Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin
cevre ile ilgili bilgi, olumlu tutum ve davramiglar kazanmasi agisindan oldukga

onemlidir (Durmus, 2009).

Cevre egitimi ne kadar erken yasta baslarsa o kadar iyidir. Ozellikle ¢ocukluk
caginda ve geng yasta cevre ile ilgili edinilen bilgi, beceri ve degerlerin, ¢ocugun
kendisini doganin bir parcasi olarak gérmesine ve dogayr korumasi gerektiginin
farkina varmasi agisindan Onemlidir. Ayrica ¢ocuklarda c¢evre dostu davraniglarin
gosterilmesi acisindan doga ile olan iligkilerinde empatinin gelismesine ve dogaya
kars1 sevgisinin olugmasina yardimer olacaktir. Bu yaslardaki cocuklara verilecek
olan gevre egitimi, dogay1 sevdirici oyunlar oynatilarak yapilmasi gerekmektedir. Bu
oyunlarla ¢ocuklarin, dogaya karsi olumlu duygular edinmesine yardimci olur ve
cevre dostu davraniglarin neler olabilecegine iliskin ilk 6grenmelerini gergeklestirir.
Doganin bir deger oldugunu o&grenen g¢ocuk biitiin duyu organlariyla onun
giizelliklerinin farkina varir ve onu korumak icin ¢aba sarf eder. insanlar sevdiklerini
koruma egilimindedir, bu nedenle c¢ocuklara bu donemde hayvan ve bitkileri

sevdirmek, ¢evre egitiminin en temel amaglarindan birisi olmalidir (Erten, 2004).
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Cevre egitimi ile ilgili uygulamalarda ¢ocuklarin yaslar1 gz oniinde bulundurulmasi
gerckmektedir. Kii¢iik yaslardaki ¢ocuklara verilen ¢evre egitiminde onlarin ilgi ve

merak duygularindan hareket edilmelidir (Buhan, 2006).

2.5.1.2. llkokullarda Cevre Egitimi

Okul 6ncesi donemde ¢ocuga verilen ¢evre egitiminin kalic1 olabilmesi i¢in ilkokul
déneminde de uygun bir sekilde bu egitimin devam ettirilmesi gereckmektedir. Kii¢iik
yaslardan itibaren diizenli ve devamli alinan bir ¢evre egitimi, kisinin hayat1 boyunca
etkili olabilir (Siiliin, 2002). Egitim-6gretim sisteminde yer alan dgretim programlari
incelendiginde, eski 0gretim programlarina gore ¢evre ile ilgili kazanimlarin daha
fazla yer aldig1 goriilmektedir. Bu baglamda ilkokul doneminden itibaren verilmeye
baslanan ¢evre bilgisi bireylerde ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarini
arttirmay1 amaglamaktadir. 2018 6gretim programinda cevre ile ilgili kazanimlarin

derslere gore dagilimi asagidaki gibidir:



Tablo 1. Hayat Bilgisi Ogretim Programi Kazanimlarinda Cevre ile Iliskili
Kazanimlar
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Sinif

Kazanim

1.Smf

Evdeki kaynaklar1 verimli bir sekilde kullanir

Yakin ¢evresindeki tarihi, dogal ve turistik yerleri fark eder.

Yakin ¢evresinde bulunan hayvanlar gézlemler.

Yakin ¢evresinde bulunan bitkileri gézlemler.

Yakin c¢evresinde bulunan hayvanlar1 ve bitkileri korumaya 6zen
gosterir.

Dogay1 ve ¢evresini temiz tutma konusunda duyarl olur.

Geri doniistimii yapilabilecek maddeleri ayirt eder.

Mevsimlere gore dogada meydana gelen degisiklikleri kavrar.

2.Smif

Saglikl1 bir yagam i¢in temizligin gerekliligini agiklar.

Bitki ve hayvanlarin yasamasi i¢in gerekli olan sartlar karsilastirir.

Bitki yetistirmenin ve hayvan beslemenin 6nemini fark eder.

Yakin g¢evresindeki dogal unsurlarin insan yasamina etkisine Ornekler
VErIr.

Tiiketilen maddelerin geri doniisiimiine katkida bulunur.

Doga olaylarini tanir.

Dogal afetlere ornekler verir.

Doga olaylar1 ve dogal afetlere kars1 alinabilecek dnlemleri agiklar.

3.Smif

Okul kaynaklarinin etkili ve verimli kullanimina yonelik 06zgiin
onerilerde bulunur.

Evdeki kaynaklarin etkili ve verimli kullanimina yonelik 6zgilin
onerilerde bulunur.

Kisisel bakimini yaparken kaynaklar1 verimli kullanir.

Insan yasami agisindan bitki ve hayvanlar 6nemini kavrar.

Meyve ve sebzelerin yetisme kosullarini arastirir.

Insanlarin dogal unsurlar {izerindeki etkisine yakin ¢evresinden érnekler
Verir.

Doga ve ¢evreyi konusunda sorumluluk alir.

Geri doniisiimiin kendisine ve yasadig1 cevreye katkisina 6rnekler verir.




Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi1 Kazanimlarinda Cevre Ile Iliskili
Kazanimlar
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Sinif

Kazanim

4. Sif

Yasadig1 ¢evredeki dogal ve beseri unsurlar1 ayirt eder.

Cevresinde meydana gelen hava olaylarin1 gozlemleyerek bulgularini
resimli grafiklere aktarir.

Yasadig1 yer ve c¢evresindeki yer sekilleri ve niifus 6zellikleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.

Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar: yapar.

Teknolojik iirtinlerin gegmisteki ve bugilinkii kullanimlarini karsilastirir.
Teknolojik Ttriinleri kendisine, baskalarina ve dogaya zarar vermeden
kullanir.

Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir.

Tablo 3. Fen Bilimleri Ogretim Programi Kazanimlarinda Cevre ile iligkili
Kazanimlar

Sinif

Kazanim

3.Smf

Cevresindeki ornekleri kullanarak varliklart canli ve cansiz olarak
smiflandirir.

Bir bitkinin yasam dongiisiine ait gézlem sonuglarini sunar.

Yasadigi ¢evreyi tanir.

Yasadigi ¢evrenin temizliginde aktif gorev alir.

Dogal ve yapay cevre arasindaki farklar1 aciklar.

Yapay bir ¢evre tasarlar.

Dogal ¢evrenin canlilar i¢in 6neminin farkina varir.

Dogal ¢evreyi korumak i¢in arastirma yaparak ¢oziimler onerir.

Pil atiklarinin ¢evreye verece8i zararlar1 ve bu konuda yapilmasi
gerekenleri tartigir.

4.Simif

Isik kirliliginin nedenlerini sorgular.

Isik kirliliginin, dogal hayata ve gok cisimlerinin gézlenmesine olan
olumsuz etkilerini agiklar.

Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir.

Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.

Ses kirliliginin insan sagligi ve gevre lizerindeki olumsuz etkilerini
aciklar.

Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler tiretir.

Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.

Yasam icin gerekli olan kaynaklarin ve geri doniisiimiin dnemini fark
eder.
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Ilkokul Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri dersleri &gretim programi
kazanimlar1 incelendiginde her smif diizeyinde ¢evre egitimi ile ilgili kazanimlarin
oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlarin bazilar1 dogrudan g¢evre egitimi ile ilgili

olmasa da dolayli olarak ¢evre egitimine katki saglamaktadir.

2.5.1.3. Ortadgretim Doneminde Cevre Egitimi

Egitimin her kademesinde ¢evre egitiminin ayri1 bir yeri ve 6énemi vardir. Okul dncesi
donemde 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine gore gevre egitiminde doga sevgisinin
daha kolay ve kalict kazandirilabilmesi, ilkokul doneminde okul oncesi donemde
verilen ¢evre egitiminin devamini saglamak ve ¢evreye karst 6grencilerde tutum ve
davraniglarin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ortadgretim donemine gelindiginde ise
bu kademede &grencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim seviyelerinin yiiksek olmasi
nedeni ile ¢evre ve ¢evre sorunlart ile ilgili list diizey bilgilerin ve karmasik insan
cevre iligkilerinin Ggretilebilmesine ve bu 6grencilerin ¢evreyle ilgili sorunlarin
¢ozlimiine Katilim becerilerinin gelistirilmesine imkan verebilmesi amaglanmaktadir

(Kocalar, 2012).

Cevreye karsit duyarli bireyler yetistirme siirecinde, 6grencilerin okul cagindaki
egitimleri biiyiikk énem tasimaktadir. Ozellikle ortadgretim kademesinde verilen
cevre egitimi diger kademelere gore daha onemli oldugu ileri siiriilebilir. Ciinkii
tiniversite oncesinde ¢evre konulari bakimindan donanimli 6grencilerin yetistirilmesi
gereklidir. Ayn1 zamanda her 6grencinin iiniversite 6grenimine devam edemeyecegi
diistintildiiglinde, egitimin bu kademesinde ¢evre bilincinin ortadgretim grencilerine
Ogretimi isgiicli piyasasina katilmasi beklenen bu genglerin ¢evreye yonelik bilingli
davraniglar sergilemesine ve ¢evreye yonelik bilingli davraniglarinin toplumun farkh

kesimlerinde yayginlasmasina yardimci olabilir (Uzun ve Saglam, 2007).
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2.5.1.4. Yiiksekogretim Doneminde Cevre Egitimi

Giiniimiizdeki en 6nemli sorunlardan biri de ¢evre sorunlaridir. Bu sorunlar ile bas
etmede yiiksekdgretim kurumlarina 6nemli gorevler diismektedir. Cevre sorunlarinin
yol agabilecegi ekonomik ve sosyal sorunlar Tiirkiye’nin gelecegi agisindan tehdit
olusturabilir. Bu tehditlerin basinda da dogal kaynaklarin tiikenmesi gelmektedir.
Gelecegin yetigkinleri olan genglerin dogal kaynaklarin tilkenmesi ve benzeri gevre
kirliligine yonelik tehditlerin 6nlenmesinde 6nemli bir role sahiptir. Genglerde gevre
bilincinin gelistirilmesi ve davranisa doniistiiriilmesi gelecek kusaklarin daha saglikli

ve sitirdiiriilebilir bir diinyada yasamalarina katki saglayacaktir (Y1ilmaz, 2016).

Yiiksekogretim kurumlarinda verilen gevre egitimi diger egitim basamaklarina gibi
Oonem verilmesi gereken bir egitim kademesidir. Ciinkil bireylere ¢evre bilinci, ¢evre
duyarlilig1, cevresel sorumluluk bilinci, g¢evre ile ilgili konularda aktif katilim
saglama gibi bilgi, beceri ve davraniglarin asilanabilecegi en son asamadir.
Yiiksekogretim kurumlarinda gevre egitimi bireylere ulusal ve uluslararasi diizeydeki
¢evre sorunlarint 6gretmek, bu ¢evre sorunlarinin ¢éziimii lizerine diisiindiirmek ve
stirdiiriilebilir kalkinmay1 gerceklestirmelerine yardimer olmaktadir (Abali, 2014).
Yiiksekogretim kurumlarinin bir diger gorevi c¢evre kirliliginin 6nlenmesinde aktif
bir rol oynayabilecek okul Oncesi, ilkokul, ortadgretim ve yiiksekogretim
diizeyindeki okullarda g¢evre egitiminde gorev alacak ogretmenleri yetistirmektir
(Abali, 2014).

2.5.2. Yaygmn Egitimde Cevre Egitimi

Yaygin egitim, 6rgiin egitim kurumlarinin disinda kalan, herhangi bir kademesinde
bulunan bireyler i¢in bilgi, beceri ve davraniglarin kazandirildigi egitim kademesidir.
Yaygin cevre egitiminin amaci, insanlarda c¢evre bilinci olusturmak, kaynaklarin
bilingli kullanimimni saglamak ve g¢evre kirliligini 6nlemek i¢in insanlarda olumlu

davranig degisikligi meydana getirmektir. Yaygin ¢evre egitiminde hedef Kitle; farkli
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yas gruplarinda orgiin egitim disinda olan bireylerin tamamidir (Cevre ve Orman

Bakanligi, 2004).

2.5.3. Hizmet I¢i Egitimde Cevre Egitimi

Halk ile dogrudan ve dolayl olarak iliski i¢inde bulunan idari mekanizmada yer alan
kisilerin iist seviyeden baslayarak, yerel yonetim diizeyine kadar ¢evre konusunda
egitimlerine 6nem verilmelidir (Cevre ve Orman Bakanligi, 2004). Hizmet i¢i egitim
ile c¢evre konusunda bilinglendirmek ve  duyarliliklarinin  arttirilmasi
amaglanmaktadir. Hizmet i¢i egitimin hedef kitleleri; kamu personelleri, egitimciler,

politikaci ve yoneticilerdir (Cevre ve Orman Bakanligi, 2004).

2.6. Model

Modeller, bir sistem ya da olaya 0zgii sematize edilebilen ortak gosterimlerdir
(Norman, 1983). Modeller, modelleme sonucunda elde edilen {irlinlere
denilmektedir. Modelleme ise, dogrudan gozlenemeyen, soyut ya da somut oldugu
halde 6lgeklendirilmeye ihtiya¢ duyulan, bir hedefi daha anlasilir hale getirmek icin
yapilan islemler biitiiniine denilmektedir (Harrison ve Treagust, 2000). Modeller;
bilimin ilerlemesinde, bireylerde var olan bilgilerin gelisiminde ve yeni bilgilerin

ortaya ¢ikarilmasinda 6nemli bir yere sahiptir (Gilinbatar ve Sari, 2005).

Modeller, karmasik goriinen olaylarin  insanlar tarafindan anlasilmasini
kolaylastirmak amaciyla kullanilan bilimsel ve zihinsel etkinliklerdir (Paton, 1996;
Berber, 2009). Modeller, fen kavramlarmi basit ve dogru bir bigimde
anlamlandirabilmek, bireylere st diizey bir diislinme ve c¢alisma yetenegi
edindirmek i¢in kullanilmakta olan digsal iletisim unsurlarindandir (Giines, Giilgigek
ve Bagci, 2004). Modeller, olgularin zaman iginde tekrarlanan ve degiserek gelisim
gosteren hareketleri, sonu¢ elde etmeye yarayan yontemlerin indirgenmis bir

gosterimidir (Kurnaz ve Degermenci, 2012).
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2.7. Modellerin Siniflandirilmasi

Arastirmacilar  tarafindan  modellerin  siniflandirmas1  farkli  sekillerde
gerceklestirilmektedir.  Modellerin ~ siniflandirilmasma  iliskin  en  kapsamli
simiflandirmalardan biri Harrison ve Tregust (2000)’a aittir. Asagida Harrison ve
Tregust (2000) tarafindan onerilen model siniflandirmalarina iliskin daha ayrintili

bilgiler yer almaktadir.

Olceklendirme modelleri: Hayvan, bitki, araba gibi nesnelerin renklerini, digsal
Ozelliklerini ve yapilarini tanimlamak amaciyla kullanir. Bu modeller oyuncak ve
oyuncak benzeri nesnelerdir. Bu nedenle, modelle temsil ettikleri olgular arasindaki
farkliliklar olabilir.

Pedagojik anolojik modeller: Gozle gorillemeyen atom, molekiil gibi yapilari
aciklamak amaciyla 6gretmenler tarafindan gelistirilen modellerdir. Bu modeller
temsil ettikleri sistem, olgu veya olayla ilgili olarak birden fazla 6zellige vurgu
yapabilir. Ornegin, bir molekiil modelinde toplar atomu temsil ederken, ¢ubuklar
bagi temsil etmektedir. Pedagojik anolojik modeller ilgili 6zellige dikkat ¢ekmek igin

asir1 basitlestirilmis ya da genellestirilmis olabilir.

Simgesel veya sembolik modeller: Bir alanin anlamli hale gelmesini saglayan

formiiller veya sembollerdir. Bu modeller agiklayict modelledir.

Matematiksel modeller: Bu modeller fiziksel 6zellikleri, siiregleri ve kavramlar
arasindaki iligskiyi ortaya ¢ikaran matematiksel esitlikler ve grafiklerdir. Newton un
ikinci hareket kanunun bir ifadesi ve ayni zamanda kuvvettin bir formiili olan
“F=m.a” esitligi bu modellere 6rnektir. Matematiksel modeller, diger modellere gore

daha dogru ve soyut bir modeldir.
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Teorik modeller: Insanlar tarafindan olusturulan teorilerle tanimlandirilmis ve
yapilandirilmis modellerdir. Elektromanyetik alan c¢izgileri, fotonlar ve kinetik

teorinin gaz basincini agiklamasi bu modellere 6rnek olarak verilebilir.

Haritalar, diyagramlar ve tablolar: Ogrenciler tarafindan kolaylikla
olusturulabilen yollari, 6rnekleri ve iligkileri temsil eden modellerdir. Beslenme

zinciri, soy agaci, devre semalari, hava durumu haritalar1 bu modellere 6rnektir.

Kavram-siire¢c modelleri: Nesnelerden ziyade siireci vurgulayan modellerdir. Fen

kavramlart ¢ogunlukla siireci vurgulamaktadir.

Simiilasyonlar: Karmasik siirecleri temsil etmekte kullanilan modellerdir. Ozellikle
arastirmacilarin can ve mal riski tasimadan becerilerini gelistirmelerine yardimci
olur. Kiiresel 1sinma, trafik kazalari, niikleer reaksiyonlar gibi canlandirmalar bu

modellere Ornektir.

Zihinsel modeller: Bireyin zihninde bir sistem, olgu veya siirece iliskin olusturdugu
0zel zihinsel temsillerdir. Zihinsel modeller bireyler tarafindan gergeklestirilen
biligsel islemler sonucunda iiretilirler. Ogrenciler tarafindan iiretilen zihinsel

modeller tamamlanmamis olup, degisken bir yapiya sahiptirler.

Sentetik modeller: Ogrencilerin kendi olusturduklar: modellerle dgretim esnasinda
ogrendikleri modellerden sentezlenerek olusan modellerdir. Ogrencilerin alternatif

kavramlar olusturmalarini saglar.

2.8. Zihinsel Modeller

Zihinsel modeller, bireyler tarafindan bilissel islemler sonucunda iiretilen ve
inaniglarin, diisiincelerin veya olaylarin 6zel bir gesit zihinsel temsilleridir (Harrison
ve Treagust, 2000). Pekmezci (2017), zihinsel modelleri, bireyin kendisine 6zgii

yapilar olarak tanimlamaktadir.
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Franco ve Colinvaux (2000) zihinsel modelleri, bireylerin Diinya’daki olaylari,
algilayabilmek, amaciyla zihinlerindeki var olan ger¢cek durumlarin igsel sunumlari
seklinde tanimlamaktadir. Norman (1983) ise zihinsel modelleri, bireylere

diistincelerini kullanirken yol gosteren yapilar olarak tanimlamaktadir.

Zihinsel modeller, kisiye 6zel 6znel sunumlardir bu nedenle higbir zaman kisilerin
gercek zihinsel modellerinden emin olamayiz. Ancak zihinsel modelleri kismen de

olsa inceleyebiliriz (Coll ve Treagust, 2003; Kurnaz, 2011).

Coll ve Treagust (2003; Kurnaz, 2011) calismalarinda ilgili literatiire dair yaptiklari
analizden yola ¢ikarak arastirmacilarin zihinsel modellerin asagidaki 6zelliklerini 6n

plana ¢ikardigini ortaya koymuslardir:

Bazi zihinsel modeller tamamlanmamuistir.

— Zihinsel modellerin agik¢a tanimlanmis simirlart yoktur ve degisken

yapidadir.

— Zihinsel modeller genellikle ¢eligkili, yanlis ve gereksiz kavramlar igerebilen

eksik yapidadir. Bu nedenle genellikle bilimsel degildirler.

— Zihinsel modeller aciklama/hipotez kurma siirecine girmede sebep
gosteren/islevsel niteliktedir. Bu nedenle sisteme ait davranigi kestirmeye

imkan verir.

— Zihinsel modeller bireylere 6zgii oldugundan kolayca ortaya ¢ikarilamaz.

— Zihinsel model yapilandirma siireci bireye 6zgii olsa da 6znel yapilandirma

slireclerinde sosyal etkilesim nedeniyle bir uzlasim vardir.

Zihinsel modeller, gercekler ve kavramsal yapilandirmalar arasindaki iliskileri

gostermeye yardimci olur (Hestenes, 2006). Buna gore insanlar zihinsel modellerini
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bir kavrami aciklamak ve anlamak i¢in kullanirlar veya bu kavramdan hareketle yeni
zihinsel modeller olustururlar. Bir kavrami acgiklamak ic¢in olusturulan zihinsel
modellerde 6nemli olan olusturulan veya kullanilan zihinsel modelin kullanigh

olmasidir (Greca ve Moreira, 2000).

ZIHINSEL DUNYA | KAVRAMSAL DUNYA

(Dunva 2) (Duanya 3)

Olusturma

>
>
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. |- e . |

|
|
|
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|
> |
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—_-____—_____—__-__—____——‘; |Sunum
)
)
Gergek Olgu ve Silregler ! ‘
|
-—
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Sekil 2. Zihinsel model, gercek ve kavramsal yapilandirma arasindaki iliski
(Hestenes, 2006)

Sekil 2° de goriildiigli gibi, zihinsel modeller ger¢ek diinyada olan ve olmakta olan
olgu ve siireglerin gerceklestirilen eylemler sonucu elde edilen algilamalardir. Bu
algilamalardan kisisel bilgiler olusturularak kavramsal bir model gelistirilir ve
gelistirilmis  bir kavramsal modelin kodlar1 c¢oziilerek anlama gerceklesebilir.

(Hestenes, 2006).

Zihinsel modeller bireylerin gercek ve soyut diinyayr anlamlandirmasi igin
etkindirler (Hestenes, 2006). Gergekte, bir bireyin bir olguya ait zihinsel modeli asla
tamamlanmaz ancak yeni bir bilgi eklendiginde biiyiimeye ve gelismeye devam eder
(Greca ve Moreira, 2000).

Zihinsel model yapilandirma siireci dort asamadan olusmaktadir (Hanke, 2008;
Kurnaz, 2011):



42

— Zihinsel model yapilandirma siireci zihinsel dengesizlige neden olan yeni bir

bilgi/olgu ile baslar.

—  Yeni durumu anlasilir kilmak i¢in mevcut bilgileri ise kosmak gerekir.

— Daha fazla bilgi edinebilmek i¢in arastirmaya gereksinim vardir.

— Mevcut bilgi ile yeni durum bir zihinsel modelde birlestirilerek bu zihinsel

model yeni bilgi inandirict oluncaya kadar detaylandirilir.

Bu dort asamanin gegilmesiyle birlikte, bireyler zihinsel model yapilandirma siirecini
tamamlayarak bilginin/olgunun anlamlandirilmasi, mevcut bilginin genisletilmesi

veya yeniden yapilandirilmasini gergeklestirirler (Kurnaz, 2011).



43

3. MATERYAL VE YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasi yontemi kullanilmistir.
Sosyal bilimlerde ve egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan arastirma
yontemlerinden biri olan durum ¢alismasi, bilimsel sorulara cevap aramada
kullanilan ayirt edici bir yaklasim olarak goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, Akgiin,
Demirel, Karadeniz ve Kilig-Cakmak, 2015). Yin’e (1984; Biiytlikoztiirk ve digerleri,
2015) gore durum galigsmasi, giincel bir olguyu kendi gergekligi i¢inde ¢alisan, olgu
ve i¢inde bulunulan igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadig1 ve
birden fazla veri kaynagmin oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma yontemidir
(Biyiikoztiirk ve digerleri, 2015). Bu tez kapsaminda ilkokul doérdiincii sinif
ogrencilerinin ¢evre kirliligi ile ilgili zihinsel modelleri incelendiginden ve ¢evre
kirliligine iliskin zihinsel modellerin sinirlar1 kesin olarak belirlenemediginden

durum ¢aligmast yontemi kullanilmaistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirma ¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim- 6gretim yili 2. doneminde Amasya ili
Merzifon ilgesinde ve Siirt ili Sirvan ilgesindeki bir kdyde yer alan iki farkli

ilkokulda 6grenim goren 110 dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araci

Alan yazininda daha 6nce gergeklestirilen arastirmalardan (Arik, 2014; Aydin, 2013;
Polat, 2012) yararlanilarak 6grencilerin gevre kirliligine yonelik zihinsel modellerini
belirleyebilmek amaciyla bir veri toplama aract hazirlanmistir. Veri toplama aracinda
yer alacak taslak sorular arastirmaci tarafindan hazirlanarak uzman goriisiine

sunulmustur. Taslak formda 6grencilerin zihinsel modellerini belirlemeye yonelik
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olarak iki soru bulunmaktadir. Bu sorulardan ilki “Sizce ¢evre kirliligi nedir?” iken,
ikincisi “Cevre kirliligi ile ilgili dislincelerinizi bir ¢izim yaparak anlatiniz.
(yapacaginiz ¢izimler iizerinde agiklama yapabilirsiniz.)” seklindedir. Bu taslak
formda yer alan sorular temel egitim alaninda gorev yapmakta olan iki 6gretim
elemanina uzman gorigii alinmak iizere gonderilmis ve uzman gorisleri
dogrultusunda taslak formda gerekli diizenlemeler yapilarak veri toplama aracina son

sekli verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya konu olan veriler 2017-2018 egitim 6gretim yilinda toplanmistir. Milli
Egitim Bakanligimin ilgili il milli egitim miudiirliklerinden gerekli yasal izinlerin
alimmasin1  takiben uygulamalar arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
Uygulamalar gergeklestirilmeden dnce 6grencilere arastirmanin amaci, veri toplama
aracin1 nasil cevaplandiracaklari, goniillik ve gizlilik hakkinda bilgi verilmistir.

Tiim 0grenciler arastirmaya gontillii olarak katilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, igerik analizi kullanilarak incelenmistir. ilk soruya
iliskin olarak Ogrencilerin ¢evre kirliligine yonelik verdikleri cevaplar arastirmaci
tarafindan bilgisayar ortammna aktarilmustir. Ikinci asamada, 6grencilerin bilgisayar
ortamina aktarilan cevaplari igerik analizine tabii tutulmustur. Igerik analizi, 6zellikle
sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan tekniklerden biridir. Igerik analizi, belirli
kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sdzciiklerinin daha kii¢iik igerik
kategorileri ile Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2015). Igerik analizinde birbirine yakin olan cevaplar belli
kavramlar ve temalar cergevesinde bir arada toplanmistir. Daha sonra bir araya

toplanip gruplandirilan veriler igerik analizleriyle raporlagtirilmistir.



45

Koyde yasayan Ogrenciler A harfiyle, ilgede yasayan Ogrenciler B harfiyle ifade
edilmistir. Ornegin, A38 numarali dgrenci kdyde yasayan ve anketi cevaplayan 38

numarali 6grenciyi ifade etmektedir.
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Ogrencilerin cevre kirliligine iliskin birinci soruya verdikleri cevaplarin temalaria

iliskin frekans dagilimlari ve yiizdeler Tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin gevre kirliligine ydnelik verdikleri cevaplara iliskin frekans ve

yiizde degerleri

Cevaplar n %
Toprak kirliligi 53 48,19
Hava kirliligi 28 25,46
Su kirliligi 19 17,27
Agaclarin kesilmesi 7 6,36
Orman yangini 3 2,12

Tablo 4’te goriildigii gibi dgrencilerin %48,18’i (n=53) ¢evre kirliligi tanimlarinda

toprak kirliligini ifade ederken, Ogrencilerin %?25,46’s1 (n=28) hava kirliligini,
%17,27’si (n=19) su kirliligini, %6,36’s1 (N=7) agaclarin kesilmesini ve %6,36’s1

(n=3) orman yangmlarmi cevre kirliligi olarak ifade etmektedir. Ogrencilerin ¢evre

kirliligi ile ilgili tanimlarindan bazilar1 asagidaki gibidir;

“ Yerlere atilan pil, kagit, cam, plastik gibi atiklar ¢evre kirliligine neden

olur. Bu atiklari kendi geri doniigiim kutularina atmamiz gerekir.” (B57),

“ ...dere kenarinda piknik yapwp ¢oplerimizi dereye atmak ¢evre kirliligidir.’

(A42),

’

“Cevre kirliligi hayvan pisliklerinin pis sularin, sobanin kiillerinin ¢evreye ya

da yollara atilmasidir. “( A41),

“Sobadan ¢ikan dumanlar ¢evre kirliligidir” (A38),
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“...fabrika dumanlari var o dumanlar yiiziinden ¢cogu hayvan, insan ve bitki

zehirlenebilir. O yiizden fabrika bacalarina filtre takarsak daha iyi olur.”

(B15),

“Cevre kirliliginin bircok sebebi vardir. Ornegin su kirliligi. Su kirliligi
bir¢ok insan kizartma yaglarimi sulara akittiklar: icin baliklar oliiyor ve

gemilerin atiklart da su kirliligidir.” (B10),

“Toprak kirliligini bazi insanlar yapar. Yerler pil atarlar, pet siseleri yere
atarlar. O yiizden insanlar1 bilinglendirmeliyiz. Geri doniisiime atmalar

gerekir.” (B26),

“Cevre kirliligi insanlarin ¢oplerini yere atmasi ve geri doniistiiriilebilir

atiklart bile denize ve ¢evreye atmasidir.” (B3),

“Ineklerin giibrelerini, kecilerin giibrelerini, atlarin giibrelerini dereye

atiyorlar bu dereyi kirletiyor.” (427).

Ogrencilerin %6,36’s1 ¢evre kirliligi olarak agaclarin kesilmesini ifade etmistir.

Ogrencilerin agaglarin kesilmesini gevre kirliligi olarak tanimladigi 6rnek ifadeler

asagidaki gibidir;

“Agaclart kesmek ¢evre kirliligidir.” (A31),

“lisin soba yakmak icin agacglar: kesiyorlar bu gevre kirliligidir.” (A21),

“Agaglari korumaliyiz, onlari kesmemeliyiz yoksa ¢evremiz kirli olur.” (422),

Ogrencilerden %2,72’si ¢evre kirliligi olarak orman yanginlarini ifade etmistir.

Ogrencilerin orman yangilarim cevre kirliligi olarak tammladigi ornek ifadeler

asagidaki gibidir;
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73

...orman yanginlart bazi hayvanlarin oliimiine neden oluyor ve bitkiler

yaniyor bu ¢evre kirliligidir.” (444),

“....piknige gidiliyor orada ates sonmeyince orman yangini oluyor bu ¢evreyi
kirletiyor.” (412).

Aragtirmanin ikinci sorusunda Ogrencilerden c¢evre kirliligi ile ilgili bir ¢izim

yapmalar1 istenmis boylece zihinlerindeki ¢evre kirliligi ile ilgili zihinsel modelin

ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.
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Resim 1 Resim 2

Resim 1 ve Resim 2, ilge merkezinde 6grenim goren B25 ve B18 kodlu 6grencilere
aittir. Ogrenciler resimlerinde fabrikalardan ¢ikan dumanin hava kirliligine sebep

oldugunu belirtmistir. Ayrica hava kirliligi nedeniyle insanlarin ve hayvanlarin zarar

gordiiklerini ifade etmistir.
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“Fabrikalarin dumanlart ve arabalarin egzozlarindan ¢ikan dumanlarin
oldugu yerlere hava kirliligi denir. Hava kirliligi yiiziinden insanlar,

hayvanlar ve bitkiler zarar gériir.” (B25),

“Fabrikalardan ¢ikan dumanlar, ugaklarin egzozlarindan ¢ikan dumanlar
hava kirliligine neden olur. Hava kirliliginden kuslar gé¢ ediyor, baliklar

oliiyor, insanlar nefes almakta zorlaniyor.” (B18).

Resim 3 Resim 4

Resim 3 ve Resim 4, koyde 6grenim goren A13 ve A26 kodlu 6grencilere aittir. Bu
ogrenciler evde yaktiklar1 sobadan ¢ikan dumanlarin hava kirliligine sebep oldugunu

resimlerinde ifade etmistir.

“..kasin herkes soba yakiyor ve ondan ¢ikan dumanlar c¢evre kirliligi

yapryor.” (A13),

“Sobadan ¢ikan dumanlar hava kirliligi yapiyor.” (A26).
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Resim 5 Resim 6

Resim 5 ve Resim 6, ilge merkezinde 6grenim géren B35 ve B21 kodlu &grencilere
aittir. Bu Ogrenciler su kirliligi olarak fabrikalardan ¢ikan atik maddelerin suya
birakilmasinin ve yaglarin ya da yemek malzemelerinin lavaboya dokiilmesinin ¢evre
kirliligine sebep oldugunu ifade etmistir. Ayrica su kirliligi nedeniyle baliklarin

6ldiigilinii belirtmislerdir.

“Cevre kirliligi, yere atilan c¢oplerden, fabrikalarin atiklari denize

atmasindan olusan kirliliktir.” (B35),

“...yaglari, ¢cay ¢oplerini, yemek malzemelerini, lavaboya dékmemeliyiz.”

(B21)
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Resim 7 Resim 8

Resim 7 ve Resim 8, kdy okulunda 6grenim goren A5 ve A37 kodlu dgrencilere
aittir. Bu 6grenciler koylerindeki dereye atilan hayvan pisliklerin, ¢op atiklarinin su

kirliligine sebep oldugunu belirtmislerdir.

“Hayvanlarn pisliklerini dereye atiyorlar, ¢op atiklarini dereye atryorlar bu

cevreyi kirletir.” (A5),

“dereye ¢op atilmasi ¢evre kirliligidir.” ( A37).
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Resim 9 Resim 10

Resim 9 ve Resim 10, ilge merkezinde 6grenim goren B43 ve B 49 kodlu 6grencilere
aittir. Insanlarin ¢dplerini cevreye atmasmin toprak Kirliligine sebep oldugunu
belirtmislerdir. Ama atik maddelerin c¢evreye degil de geri doniisiim kutularia

atilirsa daha temiz bir ¢evre olacagini ifade etmislerdir.

“Topraga atilan piller ile ne kadar pis bir diinya olur. Ama eger ¢evreye ¢op

atmayip geri dontisiim kutusuna atarsak ¢evreyi temiz tutmus oluruz.” (B43),

“... atiklarvmizi geri doniistim fabrikalarina gondermeliyiz béylece ¢evreye

bir katkimiz olur ve doga kirlenmez.” (B49).
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Resim 11 Resim 12

Resim 11 ve Resim 12, kdyde 6grenim géren A19 ve A6 kodlu 6grencilere aittir. Bu
Ogrencilere gore yerlere atilan ¢opler ve hayvan pislikleri ¢evre kirliligine neden

olmaktadir.

“Kimse ¢optinii ¢op kutusuna atmiyor yerlere atiyorlar, hayvanlarin pislikleri

de hep yerlerde herkes bunlardan hasta oluyor.” (419),

“...insanlar piknige gidiyorlar ve ¢oplerini orada birakiyorlar sonra
hayvanlarin pislikleri de orada kimse onlart temizlemiyor ve ¢op kutusuna

atmiyorlar.” (46).
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Resim 13 Resim 14

Resim 13 ve Resim 14, kdyde dgrenim goren A39 ve A36 kodlu 6grencilere aittir.

Bu 6grenciler agaglarin kesilmesinin ¢evre kirliligine neden oldugunu ifade etmistir.

“Agaclarin kesilmesi ¢evre kirliligidir.” (A36),

“Agaclarin kesilmesi kotii bir seydir bu ¢evre kirliligine neden olur ayrica
agaglarin kesilmesi insanlarin ve hayvanlarin zarar gérmesine neden olur

agaglar olmasa biz nasil yasariz.” (A39).
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Resim 16

Resim 15 ve Resim 16, koy okulunda 6grenim goren A44 ve A12 kodlu dgrencilere

aittir. Bu 6grenciler gevre kirliligi olarak orman yanginindan s6z etmistir.

“Insanlar bazen yere cam atiyorlar bu camlara giines vuruyor ve yangin

¢tkiyor. Orman yangwnlart ¢evre kirliligine neden oluyor. Orman yanginlar

hayvanlarin, bitkilerin 6lmesine neden oluyor.” (444),

“Orman yanginlar: gevre kirliligine neden oluyor. Orman yanginindan ¢ikan

dumanlar havay kirletip bizim nefes almamizi engelliyor. “ (A12)



56

5. TARTISMA VE YORUM

Bu arastirmada 6grencilerin ¢evre kirliligine yonelik zihinsel modelleri incelenmistir.
Arastirma sonucunda, dgrencilerin g¢evre kirliligi kavramina ait bes farkli zihinsel
modele sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu zihinsel modeller sirastyla toprak kirliligi,
hava kirliligi, su kirliligi, orman yangin1 ve agaclarin kesilmesidir. Bu temalar hem
ogrencilerin cevre kirliligiyle ilgili tanimlarimda hem de c¢evre kirliligiyle ilgili
cizdikleri resimlerde goézlemlenmistir. Bu bulgular daha o6nce farkli 6rneklem
gruplarinda ¢evre ve g¢evre kirliligine iliskin 6grencilerin diislincelerini ve zihinsel
modellerini belirlemeye ¢alisan arastirma sonuglariyla tutarlilik gostermektedir

(Cetin, 2015; Ozsoy, 2012; Ozsoy ve Ahi, 2014; Pmar ve Yakisan, 2017).

Ornegin, Ozsoy (2012) farkli siif diizeylerine devem etmekte olan ilkdgretim
ogrencileriyle gerceklestirdigi arastirmasinda, ogrencilerin  resimlerinde ¢evre
kirliligini hava kirliligi, su kirliligi, agaclarin kesilmesi, fabrikalardan ve arabalardan
c¢ikan egzoz dumanlari, endiistriyel atiklar ve topraga, denize ya da nehirlere yayilmis
¢opler olarak resmettiklerini bulmustur. Ayn1 zamanda Ozsoy (2012), dgrencilerin
Kirli cevreyi resmederken 6lmiis balik ve nesneleri siklikla gizdiklerini belirtmistir.
Bagka bir arastirmada, Pmar ve Yakisan (2017) ilkokul birinci, ikinci, Giglincli ve
dordiincti sinif diizeyindeki 6grencilerin ¢evre kirliligiyle ilgili algilarimi resimler
araciliiyla incelemis ve tiim simif diizeylerindeki 6grencilerin ¢evre kirliligiyle evsel
atiklar1 ve ¢opleri ifade ettiklerini bulmustur. Aym1 zamanda Ogrencilerin ¢evre
kirliligiyle ilgili olarak resimlerinde hava kirliligi, su kirliligi, deniz kirliligi, 151k
kirliligi ilgili kavramlar: ifade ettiklerini belirtmistir. Cetin (2015) bir kdy okulunda
ogrenim gdrmekte olan ilkokul ikinci sinif 6grencileriyle gerceklestirdigi arastirmada
ogrencilerin kirli cevreyle iliskili temalarinin hava kirliligi, su kirliligi, cevreye
yonelik olumsuz davranislar (Ornegin, ¢evreye ¢Op atma), hayvan kaynakli gevre
kirliligi ve diger temalardan olustugunu bildirmistir. Son olarak, Ozsoy ve Ahi
(2014) birinci, ikinci, {glincli, dordiincii ve besinci smif Ggrencileriyle

gerceklestirdikleri arastirmada, kirli ¢evre resimlerinde kat1 atiklari, yerlere ve etrafa
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sacilmig c¢opleri, kirlenmis denizleri, nehirleri ve golleri, kesilmis agaglari, 6lmiis

cigekleri ve hayvanlar1 resmettiklerini bulmustur.

Bu arastirmada 6grencilerin biiyiik bir kismi ¢evre kirliligi denildiginde ilk olarak
toprak kirliliginden s6z etmistir. Ancak toprak kirliligi, kdyde 6grenim géren 6grenci
i¢in hayvanlarin pisliklerinden olusan bir kirlilik iken ilge merkezinde 6grenim goren
Ogrenci i¢in insanlarin geri doniistiirilemeyen maddeleri dogaya atmasi ve bunun
sonucunda olusan kirlilik olarak goriilmektedir. Ogrencilerin %25,45’i ¢evre kirliligi
olarak hava kirliligini ifade etmistir. Ilge merkezinde 6grenim goren 6grenciler igin
hava kirliligi, fabrikalarin bacalarindan ¢ikan dumanlar ve araba egzozlarindan ¢ikan
dumanlardir. Kdéyde 6grenim goren 6grenciler i¢in ise hava kirliligi, soba bacasindan
ctkan dumanlardir. Ogrencilerin %17,27°si ¢evre kirliligi olarak su kirliligini
gormektedir. Su kirliligi ilge merkezinde dereye fabrikalarin biraktiklar: atik sularken
koyde 0grenim goren Sgrenciler icin dereye atilan hayvan pislikleri ve ¢oplerdir.
Ogrencilerin %6,36’s1 gevre kirliligi olarak agaglarin kesilmesinden, %2,72’si ise
orman yanginini ifade etmistir. Agaclarin kesilmesi ve orman yanginindan séz eden

ogrencilerin ¢ogu kdyde dgrenim goren 6grencilerdir.

Arastirma sonucunda kdyde Ogrenim goren Ogrencilerin, ¢evre kirliligi ile ilgili
cizimlerinde hayvan pisliklerinden, kesilen agaglardan ve dereye atilan ¢oplerden s6z
etmektedir. Ilce merkezinde 6grenim goren dgrenciler ise gevre kirliligi ile ilgili
cizimlerinde fabrika dumanlari, fabrikalarin atiklari ve geri doniistiiriilemeyen
maddelerin dogaya birakilmasindan soz ettikleri goriilmektedir. Bu bulgulardan
hareketle zihinsel modellerin bireylerin bulunduklari ¢evre ve kisilere bagimli olarak
olustugu soylenebilir. Vygotsky’'nin bilissel gelisim kuraminda 6§renmenin sosyo-
kiiltiirel yoniinii vurgularken cocuklarin kazandiklar1 kavramlarin kaynagi olarak
sosyal g¢evreyi gostermektedir. Vygotsky ¢ocugun yasadigi ¢evre ve kiiltiiriin bu
baglamda ona saglanan yasantilarin tiirlinlin ve niteliginin, ¢ocugun c¢evresindeki
yetigkinlerle ve cocuklarla ge¢irdigi yasantilarin ve d6gretme-o6grenme yasantilarinin
bu siirecte dnemli etkenler oldugunu belirtmektedir (Senemoglu, 2004; Oztiirk ve
Doganay, 2013).
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Hindistan, Samoa ve Yunanistan gibi farkli {lkelerden ¢ocuklarla yapilan
arastirmalarda diinyanin sekline iliskin Amerikali ve Bati Avrupali c¢ocuklarda
gozlenmeyen Kkiiltiire 6zgii baz1 zihinsel modeller, 6rnegin yiizik modeli, tespit
edilmistir (Sackes ve Korkmaz, 2015). Bu calismada bazi Tiirk cocuklarinin
Amerikal1 ve Bat1 Avrupali ¢ocuklarda gozlenmeyen simit modeline sahip oldugu
sOylenebilir. Taylan-Yildiz (2006), dgrencilerin atomun yapisi ile ilgili zihinsel
modelleri ders kitaplari, 6gretmen ve sosyal gevresi tarafindan kullanilan atom
modellerinden etkilenmektedir sonucu ile de ortiismektedir. Ayrica kdyde 6grenim
goren Ogrencilerin ilce merkezinde 6grenim goren dgrencilere gére hem gorsel hem

sOzel olarak ifade etme yeteneginde farkliliklar oldugu belirlenmistir.
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6. SONUC VE ONERILER

Sonug olarak, bu arastirmada dordiincii sinif 6grencilerinin ¢evre kirliligine yonelik
zihinsel modelleri incelenmistir. Aragtirma sonucunda &grencilerin ¢evre kirliligi ile
iligkili bes farkli zihinsel modele sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayn1 zamanda bu
zihinsel modellerinde 6grencilerin bulunduklar1 sosyal ortamin 6nemli bir faktor
oldugu ve ogrencilerin zihinsel modellerinin bazilarinin ¢evre kirliligine iliskin
yanlig bilgiler igerdigi goriilmiistiir. Arastirma sonuclar1 ve siirliliklar1 géz oniine

alinarak asagidaki onerilerde bulunulabilir.

1. Ogrencilerin gevre kirliligine iliskin algilarmin bulunduklari sosyal ortamla iligkili
olabilecegi dikkate alinarak, 6grencilerin egitim Ogretim siirecinde farkli sosyal
ortamlara girmesi 6grencilerin gevre kirliligiyle iliskili bilgi, beceri ve farkindalik

diizeylerinin arttirilmasina yardimect olabilir.

2. Bu arastirmada dordiincii sinif 6grencilerin bazi zihinsel modellerinin cevre
kirliligi kavramiyla dogrudan iliskili olmadig1 belirlenmistir. Bu baglamda,
ogrencilerin bilimsel bilgiyle miimkiin oldugunca yakin zihinsel modeller
gelistirmelerine yardimer olmak amaciyla okullarda cevresel sorunlara iliskin
farkindalik etkinlikleri gerceklestirilerek O6grencilerin ¢evre kirliligine iliskin daha

dogru zihinsel modeller gelistirmelerine yardime1 olunabilir.

3. Smuf dgretmenlerinin ilkokul dordiincii simif dgrencilerine yonelik olarak ¢evre
kirliligiyle ilgili ders anlatimlarinda bu arastirma belirlenen cevre kirliligiyle ilgili
baz1 yanls zihinsel modellere (Orn., agaclarin kesilmesi) vurgu yaparak hangi
kosullarda ve durumlarda bu zihinsel modellerin gevre kirliligi olusturdugu hakkinda
bilgi verebilir. Boylece ilkokul dordiincii simif &grencilerinin kavram yanilgilari

Onlenebilir.

4. Bu arastirmada cevreye yonelik sorumlu davraniglarin arttirilmasinda 6grencilerin

zihinsel modellerinin nasil bir rol oynayabilecegi ile ilgili nitel bir aragtirma
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gerceklestirilmistir. ilerleyen calismalarda cevreye yonelik sorumlu davranislarla

iliskili degiskenleri belirlemeye yonelik nicel arastirmalar gergeklestirilebilir.

5. Bu arastirma, bir ilge ve bir kdyde yasayan siirli sayida ilkokul dordiincii sinif
Ogrencisi iizerinde gerceklestirilmistir. Bu nedenle, bu 6grencilerin zihinsel modelleri
yasaminin biiylik bir kismini il merkezinde ya da biiyiiksehirlerde gegiren ilkokul
dordiincii sif 6grencilerinden farkli olabilir. Bu nedenle, ilerleyen arastirmalarda
yasaminin bliylik bir kismini il merkezinde ve biiyiiksehirlerde gegiren ilkokul
dordiincii  siif Ogrencileriyle  gergeklestirilerek bu arastirma sonuglariyla

karsilastirilabilir.
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Ek 1- Amasya Il Milli Egitim Miidiirliigii izin Belgesi

\}Eh"”“ '4* T.C.
-_9“ K2 AMASYA VALILIGi
< 4 i Ml Egitim Midirlagi
ﬂAM:\SYI\m
Sayr :47613789-44-E.7094847 06.04.2018
Konu: Anket [zni
VALILIK MAKAMINA

ilgi: (a) Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Miidiirligii'niin  02.04.2018 tarih ve
E.2275 sayih yazisi.
(b) 22.08.2017 tarih 35558626-10.06.01-E.12607291 say: ve 2017/25 sayili Genelge.

{igi yaz: (a) ile; Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Temel Egitim Anabilim
Dali 151191007 nolu égrencisi Ayse Hilal KIVRAK"'in "Cevre Kirliligine iliskin Zihinsel Modellerini
Belirleme" konulu tez galigmasi kapsaminda Midirligimiize bagl Merzifon ilgesinde bulunan
okullarda ilgi yaz1 ekinde belirtilen anketi uygulayabilmek igin izin talep edilmektedir.

Bu baglamda; Muldiicligimiizce yapilan degerlendirme sonucunda, Kastamonu Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisi Temel Egitim Anabilim Dah [51191007 nolu 6grencisi Ayse Hilal
KIVRAK'!n "GCevre Kirliligine Iliskin Zihinsel Modellerini Belirleme" konulu tez galismas:
kapsaminda Mildirliigiimiize baglt Merzifon ilgesinde bulunan okullarda ogrenim goren 4. suf
Sgrencilerine ilgi (b) 35558626-10.06.01-E.12607291 say1 ve 2017/25 sayilh Genelge (Aragtirma,
Yansma ve Sosyal Etkinlikler izinleri) de belirtilen hususlar dogrultusunda ve Turkiye Cumhuriyeti
Anayasasi ve insan haklars alanindaki uluslararas: sézlegmeler bagta olmak iizere 6698 sayih Kigisel
Verilerin Korunmas1 Hakkindaki Kanun ile yiiriirlikkte olan tiim yasal diizenlemeler ve politika
belgelerine uygun, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Turk Milli
Egitiminin genel amaglarna uygun olarak ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara
aykinlik tegkil etmeyecek sekilde, denetimleri ilgili okul mitdtirliikleri tarafindan gergeklestirilmek
iizere, derslerin aksatilmamasi ve goniilliltk esasina gére yapilmasi Mudirligimiizee uygun
gorillmektedir.

Makamlannizca da uygun goriiltiigii takdir de Olur'lanmz arz ederim.

Hakki DEGERLI
Miidiir a.
i1 Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR
06.04.20'18
Dr. Hiiseyin GUNES
Vali a.
il Mili Egitim Midiirit

Ekler : Resmi yaz1 ve ekleri (4 sayfa)

Sofular Mahallesi Pirler Sokak No:3 05100 MerkczZAMASY A Aynintth bilgi igin: Ahmet D. DURMU§/Memur
Elektronik Af: amasya.meb.gov.tr Tel: (0 358) 212 2992/ 162
e-posta; istatistik05@meb.gov.tr Foks: (0 358) 218 50 31

RE- 4 A—dm ARIA LomE SrLE o

72




Ek 2- Siirt 11 Milli Egitim Miidiirliigii izin Belgesi

T.C.
SIIRT VALILIGI
11 Milli Egitim Midirligii

Sayr :32790399/100/7896519 18.04.2018
Konu:Anket
VALILIK MAKAMINA
SIiRT

ligi Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiitiisti Mitditrliigiiniin 02/04/2018 tarih

ve 2276 sayili yazilari

Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Temel Egitiiim Biliem Dal1 Tezli
Yitksek Lisans 6grencisi  Ayse Hilal KIVRAK''n  yiiriitmekte oldugu" Cevre Kirlilifine
fligkin Zihinsel Moddellerin Belirlenmeye Yonelik" adli proje 6devi kapsaminda
iygulayacagi anket g¢ahigmasimi Ilimiz Sirvan Ilgesine bagli koéy okullarmmn 4. Siuf
sgrencilerine okul midrliiklerince yapilacak bir program kapsaminda ve sorumlulugunda

spitim 6retimi aksatamayacak sekilde uygulanmasi miidiirligiimtizce uygun gériilmektedir.

Makamlarimzca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

A.Selami OZBILICT

I Milli Egitim S$b.Miid
OLUR
18.04.2018
isa GUNES
Valia
11 Milli Egitim Miuidiirti
feni Mah, Lise Cad. Ogretmenevi Kat:4 SIiRT Ayrintili bilgi igin: Musa AYDIN Sef
Elektronik Afi: www.meb.gov.tr Tel: (0 484)223 10 28/1511
=posta: hizmeticiS6@meb.gov.tr Faks: (0 484) 22322 98

Bu evrak gavenli ik imaza ile i hitp X meb.gov.ir adresi 203f-abd2-31e7-b72a-f2a3 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 3- Ogrencilerin Zihinsel Modellerini Belirlemeye Yonelik Form

SORU 1: Sizce cevre kirliligi nedir?

74




75

SORU 2: Cevre kirliligi ile ilgili diisiincelerinizi bir ¢izim yaparak anlatiniz.

( Yapacagimiz cizimler iizerine a¢iklama yapabilirsiniz.)
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