T.C.
KASTAMONU UNIVERSITESI

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI

OKUL ONCESI OGRETMENLERININ FEN
ETKINLIKLERINE ILISKIN YETERLILIKLERI
[LE FEN OGRETIMINE KARSI TUTUMLARI

ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI
(YUKSEK LiSANS TEZi)

ESMA TURKYILMAZ

DANISMAN
DR. OGR. UYESIi MUHAMMED SALMAN

KASTAMONU 2018



T.C.
KASTAMONU UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI

YUKSEK LiSANS TEZi

OKUL ONCESI OGRETMENLERININ FEN ETKINLIKLERINE
ILISKIN YETERLILIKLERI iLE FEN OGRETIMINE KARSI
TUTUMLARI ARASINDAKI iLISKiNIN INCELENMESI

Esma TURKYILMAZ

Damsman  Dr. Ogr. Uyesi Muhammed SALMAN
Jiiri Uyesi  Doc. Dr. Atila CAGLAR

Jiiri Uyesi  Dr. Ogr. Uyesi Halil ibrahim KORKMAZ

KASTAMONU - 2018



TEZ ONAYI

Esma TURKYILMAZ tarafindan hazirlanan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen
Etkinliklerine Iliskin Yeterlilikleri Ile Fen Ogretimine Karsi Tutumlar1 Arasmndaki
Iliskinin Incelenmesi adl1 tez galismasi asagidaki jiiri tiyeleri oniinde savunulmus ve oy birligi
/ oy coklugu ile Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Ilkégretim Anabilim

Dalrnda YUKSEK LISANS olarak kabul edilmistir.

Danisman Dr. Ogr. Uyesi Muhammed SALMAN

Kastamonu Universitesi

Jiiri Uyesi Doc. Dr. Atilla CAGLAR % /
Kastamonu Universitesi
Jiiri Uyesi Dr. Ogr. Uyesi Halil Ibrahim KORKMAZ ﬁ
Amasya Universitesi
25/0/2018

Enstitii Mudiirii Prof, Dr. Cevdet YAKUPOGLU



TAAHHUTNAME

Tez igindeki biitiin bilgilerin etik davrams ve akademik kurallar cercevesinde elde
edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu
calismada bana ait olmayan her tiirlii ifade ve bilginin kaynagina eksiksiz atif

yapildigini bildirir ve taahhiit ederim.

Esma TU ILMAZ
/

3



ICINDEKILER

ICINDEKILER ....cocvoviiieiiiieieiieccte ettt v
OZET ..ottt Vi
ABSTRACT ettt b e Vil
(01N 1] /2RO TTR VI
TABLOLAR DIZINT ..ottt IX
SIMGE VE KISALTMALAR DIZINI ......ccccooooiiiiiiiiiccccecececee e XI
L GIRIS oottt 1
1.1, AraStirmanin AINACT .......cuveeeeiiiueeeeiiiiereesiiteeeeesstseeeesaseeeeeasseseesssssreeessnsseseessnnns 6
1.2. ProbIem DUIUMU ..o 6
1.3. Problem CUMIEST .......veiiiiiiiieiiie ittt 7
1.4, ATEPIOBIEMIET ... 7
1.5. Arastirmanin ONEMi c.......cvcveviveueeeeeeereeeteetetese e sts ettt ettt t ettt st senas 8
1.6, SINITIIIKIAT. ... 9
1.7, VarsaymmIar ........ccoocviiiiiiiiii s 9
1.8. Kavram Ve TerMIET ........ccooiiiiiieiiee e 10
2. KURAMSAL CERCEVE .....ooiiiiiii et 11
2.1. Okul Oncesi Egitim Tanim ve Kapsami............ccceovvcuerrireuerenrerieseeseceesneenenns 11
2.2. Okul Oncesi Egitimin Onemi ve Amaglart .........cccoocevrirereriverincreiseesennns 13
2.3. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminin Onemi ve AMaci ............cccoevvevrrennn. 17
2.4. Okul Oncesi Fen Egitimde Ogretmenin Rolii ...........ccovvveveriveriiereriecenenan, 20
2.5. Okul Oncesi Egitimde Fen Etkinliklerinde Kullanilan Yéntemler ................. 22
2.5.1. DENEY YONIEIMI ...curiiiriiiieiiieetie e 22
2.5.2. Proje YONIEM ....cvveiiiiiiiieeiiieie sttt 23
2.5.3. GOZIem Ve Alan GEZIST.......c.eeiveeieiiiiieiiieiee sttt 23
2.5.4. Drama YONTEIMI.....ueeiuriiiieiiieitie st siee sttt 24
2.5.5. Problem COZMmE YONTEMI.....ccuiuiiiiiiieiiiiieiiiee e sieessveessivee e e sieessinee s 25
2.5.6. Kavram Haritalar1 ve Haritalama...........ccococoeviiiiiiiiii e 26
2.5.7. ANAIOJT .ot 27
2.5.8. BeyIn FIrtiNast.......ccoooiiiiiiiiiiiiie e 28
2.5.9. Kavram Karikatlirleri........cooueiiieiiiiiieiiiecee e 29

2.6. T1gili ATaStIIMAIAL .........co.ivevieeieiiee et 30
3L YONTEM ..ottt 35
3.1, Arastirma MOdEl ....eeeiviiiiiie e 35

3.2. Arastirma Evreni/Orneklem Calisma Grubu: ...........ccceeveveveveveeeeereeeeereeenenn, 36



3.3. Veri Toplama Arag ve/veya TeKniKIeri:.....ccccoovviviiiiiiieiiiie e 36
3.3.1. Okul Once"Si Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine iliskin Yeterliliklerini

Belirleme OICET1........viiiiiiiiiiiieciece e 36

3.3.2. Fen Ogretimine Yonelik Tutum OICeFi........cc.cvevvveiverererircreisieeereeeeaan, 37

3.4. Verilerin TOplanmast.........cccoviiiiiiiiiiiiie e 38

3.5, VErilerin ANGNZI ..o 38

4. BULGULAR ...ttt 39

4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine Iliskin Yeterlilikleri........... 41

4.2.0kul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine karst tutumlart ...........cccocveneee 50

4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fenle ilgili Uygulamalarina Temel Olusturan

Bilgilerin Kaynak Kullanimi..........cccoooiiiiiiiiiiiiiceeeee e 54
4.4. Fep Etkinlikleri Yeterliligi ve Fen Ogretimine Yonelik Tutum Arasindaki
ITSES. ... 0. 0 . 59
S.TARTISMA Lottt ettt e re e nteenteeraesreeteaneenreas 62
6. SONUC VE ONERILER .......coooviiiiiiiiiiicteeeseeecsssisses st es s en s 69
6.1. Birinci Alt Probleme liskin SONUGIAT .........ccoevevereiereieie e, 69
6.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin SONUGIAT ..........ccceviveveveieieree e, 70
6.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin SONUGIAT..........c.ccceevevereveeeeeee e, 70
6.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin SONUGIAT ........cccevevevieeeeeereeeeceee e 70
6.5. Besinci Alt Probleme Iliskin SONUGIAT ........ccccoveveveveieeeieeieiee e, 71
0.6, ONEIIIET .......ovveeieee ettt ettt ettt seseseeas 71
T KAYNAKLAR Lot bbbttt nre s 72
EKLER ...ttt n e 80
EK.A. Kigisel Bilgi FOMMU .......ccccoiiiiiiiiiiiiie e 80
EK.B. Okul Once"si Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine Iliskin Yeterlilikleri
Belirleme OICEET .....vviiriiiiiiiieee e 81
EK.C. Okuléncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yonelik Tutumu................ 83
EK.D. Arastirma OIgek IZinleri.......cccovvivieveveeeieeiceeeeee e, 84

OZGECMIS .ottt ettt n et en e, 93



VI

OZET
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OKUL ONCESI OGRETMENLERININ FEN ETKINLIKLER]
YETERLILIKLERINE ILISKINYETERLILIKLERI ILE FEN OGRETIMINE
KARSI TUTUMLARI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMES]

Esma TURKYILMAZ

Kastamonu Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
[Ikdgretim Anabilim Dali

Damigman: Dr. Ogretim Uyesi Muhammed SALMAN

Bu arastirma okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri yeterliligi ile fen 6gretimine
yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi degerlendirmek amaciyla yapilmistir.
Arastirmanin evrenini Kastamonu il ve ilgelerindeki Milli Egitim’e bagli devlet ve 6zel
kurumlarinda goérev alan 184 okul Oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Verileri
toplamak igin 2016-2017 egitim-6gretim yilinin ikinci yar1 déneminde Saide Ozbey,
Fatma Alisinanoglu (2010) tarafindan gelistirilmis olan okul dncesi 6gretmenlerinin
fen etkinliklerine iligkin yeterligi belirleme 6lcegi ile Cho, Kim ve Choi (2003)
tarafindan okul 6ncesi dgretmenlerine uyarlanmis Fen Ogretimine Y&nelik Tutum
Olgegi (FOYTO) kullanilarak toplanmistir. Olgme aracindan elde edilen verilerin
analizinde SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir. Arastirmanin veri analizinden
elde edilen sonuglara gore okul Oncesi 0gretmenlerine uygulanan tutum o6lgeginin
rahat-rahatsizlik alt boyutu ile yeterlilik 6l¢eginin kullanilan materyaller ve yontemler
alt boyutlar1 arasinda, tutum 6lgeginin 6gretim 6ncesi hazirlik alt boyutu ile yeterlilik
6l¢eginin uygulamaya iliskin bilgi diizeyi arasinda yine tutum o6lgeginin gelisimsel
uygunluk alt boyutu ile yeterlilik 6l¢eginin uygulamaya iliskin bilgi diizeyi alt
boyutlar1 arasinda olumlu yonde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Okul
Oncesi Ogretmenlerinin fen etkinlikleri yeterliligi arttikca fen Ogretimine karsi
tutumlarinin da arttig1 saptanmustir.

Anahtar kelimeler: Okul Oncesinde Egitim, Okul Oncesinde Fen Egitimi, Ogretmen
Yeterlilikleri, Tutum.

2018, 93 sayfa
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ABSTRACT

M.Sc. Thesis

EXAMINATION OF RELATION BETWEEN COMPETENCES OF

PRE-SCHOOL TEACHERS’SCIENCE ACTIVITIiES AND ATTIiTUDES
AGAINST SCIENCE EDUCATION

Esma TURKYILMAZ

Kastamonu University
Institute for Social Sciences
Department of Basic Education

Supervisor: Assit. Prof. Muhammed SALMAN

Purpose of this study is examination of relation between competences of pre-school
teachers’science activities and attitudes against science education. The population
constitutes 184 pre-school teachers working in state and private institutions of the
National Education of Kastamonu provinces and districts. Pre-school
teachers’competence determination scale for science activities developed by Saide
Ozbey, Fatma Alisinanoglu (2010) during the second half ofthe academic year and
attitude scale towords science education (ASTSE) adopted to pre-school teachers by
Cho, Kim and Choi (2003) used to collect data. SPSS 22.0 package program is used in
the analysis of data obtained from measuring tool. A significant relation in the positive
direction is reached as a result between comfort-discomfort sub-dimension of the
attitude scale applied to pre-school teachers and subdimensions of the materials and
methods used in the competency scale, between pre-teaching preparation sub-
dimension of attitude scale and application-related knowledge level of adequacy scale,
between developmental suitability sub-dimension of attitude scale and application-
related knowledge level subdimensions of adequacy scale according to the results
obtained from the data analysis of research. A signifleont relation abtoined between
adequacy of science activities of pre-school teaches and attitude to science teaching of
pre-school teachers.

Key words: Pre-School Education, Pre-School Science Education, Teacher
Competency, Attitude.

2018, 93 pages
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0-72 ay grubundaki erken cocukluk donemindeki bireylerin 6grenme istegi fazla
oldugundan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fene karsi yaklagimlarinin 6nemi biiyiiktiir.
Okul 6ncesi 6gretmeni fen egitimine karsi kendini yeterli gordiigii zaman ya da fen
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1. GIRIS

Bir toplumun tarihsel siire¢ i¢inde tirettigi ve kusaktan kusaga aktardigi her tiirlii maddi
ve manevi Ozelliklerin biitiiniine kiiltiir denildigi diistiniiliirse, iki farkli toplumun
birbirleriyle etkilesimleri sonucu kiiltiirlesmeye ugradigi, kiiltiir edindigi sdylenebilir.
Cevresiyle etkilesimi sonucu edindigi kiiltiirli diger insanlara 6gretmeye calisan kisi,

bir amag¢ dogrultusunda o insanlari kiiltiirlii hale getirmeye calisiyor demektir.

Egitim, kisinin yasadig1 toplum ic¢inde yer alabilmek adina bilgi, beceri ve anlayislar
edinebilme bigimlerini gelistirdigi siireglerin tiimiidiir. “Insanlarin, diger insanlari
belirli bir maksatla kiiltiirlesmelerine ya da kasith kiiltiirlesme siiresine egitim
denilmektedir. Egitim, en genel anlamiyla, bireylerin yasaminda, davraniglarinda,
kendi yasantilar1 yolu ile istenilir (egitimin amaglarina uygun) degisiklikler yaratma
stirecidir” (Ertiirk, 1972, s. 12).

Kadinlarin is hayatina atilmasi ve is hayatinda aktif rol almaya baslamasiyla, iilkeler
toplumsal ve ekonomik kalkinmalarinda bu giligten yararlanmayi amaglamislardir. Bu
nedenle okul 6ncesi egitimin 6nemine vurgu yapilarak ozellikle gelismis ilkelerde
cesitli onlem ve diizenlemeler yapilmistir. Erken yaslarda ¢ocugun uygun ve saglikli
bir ortamda gelisimini devam ettirebilmesi 6nemlidir. Okuldncesi egitim; kisinin
dogumundan baslay1p, ilkokul siirecine kadar uzanan yillari igeri alan, bu donemdeki
cocuklarin seviyelerine ve 6zelliklerine yakisir, ¢esitli uyaricilari saglayan, toplumun
kiltiirel degerleri ve oOzellikleri dogrultusunda en dogru sekilde ilerlemesini
hedefleyen bir siiregtir (Poyraz ve Dere, 2003). Okul 6ncesi donemde gocuklar pek
cok beceriyi kazanabilmektedir. Gelisimin bu kadar hizli oldugu bu donemde
egitimlerine 6nem verilmelidir. Tiirkiye’de okul Oncesi egitim 36-72 ay arasi
cocuklara istege bagli olarak hizmet verilmektedir. Ulkemizde erken c¢ocukluk
doneminin en faydali bir boliimiinii, 0-72 aylar arasini kapsayan okul dncesi egitim
olusturmaktadir (Ar1, 2003). Okul dncesi donem ¢ocukta 6grenme isteginin en yogun
oldugu ve 6grenmeye en duyarli oldugu yillardir. Bu yiizden ¢ocugun zengin ve
kaliteli uyaricilarin bulundugu bir ortam ile karsi karsiya kalmasi, onun gelisimini

giiclendirmek agisindan 6nemlidir (Ural, 1986).



Okul 6ncesi donemde d6grenme ve gelisme hizli ilerler, bu yillarda alinan egitim ileriki
yillart da etkilemektedir. Cocugun okul dncesi donemdeki gereksinimleri saglikli bir
sekilde saglandiginda ¢ocuk bir sonraki doneme daha basarili baslar. Bulundugu
donem geregi iyi bir bakima, beslenmeye, sevgiye, sefkate, giivene, harekete, yetiskin
destegine, yaraticiligi destekleyici ve estetik duygusunu gelistirici ortama, kendini
tanimaya ve oyun oynamaya ihtiyag duymaktadir. Cocuklar okul oncesi egitim
stirecinde paylasmayi, sosyallesmeyi, dayanismayi ve birlikte is birligi yaparak
calismay1 6grenirler. Fiziksel ve sosyal cevresi ile iletisim halinde olan ¢ocuklarin

biligsel gelisimleri akranlarina nazaran daha ileridedir.

Okul 6ncesi kurumlar cocuklarin gelisimlerine yardimer olarak onlari toplumsal
hayata hazirlar. Bu kurumlarin goérevlerini yerine getirebilmeleri icin nitelikli
personele, cocuklarin gelisimine uygun olarak hazirlanmis egitim programina ve
zengin uyaricilarin bulundugu ortama ihtiya¢ duyulur. Okul oncesi donem
ogrencilerinin dikkatleri ¢ok sinirli oldugu i¢in, 6grencilerin etkinliklere uzun siireli
katilimlarin1 saglamak Ogretmenlere diismektedir. Okul Oncesi Ogretmenlerine
cocuklarin ¢esitli 6grenme tecriibelerini kazanmasi konusunda biiyiik gorev

diismektedir. (Sagkes, Akman ve Trundle, 2012).

Okul 6ncesi egitimin 6nemi giderek artmaktadir. Orgiin egitimin ilk basamag: olarak
bilinen okul 6ncesi egitiminde fen egitiminin yeri ¢cok 6nemlidir. Cocuklarin olaylari
daha iyi kavrayabilmeleri i¢in gézlem ve arastirma yapmalarina firsat saglayan fen ve
doga caligmalarina programlarda yer verilmelidir. Okul Oncesi egitiminde fen
egitiminin temel amaci; cocugun yaptig1 inceleme sonucuna gore belli kestirimlerde
bulunarak olayr degerlendirmesini saglamaktir. Burada Ogretmenin gorevi yaptigi
etkinliklerde gocuklarin soru sorma, arastirma yapma, yorumlama gibi becerilerini
desteklemektir. (Aktas Arnas, 2003a).

Okul oncesi fen egitiminde amag¢ ¢ocuga fen ile ilgili temel kavramlari vermenin
yaninda onlara zihinsel, bedensel, duyussal ve sosyal yonden gelisimlerini
destekleyerek bireyi ve bireyi etkileyen faktorleri kesfetmesine yardimci olmaktir
(Sahin, 1996).



Fen egitiminde ¢ocugun yaparak ve yasayarak ogrenmesine firsat vererek onlarin
bilgiye ulagsmasini saglamaktir. Ogretmen fen egitiminde ¢ocuklarin problem ¢dzme
ve yaraticilik becerilerini gelistirmek i¢in tek dogru yerine ¢ocuklarin her birine
fikirlerini acik¢a sdyleme firsat1 vererek onlar yiireklendirmeli, arastirma ve gozlem
yapabilmesi i¢in uygun firsat1 vermelidir (Unal ve Akman, 2006). Fen kavramlar
olduke¢a soyut ve karmasik bir yapiya sahiptir. Cocuklarin fen egitimine karsi olumlu
tutum gelistirebilmeleri icin kiiclik yasta bu egitimin verilmesi gerekir. Boylece
cocuklarin giinlik hayatta karsilasabilecekleri problemlere karsi daha bilimsel
yaklasma becerisi kazanmalarini, bunun yaninda cevresindeki olay ve kavramlar

arasinda mantikli iligkiler kurabilmelerini saglayacaktir (Sahin, 1998).

Fen egitimi ilk olarak ailede baslar. Burada 6gretmenlik gorevini anne ve baba
tistlenmektedir. Aile ortaminda gerceklesen etkinlikler tesadiiflere dayalidir. Okul
oncesi egitim kurumlarinda verilen ilk planli-programli fen ve doga etkinlikleri
cocugun gereksinimlerine uygun olarak verilmektedir (Yasar, 1993). Fen egitiminin
Onemini vurgulayan arastirmacilar, orgiin egitimin ilk basamagi olan okul Oncesi

dénemde fen egitiminin verilmeye baslanmasi gerektiginin altin1 ¢izmislerdir.

Okul 6ncesi donem cocuk i¢in kritik bir donemdir. Bu dénem c¢ocugun fene karsi
olumlu tutum gelistirmesinde 6nemli bir siirectir. EZitim sisteminin ilk asamasi olan
okul 6ncesi donemde okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimini ¢ocuklara kaliteli bir
sekilde vermeleri etkili olur. Fen ve doga derslerini okul 6ncesi 6gretmenlerinin daha
etkili ogretebilmek icin etkinlikler onceden belirlenmeli, bu siirecte yasanan
problemler ortaya ¢ikartilmalidir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen dersine ve bilimsel
caligmalara yonelik tutumlar1 6grencilerin tutumlarina paralellik géstermektedir. Okul
oncesi 0gretmenlerinin fen egitiminde en 6nemli 6zelligi temel sinirlayicilardan biri
olmasidir (Bahgeci-Sansar, 2010). Bunlardan dolayi, fen 6gretiminde 6gretmen ve
O0gretmen adaylari i¢in 6ne ¢ikan kavramlardan birisi de fene yonelik tutumlardir.
(Tepe ve Demir, 2012). Arastirmalar, fen egitimine kars1 olumsuz tutum gelistiren
Ogretmenlerin fen Ogretimine daha az vakit ayirdigi, bu tutumun 6gretim siirecine
olumsuz yansidigi, bunun sonucunda Ogrenci tutumlarinin da olumsuz etkilendigi

sonucunu ortaya koymaktadir.



Okul o6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili yaklagimlarinin gocuklar tizerinde
biiytik bir etkisi vardir. Bu konuda 6gretmenlerin tutuma (pozitif, negatif) sahip
olmalar1 olduk¢a dnemlidir. Ogretmenlerin fene karsi olumlu ya da olumsuz tutum
sergilemesi gecirdigi egitim yasantisindan kaynaklanmaktadir. Fene karsi olumsuz
tutum gelistiren 6gretmen, ¢ocuga da bu olumsuz tutumu kazandirmanin yani sira
yanlis bilgi aktariminda da bulunacaktir. Bu nedenle 6gretmenlerin takindigi tutum
cok onemlidir. Davies ve Howe (2003); 6gretmenlerin takindig1 olumsuz tutumlarin
hem 6grencilerin eksik ve yanlis bilgiye sahip olmalarini hem de olumsuz tutumlara
neden sahip olduklarini ifade etmistir. Cocuklarin dogustan gelen merak, kesfetme,
gevreyi tanima ve sorgusal tutumlari nedeniyle 6gretmenlerin tutumundan olumsuz
etkilenmeleri kaginilmazdir. Dolayisiyla okul 6ncesi dgretmenlerinin fen egitimine
yonelik tutumlar aragtirilmali ve bu 6zellik degistirilmeye calisilmalidir. Okul 6ncesi
egitiminde goérev yapacak 6gretmenlerin belirlenen negatif tutumlarinin giderilmesi
onem tasimaktadir ve bu meslege basladiktan sonra degil tiim egitim siirecinde

gerceklestirilmelidir.

Ozbey ve Alisinanoglu (2009) okul &ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin fen etkinliklerine iligkin yeterliliklerini bazi degiskenlere gore
incelenmistir. Arastirmada okul oncesi egitim kurumlarinda gorev alan 6gretmenlerin,
okul oncesi fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ayrica Elmas ve Kanmaz’in (2014) yaptig1 arastirmanin neticesinde okul 6gretmeni
olarak goérev alan kisilerin fen ¢alismalarinda kendilerini yeterli gordiikleri
anlagilmistir. Camlibel Cakmak’in (2006) arastirmasinda okul Oncesi Ggretmen
adaylarmin fen ve fen 6gretimine yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde anlaml

iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenin yeterlilik inancinin 6grenci basarisi iizerinde etkisi biiyiiktiir. Ogretmenin
yeterlilik inanc1 6grenci basarisimi etkiledigi gibi 6grenci tutumunu, Ogretmenin
ogretmeye, farkl fikirlere ve sinif i¢i davranislarina karsi pozitif tutum gelistirmesini
saglamaktadir. Yeterlilik inanc1 yiiksek olan 6gretmen ile diislik olan 6gretmenin siif
ici davraniglarinda farklilhik gozlenmekte bu da Ogrencilerin basarilar1 arasinda
farklilasmaya yol agmaktadir (Cakiroglu, Ozkan ve Tekkaya, 2002). Oz-yeterlik

seviyesi yiiksek olan 6gretmenler farkli yontemleri kullanmaktan ve gelistirmek igin



caba sarf etmekten, 6grenci merkezli 6gretim stratejileri kullanmaktan kaginmazlar.
Oz-yeterlik inanc1 giiglii olan dgretmenler 6gretim siirecinde daha hevesli, heyecanli
ve azimlidir. Diger 6gretmenlere gore kaygi diizeyleri diisiik, karsilastigi engeller
karsisinda dayanikli ve gayretli, 6grenciyi giidiileyen, cocugu aktif hale getirmek i¢in
yiireklendiren, bu sayede farkli fikir ve 6gretim yontemlerini basarili bir sekilde

uygulamada etkili oldugunu gostermektedir.

Bandura’ya (1977) gore 6z yeterlik inanci ile istenilen sonug beklentisi dogru orantili
olarak gergeklesmektedir. Oz-yeterlilik inanci yiiksek olan kisilerin, olaylar karsisinda
kendine giivenerek ve kararl bir sekilde davranacagini 6ne siirmiistiir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin fen d6gretimine yonelik tutumlar1 ve 6z-yeterlilikleri ile okul dncesi
Ogretmenlerinin sonug beklentileri ve fen 6gretimine yonelik tutumlar arasinda pozitif
yonde istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur (Orkunoglu, 2016). Ogretmenlik
mesleginin gerektirdigi yeterlilikleri diizgiin bir sekilde ortaya koyabilmek igin,
Ogretmenlerin daha istekli, gayretli ve karsilastiklari problemlere ¢ozlim tiretebilmeleri
acisindan 6z-yeterlilik algisi biiyiik nem tagimaktadir. Oz-yeterlilik kavramiyla bag
olan en mithim kavramlardan biri 6gretmen 6z-yeterlilik algisidir (Ekici, 2008). Oz-
yeterlilik algis1 zayif olan kisiler lizerine diisen gorevleri yerine getirme konusunda
0z-yeterlilik algisina sahip bireylere gore daha gergin, stresli ve eninde sonunda
memnuniyetsiz tutumlar sergilerler. Ogretmenlerin, 6gretmenlik mesleginin
sorumluluklarin1 alabilmeleri, onlarin kaliteli bir egitim siirecinden ge¢melerinin
yaninda bu gorevin getirdigi sorumluluklar tasiyabilecek ve bunu yasantilarinda
yansitabilecek 6zveriye sahip olmalarina da baglidir (Yilmaz, Koseoglu, Gergek ve

Soran, 2004).

Yapilan literatiir taramasinda okul dncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri yeterlilikleri
ile fen Ogretimine karsi tutumlar1 arasindaki iliskiyi inceleyen sadece bir benzer
caligmaya rastlanmistir. Ugras, Ugras, Cil (2013) okul dncesi 6gretmenlerinin fen
egitimine karsi tutumlar1 ve fen etkinliklerine iligskin yeterliliklerini gérev yapilan
bolge ve mesleki deneyime gore incelemistir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen etkinlikleri yeterlilikleri ile fen 6gretimine karsi tutumlar: arasindaki iligkiyi farkl

degiskenler kullanarak incelemek amaciyla bu arastirma yapilmistir.



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, okul Oncesi 6gretmenlerin fen etkinliklerine iligkin
yeterlilikleri ile fen Ogretimine karsti tutumlarmin bazi degiskenler agisindan
inceleyerek okul dncesi 6gretmenlerin fen etkinlikleri yeterlilikleri ile fen 6gretimine
kars1 tutumlart arasinda ne gibi bir iligki ya da farklilik olup olmadigini ortaya
koymaktir. Degiskenlerin, okul Oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin
yeterliligi ile fen Ogretimine karsi tutumuna etkisini incelemek okul Oncesi
ogretmenlerin fen etkinlikleri yeterlilikleri ile fen 6gretimine kars1 tutumlari arasindaki
iliskiyi ortaya ¢ikarmak ve ¢ikan sonuglart okul oncesi 6gretmenleri lehine pozitif

yone doniistiirebilmek i¢in dneriler sunmaktir.

1.2. Problem Durumu

Kisinin topluma kazandirilmasinda, toplumun 6n plana ¢ikmasinda 6gretmenlerimize
diisen gorev kuskusuz biiyiik dnem tagmaktadir. Ogretmenler egitim programlarinin
hem uygulayicist hem de degerlendiricisi olarak egitimin miithim bir parcasini
olusturmaktadir. Gelecegin teminati olan ¢ocuklara, aileden sonra ilk egitim
anasiniflarinda verilmektedir. Cocuklarin girisimci bireyler olabilmesinde okul dncesi
donemde saglanan egitim ¢ok onemlidir. Bu donemde cocugun bedensel, zihinsel,
duygusal ve toplumsal becerilerinde hizli bir gelisim gosterirken bir yandan da fen

kavramlar1 olusmaya baslamaktadir.

Onur Akgay 2014’e gore okul dncesi egitim veren kurumlarin kalitesini yiikseltmek
icin ilk agizda okul Oncesi dgretmenlerinin fen tutumlarinin saghikli ve diizgiin
seviyede olmalidir. Bu da fene iligkin bilgilerinin yeterli seviyede sahip olunmasi ile
miimkiindiir ( Walma van der Molen ve Van Aalderen Smeets, 2013). Okul &ncesi
Ogretmenlerinin fen etkinliklerini amacia uygun sekilde gerceklestirebilmesi igin
kendini yeterli hissetmesi gerekir. Ciinkii 6gretmen kendini fene karsi ne kadar yeterli
hissederse bir o kadar tutumu da pozitif olacak ve ¢ocuklari bu tutumuyla
etkileyecektir. Alan yazin taramalarindan ¢ikarilan sonuglara goére mesleki deneyimi
ve 6grenim diizeyi yiiksek olan, hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin fene karsi olumlu
tutum gelistirdikleri goriilmektedir. Okul oOncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine

yonelik tutumlar incelendiginde cinsiyet, yas, mezun olduklar1 okullar, smif diizeyi,



ogretmenlerin caligtiklart iller, 6grenim diizeyi, hizmet i¢i egitim almalari, mesleki
deneyim, gorev yaptiklar1 bolge (Onur Akgay, 2014; Unal ve Akman, 2015; Can ve
Sahin, 2015; Ugras, Ugras ve Cil, 2013) gibi demografik degiskenlerle iliskili oldugu
goriilmiistiir. Okul oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterlilikleri
incelendiginde yas, kidem, gérev yaptiklar1 ve mezun olduklar1 okul (Afacan ve
Selimhocaoglu, 2012; Ozbey, 2006; Ugras, Ugras ve Cil) gibi demografik

degiskenlerle iliskili oldugu goriilmistiir.

Alan yazin incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine karsi
yeterlilikleri ile fen 6gretimine karsi tutumlar1 arasindaki iliskinin gorev yaptiklari
bolgelere ve kidem durumu degiskenlerine gore incelendigi gorilmistiir (Ugras,
Ugras ve Cil, 2013). Okul dncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine kars1 yeterlilikleri
ile fen 6gretimine kars1 tutumlari arasindaki iligkinin 6grenim diizeyleri, mezun olunan
okul tiirii, gérev yapilan okul tiirti, gérev yapilan okullardaki 6grenci yas grubu
degiskenleri {izerine incelemelere rastlanmamistir. Dolayisiyla okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen egitimine karsi yeterliligi ile fen Ogretimine karsi tutumu
arasindaki iliskiyi farkli degiskenlere goére inceleyerek yorumlamalarin neler

olabildigini gérmek aragtirmanin temelini olusturmaktadir.
1.3. Problem Ciimlesi

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri yeterlilikleri ile fen 6gretimine karsi

tutumlar1 arasinda bir iliski var midir?

1.4. Alt Problemler

1.0kul 6ncesi 6gretmenleri fen etkinliklerini gergeklestirmede yeterli midir?
2.0kul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlar: nasildir?

3.0kul oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterlilikleri mesleki

deneyimlerine gore farklilik gostermekte midir?



4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterlilik diizeyleri ile fen

egitimine kars1 tutumlari arasinda bir iligki var midir?

5.0kul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlari mesleki kidemlerine gore

farklilik gostermekte midir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Cocuk gelisimi ve egitiminde okul 6ncesi egitim 6nemli bir yere sahiptir. Okul dncesi
doneminde soran, sorgulayan, arastiran, bakan degil baktigin1 gorebilen, bir seyleri
oldugu gibi kabullenmeyen bireylerin yetistirilmesinde fen ¢alismalar1 nemli bir yer
tutar. Kiiciik yaslardan itibaren bu tiir ¢alismalar ¢ocuklarin problem ¢ozme, akil
yirlitme, ¢ok yonlii diisiinebilme, psikomotor becerilerini, yaparak-yasayarak
O0grenmelerini, merak ve yaraticilik duygularini, gézlem ve deney yeteneklerini
gelistirerek diinyay1 kesfetmelerini saglar. Cocuklar yaparak yasayarak dgrenmekten
mutluluk duyarlar ve daha kalic1 6grenirler. Fen etkinliklerinde ¢ocugun tiim duyular1
O0grenmeye katilmis olur. Bu ¢alismalar ¢ocugun kendi kendine 6grenmesini destekler
niteliktedir. Fen c¢aligmalar1 aktif Ogrenmeyi saglamasi agisindan Onemlidir.
Cocuklarin fen kavramlarmi giidiilenerek 6grenmesinde ve onlart 6grenmek
istemelerinde analoji, deney, kavram haritasi, proje calismalar etkilidir (Kaptan,
1998). Fen egitimi bireyin diinyaya goézlerini agmasi ile baslar ve 6liinceye kadar
devam eder (Arnas Aktas, 2003a). Ogretmenlerin ¢ocuklara saglikli fen egitimini
verebilmesi i¢in gelisimlerine uygun programlar gelistirmesi ve kullanmas1 gerekir.
Bu onemli gorev ise dgretmenlere diigmektedir. Fen egitiminin 6nemini §gretmenler
bilmeli ve c¢ocuklarin gelisimine uygun programlar hazirlayarak ilerlemelerini

saglamalidir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarda kuvvetli bilimsel temel olusturabilmesi kullandig1 yéntem,
teknik ve konuya iliskin ilgisine baghdir (Unal ve Akman, 2006). Bunun igin
ogretmenlerin yeterli bilgi diizeyine sahip olmasi1 gerekir. Okul 6ncesi egitiminde
Ogretmenler, fen egitiminin gerekliligine inanmali ve bu konudaki calismalarimi
zenginlestirerek, ¢ocugu her seferinde bir {ist seviyeye tasiyacak etkinlikleri

tasarlayabilecek sekilde yetistirilmelidir (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002).



Martin (2001) tarafindan okul Oncesinde Ogretmenlerin fen egitimi igin bilimsel
aragtirmayr anlamayarak ve gerekli arastirma becerilerini kullanabilmesi, fen
disiplinine ait temel kavramlar1 bilmesi, fen ile fen disiplinleri (fizik, kimya, biyoloji)
arasinda kavramsal iliskiyi sagladigi gibi matematik, teknoloji gibi diger kavramlar
arasinda da iliskiyi kurabilmelidir. Kisisel ve toplumsal sorunlara uygun bilimsel

stirecleri uyarlayabilmelidir.

Cocuklar okulda fene karst olum tutum gelistirirler (Koballa ve Crawley, 1985). Fen
derslerine yeni baslayan c¢ocuklar, Ogretmenleri tarafindan iyi desteklenirse fen
ogrenmekten zevk duyacaklar ve ileriki fen deneyimlerinde basar1 saglayacaklardir.
Cocuklarin fene olan ilgilerinin okuldncesi donemde artirilmast ve olumlu tutumlarin
gelistirilmesi i¢in Ogretmenlerin fene karsi tutumlarmin ve fen etkinlikleri

yeterliliklerinin olmasi gerekmektedir. (Davies ve Howe, 2003).
1.6. Stmirhihiklar

1. Bu arastirma “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine Iliskin
Yeterliliklerini Belirleme Olgegi” ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine

Kars1 Tutum Olgegi” olmak iizere iki dlgme araci ile smirlidir.

2.Bu arastirmanin ¢alisma grubu; Kastamonu ilinin merkez ve ilgelerindeki Milli
Egitim Bakanligina bagli 6zel ve resmi okullarda gorev yapan 184 okul Oncesi

Ogretment ile sinirlidir.

3. Verilerin toplanmasi 2017 nin nisan ve mayis aylari ile sinirhdir.

1.7. Varsayimlar
Arastirmada asagida yer alan varsayimlar kabul edilmistir.

1.0Orneklemi temsil eden okul &ncesi dgretmenleri evreni yeterli diizeyde temsil

edebilmektedir.
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2.Aragtirma i¢in uygulanan anketleri cevaplayan 6rneklem grubundaki 6gretmenlerin
sorular igtenlikle yanitladigir ve arastirma 6rnekleminin, aragtirma evrenini temsil

ettigi varsayilmistir.

3.Arastirmada verilerin amacina uygun sekilde toplanmasini saglayan veri toplama

araglari, istenilen nitelikleri tasidig1 varsayilmaktadir.
1.8. Kavram ve Terimler

Okul Oncesi Egitim: Egitim sisteminin ilk basamagini olusturan 0-72 ay arasi
cocuklarin gelisimlerini en dogru sekilde destekleyerek gizil giiclerini en {ist seviyeye
¢ikarmayr hedefleyen, bakim ve korunma ihtiyaglarini karsilayan ayrica onlari
zihinsel, bilissel, bedensel, psikomotor, sosyal ve duygusal yonden gelisimlerini

saglayarak ilkdgretime hazirlayan siiregtir.

Yeterlik: Sahin (2004), yeterlik kavramin1 bir igi veya gorevi etkin bir sekilde yerine
getirebilmek i¢in gereken meziyet olarak tanimlamaktadir. Yeterlik bir gorevi ve
gorevin gerektirdigi sorumluluklar1 gergeklestirmek icin gereken yetenek, bilgi ve
becerileri belirten kavramdir. Bu kavram, gorevi ya da rolii yeterli seviyede

gerceklestirmek i¢in sahip olmasi gereken kapasiteyi vurgular.

Tutum: Tutum kavrami 6grenmede Onemli olup birden fazla tanimi yapilmis ve
Senemoglu (2000) tutumu; kisinin bireylere, olaylara, ¢esitli durumlara kars1 se¢imini

etkileyen i¢sel bir durum olarak tanimlamaktadir.

Fen Egitimi: Kisilere, aranan ve istenilen bilgiye ulagsma ve edinilen bilgilerin giinliik
yagsamdaki sorunlarin ¢dziimiinde akilc1 ¢6ziim yollarinin kullanilmasinin 6gretildigi,
bu siirecte bilimsel yontem ve tekniklerin kullanildigi, dogal ve toplumsal ¢evreye

daha rahat bir sekilde adapte olmasini saglayan egitim stirecidir (Tas, 2010).

Okul Oncesi Donemde Fen Egitimi: Cocuklarin cevrelerindeki bilinmezleri
kesfetmelerini saglayan arastirma ve merak duygularindan yola ¢ikarak; sosyal,
duygusal, psikomotor ve biligsel gelisimlerini desteklemek adina yapilan bir egitimdir

(Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2015: 23).
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Okul Oncesi Egitim Tanim ve Kapsami

Cocugun sifir ile alt1 yas araligin1 kapsayan, dogdugu giinden itibaren baslayip temel
egitime kadar uzanan siiregte bedensel, zihinsel, psikomotor, sosyal-duygusal ve dil
gelisiminin 6nemli oldugu, cocuklarin daha sonraki yillarini sekillendirdigi egitim ve
gelisim siirecini okul 6ncesi egitim ya da ‘Erken Cocukluk Cag1’ diye tanimlayabiliriz.
Erken ¢ocukluk egitimi, yasamin ilk anindan ilkdgretimin baglangicina kadar gecen
stireyi kapsayan, bu donem ¢ocuklarinin gelisimsel diizeylerine, bireysel 6zelliklerine
zengin cevre kosullarini saglayan, ¢ocuklarin biitlin gelisimlerini toplumun degerleri

dogrultusunda yonlendiren egitim siirecidir (Poyraz ve Dere, 2001).

Cocugun gelisim ihtiyaglarin1 karsilamada aile ve ¢evresi baslangicta birinci
dereceden etkili iken ilerleyen yillarda yetersiz kalabilir. Okul dncesi egitim kurumlari
cocuklarin kendi yasitlariyla birlikte dogal ve saglikli bir ¢evre olusturma siirecinde
devreye girer. Kaliteli bir okul oncesi egitimin gergeklesmesi i¢in ¢ocugun fiziksel,
zihinsel, dilsel ve sosyal-duygusal alanlarinin okul 6ncesi donemde iyi bir sekilde
degerlendirilmesi gerekir. Okul 6ncesi egitim veren kurumlarda uygulanan programlar

diizenli, sistematik ve ¢ocuklarin yas seviyelerine uygun 6zellikte olmalidir.

Okul 6ncesi egitim ¢ocugun kendini ve bedensel yapisini kesfedip, viicudunu etkin bir
sekilde kullanmasinda, 6z bakim ihtiyaglarini karsilayabilmesinde, cinsel kimligini
kazanmasinda, kendine giivenen bagimsiz bir kisilik kazanmasinda, 6zdenetimini
yapmasinda ve kendini ifade etmesinde biiyiikk 6neme sahiptir. Yilmaz’ a (2003) gére
erken c¢ocukluk egitimi, 0-6 yas araligindaki ¢ocuklarin; tiim gelisim o6zelliklerini
toplumun kiiltiirel degerlerine gore sekillenmesini saglayan, duygu gelisimini ve
anlama kapasitesini arttiran ve mantikli disiinmelerini saglayarak yaraticiliklarin
gelistirirken, kendini dogru bir sekilde ifade etmesini kendi davraniglarini kontrol
etmesine yardimei olan, diizenli bir siirectir. Okul 6ncesi egitimin 6nemi ylizyillardir

bilinmektedir. Okul Oncesi egitim, cevresinde olanlar1 6grenmeye ve diislinmeye
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istekli cocuklarin ozelliklerini yonlendirme, 6zendirme, ilerletme gibi 6nemli bir

gorevi iistlenmistir (Senemoglu, 1994).

Okul 6ncesi egitimde ¢cocugun yas ve gelisim 6zelliklerine uygun olarak hazirlanan
programlarda yer alan etkinlikler; ¢ocuklarin saglam iliskiler kurmasinda, grup
faaliyetlerine katilmasinda, gilinlik yasamda yer alan kurallar1 6grenerek olumlu
aligkanliklar edinmesinde, kendine ve kisilere karsi pozitif tutum gelistirmesinde
yardimer olur. Ayrica dogru planlanmis bir programla verilen okul 6ncesi egitim;
cocugun akil yiiriitme yetenegi yaraticilik, hayal giicii, cevreye uyum siireci ve saglikli
kisilik gelisimini gelistirir. Okul 6ncesi egitimde programi hazirlayan ve uygulamaya
koyan 0gretmenin yeterliliklerinin iist diizeyde olmas1 gerekmektedir. Egitim ortami
icinde Ogretmenin yeterliligi, yapilan uygulamalarin hangi diizeyde yeterli oldugu,
uygulamalarin ¢ocuklarin gelisim seviyelerine gore yapilmasi ve egitimde uygun
yontemlerin kullanilmasi, bu yontemleri uygularken de sinif diizenlemesinin yapilmasi

ehemmiyet tagimaktadir.

0-6 yas aralig1 insan gelisiminde kritik bir donemdir. Cocuga bu yillarda saglanacak
imkanlar ne kadar fazla olursa g¢ocugun potansiyeli de bir o kadar iist seviyeye
ulasacaktir. Erken cocukluk yillarinda fiziksel ve sosyal ¢cevre dnemli bir yere sahip
olmakla birlikte cocuga d6gretilenler ya da 6gretilmeyenler onun ilerideki yasamini
belirlemektedir (Oktay, 2004). Cocuklarin gerek ev ortaminda gerekse ev disinda
aldig1 egitim, ¢ocugu yetigkinlige hazirlamanin yaninda ig¢inde bulundugu duruma
kars1 konsantre olmasini saglar (Wood, 2005). Cocuklarin yasadiklar ¢evre, kiiltiir ve
gelisim donemleri birbiriyle ortak &zellikler gosterebilir. Buna ragmen cocuklar

birbirinden tamamen bagimsiz bilgi, beceri, davranis ve anlayisa sahip olabilirler.

Okul Oncesi donemde verilen kaliteli egitim ile anne ve babadan gelen kalitsal
ozellikler azami sekilde gelistirilebilir. Cocugun bu donemde edindigi tiim 6zellikler
gelecegi i¢in yatirmmudir. Insan gelisiminin yiizde sekseni bu evrede gerceklestigi i¢in
erken ¢ocukluk doneminde verilen egitimin Uzerinde durulmasi gerekliligini
artirmaktadir (Duffy, 1998). Cocuga verilen erken yastaki egitim ile cocugun birgok
alandaki gelisimi {izerine yapilan bilimsel aragtirmalar artmaktadir. Okul Oncesi

egitimi ile kii¢iik yaslardaki bireyin fiziksel, sosyal, zihinsel ve ruhsal 6zelliklerinin
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saglikli bir sekilde gelismesi hedeflemektedir. Erken g¢ocukluk yillarinda edinilen
tutumlarin sosyal duygusal gelisim agisindan bakildiginda bireyin kisilik, inang,

aligkanlik, tavir ve deger yargilarini bigimlendirdigi gozlenmektedir.

Gelisim donemlerinin kendine 6zgii 6zellikleri, ihtiyaglar1 ve yerine getirmesi gereken
gorevleri vardir. Cesitli gelisim donemleri, biyolojik ve ¢evresel etmenlerin birbirini
etkilemesiyle farkli alanlarda gelisimini siirdiiriir. Erken ¢ocukluk yillart; gelisim hizi,
cevre etkinliklerine duyarlilik ve kazanilan 6zellikler bakimindan yasamin kritik
donemini olusturur (Ding, 2015). Arastirmalar, ¢ocugun gelisiminde okul Oncesi
egitimin uzun vadeli etkisi oldugunu ve bu siiregte uygulanan egitimin niteliginin
Onem arz ettigini belirtmektedir (Yavuzer, 2003). Ayrica ¢cocugun bu dénemde hayata
hazirlamas1 amaglanir. Cocuga bu egitimi okul dncesi egitim kurumlart verir, bunun

yant sira ailesine de bu egitim hakkinda bilgi vermekle sorumludur (Kandir, 2001).

Cocugun gelisimsel siireci 6nemli ve kritik bir nokta olmasi nedeniyle daima ve her
sartta Oncelikli olarak korunmasi gereklidir (Ding, 2015). Cocuk Haklar1 S6zlesmesi
ilk olarak 1959°da yayimlanmis olup, Tiirkiye tarafindan 1990 yilinda imzalanmistir.
Bu s6zlesmenin 6. maddesinde yasamak, her ¢ocugun temel hakkidir ve ¢ocuklarin
hayatta kalmasi ve gelismesi i¢in iilke yonetimlerinin elinden gelen en yiiksek gayreti

gostermesi gerektigi belirtilmektedir (Oktay,2004).
2.2. Okul Oncesi Egitimin Onemi ve Amaclar:

Okul Oncesi donem, cocuklarda zihinsel kabiliyetlerin ve O6grenmenin en hizl
ilerledigi donemdir. 0-4 yaslar1 arasinda beyin yapisi ve fonksiyonlari geligiminin tigte
ikisini tamamlamaktadir. 4-6 yaslar1 arasindaki ¢ocuklar nesne, varlik ve esyalari, bir
takim temel becerileri, davraniglari, olumlu ve olumsuz diislinceleri 6grenmeye
baslarlar. Okul 6ncesi donemde beynin ¢alisma sekline ait deneyimler belirleyicidir.
Okul oOncesi egitimi alan ¢ocuklarin tiim gelisim donemleri desteklenmekte,
yetiskinliklerinde daha iiretici bireyler haline gelmeyi ve potansiyellerini istenilen
seviyede kullanmayi 6grenmektedirler. Cocuklara bu donemde verilen egitimin sadece
cocuklara degil ebeveynlere ve topluma da sayisiz faydasi vardir. Cocuklarin fiziksel,

duygusal, dil, sosyal ve zihinsel yonden gelisim 6zelliklerine uygun bireysel farklilik,
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yetenek ve yaraticilik becerilerini ortaya ¢ikaran, yeni lirlinler ortaya koyabilen, ileriyi
gorebilen, ¢ocuklarin kendine giiven duymasini saglayan, ¢evresini kendi amaglari
dogrultusunda yonlendirebilen, velilerin ve 6gretmenlerinde is birligi i¢inde oldugu
nitelikli bir programla yetisen ¢ocuklarin okula devam orani artmakta ve okul basarisi

daha yiiksek olmaktadir.

Cocuklarin cevresiyle saglikli iliskiler kurmasi, kiiltiirliimiizde var olan degerleri
korumasi ve sahip ¢ikmasi, grup i¢ine katilmasi gibi olgular erken g¢ocukluk
doneminde gelisir. Farkli kiiltiirlerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar, okul dncesi egitim
kurumlarinda bir araya gelirler. Boylece insanlari, toplumu, c¢evreyi ve evreni
tanimaya baglarlar. Kullandiklart dilin dogru ve yanliglarini, giizel konusma yetisini
bu yasta 6grenirler. Cocuklarin egitimcileri ve arkadaslari ile sohbet etmeleri, onlarin
dil ve konusma becerilerini olumlu ydnde etkilemektedir. Serbest¢ce deneyimler
edinilen okul ortami, ¢ocuklarin dili 6grenmesi ve kullanmasi i¢in uygun ortamdir
(Bayrak Erdonmez, 2004). Ayrica, yetiskinler ve diger insanlarla kuracaklari
iletisimde kendileri i¢in faydali olacaktir. Aile desteginin tek basina yetersiz kaldigi,
tiim gelisim Ozelliklerini saglikli bir sekilde devam ettirebilecekleri, cocugun kendi
akranlariyla birlikte olabilecegi ortak bir yetisme ortami olan okul Oncesi egitim

zorunlu hale getirilmelidir.

Bu donemde karsilasilan karmasa ve sorunlar ¢ocugun ileriki yasamini olumsuz
etkilemektedir. Cocuklar bu donemde sosyal bir davranis olan paylasmay1 6grenirken
diger yandan yetiskinlerin dikkatini ¢ekerek iletisime ge¢cmeyi Ogrenirler.
Arkadaslariyla diyaloga girmeyi, bu siiregte karsilasilan sorunlar ya da ¢atismalarda
kendini korumayi, karsisindaki kisinin haklarina saygi gostermeyi de Ogrenirler.
Arkadaslariyla iletisime gecen cocuklar, karsisindakinin diigiinceleriyle ilgili bilgi

sahibi olurlar.

Cocuklarin oyun, taklit ve miizikli aktivitelerle hayal giicii gelismekte boylece ilgi
alanlarinin ve yaratici taraflarinin ortaya ¢ikmasi saglanmaktadir. Okul 6ncesi egitim
kurumlarinda ¢ocuklar, 6gretmenlerinin uyarilar1 ve kontrolleri esliginde bir yandan

evlerinde yapamadiklarini yaparlarken bir yandan da arkadaslaryla fikir aligverisinde
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bulunurlar. Ogretmenler tarafindan uygulanan zaman cizelgesine bagl olarak

yiiriitiilen etkinlikler cocuga zaman kavrami konusunda farkindalik kazandirir.

Myers (1996) okul 6ncesi egitimine neden ihtiya¢ duyuldugunu agidaki ifadelerle

acgiklamstir.

* Cocuklarin yasam ve potansiyellerini en iist diizeyde gelistirmeye haklar1 vardir.

Cocuklara bu firsat1 okul 6ncesi egitim tanimaktadir.

* Cocukluk doneminde g¢ocuklar vasitasiyla degerleri insana ulastirilir. Gelecek
donemlerde ahlaki ve toplumsal degerlerin kendisini ilerde de hissettirmesi i¢in

cocuklardan faydalanilmalidir.

* Cocuk gelisimine yatirnmda bulunan toplumlar, gelecege ekonomik yatirimda

bulunmus olurlar.

* Cocuklara okul 6ncesi egitimle firsat esitligi taninmis olur. Farkli esitsizlikler bu

yolla ortadan yok edilebilir.

* Uzlagma ve dayanisma gerektiren toplumsal ve siyasi eylemler i¢in ¢cocuklar ortak

bir aksiyon noktasi tayin eder.

* Toplum yapisinin degismesi, koylerden kente go¢ verilmesi ve kadinlarin ¢alisma

hayatina dahil olmasi okul 6ncesi egitime olan ihtiyac1 géz 6niine sermektedir.

Cocuk dogdugu andan itibaren egitim hakkina sahiptir. Erken yaslardan itibaren
cocugun egitiminin yetigkinler tarafindan saglam bir sekilde ele alinmasi gerekir.
Bilim ve teknolojideki hizli gelisim ve degisim, toplum yapisini ve aile diizenini
degistirmektedir. Buna bagli olarak ailede anne ve babanin da rolleri ve sorumluluklari
farklilik gostermektedir. Aileler degisen toplum yapisi i¢erisinde ¢ocuklarin sosyal ve
kiltiirel ihtiyaglarina tek baslarina yetisememektedir. Hayat sartlarinin agirlagsmasi ile
birlikte kadinin is hayatina atilmasi, cocugun temel ihtiyaclari ve egitimi i¢in aileleri
farkli arayislara siiriiklemistir (Ed. Seven, 2014). Kadin, annelik ve ev isleri yaninda

ailenin gecimine yardimci olabilmek icin meslek edinmesi, buna istinaden disarida
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calismak mecburiyetinde kalmasi sonucu ¢ocuga evde bakabilecek birinin olmamasi
ve c¢ocugun bakiminin kimin tarafindan gergeklestirilecegi problemi okul oncesi
egitim veren kurumlara yonelik ilgiyi arttirmis ve ¢alismak zorunda olan annelerin

destekgisi olmustur (Yilmaz, 1991).

Okul 6ncesi ¢agindaki cocuklarin egitimi onlar1 sadece kurumlara gondermekle yeterli
degildir. ik olarak ebeveynlerin, ¢ocukla ilgilenen diger yetiskinlerin ve gelecekte
anne-baba olmay isteyen adaylarin egitilmesi gerekir. Demiral’a (1989) gore istenen
hedeflere ulasilabilmesi i¢in yetigkinlerin ¢ocuklarin  egitimi  konusunda

bilinglendirilmesi ve daha ilgili hale getirilmesi ile miimkiin olacaktir.

Bekman’a (1990) gore, okul 6ncesinin 6nem kazanmasinda ve okul dncesi egitimini
giindemde tutan ve deger kazanmasinda erken yaslardaki 6grenmenin, cocugun sosyal
ve duygusal gelisiminin yanmi sira zihinsel gelisimini de etkilemesi ve cevresel
kosullardan etkilenen ¢ocuklara okuldncesi egitimin sagladigi egitsel katki, sosyal
degisim, sehirlesme ve bayanlarin sanayi sektoriinde daha fazla yer almaya

baslamasidir.

Yapilan bilimsel ¢alismalar ve ¢agdas egitim alaninda yiiriitiilen faaliyetler; kaliteli,
saglikli, istendik davraniglar1 gosteren bireyleri gelistirmek icin erken yaslarda egitime
baglanmas1 gerekmektedir. Cocugun topluma faydali bir birey haline gelmesinde
aileler ve kurumlar planli ve programli bir sekilde hareket ederek c¢ocugun

ihtiyaclarina cevap vermeli ve gelisim alanlarini desteklemelidir.

Gelismis tlkelerin egitimde ileri olmalarmin sebeplerinden bir tanesi de erken
cocukluk egitimine verdikleri deger ve bu egitim basamaginda yiiksekokullasma
oranina ulasmis olmalaridir. Ulkemizde de bu egitimin getirileri géz oniinde
bulundurularak, okul 6ncesi egitimden beklenen faydanin saglanmasi ig¢in hedeflenen
okullagsma oranina ulasilmali ve elde edilecek basarinin verilecek egitimin kalitesine

bagli oldugu unutulmamalidir.
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2.3. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminin Onemi ve Amaci

Cocuklar diinyaya geldiklerinde iglerinde merak ve arastirma duygusu vardir. Bu
yiizden cocuklar dogal bilim insanidir. Insan yasammin ilk yillarinda haz kaynag
agzidir. Bu nedenle bebekler her seyi agzi ile yoklayarak ne olduklarini tanimaya
calisirlar. Erken cocukluk doneminde tat alma, koklama, dokunma, gorme, isitme
duygular1 ¢ocuklara, diinyay1 algilama, tanima ve anlamlandirma firsat1 sunar.
Cevresinde neredeyse merak etmedigi higbir sey yoktur. Bunun yaninda arastirmaci,
sorgulayici ve hayal gii¢leri oldukga kuvvetlidir. Cocuklarin bu gelisim 6zelliklerini
desteklemek {izere uygun ortamlar hazirlanmalidir. Bal’a gore (1993) okul oncesi
donemde bulunan gocuklart 6grenmeye karsi merakli, arastirmaci, olaylari tahmin
etme ya da onlardan sonug ¢ikarma konusunda hayal giicleri canli, aklindaki sorulara
israrc1 sekilde cevap arayan varliklar olarak tanimlamaktadir. Cocuklarin merak,
aragtirma, sorgulama, yaraticilik yetilerini gelistirici, zihinsel becerilerini uyarma
Ozelligi tagiyan faaliyetlerden biri olan “fen etkinlikleri” ile muhtemeldir. Bu 6zelligi
cocuklar lehine iyi kullanmak gerekir (Erbas, Ergiil, Simsekli ve Ozdilek, 2002). Fen
giinlik yasamimizin bir parcast oldugu i¢in ¢ocuklara verilir. Fen egitiminin okul
oncesi donemdeki hedefi, ¢ocugun dogustan gelen merak duygusunu uyandirarak
cevresine 6grenmeyi ve 0grenirken karsilastigl sorunlara karst gelistirdigi ¢oztimlerle
cesitli yasam becerileri kazanmasina destek olmaktir. Okul 6ncesi donemde fen
egitimi, ¢ocugun yasam ile kars1 karsiya kalmasidir. Bu donemde ¢ocugun yasayarak
ve yaparak Ogrenmesine firsat taminmalidir. Cocuklara uygulanacak olan fen
etkinlikleri, cocuklarin ¢evrelerinde gordiikleri ve sorduklar seyler lizerine olmalidir.
Bu siirecte ogretmen cocuklara yol gosterici olup onlarin merak duygularindan
hareketle onlara sorular sormali ve arastirma yapmalari konusunda onlart
yiireklendirmelidir. Cocuga sorulacak sorular evet ya da hayir seklinde kapali uglu
sorular olmak yerine ¢gocugu diisiinmeye ve tartisamaya sevk edecek nitelikte agik uglu

olmalidir.

Ogretmenlerin cocuklarin olaylar1 yorumlama becerilerini arttirmak amactyla gocugun
tanimlama, gozlemleme, siniflandirma, siralama, problem ¢6zme, mantiksal sonug

¢ikarma gibi yeteneklerini gelistirmeleri gerekir (Ulcay, 1989).
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Okuloncesi egitimde fen ve doga etkinlikleri yoluyla gergeklestirilecek fen egitiminin
amaci ¢ocuklarin problemleri giderme yeteneklerini bilimsel yontemleri kullanarak
gelistirmek, bilimsel diislince yetenegini kazandirmak, fen kavramlar ile ilgili
bilgilerini ve ¢evrelerindeki fen olaylarina duyduklari ilgiyi arttirmaktir (Karaer ve
Kosterelioglu, 2005).

Fen ve doga etkinliklerinin erken ¢ocukluk egitiminde yer almasi ¢ocuklarin gelisim
Ozelliklerini desteklemesi, insanin yapmaktan hoslandig1 seyleri ortaya ¢ikarmas,
hayatta karsilastig1 olaylara ¢oziim liretme ve diisiinme giiciinii gelistirmesi agisindan
onemlidir. Bu sayede, ¢ocuklar problemle karsilastiklarinda bunlari ¢dézmek igin,
¢Oziime ulasabilmelerini saglayacak cesitli yollar1 deneyerek sonuca ulasabilirler
(Argun, 2004). Cocuklar gegirdikleri farkli deneyimler sonucunda bilgi sahibi olurlar.

Edinilen bu bilgiler, yeni bilgilere temel olusturur.

Okul 6ncesi egitim programinda yer alan fen etkinliklerinde, ¢ocuklardan basarili
sonuglar alinabilmesi i¢in onlarin fene yonelik duyussal 6zelliklerinin farkinda olmak
gerekir. Duyussal faktorler ilgi, tutum, motivasyon, deger, inang, 6z-yeterlik, kaygi,
korku, endise gibi birgok boyuttan olugmaktadir (Denis-Celiker, Tokcan ve
Korkubilmez, 2015).

Cocugun fen ile iliskisi dogal ¢evre ile etkilesime girdigi ilk andan itibaren baglar ve
bu iliski gelisim siirecine es zamanli olarak dmiir boyunca devam eder (Yasar, 1993).
Okul oncesinde verilen fen ve doga etkinlikleri; kuralli, kuralli olmayan ve plansiz
etkinlik tiirlerine ayrilmaktadir. Kuralli fen ve doga etkinlikleri, 6gretmen tarafindan
belirli bir becerinin gelistirilmesi maksadiyla planlanan etkinliklerdir. Kuralli olmayan
fen ve doga etkinliklerinde ¢ocuklar hoslarina giden ve dikkatlerini ¢ceken etkinlikleri
ogretmenlerinin rehberliginde kendi baglarina yaparlar. Plansiz etkinliklerde herhangi
bir plan olmadan giinliik yagsamda karsilasabilecegi gilincel olaylardan yararlanarak
gergeklestirilir. Bu etkinlikler siirecinde 6gretmen ¢ocuklarin olaylar1 kesfetmesine ve

cocugun sorulan sorulara cevap bulmasina yardime1 olur.

Fen ve doga egitimi ¢ocugun 6grenme gereksinimine ihtiya¢ duydugu soyut ve somut

bilgileri ilgi ¢ekici ve goz alici zenginlikte bir egitim ile ¢ocuklara verilmesini
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icermektedir (Karaer ve Kosterelioglu, 2005). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda fen ve
doga ile ilgili konular; insanlar, hayvanlar, bitkiler, viicudumuz, sagligimiz, besinler,
hava ve hava olaylari, su ve diger sivilar, toprak, kayalar, basit yeryiizii sekilleri, yer
¢ekimi, uzay, madde, 151k, ses, kuvvet-hareket-enerji, 1s1-sicaklik, batma-yiizme, basit
makineler (tekerlek, vida, kaldirag vb.), cansiz varliklar, kesifler enerji, mevsimler,
doga olaylari, diinyamiz, diinyamizin 6tesi gibi konulardir (MEB, 2013). Cinar’ a
(2013b) gore, 6gretmenlerin ¢ogunun fen ve doga derslerinde bitki, doga olaylari,
viicudumuz, beslenme ve 6l¢me araglar1 konularina yer verirken 1si-sicaklik, 1s1k, ses,
basit makineler, kuvvet-hareket, batma-yiizme, enerji, yer ¢ekimi, uzay, basit yeryiizii

sekilleri gibi konulara yer vermedikleri goriilmiistiir.

Fen ve doga etkinlikleri gocuklarda bilimsel diisiinceyi, deneyerek 6grenmeyi, gozlem
yapma becerisini, insanlara ve g¢evreye zarar vermemeyi, gec¢misteki olayin
sonucundan yararlanarak nedene varmayi, dil gelisimini, yeni fikirler iiretmelerini,
kendilerine giiven duymalarini, nesnelerin benzerlikleri ve farkliliklarini ayirt etmeyi,
grup etkinliklerine sevkle dahil olmalarini, grupla birlikte sosyallesmesini, akil
yiirlitme, yaratict diisiinme, problem ¢6zme, psikomotor becerilerini ve kavram

gelisimini gelistirmeyi saglar (MEB, 2013).

Dogay1 incelemekten ve doga ile ilgili sorular sormaktan hoslanan ¢ocugu fen egitimi
ile bulusturmak, onlarin fen egitimine karsi pozitif tutum olusturmasina ve bilimsel
kavramlar1 anlamlandirmasina yardim eder. Cocuklarin aileden ve g¢evreden
edindikleri kavram yanilgilari bu donemde diizeltilebilir ve cocugun fen bilgisine karsi

olumlu tutum gelistirmesi saglanabilir (Vural ve Hamurcu, 2008).

Somut islemler doneminde yer alan okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in mutlak bilgi herhangi
bir anlam teskil etmez. Ogrenciler icin duyu organlariyla hissettigi ve yasayarak
ogrendigi bilgiler daha anlamlidir. Bunun i¢in ¢ocuklara verilecek olan egitim ortami
zengin uyaricilara sahip olmalidir. Cevrede bulunan uyanlar ne kadar ¢ok ve ¢esitli

olursa ¢ocugun 6grenmesi de bir o kadar hizli olur.
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2.4. Okul Oncesi Fen Egitimde Ogretmenin Rolii

Farkli zamanlarda yapilan arastirmalar okul Oncesi O0gretmenlerine fen egitimini
planlama ve uygulama siirecinde bliyiikk gorev diistiiglinii ortaya koymaktadir.
Ogretmen, okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin merak, arastirma ve sorgulama
ozelliklerinden yola ¢ikarak ¢ocuklarin etkili diisiinme becerilerini gelistirebilir ve
bilimsel yéntemlerle edinilen bilgileri gogaltabilir (Aktas Arnas, 2003b). Ogretmenin
gorevi cocuga bilgiyi aktarmak yerine ¢ocugun bilgiye kendisinin ulagmasini tesvik
etmek ve uygun g¢evreyi saglamaktir. Cocuk icin diizenlenecek ortam g¢ocugun
merakini uyarmali ayn1 zamanda bu duyguyu tatmin etmesini saglamalidir. Cocuklar
planli-programli bir fen egitimi ile ilk kez okul Oncesi egitim kurumlarinda
karsilagirlar. Ogretmen ¢ocugun tahmin ve yordama giiciinii gelistirmek istiyorsa
gozlem yapma, sorgulama, test etme ve yorumlama becerilerine etkinliklerinde
kullanmalidir (Tipps, 1982). Cocuklarin ilgisini ¢eken konular ve giin iginde
gerceklesen olaylar hakkinda 6gretmen ¢ocuklara sorular sormali ve onlardan konuyla
ilgili sorular sormasini istemelidir. Cocuklara yoneltilen sorular diisiinmeye ve
tartismaya dayal1 sorular olmalidir. Béylece ¢ocuk olaylara iliskin olagan durum ile
ilgili iligkiyi tahmin edebilir ayrica ¢ocugun soru karsisinda verdigi cevap sahsi
motivasyonu hakkinda bilgi verir. Erken cocuklukta sorulan sorulara cocuklar
tahminde bulunurken hayali durumlardan ve kendi gdzlemlerinden yararlanirlar.
Ogretmenler fen etkinlikleri sonrasinda c¢ocugun gdzlemlerini dinlemeli, cesitli
tekniklere dayali deneylerle ilgili yorumlarini ortaya koymasi icin onlari
yiireklendirmelidir. Fen egitiminde 6gretmenin dikkat etmesi gereken hususlardan bir
tanesi de fen kosesinin hazirlanmasidir. Burada kullanilacak materyaller gocuklar igin
6zenle se¢ilmelidir. Cocuklara materyal sunumu, se¢imi ve ¢aligmasi i¢in gerekli vakit
verilmelidir. Cocuklar ilgi ve yetenek bakimindan birbirinden farkli oldugu igin
O0gretmen onlar bireysel veya kiiciik gruplar halinde calisabilecekleri 6grenim
yasantilar1 diizenlenmelidir. Cocuklar etrafi hakkinda bilgi edinebilmek i¢in sorular
sorarlar ve fen kavramlarinin olusmasi igin bu sorular énem teskil eder. Bu sebeple
cocuklarin sorularina dogru cevaplar verilmeli ya da birlikte cevap aranmalidir.
Cocuklar edindikleri bilgileri st iiste koyarak 6nemli konular1 anlamaya baglarlar. Fen
ve doga etkinliklerini yiiriiten 6gretmenin feni ve bilimi seven bir kisilik yapisi

olmalidir. Ogretmen ¢ocuklara kalip bilgi vermek yerine, onlarla birlikte arastirir,
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cevreyi gozlemler ve inceler. Cocuklarin dikkat siireleri olduk¢a sinirli oldugu i¢in
Ogretmen ilgilerini ¢ekecek yeni uyaricilar bulmak zorundadir. Etkinlikler ¢ocuklara
anlasilir bir dille ifade edilmelidir. Ogrenmenin eglenceli hale gelebilmesi icin
ogretmenin yeterliligi ¢ok onemlidir. Ogretmenlerin 6z -yeterlilik inanglarinm sinif
icinde yapilan ¢aligmalar etkiledigi, 6z-yeterlilik inanci kuvvetli olan 6gretmenlerin,

ogretim konusunda daha istekli oldugu goriilmistiir (Hazir Bikmaz, 2004).

Cocugun inceleme ve arastirmada bulunabilmesi i¢in 6gretmen tarafindan ortamda
onceden giivenlik Onlemlerinin alinmasi1 gerekir. Cocukla birlikte yapilacak olan
deneyler daha dnceden denenmeli, kavramlarin dogrulugu kontrol edilmeli ve gerekli
malzeme tam anlamiyla tedarik edilmelidir. Bilimsel siirecin baslatilabilmesi igin
ogretmenin ¢ocugu yiireklendirmesi ayrica desteklemesi gerekir. Problemin ¢6ziim
siirecinde Ogretmen ¢ocuga rehber olmali, deneysel diislinebilmesi i¢in onu
cesaretlendirmelidir. Ogretmen cocuklarin dikkatini konuya cekmek ilgilerini canli
tutabilmek i¢in ¢ocuga sorular yoneltmelidir. Bu sorular kapali uglu olmak yerine
cocugu beyin firtinasina siiriikkleyip tartisma ortami icine sokacak cinsten agik uclu
sorular olmalidir. Ogretmen bu sorularda tek bir cevap yerine yaraticiliklarini
gelistirmek adma tiim cevaplart dinlemelidir. Cocuklarin deney esnasinda dogru
cevabi kendisi bulmast i¢in onlara olanak saglamalidir. Ogretmen ¢ocuklarin yasadig
cevreye kars1 duyarlilik kazanabilmesi acisindan onlarin g¢evreyle etkilesim iginde
olmasini saglamalidir. Cocuklarin fen etkinlikleri esnasinda &gretmenine sordugu
sorular dogru sekilde cevaplanmali, 6gretmen bilemedigi sorunun cevabini igtenlikle
bilmedigini sOylemeli ve sorunun cevabi 6grenci ile tartisilarak bulunmalidir.
Ogretmen c¢ocuklarin gergekdist korkularinin iistesinden gelmeyi fen konularini
bilimsel yolla aciklayarak ogretebilir. Fen etkinlikleri sirasinda 6gretmen ¢ocuklara
kiigiik gérevler vererek sorumluluk bilincinin gelismesini saglayabilir. Ogretmen fen
etkinlikleri sirasinda teknolojiden ve fen arag-gereglerinden (biiyiiteg, mikroskop,
teleskop, termometre vb.) faydalanmalidir ayrica ¢ocuklarin bilimsel siire¢leri uygun
sekilde kullanabilecekleri, yasayarak bir seyler 6grenebilecegi ¢cevre gezileri ve doga
etkinlikleri diizenlemelidir. Ogretmenler bu amagla 6grencilerin deney yapma,
sorgulama ve yordama becerilerini kuvvetlendirecek uygulamalara yogunlagsmalidir
(Aktas Arnas, 2003b).
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2.5. Okul Oncesi Egitimde Fen Etkinliklerinde Kullamilan Yontemler

Okul 6ncesi donem, insan dmriiniin ge¢irdigi en mithim dénem olan 0-6 yas araligini
kapsamaktadir. ilk ¢ocukluk déneminde &grendiklerimiz tiim hayatimiz boyunca
ogrendiklerimizin %70-80° lik boliimiinii olusturmaktadir. Baz1 temel becerilerin
(yeme-igme, yiiriime, konugsma) biiyiikk bir kismi bu doénemde kazanilmaktadir.
Hayatin biiyiili yillar1 olarak tanimlanan okul Oncesi donem, bireyin en g¢abuk
gelistigi, degistigi ve cok sey 6grendigi siirectir. Cocuk kiigiik bir bilim adami gibi
stirekli merakli bir sekilde sorular sorarak, arastirarak, sorgulayarak, sorularina cevap
arar (Ayvact ve Unal, 2017). Cocuklara sorularmna cevap bulabilecekleri ortami
saglamak onlar1 bilimle bulusturabilir. Fen egitiminin erken yaslarda verilmesi
cocugun bilimsel gelisimini destekledigi gibi sosyal ve duygusal becerilerini de
giiclendirmektedir. Cocuklarin dogaya karsi olan ilgilerinden ve meraklarindan
yararlanilarak fene karsi ilgi uyandirabilir. Cocuklarin severek, isteyerek katildigi
etkinlikler gelistirilirken, farkli yontemleri kullanmak o6grenmeyi kolaylastirir.
Cocugun dikkat siiresinin kisa siireli olmasi1 ve gorerek, duyarak, hissederek 6grenmesi
sebebiyle kullanilan yontemlerin bu duygular1 harekete gecirmesi gerekir. Fen
ogretimindeki biiylik yetersizliklerden bir tanesi, 6gretmenin yontem ve teknikler ile

ilgili bilgi ve uygulama yetersizligidir.
2.5.1. Deney Yontemi

Fen egitiminde genel amag sinif ve laboratuvar ortaminda fen ile ilgili konulari
yaparak yasayarak yani ¢ocuklarin temel bilgileri uygulayarak 6grenmelerini esas alir.
Okul 6ncesi gocuklarin dikkat siireleri sinirl oldugu igin yapilacak olan etkinliklerin
cocugun gelisim ozelliklerine ve ilgilerine yonelik olarak diizenlenmelidir. Deneyler,
okul oOncesi egitiminde soyut olan fen kavramlarmin somutlagtirilmasinda ve
cocuklarin bilime karsi pozitif tutum takinmalarmi saglayabilmek adina O6neme
sahiptir (Dagli, 2014). Deney ve laboratuvar yonteminde gézlem ve deney yolu ile
bilgi toplanmasi, bu ydntemin énemini artirmaktadir. Ogretmenlerin bu yontemden
istenen verimi alabilmesi i¢in deney ile ilgili ayrintili bir plan hazirlanmasi ve bir 6n
deneme gergeklestirmesi gerekir (Yasar, 2004). Okul Oncesinde deneylerin

yapilabilmesi i¢in kusursuz bir laboratuvar ortamina ihtiya¢ yoktur. Siif ortaminda,
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okul bahgesinde ya da belirli olgiilere gore diizenlenmis bir yerde basit alet ve
materyallerle gerceklestirilebilir. Okul 6ncesinde laboratuvara gerek olmadan cesitli
hayvan ve bitkilerin incelenebilir, biiylimesi gézlenebilir, su tizerinde yiizen ve batan
cisimler gozlenebilir (Sahin, 2004). Deneyler, ¢ocuklarin fene karsi olumlu tutum
gelistirmelerini saglarken, onlarin doga olaylar1 karsisinda birinci kaynaktan bilgiye

ulagmasini bu sayede soyut olaylar1 somutlastirmasini saglar (Sahin, 2000).
2.5.2. Proje Yontemi

Proje yontemi, 68renmeye deger bir olay ya da problemin, cesitli arag-gere¢ ve
materyallerle 6gretmen rehberliginde ¢ocuklarin bilgiyi kesfetmesi, uygulamasi ve
derinlemesine incelemesine yoneliktir. Bu yontemde anlamaya ve 6grenmeye istek
duyulan olay ya da problem ayrintili bir sekilde incelenir (Alisinanoglu, Ozbey ve
Kahveci, 2011).

Proje caligmalar1 ¢ocugun yasam deneyimlerini hayata nasil gegirecegi hakkinda
yardimci olurken ¢ocugun 6zerklesmesini desteklemekte ilgi ve yeteneklerine uygun
farkli yasantilar sunmaktadir. Proje yontemi ile ¢ocuklar somut yasantilar edinerek bir
konu hakkinda yorum ya da fikir tiretebilecek kadar bilgi sahibi olurlar. Bu sayede bu
yontem ¢ocuklarin problem ¢6zme becerisini de gelistirir (Yasar, 1998). Programin
uygun sekilde degistirilebilmesine, c¢esitli yontemlerin kullanilabilmesine izin
vermektedir. Bu yontem bireysel, kiiciik gruplar ve biiyiik gruplar halinde ¢alisma
olanag1 saglarken sosyal becerilerini, dil-bilim ve matematik gelisimlerini gelistirmeyi
amaglamaktadir. Proje ¢aligmalar1 kolay olmayan bir sorun ya da problemle ortaya
cikar, problem c¢6zme, karar verme, inceleme silireglerinden olusur ve calisma
sonucunda iiriin ortaya ¢ikar. Ogretmen ilging konular1 siif ortamina tasiyarak

cocuklara proje ¢aligmalari i¢in imkan saglar.
2.5.3. Gozlem ve Alan Gezisi

Okul 6ncesi fen 6gretiminde gezi, gozlem c¢alismalarina yer verirken belirlenen amaca
uygun bir plan yapilir, yapilan etkinlikte olay ve olgular dogal ortaminda herhangi bir
duyu ile gergek yiiziiyle gdzlemlenir. Cocugun dikkatini ¢eken her mekan onun igin

dogal 6grenme ortamidir. Gezi alanlari, okul 6ncesi doneminde yer alan ¢ocuklara
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aktif katilim saglayarak diinyayr somut olarak algilama firsatt saglar (Dere ve

Omeroglu, 2001).

Okul oncesi donemde hayvanat bahgesi, hayvan bakimevi, egitim parkuru, saglik
ocaklari, yerel diikkan ve magazalar, hastane, tamirhaneler, petrol istasyonu, bahge
diikkanlari, miizeler, g¢iftlikler, arag-gere¢ ve iiretim atdlyeleri, itfaiye merkezleri,
biiyiik avmler, ¢ocuk tiyatrosu ve sinemalari, postane, sanat galerisi, spor alanlari,
cicekci, orman, matbaa, veteriner, miizeler, fabrikalar vs... gibi yerlere geziler
diizenlenebilir. Cocuklar bdylece birincil kaynaklardan bilgi edinme firsat1 elde etmis

olurlar.

Gozlem gezileri ¢ocuklar i¢in ilgi uyandiran mekanlara diizenlenebilecegi gibi
tizerinde calismakta olduklar1 konulara ya da c¢alismak istedikleri konulara yonelik
bilgi toplayabilecegi yerlere de diizenlenebilir. Cocuklarin olaylar1 dogal ortaminda
gozlemlemesi onlara gergekleri tanima firsati sunarken bir yandan da duygularini
gelistirir. Gozlem yonteminin en onemli 6zelligi birden fazla duyu organmi aktif
olarak harekete gegirmesidir (Poyraz, Dere 2003). Gezi, gozlem esnasinda elde
edilecek deneyim ve bilgilerin dgrenci acisindan yararli ve faydali olmasini isteyen
ogretmen, hazirlik ve &n incelemesini 6nceden yapmalidir. Ogretmen gezi oncesi
cocuklara gezinin amaci, gezi yerine nasil ve ne sekilde gidilecegi, gezi plani, gezide

nelerin gozlenecegi hususunda detayl bilgi vermelidir.

2.5.4. Drama Yontemi

Yaratict drama “bir grupla ve grup iiyelerinin yagantilarindan yola ¢ikarak, bir amacin,
diisiincenin, dogaglama, rol oynama (rol alma) ve benzeri tekniklerden yararlanarak
canlandirilmasidir” seklinde tanimlanmistir (Adigiizel, 2006, s. 21). Okul 6ncesinde
Ogrencilerin aktif olarak derse katilimini saglamak i¢in ¢esitli yontem ve teknikler
uygulamak gerekir. Okul oncesinde yer alan ¢ocuklara fen 6gretiminde kullanilan
etkili 6gretim yontemlerinden biri de drama yontemidir. Drama ¢ocuklarin is birligi
yaparken iletisim becerilerini gelistirmelerini, hayal giiclerini kullanarak yaratici
diistinmelerini, soyut olan fen kavramlarini oyunlastirarak somutlagtirmalarii ve

ogrenmenin zevkli hale gelmesini saglar (Uyanik-Balat ve Onkol, 2013).
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Oyun ¢ocuk hayatinda 6dnemli bir yer tutmaktadir. Drama metodu ile oyun yetenegi
kontrollii bir sekilde egitim hayatina aktarilir. Bu yontemde ¢ocuklar olay karsisinda
nasil davranmasi gerektigini yasayarak 6grenir. Drama yontemi 6grenci merkezli bir
yaklasimdir. Drama ¢alismalarinda bilgiye ulagsmasi yaraticiligini kullanmasiyla
miimkiindiir. Cocuklar drama ydntemini oyun gibi algiladiklar1 i¢in konulara daha
kolay konsantre olup daha iyi kavramaktadir. Dramanin temelinde oyun olmasi,
cocuklarin deneyimleyerek, keyif alarak Ogrenmelerini saglamakla birlikte

sosyallesmelerini de desteklemektedir (Aksan ve Celikler, 2016).

Drama yontemi c¢ocuklarin kendini ifade etmesini, kisilerle iletisim kurmasini,
kendinin farkina varmasi yani kendini kesfetmesine, kiginin sorumluluk almasina,
empati kurmasina, kisilerle is birligi yapmasina yardimci olur. Drama calismalar
egitimi monotonluktan ¢ikararak 6grenmeyi daha eglenceli ve daha aktif hale getirir.
Cocuklara aktiflik saglamasi, zeka, diisiince ve hayal giglerini kullanarak
yaraticiliklarimi  6n  plana c¢ikarabilmesi, olumlu sekilde kendilerini ifade
edebilmelerine olanak saglamasi acisindan egitimde drama yontemine gereken dnem
verilmelidir (Onder, 2005). Fen etkinliklerinde dramanin uygulanmasi ¢ocuklarda
problem ¢ézme siireci, anlamli 6grenme, 6z elestiri yapabilme, negatif ve pozitif
diisiincelerini ifade edebilme gibi biligsel diizeylerini gelistirmeye katki saglamaktadir

(Gonen ve Dalkilig, 2000).

2.5.5. Problem Cozme Yontemi

Insan varligmi devam ettirebilmesi igin problem ¢dzme becerisi basta gelen
yeteneklerden biridir. Bu beceri kalitim yoluyla kisiye aktarilmaz, 6grenilerek gelisme
saglanabilir. Problem durumunun ¢oziime ulasmasi siirecinde, problem olan durum
belirlenir ve ¢bziim yollart aramr. Ogretmen gozetiminde g¢ocuklar tarafindan
derinlemesine inceleme yaparak problem durumunun ¢oziime ulagmasidir (Abaci,
2003). Bu siireg bireysel gergeklesebildigi gibi grup ile de gergeklestirilebilir. Problem
¢ozme siirecine ¢ocuklar etkin olarak katilarak, degisik fikirler ortaya koyabilir ve

icinde bulundugu ortamda farklilik olusturmay1 kavrayabilirler (Sahin, 2000).

Proje Calismasinda Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar
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Ozbey (2006) proje calismalarinda 6gretmenlerin dikkate almas1 gerektigi bir kisim

onemli noktalar1 asagidaki gibi agiklamistir.

o Secilen konu ¢ocuklarin gelisim ve yas seviyesine uygun olmalidir.

. Proje ¢alismalarinda se¢ilen konunun 6zelligine siire verilmeli ve bu siireg iyi
planlanmalidir.

o Proje c¢alismalarinda segilen konunun 6zelligine siire verilmeli ve bu siireg iyi
planlanmalidir.

o Proje c¢aligmasi hazirlanan giinlik programin igerisindeki etkinlikleri

kapsayacak sekilde ¢ocuklara verilmelidir.

° Calisilacak proje konusu agma asama asama bir haritada {izerinde ¢ocuklara
resimli bir sekilde ¢ocuklara verilmelidir.

o Proje yonteminde uygulanacak asamalar ¢cocuklarla birlikte tartigilmali ve ona
gore planlanmalidir.

. Cocuklarla birlikte proje ¢alismasi i¢in konu se¢imi, konu ile ilgili arastirma,
inceleme gezileri ve buna yonelik firsat olusturma ve elde edilen verilerin tartisilmasi
seklinde gerceklesmelidir.

. Proje caligmalar1 sonucu ortaya ¢ikan {iriinler okul ve ¢ocuklarin aileleriyle

paylasilmalidir.

2.5.6. Kavram Haritalar: ve Haritalama

1970’11 yillarda Novak ve Gowin tarafindan ileri siiriilen, her tiir bilgi seviyesinde
ogrencinin Ogrenilecek kavramlar1 ve kavramlar arasi iligkileri gorsellestirdigi ve
anlamasina yardimci oldugu iki boyutlu materyallerdir. Kavram haritalari, ¢cocuklara
onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurma, konuyu derinlemesine ve anlamli
bir sekilde 6grenme firsat1 saglar. Kavram haritalar1 sematik ve gorsel uyarani fazla
oldugu i¢in bilgilerin zihinde canlandirilmast ve 6ziimsenmesini kolaylastirarak

anlamli 6grenmeye katki saglar (Ozbek, 2009).

Okul 6ncesi donemde yer alan 68rencilerin aktif oldugu fen egitiminde, dersin basinda,
O0grenme esnasinda ve dersin sonunda kullanilabilecek bir yontemdir. Cocugu

O0grenme siirecinin merkezine alarak ¢ocugun aktif katilimini saglayan bir yontem
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olup, 6gretmenin 6grenci ile tartisarak olusturdugu harita 6grencilerin siirece dahil
olmaya 6zendirmede etkilidir (Kaptan, 1998). Bilginin diizenlenmesini, 6grenilen
konu ile ilgili 6lgme ve degerlendirmeyi saglar. Kavram haritalari, kavramlar1 ve
kavramlar arasindaki iliskileri ilgili {inite ve konuya yonelik ilintili sekilde gosterir.
Kavram haritalarinin bilgiyi somutlastirma, siniflama, gorsellestirme, iliskilendirme
gibi islevleri vardir. Kavram haritalar1 bilgiyi somutlagtirma, siniflama, gorsellestirme,
iliskilendirme gibi islevleri vardir. Cocuklarin 6n bilgi diizeyini belirlemede
kullanilabilir. Kavramsal yanilgilar1 ortaya ¢ikarmada ve gidermede yardimei olur.
Cocuklarin bilgiyi nasil yapilandirdigini ortaya ¢ikarmada kullanilirlar. Bellegin
onemli Ozelliklerinden bir tanesi organizasyondur. Kavram haritalar1 ise bilginin
organize edilmesini saglamaktadir. Ogrenmeleri kalic1 hale getirmek ve bu siireci
kolaylastirmak adina etkin olarak kullanilirlar. Cocuk deneyim kazanmaya basladikca
haritaya ilgili yeni kavramlar ve iliskiler eklenebilir. Dinamik yapiya sahip kavram
haritalarinda, konuyla baglantili kavram isimleri genelden 6zele dogru verilir. Kavram
haritalar1 ¢cocuklarin 6grenmesini kolaylastirirken bir yandan da 6gretmenin 6gretim
siirecini  basitlestirmekte ve bu siirecin degerlendirmesi hakkinda geri doniit

vermektedir (Kaptan, 1998; Sahin 2000).

2.5.7. Analoji

Fen bilimleri soyut kavramlari icerdigi i¢in okul Oncesinde yer alan g¢ocuklarin
anlamasinda sikintilar yasanabilir. Cocuklarin aktif olmadigi, dgretmen merkezli
yontemlerle fen kavramlarinin verilmesinde problem yasanmaktadir. Bu problem
durumunun ortadan kaldirilmasi igin soyut bilgilerin somut hale getirilerek ¢ocuklara
sunulmasi gerekir. Genellikle islem 6ncesi donemdeki okul 6ncesi ¢gocuklarina drama,
rol oynama, deney, iki ve ii¢ boyutlu materyaller gelistirme etkinliklerinin yan1 sira
analojilerden de faydalanmalidir. Ogrenilen kavramlarin pekistirilmesi icin okul
oncesi cocuklarina kullanilabilecek bir tekniktir. Ogrencilerin kavramsal gelisiminde
onemli rol oynayan analoji yontemi kuvvetli bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogretim siirecine uyarlanan analojiler, 6grenciyi dgrenmeye hazir hale getirmek igin
uygun sekilde kullanilirlar. Ogrencinin analojiyi kullanabilmesi i¢in hayal giiciiniin,
gorsel hafizanin ve kavramlar arasinda iliski kurma becerisinin gelismis olmasi gerekir

(Kesercioglu, Yilmaz, Huyugiizel-Cavas, Cavas, 2004).
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Bilinmeyen bir olgu ile bilinen bir olgu arasinda bag olusturarak, karsilastirmalar
yaparak, bilinmeyen olguyu anlama siirecidir. Bilinmeyen, anlasilmast gii¢ olan,
bilindik olmayan olgu; bilinen olguya benzetilir. Fen programinda farkli yontemlerin
kullanilmasi1 son zamanlarda ¢ocuklarin 6gretime katilimini, muhakeme giiciinii, farkl
bakis acilar1 gelistirmesini saglayan analoji yontemini 6n plana c¢ikarmaktadir

(Demirci-Giiler, 2007).

Analojiler cocugun gelisim 6zelliklerine ve yas diizeyine uygun olmalidir. Yer alan
kaynak ¢ocugun c¢ok iyi tanidig1 bir olay ve olgudan secilmelidir. Kaynak her ¢ocuk
tarafindan ayn1 sekilde anlagilir olmalidir. Cocuklar arasinda farkli sekilde
algilanmamalidir. Kaynak ve hedef ayni sekilde algilandiginda kavram yanilgisi

ortaya ¢ikar.

2.5.8. Beyin Firtinasi

Kisilerin elestirilme korkusu olmadan diisiincelerini rahat bir sekilde ifade
edebildikleri grup tartismasi teknigidir. Bu teknik kisa siirede ¢ok sayida fikirlerin
ortaya ¢ikartilmasini saglar. Beyin firtinasinda fikirlerin niteliginden ziyade sayica
coklugu dnemlidir. Beyin firtinas1 bir konuya iligkin diistinmeye sevk etmede, farkli
fikirlerin ortaya ¢ikmasinda, yaraticiligin gelistirilmesinde, 6grenmenin istekli hale

getirilmesinde etkilidir.

Smif ortaminda bu teknigi uygularken, Ogretmen tarafindan 6grencilere dersin
amacindan bahsedilir ve problem ortaya konur. Belirli bir siire tespit edilir. Ogrenciler
sirastyla fikirlerini ortaya atar. Fikirler tahtaya yazilir. Ozetlenen fikrin anlamin
korumasi gerekir. Diislinceler agiklanirken 6grencilerin birbirlerini karsi anlayis i¢inde
olmas1 6nemlidir. Soylenen fikir 6nceden kaydedilen fikir ile baglantili olabilir. Bu
stire¢ smiftan biitlin fikirler alinana kadar devam eder. Fikirler ortaya konulduktan
sonra en iyi ¢6ziim yolu ya da yollar1 hep birlikte sinifca karar verilir. Ayvaci ve Unal’
a (2017) gore d6gretmenin bu yontemi sinifta kullanabilmesi i¢in dikkat etmesi gereken

hususlar soyledir:

o Dersin hedefleri 6grencilere izah edilir.

. Problem 6gretmen tarafindan anlagilir bir sekilde tanimlanir.
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o Zaman tespit edilir.

o Problemin ¢dziimii esas alinarak dgrencilerin diisiinceleri alinir (Ogrencilerin
tiimiiniin siirece dahil edilebilmesi i¢in ytireklendirilir).

. Ogretmen tarafindan fikirlerini ortaya koyan dgrencilerin birbirine sayg1 ve
karsilikl1 anlay1s ger¢evesinde digerlerinin de fikirlerini dinlemesi gerektigi bildirilir.
. Fikirlerin agiklanmasindan sonra problem i¢in en uygun sonug ya da sonuglar

smifca belirlenir.
2.5.9. Kavram Karikatiirleri

Cocugun konuya yonelik bilgi ve becerilerini giiclendirmek ve bu bilgilerin zihinde
daha uzun siire muhafaza edilmesini saglamak amaciyla kullanilan bir tekniktir.
Cocuklarin konuya yogunlagmasini saglayarak kendi diisiincelerini sorgulamalarina
yardimci olur. Kavram ve olgular hakkinda tartisma baslatilarak ¢ocuklarin arastirma
yapmalarina firsat tanir. Tartisma ortami i¢in karikatiirler uyaran olarak kullanirlar.
Yaratici diisiinmeyi gelistirmekle birlikte farkl diistincelerin farkinda olmay1 ve onlara

saygt duymayi dgretir.

Fen bilimleri dgrenciler tarafindan zor algilanan bir ders olarak goriillmektedir. Bu
diisiinceyi yok etmek Ogrenciler tarafindan bu dersi dikkat ¢ekici ve eglenceli hale
getirmek gerekir. Fen Ogretiminde gorsel uyaricilarin fazla olmasi 6gretimi
zenginlestirir ve kalict 0grenmeyi saglar (Balim, Ormanci, Evrekli, Kagar ve
Tiirkoguz, 2016). Kavram karikatiirleri 6grencilerin var olmasi muhtemel kavram
yanilgilarim1 ortaya ¢ikararak tartisma ortami yaratip insan ve hayvan figiirleri
kullanilarak fikirlerin tartigildig1 tekniktir (Ozyilmaz-Akamca ve Hamurcu, 2009).

Dabell’e (2004) gore kavram karikatiirlerinin genel 6zellikleri sunlardir:

o Ogrencilerin konu ve kavramlara dair bilgi ve diisiincelerini 6grenmeye yarar.
o Diistincelerini sorgulatarak, derinlemesine diisiinme olanagi saglar.

. Farkl1 bakis acilar1 kazandirir.

. Tartisma ortamini yaratmak i¢in uyarici olarak kullanilir.

o Kavram yanilgilar1 ve kararsizliklarin tespit edilmesini saglar.

. Konunun 6zetlenmesinde ve tekrar edilmesinde yardimci olur.
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. Ogrencilerin giidiilenmesini saglayarak motivasyonunu artirir ve onlari

arastirmaya tesvik eder.

2.6. Tlgili Aragtirmalar

Camlibel Cakmak’in (2006) yaptig1 calismada yedi {iniversiteden 231 okul Oncesi
o0gretmenligi okuyan son simif O6grencileri ile yapilan calismada fen Ogretimine ve
tutumlarina yonelik okul oncesi 0gretmen adaylarinin arasindaki iliskinin olumlu

yonde oldugu sonucuna varilmaistir.

Ugras vd. (2013) tarafindan Elazig’da 169 okul 6ncesi 0gretmeni iizerinde yaptigi
arastirmada fen egitimine karsi tutumlarmin ve fen yeterliliklerinin mesleki
deneyimleri ve gorev yaptiklar1 bolgeler arasinda anlamli farklilik sonucuna
ulagilmistir. Meslek deneyimi yiiksek olan 6gretmenlerin fene yonelik tutumlarinin da

yiiksek oldugu bulunmustur.

Unal’m (2006) okul oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlarmin
cocuklarin fen (bilimsel) siireclerini kullanmalarina etkisini bilim uzmanlig: tezinde
Malatya’daki 85 6gretmen, Ankara ilindeki 59 6gretmen ile bu 6gretmenlerin egitim
verdigi 1440 cocuk iizerinde incelenmis olup okul Oncesi 6gretmenlerinin yiiksek
lisans ve lisans mezunu olan dgretmenlerin fene karst olumlu tutum gelistirdigi, 1-10
y1l arasinda gorev yapan 6gretmenlerin ayrica hizmet i¢i egitim alan §gretmenlerin fen

egitimine yonelik pozitif tutum sergiledigi sonucuna ulagmistir.

Unal ve Akman’in (2006) tarafindan gerceklestirilen ¢alismanm amaci okul dncesi
egitim Ogretmenlerinin, fene yonelik gosterdikleri tutumlari saptamak amaciyla
yapilmustir. Bu aragtirmada 6rneklem grubu olarak Malatya ve Ankara illerinden resmi
ve Ozel anasmiflarinda/ okullarinda 6 yas grubunda gorev 160 Ogretmen
olusturmaktadir. Arastirmanin verilerini toplamak iizere Cho ve digerleri (2003)
tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Karsi Tutum
Olgegi’nden yararlamlmistir. Arastirmanm sonucunda &gretmenlerin  dgrenim
diizeyleri, hizmet i¢i egitim almalar1 6gretmenlerin 6grenim diizeyleri, hizmet ici

egitim almalar1 ve ¢alistiklari illere gére anlamli sonuglar ortaya ¢ikmustir.
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Orkunoglu (2016) istanbul ili Atasehir ilgesinde dzel ve devlet anaokulunda gérev
yapmakta olan 250 okul Oncesi 6gretmeninin fen bilgisine yonelik 6z-yeterlilik
diizeyleri ve tutumlar1 arasindaki iligskiyi degerlendirmek amaci ile yapmis oldugu
calismada verilere ulasmak icin “Fen Ogretimine Y&nelik Tutum Olgegi” (FOYTO)
ve “Fen Ogretimi Oz-Yeterlik inanci Olgegi”, arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Anket Formu” kullanmistir. Yapilan ¢alismada okul oncesi dgretmenlerinin fen
bilgisi 6gretimi 0z-yeterlilik 6l¢eginin kisisel 6z-yeterlilik ve sonug¢ beklentisini alt
boyutlarda incelemis ve inang seviyelerinin nitelikce begenilecek diizeyde oldugu
sonucuna varmistir. Ayrica okul Oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik
tutumlart ile 6z-yeterlilikleri ve sonuc beklentileri arasinda olumlu yonde anlamli
farkliliklar vardir. Fen dersini verimli bir sekilde cocuklara aktarabilecegine inanan
Oz-yeterlilige sahip Ogretmenlerin fen Ogretimine karsi daha olumlu oldugu

saptanmistir.

Afacan ve Selimhocaoglu (2012) tarafindan yapilan arasgtirmada Kirgehir ilinde 7
bagimsiz anaokulunda gorev yapmakta olan 43 okul 6ncesi 6gretmeni {lizerinde okul
Oncesi 0gretmenlerini fen etkinliklerine yonelik tutumlar1 incelenmistir. Aragtirmanin
verilerini toplamak i¢in Ozbey’in (2006) gelistirdigi “Okul Oncesinde Fen
Etkinliklerine Iliskin Ogretmen Yeterlilik Olgegi” kullanilmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin kendilerini fen etkinlikleri ile ilgili 6zel bilgiye ve yeterlilige sahip

bulduklart goriilmiistiir.

Elmas ve Kanmaz’in (2014) yaptig1 arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin fen
etkinliklerine iliskin yeterlilikleri tespit edilmeye c¢alisilmistir. Calisma grubu
Denizli’de “Merkezefendi” merkezinde yer alan 9 bagimsiz anaokulunda gorev alan
toplamda 184 okul oncesi 6gretmeninden olusturmaktadir. Arastirmanin verilerini
toplamak igin Ozbey (2009) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesinde Fen Etkinliklerine
iliskin Ogretmen Yeterlilik Ol¢egi” kullanilmistir. Yapilan arastirmada okul dncesi

ogretmenlerinin fen etkinliklerinde kendilerini yeterli gordiigii belirlenmistir.

Cinar (2013a) okul dncesi 6gretmenleri ile yaptigi fen-teknoloji-toplum-cevre (FTTC)
ile ilgili diislincelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla Rize ilinde gérev yapan 50 okul

oncesi 0gretmeniyle goniilliiliik esasina dayali olarak ¢alismis ve verileri toplamak icin
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“Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre Anketini (FTTCA)” kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda okul oncesi d6gretmenleri feni bilinmeyi kesfetme olarak, teknolojiyi ise
feni giinliik yasama aktarilmasi olarak tanimlamaktadirlar. Fen ve teknolojinin toplum
ve ¢evre lizerindeki herhangi bir etkisi olmadigini, fen ile teknoloji arasinda siki bir

iliski oldugunu ve fenin teknolojinin tabanini olusturdugunu diisiinmektedirler.

Dagli’nin (2014) 2011-2012 egitim yilinda Sivas il merkezinde bulunan Milli Egitim
Bakanligi’'na bagl ilkogretim anasinifi ve anaokullar1 ile SHCEK’e baglh giindiiz
bakimevlerinde 36-72 aylik ¢ocuklarla ¢alisan ve rastgele secilmis olan 150 6gretmen
ile yaptig1 calismada Ogretmenlerin %21,72’si materyal hazirlama konusunda

kendilerini yetersiz gordiigli sonucuna ulagmistir.

Pepele-Unal’n (2006) yaptigi arastirmada okuldncesi dgretmenlerinin fen egitimine
karst tutumlarinin ¢ocuklarin fen (bilimsel) siireglerini kullanmalarina etkisini
incelemis olup Ankara ilinde ¢alisan 59, Malatya ilinde ¢alisan 85 olmak lizere 144
Ogretmen ile bu Ogretmenlerin egitim verdigi 1440 cocuk iizerinde g¢aligmustir.
Okuloncesi 0gretmenlerinin, uygulanan fen tutum 6lgeginin {i¢iincii boyutu olan ilk
elden fenin idaresi boyutu ile hizmet siireleri agisindan karsilastirilmasina bakildiginda
arasindaki farkin Anova istatistiksel analizine gore anlamli bulundugu tespit edilmistir
(p<.05). Arastirmanin bulgular1 incelendiginde, ilk elden fenin idaresi boyutunda
hizmet siiresi 1-5 yil olan 6gretmenlerin, hizmet siiresi 11-15 y1l olan 6gretmenlere
gore, hizmet siiresi 6-10 y1l olan d6gretmenlerin ise hizmet siiresi 11-15 yil, 16 y1l ve
tizeri olan Ogretmenlere gore daha pozitif tutum sergiledikleri goriilmektedir.
Gelisimsel uygunluk boyutunda ise hizmet siiresi 6-10 y1l 6gretmenlerin hizmet stiresi
11-15 yil olan 6gretmenlere gore daha pozitif tutum gosterdikleri tespit edilmistir (p
<05). Hizmet siireleri 1-10 yil olan okul 6ncesi O0gretmenlerin lisans egitimleri
esnasinda fen egitimi dersini ayr1 bir ders olarak aldiklarini bu sebeple fen egitimine
karsi1 pozitif tutum sergilemelerinin uygun oldugunu belirtmistir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin toplum tarafindan cocuk bakicis1 olarak goriilmesi, bu imajin
ogretmenler tarafindan yok edilmesi i¢in biiyiik ¢aba sarf edilmesi gerektigini ve bu
sebeple kidem yil1 1-10 y1l aras1 olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fene karst olumlu
tutum gelistirmis olabileceklerini ifade etmistir. Ogretmenlik meslegine yeni

baslayanlarin meslektaslariyla yapacaklar1 fen konularindaki diislince aligverisinin



33

Ogretmenlerin fen egitimine karsi pozitif tutum olusturmasinda etkili olabilecegini
diisinmektedir. Gelisimsel uygunluk boyutunda 6-11 yil hizmet siiresine sahip
O0gretmenlerin arastirmaya kars1 istekli, fen konularina kars1 daha diiskiin ve mesleki
korkulardan siyrilmis olmalar1 sebebiyle hizmet siiresi 11-15 yil olan 6gretmenlere

gore daha pozitif tutum sergilediklerini tespit etmistir.

Giiler ve Bikmaz’in (2002) MEB’e bagli resmi anasiniflarinda okul 6ncesi donemde
verilen fen egitiminin nasil gergeklestirildigine iliskin yapilan arastirmada, ¢alismaya
katilan 6gretmenlerin biiylik bir kisminin 11 yil ve {izeri kideme sahip oldugu ve
tamaminin okul Oncesi doneme iligkin fen egitimi ile ilgili hizmet igi egitim
almadiklar1 ve fen egitiminde kullanabilecekleri ¢agdas yontem ve teknikler hakkinda

bilgi sahibi olmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Orkunoglu’nun (2016) yapmis oldugu arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin fen
bilgisi 6gretimine yonelik tutumlart ile 6z-yeterlik diizeyleri arasindaki iligkiyi
degerlendirmis olup okul Oncesi 0gretmenlerinin 6 yil ve iizeri kidem yilina sahip
olanlarin sonug¢ beklentisi puanlarinin ve tutumlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna

ulagmustir.

Tiirkeg- Aktas (2012) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yeterlilik diizeylerini inceledigi
calismada, hizmet siiresil1-15 yil arasinda olan Ogretmenlerin “Farkli Ogrenme
Ihtiyac1 Olan Cocuklara Ydnelik Calismalar Yapabilme” yeterlilik diizeyleri ile hizmet
stiresi 1-5 y1l ve 6-10 y1l arasinda olan 6gretmenlerin yeterlilik diizeyleri arasinda
hizmet siiresi 11-15 y1l olanlar adina olumlu ve anlaml bir iligki oldugu gériilmektedir
(p<.05). Bu veriye dayanarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin meslege iliskin deneyimleri

arttikca bireysel 6grenmeyi destekleyen yeterliklerinin de arttigi gozlenmistir.

Koseoglu ve Soran’in (2005) biyoloji dersinde arag-gere¢ kullanimi acisindan
ogretmen yeterliliklerini incelemek amaciyla yaptigi ¢alismada Tirkiye’nin farkli
bolgelerinden 369 biyoloji 6gretmenleriyle ¢alismis olup 6gretmenlerin kidemlerinin
biligsel yeterliliklerine gore anlamli bir farklilik oldugu gézlemlenmistir. 0-10 yil ve
11-20 y1l kideme sahip 6gretmenlerin biligsel yeterlilik testi puanlar1 ortalamalarinin,

21 ve tzeri kideme sahip 6gretmenlerden yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Fakat O-
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11yl ve 11-20 yi1l kideme sahip &gretmenlerin biligsel yeterlilik testi puanlar

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Giines ve Bulu¢’un (2017) Ankara ili ve il¢elerinde gorev yapmakta olan 519 siif
O0gretmeni ile siif 6gretmenlerinin teknoloji kullanimlar1 ve 6z yeterlilik inanglar
arasindaki iliskiyi arastirmak amaciyla yaptigi caligmada sinif Ogretmenlerinin
teknoloji kullanimlarimi cinsiyet, egitim durumlar1 ve mesleki kideme gore

incelediginde anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna varilmstir.

Orkunoglu’nun (2016) yaptig1 calismaya gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen bilgisi
ogretimine yonelik pozitif tutum gelistirdiklerini ve kisisel 6z-yeterliliklerinin iyi
yonde oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica okul dncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine
yonelik tutumlar1 ve 6z-yeterlilikleri ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin sonug beklentileri
ve fen Ogretimine yoOnelik tutumlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
bulunmustur. Oz-yeterliligi yiiksek dgretmenlerin fen 6gretimine yonelik pozitif bir
tutum gelistirdiklerini ifade etmektedir. Ogretmen kendini fen ve doga konularinda

yeterli buluyorsa tutumlarinin da pozitif yonde oldugu yapilan calismada goriilmiistiir.

Ozet olarak alan yazin taramalarindan ¢ikarilan sonuglara gére mesleki deneyimi ve
O0grenim diizeyi yiiksek olan, hizmet ici egitim alan 6gretmenlerin fene karst olumlu
tutum gelistirdikleri ve Ogretmenlerin fene kars1i kendilerini yeterli hissettigi

gorilmektedir.
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3. YONTEM

Caligmada arastirma yontemi olarak durum saptamaya yonelik arastirma Tarama
Yontemi kullanilmistir. Betimsel yontemde var olan durum ya da bireyler kendi
kosullar1 igerisinde tanimlanmaya calisilmaktadir (Karasar,1991). Bu yontemin
benimsenmesinin amaci var olan durumu ortaya koymaktir. Bu sebeple okul 6ncesi
ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin yeterlilikleri ile fen 6gretimine karsi tutumlari
arasindaki iliskiyi incelemeyi hedefleyen bu calismada, tarama modeli esas alinmustir.
Karasar’a (2004) gore ge¢miste ya da giiniimiizde var olan durumu, oldugu gibi
betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklasimina tarama modeli denir. Calismaya konu
olabilecek durum, kisi ya da nesne kendi sartlar1 altinda var oldugu gibi tanimlanmaya
gayret gosterilir. Bu esnada herhangi bir etkileme ve degistirme ¢abasina girilmez. Bu
modeldeki arastirmalar ilk ve baslica arastirma niteligindedir. Egitim problemlerinin
bir kismi tanimlanabilir olmas1 nedeniyle tarama modelindeki caligmalar bilgilerin
anlasilmas1 ve ¢ogaltilmasi kuramcilara ve uygulamacilara katki saglamaktadir (Balci,
2004). Nicel arastirma var olan bir soru formatina baglh kalinarak sayisal
degerlendirme ve yorumlama yapilabilmesine olanak saglayan arastirma tiirtidiir.
Niceliksel arastirma yonteminde arastirma yapilan konuya gore, evreni temsil edecek
orneklemden elde edilecek sayisal sonuglar edinilmektedir. Bulunan sonuglarla ihtiyag
duyulan istatistiki ve matematiksel analizler yapilabilmektedir. Nicel arastirmalarda,
arastirma evreninin konu hakkindaki fikri sorgulanmaktadir, yogun bir inceleme
yerine ylizeysel daha fazla sayisal ve ¢ogunluk/azinlik temsiliyetleri tespit
edilmektedir (Karasar, 2004). Nitel arastirma ise soru formuna bagli kalmak yerine
gozlem, goriisme yapilan inceleme seklinde bilgi toplama araglarinin kullanildigi, tiim
alg1 ve olaylarin dogal ortamda oldugu gibi gercekei ve bir biitiin olarak sunulmasina

yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2003).

3.1. Arastirma Modeli

Bu calisma tarama modellerinden iliskisel tarama modeli ile yapilmis betimsel bir
arastirmadir. Tarama modelleri, var olan veya heniiz tamamlanmamis olguyu

etkilemeden biitiiniiyle betimlemeyi ama¢ edinmis aragtirma modelidir (Karasar,
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2002). Tarama modelinde belirli bir siirede birgok denek ve nesneden elde edilen
sonuglarin analizi yapilarak aragtirma problemlerini cevap aranir (Arseven, 2001). Bu
modelin  olumlu yami ise, arastirma yapilan yere herhangi bir miidahalede
bulunulmadan, kurum ¢alisanina goniilliiliikk esasina dayanarak uygulanabilmesidir
(Kaptan, 1999). iliskisel tarama modeli; iki veya daha fazla degisken arasindaki

degisimin varligini ya da degisimin derecesini belirlemek amaciyla kullanilabilir.

3.2. Arastirma Evreni/Orneklem Cahsma Grubu:

Aragstirmanin evrenini Kastamonu ilindeki okul dncesi 6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin  0rneklem c¢alisma grubunu 2016-2017 egitim oOgretim yilinda
Kastamonu ili merkez okullar1 ve il¢elerindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi
ve 0zel anaokullar ile ilkogretimde gorev yapan basit seckisiz 6rneklem yontemi ile
olusturulmus toplam 184 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Evrenden 6rneklem

birimi 6l¢iit olmaksizin segilmistir.
3.3. Veri Toplama Aracg ve/veya Teknikleri:
Bu arastirmada kullanilan veri toplama araclari;

1) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine Iliskin Yeterliliklerini Belirleme

Olgegi
2) Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi’dir.

3.3.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine Iliskin Yeterliliklerini
Belirleme Olgegi

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine Iliskin Yeterliliklerini Belirleme
Olgegi Ozbey ve Sinanoglu (2010) tarafindan gelistirilmistir. Likert tipi besli
derecelendirme odlgegidir ve 29 maddeden olusmaktadir. Olgek, “Tamamen
katillyorum (5)”, “Katiliyorum (4)”, “Kararsizim (3)”, “Katilmiyorum (2)”,
“Kesinlikle Katilmiyorum (1)” segeneklerinden olusmaktadir. Olgekteki maddelerin

17’s1 olumlul2’si ise olumsuz maddelerden olugsmaktadir. Olumsuz maddeler tersine
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puanlanmaktadir. Olgekten alinacak en diisiik puan 29, en yiiksek puan ise 145°dir.
Olgekten almacak vyiiksek puan, Ogretmenlerin  fen etkinliklerine iligkin
yeterliliklerinin yiiksek oldugunu géstermektedir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi a = .82 olarak bulunmus olup 6l¢egin gecerli ve giivenilir oldugu verilen

degerden anlagilmaktadir.
3.3.2. Fen Ogretimine Yénelik Tutum Olgegi

Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi (FOYTO) Cho, Kim ve Choi (2003) tarafindan
okul oncesi O6gretmen adaylarina uygulamak iizere gelistirilmistir. Bu arastirmada
kullanilan 6l¢egin Tiirkgeye uyarlama ¢alismast Camlibel Cakmak (2006) tarafindan
yapilmustir. Olgek besli derecelendirmeli likert tipi 6lgektir. Olgekte yer alan her
madde “l1 = kesinlikle katilmiyorum, 2 = katilmiyorum, 3 = kararsizim, 4 =
katiliyorum, 5 = kesinlikle katiliyorum” seklinde ifade edilen besli skala ile
degerlendirilmektedir. Buna gore, elde edilen veriler olumlu maddelerin se¢eneklerine
sirasiyla 5’den 1°e kadar bir deger verilerek kodlanmistir. Orijinal fen 6gretimine
yonelik tutum dl¢eginde 22 madde bulunmaktadir. Tiirk¢eye uyarlama ¢alismasinda
yapilan faktor analizi sonucunda 5 madde Olcekten ¢ikarilmistir. Buna gore Fen
Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi 17 maddeden olusmus ve toplamda 85 puan
iizerinden degerlendirilmistir. Negatif ifadeler tersine puanlanmaktadir. Olcegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist o = .81 olarak bulunmus olup 6l¢egin gecerli ve
giivenilir oldugu verilen degerden anlagilmaktadir. Ayni1 zamanda 6gretmenlerle ilgili
demografik bilgilerin oldugu bir bilgi formu olusturulmustur. Tutum Olcegi 4 alt

boyuttan olugmaktadir.

1.Boyut "Rahat-rahatsiz" bu boyutta akademik olarak hazirlanma yoktur. Fakat
duygusal ve etkili fen 6gretimi alani ile birlestirilmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin

cocuklara fen 6gretimine dair korkular1 veya ilgileri ile ilgili bir boliimdiir.

2. Boyut "Simif Hazirhklan" bu boyut okul oncesi 6gretmenlerin fen etkinlikleri
hazirlarken neler hazirladiklari, hazirlanma esnasinda ne kadar zaman harcadiklari ile

ilgili bir boliimdiir.
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3. Boyut "ilk Elden Fenin idaresi" bu boyut 6gretmenlerin ¢ocuklarin aktif olarak
katilarak yaptig1 etkinlikler i¢in yapilan hazirliklart ve etkinlik sirasinda olusan

daginikliklarin 6nemli olup olmadigi ile ilgili bir boltimdiir.

4. Boyut "Gelisimsel Uygunluk' bu boyut ¢ocuklar1 erken yasta fen ile tanistirmanin
dogru olup olmadigina ve Ogretmenlerin ¢ocuklara uygun miifredat ayarlamada

problem yasayip yasamadiklari ile ilgili bir boliimdiir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma i¢in gerekli izinler alindiktan sonra ¢alisma grubunu olusturan 6zel ve devlet
okullarinda 6l¢me araglar1 kullanarak 2016-2017 dgretim yilinin bahar doneminde
uygulanmustir. Olgme araglar1 uygulanmadan &nce cevaplayan kisilere arastirmanin
Oonemi, bilime getirecegi fayda ve cevaplama esnasindaki igtenligin arastirma
sonugclarini ne dlgiide etki ettiginden séz edilmistir. Olgme araglarmimn uygulanabilmesi
icin gerekli izinler Kastamonu Milli Egitim Midiirligiinden alinmis ve oOlcekler
Ogretmenlerin goniilliilik esasina gore egitim-Ogretim faaliyetlerini aksatmayacak

sekilde uygulanmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Olgme aracindan elde edilen veriler SPSS 22.0 paket programma aktarilarak
istatistiksel ¢Oziimlemeler yapilmistir. Burada verilerin parametrik testlerin
varsayimini karsilama durumlarina gore degismekle beraber degiskenler arasindaki
farkliliklar1  belirleyebilmek igin t-testi, Anova, Kruskal Wallis-H, testleri
uygulanmugtir. Parametrik ve homojen dagilim gosteren verilir i¢in Post-hoc Tukey
testi, parametrik ve homojen dagilim gostermeyen veriler igin Non-parametrik,
Kruskal Wallis-H, Mann Whitney U testleri uygulanmistir. Tutumlarin yeterlilikleri
yordaylp yordamadigini belirleyebilmek i¢in de coklu dogrusal regresyon testi
yapilmustir.
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4. BULGULAR

Arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin fen etkinlikleri yeterlilikleri ile fen
Ogretimine karsi tutumlar1 arasinda iliski olup olmadigi incelenmistir. Elde edilen

bulgular tablolar halinde bu béliimde sunulmustur.

Tablo 4.1. Katilimcilara ait demografik bilgiler

Degisken n %
Cinsiyet Kadin 180 97.8
Erkek 4 2,2
On Lisans 11 6,0
Ogrenim Diizeyi Lisans 169 9138
Yiiksek Lisans 4 2,2
5 Y1l ve Alt1 58 31,5
6-10 Y1l Arasi 75 40,8
Kidem 11-15 Y1l Arasi 20 10,9
16-20 Y1l Arasi 15 8,2
21 Y1l ve Ustii 16 8,7
Meslek Yiiksek Okulu 11 6,0
Mezuniyet 000 Béliimii 147 79,9
CG ve Ogretmenligi Boliimii 26 14,1
Resmi Bagimsiz Anaokulu 46 25,0
Gérev Yeri MEB Qzel Bagimsiz anaokulu 31 16,8
Resmi Ilkokula Bagli Anasimifi 102 55,4
Ozel Tlkokula Bagli Anasmifi 4 2,7
3 Yas 15 8,2
Yas Grubu 4 Yas 44 23,9
5 Yas 125 67,9
Evet 155 84,2
Ders Alma Hayir 29 15,8

Katilimcilarin %97,8’i kadin ve %2,2’si ise erkektir, %91,8’i lisans, %6,0’1 6n lisans
ve %2,2’si ise yliksek lisans mezunudur. %40,8°1 6-10 y1l kideme, %31,5’1 bes y1l ve
alt1 kideme, %10,9’u 11-15 yil aras1 kideme, %8,7’s1 21 yil ve tizeri, %8,2’si ise 16-
20 wyil arast kideme sahiptir. %79,9’u okul Oncesi Ogretmenligi bolimi
mezunu%14,1°1 ¢ocuk gelisimi ve Ogretmenligi bolimii mezunu, %6,0’1 meslek
yiiksekokulu mezunu 6gretmenlerden olugsmaktadir. Ayrica %55,4’1i resmi ilkokula
bagli bir anasinifinda, %25,0’1 resmi bagimsiz anaokulunda, %16,8’1 MEB’e bagl
0zel bagimsiz anaokulunda, %2,7°s1 ise Ozel ilkokula bagli anasmifinda gorev

yapmaktadir. Ogretmenlerin %67,9’u 5 yas grubu 6grencilere dgretmenlik yaparken,
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%23,9’u 4 yas grubuna, %8,2’si ise li¢ yas grubuna 6gretmenlik yapmaktadir. %84,2’si

Fen Bilgisi dersi aldiklarini belirtmektedirler.

Tablo 4.2. Dagilimin normalligi testi

Skewness (Carpiklik) 0 462

Kullanilan Materyal ve Yontemler ]
Kurtosis (Basiklik) 0,482

e e et e Skewness (Carpiklik) -1,448 —
Uygulamaya iliskin Bilgi Diizeyi Kurtosis (Bastklik) 3,464 %
Fen Etkinliklerine Yo6nelik Bilgi Skewness (Carpiklik) -2,391 8
Diizeyi Kurtosis (Basiklik) 12,325 O
Fen Etkinliklerini uygulama Skewness (Carpiklik) 0,067
stirecinde Davraniglar Kurtosis (Basiklik) 0,300

Skewness (Carpiklik) -1,437
j o ggghatsizlic Kurtosis (Basiklik) 1,495
a o ' Skewness (Carpiklik) -1,434 ™
Ogretim Oncesi Hazirlik Kurtosis (Basiklik) 1643 %
Yaparak Yasayarak Fen Ogretimi Skewness (Carpiklik) -1,331 8“
Y O6netimi Kurtosis (Basiklik) 1,295 L®)

Skewness (Carpiklik) ,778

Geligimsel Uygunluk Kurtosis (Bastklik) 2,185

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerini belirleme 6lgegi
(Olgek 1) ile toplanana verilerin dagilimmin normalligi testi sonucunda birinci ve
dordiincii faktorlerde dagilimin normal oldugu, ikinci ve lgiincii faktorlerde ise
dagilimm normal olmadigr basiklik ve carpiklik degerlerinde goriilmektedir.
Literatiirde basiklik ve c¢arpiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda bir deger olmasi
dagilimin normal oldugunu kabul etmemiz igin yeterlidir (Can:2017). Bu bulgular
1s18inda birinci  Olgegin  “uygulamaya iliskin bilgi diizeyi faktori” ile “fen
etkinliklerine yonelik bilgi diizeyi” faktorlerine non-parametrik testler uygulanmas,
“kullanilan materyal ve yontemler” faktorii ve “fen etkinliklerini uygulama siirecinde
davraniglar” faktorlerinde ise dagilimlar normal oldugu igin parametrik testler

uygulanmigtir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutum dlgegi (Olgek 2) ile
toplanan verilerin dagiliminin normalligi testi sonucunda ise hicbir faktorde verilerin
normal dagildif1 gozlemlenmemistir. Bu bulgular 1s13inda 2. Olgek ile toplanan

verilerin analizi non-parametrik testlerle yapilmistir.
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4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine iliskin Yeterlilikleri

Bu boliimde fen etkinliklerine iliskin dort alt yeterlilikle ilgili istatistiksel analizler
yapilmustir. Bunlar, kullanilan materyal ve yontemler yeterlilikleri, uygulamaya iliskin
bilgi diizeyi yeterlilikleri, fen etkinliklerine yonelik bilgi diizeyi yeterlilikleri ve fen

etkinliklerini uygulama siirecinde davranis yeterlilikleridir.

Tablo 4.1.1. Yeterlilik o6lgeginin “kullanilan materyal ve yontemler” ve ‘“fen
etkinliklerini uygulama siirecinde davranislar” alt boyutlar1 agisindan okul
oncesi 6gretmenlerinin 6grenim diizeyine gére Anova testi sonuglari

Degiskenler Sd Mezuniyet n X Ss F p
Gruplar 3}
= 9 On Lisans 11 4,40 ,390
> o
= D = Arasi
g S & _ 0,292 ,747
= o g Grun [l 181 Lisans 169 4,40  ,386
< rup I¢1
e P Yiiksek Lisans 4 4,25 ,420
= Gruplar .
S & o = On Lisans 11 4,65 ,666
X £ 2 7 Ars
= = 35 & . 0,596 ,552
X 2 & 5 . Lisans 169 463 655
w = 3 A Grup lgi 181
E Yiiksek Lisans 4 4,37 876

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterlilikleri 6l¢egi ile toplanan
verilerin 6gretmenlerin dgrenim diizeyine gore kullanilan materyal ve yontemler alt
faktoriinde farklilasip farklilasmadigini belirleyebilmek igin yapilan Anova testi
sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (Fsq:2-181=0,292 ve
p=0,747). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterlilikleri 61gegi ile
toplanan verilerin 6gretmenlerin 6grenim diizeyine gore fen etkinliklerini uygulama
stirecinde davranislar alt faktoriine gore farklilasip farklilagmadigini belirleyebilmek
icin yapilan Anova testi sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamastir (Fsd:2-181=0,596 ve p=0,552).
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Tablo 4.1.2. Yeterlilik 6lgeginin “kullanilan materyal ve yontemler” ile < fen
etkinliklerini uygulama siirecinde davranislar” alt boyutlart agisindan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin kideme gére Anova testi sonuglari

Degiskenler SD Kidem n X Ss F p
Gruplar 4 5 Y1l ve Alt1 58 4,38 ,38
§35 Amg 6-10 Yil Aras1t 75 4,35 40
Tas S g 11-15Yil Aras1 20 4,43 41 681 606
= % g ' 16-20 Y1l Aras 15 452 28 '
M S Grup Iei 179 21 Yil ve Ustii 16 443 ,38
Toplam 184 4,39 ,38
a Gruplar 4 5 Y1l ve Alt1 58 3,47 ,68
= g K> Li Arasi 6-10 Y1l Arasi 75 3,32 73
c< S £ 2 11-15 Yil Arasi 20 351 54  gie o6
LE5eE 1620 Yil Arast 15 357 44 T
< 2% 8 Gruplci 179 21YilveUsti 16 341 50

Toplam 184 3,42 ,66

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine iligskin yeterliliklerini belirlemek igin
kullanilan 6l¢ekle toplanan verilerin 6gretmenlerin kidemlerine gore farklilik gdsterip
gostermedigi dagilim normal oldugu i¢in Anova testi ile incelenmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin fen etkinliklerine iligkin yeterlilikleri dl¢egi ile toplanan verilerin
Ogrenim diizeyine gore kullanilan materyal ve yontemler alt faktoriinde farklilasip
farklilagmadigin1 belirleyebilmek igin yapilan Anova testi sonucunda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (Fs¢:2-181=0,681 ve p=0,606). Okul &ncesi
ogretmenlerinin fen etkinliklerine iligkin yeterlilikleri l¢egi ile toplanan verilerin
O0grenim diizeyine gore fen etkinliklerini uygulama siirecinde davraniglar alt
faktoriinde farklilasip farklilasmadigini belirleyebilmek igin yapilan Anova testi
sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamuistir (Fsg:2-181=0,816 ve
p=0,516).
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Tablo 4.1.3. Yeterlilik 6lgeginin “6gretmenlerin uygulamaya iliskin bilgi diizeyi” ve
“ogretmenin fen etkinliklerine yonelik genel bilgi diizeyi ” alt boyutlari
acisindan okul Oncesi 6gretmenlerinin kideme gore Kruskal Wallis H
testi sonuglari

Ortalama N .

Kidem Ss x> Sd p
Sira
Osret e 5 Y1l ve Alt1 58 106,63
Ugrig;r;e;m 6-10 Y1l Arast 75 83,80
ﬂiygmBﬂ{ 11-15 Yil Arasi 20 89,50 184 4,04 687 7,227 4 124
yKn Brig 16-20 Y1l Arast 15 98,53
Diizeyi

21 Y1l ve Ustii 16 80,16
5Y1l ve Alt1 58 91,53
6-10 Y1l Arasi 75 92,61

Ogretmenin Fen

Egl‘l'er}'l;(k'ce}g‘:l 11-15 Y1l Arasi 20  99.60 184 4,62 467 2.443 4 655
YONCHX UM 16-20 Yil Aras1 15 102,60
Bilgi Diizeyi

21 Y1l ve Ustii 16 77,19

Kideme gore okul 6ncesi 6gretmenlerin uygulamaya iliskin bilgi diizeyi ve 6gretmenin
fen etkinliklerine yonelik genel bilgi diizeyi ile ilgili verilerin dagilimi normal
olmadig1 i¢in non-parametrik testlerden uygulanmistir. Yapilan Kruskal Wallis H testi
sonucunda okul oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterliklerini
belirlemek i¢in kullanilan 6lgegin 6gretmenin uygulamaya iliskin bilgi diizeyi boyutu
(X: 4,04, Ss: 0, 687, X%s4:2=7,227 ve p=0,124) ve dgretmenin fen etkinliklerine yonelik
genel bilgi diizeyi boyutlarinda (X: 4,62, Ss: 0, 467, 8%s4:2=2,443 ve p=0,655) kidem

bagimsiz degiskenine gore anlamli farklilik bulunmamaistir.

Tablo 4.1.4. Yeterlilik Olgeginin “kullanilan materyal ve yontemler” ve “fen
etkinliklerini uygulama siirecinde davraniglar” alt boyutlar1 ag¢isindan
okul dncesi 6gretmenlerinin mezun olunan okul tiiriine gore Anova testi

sonuglari
Degiskenler Sd Mezuniyet n x  Ss F p
Kullanilan Materyal Gruplar Arast 2 MYO 11 4,60 31

Grup Ici 181 OO0 147 4,39 ,38 2,505 ,085
Toplam 183 CGO 26 4,30 A2
Fen Etkinliklerini Gruplar Aras1 2 MYO 11 3,21 ,70
uygulama siirecinde Grup Igi 181 000 147 345 66 1,053 ,351
Davranislar Toplam 183 CGO 26 3,32 ,61

ve YOntemler

Okul oncesi 6gretmenlerin fen etkinliklerine iligkin yeterlikleri 6lgegi ile toplanan
verilerin mezun olunan okul tiirtine gore kullanilan materyal ve yontemler alt
faktoriine ve farklilasip farklilasmadigini belirleyebilmek i¢in yapilan Anova testi

sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (Fsg:2-181=2,505 ve
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p=0,085). Ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin yeterlikleri 6lcegi ile toplanan
verilerin mezun olunan okul tiirii bagimsiz degiskenine bagli olarak fen etkinliklerini
uygulama siirecinde davraniglar alt faktoriine gore farklilasip farklilasmadigini
belirleyebilmek i¢in yapilan Anova testi sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmamistir (Fsa:2-181=1,053 ve p=0,351).

Tablo 4.1.5. Yeterlilik 6lgeginin “6gretmenlerin uygulamaya iliskin bilgi diizeyi” ve
“Ogretmenin fen etkinliklerine yonelik genel bilgi diizeyi” alt boyutlar
acisindan okul O6ncesi 6gretmenlerinin mezun olunan okul tiirline gore
Kruskal Wallis H testi sonuglari

Okul Tiiri  n Ortalama Sira N X Ss % Sd P

Meslek
.. 11 97,05
Ogretmenlerin Y uksek Okulu

Uygulamaya 000 Bbliimii 147 93,60
iligkin Bilgi CG ve

184 40,41 6,87 ,749 2 ,688

Diizeyi Ogretmenligi 26 84,38
Boliimii
Meslek
Ogretmenin  Yiiksek Okulu -+ 101:9°
Fen 000 Béliimi
Etkinliklerine 147 9339 g, 2775 280 1474 2 556

yonelik Genel CG ve
Bilgi Diizeyi Ogretmenligi 26 83,65
Bolimi

Mezun olunan okul tiiriine gore Ogretmenlerin uygulamaya iliskin bilgi diizeyi ve
ogretmenin fen etkinliklerine yonelik genel bilgi diizeyi ile ilgili verilerin dagilimi
normal olmadig1 i¢in non-parametrik testlerden Kruskal Wallis H testi uygulanmastir.
Yapilan Kruskal Wallis H testi sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin fen
etkinliklerine iliskin yeterliklerini belirlemek i¢in kullanilan 6lgegin Ggretmenin
uygulamaya iliskin bilgi diizeyi boyutu (X: 40,41, Ss: 6,87, X%s4:2=0,749 ve p=0,688)
ve Ogretmenin fen etkinliklerine yonelik genel bilgi diizeyi (X: 27,75, Ss:2,80,
X2sa:2=1,174 ve p=0,556) boyutlarinda mezun olunan okul tiirii bagimsiz degiskenine

gore anlamli farklilik bulunmamustir.
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Tablo 4.1.6. Yeterlilik olgeginin “kullanilan materyal ve yontemler” ve “fen
etkinliklerini uygulama siirecinde davraniglar” alt boyutlar1 agisindan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin goérev yapilan okul tiiriine gére Anova testi

sonugclari
Degiskenler Sd F p Okul n X Ss
Gruplar RIBAO 46 432 39
ﬁi&?ﬁﬁf vo o Ams ? osig 057 OBAO 31 49 35
yontemler Grup I¢i 180 1 | B¥BAS 10243 38
OIBAS 5 4,74 11
L RIBAO 4 36

Fen etkinliklerini Gruplar 3 O 46 33 68
uygulama Arasi OIBAO 31 3,48 ,68

stirecinde 221 882
davranislar Grup I¢i 180 RIBAS 102 343 .64

OIBAS 5 3,40 ,82

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterliklerini belirlemek igin
kullanilan 6l¢ekle toplanan verilerin 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiiriine gore
farklilik gosterip gostermedigi Anova testi ile incelenmigtir. Okul Oncesi
ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin yeterlikleri 6lcegi ile toplanan verilerin gorev
yapilan okul tiiriine gére kullanilan materyal ve yontemler alt faktoriine ve farklilasip
farklilasmadigin1 belirleyebilmek igin yapilan Anova testi sonucunda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir (Fsa:2-181=2,548 ve p=0,057). Ogretmenlerin
fen etkinliklerine iliskin yeterlikleri 6lgegi ile toplanan verilerin gorev yapilan okul
tiri bagimsiz degiskenine bagli olarak fen etkinliklerini uygulama siirecinde
davranislar alt faktoriine gore farklilasip farklilasmadigini belirleyebilmek i¢in yapilan
Anova testi sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (Fsg:2-

181=0,221 ve p=0,882).
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Tablo 4.1.7. Yeterlilik 6lgeginin “6gretmenlerin uygulamaya iliskin bilgi diizeyi” ve
“6gretmenin fen etkinliklerine yonelik genel bilgi diizeyi ™ alt boyutlar
acisindan okul oncesi 6gretmenlerinin gorev yapilan okul tiiriine gore
Kruskal Wallis H testi sonuglari

Gorevli

Oldugu O”Sal';ma ¥ S ® sd P
Okul
Ogretmenin RIBAO 46 94,65
e OIBAO 31 105,90
Uygyla?layg iliskin RIBAS 102 8401 184 4,04 ,687 3,393 3 ,004
Bilgi Diizeyi

OIBAS 5 162,80

RIBAO 46 94,11
OIBAO 31 91,37
RIBAS 102 90,48
OIBAS 5 126,00

Ogretmenin Fen
Etkinliklerine yonelik
Genel Bilgi Diizeyi

184 4,62 ,467 2,382 3 497

Gorev yapilan okul tiirline gore 6gretmenlerin uygulamaya iligkin bilgi diizeyi ve okul
oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine yonelik genel bilgi diizeyi ile ilgili verilerin
dagilimi normal olmadig: ig¢in non-parametrik testlerden Kruskal Wallis H testi

uygulanmigtir.

Yapilan Kruskal Wallis H testi sonucunda okul oncesi Ogretmenlerinin fen
etkinliklerine iliskin yeterliklerini belirlemek i¢in kullanilan Glgegin 6gretmenin
uygulamaya iliskin bilgi diizeyi boyutunda p<0,01diizeyinde gorev yapilan okul
bagimsiz degiskenine gore (p=0,004) istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(X: 4,04 Ss: 0,687 X%s4:2=3,393 ve p=0,004). Ogretmenin fen etkinliklerine yonelik
genel bilgi diizeyi boyutlarinda gorev yapilan okul bagimsiz degiskenine gére anlaml

farklilik bulunmamustir (X: 4,62 Ss: 0,467 X%sq:2=2,382 ve p=0,497).
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Tablo 4.1.8. Okul Oncesi 6gretmenlerin yeterlilik dlgeginin “uygulamaya iliskin bilgi
diizeyleri” alt boyutu agisindan gorev yapilan okul tiiriine gére Mann-
Whitney U testi sonuglari

Gorev Yeri n OrtSira Mann-Whitney U Z p
OIBAO 31 41,87 624,000 -,927 ,354
RIBAO RIBAS 102 71,77 2068,000 -1,154 248
OIBAS 5 44,00 25,000 -2,864 ,004
OIBAO I}i_BAS 102 63,30 1203,500 -2,013 ,044
OIBAS 5 28,70 26,500 -2,344 ,019
RIBAS  OIBAS 5 96,10 44,500 -3,113 ,002

Yapilan Kruskal Wallis H testi sonucunda 6gretmenin uygulamaya iliskin bilgi
diizeyinin gorev yapilan okula tlirline gore farklilastigi bulunmustur. Bu
farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek i¢in non-parametrik
testlerde ikili alt gruplarda farkliligi 6lgmede kullanilan Mann-Whitney U testi
uygulanmistir. Bu test sonucunda resmi bagimsiz anaokulunda (RIBAO) gorev yapan
ogretmenler ile 6zel ilkdgretim okuluna bagl anasmifinda (OIBAS) goérev yapan
ogretmenler arasinda, 6zel ilkdgretim okuluna bagli anasmifinda (OIBAS) gérev
yapan Ogretmenler lehine p<0,01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark

(U=25,00, Z=-2,864 ve p=0,004) bulunmustur.

Benzer sekilde Milli Egitim Bakanligina bagh 6zel bagimsiz anaokulunda (OIBAO)
gorev yapan dgretmenler ile resmi ilkdgretim okuluna bagl anasinifinda gorev yapan
ogretmenler arasinda (RIBAS) Milli Egitim Bakanligi’na bagl &zel bagimsiz
anaokulunda (OIBAO) gérev yapan 6gretmenler lehine p<0,05 diizeyinde istatistiksel
olarak anlaml bir fark (U=1203,500, Z=-2,013 ve p=0,044), (U=26,500, Z=-2,344 ve
p=0,019) bulunmustur.

Milli Egitim Bakanlhigina bagli 6zel bagimsiz anaokulunda (OIBAO) gorev yapan
ogretmenler ile 6zel ilkogretim okuluna bagli anasinifinda gérev yapan 6gretmenler
arasinda (OIBAS) ile 6zel ilkdgretim okuluna bagli anasinifinda gorev yapan
ogretmenler lehine p<0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark (U=26,500,
Z=-2,334 ve p=0,019) bulunmustur.

Resmi ilkdgretim okullarma bagl anasiniflarinda (RIBAS) gérev yapan 6gretmenler
ile ozel ilkdgretim okuluna bagli anasmnifinda gérev yapan Ogretmenler arasinda

(OIBAS), 6zel ilkdgretim okuluna bagl anasinifinda goérev yapan dgretmenler lehine
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p<0,01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark (U=44,500, Z=-3,113 ve
p=0,002) bulunmustur.

Tablo 4.1.9. Okul &ncesi 6gretmenlerinin gorev yaptiklart okullardaki 6grenci yas
gruplarina gore yeterlilik 6l¢eginin “kullanilan materyal ve yontemler” ile
“fen etkinliklerini uygulama siirecinde davraniglar” alt boyutlari agisindan
Anova testi sonuglari

Degiskenler Sd  Yas n x Ss F p
Gruplar 3 15 4,553 ,409
Kullanilan 2 ’ '
Materyal ve Arast 4 a4 438 370 1,016 ,364
Yontemler Grup I¢i 181 5 125 4,38 ,390
Toplam 184 4,39 387
.o Gruplar 3 15 351 ,805
Fen Etkinliklerini Arast 2 4 44 350 727

uygulama siirecinde 646 525

Davramslar Grup Ici 181 5 125 3,38 ,619

Toplam 184 3,42 661

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterliklerini belirlemek i¢in
kullanilan Olgekle toplanan verilerin 6gretmenlerin gérev yaptiklart okullardaki
ogrencilerin yas gruplarina gore farklilik gosterip gostermedigi Anova testi ile
incelenmistir. Bu test sonucunda; okul dncesi 6gretmenlerin fen etkinliklerine iliskin
yeterlikleri dl¢egi ile toplanan verilerin gorev yapilan okuldaki 6grenci yas gruplarina
gore “kullanilan materyal ve yontemler” alt faktoriinde farklilagip farklilagsmadigini
belirleyebilmek igin yapilan Anova testi sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamistir (Fsg:2-181=1,016ve p=0,364). Ogretmenlerin fen etkinliklerine
iliskin yeterlikleri 6lcegi ile toplanan verilerin goérev yapilan okuldaki 6grenci yas
gruplarina gore “fen etkinliklerini uygulama siirecinde davranislar” alt faktoriine gore
farklilagip farklilagmadigini belirleyebilmek i¢in yapilan Anova testi sonucunda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (Fsg:2-181=0,646 ve p=0,525).
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Tablo 4.1.10. Gorev yapilan okuldaki 6grenci yas grubuna gore yeterlilik 6lgeginin
“Ogretmenin uygulamaya iliskin bilgi diizeyi” ve “Ogretmenin fen
etkinliklerine yonelik genel bilgi diizeyi” alt boyutlar1 agisindan
Kruskal Wallis H testi sonuglari

Gorevli o, Ortalama N x Ss X2 Sd p
Oldugu okul Sira
Ogretmenin 3 Yas 15 118,57
Uygulamaya iligkin 4 Yas 44 110,03 184 4,04 68 12,221 2 ,002
Bilgi Diizeyi 5 Yas 125 83,20
Ogretmenin Fen 3 Yas 15 9550
Etkinliklerine yonelik 4 Yas 44 100,98 184 4,62 ,46 1,807 2 ,405
Genel Bilgi Diizeyi 5 Yas 125 89,16

Gorev yapilan okuldaki 6grenci yas gruplarina gore okul oncesi Ogretmenlerinin
yeterlilik olgeginin alt boyutlar1 olan “uygulamaya iliskin bilgi diizeyi” ve
“Ogretmenin fen etkinliklerine yonelik genel bilgi diizeyi” ile ilgili verilerin dagilimi

normal olmadigi i¢in non-parametrik testlerden Kruskal Wallis H testi uygulanmaistir.

Yapilan Kruskal Wallis H testi sonucunda okul oncesi Ogretmenlerinin fen
etkinliklerine iliskin yeterliklerini belirlemek i¢in kullanilan Slgegin 6gretmenin
uygulamaya iligskin bilgi diizeyi boyutunda p<0,01diizeyinde gorev yapilan okuldaki
ogrenci yas grubu degiskenine gore (p=0,002) istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (X: 4,04 Ss: 0,68 ®%s42=12,221 ve p=0,002). Ogretmenin fen
etkinliklerine yonelik genel bilgi diizeyi boyutlarinda gorev yapilan okul bagimsiz
degiskenine gore anlamli farklilik bulunmamustir (X: 4,62 Ss: 0,46 X?sq2=1,807 ve
p=0,405).

Tablo 4.1.11. Yeterlilik 6lgeginin alt boyutu olan “6gretmenlerin uygulamaya iligskin
bilgi diizeyleri” alt boyutu olan g¢alisilan okuldaki yas gruplarina gore
Mann-Whitney U testi sonuglari

Ogretmenin Uygulamaya lliskin Bilgi Diizeyi

Gorev Yeri n OrtRank Mann-Whitney U Z p
3 Yas 4 Yas 44 28,98 285,000 -,786 432
5 Yas 125 67,73 591,500 -2,336 ,020
4Yas 5Yas 125 78,47 1933,500 -2,931 ,003

Yapilan Kruskal Wallis H testi sonucunda 6gretmenin uygulamaya iliskin bilgi
diizeyinin gorev yapilan okula tiriine gore farkhilastigt bulunmustur. Bu
farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek i¢in non-parametrik
testlerde ikili alt gruplarda farkliligi 6lgmede kullanilan Mann-Whitney U testi
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uygulanmistir. Bu test sonucunda ii¢ yas grubunda gorev yapan dgretmenler ile bes
yas grubunda gorev yapan Ogretmenler arasinda bes yas grubunda gorev yapan
ogretmenler lehine p<0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark (U=591,500,
Z=-2,336 ve p=0,020) bulunmustur.

Benzer sekilde dort yas grubunda gorev yapan dgretmenler ile bes yas grubunda gorev
yapan 0gretmenler arasinda bes yas grubunda gorev yapan 6gretmenler lehine p<0,01
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark (U=1933,500, Z=-2,931 ve p=0,003)

bulunmustur.

4.2.0kul oncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine karsi tutumlari

Tablo 4.2.1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ogretimine yonelik tutum 6lgeginin
“rahat-rahatsizlik”, ”6gretim Oncesi hazirlik”, “yaparak yasayarak fen

ogretimi”, “gelisimsel uygunluk™ alt boyutlar1 agisindan mesleki kideme
gore Kruskal Wallis H testi sonuglari

Degiskenler n OrtSira % X Ss Sd P
5 Y1l ve Alt1 58 92,66

6-10 Y1l Arasi 75 92,76

11-15 Y1l Aras1 20 92,83 ,741 3,88 1,03 4 946
16-20 Y1l Aras1 15 99,57

21 Y1l ve Ustii 16 83,69

5 Y1l ve Alt1 58 94,44

6-10 Y1l Arasi 75 88,47

11-15 Y1l Aras1 20 92,85 1,343 387 1,01 4 ,854

Rahatlik
Rahatsizlik

Ogretim Oncesi

Hazirhik 16-20 Yil Aras1 15 104,63
21 Y1l ve Ustii 16 92,53
v K 5 Y1l ve Alt1 58 95,40
Y:sp:}rlzrak Fen 6-10 Y1l Arasi 75 93,34
Ogretimi 11-15 Y1l Arasi 20 87,68 1,186 3,79 1,04 4  ,880
Y énetimi 16-20 Y1l éram 15 95,83
21 Y1l ve Usti 16 80,97
5 Y1l ve Alt1 58 89,37
Gelisimsel 6-10 Y1l Arasi 75 90,65
11-15 Y1l Aras1i 20 94,05 1,499 2,60 ,66 4 827
Uygunluk

16-20 Y1l Arast 15 106,27
21 Y1l ve Ustii 16 97,66
Okul oncesi Ogretmenlerinin fen O6gretimine yonelik tutumlarini belirlemek igin

kullanilan 6lgekle toplanan verilerin 6gretmenlerin kidemlerine gore farklilik gdsterip
gostermedigi Kruskal Wallis H testi ile incelenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen

ogretimine yonelik tutum 6l¢eginin “rahat-rahatsizlik’ alt boyutunun mesleki kideme
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gore verilerin dagiliminda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (x: 3,88
Ss: 1,03 X%s4:2=0,741 ve p=0,946). Okul dncesi dgretmenlerinin fen dgretimine yonelik
tutum Olgeginin “6gretim Oncesi hazirlik” alt boyutunun mesleki kideme verilerin
dagiliminda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (x: 3,87 Ss: 1,01
2sd:2=1,343 ve p=0,854). Okul dncesi dgretmenlerinin fen dgretimine ydnelik tutum
Olceginin “yaparak yasayarak fen 6gretimi yontemi” alt boyutunun mesleki kideme
gore verilerin dagiliminda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir (X: 3,79
Ss: 1,04 X%s42=1,186 ve p=0,880). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen &gretimine
yonelik tutum Slgeginin “gelisimsel uygunluk™ alt boyutunun mesleki kideme gore
verilerin dagiliminda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (x:2,60

Ss:0,66 X%sd:2=1,499 ve p=0,827).

Tablo 4.2.2. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin fen dgretimine yonelik tutum olgeginin
“rahat-rahatsizlik”, ”0gretim 6ncesi hazirlik”, “yaparak yasayarak fen

ogretimi”, “gelisimsel uygunluk” alt boyutlarinin mezun olunan okul
tiirline gore farklilasmasinin Kruskal Wallis H testi sonuglart

Degiskenler n Ort Sira X2 Sd p
MYO 11 98,82
Rahatlik Rahatsizlik 000 147 95,10 3,434 2 ,180

CGO 26 75,13

MYO 11 94,86
Ogretim Oncesi Hazirthk 000 147 94,76 2121 2 346
CGO 26 78,71
MYO 11 85,55
000 147 96,90 5723 2 ,057
CGO 26 70,54
MYO 11 88,41
000 147 95,32 2,390 2 ,303
CGO 26 78,29
Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen 6gretimine ydnelik tutumlarini belirlemek ic¢in

Yaparak Yasayarak Fen
Ogretimi Y06netimi

Gelisimsel Uygunluk

kullanilan 6lgekle toplanan verilerin 6gretmenlerin mezun olduklar1 okullara gore
farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H testi ile incelenmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutum Olceginin “rahat-rahatsizlik” alt
boyutunun mezun olunan okul tiiriine gore verilerin dagiliminda istatiksel olarak
anlamli bir farklihk bulunmamistir (X?s¢2=3,434 ve p=0,180). Okul Oncesi
ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutum 6lgeginin “0gretim Oncesi hazirhik™ alt
boyutunun mezun olunan okul tiiriine gore verilerin dagiliminda istatiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmamistir (8%sa:2=2,121 ve p=0,346). Okul 6ncesi
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Ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutum Olceginin “yaparak yasayarak fen
Ogretimi yontemi” alt boyutunun mezun olunan okul tiiriine gore verilerin dagiliminda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (%%sq:2=5,723 ve p=0,057). Okul
oncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutum dlgeginin “gelisimsel uygunluk”
alt boyutunun mezun olunan okul tiiriine gore verilerin dagiliminda istatiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmamustir (X%sq:2=2,390 ve p=0,303).

2 992

Tablo 4.2.3. Fen ogretimine yonelik tutum Olgeginin “rahat-rahatsizlik”, ”6gretim
oncesi hazirlik”, “yaparak yasayarak fen Ogretimi”, “gelisimsel
uygunluk” alt boyutlari agisindan gorev yapilan okul tiiriine gore
Kruskal Wallis H testi sonuglari

Degiskenler n OrtSira x> Sd P
RIBAO 46 94,24
OIBAO 31 81,98 1,75

Rahatlik Rahatsizlik RIBAS 102 94,27 7 3 ,624
OIBAS 5 105,60
RIBAO 46 93,45

.o ) OIBAO 31 84,79 2,40

Ogretim Oncesi Hazirlik RIBAS 102 9293 4 3 ,493
OIBAS 5 122,90
RIBAO 46 99,49

Yaparak Yasayarak Fen OiBAO 31 93,18 2,70 3 439

Ogretimi Y Onetimi RIBAS 102 87,92 6 ’
OIBAS 5 117,50
RIBAO 46 87,42

.. OIBAO 31 95,19 2,99

Gelisimsel Uygunluk RIBAS 102 9216 5 3 ,393

OIBAS 5 129,50

Okul oncesi Ogretmenlerinin fen O6gretimine yonelik tutumlarini belirlemek igin
kullanilan 6l¢ekle toplanan verilerin 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okul tiiriine gore
farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H testi ile incelenmistir. Okul 6ncesi
O0gretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutum Olgeginin “rahat-rahatsizlik” alt
boyutunun gorev yapilan okul tiiriine gore verilerin dagiliminda istatiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamistir (8%sa:2=1,757 ve p=0,624). Okul o6ncesi
O0gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutum 6l¢eginin “6gretim Oncesi hazirlik” alt
boyutunun gorev yapilan okul tiiriine gore verilerin dagiliminda istatiksel olarak

anlamli bir farklihk bulunmamistir (X%sq2=2,404 ve p=0,493). Okul o6ncesi
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Ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutum Olceginin “yaparak yasayarak fen
Ogretimi yontemi” alt boyutunun gorev yapilan okul tiiriine gore verilerin dagiliminda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (%%sq:2=2,706 ve p=0,439). Okul
oncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutum dlgeginin “gelisimsel uygunluk”
alt boyutunun gorev yapilan okul tiiriine gore verilerin dagiliminda istatiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmamustir (X%s:2=2,992 ve p=0,393).

2 992

Tablo 4.2.4. Fen Ogretimine yonelik tutum Olgeginin “rahat-rahatsizlik”, ”6gretim
oncesi hazirlik™, “yaparak yagsayarak fen 6gretimi”, “gelisimsel uygunluk”
alt boyutlar1 agisindan gorev yapilan okul 6grencilerinin yas gruplarina

gore Kruskal Wallis H testi sonuglari

Degiskenler n OrtRank %2 Sd p
3Yas 15 94,60
Rahatlik Rahatsizlik 4Yas 44 98,76 ,943 2 ,624

5Yas 125 90,04
3Yas 15 103,27

Ogretim Oncesi Hazirlik 4Yas 44 97,05 1,361 2 ,506
5Yas 125 89,61
3Yas 15 109,97

Yaparak Yasayarak Fen Ogretimi Yonetimi 4 Yas 44 94,84 2,114 2 347
5Yas 125 89,58
3Yas 15 112,40

Gelisimsel Uygunluk 4Yas 44 76,75 6,552 2 ,038
5Yas 125 95,66

Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen 6gretimine ydnelik tutumlarini belirlemek ic¢in
kullanilan 6lgekle toplanan verilerin 6gretmenlerin gorev yaptiklar: siniftaki 6grenci
yas grubu degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H testi ile
incelenmistir. Bu test sonucunda; tabloda goriildiigii gibi dort faktérden sadece
gelisimsel uygunluk faktoriinde 6gretmenlerin gorev yaptiklari siniftaki 6grenci yas
grubuna gore istatistiksel olarak p<0,05diizeyinde istatiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur (p=0,038). Okul dncesi 6gretmenlerinin fen dgretimine yonelik tutum
Olceginin “Rahat-rahatsizlik”, “6gretim Oncesi hazirlik”, “yaparak yasayarak fen
Ogretimi yontemi” alt boyutlarimin higbirinde istatiksel olarak anlamli farklilik
bulunmamustir (p=0,624; p=0,506; p=0,347).
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Tablo 4.2.5. Fen 6gretimine yonelik tutumlarin gorev yapilan okul 6grencilerinin yas
gruplarina gore Kruskal Wallis H testi sonuglari

Ogretmenin Gelisimsel Uygunluk Tutumlar

Gorev Yeri n OrtRank  Mann-Whitney U VA p
3 Yas 4 Yas 44 27,11 203,000 -2,254 ,024
5 Yas 125 69,13 766,000 -1,168 243
4Yas 5 Yas 125 89,53 2184,000 -2,056 ,040

Yapilan Kruskal Wallis H testi sonucunda 6gretmenin uygulamaya iliskin bilgi
diizeyinin gorev yapilan okuldaki Ogrencilerin yas grubuna gore farklilagtig
bulunmustur. Bu farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek igin
non-parametrik testlerde ikili alt gruplarda farkliligi 6lgmede kullanilan Mann-
Whitney U testi uygulanmigtir. Bu test sonucunda ii¢ yas grubunda gorev alan
ogretmenler ile bes yas grubunda gorev alan 6gretmenler arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmamastir (U=.766,000, Z=-1,168, p=0,243).

Ucg yas grubunda gérev alan 6gretmenler ile dort yas grubunda gérev alan 6gretmenler
arasinda dort yas grubunda gorev alanlar lehine istatistiksel olarak p<0,05 diizeyinde
anlaml bir farklilik (U=203,000, Z=-2,254 ve p=0,024) bulunmustur.

Dort yas grubunda goérev yapan Ogretmenler ile bes yas grubunda gdrev yapan
Ogretmenler arasinda bes yas grubunda gorev yapan 6gretmenler lehine istatistiksel
olarak p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik (U=2184,000, Z=-2,056 ve p=0,040)

bulunmustur.

4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fenle ilgili Uygulamalarina Temel Olusturan

Bilgilerin Kaynak Kullanim

Ogretmenlerin kidemlerine gore kaynak kullanimmin dagilimi gapraz tablo ile
incelendiginde, bes yil ve alt1 kideme sahip 6gretmenlerin %39,7’s1 en fazla ii¢ kaynak
kullandiklar1 bulunmustur. 6-10 yi1l kideme sahip 6gretmenlerin %30,7’si en fazla dort
kaynak kullandiklari, 11-15 yi1l kideme sahip &gretmenlerin %30,0’1 en fazla iig¢
kaynak kullandiklar1 bulunmustur. 16-20 y1l kideme sahip 6gretmenlerin %33,3’ii en
fazla ti¢ kaynak kullandiklar1 ve 21 yil ve istii kideme sahip Ogretmenlerin de
%31,2’sinin ii¢ kaynak kullandiklar1 bulunmustur. Ogretmenlerin toplamda %33,2’si

ortalama 3 kaynak kullanmaktadirlar. 6-10 yi1l kideme sahip olan Ogretmenlerin
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%42,9’u 6 kaynak kullanmaktadirlar. 21 y1l ve iistii kideme sahip olanlarin ise sadece
%4,8°1 alt1 kaynak kullanmaktadirlar. 21 yil ve iistii ile 5 y1l ve alt1 kideme sahip olan

ogretmenlerin %30,8°1 sadece bir kaynak kullanmaktadirlar.

Tablo 4.3.1. Kideme gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin fenle ilgili uygulamalarina
temel olusturan bilgilerin kaynak kullaniminin ¢apraz tablo sonucu

Kaynak Toplam * Kidem Capraz Tablo

Kidem
Kaynak Toplam 5 Yilve 6-10 Yal 11-15 Yl 16-20 Vil 21 Y Toplam
Alt1 Arasi Arasi Arasi ve .
Ustii

Say1 4 2 2 1 4 13

1  Kaynak i¢indeki % 30,8 15,4 15,4 7,7 30,8 100,0
Kidem igindeki % 6,9 2,7 10,0 6,7 250 7.1
Say1 8 10 2 1 0 21

2  Kaynak i¢indeki % 38,1 47,6 9,5 4,8 0,0 100,0
Kidem igindeki % 13,8 13,3 10,0 6,7 0,0 11,4
Say1 23 22 6 5 5 61

3  Kaynak i¢indeki % 37,7 36,1 9,8 8,2 8,2 100,0
Kidem igindeki % 39,7 29,3 30,0 33,3 31,2 332
Say1 14 23 2 4 3 46

4 Kaynak i¢indeki % 30,4 50,0 4,3 8,7 6,5 100,0
Kidem igindeki % 24,1 30,7 10,0 26,7 18,8 25,0
Say1 5 9 4 1 3 22

5  Kaynak i¢indeki % 22,7 40,9 18,2 4,5 13,6 100,0
Kidem igindeki % 8,6 12,0 20,0 6,7 18,8 12,0
Say1 4 9 4 3 1 21

6  Kaynak i¢indeki % 19,0 42,9 19,0 14,3 4,8 100,0
Kidem ig¢indeki % 6,9 12,0 20,0 20,0 6,2 11,4

Say1 58 75 20 15 16 184
Toplam Kaynak igindeki % 31,5 40,8 10,9 8,2 8,7 100,0
Kidem i¢indeki % 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Yapilan Ki kare testi sonucunda kaynak kullaniminin kideme gore farklilagsmadig

bulunmustur ( X %sg.20=22,75ve p=0,301).



56

Tablo 4.3.2. Okul tiiriine gore okul dncesi 6gretmenlerinin fenle ilgili uygulamalarina
temel olusturan bilgilerin kaynak kullaniminin ¢apraz tablo sonucu

Kaynak Toplam Meslek 000 . CGve
Yiiksek Bsliimii Ogretmenligi Toplam
Okulu Boliimii

Say1 1 9 3 13
1 Kaynak i¢indeki % 1,7 69,2 23,1 100,0

Okul Tiirii igindeki % 12,5 6,1 11,5 7,1

Say1 1 20 0 21
2 Kaynak i¢indeki % 4.8 95,2 0,0 100,0
Okul Tiirii igindeki % 12,5 13,6 0,0 11,4

Say1 7 43 11 61
3 Kaynak i¢indeki % 11,5 70,5 18,0 100,0
Okul Tiirii igindeki % 63,6 29,3 42,3 33,2

Say1 0 41 4 46
4 Kaynak i¢indeki % 0,0 89,1 8,7 100,0
Okul Tiirii igindeki % 0,0 27,9 15,4 25,0

Say1 1 17 4 22
5 Kaynak i¢indeki % 45 77,3 18,2 100,0
Okul Tiirii igindeki % 12,5 11,6 15,4 12,0

Say1 0 17 4 21
6 Kaynak i¢indeki % 0,0 81,0 19,0 100,0
Okul Tiirii igindeki % 0,0 11,6 15,4 11,4

Say1 11 147 26 184
Toplam Kaynak i¢indeki % 6,0 79,9 141 100,0
Okul Tiirii igindeki % 100,0  100,0 100,0 100,0

Ogretmenlerin mezun olduklari okul tiiriine gore kaynak kullanimimin dagilimi ¢apraz
tablo ile incelendiginde, ¢ocuk gelisimi ve Ogretmenligi boliimi mezunu
Ogretmenlerin sadece %15,4’1 alt1, bes ve dorder kaynak kullanmaktadir. Cocuk
gelisimi ve dgretmenligi boliimii mezunu 6gretmenlerin %42,3’linilin ise ili¢ kaynak
kullandiklart bulunmustur. Okul oncesi 6gretmenligi boliimiinden mezun olan
ogretmenlerin ise %27,9’unun dort kaynak kullandiklari bulunmustur. Okul 6ncesi
ogretmenligi bolimii mezunu 6gretmenlerin %14,6’s1 alti kaynak kullandiklarini
belirtmislerdir. Bir kaynak kullanan Okul oncesi Ogretmenligi boliimii mezunu
ogretmenler %11,5°tir. Meslek yliksekokulu mezunu 6gretmenlerin %63,6’s1 {i¢
kaynak kullandiklarini belirtirken, bu grubun i¢inde alti kaynak kullanan yoktur.
%12,51 ise sadece bir kaynak kullandiklarin1 belirtmislerdir. Yapilan Ki kare testi
sonucunda kaynak kullaniminin mezun olduklart okul tiiriine gore farklilasmadigi

bulunmustur ( X %sg:10=13,57ve p=0,193).
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Tablo 4.3.3. Gorev yaptigi okula gore okul Oncesi Ogretmenlerinin fenle ilgili
uygulamalarina temel olusturan bilgilerin kaynak kullaniminin ¢apraz
tablo sonucu

Kaynak Toplam * Gorev Yeri Capraz Tablo
Kaynak Toplam Gorev Yeri
Resmi  MEB 6zel Resmi  Ozel
Bagimsiz Bagmsiz ilkokula Ilkokula Toplam
Anaokulu Anaokulu  Bagh Bagh
Anasinift Anasimifi

Say1 2 1 10 0 13
1,000 Kaynak i¢indeki % 15,4 1,7 76,9 0,0 100,0
Gorev Yeri igindeki % 4,3 3,2 9,8 0,0 7,1
Say1 4 4 13 0 21
2,000 Kaynak i¢indeki % 19,0 19,0 61,9 0,0 100,0
Gorev Yeri i¢cindeki % 8,7 12,9 12,7 0,0 11,4
Say1 17 16 27 1 61
3,000 Kaynak igindeki % 27,9 26,2 44,3 1,6 100,0
Gorev Yeri igindeki % 37,0 51,6 26,5 20,0 33,2
Say1 11 4 29 2 46
4,000 Kaynak igindeki % 23,9 8,7 63,0 4,3 100,0
Gorev Yeri igindeki % 23,9 12,9 28,4 40,0 25,0
Say1 8 3 9 2 22
5,000 Kaynak igindeki % 36,4 13,6 40,9 9,1 100,0
Gorev Yeri i¢cindeki % 17,4 9,7 8,8 40,0 12,0
Say1 4 3 14 0 21
6,000 Kaynak igindeki % 19,0 14,3 66,7 0,0 100,0
Gorev Yeri igindeki % 8,7 9,7 13,7 0,0 11,4
Say1 46 31 102 5 184
Toplam Kaynak igindeki % 25,0 16,8 55,4 2,7 100,0

Gorev Yeri icindeki %  100,0 100,0 100,0 100,0  100,0

Ogretmenlerin gorev yaptiklar: okul tiirtine gore kaynak kullaniminin dagilimi ¢apraz
tablo ile incelendiginde, 6zel ilkokula bagli anasinifinda gorev yapan 6gretmenlerin
%40°1 4 ve %401 bes kaynak kullandiklarini, %20’si ise ti¢ kaynak kullandiklarim
ifade etmislerdir. Resmi ilkokula bagli anasinifinda gérev yapan 6gretmenlerin %9,8’1
sadece bir kaynak kullandiklarimi belirtirken, %28,4°1i dort kaynak kullandiklarini
belirtmislerdir. 13,7’si ise alt1 kaynak kullandiklarini belirtmislerdir.

Ozel bagimsiz anaokulunda gérev yapan Ogretmenlerin %9,7’si alti kaynak
kullandigin1 ifade ederken, %51,6’s1 ii¢ kaynak kullandigini ifade etmistir. Ozel
bagimsiz anaokulunda gorev yapan Ogretmenlerin sadece %3,2’si bir kaynak
kullandiklarini belirtmistir. Resmi Bagimsiz anaokulunda gorev yapan 6gretmenlerin

%4,3’1 bir kaynak kullanirken %8,7’si alti kaynak kullandiklarini belirtmislerdir.
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%37’si ise Ui¢ kaynak kullandiklarini belirtmislerdir. Yapilan Ki kare testi sonucunda
kaynak kullaniminin gérev yapilan okula gore farklilasmadigi bulunmustur (

X2s4.15=18,26 ve p=0,249).

Tablo 4.3.4. Gorev yaptigi yas grubuna gore okul dncesi 6gretmenlerinin fenle ilgili
uygulamalarina temel olusturan bilgilerin kaynak kullaniminin ¢apraz
tablo sonucu

Kaynak Toplam * Yas Grubu Capraz Tablo
Yas Grubu

Kaynak Toplam 3 Yas 4 Yas 5 Yas Toplam
Say1 0 2 11 13
1,000 Kaynak i¢indeki % 0,0 154 84,6 100,0
Yas Grubu i¢indeki % 0,0 45 8,8 7,1
Say1 3 5 13 21
2,000 Kaynak i¢indeki % 14,3 23,8 61,9 100,0
Yas Grubu i¢indeki % 20,0 11,4 10,4 11,4
Say1 6 16 39 61
3,000 Kaynak i¢indeki % 9,8 26,2 63,9 100,0
Yas Grubu i¢gindeki % 40,0 36,4 31,2 33,2
Say1 2 11 33 46
4,000 Kaynak igindeki % 4,3 23,9 71,7 100,0
Yas Grubu i¢indeki % 13,3 25,0 26,4 25,0
Say1 2 7 13 22
5,000 Kaynak igindeki % 9,1 31,8 59,1 100,0
Yas Grubu i¢indeki % 13,3 15,9 10,4 12,0
Say1 2 3 1a 21
6,000 Kaynak i¢indeki % 9,5 14,3 76,2 100,0
Yas Grubu i¢indeki % 13,3 6,8 12,8 11,4
Say1 15 44 125 184
Toplam Kaynak i¢indeki % 8,2 23,9 67,9 100,0
Yas Grubu i¢indeki % 100,0 100,0 100,0 100,0

Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul tiiriine gére kaynak kullaniminm dagilimi ¢apraz
tablo ile incelendiginde, bes yas grubuna dgretmenlik yapanlarin %8,8’1 sadece bir
kaynak kullanmaktadirlar, %12,8’1 ise alti kaynak kullanmaktadir. Bes yas grubu
ogretmenlerinin %31,2’si1 li¢ kaynak kullanmaktadir. Dort yas grubu 6gretmenlerinin
%4,5’1 bir kaynak kullanirken, %6,8’1 alti kaynak ve %36,4’i iic kaynak
kullanmaktadir. Ug yas grubu ogretmenlerinin %13,3’{i alt1 kaynak kullanirken
%40,0°1 iic kaynak kullanmaktadir. Ug yas grubu dgretmenlerinin %20,0°1 ise iki
kaynak kullanmaktadirlar. Yapilan Ki kare testi sonucunda kaynak kullaniminin gérev
yapilan okuldaki 6grenci yas grubuna gore farklilasmadigi bulunmustur ( X %s4:10=6,40

ve p=0,780).



59

4.4. Fen Etkinlikleri Yeterliligi ve Fen Ogretimine Yonelik Tutum Arasindaki
Miski

Tablo 4.4.1. Fen etkinlikleri yeterliligi ve fen dgretimine yonelik tutum arasindaki

iliski
Kullanilan ~ Uygulamaya Fen Fen Etkinliklerini
Materyal ve  iliskin Bilgi Etkinliklerine uygulama siirecinde
Y ontemler Diizeyi Yonelik Bilgi Davraniglar
Diizeyi
NG ,156 ,336 ,088 ,082
Egﬁigﬁhk o 034 000 236 266
N 184 184 184 184
Ogretim Oncesi N2 ,165 ,365 ,055 126
Hazirlik p ,025 ,000 ,459 ,089
N 184 184 184 184
Yaparak x> 138 240 ,107 ,075
Yasayarak Fen p ,061 ,001 147 311
Ogretimi Yonetimi N 184 184 184 184
Gelisimsel NG ,102 ,151 -,089 -,057
Uygunluk p 169 041 231 439
N 184 184 184 184

Degiskenler arasindaki korelasyon Kkatsayisinin  varligi  Pearson korelasyon
katsayisinin hesaplanmasi yoluyla test edilmistir. Elde edilen sonuca gore tutum
Olgeginin rahatlik rahatsizlik alt boyutu ile yeterlilik 6l¢eginin kullanilan materyal ve
yontemler alt boyutlar1 arasinda p<0,05 diizeyinde pozitif yonde anlaml bir iligki
bulunmustur (r=0,156 ve p=0,035). Ayn sekilde tutum 6l¢eginin rahatlik rahatsizlik
alt boyutu ile yeterlilik 6lgeginin uygulamaya iliskin bilgi diizeyi boyutlar1 arasinda
p<0,001 diizeyinde pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur (r=0,336 ve p=0,000).

Tablo 4.4.1.”de de goriilecegi gibi tutum Glgeginin dgretim dncesi hazirlik alt boyutu
ile yeterlilik 6l¢eginin kullanilan materyal ve yontemler alt boyutlari arasinda p<0,05
diizeyinde pozitif yonde anlamli bir iligki bulunmustur (r=0,165 ve p=0,025). Ayni
sekilde tutum Olgeginin 6gretim Oncesi hazirlik alt boyutu ile yeterlilik 6lgeginin
uygulamaya iliskin bilgi diizeyi boyutlar1 arasinda p<0,001 diizeyinde pozitif yonde
anlamli bir iligki bulunmustur (r=0,365 ve p=0,000).

Tutum 0Olgeginin yaparak yasayarak fen 6gretimi yontemi alt boyutu ile yeterlilik

Olceginin uygulamaya iligkin bilgi diizeyi boyutlar1 arasinda p<0,01 diizeyinde pozitif
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yonde anlamli bir iliski bulunmustur (r=0,240 ve p=0,001). Benzer sekilde tutum
Olgeginin gelisimsel uygunluk alt boyutu ile yeterlilik 6l¢eginin uygulamaya iliskin
bilgi diizeyi boyutlar1 arasinda p<0,05 diizeyinde pozitif yonde anlamli bir iliski
bulunmustur (r=0,151 ve p=0,041).

Tablo 4.4.2. Fen etkinlikleri yeterliligi ve fen 6gretimine yonelik tutum arasindaki
iligkinin ¢oklu regresyon analizi sonuglari

Bagimli Degiskenler
Uygulama Fen Fen
Yeterlilikler ~ Kullamlan ) 9- o - Etkinliklerini
yailiskin  Etkinliklerine
Materyal ve .. . . 1mer..  Uygulama
< Bilgi Yonelik Bilgi 27"
Tutum Y ontemler o .. siirecinde
Diizeyi Diizeyi
Davraniglar
B ,061 ,144 ,080 -,246
i t 302 796 413 1,267
o p ,763 427 ,680 ,207
O
= A A ) B ,125 ,466 -,252 ,220
g pereumOncest 4 613 2661 1,345 1171
')gn p ,541 ,008** ,180 243
T Yaparak g ,015 -,295 ,269 ,119
g YasayarakFen t ,079 -1,704 1,456 ,639
£ Opretimi p 937 090 147 524
B _Yonetimi
Gelisimsel B ,092 ,142 -,096 -,046
Ovatnluk t 1,224 2,053 -1,299 -624
yg D 223 042* 196 534
RZ 0,49 0,153 ,032 ,022
F 2,176 8,043 1,450 ,986
p ,074 ,000*** ,220 416
*p<'05 **p<'01 ***p<001

Mahalanobis degerleri incelendiginde varsayimi saglamayan ug degerlerin sadece bir
veride oldugu yapilan analiz sonucunda bulunmus ve bu veri regresyon analizi disinda
tutulmustur. Can’1n (2016) belirttigine gore degisken sayisi 3 ve drneklem sayis1 100
oldugu durumlarda 15 ve iizeri degerler ug¢ deger, degisken sayis1 5 ve 6rneklem sayisi
500 oldugu durumlarda 25 ve iizeri deger uc¢ deger olarak sayilabilecegi
belirtilmektedir. Bu ¢alismada da dort bagimli ve dort de bagimsiz olmak iizere
toplamda sekiz degisken bulunmakta ve drneklem sayisi ise 184’tiir. Bu bilgilere
dayal1 olarak Mahalanobis degeri 15’in {izerinde olan veriler islem dis1 tutulmustur.

Ogretmen yeterlilikleri iizerine etkisi oldugu diisiiniilen fen Ogretimine yonelik
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tutumun, kullanilan materyal ve yontemleri, uygulamaya iliskin bilgi diizeyini, fen
etkinliklerine yonelik bilgi diizeyini ve fen etkinliklerini uygulama siirecinde
davraniglar1 nasil yordadigini ortaya koymak i¢in yapilan ¢oklu dogrusal regresyon

analizi sonucunda asagidaki bulgulara ulasilmistir.

Rahatlik-rahatsizlik tutum puanimnin, kullanilan materyal ve yontemler (=0,061,
t=0,302 ve p=0,763), uygulamaya iliskin bilgi diizeyini (f=0,144, t=0,796 ve
p=0,427), fen etkinliklerine yonelik bilgi diizeyi (f=0,080, t=0,413 ve p=0,680) ve fen
etkinliklerini uygulama siirecinde davranislar1 (p=-0,246, t=-1,267 ve p=0,207)
istatiksel olarak anlaml1 bir yordama diizeyinin olmadigi bulunmustur. Ogretim 6ncesi
hazirlik tutum puaninin kullanilan materyal ve yontemler (B=0,125, t=0,613 ve
p=0,541), fen etkinliklerine yonelik bilgi diizeyi (p=-0,252, t=-1,345 ve p=0,180) ve
fen etkinliklerini uygulama siirecinde davranislar1 ($=0,220, t=1,171 ve p=0,243)
istatiksel olarak anlamli bir yordama diizeyinin olmadigi bulunmustur. Buna karsilik
Ogretim Oncesi hazirlik tutum puaninin uygulamaya iliskin bilgi diizeyini p<,01
diizeyinde (p=,008, B=,466) yordadigi bulunmustur. Ogretim 6ncesi hazirlik tutum
puaninin, 6gretmen yeterliliklerinden uygulamaya iliskin bilgi diizeyi puaninin
%46,6’s1n1 agikladigl bulunmustur. Yaparak yasayarak fen ogretimi yonetimi tutum
puaninin, kullanilan materyal ve yontemler (B=0,015, t=0,079 ve p=0,937),
uygulamaya iligskin bilgi diizeyini (f=-0,295, t=-1,704 ve p=0,090), fen etkinliklerine
yonelik bilgi diizeyi ($=0,269, t=1,456 ve p=0,147) ve fen etkinliklerini uygulama
stirecinde davraniglar1 (f=0,119, t=0,639 ve p=0,524) istatiksel olarak anlamli bir
yordama diizeyinin olmadigi bulunmustur. Gelisimsel uygunluk tutum puaninin
kullanilan materyal ve yontemler ($=0,092, t=1,224 ve p=0,223), fen etkinliklerine
yonelik bilgi diizeyi (p=-0,096, t=-1,299 ve p=0,196) ve fen etkinliklerini uygulama
stirecinde davraniglart (f=-0,046, t=-0,624 ve p=0,534) istatiksel olarak anlamli bir
yordama diizeyinin olmadigi bulunmustur. Buna karsilik Gelisimsel uygunluk tutum
puaninin uygulamaya iliskin bilgi diizeyini p<0,05 diizeyinde (p=,042, B=142)
yordadigi  bulunmustur. Gelisimsel uygunluk tutum puaninin, Ggretmen
yeterliliklerinden uygulamaya iligkin bilgi diizeyi puanmin %14,2’sini agikladigi

bulunmustur.
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5. TARTISMA

Insan hayatindaki kritik dénemlerden birisi olan okul 6ncesi dénem, ¢ocugun fiziksel,
dil, duygusal ve sosyal yonden ¢ok hizli ilerleme sagladigi donemdir. Bu dénemde
cocuklardaki merak ve aragtirma duygusu oldukca yiiksektir. Okul 6ncesi donemde
verilen egitim ¢ocugun bu duygularini harekete gegirmelidir. Bu egitim igerisinde yer
alan fen egitimi ¢cocugun yasantisinda dnemli bir yere sahiptir. Cocuklar1 aragtirmaya
tesvik etmek ve onlarin ileride iyi bir gbzlemci olabilmelerini saglamak amaciyla fen

ve doga etkinliklerine giinliik programda yer verilmelidir.

Orgiin egitimin ilk basamag1 kabul edilen okul &ncesi egitiminde fen egitimi veren
ogretmenlerin fene yonelik gelistirdikleri tutum ¢ok 6nemlidir. Fene karsi ¢ocuklarin
gelecek yillarda pozitif tutum sergileyebilmeleri i¢in egitim ortaminin onlarin ilgi ve
yeteneklerine uygun, yaparak yasayarak oOgrenmelerine firsat taniyacak sekilde
diizenlenmesi gerekir (Aktas Arnas, 2003b). Bu ortami olusturacak Kkisiler ise
ogretmenlerdir. Ogretmenin fen etkinliklerine hakim olmasi dgretim siirecini de
olumlu yonde etkileyecektir. Bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri
yeterlilikleri ile fen 6gretimi tutumlari arasindaki iliski istatiksel olarak incelenerek

elde edilen bulgulardan varilan sonuglar iizerinden tartismasi yapilmistir.

Bu boliimde bulgular kisminda elde edilen sonuglar kapsaminda literatiirdeki ilgili
arastirmalar dahilinde tartismaya yer verilmektedir. ilgili alan yazini incelendiginde
okul dncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimi ile ilgili calismalar bulunmaktadir (Camlibel
Cakmak, 2006; Ugras vd. 2013; Unal, 2006; Unal ve Akman, 2006; Orkunoglu, 2016;
Afacan ve Selimhocaoglu, 2012; Ozbey, 2006; Elmas ve Kanmaz, 2014; Ozbey, 2009;
Cinar, 2013a; Dagl1,2014; Pepele Unal, 2006; Giiler ve Bikmaz, 2002; Tiirke¢ Aktas,
2012; Koseoglu ve Soran, 2005; Giin es ve Bulug, 2017).

Ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin yeterlilikleri &lgegi ile toplanan verilerin
mezun olunan dgrenim diizeyine bagl olarak fen etkinliklerini uygulama siirecinde

davranislar alt faktoriine gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterlilikleri 6l¢egi ile toplanan
verilerin mesleki kidemlerine yonelik bulgular sonucunda kullanilan materyal ve
yontemler ile fen etkinliklerini uygulama siirecinde davraniglar iligkin faktorlerde
anlamli bir farkliik bulunmamistir. Ogretmenlerin fen etkinliklerine yonelik ve
uygulamaya iliskin bilgileri, 6grenmeleri bireysel faktorlere bagli olabilir bu nedenle
mesleki kidem agisindan anlamli bir farkliligin ¢ikmamasi olagan goriilmektedir.
Ugras vd. (2013) galismasinda okul oncesi dgretmenlerinin mesleki deneyimlerine
gore fen etkinliklerine kars1 yeterlilikleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucu
ile paralellik gostermektedir. Ayrica Elmas ve Kanmaz’ in (2014) ¢calismasinda da okul
oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine yonelik yeterlilikleri ve bu yeterliliklere
iliskin 6gretmenlerin yas, hizmet yili ve mezun olunan okulun etkisi incelenmis olup
yeterlilik puanlar ile kidem arasinda anlamli bir farklilik bulunamadigi yoniindeki

sonuclarin ayni dogrultuda oldugu goriilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerini belirlemek igin
kullanilan 6lgegin “Ogretmenin Uygulamaya iliskin Bilgi Diizeyi” boyutu ve
“Ogretmenin Fen Etkinliklerine Yonelik Genel Bilgi Diizeyi” boyutlarinda kidem
bagimsiz degiskenine gore anlamli farklilik bulunmamaistir. Elmas ve Kanmaz (2014)
yaptiklar1 ¢aligmada okul dncesi 6gretmenlerinin uygulamaya iliskin bilgi diizeyi ile
kidem degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucu ile benzer oldugu
goriilmekteyken Dagli” nin (2014) yaptig1 calismada ogretmenlerin eksik/yetersiz
hissettigi noktalara bakildiginda bilgi konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri

sonucu ile farklilik oldugu gorilmektedir.

Ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin yeterlilikleri 6lgegi ile toplanan verilerin
mezun olunan okul tiiriine gore “Kullanilan Materyal ve Yontemler” alt faktoriine gore
anlamli bir farklilk bulunmamustir. Ogretmenlerin fen etkinliklerini uygulama
siirecindeki davranislarla mezun olunan okul tiirii arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Bu durumun bireysel faktorlerden meydana geldigi diisiintildiigiinde
farklilasma olmamas1 olagan goriilmektedir. Ayn1 sekilde kullanilan materyal ve
yontemlerin standart oldugu diisiiniildiigiinde mezun olunan okul tiiriine gore anlamli
farkliligin ¢ikmamasi normal oldugu diisliniilmektedir. Elmas ve Kanmaz (2014)

yaptiklar1 ¢alismada okul Oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine yonelik
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yeterlilikleri ve bu yeterliliklere iligkin 6gretmenlerin yas, hizmet y1l1 ve mezun olunan
okulun etkisi incelenmis olup yeterlilik puanlari ile mezun olduklar1 okul tiiriine gore
anlaml bir farklilik bulunamamistir. Dagli’ nin (2014) ¢alismasinda 6gretmenlerin
materyal hazirlama konusunda kendilerini yetersiz gordiigii sonucu ile farklilik oldugu

goriilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerini belirlemek igin
kullanilan 6l¢ekle toplanan verilerin 6gretmenlerin gérev yaptiklar: okul tiirlerine gére
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ogretmenlerin resmi ya da 6zel anaokulunda
calistyor olmast 6gretmenlerin kullanilan materyal ve yontemler, fen etkinliklerini
uygulama siirecindeki davraniglar, 6gretmenin uygulamaya iligkin bilgi diizeyi,
ogretmenin fen etkinliklerine yonelik genel bilgi diizeylerindeki farkliliga yol
acmadigi diisliniilmektedir. Bu baglamda anlamli farkliligin ¢ikmamasi normaldir.
Gomlesiz ve Serhatlioglu’ nun (2013) arastirmasinda kurum degiseni ile okul 6ncesi
ogretmenlerinin 6z-yeterlikleri arasinda farklilasma olamadigi goériilmektedir. Okul
oncesi dgretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerini belirlemek amaciyla
kullanilan 6lgegin “Ogretmenlerin Uygulamaya iliskin Bilgi Diizeyleri” alt faktoriiniin
gorev yapilan okul tiiriine gore farklilasma oldugu goriilmektedir. Bu farklilasmanin
resmi bagimsiz anaokulunda gorev yapan 6gretmenler ile 6zel ilkdgretim okuluna
bagli anasmifi Ogretmenleri arasinda ozel ilkogretim okuluna bagli anasmifi
ogretmenlerinin lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Milli Egitim
Bakanligina bagli 6zel bagimsiz anaokulunda gorev yapan Ogretmenler ile resmi
ilkdgretim okuluna bagl 6gretmenler arasinda Milli Egitim Bakanligina bagh 6zel
bagimsiz anaokulunda gorev yapan O0gretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Milli Egitim Bakanligina bagli 6zel bagimsiz
anaokulunda gorev yapan 6gretmenler ile 6zel ilkdgretim okuluna bagli anasinifinda
gbrev yapan Ogretmenler arasinda 6zel ilkogretim okulu anasinifinda gdrev yapan
Ogretmenler lehine anlamlhi bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Resmi
ilkdgretim okullarina bagl anasiniflarinda gorev yapan 6gretmenler ile 6zel ilkdgretim
okuluna bagli anasinifinda gérev yapan 6gretmenler arasinda ilkogretim okuluna bagh
anasinifinda gorev yapan Ogretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ozel kurumlar 6gretmen secimi yaparken daha dikkatli, bilgili, donaniml

ve daha kidemli 6gretmenleri sectikleri i¢in anlaml bir farkliligin ¢ikmasit normaldir.
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Ozel okullarda gorev alan dgretmenlerin yaraticilik becerileri devlettekilere gore daha

yiiksektir (Géren ve Inang, 2017).

Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okuldaki 6grenci yas gruplart ile okul oOncesi
Ogretmenlerinin fen etkinliklerine iligkin yeterlilikleri belirlemek i¢in kullanilan
Olcegin “fen etkinliklerini uygulama siirecinde davranislar, kullanilan materyal ve
yontemler” alt boyutlart arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.
Okul 6ncesi donemde yer alan ¢ocuklar somut islem evresinde oldugu i¢in kullanilan
materyal ve yontemler birbiriyle benzerlik gostermektedir. Bu yiizden herhangi bir
farklilik arz etmemesi olagandir. Cocuklara egitim verilirken yas seviyelerine uygun
materyaller secilmesi gerektigini ifade etmektedir (Carter, 1987°den aktaran Ozdemir,
Bacanli ve Sozer, 2007: 12). Gorev yapilan okuldaki 6grenci yas gruplarina gore
Ogretmenlerin uygulamaya iliskin bilgi diizeyi ve 6gretmenin fen etkinliklerine
yonelik genel bilgi diizeyi arasinda 6gretmenin uygulamaya iliskin bilgi boyutu lehine
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Biitiin 6gretmenler belirli bir egitim
sirecinden  gectiklerinden etkinliklere yonelik genel bilgi diizeylerinin
farklilasmamasi1 olagan goziikkmektedir. Bununla birlikte uygulamaya yonelik

caligmalar yapildiginda 6gretmenler arasinda farklilik o zaman goriilmektedir.

Ogretmenlerin uygulamaya iliskin bilgi diizeylerinin gérev yapilan okuldaki yas
gruplarina gore ii¢ yas grubunda gorev 6gretmenler ile bes yas grubunda gorev yapan
Ogretmenler arasinda bes yas grubunda gorev yapan dgretmenler lehine anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna ulagilmigtir. Aynmi sekilde dort yas grubunda gorev yapan
Ogretmenler ile bes yas grubunda gorev yapan 6gretmenler arasinda bes yas grubu
lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bes yasindaki ¢ocuk ilkdgretime daha
hazir oldugu i¢in ve zihinsel aktivite, psikomotor yeterlilikleri, sosyal-duygusal ve 6z
bakim becerileri {ig-dort yas ¢ocuguna gore daha gelismis oldugundan

ogretmenlerinde uygulamaya iliskin ilgi diizeylerinin daha fazla oldugu sdylenebilir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin Fen Ogretimine Yonelik Tutumlarmi belirlemek icin
kullanilan Olgekle toplanan verilerin 6gretmenlerin kidemlerine gére anlamli bir
farklilik bulunmamustir. Ogretmenlerin tutumlari sahip olduklar1 kideme gore degil

daha ¢ok bireysel faktorlerden etkilendigi diisiiniilmektedir. Bu sebeple okul oncesi
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Ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutum 6lgeginin alt boyutlar1 olan “Rahat-
Rahatsizlik, Ogretim Oncesi Hazirlik, Yaparak Yasayarak Fen Ogretimi ve Yontemi,
Gelisimsel Uygunluk™ alt boyutlar1 ile kidem arasinda anlamli bir farklilik olmamasi
olagan goriilmektedir. Ugras vd. (2013) yaptiklart g¢alismada okul oOncesi
Ogretmenlerinin fen egitimine karst tutumlart ve fen etkinliklerine iliskin
yeterliliklerine iliskin yeterliliklerini baz1 degiskinlere gore incelemis olup okul 6ncesi
Ogretmenlerinin mesleki deneyimlerine gore fen egitimine karsi tutumlar1 arasinda
anlaml bir farklilik olmadig1 sonucu ile benzer oldugu gériilmektedir. Pepele-Unal’in
(2006) yaptig1 arastirmada okuldncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karsi
tutumlarinin ¢ocuklarin fen (bilimsel) siireglerini kullanmalarina etkisini incelemis
olup fenin idaresi boyutu ile hizmet siireleri agisindan karsilastirilmasina bakildiginda
arasinda anlamh bir farklilik oldugu goriilmektedir. Gelisimsel uygunluk boyutunda
6-11 y1l hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin aragtirmaya kars1 istekli, fen konularina
kars1 daha diigkiin ve mesleki korkulardan siyrilmis olmalar1 sebebiyle hizmet siiresi
11-15 il olan Ogretmenlere gore daha pozitif tutum sergiledikleri sonucu ile
Orkunoglu’nun (2016) yapmis oldugu arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin fen
bilgisi 6gretimine yonelik tutumlart ile 6z-yeterlik diizeyleri arasindaki iligkiyi
degerlendirmis olup okul dncesi 6gretmenlerinin 6 yil ve iizeri kidem yilina sahip
olanlarin sonug¢ beklentisi puanlarinin ve tutumlarinin daha yiiksek oldugu sonucu ile

paralellik gdstermemektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin fen O6gretimine yonelik tutumlarini belirlemek igin
kullanilan 6lgekle toplanan verilerin 6gretmenlerin mezun olduklar1 okullara gore
anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Mezun olunan okul tiiriinde verilen ders igerikleri
ayni olmasindan dolayr farklilik ¢ikmamasi normaldir. Pepele-Unal’a (2006) gore
okuldncesi Ogretmenlerinin, uygulanan fen tutum Olcegine verdikleri cevaplarin
ortalamalarinin 6grenim diizeylerine gore karsilastirmis olup ‘Rahat-Rahatsizlik”
boyutunda lisans ve yiiksek lisans yapanlar, lise ve 6n lisans yapanlara gore, ilk elden
fenin idaresi boyutunda yiiksek lisans mezunlar1 lisans mezunlarina gore, gelisimsel
uygunluk boyutunda ise yiiksek lisans mezunlarinin 6n lisans mezunlarina gére daha
pozitif tutum sergiledikleri goriilmektedir. Yapilan ¢alismanin sonucu ile
aragtirmamizin ayni boyutu kapsaminda farklihik gorildiigi tespit edilmistir.

Parlakyildiz ve Aydin’ nin (2004) okuloncesi donem fen egitiminde fen ve doga
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kosesinin  kullanimina yonelik ¢alismasinda okuloncesi Ogretmenlerinin egitim
durumlart goz oniine alindiginda 6n lisans mezunu 6gretmenlerin uygulamada daha
aktif olduklarini lisans mezunu 6gretmenlerin ise daha bilingli oldugunu sonucu ile

farklilik gostermektedir.

Fen 6gretimine yonelik tutumlarin okul 6ncesi 6gretmenlerinin gérev yaptiklart okul
tiiriine gore anlamli bir sekilde farklilagsmadigi sonucuna ulagilmistir. Okul Oncesi
O0gretmenlerinin fene yonelik tutumlarmin gorev yaptiklar1 okul tiiriine gore degil,
aldiklar1 egitime gore farklilasmasi olagandir. Akkaya (2009) 6gretmen adaylar ile
yaptig1 calismada mezun olunan okul tiirii ile tutum ve basari arasinda anlamli bir iliski

oldugu sonucuna ulamaistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Fen Ogretimine Yénelik Tutumlarini belirlemek igin
kullanilan 6lcekle toplanan verilerin 6gretmenlerin gorev yaptiklar siniftaki 6grenci
yas grubu degiskenine gore gelisimsel uygunluk alt boyutunda anlamli bir farklilik
bulunurken diger faktorlerde anlamli farklilik bulunmamistir. Her yas doneminin
kendine has gelisim ozellikleri oldugu diisiiniildiigiinde yas gruplarma goére fen
Ogretimine yonelik tutumun gelisimsel uygunluk alt boyutunun anlamli ¢ikmasi
olagandir. Orkunoglu’nun (2016) calismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen bilgisi
ogretimine yonelik tutumlar ile 6z-yeterlik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek
amaciyla yaptig1r c¢alismada biiylik yas grubunda c¢alisan Ogretmenlerin kiiglik yas
grubunda caligan 6gretmenlere gore sonug beklentisi ve tutum dlgegi puanlar yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ug yas grubunda gérev yapan 6gretmen ile bes yas grubunda
gorev yapan ogretmenler arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Dort yas grubunda goérev yapan oOgretmenler ile bes yas grubunda goérev yapan
Ogretmenler arasinda bes yas grubunda gorev yapan 6gretmenler lehine anlamli bir
farklilik oldugunu sonucuna ulasilmistir. Bes yasindaki cocugun diger yas gruplarina
gore 0grenmeye daha hazir olmasi 6gretmeni motive eder. Fene karsi tutumunun
yiiksek olmas1 bu durumu diger yas gruplarma gére agiklar. Ug yas grubunda somut
fen etkinliklerinin pek fazla yer almamasi {i¢ ile bes yas gruplarina giren 6gretmenler
arasinda iliski olmamasini agiklar. Dort ile bes yasinda etkinliklerin artmasi bes
yasinda 6grencilerin fene karsi ilgisinin fazla olmasi bes yasina giren 6gretmenlerin

tutumunu artirir.
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Ogretmenlerin kidemlerine gére kaynak kullaniminin dagilimi incelendiginde
Ogretmenlerin kaynak kullaniminin kideme gore farklilasmadigir bulunmustur. Okul
oncesi Ogretmenlerinde kidemin kaynak kullanimina olumlu ya da olumsuz etkisi
olmayabilir. Kideme gore farklilasma olmamasinin nedeni 6gretmenin kendi bireysel
ilgisinden kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Bu sonuca benzer olarak Giines ve Bulug¢’un
(2017) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin teknoloji kullanimlari ile mesleki kidemleri
arasinda anlamli bir farklilik olmadigr sonucuna ulasilmistir. Bu sonucun aksine
Koseoglu ve Soran (2005) biyoloji dersinde arag-gere¢ kullanimi agisindan 6gretmen
yeterliliklerini incelemek amaciyla yaptigi calismada 6gretmenlerin kidemlerinin

biligsel yeterliliklerine gore anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasmastir.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore kaynak kullanmmin dagilimi
sonucunda kaynak kullaniminin mezun olduklari okul tiirline gore farklilasmadigi
bulunmustur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen uygulamalarina temel olusturan bilgi
kaynaklart benzerlik gostermektedir. Bu yiizden 6gretmenlerin mezun oldugu okul
tiriine gore farklilagma olmamasi normaldir. Giines ve Bulu¢’un (2017) simf
Ogretmenlerinin teknoloji kullanimlar1 ve 6z yeterlilik inanglar1 arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla yaptig1 ¢aligmada sinif 6gretmenlerinin teknoloji kullanimlartyla
egitim durumlart arasinda anlamli bir farklilik olmadigi gozlemlenmistir. Farkli
branglarda ki O6gretmenlerin teknolojiyi derslerde kaynak olarak kullanilmasinda
herhangi bir farkliligin olmadig1 goériilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin goérev
yaptiklar okul tiirtine gore kaynak kullaniminin farklilasmadigi sonucuna ulagilmstir.
Ozel ya da devlet okullarinda aym kaynaklarin kullanilmasindan kaynakl
farklilasmanin olmamasi olagandir. Ogretmenlerin fen etkinleri yeterlilikleri ve fen
Ogretimine yonelik tutum arasinda pozitif tutum gelistirdikleri ulasilan sonuglar
arasinda yer almaktadir. Arastirmanin bu sonucu ile Orkunoglu’nun (2016)
caligmasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen bilgisi 6gretimine yonelik pozitif tutum
gelistirdiklerini ve kisisel 6z-yeterliliklerinin iyi yonde oldugu sonucu ile benzerlik

gostermektedir.
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6. SONUC VE ONERILER

6.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterlilikleri “Kullanilan
materyal ve yontemler yeterlikleri, Uygulamaya iliskin bilgi diizeyi yeterlikleri, Fen
etkinliklerine yonelik bilgi diizeyi yeterlikleri, Fen etkinliklerini uygulama siirecinde
davranig yeterlikleri” olmak iizere dort alt boyuttu baz1 degiskenlere gore incelenmis

olup asagidaki sonuglara ulagmistir.

1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin 6grenim diizeyi ile kullanilan materyal ve
yontemler arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmaktadir.

2. Okul oOncesi Ogretmenlerinin mezun olduklar1 Ogrenim diizeyi ile fen
etkinliklerini uygulama siirecindeki davranislar arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmaktadir.

3. Okul oncesi Ogretmenlerinin fen yeterliligi ile mezun olunan okul tiirii
degiskenine gore aralarinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
sonucuna ulagilmaktadir.

4. Okul dncesi 6gretmenlerinin fen yeterlilikleri ile gorev yaptiklari okul tiiriine
gore farklilasmasina baktigimizda sadece “Ogretmenin uygulama diizeyine
iliskin yeterlilik” alt boyutu lehine istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulagilmistir.

5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen yeterliligi “Uygulamaya iliskin bilgi
diizeyleri” alt boyutu ile gorev yapilan okula gore farklilagma bulunmustur.

6. Okul oncesi dgretmenlerinin fen yeterliligi ile gorev yapilan okuldaki yas
boyutlari arasindaki farklilasmaya bakildiginda fen yeterliliginin “Ogretmenler
uygulamaya iligskin bilgi diizeyi” alt boyutu lehine istatiksel olarak anlamli bir

farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.
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6.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlart “Rahat-Rahatsizlik,
Ogretim Oncesi Hazirlik, Yaparak Yasayarak Fen Ogretimi Yontemi, Gelisimsel
Uygunluk” alt boyutlar1 baz1 degiskenlere gore incelenmis olup asagidaki sonucglara

ulastlmistir.

1.Okul dncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari ile mezun olunan okul
tirti arasindaki iliskide istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna

ulasilmstir.

2.0kul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlari ile gorev yaptiklart okul

tiirtine gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir.

3.0kul oncesi 6gretmenlerinin fen dgretimine yonelik tutumlar ile gérev yapilan
okuldaki Ogrencilerin yas gruplarina gore farklilasmasini incelendigimizce fen
ogretimine yonelik tutum 6l¢eginin “Gelisimsel uygunluk” alt boyutu lehine istatiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger alt boyutlar arasinda

herhangi bir istatiksel olarak anlamli farkliliga rastlanmamustir.

6.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen yeterliliklerinin dort alt boyutu “Kullanilan Materyal
ve Yontemler Yeterlilikleri, Uygulamaya Iliskin Bilgi Diizeyi Yeterlilikleri, Fen
Etkinliklerine yonelik Bilgi Diizeyi Yeterlilikleri, Fen Etkinliklerini Uygulama
Siirecinde Davranis Yeterlilikleri” ile kidem arasindaki iliski arasinda istatiksel olarak

anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmaktadir.

6.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Okul oncesi 6gretmenlerine uyguladigimiz tutum 6lg¢eginin “Rahat-rahatsizlik™ alt
boyutu ile yeterlilik dlgeginin “Kullanilan materyaller ve yontemler” alt boyutlar
arasinda, tutum Slgeginin “Ogretim dncesi hazirlik™ alt boyutu ile yeterlilik 6lgeginin

“Uygulamaya iligskin bilgi diizeyi” arasinda yine tutum O&lg¢eginin “Gelisimsel
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uygunluk” alt boyutu ile yeterlilik dlgeginin “Uygulamaya iliskin bilgi diizeyi” alt
boyutlar1 arasinda pozitif yonde istatiksel olarak anlamli bir iligski oldugu sonucuna

ulasilmstir.

6.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlari ile mesleki kidem arasinda

istatiksel olarak anlamli bir iligski olmadigi sonucuna ulagilmaktadir.

6.6. Oneriler

1. Okul oncesi Ogretmenlerinin fen etkinlikleri sirasinda mesleklerinin
gerektirdigi sorumluluklar1 yerine getirmesinde yeterliligi ve tutumu g¢ok
Oonemlidir. Bu ozelliklerin 6gretmeni basariya ulastirmasi igin gelistirilip,
degistirilmesi i¢in hizmet i¢i egitimler verilebilir, seminerler diizenlenebilir.

2. Okul oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterliligi ile fen
Ogretimine karst tutumlart arasindaki iligki farkli degiskenler acisindan farkli
calismalarda incelenebilir.

3. Bu arastirma yapilirken verilere ulagmak i¢in anket uygulanmistir. Bunun
yerine farkli 6l¢me araglari gelistirilerek de uygulanabilir.

4. Arastirma daha genis bir Orneklem/katilimer  kitlesi  dahil edilerek
tekrarlanabilir.

5. Arastirmada nitel bazi veriler elde edilebilecek sekilde tekrarlanabilir.
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EKLER

EK.A. Kisisel Bilgi Formu

Asagida verilen sorularla ilgili olarak, kisisel durumunuza uygun olani (X) isareti ile liitfen belirleyiniz.
Sorulari cevaplandirarak arastirmaya yapacaginiz 6nemli katkilar i¢in simdiden tesekkiir ederim.
1. Cinsiyetiniz: ( ) Kadn () Erkek

2. Ogrenim diizeyiniz: () On Lisans () Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora

3. Ogretmenlik mesleginizde kidem yihmz

a) 0-5b) 6-10 c) 11- 15d) 16 -20 e ) Diger ...

4. Mezun oldugunuz okul tiirii:

() Kiz Meslek Lisesi (Cocuk Geligimi Boliimii)

() Meslek Yiiksek Okulu (Cocuk Geligimi Boliimii)

() Lisans (Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii)

() Lisans (Cocuk Gelisimi/Cocuk Gelisimi ve Egitimi/Cocuk Gelisimi Ogretmenligi Boliimii)

5. Gorev yapmakta oldugunuz okul:

() Resmi bagimsiz anaokulu

() Milli Egitim Bakanligi’na bagh 6zel bagimsiz anaokulu

() Resmi ilkdgretim okuluna bagli anasinifi

() Ozel Ilkdgretim okuluna bagl anasinifi

6. Egitim verdiginiz yas grubu: ()3 yas ()4yas ()S5Syas

7. Lisans egitiminiz sirasinda okuldncesi egitimde fen 6gretimi konulu ders
aldiniz mi?
Evet () Hayir ()

8. Fen ve doga 6gretimi yapma konusunda kendinizi yeterli buluyor musunuz?



Yeterli ()

Biraz yeterli ()  Yetersiz ()
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9. Fenle ilgili uygulamalariniza temel olusturan bilgilerinizin kaynagini belirtiniz

Not: Birden ¢ok segenek isaretleyebilirsiniz.

()Bireysel ilgilerim

() Mesleki deneyimlerim

() Lisans egitimim siiresince almig oldugum dersler

() Alanla ilgili basili kaynaklardan yararlanmak suretiyle

() Meslektaglarimla bilgi alig verisinde bulunarak

() Internetten alanla ilgili web sayfalarini tarayarak

EK.B. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen

Etkinliklerine iliskin Yeterlilikleri

Belirleme Olgcegi
Madde No Maddeler o o g g
c g g E S o5
29 o N 2 X =
£z z z £ < E
E S g 5 g 3 8
= M M M M X M
LFaktdr: Ogretmenin Kullandigt 5 4 3 2 1
Materyal ve Yo6ntemler
1 0.0.Fen etkinliklerinde gocuklarin gézlem yapmasina o O = O O
firsat verecek ortamlar olugtururum
2 0.0.Fen etkinlikleri igin proje konusu segerken gocuklarin o O o O O
ilgilerini ve gelisim diizeylerini goz ontinde bulundururum.
3 Fen etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarin soru sormasina firsat O - O - -
veririm
4 0.0.Fen etkinlikleri sirasinda cocuklarin farkl fikirler ortaya o O o O O
koyarak tartigmalarina rehberlik ederim.
5 Fen etkinlikleri sirasinda gocuklara sorular sorarak olayla ilgili
.. o O O [} (=]
yorum yapmalarina firsat veririm
6 Gezi sonrasinda resim yaptiririm.
O O O O O
7 0.0.Fen etkinliklerinde agik uglu sorularla problem
durumunu gocuklara buldururum. = = = = =
8 Fen etkinlikleri i¢in kitap, dergi. gazete, belgesel gibi farkl
materyaller bulmaya 6zen gosteririm = = = = =
9 Fen etkinlikleri kapsaminda sik sik inceleme gezileri
. . [} O [} =} =}
diizenlerim.
*10 Okul 8ncesinde fen egitimi ile ilgili yeterli bilgi
diizeyine sahip degilim = = = = =
1. Faktor: Ogretmenin Uygulamaya
iliskin Bilgi Diizeyi
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Madde No Maddeler g g g g
c B E g 15 25
g9 < N 2 = =
Ez z z £ cE
T = 2 = =
< S < < < L <
=~ M M Y X

*11 0.0.Fen etkinliklerinde ortaya koyulan problem durumuna
¢6ziim yollarmni ¢ocuklara ben s6ylerim = = = =
*12 0.0.Fen etkinliklerinde yapilan deneylerin sonucunda neler
oldugunu ¢ocuklara ben anlatirim. = = = =
*13 Fen egitimi soyut kavramlar: icerir. Bu nedenle okul
oncesinde fen konularini ¢ocuklar anlayamazlar. = = = =
*14 Fen etkinliklerinde degerlendirmeyi kendim yaparim. O O
*15 Deneyleri her zaman ben yaparim gocuklar seyrederler. O ]
*16 Grup c¢aligmalart karmasaya neden oldugu igin fen O O
etkinlikleri sirasinda grup ¢alismalarina yer vermem.
*17 Kavram haritalar1 okul oOncesinde fen etkinliklerinde O O
kullanilmasi uygun olmayan bir tekniktir.
*18 Problem ¢6zme sadece matematikle ilgili bir durumdur. Bu O ]
nedenle problem ¢6zmeyi sadece matematik etkinliklerinde
kullaniyorum.
*19 Diinyamiz, gokytizii yildizlar, 1s1, 151k ve manyetik gibi
konular okul 6ncesinde fen etkinlikleri igin uygun fen ] ]
konular1 degildir. Bu nedenle bu konulara giinliik planimda
Ver varmivoriim
Su, kum, gamur gibi materyallerin temizligi zor oldugu igin
*20 bu materyalleri fen etkinliklerinde kullanamiyorum ] m]
I1. Faktdr: Ogretmenin Fen Etkinliklerine
Yonelik Genel Bilgi Diizeyi
Okul oncesi egitimde fen etkinlikleri ¢ocuklarda gozlem
21 yapma, yaratict diigiin- me ve problem ¢ézme becerisini m] m]
gelistirir.
Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, sinifta fen doga kosesi
mutlaka olmaldir. O [m]
22
Okul 6ncesinde fen etkinlikleri gocuklarda gozlem, yaratic
23 diisiinme  yetenegini ve problem ¢6zme becerisini ] ]
gelistirmek amaciyla planlanmalidir
Ogretmen fen etkinlikleri sirasinda gocuklarla beraber
24 aragtiran, 6grenen konu- munda olmahidir. ] ]
Giinliik yagsamda kullanilan basit bazi arag ve geregleri fen
25 etkinliklerinde ¢ocuklara kullandiririm m] 0
Resim ve grafik gibi materyalleri fen etkinliklerinde
26 kullantyorum. ] m]

IV. Faktor: Fen Etkinliklerini Uygulama

Siirecinde Ogretmenin Davranislari.
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=] =]
Madde No Maddeler e § g E . E
55 g g SR
£z z z £ cE
== = 4 = =]
=G ] < 5 (IR
=~ Y M B X
Deneylerin her asamasinda ¢ocuklara ne yapacaklarini
*27 soylerim. ] 0 ] m} m]
Kavram haritalarin1  6gretmen rehberliginde ¢ocuklara
28 hazirlatirnm m| O m| ] m|
Fen etkinliklerini oyun, miizik, drama, Tirkge dil
29 etkinlikleri ve okuma-yazmaya hazirlik g¢aligmalari ile ] 0 ] m} m]
biitiinlestirerek veriyorum.
EK.C. Okuléncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yoénelik Tutumu
> >
S |2 |g|E| E
Lo (o |= |2 |@2
X2 |2 |N|dg|XoS
= |g |2 >|=>
C = |= c |= c =
" — o o o - — o
) = ) S = ) -
O © © © © L ©
YY ¥ ¥ ¥ [¥¥

Rahathk-Rahatsizhik

1.0kuloncesi sinifinda fen etkinlikleri yaparken kendimi

2.Kii¢iik cocuklara fen 6gretmek igin gerekli olan
bilimsel bilgi diizeyine

3.Sinifimda ¢ocuklar: fen konular1 hakkinda
heyecanlandirabilecegimi umut

4.Cocuklarin bilimsel arastirmalara katilmalar:

Ogretim Oncesi Hazirhk

5.Kiigtik ¢ocuklara yonelik fen etkinlikleri hakkinda
bilgi edinmek igin

6. Bilimsel deney materyalleri hazirlamak i¢in zaman

7. Meslektaslarimla fen 6gretimi ile ilgili konu ve

vilAav: tavt L+ AAVIAVIAA

8. Cocuklarin bilimsel kesif yapma meraklarini
cesaretlendirmek icin agik

Yaparak-Yasayarak Fen Ogretimi Yonetimi

9. Sinifta deneysel islemleri gostermekten ¢ekinmem

10.Fen 6gretiminde kullanmak i¢in materyal ve

nesneleri toplamaktan
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11.Fen 6gretimi igin bazi hayvan ve bocekleri

12. Fen etkinlikleri i¢in siniftaki herhangi bir materyali
(bloklar, oyuncaklar

Gelisimsel Uygunluk

13.Cocuklara erken yasta fen egitimi verilmesinin
uygun olduguna

14.Gelisimsel olarak kiigiik ¢ocuklara uygun olan fen
programini belirleme

15.Kigtik ¢ocuklarin bilimsel kavramlar: ve olaylar
ogrenme konusunda

16.Kiigiik ¢cocuklarin fen 6grenme yontem ve siireglerini
17.Cocuklarin okumay1 6greninceye kadar fen
ogrenemeyeceklerini

EK.D. Arastirma Olgek izinleri

=an

"Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Karst Tutum Olgegi" Veri Kullanim
Onay Talebi

2016-11-22 19:43 GMT+02:00 esma Tiirkyilmaz <es.ma37@hotmail.com>:
Sayin Prof. Dr. Berrin AKMAN

Yapmakta oldugum tezde gelistirmis oldugunuz Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
egitimine kars1 tutum 6lgegini kullanmak i¢in onayinizi rica ediyorum.

Anlayisiniz i¢in tesekkiir ederim. Saygilarimla

=an

Re: "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Karsi Tutum Olgegi" Veri Kullanim
Onay Talebi

berrin akman <bakman@hacettepe.edu.tr>

22.11.2016 (Sal), 21:00

Siz;merve pepele (mpepele@gmail.com)

Merhaba Esma,
Kendinizi tanitip, 6l¢egih angi amagla hangi arastirmanizda kullanacaginizi agiklayan
bir bilgi verebilir misiiz? Clinkii dl¢gegin kullanim iznini sadece akademik caligmalar

i¢in veriyoruz.

Berrin Akman


mailto:mpepele@gmail.com
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Prof.Dr Berrin Akman

Hacettepe Universitesi

Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Bolimii
Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali
Beytepe- Ankara

Tel; 2978572

"Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine iliskin Yeterliliklerini Belirleme
Olgegi" Veri Kullanim Onay Talebi
22 Kasim 2016 20:51 tarihinde esma Tiirkyillmaz <es.ma37@hotmail.com> yazdi:

Sayin Prof. Dr. Fatma Alisinanoglu

Yapmakta oldugum tezde gelistirmis oldugunuz Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
etkinliklerine iligkin yeterliliklerini belirleme 6l¢egini kullanmak i¢in onayinizi rica
ediyorum.

Anlayisiniz i¢in tesekkiir ederim. Saygilarimla...

Esma Tiirkyilmaz

Kastamonu Universitesi

Re: "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine Iliskin Yeterliliklerini Belirleme
Olgegi" Veri Kullanim Onay Talebi

Saide Ozbey <saideozbey@gmail.com>
23.11.2016 (Car), 12:45

Esma 06l¢egi kullanabilirsin ancak ben Prof. Dr. Fatma Alisinanoglu degilim. Tezinin
ve danismaninin adin1 da belirtirsen sevinirim.



Doc.Dr.Saide OZBEY
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi {lkogretim Boliimii
Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali
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E ‘. KASTAMONU VALILIGI

i\ j 11 Milli Egitim Mudurliga
Say :75048956-44-E. 1418523 03/02/2017
Konu : Anket izni

VALILIK MAKAMINA

figi: a)  Milii Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligiintin
07/03/2012 tarihli ve 3616 (Genelge No:2012/13) sayili emirleri.
b)  Kastamonu  Universitesi Rektorliigiic  Sosyal  Bilimler Enstitiisii
Miidiirliigiintin 25/01/2017 tarih ve 26350463-044-E.549 say1li yazisi

Kastamonu Universitesi Rekiorliigii Sosyal Bilimler Enstitisii Miudiirliginin ilgi (b)
yazilarinda Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisit Temel Egitim Anabilim Dali
Okul Oncesi Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Esma TURKYILMAZ'n
"Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinlikleri Yeterlilikleri fle Fen Ogretimine Karst
Tutumlan  Arasindaki Iligkinin  incelenmesi" konulu anket caligmasim Ilimiz ve
ilgelerimizdeki Okul Oncesi Ogretmenlerine uygulamak istedigi belirtilmekte olup, soz
konusu anket calismasi ile ilgili Inceleme ve Degerlendirme Komisyon Karan iligikte
sunulmustur,

Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Temel Egitim Anabilim Dali Okul
Oncesi Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Programi &grencisi Esma TURKYILMAZ"in
"Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinlikleri Yeterlilikleri ile Fen Ogretimine Karg:
Tutumlari  Arasindaki fligkinin  fncelenmes;" konulu anket c¢alismasimi  {limiz ve
ilgelerimizdeki Okul Oncesi Ogretmenlerine 2016-2017 Egitim Ogretim yilinda gonulliilik
esasna goére egitim Ggretim faaliyetlerini aksatmadan uygulamasi ve sonuglarimin
degerlendirilmesi Mudiirliigtimiizce uygun gériilmektedir.

Makamlarimzca da uygun goriildugi takdirde olurlariniza arz ederim,

Mesut SEKER
11 Milli Egitim Midiir V.
OLUR
03/02/2017
Unal KILICARSLAN
Vali a.
Vali Yardimesi

Saraglar Mah.Baymdir Sok. No:8 37100 Kastamonu Bilgi igin: Ugur GOKNER Mesut SEKER
Telefon No: (0366) 214 1001 Faks No: (0366)214 6494 Memur Miidiir Yardimers:
e-Posta :bilgisayariT@meb.gov.tr Dahili: {121) (205)

Internet Adresi Www kastamenu.meb.gov. ir

Bu cvrak glivenli elektronik imzs ile imzal hitp:/ -meb.gov.tr adresinden 550¢-4f7a3-318e-9d68-F141 kodu ile teyit edilebilir.
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™ T:C:
j‘” "\% KASTAMONU VALILIGi
\. J 11 Milli Egitim Midirliigi
Sayt : 75048956-44-E. 1494368 06.02.2017
Konu : Anket izni

KASTAMONU UNIVERSITES] REKTORLUGUNE
(Sosyal Bilimler Enstitiisi Miidiirliigit)

flgi :25/01/2017 tarihli ve 26350463-044-E.549 sayill yazimz,

figi yazida belirtilen Enstitiniiz Temel Egitim AnaBilim Dali  Okul Oncesi
Ogretmenligi Tezli Yitksek Lisans Programi 6grencisi Esma TURKYILMAZ'in "Okul Oncesi
Ogretmenlerinin  Fen Etkinlikleri Yeterlilikleri ile Fen Ogretimine Karsi Tutumlan
Arasindaki [liskinin [ncelenmesi" konuly anket ¢alismasim ilimiz ve ilgelerimizdeki Okul
Incesi Ggretmenlerine 2016-2017 egitim Ogretim yilinda gonillik esasina gore egitim
Ggretim faaliyetlerini aksatmadan uygulamas ile ilgili Valilik Olur'y ilisikte génderilmistir.

Ekte génderilen imzah ve mithirli anketin uygulanmas; hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim,

Cengiz BAHCACIOGLU
11 Milli Egitim Miidiird

Ek:
1-Valilik Olur'u (1 Sayfa)
2-Anket Caligmas: (3 sayfa)

7 St 2017
Saraglar Mah. Bayindir Sok, No:8 37100 Kastamonu Bilgi igin: Ugur GOKNER Mesut $EKER
Telefon No: (0366} 214 1007 Faks No: (0366)214 6494 Memur Midor Yardimess:
¢-Posta :bilgisayar3 7t meb. gov.ir Dahili: (121) (205)

Internet Adrest ‘wwi kastamonu.neh gov

Bu evrak giivenli elcktronik imaz ile imzal stir. htip) gu.meb.gov.tr adresindk d5db-9d1b-39¢3-8305-2b77 kodu ile teyit edilebilir




KIiSiSEL BiLGi FORMU'

Asagida verilen sorularla ilgili olarak, kigisel durumunuza uygun olani (X) isareti ile liitfen
belirleyiniz. Sorulari cevaplandirarak aragtirmaya yapacaginiz énemli Katkilar i¢in simdiden
tesekkiir ederim.
1. Cinsiyetiniz: (') Kadn () Erkek

2. Ogrenim diizeyiniz: () On Lisans () Lisans () Yiksek Lisans () Dokiora

-3, Ogretmenlik mésieginizde klaem yllm.lz
a) 0-5b)6-10c) 11- 15d) 16-20¢) Diger ...

4. Mezun ol_dugunui okul tiirii.'. .- 7 .- _

() Kaz Meslek Lisesi (Cocuk Gelisimi Boliimil)’
() Meslek Yiiksek Okulu (Cocuk Gelisimi Béluimii)
() Lisans (Okul Oncesi Ogretmenligi Bolimii)
() Lisans (Cocuk Gelisimi/Cocuk Gelisimi ve Egitimi/Cocuk Gelisimi Ogretmenligi Bolimii)

5. Gorev yapmakta oldugunuz okul:

() Resmi bagimsiz anaokulu ' .

( ) Milli Egitim Bakanh@i'na bagh 6zel bagimsiz anaokulu
() Resmi Ilkogretim okuluna bagl anasinifi

() Ozel ilkagretim okuluna bagh anasinifi

6. Egitim verdiginiz yas grubu: ()3 yas ()4yas ()5Syas

7. Lisans egitiminiz sirasinda okuldncesi egitimde fen 6§retifni konulu ders

aldimz mi?
Evet () -Hayir ()

" 8. Fen ve doga gretimi yapma konusunda kendinizi yeterli buluyor musunuz?
Yeterli()  Birazyeterli()  Yetersiz ()

9. Fenle ilgili uygulamalariniza temel olugturan bilgilerinizin kaynagim belirtiniz
Not: Birden ¢ok segenek isaretleyebilirsiniz.

( )Bireysel ilgilerim:. ~ .

() Mesleki deneyimlerim X

( ) Lisans egitimim siiresince almis oldugum dersler

() Alanla ilgili basili kaynaklardan yararlanmak suretiyle

() Meslektaglanimla bilgi alis verisinde bulunarak

() internetten alanla ilgili web sayfalarini tarayarak

89



. 2

O Fen ethanliklen: sirasmda cocuklann
Larkls filirker ortava kwarak tastismalanma
rebrerlil ederim.

o

sararak alayls dgill vorum vapsnalanng

Iwvat venirim

90

Lacrt semeasieda roskm yaptiesrim

100 Fen ethantiblorindy sk ughe
sotularky probiem duriun gecahbans
Dbuldururum

Tun ctbinlihben sgin kitap, dergh gascte
Delgesel giby farkh moteryalier bulimayas
deam ginberirem

Fert vtkontiden kapnareasda sih vk
bt gerilen dBzenlorim
Wl e fen ot sle

LR Fen othumBidorimde capban doney lesms
neky hlaea v

anbatirm

For citions syl Kaveamian keeie. B
nedinbe whal ncosinde fon konulanm
cocuktar anbavamaatan

-

R

o oy

= ke e b




v

| - _— -
| Reswn ve grafik ibi mateevailor e
v mrm Uygataena

D-nn‘cdn‘ her Q-:unh socublacs ive
4 vapacakdary <iwderim.

-

91




92

OKULONCES! OGRETMENLERININ FEN OGRETIMINE YONELIK TUTUM OLCEGH

Kaalmyorum
Kararszam

Kesinlikle
Katlmyorum

Rahathk-Rahatsizhik

| Okuléncesi simifinda fen etkinlikleri yaparken kendimi rahat hissederim

2 Kigik ¢ocuklara fen dretmek igin gerekli olan bilimsel bilgi diizeyine
sahip oldugum igin kendimi rahat hissederim

3 Sinifimda gocuklars fen konulart hakkinda heyecanlandirabilecegimi umut
ediyorum.

4. Cocuklarm bilimsel aragtirmalara katilmalar konusunda istekliyim
Ogretim Oncesi Hazrhk

5.Kilgilk gocuklara ydnelik fen etkinlikleri hakkinda bilgi edinmek igin
kaynak kitaplar okumaktan hoslamrim

6. Bilimsel deney materyalleri hazirlamak igin zaman ayirmaya istekliyim
7. Meslcktaslarimla fen 8gretimi ile ilgili konu ve 8nerileri tartismay! severim
8 Cocuklarn bilimsel kesif yapma meraklanni cesaretiendirmek icin agik

uglu sorular sormaya aligigim
Yaparak-Yasayarak Fen Ogretimi Vonetimi

e

9. Sinifia deneysel islemleri gdstermekten gekinmem

10.Fen ogretiminde kullanmak igin materyal ve nesneleri toplamaktan
hoglanirim

11, Fen ogretimi igin bazs hayvan ve bocekleri kullanmaya ilgi duyarim

12. Fen etkinlikleri igin siniftaki herhangi bir materyali (bloklar, oyuncaklar
kutular vs.) rahathikla kullaninm
i Geligimsel Uygunluk

13.Cocuklara erken yasta fen egitimi verilmesinin uygun olduguna
| inanmiyorum
[ 14.Gelisimsel olarak kiigiik gocuklara uygun olan fen programini belirleme
konusunda rahatim
I 15 Ktgak gocuklarin bilimsel kavramliari ve olaylari dgrenme konusunda
| merakh olduklarini dustinmiyorum -
| 16 Kiigik gocuklarm ??o_ogfmnc,‘ ve siireglerini biliy
17 Cocuklarin okumayt dgreninceye kadar fen dgrenemeyeceklerini
| digliniiyorum B
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