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OZET

Yilksek Lisans Tezi

BES YAS COCUKLARINA UYGULANAN IKLIM DEGISIKLIGI
PROGRAMININ COCUKLARIN IKLIM DEGISIKLIGI KAVRAMI
HAKKINDAKI GORUSLERINE ETKISI

Canan MAVIS DEMIRCIOGLU
Kastamonu Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitlsi
[Ikdgretim Anabilim Dali

Danisman: Dog. Dr. Berat AHI

Bu arastirmanin amact okul dncesi bes yas ¢ocuklarina uygulanan iklim degisikligi
programinin, ¢ocuklarin iklim degisikligi kavrami hakkindaki goriislerine etkisini
incelemektir. Calisma Kastamonu il merkezine bagli resmi bir bagimsiz anaokulunda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin nicel boyutu Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desende gergeklesmis, nitel boyutu ise sosyal yapilandirmaci felsefe
temelinde olgubilim yontemi kullanilarak yliriitilmiistiir. Caligma grubunu deney
grubundan 18 ¢cocuk ve kontrol grubundan 21 ¢ocuk olmak Uzere toplamda 39 ¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirma Oncesinde deney ve kontrol grubu dahil tiim ¢ocuklara
Ontest olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir. Ayni islem deneysel
stire¢ sonunda tekrar yapilmistir. Arastirma kapsaminda verileri analiz etmek icin
SPSS 17 paket programi kullanilmigtir. Nicel verilerin analizinde  bagimsiz
orneklemler t-testi ve ki kare kullanilmistir. Deney grubunun Ontest ve sontest
puanlar1 arasinda sontest lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir
(p<,05). Uygulama sonrasi ontest ve sontest sonuglarinin farklilagtigi sonucu ortaya
cikmistir (p=,032). Deney grubundaki c¢ocuklarin uygulama sonrasinda iklimin
tanimin1 yaparken dogru sekilde cevaplar verdigi ve iklimin degistigini bunu
sonucunda da onlar1 etkileyebilecek durumlarin ortaya cikabildigini kabul eden
cevaplar vermistir. Iklim degisikligi sonucunda canlilarin zarar gorebilecegi, kuraklik
olusacagi, buzullarin eriyip sularin yiikselebilecegini ifade etmislerdir. C6ziim yollar
icin de A+ enerji kullanmak, suyu ve elektrigi tasarruflu kullanmak, giines panelleri
ve rlizgar tribunleri yaparak daha temiz bir enerji elde etmek, toplu tasima araglarina
yonelmek vb. gibi cevaplar iizerinde yogunlasmiglardir. Deney grubuna uygulanan
iklim degisikligi programi sonrasinda deney grubunda yer alan g¢ocuklarin iklim
degisikligi hakkinda fikirleri mevcutken, kontrol grubundaki ¢ocuklarda herhangi bir
gelisme tespit edilememistir. Tiim bu bilgiler 15181inda okul 6ncesi egitim programina
kaynastirilmis “Bes Yas Cocuklarina Uygulanan iklim Degisikligi Programinin”
cocuklarin iklim degisikligi kavramina ait fikirleri tizerinde olumlu etkide bulundugu
sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul dncesi, ¢evre, iklim degisikligi
2019, 133 sayfa
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ABSTRACT

MSc. Thesis

EFFECT OF THE CLIMATE CHANGE PROGRAM OF FIVE AGE CHILDREN
ON THE CONCEPTS OF CHILDREN ON CLIMATE CHANGE

Canan MAVIS DEMIRCIOGLU
Kastamonu University
Institute for Social Sciences
Elementary Education Department

Supervisor: Assoc. Prof. Berat AHI

The aim of this study is to investigate the effects of climate change program applied
to pre-school age children on the opinions of children about climate change concept.
The study was conducted in an independent kindergarten in Kastamonu city center.
The quantitative dimension of the study was carried out in pretest-posttest control
group quasi-experimental design and the qualitative dimension was carried out by
using phenomenology method on the basis of social constructivist philosophy. The
study group consisted of 39 children, 18 children from the experimental group and
21 children from the control group. Pre-test semi-structured interview form was
applied to all children including experimental group and control group. The same
procedure was repeated at the end of the experimental process. SPSS 17 package
program was used to analyze the quantitative data. Independent samples t-test and
chi-square were used to analyze the quantitative data. A statistically significant
difference was found between the pretest and posttest scores of the experimental
group in favor of the posttest (p <.05). The results of the pretest and posttest results
were different after the application (p =, 032). In the experimental group, the children
gave answers that accepted that they gave the correct answers in the definition of the
climate after the application and the climate changed and as a result the situations
that might affect them could occur. As a result of climate change, they stated that
living things could be damaged, drought would occur, glaciers could melt and water
could rise. They use A + energy, use water and electricity in a conservative way,
make a clean energy by making solar panels and wind turbines, turn to public
transport and so on. they are concentrated on the answers. After the climate change
program applied to the experimental group, children in the experimental group had
ideas about climate change and no improvement was found in the control group. In
light of all this information, it has been concluded that the ”Climate Change Program
Applied to Five-Year-Old Children which has been integrated into the preschool
education program has a positive effect on the ideas of children about the concept of
climate change.

Keywords: Preschool, environment, climate change

2019, 133 pages



VIl

ICINDEKILER
Sayfa
ICINDEKILER .........oooviiiiiieeeeeeeeeeeee ettt Vi
L@ 4 PSP V
A B S T R A T e e e e nrre e rre e Vi
(0] N1 4R v
TABLOLAR DIZINI ...oovviiiiic e X
SIMGELER VE KISALTMALAR DIZINI .......coooooiiiiis Xl
Lo GIRIS .ottt 1
1.1 Problem DUIUMU.......c.ooiiiiiiee i 1
1.2, AraStirmanin AINACT ......c.ueiiueeieeeieesieeeiteesiteesieesibeesteessbeasbeesseeesbeesaeeesbeesseeesee e 8
1.3, Arastirmaninn ONeMi...........ccovevivivivieirieieeeeiiesestes et es ettt ettt esssssns 8
L4, SINITIIKIAT .o 9
1.5, VarSaYIMIAT .......oiiiiiiiiiie e 9
TR I 100 1 SR PRPRSRI 9
2. KURAMSAL CERCEVE .......c ittt 11
2.1. Cevre Egitiminin Tarihsel Geligimi ...........ccoeviiiiiiiiiiiiicnic e 11
2.2. Tiirkiye’de Cevre EZItIMI .....ccooiiiiiiiiiiiice s 16
2.3 Tlgili AraStirmalar...........c.cocveveviiiieireieieiecee et 22
2.3.1. Yurt Iginde Yapilan Calismalar ...........cccccueueueuereeeeeeeeeeeeceeeeee e, 23
2.3.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar...........ccccceeviiiiiiiiniiiniie e 31
KT 20\ I =1 Y PP 36
3.1, Arastirmanin MOdeli .......ccoiviiiiiiiiiiie e s 36
3.2, CaliSMa GIUDU ....eeiiiiiiiiiic et ee e ee e erseeeanneas 36
3.3. Veri Toplama Araglart .........ccoooviiiiiiiiieece e 37
3.4. Arastirmacilarin Rolii ve EtiK................ 38

3.5. Verilerin Toplanmast SUFECH .........ccveiiiieiiiiiiiisisieeeee e 38



VI

3.6. ON UYGUIAMA ..ottt 39
3.7.Verilerin AN@lZI........coooviiiiiii 39
3.7.1. Gortismenin Gegerlik ve GUVENITliZi ......ccvvviviiiiiiiiiiee e 42
3.7.2. Deneysel Siirecin I¢ ve Di1s Gegerligini Etkileyen Faktorler ................... 43
3.7.2.1. I¢ gecerligi etkileyen faktOrler ..............ccocuvuiveeeeeeeessssseessnnnnns 43
3.7.2.1.1.DL§ @IMENIET .......ooccveve et ee e 43
3.7.2.1.2. Deneklerin olgunlagmasi.................cccccoeuviiiiniiniiiiisieiise e 43
3.7.2.1.3. Deneklerin GeCMigi..........cccuvouaiiiiiianieiiii e 44
3.7.2.1.4. Denek kaybi @tKiSi ............ccccuoviiiiiiiiiie it 44
3.7.2.1.5. Ontest (deney 6ncesi GIGUM) BtKISH ............cevverevrrcrerieeieieeeee s 44
3.7.2.1.6 Beklentilerin etkisi..........c.ccoovvviiiiiiiiiiiii e, 44
3.7.2.2. Dig gecerligi etkileyen fAktOrler...........cccooooiviiiiieiiiiiiiniiiiieneee, 45
3.7.2.2.2.0mEKIEME EKISI......vevvveceirciiieicieie et 45
3.7.2.2.2. TePKISEHIK ETKIST .....cveiviieiiiiieieiieiee e 45
3.7.2.2.3. Ontest-deneysel degisken etkisi..............ooceeeveereeeeeieereressesesenenns 45
3.8, UYQUIAMA ... .ot 45

3.9. Okul Oncesi Egitim Programmna Kaynastirilan Iklim Degisikligi

EZItImi PrOZramI........cccooiiiiiiiciii e 46
4. BULGULAR ..ottt ettt ettt be et e 50
4.1. Uygulama Oncesi Yapilan Gériismeye Ait Ontest Bulgular .............cc.c.ce....... 50

4.1.1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin iklim Degisikligi

Kavramina Ait Gériislerine Yénelik Ontest Bulgular...........c..coocvevivciiiivennens 50
4.2. Uygulama Sonras1 Yapilan Gorligmeye Ait Sontest Bulgular..............c......... 53

4.2.1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarm Iklim Degisikligi

Kavramina Ait Goriislerine Yonelik Sontest Bulgular ............ccccooeeiiiiniinen 53

5. TARTISMA ..o eeeeeeeee e e e eeee s e s ee s e s ee s s es e s s eess e s es s eseens 58



5.1. Cocuklarla Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgulara Dair
TATEISINIA. ...ttt neas 58

5.1.1. Cocuklarla Yapilan Gériismelerden Elde Edilen Ontest Bulgulara
| TVl I 53 ' SR PRRPRI 58

5.1.2. Cocuklarla Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Sontest Bulgulara

Dair TArtISMA ....eeeiiiiiie ettt st nn e e e 59

5.2. Deneysel Siirecin Etkililigine Dair Tartigma ...........cccceevveeiiieiiniisecninenes 62

B. SONUGCLAR ... 64
TONERILER ..ottt 65
KAYNAKLAR Lot 66
ERLER . ... 78
EK 1. Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama Izin Formu.........cccccoevvevvevricrereenennne, 78
EK 2. iklim Degisikligi ESitim Programi ..........cccccoeveeeuerersrieseerersressesesesssenennn, 80
EK 3. Uygulamada Kullanilan Goriisme Formu............coooviiiviiniiiiiiniiien, 120

L0 Z.@] 005\ 1 1570 121



TABLOLAR DiZiNi

Tablo 1. Cevre sorular1 sebep ve neticeleri (Buhan, 2000)..........ccccccvevvevvenecieieennnn, 2
Tablo 2. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin demografik dzellikleri ..... 37
Tablo 3. Uygulamada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu...........ccc.e...... 38

Tablo 4. Okul 6ncesi egitimi programina kaynastirilmis iklim degisikligi

programina @It DIIGIHEr.........cccooiiiiiie 47

Tablo 5. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin bilgi duizeylerinin

L0 g 71 B 10 0121 F:) o TR 50

Tablo 6. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin iklim nedir sorusuna

Ontestte verdikleri cevaplara ait t-testi tablosu............cccccccevveiiiiviic e, 51

Tablo 7. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin iklim degisir mi ne

degistirir sorusuna Ontestte verdikleri cevaplara ait ki-kare tablosu............ 51

Tablo 8. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin iklim degisikligi
sonucunda neler olabilir sorusuna dntestte verdikleri cevaplara ait t- testi
EADIOSU ... e 52

Tablo 9. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin iklim degisikligini
onlemek amaciyla neler yapilabilecegi sorusuna ontestte verdikleri
cevaplara ait t-testi tablOSU..........ccoviiiiiee e 53

Tablo 10. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin iklim nedir sorusuna

sontestte verdikleri cevaplara ait t-testi tabloSU...........c.ccccevveiieieiic e, 54

Tablo 11. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin iklim degisir mi

sorusuna sontestte verdikleri cevaplara ait ki kare tablosu.......................... 54

Tablo 12. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin iklim degisikligi
sonucunda neler olabilecegi sorusuna sontestte verdikleri cevaplara

AL TSt TADIOSU ... 55



Tablo 13. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin iklim degisikligini
onlemek amaciyla neler yapilabilecegi sorusuna sontestte verdigi

cevaplara ait t-teSti tablOSU........cc.eivveiieii e

Tablo 14. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 6ntest ve sontest
sonuglarinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek tizere yapilan

bagimli 6rneklemler t-teSti tablOSU ........cccevvviiiiiiiieeee e

Xl



Xl

SIMGELER VE KISALTMALAR DiZiNi

BM: Birlesmis Milletler

BMIDCS: Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi
CSB: Cevre ve Sehircilik Bakanligi

DPT: Devlet Planlama Teskilat1

FAO: Food and Agriculture Organization

IPCC: Intergovernmental Panel on Climate Change

MEB: Milli Egitim Bakanlig

SPSS: Statistical Package for the Social Sciences

TDK: Turk Dil Kurumu

TUBITAK: Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
UNCED: United Nations Conference On Evrinoment and Development
UNEP: United Nations Environment Programme

UNESCO:  United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
UNFCCC:  United Nations Framework Conventian on Climate Change
UNICEF: United Nations International Children's Emergency Fund

WHO: World Health Organization

WRI: World Resources Institute



1. GIRIS

Bu kisimda problem durumuna, arastirmanin amacina, arastirmanin Onemine,

sayiltilara, sinirliliklara, varsayimlara ve tanimlamalara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Cevre kavrami, ilk basta sade ve yalin goriinse de derine inildiginde aslinda daha
cesitli ve karisik bir yapida oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Genel bir kavram olan
cevreyi, beseri faaliyetler ve canlilar {stiinde, zaman igerisinde dogrudan veya
dolayl1 bir etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal etkenlerin
toplam1 seklinde tanimlamak miimkiindiir (Hamamec1 ve Kelesci, 1998). Insanoglu
cevre ile girdigi etkilesimle yasamini siirdiirmek adina cevre iizerinde olumsuz
etkiler birakmaktadir. Bu etkilerin ortaya ¢ikmasi ile birlikte ¢cevre sorunlari terimi
giindeme geldigi goriilmektedir. Kaliteli yasamak ugruna yanlis kullanilan dogal
kaynaklarin zarar gormesi sonucunda g¢evre sorunlari ve cevre kirlenmesi gibi

uluslararasi seviyelere ulasan kavramlar ortaya ¢ikmistir (Sever ve Samanci, 2002).

Insan niifusunun artisi, bilginin ve teknolojik gelismelerin artmasi, insanmn gevre
tizerindeki olumsuz etkisiyle birlesince g¢evre sorunu ile karst karsiya kalindigi
gorilmektedir (Pratt, 2009). Her gecen giin artan ¢evre sorunlarinin yerel bir sorun
olmadig; aslinda toplumu her yoniiyle endiselendiren kiresel bir problem oldugu
gercegi tim insanli@1 huzursuz ettigi ongoriilmektedir. Hizla ¢ogalan diinya niifusu
ve bununla birlikte artan endistriyel yapilanma, dogadaki yasam kaynaklarinin kendi
icinde yenilenme imkani olmayacak hizda tiiketilmesine yol actig1 diisiiniilmektedir.

Insanoglunun gevreye olan etkisi endiistri devrimine kadar oldukga az iken, ilerleyen
donemlerde giderek artmasi ve doga zarar gormeye baglamistir. Gelisen teknoloji,
artan niifus ve sanayilesme giderek dogay1 etkilemis ve doganin dengesi sarsilmaya
basladig1 sOylenebilir. Bununla birlikte insanlarin artik bazi Onlemleri almasi
gerektigi inanci olusmaya baslamigtir (Gller, 2010). Artan niifus, yanlis sanayilesme
ve carpik kentlesme, niikleer yapimlar, tehlikeli savaslar, tarimsal ilaglari, topragin
yanlis besleme ve deterjan gibi maddeler, dogal kaynaklarin yanlis ve fazla tuketimi
cevre problemlerinin giderek artmasina sebep olmus, bunun sonucu olarak su, hava

ve toprak kirlenerek, tiim canlilar i¢in tehlikeli olup olumsuz sekilde etkilemistir.



Cevre problemlerinin ortaya ¢ikmasinda farkli farkli sebepler oldugu ve bunlarin

cesitli uzmanlarca, farkli sekillerde ortaya konuldugu bilinmektedir.

Cevre canlilar i¢in oldukg¢a 6nemlidir. Diinya genelinde hizli gelisen sanayi, dogal
kaynaklarin ham madde ugruna tiiketilmesi, atiklarin artis1 ve insanlarin verdikleri
zararlar sonucunda giderek ¢evre tahrip olmaya baslamistir. Cevre sorunlarina ¢éziim

bulmak adina ¢esitli olanaklar bulunmasi kaginilmazdir (Sever ve Yalgikaya 2012).

Sanayilesmenin hiz kazandig1 19.yy baslarinda doga giderek insan kaynakli olarak
zarar gorme orant da artmigtir. Bu zararlarin nedenleri ve sonuglart asagida verilen

Tablo 1.ile gosterilmistir.

Tablo 1. Cevre sorular1 sebep ve neticeleri (Buhan, 2006)

Cevre sorunlari Nedenleri Sonuglan

Hava kirliligi Zararl yakitlar, Asit  yagmurlari, yliksek
sicaklik, ozon tabakasinin

Kati  atiklarin  yanlig Y ..
zarar gormesi, sis olusumu

imhasi, radyoaktif 1ginlar

Su kirliligi Fazla miktarda topraga ek Nehir ve derelerin
besin maddesi eklemek, kontrolsiz kullanilmasi
temizlenmeyen evsel ve suda yasayan canlilarin

sanayi tipi artik sular, yasam alanlarinin
tanker kazalari, kirlenmesi ve hayatim
kimyasallar, denizlere kaybetmeleri, icme
birakilan tiim zararlilar sularinin kirlenmesi,

epidemik  rahatsizliklarin
artmasi




Tablo 1.’in devami

Toprak kirliligi Kati atik yiginlari, asit Topraktaki agir metal
yagmurlari, topraga yanlis konsantrasyonunun
besin ilavesi c¢aligmalari, artmasi, topragim  pH-
bocek ilaglar dengesinin bozulmasi,
hastalik etkenlerinin
olusmasi, dis goriiniisiin
degisimi
Canli tiirlerinin ortadan Asit yagmurlari, mono Bir¢ok  canli  tiiriiniin
kalkmas1 kultdr  ziraatgilik ~ ve ortadan kalkmasi,
ormancilik, canli yasamina ormanlarin  yok olmasi,
sebepsizce son verilmesi iklimlerin degismesinin

akabinde dogal felaketlerin
artis gostermesi

Iklimlerin degismesi Petrol tirevlerinin  Sera etkisinin  olusmasi
kontrolsuz ve  fazla (kiiresel 1sinma), ozon
miktarda tiketilmesi, tabakasindan canlilara
yagmur ormanlarmin zararli isinlarin olusmast

dejenere olmasi

Cop problemleri

Tiiketime dayali ve israf
eden bir toplum yapisinin
olugsmasi, geri doniigiimiin

Enerji  ve  hammadde
kaynaklarinin dengesiz ve
diizensiz kullanimi sonucu

tam anlamiyla tukenme derecesine
yapilamamasi, egitim gelmesi, sularin kirlenerek
eksikligi kullan1lamaz hale gelmesi,

toprakta  biriken  kat1
atiklardan dolay1 topragin
kiraclagmasi, kirlenen hava
ve olusan salgin hastaliklar

Insanoglu, kiiresel 1sinma, hava, su ve toprak kirlili§i, ormanlik yerlerin zarar
gérmesi, biyogesitliligin sayica diismesi ve ozon tabakasinin incelmesi gibi kiiresel
cevre sorunlari ile basa ¢ikmaktadir (Ahi ve Ozsoy 2015). Giiniimiizde ulusal ve
uluslararas1 orgiitler yayimladiklar1 raporlarla ekolojik ve beseri sonuglarin mevcut
cevresel felaketleri nasil olusturdugunu gozler oniline sermektedir. 1976 yilinda
UNESCO binyesinde kurulan ve dlnya uzerindeki biyosfer degisimlerinin
incelendigi rapor 2011 yilinda yaymlanmistir. Yayinlanan bu rapora gore 19. yy’in
sonlarina dogru diinya tizerindeki sicaklik ortalamalarinin 0.8 °C arttig1 ve bu artisin
devam etmesi sonucunda sicaklik ortalamalarindaki artisin ortalama 1.8 °C olacagi

vurgusu yapilmistir (UNESCO, 2011). Giderek durumu olumsuz yonde etkilenen
denizlerin de su seviyesi Diinya Kaynaklar1 Enstitiisti'ne (WRI) gore 1961 yili ile



karsilastirildiginda %78 artis goriildiigli, deniz suyu sicakliginin da 2003 yilina kadar
%20 arttigr belirtilmistir. 2000 yilindan itibaren Antarktika’nin 87 gigatonluk
agirliginin %18’in1 kaybetmis olmasi farkli sorunlara da yol agmistir (WRI, 2012).
Ayrica ihtiya¢g duyulan gelismis su kaynaklarindan faydalanamayan ortalama 768
milyon insan oldugu, 2,5 milyon insanin da yerlesim yerinden uzakta randimanli
calisan bir aritma tesisine yakin olmadigir vurgulanmistir (UNESCO, 2014). Diinya
Kaynaklar1 Enstitiisii (WRI) raporuna gore yaklasik 160 milyon ¢ocugun yliksek
kuraklik siddetine maruz kalip susuzlukla miicadele ettigini ortaya koymustur
(UNICEF, 2015). Cevre sorunlar1 beraberinde insanlarin beslenme ile ilgili tiretim
tilketim konusundaki sorunlarin da ortaya ¢ikarak bu durumu da etkilemektedir
(FAO, 2014). Nwankwoala (2015)’e gore dunya Uzerindeki bu degisimlerin
devaminda sicakliktaki ytikselis, buzullarin erimesi, sera gazlarinin birikmesi, deniz
seviyesinin yiikselmesi ve diger zorluklar bir ¢ok ¢evre problemlerini de beraberinde

getirmektedir.

Buradan da anlasilacagi tlizere ¢evre problemlerinin en Onemli noktasi Sadece
bolgesel olmayip ayni zamanda evrensel de olmasidir (Erten, 2005). Cevre
sorunlarinin  hayatt olumsuz etkilemesinin boyutunun giin gegtikge arttig1
sOylenebilir. Son zamanlarda bu sorunlar igerisinde en dikkat ¢eken olani ise iklim
degisikligidir. Diinyanin gelecegini tehdit eden bu durum insanligi da bu slreci
durdurmak ya da en azindan yavaglatmak icin cesitli Onlemleri alma arayigina
itmistir. Bunun sonucunda 169 {ilkenin katilimi ile 11 Aralik 1997 tarihinde “Kyoto
Protokolii” imzalanmistir. 16 Subat 2005 yilinda uygulamaya koyulan Kyoto
Protokoll iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma ile miicadele etmeyi amaglarken ayni
zamanda atmosferdeki sera gazi etkisinin iklim iizerinde, normal sinirinda kalmasini
amaclamaktadir (UNEP, 1998).

Iklim bilimciler diinya iklim sisteminde tahribatin olustugunu ifade etmektedirler.
Dogal yapinin zarar gormesine sebep olan canlilarin, cesitli onlemler almadan
etkinliklere devam etmeleri durumunda, iklim iizerindeki bozulmalarin artmasi
kaginilmazdir. Buna gore, kiiresel 1sinmaya baglhh iklim degisikliklerinin
gerceklesecegi iizerinde durulmaktadir. Cilinkii insani nedenlerle ortaya ¢ikan sera

gazi artiglarinda ve partikiillerde ortaya c¢ikacak artig, dogal ¢evrenin bozulmasi, ozon



tabakasindaki seyrelme, yeryiizii genelinde 1s1 artiglarina sebep olacagi ifade

edilmistir (Oztiirk, 2002).

Tirkes (1997) genel anlamiyla iklim degisikligini, “Her ne sebepten olursa olsun,
iklim hareketlerindeki kiiresel biiyiik etkileri olan, siirekli ve zamanla gelisen
farkliliklar” seklinde belirtmistir. Iklim {izerindeki farkliliklar Diinyadaki ortalama
sicakligr etkiledigi gibi, yagis degisikliginin de ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir.
Buna baglh olarak yerkiirenin iklim boyutunda uzunca yillar ¢ok fazla degisim
yasanmistir. Buzullarin erimesi ve su seviyesindeki artiglar giderek diinyay1
etkileyerek ekolojik sistemi de ¢ok fazla olumsuz yonde degistirmistir (Tirkes,
Stimer ve Cetiner, 2000).

Iklim degisikligi benzeri goriilmemis sekilde diinyamizi degistirmeye baslamistir.
Diinya iizerinde yasanilan her yerde bu durumdan herkes etkilenmekte ve yasam
kosullarin1 olumsuz bir hale gelmektedir (UNICEF, 2015). iklim degistikce insan
hayatin1 olumsuz bir sekilde etkilemeye devam edecek oldugu sdylenebilir. Cevre
sorunlarma bagka tiirlii ¢6ziim Onerileri getirilse de en Onemlisi sorunlarin giin
yiizline ¢itkmadan, kaynaktan itibaren onlenmesi gereklidir. Bu durum asilamadigi
siirecte ise ¢evre bilincini gelistirmek adina egitim bir alternatif olarak

diistiniilmektedir.

Gilinlimiizde cevre egitiminin Ogrenilmesi zorunlu bir ders degil, davranis ya da
diistinme sekli oldugu vurgulanmaktadir. Bununla birlikte daha iyi ve saglikli bir
yasam i¢in ¢ocuklarin ¢evre konusunda tutum, deger, bilgi ve becerileri ile birlikte
donatilmasi i¢in en énemli unsurdur (Davis, 1998). Cevre egitimi dahilinde yiiriitiilen
programlar potansiyel bir panzehiri temsil etmektedir (Larson, Castleberry ve Green,
2010). Bu calismada da okul Oncesi egitim programina entegre edilen bir program
hazirlanmigtir. TUrkiye’de su anda uygulamada olan programa tam anlamiyla
bakildiginda, 1994 yilinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir (Dilek, 2016). 1994
yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan, gelisimsel hedef ve kazandirilacak
davraniglarin mevcut oldugu merkezi bir program hazirlanmas: fikri ortaya ¢ikmuistir.
1994 yilinda hazirlanan program, daha Onceki eksiklikler gozden gegirilerek,

cocuklarin gelisim alanlarin1 timiyle kapsayan, gelisimsel ozellikler tagiyan hedef



ve hedef davraniglari igcermistir. Gelisimsel Ozellik tasiyan bu hedef ve hedef
davraniglar ilk kez o6gretmenlere hazir bir sekilde verilerek onlara faydali hale
getirilmistir (Alisinanoglu ve Bay, 2007; Kandir, Ozbey ve Inal, 2010). Daha sonra
guncellemeye gidilerek Milli Egitim Bakanligi yetkilileri ve alan uzmanlarinin
birlikte hazirladiklar1 yeni program 2002-2003 yilinda uygulamaya konulmustur
(Kandir, Ozbey ve Inal, 2010). Bu program 36-72 aylik gocuklar1 kapsayarak,
psikomotor gelisim, bilissel ve dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisim ve 6z bakim
becerileri bagliklar1 adiyla olusmustur (MEB, 2002). Daha sonra 2002 programinda
gerekli diizenlemeler yapilmis ve yeniden yapilandirilarak 2006-2007 egitim 6gretim
yilinda yeni program (2006) uygulama i¢in hazirlanmigtir. 2006 programi aile
katilimi agisindan da 2002 programindan farkli 6zellikler gostermistir (MEB, 2006).
2006 senesinde aktif olarak kullanilan bu program 2012- 2013 yilinda ulusal ve
uluslararas1 alandan elde edilen kaynaklar ve uygulamalardan elde edilen geri
dondtler dikkate alinarak gelistirilmis, giincellenmis ve pilot ¢alismalarin ardindan
okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanmaya gecilmistir. Gilinlimiizde kullanimda
olan programla ilgili olarak kitapta “giincelleme” kavrami kullanildigi igin bu
calismada 2013 programi “gilincellenmis program” olarak adlandirilmistir. Bu
programda, ¢ocuklarin okul icinde ve disinda yaptiklar1 egitim ekinlikleri, aylara,
giinlere ve giinliikk egitim akis1 i¢indeki etkinliklere goére diizenlenir. Program,
ogretmenlerin ¢ocuklart y1l boyunca tanimalarinda ve egitim- 6gretimi diizenli bir
sekilde yiiriitmelerinde yol gostericidir. Ayrica okul Oncesi egitim programi
cocuklarin tiim gelisim alanlarin1 destekleyerek ilkokula baslamadan 6nce ¢ocuklarin
yetersizliklerini gérme ve bu baglamda onlar1 destekleme agisindan rehber gorevi

ustlenir (MEB, 2016).

Cevre egitiminin etkili ve verimli yliriitiilebilmesi, ¢evre egitiminin temeli olan ¢evre
kavraminin 1yi bir sekilde kazanilmasina baghdir. Kazanilan bilgi kavram hakkinda
gelistirilecek tutum, deger ve inanglarin temelini olusturacaktir (Ahi, 2015). Bu
baglamda iklim degisikligi kavraminin ¢ocuklara ¢evre egitimi ile verilerek olumlu
ve kalict davranis degisiklikleri kazandirmanin problemlerin ¢6ziim Onerilerinde

cocuklarin aktif olarak katilimini saglamasinin 6énemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.



Insanlarin farkli yasam aliskanliklari, teknolojik gelismeler, diinya niifusundaki artis,
sanayilesme, kentlesme gibi etkiler ¢evre sorunlarinin insan hayatinda en Onemli
giincel konular arasinda yer almasina neden olmustur. Bununla birlikte ¢cevre egitimi
kavraminin egitim programlarinin igerisinde yer almasi giindeme gelmistir. (Giilay
ve Ekici 2010). Cocuklarin dogal ¢evre hayatindan uzakta yetismeleri, ¢evre
sorunlarinin artmasi gibi sorunlarin ¢dziimiiniin okul dncesinde yapilan gozlem ve
siniflandirma  gibi  etkinliklerle birlikte desteklenerek miimkiin  olacagi

diistiniilmektedir (Buhan, 2006).

Tiirkiye kiiresel iklim degisikligi ve kiiresel 1sinmanin hizli etkilerinden dolay1 risk
altindaki ilkeler arasinda bulunmaktadir. Basta azalan su kaynaklari, yanginlar,
kuraklik ve ¢6llesme ile bununla birlikte ekolojik dengenin bozularak tahrip olmasi
gibi olumsuz sekilde etkilenmektedir. Kiiresel 1sinmanin sonuglarindan biri olan
“’kiiresel iklim degisikligi’’ durumunun farkinda olarak gerekli 6nlemlerin alinmasi
gerekmektedir (Ak, 2012). Toplum tarafindan iklim degisikliginin hakkinda bilgi
edinmeleri ve iklim degisikliginin sebep ve sonuclarinin anlasilmasi ¢ok dnemlidir.
Bu baglamda ¢evre egitimi ile birlikte iklim degisikligi hakkindaki bilginin
yayginlastirilmasinda, benimsenmesinde ve iklim degisikliginin sebep ve sonuglar
hakkindaki farkindaliklarinin arttirilmasinda onemli rolii oldugu diisiiniilmektedir.
Wilson (1996) cocuklarin ¢evreyle olan baglantisin1 ortaya ¢ikarmak i¢in ekolojik
benlik kavramini incelemistir. Wilson’a gore ekolojik benlik kavrami insan
dogdugunda baslar. Dogum sonrasi biiyiime ile birlikte insan, yiyecek, su ve hava
ithtiyacindan dolay1 g¢evre ile bir iligski baslar (Wilson, 1994). Cocuklarin ¢evresel
yonelimlerini 6lgllmesi i¢in yaslarina uygun stratejiler gelistirmek ve bu acigi
kapatmak adina ¢evre egitimleri vermek olduk¢a onemlidir (Evans, Brauchle, Haq,
Stecker, Wong ve Shapiro, 2007). Buna gdre bu egitimin ¢ocuklara erken yasta
verilmesi icin okul Oncesi egitim ile baslamasi olduk¢a Onemli ve daha kalici
olabilecegi soylenebilir. Iklim degisikliginin ¢oziimii ve farkindalifi adna yapilan
calismalarin sayica daha az olmasi ve okul Oncesinde daha 6nce caligilmamis bir

arastirma olmasi agisindan dnemli oldugu sdylenebilir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci bes yas ¢ocuklarina uygulanan iklim degisikligi programinin
cocuklarin iklim degisikligi kavrami hakkindaki goriislerine etkisini belirlemektir.
Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin problemi iklim degisikligine yonelik cevre
egitimi programinin ¢ocuklarin iklim degisikligi hakkinda bilgileri iizerine etkisi var

midir? seklinde olusturularak su sorulara cevap aranmistir.

=  Okul oOncesi egitimi alan bes yas c¢ocuklarmin iklim degisikligi kavrami
hakkindaki gorisleri nelerdir?

= Verilen iklim degisikligi egitimi sonrasinda okul Oncesi egitimi alan bes yas
cocuklariin iklim degisikligi kavrami hakkindaki goriisleri nelerdir?

= Uygulanan iklim degisikligi programinin ¢gocuklarin iklim degisikligi kavram

hakkindaki goriiglerine etkisi var midir?

1.3. Arastirmanmn Onemi

Okul o6ncesinde giinlimiizde ¢evre sorunlarindaki farkindalik adina bir¢ok ¢alisma
yapilmistir. Bu sorunlarin ¢oziimiiniin temelinde ¢evreyi tanitma ve sevdirmek
oldugu soylenebilir. Gittikge artan ¢evre problemlerinin ¢0zUmUi de giderek
zorlasmaktadir. Okul oOncesi egitimin giderek yayginlasmasi sebebi ile bu
problemlerin ¢dziimiiniin erken yasta hayata gecirilmesi ¢evre egitimi agisindan
oldukca onemlidir. Cevre bilincini arttirmaya yonelik calismalara biiylik oranda

ihtiyag vardir (Gillay ve Ozcanar, 2010).

Shepardson ve arkadaglarinin (2009) yaptigi arastirmada Amerika’nin orta
batisindaki 3 farkli okuldan gelen 7. Sif 6grencisi olan 91 gocugun kiiresel 1sinma
ve iklim degisikligi bilgisini anlamaya calismislardir. Yapilan bu aragtirma ile
Ogrencilerin tutumlarina gore egitim miifredatin1 sekillendirdiklerini géstermektedir.
Serafin, Heikes, Sargeant, Smith, Takle ve Wakimoto (1991)’¢ gore c¢ok yonli
diistinebilen, ¢oziim iireten ¢ocuklar yetistirmek i¢in kiiresel 1sinmanin ve iklim
degisikliginin farkindaliginin ders programlarinda bilim adina ders olmasi gerektigini
ifade etmistir. Kisisel ve sosyal uygulamalarla birlikte egitim yoluyla kiiresel 1sinma

ve iklim degisikligi bilimini incelemek, farkindaligi saglamak gelecek ig¢in



sorumluluk almak adina olduk¢a 6nemlidir (Shepardson vd. 2009). Cevre egitimi ile

kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi hakkinda bilgili ¢ocuklar yetistirmek ve toplumu

tesvik etmek gittikce Onem tasimaktadir (Osborne ve Freyberg, 1985). Dlnya

tizerinde cevresel sorunlar arttikca yapilmasi gerekenler dizisi daha biiylik 6nem

tasidig1 diisiiniilmektedir. iklim degisikligi de bu ¢evre sorunlari iginde gittikce daha

fazla yer kaplamaya baslamistir. Iklim degisikligi adina farkindalik yaratmanin

cevresel sorunlarin ¢éziimiine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.4. Smirhliklar

Arastirmact tarafindan ¢ocuklarin iklim degisikligi kavrami igin
tasarlanan program “Cevre egitimi” ile,

Kastamonu ilinde 2016-2017 egitim-Ogretim yillarinda amagsal
ornekleme yontemiyle belirlenen ana okuluna devam eden bes yas
cocuklari ile,

Arastirmada ulasilmak istenilen iklim degisikligi kavrami Birlesmis
Milletler Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesinde (IDCS) tanimi ile

sinirhidir.

1.5. Varsayimlar

Okul 0Oncesi egitim programina kaynastirilmig iklim degisikligi egitim
programinin 14 haftalik uygulama siirecinin yeterli oldugu,

Uygulama siirecinde cocuklarin gelisimsel ve akademik olarak benzer
degisimler gosterdigi

Arastirmada kontrol altina alinamayan degiskenlerin varligi ve bunlarin

arastirmada yer alan her cocugu benzer oranda etkiledigi varsayilmistir.

1.6. Tanmumlar

Cevre: Bir organizmanin ¢evresi bu organizmanin tepki sistemi igerisine

giren biitiin durumlarin meydana getirdigi ya da baska bir sdylemle dogrudan hayat

dongiisii boyunca onun yasam durumunu etkileyen, organizmanin varlik boyutundaki
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taleplerin ortaya ¢ikardigi ya da cevresel taleplerini degistiren her tiirlii kosulun

olusturdugu smiftir (Mason ve Langenheim, 1957).
Hava: Meteoroloji ile ilgili olaylarin biitlinii (TDK, 2011).

Buharlasma: Su molekiillerinin sivi halden gaz hale ge¢mesi icin enerji
gereklidir. Yuzeyindeki su molekiilleri kendilerini tutmaya ¢alisan diger molekiillerin
cekiminden yeterli derecede kinetik enerji kazandiklar1 zaman kurtulup, su
ortamindan havaya gecerler. Bu kapsamda sudan havaya temas eden molekiillerin

sayist daha ¢ok olursa buharlasma oldugu sdylenir (Bayazit, 2013).

Kurakhk: Yagisin yillarca ortalamasindan daha az gergeklesmesi ile
meydana ¢ikan ve herhangi bir zamanda, herhangi bir yerde olusabilecek olan dogal

bir iklim olay1 oldugu kabul edilir (Kapluhan,2013).

iklim: Yeryiiziiniin herhangi bir yerinde uzun yillar boyunca yasanan ya da
gozlenen tiim hava kosullarinin ortalama durumu olarak tanimlanabilir (Tirkes,

Stmer ve Cetiner 2000).

Iklim Degisikligi: “iklim degisikligi”, karsilastirabilir zaman béliimlerinde
ortaya ¢ikan dogal iklim degisikligine ek olarak, dogrudan veya dolayli olarak
kiiresel atmosferin bilesimini bozan insan faaliyetleri sonucunda iklimde olusan

degisiklik seklinde tanimlanmistir ( UNFCCC, 2002).

Sera Gazi: Sera gazlari, hem dogal, hem de insan kaynakli olup atmosferdeki

kiz1l 6tesi radyasyonu emen ve tekrar yayan gaz olusumlaridir (UNFCCC, 2002).
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2. KURAMSAL CERCEVE

Iklim degisikliginin ve sonuglarmnin giiniimiiz diinyasm ilgilendiren ve beraberinde
bircok olumsuzlugu getiren baslica bir sorun oldugu diisiiniilmektedir. Gerek
uluslararas1 kurum ve kuruluslar gerekse devletler ¢esitli yollarla bu egitime destek
olmaktadir. Bu alanda yiiriitilen ilk arastirmalar genel olarak g¢evreye yonelik
tutumlar tizerine yogunlasirken, son yillarda yapilan arastirmalar ¢cevre okur-yazarligi
veya c¢evrenin nasil tanmimlandigi {izerinde durmaktadir. Okul Oncesi egitim
programina kaynastirilarak olusturulan iklim degisikligi programinin ¢ocuklarin bu
konuda daha bilgili, ¢6ziim arayisinda olan ve farkindalik sahibi olmasi agisindan
onemli olacagi disiliniilmektedir. Bu boliimde arastirmanin alt yapisi olan g¢evre
egitimi, ¢evre kavrami, iklim ve iklim degisikligi hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica
bu arastirmanin olusmasinda ve sekillenmesinde etkili olan arastirmalar da yer

almaktadir.

2.1. Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Cevre egitimi kavraminin giiniimiizdeki ¢esitliligini ele almadan Once tarihsel
gelisim siirecini bilmek gerekmektedir. Cevreye yonelik farkindalik genel anlamiyla
18. ve 19. yy. baslarinda olugsmaya baslamistir. Bu donemde az sayida uzman cevre
kavrami {izerine yogunlasmis ve bazi caligmalar yapmistir. Doga kavramini ortaya
atan ilk disiiniirlerden biri 1850 yilinda Thoreau olmustur. Thoreau’nun
gerceklestirecekleri arasinda 1900’lerin basinda Muir gelistirerek yapay olmayan
alanlarin korunmasi yoniinde diistinceler vardir. Leopold ise toprak etigi kavramin
ve canli organizmalar ile ¢evre arasindaki iliskiyi 1900’lerin ortasinda agiklamaya
calismistir (Nash, 1990). 1960 yilindan itibaren ise cevreye doniik farkindalik
giderek daha da gelismistir. Bu donemin 6nemli ¢aligsmalarindan birisi ise Rachel
Carson’in Silent Spring (Carson, 1962) adli kitabidir. Kitabin iceriginde endiistriyel
kirliligin sonuglar1 olarak ortaya ¢ok dikkat g¢ekici bulgular g¢ikararak onemlilik
yaratmistir. Tim bu ugraglar bireysel farkindaliklardan yola ¢ikarak kitlesel
davraniglara doniismiistiir. Ozellikle Birlesmis Milletler biinyesinde faaliyet gdsteren
Birlesmis Milletler Cevre Programi (United Nations Environment Programme) bu

hareketi devletler diizeyine tasimistir. Giliniimiizde gelinen noktada ¢evre egitiminin
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en genel amact bireyleri ¢evreyi olusturan tiim unsurlar1 korumaya ve gelistirmeye

yonelik temel beceriler ile donatmaktir (Moseley, Desjean-Perrotta ve Utley, 2010).

Cevre egitimi, orman, su, toprak gibi dogal kaynaklarin korunarak ekosistemi
kapsayacak sekilde tiim c¢evreyi koruyarak daha iyi bir hale getirmek igin
cabalamistir. Gilin gectikce cevre egitiminin hedefleri arasinda, diinyadaki tiim
insanligin ¢evre icin bilgilendirmekten farkli olarak, egitim konusunda aktif olmalari,

farkli becerileri gelistirip, goniillii olarak katilimcilarin dahil olmasii saglamaktir

(UNESCO, 1995).

Degisen toplum siirecinde egitimin 6nemli bir rolii vardir (Conde ve Sanchez, 2010).
Sorumluluk, dayanisma ve ¢evreye karsi tutum konusunda bir egitimi tesvik etmek
ve vatandaslarin cevre Kkiiltiiriiniin farkinda olmasini saglamak siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in egitim en dogru yoldur. Bu, UNESCO tarafindan agik¢a ortaya
konmustur (UNDP, 2005). Baska bir deyisle, bu ilkelerin hayata geg¢mesini
saglayacak olan kesin olarak insancil bir egitimdir (Schnack, 2008). Robottom'a
(2000) gore bu egitim tutumlarimizi, yasam tarzlarimizi, ¢evre farkindaliginin nasil
olduguna dair anlayislarimizi fark etmemiz icin ¢esitli onlemler ve bilesenlere ihtiyag
duyar. Bunun i¢in kisa, orta ve uzun vadede ilerleme hedeflerini belirlemek ve
sonuglart degerlendirmek icin c¢evre egitimi ve egitim arastirmalart oldukga

onemlidir.

Cevrenin korunmasinda uluslararasi platformda detayl bir sekilde ilk ortaya ¢ikaran
kurulus Birlesmis Milletler (BM)’dir. BM ilk toplantisin1 “Insanin Cevresi” bashig
ad1 altinda 1972°de Stockholm’ de gerceklestirmistir. Toplantinin sonucunda yapilan
cagrida bildirgede de belirtildigi gibi tiim iilkelerin ortak hareket etmesi gerektiginin
vurgusu yapilmistir. Yapilan bu konferansin en 6nemli 6zelligi “insan hem gelecegi
hem de su andaki yasam icin cevresini korumali ve bunu devam ettirmelidir”
ifadesiyle insanlarin kendisini igten elestirerek ¢evreye karsi duyarlilik konusunda
farkinda olmalar1 adina adim atmalarini saglayarak desteklemistir (Handl, 2012).
1977°de Tiflis’te gerceklestirilen hiikiimetler arasi toplantida, ¢cevre problemlerinin
ortaya c¢ikmasinin engellenmesinde en etkili yol olan “cevre egitimi” hususunda

¢Ozlim yollar1 giindeme gelmistir. Tiflis Konferansinin Bildirgesi ve dnerileri, ¢evre
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egitiminin insan egitimi lizerine yerleserek cok onemli bir kirilma noktasi oldugu

diisiiniilmektedir (Unal ve Dimigki, 1998).

1992 yilinda Rio de Janerio'da diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma
Konferansi'nda (UNCED), siirdiiriilebilir kalkinma kavrami ortaya ¢ikmis ve
insanligin simdiki ve olusabilecek ihtiyaglarini karsilama adina dogal kaynaklarin
kullanilmasinda dikkatli olunmasina vurgu yapilarak, insanlarin egitimine bagh en
etkin girisim gerceklesmis ve nihai kararlar yapilan bu toplantida alinmistir. Rio
zirvesinin sona ermesi ile birlikte, 1994 senesinde T.C. Basbakanlik DPT
Miistesarligi tarafindan uygulamaya konulan, Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani ile
ortaya somut bir sekilde ¢ikan c¢evre egitimine dair yapilan ¢aligmalarin, tilkemizde

de giderek hizland1g1 oldukga aciktir (Giiler, 2007).

1997 yilinda, Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonunun (CSD)
caligma programinin uygulanmasina 6rnek olmasi i¢in Selanik'te, Uluslararast Cevre
ve Toplum Konferans:: Siirdiiriilebilirlik icin Egitim ve Toplum Bilinci ad1 altinda
bir konferans tertip edildi. Sonugcta Tiflis Bildirgesinin bltunuyle halen yirurlikte
oldugu kabul edilerek ve siirdiiriilebilir kalkinma konusunda egitimin her
kademesinde g¢evre egitimi i¢in yapilmast gereken diizenlemelerin mevcut oldugu

gorilmektedir (Ahi, 2015).

Stirdiiriilebilir kalkinmanin devam etmesi i¢in gerekli sartlar Tiirkiye’de mutlak bir
sekilde uygulanmaktadir. Iklim degisikliginin ciddi boyutlara ulasiyor olmasi ile
cevresel konularla birlikte degerlendirilmeye baslanmistir. 2016 yilinda yapilan
Cevre ve Sehircilik Bakanligi ile Yildinm Beyazit Universitesinin isbirligi ile
olusturulan Iklim Degisikligi Farkindalik Gelistirme projesine gore Hiikiimetlerarasi
Iklim Degisikligi Paneli (IPCC), 1988°de Kanada nin Toronto kentinde diizenlenen
Degisen Atmosfer Konferansi sonucunda Birlesmis Milletlerin iki temsilcisi olan,
Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP) ile Diinya Meteoroloji Orgiitii
(WMO)’niin birlikteligi ile olusmustur. insan kaynakli etkinliklerin sebep oldugu
iklim degisikliginin risklerini tespit etmek ic¢in kurulan Panel uluslararasi kurulustur.
Panel dahilinde gelismis olan iilkelerden bilimsel kuruluslar, enstitiiler ve Birlesmis

Milletler’in uzman kuruluslarindan binlerce tecriibeli bilim insan1 iklim
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degisikliginin farkindalig1 i¢in gereken bilimsel, teknik ve sosyoekonomik agidan
dokiimanlar1 ortaya ¢ikararak Iklim Degisikligi Degerlendirme Raporlarin
hazirlamaktadirlar. iklim degisikligi ile ilgili gelisen yeni bilgileri gdzden gecirip
uygulamaya koymay1 hedefleyen IPCC 2014 yil1 itibariyle 195 iilkeyi biinyesinde
barmdirmaktadir. {lk raporunu 1990 yilinda yayinlanmis olan panel iklim degisikligi
alaninda en yetkili kuruluslardan olan bu platform 2007 yilinda Nobel Baris

Odiilii’nii kazanmistir.

Giliniimiizde iklim degisikliginin tehlikesi kaginilmaz bir sosyal risk faktorii olmakla
birlikte, bu konudaki genel kaniy1 algilayabilmek, toplum isbirligi ile miicadele
etmek kritik bir 6neme sahiptir (Spence, Poortinga ve Pidgeon, 2012). Milenyuma
girilmesi ile beraber iklim degisikligi de Tiirkiye’nin giindemine girmistir. 2001
yilinda iklim degisikligi koordinasyon kurulu kurulmus ve kurulduktan sonra sadece
iklim degisikligi dokiimanlarinda degil milli planlarda ve kentlesme ile ilgili
prosediirlerde de bu konu hakkinda bilgilendirmelere yer verilmistir. Ulkemiz 2004
senesinde Kyoto protokoliine katilmis ve ilerleyen siirecte bu karar 2009 yilinda
Resmi Gazete ’de yaymmlanmistir (Ozcan, 2018). Ulusal Iklim Degisikligi
Stratejisinin (2010-2020) 2010°da yaymlanmasi sonrasinda 2011 yilinin Temmuz
aymda Iklim Degisikligi Eylem Plan1 (2011-2023) aciklanmustir. Agiklanan Eylem
Planinda bazi konu basliklar1 su sekilde acgiklanmustir: “iklim degisikligine uyum
konusu”, “su kaynaklarmin yonetimi’, “tarrm — gida gilivenligi®, ‘“ekosistem
hizmetleri, biyolojik cesitlilik, ormancilik”, “dogal afet — risk yOnetimi”, “insan
saglhigr” ve “sektorler arasi ortak konular”. Buna ek olarak 9. ve 10. Kalkinma
Planlar ile 2010°da duyurulan Kentsel Gelisme Stratejisi (2010 — 2023) kapsaminda
da iklim degisikliginin bilincinde olan adimlar atilmistir (Albayrak ve Atasayan,
2017).

Hiikiimetler aras1 Iklim Degisikligi Paneli (1995) tarafindan yayimlananlar dahil pek
cok iklim degisikligi modellemeleri 2°C ve lizerindeki sicaklik artislari i¢in degisik
etkiler ongoriilmektedir (Khanna ve Chapman, 1996). Bu 6ngoriiler dogrultusunda

ortaya ¢ikmasi beklenen durumlar su sekildedir;

e Kiiresel olgekte tarimsal tiretim simdiki durumu ile kiyaslandiginda artacak,

fakat cografi esitsizlikler olacaktir. Aclik riski ortaya ¢ikacaktir.
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e Sicak hava dalgasi dolayisiyla yetersiz beslenme, seller, kurakliklar ve
bulasici hastaliklarin yayilmasindan dolay1 olumsuz etkileri olacaktir.

e Orta enlem ve yar1 kurak olan tropikal bolgelerde artan kuraklikla birlikte su
kaynaklarinin seviyelerinde diisiis yasanacaktir.

e Azalan dogal kaynaklara ulasim konusundaki anlagmazliklar var olan ¢atisma
ve savaglart siddetlendirirken, ozellikle yasam alanlarinin azalmasi, deniz
seviyesinin yiikselmesi, sel ve kurakligi artis1 gibi ¢evresel goc ve miilteci
riskleri baz1 olumsuz sonuglar1 da beraberinde getirecektir.

e iklim degisikliginin en 6nemli boyuttaki etkisi kiiresel 1ssnma olsa da artan
sicakliklara birlikte olaganiistii yasanabilecek asir1 hava olaylarinin sayisinda

ve siddetindeki artisa ve bazi sorunlara neden olacaktir.

Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF) 1946 yilinda Birlesmis
Milletler Uluslararast Cocuklara Acil Yardim Fonu adiyla kurulmus ardindan 1954
yilinda BM tarafindan ¢ocuk haklarinin farkinda olunup korunmasi i¢in tanitim ve
savunma etkinlikleri olusturmak i¢in degerlendirme c¢alismalarina baslamistir.
UNICEF’in 2015 yilinda “Unless We Act Now” isimli yayimnladigr raporda,
cocuklarin iklim degisikliginden ne derece ve nasil etkilendigine dair durumlara

deginmistir. Bu raporda atilacak somut adimlari ise su sekilde siralanmistir;

e Sera gazi salinimini azaltarak kiiresel 1sinma maksimum 2°C ile ya da ideal
olan 1,5 °C ile sinirlandirilmalidir.

e Savunmasiz ¢ocuklar dahil tiim c¢ocuklar iklim degisikliginin adaptasyonu
stirecinde tiim yasanilanlarin merkezinde kalacaklardir.

e Cocuklarn iklim degisikligi karsisinda daha direngli ve gli¢lii olmalari i¢in
aralarindaki esitsizlik azaltilmalidir.

e (Cocuklarin iklim degisikligi konusundaki bakis agilarin1 dikkate alin ve hep
birlikte harekete gecilmelidir.

e (Cocuklara ve genglere iklim degisikligi egitimi, farkindalik yaratma ve egitim
imkanlar1 saglanmalidir.

e (Cocuklarin degisen ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in yeni yaklasimlar

olusturulmalidir.
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e Iklim degisikligine uyum, hazirlikli olma ve yasanabilecek afet riskinin
azaltilmasi ile ilgili gerekli 6nlemler alarak koordine olunmalidir.

e Iklim degisikligi ya da iklim ile ilgili etkilerin sonucu olarak yerinden
edilmis, goc etmis ya da miilteci olan c¢ocuklart korumak i¢in tedbirler
alimmalidir.

e Ulusal iklim planlari1 uygularken c¢ocuklar {izerine de yatirnmlar
gerceklestirilmelidir.

e Herkes bu konuda gorev almalidir.

Tiirkiye’nin ¢esitli iklim yapilar1 icermesinden dolay: kiiresel 1sinmaya bagli olarak
goriilebilecek bir iklim degisikligi agisindan ciddi boyutta etkilenecek ulkelerden
birisi oldugu diisiiniilmektedir (Oztiirk, 2002). Iklim degisikliginin &ngdriilen
etkilerinin diginda her gegen giin toplum, doga ve canlilar lizerinde de etkileri
artacagi soylenebilir. Cevre ve Sehircilik Bakanligi’nin yayinladigi bildirgede iklim
degisikliginin lilkemize ve diinyaya olan etkilerini tarimsal etkiler, buzullarin erimesi
ve kiiclilmesi, deniz seviyesinin yiikselmesi, asir1 hava olaylar1 ve insan sagligina
yonelik tehditler olarak gruplamistir. Bu baglamda {ilkemizin ve diinyanin bu denli
etkilenmesinden dolay: yapilacak farkindalik ¢aligmalar ile daha duyarli bir toplum
olmak adina bir takim etkinlik ve ¢6ziim Onerileri gelistirilebilir. Okul 6ncesi donem
cocuklarima uygulanacak farkindalik egitiminin g¢ocuklarda gorev ve sorumluluk
bilincini gelistirmesiyle birlikte iklim degisikligiyle miicadele yolunda da atacaklari

ilk adimlar1 olacag diigiiniilmektedir.

2.2. Tirkiye’de Cevre Egitimi

Tim varliklarin karsilikli bir sekilde etkilesimlerinin biitiiniine ¢evre denir. Diinya
uzerindeki cevre kirliliginde yasanan artis, okul Oncesinden baslanarak lise ve
iniversite ¢cevre egitiminin olmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Yasadigi cevreye
sahip cikan, cevresel problemlere c¢oziim arayan bireyler yetistirmek icin cevre

egitiminin yeri de 6nemi de oldukga blyuktir (Sungurtekin, 2001).

Cevre egitimi; UNESCO ve Bagbakanlik Cevre Miistesarliginca 1990 yilinda
diizenlenen Tiirkiye Cevre Egitim ve Ogretimi Ulusal Cevre Strateji ve Uygulama

Seminerinde “bireylerde c¢evre farkindaliginin gelistirilerek olusturulmasi, ¢evreye
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duyarli, olumlu, kalici, davramis degisikliklerinin kazandirilarak ve dogal, tarihi,
kiiltiirel, sosyo estetik degerlerin korunmasinda da, aktif bir sekilde katiliminm
saglayarak ve sorunlarin ¢Ozliime kavusturularak gdérev alma” olarak

tanimlanmaktadir (Ozoglu, 1993).

Yirtirliikte olan Tiirkiye Cumhuriyeti 1982 Anayasasi’nin 56. maddesinde her
bireyin dengeli ve saglikli bir ¢evrede yasama hakkinin oldugu belirtilmistir.
Anayasa’ya gore “Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligin1 korumak, ¢evre kirlenmesini
onlemek devletin ve vatandaslarin gorevidir”. Tiirkiye Cumhuriyeti 1982 Anayasasi
maddesinde acikga belirtildigi gibi c¢evrenin korunmasi ve c¢evre hakkinin
geligtirilmesi yalnizca devlete diisen bir sorumluluk degil, vatandaslarin da
ustlenmesi gereken bir yiikiimliliiktiir. Yasalar dahilinde de ¢evreyi korumanin bir
gereklilik oldugu gozler oniine serilmistir. Cevre ve Sehircilik Bakanligi’na baglh o
zamanki adiyla CED ve Planlama Genel Miidiirliigli yayinladigi Cevre Atlast (2004)’
nda cevre egitimine yer ayirmistir. Buna gore Tiirkiye’de ¢evre egitimi Orgiin, yaygin

ve hizmetici egitim olmak iizere {i¢ ana baslik altinda toplanmistir. Buna gore:

- Orgiin Egitim. Amag sistem icerisinde yer alan her kademedeki ve tiirdeki
okullarda ¢evrenin korunmasini temel alarak sosyal ve tabii bilimler, cevre ve
insan etkilesimi, dogal kaynaklarin tiiketimi ile ilgili alanlarda c¢evre
duyarhiligima ulagsmis ve teorik 6grenmeden ¢ok c¢evreye karsi bilingli ve
olumlu davraniglar kazanmis bireyler yetistirmektir.

- Yaygin Egitim. Cevre egitiminde yaygin egitimin amaci, ¢evrenin insanin
temel ihtiyaclarini karsilayabilmesi i¢in dogal kaynaklarin sistemli olarak
kullanilmasi, tiikenmenin ve kirliligin Oniine gecilmesi, yenilenebilen
cevrenin devam ettirilmesi i¢in kararli olmanin siirekliligi ile insanlarda
olumlu davranig gelistirmeyi meydana getirmektir.

- Hizmeti¢i Egitim. Hizmeti¢i egitimde amag halk ile beraber veya dogrudan
olmayacak sekilde iliski i¢inde bulunarak idari merkezde bulunan kisilerin en
yukaridan baslayarak, yerel yonetim diizeyine kadar cevre ile ilgili konulara
ve egitimlerine dnem verilmesidir. Bu kapsamda hizmet i¢i egitim, (a) kamu

personeli egitimi, (b) egitimcilerin egitimi, (c) politikaci ve ydneticilerin
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egitimi olarak {i¢ basliga ayrilmistir (Cevre Envanteri Dairesi Baskanligi

[CED], 2004).

Her gecen gilin artan ¢evre bilincinin 6nemi sebebi ile g¢evre egitiminin okul
Oncesinden itibaren ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda da sistematik bir sekilde
stirekliliginin olmas1 6nemli sonuglar olusturacagi diistincesiyle 14.10.1999 tarihinde
Cevre Bakanligr ile Milli Egitim Bakanlig1 arasinda “Cevre Egitimi Konularinda
Yapilacak Calismalara iliskin Isbirligi Protokolii” imzalanmis ve bunun

cercevesinde;

a. Erken c¢ocukluk ve ilkogretim sinifindaki ¢ocuklarda c¢evre bilincinin

gelistirilmesiyle uygulamali ¢cevre egitimine dncelik verilmesi,

b. Ortadgretim kurumlarinda 6gretmen ve dgrencilerde gevre bilincinin olusturulmasi

adina gevre egitiminin yer almasi,

c. Ortaggretim kurumlarinda MEB’in uygun goriilen programlarda Cevre Dersinin

ders olarak ders programlarina eklenmesi,

d. Mesleki Teknik Egitim Programlarinda oldugu gibi Ciraklik Egitim
Programlariin igerisine ¢evre konularinin yer almasi,

e. Ulke genelindeki 6gretmen ve Ogrencilerin ¢evre konusunda farkindaliklarinin
saglanmasi1 1ile birlikte g¢evre egitimine yonelik hizmet i¢i kapsaminda egitim

faaliyetlerinin diizenlenmesi hususlarinda ¢aligmalar olusturulmustur.

Cocugun yetisip gelismesinde en 6nemli faktor olan anne babalarin ¢evre konusunda
yeterli bir sekilde egitilememesinden dolay1 okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin da nu
konuda eksik kaldigi soylenebilir. Bunlara ek sorun olarak kaynak eksikligi ve

iletisim problemleri gosterilebilir (CED, 2004).

Protokoliin ardindan *“2003-2004 Ogretim Yili Uygulamali Cevre Egitimi Pilot
Projesi” hazirlanarak 09.12.2003 tarihinde tanitim toplantis1 gercgeklestirilmistir.
Buna ek olarak 10.07.2014 tarihinde Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 ile Cevre
ve Sehircilik Bakanlig: arasinda da “Cevre Egitimine Yénelik Isbirligi Protokolii”

imzalanmistir. Protokoliin igerigine dayali olarak ailelerin ¢evre hakkinda
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bilin¢lendirilmesi ve evde alinabilecek Onlemler iizerinde durulacaktir (Aile ve

Sosyal Politikalar Bakanlig1 ve Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2014).

Yine 2016 yilinda yapilan Cevre ve Sehircilik Bakanligi ile Yildirnnm Beyazit
Universitesinin isbirligi ile olusturulan Iklim Degisikligi Farkindalik Gelistirme

projesine gore iklim degisikligine sebep olan etmenleri su bagliklar altinda

toplamistir;
e Sanayi
e Enerji
e Ulasim
e Tarim

¢ Ormansizlasma

e Atiklar

Cevrenin 6neminin gindmizde hizli bir sekilde artmasi sebebiyle tim dinyada
uygulanan farkli ¢evre egitim projeleri uygulamaya baslanmus, tilkemizde de farkli
gevre egitim projeleri olusarak ortaya ¢ikmustir. TEIEN (Tiirkiye Cevresel Veri
Degisim Agmin Kurulmasi Projesi), En Ver Projesi, Iklim Degisikliginin Etkisinin
Azaltilmas1 ve Biyolojik Cesitliligin Korunmasi ic¢in Tirkiye Sulak Alanlarinin
Korunmasi ve Siirdiiriilebilir Kullanim1 Projesi, Yesil Kutu Cevre Egitimi Projesi,
Okullarda Orman Projesi, Uygulamali Cevre Egitimi Projesi, Cocuklarin Meyve
Bahcesi Projesi Ulkemizde uygulanan projelere 0Ornek gosterilebilir (Kaya,
Cobanoglu ve Artvinli, 2011). EKo-Okul programlari da bu ¢aligmalar igerisinde yer

alir.

1995 yilinda Uluslar Arasi Cevre Egitim Vakfi (FEE) biinyesinde Eko-Okullar
Programi Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi“nin (TURCEV) da i¢inde bulundugu proje
iilkemizde okul oOncesi ile ilkogretim kademesindeki c¢ocuklarin cevreye dair
bilinglendirilmesi amaciyla uygulanan bir programdir. Bu program uygulandiktan
sonra ¢ocuklarda cevreye yonelik bilgi olugsmus ve aktif olarak ¢evrede rol
almiglardir (TURCEV, 2014). Eko-Okullar Programi, ¢ocuklara dogayi sevdiren

etkinlikler uygulama imkanlar1 sunulmasinin yaninda dogada daha engin tecrtibeler
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kazandirilmasini amaglamaktadir. Bu etkinlikler araciligr ile edindikleri yasantilar
sayesinde cocuklar, olumlu duygulara sahip olur ve cevre dostu bireyler olarak

yetismis olurlar (Huz, 2015).

Milli Egitim Bakanlig: ile Orman ve Su lsleri Bakanhig1 arasinda, meteorolojik
faaliyetlerin ve irtlinlerin okullarda ve yaygin egitim kurumlarinda tanitimina iliskin
isbirligi protokolii 04.03.2014 tarihinde imzalanarak yiirlirliige girmistir. Protokol,
okullarda ve yaygin egitim kurumlarinda meteorolojik faaliyetler ve trlnlerin
tanitilarak bunlara nasil erisilebilecegine dair seminerler diizenlenmesini ve
kamuoyunun bilinglendirilmesini amacglamaktadir. Meteoroloji il miidiirliikleri
tarafindan secilen uzmanlar okullara giderek seminerler vermeye 2014 yilinin Nisan
ay1 itibariyla baslamistir. Tiirkiye Iklim Degisikligi Altinct Ulusal Bildiriminin
iceriginde de egitimler kapsaminda 6grencileri, meteoroloji biliminin giinliikk yagami1
baglayan; hava durumundan kaynakli zorluklardan korunma uygulamalari, hava
tahmini takibi ile yapilacak olan planlarin zamanlama ve ekonomik yararlar1 ayrica
dogal kaynaklarin tiiketim hizi ile yenilenebilir enerjinin farkindaligi gibi konulari

icermektedir.

Ulusal Iklim Degisikligi Stratejisi Planinda (2012) siirdiiriilebilir kalkinma i¢in iklim
degisikligini 6nlemeyi amaglamislardir. Strateji planinda belirtilen amaclardan biri;
cevre dostu tiiketici olma bilincinin artirilmas: ile ilgilidir. Iklim degisikliginin
istenmeyen etkilerini onlemek icin erken g¢ocukluk egitimine, raporda ozellikle
onemli eylem alanlarindan biri olarak vurgulanmaktadir. Iklim degisikligi ile
mucadele ve dahil edilen iklim degisikligine uyum egitim programlariyla ilgili

konular egitim siirecine dahil edilebilecegine deginilmistir.

Iklim degisikligi farkindaligi adma yapilan calismalardan bir tanesi de atiklarin geri
kazanimu sisteminin ilk adim1 olan kaynaginda ayirma sistemini i¢eren Yesil Okul
Projesidir. Milli Egitim Bakanligi, Beykoz Kaymakamligi, Beykoz Belediyesi ve
Yon Temizlik isbirligi ile gergeklestirilmektedir. Proje kapsaminda okullardan
toplanan atiklarin, tiirlerine gore T.C. Cevre ve Sehircilik Bakanligi tarafindan
onaylanmis kurum ve kuruluslar aracilifiyla geri doniistiiriilmesi saglanmaktadir.

Cocuklarin okulda faal olarak gorev almasindan oOtiiri okullar i¢in kompost
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makineleri temin edilmistir. Cocuklar kompost makineleri kullanarak organik
atiklarin kompostlastirilmasini aktif olarak yapmistir. Proje kapsamindaki her okul
i¢cin, bahge tipi kompost iiniteleri, her atik tiliriine 6zel atik kutular1 ve diger proje
ekipmanlar tedarik edilmistir. Projede bahge tipi kompost makinesinin 6zellikle
secilmesinin sebebi 6grencilerin kompostlastirma uygulamasint zahmetsizce ve
saglikl bir alanda gergeklestirecek olmalaridir (URL-1, 2018).

Tirkiye’de iklim degisikligi ile ilgili yapilan bir diger proje ise Enerji ve Tabii
Kaynaklar Bakanligit YEGM tarafindan Birlesmis Milletler Kalkinma Programi
(UNDP) ile birlikte yiiriitiilen Tiirkiye’de Enerji Verimli Uriinlerin Piyasa Déniisiimii
Projesi (EVUDP)’ dir. Hibe Programi kapsaminda desteklenen ve Kadir Has
Universitesi tarafindan vyiiriitillerek Eyliil 2014’te tamamlanan Elektrikli Ev
Aletlerinde Enerji Verimliligi Farkindahg ve Iklim Degisikligi Projesi, iklim
degisikligi ile enerji verimliligi iliskisinin anlasilmasini amaglamaktadir. Proje,
anneleri ve ¢ocuklar iklim degisikligi riskleri konusunda egitmeyi hedeflemektedir.
Proje kapsaminda farkindaligin arttirilmasi amaci ile “Evde Enerji Tasarrufu igin
Pratik Bilgiler Kitab1”, “Cocuklar i¢in Elektrikli Ev Aletleri Kitab1” hazirlanmistir.
“Elektrikli Ev Aletlerinde Enerji Verimliligi Oyunu” ile ¢ocuklarin elektrikli ev
aletlerini kullanirken enerji verimliligine dikkat etme konusunda farkindaliklarini

saglanmistir (Enerji ve Tabii Kaynaklar Bakanligi, 2014).

Ozsoy (2010) gevre egitiminin temel amacini, egitimin dtesinde gevreye duyarli,
cevre okur yazarligina ulasmis, ¢evreye karsi sorumlu bir vatandas olarak saglikli ve
stirdiiriilebilir bir diinyaya sahip olma seklinde vurgulamistir. Giinlimiizde cevre
egitimi, genel anlamiyla beklenilen seviyede olmadig diisiiniilmektedir. Kiiltiirel ve
toplumsal kriterlerin iyi bir sekilde c¢oziimlenememesinden dolay: bilgi eksikligi,
insanlarin egitim metodlarini ¢esitlendirememesi, bazi ara¢ ve gereglerin eksiklgi ve
gerekli donanimin saglanamamasi gibi bir ¢ok sebeple birlikte sonuca ulasilamadig
sOylenebilir. Bunun sonucu olarak, toplumun ¢evresel sorunlara karsi biling diizeyi
ve duyarliligin geliserek, insanlarin bilincinde olumlu neticeler gelismesinin

gerekliligi gortilmektedir (Colakoglu, 2010).
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Erken c¢ocukluk, doga ile ilgili yasam boyu tutum, deger ve davranis bi¢imlerinin
sekillendigi bir yasam donemidir (Kos, Jerman, Anzlovar ve Torkar, 2016). Erken
cocuklukta cevre egitimi ¢ocuklarin cevreyi kesfetmesine ve olumlu davranislar
olusturmas1 adina her gegen giin blydyen bir ilgi alan1 haline gelmektedir (Palmer ve
Neal, 2003). Cevre egitimin temeli dogay1 ve dogal varliklar1 korumak ile olusur.
Hava, su, toprak, bitki ve hayvanlarin ne sekilde korunmasinin miimkiin oldugunun
kesfedilmesi i¢in g¢evreyi iyi tanimak gerekir. Bu baglamda okul oncesi donemde
cocuklarin kendi duyularini kullanabilecekleri gere¢ ve ortamlar sunularak ¢esitli
alternatif etkinlikler yaptirmak ve doniitler almak gerekmektedir. Cocuklara s6zel
bilgi vermek yerine ¢evre ve ¢evresel sorunlarin farkinda olmalari saglanmalidir.
Ciinkii hayat boyunca kazanilan tecriibeler ve degerler yasamin ilk yillarinda
gelistiginden ¢evre egitimine ilk ¢ocukluk yillarinda baslanmasi olduk¢a onemlidir
(Ayvaz, 1998). Jensen ve Schnack (2006)’ e gore ¢evre egitiminin dahil oldugu
egitim programlart hazirlamak olduk¢a oOnemlidir. Cevre egitiminin amacini,
cocuklarin alternatif gelisim bigimlerini hayal etmelerini ve bu amaglara uygun
hareketlere katilmalarini saglamak olarak tanimlamaktadir.

Okul dncesi donemde ¢ocuklar igin gevre egitiminin en énemli yanlarindan biri de
onlarin gelisimlerini desteklemek agisindan ¢evre egitiminin gerekli olmasinin
onemli oldugunu gostermektedir (Shin, 2008). Bu ¢ikarimla ¢evre egitimi sonucunda
hayata dair ve cevre ile ilgili sosyal diizen ortaya ¢ikmaktadir. Doga olaylari, gevre
ile ilgili bilimsel diisiinme becerileri ve estetik alg1 desteklenmektedir (Giilay, 2011).
Buna gore; iklim degisikligi kavraminin ¢ocuklara ¢evre egitimi ile verilerek olumlu
ve kalic1 davranis degisiklikleri kazandirmanin, problemlerin ¢éziimiinde ¢ocuklarin

etkin katiliminin saglanmasinin énemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

2.3. llgili Arastirmalar

Bu boliimde, dncelikli olarak bu arastirma ile konu agisindan paralel olan ¢alismalara
yer verilmistir. {lgili alanyazin olusturulurken, katilimcilari erken gocukluk dénemi
icerisinde olan arastirmalar secilmis ve sinirlandirilmistir. Bazi arastirmalar ilgili
alanyazinin ilk c¢aligmalar1 olduklarindan bu smirlamanin disinda olsalar da temel
olusturmak agisindan bu bolime alinmiglardir. Bu boélimde ilk olarak bu

arastirmanin gergeklestirilmesinde temel olusturan ¢alismalara deginilmistir.
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2.3.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Simsekli (2004) yaptig1 ¢aligmada 2002-2003 6gretim yilinda Bursa’da 25 ilkogretim
okulunda, cevre bilincinin gelistirilmesine yonelik uygulamali ¢evre egitimi
yapilmasini amag¢lamistir. Hazirlanan etkinlikler egitim 6gretim dénemi boyunca 25
okulda 8789 c¢ocugun katilimiyla toplamda 51 etkinlik uygulanmistir.
Gergeklestirilen arastirmayla etkinliklerde bulunan 6grencilerin ¢evre konularina fark
etmeleri saglanmis, bu konuda aktif diisiinmeleri ve alternatif fikirler gelistirerek,

okullarin ¢evre egitimi bilincinin beklenilen seviyede olmadigini saptamstir.

Buhan (2006) yaptig1 arastirmayla okul oncesi kademesinde gorevli dgretmenlerin
cevre bilinci ve bu okullardaki g¢evre egitiminin neler oldugunu, Ogretmenlerin
etkinliklerde ne derece ¢evre kavramina yer verildigimi tespit etmeyi amacglamistir.
Arastirmanin 6rneklemini 300 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin
sonucunda okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢evre bilinci ile ilgili yeterli bilgilerinin
olmadig1 ve ¢evreyi korumak igin fikirlerinin yeterli seviyede bulunmadigini tespit

etmistir.

Ahi ve Alisinanoglu (2015) calismalarinda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evre
ile 1lgili bilgilerini, ¢izimlerini analiz ederek degerlendirmeyi amaglamislardir.
Aragtirmada 70 birinci smif, 99 ikinci sinif, 56 iiglincii simif ve 44 dordiincii simif
olmak tizere toplam 269 6grenci degerlendirmislerdir. Nitel aragtirma kullanilarak
yapilan calismada kullanilan veriler, Ogretmen adaylarinin c¢evre ile ilgili
diisiindiiklerinde akillarina gelen ilk seyi ¢izmeleri ve agiklamalari istenmistir.
Veriler analiz edilirken hem nitel hem de nicel teknikler kullanilmistir. Toplanan
verileri analiz ettikten sonra, ¢izimlerde en ¢ok kullanilan nesnenin sirasiyla agac,
insan, ev ve giines oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarinin gizimleri ile bu
temalar altinda 4 tema ve 12 alt kategori tespit edilmistir. Bu arastirmanin en énemli
sonucu, okul oncesi 0gretmen adaylarimin ¢evre hakkinda insan merkezli diisiince

sistemine sahip olmalaridir.

Taskin ve Sahin (2008), bu ¢alismada okul 6ncesi ¢ocuklarinin ¢evre kavramini ne

sekilde algiladiklarini ve bu algilamada ailelerinin sosyo ekonomik diizeyleri
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arasinda iligkili olup olmadigini aragtirmistir. Arastirmada dort farkli sosyo-
ekonomik diizeyden toplam 44 cocuk ile ¢alisilmistir. Aragtirmada veri toplamak
amaciyla yari-yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak, diger kisimda ise odak
grup goriismesi yapilmistir. Sonug olarak, ¢ocuklarin yasadiklari ¢evre ile sosyo-
kiiltiirel diizeylerin ¢evre kavramini algilamada etkili degiskenler oldugunu ortaya

cikmugtir.

Kesicioglu (2009), ebeveynlerin erken ¢ocukluk donemdeki c¢ocuklarina
yasatacaklar1 dogal ¢evre deneyimlerinin ve bu deneyimi yasayan ¢ocuklarin ¢evreye
kars1 tutumlarinin nasil oldugunu amaglamistir. Aragtirmayi 60-72 ay araligindaki
353 cocuk ve bu g¢ocuklarin aileleri olugturmaktadir. Arastirmada “Cevresel Tepki
Envanteri” ve “Aile Tarama” dl¢egi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ailelerin
cocuklarma kazandirdiklar1 dogal cevre tecriibeleri ile cocuklarin cevreye karsi

tutumlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamsiz bir iligski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Erdogan, Bahar, Ozel, Erdas ve Usak (2012) yaptiklari ¢aligmada, cevre egitimi (EE)
ile ilgili kavramlar ve kazanimlar agisindan 2002 (6nceki) ve 2006 (mevcut) Erken
Cocukluk  Donemi  Miifredatim1  karsilastirmali  olarak  analiz ~ etmeyi
amaglamislardir. 2002 ve 2006 okul oOncesi egitim programlar1 ilk once Egitim
Kurulu web sitesinden alinmis ve daha sonra, EE'nin nihai amaci olan ¢evre
okuryazarligimin (EL) 41 alt bileseninde igerik analizine tabi tutulmustur. Her iki
mufredatin bu karsilastirmali analizi, 2002 ve 2006 miifredatinin g¢evre ile ilgili
kavram ve kazanimlara ne kadar dikkat ettigini gostermistir. Bilgi ile ilgili
kazanimlar, her iki miifredatta da becerilere, etkilere ve davranislara yonelik
kazanimlara kiyasla daha fazla vurgulanmistir. 2002'den 2006'ya kadar bilgiden
beceri ve davramiga gozlemlenebilir bir kayma oldugu sonucuna ulagmislardir.
Ayrica calismanin sonunda, miifredat gelistiricilere ve 6gretmen adaylarina enerji

verimliliginin amaglaria ulasmasi i¢in 6nerilerde bulunmusglardir.

Ahi (2015) yaptig1 ¢alismada 48-66 ay ¢ocuklar1 kapsayan bir ¢evre egitim programi
uygulamistir. Bu uygulama ile ¢ocuklarin zihinsel model gelisiminin nasil oldugunu
O0grenmeyi amaglamistir. Arastirma deney ve kontrol gruplu yari deneysel bir

caligmadir. Cocuklara ¢izimler yaptirilmis ve bu ¢izimler sonrasinda kod verilmistir.
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Toplamda 45 kod elde edilmistir. Uygulama sonrasinda kontrol grubunun kod
sayisinda art1 daha az iken, deney grubundaki kod sayisindaki arti daha ¢ok olmustur.
Aragtirma sonucuna gore cocuklara uygulanan g¢evre egitim programi uygulamasi
sonrasi deney grubundaki ¢ocuklarin zihinsel model gelisimlerine olumlu bir etki

gostermis oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Kogak Timer (2015) c¢alismasinda okul Oncesine devam eden cocuklar igin
"Cocuklar I¢in Cevre Olgegi" nin gelistirilmesi ve g¢evre egitim programiin
cocuklarin ¢evreye karsi tutumlarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada
Olgegin gelistirilmesi asamasinda g¢alismada kullanilacak Olgegin maddeleri okul
oncesi 0gretmenleri, uzmanlar ve ¢evre miihendisleri ile goriiserek belirlemislerdir.
Arastirmada On test, son test, kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu anaokuluna devam eden 48-72 ay arasindaki ¢ocuklar
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore son test sonuglarinda deney grubunun

lehine anlaml1 bir farklilik elde edilmistir.

Kurt Gokgeli (2015) aragtirmasint "Cevre Egitimi Programi"nin 48-66 aylik
cocuklarin ¢evresel farkindaligina etkisinin incelemeyi amaglamistir. Calisma
grubunu olusturan c¢ocuklardan 20 deney grubu, 20 kontrol grubu olmak {iizere
toplamda 40 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada veriler "Kisisel Bilgi Formu",
cocuklarin ¢evresel farkindaliklarini 6grenmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen "48-66 Aylik Cocuklar I¢in Cevresel Farkindaligi Degerlendirme Olgegi"
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, cocuklarin ¢evresel farkindaliklarina "Cevre
Egitim Program1" nin deney grubunun kontrol grubuna gore istatistiksel olarak arttig1

sonucuna ulagilmistir.

Ozdemir ve Uzun (2006) ’un yaptig1 arastirmada okul ncesi ¢ocuklar ile ¢alismis ve
Yesil smif modeli baz alinarak uygulanan fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklar
tizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Bu ¢alisma Yesil sinif modeline gore
yiiriitiilen fen ve doga etkinliklerinin ana siifi 6grencilerinin bitkiler sinirliliginda
cevreye algilarim1 arastirmayr konu edinmektedir. Veriler ‘cevre algi olceginin’
kullanilmasiyla toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, dogal iiriinlerle etkilesimi

olan yesil smifta bulunan deney grubu ¢ocuklarin ¢evre algilarinin, geleneksel sinif
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ortaminda fen ve doga etkinliklerinin yiiriitiildiigii kontrol grubu 6grencilerine oranla

anlamli diizeyde artig gosterildigi belirlenmistir.

Tanriverdi (2012) yaptigi arastirmayi, okul Oncesi kurumuna devam eden 4 yas
grubu cocuklar ile uygulamistir. Cocuklara uyguladigr bu arastirmada, yaratici
dramay1 kullanarak ¢ocuklardaki c¢evre farkindaligini gelistirerek belirlemeyi
amaglamigtir. Deneysel bir ¢alisma olan bu arastirmada nitel ve nicel analizler
sonucunda uygulama sonrasi deney grubundaki ¢ocuklarin ¢evre farkindaliklarinda
kontrol grubundaki ¢ocuklara oranla anlamli bir sekilde artti§i goriilmiistiir. Ayrica
yaratict drama ile birlikte ¢evresel kavramlarin ve konularin verilmesinin oldukca

onemli oldugu sonucuna vartlmistir.

Ozsoy ve Ahi (2014) yaptiklar1 galismada ilkdgretim Ogrencileri ile calismis ve
cocuklarin gelecege dair cevre algilarini tespit etmeyi amaclamisglardir. Calismaya
ilkdgretim kademelerinden toplamda 828 6grenci katilmistir. Cocuklardan ¢evre ile
ilgili bir esim ¢izmeleri ve aciklamalar1 istenmistir. Tarama modeli kullanilarak
analiz edilen sonuglarda genellikle kelebek, apartman, ev, ¢op, deniz, nehir, dag vb.
ogelere yer vermis olduklari, hava, toprak ve c¢evre kirliligine degindikleri sonucuna

ulasilmistir.

Oluk Ak¢am ve Oluk (2007) yaptiklar1 c¢aligmada yiiksek Ogretim kurumunda
Ogretim goren 4 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin amaci 6grencilerin
iklim degisikligi, sera etkisi ve kiiresel 1sinma ile ilgili olgularimi tespit etmek
olusturmaktadir. Yiiksekogretim 6grencileri ile yapilan bu ¢alismada veriler goriisme
yontemi ile toplanmis, icerik analizi ile sonuglar degerlendirilmistir. Calismada
ogrencilerin tamami iklimin kiiresel 1sinma sebebi ile degistigini belirtirken bir
kisminin da sera etkisi, iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma ile ilgili kavram

yanilgilarinin oldugu sonucuna ulastlmigtir.

Bozdogan ve Yanar (2010) yaptiklart calismada Giresun Egitim Fakiiltesinde
O0grenim goren simif dgretmeni adaylart ile ¢alismistir. Yirtittiikleri bu ¢alismada
adaylarin gelecekte kiiresel 1sinmanin etkilerinin neler olacagini belirtmeyi

amaglamiglardir. Calisma sonunda smif O6gretmeni adaylarinin kiiresel 1sinma
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konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip oldugu fakat bazilarinda kavram yanilgilari

oldugunu tespit etmisglerdir.

Cengizoglu (2013) yaptig1 ¢alismada ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde siirdiiriilebilir
kalkinma adina uygulanan egitim programinda ¢ocuklarin insan ve g¢evre iligkileri
hakkinda algilarint incelemeyi amaglamigtir. Calisma Ankara’da bir eko okulda
yiirtitiilmistiir. Cocuklar 60-66 ay araliginda olup 4 haftalik 14 etkinlikli bir ¢alisma
olarak devam etmistir. Uygulama sonrasinda ¢ocuklarin iklim degisikligi, ormanlarin
azalmasi ve biyocesitlilik konularinda algilarinda farklilik meydana geldigi sonucu

ortaya ¢ikmistir.

Bozdemir (2011) yaptig1 arastirmada g¢evre bilgisi, ¢evreye karsi tutum ve gevre
dostu davraniglarin gosterme kriterleri dogrultusunda ilkdgretim kademesindeki
normal egitim goren dgrenciler ile Eko-okullar Programinin yiiriitiildiigii okullardaki
Ogrencileri karsilagtirmistir. Aragtirma Ankara’da yiriitilmiis, toplamda 656 6grenci
katilmistir. Arastirma sonucunda Eko-okul dgrencilerinin klasik okullardan 6grenim
goren Ogrencilere gore ¢evre bilgilerinin daha fazla oldugu goriilse de bu fazlaligin

anlamli bir fark olusturmadig belirtilmistir.

Yildirrm (2013) yaptig1 calismada iklim degisikligi, iklim degisikligine uyum ve
iklim degisikligini en aza indirme ile ilgili program dis1 uygulamalarin 6grencilerin
bilgi, beceri ve tutumlarim zenginlestirmedeki roliinii belirlemeyi amaglamistir. Ozel
bir okulun 18 Yesil Takim Ogrenci Kuliibiiniin iiyesi ve iki biyoloji dgretmeniyle
gerceklestirdigi bu ¢calismada verileri, nicel ve nitel veri toplama araglar1 kullanilarak
toplanmigtir. CLIMES Ogrenci Anketi kullanmustir. Arastirmanin - sonucunda
ogrenciler, program dis1 etkinliklere dahil olarak bilgi, iklim degisikligi, iklim
degisikligine uyum ve iklim degisiklini azaltmaya yonelik tutumla beceriler

gelistirdikleri, kavram yanilgilarini1 giderdikleri ortaya ¢ikmustir.

Giiloglu ve Bulut (2016) arastirmalarin1 216 iiniversite 0grencisi ile yiiriitmiis ve
onlarin iklim degisikligi konusu hakkindaki bilgi diizeyini 6lgmeyi amaclamistir.

Calismanin sonucunda &grencilerin iklim ve ikim degisikligi kavrami hakkinda
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bilgileri mevcutken, ¢o6ziim Onerileri adma farkindalik gdstermedikleri tespit

edilmistir.

Tok, Cebesoy ve Bilican (2017) yaptiklar1 ¢alismada sinif 6gretmenligi okuyan 270
sinif 6gretmeni adayi ile kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi hakkindaki farkindaligini
belirlemeyi amacglamiglardir. Aragtirmada Halady ve Rao (2010) tarafindan
gelistirilen ve Tiirkceye cevrilip uygulamasi Dal, Alper, Ozdem-Yilmaz, Oztiirk ve
Sonmez (2015) tarafindan olusturulan iklim farkindaligi o6lgegi kullanilarak
yapilmistir. Calisma sonucunda caligmaya katilan Ogretmen adaylarinin iklim
degisikliginin sebepleri ve sonuglarinin 6nlenmesi adina farkindaliklar1 oldugu tespit
etmiglerdir. Diger verilen cevaplara bakildiginda kiiresel sicakligin arttigi, iklimin

degistigi ve bu sebeple buzullarin eridigini ifade etmislerdir. Yine kendi kisisel

girisimleri sayesinde ¢oziim iiretebileceklerine deginmislerdir.

Atasoy ve Ertiirk (2008) ’lin yaptiklar1 arastirma ilkogretim kademesinde yer alan
118 6grenci ile Bursa’da yliriitilmiistiir. Yapilan bu ¢alismada 6grencilerin ¢evreye
kars1 tutum ve bilgilerini incelemislerdir. Cevre Bilgi Testi ve Cevre Tutum Olgegi
kullanarak yaptiklar1 bu ¢alismanin sonucunda 6grencilerin ¢evre ile ilgili bilgilerinin

ve ¢evre tutumu agisindan yeterli bilgi seviyesinde olmadiklarini belirlemislerdir.

Soydan ve Oztiirk Samur (2014) yaptiklar1 calismada okul &ncesi donem
cocuklariin g¢evreye karsi tutum ve onlarin ailelerinin tutumlar1 arasindaki iliskiyi
ortaya ¢ikarmayr amaclamislardir. Calismanin sonucunda cocuklarin da annelerinin
de cevresel tutumlarinin yiiksek oldugu ayni zamanda birbirlerinin arasinda anlaml

bir iligski oldugu saptanmustir.

Ertlirk Kara, Aydos ve Aydin (2015) yaptiklar1 ¢alismada okul 6ncesinde 6grenim
goren 60-72 aylik c¢ocuklarin cevreye karsiya tutumlarini davranisa doniistiirmeyi
saglamayl amacglamislardir. Arastirmanin tiim katilimeilar Istanbul’da okul 6ncesi
egitime devam 60-72 aylik 14 c¢ocuktan olusmaktadir. Cocuklarla yapilan
gorismelere ek olarak, Ogretmen raporlart kullanilmistir. Ayrica arastirmada,
cocuklarin 6zellikle konut ve ulagim tercihlerinde kagit tiikketimi, ¢cevre koruma, geri

dontisim ve yasam aliskanhiklarina karst frakli tutumlart oldugu sonucu
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goriilmiistiir. Ancak, sinif 6gretmeninin  gozlem raporunda, farkli bir sekilde
davranmadiklar1 goriilmiistiir. Eylem plant uygulandiktan sonra smif 6gretmeni

cocuklarin davraniglarinda bir farklilik oldugunu belirtmistir.

Geng (2015) ¢alismasinda okul 6ncesi donemde olan ¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlar
ile birlikte gevreye karsi tutumlarini inceleyerek bu durumun cinsiyet ve okul dncesi
egitim alma ya da egitimden faydalanamama durumuna gore farklilagip
farklilasmadigini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucuna gore ¢ocuklarin
cevreye karsi tutum puanlan ile kigilerarast sosyal zeka alanlarinin arasinda anlamli
bir iliski bulunmustur. Cocuklarin cinsiyetleri ile ¢evresel tutumlart agisindan bir

farklilasma oldugu tespit edilememistir.

Amerika Birlesik Devletlerinde okullardaki 6grencilerin ve Ogretmenlerin cevre
bilincinin olusup gelisimi ve temel ekolojiyi anlamalarini saglamak icin 1983 yilinda
“Yaban (Wild)’ adli projeyi baglatmiglardir. Elli eyalette yaklasik doksan dort bin
Ogretmen tarafindan 48 milyon ¢ocuga ekoloji temelli gevre egitimi verilerek, yine
aym iilkede ‘Ogrenme Agaci Projesi (Project Learning Tree)’ dahilinde on milyonu

askin 6grenciye cevre dersi verilerek gerckelsetirimistir (Giiler, 2009).

Yardimci (2009) arastirmasinda, dogada siiren bir hafta siireli yaz bilim kampinda
cocuklarin dogada gozlemler yaparak ve gozlemlerini kendi uzmanlar1 rehberliginde
anlamlandirarak dogayr tammmalari amaglanmistir. Kamp Abant Izzet Baysal
Universitesi 6gretim elemanlarindan olusan bir proje ekibiyle ve TUBITAK Bilim ve
Toplum Dairesi Bagkanlig1 destegi ile Bolu’da gergeklestirilmistir. Kampa Bolu’daki
ilkogretim okullarinda 4 ve 5. sinifi bitirmis toplam 24 ¢ocuk katilmistir. Arastirma
dahilinde yiiriitiilen kampin sonunda ise ¢ocuklarin doga algilarinin genisledigi ve
derinlestigi goriilmistiir. Cocuklar dogada bitkilerin ve hayvanlarin yasam alanlarimi
yakindan gormiislerdir. Kampin ana temasi dogada yasamimi siirdiiren bitki ve
hayvanlarin etkilesimlerinden olusan ekolojik siirecleri (besin zinciri, ekosistem,
dogal denge, popiilasyon kontrolii v.b.) ifade etmeleri olmustur. Genel olarak kamp
programinin amacina ulastifi ve cocuklara dogay: biitlinliigli icerisinde tanitmakta

etkili oldugu sonucuna varilmistir
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TEMA’nin ¢ocuklar icin baslattigi 6zellikle okul oncesindeki ¢ocuklari kapsayan
Minik Tema Programi, Milli Egitim Bakanligi’nin Tiirkiye Okul Egitimini
Gelistirme Dernegi’nin isbirligi ile 2010-2011 Egitim Ogretim yilinda baslatilmistir.
Minik Tema Programi c¢ocuklar1 kapsayan, onlarin dogaya karsi ilgilerinden yola
cikan, bir doga egitimi programidir. Programin temel amacini; doga ile biitiinlesen,
cocuklarin dikkat seviyelerini ylikselterek 6zgiivenli, hayal gii¢leri zengin, duyularini
ve bedenlerini daha verimli kullanabilen basarili ¢ocuklara ulasmak olusturmaktadir

(TEMA, 2012).

Yagcr (2016) yaptigi ¢alismada okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerinin gelismesinde doga ile ¢evre uygulamalarmin etkisini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 124
okul oncesine devam eden c¢ocuk olusturmaktadir. Ayvact (2010) tarafindan
gelistirilen ‘Bilimsel Siire¢ Beceri Testi’ uygulanmistir. Deney grubuna haftada bir
giin birer saat olmak iizere subat ve haziran aylar1 arasinda 16 etkinlik yaptirilmistir.
Uygulama sonrasinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesinde doga ve c¢evre uygulamalarinin olumlu seviyede etkisi oldugu, bu

arastirmanin cinsiyet agisindan etkilenmedigini tespit etmistir.

Celikbas ve Yalcinkaya (2013) yaptiklar1 calismada farkli yerlerde ikamet eden ve
farkli yas gruplarindan ilkdgretim 6grencilerinin ¢evre sorunu tanimlarina, bu soruna
¢Ozlim Onerilerine ve bununla nasil basa ¢ikabileceklerini belirtmislerdir. Calisma
farkli yerlerden segilen 3 okul ve 3 6gretmen ile birlikte ilkdgretim seviyesinde olan
46 Ogrenci ile ylriitiilmistiir. Goriisme formu ile toplanan veriler nitel igerik analizi
ile sonuglanmistir. Koylerde yasayan ¢ocuklarin ¢evre ve c¢evre problemleri
kavramint birlikte ifade etmedikleri sonucuna ulagsmislardir. Farkli bolgelerde
yasayan ¢ocuklarin ¢evre ve cevre problemleri kavramlart hakkindaki verdigi
cevaplarda ¢ikan sonuglar arasinda anlamli fark olmadigi ortaya ¢ikmistir. En ¢ok
farkinda olunan sorun iklim degisikligi ve dogada meydana gelen dogal afetler

olmustur.

Ulutas ve Koksalan (2017) yaptiklart ¢alismada, okul oncesi ¢agdaki ¢ocuklarin

cevre ile ilgili problem ¢6zme becerilerinin yan1 sira bu beceriyi etkileyen faktorleri
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belirlemeyi amaglamislardir. Bununla birlikte, c¢alismada nicel ve nitel arastirma
yontemleri bir arada kullanilarak, arastirma tarama modelinde yapilmistir. Calisma
grubu Malatya ilinde anaokuluna devam eden 168 ¢ocuktan olugsmaktadir. Arastirma
verilerinin toplanmasinda Ulutas ve Saglam (2016) tarafindan gelistirilen Tanitim
Bilgi Formu ve Cevre Egitiminde Sorun Cézme Olgegi (SPSEE)
kullanilmistir. Ebeveynlerle yapilan goriigmeleri gerceklestirmek igin arastirmaci
tarafindan gelistirilen goériisme formu kullanilmistir. SPSEE analizi sonucunda,
katilimer ¢ocuklar arasinda en diisiik puan alan 15 ¢ocuk tanimlanmis ve bu konuda
derinlemesine bilgi edinmek icin ebeveynleri ile goriismeler yapilmistir. Nitel
verilerin analizinde igerik analizi, nicel verilerin analizinde ise tek yonlu ANOVA
kullanilmistir. Calisma sonucunda okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin becerilerinde

istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu sonucu ¢ikmistir

Yurt i¢inde yapilan ¢aligmalar incelendiginde genel olarak ilk ve orta &gretim
cocuklarmin ve Ogretmen adaylarinin g¢evre algisini ve cevreye karsi tutumlarini
belirlemeye yonelik ¢alismalar yapildigi goriilmektedir. Ayrica ekolojik ayak izi
calismalarina da rastlanmistir. Bu calismalar da yine 6gretmen adaylari ve ilkogretim
ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirmalarda genel olarak deneysel ile nitel-
nicel arastirma yontemlerinin beraber kullanildig1 arastirmalar seklinde yiirttildiigii
goriilmektedir. Deneysel desenli ¢caligmalar sayica az oldugu goriilmektedir. Literatiir
taramasinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda ¢evre egitimi ve ¢evre kavramu ile ilgili

calismalarin olduk¢a az oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

2.3.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Boyes ve arkadaslar1 (1993), 11 ve 16 yaslar1 araligindaki 861 6grenci ile yaptig
caligmada kiiresel 1sinmaya sebep olan sera etkisinin besin zehirlenmesi olaylar
arasindaki iliskinin nasil oldugunu 6grenmeyi amaglamiglardir. Calismanin
sonucunda dgrencilerin bir kismu kiiresel 1sinmanin kutuptaki buzullarin erimesine
neden oldugu fikrini belirtip ve bununla birlikte sellerin olusabilecegini ifade

etmislerdir.
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Bradley ve digerleri (1999), lise 6grencileri ile birlikte yaptig1 10 giinii kapsayan bir
cevre bilimleri dersinden 6n uygulama ve son uygulama itibariyle 6grencilerin gevre
bilgisi ve tutumlarimi degerlendirmeyi amaglamiglardir. Arastirmanin bulgularina
gore uygulamadan sonra 6grencilerin 6grendikleri bilginin yani sira, tutumlarinda da
anlamli farklar tespit edilmistir. Ogrencilerin bilgi diizeylerinde % 22lik bir artis
ortaya ¢iktig1 ve cevreye karsi tutumlarin daha olumlu hale geldigi sonucuna

ulagmuslardir.

Taber ve Taylor (2009) yaptiklar1 arastrma ile kiiresel 1sinmanin farkindaligi adina
6.sinifta okuyan 29 ogrenci ile uyguladiklar1 sekiz haftalik egitim sonrasinda
cocuklarin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi inanglarinin gelistigini ve bu egitim
programi sonrasinda c¢ocuklarda iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma farkindaliklari

adina mevcut fikirleri oldugunu belirtmislerdir.

Conde ve Sanchez (2010) yaptiklar1 arastirmada “Ecocentros” adiyla
gerceklestirdikleri  projenin  amacina bakildiginda, erken c¢ocukluk egitim
kurumlarinin, kurumlarin 6grenci ve ogretmenlerinin cevreye yonelik tecrlbelerini
arttirmak, c¢evre egitiminin icerdigi amaglar gerceklestirmek ve Orglin erken
cocukluk egitim programina entegre etmeyi igermektedir. Proje dahilinde
gerceklestirilen arastirmaya 13 okul ve bu okullarin 6grenci ve o6gretmenleri
katilmistir. Aragtirmada veriler anket, gozlem ve goriisme teknikleriyle yapilarak,
deneysel desen kullanilmigtir. Arastirma sonucunda 6grenci ve dgretmenlerin ¢evre
egitimine yonelik materyal hazirlama ve bu materyallerle egitim siireci yiiriitme de
daha istekli olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte 6gretmen ve Ogrencilerin
cevre ve cevre problemlerine yonelik olarak ilgi ve motivasyonlarinin arttigi ve

eyleme ge¢mek icin istekli olduklari tespit edilmistir.

Edwards ve Mackenzie (2011), yaptiklar1 arastirmayla oyun pedagojisi araciligiyla
erken c¢ocukluk egitim programi1 kapsaminda c¢evreci c¢ocuklarin  nasil
yetistirilebilecegine dair goriis gelistirmeyi amacglamistir. Arastirma deneysel
desenlidir. Bu kapsamda aragtirmaya 4-5 yaslarinda 114 g¢ocuk ve 16 &gretmen
katilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla ¢ocuklar i¢in ¢evre egitimi temali

acik-uclu oyun tasarlanmistir. Oyunlarda kullanilacak materyallerin egitimi
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Ogretmenlere verilmistir. Oyunlar videoya kaydedilmistir. Deneysel siirecin
bitmesinin ardindan g¢ocuklarla goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda oyun
temelli 6grenmeyi ve farklt oyun tiirlerinin ¢ocuklarin erken c¢ocukluk c¢evre
egitiminde Ogrenmelerini desteklemek i¢in pedagojik bir temel olarak nasil

kullanilabilecegini inceleyen bir projeden elde edilen bulgular tespit edilmistir.

Mackey (2012) yaptig1 calismayr Yeni Zelanda'daki bir anaokulunda 3 ve 4
yaslarindaki 30 ¢ocuk ile vaka ¢alismasi olarak gerceklestirilmistir Calisma verileri,
gozlemler, dijital kayit cihazlar iizerindeki korumalar, 6grenme hikayeleri ve
fotograflar ile toplanmistir. Caligmanin odak noktasi, bilgi edinme hakki, katkilari
degerlendirme ve duyma hakki, ¢6ziim bulma hakki ve eyleme gegme hakki gibi
konularin altim1 ¢izerek olusturulmustur. Arastirmacilar, temalarla ilgili olarak,
cocuklart diizenli olarak bir araya gelerek ve Antarktika'da ki penguenler, kelebekler,
atiklarin korunmasi ve su i¢in ne gibi ¢oziimler bulacaklari adina ¢ocuklara imkan
verdiler. Arastirmanin bulgulari, ¢ocuklarin ¢evre icin harekete gegme haklarina
saygl gosterilmesinin, ¢ocuklarin kendi baslarma en iyi ¢oziimii secmeleri icin
yetiskinler tarafindan tesvik edilmeleri gerektigine isaret etmektedir. Bu ¢alismanin
sonucunda uygulanan egitim ile nesli tiikenmekte olan tiirlere, tahrip olmus
ormanlara, kutup ayilarina ve penguenlere karsi ¢ocuklarin daha 1limhi ve ¢6ziim

urettikleri gortilmiistiir.

Hsiao ve Shin (2015) yaptiklari arastirma ile okul oncesi Ogretmenlerin, cevre
kavramlarin1 6gretmek i¢in resimli kitap kullanimini ve kaynaklarin korunmasini
arastirmay1 amaclamislardir. Bir durum arastirmasi yaklasimi kullanilarak yapilan
calisma, sekiz hafta siirmiis, ¢alisma i¢in 5-6 yaslar1 arasindaki 12 g¢ocuk dahil
edilmistir. Derslerde kullanilmak {izere cevre egitimi temali sekiz resimli kitap
secilmigtir. Uygulama sonrasinda kaynaklarin korunmasina iligkin olarak, ¢ocuklar
ellerini yikarken ve dislerini firgalarken daha az su kullanmay1 ve kullandiklar1 resim
kagitlarinin  miktarin1 azaltmayr Ogrenmislerdir. Cocuklar ayrica evde enerji
tasarrufuna devam etmeye de devam etmislerdir. Ayrica bu ¢alisma, televizyonun ve
1siklarin kapatilmasinin, bunu basarmak i¢in atilabilecek pratik adimlar oldugunu

anladiklarin1 ortaya c¢ikarmistir. Calismanin sonucunda Ogrencilerin ¢evresel
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kavramlar hakkindaki bilgilerinin son testte On teste gore daha yiiksek oldugu ortaya
cikmustir.

Karimzadegan (2015) yaptig1 ¢alismada hazirlamis oldugu ¢evre egitimi programu ile
erken cocukluk cagindaki ¢ocuklarin g¢evre bilgilerini ve olumlu agidan c¢evresel
tutumlarini arttirmayi degerlendirmislerdir. Calisma grubu iran’in Rasht kentinde yer
alan okul oncesi egitime devam eden 104 ¢ocuktan olusmaktadir. Calismada veriler
Cevreye Yonelik Tutum Olgegi Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV) ile
toplanmistir. Calisma sonucunda okul oncesi déonem cocuklarinin gevre ile ilgili
bilgilerinin ve cevreye karsi tutumlarinin olumlu yonde arttiginin bulgularina

ulastlmistir.

Kos vd. (2016)’da yaptiklar1 calismada cocuklarin cevresel yanli davranislarinin
cevreyi neden ve nasil etkiledigine dair anlayislarimi  tespit  etmeyi
amaglamiglardir. Calisma grubu 5 ve 6 yaslar arasindaki toplam 40 ¢ocuktan
olusmustur. Her biri 20 cocuktan olusan kontrol ve deney gruplar ile bir yari
deneysel calisma yapilmistir. ilk olarak yar1 yapilandirilmig goriismeler formlar ile
cevre yanlist eylemlerin anlami hakkindaki ilk fikirlerini tanimlamaya
calismiglardir. Deney grubundaki ¢ocuklar daha sonra dogrudan deneyimle doga
bilimlerinde bilgi edindikleri, ¢evre koruma davranislarinin daha iyi olduklari
faaliyetlere katilmiglardir: yiirliylis, bisiklete binme / toplu tasima araglarini araba
kullanmak yerine kullanmak, ¢evirmek 1siklar1 kapatin (rasyonel elektrik kullanimi)
ve muslugu kapatin (rasyonel su kullanimi). Sonunda, her iki gruptaki goriismeler
tekrarlanmistir. Sonuglar baglangicta ¢ocuklarin  biiyilk ¢ogunlugunun her bir
cevresel davranigla ¢evreyi nasil etkiledikleri hakkinda higbir fikrinin olmadigim
gostermistir. Etkinlikler sonrasi, deney grubu cocuklari ¢gevre yanlis1 davraniglarin
etkisi hakkindaki bilgiler, iizerinde ¢alistiklar1 ¢gevre yanlis1 davraniglarla ilgili olarak

giiclii bir sekilde fark oldugu gozlenmistir.

Hermans ve Korhonen (2017) c¢alismalarinda, Finlandiyali dokuzuncu simif
ogrencilerinin  iklim degisikliginin sonuglarma yonelik tutumlarini, iklim
degisikligini hafifletme konusundaki goriislerini ve hafifletme eyleminde bulunma

istekleri Gizerindeki etkisini incelemeyi amaglamuslardir. iklim degisikligi egitiminin
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icerigi ve igerigi hakkindaki goriisler, 6grencilerin iklim degisikligi ile miicadeler

etmeyi tasarlamada 6nemli etkileri oldugu sonucuna varmislardir.

Tolppanen ve Aksela (2018) calismalarinda, 16-19 yas arasi1 6grenciler tarafindan
sunulan 355 acik uglu soruyu incelemeyi ve 6grencilerin iklim degisikligi hakkinda
ne Ogrenmek istediklerini bulmayi amaglamiglardir. Calismalarinda nitel igerik
analizi kullanmislardir. Ogrenciler tarafindan iklim degisikliginin bilimsel, toplumsal
ve etik yonleri konusunda yiiksek diizeyde dikkate alindigin1 ve Ogrencilerin
sorularinin dogada ¢ok disiplinli ve karmasik oldugu sonucuna ulagmislardir. En
onemli bulgulan olarak ise 6grencilerin multidisipliner iklim degisikligi egitiminin

ele alinmasi gerektigini ifade etmis olmalaridir.

Yurtdisinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde, genel olarak cevre egitimiyle ilgili
sorunlarinin neler oldugunu ortaya cikararak bu sorunlara c¢oéziimler {iiretmek,
farkinda olmaya g¢alismak amacli ¢alismalar oldugu anlasilmaktadir. Cevre konulu
bir ¢ok ¢alismanin mevcut oldugu goriilmektedir. Cevre egitimi, ¢evreye karst tutum,
cevre bilincinin gelistirilmesi tiirlinde Orneklere rastlamak miimkiindiir. Iklim
degisikligi farkindalifi adina daha seyrek sayida ¢alisma mevcut oldugunu
sOyleyebilmekteyiz.
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3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina,

verilerin toplanmasina ve verilerin analizine yer verilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bes yas ¢ocuklarina verilen iklim degisikligi programinin c¢ocuklarin iklim
degisikligi hakkindaki goriisleri lizerindeki etkisini ortaya koymayi hedefleyen bu
calismadaki desen Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desendir. Bunun
nedeni nedensellik kosullarindan (degisilmeme, se¢kisiz atama ve kontrol) bir ya da
bir kagini saglayamamasidir (Erkus, 2011). Bu aragtirmada seckisiz (random)
ornekleme 6ne ¢iktigindan yar1 deneysel desen kullanilmasina karar verilmistir. Balci
(2009), yari-deneysel desenlerde de deneysel desen gesitlerinin  de
kullanilabilecegine deginmistir. Bu aragtirmanin modeli dntest-sontest kontrol gruplu
yar1 deneysel desen olarak tasarlanmustir. Ontest-sontest kontrol gruplu desenlerde
Ontestin amaci her iki grubunda deney siirecine baslamadan Onceki mevcut
durumlarin1 belirlemektir. Sontest ise deneysel siirecin etkililigini belirlemek

amaciyla kullanilmaktadir (Wiersma ve Jurs, 2005).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmada okul 6ncesi egitim kurumunun se¢iminde segkisiz olmayan ornekleme
yontemlerinden olan amagsal 6rnekleme (purposive sampling) teknigi kullanilmistir.
Bu teknikte arastirmact kendi deneyim ve yargist sonucunda 6rneklemi olusturur. Bu
teknik kolay ulasilabilirlik degil, arastirmaci yargist ve goriisii barindirdigindan
uygun ornekleme tekniginden ayrilir. Bu 6rnekleme tekniginin en biiyiik sinirligi da
katilimcilar hakkinda arastirmanin yanilabilmesidir (Balci, 2009; Fraenkel, Wallen
ve Huyn, 2011). Bu arastirmada bu smirliligi ortadan kaldirmak amaciyla pilot

uygulama yapilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Kastamonu i1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan izin
verilen 2016-2017 egitim 6gretim yili icerisinde Kastamonu ilinin Merkez ilgesinde

yer alan bir bagimsiz anaokulunda egitimine devam eden bes yas grubundaki
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cocuklar olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde okulda
bulunan 48-66 aylik ¢ocuklarin olusturuldugu smiflar dikkate alinmistir. Kontrol
gurubu i¢in ise Ui¢ tane bes yas grubu oldugundan burada amagsal Ornekleme
yontemlerinden kriter drnekleme yapilmistir. Orneklemi belirlemede olusturulan
cocuklarin yaglarimin dagilimi, 6gretmen goriislerine ve kayitlara gore gelisim
diizeyleri, sinif mevcudu kriterlerinin deney grubu ile denk olmasina azami gayret
gosterilmistir. Deney grubundaki c¢ocuklar bu yaklagima iligkin bir 6grenme ve
ogretme ortaminda, kontrol grubundaki gocuklar ise Okul Oncesi Egitim Programi
kapsaminda bir 6grenme ve Ogretme ortaminda yer almistir. Deney ve kontrol

grubunda yer alan ¢ocuklarin demografik 6zellikleri Tablo 2.’de gosterilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin demografik 6zellikleri

Cinsiyet Kontrol Deney Toplam
Kiz 10 8 18
Erkek 11 10 21
Toplam 21 18 39

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya dahil edilen kontrol grubunda 10 kiz, 11 erkek
olmak iizere 21 ¢ocuktan olusurken, etkinlik programinin uygulandigi deney

grubunda ise 8 kiz ve 10 erkek olmak {izere toplamda 18 ¢ocuk bulunmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin veri toplama araci yari-yapilandirilmig goriisme formudur. Cocuklara
Ontest ve sontest uygulamalari i¢in goriisme formunda yer alan sorular sorulmustur.
Goriisme bireyin sahip oldugu ve uzun siireli belleginin derinlerinde yer alan bilgiye
ulagilmasinda ve bireyin ait bilgiyi sonuna kadar kullanmada etkili olan, yapisinda
giindelik hayata dair ilk beceri olan konusmayi barindirdigi i¢in gorlismeciyi
endiselendirmeden sosyal bilimler acgisindan da kokleri Antik Yunan doneminde
goriilen ve 19. yy’dan beri modern sosyal bilimlerde siklikla kullanilan bir tekniktir

(Kvale, 1996). Goriisme formunda yer alan sorularin olusturulmasi agamalar halinde
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gerceklestirilmistir. Uzman goriisleri 1s18inda ¢ocuklarin gelisim diizeyleri dikkate
alimarak soru havuzu olusturulmustur. Bu sorularin igerisinden cocuklar igin en
uygun ve arastirma kapsamindaki amaca en yakin sorular segilerek goriisme formu
olusturulmustur. Cocuklara uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu Tablo

3°deki gibidir.

Tablo 3.Uygulamada kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme formu

Yas:
Cinsiyet:
1. iklim nedir?
2. 1klim degisir mi? Ne degistirir?
3. Degisimin sonuglart neler olabilir?
4

Iklim degisikligini &nlemek icin neler yapabiliriz?

3.4. Arastirmacilarin Rolii ve Etik

Calisma siiresince arastirmaci deney grubunda dgretmen ayni1 zamanda da gozlemci
roliindedir. Cocuklara y1l boyunca Okul Oncesi Egitim Programin iceriginde yer alan
tim kazanim gostergeler 1s18inda hazirlanan giinlikk egitim akislart uygulanmistir.
Buna ek olarak Iklim Degisikligi Egitim programi da bu programa entegre edilerek
haftada bir giin ve 40 dakika seklinde uygulanmis, giinliik egitim akisi bozulmadan
devam ettirilmistir. Kontrol grubunda ise arastirmaci, sadece gozlemci roliinde olup
On test ve son test uygulamasimi smif 6gretmeniyle birlikte gerceklestirmistir. Etik
boyut a¢isindan ise, goriisme yapilmadan 6nce deney grubu ve kontrol grubu aileleri

bilgilendirilmis ve onay alindiktan sonra uygulama siirecine gecilmistir.

3.5. Verilerin Toplanmas Siireci

Arastirmada veriler, okul Oncesi egitimi alan bes yas ¢ocuklardan yari
yapilandirilmig goriismeler yoluyla toplanmistir. Hem Ontest hem de sontest
uygulamalarinda goériismeler yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, etik
kaygilardan otiirii elle yazilarak kayda alinmistir. Gorlismenin yapildigi ortam
cocugun yabancist olmadigi smif disinda en c¢ok kullandiklart mekanlarda

yapilmistir. Goriisme ortami ¢ocuga gore diizenlenmis, kendisini rahat ve gilivende
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hissetmesi igin gayret gosterilmistir. Her g¢ocukla ortalama 7-8 dakika siliren
goriismeler yapilmistir. Goriismeler ¢ocugun iklim degisikligi hakkindaki bilgilerini

O0grenmek adina dort sorudan olusan form kullanilarak gerceklestirilmistir.

3.6. On Uygulama

Tasarlanan g¢evre egitimi programi ilk olarak 6n uygulamaya tabi tutulmustur. Bu
kapsamda belirlenen bir gruba 2016-2017 giiz egitim-6gretim déneminde tasarlanan
program uygulanmistir. Siiregte her etkinlik sonrasinda gerekli degerlendirmeler
yapilarak ¢evre egitim ve okul 6ncesi egitim uzmanlari ile birlikte program (zerinde
diizeltmeler yapilmistir. Cocuklardan da goriis alinmis ve bu goriigler de siireg
icerisinde dikkate almmustir. On uygulama siirecinde goriismeler ¢ocuklarla tek tek
yiirlitiilmiis ve siire¢ igerisinde dikkat edilmesi gereken noktalar ve soru sorma
yontemleri tekrar gdzden gegirilmisti. On uygulama sonrasinda program ve

arastirmact deneysel siireg i¢in hazir hale gelmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Aragtirmanin bulgular1 bes yas cocuklarin iklim degisikligi kavrami hakkindaki
bilgilerini 6lgmek amaciyla goriismeden elde edilen diisiince ve goriislerden
olusmaktadir. Caligma grubunda yer alan deney ve kontrol gruplarina Ontest ve
sontest olarak yapilan yari yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilen nitel
verilerin analizinde SPSS 17 paket programi kullanilarak nicel verilere

doniistliriilmiistiir.

Istatistiksel testler, parametrik ve parametrik olmayan (non parametric) testler olarak
iki gruba ayrilmaktadir. Bu testler bazi sartlarin yerine getirilmesi ile
kullanilabilmektedir. Parametrik ve parametrik olmayan testlere iliskin olmasi
gereken sartlar maddeler halinde su sekilde siralanabilir (Gokge 1992; Siimbiiloglu
ve Stimbiiloglu 2002);

Parametrik Test Kosullar1

e Verilerin nicel olmasi,
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e Verilerin normal bir dagilim gdstermesi,

e Veriler homojen bir dagilim gdéstermesi,

e Arastirmanin 6rneklemi yansiz bir sekilde olusturulmasi,

e Arastirmanin katilimcilar1 birbirlerinden bagimsiz olarak secilmesi,

e Orneklemin sayis1 10°dan az olmamalidir.

Parametrik Olmayan (non parametric) Test Kosullari ise;

e (Calismanin 6rnekleminin yansiz olarak segilmesi,

e (Calismanin katilimeilar birbirinden bagimsiz olarak secilmelidir.

Parametrik ve parametrik olmayan testlerin tiim c¢esitleri ile 6zellikleri incelenmis ve
bu arastirmada istatistiksel testlerden hangisinin kullanilacagi sonucuna varilmistir.

Bu ¢alismanin 6zellikleri su sekildedir;

e Bu calismanin verileri hem nicel hem de nitel 6zellikler tasimaktadir.
e Bu calismada ulasilan 6rneklem sayist kontrol grubu 21, deney grubu ise 18

cocuk oldugundan bu say1 10 ‘dan fazladir.

Bu kosullar incelendiginde ¢alismadaki verilerin analizinde iki gruba (kontrol-deney)
sahip oldugundan ve 6n uygulama son uygulama yapildigindan parametrik testlerden
T-testleri kullanilmigtir. 2. soru igin ise parametrik olmayan testlerden Ki-kare

Bagimsizlik testi uygulanarak sonuglar elde edilmistir.

Gorlisme formunda dort soru sorulmustur. Birinci, iigilincli ve dordiincii sorularin
degerlendirilmesinde bagimsiz orneklemler t-testi kullanilmistir. Pallant (2016)’e
gore bagimsiz Orneklemler t-testi, iki grup igin s6z konusu olan ortalama puanlar
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigina ulasilmaktadir. Bagimsiz
orneklemler t-testi igin etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda eta kare formiilii
kullanmistir. Eta kare 0 ile 1 arasinda degisebilir ve bagimsiz (grup) degisken
aciklanan bagiml degiskendeki varyansin oranini temsil eder. Eta kareyi hesaplamak
icin  t2/2+(N1+N2-2) formiilii uygulanmistir (Pallant, 2016). Ikinci sorunun

analizinde ise ki-kare bagimsizlik testi kullanilmistir. Bu test iki kategorik degisken
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arasindaki iligskiyi incelemek icin kullanilmistir (Pallant, 2016). Etki biiyiikliigii i¢cin
elde tablo 2x2’den biiyiikk oldugundan Cramer’s V degeri hesaplanmistir (Pallant,
2016).

Deneysel siirecin etkililigini belirlemek amaciyla bagimli 6rneklemler t-testi
kullanilmistir. Degerlendirmenin analiz tablosu uygulama oOncesi her iki gruba
yapilan Ontest ve deney grubuna uygulanan program sonrasi her iki gruba yapilan
sontestten puanlarindan olusmaktadir. Bagimli o6rneklemler t-testi icgin etki

biiyiikliigiinii hesaplamak amaciyla t?/t?+(N-1) formiilii kullanilmistir.

Verilerin analizinde kullanilacak testlere karar vermek i¢in varsayim testlerinden %5
tiraglanmis ortalama basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerleri
hesaplanmistir. Buna gore 1. soru i¢in %5 tiraslanmis ortalama kontrol grubu i¢in
4,03 ve deney grubu igin 3,43 olarak hesaplanmistir. Buna gore ortalama ile %5
tiraglanmis ortalama arasindaki deger kayiplarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu
degerden hareketle asir1 ugta yer alan fazla deSer olmadigi sdylenebilir. Ayrica
carpiklik deger .406 ve basiklik degeri de -.183 olarak hesaplanmistir. Buna gore
puanlarin diisiik degerlerde ve dagilim nispeten diiz olustugu sdylenebilir (Pallant,
2016). Bu degerlerden hareketle parametrik testler uygulanmistir. Degisken 2
kategoriden olustugundan t-testi yapilmistir. Yapilan Levene testi sonucunda

varyanslarin esit dagildig tespit edilmistir.

Goriisme formundaki 2. soru igin %5 tiraslanmis ortalama kontrol grubu icin .983 ve
deney grubu igin .978 olarak hesaplanmistir. Buna gore ortalama ile %5 tiraslanmis
ortalama arasindaki deger kayiplarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu degerden
hareketle asir1 ugta yer alan fazla deger olmadig1 sdylenebilir. Ayrica ¢arpiklik deger
.382 ve basiklik degeri de -.203 olarak hesaplanmistir. Buna gdre puanlarin diisiik
degerlerde ve dagilim nispeten diiz olustugu sdylenebilir (Pallant, 2016).

Goriisme formundaki 3. soru i¢in %5 tiraglanmis ortalama kontrol grubu i¢in 1,03 ve
deney grubu icin .986 olarak hesaplanmistir. Buna goére ortalama ile %5 tiraglanmis
ortalama arasindaki deger kayiplarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu degerden

hareketle asir1 ugta yer alan fazla deger olmadigi sdylenebilir. Ayrica carpiklik degeri
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.296 ve basiklik degeri de -.234 olarak hesaplanmistir. Buna gore puanlarin diistik
degerlerde ve dagilim nispeten diiz olustugu soOylenebilir (Pallant, 2016). Bu
degerlerden hareketle parametrik testler uygulanmistir. Degisken 2 kategoriden
olustugundan t-testi yapilmistir. Yapilan Levene testi sonucunda varyanslarin esit

dagildigi tespit edilmistir.

Goriisme formundaki son soru olarak yer alan 4. soru icin %5 tiraslanmis ortalama
kontrol grubu i¢in 1,12 ve deney grubu i¢in .985 olarak hesaplanmistir. Buna gore
ortalama ile %5 tiraslanmis ortalama arasindaki deger kayiplarinin diisiik oldugu
tespit edilmistir. Bu degerden hareketle asir1 ucta yer alan fazla deger olmadigi
sOylenebilir. Ayrica c¢arpiklik degeri .302 ve basiklik degeri de -.176 olarak
hesaplanmistir. Buna gore puanlarin diisiik degerlerde ve dagilim nispeten diiz
olustugu soylenebilir (Pallant, 2016). Bu degerlerden hareketle parametrik testler
uygulanmistir. Degisken iki kategoriden olustugundan t-testi yapilmistir. Yapilan

Levene testi sonucunda varyanslarin esit dagildig: tespit edilmistir.

3.7.1. Goriismenin Gegerlik ve Giivenirligi

Yildirim ve Simsek (2011) i¢ giivenirlik ile dis glivenirlik kavramlarini tutarlik ve dis
giivenirlik alternatif kavramlar1 seklinde tanimlamistir. Tutarlik i¢in kullanilan
yontemi, tutarlik incelemesi, teyit edilebilirlik i¢in kullanilan yontemi teyit
incelemesi olarak ifade etmislerdir. Bu arastirmada da nitel boyutta giivenirlik
calismalari i¢in goriismeler boyunca gerceklestirilen asamalar ve gériisme sonucunda

yapilan tiim analizler ve yorumlar ayrica bir uzman tarafindan incelenmistir.

Kvale (1996) goriismelerin giivenirligini saglamada en 6nemli olgunun goériigmeciye
ait olan metnin en az iki uzman tarafindan yorumlanmasi oldugunu belirtir. Yine
yazara gore modern ve postmodern durum igerisinde goriismenin gegerligini

saglamak i¢in yedi asama uygulanmalidir. Bu agamalar:

1) Temalarin belirlenmesi,
2) arastirma deseninin belirlenmesi,
3) goriisme,

4) ¢6zimleme,
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5) analiz,
6) gecerlik,

7) raporlastirmadir.

Arastirma kapsaminda yapilan goriismelerde tim bu asamalara dikkat edilmistir.

Gorligmenin basamaklar1 aragtirmaci ve bir uzman rehberliginde ytriitilmiistiir.
3.7.2. Deneysel Siirecin I¢ ve Dis Gegerligini Etkileyen Faktorler
3.7.2.1. I¢ gecerligi etkileyen faktirler

Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2015)’ e gore deneysel
desenin i¢ gecerligini etkileyen faktorler, dis etmenler, deneklerin olgunlagmasi,
deneklerin gecmisi, denek kaybi etkisi, Ontest (deney Oncesi Olgiim) etkisi ve

beklentilerin etkisi olarak siralanmistir.
3.7.2.1.1.D1s etmenler

Yapilan aragtirmalarin sonuglarini etkileyen uygulama Oncesinde veya sonrasinda
uygulamay1 etkileyen faktorler dis degiskenler olarak adlandirilir (Kuruyer, 2015).
Bu kapsamda dis etmenleri kontrol etmek amaciyla ailelere bilgilendirme mektuplari
yazilmis, 6gretmen ile igbirligi icerisinde calisilarak tasarlanan egitim programina ek

bagka bir program veya silirecin uygulanmamasi saglanmistir.
3.7.2.1.2. Deneklerin olgunlasmast

Genellikle uzun siireli olan boylamsal ¢alismalarda etkili oldugu diisiiniilen denek
olgunlagsmas1 14 hafta siiren egitim siiresinin ve katilimcilarin yaslar geregi
olgunlagma  hizlarmin  yiiksekliginin ~ deneysel  siireci  etkileyebilecegi
diisiiniilmektedir. Katilimcilarin = olgunlagmasini  etkisiz hale getirmek icin

katilimcilarin yansiz atanmasi tavsiye edilmektedir (Biiyilikoztiirk vd., 2015).
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3.7.2.1.3. Deneklerin gecmisi

Deneysel kosullar disinda arastirmaya katilan deneklerin yasantilar1 denek geg¢misi
olarak adlandirilir (Biiyiikoztiirk vd., 2015). Bunun deneysel siireci etkilemesinin
Oniine gecmek icin yakin ¢evreden benzerlik gosteren yasantilar gegiren bireylerin
deneye katilmasi dnemlidir. Bu arastirmada deneklerin benzer 6zelliklere sahip okul,
sosyo-ekonomik diizey ve gelisim Ozelliklerine sahip olmalarina oldukca dikkat

edilmistir.

3.7.2.1.4. Denek kaybi etkisi

Denekler deney siiresi boyunca farkli sebeplerle siireci yarida birakabilirler. Bu
deneysel siireci ve sonuglart olumsuz yonde etkileyebilir. Arastirma siirecinde
sontest uygulanmadan 6nce deney grubundan 3 c¢ocugun siire¢ basinda okuldan
ayrilmistir. Ayrica 14 hafta igerisinde {i¢ etkinlik baz1 denekler olmadan
yiirlitiilmistiir. Ancak bu etkinlikler diger giinlerde gelmeyen ¢ocuklara tekrarlanmis

ve denek kaybi etkisinin en aza indirilmesine ¢aligilmistir.

3.7.2.1.5. Ontest (deney dncesi 6lgiim) etkisi

Ayni test veya uygulamanin denekler lizerinde alisilmislik ve farkindalik saglayarak
sontesti etkileyebilecegi diistiniilmektedir (Biytikoztiirk vd., 2015). Bu nedenle
arastirmanin basinda deney ve kontrol grubu Ogretmenlerinden siire¢ boyunca
cocuklara cevre ve iklim degisikligi konulu herhangi bir bilgilendirme yapmamalari

istenmistir.

3.7.2.1.6 Beklentilerin etkisi

Deneklerde ve arastirmacida deneysel kosullar hakkinda beklentiler arastirma
sonuglari etkileyebilir. Deney kosullarin1 bilen katilimcilarin normalden farkh
davraniglar gosterebilecegi diisiiniilmektedir (Biiyilikoztiirk vd., 2015). Bu etkiyi en
aza indirgemek igin cocuklara uygulama hakkinda neler yapilacagi dogrudan

sOylenmemistir. Sadece ailelerle paylasiimistir.
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3.7.2.2. Dig gecerligi etkileyen faktiorler

D1s gegerligi etkileyen etmenler Ornekleme etkisi, tepkisellik etkisi ve Ontest-

deneysel degisken etkisi olarak sayilabilir (Biiyiikoztiirk vd., 2015).

3.7.2.2.1.0rnekleme etkisi

Smirli bir alandan secilen kisilere ait sonuclar alisilagelmis ihtimali diisiik
sonuclardir (Biylikoztirk vd., 2015). Bu nedenle arastirma kapsaminda segilen
siiflar okul igerisindeki en ¢ok c¢ocuk sayisina sahip simniflardan secilmistir. Bu
sayede denek sayisinin arttirilarak drnekleme etkisinin en az Olgiliye diisiiriilmesine

calisilmgtir.

3.7.2.2.2. Tepkisellik etkisi

Bir deneye katildigin1 bilen denekler bilmeyen deneklere gore farkli davranmiglar
gosterebilir. Bu sebeple arastirmaya dahil olan deneklerin hi¢birine deney siirecinden

bahsedilmemistir. Ailelere de bu durum hakkinda ricada bulunulmustur.

3.7.2.2.3. Ontest-deneysel degisken etkisi

“Deney Oncesi Olgme ile deneysel degiskende olusan bilesim, sadece deneysel
degiskene bagl bir degismeden farkli bir sonug ortaya koyabilir” (Biiylikdztiirk vd.,
2015, s. 176). Bu nedenle Ontest uygulamasi siireci ¢ocuklar i¢in her zaman yapilan

dogal bir goriisme seklinde yiiriitilmiistiir.

3.8. Uygulama

Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde yiiriitiilmiistiir.
Kastamonu Il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli ve merkez ilgede yer alan bagimsiz
bir anaokulunda bulunan bes yas cocuklar1 kontrol ve deney gruplarim
olusturmaktadir. Deney grubu okul Oncesi egitim programina ek olarak, bes yas
cocuklarina gore tasarlanmig iklim degisikligi programina gore, kontrol grubu ise

sadece Okul Oncesi Egitim Programu igerigi ile bir grenme ve dgretme ortaminda
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yer almistir. Arastirma siireci 14 hafta siirmiistiir. Bu siire okul dncesi donemdeki
cocuklarla yiiriitiilen deneysel c¢alismalar icin yeterli oldugu diisiiniilmektedir.
Alanyazinda bu yas guruplariyla yiiriitilen caligmalar (Cevher Kalburan, 2009;
Sahin, 2008; Salli, 2011; Tanriverdi, 2012) benzer stirelerde gergeklestirilmistir.
Tasarlanan iklim degisikligi programinda etkinliklerin 40 dakika siirmesi planlanmus,
bazi etkinlikler daha uzun siireli kapsayacak sekilde hazirlanmistir. Deney grubunda
her etkinligin sonunda, sadece o etkinlik i¢in giinliik degerlendirme sorulari
sorulmustur. Deneysel siirecin sonucunda iklim degisikligi ile ilgili goriismeler
yapilarak sontest olarak uygulanarak ve Ontest-sontest arasindaki ¢ikan sonuglarin

degisime bakilmistir.

3.9. Okul Oncesi Egitim Programma Kaynastinlan iklim Degisikligi
Egitimi Programm

Uygulamada kontrol ve deney grubu olmak iizere iki grup yer almaktadir. Deney
grubuna tasarlanan iklim degisikligi programi uygulanirken, kontrol grubuna okul
oncesi egitim programinda yer alan ¢evre ile ilgili kazanim ve gostergeleri kapsayan
etkinlikler belirli giin ve haftalar ile kavramlar dahilinde uygulanmistir. Kontrol
grubuna tasarlanan iklim degisikligi programi ile 1ilgili hi¢bir egitim
uygulanmamustir.

Tasarlanan iklim degisikligi egitimi programinin gevre egitiminin temel ilkelerine
uygun olarak ¢ocugu aktif olarak katilimini saglayan, yaratici ve sebep sonug iliskisi
kurduran ve aktif diisiinmesine olanak taniyan bir yapida tasarlanmasina dikkat
edilmistir. Hazirlanan program iki ¢evre egitimi uzmanina gosterilmis ve etkinlikler
lizerinde ayrintilh durulmustur. Iklim degisikligi kavramina ait programin teorik
altyapist iki c¢evre egitimcisi uzman tarafindan kontrol edilmistir. Gerekli
diizenlemeler sonucunda iklim degisikligi egitimi programi uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Okul oncesi egitim programina kaynastirtlmis iklim degisikligi egitimi
programinda toplam 14 adet etkinlik bulunmaktadir. Etkinlikler bir hafta boyunca

okulun ve sinifin igleyisini bozmayacak sekilde yiirtitiilmiistiir.

Yiriitiilen iklim degisikligi egitimi programi okul dncesi egitim programinin genel
ozelliklerini destekleyecek sekilde tasarlanmistir. Program cocuklarin biitiin gelisim

alanlarmi destekleyecek sekilde biitlinciil, farkli goriislerden elde edilen sonuglari
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dikkate alir sekilde eklektik ve program yapist olarak sarmal bir sekilde
tasarlanmistir. Iklim degisikligi egitimi programimin kendine ait kazanimlarinin yani
sira, mevcut okul Oncesi egitim programinin kazanim ve gostergeleri temel
alimmistir. Bu sayede iklim degisikligi egitimi programinin okul Oncesi egitim

programina kaynastirilmast hedeflenmistir.

Programin tasarlanmasinda iklim kavramini olusturan faktorleri dikkate alan bir
bilimsel temel olusturulmustur. Etkinlikler basitten karmasiga dogru ilerlemistir. ilk
etkinlikler temel diizeyde iklim degisikligine ait alt boyutlara yonelik farkindaligi
hedeflerken, faktorler arasi iligkiler tek diizeyli verilmistir. Daha sonra iklim
degisikliginin etkilerine ve dnlemek adina neler yapilabilecegine dair farkindalik
yaratan etkinliklere vurgu yapilmistir. Bu nedenle programda yer alan etkinlikler
birbirinin temelini olusturmakta ve etkinliklerin siras1 6nem kazanmaktadir. Tablo
4’te iklim degisikligi egitimi programinda yer alan etkinliklere, yiiriitiildiikleri tarihe,

etkinliklerin stiresine ve etkinliklerin amacina yer verilmistir.

Tablo 4. Okul 6ncesi egitimi programina kaynastirtlmis iklim degisikligi programina

ait bilgiler
Etkinlik Uygulama Etkinlik Etkinligin Amaci
Tarihi Saresi
- . 1. Hava olaylari bilir.
1.Etkinlik 13.02.2017 40 dakika 2. Sicak ve soguk havalarda
Bugtin hava nasil? hangi hava olaylarim
yasadigin bilir.
- . 1. Mevsimleri bilir.
2.Etkinlik 20.02.2017 40 dakika 5 Mevsimlerin szelliklerini
Mevsimleri bilir.
Ogreniyoruz
- . 1. iklim kavramim bilir ve
3.Etkinlik 27.02.2017 40 dakika ozelliklerini soyler.
iklim nedir? 2. Hava durumu ve iklim
arasindaki fark: soyler.
4 Etkinlik 06.03.2017 40 dakika L. Kutup ve kutup iklimini bilir.
2. Kutupta yasayan canlilar1 ve
Kutuplarda yasam tarzini bilir.

hava nasil?
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Sicakligin buzun erimesine

5.Etkinlik 13.03.2017 40 dakika o o
etkisinin sonuglarini bilir.

Buzun Erimesi Deneyi Hava  sicakhigmin  asirt
artmasinin buzullara etkisini
bilir.

6.Etkinlik 20032017 40 dakika Lars'm - yasadig1 — erime
olaymin sebebini bilir.

Kiigiik Kutup Ayisi Buzullarin erimesinin

Lars sonucunu bilir.

7 Etkinlik 27.03.2017 40 dakika SCO‘;}I‘;‘; ne demek oldugunu

Co6l Projesi yapiyoruz Coldeki yasayan canlilar1 ve
hava olaylarini bilir.
Col iklimini bilir.

8 Etkinlik 03.04.2017 40 dakika pubarizgggggm ne alduguny

Buharlasma Yolu ile Kurakligin ne oldugunu bilir.

Camurun Degisimi Kurakligin sonuglarint bilir.

9 Etkinlik 10042017 40 dakika i, (oDt avramm

Dikkat Iklim degisikligi kavramina

- g sebep olan olaylart bilir.

Iklim Degisiyor filim degisikliginden
etkilenen canlilari bilir.

10.Etkinlik 17.042017 40 dakika Idim "~ degisikliginin
zararlarini bilir.

Film izleme (Odiilli Iklim degisikligine sebep

Iklim Degisikligi olan olaylar bilir.

Animasyon Filmi)

11.Etkinlik 25.04.2017 40 dakika Sera gazinmn ne - oldugunu

Film Izleme (Sera
Gazmm1 Ve Zararlari
Anlatan ~ Animasyon
Filmi)

bilir.
Sera gazinin olusmasina etki
eden olaylari bilir.
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12.Etkinlik 02.05.2017 40 dakika

Iklim  Degisikligini
Onlemek I¢in
Cozimler

Iklim degisikligini 6nlemek
icin ¢ozliim arayislarini bilir
Iklim degisikligi icin 6nlem
alir.

Iklim degisikligi i¢in bireysel
¢ozlim yollari iiretir.

13.Etkinlik

Mutlu Dunya Uzgiin
Diinya

09.05.2017 40 dakika

Iklim degisikligine neden
olan olay/nesneleri tanir.
Iklim  degisikliginin  olas
nedenlerini bilir.

Iklim degisikliginin
sonucunda olan
olay/nesneleri tanir.

Iklim  degisikliginin olas1
sonuglarini bilir.

14.Etkinlik 16.05.2017 40 dakika

Iklim Degisikligi
sergimiz

Iklim degisikligi hakkinda
sorulan sorulara cevap verir.
Degisimin  sonuglart  ve
¢cOzumd igin fikir yuratdr.
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4. BULGULAR

Arastirmanin veri toplama araglarinin uygulanmasi ve toplanan verilerin analiz
edilmesi ile elde edilen bulgular, arastirmanin amacinda yer alan sorulara iliskin

cevaplarin puan dagilimlari tablolar halinde verilmis ve yorumlanmustir.

4.1. Uygulama Oncesi Yapilan Goriismeye Ait Ontest Bulgular

4.1.1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin iklim Degisikligi

Kavramina Ait Gériislerine Yonelik Ontest Bulgular

Bu baghik altinda cocuklara Ontest kapsaminda uygulanan yari yapilandirilmis
goriisme formu sonucunda ortaya ¢ikan bulgular yer almigtir. Yaptigimiz goriisme
sonrasinda deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin iklim kavrami hakkindaki

On bilgileri Tablo 5’teki gibidir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin bilgi dizeylerinin
ortalamalar

Gruplar N M Std. Sd t p
Kontrol 21 4,53 1,21

37 2,37 ,023
Deney 18 3,80 51

Tablo 5’ daki veriler yorumlandiginda kontrol ve deney grubundaki ¢ocuklarin iklim
kavrami hakkindaki 6n bilgi diizeylerini 6l¢mek i¢in bagimsiz t testi kullanilmistir.
Yapilan test sonucunda kontrol grubu (M=4,53 ; SD=1,21) ile deney grubu (M=3,80
; SD=,51; t(37)=2,37 ; p=,02) arasinda anlaml1 bir fark vardir.

Ontestte ¢ikan anlamli fark sonucunda gruplarin dntestten aldiklar1 puanlar kovaryet
olarak kullanilmis ve ANCOVA testi uygulanmistir. Onciil kontroller, normallik,
dogrusallik, varyanslarin homojenligi ve kovaryetin giivenilir 6l¢limii varsayimlari
karsilanmistir. Yapilan ANCOVA sonucunda ontest puanlar1 arasinda anlamli fark

bulunamamistir (F (1, 39)= .62, p=.23).
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Deney ve kontrol grubunda yer alan g¢ocuklara ilk soru olarak “iklim nedir?” sorusu

sorulmustur. Ontest kapsaminda ¢ikan sonuglar ve dagilimi tablo 6°da gOsterilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin iklim nedir sorusuna
Ontestte verdikleri cevaplara ait t-testi tablosu

Gruplar N M Std. Sd t p
Kontrol 21 1,04 21

37 92 ,36
Deney 18 1,00 ,00

Tablo 6’daki veriler yorumlandiginda kontrol ve deney grubundaki ¢ocuklarin iklim
bilgisini kiyaslamak i¢in bagimsiz orneklemler t-testi kullanilmigtir. Yapilan test
sonucunda kontrol grubu (M=1.047, SD =.218) ile deney grubu (M=1.000, SD=.000;
t(37)=.924, p=.36) arasinda anlaml bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki faklarin
biiyiikliigii (ortalama fark = .047, 95% Giiven Araligi: -.056’dan .152’ye) ¢ok
kiigiiktiir (eta kare = .022). Buna gore deney ve kontrol gruplari arasinda iklim

tanimlama acgisindan istatiksel olarak bir fark yoktur.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara ikinci soru olarak ise “iklim degisir
mi? Degisirse ne degistirir?” sorusu sorulmustur. Ontest kapsaminda ¢ikan sonuglar

ve dagilimi tablo 7 ile gosterilmistir.

Tablo 7. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarmn iklim degisir mi ne degistirir
sorusuna Ontestte verdikleri cevaplara ait ki-kare tablosu

Gruplar Evet Hayrr  Bilmiyorum X2 p
Kontrol N 8 6 7
% 38,1 28,6 333
7,320 ,026
Deney N 10 8 -

% 55,5 44,5 -
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Tablo 7 incelendiginde calismaya katilan kontrol ve deney grubundaki ¢ocuklarin
“Iklim Degisir mi?” ve “Ne Degistirir?” sorularma verdigi cevaplar kiyaslamak igin
Ki-kare testi kullanilmistir. Ki-kare testi sonuglarina gore kontrol grubunun
8’1(%38,1),deney grubunun 10’u(%55,5) “evet” cevabmi vermistir. Kontrol
grubundan cocuklarin 3’1 riizgar, glines ve gokyiiziinlin iklimi degistirdigi ifade
ederken 5°’i de neyin degistirdigini bilmiyorum seklinde ifade etmistir. Deney
grubundan 3’1 su ve glinesin iklimi degistirdigi yonde cevaplar verirken, 7 ¢ocuk da
neyin degistirdigini bilmiyorum seklinde cevap vermistir. Bunun yaninda kontrol
grubunun 6’s1 (%28,6), deney grubunun da 8’i(%44,5) “hayir” cevabini vermistir.
Kontrol grubundan 7’si(%33,3) “bilmiyorum” cevabii verirken, deney grubundan
“bilmiyorum” cevabini veren olmamistir. Tablo 7 incelendiginde kontrol ve deney
grubundaki ¢ocuklar arasinda iklim bilgisi hakkinda ¢ikan degerler arasinda anlamli
bir fark yoktur [x?=7,32 x?(sd=2, a=0,001)=3,23]. Etki biiyiikliigii i¢in tablo 2x2’den
biiyiik oldugundan Cramer’s V degeri hesaplanmustir (Pallant, 2016). x? (2, n = 39) =
433, p=.026, Cramer’s V = .433.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara tigiincii soru olarak “iklim degisikligi
sonucunda neler olabilir?” sorusu sorulmustur. Ontest kapsaminda ¢ikan sonuglar ve

dagilimi tablo 8 ile gosterilmistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin iklim degisikligi sonucunda
neler olabilir sorusuna dntestte verdikleri cevaplara ait t- testi tablosu

Gruplar N M Std. Sd t p
Kontrol 21 1,14 ,35

37 1,68 ,10
Deney 18 1,00 ,00

Tablo 8’ deki veriler yorumlandiginda kontrol ve deney grubundaki ¢ocuklarin iklim
degisim sonuglarinin cevaplarint kiyaslamak icin bagimsiz t testi kullanilmistir.
Yapilan t testinin sonucuna gore kontrol grubu (M=1.142, SD=.358) ile deney grubu
(M=1.000, SD=.000; t(37)=1.68, p=.100) arasinda anlamli bir fark yoktur. Buna gére
deney ve kontrol gruplar1 arasinda iklim tanimlama acisindan istatiksel olarak bir

fark yoktur. Ortalamalar arasindaki faklarin biiytlikliigli (ortalama fark = .142, 95%
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Glven Araligi: -.028’den .314°¢) ¢ok kiigiiktiir (eta kare = .071). Buna gore deney ve

kontrol gruplar1 arasinda iklim tanimlama agisindan istatiksel olarak bir fark yoktur.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara son soru olarak “iklim degisikligini
onlemek igin neler yapabilirsin?” sorusu sorulmustur. Ontest kapsaminda ¢ikan
sonuclar ve dagilimi tablo 9 ile gosterilmistir.

Tablo 9. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin iklim degisikligini onlemek

amaciyla neler yapilabilecegi sorusuna ontestte verdikleri cevaplara ait t-testi
tablosu

Gruplar N M Std. Sd t p
Kontrol 21 1,19 ,40

37 2,00 ,05
Deney 18 1,00 ,00

Tablo 9’ daki veriler yorumlandiginda kontrol ve deney grubundaki ¢ocuklarin iklim
degisikligini onlemek icin alinan cevaplarla bagimsiz t testi kullanilmistir. Yapilan t
testinin sonucuna go6re kontrol grubu (M=1.190, SD=.402) ile deney grubu
(M=1.000, SD=.00 ; t(37)=2,005, p=.052) arasinda anlamli bir fark yoktur. Buna gore
deney ve kontrol gruplari arasinda iklim degisikligini 6nlemek i¢in alinan cevaplar
acisindan istatiksel olarak bir fark yoktur. Ortalamalar arasindaki faklarin biliytikligi
(ortalama fark = .190, 95% Giiven Aralig1: -.002’den .383’¢) ¢ok kiigiiktiir (eta kare
= .097). Buna gore deney ve kontrol gruplari arasinda iklim tanimlama yoninden

istatiksel olarak bir fark yoktur.

4.2. Uygulama Sonras1 Yapilan Goriismeye Ait Sontest Bulgular

4.2.1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin iklim Degisikligi

Kavramina Ait Goriislerine Yonelik Sontest Bulgular

Bu bashk altinda ¢ocuklara sontest kapsaminda uygulanan yari yapilandirilmig
goriisgme formu sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Deney grubuna iklim

degisikligi programi uygulanmistir. Bu siire¢ sonunda yaptigimiz goriigme
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sonrasinda deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin iklim kavrami hakkindaki

bilgilerinin puan dagilimlar1 Tablo 10 ile belirtilmistir.

Tablo 10. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin iklim nedir sorusuna
sontestte verdikleri cevaplara ait t-testi tablosu

Gruplar N M Std. Sd t p
Kontrol 21 1,00 ,00

37 -9,90 ,00
Deney 18 1,83 ,38

Tablo 10’ daki veriler yorumlandiginda kontrol ve deney grubunun “iklim” kavrami
hakkindaki bilgisini kiyaslamak i¢in bagimsiz t-testi kullanilmistir. Yapilan t-testinin
sonucuna gore kontrol grubu (M=1.000, SD=.000) ile deney grubu (M=1.83,
SD=.383; t(37)=-9.981, p=.00) orani arasinda anlamli bir fark vardir. Buna gore
deney grubunda yer alan c¢ocuklarin “iklim” bilgisi kontrol grubunun iklim
bilgisinden yliksektir. Ortalamalar arasindaki faklarin biiyiikligii (ortalama fark = -
.833, 95% Giiven Araligi: -1.00’dan -.66’ya) cok kiiciiktiir (eta kare = .729). Buna
gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda iklim tanimlama ag¢isindan istatiksel olarak

bir fark vardir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara ikinci soru olarak “iklim degisir mi?
Degisirse ne degistirir” sorusu sorulmustur. Sontest kapsaminda ¢ikan sonuglar ve

dagilimi tablo 11ile gosterilmistir.

Tablo 11. Deney ve kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin iklim degisir mi ne
degistirir sorusuna sontestte verdikleri cevaplara ait ki kare tablosu

Gruplar Evet Hayrr  Bilmiyorum X2 p
Kontrol N 6 14 1
% 28,57 66,66 4,76
20,89 0,001
Deney N 18 - -

% 100 - -
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Tablo 11 incelendiginde ¢alismaya katilan kontrol ve deney grubundaki ¢ocuklarin
Iklim Degisir mi sorusuna verdigi cevaplar kiyaslandiginda kontrol grubunun
6°s1(%28,57),deney grubunun 18’1(%100) “evet” cevabin1 vermistir. Kontrol
grubundan “evet” cevabini verenlerden 1 ¢ocuk “diinyanin iklimi degistirdigini”
ifade etmistir. Bunun yaninda kontrol grubunun 14’4 (%66,6) “hayir” cevabini
vermistir. Deney grubunda “hayir” cevabi veren olmamistir. Kontrol grubundan
1’1(%4,76) “bilmiyorum” cevabini verirken deney grubundan “bilmiyorum” cevabini
veren olmamustir. Tablo 7 incelendiginde kontrol ve deney grubundaki cocuklar
arasinda Iklim Degisimi cevaplar1 sonucunda ¢ikan degerler arasinda anlaml bir fark
vardir [x?=20,89 x?(sd=2, a=0,001)=46]. Etki biiyiikliigii i¢in tablo 2x2’den biiyiik
oldugundan Cramer’s V degeri hesaplanmistir (Pallant, 2016). x2 (2, n = 39) = .732,
p=.001, Cramer’s V =.732.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara iigiincii soru olarak “Iklim degisikligi
sonucunda neler olabilir?” sorusu sorulmustur. Sontest kapsaminda ¢ikan sonuglar ve

dagilimi tablo 12 ile gosterilmistir.

Tablo 12. Deney ve kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin iklim degisikligi
sonucunda neler olabilecegi sorusuna sontestte verdikleri cevaplara  ait t-testi
tablosu

Gruplar N M Std. Sd t p
Kontrol 21 1,00 ,00

37 -18,40 ,00
Deney 18 1,94 ,23

Tablo 12’ deki veriler yorumlandiginda kontrol ve deney grubunun iklim degisim
sonuglar1 bilgisini kiyaslamak i¢in bagimsiz t testi kullanilmigtir. Yapilan t testinin
sonucuna gore kontrol grubu (M=1.000, SD=.00) ile deney grubu (M=1,944,
SD=.235; 1(37)=-18.40, p=.00) orani arasinda anlamli bir fark vardir. Buna gore
deney grubunun iklim degisim sonuglar1 bilgisi agisindan istatiksel olarak kontrol
grubunun iizerinde oldugu kabul edilebilir. Ortalamalar arasindaki faklarin

biiylikliigli (ortalama fark = -.944, 95% Giliven Araligi: -1.04’den -.84’¢) cok
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biiyiiktiir (eta kare = .901). Buna gore deney ve kontrol gruplart arasinda iklim

tanimlama agisindan istatiksel olarak bir fark vardir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara son soru olarak “iklim degisikligini
onlemek ic¢in neler yapilabilir?” sorusu sorulmustur. Sontest kapsaminda c¢ikan

sonuclar ve dagilimi tablo 13ile gdsterilmistir.

Tablo 13. Deney ve kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarn iklim degisikligini
Oonlemek amaciyla neler yapilabilecegi sorusuna sontestte verdigi cevaplara ait
t-testi tablosu

Gruplar N M Std. Sd t p
Kontrol 21 1,00 ,00

37 -18,40 ,00
Deney 18 1,94 ,23

Tablo 13° deki veriler yorumlandiginda kontrol ve deney grubunun iklim
degisikligini O6nlemek i¢in alinan cevaplar1 kiyaslamak icin bagimsiz t testi
kullanilmistir. Yapilan t testinin sonucuna gore kontrol grubu (M=1.000, SD=.00) ile
deney grubu (M=1,944, SD=.235; t(37)=-18.40, p=.00) orani arasinda anlamli bir
fark vardir. Buna gore deney grubunun iklim degisikligini onlemek i¢in alinan
cevaplar acisindan istatiksel olarak kontrol grubunun iizerinde oldugu kabul
edilebilir. Ortalamalar arasindaki faklarin biyiikligii (ortalama fark = -.944, 95%
Giiven Araligi: -1.04’den -.84°¢) ¢ok biiyiiktiir (eta kare = .901). Buna goére deney ve

kontrol gruplar1 arasinda iklim tanimlama agisindan istatiksel olarak bir fark vardir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan cocuklarin ontest ve sontest puan ortalamalari

¢ikan sonuclar ve dagilimi tablo 14’de gosterilmistir.
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Tablo 14. Deney ve kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin Ontest ve sontest
sonuglarinin  farklilasip farklilasmadigimi  belirlemek tiizere yapilan bagimh
orneklemler t-testi tablosu

t-testi
Gruplar N M Std. Sh t Sd p
Ontest 39 4,19 1,01 ,16
-2,22 38 ,032
Sontest 39 4,84 1,42 ,22

Tablo 14 yorumlandiginda deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin dntest ve
sontest sonuclarinin farklilagip farklilasmadigin1  belirlemek tiizere bagimli
orneklemler t-testi kullanilmistir. On uygulamadan (M= 4.198, SD= 1.01), son
uygulamaya (M= 4.84, SD=1.42) iklim degisikligi farkindaliginin degerlendirme
puanlarinda istatiksel olarak anlamli bir yiikselis gergeklesmistir; t(38)= -2.22,
p>0.01 (two-tailed). iklim degisikligi farkindaliginin 6n uygulama ve son uygulama
arasindaki ortalama artis 0.64 olarak bulunmustur ve degerler -1.23 ile -.05 arasinda
degisen bir %95’lik bir giiven araligina sahiptir. Elde edilen eta kare istatistigi (.114)
bliytik bir etki biiyiikliigiini gostermektedir.
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5. TARTISMA

Bu arastirmada okul Oncesi egitim programina kaynastirilmig iklim degisikligi
programi bes yas okul dncesi egitim alan ¢ocuklara uygulanmis ve ¢ocuklarin iklim
degisikligi hakkindaki bilgisini ve ¢6ziim Onerilerinin neler oldugunu belirlenmeye
calistlmistir. Bu amag¢ kapsaminda elde edilen bulgulara ait sonuclar ve elde edilen
sonuglarin 1ilgili alanyazindaki diger g¢aligmalarla benzer ve farkli sonuglar1 bu

boliimde tartigilmistir.

5.1. Cocuklarla Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgulara Dair Tartisma

Iklim bash basina kendi icinde genis bir bilgi agina sahip bir kavramdir. Yasadigimiz
diinya ile iligkili olarak yasanilan ilkim degisikliginin sebep ve sonuglar1 yapilan
caligmalar ve protokollerle desteklenmektedir. Zor bir kavram olan iklimin ve iklim
degisikliginin, sebeplerinin ve Onlemek i¢in neler yapilabileceginin {izerinde
durulmus ve bes yas ¢ocuklarinin bu kavramlari nasil anlamlandirdigi hedeflenmistir.
Cocuklarla yapilan gériismelerin sonuglari dntest ve sontest deney ve kontrol grubu

icin ayr1 ayr1 verilmis ve sonuglar tartigilmastir.

5.1.1. Cocuklarla Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Ontest Bulgulara Dair

Tartisma

Ortaya ¢ikan bulgular 15181nda kontrol ve deney grubunda bulunan ¢ocuklarin dntest
kapsaminda yapilan goriismede ilk soru “iklim nedir?” sorusuna verilen cevaplar
incelendiginde her iki grup igerisinde de iklimin tanimina dair dogru bir cevap

alinamamustir.

Goriisme formunda yer alan ikinci soru olan “Iklim degisir mi? Ne degistirir?”
sorusunun her iki gruptaki Ontest cevaplarina bakildiginda kontrol grubundan 8
cocuk evet degisir cevabini verirken, 6 ¢ocuk hayir degismez, 7 c¢ocuk da
bilmiyorum cevabini vermistir. Kontrol grubunda yer alan c¢ocuklardan 3 cocuk
gokyliziinlin, glinesin ve rlizgarin iklimi degistirdigini One siirmiistiir. Deney

grubunda yer alan ¢ocuklar ise 10 cocuk evet degisir, 8 ¢ocuk hayir degismez ve 6
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cocuk da bilmiyorum cevabini vermistir. Uygulama Oncesinde her iki grupta da

soruya iligkin fikirleri oldugu fakat yeterli olmadiklar1 goriilmiistiir.

Goriisme formunda yer alan “Iklim degisikligi sonucunda neler olabilir?” sorusunun
her iki gruptaki Ontest cevaplarina bakildiginda kontrol grubunda 19 c¢ocuk
bilmiyorum cevabini verirken, 2 ¢cocuk yangin cevabini vermistir. Deney grubunda
ise 18 ¢ocuk bilmiyorum cevabini vermistir. Bu sonuca bakarak her iki grupta da
iklim degisikligi sonucunda olusabilecekler hakkinda 6n bilgisi olmadig:

sOylenebilir.

Gériisme formunda yer alan son soru ise “iklim degisikligini 6nlemek igin neler
yapabilirsin?”’dir. Kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin Ontest cevaplarina
bakildiginda tamami bilmiyorum cevabin1 vermistir. Deney grubundaki tiim

cocuklarin Ontest cevaplari da yine tamami bilmiyorum seklinde cevaplar vermistir.

5.1.2. Cocuklarla Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Sontest Bulgulara Dair

Tartisma

Uygulama sonrasinda ise kontrol ve deney grubuna yapilan sontestte “Iklim nedir?”
sorusuna verilen cevaplara bakildiginda kontrol grubunun tamami “bilmiyorum”
derken, deney grubunun 15 c¢ocuk iklimi “bir yerde uzun siireli yasanan hava
olaylarin timii” seklinde tamimlamistir. Yine deney grubundan 3 c¢ocuk
“bilmiyorum” cevabini vermistir. Cikan sonuclara bakildiginda uygulama sonrasinda
deney grubunun iklim kavrami ve tanimi1 hakkinda bilgi sahibi olduklar1 sdylenebilir.
Buna gore ¢evre egitiminde verilen bilgiyle birlikte, ¢ocukta olusan yeni davranis ve
yeteneklerin gelistigi disiiniilmektedir (Erten,2004). Yine Minguet, Ull, Pifiero ve
Martinez-Agut (2013)’e gore erken cocukluk egitiminin ¢ocuklar iizerinde deger,
tutum, davranis ve bilgi edinmede etkili oldugu diistiniilmektedir. Bununla birlikte,
iklim degisikligini 6gretmek kavramsal olarak zor olmasina ragmen cocuklar hava
durumu hakkinda veriler toplayabilir ve bunu iklim ile yorumlayabilir. Boylece,
iklim ve iklim degisikligini 6grencilerin yorumlamalari, analiz etmeleri, agiklamalari
icin onlarmn fikir ve bakis agilarini degerlendirmek adina eylemlerde ve egitimlerde

bulunulmasi oldukg¢a 6nemlidir (Shepardson vd., 2009).
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Goriisme formunda yer alan ikinci soru olan “Iklim degisir mi? Ne degistirir?”
sorusunun her iki gruptaki sontest cevaplarina bakildiginda; kontrol grubundan 14
cocuk “hayir degismez” demistir. Bu soruya 7 ¢ocuk “evet degisir” derken neden
degistirdigine dair “bilmiyorum” cevaplarini vermistir. Deney grubuna bakildiginda
cocuklarin tamami iklimin degistigini kabul etmis cevaplar vermistir. iklim
degisikligine sebep olan olaylar soruldugunda ise ¢ocuklardan insan faktorii, giinesin
asirl 1sinmasi, sera gazlarinin etkisi, arabalar ve canlilar cevaplarini vermislerdir.
Qemuge (2008) ‘e gore ¢ocuklarin anlama ve farkindaliklarinda derinlik kazanmay1
ogrenmeleri icin etkili yontemler kullanilmasi 6nemlidir. Alp, Ertepinar ve Tekkaya
(2006)’e gore cocuklarin ¢evreyi sevmesi i¢in diirtiileri vardir fakat bu diirtii gevreyi
korumalar i¢in yeterli degildir. Bu bilgiye sahip olmalari, davranigsal egilimlerini
hayata ge¢irebilmeleri i¢in temel amag ¢evre egitiminin olmasidir. Uygulanan iklim
degisikligi farkindalik egitim programi sonrasinda ¢ocuklarin verdigi cevaplara gore

iklim degisikligi sebepleri agisindan farkindalik kazandiklari soylenebilir.

Uygulama sonrasinda goériisme formunda yer alan tiglincii soru “Degisimin sonucu
neler olabilir?” tekrar soruldugunda kontrol grubundaki c¢ocuklarin tamam
“bilmiyorum” cevabim1 vermislerdir. Deney grubundaki cocuklar ise  iklimin

degistigini kabul eden cevaplar vermislerdir. Verilen cevaplara bakildiginda;

e Buzullar erir,

e Diinyamiz kirlenir,

e Kuraklik olur,

e Canlilar zarar goriir,
e Hava olaylar degisir,
e Diinyamiz ¢ok 1sinir,

e Sular agin1 ytikselir cevaplari lizerinde yogunlagtiklar1 goriilmiistiir.

Uygulanan etkinlik sonunda yapilan goriismenin ardindan verilen cevaplara
bakildiginda ¢ocuklarmn iklim degisikliginin varligmi oziimsedikleri ve bu
degisikligin  sonuclarin1  kesfettikleri goriilmektedir. Cocuklarin ifadelerinde
diinyanin kirlenmesi, buzullarin erimesi, kutuplardaki canlilar i¢in endiselenip zarar

gormesi gibi duygusal cevaplar vermeleri aslinda diinyaya karsi olumlu tutum
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gelistirdiklerini gosterdigi soOylenebilir. Bu durum ¢ocuklarin etkin katilimlari
sayesinde diinyadaki temel yasam unsurlar1 hakkinda diisiinme becerileri
gelistirdikleri seklinde agiklanabilir (Burgess ve Mayern-Smith, 2011). Buna gore
erken cocuklukta verilen ¢evre egitiminin ¢ocuklarin ¢evresel degerlerinin gelisimi
ve cocuklardaki estetik, ¢evre ahlaki ve dogaya karsi bakis agist gibi olumlu

degisimlerin habercisi oldugu sdylenebilir (Khan ve Kellert, 2002).

Formda yer alan son soru ise “Iklim degisikligini onlemek igin neler
yapabilirsin?”dir. Kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin sontest cevaplarina
bakildiginda tamami bilmiyorum cevabini vermistir. Deney grubundaki tiim
cocuklarin sontest cevaplar1 “biliyorum” seklindedir. Deney grubunun cevaplarina
bakildiginda ise iklim degisikligini 6nlemek adina ¢6ziim Onerilerinde bulunduklar
sOylenebilir. Deney grubundaki ¢ocuklarin sontest kapsaminda verdikleri cevaplar su

sekildedir;

e A+ enerji kullanmak,

¢ Giines palleri yapmak,

e Riizgar tirbiinleri olugturmak,

o Elektrikli araba kullanmak,

e Tasarruflu ampuller kullanmak,
e Sular1 bosa harcamamak,

e Diinyamizi korumak.

Verilen cevaplar degerlendirildiginde uygulanan etkinlik programi sonrasinda
cocuklarin kendilerini c¢evrenin bir parcasi olduklarimi gorerek farkindalik adina
¢ozlim Onerileri getirdikleri goriilmektedir. Dolayisiyla cocuklar firsat cevresel
konular hakkinda kendi anlamlarin1 olustururlar ve egitim yoluyla 6grendiklerini
anlamdirirlar (Bowker, 2007). Cevaplardan bisiklet kullanmak, toplu tasima
araglaria binmek, bilin¢li su kullanimi, alternatif enerji kaynaklarinin yapilmasi fikri
gibi cevaplarin alinmasi uygulanan egitim programi sonrasinda ¢ocuklarin bu durum
karsisinda Oneriler gelistirdigi sOylenebilir. Cengizoglu (2013) yaptig1 arastirmada
benzer bilgilere ulasmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin iklim degisikligini 6nleme

konusunda kendi ¢ozimlerini bulduklarini ifade etmistir. Barazza ve Cuaron (2004)
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ise okullarda uygulanan g¢evre egitim programlarinin ¢ocuklarin ¢evreyi daha iyi
algiladiklarint ve bunu davranisa dontistiirebildiklerini ifade etmistir. Ayn1 zamanda
diinyaya ve cevreye karsi olumlu tutum gelistirmenin okul programlar1 ve gevre
egitimi araciligl ile cocuklarda daha iyi bir anlayis gelistirmek i¢in yardimci
olabilecegini belirtmistir. Birgok calisma, ¢ocuklardaki ¢evreye karsi ilgisinin farkli
durumlardan etkilendigini gostermistir. Cocukluk deneyimlerinin yanm sira bilgi ve
cevre egitimi en Oonemli faktordiir (Gifford ve Nilsson, 2014). Ayrica ¢ocuklarin
etkin katiliminin saglanmasi ve c¢evreye dahil edilmesi ile daha bilingli bireyler
olarak yetigebilecegini ifade etmektedir. Nwankwoala (2015) insanlarin ¢evreye dahil
edilen iklim egitimi ile diinyaya zarar verebilecek tehlikelere karst ¢ozim
Onerilerinde bulunabilecegini ve bu egitim sayesinde iklimin olumsuz etkilerinde
ciddi bir azalma olacagini ifade etmistir. Ak (2012) kiiresel iklim degisikligi
egitiminin tutum ve davranislar1 degistirdigini belirtmistir. Ayn1 zamanda gerek
okullarda gerekse diger egitim kurumlarinda iklim degisikligi konulu egitimlerin,

toplumu bilin¢lendirmenin 6nemini vurgulamastir.

5.2. Deneysel Siirecin Etkililigine Dair Tartiyma

Arastirma kapsaminda okul Oncesi egitim programima kaynastirilmis iklim
degisikligi egitim programi tasarlanmis ve bes yas ¢ocuklarina uygulanmistir.
Program 14 hafta boyunca siirmiis, okul Oncesi egitim programimnin temel
Ozelliklerini dikkate alarak uygulanmistir. Uygulanan programin sonrasinda
cocuklarda farkindaligi belirlemek amaciyla yapilan sontest sonuglarinda deney
grubu ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli

farklar ortaya ¢ikmustir.

Alanyazinda cevre egitimine yonelik az sayida deneysel desene sahip aragtirma
mevcuttur. Legault’ un (1999) yaptig1 arastirmada ¢ocuklarla uygulanan deneysel
siire¢ sonrasinda ¢evreye yonelik, bilgi, ilgi ve tutumlarinda 6zellikle bunlarin hayata
gecirilmesinde uyguladigi ¢evre egitim programinin dnemli oldugunu belirtmektedir.
Ayrica g¢evre egitimi alan cocuklarin cevreye karsi daha fazla ilgi duyduklar
sonucuna da ulagsmiglardir. Hungerford (2010) ¢ocuklar1 kars1 ilgili ve merakl kisiler
olarak yetistirmenin, onlarin meraklarini daima ytiksek tutmayla ilgili olduguna ve

bu yiizden ‘gevreci’ bireylerin yetistirilebilecegine inanmaktadir. Palmer (1994) da
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faydal1 ve kalic1 bir ¢evre egitiminin, ¢cocugun cevreye yonelik bilgisini arttiran ve
bilgiyi kolaylikla tecriibe edebilen davranislara sahip olmasi gerektigini vurgular.
Cevre egitimine yonelik yliriitiillen baska bir deneysel c¢alismada da Chapman ve
Sharma (2001) yaptiklar1 ¢evre egitimi programi sonrasinda ¢ocuklarin bilgi
diizeylerinin oldukga arttigini tespit etmislerdir. Taber ve Taylor (2009) yaptiklari
arastrma ile kiiresel 1sitnmanin farkindaligi adina uyguladiklar: sekiz haftalik egitim
sonrasinda ¢ocuklarin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi inanglariin gelistigini ve

bunun egitim programi ile oldugun ifade etmislerdir.

Erdogan (2011) uyguladig: ekoloji temelli yaz doga egitimi programinin sonrasinda
Ogrencilerin ¢evre bilgisi ve duyussal egilim alanlarinda gevreye yonelik sorumlu
davraniglarina anlamli bir katki sagladigi goriilmiistiir. Cengizoglu (2013)’nun
calismasinda siirdiiriilebilir kalkinmanin devami i¢in okul Oncesi donem c¢ocuklari
icin olusturulan programin ¢ocuklar {izerinde olumlu etkileri oldugu, ¢ocuklarin
insan — ¢evre iligkisi hakkinda algilarinin gelistigi, ormanlarin yok oldugu, biyolojik
acidan cesitliligin azaldigr ve iklim degisikliginin ortaya ciktigr seklinde fikirler
edinerek elestirel diisiinme becerisine ulastigi ve yasayacaklar1 gelecek icin

problemlere ¢oziim onerileri getirdikleri goriilmiistir.

Ahi (2015) yapmis oldugu calismada okul oncesi egitim programina dahil edilen
cevre egitimi programinin cocuklarin ¢evre kavrami hakkindaki zihinsel model
gelisimine etkisi oldugunu tespit etmistir. Cevher Kalburan (2009)’1n ¢aligmasinda
cocuklarin ¢evreye yonelik ilgilerinin ve bilgi diizeylerinin artti1 tespit edilmistir.
Sall'nin (2011) yapmis oldugu arastirmasit deneysel siire¢ sonunda ¢ocuklarin
cevreye ait geri donlisim kavrami hakkinda yeterli bir diizeye geldikleri

gorulmektedir.

Tanriverdi’nin (2012) yapilan arastirmasinda deneysel siire¢ sonrasinda ¢ocuklarin
cevre kavramina ait farkindaliklarinin artarak gelistigi sonucuna ulagmistir. Yapilan
caligmalara bakildiginda genelde c¢evre ve g¢evre egitimi ile ilgili oldugu tespit
edilmistir. Glincel alanyazin arastirmalarinda okul oncesinde iklim degisikligi

kavramu ile alakali ¢aligmalara rastlanamadig1 goriilmistiir.
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6. SONUCLAR

Calisma sonunda elde edilen veriler 1s181inda bes yas cocuklarina uygulanan iklim
degisikligi programinin ¢ocuklarm iklim degisikligi kavrami hakkindaki goriislerine

etkisi ile ilgili su sonuglara ulasilmstir:

Yapilan goriismede gegen tiim sorularda deney ve kontrol grubu sontest sonuglarina

gore deney grubu sontest lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuca gore;

- Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin “iklim” kavrami hakkinda fikir sahibi
olduklari,

- Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin iklim degisikliginin farkinda oldugu ve
sebepleri hakkinda cevaplar verdikleri,

- Deney grubunda yer olan g¢ocuklarin iklim degisikligi sonucunda ortaya
c¢ikabilecek olan durumlari ifade ettikleri,

- Deney grubundaki ¢ocuklarin iklim degisikligini onlemeye yonelik ¢oziim

onerilerinde bulunduklar1 goriilmiistiir.

Tiim bu sonuglara gore gerceklestirilen istatiksel veriler 1s18inda nitel yollarla
edinilen bulgular deneysel bulgularla paralellik gostermektedir. Ayrica bes yas
cocuklarma uygulanan iklim degisikligi programinin ¢ocuklarmn iklim degisikligi

kavrami hakkindaki goriislerine etkisinin oldugu goriilmektedir.
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7.ONERILER

Bes yas c¢ocuklarina uygulanan iklim degisikligi programinin ¢ocuklarin iklim
degisikligi kavrami hakkindaki goriislerine etkisini belirlemek amaciyla yapilan
arastirmada elde edilen sonuglar degerlendirildiginde belirtilen 6nerilerde

bulunulmustur:

- Okul oOncesi egitim programina kaynastirilmis iklim degisikligi egitimi
programinin bes yas ¢ocuklart iizerindeki olumlu etkisi goéz Oniinde
bulunduruldugunda okul 6ncesi egitim programi igerisine iklim degisikligi
egitimine yonelik kazanim ve gostergelerinin yerlestirilmesinin gevre egitimi

acisindan etkili olacagi diisiiniilmektedir.

- Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuga iklim bilgisi ve iklim degisikligi
kavrami hakkinda farkindalik olusturmast agisindan konu ile ilgili
etkinliklerin yer almasi 6nemli oldugu sdylenebilir. Egitim kurumlarinda
cocuk ve doga etkilesiminin 6nemini vurgulayan dersler konulabilir veya

konu ile ilgili var olan derslerin ders saatlerinin arttiritlmasi onerilebilir.

- Bu arastirma dahilinde yiiriitiilen etkinlikler igerisinde 6zellikle ¢ocuklarin
ilgisini ¢eken ve kaliciligi saglayan gorsel materyaller ve filmler olmustur. Bu
sebeple ¢ocuklara verilecek egitimlerde ¢ocuklarin yas, gelisim diizeyleri ve
hazir bulunusluklar1 dikkate alinarak gorsel agidan zengin materyaller

secilmesi egitimin verimini arttiracagi diistiniilmektedir.

- Caligma siiresince Cevre ve Sehircilik Bakanligi ile Enerji ve Tabii Kaynaklar
Bakanlig1 basta olmak iizere kamu spotu igeren filmlerden yararlanilmis ve
gorsellerden destek alinmistir. Bu kullanilan materyaller de 6gretmenler
tarafindan  kavramlar ile iliskilendirerek c¢ocuklarin  farkindaliklar
arttirilabilir.

- Bu calisma Kastamonu ili merkezindeki bir okul O6rnekleme alinarak
gergeklestirilmistir. Yine ilgeleri ya da bagka illerde gerceklesebilecegi gibi
uygulanan etkinlikler ¢esitlendirilebilir. Ayrica soru cesitleri, farkli yas

gruplarina uygulanarak grup sayilari arttirilabilir.
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EK 2. iklim Degisikligi Egitim Program
(Etkinlik 1) Bugiin hava nasil?
Etkinlik TUrd: Sanat, Drama (Biitiinlestirilmis biiyiik grup etkinligi)
Yas Grubu: 5 yas
Kazanim ve Gostergeler

Bilissel Gelisim
Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ceken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla aciklar.
Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:

Nesne/durum/olayn ipuglarini sdyler.
Ipuclarini birlestirerek tahminini sdyler.
Gergek durumu inceler.

Tahmini ile ger¢cek durumu karsilastirir.
Kazanim 5: Nesne ya da varliklar1 gézlemler.
Gostergeleri:

Nesne/varligin adin1 soyler.
Nesne/varligin rengini soyler.

Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeleri:

Bir olayin olas1 nedenlerini soyler.

Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.
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Kazanim 20: nesne/sembollerle grafik hazirlar.
Gostergeleri:

Nesneleri kullanarak grafik olusturur.

DIiL GELiSIMi

KAZANIM GOSTERGELERI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri:

Sohbete katilir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Kazamim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
Gostergeleri:

Sozel yonergeleri yerine getirir.

Dinledikleri/izlediklerini agiklar.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Kazamim 8: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Dinledikleri/izlediklerini drama yoluyla sergiler.

Kazamim 4: Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri:

Nesneleri yeni sekiller olusturacak bi¢imde bir araya getirir.
Malzemeleri keser.

Malzemeleri yapistirir.

Kazamim S: Miizik ve ritim esliginde hareket eder.
Gostergeleri:

Miizik ve ritim esliginde dans eder.

Miizik ve ritim esliginde ¢esitli hareketleri ard1 ardina yapar.
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SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazamim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri:

Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

Iklim Degisikligi Kavrami I¢in Eklenen Kazanim Ve Gostergeler

Hava durumlari ile ilgili kavramlari tanir.

Hava durumunun gorsellerinin anlamlarimi sdyler.

Materyaller

Renkli fon kartonlari, yapistirici, makas, boya kalemleri, hava durumunu gosteren

gorseller.

Sozctikler: Meteoroloji, hava durumu garki

Kavramlar: sicak-soguk, 1slak-kuru

Ogretim teknigi: Demonstrasyon, soru-cevap

Ogrenme Siireci:

1.
2.

Etkinlik 6ncesi ¢ocuklarla bugilin havanin nasil oldugu hakkinda konusulur.
Sinifa getirilen hava durumu gorselleri cocuklarla birlikte incelenir.
Mevsimlere gore yasanan hava olaylart hakkinda konusulur.

Cocuklarin hangi hava olayinda daha mutlu olduklar1 {izerinde sohbet edilir.
Ogretmenin gerekli materyallerle yaptign hava durumu carki c¢ocuklara
gosterilir.

Bireysel olarak yapilan hava durumu ¢arklari i¢in hava durumunu gosteren
gorseller istenilen sekilde boyanur.

Yapilan hava grafikleri sinifin uygun bir yerine yerlestirilir.

Cocuklarla beraber drama igin hazirlik yapilir. Ogretmen tarafindan gocuklara
hava olaylarinin sesleri dinlettirilir.

Cocuklar ¢emberde yiiriiyerek dinledikleri hava olaylarinin seslerine gore
dramasini yaparak Ogretmenin yonergesi ile miizigin ritmine gore dans

ederler.
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9. Siire¢ sonunda dinledikleri hava olaylarindan en sevdiklerini hava durumu

carkinda gosterirler.

Degerlendirme:
1. Sicak havalarda hangi hava olaylari, soguk havalarda hangi hava olaylar
yasanir?

2. Hep ayni hava olayon1 yasamak ister miydiniz? Sizce nasil etkilenirdiniz?
Aile Katilimi:

Ailelerden cocuklarla birlikte hava olaylar1 hakkinda konusmalar1 ve birlikte hava

olaylar1 hakkinda yaptiklari bir resmi sinifa géndermeleri istenir.



(Etkinlik 2) Mevsimleri Ogreniyoruz
Etkinlik tird: Oyun, Miizik (Biitiinlestirilmis biiyiik grup etkinligi)
Yas grubu: 5 yas
KAZANIM VE GOSTERGELER:
ALAN
KAZANIM VE GOSTERGELERI:
Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:
Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini geken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla aciklar.
DIL GELIiSimMi
KAZANIM GOSTERGELERI
Kazanim 2: Sesini uygun kullanir.
Gostergeleri:
Konusurken/sarki s6ylerken nefesini dogru kullanir.
Konusurken/sarki soylerken sesinin tonunu ayarlar.
Konusurken/sarki soylerken sesinin hizin1 ayarlar.
Konusurken/sarki soylerken sesinin siddetini ayarlar.
Kazamim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:
Sohbete katilir.
Konugmak i¢in sirasini bekler.
Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.
MOTOR GELISiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
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Kazamim 5: Miizik ve ritim esliginde hareket eder.
Gostergeleri:

Mizik ve ritim esliginde dans eder.

OZBAKIM BECERILERI

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
Kazanim 2: Giyinme ile ilgili isleri yapar.
Gostergeleri:

Giysilerini ¢ikarir.

Giysilerini giyer.

Diigme acar.

Diigme kapar.

Materyaller: Mevsim kartlari, mevsime uygun kiyafetler
Sozcukler: Mevsim, sonbahar, kis, ilkbahar, yaz
Kavramlar: 6nce-simdi-sonra, sicak-soguk, 1lik
Ogretim teknigi: Biiyiik grup tartismasi, anlatim

Ogrenme Siireci:

1. Ogretmen cocuklar1 yarim daire seklinde oturmalarinda rehberlik eder.
Cocuklarin tam karsisina oturan O0gretmen g¢ocuklarla mevsimler hakkinda
sohbete bagslar.

2. Mevsimleri genel ozellikleri mevsim kartlar1 ile anlatilir. Mevsimlere gore
giyim, yetistirilen iiriin ve bitkiler hakkinda ¢ocuklarla sohbet edilir.

3. Sohbetin ardindan gocuklarin evlerden mevsimlere gére kiyafetler sinifin orta
kismina koyulur.

4. Ogretmen cocuklara “Mevsim Kiyafetini Bul” oyunun oynanacagini soyler
ardindan oyunun kurallarini agiklar.

5. Dort ¢ocuk secilir ve bu dort ¢ocuga mevsimlerin gorselleri boyunlarina
kolye olarak takilir.

6. Miizik esliginde dans etmeye baglarlar.
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7. Miizigi durduran ogretmen c¢ocuklardan boyunlarindaki mevsime gore
giyinmelerini ister.

8. Dogru giyinen ¢ocuklar vurgulanir, yanlis giyinenlerin neden yanlis giydigi
tartisilir.

9. Oyun tlim cocuklara sira gelecek sekilde oynanir.

10. Oyun ardindan mevsimler sarkisi ritim aletleri esliginde ¢ocuklarla birlikte

soylenir.

Degerlendirme:
1. Suanda hangi mevsimdeyiz?
2. Mevsim Kiyafetini Bul oyununu sevdiniz mi?

3. Hep ayni mevsimi yagamak ister miydiniz?



(Etkinlik 3) iklim Nedir?

Etkinlik tiirii: Sanat, Tiirk¢e (Biitiinlestirilmis biiyiik grup etkinligi)

Yas grubu: 5 yas

Kazanim ve gostergeler:

KAZANIM VE GOSTERGELER:

BILISSEL ALAN

KAZANIM VE GOSTERGELERI:
Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla aciklar.
Kazamim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:

Nesne/durum/olayn ipuglarini sdyler.

Ipuclarini birlestirerek tahminini sdyler.

Gergek durumu inceler.

Tahmini ile ger¢cek durumu karsilastirir.

Kazamim 5: Nesne ya da varliklar1 gozlemler.
Gostergeleri:

Nesne/varligin adin1 soyler.

Kazamim 17: Neden-sonug iligkisi kurar.

Gostergeleri:

Bir olayin olas1 nedenlerini soyler.

Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.

DIiL GELIiSimi
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KAZANIM GOSTERGELERI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri:

Sohbete katilir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Duygu, diisiince ve hayallerini sOyler

Kazamim 6: Sozciik dagarcigini gelistirir.

Gostergeleri:

Dinlediklerinde yeni olan sdzciikleri fark eder ve sdzctiklerin anlamlarini sorar.
Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini sdyler.
Kazamim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
Gostergeleri:

Sozel yonergeleri yerine getirir.

Dinledikleri/izlediklerini agiklar.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Malzemeleri yapistirir.

MOTOR GELISIiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazamim 4: Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri:

Nesneleri yeni sekiller olugturacak bi¢gimde bir araya getirir.

Iklim Degisikligi Kavram Icin Eklenen Kazamim Ve Gostergeler
e Iklim kavramini tanir

e Hava durumu ve iklim arasindaki farki sdyler.

Materyaller: Iklim gorselleri, iklimin etkilendigi ve etkiledigi alanlarin gorselleri
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Sézciikler: Tklim, bitki ortiisii, turizm, basing, nem

Kavramlar: Sicak-soguk, az-gok

Ogretim teknigi: Soru-cevap, biiyiik grup tartismasi, kavram haritas1 olusturma

Ogrenme Siireci:

1.

Ogretmen 1 hafta énceden cocuklardan aileleri ile birlikte iklim hakkinda
aragtirma yapmalarini ister.

Cocuklarla iklim hakkinda sohbet edilir. Cocuklarin onbilgileri ile 6gretmen
bir kavram haritasi olusturacaklarini soyler.

Sinifin uygun bir yeri iklim merkezi ad1 altinda harita i¢in hazirlanir.
Ogretmenin getirmis oldugu iklim gorselleri ¢ocuklarla boyanarak haritanm
uygun yerlerine ¢cocuklar tarafindan birlikte yapistirilir.

Iklimin nelerden etkilendigi ve neleri etkiledigini gdsteren gorseller

cocuklarla birlikte incelenir ve {izerine tartisilir.

6. Cocuklarm iklim merkezinde vakit gegirmeleri saglanir.
Degerlendirme:
1. Yasadigimiz iklim neleri etkiliyor?

2.

Iklim siirekli degisirse sence neler olabilir?
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(Etkinlik 4) Kutuplarda Hava Nasil?
Etkinlik Tiiri: Tiirk¢e, Oyun (Biitiinlestirilmis bireysel etkinlik)
Yas grubu: 5 Yas
Kazanim ve gostergeler
BILISSEL ALAN
KAZANIM VE GOSTERGELERI:
Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:
Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Kazanim 5: Nesne ya da varliklar1 gozlemler.
Gostergeleri:
Nesne/varligin adini soyler.
Kazamim 17: Neden-sonug iligkisi kurar.
Gostergeleri:
Bir olayin olasi nedenlerini soyler.
Bir olayin olast sonuglarini soyler.
Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim tiretir.
Gostergeleri:
Problemi soyler.
Probleme ¢esitli ¢6ziim yollar1 dnerir.
DIL GELIiSimi
KAZANIM GOSTERGELERI
Kazamim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:
Sohbete katilir.

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
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Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.
Kazamim 8: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.
Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.
Gostergeleri:

Gorsel materyalleri inceler.

Gorsel materyalleri agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.
SOSYAL DUYGUSAL GELISIM
KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
Kazamim 15: Kendine guvenir.

Gostergeleri:

Grup 6ninde kendini ifade eder.

klim Degisikligi Kavram Iicin Eklenen Kazamm Ve Gostergeler
e Kutup ve kutup iklimi kavramlarini tanir.
Kutup ve kutup iklimin 6zelliklerini soyler.

Kutuplarda yasayan canlilar1 syler.

Materyaller: Kutuplarla ilgili gorseller, Dinya maketi, simli karton, muzik ve muzik

calar

Sozciikler: Kutup, buzul, kutup ayisi, kutup tavsani, kutup tilkisi, misk 6kiizii, ren

geyigi, penguen, fok baligi
Kavramlar: Sicak-soguk, kati-sivi

Ogretim teknigi: Soru-cevap, anlatim, biiyiik grup tartismasi
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Ogrenme siireci:

1.

10.

Bir hafta 6nce ¢ocuklardan istenen kutuplarda yasam ve kutup hayvanlari ile
ilgili hazirlamis olduklart afisler sinifin uygun yerine asilir.

Sirayla her ¢ocuk afisinde bulunan kutup calismasini arkadaslarina sunar.
Dinleyen ¢ocuklar afisi sunan arkadaslarina soru sormasi i¢in yonlendirilir.
Ogretmen sunumlar1 sirasinda gocuklara kutuplarla ilgili bilgi verir ve
kutuplarda yasamla ilgili kutup belgeseli izlettirilir.

Belgesel sonrasinda artan sicakligin  kutuplart olumsuz etkiledigi ve
kutuplarda yasamla ilgili tartigilir.

Ogretmen oyun alanini ¢ocuklar igin hazirlar, dnceden hazirlamis oldugu
buzullar1 simgeleyen kartonlar cocuk sayisindan bir eksik olacak sekilde yere
birakilir.

Oyun icin hazirlanmis kutuplarda yasayan hayvan figiirlerinin kolyeleri
cocuklarin boynuna asilarak miizik esliginde dans etmeleri, miizik
durdugunda ise bir buz parcgasi kapmalar1 sdylenir.

Bu sirada eksilen buzullarin eridigi sdylenir, miizik durdukca oyundan ¢ikan
cocuklar alkis grubuna alinir.

Oyun bir ¢ocuk kalana kadar devam edilir.

Stirecin  sonunda ¢ocuklara kendilerine buzul bulamadiklarinda neler

hissettkleri Uzerine sohbet edilir.

Degerlendirme:

1.

2
3.
4

Kutuplarda yasayan hayvanlar hangileridir?

. Kutuplarda hava nasildir?

Buzul kapma oyununda kendi buzulunun eridiginde neler hissettin?

Sizce kutuplardaki tiim buzullar eridiginde orda yasayan canlilara ne olabilir?



(Etkinlik 5) Buzun Erimesi Deneyi
Etkinlik Tiirii: Fen, Tiirkce (Biitiinlestirilmis biiyiik grup etkinligi)
Yas grubu: 5 Yas
Kazanim ve gostergeler
BILISSEL ALAN
KAZANIM VE GOSTERGELERI:
Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:
Nesne/durum/olayin ipuglarini sdyler.
Ipuglarini birlestirerek tahminini sdyler.
Gercek durumu inceler.
Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.
Kazamim 17: Neden-sonug iligkisi kurar.
Gostergeleri:
Bir olayin olast nedenlerini sdyler.
Bir olayin olast sonuglarini soyler.
DIL GELIiSiMi
KAZANIM GOSTERGELERI
Dinledikleri/izlediklerini 6yki yoluyla sergiler.
Kazamim 8: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri:
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.
Dinledikleri/izlediklerini bagkalarina anlatir.
Materyaller: Buz, sicak su, cam kase.

Sozclkler: Buzul, kutup
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Kavramlar: Sicak-soguk, kati-s1vi, hizli-yavas

Ogretim teknigi: Deney, gdzlem, soru-cevap, anlatim, biiyiik grup tartismasi

Ogrenme siireci:

1. Cocuklar deney masasini gorecekleri sekilde tam karsisina yarim ay seklinde
oturtulur ve deney malzemeleri masaya yerlestirilir.

2. Sinfa dikkatli bir sekilde getirilen kaynar su bir kaba konur. Uzerine icinde
buz bulunan bir cam kase yerlestirilir. Diger tarafa da sicak su olmadan iginde
buz bulunan bir kase konur.

3. Cocuklar buzlarin erimesi olaymi izlemeye baglarlar. Kaynar suyun iizerinde
bulunan buzlarin daha ¢abuk eridigini gézlemleyen ¢ocuklarla durum tartigilir
ve sonuglar yardimei 6gretmen esliginde not edilir.

4. Her ¢ocugun durumu gozlemesi saglanir ve kutuplardaki sicakligin da artmasi
ile buzullarin da zamanla erimeye basladigindan bahsedilir.

5. Deney sonunda tek basina erimeye baslayan bir buz pargasi lizerinde duran
kutup ayist gorseli incelenir ve cocuklarla kutup ayisinin neler hissettigi
tlizerine konusulur.

6. Siire¢ sonunda buzullarin erimesinin canlilar tizerindeki etkisi tartigilir ve
sonuca baglanir.

Degerlendirme:

1. Hangi kaptaki buz daha ¢abuk eridi?

2. Hava sicakliginin buzullarin erimesi tizerinde etkisi var midir?

3. Kutup ayisinin buz pargasi iizerinde kalmasi seni nasil etkiledi? Sen neler

hissettin ?
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(Etkinlik 6) Kiiciik Kutup Ayis1 Lars

Etkinlik Tirii: Tirkce , Oyun (Biitiinlestirilmis biliylik grup etkinligi ve bireysel
etkinlik)

Yas grubu: 5 Yas

Kazanim ve gostergeler

BILISSEL ALAN

KAZANIM VE GOSTERGELERI:

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:

Gergek durumu inceler.

Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri:

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.
Kazamm 17: Neden-sonug iligkisi kurar.
Gostergeleri:

Bir olayin olast nedenlerini sdyler.

Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim {iretir.
Gostergeleri:

Problemi soyler.

Probleme ¢esitli ¢oziim yollar1 6nerir

Sectigi ¢oziim yolunun gerekcesini sdyler.



DIL GELISiMi

KAZANIM GOSTERGELERI
Kazamim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:

Sohbete katilir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler
Kazamim 6: Sozciik dagarcigini gelistirir.

Gostergeleri:

Dinlediklerinde yeni olan sdzciikleri fark eder ve sdzctiklerin anlamlarini sorar.

Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini sdyler.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazamim 4: Kiiciik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri:

Malzemeleri keser.

Malzemeleri yapistirir.

Malzemeleri degisik sekillerde katlar.

Kalemi dogru tutar.

Kalem kontroliinii saglar.

96

Materyaller: “Kiiciik Kutup Ayis1 Lars Nereye Gidiyorsun? “ kitabi, karton, elisi

kagidi, makas, yapistiric
Sozcukler: Kutup ayisi,iklim,buzul

Kavramlar:

Ogretim teknigi: Tartisma, konusma halkasi, soru-cevap teknigi, demonstrasyon

Ogrenme siireci:
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1. Ogretme gocuklardan yarim ay seklinde oturmalarini ister. Elinde getirdigi
kesenin i¢inde ne olabilecegini ¢ocuklara sorar.

2. Alman cevaplar sonrast 6gretmen kesenin i¢inde bilmeceler oldugunu soyler
ve sirayla her ¢ocuk kendisine sorulmasi i¢in bir bilmece seger.

3. Sorulan bilmeceler sonras1 6gretmen cocuklara okuyacag: kitabin kapagu
gostererek cocuklardan kitabin bashigini tahmin etmelerini ve hikaye
sonrasinda sdylemelerini ister ve hikayeyi ¢ocuklara okur.

4. Kitap ¢ocuklar tarafindan anlasilana kadar birkag kez tekrar edilir.

5. Kitap okunduktan sonra ¢ocuklarin baslik i¢in soyledikleri tahminleri not
edilir.

6. Hikayede gecen Lars’in duygularini canlandirmak adina 6gretmen ¢ocuklara
hep birlikte bir kutup ayis1 taci yapacaklarini sdyler ve Onceden yapmis
oldugu taci c¢ocuklara gosterir. Yapilis asamalarin1 gostererek cocuklara
rehber olur.

7. Tamamlanan taclar takilarak Lars’in yasadiklar1 ¢ocuklar tarafinda dramasi
yapilir.

8. Degerlendirme siirecine gegilir.

Degerlendirme:
1. Kiigiik kutup ayis1 Lars nasil bir yerde yasiyordu?
2. Lars’in basina neler gelmisti?

3. Lars degisen iklimden nasil etkilenmisti?



(Etkinlik 7) Col Projesi Yapiyoruz
Etkinlik Tiirii: Sanat, Tiirkce (Biitiinlestirilmis biiylik grup etkinligi)
Yas Grubu: 5 Yas
Kazanim ve Gostergeler:
BILISSEL ALAN
KAZANIM VE GOSTERGELERI:
Kazanim 5: Nesne ya da varliklar1 gozlemler.
Gostergeleri:
Nesne/varligin adin1 soyler.
Nesne/varligin rengini soyler.
Nesne/varligin seklini soyler.
Kazamm 17: Neden-sonug iligkisi kurar.
Gaostergeleri:
Bir olayin olas1 nedenlerini soyler.
Bir olayin olast sonuglarini soyler.
Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.
Gostergeleri:
Gorsel materyalleri inceler.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6ykii gibi kompozisyonlar olusturur.

MOTOR GELISIiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERIi

Kazamim 4: Kiiciik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri:

Nesneleri takar.
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Nesneleri yeni sekiller olugturacak bi¢cimde bir araya getirir.
Malzemeleri keser.

Malzemeleri yapistirir.

Malzemeleri degisik sekillerde katlar.

Malzemelere elleriyle sekil verir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazamim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Nesneleri alisilmisin disinda kullanir.

Ozgiin 6zellikler tastyan iiriinler olusturur.

Gerektiginde liderligi tistlenir.

Kazamim 15: Kendine guvenir.

Gostergeleri:

Gerektigi durumlarda farkli goriislerini soyler.

Gerektiginde liderligi istlenir.

klim Degisikligi Kavram Iicin Eklenen Kazamm Ve Gostergeler

e Col ve ¢ol iklimi kavramini tanir.

Gol ve ¢ol ikliminin 6zelliklerini soyler.
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Materyaller: Karton, irmik, kaktiis, ¢61 hayvani figiirleri, piramitler, yapistirici,

makas

Sozciikler: ¢ol, ¢ol iklimi, kaktiis, piramit, ¢6l tilkisi, deve, ¢o6l kekligi

Kavramlar: Canli-cansiz, altinda-Usttinde
Ogretim teknigi: Demonstrasyon, soru-cevap, anlatim

Ogrenme Siireci:
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Ogretmen cocuklar smifa gelmeden once smifin farkli yerlerine ¢olde
yasayan hayvan resimlerini asar.

Cocuklarla birlikte asilan hayvan resimleri incelenir. Ogretmen hayvanlarin
yasam tarzlar1 ve nelerle beslendikleri hakkinda bilgi verir.

Sonrasinda “¢6l duyussal havuzu” yapmak i¢in masaya geg¢ilir ve ¢ocuklarla
birlikte ¢ol projesi olusturularak hayvanlarin minyatiir figiirleri projeye
yerlestirilir.

Proje sonunda ¢ocuklar yarim daire olacak sekilde oturtulurlar. Cocuklarin

tam karsisina oturan 6gretmen “¢oldeki yagam “isimli hikayeyi okur.

5. Hikéaye sonrasinda ¢oldeki iklimin nasil oldugu iizerine tartigilir.
Degerlendirme:
1. Colde yasayan hayvanlarin ortak 6zelligi nedir?

2
3.
4

Bu hayvanlar ¢61 disinda yasayabilir mi?
Col ikliminde yasamak ister miydin? Neden?

Colde hava sogursa sence neler olabilir?



(Etkinlik 8) Buharlasma Yolu fle Camurun Degisimi (Kurakhk)

Etkinlik Trd: Fen, Alan gezisi (Biitlinlestirilmis biiyiik grup etkinligi)

Yas Grubu: 5 yas

Kazanim ve Gostergeler:

BILISSEL ALAN

KAZANIM VE GOSTERGELERI:

Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:

Nesne/durum/olayin ipuglarini sdyler.

Ipuglarini birlestirerek tahminini soyler.

Gercek durumu inceler.

Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.

Kazamim 17: Neden-sonug iligkisi kurar.

Gostergeleri:

Bir olayin olast nedenlerini sdyler.

Bir olayin olast sonuglarini soyler.

DIL GELIiSiMi

KAZANIM GOSTERGELERI

Kazamim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
Gostergeleri:

Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinledikleri/izlediklerini agiklar.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Kazamim 8: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.

Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
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Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.

iklim Degisikligi Kavram i¢in Eklenen Kazanim Ve Gostergeler
e Buharlasma kavramini tanir.
Buharlagmanin nedenini sdyler.

Buharlagsmanin sonucunu soyler.

Materyaller: Tahta cubuklar

Sozciikler: Buharlagma, yeralti

Kavramlar: Islak-kuru, ayni-farkli

Ogretim Teknigi: Deney, gezi-gozlem, beyin firtimasi

Ogrenme Siireci:

1. Cocuklrla birlikte beyin firtinasi teknigi ile buharlasmanin ne demek oldugu
lizerine tartigilir.

2. Tartisma sonrasi ¢ocuklarla bahgeye cikilir. Bahgeye ¢ikan cocuklara uglar
kiit ve yass1 olan uzun tahta ¢ubuklar dagitilir.

3. Ogretmen cocuklara tahta ¢ubuklar topraga batirmalar1 ve ¢ubukta camur
kalmasini saglamalarini soyler.

4. Simifa getirilen ¢ubuklar bir diizenege yerlestirilir ve degisim goézlenmeye
baslanir.

5. Siirecin sonlanmasi i¢in bir hafta stirenin ge¢cmesi beklenir. Bir hafta sonunda

c¢amurun tamamen kurumus, yer yer ¢atlamis oldugu gozlenir.

Degerlendirme:
1. Bahgedeki toprak ¢ubuga nasil kolay bulagt1?
2. Cubuklardaki camurun ¢atlamasinin nedeni sence ne olabilir?

3. Kuraklik nelere sebep olabilir?



(Etkinlik 9) Dikkat iklim Degisiyor

Etkinlik Tiirii: Sanat, Oyun (Biitlinlestirilmis Kiigiik Grup Etkinligi)

Yas Grubu: 5 yas

Kazanim ve Gostergeler:

BILISSEL ALAN

KAZANIM VE GOSTERGELERI:

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini geken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.
Kazamim 3: Algiladiklarini hatirlar.

Gaostergeleri:

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarint yeni durumlarda kullanir.

Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.

Gostergeleri:

Bir olayin olas1 nedenlerini soyler.

Bir olayin olas1 sonuglarini soyler.

DIL GELIiSimi

KAZANIM GOSTERGELERI

Kazamim 6: S6zciik dagarcigini gelistirir.

Gostergeleri:

Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sdzctiklerin anlamlarini sorar.

Sozclkleri hatirlar ve sdzciiklerin anlamini soyler.

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
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Gostergeleri:
Sozel yonergeleri yerine getirir.

Dinledikleri/izlediklerini agiklar.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Kazanim 10: GOrsel materyalleri okur.
Gostergeleri:

Gorsel materyalleri inceler.

Gorsel materyalleri agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

MOTOR GELISIM
KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri:

Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar.

Yonergeler dogrultusunda yliriir.

Yonergeler dogrultusunda kosar.

Kazamim 4: Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.

Gostergeleri:
Malzemeleri keser.
Malzemeleri yapistirir.
Kalemi dogru tutar.

Kalem kontroliinii saglar.

iklim Degisikligi Kavram i¢in Eklenen Kazamim Ve Gostergeler

e iklim degisikligi kavramini tanr.
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Iklim degisikliginin sebebini ve sonuglarini sdyler.

Iklim degisikliginin etkiledigi alanlar1 sdyler.

Materyaller: Renkli karton, yapistirici, makas, ¢ol ve kutup gorselleri, uyari isareti

Sézciikler: Tklim, iklim degisikligi, ¢6l, kutup

Kavramlar: Hizli-yavas, sicak-soguk, az-¢ok

Ogrenme Y&ntemi: Demonstrasyon, anlatim, kiiciik grup tartismasi

Ogrenme Siireci:

1.

Ogretmen gocuklara iklim degisikligi oyunu dncesi gerekli materyal igin
lic gruba ayrilmalarin1 ve masalara gegmelerini sdyler.

Birinci grup “kutup etkinligini” yapmasi i¢in yonlendirilir. Gruba kutup
gorselleri dagitilarak ¢omaga takilmis olan mavi fon kartonuna bu
gorselleri yaptirmalari sylenir.

Ikinci gruba “¢6l etkinligi” i¢in ¢ol gorselleri dagitilarak comaga takilmus
sar1 renkli fon kartonlarina bu gorselleri yapistirmalart sdylenir.

Ugiincii gruba ise “iklim degisikligi etkinligi” igin uyari isaretlerinin
oldugu gorseller dagitilarak gomaga takilmis kirmiz1 renkli fon kartonlar
yapistirmalar1 sdylenir ve bu gomaklarla oyun alanina ¢ikilir.

Oyun alaninda 6gretmen ¢omaklart alir ve g¢ocuklarin onu gorebilecegi
merkezi bir konuma geger.

Ogretmen mavi ¢omag kaldirinca g¢ocuklarm “kutuplar soguk™, sari
comagi kaldirinca “coller sicak” kirmizi gomagi kaldirinca “dikkat iklim
degisiyor” demelerini sdyler ve her grubun Onceden belirlenmis olan
kendi alanina kosmasi gerektigini soyler.

Oyunun gidisine gore birka¢ kez tekrar edilir. Daha sonra 6gretmen
cocuklardan birini segerek ¢omaklarr kaldirma goérevini verir. Oyun bu

sekilde devam eder.

Degerlendirme:

1. Iklimin degisiyor olmasi hakkinda neler diisiiniiyorsun?

2. Dogadaki canlilarin iklim degisikliginden etkilendigini diisiiniiyor musun?

Aile Katilimi: Giliniimiiz sorunu olan iklim degisikligi hakkinda ailelerden ¢ocuklari

ile birlikte sohbet etmek istenir.
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Etkinlik 10: Film izleme (Odiillii iklim degisikligi animasyon filmi)
Etkinlik Tadri: Tudrkge, Okuma yazmaya hazirlik (Biitlinlestirilmis Biiyiik Grup
Etkinligi)

Yas Grubu: 5 yas

Kazanim ve Gostergeler:

KAZANIM VE GOSTERGELER:

BILISSEL ALAN

KAZANIM VE GOSTERGELERI:

Kazamim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olayr ayrintilariyla agiklar.
Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:

Nesne/durum/olayin ipuglarini sdyler.

Ipuglari birlestirerek tahminini soyler.

Gergek durumu inceler.

Tahmini ile ger¢cek durumu karsilastirir.

Kazanim 8: Nesne ya da varhklarin 6zelliklerini karsilastirir.
Gostergeleri:

Nesne/varliklarin rengini ayirt eder, karsilastirir.
Nesne/varliklarin seklini ayirt eder, karsilastirir.
Nesne/varliklarin biiytikliiglinii ayirt eder, karsilastirir.
Nesne/varliklarin uzunlugunu ayirt eder, karsilastirir.

Nesne/varliklarin dokusunu ayirt eder, karsilastirir.



DIL GELISiMi

KAZANIM GOSTERGELERI

Kazamim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri:

Sohbete katilir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazamim 13: Estetik degerleri korur.

Gostergeleri:

Cevresinde gordiigii gilizel ve rahatsiz edici durumlari sdyler.
MOTOR GELISIiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazanim 4: Kiictik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri:

Kalemi dogru tutar.

Kalem kontrolinu saglar.

OZBAKIM BECERILERI

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazanim 8: Sagligi ile ilgili 6nlemler alir.

Gostergeleri:

Sagligin1 korumak icin yapmasi gerekenleri soyler.
Sagligina dikkat etmediginde ortaya ¢ikabilecek sonuglart agiklar.
Sagligini korumak igin gerekenleri yapar.

Iklim Degisikligi Kavram Icin Eklenen Kazamim Ve Gostergeler
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e Iklim degisikliginin gdzlenebilen etkilerini kavrar.

Iklim degisikligi konusunda farkindalik kazanir.

Materyaller: TV, film CD’si, boya kalemleri

Sozclkler: Animasyon filmi, iklim degisikligi, tasarruf, enerji tasarrufu
Kavramlar: Yararli-zararl, kirli-temiz, az-gok

Ogretim Teknigi: Beyin firtinasi, tartigma

Ogrenme Siireci:

1. Cocuklardan bir hafta onceden istenen iklim degisikligi ile ilgili gilincel
haberleri sinifa getirmeleri istenir ve sinif ortaminda degerlendirilir.

2. Animasyon filmi i¢in TV’nin karsisina gegen cocuklara filmin konusu
anlatilir ve hep birlikte film izlenir.

3. Film bittikten sonra filmde gegen olaylar hakkinda cocuklarla sohbet edilir.
Yapilan dogru ve yanlis uygulamalar degerlendirilir.

4. Sonrasinda ¢ocuklar masalara gecerler. Ogretmen iklim degisikligi filminde
gecen olaylardan olusan Oriintii ¢alisma sayfalarin1 ve boya kalemlerini
cocuklara dagitir.

5. Cocuklara rehberlik edilerek oriintii ¢alismalarini tamamlamalarinda yardimci

olunur. Sonuglar hep birlikte degerlendirilir.

Degerlendirme:
1. Animasyon filmini begendiniz mi?
2. Filmdeki karakterlerin yaptig1 dogru ve yanlis davranislar nelerdir?

3. Iklim degisikliginin zararlar1 hakkinda ne diisiiniiyorsun?



Etkinlik 11: iklim Degisikligini Onlemek Icin Coziimler
Etkinlik Tiirti: Tiirkge, sanat (Biitiinlestirilmis biiyiik grup etkinligi)
Yas Grubu: 5 yas
Kazanim ve Gostergeler:
KAZANIM VE GOSTERGELER:
BILISSEL ALAN
KAZANIM VE GOSTERGELERI:
Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:
Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla aciklar.
Kazamim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:
Nesne/durum/olayn ipuglarini sdyler.
Ipuclarini birlestirerek tahminini sdyler.
Gergek durumu inceler.
Tahmini ile ger¢cek durumu karsilastirir.
Kazamm 17: Neden-sonug iligkisi kurar.
Gostergeleri:
Bir olayin olas1 nedenlerini soyler.
Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.
Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim {iretir.
Gostergeleri:
Problemi soyler.

Probleme ¢esitli ¢6zlim yollar1 onerir.
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Cozliim yollarindan birini seger.

Sectigi ¢6ziim yolunun gerekgesini soyler.
Probleme yaratici ¢oziim yollar1 6nerir
DIiL GELIiSIiMi

KAZANIM GOSTERGELERI
Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:

Sohbete katilir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Duygu, diisiince ve hayallerini sOyler
Kazanim 6: Sozciik dagarcigini gelistirir.

Gostergeleri:

Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sdzctiklerin anlamlarini sorar.

Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini sdyler.
Kazamim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
Gostergeleri:

Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinledikleri/izlediklerini agiklar.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Kazamim 8: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.

Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.
Dinledikleri/izlediklerini bagkalarina anlatir.
SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
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Kazamim 13: Estetik degerleri korur.

Gostergeleri:

Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz edici durumlari soyler.
Cevresini farkli bigimlerde diizenler.

Cevredeki giizelliklere deger verir.

iklim Degisikligi Kavram i¢in Eklenen Kazanim Ve Gostergeler
e Iklim degisiklgini 5nlemek i¢in ¢dziim arayislarin bilir

Iklim degisikligi icin énlem alir.

Iklim degisiklgi i¢in bireysel ¢ziim yollar: iiretir.

Materyaller: TV, slayt, kagit, boya kalemleri

Sozciikler: iklim degisikligi, ¢oziim yollari, yenilenebilir enerji kaynaklari, giines

paneli, tasarruflu ampul, riizgar triblnd
Kavramlar: Zararli-zararsiz, dogru-yanlis
Ogretim Teknigi: Slaytla sunum, biiyiik grup tartismasi, anlatim

Ogrenme Siireci:

1. Cocuklar slayt oncesi yarim daire seklinde oturtulur ve iklim degisikligi
hakkinda neler yapilabileceginin 6nbilgileri tartisilir.

2. Konuyla ilgili olan slayt ¢cocuklarla beraber izlenir.

3. Her slayt sayfasi sonrasi ¢ocuklarla tartigilir ve ¢ocuklarin soyledikleri not
edilir.

4. Slayt bittikten sonra iklim degisikligine katkida bulunmak amacgl bireysel
olarak neler yapilabilecegi konusulur.

5. Canllart iklim degisikligini 6nlemek icin nelere ihtiyag duydugu iizerine
kiiciik grup tartismasi yapilir.

6. Cocuklara tartisma sonrasi ‘“sen bireysel olarak iklim degisikligi icin
diinyaya zarar vermeden nasil bir enerji kaynag: tasarlardin” konulu resim
yapmalar1 sdylenir.

7. Yapilan resimler sinif panosunda sergilenmek tizere asilir.

Degerlendirme:

1. Iklim degisikligini &nlemek amaciyla neler yapilabilir?
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2. Iklim degisikligini nlemek amaciyla sen neler yapmak isterdin?
3. Yenilenebilir enerji kaynaklarindan giines paneli ve riizgar tribiinii gordiin

mu?
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Etkinlik 12: Mutlu Diinya Uzgiin Diinya
Etkinlik Tiirii: Oyun, Tiirkce (Biitiinlestirilmis biiylik grup etkinligi)
Yas Grubu: 5 yas
Kazanim ve Gostergeler:
BILISSEL ALAN
KAZANIM VE GOSTERGELERI:
Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:
Nesne/durum/olayin ipuglarini sdyler.
Ipuglarini birlestirerek tahminini sdyler.
Gercek durumu inceler.
Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.
Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri:
Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarint yeni durumlarda kullanir
Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim tiretir.
Gostergeleri:
Problemi soyler.
Probleme ¢esitli ¢6ziim yollar1 dnerir.
DIL GELIiSimi
KAZANIM GOSTERGELERI
Kazamim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
Gostergeleri:
Sozel yonergeleri yerine getirir.

Kazamim 10: Gorsel materyalleri okur.
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Gostergeleri:

Gorsel materyalleri inceler.

Gorsel materyalleri agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

MOTOR GELISIM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazamim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Yonergeler dogrultusunda yur(r.

Y onergeler dogrultusunda kosar.

iklim Degisikligi Kavram i¢in Eklenen Kazamim Ve Gostergeler

Iklim degisikligine neden olan olay/nesneleri tanir.

Iklim degisikligine neden olan olay ve nesnlerin neler oldugunu sdyler.

Materyaller: Iklim degisikligine neden olan olaylarin/nesnelerin ve iklim

degisikligini 6nleyecek olaylarin/nesnelerin resimleri

Sozciikler: Egzoz dumani, geri doniisiim, enerji kaynaklari

Kavramlar: Mutlu-mutsuz

Ogretim Teknigi: Soru-cevap

Ogrenme siireci:

1.

Iklim degisikligine neden olan ve iklim degisikligini 6nleyecek olay/nesne
resimleri renkli bir sekilde hazirlanir.

Resimler tzerinde gocuklarla soru-cevap seklinde sohbet edilir.

Oyun alanina ¢ikilir ve karsilikli olarak mutlu ve tizgiin iki diinya resmi asilir.
Ogretmen bir oyun oynayacaklarini sdyler ve kaldirdigi resmin diinyay
mutlu mu yoksa lizgiin mii edecegini diisiinmelerini ve ona gore mutlu ya da
lizgiin diinyanin 6niine ge¢melerini ¢ocuklardan ister.

Hazirlanan tiim resimler i¢in oyun tekrar edilir.

Oyunun diger asamasinda resimler kolye seklinde ¢ocuklarin boynuna asilir.

Cocuklar karigik bir sekilde oyun salonunun ortasina almir. Ogretmenin
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komutu ile her ¢ocuk boynundaki resmin ait oldugu mutlu ya da {izgilin diinya
tarafina gegeler.

7. Cocuklarin boyunlarindaki resimler degistirilerek oyun siirdiiriiliir.

Degerlendirme:
1. Dunya kendini ne zaman mutlu hisseder?
2. Dunya kendini ne zaman izgun hisseder?

3. Diinyanin mutlu olmasi i¢in sen neler yapiyorsun?



Etkinlik 13: Iklim Degisikligi Sergimiz
Etkinlik Tirti: Tirkce Etkinligi (Bireysel Etkinlik)
Yas Grubu: 5 yas
Kazanim ve Gostergeler:
BILISSEL ALAN
KAZANIM VE GOSTERGELERI:
Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:
Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini geken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla aciklar.
Kazamim 3: Algiladiklarini hatirlar.
Gaostergeleri:
Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarint yeni durumlarda kullanir.
Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim liretir.
Gostergeleri:
Problemi soyler.
Probleme ¢esitli ¢oziim yollar1 Onerir.
Probleme yaratici ¢oziim yollar1 dnerir.
DIL GELIiSimi
KAZANIM GOSTERGELERI
Kazamm S: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:
Sohbete katilir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.
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Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler
Kazamim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
Gostergeleri:

Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinledikleri/izlediklerini agiklar.
Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.
Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.
Gostergeleri:

Gorsel materyalleri inceler.

Gorsel materyalleri agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6ykii gibi kompozisyonlar olusturur.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazanim 3: Kendini yaratic1 yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Ozgiin 6zellikler tastyan iiriinler olusturur.

Kazanim 10: Sorumluluklarini yerine getirir.

Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.

Sorumluluklar yerine getirilmediginde olas1 sonuglar sdyler.

Kazamim 13: Estetik degerleri korur.

Gostergeleri:

Cevresinde gordiigii glizel ve rahatsiz edici durumlari sdyler.

Cevresini farkli bigimlerde diizenler.
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Cevredeki giizelliklere deger verir.

Kazamim 15: Kendine guvenir.

Gostergeleri:

Grup 6niinde kendini ifade eder.

Gerektigi durumlarda farkli goriislerini soyler.

Kazanim 16: Toplumsal yasamda bireylerin farkli rol ve gorevleri oldugunu aciklar.
Gostergeleri:

Toplumda farkli rol ve gorevlere sahip kisiler oldugunu soyler.

iklim Degisikligi Kavram Icin Eklenen Kazamim Ve Gostergeler
e Iklim degisikligi konusunda bireysel giiciiniin oldugunun farkina varir.
Iklim degisikligi icin kendini yeterli goriir.
Materyaller: Cocuklarin evlerden getirdikleri afisler
Sozciikler: iklim degisikligi farkindalig1, sergi
Kavramlar: Bos-dolu
Ogretim Teknigi: Anlatim, gezi-gozlem

Ogrenme Siireci:

1. Ogretmen bir hafta 6ncesinden cocuklarin aileleri ile birlikte evde iklim
degisikligi sergisi i¢in bir afis ¢calismasi istemistir.

2. Sergi oOncesi cocuklar smifta yarim daire seklinde oturur ve getirdikleri
afigleri arkadaslarina sunmasi i¢in 6gretmen rehberliginde yonlendirilir.

3. Her ¢ocuga afisini anlatmasi ve sorular1 hakkinda yeterli siire ve firsat verilir.

4. Yardimcr 6gretmen aracilifi ile ¢ocuklarin anlattiklar not edilir. Cocuklarin
anlatan kisiye soru sormalari i¢in tesvik edilir.

5. Her ¢ocuk ¢alismasini sunduktan sonra sergi alanina gecilir. Hazirlanmis bos
panolar gelen afislerle doldurulur ve sergi olusturulur.

6. Siire¢ sonunda sergi gezilir ve sinifa gelip bir degerlendirme yapilir.

Degerlendirme:

1. Iklim degisikligi sergisini gezerken neler hissettin?
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Aile Katilimi: Ailelere iklim degisikligi sergisine katkida bulunduklar i¢in tesekkiir
mektubu ve sergi igin davetiye gonderilecektir.
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EK 3. Uygulamada Kullanilan Goériisme Formu

Yas:

Cinsiyet:

1. iklim nedir?

2. Iklim degisir mi? Ne degistirir?

3. Degisimin sonuclar1 neler olabilir?

4. Iklim degisikligini dnlemek icin neler yapabiliriz?



Ad1 Soyadi

Dogum Yeri ve Yili
Medeni Hali
Yabanci Dili
E-posta

Egitim Durumu
Lise

Lisans

Mesleki Deneyim
Is Yeri
Is yeri
Is Yeri

Is Yeri

OZGECMIS

: Canan MAVIS DEMIRCIOGLU
: Altindag-1986

- Evli

: Ingilizce

: cananmavis010@hotmail.com

: Liileburgaz Kepirtepe Anadolu Ogretmen Lisesi
. Selcuk Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi-Cocuk

Gelisimi Ve Ev Yonetimi Egitimi Boliimii-Anaokulu

Ogretmenligi

: Cumhuriyet 1.0.0 Pmarhisar Kirklareli 2008-2009
: Saffet Simavi 1.0.0 Kartal Istanbul 2009-2011
: 75. Y1l Cumhuriyet YIBO 2011-2014

Azdavay Kastamonu
: Vilayetler Hizmet Birligi Anaokulu
Kastamonu Merkez 2015-2019 (halen)


mailto:cananmavis010@hotmail.com



