T.C.
KASTAMONU UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BiLIMLER EGITiMi ANABILIiM DALI
SOSYAL BILGILER EGITIiMi BiLiM DALI

YUKSEK LiSANS TEZI

SOSYAL BILGILER OGRETMEN ADAYLARININ
ALTERNATIF OGRETIM TEKNIiKLERI HAKKINDAKI
GORUSLERI

Zehra BULUT ATAK

Damisman Prof. Dr. Selahattin KAYMAKCI
Jiiri Uyesi Dog. Dr. Ersin TOPCU
Jiiri Uyesi Dog. Dr. Ahmet Sait CANDAN

Kastamonu — 2019



TEZ ONAYI

Zehra BULUT ATAK tarafinda hazirlanan “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin
Alternatif Ogretim Teknikleri Hakkindaki Gériigleri” adl tez caligmas: agagidaki
jliri tyeleri Oniinde savunulmus ve oy birligi / oy coklugu ile Kastamonu
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim
Dalr’nda YUKSEK LISANS olarak kabul edilmistir.

Jiiri Uyesi Prof. Dr. Selahattin KAYMAKCI
(Danigsman) Kastamonu Universitesi

Jiiri Uyesi Dog. Dr. Ersin TOPCU \ ; y
Kastamonu Universitesi

Jiiri Uyesi Dog. Dr. Ahmet Sait CANDANAé i
Karabiik Universitesi

-10/06/2019

Enstitii Miidiirt Prof. Dr. Cevdet YAKUPOGLU . N=* " .7 .....


nuray
Metin Kutusu

nuray
Metin Kutusu


TAAHHUTNAME

Tez igindeki biitiin bilgilerin etik davranig ve akademik kurallar gergevesinde elde
edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarma uygun olarak hazirlanan bu
calismada bana ait olmayan her tiirlii ifade ve bxlgmm kaynagina eksiksiz atif
yapildigini bildirir ve taahhiit ederim.

imza

Zehra BULUT ATAK

1


nuray
Metin Kutusu

nuray
Metin Kutusu


ONSOZ

Giiniimiizde teknolojinin hizla gelismesi bilgiye daha ¢abuk ulagilmasini saglamistir,
ancak bu durum bilgi kirliligini de beraberinde getirmistir. Artik ulasilan her bilgi
elestiri eleginden gegmek durumundadir. Bilgi kirliligini engellemenin yolu egitimden
gecmektedir. Ogretim programlarinda siklikla 6grencilerin dogru bilgiye ulasma
yollarim1 6gretme, elestirel diistinmesini saglama gibi noktalara deginilmektedir. Hig
kuskusuz bu durum mevcut sistemde gorev yapan Ogretmenlerin ve egitim
fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylariin kendilerini yenilemelerini zorunlu
kilmakta, ¢agdas 6gretim strateji, yontem ve tekniklerini bilmelerini ve kullanmalarini
gerektirmektedir. Bu calismada sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilacak alternatif
Ogretim tekniklerine yer verilmis, konuya iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri

incelenmistir.

Calismanin ortaya ¢ikis ve tamamlanma siirecinde pek c¢ok kisinin emegi
bulunmaktadir. Bu anlamda lisans 6grenimimden bu yana akademisyenligini ve
kisiligini kendime 6rnek olarak aldigim saygideger danigmanim Prof. Dr. Selahattin
KAYMAKCI’ya her daim bana sabirla yol gostermesinden, c¢alismalarimi

desteklemesinden ve yardimci olmasindan dolayr minnettarim.

Tezimi yazmaya basladigimdan beri beni desteleyen ve her zaman yardimci olan
kiymetli arkadasim Esra KAPTAN’a, etkinliklerimi yazarken O6gretmenlik
deneyimlerini benimle paylasan sevgili arkadasim Busra OZGUL’e, analizlerimi
yaparken fikirlerini aldigim Fatima Betiil DEMIR’e ve cevirilerimde bana yardimci

olan kardesim Muhammed Ali BULUT a tesekkiir ederim.

Tiim bunlarin yaninda en biiyiik tesekkiirlim, beni her zaman destekleyen, yanimda
olan destek¢im ve hayat arkadagim Zafer’e ve bugiinkii ben olmama yardim eden

sevgili fedakar anne ve babama, kardeslerime ve Ediz’e...

Zehra BULUT ATAK

Kastamonu, Haziran, 2019



OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Alternatif Ogretim Teknikleri
Hakkindaki Goriigleri

Zehra BULUT ATAK

Kastamonu Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali

Danisman: Prof. Dr. Selahattin KAYMAKCI

Alternatif 6gretim teknikleri 6grencilerin herhangi bir konuya iliskin ¢esitli bilgi,
beceri ve degerleri daha kolay kazanmalarini saglayan 6grenci merkezli tekniklerdir.
Hig kuskusuz bu tekniklerin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasinda en biiyiik gorev
ogretmenlere ve gelecegin dgretmenleri olan 6gretmen adaylarina diismektedir. Bu
calismanin amaci Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif 6gretim teknikleri
hakkindaki goriislerini ortaya koymaktir.

Calismada nitel metodoloji kapsaminda olgubilim yontemi kullanilmistir. Calismanin
katilimcr grubunu, 2018-2019 egitim-0gretim yili bahar yariyilinda Kastamonu
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde dgrenim goren 1., 2., 3. ve 4. smiftan 10’ar olmak
lizere toplam 40 Sosyal Bilgiler 6gretmen adayr olusturmaktadir. Ogretmen
adaylarinin  alternatif Ogretim tekniklerine 1iliskin goriislerini  almak igin
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Form hazirlanirken oncelikle soru havuzu
olusturulmus, ardindan sorular ii¢ sosyal bilgiler alan egitimi uzmani tarafindan
incelenmistir. Hazirlanan formun gegerlik, giivenirlik ve kullanigliliginin artirilmasi
amaciyla on ¢alisma yapilmis, bu baglamda form 30 6gretmen adayina uygulanmustir.
Elde edilen doniitler dogrultusunda forma son hali verilmistir. Calismada toplanan
veriler igerik analizi araciligiyla ¢oziimlenmistir.

Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin alternatif 6gretim tekniklerinin tamamina
yonelik bilgi sahibi olmadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Ayrica &gretmen adaylarinin
alternatif 6gretim tekniklerine iliskin bilgilerinin 2. siniftan itibaren giderek azaldig
ve benzer kavram yanilgilarina sahip olduklari goriilmiistir. Bu durum o6gretmen
adaylarmin ileriki yasamlarinda derslerinde alternatif 6gretim tekniklerini sinirh
diizeyde kullanacaklar1 veya hi¢ kullanmayacaklar1 ihtimalini ortaya ¢ikarmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, 6gretmen adayi, alternatif 6gretim teknigi

2019, 242
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ABSTRACT

M.Sc. Thesis

Perceptions of Social Studies Teacher Candidates On Alternative Teaching
Techniques

Zehra BULUT ATAK

Kastamonu University
Institute of Social Sciences
Department of Turkish Language and Social Sciences Education

Supervisor: Prof. Dr. Selahattin KAYMAKCI

Alternative teaching tecniques are student-centered techniques that make gaining a
variety of knowledge, skills and values on any subject eaiser to students. Undoubtedly,
the most imporant task in the use of these techniques in the Social Studies course
belongs to teachers and teacher candidates. The aim of this study is to elicit the
perceptions of Social Studies teacher candidates on alternative teaching techniques.

This study used phenomenologial approach, one of the methods of qualitative
methotology. The participant of the study consisted of 40 social studies teacher
canditates (10 students from each freshman, sophomore, junior and senior grades),
studied in Kastamonu University, Faculty of Education in the spring semester of 2018-
2019 academic year. A structured interview form was employed to get perceptions of
participants on alternative teaching techniques. Firstly, a question pool fit to serve aim
and sub-problems was made. Then these questions were examined and narrowed down
by three social studies education experts. In order to improve the validity, reliability
and practicacility of the from the pilot study was done with 30 social studies teacher
candidates. At last, the final version of the from was done according to the feedbacks.
The collected were analyzed with content analysis.

The results of the study showed that social studies teacher candidates do not have
complete knowledge on alternative teaching techniques. It is observed that teacher
candidates’ understanding of alternative teaching techniques are gradually decreased
from sophomore and they have similar misconceptions. This situation suggests the
possibility that teacher candidates may use these alternative teaching techniques on a
limited scale or not in their courses in the future.

Key words: Social studies, teacher candidate, alternative teaching technique,

2019, 242
6.041
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I. GIRIS

Tiirk Dil Kurumu, egitimi “yeni kusaklarin, toplum yasayisinda yerlerini almak igin
hazirlanirken, gerekli bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine ve kisiliklerini
gelistirmelerine yardim etme etkinligi” olarak tanimlamistir (TDK, 1998). Okullar
istelendigi gorevle bireylerin topluma olan uyumunu ve ihtiya¢ duydugu bilgileri
saglar. Bireylerin topluma uyum saglamalart i¢in gerekli olan egitim, okullarda
agirlikli olarak Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi ile verilmektedir (Aladag, 2016;
Aslan, 2016). Ciinkii Sosyal Bilgiler yalmizca tarih, cografya ve vatandashik
aktariminin yapildig1 bir ders degil ayn1 zamanda bireylerin topluma uyum saglamasi

icin gerekli becerilerin kazandirilmaya ¢alisildig: bir derstir.

Ogretim programlarmin 2005 yilindan itibaren yapilandirmaci yaklagimi yansitmasi
ile birlikte, 06grencilerden topluma uyum saglamasi, problem ¢6zme becerilerini
kazanmig olmas1 ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almasi beklenmektedir. Bu
durumun Sosyal Bilgiler 6gretim programina yansimasi 6grencilerin gergek yasamda
miimkiin olan ¢eligkili konularla karsilastirilmasi ve problem c¢ozmelerinin
saglanmasi, giincel konularda tartigmalarin yapilmasi, arastirmalarin yapilmasi ve
karar vermesi seklinde olmustur (MEB, 2018). Ogretim programinda bu beklentilerin
saglanmas1 i¢in kullanilmasi dogrudan tavsiye edilen, smirlari ¢izilmis teknikler
yoktur. Ogretmenler, istenilen kazanimlarin gergeklesmesi halinde istedigi teknigi

segmekte serbest birakilmustir.

Egitim fakiilteleri lisans programlarinda Ogretim tekniklerinin Ogretilmesinin 6n
goriildiigii baz1 zorunlu meslek bilgisi dersleri tanimlanmistir. YOK (2007) bu dersleri
su sekilde tanimlamistir; Ogretim Ilke ve Yontemleri dersini 6gretmen yeterliligini
artirmak amaciyla strateji, yontem ve teknik secimi ve uygulanmasina yonelik 6gretim
olarak, Olgme ve Degerlendirme dersini ogrencilerin dgrenme siireglerinin
degerlendirilmesi, Ozel Ogretim Yontemleri I ve II derslerini alana yonelik yontem-
tekniklerin se¢imi, ¢agdas degerlendirme tekniklerinin 6gretilmesi, Okul Deneyimi
dersini Ogretmenleri gozlemleyerek yontem teknik kullaniminin izlenmesi ve
Ogretmenlik Uygulamalar1 dersini de derslerden &grenilen bilgilerin ve ydntem

tekniklerin bir uygulamasinin yapilmasi olarak tanimlamistir.



Tim bunlardan yola ¢ikarak sosyal bilgiler dersinin daha nitelikli olarak
Ogretilebilmesi i¢in Ogretim strateji, yontem ve tekniklerinin kullanimi1 6nem arz
etmektedir. Ozellikle teknikler icerisinde dgrencileri problem ¢6zmeye yoneltmesi,
elestirel diistinmelerini saglamasi, kanit kullanarak tartisma ve bilgiye ulasma yollarini
Ogretmesi nedeniyle alternatif 6gretim tekniklerinin 6grencilerin 6grenmelerini olumlu
yonde etkiledigi soylenebilir. Bu ¢alismada alternatif 6gretim teknikleri ve sosyal
bilgiler dersindeki yerine deginilerek Ogretmen adaylarinin alternatif Ogretim

tekniklerine iliskin farkindaliklar1 ortaya konulmaya caligilmistir.

1.1 Problem Durumu

“Insan nasil 6grenir?” sorusuna verilmis bilimsel cevap ve aciklamalara grenme
kurami denilmektedir. Kuramlar davranisei, bilissel ve yapilandirmaci anlayis ana
bagliklart altinda toplanmistir. Safran ve Ata’ya (2016) gore yapilandirmacilik
bireylerin 6grenmeyi kendi deneyimleri ve ¢evreleriyle etkilesimli olarak
gerceklestirmesidir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenilen bilgilerin yeni durumlara

uyarlanabilmeleri 6nemlidir (Demirel, 2014).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda Ogrenciler birbirleriyle ve &gretmenle
etkilesimli olarak grup halinde caligmaktadir. Ciinkii yapilandirmaciligin 6nemli
amaglarindan biri edinilen bilgilerin yeni durumlara uyarlanmasin saglamaktir.
Yapilandirmaci 6grenme ortamlari ig¢in 6nemli olan diisiinme, problem ¢ozme ve
sosyal etkilesim gibi noktalardan hareketle alternatif 6gretim tekniklerinin bu 6grenme
ortamlarina uygun oldugu soylenebilir (Un-Ac¢ikgdz, 2014). Alternatif dgretim
teknikleri, yapilandirmaci yaklagimda istenilen birinci elden kaynaklarla ¢aligma ve
derste etkin olma firsatim1 Ogrenciye saglamaktadir. Alternatif 6gretim teknikleri
incelendiginde goriilmektedir ki bu tekniklerin kullanimiyla 6grenciler problem
¢Ozmeyi, elestirel diisiinmeyi, bilgiye ulasma yollarini 6grenmeyi, iletisim kurmay1 ve
farkl1 diisiincelere saygi duymay1 dgrenirler. Ogretim programinda yer alan Sosyal
Bilgiler dersi 6zel amaglarindan; haklarini bilme, demokrasiye 6nem verme, dogru ve
giivenilir bilgiye ulagsma yollarini bilme, elestirel diisiinme, iletisim becerisi kazanma
ve toplumsal sorunlar1 ¢ézme ile alternatif 6gretim tekniklerinin temel amaglarinin

birbirleriyle ortiistiigii gériilmektedir.



Yapilandirmaci yaklagim ve alternatif 6gretim teknikleri Sosyal Bilgiler dersinin
isleyisinde 6grenciye daha aktif olma imkani sunmus olsa da yapilan arastirmalar
Ogretmenlerin alternatif 6gretim tekniklerini yeterince kullanmadigini gostermektedir.
Ornegin, Aydemir (2012) dgretmenlerin kullanmay1 en fazla tercih ettigi ve kendilerini
yeterli hissettigi teknigin soru-cevap teknigi oldugunu tespit etmistir. Yapilan diger
aragtirmalara bakildiginda (Celikkaya ve Kus, 2009; Sahin ve Giiven, 2016),
O0gretmenlerin en ¢ok basvurduklar1 yontem ve tekniklerin diiz anlatim, soru-cevap,
gezi-gbzlem, drnek olay ve beyin firtinasi oldugu gortilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin
yeni yontem ve teknikleri kullanmaya istekli olduklari halde siniflarin kalabalik olmasi
veya materyal eksikligi gibi fiziksel sartlarin yetersizligi sebebi ile yeni yontem ve
teknikleri kullanamadiklart sonucuna ulasilmistir (Aydemir, 2012; Aykag, 2011;
Celikkaya & Kus, 2009; Sahin & Giiven, 2016). Ogretmenlerin kavram dgretimine
iligkin goriislerinin incelendigi bir c¢alismada ortaya ¢ikan sonuglara gore
ogretmenlerin agirlikla geleneksel 6gretim tekniklerini kullandiklart goriilmistiir
(Memisoglu ve Tarhan, 2016). Buradan hareketle Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin

alternatif 6gretim tekniklerini yeterince uygulanmadiklar1 sdylenebilir.

Bu durumun nedenlerinden biri olarak da mevcut 6gretmenlerin alternatif dgretim
tekniklerinin kullanimi konusunda eksik bilgilere sahip olmalar1 ve bu teknikleri
kullanmada isteksiz veya alternatif 6gretim tekniklerinin biitiiniine yonelik yeterli bilgi
sahibi olmamalar1 gosterilebilir (Aydede & Matyar, 2009; Aydintan, 2011; Kaya &
Ersoy 2011; Ozdogan, 2008; Unlii, Yesilpmar-Uyar & Doganay, 2018).

lgili literatiir tarandiginda sosyal bilgiler dersinde alternatif dgretim tekniklerinin
kullanimina iliskin bazi1 ¢alismalar (Ayaz-Can, 2005; Aydemir, 2012; Celikkaya &
Kus, 2009, Karabacak, 1996; Kilicoglu, 2011; Kiigiikilhan, 2013; Kog, 2013; Torun,
2015; Yesilkaya, 2013) yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalarin 6grenciler (Ayaz-
Can, 2005; Karabacak, 1996; Kilicoglu, 2011; Kiiciikilhan, 2013; Kog, 2013; Torun,
2015; Yesilkaya, 2013) ve Ogretmenler (Aydemir, 2012; Celikkaya & Kus, 2009)
lizerinde yogunlastig1 dikkati gekmektedir. Ogretmen adaylarina iliskin olarak yapilan
calismalar ise (Akpmar, Colak ve Yigit, 2012; Demircioglu, Gen¢ & Demircioglu,
2015) ise dogrudan alternatif 6gretim tekniklerine yonelik degildir. Akpinar, Colak ve

Yigit’in  (2012) caligmasinda Ogretmen adaylarinin  genel yeterliklerini



degerlendirilirken, Demircioglu, Geng ve Demircioglu’nun (2015) calismasinda
ogretmen adaylarinin strateji, yontem ve teknikleri bilme diizeyleri belirlenmistir. Bu
durum Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif 6gretim tekniklerine yonelik

goriislerinin neler oldugunu igeren bir ¢alismaya olan ihtiyaci ortaya ¢ikarmaktadir.
1.2 Caliymanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif 6gretim teknikleri
hakkindaki goriislerini ortaya koymaktir. Calismada asagidaki sorulara cevap

aranmistir:

1. Birinci sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif
ogretim teknikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?
2. Ikinci smifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif
ogretim teknikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?
3. Ugiincii smifta 8grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif
ogretim teknikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?
4. Dordiincii sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif
ogretim teknikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?
5. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin goriisleri arasindaki benzerlik ve

farkliliklar nelerdir?
1.3 Calismanin Onemi

Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerden beklenen bilgiyi dogrudan kabul etmemeleri,
bunun yerine elestirel diisiinebilmeleri, problem ¢ozebilmeleri ve bilgiye ulasma
yollarini bilmeleridir (MEB, 2018). Sosyal Bilgiler dersinin bu hedeflerine ulagsmak
icin geleneksel dgretim tekniklerinin yetersiz kalacagi soylenebilir. Oysaki alternatif
Ogretim tekniklerinin ana amagclar1 (problem ¢ézme, elestirel diisiinme, bilgiye ulasma
yollarimi 6grenme) ile Sosyal Bilgiler dersinin dogasi ve igeriginin birbirleriyle ortiisen
bir yap1 sergiledigi ileri siiriilebilir. Ilgili literatiir tarandiginda bu tekniklere ait
bilgilerin genellikle kuramsal oldugu, sosyal bilgiler dersiyle dogrudan baglantili
olmadig, farkli kaynaklarda artan veya azalan oranlarda yer aldigi ve bu durumun

biitiinciil bakis acis1 kazandiracak nitelikte olmadig tespit edilmistir. Bu sorunun



giderilmesi, ulasilabilen tiim tekniklerin bir ¢at1 altinda toplanmast, alternatif 6gretim
tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kazanimlara nasil uygulanacaginin gosterilmesi

calismay1 6nemli kilan etmenlerden biridir.

Yapilan arastirmalar alternatif 6gretim teknikleriyle yapilan Ogretimin, Ogrenci
basarisini artirdigi ve derse karsi 6grenci tutumlarini olumlu etkiledigini ortaya
koymasina ragmen bu tekniklerin yeterince kullanilmadigini gostermektedir (Aydede,
Matyar, 2009; Kaya, Ersoy 2011; Ozdogan, 2008; Unlii & Aydintan, 2011; Yesilpinar-
Uyar & Doganay, 2018). Bunun scbebinin alternatif 6gretim tekniklerinin yeterince
bilinmemesi oldugu sdylenebilir. Ogretmenlik meslegi genel yeterliklerine
bakildiginda 6gretim ortamlarini 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore diizenleme,
iist diizey bilissel becerileri gelistirme, 6grencilerin 6grenme ortaminda aktif olmasin
saglama, etkili 6gretim i¢in yontem teknik kullanma, 6l¢me degerlendirmede siire¢ ve
sonu¢ odakli olma hususlar1 6gretmenlerin gergeklestirmeleri istenmektedir (MEB,
2017). Bu baglamda alternatif 6gretim tekniklerinin kullanimimin Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri ve Ogretmen adaylarn tarafindan bilinmesi gerektigi ileri siiriilebilir.
Ancak ilgili literatiir tarandiginda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif
ogretim tekniklerine iliskin farkindaliklarini gosteren calismalardaki siirlilik goze

carpmaktadir. Bu ¢alismayla alanda bulunan eksiklik giderilecektir.

Ogretmenlik meslegi yeterlik 6lgiitlerinden yola ¢ikilarak Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarina meslek oncesi egitimlerinde ¢agdas gretim strateji, yontem ve tekniklerini
bilme, se¢gme ve uygulama yeterlikleri kazandirilmasi1 gerektigi sdylenebilir. Ancak
lisans programlarinda bu konularin dgretimini iceren derslerde (Ogretim Ilke ve
Yontemleri, Ozel Ogretim Yontemleri 1 ve II, Olgme ve Degerlendirme)
kullanilabilecek kitaplar incelediginde kitaplarin alternatif o6gretim teknikleri
konusunda sinirli bir yapi arz ettikleri dikkati ¢ekmektedir (Alkan & Kurt, 2015;
Aykag, 2016; Cepni & Ayyildiz, 2010; Demirel, 2015; Doganay, 2010; Gokalp, 2016;
Giines, 2014; Giiven & Ozerbas, 2015; Kocagiar, 1966; Saracaloglu & Kiigiikoglu,
2015; Sénmez, 2015; Tan, 2015; Un-Acikgdz, 2014; Yanpar-Yelken & Akay, 2015;
Tay & Ocal, 2015; Can, 1998; Safran, 2015; Turan & Akdag, 2017). Bu kitaplarda
alternatif Ogretim teknikleri parcalar halinde verilmekte ve Sosyal Bilgiler

kazanimlariyla iligkilendirilmis etkinlik 6rnekleri bulunmamaktadir. Calismayla hem



kullanilabilecek teknikler bir araya getirilecek hem de her bir teknik Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programinda yer alan kazammlarla iliskilendirilerek dgretmen ve

ogretmen adaylarina rehberlik edilecektir.

1.4 Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Bireyin toplumla uyumlu hale gelmesi icin sosyal bilimler ve
vatandaslik konularinin 6grenme alanlarinda birlestirilerek; bireylerin toplumla olan
iliskisinin gegmis, gelecek ve simdi ile baglantisinin incelendigi; toplu 6gretim mantigi

ile olusturulmus ilkokul ve ortaokul dersidir (MEB, 2005).

Strateji: Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin kullanilan en genel temel yoldur,

Yontem: Egitim ortamlarini biitiinliik icinde ve amaca uygun diizenleyerek 6gretime

hazir hale getirmek i¢in izlenen yoldur (Aydin, 2001).

Teknik: Ogretim etkinligi igin bagvurulmasi gereken beceri, islem ya da yol (Giindiiz,
2015).

Alternatif 6gretim teknikleri: Geleneksel 6gretim teknikleri disinda kalan ve

ogrencilerin aktif oldugu tiim teknikler.



1. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde dncelikle egitimde kullanilan kavramlar ve alternatif 6gretim tekniginin
kavram olarak ne oldugunun agiklamasi yapilmistir. Alternatif 6gretim tekniklerinin
Sosyal bilgilerle iliskisi kurularak bu teknikler ayr1 ayr1 agiklanmis ve Sosyal Bilgiler
dersinde nasil kullanilacagina iligkin uygulama orneklerine yer verilmistir. Ayrica

calismanin kuramsal temellerine yer verilmistir.

2.1 Temel Kavramlar

Egitim yeryliziiniin en eski ugraslarindan biridir. Zamanla ulasilan yeni bilgiler
egitimde yenilenmeyi beraberinde getirmistir. Bu yenilenme de donem dénem
egitimde farkli bir felsefenin benimsenmesini saglamistir. Egitim felsefeleri
yenilendikge de ilgili literatiirdeki temel kavramlar (egitim, 6grenme, Ogretim,
O0grenme kurami, 6gretim modeli, strateji, yontem, teknik) hakkinda farkli tanimlar
ortaya ¢ikmistir. Kavramlarin bu farkli tanimlamalart birbirine karistirilmasina veya
kimi zaman birbirlerinin yerine kullanilmasina sebep olmaktadir. Bu sebeple bu baslik

altinda oncelikle egitim-ogretimle ilgili temel kavramlar agiklanacaktir.

Egitim, bireylerin belirlenen amac¢ dogrultusunda hem kisisel yeterliliklerini hem de
sosyal becerilerini degistirmek veya gelistirmek amaciyla hayat boyu yapilan planl
veya plansiz tim caligmalardir (Akyliz, 2010). Egitimin hayat boyu, planli veya
plansiz olmasi tiim egitimcilerin mutabik kaldig1 noktalardir. Literatiir incelendiginde,
ogrenme kavrami da egitim gibi farkli sekillerde tanimlanmigtir. Bu farkli tanimlarin
ortak Ozelliklerinden yola ¢ikilarak ggrenme, 6grencilerin kendi yasantilari yoluyla
kalic1 olarak gergeklestirdikleri davranis degisiklikleri seklinde ifade edilebilir
(Sendurur, 2001; Tay, 2005; Alkan ve Kurt, 2014; Gékalp, 2016) Ogretim ise egitimin
karmagik bir alt siirecidir. Ogretim icerisinde dgretmen, 6grenci, dgretim programi,
egitim arag-geregleri gibi bircok dgeyi barmdirir (Un-Agikgdz, 2016). Akyiiz (2010)
ogretimi, 0grenmelerin gergeklesmesi igin yapilan diizenli ve planli ¢aba olarak

tanimlamistir.

Ogrenme kuramlar: insanlarm hangi durumlarda nasil &grendikleri {izerine yapilan

calismalardir (Demirel, 2014). Ogrenme kuramlari; planli olarak grenme siireglerini



anlama, agiklama ve kontrol etme ile 6grenmeyi temele alan ¢esitli sorulara cevap
aramadir (Alkan ve Kurt, 2014). Ogretim modelleri ise 6grenme kuramlarmin
uygulamaya doniistiiriilmesidir (Cepni, 2010). Ogretimi sekillendirmek igin
kullanilmaktadir. Baska bir deyisle kuramlar 6grenmenin teorik kismi modeller ise

hayata gegirilmis, somut uygulamalarini ifade eder.

Strateji en genel anlamiyla 6grenmenin gergeklesebilmesi igin kullanilan en genel
temel yol seklinde ifade edilebilir. Kazanimlara ulagsmak i¢in Once strateji
belirlenmelidir. Stratejiler, 6gretmen merkezli ve 6grenci merkezli olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Secilen stratejiye gore yontem, yonteme gore de teknik segilmektedir
(Keskin, Horzum, 2016). Yontem TDK Egitim Terimleri Sozligiinde (1974), konuyu
o0grenmek veya dgretmek amaciyla secilen diizenli yol olarak tanimlanmistir. Aydin
(2001) yontemi, egitim ortamlarini biitlinliik i¢cinde ve amaca uygun diizenleyerek
Ogretime hazir hale getirmek i¢in izlenen yol seklinde tanimlamistir. Yontem tiizerine
yapilan tanimlamalarin ortak noktasi, bir amaca ulagsmak icin seg¢ilen yol olmasidir.
Ogretim yontemi igerisinde farkli ilke, teknik, arag-gere¢ ve asamalari

bulundurmaktadir ve bunlar yontemin gesitli boyutlarini olusturmaktadir. Bu boyutlar:

e Amag; egitimin hedeflerine ulasmak i¢in gerekli ilke ve kurallari,
e Icerik; hedefe ulasmak icin gereken etkinlikleri,

e Siireg; yontemin asamalar1 veya basamaklari,

e Teknik; d6gretim teknikleri,

e Arag-gereg; yontemin uygulanmasinda kullanilan materyalleri,

e Degerlendirme; uygulama sonrasinda yontemi degerlendirme etkinliklerini

icermektedir (Giines, 2014).

Teknik, ogretim etkinligi i¢in basvurulan beceri, islem ya da yol olarak
tanimlanmaktadir (Giindiiz, 2015). Teknik ¢esitli islem, yol, beceri ve etkinliklerden
olusmaktadir. Ogretim siirecinde ydntemle birlikte kullamlan teknik onun bir alt
bilesenidir. Bilindigi gibi siireg, arag, teknik, islem gibi ¢esitli bilesenlerden olusan
yontemin en giiclii bileseni tekniktir. Bu nedenle ¢ogu zaman yontem ile teknik
kavramlart karistirilmaktadir. Sozlik anlami olarak yontem ve teknik kavramlari

birbirleriyle ortiisen bir anlam tasisa da egitim alaninda teknik kavraminin yontem



kavramina gore daha dar kapsamli bir anlami i¢erdigi bilinmektedir. Cilinkii 6gretmen,
bir yontemi kullanirken ayn1 anda birkag¢ teknikten yararlanabilir (Sozer, 1998). Bu
cercevede ydntem tekniklerin bir iist baslig1 olarak sayilabilir. Ogretimin Kalitesini ve
Ogrencilerin bagarisini artirmak, 6gretim yontemini daha iyi uygulamak i¢in secilen

araglar, islemler ve beceriler de teknik kavrami iginde yer almaktadir (Giines, 2014).

Teknik
Yoéntem
Strateji
Model

Kuram

Sekil 2.1. Kuram-Model-Strateji-Yontem ve Teknik Iliskisi

2.2 Alternatif Ogretim Teknigi Nedir?

Mgili literatiir taranirken aktif 6grenme, esnek 6gretim, ¢agdas dgretim, etkin dgrenme
ve Ogrenci merkezli Ogretim kavramlariyla karsilasilmistir. Kavramlar hakkinda
yapilan tamimlar incelendiginde hepsinin benzer oldugu gorilmiistir. Bazi
kaynaklarda yer alan bilgilere gore ise bazi kavramlarm igerigi aymidir. Ornegin;
Aydede ve Matyar (2009) calismasinda aktif ve etkin 6grenmenin ayni oldugunu ve
bu kavramlar hakkinda net bir tanim olmadigini ifade etmistir. Bu bashk altinda
alternatif 6gretim tekniklerinin ne oldugunu anlatmak icin 6ncelikle bu kavramlar

agiklanmustir.

Aktif 6grenme, esnek ve ¢agdas 6gretim olarak da kaynaklarda yer almaktadir (Giines,
2014). Un-Agikgdz (2014) aktif 6grenmeyi 6grencinin 6grenme sorumlulugunu aldigs,

diisinmeye zorlandig1, 6grenirken karar verebildigi ve kendini degerlendirebildigi bir
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Ogrenme siireci olarak tanimlamistir. Aykac (2014) ise aktif 6grenmeyi 6gretmen
rehberliginde 6grenci katilimliyla bilgiye ulagma yollarin1 sunan siire¢ olarak

tanimlamustir.

Etkin ogrenmenin en yaygin tanimi ise Bonwell ve Eison (1991) tarafindan dgrencileri
ogrenme siirecine dahil ederek ne yaptiklar1 hakkinda diisiinmelerini saglamak olarak

yapilmistir (akt. Millis, 2012).

Osrenci merkezli 6gretim, dgrencilerin grupla veya bireysel olarak ¢alisip, bilgiye
ulasarak bir problemi ¢dzmeye veya proje hazirlamaya galismalaridir. Ogretmen
arastirma yollarini1 gosterme, kaynak bulma gibi konularda yol gosterici konumdadir

(Turan, 2012). Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur.

Yukarida yer alan tanimlamalardan da anlasilacagi iizere bu {ic 6grenme-0gretme
yontemlerinin tanimlar1 benzerdir. Hepsinde 6grenciler merkezde, aktif ve kendi
ogrenmelerinden sorumludur. Bu 6gretim yontemleri igerisinde yer alan teknikler de
benzer olup her kaynakta farkli baslik altinda sunulmustur. Bu ayrimi daha basit bir
baslikta toplamak adina alternatif veya tamamlayici O6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin tanimlamasi 6rnek alinarak alternatif 6gretim tekniklerinin agiklamasi
yerinde olacaktir. Alternatif veya tamamlayict 6lgme ve degerlendirme teknikleri
yasama dayali, 6grenci merkezli olan ve geleneksel 6l¢me teknikleri diginda kalan tiim
teknikleri kapsar (Bahar vd. 2015; Gok, 2016). Bu ¢alismada da geleneksel 6gretim
teknikleri disinda kalan, 6grencilerin aktif oldugu tiim teknikler alternatif 6gretim
teknigi olarak adlandirilmistir. Alternatif 6gretim teknikleri geleneksel olan tekniklerin
tamamlayicist olarak ortaya ¢ikmistir ve geleneksel 6gretim tekniklerinden farkli
olarak 6grenciler merkez konumda olacak sekilde tasarlanmistir. Alternatif 6gretim
tekniklerinde 6grenciler 6grenmelerinin sorumlulugunu alarak birbirleriyle etkilesim
halinde g¢alisirlar. Asagida yer alan Tablo 2.1°de geleneksel ve alternatif 6gretim

tekniklerinin farklar1 verilmistir.
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Tablo 2.1 Geleneksel ve alternatif 6gretim tekniklerinin farklar

Geleneksel o6gretim teknikleri

Alternatif 6gretim teknikleri

-Kullanilan en eski tekniklerdir.
-Ogretmen merkezlidir.

-Ogretmen bilgileri aktarici roldedir.
-Ogrencileri  bilgileri  ezberlemeleri
onemlidir.

-Sinif i¢i etkilesim 6gretmen ve dgrenci
arasindadir.

-Ogrencilerin ne kadar &grendikleri
onemlidir.

-Egitim ortamlarinda sessizlik hakimdir.

-Nispeten daha yeni tekniklerdir.
-Ogrenci merkezlidir.

-Ogretmen rehber olma roliindedir.
-Ogrencilerin bilgileri anlaml
o0grenmeleri 6nemlidir.

-Sinif i¢i etkilesim 6grencilerin arasinda
ve 0gretmenledir.
-Ogrencilerin nasil ogrendikleri
onemlidir.

-Egitim ortamlarinda anlamli giiriilti

-Ogrenmelerin sonuglar1 Snemlidir. vardir.
-Ogrenme siireci bireyseldir. -Ogrenmelerde suregte sonucta
onemlidir.

-Ogrenme siireci isbirlikli veya bireysel

olabilir

2.3 Alternatif Ogretim Tekniklerinin Sosyal Bilgiler Egitimindeki Yeri

Sosyal Bilgiler bir ders olarak ilk kez 19. yy ’da ABD’de ortaya ¢ikmistir. Dersin
ortaya ¢ikis amaci toplumla uyumlu vatandaslarin yetistirilmesidir. Tiirkiye de ilk kez
1968°de ders olarak okutulan Sosyal Bilgiler dersinin amaci Tiirk demokrasi ilkelerini,
vatandashiga yonelik bilgileri, sorumluluklari ve Tirk demokrasisini korumay1
ogretmektir (Aslan, 2016). Toplumsal degisme ve beraberinde gelen farkli egitim
felsefesinin benimsenmesiyle birlikte 6gretim programlarinin amaglarinda degisimler

meydana gelmistir.

Davranis¢1 kuramin yerini yapilandirmaci anlayiga birakmasiyla artik egitim sistemi,
okulu hayatin kendisi olarak gormiis ve buna uygun Ogretim programlar
hazirlanmistir. Cilinkii Rousseau, Pestalozzi ve Dewey gibi yazarlar davranisci
kuramlarin, 6grencilerin dogal 6grenme yetilerini gerilettigini ve diistinmelerini

engelledigini savunmustur (A¢ikgodz, 2004). Bunun i¢in de 2005’ten bu yana 6gretim
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programlarinda 6grencinin aktif olmasi ve kendi 6grenmesinin sorumlulugunu almasi
vurgulanmaktadir. Ogrenciler bilgiyi iiretebilmeli, iirettigi bilgileri pratik olarak
kullanabilmeli, problem ¢6zebilmeli, elestirel ve empatik diisiinebilmeli ayn1 zamanda
topluma katki saglayabilmelidir (MEB, 2005). Tiim bunlardan hareketle geleneksel
ogretim tekniklerinin 6grenciyi ezbere yoneltmesi ve bilgiyi hazir olarak vermesi
sebebiyle artik egitimin ihtiyacin1 karsilayamadigi soylenebilir. Bunun iginde
geleneksel tekniklerin eksik veya yetersiz oldugu noktalar1 gidermek amaciyla
alternatif 0gretim teknikleri gelistirilmistir. Alternatif 6gretim teknikleri; kullanilan
geleneksel teknikler (miinazara, soru cevap vb.) disinda kalan, dgrencilerin direkt
olarak 6grenme stirecine dahil oldugu i¢in 6grenmelerin kaliciligini saglayan ve kendi

deneyimlerini kazanma firsati sunan tekniklerdir.

Sosyal Bilgiler dersinin genel amac1 demokratik vatandas yetistirmektir ve demokratik
vatandaglarin elestirel diisiinme becerileri ile problem ¢ézme yeterliklerine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bunun ic¢in miimkiin oldugu kadar siniflarda farkl
diisiinceleri saygi duyarak dinleme, olgu ve goriisleri ayirt etme, edinilen bilgileri
sorgulama, On yargilar fark etme, olaylarin ¢ok boyutlulugunu kavrama, mantikl
diistinme gibi becerilere yer verilip elestirel diisiinmenin 6grencilere kazandirilmasi
gerekmektedir. Ogrencilerden beklenilen; bilgiye ulasma, problem ¢ézme ve elestirel
diisinme becerilerine katki saglamasi i¢in hazir iiretilmis bilgileri degil kendi
tirettikleri bilgiyi kullanmalaridir (Doganay, 2016a; Doganay, 2016b). Coskun-Keskin
(2016) Sosyal Bilgiler ile empati iliskisini agiklarken 6gretim programindaki davranis,
inang, beceri, deger gibi kavramlara deginmistir. Bu kavramlarla Sosyal Bilgilerin i¢
ice oldugunu ve empati becerisinin kazandirilmasi i¢in alternatif 6gretim tekniklerinin

kullanilmasini tavsiye etmistir.

Ogretim programlarindaki bu degisim elbette ki egitim fakiilteleri lisans programlarina
da yansmmstir. Bu degisimleri ortaya koymak i¢in YOK e ait 1998, 2006 ve 2018
Sosyal Bilgiler lisans programlar1 incelenmistir. YOK 1998 Sosyal Bilgiler lisans
programi incelendiginde 6gretim yontem tekniklerine dair bilgilerin verildigi dersler
Ozel Ogretim Yontemleri I-11 ve Ogretimde Planlama ve Degerlendirme’dir. YOK ’iin
2006’da yayimmlanan Sosyal Bilgiler lisans programinda ise degisiklige gidilerek

ogretim yontem teknikleri ile ilgili dersler artirilmistir. Programa Ogretim Ilke ve
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Yontemleri, Olgme ve Degerlendirme isimli dersler eklenmistir. 1998 programinda yer
alan Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersi program gelistirme ve Olgme
degerlendirme tekniklerini kapsamaktadir. Olgme degerlendirmede verilen bilgiler
basar1 ve izleme testleri gelistirme, simav sorusu hazirlama ve not verme iizerinedir.
YOK 2006 ve 2018 Sosyal Bilgiler lisans programlarinda ise program gelistirme ayri
bir ders olarak yer almaktadir. 2006 programlarinda Program Gelistirme zorunlu ders
kategorisinde iken 2018 lisans programlarinda se¢meli ders kategorisinde yer
almaktadir. 2006 lisans programlarinda dersin ad1 Olgme ve Degerlendirme iken 2018
programinda adi Egitimde Olgme ve Degerlendirme olmustur. 2006 programinda
Olgme ve Degerlendirme dersi tanitiminda geleneksel yaklasima dayali araglarin
yaninda Ogrenciyi ¢ok yonllii tanitmaya yarayan tekniklerin Ogretimine vurgu
yapilmistir. 2018 programinda dersin igeriginde gilincelleme yapildig: belirtilmis fakat

ders tanimlamasinda bu giincellemeye deginilmemistir.

YOK 2006 lisans programinda ilk kez yer alan Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde
Ogretimle ilgili temel kavramlarin, 6grenme-6gretme stratejilerin, yontemlerin ve
tekniklerin Ogretilmesi amaglanmistir. 2018 lisans programina dersin igerigine ek

olarak okulda etkili 6gretim ve sinif i¢i 6grenmelerin degerlendirilmesi eklenmistir.

YOK ’iin 1998 ve 2006 lisans programlarinda yer alan Ozel Ogretim Ydntemleri I ve
Il dersleri ortak olsa da igerik olarak farklidir. 1998’de ders igerigi genel Ogretim
yontemlerinin uygulanmasini 6gretmek ve ders kitabi incelemektir. 2006°da ise dersin
icerigine teknolojiden yararlanma; dokiiman ve materyal kullanma; s6zlii tarih
calismasi; belirli giin, haftalardan ve giincel olaylardan yaralanma; soru sorma ve

teknikleri; cagdas degerlendirme teknikleri eklenmistir.

2018 lisans programina bakildiginda ise Ozel Ogretim Yéntemleri L. ve II. dersleri
kaldirilmis yerine Sosyal Bilgiler Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlari, Sosyal Bilgiler
Ogretim Programlari, Sosyal Bilgiler Ogretimi 1 ve II dersleri getirilmistir. Sosyal
Bilgiler Ogretim Programlari dersi 6gretim programini inceleme, diger derslerle iliski
kurma; yontem-teknik, arag-gere¢ ve materyaller kullanma; 6lgme degerlendirme

tekniklerini bilme ve 6gretmen yeterlikleri hakkindadir. Sosyal Bilgiler Ogretimi I ve
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II’de ise Sosyal Bilgiler dersi 6gretilirken kullanilacak yontem, teknik ve etkinlikleri

O0grenme ve uygulama iizerinedir.

Tiim bu bilgiler g6z oniine alindiginda Sosyal Bilgiler 6gretim programindaki degisim
ile Sosyal Bilgiler lisans programlarindaki degisimin paralel ilerledigi goriilmektedir.
Ciinkii 6gretim programlarinin kullanicisi olan 6gretmenler bu yeni durumlara uygun

yeterliklere sahip olmalidirlar.

2.4 Alternatif Ogretim Teknikleri

Bu baslik altinda alternatif 6gretim tekniklerine dahil olan 132 ayr1 teknigin ne amagla
kullanildig1 ve nasil kullanilacagi aciklanmistir. Ardindan arastirmaci tarafindan
gelistirilen (AGO) Sosyal Bilgiler dersi kazanimlarima ve ders kitaplarma uygun olarak

hazirlanan uygulama 6rneklerine yer verilmistir.

2.4.1 Agiklamah Ogrenci Cizimleri

Ogrencilerin bir kavram veya olgu hakkindaki goriislerini etiketleme ve kisa
aciklamalar esliginde cizim yaparak aciklamasidir. Bu ¢izim tiirii 6grencilerin 6n
bilgilerini 6lgme ve Ogrencilerin diistincelerini fark edebilmesine olanak saglar.
Ogrencilere ¢izilerini aciklama firsat1 verilmelidir. Agiklamalar sayesinde dgretmen
eksik veya yanhs Ogrenmeleri tespit edebilir. Bu teknik bireysel olarak
uygulanabilecegi gibi gruplar olusturularak da kullanilabilir. Cizim tekniginin
kullan1lma amac1 6grenci zihinlerinde ki bilgilere ulasmak oldugu i¢in ¢izimler sinifta

ve yardim alinmadan yapilmahidir (Keeley, 2008).
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Resim 2.1. Ortaokul 5. Siif 6grencisinin agiklamali 6grenci ¢izimi (Bulunuz, 2019).

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sinif 7. Unite 4. Kazamm: “Popiiler kiiltiiriin, kiiltiiriimiiz iizerindeki etkilerini

sorgular.”

Ogrenciler 4'er kisilik guruplara ayrildiktan sonra her guruba bir adet biiyiik resim
kagidi wverilir. Kiiltiiriimiiziin nasil degistigini, olumlu ve olumsuz yanlari
vurgulayarak, cizmeleri istenir. Dersin 10-15 dakikas1 ¢izim igin ayrilir. Siire
hatirlatmasi aralarda yapilarak ¢izim kismu bitirildikten sonra her gurubun bir sozcii
secmesi istenir ve yapilan resimler smifa sozciiler tarafindan anlatilir, smnifga
yorumlanir. Ortaya ¢ikan olumlu olumsuz biitiin degerlendirmeler 6gretmen tarafindan

ozetlendikten sonra derse son verilir.
2.4.2 Akademik Celiski

Ogrenci gruplarinin celiskili konular1 tartisip bir karara varmaya calistiklar tartisma

teknigidir. Akademik geliski tekniginin uygulanmasi soyledir:
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1. Gruplarin olusturulmast: Ogrenciler 4’er kisilik gruplara ayrilarak her biri
celisen diisiincelerden birini savunmak i¢in iki alt gruba ayrilir.

2. Celiskinin sunulmasi: Bu basamakta 6nceden saptanan ¢eliski gruplara verilir.
Tartismaya agik olan, yanit1 net olmayan, iki goriisiinde savunulacak taraflari
olan konularda ¢eliski olusturulur. Olusturulan metinindeki veya senaryodaki
karakterlerin dogru mu yoksa yanlis mi1 yaptig1 seklinde g¢eliskiler
kullanilabilir.

3. Onerilerin hazirlanmast: Ikili gruplarda ¢alisan 8grenciler bilgilerini drgiitleyip
sonuglar ¢ikarirlar. Ogrenciler onlara verilen materyalleri kullanarak o goriisii
nasil savunacaklarini planlaylp gorislerinin  dogrulugunu ispatlayacak
gerekeeleri hazirlarlar.

4. Gorislerin sunulmasi: Taraflar savunduklar1 goriisii nedenleriyle agiklarlar.
Ogrenciler sunulan ¢eliskili durumda en iyi kararin hangisi olabilecegini
tartigirlar. Bu asamada 6grenciler kendilerine mantikli gelmeyen sonuglar ve
bilgilerle karsilastik¢a kavramsal ¢atisma ve belirsizlik yasarlar. Bu durum
ogrencide bilme merakini ortaya ¢ikarir.

5. Savunma: Gruplar destekledikleri goriisii savunurlar.

6. Karsit goriisii anlama: Bu asamada taraflar karsit goriisiin ne oldugunu
agiklarlar.

7. Bir karara varma: Gruplarin anlagabilecegi bir karar verilir. Bu nedenle
ogrenciler kendi goriislerini savunmay1 birakip en iyi kanitlar1 o6zetleyip
sentezleyerek bir anlasmaya varirlar ve bir grup raporu olustururlar. Bireysel

olarak alinacaklari sinava hazirlanirlar (A¢ikgoz, 2004: 182)

Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Sif 7. Unite 2. Kazanim: “Atatiirk’iin Tiirk demokrasisin gelisimin katkilarimi

)

actklar.’

Siif 6gretmen tarafindan dorder kisilik gruplara ayrilir ve bu gruplar da kendi arasinda
ikiserli olarak ayrilir. 1. Diinya Savasi’na dair asagidaki problem durumu 6grencilere

verilir;
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“Osmanli devleti, Balkan Savaslari'ndaki yenilginin etkisi ile ordu ve donanmasini
islah etme islerine girigirken, bir yandan da iki bloga ayrilmis Avrupa’da kendisini

valnizliktan kurtarmak igin bir takim ittifak tegebbiislerinde bulunmustur.

Osmanli devleti ilk ittifak tesebbiisiinii geleneksel dostu saydigi Ingiltere nezdinde
yapti, ancak ittifak teklifi reddedildi. Ikinci ittifak tesebbiisii Fransa nezdinde oldu. Bu
ittifak tesebbiisii de basarisizliga ugrayinca Osmanli Devleti, Almanya’ya dogru itildi.
Osmanlt Devleti 22 Temmuz da ittifak icin Almanya’ya basvurmus ve 2. Wilhelm’in
istegi tizerine Almanya, Osmanli Devleti ile ittifak goriismelerine baslamistir. Savagin
baslarinda Almanya da Osmanly ile ittifak yapmay: istemezken sonrasinda 2 Agustos
1914 te de Tiirk — Alman ittifaki imzalanmistir. Fakat savasin patlamasiyla birlikte,
Tiirk — Alman ittifakinin varligini bilmeyen itilaf devletleri, Osmanli Devleti’nin
tarafsizligint saglamak icin ¢aba sarf ettiler. Osmanli Devleti, savas karsisinda
tarafsizligint ilan etmekle beraber, Agustos’un ilk haftasindan itibaren siire gelen
olaylar ve Almanya’min ¢abalari Osmanli Devleti’ni savasa katilmaya siiriikledi.
Savastan 5 giin sonra 2 Agustos 1914 'te Osmanli — Alman ittifaki imzaland:.”
(URL-1)

Metnin incelenmesinden sonra 6grencilerden ikisinin ittifak diger ikisinin de itilaf
devletleri yaninda savasa girilmesi gerektigini nedenleriyle birlikte savunmalari
istenir. Ogrenciler bu asamada kendi gériislerini nasil savunacaklarini materyaller
yardimi ile hazirlarlar. Daha sonra taraflar kendi goriislerini ve neden o goriisii
savunduklarini agiklarlar. Ileri siirdiikleri goriisleri savunduktan sonra taraflar karsit
gorlisiin ne oldugunu agiklarlar. En son asamada ise grup olarak ortak bir karara

varirlar ve bir grup raporu olustururlar.

2.4.3 Akis Cizgesi

Bir problemin ¢6ziimiiniin akisinin gosterilmesidir (Tokcan, 2015).
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Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Stmf 5. Unite 5. Kazanim: “Diinyadaki gelismelere bagl olarak ortaya ¢ikan yeni

1]

meslekleri  dikkate alarak mesleki tercihlerine yonelik planlama yapar.’

[ A'

Kendini taniyor musun? 5 Kendini tani.

]

I

H -
Meslekleri biliyor musun? —_— Meslekleri tani. <:I
E
]
Mesleki egitim hakkinda H
L N ——— Bilgi al
bilgi sahibi misin? &

E

N
Mesleki egitim hakkinda H T
= =4 < % .
e — Bilgi eksikligi mi var? ;E”>_
H
E
Kariyerini planla. Ogretmenden yardim al.

Sekil 2.2. Akis ¢izgesi 6rnegi

2.4.4 Akran Ogretimi

Ogrencilerin gruplara ayrilarak konu hakkinda birlikte calismasmna dayanan bir

tekniktir. Akran 6gretiminin kullanilmasi igin ilk olarak heterojen akran gruplari
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olusturulmalidir. Bu gruplar, 6nden uygulanmis bir sinav puani veya uygulama oncesi

On bilgileri 6lgecek bir sinav puani dikkate alinarak olusturulabilir.
Teknigin uygulamasi su sekildedir:

1. Calisilacak konu hakkinda 6grencilere en az bir glin 6ncesinden okuma 6devi
verilir. Uygulamadan oOnce Ogrencilerin bu okuma d&devlerini yapip
yapmadiklari kontrol edilir.

2. Ogrenciler ikiserli veya iigerli gruplara ayrilirlar.

3. Dersler, ortalama 15 dakikalik boliimlere ayrilir. Bu siirenin yaklagik 7-10
dakikasinda islenecek kavram detaylara girmeden kisaca anlatilir.

4. Sonraki 5-8 dakikalik dilimde islenen kavramin 6grenciler tarafindan ne kadar
anlagildigin1  belirlemek i¢in Onceden Ogretmenin hazirladigi kavramsal
sorularin  tahtaya yazilmasi ve Ogrencilerin  verdigi cevaplarin
degerlendirilmesi i¢in kullanilir. Her kavramsal test i¢in 0grencilere sorular
yoneltilir ve diisiinmesi i¢in yaklasik 1 dakika zaman taninir.

5. Ogrenciler olusturduklar1 cevaplarmi ellerindeki flas Kartlarla* bildirir.
Ogrencilerin verdikleri dogru cevap oran1 %90 nin altinda ise dgrencilere grup
arkadaslari ile tartismalari icin siire verilir.

6. Grup i¢inde tartismayla ortak bir karara varilmaya calisilir ve gruplar karar
verdikleri ortak cevabi ellerindeki flag kartlarini kullanarak 6gretmene doniit
verilir. Bu siiregte Ogretmen sinifta dolanmali ve gruplarin tartismasini
dinlemelidir. Bu kisim yaklagik olarak 2-4 dakika stirmelidir.

7. Ogretmen, dgrencilerin verdikleri cevaplari degerlendir. Dogru cevap orani
%90’nin ¢ok altinda ise 6gretmen kavrami kisaca 6zetler. Eger dogru cevap
% 90 ve lizerinde ise diger kavramin 6gretimine baglanir (Mazur, 1997 akt.
Yayla, 2017).

* Flas Kart: Uzerinde konu ile ilgili gorsellerin veya kavramlarin bulundugu kartlardir.
Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Sinuf 3. Unite 4. Kazanim: “Yasadigi cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin

olusum nedenlerini sorgular.”
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Dogal afetler ile ilgili okuma gorevi verilir. Bu gorevin kontrolii soru cevap seklinde
yapilir. Sonraki derste dgrenciler iigerli gruplara ayrilir. Ogretmen dogal afetler
konusunu detaya girmeden anlatir ve 6nceden hazirlanan sorular1 sorar. Ogrenciler
ellerindeki flas kartlarla cevap verir. Dogru cevap oranmna bakarak ogrencilere
tartismalar1 i¢in siire verilir. Bu siirede 6gretmen tartismalar1 dinlemek i¢in sinifta
dolagir. Ikinci asamada eger dogru cevap oran1 hala istenilen diizeyde degilse 6gretmen

kavrami tekrar anlatir. Eger istenilen diizeyde ise diger kavrama gecer.
2.4.5 AKkrostis

Akrostis bir siirin ilk harflerinden ya da hecelerinden anlamli sozciikler iiretmeye
dayanir. Ogretilecek konudaki ana kavramlar tespit edilerek kavram 6gretimi eglenceli
hale getirilir. Akrostis tekniginin amaci1 kavramlarla ilgili bilgileri hatirlamaya ve

akilda tutmaya yardime1 olmaktir (Gokalp, 2016).
Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Simf 2.Unite 1. Kazanim: “Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devietlerinin cografi,

siyasal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.”

Bu kazanimda yer alan Koktiirk Devleti’ne ait bilgiler {izerinden 6grencilere akrostis

stir yazdirilabilir.

Koktiirkler ilk Tiirk ismi tasiyan devletti

Otiiken’de kurdular ilk devleti

Kagan Bumin kutlanmist1 Tiirk’e lider olmak i¢in

Tek degil yonetim batida Istemi Yabgu, doguda Bumin Kagan
Uzengisini kendi dovdii Bilge Kagan

Rakibidir ipek Yolunda Cin

Kitabe-i Orhun’u diktiler torunlart uyarmak i¢in

Lakin bunu yazmak i¢in alfabelerini de yaptilar

Ergenekon da demirden daglari erittiler

Rahata erdiler Nevruzu Kutladilar.
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2.4.6 Akvaryum (i¢ Cember)

Ogrencilerin merak ettii veya hakkinda fikir birligine varilamamis konularin
tartigilabilecegi bir tekniktir. Gokalp’in (2016) belirttigi gibi bu teknigin uygulanma
asamasinda literatiirde bazi farkli uygulamalar goriilmektedir. Teknigin
uygulanmasinin ilk sekli soyledir: Ogrencilerin konuya 6n hazirlik yapmalar1 igin
konu 6nceden dgrencilere verilir. Ogrenciler konu hakkinda konusmak veya sormak
istedikleri yerleri tartisma baslamadan not almis olmalidirlar. Uygulamanin birinci
tiirlinde sinifa bir ¢gember ¢izilir ve ortasina bir sandalye konulur. Biitiin 6grenciler
halkanin disinda dururken yalnizca fikrini belirtmek isteyen Ogrenciler sirasiyla
¢embere gecerek konusur. Cember disindaki 6grenciler gézlem yaparak not tutarlar.
Tartisma sonucu gozlemci dgrenciler tarafindan smifa 6zetlenir (Tok, 2010). Ikinci
uygulama tiiriinde ise i¢ ige gegmis iki gember gizilir. Tartisma yalnizca i¢ gemberdeki
ogrenciler arasinda devam eder. Di1s ¢gemberdeki dgrenciler ise gozlem yapma, not
tutma ve isterlerse soru sorma hakkina sahiptirler. Ogrenciler isterse iki uygulamada

da yer degistirme hakkina sahiptirler (Gokalp, 2016).
Uygulama 6rnegi (AGO);

6.Smif 6. Unite 1. Kazanim: “Demokrasinin temel ilkeleri acisindan farkli yonetim

bicimlerini karsilastirir”

Yonetim sekilleri ve demokrasinin gelisimi konusu 6grencilere dnceden anlatilir.
Konusmak ya da sormak istedikleri noktalar1 dnceden not almalari istenir. Sinifa bir
cember cizilir ve ortasina bir sandalye konulur. A¢iklama yapmak isteyen 6grenciler
sandalyeye oturur diger 6grenciler ise halkanin disinda durur, not alirlar. Tartismanin
sonucu gozlemci Ogrenciler tarafindan 6zetlenir. Hangi yonetim seklinin daha iyi

oldugu tartismas bitirilir.
2.4.7Alt1 Ayakkabili Uygulama

Nasil daha iy1 davranilabilir diisiincesi iizerinden hareket eden bir uygulama teknigidir
(Gokalp, 2016). Bu teknik Edward de Bono tarafindan gelistirilmistir. Farkli 6zellikle

ve renkteki alt1 ayakkabi farkli uygulama tiirlerini ifade eder.



22

Lacivert Resmi Ayakkabi: Rutin isler ve resmiyet ifade edilir. Kurallar ve prosediir
onemlidir. Kurallara uyuldugunda kargasa yasanmaz. Kurallara uyuldugundan
yaraticilik ve risk yoktur (Cevik, 2014).

Gri Spor Ayakkabi: Cok yonlii ve tarafsiz bilginin toplanmasini saglanir. Karar
vermekten ziyade uygulamalarin baslangicinda etkindir.

Kahverengi Yiiriiyiis Ayakkabisi: Resmi ayakkabilarin tersine uygulamalar rutinlerle
degil onceliklerle belirlenir. Pratik olmaya énem verilir.

Turuncu Lastik Cizmeler: Acil miidahaleler ve giivenlik uygulamalar1 i¢in kullanilir.
Coziim odaklidir.

Pembe Ev Terlikleri: Olumlu, korumaci ve duygusal uygulamalar igerir.

Mor Binici Cizmeleri: Uygulamalardaki yetki ifade edilir (Ayaz-Can, 2005).

Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Siif 7. Unite 4. Kazamim: “Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢éziimiine

vonelik fikir onerileri gelistirir.”

Ogretmen konuyu anlattiktan sonra smiftan goniillii alt1 53renci seger. Bu 6grencilere
siifin disinda alt1 ayakkabi teknigi ile ilgili bilgi verip tek tek gorevlendirir. Siifin
kalanina durumu oOzetledikten sonra kiiresel sorunlara arkadaslarinin kendi
¢oziimlerini sunacagini syler. Etkinlikteki alti 6grencinin her biri kendisine ait olan
ayakkabinin 6zelligine gore ¢oziim Onerisini sinifa anlatir. Etkinligin bitiminde sinifin

kalaninin fikirleri dinlenir ve konuya devam edilir.
2.4.8 Alt1 Sapkal Diisiinme

Edward de Bono tarafindan gelistirilen problem ¢6zme, karar verme ve yaratict
diisinme teknigidir. Bu teknikte alt1 farkli renkte sapka bulunmaktadir. Buradaki her
sapka farkli bir diislince tarzini ifade eder. Alt1 sapka 6grencilerin konuya farkli
acilarla bakmasin1 ve lateral diisiinmesini saglar. Ogrencilerin ¢ok yonlii diisiiniip
karar vermeleri saglanir (Gokalp, 2016). Ayaz-Can (2005) sapkalarin ifade ettikleri

diisiince tarzlarini soyle ifade etmistir:
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Beyaz Sapka: Tarafsizligi simgeler. Burada olgular, sayilar ve somut diislinceler
onemlidir. Burada iiretilen fikirler goriisleri, duygulari icermeyip yalnizca salt fikirleri
kapsar.

Kirmizi Sapka: Fikirlerin iiretiminde duygularin 6n planda olmas1 6énemlidir.

Siyah Sapka: Olaylar mantikli olumsuzluk cergevesinden degerlendirilir. Burada
beyaz sapkanin ortaya cikardiklarmin sorgulamasi yapilarak olumsuzluklar ve
eksiklikler gosterilir.

Sart Sapka: Siyah sapkanin aksine mantikli olumluluk ifade edilir. Buradaki fikirler
yapict ve treticidir.

Yesil Sapka: Uretilen fikirlerden yeni fikirler iiretilir.

Mavi Sapka: Kontrol mekanizmasidir. Fikirlerin ne sekilde ve ne zaman olacagina
karar verilir. Fikirlerden c¢ok fikirlerin tiiretilmesi siirecine odaklanilarak siireg

denetlenir.

Uygulama drnegi (AGO);

6. Smif 7. Unite 4. Kazanim: “Popiiler kiiltiiriin, kiiltiiriimiiz iizerindeki etkilerini

sorgular.”

Popiiler kiiltiir taniminin ne oldugu konusulduktan sonra hangi renk sapkanin hangi
diisiinme tarzini ifade ettigi belirtilir. Sif mevcuduna gore gruplar olusturulabilir
veya her 6grenciye bireysel olarak diisiincelerini ifade etme sans1 verilebilir. Herkes
taktig1 sapkanin Ozelligine gore popililer kiiltlirtin kiiltiirimiiz {izerindeki etkileri

hakkinda fikir belirtir.
2.4.9 Anlam Coziimleme Tablolar

Ozellik smiflamas: igin gelistirilen iki boyutlu tablolardir. Bir boyutta kavramlar,
nesneler vb. diger boyutunda ise ozellikler yer alir. Bu tablolar ayirt edici veya
tanimlayic1 dzellikleri ortaya ¢ikarir (Yigit, Alev, Ozmen, Altun ve Akyildiz, 2009).
Kavram Ogretiminde kullanilabilecegi gibi 06lcme degerlendirme amaglida

kullanilabilir.
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Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Siif 2. Unite 1. Kazanim: “Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi,

siyasal, ekonomik ve kiiltiirel ozelliklerine iligkin ¢ikarimlarda bulunur.”

Dersin 0gretimi bittikten sonra 6grenmeleri 6lgmek i¢in asagidaki tablo dgrencilere
dagitilarak tabloyu doldurmalari istenir. Tablolar doldurulduktan sonra sinif¢a yanlig

olan cevaplar degerlendirilir.

OZELLIKLER
Orta Asya'da
kurulan  |Ekonomileri| Cin ile Gocebe Kendi |Goktann
. 3 i Eser Tarim ’ 1.

Tirk  |hayvanciliga| miicadele birakmislardir. | yapmislardir yasam |alfabeleri| inanclart
Devletleri | dayanir. |etmiglerdir. 4 ' ’ | siirmiislerdir.| vardwr. | vardir.
Hunlar X X X X
Koktirkler X X X X X X

Uygurlar X X X X

Sekil 2.3. Anlam ¢oziimleme tablosu

2.4.10 Analoji

Analoji, soyut kavramlar1 anlamlandirmaya yardimci olmasi i¢in somut kavramlarla
soyut kavramlar arasinda bir benzerlik kurulmasidir. Analoji, yakindan uzaga ve
bilinenden bilinmeyene iliskisiyle 6gretime girmistir. Unitenin degerlendirilmesi
yapilirken, bilgiler arasinda bag kurma, ortak ve farkli noktalar1 gésterme agamalart,
analojinin Ogretiminde, kullanilabilir (Kocaginar, 1966). Bu teknik iist diizey
ogrenmeler icin uygundur. Yeni st diizey bilgiler eski basit bilgilerin iizerine
temellendirilir ve boylece bilgilerin unutulmasi aza indirgenir(Kaya, 2016). Analoji
mecaz ile karistirtlmamahidir. Mecaz yapilirken kullanilan sozciikler anlamini
yitirirken analojide soyut ve somut kavram arasinda bir bag kurulur. Analoji ve
metafor kavramlari da birbirlerinden farklidir. Metaforlar bir durumu baska bir duruma

benzetmedir. Analojide benzetmeler yapilirken ayrica nedenleri de yer almaktadir.
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Glynn’e (1991) gore analojiler asagidaki alt1 basamak ile olusturulmalidir.

1. Hedef kavram belirtme

2. Benzer kavram hatirlama

3. Kaynak ve hedef kavram arasinda benzerlikler belirleme

4. Benzer ozellikleri eslestirme

5. Analojilerin bozuldugu yerleri (varsa) belirleme

6. Kavramlar hakkinda diistinceleri resmetme (Akt. Erol-Sahin, 2014).

Dilber (2006) tarafindan analoji kullanirken dikkat edilecek hususlar su sekilde
belirtilmistir:

Ogretmen konu ile ilgili hangi analoji kullanilacagini iyi tespit etmeli

ve nasil kullanacagi hakkinda bir plan yapmalidir.

e Opretmen ogrencilerin kendi analojilerini olusturmasina yardimei
olmalidur.

e Kullanilan analojilerin konuyla iligkili olmali ve giinliik yasantilarla
baglantili olmalidir.

e Kullanilacak analojiler O6grencilerin bilissel seviyelerine uygun

olmalidir.
Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sinuf 3. Unite 1. Kazanim: “Konum ile ilgili kavramlar: kullanarak kitalarn,

)

okyanuslarin ve iilkemizin cografi konumunu tammlar.’

Konu 6gretmen tarafindan anlatilir. Konu iceriginde yer alan soyut kavramlar olan
paralel ve meridyen kavramlar tahtaya yazilir. Meridyenin karsisina yay, paralelin
karsisina ise hulahup yazilir (imkan varsa bu cisimler siifa getirilir). Ogretmen
ogrencilerden kavramlar ve benzetilen nesneler arasindaki benzer ve farkli yonleri
bunmalarini ister. (Ornegin Yay ile meridyen yarim daire seklindedir. Paralel ile

hulahup sekil olarak aynidir fakat her paralelin genisligi ayni degildir vb.). Her
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Ogrencinin diisiiniip baglant1 kurmasina firsat verdikten sonra 6grencilerin kavramlar

hakkindaki diistincelerini resmetmeleri istenir.

2.4.11 Anlasma Daireleri

Kavram yanilgilarinin giderilmesi veya 6grenilen kavramlarin giliclendirilmesi igin
kullanilan bir tartisma teknigidir. Ogrencilerin diisinmesi ve fikirlerinin ortaya
cikarilmasi énemlidir. Ogretmen, 6grencilerin genel olarak sahip olduklar bir kavram
yanilgisindan hareketle ii¢ veya bes ciimle hazirlar. Bu ciimlelerin bir kism1 dogru bir
kismi ise yanlis ifadeleri igermelidir. Tartigma baslatilmadan 6nce 6grenciler bir halka
olusturmalidirlar. Ogretmen hazirladig1 ilk ciimleyi okuyarak dgrencilere 10-15 saniye
diistinme firsat1 vermelidir. Siire sonunda 6gretmen bu ciimleye katilan 6grencilerin
dairenin ortasina gelmelerini, katilmayanlarin ise olduklar1 yerde kalmalarim
sdylemelidir. Ogretmen o6grencilerin say1 durumlarma gore fikre katilan ve
katilmayanlardan olusan kii¢iik gruplar olusturur. Kiiciik gruplar kendi i¢lerinde birkag
dakika fikirlerini tartigmalidir. Siire sonunda 6gretmen climleyi yeniden okur ve
climleye katilanlar tekrar dairenin ortasina ve katilmayanlar1 dairenin digina cagirir.
Burada miimkiin oldugu kadar 6grencilerin fikirlerini agiklamalar1 saglanmalidir.

Hazirlanan tiim ciimleler i¢in ayn1 basamaklar tekrar edilir (Keeley, 2008).

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sinif 3. Unite 1. Kazamm: “Konum ile ilgili kavramlar: kullanarak kitalarn,

okyanuslarin ve iilkemizin cografi konumunu tanimlar.”

Cografi konum ile ilgili 6grencilerin kavramakta zorlandiklar1 kisimlar §gretmen
tarafindan belirlenip bir kismi dogru bir kismi yanhs ciimleler yazilir. Ogretmen
ogrencilerden halka olmasini ister ve ilk climleyi okur. Climleye katilanlar dairenin
ortasina gelir digerleri yerlerinde kalir. Ogrencilerin kendi aralarinda tartismalarina ve

fikirlerini agiklamalarina izin verilir. Her climle i¢in ayn1 basamaklar takip edilir.
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2.4.12 Arastirma Grubu

Belirli konular hakkinda arastirma yapmak iizere olusturulan kii¢iik gruplardir. Her
gruba liderlik eden bir 6grenci bulunur. Lider 6grenci konuya hakim ve arastirma

becerilerine sahip dgrencilerden segilir. Ogretmenin gorevi ise yol gdsterici olmaktir

(Un-Acikgdz, 2014).
Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smif 5. Unite 2. Kazamm: “Uretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve ekonomik

hayata etkilerini degerlendirir.”

[lk asamada konu 6gretmen tarafindan kisaca dzetlenir. Daha sonra smif bes gruba
ayrilir. Her gruba tiretim teknolojisindeki gelismelerle ilgili farkli bir alt baslik verilir.
Detaylica arastirmalar1 ve 6zellikle ekonomik hayata etkilerini degerlendirmeleri
istenir. Hazirlanan gruplar smifta sunumlarini yaparlar ve arkadaslariin sorularinm

cevaplarlar.
2.4.13 Argiimantasyon

Argiliman, insanlarin iletisim kurarken kendilerine ait tutum, davranig ve inanislarinin
hakliligin1 kanitlamak i¢in 6ne siirdiigii nedenlerdir. Argiimantasyon ise bu siireci
ifade eder (Toulmin, 2003). Argiimantasyon bir tartisma teknigidir. Kendine has
kurallar1 olan bilimsel, yapilandirilmis bir forma sahiptir (Torun, 2017). Ayn1 zamanda
arglimantasyon giinliikk yasamda bireylerin farkli gozlerle bakabilecegi toplumsal
konular ile ilgili degerlendirme ve karar verme siirecinin de bir parcasidir

(Demirddgen, Yesiloglu ve Kdseoglu 2015).

Toulmin argiimantasyonu alti 6geden olusur; veri, iddia, gerekce, destekleyici,
ciiriitme ve sinirlayici (Kanadli, 2015). Driver, Newton ve Osborn (2000) bu alt1 6geyi
sOyle aciklamistir;

1. Veri: iddiay1 desteklemek igin kullanilan gerekgeler.
2. l1ddia: Veriye dayali yapilan ¢ikarimlar.
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Gerekge: Veri ve iddia arasindaki iliskiyi dogrulayacak nedenler.
Destekleyici: Gerekgeleri dogrulayan, genel kabul gérmiis 6nermeler.

Sinirlayicilar: Iddialarin hangi kosullar altinda dogru olacagiin gergevesi.

o o > w

Ciiriitiiciiler: Iddialarin gegersiz olacag durumlar (Akt. Kanadli, 2015).

Veri (Data) Bu yiizden (Soy— iddia (Claim)

Ciinkii (Since)

Gerekceler (Warrant) Delilleri ¢iiriitme (Rebuttal)

Bundan Dolay1 (Because)

iddiay: destekleyici veriler (Backing)

Sekil 2.4. Arglimantasyon semas.

Ogrencilerin daha kaliteli argiiman iiretmesi icin Nussbaum (2008) “Argiimantasyon
Vee Diyagrami” gelistirmistir. Bu diyagramin tasarlanma amaci 6grencilerin bir
probleme ¢6ziim getirmeden Once problemle ilgili argiiman ve karsi argiiman
olusturup bunlarin avantaj veya dezavantajlarinin goriilmesini saglamaktir.
Arglimantasyon kullanmak o6grencilerde bilimsel, elestirel ve iist diizey diisiinme;

karar verme becerilerinin gelismesine olanak saglar (Torun, 2017).
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Arglimanlar Kars1 Argiimanlar

Sorular

Birlestirme

-Hangi taraf daha gii¢lii? Neden?

-Anlasma veyva yaratici ¢ozim var n?

Sonug

Sekil 2.5. Nussbaum’un Arglimantasyon Vee Diyagrami

Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Sinuf 2.Unite 3.Kazamm: “Avrupa'daki gelismelerle baglantili olarak Osmanl

’

Devleti'ni degisime zorlayan stire¢leri kavrar.’

Ogretmen tarafindan tahtaya bir sema ¢izilir. Semanin bir tarafinda Osmanli Devleti'ni
cokiisten kurtarmak icin yapilan 1slahatlardan basarili olanlar, diger tarafina basarisiz
olanlar yazilir. Orta kisimda birlestirilen semanin birlesme kismina neden basarili
olamadi?, Ihtiyaglar nelerdi?, Basarili olanlarin farklar1 nelerdir? sorulari yazilir.
Ogrencilerin sorular1 cevaplandirmalari, goriislerini smif ortaminda paylagmalar

saglanir.
2.4.14 Arkasi Yarin

Sinifa getirilen bir dykdi, film, haber vb. 6grenciye sunulur ve can alic1 ilk noktada
kesilerek devammin ogrenci tarafindan tahmin edilmesi istenir. Ogrenciler
tahminlerini bir yere not etmelidirler. Tahminlerden sonra sunuya devam edilir.
Ogrencilerin tahminleri ile sunudakiler kiyaslanir. Sununun sonug kismi dgrencilere
birakilabilir veya gosterilebilir. Sonug¢ 6grencilere birakilirsa siifta en az ii¢ tanesi

hakkinda konusulmalidir (S6nmez, 2015).
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Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smuf 2. Unite 1. Kazamm: “Osmanli Devleti'nin siyasi giic olarak ortaya ¢ikis

’

stirecini ve bu stireci etkileyen faktorleri agiklar.’

Kay1 boyundan Osmanli Devleti'ne geg¢isi anlatan Osman Bey ve Ertugrul Gazi'den
bahseden hikayenin yarisi sinifta 6grencilere okunur. Sonrasinin nasil devam ettigi
hakkinda yorumlar aliir. Ogrencilerden diisiincelerini not almalar1 istenir. Bir sonraki

derste hikayenin tamami1 okunur ve 6grencilerin tahminleriyle karsilagtirilir.

2.4.15 Arti/ Delta Teknigi

Grupla birlikte yapilan herhangi bir ¢alisma siirecinde neyin iyi gittigini (art1), neyin
iyi gitmedigini (delta) sorgulayarak degerlendirme yapma teknigidir (Gokalp, 2016).

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Smif 3.Unite 1. Kazanim: “Konum ile ilgili kavramlar: kullanarak kitalarin,

okyanuslarin ve iilkemizin cografi konumunu tanmimlar.”

Konu 6gretmen tarafindan detayli anlatildiktan sonra iilkemizin matematik ve 6zel
konumunun sonuglari farkl: sekillerde, 6grencilere sorularak cevaplar1 degerlendirilir.
Bu kisim tamamlandiktan sonra 6gretmen siiregte neyin iyi gittigini sorup cevaplari
tahtaya yazar. Sonra neyin kot gittigini sorup yine cevaplari tahtaya yazar. Tahtaya

yazilanlar iizerinden sinif¢a 6grenmeleri hakkinda genel bir degerlendirme yapilir.

2.4.16 Ayna Cahismalar: Teknigi

Ogrencilerin ikili olarak eslestirilip birbirlerini taklit etmesi ve ya ayni anda aym

sekilde davranmasidir (Gokalp, 2016).
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Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smuf 1. Unite 1. Kazanim: “Iletisimi etkileyen tutun ve davranislar: analiz ederek

kendi tutum ve davranislarini sorgular.”

Sinifta siralar geri cekilerek alan olusturulur. Ogrenciler rastgele eslestirilir. Cember
yapilim eslerin karsilikli durmasi soylenir. I¢ kistmdakilere farkli ruh hallerine gore
mimik yapacaklari, 6gretmenin komutuyla hareket edecekleri sdylenir. Disarda
kalanlar ise mimikleri taklit eder. Etkinligin sonunda iletisimi etkileyen faktorler

izerine genel bir degerlendirme yapilir.

2.4.17 Aynilip Birlesme (Jigsaw)

Aronson, Blaney, Stephan, Sikes ve Knapp tarafindan 1978 de gelistirilen bu teknigin
orijinal ad1 Jigsaw’dir (Zarrillo, 2012). Bu teknik grupla grenme teknigidir. Ogrenci
gruplar1 ¢cok kalabalik olmayacak sekilde ayarlanir. A¢ikgdz (2004) gruplarin 4-7 kisi
arasinda olmasini, ¢ok kiiciik gruplarin ve biiyiikk gruplarin dezavantajli oldugunu
belirtmistir. Grubun kiigiik olmasmin o6grencilerin farkli 6grencilerle ¢alisma
aligkanligin1 Onleyecegini, biiyiik gruplarda da bazi Ogrencilerin s6z almasim
engelleyecegini belirmistir. Gruplar ayarlandiktan sonra Ogrenilecek konu grup
sayisindaki 6grenciler kadar pargalara ayrilir. Her 6grenciye bir uzmanlik konusu
verilir ve uzmanlik gruplari ortaya ¢ikar. Ayni konuyu calisan 6grenciler bir araya
gelerek burada konularimi derinlemesine ogretir. Uzmanlhik gruplart  gorevi
tamamladiktan sonra herkes ilk grubuna donerek konusunu diger grup iiyelerine
aktarir. Ogretme siireci tamamlandiktan sonra herkes bireysel olarak smava tabi
tutulur. Acikgoz’e (2004) gore burada her 6grenci 6grenmek icin diger dgrencilere
gereksinim duyar ve olumlu baglilik yiikselir. Burada 6grencilerin hem 6grenen hem

Ogreten olmasi ise 6grenciler arasinda esitligi saglar.

Uygulama drnegi (AGO);

6. Smif 2. Unite 2. Kazanim: “Islamiyet’in ortaya ¢ikisini ve beraberinde getirdigi

degisimleri yorumlar.”
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Sinif dorder kisilik gruplara ayrilir. Konuyla ilgili alt bagliklar verilir. Ayn alt basgligi
alanlar bir araya gelir ve detayli bir sekilde caligir. Buradaki siire¢ tamamlandiktan
sonra herkes ilk grubuna geri doner ve Ogrendiklerini arkadaslariyla paylasir.
Etkinligin sonunda genel bir degerlendirme yapilarak konunun eksik kalan kisimlari

Ogretmen tarafindan anlatilir.

2.4.18 Balik Kil¢ig1

Kaoru iIshikawa tarafindan 1943’te gelistirilmistir. Problemlerin neden ve alt
nedenlerini gormeye, tanimlamaya yarayan bir diyagramdir. Bu teknikle problem
¢ozmek degil problemi tanimlamak amaglanir (Tokcan, 2015). Bir kilgik ¢izilip
baligin bas kismina problem climlesi yazilir. Problem kisaca agiklanir. Baligin omurga
kismina ¢izilen oklara ana nedenler ve ara oklara da alt nedenler yazilir. Neden ve alt
nedenleri olusturmada diisiinme teknikleri (beyin firtinasi, kartopu, vizilti gruplari vb.)
kullanilabilir. Yazilacak nedenler 6nem sirasina gore bas kismina yakin olacak sekilde

yazilir.

Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Siuf 7. Unite 4. Kazamm: “Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢éziimiine

yvonelik fikir onerileri gelistirir.”

Deser: raxkuwricer Isuresel lkhm Degasikiaga

Teror Sanayilesme
Aghk Ormansizlagsma
Gog Fosil Yakitlar Kiiresel
Savas Sera Gazlarinin Artmasi Sorunlarin
Kaynaklar: ]
Kurakhk \
e
Sel i
Cig
Hortum
Deprem

Dogal Afetler

Sekil 2.6. Balik kil¢1g1 6rnegi



33

2.4.19 Benden Once iki veya Ug

Siif tartigmalarinda farkli 6grencilerinde fikirlerini duymak ic¢in kullanilan bir
tartisma kuralidir. Kurala gore bir 6grencinin yeniden s6z hakki alabilmesi ig¢in
kendinden sonra iki veya ii¢ 6grencinin daha s6z almasi gerekir. Boylece hem soz
hakki almaya ¢ekinen 6grenciler tesvik edilir hem de baskin 6grenciler kendi fikirlerini

gozden gegirmeye ve farkli fikirleri duymaya firsat bulurlar (Keeley, 2008).
Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Smif 3. Unite 2. Kazanim: “Yasadig1 bélgede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine

’

etkisini giinliik yasantisindan ornekler vererek aciklar.’

Etkinlik sinifta 6grencilere anlatildiktan sonra iklim giinliik yasantimizi nasil etkiler
sorusu 6grencilere yoneltilir. Etkinligin 6zelligine gore cevap vermek isteyen dgrenci
kendinden Once cevap verecek iki dgrenciyi soyler, bdylelikle her 6grenci fikrini

paylasmis olur.
2.4.20 Bence- Bizce

Ogrencilerin tartisma sirasinda kendi diisiincelerini ve gruptakilerin diisiincelerini
Karsilastirabildigi bir tekniktir. Ogrencilere tartisma bashigi verilerek iki siitunlu
tabloda sol kisma kendi diisiincelerini kaydetmeleri istenir. Tartisma sirasinda veya
sonrasinda ise sag kisma grubun kendinden farkli olarak diisiindiigii fikirleri not
almalar: istenir. Ogrenciler bu yolla yanlislarinin farkina varabilir, fikir farkliliklarmimn
sebebini kavrayabilir ve fikirlerin gelismesinde kendi roliinii gorebilir. Tartigma
sirasinda Ogrenciler yargilama yapilmadan dinlenip miimkiin oldugunca tartismaya
dahil edilmelidir. Ogrencilerin ilk firsatta yazdiklar1 kendi diisiincelerinin
degistirilmesine izin verilmemelidir. Tartisma sonunda verilen kararlar smifta bir

kosede sergilenebilir (Keeley, 2008).
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Bence Bizce

Sekil 2.7. Bence-Bizce teknigi sablonu

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Stmf 5. Unite 2. Kazanim: “Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli yasamina

etkilerini analiz eder.”

Ulkenin kaynaklar1 konusu islendikten sonra dgrencilerden yukaridaki gibi bir tablo
olusturmalart istenir. Tablonun sol siitunundaki “Bence” baglig1 altina kaynaklarin
bilingsizce tiiketimi ve canli yasamami arasindaki iligkileri maddeleyerek yazmalar
istenir. Bunun icin 6grencilere 2-4 dakika zaman verilir. Bu zaman i¢inde 6grenciler
yardim almadan fikirlerini yazmalidir. Siire bitince 6grenciler yazdiklarini okurlar.
Fikirler tartismaya acilir. Kendi fikirlerinden farkli olan ciimleleri sag taraftaki siituna
yazmalari istenir. Ogrencilerin ilk yazdiklari kendi fikirlerini degistirmemeleri

saglanmalidir. Tartigma sonunda fikirler toparlanarak ortak bir diisiinceye varilir.

2.4.21 Benzetim (Simiilasyon)

Ogrenmeyi desteklemek icin gercege uygun olarak hazirlanmis bir model {izerinde
yapilan 6gretim teknigidir (Gokalp, 2016). Benzetim tekniginin yararlilik géstermesi
i¢in 6grencilere teknigin amaci agiklanmalidir (Sahin, 2015). Ogrenme ortamlardin da
benzetim tekniginin uygulanmasinin dayanagi Piaget’in bireylerin 6grenmesi ile ilgili
teorisidir. Piaget’e gore birey bilgiyi alir, deneyimine gbre onu yeniden olusturur,

degistirir ve sonugta bilgiyi 6ziimser (Taspinar, 2007 akt. Kidam, 2013).

Ogretimde benzetim teknigi drama ve ornek olay incelemesi gibi tekniklerle
kullanilmaktadir. Ger¢ek durumlar burada sozel bilgi olarak, resim halinde veya diger

sembolik yollarla sunulur (Gokalp, 2016). Uygulamada 6grenciler kendilerine verilen
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rolleri iyi anlayip karar vermede aktif olmalidirlar. Bu teknikle 6grenciler gergek
hayatta nasil davranmalari gerektigini, hangi durumlarda sorumluluk almalar
gerektigini 6grenmis olurlar. Bu teknikle beraber 6grencilerin daha iyi kavradiklarinin

farkina varilmistir ( Sahin, 2015).

Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Smuf 1. Unite 3. Kazanim: “Sahip oldugu haklarin farkinda olan bir birey olarak
katildigi gruplarda aldigi rollerin gerektirdigi hak ve sorumluluklara wuygun

davranir.”

Sinif dort gruba ayrilir. Bu gruplardan iki tanesinden katildigi grup veya kurumda
sorumluluklarina uyan bir bireyin yasantisini Orneklendirecek bir canlandirma
yapmalari istenir. Diger iki gruptan ise sorumluluklarini yerine getirmeyen bireylerin
yasantisin1 6rneklendirecek bir canlandirma yapmalari istenir. Gruplarin hazirlanmasi
i¢in belli bir siire verilir ve 6gretmen bu siirede biitiin gruplar1 dolasip yardimci olur.

Her grubun canlandirmasindan sonra sinif¢a degerlendirme yapilir.

2.4.22 Beyin Eseri

Beyin firtinasina benzer bir teknik olan beyin eseri grup g¢aligmasina, problem
¢Oziimiine ya da dgrencilerin konu hakkindaki diisiincelerini almaya dayalidir. 6-3-5
teknigi olarak da bilinen teknik 6grencilerin goriis gelistirmesini saglar (Saracaloglu,

2012).

Sinifta 6-7 grup olusturulur. Her 6grenciye konunun farkli yonlerinden olusan {i¢ kart
verilir. Ogrenciler bu kartlara fikirlerini yazarak grup masalarmna karisik sekilde
koyarlar. Yazma isi tamamlandiginda 6grenciler sirayla masalarindaki kartlar sesli
sekilde okurlar. Tim yazilan goriisler okunduktan sonra benzer goriisler

gruplandirilarak 5 dakika degerlendirme yapilir (Tok, 2010).
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Uygulama Ornegi (AGO);

6. Sif 2.Unite 3.Kazanim: “Tiirklerin Islamiyet'i kabulleri ile birlikte siyasi, sosyal

ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen degisimleri fark eder.”

Konu 6gretmen tarafindan anlatildiktan sonra sinif alti gruba boéliiniir. Her grubun
oniine bir sira cekilir ve dgrencilere Tiirklerin Islamiyet’i kabuliiniin sebepleri ve bu
siirecle ilgili 5Snceden hazirlanmis olan iiger kart verilir. Ogrenciler okuduklari kartlara
kendi fikirlerini yazarlar ve karisik bir sekilde siralarin iizerine koyarlar. Yazma

islerimi tamamlandiktan sonra kartlar sinifta okunur ve sinif¢a degerlendirilir.

2.4.23 Beyin Firtinasi

Ik kez 1963°te Alex Osbourne tarafindan kullanilmistir. Bir probleme ¢dziim aramak,
karar vermek, yeni ve farkl: fikirlerin ortaya konmasi i¢in kullanilan tekniktir (Cepni,
2010: 177). Ust diizey bir tartisma teknigi olan beyin firtinasi sinifla isbirligi iginde bir
problemin ¢6ziimii hakkinda diisiinmeyi ve 6grencilerin dikkatlerini toplamay1 saglar
(Tok, 2010: 186). Teknigin uygulama siirecinde 6grenciler tarafindan ortaya konulan
fikirler elestirilmez. Burada 6nemli olan ¢ok sayida yeni fikirlerin ortaya ¢ikasidir.
Cepni’ye (2010) gore bu uygulama biligsel gelisim basamaginin en az uygulama

diizeyinde olmalidir.

Beyin firtinasinda kullanilan dort farkli alt teknik vardir: Proje i¢in tesvik, eglenti

(Carousel), hizli beyin firtinas1 ve mektup daveti (Tok, 2010).

Proje icin tegvik etmede dgrenciler farkl diistinceler etrafinda diisiinmeye tesvik edilir.
Bu diisiinceler ders icerigi ile ilgili olmak zorunda degildir. Ogrencilerin ders

esnasinda dagilan dikkatlerini toplamak i¢in kullanilabilir.

Bir sabah uyandiginizda yataginizda kendinizi dev bir bocek olarak bulursaniz....
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Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Smf 4. Unite 4.Kazamm: “Bulus yapanlarin ve bilim insanlarimn ortak

ozelliklerini belirler.”

Konu 6gretmen tarafindan anlatildiktan sonra tekrar edilirken uygulanabilecek bir
etkinliktir. Ogrencilerden arkalarina yaslanmalari istenir. 'Bir giin kendinizi dnemli bir
bulus yapan kisilerden birinin yaninda bulursaniz..." denir ve kendi hayal giicleriyle
cimleyi tamamlamalar1 istenir. Hangi bulusu yapan kisinin yaninda olmak
istediklerini neden onu sectiklerini ve ona ne sekilde yardim edeceklerini belirtmeleri

istenir.

Eglenti tekniginde konu sayisi kadar sinifta grup olusturulur. Konular kagitlara
yazilarak sinifin farkli yerlerine asilir. Her grup her konunun 6niinde ortalama 5 dakika
kadar diistiniir ve fikirlerini konun yazildigi kagidinin altina yazar. Her grup her fikri

gorene kadar gruplar donmeye devam eder (Tok, 2010).

Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Smif 3. Unite 5.Kazamm: “Dogal afetlerin toplum hayati iizerine etkilerini

orneklerle aciklar.”

Ogretmen sinifta dogal afet kavramindan kisaca bahsettikten sonra konu iceriginde yer
alan dogal afet bagliklarinin yazili oldugu kartonlar1 simifin farkli yerlerine asar
(deprem, sel, heyelan, erozyon, yangin, ¢i1§). Sinifi da asili olan karton sayis1 kadar
gruba ayirir ve her grup kartonlara afetle ilgili aklina gelenleri, bildiklerini yazar.
Biitlin gruplar biitlin kartonlar1 dolastiktan sonra 6gretmen kartonlara yazilanlari okur

ve konunun anlatimina geger.

Hizli beyin firtinasi i¢in farkli konularda panolar hazirlanir. Her pano i¢in gruplar

belirlenir. Gruplar her panonun 6niinde toplanarak 2-3 dakika konusurlar (Tok, 2010).



38

Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smif 4. Unite 3. Kazanim: “XV.-XX. yiizyillar arasinda Avrupa'da yasanan

gelismelerin giiniimiiz bilimsel birikiminin olusmasina etkisini analiz eder.”

Ogretmen bir 6nceki ders konudan ayrintiya girmeden bahseder. Ders dncesinde
Avrupa'da yasanan gelismelerle ilgili panolar hazirlar. Burada ele alinan bagliklar
Sanayi Inkilabi, Cografi Kesifler, Fransiz Ihtilali, Rénesans ve Reform'dur. Ogrenciler
konu baglig1 sayis1 kadar gruplara ayrilir ve her panonun oniinde yazilan baslig1 2-3
dakika kendi aralarinda tartisirlar. Hepsinin bitiminde 6gretmen fikirlerini alir ve

konunun anlatimina baslar.

Mektup daveti, sinif 4-5 gruba ayrilir. Her gruba iginde problem durumu yazili olan
farkli zarflar verilir. Gruplardaki her iiye bireysel olarak problem ¢odziimlerini yazip

zarflara koyar. Her problem ¢oziimleriyle birlikte panoya asilir veya tahtaya yazilir

(Tok, 2010).

Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smif 3.Unite 3.Kazanim: “Ornek incelemeler yoluyla gigiin neden ve sonuglarin

)

tartisir.’

Konu 6gretmen tarafindan bir onceki derste anlatildiktan sonra asagidaki problem

durumlarinin yazili oldugu mektup zarflar1 hazirlanir.

-Nano teknoloji konusunda egitim almis ve bu alanda ¢alismak icin gerekli donanima
sahip olan Misra, ilgili birimlere yaptig1 bagvurularin ekonomik kaygilar sebebiyle geri

cevrilmesi sonucunda Amerika'ya yerlesip orada ¢aligmalarina devam etmektedir.

-Yasadig1 yerde is konusunda sikint1 yasayan Hasan, esi ve cocuklarini memleketinde
birakarak Istanbul'a gider ve kendisi gibi olan dort kisiyle birlikte sartlar1 cok uygun

olmayan bir evde yasamaya baglar.
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-Ciddi saglik problemi yasayan Ayse Hanim yasadigi sehirde uygun tedavi kosullarini

bulamadig i¢in taginmak durumunda kalir.

-Koyleri sel felaketinden dolay1 hasar goren yirmi hane yakinlarda bulunan bagka

yerlere go¢ ederek tekrar diizen olusturmaya c¢alismaktadir.

Sinif dort gruba ayrilir ve her gruba birer zarf verilir. Grup iiyeleri zarfta yazan
problem durumuyla ilgili sahsi ¢6ziim fikirlerini yazip zarfin i¢ine atarlar ve 6gretmen

biitlin ¢6ziim Onerilerini sinifta paylasir.

2.4.24 Bilgi Haritas:

Bir konunun o6nemli noktalarimin 6zet halinde gorsel sema olarak verilmesidir
(Uzunéz, 2013). Ana nokta, temel kavramlar ve 6zellikleri ile 6rnekler gibi 6nemli
noktalar farkli sekil ve boyuttaki hiicrelerle birbirine baglanir. Hiicreler arasi
baglantilar etiketli veya etiketsiz olabilir. Kavram haritalarindan farki baglanti
etiketleridir. Bilgi haritalarindaki baglant1 etiketleri sembollere dontistiiriilmiis seklide
ortak kullanilir. Ornegin tanim (T), gorev (G), 6zellik (O) gibi. Kavram haritalarinda
ise baglanti etiketleri farkli kelime veya eklerden olusabilir. Goriiliir, tipidir, ilgilidir,
-dir gibi. Bilgi haritalar1 hazirlanirken 6nce metin tamamiyla okunup ana bashgmn ve
varsa alt basliklarin bulunmasi gerekir. Bagliklarla ilgili kavramlar ve ornekler
bulunur. Kavramlar genelden Ozeler olacak sekilde baglantili olarak hiicrelere

yerlestirilir (Tokcan, 2015).
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7. Smuf 2. Unite 1. Kazanim: “Osmanli Devleti’nin siyasi gii¢ olarak ortaya ¢ikis

stirecini ve bu stireci etkileyen faktorleri aciklar.’

’

[

Divan Tegkilati I

Sadrazam

Padisah vekilidir

T: Tanim
G: Gorev

Bir tanedir.

Vezir

Sadrazam yardimaisidir. G

Padisah yokken divana baskanlik
etmek ve
seferde orduyu komuta etmek

Sayilari déneme gore
farkhdir.

Kazasker

Bliylik davalara bakar.
Yargictir. Rumeli ve

Askeri ve Siyasi islerde Sadrazam'a
yardim etmek

Anadolu olarak iki
tanedir.

Defterdar

Devletin mali islerinden
sorumludurlar. Anadolu

Kadi ve Mderrisleri atama,
Bliylik davalara bakma

ve Rumeli olarak iki
tanedir.

Nisanci

Belgelere padisahin

Blitce hazirlama,
gelir ve giderleri hesaplama

tugrasini ceker.

Reistilkiittap

Dig islerinden

Tugra cekmek,
Yeni kazanilan topraklari gorevlilere
dagitimi

sorumludur.

Seyhiilislam

Divanda stirekli
bulunmaz. islerin dini

Fermanlara gore emir yazma,
Elgilerin mektuplarini tercime edip
cevap yazma

uygunlugunu kontrol
eder.

Kaptan-1 Derya

Fetva vermek

Donanma Komutanidir.

Sekil 2.8. Bilgi haritas1 6rnegi

Denizcilikle ilgili atama yapma
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2.4.25 Bilissel Cirakhk

Bilissel ciraklik bir 6grenme siirecidir. Bu sliregte 6grenci bir uzmani gozlemleyerek
bir isi kendi basina yapabilir duruma gelir. Siirecin basinda destegi tam olan uzman
siire¢ ilerledik¢e destegini azaltir ve 6grenci siire¢ sonunda tam bagimsiz hala gelir.
Bu siiregte alt1 onemli agama bulunur: model olma, galistirma, destekleme, ifade etme,

yansitma ve 6teleme ( Collins, Brown ve Newman, 1989°den akt. A¢ikgoz, 2004).

Model olma, uzmanin yapilacak isi Ogrenci tarafindan gozlemleyebilecegi ve
kavramsal olarak anlayabilecegi bigimde yapmasidir. Ogrenciler igin 6gretmen smif
ortaminda model olabilir. Model oldugu isin igsel siirecini digsallagtirabilir. Yapilan
isin ayrintilarimi anlatabilir, sesli diisiinebilir ve sesli okuma yapabilir. Ogrenci burada

yalnizca gozlemcidir.

Calistirma, gozleme, ipucu verme, destekleme, doniit verme, model olma ve
hatirlatma yardimiyla uzmanin 6grencilere yeni bir isi yaptirmasidir. Bu siirecte
Ogrenci yeni bir isi ortaya koyarken hem ortaya ¢ikabilecek problemlerin hem de
gozlem asamasinda gozden kacirdiklarini fark etmesini saglar. Burada 6grenci isin

nasil yapilacagini daha iyi kavrar.

Destekleme, 6grencinin isi yaparken uzmanin sadece Ogrencinin yardim istedigi
noktada onu desteklemesidir. Destekleme giderek azaltilarak isi 6grencinin kendi

yapmasi saglanir.

Ifade etme, dgrencilerin bir alandaki bilgiyi, akil yiiriitmeyi, problem ¢dzmeyi,
kullandiklar1 yontemi neden kullandiklarini, bunun olumlu ve olumsuz taraflarini

anlatmalaridir.

Yansitma, 6grencilerin kendi yaptiklari isi uzmanin veya diger 6grencilerin isleri ile

kiyaslamalaridir.

Oteleme, burada uzman destegi yoktur. Ogrenciler kendi yontemlerini gelistirirler. Bu

basamakta dgrencilere Gteleme stratejilerini de 6gretmen gerekebilir (A¢ikgoz, 2004).
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Bilissel ¢iraklikta siralama kolaydan zora seklinde ilerlemektedir. Siirecte destegin ne
zaman azaltilacagina uzman kisi 6grenciye gore karar verir. Burada uzman her zaman

i¢in 6gretmen olmak zorunda degildir. Iyi bir dgrencide bu siirecin uzmani olabilir.
Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sinif 4. Unite 3. Kazanim: “Bilimsel arastirma basamaklarini kullanarak arastirma

yapar.”

Bilimsel arastirma basamaklar1 6gretmen tarafindan anlatilir. Model olma kisminda
Ogretmen Ogrencilerin esliginde bilimsel bir arastirma yapar. Calistirma kisminda
ogrencilerin kendileri bilimsel arastirma yaparken onlara yardimci olur. Destekleme
kisminda 6grenciler yalnizca eksik kaldiklar1 kisimlarda 6gretmene soru sorarlarsa
yardimcr olur. ifade etme kisminda Ogrenciler bilimsel arastirma yaparken
kullandiklar1 yontemleri paylasirlar. Yansitma kisminda yapilan bilimsel arastirmalar
sinifta karsilastirilir. Oteleme kisminda ise 6grenciler artik destege ihtiyag duymadan

bir bilimsel aragtirma yaparlar.

2.4.26 Bilgi, istek ve Ogrenme Karti

Ogrencilerin 6nceden hazirlanmis bir karta 6n bilgilerini, ne beklediklerini ve sonunda
ne ogrendiklerini yazdiklari tekniktir (Keeley, 2008). Ogrenciler dersin basinda
konuyla ilgili 6nceden ne bildiklerini yazarak kendilerine kars1 bir farkindalik i¢inde
olurlar. Ne 6grenmek istediklerini yazdiklarinda da derse karsi ilgi durumlar: artar.

Dersin sonunda ise ne dgrendiklerini yazarak 6n bilgileriyle bir baglant1 kurabilir.
Uygulama drnegi (AGO);

7. Siuf 7. Unite 4. Kazanim: “Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢éziimiine

yvonelik fikir onerileri gelistirir.”

Dersin basinda 6grencilerin her birine kartlar dagitilir. Konuya baglamadan 6nce konu
baslig1 sdylenir ve bu konuyla ilgili su an bildiklerini kartin bagina yazmalari istenir.

Gerekli stire gegtikten sonra konuyla ilgili ne 6grenmek istediklerini yazmalari istenir.
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Kartlar sira tizerinde ters ¢evrilir ve konu 6gretmen tarafindan anlatilir. Ders sonunda
kartlarm tekrar onlerine alan 6grenciler bu defa ne dgrendiklerini yazarlar. Onceki

yazdiklariyla karsilagtirma yapmalari, baglanti kurmalari istenir. Ders sonlandirilir.

2.4.27 Bulus

Bulus teknigi 2, 3, 4 ve 5. siniflarda ki iki dil bilen 6grencilere diisiinme becerileri
ogretmek amaciyla gelistirilmistir. Bu teknigin en 6nemli 6zellikleri; gruplarin benzer
olmast ve her ¢ocugun verilen isi bitirme, her grubun iiyelerinin de gereksinim
duydugu yardimi almalarinin saglanmasi sorumlulugunu tasimasidir. Bu teknikte
grubun birgok islevi vardir. Ogrenciler isle ilgi olarak birbirlerine damismak
zorundadirlar. Her 6grenciye “kolaylastiric1”, “kontrol edici” ve “sozcii” gibi
rollerden biri verilecegi i¢in biitiin 6grencilerin etkinlige katilimi saglanmis olur.
Grubun diger islevi ne yapilacagi ve nasil yapilacag: ile ilgili ¢esitli diislincelerin
ortaya c¢ikmasmi saglamaktir. BoOylece Ogrenciler; tartigma, aciklama, yapma,
gosterme vb. davraniglar1 kazanabilir. Grup dislanma durumunda kalan 6grencilere

yardimci olur. Grup 6grenme etkinligine herkesi dahil etmeye ¢alisir (Un-Agikgdz,

2004).

Uygulama Ornegi (AGO);

5. Siif 7. Unite 4 Kazanim: “Cesitli ilkelerde bulunan ortak miras égelerine érnekler

verir.”

Konu sinifa anlatildiktan sonra sinif beser kisilik gruplara ayrilir. Her 6grenciye bir
gorev verilerek iilkelerde bulunan ortak miras 6geleriyle ilgili bilgi toplamalart istenir.
Bu noktada okulda bulunan Ingilizce &gretmenlerinden yardim isteyerek, hem
Ingilizce hem Tiirk¢e tanitim yazilar1 olusturmalari istenir. Gruplar ¢alismalarini
tamamladiktan sonra sinifta sunum yaparken her 6grenci iistlendigi goreve gore gelen

sorular1 cevaplamakla yiikiimliidiir.
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2.4.28 Bunu Kim Yapar?

Ogretmen islenen konuyla ilgili galisma yapraklari hazirlayip 6grencilere verir.
Ogrenciler sinifta “Bunu Kim Yapar?” diyerek dolasir ve karsilikl1 olarak birbirlerinin
calisma yapragindaki birer soruyu yapmak i¢in anlasirlar. Herkes yaptigir sorunun
yanina adini yazar. Sinifta etkilesimin artmasi igin her yaprakta yalnizca bir sorunun
yapilmasi saglanmalidir. Caligma yapraklari tamamlaninca 6gretmen kontroliinde
gozden gecirilir ve kimsenin cevaplayamadigi sorulart dgretmen cevaplar (Un-

Acikgoz, 2014).
Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Smif 2. Unite 2.Kazanim: “Islamiyet'in ortaya cikisini ve beraberinde getirdigi

degisimleri yorumlar.”

Konu 6gretmen tarafindan anlatildiktan sonra calisma yapraklari hazirlanip sinifa
dagitilir. Ogrenciler sinifta bunu kim yapar diye dolasir ve karsilikli olarak
birbirlerinin ¢alisma yapraklarindaki bir soruyu yapmak i¢in anlasirlar. Her 6grenci
cevapladigl sorunun yanina adini yazar. Herkesin bir soru yapmasi saglanir. Caligma
yapraklar1 tamamlaninca Ogretmen kontroliinde gozden gegirilir ve kimsenin

yapamadig1 sorular1 6gretmen cevaplandirir.
2.4.29 Burada Herkes Ogretmen

Ogrencilere dgrendikleri konu hakkinda bir kagida soru yazmalar istenir ve bu
kagitlar toplanarak karistirilir. Karigan kagitlar 6grencilere geri dagitilir. Her 6grenci
Oniine gelen soruyu arastirip cevaplar. En son cevaplar tiim sinifa agiklanir ve sinifca

degerlendirilir (Bulut, 2005).
Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smif 2. Unite 2. Kazanim: “Osmanli Devleti'nin fetih siyasetini 6rnekler iizerinden

analiz eder.”
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Konu 6gretmen tarafindan anlatildiktan sonra her 6grenciden bir kagida konuyla ilgili
soru yazmalar1 istenir. Kagitlar toplanip karigtirilir ve 6grencilere geri dagitilir. Her
Ogrenci Oniine gelen soruyu arastirip cevaplar. Cevaplar tiim sinifa agiklanir ve siifca

degerlendirilir. Boylelikle ayn1 zamanda konu tekrar edilmis olur.

2.4.30 Cak Bir Beslik!

Ders hakkindaki geri bildirimin goniillii bes 6grenci tarafindan gruba agik sekilde
bildirilmesidir. Ogretmen ders hakkinda 6grencilere sessizce diisiinmeleri igin birkag
dakika vermelidir. Goniilliilerden segilen bes 6grenci ders hakkindaki “Ne 6grendim?,
Gecgmis konularla nasil baglanti kurdum?, Anlamadigim noktalar nelerdi?” gibi bes
soru hakkinda diisiincelerini paylasirlar. Her 6grenci konusurken 6gretmen yumruk
yapar ve her soru i¢in bir parmagini acar. Tiim parmaklar ag¢ildiginda konugma hakki
diger 6grenciye gecer. Buradaki bes sayis1 herhangi bir rakamdir. Gruplarin biiytikliigii
ve konularin karmagsikligina gore farklilik gosterebilir. Geri bildirim saglamada

kullanilan basit ve hizli bir tekniktir (Keeley, 2008).

Uygulama 6rnegi (AGO);

5.Smif 3. Unite 1. Kazamm: “Haritalar iizerinde yasadigi bélgenin yeryiizii sekillerini

genel olarak agiklar.”

Konu bir 6nceki ders anlatildiktan sonra yeni dersin basinda kisaca tekrar edilir ve
ogrencilerden bes goniillii secilir. Bu bes 68renci ders hakkinda ne 6grendim?, gegmis
konuyla baglantis1 nedir?, anlamadigim kisimlar nelerdi?, hangi kisimlar1 daha kolay
anladim? ve hangi kisimlar1 tekrar dinlemem gerekir? sorularma cevap vermeleri
istenir. Her 6grenci konusurken 6gretmen yumruk yapar ve her soru i¢in bir parmagini
acar. Tiim parmaklar agi1ldiginda konugma hakki diger 6grenciye geger. Bes 6grencinin
hepsi cevaplarini verdikten sonra yerlerine gecer ve 6gretmen zorlandiklar1 kisimlari

tekrar anlatir.
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2.4.31 Cahsma Yapraklan

Kaymakci (2010) ¢alisma yapraklarin1 6gretmen tarafindan hazirlanarak tizerindeki
yonergelerle Ogrencilerin aktif c¢alismasim1 saglayarak bilgi, beceri ve tutum
kazandirmaya yarayan yazili Ogretim materyali olarak tamimlamistir. Calisma
yapraklart dersin her asamasinda (dikkat ¢ekme, etkin ugrasi ve degerlendirme) ve
farkli amaglarla (6zetleme, pekistirme, tekrarlama ve Olgme-degerlendirme)

kullanilabilir.
Uygulama Ornegi (AGO);

5. Smmf 3. Unite 1. Kazamm: “Haritalar iizerinde yasadigi bélgenin yeryiizii sekillerini

genel olarak agiklar.”

Ogretmen o6grencilere yon kavramindan bahseder. Yonlerin neler olduguna
deginildikten sonra yasadiklar1 bolgenin bir konuma goére hangi yonde oldugunu
ogretmek i¢in oncelikle 6gretimi saglayip ardindan yonler i¢in hazirlanmis asagidaki

caligma yapragini 6grencilerin doldurmalarint saglamalidir.
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Sekil 2.9 Calisma yapragi 6rnegi (Kaymakcei, 2010)

2.4.32 Cahstay

Bir problemin ¢oziimii hakkinda bir araya gelen 6grencilerin problemin ¢oziimiine
iliskin durumlar1 birlikte ortaya koymalaridir. Bu teknigin uygulanmasi igin
Ogrencilerin en az uygulama basamaginda olmalar1 ve problemin yonlerini bilmeleri
gerekir. Grup tiiyeleri bir yonetici segerek problem ¢ozme siireglerini planlarlar.
Problemin ¢6ziim yontemi karsilikli fikir alisverisi ile ortaya koyulur ve bu ¢oziim

gercek durumlarda uygulamaya konulmalidir (S6nmez, 2015). Bu teknik egitimi
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hayatin bir parcasi olmas yoniinde destekler. Ogrenciler bu calisma sirasinda elestirel

ve bilimsel diisiinmeyi dgrenirler (Aykag, 2016).

Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Sinuf 3.Unite 3. Kazanim: “Ornek incelemeler yoluyla go¢iin neden ve sonuclarini

tartisir.”

Konu 6gretmen tarafindan anlatildiktan sonra 6zellikle beyin gocii ve tilkemizdeki
belli sehirlere yapilan yogun gocten bahsedilir. Bu iki durumun olusturdugu
sikintilarin {izerinde durulur. Daha sonra siif iki gruba boliiniir. Bu iki gruptan birer
yonetici secmeleri istenir. Ogretmen {izerinde durulan iki bash@ gruplara problem
durumu olarak verir ve bu durumun ¢oziilmesi i¢in gercek hayatta uygulamaya
konulabilecek ¢oziimler iiretmelerini ister. Gerekli arastirma ve fikir aligverisini yapan
gruplar kendi problem durumlariyla ilgili ¢6ziim Onerilerini sinifta sunarlar, bu

Oneriler iki grup tarafindan da degerlendirilir.

2.4.33 Cember

Cember seklinde duran dgrencilerin bir lider esliginde sorulan sorular1 cevaplayarak
tartistiklart bir tekniktir. Bu teknik i¢in 6grencilerin konu ile ilgili en az kavrama

diizeyinde olmalar1 gerekir (Saracaloglu, 2015).

Gruptan zamani ve tartismay1 yonetecek bir lider ve goriisleri kaydedecek bir sekreter
secilmelidir. Tartisma sonunda ana noktalar hatirlatilmalidir (S6nmez, 2015). Bu
teknigin akvaryum tekniginden farki tartismayi yoneten birinin olmasi ve her
ogrencinin konugmak durumunda olmasidir. Akvaryumda goniillii olan 6grenciler

fikirlerini belirtirler. Burada ise tiim 6grenciler fikirlerini ifade etmek zorundadirlar.

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sinif 6. Unite 4. Kazanim: “Toplumsal hayatimizda demokrasinin 6nemini aciklar.”
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Ogrenciler gember halini alir ve dgretmen lider olur. Ayrica dgrencilerden bir sekreter
secilir. Ogretmen konu igerigiyle ilgili sorular1 belirler ve cemberdeki dgrencilerin
hepsine sorar. Bu esnada sekreter goriisleri kaydeder. Tartisma sonunda alinan notlar

hatirlatilir.

2.4.34 Dedikodu

Bu teknikteki asil amag 6grencilerin kendi diistincelerini ve eslestikleri arkadaslarinin
diisiincelerini digerlerine aktararak farkli diisiinceleri 6grenmeye c¢alismalaridir.
Uygulamada 6grenciler konu ile ilgili fikirlerini bir arkadasiyla paylasir ve onun
fikirlerini de dinler. Paylasim bitince baska bir arkadasina donerek hem kendi hem de
bir 6nceki arkadasinin fikrini paylasir ve tartigirlar. Burada miimkiin oldugunca ¢ok

etkilesim yasandiktan sonra smifca tartisilip karara baglanir (Un-Ac¢ikgoz, 2004).

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sinif 7. Unite 4. Kazanmim: “Popiiler kiiltiiriin, kiiltiiriimiiz iizerindeki etkilerini

sorgular.”

Ogretmen oOgrencileri rastgele eslestirir. Her Ogrenci eslestigi arkadasina konu
bashigiyla ilgili fikrini paylasir, onun fikirlerini dinler. Paylagim bittiginde bir bagka
arkadasina doner ve hem kendi hem de bir onceki arkadasinin fikrini paylasir.

Miimkiin olduke¢a ¢ok etkilesim yasandiktan sonra sinifca tartisilip karara baglanir.

2.4.35 Degerlendirme Yapraklar

.....

rol oynama gibi yollarla sunulmas: ve 6grencilerin bu problem fiizerinde g¢aligsarak
degerlendirmeler yapmasi1 siirecinden olusmaktadir. Ogrencilere sunulan bu
problemler genellikle degerlerle ilgilidir ve 6grencilerin kisisel goriisleri alinir. Bu
sebeple degerlendirmeler dogru veya yanlis seklinde nitelendirilmez. Hazirlanan
degerlendirme yapraklarina verilen yanitlar ¢dziimlenir ve problemin ¢oziimii sinifta

biiyiik ve ya kiiiik gruplarca tartisilarak sonuglandirilir (Un-Ag¢ikgdz, 2004).
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Degerlendirme yapraklari caligma yapraklari ile karigtirilmamalidir. Kaymakei (2006)
calisma yapraklarint hedef davranislara yonelik olarak dersin her asamasinda
kullanilabilen, Ogrencilerin iizerinde c¢alismasini saglayan ders ici veya ders dis1
kullanilabilen materyaller olarak tanimlamistir. Degerlendirme yapraklari ise yalnizca

ogrencilere sunulan bir problemin degerlendirilmesine olanak saglar.

Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Sinif 7. Unite 3. Kazanim: “Turizmin uluslararast iliskilerdeki énemini aciklar.”

Konu kisaca anlatildiktan sonra sinifta bulunan 6grencilerden bir kismiyla rol oynama
teknigi yardimiyla bir problem durumu sunulur. Bu kisimda sunulan problem
durumunda turistik mekanda bulunan bir restoran vardir ve yabanci turiste farkli yerli
turiste farkli fiyat vermektedir. Ogretmen tarafindan canlandirma ile ilgili énceden
hazirlanmis degerlendirme yapraklari 6grencilere dagitilir ve kendi diisiincelerine gore
tamamlamalar1 istenir. Degerlendirme yapraklari incelendikten sonra problemin

¢Oziimii sinifca tartigilarak ¢oziimlenir.

2.4.36 Dogru mu yanhs m?

Burada es sayida dogru ve yanlis ciimlelerin yazili oldugu kartlar bulunur. Bu kartlar
ogrencilere dagitilarak Ogrencilerin istedikleri yollarla bunlarin yanlis mi yoksa
dogrumu olduklarini arastirmalar1 beklenir. Arastirma tamamlaninca climleler sinifca

tartisilir (Un-Agikgdz, 2004).

Uygulama drnegi (AGO);

6. Smif 6. Unite 2. Kazamim: “Tiirkive Cumhuriyeti Devleti'nde yasama, yiiriitme ve

vargt giicleri arasindaki iliskiyi agiklar.”

Konu 6gretmen tarafindan anlatildiktan sonra esit sayida dogru ve yanlis climlelerin
yazildig: kartlar 68rencilere dagitilir ve istedikleri yollarla bunlarin dogru mu yanlis

mi1 olduklarini arastirmalar istenir. Arastirma tamamlaninca ciimleler sinifca tartisilir.
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2.4.37 Doniisiimlii 6gretme

Ogretmen anlatacag konuyu iki kisima ayirir. Ardindan simf iki gruba bélerek bir
grubu konunun ilk kismini okumalari igin sinifin bir kdsesine gonderir. Ogretmen
diger gruba konunun ilk kismmi anlatir. Ogretmenin anlatimi 6grencilerin ise
okumalari bitince gruplar yer degistirir. Okuma yapan gruba dgretmen konunun ikinci
kismini anlatirken, konuyu dinleyen grup ise konunun ikinci kismimi okumak iizere
diger kosesine gecer. Her 6grenci konunun bir kismin1 6gretmenden dinlemis diger
kismimi ise kendisi okumus olmalidir. Okumalar ve anlatimlar tamamlaninca her
ogrenci diger gruptan biriyle esleserek konuyu aralarinda tartisirlar. Ogrenciler
ogrendiklerini karsilastirip eksik noktalar1 varsa bunlar1 tamamlamaya calisir (Un-

Acikgoz, 2014).
Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smf 3. Unite 2. Kazanim: “Tiirkiye'de niifus dagilisini etkileyen faktorlerden

’

hareketle Tiirkiye'nin demografik ozelliklerini yorumlar.’

Sinif 6gretmen tarafindan ikiye ayrilir. Bir grup konuyu okumak i¢in smifin bir
kosesine geger. Diger gruba 6gretmen konunun ilk yarisini anlatir. Daha sonra gruplar
yer degistirir ve okuma yapan gruba Ogretmen konunun diger yarisimi anlatirken,
konuyu dinleyen grup okuma yapar. Okuma ve anlatim kismi tamamlandiktan sonra
her 6grenci farkli gruptan bir Ogrenciler esleserek konuyu aralarinda tartisip

ogrendiklerini karsilagtirip eksik noktalari tamamlamaya calisirlar.

2.4.38 Diisiin Esles Paylas

Diisiin-esles-paylas modeli diger tartisma teknikerinden farkli olarak tiim 6grencilerin

kendilerini ifade etme sansini1 buldugu bit tekniktir (Zarrillo, 2012).
Millis (2012) bu etkinligi iic asamaya ayirmistir:

Diisiinme Asamasi: Ogretmen, analiz, degerlendirme ya da sentez gerektiren bir soru

yoneltilir. Bu soru ne asir1 zor ne de asir1 kolay olmalidir. Ogrencilere uygun cevabi
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bulmalart i¢in 30 saniye ya da daha fazla siire verilir. Diisiinme siiresi cevabin

yazilmasi i¢in de kullanilabilir.

Eslesme Asamasi: Siire sonunda Ogrenciler birbirleriyle esleserek cevaplarini
paylasirlar, boylece diisiinceleri tizerine hem prova yapma, hem de geri bildirim alma

firsat1 olusur.

Paylasma Asamasi: Son agsamada ise, 6grencilerin cevaplari, takip eden tartisma siireci

boyunca, olusturulan gruplar ile ya da biitiin sinifla paylasilir (Millis, 2012).

Uygulama 6rnegi (AGO);

1

5. Sinuf 5. Unite 6.Kazanim: “Bilincli bir tiiketici olarak haklarin kullanir.’

Diisiinme asamas1: Ogretmen &grencilere aldiklari bir iiriiniin kusurlu ¢ikmasi halinde

ne yapacaklarini sorar ve cevaplarini not almalarini ister, bir dakika siire verir.

Eslesme asamasi: Bir dakika silirenin sonunda Ogrenciler rastgele eslesir ve

diisiincelerini birbirleriyle paylasirlar.

Paylagma asamasi: Bu kisimda tiim 6grencilerin diisiinceleri sinifla paylasilir.

2.4.39 Diisiince Deneyi

Gergekte yapilamayacak deneyler veya gerceklesemeyecek durumlar hakkinda
ogrencilerin tahminde bulunmasidir. Ogrenciler bu teknikle ilgi gekici fikirlerini
sunabilirler. Burada kullanilacak deney ornekleri ile 6grenci tahminleri bilimsel
cikarimlara dayanmalidir ve Ogrenciler tahminlerini nedenleriyle aciklamalidir

(Keeley, 2008).

Uygulama drnegi (AGO);

6. Smif 5. Unite 1. Kazanim: “Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini

iliskilendirir.”
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Ogretmen konuyu anlattiktan sonra iilkemizin kaynaklarinin ¢ok daha ileri diizeyde
kullanilabilmesi i¢in neler yapabiliriz sorusunu &grencilere yoneltir. Bu asamada
gelisen teknolojiden, ge¢mise gore farklardan bahseder. Ogrencilerden iilkemizin yer
alt1 ve yer tustli kaynaklarinin kullanimini arttirarak ekonomik gelismemize faydali
olacak fikirler olusturmalarinmi ister. Bunu yaparken hayal gii¢lerini kisitlamamalari
icin glinimiizde olmasa da ilerde, siirekli ilerleyen teknolojik imkanlarla neler
saglanabilir mantifiyla diislincelerini olusturmalarini soyler. Belirlenen siirenin
sonunda ogretmen Ogrencilerden fikirlerini alir. Simif¢ga hangi fikirlerin hayata

uygulanabilir oldugu tartigilir.
2.4.40 Egitsel Oyun

Egitsel oyun 6g8rencilerin beceri ve niteliklerini gelistirip, 68renilen bilgilerin tekrar
edilip pekismesini saglayan etkinliklerdir. Egitsel oyunlarla 6grenciler daha rahat
egitim ortamlarinda aktif rol alirlar. Bu sekilde konular daha dikkat g¢ekici ve

etkilesimli hale gelir (Gokalp, 2016).

Egitsel oyunlarda dgrencinin siirekli aktif olmasi, motivasyonu saglamasi, birey-cevre
iligkisini kurmasi, duygu ve diislincelerini ifade etmesi, kurallara uymasi gerektigini
fark etmesi bakiminda onemli avantajlar saglamaktadir (Mindivanli-Akdogan ve
Bilgili, 2016).

Mindivanli-Akdogan ve Bilgili (2016) egitsel oyunlan tiirlerine gore dort baslhik

altinda toplamiglardir:
2.4.39.1 Bilgi Kazandirma Amach Egitsel Oyun

2.4.39.1.1 Passaparola: Genellikle {inite sonlarinda degerlendirme amagh
kullanilir. Kartlara her harfle baslayacak sekilde sorular yazilir. Ogrenciler grup
halinde ve ya bireysel olarak ilk harften baglayarak sorular1 cevaplar. Bilemediginde

pas diyerek sira diger grup/6grenciye geger (Mindivanli-Akdogan ve Bilgili, 2016).

2.4.39.1.2 Miingiiz miingiiz: Cevirisi Divan-1 Liigat’it Tiirk’ten yapilan bu oyun

medeniyetler hakkindadir. Oyuna baglamadan 6nce oyunda gegen tim medeniyetlerle
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ilgili 6n bilgi olusturacak metinler okunur. Ogretmen bir yiiziinde medeniyetlerin adu,
diger yiiziinde bilgileri yazili olan kartlar hazirlar. Ogretmenin elinde bulunan
kartlardan her biri 6grenci tarafindan rast gele secilir. Ogretmen “medeniyet
medeniyet” der. Ogrenci “hangi medeniyet?” diye sorar. Ogretmen segilen karttaki
medeniyetin adin1 sdyleyerek, bilgileri okumaya baslar. Ogrenci, 6gretmenin sdyledigi
dogru ise tekrar eder, yanlis ise bunu sdylemesi gerekir, yanlis1 fark etmezse 6grenci

elenir (Akkus, Aslan ve Mindivanl, 2013: 14).

Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Smif 2. Unite 1. Kazanim: “Somut kalintilarindan yola c¢ikarak Anadolu ve

’

Mezopotamya uygarliklarin insanlik tarihine 6nemli katkilarin fark eder.’

Konu 0Ogretmen tarafindan anlatildiktan sonra medeniyetler hakkinda Kkartlar
hazirlanir. Kartlarin bir tarafina medeniyetlerin isimleri (Babiller, Asurlar, Siimerler,
Frigler, Iyonlar, Lidyalilar, Hititler, Urartular) yazilir. Diger tarafina uygarhiklarin
ozellikleri bazilar1 dogru bazilar1 yanlis olacak sekilde yazilir. Ogretmen rastgele bir
ogrenci seger ve medeniyet medeniyet der. Ogrenci hangi medeniyet diye sorar ve
ogretmen secilen karttaki medeniyetin ismini sdyler. Ogretmen secilen karttaki
medeniyetin 6zelliklerini okumaya baglar. Eger dogru ise 6grenci tekrar eder, yanligsa

ve 0grenci fark etmezse elenir, baska bir 6grenciyle devam edilir.

2.4.39.1.3 Peynir ekmek gibi satilmak: Sezginsoy Seker ve Giir Sahin (2012)
tarafindan kiiltlirel 6gelerin 6gretilmesi igin 4. sinif diizeyine uyarlanmistir. Oyunda
ogrenciler gember seklinde dururlar. Miizik agilir ve 6nceden segilen bir nesne elden
ele sirayla dolastirilir. Miizik durdugunda nesne hangi 6grencinin elindeyse 6gretmen
ondan bir fikra anlatmasini, bir bdlgeden tiirkii s6ylemesi gibi kiiltiirel 6geleri temsil

etmesi amactyla bir istekte bulunur (Mindivanli-Akdogan ve Bilgili, 2016).

Uygulama drnegi (AGO);

5. Smuf 2. Unite 3. Kazanim: “Ulkemizin cesitli yerlerinin kiiltiirel ozellikleri ile
vasadigi ¢evrenin kiiltiirel ozelliklerini karsilastirarak bunlar arasindaki benzer ve

farkli unsurlart belirler.”
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Ogretmenin konuyu sunumu ardindan 6grencilerle birlikte bir ¢ember olusturulur.
Herhangi bir 6grenciden baglatilmak tizere secilen 6grenciye tutmasi igin bir nesne
verilir ve miizik agilir. Miizik ¢alarken 6grenciye verilen nesne elden ele dolastirilir.
Miizik Ogretmen tarafindan durduruldugunda nesne hangi 6grencinin elindeyse o
ogrenci kiiltiire dair 6grendigi bilgilerini paylasabilir, tiirkii soyleyebilir veya aklina

gelen farli bir davranigta bulunabilir.

24.39.1.4 Bezirgan basi: Geleneksel Tiirk oyununun egitime uyarlanmasidir.
Oyunun orijinalinde oldugu gibi iki bezirgan bas1 segilir ve manisi okunmaya baslanir.
Mani bitip bezirganlarin arasinda kalan 6grenciye bir soru yoneltilir. Sorular1 bilen
ogrenciler bezirganlarin arkasina geger, bilemeyenler elenir (Mindivanli-Akdogan ve

Bilgili, 2016).

Ogrenciler : -- A¢ kapiy1 bezirgan bas1, bezirgan basi
Bezirganlar : -- Kap1 hakki ne verirsin, ne verirsin
Ogrenciler: -- Arkamdaki yadigar olsun, yadigar olsun

Bezirganlar : "Bir sigan, iki si¢an, {i¢ sican (URL-2, 2018).”

2.4.39.1.5 Ben kimim? : Bu egitsel oyunda se¢ilmis olan dgrenci belirledigi bir
karakterin roliine girerek karakterle ilgili li¢ 6zellik soyler ve sinifa “Ben Kimim?”

diye sorarak 6grencilerin tahminlerde bulunmasini saglar (Gokalp, 2016).

Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smf 4. Unite 2. Kazanim: “Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel

’

gelisme siirecine katkilarim tartisir.’

Tiirk-islam bilginleri hakkindaki 6gretimden sonra dgrenciler kendilerine bir bilgin
secerek sirayla belirledigi bilginler hakkinda ipucu vererek Ben kimim? diye sorarlar.

Ogrenciler tahmin etmeye calisirlar.
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2.4.39.2 Beceri Ogretimi Amach Egitsel Oyun

2.5.39.2.1 Zaman makinesi: Oyunda dgrenciler tarihsel bir kisiligin yerine ge¢ip
gelecege mesaj vermek amagh canlandirma yapar. Oyunun amaci 6grenciye empati,

ist diizey diisiinme ve aragtirma yapma becerileri kazandirmaktir (Yesilkaya, 2013).
Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smuf 6. Unite 2. Kazanim: “Atatiirk’iin Tiirk demokrasisinin gelisimine katkilarini

actklar.”

Atatiirk’iin canlandirmasii yapmak icin ii¢ 6grenci secilir. Ilk 6grenci TBMM nin
acilis konusmasini hazirlar. Neden meclis agiliyor? Meclisin isleyisi nasil? gibi

konulara deginir.

Ikinci 6grenci Atatiirk yerine gegip Cumhuriyeti ilan etmek igin bir konusma hazirlar.
Konugma i¢inde Cumhuriyetin gereklilikler, gelecek nesillerin onu nasil korumasi

gerektigi gibi noktalar olmalidir.

Ucgiincii 6grenci ise ¢ok partili hayat gecis i¢in konusma hazirlar. Diger konusmalarda

oldugu bunda da gerekliliklerden bahsedilmelidir.

2.5.39.2.2 Siz olsaydiniz ne yapardiniz? . Giinliik hayatta olabilecek problemler
secilerek kartlara sorular yazilir. Sorular, durumun 6zetinden sonra “Siz olsaydiniz ne
yapardiniz?” seklinde olmalidir. Kartlar rastgele 6grencilere sectirilir ve 6grencinin

fikrini agiklamasi istenir (Gokalp, 2016: 243).

Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smif 1. Unite 2. Kazanim: “Bireysel ve toplumsal iliskilerde olumlu iletisim
yvollarini kullanmr.”
Konu 6gretmen tarafindan anlatilir ve yine 6gretmen tarafindan bireysel ve toplumsal

iligkilerde olumlu iletisim yollarinin kullanilmadig1 durumlar1 igeren kartlar hazirlanir.
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Bu kartlar 6grencilere dagitilir ve durumu inceleyerek kendileri olsa ne yapacaklari

konusunda fikirlerini paylagmalart istenir.

2.5.39.2.3 Kum masasi: Gruplara ayrilan 6grencilerin 6gretmenin sdyledigi
sekilleri en dogru bi¢imde yapmaya caligsmalaridir (Mindivanli-Akdogan ve Bilgili,
2016: 189).

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sinif 3. Unite 2. Kazanim: “Tiirkiye nin temel fiziki cografya ozelliklerinden yer

’

sekillerini, iklim ozelliklerini ve bitki ortiisiinii ilgili haritalar iizerinde inceler.’

Ogretmen bahsedecegi yer sekillerini yalnizca sozel olarak ifade eder. Ogrenciler ise
Onlerinde bulunan kinetik kumlarla (benzer baska materyallerde olabilir) anlatilana en

yakin modeli yapmaya calisirlar.
2.4.39.3 Deger Ogretimi Amach Egitsel Oyun

2.4.39.3.1 Dogaglama: Bir deger i¢in hazirlanan metin siifta okunur. Metin kilit
noktada kesilerek devamini dgrencilerin dogaglama ile getirmeleri beklenir (Fulford,

Hutchings, Rossve Schmitz, 2001 akt. Mindivanli-Akdogan ve Bilgili 2016).
Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Sinif 2. Unite 3. Kazamm: “Avrupa’daki gelismelere baglantili olarak Osmanli

)

Devleti’ni degisime zorlayan siire¢leri kavrar.’

Dersin girisinde ogrencilere oncelikle Ronesans ve reform kavramlari tanimlanir.
Daha sonra 'Yag ve Mermer' kitabindan 6rneklerle Ronesans doneminin iki énemli
ismi olan Leonardo Da Vinci ile Michelangelo arasindaki rekabete dikkat g¢ekilip
donemin sartlarinda nasil bir gekisme olabilecegi vurgulanir. Iki goniillii dgrenci
secilerek bu iki bliylik ismin karsilagsmasini canlandirmalari istenir. Canlandirmanin
sonunda donemin sartlaria goére sinifca 'adil olma' degeri kapsaminda yorumlama

yapilir.
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2.4.39.3.2 Atasozii: Gruplara ayrilan 6grenciler kendilerine bir atasozii belirlerler.
Her grup kendi soziiniin canlandirmasini yaparak siifa bunu buldurmaya calisir

(Mindivanli-Akdogan ve Bilgili, 2016).

2.4.393.3 Kazara mi yoksa kasten mi?: Ogrencilere i¢inde nedeni bilinmeyen bir
problemi barindiran hikaye anlatilir. Ogrencilere problemle ilgili alternatif secenekler
sunulabilir veya 6grenciler probleme kendi ¢6ziimlerini tiretebilirler. Coziim Onerileri
sinifta tartisilir (Fulford, Hutchings, Ross & Schmitz, 2001 akt. Mindivanli-Akdogan
ve Bilgili).

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sinif 5. Unite 2. Kazanim: “Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli yasamina

etkilerini analiz eder.”

Ogretmen tarafindan dnceden hazirlanmis olan asagidaki hikaye 6grencilere anlatilir;
"Bu sabah denizin rengi sanki eskisi gibi degildi. Bir farklilik oldugunu hisseden kiiciik
balik etrafina bakindi, arkadaslar: ve ailesi endiseli sekilde ne yapacaklarini
tartisiyorlardi. Bir an once burayt terk etmeliyiz sesleri arasinda kendinden gectigini
fark etti. Artik onun igin ¢ok ge¢ kalinmisti peki ya digerleri? Gittikleri yerde sorunsuz
bir sekilde yasamlarina devam edebilecekler miydi? Evlerini ellerinden alan kotii

kokular, o siyahi pis renk peslerinden gelmeyecek miydi? "

Hikaye anlatildiktan sonra problemin ne oldugu konusu tartisilir ve 6grencilerden

¢Ozlim Onerileri sunmalari istenir. Sunulan oneriler siifca tartigilir,

2.4.39.4 Kavram Ogretimi Amac¢h Egitsel Oyun

2.4.39.4.1 Kavram Kontrolii Kartlari: Ogrenilen konu ile ilgili kartlar hazirlanir.
Kartlarin bir yiiziine sorular, 6biir yiiziine ise diger kartlarda olan sorulardan herhangi
birinin cevabi yazilir. Kartlar karisik olarak 6grencilere dagitilir. Ogrencilerden biri
secilerek ilk soruyu okumasi istenir. Sorunun cevabini elinde bulunduran 6grenci

cevabi sinifa soyler ve kartindaki soruyu okur (Karabacak, 1996).
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Uygulama 6rnegi (AGO);

7.8mif 2. Unite 3.Kazanim: “Avrupa'daki gelismelerle baglantili olarak Osmanl

Devleti'ni degisime zorlayan siiregleri kavrar.”

Konu 6grenilir ardindan bir sonraki derste kullanilmak iizere 6gretmen tarafindan
etkinlik kartlar1 hazirlanir. Kartlarin bir yiiziine;

-Ronesans nedir?

-Umit Burnu'nu kim kesfetmistir?

-Reform nerede ortaya ¢ikmigtir?

-Cografi kesiflerin sonuglari nelerdir?

gibi sorular yazilir. Karisik olarak sorularin cevaplart kartlarin arka yiiziine yazilir.
Kartlar sinifa karisik olarak dagitilir ve 6grencilerin kendi kartlarinda yazan sorunun

cevabini bulmalari istenir. Daha sonra biitlin sorular sinifta cevaplanir.

2.4.39.4.2 Kimlik Karti: Ogretmen konuda gegen kavramlari belirleyerek tahtaya
yazar. Kavramlarla ilgili kartlar 6nceden hazirlanmis olmalidir. Kartin bir tarafina olay
veya kavramlarla ilgili agiklayici bilgiler, diger tarafina temel ozellikleri yazilir.
Kartlar dgrencilere dagitilir. Ogretmen bir kavrami sdyleyerek oyunu baslatir.
Ogrenciler ellerindeki kartlara bakar. Kart kimdeyse kartini okur. Dogru kart1 okuyan
Ogrenci bagka bir kavram sdyleyerek oyunu devam ettirir. Oyun tamamlandiginda
belirlenen biitiin kavramlar agiklanmis olur. Bu oyun &grenciler gruplara ayrilarak

yarigma tarzinda da oynanabilir (Yesilkaya, 2013).
Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Siif 2. Unite 3. Kazanim: “Tiirklerin Islamiyet'i kabulleri ile birlikte siyasi, sosyal

ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen degisimleri fark eder.”

Konu 8gretmen tarafindan bir 6nceki ders anlatilmistir. Ogretmen konunun igeriginde
yer alan Onemli kavramlarla ilgili kartlar hazirlar. Kartin bir yiiziine kavramin
aciklamasini diger yiiziine ise ilgili oldugu konuyu yazar. Belirledigi kavramlari
tahtaya yazar(Kasgarli Mahmut, Talas Savasi, Satuk Bugra Han, Kutadgu Bilig,
Karahanlilar, Gazneli Mahmut, Biruni, Malazgirt Savas1 vb). Tahtaya yazmis oldugu
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kavramlardan birinin adin1 sdyler ve bu kavramla ilgili karta sahip olan 6grenci s6z
alip kartta yazanlar1 sinifa okur. Daha sonra baska bir kavram sdyler ve etkinlik bu
sekilde devam eder. Etkinligin sonunda belirlenmis biitiin kavramlar en bastan tekrar

edilmis olur.

2.4.39.4.3 Tabu: Ogrencilerin sdzlii, resim ¢izerek veya kukla kullanarak
kavramlar anlatmalari gereken bir oyundur. Ogretmen tabu kartlar1 hazirlar. Kartlarda
ist kisimda kavram, alt kisimda ise kullanilmamasi gereken bes kelime yazar.
Ogrenciler sectikleri kartlar1 bu kelimeleri kullanmadan grup arkadaslarma 90 saniye
icinde anlatmaya ¢aligirlar. (Mindivanli-Akdogan ve Bilgili, 2016; Geng, Geng ve
Yiiziiak, 2012).

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. siuf 2. Unite 1. Kazamm: “Orta Asya'da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi,

siyasal, ekonomik ve kiiltiirel ozelliklerine iligkin ¢ikarimlarda bulunur.”

Konu 6gretmen tarafindan anlatildiktan sonra konu igerigiyle ilgili iizerinde durulan
kavramlarla ilgili tabu kartlar1 hazirlanir. Bir kavram yazilir ve altina anlatirken
kullanilmamas1 gereken maddeler yazilir. Balbal, Yug, Yabgu, Kurgan, Orta Asya,
Kavimler Gégii, Maniheizm, Kurultay, Asya Hun Devleti, Otiiken, Hakan vb. simif iki

gruba ayrilir ve oyun iki grup arasinda yarisma seklinde oynanur.

2.4.39.4.4 Kelime Oyunu: Konularla ilgili gretmen sorular hazirlar. Ogrenciler
rastgele bir soru secer. Ogretmen bu sorunun cevabindaki harf sayisi kadar tahtaya
kutucuk ¢izer. Ogrenci cevabi biliyorsa hemen sdyler, bilmiyorsa ipucu igin
ogretmenden harf ister. Alinan her harf puandan diiser. En az harf alarak oyunu
tamamlayan o6grenci birinci olur. Oyun grup halinde de oynanabilir (Mindivanli-
Akdogan ve Bilgili, 2016). Her kavram igin uygulanabilecek o6n hazirlik

gerektirmeyen bir oyundur.
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Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sinif 4. Unite 1. Kazanim: “Sosyal bilimlerdeki ¢alisma ve bulgulardan hareketle

sosyal bilimlerin toplum hayatina etkisine érnek verir.”

Sosyal bilimlere ait psikoloji, sosyoloji, antropoloji gibi bilimleri tanimas1 i¢in bu oyun
kurgulanabilir. Ogretmen “Insanlari, toplumlari ve kiiltiirleri inceleyen bilim
hangisidir?” sorusunu sorar ve tahtaya cevabi 11 ¢izgi cizer. Ogrenciler cevabi
biliyorsa soyler, bilmiyorsa harf alarak c¢izgileri doldurmaya ve tahmin etmeye

calisirlar.
ANTROPOLOIJI

2.4.39.4.5 Yildiz Oyunu: Gruplar olusturularak grup sayisi kadar yildiz seklinde
karton kesilir. Yildizlarin her ucuna konunun bir kavrami yazilir ve her bir kavramla
ilgi ticer bilgi fisi hazirlanir. Bilgi figleri masaya yazili kisimlar1 asagida kalacak
sekilde serilir. Gruplardan sira ile bir 6grencinin gelip bir tane kavram fisini alip
masasina geg¢mesi istenir. Ogrencinin ¢ekmis oldugu bilgi fisinin kendi yildiz
kartonlarindaki kavramla ilgili bir bilgi olup olmadigin1 grupga tartismalar istenir.
Bilgi fisi kendi gruplarina ait yildiz kartonundaki kavram ile ilgili ise bu fisi yildizin
tizerinde bulunan bir yere yapistirmalari istenir. Bilgi fisi kendi kavramlarina ait degil
ise diger gruplardaki uygun yildiz kartonunun {izerine yapistirmalart istenir. Dogru
bilgi fisini dogru yildiz kartonuna yapistiran gruba puan verilir. Boylece yildiz
oyununda bulunan kavramlar ile ilgili biitiin bilgi fisleri tamamlanana kadar oyun

stireci devam ettirilir. Etkinligin sonunda birinci olan grup tespit edilerek
odiillendirilir. (Akkus ve Aslan 2013).

Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Smuf 2. Unite 1. Kazamm: “Somut kalntilardan yola ¢ikarak Anadolu ve

Mezopotamya uygarliklarimin insanlik tarihine onemli katkilarini fark eder.”

Smif ikiye ayrilarak her gruba uglarinda bir medeniyetin yazdigr dort koseli yildiz
verilir. Her medeniyetle ilgili hazirlanan ticer bilgi kagid1 6gretmen masasina karisik
halde koyulur. Ogrenciler birer birer kagitlari alarak uygun kavrami bulmaya calisir.

Her dogru eslestirmede gruplar puan alirlar.



Asurlar Siimerler

Babiller

-Mezopotamyanm ilk uygarhigidir. -Baskentler1 Sardes'dir.

-Krallarma Patesi denir. -Kibele adinda tanrilar1 vardir.
-Ziggurat adinda tapinaklan vardir. -Paray1 bulmuslardir.

Sekil 2.10. Yildiz oyunu semasi ve bilgi kartlari

2.4.41 Ekiple Ogretim
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En az iki uzmanin birlerini destekleyerek konulari 6gretmeyi ve degerlendirmeyi

iceren diizenlemedir (Trump ve Miller, 1968 akt. Kanadli, 2015). Ogrenciler, konunun

farkli boyutlarini uzmanlar1 tarafindan 6grenmis olur. Disiplinler arasi birlesmis

konularin 6gretiminde kullanilabilir.

Uygulama drnegi (AGO);

7. Smif 4. Unite 3. Kazanim: “XV-XX. Yiizyilar arasinda Avrupa’da yasanan

gelismelerin giiniimiiz bilimsel birikiminin olusmasina etkisini analiz eder.”

Kazanimda gecen Diinya’nin yuvarlak olusu, kiitle ¢ekim kanunu gibi konularin

aktarilmasi i¢in dersin islenisi Fen bilgisi 6gretmeni ile birlikte yapilabilir.
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2.4.42 Elma Dersem Git Armut Dersem Gitme

Ogrencilere dgrenilen konuyu gdzden gecirme, neden bulma ve degerlendirme

diizeyinde yasantilar gecirme firsat1 verir (Un-Acikgdz, 2004).

Ogretmen farkli kartonlara konularla ilgili dogru ve yanlis ciimleler yazarak bu
kartonlar1 sinifta herkesin gorebilecegi yerlere es araliklarla asar. Tiim 6grencilerden
bu kartonlara gdz atmasi istenir. Ogrenciler kartonlara bakarak hangisinin dogru
hangisinin yanlis oldugunu anlamaya calisirlar. Bir 6grenci dogru kartonlar1 toplama
konusunda goniillii olur ve digerleri yerine geger. Eger goniillii 6grenci dogru kartona
yaklagirsa sinifin ELMA, yanlis kartona yanasirsa bu kez sinifin ARMUT diye
seslenmesi gerekir. Smifin ortak karar veremedigi kartonlar hakkinda tartisma yapilip

karar verilir.
Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Smif 6. Unite 1. Kazanim: “Bireysel ve toplumsal ihtiyaclar ile bu ihtiyaglarin

’

karsilanmasi icin hizmet veren kurumlari iliskilendirir.’

Ogretmen sivil toplum kuruluslar ve devlet kuruluslar1 hakkindaki énemli noktalarla
ilgili bir dizi dogru ve yanlis climleleri birer kagida yazarak sinifta farkli noktalara
asar. Her 6grenci bu kagitlar hakkinda not alarak kagitlara bakar. Bir goniillii 6grenci

ise smifin elma/armut seklindeki yonlendirmesiyle dogru kagitlar1 toplamaya calisir.
2.4.43 Emojiler

Ogrencilerin dikkatini ¢ekerek degerlendirme yapilmasina yarayan kart teknigidir.
Ogretmen 6nceden hazirlayacagi degerlendirme sorularma uygun olacak emojileri
iceren ayri1 ayn kartlar hazirlayarak 6grencilere dagitir. Kartlar bireysel veya grup
kullanimi icin ayarlanabilir. Ogretmenin soracagi sorulara yanitlari dgrenciler bu

emoji kartlar1 araciligiyla verir (Komisyon, 2019).
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Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Smif 1. Unite 1. Kazanim: “Sosyal Bilgiler dersinin, Tiirkive Cumhuriyeti’nin etkin

bir vatandasi olarak kendi gelisimine katkisini fark eder.”

5
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Sekil 2.11. Emojiler teknigi i¢in kullanilan kart 6rnekleri

Ogretmen ders oncesi yukaridaki gibi farkli duygulart iceren emoji kartlarini
ogrencilere dagitir. Ogrencilere bir dizi ciimle okuyarak onlerinde bulunan emoji
kartlarin1 kullanarak cevap vermelerini ister. Ogrencilerden cevap verirken neden o

emojiyi sectiklerini agiklamalari istenebilir.

- Kanunlara ve kurallara uyar.
- Vergisini istedigi zaman oder.
- Se¢im zamani geldiginde istemezse oy kullanmaz.

- Haklarin1 bilir ve gerektiginde kullanir.

Yukaridaki climlelere benzer dogru ve yanlis climleler kullanilabilir.

2.4.44 Evet/Hayir Kartlan

Her 6grencide bulunan evet ve hayir kartlarinin kullanilarak 6grencilerin sorulara
cevap vermesidir. Ogretmen kartlarin ¢ogunluguna bakarak siirecin geri kalanim
planlar (Komisyon, 2019). Ogretmenin soracagi sorular uzun cevapli olmamalidir.
Sorulardan hari¢ kurulacak climlelerin dogrulugunu teyit ettirmekte amaglanabilir.

Degerlendirme amagli kullanilabilir.
Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Smuf 2. Unite 2. Kazanim: “Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlart,

’

nesneleri ve eserleri tanitir.’
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Ogretmen, dgrencilere {izerinde Evet ve Hayir yazan ikiser kart dagitir. Onceden
hazirlamis oldugu sorular1, dogru veya yanlis olan ciimleleri okur. Ogrenciler ellerinde
bulunan kartlarla evet veya hayir yaniti verir. Goniillii 6grencilerden cevabinin

nedenini agiklamasi istenilebilir.

Soru veya climle ornekleri - Tarihi mekan, gegmiste yasamis insan topluluklarina ait

kalintilarin bulundugu yap1 ve alanlara mi1 denir?

- Malabadi kopriisii Mardin’de bulunan bir Artuklu eseridir.
- Fatih Sultan Mehmet’in kilic1 tarihi bir nesne midir?
2.4.45 Farkh Olani Ele

Ogrencilerin 6n bilgilerini 6lgmek, dgretimi baslatmak veya dgrenmeleri 6lgmek
amaciyla kullanilan tekniktir. Ogrencilere verilen birka¢ kavram icinden farkli olani
bulup agiklamasi istenir. Ogrenciler bunu bireysel yapabilecegi gibi kiigiik grup
tartismasi seklinde de yapabilirler (Keeley, 2008).

Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Sinif 1. Unite 3.Kazamim: “Sahip oldugu haklarimn farkinda olan bir birey olarak
katildig1  gruplarda aldigi rollerin gerektirdigi hak ve sorumluluklara uygun

davranir.”

Ogretmen konuyu anlattiktan sonra &grencilerden bireysel olarak cevap alacagii
sOyleyerek konu igerigiyle ilgili kavramlar1 tahtaya yazar. Grup-Kurum-Rol
kavramlarin1 yazip farkli olani bulup agiklamalarmi ister, goniillii herhangi bir
ogrenciden cevap alir. Hak-Sorumluluk-Ozgiirliik kavramlarimi yazip yine ayni1 sekilde

stirect ilerletir. Verilmis Rol-Kazanilmis Rol-Kurum yazip ayni1 asamalari tekrarlar.
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2.4.46 Fikrini Yaz ve Firlat

Ogretmenin yonelttigi soru hakkinda 6grencilerin kagitlara agiklayici bir cevap yazip
isimsiz olarak baskalariyla paylasip tartismasidir. Verilen problem durumda 6grenciye
bir ka¢ secenek sunulmalidir. Ogrenciler bu seceneklerden birin segip nedenini
aciklayict bir yazi yazar. Ogretmenin komut vermesiyle kagitlar burusturulup top
haline getirilir ve birbirlerine dogru atilir. Bu islem kagitlarin yeterince karistigina
inanilana kadar devam eder. Herkes elindeki kagidin kendi kagidi olmadigindan emin
olmalidir. Burada cevaplarin dogrulugundan ziyade Ogrencilerin fikirlerini ortaya
koyabilmesi onemlidir. Ogrenciler ellerine gegen kagitlar1 smifa karsi okurken yazan
Ogrencinin neden boyle diisiindiiglinii anlamaya c¢aligmalidir. Kagitlarda secilen
fikirlere gore koselenme teknigi kullanilir. Bagka bir deyisle herkes elindeki kagida
gore gruplanarak bir tartisma baglatilir. Grup tartismalarinda ogrenciler kendi
fikirlerinden bahsederler. Tartisma siiresi sonunda 6gretmen fikir degistirenlerin olup
olmadigini sorar. Grup tartigsmasi sirasinda kaynaklar kullanilabilir. Grup tartigsmalari
bir karara baglandiginda ise smif¢a bir karar verilir. Bu teknik kullanilirken
Ogrencilerin fikirleri kiigiimsemeleri veya ellerindeki kagitlarin kime ait oldugunu

tahmin etmeleri gibi durumlar engellenmelidir (Keeley, 2008).

Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smuf 2. Unite 2. Kazanim: “Osmanli Devleti nin fetih siyasetini érnekler iizerinden

analiz eder.”

Ogretmen iskan politikasinin ne oldugundan bahsettikten sonra 6grencilere Osmanli
Devleti’nin iskan politikasinin amaci nedir? Diye sorar ve dgrencilere i¢lerinden birini
sec¢ip nedenleriyle agiklamasi i¢in segenekler sunar. — Fethedilen yerlerde kalici olmak,
- Fethedilen yerlerin giivenligini saglamak, -Fethedilen yerlerin zenginliklerini ele
gecirmek gibi. Ogrenciler istedikleri bir segenegi secerek nedenlerini bir kagida yazar.
Yazma islemi sona erdiginde 6grenciler kagitlarin1 top haline getirerek birbirlerine
atarlar. Kagit degisiminin miimkiin oldugunca c¢ok olmasindan ve herkese

kendininkinden farkli bir kagidin geldiginden emin olunmalidir. Kagitlar agildiginda
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ogrenciler ellerindeki kagitlarda olan segeneklere gore gruplasirlar. Gruplarda herkes

kendi fikrinden bahseder ve ortaklasa bir karar alinmaya ¢aligilir.

2.4.47 Frayer Modeli

Bu model bir kavram hakkindaki tanim, nitelikler, 6rnek durumlar ve 6rnek olmayan
durumlardan olusan bir tablodan ibarettir. Ogrencilerin karmagik kavramlari rahat
ogrenmelerini saglar. Ogrencilere kendi tablolarini doldurmalarina izin vermeden &nce
ornek bir tablo gosterilmelidir. Ogrencilere kendi tablolarin1 tamamladiktan sonra
diger 6grencilerin tablolarin1 gdrmeleri i¢in firsat verilmelidir. Kavram tablosu en

sonunda 6gretmenle birlikte tartisiimalidir (Keeley, 2008: 99).

Tanim Ozellikler

Ornekler Ornek Olmayan

Durumlar

Sekil 2.12. Frayer modeli tablo 6rnegi

Uygulama drnegi (AGO);

6. Smif 6. Unite 1. Kazanim: “Demokrasinin temel ilkeleri acisindan farkl yonetim

bicimlerini karsilastirir.”

Konu 6gretmen tarafindan anlatildiktan sonra dort farkli yonetim big¢imi i¢in tahtaya
yukarida Ornek verilen tablodan birer tane cizilir. Hepsi Ogrencilerle birlikte

doldurulup degerlendirilir.
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2.4.48 Gorev Grubu

Bu teknik ogrencilerin ilgilendikleri 6zel bir konuda gruplarin olusturulmasi ve
tanimlanan gorevi yerine getirmesinden olusur. Gruptaki her iyenin taniml1 bir gorevi
vardir. Olusturulan gruplarda her 6grenci is birligi ile {izerine diisen gorevi tamamlar
ve Ogretmen miidahale etmez. Burada Ogretmen yalmizca bir yol gostericidir.
Gorevlerini tamamlayan gruplar sunumlarini istedikleri yoldan gerceklestirebilirler.
Ogretmen yalnizca eksik kalan veya anlasiimayan noktalara deginerek ve konuyu

toparlar (Un-A¢ikgoz, 2014).
Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smif 5. Kazanim 3. Kazanim: “Kurumlarin ve sivil toplum kuruluslarinin

’

calismalarina ve sosyal yasamdaki rollerine ornekler verir.’

Olusturulan gruplar, kurumlar ve sivil toplum kuruluslarinin ¢alismalar1 hakkinda
arastirma yaparak sosyal yasama etkilerini degerlendirmelidirler. Gruplar bulgularini
sinifa sunacak hale getirmelidirler. Ogretmen arastirma yontemlerine, calisma

diizenlerine ve sunum sekillerine miidahale etmemelidir.
2.4.49 Goriis Gelistirme

Celiskili konularin Ogretilmesine yardimci olan tartisma teknigidir. Burada zit
fikirlerin olusmasi 6nemlidir. Duvarlara asilan Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyyorum,
Kararsizim, Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum ibareleri altinda toplanan
ogrenciler kararlar1 hakkindaki fikirlerini agiklar. Ogrenciler tartisma sirasinda fikir
degistirebilir ve diger ibarelerin oldugu gruplara katilabilir. Ogrenciler ilk fikirlerini

ve sonradan degisen fikrini (varsa) agiklamak zorundadir (Sahin, 2015).

Goriis  gelistirme teknigi i¢in simifta demokratik bir ortam olusturulmalidir.
Ogrencilerin tiim fikirlere sayili olmasi saglanmalidir. Saglanacak 6zgiir ortamla

ogrenciler fikirlerini rahatca ifade ederken sinifca katilim da saglanmis olur (Gokalp,

2016).
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Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smuf 6. Unite 1. Kazanim: “Demokrasinin ortaya ¢cikisim, gelisim evrelerini ve

gilintimiizde ifade ettigi anlamlari agiklar.”

Demokrasinin vazgecilmezlerinden olan adalet ve esitlik kavramlar1 iizerinde
ogrencilere birkag dakika diisiinmeleri icin siire verir. Ogrenciler “Adalet ve esitlik
ayni sey midir?” sorusuna gore duvarlara dnceden asilmis olan Kesinlikle Katiliyorum,
Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum ibareleri altinda
toplanirlar. Ibareler altinda olusan guruplar gerekceleriyle fikirlerini agiklarlar.

Ogrenciler tartisma siiresince gruplarm degistirebilirler.
2.4.50 Gosterip Yaptirma Teknigi

Isi olusturan islem basamaklari1 ve kullanilan araglari 6gretmenin agiklayarak
kullanmasi, ardindan da ogrenciye yaptirmasidir (Ozerbas, 2015). Psikomotor
davramislarin kazandirilmasima yoneliktir. Ogrencilere dogrudan uygulama firsat:
verir. Gosteri kisminda 6gretmen yapma kisminda ise dgrenciler aktiftir. Ogretmen
uygulamayr adim adim gostermeli, agiklamali ve Ogrenciler tarafindan algilanana

kadar tekrar ettirmelidir (Tok, 2010).
2.4.51 Gii¢ Alam Analizi (SWOT Analizi)

Ogrencilerin problemi ¢6zmeden &nce kendilerinin giiglii ve zayif yonlerini,
ellerindeki olanaklar1 ve olabilecek tehlikeli alanlar tespit etmektir (Gokalp, 2016:
195). Problem ¢oziimiine baglamadan once zayif yonler ve olasi tehlikeli durumlar

ortadan kaldirilmaya galisilarak ¢6zliime ulasma kolaylastirilmaya ¢aligilir.
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Problemi
¢Ozmemi
saglayacak
giiclii yonlerim
nelerdir?

Problemi Problemi

¢Ozerken ¢Ozmemi

karsima Problem zorlastiracak
¢ikabilecek durumu eksik

olumsuz noktalarim

durumlar nedir nelerdir?

Elimdeki hangi
imkanlar
problemi

¢6zmemde
bana yardim
olur?

Sekil 2.13. Giig alan1 analizi uygulama semas.

2.4.52 Giidiimlii Aciklama

Derste islenen bir konun belirlenen bir kitleye (arkadasi, alt sinifindan bir 6grenci,
annesi, konunun uzmani vb. ) 6grenci tarafindan bilimsel terminoloji kullanilarak bir
metinle anlatilmasidir. Ogrencilere konular1 gdzden gegirme, konulart kendi
belirledikleri sekillerde ifade etme olanagi sunar. Ogretmenler metinleri incelerken
ogrencilerin konunun temel noktalarint kullanip kullanmadigini, eksik 6grenmelerin
olup olmadigimi kontrol etmelidir. Bu teknik bireysel calismalar seklinde

yiiriitiilebilecegi gibi kiigiik grup ¢alismalar1 olarak da kullanilabilir (Keeley, 2008).
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2.4.53 Giinliik

Glnliikler 6grencilerin davranislarinin, becerilerinin, derse karsi tutumlarinin ve
ogrendiklerinin bir kaydidir (Hein ve Price, 1994 akt. Yayla 2012). Giinliiklerin amaci,
ogrencilerin 6grendiklerini sozlii ifade etmelerinden hari¢ yazi ve ¢izim yoluyla da
anlatabilmelerini saglamaktir (Korkmaz, 2004 akt. Yayla, 2012). Giinliiklerde
ogrenciler ders sonunda ne 6grendiklerini, bu bilgiyi nerede kullanacaklarini veya ders

hakkindaki genel goriislerinin kaydini tutarlar.

2.4.54 Hazineyi Bul

Bir konunun veya bir problemin ¢éziimiiniin boliinmesi ve sinifta farkli yerlere

saklanarak belli yonergelerle 6grencilere buldurulmasina dayanir (Gokalp, 2016).

Konunun sunumunda, gézden gegirilmesini saglamada ve konuyla ilgili problem

¢dzme basamaklarinda kullanmak icin uygundur (Un-Acikgdz, 2004).

Un-Acikgdz (2004) uygulamay: su sekilde anlatmistir:

1. Problemlerin ¢6ziimii parcalara ayrilarak sinifin ¢esitli yerlerine saklanmasi,

2. Saklanan parganin nerede oldugunu belirten yonergelerin ya da krokilerin
hazirlanmasi,

3. Ogrencilerin kiigiik gruplara ayrilmas: her gruba bir yonerge ya da krokinin
verilmesi,

4. Gruplarin ellerindeki yonergeyi/krokiyi izleyerek parcalar: bulmalari,

5. Bulunan her parg¢anin grupca incelenmesi ve ne oldugunun anlagilmasi,

6. Elde edilenlerin gdzden gegirilip sinifca tartigilmasi.

Uygulama drnegi (AGO);

7. Smuf 2. Unite 3. Kazanim: “Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli

Devleti’ni degisime zorlayan siire¢leri kavrar.”
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Problem durumu “Osmanli Devleti’'ni degisime zorlayan nedenler nelerdir?” bu
sorunun cevabi olarak 6grencilerin Cografi Kesifler, Ronesans, Reform, Aydinlanma
Cag1, Fransiz Ihtilali, Sanayi Inkilabmna ulasmalarini beklenir. Bu alti neden icin
Ogretmen agiklamali alti pusula hazirlamalidir. Pusulalardaki agiklamalara baslik
koyulmamalidir. Ogrenciler bu agiklamalardan hangi olaydan bahsedildigini kendileri
bulmalidir. Ogrenciler sinifa gelmeden pusulalar siifin farkli yerlerine saklanmalidr.
Saklanan pusulalar1 belirtmek icinde krokiler hazirlanmalidir. Ogrenciler sinifa
girdiklerinde sinifin mevcuduna gore gruplara ayrilirlar. Her gruba bir kroki verilerek
siire¢ baslatilir. Ogrenciler bulduklar1 pusulalardaki agiklamalara bakarak oncelikle
hangi olaydan bahsedildigini bulmalidirlar. Tiim pusulalar bulunduktan sonra gruplar

ortaklaga bu olaylarin Osmanli Devleti’ni nasil etkiledigini agiklarlar.
2.4.55 Hizh Tur

Ogrenilen bilgilerin gdzden gecirilmesini saglayan bir tekniktir. Ogrenciler sirayla
konu ile ilgili bir sey sdyler. Ogrenci konuyla ilgili farkl bir boyutu sdylemelidir. Fikri
olmayan dgrenci pas diyerek siray1 diger dgrenciye verebilir. Ogrenciler farkli seyler
soyleme durumunda olduklarindan digerlerini dikkatlice dinleyerek derse
odaklanabilirler (Un-Agikgdz, 2004). Hizhi tur teknigi sayesinde Ogrencilerin

diisiinceleri gozden gegirilmis olur.
2.4.56 Hikaye Haritasi

Hikayelerde hangi bilgilerin 6nemli hangilerinin 6nemsiz oldugunun ayirt edilmesine,
ogrencinin dikkatinin 6nemli noktaya ¢ekilmesine, aktif katilimin ve akilda kaliciligin
saglanmasma yarayan bilgi haritalaridir (Akyol, 1999). Hikaye haritalar1 sinifca
yapilabilecegi gibi 6gretme Ogrencilerden bagimsiz olarak yapmalarini da isteyebilir.
Tamamlanan haritalar 6nemli bilgiler tizerinden hikayenin 6zetlenip akilda kalmasini

saglar (Gokalp,2016).
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2.4.57 Tlgi Cekici Sorular

Ogretilen farkli konular arasinda baglant: kurmak igin 6gretmen tarafindan 6grencilere
yonetilen kapsamli  bir sorudur. Bu sorular ilk etapta Ogrencilerin
cevaplayamayacaklari tarzdadir. Sorunun cevaplanmasi i¢in 6grenciler soruda gegen
kavramlar1 bilmeli ve oncelikle bunlarla ilgili alt sorulari cevaplandirmalidir. Bu
teknik i¢in hazirlanan soru iist diizey diisiinmeyi destekleyici olmalidir. Ogrencilerin
ana soruyu cevaplamasi i¢in oncelikle alt sorular tartisilmalidir. Sorunun cevabi s6zlii

olarak istenebilecegi gibi yazili bir metin seklinde de istenebilir (Keeley, 2008).
Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smuf 6. Unite 1. Kazamim: “Demokrasinin ortaya cikisimi, gelisim evrelerini ve

’

giintimiizde ifade ettigi anlamlart agiklar.’

Ik Tiirk devletlerinde var olan Kurultay ile giiniimiizdeki TBMM’yi demokrasinin

temel ilkeleri agisindan karsilastirdigimizda neler sdyleyebiliriz?

Ogrencilere yukaridaki sorular yoneltilerek daha &nceden &grendikleri Kurultay
hakkinda sonra TBMM hakkinda en sonunda da demokrasinin temel ilkelerinin neler
oldugu hakkinda tartigmalarini saglanir. Tartismalardan elde edilen bilgilerle her

ogrencinin bireysel olarak sorunun cevabini yazili halde sunmasi saglanir.

2.4.58 i1k Soruyu Sorma

(13

Ogrencilerin iist diizey diisiinmelerini saglamak icin “...nedir? “ sorusu yerine
“neden? veya nasil? “sorularmi sorma teknigidir. Sorularin cevaplanabilmesi igin
ogrencilerin bilme diizeyinde degil, en az analiz diizeyinde olmas1 gerekir. Sorular
sorulmadan once bilginin gerceklik durumu 6grenciye verilir. Diisiinme i¢in biraz
zaman saglandiktan sonra soru sorulur. Bu yolla sorulan sorularda kalic1 6grenme daha

fazladir (Keeley, 2008).
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Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Siif 5. Unite 3. Kazanmm: “Tiirkiye nin cografi ozelliklerini dikkate alarak yatirim

ve pazarlama proje onerileri hazirlar.”

Ogrenciler yatirim projelerini tasarlamadan once dikkate alacagi noktalarin nedeni
bilmelidir. Bunun i¢in 6gretmen 6nce sunu diislindiirmelidir “Tiirkiye’nin cografi
ozellikleri yatirim ve pazarlama projelerini etkiler. Neden cografi 6zellikler pazarlama
projelerini etkiler?”. Konuya baska agidan bakarak nedenleri kavrar ve 6grenmeleri

kalic1 hale gelir.
2.4.59 informal Ogrenci Goriismeleri

Ders dis1 bir wvakitte heniiz iglenmemis konular hakkinda farklt 6grenme
diizeylerindeki 6grencilerle sohbet havasinda konusup 6grenci fikir ve 6n bilgilerini
ortaya ¢ikarmak igin kullanilir. Ogretmenin buradan elde edecegi fikirler gelecek derse
giris yapma ve Ogrenci diizeyi hakkinda bilgi saglama konusunda yardimeci olur.
Ogretmen dgrencilerle konusurken kafasinda tasarladig: sorulari sohbet havasinda ve
sohbete davetkar bir bigimde sormalidir. Sorular agik uglu olmali, herhangi bir
noktaya isaret etmemeli ve olas1 bir fikri engelleyici bir yargiya sahip olmamalidir.
“Bunun hakkinda ne diigiiniiyorsun? Bunu bir arkadasima nasil anlatirnm? Onu nasil
ikna edebilirim? Daha dnce hi¢ boyle bir durumla karsilagstin mi? Bazi insanlar.....
seklinde diisiiniiyor. Sen nasil diigiiniiyorsun?”. Ogretmen bu goriismeyi bir gretme
stireci olarak degerlendirmemelidir. Konusma sirasinda 6grenci hatalar1 dogrudan
diizeltilmemelidir. Farkli sorular sorarak fark ettirmelidir. Konusma sirasinda ortaya

¢ikan 6grenci fikirleri derste kullanilmak tizere not edilebilir (Keeley, 2008).
2.4.60 istasyon

Ogrenciler herhangi bir konuda belli asamalardan gecip, bir dnceki grubun etkinlikleri
tamamlay1p, gruplarin bir fikir edinmesini saglayan 6grenme teknigidir. Es zamanlh
ogrenme etkinliklerinin merkezi olan istasyonlarda Ogrencilerin aktivitede ihtiyag
duyacaklari her tiirlii malzemeler bulunur (Tok, 2010). Bu teknigin kullanilabilmesi

i¢in 6grencilerin en az uygulama diizeyinde olmasi gereklidir (Alacapinar, 2009).



76

Bu teknik kullanilirken asagidaki siireg takip edilmelidir:

1. Ogrencilerin goriisleri gdz 6niinde bulundurularak konu belirlenir.

2. Smif istasyonlara boliiniir istasyonlarin sayis1 ve istasyonlardaki aktiviteler
konulara gore 6gretmen tarafindan belirlenir (Tok, 2010: 196).

3. Etkinligi yonetecek bir kisi ve her istasyon i¢in gdzlem yapacak birer istasyon
sefi belirlenir. Istasyon sefleri gruplara kilavuzluk etmek ve olusturulan
irlinleri toplamakla gorevlidirler.

4. Sinifta hicbir 6grenci disarida kalmayacak sekilde gruplar olusturulup,
gruplara isim verilir. En fazla alt1 grup olmalidur.

5. Her grup bir istasyona gonderilir ve bu istasyonlarda onar dakika ¢alismalari
saglanir.

6. Siirenin sonunda her grup bir diger istasyona giderek dnceki grubun basladigi
isi devam ettirir.

7. Ondakika arayla gruplarin yer degistirmeleri ve her grubun her istasyona gidip
calismasi gerekir.

8. Etkinlik tamamlandiginda istasyon sefleri yapilanlar1 baskana getirir. Bagkan
yapilanlarin sinif i¢inde okunmasini, degerlendirilmesini ve panoya asilmasin

saglar (Alacapinar, 2009).

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Siif 5. Unite 3. Kazanim: “Tiirkiye 'nin cografi ézelliklerini dikkate alarak yatirim

ve pazarlama proje onerilerini hazirlar.”

Bu kazanimla iligkili en az dort istasyon olusturulabilir: Yer sekilleri, iklim kosullari,
yer alt1 ve Ustli kaynaklar1 ve turizm istasyonlari. Her istasyona bir sef segilir. Sefler
istasyonda sabit kalarak gelen gruplara liderlik eder. Bir de etkinligi yonetecek bir
baskan segilir. Bagkanin gorevi siireleri ayarlamak ve projeleri degerlendirmektir.
Geriye kalan 6grencilerden esit olacak sayida dort grup olusturulur. Her grup onar
dakika her istasyonda calisarak toplamda dort farkli proje yapmis olmalidir.
Tamamlanan projeler istasyon sefleri araciligiyla baskana ulastirilir. Bagkan projeleri

sinifa sunar ve degerlendirilmek {izere panoya asar.
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2.4.61 istisnalarin Farkina Varma

Bilimsel dayanagi olan konularda 6grencilerin genellemelerinden yola ¢ikilarak
istisnalarin fark ettirilmesine dayanan soru sorma teknigidir. Ogrencilere sorulan
genelleme sorular1 onlari iist diizey diisiinmeye tesvik eder. Bu teknik Diisiin-Esles-

Paylas gibi tekniklerle birlikte de kullanilabilir (Keeley, 2008).
Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Smif 3. Unite 3. Kazanim: “Yasadigi yer ve cevresindeki dogal ozellikler ile beseri

ozelliklerin niifus ve yerlesme iizerindeki etkilerine 6rnekler verir.”

Ogretmen: Niifusun dagilisini etkileyen faktorler nelerdir?

Ogrenci: Yeryiizii sekilleri, iklim, bitki ortiisii, toprak yapisi, su kaynaklar
Ogretmen: Bu her zaman dogru mudur?

Ogrenci: Evet

Ogretmen: O zaman iklim tiirlerinden hangisinde niifus daha fazladir?

Ogrenci: Iliman iklim

Ogretmen: Iliman iklim olan her yerde niifus fazla midir?

Ogrenci: Evet

Ogretmen: O zaman kitabimizdaki haritada neden Canakkale’nin niifusu

Ankara’ninkinden az gosterilmistir?

Ogretmen cevaplardan yola ¢ikarak niifusu etkileyen faktdrlerin her zaman

genellenemeyecegini nedenleriyle agiklamalidir.
2.4.62 Ts birligi- ipucu-Diizeltme

Ogrencilere verilen gérevlerin kontrol edilerek déniit verilmesi igin uygulanan bir
tekniktir. Isimsiz olan gérev kagitlar1 6gretmen tarafindan doniit verilmek iizere
degerlendirilir ve 6grenci hatalar tespit edilir. Ogretmen smifta gruplar olusturarak
secilen, diizeltmeler i¢in isaretlenmis ve ipucu verilen gorev kagitlarini gruplara verir.
Ogretmen 6dev kagidindaki yanlis ve eksikler hakkinda yalnizca ipucu verir. Ipuglar:

hatalar1 dogrudan gosteren tiirden olmamalidir. Gruplar ipuglarmi kullanarak
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kagitlarda gerekli diizeltmeleri yaparak yeniden ogretmene verirler. Diizeltmeler
hakkinda gruplar ve 6gretmen tartisirlar. Etkinlik sonunda her 6grenci kagidini

mutlaka gormelidir (Keeley, 2008).
2.4.63 Karsihkh Ogretim

Karsiliklt 6gretim, okuma parcalarint anlamada ve hatirlamada kullanilabilecek grup
tartismasi tekniklerini tanitmak tizere diizenlenmistir (Brown ve Palincasar, 1989, akt.
Un-Acikgdz, 2014). Karsilikli 6gretim, dgretmen ve dgrencilerin bir metnin igerigi ile
ilgili tartismayr sirayla yoOnlendirmelerine ve birlikte anlamalarina dayalidir.
Diyalogun lideri tartismay: bir soruyla baglatir ve ana noktalar1 6zetleyerek bitirir.
Anlasmazlik durumu bitene kadar siireg tekrarlanir (Un-Agikgdz, 2004). Tartisma
siirecine 6gretmen miimkiin oldugu kadar az dahil olmalidir. Ogrencilere verilen metin
hakkindaki sorular ve yanitlar yanhs o6grenmelere dogru gitmedik¢e Ogretmen

gozlemci roliindedir.

Diyalog dort onemli noktay1 gelistirmek icindir: Metindeki kavram hakkinda soru
tiretmek, metni 6zetlemek, onemli noktalar1 agiklamak ve metinde gecen ipuglari veya
oOn bilgilerden hareketle metindeki konuyu tahmin etmek (Palincar & Brown, 1984 akt.
Erciyes, 2015). Ogrencilerin okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini
gelistirmeye yardimci olur (Erciyes, 2015). Bu teknik okudugunu anlamada nispeten

1yi olan 6grencilerle birlikte kullanildiginda daha anlamli olacaktir.
Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sinif 6. Unite 6. Kazanim: “Tiirk tarihinden ve giincel érneklerden yola ¢ikarak

toplumsal hayatta kadina verilen degeri fark eder.”

“Ozellikle sosyal ve ekonomik hayatta zaman zaman cinsiyet nedeniyle ayrimcilik ya
da haksizlik yapilabilmektedir. Bu durumdan Kadinlar erkeklere gére daha ¢ok
etkilenmektedir. Toplumsal alanda cinsiyet esitligi kadimin ve erkegin arasinda
adaletin ve hakkaniyetin saglanmast ile gercgeklesebilir. Pozitif ayrimcilik toplum
icinde yeri daha zayif olani kollamaktir. Toplumda hak ve ozgiirliikler esitlik ve adalet

ilkeleri ¢ercevesinde herkese tanminmali ve uygulanmalidir. Ancak bazi durumlarda
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uygulanan pozitif ayrimculik toplum igin bir ihtiya¢ haline gelir. Cocuklari, kadinlart
ve yaslilart koruyucu ozel yasalar ¢ikarilmast adalet duygusunu tatmin etzigi icin
toplumsal barisa daha fazla katki saglar. Boylece toplumun tiim kesimlerinin

kaynagsmasi daha kolay olur.” (URL-4, 2019).

Yukarida 6rnek olarak verilen metnin Ogrenciler tarafindan okunmasi saglanarak
ogrencilerin kendi aralarinda tartigarak ayrimcilik ve pozitif ayrimeilik farkini

kavramalar1 beklenir.

2.4.64 Kart Eslestirme

Ogrenilen konularin gdzden gegirilip 6grenmelerin kaliciliginin artirilmasi amagclanir
(Un-A¢ikgdz, 2004). Smiftaki 6grencilerin yaris1 kadar sayida karta konularla ilgili
sorular, kavramlar vb. yazilarak bu kartlar numaralandirilir. Soru sayisi kadar karta da
eslestirilebilecek cevaplar ve agiklamalar yazilir. Bu kartlar karigtirilarak dgrencilere
dagitilir. Herkes belirlenen siirede elindeki kart i¢in hazirlik yapar. Hazirligr bitiren
Ogrenciler sinifta dolasarak sorularin cevaplarini ararlar. Kartlarini eslestirebilen
Ogrenciler birlikte bunun gerekgesini hazirlarlar. Tiim kartlar eslestikten sonra
Ogretmen rastgele soru sayisi sOyler ve kart sahipleri kartlarin1 neden eslestirdiklerini
anlatirlar (Gokalp, 2016). Ogretmen kartlar1 dersten Once hazirlayarak smifa
getirmelidir. Soru sayisinin fazla olabilmesi i¢in {inite sonu degerlendirmeleri i¢in

kullanilabilir.

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sinif 2. Unite Degerlendirmesi

Asagida ornek olarak verilen kartlardan 6grenci sayisinin yarist kadar agiklama karti,
diger yarist kadar da cevap kartlar1 hazirlanir. Hazirlanan kartlar karisik olarak
ogrencilere dagitilir. Ogrenciler kartlarinda neyden bahsedildigini anladiktan sonra
birbirleriyle eslesmeye baslar eslesen her grup etkinlik sonunda neden eslestiklerini

aciklamalidirlar.
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Mezopotamya’da

kurulmus ilk uygarlik

olarak bilinir. Siimerler

Sekil 2.15. Kart eslestirme teknigi i¢cin hazirlanan kart 6rnegi

2.4.65 Kartopu (Piramit)

Bu teknik giderek biiyiiyen bir grubu ifade ettigi i¢in bu isimle anilir. Bu teknikte
ortaya atilan bir soruyu ve konuyu Ogrenciler dénce kendi baslarina ardindan bir
arkadasiyla sonra dort sonra sekiz kisiyle seklinde giderek biiyiiyen bir grupla
tartisirlar grup tiim smifi kapsadiginda tartisma sonuglanir ve toparlanir (Un-Acikgdz,
2004). Her tartisma konusu i¢in ek hazirlik gerektirmeden uygulanarak dgrencilerin

konu ile ilgili fikirleri alinabilir.
2.4.66 Kart Gosterme

Ogrencilere her rengin bir anlam tasidig: kartlar1 nceden verip dersin degerlendirme
siirecine katilmalarin1 saglayan bir tekniktir. Yesil kart, timiiyle katiliyorum; mavi
kart, katiliyorum; beyaz kart, kararsizim; sar1 kart, katilmiyorum; kirmizi kart, hig
katilmiyorum anlamindadir. Ogretmen 6grencilere sirayla dogru veya yanlis olan
ciimleler okur. Ogrencilerin bu kartlar1 kullanarak déniit verirler. Ogrenciler setikleri
kartlar1 gdsterip neden bu kart1 sectiklerini agiklamalidirlar (Un-A¢ikgdz, 2004: 131).

Bu teknik her konu veya {inite sonunda degerlendirme yapmak i¢in kullanilabilir.
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Beyaz Kart Kirmiz1 Kart
Kararsizim Hi¢
Katilmiyorum

Sekil 2. 16. Kart gésterme teknigi i¢in hazirlanan kart 6rnekleri.

2.4.67 Kartlar1 Siiflandirma (Flas Kart)

Ogrencilere verilen resimli veya yazili kartlar1 belli kategorilere yerlestirmeleri
gereken bir tekniktir. Ogrenciler bireysel veya grup olarak yiiriittiikleri bu ¢aligmada
kartlar1 hangi kategoriye neden yerlestirdiklerini aciklayarak tartigirlar. Ogretmen
tarafindan hazirlanacak bu kartlar 6grencilerin genellikle yanlis bildikleri noktalari
icermelidir. Ogrenciler kartlar1 smiflandirirken muhakkak her kart icin tartisip
yerlestirme yapmalidir. Once yerlestirip sonra tartisma yapilmasi engellenmelidir
(Keeley, 2008).

Uygulama 6rnegi (AGO);
5. Sinif 4. Unite 5. Kazamm: “Yaptig: calismalarda bilimsel etige uygun davranir.”

Asagidaki kutucuklar karmagsik sekilde 6grenci gruplarina verilerek dogru sekilde
siralamalart istenir. Siralama islemi tamamlandiktan sonra 6grenciler neden bu sekilde

siralama yaptiklarini agiklar.



Eserin adi

Eserin basildigi
yer

Eserin yayinevi

Yazarin soyadi

adi

Eserin basildig
yer

Sekil 2.17. Kart siniflama teknigi i¢in hazirlanan kart 6rnekleri

2.4.68 Katihyorum/Katilmiyorum

Onceki ogrenilenler ile yeni Ogrenilenler arasinda bag kurulmasi, dgrenilenler
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hakkinda diisiiniilmesi ve degerlendirme yapilmasi firsat1 saglar (Un-Agikgdz, 2004).

Uygulamada 6gretmen islenecek konunun ana diisiincelerini ifade eden bir forma

hazirlar. Bu form iki ana bashk, dort alt baslik ve siitunlarindan olusur. Ana siitunlar

Oncesi/sonrasi, alt siitunlar da katiliyorum/katilmiyorum ifadelerinden olusur. Ders

baglamadan bu formun “Oncesi” kismi Ogrenciler tarafindan doldurulur. Dersin

anlatimi bitince de ayn1 formun “sonrasi” kism1 doldurulur. Formlardaki farkliliklara

bakilarak bu farkliliklar hakkinda konusulur.
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Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sinif 2. Unite 3. Kazanim: “Tiirklerin Islamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasi, sosyal

ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen degisimleri fark eder.”

ONCESI SONRASI

Katiliyorum | Katilmiyorum | Katiliyorum | Katilmiyorum

Tiirklerin
Islamiyet’i
kabulii ile
kanunlari

degismistir.

Kadin ve
erkeklerin
giyim
kusamlari

degismistir.

Sekil 2. 18. Katiliyorum/Katilmiyorum teknigi 6rnek formu.

Yukarida hazirlanan form istenilen Sl¢iide gelistirilerek dersten Once Ogrencilere
doldurtulur. Dersin iglenmesinin ardindan &grenciler sonrast kismini yeniden
doldurarak diistincelerinde meydana gelen degisimleri fark eder. Bu degisimler hakkin

tartisma baglatilabilir.

2.4.69 Kavram Haritasi

Kavram haritalar1 1972°de Novak tarafindan gelistirilen, kisilerin 6n bilgileri ile yeni
bilgileri arasinda bag kuran, iki boyutlu, kavramlarin iliskisini gosteren bir semadir.

Bilgileri zihne anlamli ve gorsellesmis olarak kaydeder (Sengiil, 2006).
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Kavram haritalart bir 6gretim teknigi olarak; konunun &gretiminde, kavramlar
arasindaki iliskiyi ve smiflamay1 gostermede, bilgileri anlamli ve kalici halde
getirmede, Ogrenmeyi kolaylastirmada, Ogrenme siirecini kontrol etmede ve
degerlendirmede kullanabilir(Tokcan, 2015).

Kaptan (1998) kavram haritalarinin olusturulma asamalarini sdyle siralamistir:

1

Konuyla ilgili kavramlar listelenir.

2- Ogrencilerin 6grenmesinin gerekli oldugu veya o&zellikle ilging bulunan
gercekler not edilir.

3- Listelenen kavramlardan en 6nemli olan kavram sayfanin basina veya ortasina
yazilir.

4- Ana kavramla direkt iligkili olan ve ikincil kavramlarla baglanti kurmak
amaciyla genis zaman ifadeli kelimeler kullanilarak kavramlar arasinda
baglant1 kurulur.

5- Dordiincii basamaktaki islem diger kavramlar bitene kadar devam ettirilir.
Kavramlar arasinda piramitsel bir iliski olmalidir.

6- Kavramlar arasindaki iligkilerin ifade edilmesi i¢in oklar kullanilarak oklarin

tizerine baglantiyr ifade eden genis zamanlhi sozciikler yazilarak harita

tamamlanir.
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Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smif 3. Unite 4. Kazanim: “Ornek incelemeler yoluyla go¢iin neden ve sonuglarini

tartisir.”
Ayrilr Ayrilir
Ayrilir Ayrilir
| Olusum nedenlerine l | Siiresine | | Mesafesine | | Yapildig: yerin dzelligine |
-diir  -diir -dir  -dir 7‘“ 'd'i -dir -dir -dir -dir
Goniillia Zorunlu Siirekli Gegici Ic Gog D1s Gog Kirdan Kentten Kirdan Kentten
Gog Gog Kente Kente  Kira Kira

Sekil 2. 19. Kavram haritas1 6rnegi
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2.4.69.1 Kavram Haritas1 Cesitleri

2.4.69.1.1. Oriimcek Harita: Temel fikirlerin organize edilmesinde kullanilir.
Temel kavram ortaya gelecek sekilde yerlestirilip yan kavramlar etrafina

yerlestirilip iligskilendirilir (Seyihoglu, Akbas ve Kartal, 2012).

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sinif 6. Unite 1. Kazanim: “Demokrasinin temel ilkeleri acisindan farkls yonetim

bicimlerinin karsilastirir.”

Teokrasi

Sekil 2.20. Oriimcek harita 6rnegi
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2.4.69.1.2. Zincir Kavram Haritasi: Kavramlarin iligki diizenlerine gore
hiyerarsik olarak siralanip iligkilendirildigi haritalardir. Kavramlarin sirasini ve

sonucunu belli eder (Seyihoglu, Akbas ve Kartal, 2012).
Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smuf 6. Unite 1. Kazanim: “Demokrasinin ortaya ¢cikisim, gelisim evrelerini ve

1

glintimiizde ifade ettigi anlamlart aciklar.’

I Demokrasinin Dogusu I
L
Ik adim
I M.O 5. YY 12 Levha Kanunlari I
I
Sonra
I
I 1215 Magna Carta I
I
Sonra
| 1689 Haklar Bildirgesi |
I
Sonra
I 1789 Fransiz ihtilali I

Sekil 2.21. Zincir kavram haritas1 drnegi
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2.4.69.1.3. Hiyerarsik Kavram Haritasi: kavramlarin = sistemli  olarak
siiflandirilip hiyerarsik olarak dizilmesiyle olusturulur (Seyihoglu, Akbas ve
Kartal, 2012: 40).

Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Smif 6. Unite 2. Kazanim: “Yasadigi yerin yénetim birimlerinin temel gorevlerini

)

aciklar.’

Yonetim
Ayrilir
Merkeze Bagh Yoénetim Yerel Yonetim
Ayrnilir Ayrilir
il Yonetimi  ilge Yonetimi Mabhalle Koy ielediyeler
YOnetir Yonetir Yén‘eﬁr Yo6netir Yonetir
Vali Kaymakam Muhtar Muhtar Belediye Baskam
Sekil 2. 22. Hiyerarsik kavram haritasi
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2.4.69.1.4. Karmasik Kavram Haritas: (Karma/ Hibrit Harita): Hiyerarsik,
ortimcek ve zincirleme kavram haritalarinin igeren yeni bir kavram haritasi

tiirtidiir (Seyihoglu, Kartal & Akbas, 2012).

Uygulama Ornegi (AGO);

6. Sinif 6. Unite 1. Kazanim: “Demokrasinin temel ilkeleri agisindan farkl yonetim

bicimlerinin karsilastirir.”

Yonetim tek kiside
Gigler birligi fimre yonetimi— olugur
Verilen kararlar sorgulanmaz < Yonetim Bigimlen Tilccar
Zengin
Aristokrat
Giigler birligi
kapsar

kapsar
in kurallan
Yénetici Tanrt'y: temsil eder alk egemenlifi —saglanir —Segim
Verilen kararlar sorgulanmaz Giigler ayrihin

Sekil 2. 23. Karmagik havram haritas1 6rnegi

2.4.70 Kavram Ag1 (Semantik Ag)

“Ogrencilerin izlenimlerini, diigiincelerini yazili 6gretim araglarindaki kavram ve
ilkelere uyumlu bir bi¢imde sergileyen grafik aracidir.” (Tokcan, 2015). Kavram

aglari, kavramlarin gruplandirilmasini ve kavramlar arasi iligkileri bulmaya yarar.
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Kavram aginin gelistirilmesi:

e Anakavram ve ana kavramlarla iligkili kavramlar listelenir.
e Kavramlar iliskilerine gore gruplandirilir ve her grup isimlendirilir.

e Gruplar ana kavramla iliskilendirilir (Diindar, 2008: 319).

Kavram aglar1 derslerde giris, siire¢ veya degerlendirme asamalarinda kullanilabilir.
Kavram aglar1 6grencilerin diisiinme becerilerinin gelismesine yardimci olur (Senyurt,

2015).

Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Smmif 3. Kazanim 2. Unite: “Yasadigi ¢evrede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine

’

etkisini, giinliik yasantilardan ornek vererek agiklar.’

Karadeniz Iklimi Akdeniz Iklimi
e Karadeniz kiyilarinda gériiliir. o Akdeniz, Ege, Marmara kiyilarinda goriiliir.
e Yazlar serin kislar ise iliktir. e Yazlar sicak ve kurak, kislar 1lik ve yagislidir.
e Her mevsim yagishdir. e FEn fazla yagis kis mevsiminde alir.
¢ En fazla yagis sonbahardadir. ¢ Giinliik ve yillik sicaklik farki azdur.
o  Giinliik ve yillik sicaklik fark: azdir. e Bitk: ortiisii makidir.

+ Bitki ortiisii ormandir.

iklim Tiirleri

Karasal Iklim

e Denize kiyisi olmayan bolgelerde goriiliir.

e Yazlar sicak ve kurak kislar soguk ve kar yagighdir.
e En fazla yagisi ilkbaharda alir.

e Giinliik ve yillik sicaklik fark: fazladur.

o Bitki ortiisii bozkirdur.

Sekil 2. 24. Kavram ag1 6rnegi

24.71 Kavramsal Degisim Metni

Bilimsel bilgiler ile kavram yanilgilari arasindaki ¢eliskileri ortaya koyan metinlerdir
(Hynd ve Alvermann, 1986 akt. Sinanoglu, 2007). Bu metinlerde konuyla ilgili
ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 veya eksik Ogrendikleri noktalar

ardindan dogru olan kavramlar belirtilerek neden yanlis veya eksik oldugu 6rneklerle
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aciklanir. Metinin amaci 6grencilere yanlis 6grenmelerini fark ettirip bunlart dogru

bilgilerle degistirmektir (Cerit-Berber, 2008).
Uzunoz (2013) kavramsal degisim metinlerini su sekilde asamalandirmustir:

e Yetersizlik: dgrencinin bilginin yetersiz oldugun fark eder. Ogrencide bu
farkindaligin olusmasi kendisini 6grenmeye acik hale getirir.

e Anlagilabilirlik: Ogrencinin yeni bilgiyi kolayca anlamlandirmasi.

e Mantiklilik: 6grencinin yeni bilgiyi mantiksal ¢cergeveye oturtmast.

e Verimlilik: yeni bilginin yeni problemlerde kullanilabilmesi.
Uygulama 6rnegi;

5. Smif 3. Unite 1. Kazamim: “Haritalar iizerinde yasadig yer ve ¢evresinin yeryiizii

sekillerini genel olarak aciklar.”
Fiziksel Haritalarda Renkler Neyi Gosterir?

Fiziki haritalarda renkler yer sekillerini gdstermez. Yani yesil renkler ova; kahverengi
renkler dag degildir. Eger yesil renkler ova olsaydi sadece Cukurova, Carsamba ovasi
degil Konya ovasi, Pasinler ovasida yesil renk olmaliydi. Oysaki fiziki harita
incelendiginde Konya ovasi sari, Pasinler ovasi kahverengidir. Ayn1 mantikla sari
renkli yerler plato, kahverengi yerler ise dag degildir. Fiziki haritaya baktigimizda
Marmara bolgesindeki Catalca-Kocaeli platosunun yesil; I¢ Anadolu’da ki Bozok,
Haymana, Cihanbeyli gibi platolarin sar1; Erzurum-Kars platolarinin ise kahverengi

ile gosterildikleri goriiliir.

Fiziki haritalarda renkler sadece yiikseltileri gosterir. 0-500 arasi yesil; 500-1000 aras1

sar1; 1000-1500 aras1 turuncu; 1500 iistii ise kahverengi ile gosterilir.

Tiirkiye’de Cukurova, Silitke, Bafra ve Carsamba, Gediz, Bakirgay, Kiiciik Menderes
ve Biiylik Menderes gibi kiy1 ovalar1 0-200 metre arasinda yer aldigindan fiziki
haritalarda yesil renk ile gosterilirken i¢ kisimlarda yer alan Konya, Kayseri ve

Eskisehir ovalar1 500 ile 1500 metre yiikseltide yer aldigindan sar1 veya turuncu;
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ozellikle Dogu Anadolu’da yer alan ve ortalama yiiksekligi 1500metreden fazla olan
Elazig, Erzurum, Mus ve Bingol ovalari ise kahverengi ile gosterilmektedir. Yine
platolarda da ayn1 durum séz konudur. Ornegin Marmara Bolgesinde bulunan Catalca-
Kocaeli platosu 500 metreden az yiikseltiye sahip oldugu i¢in fiziki haritada yesil renk
ile gosterilirken; I¢ Anadolu Bélgesinde yer alan Haymana, Obruk, Cihanbeyli ve
Bozok platolar1 1000-1500 metre arasinda yer aldig1 i¢in sar1 renkle gosterilir. Dogu
Anadolu Bolgesinde yer alan ve yiikseltisi 1500 metreden fazla olan Erzurum-Kars ve
Ardahan Platolar1 ise kahverengi ile gosterilir (Tokcan, 2015: 143).

; Kalic1 Kar
2500 m
/ Koyu Kahverengi
2000 m
/ Kahverengi
1500 m

Turuncu

1000 m
Sar1
500 m

/ Acik Yesil
200m

/ Yesil
0 metre

Acik Mavi

-500m

Mavi
-1000 m

Koyu Mavi

Sekil 2.25. Fiziki haritalar i¢in hazirlanan yiikselti ve renk iligkisi semasi.
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2.4.72 Kavram Karikatiirii

Mizahi karikatiirlere benzeyen bu tiirde karakterler bilimsel konularda birbirleriyle
tartisma yasarlar. Karakterlerden birinin konusmasi dogruyken diger karakterlerin
konusmalar1 6grencilerin sahip oldugu genel kavram yanilgilarini igerir (Tok, 2010).
Hazirlanan karikatiirlerdeki goriisleri savunan karakterlerin 6grencilere ipucu verecek
Ozellikler tastmamast ve karikatiirde ifade edilen goriisler dogru ifadenin yaninda
herhangi bir ifadeyi degil, 68rencilerin sahip olduklar1 onlara mantikl1 gelen kavram
yanilgilarin1 i¢cermelidir gerekir (Keogh, Naylor, 1999 akt. Tokcan, 2015; Tokcan,
2015). Ogrenciler bu karikatiirlere baktiklarinda hangi karaktere neden katildiklarini
belirtmelidirler (Yayla, 2012).

Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Suf 3. Unite 2. Kazamim: “Tiirkiye 'nin niifusunun dagilisint etkileyen faktérlerden

hareketle Tiirkiye 'nin demografik ozelliklerini yorumlar.”
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Sekil 2.26. Kavram karikatiirii drnegi
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2.4.73 Kelime liskilendirme Testi (KiT)

Kelime iligkilendirme testleri, dnceden belirlenmis kelimelerin d6grencilere hatirlattig
cagrisimlarin incelenme firsatin1 sunar. Ogrencilere Onceden belirlenmis bazi
kelimeler verilir ve 6grenciler bu kelimelerin karsilarina akillarina gelen, cagrisim
yapan sozclikleri yazarlar. Kelime iligskilendirme testleri 6lgme araci olarak

kullanilabilecegi gibi tanilama amagli da kullanilabilir (Simsek, 2015).

KiT’ler hazirlanirken dgretmen konuyla ilgili en dnemli olan en az 5 en ¢ok 10 kavram
secer. Her kavram farkli bir sayfaya gelecek sekilde alt alta on defa yazilir. KiT’in ilk
sayfasinda teknigin uygulanmasina iligkin bir yonerge ve 6rnegi bulunmalidir. Her
kavram sayfasi i¢in ogretmen &grencilere 30 saniye verir. Ogrenciler 30 saniye
boyunca akillarina gelen cevaplar yazarlar. Ogretmen siireyi kontrol etmeli ve
ogrencilerin siire bitmeden diger sayfalar1 gormelerine izin vermemelidir (Bahar vd.

2015).

KiT’ler iki sekilde degerlendirilebilir. Ilki yazilan cevaplarm uygunluguna bakilip
puanlama yapilmasidir. Ikincisi ise cevaplardan frekans tablosu olusturup bu tablo ile
bir kavram ag1 olusturmaktir. Bu sayede dgrencilerin kavramlar arasi iligkileri nasil
gordiigii ortaya ¢ikar. Sonuca gore 6gretmen de eksikliklerin farkina varabilir (Tokcan,
2015). Frekans tablolari iki boyutlu olarak hazirlanir. Tablonun sol tarafindaki siituna
Ogrencilerin cevaplari, en st satirma da kullanilan anahtar kavramlar yazilir.
Kavramlara verilen cevaplarin kag kez tekrarlandigina gore tablo doldurulur. Tablodan
bir kavram ag1 olusturabilmek i¢in Kesme Noktasi (KN) teknigi kullanilir. Frekans
tablosuna gore herhangi bir kavrama verilen en fazla ortak cevap sayisidir. Bu
sayisinin 3-5 say1 asagist KN olarak kullanilir. KN belli araliklarla azalmaya devam
ederek haritadaki tiim cevaplar kullanilana kadar devam eder. KN yukarisinda bulunan
kavramlar ve cevaplar 6nce yazilir. Daha sonra sirasiyla digerleri eklenir. ( Bahar vd.

2015).
Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sinif 6. Unite 4. Kazanim: “Yénetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlar

analiz eder.”
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Siyasi partiler, sivil toplum kuruluslari, medya ve kamuoyu kavramlar altta 6rnekte
oldugu gibi ama her biri ayr1 sayfada olacak sekilde alt alta on kez yazilmalidir. Her
kavramla ilgili cagrisim yapan kelimeleri kavramlarinin karsilarina yazmalari istenir.
Ogrencilere her kavram i¢in yaklasik 30 saniye verilerek sayfalar1 doldurmalar1 istenir.
Siire bitince herkes ayni anda diger kavramin bulundugu sayfaya gecer. Tim
kavramlar bitene kadar etkinlik devam eder. Ogretmen bunu isterse ders dncesinde 6n
bilgileri goriip slireci degerlendirmek igin, isterse de ders sonunda degerlendirme

yapmak i¢in kullanabilir.

Siyasi partiler................ Sivil toplum kuruluslari..................
Siyasi partiler................. Sivil toplum kuruluslari..................
Siyasi partiler................. Sivil toplum kuruluslari..................
Siyasi partiler................. Sivil toplum kuruluslari..................
Siyasi partiler................. Sivil toplum kuruluslari.....................
Siyasi partiler................. Sivil toplum kuruluslari..................
Siyasi partiler................. Sivil toplum kuruluslari..................
Siyasi partiler................. Sivil toplum kuruluslart..................
Siyasi partiler................. Sivil toplum kuruluslari..................
Siyasi partiler................. Sivil toplum kuruluslari....................
Medya.......ccovvvennnnnn. Kamuoyu..................
Medya........ovvvennnnnn. Kamuoyu..................
Medya.........ccoeenennen. Kamuoyu..................
Medya.........oooeveninn Kamuoyu..................
Medya........cooovvennnnn Kamuoyu..................
Medya..........ccooeeeen. Kamuoyu..................
Medya.........ccevnvennnn. Kamuoyu..................
Medya.........ccevnvennnn. Kamuoyu..................
Medya..........ccooeeeen. Kamuoyu....................



96

2.4.74 Kese Kagidi

Uygulama her &grenciye bir kese kagidi vermekler baslar. Ogretmen konunun ne
oldugunu sdyler ve tiim 6grenciler ellerindeki kese kagitlarinin tizerine bildiklerini
yazarlar. Ardindan 6gretmen gruplar olusturur. Gruplar konuyla ilgili bildiklerini
kendi iglerinde paylasirlar yeni o6grendikleri bilgileri kagitlara yazilarak kese
kagitlarinin i¢ine Koyarlar. Her 6grenci kese kagidinin igindeki ve disindaki bilgileri

kiyaslayarak diistincelerini grup ig¢inde paylasir (Gokalp, 2016).

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sinif 6. Unite 3. Kazanim: “Yonetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlar

analiz eder.”

Her 6grenciye kese kagidi dagitilmasiyla etkinlik baslar. Ogretmen énce konunun
yonetimin karar alma siireci oldugunu sdyler. Ogrenciler kagitlara siyasi partiler, sivil
toplum kuruluslari, medya ve bireyler ile baglantili olarak bildiklerini yazarak atarlar.
Etkinligin bu kismi bitince gruplar olusturulur. Her grup kendi i¢inde bilgi paylagsmaya
baslar. Kese kagidinin igine atilan bilgiler sirayla okunur. Eger 6grencilerin kendi
keselerinde olmayan bir bilgi varsa bunu kendi kese kagitlarinin iizerine yazarak
eklemelidirler. Bilgi paylasimi bitince gruplar yine kendi i¢lerinde konuyla ilgili

diisiincelerini tartismalidirlar.

2.4.75 Kim Oldugunu Bul

Ogrencilerin konuyu gozden gegirmelerini saglar. Un-Acikgdz (2004) uygulama

islemlerini soyle siralamistir:

1. Kagitlara, 6grencilerin sayis1 kadar, konuyla ilgili bazi yenilikler, dogrular,
yanlislar, 6rnekler vb. yazilir.

2. Kagitlar dagilir ve 6grenciler sectikleri kagitlar iistlerine asarlar.

3. Ogrenciler ayaga kalkarlar ve dolanmaya baslarlar. Ogrenciler iizerlerindeki

kagitlara bakarak kimin hangi 6zelligi tasidigini not ederler.



97

4. Tamamlanan not alma islemlerinden sonra 6grenciler yerlerine oturup kimlerin

hangi ciimleleri tagidig1 ve neden dyle oldugu hakkinda konusulur.

Bu teknik pazar yeri teknigi ile karistirllmamalidir. Pazar yeri tekniginde 6grenciler
tizerlerinde kendi doldurduklar1 kagitlar1 tasirlar. Kim oldugunu bul tekniginde ise

ogrencilere 6gretmenlerin hazirladiklar kagitlar dagitilir.
Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sif 3. Unite 4. Kazanim: “Diinyamin farkli dogal ortamlarindaki insan

vasantilarindan yola ¢ikarak iklim 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.”

Bu etkinlik sinif dig1 bir ortamda, 6grencilerin rahat¢a hareket edebilecegi bir sekilde
yapilmalidir. Oncelikle &grenciler ile bir ¢ember olusturulmalidir. Bir 6nceki
kazammlarindan hareketle iklim ve etkileri konusu kisaca oOzetlenir. Ogretmen
tarafindan daha 6nce hazirlanmis olan kagitlar 6grencilerin sirtina yapistirilir. Etkinlik
kapsaminda kesinlikle konusulmayacagi, yalnizca mimiklerle hareket edilecegi
belirtilmelidir. Onceden hazirlanan kagitlarda diinya iizerinde gériilen iklimlere ait
ozelliklerle ilgili 'beni goriince iisii', 'coldeymissin gibi hisset', 'ben bir kutup ayisiyim'
gibi climleler yer almaktadir. Her 6grenci kendi sirtinda yazilani gérmeden ve
bilmeden arkadaglarinin sirtinda yazan seye gore mimikleriyle tepki vermelidir.
Ogretmenin siireci baslatmasiyla birlikte herkes serbest bir sekilde dolasarak etkinligi
hayata gecirmeye baslar. Gerekli siirenin bitmesinin ardindan tekrar ¢emberde
toplanilir ve 6gretmen herkesin tahminlerini, degerlendirmelerini alir. Bu asamadan
sonra sirtlarindaki kagitlart alip bakmalarini ister. Etkinligin ardindan konu smif

ortaminda etkinlikte yer alan ayiric1 6zellikler vurgulanarak anlatilir.
2.4.76 Konusma Biletleri

Ogrencilerin esit siirede konusabilme hakkini saglayan bir tartigma teknigidir. Bu
teknikte 0gretmen Ogrencilere konusma biletleri verir. Biletlerde 6grencilerin kag
dakika konusabilecegi yazar. Her Ogrencinin bileti ayni konusma hakkina sahip
olmalidir. Ogrenciler her konusma hakki aldiginda biletlerinden birini kullanmis olur

(Gokalp, 2016).
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Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smif 2. Unite 4. Kazanim: “Osmanli Devleti 'nde 1slahat hareketleri sonucu ortaya
¢tkan kurumlardan hareketle toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda ¢ikarimlarda

bulunur.”

Osmanli Devleti’nde ortaya c¢ikan islahatlarin neler oldugu ve bunlarin topluma,
ekonomiye olan yansimalar1 hakkinda konusulmalidir. Ogretmen ders dncesi tartisma
icin ayiracagi vakti Ogrenci sayisina gore dakikalara ayirip konusma biletlerini
hazirlamalidir. Biletlerin iizerine ka¢ dakikalik konusma hakki oldugu yazilmalidir.

Tiim biletler kullanildiginda tartigma 6zetlenip sonuca baglanir.

2.4.77 Konusma Halkasi

Halkalar kisiler arasi esitlik, giicii paylasma ilkesine dayanir. Problem ¢6zme, karar
verme ve tartisma icin kullanilir (Winters, 2014 akt. Ozerbas ve Arslangilay, 2015).
Sinifta halka olarak oturan 6grenciler sirayla konu hakkinda fikirlerini belirtiler.
Konusma sirasinin hangi 6grencide oldugunun belli olmasi i¢in 6grenciler konusurken
ellerinde bir nesne tutarlar (kalem, sise vb.). Konusma nesnesi sirayla dgrencilere
verilir (Ozerbas ve Arslangilay, 2015). Bu ¢ogu zaman grencilerin empati yaparak

duygularini ifade etmeleri i¢in kullanilir (Cengizhan, 2015).

Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smuf 1. Unite 1. Kazamm: “Iletisimi etkileyen tutum ve davranislar: analiz ederek

kendi tutum ve davramslarin sorgular.”

Ogrencilerin olusturdugu halkada iletisimdeki olumsuz ve olumlu durumlar hakkinda
empatik bir tartigsma yiiriitiilmelidir. Konugma sirasinin kimde oldugunu belirtmek i¢in
secilen bir nesne sirayla 6grenciler arasinda dolastirilarak herkesin fikrini belirtmesi

saglanir.
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2.4,78 Koselenme

Cogunlukla birden fazla cevabi olan bir problemin secildigi bu teknik &grencilere
problem hakkinda bilgi toplama, karar verme ve ¢dziim iiretme firsat1 sunar. Un-

Acikgoz (2004) bu teknigin uygulama asamasini soyle belirtmistir:

1. Tartismali ¢ézlimleri olan problemin se¢ilmesi ve agiklanmasi

2. Coziimlerin kartonlara yazilarak sinifin ¢esitli koselerine asilmast

3. Ogrencilerin kendine en uygun gelen ¢dziimiin asili oldugu koselere gidip
orada toplanmalar1

4. Ayni kosedekilerin olusturdugu grupta o koseyi se¢me nedenlerinin
tartisilmasi ve gerekgelerin hazirlanmasi

5. Hazirlanan gerekcelerin sinifa agiklanmasi, tartisilmasi ve karar verilmesi.

Koselenme teknigi goriis gelistirme ile karistirilabilir. Goriis gelistirme tekniginde
Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Kesinlikle
Katilmiyorum koseleri vardir. Ogrenciler celiskili bir konu hakkinda bu basliklardan
istedikleri altinda toplanip tartigma yiiriitiirler. Késelenme de ise 0grenciler geligkili

durumlarinin ¢oziimlerini kendileri bularak koselerini olustururlar ve tartisirlar.
Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Smuf 2. Unite 4. Kazanim: “Kiiltiirel gelerin, insanlarin bir arada yasamasindaki

)

roliinii analiz eder.’

Ogrencilere “Toplumumuzun bir arada yasamasinda etkili olan kiiltiirel dgeler neler
olabilir?” sorusu yoneltilir. Cevaplar nedenleri agiklanmadan belirtilir. Ortak cevaplar
biiyiik bir kagida yazilarak koseler olusturulur. Ogrenciler kendilerine uygun olan
koselere giderek grup olustururlar. Gruplar neden bu cevabi segtiklerini agiklayarak
tartismay1 baglatirlar. Tartigsma sonunda toplumu bir arada tutan kiiltiirel 6gelere karar

verilir.
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2.4.79 Kum Saati

Konular hakkindaki on bilgilerin ve sonradan ogrenilen bilgilerin bir arada

goriilmesini saglayarak iliski kurmada yardime1 olur (Gokalp, 2016).

Ogrencilerden kagitlara bir kum saati sekli ¢izmelerini beklenir. Bu saatin ortast konu
yazilir. Ust kismina 6grenciler konuyla ilgili &n bilgilerini yazarlar, alt kismina ise
konu iglendikten sonra 6grendikleri yeni bilgileri yazarlar. Sonugta 6grencilerden bu

kum saatinin agiklamasi beklenir.

On Bilgiler

Konu Bagligi

Yeni Ogrenilen
Bilgiler

Sekil 2.27. Kum saati teknigi i¢in hazirlanmis uygulama semasi

2.4.80 Listeleme

Diisiinme tekniklerinin birlesmesinden olusan yeni bir tekniktir. Ogrenci gruplari ilgi
duydugu konular1 oncelik siralarina gore listelerler ve olusturduklar: listelerini
tartigirlar.  Ogrencilerde orgiitleme ve tartisma yetenegini gelistirmek amaciyla
kullanilan bu teknikte grup tiim smif veya kii¢iik 6grenci topluluklarindan olusabilir
(Partin, 1999 akt. Tok, 2006).

Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smif 7. Unite 4. Kazanim: “Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢éziimiine

’

vonelik fikir onerileri gelistirir.’
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Ogretmen kiiresel sorunlarn canlilarin yasamina etkilerinin iizerinde durarak
(gerekirse Fen ve Teknoloji 6gretmeninden destek alinabilir) ve bu sorunlarin
¢Ozlimiiniin yagantimizin devami i¢in gerekli oldugunun altini ¢izerek konuyu anlatir.
Daha sonra o6grencilerden Oncelik sirasina goére hangi soruna hangi ¢oziimi
getireceklerini listelemelerini ister. Listeleme islemi bittikten sonra her 6grencinin
kendi listesini agiklamasini ister ve bu asamada sinifta karsilikli fikir aligverisi
hakimdir. Boylece 6grencilerin hepsi diger arkadaslarinin fikirlerini 6grenirken ayni

zamanda kendi diisiincelerini savunurlar.

2.4.81 Mahkeme

Mahkeme bir tartisma teknigidir. Uygulama ve bir kazananiin olmasi bakimindan

miinazara teknigine benzemektedir. Bu teknigin uygulama bi¢imi soyledir:

Onceden belirlenmis bir konu tiim 6grencilere dagitilir ve 6grencilerin hazirlanmasi
beklenir. Ogrenciler arasindan bir hakim, iki avukat, arastirmacilar, taniklar ve katip
secilir. Gorev almayan diger Ogrenciler ise jiiri olarak segilir. Hazirlanilan konu
tizerine sinifta bir mahkeme kurulur ve avukatlar savunmalarini yapar. Taniklar ve
aragtirmacilar ise kanitlar1 sunar. Avukatlar jiiri tiyelerini ikna gabasina girerler. En
son kisimda hakim yanlis veya eksik olan noktalar1 belirtir ve jiiriden kimin hakh

oldugunu belirlemeleri istenir (Gokalp, 2016).

Mahkeme teknigi uygulamasinda dikkat edilecek noktalar:

e Konu se¢imi
e (evre secimi
e Ogrencilerin rol se¢imi (mahkemeye dahil olup olmayacag1)

e (Odak noktasi se¢imi (Tok, 2010).

Uygulama 6rnegi (AGO);

6.Smif 6. Unite 6. Kazanim: “Tiirk tarihinden ve giincel érneklerden yola ¢ikarak

toplumsal hayatta kadina verilen degeri fark eder.”
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Ogrencilere 6ncelikle hazirlanmalari i¢in “Tiirk tarihinden ve giincel drneklerden yola
cikarak toplumsal hayatta kadma verilen deger” konusu verilir. Ogrenciler kendi
aralarindan 1 hakim, 2 avukat, tanik, arastirmaci ve Katip se¢melidirler. Bunlarin
disinda kalan tiim Ogrenciler ise karar verici jiiri konumunda olurlar. Hakim
degerlendiricidir. Avukatlardan biri kadina deger verildigini oteki ise deger
verilmedigini savunmalidir. Ogrenciler arasindan konu ile anis1 olanlar tanik olarak

secilebilir. Aragtirmacilar bulduklar1 kanitlart mahkemede sunabilirler.

Smifta mahkeme kurulduktan sonra herkes roliiniin geregini tistlenerek kanitlarla
birlikte jiiriyi etkilemeye c¢alisir. Hakim en son yanlis veya eksik olan noktalar varsa

deginip sozi jiiriye birakir ve jiiri verdigi karar1 agiklar.

2.4.82 Mektup/Telgraf

Sinifin gruplara ayrilarak birbirlerine bir konu hakkinda yazili olarak soru vermeleri
ve yazili olarak cevaplarini aldiklar tekniktir. Sorular ve yanitlari sesli okunarak tiim
ogrenciler tarafindan degerlendirilir (Sonmez, 2015). Ogrenilmis konularin
Ol¢iilmesini, gdzden gegirilmesini saglar. Hazirlanan sorulardan ve cevaplardan yola

cikilarak 6gretmen 6grenmenin gergeklesip gerceklesmedigini gorebilir.
Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Siif 5. Unite 4. Kazamm: “Vatandashk sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkisi

)

agisindan vergi vermenin geregi ve 6nemini savunur.’

Sinif 3-4 gruba ayrilir ve her grup bir bagka gruba sormak tizere vergi hakkinda sorular
hazirlar. Soru hazirlama asamasi bitince gruplar mektup gibi birbirlerine sorularini

gonderirler. Gruplar sorulart sesli okuyarak cevaplandirirlar.
2.4.83 Mim (Pantomim)

Pantomim sessiz ve bedensel bir ifade seklidir. Alistirmalara basit ifadelerle baslanip

konu veya kavramlarin anlatimina gegilebilir. Bu teknii sessiz sinema oyunu gibi
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diisiinebiliriz. Ogrencilerin anlama becerilerinin gelisimine yardimci olur (Gokalp,

2016).

Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Siif 5. Unite 2. Kazanim: “Yasadigi yer ve ¢evresindeki ekonomik faaliyetlere bagl

olarak gelisen meslekleri tanir.”

Ogrencilerden goniillii olanlar sectikleri meslekleri sessiz kalarak beden hareketleriyle

arkadaslarina anlatmaya ¢aligirlar.

2.4.84 Nesi Var?

Bu egitsel oyun 0grenilen konularin gézden gegirilmesi ve yeni bilgiler elde edilmesi
icin kullanilabilir. Oyunun kurallar1 sinifla birlikte belirlenir. Burada belirlenecek
kurallar soyledir: Kag¢ tahmin hakki var?, Kag¢ ipucu verilmelidir?. Kurallar
belirlendikten sonra bir 6grenci smif disina ¢ikarilarak hangi konunun veya olanin
buldurulacagma karar verilir. Sinifa tekrar alinan 6grenci “Nesi var?” sorusuyla
belirlenen konuyu bulmaya calisir. Ogrenciler konu hakkinda bildiklerini ipucu olarak

verip tahmin edilmesini saglar (Gokalp, 2016).

Uygulama drnegi (AGO);

5. Smif 4. Unite 4. Kazanim: “Bulus yapanlarin ve bilim insanlarimin ortak

’

ozelliklerini belirler.’

Gonitlli bir 6grenci disart ¢ikarilir. Smifta kalan 6grenciler hangi bilim insam
hakkinda ipucu vereceklerine karar verirler. Yeniden smifa aliman Ogrenci
arkadaglarina Nesi var? Sorusunu sorarak bilim insaninin kim oldugunu tahmin

etmeye calisir.
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2.4.85 Ogrenci Takimlar

Derslerin hedeflerine takim olarak ulasmak ve basarmaktir. Ogrenci takim
tekniklerinin; takim O6diilli, bireysel degerlendirilebilirlik ve basar1 i¢in esit firsat
olmak iizere ii¢ 6zelligi vardir. Ogrenci takimlar1 teknigine giren teknikler iki gruba
ayrilir. Birinci grupta her konuya ve diizeye uygun olan dgrenci takimlari-basart
béliimler (OTBB) ile takim oyun turnuva (TOT), ikinci grupta ise, belli konu alanlart
i¢in egitim programi bi¢iminde diizenlenmis takim destekli bireysellesme Ve isbirlikli-

birlestirilmis okuma ve kompozisyon yer alir (Un-Acikgdz, 2004).
2.4.83.1 Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri (OTBB)

Slavin tarafindan gelistirilen bu teknigin bes ana 6gesi vardir: sunumlar, takimlar,
sinavlar, bireysel ilerleme puanlar1 ve takim 6diilii. Slavin’e (1992) gore bu teknik tek
dogru cevaplari barindiran tarih ve cografyanin bazi konulari gibi olan iyi planlamis
derslerin 6gretimi i¢in uygundur (akt. Zarrillo, 2012). OTTB bir yontem degil,

ogrencilerin bireysel siif ¢caligmalarina alternatiftir (Zarillo, 2012).
Un-Agikgdz (2014) teknigin bes ana dgesini su sekilde agiklamistir:

Sunum: Ogrenme malzemesinin konudan sapmadan Ogretmen tarafindan
sunulmasidir. Sunum siirecinde 6grencilere ne 6greneceklerini ve bunun neden 6nemli

oldugunu konusunda bilgi verilir.

Takimlar: Takimlar 6gretmen tarafindan heterojen olacak sekilde olusturulur.
Takimlar olusturulmadan once tiim dgrenciler ayni smava girer. Ogretmen smav
sonuglarina gore 6grencileri siralar ve her puan gurubundan 6grencilerin oldugu takimi
olusturur. Her takima bir isim verilir. Bes alt1 haftalik uygulamadan sonra takimlar
yeniden olusturulur. Bu, diisiik puan alan takim 6grencilerine yeni bir sans tanir ayrica

ogrencilerin farkli sinif arkadaglariyla ¢aligmasini saglar.

Takimlar sunulan konu hakkinda ortak calisirlar. Takimin ana gorevi, iiyeleri

sinavlarda basarili olacak sekilde hazirlamaktir. Bu basamakta genellikle; 6grencilerin
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problemleri tartismasi, ¢alisma yapraklarindaki yanitlarin karsilastirilmast ve grup

arkadaglarinin yanliglarinin diizeltmesi gibi etkinlikler yer alir.

Sinavlar: Ogrenciler belirli araliklarla smavlara girerek kendi degerlendirmeleri

yapilir.

Bireysel Ilerleme Puanlari: Burada her 6grenciye ulasabilecegi bir amag belirlenir.
Ogrencilerin takimlarina katki saglayabilmeleri i¢in dnceki sinavindan daha iyi bir

basar1 elde etmelidir. Her 68rencinin takima esit sekilde katkida bulunma hakki vardir.

Takim Odiilii: Belirlenmis 6lgiitlere ulasabilen takimlar 6diillendirilir.

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Smmf 3. Unite 1. Kazamm: “Konum ile ilgili kavramlar: kullanarak kitalarmn,

okyanuslarin ve iilkemizin cografi konumunu tanmimlar.”

Sunum: Ogretmen akilli tahta ve kiire yardimiyla konuyu anlatir.

Takimlar: Ogretmen konuyla ilgili kazanim degerlendirme testi uygular ve dgrenciler
sinav sonuclarina gore O6gretmen tarafindan gruplandirilir. Her puan grubundan

Ogrencilerin olmasina dikkat eder. Her takima bir isim verilir.

Takimlar konuya ortak c¢alisir ve sinavlarda basarili olmaya gayret ederler. Grup

arkadaslarindan konu igeriginde sikint1 yasayanlara yardimer olurlar.

Sinavlar: Ogretmen tarafindan belli araliklarla yapulir.

Bireysel Ilerleme Puanlari: Burada her dgrenci takima katki saglama amacindadir. Her

Ogrenci bir 6nceki sinavindan daha iyi bir basar1 elde etmeye calisir.

Takim Odiilii: Ogretmenin belirledigi 6lciite ulasan dgrencilere 6diil verilir.
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2.4.83.2 Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

Bu teknikte Ogretmenin sunumu ve takim calismast OTBB’de oldugu gibidir.
Ogretmen 6nce dersi sunar ve 6grenciler konuyu takim arkadaslarina gretirler. Bu
teknikte OTBB’den farkli olarak ogrenciler sinav yerine, diger takimlarda ki
Ogrencilerle yarigirlar ve yarigma sonucu elde ettikleri puanlarla takimlarina destek
olurlar. Yarisma sirasinda, Ogrenciler cevaplamayr takimindan bagimsiz olarak
yaparlar. Ogrenciler, kendileriyle ge¢mis puanlari yaklasik olarak ayni olan
ogrencilerle ticer kisilik turnuva masalarinda karsilagirlar. Turnuva masasinda kazanan
ogrenci, kendisine ve takimima puan getirirmis olur. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar

toplanarak, takim puanlari elde edilir (Slavin, 1995; Gunter, 1999 akt. Ekinci, 2007).

Yiiksek diizeyde yeterlilik gosteren takimlar, OTBB’de oldugu gibi, takim &diilleri

kazanabilir.

Un-Agikgdz (2004) TOT icin uygulamay su sekilde anlatmistir:

Hazirlik: siniftaki her 6grenci i¢in 1’den 30’a kadar numaralanmig bir dizi kart
bulunur. Ogrenciler OTBB’de ki gibi homojen takimlara atamir. Takimlardaki

Ogrenciler basar1 siralarina gore eslestirilip turnuva masalarina atanirlar.

Etkinlikler: baslica etkinlikler; Ogretme, takim c¢alismasi, turnuvalar ve takim
odiiliidiir. Burada OTBB’dekinden farkl1 olarak sadece turnuvalar oldugu i¢in yalnizca

buna deginilecektir.

Turnuvalar bir ders saati boyunca devam eder. Her gruptan ortak noktalara sahip olan
ogrencilerin birlikte yarismasi amaglanir. Turnuvalar igin gerekli olan malzemeler;
masaya atanma yapragi, oyun yapragi, yanit kagidi, puanlama formu, masa i¢in oyun

yapragindaki sorularin numaralarini tasiyan bir deste karttir.

Turnuva baslangicinda gruplanan 6grenciler bir masaya oturtularak bu gruplara
rastgele numaralar verilir. Ogrencilere gerekli acgiklamalar yapilarak malzemeler
dagitilir. Oyunun baglamast i¢in ilk okuyucunun secilmesi gerekir ve en biiyiik

numarali kart1 segen 6grenci ilk okuyucu olur.
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[k okuyucu sectigi karta denk gelen soruyu yiiksek sesle okuyup yanitlamaya calisir.
Eger okuyucu cevabi bilmiyorsa tahmin hakki verilir. Yanlis cevaplasa bile
cezalandirilmaz. Bu kez hak solunda oyuncuya —ilk kars1 ¢ikici denilir- karsi ¢ikma
veya farkli yanit verme hakkina sahip olur. Eger cevap vermezse yada ikinci okuyucu
farkli bir cevap vermek isterse o da karsi ¢ikabilir. Karsi ¢ikicilar eger yanlis cevap
verirlerse kart kaybederler. Herkes yanitladiktan sonra ikinci kars1 ¢ikict (okuyucunun
sagindaki) yanit kartlarin1 kontrol eder dogru yanit1 yiiksek sesle okur. Eger karsi
cikicilardan biri yanlis cevap verirse 6nceden kazandigi bir kartt masaya geri birakir.

Eger kimse dogru yanit veremediyse kart masada kalir.

Ikinci tur icin kart okuyuculuk vb. gorevler bir sola kayar. Oyun &gretmenin
planlamasina gore devam eder. Oyun sonunda herkes elindeki kartlarin sayisini toplar

ve bu onlarin puanini olusturur.

Biitin oyunlar ayni anda oynanmalidir. Oyunlar oynanirken Ogretmen gruplari
dolasarak kontrol etmelidir. Oyun sonunda 6grenciler puanlarini hesaplayarak not

ederler.

Bu teknik not vermede kullanilmaz ancak buradan elde puanlari belli bir agirlikta sinav

notlarina eklenebilir.

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Siuf 3. Unite 2. Kazanim: “Tiirkiye'nin temel fiziki cografya ozelliklerinden yer

sekillerini, iklim ozelliklerini ve bitki ortiistinii ilgili haritalar tizerinden inceler.”

Ogretmen konuyu anlattiktan sonra hazirlik asamasi olan kisimda smifa iizerinde
numaralar yazili kartlar1 dagitir ve sinifi gruplara ayirir. Grup arkadaslari konuyu
birlikte ¢alisir ve birbirlerine destek olurlar. Turnuvalar kisminda 6grenciler kendi

seviyelerinde bir diger grupta bulunan arkadaslariyla bireysel olarak yarisirlar.

Etkinligin detayli hazirligi 6gretmen tarafindan yapilir. Turnuva basladiginda ilk
oyuncu sectigi karta denk gelen soruyu yiiksek sesle okuyup cevaplamaya ¢alisir. Eger

bilmiyorsa tahmin eder, yanlis cevaplarsa ceza almaz. Yanlis cevapladiginda hak ilk
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karsi ¢ikiciya geger. Karsi ¢ikma yanda farkli cevap verme hakkina sahip olur. Herkes
cevaplandiktan sonra ikinci karst ¢ikici yanit kartlarini kontrol eder ve dogru cevabi
yiiksek sesle okur. Kimse cevaplayamazsa kart masada kalir. Ikinci turda gorevler bir
sola kayar. Oyun sonunda herkes elindeki kartlarin sayisini toplar ve bu onlarin

puanini olusturur. Biitiin oyunlar ayni anda oynanur.
2.4.83.3 Takim Destekli Bireysellesme

Bir smiftaki, her 6grencinin ayni hizla 6grenmesini beklenemez. Bu géz 6niine alinip
her 6grenciye kendi 6n bilgilerine ve hazirbulunusluguna gore egitim verilmelidir.
Bundan hareketle takim destekli bireysellestirme her 6grencinin kendi hizinda

Ogrenmesini saglar.

Takim destekli bireysellestirmenin kendine 6zgii malzemeleri bulunmaktadir. Un-
Acikgdz (2004) bunu sdyle ifade etmistir: Takimlar OTBB ve TOT da oldugu gibi
belirlenir. Burada tiim Ogrencilere On-test uygulanir. Sonuglara gore programa
baslanir. Ogrenciler sirasiyla farli asamalardaki testlerle ilgilenir. Ilk olarak ders igin

bir baslangi¢ noktasi saptanir. Takim ¢aligmasi su sekildedir:

1. Ogrenciler kendi takimlar1 iginde ikili ya da {i¢lii gruplar olustururlar.

2. Yonlendirme sayfalarini okurlar, takildiklar1 yerleri 6gretmene sorarlar ve ilk
alistirma iizerinde ¢alismaya baglarlar.

3. Her 6grenci ilk alistirmalar1 kendi yapar, sonra takim arkadaslarindan birine
sayfada ters duran cevap anahtarlariyla kontrol ettirir. Eger hepsi dogruysa
baska konularla ilgili aligtirmalara gegebilir. Eger yanlislik varsa, 6grenci diger
ilk alistirmalar1 yapmay1 dener. Bu islem 6grenci hepsini dogru yapana kadar
devam eder.

4. Ogrenci son konu ile ilgili alistirma takimlarindan birini tam ve dogru olarak
yanitlayinca ona izleme testi verilir. Izleme testi on maddeliktir. Ogrenci testi
yalniz yanitlar. Testin sonunu takim arkadaglarindan biri puanlar. Eger puan
sekiz puan istii alirsa denetleyen puan kagidini imzalar ve 6grenci tinite testini

alabilir. Eger sekiz puan alamazsa 6gretmenden yardim istenir. Ogrencinin
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eksikleri lizerinde durulur. Calismasinin ardindan bir baska izleme formu

verilir. Izleme testini gegemeyen dgrenci iinite testini alamaz.

Ogretmen haftalik olarak takimlarin tamamladig1 iinite sayisina ve puanina bakarak

takimin puanini hesaplar. Bu puanlara gore takimlar odiillendirilir.

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sinif 6. Unite 1. Kazanim: “Demokrasinin temel ilkeleri agisindan farkl yonetim

’

bicimlerimi karsilastirir.’

Konu bir 6nceki ders ogretmen tarafindan anlatilmigtir. Ogretmen ydnetim
bicimlerinin her biriyle ilgili kolay, orta ve zor derecede calisma kagitlar1 hazirlar.
Bunun diginda sinifi gruplara ayirmak i¢inde bir kazanim degerlendirme testi hazirlar.
Dersin basinda bu testi uygular ve 6grencileri aldiklar1 puanlara gore karisik olacak
sekilde gruplandirir. Ogrenciler kendi takimlari iginde ikili ya da iiglii gruplar
olustururlar. Kitaptan ya da 6gretmenin hazirladigi ¢alisma kagitlarindan konuyu
okuyup takildiklari yerleri 6gretmene sorarlar. Her 6grenci ilk alistirmayi kendi yapar
ve takim arkadaslarindan birine kontrol ettirir. Eger dogruysa baska konu basligina
gecebilir. Eger yanligsa basa doner. Konu ile ilgili biitiin basliklar bu asamalardan
gecerek tamamlandiktan sonra 6grenciye izleme testi verilir. Ogrenci testi kendi basina
yapar. Eger sekiz puan {istii alirsa linite testine gecebilir, alamazsa 6gretmenden destek
alir. Her 6grenci bu sekilde 6gretmen kontroliinde devam eder ve 6gretmen ayni
zamanda Ogrencilerin haftalik puanlarini hesaplar, bu puanlara goére Ogrenciler

odullendirilir.

2.4.83.4 isbirlikli-Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon

Ogretmen temel okuma kaynaklarmi kullanarak farkli okuma seviyelerinden olusan
ogrencileri ikili olarak eslestirir. Ogrencilerden biri metni esine okuyarak metnin nasil
sonuglanabilecegini ve metin hakkinda ne diisiindiiglinii sorarken, ayni zamanda esler
birlikte metnin ana temasini bulmaya ¢alisirlar. Ogrenciler bu okuma sirasinda okuma
becerilerini gelistirirler. Okuma sonrasi sinavlara dahil olma zamaninin kararini esler

birlikte hazir olunca karar verirler. Okuma sonu yazilan bireysel kompozisyonlardan
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alinan puanlar eslerin notlarina katki saglar (Slavin 1995; Cruickshank, 1999 akt.

Ekinci, 2007).
Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Siif 6. Unite 2. Kazanim: “Tiirkive Cumhuriyeti Devleti'nde yasama, yiiriitme ve

yargi gii¢leri arasindaki iligkiyi agiklar.”

Ogretmen smifi ikili olarak eslestirir. Konuyla ilgili bir metin hazirlar ve sinifa dagitir.
Ogrencilerden biri metni esine okur ve nasil sonuglanabilecegini sorar. Ayni1 zamanda
birlikte ana temay1 belirlemeye calisirlar. Hazir olduklarinda sinavlara dahil olurlar.

Okuma bittikten sonra yazilan kompozisyonlar eslerin notlarina katki saglar.
2.4.86 Ogrenme Galerisi

Biten her {inite veya konu basgligi hakkinda, ogrenilenleri gozden gecirmek ve
eksiklikleri gérmek amaciyla yapilan 6n hazirhig: gerektirmeyen bir tekniktir. Ogrenci
gruplar1 olusturulduktan sonra bu gruplardan ne 6grendiklerini bir kagida listelemeleri
istenir. Hazirlanan her liste sinifta bir koseye asilir. Tiim 6grencilerden bu listelere goz
atip kendi listelerinde olmayan ama Ogrendikleri maddeleri isaretlemeleri istenir.
Burada hangi maddenin ka¢ kisi tarafindan Ogrenildiginin tespiti yapilir.

Degerlendirme ve pekistirme amacli kullanilir (Gokalp, 2016).
2.4.87 On Siir-Son Siir

Dersin giris ve sonu¢ basamaklarinda ayni kavram ve kisa bir ciimlenin kullanilarak
iki kez akrostis siir yazilmasi gereken bir tekniktir. Teknigin amaci 6grencilerin 6n
bilgilerini dogrulugunu kontrol ederek yeni bilgilerin ne kadarmin 6grenildigine
bakmaktir. Teknik bireysel veya grup uygulamas: i¢i uygundur. Giris asamasinda
yazilan akrostis siirler dikkate alinarak eksik veya yanlis 6grenmelerin tespiti yapilir.
Ogrenme siireci bu bilgilere gore diizenlenerek yapilir. Dersin sonunda dgrenciler veya
gruplar tekrar ayn1 kavram ig¢in akrostis siir yazarlar. Uygulama sonunda §gretmen
herkesin siirlerindeki farkliliklari tespit etmesini ister. Bu teknik sayesinde 6grenciler

stire¢ icindeki degisimlerini fark edebilirler (Keeley, 2008).
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Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Siif 6. Unite 2. Kazanim: “Tiirkive Cumhuriyeti Devleti nde yasama, yiiriitme ve

vargi giigcleri arasindaki iliskiyi agiklar.”

On bilgileri 6lgmek igin secilen bir veya daha fazla kavram hakkinda akrostis olacak
bir siir yazilir. Ogretmen bu siirlerden eksik bilgilerin varligmi 6grenip dgretimi ona
gore diizenleyebilir. Ders sonunda ise ayni kavramlar i¢in yeniden bir akrostis

yazdirarak 6grenmeleri kontrol eder.
2.4.88 Ornek Olay Inceleme

Gergek bir olay veya gerceklesmesi muhtemel bir olay segilerek sinif ortamina
getirilir. Burada o6grenciden beklenen durumu anlayip farkliliklart gbéz Oniinde
bulundurarak problemi ¢ozmesidir. Ornek olay Ogrenciye sunulur ve gerekli
aciklamalar yapilir. Kavrama diizeyindeki davranislarin kazandirilmasi beklenen bu
teknikte amag¢ toplum igindeki farkliliklara dikkat c¢ekerek problemlere ¢6ziim
tiretmektir (Gokalp, 2016).

Ornek olay tekniginin kullanilmasinda asagidaki hususlara dikkat edilmelidir:

1. Ornek olayda verilen ana problem ve temel ayrmtilar gergekgi olmalidir.

2. Problemle alakali 6n bilgiler 6grencilere verilmelidir. (Yazili metin, film
izletme, sinifta dramatize etme).

3. Ogretmenin ders dncesi hazirladig1 yonlendirici sorular sorulmali (nedenleri,
olus sekli, sonuglari) ve bu sorular tizerinden tartigsma yiiriitiilmelidir.

4. Tartigmanin sonuglari ilke, sonug ve oneriler seklinde yazilmalidir.

5. Ortaya ¢ikan ilke, sonug¢ ve Onerilerin benzer durumlarda nasil kullanilacagi

konusulmalidir (Tagdemir, 2000:151, akt. Sengiil, 2006).

Ornek olay inceleme tekniginin uygulamasinda ii¢ yol vardir. ilki drnek olay
Ogretmenin hazirlayip tartismaya agmasi, ikincisi ornek olayr dgrencilerin yazip
tartismaya agmasi, liclinciisii ise hazir 6rnek olay metinlerinin kullanilmasidir (Aydin,

2011).
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Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Sif 3. Unite 4. Kazamm: “Temel haklardan yerlesme ve seyahat ézgiirliigiiniin

kisitlanmasi halinde ortaya ¢ikacak olumsuz durumlara ornekler gosterir.”

Hilal yaz tatilinde babasinin isi dolayisiyla ailesiyle birlikte Kuzey Kore’ye gider.
Kuzey Kore’yi ¢ok begenen Hilal burada kendisine bir arkadas edinir. Arkadas1 Yu
Jin ile ¢ok iyi vakit geciren Hilal, babasina burada kalmak istedigini soyler. Babasi
Hilal’e ilkelerine donmek zorunda olduklarini, burada kurallarin ¢ok sert oldugunu ve
istedikleri gibi burada kalamayacaklarin1 sdyler. Ertesi giin ailesiyle birlikte baska
sehirleri gormek icin yola ¢ikan Hilal ve ailesi yolda gorevliler tarafindan durdurulup
izin belgeleri istenir. Hilal orada sehir disina ¢ikmak i¢in bir izin kagidina ihtiyaglari
oldugunu ogrenir. Bunu duyunca iiziilen Hilal arkadagi Yu Jin’e onlarla birlikte
Tirkiye’ye gelip gelemeyecegini sorar ve orada gezmek i¢in izine ihtiyaglari
olmadigini sdyler. Yu Jin ise Kuzey Kore vatandaslarinin yurt disina ¢ikamadiklarini

hatta sehir disinda yasayan insanlarin bagkente bile gidemeyeceklerini soyler.
1. Siz Hilal’in yerinde olsaydiniz orada kalmak ister miydiniz?

2. Hilal orada hangi 6zgiirliiklerin kisitlandigini gérmiistiir?

3. Ulkemizde bu dzgiirliikler kisitlanabilir mi?

2.4.89 Oykii Olusturma

Ogretmenin smifa getirecegi bir resim, olay durumu veya eksik hikayeden dgrenci
gruplarimin  kendi Oykiilerini  olusturmalaridir.  Olusturulan  Oykiiler simifga

degerlendirmeye alinirlar (Uzundz, 2013).
Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Smuf 1. Unite 4. Kazanim: “Cocuk olarak haklarindan yararlanamaya ve bu

1

haklarin ihlal edildigi durumlara ornekler verir.’
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Resim 2.2. Oykii olusturma teknigi i¢in kullanilabilecek resim (URL-3, 2019)

Sinif sayisina gore dgretmenin sayisini belirleyecegi gruplar olusturularak yukarida
bir ornek olarak verilen resme bakarak buradaki ¢ocugun hangi haklarimin ihlal
edildigi ile ilgili bir Oykii yazmalari istenir. Yazilan Oykiiler hakkinda sinifga

degerlendirme yapilmaya 6zen gosterilir.

2.4.90 Ozel Ders Grubu

Cok yavas veya ¢ok hizli 6grenen Ogrenciler i¢in kullanilan bir tekniktir. Gruplar
homojen sekilde olusturulur ve sayilari en ¢ok bes kisidir. Her grupta, gruba soru
soracak, doniit verecek ve grubu yonetecek bir lider 6grenci bulunur. Gruplarin
tizerinde calisacaklari konular genis kapsamli olmayan daha dar konulardir. Grup
lideri 6grenmenin Oniindeki engeli ortaya ¢ikararak 6grenmeyi kolaylagtiric1 bilgi ve
becerileri saglar. Ogrencilerin kendi aralarinda soru sormalaria ve yanitlamalarina
olanak tanir (Un-Acikgdz, 2004: 159). Bu teknik sayesinde hizli grenen dgrenciler
derse odaklanmasi ve yavas Ogrenen Ogrencilerin basarilarinin artmasi saglanir.

Ogrenilmesinde zorluk yasanan her konu i¢in kullanilabilir.

2.4.91 Pareto Diyagram

Problemin sebepleri i¢inden en 6nemli olan sebebi ayirmak i¢i kullanilan bir tekniktir.

Problemlerin nedenlerini 6nemli ve 6nemsiz olarak ayirarak onemsiz olan nedenleri
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cikarip problemi ¢ézme mantigi igerir. Uygulama icin her 6grenciye ti¢ kart verilir.
Ogrenciler problem icin ii¢ ayr1 neden diisiiniip kagitlara yazarlar. Kagitlar ortak bir
havuzda toplanir ve sirayla okunur. Benzer fikirler siniflandirilir ve tahtada Pareto
Diyagrami olusturulur. Bu diyagram sinifca tartigilir. Problemin en 6nemli sebebi

belirlenir ve problemin ¢6ziim yoluna gidilir (Gokalp, 2016: 229).
Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smuf 3. Unite 3. Kazamm: “Ornek incelemeler yoluyla go¢iin neden ve sonuclarin

’

tartisir.’

Ogrencilere iiger kagit verilerek “Gogiin nedenleri nelerdir?” diye sorulur. Ogrenciler
her kagida birer cevap yazarak oOgretmene verir. Kagitlar okunarak cevaplar

siiflandirilir ve diyagram olusturularak go¢iin en 6nemli sebebi bulunur.

Gociin Nedenleri

Ekonomi  Saglik Egitim Turizm Savas

Sekil 2.28. Pareto diyagrami 6rnegi

Olusan bu diyagrama bakarak nedenleri fark edilebilir. Nedenler hakkinda ¢6ziim

Onerileri uretilebilir.
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2.4.92 Pazar Yeri

Ogrencilerin  birbirlerini tanimalarim  ve goriislerini  paylagmalarin1  saglar.
Uygulamada 6grencilere birer kagit verilir ve bu kagida eger tanisma etkinligi ise
kendileri ile ilgili seyler yazmalar1 degilse belirlenen konu ile ilgili goriis, merak
ettikleri sorular1 veya eklemek istedikleri gibi seyleri yazip iistlerine yapistirirlar.
Ortada toplanan tiim 6grenciler gezerken birbirlerinin {izerindeki kagitlar1 okumalari
istenir. Belirlenen siire sonunda ogrencilerin istedikleri arkadaslariyla {izerlerindeki
kagitlarin1 degistirmeleri beklenir. Kagit degisimi miimkiin oldugunca ¢ok olmalidir.
Stire sonunda tiim smif degerlendirme i¢in toplanir ve iizerlerindeki degisimler

hakkinda konusulur (Gokalp, 2016).

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sinif 4. Unite 1. Kazanim: “Sosyal bilimlerdeki ¢alisma ve bulgulardan hareketle

sosyal bilimlerin toplum hayatina etkisine érnekler verir.”

Ogrenciler Sosyal Bilgiler, Sosyal bilimler ve giinliik yasam baslklar1 hakkinda
kagitlarina yazilarini asarak iizerlerine asarlar. Ogrenciler sinifta serbest dolanip
herkesin kagidimi okumali. Ogrenciler begendikleri kagitlart degistirmelidirler.

Degisim bittikten sonra herkes kagidini neden degistirdigini agiklamalidir.

2.4.93 Philipss 66

J. Donald Philipss tarafindan gelistirilmis bir tekniktir. Teknigin esas1 alt1 kisilik
Ogrenci gruplarinin altisar dakika ¢alismasina dayanir. Smiftaki 6grenciler alt1 kisilik
gruplara ayrilir. Her grup bir bagkan ve bir sekreter seger. Gruplar verilen konuyu her
Ogrenciye bir dakikalik konusma siiresi gelecek sekilde kendi aralarinda tartisip bir
sonuca baglarlar. Alt1 dakika sonunda her grup baskan ve sekreterin grup fikirlerini
yazdig1 raporu dgretmene verir. Ogretmen grup raporlarini degerlendirerek giiglii ve

zay1f noktalari belirler (Un-Acikgdz, 2004; Tok, 2010).
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Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Sinuf 3. Unite 4. Kazamm: “Yasadigi cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin

>

olusum nedenlerini sorgular.’

Sinif altisar kisilik gruplara ayrilarak 6 dakika tartismalarina izin verilmelidir. Grup
icerisinde her 6grencinin 1 dakikalik konusma yapmasina 6zen gosterilir. 6 dakika

sonunda grup temsilcileri grup fikirlerini sunmalidir.

2.4.94 Pinpon Degil Voleybol!

Pinpon benzetmesi geleneksel 6gretim ortamlarinda dgretmenin soru sordugu ve bir
Ogrencinin verdigi cevabi ifade eder. Voleybol ise dgretmenin soru sormasini ve
ogrencilerin paylasmali olarak soruya cevap vermesini ifade eder. Ogrenciler fikirleri
arasinda baglanti kurabilir veya fikirlerini gelistirme firsati bulurlar. Bu teknikte
Ogretmenin yoneltecegi sorular acik uclu ve tartismayr devam ettirebilecek nitelikte
olmaldir. Ogrenciler tartisma sirasinda dgretmene yonelik degil birbirlerine kars

konusmalidirlar (Keeley, 2008).
Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Sinif 6.Unite 1. Kazamm: “Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerini ve

gliniimiizde ifade ettigi anlamlari agiklar.”

Ogretmen baslangi¢ icin “ge¢misten bugiine kadar kurulmus olan devletlerin farkli
farkli yonetim sekillerine sahip olmalarinin nedeni nedir?” seklinde bir soru sorabilir.
Ogrencilerin verecekleri cevaplara gore de tartismay1 demokrasinin énemine gekmeye
calismalidir. Burada 6gretmen fazla miidahalede bulunmadan tartismanin 6grencilerin

arasinda kalmasina 6zen gostermelidir.
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2.4.95 Poster

Ogrencilerin bir konuyu daha énce hig bilgisi olmayan kisilere &nemli noktalar dzet
olacak sekilde tanitmak icin yaptiklar1 grafiklerdir (Yaman ve dig., 2005 akt. Yayla,
2012).

Yaman ve dig. (2005) hazirlanan posterleri degerlendirilirken dikkat edilecek noktalari

sOyle belirtmisler:

Poster, ¢alisilan konuyu dogru olarak aktariyor mu?
Posterin igeriginde yer alan bilgiler, konusuyla tutarli m1?
Posterin icerigindeki bilgiler dogru olarak kullanilmis m1?

Posterdeki basliklar, bir aragtirma projesi i¢in uygun mu?

o > w0 DN

Posterdeki bilgiler, sunumun yapildig1 kisilerin bilgi diizeylerine uygun
mu?(akt. Yayla, 2012).

Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smf 4. Unite 1. Kazanim: “Bilginin korunmasi, yayginlastirimast ve

aktarilmasinda degigim ve siirekliligi inceler.”

Konu ya hi¢ baslamadan once 6grenci gruplart yazinin icadi, bilginin korunmasi,
yayginlastirilmasi ve aktarilmasi ile ilgili teknikler hakkinda bilgi vermeleri i¢in poster

hazirlarlar. Hazirlanan posterler sinifa sunulur.

2.4.96 PUKO Déngiisii

Planla, Uygula, Kontrol Et, Onlem Al fiillerinin kisaltilmasindan olusmus bir problem
¢dzme teknigidir. PUKO déngiisii W. E. Deming tarafindan gelistirilmistir. Problemin
siirekli geligim siirecini saglamada en 6nemli araglardan biridir ve bilimsel metodun
stireg geligtirme uygulanmasidir (Ernest, 1992 akt. Sagir ve Goksoy, 2012). Bu siireg
icerinde veri toplama, analiz etme, yorumlama, degerlendirme ve planlama gibi tekrar

eden agamalar bulunur (Langford ve Clearly, 1999 akt. Sagir ve Goksoy, 2012).
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Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Smif 4. Unite 1. Kazanim: “Teknoloji kullamiminin sosyallesme ve toplumsal

iliskiler tizerindeki etkisini tartisir.”

VN

* Teknolojinin
* Plan1 uygula

insan yasamina
olumsuz
etkilerini
maddele
Planla
Onlem Kontrol
al et
* Olusabilecek * Plan ise
olumsuz yaradi m1?
durumlar hakkinda * Eksik

Onlem al noktalar

\—Jnelel‘?

Sekil 2.29. PUKO dongiisii 6rnegi

2.4.97 Rehberli Karsilikli Akran Sorgulamasi

Ogrencilerin konu hakkinda kendi hazirladiklari sorulari kiigiik gruplar halinde
tartigmalaridir. Bu teknik O6gretmen konuyu sunduktan sonra Ogrencilere verilen
zamanda kullanilir. Ogretmen &grencilerin hazirladiklar1 sorulardan yola ¢ikarak
O0grenmenin ne kadar gerceklestigini ve varsa eksik oOgrenmeleri fark edebilir.
Ogrenciler hazirladiklar1 sorular tartisirken 6gretmen zorlandiklari yerleri not edip
tartigmay1 sinifa agabilir veya bireysel miidahalelerde bulanarak yardim edebilir

(Keeley, 2008).
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Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Smf 3. Unite 4. Kazanim: “Diinyamin farkli dogal ortamlarindaki insan

vasantilarindan yola ¢ikarak iklim ézellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.”

Ogretmen sinif mevcuduna gore kiiciik gruplar olusturmalidir. Her dgrenci tartismak
veya 6grenmek istedigi sorular1 kendi basina hazirlayarak grup i¢inde sorularini
tartigmaya agmalidir. Tartismalar grup iginde yiiriitiiliir. Ogretmen yalnizca gozlem
yapmalidir. Gruplarda bir anlasmazlik veya yanlis 6grenme oldugu durumlarda

tartisma sinifa acilmalidir.

2.4.98 Rol Oynama

Bir 6grencinin kendisini bir baskasinin (canli veya cansiz) yerine koyarak duygu ve

diisiincelerini agiklama etkinligidir (Cepni, 2010). Yaraticilik ve empati 6n plandadir.

Yontemin amacina ulasmasi i¢in izlenecek adimlar su sekildedir:

1. Grubu 1sindirma: Ogrencilere problemi verip anladiklarindan emin
olunmalidir. Ogrencilerin anlamalarini1 kontrol etmek icin problem hakkinda
“siz olsaniz ne yapardiniz?” gibi sorular yonlendirilmelidir.

2. Ogretmen adayilar1 segme: Ogrencilerle birlikte roller tanimlanmalidir. Rol
dagiliminda Ogrenci istekleri géz Oniinde bulundurulmali ve rollerinin
gerekliliklerini anladiklarindan emin olunmalidir.

3. Sahneye Koyma: Ogrencilerden sahne ortamini olusturmalarini ve yer
ayarlamalar istenmelidir.

4. Gozlemcileri Hazirlama: Rol almayan birkag¢ 6grenciden oyunu analiz etmeleri
ve gozlemlemeleri istemedir.

5. Oyuna Baslama: Ogrenciler duruma ve birbirlerine gercekgi tepkiler vererek
oynamaya baslamalidirlar. Oyunun bu boliimii kisa tutulmali ve temel konular
tamamlandiginda oyun durdurulmalidir.

6. Tartisma ve Degerlendirme: Ilk béliim tartisthp alternatif senaryolar

incelenmelidir.
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7. Yeniden Oyunu Baglatma: Tekrar oyuna baslama, 6grencilere yeni yorumlar
getirmelerine ve tartisma yapmalarina olanak saglar. Oyundaki sebep sonug
iliskisi incelenmelidir.

8. Sonuglarin Tartisilmas1 ve Degerlendirmenin Yapilmasi: Sonuglar tartigilir ve
ihtiya¢ duyulursa dogaclama tekrar edilir.

9. Deneyimleri Paylasma ve Genelleme: Ogrencilerin algilari betimlenmeli,

Ogrenilenler yeni durumlara genellenmeli, pekistirilmeli ya da diizeltilmelidir

(Tok, 2010).

Ogretmenin yol gosterici oldugu bu teknikte 6grencilerin aktif katilimi goniillii olarak

saglamasi onemlidir.

Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Siuf 2. Unite 1. Kazamm: “Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve

’

Mezopotamya uygarliklarin insanlik tarihine é6nemli katkilarim fark eder.’

Yapilacak bu teknigin yaklasik bir hafta dnceden planlanmaya baslanmasi gerekir.
Etkinligin siiresi yaklasik 2 ders saati olarak belirlenir. Simif 8 guruba ayrilir ve her
guruba bir uygarhik verilir. Ogretmen smifta uygarliklarin 6zelliklerinden detay
vermeden kisaca bahseder. Guruplarin her birinden kendi uygarliklariyla ilgili bir
canlandirma hazirlamalarin ister. Gerekli materyaller konusunda yardimci olur. Her
gurubun canlandirmasi gittikten sonra degerlendirme yapilir. Canlandirmalarda
ozellikle estetik ve kiiltlirel mirasa duyarlilik gibi degerlere 6gretmen tarafindan dikkat

edilir.

2.4.99 Sandvi¢

Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimli olarak ortaya grafik, sema veya tablo gibi bir iiriin
koymalaridir. Burada 6grenciler 6nce tek basina, sonra arkadaslariyla ¢alisir ve ortaya
bir lirlin koyarlar. Bu teknik tereyagi ekmekten farkli olarak ¢ok asamali olmasi ve

ortaya somut bir iiriin ¢ikariimasidir (Un-Acikgdz, 2004).
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Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Smf 4. Unite 2. Kazamim: “Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekti yasam

tizerine etkilerine iligkin fikirler ileri stirer.”

Buradaki ¢alisma bireysel olarak baslamalidir. Herkes fikrinin temelini olusturduktan
sonra diger arkadaslariyla fikir alis verisinde bulunup kendi fikrini gelistirebilir.
Ogrenciler gelistirdikleri fikirleriyle siir, yaz1 veya resim gibi kendi istedikleri bir

irlinli ortaya ¢ikarirlar. Ortaya ¢ikan triinler sinif¢a degerlendirilmelidir.
2.4.100 Sendika

Ogretmenin rehber konumda oldugu bir grupla &gretim teknigidir. Gruplar
birbirleriyle baglantili konular {izerinde ¢aligir. Gruplar topladiklar: bilgileri organize

ederek sunum hazirlarlar. Grup sunumlari sinifla birlikte degerlendirilir (Gokalp,

2016).
Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Siuf 5. Unite 3. Kazanim: “Cevresindeki ekonomik faaliyetlerin, insanlarin sosyal

hayatlarina etkisini analiz eder.”

Ogretmen sinif mevcuduna gore birkag grup olusturmalidir. Her grup kendi iglerinde
ikiye ayrilir. Gruplarin bir kismi1 ekonomik faaliyetleri bir kismi1 ise sosyal hayatin
gerekliliklerini arastirir. Arastirma siiresi dolunca herkes grubuyla birlikte edindikleri

bilgileri iligkilendirerek sinifa sunmak iizere bir grup sunumu hazirlarlar.
2.4.101 Serbest Kiirsii

Ogrencilerin fikirlerini sergiledikleri ve tartismaya actiklar1 tekniktir. Ogrencilerin
arastirmalart sonucu serbest kiirsii adinda bir pano hazirlanir. Pano 6gretmen

tarafindan tartismaya agilir. Tartisma farkli teknikler kullanilarak ytriitiilebilir

(Gokalp, 2016).
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Uygulama 6rnegi (AGO);

’

7. Smif 7. Unite 3. Kazanim: “Cegitli kiiltiirlere yonelik kalip yargilar: sorgular.’

Pano hazirla siiresi uzun olabileceginden bu gorev 6grencilere dnceden verilmelidir.
Kazanim icerisinde yer alan Islamofobi, irk¢ilik gibi konular hakkinda cesitli
gorevlendirmeler yapilip pano olugmasi i¢in hazirlik yapmalart saglanmalidir. Panoda
cesitli tlirlerin (resim, yazi, 6zI{i s6z, haber...) yer almasina 6zen gosterilmelidir. Sinifa
getirilen ¢aligmalarla pano olusturulduktan sonra sinifca pano incelenir ve tartisma

baglatilir.
2.4.102 Sicak Sandalye

Ogrencilerin hazirlandiklar1 bir rol hakkinda onlarla réportaj yaptiklari tekniktir. Role
hazirlanan 6grenci bir sandalyeye oturtturularak 6gretmen ve gruptakilerin sorularini

yanitlar (Gokalp, 2016).
Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sinif 7. Unite 1. Kazanim: “Ulkemizin Tiirk Cumhuriyetleri ve komsu devletlerle

olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iliskilerini analiz eder.”

On hazirlik gerektiren bu teknikte dagitilacak roller dersten en az birkag giin 6nce
verilmelidir. Her bir Tiirk Cumhuriyeti devleti ve komsu devletleri igin birer sorumlu
ogrenci segilir. Segilen ogrenciler bu devletlerin baskanlarimi temsil etmekle
sorumludurlar. Bu 6grenciler sorumlu olduklar1 devletlerin iilkemizle ile olan kiiltiir,
siyasal, sosyal ve ekonomik iligkilerini 6grenmelidirler. Kalan 6grencilerde belirlenen

her devlet i¢in bu basliklar1 6grenmeli ve sorular hazirlamalidirlar.

Ders basladiginda segilen her 6grenci sirasiyla siifin 6niinde bir sandalyede oturarak

devlet bagkani havasinda sinifin sorularini cevaplandirir
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2.4.103 Simiflama Haritasi

Bilgilerin genelden 6zele dogru siniflandirildig haritalardir (Tokcan, 2015).

Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Smif 2. Unite 4. Kazamm: “Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yasamasindaki

roliinii analiz eder.”

BAYRAMLAR

I
I | ]

Dini Milli Mevsimlik
Bayramlar Bayramlar Bayramlar

Ramazan 23 Nisan Ulusal 21 Mart

Bayrami1 — Egemenlik ve Nevruz
Cocuk Bayrami

Kurban 19 May1s 6 May1s

Bayrami || Atatiirk'i Anma , 1 Hidirellez
Genglik ve Spor

Bayrami

15 Temmuz
— Demokrasi ve
Milli Birlik Giint

|| 30 Agustos Zafer
Bayrami

29 Ekim
—  Cumhuriyet
Bayrami

Sekil 2.30. Siniflama haritas1 6rnegi
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2.4.104 Sinektik (iliskilendirme)

Sinektik yaratici diisiinme ile problem ¢ozme teknigidir. Bilinmeyen tuhaf bir
problemi metafor ve analoji kullanarak anlamli hale getirilip ¢6ziime ulasmaya ¢aligilir
(Oztuna-Kaplan ve Ercan, 2011).

Seligman (2007) sinektikte kullanilan analojileri {i¢ bagliga ayirmustir:

e Dogrudan analoji: iki durum, nesne veya kavramin karsilastirilmasidir.
Ormegin horoz ve calar saat arasindaki iliski.

e Kisisel analoji: Ogrencilerin empati yaparak problemde gegen canli yada
cansiz varliklarin yerine kendilerini koymalaridir. Ornegin sokakta tiiylerine
cocuklar tarafinda yapistirici siiriilmiis hareket edemeyen bir kedi gordiiniiz.
Siz o kedinin yerinde olsaydiniz ne hissederdiniz?

o Zithklarin bir araya gelmesi: Fikirler arasinda sira dist ¢agrisimlar

olusturmaktir (Ercan, 2010). Ornegin kedi ve kutsallik arasindaki iliski.

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sif 4.Unite 2. Kazanim: “Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam

tizerine etkilerine iliskin fikirler ileri siirer.”

Ogretmenin 6grencilere  yoneltecegi “Nanoteknoloji ile giinliik yasamdaki
sorunlarimiz1 nasil ¢6zeriz?” gibi sorularla Ogrencilerin bilmedigi nanoteknoloji
kavrami hakkinda dogrudan analoji yapmasini saglayarak soru hakkinda fikir iiretmesi

saglanmalidir.

2.4.105 Sokrat Semineri

Sokrat semineri, diislinme ve isbirligine dayanan bir tartisma teknigidir. Teknigin
kullanilabilmesi i¢in 6grencilerin 6n bilgilerinin olmasi gerekir (Gokalp, 2016: 244-
245). Ogretmen dgrencilerin daha dnce karsilasmadigi, seviyelerinin iistiinde olan bir
metin segerek metni &grencilere okutur. Ogrencilerin bu metindeki diisiinceleri
bulmalar1 ve anlamalar istenir. Cember seklinde oturan 6grencilere 6gretmen acilis

sorusunu sunarak tartismayr baslatir. Ogretmen &grencileri tartisma sirasinda
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cesaretlendirmelidir. Tartigma sonunda degerlendirme hem siire¢ hem de {iriin odakli

olmalidir (S6nmez, 2015).
Sokrat seminerinde yaygin ti¢ tip soru sekli vardir:

1. Acilis Sorulari: Verilen metin ile Ogrencilerin 6n bilgileri arasinda iligki
kurmaya odakl1 sorulardir. Bu giris asamasinda tiim dgrencilerden paylasimda
bulunmalari istenir.

2. Cekirdek Sorular: Asil tartismanin yuriitiildiigli kisimdaki ana sorulardir.
Sorular dogrudan metin ile ilgilidir.

3. Kapanis Sorulari: Metnin igerigi, gercek diinya ve Ogrenci yasantilarinin

birlestirilebilecegi sorulardir (Gokalp, 2016).

Bu teknikle 6grenciler; tartismayi, elestirel diisiinmeyi, grupla nasil davranilacagini ve
farkl fikirlere saygi duymayi dgrenebilirler (Miller & Singleton, 1997 akt. Sonmez,
2015).

Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smif 6. Unite 1. Kazamm: “Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerinin ve

giintimiizde ifade ettigi anlamlart agiklar.”

Ogrencilerden halka seklinde oturmalari istenerek asagida verilen metin okunmaya
baglanir. Metnin okunmasinin ardindan Ogrencilere asagidaki Ornek sorular

yoneltilerek tartisma baslatilabilir:

e Ronesans ve Reformun diisiince hayatina etkileri nelerdir?

e Tirk tarihinde demokratik gelisim siireci nasildir?

e Okudugunuz metin ile ilgili olarak demokrasinin gelisimini nasil
degerlendirirsiniz?

e ilk demokrasi &rnegi olan Site devletlerini nasil degerlendiriyorsunuz?

e Ingiltere Krali neden haklarmi kisitlamigtir?

e Matbaa ve demokrasi arasinda ne tiir bir iliski kurulabilir?

e 1877 de kurulan ikili meclis demokratik a¢idan nasil degerlendirilebilir?
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e Gilniimiizdeki yasam ile yonetim bigimleri karsilastirdiginizda sizce en uygun
yonetim bi¢imi hangisidir?

e Demokrasi ile yonetilmeyen iilkeler hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

“Demokrasi sozciigii Yunancadan gelir. Eski Yunancada "demos’ halk, ‘kratos’
iktidar ya da egemenlik anlaminda kullanilirdi. Buna gére, demokrasi halkin
egemenligini ifade eder. Demokrasinin ilk ortaya ¢iktigi iilke eski Yunanistan dur.
Demokrasinin giiniimiize kadar gelismesini etkileyen onemli unsurlar sunlardur:
M.O. 450: Atina'da Aristo, Eflatun ve Sokrates gibi diisiiniirlerin diisiince olarak
katkida bulunduklar: bir ¢esit yonetim sistemi, siyasi tarihteki yerini aldi. Site denilen
sehir devletlerce kadinlar ve koleler site halkinin disinda kabul ediliyordu. Yetiskin
erkeklerin halk meclisinde konusma ve oy kullanma hakki vardh.

375:Roma Imparatorlugunda yurttastik ve insan haklan kavrami gelisme gésterdi.
1215: Ingiltere'de Kral I. John'un imzaladigi Magna Carta kralin yetkilerini
sinwrlarken halka da bazi hak ve ozgiirliikler taniyordu. Magna Carta ile kralin sinirsiz
vetkilerine son verildi. Kimsenin yargilanmadan cezalandiriimayacagi ilkesi getirildi.
1450: Alman Johann Gutenberg modern matbaay: gelistirdi. Matbaanin
gelistirilmesiyle birlikte insanlar duygu, diisiince ve bilgilerini birbirleriyle
paylasmaya bagladi. Bu da demokratik hak ve talepleri hizlandirdi. Matbaanin
gelistirilmesi Avrupa'da Ronesans ve Reform hareketlerinin baslamasina neden oldu.
1750: Avrupa aydinlanma felsefesiyle anayasal demokrasinin diisiince temelleri atild.
Montesqieu gii¢ler ayriligini savunuyordu. Jean Jacgues Rousseau "ozgiirliik, esitlik
ve kardeslik" sloganiyla 1762 - 1763 yillarinda "Toplumsal Sozlesme"yi yazdi. John
Locke ise yasama hakki, ézel miilkiyet hakki gibi insanlarin sahip olmasi gereken
belirli ozgiirliikleri savundu.

1789: 1789 yihinda Fransa halki krala karsi ayaklandi. Bunun sonucunda Fransiz
Insan Bildirgesi yayimlandi. Bu bildiri temel insan haklarim "hiirrivet, miilkiyet,
giivenlik ve zulme direnme" olarak tespit etmektedir. Esitlik, ozgiirliik ve adalet
diisiincesinin kitleler tarafindan telaffuz edildigi ilk siyasal 6rnektir. Fransiz Insan ve
Yurttas Haklar Bildirgesi, yalnizca Fransizlar icin degil, biitiin insanlar i¢cin gegerli
olan bir bildirgedir. Bu yiizden evrensel niteliktedir.

1877: Ilk Tiirk Meclisi Mebuslar Meclisi (Genel Meclis) adi altinda ve iki meclisli
olarak 20 Mart 1877 tarihinde ¢alismalarina basladh.
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1920: 23 Nisan 1920 tarihinde Ankara'da egemenligin millete ait oldugu ilk meclis
kuruldu. Yurdumuzun degisik bolgelerinden gelen milletvekilleri burada ¢alismaya
baslad.

1945: - Diinya Savasi'nin sonuglarini goren devletler siirekli barisin saglanmasi icin
bir araya gelerek Birlesmis Milletler orgiitiinii kurdu ve 1945 yilinda Birlesmis
Milletler Antlasmast imzalandi. Birlesmis Milletler Ekonomik ve Sosyal Konseyi'nin
11 Aralik 1946 tarihli ilk oturumunda icinde insan haklarimin yer alacagi bir belge
hazirlanmasi amaciyla Birlesmis Milletler Insan Haklar: Komisyonu olusturuldu.
Komisyonda hazirlanan taslak 10 Aralik 1948 tarihinde genel kurul tarafindan Insan
Haklar: Evrensel Beyannamesi olarak kabul ve ilan edildi. Bildirge insan haklarina
ve temel ozgiirliiklere saygryr saglamak ve gelistirmek yolunda atilan ilk adimdir.
1989: Almanya'da bulunan Berlin duvarinin yikilmasi: ve Sovyetler Birligi ile Dogu
Avrupa tilkelerinin dagilmasi bu iilkelerde demokrasinin yayilmasina zemin hazirladi.
1995: Internet kullanimi yayginlasti. Internet kullamminin yayginlasmasiyla diinya
tizerinde insanlarin birbirleriyle iletisimi artti ve fikirlerin tiim diinyaya daha hizli bir
sekilde yayilmasi saglandi.

2000: Diinyadaki 192 iilkeden se¢imle is basina gelen demokratik iilke sayisi 120"ye
ulasti. Bu rakam diinya niifusunun yaklasik %60'ma denk gelmektedir.” (URL-5,
2019)

2.4.106 Sokratik Tartisma

Sokrates’in bildigim tek sey hicbir sey bilmedigimdir soziinden hareketle kullanilan
bir tartisma teknigidir. Ogrencilere bilgilerinin eksik veya yanlis oldugunu hissettirip
aragtirmaya yoneltir. Bu tartigma tiiriinde iki yol vardir; Alaysi (ironi) ve Dogurtmaca

(Maeutik).

Alaysi (ironi) yolun mottosu “bildigim tek sey hicbir sey bilmedigimdir”. Ogrencilere
iyl bildiklerini diigiindiikleri konular hakkinda sorular yoneltilir. Sorulan sorularin
amaci bildikleri seylerin aslinda tutarsiz oldugunu ve eksik bildiklerini sezdirmek

olmalidir. Bu tiimdengelim yoluyla saglanir.
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Dogurtmaca da (maeutik) ise ipuclu sorular kullanilir. Ogrencilerin zihinlerinde olan
bilgilerini kullandirarak bilgiyi bulmalar1 saglanir. Bu yolun mottosu ise “dogustan

tiim dogru bilgiler insan aklinda vardir” (S6nmez, 2015).

Conklin (2012) sokratik sorular1 alt1 farkli sinifa ayirmistir:

1. Agiklama sorulart:
-Bir 6rnekle agiklayiniz.
-Kendi kelimelerinizle nasil agiklayabilirsiniz?
-Bunu tanimlamanin dogru yolu nedir?
2. Varsayim sorulart:
-Konu hakkinda neden boyle diigiiniiyorsunuz?
-Varsayimlarmiz nelerdir?
-Neyin dogru olduguna inaniyorsunuz?
3. Sebep ve kanit sorulari:
-Sizi buna inandiran nedir?
-Neden bunun dogru oldugunu diisiiniiyorsunuz?
-Bu kanittan siiphelenmeniz i¢in bir neden var mi1?
4. Goriis ve bakis agis1 sorulari:
-Bu kimin bakis agisidir?
-Diger bir bakis agis1 nedir?
-Ne kadar daha farkl1 bakis agis1 vardir?
5. Oneri ve sonug sorular:
-Bu nasil etkiler?
-Bu nigin 6nemlidir?
-Eger bu gergekse sonug ne olurdu?
6. Onceki bir soru ya da konuyla ilgili sorular:
-Bu soru ne anlama geliyor?
-Bu iyi bir soru mudur?
-Ni¢in bu soru soruldu? (Akt. Cengizhan, 2015).
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Uygulama 6rnegi,

6. Smif 5.Unite 2. Kazanim: “Kaynaklarin bilingsizde tiiketiminin canli yasamina

etkilerini analiz eder.”

“Ogretmen: Kiiresel iklimimize ne oluyor?

Ahmet: Daha da isintyor.

Osretmen: Isindigim nereden biliyorsunuz? Cevabimizi desteklemek icin hangi
kanmitlariniz var?

Ahmet: Siirekli haberlerde. Eskiden oldugu kadar soguk olmadigint hep soyliiyorlar.
Bu rekor sicaklik giinlerini gegiriyoruz.

Ogretmen: Baska kimse bu tiir bir haber duydu mu?

Onur: Evet. Bunu gazetede okudum. Sanirim buna kiiresel isinma diyorlar.
Osretmen: Kiiresel 1sinmayt haber spikerlerinden ogrendigini mi soyliiyorsun?
Kiiresel isitnmanin gerceklestigini bildiklerini mi varsayiyorsun?

Yasemin: Bunu ben de duydum. Korkung¢. Kuzey kutbundaki buzullar eriyor.
Hayvanlar yurtlarimi kaybediyorlar. Sanirim haber spikerleri bunu, konuyu arastiran
bilim adamlarindan égreniyorlar.

Ogretmen: Eger durum buysa ve bilim adamlar: haber spikerlerine séyliiyorsa, bilim
adamlari nereden biliyor?

Cem: Iklimi élemek icin araglart var. Diinyamin sicakligim élcen arastirmalar
yapuyorlar.

Ogretmen: Sizce bilim adamlar: bunu ne kadar siiredir yapryor?

Kerem: Muhtemelen 100 yildr.

Emre: Belki ondan biraz daha fazla.

Osretmen: Aslinda, yaklasik 140 yildir inceleniyor. Yaklastk 1860 lardan beri.
Yasemin: Yaklastik.

Osretmen: Evet. Nereden bildiniz?

Kerem: Sadece aletlerin var oldugu ve bilim adamlarimin bu sekilde iklimi olgme
arag¢larinin oldugu zaman oldugunu hesap ettim.

Osretmen: O zaman, bu grafikte son 100 yilin iklimine bakarak, diinyanin iklimi
hakkinda ne soyleyebiliriz?

Pelin: 20°nci yiizyil onceki yiizyillardan ¢ok daha sicak hale gelmistir.

Ogretmen: Nicin oldugu konusunda hipotez kurabilir miyiz?
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Pelin: Tek kelime: kirlilik

Osretmen: Kirliligin ~ sicakligin  yiikselme —sebebi oldugunu  séylerken, neyi
varsayryorsun?

Yasemin: Arabalardan ¢ikan karbondioksit kirlilige sebep olur ve fabrikalardaki
kimyasallar.

Kaan: Sag spreyi, tehlikeli kimyasallarin atmosfere girmesine sebep olur.

Ogretmen: Tamam. Simdiye kadar tartistiklarimizi gozden gegirmek icin bir dakika
ayiralim” (URL-6, 2019).

2.4.107 Slogan Olusturma

Konuyla ilgili akilda kalici, dogru bilgilerden olusan, kisa ve iddiali s6z yazmaktir.
Ogrenciler tarafindan yazilan sloganlar tahtaya yazilabilir veya sinif panosuna

asilabilir (Gokalp, 2016).

Uygulama drnegi (AGO);

’

5. Sinif 7. Unite 3. Kazanim: “Turizmin uluslararasi iliskilerdeki 6nemini agiklar.’

Turizmin uluslararasi iliskilerdeki 6nemine iliskin beyin firtinasi yapilarak sinif¢a bir

slogan tiiretilmelidir.

2.4.108 Son Soz

Ogrenilen konunun toparlamip gdzden gegirilmesini, eksikler varsa fark edilmesini
saglayan bir degerlendirme teknigidir. Ogretmen tahtanin veya bir kartonun ortasina
konuyu yazip etrafin1 dort boliime ayirir. Her boliim icin bir yonerge hazirlayarak
ogrencilerden bu boliimlere cevaplar hazirlamas: ister. Hazirlanan cevaplar ilgili
boliimlere asilir (Gokalp, 2016). Boliimlerin yonergeleri “aklinda kalan 5 kelimeyi

29 ¢¢

yaz”, “giinliik hayatta nerede kullanilabilir?” seklinde olabilir.
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Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Smuf 2. Unite 1. Kazamm: “Somut kalntilardan yola c¢ikarak Anadolu ve

Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine onemli katkilarini fark eder.”

Asagidaki sekilde hazirlanabilecek bir tablo sinifca 6grenciler tarafindan ders sonunda

doldurulmalidir. Bu islem ders boyu 6grenilenlerin gdzden gegirilmesini saglar.

Anadolu uygarliklari i¢in 5 ciimle Mezopotamya uygarliklari i¢in 5 climle

Uygarliklar
Gulntmiize kalan eserleri Nerelerde kuruldular?

Sekil 2.31. Son s6z teknigi i¢in hazirlanan uygulama tablosu.

2.4.109 Soru Ag1

Anlatilan konunun tamamen anlagilmasi igin tahtanin ortasia konu yazilir. Ogrenciler
anlamadiklari, agiklanmasini istedikleri veya merak ettikleri sorulari ¢ikarirlar. Bunlar
konunun etrafina iligkili sekilde yazilir. Her soru siif¢a ya da gruplarla tartisilarak

cevaplanir ve cevaplar sorunun yanina yazilir (Un-Agikgdz, 2004).
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Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Siif 2. Unite 5. Kazamim: “Tarihi ticaret yollarimin toplumlar arasi, kiiltiirel ve

’

ekonomik iliskilerdeki roliinii aciklar.’

Ogrencinin
anlamadig1 veya
merak ettigi soru

Ipek ve Baharat
yollar1

Siifca verilen
ortak cevaplarin
yazilmasi

Sekil 2.32. Soru ag1 teknigi i¢in hazirlanan sema.

2.4.110 Soru Kutusu

Ogretmenin ve dgrencilerin hazirladiklar sorular bir kutuda biriktirmeleri ve rast gele
ogrencilerin cevaplamasina dayanan bir 6l¢me degerlendirme teknigidir. Hazirlanan
sorular bir kutuda toplanir ve 6grenciler rast gele bu sorular1 segerek cevap verir.
Cevaplanan sorular kutunun disina, cevaplanamayan sorular tekrar kutunun igine
konulur. Boylelikle cevaplanamayan sorulari cevaplanmasi i¢in bagka 6grencilere sans
taninmus olur. Sorular bitene kadar etkinlik devam eder (Komisyon, 2019). Unite sonu

degerlendirmeleri gibi soru sayisinin fazla olabilecegi yerlerde kullanilabilir.

2.4.111 Soru Turu

Ogrenmelerin gozden gegirilerek degerlendirilmesini saglar. Ogrencilere yazma, soru
sorma, degerlendirme yapma olanaklarini saglar. Ogrencilere, kendilerine verilen bos
kagitlara 6grendikleri konu hakkinda iist diizey soru yazmalarinda yardimci olunur.
Yazilan sorular sol taraftaki 6grenciye uzatilir. Herkes Oniine gelen soru hakkinda
aciklama yazis1 yazar. Kagitlar yeniden sol taraftaki dgrenciye uzatilir. Ogrenciler
once soruyu ardindan bir 6nceki 6grencinin yazdig1 agiklama yazisini inceler ve kendi
aciklamasini yazar. Bu basamak her 6grencinin kendi hazirladigi soru kagidi yeniden

Oniine gelene kadar devam eder. Cevaplar gozden gegirilerek sinif tartismasina sunulur
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(Un-Acikgdz, 2014). Bu teknik her kazanim veya iinite sonu degerlendirmeleri igin

kullanilabilir.

2.4.112 Sosyal Medya Panosu

Dersin 0zetlenmesini saglayan tekniktir. Ders en fazla 140 karakter kullanilarak
Ozetlenir. En cok begenilen Ozetler sosyal medya panosuna asilir. Teknigin
olusturulmasinda 6rnek alinan sosyal medya kurallar1 6grenciler i¢in eglenceli bir

ortam saglar (Komisyon, 2019).

2.4.113 Siir Yazma

Kiigiik 6grenci gruplarindan olusur. Her 6grenci kendine ait kagida konuyla ilgili bir
dize yazar ve yanindakine verir. Belirlenen siire i¢inde kagitlar siirekli dolasir. Siire
sonunda kisi sayis1 kadar ortak yazilmis siirler ortaya ¢ikar ve sinifa sunulur (Gokalp,

2016). Yazilan siirler sinif veya okul panosunda sergilenebilir.

Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Siif 6. Unite 4. Kazanmmm: “Milli egemenlik ve bagimsizlik sembollerimizden

Bayragimiza ve Istiklal Marsina deger verir.”

Konu islendikten sonra sinif mevcuduna gore gruplar olusturulur. Bayrak ve Istiklal
Mars1 hakkinda grupega siir yazilmasi saglanir. Gruplardaki her 6grenci sirayla birer

misra yazar. Tamamlanan siirler okulda veya sinifta sergilenmelidir.

2.4.114 Tahmin-Gozlem-Agiklama (TGA)

Konu basinda 6grencilerin durum tahmini yapmalari, ardindan tahmini i¢in gozlem
yapmalar1 ve sonunda tahmin ve gézlemleri arasindaki benzer yada farkli noktalar

acgiklamalari istenir.
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Aydin (2010) bu teknigin asamalarini s0yle aktarmigtir:

Tahmin Asamasi: Ogrencilerden konuyla ilgili bir durumu tahmin etmeleri istenir.
Ogrenciler tahminlerini yazar ve tahminlerinin nedenlerini agiklarlar. Ogretmen bunun
bir smav olmadigii, not verilmeyecegini belirtip Ogrencilerin tahminleri igin
akillarindan gegen her seyi rahatlikla yazmalarini saglamahidir (Yakmaci-Giizel,

2015).Bu agama 6gretmenin 6grencilerin 6n bilgileri belirlemesinde yardimci olur.

Gozlem Asamasi: Ogrenciler tahminlerini test ederler. Burada o anda gerceklesen
olaylarin gozlemi yapilabilecegi gibi gozlem yapilacak konularin video kaydi
izlenebilir ya da simiilasyonlar kullanilabilir (Yakmaci-Giizel, 2015). Bu aralikta

ogrenciler gozlemlerini not etmelidir.

Aciklama Asamasi: Bu asamada 6grenciler tahminleri ve gozlemleri arasindaki benzer
ve ya farkli noktalar aciklarlar. Bu adimda 6grencilerin ¢eliskili durumlarda kalmast,
diistinmeye yonlendirilmesi ve tartismanin yapilmasi onemlidir (Yakmaci-Giizel,

2015) . Boylece 6grenci bilgiyi zihninde yapilandirabilir.
Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Sinif 5. Unite 2. Kazamm: “Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canl yasamina

etkilerini analiz eder.”

Dersin girisinde problem climlesi olarak ogrenciye ‘“Kaynaklarin bilingsizce
tilketilmesi canlilar1 nasil etkiler?” sorusu yoneltilebilir. Bu sorunun cevabini tiim
ogrenciler not etmelidir. Sinif sayisina gore goniillii olan 6grencilerden veya tiim

Ogrencilerden tahminlerini agiklamalari istenir.

Ogrencilerin tahminleri bittikten sonra konuyla ilgili bir agiklama niteliginde film
izletme, resim gosterme veya dogrudan agiklama yapilabilir. Ogretmen
aciklamasindan sonra bu kez 6grenciler kendi tahminleri ile agiklamalar arasindaki
farki veya benzerlikleri belirttikleri notlarini almalidirlar. Son agsamada ise 6grenciler

kendi notlarindan yola ¢ikarak farklar1 agiklamalidirlar.



135

2.4.115 Tahmin-Tartis-A¢ikla-Gozle-Tartis-Acikla (TaTGA)

TGA teknigine ek olarak 6grencilere tahmin ve gézlem basamagindan sonra fikirlerini
tartisma sans1 tanir. Bu teknikteki tartisma ve agiklama basamaklar1 sinifga paylasilan
ortak anlam olusturma firsat1 tanir. Ogretmen &grencilerdeki zihinsel dengeyi bozup
tartisma ortami hazirlamalidir. Bu teknigin 6grenciye iki asamali calisma yapragi
seklinde sunulmasinin daha sistematik olacagini belirtilmistir. ( Costu ve Karatas,

2015).

Tahmin Basmagi: TGA’da oldugu gibi 6grencinin kazanim hakkinda tahminde

bulunmasi ve tahmini nedenleriyle aciklamasi istenir.

Tartisma: Ogrenciler tahminleri hakkinda gruplarinda birbirleri ile tartisirlar.

Agtklama: Tartisma sonuglandirilip ortak karara varildiginda bu karar sinifa aciklanir.

Gozlem: Burada gruplarin basta tahmin edilmesi istenen kazanim ile deneme yapip
gdzlemlerini ayr1 olarak not etmeleri istenir. Ogretmen gozlem dncesinde gruplari bir

amac dogrultusunda gozlem yapmaya yonlendirmelidir.

Tartisma: Gozlem oOncesi tahminlerle gozlem sonrast tahminlerin kiyaslanmasi
beklenir. Ayrica burada ogrencilerin digerlerinin goriislerini kendi goriisleriyle
karsilagtirmalidir. Ogretmen sadece  Ogrenciden  beklenen  durumlar

gerceklesmediginde miidahale etmelidir.

Aciklama: 6grencilerin ¢eliski durumlarini ortadan kaldirdigi basamaktir ( Costu ve

Karatag, 2015).

Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Sinuf 6. Unite 2. Kazanim: “Atatiirk iin Tiirk demokrasisinin gelisimine katkilarini

’

aciklar.’
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Ogrencilerin tahminde bulunmast igin “Cok partili yasama gegis sizce nasil olmustur?”
sorusu yoneltilir. Ogrenciler tahminleri tartisarak bir sonuca baglarlar. Gergekten nasil
oldugunu goérmeleri iginse ¢ok partili yasamla ilgili ders kitabinda yer alan asagidaki

metin okunur.

Cok Partili Yasama Gecis

“Milli Miicadele yillarinda Anadolu Miidafaa-i Hukuk Grubunu kuran Mustafa Kemal
Atatiirk daha sonra bu gruba Halk Firkast adint vermigstir. 9 Eyliil 1923 de kurulan
Halk Firkasi, 1924°de Cumhuriyet Halk Firkast ismini almistir. 1935 ten itibaren
Cumhuriyet Halk Partisi adiyla siyasi hayatina devam etmistir. Demokrasinin tam
anlamiyla igleyebilmesi i¢in ¢ok partili siyasi yasama gegilmesi gerekiyordu. Birden
cok siyasi partinin olmast halkin se¢cme hakkini kullanmasi ve hiikiimetin
denetlenebilmesi a¢isindan daha demokratik bir ortam olusturacakti. Bu durumu fark
eden Atatiirk bu konuda ¢alismalar yaptirmis ve ¢ok partili yasama gegis denemeleri
bu sekilde gerceklesmistir. Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi (17 Kasim 1924) Kazim
Karabekir, Ali Fuat Cebesoy, Refet Bele, A. Adnan Adivar tarafindan kurulmustur.
Tiirkiye 'nin dogusunda meydana gelen bir ayaklanmada etkili oldugu gerek¢esiyle bu

parti kapatilmistir. Béylece ilk ¢ok partili hayata geg¢is denemesi basarisiz olmustur.

Ikinci deneme ise Serbest Cumhuriyet Firkasimn 1930 yilinda kurulmas: ile
gergeklesmistir. Bu partinin kurulmasini bizzat Atatiirk Fethi Okyar’a teklif etmistir.
Fethi Okyar, Serbest Cumhuriyet Firkasini kurarak ¢alismalara baslamistir. Hizla
biiyiiven partiye inkildplara karsi olanlar girince Fethi Okyar partiyi feshetmistir.
Boylece ¢ok partili yasama gegisin ikinci denemesi de basarisizlikla sonuglanmistir.
1946 yilina gelinceye kadar tekrar ¢ok partili hayata gegis denemesi yapiimamigtir.
Celal Bayar, Adnan Menderes, Refik Koraltan ve Fuat Kopriilii tarafindan 7 Ocak
1946 tarihinde Demokrat Parti kurulmustur. Demokrat Partinin katildigi 1946

se¢imlerinden sonra ¢ok partili siyasi hayata gegilmistir.”

Okunan metin {izerinden tahminleri ile 6grendikleri bilgiler arasindaki fark hakkinda
tartisma ortami yaratilir. Ogrencilerin kafasinda bir soru isareti kaldiysa giderilmeye

caligilir.
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2.4.116 Tamlayici Dallanms Agac (TDA)

Ogrencilerin yanlis 6grenmelerini dogru veya yanhs ifadelerini secerek ortaya
cikarabilen bir 6l¢gme-degerlendirme yaklasmmidir. Ust diizey dgrenme becerilerinin
ortaya ¢ikarilmasinda etkili olmayabilir. Bu teknikte temel bilgiden ayrintili bilgiye
giden dogru ve yanlis bilgiler yer almaktadir (Simsek, 2015).

Baslangig icin tek bir yargi verilir ve 6grencinin yarginin dogru veya yanlis oldugunu
segmesi gerekir. Secilen ifadeye gore karsisina iki yargi daha ¢ikar. TDA’da her yargi
birbiriyle baglantili olmalidir. Segilen yargilar sonunda hazirlanan ¢ikislara

yonlendirir ( Bahar vd. 2015).

Cikis noktasina ulagildiktan sonra dogru cevaplara 1, yanlis cevaplara 0 puan verilerek

toplam puan hesaplanabilir (Oztiirk, 2011 akt. Tokcan, 2015).

Tanilayict dallanmis aga¢ yanlis Ogrenmelerin ortaya cikarilmasi, 6n bilgileri
belirleme gibi amaglar icin avantaj saglarken; sans basarisinin olmasi ve st diizey

ogrenmeleri 6lgmede yetersizligi dezavantaj saglar (Tokcan, 2015).
Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Sinif 2. Unite 2. Kazamim: “Osmanli Devleti'nin fetih siyasetini érnekler iizerinden

analiz eder.”
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Osmanli Devleti
Yiikselme Dénemini
Tamamlamis oldu.

D 1. Cikis

; Y 2. Cikig
Fetihten once A

Anadolu Hisar1 yaptirilmistir.

/ Y Fetihten sonra -
Istimalet Politikas1 D 3.Cikis

D uygulamigtir.

Osmanli Devletinin
Rumeli'ye ilk gecisi v 4. Cikig
Istanbul'un Fethi ile olmustur.

Osmanli Devleti

5. Cik
Yiikselme Dénemini D ee.
Tamamlamis oldu.
e /
Istanbul'un Fethi Y 6. Cikis
29 Mayis 1453'de olmustur. D
Y
Fetihten sonra
- i 7. Cik
Istimalet Politikas1 & B
uygulamistir.
Y 8. Cikis

Sekil 2.33. Tanilayict dallanmis agag teknigi icin hazirlanmis sema

2.4.117 Tereyagi Ekmek

Ogrencilerin bir konu hakkinda birbirleriyle etkilesimli olarak diisiinmeleridir Verilen
bir problemin, sorunun ya da konunun istiine oOgrencilerin 6nce kendi basina
diistinmesi sonra arkadaglariyla bir araya gelerek tartismasi ve smifa sunmasi

teknigidir (Un-Agikgoz, 2004).

Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Smif 2. Unite 2. Kazanim: “Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekdnlart,

nesneleri ve eserleri tanitir.”

Ders kitabinda yer alan dogal varliklar, tarihi mekanlari, nesneleri ve eserleri tanitmak
icin kullanilabilir. Basliklar 6grencilere verilip 6nce kendilerinin doldurmasi istenir.

Ardindan arkadaslariyla bir araya gelip eksik yerleri notlarina ekleyebilirler.
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2.4.118 Ters Beyin Firtinasi

Beyin firtinasindan farkli olarak problem c¢6zmeye degil problemin nasil
olusturulabilecegine odaklanilir. Ornegin siif ici giiriiltii sorunu nasil ¢oziiliir? yerine
Smif i¢inde giiriiltiiyli nasil olusturulur? seklinde diisiinmek ters beyin firtinasidir.
Siireg  boyunca Ogrenciler elestirilme kaygilari  olmadan sinirsiz ~ fikir
olusturabilmelidirler. Ters beyin firtinasi, beyin firtinasina gore yaraticiligr daha 6n

plana ¢ikarmaktadir (Karatas, Ak¢ayir & Tosik-Giin, 2016).
Uygulama 6rnegi (AGO);
7. Smif 7. Unite 3. Kazanim: “Cegitli kiiltiirlere yonelik kalip yargilar sorgular.”

Farkli kiiltiirlere karsi insanlarin 6n yargi olusturmasini nasil saglarim? Sorusu
tizerinde 6grencilerin diisiinmelerini saglayarak 6n yargilarin nasil ortaya ciktiklarini

anlamalar1 saglanir.

2.4.119 Tombala

Onceden anlatilan konunun dgrenciler tarafindan oyun yoluyla anlamalarini saglar.
Teknigin merak uyandirict olmasi dgrencilerin dikkatlerini toplamalarm saglar (Un-

Acikgoz, 2004).

Islenen konunun ana kavramlari ¢ikarilarak tombala kartlarina daginik olarak yazilir.
Bu kartlar 6grencilere verilip 6gretmen konuyu anlatirken bulduklar1 kavramlarin
Uistiinli kapatmalar1 istenir. Yan yana, {ist liste ve ya ¢apraz olarak ii¢ kavrami kapatan
Ogrenci tombala yapmis olur. Kavramlar bitene kadar oyun devam eder (Gokalp,

2016).
Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Siif 6. Unite 3. Kazanim: “Temel haklart ve bu haklart kullanmamin énemini

)

actklar.’
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YASAMA HABERLESME | KATLIM | DUSUNCEVE L —

HAKKI OZGURLUGU |  HAKKI Ranaal OZGURLLR
0ZGURLUGU

YERLESMEVE | KONUT ) B~

SEYAHAT | DOKUNUL- TEMEL HAK Ozg;zﬁgr‘\

OZGURLUGU | MAZLIGI

EGITIM VE
OGRENIM

DINVEVICDAN|  SECME VE .

Al W v | DUSONCE
OZGURLUGU | SEGILME HAKK | DUSUNCE
HAKKI OZGURLUGU

Sekil 2.34. Tombala teknigi i¢in hazirlanan etkinlik kagitlari

Yukarida hazirlanan tombala kdgidi 6grenci sayis1 kadar farkli kombinasyonlarda
hazirlanmalidir. Hazirlanan kagitlar 6grencilere dagitilir. Bu teknigin amaci tekrar
yapilirken 6grencinin dikkatini toplamasina yardime1 olmak ve tekrari eglenceli hale
getirmektir. Ogretmen kagitlardaki hak ve 6zgiirliikleri rast gele anlatirken dgrenciler
bunlar1 bulmaya calisir ve kagitlarina isaretlerler. Yan yana, iist iiste ve ya capraz
olarak ti¢ kavrami kapatan 6grenci tombala yapmis olur. Hak ve 6zgiirliik tanimlar

bitene kadar oyun devam eder.

2.4.120 Top Tasima (Rulman)

Burada akvaryum tekniginde oldugu gibi i¢ ige iki cember vardir. Cemberlerdeki kisi
sayilari birbirine denktir. i¢ ve dis cemberdekiler birbirlerinin yiiziine bakacak sekilde
dururlar. Belirlenen konu hakkinda karsilikli goriisme yaptiktan sonra gelen uyariyla
birlikte iki ¢emberde birbirlerinin aksi istikametine doner ve yeni esiyle birlikte
konuyu yeniden gorisiirler. Bu teknikle birlikte 6grenciler birden fazla kisiyle goriisiip
farkl1 bakis acilarin1 duymus olurlar (Un-A¢ikgdz, 2004).

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Smuf 1. Unite 2. Kazamm: “Sosyal, kiiltiirel ve tarihi baglarin toplumsal

’

birlikteligin olusmasindaki yerini ve roliinii analiz eder.’

Sinif iki gruba ayrilarak i¢ ice iki ¢ember olusturulur. Her 6grenci digerinin yiiziine
bakacak sekilde yiiz yiize durmalidir. Ogrenciler kiiltiirel dgeleri ve tarihi baglar1 goz

oniinde bulundurarak konuyu tartismalidirlar. Ogretmen belirli bir siire tutmalidir. Her
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stire sonunda i¢ i¢ce duran iki ¢cember aksi istikamete dogru doner ve her 6grenci yeni
bir es bulmus olur. Miimkiin oldugunca ¢ok eslesmenin saglanmasi 6grencilere yeni

bir bakis agis1 saglar.

2.4.121 Trafik Isiklar1 Kartlar

Her 6grencide bulunan yesil-kirmizi-sar1 renkli kartonlarin kullanilarak 6grencilerin
anlama diizeylerini belli etmesidir. Yesil kart tamamiyla anladim, sar1 kart yardima
ihtiyacim var, kirmiz1 kart ise anlamadim demektir. Ogretmen bu yolla dgrencilerin
anlama diizeylerini gorerek derse devam eder veya yeniden anlatma yoluna gider
(Keeley, 2008). Bu teknigin kullanimi i¢in 6zel bir kazanima ihtiyag yoktur. Derste
aktarimin yapilmasi gereken herhangi bir yerinde kullanilabilir. Kartlar her 6grencide

stirekli olarak bulundurulup ihtiya¢ duyulan her an kullanilabilir.

2.4.122 Tutor Destekli Egitim

Tutor destekli egitim bir bakima 6zel ders gibi diisiiniilebilir. Konularda siniftan geride
kalan ve ya anlama giigliigii ¢eken dgrenciler i¢in ayni smiftan ve ya st siniflardan
konulara hakim bir 6grencinin secilip giicliik ¢eken Ogrenciye konular1 anlama
konusunda yardim etmesidir. Yardimc1 olan 6grenciye tutor denir. Tutorun en 6nemli
gorevi, Ogrenciye eksik oldugu yeri ipucu veya On bilgi vererek buldurmaya
calismasidir (Gokalp, 2016). Bu teknik ders dist kullanilir. Tutor 6zel ders grubundan
farklidir. Ozel ders grubu aym sinifta yer alan ve farkli basari durumlari olan
ogrencilerden olugur. Ders sirasinda grup olarak ¢alisirlar. Tutor desteginde ise ders
dis1 bir zamanda yardima ihtiyaci olan bir 6grenciyle tutor olarak adlandirilan kisinin

calismasidir.

2.4.123 Uclii Degisimi

Ogrencilerin konuyu arkadaslariyla tartismasi ve ¢oziim iiretmesine elverisli bir

tartisma tekniktir. Bu teknigin uygulamasi ise su sekildedir:

1. Ogretmen tarafindan net yanit: olmayan ¢eliskili sorular hazirlanir.

2. Ogrenciler yan yana olacak sekilde iclii gruplara ayrilir.
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3. 1lk soru biraz basit diizeyli segilir. Grup iiyeleri diisiincelerini sirayla séyler ve
sonunda ulasilan sonuglar sinif¢a tartisilir.

4. Tartisma sonunda grup tiyeleri 0,1,2 olarak numaralandirilir.

5. Gruplardaki 1 numarali 6grencileri 1 sola, 2 numarali 6grencilerin 2 saga
kaymalari, 0 numarali 6grencilerin yerinde kalmalar1 sdylenir. Béylece yeni
ticlii gruplarin olusur.

6. Yeni bir soru ile —oncekine gére daha karmasik olmali- yeni bir tartismanin
baglatilir.

7. Grup tiyelerinin 5. Basamakta oldugu gibi yer degistirmeleri hazirlanan sorular
bitene kadar devam ettirilir (Un-Acikgoz, 2004).

Uygulama drnegi (AGO);

6. Sinif 1. Unite 2. Kazamm: “Sosyal kiiltiirel ve tarihi baglarin toplumsal birlikteligin

olusmasindaki yerini ve roliinii analiz eder.”

Sinifta bos bir alan olusturularak tiim Ogrencilerin yan yana olacak sekilde
uzunlamasina siralanmalari istenir. Ogrenciler yan yana kalmak sartiyla 3’erli gruplara
ayrilir. Ogretmen hazirlamis oldugu ilk sorusunu yodneltir. Sorular gruplar arasinda
tartigtlarak sonuglar sinifla paylagilir. Ik sorunun tartisilmasinin ardindan yaz yana
duran 6grencilere sirayla 0,1 ve 2 numaralar verilir. 0 numarasini alan 6grenciler
yerlerinde sabit kalirken 6nce 1 numaralar bir kisi sola, sonra 2 numaralar ise iki kisi
saga gecerek yer degistirirler. Boylece yeni gruplar olusturulur. Sorular bitene kadar

islem devam ettirilir.

2.4.124 Vizilti Grubu

Ogrenci gruplarmin bir konu veya problem hakkinda konusup tartismalaridir. Her
grup, 6grenci sayist kadar konusma dakikasi kazanir (Tok, 2010) Gruplara gorevler
verilerek bu konuda calismalart istenir. Gruplar sunumlarin1 yaparken dinleyiciler
konuyla ilgili akilarina gelenleri konusabilirler. Un-A¢ikgoz’e (2004) gore bdyle
zamanlarda sunuma ara verilmelidir ¢iinkii 6grenenlerin Ogrendikleri hakkinda

konusmasi yararhdir.
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Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smif 5. Unite 1. Kazanim: “Uretimde ve yonetimde topragin énemini gegmisten ve

glintimiizden drneklerle a¢iklar.”

Siif gruplara ayrildiktan sonra tiim gruplar topragin 6nemi hakkinda ¢alisma yaparlar.
Gruplarda ki 6grenci sayisi1 kadar dakika ¢alisma devam eder. Her 6grenci grubunda 1

dakika fikrini savunmalidir.

2.4.125 Yapilandirilmis Grid (YG)

Ogrencilerin kavramsal 6grenmeleri katki saglamak igin bir diizende yapilandirilan 9
veya 12 bilgi kutucugunun 6grencilere verilen sorulara cevap olarak kullanmalarini

iceren bir alternatif degerlendirme teknigidir (Kocaarslan, 2014).

Yapilandirilmis grid degerlendirmesinin kullanima:

1. Smuf diizeyine gore 9 veya 12 kutuluk bir tablo hazirlanir. Her kutucuk
numaralandirilir.

2. Sorular hazirlanir. Her cevap rastgele bir veya birkag¢ kutucuga yerlestirilerek
tim kutucuklar doldurulur. Cevaplarin 6grencilerin kavramsal yapilarini
ortaya cikaracak nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.

3. Ogrenciler sorularin cevaplarinin oldugu kutucuk numaralarini belirtmeli

gerekirse siraya dizmelidir (Kocaarslan, 2014, 393).

Sonuglarin puanlandirilmasinda kullanilacak formdil;

(Dogru Sayisi/ Toplam Dogru Sayisi)-(Yanlis Sayisi/Toplam Yanlis Sayisi)=Sonug

Sonucun 1’den kii¢iik ¢ikmast durumunda (Sonug+1).50 islemiyle yilizdelik puana
cevrilebilir (Uzundz, 2013). Bu formiiliin her soru i¢in ayr1 ayr1 uygulanip sonuglarin

toplanmasi gerekir.
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Bu teknikte Ogrencilerin sans basarist olduk¢a diisiiktiir. Konular1 6grenemeyen
Ogrencilerin ayirdi kolayca yapilabilir. Kutucuklardaki her bilgi dogrudur ve en az bir
soruda kullanilmalidir. Test teknigindeki gibi siklar1 eleyerek dogru cevaba ulasmak
s6z konusu degildir (Bahar vd. 2015).

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Siif 2. Unite 1. Kazanim: “Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi,

’

siyasal, ekonomik ve kiiltiirel ozelliklerine iligkin ¢ikarimlarda bulunur.’

1 2 3 3
Oguz Kagan Mimari Eserler Orhun Kitabeleri [Gogebe Yasam

Destan

5 6 7 8

Tarim Ergenekon Destani [Kavimler Gogiiniin |[Mani Dini

Baslamasi

9 - 11 _ 12

Orta Asyada Gog Destant Gok Tann Inanct  |Cin ile Miicadele

Kurulmus

Sekil 2.35. Yapilandirilmig grid cevap kutusu

1. Yukarida verilen kutucuklardan hangisi veya hangileri Hun Devleti ile
ilgilidir?
2. Yukarida verilen kutucuklardan hangisi veya hangileri Koktiirkler ile ilgilidir?

3. Yukarida verilen kutucuklardan hangisi veya hangileri Uygurlar ile ilgilidir?

2.4.126 Yapiskan Kagit Grafigi

Siniflandirmast kolay cevaplarla olusturulan simf grafigidir. Ogretmenin yonelttigi
sorunun cevabi O0grenciler tarafindan isimsiz sekilde bir yapiskan kdgida yazilarak
ogretmene verilir. Ogretmen tahtaya cevaplardan olusan bir ¢ubuk grafigi olusturur.
Bu grafigin amaci Ogrencilere siiftaki farkli fikirleri gostermektir. Ogretmen
ogrencilerden once bu grafigi incelemelerini sonrada bir fikir birligine varmak i¢in

tartigmalarini ister. Bu tartisma sayesinde 6grenciler kendi goriiglerini gelistirme firsati
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bulurken 6gretmende 6grencilerde bir kavram yanilgisi veya eksik 6grenmelerin olup

olmadigin1 gozleyebilir (Keeley, 2008).
Uygulama 6rnegi (AGO);
5. Sinif 5. Unite 6. Kazanmim: “Bilin¢li bir tiiketici olarak haklarini kullanir.”

“Bilingli bir tiikketici ne yapmali?” sorusu i¢in tiim 6grencilere yapiskan kagitlar
dagitilir. Ogrenciler kisa cevaplar yazdiklar: yapiskan kagitlari 6gretmene iletir.
Ogretmen sinifladigi cevaplardan tahtada bir grafik olusturur. Olusan grafik hakkinda
sinifca degerlendirme yapilmalidir. Yanlis cevaplar veya eksik cevaplar hakkinda

tartisilip bilingli bir tiiketicinin ne yapmasi gerektigine karar verilir.
2.4.127 Yumruktan Bese Kadar

Degerlendirme amacl olarak kullanilan bu teknik 6gretmenin, 6grencilerin konular
anlama diizeylerini hemen tespit etmesinde kolaylik saglar. Konu sonunda 6gretmen
ogrencilere uzun cevapli sorular yoneltir. Soruyu bilenler 5 parmagini kaldirir.
Ipucuna ihtiya¢ duyan ogrenciler ise kendi diizeyleri 6l¢iisinde parmak kaldirir.
Ogrenciler kendi anlama diizeylerini 5 ile 1 parmak arasinda gostererek belirtirler.
Ogrencilerin yumruk yapmasi ise fikirlerinin olmadigini gosterir (Keeley, 2008). 5

parmak soruyu biliyorum yumruk ise bilmiyorum anlamindadir.
Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Sinif 3. Unite 1. Kazanim: “Haritalar iizerinde yasadigi yer ve cevresinin yeryiizii

sekillerini genel olarak aciklar.”

Ogretmenin kendi anlattig1 noktalara gére soru hazirlayip 6grencilere yoneltir. Once
siifin parmak kaldirma durumuna goére konunu anlasilip anlasilmadigini bakilir.
Ipucu isteyen 6grenci sayisi coksa ipucu verilir 8grenciler ipucuna gére parmaklarinin

sayisini artirabilirler. Yumruk sayisi fazla ise konu yeniden tekrarlanabilir.
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2.4.128 Zit Panel

Konularin yeniden gézden gegirilip, tekrar edilmesine olanak saglar (Hall & Paolucel,
1963 akt. Aykag, 2016: 200). Sinif ikiye boliinerek soru ve cevap gruplari belirlenir.
Ogrencilere verilen 10-15 dakikalik zamanda soru grubu cevap grubuna soracaklari
sorulari, cevap grubu ise sorulmasit muhtemel sorularin cevaplarini hazirlarlar. Soru
grubu cevap grubundan yanit gelmezse sorularini kendileri cevaplayabilirler.
Ogretmen soru ve cevap gruplarinin yer degistirmesini de isteyebilir (Sonmez, 2015).
Uygulamada baz1 6grencilerin degil biitiin 6grencilerin aktif olmasi saglanmalidir
(Erciyes, 2015). Tamamlanmis herhangi bir konu veya tinite hakkinda bu teknik
rahatlikla kullanilabilir.

2.4.129 Zihin Haritas1

Zihin haritalarinin ortaya ¢ikisi hizli not almak ve alinan notlarin goze ilging
saglamaktir. Bunun temek mantig1 beyindeki her lobun farkli gorevinin olmasidir. Bu
teknik sayesinde beyin potansiyelinin agiga ¢ikmasi kolaylasir. Zihin haritalarina ana
tema ve ona bagl diisiinceleri agiga ¢ikaran organize bir beyin firtinasi teknigi de

denilebilir (Tokcan, 2015).

Zihin Haritas1 Olusturma

Uygulama i¢in kagit ve renkli kalemler yeterlidir. Buzan’in (2003) zihin haritasi

olusturma asamalarini soyledir:

1. Olusturulacak zihin haritas1 konusu hakkinda 6nceden bilgi toplanip
bliylik bir kagidi ve gesitli kalemleri kullanarak kagit merkezine
konuyu simgeleyecek biiylik ve ¢ercevesiz bir imge ¢izilir.

2. Dikkat ¢ekmesi ve akilda kalmasi i¢in merkezdeki imgenin boyutuna,
ifadesine, biiylikliiklerine ve renklerine 6nem verilmelidir.

3. Merkez imgeden cevreye dogru kalin ¢izgiler ¢izilip lizerlerine konu
hakkinda bildigimiz anahtar s6zciikler ve 6nemli diisiinceler yazilir.

4. Kalin ¢izgiler lizerinden yanlara dogru ince cizgiler ¢ikarilir; dnemli

olan veriler merkez imgeye yakin konumda olmalidir.
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5. Mimkiin oldugunca ¢ok imge kullanilmalidar.

6. Baglantilari, imgeleri, tarihleri kisaca harita iizerine koyulan her seyi
rahat hatirlamak i¢in renklendirme yapilmalidir (Akt. Tokcan, 2015:
79).

Zihin haritalar1 not tutma, hedef olusturma, toplanti/sunum hazirligi, raporlama,
birlestirme, beyin firtinasi, yeni konularin dgretilmesi dil 6grenme, Kitap okuma gibi

alanlarda kullanilabilir.

Zihin haritalar1 kisilere 6zgii olarak olusur ve gorsel olmasindan dolay1 akilda kalicilig:
yiiksektir. Ogrenilen bilgilerin organize edilmesine ve o6zet halinde tekrar

bakilabilmesine olanak tanir.

Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Sinuf 2. Unite 3. Kazamm: “Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanl

Devleti’'ni degisime zorlayan siiregleri kavrar.”
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Sekil 2. 36. Zihin haritas1 6rnegi
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2.4.130 Zincir Notlar

Kapsayici bir sorunun smifca cevaplandiriimasidir. Ogretmen soruyu bir kigida yazar
sirayla tim Ogrencilerin eline gecerek cevaplamasini saglar. Her 6grenciye bir iki
dakika diisiinmesi i¢in zaman verilir. Yazilan cevaplar bir iki ciimlelik kisa climleler
olmalidir. Ogrenciler cevaplari yazdiktan sonra kagit bir sonraki Ogrencinin
gormeyecegi ve st iiste gelecek seklinde katlanmalidir. Bununla 6grencilerin diger
cevaplardan etkilenmemesi amaclanir. Tiim 6grenciler cevaplar1 yazdiktan sonra
sinifta sesli sekilde okunarak tartisma yapilir. Tartismayla 6grenciler siiftaki 6grenme
deneyimleri ile ilgili farkli bicimlerde ve diizeylerde yeni bilgileri fark ederler (Keeley,
2008).

Uygulama 6rnegi (AGO);

6. Smmf 5. Unite 5. Kazanim: “Nitelikli insan giiciiniin Tiirkive ekonomisinin

gelisimindeki yerini ve onemini analiz eder.”

Ogretmen bir kagidin iist kismina “Nitelikli insan giiciiniin Tiirkiye ekonomisine katisi
nedir?” yazar. Kagidi siran ilk 6grenciye kagidin altina cevabini yazmasi igin verir.
Sorunun diger 6grenciler tarafinda goriilmesi, cevabin ise goriilmemesi gerekir. Kagit
buna uygun olacak sekilde(akordeon gibi) katlanmalidir. K&gida tiim 6grencilerin
cevaplarinin yazilmasi beklenir. Cevapla siiresi bitince katlanan kagidi 6gretmen
acarak ciimleleri okur ve cevaplar iistiinden nitelikli insan gliciiniin ekonomiye olan

katkisi1 tartismaya agilir.

2.4.131 5N1K

Egitimde bir sorgulama teknigi olan SN1K ne, neden, nerede, ne zaman, nasil ve kim
sorularini igerir. Burada ne sorusu konuyu, neden sorusu amaci, nasil sorusu yontemi,
nerede sorusu mekani, ne zaman sorusu siireci, kim sorusu ise sorumlu kisileri ifade

eder (Giines, 2014).
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Uygulama 6rnegi (AGO);

5. Sinif 1. Unite 2. Kazamim: “Yakin cevresinde yasanan bir érnekten yola ¢ikarak bir

olaymn ¢ok boyutlulugunu fark eder.”

Ders kitabinda yer alan okuma pargasi okunduktan sonra olayin ¢ok boyutlulugunu

fark etmek icin asagidaki sorular sorulabilir.

e Ne?: Parcada bahsedilen olay nedir?

e Neden?: Yeni okul neden agilmistir?

e Nasil?: Okulun agilmasi insanlari nasil etkilemistir?

e Nerede?: Okul nerede agilmistir?

e Ne zaman?: Okulun yapimina ne zaman baglanmistir? Okul yapimi ne
zaman bitmigtir?

e Kim?: Okulun agilmasi kimleri etkilemistir?

2.4.132 10°a 2

On dakikalik yogun egitim yapip Ogrencilere iki dakika Ozetleme, diislinme veya
tartisma firsatinin verildigi ustbiligsel bir tekniktir. Burada 6gretmen 6gretimi kendi
yapabilecegi gibi bir videodan, 6gretmen adayindan veya sunumdan da yapabilir. On
dakikalik sunumun ardindan dersin akis1 bozulmayacak sekilde 6gretim durdurulur.
Ogrenciler iki dakikalik siirede ne 6grendiklerini diisiinerek notlarin alirlar. Ogretmen
ogrencilere hazir olup olmadiklarini sorarak 6gretime devam eder. Bu teknik 5-1, 7-2

ve 15-5 gibi siirelerde de uygulanabilir (Keeley, 2008).
Uygulama 6rnegi (AGO);

7. Smuf 2. Unite 1. Kazanim: “Osmanli Devleti’nin siyasi gii¢ olarak ortaya ¢ikis

)

stirecini etkileyen faktorleri aciklar.’

Yogun bilgi iceren bu kazanim siirecinde 6grencilerin 6grendiklerini fark etmeleri igin

zaman verip not almalar1 saglanmalidir.
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2.5 Ilgili Arastirmalar

Igili literatiir tarandiginda alternatif 6gretim tekniklerinin tamamini kapsayan ve bu
konuda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin goriislerinin alindigr ilgili bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Calismalar genellikle birka¢ teknigin 6grenme iizerindeki etkileri
seklindedir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari ile ilgili yapilan dogrudan ¢alismalarda

sayica az olmakla birlikte genellikler tutumlar ve bir konu i¢in goriis alma hakkindadir.

Literatiir taranirken rastlanilan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 ve alternatif 6gretim
tekniklerinden herhangi birini kapsayan ¢alismalar tez ve makale olarak iki ayr1 baslik

altinda incelenmistir.

2.5.1 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylar1 ve Alternatif Ogretim Tekniklerini

iceren Tez Calismalan

Diindar (2018) tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Egitimsel
Drama Uygulama Yeterlikleri Ile Yaratict Drama Dersine Yonelik Tutumlar:” isimli
yiiksek lisans tezinde Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin drama dersine yonelik

uygulama yeterlikleri ve tutumlart belirlenmistir.

Azrak (2017) tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Olgme
Degerlendirme  Okuryazarlik  Diizeylerinin - Cesitli  Degiskenler — Ac¢isindan

’

Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezi ile Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarinin
geleneksel ve alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri hakkindaki okuryazarlik
durumunu ortaya koymustur. Calismada Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar gesitli

oOl¢iitler kullanarak kiyaslanmaigtir.

Tiinkler (2017) tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Tamamlayict Ol¢gme-Degerlendirme Tekniklerine Yonelik Okuryazarlik Diizeylerinin
Mikroogretim Araciligiyla Gelistirilmesi” isimli doktora tezinde Sosyal Bilgiler
O0gretmen adaylarinin yalnizca tamamlayict 6lgme degerlendirme tekniklerinde
mikroogretimin  etkisi incelenmistir. Tezin igeriginde tamamlayict Olgme
degerlendirme tekniklerinin tanimlamasi yapilmis ve bunlarin 6gretimi igin dgretmen

adaylar1 ile mikro6gretim ¢aligsmasi yuriitiilmustiir.
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Demir (2017) tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Argiimantasyona Dayali Egitim Siirecine Gore Argiiman Diizeylerinin Belirlenmesi”
isimli yiiksek lisans tezinde argiimantasyon teknigi detaylica agiklanarak Ogretmen

adaylarinin argiiman diizeyleri belirlenmistir

Baydar (2015) tarafindan hazirlanan “Jigsaw Ve Ogrenci Takimlar: Basar: Béliimleri
Yontemlerinin Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Epistemolojik Inanclarina Ve
Akademik Basarilarina Etkisi” isimli doktora tezinde Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylar iizerinde jigsaw ve 0grenci takimlar1 basar1 boliimleri teknikleri denenerek

akademik basgarilar1 ve epistemolojik inanglar1 karsilastirilmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 ve alternatif 6gretim tekniklerini iceren bes tez
calismasina ulagilmistir. Bu ¢calismalarin {i¢ tanesi yiiksek lisans iki tanesi ise doktora
tezidir. Tezlerden iki tanesi Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme
teknikleri okuryazarlik diizeyi hakkindadir. Calismanin biri okuryazarlik diizeylerini
farkli degiskenlerle incelemisken digeri mikrodgretim ile okuryazarlik diizeyini

artirmaya yoneliktir.

Yapilmis olan diger ii¢ tez ise drama, arglimantasyon ve jigsaw tekniklerinin Sosyal

Bilgiler 6gretmen adaylarinin tutum ve basarilar1 hakkindadir.

2.5.2 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylar1 ve Alternatif Ogretim Tekniklerini

Iceren Makale Cahsmalar

Demircioglu, Gen¢ ve Demircioglu (2015) tarafindan yiiriitilmiis “Sosyal Bilgiler
Ogretmen Adaylarimn Ogretim Strateji, Yontem Ve Teknikleriyle Ilgili Bilgi
Diizeylerinin  Degerlendirilmesi” isimli c¢alismada Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin strateji, yontem ve teknik hakkinda yeterli bilgilerinin olup olmadig:

Olgiilmiistiir.

Simsek, Orten, Topkaya ve Yillar (2014) tarafindan yiiriitilen “Sosyal Bilgiler
Osretmen Adaylarimin Isbirlikli Ogrenme Teknikleri Hakkindaki Goriisleri” isimli
calismada Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin arastirma grubu, jigsaw ve okuma

yazma-sunma teknikleri hakkindaki goriisleri alinmistir.

Yukarida verilen bilgilerden hareketle Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 ve yontem

teknik konusunda ¢aligsmalarin kisith séylenebilir. Calismalardan biri Sosyal Bilgiler
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Ogretmen adaylarmin genel olarak strateji, yontem ve teknik hakkindaki bilgi
diizeylerinin yeterligini ortaya koymak hakkindadir. Diger ¢calisma ise Sosyal Bilgiler
O0gretmen adaylarinin igbirlikli 6grenme teknikleri hakkindaki goriislerini almaya

dayalidir.

2.5.3 Alternatif Ogretim Tekniklerini Iceren Tez Cahsmalari

Ilgili literatiir taranirken alternatif &gretim tekniklerini iceren ¢alismalarda
incelenmistir. Bu incelemeler kitap, kitap boliimleri, tez ve makale ¢aligsmalar1 olarak

iki ayr1 baglik altinda degerlendirilmistir.

Yayla (2017) “Miknatislar ve Akimin Manyetik Etkisi Konusunun Ogrenilmesinde
Akran Ogretimi Yénteminin Etkililiginin Incelenmesi isimli doktora tezinde akran
Ogretimi ele almis ve deneysel bir ¢alisma yiiriiterek akran o6gretiminin etkisi

incelenmistir.

Sinanoglu (2017) “Kavram Karikatiirleri Ve Kavramsal Degisim Metinlerinin 6. Sinif
Osrencilerinin Bilissel Yiikiine, Akademik Basarisina Ve Kaliciligina Etkisi” isimli
yiiksek lisans tezinde kavramsal degisim metinleri ve kavram karikatiirlerini agiklamis
ardindan da deneysel bir ¢aligma yiiriiterek tezinde kavramsal degisim metinlerinin ve
kavram karikatiirlerinin 6grencilerin basarilarina ve 6grenmelerinin kaliciligina olan

etkisini incelemistir.

Tiizemen (2016) “Akademik Celiski Tekniginin 6. Sinif Ogrencilerinin Konusma
Becerilerine Ve Konusma Kaygilarina Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde Tirkce
dersinde akademik celigki teknigi kullanilarak 6. Smifta 6grenim goren 6grencilerin

konusma becerileri ve konusma kaygilari tizerinde ki etkisini tespit etmistir.

Yildirim (2015) “Egitsel Oyun ve Déniit-Diizeltmenin Ogrenme Diizeyi ve Kaliciliga
Etkisi” isimli yliksek lisans tezinde Fen ve Teknoloji dersinde 6. Sinifta 6grenim goren
ogrencilerin 6grenmeleri iizerinde egitsel oyunlarin ve doniit-diizeltmelerin etkisine

bakilmaistir.

Caliklar (2015) “Atom Kuramlarinin Ogretiminde Ogrencilerin Akademik Basarilart,

Epistemolojik Inancglart Ve Ogrenmelerinin Kaliciligi Uzerine Ogrenci Takimlar

’

Basar1 Béliimleri Ve Takim Oyun Turnuva Yonteminin Etkisi” isimli yiiksek lisans

tezinde Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri ve takim oyun turnuva tekniklerine yer
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vermistir. Bu teknikler agiklanarak Fen Bilgisi 6gretmen adaylarina uygulama

yapilmustir.

Torun (2015) “Sosyal Bilgiler Dersinde Argiimantasyon Temelli Ogretim Ve Karar
Verme Becerisi Arasindaki Iliski Diizeyi” isimli doktora tezinde 7. Siifta dgrenim
goren 6grencilerle Sosyal Bilgiler Dersinde argiimantasyon kullanarak 6grencilerin

tirettikleri arglimanlar ile karar vermeleri arasindaki iliski incelemistir.

Erol-Sahin (2014) “Tarih Oégretiminde Analoji Yéonteminin Kullanilmasinin
Ortadgretim Ogrencilerinin  Tutumlarina, Basarilarina Ve Tarihsel Diisiinme
Becerilerine Etkisi” isimli doktora tezinde lise Tarih derslerinde analoji kullaniminin

tutum, akademik basar1 ve tarihsel diisiinme becerilerine etkisi ortaya koymustur.

Ozeren (2013) “Alternatif Olgme Ve Degerlendirme Araglart Uzerine Bir Meta Analiz
Calismasi” isimli yiiksek lisans tezinde bir meta analiz yaparak 2005 Ogretim
programlarinda yer alan alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin hakkinda bir

degerlendirme de bulunmustur.

Kog (2013) “Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinde Drama Yéntemini Uygulama Ve
Drama Tekniklerine Iliskin Yeterliliklerinin Belirlenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin dramaya yonelik yeterliklerini belirlemistir.

Kiiciikilhan (2013) “Ogrenci Takimlari- Basar: Béliimleri (OTBB) Tekniginin Sosyal
Bilgiler Dersindeki Akademik Basariya Ve Kalicihiga Etkisi” isimli yliksek lisans
tezinde OTBB teknigini agiklayarak 4. Sinifta 6grenim géren dgrencilerle birlikte

Sosyal Bilgiler dersinde uygulayarak basari ve kaliciliga etkisini incelemistir.

Yesilkaya (2013) “7.Swunif Sosyal Bilgiler Dersi “Zaman Icinde Bilim” Unitesinin
Egitsel Oyun Yontemi Ile Ogretimi” isimli yiiksek lisans tezinde egitsel oyunlar1 bir
yontem olarak ele almigtir. Egitsel oyunlar kullanilarak Zaman Iginde Bilim iinitesi
islenmis ve Ogrencilerin akademik bagarilarina etkisinin ortaya koyulmaya

caligilmistir.

Aydin (2012) “On Birinci Simif Ogrencilerinde Yanal (Lateral) Diisiinme Ve
Uygulama Tekniklerinin Kullanimi Egitiminin Problem Cézme Becerileri Uzerindeki

Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde alt1 sapkali diisiinme teknigi ve alt1 ayakkabili
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uygulama teknigini aciklayarak bunlarin problem ¢6zme becerileri tizerindeki etkisini

incelemistir.

Aytan (2011) “Aktif Ogrenme Tekniklerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkileri”
isimli doktora tezinde alternatif 6gretim tekniklerinin i¢inde de yer alan on tane teknigi
aciklayarak bu teknikleri 6. Sinifta 6grenim goren 6grencilerin dinleme becerilerini

gelistirmek icin ¢alisma yapmaistir.

Sen-Sahin (2011) “Isbirligine Dayali Ogretim Tekniklerinden Birlestirme (Jigsaw II.)
Teknigi Ile Takim-Oyun-Turnuva (Tot) Tekniklerinin Ortadgretim Cografya Dersinde
Dis Kuvvetler Konusunda Bagariya Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde jigsaw ile TOT
tekniklerini aciklamis ardindan 9. Sinifta 6grenim goren Ogrenciler ile birlikte

tekniklerin uygulamasi yapilmstir.

Giiney (2011) “Ilkégretim 1I. Kademede  Fiilimsilerinm — Ogretiminde — Aktif
Ogrenmenin Tutum, Basar: Ve Kalicihga Etkisi” isimli doktora tezinde on ii¢ aktif
O0grenme teknigini hakkinda bilgi vermis ve Tiirk¢e dersinde bu teknikeri kullanarak

Ogrencilerin tutum, basar1 ve 6grenmelerinin kaliciligina bakmustir.

Kiligoglu (2011). “Sosyal Bilgiler Derslerinde Kavramsal Degisim Metinlerinin
Kavram Yamlgilarini Giderme Uzerine Etkisi” isimli doktora tezinde 6. Smifta
Ogrenim goren Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine dair sahip olduklar1 kavram
yanilgilarin1 gidermede kavramsal degisim metinlerinin etkisini ortaya koymay1

amaclamistir.

Demir (2008) “Istasyonlarda Ogrenme Modelinin Hayat Bilgisi Dersindeki Ust Diizey
Beceri Erisisine Etkisi” adl1 yiliksek lisans tezinde deneysel bir ¢alisma yiiriitiilerek 1.

Sinifta 6grenim goren dgrencilerin list diizey beceri erisisine etkisi incelenmistir.

Giiclii (2007) “Swnif Yonetiminde Aktif Ogrenme Tekniklerinin Ogrenci Basarisindaki
Ve Tutumundaki Onemi” isimli yiiksek lisans tezinde geleneksel dgretim tekniklerinin
uygulandigr siniflar ile aktif 6grenme tekniklerinin uyguladigi siniflarin akademik

basarilar1 ve tutumlar1 karsilagtirilmistir.

Sengiil (2006) “Yapilandirmacilik Kuramina Dayali Olarak Hazirlanan Aktif Ogretim
Yontemlerinin Akan Elektrik Konusunda Ogrencilerin Fen Bagsar: Ve Tutumlarina

Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde birkac teknigin agiklamasin1 yaparak bu



155

tekniklerin Fen Bilgisi dersinde 6grencilerin basari ve tutumlarinda bir degisme olup

olmadigina bakmustir.

Ayaz-Can (2005) “Alt1 Sapkali Diisiinme Tekniginin 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde
Osrenci Basarisina Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde alt1 sapkal1 diisiinme teknigi
aciklamis ardindan 6. Siiflar ile birlikte deneysel bir ¢aligma yiiriiterek alt1 sapkali

diisiinme tekniginin basariya etkisini degerlendirmistir.

Akca (2002) “Hikaye Haritasi Yonteminin I[lkogretim 4. Simif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Beceri Diizeyleri Uzerine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde
hikaye haritas1 tekniginden bahsedilmis ve okudugunu anlama becerilerine etkisi

degerlendirilmistir.

Karabacak (1996) “Sosyal Bilgiler Dersinde Egitsel Oyunlarin Ogrencilerin Erigi
Diizeylerine Etkisi” isimli yliksek lisans tezinde 4. Sinifta 6grenim goren dgrencilerle
akademik basarilarin degisimine bakmak deneysel bir ¢aligma yiiriitmiistiir. Calismada

yalnizca bir linitenin 6gretiminde egitsel oyun teknikleri kullanilmistir.

Alternatif 6gretim teknikleri ile ilgili yapilan c¢alismalarinin ¢ogunu yiiksek lisans
tezleri olusturmaktadir. Yapilmig bu calismalar alternatif 6gretim tekniklerini
degerlendirme bakimindan nitelik ve nicelik olarak sinirlidir. Cilinkii ¢aligmalarda
genellikle benzer teknikler hakkinda ¢alisilmis ve ¢ogunlukla tekniklerin &grenci
basar1 ve tutumuna etkilerinin incelenmistir. Yapilan tezlerde siklikla deneysel calisma
kullanilarak alternatif 6gretim tekniklerinin etkisi ortaya konulmaya c¢alisilmistir.
Calisma sonuglarinda kullanilan tekniklerin akademik basariya ve derse karsi olan
tutuma olumlu etkileri goriilmiistiir. Ayrica bu ¢aligsmalar yalnizca Sosyal Bilgiler
alaninda ylriitilmemistir. Fen ve Teknoloji, Tiirkce ve Matematik alanlarinda

yiiriitiilen ¢alismalarda degerlendirmeye alinmistir.

2.5.4 Alternatif Ogretim Tekniklerini Iceren Makale Cahsmalari

Bulunmaz (2019) “Introduction And Assessment Of A Formative Assessment Strategy
Applied In Middle School Science Classes: Annotated Student Drawings” isimli

calismasinda degerlendirme amacli kullanilan agiklamali 6grenci ¢izimleri tekniginin
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tanitmis ve Fen Bilgisi dersinde 5. ve 6. smifta 6grenim goren 6grenciler ile bir

uygulama yaparak degerlendirmistir.

Babayigit, Alagoz-Hamzaj ve Cardak (2018) “Yaratici1 Diistinmeyi Destekleyici Bir
Baglantict Ogrenme Etkinligi: Analoji Duvarr” isimli ¢aligmalarinda Facebook’da

uygulanan Analoji Duvar etkinligini incelenmistir.

Epcacan (2013) “Sokrat Semineri Teknigine Dayali Ogretimin Ogrencilerin
Okudugunu Anlama Becerisine ve Okumaya Iliskin Tutuma Etkisi” isimli alismasinda
deneysel arastirma yiiriiterek lise Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini
kiyaslamak i¢in geleneksel dgretim teknikleri kullanilan sinif ile sokrat seminerinin

kullanildig: sinif karsilastirilmastir.

Oztuna-Kaplan ve Ercan (2011) “Yaratict Diisiinme Tekniklerinden Sinektik
Uygulamasima Ornek Bir Arastirma: Cocugun Géziinde Yaraticihik” isimli

caligmalarin da Fen ve teknoloji 6gretiminde Sinektik tekniginin kullanilmustir.

Umay, Ural ve Argiin (2008) “Ogrenci Takimlari Basar: Béliimleri Teknigi Temelli
Egitimin Matematikte Akademik Basari Ve Ozyeterlige Etkisi” isimli ¢aligmasinda
geleneksel dgretimle OTBB teknigi karsilastirilarak 6grenci basar1 ve tutumlarindaki

farki incelemislerdir.

Gokge (2005). “Bir Degisim Aract Olarak Gii¢ Alanmi Analizi Teknigi ve Egitimsel
Degismenin Yonetimi” isimli caligmasinda dnce gii¢ alan1 analizi teknigini agiklamis
ardindan da 6gretmenlerle gii¢ alan1 analizini kullanarak egitimsel degisme hakkinda

Ogretmen goriisleri alinmistir.

Aydin (2001) “Aktif Ogretim Yontemlerinden Buldurma (Sokrates) Yontemi”

caligmasinda Sokrates yonteminin felsefede ve egitimde kullanigini agiklamistir.

Akyol (1999) “Hikdye Haritasi Yontemiyle Metin Ogretimi” c¢alismastyla hikaye

haritasinin ne oldugunu, nasil kullanildigini ve yararlarini anlatmistir.

’

Kaptan (1998) “Fen Ogretiminde Kavram Haritasi Yonteminin Kullanilmast’
calismasinda Fen 6gretiminde kavram haritalarinin nasil kullanilacagini ve etkilerini

anlatmistir.
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Yukarida bahsedilen makaleler bir alternatif o6gretim tekni8inin agiklanmasi,
kullanilmast ve etkisinin degerlendirilmesi hakkindadir. Bu ¢alismalarin dikkat ¢ekici

noktas1 genellikle fen bilgisi alaninda yiiriitiilmiis olmalaridir.

2.5.5 Alternatif Ogretim Tekniklerini Iceren Kitap ve Kitap Boliimii Calismalar1

Seven, Aydin ve Kocoglu (2018) editorliigiinde hazirlanan “Alternatif Yaklagimlarla
Sosyal Bilgiler Egitimi” kitabmim Egitsel Oyunlarla Sosyal Bilgiler Ogretimi
(Mindivanli-Akogan ve Bilgili) ve Argiimantasyon Teknigiyle Sosyal Bilgiler
Ogretimi (Oguz ve Demir) boliimleri alternatif ogretim tekniklerini dogrudan
icermektedir. Egitsel oyunlar ve argiimantasyon teknikleri hakkinda bilgilendirme

yapilmistir.

Tan (2016) editérliigiinde hazirlanan “Ogretim Ilke ve Yontemleri” kitabinda
“Ogretim Yontem ve Teknikleri” boliimii Yetim tarafindan hazirlanmistir. Boliimden

alternatif 6gretim tekniklerinden bir kismi1 agiklanmastir.

Aykag’in (2016) hazirladigs “Ogretim Ilke ve Yontemleri” kitabi alternatif 6gretim

tekniklerinin bir kismi1 hakkinda bilgi vermistir.

Gokalp’in (2016) hazirladig1 “Ogretim Ilke ve Yontemleri” kitabi icerisinde alternatif

ogretim tekniklerine yonelik kuramsal bilgilere yer verilmistir.

Tan (2015) editérliigiinde hazirlanan “Ogretim Ilke v Yontemleri” kitabr igerisinde
Erciyes tarafindan hazirlanan “Ogretim Yontem ve Teknikleri” boliimii icerisinde

alternatif 6gretim tekniklerinin bir kism1 hakkinda kuramsal bilgiye ver verilmistir.

Ayas ve Sozbilir (2015) editérliigiinde hazirlanan “Kimya Ogretimi” kitabinda yer
alan Costu ve Karatas tarafindan hazirlanan “Tahmin-Tartis-A¢ikla-Gozle Yontemi ve
Kimya Ogretiminde Uygulamalari” bolimi  dogrudan TaTGA  teknigini
aciklamaktadir.

Tay ve Ocal (2015) editorliigiinde hazirlanan “Sosyal Bilgiler Ogretimi” kitabinda yer
alan Caliskan ve Yigittir tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgilerde Ol¢me ve
Degerlendirme” boliimii igerisinde alternatif 6gretim tekniklerinden degerlendirmeye

yonelik olarak kullanilanlar1 yer almaktadir.
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Sénmez (2015) tarafindan hazirlanan “Ogretim Ilke ve Yéontemleri” kitabi icerisinde
ayr1 bir boliim olarak alternatif 6gretim tekniklerinin bir kisminin da yer aldig1 6gretim

tekniklerine yer verilmistir.

Giiven ve Ozerbas (2015) editorliigiiniin hazirlanan “Ogretim Ilke ve Yontemleri”
kitabinda yer alan Ozerbas ve Arslangiray tarafindan hazirlanan “Ogretim Teknikleri”
boliimiinde alternatif 6gretim tekniklerinin bir kismina dair kuramsal bilgiler yer

almaktadir.

’

Yanpar-Yelken ve Akay (2015) editorliigiinde hazirlanan “Ogretim Ilk ve Yontemleri’
kitabr igerisinde yer alan ve Cengizhan tarafindan hazirlanan “Ogretim Yontemleri”
boliimiinde alternatif 6gretim tekniklerinin bir kismini igeren bilgiler yer almaktadir.
Kanadli tarafindan ayrica hazirlanan “Ogretim Teknikleri” boliimiinde de bu

tekniklere ait kuramsal bilgilere yer verilmistir.

Demirel (2015) editorliigiinde hazirlanan “Tarih  Ogretim  Yéntemleri” kitab
icerisinde yer alan “Ogretim Yontemleri” boliimii Turan tarafindan hazirlanmistir. Bu
boliim icerisinde alternatif 0gretim teknikleri icerisinde yer alan tekniklerin bir

kismina deginilmistir.

Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak (2015) tarafindan hazirlanan “Geleneksel-
Tamamlayict Olgme ve Degerlendirme Teknikleri Ogretmen EI Kitabi” kitabinda
alternatif ogretim tekniklerinin Olgme degerlendirmeye yonelik olanlarina yer

verilmstir.

Saracaloglu ve Kiigiikoglu (2015) editorliigiinde hazirlanan “Ogretim Ilke ve
Yéntemleri” kitabinda Sahin tarafindan hazirlanan “Ogretim Teknikleri-I” bdliimiinde

de alterantif 6gretim tekniklerinin bir kismina deginilmistir.

Un-Acikgdz (2014) tarafindan hazirlanan “Aktif Ogrenme” isimli kitapta alternatif

ogretim tekniklerini de kapsayan agiklamali bir boliim yer almaktadir.

Giines (2014) editérliigiinde hazirlanan “Ogretim Ilke ve Yontemleri” kitabinin iginde

yer alan ¢esitli boliimlerde alternatif 6gretim tekniklerine deginilmistir.

Doganay (2010) editorliigiinde hazirlanan “Ogretim Ilke ve Yéontemleri” kitabinda Tok
tarafindan hazirlanan “Etkili Ogretim I¢in Yontem ve Teknikler ” boliimiinde alternatif

ogretim tekniklerinin bir kismina deginilmistir.
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Cepni ve Akyildiz’m (2010) hazirladig1 “Ogretim Ilke ve Yontemleri” kitab1 igerisinde
yer alan “Ogretim Teknikleri” béliimiinde alternatif &gretim tekniklerini

kapsamaktadir.

Doganay ve Karip (2006) editorliigiinde hazirlanan “Ogretimde Planlama ve
Degerlendirme” kitab1 igerisinde yer alan ve Tok tarafindan hazirlanan “Etkili
Ogretim Icin Yontem ve Teknikler” boliimii igerisinde alternatif dgretim tekniklerinin

bir kismina yer verilmistir.

Yaymmlanmis kitaplar incelendiginde cogunlukla Ogretim Ilke ve Yontemlerine adi
altinda birlestikleri goriilmektedir. Bu kitaplarin ¢ogunda 6gretim teknikleri hakkinda
ayrt bolimde bazi alternatif 0gretim tekniklerine yer verilmistir. Bu boliimlerin

cogunlugunda ise uygulamaya yonelik o6rnekler yer almamaktadir.

Ilgili literatiirdeki calismalarn tiirii (tez, makale, kitap ve kitap boliimii) fark
etmeksizin degerlendirildiginde nicelik bakimindan yetersiz oldugu sdylenebilir.
Ulasilabilen ¢aligmalarin alternatif 6gretim teknikleri ile alakali olanlarinin ¢gogunun
da dogrudan Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum Sosyal

Bilgiler alanindaki bir eksiklige de isaret etmektedir. ,

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari ile ilgili yapilan kisitli ¢aligmalara bakildiginda
alternatif 6gretim teknikleri hakkindaki okuryazarlik diizeyleri ve bu tekniklerden
bazilarinin tutumlar1 ve basarilari tizerindeki etkileri hakkindadir. Sosyal Bilgiler
O0gretmen adaylarinin genel olarak alternatif 6gretim tekniklerini bilme durumlarinm

ortaya koymaya ¢alisan bir caligmaya ise rastlanilmamastir.

Alternatif 6gretim tekniklerine dair yiiriitiilen tez ¢aligmalarinin ¢ogunun ise Fen
Bilgisi 6gretmenligi tarafindan yapilmistir. Yiiritilmiis ilgili tez calismalarinin
tamaminda ise alternatif 6gretim tekniklerinin yalnizca belli bagh olanlarindan birkaci
yer almaktadir. Bu tezlerde cogunlukla birkag teknigin akademik basariya ve tutumlara
olan etkisine bakilmigtir. Alternatif 6gretim tekniklerinin biitiinii kapsayan bir tez
caligmasina ulagilamamistir. Bu konu hakkinda yapilan makaleler de igerik olarak

tezlere benzemektedir.

Calisma boyunca alternatif 6gretim teknikleri ile ilgili en detayl bilgilere kitaplardan
ulasilmigtir. Alternatif 6gretim teknikleri kitaplarda farkli ana bagliklar altinda yer

almaktadir. Cagdas Ogretim Teknikleri, Ogrenci Merkezli Teknikler, Aktif Ogrenme
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Teknikleri gibi. ilgili basimlarin gogunlukla Ogretim ilke ve Yontemleri kitaplaridir.
Incelenen kitaplarda rastlamlan en belirgin sorunun ise ilgili &rneklerin yer

almamasidir.
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III. YONTEM

Bu boliimde calisma i¢in hangi desenin se¢ildigi, drneklemin nasil se¢ildigi, veri
aracinin  gelistirilmesi, verilerin toplanmasi1 ve analiz edilmesi hakkinda bilgi

verilmistir.

3.1 Calismanin Modeli

Nitel arastirma, olaylart veya olgular1 bizzat yasayan insanlarin agisindan
degerlendirmedir. Nitel aragtirmalarda 6nemli olan kisilerin yasadiklar1 olaylar1 nasil
yorumladiklaridir (Oktem, 2003). Bu calismada, nitel arastirma yaklasimia dayal
olgubilim yontemi kullanilmistir. Bireylerin alg1 ve deneyimleri lizerine galisiimasina
olanak taniyan nitel aragtirma desenlerinden olgubilim, katilimcilarin bir kavram veya
fenomenle ilgili deneyimlerinin ortak anlamini kavramak amaciyla yapilan
caligmalarda kullanilmaktadir (Creswell, 2013). Olgubilim, bireylerin ayrintilt bir
anlayisa sahip olmadiklart bir fenomenin ne anlama geldigi hakkinda goriislerinin
belirlenmesinde kullanilan bir desendir (Yildirnm ve Simsek, 2005). Olgubilim
arastirmasi, Oncelikle kavram veya obje gibi bir fenomen belirlenmesi, ardindan
caligmanin amacina uygun olarak secilen katilimcilardan bu fenomen ile ilgili
goriislerinin alinmasi ve son olarak katilimcilarin deneyimlerinin betimlenmesi
stirecidir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013; Creswell, 2013). Bu calismada
katilmcilarin farkli seviyelerde deneyimledikleri alternatif &gretim tekniklerine
yonelik tanimlari, diisiinceleri ve yorumlar1 anlasilmaya calisildigindan en uygun
desenin olgubilim oldugu disiiniilmektedir. Ayrica o6grencilerin tam olarak ne
oldugunu bilmedikleri diisiiniilen bu fenomen hakkinda diistinmeleri ve goriislerini

ifade etmeleri beklendiginden bu desen tercih edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005).
3.2 Calismamin Grubu

Bu c¢alismada kolay ulasilabilir 6rnekleme tiirii kullanilmistir. Kolay ulasilabilir
orneklemede arastirmaci, hali hazirda ulasabildigi kisiler arasindan yeteri sayida
orneklemi belirler. Kolay ulasilabilir 6rneklemeye sans eseri, tesadiifi ve kazara
ornekleme de denilmektedir (Singleton ve Straits, 2005). Bu 6rneklem tiirii zaman

acisindan ekonomik olmasi sebebiyle tercih edilmistir. Bu arastirmanin katilimeilar
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secilirken kolay ulasilabilir durumda olan ve alternatif Ogretim teknigi olarak
belirlenen fenomeni deneyimlemis farkli sinif seviyelerinde Sosyal Bilgiler
ogretmenligi adaylar tespit edilmistir. Farkli sinif seviyeleri, 6§retmen adaylarinin
deneyimlerindeki degisikliklerin alternatif 6gretim teknikleri algilarima nasil etki
ettigini ortaya koymak amaciyla se¢ilmistir. Boylece sinif seviyesine gore 6gretmen
adaylarinin ~ goriislerindeki ~ benzerlik  ve  farkliliklarin  belirlenebilecegi

diistiniilmektedir. Katilimeilara iligkin bilgiler Tablo 3.1°de yer almaktadir.

Tablo 3.1 Katilimcilara iliskin bilgiler

Sinif Diizeyi Kadin Erkek Toplam
1.Simf 5 5 10
2. Siif 5 5 10
3. Sif 5 5 10
4. Simif 5 5 10
Toplam 20 20 40

Tablo 3.1° de goriildiigii lizere, arastirmanin katilime1 grubunu, 2018-2019 egitim-
ogretim yili bahar déneminde Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde grenim
goren 1., 2., 3. ve 4. siniftan 10’ar olmak iizere toplam 40 Sosyal Bilgiler 6gretmen

aday1 olusturmaktadir.

3.3 Veri Toplama Araci

Olgubilim ¢aligmalarinda veri toplama siireci genellikle katilimcilarla yapilan
goriigmelerden elde edilir (Creswell, 2013). Olgubilim c¢alismalarinin esas veri
kaynagi olan gorlisme teknigi, katilimcilarin tutum, goriis veya davraniglart ile ilgili
bilgi almak amaciyla kullanilir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013). Patton’un da
(2014) belirttigi gibi katilimcilarin diislincelerini, amaglarini ve diinya goriislerini
anlamay1 kolaylastirdig1 i¢in bu ¢alismada gorligme teknigi tercih edilmistir. Goriisme
tiirlerinden ise yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Yapilandirilmis goriismelerde
daha Onceden belirlenmis sorular sorulmakta ve yanmitlar kaydedilmektedir (Giiler,

Halicioglu ve Tasgin, 2013).
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Yapilandirilmis goriisme formu hazirlanirken ilk olarak, ilgili literatiir ¢ergcevesinde ii¢
uzman tarafindan arastirmacinin amag ve alt problemlerine uygun olarak soru havuzu
olusturulmustur. Ardindan bu sorular aynt uzman grubunun ortak goriisleri
cercevesinde sinirlandirilmistir. Boylece 13 sorudan olusan goriisme formu 9 temel ve
2 alt soruya indirgenmistir. Olusturulan bu form, giivenirligi artirmak amaciyla farkli
lic uzmana daha gosterilmis ve geri doniitlerine uygun olarak form yeniden
diizenlenmistir. Hazirlanan bu formun 6n ¢aligmas1 asil uygulamaya geg¢ilmeden iki
hafta 6nce farkli siif diizeylerinde 30 Sosyal Bilgiler 6gretmen adayina uygulanmis

ve elde edilen doniitler dogrultusunda gériisme formuna son hali verilmistir.
3.4 Verilerin Toplanmasi

Veriler toplanirken arastirmacilar tarafindan hazirlanan goériisme formu kullanilmagtir.
Kastamonu Universitesi’nde 2018-2019 egitim-6gretim yili Mayis ayinm ilk haftasi,
calismanin amacina uygun olarak belirlenen siniflara izin alinarak gidilmis ve bu
smiflarda aragtirmanin amaci, katilimcilardan beklenenler, goriismelerin uzunlugu ve
kisisel bilgilerin sakli tutulmasi konularinda bilgiler verilmistir. Goniillii olan
katilimcilar arasindan her siif seviyesinden 10 6gretmen aday1 secilmistir. Belirlenen
giin, saat ve yerde katilimcilara goriisme formlar1 dagitilmis ve katilimcilarin
anlamadig1 sorular varsa agiklanmistir. Katilimcilara formlart doldurmalart igin 30

dakika verilmistir. Ardindan, tamamlayan katilimcilardan formlar toplanmistir.
3.5 Verilerin Analizi

Olgubilim ¢aligsmalarinda veri analizi dogrudan veri alintis1 yapilmasi, alintilardan
gruplar olusturulmasi ve son olarak betimleyici bir yazi1 yazilmasi seklinde olur. Analiz
siirecinde veriler organize edilir, okunur, yorumlanir ve sistematik bir sekilde sunulur
(Creswell, 2013). Bu c¢alismada kategoriler Onceden hazirlanmayip goriisme
formlarinda elde edilen veriler 1s18inda olusturuldugu, sistematik bir sekilde
sunuldugu ve yorumlandigi i¢in verilerin ¢oziimlenmesinde, igerik analizi teknigi
kullanilmistir. Ayrica igerik analizinin, verileri benzer kavram veya temalar etrafinda
bir araya getirerek diizenleme ve sunma imkan1 vermesi bu arastirmada tercih edilme

sebepleri arasindadir (Yildirim ve Simsek, 2005).
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Icerik analizi ¢ercevesinde, veriler smif seviyesine gore dosyalanmis, her bir
katilimciya kod isim verilmis, her sinif seviyesi kendi i¢inde analiz edilerek kategoriler
olusturulmus ve frekans, ylizde dagilimlar1 hesaplanmistir. Formlar sinif seviyelerine
gore karsilagtirmali sekilde analiz edilip tablolar hazirlanarak sunulmustur. Veri
analizi siirecinde giivenirligi saglamak icin arastirmaci iiggenlemesi kullanilmstir.
Arastirmaci ii¢genlemesi, bir ¢aligmada birden fazla arastirmacimnin veri analiz
siirecine katilmasidir (Yildirirm ve Simsek, 2005). Verilerin kategorize edilmesi
sirasinda ise arastirmaci ve iki uzman arasindaki goriis birligi sayisi, goriis birligi ve
goriis ayriligi sayilariin toplamina boliinerek giivenirlik hesaplanmigtir (Miles ve
Huberman, 2015). Uyum ylizdesi %83 olarak bulundugundan ¢alisma giivenilir kabul
edilmistir. Ayrica dogrudan alintilara yer verilerek de bulgular desteklenmeye

calisiimistir.
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IV. BULGULAR VE YORUM

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif 6gretim teknikleri ile ilgili goriislerini
ortaya koymak amaciyla yapilan bu c¢alismada elde edilen verilerin analizlerinden

c¢ikan bulgular ¢caligmanin sorular ile iliskili olarak asagida agiklanmuistir.

4.1 Birinci Smfta Ogrenim Goéren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin

Goriislerine iliskin Bulgular

Birinci sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif 6gretim

tekniklerine iliskin goriisleri asagida alt basliklar halinde agiklanmustir.

4.1.1 Birinci Smifta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin

Alternatif Ogretim Teknigi Tamimlar

Caligmaya katilan ve birinci sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin alternatif 6gretim tekniginin tanimina iligkin goriisleri Tablo 4.1.°de

sunulmustur.

Tablo 4.1. Birinci sinifta ogrenim goren katilimcilarin alternatif 6gretim teknigi

tamimlari
Goriisler f %
Ogrenci merkezli egitim 4 40
Bilgiyi farkli yollarla sunma 3 30
Gorts belirtilmemis 3 30
Toplam 10 100

Birinci smifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari alternatif 6gretim
teknigini; bilgiyi farkli yollarla sunma (% 30) ve 6grenci merkezli egitim (% 40) olarak
tanimlamiglardir. Goriismeye katilan ve birinci sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylarmin ise % 30°u alternatif 6gretim tekniginin tanimina iliskin goriis

belirtmemistir.
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Birinci smifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari bilginin farklh
sunumuna iligkin olarak gelenekselligin &tesi, bilginini sunumunda siradisilik gibi
kavramlara vurgu yapmuslardir. Ornegin 1E1 adli gretmen aday alternatif 6gretim
teknigini tanimlarken “Klasik ogretim tekniklerinden farkli olarak yeni ve farkl
tekniklerle yapilan 6gretim teknikleridir” ifadesini kullanmistir. 1K1 ise goriisiinii
“alternatif ogrenme teknigi dersi bilindigin disinda islemektir. Yani bilgiyi farkl
yvollardan hep yapilan veya hep verilenin aksine daha farklt vermektir” seklinde

belirterek alternatif 6gretim tekniklerinin siradisiligini vurgulamastir.

Alternatif 6gretim tekniklerinin 6grenci merkezli oldugunu vurgulayan 1K5’e gore de

)

alternatif Ogretim teknigi “ogrencilerin derste aktif rol oynamasidir.” Yapilan
tanimlamalara bakildiginda 6gretmen adaylarinin alternatif 6gretim tekniklerinin
tanim1 hakkinda giris diizeyinde dogru bilgiye sahip oldugu sodylenebilir. Verilen
cevaplarin yiizdesine ve temasma bakildiginda 6gretmen adaylarinin goriislerinin

birbirlerine yakin oldugu sdylenebilir.

4.1.2 Birinci Smmfta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin

Alternatif Ogretim Teknigi Orneklerine Yonelik Goriisleri

Calismaya katilan ve birinci sinifta 6grenim goéren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylariin alternatif 6gretim teknigi ile ilgili verdikleri 6rnekler Tablo 4.2.°de

sunulmustur.

Tablo 4.2. Birinci swmifta 6grenim géren katilimcilarin alternatif ogretim teknigi

ornekleri
Goriisler f %
Goriis belirtilmemis 6 60
Teknolojik materyaller 2 20
Yaparak yasayarak 6grenme 2 20

Toplam 10 100
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Birinci sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 alternatif dgretim
tekniklerine teknolojik materyaller (%20) ve yaparak yasayarak ogrenme (%20)
orneklerini vermislerdir. Goriismeye katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin

%601 ise herhangi bir 6rnek vermemistir.

Alternatif 6gretim tekniklerinin teknolojik materyal oldugunu belirten 1K1 “materyal
kullanma, slayt yapmak, sunum yapmak” 6rneklerini verirken 6gretmen adaylarindan
1E2 de “yaparak yasayarak égrenme” demistir. Ogretmen adaylarinm alternatif
ogrenme teknikleri denilince akillarina teknolojik materyallerin gelmesi bir kavram
yanilgilar1 oldugunu gostermektedir. Yaparak yasayarak 6grenme cevabi ise 6gretmen
adaylarin alternatif 6gretim tekniklerinin mantig1 hakkinda ortalama bir fikre sahip

olduklarini ama bu tekniklerin ne oldugunu bilemediklerini gostermektedir.

4.1.3 Birinci Smmfta Ogrenim Goren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Geleneksel Ve Alternatif Ogretim Tekniklerinin Benzerlik Ve Farkhliklara

Yonelik Goriisleri

Caligmaya katilan ve birinci sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin geleneksel ve alternatif Ogretim teknikleri arasindaki benzerlik ve

farkliliklara yonelik goriisleri Tablo 4.3°te sunulmustur.

Tablo 4.3. Birinci sinifta 6grenim goren katilimcilarin geleneksel ve alternatif 6gretim
teknikleri arasindaki benzerliklere yonelik goriisleri

Goriisler f %
Goriis belirtilmemis 9 90
Ogretimi saglama 1 10
Toplam 10 100

Ogretmen adaylarinin %90’i geleneksel ve alternatif dgretim teknikleri arasindaki
benzerlik hakkinda goriis belirtmemistir. Yalmzca 1K2 “ikiside ogretme amact
vardir” gorlsiiyle alternatif 0gretim teknikleri ile geleneksel ogretim teknikleri

arasinda benzerlik kurmustur.
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Tablo 4.4 Birinci sinifta 6grenim goren katilimcilarin alternatif 6gretim tekniklerinin
geleneksel ogretim tekniklerinden farkina yonelik goriigleri

Goriisler f %
Ogrenci merkezlilik 3 33
Goris belirtilmemis 2 22
Kullaniglilik 1 11
Ogretim ortaminda cesitlilik 1 11
Evrensellik 1 11
Glincellik 1 11
Toplam 9 100

Alternatif 6gretim tekniklerinin farkliliklarina yonelik 7 Ogretmen adayr goriis
bildirmistir. Bunlarin %33’ alternatif 6gretim tekniklerinin merkezinde 6grencilerin
olduguna, %11°1 geleneksel 6gretim tekniklerine gore daha kullanish olduguna %11’
evrensel olduguna, %11°1 konularin giincel bilgilerden olustuguna ve kalan %11 ’i de

Ogretim ortamlarinda c¢esitliligi sagladigina vurgu yapmustir.

Alternatif 6gretim tekniginin farkliliklar1 hakkinda belirtilen en fazla goriis 6grenci
merkezli olmasidir. Ogretmen adaylarindan 1E3 de bu fikrini “geleneksel 6gretmen,
alternatif 6grenci merkezli” seklinde belirtmistir. Ogretmen adaylarndan 1K1 ise
diisiincelerini “...fark ise degisik yollarla dersi daha elverisli kilmaktir.” olarak ifade
etmistir. 1E4 geleneksel kelimesinden yola ¢ikarak geleneksel 6gretim tekniklerinin
kiltiiriimiizii yansittigin1 buna karsilik olarak da alternatif 6gretim tekniklerinin
evrensel olabilecegi ¢ikarimda bulunarak diisiincelerini “geleneksel her bolgenin
kendi gelenek ve goreneklerine gore olmasidwr. Alternatif ise evrensel olabilir.”
seklinde ifade etmistir. 1K5 “Alternatif’te 6grenciler ¢cagin sartlarina gore siirekli
degismekte olan diinya hakkinda egitim alirlar.” gorisiiyle alternatif 6gretim

tekniklerinin giincel bilgiyi sundugunu ifade etmistir.

Ogretmen adaylarmin goriislerine bakildiginda alternatif Sgretim tekniklerinin
farkliliklarin1 yalnizca temel diizeyde bildikleri baz1 6gretmen adaylarinin da bununla

ilgili kavram yanilgilar1 oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4.5. Birinci sinifta 6grenim goren katilimcilarin geleneksel 6gretim tekniklerinin
farkhiliklarina yonelik goriisleri

Goriisler f %
Goris belirtilmemis 2 25
Ogretmen merkezlilik 2 25
Gelenek ve goreneklere gorelik 2 25
Konularda eskilik 1 12
Siradanlik 1 12
Toplam 8 100

Geleneksel dgretimin farkliliklarina yonelik goriis bildiren 6 6gretmen adayimin %25’i
tekniklerin 6gretmen merkezli olusuna, %25°1 gelenek ve gorenekleri temel almis
teknikler olduguna, %12’si de siirekli ayn1 eski konularin 6gretiminin yapildigina ve
geri kalan diger %12’sinin geleneksel 6gretim tekniklerinin siradanligina vurgu

yaptig1 goriillmektedir.

Geleneksel 6gretim tekniklerinin 6gretmen merkezli oldugunu belirten 1K3 bunu
“geleneksel olan kat1 ve sadece ogretmeye dayali bir sistem oldugunu ve ogrencinin
psikolojisinin umursanmadigi bir ogretim teknigi oldugunu biliyorum” seklinde ifade
ederken 1E3 de “gelencksel ogretmen, alternatif 6grenci merkezli”” demistir. 1K2 ise
geleneksel Ogretim tekniklerini  “geleneksel ogretim teknigi siradandir.” olarak
degerlendirmistir. 1K5 ise egitim verilen konularin tekniklere gore degistigini
diisiinerek geleneksel ve alternatif 6gretim tekniklerinin farklhiliklarint * alternatif
ogrenciler ¢agin sartlarina gore siirekli degismekte olan diinya hakkinda egitim
alirlar. Gelenekselde ise siirekli ayni egitimi alirlar.” yargisinda bulunmustur.
Ogretmen adayr 1E5’e ise geleneksel dgretime farkli agidan bakarak ‘“‘gelencksel
ogretimde egitimle ilgili yapilan kurallar ve teknikler kiiltiir, adet gelenek ve
goreneklerine gore yapilir.” ifadesinde bulunarak bir kavram yanilgisina sahip

oldugunu gostermistir

Bulgulardan hareketle birinci sinifta 6grenim goren dgretmen adaylarinin alternatif

ogretim teknikleri ile geleneksel 6gretim teknikleri hakkinda 6grenci veya 6gretmen
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merkezli olduklarini bildikleri sdylenebilir. Katilimeilarin bildirdikleri diger gortisler

ise kavram yanilgilari olduklarini géstermektedir.

4.1.4 Birinci Smifta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Alternatif Ogretim Teknikleri Konusunda Aldiklarn Egitim Hakkindaki

Goriisleri

Calismaya katilan ve birinci sinifta 6grenin géren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
alternatif 6gretim teknikleri konusunda aldiklar1 egitim degerlendirilerek Tablo 4.6’da

sunulmustur.

Tablo 4.6. Birinci sinifta ogrenim goren katilimcilarin alternatif 6gretim teknikleri
konusunda alinan egitim hakkindaki goriisleri

Goriisler f %
Egitim almis 0 0

Egitim almis 10 100
Toplam 10 100

Tabloya gore birinci sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin higbiri alternatif

ogretim teknikleri hakkinda egitim almamustir.

Tablo 4.7. Birinci simifta 6grenim goren katilimcilarin alternatif 6gretim teknikleri
konusunda egitim alma istekleri hakkindaki goriisleri

Goriisler f %
Evet 7 70
Hayir 1 10
Gortis belirtilmemis 2 20
Toplam 10 100

Birinci smifta egitim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari alternatif 6gretim

teknikleri ile ilgili herhangi bir egitim almadiklarini belirtmistir. Alt bir baslik olarak
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sorulan bu “Konuyu iceren bir egitim almak ister miydiniz?” sorusuna 7 dgretmen
adayindan “evet” 1 6gretmen adayindan ise “haywr” cevabi alinmigtir. Egitim almak
isteyen 6gretmen adaylarindan 3’{i alma nedenini 6gretimin kalitesini artirmak ve 1’1
de alternatif 6gretim tekniklerinin mesleki yeterliliklerini artirmak olarak belirtmistir.
1K4 fikirlerini “almak isterdim c¢iinkii bunun ilerde meslegim konusunda bana
yardimct olacagint diisiiniiyorum” olarak belirtmistir. 1E1 ise “almadim, almak
isterdim ¢tinkii derslerin daha iyi 6gretilebilecegi ve 6grenilebilecegi kanisindayim.”

seklinde diistinmektedir. Bundan hareketle 6gretmen adaylarinin %70’inin alternatif

ogretim tekniklerini igeren bir ders almak konusunda istekli olduklar1 sdylenebilir.

4.1.5 Birinci Smfta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin
Alternatif Ogretim Tekniklerinin Kullamimina iliskin Yeterlilikleri Hakkindaki

Goriisleri

Caligmaya katilan ve birinci sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin  alternatif ogretim tekniklerinin  kullanimina iliskin yeterlilikleri

hakkindaki goriisleri degerlendirilerek Tablo 4.8’de sunulmaktadir.

Tablo 4.8. Birinci sinifta ogrenim géren katilimcilarin alternatif 6gretim tekniklerinin
kullanimina iliskin yeterlilikleri hakkindaki goriisleri

Goriisler f %
Yetersiz 6 60
Yeterli 1 10
Goriis belirtilmemis 3 30
Toplam 10 100

Birinci simnifta egitim goéren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarin alternatif dgretim
tekniklerinin kullanimina iliskin yeterlilikleri hakkindan 6gretmen adaylarinin %10’u

kendilerini yeterli goriirken %60°s1 kendini yetersiz olarak degerlendirmistir.

Ogretmen adaylarmin %30’u ise yeterliliklerine dair bir goriis belirtmemistir. 1K4

“heniiz birinci smif oldugum i¢in bu konu hakkinda yeterli bir birikime sahip
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oldugumu diistinmiiyorum” diyerek alternatif 6gretim tekniklerinin kullanimi
hakkinda yetersiz oldugunu ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin ¢cogunun kendini
yetersiz olarak degerlendirmesinin sebebi heniiz ilgili dersleri almamis olmalari

olabilir.

Asagidaki Tablo 4.9°da kendisini yetersiz olarak tanimlayan 6gretmen adaylarinin

bunun giderilmesi hakkindaki 6nerileri sunulmustur.

Tablo 4.9. Birinci sinifta ogrenim géren katilimcilarin alternatif 6gretim tekniklerinin
kullanimina iliskin yetersizliklerinin giderilmesi hakkindaki onerileri

Goriisler f %
Goriis belirtilmemis 4 66
Ogretim programinda yer vermek 1 17
Egitim almak 1 17
Toplam 6 100

Kendisini yetersiz olarak degerlendiren 6gretmen adaylarindan 2’si alternatif 6gretim
tekniklerinin 6gretim programinda yer verilmesinin (%17) ve egitim almalarinin

(%17) yetersizliklerini giderecegini ifade etmistir.

1K2 alternatif 6gretim tekniklerinin kullanimi hakkinda yetersiz oldugunu ifade
ederek bu konudaki yetersizligini gidermek icin “egitim almam arastirmam lazim”
onerisinde bulunmustur. 1K1 ise “yeni miifredatlarda bu konularada yer verilmeli.”

onerisinde bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin yeterlilik hakkindaki diisiincelerinin birbirine yakin olduklar
sOylenebilir. Ayn1 zamanda yetersizliklerinin giderilmesi hakkinda 6neri sunan iki

ogretmen adayimnin da fikirleri birbirleriyle ortiismektedir.
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4.1.6 Birinci Smmfta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Alternatif Ogretim Tekniklerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanim Nedenleri
Hakkindaki Goriisleri

Calismaya katilan ve birinci siifta 6grenim gbren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylariin alternatif O6gretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilma

nedenleri hakkindaki goriisleri degerlendirilerek Tablo 4.10°da sunulmustur.

Tablo 4.10. Birinci sinifta o6grenim goren katilimcilarin  alternatif  ogretim
tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim nedenleri hakkindaki goriisleri

Goriis f %
Goriis belirtilmemis 3 30
Dersi etkili hale getirme 2 20
Kisisel gelisim 1 10
Iyi vatandas yetistirme 1 10
Derse olan ilgiyi arttirma 1 10
Ogrenci basarisini artirma 1 10
Ogrenciyi gelecege hazirlama 1 10
Toplam 10 100

Birinci smifta 6grenim géren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari alternatif dgretim
tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim nedenleri hakkindaki goriislerini; dersi
etkili hale getirme (%20), 6grenciyi gelecege hazirlama (%20) kisisel gelisim (%10),
etkin vatandasg yetistirme (%10), derse olan ilgiyi arttirma (%10) ve 6grenci basarisini
artirma (%10) basliklar1 altinda tanimlamigtir. Ogretmen adaylarinin %30°u ise goriis

belirtmemistir.

Alternatif 6gretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim nedenini 1K1
“insani sosyal hayata daha 6z giiven sahibi yapmak” olarak belirtmistir. 1K2’de “iyi
bir vatandas yetistirmek icin olabilir. Duyarli vatandas i¢in bilingli olmak lazim”
olarak agiklamustir. 1E2’ye gore de “Ogrenciyi derse odaklama dersi sevdirme vs.”

alternatif Ogretim tekniklerinin kullanilma nedenidir. 1E5 alternatif Ogretim
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tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim nedenini “Sosyal Bilgiler dersi tarih,
cografya ve felsefeyle alakali bir derstir alternatif egitimde bu konularla Sosyal
Bilgiler dersinin daha anlasilmasina yardimct olabilir. Bu yiizden alternatif egitim
Sosyal Bilgiler dersi i¢in kullanilmalidir.” seklinde agiklarken 1E4°de “Daha etkili ve
faydali olmak i¢in kullaniliyor olabilir.” tahmininde bulunmustur. 1K5 ise alternatif
ogretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim nedenini “égrencileri
gelecege daha iyi hazirlamak” olarak ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin
gorlslerinden yola ¢ikarak Sosyal Bilgiler dersinin amaglar ile alternatif 6gretim
tekniklerinin kullanim nedenlerini karistirdiklar1 sdylenilebilir. Ayn1 zamanda goriis
bildiren 7 6gretmen adayinin ortak payda da cevap veremedikleri goriilmiistiir. Bu
Ogretmen adaylarinin alternatif 6gretim tekniklerinin kullanilma nedenleri hakkinda

farkl diisiindiiklerini gostermektedir.

4.1.7 Birinci Smfta Ogrenim Goren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Alternatif Ogretim Tekniklerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanim Zorluklari
Hakkindaki Goriisleri

Caligmaya katilan ve birinci smifta 6grenim goéren Sosyal Bilgiler &gretmen
adaylarinin alternatif &gretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim

zorluklar1 hakkindaki goriisleri degerlendirilerek Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11. Birinci simifta ogrenim goren katilimcilarin  alternatif ogretim
tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim zorluklar: hakkindaki goriisleri

Goriisler f %
Uygulama 3 30
Ogrencinin alistk olmamasi 2 20
Gorts belirtilmemis 5 50
Toplam 10 100

Birinci smifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari alternatif 6gretim

tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim zorluklarini; 6grencinin bu tekniklere
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alisik olmamasi (%20) ve uygulama zorlugu (%30) goriisleri altinda tanimlamistir.

Goriismeye katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin %50’si goriis belirtememistir.

Ogretmen adaylarmmdan 1KS5 alternatif dgretim tekniginin kullanma zorlugunu
“ogrenciler dersi pek anlamayabilir” 1EL ise “egitim sisteminin su an buna pek
olanak vermemesi ancak sadece pilot bolgelerde uygulanabilir” seklinde ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylarinin gériislerinden yola ¢ikilarak alternatif dgretim
tekniklerin hakkinda eksik bilgiye sahibi olduklar1 s6ylenilebilir. Bunun nedeni heniiz

ilgili egitimi almamis olmalariyla iligskilendirilebilir.

4.1.8 Birinci Smifta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Alternatif Ogretim Tekniklerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanabilirligine
Mliskin Gériisleri

Calismaya katilan ve birinci smifta 6grenim goéren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin  alternatif ~ 0gretim  tekniklerinin ~ Sosyal  Bilgiler  dersinde

uygulanabilirligine iliskin goriisleri degerlendirilerek Tablo 4.12°de sunulmustur.

Tablo 4.12. Birinci sinifta dgrenim goren katilimcilarin  alternatif  ogretim
tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanabilirligine iligkin goriisleri

Goriisler f %
Goriis belirtilmemis 5 50
Her asamada kullanma 1 10
Her derse uyarlama 1 10
Ogrenciye sorumluluk kazandirma 1 10
Etkin vatandas yetistirme 1 10
Arastirmalarin sonuglari 1 10
Toplam 10 100

Birinci sinif Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar: alternatif 6gretim tekniklerinin Sosyal
Bilgiler dersinde uygulanabilirligi hakkindaki goriislerini; her agamada kullanilabilir
(%10), her derse uyarlanabilir (%10), 6grenciye sorumluluk kazandirabilir (%10),
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etkin vatandas yetistirilebilir (%10) ve arastirmalarin olumlu sonuglari (%10) goriisleri

altinda tanimlanmustir. Ogretmen adaylarmin %50’si ise goriis belirtmemistir.

1K1 alternatif 6gretim tekniklerinin uygulanabilirligine iliskin “ her asamasinda”,
1K2 “evet sadece Sosyal bilgiler degil tiim dersler icin gerekli bence”, 1E4
“ogrenciye sorumluluk sahibi olmay1 ve iyi bir gsekilde degerlendirmeyi
ogretilmelidir.” ve 1K5 “Sosyal Bilgiler dersinin amaclart etkin vatandag
yetistirmektir. Bu yiizden alternatif egitim bunun igin idealdir.” seklinde fikirlerini
belirtmistir. 1E2‘de arastirmalara atifta bulunarak “bence uygulanabilir yapilan
arastirmalar Alternatif ogretim ile ogrencinin daha ¢ok basarili oldugunu gosterir.”
Alternatif 6gretim tekniklerinin basariy1 artict etkisine vurgu yapmistir. Bulgulardan

hareketle 6gretmen adaylarinin ortak bir goriise sahip olmadiklari sdylenebilir.

4.2 ikinci Smifta Ogrenim Goren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin

Gériislerine iliskin Bulgular

Ikinci simifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif dgretim

tekniklerine iligkin goriisleri asagida alt bagliklar halinde agiklanmistir.

4.2.1 ikinci Smfta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin

Alternatif Ogretim Teknigi Tamimlari

Calismaya katilan ve ikinci siifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin

alternatif 6gretim tekniginin tanimina iliskin goriisleri Tablo 4.13’te sunulmustur.
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Tablo 4.13. Ikinci siifia ogrenim goren katilimcilarin alternatif Ogretim teknigi

tamimlari
Goriisler f %
Ogrenmeyi kolaylastirma 5 42
Derste eglenme 2 17
Ogrenmede kalicilik 2 17
Yeni gelistirilme 1 8
Yaparak yasayarak 6grenme 1 8
Ogreticiye gore farklilasma 1 8
Toplam 12 100

Ikinci sinifta 6grenim goren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif 6gretim
teknigi tanimlarma yonelik goriislerinin %42’si alternatif 6gretim tekniklerinin
ogrenmeyi kolaylastiricihigina, %17’si dersleri eglenceli hale getirmesine, %17’si
ogrenmede kaliciligi saglamasina, %8’1 yeni gelistirilen teknikler olmasina, %8’1
yaparak yasayarak 6grenmeye olanak vermesi ve %8’1 de tekniklerin 6gretmene gore

farklilasmasina dikkat ¢cekmektedir.

Gorlisgme formlarindan elde edilen bulgularin ortak noktalar1 alternatif 6gretim
tekniklerinin 6grenci merkezli olmasidir. Yapilan tanimlamalardan 2K2’nin
“ogrencilere bilgileri daha kalici sekilde aktarmayi yarayan, ogretmenden 6gretmene
degisen ders anlatim bicimidir.” tanmmm ve 2K1’in  “hi¢bir ogretim teknigi
uygulanmadiginda o anki boslugu dolduran ogretim teknigidir” tammui alternatif
ogretim tekniklerini hakkinda bilgi eksiklikleri oldugunu gostermektedir. 2K5’in
“geleneksel olan 6gretim teknikleri disinda yeni gelistirilen tekniklerdir.”” tanimlamasi

ise dogru cevaba en yakin olanidir.

Bulgulara bakildiginda 10 6gretmen adayindan 5’inin alternatif 6gretim tekniklerinin
ogrenmeyi kolaylastirict olmas1 hakkinda hem fikirdir. Ogrenmeyi kolaylastirict

olmas1 diginda kalan goriiglerin arasinda fikir birligi olmadig1 goriilmiistiir.
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4.2.2 ikinci Smifta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin

Alternatif Ogretim Teknigi Orneklerine Yonelik Goriisleri

Calismaya katilan ve ikinci sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin

alternatif 6gretim teknigi ile ilgili verdikleri 6rnekler Tablo 4.14’de sunulmustur.

Tablo 4.14. Ikinci simifta 6grenim katilimcilarin alternatif 68retim teknigi ornekleri

Goriisler f %  Goriisler f %
Alt1 Sapka 7 11  V diyagranu 1 1
Kavram haritas1 6 9  Zitpanel 1 1
llgisiz cevaplar 5 8 Kbseleme 1 1
Balik kil¢ig1 (Kilgik) 5 8 Beyin firtinasi 1 1
Istasyon 4 6 Gosterim 1 1
Konugma Halkas1 4 6 Kartopu 1 1
Panel 4 6  Gezi, gézlem 1 1
Miinazara 4 6 I¢ ice halka 1 1
Zihin haritasi 3 5 Cember 1 1
Drama /yaratic1 drama 3 5 Gozlem 1 1
Agik oturum 3 5 Tartisma 1 1
Deney 3 5 Pazar 1 1
Akvaryum 2 3 Sempozyum 1 1
Toplam 66 100

Ikinci sinifta 6grenim géren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin alternatif 6gretim

tekniklerinden en ¢ok 6 sapka (%]11), kavram haritas1 (%9), balik kilgi1g1 (%8), istasyon

(%8), konusma halkas1 (%8), zihin haritas1 (%5), drama (%5),

akvaryumu (%3)

bildikleri goriilmektedir. Tekniklere en 6rnek verilen panel (%6), miinazara (%6), agik

oturum (%5), deney (%5) ise geleneksel 6gretim teknikleri i¢indedir.

Ogretmen adaylarinin %81 ise sunus yolu, bulus yolu, bilgisayarli gretim ve 1zgara

gibi alternatif dgretim teknigi olmayan cevaplar vermistir. Bunlar tekniklerle ilgili
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olmadigi icin “ilgisiz cevaplar” kategorisine alinmistir. Bu ikinci sinifta 6grenim goéren
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin tekniklerle ilgili kavram yanilgilariin oldugunu
ortaya ¢ikarmustir. Ogretmen adaylarindan 2E2’nin 1zgara ve Alt1 Sapka teknigi;
2K5’in Alt1 Sapka teknigi; 2E1’in pazar, kilgik, 1zgara ve Alt1 Sapka teknigi; 2E3’ilin
Altt Sapka teknigi; 2E4’in i¢ ige halka teknigi Ornekleri 6gretmen adaylarinin

tekniklerin isimlerini tam veya dogru bilmediklerini gostermektedir.

Geleneksel 6gretim teknikleri icinde yer alan panel, miinazara, a¢ik oturum, gosterim
ve sempozyum cevaplart %20’lik bir dilim i¢indedir. Bu 6gretmen adaylarinin
geleneksel o0gretim teknikleriyle alternatif 6gretim tekniklerini ayirt edemedikleri

anlamina gelmektedir.

4.2.3 ikinci Smmfta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Geleneksel Ve Alternatif Ogretim Tekniklerinin Benzerlik Ve Farkhliklarina

Yonelik Goriisleri

Caligmaya katilan ve ikinci sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
geleneksel ve alternatif 6gretim teknikleri arasindaki benzerlik ve farkliliklarina

yonelik goriisleri Tablo 4.15°de sunulmustur.

Tablo 4.15. Ikinci simifia 6grenim géren katilimcilarin geleneksel ve alternatif ogretim
tekniklerinin benzerliklerine yonelik goriisleri

Goriisler f %
Bilgiyi 6grenciye kazandirma 2 29
Ogretmen otoritesi 2 29
Ogretim amaci 2 29
Ogretimi kolaylastirma 1 14
Toplam 7 100

Ikinci sinifta dgrenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin %29°u bilgileri

ogrencilere kazandirma, %29’u 6gretmenin otoriteyi saglamasi. %29 ayni 6gretim
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amaglarini gergeklestirmesi ve %14’1 de 6gretimi kolaylastirma noktalarinin alternatif

ve geleneksel 6gretim tekniklerinin benzer yanlart oldugunu sdylemistir.

2E3 fikrini “geleneksel ve alternatif 6gretim tekniklerinin ortak ozelligi, egitimi
ogrenciye en iyi sekilde vermeyi amaclar. Ama bunun seklinde farklilik gosterir.”
Seklinde acgiklayarak her iki tekniginde ortak amaci oldugunu vurgulamistir. 2K1 de
tekniklerin amaglarina dikkat ¢ekerek “...amacglarmmin ayni olmasidir. Yani 6grenciye
bir sey ogretmesidir.” Demistir. 2E4 ise benzerlik iliskisini 6gretmen {izerinden
kurarak bunu “...benzerlikleri ise ikisinde de 6gretmenin otoriteyi saglayacak bir gii¢

’

olmasidir.” seklinde yorumlamistir. 2E5 “...her ikisinde de o6gretmenin anlatimi
vardir.” Anlatim yonteminin alternatif 6gretim tekniklerinde de geleneksel dgretim
tekniklerinde de yer aldigina dikkat ¢ekmistir. 10 Ogretmen adaymdan 7’sinin
alternatif tekniklerle geleneksel teknikler arasinda benzerlik kurmasi aralarinda fikir

birligi oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.16. Ikinci simifta 6grenim goren katilimcilarin alternatif 6gretim tekniklerinin
geleneksel ogretim tekniklerinden farkina yonelik goriisleri

Goriisler f %
Ogrenci aktif 5 50
Ders zevkli 1 10
Ogrenci merkezli 1 10
Kaliciligr saglama 1 10
Geleneksel 6gretimi destekleme 1 10
Kullanislt ve pratik 1 10
Toplam 10 100

Ogretmen adaylarmin %50’si alternatif 6gretim tekniklerinin 6grencileri aktif hale
getirdigini, %10’u dersi zevkli hale getirdigini, %10’u 6grenci merkezli oldugunu,
%10’u tekniklerin kalicilig1 sagladigini, %10’u kullanish ve pratik oldugunu ve %10’u
da geleneksel ogretimi destekledigini belirterek alternatif 6gretim tekniklerinin

farkliliklarini ifade etmislerdir.
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2E4 alternatif Ogretim tekniginde Ogrenci merkezligin oldugunu ve Ogrenme

¢

kaliciliklarin  artigim1  “...alternatif ogretim teknikleri ise ¢ocuklarin dikkatini
toplamada ve kalicihigi artirilmada etkilidir. ... alternatif 6gretim tekniklerinde ise
ogrenci daha fazla on plandadir. ...alternatif teknikler dersi eglenceli hale
getirmektedir.” bu sekilde ifade etmistir. 2K4 de Ogrencilerin aktif olmasi ve

«

ogrenmelerde kaliciliga dikkat c¢ekerek fikirlerini “...alternatifte ogrencide etkin

konuma ge¢mistir. ...akilda kalici yontemler uygulanmaktadir.” olarak belirtmistir.

€

2E3 tekniklerin 6grenci merkezli oldugunu “...alternatif teknikler bireyin duygu,
diistince ve zevklerine gore egitimi savunmaktadir...” seklinde ifade etmistir. 2K2 ise
kullaniglilik ve pratiklige vurgusunu “alternatif yontem geleneksel yonteme gére daha
kullanmishidir ve daha pratiktiv. Daha ¢ok cesidi vardir.” Bu sekilde aciklamistir.
2K2’in “...alternatif ise geleneksel ogretim tekniginin yetersiz geldigi zamanlarda
boslugu doldurmak icin kisa siireli kullanilan tekniklerdir.” ifadesi ise eksik
ogrenmelerin  oldugunu gostermektedir. Ogretmen adayr 2K3’iin  “...Alternatif
ogretim tekniklerinde kullanilan slayt, canlandirma, drama gibi seylerin egitim
ogretimde kullanilmasi, ogrencinin merkezde olmasidir.” diigiincesi alternatif 6gretim

tekniklerinin 6grenci merkezli olmasina karsilik, egitim materyalleri ile teknikleri

karistirdigini gostermektedir.

Ogretmen adaylari alternatif gretim tekniklerinin dgrencileri aktif hale getirmesinden

harig¢ ortak payda da bir cevap verememistir.

Tablo 4.17. Ikinci sinifta 6grenim goren katilimcilarin geleneksel 6gretim tekniklerinin
alternatif 6gretim tekniklerinden farkina yonelik goriisleri

Goriisler f %
Ogretmen merkezli 6 46
Ezber 3 23
Sunus yontemi 3 23
Ders sikict 1 8

Toplam 13 100
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Ogretmen adaylarinin %46°s1 geleneksel 6gretim tekniklerinin 6gretmen merkezlilige,
%23°10 Ogretimde ezbere, %23’ sunus yonteminin kullanildigina ve %8’1 ise

geleneksel 6gretimle yapilan derslerin sikiciligia vurgu yapmislardir.

2E4 bu goriisleri “geleneksel ogretim teknikleri alternatif ogretim tekniklerine gore
daha diiz, soru cevap seklindedir. ...gelenekselde 6gretmen o6n plandadir. ...geleneksel
dersi sikicilastirir...” olarak ifade etmistir. 2E3 ise bu fikirleri “geleneksel teknikler
daha ¢ok o6gretmen merkezli... Geleneksel teknikler ezbercilige iter...” bu sekilde
aciklamistir. 2K3 geleneksel Ogretim tekniklerinin farki i¢in “geleneksel ogretim
teknikleri daha ¢cok ezbere sevk eden ve artik kullanilmasi daha az olan bir tekniktir.”

Ezberci ve az kullanilan teknikler vurgusu yapmustir.

Bulgulardan hareketle 6gretmen adaylariin geleneksel 6gretim teknikleri ile alternatif
ogretim tekniklerinin genel ozelliklerini bildikleri sOylenebilir. Bazi 6gretmen
adaylarimin ise alternatif Ogretim tekniklerine iliskin yanilgilarinin oldugu da
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin cogu geleneksel 6gretim tekniklerinin dgretmen

merkezli olmas1 hakkinda fikir birligindedir.

4.2.4 ikinci Smfta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Alternatif Ogretim Teknikleri Konusunda Aldiklar1 Egitim Hakkindaki

Goriisleri

Calismaya katilan ve ikinci sinifta 6grenin goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
alternatif Ogretim teknikleri konusunda aldiklari egitim degerlendirilerek Tablo

4.18’de sunulmustur.

Tablo 4.18. Ikinci simifia 6grenim goren katilimcilarin alternatif 6gretim teknikleri
hakkinda alinan egitim durumlar

Goriisler f %
Egitim almis 8 80
Egitim almamis 2 20

Toplam 10 100
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Caligmaya katilan ve ikinci sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
%80°1 alternatif 6gretim teknikleri hakkinda egitim aldiklarmi belirtirken 6gretmen

adaylarinin %20’si bu konuyla ilgili egitim almadiklarini belirtmistir.

2K4 ““ haywr almadim. Evet, almak isterdim ciinkii daha akilda kalici, daha etkili
ezberden uzak bir egitim alirdim. Bilgiler tam olarak aklimda kalirdi. ” diyerek egitim

almadigin fakat egitim almayi istedigini belirtmistir.

Asagida yer alan Tablo 4.19°da ikinci smifta 6grenim goren ve alternatif 6gretim
teknikleri hakkinda egitim alan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin aldiklar1 egitime

iligkin goriisleri sunulmustur.

Tablo 4.19. Ikinci simifia 6grenim goren katilimcilarin alternatif 6gretim teknikleri
konusunda alinan egitim hakkindaki goriisleri

Goriisler f %
Mesleki gelisime faydali olma 2 17
Dersi eglenceli hale getirme 2 17
Ogrenmeyi kalic1 hale getirme 2 17
Ogretimi kolaylastirma 2 17
Bireysel 6grenmeyi saglama 1 8
Uygulamaya yer verme 1 8
Derse aktif katilim saglama 1 8
Etkili iletisim saglama 1 8
Toplam 12 100

Alternatif 6gretim teknikleri ile ilgili egitim alan 6gretmen adayilar degerlendirmesini
yaparken mesleki gelisime faydali olma (%17), dersi eglenceli hale getirme (%17),
O0grenmeyi kalict hale getirme (%17), 6gretimi kolaylastirma (%17), 6§renmenin

bireyselligi (%8) ve etkili iletisimi saglamay1(%8) vurgulamislardar.

2K3 bu durumu “...bence her égretmen dgrencileri icin farkl 6gretim teknikleri

kullanmalidir. Ciinkii ogrenme bireyseldir. Kimisi gorsellerden ogrenebilirken kimisi
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dinleyerek 6grenebilir.” seklinde ifade etmistir. 2E3 de “... Alternatif tekniklerin ¢ok
onemli oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmen oldugumuzda konuya gore bu teknikleri
kullanmaya ¢alisacagim. Bu derslerin bizlere verilirken daha uygulamali olarak
verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” olarak belirtmistir. 2E5 ise diisiincelerini ifade
ederken “alternatif egitim ile derse daha aktif katilmamizi ve daha fazla o dersin

hatirlaniimasint sagladi.” ¢ikariminda bulunmustur.

Tablo 4.19. incelendiginde 6gretmen adaylarinin aldiklari egitim hakkinda ortak bir

goris gelistiremedikleri gorilmiistiir.

4.25 ikinci Smfta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn
Alternatif Ogretim Tekniklerinin Kullanimina iliskin Yeterlilikleri Hakkindaki

Goriisleri

Caligmaya katilan ve ikinci sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
alternatif 6gretim tekniklerinin kullanimina iligkin yeterlilikleri hakkindaki goriisleri

degerlendirilerek Tablo 4.20°de sunulmaktadir.

Tablo 4.20. Ikinci simifta 6grenim goren katilimeilarin alternatif 6gretim tekniklerinin
kullamimina iliskin yeterlilikleri hakkindaki goriigleri

Goriisler f %
Yeterli 5 50
Yetersiz 4 40
Gortis belirtilmemis 1 10
Toplam 10 100

Ogretmen adaylariin %50’si kendilerini alternatif gretim tekniklerinin kullaniminda
yeterli goriirken %40’i da yetersiz gormektedir. 1 6gretmen adayi ise yeterliligi

konusunda goriis belirtmemistir.



185

Asagida yer alan Tablo 4.21°de alternatif 6gretim tekniklerinin kullanimda kendini
yeterli goren Ogretmen adayr 5 Sosyal Bilgiler 6gretmen adaymin yeterlilikleri

hakkindaki goriisleri sunulmustur.

Tablo 4.21. Ikinci simifta 6grenim goren katilimcilarin alternatif 6gretim tekniklerinin
kullanim yeterlilikleri hakkindaki goriisleri

Goriisler f %
Kolay uygulanabilirligi 3 60
Teorik bilgiye sahip 1 20
Kisisel yeterlilik 1 20
Toplam 5 100

Alternatif o6gretim tekniklerinin kullanim1 hakkinda kendisini yeterli olarak
tanimlayan ogretmen adaylarinin %60’1 kolay uygulanabilir oldugunu diisiinmis,
%?20’si teorik bilgilere sahip olduklari i¢in kendilerini yeterli gérmiis ve %20’si de
kisisel yeterlilikleri ile alternatif 6gretim tekniklerini uygulanmasi arasinda bag

kurarak kendilerini yeterli olarak tanimlamistir.

Goriis bildiren 5 o6gretmen adaymin 3’4 2K1°de “yeni bilgiler 6grenmeyi ve
kullanmayt seviyorum. Sanirim kolaylikla farkly sekillerde uygulayabilirim” diyerek
uygulama kolayligini ile yeterliligi arasinda bag kurmustur. 2E4 yeterliligini “yeterli

oldugum kisim teorik taraf” olarak ifade etmistir.

Asagida yer alan Tablo 4.22°de kendisini alternatif dgretim tekniklerini kullanma
konusunda kendisini yetersiz goren 6gretmen adaylarinin yetersizlikleri hakkindaki

gorisleri sunulmustur.
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Tablo 4.22. Ikinci sinifta 6Srenim géren katilimcilarin alternatif 6gretim tekniklerinin
kullamimina iliskin yetersizliklerinin giderilmesi hakkindaki onerileri

Goriisler f %
Pratik yapmak 7 78
Uzman kisilerden yardim almak 1 11
Okul deneyimi derslerinde uygulamak 1 11
Toplam 9 100

Ogretmen adaylarin %78’i alternatif 6gretim tekniklerini kullanmada pratik olarak
eksik olduklarini ve bunun giderilmesi i¢inde uzman kisilerden yardim alma (%11) ve
okul deneyim derslerinde bu tekniklerin uygulamasinin yapilmasini saglamanin (%11)

bu eksiklikleri gidermede faydali olacagi belirtmislerdir.

Ogretmen aday:1 2E3 diisiincesini “tecriibe eksiligimizden dolayr bu teknikleri tam

)

anlamiyla  kullanmayacagimizi ~ diistiniiyorum.” seklinde ifade etmistir. 2K2
yetersizliklerin giderilmesi i¢in “derste pratikler yapilmali. Ogrencilere bu konu ile
ilgili videolar izletilebilir. Ogretmenler bu konuda daha fazla pratik yapabilirler.”
Onerisinde bulunurken 2E3 “derslerimizde uygulamal egitimin artmasi gerektigini ve
okulun deneyimi derslerinin kapsamini arttirmamiz gerektigini diistiniiyorum. Kisisel

cabayla da eksikler giderilebilir.” fikrini sunmustur. 2K1 de “uzman kadrolardan

yardim alinmali.” tavsiyesini vermistir.

Ogretmen adaylarmin ¢ogu yetersizliklerinin giderilmesi igin uygulama yapmanin

Oonemini vurgulamistir.

4.2.6 ikinci Smfta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimmn
Alternatif Ogretim Tekniklerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanim Nedenleri
Hakkindaki Goriisleri

Calismaya katilan ve ikinci sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
alternatif O6gretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilma nedenleri

hakkindaki goriigleri degerlendirilerek Tablo 4.23’de sunulmustur.
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Tablo 4.23. Ikinci sinifta 6Srenim goren katilimcilarin alternatif 6retim tekniklerinin
Sosyal Bilgiler dersinde kullanim nedenleri hakkindaki goriisleri

Goriisler f %
Farkl1 disiplinlerden olusmasi 4 20
Ogrenmeyi kalic1 hale getirmesi 4 20
Ogretimi kolaylastirmasi 2 11
Derse yonelik ilgiyi artirmast 2 11
Ogrenciyi aktif kilmasi 2 11
Dersi eglenceli hale getirmesi 2 11
Dersin yasamla i¢ i¢e olmasi 2 11
Etkili iletisim saglamasi 1 )

Toplam 19 100

Ogretmen adaylarmin %20’si Sosyal Bilgiler dersinin farkli disiplinlerden olusmasi
ve alternatif 6gretim teknikleri arasinda iliski kurmustur. Ayn1 zamanda kalici
O0grenmeyi saglama (%20) , 6gretimi kolaylastirma (%11), derse karsi olumlu tutum
gelistirme (%11) , 6grencileri derste aktif hale getirme (%11), dersin eglenceli hale
getirme (%11), dersin yasamla i¢ ice olmasi (%11) ve etkili iletisimi saglama

noktalarina da vurgu yapilmustir.

2K2 bunu soyle agiklamistir “Sosyal bilgiler dersi tarihi kapsadigi i¢in ogrencilerin
bir siire sonra sikilmasina neden olabilir. Degisik alternatif o6gretim teknikleri
ogrencinin dersten daha fazla zevk almasina ve derse daha ilgili olmasina neden
olabilir. Her o6grencinin 6grenme yontemi farkli oldugu icin alternatif teknikler
ogrenciler i¢in giizel bir segenek olabilir.” . 2E4’°de alternatif 6gretim tekniklerinin
kullanilma sebebini 6gretmenlerle 6grencilerin daha iyi bir iletisim kurmalarim

saglamak oldugunu belirtmistir. Ogretmen adaylari alternatif 6gretim tekniklerinin

ogrenmeye etkileri ve tutum gelistirmeye yardimci olmasina dikkat ¢ekmistir.

Ogretmen adaylarinin alternatif &gretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde
kullanilma nedenlerine verdikleri cevaplara bakildiginda ciddi bir fikir birliginin

olmadig1 dikkat ¢gekmektedir.
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4.2.7 ikinci Smifta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Alternatif Ogretim Tekniklerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanim Zorluklar
Hakkindaki Goriisleri

Calismaya katilan ve ikinci smif sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarimin alternatif O6gretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim

zorluklar1 hakkindaki goriigleri degerlendirilerek Tablo 4.24°te sunulmustur.

Tablo 4.24. Ikinci simifta 6grenim goren katilimcilarin alternatif 6gretim tekniklerinin
Sosyal Bilgiler dersinde kullanim zorluklar: hakkindaki goriisleri

Goriisler f %
Ders siiresinin kisitliligi 4 24
Konularin uzunlugu 3 18
Sinif mevecudunun fazlalhigi 2 11
Dersin ¢ok disiplinligi 2 11
Maliyet 1 6
Birlestirilmis siniflar 1 6
Etkili teknigi segme 1 6
Arag, gereg eksikligi 1 6
Ogretmenlerin yetersizligi 1 6
Okul yoneticilerinin tutumu 1 6
Toplam 17 100

Ogretmen adaylarinin alternatif dgretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde
kullanim zorlugu hakkindaki diisiinceleri ders siirelerinin yetmemesi (%24), konularin
uzun olmasi (%18), sinif mevcutlarinin fazlaligi (%11), dersin ¢ok disiplinli olmasi
(%]11), alternatif 6gretim tekniklerinin maliyetli olmasi (%6), birlestirilmis siniflar
(%6), ders icin etkili teknigi se¢mek (%6), okullarda ki ara¢ gere¢ eksikligi (%6),
ogretmenlerin alternatif 6gretim teknikleri hakkinda yetersiz olmas1 (%6) ve okul

yoneticilerinin tutumudur (%6).
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Ogretmen adaylarindan 2E1 “bu teknikleri uygularken fazla kisinin olmasi, siire
vetersizligi gibi sorunlar teknikleri uygularken karsilasilan zorluklara ornek
verilebilir.” diisiincesiyle hem zamana hem de 6grenci sayisina vurgu yapmistir. 2ES
ise birlestirilmis smiflarda tekniklerin kullaniminin zor olacagini belirtmistir. Farkli
bir agidan yaklasan 2E4 ise “dGgretmenler bu tekniklere basvursa da geleneksel

tekniklere bagh yoneticiler tarafindan engellenmektedir.” yorumunda bulunmustur.

Bulgulardan hareketle ikinci smifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin alternatif Ogretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim
zorluklart hakkindaki goriislerinin ¢ogunlugunun ortak bir ¢at1 altinda birlesmedigini,

birbirlerinden farkli goriislere sahip olduklari sdylenebilir.

4.2.8 ikinci Smmfta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Alternatif Ogretim Tekniklerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanabilirligine
fliskin Goriisleri

Caligmaya katilan ve ikinci sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
alternatif 0gretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanabilirligine iliskin

goriigleri degerlendirilerek Tablo 4.25°te sunulmustur.
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Tablo 4.25. Ikinci sinifta 6Srenim goren katilimcilarin alternatif 6retim tekniklerinin
Sosyal Bilgiler dersinde uygulanabilirligine iliskin goriisleri

Goriisler f %
Konuya gore degiskenlik 3 13
Derse katilim 3 13
Dersin her agamasti igin 3 13
Bireysel 6grenme teknikleri 2 10
Sinif meveudu 2 10
Dersin giris asamast i¢in 1 5
Zaman kisitlilig 1 5
Ders zevkli hale getirme 1 5
Ogrenmede kalicilik 1 5
Ogretmenlerin yeterliligi 1 5
Yaparak, yasayarak 6grenme 1 5
Etkili ve verimli 6gretmen yetistirme 1 )
Etkili iletisim 1 5
Toplam 21 100

Ogretmen adaylarmi alternatif &gretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde
uygulanabilirligine iligkin goriiglerine gore konuya gore degiskenlik gostermesi
(%13), derse katilim1 saglamasi (%13), dersin her asamasinda kullanilabilmesi (%13),
bireysel o6grenmeleri destekleyen teknikler olmasi (%10), smif mevcutlarinin
tekniklerin uygulanmasin1 olumsuz etkilemesi (%10), zamanin kisithh olmasinin
olumsuz etkisi (%5), dersi zevkli hale getirmesi (%5), 6grenmede kalicilig1 saglamasi
(%5), ogretmenlerin yeterliligi ile alternatif 6gretim tekniklerinin uygulanabilmesi
arasinda iliski olmasi (%5), yaparak, yasayarak 6grenmeyi saglamasi (%5), etkili ve
verimli 6gretmen yetistirmenin tekniklerin uygulanabilmesi iliskisi (%5) ve etkili

iletisim basliklar1 altinda toplanmustir.

Calismaya katilan ikinci sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
% 13’1 tekniklerin se¢iminin ve uygulanmasimin konulara goére farklilasacagim
belirtmistir. 2E5 bu distlincesini “...bazi boliimlerde ve iinitelerde bu teknikler

kullanilamayabilir...” seklinde agiklamistir. Ogretmen adaylarmin verdikleri cevaplar
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hareketle ikinci smifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 alternatif
ogretim tekniklerini zaman kisitliligi olmadig siirece dersin her asamasinda etkili
olarak uygulanabilecegini belirtmistir. Bu ¢ikarimi destekleyen 2E1 fikrini “siniftaki
ogrenci sayisi ve dersin siiresi uygunsa alternatif ogretim teknikleri sosyal bilgiler
dersinde uygulanabilir. Bu teknikler derse baslangic asamasinda kullanilabilir”

olarak belirtmistir.

Ogretmen adalarinin goriislerine bakildiginda genel ve ortak cevap veremedikleri
goriilmiistiir fakat alternatif o6gretim tekniklerinin  Sosyal Bilgiler dersinde

uygulanabilirligi ve kullanma zorluklar1 hakkinda verdikleri cevaplar benzerdir.

4.3 Ugiincii Simfta Ogrenim Goren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn

Gériiglerine iliskin Bulgular

Ugiincii smifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin alternatif 6gretim

tekniklerine iligkin goriisleri asagida alt bagliklar halinde agiklanmistir.

4.3.1 Uciincii Simifta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylariin

Alternatif Ogretim Teknigi Tamimlar

Caligmaya katilan ve lgclincii smifta 0grenim goéren Sosyal Bilgiler Ogretmen
adaylarinin alternatif 6gretim tekniginin tanimina iliskin goriisleri Tablo 4.26’da

sunulmustur.
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Tablo 4.26. Uciincii sinifta 6Srenim goren katilimcilarin alternatif ogretim teknigi

tanmimlart
Goriisler f %
Ogrenmeyi kolaylastiric1 teknik 3 25
Arag gere¢ kullanimi 3 25
Okul dis1 egitim 2 18
Ek 6gretim yontemi 1 8
Geleneksel 6gretim teknikleri 1 8
(Cagdas 0gretim teknigi 1 8
Ozel 6gretim yontemi 1 8
Toplam 12 100

Calismaya katilan ve iiclincli sinifta 6grenim goren sosyal bilgiler O6gretmen
adaylarinin alternatif 6gretim teknigi tanimlarina bakildiginda goriislerin cogunlukla
ogrenmeyi kolaylastirmasi(%25), ara¢ gere¢ kullanimi (%25) ve okul dis1 egitimde
(%18) toplandig1 goriilmektedir. Bunlardan hari¢ olarak ek 6gretim (%8), geleneksel
Ogretim teknikleri (%8), ¢agdas 6gretim teknigi (%8) ve 6zel 6gretim yontemi (%8)

olarak da tanimlamalar yapilmistir.

Ogretmen adaylarmin ara¢ gere¢ kullanimi, okul dis1 egitim ve geleneksel dgretim
teknikleri ifadelerine bakildiginda alternatif 6gretim teknigi hakkinda bir kavram
yamlgisinin oldugu sdylenebilir. Ornegin 3K5’in ifadesi “bana gire alternatif 6gretim
teknigi sunum yoluyla ogretim teknigidir.”. 3K1’in “normal &gretim tekniginin
yvamnda ek olarak kullanilan yontemidir.” ifadesi ise teknik ve yontem kavramlarimin

karistirildiginin veya birbirinin yerine kullanildiklarini gostermektedir.

4.3.2 Uciincii Simifta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin

Alternatif Ogretim Teknigi Orneklerine Yonelik Goriisleri

Calismaya katilan ve iglincii siifta O6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin alternatif 6gretim teknigi ile ilgili verdikleri 6rnekler Tablo 4.27’de

sunulmustur.
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Tablo 4.27. Uciincii sinifta 6Srenim goren katilimcilarin alternatif dgretim teknigi
ornekleri

Goriisler
Balik kilg1g1
Alt1 Sapka

Agik oturum
Istasyon
Viziltt
Teknolojik materyaller (Akilli tahta, video, egitici oyun)
Ornek Olay
Soru-cevap
Dedikodu
Alt1 Ayakkabi
V diyagrami
5e modeli
Panel

Gosteri

Yuvarlak grup

R R R R R R R R R R R NN W W o =

A A A DA DM P DM B O ©

Goriis belirtilmemis

N
(o3}

Toplam 100

Calismaya katilan ve ilgcilincii smifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin alternatif 6gretim teknigi ile ilgili verdikleri 6rneklere bakildiginda ilk akla
gelen tekniklerin balik kil¢i1g1 (%23), Alt1 Sapka (%14), agik oturum (%14), istasyon
(%9) ve vizilt1 (%9) oldugu goriilmektedir. 1 6gretmen adayi ise goriis belirtememistir.
Alternatif 6gretim teknikleri hakkinda 6gretmen adaylari yalnizca bes teknik hakkinda
ortak goriis bildirmistir. Geri kalan teknikler yalnizca birer 6gretmen adayi tarafindan

ornek verilmistir.

Verilen 6rnek arasindaki teknolojik materyaller (Akilli tahta, video, egitici oyun) ve

yuvarlak grup ise alternatif 6gretim teknikleri hakkinda kavram yanilgisi oldugunu
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gostermektedir. Ornekler arasindaki soru-cevap teknigi ise geleneksel dgretim ile

alternatif 6gretim tekniklerinin karigtirildigini ortaya koymaktadir.

4.3.3 Uciincii Simfta Ogrenim Goren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Geleneksel Ve Alternatif Ogretim Tekniklerinin Benzerlik Ve Farklihklarina

Yonelik Goriisleri

Calismaya katilan ve tgciincii smifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler Ogretmen
adaylarinin geleneksel ve alternatif Ogretim teknikleri arasindaki benzerlik ve

farkliliklarina yonelik goriisleri Tablo 4.28’de sunulmustur.

Tablo 4.28. Ugiincii simifta 6grenim goren katilimcilarin geleneksel ve alternatif
ogretim tekniklerinin benzerliklerine yonelik goriisleri

Goriisler f %
Bilgiyi 6gretme 1 100
Toplam 1 100

Ogretmen adaylarindan yalnizca biri geleneksel ve alternatif dgretim teknikleri
arasinda benzerlik kurmustur. 3E3 bu goriisiinii “.../kisininde ortak amaci égrencilere

birseyler 6gretmek” olarak ifade etmistir.

Tablo 4.29. Uciincii sumfta ogrenim goren katihmcilarin  alternatif ogretim
tekniklerinin geleneksel 6gretim tekniklerinden farkina yonelik goriisleri

Goriisler f %
Ogrenci merkezli 4 36
Modern 3 27
Eglenceli 2 18
Ogretimi kolaylastirma 1 9
Az kullanilma 1 9

Toplam 11 100
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Alternatif 6gretim tekniklerinin farkliliklarina yonelik 6gretmen adaylar1 bes farkli
goriis bildirmistir. Gortislerin %36’sin1  alternatif O0gretim tekniklerinin Ogrenci
merkezli olmasi, %27’sini tekniklerin modern olmasi, %18’ini eglenceli 0gretim
ortamini saglamasi, %9 unu 6gretimi kolaylastirmasi ve %9’unu bu teknikleri siklikla

kullanilmamasi1 olusturmaktadir.

Ogretmen adaylar1 alternatif §gretim tekniklerinin dgrenci merkezli ve modern olmasi,

eglenceli 6gretim ortamini saglamasi hem fikir olduklar1 noktalardir.

Ogretmen adaylarinda 3K2 “...alternatif ogretim teknikleri ogrenci igin herseyin
diigtiniilmiis ogrenciyi aktif hale getiren tekniklerdir.” ifadesiyle alternatif ogretim
tekniklerinin 6grenci merkezli olmasina vurgu yapmistir. 3K5’in  “...alternatif
teknikler zaman zaman kullanlan tekniklerdir.” Gorlisline gore ise alternatif 6gretim
tekniklerinin kullanimi daha azdir. Bir diger 6gretmen adayr 3K4 de “...alternatif
ogretim daha moderndir.” Diislincesi ile alternatif 6gretim tekniklerinin modern
olmas1 ayrimini yaparken, 3E4’e gore alternatif 6gretim tekniklerinin farki “alternatif
daha eglenceli...” . 3E1 de “alternatif egitim ile daha kolay ve basarili bir sekilde
aktarmamizi saglar.” Bu goriisiiyle farkliligin nedenini alternatif 6gretim tekniklerinin

bilgiyi aktarmada kolay ve bagarili bir yol sunmasidir.

Tablo 4.30. Ugiincii simifta 6grenim goren katihmcilarin  geleneksel Ggretim
tekniklerinin alternatif 6gretim tekniklerinden farkina yonelik goriisleri

Goriisler f %
Ogretmen merkezli 2 25
Sik kullanilan teknikler 2 25
Eski yontemler 2 25
Sikicilik 2 25
Toplam 8 100

Geleneksel 0Ogretim tekniklerinin farkliliklarima yonelik 6gretmen adaylariin
goriigleri soyledir; %25 6gretmen merkezli olma, %25 6gretimde siklikla kullanilan

teknikler olmasi, %25 tekniklerin eski olmasi ve %25 dersi sikici hale getirmesidir.
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Geleneksel dgretim teknikleri hakkinda goriis bildiren 6gretmen adaylarinin cevaplari

birbirleriyle ortiisecek niteliktedir.

3K1 geleneksel 6gretim tekniklerinin 6gretmen merkezli oldugunu vurgulamak i¢in
“geleneksel ogretim tekniklerinde bireyin ilgi ve ihtiyaglari goézetilmez...”
aciklamasinda bulunmustur. 3E2 bu tekniklerin modern olmadigin1 “geleneksel olan
eskiye dayali kalmigtir... ” ifadesiyle belirtmistir. 3K5 geleneksel 6gretim tekniklerinin
alternatif Ogretim tekniklerine gore kullaniminin farkli olmasimi belirtmek ig¢in
“geleneksel teknikleri siklikla kullanilan tekniklerken alternatif teknikler zaman
zaman kullanilan tekniklerdir.” vurgusunu yapmistir. 3E5 ise geleneksek ogretim
teknikerinin farkin1 “...stkict, basit, zamanimizin egitim programina uymayan.” olarak

belirtmistir.

Bulgulardan hareketle {iglincli sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin geleneksel ve alternatif 6gretim teknikleri arasindaki benzerlik ve

farkliliklar1 temel diizeyde bildikleri sdylenebilir.

4.3.4 Uciincii Smifta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Alternatif Ogretim Teknikleri Konusunda Aldiklar1 Egitim Hakkindaki

Goriisleri

Calismaya katilan ve iiclincli sinifta 6grenin goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin alternatif 6gretim teknikleri konusunda aldiklari egitim degerlendirilerek

Tablo 4.31’de sunulmustur.

Tablo 4.31. Ugiincii sinifta 6grenim géren katilimcilarin alternatif ogretim teknikleri
konusunda alinan egitim hakkindaki goriisleri

Goriisler f %
Egitim almis 6 60
Egitim almamis 4 40

Toplam 10 100
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Ucgiincii siifta grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin %60’ alternatif
ogretim teknikleri hakkinda egitim aldigimi ifade ederken %40°1 egitim almamis
oldugunu belirtmistir.

Asagidaki Tablo 4.32’de tiglincii sinifta 6grenim goren ve alternatif 6gretim teknikleri
konusunda egitim alan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin alinan egitim hakkindaki

goriigleri sunulmustur.

Tablo 4.32. Ugiincii sinifta éSrenim goren ve alternatif 6gretim teknikleri konusunda
egitim alan katilimcilarin aldiklar: egitim hakkindaki goriisleri

Goriisler f %
Fayda saglama 3 33
Cagdas bir 6gretmen olma 2 22
Ogretimi kalic1 hale getirme 2 22
Egitim bilimleri dersleri faydasi 2 22
Toplam 9 100

Ogretmen adaylarinin  alternatif 6gretim tekniklerine iliskin aldiklar1 egitim
hakkindaki goriislerini belirtirken %33°li fayda saglamasia, %22’si c¢agdas bir
ogretmen olmalarina katkisina, %22’si 6gretimi kalici hale getirmesine ve kalan
%22’s1 de yalnizca egitim bilimleri derslerinde alternatif 6gretim tekniklerine iliskin

egitim aldiklarina vurgu yapmustir.

Ogretmen adayr 3E2 2. Smifta ders aldigim belirterek fikrini “cok faydali oldu hangi
konularda hangi teknigi uygulayacagimi anladim.” olarak belirtirken, 3K3 “... Bence
degisik yontemlerle 6grenmek kalici oluyor.” ifadesiyle 6gretimde kaliciliga vurgu
yapmustir. Ogretim ilke Ve Yontemleri ve Ozel Ogretim Yéntemleri derslerini aldigimi
ifade eden 3E3 “okulda aldiklarimdan daha fazlasi ogrenmek isterdim. Bu dogrultuda
egitim alip cagin egitim kervaninda yerimi almak i¢in.” seklinde diisiincelerini
belirtmistir. 3E4 daha 6nce egitim derslerinde bu egitimi aldigini ifade ederek “tekrar

almak isterdim ciinkii 6nemli alan.” Aciklamasinda bulunmustur.
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Asagidaki Tablo 4.33’te ikinci sinifta 6grenim goren ve alternatif 6gretim teknikleri
konusunda egitim almamis olan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin egitim almak

hakkindaki goriisleri sunulmustur.

Tablo 4.33. Ugiincii sinifta éSrenim goren ve alternatif 6gretim teknikleri konusunda
egitim almamuis katilimcilarin egitim almak hakkindaki goriisleri

Goriisler f %
Cagdas bir 6gretmen olma 2 50
Verimli ve etkili 6gretmen olma 1 25
Goriis belirtilememis 1 25
Toplam 4 100

Alternatif 6gretim teknikleri hakkinda ders almadigini ifade eden 4 6gretmen adayinin
%50’si ¢agdas bir 6gretmen olmak istedikleri ve %25’i de verimli ve etkili 6gretmen

olmak icin egitim almak istediklerini ifade etmislerdir.

Ogretmen adayr 3K2 alternatif 6gretim teknikleri ile ilgili ders almak istedigini
belirterek “ ...Cagdas diinyada egitim seviyesi ¢agdas hale getirilmeli ve bunlarda

’

ancak ogretmen tarafindan ogrenilmesi ve uygulanmasi ile olacaktir.” c¢agdas
ogretmen olmayr vurgulamistir. 3K1 egitim almadigimi fakat almak istedigini
“...alternatif ogretim teknikleri ile yapilan egitim daha verimli ve etkili olmaktadir.”

6«

seklinde ifade etmistir. 3E1 ise e8itim almak istegini “...giiniimiiz egitim siteminde

1

geleneksel egitim yeterli kalmamaktadir. Alternatif egitime gerek duyulmaktadir.’

olarak belirtmistir.

Bulgulardan hareketle {igiincli sinif Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif
ogretim teknikleriyle ilgili egitim almak istedikleri sdylenebilir. Egitim bilimleri
derslerinde bu konuyla ilgili ders alan 6gretmen adaylar1 da bu egitimi gereklilik olarak
degerlendirmistir. Ogretmen adaylar1 ¢agdas dgretmen olmak igin alternatif dgretim

tekniklerine ihtiyag duyduklarini da belirtmistir.
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4.3.5 Uciincii Smifta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Alternatif Ogretim Tekniklerinin Kullanimina iliskin Yeterlilikleri Hakkindaki

Goriisleri

Calismaya katilan ve iiglincii smifta 0grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarimin  alternatif Ogretim tekniklerinin kullanimina iliskin yeterlilikleri

hakkindaki goriisleri degerlendirilerek Tablo 4.34’de sunulmaktadir.

Tablo 4.34. Uciincii sinifta Ogrenim géren katilimcilarin  alternatif  Ogretim
tekniklerinin kullanimina iliskin yeterlilikleri hakkindaki goriisleri

Goriisler f %
Yeterli 2 20
Yetersiz 8 80
Toplam 10 100

Caligmaya katilan ti¢iincii sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
yalnizca %20’si kendini alternatif Ogretim tekniklerini uygulamada yeterli
gormektedir. Ogretmen adaylarmin %80’i kendisini alternatif dgretim tekniklerinin

kullanimina iligkin yetersiz olarak degerlendirmistir.

Asagida yer alan Tablo 4.35°de alternatif 6gretim tekniklerinin kullanimda kendini
yeterli olarak degerlendiren ve iigiincii sinifta 6grenim goren 2 6gretmen adayr Sosyal

Bilgiler 6gretmen adayinin yeterlilikleri hakkindaki goriisleri sunulmustur.

Tablo 4.35. Uciincii sumfta oOgrenim géren katihmcilarin  alternatif ogretim
tekniklerinin kullamimina iliskin yeterlilikleri hakkindaki goriigleri

Goriisler f %
Kazanimlara uygun sekilde yontem se¢me 1 50
Goriis belirtilememis 1 50
Toplam 2 100
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Kendisini alternatif 6gretim tekniklerini uygulamada yeterli olarak goren 2 6gretmen
adayindan biri goriis belirtmemigken diger 6gretmen aday1 3E5 “kendimi bu alanda
yeterli buluyorum. Etkili bir iletisim ve ¢ok yonlii olmam beni bu alanda yeterli yapan

en onemli ozelliktir. ” ifadesiyle kisisel yeterliligini vurgulamistir.

Asagida yer alan Tablo 4.36’de alternatif 6gretim tekniklerinin kullanimda kendini
yetersiz olarak degerlendiren ve igiincii sinifta 6grenim goren 8 Sosyal Bilgiler

O0gretmen adaymin yetersizlikleri hakkindaki goriisleri sunulmustur.

Tablo 4.36 Uciincii simfta 6grenim goren katiimcilarin  alternatif  ogretim
tekniklerinin kullanimina iliskin yetersizlikleri hakkindaki gériisleri

Goriisler f %
Uygulama eksikligi 6 67
Teknikleri bilmeme 2 22
Konuya uygun teknik se¢ime 1 11
Toplam 9 100

Goriis  belirten Ogretmen adaylarmin  %67°si  alternatif O6gretim  tekniklerini
uygulayabilme konusunda, %22’si teknikleri bilmeme ve %11’i konulara uygun

teknik segme konusunda kendilerini yetersiz olarak degerlendirmistir.

3E3 kendisini “bu teknikleri sadece isim olarak biliyorum. Kismen ders igin
birkagimida uyguladim ancak bu yeterli degil. “seklinde ifade ederek uygulama
konusundaki yetersizligine dikkat c¢ekmistir. 3K4 ise “bu teknikler bizde
uygulanmadigi igin tam olarak anlayamiyoruz. Bu teknikler daha sik kullanilmali.”
tekniklerin derste uygulanma seklini gorerek kendi yeterliligini gelistirecegini ifade
etmistir. Alternatif 6gretim tekniklerini bilmedigini belirten 3K1 bu durumunu
“yvontem teknikler cesitliligi hakkinda bilgi eksikligim olabilir” olarak agiklamistir.
3K2’in “tam olarak hangi konularda hangi teknigi kullanmam bana zamana
kazandirir yada ogrencinin 6grenmesini  kolaylastirabilirim bu agilardan eksik
oldugumu diisiiniiyorum.” agiklamasiyla konuya uygun teknik se¢imini bilmedigini

vurgulamaktadir.
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Bulgulardan yola c¢ikarak Ogretmen adaylarinin alternatif O6gretim teknikleri
konusunda kendilerini yetersiz olarak nitelendirdikleri sdylenebilir. Kendisini yeterli
olarak nitelendiren Ogretmen aday1r ise tekniklere yonelik degil kisisel
yeterliliklerinden bahsetmektedir. Ayni zamanda ikinci sinif ve ti¢iincii sinifta 6grenim
goren 6gretmen adaylari yetersizlikleri ile ilgili olarak uygulama eksikliklerine vurgu

yapmustirlar.

4.3.6 Uciincii Simfta Ogrenim Goren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Alternatif Ogretim Tekniklerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanim Nedenleri
Hakkindaki Goriisleri

Calismaya katilan ve dlgciincli simifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarmin alternatif O6gretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilma

nedenleri hakkindaki goriisleri degerlendirilerek Tablo 4.37°de sunulmustur.

Tablo 4.37. Uciincii sinifta Ogrenim géren katilimcilarin  alternatif  Ogretim
tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim nedenleri hakkindaki

goriisleri

Goriisler f %
Etkili 6gretim 8 44
Dersi eglenceli hale getirme 4 22
Derse kars ilgide artis 3 17
Dersin ¢ok disiplinligi 2 11
Yasantiya aktarilabilme 1 6

Toplam 13 100

Ogretmen adayilar alternatif ogretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde
kullanimin etkili 6gretimi saglama (%44), dersi eglenceli hale getirme (%22), derse
kars1 ilgide artis saglama (%]17), Sosyal Bilgileri ¢ok disiplinli olmast (%11) ve

yasantiya aktarilabilme (%6) nedenleriyle iliskilendirmistir.
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3KS5 alternatif 6gretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim nedenini “en
etkili 6gretimi saglamak” olarak tanmimlamigtir. 3E3 ise “dgrenmede kalicilig
saglamak ogrencilerin dersi sevmesi agisindan onemlidir. Bu nedenle bu teknikler
kullanilmalidrr.” diisiincesiyle alternatif 6gretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde
kullanim nedenlerinden 6grenmede kaliciliga dikkat c¢ekmistir. 3K1’in “Sosyal
Bilgiler dersi yasamla daha i¢ ige oldugu i¢in verilen egitimin o dl¢iide etkili ve verimli
olmak zorundadir. Bu yiizden dersi bu sekilde etkili kilmak sarttir.” bu ifadesi etkili

ve verimli ders i¢in alternatif 6gretim tekniklerinin kullanilmasina isaret etmektedir.

Bulgulara bakildiginda o6gretmen adaylarinin alternatif 6gretim tekniklerinin
kullanilma nedeni c¢ogunlukla etkili Ogretimi saglamayla iliskilendirdikleri

goriilmiistir.

4.3.7 Uciincii Simifta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Alternatif Ogretim Tekniklerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanim Zorluklari
Hakkindaki Goriisleri

Caligmaya katilan ve tciincii sinif sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarimin alternatif O6gretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim

zorluklar1 hakkindaki goriisleri degerlendirilerek Tablo 4. 38’de sunulmustur.

Tablo 4.38. Uciincii sumfta oOgrenim goren katihmcilarin  alternatif ogretim
tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanmim zorluklari hakkindaki
gortisleri

Goriisler f %
Her kazanima uygun teknik olmamasi 4 24
Arag gereg eksikligi 3 18
Sinif mevcudunun fazla olmasi 2 13
Soyut konularin olmast 2 13
Zaman almas1 2 13
Maliyetli olmasi 2 13
Ezberci egitim sistemi 1 6

Toplam 16 100
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Ogretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler dersinde alternatif 6gretim tekniklerinin
uygulamanin en zorlu yani olarak her kazanima uygun teknigin olmayisini (%24), arag
gerec eksikliklerini (%18), sinif mevcudunun fazla olmasini (%13), soyut konularin
olmasint (%13), zaman almasini (%13), maliyetli olmas1 (%13) ve ezberci egitim

sistemini (%6) gostermislerdir.

3E2 alternatif 6gretim teknikleri i¢in arag-gerece ihtiya¢ duyuldugunda kullanimda
zorluklar yasanacagini diisiinerek “baz: tekniklerde arag gereg ihtiyaci oldugundan ve
bunlarin  hepsininde okullarda olmayisindan derslerde teknik tam olarak
uygulanamamaktadr.” Aciklamasint yapmustir. Alternatif Ogretim tekniklerini
kullanmanin zor oldugunu ifade eden 3E5 “bir¢ok disiplinin olmast her birinin farki
alternatif 6gretim teknigi ile ogretilecegi icin zordur. Maliyeti yiiksek ve zaman
alicidwr.” Diyerek maliyet ve zamana da vurgu yapmistir. Ogretmen adaylarmdan 3E2
ve 3E5’in goriislerine bakilarak eksik dgrenmelerinin oldugu sdylenebilir. Alternatif
ogretim teknikleri okullarda bulanabilecek kagit-karton gibi malzemelerle maliyetsiz
olarak kullanilabilir. Ayriyeten Sosyal Bilgiler dersinin ¢ok disiplinli olusu tekniklerin

kullanimini kolaylastirmistir.

3K1 alternatif 6gretim teknikleri ile ilgili “sinifin kalabalik olmast ve sosyal bilgiler
dersinin soyut konulardan olusmast sorun olugturabilir.” goristini belirtmistir. 3K1
ise gorisinl “her kazamma uyarlanmast biraz zor olabilmektedir.” Olarak ifade
etmistir. Ogretmen adaylarindan 3K1 ile 3K2’nin ifadelerine bakilarak eksik

ogrenmelerinin oldugu sdylenebilir.

3E4 “cocuklarin sadece ezberlemesini saglamak yada sozel ders oldugu icin ¢ok
cesitlilik gostermek” agiklamasiyla geleneksel ezberci egitimin varligin siirdiirmeye
devam etmesinin alternatif Ogretim tekniklerinin uygulanmasini zorlastiracagi

vurgusunu yapmistir.

Tablo 4.38’e gore incelendiginde dgretmen adaylarinin genellikle benzer kaygilarla
alternatif 6gretim tekniklerini degerlendirdikleri goriilmiistiir. Goriisler arasinda farkli

bir yaklagima rastlanilmamistir.
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4.3.8 Uciincii Smifta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Alternatif Ogretim Tekniklerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanabilirligine
Iliskin Goriisleri

Calismaya katilan ve iglincii siifta O6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin  alternatif ~ Ogretim  tekniklerinin ~ Sosyal  Bilgiler  dersinde

uygulanabilirligine iliskin goriisleri degerlendirilerek Tablo 4.39’da sunulmustur.

Tablo 4.39. Uciincii sinifta Ogrenim géren katilimcilarin  alternatif  Ogretim
tekniklerinin  Sosyal Bilgiler dersinde wuygulanabilirligine iliskin

gortigleri
Goriisler f %
Dersin her agamasi 6 37
Ogretmenin etkililigi 2 13
Kavram 6gretimi 2 13
Beceri 6gretimi 2 13
Kazanima uygunluk 1 5)
Her konuya uyarlanma 1 5
Grupla veya bireysel 6gretime uygunluk 1 5
Gorselligi artirma 1 5)
Toplam 16 100

Ogretmen adaylarinin %37’si alternatif dgretim tekniklerinin dersin her asamasinda
kullanilabilecegini, %13°i Ogretmenin etkisine gore uygulanabilecegini, %13’
kavram Ogretimi i¢in kullanilabilecegini, %13’ becerilerin G6gretimi  igin
kullanilabilecegini, %5°1 kazanimlara goére kullanilabileceklerini, %5’i her konuya
uyarlanabilecegini, %5°1 tekniklerin grup ¢alismalarinda da bireysel ¢alismalarda da
kullanilabilecegini ve %5’ de derse gorsellik katmada kullanilabilecegini

belirtmislerdir.

3E3 alternatif Ogretim tekniklerinin dersin her asamasinda kullanilabilecegini
“...Dersin girisinde ortasinda sonunda yani biitiin stiregte bu teknikler kullanilabilir.

Soyut olan konular bu teknikler daha kalict hale gelir.” olarak, 5K5 de “...sozlii bilgiyi
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kalict hale getirir. Giris asamalarindan baslamak iizere teknikler degerlendirme
asamasina kadar kullamlabilir. Gruplara ayrilarak ya da tiim sinifa kullanilabilir.”
seklinde belirterek tekniklerin dersin tiim asamalarinda kullanilabilecegini ifade
etmislerdir. 3K2 de “alternatif tekniklerin kullanimi Sosyal Bilgiler dersinin bazi
konularinda kullaniimalidir.” Kazanimlarla tekniklerin uyumu vurgusunu yapmustir.
3E1 “..iyi kullanan bir kisi her asamada kullanabilir” ifadesiyle tekniklerin

kullaniminin uygulayicisiyla ilgili olduguna dikkat ¢ekmistir.

Goriiglerden yola c¢ikarak oOgretmen adaylarmin alternatif 6gretim tekniklerinin

uygulanmasi hakkinda farkli goriiglere sahip olduklari sdylenebilir.

4.4 Dordiincii Simifta Ogrenim Goren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin

Goriislerine iliskin Bulgular

Dordiincti sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin alternatif

ogretim tekniklerine iligkin goriisleri asagida alt bagliklar halinde agiklanmistir.

4.4.1 Dordiincii Simifta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylariin

Alternatif Ogretim Teknigi Tammlan

Caligmaya katilan ve dordiincli sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler dgretmen
adaylarinin alternatif 6gretim tekniginin tanimina iliskin goriisleri Tablo 4.40’ta

sunulmustur.

Tablo 4.40. Dérdiincii sinifta 6grenim goren katilimcilarin alternatif 6gretim teknigi
tanimlart

Goriisler f %
Egitim materyali kullanim1 5 50
Sunus yoluyla 6gretim 3 30
Derse aktif katilim 2 20

Toplam 10 100
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Dordiincii sinifta 6grenim goren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif 6gretim
teknigini hakkinda egitim materyali kullanma (%50), sunus yoluyla 6gretim (%30) ve
derse aktif katilim1 saglama (%20) olarak goriis bildirmistir.

4E2 alternatif 6gretim tekniklerini “bana gore 6grencinin etkin oldugu yontemdir”
seklinde tanimlamistir. 4K3de “alternatif ogretim teknigi diiz anlatim yerine sunug
yoluyla ve ogretim yontem ve teknikleri kullanilmasidir.” olarak ifade etmistir. 4K1
ise “Ogrencilerin arti ve eksilerini ortaya ¢ikarabilecek her tiirlii egitim materyallerini

kullanimiyla yapilan ogretimdir.” seklinde tanimlamada bulunmustur.

Ogretmen adaylarmin gériislerinden yola ¢ikilarak soylenebilir ki dordiincii sinifta
Ogrenim goren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif 6gretim teknigi tanimi

hakkinda bilgi eksikligi ve kavram yanilgisina sahiptir.

4.4.2 Dordiincii Simifta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin

Alternatif Ogretim Teknigi Orneklerine Yonelik Goriisleri

Calismaya katilan ve dordiincii sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin alternatif 6gretim teknigi ile ilgili verdikleri ornekler Tablo 4.41°de

sunulmustur.

Tablo 4.41. Dérdiincii sinifta 6grenim goren katilimcilarin alternatif 6gretim teknigi

ornekleri

Goriisler f %  Goriisler f %
Ilgisiz cevaplar 16 53  Egitsel oyun 1 3
Alt1 Sapkal1 diistinme 2 7 Drama 1 3
teknigi 1 3 Sosyodrama 1 3
Plips 66 1 3  Konusma halkasi 1 3
Poster 1 3 Al ayakkabi 1 3
Sokrates yontemi 1 3  Dedikodu 1 3
Kartopu 1 3  Beyin firtinasi 1 3
Kavram haritas1 1 3

Toplam 31 100




207

Ogretmen adaylarinin alternatif 6gretim tekniklerine verdikleri 6rneklerin %53’ii
ilgisiz cevaplardan olusmaktadir. Alt1 Sapkali diisiinme teknigi, philipss 66, poster,
Alt1 Sapka, sokrates yontemi, kartopu, kavram haritasi, Egitsel oyun, drama,
sosyodrama, konusma halkasi, Alt1 Ayakkabi, dedikodu, beyin firtinasi 6rneklerine ise

yalnizca birer 6gretmen aday1 deginmistir.

Ogretmen adaylarmin %53 {iniin ilgisiz cevaplar vermesi kavram yanilgisini ortaya
koymaktadir. Verilen ilgisiz cevaplar; sunus yoluyla 6gretim, 5E, soru sorma, sunum,
Ogretim materyalleri, oyun yazilimlari, proje tabanli 6gretim, mikro 6gretim, akilli
tahta, egitici oyun ve bilgisayardir. Bu orneklerin birer alternatif 6gretim teknigi
olmamasi 6gretmen adaylarinin biiylik cogunlugunun bu konuda eksik 6grenmelerinin

oldugunu gostermektedir.

4.4.3 Dordiincii Simifta Ogrenim Goren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin
Geleneksel Ve Alternatif Ogretim Tekniklerinin Benzerlik Ve Farkhliklarma

Yonelik Goriisleri

Caligmaya katilan ve dordiincli sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarmin geleneksel ve alternatif Ogretim teknikleri arasindaki benzerlik ve

farkliliklarina yonelik goriisleri Tablo 4.42°de sunulmustur.

Tablo 4.42. Dérdiincii sinifta 6grenim goren katihmcilarin geleneksel ve alternatif
ogretim tekniklerinin benzerliklerine yonelik goriisleri

Goriisler f %
Ortak amag 1 50
Toplam 1 100

Ogretmen adaylarindan yalnizca biri geleneksel ve alternatif dgretim teknikleri
arasinda benzerlik kurmustur. 4K4 bu benzerligi “konu ve kazanim dogru bir sekilde

ogretilmeye ¢aligilir.” olarak ifade etmistir.
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Tablo 4.43. Uciincii sinifta ogrenim géren katihmcilarin  alternatif gretim
tekniklerinin geleneksel ogretim tekniklerinden farkina yonelik goriisleri

Goriisler f %
Ogrenci merkezli 10 100
Toplam 10 100

,Alternatif 6gretimin farklilig1 hakkinda goriis bildiren 10 6gretmen adaymin tamami

Ogrenci merkezli olmaya vurgu yapmustir. Farkli bir goriis bildiren olmamustir.

Tablo 4.44. Ddérdiincii sinifta 6grenim goren katilimcilarin geleneksel dgretim
tekniklerinin alternatif ogretim tekniklerinden farkina yonelik goriisleri

Goriisler f %
Ogretmen merkezli 8 100
Toplam 8 100

Geleneksel ogretim tekniklerinin farkliligi hakkinda goriis bildiren 8 katilimcinin
tamamu bu tekniklerin 6gretmen merkezli olmasina deginmistir. Ogretmen adaylarmin
cevaplar incelendiginde ciimlelerin “geleneksel Ogretme merkezlidir alternatif

Ogrenci” gibi kisa ve ayrintisiz oldugu gorilmiistiir.

Ogretmen aday1 4E3’{in “Geleneksel ve Alternatif arasindaki farklar sunlardir biri
gezilerle yapilan 6gretim teknigi biride sunus yoluyla yapilan ogretim teknigidir.”
ifadesinden ve 6gretmen adaylarinin ayrintisiz goriislerinden yola ¢ikilarak 6gretmen
adaylariin geleneksel 6gretim teknikleri ve alternatif 6gretim teknikleri hakkinda

yiizeysel bilgiye sahip olduklar1 sdylenilebilir.

Her smif seviyesindeki oOgretmen adaylarinin geleneksel ogretim tekniklerinin
Ogretmen, alternatif 6gretim tekniklerinin ise 6grenci merkezli olmasi goriislerinin

ortistiikler1 goriilmektedir.
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4.4.4 Dordiincii Simfta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylariin
Alternatif Ogretim Teknikleri Konusunda Aldiklari Egitim Hakkindaki

Goriisleri

Calismaya katilan ve dordiincii sinifta 08renin goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin alternatif 6gretim teknikleri konusunda aldiklar egitim degerlendirilerek

Tablo 4.45°te sunulmustur.

Tablo 4.45. Doérdiincii sinifta ogrenim goren katilimcilarin  alternatif ogretim
teknikleri konusunda alinan egitim hakkindaki gériisleri

Goriisler f %
Egitim almis 7 70
Egitim almamis 2 20
Goriis belirtilmemis 1 10
Toplam 10 100

Dordiincii sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin %70°1 alternatif
ogretim teknikleri konusunda egitim aldiklarint %20’si ise egitim almadiklarin

belirtmislerdir. Caligmaya katilan 1 6gretmen adayi ise goriis belirtememistir.

4K1 egitim almadigini belirterek “...6grencilere kendilerini tamimaya kendilerinin

’

farkina varmalarima yardimci olacagim igin egitim almak isterdim.” seklinde

diisiincelerini belirtmistir.

Asagidaki Tablo 4.46’da ¢aligmaya katilan ve dordiincii sinifta 6grenim goren Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif 6gretim teknikleri hakkinda aldiklar1 egitim

hakkindaki goriisleri sunulmustur.
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Tablo 4.46. Ddérdiincii sinifta o6grenim goren ve alternatif ogretim teknikleri
konusunda egitim alan katiimcilarin alinan egitim hakkindaki

goriisleri
Goriisler f %
Ogrenmede kalicilik 2 22
Mesleki gelisim 2 22
Egitim dersleri 5 55
Toplam 9 100

Calismaya katilan dordiincii sinifta egitim goéren sosyal bilgiler 6gretmen adaylari
ogrenmeleri kalic1 hale getirmeyi sagladigi (%22) ve mesleki gelisimlerine katkida
bulunduklar1 (%22) i¢in alinan egitimlerini olumlu degerlendirmislerdir. Ogretmen
adaylarmin %55’i de yalmzca alternatif 6gretim teknikleri ile ilgili bilgileri Ogretim

flke ve Yontemleri ve Ozel Ogretim Yéntemleri derslerinde aldiklarini belirtmistir.

Ogretmen adayr 4E1 alternatif ogretim teknikleri ile ilgili aldiklar1 egitimin
degerlendirmesini “...bu derslerde ilerdeki egitim hayatimizda o6gretmen olarak gérev
alacak olursak dersleri nasil ogrencinin ilgisini ¢ekilebilecegi, dersin nasil daha
eglenceli, kolay ve anlasilir hale getirilebilecegini ogrenmis olduk.” seklinde

yapmigtir.

4.4.5 Dordiincii Simifta Ogrenim Goren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin
Alternatif Ogretim Tekniklerinin Kullanimina iliskin Yeterlilikleri Hakkindaki

Goriisleri

Calismaya katilan ve dordiincti sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler dgretmen
adaylarmin alternatif Ogretim tekniklerinin kullanimina iliskin yeterlilikleri

hakkindaki goriisleri degerlendirilerek Tablo 4.47°de sunulmaktadir.
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Tablo 4.47. Dordiincii sinifta dgrenim géren katiimcilarin  alternatif ogretim
tekniklerinin kullanimina iliskin yeterlilikleri hakkindaki gériisleri

Goriisler f %
Yeterli 5 50
Yetersiz 4 40
Goriis belirtilmemis 1 10
Toplam 10 100

Caligmaya katilan ve dordiincii sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler dgretmen
adaylarinin %50’si alternatif 6gretim tekniklerinin kullanimi hakkinda kendini yeterli
gormektedir. Ogretmen adaylarmin %40°’1 da kendisini alternatif 6gretim teknikleri
konusunda yetersiz gormektedir. 1 6gretmen adayr ise yeterliligi hakkinda goriis

belirtememistir.

Asagidaki Tablo 4.48’de dordiincii sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin alternatif 6gretim tekniklerinin kullanim yeterlilikleri hakkindaki goriisleri

sunulmustur.

Tablo 4.48 Dordiincii sinifta 6grenim goren katilmcilarin  alternatif ogretim
tekniklerinin kullanimina iliskin yeterlilikieri hakkindaki goriisleri

Goriisler f %
Kolay uygulanabilirligi 3 75
Ogrenmenin kalicili olmasi 1 25
Toplam 4 100

Ogretmen adaylarmin %751 alternatif gretim tekniklerini kolay uygulanabildiginden

ve %251 ise 6grenmede kaliciligi sagladigindan kendini yeterli olarak tanimlamistir.

Ogretmen adaylarindan 4K4 “Sosyal Bilgilerde konu anlatimi yaparken konular: daha
akilda kalict olmast icin video ve slayt gosterileriyle desteklemekte bana katkist

olmustur.” ifadesiyle kendisini yeterli olarak tanimlamustir. 4E3 de “sosyal bilgilerde
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alternatif ogretim tekniklerinden Sunus yoluyla 6gretim tekniginin daha yeterli

>

kullaniyorum. Slayt hazirlamak vs. daha hizli bir sekilde oluyor.” agiklamasiyla

kendisini yeterli olarak tanimlamustir.

Ogretmen adaylarmin goriislerinden yola ¢ikildiginda geleneksel 6gretim yontemleri
ile alternatif 6gretim teknikleri karistirdiklart goriilmiistiir. Ayn1 zamanda materyal
kullanmay1, alternatif Ogretim teknigi ile bagdastirdiklar1 ortaya c¢ikmistir.
Yeterliliklerini degerlendirirken aslinda alternatif 6gretim tekniklerini degil geleneksel

ogretim tekniklerini ve teknolojik materyal kullanmalarini 6lgiit olarak almiglardir.

Tablo 4.49. Dordiincii swifta ogrenim goren katilimcilarin alternatif ogretim
tekniklerinin kullanimina iligkin yetersizlikleri hakkindaki goriisleri

Goriisler f %
Uygulamada eksiklik 4 50
Teorik bilgide eksiklik 1 20
Sinifta hakimiyet saglayamama 1 20
Zaman etkili kullanamama 1 20
Okullarin ve programin etkililigi 1 20
Toplam 8 100

Alternatif 6gretim teknikleri kullaniminda yetersiz oldugunu diisiinen 6gretmen
adaylarinin %50’si bunun sebebini yeterince uygulama yapamamis olmalar ile
iliskilendirmistir. %20°si teorik bilgide eksikliklerini, %20°si simifta hakimiyeti
saglayamamalarini, %20’s1 zamanlarini etkili kullanamamay1 ve %20’si okullarin ve

programin etkisini yetersizliklerine neden olarak gdstermistir.

AE1 “...alternatif ogretim tekniklerinin derslerde uygulanisi konusunda tam olarak
vetkin degilim bu konuda gelistirilmeye ihtiyacim var. Bu konuda ders veriliyor ancak
okullardaki 6grenci yogunlugundan kaynakli olarak uygulamada zorluklar
yvasaniyor.” ifadesiyle kendi yetersizliginin sebebini kalabalik siniflardaki uygulama
zorluklaryla iliskilendirmistir. 1K4 ise yetersizligini “herhangi bir egitim ya da bir

bilgilendirme almadigim igin yeterli oldugumu diistinmiiyorum. ” Olarak ifade etmistir.
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Birinci siniflar hari¢ tiim smif diizeyleri i¢in sOylenebilir ki 6gretmen adaylari
yetersizliklerinin en biilyiik sebebini alternatif 6gretim tekniklerinin uygulamalari

olarak gostermislerdir.

4.4.6 Dordiincii Simifta Ogrenim Goren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylariin
Alternatif Ogretim Tekniklerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanim Nedenleri

Hakkindaki Goriisleri

Calismaya katilan ve dordiincii sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarimin alternatif O6gretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilma

nedenleri hakkindaki goriisleri degerlendirilerek Tablo 4.50°de sunulmustur.

Tablo 4.50. Doérdiincii simifta 6grenim goren katilimcilarin  alternatif 6gretim
tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim nedenleri hakkindaki

gortisleri
Goriisler f %
Etkili 6gretimi saglama 5 31
Aktif katilim1 saglama 4 25
Ogrenmede kalicilik 3 19
Dersi eglenceli hale getirme 2 13
Dersin yasamla i¢ ige olmast 1 6
Derse yonelik ilgiy1 artirma 1 6
Toplam 16 100

Ogretmen adayilar alternatif ogretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde
kullanimin etkili 6gretimi saglama (%31), aktif katilim1 saglama (%25), 6grenmeyi
kalic1 hale getirme (%19), dersi eglenceli hale getirme (%13), dersin yasamla i¢ ice

olmasi (%6) ve derse ilgiyi artirma(%6) nedenleriyle iligskilendirmistir.

4K3 alternatif 6gretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim nedenini “bu
teknikleri kullanarak ders daha eglenceli gegiyor ogrenciler sikilmadan derse
katiliyor. Bu tekniklerle ogrenciler aktif.” olarak tammmlamistir. 4E1 “diger derslerde

oldugu gibi Alternatif ogretim tekniklerinin Sosyal Bilgilerde kullanilma amact dersin
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daha kolay ve anlasilir islenmesini saglamak.” dislincesiyle alternatif Ogretim
tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim nedenlerinden etkili 6gretime dikkat
cekmistir. 4K2 ise “Sosyal Bilgiler derse giinliik hayatla tamamen bagdastirilabilecek
bir ders oldugu icin ogrencilerin ogrenmelerini en iist diizeye ¢ikarabilmek icin
teknikler kullanilmalidir.” alternatif 6gretim tekniklerinin kullanim nedenini dersin
yasamla i¢ ice olmasiyla iliskilendirmistir. Ogretmen adaylarmin alternatif 6gretim
tekniklerinden; d6grenmeleri kalici, dersin akisini saglama ve 6grencinin aktif olarak

eglenerek 6grenmesini saglama gibi beklentileri oldugu sdylenebilir.

4.4.7 Dordiincii Simifta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylariin
Alternatif Ogretim Tekniklerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanim Zorluklari
Hakkindaki Goriisleri

Caligmaya katilan ve dordiincii sinif siifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarimin alternatif O6gretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim

zorluklar1 hakkindaki goriisleri degerlendirilerek Tablo 4.51°de sunulmustur.

Tablo 4.51. Doérdiincii sinifta égrenim goren katimcilarin  alternatif ogretim
tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim zorluklari hakkindaki

goritisleri
Goriisler f %
Sosyal Bilgilerin ¢ok disiplinli olusu 3 25
Sinif meveudunun fazlahigi 2 17
Konuya gore kullanim alaninin kisitlilig 2 17
Ders stirecinin kisitlilig 1 8
Maliyetli olmas1 1 8
Ogrencilerin uygulamada zorlanmasi 1 8
Etkili teknigi se¢mede zorluk 1 8
Okullarin ve programin yetersizligi 1 8
Toplam 12 100
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Dordiincii sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar: alternatif 6gretim
tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde kullanim zorluklarini; farkli disiplinlerden
olugmasi (%25), siif mevcudunun fazla olmasi (%17), konuya goére kullanim alaninin
kisith olmast (%17), Ders siirecinin kisitli olmast (%8), Maliyetli olmast (%38),
Ogrencilerin uygulamada zorlanmasi (%38), etkili teknigi segmede zorluk yasanmasi

(%38), okullarin ve programin yetersiz olmasi goriisleri altinda toplamislardir.

Ogretmen adaylarmdan 4KS5 alternatif dgretim tekniginin kullanma zorlugunu
“...miifredatin ve okullarin fiziksel ortamimin teknikleri kullanmaya elverigli
olmamasi” ; 4E1 de “sinif mevcudiyeti, bazi tekniklerin uygulanisindaki agir maliyet
ve zaman bu tekniklerin uygulanmasini zorlastirmaktadir” seklinde ifade etmislerdir.
Goriislerinden yola ¢ikilarak 6gretmen adaylarinin alternatif dgretim tekniklerinin

kullanislilig1 ve ekonomikligi hakkinda bilgi eksiklikleri oldugu sdylenilebilir.

Genel olarak degerlendirildiginde Ogretmen adaylarinin genel bir goriis altinda

toplanamadiklari, farkl: fikirlere sahip olduklari sdylenebilir.

4.4.8 Dordiincii Simifta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin
Alternatif Ogretim Tekniklerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanabilirligine
fliskin Goriisleri

Calismaya katilan ve dordiincii sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin  alternatif =~ Ogretim  tekniklerinin ~ Sosyal  Bilgiler  dersinde

uygulanabilirligine iliskin goriisleri degerlendirilerek Tablo 4.52°de sunulmustur.
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Tablo 4.52. Dordiincii sinifta égrenim géren katiimcilarin  alternatif ogretim
tekniklerinin  Sosyal Bilgiler dersinde uygulanabilirligine iliskin

goritisleri
Goriisler f %
Dersin her agamast igin 5 23
Dogru yontemi segme 3 13
Konuya gore degiskenlik gésterme 3 13
Ders zevkli hale getirme 2 9
Ogrenmede kalicilig1 saglama 2 9
Derse katilim saglama 2 9
Ogrenmeyi kolaylastirma 2 9
Etkili iletisim 1 5
Beceri kazanimi saglama 1 5
Konularin pekistirilmesi 1 5)
Toplam 22 100

Dordiincii sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar: alternatif 6gretim
tekniklerinin dersin her asamasinda (%23), dogru yontem secildiginde (%13),
konulara gore farklilasan dogru yontem secildiginde (%13), dersi zevkli hale
getirmede (%9), 6grenmede kaliciligi saglama (%9), Ogrenmeyi kolaylastirmada
(%9), ogrencilerin derse aktif katilimini saglamada (%9), etkili iletisimi saglamada
(%5), beceri kazandirmada (%5) ve konularin pekistirilmesini saglamada (%5)

uygulanabilecegi goriisiine sahiptirler.

4E1 alternatif ogretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanabilirligi
hakkinda “Sosyal Bilgiler dersinin islenisini kolaylastiran, dersi daha ilgi ¢ekici,
cazibeli, eglenceli hale getiren dersi monotonluktan kurtaran wygulamalardwr. Dersi
ogretmen merkezli olmaktan kurtarwr. Dersin pekistirilmesi gerektiginde alternatif
ogretim teknikleri kullamlabilir.” aciklamasini yapmistir. Alternatif &gretim
tekniklerinin dersin her asamasinda kullanilabilecegini belirten 4K2 “fekniklerin
bazilari ders sonunda bazilari dikkat ¢cekmek i¢in ve derse olan ilgiyi arttirmak igin

’

dersin ortasinda kullanilabilir.” agiklamasinda bulunmustur. 4K1 de alternatif
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ogretim tekniklerinin 6grencilerin elestirel diislinme becerilerini ve kendilerini ifade
etmede uygulanabilecegine vurgu yapmustir. Soylenebilir ki O6gretmen adayilar
alternatif Ogretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanmasina olumlu

bakmaktadir.

Bulgulardan hareketle her sinif diizeyi i¢in alternatif 6gretim tekniklerinin Sosyal

Bilgiler dersinde uygulanabilirligine iliskin goriislerin rtiistiigii soylenebilir.

45.  Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Gériisleri Arasindaki Benzerlik ve
Farkhhiklar

Tiim sinif diizeylerinde 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin gortisleri

arasindaki benzerlik ve farkliliklar asagida alt basliklar halinde agiklanmistir.

4.5.1 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Alternatif Ogretim Teknigi

Tanimlar: Arasindaki Benzerlik Ve Farkhiliklar

Ogretmen adaylarinin alternatif &gretim teknigi tamimlarma bakildiginda sinif
diizeyleri arasinda benzer olabilecek goriisiin yalnizca ikinci ve ti¢lincii Sinifta 6grenim
goren Ogretmen adaylarindan bazilarinin = “ogrenmeyi kolaylastirici teknik olmast”
ifadesi oldugu goriilmiistiir. Verilen cevaplarin gesitliligi agisindan ikinci ve liglincli

Simifta 6grenim goren 6gretmen adaylari arasinda benzerlik kurulmustur.

Her siif diizeyinde yapilan tanimlamalar farklidir. Birinci Sinifta 6grenim gorenler
alternatif 6gretim tekniklerini 6grenci merkezli olarak ifade ederken dordiincii sinifta
O0grenim gorenler sunus yoluyla egitimin alternatif 6gretim teknigi oldugunu ifade
etmistir. Genel olarak Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif 6gretim teknigi

tanimlarina yonelik goriisleri arasinda bir benzerlik olmadig1 sdylenebilir.

Ucgiincii ve dérdiincii siniflarda 8grenim géren dgretmen adaylari benzer olmayan
kavram yanilgilarina sahiptir. Ugiincii siniflar okul dis1 egitime, dérdiincii Siniflar ise

materyal kullanimina vurgu yapmustir.



218

45.2 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Alternatif Ogretim Teknigi

Orneklerine iliskin Gériislerinin Arasindaki Benzerlik Ve Farklihklar

Ogretmen adaylarmin alternatif 6gretim teknigi icin verdigi 6rneklere bakildiginda
ikinci, iigiincii ve dordiincii siniflarda ortak olarak Alt1 Sapkali diistinme tekniginin
benzer oldugu goriilmiistiir. Ikinci ve iigiincii siniflar benzer cevaplari vermistir. Hatta
benzer kavram yanilgisina sahiptirler. iki simf diizeyi de geleneksel ve alternatif

Ogretim tekniklerinin ayrimini yapamamaistir.

Birinci siniflar ilgili dersleri almadiklar1 i¢in dogru Ornekleri verememistir fakat
dordiincti Smiflar ilgili tim dersleri almalarina ragmen birinci Siniflarla benzer ilgisiz

cevaplar vermistir.

Ogretim materyallerini alternatif 6gretim tekniklerine 6rnek olarak vermenin birinci,

ticlincii ve dordiincii siniflarda ortak oldugu gortilmiistiir.

4.5.3 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Geleneksel Ve Alternatif Ogretim
Teknikleri Arasindaki Benzerlik Ve Farkhhklara Iliskin Goériislerinin
Arasindaki Benzerlik Ve Farkhliklar

Tim smif diizeylerinde 6gretmen adaylarinin geleneksel ve alternatif Ggretim
teknikleri arasindaki benzerlik ve farkliliklara iliskin verdikleri ortak yanit geleneksel
ve alternatif 6gretim tekniklerinin bilgiyi sunma amacinin ortak olmasi, geleneksel
Ogretim tekniklerinin 6gretmen merkezli olmast ve alternatif 6gretim tekniklerinin

ogrenci merkezli olmasidir.

Smif diizeylerine bakildiginda en ayrintili ve benzer cevaplarin ikinci ve iiglincii
siniflar tarafindan verildigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin goriisleri arasinda bir

farkliliga rastlanmamustir.
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45.4 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmn Alternatif Ogretim Teknikleri
Konusunda Aldiklar1 Egitime Iliskin Gériislerinin Arasindaki Benzerlik Ve

Farkhiliklar

Alternatif 6gretim teknikleri ile ilgili ders aldiklarini belirten 6gretmen adaylari
mesleki gelisimlerine katki saglayacagi ve 6grenmede kalicilig1 sagladigi i¢in bunu bir

gereklilik olarak ifade etmistir.

Birinci Sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylart ise heniiz ilgili dersi almadiklarini

ama ¢ogunluk olarak almak konusunda istekli olduklarini belirtmistir.

Dordiincii sinifta 6grenim gormesine ragmen hala alternatif 6gretim teknikleri ile ilgili

ders almadiklarini belirten 6gretmen adaylart da 6grenmelerinin farkinda degildir.

4.5.5 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Alternatif Ogretim Tekniklerini
Kullanma Yeterliliklerine iliskin Gériislerinin Arasindaki Benzerlik Ve
Farkhlhiklar

Ogretmen adaylar1 ¢ogunlukla kendilerini alternatif dgretim teknikleri konusunda

yetersiz olarak nitelendirmistir.

Ikinci, iigiincii ve dordiincii smiflarda 6grenim goren Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarindan kendilerini alternatif 6gretim tekniklerini kullanmada yeterli olarak
nitelendirenler bunun sebebini uygulamanin kolay olmasiyla ve kisisel yeterlikleriyle
iliskilendirmistir

Kendilerini yetersiz olarak nitelendiren ikinci, ti¢iincii ve dordiincii siniflarda 6grenim
goren Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ise buna sebep olarak ortak bir yanit olarak

yeterince uygulama yapamamay:1 ve bilgi eksikligini belirtmistir.

Heniiz ilgili dersi almayan 1. Siif 6gretmen adaylari ise ortak yanit olarak ilgili dersi

almanin yetersizligi giderecegini belirtmistir.

4.5.6 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Alternatif Ogretim Tekniklerinin
Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanim Nedenlerine iliskin Gériislerinin Arasindaki

Benzerlik Ve Farkhiliklar

Ogretmen adaylar1 alternatif dgretim tekniklerinin derste kullanma nedenine ortak

olarak etkili hale getirme, derse karsi ilgiyi artirma ve basariyr artirma cevaplarini
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vermistir. Diger sinif seviyelerinden farkli goriis olarak vatandas yetistirme cevabini

Ise yalnizca birinci Smifta 6grenim géren Sosyal Bilgiler 6gretmen aday1 vermistir.

Birinci sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin cevaplari
incelendiginde Sosyal Bilgiler dersinin 6zel amaglar1 ile alternatif O6gretim

tekniklerinin kullanim amaglarini karistirdiklart gériilmiistiir.

Alternatif O6gretim tekniklerinin kullanim nedenleri hakkinda verilen cevaplar
birbirinden farkli degildir. Her siif seviyesine bakildiginda 6gretmen adaylarinin
alternatif 6gretim tekniklerinin kullanilmastyla ilgili benzer goriiglere sahip olduklar

sOylenebilir.

4.5.7 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmimn Alternatif Ogretim Tekniklerinin

Kullanim Zorluklaria iliskin Gériislerinin Arasindaki Benzerlik Ve Farkhliklar

Birinci sinifta 6grenim goren dgretmen adaylart hari¢ olmak iizere Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylari ders siiresi, sinif mevcudu, dersin ¢ok disiplinli olmasi, maliyet ve
etkili teknigi secememe nedenleriyle alternatif 6gretim tekniklerinin kullaniminin zor

olacagi hakkinda benzer diisiincelere sahiptirler.

Birinci sinifta 6grenim goren dgretmen adaylart ise farkli bir goriis belirterek alternatif

ogretim tekniklerinin uygulanmasinin zor oldugunu ifade etmislerdir.

Ikinci, tigiincii ve dordiincii siniflarda 8grenim goren 6gretmen adaylarmin goriisleri
incelendiginde 6gretmen adaylarinin kendi aralarinda bir fikir birligi olmadigi buna

karsilik siniflar arasinda benzer kaygilara sahip olduklar: goriilmiistiir.

4.5.8 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Alternatif Ogretim Tekniklerinin
Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanabilirligine iliskin Gériislerinin Arasindaki

Benzerlik Ve Farkhihiklar

Alternatif 6gretim tekniklerinin sosyal bilgiler dersinde uygulanabilirligine iliskin tim
Ogretmen adaylar1 dersin her asamasinda kullanilabilecegi konusunda benzer goriislere
sahiptir. Smiflar kendi i¢lerinde degerlendirildiklerinde ise ortak bir yanit verilemedigi

gorilmiistiir.
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V. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin alternatif 6gretim tekniklerini hakkindaki
goriislerini ortaya koymak amaciyla yapilan ¢alismanin bu boliimiinde bulgulara

dayali tartisma, sonug ve Onerilere yer verilmistir.

5.1 Birinci Smfta Ogrenim Goren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin
Alternatif Ogretim Teknikleri Hakkindaki Goriisleri

Birinci siifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan alternatif 6gretim
tekniklerinin tanimin1 yapmalari istendiginde alinan cevaplarin birbirinden ¢ok farkl
olmadiklart bununla birlikte ¢ogunlukla giris diizeyinde dogruya yakin cevaplar
oldugu goriilmiistiir. Alternatif 6gretim tekniklerine drnek vermeleri istendiginde ise
Ogretmen adaylarinin ¢ogu bir cevap veremezken, cevap verenler yanlis 6rnekler
vermigstir. Verilen drnekler teknolojik materyaller ve yaparak yasayarak dgrenmedir.
Teknolojik materyaller ile tekniklerin ayrimi yapilamamistir. Soylenebilir ki birinci
smifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin alternatif 6gretim
teknikleri hakkinda bir kavram yanilgilar1 vardir. Bunun sebebi 6gretmen adaylarmin

heniiz ilgili konularla alakal1 bir ders almamis olmalari olabilir.

Geleneksel oOgretim teknikleri ile alternatif ogretim tekniklerinin kiyaslanmasi
istendiginde Ogretmen adaylari 6grenci merkezli mi yoksa ogretmen merkezli mi
olduklarina bakarak yorumlamada bulunmustur. Ogretmen adaylarmmn alternatif
ogretim teknikleri hakkindaki tanimlamalar ile kiyaslamalar1 ortiismektedir. Bunun
yaninda Ogretmen adaylarinin bazilar1 alternatif 6gretim tekniklerini geleneksel
ogretim tekniklerinden ayiran farkliliklar1 temel diizeyde bildiklerini, bazilarinin ise

bununla ilgili kavram yanilgilar1 oldugu sdylenebilir.

Birinci sinif 6gretmen adaylarinin tamami alternatif ogretim teknikleri hakkinda
herhangi bir egitim almamis olduklarini ama ¢ogunlugu bu konu hakkinda egitim
almak istediklerini ¢iinkii kendilerini bu konuda yetersiz olarak tanimladiklarim

belirtmislerdir.

Alternatif 6gretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilma nedenleri

hakkinda ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar arasinda ortak bir goris
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bulunmamaktadir. Buna karsilik alternatif 6gretim tekniklerinin kullanim zorluklar

hakkinda belirttikleri goriisler iki baslik altinda toplanmistir

Ogretmen adaylarmin alternatif Sgretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde
kullanilma nedenleri ve uygulanabilirligine iliskin goriisleri ile Sosyal Bilgiler dersinin
amagclarini karigtirdiklar1 goriilmistiir. Bu goriislerden hareketle 6gretmen adaylarinin

alternatif 6gretim teknikleri hakkinda eksik bilgileri oldugu s6ylenebilir.

Ogretmen adaylarinin birinci sinifta olmasi heniiz ilgili dersleri almadiklarim
gostermektedir. Sorulan sorulara tam ve dogru cevap vermemeleri bununla
iligkilendirilebilir. Buna ragmen Ogretmen adaylarmin goriisleri genel olarak

degerlendirildiginde basit diizeyde bilgi sahibi olduklar1 séylenebilir.

5.2 ikinci Smfta Ogrenim Goren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin
Alternatif Ogretim Teknikleri Hakkindaki Goriisleri

Ikinci smifta 6grenim géren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif gretim
teknikleri tanimlar1 6grenmeyi kolaylastirma, kalic1 hale getirme ve 6grenci merkezli
olma hakkindadir. Goriislere bakildiginda 6gretmen adaylarinin yarisinin 6grenmeyi
kolaylastiran teknikler tanimlamasinda fikir birligindedir. Goriis bildirilen diger
tanimlamalar hakkinda fikir birligi olusturulamamistir. Tanimlamalardan bazilar

incelendiginde de 6gretmen adaylarinin eksik 6grenmelerinin oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin alternatif 6gretim tekniklere verdikleri orneklerin bir kismi
kavram yamilgilarinin olduklarin1 gdsteren geleneksel dgretim teknikleridir. Ornek
verilen bazi teknikerin ise ya adi tam bilinmemekte ya da hi¢ bilinmemektedir.
Ornegin; balik kilg1g1 yerine kilgik, Alt: Sapkali diisiinme yerine Alt1 Sapka denilmesi.
Baz1 6gretmen adaylari igerikten yola ¢ikarak kendi adlandirmalarini yaparken (ig ice
halka) bazisi olmayan bir teknigin ismini yazmustir (1zgara teknigi). Buradan alternatif

ogretim tekniklerinin ayriminin tam olarak yapilamadigi ¢ikarimi yapilabilir.

Alternatif 6gretim teknikleri ve geleneksel Ogretim tekniklerinin kiyaslanmasi
istendiginde 6gretmen adaylarinin ¢ogu alternatif 6gretim teknikleri ile ilgili ¢esitli
dersler aldiklarini ifade etmelerine ragmen birinci smiflar kadar yiizeysel bilgiler

verdikleri goriilmistiir. Yine de Ogretmen adaylarinin yarist Kendisini alternatif
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ogretim teknikleri konusunda yeterli olarak nitelendirirken yine ayni 6gretmen aday1
grubunun ¢ogunlugu teknikleri uygulamada kendilerini yetersiz olarak gérmektedirler.
Buradan ikinci simifta 6grenim goéren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6z

degerlendirme yapmada eksik oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

Ogretmen adaylarinin genel goriislerine gore Sosyal Bilgiler dersinin ¢ok disiplinli
olusu, 6grenmede kalicilig1 saglamasi ve 6gretimi kolaylastirmasi alternatif 6gretim
tekniklerini Sosyal Bilgiler dersinde kullanmak i¢in bir nedendir. Bunun yaninda ders
siireleri, konularin uzunlugu, smiflarin kalabalik olusu, maliyet ve ara¢ gereg
eksiklikleri bu teknikleri uygulamada zorluk sebebi sayilmistir. Ogretmen adaylarmin
alternatif Ogretim tekniklerine karst gelistirdigi disiincelerin yanilgili oldugu
soylenebilir. Ciinkii alternatif 6gretim tekniklerinin birgogu kagit, boya, kalem gibi
okul ortaminda kolaylikla bulunabilecek arac¢ gereglerle veya arac gerece hig ihtiyag

duyulmadan uygulanabilir.

Ogretmen adaylarinin alternatif 6gretim tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde
uygulanabilmesine yonelik goriisleri ile derste kullanilmasinin zorluklar1 hakkindaki
diisiinceleri benzerdir. Ogretmen adaylarinin belirttigi sebepler farkli olsa da
cogunlukla uygulanabilirliginin zor olmasina vurgu yapmislardir. Akbas ve Gengtiirk
(2014) Cografya ogretmenleriyle yiriittiikleri alternatif 6lgme degerlendirme
teknikleri ile ilgi ¢alismada farkli bir sonug elde etmislerdir. Cografya 6gretmenleri bu
tekniklerin ders i¢inde uygulanabilirligi hakkinda pozitif diisiinceye sahiptirler. Bu

konuda farkli diigiincelerin olmas1 mesleki tecriibeye dayandirilabilir.

5.3 Uciincii Smifta Ogrenim Géren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn
Alternatif Ogretim Teknikleri Hakkindaki Goriisleri

Ogretmen adaylarindan alternatif 6gretim tekniklerini tanimlamalar1 istendiginde
ortak bir yanit verememislerdir. Cok az bir kismun fikir birligi yalnizca 6gretimi
kolaylastirict teknik olmasindadir. Yanitlara genel olarak bakildiginda yontem ile
teknik kavramlarimin birbirlerinin yerine kullanildigi goriilmiistiir. Bu bulgulardan
hareketle {iglincii sinifta 6grenim goren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif

ogretim tekniklerinin tanimlamasina ve yontem-teknik kavramlarini kullanmalarina
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yonelik kavram yanilgilar1 oldugu sdylenebilir. Demir ve Ozden’in (2013) Simf
Ogretmenleriyle yaptiklar1 ¢alismada bu savi desteklemektedir. Bundan yola ¢ikilarak
yontem teknik kavramlarina iliskin kavram yanilgilarinin eskiden beri var oldugu

sOylenebilir.

Alternatif 6gretim tekniklerini Orneklendirmeleri istendiginde ise ¢ogunlukla
ogretmen adaylarmin akillarina ilk gelenlerin balik kilgigi, Altt Sapka, agik oturum,
istasyon ve wvizilt1 teknikleridir. Aym1 zamandan az da olsa geleneksel ogretim
tekniklerinden soru-cevap ve gosteri teknikleri de verilen 6rnekler arasindadir. Verilen
orneklerin tamami incelendiginde 6gretmen adaylarin ¢cogunlukla tekniklerin popiiler
olanlarin1 bildikleri; geleneksel ve alternatif Ogretim tekniklerini ayirmadiklar
¢ikarimi  yapilabilir. Ugiincii simifta  68renim goren sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin ¢ogunlugunun Ogretim Ilke ve Yéntemleri ve Ozel Ogretim Y éntemleri 1.
derslerini almis olmalarina ragmen alternatif ve geleneksel 6gretim teknikerinin
kiyaslanmasi istendiginde birinci ve ikinci smnifta 6grenim géren Ogretmen

adaylarindan farkl bir yanit veremedikleri goriilmiistiir.

Ogretmen adaylariin gogunlugu kendilerini alternatif 6gretim teknikleri hakkinda
yetersiz olarak nitelendirmistir. Buna kiyasla 6grenmelerinin kalic1 olmadigin1 veya
alternatif O6gretim teknikleri ile ilgi yalmizca yiizeysel bilgi aldiklar1 ¢ikarim
yapilabilir. Ogretmen adaylarmin neredeyse yarist bu tekniklerin etkili 6gretimi
sagladigin1 diislindiigii i¢in derslerde kullanilmasi gerektigini belirtirken tekniklerin
smiflarin kalabalik oldugu, her kazanima uymadiklarint ve ara¢ gerece ihtiyag
oldugunu diisiindiikleri i¢in uygulamalarin zor olabilecegini ifade etmislerdir. Buradan
ikinci siifta 6grenim goren 6gretmen adaylar: ile benzer yanilgilara sahip olduklar

cikarimi yapilabilir.

Ugiincii smifta dgrenim géren Sosyal Bilgiler dgretmen adaylari i¢in bulgulardan
hareketle alternatif 6gretim tekniklerini yalnizca yiizeysel olarak bazi yaygin teknikleri
bildikleri sdylenebilir. Ogretmen adaylarmin alternatif 6gretim teknikleri denilince
akillarina gelen yalnizca belli birkag teknik oldugu i¢in her kazanima ve duruma uygun

olacak bir alternatif Ogretim teknigi oldugunu bilmedikleri de goriilmiistiir.
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Tekniklerin bazilarinin bilinmesinin nedeni sayica fazla olmalar1 ve derslerde hepsine

yer verilmemesinden kaynaklaniyor olabilir.

5.4 Dérdiincii Smifta Ogrenim Goren Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Alternatif Ogretim Teknikleri Hakkindaki Goriisleri

Dordiincii sinifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan alternatif
ogretim tekniklerini tanimlamalarina bakildiginda tamaminda bilgi eksikliklerinin ve
kavram yanilgilarinin oldugu goriilmiistiir. Buna karsilik tekniklere 6rnek vermeleri
istendiginde ise 6gretmen adaylarinin yarist dogru ornekleri verebilmistir. Tekniklere
verilen 6rneklerin tamami ise geleneksel 6gretim teknigi, alternatif 6gretim teknigi ve
egitim materyalleri ayrimi yapilmadan verilmistir. Alternatif 6gretim teknikleri ile
ilgili olmayan 6rnekler ise 6rneklerin tamaminin yarisini olusturmaktadir. Bu sonug
Akpinar, Colak ve Tekin’in (2012) ve Demircioglu, Gen¢ ve Demircioglu’nun (2015)
calismalarmin sonuglariyla ortiismektedir. iki ¢alismanin sonucunda da dordiincii
siifta 6grenim goren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin teknikleri bilme konusunda
yetersiz olduklarin1 gostermektedir. Buradan hareketle soylenebilir ki 6gretmen

adaylarimin yontem-tekniklere iliskin kavram yanilgilar1 yaygindir.

Geleneksel ve alternatif ogretim tekniklerinin kiyasinin yapilmasi istenildiginde
yalnizca 6gretmen merkezli ya da 6grenci merkezli olmalarina deginilmis baska bir
ayrint1 verilmemistir. Bunun sebebi onceki yillarda aldigi derslerin kalici olmamis
olmast olabilir. Ogretmen adaylarmin ¢ogunun alternatif 6gretim teknikleri ile ilgili
egitim almis olduklarini belirtmelerine ragmen diger simif diizeyindeki 6gretmen
adaylarindan farkli cevap verememislerdir. Yine de d6gretmen adaylarinin yarisi
kendisini alternatif 6gretim teknikleri hakkinda yeterli olarak nitelendirmistir.
Kendisini yetersiz olarak tanimlayan 6gretmen adaylart diger smif diizeylerinde
oldugu gibi vyetersizliklerinin nedenini uygulama yapma eksiklikleri ile

iliskilendirmislerdir.

Ogretmen adaylardan alternatif 6gretim tekniklerinin derste uygulanabilirligi ve
kullanim  zorluklarin1 degerlendirmeleri istendiginde dersin her asamasinda

kullanilabilecegi, dersi zevkli hale getirip 6grenci katilimini1 saglayabilecegi i¢in bu
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tekniklerin uygulanabilecegini fakat Sosyal Bilgiler dersinin ¢ok disiplinli olusu,
miifredatin ve okullarin elverigsizligi ve alternatif 6gretim tekniklerinin maliyetli
olmas1 sebebiyle uygulamada zorluk cekilebilecegini ifade etmislerdir. ikinci ve
tclincii simiflarda O6grenim goren Ogretmen adaylarinin sahip oldugu kavram
yanilgilarinin benzerlerinin dordiincii sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinda da
oldugu goriilmektedir. Akay ve Kocabas’in (2013) yiiriittiikleri calismada da Sinif

O0gretmenlerinin de benzer kaygilari tasidiklar1 goriilmiistiir.

5.5 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Gériisleri Arasindaki Benzerlik Ve
Farkhihklar

Tim Ogretmen adaylarmin gortsleri karsilastirildiginda sinif diizeyleri arasinda
alternatif 6gretim tekniklerini bilmeye dair ¢ok fark olmadigi goriilmistiir. Bunun

sebebi alternatif 6gretim teknikleri kavraminin kitaplarda yer almiyor olmasi olabilir.

Ogretmen adaylarinin alternatif gretim teknikleri hakkindaki bilgilerinin 2. siniftan
sonra giderek azaldigr ve cesitli kavram yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Her sinif diizeyinde 6gretmen adaylarinin sahip olduklari kavram yanilgilarinin benzer
oldugu goriilmiistiir. Bu 6grenmelerinin kalict olmadigini gdstermektedir. Ogretmen
adaylarin alternatif 6gretim tekniklerinin tamamina yonelik bilgi sahibi olmamalar
dogru olamayan baz fikirlerin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Ornegin; tekniklerin
maliyetli olmasi, her kazanima uygun teknigin olmayisi, smif mevcutlar gibi.
Alternatif 6gretim tekniklerinin sayica az olduklarimni diisiinmeleri de Sosyal Bilgiler

dersinde bu tekniklerin kullanimini kisith olabilecegini diisiindiirmektedir.

Ogretmen adaylar1 alternatif dgretim teknikleri hakkinda egitim almak konusunda
istekli olduklarin1 ve bunu bir gereklilik olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Bu
sonucu Sasmaz-Oren, Ormanci ve Evrekli’nin (2011) alternatif 6lgme-degerlendirme
hakkinda Fen Bilgisi 6gretmen adaylartyla yiiriittiigii caligma desteklemektedir. Duban
ve Kiiclikyllmaz (2008) da Sinif 6gretmen adaylari ile yiiriittiikleri ¢alismada alternatif
O0lcme-degerlendirme tekniklerini kullanma konusunda olumlu goriislere sahip
olduklarini ortaya koymustur. Buradan yola ¢ikarak 6gretmen adaylarmin alternatif

ogretim tekniklerini bilme ve kullanabilme konusunda istekli olduklart sdylenebilir.
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Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari igin Ogretim Ilke ve Yontemleri, Olgme ve
Degerlendirme, Ozel Ogretim Yéntemleri I ve Ozel Ogretim Yontemleri |1 zorunlu
dersler arasindadir. Bu derslerin igeriklerine bakildiginda alternatif G&gretim
tekniklerinin yer aldigimi goriilmektedir; ancak 6gretmen adaylari alternatif 6gretim
teknikleri ile ilgili herhangi bir egitim alip almadiklari soruldugunda heniiz bu
derslerden higbirini almamis olan birinci siniflar hari¢ tutulmak tizere 6gretmen
adaylarimin bir kismi egitim almadiklarimi ifade etmislerdir. Bu durum, 6gretmen

adaylarinin 6grenmelerinin farkinda olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen adaylarinin cogunlugu kendilerini alternatif 6gretim tekniklerini kullanma
konusunda yetersiz olarak nitelendirmislerdir ve yetersizliklerinin temel sebebi olarak
uygulama yapma imkanlarinin olmamasini gosterilmislerdir. Bu sonu¢ Soylu’nun
(2009) son sinifta 6grenim goren Sinif OFretmeni adaylari ile yaptigi calismanin
sonuglariyla ortiismektedir ki buradan hareketle 6gretmen adaylarinin egitimlerinde
uygulamaya gerekli 6nemin verilemedigi hususunun halen bir sorun olarak devam

ettigi sOylenebilir.

5.6 Oneriler

Calismadan elde edilen sonuclar 1s181nda su 6nerilerde bulunulabilir:

e Ogretmen adaylarinin Ogretim Ilke ve Yéntemleri, Olgme ve Degerlendirme,
Ozel Ogretim Yontemleri I ve Ozel Ogretim Yontemleri I1 derslerinin birini
veya hepsini almig olsa da alternatif 6gretim tekniklerini hakkinda yeterli
farkindaliga sahip olmadiklar1 goriilmiistir. Bu nedenle ilgili derslerde
alternatif 6gretim tekniklerine daha ¢ok vurgu yapilmalidir.

e Ogretmen adaylarinin alternatif gretim tekniklerine verdikleri cevaplara
bakildiginda yalnizca belli bash olan birka¢ teknigi 6rnek olarak verdikleri
goriilmistiir. Hali hazirda bulunan egitim dersleri kapsami bakimindan
alternatif Ogretim tekniklerine uzunca vakit ayirilamadigi igin lisans

programina alternatif 6gretim tekniklerini konu edinen bir se¢meli ders

eklenebilir.



228

Birinci smifta 6grenim goéren sosyal bilgiler Ogretmen adaylarmin
goriislerinden yola ¢ikilarak gelecek senelerde alacaklart derslerinin
planlamasi yapilip, alternatif 6gretim teknikleri hakkinda daha donanimli
olmalar1 saglanabilir.

Uygulama yapamadiklart i¢in kendini yetersiz olarak nitelendiren 6gretmen
adaylarina ilgili derslerde mikro 6gretim vb. teknikler araciligiyla cesitli
uygulamalar yaptirilabilir. Boylelikle 6gretmen adaylarmin hem deneyim
kazanmalar1 hem de Ogretmenlik Uygulamasi dersleri i¢in &n hazirhk
yapmalari saglanabilir.

Dordiincii sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylari igin Okul Deneyimi ve
Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda yapacaklar etkinliklerde alternatif
Ogretim tekniklerini kullanmalari tesvik edilebilir.

Bu c¢aligmada agiklanan ve iizerinde heniiz higbir arastirmanin yapilmadigi
tekniklerin uygulanmasi ve ogrenciler iizerindeki etkileri gibi hususlar

arastirmacilar tarafindan ortaya konulabilir.
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EK-1: YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Kiymetli Hocam,

Literatiirde aktif veya c¢agdas o6gretim teknikleri olarak da gegen alternatif

ogretim teknikleri, O6grencilerin ders siirecinde aktif hale gelerek 6grenmelerinin
sorumlulugunu almasi1 amaciyla kullanilan tekniklerdir. Bu aragtirmanin amaci, Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin alternatif 6gretim tekniklerine iliskin farkindaliklarini

ortaya koymaktir.

Sorulara vereceginiz cevaplar tamamen bilimsel amach kullanilacak olup

formun iizerine isim yazilmayacaktir. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Zehra BULUT ATAK
K. U. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

I. BOLUM: KiSISEL BiLGILER

Bu béliimde kisisel bilgileriniz hakkinda ¢esitli sorular bulunmaktadir. Liitfen

asagidaki seceneklerde size uygun olanlari isaretleyiniz veya yaziniz.
1.1. Cinsiyetiniz:
( )Kadn ( )Erkek

1.2. Sinifiniz:

( )L Simf
( )2.Smf
( )3.Smf
( )4. Smf

1.3. Akademik Ortalamamiz: .........
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II. BOLUM: SORULAR

Bu bolimde alternatif 6gretim teknikleri ve sosyal bilgiler dersinde

kullanimina iliskin ¢esitli sorular bulunmaktadir. Liitfen sorular1 cevaplayiniz.

2.1. Size gore alternatif 6gretim teknigi nedir?
2.2. Alternatif 6gretim tekniklerinden hangilerini biliyorsunuz?
2.3. Geleneksel ve alternatif 6gretim teknikleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar
nelerdir?
2.4. Ogrenim hayatiniz boyunca alternatif dgretim teknikleri ile ilgili bir egitim aldiniz
mi1?
2.4.1. Aldiysaniz, bu egitime iliskin diisiincelerinizi yaziniz.
2.4.2. Almadiysaniz, bu konuyu iceren bir egitim almak ister miydiniz, neden?
2.5. Sosyal bilgiler egitiminde alternatif 6gretim tekniklerinin kullanimi konusundaki
yeterlilik durumunuz nedir?
2.5.1. Bu tekniklerin kullanimina iliskin yeterli oldugunuz yonleriniz nelerdir?
2.5.2. Bu tekniklerin kullanimina iliskin eksik oldugunu diisiindiigiiniiz yonleriniz
nelerdir?
2.5.3. Bu eksikliklerin giderilmesi igin neler yapmaniz veya nelerin yapilmasi
gerekir?
2.6. Alternatif 6gretim tekniklerinin sosyal bilgiler dersinde kullanim nedenleri neler
olabilir?
2.7. Alternatif 6gretim tekniklerinin sosyal bilgiler dersinde kullaniminda karsilagilan
zorluklar neler olabilir?
2.8. Alternatif 6gretim tekniklerinin sosyal bilgiler dersinde uygulanabilirligine iligkin
diistinceleriniz nelerdir?
2.8.1. Bu teknikler sosyal bilgiler dersinin hangi asamalarinda kullanilabilir?
2.8.2. Bu teknikler sosyal bilgiler dersinde nasil kullanilabilir?
2.8.3. Bu tekniklerin sosyal bilgiler dersinde etkili bir seklide kullanilabilmesi i¢in
oOnerileriniz nelerdir?

2.9. Son olarak sdylemek istedikleriniz nelerdir?
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