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ONSOZ

Akademik basar1 her daim toplum, yoneticiler, Ogretmenler, ana babalar ve
Ogrenciler tarafindan 6nem verilen bir kavram olmustur. Ana babalarin diger kisiler
ve gruplar ile beraber akademik basarinin olusturulmasindaki rolii bliytliktiir. Egitime
katilimlar1 ve akademik basariya dontik egitimsel beklentileri akademik basarinin
artirnlmasinda akademik basariyr etkileyen diger etmenlerle beraber ©Onem

tasimaktadir.

Bu calismada, Tiirkgeye uyarlamasi yapilmis olan Ilkdgretimde Okul ve Aile
Katilimi Olgeginin Veli Alt Olgegi uygulanarak ana babalarin egitime katilimlarinin
ve c¢ocuklarinin egitimlerine dair beklentilerinin akademik basar1 ile iligkisi

incelenmistir.

Bu calismanin hazirlanmasinda goriisleri, onerileri ve destegi ile her zaman yanimda
olan danismanim ve saygideger hocam Do¢. Dr. E. Nihal LINDBERG’e sonsuz

sevgi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Tiim hocalarima ilgileri ve destekleri icin tesekkiir ederim. Caligmanin
hazirlanmasinda bana ozverili desteklerini esirgemeyen aileme, kardesim Bahar
GUVEN’e, manevi destekleriyle hep yanimda olan annem Miiriivvet GUVEN ve
babam Muammer GUVEN’e sonsuz sevgilerimi ve tesekkiirlerimi sunuyorum. lyi ki
varsinmiz. Ayrica ylksek lisans egitimimde beraber oldugum arkadaslarima, veri
toplama asamalarinda yardimlarin1 esirgemeyen yoneticilere, &gretmenlere ve

arastirmaya katilan anne babalara tesekkiir ederim.

Pinar GUVEN
Kastamonu, Haziran, 2019



OZET

Yiiksek Lisans Tezi

ILKOKUL VE ORTAOKUL OGRENCILERININ AKADEMIK BASARILARININ
YORDANMASINDA ANA BABANIN AKADEMIK BASARIYA ILISKIN
BEKLENTISI VE EGITIME KATILIMININ ROLU

Pmar GUVEN
Kastamonu Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Danisman: Dog. Dr. E. Nihal LINDBERG

Bu ¢alisma, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin akademik basarilari ile ana babalarinin
katilimlar1 ve gelecekteki egitimlerine yonelik beklentileri arasindaki iligkinin ortaya
konmasin1 amaglayan betimsel bir arastirmadir. Calisma Kastamonu ilinde
yiirlitiilmiis, arastirmanin Ornekleminin belirlenmesinde sosyoekonomik diizey
cesitliligi dikkate alinmistir. Buna gore, arastirma verileri, Kastamonu il merkezi ve
farkli sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel 6zellikleri olan Devrekani, Daday, Taskoprii,
Thsangazi ve Inebolu ilgelerindeki ilkokul ve ortaokullardan elde edilmistir. Belirtilen
ozellikler temelinde, ¢alismaya toplamda dokuz ilkokul ve dokuz ortaokul dahil
edilmistir. Calismaya 420 ana baba, arastirma amaci agiklandiktan sonra goniilli
olarak katilmistir. Calismanin verileri, Sheldon ve Epstein (2007) tarafindan
gelistirilip Oguz (2012) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Ilkdgretimde Okul ve Aile
Katilim Olgegi”nin Veli Alt Olgegi yoluyla elde edilmistir. Calismanm tek bir
bagimli degiskeni (akademik basari) varken, alt1 bagimsiz degiskeni (ana babanin
egitim diizeyi, ailenin gelir diizeyi, cocugun cinsiyeti, evde ana baba katilimi, okulda
ana baba katilimi, ana baba beklentisi) vardir.

Arastirma kapsaminda degiskenler arasindaki iliskilerin belirlenmesinde t testi, Ki-
Kare kullanilmus; iligkili degiskenlerin akademik basariy1r yordama diizeyleri ile ilgili
verilerin analizinde ise Lojistik regresyon analizi kullanilmigtir. Analizler sonunda;
akademik basar1 ile ana babanin egitim diizeyi, ailenin gelir diizeyi, ana baba
beklentisi ve ana babanin egitime evde katilimi arasinda olumlu yonde bir iliski
bulunmustur. Bununla birlikte, akademik basari ile gocugun cinsiyeti ve ana babanin
egitime okulda katilim1 arasinda anlamli bir iligki olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bir
cocugun akademik agidan yiliksek basari gostermesinin en biiyiik yordayicisi ana
babanin 6grenciden beklentisi olarak goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Basari, Ana Baba, Ana Baba Beklentisi, Ana Baba
Katilimi.
2019, 126 sayfa
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ABSTRACT

M.Sc. Thesis

THE ROLE OF PARENTS’ EXPECTATION OF SUCCESS AND PARENTAL
INVOLVEMENT IN PREDICTION OF PRIMARY AND SECONDARY SCHOOL
STUDENTS’ ACADEMIC SUCCESS

Pinar GUVEN
Kastamonu University
Institute of Social Sciences
Department of Educational Sciences
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. E. Nihal LINDBERG

This study is a descriptive research that aims to define the relationship between
parental involvement, parents’ expectations about education and elementary,
secondary school students’ academic success. The study is conducted in Kastamonu
city, in defining the sample of the study, socioeconomic level variance is highly
considered. According to this, the data of the study is also obtained from Devrekani,
Daday, Task&prii, ihsangazi and Inebolu districts’ elementary and secondary schools
that have different socioeconomic and sociocultural qualities than Kastamonu city
schools. On the basis of this specified qualification, study includes nine elementary
and nine secondary schools in total. 420 parents have voluntarily participated in the
research after the purpose of the study explained to them. The data of the research is
obtained by applying Sheldon and Epstein’s (2007) Scale for School and Family
Involvement in Elementary Schools, subscale of parents which has been adapted into
Turkish by Oguz (2012). While there is only one dependent variable of the study
(academic success), there are six independent variables (parents’ educational status,
parents’ income level, child’s gender, parental involvement at home, parental
involvement at school, parental expectation).

Within the research, in determining the relation between variables, t-test and chi
square are used; in analyzing the data about related variables’ predicting level of
academic success, logistic regression is used. In the end of analyzes, it has been
concluded that parents’ level of education, parents’ level of income, parental
expectation and parental participation at home are significantly connected with
children’s academic success. On the other hand findings revealed that academic
success is not significantly related to children’s gender and parents’ participation at
school. It was seen that the most important predictor of a child’s academic success is
the success expectation of parents.

Keywords: Academic Success, Parents, Parental Expectation, Parental Involvement.
2019, 126 pages
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GIRIS

Akademik basari; yiizyillardir toplum, okul ve aileler tarafindan dnemsenen bir
kavram olmustur. Ogrenciler, basar1 elde etmek igin rekabete girmislerdir. Akademik
basarimin Olc¢lilmesinde proje tabanli grup calismalarini, performansa dayali
degerlendirmeleri vb. igeren nitel oOlgiitler kullanilmasinin basarinin daha dogru
bicimde OSlgiilmesine katki saglamasi yaninda akademik basariya da olumlu yonde
katki sagladigr bilinmektedir. Bununla birlikte akademik basarinin ¢ogunlukla
ogrencinin derslerden aldigi notlar ile sinirlandirildigi, 6grenciye 6zgii duyussal-

davranigsal etmenlerin ise cogunlukla goz ardi edildigi goriilmektedir (Karip, 2017).

Akademik basarmin okuldaki derslerde alinan notlarla saglandigi diisiiniilse de elde
edilmesinin arka planinda gériinen ve gériinmeyen etkenler dizisi vardir. Goriinen ve
on planda olan kisim, Ogretmenin verdigi egitim ve Ogrencinin kendi ¢abasidir.
Gortinmeyen kisim ise buz dagmin goriinmeyen kismi misali daha fazla etkeni igine
alir. Bu goriinmeyen kisimda okul iklimi, ailenin egitime iliskin tutumu, ana
babalarin okulda ve evde egitime katilimlari, ana babalarin ¢ocuklarinin egitimine
dair gelecek beklentileri, okulun i¢inde bulundugu ¢evre, gocugun sinif seviyesi ve
icinde bulundugu gelisim donemi, ana babanin karakter 6zellikleri, cocuga yakinligi,
egitim diizeyi, sosyoekonomik diizeyi, 6grencinin karakter ozellikleri, 6grencinin
cinsiyeti gibi ¢ogaltilabilecek bir siirii etken mevcuttur (Fan ve Chen, 2001; Sirin,
2005; Jeynes, 2011). Bu etkenlerin neredeyse her biri akademik basariyi tek tek ya da
birbirleriyle etkilesime girerek olumlu ya da olumsuz etkileme potansiyeline sahiptir
(Alomar, 2006; Aydin, 2010).

Akademik basariy1 etkileyen etmenlerin arasinda en 6nemlilerinden biri hi¢ kuskusuz
ailedir. Ana babalarin egitime katilimi, evde ve okulda gosterdikleri katilim
etkinlikleri, ana baba katiliminin derecesi basariy1 etkiler (Celenk, 2003; Mclntosh,
2008). Ailenin okulla yani yoneticiler, 6gretmenler ve okul personeli ile hareket
etmesi, i¢inde bulunduklari toplumu egitim etkinliklerine destek i¢in yonlendirmesi,
cocuklarinin gelecekleri icin egitim beklentilerini yiiksek tutmalart ve onlari

desteklemeleri akademik basariya olumlu etki eder. Ogrenciler de ana babalarmin



egitimlerine ilgi gosterdigini, katildigini, onlar1 destekledigini ve beklenti igerisinde
olduklarmi gordiiklerinde derslerine daha fazla calisip basarili olmak igin caba

gosterirler.

Ana baba katiliminin gelismesine olumlu etki eden etmenler oldugu gibi ana baba
katilmima engel teskil eden etmenler de vardir. Bu engeller; egitime katilan
ogretmenler, 6grenciler, aile ve toplum gruplarmin herbirinin farkli sorunlarindan
kaynaklanabilir (Hornby ve Lafaele, 2011). Ogretmenler ve okul personeli ana baba
katilimina gereken 6nemi vermediklerinde, Ogrenciler ana babalarmin katilimini
onemsemediklerini ve onlar i¢in egitimlerine katilip katilmamalarinin bir fark
olusturmadigin1 gosterdiklerinde, ana baba okuldan veya kendilerinden kaynaklanan
cesitli sebeplerle katilmakta goniilsiizlik gosterdiginde, toplum; okul ve aile ile
birlikte hareket etmeyip ana baba katilimin1 gérmezden geldiginde cesitli engeller
ortaya ¢ikmis olur. Fark edilip erken Onlem alindiginda okul ve ailenin birlikte
gelistirdigi ¢6ziim yollart ile olumlu sonuglara ulasilabilir. Sorunlarin gérmezden
gelinmesi egitimde ana baba katilimini bazen kismen bazen de tamamen g6zden
cikarmak anlamina gelmektedir. Bu da egitim ve 6gretimin temel desteklerinden

birini ortadan kaldirarak akademik basariy1 tehlikeye atmak demektir.

Ana babalarin c¢ocuklarindan beklentilerinin yiiksek ya da diisiik olmast da tipki
egitime olan katilimlar1 gibi basariyr etkiler (Kaplan, Liu ve Kaplan, 2001; Raty,
2006; Yamamoto ve Holloway, 2010; Roth ve Salikutluk, 2012; Seeley, 2012).
Yiiksek basari beklentisi, genellikle ¢ocugun giidiilenmesini olumlu yonde tesvik
ederek akademik basariy1r beraberinde getirir. Basar1 beklentisi diisiik oldugunda ya
da tamamen ortadan kalktiginda ¢ocuk da basar1 igin gereken olumlu igsel giiciinii
yitirmektedir. Akranlar1 da akademik basari i¢in ¢aba gostermiyorsa ya da siirekli
olumsuz karsilastirma yapilan bir aile ve okul ortaminda ise basar1 i¢in herhangi bir

heves duymamaktadir (Duan, Guan ve Bu, 2018).

Tirkiye’de ana babanin egitime katilim1 ve ana baba beklentisinin akademik basari
ile iligskisine dair herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ana baba katilimi ve ana

baba basar1 beklentisi ile ilgili bu detayli arastirma ile ana baba, Ogrenci ve



Ogretmenlerin konu ile ilgili bilimsel agidan bilinglenmelerini tesvik etmek, ¢aligma

alania 6nemli bir katki saglamak amacglanmaktadir.



1. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirma amacina temel saglayan terim ve kavramlar agiklanmistir,
daha sonra da konuyla ilgili yapilmis arastirmalara yer verilmistir. Bunu izleyen

boliimlerde ise arastirmanin amaci, 6nemi, kapsam ve sinirlarina yer verilmistir.

1.1. Akademik Basari

Egitim i¢in sarfedilen ¢abalar okul basarisinin arttirilmasina yoneliktir ve elde edilen
sonug, iyi bir okullagma siirecinin gostergesidir. Arastirmacilar; okul basarisinda
ogrencinin kendisi, okul ve aile ile ilgili faktorlerin etkisini arastirmis ve her {i¢
faktoriin de 6grenci basarisinda etkili oldugunu ortaya koymuslardir (Underwood,
2011; York, Gibson ve Rankin, 2015). Bu alanlar, birbirleriyle etkilesimli
olduklarindan higbirinin etkisi tek basina diistiniilemez ve ayrica her biri ayr1 olarak
da incelenmelidir. Akademik basariy1r 6grencinin karakter 6zelliklerinin, zekasinin,
giidiilenmesinin ve yaklagimlarinin 6nemli dl¢iide etkiledigi goriilmektedir (Huang,

2008; Aydin, 2010).

Ogrencinin akademik basarisinin birgok faktorden etkilenmesi, akademik basar
kavraminin ¢ok yonlii ele alinmasimi gerektirir. Akademik basariyr etkileyen
faktorler arasinda en dnemlileri ana babanin tutumu, okul personelinin yaklasimi ve
ogrencilerin kendi kisilik 6zellikleridir (Underwood, 2011; Lam ve Ducreux, 2013).
Ustelik biitiin bu faktorler, birbirleriyle etkilesime girerek de akademik basariy:
dogrudan ya da dolayli olarak etkilemektedir. Bu durum, egitimcilerin &grenciyi
biitiin olarak ele almalarini, akademik basariyr anlamak i¢in kavramin temellerini

dogru ve tam bigimde tanimlamalarini gerektirir (Alomar, 2006).

1.1.1. Akademik Basarimin Tamimlanmasi ve Kuramsal Yaklasimlar

Arastirmacilar, okul basaris1 kavramini ve kavrami olusturan etmenleri; bu kavramin
pek ¢ok etmenle iligkili olmas1 ya da bagka pek ¢ok iligkili kavrami kapsiyor olmasi
nedeniyle tanimlamakta zorluk ¢ekmislerdir. Bu nedenle, &grencinin okuldaki

basarisint daha dogru bir bi¢gimde tanimlayabilmek ig¢in, basar1 kavraminin



kapsamini, Ogrencinin egitimsel deneyimlerinin kazanimmi da hedefleyen
“akademik” terimi ile daraltmaya ¢alismiglardir. Bununla birlikte akademik basarinin
ne oldugu farkli bakis agilarina bagli olarak degisebilmektedir (York vd., 2015).
S6zgelimi akademik basarinin; 6grencinin, her bir ders i¢in tanimlanan kazanimlara
ne kadar ulasabildiginin kendi smif diizeyindeki akranlari ile karsilagtirilmasi
temelinde tanimlandigi (James, 2006) ya da derslerdeki performansi degil de okul i¢i
ve okul dis1 zamanlarda sergiledigi sosyal beceriler temelinde tanimlanabildigi

goriilmektedir (Grund ve Grote, 2004).

Yirminci yiizyilin baslarindan itibaren insanlarin 6grenme ve bilme siirecini
anlamaya yonelik farkli yaklasimlar gelistirilmistir. Bu yaklasimlar, dort grupta ele
alinmaktadir: Ayrimsal yaklagim (differential perspective), davranisg¢r yaklagim
(behaviorist perspective), bilissel yaklasim (cognitive perspective) ve durumsal

yaklasim (situational perspective) (Greeno, Pearson ve Schoenfeld, 1996).

Ayrimsal yaklasimin temeli, “varolan her sey belli miktarda varolur ve 6Ol¢iilebilir”
soylemine dayanmaktadir (Greeno vd., 1996). Bu yaklasimda; bireylerin
birbirlerinden farkli zihinsel kapasiteye, bilgi ve becerilere sahip oldugu ve bu farkli
alanlarda, farkli diizeylerde sahip olunan bilgi ve becerilerin Olgiilebilecegi
belirtilmistir (Pellegrino, Chudowsky ve Glaser, 2001). Olgiilen &zellikler alan bilgisi
cesitlerini icerebilir. Bir 6grencinin matematigin yan alanlarinda 6grendiklerinin ya
da okudugunu anlamada edindigi becerinin miktar1 dlgiilen 6zelliklere 6rnek olarak
verilebilir. Burada belirtilen 6zellikler, bir Ogrencinin testte 6rneklendirilen
gorevlerdeki yetkinligidir (Greeno vd., 1996). Bu yaklasimin akademik basarinin
degerlendirilmesine yonelik Onerileri; yirminci yilizyilin ilk yarisinda ortaya ¢ikan
standart kazanim testleri, yetenek testleri ve 6grencileri siniflandirma yontemlerine
temel saglamistir (Pellegrino vd., 2001). Basari testlerindeki puanlandirmalar;
ogrencileri daha hizli ya da daha yavas 6grenenler olarak gruplandirdiginda, okullar
ve egitim bdlgeleri O6grencileri basart puanlarina gore siraladiginda, kaynaklarin

paylagimini ve dgrencilerin yonlendirilmelerini etkiler (Greeno vd., 1996).

Davramisc1 yaklasimda; 6grenme, uyariciya verilen tepkinin diizenli bir birlesimidir.

Bu bakis agisinda, kisinin alandaki bilgisi davranislarinin analizi ile anlasilir. Analiz



karmasik davraniglari alir ve uyaricilara verilen ilk tepkiler olan parcalarina ayristirir.
Davranis¢1 analizde, bilginin kaniti basitten karmasiga dogru siralanan gorevleri
ogrenmedir. Analize uyuldugunda 6grenme sorunsuz sekilde ilerleyebilir. Ogrenme
zorluklari, 6grencilerin bu konular i¢in gereken 6n bilgileri edinmediklerini, analize
uyulmadigini ve bazi 6n kosullarin atlandigin1 gosterir (Greeno vd., 1996). Kisilerin
bilgileri edinme sekli, davranis¢1 yaklasimm odak noktasidir. Once basit bilgiler
edinilir, giderek daha zor bilgiler kisilerin eski bilgilerinin iizerine konulur ve bir
birikim olusur. Uyaran-tepki bagmin pekistirilmesi davranisin  olusumunu
giiclendirir, ilgisizlik ise davranis1 zayiflatir. Odiil ve ceza gibi dis uyaranlar, bilgi ve
becerilerin olusumunda etkilidir. Davranigg1 yaklagima gore diizenlenen &gretim
programlarinda ve egitim yontemlerinde, bilginin basitten karmasiga dogru
edinilmesi ilkesinin uygulandig1 goriiliir. Ogrenciler, gerekli olan 6n bilgiyi edinerek
daha karmasik bilgilere gegerler. Bilgi alan1 igerigi, yontemleri ve edinilmesi gereken
becerileri temsil eden 6rneklerle olusturulmus bir testle kazanilan basarin derecesi

ortaya konmaktadir (Pellegrino vd., 2001).

Egitim uygulamalarinda davranigsgr yaklagimin etkisi, oOgretim programlarinin
ogrencilerin karmasik bilgileri 6grenmesinden 6nce 6n kosul becerilerini edinmeleri
ilkesine gore olusturulmus davranmigsal hedeflerle diizenlenmesidir. Davranis¢i
yaklasimda, beceri ve bilgilerin kiigiik pargalar1 konunun biitiiniine gore daha temel
olarak diisiiniiliir. Davranis¢1 gorev odakli basar1 yaklasimi, basarinin olciilebildigi

ayrimsal yaklagim ile yap1 bakimindan benzerlik gosterir (Greeno vd., 1996).

Biligsel yaklasim, 6grencilerin konu alanlarin1 kavrayisim vurgular ve yaklasimda
ogrencilerin bu kavrayislarin1 pragmatik ve edilgen sekilde 6grendiklerine degil de
etkin bir sekilde olusturduklarina deginilir. Bu kavramsal anlayigin birbirinden ayri
terim ve tekniklerin bilgisinden daha 6nemli oldugu diistniilir. Bir 6grencinin
kavramsal anlayis1 gerceklere dayali ve teknik bilgilerinin toplamindan fazlasidir.
Yaklasima dair elestiri, nesnel testlerin kavramayr yeterli derecede
degerlendirmedigidir (Greeno vd., 1996). Biligsel yaklasimda, bireylerin onceki
bilgileriyle yeni bilgi arasinda bag kurmasi dgrenmenin temel ilkesidir. Ogrenme,
bilginin iist iiste konulmasiyla olugmaz; bilgi, beceri ve siireglerin durumlari

yorumlamada ve problem ¢o6ziimiinde kullanilmasiyla olusur. Boylece egitimin;



sadece bilgi verme siireci olmadigi, anlamli etkinlikler i¢in bir baslangi¢ oldugu
goriilmektedir. Bu yaklagimda &grencilerin ne bildigi ya da ne kadar bildigi 6nemli
degildir; bildiklerini nasil, ne zaman ve ne sekilde kullandiklar1 6nemlidir. Boylelikle
biligsel yaklasimda, basarinin Olciilmesinde geleneksel testlerin yeterli olmadigi
goriilmektedir.  Aksine akademik basarinin  degerlendirilmesinde; okuma,
anlamlandirma ve problem ¢dzme gibi zihinsel performanstaki degisimi ortaya

koymay1 amaglayan modellerin gelistirilmesi tizerinde durulur (Pellegrino vd., 2001).

Greeno vd. (1996), sezgisel kavrama anlayisina odaklanarak bunun &grencilerin
Ogrenmelerini gelistirdigini ve egitimlerini destekledigini belirtirler. Boylece bilissel
ogrenme modellerinde teknik beceriler edinilir, otomatiklestirilir ve sonrasinda
gosterilecek performansin karmasik yonlerine dikkat edilerek ¢ok az bir biligsel ¢aba
ile uygulanabilir. Ogrencinin performansi iizerinde sosyal etkilesimlerin ve dis
kosullarin etkisi vardir ve 6grencinin performansini yorumlamada bu baglamsal

etkenlerin hesaba katilmasi gerekmektedir.

Durumsal yaklasimin 6zii; kisilerin iginde bulunduklari toplum tarafindan organize
edilen uygulamalara katilimlarindaki etkilesimsel siirecleri, ¢evrelerindeki teknoloji
ve dogal kaynaklar1 6grenmeleri i¢in kullanmalaridir. Bilgilenme, toplumla is birligi
iceren uygulamalara siiregelen katilim ve kaynaklarin kullanimi ile gercgeklesir.
Ogrenci, toplumun egitim uygulamalarina gitgide daha etkin ve merkezi bir sekilde
dahil olur. Bu uygulamalar insanlarin birbirleriyle, ¢evrelerindeki bilgi ve arag gereg
sistemleriyle etkilesimlerini kapsar. Durumsal yaklasimda, uygulamalara toplumun
uygun gordiigii sekillerde yogun katilim kisinin basarisinin temelidir ve basarinin
diger boyutlari da buna baghdir. Basarili 6grenme ve etkili performans igin

ogrenciler siif etkinlikleri uygulamalarina katilirlar (Greeno vd., 1996).

Durumsal yaklasimda, her tiirlii test etkinligi hatta topluluk icerisinde yapilan bir
konusma bile degerlendirme araci olabilir. Gergek baglamla alakali olmayan, soyut
degerlendirme saglayan geleneksel test yontemleri bu yaklasimda basarinin
degerlendirilmesine uygun degildir. Basari; dgrencilerin toplum igerisinde bilgi,

beceri ve siirecleri nasil kullandig1 gozlemlenerek ve c¢oziimlenerek degerlendirilir.



Tim yaklagimlar arasinda farkliliklar olsa da kesistikleri ve birbirlerini

tamamladiklar1 noktalar da vardir (Pellegrino vd., 2001).

Yaklagimlar biitiiniiyle degerlendirildiginde, bazilar1 geleneksel basar1 6lgme
yontemlerini temsil ederken bazilar1 da Ogrenmenin etkililigini saglamaya ve
stirdirmeye yoneliktir. Ayrimsal ve davranig¢1 yaklasimlar klasik degerlendirme
ol¢iitlerini ve yontemlerini, biligsel ve durumsal yaklagimlar ise silirece ve 6grencinin

sezgilerine 6nem veren basar1 degerlendirme yaklagimlarini kullanir.

1.2. Akademik Basariy1 Etkileyen Etmenler

Ogrencinin akademik basarisim etkileyen pek cok i¢ ve dis faktor vardir. Ogrencinin
kendi ozellikleri (zeka, kisilik, cinsiyet, ilgi vb.), ailesi (ana babanin egitim diizeyi,
gelir diizeyi, egitime verdigi deger, egitime katilimi vb.) ve okulla baglantili etmenler
(okulun bulundugu cevre, okul iklimi, 6gretmen davraniglar1 vb.) akademik basariy1

etkileyebilmektedir.

Astin (Astin, 1991°den aktaran York vd., 2015); Girdiler-Cevre-Ciktilar (GCC)
modelinde, akademik basariy1 etkileyen unsurlart ve akademik basarinin sonuglarini
incelemistir. Modelde akademik kazanim, 6grencilerin ders notlari ve not ortalamasi
gibi akademik ¢alismalarmin degerini igeren sonuglardir. Ogrencilerin akademik
ilerlemesinin O6lgiitii stireklilik ve kalicilik olarak goriiliir. Bu iki kavram birbirine
farkli acilardan benzerlik gosterir; siireklilik, farkli kurumlarda da olsa siif
tamamlamaktir, kalicilik ise akademik hayatlar1 boyunca ayni kurumda egitim
gormektir. Bu modele gore egitim sonuglar1 girdiler, ¢evre ve ¢iktilar olmak tlizere ii¢

grup unsurun 1s18inda incelenir. S6z konusu unsurlar asagida aciklanmistir.

Girdiler: demografik o6zellikler, aile gegmisi ve Ogrencinin onceki akademik ve
sosyal deneyimleri; ¢evre: alandaki insan toplulugu, programlar, politikalar, kiiltiir ve
ogrencilerin okul ya da okul disindaki deneyimleri; ciktilar: 6grencilerin 6zellikleri,

bilgi, beceriler, tutumlar, degerler, inanglar ve okul sonrasi davranislar.



~\~
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________

Siireklilik ve Ogrencinin
Kalicilik Ogrenmesi

Sekil 1. Astin’in Girdiler-Cevre-Ciktilar (GCC) Modeli (Astin, 1991°den aktaran
York vd., 2015).

Modelde 6grenci basarisinin i¢inde yasadigi toplumdan, toplumun 6zelliklerinden ve
okulun, ailenin ve kendi 6zelliklerinin birlesiminden nasil etkilendigini gostermistir.
Bu model sayesinde basarinin tek bir etkene dayanmadigi pek ¢ok i¢ ve dis etkiyle
sekillendigi anlagilmaktadir.

1.2.1. Akademik Basarida Ogrenci ile ilgili Etmenler

Ogrencinin demografik ya da kisilik dzellikleri akademik basarisini az ya da ¢ok
etkilemektedir. Bu 0Ozellikler O6grencinin zekasi, cinsiyeti, kisilik o6zellikleri,
kendilerini ve c¢evrelerini algilayis bigimleri ve sosyal becerileri vb. olarak
belirtilebilir. Cocugun 6gretmenleri ve akranlari ile iliskileri okulda sekillenirken
ana babasi ile iliskisi dogumla birlikte baglamaktadir. Cocuklar bu iligkileri benzer ev
ve okul ortamlarinda deneyimlemektedirler. Ev ve okul sartlari kontrol altinda tutulsa
bile bazi ¢ocuklarin iliskileri ve etkilesimleri digerlerinden daha etkindir. Bu olumlu
yonde nitelikleri olan iligkiler ve etkilesimleri kurabilen ¢ocuklar genel iyiliklerini ve

gelecekteki gelisimlerini olumlu olarak etkileyebilmektedir (Huang, 2008).

Cocuklar arasindaki bu farklilik onlarin kisilik 6zellikleriyle iliskilendirilebilir.

Akademik basar1 o6grenciler agisindan disiinildiigiinde akla gelen ilk etmen
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ogrencilerin karakter 6zellikleridir (Apple, Duncan ve Ellis, 2015; Carvalho, 2016).
Yine de tiim cocuklar yetigkinler onlara ilgiyle yaklastiginda is birlik¢i hareket
etmeye yatkindirlar. Ana babalar1 ve 6gretmenleri evde ve okulda yliriitiilen egitim
etkinlikleri i¢in onlara fikirlerini sordugunda ve kararlara dahil olduklarinda basarili
olmak icin g¢aba gosterebilir, géz ardi edildiklerini disiindiiklerinde ise ¢aba

gostermekten vazgecebilirler (Duan vd., 2018).

Ogrencinin kendisi ile ilgili etmenlerle ilgili olarak dgrenciye 6zgii kimi duyussal ve
davranigsal etmenler iizerinde de durulmaktadir. Ornegin akademik basar1 ile
ogrencinin benlik saygisi, ¢alisma aligkanliklari, smav kaygisi, giidiilenme gibi
degiskenleri igeren duyussal etmenler arasindaki iligkiye dair c¢aligmalar;
Ogrencilerin, akademik basarilar ile giidillenme ve 6z yeterlilik diizeyleri arasinda
pozitif ancak akademik basari ile Sinav kaygisi diizeyleri arasinda negatif yonde bir
iligski oldugunu gostermistir (Aydin, 2010). Yine dgrencilerin okullasmaya, akademik
benlige, akademik verime bakis acilari, okul miifredatina ve personeline karsi
yabancilasma ve karsi olma algilari akademik basar1 ve sosyal-duygusal uyumu
etkiler (Underwood, 2011).

Ogrencilerin bakis acilar1 ve algilarmin yani sira cinsiyetlerinin akademik basaridaki
etkisine bakildiginda; Liu ve Lynn (2015), bu olgunun yirminci yiizyilin baslarimdan
itibaren tartisilmaya baglandigin1 ve testlerle Ol¢iilen biligssel becerilere yonelik
“genel zeka” kavrami agisindan cinsiyetler arasi bir farklililk goriilmedigini
belirtmektedir. Yetenekler ve beceriler 6zel alanlar1 kapsadiginda iki cinsiyetin

yeterlikleri arasinda farkliliklar goriilebilmektedir.
1.2.2. Akademik Basarida Ana Baba ile ilgili Etmenler

Ogrencinin kendisi ile baglantili yukarida bahsedilen o6zelliklerin yani sira ana
babalara 6zgii kimi 6zellikler de akademik basartyi etkilemektedir. Ana babanin evde
Ogrenciye sagladigi ortam ve ayirdigr zaman, ana baba ¢ocuk iliskisi, ana babanin
gocugun egitimine ev ve okul temelli katilimi, ailedeki gocuk sayisi, ailenin
sosyoekonomik diizeyi, ana babanin egitim seviyesi, yasadiklar1 yer ve o yerin

cevresel faktorleri gibi segme sanslarinin olmadigi sartlar 6grencilerin akademik
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basarilarini etkileyebilmektedir (Betancort, Perez Sanchez ve Cabrera, 2013; Kumar
ve Lal, 2014; Azumah, Krampah ve Nachinaab, 2018).

Ana babanin, ¢ocuklarinin gelisimini saglayan etkinliklere harcadiklari zaman ve
caba akademik basarida 6nemli bir etmen olarak dikkat ¢ekmektedir. Cocugun okula
baglamasi, okul basaris1 {izerinde rol oynayan toplumsal dis etmenlerin
fazlalasmasina sebep olsa da ailede ana baba ile gegirilen zaman okulda gegirilen
zamandan fazla oldugu i¢in ana babanin ¢ocugunun egitimi tizerindeki etkisi ortadan
kalkmamaktadir. Celenk’in (2003) de belirttigi gibi ailenin ¢ocugu destekleyen
yaklagiminin, okul etkinliklerine katilmalarinin ve genel olarak aile i¢indeki uyumun
okul basarist iizerinde onemli etkileri vardir. Akademik basarilar1 yiiksek olan
cocuklar, aileleri egitim konusunda destekleyici olanlardir. Akademik basarinin
artmasinda ailenin koruma, bakim ve sefkat konularindaki hassasiyetinin 6nemli bir
etmen oldugu belirtilmektedir. Yine akademik bagarinin yiikselmesinde ailenin okul
ile ortak bir egitim-0gretim programi iizerinde is ve goriis birligine varilmis olmasi
ve siirekli bir okul-aile iletisiminin saglanmasi1 gerektiginin 6nemli etkisi oldugu

anlasilmaktadir.

Ailelerin evde sagladiklart ortam ve kosullar, ¢ocugun akademik basarisi tizerinde
okulun ortami kadar 6nemlidir. Ailenin ¢ocuklarmin akademik basaris1 i¢in onu
o0grenmeye giidiilemesi, 6grendiklerini tekrar etmesi ve pekistirmesi i¢in yardimei
olmasi, yol gostermesi ve okulla is birligi i¢inde hangi konular1 6grendigini, neleri
Ogrenmesi gerektigini, gereken arag gereglerin neler oldugunu, ¢ocuga nasil yardimei
olabilecegini Ogrenmeye c¢abalamasi gerekir. Akademik basarida aile ile dgrenci

arasindaki iletisimin niteligi ve siklig1 da etkilidir (Duan vd., 2018).

Ana baba ve ¢ocuk arasindaki iletisimin miktar1 ve 6zellikle yogunlugu, ¢ocugun
akademik basarisina katki saglar. Bununla birlikte akademik basari tizerinde ailenin
baskisi, destegi, yardimi ve denetlemesi; ana babanin g¢ocuk ile kurdugu giinliik
iletisimler kadar etkili degildir (Lam ve Ducreux, 2013). Cocuguyla etkili iletisim ve
etkilesim kurmadan ona sadece maddi kaynaklar saglayarak siki bir kontrol siireci
icerisinde yardim etmeye c¢alisan aileler, cocuklar1 basar1 saglayamadiginda

sasirmamalidirlar. iletisim siireci her iliskide oldugu gibi aile-gocuk iliskisinde de
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onem tagimaktadir. Toplumsallasma siirecinde ¢ocuk; Ozdeslesme, Ornek alma,
pekistirme ve dgrenme yoluyla kisiligini gelistirir. Bagka bir ifadeyle ana baba ile
cocuk arasindaki bu etkilesim, ailenin gergeklestirdigi egitimdir. Bu baglamda
ailenin i¢inde bulundugu toplumun kiiltiirii, ana babanin ¢ocuk yetistirme egiliminde

son derece belirleyici olmaktadir (Aslan ve Cansever, 2007).

Arastirmalar, ailelerin ¢ocukla destekleyici iliski ve iletisim kurmasimin akademik
basarty1 olumlu olarak etkiledigini ortaya koymustur. Sorun ¢6zme konusunda
cocuga yardim etme, diizenli ¢calisma aliskanlig1 i¢in ¢cocugu tesvik etme akademik
basartyr olumlu etkiler. Ailelerin ¢ocuklarinin akademik basarisina katkida
bulunabilmeleri i¢in onlara grenebilecekleri ve 6grendiklerini pekistirebilecekleri
bir ¢aligma ortami hazirlamalar1 gereklidir. Cocugun zamani etkin planlama ve
yonetme aligkanlhigi kazanimi, akademik basarisinda biiylik 6nem tasir. Bu kazanim
i¢cin 6gretmen ve aile destegi sarttir; bu sebeple ana babanin okulda yapilanlardan
haberdar olmasi, c¢ocukla birlikte c¢alisma planlarni yapmast ve bunlarin
uygulanmasini denetlemesi gerekir (Comer ve Haynes, 1991; Davis, 2000; Barnard,
2004; Antonopoulo, Koutrouba ve Babalis, 2011; Stahl, 2012; Adamski, Fraser ve
Peiro, 2013; Wilder, 2014).

Ailenin ev ortamindaki bir diger 6nemli etkinligi ev 6devlerine yardimci olmalaridir.
Cocugun odevlerini tam ve dogru olarak yapip yapmadigimi kontrol etme, ddevini
yapmasi i¢in ¢ocugu tesvik etme, ihtiya¢ duydugu arag-gere¢ ve ortami saglama,
karsilastig1 sorunlara onunla birlikte ¢6ziim bulma 6dev siirecinin ana babalar i¢in
onemli boliimleridir. Okuma becerisi kazanmalari i¢in ¢ocuklarin kitap, dergi, gazete
okumaya tesvik edilmeleri de evde yapilacak dnemli etkinlikler arasindadir. Belki de
en Oonemli ev etkinligi ise okulda yapilanlar konusunda cocukla siirekli iletisim
icerisinde olmaktir. Bu yolla hem &grencinin ilerlemesi konusunda dogru ve siirekli
bir bilgiye sahip olunur hem de ¢ocugun karsilastigi sorunlardan zamaninda haberdar
olunarak gerekli 6nlemler alinir (Hornby, 2011; Jeynes, 2011). Ana babalarin evde
yaptiklart etkinliklerin yani sira okulda yapilan etkinliklere de katilmasi ve destek
saglamasi, akademik basarida onemlidir (LaBahn, 1995; Davis, 2000; Oostdam ve
Hooge, 2013). Etkinliklerde dogrudan gorev alabilirler ya da diizenlenecek
etkinliklere izleyici olarak katilabilirler. Ana babalar okulla iletisim kurup okulu
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ziyaret ederek, ogretmen ve yoneticiler ile goriiserek, okul etkinliklerinde cesitli
roller iistlenerek okul aile is birligini saglayabilirler. Okulda diizenlenen kiiltiirel ve
sportif faaliyetlere, konferans ve yarigsmalara katilarak ¢ocuklarina destek verebilir;
akademik basarilarini 6nemsediklerini gosterebilirler. Boylelikle hem g¢ocuklarini

onurlandirmis hem de ¢alisma ve basariya tesvik etmis olurlar (Giimiiseli, 2004).

Ana babalarin demografik oOzellikleri ile ilgili arastirmalar incelendiginde
Ozelliklerden biri olan cinsiyetin akademik basari ile iligskisi yapilan ¢alismalarda
goriilmektedir. Grolnick ve Slowiaczek (1994), ¢ocuklarin okullagsmasinda annelerin
babalardan daha 6n planda oldugu bulgusuna ulagmislardir. Rimm-Kaufman, Pianta,
Cox ve Bradley (2003); annelerin daha duyarli olduklarini, ¢ocuklarina duygusal
tepkilerini iletmeye ve ¢ocuklarinin davraniglarini etkin bir sekilde yapilandirmaya
daha yatkin olduklarint belirtmektedir. Arastirmacilara gore anne ve c¢ocuk
arasindaki etkilesimin uyumu ile anne-cocuk birlikteligi, cocugun okulda ve siniftaki

davraniglarini olumlu yonde etkilemektedir.

Toplumun annelerden bekledigi cocuklarinin egitiminde babalara ve diger aile
bireylerine gére daha etkin olmalaridir (Grolnick ve Slowiaczek, 1994; Rimm-
Kaufman vd., 2003; Deslandes, 2009). Annelerin ¢ogu zaman tek baslarina bu
sorumlulugu istlenmeye g¢alismasi problemleri de beraberinde getirmektedir. Son
yillarda politik, ekonomik ve tarihi baglamda onemli degisiklikler olmasi aile
yapilarin1 ve annelerin ¢ocuklarinin egitimindeki konumunu etkilemistir. Gegmiste
anneler sosyoekonomik diizey ve egitim diizeyi gibi etmenlerden etkilenirken
glinlimiizde bunun yani sira okullarla is birligi, artan is yiikii ve is diinyasinda etkin

rol sahibi olma konularin1 dengelemekle yiiz yiizedirler (Hornby, 2011).

Kim (2018) babalarin egitimde etkin olmalarinin annelere gore daha Onemli
oldugunu ¢ilinkii babalarin bu etkinligi annelere gore farkli algiladigin
belirtmektedir. Bu farkli algilayis, annelerin kendilerini dogal olarak etkin sekilde
gormeleri babalarin ise bu etkinligi bir gorev ve eslerine yardim olarak
gormelerinden kaynaklanmaktadir. ACEV (2017) biinyesinde babalik ile ilgili
yapilan c¢aligmada, babalarin cinsiyet kaliplarindan kaynaklanan o6n yargilarn

tagidiklar1 goriilmektedir. Buradaki 6n yargilardan biri ¢cocugun her tiirlii bakiminda
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babanin cinsiyeti nedeniyle arka planda kalmasi1 gerektigi goriisiidiir. Baz1 babalar
eve sadece ekmek getiren roliinii ve “erkeklik”, “sertlik” gibi basmakalip ve yanlis
rolleri benimseyerek ¢ocuklariyla ilgili sorumluluklari almamaktadirlar. Babalar
degisen diinya ve kosullar ile birlikte ¢ocuklarnin egitiminde daha etkin rol alarak
eski, yanlis kaliplar1 zihinlerinde ve toplumda degistirerek annelerle paylastiklar

egitim sorumluluklarini dengelemelidirler.

Ana babalarin egitim seviyelerinin farkliliklari, cinsiyet farkliliklar1 gibi ¢ocuklarinin
akademik basarilar1 tizerinde etkilidir. Akademik olarak egitimli ana babalarin
cocuklari, mesleki egitim alan ana babalarin ¢ocuklarindan daha fazla biligsel-s6zel
yeterlilige sahip olabilmektedir. Ana babalarin egitim sistemindeki sosyal konumu,
aldiklar1 egitim tarafindan belirlenir. Okul ortamina kendini yakin hisseden egitimli
ana babalarin okuldan uzak olan mesleki egitim almis ana babalara gore ¢ocuklarinin

egitiminde daha olumlu ve etkin olmalar1 beklenir (Raty, 2006).

Cocuklarin akademik basarisini etkileyen bir diger degisken de ana babanin
sosyoekonomik diizeyidir. Bununla birlikte bu etkinin dogrudan olmak yerine gerek
Ogrenci gerekse ana babaya 0zgii kimi Ozelliklerle birlikte dolayli bir etkisinin
oldugu iddia edilmektedir (Sirin, 2005). Ana babanin g¢ocuklarinin egitimine ne
diizeyde katilim gosterdikleri ve onlarin egitimlerine yonelik beklentilerinin de
sosyoekonomik diizey ile baglantili olarak akademik basar1 iizerinde etkili oldugu
anlagilmaktadir (Duan vd., 2018). Ozbas ve Badavan (2009), o&zellikle alt
sosyoekonomik diizeydeki ana babalara ¢ocuklarinin egitiminin neden 6nemli oldugu
ya da nasil katki saglayabilecekleri konusunda okullar yoluyla verilecek destegin
ogrencinin akademik gelisimi ag¢isindan 6nemli oldugunu belirtmektedir. Lenz
(1999), sosyoekonomik diizeye bakilmaksizin ana babalarin evde egitim rollerini
gerceklestirmeye doniik yapacaklarinin 6rnegin; cocuklarin dersleri, sinav sonuglar
ve verilen 6devler hakkinda giinliik konusmalar yapmak, ¢ocuklarini gézlemlemek,
Odevlerini kontrol etmek, birlikte kiitiiphaneye gitmek ya da birlikte kitap okuyup
televizyon izlemenin 6grenmeyi ve dolayisiyla da akademik basariyr olumlu yonde

etkileyecegini ifade etmektedir.
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Biitiiniiyle degerlendirildiginde akademik basarida ailenin ¢ocukla ve okulla etkin
iletisiminin, evde c¢ocuga sagladigi ortam ve kosullarin, o6dev yardimi ve
denetlenmesinin, okul etkinliklerine katiliminin, g¢ocuklarinin egitimi konusunda
kendilerini gelistirmeye agik olmalarimin 6nemli etkisinin oldugu goriilmektedir.
Bununla beraber ana babalarin sosyoekonomik diizeyleri ve egitim diizeylerinin
akademik basariya dnemli katkilarda bulundugu fakat ana babalar egitime evde ve
okulda aktif katilm gdstermezse, egitime dair beklentiler iginde olmazsa
sosyoekonomik diizey ve egitim diizeyinin etkililiginin azalabilecegi anlasilmaktadir.
Yine ana babanin cinsiyeti basmakalip 6n yargilardan ayri1 diisiiniilerek akademik

basaridaki etkisi esit onemde kabul edilmelidir.

1.2.3. Akademik Basarida Okul ile flgili Etmenler

Akademik basarinin saglanmasinda Ogretmenler, Ogrencinin akranlari, O6gretim
yontemleri, okul c¢evresi ve iklimi ile ilgili etmenler okulla ilgili akademik basari

etmenlerinin kapsamindadir.

Klem ve Connell’a (2004) gore 6grenci basarisina etki eden okulla ilgili durumlarin
neler olduguna dair bir fikir birligi mevcuttur. Ogrenci basarisina etki eden bu
durumlar; akademik 6grenme ve davranis i¢in yiiksek standartlari, anlamli pedagoji
ve Ogretim programlarini, okul egitim personeli arasinda profesyonel 6grenme
topluluklart ve ogrenciler igin bireysellestirilmis 6grenme ortamlar1 olusturmayi
igerir. Ogrencilerine bu sekilde destek saglayan okullarm okula bagli ve okulla
iletisim iginde olan &grencilerinin olmasi olagandir. Okul personelinin en 6nemli
Ogesi olan O0gretmenlerin 6grencilerinin yani sira ana babalar1 desteklemesi de ¢ok

onemlidir.

Ogretmenler ana babalarla onlart destekleyen iliskiler kurduklarinda akademik
giidiilenme ve performans temeliyle baglantili olarak ¢ocuklar daha fazla akademik
basar1 saglamaya egilimli olurlar. Okulun ilk yillarinda kurulan nitelikli 68renci-
O0gretmen ve ana baba-0gretmen iliskisi, ¢ocugun akademik bagliligina ve akademik
basarisina benzersiz bir katki saglamaktadir (Klem ve Connell, 2004; Hughes ve

Kwok, 2007). McCormick, O’Connor ve Horn (2017) Ogrenci ve Ogretmen
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arasindaki yakin iliskinin alt sosyoekonomik diizeydeki aileye sahip olan 6grencinin
akademik bagsar1 ile olumsuz iligskisini olumlu yonde degistirebilecegini

belirtmektedir.

Nunez vd. (2015); ogretmenlerin verdikleri ev oddevleri ile ilgili ¢alismalarinda
ogretmenlerin 6grencilere ddevlerle ilgili geri bildirimde bulunmasiin 6grencinin
Odevlerini tamamlamasini, O0devlere daha kaliteli bir sekilde zaman ayirmasini
sagladigim1  vurgulamaktadirlar. Bununla birlikte 6gretmenlerin, &6grencilerin
akranlartyla ¢alismalarini destekleyerek akademik basari i¢in 6nemli bir adim atmis

olduklarini belirtmektedirler.

Ogrencilerin birbirlerinin matematik ¢alismalarini kontrol etme, birbirlerinin yazdig
hikayeleri dinleyip diizeltme, toplumsal ¢evrelerini tanimaya yonelik gérevlendirme
ve projelerde birbirleriyle ¢alismalarini tesvik etmenin onlarin akademik gelisimini
olumlu etkiledigini belirtilmektedir. Okul performansinda akranlarin, ¢ocugun
davraniglart tizerinde onemli bir etkisi vardir. Cocuklar okulda, mahallelerinde,
sosyal ve sportif ortamlarinda gruba kabul edilmek icin davranislarini olumlu yonde

degistirebilirler (Makar, 2013; Epstein, 2016).

Hoy, Tarter ve Hoy (2006), kendilerinin yeni bir kavram olarak ortaya koydugu ve
okullarin sahip olmasi gereken “akademik iyimserlik” kavraminin &grencinin
akademik basarisin1 olumlu etkiledigini belirtmektedirler. Akademik iyimserlik
kavramini diizenli okul sistemi, etkili 6gretim programlari, giiglii liderlik yapisi,
akademik basar1 i¢in yiiksek beklentiler, diizenli ve sistematik 6lgme degerlendirme
faaliyetleri, diizgiin bir okul ortami ile birlikte tanimlamislardir. Tanimladiklari
akademik iyimserlik kavrami, diizenli okul ¢evresi ve diizglin okul iklimi ile
yakindan ilgilidir. Sonug olarak; nitelikli akran ve okul ¢evresi, olumlu okul iklimi,
etkili 6gretim programlari, 6gretmenlerle ana babalarin ve dgretmenlerle 6grencilerin

iletisimi ve yakin iligkisi akademik basarty1 olumlu yonde etkilemektedir.
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1.3. Ana Baba Katilimi: Tanim ve Ogeleri

Ana baba katiliminin tanimi1 ve dgelerine gegmeden Once ana baba ifadesinin Hornby
(2011) tarafindan kullanimina bakildiginda, ifadeyi ¢ocugun ana babasi roliinde
bulunan herhangi bir kisiyi simgeleyen bir kavram olarak tanimladig1 goriliir. Bu
kavram; analari, babalari, biiyiikanneleri, biiyiikbabalar1 ve genis ailenin diger
tiyelerini, ayrica koruyucu ana babalar1 ve vasi olarak hareket eden diger kisileri de
igerebilir. Arastirmacilar, ana babalar1 ¢ocuklarmin egitimlerine katilimdaki
yaklasimlarina gore ¢esitli gruplara ayirmigslardir. Asagida bu gruplandirmalar

verilmigtir.

Deslandes (2009) alt1 ¢esit ana baba tipi ortaya koymustur. Bu ana baba tipleri;
olmayan ana baba (the absentee), zorlayici/ zor ana baba (the tormentor), politik ana
baba (the politician), kariyer odakli ana baba (the career maker), destekleyici ana
baba (the supporter) ve siiper ana baba (the super parent)’dir. Asagida bu ana baba

cesitlerine dair bilgiler verilmistir:

Olmayan Ana Baba: Egitimi alt veya orta diizeydedir. Kendisini katki saglamaya
yeterli gérmez, sadece istendiginde katilir, genel olarak memnuniyetsizdir.
Cocuklarinin okul tercihini sansa birakir, kendisiyle baglanti kurulmasi neredeyse
olanaksizdir. Okul toplulugundan ayr1 olmayi tercih eder, kolay pes eden yapidadir,
diger ana babalarla neredeyse hig iletisimi yoktur. Sorumluluk alip okulla bag
kurabilmesi igin okul yOnetimi tarafindan katilimda bulunmayan ana baba
gruplarinin araciligint yapma gorevi verilebilir. Bu ana babalarin iletisim kurmalari
beklenmeli, ilgi ve empati gosterilmelidir. Cocuklar1 hakkinda konusulmalidir, ne

konularda yardimci olmalar1 gerektigi 6zellikle belirtilmelidir.

Zorlayicl/ Zor Ana Baba: Egitim diizeyleri yiiksektir. Ge¢miste yasamis oldugu
olumsuz okul deneyimlerinden ve cocugunun okulunun olumsuz sayilabilecek
yaklasimlarindan dolayr kiiskiin ve yanlis anlasilmis hisseder. Bu olumsuzluklarin
sonucu olarak siirekli okulun hatalarina odaklanir, okula zarar verebilecek hareketler
icerisindedir. Kendi fikrini belirterek rahat edebilecegi bir ortam saglandigi i¢in okul

kurullarinda gérev almaya uygundur. Bu ana babanin ¢ocuk yetistirme ve egitimi
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konusundaki fikirlerine samimi ilgi gosterilmelidir. Kendisiyle konusurken hazirlikli
olunmali, rahat olmasi saglanmalidir. Sorun yasamamak i¢in Kendisi ile iletisim

kesilmemelidir, aksine iletisimin siirekli olmas1 saglanmalidir.

Kariyer Odakh Ana Baba: Egitim diizeyi ortadir ya da yiiksektir. Cocuk yetistirme
ve egitimi sorumlulugunu okula birakir. Ogretmenleri ana babalarin kolesi olarak
goriir. Cocugunun egitiminin miilkemmel olmasini ister fakat bu konuda kendisi
hicbir katkida bulunmak istemez. Cocugunun en mikemmel meslege
yonlendirilmesini ister. Bu konuya 6nem verdiginden meslek beklentileri ile ilgili
konularda ve okul kurullarinda yardimci olmaya uygundur. Kendisi ile is, kariyer,

egitim hakkinda konusmalar yapilabilir.

Politik Ana Baba: Egitim diizeyi orta veya yiiksek olabilir. Okulda uygulanan tiim
uygulamalarin ve etkinliklerin “demokratik” niteligi olmasim1 ister. Karar
stireclerinde okul personeline yardim etmeye isteklidir. Toplantilara katildig1 siirece
memnundur, elestireldir, digsa doniiktiir. Net ve demokratik ilkelere bagli yaklasimlari
nedeniyle okul kurullarinda ¢aligmaya uygundur. Okul politikalar1 ve uygulamalart
i¢in fikri alinmali, bu konularda sesi duyulmali ve konusturulmalidir. Bu ana babanin
Oolumlu 6zelliklerini 6n plana g¢ikarmak igin okul kurullarinda ana babalar adina

katilim gostermesi istenmelidir.

Destekleyici Ana Baba: Egitimi alt veya orta diizeydedir. Halinden memnundur ve
katilm gosterir. Etkinliklerde yardima hazirdir, ¢alismaya isteklidir. Ortaklig
memnuniyet verir. Etkindir, her daim yeterli zamani1 vardir. Her tiirlii yardim
etkinligine katilmaya uygundur. Bu ana babalarla dayanisma duygusu iginde

olunmali, baglilik vurgusuna ve paylasilan hedeflere odaklanilmalidir.

Siiper Ana Baba: Egitim diizeyi yiiksektir. Cocuk yetistirme ve egitiminde kendini
sorumlu hisseder, okula her daim destek vermeye hazirdir. Okul ile olan iligkisini 6n
planda tutar, okula fikirleriyle katkida bulunur. Kendi etkili ve genis iletisim agin
okul i¢in kullanmaya hazirdir. Okulun sorunlari hakkinda diisiinme, sorunlara
¢Oziimler bulma, krizleri ele alma, fon elde etme, okul kurulunda bulunma ve kurula

bagkanlik etme konularinda iyidir. Fikirlerine, ¢ocuk yetistirmeye ve egitime dair
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beklentilerine ilgi gosterilmeli, katilima yonelik istekleri yerine getirilmelidir

(Deslandes, 2009).

Stahl (2012); ise ana babalari demokratik, otoriter ve hosgoriilii ana baba olmak
tizere Uge ayirmaktadir. Demokratik ana babalarin, ¢ocuklarindan isteklerde
bulunma ile g¢ocuklarinin ihtiyaglaria cevap verme arasinda kurduklari dengeli bir
yaklasimlar1 vardir. Bu ana babalar, ¢ocuklarina cesaret verirler ve onlara karsi
Oolumlu tutumlar gelistirirler. Boylece ¢ocuklar aldiklari nota bakmaksizin ihtiyag
duyduklar1 giidiilenmeyi algilarlar. Ayrica ana babalarindan yardim isterken rahat
hissederler, okulda daha iyi akademik sonuglar almaya egilimlidirler. Otoriter ana
babalar; c¢ocuklarina yapmalar1 gerekeni soylerler, fikirlerinin tartisilmasina agik
degildirler. Bu ana babalarin ¢ocuklar kétii notlar yiiziinden cezalandirilirlar, yardim
isterken ¢ogunlukla rahatsiz hissederler, daha da kétiisii ana baba otoritesine karsi
isyan edebilirler. Siirekli ve olumlu bir pekistirme hissetmediklerinden giiven kayb1
yasarlar. Hosgoriilii ana babalar, edilgen tavirlar igerisinde olup ¢ocugun
yasaminin kendisinin sorumlulugunda oldugunu distiniirler. Cocugun akademik
olarak giidiilenmesi, sadece gozleme ve akran etkilerine dayali olacagindan tehlikeli
bir ana baba tutumu olabilir. Cocuklarini tamamen ihmal etmeseler de ¢cogunlukla

¢evrelerine bu izlenimi verirler.

Ana baba katilimina gelindiginde katilim uygulamalarinin uzun bir ge¢misi oldugu
goriilmektedir. Ana babalarin ¢ocuklarina duydugu sevgi, yiizyillardir sayisiz ana
babay1r ¢ocuklarimin akademik ve psikolojik basarilarini saglamak i¢in gerekli
fedakarliklar1 yapmaya sevk etmistir (Jeynes, 2011). Aslanargun (2007) ana baba
katilimini, ¢ocugun akademik basarisina etki eden etmenlerin en 6nemlilerinden biri
olarak tanimlamaktadir. Akademik basarinin sadece 6grenci-6gretmen iligkisinden
olusmadigini, ana babalarin okuldaki aktivitelerin biitiinleyicisi roliinde olduklarini
ve bu katkinin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda Comert ve Giileg
(2004) ise ana baba katilimini; ana babalara destek verilmesi, egitime dahil
edilmeleri, okul ile ev arasinda siirekli etkilesim saglanmasi, ¢ocuga dair bilgilerin
paylasilmasi etkinliklerinin tiimiinii igeren bir temelde agiklamislardir. Lindberg
(2014) de ana baba katilimini, 6grencinin gerek akademik gerekse bireysel gelisimini

saglamaya/desteklemeye doniik siirekli ve sistematik bir yaklasim olarak
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tanimlamustir; bu dogrultuda ana baba ve 6grencilerin bilgilendirilmesinin, 6gretmen
ve okul yonetimi ile siirekli ve aktif iletisim kurulmasinin, ana babalarin egitim-
ogretim etkinliklerine goniillii katiliminin, toplumsal kaynaklarin hem aile hem de
Ogrenci yararma kullanilacagi firsatlarin olusturulmasinin bu kapsamda yapilabilecek

etkinlikler olabilecegini belirtmistir.

LaBahn (1995), ana baba katiliminin; baglhiligin, okula aktif katilimin ve 6grenciye
olan ilginin birlesimi oldugunu belirtmektedir. Avvisati, Besbas ve Guyon (2010),
ana baba katilimini ¢ocugun egitimde elde ettigi sonuglarin gelistirilmesine yonelik
ailenin dogrudan g¢abasi olarak tanimlamislardir. Caligmalarinin ekonomi temelinde
olmasi, onlar1 egitim-iiretim islevine yonelik bir tanim yapmaya yoneltmistir.
Grolnick ve Slowiaczek (1994); ana baba katilimi alanina katkinin egitimsel ve
gelisimsel alanlarda yapilabilecegini, ana baba katiliminin taniminin katki yapilan
alana gore degisim gosterebilecegini belirtmislerdir. Ana baba katilimimin pek ¢ok

etmeni goz onilinde bulunduran ¢ok boyutlu yapisini vurgulamiglardir.

Ho Sui-Chu ve Willms (1996), ana babalarin dort farkli bigcimde katilim

gosterebileceklerini belirtmektedir. Bunlar;

e cocuklar ile okul etkinliklerini tartisma, okul ve okulda neler 6grendikleri
hakkinda konusma,

e cocuklarinin okul disinda katildiklar1 etkinlikleri gozlemleme, ¢ocuklari
denetleme ve okulun disinda nasil zaman gegirdiklerini izleme,

o okul etkinliklerine katilma, veli toplantilarina gitme, dgretmenlerle goriigme
ve egitim etkinliklerinde okulda géniillii olma,

e tiim okul personeli ile iletisim kurma ve okul etkinliklerine siirekli katilim

saglama olarak belirtilebilir.

Patrikakou’ya (2008) gore ise ana baba katilimmin evde katilim, okulda katilim ve
ev-okul iletisimi olmak iizere ii¢ ¢esidi vardir. Bunlardan ev-okul iletisimi, evde ve
okulda ana baba katilim etkinliklerini sekillendiren ve okul-aile i birligini arttiran
asil etkendir. Ev ve okul arasindaki ¢ift yonlii iletisim, hem evde hem de okulda

ogrenme etkinliklerinde ana baba katilimini arttirir; ana babalarla egitimciler
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arasinda siirekli, liretken ve giiven veren bir iligkinin zaman igerisinde kurulmasini
saglar. Ev-okul ortakligl; ana babalarin ve 6gretmenlerin anlamli iligkilerinin, derin
ve uzun soluklu is birliklerinin etkilesimiyle kurulur ve gelistirilir (Cowan,
Napolitano ve Sheridan, 2004).

Green, Walker, Hoover-Dempsey ve Sandler (2007) da ana baba katiliminin ¢ocugun
okul hayati boyunca siirmesi gereken ve hem okuldaki calismalarini hem de ev
hayatin1 kapsayan bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir. Buna gére evdeki ana baba
katilimi; 6devlere yardim etme, 6devleri gézden gegirme ve ¢ocuklarinin gelisimini
izleme gibi ana baba davranislarini igermektedir. Okuldaki ana baba katilim1 ise ana
baba 6gretmen goriismeleri, ¢ocuklarini sinifta ve okul etkinliklerinde gozlemleme,

smif gezilerinde goniillii olma, okulun ihtiyaglarina 6nem verme seklinde gergeklesir.

Castro vd. (2015), ana baba katiliminin; ¢ocuklarinin akademik gelecegi hakkinda
ana babalarin beklentileri, c¢ocuklarmm &grenmelerine ve Odevlerine yardim,
Odevlerinin denetlenmesi ya da ana babalarin okulda bulunma sikliklart gibi
konularla ilgili oldugunu belirtirler. Ana baba katiliminin aileler i¢in bireysel bir hak,
sorumluluk ve sosyal ihtiya¢ oldugunu iddia etmektedirler. Buna gore aile ve okulun
olumlu is birligi olmaksizin toplumun istedigi yiiksek standartlardaki egitimsel

ciktilarin olugmast miimkiin degildir.

Gliniimiizde yasanilan hizli degisimler, toplumun her alaninda kendini dramatik
sekillerde gostermektedir. Ana babalarin ve egitime ana baba katiliminin, ¢ocugun
hayatinin odak noktasi oldugu ve hayatini olumlu ya da olumsuz yonlendirdigi

gercegi bu degisimlerden etkilenmez (Sahin ve Ozbey, 2007).

Ana baba katilim1 uzun zamandir egitim camiasi tarafindan deneyimlenen, toplumla
ve yasanilan tarihsel donemlerle birlikte degisen bazi Ozelliklere sahip olan bir
kavram olsa da katilmin egitime dair kokleri derin oldugundan degismeyen
ozellikleri ile glinlimiiz diinyasinda halen gecerliligini ve 6nemini korumaktadir.
Egitim nasil 6grenciler ve 6gretmenler olmadan diisiiniilemiyorsa ana babalar ve ana
baba katilim1 olmaksizin da diisliniilemez. Ana baba katilimi, egitimin vazgecilmez

ve en Onemli dayanaklarindan biridir. Ana baba katilimu ile ilgili tanimlamalara
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bakildiginda ev ve okul katilimi1 olarak ayrildigi, katilimda iletisimin ve okulla iligki

kurmanin 6nemli oldugunun belirtildigi izerinde durulmaktadir.

1.4. Ana Baba Katilimu Kuramlari/Modelleri

Sosyal bilimciler, ana baba katilimi1 alaninda yaptiklari ¢alismalarin sonuglarindan
yola ¢ikarak ¢esitli kuramlar ve modeller olusturmuslardir. Bu modellerden bazilari
ana babalarin katilima yonelik yeterlik ve rol yapisi algilar ile ilgiliyken bazilart
cocuk, aile ve okulun bulundugu sosyokiiltiirel ¢cevre ve bu ¢evredeki iliskileri temel
almistir. Bununla birlikte bir diger kuram ise ana baba katilimini; okul, ana baba ve
toplum arasindaki karsilikliliga dayali ve i¢ ice etkilesimleri igeren bir yapi ile

baglantili olarak agiklamistir. Asagida bu yaklasimlar ayrintili olarak tartisilmaktadir.

1.4.1. Hornby Ana Baba Katihm Modelleri

Hornby (2011); ana baba katilimi ile ilgili ana baba ve okul personeli iliskilerinde
farkli varsayim, hedef ve strateji diizenleriyle tanimlanan ¢esitli modeller
belirlemistir. Bunlar, ana baba katilimin1 sinirlandiran 6zelliktekilerden katilimi etkin
bir sekilde arttiranlara dogru farklilik gostermektedir. Bu modeller agsagida ayrintili

olarak verilmistir:

Koruyucu model: Koruyucu modelde ana amag, 6gretmenler ve ana babalarin
gorevlerini ayirarak ¢atismadan kaginmaktir. Ornegin; ana babanin rolii ¢ocuklarinin
okula zamaninda ve dogru okul malzemesiyle getirilmesini saglamak iken okulda
cocuklart egitmek Ogretmenin roliidiir. Okullarda ana baba katilimi gereksiz ve

cocuklarin etkili egitiminde zarar veren bir miidahale olarak goriiliir.

Uzman model: Bu modelde, ana babanin rolii ¢ocuklari hakkinda bilgi ve yonergeler
almak olarak goriilmektedir. Ogretmenler ise tiim egitimsel kararlari tek baslarina
alirlar. Bu yaklagimin ana sorunu, ana babalarin 6gretmenlere itaatkar ve bagiml
olmalarini tesvik etmesidir. Ana babalar, 6gretmenlerin kararlarini sorgulamazlar ve
kendi yeterliklerine inanglar1 yoktur. Diger bir sorun, 6gretmenler ana babalarla
iletisim kurmadiklarindan ana babalarin kendi ¢ocuklar1 hakkinda onlara verecekleri

onemli bilgilere ulasamamalaridir. Boylece 0Ogretmenler ¢ocuklarin 6nemli
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olabilecek eksiklikleri ve yeteneklerini gormezden gelme egiliminde olabilirler.
Ayrica bu modeldeki 6gretmenler, yine iletisim eksikligi nedeniyle ana babalarin
deneyimledigi zorluklarin farkinda olmayacaklardir. Tiim bu etkenlerin bu yaklasimi
benimseyen Ogretmenlerle calisan ana babalarin memnuniyetsizligini arttirma

olasilig1 vardir.

Gegis modeli: Bu modelde 6gretmen kontroldedir fakat ana babalarin ¢ocuklarinin
gelisiminde 6nemli bir rol oynayabileceklerini kabul eder. Bu ylizden ana babalarin
goriisleri Snemsenir ve kaygilar ile ilgilenilir. Ogretmenler bu yaklasimi uygularken
ana babalar1 etkin bir sekilde yonlendirebilmek, onlarla verimli iliskiler kurabilmek
icin gerekli kisileraras1 becerilere ve tekniklere ihtiyag duyarlar. Bu etkenler, ana
babalarin modelden memnun kalma olasiligini arttiracak ve ogretmenlere bagimli
olma egilimlerini azaltacaktir. Bununla birlikte bu modelin uygulamalarindan
bazilarinda ana babalardan ¢ocuklarmma miidahale programlari uygulamalarinin
istenmesi gibi durumlar Olgiisiiz kabul edilerek onlarin kapasitesini agsma riskini

dogurabilecegi belirtilmektedir.

Zenginlestirilmis Program Modeli: Bu modelde ana baba katiliminin odagi,
okullardaki 6gretim programlar1 ve yonergeler tizerinedir. Yaygin olarak kullanilan
program alam1 Ornegi, ¢ok kiiltiirlii egitimdir. Cesitli etnik kdken, din ve kiiltiirel
gruplardan olan ana babalar tarihlerini, degerlerini ve temsil ettikleri gruplarin
goriislerini tam olarak yansitan 6gretim programlarinin gelistirilmesi ve uygulanmasi
icin 0gretmenlerle isbirligi yaparlar. Model, ana babalar1 ¢ocuklarinin 6grenmesine
dahil ederek okulun kaynaklari arttiran ve ana babalarla 6gretmenlere birbirlerinden
bilgi edinme firsatlar1 saglayan yeni bir yol Onerir. Modelin ana problemi,
uygulanmasinda okullarin ana babalara tanidig1 6gretmenlerin ne 6grettikleri ve nasil

ogrettikleri hakkinda tavsiye verme izninin ¢ogu dgretmeni rahatsiz etmesidir.

Tiiketici Modeli: Modelde, 6gretmenler ana babalar1 etkin bir role yerlestirerek
onlara sayg1 gosterirler. Ogretmenin rolii, ana babalarin goriislerini dinlemek ve
onlarin var olan segenekler arasindan tercihte bulunmalarina yardim etmektir. Ana
babalar karar verme siirecini kontrol edebildiklerinde memnuniyet duyarlar, ana

babalikla ilgili kendilerini yeterli hissederler ve ayrica Ogretmenlere bagimli
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hissetmezler. Modelde ana babalar ¢ocuklarinin egitimsel ihtiyaglarini karsilama
konusunda uzman roliindedirler. Ogretmenlerin ¢ocuklarla ilgili her acidan
kendilerini yeterli gérmeleri ve ana babalarla iligkilerinde tek uzman roliinii

benimsemeleri modelin yapisina aykiridir.

Ortaklik Modeli: Ogretmenler ile ana babalar arasindaki en uygun iliski modelinin
ortaklik modeli oldugu belirtilir. Bu model 6gretmenlerin egitimde, ana babalarin da
cocuklari {izerinde uzman olarak gériildiigii bir modeldir. Ogretmenlerle ana babalar
arasindaki iliski, sorumlulugun paylasimin1 ve c¢ocuklarin en etkin sekilde
egitilmesini hedefleyen bir ortakliktir. Ana babalar ve ogretmenler iliskilerine
birbirlerinden farkli ve giiglii 6zelliklerle katkida bulunurlar, boylelikle ortakligin
etkisini arttirirlar. Ornegin, ¢ogu ana baba g¢ocuklarina giiglii duygusal baglarla
baglidir ve bu durum ana babalarin g¢ocuklarimin yeteneklerini ve ihtiyaglarini
degerlendirirken olumsuz bir bigimde 06znel olmalarina yol agar. Bu sebeple
Ogretmenlerin ortakliktaki durumlara digsaridan bakabilen nesnel bakis acist ¢ok

onemlidir (Hornby, 2011).

Hornby’nin aile katilim1 alanyazinina sundugu alt1 katilim modelinden uygulanmasi
sirasinda en etkili olabilecek olan ortaklik modelidir. Ortaklik modeli incelendiginde

etkili aile katilim1 6zellikleri gosterdigi, olumlu katilim1 destekledigi goriilmektedir.

1.4.2. Hoover-Dempsey ve Sandler Katihm Modeli

Modele gore; ana baba katilimi, pek ¢ok etkenden ve katilim c¢evresindeki bireylerin
ozelliklerinden etkilenen ve gerekenler saglandiginda akademik basariya ulastiran bir
stireg olarak tanimlanmaktadir. Model, diger ana baba katilimi1 modellerinden farkli
olarak katilima yonelik ana baba ozellik ve algilart tizerinde durmaktadir. Bunun
yaninda modelde ana baba katilimi bes asamadan olusan bir yap1 olarak

sunulmaktadir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997; Tekin, 2011).

1. Asama: Bu asamada ana babanin katilimini saglamaya doniik giidiileyici etmenler
tizerinde durulur. Bu asama; ana baba rollerinin olusturulmasini, 6grencinin okulda
basarili olmasina yardim etme konusunda ana babanin kendilerini ne kadar yeterli

hissettigini (ana baba yeterliligi), 6gretmen ya da okuldan ana babaya doniik genel
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ve Ozel davetleri ve bunun ana baba tarafindan nasil algilandigini, 6grencinin ana
baba katilim1 ile ilgili 6zel istek ve davetlerini icermektedir. Bu asama ile ilgili
baglam degiskenleri; ana baba bilgi ve becerileri, ana baba zaman ve enerjisi, ailenin
kiltlirii; ana baba katilim c¢esitleri olan degerler, hedefler, beklentiler, istekler, evde
katilim etkinlikleri, ana baba, Ogretmen ve okul iletisimi, okuldaki etkinliklere

katilim olarak belirtilmistir.

Il Asama: Katilim etkinliklerinde ana babalar tarafindan kullanilan 6grenme
mekanizmalarini; glidiileme, pekistirme, egitim ve ailenin ¢ocuga Ornek olan

davraniglarini icermektedir.

I1l.Asama: Bir iist asamada bahsedilen ve ana babalarin kullandigt 6grenme

mekanizmalarinin ¢ocuk tarafindan nasil algilandig ile ilgilidir.

IV.Asama: Bu asamada akademik basarida onemli olan 6grenci Ozellikleri olarak
akademik yeterlik, 6grenmeye igsel giidiilenme, kendini diizenleme bilgisi, stratejisi

ile bunlarin kullanimi, 6gretmenlerle iletisim kurmada sosyal yeterlilik verilmistir.

V. Asama: Yukaridaki asamalarin izlenmesi sonucunda ulasilan sonu¢ Ggrencinin
akademik basarisidir. Bir anlamda modeldeki tiim 6nemli degiskenlerin ortak etkisi

ile ulagilan sonugtur (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997).

Hoover-Dempsey vd. (2005), modele iliskin ¢alismalarinin sonucunda okullarin ana
baba katiliminmi giidiileyen adimlar attiklarinda ¢ocuklarinin egitimine katilimda ana
babalarin etkililigini desteklediklerini ifade etmislerdir. Yine benzer sekilde okul
sistemleri etkili ana baba katilimi i¢in Ogretmenleri ve yoneticileri harekete
gecirdiginde ¢ocuklar1 egitmede okulun etkili olmasinin saglandigini ve giiglii okul-

toplum is birliginin temellerinin atildigini belirtmislerdir.

Asamalardan olugan model Once ana babanin egitime katilimda yapacaklarina,
katilima dair algilarina vurgu yapmaktadir. Daha sonra dgrencinin 6zelliklerine ve
ana babasmin egitimine katilimlariyla ilgili algilarina deginilir. Son olarak da tiim

bunlarin etkilesimiyle ortaya ¢ikan sonug yani 6grencinin akademik basarisi goriiliir.
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1.4.3. Bronfenbrenner’in Ekolojik Modeli

Bronfenbrenner, ¢ocugun c¢evresini sistemlere ayirarak bu sistemlerin birbirine
etkilerini ve birbirleriyle etkilesimlerini incelemistir. Tekli kii¢iik toplum birimlerini
mikrosistem adi altinda ele almistir, bu kii¢iik sistemlerin bir araya gelerek
olusturdugu ¢oklu ve biiyilk sisteme ise mezosistem adi verilmistir.
Bronfenbrenner’in ekolojik modelinde mikrosistemler de mezosistem de 6nemlidir
(Haack, 2007).

Modelde, ¢ocuklar ¢oklu sistem igerisinde faaliyette bulunurlar. Cocuk; ev, okul ve
komsuluk mikrosistemlerinde etkinliklerini gergeklestirir. Tiim sistemler birbirleri ile
baglantilidir ve insanlarin faaliyetlerini ve davranislarini etkiler. Cocugun gelisimini
ve davraniglarinin sebebini anlamak icin ¢ocugun yasamindaki tiim sistemleri
anlamak gereklidir. Ev ve okul, ¢ocugun yasaminda onde gelen mikrosistemlerdir
(Bronfenbrenner, 1994).

Cocuklar, iki mikrosistem arasinda baglant1 kurarak mezosistem iginde etkilesimde
bulunurlar. Bir mikrosistemdeki olay, mezosistemde etkilesimler olusturarak diger
mikrosistemleri etkiler. Ev ve okulu birlestiren mezosistem 6nemlidir ¢iinkii cocuk
giin igerisinde iki ayr1 mikrosistemdeki kiiltiirel degerleri, kurallari, inancglar1 ve
beklentileri deneyimler. Ekolojik model, ailelerin ve okullarin birbirlerini
etkilediklerini ve ¢ocugun gelisimi iizerinde derin bir etkiye sahip olduklarini 6ne

stirer (Haack, 2007).

Ekolojik modelde; sistemlerin rolleri, standartlar: ve kurallar1 bireylere gore farklilik
gosterebilir. Fakirlik sinirt altinda yasayan bir birey, zengin bir ¢evrede yasayan
bireyden daha farkli zorluklarla ugrasmaktadir. Ilk bireyin evi tehlikeli ve yoksul bir
mabhallededir, enerjisinin biiyiik boliimiinii gocugunun okul islerinden ziyade hayatta
kalmaya odaklamak zorundadir. Ikinci bireyin ise ev ortaminda kaygilar1 yoktur ve
zamaninin ¢ogunu okul igleri i¢in aymrabilir. Bu i¢ ice gegcmis sistemlerin
gerektirdikleri bireylerin sosyoekonomik diizey, medeni durum, etnik koken gibi

degiskenlerinin gesitliligine bagli olarak farklilasmaktadir (Seeley, 2012).
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Modelde ¢ocugun bulundugu farkli ortamlarin sistemler olarak diisiiniildiigli ve bu
sistemlerin birbirlerinden bagimsiz gibi goriinmelerine ragmen genis ve biitiin bir
bakis agisiyla bakildiginda aslinda birbirlerine bagli olduklari, bu bagliligin bir biitiin
haline gelip tek ve bliyiik bir sistemi olusturdugu vurgulanmaktadir. Modelin 6nemi
cocugun bulundugu tek bir ortamin yani sistemlerden herhangi birinin bile géz ardi
edilemeyecegi gergeginin altini ¢izmesidir. Bu da aile katiliminin bir biitiin olarak

diisiiniilmesi ve etkililigin arttirilmasi agisindan 6nemlidir.

1.4.4. Epstein Ana Baba Katim Modelleri

Epstein, birbiriyle baglantili iki ana baba katilim modeli olusturmustur. Bu iki model;
aile, okul ve toplum etkisinin ¢akisan kiireleri modeli ve alt1 boliimden olusan ana

baba katilim modelidir. Bu modeller asagida anlatilmaktadir.

Epstein’in (2016) olusturdugu bir ana baba katilim modeli olan aile, okul ve toplum
etkisinin ¢akisan kiireleri; aile, okul ve toplumu temsil eden kiirelerin ¢akisan ve
cakismayan boliimlerinden olusur. Cakigsma derecesi zaman, ailenin deneyimleri ve
okulun deneyimleri olmak {izere ti¢ kuvvet tarafindan kontrol edilir. A Kkuvveti;
gelisimsel zamani, yani 6grenciler, aileler, okullar igin tarih ¢izgisini temsil eder.
Zaman, bireysel ve tarihsel zaman belirtir. Cocugun yasi, simif seviyesi ve cocugun
okudugu donemin sosyal kosullari zaman kavrami i¢ine girer. Ana babalarin ilk
bilgileri; kitaplardan o6grendikleri cocuk yetistirme ve okula hazir bulunusluk
bilgilerini, kendi okul deneyimlerini ve uzmanlardan edindikleri bilgiyi igerdigi i¢in
bebeklik ve erken ¢ocuklukta tiim c¢ocuklar igin aile ve okul kiireleri bir dereceye
kadar ¢akisabilir. B kuvveti ve C kuvveti; aile ve okul organizasyonlarinin
deneyimlerini, yasadiklar1 zorluklari, aile ve okul iiyelerini temsil eder. Bu kuvvetler;
kiirelerin aile ve okul hareketleri, etkilesimleri ve olusan etkilesimlerin g¢akigmasi
icin birlikte hareket eder. Ana babalar ¢ocuklarinin okullagmasinda ilgi ve katilimi
stirdiirdiiklerinde ve arttirdiklarinda aile ve okul kiirelerinin beklenenden daha fazla
cakismasini saglarlar. Ogretmenler, ana babalar1 6gretim uygulamalarinin pargasi
haline getirdiklerinde beklenenden daha fazla ¢akigsma olusur. Cocuklar, okul yillari
boyunca aymi aile fakat farkli &gretmenler ile baglanti halindedirler. Her yeni

Ogretmen ve ana babanin devam eden veya yeni baslayan katilimi, aile okul iligkileri
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modellerini hareketlendirir. B ve C kuvvetlerini modele ekledigimizde ana babalarin
ve dgretmenlerin birbirleri tizerindeki etkilerinin aileler ve okullar i¢in daha fazla ya
da daha az c¢akisma olusturarak modeli degistirdigi fark edilir. Ornegin bazi
Ogretmenler, ana babalarin ¢ocuklarinin egitimine katilimina devam etmesini
saglamak i¢in kritik kademelerde bulunduklarini diistindiikleri ilkokul son smif ve
ortaokul Ogrencilerinin ana babalartyla etkilesimlerini arttirirlar. Bu 6gretmenlerin
siniflarindaki ¢ocuklar i¢in aile ve okul hedeflerinin ¢akigsmasi, ana babalarin egitim
uygulamalarindaki rollerini gormezden gelen ve ilgilenmeyen G&gretmenlerin

smiflarindaki 6grencilerin aile-okul hedef ¢akismasina gore daha fazla olacaktir.

B Kuvveti C Kuvveti
Deneyim, Felsefe, Ailenin Uygulamalar1 Deneyim, Felsefe, Okulun Uygulamalar:

J
KT e -

D Kuvveti N ’ \ ORUL

Deneyim, Felsefe, Toplumun
Uygulamalari

TOPLUM

L, |

A Kuvveti
Zaman/Yag/Suuf Seviyesi

Sekil 2. Cocuklarin Ogrenmesinde Aile, Okul ve Toplum Etkisinin Cakisan Kiireleri
(Epstein, 2016).

Sekil 2’de aile, okul ve toplum etkisinin ¢akigan kiireleri incelendiginde kuvvetlerin
kiireler arasinda yaptig1 etkiler goriilebilir. A kuvveti zaman, yas, sinif seviyesini; B
kuvveti deneyim, felsefe, ailenin uygulamalarini; C kuvveti deneyim, felsefe, okulun

uygulamalarini, D kuvveti ise deneyim, felsefe ve toplumun uygulamalarini belirtir.

Aile ve okul organizasyonlarmin, hedeflerinin ve uygulamalarinin ¢akigma derecesi
aile ve okul {iyeleri arasindaki sosyal ve psikolojik mesafeyi, iletisim sekillerini,
etkilesimlerinin sonuglarin1 daha az ya da daha ¢ok etkiler. Model, kurumlarin ve

bireylerin i¢ ice gegmis tarihlerini ve organizasyonlar ile bireyler arasinda siiregelen
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nedensel baglantilar1 ortaya koyar. Aile ve okullarda gergeklesen devamli degisimin,
ana babalarin, 6gretmenler ve Ogrencilerin biriken bilgi ve deneyimlerinin ve bu
olusumlarin 6grencinin motivasyonu, tutumlari ve akademik basaris1 tizerindeki
etkisinin farkinda olarak aile ve okul iliskileri birlesik kuramini harekete gegirir

(Epstein, 2016).

Epstein’in (1996) daha yaygin olarak bilinen modeli ana babayr odak noktasina
alarak alt1 katilim ¢esidine vurgu yapmaktadir. Bu katilim ¢esitleri sunlardir. Ana
babalik; tim ailelere ¢cocuk ve ergen gelisimini anlamada yardim etme ve gocuklari
destekleyen ev ortamlari olusturma olarak tanimlanmaktadir. fletisim kurma; igin
okul programlar1 ve ¢ocuklarin gelisimi ile ilgili ¢ift yonli, etkili iletisim bigimleri
tasarlanmasi ve yiiriitiilmesi denilebilir. Goniilliiliik; okulda, evde ve diger yerlerde
okulun ve o6grencinin etkinliklerini desteklemek i¢in yardimi ve destegi organize
etme ve kuvvetlendirme olarak belirtilmistir. Evde dgrenme; ailelere 6grencilerin
Odevleri, 0gretim programi etkinlikleri ve kararlarla ilgili yardim, bilgi ve fikir
saglama olarak tanimlanmistir. Karar verme; i¢in okul kurullarinda tiim sosyal
cevrelerden ana babalari temsilciler ve liderler olarak bulundurma, okul kararlarinda
tiim ana babalardan girdi saglama denilmektedir. Toplumla isbirligi yapma; okullari,
ogrencileri ve ailelerini giiclendirmek ve desteklemek i¢in toplulugun kaynaklarini
ve hizmetlerini tanimlama ve tamamlama, topluluga yarar saglama ve 6grencilerin
ogrenme firsatlarin1 arttirma igin etkinlikler diizenleme olarak belirtilmektedir.
Katilim ¢esitleri, c¢ift yonlii iletisim gerektirir. Boylece egitimciler ve aileler
birbirleriyle bilgi ve fikir aligverisinde bulunurlar ve ¢ocuklarin egitimi ig¢in

paylastiklar1 sorumluluklar fark ve kabul ederler (Epstein, 2016).

Catsambis (1998), katilim cesitlerine dair Ornekler vermistir. Ana babalik; ana
babanin 6grencinin egitimi ile ilgili beklentilerini ifade etmesi, televizyon izlemesini
kisitlamasi, zaman kullanimini ve davraniglarin1 denetlemesi gibi tutum ve kurallar
icine almaktadir. Iletisim kurma; ¢ocugun akademik performans: ile ilgili ailenin
cevre ile kurdugu bagi, 6grencinin akademik programiyla ilgili okulun kurdugu
baglantilar1 (kurslar, yerlestirme programlar1 vb.) icerir. Goniilliilik; okulu
destekleme, okulda ve para toplama islerinde gorev alma vb. igerir. Evde 6grenme;

akademik ve sanatsal dersler, okul ve gelecek planlari hakkindaki tartismalari kapsar.
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Karar verme, ana baba organizasyonlarinda yer almaya dair bir katilim ¢esididir. Son
olarak toplumla isbirligi; toplumsal O6grenme kaynaklarimi kullanma (miize
ziyaretleri, tiyatro ve sinemaya gidilmesi vb.), toplum kuruluslarinda yer alma gibi

etkinlikleri kapsamaktadir.

Katilimin iki ¢esidi; ana babalik ve goniilliiliik, disiplin problemlerinin yiizdesini
azaltan en etkili katilim etmenleridir. Okullar, evde iyi davraniglarin saglanmasi i¢in
ana babanin destegini arttiran etkinliklerin uygulanmasini saglayarak ve okulda
ogrenci davranisini iyilestirme etkinliklerine goniillii olan yetiskinlerin sayisini
arttirarak ev ve okul arasindaki is birligini saglamaktadirlar. Davraniglarini
gelistirmek icin dgrencileri desteklemekte ve yonlendirmektedirler. Yine aileleri ve
toplumu bu modeldeki alt1 gesit katilimin hepsine dahil etmek i¢in uygulanan tiim
etkinlikler; miidiiriin odasina gonderilen, ceza verilen ve okuldan uzaklastirma alan
ogrencilerin ylizdesini azaltmakta giiclii etki gostermektedir (Sheldon ve Epstein,
2002). Epstein’in modeline gore ana babanin katiliminin, akademik basarinin
arttirllmasina 6nemli bir katki saglayabilecek olan disiplin problemlerinin

¢oziilmesinde ve azaltilmasinda da 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir.

Epstein tarafindan olusturulmus her iki katilim modelinde de aile, okul ve toplum
tizerinde durulan ve birbirini etkileyen gruplardir. Cakisan kiireler modelinde tim
gruplar esit derecede 6neme sahip olarak goriiliirken alt1 ana baba katilim1 gesidinin
ortaya kondugu modelde ana babalar yani aile 6n plandadir. Okul ve toplum ana
baba ekseninde ve odaginda ele alinmaktadir. iki model de ana baba katilimimin

Oneminin altin ¢izerek vurgulamaktadir.

1.5. Ana Baba Katiliminin Etkileri

Ana babalar, ¢ocuklarin ilk 6gretmenleridir ve ilk 6gretmenleri olmalari nedeniyle
aslinda en Onemli, en temel bilgileri edinmelerini saglayan kisilerdir. Ailelerin
verdigi egitim, resmi olmamasina ragmen asil ve resmi egitime hazirlik gorevi goriir.
Yasanilan ve zaman gegirilen her yer egitim alanmidir. Bu yer bir yemek masasi,
cocuk parki, pazar, siipermarket, otobiis ve ev olabilir. Zaman kisitlamasi diye bir

sey de yoktur. Ana babalarin ¢ocuklara okula baglamadan Once problem ¢dzme
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durumlarindakazandirdiklar1 ~ deneyimler ¢ocuklarindaha sonraki  akademik
basarilarinda 6nemli rol oynar. Gegmis deneyimler, ¢ocuklarin problem ¢dzmekte
onlar1 destekleyen kaynaklari nasil kullanacaklari gibi erken uyum becerilerinin
gelisimini arttiran ve ¢ocuklar1 daha sonraki 6grenmelere hazirlayan problem ¢6zme
durumlarinda 6zellikle 6nemlidir (Englund, Luckner, Whaley ve Egeland, 2004).
Ana babalar ¢ocuklar1 hayata onceden hazirlayarak ¢ocuklarinin gidecegi okulla is

birligi siirecini baslatmis olmaktadirlar.

Ana baba okul is birliginin, akademik basarida ve okullarin basarisinda 6nemli
paymin oldugu bir gergektir. Ana baba okul is birliginin amaci, ana babalarin
katilim1 ve destegi ile akademik basariyr arttirmaktir. Tek basina okul 6grenciye
istenilen davranislari kazandiramaz. Bu davranislarin énemli bir kismi ana babanin
katkis1 ile olusur. Ogrencinin okulda edindigi bilgi, beceri ve davramslar evde ana
babalar tarafindan desteklenip pekistirilmezse kisa zamanda unutulur. Bu nedenle
yonetici ve 0gretmenler, akademik basariy1 arttirmak i¢in ana babalarin yardimina

ihtiya¢ duymaktadirlar (Giimiseli, 2004).

Ev-okul ortaklig1, sadece dgrencilerin akademik basarisini gelistirmek amaciyla degil
genel iyiliklerini saglamak amaciyla da olusturulmalidir. Cocugu egitme
sorumlulugu, sadece okula birakilmamalidir (Adeyemo, 2005). Ev-okul is birligi,
karar alma siirecine katilan ana baba veya koruyucu aile ile okul sistemi i¢indeki
Ogretmen ve yoOnetici arasinda gerceklesen cift tarafli dinamik bir siirectir. Ana
babalarin ve egitimcilerin kendi rollerini sergilemeleri ve katkilarin1 sunmalari ile is
birligi stireci, sonuca giden yolda karsilikli kararlastirilan akademik ve davranissal

hedefler ile yonlendirilir (Cowan vd., 2004).

Oostdam ve Hooge (2013), ana babalik c¢ergevesi igerisinde ii¢ ¢esit ortaklik
goriilebildigini vurgulamiglardir. Bunlar sosyal ortaklik, resmi ortaklik ve egitimsel
ortaklik olarak belirtilmistir. Sosyal ortaklik, ¢esitli okul dis1 etkinliklerde ana
babalar ve okul arasindaki is birligi ile yonlendirilir. Resmi ortaklik, ana babanin her
cesit kurumsal okul etkinligine katilimiyla alakalidir. Son olarak egitimsel ortaklik;
cocuklarin §grenme siirecini yonlendirme, kolaylastirma ve gelistirmeye odaklanir.

Ana babalar tek bir ortaklik ¢esidine odaklanmamalidirlar. Sadece evde degil okul
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ortaminda da katilim gostermelidirler. Boylelikle okul ve aile kurumlar1 arasinda
ortaklik kurulabilir. Okul ve aile ortakliklari; 6grenciler, aileler, 6gretmenler ve
toplum 1s birligi yapip c¢ocuklarin 6grenme siirecinde birbirleriyle etkilesim

kurduklarinda basarili olabilir (Jennifer ve Neo, 2001).

Henderson ve Mapp (2002), yaptiklar1 ¢aligmada ana baba katiliminin; evde veya
okulda ana babanin ¢ocuklarinin egitimine dair istekleri, beklentileri, tutumlar1 ve
inanglarmi igeren pek ¢ok farkli davramis ve wuygulamayr temsil ettigini
belirtmektedirler. Ana babalar1 egitimlerine katilan 6grenciler, aile gegmisleri veya
gelir diizeylerine bakilmaksizin daha yiliksek notlar ve test sonuglar1 almaya,
simiflarint gegmeye, daha diizgiin davranislar gostermeye, okula diizenli sekilde
gitmeye, sosyal beceriler edinmeye, okula uyum saglamaya, okullarindan mezun

olmaya ve bir sonraki egitim kademesine gegmeye daha egilimlidir.
1.5.1. Ana Baba Katihminin Ogrenciye Yonelik Olumlu Etkileri

Ogrenciler igin ana babalarinin katilimi, onlarin zihin sagliginin gelisiminin yan sira
yaklagimlarinda, davranislarinda ve okulla iliskilerinde gelisimlere olanak saglar
(Hornby, 2011). Ana baba katilimi g¢ocugun gelisiminde, egitiminde, okul ve
yasamdaki basarisinda, basarilarimin kabul gormesinde, kutlanmasinda, kendine
giivenin ve kendine sayginin artmasinda onemlidir. Katilimci ailelerin ¢ocuklarinin
saglikli, bilgili, sorumlu ve sefkatli yetigkinler olma olasiliklar1 daha ytiksektir
(Patrikakou, 2008; Pavalache-llie ve Tirdia, 2015). Ortaokulda ana baba katilima,
akademik basari ile olumlu olarak iliskilendirilir. Yine de ana babalarin ilgilendigi ve
uyguladig1 katilim cesitleri 6nem arz eder. Ana baba katiliminin ele alinisi, katilim
hakkindaki beklentileri yansitir ve Ogrencilerin etkin sekilde kullanabilecegi
stratejileri saglar. Bu stratejilerden Ogrencinin ailesi ile beraber akademik olarak
sosyallesmesinin, akademik basar1 ile gii¢lii ve olumlu bir iliskisi vardir (Hill ve
Tyson, 2009).

Ana babalar ve 6gretmenler 6grencilerin okul, aile ve toplum ortakliklar1 konusunda
ne diisiindiigiinii tam olarak anlayamamaktadirlar. Ogrencinin hayatindaki

yetigkinler, onlarin egitimlerinde ana baba katilimini istemediklerine ya da digiik
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diizeyde istediklerine inanir. Ilkokuldan liseye kadar olan egitim kademelerindeki
birgok 6grenciden elde edilen ana baba katilimu ile ilgili veriler ise tam tersini ortaya
koyar. Ogrenciler ana babalarmin egitimlerinde okullartyla anlamli bir ortaklik
icinde olmalarmni, evde bilgi ve yardim kaynaklari olarak bulunmalarimi isterler
(Epstein, 2016). Ana babalar da 6gretmenler de 6grencilerin yeteneklerinde herhangi
bir fark yaratamazlar fakat 6grencilerin yaklasim tarzlarini degistirmede 6nemli bir
etkiye sahiptirler. Ogrencilerin en basarili olduklari an, hem ana babalarin hem de
Ogretmenlerin onlara yeterli ¢abay1 gosterdiklerinde basarabilecekleri duygusunu

asiladig1 zamandir (Flynn, 2007).

Ana babalar, okulda egitime katilim gosterdiklerinde ¢ocuklarina degerli bir mesaj
gonderirler. Cocuklarin akademik basarisina gergekten 6nem verdiklerini gostermis
olurlar ve sonug olarak yarari, 6grencilerin kendilerini daha giivende hissetmeleridir
(Machen, Wilson ve Notar, 2005). Ana babanin okulu ziyaret etmesi, okulda goniillii
calismas1 ve okul etkinliklerine katilimi ¢ocugun akademik basarisinda olumlu

etkenlerdir (Hill ve Tyson, 2009).

Ogrenciler i¢in ana baba katilimi sanildig1 gibi istenmeyen bir siire¢ degil aksine
istenen, anlamli bir siiregtir. Egitim kademeleri arasinda farkliliklar olsa da, 6grenci
egitim kademeleri arasinda ilerlerken ana baba katilimina duydugu ihtiya¢ azaliyor
gibi goriinse de ana baba katilim1 ¢ok 6nemlidir. Ana baba katilimi etkinliklerinin ve

uygulamalarinin dogru bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir.
1.5.2. Ana Baba Katiminin Ana Babaya Yonelik Olumlu Etkileri

Ana babalar acgisindan cocuklarmin egitimine katilim, kendi egitimleri i¢in artan
ilgilerinin yani sira ana babalik konusunda artan kendine giliven ve doyum ile
iliskilendirilmistir (Hornby, 2011). Ogretmenler ve yoneticiler; ana babalarin da
kendileri gibi egitimsel bilgi ve uzmanliga sahip olduklarin1 kabul ettiklerinde,
okullar bu yaklagimi benimsediklerinde egitimde anlamli ana baba katilimimi etkin
bir sekilde uygulamalart miimkiin olacaktir. Ana babalar ve egitimciler bu yaklasimi
benimserse ana babalara 6nemli etkinlikler ve ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili karar

verme agisindan okulla egit konum saglanmis olur (Cowan vd., 2004).
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Olumlu okul ve ana baba iligkileri kurmada; ana babalarin bulunmayan, zorlayici/
zor ve kariyer odakli ana baba rollerinden destekleyici ve siliper ana baba rollerine
dogru gelisimlerini saglayan etmenler; okul personelinin ve ana babalarin
etkilesimde bulunma yollara dair karsilikli beklentilerinde netlik saglama, tiim ana
babalari diizenli bir bigimde okul toplulugundaki fikir ve tartigmalara katmaya zaman
ayirma olarak belirtilebilir (Deslandes, 2009). Ana babalar, okulda ¢ocuklarindan ne
beklendigini anladiklarinda evdeki 6grenme etkinliklerini daha ¢ok tesvik ederler

(Gozali-Lee, 1999).

Ana baba katilimmnin etkili olmasi demografik etmenlere, 0zellikle ailenin
sosyoekonomik diizeyine baglidir (Carmichael ve MacDonald, 2014). Jeynes (2011);
ana babalarin, ¢ocuklarinin yarari igin iyi bir is, yliksek gelir seviyesi veya ilerleyen
yaslarina ragmen akademik konularda ¢ocuklarina daha ¢ok yardim edebilmek icin
akademik basari arayisinda olduklarini vurgulamistir. Ana babanin yiiksek
sosyoekonomik diizeyde olmasi bazen yiiksek ana baba katilim seviyesinin
belirleyicisi olabilir. Buna gore ana babanin daha yiiksek sosyoekonomik diizey
arayisinda olmasi, ¢ocuklarinin egitimine katilma isteklerinin gostergesidir. Ana
babalar, ¢ocuklarini daha iyi okullara gondermek icin daha iyi gelir elde etmek
isterler. Sadece kendileri i¢in degil aileleri i¢in de daha iyi firsatlar saglamak adina
daha iyi bir egitim almak isterler. Bu ana babalar, ¢ocuklarinin egitimine zaman
harcama ve ¢ocuklari i¢in daha iyi bir hayat saglama isteklerini tek bir kavram olarak

goriirler.

Egitim siirecinde sosyoekonomik diizeyin etkisinden bahsedildiginde ¢ocugun
desteklenmesi i¢in maddi sermayenin digsinda bir kavram olan sosyal sermaye
kavramindan da bahsedilmelidir. Ana baba c¢ocuk iliskisinin kalitesi ve birlikte
yapilan etkinlikler, aile igi sosyal sermayeyi olusturur. Dis sosyal sermaye, ana
babalarin diger ana babalarla ve c¢ocugun akademik basarisina katki saglayan
kurumlarla baglantilaridir. Bu baglantilarin 6nde geleni ¢ocuklarinin arkadaglarinin

ana babalariyla tanigsma ve iletisim kurmadir (Myers ve Myers, 2014).

Ana babalar, ¢ocuklarinin okullagsmasina katildiklarinda okul dis1 etkinliklerin yan

sira okul uygulamalar1 hakkinda bilgi ve gorlis saglayan diger ana babalarla
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karsilagirlar. Ana babalar, diger ana babalardan hangi Ogretmenlerin en iyi
ogretmenler oldugu ve zor durumlarin basarili sekilde nasil ele alinacagi konularinda
destek alirlar. Ayrica ana babalar ve Ogretmenler etkilesim igine girdiklerinde
Ogretmenler, ana babalarin ¢ocuklarindan ve kendilerinden neler beklediklerini

ogrenirler (Hill ve Taylor, 2004).

Pong, Hao ve Gardner (2005), ana babalik bigimleri ve sosyal sermayenin
birbirinden farkli kavramlar oldugunu belirtmislerdir. Ana babalik bigimleri; cocuk
yetistirme uygulamalarinin ve ana baba g¢ocuk iliskilerinin diizenlenmesidir. Sosyal
sermaye ise ana baba ve ¢ocuklar ile ana baba ve ¢ocugun egitiminde s6z sahibi olan
diger yetiskinler arasindaki sosyal iliskilerdir. Yine de iki kavram bir dereceye kadar
birbiriyle értiisiir. Ornegin; bir sosyal sermaye ¢esidi olan ana baba ¢ocuk etkilesimi
ve iletisimi i¢in yapilan etkinliklerden 6dev siirecinin izlenmesi, okul konular1 veya
sosyal konularla ilgili konusulmasi ayn1 zamanda ana babalik bi¢imlerinin ilgi alan1
icindedir. Demokratik ana babalik gibi bazi ana babalik bigimleri digerlerinden daha
fazla etkilesim ve iletisim gerektirir ki bu da sosyal sermaye ile baglantilandirilabilir.
Ortiismelere ragmen, onemli farkliliklar da vardir. Ana babalik bicimlerinde ana
baba ¢ocuk etkilesiminin giicii ve niteligi 6l¢iiliir, nicelik dl¢iilemez. Ana baba ¢ocuk
etkilesimi ve iletisimi ve ana babanin egitime katilimi sosyal sermayenin iki
boyutudur. Karar verme giiciinii ve ana baba ¢ocuk iliskisinin yakinligini ana babalik
bicimleri belirler. Sosyal sermaye; gilivenin merkezde oldugu ana baba g¢ocuk
iligkisini, sosyal hedefleri, ana baba beklentilerini ve kurallar1 belirler. Ana babalik
bicimleri sadece ana baba ve ¢cocuklar arasindaki iligkide var olur, sosyal sermaye ise
sadece ana baba ¢ocuk iliskisinde degil ayrica okulda ve ailenin digindaki toplumdaki
iliskilerde de bulunur. Ana baba cocuk iletisimi tek basina sosyal sermayeyi
olusturmaz, fakat ana babanin beklentilerinin ve kurallarinin ¢ocuga aktarilmasin
saglayan bu iletisimin igerigi ve c¢esididir. Ayrica sosyal sermaye kavraminin en

Oonemli etmeni giivendir.

Giliven, zaman igerisinde tekrarlanan iletisim ve iliski bagi ile gelisen soyut bir
Ozelliktir. Bazi ana babalar, 6zellikle okulda olusturulan geleneksel uygulamalara ve
kurallara alisiklarsa okul personeline gliven duymada digerlerinden daha isteklidir.

Ana babalar ve okul personeli arasinda olusan etkilesim stireci giiven iligkilerinin
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kurulmasinda ve birbirini tanimada zamanin 6n planda oldugu bir siiregtir

(Christenson, 2004).

Ana baba katiliminin ana babaya yonelik olumlu etkileri; ana babanin toplumda,
okulda ve ailede kendini stirekli gelistirmesine yonelik onu giidiileyen, ona siirekli
meydan okuyan gelisim firsatlarinin degerlendirilmesine yonelik etkilerdir. Ana
amag, cocuklarmin goziinde ve algilarinda egitimleri ile ilgilenen ana baba
kavraminin olusturulmasi ile ¢ocuklarinin biitiinsel iyiliklerinin ve akademik
basarilarinin saglanmasidir. Bunu saglayarak ana baba dolayli yoldan kendisi i¢in en
olumlu gelisimi basarmis olur. Ana babanin kendine giiven kazanmasi, egitimde
kendini Ogretmenlerle beraber uzman olarak gormesi, sosyoekonomik diizeyin
olumsuz etkisine dnem vermeksizin sosyal sermaye olusturmak i¢in ¢abalamasi

olumlu etkilerin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamaktadir.
1.5.3. Ana Baba Katihminin Ogretmene ve Okula Yonelik Olumlu Etkileri

Okullar karar verme siirecine ana babalar1 dahil ettiklerinde bundan yarar saglarlar.
(Davis, 2000). Ogretmenler acisindan etkili ana baba katiliminin; ana baba 6gretmen
iligkilerini, 6gretmenlerin ruhsal giiciinii ve okul iklimini gelistirdigi belirtilmistir
(Hornby, 2011). Okullar ve ana babalar arasindaki iliskiyi uyumlu hale getirmenin
yolu, su anki ve arzulanan durum arasinda koprii olusturmaktir. Bir okulda ana baba
katilimina dair yeni kararlar almadan once var olan durumda denge saglamak
onemlidir. Boylece yetersizlikler ve eksiklikler, gelisimin baslangic noktasi olabilir.
Okullarda ana baba katiliminin uygun hale getirilmesinde olumlu rol oynayan olas1
etmenler, 6gretmenlerin ana babalarin yardimcilari olarak hareket etmeye ve ana
babalarin katilimini arttirmaya goniilliiliigii ve ana babalarla iletisim kurmasi olarak

belirtilebilir (Deslandes, 2009).

Okullar genellikle ana babalarla gocuklarinin okulda neye ihtiyag duyduguna dair
onlar1 bilgilendirirken iletisim kurarlar. Ana babalar ise okulun onlar1 yaklasan
sinavlarla ilgili bilgilendirmesini, cocuklarinin zorluklara hazir olmalari i¢in nasil bir
ortamin yararli olacagini tavsiye etmelerini ya da diger ana babalik ipuglarini

saglamalarmi isterler (Lunts, 2003). Okullar, ayn1 zamanda egitimdeki ve sosyal
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yasamdaki gelismeler dogrultusunda degisen ihtiyag ve taleplere cevap vermek
zorundadir. Okullar degisen ihtiyaclara cevap verebildigi dlgiide etkili ve siirekli

gelisen orgiitler olabilir (Balkar, 2009).

Aileler ve okullar, siirekli yenilenir ve degisirler. Aileler; iiyeleri olgunlasirken yeni
beceriler, bilgiler, iligskiler ve sosyal etkilesim modelleri gelistirerek degisir. Ailenin
iliski gecmisi, ¢ocuklarin okula baglamasiyla degisir ve ¢ogalir. Cocugun yeni
okuluna uyum saglarken okul ile kurdugu etkilesim, ailenin bilgisini ve
yaklasimlarini etkiler. Okullar ise ¢ocuklarin okula kaydolmasi ve mezun olmasi ile
degisir. Yeni 6grenciler her okul yilinda gelirler ve simiflara kaydolurlar, personele
yeni 6gretmenler ve yoneticiler katilir. Okullar, 6grenciler egitim siirecinde ilerlerken

aileler ile degisen ve ¢ogalan iliskiler gecmisi olustururlar (Epstein, 2016).

Ana babalar1 egitime katilmaya tesvik etmek icin okul tarafindan miimkiin olan her
sey yapilmalidir. Bu, asil olarak okul yoneticisinin gorevidir. Okul yoneticisi, okulun
itici giiclidiir ve Ogretmenlere ana baba katiliminin 6nemini vurgulama ydniinde
rehberlik edecek olan onun liderligidir (LaBahn, 1995). Yoneticiler ve 6gretmenler,
ogrencinin 6grenmesinin artmasinda ana baba katilim g¢abalarmi tesvik etmek i¢in
yeni yaklagimlar olusturabilirler. Ana babalari ve diger toplum temsilcilerini
planlamada, politika olusturmada ve karar aliminda egitime dahil etmek i¢in ger¢ekei
ve ise yarar yollar bulmak olumlu bir ortam yaratabilir ve daha yiiksek akademik

standartlar i¢in degisiklikler olusturabilir (Machen vd., 2005).

Okullar; ¢ocuklarin 6grenmesinde onemli olan katilimin neden ve nasil olmasi
gerektigine dair ana babalar ile iletisim kurabilirler, ana babalarin c¢ocuklarinin
akademik basarisinda rolleri oldugu inancini destekleyen katilimi saglamak igin
onlara tavsiyelerde bulunabilirler. Ana babalari, 6zel olarak okula davet edebilirler
ve okullarin bu ¢abalar fark yaratabilir. Ana babalar ise katilimda rolleri olduguna,
katilimlarinin bir degisiklik olusturacagina inandiklari, ¢ocuklarinin ve 6gretmenlerin
katilmalarin1 istediklerini hissettikleri siirece belirli bir dereceye kadar katilim
gosterirler. Bu tarz adimlar, ana baba katilimini ortaya ¢ikarmakta ve gelistirmekte

etkili olur (Hoover-Dempsey vd., 2001).
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Ogretmenler, okul sistemi igerisinde ana babalarin genellikle ilk ve bazen de tek
iletisim kurduklar1 kisilerdir. Ogretmenlerin yaklasimlari ve davranislar;, ana
babalara hos karsilanip karsilanmayacaklarina ve ¢ocuklarinin egitiminde yardimci
kisiler olarak goriiliip gorilmeyeceklerine dair mesajlar iletir. Bu yiizden
Ogretmenlerin ana babalara kars1 kiiciimseyici goriinmemeye dikkat etmeleri gerekir.
Ogretmenler ana babalarm cabalarmi takdir etmeli ve o6grencilerine deger
verdiklerini gostermelidirler (Smith, 1998). Ogretmenlerin aileler ve okullar i¢in gok
yonlii firsatlar saglayan diizenlemeleri, i¢inde yasadiklar1 toplumun pargalari
olmalar1 ve kendilerine giivenleri sosyal bir yap: gelistirilmesine yardimci olur ve

ailelerin sosyal sermaye kaynaklarina gii¢ verir (Symeou, 2008).

Ogretmenler, ¢ocuk egitimi ve 6gretim sorumluklari agisindan ana babalara gore
daha 1yi bir kavrayisa sahip olmalidirlar. Cocuklarinin gelisimi ve iyiligi hakkinda
ana babalarla etkin bir sekilde iletisim kurmak i¢in yorumlara ve sorulara uygun bir
sekilde cevap verebilmelidirler. Bu, Ogretmenlerin okulda ¢ocuklarin gelisim
seviyesi hakkinda ana babalarla konusabilmesi ve belirli zamanlarda bilgi saglamast
anlamma gelir. Dahas1 6gretmenler, ¢ocuklarin gosterdigi belirtiler ve anlattiklar
hikayelerle ana babanin verdigi bilgileri birlestirmelidir; ana babanin goziindeki
roliinlin Oneminin farkinda olmalidir; ana babanin ilgilerini, durumunu ve
sorumluluklarini hesaba katmali ve egitimle alakali islerde ana babalarla bagli, etkin
ve etkilesimli sekilde iletisim kurmalidir. Bu baglamda 6nemli iletisimsel beceriler;
aktif dinleme, Ozetleme, ilgi gosterme, geri bildirimde bulunmadir (Oostdam ve
Hooge, 2013).

Ogretmenler ve ana babalar, ¢ocuklarin akademik basarisinda paylastiklar:
sorumluluklarin ve ilgilerin farkina vardiklarinda her iki ¢evrede de etkinlikler ve
tutumlar degismeye baslar. Ogretmenler ve ydneticiler, aile gibi olan okul ortamlari
olustururlar. Aile ortamina sahip olan okul, her ¢ocugun bireyselliginin ve
essizliginin farkindadir ve bir aile gibi her ¢ocugun 6zel ve gruba ait hissetmesini
saglar. Aileler ise tutumlari ve uygulamalariyla okul gibi olan aileler olustururlar.
Okula benzeyen yapidaki aile, cocugu 6grenci olarak goriir ve bir okul gibi okulun,
O0devin, Ogrencilerin becerilerini, yetenegini ve basar1 duygularii olusturan

etkinliklerin 6nemini vurgular. Olusturulan bu yapilarin ve eylemlerin okuldaki ve
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evdeki sonuglari, ¢cocuklarin kendilerini evlat olarak gérmelerinin yanisira dgrenci

olarak da gormelerine yardimci olmasidir (Epstein, 2016).

Ogretmenler ve yoneticilerin ana baba katiliminda atacaklari adimlar ana babalar1 da
bu sorumluluga dahil ederek Ogrencinin akademik basarisini olumlu sekilde
etkilemektedir. Ana babalara 6nem verdiklerinde olusan olumlu sonuglardan
akademik basar1 ve okul basarisi yiikseltilerek yarar saglanmaktadir. Boylelikle ana
babalarin katilimi, konu ile ilgili olan tiim kisilere ve gruplara olumlu katki saglar.
Birbirlerini akademik basar1 konusunda desteklemelerine yardimci olur, gelisimin

onunu agar.

1.6. Ana Baba Katihmim1 Engelleyen Etmenler

Alanyazinda, ana baba katiliminin; Kimi zaman sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik
etmenler kimi zaman ana baba kimi zaman okul, 6gretmen ve 6grencilerle baglantili
kosullar ya da o6zellikler nedeniyle saglanamadigir gozlenmektedir. Asagida her bir

etmen ayr1 ayr1 ve ayrintili olarak anlatilmaktadir.

1.6.1. Ana Baba Katilimimi Engelleyen Sosyokiiltiirel ve Sosyoekonomik Etmenler

Ailenin egitim ve kiiltiir diizeyinin distikligi, ana baba katilimina engel olan
durumlardan biridir. Bu etken, ayni zamanda ana babanin okul ile yeterli ve
doyurucu iligki kurmada tereddiitlii davranmasina sebep olarak katilim engeli
olusturabilir. Aileden kaynaklanan diger etken ise ailenin, okul-ana baba is birligi ve
Ogrenciye destek olmaya yonelik olumsuz tutuma sahip olmasidir. Bu ana baba
engellerine ayrica ailenin alt gelir diizeyinde olmasi ve ana babanin zamaninin kisith

olmasi da eklenebilir (Giimiiseli, 2004).

Annelerin egitime katilimlarinin, egitim diizeylerinden etkilendigi belirtilmektedir.
Ornegin alt egitim diizeyindeki annelerin kendi egitim gegmislerindeki olumsuz
deneyimleri; onlarin okullagsma, egitim ve akademik calismaya yonelik tutumlarini
da olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Aksine orta veya yiiksek egitim diizeyindeki
anneler kendi egitimleri sirasinda basarili olduklar1 i¢in ve dolayisiyla da okul ve

egitimle ilgili olumlu deneyimleri nedeniyle, ¢cocuklarinin egitimine daha fazla ilgi
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gostermektedirler. Ustelik bu anneler, ev ve okul arasindaki anlasmazlik ya da
gerginlik durumlarinda goriiglerini 6gretmenlere iletebilmekte ya da genel olarak
okulla iletisim kurmak konusunda rahat hissetmektedirler. Alt egitim diizeyindeki
anneler ise daha kararsiz, savunmaci ve yetkisi elinden alinmaya hazir bir izlenim
verebilmekte; cogunlukla anlagilmadiklar1 6n Yyargist nedeniyle ogretmenlerle

iletisim kurmakta sorun yasayabilmektedirler (Deslandes, 2009; Epstein, 2016).

Alt sosyockonomik diizey bolgelerindeki okullarin 6grencileri, ana babalarinin
Ogretmenlerle konustugunu en az ifade eden Ogrencilerdir ve bu ayrica diisiik
akademik basar1 gosteren O6grenciler i¢in de bir kaygt kaynagidir. Bu 6grenciler, ev-
okul arasindaki daha fazla etkilesimden en ¢ok yararlanacak olan Ogrencilerdir
(Clinton ve Hattie, 2013). Yoksul ana babalarin varlikli ana babalara gore
okullasmada katilm goOstermesi ve yoksul bdlgelerdeki okullarin varlikh
bolgelerdeki okullara gore ana baba katilimini gelistirmesi daha zor olabilmektedir.
Avantajli bolgelerde ana baba okul katilimini gelistirmesi tasarlanan program ve
politikalar, ytiksek riskli ve sosyoekonomik olarak dezavantajli bolgelerde ana baba
okul katilimini gelistirmede etkisiz olabilir. Her toplumun birbirine benzemeyen
engellerini ve kaynaklarint anlamak, aileler ve okullar arasinda etkili isbirligi kurmak

ve siirdiirmek igin 6nemlidir (Hill ve Taylor, 2004).

Yoksulluk, ana babalarin zihin sagligi ve kendilik algilar1 iizerinde maddi olarak
ayakta kalma c¢abasindan kaynaklanan stresle birlikte dogrudan etkiye sahiptir.
Ayrica yoksulluk, ¢ocuklarin akademik basarilar iizerinde de dolayli etkiye sahiptir
¢linkli yoksullugun ana babalar {lizerindeki istenmeyen etkileri bir sekilde okuldaki
diisiik ana baba katilimi ile sonuglanir ve bu da g¢ocuklarin akademik basarisini
etkiler. Yukarida agiklanan demografik etkenler disinda ana babalarin psikolojik
durumu, ana baba okul katilimimi etkiler. Depresyon ve kaygi bozuklugu,

okullasmadaki ana baba katilimina engeller koyar (Hill ve Taylor, 2004).

Ana babalarin ve Ogretmenlerin farklilasan hedefleri, ana baba katilim
uygulamalarinin ¢esidini ve basarisini sinirlayan catigmalar yaratabilir ve gruplar

kendi isteklerinin en iist diizeyde saglanmasi arayisina girdiginde durum hayal
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kiriklig1 ile sonuglanabilir. Bu altta yatan ve genellikle kapali isteklerin anlagilmasi,

ana baba katiliminin olustugu karmasik baglamin etkisidir (Hornby, 2011).

1.6.2. Ana Baba Katihmin1 Engelleyen Ana Babadan ve Ogrenciden Kaynaklanan

Etmenler

Patrikakou (2008), ana babalarin katilimlarinin 6niinde {i¢ bilyiik engel gordiiklerini
vurgulamiglardir. Bu engelleri; zamandan ve yasamdan kaynaklanan zorluklar,
onlardan beklenen bilginin eksikligi, ¢ocuklarmna evde ne sekilde yardim etmeleri
gerektigini bilmemeleri ve okul ortaminda ana baba-6gretmen iletisiminin olmamasi
gibi etmenler olarak tanimlamislardir. Engellerin ortak 6zelligi, bilgi ve farkindalik

ile asilabilecek nitelikte olmalaridir.

Ana babadan kaynakli engel faktorleri ile ilgili olarak Epstein (2016), bazi
durumlarda her ailenin ulasilmasi zor olabildigini sdyler. Evden veya okuldan uzakta
calisan ana babalara ulasmasi zor olabilir. Babalar, gen¢ ana babalar, ergen ana
babalar, yasli ana babalar, ergen ana babalari, alt egitim diizeyindeki ana babalar,
livey ana babalar, ¢ocugun vasisi olmayan ana babalar ve koruyucu ana babalar
ulasilmasi zor olabilir. Bu dezavantajli olarak goriilen ana baba tanimlarindan birden
fazlasina uyan aileler vardir ve bu durum onlar1 6zellikle ulagilmasi zor bir hale
getirir. Baz1 durumlarda iyi egitimli veya iist sosyoekonomik diizey ana babalarina

da ulasilmasi zor olabilir.

Deslandes (2009), ii¢ etkenin zayif ana baba okul iletisimine sebep oldugunu
vurgulamistir. Ana babalar ve Ogretmenler arasindaki gergin iligkiler ve ana
babalarin okuldan kaynaklanan hayal kirikliklar1 bunlardan biridir. Ogretmen ana
baba iletisimi, hem ana babalar hem de 6gretmenler i¢in gerginlik ve hayal kiriklig
kaynagi olabilir. Ana babalar i¢in hayal kirikliklari; kendilerinin dahil edilmedigi tek
yonlii  iletisim  silireglerinden,  dgretmenlerden  aldiklart  geri  bildirimi
anlayamadiklarindan, toplanti, kurul gibi etkinliklerin planlanmasinda ve igeriginde
kendilerinin fikirlerine 6nem verilmemesinden, 6zel katilim davetleri yerine siradan
genel davetler almalarindan kaynaklanmaktadir. Bir diger etken, ana babalar ve

Ogretmenlerin ana baba katilimina karsi bu olumsuz durumlardan kaynaklanan
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isteksizligidir. Son etken ise okul ana baba iletisiminin yapisi ve ana babalar ve
Ogretmenler arasindaki kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan olumsuzluklardir. Bazi
ana babalar etkisiz iletisimden dolayr cocuklarinin okuldaki gelisimini yanlis
anlarlar. Ana babalar ogretmenlerinkine benzemeyen kiiltiirel ge¢mislerden
geldiklerinde 6gretme ve 6grenme siireglerinde, ¢ocuklarinin egitimlerine katilimda
uygun seviye ve katilim c¢esitleri konusunda Ogretmenlerden ¢ok farkli bakis

acilarma sahip olabilmektedirler.

Ana babalarla iligkilerde iletisimin yanlis yoOnlendirilmesi, onlarin kendilerine
yonelik i¢c engeller olusturmalarina sebep olabilir. Bu engeller, ana babalarin
kaygilarmi ve fikirlerini kesfetmelerini engeller. Ana babalar1 6zellikle kizdiran
engel cesitleri; gereksiz yere kaygilandiginin séylenmesi, kendisi i¢in 6nemli olan
duygularinin kiiclimsenmesi, talep olmaksizin tavsiyede bulunulmasi, elestiri ve
ignelemedir. Diger engeller ana babalara ne yapmak zorunda olduklarini ya da ne
yapmalar1 gerektigini soyleyerek tehdit etmeyi igerir. Ayrica tani ya da etiketlemenin
kullanildig1 engeller de vardir. Tiim bu engeller kaygilarin ve fikirlerin kesfini
zorlagtirir. Ana babalarin yerlesmis inanglari, etkili ana baba katilimima engel
olabilir. Ana babalarin ¢ocuklariin egitimindeki rollerine dair goriisleri bu yilizden
¢cok onemlidir. Tek rollerinin ¢ocuklar1 okula gotiirmek olduguna inanan, daha sonra
cocuklarinin egitimlerinde sorumluluk almak durumunda kalan ana babalar; hem

okul hem ev katiliminda aktif olmakta istekli olmayacaklardir (Hornby, 2011).

Ogrenciler i¢in katilim engellerine bakildiginda onlar igin ortaokul ve lise yillarmin
zor oldugu goriilmektedir; bu donem yogun akran baskisi, etkileyici fiziksel
degisimler ve daha fazla bagimsizlik i¢in uyanan ihtiyaclarla doludur. Stahl (2012),
calismasinda ana baba katiliminin 6n ergenlik ve ergenlik yillar1 boyunca disiise
gecmeye bagladigini belirtmistir. Bu durum, ¢ocuklarin ana baba katilimindan artik
faydalanamayacagr anlamina gelmemelidir. Olgunlagsmaya baslayan ¢ocuklar,
ailelerinden bagimsiz olarak benlik algis1 gelistirmeye yogun ihtiya¢ duyarlar.
Bagimsizlik seceneklerini  ve sonuglarini degerlendirmeye baslarlar, kendi
kendilerine daha fazla karar alirlar, hatalarindan ders c¢ikarirlar, kararlarini ve
eylemlerini belirleyen kendi deger sistemlerini kurarlar. Ana babalarinin yardimini

reddetmeye baslarlar, etkinliklerinde bulunmalarin1 ve arkadaslariyla goriismelerini
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istemezler. Cocuklarinin kendi kimliklerini gelistirmelerine izin vermek i¢in ana
babanin rolleri de ayrica bir degisim siirecinden geger. Ana babalar; destek
saglamaya ve sevgi vermeye devam ederlerken ¢ocuklarinin artan bagimsizligina ve
olgunlagsma siirecine saygi gostermek i¢in ¢ocuklarina daha fazla alan yaratmaya
baslarlar, iyi ya da kotii cocuklarinin kendi kararlarim1 vermeye ve eylemlerinin,
kararlarinin sorumlulugunu almaya baslamalarina izin verirler. Ana babalarin
cocuklarinin egitimine daha az katilmasinin bir diger sebebi de 6grencinin derslerinin
artan zorlugundan kaynaklanmaktadir. Ana babalar 6devlere yardim edemediklerini
hissederler, ogretmenlerle 6gretim programi konularini goriigmekte kararsizlik

yasarlar ve bu durum egitime daha az katilmalarina sebep olur.

Ana baba katiliminin ve desteginin dozunun iyi ayarlanamamasi, ana babanin
cocugun okul icerisindeki davranis ve etkinlikleri ile gereginden fazla ilgilenmesi ve
karismas1 bazi durumlarda zararli da olabilir. Ozellikle ilkokul diizeyinde, asir1 ilgi
¢ocugun bagimsizlik gelisimini engeller. Daha st siniflarda ise akranlari arasinda
cocugu zor duruma sokabilir. Ayn1 zamanda bu asir1 ilgi, okulun isleyisinde okul aile

iligkilerinin bozulmasina yol agan bir miidahale gibi algilanabilir (Glimiiseli, 2004).

1.6.3. Ana Baba Katiimim Engelleyen Okuldan ve Ogretmenden Kaynaklanan

Etmenler

Comer ve Haynes (1991), yaptiklar ¢alismada baz1 okullarin ana babalar1 planlama
ve yonetime katarken bazi okullarin katmadigini, bu okullarda hi¢bir ana baba
etkinligi olmadigin1 goérmiislerdir. Okul personelinin ana babalar1 yonetim ve
planlamada istememesi, okulla ilgili kararlar1 saglikli bir bicimde alamayacaklarini
distinmeleri gegmiste ana babalarla yasadiklari olumsuz deneyimlerden
kaynaklanmaktadir. Okullarin ana baba katilimi1 gostermeyen ana babalarla ilgili
geemis deneyimlerinden dolayr cesaretleri kirilmis ve hatta umutlar1 suya diismiis
olabilir. Ana babalar okul davetlerine ilgi gostermediklerinde okullar ana babalari
stirece dahil etmeyi deneme heveslerini kaybedebilirler. Bu okullara basariya ulasmig
uygulamalarin 6rneklerini sunmak onlari isteklendirebilir ve tiim ana babalara kars1
duyarl olmak i¢in onlari tesvik edebilir (Denessen, Bakker ve Gierveld, 2007). Aile

katilimina engel olan etmenler tanimlandiginda, anlasildiginda ve firsatlar olarak
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diistintildiiglinde ana babalara ulasmak i¢in okul uygulamalarinin gelistirilmesine
veya ana babalar i¢in yeni sorumluluklar olusturma gibi olumlu degisikliklere olanak
saglayabilir (Christenson, 2004).

Ana baba katilimin1 hos karsiladigini iddia eden birgok okul, ana babalar i¢in olumlu
bir okul iklimi saglayamaz. Bazi1 ana babalar sadece okulda bir sorun oldugunda
cagrilir, bu da onlarda ana baba katilimina dair olumsuz bir ¢agrisim olusturur. Okula
gittiklerinde genellikle onlar1 ana birimle goriismeye yonlendiren notlarla
karsilasirlar, boyle bir durum zaten okula yaklagmaya isteksiz olan kisiler igin
caydirict olabilir. Ayrica birgok ana baba, okul personelinin onlara karsi sogukkanli
ve umursamaz oldugunu hissedebilir. Ogretmenler o&zellikle farkli kiiltiirel,
sosyoekonomik gegmisten gelen ana babalarla nasil iletisim kuracaklarini ve etkili

caligmalar yapacaklarini kestiremeyebilirler (Aronson, 1996).

Bununla birlikte 6gretmenler, yiiksek egitim seviyeli ana babalarla da sorunlar
yasamaktadirlar. Sikayetleri; genellikle onlarin ¢ok aceleci, smifin geri kalanim
hesaba katmadan kendi ¢ocugunun 6grenmesi ile ilgili ¢ok kaygili, cok kontrolcii ve
Ogretmenin Ogretim tarzi ile ilgili ¢ok elestirel gibi sdylemlerde yogunlasir. Uygun
bir sekilde dile getirildiginde ve okul personeli tarafindan kontrol altina alindiginda,
ayni nitelikler biitiin olarak akademik basariya katki saglayan olumlu o6zellikler

olarak goriilebilir (Lighfoot, 2004).

Sosyokiiltirel engellerin yan1 sira sosyoekonomik engellerden kaynaklanan
olumsuzluklar da vardir. Okulun kaynaklarinin yeterli olmamasi, okul kaynakli
engellerden biridir. Etkili bir ana baba katilimi, parasal kaynak gerektirir. Okulun ana
baba katilim ve destegini gelistirmek icin ailelere yonelik egitim etkinlikleri
diizenleyebilmesi, sosyal kiiltiirel etkinlikler gerceklestirebilmesi ya da en azindan
aileler ile diizenli bir iletisim sistemi kurabilmesi i¢in parasal kaynaklarinin yeterli
olmas1 lazimdir. Ozel okullar igin bu faktdr engel olarak son siralarda yer alirken

devlet okullarinda 6nemli etkiye sahiptir (Giimiiseli, 2004).

Birgok ana baba, ¢ocuklarinin egitimine etkin bir sekilde nasil katilacagina dair

yardima ihtiya¢ duyar. Okul programlart ve Ogretmen uygulamalar, kendi
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kendilerine siirece dahil olamayan ana babalara yardim eden denge unsurlaridir. Aile
tiyeleriyle sinirh siire iginde diizenlenen etkinlikler ve etkilesimler; egitimcilerin
ailenin distincelerini, uygulamalarini, degerlerini ve tercihlerini 6grenmelerini
saglamaz, aileler de okul hakkindaki duygularini, ortamdaki yetkililerle rahat iletisim
kurma diizeylerini kesfedemezler. Ana babalarin ve egitimcilerin bilgi aligverisinde
bulunmalari, birbirlerine alismalar1 ve kabullenmeleri miimkiin olmaz. Ev ve okul
arasinda giiven iliskisi kurma, hizli ve etkili c¢oziimlerin arandigi okul

uygulamalariyla ters diiser (Christenson, 2004; Epstein, 2016).

Okullardan kaynaklanan engeller s6z konusu oldugunda kurumun bir pargasi olan
Ogretmenlerin yaklagimlart ve uygulamalart da ana babalarin egitime katiliminda
engel olusturabilmektedir. Baz1 6gretmenler, ana babalar1 ¢ocuklar ile ilgili asiri
kaygili ve agresif olarak etiketlerler. Ana babalar1 bu sekilde gozlemlemek, onlarla
yapict is iliskileri gelistirmeyi zorlastirir. Ogretmenler, Ogrenciler i¢in onerilen
egitim programlar1t agisindan ana babalardan farkli hedef ve Onceliklere sahip
olabilirler. Bu farklilik, ana babalar ve Ogretmenler arasinda rekabeti ortaya
cikarabilir. Ana babalarin ve Ogretmenlerin birbirlerini rakip olarak gormesi
akademik basariy1 olumsuz etkileyebilir ve iyi iligkilerin bozulmasina sebep olabilir.
Ogretmenler, ana babalara esit davranmak istemeyebilirler ve ¢ocugun yasadig
zorluklart ana babalara sdylemekte isteksiz olurlar. Boylece ¢ocugun zayifliklarindan
bazilar1 géz ardi edilebilir veya ana babalara ¢ocugun muhtemel gelecek gelisimi ile
ilgili fazlaca iyimser bir bakis acisit sunulabilir. Ayrica ana babalarin karsisinda
onlardan tistiin olduklarin1 vurgulayan 6gretmenler, ana babalarda onlarin onerilerine
kars1 direncli olmalarina yol agan zayiflik duygusunu yaratirlar. Daha yararli bir
bakis acgis1 ise Ogretmenler gocuk gelisimi ve egitimi konusunda uzmanken ana
babalarin ¢ocuklar iizerinde uzman olduklar1 disiincesidir. Yapict iliskilerin
gelismesi icin Ogretmenlerin, ana babalarin zayifliklarindan ¢ok giiclii yonlerine
odaklanmalar1 daha yararlidir. Bircok 6gretmen, ana babalara mesafeli olmayi tercih
eder. Problemlere yol acacagi korkusuyla ana babalarla yakin iliskiler kurmak
istemezler. Bu yaklasim, bahsedilen olumsuz tutumlardan ya da ana babalarla iyi

iligkiler kurabilmeye giiven duyulmamasindan kaynaklanabilir (Hornby, 2011).
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fletisim, gretmenlerin ana babalardan beklentileri ile ana babalarin ¢ocuklar igin
hedefleri arasindaki boslugu dolduran ana etkendir. Ana babalar ve 6gretmenler igin
mevcut olan bilgi miktar1 arttirilarak akademik basariya giden yol netlestirilebilir.
Ana baba katilimina karamsar bir bakis agisiyla bakilsa da daha fazla 6gretmen ana
babalara ulagmaktadir, ¢ocuklarinin durumunu iyilestirmek i¢in ana baba caba ve
katiliminda da artis vardir. Ogretmenler icin akilda tutulacak anahtar bakis acisi, her
giin ve her okul yili belirli yas grubundan 6grencilerle ugrassalar da bu ana babalarin
o yastaki bir ¢ocukla yasadiklar1 ilk deneyim olabilir. Ogretmenler, dgrencilere
sadece ders konularin1 6gretmemeli ayrica ana babalar1 nasil katilim gostermeleri

gerektigi hakkinda da egitmelidirler (Stahl, 2012).

Bu tarz ana baba c¢alismalari, ana babalarin yani Sira Ogretmenlere de yararh
olmaktadir. Ornegin, tiim ana babalar1 egitime dahil etmek icin calistiklarinda
Ogretmenler ana babalarin anlayisini ve g¢ocuklara yardim etme potansiyelini
kazanirlar. Aileleri siklikla ¢ocuklarinin egitimine dahil eden 6gretmenler, tiim ana
babalar1 yardimseverlikte ve evde ¢ocuklarla yaptiklar etkinliklerde daha olumlu ve
daha esit sekilde degerlendirirler. Aileleri egitime dahil etmeyen ogretmenler,
sosyoekonomik veya egitim seviyesi diisiik dezavantajli ana babalarin
yardimseverlikte ve evde cocuklarla yaptiklar1 etkinliklerde yetersiz bir diizeyde
olduklarmi belirterek daha basmakalip degerlendirmelerde bulunurlar (Epstein,

2016).

Ogretmenler, ana babalarla iliskilerinde samimi olmalidirlar. Uzman ve giiclii bir
gorliniisiin  arkasina saklanmalari, ana babalarla etkin iliskiler kurmalarim
engelleyebilir. Ana babalarin fikirleri ve istekleri her zaman ciddi sekilde ele
alinmalidir. Pek ¢ok durumda ana babalarin istekleri 6gretmenlerin goriislerine karsit
olsa bile sayg1 gosterilmelidir, ¢iinkii ¢ocuklarindan uzun dénemli sorumlu olanlar
ana babalardir. En 6nemlisi 6gretmenler, ana babalarla empati gelistirebilmelidirler.
Ogretmenler ana babanin durumuna dair empatik bir anlayis gelistirebilitlerse o

zaman verimli bir ana baba 6gretmen iliskisinin olugmasi miimkiindiir (Hornby,

2011).
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Bazi aileler, okul personelini en iyisini bilen egitim uzmanlar1 olarak algilarlar.
Egitim ortamina katk: saglayabilecekleri herhangi bir sey olabilecegini diisiinmezler,
Ogretmenler ve yoOneticilerden gelen her tavsiyeyi sorgusuz sualsiz ger¢ek anlamini
kavramadan kabul ederler. Okullar onlar siirece dahil etmek i¢in katki saglamalarina
firsatlar vermelidir, boylece tiim katilimcilarin sahiplik duygusu ve paylasilan

hedeflerinin oldugu bir topluluk olusturulmasina yardime1 olunur (Jones, 2010).

Ana babalarla katilim konusunda ayni inanglar1 paylastiklarina inanan 6gretmenler
ise diger ogretmenlerin ulasilmasi zor buldugu ana babalarla daha ¢ok iletisim
kurarlar. Aileleri dahil etmek igin daha c¢ok etkinlik ¢esitleri diizenlerler, 6grenci
niifusunun dezavantajli 6zelliklerinden ve farkli siif diizenlerinden daha az

etkilenirler (Epstein, 2016).

Sanayilesme ve egitimde degisen bakis acilari, ana babanmn egitimdeki roliinii
azaltmaya baslamistir. Son yillarda yasanan sosyolojik degisimler, ana babalarin
cocuklarinin yasamlarina daha o©nce oldugu gibi dahil olmasini gitgide
zorlastirmaktadir. Sosyal bilimciler, ana babalarin egitime katilmamasindan dolay:
cocuklarin 6dedigi bedelin farkindadirlar ve ana babalara yonelik egitime dahil olma

cagrilarii yinelemektedirler (Jeynes, 2011).

1.7. Ana Babalarin Akademik Basariya Yonelik Beklentileri

Carpenter Il (2008); ana baba beklentisini, cocugun gelecekteki akademik basari
seviyesi i¢in ana babanin sahip oldugu inang olarak tanimlamistir. Genellikle ana
babaya cocugun okulda ne kadar ilerleme gostermesini bekledigi, hangi smif
seviyesine kadar ilerleyecegini diislindiigii sorularak oOl¢iiliir. Bazen de ¢ocugun
belirli bir dersteki ya da sinavdaki performansina dair ana baba beklentisi sorularak
da olgiilebilir. Ana baba beklentisini daha iyi anlamak i¢in 6nemli bir ayrim
yapilmalidir. Ana baba beklentisi, ana baba isteklerine (parent aspiration) gore
farklilik gosterir. Ikincisi genellikle ana babanin ¢ocugunun gelecekteki akademik
basar1 seviyesinin artmasi i¢in duydugu istek ve arzu olarak tanimlanir, ¢ocugun

gelecekteki olas1 akademik basarisina olan inang degildir.
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Ev ve okulu ana babalarla iliskilendirecek en iyi yollardan biri, ana babalarin
cocuklart igin sahip oldugu beklentilerdir (Stahl, 2012). Ana babanin beklentileri,
belli bir akademik basar1 seviyesinin desteklenmesi ig¢in gerekli kaynaklarin
saglanmast kadar ¢ocugun akademik yeterliliklerinin degerlendirilmesine de
dayanmaktadir. Yamamoto ve Holloway (2010); ana babanin beklentilerini, onlara
cocuklarinin egitim kademelerinde ‘ne kadar’ ilerleyecegini diisiindiiklerini veya bu
yil ¢cocugun hangi notlar1 alacagini ongdrdiiklerini sorarak belirlemeye caligmistir.
Bazen de ana baba beklentisinin belirleyicisi olarak 6grencilere ana babalarinin

beklentilerini algilayislarint sormusglardir.

Ana babalarin ¢ocuklarindan beklentileri ve onlara olan inanglari, ana baba
katitliminin  ve c¢ocuklarin akademik basarisinin  giliglii  bir  belirleyicisidir.
Cocuklarinin 6devlerine yardim etmede diisiik beklentileri olan ana babalar, yiiksek
beklentileri olanlardan daha etkindir. Yiiksek beklentileri olan ana babalar ise
televizyon izleme kurallart koyma ve diger ana babalar ve dgretmen ile iletisim
konularinda uygulamaya ge¢gmede daha ondedirler (Carmichael ve MacDonald,
2014). Yapilan ¢alismalardan anlasilmaktadir ki ana baba beklentileri; ana babanin
etnik kokeni (Yamamoto ve Holloway, 2010), ¢ocugun 6nceki akademik basarisi
(Englund vd., 2004), ana babanin sosyoekonomik diizeyi, egitim diizeyi (Davis-
Kean, 2005), ¢cocugun cinsiyeti gibi faktorlerden etkilenmektedir. Sosyoekonomik
diizey ve egitim diizeyi arttikca akademik basart beklentisinin arttigi goriilmektedir
(Davis-Kean, 2005; Yamamoto ve Holloway, 2010).

Cocuklar, yiiksek akademik basarilariyla ana babalarin1 mutlu etmek isterler. Ana
babalar tarafindan desteklendiklerini ve onlarin yardim ettigini hissettiklerinde daha
basarili olurlar ve kendilik algilar1 daha olumlu olur. Ogretmenlerin, ana babalarmin
gelisimlerine 6nem verdiklerini bildiklerinde derslerinde basarili olmak igin ¢aba

gosterirler (Lenz, 1999).

Ana babanin beklentileri, 6gretmenin c¢ocukla ilgili algi ve degerlendirmelerini
etkileyerek ogrencinin akademik basarisin1  arttirabilir.  Ogretmenler, yiiksek
beklentilere sahip ve ¢cocugun okullagma siirecine tam olarak katilan ana babalari

olan ¢ocuklara Ozel ilgi gosterirler clinkii 6gretmenler siniftaki cabalarin evde
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pekistirildigine inanirlar. Ana babalarin ¢ocuklar1 icin yliksek beklentilere sahip
olduklarini algilayan Ogretmenler, bu &grenciler igin kendi beklentilerini de
yiikseltirler ve Ogrencilere olan egitimsel bagliliklarini arttirirlar (Bandura vd.,

1996’dan aktaran Yamamoto ve Holloway, 2010).

Ogrencinin ana babasimin, séz konusu c¢ocuktan liseden mezun olup iiniversiteye
devam etme beklentisi, ana baba ve ¢ocuk arasindaki iligskinin belirleyicisi olmasinin
yani sira evde saglanan tesvigin gesitleri i¢in de 6nemli ipuglar1 verir. Bu durum, iKi
siirece yansir. Ana baba, biligsel olarak daha tesvik edici ve duygusal agidan
destekleyici bir ortam saglar ve ¢ocuklarinin okulda yaptiklar1 hakkinda bilgi alarak
onlarin ihtiyaglarimi karsilamak i¢in ev ortamini uygun bir sekilde diizenler (Hoover-
Dempsey ve Sandler, 1997). Cocuklarinin tiniversiteye gidip gitmeyecegi ile ilgili
ana baba beklentilerinin, 6grenciler iizerinde 6gretmen veya akran beklentilerinden
daha fazla etkiye sahip oldugu belirtilir. Ana baba beklentilerinin hem ¢ocukla
dogrudan etkilesimler yoluyla hem de dolayli olarak ana baba inanglar1 ve saglanan
akademik destegin algilanmasi etkisiyle dgrencilerin elde ettigi sonuglar etkiledigi
varsayilir (Ma, 2001°den aktaran Rubie-Davies, Peterson, Irving, Widdowson ve
Dixon, 2010).

Ogrenciler, ¢ocuklarindan yiiksek beklentileri olan ve onlara destek saglayan ana
babalari giidiilenmeleri ve akademik basarilari iistiinde 6nemli bir etkiye sahip olarak
goriirler. Ana babalarin basarmak icin gergek¢i olmayan yliksek beklentileri
tarafindan asirt sorumluluk altinda hissettiklerini sdyleyen ogrenciler de vardir
(Rubie-Davies vd., 2010). Beklentiler, ger¢ek¢i olmayan bir bi¢imde yiiksek
oldugunda 6grencilerin kaginilmaz olarak sonuglardan hayal kirikligina ugrayacagi
ve eninde sonunda bunun &grencinin kendine olan inancinda ve giidiilenmesinde
olumsuz etkileri olacagi iddia edilmektedir (Clayson, 2005°den aktaran Rubie-Davies
vd., 2010).

Carney-Hall (2008); iiniversite &grencilerinin akademik yasamina ana babalarin
katitlimindan bahseden makalesinde, ana baba katilimmnin olumlu ve olumsuz
yonlerine ragmen medyanin, bugiiniin ana babalarin1 kétiileyen bir siniflandirmayla

Ogrencilere miidahale etmek i¢in hazir bir sekilde yetiskin 6grencinin etrafinda
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dolanan ‘helikopter ana babalar’ olarak sundugundan bahseder. Bu yiiksek ana baba
beklentilerinin giiniimiizde ilkokul ve ortaokul kademelerinde de bdyle bir ana baba
tamimini olusturdugu sdylenebilir. Bu da 6grencilerin kendilerinden beklenenlerin
asiriligiyla ve imkansizligiyla gerilemelerine, agir bir yiik altinda kalmalarina neden

olabilir.

Ana babalarin aldig1 egitimin miktari, ¢ocuklarinin akademik basarisin1 gelistirmek
i¢cin ev ortamlarini nasil yapilandiracaklar1 ve ¢ocuklariyla nasil bir etkilesim iginde
olacaklar iizerinde etkiye sahiptir. Ana babalarin egitimi ve geliri ¢ocuklarina dair
egitimsel beklentilerini, evdeki okuma c¢aligmalarini, birlikte oynadiklar1 yapici
oyunlar1 ve duygusal destegi saglayan ana babalik davranislarindaki uyum vasitastyla
onlarin akademik basarismi dolayli olarak etkiler. Ogretmenlerin evdeki yardimeilari
olan ana babalarin kendileri akademik alanda basarili olduklarinda daha iyi bir
psikolojik tesvik dengesi olusturmalari ve gocuklarindan akademik basar1 beklentisi

icinde olmalari olasidir (Davis-Kean, 2005).

Egitimsel beklentiler acisindan kisinin ¢evresindeki bireylerin saygin mesleklerinin
yiiksek oranimnin olumlu etkiye sahip oldugu bulunmustur. Iyi meslekleri ve iyi
egitimleri olan insanlar1 tanimak, annelerin beklentilerini arttirir. Altta yatan isleyis
diisiiniildiiglinde sosyal aglarin olusumunun, beklentiler {izerinde iki sekilde etkiye
sahip oldugu varsayilmalidir. Bir yandan anneler, sosyal baglar yoluyla kaynaklara
erisim saglayabilirler ve diger yandan sosyal baglar, onlara referans noktas: olabilir
ve cocuklarmin egitimlerine karsi tutumlarinda etkisi olabilir. Sonuglar, kendini
gelistirme kaynagi olarak egitime gosterilen yaklagimlarin beklentiler {izerinde
onemli olumlu etkilere sahip olabilecegini ortaya koymaktadir. Egitime kars1 olumlu
tutumlar1 olan annelerin g¢ocuklarinin daha yiiksek egitime erismelerini Onemli
bulduklari, egitime daha fazla yatirnm yapmaya istekli olduklari ve bu yiizden daha
yiiksek beklentilere sahip olduklari iddia edilmektedir (Roth ve Salikutluk, 2012).

Ogrencilerin 6nceki basarilarina, deneyimlerine ve ana babalar ile dgretmenlerin
isteklerine dayanarak kendilerinden beklentileri ve inanglar1 olmasi olasidir. Bireyler
belirli bir hedefi bagarmak i¢in yetenekleri olduguna gii¢lii bir inan¢ duyduklarinda

hedefi basarmalar1 i¢in atilacak adimlar1 tasarlamaktadirlar, bdylece sonunda
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akademik basari elde edilmektedir. Kendine olan inang giiglii bir harekete gegirici
etkendir (Rubie-Davies vd., 2010).

Biligsel giidiilenme kuramlar1, insanlarin bir ortamda basarili ve yeterli
hissettiklerinde o ortamda basarili kalmaya ve basarili olmaya devam etmek igin siki
calismaya yatkin olduklarmi One siirer. Basarisiz hissettiklerinde ise basarinin
Oonemini gormezden gelmeye, yapabiliyorlarsa ortami terk etmeye, caligmamaya
yatkindirlar. Dolayisiyla okulda basarili olan 6grenciler ve ana babalar1 yiiksek
akademik basar1 seviyeleri istemekte ve beklemektedirler, basarisiz olan 6grenciler
ise gelecekteki akademik basar1 diizeyleri i¢in yiiksek beklentiler iginde
olmamaktadirlar (Goldenberg, Gallimore, Reese ve Garnier, 2001).

Ana babanin egitim seviyesinin hem ana baba beklentilerinde hem de egitimsel
istekler ve gocugun akademik basarisinda 6nemli etkiye sahip oldugu goriiliir. Ana
babalar1 yiiksek beklenti igerisinde olan oOgrenciler, kuskusuz daha yiiksek not
ortalamalarina sahip olabilmektedir. Bu da c¢ocuklarin performansinin ana babanin
beklentilerinden 6nemli derecede etkilendigini gostermektedir (Kirk, Lewis-Moss,
Nilsen ve Colvin, 2011).

Ana baba, 6gretmen inanglar1 ve beklentileri; ev-okul iletisimini sekillendirmekte
onemlidir. Birey ve grup Ozellikleri hakkindaki inanglar, se¢imleri ve davranislari
belirler; iliskileri ve ortakliklar1 sekillendirmede onemlidir. Olumlu, hos karsilayan
bir okul iklimi ve ana babalara evde ve okulda ¢ocuklarmin egitimine katilma
yollarina yonelik tutarli davetler, ana babalara okulun cabalari ile ilgili olumlu bir ilk
izlenim verir. Ana babalarin olumlu algilari, ¢cocuklarin okulla ilgili algilarini etkiler.
Bu da 6grencilerin akademik, sosyal ve duygusal 6grenimlerine olumlu katki saglar.
Cocuklarin akademik, sosyal ve duygusal gelisimlerine dair ana baba ve dgretmen
beklentileri, akademik bagarinin en 6nemli belirleyicileri arasinda gosterilmistir

(Patrikakou, 2008).

Cocuklarinin akademik basarilarina dair ana baba beklentileri, sadece ¢evrelerindeki
diinyayr algilamalarinin bir ifadesi degildir. Ayrica ¢ocuklarmin gelecegini

denetleme ve gelecegine yatirnm yapma kabiliyetlerini degerlendirmelerinin bir
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ifadesidir. Bu yiizden ana baba varliklar1 ve beklentileri arasindaki olumlu bag ile
ilgili olarak, varliklarin onlara sahip olan insanlarin egitime dair goriiglerini olumlu

hale getirerek ¢cocuklarindan beklentilerini etkiledigi belirtilebilir (Zhan, 2006).

Gliniimiizde meslek sahibi olmaya, 6grenime ve akademik basariya verilen 6nem
tutku durumuna gelmistir. Higbir hata ve kusur kabul etmeyen ve asir1 titiz ana
babalar, ¢ocuklarmin yetenek diizeylerine bakmaksizin onlar1 zorlayarak kendi
istekleri dogrultusunda {istiin akademik basar1 beklentisiyle baski altina almakta ve
bu baskinin yarattigi basarisizlik korkusu da ¢alisma ve akademik basari tizerinde
olumsuz etki olusturmaktadir. Ana babanin sagladigi ev ortami, ¢ocugun tiim
gelisiminde oldugu gibi akademik basarida da son derece dnemlidir. Aile i¢indeki
rekabet ve ¢ocuk ile kurulan iletisim bi¢iminin olumsuzlugu diisiik akademik basari
seviyesine yol agar. Dengeli ve iyi iligkilerin oldugu; ¢ocuga sevgi, ilgi, giiven,
anlays, disiplin konularinda olumlu yaklagimlar sunan bir aile ¢evresi ise ¢aligma ve

akademik basariya olumlu katkilarda bulunur (Basar, 2001).

Ana babanin aile rolii, ¢cocugun 6nemli ve gerekli gordiigii ana baba etkinlikleriyle
kurulur. Rol kurulumunun ana babalarin kendileri ve aile tiyeleri, okul personeli gibi
cevrelerindeki kisilerin beklentilerinden etkilendigi diistiniiliir. Toplum, ana ve
babalardan ¢ocuklarinin egitimi s6z konusu oldugunda farkli roller beklemektedir.
Hatta cocuklarin bile ana babalarindan egitimleri ve diger konularda beklentileri

farklilik gosterebilmektedir (Yamamoto, Holloway ve Suzuki, 2006).

Bunun yaninda ana baba katilimi, c¢ocuklarin akademik basarilar1 ile ilgili
beklentilerini de etkiliyor goriinmektedir. Ornegin Englund vd. (2004); egitim diizeyi
yiiksek ana babalarin, egitim diizeyi diislik ana babalara gore ¢ocuklarinin egitimsel
kazanimlar ile ilgili beklentilerinin daha yiiksek oldugunu ve dolayisiyla da hem
okulda hem de evde c¢ocuklarinin egitimine daha fazla dahil olduklarim
belirtmektedir. Benzer bigimde egitim diizeyi yiiksek ana babalar, ¢ocuklari i¢in iyi
birer rol modelidirler. Bu ana babalar egitim sisteminin isleyisini kendi okul
deneyimleri sayesinde iyi bilirler, bilgilerini mevcut kaynaklara ulasarak gosterirler,
boylece cocuklar1 egitimde basarili olabilir. Ayrica ¢ocuklarinin egitimde basarili

olmalarina yardimi olan sosyal destek ag1 igerisindedirler (Anguiano, 2004).
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Sonug¢ olarak, ana babalarin akademik basariya yonelik beklentileri &grencinin
akademik basarisinda ¢ok biiylik neme sahiptir. Bu 6nemin uygun sekilde akademik
basariya yansitilabilmesi i¢in gereken okul, 6gretmenler, yoneticiler, 6grenciler ve
topluma dair beklenti konusundaki inceliklere ve detaylara dikkat etmek
gerekmektedir. Her konuda oldugu gibi ana baba katiliminda ve ana baba beklentisi
konularinda da ailelerin olumlu, yapict ve dengeli bir yol izlemeleri; ¢ocuklarinin
hem hayatta kendilerine giivenmesini hem de akademik olarak basarili olmalarini

saglayacaktir.
1.8. Tlgili Arastirmalar

Gegmisten bugiine yapilan ana baba katilimi ve ana baba beklentisi ile ilgili
calismalara bakildiginda yurtdisinda yapilan c¢alismalarin Tiirkiye’de yapilan
caligmalara gore yogunlukta oldugu gériilmektedir. Oncelikle ana baba katilimi daha

sonra da ana baba beklentisi ile ilgili ¢aligmalar kronolojik sirayla anlatilacaktir.
1.8.1. Ana Baba Katihmu ile Tlgili Arastirmalar

Celenk (2003), okul-aile dayanigmasina iligkin yaptigi c¢alismada destekleyici
ailelerden gelen ¢ocuklarin akademik bagarilarinin daha yiiksek oldugu, ana babalar
ile okul ortak bir program iizerinde ortak anlayis temelinde goriis birligi saglayarak
diizenli iletisim i¢inde bulundugunda ¢ocuklarinin okul basarilarinin daha da yiiksek
oldugu sonuglarina ulasmistir. Giimiiseli (2004), calismasinda ana baba katilim1 ve
aile-okul is birligi konularinin gelismis tilkeler diizeyine ulasabilmesi i¢in Tiirkiye’de

cok yonlii aragtirmalarla ele alinmasi gerektigini sOylemistir.

Aslan ve Cansever (2007), “okuldaki sosyal etkinliklere katilimda ebeveyn-¢ocuk
etkilesimi kiiltlirleraras1 bir karsilastirma” isimli ¢aligmalarinda Hollanda’da ve
Tiirkiye’de belirledikleri orneklemler kapsaminda ilkdgretim okullarindaki 11 yas
grubu cocuklar ve bu c¢ocuklarin ana babalar ile ¢alismislardir. Tiirkiye’de 82
Ogrenci, 82 ana baba; Hollanda’da 50 6grenci, 50 ana baba toplam 264 kisi
calismanin  6rneklemini olusturmustur. Cocugun okuldaki sosyal etkinliklere
katiliminda ana baba ile etkilesimin, etkinliklere katilimi destekleyici yonde oldugu;

ancak Tirk ailelerinin bu konuyu daha ¢ok okulun sorumluluguna biraktigi,
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Hollandal1 ailelerin ise bunu Oncelikli sorumluluklart olarak diisiindiikleri, aile ici
bos zaman degerlendirme etkinlikleriyle yonlendirdikleri ve okulda destekledikleri
sonucuna ulasmislardir. Yildirim ve Dénmez (2008), yaptiklar1 okul-aile is birligine
iliskin 6gretmen ve ana baba gorilislerinin belirlenmesi ¢aligmasinda okul- aile is
birliginin akademik basarida 6nemli rol oynadigina, velilerle iletisim kurmanin
degisik yontem ve teknikleri olduguna, bu yontem ve teknikler icerisinde yiiz yiize
goriismenin daha etkili olduguna ancak en iyi yontem ve teknigin duruma gore
degisebilecegine vurgu yapmislardir. Calismalarinda nitel arastirma desenlerinden
durum galigmasi deseni kullanilmislardir; her smif seviyesi igin birer sinif rehber
Ogretmeni, okul rehber 6gretmeni ve her smif seviyesi i¢in birer ana baba olmak
lizere toplam on yedi kisiyle yar1 yapilandirilmis goriisme yaparak veriler 1s18inda

yukarida belirtilen sonuglara ulagsmislardir.

Kotaman (2008), ana babalarin yiiksek sayilabilecek bir katilim diizeyine sahip
olduklarini gostermis ve liniversite mezunu ana babalarin iiniversite mezunu olmayan
ana babalara gore ¢ocuklarinin egitim ve Ogretimlerine istatiksel olarak anlamli
diizeyde daha fazla katildiklar1 sonucuna ulagsmistir. Calismasinda, ana babalarin
cocuklarmin egitim-6gretimlerine katilimlart ve g¢ocuklarinin akademik basarilari

arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmiuistiir.

Balkar (2009), okul-aile is birligi siirecindeki eksiklikler ve gelistirilmesi i¢in
yapilmast gerekenler konusunda 6gretmen ve veli goriislerinde farkliliklar tespit
etmistir. Unal, Yildirnm ve Celik (2010), yaptiklari calismada miidiir ve
O0gretmenlerin velilerin bir boliimiinii ¢ocuklarinin egitim 6gretimine iliskin olarak;
bilingsiz, ilgisiz, cocuklari i¢in neyin iyi oldugunu bilmeyen, okulla yeterince
isbirligi yapmayan ve iggiidiisel olarak ¢ocuklarini koruma davranigi gosteren kisiler
olarak algiladiklar1, velileri egitim Ogretim etkinliklerinin paydaglar1 olarak
gormedikleri, velilerden kendilerini uzman kabul ederek sadece sdylediklerini yapan,
caligmalarina miidahale etmeyen kisiler olmalarim1i  bekledikleri sonucuna

ulagmislardir.

Ozgan ve Aydin (2010), calismalarinda ydnetici ve dgretmenlerin genel olarak okul-

aile is birligine iliskin olumsuz diisiincelere sahip olduklarini; yonetici ve



55

Ogretmenlerin okul-aile isbirligine iliskin goriigleri arasinda cinsiyet, yas, stati,
brang, kidem ve smif mevcudu degiskenleri bakimindan anlamli bir farklilik
bulunmadigini; Yyonetici, 6gretmen ve velilerle yapilan goriismelerde sorunlarin
¢Ozlimlerine yonelik bircok ortak goriisiin bulundugunu ancak islevsel hale
getirilmesinde her iki tarafin da yonlendirme bekledigini ve bu yiizden sorunlarin

devam ettigini belirtmislerdir.

Erdogan ve Demirkasimoglu (2010); 6gretmen ve yoneticilerin ana babalarin egitim
siirecine katitliminin geregi konusunda hemfikir oldugunu ancak c¢ogunun
uygulamada ayni1 hassasiyeti gosteremedigini, ana babalarin ¢gogunun egitim siirecine
katilim konusunda isteksiz ve pasif olarak goriildiigiinii, ana baba katiliminin ise
cogunlukla ana babanin okula gelip bilgi alisverisinde bulunmasi; dgretmenlerin
tavsiyelerini almasi; ¢agrildiginda toplantilara katilmasi  gibi  etkinliklerle
sinirlandigini, ana babalarin silirece katiliminin engelleri arasinda ilk bagta

kendilerinin ve egitimcilerin olumsuz tavirlarinin yer aldigini vurgulamiglardir.

Argon ve Kiyicr (2012); ana babanin egitime katiliminin 6grencinin gelisimini ve
akademik basarisini arttirdigini  fakat ana baba katiliminin istenen diizeyde
olmadigimi ve bu durumun 6gretmenin performansini ve giidiilenmesini olumsuz
etkileyip 6grencilerde disiplinsizlik, davranis bozukluklari, akademik basarisizlik,
isteksizlik, yalmzlik ve giivensizlik gibi sorunlar ortaya ¢ikardigimi ¢aligmalarinda

belirtmiglerdir.

Tiirkiye’de yapilan ana baba katilimma dair c¢aligmalar degerlendirildiginde
akademik basarida ana baba katiliminin 6neminin iizerinde duruldugu, ana baba
katilimimin akademik basariyr arttirdiginin - vurgulandigi, ana baba katilimi
alanyazininda yapilan c¢aligmalarin ve ana babalar tarafindan uygulanan katilim
etkinliklerinin eksik kaldigi belirtilmistir. Bu eksikliklerin okullari, 6gretmenleri ve
ogrencileri etkileyerek katilim engelleri olusturdugu boylelikle akademik basariya

olumsuz etkilerde bulundugu goériilmektedir.

Yurtdisinda yapilan ¢alismalara bakildiginda; Miedel ve Reynolds (1999), disiik

gelirli ailelelerin ¢ocuklarinin yogunlukta oldugu okullarda ana baba katilimina
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vurgu yapilmasinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Calismalarinda ana baba
katiliminin diisiik akademik basariya yol agabilecek risk durumlarina karsi koruyucu
bir etmen oldugunu, ¢ocugun akademik basarisina ana baba katiliminin katkisinin
okulun ilk yillarinda ailelerin ve ¢ocugun ana baba katilimindan en iyi sekilde

faydalanmasini sagladigini belirtmektedirler.

Fan ve Chen (2001), yaptiklari meta-analiz ¢alismasinda, ana baba katilimi tanimini
bircok genis boyutta gruplandirmiglardir. Bu boyutlar ana baba cocuk iletisimini,
evdeki caligmalarin denetlenmesini, ¢ocugun egitimine yonelik istekleri, okulla
kurulan bag ve ana baba katilimini igerir. Akademik basar1 tanimi ise derslerden
alman notlari, test sonuglarini, 6grencinin smifini gegmesini kapsar. Ana baba
katillm1 ve akademik basar1 arasindaki iliskinin ana baba katiliminin farkl
tamimlarina ya da akademik basarinin farkli alanlarina genellenemeyecegini
belirtmektedirler. Eger akademik basari not ortalamasi ya da gesitli akademik
alanlarin ortak notlariyla olgiiliirse ana baba katilimi ile arasinda gii¢lii bir iligkinin
var oldugunu, fakat akademik bagsar1 matematik ya da okuma becerisi gibi 6zel
alanlarda ayr olarak Olgiilirse ana baba katilimi ile iliskisinin diisiik oldugunu
belirtmislerdir. Ana babanin egitime yonelik isteklerinin ve beklentisinin akademik
basar1 ile ¢ocuklarin1 evde denetim ve gozetim altinda tutmalarma gore giiglii bir
iligki igerisinde oldugunu vurgulamaktadirlar. Meta-analiz ¢alismasin1 yapmalarinin
amaci olarak alanyazindaki genis literatiiriin nitelikli olmasina ragmen bulgulardaki
belirgin tutarsizliklar1 gostermiglerdir. Jennifer ve Neo (2001); 6gretmenlerin
egitimle ilgili kavramlari, okul uygulamalarini, Malezya’daki ilkokullarda okul-aile
ortakligima engel olan etmenleri algilayislarina dair bes yiiz elli li¢ Ogretmenle
yaptiklar1 ¢aligmada okullarin evde katilim etkinliklerinin etkililigini okulda katilim
etkinliklerine de yaymasi gerektigine ve engelleri ortadan kaldirarak is birligi ve ana

baba katilimini arttirmalarinin 6nemine vurgu yapmistir.

Gonzalez-DeHass ve Willems (2003), calismalarinda daha sistemli ve anlamli
olabilecek ana baba katilm siirecinin pek ¢ok engelle karsilastigini ifade
etmektedirler. Bunun sebebinin katilmak i¢in arzu ve giiven duymayan ana babalar,
ana baba katilimini tesvik etmeyen dgretmenler, 6gretmenlerin ana babalarla ilgili 6n

yargilari, okul ve ev arasindaki program anlagmazliklari, ana babalarin katilimina
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dair celisen goriisler, 6grencinin ergenlik yillarinda ana babanin degisen roliiyle
distiigii bosluk duygusu, eksik 6gretmen 6n hazirligi ve eksik yonetim destegi

oldugunu belirtmislerdir.

Englund vd. (2004), ana babalarin tutumu, egitimsel beklentileri ile akademik
basarinin iligkisi iizerine yaptiklari ¢aligmada ¢alisma grubuna yiiz seksen yedi diisiik
gelirli 6grenci ve annelerini dahil etmistir. Cocuklar ve anneleriyle ¢ocuklarin
dogumundan itibaren c¢alismaya baslamislardir. Ana babalarin egitime ilkokulda
erken katiliminin ¢ocugun akademik basarisi lizerinde olumlu etkileri oldugunu
belirtmislerdir. Epstein ve Salinas (2004); profesyonel bir egitim toplulugunda
yoneticilerin, Ogretmenlerin ve personelin okul hedeflerini, egitim ve Ogretimi
gelistirmeyi,  Ogretmenleri  yalniz  hissettirmemeyi,  Ogrenci  gelisimini
degerlendirmeyi ve okul programlarinin etkililigini arttirmay1 saglamak i¢in bir arada
hareket etmesinin 6nemine deginir. Profesyonel is birliginin egitim, 6gretim ve
okuldaki profesyonel iliskileri gelistirme agisindan 6nemli oldugunu fakat gercek bir
egitim toplulugu olusturmada basarisizligint vurgulamislardir. Okul egitim toplulugu
olarak yaptiklar1 tanimlama, okulu ve 6grencilerin egitim firsatlarini gelistirmek i¢in
bir arada hareket eden 6gretmenleri, 6grencileri ve ana babalar1 ve toplum igindeki

egitim ortaklarini i¢cine almaktadir.

Gonzales-DeHass, Willems ve Holbein (2005), calismalarinda ana babalar
egitimlerine katilim gdsteren 6grencilerin kendi 6grenimleri i¢in sorumluluk almaya
daha yatkin oldugunu sdylerler. Hoover-Dempsey vd. (2005); Hoover-Dempsey ve
Sandler modeli ile ilgili yiirtittiikleri ¢aligmada, okullarin ana babalarin katilima dair
kararlarin1 etkiledigini belirtmislerdir. Okullar ana babalarin katilimda aktif rol
almalari, ¢ocuklarinin 6grenmelerinde etkili olmalar1 i¢in adimlar atabilir; okul,
Ogretmen ve 6grencinin katilima davetlerini saglayan uygulamalar gelistirebilir; ana

babalarin yasamlarina katilimla ilgili konular1 uyarlayabilirler.

Raty (2006), dort yiiz on sekiz lniversite mezunu ve mesleki egitim almis ana
babadan olusan calisma grubuna cocuklarinin egitim kademelerinde nereye kadar
ilerleyeceklerini sormustur ve cocuklarinin okul 6ncesi sinif ile iiclincli siniftaki

yeterliklerini degerlendirmelerini istemistir. Sonug¢ olarak, ana babanin katilimla
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ilgili beklentilerindeki kendi egitim diizeyleri ve cinsiyetleri ile baglantili
farkliliklarin ¢ocuk okula baslamadan Once olustuguna, iiclincli smnifin sonunda
beklenti ile akademik basar1 arasindaki iliskinin giiglendigine ve farkliliklarin
azaldigina dikkat ¢ekmektedir. Alomar (2006), 751 sekizinci sinif 6grencisine alti
basar1 testi ve dgrenci anketi; ana babalarina ise ana babalar i¢in hazirlanmis olan
anket uygulamistir. Ailenin kimlerden olustugunun, ana babanin egitim seviyesinin
ve ailenin kiiltiirel yapisinin akademik basar1 tizerinde daha dolayl etkileri olurken
Ogrencinin Onceki basarilarinin, cinsiyetinin, akademik olarak kendini algilama
bigiminin basar1 ilizerinde dogrudan ve Onemli etkilere sahip oldugunun altini
cizmektedir. Ogrencinin akademik olarak kendini algilama bigiminin genel etkisinin,

dogrudan ve dolayli etkilerin Gtesine gectigini belirtmistir.

Green vd. (2007), ¢alismalarin1 Amerika’nin giineyinde etnik gesitliligin oldugu bir
devlet okulunun birinci sinif seviyesinden altinct sinifa kadar sekiz yiiz elli {i¢ ilk ve
ortaokul 0grencisinin ana babasi ile gergeklestirmislerdir. Degiskenler ana babanin
katilima dair gilidiileyici inanglari, algilanan katilim davetleri ve algilanan yasam
baglami1 etmenleridir. Arastirmanin sonucu olarak cocuklar biiylidiikce ana baba
katiliminin azaldigimi belirtmiglerdir. Tim simif seviyelerinde, ¢ocugun yast kag
olursa olsun ana babalara 6grenciden ya da 6gretmenden gelen katilima davetin ¢ok
onemli oldugunu vurgulamiglardir. Symeou (2008), arastirmasini Kibris’taki ikisi
sehir dordii koy okulu olmak iizere alti okul ile tamamlamistir. Caligsmasinin
sonucunda, 0gretmen-aile baginin ve bunlarin farkli ana babalik tarzlari ile olan
baglantilarinin 6grenimin gelistirilmesini saglayacak bir bigimde okul ve 6grencilerin
evleri arasindaki sosyal iligkileri giiclendirdigini belirtir. Rubie-Davies vd. (2010);
Ogrencilerin, ana babalarin ve 6gretmenlerin gelecek i¢in olumlu beklentilere sahip
olmasmin ogrencilerin basarili olmaya gilidiilenmesini ve tesvik edilmesini
sagladigini vurgulamiglardir. Caligmalarini Yeni Zelanda, Auckland’da ii¢ ortaokulda

ogrenci, ana baba ve 6gretmen gruplariyla yapmislardir.

Lam ve Ducreux (2013), ana babanin ortaokul 6grencilerinin akademik basarisi
lizerindeki etkisini incelemislerdir. Iletisim ve akademik basar1 arasinda iliski
bulduklari calismalarinda iletisim arttikca akademik basarinin  arttigina

deginmislerdir. Ailenin ¢ocuklarina yardimi, onlar1 gézlemlemesi, okumalar1 ic¢in
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verdikleri destek ve ana babanin yiiksek egitim seviyesinin de Oneme Sahip
oldugunu; ana babalar ne kadar egitimlilerse ¢ocuklarinin egitimine o kadar katilim
gosterdiklerini  belirtmiglerdir. Arastirmalarinin  6rneklemini otuz iki ortaokul
Ogrencisinin ana babasi olusturmaktadir. Kullandiklar1 anket ana baba baskisin1 ve
destegini, ana babalarin ¢ocuklarina yardimini, gézlemlemesini, okuma caligmalari
icin yaptiklar1 baskiy1 ve onlarla olan iletisimlerini 6lgmektedir. Pavalache-llie ve
Tirdia (2015), yaptiklari ¢alismada okul performansinin ana baba katiliminin seviyesi
ve icsel giidiilenmeyle baglantili oldugunu ortaya koymuslardir. Arastirmalarinin
katilimcilart {igiincii ve dordiinci simf Ogrencileri ve onlarin 6gretmenleridir.
Arastirmada ana baba katiliminin okula, 6grenmeye dair igsel giidiilenmeye ve

egitimsel performansa yonelik etkileri degerlendirilmistir.
1.8.2. Ana Baba Beklentisi ile Ilgili Arastirmalar

Georgiou (2007); calismasinda ana babanin demografik ozelliklerinin katilimi
gelistirdigini ya da engelledigini, fakat inanglar ve tutumlarn da ana baba
katiliminda ayrica rol oynadigini, inanglar ve tutumlarin demografik 6zelliklerin
aksine degistirilebilir olmalarinin umut verici oldugunu belirtmektedir. Kirk vd.
(2011), Amerika’nin bati eyaletlerinden Wichita’da ana babalar ve onlarin ergenlik
cagindaki ¢ocuklartyla ¢alismislardir. Arastirmalarinin sonucunda ergenlik cagindaki
ogrencilerin egitimsel isteklerinin bir dereceye kadar ana babalarinin beklentilerine
gore belirlenebilecegini, ana babalarin kendi egitim seviyeleri yiiksek olmasa da

cocuklart i¢in yliksek beklentiler iginde bulunabileceklerini belirtmislerdir.

Clinton ve Hattie (2013), calismalarinda Yeni Zelanda’daki elli dokuz lisenin bin bes
yiiz elli dort 6grencisine ana baba katilimi Glgegi, matematik ve okuma alaninda
yeterlik, sevme diizeyleri ve basariy1 6lcen anketler uygulamislardir. Calismalar1 ana
babalarin ¢ocuklarinin 6grenmesi tizerindeki olumlu etkilerini vurgulamaktadir; bu
etkiler ana babalarin ¢cocuklarin 6grenimini ve okullagmalarin1 6nemsemeleri, yiiksek
beklentilere sahip olmaya devam etmeleri ve bunlar1 ¢ocuklariyla paylagsmalaridir.
Anahtar nokta, 0grencinin ana babasinin ¢esitli sekillerde egitimine dahil oldugunu

gormesidir.
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Wilder (2014), dokuz meta-analiz ¢alismasini inceleyerek bu galismalardaki genel
bulgulart betimlemistir. Caligmalar akademik basar1 oOl¢iitiiniin ne olduguna
bakilmaksizin ana baba katilimi ve akademik basar1 arasindaki iliskinin olumlu
oldugunu gostermektedir. Bu iliski, ana baba katilimi1 ¢ocuklarmmin akademik
basarilar1 i¢in ana baba beklentisi olarak tanimlandiginda ¢ok giiclii bir sekilde ortaya
konmaktadir. Ana baba katilimi, ¢cocugun 6devine yardim olarak goriiliirse cocugun
akademik basaris1 iizerindeki etkisi ¢ok zayiftir. Farkli sinif seviyeleri ve etnik
gruplarda da ana baba katilimi ve akademik basarmin bu olumlu iliskisinin

degismedigi, tutarli oldugu goriilmiistiir.

Morera, Exposito, Lopez-Martin ve Lizasoain (2015), 2000-2013 yillar1 arasinda
okul oncesi, ilkokul ve ortaokul kademelerinde diizenlenen otuz yedi g¢alismanin
meta-analizini yapmislardir. Sonuc¢ olarak, ana baba modellerinin ¢ocuklarin
ogrenme etkinliklerinin genel denetimine odaklandiginda yiiksek akademik basariyla
baglantili oldugunu belirtmektedirler. En gii¢li baglantilarin ise ana babalar
cocuklart i¢in yliksek akademik beklentilere sahip olduklarinda, okul etkinlikleri ile
ilgili onlarla iletisimi gelistirdikleri, devam ettirdiklerinde ve okuma aligkanlig

gelistirmelerine yardim ettiklerinde kuruldugunu belirtmislerdir.

Ilgili arastirmalar incelendiginde akademik basari ile iliskili olarak ana babalarin
egitime katiliminin ve beklentisinin; ana babalarin katilimi etkileyen kisilik ve
demografik 6zelliklerinin, okulun ana baba katilimi ¢aligmalarina gosterdigi ilginin
ve okulun ana babalarla iliskisinin, 6grencilerin ana babalarinin, 6gretmenlerin,
okulun ve toplumun onlara dair algilarini, beklentilerini anlamlandirmasinin, ana
baba katilimini gelistiren ve engelleyen etmenlerin incelendigi goriilmektedir. Cogu
arastirmada tilkeler arasi ana baba katilimu ile ilgili kargilagtirmalar, meta-analiz ve
metasentez ¢alismalar1 yapilmistir. Bu ¢alismalar; ana baba katiliminin ilerlemesine,
yapilan karsilagtirmalardan ve birlestirmelerden daha anlamli sonuglar ¢ikarilmasina

olanak saglamaktadir.
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1.9. Aragtirmanin Amaci

Calismada ilkokul ve ortaokul diizeyinde ¢ocugu olan ana babalarin, ¢ocuklarinin
egitimine katilmi, egitimsel beklentileri ile ¢ocuklarinin akademik basarilari
arasindaki iligkinin incelenmesi amaclanmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda

arastirmada asagidaki sorularin cevaplart aranmaistir:

1. ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin cinsiyetleri ve velilerinin anne ya da baba
olmasi ile akademik basarilar arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. llkokul ve ortaokul &grencilerinin sahip olduklar1 aile ozellikleri (ana
babanin egitim diizeyi, ailenin gelir diizeyi, ana babanin g¢ocuklarinin
egitimine dair beklentisi) ile 6grencinin akademik basaris1 arasinda anlamli
bir iligki var midir?

3. Ana babanin egitim diizeyi, ailenin gelir diizeyi, ana baba katilimi, ana
babanin ¢ocugunun egitimine dair gelecek beklentisi akademik basarinin
anlamli yordayicilart midir?

4. Ana babanin egitim diizeyi, ailenin gelir diizeyi, ana baba katilimi, ana
babanin ¢ocugunun egitimine dair gelecek beklentisi degiskenleri diisiik ve
yiikksek akademik basaris1 olan Ogrencileri hangi dogruluk diizeyinde

ayirabilmektedir?

1.10. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin akademik basarisnin tesadiifi olarak ortaya c¢ikmadigi bilinen bir
gercektir. Akademik basarinin olusmasinda aslolan 6grencinin zekasi, g¢alisma
kapasitesi, yogunlugu, siliresi ve Ogretmenin c¢abasi gibi etmenlerin yani sira
akademik basarmin ortaya ¢ikmasi ve olusumunda baska ve ¢ok degerli olan
etmenlerin de oldugu bir gercektir. Bu etmenler ana babanin karakter ozellikleri,
genlerle aktardiklar1 6zellikler, ana babanin demografik 6zellikleri, cocugun karakter
ozellikleri ve cinsiyeti, ana babalarin, Ogretmenlerin ve toplumun ¢ocuktan
beklentileri gibi degiskenlerdir. Ozellikle giiniimiizde akademik basarida ana babayla
iligkili degiskenlerin 6nemli oldugu; PISA, TIMSS gibi uluslararasi basari

degerlendirme sinavlarina ait sonu¢ raporlarinda da belirtilmektedir (Yildirim,
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Yildirim, Ceylan ve Yetisir, 2013). Onder ve Giiglii (2014), egitimle ilgili gesitli
kuruluslar (sivil toplum kuruluslari, vakif, sendika, dernek vb.) tarafindan ilkokul ve
ortaokul Ogrencilerinin ulusal ve uluslararasi sinavlarda gosterdikleri basari
farklarmin incelendigi raporlar1 degerlendirmislerdir. Calismalarinda okullar arasi
basar1 farklarmi ortadan kaldirmak ve azaltmak igin; devlet kaynaklarinin esit
dagitiminin, erken cocukluk egitimine verilmesi gereken Onemin, sinav kaygisinin
azaltilmasimin ve Ogretmenlerle okul yoneticilerine verilmesi gereken egitimlerin,

aile egitimi ve okul-aile is birliginin altin1 ¢izmislerdir.

Akademik basar1 glinlimiizde iyi bir is ve gelecek sahibi olabilmenin temeli olarak
goriilmektedir. Dolayisiyla akademik basariyr arttirmak ya da daha dogru bir
anlatimla  Ggrencilerin okulla baglantili  potansiyellerini en {ist diizeyde
kullanabilmelerini saglayabilmek i¢in cocugu bir 6grenci olarak saran tiim cevrelerle
ilgili bilgi sahibi olmak 6nemlidir. Tiirkiye’de ana baba katilimini saglamaya ve
siirdlirmeye yonelik herhangi bir program yoktur. Ancak buradaki temel sorunun her
bir okulun 6grenci profiline bagli olarak genel yapisinin da farkli olmasi ile ilgili
oldugu bilinmektedir. Bu nedenle ana babalarin ¢cocuklarinin egitimine katilimlar1 ve
bir yoniiyle katilimla iligkili olan beklentileri konusunda ayrintili betimlemeler
yapmay1 hedefleyen bu caligmanin sonuglari, her okulun aile temelli katilim
programlart ya da calismalarint planlarken nelere dikkat etmeleri gerektigi
konusunda yol gosterici olacaktir. Ana baba katilim1 ve beklenti ile ilgili akademik
nitelikli bu ¢caligmanin, akademik basariy1 gelistirmeye yonelik okullarda yiiriitiilecek
caligmalarin hem kalitesi hem de siirdiiriilebilirligi acisindan ©6nemli katkilar
saglayacagina inanilmaktadir. Bu yoniiyle kaliteye oldugu kadar okullarin gelisimine

de katki saglayacaktir.

Akademik basarida aile ile ilgili faktdrlerin arasinda anne babanin sosyoekonomik
diizeyi, egitim diizeyi, ¢cocuklariin egitimlerine katilm diizeyleri ve 6zellikle son
yillarda da ana babanin ¢ocuklarinin egitsel gelecegi ile ilgili beklentileri {izerinde
durulmaktadir (Lenz, 1999; Carmichael ve MacDonald, 2004; Davis-Kean, 2005;
Yamamoto ve Holloway, 2010). Egitimde aile katiliminin tarihi, okullarda verilen
egitim  siireci ile baslar. Egitim  tarihine bakildiginda  okullagsmanin

yayginlasmasindan 6nceki donemde ve sonrasinda ana babalar evdeki egitimden
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birincil derecede sorumlu kisiler olarak goriilmektedir. Bununla birlikte ¢gocuk okula
basladiginda sorumlulugun biiyiikk oranda ve hatta tamamen Ogretmene/okula
birakildigi anlasilmaktadir (Ahioglu-Lindberg, 2012). Bununla birlikte giiniimiizde
durumun boyle olmamasi gerektigi anlasilmis, ana babalar ¢ocuklarmin bir biitiin
olarak saglikli ve basarili gelisimleri i¢in hem ev hem okuldaki egitim siirecine
kendilerinin de katilmalar1 gerektiginin farkina varmislardir (Hornby, 2011). Ana
baba katilimi, yillar gegtikge daha fazla &nemsenmeye baslanmistir. Ozellikle
1980’lerden sonra Amerika ve Avrupa’da ana baba katilim calismalari gelisme
gostermistir. Ancak aile katiliminin yasal diizenlemelere ragmen Tiirkiye’de okul
oncesi egitim digindaki tiim kademelerde gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi ile ilgili
uygulamalarin st egitim kademelerine gidildikce azaldigir belirtilmektedir
(Lindberg, 2017). Giimiiseli (2004); bu konuda okullarda yapilan ¢alismalarin okul
aile birligi faaliyetleri, okula verilen 6denek, okul tarafindan istenenler ile sinirli
oldugunu ifade etmektedir. Bunun yaninda katilimin egitimle ilgili alanyazinda da
gec fark edilmis bir konu oldugu anlasilmaktadir. Ustelik yapilan ¢aligmalarin bu
konuyla ilgili sinirl bir alan1 kapsadig1 goriilmektedir (Lindberg, 2017).

S6z konusu ana baba beklentisi oldugunda yapilan c¢alismalarin ¢ok daha smirl
oldugu goriilmektedir. Yurtdis1 alanyazinin aksine Tiirkiye’de ana babalarin
akademik beklentileri ile ilgili herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu dogrultuda
bu c¢alismanin Tiirk¢e alanyazinla ilgili en 6nemli katkilarindan birisi, hem katilim
hem beklenti ile ilgili alanyazina katki saglayacak olmasidir. Yapilan caligmalar
tarandiginda 6zellikle Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul diizeyinde ana baba demografik
ozellikleri, ana baba katilimi ve beklentisinin akademik basariyr yordayip
yordamadigima iliskin kapsamli bir caligmaya rastlanmamistir. Bu ¢alismanin

alanyazina 6nemli katkilar saglayacagina inanilmaktadir.

1.11. Arastirmanin Kapsam ve Sinirlar

Aragtirmanin kapsam ve sinirlar1 asagida maddeler halinde sunulmustur.

1. Calismaya katilan ana babalara Olcekleri yanitlamalari i¢in bir haftalik zaman

taninmig olmasina karsin 6lgegin uzun olmasinin onlarin yanitlarini etkilemis olmasi
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olasiligi bulunmaktadir. Bu nedenle arastirma verileri, anne babalarin 6lgeklere

verdikleri yanitlarla sinirhidir.

2. Akademik basari ile ilgili veriler, ana baba beyanlar1 ile sinirlidir.

3. Arastirmada hem anne hem de babalara ulasilmaya ¢alisilmistir. Bununla birlikte

Olceklerin daha ¢ok anneler tarafindan dolduruldugu anlagilmaktadir.
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2. YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, arastirmanin evren ve Orneklemi, veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizlerinde kullanilan istatistiksel

teknikler agiklanmaktadir.

2.1. Arastirma Modeli

Calismada esas olarak Kastamonu’da bulunan ilkokul ve ortaokul diizeyindeki
Ogrencilerin akademik basarilar1 ile ana baba beklentileri ve ana babanin egitime

katilim1 arasindaki iliskinin ¢6ziimlenmesi amaclanmaktadir.

Arastirma akademik basari bagimli degiskeninin ana babanin egitim diizeyi, ailenin
gelir diizeyi, ¢ocugun cinsiyeti, evde ana baba katilimi, okulda ana baba katilimi, ana
baba beklentisi bagimsiz degiskenleri yoluyla yordanip yordanmadiginin
incelenmesini amaclayan iliskisel tarama modeline uygundur. iliskisel tarama
modeli, degiskenler arasindaki iligkinin varligin1 ve derecesini belirlemeye yonelik

olarak kullanilmistir. Arastirma, nicel bir ¢alismadir.

2.2. Cahismanin Evreni ve Orneklem

Bu calismanin evrenini, Kastamonu il merkezi ile Kastamonu’ya bagl bes farkli ilce
merkezindeki ilkokul ve ortaokullardaki 6grencilerin ana babalari olusturmaktadir.
Aragtirmada sosyoekonomik farkliliklarin olasi etkilerini kontrol edebilmek igin
ornekleme, Kastamonu il merkezi disinda sosyal ve ekonomik olarak birbirlerinden
farkl1 olan Devrekani, Daday, Taskdprii, Ihsangazi ve Inebolu ilgelerindeki okullar
dahil edilmistir. Belirlenen yerlesim yerlerindeki toplam &grenci sayilari Tablo

2.1.”de verilmistir.
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Tablo 2.1. Ogrencilerin il ve ilge merkezlerine dagilimi

4smif  Ssmif  6.smf  7.smf  8.smif  Toplam Ogrenci Sayisi

Merkez 1812 1783 1796 1800 1898 9089
Daday 98 85 109 89 105 486
Devrakani 160 150 159 170 179 818
Thsangazi 65 69 71 55 67 327
Inebolu 302 278 280 305 353 1518
Tagkopri 440 503 505 510 509 2467
Toplam 2877 2868 2920 2929 3111 14705

Tablo 2.1.’de goriildiigli gibi ¢alismanin evreni 14705 6grenciden olusmaktadir.
Bununla birlikte simif diizeylerine gore ogrenci sayilari arasinda ¢ok fazla fark
olmamakla birlikte il ve ilge merkezlerindeki 6grenci sayilari arasinda il merkezi

lehine farklilik vardir.

Calisma evrenini temsil edebilecek orneklemin belirlenmesinde secgkisiz ornekleme
yontemlerinden tabakali ornekleme yontemi kullanilmistir. Tabakali 6rnekleme,
evrende bulunan alt gruplarin belirlendigi ve bunlarin evrendeki biiytikliikleri
orantyla drneklem icinde temsil edildigi 6rnekleme yontemi olarak belirtilir. Evrende
belirlenen her alt grup tabaka olarak adlandirilir, kontrol edilmek istenen alt gruplar
cogaldik¢a tabakalarin sayisi da artmaktadir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2016).

Orneklem biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda, giivenirlilik diizeyi %95 ve ortalama
sapma degeri de 5 olarak alinmistir. Evren biiyiikliigii ve belirtilen 6l¢iitler temelinde
orneklem biiyiikligii 375 olarak hesaplanmugstir. Bununla birlikte olasi kayip verilere
karsin O6rneklem biiyiikliigiintin 75 arttirilip 450 olmasma karar verilmistir. Bu
belirlemeden sonra ilk olarak hem il merkezinde hem de ilge merkezlerinde, toplam
ogrenci sayist oraninda &grenci sayilari belirlenmistir. Ikinci olarak belirlenen
ogrenci sayilarmin, sif diizeylerine goére esit oranda dagilimi yapilmistir. Bu

islemler sonunda belirlenen 6grenci oranlari ve sayilar1 Tablo 2.2.’de verilmistir.
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Tablo 2.2. Tabakali 6rneklemeye gore il ve ilge merkezlerinde belirlenen &grenci

sayilari

Toplam Toplam %

Opmonel Icimdoks Karsh@ 4 5 6 7. 8

g Orneklem Smif Sinif Smif  Smif Simf

Sayisi %

Sayisi

Merkez 9089 62% 278 56 56 56 55 55
Daday 486 3% 15 3 2 4
Devrekani 818 6% 27 5 4 4
Ihsangazi 327 2% 9 2 2 2
Inebolu 1518 10% 45 9 8 8 9 11
Taskoprii 2467 17% 76 14 15 15 16 16
Toplam 14705 100% 450 89 87 89 90 95

Tablo 2.2.°de goriildiigii gibi il merkezindeki ilkokul ve ortaokullardan 264 ve ilge
merkezlerinden de toplam 156 dgrencinin ana babasi érnekleme alinmustir. Ilgelerin
belirlenmesinde oldugu gibi her bir yerlesim birimindeki okullarin belirlenmesinde

de sosyoekonomik diizey farkliliklari temel alinmustir.

Bu c¢alisma grubuna toplamda 450 O&grenci ana babasi dahil edilmistir.
Tamamlanamayan ya da eksik tamamlanan o6lgekler ¢alismadan elendiginde 420

form degerlendirmeye alinmistir.
2.2.1. Orneklemin Demografik Ozellikleri

Bu béliimde arastirmaya katilan ana babalarin ¢ocuga yakinligi, ana babanin egitim
diizeyi, ailenin ortalama aylik geliri ve cocuklarinin cinsiyeti ile ilgili bilgiler
sunulmaktadir. Ana baba Orneklemine ait demografik bilgiler ve c¢ocuklarinin

cinsiyet bilgileri asagida Tablo 2.3.’de verilmistir.
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Degiskenler Kategoriler n %
- 1. Anne 246 58.6
Gocuga Yakinlk =5 5ona 174 414
Cocugun Cinsiyeti L. Erkek 181 43.1
2. Kiz 239 56.9
Ana Babanin 1. Alt (Hk@gretim/ﬂkokul-ortaokuI) 151 36.0
Egitim Diizeyi —>ora(Lise) . 116 276
3. Yiiksek (Universite /Yiiksek Lisans-Doktora) 153 36.4
Ailenin Aylik 1. Alt (890 TL-1000 TL arasi) 147 35.0
Gelir Diizeyi 2. Orta (1000-3100 TL aras1) 134 31.9
3. Yiiksek (3100-5000 TL ve iizeri) 139 33.1

Tablo 2.3.e bakildiginda arastirmanin Orneklemini olusturan ana babalardan,
246’sinin anne ve 174’{intin baba oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan ana
babalarin ¢ocuklarinin 181’1 erkek, 239’u kizdir. Arastirmaya katilan ana babalarin
mezun olduklart okullara bakildiginda 151 kisinin alt egitim diizeyi olarak nitelenen
ilkogretim/ilkokul-ortaokul mezunu, 116 kisinin orta egitim diizeyi yani lise mezunu,
153 kisinin ise yiliksek egitim diizeyi iliniversite mezunu ya da yiiksek lisans ve
doktoralarini tamamlamis oldugu goriilmektedir. Ailelerin aylik gelir diizeylerine
bakildiginda alt gelir diizeyi olarak nitelenen seviyede 147 aile, orta gelir diizeyinde

134 aile ve yliksek gelir diizeyinde ise 139 ailenin bulundugu belirlenmistir.

Ogrencilerin sinif diizeylerine gore bir karsilastirma yapilmamakla birlikte smif
diizeyine bagl olas1 farkliliklar1 kontrol edebilmek i¢in 4-8.sin1f arasindaki tiim sinif

diizeylerinden ortalama olarak ayni sayida ana baba ¢aligmaya dahil edilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirma verilerinin toplanmasinda Sheldon ve Epstein (2007) tarafindan
gelistirilip, Oguz (2012) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Ilkdgretimde Okul ve Aile

Katilim Olgegi’nin veli alt 6lgegi kullanilmustir.
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Ozgiin dlgek, on madde ve 95 sorudan olusmaktadir. Olgek yoluyla ana babalarin

okul; aile katilim1 uygulamalar1; ailelerle iletisim kurma konusunda okulun yaptigi

etkinlikler; ailelerin cocuklar, okul, smif ve tiim egitim uygulamlar1 hakkinda

ogrenmek istedikleri ve ev ddevlerine yonelik tutumlari sorgulanmaktadir. Bunun

yaninda ana babalara iliskin kimi demografik bilgilerle katilim ge¢misleri ve

deneyimleri de sorgulanmaktadir. Olgek 14 alt boyuttan olusmaktadir. Ozgiin dlgegin

gelistirilmesi sirasinda 6lgegin gegerliliginin kapsam gegerliligi yoluyla belirlendigi

belirtilmektedir. Giivenirlilik analizleri i¢in hesaplanan Cronbach Alpha degerleri ile

boyutlar ve her bir boyuttaki soru sayilar1 Tablo 2.4.’te verilmistir.

Tablo 2.4. Ozgiin veli dlgeginin boyutlari, soru sayilari ve giivenirlilik diizeyleri

Soru Giivenirlilik
Boyutlar N

sayi1s1 Diizeyi
1.0Okula davet 5 .84
2.Cocugun okuldaki gelisimi ile ilgili kurulan bilgi verici 5 87
iletisimler
3.Ev odevleri ile ilgili veli-cocuk etkilesimlerini 5 .64
destekleme
4.Toplumla iligkiler 2 73
5.0kul iklimi 4 .88
6.0kulda aile katilimi - iletisim — goniilliilik 4 .76
7.Evde aile katilimi - evde 6grenme / okuma dilbilgisi 10 .89
matematik ev 6devi
8.Evde aile katilim1 — okuma / dilbilgisi 4 .76
9.Evde aile katilimi1 — matematik 3 .82
10. Evde aile katilimi1 — fen bilgisi 3 81
11.0kul ¢aligmalarini takip etme-genel olarak evde katilim 3 12
12.Anne-babalik rolii yapilanmasi 10 .88
13.Anne-baba yeterlik algisi 8 .82
14.Anne-babanin toplumsal iliski ag1™* 10 -
15.Diger ailelerle kurulan iletisimin konusu 17 .96

*Bu boyutla ilgili olarak velilerden, ¢ocuklarinin egitim gordiigii okuldaki diger velilerle kurduklari iletisimin

sikligy, iligki aglarinm biiyiikligii ve okul disindan ailelerle iligkilerinin siklig1 dair bilgi vermeleri istenmektedir.
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Olgegin Tiirk kiiltiiriine uyarlanmas1 sirasinda, yapi gegerliligini belirlemek igin
Dogrulayict Faktdr Analizi uygulanmistir. Bununla birlikte DFA uygulamast igin
boyutlara diisen madde sayisinin 3’den az olmamasi gerekmekle birlikte 6zgiin
Olcekteki bazi boyutlarda bu kosulun saglanamadigi belirlenmistir. Bunun iizerine
uyarlamayr yapan arastirmacilarin, Ozgiin Olgegi gelistiren grupla yaptiklar
goriismeler sonunda kimi boyutlar birlestirilerek yeniden tanimlanmistir (Oguz,

2012).

Bu diizenleme sonrasinda yapilan analizler, model-veri uyumu igin hesaplanan y2
degerinin anlamli oldugunu gdstermistir: y2(sd=2330)= 4713.74, p<.01. Bunun
yaninda uyum indeksleri ile ilgili sonuglar da RMSEA .059; SRMR .060, CFI .95 ve
GFI .69 olarak belirlenmistir. Uyarlama ¢aligmasinda dlgegin tiimiiniin giivenirliligi
icin hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .95°dir. Olgegin tiimiiniin soru
sayist 70’tir. Birinci boyut 20 sorudan olusmaktadir, Cronbach Alfa degeri .88 dir.
Ikinci boyutun soru sayis1 4, Cronbach Alfa i¢ tutarlilk katsayis1 .73’tiir, iiciincii
boyut 13 sorudan olugmakta ve Cronbach Alfa degeri .92’dir. Dordiincii boyut 10
sorudur, Cronbach Alfa degeri .88’dir. Besinci boyutun igerdigi soru sayisi 6,
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .84’tlir. Altinc1 boyutta ise 17 soru vardir ve
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 degeri .93’tlir (Oguz, 2012). Giivenirlilik ve
gecerlilik ile ilgili bu sonuglar, Olgegin Tiirk kiltiirinde Tiirk orneklemi ile

kullantiminin uygun oldugunu gostermektedir.

Olgekte genel olarak ana babalarm okul; cocugun egitiminde kullanilabilecek katilim
uygulamalari; ana babalar1 bilgilendirme ve katilimi saglama konusunda okulun
yaptig1 etkinlikler; ana babalarin ¢ocuklar, okul, siif ve iletisim birimleri ile ilgili
ogrenmek istedikleri bilgiler, ev 6devi ile ilgili tutumlar1 degerlendirilmektedir.
Bunun yaninda ana babalarin kisisel ge¢cmisleri ve deneyimleri de sorgulanmaktadir.
Son olarak, olgekte katilimcilarin kendi goriis ve Onerilerini belirtebilecekleri agik
uclu sorular da yer almaktadir. Olgek genel olarak ana baba katiliminin diizey ve
sikligin1 belirlemektedir (Lindberg ve Oguz, 2016).
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Uyarlama sonrasinda 6zgiin 6l¢ek, altt boyutlu bir yapiya doniismiis; soru sayisi ise
70 olarak belirlenmistir. Bunlara ek olarak, bu c¢aligmada verileri yorumlamada

kullanilmak tizere katilimciya iliskin temel demografik bilgiler de istenmektedir.

Olgegin ilk boyutu, “Okul ve Aile Arasindaki Tiim iliskiler” olarak
adlandirilmigtir. Bu boyut, uyarlama siirecinde 6zgiin 6lgegin okula davet, cocugun
okuldaki gelisimi ile ilgili kurulan bilgi verici iletisimler, ev ddevleri ile ilgili veli-
cocuk etkilesimlerini destekleme, toplumla iligkiler, okul iklimi boyutlariin
birlesiminden olusmaktadir. Bu boyut altindaki sorular yoluyla ana babalarin egitime
katilima, okul ve aile arasindaki iliskilere yonelik diisiincelerinin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Bu boyut altindaki sorular, farkli bi¢imde diizenlenmis dortlii
seceneklerden (Cok iyi - Hi¢ iyi degil/ Kesinlikle katiliyorum - Kesinlikle

katilmiyorum) olugmaktadir.

Olgegin ikinci boyutu olan “Okulda aile katihmi-iletisim-goniilliiliik” boliimiinde
ana babalarin okulda aile katilimi ve goniillillik ile ilgili etkinliklere yonelik
gortiglerinin betimlenmesi amaglanmaktadir. Yanitlar “Her giin/ Cok siklikla - Asla”

bi¢iminde verilmektedir.

Olgegin iigiincii boyutu “Evde aile katimi-evde o63renme/okuma-dilbilgisi,
matematik, fen” bi¢iminde tanimlanmistir. Bu boyut o6zgiin olgegin evde aile
katilim1 - evde 6grenme / okuma dilbilgisi matematik ev ddevi, evde aile katilim1 -
okuma / dilbilgisi, evde aile katilimi - matematik, okul ¢alismalarini takip etme-
genel olarak evde katilim boyutlarinin birlestirilmesi yoluyla olusturulmustur. Bu
boyut altindaki maddeler, ana babalarin evdeki katilimina yonelik goris ve
davraniglarinin degerlendirilmesini amaglamaktadir. “Her giin/ Cok siklikla - Asla”

arasinda degisen yanitlar istenmektedir.

Olgegin dordiincii boyutu olan “Anne-Babalik Rolii Yapilanmas1”, ailelerin ana-
babalik roliinii belirlemeye yoneliktir. Boyut altindaki sorular “Kesinlikle

katiliyorum - Kesinlikle katilmiyorum” yanitlarini igermektedir.
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Olgegin besinci boyutu “Anne-Baba Yeterlik Algis1”” olarak adlandirilmustir,
ailelerin ana-babalik algilarm1  6lgmek amacglanmigtir.  Yanitlar  “Kesinlikle

katiliyorum - Kesinlikle katilmiyorum” seklinde alinmustir.

Olgegin altinct boyutu “Diger Ailelerle Kurulan Iletisimin Konusu” olarak
belirlenmistir. Boyut altindaki sorular, ana babalarin diger ana babalarla ne siklikta
goriistiikleri ve hangi konularda bilgi aligverisi yaptiklarini belirlemeye yoneliktir.

Yanitlar “Cok sik - Hi¢” seklinde verilmektedir.

Boyutlarin disinda 6lgekte var olan dokuzuncu madde bir uzun yanith soru
icermektedir. Bu soru, ana babanin diger ailelerden aldiklar1 destege dair kisisel
goriiglerinin yanitlarla degil acik uglu ve yoruma dayali olarak alinmasi amaglidir.

Onuncu madde ise demografik 6zellikleri belirlemeye yoneliktir.

Sheldon ve Epstein (2007); arastirma amacina bagli olarak her bir boyut altindaki
maddelerin, diger boyutlara iliskin maddelerden bagimsiz olarak kullanilabilecegini
belirtmektedir. Bu ¢alismada arastirma amaglari ile baglantili olarak 6lgegin evde ve
okulda katilim alt boyutlar1 ile ilgili maddeleri kullanilmistir. Bu boyutlara verilen
yanitlarin giivenirliligi ile ilgili yapilan analizde Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi

degeri .93 olarak belirlenmistir.

Calismanin bagimli degiskeni olan akademik basari ile ilgili bilgiler; ana babalarin,
Olcekte yer alan “Cocugunuzun bu yil okuldaki basarist nasil?” sorusuna verdikleri
yanitlar temelinde elde edilmistir. Burada katilimciin yapmasi gereken ¢cocugunun
derslerden aldig1 notlarmin genel dagilimu ile ilgili uygun segenegi segmesidir. Buna
gore yanitlar; “Cogunlukla 1 (zayif o6grenci), Cogunlukla 2 (vasat Ogrenci),
Cogunlukla 3 (orta 6grenci), Cogunlukla 4 (iyi 6grenci) ve Cogunlukla 5 (miikemmel
Ogrenci)” arasinda degisen se¢imlerden olusmaktadir. Akademik basarinin
belirlenmesi ile ilgili seceneklerin belirlenmesinde Milli Egitim Bakanlig: Ilkogretim
Kurumlar1 Yoénetmeliginin 4. bolim 20 ve 21.maddeleri temel alinmistir (Milli
Egitim Bakanligi, 2014). Son olarak ana babalara, ¢ocuklarinin en son mezun
olacaklar1 egitim diizeyi ile ilgili beklentilerini belirlemeye yonelik bir soru

sorulmustur. Yanitlar, katilmcinin Ortaokul - Lise - Mesleki/Teknik Lise -
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Mesleki/Teknik Yiiksekokul - Universite - Yiiksek Lisans/Doktora segeneklerinden

birini segmesi yoluyla elde edilmistir. Ornek 6l¢ek maddeleri EK-1’de verilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

[k gretimde Okul ve Aile Katilimi veli alt 6lgegi, Kastamonu ili ve Kastamonu iline
bagl Devrekani, Daday, Taskoprii, ihsangazi, inebolu ilgelerinde bulunan ilkokul ve
ortaokullarda dgrenim gdren dgrencilerin ana babalarina uygulanmistir. Olgeklerin
uygulanabilmesi i¢in Valilikten ve Kastamonu Milli Egitim Midiirligi’nden izin
alimmustir (EK-2).

Olgekler; 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan ana babalara iletilmis, ana babalar
Olcegi yanitladiktan sonra ayni yolla 0l¢egi arastirmaciya ulastirmiglardir.
Cevaplandirilmis olan olgekler gozden gecirilerek biitliniiyle doldurulmayan ya da

eksik degerleri olan dlgekler analizlerin disinda birakilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerden 420 form gegerli kabul edilmis, SPSS
22 istatistik paket programina girilmis ve analizleri yapilmistir. Aragtirma ile ilgili
verilerin analizine gegmeden Once yanitlarla ilgili eksik veri ile verilerin normal
dagilip dagilmadigini belirlemek i¢in normal dagilim egrilerine, ¢arpiklik ve basiklik
ile Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi degerlerine bakilmistir. Puanlarin ¢arpiklik ve

basiklik degerleri ile K-S degerleri Tablo 2.5.’te verilmektedir.

Tablo 2.5. Olgek puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri ile Kolmogorov-Smirnov
testi anlamlilik diizeyi Sonuglari

Kolmogorov-
Smirnov
N Carpiklik Basiklik P
Olcek toplam puan -,173 -,649 .010
Okulda Katilimi 420 ,229 -1,118 .00

Evde Katilim -,352 -,681 .00
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Tablo 2.5.°teki sonuglara gore Olgek toplam ve boyut puanlarinda normallikten
sapmalar oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda ¢arpiklik basiklik degerlerinin kabul
smir1 olan +/- 1.50 (Tabachnick ve Fidell, 2007) araliginda oldugu belirlenmistir. Bu
dogrultuda bagimli degisken olan akademik basari ile bagimsiz degiskenlerden ana
baba beklentisi, ana baba egitim diizeyi, ¢ocuklarinin cinsiyeti, ailenin gelir diizeyi
degiskenleri arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in Ki-Kare kullanilmistir. Bununla
birlikte akademik basar1 ile ana babanin okulda katilimi ve ana babanin evde katilimi
degiskenlerine ait ortalamalar arasinda anlamhi bir farkliligin olup olmadigim

belirlemek i¢in de bagimsiz 6rneklemler igin t-testi kullanilmistir.

Ki-Kare testi, iki kategorik (siniflamali) degisken arasindaki iligkinin analizinde
kullanildiginda degiskenlerin birbirinden bagimsiz olup olmamasiyla ilgilidir; analiz
sonucu anlamli ise degiskenlerin birbiri ile baglantili oldugu, sonu¢ anlamli degil ise
degiskenlerin birbirinden bagimsiz oldugu kabul edilir. Ki-Kare testinin bu sekilde
kullanim1 degiskenlerden biri siniflamali, digeri siralamali oldugunda da gecerlidir.
Tablolar degiskenlerin kategorilerine goére 2X2, 2X3, 3X4 vb. seklinde
olusturulabilir. Ki-Kare testi; degiskenlerin gozlenen sayisal degerleriyle beklenen
sayisal degerlerinin birbirleriyle anlamli farklilik gosterip gostermedigini, bu iki
dagilimm ayni evrenden olup olmadigini incelemeye yoneliktir (Biiyiikoztiirk,
Cokluk ve Kokli, 2013). Bu ¢alismada; Ki-kare akademik basar ile cinsiyet, ana
babanin egitim diizeyi, ayhik gelir, beklenti degiskenleri arasindaki iligkinin
belirlenmesinde kullanilmistir.  Ki-kare tablolariin  sunumunda; degiskenlerin
kategorileri 2X2 oldugunda Phi degeri, degiskenler 2X4 oldugunda Cramer’s V

degeri tabloya konulmustur.

Bagimsiz Orneklemler icin t-testi parametrik bir tekniktir ve iki bagimsiz
orneklemden elde edilen ortalamalar arasindaki farkin anlamliligini test etmek igin
iki gruba ait ortalamalarin karsilastirilmasinda kullanmilmaktadir. Iki 6rneklemin
birbirinden bagimsiz olmasi, bagimli degiskenin aralikli ya da oranli 6l¢ek diizeyinde
Ol¢iilmiis olmasi, 6rneklemlerin temsil ettikleri evrenlerin ham puan dagilimlarinin
normal dagilim gostermesi, Orneklemler tarafindan temsil edilen evrenlerin
varyanslarinin birbirine esit olup olmadiginin test edilmesi bi¢ciminde varsayimlari

bulunmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2013). Bu ¢alismada; akademik basar1 ile ana baba
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katilimi, ana baba beklentisi degiskenlerine yonelik elde edilen verilerin ortalamalari

arasindaki anlamli farkliliklarin olup olmadigini belirlemek i¢in kullanilmistir.

Son olarak t-testi ve Ki-kare ile bagimli degiskenle iliskisi oldugu belirlenen
degiskenlerin yordayiciliklarinin tanimlanabilmesi igin Lojistik regresyon analizi
uygulanmigtir. T-testi ve Ki-Kare ile ana babanin evde egitime katilimi, ana babanin
egitim diizeyi, ailenin gelir diizeyi, ana babanin beklentisi degiskenlerinin akademik
basariyla iliskili oldugu belirlenmistir. Bagimli degisken olan akademik basarinin
kategorik bir degisken olmasi nedeniyle Lojistik regresyon analizinin
uygulanmasinin dogru olacagi anlasilmistir (Cokluk, 2010). Lojistik regresyon
analizinin uygulanabilmesi i¢in gerekli birtakim varsayimlar bulunmaktadir.
Bunlardan ilki, her bir kategoriye diisen birey sayisi ya da orani ile ilgilidir. Buna
gore herhangi bir kategorideki birey sayis1 azsa, o Kkategori/kategorilerdeki kisi
sayisinin/oraninin  arttiritlmasi, kategori/kategorilerin analizden ¢ikartilmasi gibi
¢oziimlerden uygun olanin se¢ilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda Lojistik
regresyon analizinde giivenilirligin artmasi ic¢in bilyiikk Orneklemlerle calismak
onemlidir. Bir diger varsayim, yordayict degiskenler arasindaki korelasyon ile
ilgilidir. Lojistik regresyon, bir ¢oklu regresyon g¢esididir ve bu sebeple bagimsiz
degiskenler arasindaki yiiksek korelasyona karsi duyarlidir. Bunun en 6nemli nedent,
yiiksek korelasyonun yordayici degiskenler arasinda ¢oklu baglanti problemine sebep
olmasidir. Son varsayim ise Lojistik regresyon sonucu ile ortaya ¢ikan modelin,
verilerdeki ug¢ degerlere karst duyarli olmasidir. Ug degerlerin olmasi bir denegin
goriinmesi gereken kategoride degil de degiskenin baska bir kategorisinde
goriinmesine yol acarak hataya sebep olmaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2014). Bu g¢alismada veriler, analiz Oncesinde ug¢ degerlere karsi
incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Lojistik regresyon analizinde yer alan
degiskenler arasinda ¢oklu baglanti probleminin arastirilmasina yonelik belirlenen

0zdegerler, durum indeksleri ve varyans oranlar1 Tablo 2.6.’da verilmistir.
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Tablo 2.6. Arastirmada yer alan yordayict degiskenler arasi ¢oklu baglanti
probleminin 6zdegerler, durum indeksleri ve varyans oranlar1 yoluyla
incelenmesi

Varyans Oranlari

Boyut Ozdeger Durum Sabit Okulda Evde Egitim  Aylik Beklenti Cinsiyet

Indeksi Katilm  Katithm  Diizeyi  Gelir
1 5.665 1.000 .00 .00 .00 .01 .01 .00 .01
2 .540 3.240 .00 .00 .00 .04 .02 .00 .90
3 424 3.653 .01 .01 .00 .23 27 .01 .04
4 .240 4.862 .00 .00 .00 .68 .69 .00 .01
5 .085 8.155 .00 A2 .01 .02 .02 74 .01
6 .029 13.995 .71 46 .01 .00 .00 24 .03
7 .017 18.125 .29 41 .97 .01 .00 .01 .00

Tablo 2.6. incelendiginde durum indeks degerlerinin 30’dan kiigiikk oldugu ve bu
degerler igerisinde digerlerinden ¢ok biiyiik bir degerin bulunmadigi goriilmektedir.
Bunun yaninda, her bir yordayici degiskenin en yiiksek varyansi da farkli bir
0zdegere yiiklenmektedir. Bir anlamda bu tabloya gore her bir yordayici degisken,
varyansin farkli bir boyutunu agikliyor gériinmektedir (Cokluk, 2010).

Yordayici degiskenlere iligkin standart hatalar, tolerans, VIF degerleri ve degiskenler

arasindaki ikili korelasyonlar ise Tablo 2.7.’de sunulmaktadir.

Tablo 2.7. Arastirmada yer alan yordayici degiskenler arasi ¢oklu baglanti
probleminin standart hata, tolerans ve VIF degerleri yoluyla incelenmesi

Korelasyonlar

Yordayici B Standart Tolerans VIF 1 2 3
Degiskenler Hata

1. Okulda Katilom -.012  .010 .602 1.662 079 -010 -.009
2. Evde Katilim 127 .004 .569 1.757 191 102 .096
3. Egitim Diizeyi 129 .030 .789 1.268 197 121 114
4. Aylik Gelir -006  .031 .802 1.248 102 -.006 -.006
5. Beklenti 243 .032 .884 1.131 301 237 .228
6. Cinsiyet -044 047 975 1.025 -.059 -047 -044

Tablo 2.7.’ye gore yordayici degiskenlerin tamamina ait tolerans degerlerinin
.02’den biiylik oldugu goriilmektedir. Ek olarak VIF degerleri de 10°dan kiigiiktiir.
Cokluk (2010) tolerans degerlerinin .1’den biiyiik olmasinin ¢oklu baglanti problemi
acisindan istenen bir durum oldugunu belirtmektedir. Ciinkii bu sonug, bdyle bir

problemin olmadigi ve diger 6n analiz sonuglari ile birlikte Lojistik regresyon
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analizine gecilebileceginin isareti olarak yorumlanmaktadir. Bu analizde bagimsiz

degiskenlerin dagilimu ile ilgili karsilanmasi gereken herhangi bir varsayim yoktur.

Ana baba beklentisi ve akademik basar1 ile ilgili verilerin frekans degerleri
incelendiginde bazi hiicrelerdeki saymin diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda
analizlerin giivenirliligini arttirabilmek i¢in kavramsal ve kurumsal yapiya uygun
olarak hiicre birlestirme yoluna gidilmistir. Beklentiye dair sorulan soru ¢ocugun
hangi okul kademesine kadar devam edeceginin diisiiniildiigii seklindedir. Buna gore
beklenti ile ilgili soruya verilen yanitlar ortaokul - lise/mesleki veya teknik lise -
mesleki/teknik yiiksekokul - {niversite - yiiksek lisans/doktora bigimindeyken,
frekans dagilimlarindan hareketle ortaokul ve lise/mesleki veya teknik lise
birlestirilerek diisiik, mesleki/teknik yiiksekokul zayif, tiniversite orta ve yiiksek
lisans/doktora yiiksek seklinde yeniden tanimlanmistir. Akademik basari ile ilgili
verilen yanitlar ise 6lgekte Cogunlukla 1, Cogunlukla 2, Cogunlukla 3, Cogunlukla 4
ve Cogunlukla 5 olarak gruplandirilmaktadir. Ancak yine frekans dagilimlar
incelendiginde Cogunlukla 5 yamitinin yiiksek basar: ve diger seceneklere verilen

yanitlarin ise diisiik basar: olarak birlestirilmesi uygun bulunmustur.
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3. BULGULAR

Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan
bulgular yer almaktadir. Arastirma verileriyle yapilan analizler sonucunda elde
edilen bilgiler tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Bu cercevede ilk
asamada bagimli degisken akademik basar1 ile bagimsiz degiskenler 6grenci velisinin
¢ocuga yakinligl, ¢ocugun cinsiyeti, ana babanin egitim diizeyi, ana babanin gelir
diizeyi, ana baba beklentisi, ana babanin okulda egitime katilim1 ve ana babanin evde
egitime katilimi arasindaki bulgular sunulmustur. kinci asamada akademik basari

durumunu yordayan lojistik regresyon analizi sonuglarina yer verilmistir.

3.1. Akademik Basar1 ile Bagmsiz Degiskenler Arasindaki liskinin

Anlamhihgmma Dair Bulgular

Bu baglik altinda bagimli degisken akademik basar1 ile bagimsiz degiskenler
katilimcimin gocuga yakimligi, ¢ocugun cinsiyeti, ana babanin egitim diizeyi, ana
babanin gelir diizeyi, ana baba beklentisi, ana babanin okulda egitime katilim1 ve ana

babanin evde egitime katilim1 arasindaki iligkiler incelenmistir.

3.1.1. Akademik Basar1 ve Ogrenci Velisinin Cocuga Yakinhg Arasindaki
fliskiye Yonelik Bulgular

Bu bolimde “Ogrenci velisinin anne ya da baba olmasi ile akademik basari
arasinda anlaml bir iliski var midir? "sorusuna yonelik bulgular yer almaktadir.

Yapilan Ki-Kare testi sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.1. Akademik basar1 ve dgrenci velisinin anne veya baba olmasi arasinda bir
iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Ki-kare testi sonuglari

G roan v s P
Diislik Bagsar1 108 75 183
Akademik Basar1 Yiiksek Basar1 138 99 237 026 1 ,008 ,871
Toplam 246 174 420

Gruplar
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Tablo 3.1.’de gortilebilecegi gibi akademik basar1 ve 6grenci velisinin anne ya da
baba olmasi arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Ki-kare
testi sonuglarina gore degiskenler arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir
(x2=,026; p>.05). Bununla birlikte hem yiiksek hem de diisiik akademik basar1 ile
ilgili olarak annelerin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

3.1.2. Akademik Basar1 ve Cocugun Cinsiyeti Arasindaki Iliskiye Yonelik
Bulgular

Ilkokul ve ortaokul &grencilerinin akademik basarilar1 ile iliskili degiskenlerin
belirlenmeye ¢alisildig: bu arastirmada, bu bolimde “Ogrencinin cinsiyetinin kiz ya
da erkek olmasi ile akademik basar: arasinda anlaml bir iliski var midir? ” sorusuna
cevap aranmustir. Bu degisken ile ilgili olarak yapilan Ki-kare testi sonuglar

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.2. Akademik basar1 ve ¢ocugun cinsiyeti arasinda bir iligki olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Ki-kare testi sonuglari

—Kimslgitak Toplam x> Sd phi p
Diisiik Basar1 98 85 183
Akademik Basar1 Yiiksek Basar1 141 96 237 149 1 -05 ,223
Toplam 239 181 420

Gruplar

Tablo 3.2.’de goriilebilecegi gibi akademik basar1 ve dgrenci cinsiyeti arasinda bir
iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Ki-kare testi sonuglarina gore
degiskenler arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir (x>=1,49; p>.05).
Degerlerin birbirine yakin oldugu, dolayisiyla kiz ya da erkek o6grenci olmanin
akademik basar1 lizerinde bir fark meydana getirmedigi goriilmektedir. Diisiik
basarida 0grenci sayilarinin birbirine yakin olmasina ragmen yiiksek basarida kiz

ogrencilerin sayica 6nde oldugu goriilmektedir.
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3.1.3. Akademik Basar1 ve Ana Babammn Egitim Diizeyi Arasindaki fliskiye
Yonelik Bulgular

Bu boliimde “Ilkokul dgrencilerinin ana babalarimin egitim diizeyi ile 6grencinin
akademik bagarisi arasinda anlamly bir iliski var midw?” sorusuna yonelik analiz

sonuclari1 Tablo 3.3.’te sunulmustur.

Tablo 3.3. Akademik basar1 ve egitim diizeyi arasinda bir iliski olup olmadigin
belirlemek amaciyla yapilan Ki-kare testi sonuglari

Egitim Diizeyi Cramer’s
Gruplar Alt  Orta Yiksek 'oPlam  x* o sd Ty
Diistik 47
. BaSarl 81 55 183 0,12
Akademik Yiiksek 106 17,20 2 ' ,047
Basari 70 61 237
Basan
Toplam 151 116 153 420

Tablo 3.3.’te goriilebilecegi gibi akademik basar1 ve ana babanin egitim diizeyi
arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Ki-kare testi
sonuclarina gore degiskenler arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir
(x2=17,20; p<.05). Degerler arasindaki farka bakildiginda alt egitim diizeyindeki ana
babanin akademik basaris1 yiiksek ¢ocuga sahip olmasi ile egitim diizeyi yiiksek ana
babanin akademik basarisi yiiksek cocuga sahip olmasi arasinda onemli bir fark
goriilmektedir. Bu durum egitim diizeyi yiliksek olan ana babalarin egitime katilim
gosterdigi ve yiiksek akademik basar1 beklentisi iginde oldugu; alt egitim
diizeyindeki ana babalarin ise cocuklarinin akademik basarilar1 i¢in katilim
gostermedikleri veya akademik basar1 i¢in beklenti igerisinde olmadiklari ile

agiklanabilir.

3.1.4. Akademik Basar1 ve Ailenin Gelir Diizeyi Arasindaki Iliskiye Yonelik
Bulgular

Bu boliimde “Ailenin gelir diizeyi ile 6grencinin akademik basarist arasinda bir iliski

var midr?” sorusuna yonelik analiz sonuglar1 Tablo 3.4.’te sunulmustur.
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Tablo 3.4. Akademik basar1 ve ailenin gelir diizeyi arasinda bir iliski olup olmadigin
belirlemek amaciyla yapilan Ki-kare testi sonuglari

Gelir Diizeyi ) Cramer’s
Gruplar Al Ora  Yikeek  'o°lam  x* s v
Disik 25 5 55 183
Akademik B.‘.asarl 12
Basari Yiiksek 71 82 84 237 6,10 2 ,047
Basari
Toplam 147 134 139 420

Tablo 3.4.°te goriilebilecegi gibi akademik basar1 ve ana babanin gelir diizeyi
arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare testi
sonuclarina gore degiskenler arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir

(x>=6,10; p>.05).

3.1.5. Akademik Basar1 ve Ana Baba Beklentisi Arasindaki iliskiye Yonelik

Bulgular

Aragtirmanin  6nemli bagimsiz degiskenlerinden olan ana baba beklentisi ile
akademik basar1 arasinda iliski olup olmadigina dair yapilan Ki-kare testinin

bulgular1 asagida verilmistir.

Tablo 3.5. Akademik bagar1 ve ana baba beklentisi arasinda bir iligki olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Ki-kare testi sonuglari

Gruplar Ana Baba Beklentisi Toolam @ sd Cramer’s
P Disik  Zayif _ Orta Yiksek P Y%
Diigiik 95 55
Akademik Basari 20 13 183 4024 3 31 000
Basar1 Yiiksek 112 120 ' '
3 237
Basari
Toplam 22 16 207 175 420

Tablo 3.5.’te goriilebilecegi gibi akademik basari ve ana babanin beklentisi arasinda
bir iliski olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan Ki-kare testi sonuglarina gore
degiskenler arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (x*>=40,24; p<.05). Ana
baba beklentisi orta ve yiiksek oldugunda diisiik basar1 ve yliksek basar1 arasindaki
oranlar 6nemli Olclide degisiklik gostermistir. Ana baba beklentisi diisiik ve zayif

oldugunda ise yiiksek basar1 oraninda azalma goriilmektedir.
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3.1.6. Akademik Basari ile Ana Babanin Okulda Egitime Katilinm Arasindaki
fliskiye Yonelik Bulgular

Bagimsiz degiskenlerden ana babanin okulda gosterdigi katilim ile akademik basari
arasinda bir iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler

icin t-testi sonuglar1 Tablo 3.6.’da verilmistir.

Tablo 3.6. Akademik basarinin ana babanin okulda gosterdigi katilima gore farklilik
gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t-
testi sonuglari

Akademik _ T Tesh
Basari N X Ss Sh = % -
Ana Bab g::;rlj 183 107 3,03 22
na Babanin
Okulda Katilimi Yiiksek 237 112 305 20 -1,61 392,7 ,106
Basari

Akademik basarinin, ana babalarin okulda gosterdikleri katilima gore farklilik
gosterip gostermedigini ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t-testi
sonuclarina gore degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig
(t=-1,61; p>.05) belirlenmistir. Bu sonucun etki biiyiikligiinii hesaplamak igin
kullanilan eta kare degeri 2=0,03 olarak hesaplanmistir. Ortalamalar arasindaki
farka bakildiginda degerlerin birbirine yakin oldugu dolayisiyla ana babanin okulda
egitime katilimmin akademik basari iizerinde anlamli bir farkliliga neden olmadig:
goriilmektedir. Degerlerin birbirine yakin olmasiyla birlikte ana babanin okulda

egitime katiliminin ytliksek basarida daha fazla puana sahip oldugu saptanmistir.

3.1.7. Akademik Basari ile Ana Babanin Evde Egitime Katimu Arasindaki
fliskiye Yonelik Bulgular

Bagimsiz degiskenlerden ana babanin evde egitime katilimi ile akademik basar1
arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz érneklemler

i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 3.7.’de verilmistir.
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Tablo 3.7. Akademik basarinin ana babanin evde gosterdigi katilima goére farklilik
gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t-
testi sonuglari

Akademik _ T Testi
Bagari N X Ss Sh T Sq 5
Diistik
Ana Babanin Evde  Basan 183 381 874 64
Katilimi1 Yiiksek -3,92 372,1 ,000
s 43 797 5l
Basari

Akademik basarinin, ana babalarin evde gosterdikleri katilima gore anlamli bir fark
gosterip gostermedigini ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t-testi
sonuclarina gore degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
(t=-3,92; p<.01) belirlenmistir. Bu farkliligin etki biyiikliigiinii hesaplamak igin
kullanilan eta kare degeri 12=0,12 olarak hesaplanmistir. Ana babanin evde egitime
katilimi okulda egitime katiliminin aksine akademik basariy1 yiikselten degerlere
sahip goriinmektedir. Ana babanin evde egitime katilim ile yiiksek akademik basari
arasindaki olumlu iligki, ana babanin evde gerceklestirdigi katilim uygulamalarinin
(6devlere ve projelere yardim etme, Odevleri kontrol etme, beraber kitap okuma,

dersler ve okulda gecirilen giin hakkinda sohbet etme vb.) 6nemini gostermektedir.
3.2. Akademik Basarinin Yordanmasina fliskin Bulgular

Lojistik regresyon analizi, 6grencilerin akademik basarisi ile bagimsiz degiskenlerin
iligkilerini degerlendirmek i¢in uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda akademik
basar1 bagimli degiskeni ile istatistiksel olarak anlamli iligkiler yakalanan bagimsiz
degiskenler arasinda bir regresyon modeli olusturulmustur. Model; cinsiyet, ana baba
beklentisi, ailenin gelir diizeyi, ana babanin egitim diizeyi, evde egitime katilim
olmak iizere bes bagimsiz degiskenden olusmaktadir. Regresyon modelinin analizi
sirasinda varsayimlardan veride ug¢ degerlerin olmamasi varsayimini saglamak
amaciyla 1 veri (okul-aile iligkileri) analizden ¢ikarilmistir. Olusturulan regresyon
modeline iliskin ayrintili bilgiler asagidaki tablolarda sunulmaktadir.Tablo 3.8.’de
baslangic blogu (Block 0) ya da baslangic modeli icin Iterasyon &ykiisii

sunulmaktadir.
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Tablo 3.8. Baslangic Modeli Iterasyon Oykiisii

fterasyon -2 Log Olabilirlik Katsayilar
(-2LL) Sabit
Adim 0 1 575,282 257
2 575,282 ,259
3 575,282 ,259

Tablo 3.8.’e bakildiginda olusturulan regresyon modelinin —2LL degerinin 575,282
ile basladig1 anlasilmaktadir. Bu degerin fazla oldugu, miikkemmel uyumu ifade eden

-2LL degerinin 0 oldugu diisiiniilmesinden kaynaklanmaktadir (Cokluk vd., 2014).

Tablo 3.9.°da Loyjistik regresyon analizi sonucunda ulasilan ilk siniflandirma durumu

yer almaktadir.

Tablo 3.9. Lojistik Regresyon Analizi Sonucunda Elde Edilen Ilk Siniflandirma

Durumu
Gergek/Gozlenen Kestirilen Durum Dogru
Durum Diisiik Basar1 Yiiksek Basari Siniflandirma
Yiizdesi
Diisiik Basari 0 183 ,0
Yiiksek Basari 0 237 100,0
Toplam Dogru Simiflandirma Yiizdesi 56,4

Tablo 3.9.’a bakildiginda ve bu arastirmada incelenen yordayici degiskenler
acisindan durum degerlendirildiginde ilk siniflandirma sonuglar1 dogrultusunda
orneklemde yer alan tiim ¢ocuklarmm yiiksek basarili O6grenci grubunda
siniflandirildigr ve dogru smiflandirma yiizdesinin %56.4 oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.10.’da baslangi¢ modelinde/esitlikte yer alan degiskenler sunulmaktadir.

Tablo 3.10. Baslangic Modelinde / Esitlikte Yer Alan Degiskenler

Adim 0 B Sh Wald sd P Exp(B)

Sabit ,259 ,098 6,904 1 ,009 1,295

Tablo 3.10.da goriildiigii gibi baslangi¢ modelini olusturan sabit terim ve buna
iliskin standart hata, degiskenin anlamliligini test eden Wald istatistigi, Wald

istatistiginin serbestlik derecesi ve anlamlilik diizeyi ile Odds oranini temsil eden
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tistel Lojistik regresyon katsayisi yani Exp(B) yer almaktadir (Cokluk vd., 2014).
Tablo 3.11.°de baslangi¢c modelinde/esitlikte yer almayan degiskenler sunulmaktadir.

Tablo 3.11. Baslangic Modelinde / Esitlikte Yer Almayan Degiskenler

Degiskenler Skor sd P
Okul Aile iliskileri 17,127 1 ,000
Evde Katilim 15,259 1 ,000
Adim 0 1.Egitim Diizeyi (Alt) 17,205 2 ,000
2.Egitim Diizeyi (Orta) ,962 1 327
3.Egitim Diizeyi (Yiiksek) 16,170 1 ,000
1.Gelir Diizeyi(Alt) 6,095 2 ,047
2.Gelir Diizeyi (Orta) 1,818 1 ,178
3.Gelir Diizeyi(Yiiksek) 1,354 1 ,245
1.BeklentiDiizeyi(Diisiik) 40,239 3 ,000
2.BeklentiDiizeyi (Zayif) 9,605 1 ,002
3.Beklenti Diizeyi (Orta) ,895 1 ,344
4.Beklenti Diizeyi (Yiiksek) 17,991 1 ,000
Hata Ki-Kare Istatistigi 62,262 9 ,000

Tablo 3.11.°de yer alan baslangic modelinde/esitlikte yer almayan degiskenler
arastirmanin yordayici degiskenleridir. Cilinkii baslangi¢ modeli sadece sabit terimin
yer aldigi modeldir. Bu tabloda 6nemli olan, son satirda bulunan hata Ki-kare
istatistigidir. Bu satirda bulunan degerin anlamli oldugu goriilmektedir (p<,05). Bu
degerin anlamli olmasinin sebebi; degiskenlerin bir ya da daha fazlasinin modele
eklenmesinin, yordama giiciinii arttiracagi seklinde ifade edilmesidir (Cokluk vd.,
2014). Tablo 3.11°e bakildiginda orta egitim diizeyi (ortaokul-lise mezunu), orta
(1000-3100 TL arasi) ve yiiksek (3100-5000 TL aras1 ve 5000 TL tizeri) gelir diizeyi
ile orta beklenti diizeyi (iiniversite mezunu) degiskenlerine iliskin skor/puan
istatistiklerinin anlamli olmadigi goriilmektedir. Bu durum; orta egitim diizeyi
(ortaokul-lise mezunu), orta gelir diizeyi (1000-3100 TL aras1), yiiksek gelir diizeyi
(3100-5000 TL aras1 ve 5000 TL {iizeri) ve orta beklenti diizeyi (iiniversite mezunu)
degiskenlerinin ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin akademik basarilarina yonelik
modele potansiyel katki saglamayacaklari anlamina gelmektedir.Tablo 3.12.’de

yordayici degiskenlerin modele girdigi durum igin iterasyon Oykiisii yer almaktadir.
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Tablo 3.12. Yordayici Degiskenlerin Modele Girdigi Durum Igin Iterasyon Oykiisii

herasyon Katsayilar
Aim o AL san Al % Digi D Coir Coir Bekleni Bedeni ekl
1liskileri (1) (2)
1 509,8 3,;&8 ,026 ,014 ,390 678 o ’0'66 217 1437 1,867
2 508,0 4’;30 ,030 ,015 448 - ,oé4 538 1972 2,451
3 507,9 4"96 ,031 ,016 451 78T gy ,oée 669 2,119 2,599
4 507,9 4’;)7 ,031 ,016 452 787 4y '0'86 679 2,129 2,609
5 507,9 4"97 ,031 ,016 452 787 a3 ,oée 679 2,129 2,609

Tablo 3.12 incelendiginde baslangigta yer alan iterasyon oykiisii, sadece sabit terimin
yer aldig1 baslangigc modeli iken bu tablodaki iterasyon Oykiisii amaglanan model
icindir. Baslangicta 509,830 olan 2LL degerinin 507,954’¢ kadar diistigi
goriilmektedir. Sadece sabit terimin yer aldigi temel modele yordayici degiskenler
girdiginde -2LL farki 67.328’dir (575,282-507,954). Boylelikle goriilmektedir ki
modelin uyumunda meydana gelen degisme anlamlidir (Cokluk vd., 2014).

Tablo 3.13.’te model katsayilarina iliskin Omnibus testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 3.13. Model Katsayilarna iliskin Omnibus Testi

Adim Ki-kare Sd p
Adim 67,328 9 ,000
1 Blok 67,328 9 ,000
Model 67,328 9 ,000

Tablo 3.13’e bakildiginda Ki-kare degerine iliskin p degerinin anlamli olmasi,
yordanan degisken ile yordayici degiskenler kombinasyonu arasinda iligkinin
varligin1 gostermektedir. Tablo 3.14.’te amaglanan modelin (sonug¢ modeli) 6zeti yer

almaktadir.

Tablo 3.14. Amaglanan Modelin Ozeti

Adim (-2LL) Cox&Snell R? Nagelkerke R?

1 507,954 ,148 ,199

Tablo 3.14.’te yer alan Cox&Snell R?> ve Nagelkerke R? degerleri yordayici

degiskenlerle olusturulan modelin yordanan degisken iizerindeki varyansin ylizde
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kacini agikladigini ifade etmektedir. Tablodan anlasilabilecegi gibi yordayici
degiskenler akademik basari durumu ile ilgili varyansin %14,8 ila %19.9 arasinda
bir kismini agiklamaktadir (Cokluk vd., 2014). Tablo 3.15’te Hosmer ve Lemeshow

testi sonucu yer almaktadir.

Tablo 3.15. Hosmer ve Lemeshow Testi

Adim Ki-kare Sd P

1 6,982 8 ,539

Tablo 3.15. incelendiginde ve yordayici degiskenler analize girdiginde, Hosmer ve
Lemeshow testi sonucunun anlamli olmadigi belirlenmistir (p>,05). Bu degerin
anlamli olmamast modelin kabul edilebilir uyuma sahip oldugunu gdstermektedir
(Cokluk vd., 2014). Tablo 3.16.’da Lojistik regresyon modeli sonucunda elde edilen

siniflandirma tablosu yer almaktadir.

Tablo 3.16. Lojistik Regresyon Modeli Sonucu Elde Edilen Siniflandirma Tablosu

Gercek/Gozlenen Kestirilen Durum SmBZEgllrma
Durum Diisiik Basar1  Yiiksek Basari . .
Yiizdesi
Diisiik Basar1 90 93 49,2
Adm 1 Yiiksek Basari 37 200 84,4
Toplam Dogru Smiflandirma Yiizdesi 69,0

Tablo 3.16.’ya bakildiginda olusturulan regresyon modelinin diisiik basarili
ogrencilerin %49.2’sini ve yiiksek basarili 6grencilerin %84.4’linli dogru bir bigimde
siniflandirabildigi gortilmektedir. Ayrica olusturulan model toplam katilimcilarin da
%69’unu dogru bir bi¢imde siniflandirabilmistir (Cokluk vd., 2014). Tablo 3.17.’de

amagclanan model degiskenlerinin katsay1 tahminleri sunulmaktadir.
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Tablo 3.17. Amaglanan Model Degiskenlerinin Katsay1r Tahminleri

Adim B Sh Wald  sd p Exp(B)

Okul Aile liskileri ,031 ,011 7,262 1 ,007 1,031
Evde Katilim ,016 ,015 1,156 1 ,282 1,016
Egitim Diizeyi (Alt) 7,770 2 ,021

Egitim Diizeyi (Orta) 452 277 2,652 1 ,103 1,571
Egitim Diizeyi (Yiiksek) 187 ,286 7,582 1 ,006 2,196
Gelir Diizeyi (Alt) 2,584 2 275

Gelir Diizeyi (Orta) ,331 ,278 1,420 1 ,233 1,393
Gelir Diizeyi (Yiiksek) -,086 ,283 ,091 1 ,763 ,918
BeklentiDiizeyi (Diisiik) 18,611 3 ,000

Beklenti Diizeyi (Zay1f) ,679 ,989 470 1 ,493 1,971
Beklenti Diizeyi (Orta) 2,129 770 7,649 1 ,006 8,405
Beklenti Diizeyi (Yiiksek) 2,609 782 11,136 1 ,001 13,580
Sabit -4978 1,010 24,311 1 ,000 ,007

Tablo 3.17.ye bakildiginda bir ¢ocugun akademik agidan yiiksek basari
gbstermesinin en biiyiilk yordayicist ana babanin 6grenciden beklentisi olarak
goriilmektedir. Ana baba yiiksek beklenti gosterdiginde diisiik beklenti gosteren ana
babalara oranla c¢ocuklarinin yaklasik 14 kat daha fazla basar1 gosterdigi
belirlenmistir (Exp(B)=13,580). Beklenti diizeyi orta olan ana babalarin ¢ocuklarinin
akademik basarilar1 8 kat daha fazladir (Exp(B)=8,405). Egitim diizeyi yiiksek olan
bir ana babanin ¢ocugunun yiiksek basarili olma ihtimali, egitim diizeyi alt ve orta
diizeyde olan ana babalarin ¢ocuklarina oranla yaklasitk 3 kat daha fazladir
(Exp(B)=2,968).
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4. TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde arastirma sorularina iliskin yapilan analizler sonrasinda elde edilen
sonuglar incelenerek alanyazin baglaminda tartisilmistir. Bu dogrultuda ilk olarak
akademik bagsarinin G6grenci velisinin ¢ocuga yakinlifi, c¢ocufun cinsiyeti, ana
babanin egitim diizeyi, ailenin aylik geliri ile iliskisi, sonrasinda da akadamik

basarmin ana baba katilim1 ve beklentisi ile iliskisine dair tartismalara yer verilmistir.

4.1. Akademik Basar1 ile Ogrenci Velisinin Cocuga Yakinhg,, Cocugun
Cinsiyeti, Ana Babanmin Egitim Diizeyi, Ailenin Aylik Geliri Arasindaki Iliski

Arastirmada akademik basar1 ile 6grenci velisinin ¢ocuga yakinlig1 yani ana baba
cinsiyeti arasinda iligki bulunamamamistir. Katilimcilarinin ¢ogunlugunun anne
olmasi, babalarin hem 6l¢egi doldurmakta hem de ana baba katiliminda geri planda
kalmast iliski bulunamamasin sebepleri olabilir. Anneler katilimda her daim ©n
planda olsalar ve ¢ocuklarinin akademik basarisina katki saglasalar da babalarin
katillm1 daha az katilm gosterdikleri ve katilimi dogal bir durum olarak
gormedikleri, toplumdaki basmakalip ve On yargilarin arkasina sigindiklari igin

degerli kabul edilmektedir (ACEV, 2017).

Aragtirmada 6grenci demografik o6zelliklerinden cinsiyet degiskeni ile akademik
basar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Akademik basarinin
olusumunda ana baba katilimi s6z konusu oldugunda c¢ocugun hangi cinsiyetten
olduguna ana babalar tarafindan dnem verilmemesinin sebebi, ana baba katiliminin
cinsiyet bazinda degil genel diisiiniilmesi olabilir. Arastirmaya katilan ana babalarin
kiz c¢ocuklarimin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Arastirmada cinsiyet
degiskeninin akademik basar1 lizerinde etkili olamamasinin sebebi erkek ¢ocuklarin
azinlikta kalmasi da olabilir. Akademik basari ile cinsiyet iligkisinde genel zeka ve
basar1 anlaminda cinsiyetler arasinda biiyiik bir farklilik olmadigi, sadece 6zel konu
alanlarinda farklilarin olusabildigi belirtilmistir (Liu ve Lynn, 2015). Tirkiye’de
cinsiyetler aras1t akademik basar1 alaninda, Batyra (2017) tarafindan yapilan

caligmaya gore test sonuglarinda goriilen cinsiyet farkinin uluslararasi sonuglar ile
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benzerlik gosterdigi saptanmistir. Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6grenci, aile
ve okul ozellikleri incelendiginde kiz 6grencilerin okumada erkek &grencilere gore
en az 25 puan onde olduklari, matematikte en az 7 puan geride olduklari, fende ise

onlarla ayn1 akademik basariy1 gosterdikleri goriilmiistiir.

Arastirmada diger 6nemli soru, ana babanin egitim diizeyi ile 6grencinin akademik
basaris1 arasinda anlaml bir iliski olup olmadigidir. Ana babanin egitim diizeyi ile
akademik basar1 arasinda anlamli iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Kotaman’in
(2008) caligmasinin bulgulart mevcut ¢alisma ile uyum gostermektedir. Calismasinda
ana babanin egitim diizeyi ve akademik basar1 beklentisi ile akademik basar1 arasinda
olumlu yonde iligki bulunmustur ve bulunan iligkinin anlamli oldugu sonucuna
ulagilmistir (Kotaman, 2008). Raty (2006), ana babalarin egitim seviyelerinin
farkliliklarinin ¢ocuklarinin egitimine katilimda ve akademik basarilar1 iizerinde
etkili oldugunu ve ana babalarin egitim sistemindeki sosyal konumunun aldiklari
egitim tarafindan Dbelirlendigini  belirttigi ¢alismast da mevcut c¢alismayi

desteklemektedir.

Egitimde ana babalarin egitim seviyesinin fark yarattigi goriilmektedir (Raty,
Ruokolainen ve Kasanen, 2012). Ana babanin egitim seviyesi arttikga katiliminin
artmast ve buna bagli olarak da ¢ocugun akademik basarisinin kaginilmaz olarak
yiikselmesi beklenen bir sonuctur. Egitim seviyesi yiiksek olan ana babalar
cocuklarmin akademik basaris1 i¢in neler yapabileceklerinin daha ¢ok
bilincindedirler ve bu konuda kendi egitimlerinden dolayr da deneyimli olduklar
diisiiniilebilir. Anguiano’ya (2004) gore iyi egitim almis olan ana babalar, ¢cocuklar
igin iyi birer rol modeli teskil ederler. Bu ana babalar egitim sisteminin igleyisini
bildiklerinden g¢ocuklarinin egitimde basarili olmasini saglayabilirler. Ailelerinin
destegini alamayan ¢ocuklar ise ana babalarinin beklenti algisin1 belirlemekte onlarin
egitim seviyesini Olgiit alirlar. Iyi egitimli ana babalara sahip ¢ocuklar kaynaklara

ulagma ve yararlanmada daha sanshidirlar (Kaplan vd., 2001).

Ana babanin egitim diizeyinin yiiksek oldugu evlerde ¢ocuklarin daha basarili olmasi
icin ¢ocugun ne yapmasi gerektiginin bilincinde olmasi, ana babalarin akademik

basar1 i¢in ellerinden gelen ¢aba ve destegi gostermesi, cocuklarin gelisimlerini takip
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etmesi gibi olast durumlar géz oniine alindiginda akademik basari diizeyinin pozitif

yonde anlamli bi¢imde yordanmasi olagan goriilmektedir

Ailenin gelir diizeyi ile akademik basar1 arasindaki iliski anlamlidir. Bu sonug
kaynaklara erisim ag¢isindan gelir diizeyinin ve maddi giiciin énemli oldugunu, ana
babanin gelir diizeyinin yiiksek olmasinin ¢ocugun akademik basarisini

yiikseltebilecegini gostermektedir.

Sirin (2005), ailenin sosyoekonomik diizeyinin akademik basarida etkili oldugunu
belirtmistir. Ogrenci ozelliklerinin, dgrencinin smif seviyesinin, etnik kokeninin,
okulun bulundugu konumun da sosyoekonomik diizey ve akademik basar1 arasindaki
iligkinin derecesini etkiledigini sdylemistir. Lenz (1999), ana babalarin gelir
seviyelerinin ~ 6nemli  oldugunu, bununla birlikte evde egitim rollerini
gerceklestirdiklerinde gocuklarmin dgrenmelerini arttirdiklarini belirtmistir. Ailenin
gelir diizeyi cocugun aldigi egitimin kalitesini arttirarak, kaynaklara ulasimini
kolaylastirarak akademik basarisinin artmasinda dnemli bir fark ortaya koymaktadir.
Akademik basarida sosyoekonomik diizeyin etkisi ana babanin katiliminin ve

beklentilerinin artmasini, gelisimini saglamasidir (Duan vd., 2018)

Bir ailenin basar i¢in gerekli olan maddi kaynaklara ulasimi ne kadar kolaysa ¢cocuk
da basartya o kadar yaklagsmaktadir, fakat bu durum sosyal sermaye kavrami ile
degisebilmektedir. Sosyal sermaye ana babanin c¢abalari ile 6grencinin basarisini
yukar1 ¢ekebilmektedir (Pong vd., 2005; Symeou, 2008). Yine de ailenin gelir
diizeyinin ana baba katilimi, beklentisi ve dgrencinin akademik bagarisi iizerindeki

etkisi yadsinamaz.

4.2. Akademik Basari ile Ana Baba Katilimi ve Beklentisi Arasindaki fliski

Ana baba katilimi, evde ve okulda katilim olarak ikiye ayrildiginda okulda katilim
akademik basari ile anlamli bir iliski gostermemistir. Evde katilim ile akademik
basar1 arasinda ise anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulagilmistir. Ana babanin
egitime katilimimin akademik basariyr 6nemli Olgiide etkiledigi belirtilmektedir
(Kotaman, 2008; Yildirnm ve Donmez, 2008; Argon ve Kiyici, 2012). Jennifer ve

Neo (2001); da calismalarinda evde katilimin eksikligini gérmiistiir ve okullarin evde
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katilim etkinliklerine gosterdikleri 6zenin okulda katilim etkinlikleri i¢in de olmasi
gerektigine, okulda katilim engellerini ortadan kaldirarak ana baba- okul is birligi ve

ana baba katiliminin artmasinin 6nemine deginmislerdir.

Ana baba katiliminda okulda katilim ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski
bulunmamasimin sebepleri; ana babalarin okul tarafindan egitime katilmaya tesvik
edilmemis ve edilmiyor olmasi, katilim i¢in uygulamalar diizenlenmemesi, 6gretmen
ve yoneticilerin ana babalar1 katilima dahil etmek igin ¢aba gostermemesi ya da
ortaokul seviyesi ile birlikte ergenlik donemine girmeye baslayan c¢ocuklarin ana
babalari okullarinda gormek istememeleri olabilir, boylelikle ana baba katilimini ev
ortami ile sinirlandirabilirler (Comer ve Haynes, 1991; Patrikakou, 2008; Deslandes,
2009; Hornby, 2011; Stahl, 2012). Ana babalarin evi kendi ortamlar1 ve rahat hareket
edebildikleri bir yer olarak gormesi, okulda 6gretmenleri tek egitim uzmani gibi

algilamalar1 olabilir (Cowan vd., 2004; Jones, 2010; Unal vd., 2010; Hornby, 2011).

Ana baba beklentisi akademik basarida ¢ok dnemli olsa da dozunun ayarlanamamasi,
gereksiz ve asir1 beklenti cocugun akademik basarisina olumsuz etki edebilmektedir.
Asir1 baski ve sorumluk altinda hisseden 6grenciler gergekgi olmayan beklentilerin
sonucunda hayal kirikligina ugrayabilirler (Basar, 2001; Carney-Hall, 2008).
Akademik basarida beklentilerle olusan kendine inan¢ ¢ok énemli oldugundan zarar
gormemesi onemlidir (Rubie-Davis vd., 2010). Onun i¢in ana baba katiliminda da

beklentisinde de derecenin 1yi ayarlanmasi1 gerekmektedir.

Ana baba beklentisinin ¢alisma bulgular1 icerisinde en 6nemli akademik basari
yordayicisi oldugu ortaya ¢ikmustir.  Carmichael ve MacDonald (2004); ana
babalarin ¢ocuklarindan beklentilerinin ve onlara olan inanglarinin, g¢ocuklarin
akademik basarisinin gii¢lii bir belirleyicisi oldugunu belirtmektedirler. Lenz (1999),
cocuklarin desteklendiklerini ve onlara yardim edildigini hissettiklerinde kendilik
algilarinin olumlu olmasiyla birlikte basarili olduklarini ve ana babalarini akademik
basarilar1 ile mutlu etmek istediklerini, akademik basar1 i¢in gaba gosterdiklerini

vurgulamaistir.



93

Bir dnceki bolimde deginilen ana babanin egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyinin
anlamli oldugu bulgusu akademik basar1 beklentisinde etkilidir. Bu demografik
Ozellikler yiikseldikce akademik basar1 beklentisin de arttigina deginilmektedir
(Anguiano, 2004; Englund vd., 2004; Davis-Kean, 2005; Zhan, 2006; Yamamoto ve
Holloway, 2010; Kirk vd., 2011; Roth ve Salikutluk, 2012). Ogretmenler, ana
babalarin ¢ocuklari i¢in yliksek beklentilere sahip olduklar1 gordiiklerinde de kendi
bekletilerini artirarak ¢ocugun giidiilenmesini saglarlar, bu da akademik basariy
beraberinde getirir (Patrikakaou, 2008; Yamamoto ve Holloway, 2010). Ana baba
akademik basar1 beklentisi ve akademik basar1 kavramlari aslinda birbirini siirekli
besleyen bir dongiidiir. Ana babalarin ve 6gretmenlerin gosterdigi basar1 beklentisi,
cocugun algiladig1 basar1 beklentisi ile uyusuyorsa ve yiiksekse ¢ocuk akademik
acidan basarilt olur; ¢ocuk basarili oldugunda da c¢evresindeki yetiskinlerin ve
toplumun g¢ocuga dair akademik basar1 beklentisi artarak ilerler (Goldenberg vd.,
2001; Hoover-Dempsey ve Sandler, 2007; Rubie-Davies vd., 2010).

Sonug olarak bu caligmada; ana babanin egitim diizeyi, ana babanin gelir diizeyi,
egitime evde katilimlart ve ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili beklentilerinin akademik
basarida 6nemli oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte ¢alismanin en dikkat ¢ekici
sonucu ana baba beklentisinin tiim diger degiskenlere gore akademik basarinin en

onemli anlaml1 yordayicisi olarak belirlenmis olmasidir.
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5. ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen sonuglara yonelik oneriler olusturulmustur.
Bu oneriler; arastirmacilara, ailelere, okul yonetimine yo6nelik olmak iizere ii¢ ayri

grupta ele alinmustir.

Arastirmacilara yonelik Oneriler:

1. Arastirmada egitime ana baba katilimi, ana baba beklentisi ve bazi
demografik degiskenlerin ¢ocugun akademik basarisint1 yordama giicii
incelenmistir. Calismaya dahil edilmeyen demografik degiskenlerin oldugu

modellerle de aragtirma yeniden test edilebilir.

2. Calismada sadece ana babaya yonelik Ol¢ek kullanilmistir. Akademik
basariya okulun, Ogretmenlerin ya da ¢ocugun kendisinin ve akranlarinin

etkisini inceleyen ol¢ekler kullanilarak da farkli ¢alismalar yapilabilir.

3. Tiirkiye’de akademik basarida ana baba ile ilgili degiskenlerin etkisini ortaya
koyan bilimsel alanyazinin gelismesine katki saglanmasi i¢in arastirmada yer
alan degiskenlerin, ayrintili betimlemeler yapabilmeyi miimkiin kilacak nitel

arastirma yontem ve teknikleri yoluyla incelenmesi 6nerilmektedir.

4. Bu arastirma, bir ildeki farkli sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel 6zellikleri
olan ilkokul ve ortaokul &grencilerinin ana babalari ile gerceklestirilmistir.
Calismanin farkli egitim kademelerindeki Ogrencilerin ana babalart ile
tekrarlanmasi, okul basarisizliginin nedenlerinin ortaya konmasi ve ozellikle
basarisizhigin  ya da Dbasartyr arttiran etmenlerin  bir biitiin olarak

degerlendirilmesi yoluyla alanyazina katki saglayacaktir.

5. Arastirmanin Tiirk Ogrencilerin akademik basaris1 ile ilgili ayrintili
incelemeleri yapmay1 miimkiin kilacak cesitlilikte ve biiyiikliikte daha genis

orneklemler ile tekrarlanmasi onerilmektedir.
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6. Bu calismada, akademik basarinin en 6nemli yordayicilarindan birinin ana
babanin c¢ocuklarinin egitimi ve gelecekteki basarisi ile ilgili beklentileri
oldugu ortaya konmustur. Bununla birlikte ana babalarin beklentilerine
yonelik  Tirk alanyazina  bakildiginda  herhangi  bir c¢alismaya
rastlanamamistir.  Bu dogrultuda gelecekte ana baba beklentileri ile ilgili
ayrintili  betimlemeler yapmayr mimkiin kilacak ¢aligmalar yapilmasi

onerilmektedir.

Ailelere yonelik Oneriler:

1. Yukarida belirtildigi gibi akademik basarmin en 6nemli yordayicilarindan
birinin ana baba beklentisi oldugu ortaya konmustur. Bu nedenle ana
babalarin ¢ocuklarinin akademik gelisimini takip edip sosyoekonomik ve
egitim diizeylerinden bagimsiz olarak beklentilerini paylasmalarinin bir aract
olarak ¢ocuklari ile onlarin giinliik deneyimleri konusunda iletisim kurmalar1

Onemlidir.

2. Calismada ana babalarin c¢ocuklarinin okuldaki egitim faaliyetlerine
katihmlarinin sinirli oldugu belirlenmistir. Oysaki 06zellikle ilkokul ve
ortaokul doneminde oOgretmen ve okul yonetimi ile kurulan dogrudan
iletisimler bu egitim kademelerindeki 6grencilerin akademik basarilari igin
oldugu kadar sosyal ve duygusal gelisimleri i¢in de 6nemlidir. Bu nedenle

ana babalarin daha fazla okul temelli katilim saglamalar1 6nerilmektedir.

3. Ogzellikle alt sosyokiiltiirel diizeydeki ana babalarin; cocuklarmin gelisimi ve
egitimine yonelik bilgi kaynaklarina ulagsmak icin 6gretmen, okul ve ilgili
diger kurum ve kuruluslar yaninda sivil toplum Orgiitleri yoluyla destek

almalar1 6nemlidir.

Okullara yonelik oneriler:

1. Her okulun bulundugu fiziksel, toplumsal g¢evresi ve buna bagli olarak
Ogrenci profilinin farkli olmasi nedeniyle akademik basarinin gelistirilmesi

basta olmak iizere Ogrencilerin biitlin olarak geligmesini saglayacak
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gevrelerin - olusturulmasi  konusunda alinacak onlemler de farklilik
gostermelidir. Bu dogrultuda her okulun her egitim-6gretim yili basinda,
akademik basariy1 etkileyen 6nemli bir etmen olarak 6grenci velileri ile ilgili
ozelliklerin ve risk faktorlerinin analizini yapmasi bu konuda okul dénemleri

igerisinde yapilacak ¢aligmalar agisindan ¢ok 6nemlidir.

. Ana babalarin 6gretmen ve okul yonetimi ile iletisim kurmalarini ve bdylece
katilimlarini saglayabilmek i¢in bir onceki maddede belirtilen ¢alismalar
yoluyla elde edilecek bilgiler araciligiyla hem ev hem de okul temelli katilim

uygulamalarinin gelistirilmesi onerilmektedir.

. Ana babalara yonelik seminer ya da egitimler yoluyla ¢ocuklarinin akademik
basarisi ile ilgili gerceke¢i beklentiler olusturabilmeleri igin ne tiir bilgilere
sahip olmalar gerektigi, beklentilerini ifade edebilmeleri i¢in uygun iletisim

yollar1 konusunda bilgi verilmesi 6nemlidir.
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EKLER

EK-1 Ik ve Ortaokulda Okul - Aile Isbirligi Veli Formu

A. OKULUN SiZiNLE KURDUGU iLETiSiM

MADDE 1. Cocugunuzun 6gretmeni ya da okuldaki diger kisiler asagida belirtilenleri bu
egitim-6gretim yili i¢inde ne kadar iyi yaptilar? Size uydugunu diisiindiigiiniiz se¢enek i¢in asagidaki
tabloda verilen bilgileri kullaniniz. Liitfen her ifade icin bir secenegi isaretleyiniz ve isaretlenmemis
secenek birakmayiniz.

@® Cokiyi @ Tyi ® Zayf ® Hig iyi degil
Okulda ¢ocugumun 6gretmeni veya bir baska kisi; ORECRRORK)
a. | Cocugumun gelisim donemine 6zgii konular: anlamama yardim eder. DI |6 |®
b. | Cocugumun okulda neler yaptig1 konusunda bilgi vermektedir. DI |06 |

Okuldaki ¢aligmalara goniillii olarak katilmami istemektedir. DI |6 |®

MADDE 2. Cocugunuzun okulu ya da dgretmenleri ile ilgili olarak asagidaki ifadelerden
hangisine katiliyor, hangisine katilmiyorsunuz? Size uydugunu diisiindiigiiniiz se¢enek icin
asagidaki tabloda verilen bilgileri kullaniniz. Liitfen her ifade i¢in bir segenegi isaretleyiniz
ve isaretlenmemis segenek birakmayiniz.

@ Kaesinlikle @ Katihyorum | @ @ Kaesinlikle
katiliyorum Katilmiyorum katilmiyorum

a. | Burasi ¢ok iyi bir okuldur.

® >

ORNONNE)
b. | Okulda iyi karsilanirim. ORRONNE)

B. SiZiN KATILIMINIZ

MADDE 3.Aileler okulda ya da evde ¢esitli bigcimlerde ¢ocuklarinin egitimine katilim
gostermektedir. Asagidaki etkinlikleri hangi siklikta yaptiniz? Size uydugunu diistiindiigliniiz
secenek i¢in asagidaki tabloda verilen bilgileri kullaniniz. Liitfen her ifade i¢in bir segenegi
isaretleyiniz ve isaretlenmemis se¢enek birakmayiniz.

@® Her giin/ ®@ Haftada bir kez ® Arasira @ Asla
Cok siklikla
a. | Cocugunuzla kitap okur musunuz? ONEOREORES
b. | Sinif ya da okuldaki ¢alismalarda goniillii olarak gorev alir misiniz? Dl |®
Cocugunuzla fen ddevinde birlikte ¢aligir misiniz? Ol |®




C. SiZiN DUSUNCELERINiZ
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MADDE 4. Ailelerin yapmas1 gereken seylerle ilgili asagida verilmis olan ifadelere ne kadar
katiliyor ya da katilmiyorsunuz? Size uydugunu diisiindiigliniiz secenek i¢in asagidaki
tabloda verilen bilgileri kullaniniz. Liitfen her ifade i¢in bir secenegi isaretleyiniz ve
isaretlenmemis se¢enek birakmayiniz.

@ Kesinlikle @ Katihyorum ® Katilmiyorum | @ Kesinlikle
katiliyorum katilmiyorum
Bir anne-babanin sorumlulugu; ORECREGRES)
a. | Cocugunun okulda dgrendiklerini kontrol etmektir. ONEONECREG)
b. | Cocuklarma okulun 6nemini 6gretmektir. DI |6 | ®
c. | Cocuklarma sozliik ya da ansiklopedi gibi seylerin nasil kullanilacagini
Ogretmektir. ©lo |0 | ®

MADDE 5. Asagidaki ifadelere ne kadar katiliyor ya da katilmiyorsunuz? Size uydugunu
diisiindiiglinliz secenek icin asagidaki tabloda verilen bilgileri kullaniniz. Liitfen her ifade
i¢in bir segenegi isaretleyiniz ve isaretlenmemis segenek birakmayiniz.

@ Kesinlikle @ Katiliyorum ® Katilmiyorum @ Kaesinlikle
Katiliyorum katilmiyorum
a. | Cocuguma okulda daha iyi olmasi konusunda nasil yardimci olacagim
biliyorum. 0@ 0 ®
b. | Cocugumun okulda iyi notlar almasi i¢in ona nasil yardim edebilecegimi
biliyorum. 0@ 0 ®

MADDE 6. Bazen aileler, ¢ocuklarinin egitimleri ile ilgili olarak diger ailelerle konusurlar.
Liitfen ¢ocugunuzla ayni okula giden ¢ocuklari olan bes aileyi diisiiniin. Her bir aile ile ne
siklikta konustugunuzu gosteren secenegi isaretleyiniz. Size uydugunu diisiindiigiiniiz segenek
icin asagidaki tabloda verilen bilgileri kullaniniz. Her bir satirda sadece bir kisi i¢in isaretleme
yapiniz.

@® Giinde
bir defa

@ Haftadabirdefa |® Aydaiki

defa

@ Ayda bir
defa

®Yilda birkag defa

Eger cocugunuzun okulundaki HICBIR AILE ile konusmuyorsaniz yandaki daireyi
isaretleyiniz.
(Bu boliimii atlayp 7. Maddeye gecebilirsiniz.)

Her bir Kisinin sadece ilk ismini yaziniz.

AILE 1

AILE 2

AILE 3

AILE 4

© 06 00

AILE 5

SISHSHCIS
ClCHSICRS
OO 0|0 e
CSHCHEHENS
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MADDE 7. Asagida siralanan konular hakkinda sizin ¢ocugunuzla ayni okulda ¢ocuklari olan
anne-babalarla ne siklikta konusuyorsunuz? Size uydugunu diisiindiigliniiz secenek i¢in asagidaki
tabloda verilen bilgileri kullaniniz. Liitfen her soru igin bir segenegi isaretleyiniz ve
isaretlenmemis secenek birakmayiniz.

M Coksik ®@ Arasira ® Yilda birkag kez @ Hic

Siz ve diger anne babalar;

a. cocuklarinizin okulundaki etkinlikleri hakkinda konusuyor musunuz?

cocuklarinizin 6gretmeni/dgretmenleri hakkinda konusuyor musunuz?

olelel @
©oe ®
oloel @
olelel ®

C. cocuk egitimi ile ilgili birbirinizden nasihatler aliyor musunuz?
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