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OZET

Yiksek Lisans Tezi

PROBLEME DAYALI OGRENME YAKLASIMININ
DENKLEM KAVRAMININ OGRETIMINDE ETKIiSi

Adem AYVACI

Kastamonu Universitesi
Fen Bilimleri Enstitlisii
[kogretim Anabilim Dali

Danigman: Prof. Dr. Ahmet KACAR

Bu arastirmada ilkogretim 6. smiflarda denklem kavraminin, probleme dayali
O0grenme yaklagimiyla Ogretiminin Ogrenci basarisi iizerinde etkisinin olup olmadigi
incelenmistir.

Aragtirma 2009-2010 6gretim yilmin ikinci doneminde Kastamonu ili Merkez
ilgesinde bulunan Milli Egitim Miidiirliigiine bagh bir ilkdgretim okulunun 6/B, 6/C, 6/D ve
6/E smiflarindaki 83 6grenci ile yapilmistir.

Arastirmada ger¢ek deneme modellerinden Ontest—sontest kontrol gruplu deneme
modeli kullanilmistir. Kontrol ve deney gruplari olusturulurken galigma grubu olarak segilen
ogrencilerin 2009-2010 egitim O6gretim yilmin 1. doneminde ayni O6gretmen tarafindan
verilmis matematik dersine ait not ortalamalarma bakilmistir. Ve yansiz atama yOntemiyle
deney grubu olarak 6/C ve 6/D smiflarinda bulunan 42 6grenci, kontrol grubu olarak ise 6/B
ve 6/E sinifinda bulunan 41 6grenci segilmistir.

Arastirma kapsaminda deney grubuna probleme dayali G6grenme yaklagimi
prensiplerine gore hazirlanan bir 6gretim yontemi, kontrol grubuna ise MEB programinda
uygulanan (yapilandirmaci, etkinlige dayali, kavramsal yaklagsim) geleneksel yaklagim
prensiplerine gore diizenlenen bir Ogretim yontemi es zamanli olarak uygulanmustir.
Calisma, arastirmaci tarafindan yapilmis ve 10 ders saati siirmiistiir.

Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan 20 soruluk bir basari testi
gelistirilmistir. Calismanin son asamasinda kontrol ve deney grubu 6grencilerine es zamanlt
olarak sontest uygulanmis ve elde edilen veriler analiz edilerek bagimsiz t- testi sonuglari
yorumlanmustir.

Yapilan arastirmada elde edilen sonuglara gore; probleme dayali &grenmenin
uygulandig1i deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu arasinda
uygulama sonrasit akademik basar1 diizeyleri a¢isindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamustir (t=-,842; p>0,05).

2011, 87 sayfa
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ABSTRACT
Master Thesis

THE EFFECT OF PROBLEM-BASED LEARNING
APPROACH ON TEACHING THE CONCEPT OF EQUATION

Adem AYVACI

Kastamonu University
Science Institute
Department of Primary Education

Supervisor: Prof.Dr.Ahmet KACAR

In this research, it is examined whether teaching the concept of equation with the
problem-based learning approach in 6th grade has an effect on students’ achievement or not.

The research has been made among 83 students in the 6/B,6/C,6/D and 6/E classes of
a primary school in the directorate of the National Education in the Central district of
Kastamonu in 2009 and 2010 academic year during the second term.

In this research, among the actual experiment models,the pretest-posttest control
group experiment model has been used . While forming the control and experimental groups,
given by the same teacher, the grade point averages of mathematics of the students selected
as a sample group have been examined in the first semester of 2009 and 2010 academic
year. Using the method of assigning impartially, 42 students from 6/C and 6/D classes have
been selected as the experimental group and 41 students from 6/B and 6/E classes have been
selected as the control group.

In the context of the research, a teaching method that is prepared in accordance with
the principles of problem-based learning approach has been applied to the experimental
group and a teaching method that is prepared in accordance with the principles of the
traditional approach applied in the Ministry of Education (constructive, based on activity,
conceptual approach) has been applied to the control group simultaneously.The study has
been conducted by the researcher and it has continued during 10 course hours.

In the working, a success test consisting 20 questions was developed as a means of
getting data by the researcher. At the last level of working, the last test was made to the
control and experiment groups at the same time and the obtained data was analyzed and t-test
results were explained.

According to the results in the research, it can’t statistically proved significant
difference as academic success levels between experimental group that was practised by
problem-based learning and control group that was used formative method (t=-,842; p>0,05).

2011, 87 pages
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ONSOZ

Glinlimiizdeki bilgi ¢agmda toplumlarm devamhiliginin saglanmasinda ve
kalkinmasinda egitimin 6nemi daha da O6nem kazanmistir. Okullarda yapilan
ogretimde, ogrenmenin daha kolay ve anlamli olabilmesi i¢in 6gretmen merkezli

ogretim modeli yerine 6grenci merkezli 6gretim modelleri kullanilmaya baglanmustir.

Bu 6grenme modelleri, bilginin nerede ve nasil kullanilmasi gerektigini
ogretmeyip bilgiyi glinlik veren ezberci egitimden uzak; yaparak ve yasayarak
Ogrenen, disiinen, arastiran, sorgulan ve lreten bireyler yetistirmeyi

hedeflemektedir.

Bu arastirmada ilkogretim 6. smiflarda denklem kavraminin, probleme dayali
O0grenme yaklagimiyla Ogretiminin Ogrenci basarisi iizerinde etkisinin olup olmadigi

incelenmis ve elde edilen bulgular 1s181nda 6neriler gelistirilmistir.

Bu calismanm olusumunun her asamasinda fikirlerini, bilgilerini benden
esirgemeyen ve bana rehberlik yapan ¢alismalarimi titizlikle inceleyen danismanim
Prof. Dr. Ahmet KACAR’ a, ihtiya¢ duydugumda bilgileriyle yol gosteren Ogr. Gor.
Abdulkadir TUNA ve Ars. Gor. Oktay MERCIMEK’e, calismanin materyal
hazirlama asamasinda fikirlerini paylasan matematik dgretmeni Mehtap ESKI ve
Glilnur YARDIMCI’ya biitiin emeklerinden dolayr sonsuz tesekkiirlerimi

sunuyorum.

Ayrica benim i¢in her seyin en iyisini yapmaya calisan sevgili aileme ve

esime tesekkiirii bir bor¢ bilirim.

Ocak 2011 Adem AYVACI
KASTAMONU
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1. GIRiS

1.1 Matematik Nedir?

Bilim ve ona dayali teknolojinin giderek artan Olgiilerde etkiledigi, hatta
bicimledigi ¢agdas yasamda matematigin degeri tartisilmaz bir konudur. Matematik,
kuramsal bilginin yan1 sira pratik ilgilerimiz acisindan da tizerinde durulmaya deger

bir konudur.

Matematige iki degisik agidan bakilabilir. (1) ara¢ olarak, (2) amac¢ olarak.
Bilimi de kapsayan tiim uygulama alanlarinda matematik bir anlatim ve ¢ikarsama
aracidir. Matematik¢inin goziinde ise, matematik bir ara¢ degil, bir amactir; degerini
kendi i¢inde tasiyan, katiksiz bilme, ilgimizin iirlinii, bir diisiinme ve dogruyu arama
ugrasidir. Buna gore matematigi, sayi, nokta, kiime, fonksiyon tiiriinden soyut
nesnelere 6zgili 6zellikleri ortaya ¢ikarma, belirleme ve mantiksal olarak kanitlama

(ispatlama) bilimi diye tanimlayabiliriz (Y1ldirim 2008).

Matematigin ne olduguna dair pek ¢ok tanim yapilmistir. Bunlardan bazilari:

e Matematik, say1 ve uzay bilimidir,

e Matematik, tiim olas1 oriintiilerin incelenmesidir,

e Matematik, aritmetik, cebir, geometri gibi sayr ve Ol¢ii temeline
dayanacak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir.

e Dil, rk, din ve iilke tanimadan medeniyetten medeniyete zenginleserek
gecen saglam, kullanisly, evrensel bir dil ve kiiltlirdiir,

e Tarih 6ncesi zamanlardan beri insanligin kullandig1 ortak diisiince sistemi,
ortak bir dil, ortak bir kiiltiirdiir,

e Bugiin giiriiltiisiiz ve patirtisiz devrimler yapan bir bilimdir,

e Matematik, diislincenin tiimdengelimli bir isletim yolu ile sayilar,
geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar gibi soyut varliklarin
ozelliklerinin ve bunlarm arasmnda kurulan iligkileri inceleyen bilimler

grubuna verilen genel addir (Altun 2004).



Goriildiigii gibi matematigin birgok tanimi yapilmis ama hi¢ biri matematigi
tam manasiyla ifade edememistir. Nasibov ve Kacar (2005), yaptiklar1 ¢alismada
matematigin neden kesin bir tanimi olmadigmi soyle agiklamislardir: Her ¢agin
kendine gore problemleri vardir ve matematikgiler, ilgilendikleri problemleri
matematiksel sistemlerle ¢6zmek i¢in ugrasirlar. Zaman degistikce yeni yeni
problemler ortaya ¢ikar. Bunlarla baglantili olarak da matematigin baska yonleri,
yeni karakteristik 6zellikleri ortaya ¢ikar ve 6nceden “tanim” olarak sdylenmis olan
ifadeler yeni ortama uygun olarak degistirilmek zorunda kalir. Boylece, “Matematik
nedir?” sorusunun zamana bagl olarak sdylenmis tanimlar1 ortaya ¢ikar ki, bunlarda
kabul edilmezdir. Dolayisiyla, “Matematik nedir?” sorusuna biitlin zamanlar i¢in
gecerli olacak tek anlamli, onun biitlin 6zelliklerini kapsayacak bir tanim vermek

miimkiin degildir.

1.2 Matematik ve Bilim

Galileo: “Felsefe (bilim demek istiyor), gozlerimiz Oniinde agik duran
“evren” dedigimiz o gorkemli kitapta yazilidir. Ancak yazildigi dili ve alfabesini
ogrenmeden bu kitab1 okuyamayiz. Bu dil matematiktir; bu dil olmadan kitabin tek
bir sézciigiinlii anlamaya olanak yoktur” demistir. Leonardo da Vinci: “Bir bilim
matematiksel oldugu 6lgiide yetkindir” demistir. Bundan 300 yil sonra Kant: “Fizik
bilimlerin her dalinda matematigin tuttugu yer Olcilisiinde ancak ger¢ek anlamda
bilim vardir” demistir. N. Winer: “Matematigin en yiiksek gorevi, bizi ahate eden
kaos igerisinde sakli sistemi bulmaktr” demistir. A. Einstein: “ Biitlin bilimler
arasinda matematik 6zel bir saygi sahibidir. Bunun ise bir tek kaynagi vardir ki, onun
biitlin ilkeleri mutlak gercektir ve tartisiilmazdir. Halbuki diger bilimlerin ilkeleri
belli derecede tartisilmalidir. Her zaman onlarin yeni teorilerle tekzip olunma

tehlikesi vardir” demistir (Nasibov 2009).

Bu sozlerden yola ¢ikarak matematigin yer almadigi bir dali diistinmek hatta
tasavvur etmenin miimkiin olamayacagini sdyleyebiliriz. Ve denilebilir ki, herhangi
bir bilim dali matematigi kullanma oraninda veya matematikle ne kadar ifade

kabiliyetinde ise o kadar bilim olma hiiviyet ve haysiyeti kazanir.



Glinlimiizde c¢evremize baktigimizda bilim ve teknolojinin ortaya koydugu
pek cok tiriinler goriiriiz. Bu iirlinlerin ortaya ¢ikmasinda en énemli yeri matematik
alir. Oyle ki, matematik hayatimiz ve diger bilimlerle i¢-ige olmus ve biitiinlesmistir.
Bilim ve teknoloji laboratuarlarinda agiklayamadigimiz bir¢ok arastirmalarin

sonuglar1 da matematikle agiklanabilmektedir.

Bilim akla dayanir. Matematigin dili aklin dilidir. Diger bilimler gézlenen
olaylar1 nicel bagmtilarla ifade edecek mertebeye ulasinca, matematik dilinden
yardim ister. Onun i¢in matematik 6grenimi diger bilimlerin 6grenilmesinde mecburi
bir giris kapisidir. Arastirict; gerek kesif ve icatlarini en belirgin bir sekilde ifade
edebilmek, gerekse onlarin muhtevasinin gercek genisligi hakkinda bilgi edinmek

icin matematige basvurur (Goker 1997).

Matematigi tanimlarken sayi, nokta, kiime gibi soyut nesnelerden sz ettik.
Goriiliiyor ki, her bilim alam1 oncelikle inceleme konusuyla kimlik kazanmaktadir.
Matematigin ugras konusu nesneler olgusal degil, kavramsaldir. Ornegin dogada
sayilar degil, agag, tas gibi sayilabilir nesneler vardir. Oyleyse matematigi konusu
acisindan empirik (olgusal) bilimlerle degil, tanimsal ya da bigimsel (formel) bir

disiplin olan mantikla smiflamak daha uygundur.

Matematik yontem ve sonuglari bakimindan da olgusal bilim degil mantiga
daha yakindir. Gozlem, deney ve 6lgme gibi igslemler olgular1 saptama araglarini
olusturmakta; teori ya da hipotezler kurup test etme olgular1 aciklama yOntemini

saglamaktadir.

Her bilim kendi alanindaki olgular1 en doyurucu bi¢cimde acgiklama giici
tastyan teori ya da teoriler kurma ve dogrulama cabasi icindedir. Matematikte ise
gozlemsel olgular1 aciklama yerine, “algilanan™ iliskileri teorem olarak ispatlama

cabasi vardir.

Ulasilan sonuglar agisindan bakildiginda, matematik ile empirik bilimler

arasinda yine temel bir fark goze garpmaktadir. Ornegin fizikte “Bir gazmn hacmi,



sicaklik sabit tutuldugunda, basinci ile ters orantilidir.” denir. Bu deneysel olarak
belirlenen bir iliskidir. Dogrulugu olgusaldir. Buna ters diisen tek bir gdzlem
genellemeyi yanliglamaya yeter. Matematikte “3+4=7" Onermesine gelince burada 3
elma ile 4 elmanin bir araya gelmesiyle 7 elma olustugunu gormekteyiz. Bu
baslangigta gozleme dayali bir genelleme gibi goriilebilir ama elma yerine hangi
nesneyi koyarsak koyalim sonu¢ degismez. Farkli bir sonu¢ ¢iksa, hatayr 6nermede

degil, sayma isleminde arariz (Y1ildirim 2008).

1.3 Matematik Egitimi

Iginde yasadigimiz diinyay: anlamak ve onun iizerinde giic kazanma
acisindan matematigin 6nemli bir rolii vardir. Eski ¢aglardan beri insanlar degisik
ihtiyaclarmni gidermek i¢cin matematigi kullanmislardir. Sabah agildan ¢ikan her
koyun i¢in torbasina bir ¢akil tasi koyan ¢oban, aksam agila donen her koyun i¢in
torbasidan bir tas ¢ikararak koyun sayilarmi farkinda olmadan matematikteki birebir

esleme metodunu kullanarak kontrol etmistir.

Matematik egitimi de matematik kadar eskiye uzanan bir olaydir. Tarih
boyunca matematige gosterilen ilgi matematik egitimine de gosterilen 1ilgiyi
artrmustir. Matematik egitimi bireylere, fiziksel diinyayr ve sosyal etkilesimleri
anlamaya yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Matematik
egitimi bireylere, c¢esitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri,
tahminde bulunabilecekleri ve problem c¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik
kazandirir. Ayrica, ¢esitli matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar olusturarak

bireylerin akil ytiriitme becerilerinin gelismesini hizlandirir (MEB 2005).

Glinlimiiz 6gretmenlerinin bir kismi matematige mutlak¢1 goriis acisiyla
bakarken bir kism1 da matematigi zihinsel bir siire¢ olarak ele alirlar. Matematige
mutlakc¢t bir goriis agisiyla bakan bir 6gretmen 6grenciye gercek diinyayla iliskisiz,
rutin matematiksel gérevler veya problemler verebilir. Bu 6§retmen, matematikte her
bir 6devin veya problemin ¢oziimiiniin 6zel, sabit ve degismez oldugunu vurgular.
Bu 6grencilerin, matematigi her yerde kullanabilecekleri bir ara¢ olarak degil de

sinavlardan gecer not alinmasi gereken bir ders olarak gdérmelerine neden olur.



Ogrenciye bu sekilde sunulan matematik; soguk, sevimsiz, ezberlenerek dgrenilmesi
gereken bir ders olmaktan 6teye gecememektedir. Tersine matematigi insan zihninin
bir iirlinii olarak goren bir 6gretmense, sezgileri yoluyla 6grencinin de yeni ¢éziimler
ortaya koyabilecegine ve bunlar1 sosyal etkilesim siireci igerisinde
tamamlayabilecegine inanarak 6grencilerine bu tarz firsatlar saglayacak ddevler ve
problemler verir. Bu da Ogrencilere matematiksel diisiinmeyi ve matematigi

kullanma becerisini kazandirir ve asil amag¢ da bu olmalidir (Baki 2008).

2005- 2006 ogretim yilindan bu yana yapilandirmaci 6grenme yaklagimin
temel alindigi MEB programi, giiniimiiziin geleneksel Ogretim yontemi haline
gelmistir. Gilinlimiiziin geleneksel yaklasiminda 6grenciler kendi 6grenmelerinden
sorumludur. Ogrenilecek 6gelerle ilgili zihinsel yapilandirmalar bireyin kendisi
tarafindan gergeklestirilir. Bu nedenle 6grencinin aktif oldugu 6grenci merkezli bir
ogretim s6z konusudur. Bu sistemde 6gretmenin gorevi; 0grenmenin gerceklesmesi
icin dgrencilere rehberlik etmek ve 6grenme ortammi diizenlemektir. Ilkdgretim
matematik programi da “Her c¢ocuk matematigi Ogrenebilir” ilkesine
dayandirilmaktadir. Bu nedenle, matematikle ilgili kavramlar, somut ve sonlu yasam
modellerinden yola ¢ikilarak ele almmistir. Ogrencilerin matematik yapma siirecinde
etkin katilimc1 olmast ve daha fazla sorumluluk almalar1 yeni matematik 6gretim
programmin asil hedeflerden biridir. Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problem c¢o6zebilecekleri, ¢6ziim ve yaklagimlarini paylasip
tartisabilecekleri ortamlarin  saglanmasmin 6nemi programda vurgulanmistir.
Ornegin, &grencilerin  soyut matematiksel diisiinceleri olusturabilmeleri icin
derslikler, ¢esitli somut modellerle donatilmali; etkinliklerde gerekli arag-gereg
kullanilmalidir. Bdylece, Ogrencilerin; gerekli matematiksel bilgileri modeller
kullanarak fark etmeleri, inceleme yapmalar1 ve problem ¢dzmeleri saglanmalidir
(Ersoy 2006). Ogrenme siirecinde matematigin eglenceli ve zevkli yoniinii
kesfedecekleri Ogrenme ortamlar1 Ogrencilerin aktif ve katilime1 olmalarmi

saglayacaktir.

Ama hemen belirtmeli ki, 6gretimde herkes i¢in her zaman gecerli bir yontem

ya da yaklasimdan s6z edilemez. Secilecek yontemi islenen konunun niteligi,



ogrencinin 1ilgi ve yetenek diizeyi, erisilen Ogretim asamasit gibi etkenler

belirlemelidir.

Ulkemizde matematige verilen bu 6neme ragmen, kimi dgrenciler matematik
dersini zor, sevimsiz ve soyut kavramlar yigin1 olarak gérmektedir. Bu yiizden de
matematigi basaramayacaklarin1 diisiinerek kaygilanmakta ve olumsuz tutum
gelistirmektedir. Bu durum ilkokul yillarindan baslayarak ileri yillarda da artarak
devam etmektedir. Ortaya ¢ikan bu olumsuz durumun baslica nedenleri arasinda
matematik 6gretmeninden kaynaklanan nedenleri, matematikte kullanilan yontem ve
tekniklerden kaynaklanan nedenleri ve okullardaki rehberlik hizmetlerinden

kaynaklanan nedenleri sdyleyebiliriz.

Tez konusu olarak segilen denklem konusu ise cebirin i¢inde yer almaktadir.
Cebir giiniimiizde ¢ok farkli iglevleri iistlenmektedir. Cebir’in islevlerinden bir kagini
su sekilde siralayabiliriz: Cebir bir dildir, cebir bir problem ¢6zme aracidir, cebir bir
diisiince aracidir, cebir bir okul dersidir. Kisaca cebir, hayatin her alaninda kendisini
hissettirmektedir. Bu durum ise, cebirin 6grenciler tarafindan 6grenilmesinin bir
ithtiya¢ oldugunu giindeme getirmektedir. Lacampagne (1995), “Cebir matematigin
dilidir. O, tam manasiyla 6grenilmesi durumunda, ileri matematiksel konular i¢in
kapilar agar. O, 6grenilememesi durumunda {liniversite ve teknolojiye dayali kariyer

kapilarmni kapatir” demistir.

Dede ve Argiin (2003) yaptiklar1 caligmanin sonucunda, gerek iilkemizde
gerekse yurtdisinda Ogrencilerin  cebiri anlama konusunda biiyiikk zorluklar
yasadiklarmi ortaya koymuslardir. Cebir’in 6grenciler tarafindan anlasilamamasina
ve zor bir ders olarak goriilmesine neden olan faktdrlerin, 6gretmenler tarafindan
ogretimleri esnasinda dikkate alinmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica cebir
ogretimiyle ilgili olumsuzluklarin giderilebilmesi ve 6grencilerin cebirsel kavramlar1
daha 1yl anlayabilmeleri i¢in, cebirin geleneksel Ogretimine alternatif yeni

yaklagimlarm kullanilmasini 6nermiglerdir.



Insan hayati i¢in dneminden ve bilimsel hayatin gelismesine olan katkisindan
oOtlirli, matematik Ogretimi Onem kazanmakta ve matematik Ogretimine okul

oncesinden baglayarak ilkdgretim ve sonrasinda genis bir zaman ayrilmaktadir.

Matematik Ogretiminin amact genel olarak soyle ifade edilebilir: Kisiye
giinliik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem
cozmeyi 6gretmek ve olaylar1 problem ¢ozme yaklagimi iginde ele alan bir diisiinme
bicimi kazandirmaktir (Altun 2004). En genel anlamda matematigin amaci topluma

yararl bireyler yetistirmektir.

Milli Egitim Bakanhigi tarafindan ilkdgretim matematik egitiminin genel

amaglar1 asagidaki gibi belirtilmistir.

1. Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda
iligkiler kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinlik hayatta ve diger
o0grenme alanlarinda kullanabileceklerdir.

2. Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

3. Mantiksal timevarim ve tiimden gelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

4. Matematiksel problemleri ¢6zme silireci icinde kendi matematiksel
diisiince ve akil yiirtitmelerini ifade edebilecektir.

5. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak
icin matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

6. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerimi etkin
kullanabilecektir.

7. Problem ¢6zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 gilinliik hayattaki
problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilecektir.

8. Model kurabilecek, modelleri s6zel ve matematiksel ifadelerle
iligkilendirebilecektir.

9. Matematige yoOnelik olumlu tutum  gelistirebilecek, &zgliven
duyabilecektir.

10. Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 igeren yapisini takdir edebilecektir.



11. Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini
kavrayabilecektir.

13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

14. Arastirma yapma, bilgi tiretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

15. Matematik ve sanat iliskisini  kurabilecek, estetik duygular
gelistirebileceklerdir.

Bunlara ek olarak ilkogretim matematik programi; fen ve teknoloji, sosyal
bilgiler ve Tirkce dersleri ile birlikte asagidaki ortak becerileri 6grencilerin

kazanmalarmi hedeflemektedir;

1. Tirkgeyi dogru ve diizgiin kullanma,
Elestirel diisiinme,

[letisim,

Problem ¢6zme,

Arastirma,

Karar verme,

Bilgi teknolojilerini kullanma,

Girisimcilik (MEB 2005).
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1.4 Matematik Ogretim Kuramlan ve Yontemleri

Ogrenme, “bir takim yasantilar sonucunda kalict davrams degisikliginin
olusmas1” seklinde tanimlanir. Ogretme ise “ bireye belli bir davranis1 kazandirmak
(6gretmek) icin uygun ortamin hazirlanmasi, yOnlendirilmesi ve 6grenmenin

gerceklestirilmesi etkinlikleri” olarak tanimlanabilir.

Insanin nasil 6grendigi ve insanin dgrenmesine nasil katkida bulunulabilecegi
hususu bilim adamlarini siirekli mesgul etmistir. Ogrenme olayinm iyi taninmasi ve

etkin 6gretme modellerinin kullanilmasi, 6grenmeyi hem daha etkili ve ekonomik



kilmakta, hem de geleneksel yOontemlerle tam Ogrenilmeyen bazi kavram ve

becerilerin 6grenilmesini saglamaktadir (Altun 2004).
1.4.1 Bruner ve Bulus Yoluyla Ogrenme

Bruner’e gore etkili Ogrenme kavramlastirma yoluyla gergeklestirilen
ogrenmedir. Kavramlastirma silirecinin son asamasinda birey karsilastigr yeni
durumu, olay1 veya olguyu soyutlastirir. Bu da 6zel durumlardan baslayarak tiime
varima dayanan bir akil yiiriitme ile genel kuralin veya formiiliin bulunmasini
gerektirmektedir. Iste bu aktif dgrenme siirecine bulus yoluyla 6grenme diyoruz. Bu
yaklagimin genel varsayimi Ogrencinin matematiksel iligkileri, ilkeleri veya

kavramlar1 kendi kendine bulabilecegidir (Baki 2008).

Bruner, bulusla 6grenmenin zihinde tutmay:1 ve transferi kolaylastirdigini,
ogrenmeyi gldiiledigini savunmustur. Bulus yoluyla 6§renme 6gretmenin rehberlik
yaptig1 planlanmig bir 6grenme ortaminda s6z konusudur. Burada dgretmenin gorevi;
ogrencilere bilgiyi sunmaktan ziyade dgrencilerin bilgiye ulasabilmeleri i¢in uygun
ortam hazirlamaktir. Boylece 6grenciler kavram ve ilkeleri kendi etkinlikleri ile
ogrenirler. Bulus yoluyla ilke ve genellemelerin yani sira kavram bilgisinin 6gretimi
yapilabilir. YOontemin genel isleyisi kavram ve genellemeye iki veya daha ¢ok 6rnek
verilmesi ve sonra kavram ve genellemelerin bu Orneklerden yararlanilarak
bulunmas: seklindedir. Bulus yoluyla 6grenme, konu ile ilgili 6n bilgilere sahip

olmay1 gerektirir (Altun 2004).
1.4.2 Ausubel ve Sunus Yoluyla Ogretim

Degisik kaynaklar sunus yoluyla 6gretim yerine, “anlamli 6grenme” veya

ogrenci cephesinden bakarak “alis yoluyla 6grenme” deyimlerini de kullanmaktadir.

Sunus yoluyla 6gretmede 6gretmenin gorevi, 0gretimi iyi organize etmek ve
sunmaktir. Ogrenciler neyin 6nemli ve gerekli oldugunu bilmeyecedi igin,
O0gretmenin uygun materyali se¢mesi, dersle ilgili ana diisiincelerin ortaya ¢ikmasini,

ogrencilerin bu ana diisiincelerle ilgili ayrintiya ulasmasii saglayan diizenlemeyi



yapmast beklenir. Sunus yoluyla 6gretim 6n 6grenmelerin yeterli diizeyde olmadigi

konunun yeni 6grenilmeye baslandig1 durumlarda ¢ok uygundur (Altun 2004).

Ogretmen Ogrencilerin  aktif katilimmi saglamaya calisir. Baslangig
sunuglarim1 6gretmen yapmakla birlikte, hemen arkasindan 6grencilerin fikirlerini,
orneklerini ve tepkilerini almalidir. Bu durum ders boyunca siirer. Sunus yoluyla
ogretme bol ornek vermeyi gerektirir. Agirlik sézel 6grenmede olmakla birlikte
ornekler, resimler, semalar gibi gorsel ve diger uyaricilar1 kapsar. Ozellikle soyut
kavramlar1 anlamli hale getirmek i¢cin gorsel ve diger duyu organlarina hitap eden
uyaricilar bliyiik ol¢iide kullanilir. Sunus yoluyla 68retme genelden 6zele hiyerarsik
bir sira izler. Ogretim adim adim ilerler. Her 6grenme basamagmda dnce ve yeni
Ogrenilenler arasinda yatay ve dikey iliskiler kurulur. Boylece 6grencinin anlamli

ogrenmesi saglanir (Sertel ve Elitag 2007).
1.4.3 Hans Freudenthal ve Gerg¢ekci Matematik Egitimi

Freudenthal’e gore matematik 6gretimi, matematik yapma seklinde olmalidir.
Bu yaklagima gore, matematik 6gretimi gercek hayat problemleri ile baglamalidir ve

matematiksel uyarim 6gretimin ana ilkesi olmalidir.

Gergekel matematik egitimine gore, matematik cocuklara yakin ve giinliik
hayattaki durumlarla iligkili olmak zorundadir. Fakat “ger¢ekci (realistic)” kelimesi
tam olarak ger¢ek diinya ile baglantiy1 isaret etmez, ayni zamanda Ogrencilerin
zihinlerindeki ger¢cek problem durumlarini da isaret eder. Bu kurama verilen isim
zihinde bir seyleri gercek yapabilme iizerine vurgu yapar. Ogrencilere sunulan
problemler i¢in bunun anlami iceriginde gergek diinyadan bir seylerin olmasi olabilir,
fakat bu daima gecerli degildir. Peri masallarinin fantastik diinyasi ve hatta
matematigin formal diinyas1 Ogrencilerin zihninde gercek oldugu kadariyla bir

problem i¢in uygun igerik sunabilir (Van den Heuvel-Panhuizen 2000).
Gergekei matematik egitiminde matematiklestirme, bilginin

giincellestirilmesi ve formal hale getirilmesini igerir. Formal hale getirme

modelleme, sembollestirme ve sematize etme suretiyle olur. Freudenthal,
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matematiklestirmenin matematik 6gretiminde anahtar bir siire¢ olmasini onermis ve
bunu iki temel nedene dayandirmistir. Birincisi, matematiklestirme sadece
matematikcilerin  is1  degildir, her insan matematiklestirmeyi yapabilir.
Matematiklestirme bir strateji haline geldiginde, Ogrenciler giinliikk hayattaki
durumlara matematiksel yaklagimla bakarlar. Matematiklestirmeyi matematik
egitiminin merkezi yapmanin ikinci nedeni, kesfetme fikri ile ilgilidir. Matematikte
son basamak formal bilgiye ulasmadir. Bu son nokta, dgrettigimiz matematigin ilk
noktast olmamalidir. Ogrencinin ¢alisabilecegi, denemeler yapabilecegi bir ortamin
hazirlanmas1 gerekir ve Ogrenme sekli silirecin matematik¢i tarafindan iretilme
sekline benzemelidir. Matematiklestirme olarak agiklanan bu siirecte, Ogrenci

matematik bilgiye kendisi ulasmaktadir (Altun 2004).
1.4.4 Gésterip Yaptirma Yéntemiyle Ogretim

Gosterip yaptirma yontemi, daha ¢ok fiziksel becerilerin kazandirilmasinda
kullanilan bir yontemdir. Ozellikle geometri derslerinde bu yonteme sik basvurulur

(Altun 2004).

Uygulama ve {ist diizeydeki hedef davraniglarin kazandirilmasinda, duyussal
alanin deger verme, Orgilitleme, kisilik haline getirme, devinigsel alanin tiim
basamaklar1 i¢in Gosterip—Yaptirma yontemi etkili bigimde kullanilabilir. Bir
beceriyi kazandirmanm en etkili yolu, onun uygulamasmni yaptrmaktir. Gosterip
yaptirma, bir teknik ya da bir islemin uygulanmasini, ara¢ gerecin caligtirilmasini,
once gosterip aciklayarak, sonra da Ogrenciye alistirma ve uygulama yaptirarak
kazandirmanin amaglandigi1 ortamlarda kullanilan bir 6grenme-6gretmen yontemidir.
Bu yontemde fiziksel ya da zihinsel beceriler, dnce en uygun bicimiyle 6gretmence
gosterilir, gerekli agiklamalar yapilir, daha sonra Ogrencilerin ayni becerileri
tekrarlamas1 ve uygulamasi istenir, yanlishklar aninda diizeltilir; ¢linkii yanlis

kazanilmis becerilerin sonradan diizeltilmesi ¢ok zor ve =zaman alicidir

(http://www.ozelogretim.hacettepe.edu.tr/grup 1/gosteripyaptirma.html, 2010).
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1.4.5 Tammlar Yardimiyla Ogretim

Tanmimlar yardimiyla kazandirilacak olan kavramin tanimi, bu tanima uyan ve
uymayan orneklerle birlikte verilir. Ogrencilere diisen gdrev, tanmmi dikkatli bir
sekilde incelemek, uyan ve uymayan Ornekleri birbirinden ayirmaktir. Boylece

kavram kelime kelime ezberlenmemis ama anlagilmis olur.

Tanmimlar yardimiyla 6gretim yapilirken, her bir secenegin bir Ogrenciye
sorularak O6grencinin fikrinin almmasi1 ve bdylece derse yiliksek oranda katilimin
saglanmasi, tanima uyan uymayan Orneklerin iyi secilmesi halinde kavramla ilgili

soyutlamanin tam ger¢eklesmesi miimkiindiir (Altun 2004).
1.4.6 Deneysel Etkinliklerle Ogretim

Bazi genellemeler “ deneyle gosterme” seklinde oldukca acik ve net olarak
dogrulanabilir. Deneysel yontem aslinda bulus yoluyla 6gretim kapsaminda ele
almabilecek bir yontemdir. Ciinkii deneyin sonucunda da 6grenci bir genellemeye
ulagsmaktadir. Ozellikle geometri ile ilgili ¢izme, kesip yapistirma, tartma, dlgme,
doldurma, bosaltma gibi etkinliklerle kanitlanabilen genellemelerin gdsterilmesinde

bu yontem kullanilir (Altun 2004).

Ogrencilerin aktif §grenmesinde bes duyu organi ile 6grenme saglandig: igin
en etkili yol deneysel etkinliklerdir. Deney i¢in dnceden konu hakkinda genel
bilgiler verilir. Ogrenciler bireysel veya gurup halinde deneyin plami ¢ikarilir. Deney
icin gerekli materyaller hazirlanarak yapilmasi gerekenler basamaklar halinde deney
gergeklestirilir. Ve sonucunda deney rapor haline getirilir. Deney 6grencilerin uygun
davranislarinin kazanilmasma gore hazirlanmalidir. Yani deney karisik olmamali ve
karisiklik yaratacak arag, gere¢ ve aygitlar deneyden ¢ikarilmalidir. Ogrenciler
yapacaklar1 deneyde ara¢ ve gere¢ kullanimini, planlamayi, toplamay1 6grenmelidir

(Toker 2003).
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1.4.7 Oyunlarla Ogretim

Oyunlarla 6gretim, daha ¢ok kiiclik smiflarda ¢aligsmalar1 ilging kilabilmek
icin sik kullanilan bir yontemdir. Oyunlarla 6gretimde dikkat edilmesi gereken nokta,

matematik bilginin arka plana itilmesinin 6niine ge¢mektir.

Oyunlar daha ¢ok alistrrmalar1 zevkli hale getirmek icin kullanilir. Yani
oyunun yeri, bilginin kazanilmasindan sonra pekistirilmesi sathasindadir (Altun

2004).
1.4.8 Soru Cevap Yontemi

Bir konu ya da problemle ilgili olarak 6grencileri diigiindiirmeye yoneltmek,
anlasilmasi gii¢ konular1 agiklamak ve verilen bilgileri irdelemek amaciyla kullanilan
bir yontemdir. Soru sormak her tiirli 6grenmenin basidir. Kafasinda herhangi bir
konu hakkinda soru olusturan kisi, artikk meselenin farkina varmis, onun ¢6ziim
yolunu aramaya baslamis demektir. Ona, rasyonel ve bilimsel yolla soruya cevap
arama yolu Ogretilirse, o problemi giizel bir yontemle c¢o6zebilecek demektir

(http://www.ozelogretim.hacettepe.edu.tr/grup 1/sorucevap.html, 2010).

Ogretmenin dnceden hazirlamis oldugu sorular, dgrencilere sormast (bireysel
veya simifa) ve dgrencilerin sézel olarak cevaplamalarina dayanan bir yontemdir.
Ogrenci bu sirada derse daha iyi katilir. Ogretmen neyi ne zaman soracagmi iyi
bilmelidir. Ayrica, 6grencilerin verecekleri cevaplar1t veya cevaplardan dolay1
olusacak olan tartigmalar1 konunun disina ¢ikmayacak sekilde kontrol etmelidir (Baki

2008).
1.4.9 Dogrudan Anlatim Yontemi

Ogretmenin bilgilerini pasif alici durumunda olan 6grenciye aktarmasi
seklinde gerceklesir. Ogrenciler pasif durumda olduklarindan soru sormaya ve
diistincelerini agiklamaya zaman bulamadiklar1 i¢in etkin bir 6grenmeye sahip
olamazlar. Ogrenci aktif olarak 6grenmeye katilmadig: igin yiiksek diizeyde bilissel

ogrenme gerceklesmez, 0gretmene bagimli 6grenme aliskanligi olusur, bagimsiz
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ogrenme becerileri gelismez. Bu yontemin ¢ok kullanildigi durumlarda 6grenciler
yanlis anlamalar gelistirebilir. Modern egitim yaklagiminda bu yontem fazla tavsiye

edilmemektedir (Baki 2008).

Bu yontem sunus yoluyla 6grenmeye benzemekle birlikte birbirinden
farklidir. Sunus yonteminde 6gretmen 6grencilerin aktif katilimini saglamaya calisir.
Ogretmen ve 6grenci arasinda yogun bir etkilesim vardir. Baslangi¢ sunuslarini
ogretmen yapmakla birlikte, hemen arkasindan 6grencilerin fikirlerini, 6rneklerini ve

tepkilerini almalidir. Dogrudan anlatimda ise 6grenci pasif bir durumdadir.
1.4.10 Problem C6zme Yoluyla Ogrenme

Problem ¢6zme yontemiyle 6grencilerin matematik bilgisi sorgulanabilmekte

ve 6grencilerin becerileri hakkinda yorum yapilabilmektedir.

Bu yaklasimda 6gretim konuyu iceren bir problem durumuyla baslar ve
somut durumdan yararlanilarak gelistirilen matematiksel teknikler problemlerin
coziimiinde kullanilir ve soyutlamalar yapilr. Boyle bir 6grenme ortaminda
ogretmen ii¢ asamanin gergeklesmesine dikkat etmelidir. Bu asamalar giris, aragtirma
ve Ozetleme asamalaridir. Girig asamasinda 6gretmen, problemi sunar ve problemin
muhtemel c¢oziimleri olabilecegi yoniinde gerekli rehberligi yapar. Arastirma
asamasinda 6grenciler ¢6ziim icin bireysel veya grup olarak calisirlar ve ¢6ziim
yollarini tartisirlar. Bu sirada 6gretmen 6grenciler arasindaki iletisimi ve tartigmalar:
gozler, ortaya ¢ikan fikirleri, stratejileri ve calisma yontemlerini biitiin sinifin
paylagmasini saglar. Bu asamada 6gretmenin yapmis oldugu yardimlar, 6grencilerin
daha iiretken ve bagimsiz calismalarini saglar. Ozetleme asamasinda ise, dgrenciler
problem lizerinde arastirma ve inceleme yaptiktan sonra neleri tartistiklarini1 ve hangi
sonuglara ulastiklarin1 smif iginde paylasirlar. Elde edilen sonucglara gére probleme

en uygun ¢oziimler iizerinde uzlasilir (Baki 2008).
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1.5 Probleme Dayah Ogrenme

Probleme dayali égrenme (PDO) 1950°li yillarda ABD’de Case Western
Universitesi Tip Fakiiltesi’nde uygulanmistir. Kanada Mc Master Universitesi Tip
Fakiiltesi’nde ise 1960’1 yillarin sonuna dogru Barrows ve Tombly’in tarafindan
yapilan bir arastirma sonucunda gelistirilmistir. Bu arastirmada 6grencilerin akil
yiiriitme yetenekleri arastirilmistir. Bu yaklasimin kabul edilmesinde Barrows, tip
ogrencilerinin temel konular1t 6grenmelerini ve bu bilgilerini saghk alaninda
yeteneklerini kullanma, gelistirme ve ileride karsilagabilecekleri problemlerde uygun

tedavi saglayabilmelerini hedeflemistir (Kiling 2007).

PDO uygulamalari; siire, programin dokusu, amag, Ogrenme-dfretme
siiregleri vb. noktalarda gesitlilik gdstermektedir. Ornegin; Mc Master dgrencileri,
cevrelerindeki saglik merkezlerinde daha ¢ok vakit gecirirken, Harvard’da bagimsiz
o0grenme, anlatim, segmeli ders ve problem ¢6zme calismalarinin sentezlenmesine
agirlik verilmektedir. Baz1 fakiiltelerde toplum saghg: ile ilgili amacglara agirlik

verilirken digerlerinin programlarinda bu amaglar yer almamaktadir (A¢ikgdz 2008).

PDO yontemi, bircok mesleki egitim alaninda basarili uygulamalar1 olan bir
yaklasimdir. Ozellikle tip, miihendislik, mimarlik alanlarinda son yillarda birgok
iiniversitede dgretim programlar1 bu yaklasima gore diizenlenmektedir. Ulkemizde
ilk kez 1997 yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesi’nde uygulanmaya
baslanmistir. Hacettepe, Ondokuz Mayis ve Pamukkale Universitelerinin Tip
Fakiiltelerinde bu yontemle egitim yapilmaktadir. Ogretmen egitiminde ise dzellikle
Kanada ve ABD’de 0Ogretim programlar1 bu yaklasim temel alinarak

hazirlanmaktadir (A¢ikgoz 2008).
1.5.1 Probleme Dayali Ogrenme Yaklasiminin Kuramsal Temelleri

Ogrenciler, en iyi yaparak yasayarak Ogrenirler. Problem ¢dzmeye dayali
ogrenme, Ogrencileri diislinmeye, bilmeye ve yapmaya sevk eden bir Ogretim
stratejisidir. Biz egitimciler, 68rencilerimizin ileride ne olacaklarmi asla bilemeyiz

fakat onlar1 gelecege hazirlamakla ylikiimliiyiiz.
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Probleme dayali 6grenme, yapilandirmaci 6grenme-6gretme anlayisinin en
onemli uygulamalarindan birisini temsil eder. Ciinkii 6grenme etkinliklerinin
planlanmasi, 6grencilerin belli bir problem durumuna aktif katilimmi gerektirir.
Bilindigi gibi, yapilandirmaci teori, insanlarin nasil anladigmi veya bildigini
aciklayan felsefi bir goriistiir. Bodner (1986) “Yapilandirmaci teoriye gore bilgi,
insanlarin zihinlerinde yine insanlarm kendileri tarafindan yapilandirilir” demektedir.
Tipki bir anahtarin kilide uymasi gibi, her insanin bilgisi de dis diinyaya uymaktadir.
Dolayisiyla, her birey dis diinya hakkinda kendi zihninde anlam kurarak, kendi

anahtarini yine kendisi insa etmektedir demistir.

Egitimde yapilandirmaci teori ve anlayis Dewey’in ve Piaget’in ¢calismalarimi
temel almaktadir. Her iki egitimci de, bireyleri 6grenmeye giidiileyen seyin,
bireylerde “biligsel ¢atisma” veya “saskinlik” uyandiran yasantilardan kaynaklandigi
lizerinde yogunlasmislardir. Ornegin, Dewey’e gore egitim, bireyleri hayata
hazirlamalidir; dolayisiyla 6grenme, 68renenlerin ilgileri etrafinda organize edilmeli
ve Ogrenciler belirli durumlarin ¢éziimiinde aktif ¢aba sarf etmelidir. Ama Piaget’e
gore, insan zihninin yeni bir denge kurabilmesi, bireylerin saskinlik veren yasantilari
iizerinde kafa yormalar1 veya diistinmeleri sonucunda gerceklesmektedir.
Bireylerdeki bu saskinlik, zihinde yeni bir uyuma ve yeni bir dengeye neden

olmaktadir (Saban 2005).
1.5.2 Probleme Dayah Ogrenme Nedir?

Yapilandirmaci 6grenme-6gretme anlayisinin en 6nemli yaklasimlarindan biri
probleme dayali 6grenme yaklasimidir. Bu yaklasim, 6grencileri karmasik durum ya
da olay ile kars1 karstya birakir ve onlara, s6z konusu olan olaya “sahiplenme” ya da
olaydan “sorumlu olma” roliinii yiikler. Ogrenciler, gercek problemi tanimlar ve
arastirma yoluyla gecerli bir ¢6ziime varmada her ne gerekli ise 6grenirler. Torp ve
Sage’ye gore; probleme dayali 6grenme, bireyin hem zihin hem de beceri yoniinden
etkin katilimlarin1 gerektiren yasantiya dayali bir 6grenmeyi temsil eder. Probleme

dayali 6grenme;
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1. Ogrencileri gercek yasama iliskin bir problem durumu ile karsi karsiya
getirir ve 6grencilerin bir problem durumunda sorumluluk alabilmelerini
saglar.

2. Uygulanmakta olan 6gretim programimin (6rnegin dersin, iinitenin veya
konunun) biitiinciil ve karmagik yapili bir problem etrafinda olugsmasina
olanak saglar.

3. Smifta Ogrencileri diisiinmeye yonlendirerek, 6grencilerin arastirma

yapmalarini saglar (Saban, 2005).

Barrows (2002), PDO’ niin ¢ok farkli egitim alanlarindaki arastirmalar ve
deneyimler ile problem ¢ozmede etkili beceriler kazandirmay1 amaclayan farkli bir
egitim metodu oldugunu, yasam bi¢imi olarak kendini yonlendirerek, 6grenme ve
takim caligmasi ile farkli konu alanlar1 ve disiplinlerden bilginin olusmasini saglayan

bir yontem oldugunu belirtmistir.

PDO, iyi yapilandirilmamis gergek yasam problemleri etrafinda 6gretim ve
programi organize eden, 0grencilerin arastirma yoluyla bilgi toplayarak ve birlikte
calisgarak  Ogrenmeyi  olusturmalarint  saglayan egitimsel bir yontemdir

(http://pbln.imsa.edu/model/intro/index.html, 2010).

PDO, 6grenenlerin degisik kaynaklardan edindikleri bilgileri ve becerileri
kullanmalarmi1 ve bir disiplin alan1 kapsaminda muhakeme ve problem ¢6zme
becerilerini, 6z yeterliklerini gelistirmelerini saglayan bir yontemdir (Boud ve Feletti

1991).

Probleme dayal1 6grenme, 6grenenlerin egitim programi kapsaminda yer alan
hedeflere ulasilabilmelerine, elestirel diisinme ve problem ¢dzme becerilerini etkin
bir sekilde kullanabilmelerine firsat verecek gergek yasam problemlerinin

kullanildig1 bir 6grenme yaklasimi olarak tanimlanabilir (Erdem 2005).
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1.5.3 Probleme Dayali Ogrenmenin Temel Ozellikleri ve Amaclan

Kiling (2007) yaptig1 calismada probleme dayali Ogrenme stratejisinin
Watson ve Matthews tarafindan belirlenen ii¢ temel karakteristigi bulundugunu

belirtmistir.

e Probleme dayali bir 6gretim organizasyonudur. Biitiinciil bir yapis1 vardir
ve Ozellikle biligsel diizeyleri vurgular.

e Kiigiik gruplarla 6zel 6gretim ve aktif 6grenme siireglerindeki yasantilari
kolaylastiran bir yapis1 bulunmaktadir.

e Beceri ve motivasyonu gelistirir. Omiir boyu 6grenme yetenegi saglar.

Probleme dayali Ogrenme  stratejisi  gerceklere dayali  bilgileri
kazandirmaktadir. Bunu saglamak icin problem ger¢ek hayatin i¢inden segilir. Ayni
zamanda Ogrencinin bilgi birikimi ile entegrasyon saglayarak bireyi gelistirir.
Probleme dayali 0grenme stratejisi problemlerin ¢oziimii iizerine genel ilkeler
olusturulmasma yardimci olur. Bu durum her problemde, Oncekilerden transfer
edilerek c¢oziimii kolaylastirr. Siirekli kullanilmasi, gelecekteki problemlerin

¢Ozlimiinde yeni tahminler olusturulmasina yardimci olur.

Korkmaz (2004) probleme dayali Ogrenmenin amacglarmi su sekilde

stralamistir.

1. Ogrenme-6gretme  siirecinin  ncesinde ve  sonrasinda  kendi
ogrenmelerinden kendini sorumlu tutmasi (6z degerlendirme)

2. Genis, esnek ve derinlemesine bir bilgiye sahip olmasi

3. Elestirel diisiinme becerisi kazanmasi

4. Grupla etkilesim ve iletim becerisi gelistirmesi
1.5.4 Probleme Dayah Ogrenmenin lkeleri

Kaptan ve Korkmaz (2001) yaptiklari ¢alismada probleme dayali 6 grenmenin

ilkelerini su sekilde belirtmislerdir.
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1. Kicik gruplarda calisan Ogrenciler bir problemi ¢ozmek icin ne
bildiklerini ve daha 6nemlisi neyi bilmediklerini ortaya koymalidirlar.

2. Belirledikleri problem durumu ile ilgili kararlari almak ve problemi
cozmek i¢in gerekli 6n kosullar1 saptamalar1 gerekir.

3. Grup toplantilarinda ders kitaplar1 disinda diger kaynaklara gitmek i¢in
birbirlerini ikna etmelidirler.

4. Ogretmenin temel gdrevi grup siirecini ve dgrenmeyi kolaylastirmaktir,

yazili cevaplar vermek degildir.

PDO, 6grencilerin isbirligi i¢inde ¢alismalarina biiyiikk énem verir. Holen’e

gdre PDO gruplarinm dgrenciler igin {ic dnemli amaci su sekildedir:

e Ogrenmeyi kolaylastirmak,

e Yasam boyu ve kendi kendine Ogrenmeyi gelistirecek beceri ve
davranislar kazandirmak,

e Diger kisilerle mesleki iliskileri saglayacak sosyal beceriler gelistirmektir

(Yaman ve Karamustafaoglu 2006 ).
1.5.5 Probleme Dayali Ogrenme Yaklasiminin Ogrenme Siireci Araclar

Probleme dayali 6grenme kiiclik gruplarda ve bir rehber esliginde
gergeklestirilen problem ¢6zme oturumlarina dayali olarak gelistirilen bir 6grenme

surecidir.

Peterson ve Eaguest (1998)’e gore PDO’ niin temel egitim gerecini, gercek
yasamla uyumlu sorunlarin yer aldigir “kurgulanmis olgu” diye adlandiracagimiz
“senaryolar” olusturur ve senaryolar, 6grenme siireci i¢erisinde belirlenen hedeflere
ulagsmada yol gosterici ve yOnlendirici araglardir. Senaryolarla 6grenciler, cesitli
problemlerle karsilasirlar ve bu problemi ¢ozmek i¢in ¢oklu yollar iiretirler stirekli

olarak 6grenmeye istekli olurlar.

PDO yaklasimmin etkin bir sekilde uygulanabilmesi igin dikkat edilmesi

gereken unsurlar sunlardir:
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1. Egitim Y&nlendiricisi (Ogretmen)
2. Ogrenen (Ogrenci)
3. Problem senaryolar1 (Ornek Olay)

1.5.6 Probleme Dayali Ogrenme Siirecinde Senaryolar Nasil Olmahdir?

Senaryolar, ger¢cek olaylardan yola c¢ikarak ya da gercege benzetilerek
gelistirilen anlatimdir. Kiigiik Oykiiclikler ya da birkag kisi arasinda gegen
konugmalar seklinde olabilir. Senaryo araciligi ile gercek diinya smnifa getirilir.
Ogrencilere bir problem iizerinde diisiinme, oOgrendiklerini gercege benzer
durumlarda kullanma, bilgi eksiklerini fark etme ve onu gidermek i¢in arastirma
yapma firsatlar1 verilir. Senaryo tizerinde ¢alisan 6grenciler, ¢oziimleme, sentezleme,
degerlendirme, karar verme vb. birgok iist diizey diisiinme siirecini harekete

gecirirler (Agikgoz 2008).

Senaryolarin varligimdan ¢ok, iyi yazilmis olmasi ve uygun bir sekilde
kullanilmas1 6nemlidir. Senaryolar bir yandan Ogrencilerin tartismaya katilmasi,
diisiince iiretmesi, giidiilenmesi gibi genel 0grenme atmosferiyle; diger yandan
Ogrenilenlerin hatirlanmasi, sentezlenmesi ve uygulanmasi gibi konuyla ilgili

olmalidir.

Senaryoda yer alan baslica bolimler; bashk, amaglar, anlatim ve
kaynaklardir. Senaryonun uzunlugu; konuya, siireye ve Ogrenci diizeyine gore

degisebilir.

Senaryoda 1ilgili konunun baslica kavramlar1 ve ilkeleri sentezlenir. Ayrica
senaryoda ikilemli durumlarin olusturulmasi, siirpriz 6gelerin kullanilmasi, ¢oziimi

net olmayan problemlerin yer almasi, senaryoyu daha ilging hale doniistiirecektir.
Senaryolarin 6grenciler {izerindeki olumlu etkisini artirabilmek i¢in uygun

yontemlerle desteklemek gerekir. Ornegin, anlatim ydntemleriyle islenen bir derste

sunuluyorsa ve aciklamalar 6gretmen tarafindan yapiliyorsa 6grenenler pasif alici
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durumunda oldugundan geleneksel Ogretime devam ediliyor demektir (Ag¢ikgdz

2008).

Abacioglu vd. (2002) gore birka¢c oturumun bir araya gelmesiyle PDO
modiilleri olusmaktadir. Modiillerde, bir probleme yonelik senaryoya, gerekli 6n
ogrenmelere, konuyla ilgili 6nemli kavramlara ve Ogretimsel hedeflere yer
verilmektedir. Modiiller uygulanan bilim dallarina gore degismektedir. Genellikle
PDO’ de kullanilan senaryolar en az iki olmak {izere ¢oklu oturumlarla sunulabilir.
Ug oturumlu bir senaryonun birinci oturumu 2-4 bdliimden olusur. Ilk bdliim olgu
sunumu ile baslar. Ikinci bdliimde yeni bilgilerin dzetlenmesi ve yeni bilgilerin
ogrenciye ne Olgiide yardimcr oldugunu, bunlarin yorumlanmasimni isteyen tartigma
sorular1 yer almalidir. ikinci oturumun incelenme sonuglarina ayrilmasi uygundur.
Sorunlar tartisilir ve yeni dgrenme konular1 ¢ikarilir. Ugiincii oturumda dgrenme

hedeflerinin biiyiik boiimii ¢ikarilir ve bir dnceki 6grenme hedefleri tartigilir.
1.5.7 Probleme Dayali Ogrenme Siirecinde Problem Senaryolarimin Ozellikleri

PDO’ de kullanilan problemlerin niteligi 6zel bir 6nem tasimaktadir. Alanin
tipik sorularin1 yansitan, Ogretimsel amaclara hizmet eden, Ogrencilerin
ogrendiklerini sentezleyip kullanmalarina elverisli olan ve onlar1 diistinmeye
yonelten agik uclu problemlerin kullanilmasma 6zen gosterilir. Senaryolarda,
problemi ortaya ¢ikaran kosullar ve problemin ne oldugu agikc¢a anlatilir (Acikgoz

2008).

Duch (1995) iyi bir problem senaryosunda kullanilacak kaliteli bir problemin

ozelliklerini su sekilde belirtmistir.

1. Oncelikle kaliteli bir problem dgrencinin ilgisini hemen g¢ekebilmelidir.
Tim 6grencileri harekete gecirmelidir.

2. Bunun i¢in gergek diinya ile mutlaka bir yonden bag kurmalidir.

3. Kaliteli bir problem mantig1 yani akil yiirlitmeyi temel almalidir.
Mantigin ana konusu bilginin elde edilis formlar1 olduguna gore bilgiyi de

temel alan bir yaklasim i¢inde olmalidir.
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4. Ogrencilerin her asamada kararini belirtmesine elverisli olmalidir.

5. Kimi problemler grupla ¢o6ziileceginden problem isbirligine miisait
olmalidir.

6. Problem ayni zamanda grup iyeleri tarafindan alt problemlere
indirgenebilir bir 6zellik tasimalidir.

7. Problem acik uglu olmali tek cevapli olmamalidir.

8. Ogrencinin 6nceki bilgileriyle baglantili ve onlar1 destekler nitelikte
olmalidir.

9. Problem farkli bakis agilarini ortaya ¢ikarmalidir.

10. Daha sonra 6grenilecek konularla veya bilgilerle baglant1 kurmak i¢in

koprii vazifesi gormelidir.

Korucu (2007) yaptig1 ¢alismada Gallagher et al. (1992) tarafindan PDO

siirecinde segilecek iyi bir problemin 6zelliklerini ise s0yle 6zetledigini belirtmistir.

1. Etkili bir problem, Oncelikle Ogrencilerin ilgisini ¢ekmeli, sunulan
kavramlarm daha iyi anlasilabilmesi i¢cin onlar1 motive etmeli, gercek
yasam ve konuyla iligkili olmalidir.

2. lyi bir problem &grencilerin mantiksal, bilgiye dayali ve gercek kararlar
vermesini gerektirmelidir.

3. Grubun her bir {iyesi problemi benimsemelidir.

4. Problem, etkili bir isbirligini gerceklestirilecek nitelikte olmalidir.

5. Problem 6grencilerin 6n yasantilariyla iliskili olmalidir.

1.5.8 Probleme Dayali Ogrenme Siirecinde Ogretmenin (Egitim Yonlendiricisi)

Rolii

PDO’niin kolaylikla geleneksel problem ¢dzme ¢alismalarina ddniismesini
engellemek icin PDO oturumlarmi yonlendiren 6zel Ogreticilere 6nemli roller

diismekte ve kendilerinin bu konuda egitim almasi gerekmektedir.

Ozel dgretici, kiigiik 6grenme gruplartyla yapilan PDO oturumlarinda siireci

kolaylastiran kisidir. Siiregte tek bilgi kaynagi olan, bilgi aktaran ve siirecin
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merkezinde yer alan kisi degildir. Tersine, 6zel 6g8reticiler 6grencilere rehberlik eden;

onlarin amaglar1 anlamasina, 6grenme malzemesini kavramasina, gerekli sorular1

sormasina, aciklamalar1 almasina ve problemleri ¢6zmesine, kisaca Ggrenmesine

yardim eden kisidir.

Ozel dgretici, bu gdrevi; tartismalari izleyerek, sorular sorarak, zaman zaman

yasanan catigmalarin ¢Oziimiine yardim ederek, her grup {lyesinin katilimimni

saglayarak, gerektigi zaman Ornekler vererek, tartismalarin dagitilmasini 6nleyerek,

degerlendirmeler yaparak yerine getirir (A¢ikgdz 2008).

Kaptan ve Korkmaz (2001) vyaptiklar1 ¢alismada PDO’ de egitim

yonlendiricisinin roliinii agagidaki gibi belirtmislerdir.

I.

Problem durumunu sunma: Ogrencilere, yapilandirilmamis problem
durumu ya da problem durumu ile ilgili bir senaryo sunulur.
Ogrenenlerin, problemi ¢dzebilmek igin yeterli bilgiye sahip olmamalar:
gerekir. Boylece ogrenciler, problemi ¢ozme siirecinde, onlara cesaret ve
giiven verici beceri, ilke, yeni kavramlar ya da gerekli olan bilgiyi

toplamak zorunda kalacaklardir.

2. Listeleme (Ogrenenler ne biliyor?): Ogrencilerin segilen problem

3.

durumu ya da sunulan senaryo ile ilgili ne bildikleri ortaya ¢ikarilir. Bu
bilgiler listelenir. Tiim bunlar “Ne biliyoruz?” bashigi altinda toplanir. Bu,
ogrenenlerin Onceki bilgilerinin yaninda yeni durumlardan ortaya ¢ikan
bilgileri de kapsar.

Problem durumunu gelistirme: Bu asamada problem durumu analiz
edilir. Problem durumu, gelisen olaylara, kesfedilen yeni bilgilere dayali
olarak gelistirilir. Biitlin bu gelismeler karsisinda mevcut problem durumu

degistirilir, yeniden diizenlenir ya da ret edilebilir.

4. Intiyaclar listeleme: Problemle ilgili sunulanlara dayali olarak dgrenciler

problemdeki bosluklar1 doldurmak, bilgi toplamak, dl¢timleri yapmak icin
yeni bilgilere ihtiyag duyacaklardir. Ihtiyaglar “Problemi ¢ézmek ve

anlamak i¢in neye ihtiyacimiz var?” bashigi altinda, listelenir. Bu sorular
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problemle ilgili okul disindaki, kiitiiphanedeki ve diger alanlardaki
arastirmalara da rehberlik edecektir.

5. Eylemleri, onerileri, ¢oziimleri ya da hipotezleri listeleme: ‘“Ne
yapmamiz gerekiyor?” basligi altinda hipotezleri test etmek veya formiile
etmek i¢in gerekli olan eylemler, ¢oziimler ya da oneriler listelenir.

6. Coziimii desteklemek ve sunmak: Ogretmenin &grencilerle, problemle
ilgili bulgu ya da Onerilerini yazili ya da sozlii olarak iletmeleri i¢in iliski
kurmasi gerekir. Problemin ¢oziimiine yonelik elde edilen bulgulari iceren
sununun, problem durumunu, sorulari, toplanilan bilgileri, bilgilerin
analizini, bilgilerin analizine dayali Onerileri kapsamasi gerekir.
Ogrencilerin, bulgularmi baska okullardaki dgrencilerle ve dgretmenlerle
paylasmas1 ya da iriinlerini sergilemeleri i¢in Ogretmenleri tarafindan

tesvik edilmeleri gerekir.

Beser vd. (2004) yaptiklar1 ¢alismada probleme dayali 6grenmede egitim

yonlendiricisinde bulunmasi gereken 6zellikleri sdyle siralamastir.

e Yonlendirici 1yi bir gozlemci olmali ve grup atmosferini
degerlendirmelidir.

e Yonlendirici s6zsiiz iletisimi 1yi bilmeli ve kullanmalidir.

e Yonlendirici sessiz ve baskin olan Ogrencilere nasil yaklasacagini
bilmelidir.

e Yonlendirici 6grencilerin konuya odaklanmalar1 ve kavramlar arasinda
ilisk1 kurmalarma yardim etmelidir.

e Yonlendirici uygun zamanlarda soru sorabilmelidir.

e Yonlendirici 6grenciyi dogru icerige yonlendirmelidir.

¢ Yonlendirici dogrudan bilgi vermemelidir.

e Yonlendirici iyi bir rol modeli olmalidir.

e Yonlendirici, grubun  Ozelligine gore yonlendirici stilini
degistirebilmelidir.

e Yonlendirici geribildirim verme siirecini etkili kullanabilmelidir.
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1.5.9 Probleme Dayah Ogrenme Siirecinde Ogrencilerin Rolii

Probleme Dayali Ogrenmede en 6nemli rol dgrenciye diismektedir. Ogrenci,
egitimci tarafindan sunulan problemi inceler, gerek sahip oldugu gerekse arastirarak
ulastig1 bilgilerden yararlanarak problemin ¢6ziimiine yonelik ¢6ziim yollar iiretir.
Grup icinde birtakim gorev ve sorumluluklar {istlenerek arkadaslarma problemin
¢Oziimiinde yardimci olur. Tipki bir arastirmaci gibi problem ¢oziimiine yonelik
raporlar hazirlar. Ayrica problem ¢6zme siirecindeki gozlemlerine dayanarak hem

kendisini hem de arkadaslarmi degerlendirir (Senocak ve Tagkesenligil 2005).

West, Steve A.” ya gore probleme dayali 6grenmede Ogrenciler daha once
hicbir 6greti almadiklar1 tanimlanmamais bir problem durumu ile karsilagirlar. Egitim
programi kapsaminda, Ogrenciler konuyu derinlemesine arastirirlar, arastirilan
konular arasindaki iliskiyi yakalar ve bilgiyi kullanarak sonunda ¢dziime ulasirlar.
Gergek bir problemle ilgili olarak tanimlanmis problemle karsi karsiyadirlar.
Ogrenciler baslangicta problemi ¢dzmek icin gerekli olan bilginin ¢oguna sahip
degillerdir. Ayn1 zamanda ¢6ziim i¢in gerekli olan eylemlerin ne oldugunu da tam
olarak bilmemektedirler. Onlar problemle ugrastiktan sonra problemin tanimi
degisebilir. Bir ¢oziim Onerdikten sonra bile 6grenciler dogru karar1 verdiklerinden
emin olmayacaklardir. Onlar eldeki bilgiye dayali en olasi karar1 alma deneyimine ve
problemle ilgili bir sonuca da sahip olmus olacaklardir. Bu siiregte Ogrenciler
problem durumunda gecen olay ile ilgili olarak, bir fen bilimcisi, tarih¢i, doktor ya
da baska bir kisi gibi roller iistlenirler. Ustlendikleri roliin yansittig1 sekilde diisiiniir

ve davranirlar (Kaptan ve Korkmaz 2001).

Stepien and Gallagher (1993) yaptiklar1 bir calismada, Schwartz et al. (2002)

gore 6grenciler problem ¢alismasi siiresince;

1. Ik 6nce, problemin alani hakkinda &n hazirlik calismasi yapmaksizin,
problemle kars1 karsiya gelirler.

2. Problemle ilgili var olan bilgileri arastirmak i¢in bir birlerini etkilerler.

3. Problem i¢in kayda deger olabilecek mekanizmalarin temelini olusturan

hipotezleri o anki bilgi seviyelerine bagh olarak test edip bi¢imlendirirler.
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4. Problemde ilerleme saglamak icin ileriki 6grenme ihtiyaglarini saptarlar.

5. Saptanan Ogrenme ihtiyaglarini indirgemek icin grup toplantilarinda
bireysel ¢aligmay iistlenirler.

6. Yeni kazanilan bilgiyi birlestirmek i¢in gruba doniip bunu problemde
uygularlar.

7. Gerekliyse 3—6 arasindaki basamaklar1 tekrar ederler.

8. Ogrenilmis olan igerik ve yontemi derinlemesine diisiiniirler.
1.5.10 Probleme Dayah Ogrenme-Ogretme Siireci

Probleme dayali 6grenme siirecinde, 0grenme ve Ogretme olaylart aktif
ogrenci katilimini1 gergeklestirmeye yonelik olarak dizayn edilirler. Bu olaylar
dikkatlice secilmis belirli bir problem durumu etrafinda énemli 6grenme konulari
iiretirler. Ogrenciler bu 8grenme siirecinin her asamasinda geri ddnebilir ve gerekli

degisiklikleri yeniden formiile edebilirler (Saban 2005).

Probleme dayali 6grenme siireci belli islem basamaklarindan olusmaktadir.
Bu islem basamaklar1 farkli kisiler tarafindan farkli sekillerde olusturulmustur.
Kiling (2007)’mn yaptig1 bir arastirmada Orlich ve Kneeland tarafindan 6grenme
basamaklar1 ¢izelge 1.1° deki gibi belirtmistir.

Cizelge 1.1 Orlich ve Kneeland’in probleme dayali 6grenme basamaklari
(Orlich, D.C 1990)

ORLICH KNEELAND

Problem olarak adlandirilabilecek bir

1 durum ile karsilasma Problemin anlasilmasi

2 | Problemin tiim kosullarinin taninmasi Gerekli bilgilerin toplanmast

3 Kosullara biitiinciil olarak bakma Problemin kdkiine inme

4 Problemin sinirlarinin ¢izilmesi Coziim yollarmi ortaya koyma
Problemi analiz i¢in alt boliimlere ayirma En 1 gozum yolunun - tespit

5 edilmesi

6 | Problem ile ilgili tiim bilgilerin toplanmas1 | Problemi ¢6zme
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Toplanan bilgilerden hatalar1 veya 0On

7 | yargilar1 ayiklama
Elde edilen bilgileri anlamli bir biitiin
8 | haline getirme
9 Problemin ¢6zlimii ve genelleme
10 Rapor haline getirme

Saban (2005) yaptig1 bir calismada probleme dayali 6grenmenin asamalar1 ve

bu asamalarda yapilmas1 gerekenleri asagidaki gibi belirtmistir.

Cizelge 1.2 Problem ¢6zmeye dayali 6grenme siireci (Saban 2005)

Asamalar Temel Etkinlikler
1 Bulma Ogrenciler i¢in bir problem durumu planlanr.
2 Hazirlama Ogrenciler problem durumuna hazirlanirlar.
3 Karsilagtirma Ogrenciler problem durumu ile karsilasirlar.
Ogrenciler problem durumu hakkinda ne bildiklerini
4 Saptama ne bilmeleri gerektigini ve kendi fikirlerini teshis
ederler.
5 Tanimlama Ogrenciler problemi tanimlar.
Ogrenciler verileri toplarlar, analiz ederler ve
6 Toplama
birbirleriyle paylasirlar.
. Ogrenciler problem durumu i¢in muhtemel ¢dziimleri
7 Uretme
retirler.
Ogrenciler fiirettikleri ¢dziimler arasmda en uygun
8 Kararlastirma
olanini karsilastirirlar.
9 Sunma Ogrenciler kararlastirdiklar1 ¢éziimleri sunarlar.
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Ogrenciler problemin ¢dziimiine iliskin yiiriittiikleri
10 | Raporlastirma
stireci raporlastirirlar
Bu basamaklar1 Kiling (2007) yaptig1 arastirmada ayrintili bir sekilde
aciklamistir.

1. Bulma: Bu basamag1 Ogretmen gercgeklestirecektir. Konu ile ilgili
ogrencilerin  arastirabilecegi, tartisabilecegi, kendi Ogrenmelerini
saglayacak ve yukarida ozellikleri verilen kaliteli bir problemi bulmasi
gerekir. Ogretmenler, dgrencilerin daha fazla bilgi edinmeleri i¢in firsatlar
da sunabilir. Diger bir deyisle, Ogrenciler problemlerini kendileri
belirleyebilir. Ancak problemin iyi yapilandirilmamis olmasi gereklidir.

2. Hazrlama: Bu asamada ama¢ Ogrencileri desteklemektir. Bu destek
bireysel farkliliklarin1 da g6z oniinde bulundurarak, problemin dogasmna
iliskin farkli formlarm olusmasina yardimci olacaktir. Ogretmen bu
basamakta strateji ile ilgili farkli konularda daha onceden yapilmig
orneklere yer verebilir.

3. Karsilasma: Bu asamada amag¢ Ogrencilerin bir sekilde problemle
karsilagmalarin1 saglamaktir. Bu nedenle ¢esitli senaryolar gelistirilebilir.
Belirli bir film, resim, tiyatro veya rol oynama gibi gosteriler yoluyla
problemin 6nemine dikkat cekilebilir. Boylece 0Ogrenciler problemin
onemi hakkinda derin bir anlayis ve biling gelistireceklerdir.

4. Saptama: Bu agsamada 6grencilerin problem ile ilgili olarak ne bildiklerini
veya daha neleri bilmeleri gerektigini tespit etmeleri gerekmektedir. Ayni
zamanda saptama asamasi problem ile ilgili olarak 6grencilerin kendi
fikirlerinin farkina varmalarina da katkida bulunacaktir. Biitiin bunlarin
yaninda Ogrencilerin problem ile ilgili olarak 6n bilgileri aktif hale
getirilmelidir. Bunu yaparken ne tiir bilgilere ihtiyag duyuldugu da
belirlenmelidir.

5. Tanimlama: Burada Ogrencilerin yapmast gereken problemi kendi

climleleriyle tanimmlamasidir. Bu durumda farkli ¢6ziim Onerileri
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10.

11.

gelisecektir. Ayrica dgrencide hedeflenen problemi “sahiplenme” yetileri
olusacaktir.

Toplama: Bu asamada 6grenciler veri toplama, anlamlandirma, planlama
ve uygulama icin desteklenmelidir. Ogrencilere kiitiiphane ve internet
arastirmalariyla ilgili bilgiler verilmelidir. Ogrencilere elde ettikleri
verilerin problemi anlamlandirmada biiytlik katkisinin olacag: belirtilmeli,
birbirleriyle siirekli iletisime girmeleri saglanmalidir. Ogrenciler gorevleri
aralarinda paylasarak arastirmaya odaklanirlar. Bu basamak zaman
acisindan en uzun basamaktir. Mekan ve maddi imkanlar yOniinden
zorluklar ortaya ¢ikabilir.

Uretme: Bu asama Ogrencilerin probleme iliskin ¢oziim iiretmelerini
saglayan bir siirectir. Ogrenciler bilissel yeteneklerini kullanarak analizler
yapacaktir. Biitiin bunlar geg¢ici ¢oziimlerdir ve olaya farkli agilardan
bakmalarinin neticesinde ortaya ¢ikmislardir.

Tartisma: Ogrenci bu basamakta kendi elde ettii analizlerini smifa
getirir ve gruptaki diger arkadaslarmnin sonuglar1 ile karsilastirir. Grup
icinde igbirlikli 6grenme ile her birey kendi sonuclarinin siirh ve giiglii
yOnlerini tespit eder.

Kararlagtirma: Etkili bir diisliniis sayesinde her ¢6ziim Onerisinin
avantajlar1 ve dezavantajlar1 degerlendirilir. Degerlendirme neticesinde
sonuglar ortaya konur. Burada bir tek ¢6ziim Onerisi gelistirilebilecegi
gibi birden fazla Oneri gelistirilebilir.

Cozitmii Sunma: Coziim tlizerine karar verdikten sonra bu asamaya kadar
nasil gelindigi hakkinda bir derleme yapilir. Nelerin bilindigi, bunlara
neden ihtiya¢ duyuldugu, hangi yonlerin tespitinin kime ne faydasi oldugu
aciklanir. Burada amag, etraflica bir ¢dziim Onerisi sunmaktir. Coziim
onerisi tiim grup tyelerinin ortak iirlinii olmali, belirli 6grencilerin
tekelinde olmamalidir. Ogrenciler ¢bziim onerilerini  sdzel olarak,
bilgisayar ortaminda, pano veya deneylerle sunabilir. Bu asamada
ogretmen gerekli ortami saglamalidir.

Rapor Hazirlama: Bu asamada 6gretmen 6grencilerine 6rnek bir rapor

taslagr hazirlayabilir. Bu durum hem O6gretmenlerin degerlendirmesini
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kolaylastiracak hem de 6grencilerde rapor hazirlama ile ilgili bilgileri

sekillendirecektir.

Kaptan ve Korkmaz (2001) yaptiklar1 ¢alismada probleme dayali 6grenme

siirecindeki islem basamaklarini su sekilde belirtmislerdir;

Problemin farkina varilmasi ve problemin tanimlanmasi
Problemin tam ve dogru olarak ac¢iklanmasi

Problemi ¢6zmek icin gerekli olan bilginin tanimlanmasi
Bilgi toplamak i¢in gerekli olan kaynaklarin "belirlenmesi
Olasi ¢oziimlerin olusturulmasi

Coziimlerin analiz edilmesi

Coziimiin sozlii ya da yazili rapor halinde sunulmasi

Kaptan ve Korkmaz sekil 1.2 de probleme dayali 6grenme siirecini sematik

olarak gdstermislerdir.

1.5.11 Probleme Dayal Ogrenmede Problem Cézme Oturumlar

PDO yaklagiminda 8gretim bagimsiz dgrenmeye, uygulamali ¢alismalara ve

ozellikle de kiiciik 6grenci gruplarinda (5-6 kisilik) Ozel Ogretici esliginde

gerceklestirilen problem ¢dzme oturumlarina dayali olarak yiirtitiiliir.

Acikgdz (2008)’lin yaptigi calismada Engels (1997) tarafindan bu siiregte yer

alan baslica islemler su sekilde siralanmistir.

1. Oturum:

Problemin herhangi bir bilgi sunulmadan, dogrudan yazili olarak ya da
gorsel-isitsel araglarla sunulmasi

Ogrencinin problemi tanimas1 ve diisiincelerini 6rgiitlemesi

Nedenler, mekanizmalar ve c¢oziimlerle ilgili beyin firtnasi ve

ogrencilerin Onerilerinin degerlendirilmesi
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Ogrencilerin anlamadiklar1 ya da daha fazla bilgi edinmek istedikleri
yerleri saptamalar1 ve sorularin not edilmesi

Ozel dgreticinin, dgrencilerin énemli sorular iizerinde yogunlasmalarina
yardimc1 olmasi ve Ogrencilerin hangi sorularin kimler tarafindan

arastirilacagina karar vermeleri

1I. Oturum:

Ogrencilerin sorularla ilgili 8grendiklerini sunmalari. Oncelikle herkesin
hazirladig1 yanitlarin paylasilmasi ve bireysel hazirliklarm sunulmasi

Yeni bilginin ve anlayisin 6zglin probleme uygulanmasi, 6grencilerin
onceki hipotezlerini gozden ge¢irmeleri ve gerekirse yeniden
diizenlemeleri

Grubun ¢alisma stirecinin degerlendirilmesi

PDO oturumlarmnin akis1 sematik olarak sekil 1.1°de gdsterilmistir.

31



Problemi tanimlama

|

Problem i¢inde bilinen

/ kavramlarin belirlenmesi \

Bilinenlerin Bilinmeyenlerin
belirlenmesi arastirilmasi
\ Olas1 ¢oziim 6nerilerinin /
gelistirilmesi

|

En uygun ¢oziim

onerisini segmek

Cozlim Onerisinin

digerleri ile paylagimi

Sekil 1.1 Probleme dayali 6grenme oturumlarinin akis semasi (Boran ve Aslaner
2008)
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Sekil 1.2 Probleme dayali 6grenme stireci (Kaptan ve Korkamaz 2001)
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1.5.12 Probleme Dayali Ogrenmenin Faydalar

Kaptan ve Korkmaz (2001) yaptiklar1 ¢alismada PDO’ niin faydalarmni su

sekilde belirtmiglerdir.

10.

11.
12.

. Ders, 6gretmen merkezli olmaktan ¢cok 6grenci merkezlidir.

Ogrencilerde 6z denetimi gelistirir.

Ogrencilerin olaylara ¢cok yonlii ve derin bir bakis acisi ile bakmasini
saglar.

Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirir.

Etkin olarak, problemi ¢dzmek i¢in, Ogrencilerin yeni materyal ve
kavramlar1 6grenmeye katilimini saglar.

Ogrencilerin bir takim olarak ¢aligmasini saglayarak sosyal ydnlerini ve
iletisim becerilerini gelistirir.

Ogrencilerin iist diizey diisiinme (elestirel diisiinme, bilimsel diisiinme
becerileri vb) ve dinleme becerilerini gelistirir.

Uygulama ve teori ortaya koyma becerilerini gelistirir

Ogretmen ve Ogrenciler icin &grenmeyi giidiiler. Ogrenenleri
mesleklerinde ve yasamlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢ézmelerinde
gerekli girisim ve ¢aba gostermeleri i¢in tesvik eder.

Bireyi bir grubun iiyesi olarak etkili isbirligi yapmada sorumlu
davranmaya yoneltir.

Yasam boyu 6grenmeyi saglar.

Birlestirilmis ve bireysel, esnek ve kullanilabilir bilgi tabanmi etkili

olarak kullanma becerilerini gelistirir.

Kiling (2007) yaptig1 calismada bunlara ek olarak;

. Deney aletlerini kullanma becerisi kazandirir.

Probleme dayali 6grenme sirasinda yapilan hatalar ve bunlarin birlikte

diizeltilmesi 6grenmeyi pekistirir.
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3. Ogrencilerde s6z konusu olaya “sahiplenme” ya da “sorumluluk alma”

roliinii yiikleyerek giidiilemeyi saglar.

Stepien ve Gallagher (1993) vyaptiklar1 calismada probleme dayali

o0grenmenin faydalarini su sekilde siralamiglardir.

Problem ¢6zmeye dayali 6grenme, 6grencilerin motivasyonunu artirir.
Problem ¢ozmeye dayali 6grenme, Ogrencilerin 6grenmelerini gercek
hayatla iligkilendirir.

Problem c¢ozmeye dayali 6grenme, Ogrencilerin yiiksek veya ileri
diizeyde diistinmelerini destekler.

Problem ¢6zmeye dayali 6grenme, 6grencileri 6§renmeye tesvik eder.
Problem ¢6zmeye dayali O6grenme, Ogrencilerin 6grenme siirecinde
samimi olmalarini saglar.

Problem ¢6zmeye dayali 6grenme, Ogrenciler arasindaki birlikteligi

kuvvetlendirir.

PDO 6grencileri kendi kendine o6grenmeyi tesvik ettiginden Ogrenciler,

ogrenmek icin istekli ve heyecanl olurlar ayrica hayatin i¢inden secilen problem

sayesinde O0grenciler “Bu bilgileri 6§renmeye neden ihtiyacimiz vardir?”, “Okulda

ogrendiklerimizin gergek degeri nedir?” sorularini cevaplar.

1.5.13 Probleme Dayal Ogrenmenin Siirhliklar

Korkmaz ve Kaptan (2001), yaptiklar1 ¢aligmada probleme dayali 6grenme

modelinin sinirliliklarint asagidaki sekilde belirtmislerdir:

I.

Ogretmenler &grenenlerle birlikte dgrenen, rehber, siireci kolaylastiran
bir role sahip olsalar da smiflarindaki otoriteyi ve giicii birakmay1
sevmezler. Bu yilizden O8renme siireci i¢in gegen zaman Ogretim

acisindan gii¢ olabilir.

2. Ogretmenler i¢in 8gretim stillerini degistirmeleri zor olabilir.
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3. Ogretmenin yiikli sorumlulugu probleme dayali &grenme modelinin
uygulandigi sinifta daha c¢ok artabilir.

4. Derste ilk kez sunulan problem durumlarimi O6grencilerin ¢6zmesi
problemi ¢6zmek i¢in yeteneklerinin sinirlarini kestiremedikleri i¢in daha
uzun zaman alabilir.

5. Probleme dayali 6grenme modelinin uygulandigi smiflarda igerigin
uygulanmast geleneksel 6grenme yontemlerinin uygulandigi smiflara

gore %20 daha uzun zaman alabilir.

Giinhan (2006)’m yaptig1 calismada Robbs ve Merideth PDO’ niin

sinirliliklarint su sekilde belirtmislerdir:

1. Ogretmenler ve oOgrenciler PDO ydntemine uyum saglamakta
zorlanabilirler.

2. Ogrenciler grup ¢alismalar1 icerisinde iletisim problemi yasayabilirler.

3. Ogrencilerin bilgiyi olusturmas: icin gerekli kaynaklara ulagsmasi zor
olabilir.

4. Senaryolar, hazirlanirken 6nemli 6grenme hedeflerini kapsayamayabilir.

5. Senaryolar, 68rencilerin seviyesine uygun olmayabilir.

6. Ogretmenler farkli degerlendirme ¢esitlerini  kullanrken giigliik

cekebilirler.
1.5.14 Probleme Dayah Ogrenmenin Degerlendirilmesi

Probleme dayali 6gretim yaklagiminda degerlendirme 6gretmenin problem
¢ozme silirecinin her asamasinda 6grencilerin karsilastiklart zorluklar1 yenmede,
diistincelerini yonlendirmede ve ihtiya¢ duyduklar1 yardimlar1 saglamadaki basarisi

icin On-sarttir (Saban 2005).

PDO deki 6lgme-degerlendirme anlayis1 da diger yaklasimlardan farklidir.
Ogrenciler sadece klasik smavlardaki (yazili ve sozlii smavlar) sorulara verdikleri
dogru cevaplar oraninda degerlendirilmemektedir. PDO de olaylar1 kavrama giicii,

yetigkin roliinii kazanma diizeyi, grup eforu, bagimsiz ¢alisma becerisi gibi kriterler
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de Ol¢cme-degerlendirmeye tabii tutulmaktadir. Bunlarin yani sira gruplardaki
ogrencilerden caligmalarindaki gozlemlere dayanarak arkadaslarini, kendilerini ve
gerekirse 6gretmeni degerlendirmeleri istenir. Tabi ki bunlarin yaninda, egitimcinin
islenen konu ile ilgili 6grencilerin bilissel diizeylerindeki degismeyi olgtiikleri 6lgme
araclar1 da (coktan se¢meli veya agik uclu sorular gibi) kullanilmaktadir. Egitimci
tiim bu veriler 15131nda, 6grencisini degerlendirmeye yonelik bir karar verir (Senocak

ve Tagkesenligil 2005).

Saban (2005) probleme dayali 6grenmenin degerlendirme siirecini cizelge

1.3 deki gibi belirtmistir.

Cizelge 1.3 Probleme dayali 6gretim siirecinin degerlendirilmesi (Saban 2005)

PDO PDO PDO PDO Kriterleri | Ogretmenin Rolii
Olaylan Uriinleri Formlan
Problemi Problemin Ogrenci Problemin dogas1, | Ogrencilerin
Tanimlama |ifadesi glinliigii Problemin problem ifadelerini
Problem karmasiklig1, okumak ve
Haritas1 Problemin dinlemek
Sozlii sunular | ¢oziilebilirligi
Posterler
Plan Plan Gorev analizi, |Agik, kapsamli, | Ogrencilerin
Yapma Zaman mantiksal ve planlarmi ve
cizelgesi, problemin gorevlerini gozden
Akis cizelgesi, |dogasina iligkin | gecirmek
Basamaklar, gorevleri segme
Arastirma ve konu dis1
onerisi, degiskenleri
Maliyet kontrol etme
analizi,
Veri Bilgi Tablolar, Bilgiyi eksiksiz | Gozlemlemek,
Toplama kayzitlari, cizelgeler, alan|ve dogru olarak | 6grenci
Arag notlari, kaydetme, arag- | glinliiklerini
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gereclerin anketler, gereci dogru okumak, tutulan
kullanimu, gozlemler, kullanma becerisi |notlar1 ve toplanan
Yeteneklerin | goriigmeler, bilgileri gozden
sergilenmesi | testler gecirmek
Verileri Bulgularin | Veri destekli | Istatistiksel Tablolari,
Analiz ozeti, ozet ciimleler, |tekniklerin dogru | grafikleri, sekilleri
Etme Frekans derlenmis ve | olarak kullanimi, |ve figiirleri okumak
tablolari, bir araya mantikl ve analiz etmek
getirilmis yorumlar,
ispatlar ve Bulgularm
deliller paylagimi
Verileri Sergiler, Gazete Gorilismeleri Ogrenci
sentez etme | Gosteriler, | yaymlari, sergileme, performanslarini
ve sunma | Sunular siirler, karar/¢oziim gozlemek ve
oneriler, onerisinin ifadesi, | degerlendirmek
miinazara,

panel, karar,

makale, model
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1.6 Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin amaci, ilkdgretim 6. smiflarda denklem kavraminin,
probleme dayali 6grenme yaklasimiyla Ogretiminin Ogrenci basarist lizerinde

etkisinin olup olmadigini belirlemektir.

1.7 Arastirmanin Onemi

Glinlimiiziin bilgi ¢aginda toplumlarin devamliligmnin saglanmasinda ve
kalkinmasinda egitimin dnemi daha da artmistir. Boyle bir egitim sistemi i¢indeki
bilimsel disiplinlerin temelinde matematik yatmaktadir. Son yillarda egitim alaninda
MEB ilkégretim programlarini, yeniden gliniimiiz gereksinimlerine gore degistirerek
gelistirmistir. Hazwrlanan bu yeni programlara bakildiginda Ggrencilere
kazandirilmak istenen davranislar arasinda elestirel diisinme, bilimsel arastirma,
yaratict diistinme, iletisim, girisimcilik ve problem ¢6zme becerisinin bulundugu
goriilmektedir. Bu ise, list diizey zihinsel siire¢ becerileriyle saglanir. Baska bir
deyisle ezberden c¢ok kavrayarak Ogrenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili

problemleri ¢dzebilme ve bilimsel yontem siire¢ becerilerini gerektirir.

Matematik egitiminde de bu istenilen {ist diizey davranislarin kazandirilmasi,
bu kazanilan davraniglarin kaliciliginin artirilmas: ve giinliik hayatta karsilasilan
yeni problem durumlarma aktarilabilmesi i¢in degisik aktif 6grenme yaklasimlari
kullanilmaktadir. Cebir konusunun 06grenimi de giinlik yasam problemlerini
cozmede siklikla kullanilan ve matematikte ileriki 6grenmelere temel teskil eden
onemli bir alandir. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler konusu cebir
alaninin temelini olusturmaktadir. Problemleri matematiksel olarak ifade ederek bu
problemlerin ¢oziimlenmesi denklem kavramimin konusu i¢inde yer almaktadir. Bu
baglamda, denklem kavraminmn bireylere 6gretilmesi ve kaliciliginin saglanmasi
bireye hem ileriki matematik 6grenmeleri i¢in 6nemli hem de bireyin i¢inde yasadigi
diinyada karsisina ¢ikacak olan problem durumlarmin ¢éziimiinde 6nemli bir yer

tutmaktadir.
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Probleme dayali 6grenme; yasamin, karsilagilan sorunlarini tanimak, bunlarin
oneminin farkinda olmak, bu sorunlarin nedenlerini anlamak, sorunlar1 ¢6zmek ve
olas1 sorunlar1 Onceden gidermekle dolu oldugu diisiincesinden yola c¢ikarak,

o0grenmenin tam ve yeterlilige dayali olmasi goriisiine hizmet eden bir yontemdir.

Probleme dayali 6grenmenin temel egitim gerecini, gercek yasamla uyumlu
sorunlarin yer aldig1 “kurgulanmis olgu” diye adlandiracagimiz ‘‘senaryolar”
olusturur. Senaryolar, 6grenme siireci icerisinde belirlenen hedeflere ulagsmada yol
gosterici ve yonlendirici araglardir. Senaryolarla 6grenciler, cesitli gercek yasam
problemleriyle karsilasirlar ve bu problemleri ¢6zmek i¢in, 3-7 kisiden olusan
gruplar halinde calisarak ¢oklu yollar iiretirler ve stirekli olarak 6grenmeye istekli

olurlar.

Probleme dayali 6grenmede gruplar halinde ¢alisildigindan, igbirligine dayali
ogrenmeyi gelistirir. Ogrenciler, probleme dayali 6grenmeyi kullanarak problemi
takim calismasiyla cozerler. BoOylece birbirlerinden o6grenerek takim c¢aligmasi
becerilerini gelistirirler. Her takimdaki 68renci problemin farkli bir boyutu {izerinde
calisabilir. Ayrica Ogrenciler, kendi takimlarinda gorevler alma ya da diger

ogrencilere yardim etme yoluyla liderlik becerilerini gelistirirler.

Probleme dayali 6grenme modelinin uygulandigi smiflarda 6grenenler
asamali olarak ve giderek daha c¢ok kendi egitimleri i¢in sorumluluk alirlar.
Ogretmenlerinden giderek daha bagimsiz olurlar. Yasam boyu 6grenmeye devam

edebilen bagimsiz 6grenenler olurlar.

Probleme dayali oOgrenme stratejisi  gerceklere dayali  bilgileri
kazandirmaktadir. Probleme dayali O6grenmenin amaci Ogrencilerin okulda
karsilagtiklar1 ~ problemleri  ¢ézerken  Ogrendiklerini  sosyal yasamlarinda

karsilastiklar1 problemleri ¢6zerken kullanabilme becerisini saglamaktir.

Bu arastirma, ilkogretim 6. siniflarda denklem konusunun ogretilmesini

saglayacak alternatif bir 6grenme yaklasimmin etkililigini degerlendirecegi icin
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onemlidir. Ayrica elde edilen bulgular sayesinde matematik 6gretmenlerinin
derslerde kullandiklar1  6grenme-6gretme  etkinliklerinde yeni yOntemlerin
varhigindan haberdar edecegi gibi matematik 6gretiminde PDO yaklasimmimn nasil

uygulanabilecegi konusunda yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

1.8 Arastirmanin Problemi ve Alt Problemleri

Probleme dayali 6grenme yaklasimimnin ilkégretim 6. siniflarda denklem

kavramimin 6gretimine etkisi var midir?

Bu probleme cevap bulabilmek icin asagidaki alt problemlere cevap

aranacaktir.

1. Probleme dayali 6grenmenin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin
deneysel islem Oncesi ve sonrasinda, akademik bagar1 Ontest ve sontest
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Geleneksel oOgretimin yapildig1 kontrol grubu Ogrencilerinin, uygulama
oncesi ve sonrasinda, akademik basar1 Ontest ve sontest puanlari arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

3. Probleme dayali 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim
yonteminin kullanildigi kontrol grubu arasinda uygulama sonrasi akademik

basar1 diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik var midir?

1.9 Arastirmanin Sayiltilan

1. Arastirmaya katilan denekler arastirmada uygulanan Olgme araglarini
samimi bir sekilde cevaplamislardir.

2. Deney grubu ve kontrol grubundaki denekler uygulama siiresince
arastirmanin sonucunu etkileyecek bir etkilesimde bulunmamislardir.

3. Deney ve kontrol grubunda kontrol edilemeyen degiskenler her iki grubu

da esit oranda etkilemislerdir.
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1.10 Arastirmanin Simirhhiklar

1. Arastirma, 2009-2010 0&gretim yilinda Kastamonu ili merkezinde
bulunan 83 6grenciyle smirhidir.

2. Arastrma, ilkégretim 6. sinif matematik dersi denklem konusuna ait
kazanimlarla siirhdir.

3. Arastrma, yapilandirmact O6grenme ve probleme dayali 68renme
yaklagimlarma ait uygun etkinliklerle sinirhidir.

4. Arastirma, Kastamonu Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii lisansiistii tez

yonetmeliginin belirledigi siire ile sinirlidir.
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2. ILGILI CALISMALAR

Bu boliimde probleme dayali 6grenme ve denklem konusu ile ilgili yapilmis

arastirmalara yer verilmistir.
2.1 Probleme Dayah Ogrenme ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Kaptan ve Korkmaz (2001) probleme dayali 6grenme modeli ile, fen
egitiminde probleme dayali 6grenme modelinin temel 6zellikleri tanimlanarak genel
olarak etkililigini incelemislerdir. Bunun i¢in ¢alismada; Probleme dayali 6grenme
yaklagimi nedir? Probleme dayali 6grenme siirecinin temel ozellikleri nelerdir?
[lkdgretim okullarinda fen egitimi agisindan probleme dayali 6grenme siireci nasil
diizenlenmelidir? Fen egitiminde probleme dayali 6grenme yaklagimmin etkisi

nasildir? sorularina cevap verilmistir.

Kaptan ve Korkmaz (2001) probleme dayali 6grenme yaklasiminin hizmet
oncesi 0gretmenlerin problem ¢dzme becerilerine ve 6z yeterlik inang diizeylerine
etkisini aragtirmiglardir. Calisma, hizmet Oncesi 6gretmen iizerinde uygulanmis ve
calismada deneysel desenlerden esit olmayan kontrol gruplu 6n test-son test deseni
kullanilmistir. Yaptiklar1 ¢alismanin sonunda gruplar arasinda 6z yeterlik inang
diizeyi ve problem ¢6zme becerileri agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark

oldugunu goérmiislerdir.

Deveci (2002)’nin yaptig1r calismada, ilkogretim sosyal bilimler dersinde
probleme dayali 6grenmenin 6grenci tutumuna, basarisina ve kalicilik diizeyine
etkisini incelemistir. Yapilan arastirma deneme modellerinden 6ntest-sontest kontrol
gruplu modele gore gergeklestirilmistir. Arastrmanin sonunda probleme dayali
ogrenme metodu kullanilan deney grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarinda, ders basarisinda ve bilginin kalicilik diizeyinde kontrol

grubundaki 6grencilerle aralarinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varmustir.

Yaman ve Yal¢m (2003) fen bilgisi 6gretiminde probleme dayali 6grenme

yaklagimmin yaratic1 diisiinme becerisine etkisini aragtirmislardir. Arastirma Gazi
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Egitim Fakiiltesi 6gretmen adaylar1 iizerinde, deney ve kontrol gruplu deneysel
tasarim kullanilarak gergeklestirilmistir. Uygulama sonunda, deney grubundaki
O0gretmen adaylarinin yaratict  diisinme diizeylerinin kontrol grubundaki
ogrencilerden daha fazla gelistigi goriilmiistir. Bu sonuglar, PDO yaklasimin,
yaratic1 diigiinmeyi geleneksel 6gretim yontemlerinden daha fazla gelistirdigini

gostermistir.

Beser, Mete ve Sar1 (2004) yaptiklari calismada, probleme dayali 6grenmede
egitim yonlendiricisinin etkili bir yonlendirme yapabilmesinde gereksinim duyacagi

becerileri sunmuslardir.

Ciftci, Meydan ve Ektem (2005) yaptiklar1 calismada ilkdgretim 6. smif
Sosyal Bilgiler 6gretiminde probleme dayali 6§renmenin Ogrencilerin, basari ve
tutumlarmma etkisini incelemislerdir. Arastirmada On test-son test kontrol gruplu
deneysel yontem kullanilmistir. Arastrma sonunda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin, basar1 ve tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik

bulmuslardir.

Oztuncay (2005) ilkdgretim 6. smiflarinda problem ¢dzmede standartlarin
uygulanmasmin G6grencilerin  matematik basarisina etkisi olup olmadigini
arastirmistir.  Arastrma 6. smif Ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirmada
ontest-sontest kontrol gruplu arastirma modeli uygulanmistir. Deney grubuna
standartlara uygun problem ¢6zme 6gretimi, kontrol grubuna ise geleneksel metotla
ogretim yapilmistir. Arastirma sonucunda ilkogretim okullarinda 6. smif matematik
miifredatinda bulunan problemler konusunda, standartlara uygun yapilan problem
¢ozme Ogretiminin 6grencilerin; basarilari, tutumlar1 ve 6z yeterlik algilar1 tizerinde

etkili oldugu ve hatirlama tizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Gilinhan (2006) yaptig1 ¢alismada, ilkogretim ikinci kademede matematik
dersinde probleme dayali 6§renmenin uygulanabilirligini arastrmistir. Bu nedenle,
probleme dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin Van Hiele Geometrik Diisiinme

diizeyleri, 6z-yeterlik inanclari, elestirel diisiinme becerileri, matematige yonelik
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tutumlar1 ve akademik erisileri iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmada 6n test-
son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Deney grubuna probleme
dayal1 O0grenme yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemi
uygulanmistir. Arastirma sonunda, probleme dayali 6grenme yonteminin matematik
dersinde 6grencilerin geometrik diisiinme diizeylerini arttirdigi, geometriye yonelik
0z-yeterlik inanglarin1 olumlu yonde etkiledigi, elestirel diistinme becerilerini
gelistirdigi, matematige yonelik olumlu tutum olusturdugu ve erisi diizeylerini
arttirdi@1 bulunmustur. Bununla beraber 6gretim {iyelerinin, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin yontemle ilgili goriislerinin olumlu oldugu ve degerlendirme siirecinde

ogrencilerin pek ¢ok beceri kazandiklar1 goriilmiistiir.

Tandogan (2006) yaptig1 c¢alismada, probleme dayali aktif Ogrenme
modelinin basartya ve kavram Ogrenmeye etkisini arastrmistir. Arastirmada
orneklem iki gruba ayrilarak; deney grubuna probleme dayali 6grenme yontemi,
kontrol grubun da ise geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. Arastirma sonunda,
probleme dayali aktif 6grenme modelinin uygulanmasi 6grencilerin basarilarmi ve
kavramsal gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi, kavram yanilgilarini ise en aza
indirdigi saptanmistir. Ayrica 68rencilerin fen bilgisi dersine karsi olan tutularini da

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Tavukcu (2006) yaptig1r calismada, fen bilgisi dersinde, genetik konusunun
ogretiminde, probleme dayali 6grenmenin 6grencilerin akademik basari, fen bilgisi
dersine yonelik tutum, bilimsel siire¢ becerileri ve yaratict diisiinme diizeylerine
etkisini incelemistir. Arastirmada ger¢ek deneme modellerinden 6n test-son test
kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirma sonucunda, probleme dayali 6grenme
lehine akademik basarilar1 diizeyleri, bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri, yaratici
disiinme diizeyleri ve derse yonelik tutum diizeyleri agisindan anlamli bir fark

oldugu saptanmastir.
Uslu (2006) yaptig1 calismada, probleme dayali 6grenmenin matematik

dersinde orgencilerin derse iliskin tutum, akademik basar1 ve kalicilik diizeylerine

etkisi arastirilmistir. Arastirmada, ontest—sontest deney deseni kullanilmistir. Deney
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grubuna probleme dayali Ogrenme, kontrol grubuna geleneksel Ogrenme
uygulanmistir. Arastrma sonucunda matematik Ogretiminde probleme dayali
O0grenme yonteminin Ogrencinin tutumunu, basarisi1 ve kalicilik diizeyini

geleneksel yonteme gore anlamli derecede olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Bayrak (2007) yaptig1 calismada, probleme dayali 6grenme yaklasimi ile
geleneksel 6gretim yaklasimini 6grencilerin katilar konusu ile ilgili akademik basari,
bilimsel islem becerileri ve kimyaya karsi tutumlar1 agisindan karsilagtrmastir.
Arastirmada gruplardan birine probleme dayali 6grenme yOntemine gore digerine
geleneksel 6grenme yontemine gore ders islenmistir. Arastirma sonucunda; katilar
konusundaki kavramlarin 6grenciler tarafindan kavranmasinda, probleme dayali
ogrenmenin geleneksel yaklasimdan daha etkili oldugunu goriilmiistiir. Ayrica,
ogrencilerin bilimsel islem becerilerinin gelisimi ve kimyaya kars1 tutumlari
acisindan da probleme dayali 6grenme lehine gruplar arasinda anlamli bir farkliligin

oldugu tespit edilmistir.

Korucu (2007) yaptig1 calismada, fen bilgisi derslerinin probleme dayali
ogretim ve isbirlikli 6grenme yontemiyle anlatilmasmin 6grencilerin; basarilari, bu
derse karsi tutumlar1 ve Ogrenilenleri hatirlama diizeyleri {izerinde etkilerini
karsilagtrmistir. Calismada smiflardan birine probleme dayali 6grenme yontemi
digerine isbirlikli 6grenme yontemiyle ders anlatilmistir. Arastirma sonunda;
uygulanan her iki yontemin 6grencilerin basarisi lizerine benzer etkiler yaptigi ve
fen bilgisine kars1 tutumlarini degistirmedigi tespit edilmistir. Aymi sekilde
belirlenen basar1 testi puanlar1 ve fen bilgisine karsi tutumlar1 bakimindan gruplar
arasinda herhangi bir farkliliga rastlanmamistir. Ders anlatiminin bitmesinden 10
hafta sonra yapilan hatirlama testi sonunda elde edilen basar1 puanlari probleme
dayali 6grenme grubundakilerin isbirlikli 6§renme grubuna gore anlamli bir fark

olmadig1 bulunmustur.
Ozgen (2007) yaptig1 c¢alismada matematik dersinde probleme dayali

ogrenme yaklasiminin 6grenme iirlinlerine etkisini arastirmistir. Arastirma deneysel

bir calisma olup on test — son test kontrol gruplu desen kullanmistir. Calisma 9. smif
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ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirmada, deney grubunda probleme dayali
ogrenme yaklasimi izlenirken, kontrol grubunda geleneksel Ogretim yaklasimi
kullanmistir. Arastrma sonucunda probleme dayali 6grenmenin akademik basari
diizeylerini arttirdigi, matematik dersine yOnelik tutum diizeylerini yikselttigi,

hatirda tutma diizeylerini gelistirdigi, sonuclar1 elde etmistir.

Sifoglu (2007) yaptig1 ¢alismada 8. smif 6grencilerinin fen bilgisi dersinde,
kalitim konusunu Ogrenmelerinde yapilandirmaci ve probleme dayali 6grenme
yaklagimmin 68renci basarisina etkisini incelemistir. Arastirmada kontrol grubuna
yapilandirmact 6grenme, deney grubuna ise probleme dayali O8renme ile
uygulamalar yapmistir. Arastirma sonucunda her iki 6grenme yaklasimmin bilgi
kaliciliginda ekili oldugu, ancak probleme dayali 6grenme yaklagimiyla islenen
dersin, yapilandirmacit 0grenme yaklasimiyla islenen derse gore Ogrenci basari

diizeyini artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Kocgakoglu (2008) yaptig1 ¢alismada, probleme dayali 6grenme yontemi ve
motivasyon stillerinin 6grencilerin biyoloji dersine karsi tutumlar1 ile akademik
basarilarina etkisini incelemistir. Arastirmada gercek deneme modellerinden Ontest —
sontest kontrol gruplu model kullanmistir. Ureme, biiyiime ve gelisme iiniteleri
deney grubunda probleme dayali 6grenme yontemi ile, kontrol grubunda ise
geleneksel 6gretim yontemi ile islemistir. Arastirma sonucunda probleme dayali
O0grenme yonteminin, 6grencilerin akademik basarilarina ve biyoloji dersine karsin
tutumlarina etki etmedigi, buna karsin motivasyon stillerinden basaran motivasyon
stiline sahip 0grenciler, sosyal motivasyon stiline sahip 6grencilerden daha basarili

olduklar1 gorilmiistiir.

Gilinhan ve Bager (2009) ilkdgretimde matematik dersinde probleme dayali
o0grenme oturumlarinda 6grencilerin kazandigi becerilerinin belirlenmesi {lizerine
yaptiklar1 caligmada 6grencilerin siireg icerisinde bilgiyi kullanma, sorgulama ve
bagimsiz 6grenme, iletisim ve grupla calisabilme, degerlendirme becerilerinin

gelistigi sonucuna varmiglardir.
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2.2 Denklem Konusu Ile lgili Yapilan Arastirmalar

Bayar (2007) ilkogretim ikinci kademedeki 7. ve 8. smif 6grencilerin 1.
dereceden denklemler konusundaki hatalarmni belirlemeye yonelik yaptigi calismada,
ogrencilerin denklem ¢6zmede, degiskenin anlaminda ve esittir isaretinin anlamini
kavramada literatiire benzer hatalara sahip olduklarmi, bu caligmada 0Ozellikle
ogrencilerin “diger tarafa gecirirken isaret degistir” ve “esitligin her iki tarafina ayni

islem yap” kurallarini yeterince uygulayamadiklarini belirlemistir.

Canli (2008) yaptig1 calismada, ilkdgretim 7. smif 6grencilerinin birinci
dereceden bir bilinmeyenli denklem c¢oziimlerinde kullandiklari denklem ¢6zme
stratejileri ile Onerilen denklem ¢6zme stratejilerinin denklem ¢6zme basarisina
etkisi incelemistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin genellikle “sayr bilgisini
kullanmaya dayali” strateji ile ‘“deneme yanilma” stratejilerini kullandiklari,
deneysel uygulamalar sonunda ise 6grencilerin farkli denklem ¢6zme stratejilerini
zamanla kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica yapilan analizlere gore, denklem ¢6zme
basaris1 bakimmdan da deney grubu kontrol grubundan manidar diizeyde basarili
bulunmustur ve denklem ¢6zme stratejilerinin denklem ¢6zme basarisini arttirdigi

sonucuna varmistir.

Sen (2008) yaptig1 ¢alismada, ilkdgretim 7. smiflarda matematik dersinde
birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler konusunda aktif 6grenme temelli
etkinliklerin 6grenci basarisina etkisini arastirmistir. Arastirmada deney grubuna
aktif 6grenme yontemleriyle kontrol grubuna ise geleneksel 6grenme yontemleriyle
konular anlatmistir. Arastirma sonucun da aktif 6grenme yonteminin 6grencilerin

basarisini ve derse olan ilgisini artirdigini gérmiistiir.

Higcan (2008) yaptig1 arastirmada, SE 6grenme dongiisii modeline dayali
ogretim etkinliklerinin 7. smif 6grencilerinin birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemler konusundaki akademik basarilarma etkisini arastirmistir. Arastirma nitel
ve nicel arastirma yontemleri kullanilarak iki asamada gerceklestirilmistir.

Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasinda, arastirmaci tarafindan gelistirilen 20
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sorudan olusan iki asamali basar1 testi kullanilmistir. Nitel kisminda ise
orneklemdeki bes Ogrenci ile yari yapilandirimis miilakatlar gergeklestirilerek
ogrencilerin birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler konusunda gegen
matematiksel kavramlar1 nasil anlamlandirdiklar1 incelenmistir. Arastrmada, SE
o0grenme dongiisii modeline dayali olarak hazirlanan ders etkinlikleri ile islenen
derslerin, hem kavramsal hem de islemsel diizeyde, birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklemler konusunun 6gretiminde anlamli diizeyde etkili oldugu
sonucuna varilmistir. SE 6grenme dongiisii modeline dayali olarak iglenen derslerin,
ogrencilerin derse olan ilgilerini, motivasyonlarim1 ve derse katilimlarini arttirdig:

sonucuna ulagilmistir.

Yenilmez ve Avcu (2009) yaptiklar1 calismada ilkdgretim 6. smif
ogrencilerinin  cebir O6grenme alanindaki basar1 diizeylerini  belirlemeyi
amacglamiglardir. Nitel arastirma yOnteminin benimsendigi bu caligmada yari-
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilarak, 6grencilere denklem kurma ve ¢6zme
ile 1lgili becerileri yoklayan dort acik uclu soru yodneltmislerdir. Arastirma
sonucunda ise Ogrencilerin esitligin gosterimi ve korunumu sorularinda problem
yasamadig1 ancak denklem kurma ve kurulan denklemi ¢6zme problemlerinde
zorluk cektiklerini gézlemlemislerdir. Cebirsel ifadeler konusuna ayrilan ders

saatinin artirilmasi gibi dnerilerde bulunmuslardir.

Isik ve Cagdaser (2009) yaptiklar1 ¢alismada yapilandirmaci yaklasimla cebir
ogretiminin 6. sinif 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarini arastirmislardir. 6.
siniflarda 6grenim goren 55 dgrenciye yapilandirmaci yaklasima uygun olarak cebir
ogretimi uygulamasi 6ncesinde ve sonrasinda ‘Matematige Yonelik Tutum Olgegi’
uygulanmis. Arastirma sonucunda Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin
yapilandirmaci yaklagimla 6gretim sonrasinda olumlu yonde degisim gosterdigi

ortaya ¢ikmustir.
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3. MATERYAL ve YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yiiriitiilmesinde yararlanilan yontem ve materyaller

ayrmtili olarak ele alinmistir.

3.1 Materyal

Kullanilan 6gretim materyali 6. smif cebir 6grenme alaninin esitlik ve
denklem alt 6grenme alanma ait;

1. Esitligin korunumu modelle gdsterir ve aciklar,
2. Denklemi agiklar, problemlere uygun denklemleri kurar,
3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer,

kazanimlarin1 karsilayacak sekilde her iki grup i¢in de olusturulmustur. Deney
grubundaki 6grencilere probleme dayali 6§renme yontemine uygun bu konularla
ilgili senaryolar hazirlanmig, kontrol grubunda ise MEB tarafindan ilkdgretim

matematik ders kitaplarinda bulunan etkinlik kullanilmistir.

3.2 Yontem

Bu boliimde arastrmanin modeli, calisma grubu, c¢alisma gruplarinin
olusturulmasi, veri toplama araglarmin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve

analizine yer verilmistir.

3.2.1 Arastirmanin Modeli

Arastirmada ger¢ek deneme modellerinden Ontest—sontest kontrol gruplu
deneme modeli kullanilmistir. Ontest—sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama
ile olusturulmus deney ve kontrol olmak iizere iki grup bulunur. Deney ve kontrol

gruplarinda deney oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilir (Karasar 2003).

Biiyiikoztiirk (2007), ¢alismasinda Eckhardt ve Ermann (1977)’nin Ontest-

sontest kontrol gruplu desenin gereklerini su sekilde siraladiklarmi belirtmistir:
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. Desen, bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki

gruba ayrilir. Daha sonra yansiz olarak secilecek bir gruba (deney
grubuna) bagimsiz degisken uygulanacak, digerine (kontrol grubuna)

uygulanmayacaktir.

. Denekler bir deneyin katilimcilar1 olduklarmni bilseler dahi, miimkiinse

deney ya da kontrol grubunda olduklarini bilmemelidirler.

. Deneyin baslangicinda, bagimli degiskenin bir ontest Ol¢iimii, deney ve

kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.
Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak

da isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir.

. Deneyin sonucunda, bagimli degiskenin bir sontest Ol¢iimii, deney ve

kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

. Bagimli degisken iizerinde her hangi bir fark olup olmadigini

kararlastirmak i¢in deney ve kontrol gruplar1 karsilastirilmalhidir.

Aragtirmada iki grup olusturulmus ve gruplardan birinde probleme dayali

ogrenme yaklasimi prensiplerine gore hazirlanan bir 6gretim ortaminda diger grupta

ise MEB programinda uygulanan (yapilandirmaci, etkinlige dayali, kavramsal

yaklagim) yaklasim prensiplerine gore diizenlenen bir Ogretim ortaminda

uygulamalar gergeklestirilmistir.

Bu gruplara 6gretim Oncesinde ve sonrasinda arastirmaci tarafindan

hazirlanan 6lgme araglar1 uygulanarak veriler elde edilmistir. Arastirmanin deneysel

deseni asagidaki gibidir.

Cizelge 3.1 Arastirmanin deneysel deseni

Grup On ()lg:iimler Deneysel iglemler Son ()lg:iimler
. Probleme Dayali Ogrenme
Deney Grubu Ontest Sontest
Y ontemi
) Geleneksel Ogrenme
Kontrol Grubu Ontest Sontest
Y ontemi

51




3.2.2 Cahisma Grubu

Arastirmanm evrenini 2009-2010 6gretim yilinda Kastamonu ili Merkez
ilcesinde bulunan Milli Egitim Miidiirliine bagh bir ilkdgretim okulunun 6. smif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastrmanm Orneklemini ise Ontest basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmayan 6/B, 6/C, 6/D ve 6/E siniflarinda bulunan 83

ogrenci olusturmaktadir.

3.2.3 Calisma Gruplarimin Olusturulmasi

Kontrol ve deney gruplart olusturulurken secilen 6grencilerin 2009-2010
ogretim yilmin birinci doneminde ayni Ggretmen tarafindan verilen matematik
dersine ait not ortalamalarma bakilmistir. Yansiz atama yontemiyle deney grubu
olarak 6/C ve 6/D siniflarinda bulunan 42 6grenci, kontrol grubu olarak ise 6/B ve

6/E smifinda bulunan 41 6grenci se¢ilmistir.

Cizelge 3.2°de kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin matematik not

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigin1 gosteren t-testi analiz sonuglari

verilmistir.
Cizelge 3.2 Kontrol ve deney gruplarmin denkligi
Grup N | Aritmetik | Standart Sapma t df p
Ortalama
Kontrol 41 63,404 22,322
246 81 ,806
Deney 42 62,158 23,763

Arastirma modelini olusturan gruplardaki 6grencilerin cinsiyetlerine dagilimi

cizelge 3.3°de verilmistir.

Cizelge 3.3 Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi

Grup Kiz Ogrenci Sayis1 | Erkek Ogrenci Sayis1 | Toplam
Kontrol Grubu 15 26 41
Deney Grubu 20 22 42

52



3.2.4 Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

Gergeklestirilen bu arastirmada deneysel verilerin elde edilmesi igin

arastirmaci tarafindan bir basar1 testi hazirlanmistir.

Bu test hazirlanirken yapilan islemler asagidaki gibidir.

I.

Denklem konusu ile ilgili MEB ilkdgretim 6. sinif 6gretmen kilavuz
kitabindaki kazanimlarin incelenmesi.

Bu kazanimlar1 kapsayan denklemler konusu ile ilgili ders kitaplarmin,
yardimci kitaplarin ve test kitaplarinin incelenmesi.

[k gretim matematik dgretmenlerinin goriislerinin alinmasi.

1. Dereceden bir bilinmeyenli denklemler ile ilgili yapilan yiiksek lisans
calismalarinin ve kullanilan veri toplama araclarmin incelenmesi.

Konu alaninda uzman kisilerin goriislerinden faydalanilarak Bloom
taksonomisine uygun olarak 37 soruluk bir basar1 testinin hazirlanmasi.
Arastrmanm yapildigr okuldaki 7. smifa giden 79 06grenciyle pilot
uygulamanin yapilmasi.

Pilot uygulamadaki sonuglarin SPSS 17.0 paket veri programinda
incelenerek testin giivenirliginin ve zorluk derecesinin belirlenmesi.

Pilot uygulamadaki verilerin géz Oniine alinarak, tekrar konu alaninda
uzman kisilerin goriislerinden faydalanilarak Bloom taksonomisine

uygun olarak 20 sorudan olusan Ontest ve sontestin hazirlanmasi.

Arastirmada Ontest ve sontest i¢cin kullanilmak {tizere hazirlanan basari

testinin gecerligi konu alaninda uzman kisilerin goriisleri alinarak belirlenmistir.

Pilot uygulamadaki veriler g6z Oniinde bulundurularak ve uzman

goriiglerinden faydalanilarak 37 soruluk testin bazi sorular elenerek ve bazi sorular

da diizeltilerek 20 soruluk bir basar1 testi olusturulmustur.

Uygulamada kullanilan Ontest-sontest sorularmin kazanimlara dagilimi

cizelge 3.4°de verilmistir.
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Cizelge 3.4 Ontest-Sontest kazanim dagilim tablosu

Kazanimm 1 2,4,5,21,24
Kazanim 2 15,17, 18, 19, 20, 25, 33, 34, 35
Kazanim 3 8,9, 13,14, 19, 20, 28, 30, 34, 35

Basar1 testinin son durumunda yapilan incelemeyle testimizin Cronbach's
Alpha giivenilirlik katsayis1 0,808 olarak elde edilmistir. Bulunan degerin 0,80 ile

1,00 arasinda olmasi testin giivenilirlik seviyesinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ayrica  deney  gurubundaki  Ogrencilere  istenilen  kazanmimlarin
gerceklestirilebilmesi icin uygulanacak probleme dayali 6grenme materyalleri
gelistirilmistir. Bu materyal hazirlanirken Oncelikle ilkdgretim 6. sinif matematik
ogretmen kilavuz kitabindaki kazanimlar1 karsilar senaryolar olusturulmustur.
Literatlir taramasi yapilarak probleme dayali 6grenme tezleri ve bu tezlerde
uygulanan senaryolar incelenmistir. Probleme dayali Ogrenme materyalinde
verilecek kazanim gercek yasamla iligkilendirilerek Ogrenci seviyesine uygun
senaryolara doniistiiriilmiistiir. Bu senaryolarla elde edilen ger¢ek yasam problemini
ogrencilerin grup halinde irettikleri ¢oziimleri yazmalar1 i¢in yeterli bosluk
birakilmistir. Senaryolarin sonlarinda bulunan ¢6ziimleri ve elde ettikleri bilgileri

uygulanacaklari ¢alisma yapraklar1 hazirlanmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilere ise ders materyali olarak MEB ilkogretim 6.

smiflarda okutulan ders kitaplarinda verilen etkinlikler uygulanmistir.

3.2.5 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama araglarinin ve senaryolarin hazirlanmasindan ve ilgili yerlerden

izinler alindiktan sonra arastirmanin uygulama basamagina gecilmistir.
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Arastirma Kastamonu ili Merkez il¢esinde bulunan bir ilkdgretim okulunda
2009-2010 ogretim yilinda 6grenim goéren 6/B, 6/C, 6/D ve 6/E 6grencileri ile
yapilmistir.

Calismada Ogrencilerin 2009-2010 ogretim yili birinci doneminde ayni
Ogretmen tarafindan verilen matematik dersi not ortalamalar1i g6z Oniinde
bulundurularak iki grup olusturulmustur. Bunlardan 6/B ve 6/E kontrol grubu, 6/C

ve 6/D deney grubu olarak yansiz olarak sec¢ilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere uygulamalar arastirma siiresi

boyunca arastirmaci tarafindan es zamanli olarak uygulanmistir.

Uygulamadan once tiim 0Ogrencilere hazirlanan Ontest ayni zamanda
uygulanmis ve elde edilen veriler SPSS 17.0 istatistik programina girilerek gruplarin

denkligi tekrardan stnanmaistir.

Uygulama bagslamadan oOnce arastirmaci tarafindan deney grubundaki
ogrencilerin not ortalamalar1 g6z Oniine alinarak 5’erli ya da 6’sarli denk gruplar
olusturulmustur. Boylece 6grencilerin birbirlerinden etkilesimi saglanarak 6grenme
bireysellesmeden ¢ikarimis ve isbirlikli 6grenme ortami gerceklestirilmistir.
Olusturulan gruplara isim bulmalar1 istenmis ve is boliimii yaparak sorumluluklar1
paylagmalar1 saglanmistir. Ayrica Ogrencilere uygulanacak O0grenme yontemiyle

ilgili ve konuyu islerken nasil bir yol izlenilecegi hakkinda bilgi verilmistir.

Deney grubunda gerceklestirilen probleme dayali 6grenme uygulamalarinda
materyal olarak ii¢ tane senaryo ve bu senaryodaki kazanimlara uygun tamamlayici
etkinlikler kullanilmistir. Ders uygulamalari, derse arastirmacinin 6grencileri o

derste islenecek kazanimlardan haberdar etmesiyle baslanmistir.
Ders islenisi su sekilde gerceklestirilmistir. Oncelikle secilen kazanima

uygun olarak hazirlanan gercek yasam problemlerini i¢eren senaryolarin dgrenci

gruplarma dagitilmasiyla derse baslanmistir. Senaryolarin 6grenciler tarafindan daha
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net anlagilabilmesi i¢in senaryolar sunu seklinde arastirmaci tarafindan projeksiyonla
tahtaya yansitilmis ve gruplara, senaryolarda karsilarmma ¢ikan problemin ne
oldugunu ortaya koymalar1 istenmistir. Ogrenciler ortaya koyduklari problemin
¢coziimii i¢in ders kitaplarindan, internetten ya da Ogretmenlerinden yararlanmalari
saglanmistir. Gruplar kendi arastirmalar1 sonucunda elde ettikleri ¢6ztiimleri kendi
iclerinde tartisarak dagitilan senaryolarm alt tarafinda bulunan bosluklara yazarlar.
Tiim gruplarin ¢oziimleri grup baskanlar1 tarafindan nedenleri ile agiklanir ve siif
ortaminda tartisilarak ortak ¢6ziim elde edilmis olur. Bu safhada arastirmaci
ogrencilere ¢coziimii elde etmeleri igin yol gdsterici olmus ve tiim Ogrencilerin
problemi iistlenmelerini ve ilgilenmelerini saglamigtir. Daha sonra arastirmaci
tarafindan senaryolara bagl kalmilarak hazirlanan calisma kagitlar1 dagitilmis ve
elde edilen ¢oziim yOnteminin uygulamasi gerceklestirilerek kazanilan bilgiler

pekistirilmistir.

Son olarak hazirlanan ders materyali ise senaryo seklinden ziyade giinliik
yasam problemlerinin bulundugu c¢alisma kagidi seklinde olup Ogrencilere
dagitilmistir. Ayrica bu problemler es zamanli olarak projeksiyonla tahtaya

yansitilmis ve her bir probleme ait denklemin yazilmasi ve ¢oziilmesi istenmistir.

Arastirma siiresince deney grubu Ogrencileri grup halinde 06grenim
gormiislerdir. Ogrenciler grup i¢inde matematiksel acidan daha basarili olan bir
arkadaslarin1 grup bagkani olarak se¢mislerdir. Secilen baskan grup igindeki tiim
arkadaslarinin 6grenmelerinin tam olarak gerceklesmesi icin onlarla ayr1 ayri
ilgilenmis ve ayni bir 6gretmen edasiyla onlara yardimci olmustur. Bu etkilesim

ogrenmeyi kolaylastirmistir.

Kontrol grubunda ise benimsetilecek olan kazanimlar MEB 6. siniflar
ilkdgretim  matematik  ders  kitabindaki  etkinliklere = bagli  kalmilarak
gerceklestirilmistir. Derse giriste Ogrenilecek kazanimdan ogrenciler haberdar
edilmistir. Ogrencilere islenilecek olan konunun giinliik yasamda karsimiza
cikabilecek orneklerinden bahsedilerek derse baslanmistir. Boylece 6grencilerin

derse olan ilgileri artirilmis ve motive edilmislerdir. Daha sonra 06grenilecek
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kazanima ait etkinlikler 6gretmen rehberliginde gerceklestirilmistir. Ders sonlarinda
kazanilan bilginin pekistirilmesi icin O8renci calisma kitaplarindan 6devler

verilmistir.

Caligmanin son asamasinda kontrol ve deney grubu 6grencilerine es zamanli

olarak sontest uygulanmaistir.

Deneysel calismanin sonucunda elde edilen veriler SPSS 17.0 istatistik

programinda analiz edilerek bagimsiz t- testi sonuglar1 yorumlanmistir.
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4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanm problemine ve alt problemlerine cevap bulmak
amaciyla uygulama Oncesi ve sonrasi yapilan testlerden toplanan verilerin,

istatistiksel analizleri yapilmis ve elde edilen sonuglar yorumlanmaistir.

4.1 Deneysel Islem Oncesi Gruplarin Denkligi

Uygulama oncesinde belirlenen kontrol ve deney grubu 6grencilerinin dntest
sonuclarina gore birbirine denk olup olmadiklari belirlemek i¢in bagimsiz gruplar
t-testi analizi uygulanmistir. Cizelge 4.1°de Ontest puanlarina gore gruplarin

bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 verilmistir.

Cizelge 4.1 Ontest puanlarma gore gruplarin denkligi

Aritmetik
Grup N Standart Sapma t df p
Ortalama
Kontrol 41 45,98 24,244
-,420 81 ,676
Deney 42 48,21 24,341

Cizelge 4.1°de kontrol ve deney gruplarmin Ontest puanlari ile elde edilen t-
degerine bakildiginda gruplarin Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir  (t=-,420; p>0,05). Bu durum gruplarm denk oldugunu
gostermektedir. Zaten deneysel uygulama Oncesi gruplarin matematik ders notlaria

bakilmis ve gruplarin denk oldugu belirlenmistir.

4.2 Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Birinci alt problemde “Probleme dayali 6grenmenin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasinda, akademik basar1 Ontest ve

sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmustir.

Bu probleme cevap bulmak i¢in deney grubundaki ogrencilerinin Ontest-

sontest puanlarinin bagimli gruplar t-testi analizi uygulanmistir. Cizelge 4.2°de
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deney grubundaki 6grencilerinin Ontest-sontest puanlarmim bagimli gruplar t-testi

analiz sonuglar1 verilmistir.

Cizelge 4.2 Deney grubundaki 6grencilerinin ontest-sontest puanlarinin bagimli
gruplar t- testi analiz sonuclar1

Aritmetik
Test N Standart Sapma t df p
Ortalama
Ontest 42 48,212 24,340
-7,413 41 ,000
Sontest 42 66.548 22,510

Cizelge 4.2°de deney grubundaki Ogrencilerinin Ontest-sontest puanlari ile
elde edilen t-degerine bakildiginda deney grubundaki 6grencilerin Ontest-sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (t=-7,413; p<0,05). Deney
grubunun On test ve son testleri incelendiginde uygulanan probleme dayali 6grenme

yonteminin 6grencilerin akademik basarisini artirdig1 goriilmektedir.
4.3 ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

ikinci alt problemde “Geleneksel ogretimin yapildigi kontrol grubu
ogrencilerinin, uygulama Oncesi ve sonrasinda, akademik basar1 Ontest ve sontest

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” sorusuna cevap aranmaistir.

Bu probleme cevap bulmak i¢in kontrol grubundaki 6grencilerinin Ontest-
sontest puanlarmin bagimli gruplar t-testi analizi uygulanmistir. Cizelge 4.3 de
kontrol grubundaki 6grencilerinin ontest-sontest puanlarmmin bagimli gruplar t-testi

analiz sonuglar1 verilmistir.

Cizelge 4.3 Kontrol grubundaki 6grencilerinin dntest-sontest puanlarmin bagiml
gruplar t-testi analiz sonuglar1

Aritmetik
Test N Standart Sapma t df p
Ortalama
Ontest 41 45,98 24,244
-9,346 40 ,000
Sontest 41 62,20 22,573
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Cizelge 4.3 de kontrol grubundaki 6grencilerinin Ontest-sontest puanlari ile
elde edilen t-degerine bakildiginda kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest-sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (t=-9,346; p<0,05). Kontrol
grubunun Ontest ve sontestleri incelendiginde uygulanan geleneksel ydntemin

ogrencilerin akademik basarisimi artirdigi gériilmektedir.

4.4 Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Ugiincii alt problemde “Probleme dayali grenmenin yapildig1 deney grubu
ile geleneksel O6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu arasinda uygulama
sonrast akademik basar1 diizeyleri agisindan anlamli bir farklhilik var midir?”

sorusuna cevap aranmistir.

Bu probleme cevap bulmak i¢cin deney ve kontrol gruplarmin sontest
puanlarinin bagimsiz gruplar t-testi analizi uygulanmalidir. Cizelge 4.4 de gruplarin

sontest puanlarina gére bagimsiz gruplar t-testi analiz sonuglar1 verilmistir.

Cizelge 4.4 Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarinin bagimsiz gruplar
t-testi sonuglari

Aritmetik
Grup N Standart Sapma t df p
Ortalama
Kontrol 41 62.20 24,573
-,842 81 ,402
Deney 42 66.55 22,510

Cizelge 4.4 de deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarmi bagimsiz
gruplar t-testi sonuclarmma bakildiginda gruplarin sontestleri arasinda anlamli

farkliligin olmadig1 goriilmektedir (t=-,842; p>0,05).
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5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde, aragtrmanin bulgular1 ve yorumlarina dayali olarak elde edilen

sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda bazi onerilerde bulunulmustur.

5.1 Sonuc ve Tartisma

[Ikogretim 6. smiflarda denklem kavrammin, probleme dayali dgrenme
yaklagimiyla 6gretiminin Ogrenci basarist iizerinde etkisinin olup olmadigmi

belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmadan asagidaki sonuclar elde edilmistir.

Yaptigimiz arastirmada elde ettigimiz sonuglara gore; probleme dayali
o0grenmenin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
grubu arasinda uygulama sonrasi akademik basar1 diizeyleri agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Buradaki sonuglarin birbirine yakin
c¢ikmasmda uygulamalar1 farkli olsa da giinlimiiz geleneksel 6gretim yontemi ve
probleme dayali O6grenme yaklasimlarinin temelinde yapilandirmaci egitim

anlayisinin yatmasi gosterilebilir.

Korucu (2007) yaptig1 calismada, fen bilgisi derslerinin probleme dayali
ogretim ve isbirlikli 6grenme yOntemiyle anlatilmasmin G6grencilerin akademik
basarilarina etkisini arastirmistir. Birbirine benzer yonleri olmasina ragmen temelde
farkli olan bu iki yontemin kiyaslandigi bu c¢alismanin sonunda 6grenci basarilari

yoniinden aralarinda 6nemli bir farkliligin olmadigini belirtmistir.

Sen (2008) yaptig1 calismada, ilkogretim 7 siniflarda matematik dersinde
birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler konusunda aktif 6grenme temelli
etkinliklerin 6grenci basarisini artirdigini belirtmistir. Yenilmez ve Teke (2008)
yenilenen matematik programinin 6grencilerin cebirsel diisiinme diizeylerine etkisini
arastirmak i¢cin yaptiklari calismada yenilenen matematik programidaki
etkinliklerin 6grencilerin cebirsel diislinme diizeylerini oldukc¢a gelistirdigini
gozlemlemislerdir. Yenilenen programda cebir kavramini Ogretirken Oriintii

kullaninminin cebirsel diisiinmenin olusumunda 6nemli bir rolii oldugunu ifade
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etmigler ve yapilan etkinliklerin dogrudan cebirin temelini olusturacak kavramlarin
olugmasini saglayacak nitelikte oldugunu belirtmislerdir. Bu da 6grencilerin cebirsel
ifade, degisken, denklem gibi kavramlar1 kendilerinin insa etmelerini saglamistir.
Oztuncay (2008) ilkdgretim 6. smif matematik miifredatinda bulunan problemler
konusunda, standartlara uygun yapilan problem ¢6zme Ogretiminin Ogrencilerin
basarilar1 iizerinde etkili oldugunu belirtmistir. Peker ve Halat (2008) siif
ogretmenlerinin ilkdgretim [. kademe 2005- matematik programmnin egitim
durumlar1 boyutu hakkindaki goriislerini incelemislerdir. Ogretmenlerin gerekli
materyaller kullanilarak yaptiklar1 matematik derslerinin 6grencileri ezbercilikten
kurtardigini, aragtirma yapabilme ve proje hazirlayabilme bilgi ve becerilerinde
pozitif kazanimlarin oldugunu ifade etmisler. Yaparak yasayarak 6grenme ilkelerine

gore yapilan matematik derslerinin kalici, degerli ve anlamli oldugu s6ylemislerdir.

Yapilan c¢aligmalar gosteriyor ki yeni matematik programimdaki
yapilandirmaci egitim anlayisinin getirdigi kavramsal 6grenme yaklasimi ile yapilan
ogretim Ogrencilere problem ¢6zme, akil yiiriitme ve iliski kurma gibi temel
becerileri kazandirmaktadir. Bu da 06grencilerin giinliik hayatta karsilastiklar

problemlerde 6grendikleri bilgi ve becerileri kullandiklarint géstermektedir.

Uslu (2006), Giinhan (2006) ve Ozgen (2007) yaptiklar1 calismalarda,
probleme dayal1 6grenmenin matematik dersinde dgrencilerin akademik basarilarina
etkisini arastirmislardir. Arastirmada, Ontest—sontest deney deseni kullanmiglardir.
Deney grubuna probleme dayali 6grenme, kontrol grubuna ise 6gretmen merkezli,
ogretmenin aktif, 6grencinin ise pasif oldugu bir 6gretim yontemi olan geleneksel
o0grenme uygulanmistir. Arastirma sonucunda matematik Ggretiminde probleme
dayali 6grenme yonteminin Ogrencinin basar1 diizeyini anlamli derecede olumlu

yonde etkiledigini gérmiislerdir.

5.2 Oneriler

Arastrmadan elde edilen bulgulara ve ulasilan sonuglara dayanilarak

asagidaki Oneriler gelistirilmistir:
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Bu arastirmada probleme dayali 6grenme yOnteminin denklem
kavrammin Ogretimi iizerindeki etkisi incelenmistir. Bu yontemin
ilkdgretim matematik derslerindeki diger konularin iizerindeki etkisi
de arastirilabilir.

Ogretmenlerin probleme dayali &grenme ydntemini derslerde
kullanabilmesi i¢in bu yontemin faydalarini ve uygulamasinin nasil
yapilacagini anlatan seminerler ve hizmet i¢i kurslar verilmelidir.
Ogretmen yetistiren kurumlarda probleme dayali grenme ydntemi
kullanilarak dersler islenmelidir. Bdylece Ogretmen adaylar1 bu
yontemi ileri 6gretim yasantilarinda daha kolay ve yararh bir sekilde
uygulayabilirler.

[Ikogretim ders kitaplarindaki konularin islenisinde probleme dayali
O0grenme yontemini igeren senaryolara yer verilmelidir.

[Ikogretim matematik programma uygun olarak yapilacak &gretimin
tam manasiyla basarili olabilmesi i¢in matematik materyalleri
eksiksiz olarak okullarda bulundurulmalidir.

Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin arastirarak elde etmelerinin istendigi
bu yontemde okul disinda bilgiye ulasabilecekleri ve arastirmalarinda
onlar1 yonlendirecek, onlara bilimi sevdirecek bilim merkezleri
kurulmaldir.

[Ikogretim 6. simf matematik programinda cebir konusuna ayrilan
ders saati artirilmalidir.

Deneysel ¢caligmanin siiresi uzatilabilir.
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EK-1 Probleme Dayah Ogrenme Senaryolari ve Etkinlikleri

EK-1.1 YUKLER GEMIYE

Ving operatorii olan Emre i bulmak icin gazetgy

ilanlarin1 takip etmektedir. Limanda gemilere yii
yiiklemek i¢in aranan ‘“ving operatorii araniyor” ilanimi
goren Emre daha oOnce hicbir gemiye

yiiklememesine ragmen bu ise bagvurur ve ise alinir.

Liman sorumlusu Cem Bey, Emre’ye buradaki yiikleri gemiye yiiklerken
dikkatli olmasi gerektigini bu isin normal bir ylikleme isleminden daha da zor
oldugunu belirterek gecmis yillarda yanlis ylikleme sonucunda meydana gelmis ve

gazetelere yansimis kazalar1 gosterir.

Derice Limani’nda Kuru yiik gemisi

Mersin Limani’nda dengesiz
yanlis yiikleme sonucu batt1.

yiikleme yapilmasi sonucu yan
yatan gemi batmaktan son anda
kurtarildi.

Acaba Emre gemiye yiikleri yiiklerken ya da yiikleri bosaltirken

nasil bir yol izlemelidir?
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EK-1.2

Simdi Emre’ye asagidaki yiikleri gemilere nasil ylikleyecegi hakkinda

yardim edelim.

Emre asagidaki iki gemiyi yiiklediginde gemilerin yan durdugunu goriiyor.

12

10

Emre yaptig1 hatay1 diizeltmek icin hangi yiiklerin yerlerini degistirmelidir?

10

Emre gemileri yliklerken basma gilines ge¢mis ve dinlenmek zorunda

20

35

45

10

25

30

15

20

kalmistir. Acaba Emre’nin son kalan yliklerini gemiye sen yiikler misin?

11

15
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EK-1.3
Aman Terazi Sasmasin

Mahallede son giinlerde konusulan en
onemli konu Bakkal Remzi’nin agagi mahalledeki
bakkaldan iiriinleri daha az verdigiydi. Uriinlerin 5
kilogram fiyatlarmin esit ve bakkaldan istenen
gramajlarinin ayni olmasina ragmen sanki Remzi
Bakkaldan alinanlar daha az gibi goriiniiyordu. Bu

dedikodu dondii dolasti Remzi Bakkalin oglunun

kulagina geldi. Babasmnin diiriistliigiinden son
derece emin olan Barig sdylenenlerin neden kaynaklandigin1 6grenmek istiyordu.
Babasi faturalar1 yatirmaya gittiginde diikkdnda bekleyen Baris bu durumun

nedenini diisiinmeye bagladu.

Sizce bu durum neden kaynaklanmis olabilir?
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Barisg problemin teraziden
kaynaklanacagmi diisiinerek arastirmaya
koyuldu. Oncelikle terazi ve agirliklar:

incelemeye basladi. Ik fark ettigi sey

agirhiklar  iizerindeki yazilarin  silinmis

olmasiydi.

Acaba bu ne gibi sorunlara neden olabilir?

—~ Baris bu sorunu ¢ézmek i¢in hangi matematiksel bilgilere

¥
@ ihtiya¢ duyar?
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EK-1.4

Bu agirliklart gergek degerlerini bulmak icin bakkaldaki malzemeleri

kullanarak asagidaki denemeleri yapmistir. Bu esitliklikleri matematiksel olarak

gosteriniz
S —>  200gr
b 100gr
: —» S0gr
m —>  1500gr
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EK-1.5
Aldim Verdim Ben Seni Yendim

Fen ve Teknoloji dersindeki elektrostatik konusunu
anlatirken Erkan Ogretmen ogrencilere “cisimlerin sahip
olduklar1 yiiklerin fazlaliklarina goére pozitif (+) yada
negatif (—) yiliklii olarak nitelendirildiklerini soyledi. Ayrica

(+) yuki fazla olan cisimlerin pozitif yiikli cisimler, (-)
yiikii fazla olan cisimlerin ise negatif yiiklii cisimler olarak adlandirildiklarini anlatt.
Ve (+) ve (—) yikleri esit olan cisimlere ise yiiksiiz (nétr) cisimler denildigini

sOyledi.

Fatih bu yiiklerin nasil degistigini 6grenmek istiyor ve bunun

icin sizin yardimmizi istiyor. Acaba cisimler nasil

yiiklenirler?
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EK-2 Kazanimlara Ait Calisma Yapraklan

EK-2.1 Asagida verilen problem climlelerine uygun olan denklemleri kurunuz.
e Hangi saymin 4 fazlasinin 3 kati, 12 dir?
e Hangi saymin 5 katin 2 eksigi, 18 dir?

e Hangi saymin yarismin 7 fazlasi, 3 tiir?
. NOP O ,

e Hangi saymin 6 eksiginin gu, 4 tiir?

e Hangi saymin 7 katinin 1 eksigi ayn1 sayinin 5 fazlasma esittir?
. 2 ..

e Hangi saymin 3 i 6 dir?

e Hangi saymin 3 katinin 5 eksiginin yaris1 25 tir?
e Al ile kendisinden 4 yas biiylik olan abisinin yaslar1 toplami 32 dir.

e Uzun kenar1 20cm ve ¢evresi 70 cm olan dikddrtgenin kisa kenarimi veren

denklemi yaziniz.

e Bir deste kalem ve fiyat1 8 TL olan defterden alan Emre 32 TL 6dedigine

gore bir kalemin fiyatin1 veren denklemi yazimiz.

e Ardisik 3 sayinim toplami 39 ise en kiiciik say1y1 veren denklemi yaziniz.
e Ardisik 4 tek saymin toplami 48 ise en kii¢lik say1y1 veren denklemi yaziniz.
e Alinin 4 y1l 6nceki yas1 27 ifadesini veren denklemi yaziniz.

e Mehmet, abisinin 50 adet olan bilyelerinden bir avug aliyor ve geride 43

bilye kaldigina gore Mehmet’in aldig1 bilye sayisini veren ifadeyi yaziniz.
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EK-2.2

o y+4=8

e 5k=15

o 2¢t-5=13

e 3x+2=29

N =

Asagida verilen denklemleri ¢6ziiniiz.
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2 _2=5

3(x-1)=15

3x-2=x+10

Sx+4=2(x+5)

x+1+3x=17



EK-2.3
Nisan Ay1 Gelir —Gider Tablosu

GELIR TL GIDER TL
Satilan {irtinler elde edilen gelir 3000,00 Alinan malzeme Ucreti 1200,00
Diikkan kirasi 500,00
Nakliye ticreti 750,00
Bozulan makine tamir iicreti ?

Ekonomik kriz nedeniyle isleri iyi gitmeyen ve bir tiirlii kar edemeyen Ahmet
Bey tam bu ay kar ettim derken bozulan makinelerin verdigi tamir ticreti yliziinden
bu ayda ne kar nede zarar ediyor.

Bunca sikint1 arasindan Ahmet Bey tamirciye ne kadar para verdigini
unutuyor. Siz de Ahmet Bey’e yukarida verilen Nisan ay1 gelir gider tablosundan
yararlanarak, tamir ticretini veren ifadeyi yazarak yardim ediniz.

Ka¢ TL
tamirci ticreti
6dedim?

Fransa’yla oynadigi mag¢i1 80-64 ’liikk skorla kazanan A Milli Basketbol
Takimi’nin galibiyetinde biiyiik pay sahibi olan Hidayet Tiirkoglu mag¢ boyunca 24
say1 kaydetmistir. Hidayet ma¢ boyunca 2 {icliik ve 4 serbest atigi1 sayiya cevirdigini
hatirlayabilmis fakat kag tane 2’lik basket attigimi hatirlayamamaistir.

Hidayet’in attig1 2°lik basket sayisini veren ifadeyi yazarak Hidayet’in kag
tane 2’lik basket attigim1 veren matematiksel ifadeyi yazarak kac basket attigini
bulunuz.

TV

fiGaanti
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Asirt kilolarindan dolay1 diyete baslayan Ercan giinliikk 2400 kalori alarak
diyetini uygulamaktadir. Aksama kadar 2120 kalori alan Ercan meyve yiyerek
giinliik kalori miktarint doldurmalidir.

Meyveler
elma 1 adet 60
muz 1 adet 100
armut 1 adet 70
hurma 1 adet 15
greyfurt 1 adet 60
portakal 1 adet 50
mandalina 1 adet 50

Yukaridaki tabloya gére 1 muz ve 2 elma yiyen Ercan’in geriye kalan kalori agigmi
kapatmak i¢in hangi meyvelerden kacgar tane yiyebilecegini gosteren matematiksel
ifadeyi yaziniz.

Matematik dersinden “matematik panosm hazirlama” proje O6devini alan
Tugba, 6devini dnceden aldigi, ¢evresi 3,6m ve uzun kenari kisa kenarmin iki kati
olan gergevenin i¢ine yerlestirecektir. Buna gére Tuba’nin hazirlayacagi 6devin kisa
kenar1 ka¢g cm olmalidir?

Bir bakkal elindeki toplarin %unu satiyor.

Geriye kalan toplarin iki tanesini hediye ediyor.
Geriye bakkalm 6 topu kaldigina gore, bu
bakkalin baslangigta ka¢ topu vardir?
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Ali kirtasiye giderek ihtiyact olan bir silgi, bir kalem ve bir defter satin aliyor.
Defterin fiyat1 silginin iki kati, kalemin fiyat1 da defterin fiyatinin 3 kati oldugunu
bilen Ali kirtasiyeciye 18TL ddiiyor. Bir kalemin fiyatini1 veren matematiksel ifadeyi
yazarak bulunuz.

T T T T T T T T T T T T T T e T e e T e T T T T T T e e e T el ™

Aklimdan tuttugum saymin, 3 katinin 2 eksigi ayn1 saymin
10 fazlasina esit ise aklimdan tuttugum sayiy1 veren matematiksel
ifadeyi yazarak bulunuz.

Bayram sabahi bayramlagmaya gelen
arkadaslarina seker tutacak olan Goktug
sekerleri dagitmadan once 2 tanesini kendisi
aliyor. Geri kalan sekerleri 7 arkadasmna esit
sekilde dagitiyor. Arkadaslarmma 4’er seker
verdigine gore sekerlikte kag¢ sekeri vardi.

Bayramimz
Kutlu Olsun
27

£

81



EK-3 Basari Testi

Denklem Test Sorulan
Sevgili 6grenciler bu test denklem konular ile ilgili bilgilerinizi dlgmek i¢in hazirlanmustir. Dikkatli bir sekilde

cevaplamanizi rica ederiz.

1)

Bir ¢ocuk sekildeki esit kollu teraziyi
dengeye getirmek istiyor. Bunun i¢in
kefelerdeki hangi kiitlelerin yerini
degistirmelidir?

L. kefedeki II. Kefedeki
A) Sgram ile 15 gram
B) 15 gram ile 25 gram
@] 15 gram ile 10 gram
D) 20 gram ile 25 gram

Yukarida verilen terazilerdeki duruma
gore ? yerine kag tane @ konulursa
denge bozulmaz?

A)6
C) 10

B) 8
D) 12

3)

Ay |

Yukaridaki esit kollu terazi
dengededir. M= 3kg ve @=5kg
olduguna gore Likag kilogramdir?

A) 8 B)7 C6 D)5

=

@ 12
Yukaridaki terazi dengededir ve her
bir seklin kiitlesi lizerinde

gosterildigine gore x kag birim
kiitledir?

A)S B)7 ()15 D) 21

Yukaridaki denge durumunda bulunan
terazide her bir kiitlenin kag birim
kiitleyi gosterdigi tizerinde
gosterilmistir. Buna gore x kag birim
kiitledir?
A) 10 B)9

C)8 D)7



6) %t =6 denkleminin ¢oziimii

asagidakilerden hangisidir?

A)18  B)9 ()4 D)3

7) 2x—8 =10 denkleminin ¢oziimii
asagidakilerden hangisidir?

A)9 B)6 ()2 D)I

8) %— 2 =1 denkleminin ¢6zimii

asagidakilerden hangisidir?

A)5 B)7 C©)11 D)15

Yukarida denge durumunda bulunan
esit kollu terazide bilinmeyeni bulmak
icin yapilan islemde hangi adimda

yanlis yapilmistir?

I. Adim k+5+1=5+2
II. Adim k+6=17

III. Adim k+6-6=7+6
IV. Adim k=12

A)l B)2 C)3 D)4

| "], Da+5=9 2)3b=12
£ 3e-2=13 4)2d+5=19

- Ogretmenin tahtaya yazdigi
denklemleri Ali, Mert, Isil ve
Yagmur’un cevaplamalarini istemistir.
| Ogrencilerin cevaplar1 agsagidaki

| gibidir.

T 1. denklemin ’
! | cOziimii 4° tiir.

! Isil

i 2. denklemin ¢6ziimii 5’

i tir.

! a 3. denklemin gézﬁmﬁj
! , 11’ dir.

| Su

E denklemin ¢6ziimii 7’ dirl

! &

Buna gore, hangi 6grencilerin
| yorumlar1 dogrudur?

A) Ali ve Mert B) Isil ve Su
| C) Mert ve Su D) Ali ve Isil

11)

i 6k+3=15

I Sn—-4=16

i Yukarida verilen denklemlere gore
. 2n—k isleminin sonucu

| asagidakilerden hangisidir?

A)6 B)4 C)2 D)0



12)

o a+3=12

Pk Ogretmen, tahtaya bir
denklem yazmis ve 68rencilerden bu

denkleme uygun birer ifade
sOylemelerini istemistir.

3 Can 3 yil sonra 12
J. vasinda olacaktir?

ipek
Ece 12 soruluk testin 3
sorusunu ¢ozmuistiir.
= 'ﬂ == Gerive kac sormsn B,
Aml

Gaye ‘nin parasmin 3 kati
12 TL’dir. Gaye’nin kag
TT ’<i vardir?

ﬁ\

Avea

Buna gore, hangi 6grencilerin ifadeleri
denkleme uygundur?

A) Anil ve Ipek
B) ipek ve Ayca
C) Anil ve Ayca
D) Anil, ipek ve Ayca

13)

Merve bir kitabin tlicte
birinin 20 sayfa fazlasim
®T= okuyor. Merve 60 sayfa
8 kitap okuduguna gore,
Merve’nin okudugu
kitabin sayfa sayisini
veren denklem
asagidakilerden

A)3x+20 =60

B) §—20:60

Q) §+20:60
D) 3x—20 =60

14)

— Bilinmeven

B —— Poztfsan
[] — Negatf san

Siyah sayma pulu pozitif sayilari,
beyaz sayma pullar1 negatif sayilar1 ve
bardak bilinmeyeni temsil ettigine
gore;

2x—2 =6 denkleminin modellenmis
sekli asagidakilerden hangisidir?

A)
O (mmEm
] ‘III
B
B |00
B OO0
0)
RN ]
|
D)
OjmEn
D‘III

15) “Umut’un 4 y1l sonraki yasmin 3
kat1 45 olduguna gére Umut’un
simdiki yas1 kactir?” Ifadesine uygun
denklem asagidakilerden hangisinde
verilmistir?

A) 3x+4 =45
B) 4(x+3)=45
C) 4x+3=45

D) 3(x+4) =45



16) Bir simaiftaki 43
ogrenci siralara dorder
dorder oturunca 7 kisi
ayakta kaldigina gore
bu s1n1ﬂak1 sira sayisini veren
denklem asagidakilerden hangisidir?

A) 4x-7=43
B) 4x+7=43
C) 7x—4=43
D) 7x+4=43

17) Ayla’nm yas1
kardesinin yasmin 2

yasinda olduguna gore
kardesi kag¢ yasindadir?

A) 12

B)I0 C)9 D)8

18) Timler iki a¢idan biri digerinin 4
katmin 20 fazlasina esittir. Buna gore
biiytik a¢1 kag¢ derecedir?

A) 14

B)24 C)66 D)76

19) Ahmet Bey, kis i¢in
aldig1 torba komiirleri her
! glin esit sayida tagiyarak 3
giinde tasiyor. Eger giinde
6 torba az tasisaydi aldig:
torba komiirler 5 giinde
bitecekti. Buna giore, Ahmet Bey kag
torba komiir almistir.

A)15  B)30 C)4 D)60

katindan 7 eksiktir. Ayla 17

Erding ve Dinger
ayni bilgisayar
oyununu
 oynamislar ve oyun
sonunda Erding, Dinger’in 5 kat1 fazla
puan toplamistir. Erding oyunda 1200
puan kazandigma gore Dinger kag
puan almistir?

A)200 B)240 C(C)540 D) 6000
Adi  Soyadi:
Sinif - No
o
A B|C|D A B|C|D
1. 10|00 |011./0|0|00
2. 10/0|0|0)12|0|0|00
3.0/0/0|013,/0|0|0|0
4. | 0O|0/0|0[14,0/|0|00
5. O|/00|015/0|0/0|0
6. O|00|016/0|0|0|0
7. 10]0|0|017,0|0|0|0
8. 0O/00|018/0|0/0|0
9. 0|00 |019/0|0|0|0
10 O |0|0|020,0|0|0/0
o
Siire 40 dakikadir.
Basarilar...
Adem AYVACI

Matematik Ogretmeni
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