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OZET

Yiksek Lisans Tezi

SINIF OGRETMENLERININ FEN OGRETIMINE YONELIK TUTUMLARI
ILE OGRENCILERININ FEN BASARILARI ARASINDAKI ILISKINIiN
ARASTIRILMASI (SiVAS)

Cihan GULGUN

Kastamonu Universitesi
Fen Bilimleri Enstitusu
[Ikégretim Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Atila CAGLAR

Fen ve teknoloji dersi; alaninda uzmanlasmais, bu alanda kendini siirekli yenileyen ve
teknolojideki hizli degisim ve gelisimleri takip edip, bu degisime ayak uyduran
Oogretmenler tarafindan okutulmasi gereken bir derstir. Bilindigi iizere bir
ogretmenden egitimin birgok alaninda basarili olmasini beklemek hatadir ve bu
durum egitim sisteminde bircok aksamaya sebep olmaktadir. Bu arastirmada smnif
ogretmenlerinin fen 6gretimine yoOnelik tutumlari arastirilmis ve bu tutumlarin
ogrencilerinin fen basarilar1 {lizerine olan etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu
baglamda arastrmada genel olarak tarama modeli kullamilmistir. Ancak
ogremenlerin tutumlar1 ile &grencilerin akademik basarilar1 arasindaki iliski
incelendiginden arastirma iligkisel bir tarama Ozelligine de sahiptir. Bu calisma
kapsaminda, Sivas merkezde bulunan ilkdgretim okullarindan 14’ iinde gorev yapan
30 tane 5. smf 6gretmeni ve bu Ogretmenlerin 423 Ggrencisi ile calisilmistir.
Verilerin analizinde iteman 3.00 ve SPSS 17 programlar1 kullanilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlar: ile 6grencilerinin

basarilar1 arasinda orta diizeyde bir korelasyon tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen ve teknoloji, fen 6gretimi, akademik basari, siif 6gretmeni



ABSTRACT

A STUDY ON THE RELATIONSHIP BETWEEN PRIMARY SCHOOL
TEACHERS’ ATTITUDES TOWARDS SCIENCE TEACHING AND THEIR
STUDENTS’ ACHIEVEMENT IN SCIENCE: A CASE STUDY FROM SiVAS

Master's Thesis

Cihan GULGUN

Kastamonu University Institute of Science
Department of Primary Science Education

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Atila CAGLAR

Science and Technology is a course that is to be given by teachers specialized in that
field and who improve themselves constantly and keep up with the latest changes and
developments in technology. As is known, expecting success from a teacher in
different fields of education is a mistake and these results in failures in the education
system. In this study, primary school teachers’ attitudes towards science teaching
were investigated. In addition, it was aimed to determine the effects of these attitudes
on their students’ academic achievements in science courses. In this context, survey
method was employed. However, the research had also the characteristic of relational
screening model because the relationship between the teachers’ attitudes and
students’ academic achievements were investigated in this study. The population of
this study consisted of thirty 5t grade teachers from 14 schools in Sivas city centre
and 423 students of these teachers. For data analysis, the software programs ‘iteman
3.00° and ‘SPSS 17° were used. According to the results, a moderate correlation
between the teachers’ attitudes towards science education and students’ achievement

was found out.

Key Words: Science and technology, science teaching, academic achievement,

primary school teacher
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1. GIRIS

Bu boliimde; arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, arastrma ile ilgili
varsayimlar, arastirmanin sinirlamalari, 6nemi ve arastirma ile ilgili baz1 temel

kavramlarmn tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitim kavrami pek ¢ok egitimci tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Egitim
en genel anlamiyla, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir (Ozkan, 2006).
Bu siire¢ insanlarin yonetim altina alindiklar1 andan itibaren devam etmekte ve insan
ve toplumun 6zelliklerine gore degismektedir. O halde, egitim bireyi bilingli ya da
bilingsiz etkileyen ve birey i¢in uzunca bir siire¢ gerektiren bir kavram olup, daha

genis kapsamli diisiiniilmelidir.

Ergiin’ e gore egitim, ¢ocukta fiziksel, entelektiiel, ahlaki hallerin uyandirilmasi ve
bu niteliklerin gelistirilmesi halleridir (Ergiin, 1999). Buna gore kiside dogustan var
olan yeteneklerin disiplin altna alinarak gelistirilmesi beklenen bir hedeftir.
Gokalp’e gore ise egitim, bir cemiyette yetismis neslin, yetismekte olan nesiller
iizerindeki olumlu veya olumsuz etkisidir (Gokalp, 1992). Dolayisiyla bu etki
toplumun kiiltiir birikiminin devamina ve gelismesine yardimci olur. Sik¢a kullanilan
bir tanim olarak egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla kasith ve
istendik degismeler meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972). Bu siire¢ egitimin
daha formal olan bir yonii olup bireyi ig¢inde yasadigi toplumun ideolojileri
dogrultusunda yetistirmeyi amaglar. Benzer sekilde bir baska tanim ise, “Egitim,
onceden saptanmis ilkelere gore insanlarin davranislarinda belirli gelismeler
saglamaya yarayan planli etkinlikler dizgesidir” (Oguzkan, 1993). Bir baska agidan
ise egitim, insanlar1 belli amaclara gore yetistirme stirecidir (Fidan, 1986). Giiveng
de egitimi bir kiiltiirleme siireci seklinde ele alarak toplumun, bireyleri kendi
kiiltliriiniin istek ve beklentilerine uyacak sekilde degistirmesine kiiltiirleme

demektedir (Giiveng, 1996).



Egitim kavraminin tanimlar1 incelendiginde, egitimin birbirine benzeyen ya da farkl
olan bir¢ok tanima sahip oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklar biiyiik oranda egitim
kavrammin soyut olup, kapsaminin ¢ok genis ve dinamik bir siireci igermesinin
yaninda ¢ok farkli teorik temellere dayanmasindan kaynaklanmaktadir. Egitim i¢in
yapilan tanimlarda onemli farkliliklar olmasma ragmen bu tanimlarin en belirgin
yonii; egitimin bireyin bilgi, beceri, tutum ve davranmislarinda degisiklik meydana
getirme siireci olarak ele alinmasidir. O halde egitim genel anlamda kisaca, bireye
davranis kazandirma siireci olarak tanimlanabilir. Yapilan tanimlardan da goriildiigi
iizere egitimin tanimi yapilirken genellikle bir iki boyuttan bakilarak dar bir ¢erceve
cizilmistir. Ancak, egitimin sosyal, siyasi, kiiltlirel, ekonomik ve bireysel yonleri ile

daha genis olarak ele alinmasi gerekir.

Egitimin sadece kavramsal agidan degerlendirilip tanimi yapildiginda igerigi icin
ulasilan sonu¢ olduk¢a smirli olacaktir. Insanhigm varolusuyla baslayan bir siirec
olarak tanimlanan egitim, yine insanin sosyal bir varlik oldugu fikrinden hareketle
sosyal yontiyle ele alip degerlendirilmelidir. Toplum, smirlar1 belli bir dogal ¢evrede,
ortak amaglar i¢in bir araya gelmis, karsilikli olusturulan kurallara bagl, isbirligi ve
dayamigma i¢cinde olan insanlardan olusur. Toplumlar egitim kurumlarma
varliklarmin devamliligini saglamak i¢in gereksinim duyarlar. Bu ylizden egitim,
kurallara gore diizenli bir bi¢cimde toplumun varligina katkida bulunmak ve
toplumsal kurumlarda ki temelleri olusturmak i¢in gerekli bir yasantidir. Bu durumda

toplum ve egitim birbirlerini tamamlayan iki kavram haline gelmistir (Aslan, 2001).

Egitimle amaglanan hedeflere ulasilabilmesi i¢in toplumsal bir ortam ve bireye
ithtiya¢ vardir. Dolayis1 ile toplum varsa egitim de vardir. Bununla birlikte tanimi
yapilan toplum da ancak egitim, yani insan iligkileri ve etkilesim varsa varligini
stirdiirebilir. Toplum egitim iliskisi ¢gercevesinde ne birey toplumdan ne de toplum
bireyden farkli diisiiniilebilir. Bu baglamda egitim toplumdan ayr1 tutulamayacagi
gibi toplumun egitimden ayristirilmasi, smirlandirilmast ve farklilastirilmasi

miimkiin olmayacaktir.

Egitimle i¢ ice ge¢mis unsurlarm bir digeri ise siyasettir. Devlet, siyasi partiler ve
hiikiimetler ulus bilincinin toplumu olusturan bireyler arasinda gelismesi ve devlet

sisteminin olusmasiyla toplumsal yapmin sekillenmesinde 6nemli derecede rol
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oynamislardir. Toplumlarda devleti yonetme gorevini iistlenen siyasal kurumlar
egitim yoluyla toplumu olusturan bireylere kendi siyasal ideolojilerini benimseterek
var olan diizeni koruyabilmek ve ulus bilincini bireylere benimsetebilmek igin
bireyleri egitim yoluyla sekillendirmeye calismaktadirlar. Toplumdaki bireylerin
diisiincelerinin, hayata dair bakis acilarmin ve 6zellikle de kisiliklerinin olusmasinda
egitimin yeri ve onemi ¢ok bliyiliktiir. Turan’a gore egitimin siyasal bakimdan en
onemli islevi, siyasal sosyallesmeyi saglamasidir. Bu sayede birey, egitimle iilkenin
siyasal yapisini, bu yapmin isleyisini 6grenir ve bdylece siyasete daha fazla katilir

(Turan, 1986).

Egitim ¢esitli yollarla siyasal yapidan etkilenmektedir. Ancak bu etkinin boyutlarina
bakildiginda siyasi yapmin egitim {izerindeki etki seviyesi iilkelerin
gelismislikleriyle  ters orantiidir.  Ulkeler  gelistikce,  giiclendikge  ve
demokratiklestikge iktidarlarin egitim {izerindeki egemenlikleri zamanla azalwr,
dagilir ve sonug olarak sivillesme lilke geneline yayilir. Gelismis toplumlarm egitim
sistemleri incelendiginde {ilkelerin uzun vadeli bir egitim politikalarinin oldugu ve
siyasi yap1 degigse bile iilkenin egitim yapisinda, hedeflerinde ve egitime doniik
ideolojik beklentilerinde herhangi bir degisiklik olmadig1 gbzlenmekte ve bu noktada
da gelismis toplumlarda egitime siyasetten ayri bir olgu olarak bakildigi sonucuna
varilmaktadir. Bireyin siyasal kiiltiiriiniin olusmasinda bir¢ok asama mevcuttur.
Bunlar aile, okul ve okul sonrasi katildig1 yeni gruplar ve statii degisiklikleridir
(Cam, 1998). Siyasal yapilar da egitim yoluyla bireylerin diisiince ve hayata bakis
acilarmi sekillendirmeye calismiglar ve bu amagla egitim politikalar1 gelistirmis ve

miifredatlarma da bu dogrultuda yon vermislerdir.

Egitim, bireyleri kiiltiirleyen bir siire¢ olup bireylerin en dogal haklarindan biridir.
Bu hakkm karsilanmasi1 ailenin ve devletin bireye karsi olan en Onemli
sorumluluklarindan biridir. Aile, kendi kiiltiir kalibina, devlet ise iiretim bi¢imi ve
siyasal felsefesine gore yurttaslarm egitilmesine katki sunar (Ultanir, 2003). Ultanir’
mn tanimindan bireyin sosyallesme ve kiiltiirlenme siireci 6ncelikle ailede baslayan
daha sonra egitim kurumlarinda devam eden ve kisinin dogumundan 6liimiine kadar
siirekli gelisen bir stire¢ oldugu anlagilmaktadir. Geng kusaklarin 6nceki kusaklardan

aldiklar1 kiiltiir 6geleri, genel olarak tiim ders programlarmm hedeflerinden



iceriklerine kadar yayilir (Ultanir, 2003). O halde egitim, maddi ve maddi olmayan

kiiltlir 6gelerini bireylere aktararak, onlar1 hayata hazirlar.

Kiiltiir, toplumsal bir iriindliir ve bireylerin dogumlarindan itibaren birlikte
yasamanin geregi olarak bazi kurallara uygun olarak yasamalar1 ve hayatlarmi bu
kurallar gergevesinde siirdiirmeleri gerektirir. Ornegin bireyler yiyip icme, giyinme,
birlikte yasama, toplumlara karsi davranis bigimleri gibi asli ihtiyaglarini bir kiiltiir
cevresinde Ogrenirler. Bununla birlikte bilimin arastirdigi bircok konu kiiltiir
tarafindan belirlenmektedir. Dolayisiyla kiiltliir kalitsal bir 6zellik degildir ve
bireylerin birlikte yagamalarmin bir sonucu olarak bireyler tarafindan olusturulmus

dzelliklerdir (Ozkan, 2006).

Bireylerin egitimi Oncelikli olarak ailede baslamakla birlikte gelisimin biiyiik
cogunlugu oOrgiin egitim kurumlar1 olan okullarda tamamlanmaktadir. Toplumlarin
huzuru ve gelecegi agisindan bakildiginda egitimin toplumlarin ortak kiiltiiriine gore
verilmesi biiyliik 6nem tagimaktadir. Zira egitim kurumlarinda bireylere kazandirilan
kiiltiir ile toplumlarin i¢sellestirdikleri kiiltiir arasinda farkliliklar oldugunda, bireyin
yasantist ve davraniglarmin toplumla ters diismesiyle baslayan kopus kisileri
yalnizliga dogru siiriiklemektedir. Bu durum ise ister istemez birey ve bireyin i¢inde
yasadig1 toplum icin istenmedik sonuglar dogurmaktadir. Ancak bireylere egitim
kurumlarinda kazandirilan kiiltiir, toplumun kiiltiiriiyle paralel oldugunda birey ve
toplum i¢in daha olumlu sonug¢larin ¢iktig1 gozlenmektedir. Bunun sonucunda
bireyler kendi toplumlarmin o6rf ve adetlerine sahip c¢ikmakta, dolayisiyla
toplumlarda ortaya cikabilecek bircok huzursuzlugun daha ortaya ¢ikmadan onii

kesilmekte ve toplumlarin yasam siireleri de uzamaktadir.

Orf ve adetler bir toplumun bireylerini ortak bir paydada bulusturan en Snemli
unsurlardir. Bu unsurlar bireylere kiiltlir sayesinde kazandirilmakta ve yeni nesillere
ise egitim yoluyla aktarilmaktadir. Bu acidan bakildiginda egitim ve kiiltiiriin
birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecek kadar i¢ ige girdigi kabul gérmektedir. Egitim
kurumu ile kiiltiirel degerler diizenli ve bilimsel bir sekilde yeni kusaklara
gelistirilerek aktarilir  (http://www.uslanmam.com/sosyoloji-bilimi/583505-kultur-

egitim-iliskisi.html).



Bir iilkenin, ekonomik kalkinmasi; o tilke halkinin, kisisel ve toplumsal gelismesine
baghdir. Arac olarak egitimin kullanilmasi ile gelistirilen ve toplumsal davranislarla
da kullanim hedefine uygun olan yeni deger yargilari, ekonomik kalkinmay1
hizlandirmak bakimmdan son derece Onemlidir. Maddi edinimler bir iilkenin
kalkinmas: i¢in yeterli degildir. Insanlarin toplumsal kosullarinin gelistirilmesi ile

yakindan alakalidir.

Nitelikli insan giicti devletlerin kalkinmasinda birinci dereceden etkili bir olgudur.
Ozellikle II. Diinya Savasi’ndan sonra, nitelikli insan giiciine olan ihtiyacin makine
ve teknolojiden daha 6nemli oldugunu fark eden yoOneticiler, bu agiklarini1 gidermek
icin kurumlarina nitelikli isgilicii yetistirmek amaciyla pahali egitim programlari
diizenlemeye baslamiglardir (Savas, 1997). Glinlimiizde giderek artan kiiresel rekabet
karsisinda sanayicilerin basarili olmak ve siirdiiriilebilir bir gelecek saglamak
amaciyla nitelikli isgiicli ihtiyaclarmi gidermek bakimindan bir¢ok yeni metot ve
tekniklere yoneldikleri goriilmektedir. Egitim yatirimlar1 sadece az gelismis iilkeler
tarafindan degil, ayn1 zamanda ileri sanayi iilkeleri yoniinden de lizerinde onemle
durulan bir meseledir. Gelismis sanayi iilkelerinin ilerleme nedenlerini arastiran bazi
iktisat¢ilara gore; bu sanayi iilkelerinin hizla gelisme nedenlerinden biri de, bu
iilkelerde GSMH’ nin % 2’sini asan bir kisminin siirekli olarak egitim ve arastirma

harcamalarina ayrilmis olmasidir (Savas, 1997).

Glinlimiizde sistemlerin en oOnemli girdisi, insan kaynagi olarak goriilmektedir.
Insanmn is hayatma katilmadan 6nceki birikimine ve de katildiktan sonra buradaki
gelisimine Orgiitiin verimliligini artiran bir faktor olarak bakilmaktadir. Sonug olarak
bir sistemin verimliligini artiran ve en temel gereksinimi olan 68e yetismis nitelikli
insandir. Bu agidan bakildiginda bir tilkenin ekonomik kalkinmasi o iilke halkinin,
kisisel ve toplumsal gelismesine baghdir. Ekonomik kalkinmay:r hizlandirmak
yoniinden olduk¢a 6nemli olan yeni deger Olgiitleri egitim yoluyla gelistirilen ve
toplumsal davraniglarla da kullanim hedefine uygundur. Kalkinma sadece maddi
ihtiyaclarla ilgili degil insanlarin toplumsal sartlarinin gelistirilmesi ile de ilgilidir.
Bir sistemin kalkinmasi nitelikli is giicline baghidir. Nitelikli ve donanimli bir birey
yetistirmek ise ancak ve ancak egitim yoluyla gerceklesmektedir. Bu baglamda bir

iilkenin ekonomisinin gelismesi ve refah seviyesinin artmasi bireylerin, o iilkenin



ihtiyaclart  dogrultusunda egitilmesinden ve yetistirilmesinden gegmektedir

(Kayarkaya, 2006).

Egitim, bireyin davranislarinda bizzat kendisinin gecirdigi bir takim yasantilar yolu
ile kendi davraniglarinda kasithh olarak istendik degisimler meydana getirmesi
stirecidir (Ertiirk, 1972). Ertiirk’ iin egitim tanimindan da anlasilacag lizere egitimin
temelinde insan ve insan davraniglar1 yer almaktadir. Egitimin en temel amaci; insani
en 1yl sekilde yetistirmek ve ihtiyaclart dogrultusunda da stirekli olarak
gelistirmektir. Egitim siirecinin basta gelen unsurlarindan biri, insandir. Egitimle
ilgili biitiin diizenlemeler, belirlenen amaclar, kullanilan yontemler, insanlar igin,
insanlar1 egitme ve yetistirme amaci gozetilerek hazirlanmaktadir. Kavram olarak ele
aldigimiz ve arastirmamizin da temelini teskil eden “egitim” olgusu, insanligin
varolusuyla birlikte ortaya ¢ikmis ve yine insanin de§isim ve gelisim siireclerinde
etkin sekilde rol almistir. Sag’ a gore egitimin genel islevlerinden biri, yaratici, yeni
buluslar ve kesifler yapabilecek nitelikte olan, toplumsal degismeyi arzulayan
bireyler yetistirmektir (Sag, 2003). Bu cercevede diisiiniildiigiinde; egitim ile insanin

birbirlerinden ayr1 diigiiniilmesi miimkiin degildir.

Yasadigimiz hayati belirleyen temel unsurlardan en Onemlisi insan ve insanlarin
olusturdugu toplumdur. Ancak insanlarin toplumsallasma siireci i¢inde, politik,
ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve bireysel gelisimler acik sekilde one c¢ikar. Tim
bunlarin bireyle iligkilendirilmesi boyutunda ise egitim ve egitim sistemi, tamamen
yon verici ve direkt olarak belirleyici bir rol oynamaktadir. Bu nedenden dolay1
toplumun gilindelik ihtiyaclarmni karsilamanin yanmi sira, giichii, istikrarli ve uzun
donemli bir egitim-6gretim politikasi birincil amaglar arasinda goriiliir (Prokopenko,
1992). Genel olarak iilkeler egitim sistemlerini bireylerin gelisimine gore kademelere
ayirmaktadir. Piaget; ilkogretim birinci kademe Ogrencilerinde daha c¢ok somut
problemlerin ¢oziildiigii somut diistinmenin, ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinde
ise yetigkinlerin diislinme diizeyine ulagsmaya basladiklar1 soyut diistinmenin

olustugunu soyler (Charles, 2000).

Egitim sistemimizde 6grenciler fen ve teknoloji dersiyle ilk olarak ilkokul 4.sinifta
karsilagmaktalar. Bireylerin egitiminde erken yaslarm 6nemi géz Oniine alindiginda

bu durum smif 6gretmenlerinin bireylerin i1yi bir fen ve teknoloji egitimi almalarinda
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ne kadar onemli oldugunu ortaya koymaktadir. Smif 6gretmenligi bireylerin egitim
ve 0gretimle tanistiklar: ilk donem olup (ana smifi harig), 2012 yilinda uygulamaya
konulan yeni egitim sistemine gore 1.2.3. ve 4. smiflar1 okutan, onlar1 egiten ve
hayata hazirlayan 6gretmen grubudur. Yapilan bir¢ok arastirma gostermektedir ki
egitimin en Onemli kismimi bireylerin erken yaslarda aldiklar1 egitim olusturur
(Kartal, 2007). Dolayisiyla bireylerin ilk karsilastiklar1 egitim kurumu olan
anasmifinda ve Ozellikle ilkokul doneminde O&grencilerle etkilesimde bulunan
ogretmenlerin, bireylere egitimi ve okulu sevdirmede, onlar1 hayata hazirlamada ve

en onemlisi kisiliklerini olusturmalarinda tistlendikleri rol cok 6nemlidir.

Ilkokul déneminde bireylerin i¢inde bulundugu bilissel, duyussal ve psikomotor
ozellikler gbz Oniine alindiginda bireylerin 6gretmenlerine kosulsuz baglandiklar1 ve
onlarin sdylediklerinin tek gercek oldugunu kabul ettikleri goriilmektedir.
Dolayisiyla bu donemdeki bireyler i¢in 6gretmenin kisiligi, hayata bakis acis1 ve
egitim yoniinden yeterince donanimli olmas1 bu donemdeki bireyler i¢in hayati 6nem
tasimaktadir. Tiim bu sebeplerden dolayidir ki ilkokul Ogretmenleri egitim
programinda yer alan gerekli alan bilgisine yeterince sahip olmali ve kendilerini
degisen teknolojik gelismelere ayak uydurmalar1 ve kendilerini siirekli yenilemeleri
gerekmektedir (Ozden, 1999). Dolayisiyla iyi bir simif 6gretmeni dgrencilerini eski
ezberci sistemlerdeki gibi bilgiyi dogrudan aktarip ezberleten kisi degildir. Bunun
aksine ¢agdas egitim kuramlarinda da anlatildig1 gibi bireylere bilgiye ulagsmalarinda
yol gosterici iyi bir rehber olmalar1 ve onlar1 arastiran, sorgulayan, 6grendiklerini
giinlik hayata aktaran ve icsellestiren, elestiri kabiliyeti yiiksek cagdas bireyler

haline getiren kisidir.

Geleneksel egitim sistemlerinde 6gretmen bilgiyi dogrudan hazir olarak 6grenciye
aktaran kisi, 0grenci ise bilgiyi oldugu gibi alip onu ezberleyen kisi olarak
tanimlanmakta ve hatta 6grenci ne kadar ¢ok bilgiyi ezberleyip aklinda tutabiliyorsa
o kadar basarili sayilmaktadir. Ancak zamanla gelisen ve degisen egitim sistemleri
gostermistir ki ezberlenen zamanla unutulmaktadir. Yapilan arastirmalar da
ezberlenenin degil Oziimsenen ve igsellestirilen bilginin uzun Omiirli ve daha
kullanilabilir oldugunu gostermistir. Simdiye kadar yapilan tiim ¢alismalar, edinilen

bilgilerin etkin bir sekilde kullanilabilmesi ve islevsel olmasi i¢in bilginin dogrudan



ogretmenden Ogrenciye aktarilmasi temeline dayanan geleneksel yontemden

uzaklasmasi1 gerektigini isaret etmektedir (Agikgdz, 2004).

Zamanla toplumlarin egitimden beklentileri ve egitim algilar1 degismis, geleneksel
ezberci yaklagimlarin yerini ¢agdas egitim anlayislar1 almustir. Ozellikle son yillarda
artik egitim siizgecinden gecmis olan bireylere karsi toplumlarin beklentileri de
degismistir. Toplumlar egitim almis bireylerden, aldiklar1 egitimi giinliik hayata en
iyl sekilde yansitmalarmni ve karsilastiklar1 problemleri en akilci yOntemlerle
cozmelerini beklemektedir. Beklentilerde ki bu degisimler dogrultusunda
yapilandirmact egitim anlayisi, egitim yaklasimlarinda kendine 6nemli bir yer
bulmus ve hizli bir sekilde egitim sistemlerinin odak noktasi haline gelmistir.
Yapilandirmac: yaklasimda bireylerin bilgiye kendilerinin ulagsmasi 6gretilmekte,
karsilastiklar1 problem durumlarini bilimsel yontemler 151g¢1nda
cozmeleri istenmekte ve dolayisiyla bireylere bu yonde egitimler verilmektedir

(http://www.morpanet.com/yapilandirmaciyaklasimnedir 1 29.htm).

Glinlimiiz diinyasindaki degisim ve gelisimlere paralel olarak programlarlarda da bir
gelistirme siireci ihtiyag olarak ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte son yillarda
ogrenme eylemine iligkin yapilandirmaci yaklasim anlayis1 giindeme getirilmis ve
okullarimizda uygulanan programin bu yaklasim ¢ergevesinde sekillenmesine karar
verilmistir. Ogrencinin 6grenme siirecinde aktif rol almasi ve bilgiye 6gretmenin
rehberliginde kendi ¢aligmalar1 ile ulagsmasi temeline dayanan bu yaklasim 2004—
2005 ogretim yili icerisinde 9 ilde toplam 100 okulda pilot calisma seklinde
uygulanmistir. 2005-2006 O6gretim yilindan itibaren program tim ilkdgretim
okullarimda uygulanmaya baslanmistir (Helvaci vd, 2005). Degisen egitim sisteminin
basarili olabilmesi i¢in en dnemli etmen siiphesiz ki 6gretmenlerimizdir. Zira yeni
egitim sistemini okullarda uygulayacak ve egitim sisteminden beklenen kazanimlar1
ogrencilere en iy1 ve dogru bir sekilde kazandwracak olan yine 6gretmenlerdir.
Mevcut durumda gorev yapan O8retmenler {iniversite egitimlerini eski sistemler
1s181inda aldiklarindan yeni sisteme yabanci duruma diismiislerdir. Ancak bu noktada
bir 6gretmende bulunmasi gereken en dnemli vasiflardan biri olan “kendini siirekli
yenileyen ve degisen kosullara en iyi sekilde ayak uyduran” vasfi geregi
ogretmenlerin yeni egitim sistemi dogrultusunda kendilerini gelistirmeleri, yeni

sistemi en 1yl sekilde oOzlimseyerek Ogrenmeleri ve okullarda uygulamalari
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gerekmektedir (Dede, 1992). Ancak bir 6gretmenin dersin amag¢ ve hedeflerine
ulasabilmesinde alan bilgisi tek basma yeterli degildir. Ogretmenin yaptig1 isi
sevmesi, ilgi duymasi gibi duyussal 6zelliklerde yaptigi iste basariya ulasabilmesinde
en az alan bilgisi kadar gerekli ve onemlidir. Dolayisiyla 6gretmenin derse yonelik
duyussal oOzellikleri dersin belirlenen hedeflere ulasabilmesinde biiyilk 6nem

tasimaktadir.

Koballa, Crawley ve Shringley (1990), Simpson ve arkadaslar1 (1994) yaptiklari
calismalarda Ogrencilerin Fen’ e yoOnelik tutumlarin 6grenmelerini  etkiledigi
sonucuna ulasmiglardir (Koballa, Crawley ve Shringley, 1990; Simpson ve ark.,
1994). Westerback (1982) ogrencilerin fene yonelik duyussal o6zelliklerini ve
tutumlarin1 etkileyen etmenleri arastirdigi caligmasinda; 6gretmenin, Ogrencilerin
fene yonelik duyussal 6zelliklerini ve 6zelliklede tutumlarin etkileyen en 6nemli ve
tek faktor oldugunu bulmustur. Tekindal (1988), Berberoglu (1990), Askar ve Erden
(1986) farkli zamanlarda yaptiklar1 ¢calismalar sonucunda tutum ile basar1 arasinda
olumlu korelasyonlar oldugunu saptamislar ve tutumlarm basariyl, basarinin da

tutumlari etkiledigini sonucuna varmiglardir.

Daha 6nce yapilan arastirmalarin birgogu smif 6gretmeni adaylarmin (heniiz goreve
baslamamig) Fen’ e yonelik tutumlarmin belirlenmesine yoneliktir. Yine
arastrmalarin bircogu 6grencilerin Fen’ e yonelik tutumlar1 ile 6grencilerin fen
basarilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi iizerinedir. Sinif 6gretmenlerinin Fen’ e
yonelik tutumlariyla ayni 6gretmenlerin 6grencilerinin fen basarilarimi karsilastiran

bir arastirmaya rastlanmamistir

Literatiir taramast sonucunda varilan bu sonug, 6zellikle bu alanda egitim veren
ogretmenlerin fen bilimlerine iliskin tutular1 ile Ogrencilerin basarilarinin
karsilagtirilmasini gerekli kilmistir. Yapilan bu ¢alismayla alan yazindaki bu eksiklik
giderilmeye calisilmistir. S6z konusu gereksinimden kaynaklanan bu arastirmanin,
ogretmen yetistiren kurumlara, Fen bilimcilere, program gelistirmecilere, 6gretmen
ve Ogrenciler ile bu konuda c¢alisan arastirmacilara katki saglayacagi

diistiniilmektedir.



Dolayisiyla bu arastirmada orneklemi olusturan oOgretmenlerin fen Ogretimine
yonelik tutumlar1 belirlenmeye c¢alisilmis ve bu tutumlarmin  6grencilerinin

basarilarini etkileyip etkilemedigi arastirilmistir.

Uygulanmakta olan bir egitim sisteminin basarili olabilmesi Oncelikli olarak
ogretmenlerin basarili olabilmesinden gegmekte ve bu noktada 6gretmenlerin 6nemi
daha da artmaktadir. Toplumlar ancak ve ancak egitim sayesinde gelisir ve ileri
seviyelere gelebilir. Siiphesiz ki bir toplumu ayakta tutan ve o toplumu cagdas
seviyelere getirecek olan yine o toplumun bireyleridir. Egitimin erken yaslarda
basladig1 ve egitimde ilk donemlerin ne kadar 6nemli oldugu g6z oniine alindiginda

sinif 6gretmenlerinin ne denli dnemli oldugu daha acik bir sekilde ortaya ¢ikacaktir.

1.2. Problem Ciimlesi

“Qgrencilerin fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilar1 ile smif
ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin diizeyi ve simif 6gretmenlerinin
fen 6gretimine yonelik tutumlariyla 6grencilerinin fen basarilar1 arasindaki iliskinin

boyutu ve diizeyi nedir?’’ arastirmanin problem ctimlesidir.

1.3. Alt Problemler

1. Basar1 testini olusturan sorularin ayirt edicilikleri istenen diizeyde midir?
Ayrica 6grencilerin genel olarak fen dersindeki akademik basar1 diizeyleri nedir?

2. Fen 6gretimine yonelik 6gretmen tutum 6lgeginin giivenirligi ne diizeydedir?
Ogretmenlerin fen dgretimine yonelik tutumlar1 genel ve alt boyutlar bazinda
dagilimi ve birbirleriyle olan iliskisi nedir?

3. Smif 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlariyla 6grencilerinin fen

dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iliskinin boyutu ve seviyesi nedir?

1.4. Arastirma ile Tlgili Varsayimlar

1. Arastrmaya katilan Ogrencilerin basar1 testindeki sorulara dogru ve icten

cevap verdigi,
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2. Basar testinin 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilarini
dogru 6lctiigii,

3. Basar1 testinin tiim dgrencilere esit kosullar altinda uygulandigi,

4. Basar1 testinin amaca uygun bilgileri toplayabilecek gecerliligi ve giivenirligi
tasidig,

5. Orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmaktadur.

6. Ogretmenlere uygulanan ‘Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi’ nin
ogretmenlerin tutumunu gegerli ve giivenilir bir sekilde 6l¢tiig,

7. Ogretmenlerin ‘Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi’ ni dogru ve igten

cevapladiklar1 varsayilmaistir.

1.5. Arastirmanin Simirlamalar:

1. Buarastirma, 2011-2012 egitim-6gretim yili ile sinirhdir.

2. Arastirma, Sivas il merkezinde bulunan 14 ilkégretim okulunda 5. siniflarda
gorev yapan 30 Ogretmen ve bu Ogretmenlerin derslerine girdikleri 423
ogrenci ile smirhidir.

3. Arastirma, ilkdgretim 5. smif fen ve teknoloji dersi ile smirhidir.

4. Bu arastirma, 5. siif 6grencilerine uygulanan basari testi ile sinirlidir.

5. Bu arastirma 6gretmenlere uygulanan 6gretmen tutum 6lgegi ile siirhidir.

1.6. Arastirmanin Amaci

Smif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlari ile 6grencilerinin fen ve
teknoloji dersindeki basarilar1 arasinda bir iligki olup olmadigi, eger bir iliski varsa
da bu iligkinin yonii ve boyutunun ne sekilde oldugunun tespit edilmesi bu

arastirmanin amacini olusturmaktadir.

1.7. Arastirmanin Onemi

Fen bilimlerinin tlkelerin milli egitim stratejilerindeki Ooneminin her gegen giin
arttig1 glintimiizde iilkemiz de fen derslerinin 6nemini fark etmis ve fen ve teknoloji

dersine gereken Onemi vermeye baslamistir. Gelismis iilkelere baktigimizda fen
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derslerine alaninda yeterli ve uzman egitimcilerin girdigi gozlenmektedir. Ulkemizde
ogrenciler ilk olarak fen ve teknoloji dersini eski egitim miifredatina gore ilkogretim
4. smifta okumaya baslamaktaydilar. Ilkdgretim 4. ve S.siniflarda fen ve teknoloji
dersini alaninda yeterli ve uzman olan ve bu dersi okutmak i¢in iiniversitelerin egitim
fakiiltelerinde ortalama 4 yillik bir egitim alarak mezun olan fen ve teknoloji
ogretmenleri yerine smif 6gretmenleri okutmaktadir. Bu durumdan gerek 6grenciler
gerek veliler ve gerekse birgok smif 6gretmeni rahatsizlik duymakta ve bu durumu
dile getirmektedir. Ancak MEB 2012-2013 egitim-68retim yilinda uygulamaya
konan yeni egitim miifredatiyla bu yanlista kismi olarak ta olsa vazgecmis ve
ilkdgretimi iki parcaya bdlerek ilk 4 yillik donemi ilkokul ikinci 4 yillik donemi ise
ortaokul olarak ayirmis ve ortaokul kismina ise sadece brans 0gretmenleri girmeye
baslamistir. Dolayistyla MEB, 5. siniflardaki hatasindan donmiistiir. Ancak ne var ki
ilkokul 4. smniflarda fen ve teknoloji dersi halen smif Ogretmenleri tarafindan
okutulmaktadir. Yapilan bu arastirma smif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersine
karsi tutumlarmin Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersi basarilarint etkileyip

etkilemedigi konusuna ag¢iklik getirme konusunda 6nem arz etmektedir.

1.8. Tanimlar

Egitim: “Bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitli olarak istendik
degisme olusturma siirecidir” (Ertiirk 1973).

Gecerlik: “Olgme aracmin 6lgmek istenilen 6zelligi dlgme derecesidir” (Hirga,
2004).

Madde ayirt edicilik giicii: “Maddenin 1yi calisip ¢alismadigni, Olciilen 6zellige
sahip olanlar ile olmayanlar1 ya da bilenler ile bilmeyenleri birbirinden ayirma
derecesini gosterir” (Karaca vd, 2008).

Ol¢me: “Belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir dzellige sahip olup olmadiginim,
sahipse sahip olus derecesinin gozlenip, gozlem sonuglarnin sembollerle ifade
edilmesidir” (Hirga, 2004).

Basan testi: “Belli bir programa dayali 6gretim sonunda 6grencilerin bilgi kavram
anlayis yonlerinden sagladiklar1 gelismeyi tespit etmek icin hazirlanan ve kullanilan

testlerdir” (Yildirim, 1983).
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Akademik basari: Bireyin psikomotor ve duyussal gelisiminin disinda kalan, biitiin

program alanlarindaki davranig degismelerini ifade eder (Erdogdu, 2006).
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2. KURAMSAL TEMELLER

2.1. Tiirk Egitim Sistemine Genel Bakis

1739 sayili Milli Egitimin Temel Kanununa gore Tiirk Milli egitim sistemi 6rgiin
egitim ve yaygm egitim olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Belirli yas grubundaki
bireylere, belirli program uygulanarak okullarda yapilan egitim, orgiin egitimdir.
Orgiin egitimde 3-5 yas grubundaki cocuklarin egitimini okul &ncesi egitim igine
alir. 6-14 yas grubundaki cocuklarin egitimini i¢ine alan ilkdgretim, ilkdgretime
dayali dort yillik 68renim veren genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlarmi
kapsayan ortadgretim ve ortadgretime dayali en az iki yillik egitim veren kurumlar1
kapsayan yiiksekogretim yer almaktadir. Yaygin egitim orgiin egitime hi¢ girmemis
veya Orgilin egitimin herhangi bir kademesinde bulunan ya da bu kademelerden

birinden ayrilmis bireylere verilen egitim faaliyetlerini kapsamaktadir (MEB, 2000).

Tablo 4.1. 2012-2013 Egitim Ogretim Dénemi Okul, Ogrenci, Ogretmen ve Derslik

Saysi
Okul Sayis1 | Ogrenci Sayis1 | Ogretmen Derslik Sayisi
Sayisi
Okul Sayis1 27.197 1.077.933 62.933 49.372
Ilkokul 29.169 5.593.910 282.043 234.920
Ortaokul 16.987 5.566. 86 269.759 124.584
Ortadgretim 10.482 4.995.623 254.895 129.566
TOPLAM 83.835 17.234.452 869.630 538.442

(http://sgb.meb.gov.tr/www/milli-egitim-istatistikleri-orgun-egitim-2012-2013/icerik/79).

Milli egitim sistemimiz 2012 yili itibariyle, uygulamaya koyulan yeni egitim
sistemiyle kokli degisikliklere ugramistir. 4+4+4 seklinde ifade edilen bu yeni
egitim sistemi 12 yillik temel ve zorunlu bir egitim siirecini kapsamaktadir. Bu
degisikliklerle birlikte dnceden uygulanmakta olan 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim
12 yila ¢ikarilmis, bu 12 yillik siire¢ ise zorunlu kademeli egitim getirilerek {i¢

kademeye ayrilmistir. Birinci kademe 4 yil siireli ilkokul (1. 2. 3. ve 4. smif), ikinci
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kademe 4 yil siireli ortaokul (5. 6. 7. ve 8. sinif) ve ti¢iincli kademe 4 yil siireli lise
(9. 10. 11. ve 12. smif) olarak diizenlenmistir. Bu degisikliklerle birlikte ikinci
kademe Ogrencilerinin egitim siire¢lerinde kendi egitimlerine kendileri yon verme
hakkina sahip olmalarmna firsat verilmesinin saglanmasi1 amag¢lanmaktadir. bireylerin
sistem i¢indeki programlarda tercih degisikligi yapabilmeleri egitim siiresi kadar
onemlidir. Bu program cergevesinde Orgiin egitim kurumlarinin fiziki sartlari
bagimsiz olarak tasarlanirken yeterli imkana sahip olmayan yerlerde bu kurumlarin

birlikte olmasi {izerine ¢aligilacaktir (Dinger, 2012).

Ikinci kademe igin diisiiniilen sistem; program genelinin korunmas sart1 ile se¢meli
dersler araciligi ile iist 6gretim programlarinin biitiiniine yonelik olarak fazla sayida
secenegi barindirip, lise 68renim siirecinde yer alan programlarin tercih edilmesine
firsat vermesine olanak saglayacak sekilde olmasi tasarlanmaktadir. Birgok iilkede
temel dersler disinda bireylerin ilgi, istek ve yeteneklerine uygun se¢meli derslerden
olusan se¢imlik ders programlari uygulanmaktadir. Lise donemindeki gencin, egitsel
olarak planlanan hedeflerinin belirlemesinde ve bu hedeflere ulagmasi icin yeterli
olarak calismasi gerekir. Bireyin ¢izmis oldugu egitsel planlara bagli olarak da
gelecege yonelik mesleki planlarinin olusturulmasi gereklidir (Yesilyaprak, 2001).
Ikinci 4 yillik kademede Tiirkge, Matematik, Fen, Sosyal Bilgiler ve Yabanci Dil gibi
temel dersler disinda secimlik dersler ile lise egitimi i¢in alt yapi olusturulmasi
planlanmistir. Ortaokullardaki zorunlu dersler disindaki se¢meli dersleri, 6grencinin
veya ailesinin tercihine bagli olarak alabilme hakki getirilmistir. Bu sayede
ogrencilerin kendi istek ve yetenekleri dogrultusunda gerekli egitimi almalari

amaclanmaktadir (Dinger, 2012).

2.1.1 Milli Egitimin Genel Amacglan

Egitimin en genel amac1 bireyi icinde yasadigi topluma ve ¢agdas diinyaya uyumlu
bir birey haline getirmek ve bireyi bu amagla sahip olmasi gereken bilgi ve
becerilerle donatmaktir. Ayrica bireyin kendisiyle ve toplumla uyumlu olmasmi
saglamak ve gelismelere ayak uydurabilecek ve katkida bulunabilecek bir bigimde
yetistirmekte egitimin genel amaclarindandir (Celikten, 2005). Egitimin genel

amaclar1 i¢inde yer alan en yaygin gorlis, Ogrencilere klasik 6grenme-Ogretme
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yontemlerinin kullanildigi mevcut bilgileri aktarma olmayip, daha cok bilgiye
ulagsma becerilerinin kazandirildig1r yontem olmalidir. Bunun i¢in {ist diizey zihinsel
siirec becerileri gelistirilmeli yani 6grenci ezberden cok kavrayarak oOgrenmeli,

karsilagilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilmelidir ( Kaptan, 2003).

Tirk Milli Egitiminde genel amaglar kismma bakildiginda; o6ncelikle mevcut
sistemin devaminin vurgulandig1 ve milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerleri
benimseyip gelistiren, aile, vatan ve millet sevgisinin 6nemini kavrayip ayrica insan
haklar1 ve anayasaya bagli bireylerin yetistirilmesinin oldugu goriilmektedir.
Bireylerin yeterli aile egitimi aldiktan sonra hem Orgiin hem de yaygin egitimde
beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere sahip olmalar1 i¢in gerekli egitimin verilmesi gerektigi
goriilmektedir. Boylece bireylerin bagimsiz, Onyargisiz ve elestirel diisiinebilme
yetenegine sahip, insan haklarina saygili, girisimci, topluma karst sorumluluk duyan,
yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirilmeleri miimkiin olacaktir. Yeterli
manevi ve milli degerlerle donatildiktan sonra ise bireylerin kisilik 6zellikleri dikkate
almnarak ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirilmesi gerekli bilgi, beceri, davranislar
ve birlikte is gédrme aligkanlig1 kazandirilmasi suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarin1 saglamak diger 6ncelikli amaglardandir. Bu amaglarin 15181 altinda
bu egitim politikasi ile bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirilacak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinma desteklenecek ve Tiirk milletini cagdas uygarli§in yapici, yaratici,

seckin bir ortag1 yapmak hedeflenecektir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

Kaplan yaptig1 bir ¢alismada; egitimin aslinda toplumsallagsma ile esdeger anlamda
oldugunu vurgulamaktadir. Egitimin toplumsallasma ve toplumsallasmanin 6zel bir
sekli olan siyasal toplumsallasmada 6nemli bir yeri oldugunu vurgulamistir. Bunun
sonucunda devlet egitim i¢in kontrollii mekanlar olusturmus, 6grenen ve dgreten igin
rolleri belirlemis, 6grenme ve Ogretme i¢in programlar hazirlamis nihayetinde
toplumsal, siyasal ve kiiltiirel kodlarin aktarilmasi gérevini bu kurumlara vermistir

(Kaplan, 1999).
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2.1.2 Milli Egitimin Temel flkeleri

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununda, Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri
kisaca genellik, esitlik, bireyin ve toplumun gereksinimleri, yoneltme, egitim hakki,
firsat ve olanak esitligi, siireklilik, demokrasi egitimi, bilimsellik, laiklik, planlilik ve
her yerde egitim olarak ifade edilmistir (MEB, 2004). Kanunda yer alan maddeler ise
strasiyla:

e Genellik ve esitlik

e Ferdin ve toplumun ihtiyaglari

e YoOneltme

e Egitim hakk:

e Firsat ve imkan esitligi

e Siireklilik

e Atatiirk inkilap ve ilkeleri ve Atatiirk milliyetgiligi

e Demokrasi egitimi

e Laiklik

e Bilimsellik

e Planhhk

e Karma egitim

e Okul ile ailenin is birligi

e Her yerde egitim (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).
Milli Egitimin genel amaclar1 1s1gimnda belirlenen bu ilkeler dogrultusunda egitim

ogretim faaliyetleri planlanmakta ve uygulanmaktadir.

2.2. Fen ve Teknoloji Egitimi

Insanoglu yasamini siirdiirebilmek igin dogayla birlikte yasamay1 &grenmek ve
ondan miimkiin oldugunca faydalanmak durumunda kalmistir. Tam da bu noktada
fen bilimleri insanoglunun ihtiyac1 olan dogayir ve dogadaki olaylar1 tanimak,
kavramak ve gereksinimleri dogrultusunda ondan azami derecede faydalanmak
durumunda olmasindan dolay1 ortaya ¢ikmis ve dogayr insanoglunun hizmetine

sunmus ve halende sunmaya devam etmektedir (Giictim, 1998).
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Bilim, canli veya cansiz varliklari, olaylari, olgu ve kavramlari, bu kavram ve olgular
arasindaki sebep sonug gibi ¢esitli iliskileri inceleyen ve arastiran bir aragtir (Kaptan,
1991). Diger bir ifadeyle bilim, insanlarin dogay1 ve dogadaki olaylar arasindaki
iligkileri 6grenmek ve bu iligskileri kendi menfaatleri i¢in kullanma aracidir. Fen
bilimleri ise bilimin, genel olarak beseri bilimlerin disinda kalan kismini temsil
etmektedir. Bundan dolay1 fen bilimleri doga bilimi olarak bilinir. Fen bilimlerinin
kaynagi dogadwr. Fen bilimlerinin bir iriinii olan teknoloji ise dogadan elde
edilenlerden yararlanmak ve bunlar1 kullanmak i¢in gelistirilen ara¢ ve gereglerdir.
Fen bilimi kisinin; caligma hayatinda etkili iletisim becerilerini kurmasimni, okul ve is
hayatindan, aile ve arkadas iligkilerine kadar biitiin hayatin1 zenginlestirmesini ve
diinyaya daha farkl acidan bakmasimi saglar (Giirdal 1998). Fen bilimleri, bilginin
dogasmi diistinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni bilgi iiretme siirecidir
(YOK/Diinya Bankasi, 1997). Hanger’ e gore fen, insanlarin yasadiklar1 gevreyi
anlayip yorumlama, bu karmasik ¢evrede bir diizenlilik arama diisiincesini tetikleyen

bilgi ve becerilerin 6ziidiir (Hanger vd, 2003).

Tim bu tanimlardan da anlasilacag iizere insanoglu, dogaya ne kadar hakim olursa
yasam kosullar1 ve refah seviyesi de o kadar ileri diizeyde olacaktir. Gelismis
toplumlarin egitim sistemlerine bakildiginda fen derslerine verilen énem bariz bir
sekilde goriilecektir. Doganin sahip oldugu her seyi bize sonuna kadar sundugu bir
gercektir. Ancak bu durum bize dogayr ve doganin bize sundugu kaynaklar1
plansizca kullanabilme tercihini sunmamaktadir. Zira dogadan faydalanirken ona
muhta¢ oldugumuzu ve onsuz gezegenimizde bir hayatin miimkiin olamayacagmni
disiinerek hareket etmeli ve asla dogaya =zarar verilmemelidir. Dogadan
faydalanirken sadece bugiin degil, gelecek olan nesillere de hizmet etmeye devam
edecegi diisiincesiyle hareket edilmelidir. Bu bilincin bireylere aktarilabilmesi i¢in
egitimin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Zira bu sekilde bir diisiinceyi bireye asilamanin
en 6nemli ve kalict yolu etkili bir fen egitimidir. Fen egitimi i¢in Giirdal; ¢ocugun
ilgi ve ihtiyaglari, gelisim diizeyi, istekleri, ¢cevre imkanlar1 géz Oniine alinarak,
uygun metot ve tekniklerle yapilmasi gereken, kolay, somut bir e§itim oldugunu
soylemektedir (Giirdal, 1988). Giirdal’ in bu tanimi ¢ercevesinde uygun metot ve

yontemleri kullanarak ve elde bulunan imkanlar cergevesinde dogay1 seven, ona
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sayg1 duyan, ondan nasil faydalanmas1 gerektigini bilen bilingli bireyler yetistirmek

icin fen ve teknoloji 6gretmenlerine biiyiik 6nem diigmektedir.

2.3. Fen ve Teknoloji Egitiminin Onemi

Nitelikli insan giiciine ihtiyacin her an arttig1 tilkemizde 6-14 yas grubu ¢ocuklarin
devam ettigi ve zorunlu egitim donemini kapsayan ilkogretim kurumlarinda fen
bilgisi Ogretiminin O6nemli bir yeri bulunmaktadir (Korkmaz, 2002). Fen bilgisi
egitimi, temelde bireylerin ¢evresinde meydana gelen olaylara farkli bir gozle
bakmasini, i¢cinde yasadigi doganm kendisine sundugu olanaklar1 daha iyi
algilamasini saglar. Bu anlamda fen bilgisi egitimi; bireylerin ilgi, ihtiyag¢ ve istekleri
dogrultusunda, cevre imkénlar1 da dikkate alinarak uygun yontemlerle yapilmasi

gereken bir egitimdir (Giirdal, 1988).

Fen bilgisi egitimi, bireylere yaratici ve elestirel diisiinme becerisi kazandirmay1
hedefleyen bir egitimdir. Bireye c¢evresini tanitma, anlama ve cevresinde meydana
gelen olaylar hakkinda diisiinmeye yonlendirmeyi amaglar. Ayrica bireyin ¢evresiyle
olan iletisimine de katki yapmakla kalmayip fiziksel ve zihinsel gelisimini de
artirmaktadir. Ayrica fen egitimi bireylere elestirel diisiinme becerisi kazandirmay1
amagladigindan dolayr bireylerin diisiince diinyalarma ve mantik ylriitme
becerilerine de katkis1 olmaktadir. Fen bilgisi egitimi i¢inde bulundugu cevreye ve
topluma ayak uydurabilen, ¢agin gerisinde kalmayan ve yasadigi toplumu siirekli
ileriye tasimaya calismayl amag¢ edinmis bireyler yetistirmeyi amaclar. Bu amag
dogrultusunda fen ve teknoloji dersi 68retim programlarmin siirekli degisen ve
gelisen bilim karsisinda yenilenmesi ve siirekli devinim halinde olmasi
gerekmektedir. Bu sebeple fen ve teknoloji miifredatinin egitim, bilim ve teknolojide
meydana gelen gelismeler karsisinda yeniden diizenlenmesi ve siirekli giincellenmesi

gerekmektedir (Karatepe, A. Yildirim, H. 1. Sensoy, O. Yal¢in, N., 2004).

2000 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan bir tebligler dergisinde fen
ve teknoloji programi icin; “’gevreleri ve diinya ile aktif bir bigimde ilgilenen,
anlamli sorular sorup gozlem ve deneylerle veriler toplayan ve bunlar1 analiz

edebilen, edindikleri bilgileri s6zle ve yaziyla sunarak baskalariyla uygarca iletisim
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kurabilen, sorumlu davranan, bilgili ve yetenekli, fen dalinda okuryazar bireyler

yetistirmeyi hedefledigi belirtilmektedir’” denilmektedir (MEB, 2000).

Yasadigimiz diinyada gelismis ve gelismekte olan tiim iilkelerde oldugu gibi
iilkemizde de nitelikli, kendini siirekli yenileyen ve gelistiren insan giiciine ihtiyag
her gegen giin artmaktadir. Bundan dolay: iilkemizde zorunlu egitim kapsaminda
olan ve 2012 yilinda degisen egitim miifredati ile birlikte ilkokul 4. smif ve ortaokul
5, 6,7 ve 8.smiflarda okutulan fen ve teknoloji dersi biiyilk 6nem tasimaktadir.
Konunun igerigine uygun Ogrenme ve Ogretme yontemleriyle gerekli fiziksel
kosullarda verilen 1iy1 bir fen egitiminden bireyleri; sorgulayan, arastiran ve olaylar1
elestiri silizgecinden gecirmeden kabullenmeyen, aklin ve bilimin 1s18indan
ayrilmayan kisiler haline getirmesi beklenmektedir. Kendini ve sahip oldugu
donanimlar1 siirekli yenileyen ve gelistiren, ayrica i¢inde bulundugu toplumu da her
zaman bir adim daha ileri tagima diisiincesi tasiyan bireylere bugiin, gecmisten daha

fazla ihtiya¢ duyulmaktadir.

2.4. Fen ve Teknoloji Egitiminin Amaci

Degisen ve gelisen diinyada teknolojinin O6nemi her gecen giin artmakta ve
hayatimizin i¢inde kapladig1 alan ise ayni paralelde biiyiimektedir. Degisen diinyaya
ayak uydurmak icin {iilkeler egitim sistemlerini de bu dogrultuda siirekli gdzden
gecirmekte ve sistemlerini ¢agin istek ve gereklerini karsilayabilecek sekilde
diizenlemektedirler. Bu dogrultuda 2004-2005 egitim 6gretim doneminin basinda
MEB tarafindan ilkdgretim miifredat1 degistirilmis ve fen bilgisi dersinin ad1 fen ve
teknoloji dersi olmustur. Bu degisim sadece isim degisikligiyle kalmamus, gelisen ve
kiiresellesen diinyanin gereksinimlerine cevap verebilecek bir icerik degisimine de
gidilmistir. Bu icerik degisimi dersin var olan amaclarini degistirmis ve beraberinde
yeni amaglar eklemistir. Mili Egitim Bakanlig1 fen ve teknoloji dersinin igerigini ve
amagclarini yeniden diizenlerken gelisen ve degisen teknolojiye uygun hale getirmeye
calismis ve bu maksatla dersin adina teknoloji kelimesini de ilave etmistir. Zira fen

bilimleri hi¢bir suretle mithendislilkten ayr1 diisiiniilemez (MEB, 2004).
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Her gecen giin yeni icatlar ve yeni buluslarla birlikte insanoglunun sahip oldugu bilgi
birikimi ve bu birikimin seviyesi artmakta ve diinya hizli bir sekilde degismektedir.
Bu bilgi birikiminin artigiyla birlikte bireylerin kendilerine yararli olan bilgileri secip
kisa yoldan ve en uygun 6gretim yontemleriyle almalarmin geregi artmakta ve tam
da bu noktada fen ve teknoloji dersinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bilgi birikimi
glinlimiizde muazzam bir seviyeye ulasmis ve her gecen giin de bas dondiiriicii bir
hizla artmaya devam etmektedir. Bu noktada durup disiiniildiigiinde 6grenciye
bilginin Ogretilmesi yerine Ogrenciye nasil dgrenebileceginin ve bilgiye en kisa
yoldan nasil ulasabileceginin Ogretilmesi daha fazla 6nem tagimaktadir. Boylece
ogrenci istedigi bilgiye ulasip kendine gerekli olan bilgiyi 6grenebilecektir. Bu alt
yap1 lizerine yapilandirmaci egitim stratejisi insa edilmis ve fen ve teknoloji dersi

yapilandirmaci yaklasima gore yeniden diizenlenmistir.

[Ikogretim okullarinda dgrencilerin fen ve teknoloji dersi 6grenmelerinde bes temel
ozelligin ortaya ¢iktig1 bildirilmektedir (Howe and Jones, 1998). Bunlar;
e Ogrencilerin icinde bulunduklar1 yasam hakkinda meraklanmalarini
saglamak,
e (evrelerini gozleyerek arastrmalar yapmalarimi saglayacak etkinlikler
diizenlemek,
e Sonraki caligsmalarda ihtiya¢ duyacaklari teknik ve zihinsel beceriler
kazanmak,
e Fen bilgisindeki bazi 6nemli kavramlar1 anlamak i¢in deneyimler tasarlamak,

e Okulda 6grendiklerini yasantilariyla iliskilendirmek.

Kaptan’ a gore fen egitiminin amaglar1 dort ana baslik altinda da toplanabilir.
e Bilimsel bilgileri bilme ve anlama
e Arastirma ve kesfetme
e Tasarlama ve yaratma

e Kullanma ve uygulama (Kaptan, 1998).

2001-2002 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanan Ilkdgretim Fen Bilgisi Dersi
Ogretim Programi’nda ise amaglar su sekilde ifade edilmistir. Bu programla birlikte

ogrencilerin:
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Kargilagilan her tirlii sorunun bilimsel yontemlerle ¢oziilebilecegini fark
etmelerini,

Yapici, yaratici, elestirel ve bilimsel diisiincenin bilim ve teknolojideki
gelismelerin temeli oldugunu kavramalarini,

Fen bilimlerine, bilim ve teknolojideki gelismelere merak ve ilgi duymalarini
saglayarak, bu konularda belirli diizeyde bilgiye sahip olmalarin1 ve
yaptiklar1 uygulamalar1 giinliikk yagamlarina yansitmalarimi,

Bilimsel diisiincenin temelini olusturan gozlem, arastirma, inceleme ve deney
yapma becerisini kazanmalarini,

Yapacaklar1 etkinliklerle bilgiye kendilerinin ulasmalarini, edindikleri
bilgileri analiz edebilmelerini, bu bilgilerden yaratici yonlerini gelistirerek
yararlanabilmelerini ve dogru kararlar vermelerini,

Saplantilardan uzak, gozlem ve verilere dayali bilimsel gelismelerin dnemini
anlayan, bu gelismelerin teknolojiye, topluma ve g¢evreye etkilerini fark edip
degerlendirebilen bireyler haline gelmelerini,

Edindikleri bilgi ve bulgular1 baskalariyla paylasabilen, ortak c¢aligmaya
yatkin uygar bireyler haline gelmelerini,

Cevreyi ve dogal kaynaklar1 tanima, sevme, koruma ve iyilestirme bilinci
kazanmalarini,

Saglikli yasamin gerektirdigi bilgi, beceri ve aliskanliklar1 kazanmalarini,
Doga olaylarini, dogadaki canliligi, canliligin ¢esitliligini ve birbirleriyle

iligkilerini kavramalarini, amag¢lamaktadir (MEB, 2000).

[Ikdgretim fen ve teknoloji dersine gelisen ve kiiresellesen diinya sartlarma

uyabilecek Ogrenciler yetistirebilmek i¢in olagan amaglarma yeni amaglar

eklenmistir. Bu amaglar igerisinde 6ne ¢ikanlar sdyledir (MEB, 2000);

Fen ve teknolojiye dayali meslekler hakkinda bilgi ve deneyim kazanma,

Bu mesleklerle ilgili gelisimlerini saglayabilme,

Ogrenmeyi 6grenme ve bu sayede is alanlarinin gereksinimleri dogrultusunda
kendini gelistirebilme,

Bilme ve anlamaya istekli davranma, sorgulama,

Dogal ¢evreye deger verme,
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e Mantiga deger verme,

e Eylemlerin sonuglarmi diistinme gibi bilimsel degerlere sahip olma, meslek
yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerileri kullanarak ekonomik verimliliklerini
arttirma gibi bireyi giinliik hayata en 1yi sekilde hazirlamak i¢in daha bir ¢ok
amag sayilabiliriz (MEB, 2000). Biitiin bu amaglarla ulagilmak istenen nihai
hedef ise bireyi her tiirlii degisime ayak uydurabilecek hale getirip hayata en
1yi sekilde hazirlamaktir.

2.5. Etkili ve Kahc1 Fen ve Teknoloji Ogretimi

Fen ve teknoloji dersinin hedeflenen amaclara ulasabilmesi icin bireylerin fen ve
teknoloji egitiminden aldiklar1 bilgileri giinliik hayatta kullanabilmeleri ve bu
bilgileri ic¢sellestirmeleri gerekmektedir. Bunun ic¢inde kalict bir 6grenmenin
gerceklesmis olmasi, dersin hedef ve amaglarina uygun bir sekilde islenmis olmasi
gerekmektedir. Ulkemizde 2012 yilinda uygulamaya konulan yeni egitim
miifredatima gore fen ve teknoloji dersi ilkokul 4.smif ve ortaokul 5, 6, 7 ve 8.
siniflarda okutulmakta ve 6grenciler bu dersi almaktadirlar. Bir dersin hedeflerine
ulasabilmesi i¢in bilindigi iizere uygun strateji, yontem ve tekniklerin uygulanmasi
ve daha da 6nemlisi bu strateji, yontem ve tekniklerin 6grencinin bilissel, duyussal

ve psikomotor diizeyine uygun olarak secilmesi gerekmektedir.

Giirdal ve Kulaberoglu’na gore;
e Ogretmenler konuya hazirlik sorusu ile baslamals,
e Beyin firtmnasi ile 6grencilerin derse motivasyonu saglamali
e Kavram haritas1 kullanilmal1 ve konu adim adim ilerlenmeli
e Modeller ve benzetmelerle konu zenginlestirilmeli,
¢ Opyunla 6gretimin avantajlarindan yararlanilmals,
e Deneylerle konu desteklenmeli,
e Bulus yolu ile 6grencilerin sonuca ulagmasi saglanmali
e Grup ¢aligmas1 ve parcali 6gretim ile isbirlik¢i 6gretim uygulanmali,
e Problem ¢6zmenin basamaklarindan yararlanilmali,

¢ Yine bunlara ek olarak bulmacalarla konu pekistirilmeli,
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e QGeri bildirim almmals,

e QGiinlik hayattan 6rnekler verilerek, konu ile giinliik hayat arasinda baglanti

saglanmalidir (Giirdal, A., Baysal, N., 1996).

Ilkokulda bulunan dgrencilerin somut diisiinme becerilerinin, ortaokulda bulunan
ogrencilerin ise soyut diisiinme becerilerinin gelismeye basladigi egitimciler
tarafindan genel olarak kabul edilmektedir. Somut iglemler doneminde ¢ocuklar say1
kavramlarmi, iliskileri, siirecleri ve benzerlerini gelistirirken, zihinsel olarak
problemleri diisiinme yetenekleri de gelisir. Ancak soyut degil her zaman somut
objeler ifadesinde diisiiniirler. Ayn1 zamanda kurallar1 anlama yetenekleri de gelisir.
Soyut islemler doneminde ise 6grenciler soyutlamalar1 kullanmaya baslarlar. Gergek
olanlardan baska olasiliklarla ilgilenirler ve yetigkinin diisiinme diizeyine ulagsmaya
baslarlar (Charles, 2000). Dolayisiyla ilkokul ve ortaokula devam eden 6grencilere
anlatilacak konular ve verilecek Ornekler 6grencilerin yukarida belirtilen gelisim

diizeyleri g6z 6niinde bulundurularak hazirlanmalidir.

Etkili bir fen 6gretimi esasici ve daimici egitim felsefelerinde oldugu gibi bilgiyi
direkt olarak geleneksel ve ezberci yontemlerle Ogrenciye aktaran ve bilgiyi
ezberleten degil, 6grencinin bilgiye kendisinin ulastigi ve bu bilgiyi ig¢sellestirip
gilinliik yagsaminda kullanmasini saglayan bir 6gretim olmalidir. Biitiin bunlara ek
olarak Ogretmenler anlatim yontemi yerine smiftaki 6grencilerin hazir bulunusluk
seviyesine, O0grenci 0zelliklerine, sinif diizeyine ve smifin fiziki kosullarina uygun,
ogrenci merkezli ve 6grencilerin pasif degil de aktif olmasini saglayacak deneysel
ogretim yontemi gibi 6gretim yontem ve tekniklerini tercih etmeli ve uygulamalidir

(Hanger, A. H., Sensoy, O., Yildirim, H. 1., 2003).

2.6. Egitimde Ogretmenlerin Yeri ve Onemi

Bir toplumun gelismesinde en temel gorev o toplumu olusturan bireylere
diismektedir. Bir milleti olusturan bireyler kendi gelenek ve Kkiiltiirlerine, kendi
maddi ve manevi 0z degerlerini yitirmeden degisen ve gelisen diinyaya ayak

uydurabilmelidirler. Hatta bu degisim ve gelisimin bizzat Onciileri olduklarinda o
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toplum ancak o zaman c¢agdas seviyelere erisebilir ve gelismis lilkeler arsindaki

yerini alip diinya siyasetinde rol oynayabilir.

Toplumu olusturan bireyler toplumun kendilerinden bekledigi kisilik ve meziyetlere
yalnizca egitimle ulasabilirler. Teknolojinin tek s6z sahibi oldugu diinyada geligsmis
iilkeler artik fabrikalar kurup {irettiklerini satmak yerine sahip olduklar1 bilgileri
satmaktadirlar. Zira giiniimiizde en degerli sey bilgidir ve bu bilgiyi teknolojiyle
birlestirip insanoglunun hizmetine sunabilmektir. Tiim varsayimlara dayanarak
sOylenilebilir ki; egitim seviyeleri toplumlarin diinii, bugiinii ve yarmi i¢in en 6nemli
silahlar1 olmustur ve olmaya da devam edecektir. Egitim, bireyleri ve onlarin
yasadiklar1 toplumu ¢agdas diinyanm uyumlu bir iiyesi haline getirip onlar1 ¢agin
gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatir. Bu sebeple bireylerin, toplum ve diinyadaki
degisme ve gelismelere ayak uydurabilecek ve katkida bulunabilecek bir bicimde
yetistirilmeleri zorunludur. Bunun i¢in sadece iyi bir egitim sistemi yeterli olmayip
bunun yaninda, nitelikli bir 6gretmen kadrosuna da ihtiya¢ vardir (Dilaver, 1996).
Zira egitim kurumlarmin biitiin faaliyetlerinin yerine getirilmesinden, hedeflenen
kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasindan ve en onemlisi bireylerin iilkenin milli
ve siyasi idealleri dogrultusunda yetistirilmesinden birinci derece sorumlu olan
ogretmenlerdir. Ogretmenlerimizin {istlendigi bu gérev ise bize herkesin dgretmenlik
meslegini yapamayacagi gibi 6gretmenlik mesleginin alaninda uzmanlasma ve ¢agin
gerektirdigi en iist diizey donanimlara sahip bireyler tarafindan yapilmasi gerektigi
sonucunu da ortaya c¢ikarmaktadir. Atatiirk “Ogretmenler yeni nesil sizlerin eseri
olacaktir’” diyerek Ogretmenlerin bir toplumun ve devletin insasinda, gelece§inin
bicimlendirilmesinde ne kadar dnemli olduklarini vurgulamistir. Tiim bu bilgiler
is1ginda dfretmenler egitimin temel tasidir diyebiliriz. Ogretmenlerin gdrev ve
sorumluluklar1 ¢ok biiyiiktiir ve ayni dogrultuda da 6gretmenler kendilerini en iyi

sekilde gelistirmeli asla ¢cagin gerisinde kalmamalidirlar.

Kavcar’a gore bir toplumun gelecegi i¢in 6gretmen ve 6gretmenlik meslegi lizerinde
geregince ve yeterince durulmalidir. Bir egitim sisteminin en Onemli 6gesi
ogretmendir. Iyi egitimi iyi 6gretmenler, nitelikli 6gretimi de nitelikli dgretmenler
yapar. Ayrica Ogretmenin egitim-0gretim etkinlikleri ve rolleri de giderek

artmaktadir (Kavcar, 1999).
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Tirk egitim sisteminin odaginda yer alan ve sistemin basarisindan birinci derece de
sorumlu olan 6gretmenlerden ¢agin gerektirdigi donanimlara sahip iy1 bir hizmet i¢i
egitimden gecmeleri ve goreve baglamadan 6nce meslegin gerektirdigi tiim nitelik ve
niceliklere sahip olmalar1 beklenmektedir. Ogretmenlerin bu becerilere sahip bir
sekilde goreve basladiktan sonra degisen ve gelisen diinyanin gerektirdigi meziyetleri
siratle edinip kendilerini en iy1 sekilde gelistirmeleri gerekir. Zira Ogretmen;
arastirmalar sonucu kendini gelistirilen ve bunun yaninda devletin egitim teori ve
politikalar1 dogrultusunda uygulama yapan, elde edilen sonuglarla bu teori ve
politikayi etkileyen, egitimde uzmanlik ¢alismalar1 ve aragtirmalardan yararlanmasini
bilen bireydir (Varig, 1973). Aydimn, bir toplumun kalkinmasi i¢cin nitelikli insan
giiclinlin yetistirilmesi, maddi ve manevi ideallerin tiim topluma yayilmasi ve
benimsetilmesi 6gretmenlere yani onlarin gerceklestirecegi egitime baghidir demistir
(Aydm, 2007). Tekisik ise, Mustafa Kemal’in soziine atfen “Milletleri kurtaran
yalniz ve ancak Ogretmenlerdir. Ogretmenden, egitimciden yoksun bir toplum,
heniiz millet adinm1 alma kabiliyetini kazanamamistir. Ona basit bir toplum denir,
millet denemez. Bir toplum, millet olabilmek i¢in mutlaka egitimcilere dolayisiyla

ogretmenlere muhtactr” demistir (Tekisik, 1995).

Bir¢ok arastirma sonucuna gore, Ogretmen yetistirmede asil amacm ¢agin
gereksinimleriyle kendini donatmis Ogretmenler yetistirmek oldugu sonucuna
varilmig ve Ogretmenlerin gorev yapacagi devrin sahip oldugu teknolojik diizeyin

farkinda olmalar1 gerektigi vurgulanmistir (Biilbiil, 1981).

Ogretmenlerin sahip olmasi gereken mesleki dzellikler ii¢ baslik altinda incelenebilir:

Alan Bilgisi: Universitelerin 6gretmen yetistirme programlarmmda dgretmen
adaylarina belli bir alanda uzmanlik egitimi verilmekte ve 6gretmen adaylar1 belli
alanlarda uzmanlagmaktadirlar. Fen bilgisi, matematik ve sosyal bilgiler gibi.
Ogretmen adaylarmm {iniversite &grenimleri boyunca aldiklar1 derslerde
programlarda bu dogrultuda yer almaktadir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarmin iyi bir
alan bilgisine sahip bir sekilde mezun olabilmeleri i¢in Ogrenimleri siiresince
alanlarina yonelik olan derslerden basarili olarak kendilerini en 1iy1 sekilde
yetistirmeleri gerekmektedir. Sisman’ inda dedigi gibi 6gretebilmek i¢in once bilmek

gerekir (Sigsman, 1999).
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Ogretmenlik Meslek Bilgisi: Ogretmenin meslek hayatinda basarili olabilmesi ve
sahip olduklarin1 6grencilerine en iyi ve kalic1 sekilde aktarabilmesi ve 6gretebilmesi
icin ¢ok iyi bir alan bilgisine sahip olmas1 yeterli degildir. Ogretmen iyi bir alan
bilgisinin yaninda bildiklerini 6grencilerine en iyi sekilde nasil aktarabilecegini de
bilmek zorundadir. Zira bir 6gretmen alaninda ne kadar engin bilgilere sahip olursa
olsun bildiklerini 6grencilerine aktaramadiktan sonra asla 1yi bir Ogretmen
olamayacaktir. Zira 1yi bir 6gretmen bildikleriyle degil 6gretebildikleriyle anilir. Bu
nedenle Ogretmenin, 6gretme becerisine de sahip olmasi gerekmektedir (Erden,
1999). Dolayisiyla 1yi bir 6gretmen ancak bildiklerini 6grencilerine 6gretebilirse 1yi
bir ogretmen olabilir. Bu baglamda 6gretmenlerin mesleksel 6zelliklerini genel

olarak asagidaki sekilde sayabiliriz;

e Zamamn etkili kullanir, derslere zamaninda baslar ve zamaninda bitirir.

e Diger yonetici ve 6gretmenlerle igbirligi yapar.

e Ogrencinin sorunlarmi, fizyolojik, duygusal, sosyal dzelliklerini bilir ve buna
gore davranir.

e Ogrencilerin problem ¢dzme, sistematik ve yaratici diisiinme becerilerini
gelistirmeye caligir.

e Ogrendiklerini pratige doniistiirebilen bireyler yetistirir.

e Ogrencileri bir iist 6grenime, topluma ve hayata hazirlamaya ¢alisir.

e Ogretim ve dgrenmeyle ilgili son gelismeleri izler ve smifta uygulamaya
calisir.

e Smif yonetiminin tiim etkinliklerinde 6grencinin katilimin esas alir.

e Kendini siirekli gelistirmenin arayisi i¢inde olur.

e Giivenilir ve gegerli 6l¢gme tekniklerini kullanarak 6grenci basarisini objektif
degerlendirir.

e Ogrencilere, egitimin, 6grenmenin yasam boyu devam eden bir siire¢ oldugu
bilincini kazandirir.

e Ogzgiir bir smf ortami1 hazirlayarak 6grencilerin  girisken, kendini
gergeklestirebilen bireyler olmasini saglamaya calisir.

e Her tiirlii 6gretim yontem, teknik ve stratejilerinden Ogretimde yararlanir

(Celikten, M., Sanal, M., 2002).
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Genel Kiiltiir: lyi bir 6gretmen dgrencilerine sadece sahip oldugu alan bilgilerini
aktarmakla gorevli olmayip ayni zamanda onlarin duyussal ve sosyal yonden de
gelisimlerinden sorumludur. Zira bireylerin toplumun sahip oldugu kiiltiire gore
yetismeleri ve bu kiiltiirii koruyup muhafaza etmeleri gerekmektedir. Ogretmenler
gorev yaptiklar1 yerlesim biriminin 6zelliklerini, ailelerin yasam tarzini, degerlerini
ve normlarni bilmelidir. Aksi takdirde istemedikleri halde kendilerini g¢evre, aile

veya 6grenci ile ¢atigma halinde bulabilirler (Erden, 1999).

Insan toplumsal bir varliktir. Dolayisiyla bireylerin yasantilar1 sadece okulda
aldiklar1 alan bilgilerinden ibaret degildir ve birlikte yasamanin gerektigi bir¢cok
davranis ve Ozellikleri de bireylerin yine egitim donemleri siiresince edinmeleri
gerekmektedir. Bu Ozellikleri bireylere kazandiracak olan kisilerin de 6gretmen
olmasindan hareketle 6gretmenlerin ayni zamanda cagin gerektirdigi bilgi, beceri,
tutum, davranis, diisiince ve benzeri daha bircok oOzellige sahip olmalar:
gerekmektedir. Sisman’ a gore O6gretmenden beklenen sadece belirli bir alanda
uzmanlik bilgisine sahip olmasi degil, olaylari, insani, toplumu ve diinyay1
ilgilendiren birtakim sorunlar1 gorebilmesi ve bunlar i¢in ¢oziim yollar
diisiinebilmesidir (Sigsman, 1999). Bunun i¢in de 6gretmenlerin lisans egitimlerini
bitirip meslege atildiktan sonra yerlerinde saymayip kendilerini en 1yi sekilde

gelistirmeleri ve giindemi en iyi sekilde takip etmeleri gerekmektedir.

2.7. Simif Ogretmenlerinin Fen’e Yénelik Tutumlar:

Hizla ilerleyen ve siirekli yenilenen teknoloji, fen bilimlerinin 6nemini arttirmis ve
fen bilimlerine kars1 var olan saygmligi ve itibar1 zirveye tasmmstir. Tiirk egitim
sisteminde Ogrenciler fen dersiyle ilk olarak ilkokul dordiincii smifta
karsilasmaktadir. Dolayistyla 6grencilerin fen dersine karsi ilgi, tutum, diisiince ve
yaklagimlar1 da bu donemde olusmaya basladigindan smif Ogretmenlerinin
ogrencilerde fen sevgisinin olusmasindaki pay1r ve onemi i¢in kritik bir 6nem arz

etmektedir.

Smif 6gretmenlerinin fen dersine karsi olan tutumlar1 ve bakis acilarmin 68rencileri

iizerinde biiylik etkisi bulunmaktadir. Zira fen bilimlerini sevmeyen, ilgi duymayan
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bir Ofretmen asla ogrencilerine fen dersini sevdiremeyecektir. Ogretmenlerin
ogrencilerinde fen bilimlerine kars1 olumlu tutum gelistirilerek 6grencilerinin fen
bilimlerine kars1 ilgilerini artirilabilecekleri gibi fen bilimleri ile ilgili mesleklere de
yonlendirilmeleri saglanabilir (George, 2006). Yapilan arastirmalar 6gretmenlerin
fen bilimlerine yonelik tutumlarinin, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarm biiyiik dlciide etkiledigini gostermektedir (Palmer, 2001). Ogretmenlerin
fen bilimlerine yonelik tutumlarinin 6grenciler {izerindeki etkisi, Ogrencilerin
tutumlarini degistirmekle kalmayip, etkili fen bilgisi 6gretiminin dnemli bir parcasini
da olusturmaktadir (McDevitt vd. 1993). Ayrica 6gretmenin fen bilgisi 68retimine
yonelik tutumunun Ogrencilerin fen bilimlerini anlamalarinda, kavramalarinda ve
ozellikle 6ziimsemelerinde smif i¢i aktivitelerinde etkili oldugu yapilan caligsmalarla

ortaya konmustur (Kim and Choi, 2003).

Bir¢ok arastirma gostermistir ki 6gretmenlerin fen derslerine karsi sahip olduklari
tutumlar 6grencilerin hem fen derslerine karsi tutumlarini hem de fen derslerinde ki
akademik basarilarin1 olumlu ydnde artrmaktadir. Insanlar, fen ile ilgili olaylar
ogrenmekle cevrelerinde olup biten olaylar1 dogru bir sekilde algilarlarken olabilecek
baz1 olaylar1 6nceden kestirebilirler ve yasami daha kolay bir duruma getirebilirler
(Temizytiirek, 2003). Temizylirek’ inde ifade ettigi gibi fen ve teknoloji dersi

bireylere yasamlar1 boyunca islerine yarayacak bir¢ok 6zellik kazandirmaktir.

Fen ve teknoloji dersi bireylerin olaylara ve ¢evreye bakis acilarini degistirecegi gibi
bireylere olaylara tarafsiz bir sekilde yaklasip karsilastiklar1 problemleri aklin ve
bilimin 1s1ginda ¢6zmeye caligmalarini, ayrica problemlerini ¢dzerken saglam
temellere dayali neden sonug iligkisini kurabilmelerini de saglamaktadir. Bireylerin
de fen ve teknoloji dersiyle ilk olarak ilkokulda karsilastiklar1 ve bu dersi de smif
ogretmenlerinin okuttuklar1 g6z Oniine alindiginda o6grencilerin fen ve teknoloji
dersine kars1 olumlu bir tutum kazanmalarinda smif 6gretmenlerinin 6nemini daha da
arttirmaktadir. Ozellikle egitimle ilgili kazanimlarda erken yaslar énemli olup bu
donemde kazanilamayan ozelliklerin daha sonraki donemlerde kazanilmasinin ¢ok
zor oldugu bilinmektedir. Bircok egitimcinin yaptig1 arastrmalarin sonuglar1 da
egitimle ilgili 6zellikle tutum gibi duyussal 6zelliklerin olusumunda erken yaslarin

kritik donemler oldugunu gostermektedir (Simpson ve Oliver, 1990).

29



Fen dersinin toplumun gelecegi acisindan 6nemi dikkate alindiginda fen 6gretimi
daha da dnem kazanmaktadir. Gelecegin nesillerini yetistirecek olan smif 6gretmen
adaylar1 fen dersinin 6gretimine iliskin bilgi, beceri ve tutumlar1 fen bilgisi 6gretimi
dersinde kazanmaktadirlar. Egitim sistemimizin Onemli {iyesi olan Ogretmenler,
topluma faydali olacak ve ayni zamanda topluma yon verecek bireyleri yetistirme,
teknolojinin itici kuvvetini olusturan fen bilimlerini (fizik, kimya ve biyoloji) yeni
kusaklara aktarma gorevini lstlenen kimselerdir (Kanli, 2001). Siiphesiz ki bir
toplumun gelismesinde fen bilimleri ve teknolojinin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Gelismis
olan {lkelere bakildiginda bu Onemin seneler Once farkina varilip egitim
sistemlerinin odagma fen bilimleri ve teknoloji egitimini yerlestirdikleri ve fen
derslerine bliyiik 6nem verdikleri goriilmektedir. Dolayistyla bu durumun bir an 6nce
fark edilip fen ve teknoloji dersine gerekli dnem verilmeli ve bireylere fen ve
teknoloji dersi sevdirilmelidir. Bu sathada sinif O6gretmenlerine biiyiik 6nem
diismektedir. Zira ¢ocuklar1 fen ve teknoloji dersiyle ilk tanistiran onlar oldugu gibi

fen ve teknoloji dersini ¢ocuklara erken yaslarda sevdirebilecek kisiler de onlardir.

2.8. Degisen Egitim Miifredati ve Yapilandirmaci Yaklasim

Iginde bulundugumuz yirmi birinci yiizyilda bilim ve teknoloji bas dondiiriicii bir
hizla degismekte ve ilerlemektedir. insanoglu sahip oldugu bilgi ve teknolojiye her
glin bir yenisini eklemekte ve dolayisiyla siirekli degisen ve gelisen bu bilgi
birikimini eski egitim sistemlerinde oldugu gibi ezberlemek miimkiin olmaktan
ctkmaktadir. Glinlimiiz egitim sistemlerinde artik eski ezberci zihniyet kabul
gormemekte ve degisen teknolojiyle birlikte insanlarin artik bilgiye kendilerinin
ulagsmas1 beklenmektedir. Dolayisiyla bu duruma ayak uydurabilmek i¢in toplumlar
egitim programlarini teknolojiye ayak uydurabilmek adma siirekli yenilemekte ve

giincellemektedirler (Kaptan ve Kusakei, 2002).

Ulkemiz Milli Egitim Bakanligi ilkdgretim miifredatimi degisen ve gelisen
teknolojiye ayak uydurabilmek ve gerisinde kalmamak igin gilincelleme ihtiyact
hissetmistir. Bu dogrultuda yapilandirmaci yaklasim modelini esas alan yeni bir
egitim programini 2004-2005 egitim 6gretim doneminde pilot uygulama koymus ve

alman olumlu sonuglar neticesinde de yeni program 2005-2006 yilinda tiim iilke
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genelinde uygulanmaya baslanmistir. Bilim ve teknolojideki bu hizli degisim ve
gelisim fen derslerinin 6nemini daha da arttrmakta ve fen bilimleri etkisini
hayatimizin her alaninda gostermektedir. Bu sebepten dolayidir ki gelismis tilkeler
fen bilimlerine daha fazla 6nem verip egitim sistemlerinin odagma koymus ve
okullardaki fen ve teknoloji egitiminin kalitesini siirekli arttirmaya caligmaktadirlar
(MEB, 2004). Ulkemizde de uygulamaya konan ve yeni egitim sistemimizin

odaginda bulunan yapilandirmaci yaklasimdan kisaca bahsetmek yerinde olacaktir.

Gilintimiizde bireylerden bilgi iiretmeleri beklenmektedir. Giiniimiiz diinyasinin
bireylerden beklentisi, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden,
yonlendirilmeyi ve bigimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin
yaratilmas1 siirecine etkin olarak katilmalaridir (Yildirim ve Simsek, 1999).
Ogrenmeyi 6grenme, yapilandirmaciligin temel dayanagi olmustur (Brooks ve
Brooks, 1993). Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir
yaklagimdir. Bu yaklasim, bilgiyi temelden kurmaya dayanir (Demirel, 2000).
Oziinde, bireylerin bilgiyi kendilerine sunuldugu sekliyle aynen almasi degil

kendince bilgiyi yapilandirmasi ve uygulamaya koymasi vardir (Perkins, 1999).

Yapilandirmaci1 yaklagim, Ogrencilere birtakim temel bilgi ve becerilerin
kazandirilmas1 gerektigi goriisiiniin yaninda, egitimde bireylerin daha ¢ok
diginmeyi, anlamayi, kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmayr ve kendi
davranimlarint  kontrol etmeyi Ogrenmeleri  gerektigini  vurgulamaktadir.
Yapilandirmact kuramin temeli, bagkalarmin bilgilerini oldugu gibi bireylere
aktarmak yerine, insanlarin kendi bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmasi
gerektigi gorlistine dayanmaktadir (Kdseoglu ve Kavak, 2001; Akpmar ve Ergin,
2004). Ozden’ inde belirttigi gibi yapilandirmaci kuram zihinsel bir siirectir (Ozden,
1999). Limon ise yapilandirmaci yaklasimin temelinde eski bilgilerle yeni bilgiler
arasinda baglant1 kurulmasi gerektigini belirterek yapilandirmaci yaklasimda
bireylerin 6nceden bildikleri bilginin ve sahip olduklar1 eski yasantilarinin 6nemli
oldugunu vurgulamaktadir (Limon, 2001). Dolayisiyla yapilandirmaci yaklasimin
1s1¢inda dersini isleyecek olan bir Ogretmenin ilk yapmasi gereken Oncelikle
ogrencilerin konuyla ilgili sahip olduklar1 eski bilgi ve yasantilara vakif olmak
olacaktir. Ogrenmede, bireyin 6n bilgilerinin yani sira, dersin cesitli sosyal ve

kiiltiirel uyaranlarca beslenmesi de faydali olacaktir (Erden ve Akman, 2001).
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Yapilandirmaci1 yaklasima gore bilgi lic farkli asamada olusturulur. Bunlar;
Oziimleme (asimilation), diizenleme (accommadation) ve dengeleme (denge)'dir

(Erden, M., Akman, Y., 2001).

Oziimleme: Yapilandirmaci yaklasima gore bireyler 6grendikleri bilgilerle ilgili
zihinlerinde bilgi kiimeleri olustururlar. Bu kiimelere sema denir. Bireyin yeni
ogrendigi bir bilgi bu konuyla ilgili zihninde yer alan semaya (eski bilgilerle
celismiyorsa) birey bu bilgiyi alir ve eski bilgilerinin i¢ine yerlestirir ve ilave eder.

Bu siirece 6ztimleme denmektedir (Erden, M., Akman, Y., 2001)..

Diizenleme: Bireyin disaridan aldigi bilgi eski bilgileriyle uyusmadiginda bireyde
zihinsel dengesizlik meydana gelir. Bu durumda birey ya zihninde 6dnceden var olan
mevcut semay1 degistirir ya da zihninde yeni bir sema olusturur. Ornegin bir
ogrencinin ¢imlenmeyle ilgili zihninde yer alan semasinda ‘cimlenme i¢in 151k
sarttir’ seklinde bir bilgi var olmus olsun. Ogrenci ¢imlendirmek istedigi tohumu
karanlik bir ortama birakir ve 151k olmadigi halde ¢imlenmenin gerceklestigini
gordiigiinde 6grenci bilissel bir dengesizlik yasayacaktir. Bu durumda 6grencinin
¢imlenme ile ilgili zihninde var olan semay1 diizenlemesi ve yeniden yapilandirmasi
gerekecektir. Yapilandirmaci yaklagima gore bireyin semasini degistirmesine

diizenleme denmektedir (Erden, M., Akman, Y., 2001)..

Dengeleme: Yapilandirmaci yaklasima gore bireyin yeni edindigi bilgi o bilgiyle
ilgili daha once zihninde var olan semasinda ki bilgilerle celistiginde birey bilissel
bir dengesizlik yasar. Bu durumda birey hem eski bilgilerini hem de bilissel
yeteneklerini kullanarak yeniden yapilanmaya gider. Kendi kendine yapilandirma
basarili oldugunda ise zihindeki sema yeni bilgiler 1s181nda yeniden yapilandirilir ve
zihindeki bilissel dengesizlik sona erer. Ogrenme ise bu yeni dengelenmenin
sonucunda gergeklesmis olur (Driscoll, 2000). Bu siirecin yeni bir dengeye
ulagmasinda 6ziimleme ve diizenleme siire¢lerinin etkin c¢alistirilmasi 6nemli bir rol
oynar (Turgut, 1983). Biitiin bu siiregte birey, belli bir durumla ilgili yeni
yasantilarin1 daha 6nce o durum hakkinda edindikleri yasantilar1 ile karsilastirarak

zihninde yeni bir yap1 veya yeni bir “denge” olusturma ¢abasindadir (Saban, 2000).
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Yapilandirmac: yaklasimim temel niteliklerini genel olarak asagidaki sekilde ifade

edebiliriz;

e Ogrenme bireylerin de bizzat isin i¢inde oldugu aktif bir siiregtir.

e Asil olan bireylerin 6grenmeyi 6grenmeleridir ve kendi zihinsel semalarini
kendilerinin olusturup yapilandirmalaridir.

e Ogrenmede zihinsel siireglerin yaninda duyussal ve psikomotor siirecler de en
az biligsel siire¢ler kadar 6nemli ve gereklidir.

e Ogrenme siirecinde acik, net ve anlasilir bir dil kullanilmas:1 gerekmektedir.

e Ogrenme sosyal bir etkinlik olup bireylerin siirekli olarak ¢evresindeki kisi ve
nesnelerle etkilesim halinde olmalar1 gerekmektedir.

e Ogrenmede bireyin gegirdigi yasantilar dSnemli bir yere sahiptir.

e Yapilandirmac1 yaklasimda yeni bilgiler eski bilgilerin {izerine insa
edildiginden bireylerin eski bilgilerini harekete gecirmek gerekmektedir.

e Ogrenme bir anda olup biten bir olgu olmayip 6grenmeye gerekli zaman
ayrilmalidir.

e @Giidiilenme ve motivasyon Ogrenme silirecinde cok oOnemli oldugundan

ogrenme siirecinde bu iki kavramdan yeterince faydalanilmalidir.

Iyi bir 6gretmen yapilandirmaci yaklasim igin bilinmesi ve dogru bir sekilde
uygulanmast gereken bu bilgileri siirekli g6z onilinde bulundurmalidir. Tim bu

bilgiler 1s131nda yapilandirmaci yaklasimi benimsemis bir 6gretmenin;

e Ogrencilerin gelisim Ozelliklerini ve bireysel farkliliklarini dikkate alir ve
onlar1 caligma yapmaya tesvik eder.

e FEtkilesimli 6gretim materyallerini ve ilk elden kaynaklar1 kullanir.
Ogrencilerinin ilk elden bilgi edinmelerine yardimci olur.

e Ogrenme-dgretme siirecinde sade, anlasilir ve akici bir dil kullanir.

e Siniflandirma, analiz, tahmin gibi bilimsel terminolojiyi kullanir. Bu
kavramlar1 6grencilerin kullanmasina firsatlar verir.

e Ogrencilere hazir bilgi vermez.

e Ogrencilerin hem kendileri ile hem de diger dgrenciler ile diyalog iginde

olmalarini destekler, tesvik eder.
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e Ogrencilerin diisiincelerini sorgulayarak, acik uglu sorularla arastirma
yapmalarina ve birbirlerine sorular sormalarina tesvik eder.

e Soruyu sorduktan sonra belli bir bekleme zamani verir.

e Ogrencilerini siire¢ icerisinde ve c¢oklu degerlendirme yontemlerini
kullanarak degerlendirir.

e Ders planina sik sikiya bagli degildir.

e Yillik planini takim ¢alismasi seklinde yapar ve 6gretim siireci boyunca takim

calismasini stirdiiriir (Kaptan, 1998).

Okullarda gorev yapmakta olan dgretmenlerin bu bilgiler 1s18mnda yapilandirmaci
yaklagimin gereklerini 6grenmeleri ve en 1iyi sekilde uygulamaya koymalar:
gerekmektedir. Zira temelinde yapilandirmaci yaklasimin yer aldigi yeni egitim
sistemimizin belirlenen hedefler dogrultusunda basarili olabilmesi Oncelikle
ogretmenlerimizin yapilandirmaci yaklagimla ilgili gerekli bilgi ve donanima sahip

olmalarina baghdir.

2.9. Egitimde Basar ve Basarisizhik Kavramlan

2.9.1. Akademik Basar

Bireylerin egitiminin fazlasiyla 6nemli oldugu ¢agimizda biitiin egitim sistemlerinin
nihai hedefleri bulunmaktadir. Bu hedeflerden en Onemlisi ise gerekli literatiir
taramas1 yapildiginda genel olarak akademik basar1 olarak ortaya c¢ikmaktadir.
Egitim alaninda akademik basar1 kavrami, uzun yillardan beri Tirkiye’de ve yurt
disinda 6nemsenmekte olup, akademik basarinin nasil saglanabilecegi konusunda
cesitli goriisler ortaya atilmistir (Yavas, 2007). Akademik basarinin yapilan

arastirmalar sonucunda bir¢ok taniminm bulundugu ortaya ¢ikmaktadir.

Basar1, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik programlardan bireyin ne
derece yararlandiginin bir gostergesidir (Carter ve Good, 1973). Basari istenilen bir
sonuca ulagsma yoniinde bir ilerlemedir (Wolman, 1973). Basar1 bu kadar genis
kapsamli tanimlanmakla birlikte egitimde basar1 denildiginde genellikle, okulda
okutulan derslerde gelistirilen ve Ogretmenlerce takdir edilen notlarla, test

puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesi
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olan “Akademik Basar1” kastedilmektedir (Carter ve Good, 1973). Erdogdu’ ya gore
ise akademik basari, bireyin psikomotor ve duyussal gelisiminin disinda kalan, biitiin
program alanlarindaki davranis degismelerini ifade eder (Erdogdu, 2006). Basariy1
tadan ve yakalayan bireyler daha ¢ok calismaya ve yogunlasmaya motive olmaktadir.
Bireylerin bilissel kapasitelerini kullanmada ve gelistirmede isteksizlikleri basariy1
etkiler. Basar1 konusunda 6zglivenini kaybedenler, yetenekleri olsa bile basarisiz
olurlar (Bandura, 1982). Ozabac1’ya gore “gercek basari, basarisiz olma korkusunu
yenmektir” (Ozabaci, 2005). Baltas’a gdre basari, birey agisindan dnem arz eden
hedeflerin onceden planlanmig bir program dogrultusunda adim adim sonuca

ulagmasidir (Baltas,1997).

Egitim sisteminin i¢inde yer alan ve egitim siizgecinden gecerek kendini gelistirmeye
calisan her 6grenci az ya da ¢ok bir sekilde basarili olmaya g¢alisacaktir. Ancak
basarili olmanin yolu ilk olarak basarmayi istemekten ge¢cmektedir. Kisinin i¢inde
ogrenme istegi olmadan hicbir seyi 6grenmesi ve basarili olmas1 miimkiin degildir.
Bireyin hangi alanda olursa olsun basarili olabilmesi i¢in Oncelikle kendisini ve
yeteneklerini ¢ok 1yi tanimasi, bilmesi ve analiz etmesi gerekmektedir. Dolayisiyla
bireylerin basarili olmalarmi saglamak i¢in Oncelikle onlarin kendilerini en iyi

sekilde tanimalarinin saglanmasi ¢ok onemlidir (Giiven, 2004).

Gelisen ve degisen teknoloji ve beraberinde getirdigi yenilik ve kolayliklar;
yanlarinda farkinda olalim ya da olmayalim ayn1 zamanda bir¢cok olumsuzluklar da
getirmektedir. Insanlar bir yandan teknolojinin sagladig: faydalardan yararlanirken,
bir yandan da ayni teknolojinin zorluklariyla miicadele etmek durumunda
kalmaktadirlar. Teknolojik gelismeler egitimi de yakindan ilgilendirmekte ve
etkilemektedir. Teknolojinin ilerlemesine paralel olarak egitimde kullanilan
materyaller ve egitim siizgecinden gegen bireylerden beklenen yeterlilik ve
kabiliyetler de ayn1 6l¢iide degismekte ve artmaktadir. Egitimciler; egitim alaninda
kullanabilecekleri teknolojik gelismeleri, imkénlar1 dahilinde temin etmeye
calismakta ve temin edebilmek i¢in birbirleri ile yarigmaktadirlar. Bu yarisin ise
aslinda tek bir amaci vardir: 6grencinin daha basarili olabilmesini saglamak. Ancak
bu basar1 sadece okullarda verilen akademik egitimle saglanamamaktadir (Giiven,

2004).
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Okullardaki akademik basar1 genel olarak Ogrencilerin egitim sistemi tarafindan
yapilan smavlarda basarili olmalar1 ve bu smavlardan iyi sonuclar almalar1 seklinde
algilanmakta ve kabul gormektedir. Bundan dolayidir ki gerek Milli Egitim
Bakanlig1 gerekse 0Ozel egitim kurumlart imkanlar1 dogrultusunda teknolojik
gelismelerden en 1iyi sekilde yararlanmaya ¢alismaktadirlar. Ancak teknolojik
imkanlarin 6grenci basarisini arttirmadaki etkisi ¢ogu zaman yeterli olmamaktadir.
Unutulmamalidir ki insan bilissel, duyussal ve psikomotor 6zellikleriyle bir biitiindiir
ve bu Ozellikleriyle de her zaman ve durumda bir biitiin olarak diisiiniilmelidir.
Dolayisiyla 6grenci basaris1 sadece teknolojik ve fiziksel altyapi imkanlar1 temin
edilerek saglanamaz. Ogrenci basarisindan sadece 6grenci sorumlu degildir. Bireyin
akademik basarisi; 6zellikle birey, 68retmen ve 6grenci velisi gibi bilesenlerin bir
araya gelmesi ve birlikte hareket etmesiyle saglanabilir. Basarinin en temel ii¢ etmeni
birey, dgretmen ve Ogrenci velisidir. Ogrencinin hem akademik hem de sosyal
hayattaki basarisi i¢in bu iic temel unsurun birlikte hareket etmesi ve siirekli bir
iletisim halinde olmas1 da gerekmektedir. Okullarda 6grencinin akademik basarisi
icin var giicliyle gayret sarf eden 6gretmenlerimiz bu amac ugrunda tek baslarina her
ne kadar ugrasirlarsa ugrassinlar, 68rencinin bireysel caba ve arzusu ve Ogrenci
velilerinin destegi olmaksizin basariy1 saglamalar1 miimkiin degildir. (Ada ve Akan,

2007).

Genel olarak 6grencinin i¢cinde basarili olma istek ve diirtiisii uyandirilmalidir. Bu
noktada karsimiza dgrencinin giidiilenmesi sorunu ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencinin
glidiilenmesi i¢cin Oncelikle 6grenci egitim siirecinin sonucunda elde edecegi
kazanimlardan haberdar edilmelidir. Boylelikle 6grencinin dersi dinlemek ic¢in bir
nedeni, bir meraki, bir istegi olacak ve tiim dikkatini vererek anlatilan1 dinlemesi
saglanacaktir. Dersi takip eden bir 6grenci, zaten basariya giden yolda biiyiik bir
adim atmus olacaktir. Akademik basar1 ve 6grencinin basarili olabilmesi i¢in gereken
baz1 sartlarindan genel olarak bu kadar bahsetmisken akademik basarisizlik
kavramimi da incelememiz gerekmektedir. Zira basarmin olmadig1 yerde basarisizlik

kavraminin ortaya ¢ikmasi beklenilen bir sonug olacaktir.
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2.9.2. Akademik Basarisizhik

Akademik basarisizlik; 6grencinin gergek yetenegi ile okuldaki basarisi arasinda
goriilen farklilk olarak tamimlanabilir (Ozabaci, 2005). Dolayisiyla Ozabaci’ nimn
tanimindan basarisizligi, Ogrencinin sahip oldugu beceri ve yeteneklerini
yansitamamasit sonucuna varabiliriz. Toplumumuzda genel olarak basarisizlik
dendiginde; bir seyi istedigimiz gibi yapamamak, dogru yapildigini zannettigimiz bir
is1 bozmak veya yapmaya calistigimiz bir isi istenilen standartlarda yapamamak
seklinde bir kan1 bulunmaktadir. Giiniimiizde 6grencilerin oniline konulan hedef ve
beklentiler o kadar yiiksektir ki, bircok hedefi yerine getirdikleri halde bir kismindan
dahi basarisiz olsalar kendilerini basarisiz olarak gormektedirler. Bu durum
cocuklarimizin ruh diinyalarma ne yaparsa yapsin asla tam olarak basarili
olamayacaklar1 hissiyatmin yerlesmesine sebep olmaktadir. Bu duygu egitim
bilimlerinde ‘Ggrenilmis caresizlik’ olarak kendine yer bulmus ve bir 6grencinin
basarili olma arzusu Oniindeki en biiyiik engel olarak belirtilmektedir. Ogrenilmis
caresizlige kapilan bireylerde de basarisizlik duygusu kalici olarak yerlesmekte ve bu
da bireylerin ‘ne yaparsam yapayim nasil olsa basarili olamayacagim’ seklinde
diisiinmelerine ve ders calismak istememelerine sebep olmaktadir. Bireylerde bu tiir
olumsuz duygularin olusmamasi i¢in bir insanin asla her alanda basarili olamayacagi

g0z oniinde bulundurulmalidir.

Akademik basarisizlik gosteren cocuklarda dncelikle bu durumun sebepleri yeterince
arastirilmali ve ortaya ¢ikarilmalidir. Akademik basarisizlik gdsteren bireylerin
ozellikleriyle 1ilgili bir¢ok arastirma yapilmis ve altinda yatan nedenler ortaya
¢ikarilmaya c¢alisilmistir. Ozabaci’ya gore akademik basarisizlik gosteren ¢ocuklarda

cogunlukla asagidaki 6zelliklerin bulundugu goriilmektedir;

e (Cogunlukla amag ve deger eksikligi,
e Asagilanma sonucu olusan duygusal 6rselenme,
e Olgunlasma zayif iligkiler,
e Kendilerini ve bagkalarini yeterince degerlendirememe,
e Endise ve huzursuzluk,
e Yetersiz ¢alisma aliskanligi,
e Dikkate yogunlastiramama ve dikkat eksikligi,
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e Hayal kurma,
e Asirt hareketlilik,
e (Odevlerini tamamlayamama,

e Organize olamama seklinde olumsuz davramslar gozlenmektedir (Ozabaci,

2005).

Basarisizlik bireylerin hayatinda asla hafife alinmayacak kadar olumsuzluklar ortaya
¢ikaracak bir durumdur. Ayrica basarisizlik Ozgiir’ e goére ¢ocugun kisiliginin normal
sekilde gelismesine engel olur, ¢cocuk, hayat1 boyunca yapmak istedigi ve yaptigi
biitiin yasantilarda basarisizliga ugrar (Ozgiir, 1949). Basarisizlik hafife alinabilecek
kadar Onemsiz bir durum ve olay degildir. Ayni zamanda kisiligin sosyal
goriiniimiinii de olusturur. Tim bu durumlarin neticesinde 6grencilerin egitim
hayatlarinda basarisiz olmas1 6gretmen, 6grenci ve velilerin igbirligi saglayarak hep

birlikte ¢dzmeleri gereken bir problemdir (Ozgiir, 1949).

Cocuklarin egitim hayatlarinda basarisiz olmalarinin  altinda bir¢ok sebep
yatmaktadir. Bir iste basarili olabilmek i¢in Oncelikle basarinin oniindeki engeller
bilinmeli ve bu engeller ortadan kaldirilmalidir. Bu engeller ortadan kaldirildiginda

basar1 zaten kendiliginden gelecektir.

2.9.3 Akademik Basan ve Basarisizhg Etkileyen Faktorler

Egitim, bireylerin tiim yasamlarmi etkileyen, geleceklerine yon ve sekil veren bir
olgudur. Bundan dolay1 egitim, bireylerin hayatinda ¢ok biiyiik bir 6neme sahiptir.
Bireylerin tiim gelecegi egitim siizgecinden gegerken amaclanan hedefler
dogrultusunda bagarili ya da basarisiz olma durumlarma baghdir. Dolayisiyla
bireylerin egitim siirecleri boyunca akademik basariy1 yakalamalar1 gerekmektedir.
Zaten egitimin genel amaci da belirlenen hedefler dogrultusunda bireylerin basarili
olmalari saglamaya yardimci olmak ve bu basariy1 yakalamalar1 i¢in de tiim sartlar1
olgunlastirmaktir. Dogrudan ya da dolayl olarak akademik basariy1 bir¢ok etmen
etkilemekte ve bu alanda yapilmig birgok arastirma bulunmaktadir. Bu
arastirmalardan bazilar1 asagida yer almaktadir. Kaya yaptigir arastirma sonucunda

basariy etkileyen faktorleri bes kategoride incelemistir. Bunlar;
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e Biyolojik Nedenler

e Ekonomik Nedenler

e Sosyolojik Nedenler

e Pedagojik Nedenler

e Psikolojik Nedenler seklinde gruplandirmistir (Kaya, 2003).

Yavuzer ise, okul basarisizligma sebep olan faktorleri 3 baslikta incelemistir.

1. Cevresel faktorler
* Okul
+ Ogretmen

* Arkadas

2. Bireysel ozellikler
* Gelisimsel
* Psiko-sosyal
* Bedensel
3. Ailesel faktorler, gibi faktorlerin etkili olabilecegini ileri siirmiistiir (Yavuzer,

2003).

Bir diger arastirmaci Bayhan, okulda basarisizligin nedenlerini ii¢ ana baslik altinda

incelemistir.

e Bireysel 6zelliklerden kaynaklanan nedenler
e Ogretim sisteminden kaynaklanan nedenler

e Yakin gevre 6zelliklerinden kaynaklanan nedenler (Bayhan, 1999).

Son olarak Artuksi okul basarisizligini tic onemli faktoriin etkiledigini savunmustur

(Artuksi, 2003).

1. Ev ve aile ortamu
+ Ozgiiven
* Otonomi (kendi kendini yonetme)

* Giidiilenme (motivasyon)
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* Basar1 konusunda anne ve babanin tutumu ve destegi
* Ebeveynin asir1 baskis1
* Ebeveynin beklentisi
* Stres olusturan olumsuz ev kosullar1
2. Bireysel 6zellikler

3. Okul ve 6gretmen

Tim bu arastirmalarin bize gosterdigi ilizere basarty1 etkileyen bir¢ok faktor
bulunmakta ve basarisizligin altinda da pek ¢ok neden yatmaktadir. Akademik
basariy1 sadece biligsel faktorler etkilememekte ayni zamanda duyussal faktorlerde

ziyadesiyle etkilemektedir.

2.9.3.1 Duyussal Faktorler

Basar1y1 etkileyen etmenler incelendiginde duyussal faktorlerin de en az bilissel
faktorler kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Basarisizlikta en fazla karsimiza
cikan duyussal 6zelliklerden biri genelde basarisiz 6grencilerde goriilen ve basaril
ogrencilere karsi olan diismanca duygulardir. Zira bu tiir 6grenciler, kendileri bagaril
olamadiklarimdan bagkalarinin da basarili olmasini istememekte ve onlarm da
basarisiz olmasmi arzuladiklar1 goriilmektedir. Duygusal yonden olgunlasmama,
okul basarisinda rol oynayan diger bir duyussal faktordiir. Ozellikle ergenlik
donemindeki gen¢ bireylerde, mesleki ve egitimsel yonelimdeki gengler gelecek
planlar1 konusunda kararsizliklar yasamaktadirlar. Mesleki amaglarin azligi, calisma
motivasyonunu etkiler ve okul basarisizligina neden olur. Mesleki olarak kararsiz
olan 6grenciler daha diislik not alirlar, daha sik okuldan kacarlar. Basar1 korkusunu
cok yogun bir sekilde yasayan veya tam aksine basari korkusu ¢ok diisiik olan
ogrencilerin basar1 ve basarisizliklarina yaptiklar1 yiiklemelerin genelde kisisel veya
cevresel oldugu gozlenmektedir. Diger taraftan, basarili 6grencilerin basarilarini
daha ¢ok kisisel etkenlere, basarisiz Ogrencilerinde basarisizliklarini daha ¢ok

cevresel etkenlere bagladiklar1 goriilmiistiir. (Artuksi, 2003).

Artuksi yaptig1 bir arastirmada basarili olmak isteyen bireylerde bir takim duyussal
yeterliliklerin bulunmasi gerektigini belitmis ve bu yeterlilikleri su sekilde

siniflandirmistir (Artuksi, 2003);
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* Empati

* Duygular1 ifade etme ve anlama
* Mizacini kontrol etme

* Bagimsizlik

* Uyum saglayabilme

* Begenilme

» Kisilerarasi sorunlar1 ¢6zme
* Sebat

* Sevecenlik

* Nezaket

* Sayg1 (Artuksi, 2003).

Akademik basariy1 etkileyen faktorler lizerine yapilan arastirma ve smiflandirmalar
1s1ginda genel olarak akademik basariy1 etkileyen faktorlerin; bireysel nedenler,
aileye  baglhi nedenler, okul ve Ogretmene baghi nedenler olarak
gruplandirilabilecegini gdstermektedir. Bu baglamda bu ii¢ baslik hakkinda kisaca

bilgi vermek faydali olacaktir.

2.9.3.2. Bireysel Nedenler

Yavas yapmis oldugu yiiksek lisans ¢alismasinda bireysel nedenleri genel olarak su

basliklar altinda siniflandirmastir;

* Biligsel, fiziksel ve duygusal olgunluk yetersizlikleri
* Cocugun i¢cinde bulundugu gelisim donemi

* Motivasyon eksikligi

* Verimli ¢alisma tekniklerini bilmeme

* Heyecan, korku ve utangaglik duygulari

* Ergenlik donemi 6zellikleri

* Benlik algis1

* Sinav kaygis1 (Yavas, 2007).
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2.9.3.3. Aileye Bagli Nedenler

Bilindigi iizere bir insanin egitim siireci diinyaya geldigi andan itibaren, ilk olarak
ailede baglar. Dolayisiyla ailelerin sahip oldugu egitim diizeyi, maddi imkanlar ve
daha bir¢ok etken ¢cocugun egitiminde ve akademik basarisinda 6nemli derecede rol

oynar.

Bireylerin aileleriyle saglikli bir iletisim kurabilmeleri, ailesiyle yasadigi her tiirli
olumlu ya da olumsuz durumlar, ailenin ¢ocukla yeterince ilgilenip ilgi, istek ve
ihtiyaclarina geregince cevap vermesi ¢ocugun egitimini ve okul basarisini olumlu
yonde etkilemektedir. Tersine ilgi ve destekten yoksun, sorular1 gegistirilen cocukta

ogrenme istegi korelir ( Kaya, 2003).
Basariy1 etkileyen aileye bagli faktorleri genel olarak asagidaki gibi siniflandirabilir.

* Aile ici iliskilerin dengesiz ve diizensiz olusu

* Cocugun yeteneklerinin iistiinde basar1 beklenmesi

* Cocugun, ihtiya¢ duydugu sevgi, setkat ve ilgiden yoksun birakilmasi ya da
cocuga asir1 ilgi ve sevgi gosterilmesi

* Anne ile babanin egitim anlayisindaki farkliliklar

* Asir1 koruyucu ebeveyn tutumlari

* Anne baba gec¢imsizligi, ev atmosferinin huzursuz olusu

* Anne babanin ¢ok sert ve otoriter tutum sergilemeleri

* Ruhsal rahatsizliklar, duygusal sorunlar

* Kardes gecimsizligi

* Cocugun kendine ait bir ¢aligma mekanimnin olmamasi

* Ailenin egitim diizeyi

* Kardes sayis1

*Anne babanin okula kars1 olan tutumlari

* Ailelerin sosyoekonomik diizeyi

« Ogrencinin bir iste calismasi (Yavas, 2007).
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2.9.3.4. Okula ve Ogretmene Bagl Nedenler

Ogrencilerin akademik yonden basarili ya da basarisiz olmalarinda diger énemli bir
etmende kuskusuz okul ve Ogretmen olacaktir. Bireyler egitim donemlerinin
tamamini, giinlik yasamlarmin ise biiyiik bir kismmi okullarda 6gretmenleriyle
birlikte ge¢irmektedirler. Dolayisiyla 0Ogrencilerin  okulda o6gretmenleri ve
arkadaslariyla yasadiklari her tirlii olumlu ya da olumsuz olay 6grencileri birinci
dereceden etkilemektedir. Cocuklarn basarili olmalarinda 6gretmenler birinci
dereceden sorumlu ve etkilidirler (Erden, 1987). Insan iliskileri acisindan kendisini
gelistirmis, ders icinde ve ders disinda O6g8renciler lizerinde olmasi gereken denetim
ve takibi yapabilen, iyi bir smif yonetimi becerisine sahip bir 6gretmen, sliphesiz ki
ogrencilerinin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkileyecektir. Sinif i¢inde ve
disinda 6grenciler arasinda uyumu saglayabilen ve her 6grenciyi bu uyum i¢inde
etkin, yaratici, mutlu ve basarili bir birey olmaya yonlendirmek Ogretmenin

egitimcilik yetenegine, anlayisina ve sevecenligine baghdir (Bayhan, 1999).

Ogretmenlerin 6grenciler {izerindeki etkisi cok fazladir. Ozellikle dgretmenlerin
ogrencilere sadece basar1 durumlarma bakarak davranislar sergiledigi goriilmekte ve
bu durum asla dogru kabul edilmemektedir. Zira insan olmalarindan dolay1
ogretmenlerde hata yapabilir ancak 0gretmenlerimiz unutmamalidir ki 6grencilere
kars1 yapacagi hatalar 6grencilerde dmiir boyu kapatamayacagi duyussal yaralar

acabilmektedir.
Ogretmenlerin diisiik basar1 gdsteren dgrencilere kars: tutum ve davranislars;

e Genellikle 6gretmenler basarist diisiik olan 6grencileri kendilerinden uzakta
ve bu tip 6grencileri bir grup olarak oturtma egilimindedirler.

e Ogretmenler genellikle akademik basaris1 diisiik olan dgrencilerle daha az
ilgilenirler.

e Bunlara daha az giiliimserler, daha az g6z kontagi kurarlar vb.

e (Cogu zaman basaris1 diisiik 6grencilere daha az soru sorarlar ve onlar1 sinif
faaliyetlerine daha az katarlar.

e Basaris1 diislik 68rencilerin cevap vermesini daha az beklerler.
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e Genelde basaris1 diisiik 6grenciler yanlis cevap verdiklerinde, 6gretmenler bu
ogrencileri daha fazla elestirirler. Diger yandan da, dogru cevap verdikleri
zaman da daha az overler veya takdir ederler.

e Diisiik basaril1 6grencilere daha az siklikla ve ayrintisiz geribildirim verirler.

e Basarisi diisiik 6grencilerden daha az ¢alisma ve ¢aba beklerler.

e Ogretmenlerin, yukaridaki sayilan bazi davranislarindan dolayi, basaris
diisiik Ogrencilerin performansimi1 engelleme gibi bir egilimleri godzlenir

(Jones ve Jones, 2001).

Basariy1 etkileyen okul ve 6gretmene bagl faktorleri genel olarak asagidaki sekilde

smiflandirabiliriz;

* Smif mevcutlarinin kalabalik olusu

« Ogrencinin oturma planimda bulundugu yer

* Is1, 151k ve ses yalitimi gibi sinifin fiziki kosullarinin yetersiz olusu

* Okulun kat, kuralci, yaratict 6zgiir diisiinceye imkan tanimayan disiplin anlayisi

* Okul degisiklikleri

* Ogretmen degisiklikleri

* Devam-devamsizlik durumu

* Ders programlarinin yiiklii olusu ve ¢esitli zeka ve seviyedeki cocuklarn ayni
programa tabi olusu

« Ogretmenin ders anlatim tarzi

« Ogretmenin sinif ydnetme becerileri

(http://www.epsikolojiportali/okulbasarisi.htm).
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada 5. Smuf Ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutumlart ile
ogrencilerinin fen basarilar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
kapsaminda yapilan ¢alismanin modeli tarama modelidir. Tarama modeli ge¢gmiste
yada halen var olan bir durumu oldugu sekliyle ve higbir miidahale olmaksizin kendi
dogal ortaminda betimlemeyi amaglayan bir arastirma modelidir (Karasar, 2006).
Aragtrmada ayrica Ogretmenlerin  fen Ogretimine yonelik tutumlar1 ile bu
ogretmenlerin Ogrencilerinin fen basarilar1 arasindaki 1iliski de saptanmaya

calisildigindan arastirma iliskisel tarama modelini de kapsamaktadir.

3.2. Arastirma Yontemi

Smif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlari ile 6grencilerinin fen ve
teknoloji dersi basarilar1 arasindaki iligkiyi 6lgmeyi amacglayan bu g¢alismamizda;
oncelikle &gretmenlerimize, ogretmenler i¢in Nilgiin YENICE tarafindan
gelistirilmis, gecerliligi ve glivenirligi daha 6nce test edilmis olan fen 6gretimine
yonelik 6gretmen tutum Olgegi uygulanarak ogretmenlerin fen ogretimine yonelik
tutumlar1 belirlenmeye calisilmistir (Saracaloglu, S, A., Yenice, N., Geneel, i, E.,
2009). Sonrasinda ise 6l¢ek uygulanan 6gretmenlerimizin 68rencileri i¢inden random
secilen ortalama 15 Ogrenciye ise tezin arastirmacisi tarafindan gelistirilen,
ogrencilerin fen ve teknoloji dersindeki basarilarin1 6lgmeyi amaglayan, gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasi Oncelikle yapilan ve sonuclarmin yiiksek c¢iktigi bir basari testi

uygulanmistir.

3.3. Arastirma Evreni

Bu arastirmanin evrenini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Sivas il merkezindeki
okullarda 6grenim goren ilkdgretim 5. smif dgrencileri ve bu 6grencilerin fen ve

teknoloji derslerine giren siif 6gretmenleri olusturmaktadir.
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3.4. Orneklem

Arastirma Orneklemini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Sivas il merkezinde
bulunan 14 ilkdgretim okulunda 6grenim goren 5. smif 6grencileri ve bu dgrencilerin
ogretmenleri olusturmaktadir. 14 ayr1 ilkdgretim okulunda yapilan arastirmaya
toplam 423 ogrenci ve 30 Ogretmen katilmistir. Uygulama okullarmin fiziksel
olanaklar1 birbirinden farkli oldugundan okullarin 5. smiflarindaki 6grenci
mevcutlarinin sayilart ayn1 degildir. Kimi okullarda siniflarda bulunan 6grenci
sayilar1 15 civarinda iken kimi okullarda bu say1 40’ 1 bulmaktadir. Dolayisiyla
sonuclarin bu farkliliktan etkilenmemesi amaciyla ortalama alt sinir olan 15 sayis1
uygulanacak Ogrenci sayist olarak belirlenmis ve Ogretmenlerinde, Ogrencileri
random segecegi varsayilarak her smifta ortalama 15 Ogrenciye basar1 testi

uygulanmistir.

3.5. Veri Toplama Arag¢larinin Hazirlanmasi

[k gretim 5. siif dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde akademik basarilarinin
bilgi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan basar1 testi
gelistirilmistir. Bu testin hazirlanmas1 asamasinda genis bir literatiir taramasi
yapilmistir. Konu ile ilgili piyasada yer alan birgok konu anlatim kitaplar1 taranmas,
bircok soru bankasi incelenmis ve o6zellikle DPY smavinda ¢ikmis sorular analiz

edilmistir.

Ik olarak yaklasik 50 soru hazirlanmis olup bu sorular sorulanin muhatabi olan
ilkogretim 5. smif Ogretmenlerine fikirlerinin almmmasi amaciyla sunulmus ve
ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda bu say1 27’ ye indirilmistir. Daha sonra bu 27
soruluk test maddeleri secilen bir pilot smifta uygulanmistir. Elde edilen veriler
1s18inda testten ayirt ediciligi diisiik olan 5 soru daha ¢ikartilmis, giivenirligi 0,805
olan ve 22 sorudan olusan bir basar1 testi elde edilmistir. Verilerin analizi siirecinde
ogrencilerin fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilarni Glgen testin ayirt
edicilik 6zellikleri iteman 3.00 programu ile dl¢lilmiistiir. Ayrica 6grencilerin fen ve

teknoloji dersindeki basarilarmi 6lgen akademik basari testi ile ilgili diger analizler
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ve fen 6gretimine yonelik 6gretmen tutum 6lgeginin analizi SPSS 17.0 programu ile

yapilmistir.

3.6. Veri Toplama Araclarimin Uygulanmasi

Veri toplama amaciyla hazirlanan basari testi 2011-2012 egitim-6gretim yilinda
Sivas il merkezinde bulunan 14 ilk6gretim okulunda 6grenim goren 423 6g8renciye
uygulanmistir. Fen 6gretimine yonelik 6gretmen tutum dlcegi ise ayni 6grencilerin

fen ve teknoloji derslerini okutan 30 adet sinif 6gretmenine uygulanmaistir.

3.7. Verilerin Analizi

Arastirma icin hazirlanan ve 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki basarilarini
0lemek amaciyla hazirlanan akademik basar1 testinin ayirt edicilik 6zellikleri iteman
3.00 programi ile yapilmistir. Akademik basar1 testiyle ilgili diger tiim analizler
SPSS 17.0 programu ile yapilmistir. Ogretmenlere uygulanan fen 8gretimine yonelik
ogretmen tutum olcegi ile ilgili tiim analizler ise SPSS 17.0 programui ile yapilmstir.
Ogretmen 6lgegi ile ilgili veriler analiz edilirken dlgek bes alt boyutta ele almmustir.
Bunlar, fen 6gretimine yonelik olumlu tutum, fen Ogretiminde yeterli olma, fen
derslerini gereksiz bulma, fen derslerini yararli bulma ve fen 6gretimine iliskin
kaygidir.Bu alt gruplara ait puanlarin toplami ise fen 6gretimine yonelik 6gretmen

tutum Slgeginin genel puan toplamimi vermektedir.

3.8. Basan Testinin Gecerlik ve Giivenirliginin Hesaplanmasi

Uygulanan bir basar1 testinin amacina uygun bir 6l¢iim yapabilmesi o testin gecerli
olmasina baghdir. Gegerliligin ise 6nkosullarindan biri giivenirliliktir. Dolayisiyla bir
testin amacina uygun Olgmeler yapabilmesi o testin gegerli ve giivenilir olmasima
baghdir. Zira test sonuglarinin, bilimsel anlamda calismalara 1s1k tutacagini ve
yapilan c¢aligmalarda arastrmacilar1  yonlendirecegi varsayildiginda testin
sonuclarinin giivenilir olmasi yapilan arastirilmalar agisindan hayati bir 6nem

tasimaktadir (Turgut, 1983).

47



Gegerlilik ve giivenilirlik bilimsel bir arastirmanm sahip olmasi gereken
ozellikleridir. Gegerligin saglanmasi i¢cin yapilamasi gereken, ayiriciligi olabildigince
yiiksek maddelerden bir test olusturmaktir (Turgut, 1983). Madde aywt edicilik
indeksi, maddenin iyi calisip calismadigini, Olgiilen 6zellie sahip olanlar ile
olmayanlar1 ya da bilenler ile bilmeyenleri birbirinden aymrma derecesini gosterir
(Karaca,E., Yurdabakan, 1., Cetin, B., Nartgiin, Z., Bigak, B., Gomleksiz, m., 2008).
Test maddelerinin ayirt edicilik giicleri yiikseldikge testin giivenirligi ve gecerliligi
artar. Testin gelistirilmesi asamasinda oOncelikle smif 6gretmenlerinin fikirlerine
basvurularak ogrencilerin seviyelerine uymadigt ya da konunun kazanimini
Olgmedigi varsayilan sorular testten ¢ikarilmistir ve test 22 soruyla pilot uygulamaya
hazir hale getirilmistir. Sonrasinda ise pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamadan
sonra yapilan madde analizinde, basar1 testinde yer alip madde ayirt edicilik giicii
0.30’un altinda bulunan sorularin testten ¢ikarilmasi ile basari testi son seklini
almistir. Basar1 testinde 22 soru bulunmakta ve her soru dort secenekten
olugsmaktadir. Bunlardan yalnizca biri dogru segenek olup, diger ii¢ secenek ise
celdiricilerdir. Coktan se¢meli sorularda bulunmasi gereken diger ozellikler ise

sunlardir ( Tagkin ve Koray, 2006);

e Cevap siklar1 arasinda ¢eldiricilerin sayisi esit olmalidir.

e (eldiriciler birbirine yakin olmalidir. Ancak celdiricilerin bileni degil
bilmeyeni ¢eldirmek amaciyla siklara bulunmasi gerektigi unutulmamali ve
celdiriciler bu diisiinceyle hazirlanmalidir.

e Cok gerekli olmadikca ortak koklii sorular tercih edilmemeli, tercih edilmisse
de bir soruda Olgiilmek istenen kazanim, baska bir soruda Olglilmeye
calisilmamalidir.

e Sorularda baska bir sorunun cevabini olusturabilecek ya da bagka bir soruya
ipucu olabilecek bilgiler bulunmamalidir.

e Sorularda 6grencinin dikkatini dagitacak ve sorudan dolayisiyla da testten
kopmasina sebep olabilecek kadar uzun ve gereksiz bilgiler verilmemelidir.

e Sorular kisa ve olup acik ve sade bir dil kullanilarak hazirlanmalidir.

e Seceneklerde verilen bilgiler belli bir diizene ve siraya gore olmalidir.

e Seceneklerin uzunlugu ayni olmali, dogru cevaplar uzun segeneklerde

gizlenmemelidir.
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Elde edilen veriler 1s13inda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra 14 ilkogretim
okulunda uygulanan testten elde edilen veriler SPSS programina girilmis ve 22

sorudan olusan basar1 testinin giivenirlik katsayis1 0,805 olarak hesaplanmustir.
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4. BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde spss paket programi ve iteman 3.00 programi ile elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Aragtirmanin birinci alt problemi ile ilgili analiz

sonuglar1 asagida verilmistir.
4.1. Alt Problem 1 i¢in Bulgular

Tablo 4.2. Fen ve Teknoloji Dersi Akademik Basar: Testini Olusturan Maddelerin
Psikometrik Ozellikleri

Madde P Std. Biserial Nokta Biserial
sl 94 240 0.353 0.178
s2 94 240 0.475 0.240
s3 44 497 0.397 0.316
s4 81 394 0.631 0.438
s5 A48 500 0.612 0.488
s6 .69 465 0.562 0.430
s7 23 419 0.086 0.062
s8 .79 405 0.588 0.414
s9 53 .500 0.325 0.259
s10 .29 456 0.317 0.239
sl1 28 450 0.208 0.156
s12 .63 484 0.437 0.342
s13 87 339 0.554 0.349
sl4 .67 471 0.629 0.485
s15 .68 466 0.644 0.493
sl6 87 334 0.697 0.436
s17 72 448 0.734 0.549
s18 Sl 500 0.466 0.372
s19 46 499 0.448 0.357
s20 54 499 0.463 0.369
s21 .67 470 0.669 0.515
s22 .60 490 0.589 0.468

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik akademik basarilarini dlgcen basari
testinin verileri Iteman 3.0 programui ile analiz edilmistir. Veriler incelendiginde
sorularin zorluk diizeyleri 0.23 ile 0.94 arasinda de§ismektedir. Sorularin standart
sapmalaria bakildiginda ise sonuglarin 0,240 ile 0,500 arasinda degerler aldiklar1
goriilmektedir. Nokta c¢ift serili korelasyon katsayis1i ne kadar yiiksek cikarsa

maddeler o kadar ayirt edicidir. Testin maddelerinin nokta ¢ift serili korelasyon
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sonuglarina bakildiginda verilerin i1yi diizeyde oldugu goriilmekte ve bu da bize

maddelerin ayirt edici olduklarini gdstermektedir.

Tablo 4.3. Fen ve Teknoloji Dersi Akademik Basart Testi Sonuglart

Istatistik Deger
Madde sayist 22
Ogrenci sayis1 423
Ortalama 13,650
Varyans 12,421
Standart sapma 3,524
Carpiklik -0,285
Basiklik -0,569
En diisiik puan 3

En yiiksek puan 21
Ortanca puan 14
Cronbach Alpha 0,686
SEM 1,974
Ortalama zorluk (p) 0,620
Ortalama madde-toplam 0,362
korelasyon

Ortalama biserial korelasyon 0,495

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik akademik basarilarini §lgmek amaciyla
gelistirilen ve 22 sorudan olusan basar1 testi 423 6grenciye uygulanmis ve verilerin
analizi sonucu tablodaki degerler elde edilmistir. Standart 6l¢iim hatasi elde edilen
gercek sonug ile Olciilen sonug arasindaki farki tahmini olarak veren bir degerdir.
Tablodaki degerler incelendiginde standart Glglim hatasinin ortalama iki olarak
bulundugu goriilmektedir. Bu deger 6rnegin testten 11 puan alan birinin sonucunun
yaklagik olarak 7 ile 15 arasinda olabilecegini gostermektedir. Ayrica testten en
diisiik puan alan 6g8renci 3, en yiiksek puan alan 6grenci ise 21 puan almistir. Testin
genel olarak standart sapmasi 3,524 olarak bulunmustur. Testin tiim Ogrenciler
acisindan ortalama puani ise 13,650’ dir. Ayrica carpiklik ve basiklik degerleri
incelendiginde test puanlarinin ortalama etrafinda yaklasik olarak normal dagildig:

goriilmektedir.
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Sekil 4.1. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilarmmn toplam
puanlarinin dagilimlar

Fen ve teknoloji dersine yonelik 6grencilerin akademik basar1 testinin sonuglari

SPSS 17.0 paket programu ile analiz edildiginde 6grenci toplam puanlarimin dagilimi

sekil 1. deki gibi elde edilmistir. SPSS analizinin sonuglar1 da &grenci testinin

sonu¢larmin  frekansi

dogrulamaktadir.
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Tablo 4.4. Fen ve Teknoloji Dersi Akademik Basar: Testinin Puanlarinin Gruplara

Gore Dagilimi
95% Confidence
Interval for
Std. Mean
Grup Deviatio | Std. | Lower | Upper
N | Mean n Error | Bound | Bound | Minimum | Maximum

1 15 | 10,40 | 3,291 | ,850 | 8,58 12,22 5 16
2 15 | 14,67 1,345 | ,347 | 13,92 | 15,41 12 16
3 15 | 12,40 | 3,869 | ,999 | 10,26 | 14,54 6 20
4 13 | 16,46 | 2,295 | ,637 | 15,07 | 17,85 12 20
5 15 | 15,20 | 4,784 |1,235| 12,55 | 17,85 6 20
6 15 8,73 1,944 | ,502 | 7,66 9,81 6 13
7 15 | 11,47 | 3,833 | 990 | 9,34 13,59 3 17
8 18 | 13,11 3,612 | ,851 | 11,31 | 14,91 7 21
9 13 | 14,69 | 3,225 | ,894 | 12,74 | 16,64 10 19
10 15 | 17,53 1,302 | ,336 | 16,81 | 18,25 15 19
11 15 | 16,07 1,335 | ,345 | 15,33 | 16,81 14 18
12 14 | 15,36 | 3,478 | 929 | 13,35 | 17,37 11 21
13 15 | 15,00 | 3,140 | ,811 | 13,26 | 16,74 5 18
14 15 | 13,47 | 3,248 | ,839 | 11,67 | 15,27 7 18
15 13 | 15,23 1,878 | ,521 | 14,10 | 16,37 12 19
1 15 | 15,00 | 2,646 | ,683 | 13,53 | 16,47 10 18
17 15 | 14,87 | 2,232 | ,576 | 13,63 | 16,10 10 18
18 11 | 12,55 | 2,734 | ,824 | 10,71 | 14,38 9 17
19 15 | 13,93 | 2,187 | ,565 | 12,72 | 15,14 11 18
20 15 | 14,27 | 2,631 | ,679 | 12,81 | 15,72 10 19
21 11 | 10,73 | 2,649 | ,799 | 8,95 12,51 6 16
22 15 | 12,47 | 2,800 | ,723 | 10,92 | 14,02 8 17
23 15 | 11,73 | 3,615 | ,933 9,73 13,74 7 19
24 15 | 10,27 1,438 | ,371 9,47 11,06 8 12
25 14 | 17,50 1,225 | ,327 | 16,79 | 18,21 16 19
26 15 | 13,00 | 2,507 | ,647 | 11,61 | 14,39 8 17
27 15 | 13,53 | 3,204 | ,827 | 11,76 | 15,31 8 19
28 15 | 10,40 | 3,089 | ,798 8,69 12,11 5 16
29 16 | 15,75 | 2,720 | ,680 | 14,30 | 17,20 10 20
Total | 423 | 13,65 | 3,531 | ,172 | 13,31 | 13,99 3 21

Fen ve teknoloji dersindeki akademik basariyr 6lgmek amaciyla gelistirilen test,
mevcudu 11 ile 18 arasinda degisen smiflarda uygulanmistir. Elde edilen verilere
gore gruplarm basar1 ortalamalar1 tabloda yer almaktadir. Grup ortalamalar1 en diisiik
8,73 en yiiksek ise 17,53 olarak hesaplanmistir. Gruplarin ortalama puanlar: yaklasik
10 ile 15 arasinda yogunlagmistir. Standart sapma degeri diisiik oldugunda grup

puanlarinin homojen bir dagilim gosterdigi, standart sapma degeri yiiksek oldugunda
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ise grup puanlarinin heterojen bir dagilim gosterdigi bilinmektedir. Tablodaki

verilere bakildiginda gruplarin standart sapma degerinin en diisiik 1,225 en yiiksek

ise 4,784 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Bu durum en homojen grubun 25. grup,

en heterojen grubun ise 5. grubun oldugu anlagiimaktadir.

4.2. Alt Problem 2 i¢in Bulgular

Tablo 4.5. Fen Ogretimine Yonelik Ogretmen Tutum Olcesi ve Alt Olgeklerin

Giivenirligi
Cronbach's Std. N of
Alpha Mean | Variance | Deviation | Items

Fen Dersine Y onelik ,899 63,59 76,608 8,753 16
Olumlu Tutum (FDYOT)
Fen Ogretiminde Yeterli ,566 26,03 6,677 2,584 6
Olma (FOYO)
Fen Derslerini Gereksiz ,649 21,79 11,027 3,321 5
Bulma (FDGB)
Fen Derslerini Yararh ,680 17,28 5,993 2,448 4
Bulma (FDYB)
Fen Ogretimine iliskin ,755 10,48 9,116 3,019 3
Kayg1 (FOIK)
Fen Ogretimine Yo6nelik , 8801 139,17| 194,505 13,947 34

Tutum

Tablo 4. 5 incelendiginde fen 6gretimine yonelik dgretmen tutum Olgeginin ve bu

Olgegi olusturan alt dlgeklerinin giivenirliklerinin genel olarak iyi diizeyde oldugu

goriilmektedir. Ancak verilerin analizlerine detayli olarak bakildiginda 27. sorunun

Fen Derslerini Yeterli Bulma alt ol¢eginin giivenirligini azda olsa etkiledigi

goriilmektedir. Genel olarak 8. ve 26. sorunun ise Fen Ogretimine Yonelik Ogretmen

Tutum Olgegi’ni ¢ok azda olsa olumsuz yonde etkilemektedir.
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Tablo 4.6. Fen Ogretimine Yonelik Ogretmen Tutum Olcegi ve Alt Olgeklerine Ait
Puanlarin Dagilimi

Std. Std.

N Minimum Maximum Mean Error Deviation Skewness Kurtosis

Fen Dersine 29 51 79 63,59 1,625 8,753 ,130 -1,232
Yonelik Olumlu
Tutum(FDYOT)

Fen Ogretiminde 29 22 30 26,03 ,480 2,584 -,054 -1,102
Yeterli
Olma(FOYO)

Fen Derslerini 29 18 25 22,62 ,376 2,025 -,549 -,679
Gereksiz

Bulma(FDGB)

Fen Derslerini 29 11 20 17,28 ,455 2,448 -,705 ,074
Yararh

Bulma(FDYB)

Fen Ogretimine 29 6 15 11,28 ,491 2,644 -,246 -,809
Tliskin
Kayg(FOIK)

Fen Ogretimine | 29 117 166| 140,79 2,62 14,13 129 1,167
Yonelik
Tutum(FOYT)

Toplam 34 maddeden olusan Fen Ogretimine Yonelik Ogretmen Tutum Olgeginin
degerleri 1 ile 5 arasinda degismektedir. FDYOT alt 6l¢egi 16 maddeden olusup bu
odlcekten almabilecek olasi en biiyiik deger 80, FOYO alt 6lgegi 6 maddeden olusup
bu 6lgekten alinabilecek olasi en biiyiik deger 30, FDGB 6lcegi 5 maddeden olusup
bu Olgekten alinabilecek olasi en biiyiik deger 25, FDYB 6lcegi 4 maddeden olusup
bu dlgekten almabilecek olas1 en biiyiik deger 20 ve FOIK 6lcegi ise 3 maddeden
olusup bu dlcekten alinabilecek olasi en biiyiik deger ise 15’ tir. Genel olarak Fen
Ogretimine Yonelik Ogretmen Tutum Olgegi’nden alinabilecek olas1 en biiyiik deger
180, en diisiik deger ise 34’ tiir. Tabloya bakildiginda 6gretmenlerin genel 6lcek

puanlarinin en diisiik 117, en yliksek ise 166 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.7. Fen Ogretimine Yonelik Ogretmen Tutum Olcesi ve Alt Olgeklerin
Birbiriyle Olan Pearson r Korelasyon Katsayilart

Fen Fen Dersine
Ogretimine Yonelik Fen Fen Derslerini

Yonelik Olumlu Ogretiminde Gereksiz Fen Derslerini | Fen Ogretimine

Tutum Tutum Yeterli Olma Bulma Yararh Bulma | Iliskin Kaygt
Fen Ogretimine 1 ,928" 7327 ,368 5T 5757
Yonelik Tutum
Fen Dersine 1 5807 158 646 368"
Yénelik Olumlu
Tutum
Fen Ogretiminde 1 ,310 428 ,3807
Yeterli Olma
Fen Derslerini 1 231 ,160
Gereksiz Bulma
Fen Derslerini 1 391
Yararli Bulma
Fen Ogretimine
Mliskin Kaygt

*%0,01 seviyesinde anlamli ~ *0,05 seviyesinde anlamli

Fen Ogretimine Yonelik Ogretmen Tutum Olgegi ve alt dlgeklerin arasindaki iliski
Pearson r korelasyon katsayisiyla analiz edildiginde; bazi 6l¢ekler arasinda diisiik,
bazilar1 arasinda orta, bazi arasinda ise yiiksek diizeyde ve pozitif yonde bir iliski
saptanmustir. Fen Ogretimine Yonelik Ogretmen Tutum Olgegi’ nin; FDYOT, FOYO
ve FDYB alt dlcekleriyle yiiksek diizeyde, FOIK alt dlgegiyle orta diizeyde ve FDGB
alt olcegiyle ise diisiik diizeyde ve pozitif yonde bir iligki bulunmaktadir. FDYOT alt
dlgeginin ise; FOYO ve FDYB alt dlgekleriyle orta diizeyde, FDGB ve FOIK alt
olcekleriyle ise diisiik diizeyde ve pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir. FOYO alt
olceginin FDGB ve FOIK alt dlgekleriyle diisiik, FDYB alt dlcegiyle ise orta
diizeyde ve pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir. FDGB alt 6l¢eginin FGYB ve
FOIK alt 6lgekleriyle diisiik diizeyde ve pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir.
FDYB alt 6lgeginin ise FOIK alt 6lgegiyle arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde
bir iliski bulunmaktadir.
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4.3. Alt Problem 3 I¢in Bulgular

Tablo 4.8. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersindeki Akademik Bagsarilarinin Siniflar
Bazindaki Ortalamalar: ile FDYOTO ve Alt Olceklerinin Arasindaki
Pearson r Korelasyon Katsayisi

Olgekler Pearson r

EE3

Smif Ortalamas1 - Fen Ogretimine Yonelik Tutum ,532

EE3

Smif Ortalamasi - Fen Dersine Yonelik Olumlu Tutum |,525

Smif Ortalamas1 - Fen Ogretiminde Yeterli Olma ,045
Sinif Ortalamasi - Fen Derslerini Gereksiz Bulma ,182
Smif Ortalamasi - Fen Derslerini Yararli Bulma ,590**
Smif Ortalamasi - Fen Ogretimine Iliskin Kayg1 375

**0,01 seviyesinde anlamli ~ *0,05 seviyesinde anlamli

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilarmm smiflar bazindaki
ortalamalar1 ile FDYOTO 6lgegi ve alt oOlgeklerinin arasindaki korelasyon
sonuglarma bakildiginda; smif ortalamalar1 ile Fen Ogretimine Yonelik Ogretmen
Tutum Olgegi, Fen Dersine Yénelik Olumlu Tutum ve Fen Dersleri Yararli Bulma
alt dlgekleri arasinda ortalama 0,5 civarinda ve pozitif yonde bir korelasyon oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla bu korelasyona gore Ogretmenlerin genel olarak fen
ogretimine yonelik tutumlariyla 6grencilerinin fen ve teknoloji dersindeki akademik
basarilar1 arasinda dogrudan bir iliski vardir. Kisaca O6gretmenin fen Ogretimine
yonelik tutumu arttikca Ogrencilerinin de akademik basarilarmin da arttigi

gozlenmektedir.
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Sekil 4.2. FDYOTO ile akademik basarinm smiflar bazindaki ortalamasmm sagilim
diyagrami
Fen oOgretimine yoOnelik Ogretmen tutum Olgegi ile akademik basarmmm smiflar
bazindaki ortalamasinin Pearson r korelasyon katsayisi 0,532 olarak bulunmustur. Bu
sonuca gore Ogretmenlerin fen Ogretimine yonelik tutumlari ile 6grencilerinin
akademik basarilar1 arasmnda gozle goriliir bir dogru oranti vardir. Dolayisiyla
o0gretmenin tutumu olumlu yonde oldugu durumlarda 6grencilerinin basarilarinin da
yiiksek oldugu, 6gretmenin tutumunun diisiik durumlarda 6grencilerinin basarilarinin

diisiik oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.
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Sekil 4.3. FDYOT ile akademik basarinin siniflar bazindaki ortalamasinin sagilim
diyagrami

Ogretmenlerin Fen Derslerine Yonelik Olumlu Tutum alt 6lgeginden aldiklar1 puan

ile Ogrencilerinin siniflar bazindaki akademik ortalamalar1 arasindaki Pearson r

korelasyon katsayist 0,525 olarak bulunmustur. Bu baglamda 6gretmenlerin fen

derslerine yonelik olumlu tutumlar1 O6grencilerinin fen derslerindeki akademik

basarilarini olumlu yonde etkilemektedir.
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Sekil 4.4. FOYO ile akademik basarinin simniflar bazindaki ortalamasinin sagilim
diyagrami
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Ogretmenlerin Fen Ogretiminde Yeterli Olma alt Slceginden aldiklari puan ile
ogrencilerinin smiflar bazindaki akademik ortalamalar1 arasindaki Pearson r
korelasyon katsayis1 0,045 olarak bulunmus ve dolayisiyla bu iki durum arasinda

herhangi bir iligki saptanmamastir.
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Sekil 4.5. FDGB ile akademik basarmm simiflar bazindaki ortalamasinin sagilim
diyagrami

Ogretmenlerin Fen Derslerini Gereksiz Bulma alt 6lgeginden aldiklar1 puan ile

ogrencilerinin smiflar bazindaki akademik ortalamalar1 arasindaki Pearson r

korelasyon katsayis1 0,182 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin fen

derslerinin gereksiz bulmalar ile 6grencilerinin fen derslerindeki akademik basarilar:

arasinda bir iligkiye rastlanmamistir.
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Sekil 4.6. FDYB ile akademik basarmnm simiflar bazindaki ortalamasinin sa¢ilim
diyagrami
Ogretmenlerin Fen Derslerini Yararli Bulma alt dlgeginden aldiklari puan ile
ogrencilerinin smiflar bazindaki akademik ortalamalar1 arasindaki Pearson r
korelasyon katsayist 0,590 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin fen
derslerini yararli bulmalari durumunda 6grencilerinin fen derslerindeki akademik
basarilarinin olumlu yonde arttigi goézlenmistir. Bu baglamda ogretmenler fen
derslerinin yararl olduguna ne kadar inanirlarsa dgrencilerinin de fen derslerindeki

akademik basarilar1 ayn1 orantida artmasi beklenmektedir.

161
oo o o o

14 o
§ o o
£
=<
% 127 o o o o oo o
2 o o
£
B
@ 10 [¢] oo
)
o]
c o o o
[
w

& o o

[} )
61 o
T T T T T T
8,00 10,00 12,00 14,00 16,00 18,00

Sinif Ortalamasi

Sekil 4.7. FOIK ile akademik basarinin siniflar bazindaki ortalamasinin sagilim
diyagrami
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Ogretmenlerin Fen Ogretimine Iliskin Kaygi alt 6lceginden aldiklar1 puan ile
ogrencilerinin smiflar bazindaki akademik ortalamalar1 arasindaki Pearson r
korelasyon katsayis1 0,375 olarak hesaplanmis ve orta seviyede bir korelasyon ortaya
cikmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin fen 6gretimine iliskin kaygilar1 6grencilerinin

fen derslerindeki akademik basarilarmi orta diizeyde etkilemesi beklenmektedir.
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5. SONUC ve ONERILER

5.1. SONUC

Egitim bireylerin kendilerini gelistirmeleri, topluma uyum saglamalar1 ve yasamlari
boyunca mutlu olmalar1 i¢in biiylik 6nem tasimaktadir. Bir toplumun gelismesi,
cagdas medeniyetler arasindaki yerini alabilmesi ancak o toplumun bireylerleri
tarafindan gerceklestirilebilir. Dolayisiyla toplumu olusturan bireyler kendilerini
gelistirir ve c¢agm gerektirdigi teknoloji ve bilgiye sahip olup yon verebilirse
toplumlarini da ileri gotiirebilirler. Bu da ancak egitim yoluyla ve 6zellikle de iy1 bir
fen ve teknoloji egitimiyle miimkiin olabilir. Bu baglamda ¢alismanin amaci smif
ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutumlarmin diizeyi ve bu tutumlariyla
ogrencilerinin fen basarilar1 arasinda dogrudan ya da dolayli olarak herhangi bir
iligkinin olup olmadigi, eger bir iliski varsa da bu iligkinin boyutunun ve diizeyinin

belirlenmesidir.

o Smif Ogretmenlerinin fen Ogretimine ydnelik tutumlarinin arastirilmasi
amaciyla Ogretmenlere fen Ogretimine yonelik Ogretmen tutum Olcegi
uygulanmistir. Olcek fen dersine yonelik olumlu tutum, fen Ogretiminde
yeterli olma, fen derslerini gereksiz bulma, fen derslerini yararl bulma ve fen
ogretimine iliskin kaygi olmak iizere 5 alt boyuttan olusmaktadir. Olcekle
ilgili tim analizler SPSS 17.0 programiyla yapilmistir. Fen ogretimine
yonelik 6gretmen tutum Glgeginin ve bu Olcegi olusturan alt Olgeklerinin
giivenirliklerinin genel olarak iyi diizeyde oldugu goriilmektedir. Buradan
Olcegin Ogretmenlerin tutumlarmi giivenilir bir sekilde o6l¢tiigli sonucu
cikarilabilir (Tablo 4.4).

. Fen Ogretimine Yonelik Ogretmen Tutum Olgegi ve alt 6lgeklerin arasindaki
iliski Pearson r korelasyon katsayisiyla analiz edildiginde; bazi olgekler
arasinda diisiik, bazilar1 arasinda orta, bazi arasinda ise yliksek diizeyde ve
pozitif yonde bir iligki saptanmistir (Tablo 4.6).

o Ogrencilerin fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilarmin simniflar
bazindaki ortalamalar1 ile FDYOTO 6lgegi ve alt dlgeklerinin arasindaki

korelasyon sonuglarina bakildiginda; sinif ortalamalar1 ile Fen Ogretimine
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Yoénelik Ogretmen Tutum Olgegi, Fen Dersine Yonelik Olumlu Tutum ve
Fen Dersleri Yararli Bulma alt 6l¢ekleri arasinda ortalama 0,500 civarinda ve
pozitif yonde bir korelasyon oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla bu
korelasyona gore Ogretmenlerin genel olarak fen Ogretimine yonelik
tutumlariyla 6grencilerinin fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilar1
arasinda dogrudan bir iliski vardir. Ogretmenin fen 6gretimine ydnelik
tutumu arttikga Ogrencilerinin @ de akademik basarillarinin  arttigi
gozlenmektedir (Tablo 4.7).

Fen 6gretimine yonelik 6gretmen tutum 6lgegi ile akademik basarinin siniflar
bazindaki ortalamasmnin Pearson r korelasyon katsayisi 0,532 olarak
bulunmustur. Bu sonuca gore 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlari
ile 6grencilerinin akademik basarilari arasinda gozle goriiliir bir dogru oranti
vardr. Dolayisiyla 6gretmenin tutumu olumlu yonde oldugu durumlarda
ogrencilerinin basarilarinin da yiiksek oldugu, 6gretmenin tutumunun diisiik
durumlarda 6grencilerinin basarilarmin diisiik oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir
(Sekil 4.2). Dolayisla 6gretmen veya O6grencinin Fen’ e yOnelik tutumlari
dersin basarisini etkilemektedir. Westerback (1982) 6grencilerin fene yonelik
duyussal Ozelliklerini  ve tutumlarmi etkileyen etmenleri arastirdigi
calismasinda; 6gretmenin, dgrencilerin fene yonelik duyussal 6zelliklerini ve
ozelliklede tutumlarmni etkileyen en oOnemli faktorlerden biri oldugunu
bulmustur.

Ogretmenlerin Fen Derslerine Yonelik Olumlu Tutum alt dl¢eginden aldiklari
puan ile 6grencilerinin smiflar bazindaki akademik ortalamalar1 arasindaki
Pearson r korelasyon katsayist 0,525 olarak bulunmustur. Bu baglamda
ogretmenlerin fen derslerine yonelik olumlu tutumlar1 6grencilerinin fen
derslerindeki akademik basarilarmi olumlu yonde etkilemektedir(Sekil 4.3).
Tekindal (1988), Berberoglu (1990), Askar ve Erden (1986) de farkli
zamanlarda yaptiklar1 ¢caligsmalar sonucunda tutum ile basar1 arasinda olumlu
korelasyonlar oldugunu saptamiglar ve tutumlarin basartyl, basarmnin da
tutumlar1 etkiledigini sonucuna varmiglardir. Ayrica Koballa, Crawley ve
Shringley (1990), Simpson ve arkadaslar1 (1994) yaptiklar1 ¢aligmalarda
ogrencilerin Fen’ e yonelik tutumlarin 6grenmelerini etkiledigi sonucuna

ulagmiglardir (Koballa, Crawley ve Shringley, 1990; Simpson ve ark., 1994).
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Ogretmenlerin Fen Ogretiminde Yeterli Olma alt lgeginden aldiklar1 puan
ile 6grencilerinin smiflar bazindaki akademik ortalamalar1 arasindaki Pearson
r korelasyon katsayis1 0,045 olarak bulunmus ve dolayisiyla bu iki durum
arasinda herhangi bir iliski saptanmamustir (Sekil 4.4).

Ogretmenlerin Fen Derslerini Gereksiz Bulma alt 6lgeginden aldiklar1 puan
ile 6grencilerinin smiflar bazindaki akademik ortalamalar1 arasindaki Pearson
r korelasyon katsayisi 0,182 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
fen derslerinin gereksiz bulmalar1 ile O6grencilerinin fen derslerindeki
akademik basarilar1 arasinda ¢ok az derecede bir iliski vardir (Sekil 4.5).
Ogretmenlerin Fen Derslerini Yararli Bulma alt 6lgeginden aldiklar: puan ile
ogrencilerinin smiflar bazindaki akademik ortalamalar1 arasindaki Pearson r
korelasyon katsayis1 0,590 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
fen derslerini yararli bulmalar1 durumunda 6grencilerinin fen derslerindeki
akademik basarilarmin olumlu yonde arttigi gozlenmistir. Bu baglamda
ogretmenler fen derslerinin yararli olduguna ne kadar inanirlarsa
ogrencilerinin de fen derslerindeki akademik basarilar1 ayni orantida artmasi
beklenmektedir (Sekil 4.6).

Ogretmenlerin Fen Ogretimine Iliskin Kaygi alt dlgeginden aldiklar: puan ile
ogrencilerinin smiflar bazindaki akademik ortalamalar1 arasindaki Pearson r
korelasyon katsayisi 0,375 olarak hesaplanmis ve orta seviyede bir
korelasyon ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin fen 6gretimine iliskin
kaygilar1 6grencilerinin fen derslerindeki akademik basarilarmi orta diizeyde
etkilemesi beklenmektedir (Sekil 4.7).

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik akademik basarilarmi 6lgen
basar1 testinin verileri Iteman 3.0 programu ile analiz edilmistir. Veriler
incelendiginde sorularin  zorluk diizeyleri 0.23 ile 0.94 arasinda
degismektedir. Sorularin standart sapmalarina bakildiginda ise sonuglarin
0,240 ile 0,500 arasinda degerler aldiklar1 goriilmektedir. Nokta c¢ift serili
korelasyon katsayis1 ne kadar yiiksek ¢ikarsa maddeler o kadar ayirt edicidir.
Testin maddelerinin nokta ¢ift serili korelasyon sonuglarina bakildiginda
verilerin 1yi diizeyde oldugu goriilmekte ve bu da bize maddelerin ayirt edici

olduklarm gostermektedir (Tablo 4.1).
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Fen ve teknoloji dersine yoOnelik Ogrencilerin akademik basar1 testinin
sonuglar1 SPSS 17.0 paket programu ile analiz edildiginde 6grenci testinin
sonuclarinin frekans1 3 ile 21 arasmmda normal bir dagilim gosterdigini
goriilmistiir (Sekil 4.1).

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik akademik basarilarmi 6lgmek
amaciyla gelistirilen ve 22 sorudan olusan basar1 testi 423 Ogrenciye
uygulanmis ve verilerin analizi Iteman 3.0 programu ile yapilmistir. Analizler
sonucu standart Olciim hatasi ortalama iki, testin genel olarak standart
sapmas1 3,524 ve testin tiim 6grenciler acisindan ortalama puanm ise 13,650
olarak bulunmustur. Ayrica carpiklik ve basiklik degerleri test puanlarmnin

etrafinda normal olarak dagildig: goriilmektedir (Tablo 4.2).

5.2. ONERILER

Yapilan bu arastirmadan elde edilen sonuglar 1s181nda su 6nerilerde bulunulabilir;

Iyi bir smif 6gretmeni dgrencilerini eski ezberci sistemlerdeki gibi bilgiyi
dogrudan aktarip ezberleten kisi degil, ¢agdas egitim kuramlarinda da
anlatildig1 gibi bireylere bilgiye ulagmalarinda yol gdsterici iy1 bir rehber
olmalar1 ve onlar1 aragtiran, sorgulayan, 6grendiklerini giinliik hayata aktaran
ve igsellestiren, elestiri kabiliyeti yiiksek ¢agdas bireyler haline getiren kisi
olmalidir.

Fen ve teknoloji dersi hem bireyler hem de toplumlar i¢in biliyilk 6nem
tasimaktadir. Bu nedenle bu dersin alaninda uzmanlasmis ve tiniversitelerin
fen ve teknoloji Ogretmenligi alanindan mezun olan fen ve teknoloji
ogretmenleri tarafindan okutulmasi yerinde bir karar olacaktir.

Ogretmenlerin fen 6gretimine ydnelik tutumlarinin égrencilerinin akademik
basarilarin1 etkiledigi arastirma sonucu elde edilmistir. Ogrenciler fen ve
teknoloji dersiyle ilk olarak ilkokulda karsilasmakta ve bu dersi sinif
ogretmenlerinden almaktalar. Bu baglamda siif O6gretmeni adaylarmin
meslege baslamadan once fen ve teknoloji dersi agisindan yeterli donanima

sahip olmalar1 gerekmektedir.
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Smif Ogretmenlerinin lisans egitiminde aldiklar1 fenle ilgili derslerin saatinin
artirilmast  siif Ogretmeni adaylarmin  alan bazinda fen alanindaki
yeterliliklerinin artmasinda yerinde bir karar olacaktir.

Lisans diizeyinde smif 6gretmen adaylarina fen alaninda, akademik derslere
ilaveten fene yonelik duyussal yonlerini de gelistirebilecekleri gerekli
imkanlar saglanmali ve ders miifredatlar1 bu baglamda zenginlestirilmelidir.
Bu arastirmada smif o6gretmenlerinin tutumlar1 ile 6grencilerinin basarilar1
karsilagtirilmistir. Ayni1 zamanda smif 6§retmenlerinin fen dersi alan bazinda
yeterlilikleri ile tutumlar1 karsilastirilabilir.

Ayrica sinif 6gretmenlerinin tutumlari ile 6grencilerinin tutumlar1 veya smif
ogretmenlerinin tutumlar1 ile 6grencilerin hem tutumlar1 hem de akademik
basarilar1 karsilastirilabilir.

Bu arastrmada sadece 5.sinif 6gretmenlerinin tutumlar1 ve 6grencilerinin
basarilar1 karsilastirilmistir. Baska bir calismada 4.smif 6gretmenlerinin

tutumlar1 ve 6grencilerinin basarilar1 karsilastirilabilir.
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.349
.000

.212
.231
.286

1023

.306
.493
.240
.209
.032

.436
.213
.282
.241
.064

.227
.549

.363
.087

.147
.223
.372
.135
.060

.187
.015
.213
.357
.070

.168
.128
.369
.254
.120

.515
.183
.387
.185
.071

.338
.468
.226
.097
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MicroCAT (tm) Testing System .
Copyright (c) 1982, 1984, 1986, 1988 by Assessment Systems Corporation

Item and Test Analysis Program -- ITEMAN (tm) Version 3.00
Item analysis for data from file cihan.txt Page 3
There were 423 examinees in the data file.
Scale Statistics
Scale: 0
N of Items 22
N of Examinees 423
Mean 13.650
variance 12.421
Std. Dev. 3.524
Skew -0.285
Kurtosis -0.569
Minimum 3.000
Maximum 21.000
Median 14.000
Alpha 0.686
SEM 1.974
Mean P 0.620
Mean Item-Tot. 0.362
Mean Biserial 0.495
EK 2 : Tutum Ol¢egi Giivenirlik Analizi Ayrintih Sonuglari
Scale: FDYOT
Reliability Statistics
Cronbach's Alpha N of ltems
,899 16
Item Statistics
Mean Std. Deviation
s1 3,90 772 29
s5 4,10 ,900 29
s7 3,59 1,119 29
s8 3,93 ,884 29
s10 4,21 , 726 29
s12 4,28 ,702 29
s14 4,38 ,561 29
s17 4,10 1,012 29
s19 4,03 ,865 29
s21 3,69 ,891 29
s24 4,10 772 29
s28 4,07 ,923 29
s29 3,86 ,789 29
s31 3,79 ,940 29
s33 3,62 1,015 29
s34 3,93 ,842 29
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Item-Total Statistics

Corrected Item- Cronbach's

Scale Mean if Scale Variance if Total Alpha if Item

Item Deleted Item Deleted Correlation Deleted
s1 59,69 67,293 ,688 ,889
s5 59,48 71,044 ,313 ,902
s7 60,00 65,286 ,557 ,894
s8 59,66 65,734 , 704 ,888
s10 59,38 67,387 ,729 ,888
s12 59,31 67,936 ,707 ,889
s14 59,21 70,099 ,659 ,892
s17 59,48 69,759 ,345 ,902
s19 59,55 68,185 ,537 ,894
s21 59,90 68,096 ,525 ,895
s24 59,48 68,544 ,584 ,893
s28 59,52 66,401 ,622 ,891
s29 59,72 68,850 ,545 ,894
s31 59,79 65,384 ,680 ,889
s33 59,97 68,106 ,446 ,898
s34 59,66 66,448 ,688 ,889
Scale: FOYO

Reliability Statistics
Cronbach's Alpha N of ltems
,566 6
Item Statistics
Mean Std. Deviation N
s2 4,28 ,591 29
s6 4,59 ,867 29
s11 4,41 ,568 29
s16 4,07 1,033 29
s25 4,38 ,561 29
s30 4,31 ,850 29
Item-Total Statistics
Corrected Item- Cronbach's

Scale Mean if Scale Variance if Total Alpha if Item

Item Deleted Item Deleted Correlation Deleted
s2 21,76 5,190 422 ,485
s6 21,45 5,185 ,188 ,581
s11 21,62 4,887 ,585 ,430
s16 21,97 4,534 ,245 ,572
s25 21,66 5,663 ,262 ,541
s30 21,72 4,778 317 ,516

79




Scale: FDGB

Reliability Statistics

Cronbach's Alpha N of ltems
,649 5
Item Statistics
Mean Std. Deviation N

s13 4,38 1,237 29

s15 4,52 1,056 29

s22 4,10 1,113 29

s26 4,21 ,978 29

s32 4,59 ,682 29

Item-Total Statistics
Corrected Item- Cronbach's
Scale Mean if Scale Variance if Total Alpha if Item
Item Deleted Item Deleted Correlation Deleted
s13 17,41 6,180 ,540 ,519
s15 17,28 6,778 ,570 ,509
s22 17,69 8,007 ,283 ,656
s26 17,59 8,037 ,367 ,612
s32 17,21 9,384 ,282 ,646
Scale: FDYB
Reliability Statistics
Cronbach's Alpha N of ltems
,680 4
Item Statistics
Mean Std. Deviation N

s4 4,55 ,686 29

s20 4,28 , 797 29

s23 4,34 ,857 29

s27 4,10 1,047 29
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Item-Total Statistics

Corrected ltem- Cronbach's

Scale Mean if Scale Variance if Total Alpha if Item

Item Deleted Item Deleted Correlation Deleted
s4 12,72 3,993 ,558 ,574
s20 13,00 3,929 ,452 ,622
s23 12,93 3,352 ,608 ,515
s27 13,17 3,648 ,312 , 743
Scale: FOIK

Reliability Statistics
Cronbach's Alpha N of Items
, 755 3
Item Statistics
Mean Std. Deviation N
s3 3,69 1,137 29
s9 3,24 1,431 29
s18 3,55 1,088 29
Item-Total Statistics
Corrected ltem- Cronbach's

Scale Mean if Scale Variance if Total Alpha if Item

Item Deleted Item Deleted Correlation Deleted
s3 6,79 4,670 ,641 ,616
s9 7,24 3,761 ,596 ,682
s18 6,93 5,209 ,548 , 718

Scale: FEN TUTUM

Reliability Statistics

Cronbach's Alpha

N of Items

,880

34
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Item Statistics

Mean Std. Deviation
s1 3,90 72 29
s2 4,28 ,591 29
s3 3,69 1,137 29
s4 4,55 ,686 29
s5 4,10 ,900 29
s6 4,59 ,867 29
s7 3,59 1,119 29
s8 3,93 ,884 29
s9 3,24 1,431 29
s10 4,21 , 726 29
s11 4,41 ,568 29
s12 4,28 , 702 29
s13 4,38 1,237 29
s14 4,38 ,561 29
s15 4,52 1,056 29
s16 4,07 1,033 29
s17 4,10 1,012 29
s18 3,55 1,088 29
s19 4,03 ,865 29
s20 4,28 797 29
s21 3,69 ,891 29
s22 4,10 1,113 29
s23 4,34 ,857 29
s24 4,10 72 29
s25 4,38 ,561 29
s26 4,21 ,978 29
s27 4,10 1,047 29
s28 4,07 ,923 29
s29 3,86 ,789 29
s30 4,31 ,850 29
s31 3,79 ,940 29
s32 4,59 ,682 29
s33 3,62 1,015 29
s34 3,93 ,842 29
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Item-Total Statistics

Corrected Item- Cronbach's
Scale Mean if Scale Variance if Total Alpha if Item
Item Deleted Item Deleted Correlation Deleted
s1 135,28 181,635 ,590 ,874
s2 134,90 188,382 ,356 ,878
s3 135,48 180,901 ,402 ,877
s4 134,62 185,601 ,451 ,876
s5 135,07 184,138 ,391 ,877
s6 134,59 188,037 ,240 ,880
s7 135,59 179,680 ,453 ,876
s8 135,24 181,618 ,508 ,875
s9 135,93 191,924 ,013 ,890
s10 134,97 182,392 ,591 ,874
s11 134,76 184,261 ,643 ,875
s12 134,90 183,953 ,528 ,875
s13 134,79 191,027 ,057 ,887
s14 134,79 183,027 ,735 ,873
s15 134,66 185,948 ,258 ,880
s16 135,10 179,382 ,508 ,875
s17 135,07 180,138 ,491 ,875
s18 135,62 181,458 ,405 ,877
s19 135,14 181,695 ,517 ,875
s20 134,90 183,596 476 ,876
s21 135,48 188,830 ,199 ,881
s22 135,07 183,924 ,309 ,879
s23 134,83 182,076 ,506 ,875
s24 135,07 185,424 ,404 ,877
s25 134,79 190,384 ,246 ,880
s26 134,97 196,463 -,106 ,888
s27 135,07 177,067 ,587 ,873
s28 135,10 177,453 ,659 ,872
s29 135,31 183,722 475 ,876
s30 134,86 187,552 ,268 ,879
s31 135,38 175,887 711 ,870
s32 134,59 188,323 ,305 ,879
s33 135,55 176,899 ,614 ,872
s34 135,24 179,690 ,625 ,873
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EK 3: Tutum Alt Olgeklerinin Dagilim

Frequency
Y

50

T
55

60

T
65

70

T
75

Fen Dersine Yoénelik Olumlu Tutum
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Frequency

20

22

T
24

Fen Ogretiminde Yeterli Olma

T
26

T
28

30

32
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Mean =63,59
Std. Dev. =8,753
N =29

Mean =26,03
Std. Dev. =2,584
=29
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Mean =22,62
Std. Dev. =2,025
N =29

Mean =17,28
Std. Dev. =2,448
N =29



Frequency
1

o

T
75 10 12,5

Fen Ogretimine iliskin Kayg:

16

5

Frequency
i

2

T
110,00

T
120,00

T T T T
130,00 140,00 150,00 160,00

Fen Ogretimine Yénelik Tutum
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T
170,00

Mean =11,28
Std. Dev. =2,644
N =29

Mean =140,79
Std. Dev. =14,136
=29



EK 4. Fen Ogretimine Yonelik Ogretmen Tutum Olcegi

Degerli 6gretmenler, asagida yer alan 6lgek sizin fen 6gretimine yonelik tutumunuzu
belirlemek amaciyla hazirlanmstir. Olgekte fen dgretimine yonelik tutum ciimleleri
ile her ciimlenin karsisinda Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Biraz katiliyorum,
Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum segenekleri yer almaktadir. Her ciimleyi dikkatlice
okuduktan sonra kendinize en uygun segenegi isaretleyiniz.

o g S, S g g
= s =l g 58 5
3 q % G EH 5§ oF
= 7 E S M| AM MY T
Madde
1. | Bos zamanlarimda Fen konulartyla ilgilenmekten zevk alirim
2. | Fen derslerini 6gretmek i¢in yeterli olduguma inanirim
3. | Fen ogretirken yeterince bagarili olamamaktan korkarim
4, Diisiinme sistemini gelistirmede Fen derslerinin dnemli
olduguna inanirim
5. | Fen ile ilgili problemleri ¢6zmekten hoglanirim
6. | Fen konularindan nefret ederim
7. | Ders disinda ve tatillerde Fen konularinda kendimi gelistirmeye
¢alismaktan hoslanirim
8. | Fenle ilgili konularda aragtirma yapmak hosuma gider
9. | Fen ogretirken hata yapmaktan korkarim

10. | Fen konularmi 6gretirken 6zgiivenimin arttigini hissederim

11. | Fen derslerini 6gretmekten hoglanirim

12. | Fen derslerini 6gretirken kendimi mutlu hissederim

13. | Miimkiin olsa, ders programlarindan ¢ikarilmasimi énerecegim
derslerin baginda Fen gelir

14. | Fen derslerine istekle(isteyerek) girerim

15. | Fen derslerinin adin1 duymak bile beni rahatsiz eder

16. | Fen derslerinde kendimi genellikle rahat hissederim

17. | Fen konularin1 anlatmaktan zevk alirim

18. | Ogrencilerimin Fen ile ilgili sorularma yanit verememekten
korkarim

19. | Fen ile ilgili konular1 konusmaktan hoglanirim

20. | Fen ile ilgili daha ¢ok sey 6grenmek isterim

21. | Fen ile ilgili kaynaklar1 saatlerce okusam bikmam

22. | Fenile ilgili kurs ve seminerlere katilmanin gereksiz olduguna
inanirim

23. | Fen konularmi ilging bulurum

24. | Fen ile ilgili gozlem ve deney yapmak benim i¢in eglendirici
bir ugrastir

25. | Fenile ilgili gozlem ve deney yapma konusunda kendime
glivenmem

26. | Mumkiin olsa Fen derslerini en aza indirmek isterim

27. | Giiniimiizde her insanin Fen ile ilgili bilgi sahibi olmasi
gerektigine inanirim

28. | Bence Fen en ¢ekici derslerdendir

29. | Fen derslerinde kullanilabilecek materyal gelistirmekten zevk
alirim

30. | Fen 6gretmek bana zor gelir

31. | Fen ile ilgili kaynaklar1 okumaktan zevk alirim

32. | Fen derslerinin bir zaman kayb1 olduguna inanirim

33. | Fen egitimi ile ilgili seminer, kurs vb. etkinliklere katilmaktan
keyif alirim

34. | Kiitiiphanede Fen kitaplar1 ve dergileri ilgimi geker
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EK 5. BASARI TESTi

L.

Lastik ;.

Sekil I, IT ve II” te verilen durumlarin hangilerinde
cisimlere etkiyen kuvvet digerlerinden farklidir?

A) Yalmz [
Cylvell

B) Yalmz I
D) IveIll

2. Miknatislarin 6zellikleri ile ilgili asagidakilerden
1angisi yanligtir?

4) Bazi miknatislarin tek kutbu vardir.

3) Zit kutuplu miknatislar birbirini geker, aym adli
kutuplar-
birbirini iter.

~) Miknatisin uyguladigi kuvvet, temas
gerektirmeyen
kuvvettir.

D) Miknatis giinliik yasantimizi kolaylastiran
birgok alette kullamlmisgtar.

3. Asagida verilen hareketlerin hangisinde temas
gerektiren ve temas gerektirmeyen kuvvetler bir
arada bulunmamaktadir?

A)Yerde durmakta olan topun riizgér etkisi ile
ilerlemesi

B)Asagidan yukar1-dogru atilan bir topun
hareketi

C)Yaprakiarin riizgér etkisi ile agagtan diismesi

D)Yagmur damlalanmn yere diismesi

L. Asagida miknatisla ilgili verilen ifadelerden
hangileri kesinlikle dogrudur?

I-1ki miknatisin uglar birbirine
yaklastirildiginda birbirini ¢eker.

II- Bir miknatis toplu igneye yaklastinldiginda -

toplu igneyi geker.
- Miknatislarin birbirlerine uyguladigi luvvet,
temas gerektirmeyen kuvvettir

A) Yalmz I

B)Yamz IT
Cylvell

D) II ve I
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5. Asagidaki islemlerden hangileri siirtiinmeyi
azaltmak i¢in yapilir? .
I- Araba lastiklerine zincir takilmasi

|- Kap1 menteselerinin yaglanmasi
lil-Ugaktan atlayanlarin parasiit kullanmalart

A) Yalmz 1 B) Yalmz II
O)I-1I D) II- I1I
6.
Ozdes cam balonlarda oda sicakliginda bulunan
! } Sivi
———  seviyeleri

»Sicak
su

esit hacimli V, Y ve Z saf sivilary, sicak suya
batiriliyor. Is: ahgverisi tamamlandiktan sonra
borulardaki sivi seviyelerinin sekildeki gibi ol-
dugu gbzleniyor.

Bu gézleme dayah olarak asagidakilerden hangisi
sbylenemez?

A)Genlesme sivilar i¢in ayirt edici bir 6zelliktir.

B) Genlesme sicaklik artis1 ile saglamur.

C) Aymi hacimli farkl sivilar, farkl hacimlerde
genlesir.

D)Sivilarla katilar ayn! miktarda genlesir

7.
Madde Erime Donma
sicakhidi (°C) |sicaklidi (°C)
X -25 -25
Y 0 -0
4 35 35

Gizelgede X, Y ve Z katilarinin erime ve donma sicakliklar
verilmistir,

Buna gore agagidakilerden hangisi sbvlenemez?

A) Bir maddenin etime ve donma sicakliklari aymdir.

B) Erime olayinda 1s1 alinir, donma olaymda 1s1 verilir.
C) Kat1 maddelerin erime sicakliklan farkhdir.
D) Kat1 maddelerin donma sicakliklar farklidir.


tore
Metin Kutusu

tore
Metin Kutusu


‘8. Asagida gorevleri verilen A, B ve C organlan
‘ hangisinde verilmistir?
A. organi, terleme yoluyla bazi atiklar1 viicuttan

atar.
'B. organi, kandaki zararh maddeleri siizer.

C. organy, kandaki fazla karbondioksitin alinip,
- kana oksijen verilmesini saglar.

A orgam B orgam C orgam
A) Deri Bobrek Akciger
B) Akciger Deri Bobrek
'C) Bobrek Akciger Deri
D) Deri Akciger Bébrek

9. Sigara icen kisilerden, asagidaki organlardaﬁ
hangileri zarar goriir?

I- Kalp

II- Mide
III- Akciger
IV- Girtlak

A)I-1I
C) - I1L- IV

B) II- TV
D) I- II- III- IV

10. Piiriizsiiz ylizeylerde surtunme az oldugu i¢in
kayma kolaylagir.

Asagidakilerden hangisi buna &mek teskil etmez?

A) Arabalarin karda kaymalan

B) Camurda araba tekerleginin patinaj yapmasi

C) Buz pistinde insanlarin zor yiirlimeleri

D) Cam tizerindeki ignelerin miknatis ile yukariya
dogru kolayca ¢ekilmesi

11. "Bir cisim temas gerektirmeyen kuvvet etkisiyle
harekete baghiyor. Daha sonra temas gerektiren
kuvvet etkisiyle hareketi bitiyor.

Asagidakilerden hangisi bu duruma Srmek
olabilir?

A)Cihan'in el arabasim on metre boyunca
slirmesi

B)Ayse'nin ip yumagini halinin tizerinde yu-
varlamasi ve yumagin duvara ¢arparak dur-
masi

C)Ahmet'in topu havaya firlatmas: ve topun
yere diigmesi

D)Dalindan kopan elmanin yere diigmesi
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12. Ozdes K ve L cisimleri; L'nin tabanina yag
siiriilerek sekildeki egik diizlem {izerinde serbest

" birakiliyor. K ¢ok yavas kayarken L hizlica kayarak

zemine ulasiyor.

Buna gore asagidakilerden hangileri L’nin
hareketini kolaylastiran etkiyle benzerlik g&sterir?

I-Karda kizak ile yokustan kayilmasi

II- Karda araba tekerleklerine zincir takilmas:
[II-Buzlu yollara su serpilmesi

A) Yalmz I | B) Yalmz III

C) I-1 D) O-1IT

13. Ali hasta olunca hastaneye gitmistir. Doktor,
"bosaltim sistemi ile ilgili sikdyetlerinin
gecmesi icin;

* Yeterli miktarda su igmelisin, |
» Tuvalete gitmeden &nce ve ¢iktiktan sonra
ellerini mutlaka yikamalisin" demistir.

Buna goére, Ali'nin hastalig1 agagidakilerden
hangisi olabilir?

A) Bademcik iltihab:
B) Besin alerjisi

C) Soguk alginlig:

D) Idrar yollar iltihabi

14. Asagidaki rahatsizliklardan hangileri pasif
igicilerde goriiliir?

I- Bogazda yanma

Il- Oksiiriik

lll-Nefes darlig1
A) Yalmz II B)I-1I
CyII-II D)yI-1I-1I1


tore
Metin Kutusu


15.

.Seklldekl yaprak, futbol topu ve demir bilyenin d
mesafesine gotiirtilmesi igin asag1dak11er yapiliyor.

I- Yaprak, sa¢ kurutma makinesinin riizgan
ile hareket ettiriliyor.

II- Futbol topu, baska bir top ¢arptirilarak hareket
ettiriliyor.

[[I-Demir bilye, miknatis ile etkilenerek hareket
ettiriliyor.

Buna gore yukaridakilerin hangilerinde temas

gerektirmeyen kuvvetler s6z konusudur?

A)' Yalmz |
C) I-II

B) Yalmz III
D) II-1II

16. Digleri tam ve saglikli olan Selma, yikanmig
elmayr 1sirip iyice ¢ignedi ve yuttu.

Buislemde asag1dakller1nden hangisi dncelikle oncehkle
gorev almustir?

A) Kesici digler
O) Kiigiik az1 disleri

B) Biiviik az1 disleri
D) Yirmi yas digleri

17. “Sindirim srasinda midede bulamac haline
getirilen besinler.......... T reererens

Yukandaki ¢limlede "?" yerine hangisi gelmelidir?

A)Midede emilerek kana kangir
B)Ince bagirsaga iletilir
C)Kalin bagirsaga iletilir

D) Viicut digma atilir
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18. ~ cam boru

Bir 8grenci tammadi@1 kat1 bir maddeyi sekildeki
gibi 1s1tryor. Isitma sirasinda cam borudan ¢ikan
gazin, kibrit alevini daha parlak yaktifim ve tlipteki
kat1 maddenin degistigini gézlityor.

Ogrenci bu deneyle -ag;agldakilerden hangisine
ulagamaz ?

A) Baz1 gazlar yanmay: hizlandirr.
B) Is1 yardimiyla bazi maddeler aynstirlabilir.

() Kati madde tek cins atomdan olugur.

D) Bilesikler ayrigtirildiginda yeni maddeler
olusur.

19. Pencerenin éniindeki radyatdriin oday: daha az
1s1tmasi i¢in odada ag;agldakl degisikliklerden
hangisi yapilmalidir?

A) Pencereye cift cam takilmali

B) Yerler hali ile kaplanmali

C) Radyatériin Oniinde esya olmamali

D) Radyat&riin iizerine mermer konulmal


tore
Metin Kutusu


Kiitle Hacim Yogunluk :
Madde | (@ | (em) | (gicm’)
K 20 2
L 10 20
M . 20 1
N 20 10

Aymt sicakhiktaki K, L, M ve N maddelerinin baz
‘Bzellikleri cizelgede verilmistir.

Buna gore, agagidakilerden hangi ikisi ayn1 madde
olabilir?

AyKveL
C)KveN

B)LveM
D)M ve N

21 Kapag1 zor agilan bir cam
kavanoz, sekildeki gibi bir siire
sicak suda bekletildikten sonra
kapak agiliyor. Bu sonuca gére
asagidakilerden hangisi ya da

22.

hangileri dogrudur?

Metal kapak

I- Metalin genlesmesi, camin genlesmesinden

biylktiir.
[I- Metalin genlesmesi, camin genlesmesinden
kiigliktiir.
fll-Metalin genlesmesi, camin genlesmesine -
esittir.
A) Yalmz I B) Yalmz IT
C) I ve Il D) II ve III
Karbonhidrat | % 70
Protein %18
Yag %6
Vitamin %5
Su %1

- Yukarida tabloda bir besine ait gida icerikleri

verilmistir.

Buna gore tabloda igerigi verilen gida,
asagidakilerden hangisidir?

A) Siit . - B) Biskiivi
C) Peynir D)Dondurulmus kéfte
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tore
Metin Kutusu
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