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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

FEN VE TEKNOLOJI DERSINDE AKILLI TAHTA KULLANIMININ
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARISINA VE BILGILERIN KALICILIGINA
ETKISi

Sinan AKTAS

Kastamonu Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisi
[k6gretim Ana Bilim Dal

Danigsman: Prof. Dr. Abdullah AYDIN

Bu c¢alismada, 7. smif fen ve teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” {initesinin
ogretiminde, akilli tahta destekli 6gretimin 6grencilerin akademik basarisina ve bilgilerin
kaliciliga etkisi 2005 Fen ve Teknoloji Egitim Programi ile karsilastirilarak
incelenmistir. Arastirma i¢in; Kastamonu ili Vali Aydin Arslan Ortaokulu 7.
siiflarindan biri kontrol, digeri ise deney grubu olmak {izere iki sube secilmistir. Veri
toplama araci olarak yasamimizdaki elektrik tnitesi ile ilgili 25 soruluk bir basari testi
kullanilmistir. 4 hafta boyunca, kontrol grubundaki 6grencilere yagamimizdaki elektrik
tinitesi 2005 Fen ve Teknoloji Egitim Programina gore islenirken, deney grubu
ogrencilerine ise aymi Unite akilli tahta etkinlikleri ile desteklenerek islenmistir.
Gruplarin bilgi bakimindan denkligini 6lgmek igin hazirlanan basari testi 6n-test olarak
uygulanmistir. Uygulama bittikten sonra, her iki grubun basarilarini 6lgmek icin ayni test
son-test olarak uygulanmistir. Son olarak da Ogrenilen bilgilerin ne kadarinin
hatirlandigini 6lgmek i¢in, 4 hafta sonra ayni test kalicilik basari testi olarak uygulanmig
ve elde edilen veriler, SPSS 20 istatistik paket programi ile analiz edilmis ve elde edilen
verilerin degerlendirilmesinde t-testi kullanilmustir.

Nicel verilerden olusan bu calismada, elde edilen verilerin analizi sonucunda; akilli tahta
destekli derslerin islendigi deney grubu ile kontrol grubunun akademik basarilart
arasinda, deney grubu Ogrencilerinin lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Ayrica,
uygulama bittikten 4 hafta sonra uygulanan kalicilik testi sonuglarma gore; deney
grubundaki 6grencilerin dgrendiklerini hatirlama orani, kontrol grubundaki 6grencilere
gore daha fazladir.

Bu arastirmada elde edilen veriler 15181nda; ortaokul 7. sinif 6grencilerine yasamimizdaki

elektrik {initesinin 6gretiminde akilli tahta kullaniminin akademik basariy1 artirdigi ve
Ogrenilen bilgilerin daha uzun siire hafizada kaldig1 sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Yasamimizdaki elektrik, akilli tahta, kalicilik, fen 6gretimi

2015, 110 sayfa
Bilim Kodu: 101



ABSTRACT

MSc. Thesis

THE EFFECT OF THE SMART BOARD USAGE ON STUDENTS’ ACADEMIC
ACHIEVEMENT AND CONTINUANCE OF KNOWLEDGE IN SCIENCE AND
TECHNOLOGY LESSON

Sinan AKTAS
Kastamonu University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Elementary Science Education

Supervisor: Prof. Dr. Abdullah AYDIN

In this study, in teaching the unit "Electricity in Our Lives” in the 7™ grade science and
technology lesson, the effect of use of smart board to the retention of the information that the
students have learned has been examined compared to the 2005 Science and Technology
curriculum. For this research; two classes were selected from 7" grade students as one of
them was control group while the other one was the experimental group at Vali Aydin Arslan
Secondary School in in Kastamonu Province.

An achievement test of 25 questions was used as a means of collecting data related to the
unit “Electricity in Our Lives”. For 4 weeks, while, for the control group students, the unit
“Electricity in Our Lives” has been studied according to the 2005 Science and Technology
curriculum, the same unit has been studied supported by the smart board activities for the
experimental group students. The achievement test, prepared to measure the equivalence of
the groups in terms of knowledge, has been applied as the pre-test. After the application
finished, the same test has been applied as the post-test to measure the achievement of both
groups. Finally, in order to measure how much the information learned is recalled, the same
test has been applied as the retention success test four weeks later and the resulting data has
been analysed with SPSS 20 statistical software package and t-test has been used in the
evaluation of the data.

As a result of the data analysis obtained in this study which consists of quantitative data, a
significant difference in favour of the experimental group was determined between the
achievement of the experimental group in which the lessons were studied using the smart
board and the control group. Furthermore, according to the results of the continuance test
applied 4 weeks after the application finished, the rate of remembering of what they have
learned among the students of the experimental group is higher than the students in the
control group.

In the light of the data obtained in this study; it has been figured out the use of smart boards
in teaching the 7" grade secondary school students the unit “Electricity in Our Lives”
increases the achievement and that the information that has been learned throughout this
process remains longer in the memory.

Key Words: Electricity in our lives, smart board, continuance, science teaching
2015, 110 Pages
Science Code: 101



TESEKKUR

Bilim ve teknolojideki gelismeler bas dondiiriicii bir hizda gergeklesmektedir.
Egitim-6gretimin bundan etkilenmemesi diisiiniilemez. Egitim-6gretimdeki yenilikler
ve degisimler, geleneksel bakis agilarin1 ve dgrenme tekniklerini farklilastirmaya
baslamistir. Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de 6grenci basarisini artirmak i¢in
cesitli projeler hayata gecirilmis ve essiz 6grenme firsatlart sunan interaktif araglarin

kullanildig1 modern akilli siniflar olusturulmustur.

Akillr tahta destekli 6gretimin fen egitiminde Ogrencilerin akademik basarisi ve
ogrenmenin kaliciligina etkilerini tespit etmek amaciyla yapilan bu c¢aligmanin

gelecekte yapilacak diger ¢alismalara faydali olacagi diistintilmiistiir.

Danigmanligimi istlenerek ders asamasindan baslayarak arastirma konusunun
belirlenmesine kadar tavsiyeleri ve katkilari ile bu ¢alismaya yon veren, arastirmanin
her asamasinda emegi olan, destegini hicbir zaman esirgemeyen, icten tavirlariyla
daima beni motive eden degerli hocam Prof. Dr. Abdullah AYDIN’a sonsuz tesekkiir

ederim.

Tim hayatim boyunca benim igin her zaman ellerinden gelenin en iyisini yapan
annem ve babama, hayatima girdigi andan itibaren her an yanimda olan benim hayat
kaynagim olan sevgili esim Aysun KIZILKAYA AKTAS’a ve hayatimin nese

kaynagi olan oglum Arda Taha'ya sonsuz tesekkiir ederim.

Sinan AKTAS
Kastamonu, Haziran-2015
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1. GIRIS

Insanlik tarihinin baslangicindan bu yana, toplumlar arasinda yeni teknolojiler
iiretme ve tirettiklerini kullanma yarig1 vardir. Yeni teknolojiler iireten ve teknolojiyi
yakindan takip eden {ilkelerin daha hizli gelisip ilerledikleri, teknolojiye ve bilime
ayak uyduramayan toplumlarin ise bir¢cok alanda geride kaldiklar1 goriilmektedir.

(Wood ve Ashfield, 2008).

Iyi bir egitim sisteminin kistaslarindan birisi de bilim ve teknolojinin bir adim
Oniinde olan yaratic1 ve iiretken bireyler yetistirmesidir. Hizl1 gelisen bu teknolojik
gelismelerden egitim sisteminin etkilenmemesi diisiiniillemez (Celen, Celik ve

Seferoglu, 2011).

Her seyin ¢ok hizla degistigi giiniimiizde yetismis bireylerin bilgiyi sunma ve iletigim
becerilerinin yaninda bilgiye ulasmasi, diizenlemesi ve degerlendirmeleri de oldukca
onem arz etmektedir. Her yonden yetismis birey olmak sadece dgrencilerde degil
onlara rehberlik yapacak olan 6gretmenlerde de olmasi gereken becerilerdir. Yeni
gelismeler sadece Ogrencileri degil, Ogretmenleri ve Ogrenme ortamlarini da
etkilemektedir (Akpinar, 2003). Cagi yakalayan bir toplum olmanin yolu, yeni

teknolojilerin kullanildig1 yenilik¢i bir egitim ve 6gretim sisteminden gegcmektedir.

Bilim ve Teknolojinin sundugu imkanlardan faydalanmak biiyiik 6l¢iide 6gretmenin
bilgi, birikim ve becerisine baghidir (Tor ve Erden, 2004). Ogretmenler dgrencileri
bilim ¢ag1 toplumu olmanin gerektigi sekilde yetistirebilmek, onlarin daha etkili
ogrenmelerini saglayabilmek ve Ogrencilerinin daha etkili 6grenmelerini saglamak

icin mutlaka teknolojik olanaklardan yararlanmak zorundadir.

Fen ve teknoloji alanindaki gelismeler ile iilkelerin gelismisligi arasinda 6énemli bir
iliski vardir. Bu nedenle fen egitimi ¢ok biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Ogrenci
merkezli egitim ve dgretimin basariyr artiracag diisliniilmektedir. Basariy1 artirmak
icin 0grenciyi merkeze alacak egitim Ogretim faaliyetlerinin planlanmasi 6n plana

cikmaktadir (Inal, 2014).



Ogrencilere dogrudan bilgilerin aktarilmas1 yerine, onlarin kendi deneyimlerini
yasayacaklar1 etkinliklerle, elestirel diisiinme, iletisim kurma, arastirma, sorgulama,
problem ¢6zme, akil yiiriitme ve elde ettigi bilgileri iliskilendirme gibi beceriler
kazanmas1 saglanmalidir. Bu becerilerle diinyadaki gelismeleri takip edebilen, kendi
milli kiiltiir ve degerlerini koruyabilen, kendini gergeklestirmis bireyler yetistirilebilir
(Titiz, 2005).

Ogrencinin Fen ve Teknoloji dersinde dgrendiklerini somut olarak uygulayabilecegi
ve sonuglarini gorebilecegi etkinliklerin uygulanmasi derse karsi olan ilgiyi
artirabilir. Fen ve Teknoloji dersi konular1 ¢ogu zaman Ogrencilere zor ve soyut
gelmektedir. Bu durum 06grencide bir 6n yargi olusturmakta ve basariy1r olumsuz
yonde etkilemektedir. Fen konularinin somutlastirilmasi ve daha eglenceli hale
getirilmesi bu diisiincelerin yok edilmesi acisindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Fen
Ogretiminin daha iyi ve kalici bir sekilde gergeklesmesi i¢in 6grenci merkezli
etkinlikler uygulanmalidir. Calismamizda “Yasamimizdaki Elektrik” {initesinin
Ogretiminde deney grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan AT (Akilli Tahta)
destekli ders anlatimi yapilirken kontrol grubunda ise 2005 Fen ve Teknoloji
Ogretim Programina gore ders anlatimi yapilmistir. Arastirma kapsaminda asagida

belirtilen soruya cevap aranmistir.
1.1. Problem Durumu ve Ciimlesi

Gilinlimiizde egitim sistemlerinin teknolojiden yararlanmamasi s6z konusu olamaz.
Bundan dolayi, MEB tarafindan siirekli dinamik bir 6gretim programi uygulamaya
konmustur. 2004 yilinda yapilan degisiklikle Fen Bilgisi Ogretim Programinin yerine
Fen ve Teknoloji Ogretim Programi kabul edilmistir. Yeni hazirlanan program, eski
programdan farkli olarak geleneksel yaklasim yerine yapilandirmaci yaklasima
dayali ogretim programindaki etkinliklere 6nem vermistir. Bu etkinliklerde
Ogretmene verilen rol; o6grencilere uygun ortamlar hazirlayarak O6grencilerin
ogrenmelerine yardimci olmak, bilgiyi 6grenciye pasif olarak aktarmak yerine, bizzat
etkinlikleri onlarin  yapmalarin1  saglamaktir. Boyle bir 06grenme ortami

olusturabilmek ve Ogrencilerde kalict ve anlamli bir 6grenme gercgeklestirebilmek



icin alternatif dgretim yontemleri igerisine teknolojinin de dahil edilerek 6grenci

merkezli bir diizenlemenin yapilmasi gerekmektedir.

Ortaokul 7. smif Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesinin
Ogretiminde akilli tahta kullaniminin 6grenci akademik basarisina ve bilgilerin

kaliciligina etkisi var midir?

1.2. Alt Problemler

7. siif “Yasamimizdaki Elektrik™ iinitesinin 6gretiminde;

> Uygulama dncesinde, deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin on-test

puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

> Kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama dncesi ve sonrasi akademik bagarilari

arasinda anlaml bir fark var midir?

> Deney grubu 6grencilerinin, uygulama oncesi ve sonrasi akademik basarilari

arasinda anlaml bir fark var midir?

> Uygulama sonrasinda deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

> Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlari arasinda

anlaml bir fark var midir?

1.3. Hipotezler

Bu aragtirmada kullanilan hipotezler, aragtirmanin problemi ve alt problemlerinin

¢Oziimii icin ifade edilmistir.

Hipotez 1: Deney grubu ile kontrol grubunun 6n-test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark yoktur.



Hipotez 2: Kontrol grubuna uygulanan 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlaml

bir fark yoktur.

Hipotez 3: Deney grubuna uygulanan 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlaml

bir fark yoktur.

Hipotez 4: Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin son-test puanlart arasinda

anlamli bir fark yoktur.

Hipotez 5: Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin kalicilik testi puanlar

arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.4. Arastirmanin Amaci

Yillardir aligageldigimiz 6gretimde, dgretmen kara tahta ile 6zdeslesmis haldeydi.
Zaman ilerledikce beyaz tahtalar kara tahtalarin yerine ge¢cmeye basladi. Klasik
Ogretimde ders anlatimi, ilgili konularin ve belirli bir sirayla belirli zaman
dilimlerinde 6gretmen tarafindan anlatilmaktaydi. Ogretmen dersi anlatir, aktiftir.

Ogrenci ise dinleyicidir, pasif konumdadir.

Icinde bulundugumuz ¢agda birgok sey 151k hiz1 ile degismektedir. Bilgi caginda
stirekli degisip, gelisen bilim ve teknoloji ile bilgisayar, internet ve internet
teknolojileri gibi yeni kavramlar oniimiize ¢ikmistir. Bu yeni kavramlarla beraber
Ogretim ihtiyaglarinda da ciddi degisimler olmustur. Bireyler ig¢in sadece mesleki
degil, kisisel gelisim i¢in de “yasam boyu Ogrenme” kavrami giderek
yayginlagmigtir. Bunla dogru orantili bir sekilde “siirekli 6gretim” talebi de artmistir.
Ogretim almak isteyen 6grenci sayisinin artmasi, teknoloji destekli dgretimi bir
ihtiyag haline getirmistir. Gliniimiizde klasik 6gretim kavraminin yerini teknoloji

destekli modern dgretim kavrami almistir.

Bu arastirmada; 7. siif Fen ve Teknoloji dersi yasamimizdaki elektrik iinitesinin
ogretilmesinde akilli tahta kullanilarak etkili ve kalict bir 6grenmenin saglanmasi,

ogrencilerin akademik basarilart ve 6grendikleri bilgilerin kaliciligi agisindan 2005



Fen ve Teknoloji Ogretim Programina gore derslerin islendigi grup ile

karsilastirilmast amaglanmastir.
1.5. Arastirmanin Onemi

Gorsel ve isitsel araglar egitim-6gretimde 6grenmenin kalic1 olmasini saglama adina
cok onemlidir. Planlanan bir 6grenme etkinligi bireyde ne kadar ¢ok duyu organina

hitap ederse, 6grenme olay1 da o kadar kalici izli olmaktadir.
Bireyler zaman kavrami sabit tutuldugunda:

Okuduklarinin %10’unu,

Isittiklerinin %20’sini,

Gordiklerinin %30’unu,

Hem goriip hem de isittiklerinin %50°sini,

Soylediklerinin %70’ ini,

YV V VYV VY V V

Yapip soylediklerinin %90°1n1 hatirlamaktadirlar (Cilenti, 1991, s. 36).

Yukaridan da anlasilacagi iizere egitim-Ogretim faaliyetinde ne kadar ¢ok duyu
organi devreye girerse hatirlama oranm1 da o kadar artmaktadir. Bu nedenle
ogrencilerin 6grendiklerini daha iyi hatirlayabilmeleri igin sinif ortaminin yaparak

yasayarak 0gretme durumuna gore diizenlenmesi 6nemli goriilmektedir.

Fen ve teknoloji dersi konulari, ¢ogu zaman 6grencilerin anlamada zorlandigi, soyut
kavram ve olaylar1 igermektedir. Bu durum o6grencilerde Fen dersinin zor oldugu
kanisinin olusmasina neden olmakta ve Fen derslerindeki basariyr olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Yasamimizdaki Elektrik iinitesi de Ogrencinin anlamada
zorlandig1, biraz soyut kavram ve olaylar iceren konulardan birisidir. Calismamizda
AT kullanilarak, yasamimizdaki elektrik tinitesindeki soyut kavram ve olaylar
somutlagtirlmaya ve giinliik hayatla iliskilendirilerek daha anlagilabilir hale

getirilmeye ¢aligilmistir.



Bu ¢aligma, fen ve teknoloji derslerinde konular1 6grenmede zorlanan 6grenciler igin,
AT kullanarak derslerin daha zevkli hale getirilmesi, 6grenmenin gergeklesmesi,
Ogrenilen bilgilerin kalict olmasi ve kisaca 6grencilerin Fen Bilimleri derslerini

sevmesi bakimindan 6nemlidir.

1990’11 yillardan itibaren, basta Ingiltere ve Amerika olmak iizere diinyada bircok
tilkede bu tahtanin kullanimi konusunda yapilan ¢aligmalara ulasmak miimkiindiir.
AT kullaniminin 6grenme ortami {izerinde olumlu bir etki yaptigi, 6grencinin derse
ilgisinin ve etkin katiliminin saglanmasina olumlu yonde etkisinin oldugu ile ilgili
literatiirde pek ¢ok arastirmaya rastlanmaktadir. Bu amagla 6zel okullar basta olmak
tizere, MEB (Milli Egitim Bakanlig1) da tiim egitim kurumlar siirekli teknolojiye
yatirim yapmaktadir. Gelinen noktada FATIH (Firsatlart Arttirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi) Projesi olarak adlandirilan projenin basamaklarindan biri de
biitiin dersliklerin gelistirilmis akilli tahta ile donatilmasidir. Bu denli biiyiik bir
yatirnm ile ilgili lilkemizde literatiirde yeterli calismaya rastlanmaktadir. Yapilan
biiyiik bir yatirimin 6grenci ve 6gretmen iizerinden degerlendirilmesi, bir ¢ikt1 olarak
akademik alana kazandirilmasi, planlama siirecini etkilemesi agisindan Onemlidir.

Yapilan arastirmanin, bu alandaki ¢alismalara destek verecegi diisiiniilmektedir.

Ayrica AT destekli fen 6gretiminin, 6grenilen bilgilerin kaliciligi {izerine, iilkemizde
literatiir calismasina rastlanmamistir. Bundan dolay1r da bu arastirmanin, bilgilerin

kalicilig1 tizerine etkisine 151k tutacagi diisliniilmektedir.
1.6. Arastirmanin Varsayimlari ve Simirhliklar:
Bu calismada, aragtirmanin varsayimlar1 ve sinirliliklart asagida belirtildigi gibidir:

1.6.1. Varsayimlar

1. Aragtirmada kullanilan ¢aligma grubunun evreni temsil ettigi varsayilmistir.
2. Uygulama siiresince arastirmacinin O6n yargisiz ve tarafsiz davrandigi
varsayilmistir.



3. Calisma grubundaki Ogrencilerin, testleri cevaplandirirken igtenlikle

davrandiklar1 ve gergek basarilarini yansittiklar varsayilmistir.

4, Her iki grupta yer alan 6grencilerin 6n bilgileri kontrol altina alindiktan
sonra, Ogrencilerin bagimli degiskenlerdeki performanslarin1 sadece uygulanan
Ogretim yonteminin etkiledigi ve bu yontemin digindaki herhangi bir degiskenden

etkilenmedigi varsayillmistir.

1.6.2. Simirhliklar

1. Calismanin uygulama siiresi, 4 hafta boyunca, haftada 4 saatle sinirhdir.

2. 7. Siniflardan sadece 7-B smifinda AT oldugu i¢in deney grubu olarak

belirlenmistir.

3. Calisma, 2013-2014 egitim-0gretim yili Kastamonu ili Vali Aydin Arslan

Ortaokulu 7-A ve 7-B siifindaki 6grencilerle sinirlidir.

4. Konu olarak, Ortaokul 7. sinif fen ve teknoloji dersi yasamimizdaki elektrik

unitesinin kazanimlari ile sinirlidir.

5. Yontem olarak kontrol gruplu on-test ve son-test yari deneysel arastirma

modeliyle sinirhidir. Diger yontemler arastirma kapsamina alinmamuistir.

6. Aragtirmada kullanilan kaynaklar arasgtirmacinin ulagabildigi kaynaklarla
sinirhdir.
7. Arastirmada elde edilen veriler, aragtirmada kullanilan 6lgme aracinin giicii

ile simirhdir.

8. Arastirma, 6grencilerin testteki sorulara verdikleri cevaplar ile sinirlidir.



1.7. Terimlerin Tanimlanmasi

Egitim: Bireylerin kendi yasantilar1 yolu ile yasama hazirlanmak i¢in gerekli bilgi,

beceri ve kisilik gelisimlerine yardimci olma stirecidir.

Ogrenme: Bireylerin olgunlasma seviyelerine gére, kendi yasantilar1 sonucu ya da
cevreleriyle olan etkilesimleri araciligiyla yeni davraniglar kazanmalar1 ya da 6nceki

davraniglarinin degismesi stirecidir.

2005 Fen ve Teknoloji Ogretim Program: Ogrenci merkezli, cesitli etkinliklere
yer verilerek 6grencinin 6grenmesini saglayan yapilandirmaci yaklagimi temel alan

bir programdir.

Akill Tahta ile Ogretim Teknigi: Ogretimde akilli tahtanin kullanilarak konularin

daha eglenceli, anlasilabilir ve somut hale gelmesini saglayan 6gretim yontemidir.

Kontrol Grubu: Ders anlatimmin 2005 Fen ve Teknoloji Ogretim Programi odakli

yapildig1 68renci grubudur.

Deney Grubu: Ders anlatimin 2005 Fen ve Teknoloji Programinin AT destekli
yapildig1 6grenci grubudur.

On-test: Uygulama dncesinde dgrencilerin 6n bilgilerini lgmek amaciyla uygulanan

basari testidir.

Son-test: Uygulama sonrasinda Ogrencilerin  6grenmislik diizeylerini  dlgmek

amaciyla uygulanan basari testidir.

Kahciik Testi: Uygulamadan 4 hafta sonra Ogrenilen bilgilerin hatirlanma

diizeylerini 6lgmek amaciyla uygulanan basar testidir.



2. KURAMSAL TEMELLER

2.1. Egitim

Diinyaya gelen her canli varlik yasamak i¢in ¢evresine uyum saglamak zorundadir.
Hayvanlarin birgogunda bu uyum icgiidiisel olarak dogumuyla beraber baslarken
insanda bu uyum siireci daha uzun zaman almaktadir. Bu uyum siirecinin en énemli
Ogesi egitimdir. Egitim, insanlik var oldugundan beri daima olmustur ve bu siireg
insan neslinin sonu gelinceye kadar devam edecektir. Giiniimiizde de gelismislik

diizeyi ne olursa olsun her toplumda devam edecektir.

Egitimi cesitli sekillerde tanimlamak miimkiindiir. Ornegin Demirel (2004) egitimi,
“Bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiltirlenme yoluyla istenilen davranis
degisikligini meydana getirme siirecidir.” seklinde tanimliyor. Binbasioglu’na (1988)
gore; “Egitim” terimi Latincede “education” sozciigiiniin Tirkce karsiligidir. Bu
sozcik adi gegen dilde “biiyiimek”, “yetistirmek” ve “gelistirmek™ anlamina gelir
(Dagli, 2001). Dewey egitimi; yasantilarin yenilenmesi ya da yeniden orgiitlenmesi
olarak tanimlamis; her yasantinin daha Onceki yasantilara dayali olarak
olusturuldugunu ve bireyde degisiklik yaptigi i¢in de daha sonra edinilecek
yasantilar1 etkileyecegini belirtmistir (Cilenti, 1988). Giliniimiizde bir¢ok alanda
goriilen sosyal, ekonomik, bilimsel ve teknolojik gelismeler, yasam seklimizi de
onemli oranda degistirmis ve etkilemistir. Giiniimiizde bilimsel ve teknolojik
gelismeler gegmise gore kiyaslanmayacak derece hayatimiza yon vermeye
baglamistir. Egitim ise hem degisimin Onciisii, hem de degisimden etkilenen

konumunda olmustur.

Simsek’e (1997) gore yasanan degisimler ancak egitimli insanlarin ¢aligmalarinin
tirtinleri ile ortaya ¢ikmaktadir. Bu degisimlerin etkilerinin egitimde hissedilmesi ise
son derece dogaldir. Bu dongiiniin bozulmasi istenmiyorsa egitimde yetistirilmesi
hedeflenen bireylerin istenen niteliklere sahip olmasi iizerinde 6nemle durulmalidir.
Egitimin hedeflerinden biri de toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda bireyler
yetistirmek olduguna gore, bu ¢aga uygun, bilgi ¢agi toplumunun o6zelligi gbz oniine

alinarak 6grencileri yetistirme zorunlulugu ortadadir. Yetistirilen insanlarin bilgiye
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ulagma, diizenleme, bilgiyi degerlendirme, bilgiyi sunma ve iletisim kurma becerileri
ile donanmis hale gelmeleri gerekli goriilmektedir. Geleneksel yaklasimda,
ogrenciler tek tip, dar bir kaliba sokularak okullardan mezun edildiginde,
hayatlarinda kendine giivenmeyen, karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim bulamayan,
saglikli iletisim kuramayan bireyler olmaktadirlar. Ancak iilkenin kalkinmasi ve
cagdas uygarlik seviyesine getirmek i¢in girisken, liretken, problem ¢ozebilen, iyi
iletisim kurabilen bireylere ihtiya¢ vardir (Ozden, 2000). Ayrica XXI. yiizyilda
yaraticilik ve elestirel diisiince, bireyler i¢in bir standart haline gelmistir. Gelismekte
olan toplumlarda tiim bireyler tiikketimle oldugu kadar iiretimle ilgili de sorumlu
olmak zorundadirlar. Bu nedenle, toplumlar yaratici ve diislince iireten bireylere daha
fazla gereksinim duymaktadir (Akpinar, 1999). Bu fikirlerin tiimii, bilgi cagina gegis
siirecinde egitimde yeni yaklasima ve anlayisa duyulan gereksinimi One

¢ikarmaktadir.

Egitimin amaci; bireyi hizla degisen diinyada cagin ihtiyaclarina uygun bilgi ve
beceri ile donatmak, yeni teknolojileri 6gretmek ve onlart kullanabilir hale
getirmektir. Egitim-6gretimin birinci iglevi bireye gerektiginde bilgiyi nereden, nasil
Ogrenebilecegine ait temel becerileri, yani 6grenmeyi 6gretmesi; ikinci dnemli islevi
de ¢ocugun zihinsel yaraticiligini gelistirici yontemleri kazandirmasi olmalidir

(Oztan, 2012).

2.2. Ogretim

Biiyiikkaragéz ve Civi’ye (1999) gore Ogretme faaliyetlerinin belli bir program
cercevesinde, belli bir zaman dilimi igerisinde planli, amagl, belli bir diizen iginde
kontrollii olarak yapildigr yerler okullardir. Okullarda icra edilen 6gretme faaliyetleri

ise 6gretim olarak adlandirilir.

Bireyin dogumdan 6liime kadar siiren egitiminin okulda, belli bir plan ve program
takip edilerek yiiriitillen kismi ise 6gretimini olusturur. Ogretim, bireyde istendik
davranig gelismesi ve 6grenmenin gergeklesmesi i¢in uygulanan siireglerin tiimiidiir.

Bireyin davrams &gretimi ilk olarak aile ortaminda baslamaktadir. Ogrenilmeyen
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davraniglar veya yanlis 6grenilen davraniglarin degisikligi okulda planli ve programli

yapilan ¢alismalarla miimkiin olabilmektedir (Oztan, 2012).

Egitim bireyde davranis degisikligi meydana getirme siireci, 6gretim ise bu davranis
degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde yapilmasi siirecidir (Demirel,
2004, s.9).

2.3. Egitim ve Ogretim Teknolojisi

Egitim ve Ogretimi etkili kilan unsurlardan birisi de egitim teknolojidir. Simon
(1983) teknolojiyi, insanin dogaya karsi bilimi kullanarak istiinlik kurma ¢abasi
olarak tanimlamistir. Bu tanim oldukga radikal bir tanim olarak degerlendirilebilir.
Teknoloji somut ve deneysel anlamda temel olarak teknik yonden yeterli kiigiik bir
grubun Orgiitlii bir hiyerarsi yardimiyla biitiiniin geri kalam1 (insanlar, olaylar,

makineler vb.) lizerinde denetimi saglamasidir (McDermott, 1981).

Gliniimiizde teknoloji, egitimin olmazsa olmazlarindandir. Bu sebepten dolayi,
egitimciler teknoloji ile kendi ¢calisma alanlarini birlestirmek zorundadirlar (Celik ve
Kahyaoglu, 2007). Bu baglamda egitimin ¢aligma alaniyla, teknolojinin

birlesiminden egitim ve dgretim teknolojilerinin dogdugunu sdyleyebiliriz.

Ergin (1991) dar anlamiyla egitim teknolojisini, radyo, film seritleri, tepe goz,
televizyon, projeksiyon, AT gibi teknolojinin {iriinii olarak ortaya cikip, egitsel
amaclarla 6grenme-6gretme etkinliklerinde kullanilmasi seklinde tanimlamaktadir.
Egitim teknolojisi; Ogretme-0grenme ortamlarint etkili bir sekilde tasarimlayan,
Ogretme ve Ogrenmede meydana gelen sorunlari ¢ozen, iriinlin kalitesini ve

kaliciligint artiran bir akademik sistemler biitiiniidiir (Isman, 2003).

Egitim teknolojisi, bilim ve teknolojinin 151¢inda, yeni teknolojik gelismeleri
egitimin genis alanlarinda uygulamaya koyan, insan giicliniin en iyi sekilde
kullanilmasi, kalitenin yiikselmesi, egitim sorunlarinin ¢éztimlenmesi ve verimliligin
artirilmasini saglayan bir sistemler biitiiniidiir (Riza, 1997). Bir baska ifadeyle egitim
teknolojisi, 6gretme-6grenme stirecini gelistirmek i¢in olusturulan her tiirli sistem,

plan ve yardimi igerir (Collier, Paula ve Goff, 1971).
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Egitim teknolojisi ile ilgili tanimlara ve yaklagimlara bakildiginda; arastirmacilar
tarafindan her bir kavram birbirinden ¢ok farkli tanimlanmis gibi goziikse de, her bir
tanimin lizerinde durdugu asil nokta, “egitimde 6grenme-0gretme silirecinin niteligini
nasil arttiririm?”” ve “nasil daha etkili ve verimli bir 6grenme saglarim?” sorularina
cevap veren bir teknoloji oldugudur (Usun, 2000). Sonug olarak denebilir ki, egitim
teknolojisi, egitim programlarinda tanimlanmis olan 6zel amagclara ulastirmak

stireciyle ugrasan bilim dalidir (Cilenti, 1985).

Ogretim teknolojisi ise birbiriyle iliskili disiplinlere 6zgii, etkili Ogrenme
diizenlemeleri olusturmak {iizere, insana dayali ve insan giiciine dayali olmayan dis
kaynaklar birlikte kullanarak, belli 6zel hedeflere ulagsmak i¢in 6grenme ve 6gretme
stiregleri planlama, degerlendirme ve gelistirme eylemelerinin tiimiinii igeren
sistematik bir yaklasim olarak ifade edilmektedir (Alkan, 1998). Bir baska ifadeyle
Ogretim teknolojisi; tespit edilen hedeflere, ulasma adina, 6grenme, Ogretim Ve
iletisim konusundaki arastirmalar ile biitiin kaynaklarin beraber kullanilmasiyla tim
Ogrenme Ve Ogretim asamalarinin basindan sonuna kadar planlanmasi, uygulanmasi

ve degerlendirilmesidir (Saglam, 2007).

David Engler o6gretim teknolojisinin iki tanimi iizerinde durmustur: Birincisi
toplumda daha yaygin anlamiyla bilinen yazi tahtasi, kitap, hareketli resim,
televizyon ve kasetler gibi donanimi ifade eden iletisim araglaridir. Ikinci ve daha az
kullanilan dikkat ¢ekici anlami ise; Ogretim ile ilgili problemlerin ¢dzlimiinde
davranig biliminin sonug¢larmin uygulanmasi siirecini ifade eden anlamidir (Engler,
1972). Demirel (2000), ogretme-6grenme siireglerinde 6gretim teknolojilerini
kullanmanin, konunun daha zevkli ve anlamli bir hal alarak, daha etkili sunulmasina
yardimer oldugunu belirtmektedir. Goriildiigii gibi 6gretim teknolojisi bir aracin
sadece egitim ortaminda kullanilmasi demek degildir. Iyi bir planlama olmadan,
teknolojiyi Ogretim ortaminda kullanmak sorunlari halletmekten ziyade yeni
sorunlara kapi aralayacaktir. Okullarin, teknolojiyi 6gretim ortamlar: ile etkin bir
sekilde biitiinlestirmeleri ve ondan azami derecede yararlanmalar1 ancak yukarida
belirtilen yollarin izlenmesi ile ger¢eklesmektedir. Bundan dolayi bu siireglerde etkin
rolii olan bireylerin aktif katilimlarin1 saglamak, Siirecin basariya ulagsmasi adina ¢ok

onemli katkilar saglayacaktir
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2.4. Fen Ogretimi

Glinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢caginda her sey o kadar hizla degisip gelismektedir ki
buna ayak uyduramayan toplumlar yok olmaya mahkiimdur. Bilgi katlanarak ve her
gecen giin biraz daha hizlanarak tiiketilmektedir. Teknolojik gelismelerin hizinda
Fen ve Teknoloji egitimi basrol oyuncularindan biridir. Bu 6neminden dolay1, basta
gelismis tilkeler olmak {izere, bunu fark eden biitiin iilkeler, siirekli Fen ve Teknoloji
egitimini yenileme ve gelistirme gayreti igindedirler. Olusan bu rekabet ortaminda
iilkeler bireyler siirekli daha yeni ve iyi eg8itim-0gretim verme gayreti i¢indedirler,
Ulkelerin kalkinmasi ve gelismesi ancak ve ancak iyi egitim almis bireylerle

mimkin olacaktir.

Gelecegin bilim insanlarini yetistirmede ilk basamak ilkokuldur. Bu amagla
calismalara ilkokul ve ortaokulun ilk yillarinda baslanmasi ¢ok 6nemlidir. Fen
Ogretiminin olmazsa olmazlarindan olan merak, siiphe, kusku duyma, arastirma,
tahminlerde bulunma, hipotez kuma ve hipotezi test etme gibi tutum ve becerilerin
gelismesi bu 6gretim déneminde saglanir. Bu nedenle fen 6gretiminin belli bir sistem

biitiinliigii iginde yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir.

Gelisen diinya ile beraber, okullarda verilen fen egitimi birey igin yasam boyu siiren
fen egitiminin biiyiik bir kismini olusturur. Bu amag dogrultusunda, toplumlar giiniin
gerekliligini saglayacak vasiflara sahip insan giiciinli yetistirmek i¢in fen ogretimi

niteliginin siirekli yenileyip gelistirilmesi gerekmektedir (Raizen, 1998).

Egitimde Kkalite ve niteligin arttirilmasi tim egitim kurumlarinin en fazla zaman
harcadig1 unsurlardan biri olmustur. Ister drgiin ister yaygin egitim kurumu olsun
tim egitim faaliyetleri onceden hazirlanan bir program cercevesinde yiiriitiiliir.
Kurumlarda, bireylerin hangi davranisi ne zaman ve nasil kazanacagi egitim-6gretim
programlarinda belirtilmistir. Bu sebeptendir ki egitim-6gretim ile egitim programi
birbirinin ayrilmaz parcasidir. Uygulanan programlarin aksayan yonler giderildikge,
program bilim alanindaki degisimlere bagli olarak siirekli yenilenmesi ile
miimkiindiir. Degisen ve yenilenen bilimin 15181 altinda fen dgretim programlarinin

da siirekli dinamik tutulmasi gerekir. Buna ulasmanin yolu da, Fen Bilimleri Ogretim
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Programinin, bilim ve teknolojide meydana gelen degisme, ilerlemelere ve

geligsmelere gore siirekli yenilenmesi ile miimkiin olur.

Diinyanin evrensel bir kOy olmasi, toplumlar arasindaki kiiltiirel etkilesimi ve
teknolojideki yeniliklerin de buna bagl olarak ¢ok hizli bir sekilde yayilmasina
sebep olmaktadir. Bu ¢ok hizli degisim yalnizca ¢ok az bir kesimin iiretime destek
vermesini sebep olmaktadir. Bugilinkii modern fen egitimindeki amag: bilgileri
birebir ezberlemekten daha cok, hayatlar1 boyunca karsilarina ¢ikan problemlere
uygulayabilen ve problemleri ¢ozebilen gerekli bilimsel tutum ve zihinsel siireg
becerilerini kabiliyetleri elverdigi Ol¢lide kazanmalarini saglamaktir. Boylece,
bireylerin hayatlarinda belki higbir zaman kullanmayacaklar1 onlarin hayatlarinda bir
anlam teskil etmeyecek teorik kavramlar1 6grenmeleri yerine, bilimsel diisiiniip daha
¢ok uygulamaya doniik ve Kkarsilastiklari Fen Bilimleri ile ilgili becerileri

kazanmalar1 saglanmaya ¢alisilmalidir.
2.4.1. Fen ve Teknoloji/Fen Bilimleri Dersinin Onemi

Cagimizda bir¢ok alanda yasanan gelismeler hayatimizi 6nemli 6l¢iide etkilemis ve
degistirmistir. Giiniimiizde hi¢bir donem de olmadigi kadar Bilim ve teknolojideki
degisim ve gelismeleri acik segik bir sekilde gérmekteyiz. Muhtemelen gelecekte de
etkisini hissetmeye devam edecegiz. Biitiin bu olanlara dikkatle bakildiginda
gelismis tlkeler, giicli bir yarin i¢in her bireyi en azindan Fen ve teknoloji
okuryazar1 olarak yetismesinin gerekliliginin ve bu siirecte anahtar roliin fen

derslerinin olacaginin farkindadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

Cagimiz bilgi ve teknoloji ¢agidir. Bu ¢aga ayak uydurmak i¢in nitelikli yetismis
bireylere ihtiya¢ vardir. Diinyadaki degisim ve gelisimlerin basinda teknoloji
gelmektedir. Fen egitiminin temel hedeflerinden biri de, hizla degisen diinyaya ve
gelisen teknoloji cagina ayak uydurabilecek ve en son teknolojik buluglardan her

alanda yaralanabilecek bireyler yetistirmektir.

Fen ve Teknoloji dersi Ogrencilerin sonraki Ogretim hayatlarinda 6grenilecek

bilgilerin temelini olusturur ve i¢inde yasadiklar1 c¢evreyi daha iyi anlamalarini
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saglar. Fen dersleri 6grencilerin ilgi, yetenek alanlarinin belirlenmesi ve var olan

kabiliyetlerinin ortaya ¢ikmasi a¢isindan oldukca dnemlidir (Akgiin, 1996).

Gliniimiiz egitim sisteminde amag, var olan bilgileri 6grencilere birebir aktarmaktan
ziyade bilgiye ulagsma yollarim1 gostermek olmalidir. Ezberden daha ¢ok kavrayarak
O0grenmenin saglanmast ve var olan problemleri ¢6zmeyi saglayacak zihinsel
becerilerin kazandirilmasi gereklidir (Kaptan, 1998). Fen ve Teknoloji dersi bu tiir

becerilerin kazandirildig1 derslerin baginda gelir.

Egitim alaninda yapilan galismalar incelendiginde, 6zellikle de fen egitimi alanindaki
calismalara bakildiginda 6grenme ve 6gretme siirecinde yeni anlayis ve stratejilerin
gelistirilmesinin  gerekli oldugu goriilmektedir. Miimkiin olan her durumda
ogrencilerin Fen ve Teknoloji kazanimlarina ulasabilmesi igin kullanilacak 6gretim
ve Ogrenme stratejileri yapilandirici 6grenme yaklasimiyla donatilmali, 6grenme
ortamlar1 ve 6gretim stratejileri de elden geldigince buna gore tasarlanmalidir (MEB,
2006).

2.4.2. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci yaklagim oOnceden Ogrenilen bilgilerin {izerine yeni bilgilerin
gelistirilmesi ve yapilandirilmasidir. Gegmiste O6grenilen bilgilerle yeni 6grenilen
bilgiler kisinin beyninde harmanlanarak yeni bir tasarim ve yapilandirma ile beyinde
kaydedilir. Bu yaklasimda onceden Ogrenilen bilgiler dogru degilse yeni 6grenilen
bilgiler yanlis yapilandirilmis olur. Bu nedenle 6nceki bilgiler harekete gegirilerek
dogrulugu kontrol edilmeli, yanlis bilgilerin yerini dogru bilgilerin almas saglanmali
ve yeni bilgiler dogru bilgiler iizerine yapilandirilmalidir. Yapilandirmaci yaklagimda
Ogretmen bilgileri aktaran tek kaynak degildir, ogrencileri ile birlikte 6grenme
ortaminda etkilesime girerek 6grenme ortamini diizenleyen kisidir. Yapilandirmaci
yaklasim ogrenci merkezlidir. Ogrenciler kavramsal olarak ve bilgileri zihinde

yapilandirarak 6grenirler (Temizyiirek, 2009).

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenciler, yeni bilgilerin alicis1 degil etkin iireticileridir.
Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenme, 6grencilerin var olan bilgisi ile karsilagilan

yeni durumlar arasindaki etkilesim olarak tanimlanabilir. Yeni bilgilerin olusumunda
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ogrencilerin deneyimlerine dayanan aktif katilima ihtiya¢ vardir. Bu deneyimler
rastgele ya da Ogretmen tarafindan ustalikla eksik yapilandirilmig problemlerin
¢Ozlimii seklinde olabilir. Bu sekilde 6gretmen bilgi veren kisi olmaktan ¢ikar ve

ogrencinin kesif yapmasini kolaylastiran kisiye doniisiir (Ozerbas, 2007).

Yapilandirmact  6gretmen, sinif ortamlarmi Ogrencilerin  sosyal etkilesimde
bulunacaklari, isbirligi i¢inde calisacaklari, daha fazla sorumluluk alacaklari, {ist
diizey biligsel becerilerini gelistirebilecekleri ve O0grenme siirecinde daha aktif
olacaklar1 sekilde diizenlemeye 6zen goOstermelidir. Yapilandirmaci yaklasimda
Ogretmen simnifta tek otorite olarak davranmamalidir. Bir goézlemci gibi gorev
yaparak, smifi duygusal ve zihinsel yaklasimlarla denetlemelidir. Ogrenci ise

cevreyle etkilesime acgik, kesfetmeye merakli, girisimei ve sabirli olmalidir (Sasan,

2002).
2.5. FATIH Projesi

MEB ve Ulastirma, Denizcilik ve Haberlesme Bakanli§i arasinda 22.12.2010
tarihinde imzalanan mutabakatla “Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme
Hareketi” (FATIH) isimli bir proje baslatilmistir. Bu proje ile bes yil iginde kirk bin
okulda, alt1 yliz bine yakin dersligin akilli simif formatina uygun donatilmasi
planlanmaktaydi. Uygulama siirecinin ortadgretimden baslayip ilkégretim birinci
kademe ve okuloncesine dogru asamali bir siirecte ilerlemesi ongoriiliiyordu. Ancak

proje tam olarak istenen seviyede gergeklestirilememistir.

MEB’in bilgi toplumu stratejisinde: biligsim teknolojilerinin egitimde kullanimiyla
ilgili olarak “Egitim siirecinin temel Ogelerinden biri olan bilgi ve iletisim
teknolojilerini her 6grenci ve 6gretmenin etkin bigimde kullanilmasi saglanacaktir.”
hedefi yer almaktadir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2015). Egitim-6gretimde
adaletsizligin oniine, ilk olarak teknik altyapidaki sorunlarin giderilmesiyle sonra da
teknolojinin nimetlerinden yararlanarak dersliklerin zenginlestirilmesiyle geg¢ilmesi
planlanmaktadir. Bu sayede, egitimde hem firsat esitligi saglanacagi, hem de

egitimin kalitenin arttirilacagi ve bu sayede egitim teknolojilerinden tiim 6grencilerin
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verimli bir sekilde yararlanmasinin saglanacagi diistiniilmektedir. Sekil 2.1.’de

FATIH projesinin bilesenleri gdsterilmistir.

Ogretmenlerin
Hizmetigi
Egitimi Bilingli, Giivenli,
Yonetilebilir ve
Olgtilebilir BT
Kullaniminin

Ogretim
Programlarinda
Etkin BT
Kullanimi

Donanim ve
Yazihim
Altyapisinin
Saglanmasi

Sekil 2.1. FATIH Projesinin Bilesenleri

FATIH Projesi uygulama planina gore derslere yardimci kaynak olacak sekilde
derslerin 6gretim programlarina uygun elektronik igerikler saglanacaktir. Bu e-
igeriklerin ¢oklu ortam unsurlarini igine alacak sekilde video, ses, animasyon, sunu,
resim gibi Ogrenme nesnelerinden ve etkilesimli e-kitaplardan olusmasi
planlanmigtir. Bu olusturulan e-igeriklere 6gretmenler ve grenciler tarafindan web
tabanli ortamlarda kolaylikla ulasabilecekleri sekilde planlanmistir. Bu da biiyiik
olgiide EBA (Egitim Bilisim Ag1) ile olusturulmustur. FATIH projesi bilesenleri

birgok lisede eksikleri olsa da uygulanmaya baglanmustir.
2.6. Akilli Tahta (AT)

[lk olarak Kanada’da 1986 yilinda Smart Technologies Firmasi tarafindan
gelistirilerek kullanilmistir. Daha sonra farkli sirketler tarafindan iiretilen AT’lerin
birgok benzer 6zellikleri vardir (Weimer, 2001). ilk olarak kiiciik gruplar tarafindan
sirketler tarafindan uzaktan goriismek ic¢in kullanilmistir (Bell, 2002). Dilimizde
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isminin AT olarak ge¢mesinin nedeni, diinyadaki ilk 6rneklerini kullanan Smart
Technologies firmasinin kendi adi ile piyasaya siirdiigii Smartboard markasindan
kaynaklanmaktadir. Ancak yabanci kaynaklara bakildiginda literatiirde “Interactive
WhiteBoard - IWB (Etkilesimli Beyaz Tahta)” kavraminin daha ¢ok tercih edildigi

goriilmektedir.

AT’lerin okullarda kullanilmaya baslanmast 1990’11 yillara rast gelmektedir
(Beeland, 2002). AT’ler bir¢ok iilkede egitim sisteminin ig¢ine dahil edilmis
durumdadir. Ozellikle Amerika ve Ingiltere gibi gelismis iilkelerde okullarda biiyiik
oranlarda kullamlmaktadir. Ulkemizde ise; 2002 yilinda MEB, Tiirkiye Bilimsel ve
Teknik Arastirma Kurumu (TUBITAK) ile Ulastirma, Denizcilik ve Haberlesme
Bakanlig1 arasindaki igbirligi kapsaminda baglayan ve halen Diinya Bankasi destekli
okullarda olusturdugu Bilisim Teknolojileri (BT) smiflarina AT’yi dahil etmesiyle
AT vyayginlasmaya baslamistir. FATIH projesi kapsaminda, TUBITAK 1n biiyiik
katki sagladigi, teknik altyapinin olusturulup hayata gecirilmesinden sonra tiim
okullarda ¢ok fonksiyonlu yazici, kamera her sinifta AT ve kablolu internet

baglantisina erisim olacagi belirtilmektedir.

[k yillarda, cogunlukla AT ler bilgisayarin bir projeksiyon cihazina baglanip, diiz
beyaz bir zemine yansitilmasi ile ¢alisan; bireyin ekran {lizerindekileri etkilesimli bir
sekilde kullanmasina olanak saglayan teknolojik bir ara¢ olarak kullanilmigtir.
Cogunlukla 6zel bir kalem ya da parmakla dokunmatik ekran {izerinde islem
yapilmasina olanak saglayan AT’lerin bazi modellerinde, projeksiyon ve bilgisayara
ihtiya¢ duymaksizin kullanilabilen donanimlar igerisinde bulunduran elektronik bir
ekran seklindedir.

AT’ler kara tahtada yapilabilen her tiirlii islemin yani sira fare ile bilgisayar
ekraninda gerceklestirilebilecek islemleri dokunmatik olarak etkilesimli tahtasi
sayesinde yapmaya olanak saglamaktadir (Ashfield ve Wood, 2008). AT’lerin en
onemli oOzelliklerinden birisi de yapilan her islemin kayit altina alinip saklanip,
paylasilabilmesidir. AT’lerin siiriikle birak gibi birgok ek avantaj sunmasi bu

teknolojiyi 6n plana ¢ikaran 6zellikler arasindadir (Tiirel, 2010, 2011).
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AT’nin sagladig1 birgok avantaj nedeniyle, basta Amerika ve Ingiltere olmak iizere,
Japonya ve Kanada gibi iilkeler biitiin siniflarin bu teknoloji ile donatilmasini
saglamak amaciyla ciddi yatirimlar yapmakta ve gesitli projeler gelistirmektedirler

(Smith, Higgins, Wall ve Miller, 2005; Lee, 2010).

Son yillarda, AT teknolojisi hizla gelismekte ve maliyeti giderek diismektedir. Yeni
c¢ikan modelleri daha dayanikli ve Ozellikleri giderek artmaktadir. Hedeflenen
basarmin saglanabilmesi igin bilimsel verilerle desteklenen bir planlama
yapilmalidir. Bu teknolojinin amacima ulagmasi ig¢in projeyi simif ortaminda
kullanacak olan Ogretmene odakli olmasi, projenin yayilmasinda kolaylik
saglayacaktir. Ogretmenler AT yi nasil kullanacaklarin1 bilmezlerse bu teknolojinin
hicbir getirisi olmayacaktir. Bir atasoziinde dendigi gibi “Araclar sadece kullanicilari
kadar iyidir.” (Trench, 2007). Miller ve Glover’a (2006) gére 6gretmenler, 6gretme-
Ogrenme stratejilerini iyi kullanabilirlerse AT den en yiiksek verimi saglayabilirler.

Bunun i¢in de elestirel diisiinme ve igbirlik¢i 6grenme stratejileri onemlidir.

AT, bulundugu smifi bircok agidan etkilemektedir. Ogrencileri motive eder, ilgi
ceker, derse karsi heveslendirir ve birden fazla Ogrenme yontemini icinde
bulundurur. Isitme ve gdrme engelli dgrenciler i¢inde kolaylik saglar. Gérsellik
sagladig1 i¢in daha fazla duyu organina hitap eder ve bilgilerin daha c¢ok akilda
tutulmasini saglar. AT nin {izerine not tutulabilme 6zelligi de 6grencinin dersi tekrar
edip, gézden gecirmesine imkan saglar. Aragtirmalara bakildiginda, AT nin not
tutma Ozelligi sayesinde, oOgrencinin dersi gozden gegirirken dersi daha iyi
algiladigin1 gostermistir. Gozlemler gostermistir ki AT etrafinda dersi planlamak ve
tasarlamak 6gretmene dersi akici bir sekilde sunmasina yardim etmekte, kendilerinin

bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmada daha da uzmanlasmalarini saglamaktadir

(Somekh vd., 2007).

Arastirmalar sonucu anlasiliyor Ki AT’nin biitiin olanaklarin1 etkili bir sekilde

kullanmak i¢in 6gretmenin (Kennewell ve Morgan, 2003):

> Ogretim programina hakim olmast,

> AT’nin donanimsal ve yazimsal 6zelliklerini iyi bilmesi,
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> Teknolojik kaynaklart ulasma ve kullanma agisindan kendisine giiveni

olmasi,
> Etkilesimli 6grenmenin temel ¢alisma mantigini iyi bilmesi,
> Her 6grencilerin yeteneklerini ve kapasitelerini iyi bilmesi gerekmektedir.

AT’nin sahip oldugu avantajlarin bilinmesi ve 6zelliklerinin dogru kullanilmasi ile
ogretim siirecinde bir¢ok kolaylik saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu ozelliklerden

bazilar1 sdyle 6zetlenebilir:

1. AT’de bulunan {izerine not alma 6zelligi ile 6gretmen ve 6grenciler, onemli
yerleri ¢izerek betimleyebilir, konu {izerine notlar ve yorumlar yazabilir boylelikle
konu aktif bir sekilde anlatilirken sosyal etkilesimi de arttirarak 6grenmeye katkida

bulunur (Tirel ve Demirli, 2010).

2. Cizim araclar1 ile 6gretmen ve 6grencilerin zamani daha etkin kullanmasini

saglayarak daha diizgiin ve renkli ¢izimler yapmasina olanak saglar.

3. AT’deki her bir ¢alisma ayr1 ayr1 kaydedilebilir ve istendiginde bu c¢aligma
yapraklar1 arasinda ileri geri hareket ederek Ogrencilerin konuyu hatirlamalar1 ve
pekistirmeleri saglanabilir. Ayrica ister karatahta ister diger tahtalardaki gibi dnceki
haftalarda tartisilan bir goriintii ekrana ¢ok kisa bir zaman diliminde yeniden

getirilebilir (Levy, 2002; Smith vd. , 2005).

4. Ogretmen, 6grencilerinde anlamli ve daha eglenceli bir dgrenme faaliyeti
gerceklestirmeleri icin, siiriikle-birak ve eslestirme gibi aktivitelerle dgrenmelerini

saglayabilir (Tiirel, 2010).

5. Kinestetik 6grenmesi giiclii olan &grenciler i¢in tahtadaki materyallere
dokunarak cesitli islemler (silme, yaz1 yazma, siiriikleme vs.) yapma imkan1 saglar

(Bell, 2002).

20



6. Ogrencilerin ilgisini belli bir alana yogunlastirmak igin spot 15181 ve ekran

perdesi kullanilabilir. (Fotograf 2.1.).

Fotograf 2.1. Araglar Meniisiindeki Spot Ozelligi

7. Ogretmen, siiriikle birak, eksik parca bulma ve bilingli hatalar yaparak bunlar
bulma gibi etkinlikleri 6grencilerle bireysel ya da grup halinde yaparak onlarin
sosyallesmesine, elestirel ve yaratict diisiinmelerini gelistirerek 6grenmeye pozitif
kaki saglar. Benzer sekilde materyal (video, miizik, animasyon vs.) tizerinde

ogrencilerin fikir alig-verisi yapmalaria imkan verebilir (Ttirel, 2010).

8. Ekrandaki tim c¢alismalar ve ders sunumlari istenirse sesli ve goriintiilii
olarak elektronik ortamda degisik formatlarda (PowerPoint, PDF, Video dosyasi
gibi) saklanmasina imkan vererek, bu kayitlarin 6grenci erisimine agilmasina imkan

saglar.

9. Ozellikle gérme zorlugu ceken dgrenciler icin biiyiiteg 6zelligi sayesinde

belirli noktalarin daha net goriilmesi ve anlasilmasi saglanabilir (Sekil 2.2.).
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insan bu, su misali, kiviim kivroim akar ya:
Bir yanda akan benim, Oblr yanda Sakarya.

Su iner yokusglardan, hep basamak basamak;
Benimse alin yazim, yokusglarda susamak.

P aa : e LOD

Akigta demetlenmig, bUyUk, kGglUk, kainat
$uU gikan buluta bak, bu inen suya inat!

Fakat Sakarya bagka, yokug mu gikiyor ne?
Kurgundan bir yUk binmig, kOplUkten govdesine:

Gathyor, ywrtinyor yokugu sokmek igin
Hey Sakarya, kim demig suya vurulmaz percin?

Sekil 2.2. Akilli Tahtanin Biiyiiteg Ozelligi

Ekrana dokunarak kontrol edilen AT’ler, bilgisayar, ekran ve projeksiyon tg¢liisiinii
animsatsa da esasen dogru kullanildiginda mucizeler yaratabilecek teknolojik bir
aractir. AT’ler bilgilerin hizli ve kolay bir bicimde giincellenebilmesi agisindan,
gelecegin siniflart olarak goriilmekte ve kitaplarin yerini almast beklenmektedir

(Minor, Bracken, Geisel ve Unger, 2006).

Kimi arastirmacilara gore, derslerde sadece bilgisayar kullanmak egitim ¢esitli
sebeplerle zorlastirdig1 igin, kigisel bilgisayar kullanimimim egitimi baltaladig
diisiiniilmektedir. Ornegin sadece tek bir bilgisayarin kullanildigi bir sinifta
O0gretmenin 6grencilerin  zihninde konuyu canlandirmasi ¢ok zor ve giigtiir.
Ogrencinin dikkatinin derse tam olarak gekilemedigi bir ortamda ise, dgrencinin
kendinde var olan bilgiler ile eski 6grendiklerini sentezleyip aralarinda bir koprii
olusturarak anlamli 6grenmeyi gergeklestirmesini saglamak pratik agidan ¢ok zor

goriinmektedir (Harlan ve Rivkin, 2000).

Birey, kisisel bilgisayarda kendi basina 6grenme egilimindedir. AT ler, bir taraftan
bireylere kendi baslarina g¢alisma olanagi sunarken ayni zamanda akranlari ve
O0gretmenle de bir seyler paylasmanin hazzini saglar. AT ile yapilan egitim daha ¢ok
gruba hitap etmekte grup aktiviteleri yapmayi kolaylagsmakta, Kisisel bilgisayarlarda
yapilan egitim daha bireysel oldugu i¢in topluca hareket etmeyi zorlastirmaktadir.
Bireysel 6grenme ortaminda herkes arastiracagi bir konuyu kendi kisisel bilgisayari
yardimiyla bulur ve okur. Boylece Ogrenme ortami tek diizedir. Ancak AT,

ogretmene kendi yetenek, kabiliyeti ile elektronik ortamin zenginligini birlestirme
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firsat1 verilerek c¢oklu duyumsal ve ¢ok yonlii ders isleme imkani sunmaktadir.
Ogretmen, AT yardimiyla yazi, goriintii, ses, video, grafik gibi birgok duyu organina
hitap edebilen unsurlar1 bir arada kullanarak egitimde etkilesimi arttirabilmektedir.
Her bireyin farkli bir 6grenme tarzi oldugu gbz Oniine alinarak, bu etkilesimli tahta

ve 6gretmenin konusma becerisi ile 6gretmenin isini kolaylastirmaktadir.

AT’nin en 6nemli avantajlarindan biri de konuyla alakali ek bilgi almak istendiginde
internetten faydalanilabilir olmasidir. Smifta yapilan etkinlikleri kaydetmek i¢in
dijital video, dijital kamera, ses gibi medya araglar1 da kullanilabilir. Béyle bir egitim
ortaminda ogreticiye diisen gorev iyi bir planlama ile zaman yoneticiligi yapmaktir
(Kent, 2004). AT nin bir baska avantaji da kisisel bilgisayara kiyasla tam tersine,
devasa bir ekrana ve goriintiiye sahip olmasidir. Bu sayede, sinif ortamindaki tiim
Ogrenciler tahtadakileri rahat bir sekilde gorebilmekte ve konuyu takip ederek
Ogrencinin derse aktif bir sekilde katilmasmna firsat taninmis olur. Uzun vadede
bakildiginda bunlar ¢ok fark olusturmuyor gibi goziikse de, 6gretmenin de becerisine
bagl olarak, iyi bir planlama ve organizasyonla 6grencinin derse etkin katiliminin

artmasina yardimei olmaktadir (Kent, 2004).

AT sayesinde Ogretmen konuyu anlatirken konu ile ilgili bir eksiklik ve ihtiyag
hissederse, konuyla alakali ek bir bilgi gerekirse, AT yardimiyla rahatlikla elektronik
ortamda Internet’e baglanip gerekli bilgiye ulasabilir. Ogretmen ihtiyag hissettiginde,
kamera, web kamera gibi araglarla bir konuda farkli mekanlardaki meslektaslari ve
alaninda uzman kisilerle ¢cok rahat bir sekilde fikir alis-verisinde bulunabilmektedir
(Starkings ve Krause, 2008). Boylece kisiler arasindaki mesafeler asilarak her tiirli
kaynak ve bilgiye rahatlikla ulasilmaktadir. Ornegin; 6gretmen cografya dersinde
yerylizi sekilleri ve haritalar1 anlatirken “Google Map’s” programi ile ders esnasinda
internetten diinyanin bir ucuna gidip 6grencileriyle birlikte inceleme ve yorumlama
sansima sahip olur. Hatta saglik ile ilgili bir konuda, diinyanin diger bir ucunda

bulunan alaninda uzman bir doktor ile paylasim yapma imkanina sahip olur.

AT’lerin en biiyiik avantajlarindan biri de, ders bitiminde 6gretmene elektronik
ortamda bilgisayar lizerinde yaptig1 her islemi kaydetme ve sonrasinda paylagabilme

imkan1 vermesidir. Bu durum, kagit israfinin 6niine gecerek notlarin fotokopi olarak
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dagitilma zorunlulugunu ortadan kaldirarak, hem ¢evrenin korunmasi anlaminda hem
de ekonomik olarak da fayda saglamakta, benzer igeriklerin tekrar kullanilmasina
imkan tanimasi ile de zamandan tasarruf saglamaktadir. Ogretmenin, AT’de
yazilanlar1 Kaydedip paylasabilmesi Ozelligi, derste eksik ya da hatali not tutup
konuyu kavramakta zorluk ¢eken Ogrenciler agisindan avantaj olusturmaktadir. Bir
de ogrencinin konuyu derste dinliyormusgasina dogru bir kaynaktan tekrar etme
imkanin1 saglar. Bu imkanin verdigi rahatlikla, 6grenci derse daha iyi motive
etmekte, ders esnasinda anlatilan konu ve 6gretmen tarafindan verilen bilgi arasinda
iyi bir baglanti kurarak konuyu daha iyi anlayabilmesine firsat tanimaktadir
(Starkings ve Krause, 2008).

AT’nin sagladigi 6nemli faydalardan bir digeri gesitli aygitlar (Airliner Wireless
Slate) sayesinde uzak mesafelerden kontrol edilebilme 6zellikleridir. Bu 6zelligi ile
Ogrenciler tahtaya kalkmak zorunda olmadan da derse katilma ve AT’ye bir seyler
yazma imkanina sahip olur. Bu avantaji, 6zellikle engelli 6grencilere, derse katilim

acisindan oldukga biiyiik kolayliklar saglamaktadir.

Beauchamp ve Parkinson (2005) ise AT’nin sagladigi en onemli bes avantaji su

sekilde 6zetlemistir:

> Uzerinde yazilanlar1 saklayip gerektiginde yeniden kullanabilmesi,
> Uzerinde yapilan her islem sirasinda goriintii yakalayabilmesi,
> Bir metinde onemli gordiigii noktalar tizerinde degisiklik yapma, rengini

degistirme gibi yontemlerle belirgin hale getirerek 6nemini vurgulayabilme,
> Calisilan konu tizerinde ek agiklama ve ek degisiklik yapabilme,

> Konuyu anlatirken baska bir sayfa ya da web sitesine baglant1 kurabilmesidir.

2.7. Tigili Literatiir Cahsmalar1
2.7.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Ulkemizde AT kullanimu ile yapilan ¢alismalardan bazilar1 asagida belirtilmistir.
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Ekici (2008), “Akilli Tahta Kullanmmmin ilkégretim Ogrencilerinin Matematik
Basarilarina Etkisi” isimli aragtirmasinda akilli tahta kullaniminin ilkdgretim 6. sinif
Ogrencilerinin matematik dersine karsi tutumlarina, basarilarina, epistemolojik
inang¢larina, kaygilarina, Ogrenilenlerin  kaliciliga etkisinin  olup olmadig
incelenmistir. Yapilan bu ¢alismada, AT kullanimiin ilk6gretim Matematik dersine
etkisinin olup olmadigmi arastinlmistir. Bu amac¢ dogrultusunda Istanbul ili
Umraniye ilgesinde bulunun Melahat Hiidai Giirbiiz ilkdgretim okulunda 6grenime
devam eden 6. siif 6grenciler tizerinde ¢alismalarini yapmustir. Yapilan bu deneysel
calismada On-test ve son-test uygulanmis ve “Geometrik Kavramlar ve Acilar”
konusu deney grubundaki 6grencilere akilli tahta kullanilarak, Kontrol grubuna diiz
anlatim yontemi kullanilarak anlatilmistir. Veriler Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS) 15 paket programi kullanilarak degerlendirilmistir. Elde edilen
bulgular okulda akilli tahta kullanimini desteklemektedir. Deney ve Kontrol Gurubu
ogrencilerinin son-test ve 6grenilen bilgilerin kalicilig1 iizerine deney grubu lehinde

anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Sakalli, Bakay ve Hiiseyin (2008), “Yeni Egitim Teknolojilerine Iliskin Ogretmen
Gorisleri” isimli g¢aligmalarinda ilkdgretim okulu Ogretmenlerinin  gorislerini
belirleyerek, bu degerlendirmeden alinacak geri bildirim ile &gretme-6grenme
etkinliklerinde egitim teknolojisine gore ortami kullanma ve diizenlemedeki
eksikliklerin ortaya ¢ikarilmasinda yardimci olacagi diistiniilmektedir. Kuzey Kibris
Tirkiye Cumbhuriyeti’nde bulunan rastgele secilmis 3 okuldaki 40 &gretmene
uygulanan anket sonuclarina gore; Ogretmenlerin biiyilk bir c¢ogunlugunun
teknolojiden yararlandigi, teknolojik materyallerin nerede ve ne zaman kullanacagi
konularinda yeterli alan bilgisine sahip olduklari, egitim teknolojisinin
kullanilmasmin 6grencinin 6grenmesine daha fazla katki sagladigi diisiincesinde

olduklar1 saptanmistir.

Altingelik (2009), “llkdgretim Diizeyinde Ogrenmede Kaliciligi ve Motivasyonu
Saglamasi Yoniinden Akilli Tahtaya Iliskin Ogretmen Goriigleri” isimli
aragtirmasinda bu yeni teknolojiden birebir faydalanan ve &gretim ortaminda
kullanan 6gretmenlerin goriiglerinin alinmasini uygun gormiistiir. Ogretmenlerin

fikirleri dogrultusunda ogretimde akilli tahta kullanimimin olumlu taraflari,
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ogrenmede kaliciliga ve motivasyona etkisi, 6gretmenlerin karsilastiklar: zorluklar ve
problemler belirlemeye ¢alismistir. Ogretmenlerden alinan geri déniitlere gére, son
bir yilda smif i¢i etkinliklerde AT kullanan 6gretmen sayisinin arttigini tespit etmis.
Aragtirmadaki bulgulardan elde ettigi sonuglarda, 6gretmenlerin egitim teknolojisini
kullanmadaki eksiklikleri, maliyetinin yiiksek olmasi ve teknik problemlerle
kargilagsmaktan c¢ekindikleri fakat her seye ragmen akilli tahtanin kendine has
Ozellikleriyle gerek Ogrencilerin motivasyonunu arttirmada gerekse Ogrenmelerin
kalicihigini saglamada basarili oldugu fikrini savunmuslardir. Ogretmenler agisindan
baktigimizda; zor ve karmasik olan konular1 6grencilere sunmakta Ogretmenlere
biiyiik avantajlar sagladigi, bilgisayar ortamindaki her tiirlii gorseli, egitim materyali
olarak kullanmaya izin veren akilli tahtalarin, zaman yoniinden de 6nemli 6l¢iide

avantaj sagladigi soylenmistir.

Akdemir (2009), “Akilli Tahta Uygulamalarmin Ogrencilerin Cografya Ders
Basarilar1 Uzerine Etkisinin Incelenmesi” isimli ¢alismasinda akilli tahta destekli diiz
anlatim yontemi ile karatahta destekli diiz anlatim ydnteminin 68renci basarisina
olan etkisini karsilastirmistir. Bu calismada arastirmaci tarafindan verilen Genel
Fiziki Cografya derslerinde Zonguldak Karaelmas Universitesi, Eregli Egitim
Fakiiltesi’nde okuyan 52 6grenci ile ¢alismayn yiriitmiislerdir. Calismada 6n-test
son-test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseni kullamlmustir. Olgme araci
olarak 20 sorudan olusan ¢oktan se¢gmeli cografya basar1 testi kullanilmistir. Calisma
sonucunda, AT destekli derslerin islendigi deney grubu 6grencilerin basarilarini
karatahta destekli ders islenen kontrol grubuna gore daha fazla arttirdigi tespit

edilmistir.

Tezer ve Deniz (2009), deneysel desenle yaptiklar1 “Matematik Dersinde Interaktif
Tahta Kullanarak Yapilan Denklem Coziimiiniin Ogrenme Uzerindeki Etkisi” isimli
calismalarinda 8. sinifta Ogrenim goren sectikleri 30’ar kisilik iki grupla
gerceklestirmiglerdir. Calisma sonucunda, AT destekli ders anlatilan gruptaki basari
ortalamalarinin diger gruptaki O6grencilere gore daha yiiksek oldugunu ve akilli

tahtanin 6grencinin matematik basari seviyesini arttirdigi ortaya konulmustur.
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Tataroglu (2009), “Matematik Ogretiminde Akilli Tahta Kullanimmin 10. Smf
Ogrencilerinin Akademik Basarilar;, Matematik Dersine Karsi Tutumlari ve Oz
Yeterlilik Diizeylerine Etkileri” isimli galismasinda yar1 deneysel modele dayali son
test kontrol gruplu model kullanmistir. Calismasinda 2008-2009 egitim-0gretim
yilinda devlet okulundaki 10. sinifta okuyan 124 6grenci ile yiirlitmiistiir. Uygulama
5 hafta siireyle deney grubunda 64 6grenci ile AT, kontrol grubunda 60 6grenci ile
sadece bilgisayar-projeksiyon kullanilarak ders islenmesi saglanmistir. Alt 6grenme
alan1 olarak ikinci dereceden fonksiyonlari 6rnek olarak segmistir. Arastirmadaki
verilerden hareketle 6grencilerin matematik dersine yonelik basarilarinda anlamli bir
fark bulunamamistir. Ancak &grencilerin tutum diizeylerinin deney grubu lehine

anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Ates (2010), “Ortadgretim Cografya Dersinde Akilli Tahta Kullanimi” isimli
calismasini, 2007 yilindan beri biinyesindeki tiim siniflarda AT kullanan Doga Koleji
calisma alam olarak segilmistir. Bu ¢alisma, Doga Koleji’nin Istanbul’da degisik 7
subesinde gorev yapan 16 cografya dgretmeni ve her subeden birer sinif olmak iizere
toplam 148 O6grenci lizerinde ylirlitiilmiistiir. Anket sonuglarina gore, ortadgretim
cografya dersinde AT kullanmanin  egitim-6gretim  {izerindeki  etkileri
degerlendirilmistir. Sonug olarak, AT nin klasik ders islemeye gore birgok faydasinin
oldugu, ancak iilkemizde AT kullaniminin yetersiz oldugu rapor edilmistir. Bunun
sebebine bakildiginda, en oOnemli engelin yiiksek maliyeti oldugu ortaya

konulmustur.

Bilici (2011), tarafindan yapilan “Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Cihazlarinin
Egitsel Baglamda Kullanimma ve Egitimde Fatih Projesine Yonelik Goriisleri:
Sincan i1 Genel Meclisi 1.0.0. Ornegi” isimli ¢aligmada Fatih Projesi kapsamina
alian bir pilot okuldaki 6gretmen goriisleri alinmistir. Calismada anket yoluyla 42
o0gretmenden veri toplanmistir. Katilimcilarin ¢ogunlugu BT cihazlarinin kullanimi
ile ilgili zamandan tasarruf sagladiklarini, derslerinin daha verimli hale geldigini,
derslerin daha eglenceli hale geldigini, gorsellik sayesinde 6grettiklerinin daha kalici
hale geldigini, 6grencilerinin bdylelikle derslere daha iyi motive olduklarini ve
isledikleri konular1 daha kolay ogrendiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin

tamamia yakini etkilesimli tahta kullanimi ve e-igerik hazirlama ve gelistirme
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konularinda hizmet i¢i egitim almak istediklerini belirtirken, akilli tahta

kullanimindan memnun olduklarini dile getirmislerdir.

Akcayrr (2011), “Akilli Tahta Kullanilarak Islenen Matematik Dersinin Sinif
Ogretmenligi Birinci Sinif Ogrencilerinin Basar1, Tutum ve Motivasyonlarina Etkisi”
isimli ¢alismasinda, iiniversite seviyesinde matematik dersinde akilli tahtanin egitim
siirecine olan etkisini gostermeyi amaglayan deneysel bir arastirma sunmustur.
Arastirma, 2010 — 2011 dgretim yilinda Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi 1. Smifta 6grenim goren dort subedeki 180 oOgrenci iizerinde
yiritilmistir. Arastirma modeli olarak On-test son-test deneysel model
kullanilmistir. Arastirma verileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen Basar1 Testi,
Akilli Tahta Tutum Olgegi, Ogretim Materyalleri Giidillenme Olgegi ve Yari
Yapilandirilmis goriismeler ile elde edilmistir. 5 hafta siiren uygulamada basari
testinden elde edilen veriler ANCOVA, Ogretim Materyalleri Giidiilenme Olgegi ve
Akilli Tahta Tutum Olceginden elde edilen veriler standart ve ortalama sapma analizi
yapilarak bulunmustur. Sonug olarak, deney grubunun akademik basarisinin kontrol
grubu 6grencilerine oranla daha i1yi oldugu tespit edilmistir. Deney grubu 6grencileri
AT kullanimina kars1 olumlu bir tutum gdstermisler ve 6gretmen olduklarinda AT yi
kullanmak istediklerini belirtmislerdir. Arastirma sonucunda deney grubundaki

ogrencilerin motivasyon durumlar1 kontrol gurubundan yiiksek ¢ikmustir.

Siinkiir, Sanl1 ve Arabaci (2011), “Akilli Tahta Uygulamalar1 Konusunda Ilkdgretim
II. Kademe Ogrencilerinin Goériisleri” ile ilgili calismada, &grencilerin AT ile
ogrenmekten, AT kullanmaktan, AT destekli derslerden daha ¢ok keyif aldiklari, AT
kullanildiginda derse karsi motivasyonlarinin arttigi, dersi daha iyi dgrenebildikleri
ve AT ile 6grenmenin daha kisa zaman aldigini diistindiikleri sonucuna ulagilmistir.
Bu nedenle uygulayicilar olarak d6gretmenlerin teknolojik, teknik ve pedagojik destek
ve egitim almasinin saglanmasi, Ogrencilerin de AT uygulamalar1 konusunda

egitilmelerinin saglanmasi 6nerilmistir.

Kaya ve Aydin (2011), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki
Cografya Konularmin Ogretiminde Akilli Tahta Uygulamalarina Iliskin Gériisleri”

adli ¢aligmada sosyal bilgiler dersinde akilli tahta kullanimi ile 6grencilerin, derse
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olan ilgilerinin arttigini, dersi daha iyi anladiklarini, derste sikilmadiklarini ifade

etmislerdir.

Emre, Kaya, Ozdemir ve Kaya (2011), “Akill1 Tahta Kullanimmnin Fen ve Teknoloji
Ogretmen Adaylarinin Hiicre Zarmm Yapisi Konusundaki Basarilarina ve Bilgi
Teknolojilerine Karst Tutumlarina Etkileri” isimli ¢alismalarini, 2010-2011
doneminde Firat Universitesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi 2. sinif da okuyan rastgele 42
Ogrenci lizerinde ylritmiislerdir. AT destekli konunun islendigi grup deney grubu,
sadece PowerPoint programina dayali olarak dersin islendigi grup ise kontrol
grubunu olusturmaktadir. Model olarak 6n test-son test kontrol gruplu deneme
modeli kullanilmistir Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylariin basarilarinda,

akilli tahta lehine anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Tekin (2013), “Fizik Egitiminde Akilli Tahta Kullannmmin Ogrencilerin Fizik
Basarilarina ve Fizige Karst Tutumlarma Etkisinin incelenmesi” isimli ¢alismada
Antalya ilinde 10. sinifta okuyan 176 6grenci lizerinde ¢alisma yapilmistir. Deney
grubunda 91 6grenci ile akilli tahta kullanilarak, kontrol grubunda 85 6grenci ile
Klasik tahta (kara tahta) kullanilarak ders islenmistir. Uygulama 4 hafta (16 ders
saati) siirmiistiir. Uygulama igin 3. Unite olan “Elektrik Unitesi” secilmistir. Fizik
egitiminde akilli tahta kullaniminin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elektrik
tinitesi fizik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olusturdugu tespit edilmistir. Bu

farklilik akilli tahta kullanilan deney grubu 6grencileri lehine gergeklesmistir.

Uzun (2013), “Dinamik Geometri Yazilimlarinin Bilgisayar Destekli Ogretim ve
Akilli Tahta Ile Zenginlestirilmis Ogrenme Ortamlarinda Kullaniminin Ogrencilerin
Akademik Basarisina, Uzamsal Gorsellestirme Becerisine ve Uzamsal Diisiinme
Becerisine iliskin Tutumlarina Etkisi” isimli ¢alismasinda Ankara’da 6zel bir okulda
6. Siifta 6grenim goren 33 Ogrenciyle geometrik cisimler konusunda arastirma
yapmistir. Deney grubunda bilgisayar destekli matematik Ogretimi yapilirken,
kontrol grubunda ise akilli tahta ile zenginlestirilmis 0grenme ortaminda ders
islenmistir. Arastirmanin nicel verileri Matematik Basar1 Testi, Uzamsal
Gorsellestirme Testi ve Uzamsal Diisiinme Tutum Olgeginden elde edilmistir. Elde

edilen veriler SPSS 15 paket programi ile analiz edilmistir. Aragtirmanin sonucunda,
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bilgisayar destekli 6gretim ile akilli tahta kullanilarak yapilan 6gretim, 6grencilerin
akademik bagarilar1 ve uzamsal gorsellestirme becerileri ilizerinde etkili olurken,
Ogrencilerin uzamsal diisiinme becerisine yonelik tutumlari tizerinde etkili olmadigi

gorilmiistiir.

Gengoglu (2013), “Geometrik Cisimlerin Yiizey Alanlar1 ve Hacmi Konularinin
Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretim ile Akilli Tahta Destekli Ogretimin
Ogrenci Akademik Basarisina ve Matematige Iliskin Tutumuna Etkisi” isimli
calismasinda 6. sinif matematik dersi alan 30 Ggrenciye On test-son test deneysel
desen ile karma yontem arastirmasi kullanilmigtir. Veri analizleri sonucunda
arastirmada kullanilan iki teknoloji destekli matematik o6gretimi yonteminin
akademik basar1 ve matematige iliskin tutuma etkisi karsilastirildiginda akilli tahta
destekli dgretimin akademik basariya etkisinin anlamli derecede daha fazla oldugu

gorilmustir.

Akgiin (2014), “Matematik Dersinde Akilli Tahta Kullanimma Yé&nelik Ogrenci
Tutumu ve Ogretmen Goriislerinin Incelenmesi” calismasinda, 2013-2014 egitim
ogretim yilinin birinci déneminde Ankara ili merkezinde 7. simnifta egitim goren iki
ozel Ortaokulunda 220 dgrenci ve 7 dgretmenle ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere;
5 segenekli 26 adet sorudan olusan "Akilli Tahta Tutum Olgegi" anketi
uygulanmistir. Ogretmenlere ise 5 soruluk gériisme formu uygulanmistir. Arastirma
tarama modelli bir ¢alisma olup, nicel veriler toplanmistir. Nicel veriler uygun bir
istatistiksel paket programi kullanilarak ¢oziimlenmis ve arastirmaci tarafindan
degerlendirilmistir. Arastirmada akilli tahta kullaniminin, 6grencilerin akilli tahtaya
karst tutumlarmi anlamli ve olumlu bir sekilde etkiledigi sonucuna varilmstir.
Ayrica Ogretmenler, akilli tahtanin matematik dersine karst olan motivasyonu

arttirdigini, konularin 6grenilmesine kalici bir etki biraktigini diisiinmektedirler.

Yapilan arastirmalar incelendiginde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilar iizerinde etkili oldugu, 6grenilen bilgilerin kaliciligr iizerinde etkili oldugu,
ogrenciyi hevesli ve istekli yaptigi, 6grencilerin motivasyonlarini arttirdigi, isbirlikei

ogrenmeyi destekledigi, farkli alanlarda deneysel arastirmalarin bulundugu,

30



ogretmenlerin akilli tahtanin kullanimini 6nemli buldugu ve hizmet igi egitim

gereksinimlerini ifade ettikleri goriilmektedir.

2.7.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Bell (1998), “Teachers' Perceptions Regarding the Use of the Interactive Electronic
Whiteboard in Instruction” isimli ¢aligmasinda d6gretmenlerin akilli tahtay1 6gretimde
kullanma diizeylerini arastirmak amaciyla yaptig1 calismada acik uglu ve likert tipli
sorulardan olusan kisisel bilgiler ve AT kullanimina yonelik kisa cevapli sorulardan
olusan bir anket kullanmistir. Ogretmenlerin akilli tahtay1 hangi yontemlerle birlikte
kullandiklarini, akilli tahtanin hangi Ozelliklerini faydali bulduklarini ve AT
kullanim1 sirasinda ne gibi sorunlarla karsilastiklarini belirlemek i¢in bir anket
olusturulmustur. Interaktif tahta kullanan Ogretmenlere e-posta yoluyla anket
yollanmis ve 30 katilimcinin ankete cevap verdigi goriilmiistiir. Arastirma elde edilen
veriler sonucunda ogretmenlerin akilli tahtayr cesitli yaratici yollarla kullanmakta
oldugunu gostermektedir. Anketteki acik uclu sorularin cevaplarindan diger 6gretim
materyallerine kiyasla akilli tahta kullanildiginda 6grencilerin derse kars1 daha ¢ok
ilgi duyduklar ve dikkatlerini ¢ektigi goriilmektedir. AT nin isbirlik¢i ve etkilesimli
kullanim1 6grencilerin 6grenmesini olumlu yonde arttirdig: tespit edilmistir. Anket
sonuclarina goére 6gretmenlerin cogunun akilli tahtayi ilk kullandiklarinda kendilerini
iyl hissettikleri; 6zellikle O6grencilere not dagitmakta amaclarini kolaylastirdig,
ogretmenlerin daha onceden kullandiklar1 video, televizyon, tepegéz, projeksiyon,

bilgisayar ve tebesir tahtasi yerine AT yi kullanmayi tercih ettikleri goriilmiistiir.

Elvers (2000), “Not Tutmaya Yardimci Akilli Tahta” isimli arastirmada 6grencilerin
Ogretmeni biitiin ders boyunca not tutarak m1 yoksa dersi tam olarak anlamak i¢in not
almadan o6gretmeni mi dinleyecekleri konusuna deginmis ve Ogrencilerin ders
esnasinda sinifta gegirecekleri siireyi nasil kullanacaklara dair iyi karar vermeleri
gerektigini belirtmistir. Calisma, Sosyal Bilgiler dersinde 23 kiz 7 erkek lise son sinif
ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Bunun i¢in ders dénemi 4 parg¢aya bolinmiistiir.
Ikinci ve iigiincii parcalarda tahtaya yazilan bilgiler akilli tahtaya kaydedilmis ve
tahtanin internette paylasma Ozelligi ile Og8rencilere ulastirilmigtir. Birinci ve

dordiincii parcalarda 6grencilerin internetten bilgilere ulagmasi engellenmistir. Her
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boliim sonunda 5 tane 10’ar puanlik problem ciimlelerinden ve 2’ser puanlik 25
soruluk ¢oktan seg¢meli sorulardan olusan sinav yapilmistir. Final sinavlarim
olduktan sonra dgrencilere agik uclu sorulardan olusan anket uygulanmistir. Istatiksel

analizler yapildiginda akilli tahta lehine sonuglarin ¢iktig1 goriilmistiir.

Damcott, Landato ve Marsh (2000), “Fen Bilimlerinde Akilli Tahtanin Kullanimi
Uzerine Bir Rapor” isimli arastirmada geleneksel yolla islenen doga bilimi ve
astronomi kurslarinda derslere teknolojinin dahil edilmesi 6grencilerin 6grenmesini
nasil etkileyecegi iizerinde c¢alismislardir. Ogrencilerin laboratuvar raporlar1 ve
smavlart okundugunda, doga bilimleri egitim ile ilgili bir¢ok konu basliginda
eksiklikleri oldugu goriilmiistiir. Astronomi 6grencilerinin bir projeyi tamamlamada
sikintilarinin  oldugu; ¢iinkii arka arkaya siralanmig goriintiilerden elde edilen
verilerin nasil analiz edilecegini anlamadiklarmi belirtmigtir. Sif etkinliklerinde
akilli tahta kullaniminin  G6grencilerin  karsisina  ¢ikan  sorunlar1  azaltip
azaltmayacagini ortaya koymak istemistir. Cinsiyet degiskenine gore yapilan 6n test
sonucu analizinde erkeklerin bayanlara oranla daha basarili oldugu goriiliirken;
arastirma sonucunda veriler incelendiginde akilli tahta kullaniminin bayanlarin
erkeklere gore basarilarini daha fazla arttirdid1 tespit edilmistir. Ogrencilerin kisisel
raporlart incelendiginde renkleri kullanmanin fikirleri daha 1yi anlamada yardimci
oldugu ayrica sinifta akill tahta ile yapilan sunumlarin daha dikkat ¢ekici bulundugu

ve ilgi gordiigii saptanmustir.

Smith (2000) “Akilli Tahtayr Degerlendirme” isimli ¢alismasinda Ogrencilere ve
Ogretmenlere anket uygulanmis ve 6grencilerin %78’inin motive olduklari; hepsinin
tahtaya dokunmak icin heveslendikleri ve derste heyecanlandiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenlerin akill tahta ile ilgili ilk izlenimlerinin olumlu oldugunu, yazilimin tam
olarak calistigin1 ve akilli tahtanin kullanimimin kolay oldugunu belirtmektedir.
Ayrica akilli tahtanin kullaniminin kolay oldugunu, sinif i¢inde rahatlikla, kendine
giivenli bir sekilde kullanmak icin sadece 5-10 dakikanin yeterli oldugunu

diistindiikleri ifade edilmistir.

Tate (2002), Amerika’nin Bati Virginia sehrinde Sepherd Koleji’'nde “Akilli Tahta

Kullanim: Ogrencinin Derse Olan Ilgisini, Dikkatini, Katilimini, Basarisin1 ve
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Ogrenmesinde Kalicihig:r Saglar” isimli bir ¢alisma gerceklestirmistir. Lise 2. smif
ogrencilerinden 2001 sonbahar ve 2002 ilkbahar donemlerinde yapilan ¢aligmada bir
kontrol grubu ve bir de deney grubu olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarina 6n
test yapildiktan sonra kolej 6gretmenleri tarafindan Amerikan Edebiyatini konu alan
ENGL 204 isimli kurs programi uygulanmistir. Kurs programi tamamlandiktan sonra
kontrol ve deney gruplarina son test uygulanmig ve veriler analiz edildikten sonra

sonug olarak,

> AT kullanmak, ogrencilerin 6grenmelerini daha kalici, gozlenebilir ve
yasantiya doniik olmasini saglamaktadir.

> AT kullanim1 6grenci basarisi iizerinde olumlu yonde etki gdstermektedir.

> Genel egitim kursunda AT kullanim1 6grencilerin derse olan motivasyonunu,

ilgisini, katilimini, dikkatini olumlu yonde etkilemektedir.

Beeland (2002), “Ogrenci Ilgisi, Gorsel Ogrenme ve Teknoloji: Akill1 Tahta Yardim
Edebilir mi?” isimli ¢alismasinda bir 6gretim araci olarak akilli tahta kullaniminin
Ogrencinin derse olan ilgisi lizerindeki etkisini incelemek istemistir. Arastirma
uygulama, gozlem ve anketlerden olusmaktadir. Ortaokuldaki 10 Ogretmenin
derslerini akilli tahta kullanarak islemeleri saglanmistir. Dersler bittikten sonra
Ogretmenlere acik uglu sorulardan olusan bir anket; 198 Ogrenciye ise
derecelendirme Olgekli bir anket uygulamistir. Verilerin analiz edildiginde, akilli
tahta kullanimimin 6grencilerin derse olan ilgisini arttirdigi, ders boyunca 6grencinin
dikkatini ¢cekmek ve 6grencinin basarisini saglamak i¢in 6gretmene yardimci oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Glover, Miller ve Averis (2003), akilli tahtanin kalici 6grenmeyi saglamadaki
etkisini  “Siif I¢i FEtkinliklere Akilli Tahtanin Etkisi” isimli ¢alismada
incelemislerdir. Ingiltere’deki okullarda akilli tahta kullaniminm 6nemli dlgiide
arttigin1 ve bununla beraber bu alanda yapilan bilimsel ¢alismalarda da gorsel 6geler,
medya ve teknolojinin ders planlarmma dahil edilerek Ogreticilikten interaktiflige
dogru pedagojik bir degisime ihtiya¢ oldugunu belirtilmistir. Teknoloji kullanimi ile
ogrencilerin yetenekleri, anlamalar1 ve eglence arasindaki iliski ortaya konulmustur.

Ayrica Ogretmelerin akilli tahta kullanimda istekli olduklarimi tespit etmistir.
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AT’lerin 6gretmenlerin ¢esitli 6grenme yontemlerini kullanmasinda destekg¢i oldugu
eger gerekli zaman ayirmalari, kaynaklardan ve etkinliklerden faydalanmalari
halinde her derde deva olacagi belirtilmistir. Her derste aktif olarak

kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Solvie (2004), “Dijital Akilli Tahta: Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Bir Arag¢” isimli
caligmasinda ilkdgretim 1. siifta okuma yazma 6gretiminde akilli tahta kullanimiyla
Ogrencinin derse olan katilimi1 ve dikkati arasindaki bagintiyr incelemek amaciyla
deneysel bir aragtirma yapmustir. Sonugta dgrencilerin derse katilimini arttirdigini,
modelleme, uygulama ve tahtaya dokunarak yapilan Ogretimde sinifi etkilesime
soktugunu belirtmistir. Bu durumun 6grencilerin ilgisini, dikkatini harekete gecirdigi

sonucuna varmaistir.

Wall, Higgins ve Smith (2005), “The Visual Helps Me Understand The Complicated
Things’: Pupil Views of Teaching and Learning With interactive Whiteboards”
isimli ¢aligmalarinda akilli tahtalar ve bu araglarin 6grenme ve Ogretme iizerinde
yapabilecegi etkileri ile ilgili 6grenci goriisleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla bir
calisma yapmislardir. Arastirma akilli tahtayr en az bir yil kullanmis olan 6. sinif
diizeyindeki 34 kiz ve 46 erkek olmak {izere toplam 80 6grenci ile ylriitiilmiistiir.
Goriisiilen 6grencilerin genellikle akilli tahtanin olumlu 6zelliklerine yonelik goriis
bildirmistir. Calismada 06grenciler tarafindan belirtilen akilli tahtanin olumlu

ozelliklerinden bazilar1 su sekildedir:

> Bilgiyi gorsellestirmesi,

> Hayal giiciinii etkileyerek Ogrenilenlerin zihinde somutlasmasina yardimci
olmasi,

> Derslerin daha eglenceli gegmesi,

> Hatirlamaya yardimci olmasi,

> Motivasyon, dikkat, ilgi ve gliven sagladigl i¢in Ogrenmeye baslamay1
saglamasi,

> Renk ve hareket kullanimi gibi degisik multimedya fonksiyonlarina sahip

olmasi.
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Ayrica 0grenciler, AT yi kendileri kullandiklarinda 6grenmeleri lizerine ekstra katki
sagladigim1 sOylemislerdir. AT’nin fen dersinde kullanimiin olumlu oldugu,
kavramlari gorsellestirmeye katki sagladigi yoniinde gorlis belirtenler olmustur.
AT’nin Ingilizce derslerinde kullannminda bazi yazilim eksiklikleri hakkinda
yorumlar yapilirken, dgrencilerin ¢ogunun AT’yi matematik ve fende kullanmaya

daha pozitif baktiklar1 belirlenmistir.

Smith vd. (2005), tarafindan yapilan “Interactive Whiteboards: Boon or Bandwagon?
A Critical Review of The Literature” isimli ¢alismalarinda akilli tahtalarin egitim
ortamlarina girisini ele alan literatiirii degerlendirilmistir. Calismada, degerlendirilen
literatiirlin akilli tahtalarin etki ve potansiyeli hakkinda ¢ok kuvvetli bi¢imde pozitif
bir imajin oldugu fakat bunlarin oncelikli olarak 6grenci ve O6gretmen goriislerine
dayal1 oldugu belirtilmistir. Aragtirmacilar var olan bulgularin sinif etkilesimi, basari
ve farkli beceriler iizerindeki asil etkisini belirlemek agisindan yetersiz oldugu

sonucuna varmislardir.

Smith, Hardman ve Higgins (2006), tarafindan gerceklestirilen “Akilli Tahtanin
Okur-Yazarlik Ogretiminde Ogrenci-Ogretmen Etkilesimi Uzerindeki Etkisi” isimli
arastirmada akilli tahtalarin tiim simifin etkilesimli olarak okuma-yazma 6greniminde
pedagojik bir ara¢ haline geldigini belirtilmektedir. 184 derste iki yillik bir zaman
diliminde akilli tahta kullanan ve kullanmayan ogretmenler goézlenmistir. AT
kullanilarak iglenen derslerin daha hizli islendigi ve grup calismalarinda daha az

zaman harcandigin1 sdylenmektedir.

Hodge ve Anderson (2007), “Teaching and Learning With An Interactive
Whiteboard: A Teacher's Journey” isimli g¢aligmalarinda ilkogretim okullarina
entegre edilen etkilesimli akilli tahtalarin etkilerini bagimsiz ¢alisma metodolojisi
kullanarak incelemiglerdir. Sonugta, akilli tahtalarin siif i¢inde basarili bir sekilde
kullanilmasimin birincil ve 6énemli sartinin akilli tahtay1 kullanabilme becerisinden
gectigi belirlenmistir. Ogrenciler akill tahta ile ilk karsilastiklarinda gdzlerini akillx
tahtadan ayiramamis ve dikkatlerini derse yoneltmislerdir. Kabul edilmesi gereken
bir bagka sonug ise interaktif tahtanin 6grencileri derse dahil ettigi ve 6grencilerin

tahtanin interaktif 6zelliginden gercekten hoslanmis olmalaridir. Ayrica arastirmadan
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Ogretmenlerin zaman ilerledik¢e akilli tahta kullanim becerisinin arttigini ortaya
¢ikarmig ve teknolojinin tek basina var olmast degil bunun ne sekilde kullanildiginin

onemli oldugunu ortaya ¢ikarmstir.

Schut (2007), “Student Perceptions of Interactive Whiteboards In a Biology
Classroom” adli tez arastirmasinda, biyoloji sinifinda &grencilerin akilli tahta
kullanimina yonelik algilarini arastirmistir. Calisma 8 hafta siireyle 36 6grenci ile
yiriitilmistir. Arastirmada model olarak yar1 deneysel desen kullanilmis, veriler
yar1 yapilandirilmis gériisme ve 6grenci giinliikleri ile toplanmustir. Calisilan iki
siniftan birincisinde ilk iki hafta akilli tahta kullanilmis, daha sonraki iki haftada
akilli tahta kullanilmamistir ve bu sekildeki ikiser haftalik donem ile 4 haftalik
arastirma tamamlanmistir. Diger sinifta ise uygulamaya ilk iki hafta akilli tahta
kullanim1 olmadan ders isleyisi ile baslanmis, izleyen iki haftalik donemlerde akilli
tahta kullanilarak ders isleyisi gerceklestirilmistir. Bu durum, bu sinifta da degiserek
4 hafta devam etmistir. Bu desen sayesinde, égrencilerin akilli tahta kullanilma ile
kullanilmama durumlarini kargilagtirabilmistir. Ders islenislerinin bitiminde yapilan
goriismelerde Ogrencilere akilli tahtanin yararlari, sinirliliklart sorulmus ve akilli
tahta kullaniminin gelistirilmesi i¢in Oneriler alinmistir. Sonugta akilli tahtanin pek
cok sinif ortaminda kullanilabilecek degerli bir egitsel ara¢ oldugu fikrine varilmistir.
Akilli tahtanin; Ogrencileri motive etme, ilgisini arttirma, gorselleri arttirma,
etkilesimi arttirma gibi ¢ok sayida yarari oldugunu saptamistir. AT nin; derslerin ses,
animasyon, oyunlar ve resim gibi 6zellikler ile zenginlestirilmesine olanak verdigi ve
goriigme ve gilnliiklerde de ogrencilerin ¢ogunun animasyonlara degindigi
belirtilmistir. Pek ¢cok dgrenciye gore biyolojik kavramlarin gorseller, animasyonlar
ve etkilesimli (interactive) elemanlar ile desteklenmesi onlarin kavramlarini
anlamalarini arttirmistir.  Arastirma verileri sonuglarina goére; AT’nin sadece
Ogrenciler i¢in yararli olmadigi, 6gretmen de, 68retimini akilli tahta kaynaklari ile
gelistirebildigi ortaya konmustur. Arastirmada; dgrenciler tarafindan goriilen birkag
smirliligin - ise diizenli destek ve egitimle giderilebilecegi diisiiniilmektedir.
Projeksiyonun sarsilmasi ile akilli tahtanin yeni bastan ayarlanmasi zorunlulugu,
akilli tahtanin ve projeksiyonun sabit bir yapiya yerlestirilmesi gereksinimini ortaya

cikarmistir. Arastirmaci, belirtilen diger problemler (kalemin kullanimi, nesneleri
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hareket ettirme gibi) akilli tahtanin fonksiyonlarimi1 daha iyi anlama ile

giderilebilecegi sonucuna ulagsmistir.

Shenton ve Pagett (2007), yaptiklar1 ¢alismalarinda akilli tahta kullaniminin okuma-
yazma O6grenme ve Ogretme iizerindeki etkilerini dgretmen ve 6grenci goriislerini
kullanarak yansitmaya caligmistir. Calismada, sinifinda akilli tahta olan ve onu
diizenli olarak kullanan 6 okuldaki 7 6&retmen ile goriisiilmistiir. Caligmanin verileri
yar1 yapilandirilmig goriismeler ve yapilandirilmis sinif gozlemleri ile toplanmustir.
Caligmada, Ogretmenlerin gozlem yapilan dersler icin 6zel bir hazirlik yaptig
goriilmiistiir. Ogretmenlerde; etkilesimin 6grenci-6grenci ya da 6grenci-6gretmen
arasinda oldugu degil akilli tahta-68renci arasinda var oldugu goriisiiniin hakim
oldugu belirlenmistir. Hem 6gretmen hem de 6grenciler tarafindan akilli tahtanin

ogrencinin 6grenmesine yaptigr olumlu etkinin alti ¢izilmistir.

Schmid (2008), “Ingiliz Dili Smiflarinda Akilli Tahta Kullanimi1” isimli
arastirmasinda ¢oklu ortamin etkisine vurgu yapmistir. Gorsel materyal kullaniminda
asirtya kacilmamasi ve kullanilan gorsellerle 6grencilerin etkilesime girmeleri i¢in
cesaretlendirilmeleri gerektigini sOylemistir. Bunun i¢inde akilli tahtanin uygun bir

materyal oldugu ifade edilmistir.

Beauchamp ve Kennewell (2008)’in yaptiklart “The Influence of ICT on The
Interactivity of Teaching” adli caligma, Wales’deki bilgi ve iletisim teknolojilerinin
etkilesimli 6zelliklerinin 6gretimdeki etkilesimliligi (interactivity) nasil etkiledigini
arastiran bir proje ile ilgilidir. ‘The Interactive Teaching and ICT’ adl1 proje 2005—
2007 tarihleri araliginda stirmistiir. Projede, 21 ilkokul ve ortaokul okul mudiirleri
ile yapilan goriismeler dogrultusunda belirlenen 41 6gretmenle ¢alisilmistir. Projenin
ilk boliimiinde, grubun birinde 6gretmen belirli bir konuda, bilgi ve iletisim
teknolojileri ile ¢alisirken; diger gruptaki 6gretmen, bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmamustir. ikinci boliime gecildiginde ise tiim 6gretmenler akilli tahta da dahil
olmak tizere bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmiglardir. Projeden 6nce dgretmen
ve O0grenci goriismeleri yapilmis, 6grenci basarisi hakkinda temel veri saglayan yas ve
konuya o0zel oOn degerlendirme testleri uygulanmistir. Proje boyunca dersler

arastirmacilar tarafindan gozlenmis ve gozlemlerde dersler her sinifa konulan iki
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kamerayla kaydedilmistir. Projenin sonunda ayni testler 6grencilere tekrar uygulanmig
ve ogretmenlerle yeniden goriisiilmiistiir. Bilgi ve iletisim teknolojileri kullanilan ve
kullanilmayan gruplarin basarilarini karsilastirmak amaciyla ANCOVA testi yapilmis ve
bu iki grubun basarilar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Calisma daha ¢ok, simif
gozlemleri ve goriismelerden elde edilen genel sonuglara odaklanmigtir. Sinif igi
uygulamalarda AT’nin tahtanin Ogretim tzerindeki etkileri incelenmistir. Bilgi ve
iletisim teknolojileri kullaniminin 6grenci motivasyonunu arttirdigi ve dikkati tesvik
ettigi sonucuna ulasilmistir. Fakat hazir yazilimlarin esnek olmamasi ve hazirlayan
kisilerin kimi zaman yetersiz olmasi sebebiyle bilgi ve iletisim teknolojilerinin bu
dezavantajlarin iistesinden gelmede yetersiz kaldigi, bu durumun da 6grenci ilgisindeki
ylizeysel bir gelismeye neden oldugu belirlenmistir. Bilgi ve iletisim teknolojileri
kullaniminda &gretmenin kullandigi yaklasimin onemli oldugu, tiim Ogrencilerin
Ogreniminin gerceklesmesi icin etkilesimi yiiksek bir dgretim yaklagimi ile bilgi ve
iletisim teknolojilerinden nasil yardim alinabileceginin denenmesi gerektigi sonucuna

varilmistir.

Lewin, Somekh ve Steadman (2008), Hiikiimet tarafindan desteklenen 2004-2006
yillar1 arasinda Ingiltere’deki ilkokullarda &gretme ve 6frenme igin akilli tahtalarin
etkisini aragtirmak amaciyla ¢alisma yapmislardir. Calismalarinda akilli tahta ile 6gretim
goren 7-11 yas araligindaki ¢ocuklarin matematik, okuma yazma ve fende pozitif
kazanglar sagladigini belirtmislerdir. Pedagojik uygulamanin nasil degistiginin ayrintili
bir agiklamasini yapabilmek i¢in dgrenci ve 6gretmen gorigmeleri ile simif gozlemlerini
kullanmiglardir. Arastirmacilar iki yili agkin bir siiredir akilli tahta ile 6grenim goéren
cocuklarin test sonuclarinda Olgiilebilir kazanglar olduguna isaret etmislerdir.
Aragtirmacilar, akilli tahtanin 6gretme ve Ogrenmede etkili olmasi isteniyorsa tiim
potansiyeli ile kullanilmas: gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenin bu araci, kullandig
yaklasima adapte etmesi ve akilli tahtanin sundugu imkanlari 6grenme etkilesiminde
nasil kullanabilecegini 6grenmesi gerektigi belirtilmistir. Arastirmacilara gore; yeni
araglar, etkinliklerin yeni g¢esitlerini yaratma imkani saglamaktadir. Ancak bu yeni
etkinlikler araglarla kendi kendine ortaya ¢ikmamakta, kullanicilar tarafindan bu araglar

kullanma becerilerinin gelistirilmesi ile yaratilmaktadir.

Lopez (2010), ilkokul 3. ve 5. sinifta yabanci dil (okuma) ve matematik dersinde

akilli tahta kullanimmin etkilerini arastirmistir. Uygulama sonrasinda AT
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teknolojisinin 6grencilerin performansini oldukga arttirdigi gézlemlenmistir. Ayrica
AT kullanimimin O6grencilerin akademik basarilarinda da artis sagladigi tespit
edilmistir. Arastirma sonunda AT nin kesinlikle 6grencilerin performansini arttirdigi
sonucuna ulagilmistir. Arastirmaci, ayni iinite konusunda geleneksel sinif ortamu ile
akilli tahta kullanilan simif ortaminin kiyaslanmasi ve AT kullanilan siniflardaki
O0grenim siiresi ile geleneksel sinif ortamindaki 6grenim siirelerinin aragtirilmasi

gerektigini vurgulamistir.

Yapilan c¢alismalara bakildiginda genel olarak arag-gere¢ kullaniminin dersi
somutlagtirarak ~ 6grenmeyi  kolaylastirdigi,  Ogrencilerin  dersi  anlamasin
kolaylastirdigi ve Ogrencilerin derse karsi ilgisini ¢ekmekte basarili olduklar
sOylenebilir. Yine arastirma sonuglarina bir¢ok duyu organma hitap eden ve
etkilesim 0Ozelligi olan akilli tahtalarin O6gretimde kullanilmasiyla 6grencilerin
ogrenmelerinin yasantiya doniik ve gozlemlenebilir oldugu belirtilebilir. AT’ nin
ogrencilerin basarilarin1 olumlu yonde etkileyerek kalict 6grenmeler sagladigi ve
Ogrencilerin derse olan motivasyonunu, katilimini arttirarak dikkatlerini olumlu

yonde etkiledigi sOylenebilir.

Yine alan yazma bakildiginda AT kullanimmin grenme ortami iizerinde birgok
olumlu etki olusturdugu, 6grencinin derse daha ¢ok ilgisini ¢ektigi ve aktif
katiliminin saglanmasina olumlu yonde etkisi oldugu konusunda pek ¢ok arastirma

sonucuna rastlanmaktadir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu arastirmada, AT kullanilarak derslerin islendigi deney grubu ile 2005 Fen ve
Teknoloji Ogretim Programina gére derslerin islendigi kontrol grubunda, ortaokul 7.
sinif Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” {initesinin 6gretilmesinde

ogrencilerin akademik basaris1 ve 6grenilen bilgilerin kalicilig1 incelenmistir.

Arastirmanin bu bdliimiinde, problemin ¢éziimiinde izlenen yontemlere yer verilmis
ve sirastyla arastirma modeli, ¢calisma grubu, degiskenler, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin analizinde yararlanilan istatistiksel yontem

ve teknikler sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada deneme modeli kullanilmistir. AT kullaniminin  ortaokul 7. simif
Ogrencilerinin yasamimizdaki elektrik {initesini 6grenmelerine etkisini belirlemek
amactyla yapilan bu arastirmada; on-test, son-test ve kalicilik testi uygulanmis ve
kontrol gruplu deneysel desen tercih edilmistir. Deneysel desenler, i¢ gegerliligi
korumak i¢in digsal degiskenlerin kontrol altina alindigi, bagimli degiskenler
tizerinde 6l¢me yapilan ve degiskenler arasindaki neden-sonug iligkilerini bulmay1

amagclayan arastirma desenleridir (Biiyiikoztiirk, 2001).

Deneysel arastirma desenleri, dogaya iliskin bilgi edinme acisindan en giiclii
aragtirma yontemleridir. Bu giiciin nedeni deneycinin bagimsiz degiskeni ve diger
degiskenleri kontrol altinda tutabilmesidir (Bulduk, 2003). Deneysel desenlerde,
degiskenler arasindaki neden sonug iligkilerini kesfetmek amaglanir ve
aragtirmacinin bagimsiz degiskenlerde yaptigi degisimlerin dlgiilmek istenen 6zellik
olan bagimli degiskeni nasil etkiledigi incelenir. Bu siirecte istenmeyen degiskenler

miimkiin oldugunca kontrol altina alinmalidir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Eger bir aragtirmacinin amaci, arastirdigi konuyu ‘neden’ sorusu ile sebep-sonug
iliskisi ile irdelemekse, bu amacgla kullanilabilecek en uygun yontem deneysel

yontemdir (Cepni, 2007). Deneysel yontem ile yiiriitiilen aragtirmalarda katilimeilar,
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deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayrilirlar. Gruplarin segilmesinde
kisilerin bu gruplara rastgele dagitilmas: 6nemlidir. Burada dikkat edilmesi gereken
nokta, rastgele se¢imin uygulanabilmesi i¢in yeterli biiyiikliikteki 6rneklemin olmasi
gerekliligidir. Ciinkii orneklemin karakteristik ozelliklerinin  veya bagimsiz
degiskenlerin, deney ve kontrol gruplarinda esit etkide bulunma olasiligina sahip

olmas1 gerekir (Cepni, 2007).

Deney grubu bagimsiz degiskenler, kontrol grubu ise bagimli degiskenler ile
iligkilidir. Bagimsiz degiskenlerin etkinligini 6lgmek i¢in bagimli degiskenler
tizerinden Sl¢limler alinir. Birinci 6lglim, 6n-test ile elde edilir ki, bu deney grubuna
bir islem uygulanmadan bagimsiz degiskenler tanitilmadan yapilir. Ikinci dl¢iim ise
son-testtir. Bu ise deney grubuna islem uygulandiktan sonra yapilir. On ve son-
testlerdeki farkliliklar kontrol ve deney gruplariyla karsilastirilir, eger deney
grubundaki farklilik kontrol grubundakinden olduk¢a fazla ise, bu farkliligin
uygulanan bagimsiz degiskenden kaynaklandigi yani bagimsiz degiskeninin bagimh

degisken tizerinde etkisi oldugu sonucuna ulasilir (Ekiz, 2003).

Yapilan bu arastirma, Kastamonu merkezde Vali Aydin Arslan Ortaokulu 7.
siniflarinda 6n bilgileri birbirine yakin iki sube lizerinde yapilmistir. Segilen bu
subelerden 7-A subesi kontrol grubu 7-B subesi ise deney grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubunda ‘“Yasamimizdaki Elektrik” {initesi akilli tahta
yardimiyla islenirken, kontrol grubunda 2005 Fen ve Teknoloji Ogretim Programina
uygun bir bigimde iglenmistir. Uygulamanin basinda 25 sorudan olusan basari testi,
deney ve kontrol grubuna 6n-test olarak uygulanmistir. Uygulama siiresi haftada 4
saat olmak tizere toplam 16 saat’tir. 4 haftalik uygulamadan sonra ayni test son-test
basar1 testi olarak tekrar uygulanmistir. Ogrenilen bilgilerin hangi oranda
hatirlandigin1 anlayabilmek i¢in on-test ve son-test olarak uygulanan basar1 testi 4
hafta sonra bir kez daha her iki gruba da uygulanmigtir. Arastirmanin deneysel

modeli Tablo 3.1 de verilmistir.

41



Tablo 3.1. Arastirmanin deneysel modeli

Gruplar On-test Uygulama Son-test Kalicilik testi
. Akialli tahta kullanimu . .
Deney grubu Basari testi ile destekli Basar testi Basar testi
2005 Fen ve Teknoloji
Kontrol grubu  Basari testi Ogretim Programina Basarn testi Basar testi
gore

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2013-2014 egitim-6gretim yili Kastamonu ili Vali

Aydin Arslan Ortaokulunda 7. Sinifta 6grenim goren 6n bilgileri birbirine yakin iki

subede bulunan toplam 75 6grenci olusturmaktadir. Siif se¢imi yapilirken, siniflarin

2012-2013 Egitim-Ogretim y1l1 6. Smif Fen ve Teknoloji dersi karne not ortalamalari

kullanilmigtir (Sekil 3.1).

2012-2013 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Karne Not Ortalamalar1

m2012-2013 6. Smif Fen ve
Teknoloji Dersi Sinif Not
Ortalamalar1

Sekil 3.1. 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Karne Not Ortalamalari

Sekil 3.1’den anlasildig1 gibi 6-A ve 6-B subeleri 6n bilgi bakimindan birbirine ¢ok

yakindir.
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Bu subelerden biri (7-B) AT destekli 6gretim yonteminin uygulanacagi deney grubu
(N=37), digeri ise (7-A), 2005 Fen ve Teknoloji Programina gore derslerin islenecegi
kontrol grubu (N=38) olarak belirlenmistir.

Siniflarin 6grenci sayilar1 Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2. Deney ve kontrol gruplarinin égrenci sayilart

GRUP SINIF ERKEK KlZ N
DENEY 7-B 17 20 37
KONTROL 7-A 18 20 38
TOPLAM 35 40 75

3.3. Degiskenler

Deneysel desenli bir arastirmada bagimsiz degiskenden etkilenen, yani sebep sonug
iligkisinde sonu¢ durumundaki degisken bagimli degisken olarak tanimlanirken,
degiskenligi sonucu etkileyen genellikle sebep durumundaki degisken ise bagimsiz

degisken olarak tanimlanir (Cepni, 2007).

3.3.1. Bagimh Degisken

Bu calismanin bagimli degiskeni, 7. sinif 6grencilerinin “Yasamimizdaki Elektrik”

tinitesi ile ilgili hazirlanan bagar: testinden elde edilen puanlardir.

3.3.2. Bagimsiz Degisken

Bu calismanin bagimsiz degiskeni ise, uygulama siirecinde kullanilan 6gretim
yontemleridir. Dersler, deney grubunda akilli tahta kullanilarak islenirken, kontrol
grubunda ise 2005 Fen ve Teknoloji Ogretim Programina uygun bir sekilde

islenmistir.
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3.4. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesi ile ilgili 25

sorudan olusan ¢oktan se¢gmeli bir basari testi kullanilmistir.

Egitim hedeflerine 6grencilerin ulasip ulasamadiklarinin belirlenmesi igin hedefler
dogrudan olgiilemez. Bu nedenle egitimde kullanilan testlerde 6lgme konusu
davraniglardir. Bagka bir ifade ile egitim ile kazandirilmasi beklenilen davraniglarin,
basar1 testleri i¢in kritik olanlarmi, izleme testi (konu ya da {inite testleri) i¢in ise
biitiin davraniglarin test kapsamina alinmasi gereklidir (Atilgan, Kan ve Dogan,
2011). Test sorularin bir kismi, daha onceki yillarda MEB tarafindan yapilan SBS
sinavlarinda sorulan sorulardan, diger bir kismi ise Fen ve Teknoloji Ogretmeni ve
Fizik Ogretim elemanlarinin goriislerinden de faydalanilarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. “Yasamimizdaki Elektrik™ tinitesi kazanimlar1 incelenmis ve tespit

edilen bu kazanim ve numaralar1 Tablo 3.3 de verilmistir.

Tablo 3.3. Yasanumizdaki elektrik tinitesi Kazanimiar

Kazamm No Kazammlar
1. Elektriklenme ve cesitleri ile ilgili olarak dgrenciler;
1.1 Bazi maddelerin  wveya cisimlenn bobidenne temas  ettinldiginde

elektriklenebilecefini fark eder.
Ay volla elektriklendikten somra aym cins ik maddenin birbilenni

dokunmadan ittigini, farkl: cins idd maddenin ize birbirlenni delawrumnadan
cektifini deneyerek kesfeder. (BSB-8, 9, 30, 31).

13 Deneysel sonuglara dayanarak il cins elektrik yiiki oldugu sonucuna varr.
(BSB-31).
14 Elektrik yiiklerinin pozitif (+) ve negatif (-) olarak adlandimldigim belirtir.

—
n

Ay elektnk vilklennin birbirin ittigini, farkh elektrnk yiklennin ise birbirn
cektigini ifade eder.
16 MNegatif ve pozitif vitklenn birbinne esit oldugu cisimler, nétr cisim olarak

adlandinr.

Yiikli bir cismin bagka bir cisme dokunduwrulunca omu aym tiir yikle
yiikleyebilecefini ve bu cisimlenin daha  somra birbirini itebilece Fini
deneyerek kezfeder. (BSBE-E,9. 30, 31)

Elektriklenme olaylannda cisimlenin negatif vilk alig-vensi vaptifims ve
cisimler fizerinde pozitif veya negatif yitk fazlalif (vilk dengesizlig)
olustugunu ifade eder sebebini agiklar.

1.8

10 Elektroskopunne ize varadifim, tasarladifi bir arag iizerinde ghstenr. (BSB—
18, FTTG-53)
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Tablo3.3. tin devam

1.10

Yiiklii cisimlerden topraga, topraktan wiiklii cisimlere negatifyiik akisim
“topraklama” olarak adandirr.

1.11

Cizimlerin birbirine delundurilmadan etkiile elektriklenerek zit yiikle
vilklenebilecefini deneyerek kegfeder. (BESB-8, 9, 30,31)

112

Elektriklemmenin teknolojideki ve bazi doga olavlanndakiuygulamalar
halkdoinda 6mekler vererek tartizar. (FITG-3)

Elektrik devrelerindeld alam, gerilim ve direnc iliskisi ile ilgili olarak
dggrenciler;

Elektrik akimunmbir gesit enerji aktarnm oldufurmm farkima vanr.

Elektnk enenisi kaynaklannm devreye elektrik alanu sagladimimiifade eder.

Elektnk dewrelerinde almun olugmasiigin kapali bir devre olmas: gerektiginu
fark eder.

Bir elektnk devresindeki akinun yéniinin iretecin pozitif kutbundan, negatif
kutbuna dogrukabul edildifini ifade eder ve devre semasifizerinde ¢izerek
gistenr.

b
Lh

Ampenmnetrenin devreye nasil baglanacagim devreyikurarak géstenr. (BSBE—

17.18)

Basit elektrile devrelenndeki elektnk akumumm dlgmelkicin ampenmetre kullanr
we alim bimminin amper olarak adlandimldigo ifade eder. (BSB-17)

Gerlimi, bir dletkenin iki ucu arasmnda alem clusmasmaneden olabilecek
enerji farkinm bir géstergesi olarakifade eder.

Voltmetrenin devreve nasil baglanacagim devreyilkurarak gostenr. (BSBE-17,
18)

Pillenin, akiilenn vb. elektrik enerjisi kaynaldannm kutuplarn arasindaki
genlitni, voltmetre kullanarak élger ve gerlim birminin volt clarak
adlandimldigini ifade eder. (B3B-17)

Bir devre elemanininuglan arasindaki gerlim ile fizennden gecen alim
arasindakiiliskiyvi deneyerek kesfeder. (BSBE-2.9, 30,31}

Bir devre elemansmn uglarn arasindaki genlinin, fizennden gecen akima
oranimin devre elemansrun divenci olarak adlandsrildi Fsng ifade eder.

Volt/Amper deferini, direng binmi Qhun’un es defen olarakifade eder.

Ampullerin (direnclerin) baglanma sekilleri ile ilgili olarak §grenciler;

Ampullenn sen ve paralel baglandif dunumlan devre kurarak géstenr. (ESB
17)

Ampullenn sen ve paralel baflammas: dunumunda devredeki farkliliklar
deneverek kesfeder (BEB-2.9.3031)

Sen ve paralelbagh ampullerden olusan bir devrenin semasin: gizer.

Ampullenn paralelbaglanmasindan olusan devrelenn avantajlarim ve
dezavantajlarm fark eder.

(=]
i._JI

Serd bagh devre elemanlarmnim hepsinin fizerinden ayr akiun gectifing fark
eder.
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Tablo3.3%in devami

36 Paralel bagh devre elemanlarmmun  lizernden gegen alumlann toplanumn, ana
koldan gecen akima egit oldufunu fark eder.

37 Ampullerin sen-paralel baglandigs dunomlardaki pardaklifin farkhliFimn
sebebini direng ile iliskilendinr.
38 Devrede direnci kiigiik clankoldan wiiksek; direnci biiyiik clan koldan daha

diigiik akinun gegecefimn farkmma varr.

Kapsam gecerliligini saglamak amaciyla, her kazanimla ilgili soru olacak sekilde;
coktan se¢meli, dort segenekli 30 sorudan olusan bir basar testi hazirlanmistir. Tablo

3.4’te hangi sorunun hangi kazanim ya da kazanimlarla ilgili oldugu verilmistir.

Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra testin glivenirliginin ve ayirt edicilik diizeyinin
sinanmasi amaciyla, daha 6nce bu dersi almis ancak ¢alisma grubuna dahil olmayan
8. Sinifta 6grenim goren 135 dgrenciye uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda elde
edilen veriler KR-20 (Kuder Richarson-20) yontemiyle test edilmis ve testin
giivenirligi 0,749 olarak bulunmustur. KR-20 yontemiyle giivenirlik tahmini, testteki
sorular arasindaki kovaryanslar (ortak varyanslar) ve bu sorularin varyanslarindan
hareketle, sorularin ne derecede aymi oOzelligi Olctiiklerini gosteren giivenirlik
tahminidir. Giivenirlik tahmininde izlenen yontem ne olursa olsun, giivenirlik
tahmini sonucunda 0,00 ile 1,00 arasinda bir korelasyon elde edilir. Korelasyonun
1,00 yakin olmasi testin giivenirliginin yiiksek oldugu, 0,00’a yakin olma durumunda

ise testin giivenirliginin diisiik oldugu anlamina gelmektedir (Celik, 2006).

Basar1 testinde; dogru cevap 1, yanlis ve bos birakilan maddeler ise 0 olarak

puanlanmistir.

Tablo 3.4. Basar: testi igerigi ve ilgili kazamimlar

Soru No Ilgili kazanim numaralart

11,12,16,111

22,24

3.1,32,34,35,36

3.7,3.8

1.7,18,19

19

3.1,32,34,35,3.6

O N O O | W[ N|

2.10,3.2
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Tablo 3.4’iin devam

9 24,211,212
10 15,16

11 1.10,1.12

12 1.6

13 25,28

14 3.5,3.6,3.8
15 14,15

16 29,210, 211,212
17 3.2,34,35
18 3.2

19 3.3

20 3.8

21 2.6,2.7,2.12
22 1.1,19,111
23 1.3,1.10,2.1
24 2.3

25 2.6

Test uygulandiktan sonra madde analizi yapilmigtir. Madde analizi, kusurlu olan
sorularin bulunmas1 ve iyilestirilmesi gereken sorularin analizi i¢in yapilmistir.
Madde analizinde, maddelerin gii¢liik diizeyi indeksi (yiizde olarak hangi soruyu ne
kadar 6grencinin cevapladigi) ve maddelerin ayirt edicilik indeksi (sorularin bilen ve

bilmeyeni hangi oranda ayirdigi) bulunmustur.

Madde analizi i¢in biitiin 6grencilerin kagitlar1 puanlanmistir. Bunlar en yiiksek
puanlidan baglayarak siralanmistir. Siralanan kagitlarin en yiiksek puanlidan itibaren
% 27’si uist grubu olusturmustur. Ayni1 sayida kagit en diisiik puanlilardan alinarak alt
grup olusturulmustur. Bu sekilde biitiin maddeler i¢in: madde gii¢liik indeksi (p) ve

madde ayiricilik indeksi (r) bulunmustur. Bu degerler Tablo 3.5°de verilmistir.
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Tablo 3.5. Bagsar testindeki maddelerin madde giicliik ve madde ayirt edicilik indeksleri

Madde Giigliik indeksi Madde ayirt edicilik indeksi

Maddeler (%) (r
Madde 1 0,8 0,2
Madde 2 0,7 0,3
Madde 3 0,5 0,1
Madde 4 0,7 0,2
Madde 5 0,2 0,1
Madde 6 0,3 0,4
Madde 7 0,4 0,5
Madde 8 0,4 0,1
Madde 9 0,5 0,8
Madde 10 0,6 0,5
Madde 11 0,6 0,4
Madde 12 0,8 0,2
Madde 13 0,8 0,3
Madde 14 0,9 0,2
Madde 15 0,7 0,4
Madde 16 0,2 0,0
Madde 17 0,6 0,6
Madde 18 0,8 0,3
Madde 19 0,5 0,9
Madde 20 0,8 0,5
Madde 21 0,3 0,3
Madde 22 0,8 0,4
Madde 23 0,5 0,8
Madde 24 0,6 0,5
Madde 25 0,7 0,6
Madde 26 0,5 0,1
Madde 27 0,4 0,5
Madde 28 0,7 0,4
Madde 29 0,6 0,6
Madde 30 0,5 0,9
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Ideal bir test i¢in madde giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi beraber

degerlendirilmistir. Bu degerler Tablo 3.6’da gosterilmistir.

Tablo 3.6. Madde gii¢liik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksleri yorumu

Madde giigliik indeksi Madde ayirt edicilik indeksi

Yorum
() (r)
Eger etkili bir 6gretim varsa
0,90’dan fazla deger yok ) o
tercih edilebilir
0,60 - 0,90 arasi r>0,20 Tipik iyi bir madde
Uzerinde calisilmasi gereken
0,60 - 0,90 aras1 r<0,20
madde
p<0,60 r>0,20 Zor fakat ayirt edici
Zor ve ayirt edici olmayan
p<0,60 r<0,20

madde (kullanilmaz)

Tablo 3.5 ve Tablo 3.6’ya gore, hazirlanan basar1 testinden 3., 5., 8., 16. ve 26.
sorularin ¢ikarilmasina karar verilmistir. Nihai test 25 sorudan olusmustur (EK-1).
Bu testin daha sonra giivenilirlik (KR-20) degeri 0,797 olarak bulunmustur. Bu
sonuglara gore, testin amaca hizmet eder nitelikte oldugu diistiniilmiis ve arastirmada
“Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Basar1 Testi” olarak kullanilmistir. Bu teste ait

veriler Tablo 3.7°de verilmistir.

Tablo 3.7. Basari testi analiz sonuglari

Madde Aritmetik Standart  Ortalama Giivenilirlik
Medyan v e
Sayist  Ortalama Sapma giicliik (p) (KR-20)
25 16,511 17 4,545 0,5 0,797
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3.5. Uygulama Siireci
3.5.1. Kontrol Grubunda Derslerin Islenisi

Kontrol grubunda dersler 2005 Fen ve Teknoloji Ogretim Programina gore
islenmistir. Ders kitabinda ve 0Ogrenci calisma kitabindaki etkinlikler imkanlar
dahilinde yapilarak konular miifredata uygun bir sekilde anlatilmistir. Diiz anlatim,
soru cevap, gosteri deneyleri ve problem ¢ézme gibi yontemler kullanilarak kitapta
bulanan etkinlikler yapilmigtir. Her dersin basinda bir onceki dersle ilgili
hatirlatmalar yapilarak konu ile baglanti kurulmustur. Asagida kontrol grubunda ders
islenisi ile ilgili baz1 fotograflar verilmistir (Fotograf 3.1.a.,b).

Fotograf 3.1.a. Kontrol Grubunda Ders Islenisi
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Fotograf 3.1.b. Kontrol Grubunda Ders Islenisi

Kontrol grubunda derslerin islenisi sirasinda derslerin yiirtitiillmesi Tablo 3.8’deki

gibi planlanmustir.

Tablo 3.8. Kontrol grubu i¢in konu basliklar: ve énerilen siireler

Konu Bashklar Onerilen Siireler
1. Elektriklenme 6 Ders Saati
2. Elektrik Akimi Nedir? 5 Ders Saati
3. Seri ve Paralel Baglama 5 Ders Saati

1. “Elektriklenme” Konusunda:

Ogrencilerden fiinite ile ilgili sayfalara gbz atmalar1 istemistir. Bu sirada konu
basliklar1 okunarak tiinitenin genel g¢er¢evesi ve konularin birbirini izleme sekli
anlasilmis ve ardindan {initenin giris sayfasina déniilmiistiir. Uniteye ydnelik merak
uyandirmak, 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak ve Ogrencilerin zihninde “Bu konulari

nicin dgrenecegiz?” sorusunu olusturmak amaciyla tinite giris sayfasi dgrencilere
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inceletilmistir. Bu amagla 6grencilere asagidaki sorular ydneltilmistir: Unitenin giris
sayfasinda bulunan resimlerde neler goriiyorsunuz? Konu bagliklar ile giris
sayfasindaki resim ve fotograflari iliskilendiriniz. Iliskilendirmeleri yaparken nelere
dikkat ettiniz? Unite giris sayfasinda yer alan paragraflar 6grencilere okutulmustur.
Ardindan 6grencilerden sayfadaki sorularla ilgili fikirlerini sOylemeleri istenmistir.
Verilen cevaplarla Ogrencilerin 6n bilgilerinin ortaya c¢ikarilmast saglanmistir.
Ogrencilerden burada yer alan ifade ve sorularla ilgili fikirlerini sozlii olarak
aciklamalar1 istenmistir. Verdikleri cevaplarla {inite digina ¢ikmalarini onleyecek
yonlendirmeler yapilmustir. Unite icerigini destekleyen gorsel unsurlarla dgrencilerin

tiniteye odaklanmalarina galigiimistir.

Ogrencilerin 6n bilgileri belirlemek igin, daha énceki smiflarda elektrik {initesinde
ogrendikleri bilgilerinin ne kadarini hatirladiklarini tespit etmek amaciyla, 6grenci
caligma kitabindaki “Neler Biliyoruz?” adli 1. etkinlik yapilmistir. Bu etkinlikte
amag, Ogrencilerin Onceki yillarda 6grendikleri iinite ile ilgili bazi bilgileri
hatirlamalaridir. Etkinlikteki resim ve sekiller 6grenciler tarafindan incelenmistir.
Ogrencilerden resimlerle ilgili sorulart cevaplandirmalar1 istenmistir. Bu yolla
ogrencilerin 6n bilgileri tespit edildikten sonra bu bilgilerinde eksiklikler varsa

tamamlamalar1 saglanarak hatalar diizeltilmistir.

7. Smf Fen ve Teknoloji Ders Kitab1 sayfa 102°deki Haydi Yiikleyelim adli 1.
Etkinlik yapilmistir. Etkinlik Ek-3’te verilmistir.

Bu etkinligin amaci, Ogrencilere cisimlerin elektriklendigini ve elektriklenen
cisimlerin diger cisimlerle olan etkilesimlerini gostermektir. Etkinlige baslamadan
once ogrencilerin kullanacaklari malzemeler ile ellerinin temiz ve kuru olmasina
dikkat etmeleri hatirlatilmistir. Havadaki nem oraninin elektriklenmeyi etkiledigi,
nemli havada bulunan ¢ok sayidaki elektrik yiiklerinin cisimlerin elektriklenmesini
onledigi ifade edilmistir. Havadaki nemin az oldugu kuru ortamlarda

elektriklenmenin daha kolay oldugu vurgulanmustir.

1. Asama: Ogrencilerin etkinlik basamaklarini sirastyla uygulamalari ve gozlem
sonuglarin1  defterlerine olusturduklar1 ¢izelgeye kaydetmeleri saglanmistir.
Balonlarin yiin kumasa siirtiildiikten sonra cama veya duvara yaklastirdigimizda bu

zeminlere tutundugu 6grencilerle birlikte gozlemlenmistir. Daha sonra her iki balonu
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da yiin kumasa stirtiip birbirine yaklastirdigimizda birbirlerini ittigi ve yiin kumasa
stirtlinen balonla naylon kumasa siirtiinen balonun birbirlerini ¢ektigi 6grencilerle

birlikte gdzlemlenmistir.

2. Asama: Ogrencilerin etkinlik basamaklarini sirasiyla uygulamalar1 ve gozlem
sonuglarini defterlerinde olusturacaklari gizelgeye kaydetmeleri saglanmistir. Burada
Ogrencilerden, ipek kumasa siirtiilen cam cubuk ve yiin kumasa siirtiilen ebonit
cubugun balonlara ayr1 ayri yaklastirildiginda ne gozlenecegini tahmin etmeleri
istenebilir. Negatif yiiklenen ebonit ¢ubuk ve pozitif yiiklenen cam ¢ubugun asil
tamamlandiktan sonra “Sonuca Varalim” bdliimiindeki sorular dgrencilerle birlikte
cevaplanmistir. ilk soruda dgrencilerin ayni cins yiikle yiiklenen cisimlerin birbirini
ittigini, zit cins yiikle yiiklenen cisimlerin birbirini ¢ektigi, ikinci soruda ise notr olan
cisimlerin yiiklii cisimlerle etkileserek birbirini ¢ektigi sonucuna ulagmalarina

calisiimustir.

Siirtiinme, Etki ve Dokunma ile elektriklenme cesitleri anlatilmistir. Ogrencilerin
kitaplarindaki yiin kumasa siirtiilmiis ebonit ¢ubuk ve ipek kumasa siirtiilmiis cam
cubuk resimlerini incelemeleri saglanmistir. Yiin kumasa stirtiilmiis iki ebonit
cubugun birbirini itmesinin ve ylin kumasa siirtiilmiis bir ebonit ¢ubugun ipek
kumasa siirtlilmiis cam c¢ubugu ¢ekmesinin cam ve ebonit cubuklarin farkh
elektriksel 6zelliklere sahip oldugunu gosterdigi ifade edilmistir. Bunun cisimlerin
yapisinda iki farkli elektrik yiikii bulunmasindan kaynaklandigi vurgulandi. Bu
yiiklere “pozitif yiik” ve “negatif yiik” adi verildigi, bunlarin sirastyla “+” ve “-”
sembolleri ile temsil edildigi belirtilmistir. Ancak bu sembollerin yalnizca
gosterimde kolaylik saglanmasi i¢in kullanildig1 agiklanmistir. Yiiklerin “art1 yiik” ve
“eksi yiik” olarak ifade edilmesinin yanlis olacagi belirtilmistir. Cisimlerin
elektriklenmesinin yalnizca siirtiinme ile meydana gelmeyecegi, cisimlerin
birbirlerine temas etmelerinin elektriklenme i¢in yeterli olacagi aciklanmistir.
Siirtiinmenin etkilesme ylizeyini arttirarak elektriklenmeyi kolaylastiran bir etken
oldugu ifade edilmistir. Ogrencilerde “Notr cisimlerde hi¢ yiik bulunmaz.” seklinde
bir kavram yanilgisinin olugsmasini 6nlemek i¢in ders kitabindaki nétr olan yiin
kumas, balon, ebonit ¢ubuk gorselleri inceletilmistir (Bu gosterimlerin dgrenmeyi

kolaylastirmak i¢in yapildigi vurgulanmistir). Negatif yiiklerin elektronlar, pozitif
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yiiklerin ise protonlar oldugu 4. linitede agiklanacagindan konu anlatilirken “negatif
yik” ve “pozitif yiik” kavramlar1 kullanilmistir. Esit sayida pozitif ve negatif yiike
sahip cisimlerin “nétr cisim” olarak adlandirildigi, nétr cisimlerdeki yiiklerin cisim
icinde diizgiin olarak dagildiklar1 ve dengede olduklar1 belirtilmistir. “Uzerinde
pozitif yiikk sayisi negatif yiikk sayisindan fazla olan cisimlerin pozitif yiikli cisim
olarak, aynm sekilde iizerinde negatif yiik sayis1 pozitif yiikk sayisindan fazla olan

cisimlerin de negatif yiiklii cisim olarak adlandirildig1” a¢iklamasi yapilmastir.

Ogrenci calisma kitabindaki 2. Etkinlik: Iter mi? Ceker mi? , 3. Etkinlik: Yiikleri
Belirleyelim, 4. Etkinlik: Grafik Yorumlayalim, etkinlikleri 6grencilerle beraber

yapilmustir.

Elektrik yiiklerini belirleyecek bir ara¢ olup olmadigi sorulmustur. Bu araca
elektroskop denildigi sdylenmistir. Ek-3’te verilen ders kitabindaki “Yiikli ma?
Yiiksiiz mii?” adli 2. etkinlik yaptirtlmistir. Etkinlik fotograflar1 Fotograf 3.2.a, b’de

verilmigtir.

Fotograf 3.2.a. Elektroskop ile Yapilan Etkinlik
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Fotograf 3.2.b. Elektroskop ile Yapilan Etkinlik

Elektriklenmenin giinliik hayattaki etkilerinden topraklama, yildirim, simsekten
bahsedilmistir. Kalan siirede ders kitab1 ve ¢alisma kitabindaki etkinlikler

yapilmistir.

2. “Elektrik Akimi Nedir?” Konusunda:

Diren¢ kavramini ve bir ampuliin parlakliginin iletken telin direnci ile olan iligkisini
6. smifta 6grenmis olan &grencilerden, bu konuda pil, akii vb. elektrik enerjisi
kaynaklarmin belli bir geriliminin oldugunu ve bu gerilimin kapali elektrik
devrelerine elektrik akimi sagladig1 sdylenmistir. Elektrik devreleri kombi tesisatina

benzetilerek 6grencilerin konuyu kavramalar1 saglanmaya ¢alisilmistir.

“Basit elektrik devresinde ampuliin 151k vermesi i¢in gereken sartlar nelerdir?”
sorusu O0grencilere yoneltildi. Ardindan bu soruya cevap aramak i¢in ders kitabindaki

Ek-3’te verilen “Hangi Durumda Ampul Séner?”” adli 3. Etkinlik yapilmistir.

Ogrencilere konunun tarihi gelisimi ile ilgili metin okutulmus ve akimmn ydniiniin
negatif yiiklerin hareket yoniiniin tersi olarak kabul edildigi vurgulanmistir. Daha

sonra akim iizerinde ilk olarak calismalar yapan bilim insanlarinin, elektrik akiminin
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pilin pozitif kutbundan negatif kutbuna dogru oldugunu diisiindiikleri ancak daha
sonra negatif yliklerin bu goriisiin aksine pilin negatif kutbundan pozitif kutbuna
dogru hareket ettigi sonucuna ulastiklar1 anlatilmistir. Ilk olarak diisiiniilen bu
gorlisiin birgok bilimsel yasanin temelini olusturmasi dolayisiyla bilim insanlar
tarafindan hala akimimn yoniiniin pilin pozitif kutbundan negatif kutbuna dogru

oldugunun kabul gordiigii 6grencilere agiklanmistir.

Ders kitabindaki seklin (negatif yiiklerin akis yoni ile akimin yoniiniin gosterildigi

sekil) 6grenciler tarafindan incelenmesi saglanmistir.

Daha sonra 6grencilerden bir devredeki akimin yoniinii bulmak i¢in devredeki pilin
kutuplarina bakmalari istendi ve bunun pilin pozitif kutbundan negatif kutbuna dogru
bir akim olacag ifade edilmistir. Pilin devredeki semboliinde uzun ¢izginin pozitif

kutbu, kisa ¢izginin ise negatif kutbu temsil ettigi sekil lizerinde gosterilmistir.

Daha sonra 6grencilere “Devreden gegen elektrik akimini dlgebilecek bir ara¢ var
midir?” sorusu sorulabilir. Alinan cevaplardan sonra 6grencilere ders kitabindaki Ek-

3’te sunulan “Ampermetreyi Devreye Baglayalim” adli 4. etkinlik yaptirilmstir.

Bu etkinligin amaci 6grencilere, ampermetrenin devreye baglanigini ve ampermetre
kullanarak akimin nasil Olciildiigiinii gostermektir. Etkinlikte verilen devrelerin
sirastyla  kurulup ampermetreden akim degerleri Olglilerek kaydedilmistir.
Ampermetrenin ibresine ve gosterdigi degere Ogrencilerin dikkatleri cekilmistir.

Akimin biriminin ne olabilecegi sorulmustur.

Ardindan ampermetrenin devreye ne sekilde baglanmasi gerektigi belirtilmistir. Daha
sonra ampermetre devreye farkli noktalardan baglanarak 6grencilere o noktalardan
gecen akim degeri okutulmustur. Burada 6grencilere “sehir cereyaninin 6l¢iilmesinin
cok tehlikeli oldugu” uyarisi yapilmistir. Ogrencilerden, kurulan devre iizerinde
akimin yoniinii isaret ederek gostermeleri istenmistir. Etkinlik bittikten sonra
“Sonuca Varalim” béliimiindeki sorular birlikte cevaplandirilmistir. Ogrencilerin
devredeki elektrik akimini dlgebilmek icin ampermetrenin devreye seri baglanmasi
gerektigi ve elektrik akimmin biriminin “amper” oldugu sonucuna ulagmalarina

calistlmigtir. Yapilan deney, Fotograf 3.3’de sunulmustur.
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Fotograf 3.3. Ampermetre ve Voltmetrenin Baglanmasi

Herhangi bir devredeki gerilimin dlgiilebilecegi ve bunun i¢in voltmetre adi verilen
araglarin kullanildig1 belirtilmistir. Ogrencilere ders kitabindaki voltmetre fotografi
inceletilmistir. Voltmetrenin direncinin biiyiik olmasi sebebiyle devreye paralel
baglanmasi gerektigi belirtilmistir. Voltmetrenin devre i¢indeki semboliine dikkat
cekilmistir. Gerilim biriminin volt oldugu ve kisaca “V” ile gosterildigi
aciklanmistir. Ogrencilere “Devredeki gerilim degerini degistirebilir miyiz?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya cevap aramak icin ders kitabindaki EK-3’te sunulan

“Gerilimi Olgelim” adl1 5. etkinlikle derse devam edilmistir.

Bu etkinligin amaci, 6grencilerin voltmetreyi devreye uygun sekilde baglayarak
pillerin kutuplar1 arasindaki gerilim degerini Olglip bir sonuca varmalarini
saglamaktir. Etkinlikte verilen devreler sirasiyla kurulmustur ve voltmetreden gerilim
degerleri dgrencilere Slctiiriiliip kaydettirilmistir. Ogrencilerin dikkati voltmetrenin
ibresine ve gosterdigi degere ¢ekilmistir. Gerilim biriminin ne oldugu sorulur.
Etkinlik Dbittikten sonra “Sonuca Varalim” boliimiindeki sorular birlikte

cevaplandirilmistir. Ogrencilerin “devredeki gerilimi 6lgebilmek icin voltmetrenin
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devreye paralel baglanmasi gerektigi ve pil sayist arttifinda gerilim degerinin de

artt1g1” sonucuna ulagsmalart saglanmistir (Fotograf 3.4.).

Fotograf 3.4. Voltmetre

Ardindan “Enerji kaynaginin devreye verdigi enerji artarsa devreden gecen akim
nasil degisir?”, “Enerji kaynaginin devreye verdigi enerji artarsa gerilim artar m1?”,
“Gerilim ile akim arasindaki iliski nedir?” gibi ders kitabindaki sorular sorulmustur.
Ogrencilerin diisiinceleri alindiktan sonra ders kitabindaki “Gerilim ile Akim

Arasindaki Iliskiyi Kesfedelim” adl1 6. etkinlige gecilmistir (EK-3).

Bu etkinligin amaci, 6grencilerin gerilim ile akim arasindaki iliskiyi kavramalarim
saglamaktir. Etkinlikte verilen devrelerin sirasiyla kurulmasi, gerilim ve akim
degerlerinin 6lciiliip kaydedilmesi saglanmistir. Ogrencilerden gerilim ve akim
degerlerini Ol¢iip cizelgeye yazdiktan sonra son siituna her deneme i¢in gerilim/akim
oranlarini kaydetmeleri sdylenmistir. Daha sonra bu oranin ne olabilecegi ile ilgili
tahminler yaptirilmistir.  Gerilim-akim  grafigini ¢izen Ogrencilerden grafigi
yorumlamalari istenmistir. Ogrencilerden; Bagimsiz degisken (pil sayisi, gerilim),
Bagimli degisken (ampuliin parlakligi, devreden gegen akim), Sabit tutulan degisken
(ampul (direng)) degerlerini belirlemeleri istenmistir. Ardindan ampuliin direncini

direng Olcer yardimiyla Olgmeleri saglanmis bu orana “direng” dendigine dikkat
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¢ekilmistir. Etkinlik bittikten sonra “Sonuca Varalim” boliimiindeki sorular birlikte
cevaplandirilmistir. Ogrencilerin “devredeki pil sayisinin artmast ile gerilim ve akim
degerlerinin artacagi, gerilim/akim oraninin diren¢ degerini verdigi, devredeki akim
degerinin artmasiyla gerilim degerinin artacag1” sonucuna ulagmalar1 saglanmistir.
Bir iletkenin uglari arasindaki gerilimin telin iginden gegen akima oraninin sabit
oldugu belirtilerek “Direng= Gerilim/Akim” bagintis1 ve direng biriminin ohm

oldugu bilgisi verilmistir.

3. “Seri ve Paralel Baglama” Konusunda:

Ogrencilerin gozlemleri dinlendikten sonra seri ve paralel bagli ampullerin
aralarindaki farki anlama amaciyla ders kitabindaki Ek-3’te sunulan “Ampullerin

Parlakliklarin1 Test Edelim” adli 7. etkinlikle derse devam edilmistir.

Bu etkinligin amaci, dgrencilerin iki ampulii farkl iki sekilde baglayarak devredeki
degisiklikleri gozlemelerini saglamaktir. Ik olarak 6grencilerden bir ampul ve bir
pilden olusan devreyi kurmalar1 ve devredeki ampuliin direncini 6l¢meleri, ardindan
anahtar1 kapatarak ampuliin parlakligin1 gézlemlemeleri istenmistir. Daha sonra bu
devreye II. sekildeki gibi bir tane daha ampul baglamalar1 saglanmistir. Anahtari
kapatmadan 6nce 6grencilerin ampullerin parlakliklari ile ilgili tahminleri alinmistir.
Anahtar kapatilip ve ampullerin parlakliklar1 gézlenmistir. Ogrencilerden bir ampulii
olan ilk devre ile sonra kurduklar1 iki ampullii devreyi karsilastirmalar1 istenmistir.
Bu sekilde ogrencilerin devrelerdeki toplam diren¢ degerini dlgmelerine yardimci
olunmustur. Daha sonra devre {izerinde gosterilen noktalardan gecen akimi 6lgmeleri
saglanmistir. Ogrencilerden III. sekilde oldugu gibi ampulleri baglamalari
istenmistir. Anahtar1 kapatmadan Once Ogrencilerden ampullerin parlakliklart ile
ilgili tahminleri alindi. Ardindan anahtar kapatildi ve ampullerin parlaklig1 birlikte
gdzlendi. 1l. ve IIL sekillerdeki ampullerin parlakligi karsilastiriimigtir. Ogrencilerin
III. devredeki toplam diren¢ degeri ile devre iizerinde gdsterilen noktalardan gecen
akimi 6l¢melerine yardimci olunmustur. Etkinligin son basamaginda 6grencilere kisa
devrenin nasil gerceklestigini sezdirmek amaclanmistir. Bunun icin gruplardan
devrelerindeki yanmakta olan ampullerden birinin uglarina baglanti kablosunun

uclarim1 dokundurmalar1 ve ampullerin parlakliklarini gézlemeleri istenmistir. Son
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olarak “Sonuca Varalim” béliimiindeki sorular cevaplandirilmistir. Ogrencilerin
“ampullerin baglanis sekillerine gore direncgleri degistigi icin parlakliklarinin da

degistigi” sonucuna ulagmalar1 saglanmistir.

Ana kol ve paralel koldaki akim etkinligi ile kisa devre etkinligi yapilarak, kalan

stirede ders kitab1 ve ¢aligma kitabindaki etkinlikler yapilmistir.

3.5.2. Deney Grubunda Derslerin Islenisi

Deney grubunda dersler islenirken kontrol grubundaki yapilan etkinliklere ilaveten:
1. “Elektriklenme” Konusunda:

Ders Calisma kitabindaki etkinlikler AT’ye yansitilarak Ogrencilerle birlikte

¢oOziilmiisgtiir. Derse ilgi i¢in internetten ¢esitli gorseller yansitilmistir.

Konu Kraker Egitim Programi Kullanilarak desteklendi. Resimler Fotograf 3.5.a, b,

¢, d’de sunulmustur.

Fotograf 3.5.a. Kraker Programi Kullanimi
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Fotograf 3.5.b. Kraker Programi Kullanim1

Fotograf 3.5.c. Kraker Programi Kullanimi
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Fotograf 3.5.d. Kraker Programi Kullanimi
2. “Elektrik Akimi Nedir?”” Konusunda:

Kontrol grubundaki etkinliklere ilaveten AT’de Edison 4 programi ile ders islenisi
desteklenmistir. Bu sekilde ampermetre, voltmetre, Ohm Kanunu ve elektrik
akiminin yonii gibi kavramlar daha iyi pekistirilmistir. Ders islenis resmi Fotograf

3.6’da verilmistir.

Fotograf 3.6. Edison 4 Programinin Kullanim1
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3. Seri ve Paralel Baglama Konusunda:

Ampullerin seri ve paralel baglanmasi konusunda deneylere ilaveten Edison 4, Fen
Okulu Sitesi, EBA (Egitim Bilisim Ag1) tizerindeki MEB Vitamin, Okulistik, Morpa
Kampiis, PhET, Mart1i gibi Yyayinlar, PowerPoint sunulari, Word belgeleri
hazirlanarak AT destekli ders islenmistir. (Fotograf 3.7.a, b, c, d, e, f)

Fotograf 3.7.a. EBA Kullanimi
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Fotograf 3.7.b. MEB Vitamin Kullanim

Fotograf 3.7.c. MEB Vitamin Kullanimi
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Fotograf 3.7.d. MEB Vitamin Kullanim1

Fotograf 3.7.e. Mart1 Yayinlar1 Uzerinde Soru Coziimii
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Fotograf 3.7.f. Okulistik Programu ile Ders Islenisi

Mimio Kaydedici (Sekil 3.2) ile dersler sesli ve goriintiilii kaydedilip isteyen
Ogrencilere verilmistir.
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Sekil 3.2. Mimio Kaydedici
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3.6. Verilerin Toplanmasi
Verilerin toplanmasi siirecinde asagidaki islem basamaklart uygulanmistir.

1. “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesi ile ilgili konu bagliklar1 belirlenmis ve

gerekli bilgiler toplanmustir.

2. Ogrenci gruplarina uygulanan Fen ve Teknoloji Ogretim Programi ve AT nin
ogretimde kullanim: hakkinda, ilgili makale ve kitaplar incelenerek bilgi

toplanmustir.

3. Aragtirma i¢in Kastamonu ili Vali Aydin Arslan Ortaokulu 7. simf
ogrencilerinden iki sube segilmistir. Bu subelerden 7-B deney grubu, 7-A ise kontrol
grubu olarak belirlenmistir.

4. Uygulamanin arastirmaci tarafindan yapilmasi i¢in gerekli yasal izinler

alimmustir (Ek-2).

5. Uygulamaya baslamadan Once basari testi i¢in hazirlanmig 30 maddenin,
gegerliliginin ve giivenirliliginin saglanmasi igin, Vali Aydin Arslan Ortaokulu 8.

siif 6grencilerine Bagar1 Testi uygulanmistir.

6. Uygulama sonrasi test 6l¢iim aracinin giivenilirligini diisiiren bazi sorular

elenerek 25 maddelik basari testi hazirlanmustir.
7. Konuyla ilgili olarak AT etkinlikleri planlanmistir.

8. Hazirlanan basar1 testi kontrol grubu ve deney grubuna On-test olarak

uygulanmustir.

9. Deney gurubuna konular, AT kullanilarak anlatildi. Kontrol grubuna ise 2005
Fen ve Teknoloji Ogretim Programma gore ders kitabindaki deney ve etkinlikler

kullanilarak anlatilmistir.
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10. Konular, her iki gruba da arastirmaci tarafindan anlatilmigtir. Bu sayede
Ogretenin Ogretme Dbecerilerindeki bireysel farkliliklar ortadan kaldirilmis ve

Ogretimin daha etkili olmas1 saglanmaistir.

11.  “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesi konular1 4 hafta boyunca her iki gruba
anlatilmistir.
12. Ogrencilerin basar1 durumlarmimn belirlenebilmesi icin konunun islenisi

bittikten sonra hazirlanan basari testi deney ve kontrol gruplarina son-test olarak

uygulanmustir.

13.  Bilgilerin kaliciligmin tespiti i¢in uygulamanin tamamlanmasindan 4 hafta

sonra ayni basari testi kalicilik testi olarak yeniden uygulanmustir.

14, Yapilan c¢alismanin analiz sonuglarindan elde edilen verilere gore,
ogrencilerin yasamimizdaki elektrik iinitesini anlamalarinda ve AT etkinliklerinin

etkisi degerlendirilmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Arastirma sonucuna bagli olarak asagidaki iliskiler incelenmistir:

1. Caligmadan elde edilen veriler SPSS 20 istatistik paket programi ile
incelenmigstir. Arastirma problemlerine cevap bulabilmek i¢in asagidaki istatistiksel

yontemler kullanilmistir.

2. Deney grubu ile kontrol grubuna, d6gretime baslamadan once uygulanan 6n-
test sonuclar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi, bagimsiz iki grubun

karsilastirilmasinda kullanilan “bagimsiz t-testi” ile belirlenmistir.

3. Kontrol grubunun, on-test ve son-test sonuglar1 arasindaki fark tek gruptan
alman iki Olgiimiin karsilagtirilmasinda kullanilan “bagimli t-testi” uygulanarak

belirlenmistir.
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4. Deney grubunun, on-test ve son-test sonuglar1 arasindaki fark tek gruptan
alman iki Olglimiin karsilastirilmasinda kullanilan “bagimli t-testi” uygulanarak

belirlenmistir.

5. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan son-test sonuglar1 arasinda anlamli bir

fark olup olmadig1 “bagimsiz t-testi” ile tespit edilmistir.

6. Kontrol grubunun, son-test ve kalicilik testi sonuglari arasindaki farki
belirlemek tizere tek gruptan alinan iki Olglimiin karsilastirilmasinda kullanilan

“bagimli t-testi” uygulanmistir.

7. Deney grubunun, son-test ve kalicilik testi sonuglart arasindaki farki
belirlemek iizere tek gruptan alinan iki Ol¢limiin karsilagtirilmasinda kullanilan

“bagimli t-testi” uygulanmistir.

8. Deney ve kontrol gruplarina uygulamanin tamamlamasindan 4 hafta sonra
uygulanan kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigr “bagimsiz

t-testi” ile tespit edilmistir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI VE YORUMLAR

“Fen ve Teknoloji Dersinde Akilli Tahta Kullaniminin Ogrencilerin Akademik
Basarisina ve Bilgilerin Kaliciligima Etkisi” adli bu c¢alismada, belirlenen temel
problem ve alt problemlerin ¢oziimii i¢in, elde edilen verilerin analizleri, bulgular ve
bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir. Birinci boliimde ifade edilen hipotezler ,05
anlamlilik diizeyinde, SPSS 20 programi kullanilarak bagimli 6rneklem t-testi ve

bagimsiz 6rneklem t-testi analizi ile test edildi.
4.1. Hipotezlerin Test Edilmesi
4.1.1. Birinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum:

Hipotez 1: Deney grubu ile kontrol grubunun én-test puanlart arasinda anlamly bir

fark yoktur.

Kontrol ve deney gruplarina uygulanan on-test sonuglarinin analizi sonrasinda, her
iki grubun da 6n-test puan ortalamalari, standart sapmalar1 (SS) ve p degeri, Tablo
4.1°de verilmistir. On-test olarak uygulanan 25 soruluk coktan secmeli basari
testinde her iki grubun puan ortalamalari, (Ykomrm:lO,Zl; ideney:10,81) hemen

hemen aynidir.

Tablo 4.1. Yasamimizdaki elektrik tinitesi akademik basar: puanlar: deney ve kontrol grubu
on-test verileri

Grup N X SS t p
Deney grubu dn-test 37 10,81 4149
0,707 ,482
Kontrol grubu on-test 38 10,21 3,146

Tablo 4.1°deki verilere bakildiginda gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadigi
goriilmektedir (t=0,707; p>,05). Bu sonug, AT etkinlikleri ile konunun islendigi
deney grubu ile aynm1 konunun Fen ve Teknoloji Ogretim Programi ile islendigi

kontrol grubu arasinda uygulama Oncesi yasamimizdaki elektrik iinitesine ait 6n
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bilgilerin birbirine yakin oldugunu géstermektedir. Sonug olarak, her iki grubunda

akademik basarilarinin birbirine yakin oldugu, on bilgileri ve tecriibelerinin benzer
oldugu goriilmektedir. Buna gore her iki grubun puan ortalamalari (X kontroi= 10,21;

X deney= 10,81) birbirine yakin ve aralarinda anlaml bir farkin olmamasindan dolay1

calismanin amacina uygun oldugu sdylenebilir. Ayrica her iki grubun 6. Smif Fen ve
Teknoloji dersi karne notlar1 da birbirine ¢ok yakindir (6-A: 79,8; 6-B: 80,2). Bu da

bulunan sonucu desteklemektedir. Bu verilere gore hipotez 1 kabul edilmistir.
4.1.2. ikinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum:

Hipotez 2: Kontrol grubuna uygulanan on-test ve son-test puanlart arasinda anlamli
bir fark yoktur.

Kontrol grubuna uygulanan on-test ve son-test sonuglarinin analizi sonrasinda,

ogrencilerin puan ortalamasi, SS’si ve p degeri Tablo 4.2°de verilmistir. Kontrol
grubu oOgrencilerinin 6n-test puan ortalamasi X kontro= 10,21 son-test puan

ortalamasi X kontro=1 6,63 olarak bulunmustur.

Tablo 4.2. Yasamumizdaki elektrik tinitesi akademik basart puanlar: kontrol grubu on-test ve
son-test verileri

Grup N X SS t p
Kontrol grubu dn-test 38 10,21 3,146
-12,172 ,000
Kontrol grubu son-test 38 16,63 4,457

Kontrol grubu akademik basari testi 6n-test ve son-test ‘bagimli gruplar t-testi’
sonucuna gore anlamli bir fark vardir (t= -12,172; p<,05). Buna gore, kontrol
grubunda uygulama 6ncesine gore uygulamadan sonra anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmiistiir. Sonug olarak, 6grenmenin her ortamda gerceklestigini sdyleyebiliriz.
Kontrol grubu 6grencilerine yasamimizdaki elektrik iinitesinin 6gretilmesinde Fen ve
Teknoloji Ogretim Programinin uygulanmasinin akademik basariya olumlu etkisinin

oldugu sodylenebilir. Bu verilere gore hipotez 2 reddedilmistir.
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4.1.3. Uciincii Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum:

Hipotez 3: Deney grubuna uygulanan on-test ve son-test puanlart arasinda anlaml

bir fark yoktur.

Tablo 4.3 incelendiginde, yasamimizdaki elektrik {initesinin AT destekli islendigi
deney grubunda, 25 soruluk basari testi igin dn-test puan ortalamalart X = 10,81
iken, son-test puan ortalamalart X = 19,11 olmustur. Bu da yasamimizdaki elektrik
tinitesinin  6gretilmesinde AT kullanimmin, akademik basariya olumlu yonde

etkiledigi goriillmektedir.

Tablo 4.3. Yasanumizdaki elektrik iinitesi akademik basart puanlart deney grubu dn-test ve
son-test verileri

Grup N X SS t p
Deney grubu dn-test 37 10,81 4,149
-12,732 ,000
Deney grubu son-test 37 19,11 4,363

Deney grubu akademik basari testi On-test ve son-test ‘bagimli gruplar t-testi’
sonucuna gore anlamli bir fark vardir (t=-12,732; p<,05). Bu sonuca gore, AT
destekli ders islenen deney grubunda uygulamadan sonra, yasamimizdaki elektrik
initesinin  Ogrenildigi goriilmektedir. Ayrica kontrol grubu puan ortalamasi ile
kiyaslandiginda deney grubu son-test ortalamasi ile kiyaslandiginda deney grubu

son-test basar1 puan ortalamasi daha yiiksek ¢cikmustir.

Sonu¢ olarak deney grubu Ogrencilerine yasamimizdaki elektrik {initesinin
ogretilmesinde AT destekli dgretim yonteminin kullanilmasinin akademik basariya

olumlu etkisinin oldugu tespit edilmistir. Bu verilere gore hipotez 3 reddedilmistir.

4.1.4. Dordiincii Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum:

Hipotez 4: Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin son-test puanlar: arasinda

anlaml bir fark yoktur.
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Deney ve kontrol gruplari akademik basari son-test puanlari ‘bagimsiz gruplar t-testi’
verilerinin analizi sonucunda her iki grubun son-test puan ortalamalari, standart

sapmalar1 ve p degerleri Tablo 4.4 te verilmistir.

Tablo 4.4. Yasamimizdaki elektrik iinitesi akademik basari puanlart deney ve kontrol grubu
son-test verileri

Grup N X Ss t p
Deney grubu son-test 37 19,11 4,364
2,431 ,018
Kontrol grubu son-test 38 16,63 4,457

Ogrencilerin konuyu gdérmeden &nce on-test olarak uygulanan basari testi, her iKi
gruba da ders anlatim uygulamalar bittikten sonra son-test olarak uygulanmistir.
Deney grubunun son-test puan ortalamas1 X= 19,11 kontrol grubunun ise, son-test
puan ortalamas1 X= 16,63 olarak bulunmustur. Iki grubun basar1 puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (t= 2,431; p<,05). Bu
sonug ile deney grubuna kullanilan AT destekli yapilan 6gretimin, kontrol grubuna
uygulanan Fen ve Teknoloji Ogretim Programima gore basariyr daha fazla artirdigini

sOyleyebiliriz.

Bu bilgiler 1s131nda, AT destekli Fen ve Teknoloji Ogretim Programina gore dersin
islendigi deney grubundaki &grenci basarisi, yalnizca Fen ve Teknoloji Ogretim
Programina gore dersin islendigi kontrol grubundaki O&grenci basaris1 ile
kiyaslandiginda, bu basarinin deney grubu lehine oldugu goriilmistiir. Bu verilere

gore hipotez 4 reddedilmistir

4.1.5. Besinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum:

Hipotez 5: Deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin kalicilik testi puanlar

arasinda anlaml bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplari kalicilik testi puanlari ‘bagimsiz gruplar t-testi’ verileri
analizler sonucunda deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi puan ortalamalart,

standart sapmalar1 ve p degeri Tablo 4.5'te verilmistir.
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Tablo 4.5. Yasamimizdaki elektrik tinitesi deney ve kontrol grubu kalicilik testi verileri

Grup N X SS t p
Deney grubu kalicilik testi 37 18,81 4,129
2,555 0,013
Kontrol grubu kalicilik testi 38 16,26 4,494

Deney grubunun kalicilik testi puan ortalamas1 X = 18,81, kontrol grubunun ise,
kalicilik testi puan ortalamasi X = 16,26 olarak bulunmustur. Iki grubun kalicilik

testi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit

edilmistir (t= 2,555; p<,05).

Sonug olarak deney grubuna uygulanan AT destekli 6gretimin, kontrol grubuna
uygulanan Fen ve Teknoloji Ogretim Programina gére, 6grenilen bilgilerin kaliciligt
tizerine daha etkili bir sonug¢ verdigin sdyleyebiliriz. Bu verilere gore hipotez 5

reddedilmistir.

Kontrol grubu akademik basari son-test ve kalicilik testi sonuglarimin analizi
sonrasinda, katilimcilarin son-test ve kalicilik testi puan ortalamasi, SS’si ve p degeri
Tablo 4.6'da verilmistir. Kontrol grubu &grencilerinin son-test puan ortalamasi

X = 16,63 ve kalicilik testi puan ortalamasi X = 16,26 olarak bulunmustur.

Tablo 4.6. Kontrol grubu akademik basar: son-test ve kalicilik testi verileri

Grup N X SS t p
Kontrol grubu son test 38 16,63 4,457
2,217 0,033
Kontrol grubu kalicilik testi 38 16,26 4,494

Uygulanan ‘bagimli gruplar t-testi’ sonuglarina gore kontrol grubunun son-test ve
kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark vardir (t= 2,217; p<,05). Ancak
kontrol grubu &grencilerinin, son-test puan ortalamalar1 X = 16,63 iken, kalicilik
testine ait puan ortalamalari1 X = 16,26 olmustur. Sonuglar birbirlerine yakin

cikmustir.
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Deney grubuna uygulanan son-test ve kalicilik testi sonuglarinin analizi sonrasinda,
ogrencilerin son-test ve kalicilik testi puan ortalamasi, standart sapmasi ve p degeri
Tablo 4.7°de verilmistir. Deney grubu ogrencilerinin son-test puan ortalamasi

X = 19,11, kalicilik testi puan ortalamas1 X = 18,81 olarak bulunmustur.

Tablo 4.7. Deney grubu akademik basari son-test ve kalicilik testi verileri

Grup N X SS t p
Deney grubu son test 37 19,11 4,364
0,938 0,354
Deney grubu kalicilik testi 37 18,81 4,129

Uygulanan ‘bagimli gruplar t-testi’ sonuglarma gore deney grubunun son-test ve
kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur (t= 0,938; p>,05). Bu sonuca
gore, AT destekli 6grenme yontemiyle derslerin islendigi deney grubunda bilgilerin

daha kalic1 oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.7"ye bakildiginda, puan ortalamasinin ¢ok degismedigi sOylenebilir. Bu
calismanin amacina uygun oldugunun bir gostergesidir. Yani 6grenilen bilgilerin
unutulmamasinin bir sonucudur. Her iki grubun 6n-test, son-test ve kalicilik puan

ortalamalar1 Sekil 4.1 ve Tablo 4.8’de gosterilmistir.

H Kontrol

H Deney

On test

Son Test
Kalicihk

Sekil 4.1. Deney ve Kontrol Grubu On-test, Son-Test ve Kalicilik Testi Puanlar
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Tablo 4.8. Deney ve kontrol gruplarinin on-test, son-test ve kalicilik testi verileri

Grup On-test Son-test Kalicilik testi
Deney grubu aritmetik ortalamast 10,81 19,11 18,81
Kontrol grubu aritmetik ortalamast 10,21 16,63 16,26

Tablo 4.8 incelendiginde, 6grenmenin her ortamda gergeklestigi fakat deney grubuna
bakildiginda ortalama puanlarin hem son-testte hem de kalicilik testinde kontrol
grubuna nazaran daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu da g¢alismamizin amacini
acikca gostermektedir. Ciinkii deney grubuna dersler ekstra olarak AT destekli

islenmistir ve basarinin arttig1 goriilmiistiir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu calismada elde edilen veriler ve bu verilere iligkin yorumlar Bolim 4'te
verilmistir. Bu boliimde, arastirmada elden edilen bulgulara dayali olarak ulasilan
sonuglara, alan yazinda sunulan benzer caligmalardan elde edilen sonuglarla bu
sonuclarin karsilagtirllmasina ve bu sonuglardan yola c¢ikarak, ileride yapilacak

caligsmalara bazi 6neriler sunulmustur.

5.1. Sonuglar

Bu arastirma, ortaokul Fen ve Teknoloji dersinin AT etkinlikleri ile
desteklendiginde, 6grencilerin akademik basarilarinin nasil etkilendigini incelemek
amaciyla gergeklestirilmistir. Kastamonu ili Vali Aydin Arslan Ortaokulu 7. simif
Ogrencileri ile yapilan bu calismada Yasamimizdaki Elektrik {initesinin
ogretilmesinde AT kullaniminin akademik basariyr ve bilgilerin kaliciligina etkisi
aragtirtlmistir. 7-B smifi deney grubu olarak segilmis ve dersler AT destekli
islenmistir. 7-A sinifi ise kontrol grubu olarak secilmis ve dersler 2005 Fen ve
Teknoloji Programi gore iglenmistir. Aragtirmanin hipotezlerini test etmek amaciyla

t-testi kullanilmstir.

On-test puanlari arasinda anlamli fark bulunmayan iki grubun son-test puanlari
incelendiginde, deney grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Dersler her iki
grupta da arastirmaci tarafindan yiriitilmistiir. Arastirmaya baglamadan 6nce her iki
grubun o6n bilgilerini 6lgmek amaciyla On-test olarak uygulanan basari testi,
uygulama bittikten sonrada ayni test, son-test olarak uygulanmis ve uygulamadan 4
hafta sonrada kalicilik testi tekrar olarak uygulanmistir. Calisma sonrasinda
O0grenmenin her iki grupta da gergeklestigi ancak deney grubunun akademik
basarisinin, kontrol grubunun akademik basarisindan daha fazla oldugu goriilmiistiir.
Kalicilik testi sonuglari incelendiginde her iki grupta da Ogrenilen bilgilerin
unutulmadig: tespit edilmistir. Ancak deney grubunda puan ortalamalarinin kontrol
grubuna nazaran daha fazla olmasi, caligmanin amacina uygun olarak, AT
kullaniminin Fen ve Teknoloji dersinde dgrenmeye katki sagladigini ve bilgilerin

daha kalic1 oldugunu gostermektedir.
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Aragtirmadan elde edilen bu sonuglara gore, fen o&gretiminde AT kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Bu durum
literatiir verileriyle de uyumludur. Schmid’in (2008) c¢alisma sonuglarina gore
interaktif/akilli tahta ile donatilmis siniflarda 6grencilerin dil 6grenme siireglerinde
basarilarinin olumlu yonde etkilendigi saptanmigtir. Tezer ve Deniz (2009),
Matematik Dersinde Interaktif Tahta Kullanarak Yapilan Denklem Coziimiiniin
Ogrenme Uzerindeki Etkisi” isimli calismalarinda 8.smifta 6grenim matematik
basarilarini arttirmistir. Akgayir (2011), AT Kullanilarak Islenen Matematik Dersinin
Sinif Ogretmenligi Birinci Simif Ogrencilerinin akademik basarilarini ve derse olan
motivasyonlarini arttirdigi tespit edilmistir. Tekin (2013), Fizik egitiminde AT
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli farklilik oldugu tespit
edilmistir. Bu farklilik AT kullanilan deney grubu 6grencileri lehine gerceklesmistir.
AT kullaniminin akademik basartyr arttirdigi, diger benzer calismalarla da uyum
igerisinde oldugu goriilmistiir (Lopez, 2010; Elvers, 2000; Gengoglu, 2013; Uzun,
2013).

Bu aragtirmanin amaglarindan bir digeri de, AT ile derslerin islendigi deney grubu
ogrencilerinin 6grendikleri bilgilerin daha uzun siire hatirda kalmasidir. Sonuglar
incelendiginde, deney grubu ogrencilerinin 6grendiklerini hatirlama orani diger

gruba nazaran daha yiiksek ¢cikmustir.

Sonug olarak, derslerin anlatiminda AT kullanilarak dgrenilen bilgililerin daha kalict
oldugu goriilmiistir. Bu sonug, literatiirde yapilan benzer ¢alismalarla benzerlik
gostermektedir. Akgiin (2014), yaptigi c¢alismada Ogretmen gorlismelerinin
incelenmesi neticesinde; 6gretmenler, AT uygulamalarinin konularin 6grenilmesine
kalict bir etki biraktigi sonucuna ulasmistir. EKici (2008), “Akilli Tahta Kullaniminin
[Ikdgretim Ogrencilerinin Matematik Basarilarina Etkisi” isimli arastirmasinda AT
kullaniminin ilkogretim 6. simif 6grencilerinin Bagsari ve kalicilik arasinda deney
grubu lehine anlamli fark oldugunu gormiistiir. Fidan (2008), yaptigi arastirmada
derslerde ara¢ gere¢ kullaniminin 6grencilerde kalict 6grenmelerini arttirdigr fikrini
ortaya atmistir. Altingelik (2009), “Ilkgretim Diizeyinde Ogrenmede Kaliciligi Ve
Motivasyonu Saglamas1 Yoniinden Akilli Tahtaya Iliskin Ogretmen Goriisleri” isimli

calismasinda AT kullanimmin motivasyonun artirmada ve ogrenmede kaliciligi
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arttirmada basarili oldugunu belirtmistir. Tate (2002) ise AT kullaniminin 6grenmede
bilgilerin kaliciligint arttirdigini belirtmistir.

Calisma siiresince AT destekli ders islenisi sirasinda tiim 6grencilerin derse katilma
isteginde bir artis gozlenmistir. Bu durum, benzer calismalar Altingelik (2009),
Akgayir (2011), Tate (2002) de de gorilmistir. AT kullaniminin deney grubu
ogrencilerinin bilimsel siire¢ beceri diizeyleri, basarilart ve motivasyon diizeyleri

tizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.

5.2. Oneriler

Arastirma bulgulari, deney grubunda uygulanan AT etkinlikleri ile desteklenmis fen
Ogretiminin yalnizca programa dayali Ogretimin kullanilmasindan daha etkili
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Etkili bir fen 6gretimi ve O6grenilen bilgilerin kalici
olmasi i¢in 6grencilerin derslere aktif katilimi esastir. Bundan AT da 6grencilerin

aktif katilimina firsat veren 6gretim materyallerinden biridir.

Arastirmamizdan elde ettigimiz bulgular 1s181nda, ortaokul diizeyinde AT destekli
Ogretimin 6grenci basarisint olumlu etkiledigi, 6grenmenin kaliciligini saglamada
etkili oldugu ve Ogrencileri derse motive etmede etkili oldugu goriilmiistiir. Bu

veriler 1s1¢inda asagida belirtilen 6neriler sunulmustur:

Arastirmacilar I¢in Oneriler:

> Bu tiir ¢alisma yapacak aragtirmacilarin AT’nin 6zelliklerini kullanabilme
becerisine sahip olmalar1 aragtirmanin sonuglar1 a¢isindan 6nemli oldugu g6z 6niinde

bulundurulmalidir.

> AT destekli 6gretim ile diger Ogrenci merkezli Ogretim yontemlerinin

ogrenciler lizerindeki etkileri arastirilabilir.

> Ortaokul 7. siniflarda uygulanan bu arastirma diger siniflara da uygulanabilir.
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> Fen egitiminde AT kullanimi ile ilgili yapilacak ¢aligmalarda AT’nin
ogrencilerin akademik basarilar1 ve Ogretimde kalicilik gibi  konularin

incelenmesinde literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

> AT uygulamalariyla kavram yanilgilarinin giderilmesi iizerine calismalar

yapilabilir.

> AT kullanirminin 6grenme giigliigi ¢eken Ogrenciler {izerindeki etkileri

arastirilabilir.

> Arastirmanin uygulanma siiresi 4 hafta boyunca, haftada 4 saat dersi
kapsamaktadir. Daha uzun siiren bir aralikta yliriitilen c¢aligmayla arastirma

yapilabilir.

> Bu calisma sinirli bir ¢calisma grubuyla yapilmistir. Caligmanin daha genis bir
calisma grubuyla yapilmasi ya da farkli evrenlere ait 6rneklemleri igermesiyle, AT
destekli 6gretim yonteminin etkisi hakkinda daha genis bir evrene genelleme

yapilabilir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler;

> AT’lerdeki yapilanlar1 kayit etme Ozelligiyle zamandan tasarruf saglayarak
ogrencilerin islenen konular1 taginabilir belleklerle kendi bilgisayarlarina aktarmalar

veya internet Uzerinden dogrudan mail adreslerine gonderilebilmesi miimkiin

olmaktadir.

> Ogretmenin AT maksimum verim elde etmek igin hazirliklarmi iyi yapmalar
iyi olur.

> Ogretmenin AT’ nin 6zelliklerine hakim olmasi gerekmektedir.

> Miimkiin oldugunca Ogrencilerin  AT’yi aktif olarak kullanmalar
saglanmalidir.
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> AT sistemleri sayesinde internet kaynaklari, fotograflar, flag animasyonlar,
videolar ve PowerPoint sunumlari kullanilabilir ve 6grencilerin derse olan ilgi, tutum

ve motivasyonlarini1 olumlu yonde etkilenebilir.
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YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK UNITESi BASARI TESTI

Adive Soyady : ..........c.ccoceiiiiiiiiiann

Asagidaki sorular dikkatli bir sekilde okuyarak, size gore dogru olan sikki en
arkadaki cevap kagidina érnekteki gibi isaretleyiniz.

Bir 6grenci plastik taragi kiigiik kagit
pargalarina yaklastiriyor (1). Sonra taragi
yiinlii kumasa siirtiiyor (2), ardindan kagit
pargalarina tekrar yaklastinyor (3) ve géz-

lemlerini not ediyor.
t?’%% o @ P

Gekmiyor. | Yiinlii kumasg Gekiyor.

Gozlemlerine gore égrenci, asagidaki so-
nuglardan hangisine ulasir?

A) Surtme sonucunda tarak ile yinli kumas
ayni elektrik yikine sahip olur.

B) Tarak ile yunlti kumas arasinda yukli tane-
cik alisverisi olur.

C) Sartme sonucunda taragin elektrik yoka
notr olur.

D) Elektriklenen taradin yapisi degisir.

2.

Pil, ampul ve iletken teller kullanmilarak sekil-
deki elektrik devresi kuruluyor.

e

Ampul 1sik verdigine gore, asagidakilerin
hangisinde bu devrenin semasi ve elektrik
akimnin (I} yénii dogru olarak gosterilmistir?

A)4®_ B)—®—

0 R D — R
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Deniz, 6zdes iki ampulii I. devredeki gibi
baglar, daha sonra sadece ampullerin yeri-
ni degigtirerek Il. devreyi kurar.

® | ®
— —

I. Devre Il. Devre

Her iki devrede de ampuller 151k verdigine
gore, Il. devrede;

I- Ampullerin parlakhg: artar.
lI- Ampullerden birinin patlamasi durumun-
da diger ampul 151k vermez.
1ll- Ampermetrenin gosterdigi deger azalir.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz |
C)livelll

B)lvell
D) lvelll

Sekildeki elektrik
L devresinde dzdes
ampullerin hangisi

en parlak yanar?

A K B)L CIM D)N



Asagida bir grup Ggrencinin cam fanus

Bir sinifta yapilacak “Elektroskop kullanarak tasarladigi elekiroskoplar veril-

Oyunu’nda elektroskobu temsilen Aydin'i migtir.

secen ogretmen, elektroskoba dokunacak Burcu'nun tasanm)

cismi ise kendisinin temsil edecegini soy-

It'iyor. t’ v .M{h'l'h]i'l.lﬂ tﬂ':l.l:

Q—P‘hﬁt'mpu:

A7 Aliminyum gubuk

: '|'—|—" Plastik yapraklar

Aydin'in boynuna taktigi kartlann 3’@‘! pozitif, '

B'sl neqaﬁfyﬁkt’i temsil ftmektedir._og- . I p—

retmenin boynuna taktigi kartlarin ise 5'i -

pozitif, 2'si negatif yikleri temsil etmektedir. Bakir topuz

Yiiklii oldugunu gostermek igin kollan agik =

olarak bekleyen Aydin, dgretmenin kendi- \ A Gt

sine dokunmasi ile birlikte kollarni nasil “—— Aiiminyum yapraklar

hareket ettirmelidir? L

A) B) Arda’nun tasarm

“ % ]‘ \ y l, % LN / f/-’ _..\.I
. B ) "/ \.\_!, B | /l._,‘m
J | | myum yapraklar
n ™
Biraz daha agmalidir. Biraz kapatmalidir. Buna gire, hangi &grencinin tasarladigi
elektroskobun topuzuna yik bir cisim
dokunduruldugunda yapraklan agilir?
C) D)
A Burcu'nun B)Canan'm
® = C) Denizin D) Ardanin

Once tamamen kapatip
Tamamen kapatmalidir,|  |sonra agmalidir
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Sekildeki devrede amper-
metre 4 Amperi gostermek- _l

tedir. ®

&)

Asagidaki devrelerin hangisinde ampermetre
yine 4 Amperi gosterebilir?

Ozdes ampullerle sekildeki devreyi kuran
Ufuk, bu devreye bagladig ampermetreler-
den elde ettigi verilere gore agagidaki yo-
rumlari yapiyor:

|- Seri bagli devre elemanlannin hepsinin C) D)
iizerinden esit akim geger. —]— ——
II- Paralel bagli devre elemanlaninin iizerin- )?? @
den gegen akimlanin toplami, ana koldan & A
gegen akima egittir, i
[lI- Devrade direnci kiigiik olan koldan yiik-
sek, direnci bilyik olan koldan diigik
akim geger.
Buna gdre, Ufuk’un yaptigl yorumlardan 10.
hangileri bu devrede test edilebilir? Birbirine aym uzaklikta 6zdes kiire ve yaylardan
yapilmis asagidaki sistemlerden hangisinde yayin
uzamasinin en fazla olmasi beklenir?
A) Yalniz | B)I-1I —
cyn-i Dyl-1- A) e B) ““g"“
‘5@/’ Ampul f@’; Y Oy
AN EAN - + +
lletken tel <]
C) Mim D) z”dl"ﬂ
Yukaridaki elektrik devresinde bulunan am- + + + +
puller igik vermektedir. Alp asagidakilerden + + + +
hangisini yaparsa devredeki ampuller daha
uzun siire 11k verir? Notr . +
(yliksiiz) N .

A) Anahtan acarsa

B) Pil sayisim azaltirsa

C) Ampul sayisini azaltirsa

D) lletken telin uzunlugunu artinrsa
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11.

“Elektrik yiikli bulutlarin birbirine yeterince
yaklagarak buluttan yere ya da yerden buluta
elektrik yiikii bogalmasina yildirim denir.”

K

L

. N
e Jm!‘aﬂm xm&

Buna goére, yagmurlu ve firtinali bir giinde
sekilde gosterilen K, L, M ve N noktalarindan
hangisine yildirim diisme olasiligi diger nokta-
lara gore daha fazladir?

AJK B)L

C)M D)N

12.

K, L ve M cisimlerinin sembolik olarak yiik
dagilimlari sekildeki gibidir.
K L M

Buna gdore, cisimlerden hangileri nétr cisim
olarak adlandirilir?

A) Yalniz K B) Yalniz L
C)Kve M DiLveM
13.

Asagidaki devrelerin hangisinde ampermetre ve
voltmetrenin baglantilar dogru gosterilmistir?
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14.

X

Bir elektrik devresinde akim en kiiglik direngli
yolu izler.

Buna gore sekildeki devrede K anahtarinin agik
ve kapall olmasi durumlannda, devrede 151k
veren ampul sayisi hangi se¢enekte dogru
verilmigtir?

K anahtan K anahtar
acikken kapaliyken
A 3 1
B) 2 2
c) 1 3
D) 3 4
15.

Asagidaki elektrik yiikleri arasinda olugacak itme ve
¢ekme kuvvetleri hangisinde yanlig verilmigtir?

Neg® O— 90 O—
O+® 00— DE>+0

16.

Potansiyel - Akim  potansivel (v)
grafigi verilen dev- y
renin direnci
kag Q'dur?

Akim (A)




17.

Ogretmen; Giil, Tugba ve llker’den tahtaya
¢izdigi 1. ve 2. devreleri olusturacaklan bir
deney diizenedi kurmalanni istiyor.

¥
¥
Y

2. devre

1 Pl |
1. devre

Deney oncesinde ogrenciler agagidaki tah-
minlerde bulunuyorlar.

Giil : 2. devredeki ampuller 1. devre-
dekilere gore daha uzun siire 151k
werirler.

: 2. devredeki ampuller 1. devrede-
kilere gore daha parlak 151k verir-
ler.

: Ampullerin 1. veya 2. devredeki

Tugba

llker

gibi baglanmasi 151k verme siirele-

rini degistirmez.

Devrelerdeki pil, iletken tel ve ampuller 6z-
des olduguna gére, deney sonucunda han-
gi @grencilerin tahmini dogru ¢ikacaktir?

A) Yalmz Gal
C) Gl ve Tugba

K K K
Yukaridaki deney diizeneklerini hazirlayan
bir égrenci Sekil-l, Il ve Il teki K ampulii-
nin zamanla parlaklik degisim grafigini

asagidakilerden hangisindeki gibi ¢izmeli-
dir? (Ampuller ve piller 6zdestir.)

B) Yalniz Tugba
D) Tugba ve llker

18.

A)Ampil parlakiigi  B) Ampll parlakhigi

Zaman

C)4Ampill pariakigi D)} Ampal partaklig

e
Zaman

Zaman Zaman
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19.
Hangisindeki direngler seri baglanmigtir?

"
o
20.

Sekildeki devrede
A, ampermetresi
21, A, ampermet-
resi 6 ve A
ampermetresi 7 . @
amperi gaosterdi-
gine gére A,
ampermetresi kag
amperi gosterir?

A)8 B)7 C)9 D)6
21.
I P
! i) ..'J-LUJ-I.u 0 \ \\'-"II LUJ_I_,'_.'_;-‘.I 7
AlEN
v A
0 o o

Bir iletkenin uglan arasindaki gerilim ile ilet-

kenden gegen akim miktan yukaridaki Glglim

aletlerinde gosterilmistir.

Buna gore bu iletken tel asagida direncleri

verilen tellerden hangisi olabilir?

A) ——— B)
450

C) —0—— D) ———
a0 100

300



22.

C) D)
Matr cisim <
{E L(*)y(jklenir} (E L (~) yuklenir. ?

24.Sekildeki  elektrik  devresinde
NBtr bir cisim, (+) ylikli elektroskobun topuzu- anahtarlar kapatilirsa hangi ya da

na dokundurulduktan sonra (-} ylkl( elektros- hangi lambalar 1$1k verir?
kobun topuzuna yaklastinliyor.

L
Buna gore elektroskoplarnn yapraklarimin /
hareketleri icin asagidakilerden hangisi

dogrudur? m
VAW

w

)

A) Biraz daha agihr  Biraz kapanir

. _
B) Biraz kapanir Biraz daha acilir A (2 @
T

C) Biraz daha agiir  Biraz daha acgilir

D) Biraz kapanir Biraz kapanir

A) 12, 3,4 B) 1,3
' K L | C) 4 D) 2,3
; S
Lo - - - 25.

—_—

T
1

o ak

]
=l

¢

CEEEEE S SN I EEEEE S RS SEEEESEEEEEEE T

ek I
Sren e i, . :
Ogrencilerin kurdudu yukandaki duzenakle K iletkani, Sekil T, IT ve IIT'te verilen elektrik

yuksuz L iletkening dokundurulmadan yeten kadar yak-
tagtinliyor. L iletken tel ile toprakland ktan bir sure san-
13 K cismi uzaklastinimadan topraklama kesiliyor. Sonra
K cisrnnuzaklagtinliyor,

devrelerinde, Ampermetrelerin
gisterecegi degerler asagidakilerin
hangisindeld gibi olabilir?(Piller wve
Ampuller Gzdestir )

I{A) II{A) ITI(A)

A) 2 4 2

g B2 2 2
L'nin K'ya yakin L'nin K'ya yakin
Q ucu (=) uzak ucu (+) uzak ucu g C) 2 4 1
ucu (+) yuklenir. (~) yuklenir, =
D) 2 1 4
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EK-2: UYGULAMA iZNi
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UYGULAMA iZNi

T.L.
KASTAMONU UNIVERSITESI REKTORLUGU
,,.’ Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig

U
Say1r  :16694033-044 - 1915, ~Fbo™ IS 112/2013
Konu : Anket

FEN BIiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Enstitiiniiz [Ikdgretim Anabilim Dah Fen Bilgisi Ogretmenligi Tezli Yiksek Lisans
ogrencisi Sinan AKTAS’mn Vali Aydin Arslan Ortaokulu’nda uygulamak istedigi anket
calismas: hakkinda Kastamonu 11 Milli Egitim Midiirliigi'nin 02.12.2013 tarihli
ve 3638977 sayili yazisi ektedir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Pref. Qezgin AYAN

5r 'Yardimeist

EK:
Yazi ve Ekleri (16 sayfa)

Fen Bilimleri Enstitiisi,
Sayi . 777 i
Tarih. 15 1) 017 |

éf‘ﬁ@

Kastamonu Universitesi Rektorliigii
Cumhuriyet Meydani 37200 KASTAMONU
Tel:0-366-280 15 80 *Fax: 0-3661215.,17 66‘W‘eb:www.kastamonu.edu.tr
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i
KASTAMONU VALILIGI
1Ml Editim Midiirligi

Say1 1 75048956.605.01/3634794 02/12/2013

Konu: Anket

VALILIK MAKAMINA

fai: 2 Milli Egitim Bakanhi@r Yenilik ve Egitin: teknolojileri Genel Midiirligiiniin
20/03:2012 1arih ve 4506 (Genelge No:20J2/13) sayilr emirleri
o1 Kastamonu Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Miidiirligtintn 031 1:2013 tarih ve
1392 sayihi vazilan

Kastamonu Universitesi Ien Bilimleri  Enstitiisii Midiirligintn ilgi a) vazilarinda
llkbaretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Ogretmenligi Tezli Yitksek Lisans Programi dgrencisi
Sinan AKTAS'!n "Fen ve Teknoloji Dersinde Akilli Tahta Kullaniminm Ogrcncilerin
Basanisna ve Bilgilerin Kalicihgima Exkisi * konulu anketi Vali Aydin Arsian Ortaokulunda
uygulamak istedigi belirtilmekedir,

<

Kastamonu Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisit Midiirfigi Ikdgretim Anabilim Daly
Fen Bilgisi Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Sinan AKTAS'n "Fen ve
Teknoloji Dersinde Akilll Tahta Kullanmunm Ogrencilerin - Bagarisina ve Bilgilerin
Kalicthgina Ftkisi " konulu anketi gonilliiliik esasma gbre egitim Ogretim faaliyetlerini
aksatmadan Vati Aydin Arslan Oraokulunda uvgulanmst ve sonuclanmin degerlendirilmesi
Midirligimizee uygun gorilmekledir,

Makamlarinizea da uygun goriildigt takiirde olurlarniza arz ederim.

Bekir AKSOY
Milli Egitim Mitdiirti

OLUR

0271272013

Hasan ERKAL
Vali a.
Vali Yardimesy

SN

ilgi Islem ve Egitim Teknolojileri

rRastumonu.meb.gov.tr -
Tel: (D363) 214 15 )7 (Dy
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o KASTAMONU VALILIGI
F 5. 1 Milfi Egitim Miidiirligii

Sayr : 75048956/605.01/3638977 02/12/2013
Konu: Anket

KASTAMONU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Fen Bilimleri Enstitiisii Midiirligi)

1lgi : 05/11/2013 tarih ve 1592 sayili yaziniz.

) Kastamonu Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi [Ikdgretim Anabilim Dali Fen Bilgisi
Ogretmenligi Tezli Yiksek Lisans Ogrencisi Sinan AKTAS tarafindan "Fen ve Tcknoloji
Dersinde Akilli Tahta Kullaniminin Ogrencilerin Bagarisina ve Bilgilerin Kaliciligina Btkisi "
konulu anketin Vali Aydin Arslan Ortaokulunda uygulanmast ile ilgili Valilik Olur'u ekte
gonderilmigtir.

Stzkonusu anketin tamamlanmasindan itibaren en geg iki hafta igerisinde anketin iki
orneginin CD'ye kayitlt olarak verilmesine iliskin ekte gonderilen taahhiitname ile okul ve
kurumlarda yapilmasina izin verilen aragtirma uygulanmasinda olabilecek fiziki zararlar
karsilama taahhidiiniin anketor tarafindan imzalanarak Mudirligimize gonderilmesinin
saglanmasini arz ederim.

Bekir AKSOY
LLise Milli Egitim Miidiird
EKLER: VAR
Valilik Olur'n (1 Ad.) Jon fa N
Taahhiitname (2 Ad.) i ‘
R
Anket Formu (12 sayfa) ) . ’x" 5;5 A
(500 P ) ‘;}z"il
N o
» “\\;/\ ¥
P.g.wi3

Bu belge, 5070 sayil Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli clektronik imza ile imzalanmugtic
Evrak teyidi http:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden a390-f862-3713-a10d-2¢62 koduile yapilabilir.

Milli Egitim Midirligi Bilgi islem ve Egitim Teknolojileri Sube Miidiirligly KASTAMONU
Web: http:/kastamonu.meb.gov.tr - E-Posta: bilgisayar 37(@meb.gov.tr
Tel: (0366) 214 15 17 (Dahili 121) - Faks: (0366) 214 64 94
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ETKINLIiK-1: HAYDIi YUKLEYELIM

B ETNLIK

Birlikte Yapalm

Q0

1. Asama

» Balonu sisirip agzimi baglayalim. Daha son-
ra balonu hizh bir sekilde sacimiza veya yun
kazagimiza sdrtelim. Sdritikten sonra balonu
cama veya duvara yaklagtirdigimizda neler
olabilecegini tahmin edelim.

cama veya duvara yaklastirahim.

» Daha sonra ikinci balonu gigirip agzini baglaya-
hm. Balonlan ince naylon iplikle sekilde goral-
digu gibi dizenegimize baglayalim.

0 = Tahminlerimizi test etmek amaciyla balonu |«

Haydi Yiikleyelim!

’OT—Q

Baslamak igin
Gerekenler
= iki adet balon
« ddkom ayak
* ik adet destek cubugu
= baglama pargasi
* naylon iplik
yunli kumas
= naylon kumas
» ebonit cubuk
= cam cubuk
*  ipek kumag

) 4

= Her iki balonu yunli kumasa hizl bir sekilde sirtelim ve
balonlar iplerinden tutup birbirine yaklastirahm. Balonlann hareketini gozlemleyelim.

* Agagidaki gibi bir cizelgeyi defterimize cizerek gozlem sonuclanm kaydedelim.

= Daha sonra balonlardan birini yinld kumaga, digerini naylon kumaga slrtelim. Balon-
lan iplerinden tutup birbirine yaklastinp balonlann hareketini gozlemleyelim. Gozlem
sonuclanmizi cizelgeye kaydedelim.

Yiinli kumaga sdrttigimiiz

balonlar birbirine yaklagir
uzaklasir.

Balonlardan birini yinli kumaga digerini
naylon kumaga sirttujumizde balonlar
birbirine yaklagir  uzaklasir.

Balonlann Hareketi

2. Asama

= Ebonit cubugu yin kumasa, cam cubugu ipek kumaga sir-
telim. Bu cubuklan asih bulunan balonlara ayr ayn yak-
lagtiralim. Agagidaki gibi bir cizelgeyi defterimize cizerek

gozlem sonuclanni kaydedelim.

-8

Ebonit cubuga
yaklagir / uzaklasir.

Cam cubuga
vaklagir f uzaklasir.

Balonlann Hareketi

Sonuca Varalm

* Her iki balonu da yanli kumaga sdrttigumizde ya da biri-

Cam

gubuk

-0 e
=)

ni yunlii kumasa, digerini naylon kumaga surtiip balonlar
yaklastirdigimizda durumian ne oldu? Balonlan farkh kumaglara sirtigimizde naden
farkll olaylar gergeklesti? Bunu nasil aciklarsiniz?

* Her bir cubugun yaklastinimas: durumunda balonlann hareketi nasil oldu?

103

. >



ETKINLIK-2: YUKLU MU? YUKSUZ MU?

B O ETKINLIKC R T vuksuz/mu_?._g_g —
Birlikte Yapalim |

+ ince aliminyum folyodan 1cm Baslamak igin
eninde 10 cm uzunlugunda bir Gerekenler
gerit keselim. * cam §ige

= Bakir teli gekilde goraldaga gibi
mantar tipadan gecirelim.

» Gecirdigimiz ucu bir dik ac

* gigenin agzini kapat-
mak icin mantar tipa
» bakir tel

olugturacak gekilde 4 cm kadar ‘ « aliminyum folyo
bikerek kanca olugturahm. Te- . .
lin diger ucunu, mantar deligin- el
den, digmeyecek gekilde sabitleyelim. * cam cubuk

+ Ortadan ikiye katlamig oldugumuz aluminyum geridi (alg- | * YU kumag
minyum yapraklari) bu kancaya gecirelim. * ipek kumag

» Mantar tipayi gigenin uzerine yerlegtirelim.
» Sabitledigimiz bu uca aliminyum folyodan yaptigimiz topu bastirarak gecirelim.

Yaptigimiz bu iglemlerle bilim insanlaninin elektroskop adini verdigi araci tamamlamig
oluruz.

= Yin kumaga sirttigimiz ebonit cubugu, elektroskobun tzerindeki aliminyum topuza
dokundurmadan yaklagtirahm. Aluminyum yapraklarnn durumunu gozlemleyelim. Ebo-
nit cubugu bir stire sonra elektroskobun topuzundan uzaklagtirahm. Aliminyum yap-
raklan gozlemleyelim. Gozlemledigimiz olaylarin sebebini tahmin edelim.

+ Elektroskobun topuzuna elimizle dokunalim. Ardindan ebonit cubugu tekrar yiin kuma-
ga surtelim ve elektroskobun topuzuna dokunduralim. Aliminyum yapraklan gozlemle-
yelim.

= Ebonit cubugu topuzdan yavagca uzaklagtiram ve bu arada yapraklarin durumunu
gozlemleyelim.

« Ardindan yine elektroskobun topuzuna elimizle dokunalim. ipek kumasa surttigumoz
cam cubugu topuza once dokunduralim, sonra topuzdan uzaklagtirahm. Aliminyum
yapraklar gdzlemleyelim ve bu olaylarin sebeplerini tahmin edelim.

= Yaptigimiz iglemleri laboratuvanmizdaki elektroskobu kullanarak tekrarlayalim.
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ETKINLIiK-3: HANGi DURUMDA AMPUL SONER?

r&{m— Hangi Durumda Ampul Soner? @

Birlikte Yapalim ‘ .
0% I I|—|’—‘ Baglamak igin

Gerekenler
® ® + iki adet ampul (2,2 V)
(1) @) (3) + iki adet duy

Yol + iki adet pil (1,5 V)
J-_' | ‘E |I'—|| « iki adet pil yatagi
— ’ « anahtar
—|: n ana
)(\~XJ = X « baglanti kablolari
W 4

(4) (%) (6)
Yukaridaki devreleri inceleyelim. Devredeki ampullerden hangilerinin 1$ik verip hangilerinin
vermeyecedini tahmin edelim.
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ETKINLiK-4: AMPERMETREYIi DEVREYE BAGLAYALIM

Ampermetreyi Devreye Baglayalim @

Birlikte Yapalim

+ Devre elemanlarini kullanarak asagida verilen devreleri si-
rasiyla kuralim.

+ Ampermetreyi sekildeki gibi devreye baglayalim.
* Ampermetreden akim degerlerini okuyalim ve kaydedelim.

Sonuca Varalim

Baglamak Igin
Gerekenler

* (ig adet ampul (2,
« (ic adet duy
* pil
* pil yatagi
* baglanti kablolari
* ampermetre

2V)

»

« Ampermetreden okudugumuz degerler devrenin her yerinde ayni midir? Kisaca agiklayalim.

* Ampermetreden okudugumuz sayisal degerlerin birimi var midir?

* Kurdugumuz devrelerde akimin yéniint sema gizerek gosterelim.

* Ampermetre devreye ne sekilde baglanmalidir? Neden?
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ETKINLIK-5: GERILIMI OLCELIiM

r@mm_c Gerilimi Olcelim g

Birlikte Yapalim
+ Devre elemanlarini kullanarak asagida verilen devreleri —.—’_
kuralim. Baslamak Igin
I II. 11 Gerekenler
X) X X « ampul (1,5 V)
* voltmetre

* baglanti kablolari

L({;J F|' - r-[r-[ « ig adet pil (1,5 v;

« pil yatag

« Voltmetreyi Sekillerdeki gibi devreye baglayalim.

« Voltmetreden gerilim degerlerini okuyalim. Asagida verilen gizelgeyi defterimize gizerek
kaydedelim.

l. devre 1. devre 1. devre

Voltmetreden okunan
gerilim degeri

Sonuca Varalim

+ Devrelerde okudugumuz gerilim degerleri neden degisiklik gésterdi? Kisaca agiklayalim.

+ Voltmetreyi devreye ne Sekilde bagladik? Neden?

+ Voltmetreden okudugumuz sayisal degerlerin birimi nedir? J
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ETKINLIK-6: GERILIM iLE AKIM ARASINDAKI iLiSKiYI KESFEDELIM

Wz Gerilim ile Akim Arasindaki @
iliskiyi Kesfedelim

Arastirma Sorusu: Bir devredeki gerilim ile akim arasinda nasil bir iligki vardir?

Birlikte Yapalim ___W—————

» Devre elemanlarini kullanarak agagidaki devreleri sirasiy- Baslamak igin
la kuralim. Olctim sonuclarimiz agagida verilen cizelgeyi Gerekenler
defterimize cizerek kaydedelim. * voltmetre

* ampermetre

IL I
* baglanti kablolar
* (¢ adet pil (1,5V)
* pil yatagi
| \ «ampul (1,5 V)J

Devre Gerilim Akim Gerilim / Akim

I. devre (1 pil)
II. devre (2 pil)
lIl. devre (3 pil)

» Gerilim-akim grafigini cizelgedeki verileri Kullanarak
cizelim.

Sonuca Varalim

Bagimsiz degisken, bagimli degigsken ve sabit tutulan
degiskenlerimiz sirasiyla nelerdir? Belirleyelim.

+ Pil sayisinin artmasi devredeki hangi degerleri etkiler?
» Her bir devre icin gerilim / akim oranini hesaplayalim.

Bir devredeki akim ile gerilim arasinda nasil bir iligki vardir? J
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ETKINLIiK-7: AMPULLERIN PARLAKLIKLARINI TEST EDELIM

r%{mm—: Ampullerin Parlakliklarim Test Edelim @
Birlikte Yapalim @ -
l = Yandaki basit elektrik devresini kuralim.

Baslamak icin

5 = Ampulin direncini direncoélcer yardimiyla 6l- Gerekenler
|_||.— celim. - iki adet ampul (2,2 V)
1. gekil * Anahtanimizi kapatahm ve ampuliin parlakli- | a0 g0 duy

gini gozlemleyelim. il (1,5 V)
= |. sekildeki elektrik devresine Il. sekildeki gibi ikinci ampuld pfl o
baglayip anahtan kapattigimizda ampullerin parlakiiklarinda | *P' yatol
olabilecek degisiklikleri tahmin edelim ve tahminimizi defte- | - anahtar
rimize yazalim. « baglant: kablolan

B c » Daha sonra anahtan kapatalim ve ampul- | - ampermetre
lerin parlakliklanni gozlemleyerek I. sekil- | | direncdlcer
deki ampulan parlakhg ile kargilagtiralim.

]__1 » Iki ampuluin toplam direncini direncolcer yardimiyla dlcelim.
A

« |l sekildeki devrede A, B, C, ve D noktalanindan gecen akim degerleri-
ni sirasiyla dlcerek kaydedelim.
B ® = Devredeki ampulleri lll. $ekilde gérildaga gibi baglayip anahtan kapat-
_§_.®_ tigimizda ampullerin parlakhiginda olabilecek degisikligi tahmin edelim
ve tahminimizi defterimize yazalim.

=0

Il gek

. = Daha sonra anahtan kapatalim ve ampullerin parlakhigini gézlemleye-
(Tlf_._ rek | ve Il. sekillerdeki ampullerin parlakhd: ile karsilagtiralm.

1. sekil = Devredeki ampullerin toplam direncini direncdlcer yardimiyla dlcelim.
= lIl. sekildeki devrede A, B, C ve D noktalarindan gecen akim degerlerini dlcelim ve kay-
dedelim.

= Isik vermekte olan ampullerden birinin uclarina baglanti kablosunun uclanm baglarsak ne
gozlemleriz? Tahminimizi defterimize kaydedelim.

= lIsik vermekte olan ampullerden birinin uclarina baglanti kablosunun uclanni baglayalim
ve ampuliimizin durumunu gozlemleyelim.

Sonuca Varalim

= | sekildeki devreye Il. $ekilde oldugu gibi ampuli bagladigimizda ampullerin parlakhigin-
da nasil bir degisiklik oldu?

= lll. sekildeki ampullerin parlakligini | ve Il. $ekillerdeki ampullerin parlakhd: ile kargilagtir-
digimizda sonuc ne oldu?

= Hangi devredeki ampuller Gzerinden gecen akim pilin Grettigi akima eSittir?
- Baslangicta kurdugumuz devre ile daha sonra kurdugumuz devrelerin direnc degerlerini
karsilastirdigimizda nasil bir sonuca ulaginz? I
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