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öğretiminde, akıllı tahta destekli öğretimin öğrencilerin akademik baĢarısına ve bilgilerin 

kalıcılığa etkisi 2005 Fen ve Teknoloji Eğitim Programı ile karĢılaĢtırılarak 

incelenmiĢtir. AraĢtırma için; Kastamonu ili Vali Aydın Arslan Ortaokulu 7. 

sınıflarından biri kontrol, diğeri ise deney grubu olmak üzere iki Ģube seçilmiĢtir. Veri 

toplama aracı olarak yaĢamımızdaki elektrik ünitesi ile ilgili 25 soruluk bir baĢarı testi 

kullanılmıĢtır. 4 hafta boyunca, kontrol grubundaki öğrencilere yaĢamımızdaki elektrik 
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öğrencilerine ise aynı ünite akıllı tahta etkinlikleri ile desteklenerek iĢlenmiĢtir. 
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hatırlandığını ölçmek için, 4 hafta sonra aynı test kalıcılık baĢarı testi olarak uygulanmıĢ 

ve elde edilen veriler, SPSS 20 istatistik paket programı ile analiz edilmiĢ ve elde edilen 

verilerin değerlendirilmesinde t-testi kullanılmıĢtır.  

Nicel verilerden oluĢan bu çalıĢmada, elde edilen verilerin analizi sonucunda; akıllı tahta 

destekli derslerin iĢlendiği deney grubu ile kontrol grubunun akademik baĢarıları 

arasında, deney grubu öğrencilerinin lehine anlamlı bir fark tespit edilmiĢtir. Ayrıca, 

uygulama bittikten 4 hafta sonra uygulanan kalıcılık testi sonuçlarına göre; deney 

grubundaki öğrencilerin öğrendiklerini hatırlama oranı, kontrol grubundaki öğrencilere 

göre daha fazladır.  

Bu araĢtırmada elde edilen veriler ıĢığında; ortaokul 7. sınıf öğrencilerine yaĢamımızdaki 

elektrik ünitesinin öğretiminde akıllı tahta kullanımının akademik baĢarıyı artırdığı ve 

öğrenilen bilgilerin daha uzun süre hafızada kaldığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 
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ABSTRACT 

MSc. Thesis 

THE EFFECT OF THE SMART BOARD USAGE ON STUDENTS‟ ACADEMIC 

ACHIEVEMENT AND CONTINUANCE OF KNOWLEDGE IN SCIENCE AND 

TECHNOLOGY LESSON 

 

Sinan AKTAġ 

Kastamonu University 

Graduate School of Natural and Applied Sciences 

Department of Elementary Science Education 

 

Supervisor: Prof. Dr. Abdullah AYDIN 

In this study, in teaching the unit "Electricity in Our Lives” in the 7
th
 grade science and 

technology lesson, the effect of use of smart board to the retention of the information that the 

students have learned has been examined compared to the 2005 Science and Technology 

curriculum. For this research; two classes were selected from 7
th
 grade students as one of 

them was control group while the other one was the experimental group at Vali Aydın Arslan 

Secondary School in in Kastamonu Province. 

 

An achievement test of 25 questions was used as a means of collecting data related to the 

unit “Electricity in Our Lives”. For 4 weeks, while, for the control group students, the unit 

“Electricity in Our Lives” has been studied according to the 2005 Science and Technology 

curriculum, the same unit has been studied supported by the smart board activities for the 

experimental group students. The achievement test, prepared to measure the equivalence of 

the groups in terms of knowledge, has been applied as the pre-test. After the application 

finished, the same test has been applied as the post-test to measure the achievement of both 

groups. Finally, in order to measure how much the information learned is recalled, the same 

test has been applied as the retention success test four weeks later and the resulting data has 

been analysed with SPSS 20 statistical software package and t-test has been used in the 

evaluation of the data. 

 

As a result of the data analysis obtained in this study which consists of quantitative data, a 

significant difference in favour of the experimental group was determined between the 

achievement of the experimental group in which the lessons were studied using the smart 

board and the control group. Furthermore, according to the results of the continuance test 

applied 4 weeks after the application finished, the rate of remembering of what they have 

learned among the students of the experimental group is higher than the students in the 

control group.  

 

In the light of the data obtained in this study;  it has been figured out the use of smart boards 

in teaching the 7
th
 grade secondary school students the unit “Electricity in Our Lives” 

increases the achievement and that the information that has been learned throughout this 

process remains longer in the memory. 

 

Key Words: Electricity in our lives, smart board, continuance, science teaching 

2015,  110 Pages 

Science Code: 101 
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1. GĠRĠġ 

Ġnsanlık tarihinin baĢlangıcından bu yana, toplumlar arasında yeni teknolojiler 

üretme ve ürettiklerini kullanma yarıĢı vardır. Yeni teknolojiler üreten ve teknolojiyi 

yakından takip eden ülkelerin daha hızlı geliĢip ilerledikleri, teknolojiye ve bilime 

ayak uyduramayan toplumların ise birçok alanda geride kaldıkları görülmektedir. 

(Wood ve Ashfield, 2008). 

Ġyi bir eğitim sisteminin kıstaslarından birisi de bilim ve teknolojinin bir adım 

önünde olan yaratıcı ve üretken bireyler yetiĢtirmesidir. Hızlı geliĢen bu teknolojik 

geliĢmelerden eğitim sisteminin etkilenmemesi düĢünülemez (Çelen, Çelik ve 

Seferoğlu, 2011). 

Her Ģeyin çok hızla değiĢtiği günümüzde yetiĢmiĢ bireylerin bilgiyi sunma ve iletiĢim 

becerilerinin yanında bilgiye ulaĢması, düzenlemesi ve değerlendirmeleri de oldukça 

önem arz etmektedir. Her yönden yetiĢmiĢ birey olmak sadece öğrencilerde değil 

onlara rehberlik yapacak olan öğretmenlerde de olması gereken becerilerdir. Yeni 

geliĢmeler sadece öğrencileri değil, öğretmenleri ve öğrenme ortamlarını da 

etkilemektedir (Akpınar, 2003). Çağı yakalayan bir toplum olmanın yolu, yeni 

teknolojilerin kullanıldığı yenilikçi bir eğitim ve öğretim sisteminden geçmektedir. 

Bilim ve Teknolojinin sunduğu imkânlardan faydalanmak büyük ölçüde öğretmenin 

bilgi, birikim ve becerisine bağlıdır (Tor ve Erden, 2004). Öğretmenler öğrencileri 

bilim çağı toplumu olmanın gerektiği Ģekilde yetiĢtirebilmek, onların daha etkili 

öğrenmelerini sağlayabilmek ve öğrencilerinin daha etkili öğrenmelerini sağlamak 

için mutlaka teknolojik olanaklardan yararlanmak zorundadır. 

Fen ve teknoloji alanındaki geliĢmeler ile ülkelerin geliĢmiĢliği arasında önemli bir 

iliĢki vardır. Bu nedenle fen eğitimi çok büyük bir önem arz etmektedir. Öğrenci 

merkezli eğitim ve öğretimin baĢarıyı artıracağı düĢünülmektedir. BaĢarıyı artırmak 

için öğrenciyi merkeze alacak eğitim öğretim faaliyetlerinin planlanması ön plana 

çıkmaktadır  (Ġnal, 2014). 
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Öğrencilere doğrudan bilgilerin aktarılması yerine, onların kendi deneyimlerini 

yaĢayacakları etkinliklerle, eleĢtirel düĢünme, iletiĢim kurma, araĢtırma, sorgulama, 

problem çözme, akıl yürütme ve elde ettiği bilgileri iliĢkilendirme gibi beceriler 

kazanması sağlanmalıdır. Bu becerilerle dünyadaki geliĢmeleri takip edebilen, kendi 

milli kültür ve değerlerini koruyabilen, kendini gerçekleĢtirmiĢ bireyler yetiĢtirilebilir 

(Titiz, 2005). 

Öğrencinin Fen ve Teknoloji dersinde öğrendiklerini somut olarak uygulayabileceği 

ve sonuçlarını görebileceği etkinliklerin uygulanması derse karĢı olan ilgiyi 

artırabilir. Fen ve Teknoloji dersi konuları çoğu zaman öğrencilere zor ve soyut 

gelmektedir. Bu durum öğrencide bir ön yargı oluĢturmakta ve baĢarıyı olumsuz 

yönde etkilemektedir. Fen konularının somutlaĢtırılması ve daha eğlenceli hale 

getirilmesi bu düĢüncelerin yok edilmesi açısından büyük önem arz etmektedir.  Fen 

öğretiminin daha iyi ve kalıcı bir Ģekilde gerçekleĢmesi için öğrenci merkezli 

etkinlikler uygulanmalıdır. ÇalıĢmamızda “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesinin 

öğretiminde deney grubunda araĢtırmacı tarafından hazırlanan AT (Akıllı Tahta) 

destekli ders anlatımı yapılırken kontrol grubunda ise 2005 Fen ve Teknoloji 

Öğretim Programına göre ders anlatımı yapılmıĢtır. AraĢtırma kapsamında aĢağıda 

belirtilen soruya cevap aranmıĢtır.  

1.1. Problem Durumu ve Cümlesi                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

Günümüzde eğitim sistemlerinin teknolojiden yararlanmaması söz konusu olamaz. 

Bundan dolayı, MEB tarafından sürekli dinamik bir öğretim programı uygulamaya 

konmuĢtur. 2004 yılında yapılan değiĢiklikle Fen Bilgisi Öğretim Programının yerine 

Fen ve Teknoloji Öğretim Programı kabul edilmiĢtir. Yeni hazırlanan program, eski 

programdan farklı olarak geleneksel yaklaĢım yerine yapılandırmacı yaklaĢıma 

dayalı öğretim programındaki etkinliklere önem vermiĢtir. Bu etkinliklerde 

öğretmene verilen rol; öğrencilere uygun ortamlar hazırlayarak öğrencilerin 

öğrenmelerine yardımcı olmak, bilgiyi öğrenciye pasif olarak aktarmak yerine, bizzat 

etkinlikleri onların yapmalarını sağlamaktır. Böyle bir öğrenme ortamı 

oluĢturabilmek ve öğrencilerde kalıcı ve anlamlı bir öğrenme gerçekleĢtirebilmek 
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için alternatif öğretim yöntemleri içerisine teknolojinin de dahil edilerek öğrenci 

merkezli bir düzenlemenin yapılması gerekmektedir. 

Ortaokul 7. sınıf Fen ve Teknoloji dersi “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesinin 

öğretiminde akıllı tahta kullanımının öğrenci akademik baĢarısına ve bilgilerin 

kalıcılığına etkisi var mıdır? 

1.2. Alt Problemler 

7. sınıf “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesinin öğretiminde;  

 Uygulama öncesinde, deney grubu ve kontrol grubu öğrencilerinin ön-test 

puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?  

 Kontrol grubu öğrencilerinin, uygulama öncesi ve sonrası akademik baĢarıları 

arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

 Deney grubu öğrencilerinin, uygulama öncesi ve sonrası akademik baĢarıları 

arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

 Uygulama sonrasında deney grubu ve kontrol grubu öğrencilerinin son-test 

puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

 Deney grubu ile kontrol grubu öğrencilerinin kalıcılık testi puanları arasında 

anlamlı bir fark var mıdır? 

1.3. Hipotezler 

Bu araĢtırmada kullanılan hipotezler, araĢtırmanın problemi ve alt problemlerinin 

çözümü için ifade edilmiĢtir. 

Hipotez 1: Deney grubu ile kontrol grubunun ön-test puanları arasında anlamlı bir 

fark yoktur. 
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Hipotez 2: Kontrol grubuna uygulanan ön-test ve son-test puanları arasında anlamlı 

bir fark yoktur. 

Hipotez 3: Deney grubuna uygulanan ön-test ve son-test puanları arasında anlamlı 

bir fark yoktur. 

Hipotez 4:  Deney grubu ile kontrol grubu öğrencilerinin son-test puanları arasında 

anlamlı bir fark yoktur. 

Hipotez 5: Deney grubu ile kontrol grubu öğrencilerinin kalıcılık testi puanları 

arasında anlamlı bir fark yoktur. 

1.4. AraĢtırmanın Amacı 

Yıllardır alıĢageldiğimiz öğretimde, öğretmen kara tahta ile özdeĢleĢmiĢ haldeydi. 

Zaman ilerledikçe beyaz tahtalar kara tahtaların yerine geçmeye baĢladı. Klasik 

öğretimde ders anlatımı, ilgili konuların ve belirli bir sırayla belirli zaman 

dilimlerinde öğretmen tarafından anlatılmaktaydı. Öğretmen dersi anlatır, aktiftir. 

Öğrenci ise dinleyicidir, pasif konumdadır. 

 

Ġçinde bulunduğumuz çağda birçok Ģey ıĢık hızı ile değiĢmektedir. Bilgi çağında 

sürekli değiĢip, geliĢen bilim ve teknoloji ile bilgisayar, internet ve internet 

teknolojileri gibi yeni kavramlar önümüze çıkmıĢtır. Bu yeni kavramlarla beraber 

öğretim ihtiyaçlarında da ciddi değiĢimler olmuĢtur. Bireyler için sadece mesleki 

değil, kiĢisel geliĢim için de “yaĢam boyu öğrenme” kavramı giderek 

yaygınlaĢmıĢtır. Bunla doğru orantılı bir Ģekilde “sürekli öğretim” talebi de artmıĢtır. 

Öğretim almak isteyen öğrenci sayısının artması, teknoloji destekli öğretimi bir 

ihtiyaç haline getirmiĢtir. Günümüzde klasik öğretim kavramının yerini teknoloji 

destekli modern öğretim kavramı almıĢtır. 

Bu araĢtırmada; 7. sınıf Fen ve Teknoloji dersi yaĢamımızdaki elektrik ünitesinin 

öğretilmesinde akıllı tahta kullanılarak etkili ve kalıcı bir öğrenmenin sağlanması, 

öğrencilerin akademik baĢarıları ve öğrendikleri bilgilerin kalıcılığı açısından 2005 
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Fen ve Teknoloji Öğretim Programına göre derslerin iĢlendiği grup ile 

karĢılaĢtırılması amaçlanmıĢtır. 

1.5. AraĢtırmanın Önemi 

Görsel ve iĢitsel araçlar eğitim-öğretimde öğrenmenin kalıcı olmasını sağlama adına 

çok önemlidir. Planlanan bir öğrenme etkinliği bireyde ne kadar çok duyu organına 

hitap ederse, öğrenme olayı da o kadar kalıcı izli olmaktadır.  

Bireyler zaman kavramı sabit tutulduğunda: 

 Okuduklarının %10‟unu,  

 ĠĢittiklerinin %20‟sini, 

 Gördüklerinin %30‟unu,  

 Hem görüp hem de iĢittiklerinin %50‟sini,  

 Söylediklerinin %70‟ ini,  

 Yapıp söylediklerinin %90‟ını hatırlamaktadırlar (Çilenti, 1991, s. 36).  

Yukarıdan da anlaĢılacağı üzere eğitim-öğretim faaliyetinde ne kadar çok duyu 

organı devreye girerse hatırlama oranı da o kadar artmaktadır. Bu nedenle 

öğrencilerin öğrendiklerini daha iyi hatırlayabilmeleri için sınıf ortamının yaparak 

yaĢayarak öğretme durumuna göre düzenlenmesi önemli görülmektedir. 

Fen ve teknoloji dersi konuları, çoğu zaman öğrencilerin anlamada zorlandığı, soyut 

kavram ve olayları içermektedir. Bu durum öğrencilerde Fen dersinin zor olduğu 

kanısının oluĢmasına neden olmakta ve Fen derslerindeki baĢarıyı olumsuz yönde 

etkileyebilmektedir. YaĢamımızdaki Elektrik ünitesi de öğrencinin anlamada 

zorlandığı, biraz soyut kavram ve olaylar içeren konulardan birisidir. ÇalıĢmamızda 

AT kullanılarak, yaĢamımızdaki elektrik ünitesindeki soyut kavram ve olaylar 

somutlaĢtırılmaya ve günlük hayatla iliĢkilendirilerek daha anlaĢılabilir hale 

getirilmeye çalıĢılmıĢtır. 
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Bu çalıĢma, fen ve teknoloji derslerinde konuları öğrenmede zorlanan öğrenciler için, 

AT kullanarak derslerin daha zevkli hale getirilmesi, öğrenmenin gerçekleĢmesi, 

öğrenilen bilgilerin kalıcı olması ve kısaca öğrencilerin Fen Bilimleri derslerini 

sevmesi bakımından önemlidir. 

1990‟lı yıllardan itibaren, baĢta Ġngiltere ve Amerika olmak üzere dünyada birçok 

ülkede bu tahtanın kullanımı konusunda yapılan çalıĢmalara ulaĢmak mümkündür. 

AT kullanımının öğrenme ortamı üzerinde olumlu bir etki yaptığı, öğrencinin derse 

ilgisinin ve etkin katılımının sağlanmasına olumlu yönde etkisinin olduğu ile ilgili 

literatürde pek çok araĢtırmaya rastlanmaktadır. Bu amaçla özel okullar baĢta olmak 

üzere, MEB (Milli Eğitim Bakanlığı) da tüm eğitim kurumları sürekli teknolojiye 

yatırım yapmaktadır. Gelinen noktada FATĠH (Fırsatları Arttırma ve Teknolojiyi 

ĠyileĢtirme Hareketi) Projesi olarak adlandırılan projenin basamaklarından biri de 

bütün dersliklerin geliĢtirilmiĢ akıllı tahta ile donatılmasıdır. Bu denli büyük bir 

yatırım ile ilgili ülkemizde literatürde yeterli çalıĢmaya rastlanmaktadır. Yapılan 

büyük bir yatırımın öğrenci ve öğretmen üzerinden değerlendirilmesi, bir çıktı olarak 

akademik alana kazandırılması, planlama sürecini etkilemesi açısından önemlidir. 

Yapılan araĢtırmanın, bu alandaki çalıĢmalara destek vereceği düĢünülmektedir. 

  

Ayrıca AT destekli fen öğretiminin, öğrenilen bilgilerin kalıcılığı üzerine, ülkemizde 

literatür çalıĢmasına rastlanmamıĢtır. Bundan dolayı da bu araĢtırmanın, bilgilerin 

kalıcılığı üzerine etkisine ıĢık tutacağı düĢünülmektedir. 

1.6. AraĢtırmanın Varsayımları ve Sınırlılıkları 

Bu çalıĢmada, araĢtırmanın varsayımları ve sınırlılıkları aĢağıda belirtildiği gibidir: 

1.6.1. Varsayımlar 

1. AraĢtırmada kullanılan çalıĢma grubunun evreni temsil ettiği varsayılmıĢtır. 

2. Uygulama süresince araĢtırmacının ön yargısız ve tarafsız davrandığı 

varsayılmıĢtır. 
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3. ÇalıĢma grubundaki öğrencilerin, testleri cevaplandırırken içtenlikle 

davrandıkları ve gerçek baĢarılarını yansıttıkları varsayılmıĢtır. 

4. Her iki grupta yer alan öğrencilerin ön bilgileri kontrol altına alındıktan 

sonra, öğrencilerin bağımlı değiĢkenlerdeki performanslarını sadece uygulanan 

öğretim yönteminin etkilediği ve bu yöntemin dıĢındaki herhangi bir değiĢkenden 

etkilenmediği varsayılmıĢtır. 

1.6.2. Sınırlılıklar 

1. ÇalıĢmanın uygulama süresi, 4 hafta boyunca, haftada 4 saatle sınırlıdır. 

2. 7. Sınıflardan sadece 7-B sınıfında AT olduğu için deney grubu olarak 

belirlenmiĢtir. 

3. ÇalıĢma, 2013-2014 eğitim-öğretim yılı Kastamonu ili Vali Aydın Arslan 

Ortaokulu 7-A ve 7-B sınıfındaki öğrencilerle sınırlıdır.  

4. Konu olarak, Ortaokul 7. sınıf fen ve teknoloji dersi yaĢamımızdaki elektrik 

ünitesinin kazanımları ile sınırlıdır. 

5. Yöntem olarak kontrol gruplu ön-test ve son-test yarı deneysel araĢtırma 

modeliyle sınırlıdır. Diğer yöntemler araĢtırma kapsamına alınmamıĢtır. 

6. AraĢtırmada kullanılan kaynaklar araĢtırmacının ulaĢabildiği kaynaklarla 

sınırlıdır. 

7. AraĢtırmada elde edilen veriler, araĢtırmada kullanılan ölçme aracının gücü 

ile sınırlıdır.  

8. AraĢtırma, öğrencilerin testteki sorulara verdikleri cevaplar ile sınırlıdır. 
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1.7. Terimlerin Tanımlanması 

Eğitim: Bireylerin kendi yaĢantıları yolu ile yaĢama hazırlanmak için gerekli bilgi, 

beceri ve kiĢilik geliĢimlerine yardımcı olma sürecidir.   

Öğrenme: Bireylerin olgunlaĢma seviyelerine göre, kendi yaĢantıları sonucu ya da 

çevreleriyle olan etkileĢimleri aracılığıyla yeni davranıĢlar kazanmaları ya da önceki 

davranıĢlarının değiĢmesi sürecidir. 

2005 Fen ve Teknoloji Öğretim Programı: Öğrenci merkezli, çeĢitli etkinliklere 

yer verilerek öğrencinin öğrenmesini sağlayan yapılandırmacı yaklaĢımı temel alan 

bir programdır. 

Akıllı Tahta ile Öğretim Tekniği: Öğretimde akıllı tahtanın kullanılarak konuların 

daha eğlenceli, anlaĢılabilir ve somut hale gelmesini sağlayan öğretim yöntemidir. 

Kontrol Grubu: Ders anlatımının 2005 Fen ve Teknoloji Öğretim Programı odaklı 

yapıldığı öğrenci grubudur. 

Deney Grubu: Ders anlatımın 2005 Fen ve Teknoloji Programının AT destekli 

yapıldığı öğrenci grubudur. 

Ön-test: Uygulama öncesinde öğrencilerin ön bilgilerini ölçmek amacıyla uygulanan 

baĢarı testidir. 

Son-test: Uygulama sonrasında öğrencilerin öğrenmiĢlik düzeylerini ölçmek 

amacıyla uygulanan baĢarı testidir. 

Kalıcılık Testi: Uygulamadan 4 hafta sonra öğrenilen bilgilerin hatırlanma 

düzeylerini ölçmek amacıyla uygulanan baĢarı testidir. 
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2. KURAMSAL TEMELLER 

2.1. Eğitim 

Dünyaya gelen her canlı varlık yaĢamak için çevresine uyum sağlamak zorundadır. 

Hayvanların birçoğunda bu uyum içgüdüsel olarak doğumuyla beraber baĢlarken 

insanda bu uyum süreci daha uzun zaman almaktadır.  Bu uyum sürecinin en önemli 

öğesi eğitimdir. Eğitim, insanlık var olduğundan beri daima olmuĢtur ve bu süreç 

insan neslinin sonu gelinceye kadar devam edecektir. Günümüzde de geliĢmiĢlik 

düzeyi ne olursa olsun her toplumda devam edecektir. 

Eğitimi çeĢitli Ģekillerde tanımlamak mümkündür. Örneğin Demirel (2004) eğitimi, 

“Bireyde kendi yaĢantısı ve kasıtlı kültürlenme yoluyla istenilen davranıĢ 

değiĢikliğini meydana getirme sürecidir.” Ģeklinde tanımlıyor. BinbaĢıoğlu‟na (1988) 

göre; “Eğitim” terimi Latincede “education” sözcüğünün Türkçe karĢılığıdır. Bu 

sözcük adı geçen dilde “büyümek”, “yetiĢtirmek” ve “geliĢtirmek” anlamına gelir 

(Dağlı, 2001). Dewey eğitimi; yaĢantıların yenilenmesi ya da yeniden örgütlenmesi 

olarak tanımlamıĢ; her yaĢantının daha önceki yaĢantılara dayalı olarak 

oluĢturulduğunu ve bireyde değiĢiklik yaptığı için de daha sonra edinilecek 

yaĢantıları etkileyeceğini belirtmiĢtir (Çilenti, 1988). Günümüzde birçok alanda 

görülen sosyal, ekonomik, bilimsel ve teknolojik geliĢmeler, yaĢam Ģeklimizi de 

önemli oranda değiĢtirmiĢ ve etkilemiĢtir. Günümüzde bilimsel ve teknolojik 

geliĢmeler geçmiĢe göre kıyaslanmayacak derece hayatımıza yön vermeye 

baĢlamıĢtır. Eğitim ise hem değiĢimin öncüsü, hem de değiĢimden etkilenen 

konumunda olmuĢtur. 

ġimĢek‟e (1997) göre yaĢanan değiĢimler ancak eğitimli insanların çalıĢmalarının 

ürünleri ile ortaya çıkmaktadır. Bu değiĢimlerin etkilerinin eğitimde hissedilmesi ise 

son derece doğaldır. Bu döngünün bozulması istenmiyorsa eğitimde yetiĢtirilmesi 

hedeflenen bireylerin istenen niteliklere sahip olması üzerinde önemle durulmalıdır. 

Eğitimin hedeflerinden biri de toplumun ihtiyaçları doğrultusunda bireyler 

yetiĢtirmek olduğuna göre, bu çağa uygun, bilgi çağı toplumunun özelliği göz önüne 

alınarak öğrencileri yetiĢtirme zorunluluğu ortadadır. YetiĢtirilen insanların bilgiye 
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ulaĢma, düzenleme, bilgiyi değerlendirme, bilgiyi sunma ve iletiĢim kurma becerileri 

ile donanmıĢ hâle gelmeleri gerekli görülmektedir. Geleneksel yaklaĢımda, 

öğrenciler tek tip, dar bir kalıba sokularak okullardan mezun edildiğinde, 

hayatlarında kendine güvenmeyen, karĢılaĢtıkları problemlere çözüm bulamayan, 

sağlıklı iletiĢim kuramayan bireyler olmaktadırlar. Ancak ülkenin kalkınması ve 

çağdaĢ uygarlık seviyesine getirmek için giriĢken, üretken, problem çözebilen, iyi 

iletiĢim kurabilen bireylere ihtiyaç vardır (Özden, 2000). Ayrıca XXI. yüzyılda 

yaratıcılık ve eleĢtirel düĢünce, bireyler için bir standart haline gelmiĢtir. GeliĢmekte 

olan toplumlarda tüm bireyler tüketimle olduğu kadar üretimle ilgili de sorumlu 

olmak zorundadırlar. Bu nedenle, toplumlar yaratıcı ve düĢünce üreten bireylere daha 

fazla gereksinim duymaktadır (Akpınar, 1999). Bu fikirlerin tümü, bilgi çağına geçiĢ 

sürecinde eğitimde yeni yaklaĢıma ve anlayıĢa duyulan gereksinimi öne 

çıkarmaktadır. 

Eğitimin amacı; bireyi hızla değiĢen dünyada çağın ihtiyaçlarına uygun bilgi ve 

beceri ile donatmak, yeni teknolojileri öğretmek ve onları kullanabilir hale 

getirmektir. Eğitim-öğretimin birinci iĢlevi bireye gerektiğinde bilgiyi nereden, nasıl 

öğrenebileceğine ait temel becerileri, yani öğrenmeyi öğretmesi; ikinci önemli iĢlevi 

de çocuğun zihinsel yaratıcılığını geliĢtirici yöntemleri kazandırması olmalıdır 

(Öztan, 2012). 

2.2. Öğretim 

Büyükkaragöz ve Çivi‟ye (1999) göre öğretme faaliyetlerinin belli bir program 

çerçevesinde, belli bir zaman dilimi içerisinde planlı, amaçlı, belli bir düzen içinde 

kontrollü olarak yapıldığı yerler okullardır. Okullarda icra edilen öğretme faaliyetleri 

ise öğretim olarak adlandırılır.  

Bireyin doğumdan ölüme kadar süren eğitiminin okulda, belli bir plan ve program 

takip edilerek yürütülen kısmı ise öğretimini oluĢturur. Öğretim, bireyde istendik 

davranıĢ geliĢmesi ve öğrenmenin gerçekleĢmesi için uygulanan süreçlerin tümüdür. 

Bireyin davranıĢ öğretimi ilk olarak aile ortamında baĢlamaktadır. Öğrenilmeyen 
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davranıĢlar veya yanlıĢ öğrenilen davranıĢların değiĢikliği okulda planlı ve programlı 

yapılan çalıĢmalarla mümkün olabilmektedir (Öztan, 2012). 

Eğitim bireyde davranıĢ değiĢikliği meydana getirme süreci, öğretim ise bu davranıĢ 

değiĢikliğinin okulda planlı ve programlı bir Ģekilde yapılması sürecidir (Demirel, 

2004, s. 9).  

2.3. Eğitim ve Öğretim Teknolojisi 

Eğitim ve öğretimi etkili kılan unsurlardan birisi de eğitim teknolojidir. Simon 

(1983) teknolojiyi, insanın doğaya karĢı bilimi kullanarak üstünlük kurma çabası 

olarak tanımlamıĢtır. Bu tanım oldukça radikal bir tanım olarak değerlendirilebilir. 

Teknoloji somut ve deneysel anlamda temel olarak teknik yönden yeterli küçük bir 

grubun örgütlü bir hiyerarĢi yardımıyla bütünün geri kalanı (insanlar, olaylar, 

makineler vb.) üzerinde denetimi sağlamasıdır (McDermott, 1981). 

Günümüzde teknoloji, eğitimin olmazsa olmazlarındandır. Bu sebepten dolayı, 

eğitimciler teknoloji ile kendi çalıĢma alanlarını birleĢtirmek zorundadırlar (Çelik ve 

Kahyaoğlu, 2007). Bu bağlamda eğitimin çalıĢma alanıyla, teknolojinin 

birleĢiminden eğitim ve öğretim teknolojilerinin doğduğunu söyleyebiliriz. 

Ergin (1991) dar anlamıyla eğitim teknolojisini, radyo, film Ģeritleri, tepe göz, 

televizyon, projeksiyon, AT gibi teknolojinin ürünü olarak ortaya çıkıp, eğitsel 

amaçlarla öğrenme-öğretme etkinliklerinde kullanılması Ģeklinde tanımlamaktadır. 

Eğitim teknolojisi; öğretme-öğrenme ortamlarını etkili bir Ģekilde tasarımlayan, 

öğretme ve öğrenmede meydana gelen sorunları çözen, ürünün kalitesini ve 

kalıcılığını artıran bir akademik sistemler bütünüdür (IĢman, 2003). 

Eğitim teknolojisi, bilim ve teknolojinin ıĢığında, yeni teknolojik geliĢmeleri 

eğitimin geniĢ alanlarında uygulamaya koyan, insan gücünün en iyi Ģekilde 

kullanılması, kalitenin yükselmesi, eğitim sorunlarının çözümlenmesi ve verimliliğin 

artırılmasını sağlayan bir sistemler bütünüdür (Rıza, 1997). Bir baĢka ifadeyle eğitim 

teknolojisi, öğretme-öğrenme sürecini geliĢtirmek için oluĢturulan her türlü sistem, 

plan ve yardımı içerir (Collier, Paula ve Goff, 1971). 
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Eğitim teknolojisi ile ilgili tanımlara ve yaklaĢımlara bakıldığında; araĢtırmacılar 

tarafından her bir kavram birbirinden çok farklı tanımlanmıĢ gibi gözükse de, her bir 

tanımın üzerinde durduğu asıl nokta, “eğitimde öğrenme-öğretme sürecinin niteliğini 

nasıl arttırırım?” ve “nasıl daha etkili ve verimli bir öğrenme sağlarım?” sorularına 

cevap veren bir teknoloji olduğudur (UĢun, 2000). Sonuç olarak denebilir ki, eğitim 

teknolojisi, eğitim programlarında tanımlanmıĢ olan özel amaçlara ulaĢtırmak 

süreciyle uğraĢan bilim dalıdır (Çilenti, 1985).   

Öğretim teknolojisi ise birbiriyle iliĢkili disiplinlere özgü, etkili öğrenme 

düzenlemeleri oluĢturmak üzere, insana dayalı ve insan gücüne dayalı olmayan dıĢ 

kaynakları birlikte kullanarak, belli özel hedeflere ulaĢmak için öğrenme ve öğretme 

süreçleri planlama, değerlendirme ve geliĢtirme eylemelerinin tümünü içeren 

sistematik bir yaklaĢım olarak ifade edilmektedir (Alkan, 1998). Bir baĢka ifadeyle 

öğretim teknolojisi; tespit edilen hedeflere, ulaĢma adına, öğrenme, öğretim ve 

iletiĢim konusundaki araĢtırmalar ile bütün kaynakların beraber kullanılmasıyla tüm 

öğrenme ve öğretim aĢamalarının baĢından sonuna kadar planlanması, uygulanması 

ve değerlendirilmesidir (Sağlam, 2007). 

David Engler öğretim teknolojisinin iki tanımı üzerinde durmuĢtur: Birincisi 

toplumda daha yaygın anlamıyla bilinen yazı tahtası, kitap, hareketli resim, 

televizyon ve kasetler gibi donanımı ifade eden iletiĢim araçlarıdır. Ġkinci ve daha az 

kullanılan dikkat çekici anlamı ise; öğretim ile ilgili problemlerin çözümünde 

davranıĢ biliminin sonuçlarının uygulanması sürecini ifade eden anlamıdır (Engler, 

1972). Demirel (2000), öğretme-öğrenme süreçlerinde öğretim teknolojilerini 

kullanmanın, konunun daha zevkli ve anlamlı bir hal alarak, daha etkili sunulmasına 

yardımcı olduğunu belirtmektedir. Görüldüğü gibi öğretim teknolojisi bir aracın 

sadece eğitim ortamında kullanılması demek değildir. Ġyi bir planlama olmadan, 

teknolojiyi öğretim ortamında kullanmak sorunları halletmekten ziyade yeni 

sorunlara kapı aralayacaktır. Okulların, teknolojiyi öğretim ortamları ile etkin bir 

Ģekilde bütünleĢtirmeleri ve ondan azami derecede yararlanmaları ancak yukarıda 

belirtilen yolların izlenmesi ile gerçekleĢmektedir. Bundan dolayı bu süreçlerde etkin 

rolü olan bireylerin aktif katılımlarını sağlamak, sürecin baĢarıya ulaĢması adına çok 

önemli katkılar sağlayacaktır  
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2.4. Fen Öğretimi 

Günümüz bilgi ve teknoloji çağında her Ģey o kadar hızla değiĢip geliĢmektedir ki 

buna ayak uyduramayan toplumlar yok olmaya mahkûmdur. Bilgi katlanarak ve her 

geçen gün biraz daha hızlanarak tüketilmektedir. Teknolojik geliĢmelerin hızında 

Fen ve Teknoloji eğitimi baĢrol oyuncularından biridir. Bu öneminden dolayı, baĢta 

geliĢmiĢ ülkeler olmak üzere, bunu fark eden bütün ülkeler, sürekli Fen ve Teknoloji 

eğitimini yenileme ve geliĢtirme gayreti içindedirler. OluĢan bu rekabet ortamında 

ülkeler bireyler sürekli daha yeni ve iyi eğitim-öğretim verme gayreti içindedirler, 

Ülkelerin kalkınması ve geliĢmesi ancak ve ancak iyi eğitim almıĢ bireylerle 

mümkün olacaktır. 

Geleceğin bilim insanlarını yetiĢtirmede ilk basamak ilkokuldur. Bu amaçla 

çalıĢmalara ilkokul ve ortaokulun ilk yıllarında baĢlanması çok önemlidir. Fen 

öğretiminin olmazsa olmazlarından olan merak, Ģüphe, kuĢku duyma, araĢtırma, 

tahminlerde bulunma, hipotez kuma ve hipotezi test etme gibi tutum ve becerilerin 

geliĢmesi bu öğretim döneminde sağlanır. Bu nedenle fen öğretiminin belli bir sistem 

bütünlüğü içinde yeniden yapılandırılması gerekmektedir.  

GeliĢen dünya ile beraber, okullarda verilen fen eğitimi birey için yaĢam boyu süren 

fen eğitiminin büyük bir kısmını oluĢturur. Bu amaç doğrultusunda, toplumlar günün 

gerekliliğini sağlayacak vasıflara sahip insan gücünü yetiĢtirmek için fen öğretimi 

niteliğinin sürekli yenileyip geliĢtirilmesi gerekmektedir (Raizen, 1998). 

Eğitimde kalite ve niteliğin arttırılması tüm eğitim kurumlarının en fazla zaman 

harcadığı unsurlardan biri olmuĢtur. Ġster örgün ister yaygın eğitim kurumu olsun 

tüm eğitim faaliyetleri önceden hazırlanan bir program çerçevesinde yürütülür. 

Kurumlarda, bireylerin hangi davranıĢı ne zaman ve nasıl kazanacağı eğitim-öğretim 

programlarında belirtilmiĢtir. Bu sebeptendir ki eğitim-öğretim ile eğitim programı 

birbirinin ayrılmaz parçasıdır. Uygulanan programların aksayan yönler giderildikçe, 

program bilim alanındaki değiĢimlere bağlı olarak sürekli yenilenmesi ile 

mümkündür. DeğiĢen ve yenilenen bilimin ıĢığı altında fen öğretim programlarının 

da sürekli dinamik tutulması gerekir. Buna ulaĢmanın yolu da, Fen Bilimleri Öğretim 
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Programının, bilim ve teknolojide meydana gelen değiĢme, ilerlemelere ve 

geliĢmelere göre sürekli yenilenmesi ile mümkün olur. 

Dünyanın evrensel bir köy olması, toplumlar arasındaki kültürel etkileĢimi ve 

teknolojideki yeniliklerin de buna bağlı olarak çok hızlı bir Ģekilde yayılmasına 

sebep olmaktadır. Bu çok hızlı değiĢim yalnızca çok az bir kesimin üretime destek 

vermesini sebep olmaktadır. Bugünkü modern fen eğitimindeki amaç: bilgileri 

birebir ezberlemekten daha çok, hayatları boyunca karĢılarına çıkan problemlere 

uygulayabilen ve problemleri çözebilen gerekli bilimsel tutum ve zihinsel süreç 

becerilerini kabiliyetleri elverdiği ölçüde kazanmalarını sağlamaktır. Böylece, 

bireylerin hayatlarında belki hiçbir zaman kullanmayacakları onların hayatlarında bir 

anlam teĢkil etmeyecek teorik kavramları öğrenmeleri yerine, bilimsel düĢünüp daha 

çok uygulamaya dönük ve karĢılaĢtıkları Fen Bilimleri ile ilgili becerileri 

kazanmaları sağlanmaya çalıĢılmalıdır. 

2.4.1. Fen ve Teknoloji/Fen Bilimleri Dersinin Önemi 

Çağımızda birçok alanda yaĢanan geliĢmeler hayatımızı önemli ölçüde etkilemiĢ ve 

değiĢtirmiĢtir. Günümüzde hiçbir dönem de olmadığı kadar Bilim ve teknolojideki 

değiĢim ve geliĢmeleri açık seçik bir Ģekilde görmekteyiz. Muhtemelen gelecekte de 

etkisini hissetmeye devam edeceğiz. Bütün bu olanlara dikkatle bakıldığında 

geliĢmiĢ ülkeler, güçlü bir yarın için her bireyi en azından Fen ve teknoloji 

okuryazarı olarak yetiĢmesinin gerekliliğinin ve bu süreçte anahtar rolün fen 

derslerinin olacağının farkındadır (Milli Eğitim Bakanlığı [MEB], 2006). 

Çağımız bilgi ve teknoloji çağıdır. Bu çağa ayak uydurmak için nitelikli yetiĢmiĢ 

bireylere ihtiyaç vardır. Dünyadaki değiĢim ve geliĢimlerin baĢında teknoloji 

gelmektedir. Fen eğitiminin temel hedeflerinden biri de, hızla değiĢen dünyaya ve 

geliĢen teknoloji çağına ayak uydurabilecek ve en son teknolojik buluĢlardan her 

alanda yaralanabilecek bireyler yetiĢtirmektir. 

Fen ve Teknoloji dersi öğrencilerin sonraki öğretim hayatlarında öğrenilecek 

bilgilerin temelini oluĢturur ve içinde yaĢadıkları çevreyi daha iyi anlamalarını 
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sağlar. Fen dersleri öğrencilerin ilgi, yetenek alanlarının belirlenmesi ve var olan 

kabiliyetlerinin ortaya çıkması açısından oldukça önemlidir (Akgün, 1996). 

Günümüz eğitim sisteminde amaç, var olan bilgileri öğrencilere birebir aktarmaktan 

ziyade bilgiye ulaĢma yollarını göstermek olmalıdır. Ezberden daha çok kavrayarak 

öğrenmenin sağlanması ve var olan problemleri çözmeyi sağlayacak zihinsel 

becerilerin kazandırılması gereklidir (Kaptan, 1998). Fen ve Teknoloji dersi bu tür 

becerilerin kazandırıldığı derslerin baĢında gelir.  

Eğitim alanında yapılan çalıĢmalar incelendiğinde, özellikle de fen eğitimi alanındaki 

çalıĢmalara bakıldığında öğrenme ve öğretme sürecinde yeni anlayıĢ ve stratejilerin 

geliĢtirilmesinin gerekli olduğu görülmektedir. Mümkün olan her durumda 

öğrencilerin Fen ve Teknoloji kazanımlarına ulaĢabilmesi için kullanılacak öğretim 

ve öğrenme stratejileri yapılandırıcı öğrenme yaklaĢımıyla donatılmalı, öğrenme 

ortamları ve öğretim stratejileri de elden geldiğince buna göre tasarlanmalıdır (MEB, 

2006). 

2.4.2. Yapılandırmacı YaklaĢım 

Yapılandırmacı yaklaĢım önceden öğrenilen bilgilerin üzerine yeni bilgilerin 

geliĢtirilmesi ve yapılandırılmasıdır. GeçmiĢte öğrenilen bilgilerle yeni öğrenilen 

bilgiler kiĢinin beyninde harmanlanarak yeni bir tasarım ve yapılandırma ile beyinde 

kaydedilir. Bu yaklaĢımda önceden öğrenilen bilgiler doğru değilse yeni öğrenilen 

bilgiler yanlıĢ yapılandırılmıĢ olur. Bu nedenle önceki bilgiler harekete geçirilerek 

doğruluğu kontrol edilmeli, yanlıĢ bilgilerin yerini doğru bilgilerin alması sağlanmalı 

ve yeni bilgiler doğru bilgiler üzerine yapılandırılmalıdır. Yapılandırmacı yaklaĢımda 

öğretmen bilgileri aktaran tek kaynak değildir, öğrencileri ile birlikte öğrenme 

ortamında etkileĢime girerek öğrenme ortamını düzenleyen kiĢidir. Yapılandırmacı 

yaklaĢım öğrenci merkezlidir. Öğrenciler kavramsal olarak ve bilgileri zihinde 

yapılandırarak öğrenirler (Temizyürek, 2009). 

Yapılandırmacı yaklaĢımda öğrenciler, yeni bilgilerin alıcısı değil etkin üreticileridir. 

Yapılandırmacı yaklaĢıma göre öğrenme, öğrencilerin var olan bilgisi ile karĢılaĢılan 

yeni durumlar arasındaki etkileĢim olarak tanımlanabilir. Yeni bilgilerin oluĢumunda 
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öğrencilerin deneyimlerine dayanan aktif katılıma ihtiyaç vardır. Bu deneyimler 

rastgele ya da öğretmen tarafından ustalıkla eksik yapılandırılmıĢ problemlerin 

çözümü Ģeklinde olabilir. Bu Ģekilde öğretmen bilgi veren kiĢi olmaktan çıkar ve 

öğrencinin keĢif yapmasını kolaylaĢtıran kiĢiye dönüĢür (ÖzerbaĢ, 2007). 

Yapılandırmacı öğretmen, sınıf ortamlarını öğrencilerin sosyal etkileĢimde 

bulunacakları, iĢbirliği içinde çalıĢacakları, daha fazla sorumluluk alacakları, üst 

düzey biliĢsel becerilerini geliĢtirebilecekleri ve öğrenme sürecinde daha aktif 

olacakları Ģekilde düzenlemeye özen göstermelidir. Yapılandırmacı yaklaĢımda 

öğretmen sınıfta tek otorite olarak davranmamalıdır. Bir gözlemci gibi görev 

yaparak, sınıfı duygusal ve zihinsel yaklaĢımlarla denetlemelidir. Öğrenci ise 

çevreyle etkileĢime açık, keĢfetmeye meraklı, giriĢimci ve sabırlı olmalıdır (ġaĢan, 

2002). 

2.5. FATĠH Projesi 

MEB ve UlaĢtırma, Denizcilik ve HaberleĢme Bakanlığı arasında 22.12.2010 

tarihinde imzalanan mutabakatla “Fırsatları Arttırma ve Teknolojiyi ĠyileĢtirme 

Hareketi” (FATĠH) isimli bir proje baĢlatılmıĢtır. Bu proje ile beĢ yıl içinde kırk bin 

okulda, altı yüz bine yakın dersliğin akıllı sınıf formatına uygun donatılması 

planlanmaktaydı. Uygulama sürecinin ortaöğretimden baĢlayıp ilköğretim birinci 

kademe ve okulöncesine doğru aĢamalı bir süreçte ilerlemesi öngörülüyordu. Ancak 

proje tam olarak istenen seviyede gerçekleĢtirilememiĢtir. 

MEB‟in bilgi toplumu stratejisinde: biliĢim teknolojilerinin eğitimde kullanımıyla 

ilgili olarak “Eğitim sürecinin temel öğelerinden biri olan bilgi ve iletiĢim 

teknolojilerini her öğrenci ve öğretmenin etkin biçimde kullanılması sağlanacaktır.” 

hedefi yer almaktadır (Milli Eğitim Bakanlığı [MEB], 2015). Eğitim-öğretimde 

adaletsizliğin önüne, ilk olarak teknik altyapıdaki sorunların giderilmesiyle sonra da 

teknolojinin nimetlerinden yararlanarak dersliklerin zenginleĢtirilmesiyle geçilmesi 

planlanmaktadır. Bu sayede, eğitimde hem fırsat eĢitliği sağlanacağı, hem de 

eğitimin kalitenin arttırılacağı ve bu sayede eğitim teknolojilerinden tüm öğrencilerin 
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verimli bir Ģekilde yararlanmasının sağlanacağı düĢünülmektedir. ġekil 2.1.‟de 

FATĠH projesinin bileĢenleri gösterilmiĢtir. 

 

ġekil 2.1. FATĠH Projesinin BileĢenleri 

FATĠH Projesi uygulama planına göre derslere yardımcı kaynak olacak Ģekilde 

derslerin öğretim programlarına uygun elektronik içerikler sağlanacaktır. Bu e-

içeriklerin çoklu ortam unsurlarını içine alacak Ģekilde video, ses, animasyon, sunu, 

resim gibi öğrenme nesnelerinden ve etkileĢimli e-kitaplardan oluĢması 

planlanmıĢtır. Bu oluĢturulan e-içeriklere öğretmenler ve öğrenciler tarafından web 

tabanlı ortamlarda kolaylıkla ulaĢabilecekleri Ģekilde planlanmıĢtır. Bu da büyük 

ölçüde EBA (Eğitim BiliĢim Ağı) ile oluĢturulmuĢtur. FATĠH projesi bileĢenleri 

birçok lisede eksikleri olsa da uygulanmaya baĢlanmıĢtır. 

2.6. Akıllı Tahta (AT) 

Ġlk olarak Kanada‟da 1986 yılında Smart Technologies Firması tarafından 

geliĢtirilerek kullanılmıĢtır. Daha sonra farklı Ģirketler tarafından üretilen AT‟lerin 

birçok benzer özellikleri vardır (Weimer, 2001). Ġlk olarak küçük gruplar tarafından 

Ģirketler tarafından uzaktan görüĢmek için kullanılmıĢtır (Bell, 2002). Dilimizde 
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isminin AT olarak geçmesinin nedeni, dünyadaki ilk örneklerini kullanan Smart 

Technologies firmasının kendi adı ile piyasaya sürdüğü Smartboard markasından 

kaynaklanmaktadır. Ancak yabancı kaynaklara bakıldığında literatürde “Interactive 

WhiteBoard - IWB  (EtkileĢimli Beyaz Tahta)” kavramının daha çok tercih edildiği 

görülmektedir.  

 

AT‟lerin okullarda kullanılmaya baĢlanması 1990‟lı yıllara rast gelmektedir 

(Beeland, 2002). AT‟ler birçok ülkede eğitim sisteminin içine dâhil edilmiĢ 

durumdadır. Özellikle Amerika ve Ġngiltere gibi geliĢmiĢ ülkelerde okullarda büyük 

oranlarda kullanılmaktadır. Ülkemizde ise; 2002 yılında MEB, Türkiye Bilimsel ve 

Teknik AraĢtırma Kurumu (TÜBĠTAK) ile UlaĢtırma, Denizcilik ve HaberleĢme 

Bakanlığı arasındaki iĢbirliği kapsamında baĢlayan ve halen Dünya Bankası destekli 

okullarda oluĢturduğu BiliĢim Teknolojileri (BT) sınıflarına AT‟yi dâhil etmesiyle 

AT yaygınlaĢmaya baĢlamıĢtır. FATĠH projesi kapsamında, TÜBĠTAK‟ın büyük 

katkı sağladığı, teknik altyapının oluĢturulup hayata geçirilmesinden sonra tüm 

okullarda çok fonksiyonlu yazıcı, kamera her sınıfta AT ve kablolu internet 

bağlantısına eriĢim olacağı belirtilmektedir. 

 

Ġlk yıllarda, çoğunlukla AT‟ler bilgisayarın bir projeksiyon cihazına bağlanıp, düz 

beyaz bir zemine yansıtılması ile çalıĢan; bireyin ekran üzerindekileri etkileĢimli bir 

Ģekilde kullanmasına olanak sağlayan teknolojik bir araç olarak kullanılmıĢtır. 

Çoğunlukla özel bir kalem ya da parmakla dokunmatik ekran üzerinde iĢlem 

yapılmasına olanak sağlayan AT‟lerin bazı modellerinde, projeksiyon ve bilgisayara 

ihtiyaç duymaksızın kullanılabilen donanımları içerisinde bulunduran elektronik bir 

ekran Ģeklindedir. 

AT‟ler kara tahtada yapılabilen her türlü iĢlemin yanı sıra fare ile bilgisayar 

ekranında gerçekleĢtirilebilecek iĢlemleri dokunmatik olarak etkileĢimli tahtası 

sayesinde yapmaya olanak sağlamaktadır (Ashfield ve Wood, 2008). AT‟lerin en 

önemli özelliklerinden birisi de yapılan her iĢlemin kayıt altına alınıp saklanıp, 

paylaĢılabilmesidir. AT‟lerin sürükle bırak gibi birçok ek avantaj sunması bu 

teknolojiyi ön plana çıkaran özellikler arasındadır (Türel, 2010, 2011). 
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AT‟nin sağladığı birçok avantaj nedeniyle, baĢta Amerika ve Ġngiltere olmak üzere, 

Japonya ve Kanada gibi ülkeler bütün sınıfların bu teknoloji ile donatılmasını 

sağlamak amacıyla ciddi yatırımlar yapmakta ve çeĢitli projeler geliĢtirmektedirler 

(Smith, Higgins, Wall ve Miller, 2005; Lee, 2010).  

Son yıllarda, AT teknolojisi hızla geliĢmekte ve maliyeti giderek düĢmektedir. Yeni 

çıkan modelleri daha dayanıklı ve özellikleri giderek artmaktadır. Hedeflenen 

baĢarının sağlanabilmesi için bilimsel verilerle desteklenen bir planlama 

yapılmalıdır. Bu teknolojinin amacına ulaĢması için projeyi sınıf ortamında 

kullanacak olan öğretmene odaklı olması, projenin yayılmasında kolaylık 

sağlayacaktır. Öğretmenler AT‟yi nasıl kullanacaklarını bilmezlerse bu teknolojinin 

hiçbir getirisi olmayacaktır. Bir atasözünde dendiği gibi “Araçlar sadece kullanıcıları 

kadar iyidir.” (Trench, 2007). Miller ve Glover‟a (2006) göre öğretmenler, öğretme-

öğrenme stratejilerini iyi kullanabilirlerse AT‟den en yüksek verimi sağlayabilirler. 

Bunun için de eleĢtirel düĢünme ve iĢbirlikçi öğrenme stratejileri önemlidir. 

AT, bulunduğu sınıfı birçok açıdan etkilemektedir. Öğrencileri motive eder, ilgi 

çeker, derse karĢı heveslendirir ve birden fazla öğrenme yöntemini içinde 

bulundurur. ĠĢitme ve görme engelli öğrenciler içinde kolaylık sağlar. Görsellik 

sağladığı için daha fazla duyu organına hitap eder ve bilgilerin daha çok akılda 

tutulmasını sağlar. AT‟nin üzerine not tutulabilme özelliği de öğrencinin dersi tekrar 

edip, gözden geçirmesine imkân sağlar. AraĢtırmalara bakıldığında, AT‟nin not 

tutma özelliği sayesinde, öğrencinin dersi gözden geçirirken dersi daha iyi 

algıladığını göstermiĢtir. Gözlemler göstermiĢtir ki AT etrafında dersi planlamak ve 

tasarlamak öğretmene dersi akıcı bir Ģekilde sunmasına yardım etmekte, kendilerinin 

bilgi ve iletiĢim teknolojilerini kullanmada daha da uzmanlaĢmalarını sağlamaktadır 

(Somekh vd., 2007). 

AraĢtırmalar sonucu anlaĢılıyor ki AT‟nin bütün olanaklarını etkili bir Ģekilde 

kullanmak için öğretmenin (Kennewell ve Morgan, 2003):  

 Öğretim programına hâkim olması, 

 AT‟nin donanımsal ve yazımsal özelliklerini iyi bilmesi, 
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 Teknolojik kaynakları ulaĢma ve kullanma açısından kendisine güveni 

olması, 

 EtkileĢimli öğrenmenin temel çalıĢma mantığını iyi bilmesi,  

 Her öğrencilerin yeteneklerini ve kapasitelerini iyi bilmesi gerekmektedir.  

AT‟nin sahip olduğu avantajların bilinmesi ve özelliklerinin doğru kullanılması ile 

öğretim sürecinde birçok kolaylık sağlayacağı düĢünülmektedir. Bu özelliklerden 

bazıları Ģöyle özetlenebilir: 

1. AT‟de bulunan üzerine not alma özelliği ile öğretmen ve öğrenciler, önemli 

yerleri çizerek betimleyebilir, konu üzerine notlar ve yorumlar yazabilir böylelikle 

konu aktif bir Ģekilde anlatılırken sosyal etkileĢimi de arttırarak öğrenmeye katkıda 

bulunur (Türel ve Demirli, 2010). 

2. Çizim araçları ile öğretmen ve öğrencilerin zamanı daha etkin kullanmasını 

sağlayarak daha düzgün ve renkli çizimler yapmasına olanak sağlar. 

3. AT‟deki her bir çalıĢma ayrı ayrı kaydedilebilir ve istendiğinde bu çalıĢma 

yaprakları arasında ileri geri hareket ederek öğrencilerin konuyu hatırlamaları ve 

pekiĢtirmeleri sağlanabilir. Ayrıca ister karatahta ister diğer tahtalardaki gibi önceki 

haftalarda tartıĢılan bir görüntü ekrana çok kısa bir zaman diliminde yeniden 

getirilebilir (Levy, 2002; Smith vd. , 2005). 

4. Öğretmen, öğrencilerinde anlamlı ve daha eğlenceli bir öğrenme faaliyeti 

gerçekleĢtirmeleri için, sürükle-bırak ve eĢleĢtirme gibi aktivitelerle öğrenmelerini 

sağlayabilir (Türel, 2010). 

5. Kinestetik öğrenmesi güçlü olan öğrenciler için tahtadaki materyallere 

dokunarak çeĢitli iĢlemler (silme, yazı yazma, sürükleme vs.) yapma imkânı sağlar 

(Bell, 2002). 
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6. Öğrencilerin ilgisini belli bir alana yoğunlaĢtırmak için spot ıĢığı ve ekran 

perdesi kullanılabilir. (Fotoğraf 2.1. ). 

7. Öğretmen, sürükle bırak, eksik parça bulma ve bilinçli hatalar yaparak bunları 

bulma gibi etkinlikleri öğrencilerle bireysel ya da grup halinde yaparak onların 

sosyalleĢmesine, eleĢtirel ve yaratıcı düĢünmelerini geliĢtirerek öğrenmeye pozitif 

kakı sağlar. Benzer Ģekilde materyal (video, müzik, animasyon vs.) üzerinde 

öğrencilerin fikir alıĢ-veriĢi yapmalarına imkân verebilir (Türel, 2010). 

8. Ekrandaki tüm çalıĢmalar ve ders sunumları istenirse sesli ve görüntülü 

olarak elektronik ortamda değiĢik formatlarda (PowerPoint, PDF, Video dosyası 

gibi) saklanmasına imkân vererek, bu kayıtların öğrenci eriĢimine açılmasına imkân 

sağlar. 

9.  Özellikle görme zorluğu çeken öğrenciler için büyüteç özelliği sayesinde 

belirli noktaların daha net görülmesi ve anlaĢılması sağlanabilir (ġekil 2.2.).   

Fotoğraf 2.1. Araçlar Menüsündeki Spot Özelliği 
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Ekrana dokunarak kontrol edilen AT‟ler, bilgisayar, ekran ve projeksiyon üçlüsünü 

anımsatsa da esasen doğru kullanıldığında mucizeler yaratabilecek teknolojik bir 

araçtır. AT‟ler bilgilerin hızlı ve kolay bir biçimde güncellenebilmesi açısından, 

geleceğin sınıfları olarak görülmekte ve kitapların yerini alması beklenmektedir 

(Minor, Bracken, Geisel ve Unger, 2006). 

Kimi araĢtırmacılara göre, derslerde sadece bilgisayar kullanmak eğitim çeĢitli 

sebeplerle zorlaĢtırdığı için, kiĢisel bilgisayar kullanımının eğitimi baltaladığı 

düĢünülmektedir. Örneğin sadece tek bir bilgisayarın kullanıldığı bir sınıfta 

öğretmenin öğrencilerin zihninde konuyu canlandırması çok zor ve güçtür. 

Öğrencinin dikkatinin derse tam olarak çekilemediği bir ortamda ise, öğrencinin 

kendinde var olan bilgiler ile eski öğrendiklerini sentezleyip aralarında bir köprü 

oluĢturarak anlamlı öğrenmeyi gerçekleĢtirmesini sağlamak pratik açıdan çok zor 

görünmektedir (Harlan ve Rivkin, 2000). 

Birey, kiĢisel bilgisayarda kendi baĢına öğrenme eğilimindedir. AT‟ler, bir taraftan 

bireylere kendi baĢlarına çalıĢma olanağı sunarken aynı zamanda akranları ve 

öğretmenle de bir Ģeyler paylaĢmanın hazzını sağlar. AT ile yapılan eğitim daha çok 

gruba hitap etmekte grup aktiviteleri yapmayı kolaylaĢmakta, kiĢisel bilgisayarlarda 

yapılan eğitim daha bireysel olduğu için topluca hareket etmeyi zorlaĢtırmaktadır. 

Bireysel öğrenme ortamında herkes araĢtıracağı bir konuyu kendi kiĢisel bilgisayarı 

yardımıyla bulur ve okur. Böylece öğrenme ortamı tek düzedir. Ancak AT, 

öğretmene kendi yetenek, kabiliyeti ile elektronik ortamın zenginliğini birleĢtirme 

ġekil 2.2. Akıllı Tahtanın Büyüteç Özelliği 
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fırsatı verilerek çoklu duyumsal ve çok yönlü ders iĢleme imkânı sunmaktadır. 

Öğretmen, AT yardımıyla yazı, görüntü, ses, video, grafik gibi birçok duyu organına 

hitap edebilen unsurları bir arada kullanarak eğitimde etkileĢimi arttırabilmektedir. 

Her bireyin farklı bir öğrenme tarzı olduğu göz önüne alınarak, bu etkileĢimli tahta 

ve öğretmenin konuĢma becerisi ile öğretmenin iĢini kolaylaĢtırmaktadır.  

AT‟nin en önemli avantajlarından biri de konuyla alakalı ek bilgi almak istendiğinde 

internetten faydalanılabilir olmasıdır. Sınıfta yapılan etkinlikleri kaydetmek için 

dijital video, dijital kamera, ses gibi medya araçları da kullanılabilir. Böyle bir eğitim 

ortamında öğreticiye düĢen görev iyi bir planlama ile zaman yöneticiliği yapmaktır 

(Kent, 2004). AT‟nin bir baĢka avantajı da kiĢisel bilgisayara kıyasla tam tersine, 

devasa bir ekrana ve görüntüye sahip olmasıdır. Bu sayede, sınıf ortamındaki tüm 

öğrenciler tahtadakileri rahat bir Ģekilde görebilmekte ve konuyu takip ederek 

öğrencinin derse aktif bir Ģekilde katılmasına fırsat tanınmıĢ olur. Uzun vadede 

bakıldığında bunlar çok fark oluĢturmuyor gibi gözükse de, öğretmenin de becerisine 

bağlı olarak, iyi bir planlama ve organizasyonla öğrencinin derse etkin katılımının 

artmasına yardımcı olmaktadır (Kent, 2004). 

AT sayesinde öğretmen konuyu anlatırken konu ile ilgili bir eksiklik ve ihtiyaç 

hissederse, konuyla alakalı ek bir bilgi gerekirse, AT yardımıyla rahatlıkla elektronik 

ortamda Ġnternet‟e bağlanıp gerekli bilgiye ulaĢabilir. Öğretmen ihtiyaç hissettiğinde, 

kamera, web kamera gibi araçlarla bir konuda farklı mekânlardaki meslektaĢları ve 

alanında uzman kiĢilerle çok rahat bir Ģekilde fikir alıĢ-veriĢinde bulunabilmektedir 

(Starkings ve Krause, 2008). Böylece kiĢiler arasındaki mesafeler aĢılarak her türlü 

kaynak ve bilgiye rahatlıkla ulaĢılmaktadır. Örneğin; öğretmen coğrafya dersinde 

yeryüzü Ģekilleri ve haritaları anlatırken “Google Map‟s” programı ile ders esnasında 

internetten dünyanın bir ucuna gidip öğrencileriyle birlikte inceleme ve yorumlama 

Ģansına sahip olur. Hatta sağlık ile ilgili bir konuda, dünyanın diğer bir ucunda 

bulunan alanında uzman bir doktor ile paylaĢım yapma imkânına sahip olur. 

AT‟lerin en büyük avantajlarından biri de, ders bitiminde öğretmene elektronik 

ortamda bilgisayar üzerinde yaptığı her iĢlemi kaydetme ve sonrasında paylaĢabilme 

imkânı vermesidir. Bu durum, kâğıt israfının önüne geçerek notların fotokopi olarak 
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dağıtılma zorunluluğunu ortadan kaldırarak, hem çevrenin korunması anlamında hem 

de ekonomik olarak da fayda sağlamakta, benzer içeriklerin tekrar kullanılmasına 

imkân tanıması ile de zamandan tasarruf sağlamaktadır. Öğretmenin, AT‟de 

yazılanları kaydedip paylaĢabilmesi özelliği, derste eksik ya da hatalı not tutup 

konuyu kavramakta zorluk çeken öğrenciler açısından avantaj oluĢturmaktadır. Bir 

de öğrencinin konuyu derste dinliyormuĢçasına doğru bir kaynaktan tekrar etme 

imkânını sağlar. Bu imkânın verdiği rahatlıkla, öğrenci derse daha iyi motive 

etmekte, ders esnasında anlatılan konu ve öğretmen tarafından verilen bilgi arasında 

iyi bir bağlantı kurarak konuyu daha iyi anlayabilmesine fırsat tanımaktadır 

(Starkings ve Krause, 2008).  

AT‟nin sağladığı önemli faydalardan bir diğeri çeĢitli aygıtlar (Airliner Wireless 

Slate) sayesinde uzak mesafelerden kontrol edilebilme özellikleridir. Bu özelliği ile 

öğrenciler tahtaya kalkmak zorunda olmadan da derse katılma ve AT‟ye bir Ģeyler 

yazma imkânına sahip olur. Bu avantajı, özellikle engelli öğrencilere, derse katılım 

açısından oldukça büyük kolaylıklar sağlamaktadır.  

Beauchamp ve Parkinson (2005) ise AT‟nin sağladığı en önemli beĢ avantajı Ģu 

Ģekilde özetlemiĢtir: 

 Üzerinde yazılanları saklayıp gerektiğinde yeniden kullanabilmesi, 

 Üzerinde yapılan her iĢlem sırasında görüntü yakalayabilmesi, 

 Bir metinde önemli gördüğü noktalar üzerinde değiĢiklik yapma, rengini 

değiĢtirme gibi yöntemlerle belirgin hâle getirerek önemini vurgulayabilme, 

 ÇalıĢılan konu üzerinde ek açıklama ve ek değiĢiklik yapabilme, 

 Konuyu anlatırken baĢka bir sayfa ya da web sitesine bağlantı kurabilmesidir. 

 

2.7. Ġlgili Literatür ÇalıĢmaları 

2.7.1. Yurt Ġçinde Yapılan ÇalıĢmalar 

Ülkemizde AT kullanımı ile yapılan çalıĢmalardan bazıları aĢağıda belirtilmiĢtir. 
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Ekici (2008), “Akıllı Tahta Kullanımının Ġlköğretim Öğrencilerinin Matematik 

BaĢarılarına Etkisi” isimli araĢtırmasında akıllı tahta kullanımının ilköğretim 6. sınıf 

öğrencilerinin matematik dersine karĢı tutumlarına, baĢarılarına, epistemolojik 

inançlarına, kaygılarına, öğrenilenlerin kalıcılığa etkisinin olup olmadığı 

incelenmiĢtir. Yapılan bu çalıĢmada, AT kullanımının ilköğretim Matematik dersine 

etkisinin olup olmadığını araĢtırılmıĢtır. Bu amaç doğrultusunda Ġstanbul ili 

Ümraniye ilçesinde bulunun Melahat Hüdai Gürbüz Ġlköğretim okulunda öğrenime 

devam eden 6. sınıf öğrenciler üzerinde çalıĢmalarını yapmıĢtır. Yapılan bu deneysel 

çalıĢmada ön-test ve son-test uygulanmıĢ ve “Geometrik Kavramlar ve Açılar” 

konusu deney grubundaki öğrencilere akıllı tahta kullanılarak, Kontrol grubuna düz 

anlatım yöntemi kullanılarak anlatılmıĢtır. Veriler Statistical Package for the Social 

Sciences (SPSS) 15 paket programı kullanılarak değerlendirilmiĢtir. Elde edilen 

bulgular okulda akıllı tahta kullanımını desteklemektedir. Deney ve Kontrol Gurubu 

öğrencilerinin son-test ve öğrenilen bilgilerin kalıcılığı üzerine deney grubu lehinde 

anlamlı bir fark olduğu görülmüĢtür. 

Sakallı, Bakay ve Hüseyin (2008), “Yeni Eğitim Teknolojilerine ĠliĢkin Öğretmen 

GörüĢleri” isimli çalıĢmalarında ilköğretim okulu öğretmenlerinin görüĢlerini 

belirleyerek, bu değerlendirmeden alınacak geri bildirim ile öğretme-öğrenme 

etkinliklerinde eğitim teknolojisine göre ortamı kullanma ve düzenlemedeki 

eksikliklerin ortaya çıkarılmasında yardımcı olacağı düĢünülmektedir. Kuzey Kıbrıs 

Türkiye Cumhuriyeti‟nde bulunan rastgele seçilmiĢ 3 okuldaki 40 öğretmene 

uygulanan anket sonuçlarına göre; öğretmenlerin büyük bir çoğunluğunun 

teknolojiden yararlandığı, teknolojik materyallerin nerede ve ne zaman kullanacağı 

konularında yeterli alan bilgisine sahip oldukları, eğitim teknolojisinin 

kullanılmasının öğrencinin öğrenmesine daha fazla katkı sağladığı düĢüncesinde 

oldukları saptanmıĢtır. 

Altınçelik (2009), “Ġlköğretim Düzeyinde Öğrenmede Kalıcılığı ve Motivasyonu 

Sağlaması Yönünden Akıllı Tahtaya ĠliĢkin Öğretmen GörüĢleri” isimli 

araĢtırmasında bu yeni teknolojiden birebir faydalanan ve öğretim ortamında 

kullanan öğretmenlerin görüĢlerinin alınmasını uygun görmüĢtür. Öğretmenlerin 

fikirleri doğrultusunda öğretimde akıllı tahta kullanımının olumlu tarafları, 
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öğrenmede kalıcılığa ve motivasyona etkisi, öğretmenlerin karĢılaĢtıkları zorluklar ve 

problemler belirlemeye çalıĢmıĢtır. Öğretmenlerden alınan geri dönütlere göre, son 

bir yılda sınıf içi etkinliklerde AT kullanan öğretmen sayısının arttığını tespit etmiĢ. 

AraĢtırmadaki bulgulardan elde ettiği sonuçlarda, öğretmenlerin eğitim teknolojisini 

kullanmadaki eksiklikleri, maliyetinin yüksek olması ve teknik problemlerle 

karĢılaĢmaktan çekindikleri fakat her Ģeye rağmen akıllı tahtanın kendine has 

özellikleriyle gerek öğrencilerin motivasyonunu arttırmada gerekse öğrenmelerin 

kalıcılığını sağlamada baĢarılı olduğu fikrini savunmuĢlardır. Öğretmenler açısından 

baktığımızda; zor ve karmaĢık olan konuları öğrencilere sunmakta öğretmenlere 

büyük avantajlar sağladığı, bilgisayar ortamındaki her türlü görseli, eğitim materyali 

olarak kullanmaya izin veren akıllı tahtaların, zaman yönünden de önemli ölçüde 

avantaj sağladığı söylenmiĢtir.  

Akdemir (2009), “Akıllı Tahta Uygulamalarının Öğrencilerin Coğrafya Ders 

BaĢarıları Üzerine Etkisinin Ġncelenmesi” isimli çalıĢmasında akıllı tahta destekli düz 

anlatım yöntemi ile karatahta destekli düz anlatım yönteminin öğrenci baĢarısına 

olan etkisini karĢılaĢtırmıĢtır. Bu çalıĢmada araĢtırmacı tarafından verilen Genel 

Fiziki Coğrafya derslerinde Zonguldak Karaelmas Üniversitesi, Ereğli Eğitim 

Fakültesi‟nde okuyan 52 öğrenci ile çalıĢmayı yürütmüĢlerdir. ÇalıĢmada ön-test 

son-test kontrol gruplu yarı deneysel araĢtırma deseni kullanılmıĢtır. Ölçme aracı 

olarak 20 sorudan oluĢan çoktan seçmeli coğrafya baĢarı testi kullanılmıĢtır. ÇalıĢma 

sonucunda, AT destekli derslerin iĢlendiği deney grubu öğrencilerin baĢarılarını 

karatahta destekli ders iĢlenen kontrol grubuna göre daha fazla arttırdığı tespit 

edilmiĢtir.  

Tezer ve Deniz (2009), deneysel desenle yaptıkları “Matematik Dersinde Ġnteraktif 

Tahta Kullanarak Yapılan Denklem Çözümünün Öğrenme Üzerindeki Etkisi” isimli 

çalıĢmalarında 8. sınıfta öğrenim gören seçtikleri 30‟ar kiĢilik iki grupla 

gerçekleĢtirmiĢlerdir. ÇalıĢma sonucunda, AT destekli ders anlatılan gruptaki baĢarı 

ortalamalarının diğer gruptaki öğrencilere göre daha yüksek olduğunu ve akıllı 

tahtanın öğrencinin matematik baĢarı seviyesini arttırdığı ortaya konulmuĢtur. 
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Tataroğlu (2009), “Matematik Öğretiminde Akıllı Tahta Kullanımının 10. Sınıf 

Öğrencilerinin Akademik BaĢarıları, Matematik Dersine KarĢı Tutumları ve Öz 

Yeterlilik Düzeylerine Etkileri” isimli çalıĢmasında yarı deneysel modele dayalı son 

test kontrol gruplu model kullanmıĢtır. ÇalıĢmasında 2008–2009 eğitim-öğretim 

yılında devlet okulundaki 10. sınıfta okuyan 124 öğrenci ile yürütmüĢtür. Uygulama 

5 hafta süreyle deney grubunda 64 öğrenci ile AT, kontrol grubunda 60 öğrenci ile 

sadece bilgisayar-projeksiyon kullanılarak ders iĢlenmesi sağlanmıĢtır. Alt öğrenme 

alanı olarak ikinci dereceden fonksiyonları örnek olarak seçmiĢtir. AraĢtırmadaki 

verilerden hareketle öğrencilerin matematik dersine yönelik baĢarılarında anlamlı bir 

fark bulunamamıĢtır. Ancak öğrencilerin tutum düzeylerinin deney grubu lehine 

anlamlı bir fark olduğu belirlenmiĢtir. 

AteĢ (2010), “Ortaöğretim Coğrafya Dersinde Akıllı Tahta Kullanımı” isimli 

çalıĢmasını, 2007 yılından beri bünyesindeki tüm sınıflarda AT kullanan Doğa Koleji 

çalıĢma alanı olarak seçilmiĢtir. Bu çalıĢma, Doğa Koleji‟nin Ġstanbul‟da değiĢik 7 

Ģubesinde görev yapan 16 coğrafya öğretmeni ve her Ģubeden birer sınıf olmak üzere 

toplam 148 öğrenci üzerinde yürütülmüĢtür. Anket sonuçlarına göre, ortaöğretim 

coğrafya dersinde AT kullanmanın eğitim-öğretim üzerindeki etkileri 

değerlendirilmiĢtir. Sonuç olarak, AT‟nin klasik ders iĢlemeye göre birçok faydasının 

olduğu, ancak ülkemizde AT kullanımının yetersiz olduğu rapor edilmiĢtir. Bunun 

sebebine bakıldığında, en önemli engelin yüksek maliyeti olduğu ortaya 

konulmuĢtur. 

Bilici (2011), tarafından yapılan “Öğretmenlerin BiliĢim Teknolojileri Cihazlarının 

Eğitsel Bağlamda Kullanımına ve Eğitimde Fatih Projesine Yönelik GörüĢleri: 

Sincan Ġl Genel Meclisi Ġ.Ö.O. Örneği” isimli çalıĢmada Fatih Projesi kapsamına 

alınan bir pilot okuldaki öğretmen görüĢleri alınmıĢtır. ÇalıĢmada anket yoluyla 42 

öğretmenden veri toplanmıĢtır. Katılımcıların çoğunluğu BT cihazlarının kullanımı 

ile ilgili zamandan tasarruf sağladıklarını, derslerinin daha verimli hale geldiğini, 

derslerin daha eğlenceli hale geldiğini, görsellik sayesinde öğrettiklerinin daha kalıcı 

hale geldiğini, öğrencilerinin böylelikle derslere daha iyi motive olduklarını ve 

iĢledikleri konuları daha kolay öğrendiklerini ifade etmiĢlerdir. Öğretmenlerin 

tamamına yakını etkileĢimli tahta kullanımı ve e-içerik hazırlama ve geliĢtirme 
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konularında hizmet içi eğitim almak istediklerini belirtirken, akıllı tahta 

kullanımından memnun olduklarını dile getirmiĢlerdir. 

Akçayır (2011), “Akıllı Tahta Kullanılarak ĠĢlenen Matematik Dersinin Sınıf 

Öğretmenliği Birinci Sınıf Öğrencilerinin BaĢarı, Tutum ve Motivasyonlarına Etkisi” 

isimli çalıĢmasında, üniversite seviyesinde matematik dersinde akıllı tahtanın eğitim 

sürecine olan etkisini göstermeyi amaçlayan deneysel bir araĢtırma sunmuĢtur. 

AraĢtırma, 2010 – 2011 öğretim yılında Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesi Sınıf 

Öğretmenliği 1. Sınıfta öğrenim gören dört Ģubedeki 180 öğrenci üzerinde 

yürütülmüĢtür. AraĢtırma modeli olarak ön-test son-test deneysel model 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma verileri, araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen BaĢarı Testi, 

Akıllı Tahta Tutum Ölçeği, Öğretim Materyalleri Güdülenme Ölçeği ve Yarı 

YapılandırılmıĢ görüĢmeler ile elde edilmiĢtir. 5 hafta süren uygulamada baĢarı 

testinden elde edilen veriler ANCOVA, Öğretim Materyalleri Güdülenme Ölçeği ve 

Akıllı Tahta Tutum Ölçeğinden elde edilen veriler standart ve ortalama sapma analizi 

yapılarak bulunmuĢtur. Sonuç olarak, deney grubunun akademik baĢarısının kontrol 

grubu öğrencilerine oranla daha iyi olduğu tespit edilmiĢtir. Deney grubu öğrencileri 

AT kullanımına karĢı olumlu bir tutum göstermiĢler ve öğretmen olduklarında AT‟yi 

kullanmak istediklerini belirtmiĢlerdir. AraĢtırma sonucunda deney grubundaki 

öğrencilerin motivasyon durumları kontrol gurubundan yüksek çıkmıĢtır.  

Sünkür, ġanlı ve Arabacı (2011), “Akıllı Tahta Uygulamaları Konusunda Ġlköğretim 

II. Kademe Öğrencilerinin GörüĢleri” ile ilgili çalıĢmada, öğrencilerin AT ile 

öğrenmekten, AT kullanmaktan, AT destekli derslerden daha çok keyif aldıkları, AT 

kullanıldığında derse karĢı motivasyonlarının arttığı, dersi daha iyi öğrenebildikleri 

ve AT ile öğrenmenin daha kısa zaman aldığını düĢündükleri sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Bu nedenle uygulayıcılar olarak öğretmenlerin teknolojik, teknik ve pedagojik destek 

ve eğitim almasının sağlanması, öğrencilerin de AT uygulamaları konusunda 

eğitilmelerinin sağlanması önerilmiĢtir. 

Kaya ve Aydın (2011), “Ġlköğretim Öğrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki 

Coğrafya Konularının Öğretiminde Akıllı Tahta Uygulamalarına ĠliĢkin GörüĢleri” 

adlı çalıĢmada sosyal bilgiler dersinde akıllı tahta kullanımı ile öğrencilerin, derse 
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olan ilgilerinin arttığını, dersi daha iyi anladıklarını, derste sıkılmadıklarını ifade 

etmiĢlerdir. 

Emre, Kaya, Özdemir ve Kaya (2011), “Akıllı Tahta Kullanımının Fen ve Teknoloji 

Öğretmen Adaylarının Hücre Zarının Yapısı Konusundaki BaĢarılarına ve Bilgi 

Teknolojilerine KarĢı Tutumlarına Etkileri” isimli çalıĢmalarını, 2010-2011 

döneminde Fırat Üniversitesi, Fen Bilgisi Öğretmenliği 2. sınıf da okuyan rastgele 42 

öğrenci üzerinde yürütmüĢlerdir. AT destekli konunun iĢlendiği grup deney grubu, 

sadece PowerPoint programına dayalı olarak dersin iĢlendiği grup ise kontrol 

grubunu oluĢturmaktadır. Model olarak ön test-son test kontrol gruplu deneme 

modeli kullanılmıĢtır AraĢtırmanın sonucunda öğretmen adaylarının baĢarılarında, 

akıllı tahta lehine anlamlı bir farklılık bulunmamıĢtır. 

Tekin (2013), “Fizik Eğitiminde Akıllı Tahta Kullanımının Öğrencilerin Fizik 

BaĢarılarına ve Fiziğe KarĢı Tutumlarına Etkisinin Ġncelenmesi” isimli çalıĢmada 

Antalya ilinde 10. sınıfta okuyan 176 öğrenci üzerinde çalıĢma yapılmıĢtır. Deney 

grubunda 91 öğrenci ile akıllı tahta kullanılarak, kontrol grubunda 85 öğrenci ile 

klasik tahta (kara tahta) kullanılarak ders iĢlenmiĢtir. Uygulama 4 hafta (16 ders 

saati) sürmüĢtür. Uygulama için 3. Ünite olan “Elektrik Ünitesi” seçilmiĢtir. Fizik 

eğitiminde akıllı tahta kullanımının deney ve kontrol grubu öğrencilerinin elektrik 

ünitesi fizik baĢarıları arasında anlamlı bir fark oluĢturduğu tespit edilmiĢtir. Bu 

farklılık akıllı tahta kullanılan deney grubu öğrencileri lehine gerçekleĢmiĢtir. 

 

Uzun (2013), “Dinamik Geometri Yazılımlarının Bilgisayar Destekli Öğretim ve 

Akıllı Tahta Ġle ZenginleĢtirilmiĢ Öğrenme Ortamlarında Kullanımının Öğrencilerin 

Akademik BaĢarısına, Uzamsal GörselleĢtirme Becerisine ve Uzamsal DüĢünme 

Becerisine ĠliĢkin Tutumlarına Etkisi” isimli çalıĢmasında Ankara‟da özel bir okulda 

6. Sınıfta öğrenim gören 33 öğrenciyle geometrik cisimler konusunda araĢtırma 

yapmıĢtır. Deney grubunda bilgisayar destekli matematik öğretimi yapılırken, 

kontrol grubunda ise akıllı tahta ile zenginleĢtirilmiĢ öğrenme ortamında ders 

iĢlenmiĢtir. AraĢtırmanın nicel verileri Matematik BaĢarı Testi, Uzamsal 

GörselleĢtirme Testi ve Uzamsal DüĢünme Tutum ölçeğinden elde edilmiĢtir. Elde 

edilen veriler SPSS 15 paket programı ile analiz edilmiĢtir. AraĢtırmanın sonucunda, 
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bilgisayar destekli öğretim ile akıllı tahta kullanılarak yapılan öğretim, öğrencilerin 

akademik baĢarıları ve uzamsal görselleĢtirme becerileri üzerinde etkili olurken, 

öğrencilerin uzamsal düĢünme becerisine yönelik tutumları üzerinde etkili olmadığı 

görülmüĢtür. 

Gençoğlu (2013), “Geometrik Cisimlerin Yüzey Alanları ve Hacmi Konularının 

Öğretiminde Bilgisayar Destekli Öğretim ile Akıllı Tahta Destekli Öğretimin 

Öğrenci Akademik BaĢarısına ve Matematiğe ĠliĢkin Tutumuna Etkisi” isimli 

çalıĢmasında 6. sınıf matematik dersi alan 30 öğrenciye ön test-son test deneysel 

desen ile karma yöntem araĢtırması kullanılmıĢtır. Veri analizleri sonucunda 

araĢtırmada kullanılan iki teknoloji destekli matematik öğretimi yönteminin 

akademik baĢarı ve matematiğe iliĢkin tutuma etkisi karĢılaĢtırıldığında akıllı tahta 

destekli öğretimin akademik baĢarıya etkisinin anlamlı derecede daha fazla olduğu 

görülmüĢtür. 

Akgün (2014), “Matematik Dersinde Akıllı Tahta Kullanımına Yönelik Öğrenci 

Tutumu ve Öğretmen GörüĢlerinin Ġncelenmesi” çalıĢmasında, 2013-2014 eğitim 

öğretim yılının birinci döneminde Ankara ili merkezinde 7. sınıfta eğitim gören iki 

özel Ortaokulunda 220 öğrenci ve 7 öğretmenle çalıĢma yürütülmüĢtür. Öğrencilere; 

5 seçenekli 26 adet sorudan oluĢan ''Akıllı Tahta Tutum Ölçeği'' anketi 

uygulanmıĢtır. Öğretmenlere ise 5 soruluk görüĢme formu uygulanmıĢtır. AraĢtırma 

tarama modelli bir çalıĢma olup, nicel veriler toplanmıĢtır. Nicel veriler uygun bir 

istatistiksel paket programı kullanılarak çözümlenmiĢ ve araĢtırmacı tarafından 

değerlendirilmiĢtir. AraĢtırmada akıllı tahta kullanımının, öğrencilerin akıllı tahtaya 

karĢı tutumlarını anlamlı ve olumlu bir Ģekilde etkilediği sonucuna varılmıĢtır. 

Ayrıca öğretmenler, akıllı tahtanın matematik dersine karĢı olan motivasyonu 

arttırdığını, konuların öğrenilmesine kalıcı bir etki bıraktığını düĢünmektedirler. 

Yapılan araĢtırmalar incelendiğinde akıllı tahta kullanımının öğrencilerin akademik 

baĢarıları üzerinde etkili olduğu, öğrenilen bilgilerin kalıcılığı üzerinde etkili olduğu,  

öğrenciyi hevesli ve istekli yaptığı, öğrencilerin motivasyonlarını arttırdığı, iĢbirlikçi 

öğrenmeyi desteklediği, farklı alanlarda deneysel araĢtırmaların bulunduğu, 
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öğretmenlerin akıllı tahtanın kullanımını önemli bulduğu ve hizmet içi eğitim 

gereksinimlerini ifade ettikleri görülmektedir. 

2.7.2. Yurt DıĢında Yapılan ÇalıĢmalar 

Bell (1998), “Teachers' Perceptions Regarding the Use of the Interactive Electronic 

Whiteboard in Instruction” isimli çalıĢmasında öğretmenlerin akıllı tahtayı öğretimde 

kullanma düzeylerini araĢtırmak amacıyla yaptığı çalıĢmada açık uçlu ve likert tipli 

sorulardan oluĢan kiĢisel bilgiler ve AT kullanımına yönelik kısa cevaplı sorulardan 

oluĢan bir anket kullanmıĢtır. Öğretmenlerin akıllı tahtayı hangi yöntemlerle birlikte 

kullandıklarını, akıllı tahtanın hangi özelliklerini faydalı bulduklarını ve AT 

kullanımı sırasında ne gibi sorunlarla karĢılaĢtıklarını belirlemek için bir anket 

oluĢturulmuĢtur. Ġnteraktif tahta kullanan öğretmenlere e-posta yoluyla anket 

yollanmıĢ ve 30 katılımcının ankete cevap verdiği görülmüĢtür. AraĢtırma elde edilen 

veriler sonucunda öğretmenlerin akıllı tahtayı çeĢitli yaratıcı yollarla kullanmakta 

olduğunu göstermektedir. Anketteki açık uçlu soruların cevaplarından diğer öğretim 

materyallerine kıyasla akıllı tahta kullanıldığında öğrencilerin derse karĢı daha çok 

ilgi duydukları ve dikkatlerini çektiği görülmektedir. AT‟nin iĢbirlikçi ve etkileĢimli 

kullanımı öğrencilerin öğrenmesini olumlu yönde arttırdığı tespit edilmiĢtir. Anket 

sonuçlarına göre öğretmenlerin çoğunun akıllı tahtayı ilk kullandıklarında kendilerini 

iyi hissettikleri; özellikle öğrencilere not dağıtmakta amaçlarını kolaylaĢtırdığı, 

öğretmenlerin daha önceden kullandıkları video, televizyon, tepegöz, projeksiyon, 

bilgisayar ve tebeĢir tahtası yerine AT‟yi kullanmayı tercih ettikleri görülmüĢtür. 

Elvers (2000), “Not Tutmaya Yardımcı Akıllı Tahta” isimli araĢtırmada öğrencilerin 

öğretmeni bütün ders boyunca not tutarak mı yoksa dersi tam olarak anlamak için not 

almadan öğretmeni mi dinleyecekleri konusuna değinmiĢ ve öğrencilerin ders 

esnasında sınıfta geçirecekleri süreyi nasıl kullanacaklarına dair iyi karar vermeleri 

gerektiğini belirtmiĢtir. ÇalıĢma, Sosyal Bilgiler dersinde 23 kız 7 erkek lise son sınıf 

öğrencileriyle gerçekleĢtirilmiĢtir. Bunun için ders dönemi 4 parçaya bölünmüĢtür. 

Ġkinci ve üçüncü parçalarda tahtaya yazılan bilgiler akıllı tahtaya kaydedilmiĢ ve 

tahtanın internette paylaĢma özelliği ile öğrencilere ulaĢtırılmıĢtır. Birinci ve 

dördüncü parçalarda öğrencilerin internetten bilgilere ulaĢması engellenmiĢtir. Her 
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bölüm sonunda 5 tane 10‟ar puanlık problem cümlelerinden ve 2‟Ģer puanlık 25 

soruluk çoktan seçmeli sorulardan oluĢan sınav yapılmıĢtır. Final sınavlarını 

olduktan sonra öğrencilere açık uçlu sorulardan oluĢan anket uygulanmıĢtır. Ġstatiksel 

analizler yapıldığında akıllı tahta lehine sonuçların çıktığı görülmüĢtür. 

Damcott, Landato ve Marsh (2000), “Fen Bilimlerinde Akıllı Tahtanın Kullanımı 

Üzerine Bir Rapor” isimli araĢtırmada geleneksel yolla iĢlenen doğa bilimi ve 

astronomi kurslarında derslere teknolojinin dâhil edilmesi öğrencilerin öğrenmesini 

nasıl etkileyeceği üzerinde çalıĢmıĢlardır. Öğrencilerin laboratuvar raporları ve 

sınavları okunduğunda, doğa bilimleri eğitim ile ilgili birçok konu baĢlığında 

eksiklikleri olduğu görülmüĢtür. Astronomi öğrencilerinin bir projeyi tamamlamada 

sıkıntılarının olduğu; çünkü arka arkaya sıralanmıĢ görüntülerden elde edilen 

verilerin nasıl analiz edileceğini anlamadıklarını belirtmiĢtir. Sınıf etkinliklerinde 

akıllı tahta kullanımının öğrencilerin karĢısına çıkan sorunları azaltıp 

azaltmayacağını ortaya koymak istemiĢtir. Cinsiyet değiĢkenine göre yapılan ön test 

sonucu analizinde erkeklerin bayanlara oranla daha baĢarılı olduğu görülürken; 

araĢtırma sonucunda veriler incelendiğinde akıllı tahta kullanımının bayanların 

erkeklere göre baĢarılarını daha fazla arttırdığı tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin kiĢisel 

raporları incelendiğinde renkleri kullanmanın fikirleri daha iyi anlamada yardımcı 

olduğu ayrıca sınıfta akıllı tahta ile yapılan sunumların daha dikkat çekici bulunduğu 

ve ilgi gördüğü saptanmıĢtır. 

Smith (2000) “Akıllı Tahtayı Değerlendirme” isimli çalıĢmasında öğrencilere ve 

öğretmenlere anket uygulanmıĢ ve öğrencilerin %78‟inin motive oldukları; hepsinin 

tahtaya dokunmak için heveslendikleri ve derste heyecanlandıkları görülmüĢtür. 

Öğretmenlerin akıllı tahta ile ilgili ilk izlenimlerinin olumlu olduğunu, yazılımın tam 

olarak çalıĢtığını ve akıllı tahtanın kullanımının kolay olduğunu belirtmektedir. 

Ayrıca akıllı tahtanın kullanımının kolay olduğunu, sınıf içinde rahatlıkla, kendine 

güvenli bir Ģekilde kullanmak için sadece 5-10 dakikanın yeterli olduğunu 

düĢündükleri ifade edilmiĢtir. 

Tate (2002), Amerika‟nın Batı Virginia Ģehrinde Sepherd Koleji‟nde “Akıllı Tahta 

Kullanımı Öğrencinin Derse Olan Ġlgisini, Dikkatini, Katılımını, BaĢarısını ve 
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Öğrenmesinde Kalıcılığı Sağlar” isimli bir çalıĢma gerçekleĢtirmiĢtir. Lise 2. sınıf 

öğrencilerinden 2001 sonbahar ve 2002 ilkbahar dönemlerinde yapılan çalıĢmada bir 

kontrol grubu ve bir de deney grubu oluĢturmuĢtur. Deney ve kontrol gruplarına ön 

test yapıldıktan sonra kolej öğretmenleri tarafından Amerikan Edebiyatını konu alan 

ENGL 204 isimli kurs programı uygulanmıĢtır. Kurs programı tamamlandıktan sonra 

kontrol ve deney gruplarına son test uygulanmıĢ ve veriler analiz edildikten sonra 

sonuç olarak, 

 AT kullanmak, öğrencilerin öğrenmelerini daha kalıcı, gözlenebilir ve 

yaĢantıya dönük olmasını sağlamaktadır.  

 AT kullanımı öğrenci baĢarısı üzerinde olumlu yönde etki göstermektedir.  

 Genel eğitim kursunda AT kullanımı öğrencilerin derse olan motivasyonunu, 

ilgisini, katılımını, dikkatini olumlu yönde etkilemektedir.  

Beeland (2002), “Öğrenci Ġlgisi, Görsel Öğrenme ve Teknoloji: Akıllı Tahta Yardım 

Edebilir mi?” isimli çalıĢmasında bir öğretim aracı olarak akıllı tahta kullanımının 

öğrencinin derse olan ilgisi üzerindeki etkisini incelemek istemiĢtir. AraĢtırma 

uygulama, gözlem ve anketlerden oluĢmaktadır. Ortaokuldaki 10 öğretmenin 

derslerini akıllı tahta kullanarak iĢlemeleri sağlanmıĢtır. Dersler bittikten sonra 

öğretmenlere açık uçlu sorulardan oluĢan bir anket; 198 öğrenciye ise 

derecelendirme ölçekli bir anket uygulamıĢtır. Verilerin analiz edildiğinde, akıllı 

tahta kullanımının öğrencilerin derse olan ilgisini arttırdığı, ders boyunca öğrencinin 

dikkatini çekmek ve öğrencinin baĢarısını sağlamak için öğretmene yardımcı olduğu 

ortaya çıkmıĢtır. 

Glover, Miller ve Averis (2003), akıllı tahtanın kalıcı öğrenmeyi sağlamadaki 

etkisini “Sınıf Ġçi Etkinliklere Akıllı Tahtanın Etkisi” isimli çalıĢmada 

incelemiĢlerdir. Ġngiltere‟deki okullarda akıllı tahta kullanımının önemli ölçüde 

arttığını ve bununla beraber bu alanda yapılan bilimsel çalıĢmalarda da görsel öğeler, 

medya ve teknolojinin ders planlarına dâhil edilerek öğreticilikten interaktifliğe 

doğru pedagojik bir değiĢime ihtiyaç olduğunu belirtilmiĢtir. Teknoloji kullanımı ile 

öğrencilerin yetenekleri, anlamaları ve eğlence arasındaki iliĢki ortaya konulmuĢtur. 

Ayrıca öğretmelerin akıllı tahta kullanımda istekli olduklarını tespit etmiĢtir. 
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AT‟lerin öğretmenlerin çeĢitli öğrenme yöntemlerini kullanmasında destekçi olduğu 

eğer gerekli zaman ayırmaları, kaynaklardan ve etkinliklerden faydalanmaları 

halinde her derde deva olacağı belirtilmiĢtir. Her derste aktif olarak 

kullanılabileceğini belirtmiĢlerdir. 

Solvie (2004), “Dijital Akıllı Tahta: Ġlk Okuma Yazma Öğretiminde Bir Araç” isimli 

çalıĢmasında ilköğretim 1. sınıfta okuma yazma öğretiminde akıllı tahta kullanımıyla 

öğrencinin derse olan katılımı ve dikkati arasındaki bağıntıyı incelemek amacıyla 

deneysel bir araĢtırma yapmıĢtır. Sonuçta öğrencilerin derse katılımını arttırdığını, 

modelleme, uygulama ve tahtaya dokunarak yapılan öğretimde sınıfı etkileĢime 

soktuğunu belirtmiĢtir. Bu durumun öğrencilerin ilgisini, dikkatini harekete geçirdiği 

sonucuna varmıĢtır. 

Wall, Higgins ve Smith (2005), “The Visual Helps Me Understand The Complicated 

Things‟: Pupil Views of Teaching and Learning With Ġnteractive Whiteboards” 

isimli çalıĢmalarında akıllı tahtalar ve bu araçların öğrenme ve öğretme üzerinde 

yapabileceği etkileri ile ilgili öğrenci görüĢleri hakkında bilgi toplamak amacıyla bir 

çalıĢma yapmıĢlardır. AraĢtırma akıllı tahtayı en az bir yıl kullanmıĢ olan 6. sınıf 

düzeyindeki 34 kız ve 46 erkek olmak üzere toplam 80 öğrenci ile yürütülmüĢtür. 

GörüĢülen öğrencilerin genellikle akıllı tahtanın olumlu özelliklerine yönelik görüĢ 

bildirmiĢtir. ÇalıĢmada öğrenciler tarafından belirtilen akıllı tahtanın olumlu 

özelliklerinden bazıları Ģu Ģekildedir:  

 Bilgiyi görselleĢtirmesi,  

 Hayal gücünü etkileyerek öğrenilenlerin zihinde somutlaĢmasına yardımcı 

olması,  

 Derslerin daha eğlenceli geçmesi,  

 Hatırlamaya yardımcı olması,  

 Motivasyon, dikkat, ilgi ve güven sağladığı için öğrenmeye baĢlamayı 

sağlaması,  

 Renk ve hareket kullanımı gibi değiĢik multimedya fonksiyonlarına sahip 

olması.  
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Ayrıca öğrenciler, AT‟yi kendileri kullandıklarında öğrenmeleri üzerine ekstra katkı 

sağladığını söylemiĢlerdir. AT‟nin fen dersinde kullanımının olumlu olduğu, 

kavramları görselleĢtirmeye katkı sağladığı yönünde görüĢ belirtenler olmuĢtur. 

AT‟nin Ġngilizce derslerinde kullanımında bazı yazılım eksiklikleri hakkında 

yorumlar yapılırken, öğrencilerin çoğunun AT‟yi matematik ve fende kullanmaya 

daha pozitif baktıkları belirlenmiĢtir.  

 

Smith vd. (2005), tarafından yapılan “Interactive Whiteboards: Boon or Bandwagon? 

A Critical Review of The Literature” isimli çalıĢmalarında akıllı tahtaların eğitim 

ortamlarına giriĢini ele alan literatürü değerlendirilmiĢtir. ÇalıĢmada, değerlendirilen 

literatürün akıllı tahtaların etki ve potansiyeli hakkında çok kuvvetli biçimde pozitif 

bir imajın olduğu fakat bunların öncelikli olarak öğrenci ve öğretmen görüĢlerine 

dayalı olduğu belirtilmiĢtir. AraĢtırmacılar var olan bulguların sınıf etkileĢimi, baĢarı 

ve farklı beceriler üzerindeki asıl etkisini belirlemek açısından yetersiz olduğu 

sonucuna varmıĢlardır.  

Smith, Hardman ve Higgins (2006), tarafından gerçekleĢtirilen “Akıllı Tahtanın 

Okur-Yazarlık Öğretiminde Öğrenci-Öğretmen EtkileĢimi Üzerindeki Etkisi” isimli 

araĢtırmada akıllı tahtaların tüm sınıfın etkileĢimli olarak okuma-yazma öğreniminde 

pedagojik bir araç haline geldiğini belirtilmektedir. 184 derste iki yıllık bir zaman 

diliminde akıllı tahta kullanan ve kullanmayan öğretmenler gözlenmiĢtir. AT 

kullanılarak iĢlenen derslerin daha hızlı iĢlendiği ve grup çalıĢmalarında daha az 

zaman harcandığını söylenmektedir. 

Hodge ve Anderson (2007), “Teaching and Learning With An Ġnteractive 

Whiteboard: A Teacher's Journey” isimli çalıĢmalarında ilköğretim okullarına 

entegre edilen etkileĢimli akıllı tahtaların etkilerini bağımsız çalıĢma metodolojisi 

kullanarak incelemiĢlerdir. Sonuçta, akıllı tahtaların sınıf içinde baĢarılı bir Ģekilde 

kullanılmasının birincil ve önemli Ģartının akıllı tahtayı kullanabilme becerisinden 

geçtiği belirlenmiĢtir. Öğrenciler akıllı tahta ile ilk karĢılaĢtıklarında gözlerini akıllı 

tahtadan ayıramamıĢ ve dikkatlerini derse yöneltmiĢlerdir. Kabul edilmesi gereken 

bir baĢka sonuç ise interaktif tahtanın öğrencileri derse dâhil ettiği ve öğrencilerin 

tahtanın interaktif özelliğinden gerçekten hoĢlanmıĢ olmalarıdır. Ayrıca araĢtırmadan 
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öğretmenlerin zaman ilerledikçe akıllı tahta kullanım becerisinin arttığını ortaya 

çıkarmıĢ ve teknolojinin tek baĢına var olması değil bunun ne Ģekilde kullanıldığının 

önemli olduğunu ortaya çıkarmıĢtır. 

Schut (2007), “Student Perceptions of Interactive Whiteboards In a Biology 

Classroom” adlı tez araĢtırmasında, biyoloji sınıfında öğrencilerin akıllı tahta 

kullanımına yönelik algılarını araĢtırmıĢtır. ÇalıĢma 8 hafta süreyle 36 öğrenci ile 

yürütülmüĢtür. AraĢtırmada model olarak yarı deneysel desen kullanılmıĢ, veriler 

yarı yapılandırılmıĢ görüĢme ve öğrenci günlükleri ile toplanmıĢtır. ÇalıĢılan iki 

sınıftan birincisinde ilk iki hafta akıllı tahta kullanılmıĢ, daha sonraki iki haftada 

akıllı tahta kullanılmamıĢtır ve bu Ģekildeki ikiĢer haftalık dönem ile 4 haftalık 

araĢtırma tamamlanmıĢtır. Diğer sınıfta ise uygulamaya ilk iki hafta akıllı tahta 

kullanımı olmadan ders iĢleyiĢi ile baĢlanmıĢ, izleyen iki haftalık dönemlerde akıllı 

tahta kullanılarak ders iĢleyiĢi gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu durum, bu sınıfta da değiĢerek 

4 hafta devam etmiĢtir. Bu desen sayesinde, öğrencilerin akıllı tahta kullanılma ile 

kullanılmama durumlarını karĢılaĢtırabilmiĢtir. Ders iĢleniĢlerinin bitiminde yapılan 

görüĢmelerde öğrencilere akıllı tahtanın yararları, sınırlılıkları sorulmuĢ ve akıllı 

tahta kullanımının geliĢtirilmesi için öneriler alınmıĢtır. Sonuçta akıllı tahtanın pek 

çok sınıf ortamında kullanılabilecek değerli bir eğitsel araç olduğu fikrine varılmıĢtır. 

Akıllı tahtanın; öğrencileri motive etme, ilgisini arttırma, görselleri arttırma, 

etkileĢimi arttırma gibi çok sayıda yararı olduğunu saptamıĢtır. AT‟nin; derslerin ses, 

animasyon, oyunlar ve resim gibi özellikler ile zenginleĢtirilmesine olanak verdiği ve 

görüĢme ve günlüklerde de öğrencilerin çoğunun animasyonlara değindiği 

belirtilmiĢtir. Pek çok öğrenciye göre biyolojik kavramların görseller, animasyonlar 

ve etkileĢimli (interactive) elemanlar ile desteklenmesi onların kavramlarını 

anlamalarını arttırmıĢtır. AraĢtırma verileri sonuçlarına göre; AT‟nin sadece 

öğrenciler için yararlı olmadığı, öğretmen de, öğretimini akıllı tahta kaynakları ile 

geliĢtirebildiği ortaya konmuĢtur. AraĢtırmada; öğrenciler tarafından görülen birkaç 

sınırlılığın ise düzenli destek ve eğitimle giderilebileceği düĢünülmektedir. 

Projeksiyonun sarsılması ile akıllı tahtanın yeni baĢtan ayarlanması zorunluluğu, 

akıllı tahtanın ve projeksiyonun sabit bir yapıya yerleĢtirilmesi gereksinimini ortaya 

çıkarmıĢtır. AraĢtırmacı, belirtilen diğer problemler (kalemin kullanımı, nesneleri 
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hareket ettirme gibi) akıllı tahtanın fonksiyonlarını daha iyi anlama ile 

giderilebileceği sonucuna ulaĢmıĢtır. 

 

Shenton ve Pagett (2007), yaptıkları çalıĢmalarında akıllı tahta kullanımının okuma-

yazma öğrenme ve öğretme üzerindeki etkilerini öğretmen ve öğrenci görüĢlerini 

kullanarak yansıtmaya çalıĢmıĢtır. ÇalıĢmada, sınıfında akıllı tahta olan ve onu 

düzenli olarak kullanan 6 okuldaki 7 öğretmen ile görüĢülmüĢtür. ÇalıĢmanın verileri 

yarı yapılandırılmıĢ görüĢmeler ve yapılandırılmıĢ sınıf gözlemleri ile toplanmıĢtır. 

ÇalıĢmada, öğretmenlerin gözlem yapılan dersler için özel bir hazırlık yaptığı 

görülmüĢtür. Öğretmenlerde; etkileĢimin öğrenci-öğrenci ya da öğrenci-öğretmen 

arasında olduğu değil akıllı tahta-öğrenci arasında var olduğu görüĢünün hâkim 

olduğu belirlenmiĢtir. Hem öğretmen hem de öğrenciler tarafından akıllı tahtanın 

öğrencinin öğrenmesine yaptığı olumlu etkinin altı çizilmiĢtir.  

Schmid (2008), “Ġngiliz Dili Sınıflarında Akıllı Tahta Kullanımı” isimli 

araĢtırmasında çoklu ortamın etkisine vurgu yapmıĢtır. Görsel materyal kullanımında 

aĢırıya kaçılmaması ve kullanılan görsellerle öğrencilerin etkileĢime girmeleri için 

cesaretlendirilmeleri gerektiğini söylemiĢtir. Bunun içinde akıllı tahtanın uygun bir 

materyal olduğu ifade edilmiĢtir. 

 

Beauchamp ve Kennewell (2008)‟in yaptıkları “The Influence of ICT on The 

Interactivity of Teaching” adlı çalıĢma, Wales‟deki bilgi ve iletiĢim teknolojilerinin 

etkileĢimli özelliklerinin öğretimdeki etkileĢimliliği (interactivity) nasıl etkilediğini 

araĢtıran bir proje ile ilgilidir. „The Interactive Teaching and ICT‟ adlı proje 2005–

2007 tarihleri aralığında sürmüĢtür. Projede, 21 ilkokul ve ortaokul okul müdürleri 

ile yapılan görüĢmeler doğrultusunda belirlenen 41 öğretmenle çalıĢılmıĢtır. Projenin 

ilk bölümünde, grubun birinde öğretmen belirli bir konuda, bilgi ve iletiĢim 

teknolojileri ile çalıĢırken; diğer gruptaki öğretmen, bilgi ve iletiĢim teknolojilerini 

kullanmamıĢtır. Ġkinci bölüme geçildiğinde ise tüm öğretmenler akıllı tahta da dâhil 

olmak üzere bilgi ve iletiĢim teknolojilerini kullanmıĢlardır. Projeden önce öğretmen 

ve öğrenci görüĢmeleri yapılmıĢ, öğrenci baĢarısı hakkında temel veri sağlayan yaĢ ve 

konuya özel ön değerlendirme testleri uygulanmıĢtır. Proje boyunca dersler 

araĢtırmacılar tarafından gözlenmiĢ ve gözlemlerde dersler her sınıfa konulan iki 
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kamerayla kaydedilmiĢtir. Projenin sonunda aynı testler öğrencilere tekrar uygulanmıĢ 

ve öğretmenlerle yeniden görüĢülmüĢtür. Bilgi ve iletiĢim teknolojileri kullanılan ve 

kullanılmayan grupların baĢarılarını karĢılaĢtırmak amacıyla ANCOVA testi yapılmıĢ ve 

bu iki grubun baĢarıları arasında anlamlı bir fark bulunmamıĢtır. ÇalıĢma daha çok, sınıf 

gözlemleri ve görüĢmelerden elde edilen genel sonuçlara odaklanmıĢtır. Sınıf içi 

uygulamalarda AT‟nin tahtanın öğretim üzerindeki etkileri incelenmiĢtir. Bilgi ve 

iletiĢim teknolojileri kullanımının öğrenci motivasyonunu arttırdığı ve dikkati teĢvik 

ettiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. Fakat hazır yazılımların esnek olmaması ve hazırlayan 

kiĢilerin kimi zaman yetersiz olması sebebiyle bilgi ve iletiĢim teknolojilerinin bu 

dezavantajların üstesinden gelmede yetersiz kaldığı, bu durumun da öğrenci ilgisindeki 

yüzeysel bir geliĢmeye neden olduğu belirlenmiĢtir. Bilgi ve iletiĢim teknolojileri 

kullanımında öğretmenin kullandığı yaklaĢımın önemli olduğu, tüm öğrencilerin 

öğreniminin gerçekleĢmesi için etkileĢimi yüksek bir öğretim yaklaĢımı ile bilgi ve 

iletiĢim teknolojilerinden nasıl yardım alınabileceğinin denenmesi gerektiği sonucuna 

varılmıĢtır. 

Lewin, Somekh ve Steadman (2008), Hükümet tarafından desteklenen 2004-2006 

yılları arasında Ġngiltere‟deki ilkokullarda öğretme ve öğrenme için akıllı tahtaların 

etkisini araĢtırmak amacıyla çalıĢma yapmıĢlardır. ÇalıĢmalarında akıllı tahta ile öğretim 

gören 7–11 yaĢ aralığındaki çocukların matematik, okuma yazma ve fende pozitif 

kazançlar sağladığını belirtmiĢlerdir. Pedagojik uygulamanın nasıl değiĢtiğinin ayrıntılı 

bir açıklamasını yapabilmek için öğrenci ve öğretmen görüĢmeleri ile sınıf gözlemlerini 

kullanmıĢlardır. AraĢtırmacılar iki yılı aĢkın bir süredir akıllı tahta ile öğrenim gören 

çocukların test sonuçlarında ölçülebilir kazançlar olduğuna iĢaret etmiĢlerdir. 

AraĢtırmacılar, akıllı tahtanın öğretme ve öğrenmede etkili olması isteniyorsa tüm 

potansiyeli ile kullanılması gerektiğini ifade etmiĢlerdir. Öğretmenin bu aracı, kullandığı 

yaklaĢıma adapte etmesi ve akıllı tahtanın sunduğu imkânları öğrenme etkileĢiminde 

nasıl kullanabileceğini öğrenmesi gerektiği belirtilmiĢtir. AraĢtırmacılara göre; yeni 

araçlar, etkinliklerin yeni çeĢitlerini yaratma imkânı sağlamaktadır. Ancak bu yeni 

etkinlikler araçlarla kendi kendine ortaya çıkmamakta, kullanıcılar tarafından bu araçları 

kullanma becerilerinin geliĢtirilmesi ile yaratılmaktadır. 

Lopez (2010), ilkokul 3. ve 5. sınıfta yabancı dil (okuma) ve matematik dersinde 

akıllı tahta kullanımının etkilerini araĢtırmıĢtır. Uygulama sonrasında AT 
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teknolojisinin öğrencilerin performansını oldukça arttırdığı gözlemlenmiĢtir. Ayrıca 

AT kullanımının öğrencilerin akademik baĢarılarında da artıĢ sağladığı tespit 

edilmiĢtir. AraĢtırma sonunda AT‟nin kesinlikle öğrencilerin performansını arttırdığı 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. AraĢtırmacı, aynı ünite konusunda geleneksel sınıf ortamı ile 

akıllı tahta kullanılan sınıf ortamının kıyaslanması ve AT kullanılan sınıflardaki 

öğrenim süresi ile geleneksel sınıf ortamındaki öğrenim sürelerinin araĢtırılması 

gerektiğini vurgulamıĢtır. 

Yapılan çalıĢmalara bakıldığında genel olarak araç-gereç kullanımının dersi 

somutlaĢtırarak öğrenmeyi kolaylaĢtırdığı, öğrencilerin dersi anlamasını 

kolaylaĢtırdığı ve öğrencilerin derse karĢı ilgisini çekmekte baĢarılı oldukları 

söylenebilir. Yine araĢtırma sonuçlarına birçok duyu organına hitap eden ve 

etkileĢim özelliği olan akıllı tahtaların öğretimde kullanılmasıyla öğrencilerin 

öğrenmelerinin yaĢantıya dönük ve gözlemlenebilir olduğu belirtilebilir. AT‟nin 

öğrencilerin baĢarılarını olumlu yönde etkileyerek kalıcı öğrenmeler sağladığı ve 

öğrencilerin derse olan motivasyonunu, katılımını arttırarak dikkatlerini olumlu 

yönde etkilediği söylenebilir.  

Yine alan yazına bakıldığında AT kullanımının öğrenme ortamı üzerinde birçok 

olumlu etki oluĢturduğu, öğrencinin derse daha çok ilgisini çektiği ve aktif 

katılımının sağlanmasına olumlu yönde etkisi olduğu konusunda pek çok araĢtırma 

sonucuna rastlanmaktadır.  
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3. MATERYAL VE YÖNTEM 

Bu araĢtırmada, AT kullanılarak derslerin iĢlendiği deney grubu ile 2005 Fen ve 

Teknoloji Öğretim Programına göre derslerin iĢlendiği kontrol grubunda, ortaokul 7. 

sınıf Fen ve Teknoloji dersi “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesinin öğretilmesinde 

öğrencilerin akademik baĢarısı ve öğrenilen bilgilerin kalıcılığı incelenmiĢtir. 

AraĢtırmanın bu bölümünde, problemin çözümünde izlenen yöntemlere yer verilmiĢ 

ve sırasıyla araĢtırma modeli, çalıĢma grubu, değiĢkenler, veri toplama araçları, 

verilerin toplanması ve toplanan verilerin analizinde yararlanılan istatistiksel yöntem 

ve teknikler sunulmuĢtur. 

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

AraĢtırmada deneme modeli kullanılmıĢtır. AT kullanımının ortaokul 7. sınıf 

öğrencilerinin yaĢamımızdaki elektrik ünitesini öğrenmelerine etkisini belirlemek 

amacıyla yapılan bu araĢtırmada; ön-test, son-test ve kalıcılık testi uygulanmıĢ ve 

kontrol gruplu deneysel desen tercih edilmiĢtir. Deneysel desenler, iç geçerliliği 

korumak için dıĢsal değiĢkenlerin kontrol altına alındığı, bağımlı değiĢkenler 

üzerinde ölçme yapılan ve değiĢkenler arasındaki neden-sonuç iliĢkilerini bulmayı 

amaçlayan araĢtırma desenleridir (Büyüköztürk, 2001). 

Deneysel araĢtırma desenleri, doğaya iliĢkin bilgi edinme açısından en güçlü 

araĢtırma yöntemleridir. Bu gücün nedeni deneycinin bağımsız değiĢkeni ve diğer 

değiĢkenleri kontrol altında tutabilmesidir (Bulduk, 2003). Deneysel desenlerde, 

değiĢkenler arasındaki neden sonuç iliĢkilerini keĢfetmek amaçlanır ve 

araĢtırmacının bağımsız değiĢkenlerde yaptığı değiĢimlerin ölçülmek istenen özellik 

olan bağımlı değiĢkeni nasıl etkilediği incelenir. Bu süreçte istenmeyen değiĢkenler 

mümkün olduğunca kontrol altına alınmalıdır (Büyüköztürk, 2007). 

 

Eğer bir araĢtırmacının amacı, araĢtırdığı konuyu „neden‟ sorusu ile sebep-sonuç 

iliĢkisi ile irdelemekse, bu amaçla kullanılabilecek en uygun yöntem deneysel 

yöntemdir (Çepni, 2007). Deneysel yöntem ile yürütülen araĢtırmalarda katılımcılar, 
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deney ve kontrol grubu olmak üzere iki gruba ayrılırlar. Grupların seçilmesinde 

kiĢilerin bu gruplara rastgele dağıtılması önemlidir. Burada dikkat edilmesi gereken 

nokta, rastgele seçimin uygulanabilmesi için yeterli büyüklükteki örneklemin olması 

gerekliliğidir. Çünkü örneklemin karakteristik özelliklerinin veya bağımsız 

değiĢkenlerin, deney ve kontrol gruplarında eĢit etkide bulunma olasılığına sahip 

olması gerekir (Çepni, 2007). 

 

Deney grubu bağımsız değiĢkenler, kontrol grubu ise bağımlı değiĢkenler ile 

iliĢkilidir. Bağımsız değiĢkenlerin etkinliğini ölçmek için bağımlı değiĢkenler 

üzerinden ölçümler alınır. Birinci ölçüm, ön-test ile elde edilir ki, bu deney grubuna 

bir iĢlem uygulanmadan bağımsız değiĢkenler tanıtılmadan yapılır. Ġkinci ölçüm ise 

son-testtir. Bu ise deney grubuna iĢlem uygulandıktan sonra yapılır. Ön ve son-

testlerdeki farklılıklar kontrol ve deney gruplarıyla karĢılaĢtırılır, eğer deney 

grubundaki farklılık kontrol grubundakinden oldukça fazla ise, bu farklılığın 

uygulanan bağımsız değiĢkenden kaynaklandığı yani bağımsız değiĢkeninin bağımlı 

değiĢken üzerinde etkisi olduğu sonucuna ulaĢılır (Ekiz, 2003). 

 

Yapılan bu araĢtırma, Kastamonu merkezde Vali Aydın Arslan Ortaokulu 7. 

sınıflarında ön bilgileri birbirine yakın iki Ģube üzerinde yapılmıĢtır. Seçilen bu 

Ģubelerden 7-A Ģubesi kontrol grubu 7-B Ģubesi ise deney grubu olarak 

belirlenmiĢtir. Deney grubunda “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesi akıllı tahta 

yardımıyla iĢlenirken, kontrol grubunda 2005 Fen ve Teknoloji Öğretim Programına 

uygun bir biçimde iĢlenmiĢtir. Uygulamanın baĢında 25 sorudan oluĢan baĢarı testi, 

deney ve kontrol grubuna ön-test olarak uygulanmıĢtır. Uygulama süresi haftada 4 

saat olmak üzere toplam 16 saat‟tir. 4 haftalık uygulamadan sonra aynı test son-test 

baĢarı testi olarak tekrar uygulanmıĢtır. Öğrenilen bilgilerin hangi oranda 

hatırlandığını anlayabilmek için ön-test ve son-test olarak uygulanan baĢarı testi 4 

hafta sonra bir kez daha her iki gruba da uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın deneysel 

modeli Tablo 3.1`de verilmiĢtir. 
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Tablo 3.1. Araştırmanın deneysel modeli 

Gruplar Ön-test Uygulama Son-test Kalıcılık testi 

Deney grubu BaĢarı testi 
Akıllı tahta kullanımı 

ile destekli 
BaĢarı testi BaĢarı testi 

Kontrol grubu BaĢarı testi 

2005 Fen ve Teknoloji 

Öğretim Programına 

göre 

BaĢarı testi BaĢarı testi 

3.2. ÇalıĢma Grubu 

AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, 2013–2014 eğitim-öğretim yılı Kastamonu ili Vali 

Aydın Arslan Ortaokulunda 7. Sınıfta öğrenim gören ön bilgileri birbirine yakın iki 

Ģubede bulunan toplam 75 öğrenci oluĢturmaktadır. Sınıf seçimi yapılırken, sınıfların 

2012-2013 Eğitim-Öğretim yılı 6. Sınıf Fen ve Teknoloji dersi karne not ortalamaları 

kullanılmıĢtır (ġekil 3.1). 

 

ġekil 3.1. 6. Sınıf Fen ve Teknoloji Dersi Karne Not Ortalamaları 

ġekil 3.1‟den anlaĢıldığı gibi 6-A ve 6-B Ģubeleri ön bilgi bakımından birbirine çok 

yakındır. 
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Bu Ģubelerden biri (7-B) AT destekli öğretim yönteminin uygulanacağı deney grubu 

(N=37), diğeri ise (7-A), 2005 Fen ve Teknoloji Programına göre derslerin iĢleneceği 

kontrol grubu (N=38) olarak belirlenmiĢtir. 

Sınıfların öğrenci sayıları Tablo 3.2‟de verilmiĢtir. 

Tablo 3.2. Deney ve kontrol gruplarının öğrenci sayıları 

GRUP SINIF ERKEK KIZ                 N 

DENEY                 7-B                        17                               20                    37 

KONTROL                             7-A                        18                              20                     38 

TOPLAM                                                              35                              40                  75 

3.3. DeğiĢkenler 

Deneysel desenli bir araĢtırmada bağımsız değiĢkenden etkilenen, yani sebep sonuç 

iliĢkisinde sonuç durumundaki değiĢken bağımlı değiĢken olarak tanımlanırken, 

değiĢkenliği sonucu etkileyen genellikle sebep durumundaki değiĢken ise bağımsız 

değiĢken olarak tanımlanır (Çepni, 2007). 

3.3.1. Bağımlı DeğiĢken 

Bu çalıĢmanın bağımlı değiĢkeni, 7. sınıf öğrencilerinin “YaĢamımızdaki Elektrik” 

ünitesi ile ilgili hazırlanan baĢarı testinden elde edilen puanlardır. 

3.3.2. Bağımsız DeğiĢken 

Bu çalıĢmanın bağımsız değiĢkeni ise, uygulama sürecinde kullanılan öğretim 

yöntemleridir. Dersler, deney grubunda akıllı tahta kullanılarak iĢlenirken, kontrol 

grubunda ise 2005 Fen ve Teknoloji Öğretim Programına uygun bir Ģekilde 

iĢlenmiĢtir. 
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3.4. Veri Toplama Aracı 

AraĢtırmada veri toplama aracı olarak “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesi ile ilgili 25 

sorudan oluĢan çoktan seçmeli bir baĢarı testi kullanılmıĢtır.  

Eğitim hedeflerine öğrencilerin ulaĢıp ulaĢamadıklarının belirlenmesi için hedefler 

doğrudan ölçülemez. Bu nedenle eğitimde kullanılan testlerde ölçme konusu 

davranıĢlardır. BaĢka bir ifade ile eğitim ile kazandırılması beklenilen davranıĢların, 

baĢarı testleri için kritik olanlarını, izleme testi (konu ya da ünite testleri) için ise 

bütün davranıĢların test kapsamına alınması gereklidir (Atılgan, Kan ve Doğan, 

2011). Test soruların bir kısmı, daha önceki yıllarda MEB tarafından yapılan SBS 

sınavlarında sorulan sorulardan, diğer bir kısmı ise Fen ve Teknoloji Öğretmeni ve 

Fizik Öğretim elemanlarının görüĢlerinden de faydalanılarak araĢtırmacı tarafından 

hazırlanmıĢtır. “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesi kazanımları incelenmiĢ ve tespit 

edilen bu kazanım ve numaraları Tablo 3.3`de verilmiĢtir. 

Tablo 3.3. Yaşamımızdaki elektrik ünitesi kazanımları 
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Tablo3.3.’ün devamı 
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Tablo3.3’ün devamı 

 

 

 

Kapsam geçerliliğini sağlamak amacıyla, her kazanımla ilgili soru olacak Ģekilde; 

çoktan seçmeli, dört seçenekli 30 sorudan oluĢan bir baĢarı testi hazırlanmıĢtır. Tablo 

3.4‟te hangi sorunun hangi kazanım ya da kazanımlarla ilgili olduğu verilmiĢtir. 

Gerekli düzeltmeler yapıldıktan sonra testin güvenirliğinin ve ayırt edicilik düzeyinin 

sınanması amacıyla, daha önce bu dersi almıĢ ancak çalıĢma grubuna dâhil olmayan 

8. Sınıfta öğrenim gören 135 öğrenciye uygulanmıĢtır. Bu uygulama sonucunda elde 

edilen veriler KR-20 (Kuder Richarson-20) yöntemiyle test edilmiĢ ve testin 

güvenirliği 0,749 olarak bulunmuĢtur. KR-20 yöntemiyle güvenirlik tahmini, testteki 

sorular arasındaki kovaryanslar (ortak varyanslar) ve bu soruların varyanslarından 

hareketle, soruların ne derecede aynı özelliği ölçtüklerini gösteren güvenirlik 

tahminidir. Güvenirlik tahmininde izlenen yöntem ne olursa olsun, güvenirlik 

tahmini sonucunda 0,00 ile 1,00 arasında bir korelasyon elde edilir. Korelasyonun 

1,00 yakın olması testin güvenirliğinin yüksek olduğu, 0,00‟a yakın olma durumunda 

ise testin güvenirliğinin düĢük olduğu anlamına gelmektedir (Çelik, 2006).  

BaĢarı testinde; doğru cevap 1, yanlıĢ ve boĢ bırakılan maddeler ise 0 olarak 

puanlanmıĢtır. 

Tablo 3.4. Başarı testi içeriği ve ilgili kazanımlar 

Soru No  İlgili kazanım numaraları 

1  1.1, 1.2, 1.6, 1.11 

2  2.2, 2.4 

3  3.1, 3.2, 3.4, 3.5, 3.6 

4  3.7, 3.8 

5  1.7, 1.8, 1.9 

6  1.9 

7  3.1, 3.2, 3.4, 3.5, 3.6 

8  2.10, 3.2  
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Tablo 3.4‟ün devamı 

 

9  2.4, 2.11, 2.12 

10  1.5, 1.6 

11  1.10, 1.12 

12  1.6 

13  2.5, 2.8 

14  3.5, 3.6, 3.8 

15  1.4, 1.5 

16  2.9, 2.10, 2.11, 2.12 

17  3.2, 3.4, 3.5 

18  3.2 

19  3.3 

20  3.8 

21  2.6, 2.7, 2.12 

22  1.1, 1.9, 1.11 

23  1.3, 1.10, 2.1 

24  2.3 

25  2.6 

Test uygulandıktan sonra madde analizi yapılmıĢtır. Madde analizi, kusurlu olan 

soruların bulunması ve iyileĢtirilmesi gereken soruların analizi için yapılmıĢtır. 

Madde analizinde, maddelerin güçlük düzeyi indeksi (yüzde olarak hangi soruyu ne 

kadar öğrencinin cevapladığı) ve maddelerin ayırt edicilik indeksi (soruların bilen ve 

bilmeyeni hangi oranda ayırdığı) bulunmuĢtur.  

Madde analizi için bütün öğrencilerin kâğıtları puanlanmıĢtır. Bunlar en yüksek 

puanlıdan baĢlayarak sıralanmıĢtır. Sıralanan kâğıtların en yüksek puanlıdan itibaren 

% 27‟si üst grubu oluĢturmuĢtur. Aynı sayıda kâğıt en düĢük puanlılardan alınarak alt 

grup oluĢturulmuĢtur. Bu Ģekilde bütün maddeler için: madde güçlük indeksi (p) ve 

madde ayırıcılık indeksi (r) bulunmuĢtur. Bu değerler Tablo 3.5‟de verilmiĢtir. 

 

 

 



48 

 

Tablo 3.5. Başarı testindeki maddelerin madde güçlük ve madde ayırt edicilik indeksleri 

Maddeler 

Madde Güçlük Ġndeksi  

(p) 

Madde ayırt edicilik indeksi 

(r) 

Madde 1 0,8 0,2 

Madde 2 0,7 0,3 

Madde 3 0,5 0,1 

Madde 4 0,7 0,2 

Madde 5 0,2 0,1 

Madde 6 0,3 0,4 

Madde 7 0,4 0,5 

Madde 8 0,4 0,1 

Madde 9 0,5 0,8 

Madde 10 0,6 0,5 

Madde 11 0,6 0,4 

Madde 12 0,8 0,2 

Madde 13 0,8 0,3 

Madde 14 0,9 0,2 

Madde 15 0,7 0,4 

Madde 16 0,2 0,0 

Madde 17 0,6 0,6 

Madde 18 0,8 0,3 

Madde 19 0,5 0,9 

Madde 20 0,8 0,5 

Madde 21 0,3 0,3 

Madde 22 0,8 0,4 

Madde 23 0,5 0,8 

Madde 24 0,6 0,5 

Madde 25 0,7 0,6 

Madde 26 0,5 0,1 

Madde 27 0,4 0,5 

Madde 28 0,7 0,4 

Madde 29 0,6 0,6 

Madde 30 0,5 0,9 
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Ġdeal bir test için madde güçlük indeksi ve madde ayırt edicilik indeksi beraber 

değerlendirilmiĢtir. Bu değerler Tablo 3.6‟da gösterilmiĢtir.  

Tablo 3.6. Madde güçlük indeksi ve madde ayırt edicilik indeksleri yorumu 

Madde güçlük indeksi  

(p) 

Madde ayırt edicilik indeksi 

(r) 
Yorum 

0,90‟dan fazla değer yok 
Eğer etkili bir öğretim varsa 

tercih edilebilir 

0,60 - 0,90 arası r>0,20 Tipik iyi bir madde 

0,60 - 0,90 arası r<0,20 
Üzerinde çalıĢılması gereken 

madde 

p<0,60 r>0,20 Zor fakat ayırt edici 

p<0,60 r<0,20 
Zor ve ayırt edici olmayan 

madde (kullanılmaz) 

Tablo 3.5 ve Tablo 3.6‟ya göre, hazırlanan baĢarı testinden 3., 5., 8., 16. ve 26. 

soruların çıkarılmasına karar verilmiĢtir. Nihai test 25 sorudan oluĢmuĢtur (EK-1). 

Bu testin daha sonra güvenilirlik (KR-20) değeri 0,797 olarak bulunmuĢtur. Bu 

sonuçlara göre, testin amaca hizmet eder nitelikte olduğu düĢünülmüĢ ve araĢtırmada 

“YaĢamımızdaki Elektrik Ünitesi BaĢarı Testi” olarak kullanılmıĢtır. Bu teste ait 

veriler Tablo 3.7‟de verilmiĢtir. 

Tablo 3.7. BaĢarı testi analiz sonuçları 

Madde 

Sayısı 

Aritmetik 

Ortalama 
Medyan 

Standart 

Sapma 

Ortalama 

güçlük (p) 

Güvenilirlik  

(KR-20) 

25 16,511 17 4,545 0,5 0,797 

 



50 

 

3.5. Uygulama Süreci 

3.5.1. Kontrol Grubunda Derslerin ĠĢleniĢi 

Kontrol grubunda dersler 2005 Fen ve Teknoloji Öğretim Programına göre 

iĢlenmiĢtir. Ders kitabında ve öğrenci çalıĢma kitabındaki etkinlikler imkânlar 

dâhilinde yapılarak konular müfredata uygun bir Ģekilde anlatılmıĢtır. Düz anlatım, 

soru cevap, gösteri deneyleri ve problem çözme gibi yöntemler kullanılarak kitapta 

bulanan etkinlikler yapılmıĢtır. Her dersin baĢında bir önceki dersle ilgili 

hatırlatmalar yapılarak konu ile bağlantı kurulmuĢtur. AĢağıda kontrol grubunda ders 

iĢleniĢi ile ilgili bazı fotoğraflar verilmiĢtir (Fotoğraf 3.1.a.,b). 

 

Fotoğraf 3.1.a. Kontrol Grubunda Ders ĠĢleniĢi 
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Fotoğraf 3.1.b. Kontrol Grubunda Ders ĠĢleniĢi 

Kontrol grubunda derslerin iĢleniĢi sırasında derslerin yürütülmesi Tablo 3.8‟deki 

gibi planlanmıĢtır. 

Tablo 3.8. Kontrol grubu için konu başlıkları ve önerilen süreler 

 

      Konu Başlıkları                                                                          Önerilen Süreler 

1. Elektriklenme                                                                            6 Ders Saati 

                                                                                                         

 

2. Elektrik Akımı Nedir?                                                               5 Ders Saati 

3. Seri ve Paralel Bağlama                                                             5 Ders Saati 

 

1. “Elektriklenme” Konusunda:  

Öğrencilerden ünite ile ilgili sayfalara göz atmaları istemiĢtir. Bu sırada konu 

baĢlıkları okunarak ünitenin genel çerçevesi ve konuların birbirini izleme Ģekli 

anlaĢılmıĢ ve ardından ünitenin giriĢ sayfasına dönülmüĢtür. Üniteye yönelik merak 

uyandırmak, ön bilgilerini ortaya çıkarmak ve öğrencilerin zihninde “Bu konuları 

niçin öğreneceğiz?” sorusunu oluĢturmak amacıyla ünite giriĢ sayfası öğrencilere 
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inceletilmiĢtir. Bu amaçla öğrencilere aĢağıdaki sorular yöneltilmiĢtir: Ünitenin giriĢ 

sayfasında bulunan resimlerde neler görüyorsunuz? Konu baĢlıkları ile giriĢ 

sayfasındaki resim ve fotoğrafları iliĢkilendiriniz. ĠliĢkilendirmeleri yaparken nelere 

dikkat ettiniz? Ünite giriĢ sayfasında yer alan paragraflar öğrencilere okutulmuĢtur. 

Ardından öğrencilerden sayfadaki sorularla ilgili fikirlerini söylemeleri istenmiĢtir. 

Verilen cevaplarla öğrencilerin ön bilgilerinin ortaya çıkarılması sağlanmıĢtır. 

Öğrencilerden burada yer alan ifade ve sorularla ilgili fikirlerini sözlü olarak 

açıklamaları istenmiĢtir. Verdikleri cevaplarla ünite dıĢına çıkmalarını önleyecek 

yönlendirmeler yapılmıĢtır. Ünite içeriğini destekleyen görsel unsurlarla öğrencilerin 

üniteye odaklanmalarına çalıĢılmıĢtır. 

Öğrencilerin ön bilgileri belirlemek için, daha önceki sınıflarda elektrik ünitesinde 

öğrendikleri bilgilerinin ne kadarını hatırladıklarını tespit etmek amacıyla, öğrenci 

çalıĢma kitabındaki “Neler Biliyoruz?” adlı 1. etkinlik yapılmıĢtır. Bu etkinlikte 

amaç, öğrencilerin önceki yıllarda öğrendikleri ünite ile ilgili bazı bilgileri 

hatırlamalarıdır. Etkinlikteki resim ve Ģekiller öğrenciler tarafından incelenmiĢtir. 

Öğrencilerden resimlerle ilgili soruları cevaplandırmaları istenmiĢtir. Bu yolla 

öğrencilerin ön bilgileri tespit edildikten sonra bu bilgilerinde eksiklikler varsa 

tamamlamaları sağlanarak hatalar düzeltilmiĢtir.  

7. Sınıf Fen ve Teknoloji Ders Kitabı sayfa 102‟deki Haydi Yükleyelim adlı 1. 

Etkinlik yapılmıĢtır. Etkinlik Ek-3‟te verilmiĢtir. 

Bu etkinliğin amacı, öğrencilere cisimlerin elektriklendiğini ve elektriklenen 

cisimlerin diğer cisimlerle olan etkileĢimlerini göstermektir. Etkinliğe baĢlamadan 

önce öğrencilerin kullanacakları malzemeler ile ellerinin temiz ve kuru olmasına 

dikkat etmeleri hatırlatılmıĢtır. Havadaki nem oranının elektriklenmeyi etkilediği, 

nemli havada bulunan çok sayıdaki elektrik yüklerinin cisimlerin elektriklenmesini 

önlediği ifade edilmiĢtir. Havadaki nemin az olduğu kuru ortamlarda 

elektriklenmenin daha kolay olduğu vurgulanmıĢtır.  

1. AĢama: Öğrencilerin etkinlik basamaklarını sırasıyla uygulamaları ve gözlem 

sonuçlarını defterlerine oluĢturdukları çizelgeye kaydetmeleri sağlanmıĢtır. 

Balonların yün kumaĢa sürtüldükten sonra cama veya duvara yaklaĢtırdığımızda bu 

zeminlere tutunduğu öğrencilerle birlikte gözlemlenmiĢtir. Daha sonra her iki balonu 
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da yün kumaĢa sürtüp birbirine yaklaĢtırdığımızda birbirlerini ittiği ve yün kumaĢa 

sürtünen balonla naylon kumaĢa sürtünen balonun birbirlerini çektiği öğrencilerle 

birlikte gözlemlenmiĢtir.  

2. AĢama: Öğrencilerin etkinlik basamaklarını sırasıyla uygulamaları ve gözlem 

sonuçlarını defterlerinde oluĢturacakları çizelgeye kaydetmeleri sağlanmıĢtır. Burada 

öğrencilerden, ipek kumaĢa sürtülen cam çubuk ve yün kumaĢa sürtülen ebonit 

çubuğun balonlara ayrı ayrı yaklaĢtırıldığında ne gözleneceğini tahmin etmeleri 

istenebilir. Negatif yüklenen ebonit çubuk ve pozitif yüklenen cam çubuğun asılı 

olan balonları kendisine doğru çektiği öğrencilerle birlikte gözlemlenmiĢtir. Etkinlik 

tamamlandıktan sonra “Sonuca Varalım” bölümündeki sorular öğrencilerle birlikte 

cevaplanmıĢtır. Ġlk soruda öğrencilerin aynı cins yükle yüklenen cisimlerin birbirini 

ittiğini, zıt cins yükle yüklenen cisimlerin birbirini çektiği, ikinci soruda ise nötr olan 

cisimlerin yüklü cisimlerle etkileĢerek birbirini çektiği sonucuna ulaĢmalarına 

çalıĢılmıĢtır. 

Sürtünme, Etki ve Dokunma ile elektriklenme çeĢitleri anlatılmıĢtır. Öğrencilerin 

kitaplarındaki yün kumaĢa sürtülmüĢ ebonit çubuk ve ipek kumaĢa sürtülmüĢ cam 

çubuk resimlerini incelemeleri sağlanmıĢtır. Yün kumaĢa sürtülmüĢ iki ebonit 

çubuğun birbirini itmesinin ve yün kumaĢa sürtülmüĢ bir ebonit çubuğun ipek 

kumaĢa sürtülmüĢ cam çubuğu çekmesinin cam ve ebonit çubukların farklı 

elektriksel özelliklere sahip olduğunu gösterdiği ifade edilmiĢtir. Bunun cisimlerin 

yapısında iki farklı elektrik yükü bulunmasından kaynaklandığı vurgulandı. Bu 

yüklere “pozitif yük” ve “negatif yük” adı verildiği, bunların sırasıyla “+” ve “-” 

sembolleri ile temsil edildiği belirtilmiĢtir. Ancak bu sembollerin yalnızca 

gösterimde kolaylık sağlanması için kullanıldığı açıklanmıĢtır. Yüklerin “artı yük” ve 

“eksi yük” olarak ifade edilmesinin yanlıĢ olacağı belirtilmiĢtir. Cisimlerin 

elektriklenmesinin yalnızca sürtünme ile meydana gelmeyeceği, cisimlerin 

birbirlerine temas etmelerinin elektriklenme için yeterli olacağı açıklanmıĢtır. 

Sürtünmenin etkileĢme yüzeyini arttırarak elektriklenmeyi kolaylaĢtıran bir etken 

olduğu ifade edilmiĢtir. Öğrencilerde “Nötr cisimlerde hiç yük bulunmaz.” Ģeklinde 

bir kavram yanılgısının oluĢmasını önlemek için ders kitabındaki nötr olan yün 

kumaĢ, balon, ebonit çubuk görselleri inceletilmiĢtir (Bu gösterimlerin öğrenmeyi 

kolaylaĢtırmak için yapıldığı vurgulanmıĢtır). Negatif yüklerin elektronlar, pozitif 
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yüklerin ise protonlar olduğu 4. ünitede açıklanacağından konu anlatılırken “negatif 

yük” ve “pozitif yük” kavramları kullanılmıĢtır. EĢit sayıda pozitif ve negatif yüke 

sahip cisimlerin “nötr cisim” olarak adlandırıldığı, nötr cisimlerdeki yüklerin cisim 

içinde düzgün olarak dağıldıkları ve dengede oldukları belirtilmiĢtir. “Üzerinde 

pozitif yük sayısı negatif yük sayısından fazla olan cisimlerin pozitif yüklü cisim 

olarak, aynı Ģekilde üzerinde negatif yük sayısı pozitif yük sayısından fazla olan 

cisimlerin de negatif yüklü cisim olarak adlandırıldığı” açıklaması yapılmıĢtır.  

Öğrenci çalıĢma kitabındaki 2. Etkinlik: Ġter mi? Çeker mi? , 3. Etkinlik: Yükleri 

Belirleyelim, 4. Etkinlik: Grafik Yorumlayalım, etkinlikleri öğrencilerle beraber 

yapılmıĢtır. 

Elektrik yüklerini belirleyecek bir araç olup olmadığı sorulmuĢtur. Bu araca 

elektroskop denildiği söylenmiĢtir. Ek-3‟te verilen ders kitabındaki “Yüklü mü? 

Yüksüz mü?” adlı 2. etkinlik yaptırılmıĢtır. Etkinlik fotoğrafları Fotoğraf 3.2.a, b‟de 

verilmiĢtir. 

 

Fotoğraf 3.2.a. Elektroskop ile Yapılan Etkinlik 
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Elektriklenmenin günlük hayattaki etkilerinden topraklama, yıldırım, ĢimĢekten 

bahsedilmiĢtir. Kalan sürede ders kitabı ve çalıĢma kitabındaki etkinlikler 

yapılmıĢtır.   

2. “Elektrik Akımı Nedir?” Konusunda: 

Direnç kavramını ve bir ampulün parlaklığının iletken telin direnci ile olan iliĢkisini 

6. sınıfta öğrenmiĢ olan öğrencilerden, bu konuda pil, akü vb. elektrik enerjisi 

kaynaklarının belli bir geriliminin olduğunu ve bu gerilimin kapalı elektrik 

devrelerine elektrik akımı sağladığı söylenmiĢtir. Elektrik devreleri kombi tesisatına 

benzetilerek öğrencilerin konuyu kavramaları sağlanmaya çalıĢılmıĢtır. 

“Basit elektrik devresinde ampulün ıĢık vermesi için gereken Ģartlar nelerdir?” 

sorusu öğrencilere yöneltildi. Ardından bu soruya cevap aramak için ders kitabındaki 

Ek-3‟te verilen “Hangi Durumda Ampul Söner?” adlı 3. Etkinlik yapılmıĢtır. 

Öğrencilere konunun tarihî geliĢimi ile ilgili metin okutulmuĢ ve akımın yönünün 

negatif yüklerin hareket yönünün tersi olarak kabul edildiği vurgulanmıĢtır. Daha 

sonra akım üzerinde ilk olarak çalıĢmalar yapan bilim insanlarının, elektrik akımının 

Fotoğraf 3.2.b. Elektroskop ile Yapılan Etkinlik 
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pilin pozitif kutbundan negatif kutbuna doğru olduğunu düĢündükleri ancak daha 

sonra negatif yüklerin bu görüĢün aksine pilin negatif kutbundan pozitif kutbuna 

doğru hareket ettiği sonucuna ulaĢtıkları anlatılmıĢtır. Ġlk olarak düĢünülen bu 

görüĢün birçok bilimsel yasanın temelini oluĢturması dolayısıyla bilim insanları 

tarafından hâlâ akımın yönünün pilin pozitif kutbundan negatif kutbuna doğru 

olduğunun kabul gördüğü öğrencilere açıklanmıĢtır. 

Ders kitabındaki Ģeklin (negatif yüklerin akıĢ yönü ile akımın yönünün gösterildiği 

Ģekil) öğrenciler tarafından incelenmesi sağlanmıĢtır. 

Daha sonra öğrencilerden bir devredeki akımın yönünü bulmak için devredeki pilin 

kutuplarına bakmaları istendi ve bunun pilin pozitif kutbundan negatif kutbuna doğru 

bir akım olacağı ifade edilmiĢtir. Pilin devredeki sembolünde uzun çizginin pozitif 

kutbu, kısa çizginin ise negatif kutbu temsil ettiği Ģekil üzerinde gösterilmiĢtir. 

Daha sonra öğrencilere “Devreden geçen elektrik akımını ölçebilecek bir araç var 

mıdır?” sorusu sorulabilir. Alınan cevaplardan sonra öğrencilere ders kitabındaki Ek-

3‟te sunulan “Ampermetreyi Devreye Bağlayalım” adlı 4. etkinlik yaptırılmıĢtır. 

Bu etkinliğin amacı öğrencilere, ampermetrenin devreye bağlanıĢını ve ampermetre 

kullanarak akımın nasıl ölçüldüğünü göstermektir. Etkinlikte verilen devrelerin 

sırasıyla kurulup ampermetreden akım değerleri ölçülerek kaydedilmiĢtir. 

Ampermetrenin ibresine ve gösterdiği değere öğrencilerin dikkatleri çekilmiĢtir. 

Akımın biriminin ne olabileceği sorulmuĢtur. 

Ardından ampermetrenin devreye ne Ģekilde bağlanması gerektiği belirtilmiĢtir. Daha 

sonra ampermetre devreye farklı noktalardan bağlanarak öğrencilere o noktalardan 

geçen akım değeri okutulmuĢtur. Burada öğrencilere “Ģehir cereyanının ölçülmesinin 

çok tehlikeli olduğu” uyarısı yapılmıĢtır. Öğrencilerden, kurulan devre üzerinde 

akımın yönünü iĢaret ederek göstermeleri istenmiĢtir. Etkinlik bittikten sonra 

“Sonuca Varalım” bölümündeki sorular birlikte cevaplandırılmıĢtır. Öğrencilerin 

devredeki elektrik akımını ölçebilmek için ampermetrenin devreye seri bağlanması 

gerektiği ve elektrik akımının biriminin “amper” olduğu sonucuna ulaĢmalarına 

çalıĢılmıĢtır. Yapılan deney, Fotoğraf 3.3‟de sunulmuĢtur.  
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Fotoğraf 3.3. Ampermetre ve Voltmetrenin Bağlanması 

Herhangi bir devredeki gerilimin ölçülebileceği ve bunun için voltmetre adı verilen 

araçların kullanıldığı belirtilmiĢtir. Öğrencilere ders kitabındaki voltmetre fotoğrafı 

inceletilmiĢtir. Voltmetrenin direncinin büyük olması sebebiyle devreye paralel 

bağlanması gerektiği belirtilmiĢtir. Voltmetrenin devre içindeki sembolüne dikkat 

çekilmiĢtir. Gerilim biriminin volt olduğu ve kısaca “V” ile gösterildiği 

açıklanmıĢtır. Öğrencilere “Devredeki gerilim değerini değiĢtirebilir miyiz?” sorusu 

yöneltilmiĢtir. Bu soruya cevap aramak için ders kitabındaki Ek-3‟te sunulan 

“Gerilimi Ölçelim” adlı 5. etkinlikle derse devam edilmiĢtir. 

Bu etkinliğin amacı, öğrencilerin voltmetreyi devreye uygun Ģekilde bağlayarak 

pillerin kutupları arasındaki gerilim değerini ölçüp bir sonuca varmalarını 

sağlamaktır. Etkinlikte verilen devreler sırasıyla kurulmuĢtur ve voltmetreden gerilim 

değerleri öğrencilere ölçtürülüp kaydettirilmiĢtir. Öğrencilerin dikkati voltmetrenin 

ibresine ve gösterdiği değere çekilmiĢtir. Gerilim biriminin ne olduğu sorulur. 

Etkinlik bittikten sonra “Sonuca Varalım” bölümündeki sorular birlikte 

cevaplandırılmıĢtır. Öğrencilerin “devredeki gerilimi ölçebilmek için voltmetrenin 
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devreye paralel bağlanması gerektiği ve pil sayısı arttığında gerilim değerinin de 

arttığı” sonucuna ulaĢmaları sağlanmıĢtır (Fotoğraf 3.4.). 

 

Fotoğraf 3.4. Voltmetre 

Ardından “Enerji kaynağının devreye verdiği enerji artarsa devreden geçen akım 

nasıl değiĢir?”, “Enerji kaynağının devreye verdiği enerji artarsa gerilim artar mı?”, 

“Gerilim ile akım arasındaki iliĢki nedir?” gibi ders kitabındaki sorular sorulmuĢtur. 

Öğrencilerin düĢünceleri alındıktan sonra ders kitabındaki “Gerilim ile Akım 

Arasındaki ĠliĢkiyi KeĢfedelim” adlı 6. etkinliğe geçilmiĢtir (Ek-3). 

Bu etkinliğin amacı, öğrencilerin gerilim ile akım arasındaki iliĢkiyi kavramalarını 

sağlamaktır. Etkinlikte verilen devrelerin sırasıyla kurulması, gerilim ve akım 

değerlerinin ölçülüp kaydedilmesi sağlanmıĢtır. Öğrencilerden gerilim ve akım 

değerlerini ölçüp çizelgeye yazdıktan sonra son sütuna her deneme için gerilim/akım 

oranlarını kaydetmeleri söylenmiĢtir. Daha sonra bu oranın ne olabileceği ile ilgili 

tahminler yaptırılmıĢtır. Gerilim-akım grafiğini çizen öğrencilerden grafiği 

yorumlamaları istenmiĢtir. Öğrencilerden; Bağımsız değiĢken (pil sayısı, gerilim), 

Bağımlı değiĢken (ampulün parlaklığı, devreden geçen akım), Sabit tutulan değiĢken 

(ampul (direnç)) değerlerini belirlemeleri istenmiĢtir. Ardından ampulün direncini 

direnç ölçer yardımıyla ölçmeleri sağlanmıĢ bu orana “direnç” dendiğine dikkat 
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çekilmiĢtir. Etkinlik bittikten sonra “Sonuca Varalım” bölümündeki sorular birlikte 

cevaplandırılmıĢtır. Öğrencilerin “devredeki pil sayısının artması ile gerilim ve akım 

değerlerinin artacağı, gerilim/akım oranının direnç değerini verdiği, devredeki akım 

değerinin artmasıyla gerilim değerinin artacağı” sonucuna ulaĢmaları sağlanmıĢtır. 

Bir iletkenin uçları arasındaki gerilimin telin içinden geçen akıma oranının sabit 

olduğu belirtilerek “Direnç= Gerilim/Akım” bağıntısı ve direnç biriminin ohm 

olduğu bilgisi verilmiĢtir. 

3. “Seri ve Paralel Bağlama” Konusunda: 

Öğrencilerin gözlemleri dinlendikten sonra seri ve paralel bağlı ampullerin 

aralarındaki farkı anlama amacıyla ders kitabındaki Ek-3‟te sunulan “Ampullerin 

Parlaklıklarını Test Edelim” adlı 7. etkinlikle derse devam edilmiĢtir. 

Bu etkinliğin amacı, öğrencilerin iki ampulü farklı iki Ģekilde bağlayarak devredeki 

değiĢiklikleri gözlemelerini sağlamaktır. Ġlk olarak öğrencilerden bir ampul ve bir 

pilden oluĢan devreyi kurmaları ve devredeki ampulün direncini ölçmeleri, ardından 

anahtarı kapatarak ampulün parlaklığını gözlemlemeleri istenmiĢtir. Daha sonra bu 

devreye II. Ģekildeki gibi bir tane daha ampul bağlamaları sağlanmıĢtır. Anahtarı 

kapatmadan önce öğrencilerin ampullerin parlaklıkları ile ilgili tahminleri alınmıĢtır. 

Anahtar kapatılıp ve ampullerin parlaklıkları gözlenmiĢtir. Öğrencilerden bir ampulü 

olan ilk devre ile sonra kurdukları iki ampullü devreyi karĢılaĢtırmaları istenmiĢtir. 

Bu Ģekilde öğrencilerin devrelerdeki toplam direnç değerini ölçmelerine yardımcı 

olunmuĢtur. Daha sonra devre üzerinde gösterilen noktalardan geçen akımı ölçmeleri 

sağlanmıĢtır. Öğrencilerden III. Ģekilde olduğu gibi ampulleri bağlamaları 

istenmiĢtir. Anahtarı kapatmadan önce öğrencilerden ampullerin parlaklıkları ile 

ilgili tahminleri alındı. Ardından anahtar kapatıldı ve ampullerin parlaklığı birlikte 

gözlendi. II. ve III. Ģekillerdeki ampullerin parlaklığı karĢılaĢtırılmıĢtır. Öğrencilerin 

III. devredeki toplam direnç değeri ile devre üzerinde gösterilen noktalardan geçen 

akımı ölçmelerine yardımcı olunmuĢtur. Etkinliğin son basamağında öğrencilere kısa 

devrenin nasıl gerçekleĢtiğini sezdirmek amaçlanmıĢtır. Bunun için gruplardan 

devrelerindeki yanmakta olan ampullerden birinin uçlarına bağlantı kablosunun 

uçlarını dokundurmaları ve ampullerin parlaklıklarını gözlemeleri istenmiĢtir. Son 
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olarak “Sonuca Varalım” bölümündeki sorular cevaplandırılmıĢtır. Öğrencilerin 

“ampullerin bağlanıĢ Ģekillerine göre dirençleri değiĢtiği için parlaklıklarının da 

değiĢtiği” sonucuna ulaĢmaları sağlanmıĢtır. 

Ana kol ve paralel koldaki akım etkinliği ile kısa devre etkinliği yapılarak, kalan 

sürede ders kitabı ve çalıĢma kitabındaki etkinlikler yapılmıĢtır. 

3.5.2. Deney Grubunda Derslerin ĠĢleniĢi 

Deney grubunda dersler iĢlenirken kontrol grubundaki yapılan etkinliklere ilaveten: 

1. “Elektriklenme” Konusunda:  

Ders ÇalıĢma kitabındaki etkinlikler AT‟ye yansıtılarak öğrencilerle birlikte 

çözülmüĢtür. Derse ilgi için internetten çeĢitli görseller yansıtılmıĢtır.  

Konu Kraker Eğitim Programı Kullanılarak desteklendi. Resimler Fotoğraf 3.5.a, b, 

c, d‟de sunulmuĢtur. 

 

Fotoğraf 3.5.a. Kraker Programı Kullanımı 
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Fotoğraf 3.5.b. Kraker Programı Kullanımı 

 

 Fotoğraf 3.5.c. Kraker Programı Kullanımı 
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Fotoğraf 3.5.d. Kraker Programı Kullanımı 

2. “Elektrik Akımı Nedir?” Konusunda: 

Kontrol grubundaki etkinliklere ilaveten AT‟de Edison 4 programı ile ders iĢleniĢi 

desteklenmiĢtir. Bu Ģekilde ampermetre, voltmetre, Ohm Kanunu ve elektrik 

akımının yönü gibi kavramlar daha iyi pekiĢtirilmiĢtir. Ders iĢleniĢ resmi Fotoğraf 

3.6‟da verilmiĢtir. 

 

Fotoğraf 3.6. Edison 4 Programının Kullanımı 
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3. Seri ve Paralel Bağlama Konusunda: 

Ampullerin seri ve paralel bağlanması konusunda deneylere ilaveten Edison 4, Fen 

Okulu Sitesi, EBA (Eğitim BiliĢim Ağı) üzerindeki MEB Vitamin, Okulistik, Morpa 

Kampüs, PhET, Martı gibi yayınlar, PowerPoint sunuları, Word belgeleri 

hazırlanarak AT destekli ders iĢlenmiĢtir. (Fotoğraf 3.7.a, b, c, d, e, f)  

 

 Fotoğraf 3.7.a. EBA Kullanımı 



64 

 

 

Fotoğraf 3.7.b. MEB Vitamin Kullanımı 

 

Fotoğraf 3.7.c. MEB Vitamin Kullanımı 
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Fotoğraf 3.7.d. MEB Vitamin Kullanımı 

 

Fotoğraf 3.7.e. Martı Yayınları Üzerinde Soru Çözümü 
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Fotoğraf 3.7.f. Okulistik Programı ile Ders ĠĢleniĢi 

Mimio Kaydedici (ġekil 3.2) ile dersler sesli ve görüntülü kaydedilip isteyen 

öğrencilere verilmiĢtir. 

 

ġekil 3.2. Mimio Kaydedici 
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3.6. Verilerin Toplanması 

Verilerin toplanması sürecinde aĢağıdaki iĢlem basamakları uygulanmıĢtır. 

1. “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesi ile ilgili konu baĢlıkları belirlenmiĢ ve 

gerekli bilgiler toplanmıĢtır.  

2. Öğrenci gruplarına uygulanan Fen ve Teknoloji Öğretim Programı ve AT‟nin 

öğretimde kullanımı hakkında, ilgili makale ve kitaplar incelenerek bilgi 

toplanmıĢtır. 

3. AraĢtırma için Kastamonu ili Vali Aydın Arslan Ortaokulu 7. sınıf 

öğrencilerinden iki Ģube seçilmiĢtir. Bu Ģubelerden 7-B deney grubu, 7-A ise kontrol 

grubu olarak belirlenmiĢtir. 

4. Uygulamanın araĢtırmacı tarafından yapılması için gerekli yasal izinler 

alınmıĢtır (Ek-2). 

5. Uygulamaya baĢlamadan önce baĢarı testi için hazırlanmıĢ 30 maddenin, 

geçerliliğinin ve güvenirliliğinin sağlanması için, Vali Aydın Arslan Ortaokulu 8. 

sınıf öğrencilerine BaĢarı Testi uygulanmıĢtır.  

6. Uygulama sonrası test ölçüm aracının güvenilirliğini düĢüren bazı sorular 

elenerek 25 maddelik baĢarı testi hazırlanmıĢtır. 

7. Konuyla ilgili olarak AT etkinlikleri planlanmıĢtır. 

8. Hazırlanan baĢarı testi kontrol grubu ve deney grubuna ön-test olarak 

uygulanmıĢtır. 

9. Deney gurubuna konular, AT kullanılarak anlatıldı. Kontrol grubuna ise 2005 

Fen ve Teknoloji Öğretim Programına göre ders kitabındaki deney ve etkinlikler 

kullanılarak anlatılmıĢtır. 
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10. Konular, her iki gruba da araĢtırmacı tarafından anlatılmıĢtır. Bu sayede 

öğretenin öğretme becerilerindeki bireysel farklılıklar ortadan kaldırılmıĢ ve 

öğretimin daha etkili olması sağlanmıĢtır.  

11. “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesi konuları 4 hafta boyunca her iki gruba 

anlatılmıĢtır. 

12. Öğrencilerin baĢarı durumlarının belirlenebilmesi için konunun iĢleniĢi 

bittikten sonra hazırlanan baĢarı testi deney ve kontrol gruplarına son-test olarak 

uygulanmıĢtır. 

13. Bilgilerin kalıcılığının tespiti için uygulamanın tamamlanmasından 4 hafta 

sonra aynı baĢarı testi kalıcılık testi olarak yeniden uygulanmıĢtır. 

14. Yapılan çalıĢmanın analiz sonuçlarından elde edilen verilere göre, 

öğrencilerin yaĢamımızdaki elektrik ünitesini anlamalarında ve AT etkinliklerinin 

etkisi değerlendirilmiĢtir. 

3.7. Verilerin Analizi 

AraĢtırma sonucuna bağlı olarak aĢağıdaki iliĢkiler incelenmiĢtir: 

1. ÇalıĢmadan elde edilen veriler SPSS 20 istatistik paket programı ile 

incelenmiĢtir. AraĢtırma problemlerine cevap bulabilmek için aĢağıdaki istatistiksel 

yöntemler kullanılmıĢtır. 

2. Deney grubu ile kontrol grubuna, öğretime baĢlamadan önce uygulanan ön-

test sonuçları arasında anlamlı bir fark olup olmadığı, bağımsız iki grubun 

karĢılaĢtırılmasında kullanılan “bağımsız t-testi” ile belirlenmiĢtir. 

3. Kontrol grubunun, ön-test ve son-test sonuçları arasındaki fark tek gruptan 

alınan iki ölçümün karĢılaĢtırılmasında kullanılan “bağımlı t-testi” uygulanarak 

belirlenmiĢtir. 
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4. Deney grubunun, ön-test ve son-test sonuçları arasındaki fark tek gruptan 

alınan iki ölçümün karĢılaĢtırılmasında kullanılan “bağımlı t-testi” uygulanarak 

belirlenmiĢtir. 

5. Deney ve kontrol gruplarına uygulanan son-test sonuçları arasında anlamlı bir 

fark olup olmadığı “bağımsız t-testi” ile tespit edilmiĢtir. 

6. Kontrol grubunun, son-test ve kalıcılık testi sonuçları arasındaki farkı 

belirlemek üzere tek gruptan alınan iki ölçümün karĢılaĢtırılmasında kullanılan 

“bağımlı t-testi” uygulanmıĢtır. 

7. Deney grubunun, son-test ve kalıcılık testi sonuçları arasındaki farkı 

belirlemek üzere tek gruptan alınan iki ölçümün karĢılaĢtırılmasında kullanılan 

“bağımlı t-testi” uygulanmıĢtır. 

8. Deney ve kontrol gruplarına uygulamanın tamamlamasından 4 hafta sonra 

uygulanan kalıcılık testi sonuçları arasında anlamlı bir fark olup olmadığı “bağımsız 

t-testi” ile tespit edilmiĢtir. 
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4. ARAġTIRMA BULGULARI VE YORUMLAR 

“Fen ve Teknoloji Dersinde Akıllı Tahta Kullanımının Öğrencilerin Akademik 

BaĢarısına ve Bilgilerin Kalıcılığına Etkisi” adlı bu çalıĢmada, belirlenen temel 

problem ve alt problemlerin çözümü için, elde edilen verilerin analizleri, bulgular ve 

bulgulara iliĢkin yorumlar yer almaktadır. Birinci bölümde ifade edilen hipotezler ,05 

anlamlılık düzeyinde, SPSS 20 programı kullanılarak bağımlı örneklem t-testi ve 

bağımsız örneklem t-testi analizi ile test edildi.  

4.1. Hipotezlerin Test Edilmesi  

4.1.1. Birinci Hipoteze ĠliĢkin Bulgular ve Yorum:  

Hipotez 1: Deney grubu ile kontrol grubunun ön-test puanları arasında anlamlı bir 

fark yoktur. 

Kontrol ve deney gruplarına uygulanan ön-test sonuçlarının analizi sonrasında, her 

iki grubun da ön-test puan ortalamaları, standart sapmaları  (SS) ve p değeri, Tablo 

4.1`de verilmiĢtir. Ön-test olarak uygulanan 25 soruluk çoktan seçmeli baĢarı 

testinde her iki grubun puan ortalamaları, (  kontrol=10,21;   deney=10,81) hemen 

hemen aynıdır.  

Tablo 4.1. Yaşamımızdaki elektrik ünitesi akademik başarı puanları deney ve kontrol grubu 

ön-test verileri 

Grup N   SS t p 

Deney grubu ön-test 37 10,81 4,149 

0,707 ,482 
Kontrol grubu ön-test       38 10,21 3,146 

Tablo 4.1`deki verilere bakıldığında gruplar arasında anlamlı bir farkın olmadığı 

görülmektedir (t=0,707; p>,05). Bu sonuç, AT etkinlikleri ile konunun iĢlendiği 

deney grubu ile aynı konunun Fen ve Teknoloji Öğretim Programı ile iĢlendiği 

kontrol grubu arasında uygulama öncesi yaĢamımızdaki elektrik ünitesine ait ön 
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bilgilerin birbirine yakın olduğunu göstermektedir. Sonuç olarak, her iki grubunda 

akademik baĢarılarının birbirine yakın olduğu, ön bilgileri ve tecrübelerinin benzer 

olduğu görülmektedir. Buna göre her iki grubun puan ortalamaları (  kontrol= 10,21; 

  deney= 10,81) birbirine yakın ve aralarında anlamlı bir farkın olmamasından dolayı 

çalıĢmanın amacına uygun olduğu söylenebilir. Ayrıca her iki grubun 6. Sınıf Fen ve 

Teknoloji dersi karne notları da birbirine çok yakındır (6-A: 79,8; 6-B: 80,2). Bu da 

bulunan sonucu desteklemektedir. Bu verilere göre hipotez 1 kabul edilmiĢtir. 

4.1.2. Ġkinci Hipoteze ĠliĢkin Bulgular ve Yorum: 

Hipotez 2: Kontrol grubuna uygulanan ön-test ve son-test puanları arasında anlamlı 

bir fark yoktur. 

Kontrol grubuna uygulanan ön-test ve son-test sonuçlarının analizi sonrasında, 

öğrencilerin puan ortalaması, SS‟si ve p değeri Tablo 4.2`de verilmiĢtir. Kontrol 

grubu öğrencilerinin ön-test puan ortalaması   kontrol= 10,21; son-test puan 

ortalaması   kontrol=16,63 olarak bulunmuĢtur. 

Tablo 4.2. Yaşamımızdaki elektrik ünitesi akademik başarı puanları kontrol grubu ön-test ve 

son-test verileri  

Grup N   SS t p 

Kontrol grubu ön-test 38 10,21 3,146 
-12,172 ,000 

Kontrol grubu son-test 38 16,63 4,457 

Kontrol grubu akademik baĢarı testi ön-test ve son-test „bağımlı gruplar t-testi‟ 

sonucuna göre anlamlı bir fark vardır (t= -12,172; p<,05). Buna göre, kontrol 

grubunda uygulama öncesine göre uygulamadan sonra anlamlı bir farklılığın olduğu 

görülmüĢtür. Sonuç olarak, öğrenmenin her ortamda gerçekleĢtiğini söyleyebiliriz. 

Kontrol grubu öğrencilerine yaĢamımızdaki elektrik ünitesinin öğretilmesinde Fen ve 

Teknoloji Öğretim Programının uygulanmasının akademik baĢarıya olumlu etkisinin 

olduğu söylenebilir. Bu verilere göre hipotez 2 reddedilmiĢtir. 
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4.1.3. Üçüncü Hipoteze ĠliĢkin Bulgular ve Yorum: 

Hipotez 3: Deney grubuna uygulanan ön-test ve son-test puanları arasında anlamlı 

bir fark yoktur. 

Tablo 4.3 incelendiğinde, yaĢamımızdaki elektrik ünitesinin AT destekli iĢlendiği 

deney grubunda, 25 soruluk baĢarı testi için ön-test puan ortalamaları  ̅        

iken, son-test puan ortalamaları  ̅        olmuĢtur. Bu da yaĢamımızdaki elektrik 

ünitesinin öğretilmesinde AT kullanımının, akademik baĢarıya olumlu yönde 

etkilediği görülmektedir. 

Tablo 4.3. Yaşamımızdaki elektrik ünitesi akademik başarı puanları deney grubu ön-test ve 

son-test verileri 

Grup N   SS t p 

Deney grubu ön-test 37 10,81 4,149 

-12,732 ,000 
Deney grubu son-test 37 19,11 4,363 

Deney grubu akademik baĢarı testi ön-test ve son-test „bağımlı gruplar t-testi‟ 

sonucuna göre anlamlı bir fark vardır (t=-12,732; p<,05). Bu sonuca göre, AT 

destekli ders iĢlenen deney grubunda uygulamadan sonra, yaĢamımızdaki elektrik 

ünitesinin öğrenildiği görülmektedir. Ayrıca kontrol grubu puan ortalaması ile 

kıyaslandığında deney grubu son-test ortalaması ile kıyaslandığında deney grubu 

son-test baĢarı puan ortalaması daha yüksek çıkmıĢtır. 

Sonuç olarak deney grubu öğrencilerine yaĢamımızdaki elektrik ünitesinin 

öğretilmesinde AT destekli öğretim yönteminin kullanılmasının akademik baĢarıya 

olumlu etkisinin olduğu tespit edilmiĢtir. Bu verilere göre hipotez 3 reddedilmiĢtir. 

4.1.4. Dördüncü Hipoteze ĠliĢkin Bulgular ve Yorum: 

Hipotez 4:  Deney grubu ile kontrol grubu öğrencilerinin son-test puanları arasında 

anlamlı bir fark yoktur. 
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Deney ve kontrol grupları akademik baĢarı son-test puanları „bağımsız gruplar t-testi‟ 

verilerinin analizi sonucunda her iki grubun son-test puan ortalamaları, standart 

sapmaları ve p değerleri Tablo 4.4`te verilmiĢtir. 

Tablo 4.4. Yaşamımızdaki elektrik ünitesi akademik başarı puanları deney ve kontrol grubu 

son-test verileri 

Grup N   SS t p 

Deney grubu son-test 37 19,11 4,364 
2,431 ,018 

Kontrol grubu son-test 38 16,63 4,457 

Öğrencilerin konuyu görmeden önce ön-test olarak uygulanan baĢarı testi, her iki 

gruba da ders anlatım uygulamaları bittikten sonra son-test olarak uygulanmıĢtır. 

Deney grubunun son-test puan ortalaması  ̅= 19,11 kontrol grubunun ise, son-test 

puan ortalaması   ̅= 16,63 olarak bulunmuĢtur. Ġki grubun baĢarı puanları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık olduğu tespit edilmiĢtir (t= 2,431; p<,05). Bu 

sonuç ile deney grubuna kullanılan AT destekli yapılan öğretimin, kontrol grubuna 

uygulanan Fen ve Teknoloji Öğretim Programına göre baĢarıyı daha fazla artırdığını 

söyleyebiliriz. 

Bu bilgiler ıĢığında, AT destekli Fen ve Teknoloji Öğretim Programına göre dersin 

iĢlendiği deney grubundaki öğrenci baĢarısı, yalnızca Fen ve Teknoloji Öğretim 

Programına göre dersin iĢlendiği kontrol grubundaki öğrenci baĢarısı ile 

kıyaslandığında, bu baĢarının deney grubu lehine olduğu görülmüĢtür. Bu verilere 

göre hipotez 4 reddedilmiĢtir 

4.1.5. BeĢinci Hipoteze ĠliĢkin Bulgular ve Yorum: 

Hipotez 5: Deney grubu ile kontrol grubu öğrencilerinin kalıcılık testi puanları 

arasında anlamlı bir fark yoktur. 

Deney ve kontrol grupları kalıcılık testi puanları „bağımsız gruplar t-testi‟ verileri 

analizler sonucunda deney ve kontrol gruplarının kalıcılık testi puan ortalamaları, 

standart sapmaları ve p değeri Tablo 4.5`te verilmiĢtir. 
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Tablo 4.5. Yaşamımızdaki elektrik ünitesi deney ve kontrol grubu kalıcılık testi verileri 

Grup N   SS t p 

Deney grubu kalıcılık testi 37 18,81 4,129 
2,555 0,013 

Kontrol grubu kalıcılık testi 38 16,26 4,494 

Deney grubunun kalıcılık testi puan ortalaması  ̅       , kontrol grubunun ise, 

kalıcılık testi puan ortalaması  ̅        olarak bulunmuĢtur. Ġki grubun kalıcılık 

testi baĢarı puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık olduğu tespit 

edilmiĢtir (t= 2,555; p<,05).  

Sonuç olarak deney grubuna uygulanan AT destekli öğretimin, kontrol grubuna 

uygulanan Fen ve Teknoloji Öğretim Programına göre, öğrenilen bilgilerin kalıcılığı 

üzerine daha etkili bir sonuç verdiğin söyleyebiliriz. Bu verilere göre hipotez 5 

reddedilmiĢtir. 

Kontrol grubu akademik baĢarı son-test ve kalıcılık testi sonuçlarının analizi 

sonrasında, katılımcıların son-test ve kalıcılık testi puan ortalaması, SS‟si ve p değeri 

Tablo 4.6`da verilmiĢtir. Kontrol grubu öğrencilerinin son-test puan ortalaması 

 ̅        ve kalıcılık testi puan ortalaması  ̅        olarak bulunmuĢtur. 

Tablo 4.6. Kontrol grubu akademik başarı son-test ve kalıcılık testi verileri 

Grup N  SS t p 

Kontrol grubu son test 38 16,63 4,457 

2,217 0,033 
Kontrol grubu kalıcılık testi 38 16,26 4,494 

Uygulanan „bağımlı gruplar t-testi‟ sonuçlarına göre kontrol grubunun son-test ve 

kalıcılık testi puanları arasında anlamlı bir fark vardır (t= 2,217; p<,05). Ancak 

kontrol grubu öğrencilerinin, son-test puan ortalamaları  ̅        iken, kalıcılık 

testine ait puan ortalamaları  ̅        olmuĢtur. Sonuçlar birbirlerine yakın 

çıkmıĢtır. 
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Deney grubuna uygulanan son-test ve kalıcılık testi sonuçlarının analizi sonrasında, 

öğrencilerin son-test ve kalıcılık testi puan ortalaması, standart sapması ve p değeri 

Tablo 4.7`de verilmiĢtir. Deney grubu öğrencilerinin son-test puan ortalaması  

 ̅       , kalıcılık testi puan ortalaması  ̅        olarak bulunmuĢtur. 

Tablo 4.7. Deney grubu akademik başarı son-test ve kalıcılık testi verileri 

Grup N   SS t p 

Deney grubu son test 37 19,11 4,364 

0,938 0,354 
Deney grubu kalıcılık testi 37 18,81 4,129 

Uygulanan „bağımlı gruplar t-testi‟ sonuçlarına göre deney grubunun son-test ve 

kalıcılık testi puanları arasında anlamlı bir fark yoktur (t= 0,938; p>,05). Bu sonuca 

göre, AT destekli öğrenme yöntemiyle derslerin iĢlendiği deney grubunda bilgilerin 

daha kalıcı olduğu görülmüĢtür. 

Tablo 4.7`ye bakıldığında, puan ortalamasının çok değiĢmediği söylenebilir. Bu 

çalıĢmanın amacına uygun olduğunun bir göstergesidir. Yani öğrenilen bilgilerin 

unutulmamasının bir sonucudur. Her iki grubun ön-test, son-test ve kalıcılık puan 

ortalamaları ġekil 4.1 ve Tablo 4.8‟de gösterilmiĢtir. 

 

ġekil 4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ön-test, Son-Test ve Kalıcılık Testi Puanları 
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Tablo 4.8. Deney ve kontrol gruplarının ön-test, son-test ve kalıcılık testi verileri 

Grup Ön-test Son-test Kalıcılık testi 

Deney grubu aritmetik ortalaması 10,81 19,11 18,81 

Kontrol grubu aritmetik ortalaması 10,21 16,63 16,26 

Tablo 4.8 incelendiğinde, öğrenmenin her ortamda gerçekleĢtiği fakat deney grubuna 

bakıldığında ortalama puanların hem son-testte hem de kalıcılık testinde kontrol 

grubuna nazaran daha yüksek olduğu görülmüĢtür. Bu da çalıĢmamızın amacını 

açıkça göstermektedir. Çünkü deney grubuna dersler ekstra olarak AT destekli 

iĢlenmiĢtir ve baĢarının arttığı görülmüĢtür. 
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5. SONUÇ VE ÖNERĠLER 

Bu çalıĢmada elde edilen veriler ve bu verilere iliĢkin yorumlar Bölüm 4`te 

verilmiĢtir. Bu bölümde, araĢtırmada elden edilen bulgulara dayalı olarak ulaĢılan 

sonuçlara, alan yazında sunulan benzer çalıĢmalardan elde edilen sonuçlarla bu 

sonuçların karĢılaĢtırılmasına ve bu sonuçlardan yola çıkarak, ileride yapılacak 

çalıĢmalara bazı öneriler sunulmuĢtur. 

5.1. Sonuçlar 

Bu araĢtırma, ortaokul Fen ve Teknoloji dersinin AT etkinlikleri ile 

desteklendiğinde, öğrencilerin akademik baĢarılarının nasıl etkilendiğini incelemek 

amacıyla gerçekleĢtirilmiĢtir. Kastamonu ili Vali Aydın Arslan Ortaokulu 7. sınıf 

öğrencileri ile yapılan bu çalıĢmada YaĢamımızdaki Elektrik ünitesinin 

öğretilmesinde AT kullanımının akademik baĢarıyı ve bilgilerin kalıcılığına etkisi 

araĢtırılmıĢtır. 7-B sınıfı deney grubu olarak seçilmiĢ ve dersler AT destekli 

iĢlenmiĢtir. 7-A sınıfı ise kontrol grubu olarak seçilmiĢ ve dersler 2005 Fen ve 

Teknoloji Programı göre iĢlenmiĢtir. AraĢtırmanın hipotezlerini test etmek amacıyla 

t-testi kullanılmıĢtır.  

Ön-test puanları arasında anlamlı fark bulunmayan iki grubun son-test puanları 

incelendiğinde, deney grubu lehine anlamlı bir fark tespit edilmiĢtir. Dersler her iki 

grupta da araĢtırmacı tarafından yürütülmüĢtür. AraĢtırmaya baĢlamadan önce her iki 

grubun ön bilgilerini ölçmek amacıyla ön-test olarak uygulanan baĢarı testi, 

uygulama bittikten sonrada aynı test, son-test olarak uygulanmıĢ ve uygulamadan 4 

hafta sonrada kalıcılık testi tekrar olarak uygulanmıĢtır. ÇalıĢma sonrasında 

öğrenmenin her iki grupta da gerçekleĢtiği ancak deney grubunun akademik 

baĢarısının, kontrol grubunun akademik baĢarısından daha fazla olduğu görülmüĢtür. 

Kalıcılık testi sonuçları incelendiğinde her iki grupta da öğrenilen bilgilerin 

unutulmadığı tespit edilmiĢtir. Ancak deney grubunda puan ortalamalarının kontrol 

grubuna nazaran daha fazla olması, çalıĢmanın amacına uygun olarak, AT 

kullanımının Fen ve Teknoloji dersinde öğrenmeye katkı sağladığını ve bilgilerin 

daha kalıcı olduğunu göstermektedir. 
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AraĢtırmadan elde edilen bu sonuçlara göre, fen öğretiminde AT kullanımının 

öğrencilerin akademik baĢarılarını olumlu yönde etkilediği görülmektedir. Bu durum 

literatür verileriyle de uyumludur. Schmid‟in (2008) çalıĢma sonuçlarına göre 

interaktif/akıllı tahta ile donatılmıĢ sınıflarda öğrencilerin dil öğrenme süreçlerinde 

baĢarılarının olumlu yönde etkilendiği saptanmıĢtır. Tezer ve Deniz (2009), 

Matematik Dersinde Ġnteraktif Tahta Kullanarak Yapılan Denklem Çözümünün 

Öğrenme Üzerindeki Etkisi” isimli çalıĢmalarında 8.sınıfta öğrenim matematik 

baĢarılarını arttırmıĢtır. Akçayır (2011), AT Kullanılarak ĠĢlenen Matematik Dersinin 

Sınıf Öğretmenliği Birinci Sınıf Öğrencilerinin akademik baĢarılarını ve derse olan 

motivasyonlarını arttırdığı tespit edilmiĢtir. Tekin (2013), Fizik eğitiminde AT 

kullanımının öğrencilerin akademik baĢarıları arasında anlamlı farklılık olduğu tespit 

edilmiĢtir. Bu farklılık AT kullanılan deney grubu öğrencileri lehine gerçekleĢmiĢtir. 

AT kullanımının akademik baĢarıyı arttırdığı, diğer benzer çalıĢmalarla da uyum 

içerisinde olduğu görülmüĢtür (Lopez, 2010; Elvers, 2000; Gençoğlu, 2013; Uzun, 

2013). 

Bu araĢtırmanın amaçlarından bir diğeri de, AT ile derslerin iĢlendiği deney grubu 

öğrencilerinin öğrendikleri bilgilerin daha uzun süre hatırda kalmasıdır. Sonuçlar 

incelendiğinde, deney grubu öğrencilerinin öğrendiklerini hatırlama oranı diğer 

gruba nazaran daha yüksek çıkmıĢtır. 

Sonuç olarak, derslerin anlatımında AT kullanılarak öğrenilen bilgililerin daha kalıcı 

olduğu görülmüĢtür. Bu sonuç, literatürde yapılan benzer çalıĢmalarla benzerlik 

göstermektedir. Akgün (2014), yaptığı çalıĢmada öğretmen görüĢmelerinin 

incelenmesi neticesinde; öğretmenler, AT uygulamalarının konuların öğrenilmesine 

kalıcı bir etki bıraktığı sonucuna ulaĢmıĢtır. Ekici (2008), “Akıllı Tahta Kullanımının 

Ġlköğretim Öğrencilerinin Matematik BaĢarılarına Etkisi” isimli araĢtırmasında AT 

kullanımının ilköğretim 6. sınıf öğrencilerinin BaĢarı ve kalıcılık arasında deney 

grubu lehine anlamlı fark olduğunu görmüĢtür. Fidan (2008), yaptığı araĢtırmada 

derslerde araç gereç kullanımının öğrencilerde kalıcı öğrenmelerini arttırdığı fikrini 

ortaya atmıĢtır. Altınçelik (2009), “Ġlköğretim Düzeyinde Öğrenmede Kalıcılığı Ve 

Motivasyonu Sağlaması Yönünden Akıllı Tahtaya ĠliĢkin Öğretmen GörüĢleri” isimli 

çalıĢmasında AT kullanımının motivasyonun artırmada ve öğrenmede kalıcılığı 
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arttırmada baĢarılı olduğunu belirtmiĢtir. Tate (2002) ise AT kullanımının öğrenmede 

bilgilerin kalıcılığını arttırdığını belirtmiĢtir. 

ÇalıĢma süresince AT destekli ders iĢleniĢi sırasında tüm öğrencilerin derse katılma 

isteğinde bir artıĢ gözlenmiĢtir. Bu durum, benzer çalıĢmalar Altınçelik (2009), 

Akçayır (2011), Tate (2002) de de görülmüĢtür. AT kullanımının deney grubu 

öğrencilerinin bilimsel süreç beceri düzeyleri, baĢarıları ve motivasyon düzeyleri 

üzerinde olumlu etkisi olduğu görülmüĢtür.  

5.2. Öneriler 

AraĢtırma bulguları, deney grubunda uygulanan AT etkinlikleri ile desteklenmiĢ fen 

öğretiminin yalnızca programa dayalı öğretimin kullanılmasından daha etkili 

olduğunu ortaya çıkarmıĢtır. Etkili bir fen öğretimi ve öğrenilen bilgilerin kalıcı 

olması için öğrencilerin derslere aktif katılımı esastır. Bundan AT da öğrencilerin 

aktif katılımına fırsat veren öğretim materyallerinden biridir. 

AraĢtırmamızdan elde ettiğimiz bulgular ıĢığında, ortaokul düzeyinde AT destekli 

öğretimin öğrenci baĢarısını olumlu etkilediği, öğrenmenin kalıcılığını sağlamada 

etkili olduğu ve öğrencileri derse motive etmede etkili olduğu görülmüĢtür. Bu 

veriler ıĢığında aĢağıda belirtilen öneriler sunulmuĢtur: 

AraĢtırmacılar Ġçin Öneriler: 

 

 Bu tür çalıĢma yapacak araĢtırmacıların AT‟nin özelliklerini kullanabilme 

becerisine sahip olmaları araĢtırmanın sonuçları açısından önemli olduğu göz önünde 

bulundurulmalıdır.  

 

 AT destekli öğretim ile diğer öğrenci merkezli öğretim yöntemlerinin 

öğrenciler üzerindeki etkileri araĢtırılabilir. 

 Ortaokul 7. sınıflarda uygulanan bu araĢtırma diğer sınıflara da uygulanabilir. 
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 Fen eğitiminde AT kullanımı ile ilgili yapılacak çalıĢmalarda AT‟nin 

öğrencilerin akademik baĢarıları ve öğretimde kalıcılık gibi konuların 

incelenmesinde literatüre katkı sağlayacağı düĢünülmektedir. 

 

 AT uygulamalarıyla kavram yanılgılarının giderilmesi üzerine çalıĢmalar 

yapılabilir. 

 

 AT kullanımının öğrenme güçlüğü çeken öğrenciler üzerindeki etkileri 

araĢtırılabilir. 

 

 AraĢtırmanın uygulanma süresi 4 hafta boyunca, haftada 4 saat dersi 

kapsamaktadır. Daha uzun süren bir aralıkta yürütülen çalıĢmayla araĢtırma 

yapılabilir. 

 Bu çalıĢma sınırlı bir çalıĢma grubuyla yapılmıĢtır. ÇalıĢmanın daha geniĢ bir 

çalıĢma grubuyla yapılması ya da farklı evrenlere ait örneklemleri içermesiyle, AT 

destekli öğretim yönteminin etkisi hakkında daha geniĢ bir evrene genelleme 

yapılabilir. 

Öğretmenlere Yönelik Öneriler; 

 AT‟lerdeki yapılanları kayıt etme özelliğiyle zamandan tasarruf sağlayarak 

öğrencilerin iĢlenen konuları taĢınabilir belleklerle kendi bilgisayarlarına aktarmaları 

veya internet üzerinden doğrudan mail adreslerine gönderilebilmesi mümkün 

olmaktadır.  

 Öğretmenin AT maksimum verim elde etmek için hazırlıklarını iyi yapmaları 

iyi olur. 

 Öğretmenin AT‟nin özelliklerine hâkim olması gerekmektedir. 

 Mümkün olduğunca öğrencilerin AT‟yi aktif olarak kullanmaları 

sağlanmalıdır. 
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 AT sistemleri sayesinde internet kaynakları, fotoğraflar, flaĢ animasyonlar, 

videolar ve PowerPoint sunumları kullanılabilir ve öğrencilerin derse olan ilgi, tutum 

ve motivasyonlarını olumlu yönde etkilenebilir. 
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YAġAMIMIZDAKĠ ELEKTRĠK ÜNĠTESĠ BAġARI TESTĠ 

Adı ve Soyadı  : …………………………………………Sınıfı: ………………………… 

 

AĢağıdaki soruları dikkatli bir Ģekilde okuyarak, size göre doğru olan Ģıkkı en 

arkadaki cevap kâğıdına örnekteki gibi iĢaretleyiniz. 
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24.ġekildeki elektrik devresinde 

anahtarlar kapatılırsa hangi ya da 

hangi lambalar ıĢık verir? 
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EK-2: UYGULAMA ĠZNĠ 
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EK-3: ÇALIġMADA KULLANILAN 

ETKĠNLĠKLER 
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ETKĠNLĠK-1:  HAYDĠ YÜKLEYELĠM 
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ETKĠNLĠK-2: YÜKLÜ MÜ? YÜKSÜZ MÜ? 
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ETKĠNLĠK-3: HANGĠ DURUMDA AMPUL SÖNER? 
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ETKĠNLĠK-4: AMPERMETREYĠ DEVREYE BAĞLAYALIM 
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ETKĠNLĠK-5: GERĠLĠMĠ ÖLÇELĠM 
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ETKĠNLĠK-6: GERĠLĠM ĠLE AKIM ARASINDAKĠ ĠLĠġKĠYĠ KEġFEDELĠM 
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ETKĠNLĠK-7: AMPULLERĠN PARLAKLIKLARINI TEST EDELĠM 
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