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TAAHHUTNAME

Tez i¢indeki biitlin bilgilerin etik davramis ve akademik kurallar cercevesinde elde
edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu
caligmada bana ait olmayan her tlirli ifade ve bilginin kaynagina eksiksiz atif

yapildigim bildirir ve taahhiit ederim.

Mustafa Yasin GUNEY
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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

YAPILANDIRMACI YAKLASIMA UYGUN OLARAK GELISTIRILEN
ETKINLIKLERIN OKUL ONCESi OGRETMEN ADAYLARININ TUTUM VE
BASARISINA ETKISI

Mustafa Yasin GUNEY

Kastamonu Universitesi

Fen Bilimleri Enstitiisii
[k gretim Ana Bilim Dali

Danigsman: Prof. Dr. Abdullah AYDIN

Bu ¢aligmada, yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gelistirilen etkinliklerin okul
oncesi O0gretmen adaylarmin fen Ogretimine yonelik tutumlarma ve fen kavram
basarilarina etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirma, 2013-2014 egitim-
ogretim yili giiz yartyilinda Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim
Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi Ana Bilim Dali {igiincii smiflarin birinci ve ikinci
Ogretiminde okuyan, iki subedeki 74 0gretmen adayi ile ylriitiilmiistiir. Caligmada
nitel ve nicel veri toplama yontemleri birlikte kullanilmistir. Arastirmanin verilerinin
elde edilmesinde, okul oOncesi Ogretmen adaylarinin fen Ogretimine yonelik
tutumlarinin belirlenmesi icin Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi (FOYTO), fen
kavramlar1 bilgi diizeylerini belirlemek i¢in Fen Kavramlar1 Bagar1 Testi (FKBT) ve
fen 0gretimine yonelik ilgilerini belirlemek i¢in ise Yar1 Yapilandirilmig Goriigme
Formu kullanilmistir.

Elde edilen nicel veriler SPSS 15 paket programi kullanilarak, nitel veriler ise nitel
arastirma modeline uygun olarak smiflandirilmis ve kategorize edilmistir.
Arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu, eksik bilgilerinin giderilmesine yonelik yapilan etkinlikler sonucunda
FKBT son-test lehine anlamli bir farkin oldugu ve uygulanan yari yapilandirilmis
goriismeye ait verilerin de bu sonuglar1 destekler nitelikte oldugu saptanmistir. Farkl
diizeyde tutuma sahip 6gretmen adaylarinin FKBT sonuglar1 arasinda da anlamli bir
farkin oldugu ve bu farkin tim gruplar (diisiik-orta-yiiksek) arasinda oldugu tespit
edilmistir. Uygulanan Yari1 Yapilandirilmis Goriisme sonuglarina gore, yapilan
etkinliklerin 6gretmen adaylariin fen 6gretimine yonelik ilgisizliklerini ve olumsuz
tutumlarin1 giderdigi ve azalttigi, fen kavram bilgilerini arttirdig1 ve var olan hatali
bilgilerini diizelttikleri sonuglarina varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen 6gretimi, tutum ve basari, tutum olgegi, fen kavramlari
testi, okul O6ncesi 6gretmen adaylari

2016, 151 sayfa
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ABSTRACT

MSc. Thesis

THE EFFECT OF ACTIVITIES BASED UPON CONSTRUCTIVISM ON
PRESCHOOL TEACHER CANDIDATES’ ATTITUDES AND ACHIEVEMENTS

Mustafa Yasin GUNEY
Kastamonu University
Graduate School of Naturel and Applied Sciences
Department of Elementary Science Education

Supervisor: Prof. Dr. Abdullah AYDIN

In this study, it is aimed to investigate the effects of activities based upon
constructivism on preschool teacher candidates’ attitudes in teaching science and on
the success of scientific concepts. 74 teacher candidates studying Preschool Teaching
at the Department of Primary Education Faculty of Education Kastamonu University
during 2013-2014 academic year constituted the study group in this study. Both
qualitative and guantitative research methods were employed in the study. In order to
obtain the data, the Scale of Attitude towards Science Teaching (SATST) was
employed for the detection of preschool teacher candidates’ attitudes towards
teaching science, along with Achievement Test on Scientific Concepts (ATSC) to
specify their levels of knowledge on scientific concepts, and also a Semi-Structured
Interview Form was used in order to reveal their interests in science teaching.

The quantitative data obtained in the study were classified using SPSS 15 package
program and the qualitative data were categorized by employing qualitative research
model. It was found as a consequence of the study that teacher candidates’ attitudes
towards science teaching were positive and that as a result of the activities to
eliminate their lack of interest, a meaningful difference was found in favor of the
Achievement Post-Test on Scientific Concepts; moreover, the data obtained from the
semi-structured interview supported these results. A meaningful difference was also
revealed among the results of Achievement Post-Test on Scientific Concepts of
teacher candidates’ results with various levels of attitudes, and this difference existed
in all groups (low-medium-high). According to the results of the Semi-Structured
Interviews, it was concluded that the activities eliminated or reduced the indifference
and negative attitudes of teacher candidates towards science teaching, increased their
knowledge on scientific concepts and eliminated the existing faulty knowledge, as
well.

Key words: Science teaching, attitude and achievement, attitude scale, test of
scientific concepts, preschool teacher candidates

2016, 151 Pages
Science Code: 101



TESEKKUR

“Yapilandirmaci1 Yaklasima Uygun Olarak Gelistirilen Etkinliklerin Okul Oncesi
Ogretmen Adaylarinin Tutum ve Basarisina Etkisi” isimli bu arastirma, Kastamonu
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii {lkogretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi
Bilim Dal1 yiiksek lisans tezi olarak hazirlanmistir. Bu ¢alismanin her asamasinda
bana yardimci olan, yardimlarini benden esirgemeyen, bana her tiirlii destegi
saglayan, rehberlik eden, degerli ve kiymetli fikirleriyle beni yonlendiren ve yol
gosteren degerli sayin danismanim Prof. Dr. Abdullah AYDIN’a ve calismam
boyunca anlayislarindan ve desteklerinden dolay1 boliim hocalarima tesekkiirlerimi
sunarim. Bu ¢alismada, veri toplamama yardimc1 olan Ahi Evran Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nden Ars. Gor. Giilsah ULUAY’a, istatistiksel veri analizi konusunda
yardimci olan Kastamonu Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii doktora 6grencisi Ali
Yigit KUTLUCA’ya ve tez yazim siirecinde yardimlarini gordiigiim arkadaslarim,
ogretmen Fatma TARAKCI'ya ve 6gretmen Sinan AKTAS’a ayr ayri tesekkiirlerimi
sunarim. Ayrica yasamim boyunca ve bu calisma siirecimde gerek maddi gerekse
manevi desteklerini benden esirgemeyen tiim aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
Calismanin fen egitimi ve 6gretimiyle ilgilenen herkese faydali olmasi ve yapilacak

yeni arastirmalara katki saglamasi en biiyiik dilegimdir.

Mustafa Yasin GUNEY
Kastamonu, Ocak-2016
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1. GIRIS

Egitim, sosyal ve ekonomik gelismeyi saglayan temel giiclerden biridir (Geng ve
Eryaman, 2008). Bilim ve teknolojideki hizli degismeler, tiim diinyada egitim
sisteminden yeni talepler yaratmistir. Oyle ki bunu tarihsel yasamlarda gorebiliriz.
Birinci Diinya Savasi sirasinda, hatta 6zellikle Ikinci Diinya Savasi siireci i¢inde ve
sonrasinda kullanilan ve kullanilmast planlanan teknoloji {iriinleri, yapilmasi
planlanan teknolojik iirlinler ve gelismeler egitimden talep edilen yeniliklerin bariz
ornekleridir (Fidan ve Baykul, 1994). Oyle goriiniiyor ki insanoglu teknolojik
gelismeler igerisinde birbiriyle yaris i¢erisindedir ve bu yarig ortami toplumsal yagam
ve bireyin sahsi niteliklerinde de hizli bir degisimin gerekliligini kagimilmaz
kilmaktadir (Celik, 2006). Teknolojik iiriin tiikketen toplumlar zincirindeki halkamizi
koparip teknoloji lireten ve teknoloji pazarini diinya carsisinda elinde tutan iilke ve o
tilkenin iiretken vatandaslart olmak toplum ve iilke ¢ikarlari i¢in olumlu sonuglar
getirebilir. Bu baglamda teknolojinin temel yapitasi olarak fen egitimi gdsterilmekte
olup, cocuklara olabildigince erken yasta ve dogru bir sekilde aktarilacak fen egitimi,

teknolojik gelisme asamasinda yararl olacaktir (Ozdemir, 2010).

Yeni teknoloji ve iiretim yontemlerinin gerekleri; iyi egitilmis, Ogrendiklerini
transfer edebilen, arastirmaci bireyler ve iiretken is giiciidiir. Bu yodntemlerin
gelistirilmesine ise en temel seviyeden baslanmasi gerekmektedir (Cakirer, 2002).
Oyle ki olusturulacak temel egitimin saglam olusu bireylerin hafizalarindaki
kaliciligi da bir o kadar uzun Omiirli kilabilir ve bu egitimden yararlanabilme
olanagini da daha iist seviyede tutabilir. Gliniimiizde kalkinma i¢in ¢ocuklarin bilgiyi
kazanma, uygulama ve gelistirme kapasitelerinin st seviyelere tasinmasi 6nem arz
etmekte olup,bu kapasitenin varlig biiyiik 6l¢iide lilke insanlarinin anadili kullanma,
sayisal yetenek, iletisim giicii ve problem ¢ézme becerilerini kazanmis olmalarina
baghdir (Fidan ve Baykul, 1994). Bu baglamda bahsi gegen Kkapasitelerin
gelistirilmesinde fen egitiminin énemli bir yer edindigi tiim diinya tarafindan kabul
gormekte ve hayatin neredeyse tiim noktalarinda kendini gozle goriiliir sekilde
gostermektedir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003). Fen egitiminin diinyaca énemli

oldugu ve yogun olarak iizerinde durulmasi gerektiginin en bariz 6rnekleri olarak



TIMMS ve PISA gibi sinavlariin yapilmasi kanit olarak gosterilebilir (Berberoglu
ve Kalender, 2005). Bu sinavlarda fen bagarisinin yiikseltilmesi ve gozle goriiliir bir

fark elde edilmesi i¢in fen e8itimine temel seviden baslanmas1 fayda saglayabilir.

Verilecek olan egitimde asil hedefin nitelikli ve kalic1 6grenmeleri gergeklestirmek,
Ogrencilerde biligsel iist diizey diisiinme becerisinin temelini atmak ve gelistirmek,
tiretken bir nesil tohumlar1 atip filizlenmelerini saglamak ve verimli, olgun

meyvelerini vermelerini saglamak olmalidir (Unal ve Akman, 2006).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar fene ve dogaya karst meraklidirlar ve her firsatta bu
meraklarin1 gidermeye calisirlar (Cakmak, 2006). Verilecek olan etkili bir fen ve
doga egitimi ile hem ¢ocuklarin meraklar1 giderilebilir hem de temel fen ve doga
kavramlarinin temel yapitaglar1 ¢ocuklarin zihinlerine yerlestirilebilir. Ornegin bir
hayvan yetistirme etkinligi yapilarak ¢ocuklara hayvanlarin da insanlar gibi canli
varliklar oldugu gosterilebilir. Ayn1 sekilde bir bitki yetistirilebilir ve bitkinin de
canlt bir varlik oldugu, beslenmesi gerektigi, suya ihtiyacinin oldugu, gerekli besin
ve suyu alamadigi i¢in yapraklarini dokiip 6ldiigii, bu sekilde insanlarla benzer ve
farkli ozellikler barindirdigr gibi ¢aligmalarla bazi temel kavramlar ve doga yasami

gosterilebilir.

Okul oncesi fen ve doga etkinlikleri ne kadar 1yi planlanir ve ¢ocuklarin kavram
semalar1 ne kadar net olusturulursa, cocuklarin 6grenmeleri de o kadar kolay, rahat,
kalic1 ve dogru olabilir. Cocuklarin fen bilgisi temeli ne kadar saglam atilirsa ileriki
yasantilarinda onlardan verilen temellerin dl¢iisiiyle orantili verim alinabilir. Kisacasi
okul oncesinde ¢ocuklara fen egitimi olarak ne verilirse ileriki yasantilarinda da
onlardan, tiriin olarak verilen egitimin ¢iktilar1 alabilir. Bu noktada c¢ocuklarin
ogrenmelerini etkileyen unsurlarin basinda fen egitimini verecek olan dgretmenler
gelmektedir. Cocuklarin okuldaki 6grenim hayatinda karsilagacaklar1 ve ilk 6gretmen
deneyimleri olacak olan okul dncesi d6gretmenleri, ¢cocuklarin okula ve 6grenmeye
kars1 ilgilerini belirleyecek temel etkeni olusturabilir. Ogretmenin ilk gorevi 6nce
okul ve smif ortamini, bagka bir deyisle okuldaki egitim-6gretim ortamini ¢ocuga
sevdirmek olabilecegi gibi bunun yaninda 6gretmenin fen konusunda yeterli temel

bilgiye sahip olup, fen ve doga etkinliklerini iyi planlayabilen ve yiiriitebilen nitelikte



olmast da ¢ocuklarin fen 6grenmelerinde etkili bir unsur olabilir. Ancak bunlardan
once, fen ve doga egitimi vermesi gereken okul dncesi 6gretmeninin fen bilimlerini
ve fen 08retimini sevmesi, kendisinde de bu egitimi verebilecegine dair yeterliligin
oldugu inancinin var olmasi gerekmektedir (Dere ve Omeroglu, 2001). Fen
Ogretimine karst olumsuz tutum besleyen bir 6gretmen adayr feni Ogrenmeyi
istemeyebilecegi gibi ogrencilerine de oOgretmek istemeyebilir Ogretmen, eger
cocuklarin meraklarini gideremezse, meraklar1 giderilmeyen g¢ocuklar yavas yavas
merak ettiklerini 6grenme firsat1 bulamayabilir ve ¢ocuklarin fen ile ilgili ilk
deneyimleri olumsuz olabilir. Bu durumun sonucu olarak g¢ocuklar fene karsi
olumsuz tutum besleyebilir, feni 6grenmeyi reddedebilir ve hatta belki de ileriki
akademik yasantilarinda fen konularinda basarisiz ya da konulara ilgisiz olabilirler.
Bu sekilde olumsuz temel olusturulmus bireylerden fen ve teknoloji anlaminda
herhangi bir verim almanin da imkan1 olmayabilir. Iste bu baglamda fen ve teknoloji
okuryazarlar yetistirmek ve bu konularda {iriin alinabilecek arastirmaci, iiretken ve
kendini bu alanda yetistirebilecek bireylerin olusturulmasi ve topluma kazandirilmast
icin fen egitimine en temelden baslamanin gerektigi diistiniilebilir. Bu konuda en
onemli gorev okul dncesi 6gretmenine diismekte olup, okul dncesi 6gretmeninin fene
ve fen Ogretimine karsi olan tavir ve tutumu fen egitimi noktasinda ¢ocugun tiim

gelisimini etkileyecektir.

Unal ve Akman (2006), okul éncesi dénem cocuklarinin merakli, arastirici ve
sorgulayict olduklarin1 ifade etmislerdir. Bu 0Ozellikleri sebebiyle de g¢ocuklarin
O0grenme siirecinin sadece kavram Ogretimi seklinde olamamasi gerektigini,
O0grenmelerinin saglanabilmesi, meraklarinin giderilmesi ve arastirmaci ruhlarim
kaybetmemeleri icin yaparak ve yasayarak Ogrenebilecekleri bir 6grenme ortami
olusturulmas1 gerektigini dile getirmislerdir. Bu sekilde hem daha kolay
Ogrenebileceklerini, hem de o6grenmekten daha c¢ok zevk alacaklarimi ileri
stirmislerdir. Okul 6ncesi donemde cocuklara yaparak yasayarak 6grenme ortaminin
saglanmasi onlara ilk elden 6grenme firsatin1 da sunabilir. Bu sekilde zengin uyart
ortam1 olusturularak verilecek egitimin, ¢ocugun biligsel, duyussal ve devinimsel

gelisimi de olumlu yonde etkileyecektir.



Ugras, Ugras ve Cil (2013) okul 6ncesi donemin, beyin gelisiminin en hizli yasandigi
donem oldugunu ve beyin gelisiminin; ¢ocugun bilissel, dilsel, sosyal-duygusal ve
motor gelisimi i¢in gii¢lii bir zemin olusturdugunu ifade etmislerdir. Bunlara ek
olarak, ¢ocuklarda saglikli beyin gelisiminin olusturulabilmesi i¢in; okul Oncesi
donemi g¢ocuklarinin saglikli beslenmesi, ¢ocuklar i¢in zengin uyarici igeren bir
egitim-0gretim ortaminin olusturulmasi, ¢ocuklara yeni arastirma ve O6grenme

firsatlarinin sunulmasi gerektiginin 6nemini vurgulanmislardir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dogru kavram bilgisi, bilgiyi dogru aktarabilme becerisi
ve derse karsi tutumu, 6grencinin derse karsi tutumunda ve derse olan ilgisinde

onemli etkendir (Koballa ve Crawley, 1985).

Cocuklarin, giiniin en verimli anlarii ve uyanik olduklari zamanin ¢ogunu, okulda
arkadaslariyla ve 0gretmenleriyle gecirdikleri varsayilirsa, bu zaman zarfinda anne
ve baba yerine Ogretmenlerine bagliliklar1 artabilir ve zamanla 6gretmenlerine
yakinlagarak arada kurulan bu bag ile tek dogrunun 6gretmeninin sdyledigi inancini
benimseyebilir. Ogretmen hatali bilgi 6gretmis de olsa gocuk igin dgretmen en dogru
bilgiye sahip birey olarak goriilebilir. Ogretmen &rnek alinan kisidir ve bu sebeple
aileler kavramin dogrusunu sdyleseler de gocuklar 6gretmeninin sdylediklerini dogru
kabul edebilirler (Celikten, 1980). Bu baglamda 6gretmenlerimizin kavramlar: dogru
bilmeleri ve bu kavramlari dogru aktarmalar1 yanlis 6grenmeleri engellemek igin

onemli adim olabilir.
1.1. Problem Durumu ve Ciimlesi

Bu ¢aligsma, okul dncesi 6gretmen adaylariin fen 6gretimine karsi tutumlarini ve fen
kavramlar1 bilgi seviyelerini belirmek, fen Ogretimine karsi olan ilgilerini ve fen
kavramlar1 bilgi seviyelerini artirmak amaciyla yapilmistir. Bunlardan yola ¢ikarak,
problem ciimlesi; yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gelistirilen etkinliklerin
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen dgretimine yonelik tutumlarina ve fen kavram

basarilarina etkisi nasildir? olarak yazilmistir.



1.2. Alt Problemler

Arastirmada bahsedilen temel problemle birlikte, cevap aranan alt problemler ise

asagida siralanmastir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin;

1. Fen Kavramlar1 Basar1 Testinin 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. Fen Ogretimine Yénelik Tutum Olgeginin 6n-test ve son-test puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?

3. Fen 0Ogretimine yonelik tutumlar ile fen kavramlar1 basar1 diizeyleri arasinda
anlamli bir fark var midir?

4. Yar yapilandirilmis goriismeler sonunda fene kars1 goriisleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gelistirilen etkinliklerin okul
oncesi Ogretmen adaylarinin fen Ogretimine yonelik tutumlarmma ve fen kavram
basarilarina etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bunun yani sira 6gretmen
adaylarmin fen kavramlarina ait bilgi diizeylerinin belirlenmesi ve eksik/hatali

bilgilerinin belirlenmesi ve giderilmesi amaglanmaistir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun gelisiminde ¢ok hizli ve 6nemli degisikliklerin oldugu
bir donemdir ve bilissel ve sosyal becerilerin temeli bu yillarda atilmaktadir
(Gedikoglu, 2005). Buradan hareketle, okul oOncesi c¢agdaki gelisimin, ileri
donemlerdeki gelisimin temelini olusturabilecegini, bu donemde verilecek ahlaki,
biligsel ve sosyal alanlardaki egitimin, ¢ocugun ileriki hayatin1 da etkileyecegi
soylenebilir. Ayrica okul 6ncesi donemin kritik bir donem oldugunu ve bilgilerin
temelinin atildigi énemli bir siireci kapsadigi dile getirilebilir. Bu kritik donemde
verilecek her tiirlii egitim ¢ocugun gelisiminde énemli etkiye de sahip olabilir ve bu

donemde verilecek fen egitimi de g¢ocugun hayatindaki fen bilgisinin odagin
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olusturabilir. Bu sebeple ¢ocuga bu donemde verilecek olan fen egitimini oldukca
onemlidir (Koballa ve Crawley, 1985). Cocugun bu déonemde alacagi fen egitimi ileri
donemlerde feni hayatinda ne kadar barindiracaginin semasini da ¢izebilir. Buradan
hareketle diyebiliriz ki; okul 6ncesi donemde ¢ocuga fen egitiminin iyi bir sekilde
verilmesi ileriki yasantisinda fene olan ilgisini, yatkinligini ve merakini artirabilir ve
yasami boyunca fen bilimleriyle olan bu iligkisinin devamliligin1 siirdiirebilir. Bagka
bir ifadeyle ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde kazandiklar1 bilgi ve etkinlikler onlarin
ileriki akademik basarilarinin temelini olusturmaktadir Bu noktada, okul Oncesi
Ogretmenlerine biiylik gorev diismektedir ve Ogretmenlerin iyi birer fen egitimi
programi planlayicisi, kavramlari dogru ve eksiksiz bir sekilde iyi birer aktarici
olmalar1 gerekmektedir (Davies, Daviesve Howe, 2003). Bunlar1 yapabilmeleri i¢in
de oncelikle 6gretmenlerin fen bilgisinin temel konularina hakim olmalari, fen bilgisi
egitimine yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelismis olmasi 6nem arz edebilir. Aksi
takdirde kendilerinde var olan olumsuz tutumlar okul Oncesi donem cocuklarina
aktirilabilir, gelecek nesilde fen bilgisini sevmeyen, fen okur-yazarlhigi diisiik olan
bireyler toplumda var olabilir, bu durum da toplumsal bir sorun halini alip teknolojik
tiretkenlikten mahrum bir toplumu meydana getirebilir. Bu sebepledir ki okul 6ncesi
ogretmenlerinin fen bilgisi egitimine yonelik tutumlart ve ilgisizlikleri, okul dncesi
donemindeki ¢ocuklarin hayat boyu fen bilgisine olan meraklarini, tutumlarini hatta

gelecek yagantilarindaki akademik fen bilgisi basarilarini etkileyebilir.

Alan yazindaki c¢alismalar incelendiginde, Ogrencilerin fene olan yatkinliklari,
yakinliklari, 1yi hisler beslemesi ve olumlu tutum gelistirmelerinde okul Oncesi
Ogretmenlerinin etkin roliiniin 6nemine dikkat ¢ekildigi sdylenebilir. Arastirmalarda
Ogretmenlerin fen alan bilgisi diizeylerinin, fen &gretimine yonelik tutumlarinin
sadece kendilerini degil, Ogretim siireglerini ve Ogrencilerinin tutumlarmi da
etkiledigi ortaya ¢ikmistir (Cho, Kim ve Choi, 2003). Okul 6ncesi fen egitiminde
Ogretmenlerin  etkin rolii lizerinde odaklanan arastirmacilar, 06gretmenlerin
tutumlarinin etkili fen 6gretimi i¢in 6nemli bir unsur oldugunu vurgularken, diger
arastirmacilarin bir kismi ise; 6gretmenlerin fen 6gretimine karsi olumsuz tutumlarini
cocuklara aktarmakla kalmayip, onlarin fen konularinda eksik ya da yanlig bilgilere

sahip olmalarina neden olacagini ifade etmislerdir (Davies ve dig., 2003).



1.5. Arastirmanin Varsayimlari ve Stmirhiliklar
Bu ¢aligmada, arastirmanin varsayimlari ve sinirliliklar1 agagida belirtildigi gibidir:
1.5.1. Varsayimlar

1. Bu aragtirmada kullanilan veri toplama araglarinin ve yOntemin amaca uygun
bilgileri toplayabilecek gecerliligi ve giivenirligi tasidigi varsayilmistir.

2. Bu arastirmada aragtirmaya katilan 6grencilerin testleri igtenlikle ve yansiz bir
sekilde cevaplandirdiklar1 varsayilmistir.

3. Arastirmada alinan 6rneklemin evreni temsil ettigi varsayilmistir.

4. Arastirmaya katilan 6grencilerin, baglangicta fen dersine ilgilerinin esit oldugu
varsayilmistir.

5. Calismayi1 yapan arastirmacinin ders planina uygun hareket ettigi varsayilmistir.

6. Yapilan etkinliklerin derse uygun oldugu varsayilmistir.

1.5.2. Stmirhhiklar

1. Arastirma, 2013-2014 egitim-0gretim yili giiz yanyillinda Kastamonu
Universitesi Egitim Fakiiltesi [Ikdgretim Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi Ana
Bilim Dal1 fen egitimi dersini alan 74 6grenci ile sinirhdir.

2. Arastirma, derste anlatilan konu ve yapilan etkinliklerle sinirlidir.

3. Aragtirmanin uygulama stiresi 14 hafta, 56 ders saati ile sinirlidir.

4. Arastirmada kullanilan kaynak ve uygulama malzemeleri, arastirmacinin
ulasabildikleri ile sinirhidir.

5. Arasgtirma, 6grencilerin test ve dlgeklerdeki soru ve ifadelere verdikleri cevaplar

ile stnirhdir.
1.6. Kavramsal Tammlar

Okul Oncesi Egitim: Okul éncesi egitim, 072 ay (0-6 yas) grubundaki ¢ocuklarin
gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyarict ¢evre olanaklari
saglayan, onlarin bedensel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini destekleyerek

kendilerinin toplumun kiiltiirel degerler dogrultusunda en i1yi bicimde yonlendiren ve



ilkogretime hazirlayan, temel egitim biitiinliigii i¢inde yer alan egitim stirecidir (Milli

Egitim Surasi, 1993).

Tutum: Tutum, belirli bir uyariyla karsilasildigr zaman kisinin bu duruma kars1 belli

bir sekilde tepki gosterme egilimi seklinde tanimlanabilir.

Basari: Basit haliyle; "istenilen bir sonucu elde etmek" olarak tanimlanabilir. Bagka
bir deyisle kisilerin, genel veya belli deger yargilarina gore "dogru, iyi, yararli" kabul
edilen amaclara ulagma yolunda gosterdigi bir takim gayret ve girisimlerin istenen

sonla sonuclanmasi basar1 olarak nitelendirilebilir.

Kavram: Olaylar, esyalar, insanlar ve diisiinceler benzerliklerine gore

gruplandirildiginda bu gruplara verilen isimlerdir.

Fen Egitimi: Kainattaki varliklari, olaylari, olgular1 ve degiskenlerle ilgili bilgileri
bilimsel yontemlerle ya da toplumsal tecriibelerle edinilen bilgi ve belgeleri insanlara
ogretmek, giinliik hayatta kullanabilecekleri fen bilgilerini ve bilimsel diisiinme

becerilerini kazandirmak i¢in verilen egitim seklinde tanimlanabilir.

Ogretmen Adayi: Egitim fakiiltesinde 6grenim goren oOgrenciler seklinde
tanimlanabilir. Bu c¢alismada Ogretmen adayi, Egitim Fakiiltesi okul Oncesi

ogretmenligi tigiincii simif 6grencileri seklinde tanimlanmustir.

On-test: Uygulama dncesinde 6grencilerin on bilgilerini lgmek amaciyla uygulanan

basari testidir.

Son-test: Uygulama sonrasinda Ogrencilerin  6grenmislik diizeylerini  6lgmek

amaciyla uygulanan basar testidir.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim

Egitim, bireyin zihinsel, bedensel, duygusal ve ahlaki yonden gelistirilmesi,
davraniglarinin topluma uygun olusunu saglama ve bu davramislarinin istenilen
dogrultuda sekillendirilmesi i¢in yapilan c¢aligmalar biitiinii olarak tanimlanabilir.
Egitim, hayat boyu var olan, tesadiifi veya planli sekilde meydana gelen bir olgudur
ve bu sebeple egitim okullarda diizenli sekilde gelisebilecegi gibi okul disinda diger
ortamlarda da kendini gostermektedir (Akyiiz, 2008).

Cocuk bazen ailesinden, bazen arkadas ¢evresinden bazen de okulda bazi bilgileri
ogrenebilir veya oOgrendiklerine yeni bilgiler ve degerler katabilir. Cocugun
dogumuyla baslayan bu siirecte cocuk, yiirlimeyi, kosmayi, catal-bigak kullanmayz,
konusmayi, bisiklete binmeyi, empati kurmay1 ve bunun gibi bir¢ok seyi 6grenmeye
baglar. Bu davraniglar1 6grenme siirecinde de etrafindan yardim alabilir. Cocugun
disaridan, yani diger bireylerden aldigi yardimlar aslinda birer egitim siirecidir
denilebilir. O halde egitim sadece okulda olmamakla beraber aslinda hayatin her
alaninda var olan bir siire¢ oldugu sdylenebilir. Bu baglamdan yola ¢ikarak egitimin,
bireyin dogumundan baglayarak Oliimiine kadar devam eden, hayati boyunca

sliregelen bir siire¢ oldugunu sdylemek miimkiindiir (Fidan ve Baykul, 1994).

Egitimin kuramsal tanimini1 kisaca deginecek olursak, Ertiirk’e (1997) gore egitim;
bireyin kendi yasantis1 yoluyla kasith ve istendik davranis degisikligi meydana
gelme siirecidir. Tezcan’a (1997) gore egitim, bireydeki kisilik gelisiminin
sekillenmesine yardime1 olan, yetiskinlige hazirlayan, bireyin gerekli bilgi, beceri ve
davraniglart kazanmasini saglayan bir siirectir. Egitim kurumlarinin islevlerini
diizgiin bir sekilde yerine getirmis olmalari, bireyin zihinsel, bedensel ve duygusal
yonden gelisimini saglayacak etkinliklere ve bu gelisimlerin saglamasi icin gerekli
O0grenme ortamlari saglayabilmeleriyle miimkiin olacaktir. Bu sebeple 6gretim
ortamlarin ve etkinliklerin bireyin gereksinim ve ilgilerine gore diizenlenmesi de

biiyiilk 6nem teskil edebilir. Egitim kurumlarinda da yapilmasi gerekenler genel



olarak, bireyin bilissel, duyussal ve devinigsel yonlerini gelistirmek, kendini

gerceklestirmesini saglamak olabilir (Celik, 2006).

2.2. Ogretim

Ogretim, planli ve diizenli olarak genellikle dgretim kurumlarinda ogretmenler
tarafindan, ilgili materyaller kullanilarak, etkinliklerle &grencilere bilgilerin
aktartlmasint ve kavratilmasini saglayan c¢aligmalar biitiinidir (Akytliz, 2008).
Ogrenme kavrammi, dgrenmeyi ydnlendirme yani bir nevi kilavuzlama isi olarak
tanimlayabiliriz ve planl 6gretme etkinliklerini de “é6gretim “olarak adlandirabiliriz.
Baska bir ifade ile 6gretim, 6gretme isinin gerceklestigi siire¢ olarak tanimlanabilir.
Egitim, O0gretime gore daha kapsamli bir kavram olup egitim, yasamin tiimiinii

kapsayan bir siire¢ iken 6gretim, belli bir siire¢ i¢inde yapilir (Celikkaya, 1990).
2.3. Fen Ogretimi

Gelecegin teknolojisini yeniden yapilandiracak olan bilim insanlarini yetistirmede
okul oOncesi fen ve doga egitimi Onemli yer kapsayabilir. Gelisimin kritik
donemlerinden olan okul O©ncesi donemde ¢ocuklara verilecek fen egitimi,
gelecekteki teknolojik gelismelerimizin temelini olusturacaktir (Hanger ve dig.,
2003). Yapilan ¢alismalar, elde edilen teknolojik gelismeler ve tilkemizde verilen fen
bilimleri egitiminin temelini olusturan ilkogretim seviyesindeki dersin “Fen ve
Teknoloji” olarak adlandirilmasi goz oniine alindiginda, bu teknolojilerin temelinin

fen bilgisi egitim-0gretimine dayandig1 sOylenebilir.

Bilisim ve iletisim teknolojilerinin gelistigi ve hala gelismekte olan bilgi ¢aginda
yasamaktayiz (Tay ve Tay, 2006; Ozdemir, 2010). Toplumlarin bu teknolojilerini
gelistirmesinin temelinde ve bu teknolojilerin geleceklerinde kilit noktanin fen bilgisi
egitimi oldugu sdylenebilir. Bunun yani sira gelismis ve gelismekte olan iilkelerin
temellerine inildiginde, bu iilkelerin fen egitimine verdigi Onemi goérmek de
miimkiindiir. Ulke olarak fen egitim-6gretimine gerekli dnemin verilmesi, egitim-
Ogretim programlarinda gerekli reformlarin yapilmasi ve programin ihtiyaglarinin
belirlenip eksikliklerinin giderilerek egitim-6gretim programlarinin diizenlenmesi

caga ayak uydurmak ve ileri teknoloji seviyesine ge¢mek i¢in fayda saglayabilir.
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Fen 6gretimi agisindan merak, ilgi ve tutum oldukca &nemlidir (Cakmak, 2006). Iyi
bir teknolojik gelecek icin, cocuklarin bu ihtiyaglarini karsilamak adina okullarin ve
ogretmenlerin ellerinden geleni yapmakla kalmayarak, gerektiginde sinirlarini
zorlaylp cocuklarin O6grenme silireglerinde en uzak noktaya kadar etki edip
deginebilmeleri, ¢ocuklarin kalici 6grenmeleri ve teknolojik gelecegimiz igin yarar

saglayabilir.

Fen bilimi, bilginin tabiatim1 diisiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni bilgi
tiretme siirecidir ve bilimsel siire¢ becerilerine gore ¢alisma, arastirma ve sorgulama
yetenekleri barindiran bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir(YOK/Diinya Bankasi,
1997). Bu yeteneklerin 6grencinin hayatinda yer etmesi i¢in ise fen bilgisi dgretimi,
yaparak yasayarak Ogrenmenin gerekliligi lizerinde yogunlasabilir. Bu sebeple
cocuklara, zihinsel siire¢ becerilerinin, yeteneklerinin elverdigi oranda
kazandirilmas1 ve ¢ogu zaman hi¢ kullanmayacaklar1 teorik bilgileri 6grenmeleri
yerine bilimsel disiinme, fen bilgisi ile ilgili karsilastiklari problemleri analiz
edebilme, ¢ozebilme, sonuglar c¢ikarip yorumlayabilme ve yordama yapabilme

becerileri kazandirilmaya galigilabilir.
2.4. Okul Oncesi Dénemde Fen ve Doga Egitimi

Milli Egitim Strasi (1993) tarafindan okul 6ncesi egitim: “ayni yas grubuna hizmet
veren okul Oncesi egitimi kurumlarindan anaokulu; "36-72 aylik cocuklarin
egitimleri amaciyla agilan, milli egitim bakanligina bagli 6zel ve resmi okul dncesi
egitimi kurumu", ana sinifi ise "60-72 aylik ¢cocuklarin, resmi ve 6zel anaokullarinin,
ilkokullarin ve ilkdgretim okullarinin biinyesinde agilan okul Oncesi egitimi

kurumudur" seklinde tanimlanmistir (MEB, 1993).

Okul 6ncesi donemi ¢ocuklari, diinyaya ve olgulara iliskin sorular sormaya baglarlar
ve ¢ok meraklidirlar. Bu donemdeki ¢ocuklarin 6gretmenlerinin ve ebeveynlerinin
cocugun sosyal yoniinii gelistirecek bir tavir iginde olmalar1 biiylik 6nem
tasimaktadir (Giilay, 2010). Bunun yani sira ¢ocuklarin saglikli zihinsel gelisimleri

icin ¢ocuklarin, sorularina uygun ve dogru yanitlar bulmalarinda yardimct olunmasi
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ve meraklarmin giderilmesi, 6grenme isteklerinin kirilmamasi, okul ve ders ortamina

yonelik olumlu tutumlar beslemesi agisindan 6nemlidir (Hamurcu, 2003).

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun aldig1 egitim, ilerleyen yillardaki gelisim ve basarisini
etkilemektedir. Bu baglamda okul oncesi egitim ¢ocuk egitiminin temelidir (Akman,
2003). Okuloncesi donemi ¢ocugu sevgiye, ilgiye, bakim ve beslenmeye, giliven
duymaya, hareket etmeye, oyun oynamaya, kendisini ve ¢evresini tanimaya ihtiyag
duymaktadir veo cocugun bir sonraki doneme saglikli bir sekilde baslayabilmesi,
okul Oncesi donemde gereksinimlerinin dogru ve yeterli olarak karsilanmasina

baghdir (Akkose, 2008).

Okul o6ncesi donemi c¢ocuklart arastirma yapma ve kesfetme ihtiyaci igerisindedir.
Cocugun bu donemde gecirdigi yasantilar, sonraki donemleri saglikli gecirebilmesi
icin biiyilk 6nem tasimaktadir (Giiler ve Bikmaz, 2002). Bu dénemde oldukca
merakli olan ¢ocuklarin bu meraklarin1 gidermek ve sorularina yanit bulmalarini
saglamak gerekmektedir (Unal ve Akman, 2006). Ciinkii ¢ocuklar bu dénemde
duyularmi kullanarak meraklarina karsilik buldugu cevaplarla zihinsel semalarini
olusturabilirler. Bu nedenle de ¢evresinde olup bitenleri anlamaya, gordiikleri her
seyl sorgulamaya baslarlar ve ¢ocuklarin soru sormaya basladig1 ve merak icinde
olduklart bu donemleri onlarin 6grenmeye en istekli olduklari donemleridir. Bu
donemde verilecek cevaplardan cocugun yapacagi ¢ikarimlar, onun zihinsel semasini

olusturmasinda 6nemli yer tutacaktir.

Cocugun, zihinsel semasini olusturmasi siirecinde olumlu gelismeler kaydetmesine
yardimel olunmasi, ¢ocugun zihninde kavramlarin dogru bir sekilde olusmasina
bliyiik fayda saglayabilir. Bu sebeple cocuklarin cevaplarim1i merak ettikleri
sorularia hazir cevap vermek yerine, cocugu arastirma ve kesfetmeye yonlendirmek,
bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarini saglamak ve 6grenme siirecine ¢ocugu aktif
olarak katip, yetenek, beceri ve duyussal alanim1 da gelistirmek gerekmektedir
(Hamurcu, 2003). Bu yetenek ve beceriler ¢ocuklarin fen basarilarinin ¢ekirdegini
olusturan bilimsel siiregleri olusturmaktadir (Davies ve dig., 2003). Hamurcu’ya
(2003) gore c¢ocuklar, 3-4 yasindan sonra yakin g¢evresinde bulunan hayvanlarin

hareketleri onlarin dikkatini ¢ekmeye baslar ve o hayvanin ne oldugu, nic¢in o
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hareketleri yaptig1 gibi sorular1 yoneltmeye baslarlar. Yine bu donemde cicekleri,
kiigiik bitkileri toplama ve kendince incelemeye calisirlar. Bu sekilde hayata dair ilk

fen deneyimlerini kazanmaya baglarlar.

Erken ¢ocukluk egitimi programinda yer alan fen ve doga etkinlikleri, ¢ocuklarin var
olan meraklarindan yararlanilarak onlarin gevrelerini ve dogay1 gézlemlemelerine,
arastirma ve tanimalarina, disilincelerini acikliga kavusturmalarina, sorular
sormalarina yardim eden ¢alismalar olarak tanimlanabilir. Okul 6ncesi donemde fen
etkinlikleri, cocuklarin bilimle tanistig1 ilk etkinliklerdendir ve ¢ocuklarda bu
donemde temel fen kavramlar1 olusmaya baslamaktadir (Kalley ve Psillos, 2001).
Fen etkinlikleri ile gergeklestirilen ¢aligmalar, c¢ocuklarin yasadigi cevreyi
tanimalarina, karsilastiklar1 problemleri ¢ozme becerisi kazanmalarina yardimei
olabilir. Daha ¢ok soyut olay ve kavramlari igeren fen etkinliklerinde, olay ya da
kavramlart somutlastirarak c¢ocugun daha kolay, zevkli ve kalict Ogrenmesi
saglanabilir. Cocuklarin fen ile ilgili kavramlarmnin, beceri ve tutumlarinin
gelismesinde onlara gercek yasantilar sunmak fen ile ilgili yapilabilecek diger

etkinliklerden daha etkili olabilir.

2.5. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminin Onemi

Cocuklar kendilerinde var olan dogal bir merakla diinyaya gelirler. Cocugun fen ile
ilgili saglam bir temel olusturabilmesi, ¢evresindeki diinya ile iletisim kurmasi ve
cevresinde olup biten olaylar hakkinda diisinmesine baglidir (French, 2004). Okul
oncesi donemde 6nemli olan, ¢ocugun arastirma, inceleme ve gozlem becerilerinin
gelistirilerek, saglam bir bilimsel temel olusturulmasidir (Ekici ve Hevedanli, 2010).
Boyle bir yaklasimda fen egitimi, cocugun karsilastig1 nesneleri, olaylar1 ve bunlarin
iligkilerini gdzleyip, inceleyip arastirmasi ve sonuglara varmasi olarak tanimlanabilir
(Ulcay, 1989). Diislinen, arastiran ve lreten bireylerin var olmasi hem bireyin
kendisinde olumlu davranislarin olugsmasini hem de iilke ¢ikarlar1 dogrultusunda
olumlu sonuglar alinmasini saglayabilir. Bu baglamda dogru ve anlaml bir egitim
alan bireyin var olmasit demek iilkenin var olmasi ve gelismesi demektir yorumu

yapilabilir. Temelden verilecek iyi bir fen bilgisi egitimi ¢ocuklarin fene olan

13



yatkinlik ve meraklarin1 daha da artirarak, onlar1 arastiran, diisiinen ve iireten birer

birey olmalar1 yoniinde destekleyebilir.

Koseoglu ve Kavak’in (2001) aktarimlarina gére Chapman; "Saghigin korunmasi,
hayatin siirdiiriilmesi, ihtiyaclarin karsilanmasi, miikemmel iiretimin yapilmasi ve
zihinsel, ahlaksal, dinsel konularin amaglarinin karsilanmasi i¢in en degerli bilgi
fendir. Ge¢miste ve gelecekte ulus yonetiminin dogru bir sekilde idare edilip
edilmedigini yorumlamak ic¢in de en gecerli yol fendir" demistir. Cocuklarin
gelisiminde 6nemli yere sahip olan fen egitimin planlanmasi, onlarin gelisimlerini
destekleyen etkinliklerin ve uygun ¢evrenin hazirlanmasi ayni zamanda da ailelerin

bilin¢lendirilmesi konusunda en 6nemli gorev 6gretmenlere diismektedir.

Incelenen bu calismalar ve uzmanlarm goriisleri de gosteriyor ki okul 6ncesi
donemde verilecek fen egitimi hayatin birgok noktasinda ¢cocuklarin farkli 6zellik ve
becerilerinin  gelismesinde temel olusturmaktadir. Bu baglamda okul 6ncesi
cocuklarina verilecek fen egitimi hem cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarini gidermeli hem
de onlarin zihinsel, duyussal, psikomotor gibi pek ¢ok becerilerini gelistirmeleri
tizerindeki fonksiyonunu etkili sekilde gergeklestirmelidir. Bu nedenle uygulanacak
fen egitimi O6gretmenler tarafindan iyi bir sekilde planlanmali ve etkili bir sekilde

plan dahilinde 6gretim siirecine aktarilmalidir (Dere ve Omeroglu, 2001).
2.6. Fen Dersleri icin Ogretmenlerde Bulunmasi Gereken Nitelikler

[Ikdgretim ve orta dgretim siirecinde dgrencilerin i¢inde bulundugu cevreyi, dogal
olaylar1 ve bilimsel gelismeleri temel kavram, ilke ve genellemelerle 6grendigi ve
buna bagli olarak bilimsel yontem siireciyle diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini
kazandig1 derslerin basinda fen dersleri gelir. Etkili bir fen dersi sunacak 6gretmende

bulunmasi gereken 6zellikleri ise su sekilde 6zetlenebilir (Siinbiil, 1996);

1. Ogrencilerin fen igerigini anlayabilecekleri ve fen materyalleri ile etkilesime
girebilecekleri diizeyde iletisim becerilerine sahip olmalidir,

2. Sozli ve uygulamali fen egitimi arasindaki dengeyi kurabilmelidir,

3. Ogrenciler i¢in gerekli aktif 6grenme ortami olusturabilmelidir,

4. Ogrenimi planlama ve siralama becerilerine sahip olmalidir,
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5. Ogrencileri nasil?, nigin?,... ise ne olacak? tipinde sorular sormaya tesvik etme
ozelligi tagimaldir,

6. Ogrencileri, neden-sonu¢ iliskileri kurarak olaylar1 aciklayabilecekleri
etkinliklere yonlendirebilmedir,

7. Laboratuvar calismalarini planlayabilmeli ve bu calismalari plan dahilinde
giivenli bir sekilde yiiriitebilmelidir,

8. Ders igeriginde bulunan fen konularimi sinif dis1 etkinliklerle destekleyebilmeli
ve bu konularla doga olaylar1 arasinda baglantilar kurabilme yetenegine sahip

olmalidir.

Eger Ogretmenler fen ile ilgili yeterli ve dogru bilgiye sahiplerse g¢ocuklarin
cevaplarina dogru ve yeterli bir sekilde cevap verebilirler, aksi takdirde kisith bilgiye
sahip olduklarinda ise olaylar ve sonuglar hakkinda aciklamalar1 yetersiz
kalabilmektedir (Davies ve dig., 2003). Sonug olarak 6gretmenlerin hem bilgi olarak

hem de pedagojik yonden yeterli olmalar1 gerekmektedir.

2.7. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimine Yonelik Tutumlarinin

Egitim Siirecine Etkileri

Tutum, Ogrenmeyle kazanilan, bireyin davraniglarina yon veren karar verme
siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur (Ulgen, 1994) ve &grencilerin sahip
olduklari tutum ve aligkanliklar, basarilarini etkileyen faktorlerdendir (Kiigiikahmet,
2003). Tutumun biligsel ve etkileyici boyutlari kiginin davranigini, buna bagli olarak
da 6grenmeyi ve kiginin biligsel stratejileri kullanmasini etkileyebilir. Bu baglamda
tutumun, 6grencilerin 6grenmelerinde etkili olan 6n bilgi, diisiinme yetenegi, fiziksel

ortam, ihtiyaglar ve 6gretim yaklagimlar: gibi 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir.

Tutumun 6grenme siirecleriyle iligkisi irdelendiginde pek c¢ok boyutu goziimiize
carpmaktadir (Kara, 2010). Bu boyutlarin aslinda kisinin akademik basarisin1 da
birebir etkiledigi sodylenebilir. Bunlar, o6grencinin kendine duydugu ozgiiven,
ailesinin sosyoekonomik durumu, okulun fiziksel durumu, cinsiyet, yas, 6grencinin
giidiilenme diizeyi, dersteki basarisi, 0gretmenin tutumu ve ders islemesi sirasinda

kullandig1 6gretim yontem ve teknikleri seklinde siralanabilir (Tay ve Tay, 2006).
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Bunlarin en oOnemlileri ise, Ogrencilerin basar1 gilidiileri, 6gretmenlerin dersi
ogretmede kendilerine olan giivenleri ve derste kullandiklar1 yontem ve tekniklerdir.
Bir 6grenci dersten ne kadar cok zevk alirsa o dersteki bilgileri 6grenmesi,
kabullenmesi ve giinliik hayatta kullanmas1 o kadar kolay olabilir. Bu durum derse
yonelik olumlu tutum gelistirmesinde onem arz edebilir. Ogrencinin dersten zevk
almast ve olumlu tutum beslemesinde 6gretmen biiyiik Ol¢lide dnem tasimaktadir.
Ogretmenlige karst olumsuz tutum besleyen bir &gretmen, ders islemekten
kacinabilir ve sade bir ders isleme metodunda israrli olup 6grencilerin gelisimsel
stirecine katki saglamak i¢in ¢aba gostermeyebilir. Boyle bir ortamda da 6grenciler

derse katilim ve derse yonelik olumlu tutum gelistirmede isteksiz kalabilirler.

Ogretmenin ders dgretimine kars1 olan tutumu 6grencilerin derse yonelik tutumunu
etkileyebilir. Oyle ki 6gretmen konuyu aktarmakta ve konu alan bilgisinde kendini
yetersiz goriir ve bu konuda ilgisiz olursa ister istemez 6gretim noktasinda basarili
olma ihtimali de diisebilir. Basarisiz olmaktansa hi¢ aktarmamay1 ya da yiizeysel
olarak konuyu anlatip gegmeyi de tercih edebilir. Ogretmenin bu tutumu kendisini
etkiledigi gibi 6grencileri de etkileyerek, 6grencilerin dogrudan ya da dolayli olarak

dersten sogumalarina ve 6grenme isteklerinin azalmasina sebep olabilir.

Okul 6ncesinde fen bilgisine kars1 olumsuz tutum besleyen bir okul 6ncesi donemi
Ogrencisi, ileriki yasantisinda da var olan olumsuz tutumunun {istiine, onceden
alamadig1 temel bilgilerin eksikligi nedeniyle yeni konunun agir gelmesini de
ekleyip, derse karsi daima bir olumsuz tutum besleyip, 6grenmeye karsi da siirekli
direnis gosterebilir. Ogretmenlerin fen 6gretimine karsi var olan olumsuz tutumlari,
ogrencilere de yansiyarak, fene karsi olumsuz tutum besleyen, feni Ogrenmeye

isteksiz bireylerin yetismesine sebep olabilir.

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji okuryazari bireyler olarak yetismeleri igin gereken
bilgi, beceri, tutum, anlayis ve degerleri gelistirebilmelerini etkileyecek 6nemli
faktorlerden biri Ogretmendir ve Dbir Ogretmenin egitimde istenilen basariy1
yakalamasi i¢in, bunu yapabilecegine iliskin inanca sahip olmasi gerekmektedir

(Saracaloglu, Yenice ve Ozden, 2013).
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Fen O6gretimine yonelik tutumla ilgili yapilan bazi caligmalar, 6gretmenlerin fen
ogretimine yonelik olumsuz tutumlarinin, fen 6gretimini olumsuz etkiledigini ortaya
koymaktadir. Altinok (2005), ilkdgretim besinci siniflarla yaptigi calisma sonucunda,
Ogretmenlerin fen O6gretimine yonelik tutumlarinin, 6grencilerin fen dersine yonelik

tutumlarini etkiledigini belirtmigtir.

Parlakyildiz ve Aydin (2004), yapmis olduklar1 calisma sonucunda okul Oncesi
siniflarinda genel olarak fen-doga kdsesinin olmadigin1 ve olanlarda da diizgiin
seklide olusturulamadigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip
olmadiklari, fen ve doga etkinliklerini iyi yiiriitmede yeterli olmadiklarini ve sade bir
fen-doga etkinlikleri kosesi hazirlaylp etkinlikleri bu noktadan ileriye

gotiiremedikleri sonucuna ulagmislardir.

Sonug olarak yapilan g¢aligmalar gosteriyor ki; okul Oncesi 6gretmen adaylarinin
tutumlarmin belirlenmesi, var olan ilgisizlik ve olumsuz tutumlarin sebeplerinin
Ogrenilmesi  yaninda hatali  bilgilerinin  giderilmesi, eksik 6grenmelerinin
tamamlanmasi, O6gretmen adaylarinin fen bilimine karg1 tutumlarmi ve ileriki
yasantillarinda fen ile ilgili akademik basarilarini olumlu yonde etkileyecektir.
Ogretmenin fen dgretimine yonelik besledikleri tutumlar sadece kendilerini degil,
ogrenme siirecinde olan ogrencilerin de fene olan egilimlerini, fen 6grenme

isteklerini, fene olan meraklarimi ve tutumlarini etkilemektedir.

2.8. Fen ve Doga Etkinliklerinde Uygulanabilecek Ogretim Yontemleri

Ogretim yéntemini (metodunu), bir dersin hedeflerine ulasmak icin izlenilecek yol
olarak tanimlayabiliriz. Bu sebeple 6gretim yontemi, icerigin (konularin) nasil
ogretilecegi ile ilgili genel diizenlemeleri kapsamalidir. Iyi bir 6gretme-6grenme
durumunu saglamak i¢in kullanilacak 6gretim yontemin iyi segilmesi ve uygulanmasi
gerekmektedir. 2004 yilinda uygulanmaya baslanan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi’nin (FTDOP) dayandig: ilkeler; yapilandirmacilik, tematiklik, aktiflik ve
ogrenci merkezlilik olarak belirlenmistir. Bu programda segilen 6gretim yontemleri
Ogretmenlerin 6grencileri motive eden ve motivasyonlarini artiran, rehberlik eden,

ogrencilerin 6grenmelerine yardimci ve yarar saglayabilecek yeni ve 6zgiin 6grenme
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ortami1 hazirlayabilen, 6grenmeye daimi acik, 6grenmekten sikilmayan ve arastirmaci

ruhuna sahip olmasmi gerektirmektedir (Demir, Boyik ve Kog, 2011). Okul

oncesinde fen egitimi “Fen ve Doga Etkinlikleri” ad1 altinda yiirtitilmektedir. Cesitli

etkinliklerle yiiriitiilen bu programin amaclar1 (MEB, 2013);

N o a &~

10.

© © N o g R~ 0w DN PE

Cocugun once kendisini sonra ¢evresini tanimast,

Cocuklarin ¢evresinde meydana gelen olaylar1 ve nesneleri aragtirma ve
kesfetmesini saglama,

Problem ¢ozme becerilerini aktif bir sekilde kullanma gelistirmelerine olanak
saglama,

Yaratici diisiince sisteminin gelismesine katkida bulunma ve yardimei olma,
Cocuklarin merak, ilgi ve 6grenme isteklerini destekleme,

Cok yonlii gelisimlerine olanak saglama,

Neden-sonug iligkisi kapsaminda olay ve olgulari tam olarak kavrama ve bazi
olaylarla ilgili bilgileri deneyerek 6grenmelerini saglama,

Bilim adamlarin1 ve buluslarini temel diizeyde tanima ve anlamalarina yardimci
olma,

Fen etkinlikleri ile kalic1 6grenmelerin saglanmasi,

Fen alanina iliskin olumlu bakis agis1 ve sorumluluk bilinci gelistirmek seklinde
siralanabilir. Fen ve doga etkinliklerinde kullanilan birgok yontem ve teknik

olmasina karsin belli bash yontemler ve teknikler sdyle siralanabilir;

Gezi, gozlem, inceleme,
Analoji

Kavram haritalari,
Proje,

Yaratic1 drama,

Deney,

Hayvan besleme,

Bitki yetistirme,

Fen ve doga kosesi etkinlikleri.
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2.8.1. Gezi-Gozlem-Inceleme

Doga; varlik ve olaylariyla dogrudan deneyim kazanma ve ogrenmelerimizde
sanildigindan daha onemli bir yer tutar. Cocuk yakin g¢evresindeki varliklar1 ve
olaylar1 gozlemleriyle ve temaslariyla 6grenir. Eger cocuklar gozlemleri esnasinda
dogru yonlendirilmez ise yanlis genellemelere ulasabilir, yeterli agiklamalar
bulamayabilir ve hatal1 bilgiler edinebilir. Ayrica diizensiz gozlemler 6grenme
siiresini de uzatir. Dogru ve diizenli gdzlemler yapmalarina olanak tanindiginda ise
cocuklarin, dogru genellemelere ulagmasi saglanabilir, var olan bilgileri genisletilip

yeniden sematize etmesi ve boylece dogru, kalict ve hizli 6grenmeleri saglanabilir.

Inceleme gezisi, cocuklarm fen egitimi ile ilgili bilgileri kendi deneyimleri ile
Ogrenmelerini gelistirmelerini saglayabilir. Bu etkinliklerin en 6nemli 6zelligi
cocuklara somut dgrenme yasantilari sunmasidir. Ornegin; Ornegin; giines tutulmast,
yagmurun yagmasi, riizgar, gok kusagi olusumu vb. gibi olaylar gozlem yoluyla
incelenebilir (MEB, 2006). Ayrica smif ortaminda pasif olan g¢ocuklarin aktif
olmalarmi, sorular sormalarmi saglayabilir. Cocuk c¢evresini gozlemleyerek,
inceleyerek ve zihinsel baglantilar kurarak da zihnini aktif hale getirebilir. Bu
yontem c¢ocuklara olaylar, canlilar ve nesnelerle bizzat karsilasabilme imkani
verebilir. Bu konuda 6rnegin; hayvanlar1 tanimak ve gozlemlemek i¢in hayvanat
bahgesi gezileri diizenlenebilir. Yine okul bahgesinde, bitkileri ve diger canlilar

gozlemlemeleri saglanabilir.
2.8.2. Analoji

Erken cocuklukta fen egitiminde, ¢cocuklara sunulacak egitimin ¢ocuklarin gelisim
diizeyine uygun, somut, kolay anlagilabilir bir sekilde basitten karmasiga dogru
verilmesi gerekmektedir. Cocuklarin soyut kavramlari anlamalari, bilgiyi kavrama
kapasitelerinin yetersizligi sebebiyle zor olacaktir. Bu sebeple geleneksel yontemle
verilecek egitim ¢ocuklarin bilgiyi anlamalarini kolaylastirmada yardimci bir unsur
olmayacaktir. Cocuklarin soyut olgu ve olaylar1 kavrayabilmeleri i¢in soyut bilgilerin

somutlagtirilarak aktariminin yapilmasi ve c¢ocuklarin 6grenmede aktif olabilecegi
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yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir. Analoji, soyut kavramlari somutlastirarak

aktarmada 6nemli bir stratejidir (Sahin, 2003).

Analoji; bilinmeyen bir olay1 bilinen bir olayin kosullarinda diisiinerek, iki olay
arasinda karsilagtirma yaparak ve iliskiler kurarak, bilinmeyen olayr anlama
stirecidir. Soyut olan olgu ya da olaylarin somutlastiriimasinda kullanilan bu yontem,
cocuklarin kavramlari ve olaylart daha rahat anlamalarma yardimci olmaktadir.
Akyuvarin askere, hiicre zarinin kontrollii giris ¢ikis kapilarina, derinin kale duvaria
benzetilmesi analoji ornekleri olarak verilebilir (Kesercioglu, Yilmaz, Cavas ve
Cavas, 2004; Bilaloglu, 2005). Analojiler kurulurken aktarilacak kavramin ve
benzetilecek olan hedef kavramin benzer oOzellikler tasimasi gerekmektedir.
Ogrencilerin ilgilerini harekete gegiren bu ydntem Ogrencilerin motivasyonlarini
artirmakla birlikte 6gretmenleri, 6grencilerin eski bilgilerini géz dniinde tutmalarina
zorlar ve boylece kavram yanilgilarinin belirlenmesinde de etkilidir (Ekici, Ekici ve

Aydin, 2007).

2.8.3. Kavram Haritasi

Soyut kavramlarin 6gretiminde somutlagtirmalarin yapilmasi 6grenmenin etkili ve
kalic1 olmas1 yoniinden biiyiik 6nem tagimaktadir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005).
Kavram haritalar1 bu tiir somutlastirma islemlerinde oldukca etkilidir. Kavram
haritalar1 soyut kavramlarin 6grenci zihninde somut ve gorsel sematize edilmesini ve
anlamli 6grenmenin gerceklesmesini saglamanin yani sira var olan kavramlarin
iligskilendirilmesi, aralarinda baglantilarin kurulmasi, kalic1 olmas1 ve ayirt edilmesi
konusunda da &grenciye kolaylik saglayarak yardimeci olur (Ince, Giiven ve
Aydogdu, 2010). Daha kapsamli bir anlatimla kavramlar arasindaki iliskileri
hiyerarsik bir sekilde sunmay1 saglayan kavram haritalar1 bilginin 6grenciler
tarafindan somut ve gorsel olarak gsematize edilmesini ve anlamli 6grenmesini

saglamaktadir (Altintag ve Altintas, 2008).

Okul 6ncesi donemi ¢ocuklarina uygulanacak kavram haritalari, cocuklarin bilgiyi
kavramalarinda olduk¢a Onemlidir. Ancak 6gretmen etkinlik sonunda sonuglari

degerlendirmeli, gerekli ise ekstra etkinliklerle kavramlarin 6grenilmesini
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saglamalidir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007). Okul éncesi donemde kavram
haritalarinin ¢ocuklarin gelisim seviyelerine uygun olmasi gerekmektedir. Bunun igin
bu dénemde uygulanmasi i¢in hazirlanacak olan kavram haritalarinin dokunsal ve
gorsel materyallerle donatilmasinin ve resimlerle zenginlestirilmesinin, ¢ocuklarin

kavram 6grenimini kolaylastiracagi diistiniilmektedir (Sansar, 2010).

2.8.4. Proje

Proje yontemi, 6grenilen konularin insan yasami icin dnemini ve insan yasamina
etkisini ortaya koyan, isteklendirmenin en carpict ve yapict oldugu bir 6grenim
yaklagimidir (Sagli, 2004). Proje yontemi, 6gretmen merkezli klasik uygulamalar
yerine uzun siirecli, disiplinler aras1 yaklasimi kapsayan, 6grencilerin 6grenmeye
yonelik ilgi, merak ve isteklerini arttiran, anlamli 6grenmenin ger¢eklesmesini
saglayan, 6grencinin karar vermesini saglayan ve 6z degerlendirme yapmasina imkan
tantyan bir yontemdir (Solomon, 2003; Yavuz, 2006; Cibik, 2009). Yapilan bazi
caligmalarin sonuglarina gore 6grencilerin, proje yaptiklar: derse karsi olumlu tutum
gelistirdigi, motivasyon diizeylerinin ve 6zgiivenlerinin arttig1 gozlenmistir (Erktin,

Ozkan ve Balci, 2005).

2.8.5. Yaratict Drama

Yaratic1 drama, ¢ocuklarin merakini uyandiran ve ilgilerini ¢ceken bir yontemdir. Bu
sebeple ¢ocuklar kendi istekleriyle 6grenme siirecinde aktif rol alirlar. Yaratici
dramanin bu 6zellikleri goz oniine alindiginda etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.
Yaratict drama  yoOntemiyle c¢ocuklar gilinlik hayatta stirekli  olarak
kullanamayacaklar1 dili kullanma sansi elde ederler. Kendilerine verilen rolleri
benimser ve o karakterin gerektirdigi gibi konusur ve rol yapar (Meseci,

Karamustafaoglu ve Cakir, 2013).

2.8.6. Deney

Deney yontemi, 6grencilerin 6gretim konularini laboratuvar ya da 6zel dersliklerde
gozlem, yaparak yasayarak Ogrenme ve gosteri gibi tekniklerle 6grenmelerinde

izledikleri yoldur. Deney yonteminde ogrenciler bireysel veya gruplar halinde
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calismalarini siirdiirebilir. Deney yontemi iginde kullanilan laboratuvar, gosteri ve

gozlem teknikleri sezgisel yontemler olarak ele alinir (Hesapgioglu, 1998).

Deney yontemi duyularla 6grenmeyi etkin kilmakla birlikte bilimsel bir bilginin elde
edilmesinde temel olan bilimsel yontemin 6grenci tarafindan ilk elden uygulanmasini
ve var olan bilginin kesfedilmis olmasina bakmaksizin 6grenci tarafindan tekrar
kesfedilmesine olanak saglar. Bu sekilde 6grenci bilimsel ¢alisma sistemini ve
problem ¢ozme yetisini gelistirmis olur. Tim bu islemler 6gretmen gozetiminde ve
denetiminde gergeklestirilir ve 8grenci siire¢ icerinde aktif rol almaktadir. Ogrenci bu
yontemle bilimsel deneyi nasil diizenleyecegini ve gerceklestirecegini Ogrenir
(Karakus, 2007). Okul 6ncesi egitiminde ise ¢ocuklarin gelisim seviyelerine uygun,
tehlikeli olmayan ve cocuklarin da katiliminin gerceklestirilebilecegi deneyler
tasarlanmali, deneyler ¢ocuklarla yapilmadan 6nce 6gretmen tarafindan dnceden
yapilip olasi tehlikelere karsi 6gretmen tarafindan tedbirler alinmalidir (Sansar,

2010).

2.8.7. Hayvan Besleme

Cocuklarin hayvanlara biiyiik ilgi duyduklar1 ve hayvanlar1 goérdiiklerinde onlara
dogru kosmaya, onlara dokunmaya c¢alismaya ve onlar1 sevmeye calistig
sOylenebilir. Okul 6ncesi egitiminde ise ¢cocuklarin bu ilgilerini dogru kullanmalarini
saglamak onlara hem bilimsel hem de duygusal agidan fayda saglayabilir. Cocuklar
hayvanlar1 tanir, onlar1 sever ve onlarin yasam alanlarimi 6grenirlerse duygusal olarak
hayvanlarin yasam alanlarina zarar vermekten ¢ekinir ve zarar verilmesine de engel
olan bireyler olarak yetisebilirler. Ayrica hayvanlari sekillerine ve yasam alanlarina
gore de siiflandirmay1 bu sayede 6grenebilirler. Boylece hem doga ve ¢evre bilinci,
canli hayatina saygi gibi ahlaki degerleri O6grenebilir, hem de hayvanlarla ilgili
bilimsel olgular1 kavrayabilirler. Yine evde, okulda ya da sinifta hayvan besleme

olanagi sunularak ¢cocuklarin sorumluluk alma bilingleri gelistirilebilir.

2.8.8. Bitki Yetistirme

Bitki yetistirme, ¢ocuklarin bitki gesitlerini tanimalarina ve siniflamalarina (¢igekli-

ciceksiz), yetistikleri ortamlar1 tanimalarina ve en 6nemlisi hayvan beslemede oldugu
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gibi bitki yetistirmede de ¢ocuklar bitkilerin de birer canli oldugunu ve yasamalari
icin gerekli kosullarin saglanmasi gerektigini, bu kosullar saglanmadiginda bitkinin
de olebilecegini Ogrenebilirler. Sinif iginde veya okul bahgesinde cesitli bitkiler
yetistirilebilir. Ayrica farkli ortamlarda yetistirilen bitkileri gérmeleri ¢ocuklarin
bitkileri siniflandirmalarinda da yardimci olabilir. Bitkilerin insanlar ve diger tiim
canlilar i¢in dnemini kavrayabilir ve bu sekilde dogaya kars1 saygili ve ¢evre dostu

bireyler olarak yetismelerinin temelleri bu seklide atilabilir.

2.8.9. Fen ve Doga Kosesinde Bulunan Materyalleri Kullanarak Yapilan Diger

Calismalar

Fen ve doga kdosesi, okul 6ncesi egitim kurumlarinda sinifta bulunan ilgili etkinlik
koselerinden biri olup, ¢ocuklarin zihinsel gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir. Fen
ve doga kosesinde bitkiler, taslar, arastirma ve incelemeye yarayacak cesitli araglar
bulanmaktadir (Ozyiirek ve Aydogan, 2011). Cocuklar buradaki materyalleri
kullanarak kendi sorularma kendileri cevaplar bulabilmekte, 6gretmen bu siiregte
aktif olmakla birlikte rehber ve yardimci roliindedir. Cocuklar gézlemler yaparken
ogretmen de o onlarla birlikte gdézlemlerini yapar, ¢ocuklara sorduklar1 sorularin
cevaplarin1 bulmada yol gosterir, eger cocuklar soru sormuyorsa dgretmen sorular

yoneltir ve gocuklarin cevaplari bulmalarmi saglar (Dere ve Omeroglu, 2001).
2.9. Tlgili Literatiir Cahsmalar1

2.9.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

2.9.1.1. Fen ogretimine yonelik tutumla ilgili arastirmalar

Her ¢ocugun etkinlik anlayisi farkli oldugu gibi, cocuklarin hepsi yapilan bir
etkinlikten ayn1 keyfi almayabilir veya etkinlige ayn1 ilgi gostermeyebilir. Bu sebeple
okul 6ncesi 0gretmenlerinin ¢esitli etkinlik planlama ve yiiriitme becerilerine, farkli
duyussal alanlara hitap edebilecek materyaller gelistirebilme becerisine, farkli ve
etkili 6gretim yontem-tekniklerine sahip olmalidir (Parlakyildiz ve Aydin, 2004).
Bunun yani sira 6grencilerin gelisim diizeylerini izleyebilme ve 6grenme hizindaki

kisisel farkliliklar1 belirleyip, sinif i¢cinde uygulayacag: etkinlikleri bu farkliliklara
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gore diizenleme ve yonetme becerisine sahip olmasi da dgrencilerin dgrenmelerine
fayda saglayabilir. Ogretmenin bu becerileri, ¢ocuklarin fen bilimlerine ilgi
duymalar1 ve olumlu tutum beslemelerine biiyiik katki saglayabilecegi gibi, bilgiyi
bulma, toplama ve yararlanma siirecini ¢gocuga Ogreterek, bilimsel bir tutum vetavir

gelistirmeyi saglamalart gerekir (Schneider, 2005).

Ayvaci, Devecioglu ve Yigit’in (2002) Trabzon ili ve Akgaabat ilgesindeki 15 okul
oncesi Ogretmeni ile yapmis olduklari caligmada, okul Oncesi Ogretmenlerin
cogunlugunun, etkinlikler icin gerekli materyalleri ya kendilerinin ya da disardan
yapilan yardimlarla karsiladiklarii ifade ettiklerini sOylemislerdir. Ayrica
ogretmenler orijinal materyal gelistirmede kendilerini yetersiz gordiiklerini de ifade
etmislerdir. Bunula birlikte sadece bir dgretmenin geleneksel yontemlere ek olarak
yeni 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlandigi, diger tiim 6gretmenlerin ise
geleneksel yontemi kullanmakta kararli oldugu calisma sonuglarinda belirtilmistir.
Literatiirde 6gretmenlerin fen dgretimine yonelik tutumlarmin etkisinin kendileriyle

siurli kalmadigy, 6gretim etkinliklerine ve dgrencilere de yansidig: belirtilmektedir.

Bagka bir ¢alisma sonucunda Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu (2002) tarafindan
bildirildigine gore yapilan bazi caligmalar, fen Ogretimini etkileyen 6nemli
faktorlerden birinin de 6gretmenlerin fen 6gretimi hakkinda gelistirdigi tutumlar: ve
inanglart oldugunu vurgulamaktadir. Calisma sonucunda, Ogretmenlerin fen
Ogretimine yonelik 6z yeterlik inanglarinin fen dgretimine yonelik tutumlar tizerinde
biiyiik dlctide etkili oldugu belirlenmistir. Bununla beraber fen 6gretimine yonelik 6z
yeterlilik inanglar ile fen 6gretimine yonelik tutumlarinin da birbiri ile iliskili oldugu
ve paralel gelistigi de calismanin sonuglarinda belirtilmistir. Calismanin bir diger
sonucu ise sinif i¢i fen 6gretim etkinliklerini etkili bir sekilde gerceklestirip, anlaml
bir sekilde 6grenme saglanmasi icin gerekli ortami saglayabilecegi inancinda olan
O0gretmen adaylarinin, fen 6gretimine yonelik de olumlu tutum gelistirdigi gergegidir.
Yapilan agiklamalardan da anlasilacagi iizere 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik
tutumlart  Ogretim  siireglerini  etkilemekte ve dolayisiyla da 6grencilerin

O0grenmelerine ve derse karsi olan tutumlarina etki etmektedir.
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Bikmaz’a gore (2003; 2004) dgretmenlerin 6z-yeterlik inanglari konusunda yapilan
calismalarda; 6z-yeterlik inanglarinin 6gretmenlerin siif i¢inde gerceklestirdikleri
uygulamalar1 etkiledigi ve Oz-yeterlik inanci giiglii olan &gretmenin, Ogretim

konusunda daha arzulu ve tutkulu davrandigi ortaya ¢ikmustir.

Sarikaya’nin (2004) yapmis oldugu ¢alisma sonucunda simif 6gretmeni adaylarinin
fen O0gretimi 0z-yeterlik inanglarmin orta diizeyde oldugu, fen 6gretimine yonelik
genellikle pozitif tutuma sahip olduklar1 ve fen kavram bilgi diizeylerinin diisiik
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin fen
bilgi diizeylerinin ve fen 6gretimine yonelik tutumlarinin, kisisel 6z-yeterlik ve sonug
beklentisindeki degisimlerine istatistiksel olarak 6nemli katki yaptiginin belirlendigi

ifade edilmistir.

Karamustafaoglu, Ustiin ve Kandaz (2004), farkli iiniversitelerin okul oncesi
Ogretmenligi programinda okuyan 6grenciler ile yaptiklari bir ¢alismada, 6gretmen
adaylarmin fen etkinliklerini uygulayabilmede kendilerini yeterli gordiiklerini

belirlemislerdir.

Altungeki¢, Yaman ve Koray (2005), egitim fakiiltelerinde egitim goren fen bilgisi,
matematik ve sinif 6gretmenligi adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang
diizeylerini belirlemek i¢in ¢alisma yapmislardir. Yapilan ¢alisma sonuclarina gore
bu ii¢ bransa ait 6gretmen adaylarinin fen dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin
farkli seviyelerde ve birbirinden oldukca farkli oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilar
bu galigmanin sonuglara gore fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dalinda egitim géren
O0gretmen adaylarinin fen O6gretimine yonelik 6z-yeterlilik inanglarinin en yiiksek,

simif 6gretmenligi adaylarinin ise en diisiik diizeyde oldugunu tespit etmisleridir.

Karamustafaoglu ve Kandaz (2006), Trabzon’daki anaokullarinda gorev yapan
rastgele secilmis 50 okul Oncesi 6gretmeni ile gergeklestirmis olduklari calisma
sonucunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okullarinda fen ve doga kosesi isimli bir
kose bulundugunu, ancak bu kosede yeterli malzeme olmadigi i¢in okul Oncesi
programimda yer alan fen ve doga etkinliklerinin gerektirdigi sekilde etkinliklerin

yapilamayacagi sonucuna varmislar. Ayrica Ogretmenlerin %54’{inlin kavram
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haritasi olusturabilme, analoji ve proje c¢alismalar1 Yyapabilme becerilerinin

yetersizligi gibi problemlerinin de varligini dile getirdiklerini sdylemislerdir.

Kahyaoglu ve Yangin (2007), fen bilgisi, matematik ve simf O6gretmenligi
programlarindaki Ogretmen adaylarinin fen Ogretimine yoOnelik tutumlarini
inceledikleri ¢aligmalarinda, en yiiksek tutumun fen bilgisi 6gretmen adaylarinda, en
diisiik tutumun ise matematik 6gretmenligi adaylarinda oldugunu tespit etmislerdir.
Aragtirmacilar;, matematik  O0gretmenligi  programindaki Ogrencilerin  diger
programlardaki d6grencilere gore daha olumsuz tutuma sahip olmalarinin nedenini, bu
Ogrencilerin fen alanindan uzak kalmalar1 ve fenin ileride meslek hayatlarinda higbir

sekilde ise yaramayacagini diistiniiyor olabilmelerine dayandirmaktadirlar.

Vural ve Hamurcu’nun (2008) yapmis olduklari ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
birgogu fen ogretimine yonelik olarak; etkinlik yapmayi 6grenme, fen ogretim
yontem ve teknikleri konusu ile genel olarak tiim fen konularinin igerikleri ve doga
konular1 ile uzay vb. gibi soyut kavramlarin nasil &gretilecegine iliskin bilgiler
konusunda destek almay:1 istediklerini belirlemislerdir. Ayni sorulart 1. siif

ogretmen adaylarina sorduklarinda da yakin cevaplar aldiklarini ifade etmislerdir.

Sensoy ve Aydogdu (2008), “arastirma sorusturma tabanli 6grenme yaklasiminin fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerinin
gelisimine etkisi” adli gergeklestirmis olduklar1 ¢alisma sonucunda fen bilgisi
ogretmen adaylarmin fen konularina hakim olarak kendilerini &gretmenlik

yapabilmede yeterli gordiiklerini tespit etmislerdir.

Ozbey ve Alisinanoglu’nun (2009) yapmis olduklar1 ¢alismada, okul ncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan ogretmenlerin, okul 6ncesinde fen etkinliklerine iliskin
yeterliliklerinin ytliksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmadan elde edilen verilere
gore 1-5 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin diger kidem durumlarina gére 21-30
yas grubundaki 6gretmenlerin diger yas grubundaki 6gretmenlere gore 6zel okulda
gbrev yapan Ogretmenlerin, resmi okulda gorev yapan Ogretmenlere gore, okul

Oncesi Ogretmenligi mezunu Ogretmenlerin, diger okullardan mezun olan
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ogretmenlere gore fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerinin daha yiiksek oldugu

saptanmistir.

Literatiirde yapilan c¢alismalardan 06z-yeterlik inang¢ diizeyi yiiksek olan
Ogretmenlerin, fen ogretimine yonelik tutumlarinin daha yiiksek olup, 6grenci
merkezli yaklasimlari kullanma, fen 6gretmeye daha fazla zaman ayirma, yeni
yontem ve teknikler kullanma, yaparak yasayarak ogrenme i¢in gerekli 6grenme
ortami olusturma ve arastirmaya dayali 6gretim gergeklestirme egilimi gosterdikleri,

bunlar1 yapmakta da oldukca basarili olduklart sonucuna varilmaktadir.

Sonug olarak 6gretmen ve 0gretmen adaylarinin 6z-yeterlilik inanglarinin derse olan
tutumlarini, etkinlik planlamadaki yeterliliklerini ve isteklerini, dolayisiyla dersi

isleyis sekilleri ve 6gretim siireclerini etkiledigi veya etkileyebilecegi goriilmektedir.

2.9.1.2. Okul dncesinde fen egitimiyle ilgili yapilan diger ¢calismalar

Fen egitiminin etkili olmas1 ve basariya ulagsmasindaki en 6nemli etkenlerden biri de
fen egitimine yonelik olumlu tutuma sahip olmaktir. Brenneman, Stevenson-Boyd ve
Frede(2009), 6grencilerin fen egitimine karsi olumlu tutum beslemelerinin onlarin
gelecekteki bagarilarini ve okuldaki performanslarini pozitif yonde etkileyecegini

sOylemislerdir.

Literatiirde okul Oncesi 6gretmen ve Ogretmen adaylariyla fen egitimi konusunda
yapilan caligma sayisi ¢ok fazla olmamakla beraber, bu konuda yapilan ¢aligsmalar
okul dncesinde yapilacak fen egitimi etkinliklerinin 6nemini siddetle vurgulamakta

ve ¢aligmalarin ¢esitli formlarda uygulanmasi lizerinde durmaktadir.

Aslan ve Akyol (2003), Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda toplam 120 iiciincii ve dérdiincii simif dgrencisi ile
yiiriittiikleri ¢aligma sonucunda; devam edilen sinif diizeyinin 6gretmenlik meslegine

yonelik tutum tizerinde 6nemli bir fark yaratmadigi sonucuna varmislardir.

Bedel (2008) yaptigi c¢alisma sonucunda; okul Oncesi Ogretmenligi Ogretmen

adaylarinin meslege yonelik tutumlarinin olumlu ve yiliksek oldugunu belirtirken,
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adaylarinin yaklagsik yarisinin okul 6ncesi ile ilgili olarak ¢alismay1 diistinmediklerini

vurgulamaktadir.

Pektas ve Kildan’in (2009) Kastamonu il merkezinde bulunan 52 okul Oncesi
O0gretmeni ile yapmis olduklar1 ¢alisma sonucunda elde edilen bulgulardan bazilari
sOyledir; 6gretmenlerin biiyilk cogunlugu mevcut okul dncesi programinin yeterli
oldugunu sdyleseler de, bu programin ¢ocuklart gelecek yasanti ve 6gretim hayatina
hazirlamakta yine de yetersiz oldugunu dile getirmislerdir. Yine bu programin,
cocuklarin merakli ve kuskulu olma gibi birgok bilimsel tutum kazanmasin
desteklemesinin yani sira, okullarin fiziksel donanim ile fen ve doga egitiminde
yetersiz oldugunu ifade etmiglerdir. Bu yetersizligin giderilmesi i¢in de kendilerine
bu konularda hizmet i¢i egitim verilmesi gerektigini, bu hususta taleplerinin

oldugunu dile getirmislerdir.

Sigirtmag ve Ozbek (2011) tarafindan yapilan arastirmada, okul dncesi 6gretmenleri,
erken yasta fen egitiminin dnemli oldugunu belirtmislerdir. Bunula beraber fen ve
doga ¢alismalarim yiiriitiirken de etkinlik stireci i¢inde dncelikle soru-cevap yontemi
kullanarak ¢ocuklarla sohbet ettiklerini, ardindan materyalleri tanittiklarini,
yapacaklar1 fen etkinligi hakkinda c¢ocuklara bilgi verdikten sonra etkinlik
uygulamalarina bagladiklarin1  belirtmislerdir. En ¢ok etkinlik  yOntemini
kullandiklarini, bunun yaninda gezi-gézlem ve drama tekniklerini de kullandiklarini

belirtmiglerdir.

Kefi (2012)ise yapmis oldugu c¢aligmasinda; etkinliklerin “oyun yontemi” ile
uygulanmasinin, ¢ocuklarin temel bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarina olumlu
yonde katki sagladiginmi belirlemistir. Buna ek olarak bu yontemin, g¢ocuklarin fen
bilgisine olan ilgi ve meraklarini canli tuttugunu, ¢ocuklart fen ¢aligmalarina karsi
isteklendirdigini ve ¢ocuklari yeni caligmalar yapmaya cesaretlendirdigini dile

getirmistir.

Kefi, Celikdoz ve Erisen (2013), okul oncesi 6gretmenlerinin temel bilimsel siireg
becerini kullanim diizeylerini belirlemek amaciyla yapmis olduklar1 ¢aligmada,

ogretmenlerin, kendilerini temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanim yo6niinden
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degerlendirirken c¢ok yiiksek oranda temel bilimsel siire¢ becerilerini kullandiklarini
ifade etmelerine karsin, siif i¢i gozlemler ve 6gretmenlerin kendi yazdiklar1 fen

etkinlikleri 6rnekleri bunun tam tersini gostermistir.

Ugras ve dig. (2013) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma sonucunda arastirmacilar,
okul oOncesi Ogretmenlerinin mesleki deneyimlerine gore fen egitimine karsi
tutumlarimin iyi oldugunu belirtmislerdir. Ayrica ¢alisma sonucunda merkez, ilge ve
kirsallarda gorev yapilmasinin fen egitimine olan tutumu da pek etkilemedigi tespit

edilmistir.

Cmar (2013), Rize’nin Cayeli ilgesinde yapmis oldugu calismasinda okul Oncesi
Ogretmenlerinin biiylik ¢ogunlugu, fen ve doga kavramlarinin 6gretimine Snem
verdiklerini ve Ogretim siireci icinde bu kavramlari 6gretmeye calistiklarini
belirtmislerdir. Bu kavramlarin 6gretimi iizerinde durmalarinin sebebi olarak da
ilkdgretim fen bilgisinin temelini olusturdugunu diistindiiklerini beyan etmislerdir.
Bunun yaninda &gretmenlerin, bazi fen ve doga kavramlarini O6gretmek igin
etkinlikler yapmamalarinin nedenlerinin aldiklar1 fen konulari alanindaki egitimin

yetersizliginden ve materyallerin eksikliginden kaynaklandigi sonucuna varmistir.

Akgay (2014), gerceklestirmis oldugu arastirma sonucunda okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlariin yiiksek diizeyde oldugu tespitinde
bulunmustur. Ayrica okul Oncesi O6gretmen adaylarmin fen Ogretimine yonelik
tutumlarmin cinsiyet, yas ve mezun olduklar1 okullar acisindan degisiklik
gostermedigi, sinif diizeyi acisindan bakildiginda ise dordiincii siif 6grencilerinin
fen Ogretimine yonelik tutumlarimin diger smiflara gore daha yiliksek oldugu

belirlenmistir.

2.9.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Simpson ve Oliver (1990) yaptiklar1 calismalarinda, dgrencilerde fen bilgisine
yonelik tutumlarin sinif dereceleri yiikseldikce (altinct smiftan onuncu sinifa dogru)
azaldigin tespit etmislerdir. Bu azalma hem kiz hem de erkek dgrencilerin genelinde

goriilmekle beraber, erkek Ogrencilerin fen bilgisine yonelik tutumlart ve fen
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derslerindeki akademik basarilarinin kiz Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu

gorilmiistir.

Fen etkinliklerinin amaclarina yonelik tutumlarin incelendigi bazi ¢alismalarda, bu
tutumlar1 etkileyen etkenlerden birinin de etkinliklerin yapilmasina engel olan
faktorlerin bulunmasidir. Laboratuvarin fiziki yetersizligi veya olmamasi, smnif
mevcutlarinin  fazla olmasi, uygulamaya dayali Ogrenme ortami olusturmak
istemeyen ve bilgilerin ezberlenmesinin gerekliligine dayanan sinav sistemi gibi
faktorler uygulamali egitimin yapilmasini1 olumsuz etkilemekte ve tutumlar1 olumsuz

yone ¢evirmektedir (Giirdal, 1991).

Myers ve Fouts (1992), lise dgrencileriyle yaptiklar1 ¢calismada, smif i¢i iletisim ve
etkilesimin iyt olmasinin, Ogretmen tarafindan Ogrenciye kisisel destek
saglanmasinin, Ogretimde farkli yontem ve tekniklerinin kullanilmasinin ve
ogrencilere bireysel olarak ¢aligabilecekleri etkinliklerin yaptirilmasinin 6grencilerin

fene yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi tespit edilmistir.

Jones ve Levin (1994) tarafindan gerceklestirilen c¢alisma, smif Ogretmeni
adaylarimin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin gérev yapan smif dgretmenlerinin

fen 6gretimine yonelik tutumlarina oranla daha yiiksek oldugunu gostermistir.

Kallery ve Psillos (2001) tarafindan Yunanli 103 okul &ncesi dgretmeni ile yapilan
bir aragtirmada okul Oncesi 0gretmenlerinin sadece yaklasik beste birinin yeterli
diizeyde alan bilgisine sahip olduklarina inandiklari tespit edilmistir. Chan’a (2003)
gore Oz-yeterlik diizeyi yiiksek olan insanlarin daha etkili egitim sunduklar1 ve egitim
esnasinda strese daha az girdiklerini belirtmistir. Bu nedenle, 6gretmen egitiminde
Oz-yeterlik  algisinin  gelistirilmesine  6zel Onem  verilmesi  gerektigini

vurgulayabiliriz.

Kallery (2004) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerinin
fen bilgisine ait kavram bilgilerine hakim olmadiklar1 ve 6grencilerde kavram
yanilgilari olusturma ihtimallerinin oldugu, 68rencilerden gelen sorulara net ve dogru
cevaplar vermekte kendilerini yetersiz hissettiklerini, bu sebeplerden dolayr da

Ogretim programlarina fen bilgisi konularin1 dahil etmekten c¢ekindikleri ve fen
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etkinliklerine ¢ok az yer verdikleri bilgilerine ulagilmistir. Schneider (2005)
caligmasinda okul oOncesi Ogretmenlerinin fen egitimine kargt tutumlarimi
incelemistir. Bu c¢alismasinda Ogretmenler, fen egitiminin idaresi ve uygun
etkinliklerin planlanmasi, diizenlenmesi ve uygulanmasi i¢in hizmet i¢i egitim ve

seminerlere ihtiya¢ duyduklarini dile getirmislerdir.

Pekmez, Johnson ve Gott (2005), calismalarini Ingiltere’de sekiz okuldan 24 fen
O0gretmeninin goriislerini alarak gerceklestirmislerdir. Goriigleri alinan 6gretmenler,
ogrencilerin  etkinlikleri  kendilerinin ~ yapmalarinin, kavram ve teorileri
somutlagtirdigini, 6grencilerde hatirlamayr daha rahat sagladigini belirtmislerdir.
Ayrica yaparak yasayarak uygulanan etkinlik derslerinin 6grenciye sorumluluk alma,
dikkatli olma, deneylere ait uygun arag-gerecleri belirleme ve kullanma, verileri
toplama, grafik olusturma ve yorumlama gibi becerileri de kazandirabildigini

sOylemislerdir.

Igo, Kiewra ve Bruning (2004), 86 0grenci iizerinde gergeklestirdikleri ¢alismada,
Yapilandirmacilik Kurami’ni temel alan gorsel 6grenmenin 6grencilerin akademik
basarilarina olan etkisini incelemis, uygulanmis olan kavrama testlerinde, gorsel
ogrenme ile 6grenim goren 6grenciler ile klasik 6grenim gdren Ogrenciler arasinda
Yapilandirmacilik Kurami’ni temel alan gorsel 6grenme ile O68renim gormiis

ogrenciler lehine anlamli farklar oldugu rapor etmislerdir.

Kroesbergen, Van Luit ve Maas (2004), 13 devlet ve 11 6zel ilkogretim okulundan
random olarak se- ¢ilmis 265 ilkdgretim 2. ve 3. siif dgrencisi lizerinde matematik
dersine yonelik gerceklestirdikleri ¢calismada, 30’ar dakikalik derslerden olusan ve 30
ders saati devam eden deneysel bir ¢alisma gergeklestirmisler ve deney grubuna
yapilandirmaci 6gretim uygulayarak bu egitimin klasik 0gretime gore farkliligim
incelemislerdir. Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin deney grubu lehine

anlamli oldugunu saptamiglardir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araclart ve uygulama
ile toplanan verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler ile yari
yapilandirilmis goriismeye alimacak Ogretmen adaylarmin belirlenme yontemi

sunulmustur.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu calismada; arastirma modellerinden karma yontem arastirma modeli
kullanilmistir. Karma yontem arastirmada aragtirmacinin  yapmis oldugu
arastirmasinin bir asamasinda ya da arastirma siireclerinin iki ya da daha fazla
asamasi boyunca hem nicel hem de nitel arastirma yaklasimlarinin harmanlanmasi
seklinde ifade edilebilir. Nitekim Creswell ve Plano Clark (2007), karma yontem
arastirmasinin, sorgulama yontemleri ile bir arastirma ydntemi oldugunu

vurgulayarak karma yontemin 6zelliklerini su sekilde siralamislardir:

1. Karma yontem, arastirma siirecinde nitel ve nicel yontemlerin birlikte
kullan1lmas1 imkanini saglayan bir yontemdir,

2. Tek bir aragtirmada hem nitel hem de nicel verilerin toplanmasi ve analizinin
yaninda bu iki desenin birlikte kullanimini odak alan bir arastirma yontemidir,

3. Karma yontem arastirmasinin temel dayanagi, nitel ve nicel yontemlerin birlikte
kullanilmasiyla arastirma probleminin, her bir yontemin tek basina

yapabileceginden daha iyi anlasilmasini saglamasidir.

Creswell’e (2008) gore ise, nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte veya
harmanlanarak kullanilmasi, arastirma soru ve problemlerinin anlasilmasinda bu
yontemlerin ayr1 ayr1 kullanilmasindan daha iyi olmasidir. Genel olarak nitel veya
nicel aragtirma yontemlerinin tek baslarina cevaplayamadigi aragtirma sorularina
cevap aranirken yontem olarak karma yontem arastirmasindan yararlanilir (Firat,
Yurdakul ve Ersoy, 2014). Bununla birlikte karma yontem arastirmalarinin
cogulculuk ve segicilik gibi belirgin Ozellikleri, tek yontemli desenlerle

karsilagtirildiginda ¢ogu zaman bu yontemi Ustlin kilabilmektedir (Johnson ve
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Christensen, 2004). Karma yontem aragtirma modeli, gelistirme, uygulama ve
degerlendirme c¢alismalarinda ve ayni konularin farkli yonleriyle incelemesinde
kullanilabilen bir yontemdir (Firat ve dig., 2014). Hsu’ya (2006) gore calismalarda
hem nitel hem de nicel veri toplama araglarinin kullanilmasi arastirmanin basarisini
artirmaktadir. Bu ¢alismada; ‘Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi, Fen
Kavramlari Basar1 Testi ve Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme ile hem nicel hem de nitel
veriler toplanacagindan, uygulama siirecinde 0gretmen adaylarina teorik bilgiler,
etkinlikler, uygulamal1 etkinlikler, materyaller tasarlama ve gelistirme gibi zengin
igerikli 6gretim ortami sunulacagindan ‘karma yontem arastirma modeli’ bu ¢alisma
icin uygun yontem olarak belirlenmistir. Nitel ve nicel olarak her iki aragtirma
yonteminin kullanildigi ¢alisma sonucunda daha c¢ok veri cesitlemesi elde edilmistir.
Cesitleme (triangulation) farkli veri toplama ve analiz yontemleri kullanarak
aragtirma sonuclarmin inandiriciligini  arttirmaya yonelik cabalarin  biitiiniidiir

(Y1ildirim ve Simsek, 2006).

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin baslangigta sahip oldugu fen kavramlarina ait
bilgilerin hangi oranda degistigini saptamak ic¢in tek grup 6n test-son test desen
kullanilmistir. Bu desende deneysel islemin etkisi, tek bir grup ilizerinde yapilan
calismayla ve uygulama oOncesinde On-test sonrasinda son-test olmak {izere aymi
6lgme aracinin kullanilmasiyla test edilir (Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2010). Mevcut ¢aligmada 6gretmen adaylarinin baglangicta ve uygulama
sonrasinda hem akademik basar1 olarak, hem de fen 6gretimine yonelik tutumlarinda
aradaki farkin anlamliligi bu sekilde test edilmistir. Ogretmen adaylarinn fen
Ogretimine yonelik tutum Slgegi, fen kavramlarina ait basari testi ile toplanan verileri
desteklemek ve bu fen Ogretimi dersi ile ilgili goriislerini ayritili bir sekilde
ogrenebilmek i¢in, 6gretmen adaylar ile gorligmeler yapilmis ve onlara agik uglu
sorular yoneltilmistir. Bu sorularda 6gretmen adaylarina; fen bilgisi dersinden
hoslanip hoslanmamalari, fen bilgisi dersinin 6nemi, yapilan etkinliklerin dersi daha
zevkli hale getirip getirmedigi ve fen Ogretimine iliskin kaygi ve isteksizlikleri
sorulmustur. Arastirmanin nicel analizi SPSS 15 paket programi ile yapilmistir. Nitel
arastirma yonteminde ise yari yapilandirilmis goriismeler yapilip goriismeler kayit
altina alinmis ve nitel arastirma modeline gore smiflandirilmis ve kategorize

edilmistir.
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3.2.Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini; 2013-2014 egitim 6gretim yili giiz doneminde Kastamonu
Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi birinci
ve ikinci 6gretimde 6grenim goren liglincii simif 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir.
Orneklemi ise; bu {igiincii siniflardan, biri birinci dgretim digeri de ikinci dgretim
olmak tizere iki sube de Ogrenim goren 74 Ogretmen adayr olusturmaktadir.

Orneklemin; %89,6’s1 kiz, %10,4’ii erkektir.

3.3. Degiskenler

Arastirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir.

3.3.1. Bagimh Degisken

Bu calismanin bagimli degiskeni, uygulama siirecinde kullanilan Fen Ogretimine
Yoénelik Tutum Olgeginden ve Fen Kavramlar1 Basar1 Testinden elde edilen puanlar

ve Yar1 Yapilandirilmis Goriisme *den elde edilen verilerdir.

3.3.2. Bagimsiz Degiskenler

Bu c¢alismanin bagimsiz degiskeni ise, yapilandirmaci yaklagima uygun olarak
gelistirilmis olan ve uygulama sirasinda kullanilan etkinliklerdir. Arastirmada
kullanilan etkinlikler, c¢alisma grubundaki O&gretmen adaylarmin Ogretmen

olduklarinda kullanabilecekleri etkinliklerden bazilaridir.
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3.4. Veri Toplama Araclari
Bu arastirmada kullanilan veri toplama aracglari sunlardir;

1. Fen Ogretimine Y®énelik Tutum Olgegi,
2. Fen Kavramlar1 Basar1 Testi,

3. Yar Yapilandirilmis Goriismedir.
3.4.1. Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi (FOYTO)

Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi ilk olarak 1986 yilinda Thompson ve
Shrigley’s tarafindan ilkdgretim 6gretmenlerine yonelik olarak gelistirilmistir. Cho

ve dig. (2003) tarafindan ise okul 6ncesi 6gretmen adaylarina uyarlanmistir.

Arastirmada kullanilan bu 6l¢egin Cakmak (2006) tarafindan Tiirkgeye uyarlama
calismasi yapilmis ve besli Likert tipinde 17 maddeden olusan 6lgek elde edilmistir.
Olgekte yer alan her madde “kesinlikle katiliyorum” (5), “katiliyorum”(4),
“kararsizim” (3), “katilmiyorum” (2) ve “kesinlikle katilmiyorum” (1) seklinde ifade
edilen besli skala ile degerlendirilmektedir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik
caligmalar1 Cakmak (2006) tarafindan yapilmistir. Olgegin giivenirlik testi yapilmis
ve Cronbach alpha giivenirlik katsayisi o=,81 olarak bulunmustur. Bu o6lgek

toplamda 85 puan iizerinden degerlendirilmistir.
3.4.2. Fen Kavramlar Basan Testi (FKBT)

FKBT, calisma grubunun Ogretmen olduklarinda karsilasabilecekleri bazi fen
kavramlarindan olusmaktadir. Buradaki amag, Ogretmen adaylarinin baslangicta
sahip olduklar1 fen kavramlariyla ilgili bilgileri tespit etmek ve yapilan etkinliklerden
sonra bu bilgilerin nasil degistigini gdézlemlemektir. Bu nedenle Ogretmen
adaylarmin ileride karsilasabilecekleri fen kavramlarina ait ve Tablo 3.1.’de
gosterilen kazanimlar da dikkate alinarak ¢oktan se¢meli 30 soru hazirlanmistir. Bu
sorularin bir kism1 MEB tarafindan ¢esitli sinavlarda sorulan sorulardan, bir kismi da

arastirmaci tarafindan hazirlanan sorulardan olusturulmustur.
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Tablo 3.1. Calismada yapilan etkinlikler ve etkinliklerin ait oldugu konulara iliskin

kazammlar

Kazanim No

Kazanimlar

1. Suyun kaynama noktasinin tayini ile ilgili olarak ogrenciler;

1.1 Suyun kaynama noktasinin her yerde sabit olmadigini fark eder.

1.2 Suyun kaynama noktasini ve kaynama siiresini etkileyen faktorleri
kesfeder.

1.3. Hal degisimi esnasinda sicakligin sabit kaldigini, hal degisiminin
olmadig1 durumlarda sicakligin degistigini kesfeder.

2. Kiitle ve agirlik ile ilgili olarak égrenciler;
51 Kiitle ve agirligin ayn1 kavramlar olmadigini fark eder. Kiitleye etki
o eden yercekimi kuvvetini agirlik olarak adlandirarak, agirhigi bir
kuvvet olarak tanimlar ve biiylikliiglinii dinamometre ile dlger.

2.2. Maddenin ayirt edici olan ve aywrt edici olmayan o6zelliklerinin
oldugunun farkina varir.

2.3. Yer ¢ekimi kuvvetinin dogal bir kuvvet olup temas gerektirmeyen
manyetik bir kuvvet oldugunun farkina varir.

3. Madde ¢oziiniirliigii tayini ile ilgili olarak égrenciler;

3.1. Coziinme ve erimenin farkli kavramlar oldugunu fark eder.

3.2. Ayn1 maddenin farkli formlarinin ¢6ziinme siirelerinin farkli oldugunu
kesfeder.

3.3. Coziinme siiresini etkileyen faktorleri kesfeder.

4. Suyun kaldirma kuvveti ile ilgili olarak ogrenciler;

4.1. Suyun bir cismi kaldirmasi i¢in kuvvet uyguladiginin farkina varir ve
kaldirma kuvvetinin temas gerektiren bir kuvvet oldugunu etkinlik
yaparak kesfeder.

5. Ist Tletimi ile ilgili olarak Ggrenciler;

5.1 Is1 ve sicakligin farkli kavramlar oldugunun farkina varir.

5.2. Is1 iletimini kesfeder, 1s1 aktarim yonii ile sicaklik arasinda iligki
kurar.

5.3. Is1 iletiminin maddelere gore farklililk gosterdigini kesfeder,
maddeleri, 1s1 iletimi bakimindan maddeleri simiflandirir.

5.4, Mekanik ve elektrik enerjisinin 1siya doniistiigiinii gosteren etkinlikler
tasarlar.

6. Kuvvet, hareket ve basing ile ilgili olarak égrenciler;

6.1. Bir cisme etki eden kuvvetin yoniinii belirtir ve c¢izerek gosterir.

6.2. Kuvvetle ilgili olarak dogrultu ve yon kavramlarini agiklar.

6.3 Stirtinme kuvvetinin ¢esitli ortamlarda hareketi engelleyici etkisini

e deneyerek kesfeder ve siirtinme kuvvetine giinlilk yasamdan 6rnekler
verir.

6.4. Birim yiizeye etki eden dik kuvveti basing olarak ifade eder.

6.5. Basing, kuvvet ve ylizey alani arasindaki iligkiyi rneklerle agiklar.

7. Is, gii¢ ve enerji ile ilgili olarak igrenciler;

7.1. Is — Giig arasindaki baglantiy1 bilir.

7.2. Enerji gesitlerini 6grenir.

8. Miknatis gesitleri ve miknatis kutuplariyla ilgili olarak égrenciler;

8.1. Miknatisin kutuplarini 6grenir ve muknatistaki itme ve ¢ekmeleri

(temassiz kuvvetleri) etkinlikler yaparak kesfeder.
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Tablo 3.1.’in devami

9. Mikroskop boliimleri ve mikroskopta goriintii ile ilgili olarak
9.1. Uremeyi saglayan sperm ve yumurtanin gérevlerine gore farkli yapilar
kazanmusg hiicreler oldugunu fark eder.
10. Patateste nisasta tanecikleri ile ilgili 6grenciler;
10.1. Besinlerin bozulmasindan yola ¢ikarak hayvan ve bitkilerdeki yapisal
bozuklarin nedenlerini tartigir.
10.2. Kalict yapisal bozukluklarin iireme hiicrelerinden ogul dole
aktarildiginin farkina varir.
10.3. Mutasyon ve modifikasyonun farkli kavramlar oldugunu fark eder.
11. Yaylar ve yay sabiti ile ilgili olarak ogrenciler;
11.1. Yaylarin esneklik 6zelligi gosterdigini gozlemler.
11.2. Bir yay1 sikistiran veya geren cisme, yayin esit biiyiiklikkte ve zit
yonde bir kuvvet uyguladigimi belirtir.
11.3. Denge konumunda iken yayin i¢ kuvveti ile yaya asilan cismin
agirliginin esit biiyiikliikte ve zit yonlii oldugunu bilir.
12. Katilarda ve gazlarda genlesme ile ilgili olarak égrenciler;
12.1. Katilarin, sivilarin _ve gazlarin sikisma-genlesme ozelliklerini
12.2 Gazlarin sikigsma-genlesme Ozelliklerinden, gazlarda bosluk oldugu
cikarimini yapar.
12.3. Maddelerin farkli olmasindan yola ¢ikarak atomlarin da farkli
olabilecegi sonucuna ulagir.
12.4. Bilesik modelleri tizerinde farkli element atomlarini ayirt eder.
13. Giines, diinya ve ay ile ilgili olarak dgrenciler;
13.1. Isik kaynagi olmayan cisimlerin goriilebilme nedenini 1$18n
yansimasiyla agiklar.
13.2. Isigin diiz, gukur ve tiimsek aynalardaki yansima sekillerini kesfeder.
13.3. Isigin madde ile etkilesimi sonucunda sogurulabilecegini fark eder.
13.4. Isikla etkilesen maddelerin 1sindigin1 gézlemler.
13.5. Isigin  bir enerji tliri oldugunu ve ifade baska bir enerjiye
doniisebilecegini ifade eder.
13.6. Isigin belirli bir yayilma hizinin oldugunu ifade eder.
13.7. Tam godlgenin nasil olustugunu gézlemler ve basit 151n ¢izimleri ile
gOsterir.
13.8. Tam golge boylarimi etkileyen faktorleri kesfeder.
13.9. Ay’m evrelerini bilir, etkinlik tasarlayarak evreleri laboratuvar
ortaminda olusturur ve evreleri gdzlemler.
13.10. Giines ve ay tutulmasi olaylarini kavrar.
14, Sesin yayilmasi ve sogurulmasi ile ilgili olarak ogrenciler;
14.1. Ses dalgalarinin belirli bir yayilma hizinin oldugunu ve bu hizin, sesin
yayildig1 ortamin yogunluguna bagl olarak degistigini ifade eder.
14.2. Is1gin ve sesin havadaki yayilma hizlarim karsilagtirir.
14.3. Ses siddetinin sogurulma ile azaldigini kesfeder.
14.4. Farkli maddelerin sesi farkli sogurdugunu fark eder.
14.5. Sesin yayilabilmesi i¢in neden maddesel bir ortama gerek oldugunu,
ortamin tanecikli yapisiyla agiklar.
15. Fasulye tohumunda c¢imlenme ile ilgili olarak dgrenciler;
15.1. Cimlenmeye etki eden faktorleri kontrollii etkinliklerle gézlemleyerek
elde ettigi verileri kaydeder ve yorumlar.
15.2. Besin zincirlerinin baslangicinda iireticilerin bulundugu ¢ikarimini
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15.3. Fotosentez i¢in nelerin gerekli oldugunu siralar.

15.4. Besin  zincirindeki tiiketicilerin  enerji  ihtiyacin1 ireticilerden
karsiladigini agiklar.

15.5. Madde dongiilerini besin zincirindeki enerji akigina agiklar.

15.6. Simbiyozim, kommensalizm, mutualizm ve parazitiz terimlerinin

tanimini yapar, drekler verir.

3.4.2.1. FKBT’nin gecerlik ve giivenirlik calismasi

FKBT, fen bilimleri 6gretmeni, okul oncesi ve fizik 6gretim elemanlarindan uzman
goriisii alinarak baslangicta 30 sorudan olusmustur. Bu sekilde hazirlanan basari testi
ilk olarak okul o6ncesi Ogretmenligi programina devam eden bir iist sinif olan
dordiincii sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Bu 6gretmen
adaylarmin bir kismi Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenliginden, bir kismi da Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenliginden olmak iizere toplam 59 &gretmen adaymna arastirmaci tarafindan

on uygulama yapilmstir.

Bu uygulama sonucunda elde edilen veriler KR-20 yontemiyle test edilmis ve testin
giivenirligi 0,696 olarak tespit edilmistir. KR-20 yontemiyle yapilan gilivenirlik
caligmasinda korelasyon degerinin 1,00’e yakin olmasi testin giivenirliginin yliksek
oldugunu, 0,00’a yakinlig: ise testin giivenirliginin diisiik oldugunu gostermektedir
(Celik, 2006). Basar1 testinde dogru cevap 1, verilen yanlis cevaplar ve bos birakilan
maddeler ise 0 olarak puanlanmigtir. Tablo 3.2.’de hangi sorunun hangi kazanim ya

da kazanimlarla ilgili oldugu verilmistir.

Tablo 3.2. Fen kavram basari testi maddelerine ait ilgili kazanimlar

Soru no Ilgili kazanim numaralart

6.1,6.2,11.1,11.2,11.3.
3.2,3.3.

12.3,12.4.

15.2,15.4, 15.6.
5.4,7.1,7.2,134,135.

SR Il I I B
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6 13.3,13.6,13.7,14.1, 14.2, 14.3, 14.4, 145.
7 15.2,15.5.

8. 6.4, 6.5.

9 10.1, 10.2, 10.3.

10. 15.5.

11. 15.2,15.3.

12. 3.1,12.1,12.2.

13. 5.2,5.3.

14. 13.7,13.8, 13.9, 13.10

15. 1.1,1.2,1.3,51,52,13.4,13.5, 13.10.
16. 2.1,2.2,23,4.1,6.3, 8.1.

17. 13.1.

18. 15.1,15.3.

19. 9.1,10.4.

20. 13.2.

On ¢alisma grubuna test uygulandiktan sonra iyilestirilmesi gereken maddelerin ve
testten ¢ikarilmasi gereken maddelerin tespiti i¢cin madde analizi yapilmistir. Madde
analizinde, her bir maddenin gii¢liik diizeyi indeksi ve ayirt edicilik indeksi ayr1 ayri

tespit edilmistir.

Madde analizi i¢in testin uygulandig1 6gretmen adaylarimin verdikleri cevaplardan
aldiklar1 puanlar hesaplanmig ve alinan en yiiksek puandan en diisiik puana dogru her
bir 6gretmen adaymnin aldiklar1 toplam puanlar siralanmigtir. Siralanan puanlarin en
yiikseginden baslanarak toplam cevap sayisinin %27’lik kismi alinmis ve iist grup
olusturulmus, en diisiik puandan baglanarak yine toplam cevap sayisinin %27’°lik
kismi alinarak alt grup olusturulmus, bu sekilde her bir maddenin madde giigliik
indeksi (p) ve madde ayirt edicilik indeksi (r) ayr1 ayri belirlenmistir. Belirlenen bu

degerler Tablo 3.3.’te verilmistir.
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Tablo 3.3. Basar: testine ait maddelerin madde giicliik ve madde aywrt edicilik indeksleri

. eyt . Madde Ayirt
Maddeler Madde Giieliik Indeksi Edicilik in()ileksi

(p) )
Madde 1 0,5 0,6
Madde 2 0,9 0
Madde 3 0,8 0,4
Madde 4 0,1 0
Madde 5 0,9 0
Madde 6 0,8 -0,1
Madde 7 0,8 0,3
Madde 8 0,6 0,3
Madde 9 0,6 0,4
Madde 10 0,8 0,3
Madde 11 0,3 0,2
Madde 12 0 -0,1
Madde 13 0,6 0,4
Madde 14 0,8 0,2
Madde 15 0,5 0,4
Madde 16 0,7 0,3
Madde 17 0,8 0,2
Madde 18 0,7 0,2
Madde 19 0,2 0,3
Madde 20 0,4 0,4
Madde 21 0,3 0,1
Madde 22 0,8 0,4
Madde 23 0,4 0,3
Madde 24 0,6 0,3
Madde 25 0,5 0,3
Madde 26 0,8 0,2
Madde 27 0,2 -0,1
Madde 28 0,4 0,5
Madde 29 0,7 0,2
Madde 30 0,2 0,4

Ideal bir test olusturulmasi i¢in her maddeye ait madde giicliik indeksi ve madde
ayirt edicilik indeksi birlikte degerlendirmeye alinmistir. Bu degerlendirmenin

yapiminda izlenen yol Tablo 3.4.’te gosterilmistir.
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Tablo 3.4. Madde giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksinin yorumu

Madde Madde ayirt edicilik indeksi Yorum
giicliik (n
indeksi (p)
, 9 Eger etkili bir 6gretim varsa
0,90°dan fazla deger yok tercih edilebilir.
0,60-0,90 aras1 r>0,20 Tipik iyi madde.
0,60-0.90 arasi r<0.20 Diizenlenmesi gereken
madde.
p<0,60 r>0,20 Zor ama ay1rt edici madde.

Zor ve ayirt edici olmayan

p<0,60 r<0,20 madde (testten ¢ikarilir)

Tablo 3.3. ve Tablo 3.4.’e gore, hazirlanan basar1 testinden 4., 6., 11., 12., 21., 23.,
25., 27., 28., 30. maddeler uzman goriisleri de alinarak ¢ikarilmistir. Asil uygulama
stirecinde kullanilacak nihai test 20 sorudan olusmustur (EK-1). Hazirlanan bu testin
tekrar gilivenirlik (KR-20) degeri hesaplanmis ve 0,776 olarak bulunmustur. Bu
sonuclar dogrultusunda testin amaca hizmet eder nitelikte oldugu diisiiniilmiis ve
yapilan calismada “FKBT” olarak kullanilmistir. Teste ait veriler Tablo 3.5.°te

verilmistir.

Tablo 3.5. FKBT analiz sonuglar

Madde Aritmetik Medyan Standart Ortalama  Giivenirlik
sayis1  Ortalama Sapma Giicliik (p) (KR-20)
20 13,796 16 3,727 0,579 0,776

3.4.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ogretmen adaylarinin, fen &gretimine yonelik tutum o6lgegi ile toplanan verileri
desteklemek ve fen ve fen kavramlan ile ilgili gorlislerini ayrintili bir sekilde
Ogrenebilmek icin onlara acik uclu sorular yoneltilmistir. Acik uc¢lu sorularda
Ogretmen adaylarina fenle ilgili diistinceleri, feni sevme ya da sevmeme nedenleri,
fen egitiminin nasil yapilmasi ile ilgili diislinceleri, fen kavramlar ile ilgili bilgileri,

kayg1 ve endiseleri sorulmustur.
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Bu amagla 6 maddelik Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu hazirlanmig ve bu
goriigmeler uygulama oOncesinde uygulanmistir. Goriisme sorulart nitel ¢aligmaya
uygun ve uzman goriisleri almarak olusturulmustur. Olusturulan bu sorularin
uygunlugu, aragtirma grubuna dahil olmayan 6grencilerle bir 6n goriisme yapilarak
test edilmis ve gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra aragtirma grubu i¢in Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu hazirlanmistir.  On ve son uygulama sorular
arasinda 4 soruluk fark bulunmaktadir, ¢linkii uygulama yapildiktan sonra, 6gretmen
adaylarina yapilandirmaci yaklagsima uygun olarak hazirlanan etkinliklerin onlarin
daha oOnceki tutum ve kavram bilgilerini nasil degistirdigi ile ilgili 6n goriisme

formuna 4 soru daha eklenerek 10 soruluk son goriisme formu olusturulmustur.

Bu goriismede; FKBT sonuglarina gore (Tablo 4.1. ve Tablo 4.2.), Gi¢ gruba ayrilarak
(yliksek-orta-diisiik), her gruptan ii¢ 6gretmen aday1 olmak {izere toplam 9 6gretmen

adayi ile goriisme yapilmistir.
3.5. Arastirmanin Uygulama Siireci

Arastirma siirecinde uygulamaya dayali dersler yapilmis olup, sade bir ders
anlatimindan kacinilmis ve Ogretmen adaylarma dersin nasil islenmesi gerektigi,
cocuklara dersin nasil sevdirilebilecegi ve dersin nasil daha zevkli hale getirile
bilineceginin Ornekleri uygulanmistir. Dersin islenmesi siirecinde 6gretmen
adaylarina Once kavramlarla ilgili sorular sorulmus ve dogru cevabi kendileri
bulmalari, var olan hatali bilgilerini kendilerinin tespit etmeleri i¢in de etkinlikler
yaptirilmis ve yapilan etkinlikler sonucunda her bir 6gretmen adayindan etkinlik
hakkinda rapor yazmalari istenmistir. Yapilan etkinliklerin ilkdgretim seviyesinde
oldugu oOgretmen adaylarmma bildirilmis ve bu etkinliklerden yola ¢ikarak okul
oncesinde ne gibi uygulamalarin yapilabilecegi hakkinda da diisiincelerini beyan
etmeleri istenmistir. Hazir etkinliklerden ve uygulamalardan ziyade Ogretmen
adaylarinin  meslege basladiklarinda 6gretmenlik mesleklerini  icra ederken
kendilerine ait 6zgiin uygulamalar ¢ikarabilmelerinin de temelinin atilmas1 konusuna
deginilmis ve 6zgiin olmanin, yaratici diisiince sisteminin bir 6gretmende var olmasi
gerektiginin 6nemi de vurgulanmistir. Bu konuda 6gretmen adaylarma bazi ders

saatlerinde kendilerinin ders esnasinda konu se¢meleri ve sectikleri konuyla ilgili o
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an sinifta var olan malzemelerle en kisa siirede ne tiir materyal hazirlayabileceklerini,
ani durumlarda ortamda bulunan malzemelerle zamani uygun kullanip ne tiir

uygulamalar yapabileceklerini 6grenme amagl ¢calismalar da yapilmistir.

3.5.1. Derslerin islenisi

Bu arastirmada okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine olan tutumlarini
olumlu yonde gelistirmek planlandig1 igin teorik bilgilerin verilmesinin ardindan
konuyla ilgili yapilan etkinlik uygulamalari ile 6grenmenin desteklendigi bu
caligmada verilecek teorik bilgilerin ve yapilacak etkinliklerin temel diizeyde olmasi
planlanmistir. Teorik bilgiler, ilgili fen egitimi kitaplarindan yararlanilarak toparlanip
plan dahilinde diizenlenmistir. Yapilan etkinlikler, bir kismi ilkogretim fen ve
teknoloji kitaplarindan yararlanilmis olup ¢ogunlugu arastirmaci tarafindan
tasarlanmistir. Dersin islendigi ortamin derse olan ilgi ve tutumu etkiledigi, islenilen
dersin havasin1 6gretmen adaylarina daha iyi yansitmasi sebebiyle teorik derslerin ve
etkinliklerin tiimii laboratuvarda islenmistir. Derslerin islenisinde sunus yoluyla
Ogretim stratejisi (anlamli 6grenme), laboratuvar yontemi (gbzlem ve deney),
teknikler olarak da soru-cevap, kavram haritasi, tanilayict dallanmis agac,

demonstrasyon teknikleri ve anlam ¢éziimleme tablosu kullanilmistir.

Calisma okul oncesi 6gretmenligi tiglincii simif 6gretmen adaylarindan olusan iki
sinifta gergeklestirilmis olup, her simifta haftada 4’er saat ders islenmistir. Islenecek
konular ve konularla ilgili yapilacak etkinlikler dnceden planlanmis olup, konu ve
etkinliklerin tahmini siireleri géz oniinde bulundurularak bazi haftalar bir konu ve o
konunun etkinlikleri, baz1 haftalar ise iki adet konu ve bu konulara ait etkinlikler

yapilmistir.

Caligma stirecinde Ogretilmesi planlanan konular, okul O©ncesi miifredatinda
uygulanabilecek etkinlikleri kapsamakla beraber, Ogretmen adaylarmin birer
O0gretmen olacag g6z Oniinde bulundurularak bir 6gretmenin bilmesi gereken
kavramlari igeren etkinlikleri de kapsamaktadir. Kavramlar ise, yapilan arastirmalar
sonucunda elde edilen eksik ve hatali bilgilerinin ¢ok oldugu kavramlardan

olusturulmus olup, bunlarin &gretiminde de etkinliklerden yararlanilmasi
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planlanmistir. Bu sebeple uygulanacak ders plani, ders saati seklinde degil, yapilacak
etkinlikler tizerinden haftalik olarak planlanmistir. Her haftada 4’er saat ders siiresi
olup, kavramlarin 6gretiminde gerektirdigi tahmini siire hesaplanmis ve haftalik
etkinlik planlar1 ve siralamalari olusturulmustur. Tiim calisma siiresi 14 haftayi

kapsamakta olup, 12 haftas1 yapilan dersler ve uygulamalara ayrilmistir.

Calisma siirecinde etkinlikler asagida bildirilen plan sirasina uygun olarak
gergeklestirilmistir. Calisma siireci igerisinde yapilan derslere, 6§retmen adaylarinin
konu ile ilgili hatali bilgilerinin belirlenmesi, 6n bilgilerinin tespiti ve derse
odaklanmalar1 i¢in konu ile ilgili kavramlara ait c¢esitli sorular yoneltilerek
baslanmistir. Alinan cevaplar not edildikten sonra konu ile ilgili teorik bilgiler
verilerek, verilen teorik bilgiler kavram haritalariyla da desteklenerek aktarilmistir.
Verilen bilgilerin 6gretmen adaylari tarafindan pekistirilmesi ve kalict olmasi i¢in ise
konularla ilgili etkinlikler yapilmistir. Bu ¢alismada yapilan tiim etkinlik ¢aligmalari
“EK-3"te verilmistir. Calisma siirecinde Yapilandirmaci yaklasima uygun olarak

gelistirilen etkinlikler ve uygulanma siiregleri Tablo 3.6.’da verilmistir.

Tablo 3.6. Yapilandirmact yaklasima uygun olarak gelistirilen etkinlikler ve uygulama stireci

- Uygulama
Etkinlikler Haftast
Etkinlik No 1: Suyun Kaynama Noktasinin Tayini 1. Hafta
Etkinlik No 2: Kiitle ve Agirlik
Etkinlik No 3: Madde Coziiniirliigiiniin Tayini 2. Hafta

Etkinlik No 4: Dogru Crkisi Hangisi?

Etkinlik No 5: Suyun Kaldirma Kuvveti

Etkinlik No 6: Kavram Haritast Olusturalim

Etkinlik No 7: Hangi Yoldan Gidelim?

Etkinlik No 8: Hangisi Yiizer? 3. Hafta
Etkinlik No 9: Isi [letimi

Etkinlik No 10: Dogru Cikis Hangisi?

Etkinlik No 11: Kavram Haritas1 Olusturalim

Etkinlik No 12: Kuvvet ve Hareket

Etkinlik No 13: Dogru Cikis Hangisi?

Etkinlik No 14: Kavram Haritasinit Tamamlayalim 4. Hafta
Etkinlik No 15: Basinct Gozlemleyelim

Etkinlik No 16. Dogru Cikis Hangisi?

Etkinlik No 17: Is, Gii¢ ve Enerji

Etkinlik No 18: Kavram Haritasim Tamamlayalim 5. Hafta
Etkinlik No 19: Miknatis Cesitleri ve Miknatis Kutuplari
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Etkinlik No 20: Mikroskop Béliimlerini Yazalim

Etkinlik No 21: Mikroskop Béliimleri ve Mikroskopta Gériintii 6. Hafta
Etkinlik No 22: Patateste Nisasta Tanecikleri

Etkinlik No 23: Yaylar ve Yay Sabiti

Etkinlik No 24:

Katilarda ve Gazlarda Genlesme

(Demonstrasyon)

7. Hafta

Etkinlik No 25:
Etkinlik No 26:
Etkinlik No 27:

Giines, Diinya ve Ay
Kag¢ Ayna Gerekli?
Kavram Haritasim Tamamlayalim

8. Hafta

Etkinlik No 28:
Etkinlik No 29:

Sesin Yayilmast ve Sogurulmasi
Kavram Haritast Olusturalim

9. Hafta

Etkinlik No 30:
Etkinlik No 31:
Etkinlik No 32:
Etkinlik No 33:
Etkinlik No 34:

Basit Elektrik Devresi
Kavram Haritast Olusturalim
Dogru Cikis Hangisi?

Dogru Cikis Hangisi?
Kontrol Kimde?

10. Hafta

Etkinlik No 35:
Etkinlik No 36:
Etkinlik No 37:

Fasulye Tohumunda Cimlenme
Kavram Haritasimi Tamamlayalim
Dogru Cikis Hangisi?

11. Hafta

Materyal Tasarlama Teknikleri
Osretmen Adaylar: Tarafindan Hazirlanan Materyallerin

12. Hafta
Sunumlari

Birinci Hafta Ders Islenisi ve Yapilan Etkinlikler:

[k olarak 6gretmen adaylarinin on bilgilerini ssnamak amagl 6gretmen adaylarina
“su kag santigrat derecede kaynar? "sorusu yoneltilmis ve alinan cevaplar tahtaya

yazilmustir (100 santigrat derece kaynar haricinde bir cevap alimamanmugstir).

Ogretmen adaylarindan “kaynama nedir?” sorusunu yanitlamalar1 istenmis ve
arastirmact rehberliginde dogru tanimlamaya varmalar1 saglanmistir. “su  kag
santigrat derecede kaynar?” sorunun cevabi hakkinda bir agiklama yapilmadan
sorunun cevabini 6gretmen adaylariin kendilerinin bulmasini ve var olan eksik ve
hatali bilgilerini kendilerinin tespit edip gidermelerini saglamak ig¢in “Suyun

Kaynama Noktasinin Tayini” etkinligi uygulanmistir.

Yapilacak etkinligin amaci belirtilerek, tim c¢aligma boyunca sabit olmak {izere
ogretmen adaylar1 iiger kisilik gruplara ayrilmistir. Ogretmen adaylarmnin ilk
kendilerinden, etkinlik  diizenegi  kurulumunu

deneyimleri  oldugu i¢in

Ogrenebilmeleri i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanacak diizenegin asamalarini
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dikkatle takip etmelerini, ardindan kendilerinin de etkinlik diizenegini kurmalari
istenmis ve gerekli yerlerde (Gzellikle tehlikeli olabilecek durumlarda) 6gretmen
adaylarina etkinlik diizenegini kurmalarinda ve etkinligi baglatmalarinda yardime1
olunmustur. Etkinlik esnasinda verileri kaydetmeleri gerektigi tekrardan hatirlatilip

etkinlik siireci baglatilmistir. Yapilan etkinlige ait gorsel asagida verilmistir.

Fotograf 3.1. Suyun Kaynama Noktasinin Tayini etkinligine ait gorsel 6rnegi

Etkinlik tamamlandiktan sonra gruplarin elde ettikleri veriler karsilastirilmis ve
sonuclar tartistlmistir. Etkinlik sonuglarindan hareketle 6gretmen adaylar1 ders
basinda verdikleri cevaplarin hatali oldugunu ve kavramlar1 yanlis bildiklerini
kendileri tespit etmisler ve dogru bilgiyi ilk elden yaparak yasayarak 6grenmislerdir.
Ogretmen adaylarina, sirasiyla “kaynama noktasini etkileyen faktorler ve kaynama
ve donma noktasini azaltmak/yiikseltmek igin neler yapiulabilir? , “kaynama noktasi

yiikselmesi, donma noktast al¢calmast giinliik hayatta nerelerde kullanilir?” sorulari
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yoneltilmis, cevaplar i¢in tartisgma ortami olusturulmus ve verilen cevaplardan
gerekli olanlar 6gretmen rehberliginde diizelttirilmis ve bu etkinlikle ilgili rapor
yazmalar1t istenmistir. Son olarak® tanilayict dallanmis aga¢” ve “kavram
haritalarinin neler oldugu, hazirlanisi, kullanimi, 6grenme siirecinde bize sagladigi
faydalar agiklanmis ve 6rnekleri gosterilmistir. Gosterilen 6rnek kavram haritalarinda

kavramlar arasi iliskiler gosterilmis ve agiklanmistir.

Ders sonunda ogretmen adaylarina, derslerin bu sekilde islenmesinin kendilerinde
var olan eksik bilgilerini tamamlama ve kavramlara iliskin var olan yanlis bilgilerini
diizeltmelerinin yaninda yapilan etkinliklerle ve siniftaki samimi ortam sayesinde
derse olan tutumlarini olumlu yoéne ¢evirme, etkinlikler hazirlayip uygulayarak
kendilerinde fen bilimleri 06gretme Ozgiivenini olusturma amacli oldugu

aciklanmustir.

Sonug olarak kisa vadede yapilmis olan bu derste bile verilen yiizeysel ve temel
teorik bilgilerle birlikte yapilan etkinlik ve Ogretmen rehberliginde &gretmen
adaylarina yaptirilan agiklama ve yorumlarla gretmen adaylarinin hatali bilgileri
giderilmis, eksik bilgileri tamamlanmistir. Ayrica farkli bir sinif ortaminda ders
islenmesi, etkinlik yapilmasi, 6gretmen adaylarinin laboratuvar arag-gerecleriyle
caligmalar1 kendilerinde merak, ilgi ve heyecan yaratmistir. Bu heyecanlarin1 da
gelecek derste hangi konunun iglenecegi ve hangi etkinligin yapilacagi hakkindaki
sorulartyla gdstermislerdir. Ogretmen adaylarinin konuya calisip gelmelerinin bu
calismay1 olumsuz etkileyecegi diisiincesiyle bir sonraki hafta neler yapilacagi
hakkindaki bilgiler ¢alisma siireci boyunca verilmemis olup konular, 6gretmen
adaylar1 calismadan, sadece ders esnasinda aktarilmis ve etkinliklerle

desteklenmistir.

Arastirma siireci boyunca derslerin islenis tarzi birinci haftadaki dersin islenisi
seklinde olup, diger haftalarda kavram Ogretimini desteklemek i¢in farkli
etkinliklerden de yararlanilmis ve uygulanmistir. Tablo 3.6.’de verilen etkinliklerden
“Kavram Haritas1 Olusturalim” ve “Kavram Haritalarini Tamamlayalim” adlh
etkinliklerde kullanilan kavram haritalan1 3., 4., 5., 8., 9., 10. ve 11. Haftalarda,
“Hangi Yoldan Gidelim?” ve “Dogru Cikis Hangisi?” adli etkinliklerde kullanilan
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tanilayic1 dallanmis aga¢ 2., 3., 4., 10. ve 11. haftalarda, “Katilarda ve Gazlarda
Genlesme” adli etkinlikte kullanilan gosteri deneyleri 7. haftada yapilan ve ¢alismada
uygulanan diger etkinliklerdir. Bunlardan baska, fen ve doga etkinliklerinde
uygulanabilecek 6gretim yontemlerine uygun olarak 6. haftada mikroskop ile ilgili
etkinlikler, 11. haftada ¢imlenme etkinligi uygulanmigtir. Ayrica 11. hafta materyal
hazirlama ile ilgili gerekli temel teorik bilgiler verilmis ve gruplara diger hafta birer
fen bilgisi konusu hakkinda materyal hazirlama etkinliginin yapilacagi ve hazirlikli
gelmeleri sdylenmistir. 12. haftada ise 11. haftada yapilan ¢imlenme etkinliginin
sonuclar1 degerlendirilmis ve 6gretmen adaylart ile birlikte materyal hazirlama ve
sunma etkinligi yapilmistir. Birinci haftadaki ders islenisinden farkli olarak yapilan
bu etkinliklerin, yapildiklar1 haftalardan birer Ornekleri gorsel olarak asagida

sunulmustur.

Ikinci Hafta Ders Islenisi ve Yapilan Etkinlikler:

Dersin iglenisi birinci haftadaki ile ayni olup, birinci haftadaki ders islenisine ek
olarak yapilan etkinliklerden olan “Dogru Cikis Hangisi? "adl1 etkinlik yapilmistir.
Etkinlikte kullanilan teknik “tanilayici dallanmis aga¢” olup, etkinlikle ilgili gorsel

asagida verilmistir.

Fotograf 3.2. Dogru Cikis Hangisi? etkinligine ait gérsel 6rnegi
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Bu etkinlik ¢esidi “Hangi Yoldan Gidelim?” ve “Dogru Cikis Hangisi?” adlari
altinda 2., 3., 4.,10. ve 11. haftalarda da ders isleniglerinde kullanilmistir.

Usiincii Hafta Ders Islenisi ve Yapilan Etkinlikler:

Ders siireci iginde ilk hafta ve ikinci haftada yapilan etkinliklerden farkli olarak
“Kavram Haritast Olusturalim” adl etkinlik yapilmistir. Etkinlikte kullanilan teknik

“kavram haritas1” olup, etkinlikle ilgili gorsel asagida verilmistir.

Fotograf 3.3. Kavram Haritas1 Olusturalim etkinligine ait gorsel 6rnegi

Bu etkinlik ¢esidi “Kavram Haritas1 Olusturalim” ve “Kavram Haritalarini
Tamamlayalim “adlar1 altinda 3., 4., 5., 8., 9., 10. ve 1l.haftalarda da ders

islenislerinde kullanilmustir.

Altinci Hafta Ders Islenisi ve Yapilan Etkinlikler:

[k olarak &gretmen adaylari mikroskop hakkinda bilgilendirilmis ve mikroskop

kullanimin1 deneyim edinmeleri i¢in 6gretmen adaylarina “Mikroskop Boliimleri ve
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Mikroskopta Goriintii” isimli etkinlik yaptirilmigtir. Yapilan etkinlige ait gorsel

asagida verilmistir.

Fotograf 3.4. Mikroskop Boliimleri ve Mikroskopta Goriintii etkinligine ait gorsel 6rnegi

Bu etkinligin ardindan Ogretmen adaylarina preparatin ne oldugu ve nasil
hazirlandigr ile ilgili temel bilgiler arastirmaci tarafindan O6rnek bir preparat
hazirlama asamas: siirdiiriilerek aktarilmistir. Ogretmen adaylarinm bu konuda
deneyim kazanmalari i¢in ise “patateste nisasta tanecikleri” adli etkinlik yaptirilmis
ve etkinligin bitimiyle ders sonlandirilmistir. Yapilan etkinlige ait gorsel asagida

verilmistir.

Fotograf 3.5.Patateste Nisasta Tanecikleri etkinligine ait gorsel 6rnegi
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Yedinci Hafia Ders Islenisi ve Yapilan Etkinlikler:

Genlesme konusuna ait kisa ve 0z teorik bilgiler aktarildiktan sonra konuya ait
kavram, olgu ve olaylarin daha iyi anlasilmasini saglamak i¢in diger haftalarda
yapilan etkinliklerden farkli olarak arastirmaci tarafindan gosteri deneyi olan
“Katilarda ve Gazlarda Genlesme” adli etkinlik yapilmistir. Yapilan etkinlige ait

gorsel asagida verilmistir.

Fotograf 3.6. Katilarda ve Gazlarda Genlesme etkinligine ait gorsel 6rnegi
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On Birinci Hafta Ders Islenisi ve Yapilan Etkinlikler:

Bu derste diger haftalarda yapilan etkinliklere gére daha uzun siire¢ gerektiren (bir
haftalik gozleme dayali) “Fasulye Tohumunda Cimlenme “etkinligi yapilmistir.
Yapilan etkinlige ait gorsel 12. haftada elde edilmis olup konuyla ilgisi geregi bu

kisimda agagida verilmistir.

Fotograf 3.7. Fasulye Tohumunda Cimlenme etkinligine ait gorsel 6rnegi

Etkinlik 11. haftada baslamis ancak sonuglari bir sonraki hafta olan 12. haftada
gozlemlenmis, elde edilen sonuglar tartigmaya sunulmus ve degerlendirmesi
yapilmistir. Bu etkinlikten sonra bir sonraki hafta her grubun bir fen bilgisi
konusunda materyal hazirlayacagi 6gretmen adaylarina sdylenmis ve hazirlarken

dikkat etmeleri gereken noktalar hakkinda kisa 6z bilgiler sunulmustur.
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On Ikinci Hafta Ders Islenisi ve Yapilan Etkinlikler:

On birinci haftada c¢imlenmeye birakilan fasulye tohumundaki degisimler
gbzlemlenip gerekli yorum ve agiklamalar yapildiktan sonra bir Onceki haftada
bildirildigi gibi 6gretmen adaylarinin konularina ait materyalleri tasarlama siirecini
baglatmislardir. Ders sonunda da her grup hazirladiklari materyalleri sinifa tanitmis,
kullanim1 ve islevselligi hakkinda bilgilendirmeler yapmislardir. Arastirmaci
materyallerin hazirlanma siirecinde sadece yol gosterici ve yonlendirici roliinii
listlenmis, materyallerin tanitim1 siirecinde eksik veya hatali olan kisimlar igin
Onerilerde bulunmustur. Hazirlanan materyallerden birine ait gorsele asagida yer

verilmistir.

Fotograf 3.8. Ogretmen adaylari tarafindan hazirlanan materyal 6rnegi
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3.6. Veri Toplama Araglarinin Uygulanmasi

Veri toplama araglarmmin uygulanmasinda asagida verilen islem basamaklari

gergeklestirilmistir.

Aragtirmanin ilk haftasinda 6gretmen adaylarina uygulanacak 6lg¢ekler ve goriismeler
hakkinda kendilerine, uygulanacak olan FOYTO, FKBT ve Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Olgeginin not degerlendirmesine etkisinin olmayacag aciklamasi

yapilmistir.

Aragtirma siirecinin birinci haftasinda ilk olarak 6gretmen adaylarinin uygulama
oncesinde fen Ogretimine yonelik tutumlarimi tespit etmek amaciyla Ogretmen
adaylarina FOYTO o6n-test uygulanmis ve Slgegin cevaplanma siireleri en kisa 5
dakika, en uzun 7 dakika olarak tespit edilmistir. FOYTO niin uygulanmas1 bittikten
sonra 6gretmen adaylarinin uygulama oncesindeki fen kavram bilgi diizeylerini tespit
etmek i¢in FKBT 6n-test uygulamasi baslatilmis ve 30 dakikalik bir siire verilmistir.
Ogretmen adaylarinin FKBT’yi en kisa 12 dakikada, en uzun 27 dakikada yanitladig
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin uygulama 6ncesindeki fen ve fen Ogretimine
yonelik ilgisizliklerinin belirlenmesinde uygulanacak olan yari yapilandirilmig
goriismeye alinacak 6gretmen adaylarini belirlemek icin, Tablo 4.1. ve Tablo 4.2.’ye
gore 6gretmen adaylan ii¢ gruba (yliksek-orta-diisiik) ayrilmistir. Her gruptan iiger
O0gretmen adayr olmak {iizere toplam 9 Ogretmen adayinin goriismeye alinmasi
planlanmistir. Ikinci hafta derse baslamadan dnce 6gretmen adaylarina, yapilacak
goriismeden bahsedilmis, goriismedeki fikirlerinin notlari etkilemeyecegi, sadece
arastirmada kullanilacagi ve uygulama siirecinin bitiminden sonra yine ayni
O0gretmen adaylar1 ile goriisme yapilacagi ve yapilan goriismelerin ses kayit cihaziyla
kaydedilecegi agiklamalar1 yapildiktan sonra her gruptan goniillii liger 6gretmen
aday1 goriisme yapilmak icin se¢ilmistir. Segilen 6gretmen adaylar ikinci hafta ders
sonunda sirayla goriismeye alinmistir. Goriismeler uygulamanin gergeklestirildigi
laboratuvarda, goriismeye katilan Ogretmen adaylarindan sadece biri ve
arastirmaciyla gerceklestirilmistir. Yapilan goriigmeler incelenmis ve goriismelerin

en kisa 9 dakika, en uzun 15 dakika siirdiigii tespit edilmistir.
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Arastirmanin uygulama silireci tamamlandiktan sonra, Ogretmen adaylarinin
uygulama sonrasindaki fen dgretimine yonelik tutumlarinin tespiti icin FOYTO son-
test uygulanmis ve 6gretmen adaylarinin 6lgegi cevaplama siireleri en kisa 3 dakika,
en uzun 7 dakika olarak tespit edilmistir. FOYTO uygulamasimin bitiminden sonra
Ogretmen adaylarinin uygulama sonrasindaki fen kavramlari basar1 diizeylerini
belirlemek icin FKBT son-test uygulamasi yapilmistir. Ogretmen adaylarmin
FKBT’yi cevaplama siirelerinin en kisa 12 dakika, en uzun 17 dakika siirdiigi
gdzlemlenmistir. Ogretmen adaylarmin uygulama sonrasmdaki fen &gretimine
yonelik ilgisizliklerini belirlemek i¢in uygulama Oncesinde yar1 yapilandirilmis
goriigmeye alinan 6gretmen adaylari, FKBT son-test uygulamasinin ardindan tekrar

sirayla gorlismeye alinmis ve goriismeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir.
3.7. Verilerin Analizi
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore asagidaki iliskiler incelenmistir.

1. Calismadan elde edilen veriler SPSS 15 istatistik paket programi ile
incelenmistir. Arastirmanin problemlerine cevap bulabilmek i¢in asagidaki
istatistiksel yontemler kullanilmigtir.

2. Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin fen Ogretimine yonelik tutumlar ile fen
kavramlar1 bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla betimsel analiz yapilarak
Olceklerden alinan puanlarin aritmetik ortalamalari, minimum ve maksimum
puanlar, alinan puanlara ait frekanslar ve frekanslarin yiizdelik oranlar ile
standart sapmalar1 bulunmustur.

3. Calismaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin FKBT den aldiklart 6n-test
ve son-test sonuglarinin t-testi analizi yapilmadan 6nce grubun homojenligini test
etmek i¢in Levene’s testi yapilmustir.

4. Ornekleme ait FKBT &n-test ve son-test sonuglari arasindaki fark, tek gruptan
alian iki Slgiimiin karsilastirilmasinda kullanilan “bagimli t-testi” uygulanarak
tespit edilmistir.

5. Ornekleme ait FKBT &n-test ve son-test sonuglarma iliskin varyansa gore etki
biiyiikliikleri (Cohen’s f ve QZ2) hesaplamalari Cohen (1988) tarafindan

gelistirilen
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Grup ortalamalar farki
Harmanlanmis standart sapma (SSpooled)

Cohen’s f=( p?/1- )

Q%=

Kareler toplami (gruplar arasi) — (k-1) Kareler ortalamasi (grup igi)
Kareler toplam1 (toplam) + Kareler ortalamasi (grup ici)

formiillerinden yararlanilarak hesaplanmistir.

6.

10.

11.

12.

Orneklemdeki okul &ncesi 6gretmen adaylarmin fen kavram bagar1 diizeyleri
diisiik, orta ve yiiksek olmak iizere ortalama puanin +0,5 standart sapma (X+ 0,5
X 8S) dlgiitiine gore belirlenmistir.

Calismaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin FOYTO’den aldiklar1 dn-test
ve son-test sonuglarinin t-testi analizi yapilmadan 6nce grubun homojenligini test
etmek icin Levene’s testi yapilmistir.

Ornekleme ait FOYTO &n-test ve son-test sonuglar1 arasindaki fark, tek gruptan
alian iki Sl¢iimiin karsilastirilmasinda kullanilan “bagimli t-testi” uygulanarak
tespit edilmistir.

Ornekleme ait FOYTO o6n-test ve son-test sonuglarina iliskin Cohen’s f ve Q2
degerleri hesaplanmustir.

Orneklemdeki okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen dgretimine yonelik tutum
diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek olmak iizere ortalama puanin +0,5 standart
sapma (X= 0,5 x ss) dlgiitiine gore belirlenmistir.

Fen Ogretimine yonelik tutumlari farkli diizeyde (disiik, orta, yiiksek) olan
O0gretmen adaylarinin gruplandirilmasindan sonra ANOVA sonrast hangi ¢oklu
karsilastirma tekniginin kullanilacagina karar vermek icin Oncelikle Levene’s
testi ile grup dagilimlarinin varyanslarinin homojen olup olmadigi hipotezi
smanmistir.

Fen Ogretimine yonelik tutumlar1 farkli diizeyde olan Ogretmen adaylarinin
(diisiik, orta, yiiksek) FKBT sonuglar1 arasinda istatistiksel anlamda bir farkliligin
olup olmadig1 “tek yonlii varyans analizi (ANOVA)” kullanilarak tespit

edilmistir.
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13.

14.

15.

16.

Farkli diizeyde fen Ogretimine karsi tutumu olan okul Oncesi Ogretmen
adaylarmin FKBT sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla “tek yonlii varyans analizi Post-
Hoc (ANOVA)” kullanilmustir.

Tim gruplarin varyanslarinin homojen oldugu ve gruplara ait birey sayilarinin
farkli oldugu durumda anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek ic¢in “tek yonli varyans analizi Gabriel (Post-Hoc-ANOVA)”
kullanilmustir.

Ornekleme ait FKBT on-test ve FOYTO 6n-test, FKBT son-test ve FOYTO son-
test sonuglar arasindaki iliskiyi tespit etmek icin korelasyon analizi yapilmistir.
Okul Oncesi 0gretmen adaylarinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi fene
kars1 goriislerinin ve fen Ogretimine yonelik ilgisizliklerinin belirlenmesi igin
uygulanan Yar1 Yapilandirilmig Goriisme sorulart nitel ¢alismaya uygun ve
uzman gorlisii alinarak olusturulmustur. Ses kayitlart ve goriisme formlari
degistirilmeden bilgisayar ortamina aktarilmis ve yazili hale getirilmistir. Higbir
degisiklik yapilmadan bilgisayar ortamima aktarilan gorlisgme verileri,
aragtirmacinin haricinde bir uzman tarafindan da incelenmis, desifre edilen
kayitlar, glinliik konusma dilinden arindirilmis ve dokiimanlastirma kurallarina
gore yeniden diizenlenmistir (Mayring, 2000). Diizenlenen goriisme kayitlarinin
analizi i¢in Nvivo 9 programi kullanilmistir. Elde edilen veriler, arastirmaci ve
uzman tarafindan birbirinden bagimsiz olarak okunmus ve bireysel kodlamalar
yapilmistir. Yapilan kodlamalar karsilastirilmis ve fikir birligine ulasincaya kadar
inceleme gergeklestirilmistir. Calismanin glivenirligini belirlemek icin Miles ve
Huberman’in (1994) “uyum yiizdesi” formiilii 6nerisinden yararlanilmistir. Bu

uyum yiizdesi asagida verilen formiille 90,03 bulunmustur.

Uyum Yiizdesi= Uzlagma x100
Uzlagma + Uzlagsmama
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin alt problemlerini test etmek i¢in kullanilan
bagimsiz (FOYTO) ve bagimli (FKBT) degiskenler ile ilgili betimsel istatistik
bulgular sunulmus ve bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla ¢ikarimsal (vardama) istatistik bilgileri ve ayrica yapilan Yari
Yapilandirilmis Goriisme sonuglart belirtilmistir. Bulgular, dort alt baglik altinda

gruplanmis ve gerekli yerlerde tablolar halinde gdsterilmistir.
4.1. Alt Problemlere iliskin Bulgular
4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Birinci Alt Problem: Okul éncesi 6gretmen adaylarinin Fen Kavramlar: Bagari

Testinin on-test ve son-test puanlar: arasinda anlaml bir fark var midir?

Birinci alt probleme cevap aramak amaciyla, ¢alismaya katilan okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin FKBT’ den aldiklar1 6n-test ve son-test sonuglarina iligkin 6rneklem ve
evren bakimindan varyans oranlari hesaplanmistir. Cohen (1988)’e gore yapilan
hesaplamalar sonucunda bulunan 6rneklem bakimindan varyans oraninin (Cohen’s f=
0,816) ve evren bakimindan varyans oraninin (Q?= 0,24) genis oldugu sdylenebilir.
Baska bir deyisle secilen 6rneklemin ¢alisma i¢in uygun oldugu ve secilen evreni

temsil edebilir oldugu sdylenebilir.

Calismaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin FKBT den aldiklar1 6n-test ve
son-test sonuglarinin t-testi analizi yapilmadan 6nce grubun homojenligini test etmek
icin Levene’s testi yapilmig ve grubun homojen dagildig: tespit edilmistir (F=7,316,
p=,675; p>,05). Calismaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin FKBT 6n-test
ve son-test sonuglarinin t-testi analizi yapilmis ve yapilan analiz sonuglart Tablo

4.1.’de verilmistir.
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Tablo 4.1. Ogretmen adaylarinin FKBT den aldiklar: puanlara iliskin t testi sonuglart

Olciim N X ss t P
FKBT On-test 74 9,76 5,71
-37,119 ,008
FKBT Son-test 74 18 1,48
p<,05

Tablo 4.1."e gore drneklemdeki okul dncesi 6gretmen adaylarinin FKBT 6n-test puan
ortalamas1 X=9,76, son-test puan ortalamas: X=18’dir. Yapilan t-testi sonuclarina
gore okul oncesi 6gretmen adaylarinin FKBT 6n-test ve son-test uygulamalarindan
aldiklart puanlarda son-test puanlarinin lehine anlamli bir farkin oldugu tespit
edilmistir (t= -37,11; p<,05).

Okul oOncesi O6gretmen adaylarmin uygulama oOncesi ve uygulama sonrasinda
FKBT’den aldiklar1 puanlara ait minimum ve maksimum puan degerleri, puan
ortalamalar1 ve standart sapma degerleri karsilastirmali olarak Grafik 4.1.°de

verilmistir.

Fen Kavramlar1 Basar1 Testi On-Test ve Son-Test Analiz Sonuclari

d FKBT ontest _IFKBT son test

Grafik. 4.1. FKBT 6n-test ve son-test verilerinin karsilastiriimasi
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Grafik 4.1.’e gore FKBT on-test puan ortalamasi X=5,41 ve FKBT o&lgeginin
ortalamasinin (X gmekiem=9,76<Xs1cck=10) altinda iken bu ortalamanin, FKBT son-
testinde X=18 ve FKBT olceginin ortalamasinin (X smekien=18>Xs1cex=10) iistiinde
oldugu goriilmektedir. FKBT 6n-testinden alinan minimum puan 4 iken, FKBT son-
testinde bu puanin 14’e yiikseldigi goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
fen kavramlar1 basan diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek olmak {izere ortalama puanin
arti-eksi 0,5 standart sapma (X + 0,5 x ss) Olciitiine gore belirlenmistir. Belirlenen

diizey gruplarina iligkin veriler Tablo 4.2.’de verilmistir.

Tablo 4.2. Ogretmen adaylarimn FKBT én-test ve son-test sonuglarina gore belirlenen
bagar diizeylerine iligkin veriler

Ol¢iim Ar':ﬁi;]an Basar1 Diizeyi Frillf)ans Yiizde (%)
7 ve altinda Diistik 18 0024,32
FKBT On-test  8-12 arasi Orta 48 %64,86
13 ve tizeri Yiksek 8 %10,81
16 ve altinda Diisiik 12 017,57
FKBT Son-test  17-19 aras Orta 49 %66,22
20 Yiiksek 13 %16,22

Tablo 4.2.’ye gore uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarmin FKBT’den aldiklar
puanlar yiikselmis ve her basar1 diizeyinin siir puani artmis, diisiik diizeylerden {tist

seviyelere gecisler olmustur.

Sonug olarak okul Oncesi Ogretmen adaylarma fen kavramlarinin 6gretilmesinde
calisma siireci i¢cinde gercgeklestirilen uygulamalarin ve etkinliklerin yapilmasinin,
Ogretmen adaylarimin akademik basarilarini olumlu etkiledigi ve fen kavram bilgi
diizeylerini yiikselttigi sdylenebilir. Sonug olarak elde edilen verilere gore, yapilan
uygulamalar sonrasinda Ogretmen adaylarimin FKBT basarilarinin  arttigi

gozlemlenmistir.

Bu verilere gore arastirmanin birinci alt probleminde sorgulanan okul oncesi
Ogretmen adaylarinin FKBT 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin

oldugu tespit edilmistir.
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4.1.2. Tkinci Alt Probleme Tliskin Bulgular ve Yorum:

Ikinci Alt Problem: Okul oncesi égretmen adaylarimn Fen Ogretimine Yonelik

Tutum Olgeginin on-test ve son-test puanlar: arasinda anlaml bir fark var midir?

Ikinci alt probleme cevap aramak amaciyla ¢aligmaya katilan okul éncesi dgretmen
adaylarinin FOYTO’den aldiklar1 &n-test ve son-test sonuglarina iliskin 6rneklem ve
evren bakimindan varyans oranlar1 hesaplanmistir. Cohen (1988)’e gore yapilan
hesaplamalar sonucunda bulunan 6rneklem bakimindan varyans oraninin (Cohen’s f=
0,726) ve evren bakimindan varyans oraninin (Q?= 0,21) genis oldugu soylenebilir.
Baska bir deyisle secilen 6rneklemin ¢aligma i¢in uygun oldugu ve segilen evreni

temsil edebilir oldugu sdylenebilir.

Calismaya katilan okul éncesi gretmen adaylarinin FOYTO’den aldiklar1 6n-test ve
son-test sonuglarinin t-testi analizi yapilmadan 6nce grubun homojenligini test etmek
icin Levene’s testi yapilmis ve grubun homojen dagildig: tespit edilmistir (F=5,722,
p=,529; p>,05). Calismaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarmin FOYTO 6n-test
ve son-test sonuglarinin t-testi analizi yapilmis ve yapilan analiz sonuglar1 Tablo

4.3.’te verilmistir.

Tablo 4.3. Ogretmen adaylarimn FOYTO den aldiklar: puanlara iliskin t testi sonuglart

Ol¢iim N X ss t p
FOYTO On-test 73 54,42 8,43
-28,941 ,000
FOYTO Son-test 73 67,05 7,85
p<,05

Tablo 4.3.’¢ gore 6rneklemdeki okul dncesi 6gretmen adaylarinin FOYTO &n-test
puan ortalamasi X =54,42, son-test puan ortalamas1 X =67,05’dir. Yapilan t-testi
sonuglarina gore okul oncesi 6gretmen adaylarmin FOYTO o6n-test ve son-test
uygulamalarindan aldiklar1 puanlarda son-test puanlarinin lehine anlamli bir farkin

oldugu tespit edilmistir ( t= -28,941; p<,05).
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Ogretmen adaylarmin FOYTO on-test ve son-testinden aldiklari puanlara ait
minimum ve maksimum puan degerleri, puanlarin ortalamalar1 ve standart sapma

degerleri karsilastirmali olarak Grafik 4.2.’de verilmistir.

Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olcegi On-Test ve Son-Test Analiz Sonuglar

M FOYTO ontest 1FOYTO son test

Grafik. 4.2. FOYTO &6n-test ve son-test verilerinin karsilastiriimasi

Grafik 4.2.°ye gore, Ogretmen adaylarmin FOYTO on-test puan ortalamasi
X=54,42, FOYTO son-test puan ortalamas1 X =67,05’tir ve her iki puan ortalamasinin
da  FOYTO ortalamasmin  (Xsmeklem=54,42>X 510ek=42,5) iistiinde  oldugu
goriilmektedir. FOYTO o6n-testinden alinan minimum puan 31 iken, FOYTO son-
testinde bu puanin 45’e yiikseldigi goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
fen 6gretimine yonelik tutum diizeyleri disiik, orta ve yiiksek olmak iizere ortalama
puanmn +0,5 standart sapma (X£ 0,5 x ss) dlgiitiine gore belirlenmistir. Belirlenen

diizey gruplarina iliskin veriler Tablo 4.4.’te verilmistir.
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Tablo 4.4. Ogretmen adaylarinin FOYTO on-test ve son-test sonuglarina gore belirlenen
tutum diizeylerine iliskin veriler

Olcim  Puan Arahklar ;‘;tzlgy': Frekans ()  Yiizde (%)
49 ve alt1 (49-31) Diisiik 20 %27,4
FOYTO On-test  50-59 arasi Orta 30 %41,1
60 ve tizeri Yiksek 23 %31,5
62 ve alt1 (62-45)  Diisiik 19 %26
FOYTO Son-test  §3-7] aras Orta 28 %38
72 ve uizeri Yiksek 26 %36

Tablo 4.4.’e gére uygulama sonrasinda dgretmen adaylarmin FOYTO den aldiklar
puanlar yiikselmis ve her basar1 diizeyinin sinir puani ortalama 11 puan kadar artmas,

diisiik diizeylerden iist seviyelere gegisler olmustur.

Puan artisinin tiim tutum diizeylerinde gerceklesmis olmasinin yani sira iist diizey
tutumuna ait hem puanlarin hem de frekans ve ylizdelerin artis gosterdigi
goriilmektedir. Ayrica FOYTO 6n-test ve son-test sonuglarina gore diisiik diizey ve
orta diizey tutumlara ait frekanslarin ve yiizdelik oranlarin azaldigi, bununla birlikte

her iki tutum diizeyine ait puanlarda da artis oldugu goriilmektedir.

Yapilan bu analizler sonucunda okul Oncesi 0gretmen adaylarinin fen 6gretimine
yonelik tutumlarmin olumlu yonde oldugu ve uygulama sonrasi elde edilen tutum
diizeylerine ait verilerin uygulama 6ncesinde elde edilen tutum verilerinden daha

olumlu sonuglar sundugu tespit edilmistir.

Sonug olarak yapilan uygulamalarin okul dncesi 6gretmen adaylarininken 6gretimine
yonelik tutum diizeylerini yiikselttigi ve 6gretmen adaylarinin tutum diizeylerinde
olumlu yonde bir gelisme kaydettigi sdylenebilir. Okul 6ncesi 0gretmen adaylari
tarafindan FOYTO’deki her bir maddeye verilen cevaplarin frekans ve yiizdelik
oranlar1 Tablo 4.5.’te verilmistir. Olumsuz maddelerin frekans ve yiizdeleri anlamsal

olarak olumlu halde olacak sekilde diizenlenerek verilmistir.
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Tablo 4.5. Uygulama éncesinde FOYTO maddelerine verilen puanlarin frekans ve yiizdelik

oranlari
. . = g
s o 2 £ £ S » 8
Fen Ogretimine Yonelik ~ § i 3 E X E*
Tuttum Olgegi Maddeleri £ 5 = E = S 3
& = = El = S =
X M M M M X M
f % f % f % f % f %

1. Okul oncesi smifinda
fen etkinlikleri yaparken
kendimi rahat
hissederim

2. Kiigiik c¢ocuklara fen
Ogretmek icin  gerekli
olan bilimsel bilgi
diizeyine sahip oldugum
icin  kendimi  rahat

4 548 42 5753 22 3014 4 548 1 1,37

5 68 20 274 37 5068 9 1233 2 274

hissederim
3. Sinifimda ¢ocuklart fen
konulary hakkinda| "o g5 59 3973 31 4247 6 822 1 137

heyecanlandirabilecegimi
umut ediyorum

4. Cocuklarin bilimsel
aragtirmalara katilmalar1| 9 12,3 27 36,99 32 4384 5 6,85 0 0,00
konusunda istekliyim

5. Kiiciik ¢ocuklara yonelik
fen etkinlikleri hakkinda
bilgi  edinmek  i¢in| 4 548 23 3151 28 3836 17 2329 1 1,37
kaynak kitaplar
okumaktan hoslanirim.

6. Bilimsel deney
materyalleri hazilamak )\ \ = 5 0 19 9603 36 4932 13 1781 1 137
icin zaman ayirmaya
istekliyim

7. Meslektaglarimla fen
ogretimi ile ilgili konu ve
oOnerileri tartismayi
severim.

8. Cocuklarin bilimsel kesif
yapma meraklarimi
cesaretlendirmek icin| 2 2,74 33 4521 34 46,58 4 5,48 0 0,00
acik uclu sorular
sormaya aligigim.

9. Smnifta deneysel iglemleri
gostermekten ¢gekinmem

10. Fen Ogretiminde
kullanmak i¢in materyal
ve nesneleri toplamaktan
hosglanirim

11. Fen Ogretimi igin bazi
hayvan ve bocekleri| 4 548 21 28,77 37 50,68 9 12,33 2 2,74
kullanmaya ilgi duyarim.

4 548 17 2329 37 5068 12 1644 3 4,11

10 13,7 33 4521 23 3151 4 5,48 3 4,11

7 959 30 4110 27 3699 7 9,59 2 2,74
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Tablo 4.5.”in devami

12. Fen etkinlikleri igin
smiftaki  herhangi  bir
materyali (bloklar,| 10 13,70 30 41,10 32 4384 O 0,00 1 1,37
oyuncaklar kutular vs.)
rahatlikla kullanirim

13. Cocuklara erken yasta
fen egitimi verilmesinin
uygun olduguna
inanmiyorum.

14. Gelisimsel olarak kiiciik
¢ocuklara uygun olan fen

7 95 9 1233 21 2877 29 39,73 6 8,22

3 411 26 3562 33 4521 8 109 3 4,11

programini belirleme
konusunda rahatim.
15. Kiigiik ¢ocuklarin
bilimsel kavramlart ve
olaylan OETeNMe) 5 974 16 21,92 26 3562 23 3151 6 822
konusunda merakli
olduklarini
diistinmiiyorum.

16. Kiigiikk c¢ocuklarin fen
O0grenme  yontem  ve
stireclerini biliyorum.

4 548 10 13,70 36 4932 15 2055 8 10,96

17. Cocuklarin okumay1
Ogreninceye kadar fen| 2 2,74 3 4,11 12 16,44 41 56,16 15 20,55
ogrenemeyeceklerini
diisiintiyorum.

Tablo 4.5. incelendiginde FOYTO’deki maddelere dgretmen adaylarinm, kesinlikle
katiliyorum ve katiliyorum maddelerine verdikleri cevaplarin ylizde degeri,
katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum maddelerine verdikleri cevaplarin yiizde
degerinden yiiksek ancak, kararsizzm maddesine verdikleri cevaplarin yiizdesi
olduk¢a fazladir. Bagka bir deyisle caligmaya katilan okul oncesi Ogretmen
adaylarinin uygulama oncesindeki fen 6gretimine yonelik tutum diizeylerinin olumlu
oldugu soylenebilir. Uygulama sonrasinda Ogretmen adaylar1 tarafindan
FOYTO deki her bir maddeye verilen cevaplarin frekans ve yiizdelik oranlar1 Tablo

4.6.’da verilmistir.

65



Tablo 4.6. Uygulama sonrasinda FOYTO maddelerine verilen puanlarin frekans ve yiizdelik

oranlari
Sgecini . | g : :
Fen O.grettmtne o £ S = = o 5
Yonelik Tuttum x S S 3 2 x z
.. . = = z = = < E
Ol¢egi Maddeleri s = = s = =
v «® < -] < Qv «®
XY M N i N Y M
f % f % f % f % f %
1. Okul Oncesi
sinifinda fen
etkinlikleri yaparken 25 3425 32 43,84 8 1096 8 10,96 0 0,00
kendimi rahat
hissederim
2. Kiiclik cocuklara fen
ogretmek icin

gerekli olan bilimsel

% .| 30 41,10 35 47,95 8 109 0 0,00 0 0,00
bilgi diizeyine sahip

oldugum icin
kendimi rahat
hissederim
3. Smufimda ¢ocuklari
fen konular1
hakkinda 23 3151 46 63,01 3 411 1 1,37 0 0,00
heyecanlandirabilec
egimi umut
ediyorum
4. Cocuklarin bilimsel
ira“‘rmalara 20 2740 43 5890 8 1096 2 274 0 0,00
atilmalari
konusunda
istekliyim
5. Kiig¢iik ¢ocuklara
yonelik fen

etkinlikleri hakkinda
bilgi edinmek igin
kaynak kitaplar
okumaktan
hoslanirim.

6. Bilimsel deney
materyalleri
hazirlamak igin
zaman ayirmaya
istekliyim

7. Meslektaslarimla
fen ogretimi ile ilgili | 12 16,44 40 54,79 18 24,66 2 274 0 0,00
konu ve Onerileri
tartigmay1 severim.

8. Cocuklarin bilimsel
kesif yapma
meraklarini
cesaretlendirmek
igin actk  uglu
sorular sormaya
aligigim.

22 3014 33 4521 10 13,70 8 10,96 0 0,00

14 19,18 30 41,10 24 32,88 5 68 0 0,00

25 3425 34 4658 14 19,18 0 000 O 0,00
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Tablo 4.6.’nin devam

9. Smifta deneysel
islemleri 26 3562 28 3836 12 16,44 7 959 0 0,00
gostermekten
¢ekinmem

10. Fen Ogretiminde
kullanmak igin
materyal ve | 14 19,18 34 4658 18 24,66 4 548 14 411
nesneleri
toplamaktan
hoslanirim

11. Fen o&gretimi igin
bazi  hayvan ve
bocekleri
kullanmaya ilgi
duyarim.

12. Fen etkinlikleri igin
smiftaki ~ herhangi

34 46,58 37 50,68 2 2,74 0 000 0 0,00

bir materyali | 25 34,24 33 45,22 15 2054 0 000 O 0,00
(bloklar, oyuncaklar
kutular Vvs.)

rahatlikla kullanirim

13. Cocuklara erken
yasta fen egitimi
verilmesinin  uygun
olduguna
inanmtyorum.

14. Gelisimsel  olarak
kiigtik ¢ocuklara
uygun olan fen | 18 24,66 34 46,58 16 2192 3 411 2 274
programini
belirleme konusunda
rahatim.

15. Kigiikk  cocuklarin
bilimsel kavramlari
ve olaylar1 6grenme | 14 19,18 34 46,58 15 20,55 7 959 3 411
konusunda merakl
olduklarini
diistinmiiyorum.

16. Kiigiik  ¢ocuklarin
fen 6grenme yontem | 15 20,55 30 41,10 22 30,14 6 8,22 0 0,00
ve siireglerini
biliyorum.

17. Cocuklarin okumay1
Ogreninceye  kadar
fen
o0grenemeyeceklerini
diigiiniiyorum.

10 13,70 42 57,53 15 2055 4 548 2 274

15 20,55 19 26,03 21 28,77 11 1507 7 959

Tablo 4.6. incelendiginde FOYTO’deki maddelere dgretmen adaylarmin kesinlikle
katiliyorum ve katiliyorum maddelerine verdikleri cevaplarin ylizde degeri,
katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum’a verdikleri cevaplarin yiizde degerinden

oldukca fazladir. Kararsizim maddelerine verdikleri cevaplarin yiizde degerleri 6n-
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teste verdikleri cevaplarin ylizde degerinden daha diisiiktiir. Diger bir ifadeyle
caligmaya katilan okul Oncesi Ogretmen adaylarinin uygulama sonrasindaki fen
Ogretimine yonelik tutum diizeylerinin On-teste goére daha biiyilk oranda olumlu

oldugu soylenebilir.

Bu verilere gore arastirmanin ikinci alt probleminde sorgulanan okul oncesi
ogretmen adaylarinin FOYTO &n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir farkin

oldugu tespit edilmistir.
4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Uciincii Alt Problem: Okul éncesi égretmen adaylarimin fen gretimine yonelik

tutumlari ile fen kavramlart basart diizeyleri arasinda anlamh bir fark var midwr?

Ugiincii alt probleme cevap aramak amactyla, fen gretimine yonelik tutumlar farkl
diizeyde olan okul Oncesi Ogretmen adaylarimin FKBT’den aldiklar1 puanlar
arasindaki farkliliga iliskin bulgular tablolar halinde verilmistir. Farkli diizeyde fen
ogretimine kars1 tutumlart olan okul dncesi 6gretmen adaylarinin FKBT den aldiklari

puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.7.”de verilmistir.

Tablo 4.7. Fen ogretimine karst farkly diizeyde tutumilar: olan ogretmen adaylarimnin FKBT

sonuc¢lart

Fen Ogretimine Yénelik Fen Kavramlar

Tutum Diizeyi N Basar: Testi SS
Ortalamasi (X)

Diisiik 12 15,50 ,67

Orta 49 18,08 81

Yiiksek 13 20,00 ,00

Toplam 74 18,00 1,48

Tablo 4.7.’ye gore 6gretmen adaylarindan fen 6gretimine yonelik disiik diizeyde
tutuma sahip olanlarin FKBT den aldiklar1 puan ortalamasi X=15,50, standart sapma
degeri ss=0,67, orta diizeyde tutuma sahip olanlarin FKBT puan ortalamas: X=18,08,
standart sapma degeri ss=0,81 ve yiiksek diizeyde tutuma sahip 6gretmen adaylarinin

FKBT puan ortalamast X=20 ve standart sapma degeri ss=0,00’dir. Ogretmen
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adaylarinin FKBT ve FOYTO sonuglar1 arasindaki iliskinin analizi yapilmistir.
FOYTO o&n-test ve FKBT on-test sonuglar1 arasindaki korelasyon analizi Tablo

4.8.’de verilmistir.

Tablo 4.8. Ogretmen adaylarinin FOYTO on-test ve FKBT on-test sonuglart arasindaki
korelasyon analizi sonuglar

FKBT 6n-test FOYTO 6n-test
FKBT 06n-test r 1 ,612
FOYTO on-test  r 612 1

Tablo 4.8. incelendiginde Davis’e (1971) gore, elde edilen FOYTO on-test ve FKBT

On-test sonuglar arasinda gii¢lii bir iliskinin oldugu sdylenebilir (,50<r<,69).

Ogretmen adaylarmin FOYTO son-test ve FKBT son-test sonuglar1 arasindaki

korelasyon analizi Tablo 4.9.’da verilmistir.

Tablo 4.9. Ogretmen adaylarinin FOYTO son-test ve FKBT son-test sonuclar: arasindaki
korelasyon analizi sonuglar

FKBT son-test FOYTO son-test
FKBT son-test r 1 742
FOYTO son-test r 742 1

Tablo 4.9. incelendiginde Davis’e (1971) gore, elde edilen FOYTO son-test ve
FKBT son-test sonuglar arasinda ¢ok giiclii bir iliskinin oldugu sdylenebilir (,70<r).
Tablo 4.8 ¢ ve Tablo 4.9.’a gore Ggretmen adaylarinin fen Ogretimine yonelik
tutumlart ile fen bagarilarinin arasindaki iliskinin uygulama sonrasinda daha fazla

oldugu goriilmektedir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen kavram basarilarinin farkli diizeylerdeki fen
Ogretimine yonelik tutumlarina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere
“tek yonlii varyans analizi (ANOVA)” yapilmis ve sonuglar Tablo 4.10.’da

verilmistir.
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Tablo 4.10. Ogretmen adaylarimin uygulama sonrasinda farkl diizeydeki fen Ogretimine
kars1 tutumlarina iligkin FKBT puanlarinin varyans analiz sonuglart

Serbestlik

FKBT derecesi ortlf'am‘?"ar F p Anlamli Fark
aresi

(Sd)
Gruplar Diistik-orta
Ara'sol 2 191,493 3,414 003 Diisiik-Yiiksek

Orta-Yiiksek

Grup I¢i 70 56,092 Anlamli Fark
Toplam 72
p<,05

Tablo 4.10.”a gore fen d6gretimine yonelik farkli diizeylerde tutuma sahip okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinin uygulama sonrasindaki FKBT sonuglar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark vardir (F,70=3,414; p<,05).

Fen 6gretimine yonelik tutumlar1 farkli diizeyde (disiik, orta, yiiksek) olan 6gretmen
adaylarimin gruplandirilmasindan sonra ANOVA sonras1 hangi ¢oklu karsilagtirma
tekniginin kullanilacagina karar vermek i¢in Oncelikle Levene’s testi ile grup
dagilimlarinin varyanslarinin homojen olup olmadig1 hipotezi sinanmis ve gruplarin

homojen oldugu saptanmistir (F=6,221, p=,715; p>,05).

Tiim gruplarin varyanslarinin homojen oldugu ve gruplara ait birey sayilarinmn farkli
oldugu durumda anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin
“tek yonlii varyans analizi Gabriel (Post-Hoc- ANOVA)” kullanilmistir. Yapilan bu
analize ait veriler Tablo 4.11.’de verilmistir.

Tablo 4.11. Farkl diizeyde fen ogretimine karsi tutumu olan okul dncesi dgretmen
adaylarinin FKBT sonuglarina iliskin Gabriel (Post-Hoc- ANOVA) sonuglart

Grup Karsilastirilan s D
gruplar

yiiksek orta ,22422 ,000
diisiik ,28771 ,000

orta yiiksek ,22422 ,000
diistik ,23149 ,000

diisiik yiiksek ,28771 ,000
orta ,23149 ,000

p<,05
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Tablo 4.11.’de goriildiigli gibi yapilan bu analiz sonucunda okul Oncesi Ggretmen
adaylarindan fen Ogretimine yonelik tutumlar yiiksek diizeyde olanlarin FKBT
sonuglart ile orta ve diisiik tutuma sahip 6gretmen adaylarinin FKBT sonuglar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu (p<,05), 6gretmen adaylarindan
fen Ogretimine yonelik orta diizeyde tutuma sahip olanlarin FKBT sonuglart ile fen
Ogretimine yonelik diisiik ve yiiksek diizeyde tutuma sahip olan 6gretmen adaylarinin
FKBT sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu tespit
edilmistir (p<,05). Yine Tablo 4.11.’de diisiik diizeyde tutuma sahip olan 6gretmen
adaylarmin FKBT sonuglari ile orta ve yiiksek diizeyde tutuma sahip olan 6gretmen
adaylarinin FKBT sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu da

goriilmektedir (p<,05).

Sonug olarak yapilan analizlerde anlamli farkin, tiim tutum diizeylerinin birbirleri

arasinda varlig tespit edilmistir.
4.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Dordiincti Alt Problem: Okul dncesi dgretmen adaylarmmin Yart Yapilandirilmis

Goriigsmeler sonunda Fene karsi goriisleri nelerdir?

Dordiincti alt probleme cevap aramak amaciyla, 6gretmen adaylarinin, yapilan Yari
Yapilandirilmis Goriisme Olgegine verdikleri cevaplar ve bu cevaplara ait frekans ve

yiizde degerleri tablolar halinde verilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme uygulamasinda gorligmeye aliman 6gretmen
adaylarindan kayit icin izin alinmig ve goriismeler yazili olarak ve ses kayit cihaziyla
kaydedilmistir. Ses kayit cihaziyla yapilan kayitlar ise depolanmistir. Calisma
oncesinde yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeye iliskin 6gretmen adaylariin
verdikleri cevaplar, verilen cevaplara ait frekans degerleri ve frekanslarin yiizdelik

oranlari1 Tablo 4.12.’de verilmistir.
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degerleri ve frekanslarin yiizdelik oranlart

Tablo 4.12. Uygulama éncesinde yapilan yari yapilandirilmig goriismeye iliskin frekans

Yarn Yapilandirilmig

i 0
Goriisme Maddeleri Verilen Cevaplar &
Evet severim. Fen hayatin her yerinde var 333
A . olan bir ders oldugu i¢in 6grenilmeli. '
Fen bilgisi dersinden —
Pek sevdigim sdylenemez. 11,1
hoslanir misiniz? Fene karsi Formil T asriil ol 3
tutumunuz nedir? Neden? ormil ve sayisal agirlikli olmasmmn yaninda
soyut olmast dersi zorlastirdifi igin ¢ok 55,5
sevmiyorum.
Sizce fen bilgisi hayatta Evet, Onemlidir. _______ 44,4
.. . . . 1. o Cok gerekli olmadigini diigiiniiyorum. 55,5
onemli bir yere sahip midir? = - —
o Feni bilmenin hayatta kullanilabilir bir faydasi 229
Nigin olacagini pek sanmam. '
Evet, uygundur. Ciinkii o yasta algilar1 agik. 22,2
Cocuklara erken yagta fen ~ Evet. _ : 22,2
bilgisi egitiminin verilmesi Kuguk yasta fen egitiminin verilmesi bence 444
uygun mudur? Neden? dogru degil. _
Zor bir ders ve ¢ocuklar igin agir, o yilizden 555
verilmemeli. :
Ogretmenin ~ ders  anlaim  tarzindan 333
kaynaklanabilir. :
Ogrencilerin fene karst ?jgretn}le:ni.n fivgrencile(rie karsld ?avran;glacrll, "
olumsuz tutum besleme 6grencilerin 6gretmenden ve dolayisiyla da ,
dersten sogumalarina sebep olabiliyor.
veya fene karsi -
diselerinin ol Dersin sayisal mantik, yorum ve fazla detayli 555
A" crining r_nfl)smln olusu dersten korkmaya sebep oluyor. '
sebepleri nelerdir? Fazla soyut ve teorik olmasi anlamay1
giiclestirdigi i¢in Ogrenciler dgrenmemeyi 77,8
tercih edip kagiyor.
Evet. 44,4
Eglenceli olursa zevk alirim. 11,1
Fen bilgisi dersi islenirken  Fizik konular1 zor geldiginden pek sevmem. 44,4
zevk alir misiniz? Cok hoslandigim sdylenemez ¢iinkii fen
dersleri detayli ve soyut oldugundan zor 66,7
geliyor.
Soyut konular somutlastirilarak anlatilabilir. 77,8
Konular asir1 detayli ve karmasik anlatilmak 555
) . o yerine daha yiizeysel ve basit anlatilabilir. '
Sizce 6grencinin fene karst  Ogretmen dgrencilere karsi davramislarinda
tutumunu olumlu yonde daha olumlu olursa dgrenciler de hem 444
olusturmak ve fene karsi Ogretmene hem de derse karsi olumlu tutum '
endiselerini gidermek igin  sergileyebilirler.
neler yapilmalidir? Ogretmenin  bilgi  aktariminda  dogru
yontemler segmesi ve kullanmast dersi 444
anlagilir hale getirebilir, boylece hem konular '
anlagilir hem de dersten korkulmamis olur.

Tablo 4.12.°ye gore okul Oncesi O0gretmen adaylarinin %33,3’liniin fen dersini

sevdigi, ancak %]11,1’inin ¢ok sevmedigi goriilmektedir. Ayrica Ogretmen

adaylarinin %355,5’inin fenin soyut kavramlar icermesi, sayisal bir ders olmasi ve

formiiller lizerine kurulu bir ders olmasi sebebiyle sevilmedigini ifade ettikleri
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goriilmektedir. Fen dersinin hayatta 6nemli bir yere sahip olup olmamasi konusunda
ogretmen adaylarinin %44,4’tine gore fen giinliik hayatta 6nemli yere sahip iken,
%55,5’ine gore ise fenin hayatta ¢ok gerekli olmadigi gortisleri savunulmaktadir.
Ogretmen adaylarmm %22,2’si ise fenin giindelik hayatta kullanilabilirligine

inanmadiklarini ifade etmektedir.

Cocuklara erken yasta fen egitiminin verilmesi noktasinda dgretmen
adaylarina%44,4’ii olumlu cevaplar vermekle beraber %22,2’s1 cocuklarin algilarinin
acikligl nedeniyle fen egitiminin erken yasta verilmesi gerektigini savunmuslardir.
Ogretmen adaylarmin %55,6’ii ise erken yasta fen egitiminin verilmemesi gerektigini
sOylemekle beraber bunun sebebi olarak da fenin zor bir ders oldugunu ve ¢ocuklar

icin agir olacagini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin fene karsi olumsuz tutum besleme ve endise duyma sebepleri hakkinda
Ogretmen adaylarinin = %33,3’linlin  gOriisii  6gretmenin  anlatim  tarzindan
kaynaklanabilecegi yoniinde iken, %44,4’iiniin ise 0gretmenin 6grencilere olan davranis
seklinin Ogrencilerin Ogretmenden ve dersten sogumalarina sebep olabilecegi
yoniindedir. Olumsuz tutum ve endise sebebi olarak 6gretmen adaylarinin %55,5°1
dersin sayisal olusunu, mantiga ve yoruma dayali olup fazla detayli olusunu ileri

siirmislerdir.

Fen dersi islenirken zevk alma konusunda 6gretmen adaylarinin %55,5’inin olumlu
cevaplar verdigi goriiliirken kalan %45,5’lik kisimdakilerin ise olumsuz cevaplar
verdigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin %11,1°i dersin eglenceli oldugu
zamanlarda fen dersinin islenisinden zevk aldigim1 belirtirken %44,4°10 fizik
konularinin zorlugundan dolay1 dersten zevk almadigini, %66,7’si ise fen derslerini

zor ve soyut bulduklari i¢in zevk alamadiklarini belirtmislerdir.

Yapilan yar1 yapilandirilmig gériisme sonuglarinda 6gretmen adaylarimin %77,7’sine
gore soyut kavramlarin somutlagtirilarak anlatilmasi, %55,5’ine gore konularin
yiizeysel ve basit yollarla anlatilmasi, %44,4’line gore 6gretmenin dgrencilere olan
olumlu davraniglari, 6gretmenin konuya hakim olusu, bilgi aktariminda dogru

yontem segmesi ve uygulamast hem dersi anlagilir kilip hem de derse olan olumsuz
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tutumlart ve endiseleri giderecektir. Yapilan etkinlikler sonucunda okul Oncesi
Ogretmenlerine tekrar uygulanan Yar1 Yapilandirilmig Gorlisme Maddelerine
O0gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar, verilen cevaplara ait frekans degerleri ve
frekanslarin yiizdelik oranlar1 Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Maddelerine eklenen

yeni maddeler ile birlikte Tablo 4.13.’te verilmistir.

Tablo 4.13. Uygulama sonrasinda yapilan yari yapilandirilmis gériismeye iliskin frekans
degerleri ve frekanslarin yiizdelik oranlart

Yar1 Yapilandirilmis

i 9
Goriisme Maddeleri Verilen Cevaplar f %
Feni severim, ¢ilinkii hayatimizda gerekli bir unsurdur. 4 444
1. Fen bilgisi Cok hoslanmiyorum, ¢iinkii lisede fizigi yapamiyordum,
dersinden hoglanir  onun verdigi bir 6n yargim vardi. Ama diger fen derslerini | 1 11,1
musimiz? Fene kars1 seviyorum.
tutumunuz nedir?  Cok yiiksek seviyede olmasa da severim. Sayisal ve
Neden? formiiller oldugundan karisik, zor geliyor. Ama etkinlikler | 4 44,4
falan ilgi ¢ekici geldi.
. s E tinkii h: h inde fen bilgisi . 7
2. Sizce fen bilgisi vet, ¢linkii ! a.yatln er yer}ndi fen Pl gisi meveut 6 66,
. Evet, Onemlidir. Hayatta gordiigiimiiz ufak ayrintilar
dersi hayatinizda 1 P leri e ler ol 1 111
dnemli bir o8 aslinda fen derslerinde gordiiglimiiz seyler oluyor.
sahip midir? Evet, kesinlikle. Giinliik hayatta yardimcimiz. 1 111
Nicin? d Evet, ama bunu kavratmak 6gretmene bagli ¢linkii 6grenci 1 111
) olarak hayatla baglantisini her durumda kuramayabiliriz. '
3. GO lara oAl Uygundgr, hicbir sakmca'm y'oktuF. O yastaki gocuk ne 4 444
asta fen bileisi verirseniz aliyor. Gereksiz diye bir sey yok.
ZV ?timinin £ Evet, gereklidir. Cocuklar o yasta zaten fenle i¢ iceler 2 222
st - Evet, ama agirlastirilmadan, bilimsel terimlere fazla
verilmesi uygun . o . . .
mudur? Neden? girmeden ¢ocuklarin anlayabilecegi bir sekilde verilmesi 9 100,0
' ' gerekli.
Ogretmenin anlatimindan, bilgi donanimindan ve bilgiyi 9 100.0
aktarma seklinden kaynaklanabilir. ’
Ogretmenin derse ve dgrencilere kars1 olumlu tutumu
4. Ogrencilerin fene  6grenciler {izerinde olumlu etki yaratir, ama tutumu 8 889
kars1 olumsuz olumsuzsa tersi de olabilir.
tutum besleme Ailenin ilgisi olumlu veya olumsuz tutum beslemesine 1 111
veya fene karsi sebep olur. '
endiselerinin Ogrenciye yapamayacaklari gorevlerin verilmesi olumsuz
. 4 44,4
olmasinin sebepleri tutuma sebep olmaktadir.
nelerdir? Fizik zor derstir seklinde zihnimize yerlestigi i¢in fen
S . 4 44,4
bilgisinden endise duyuluyor.
Sadece teorik olmasindan hoslanmiyorum. Etkinlikler
o 9 4 44,4
yapmak fen bilgisinden hoslanmami sagladi.
Ogrencilerin bireysel farkliliklart buna sebep olabilir. 2 222
Etkinlik yapmay1 severim ve basariya ulasinca mutlu 1 111
5. Fen bilgisi dersi  urdm: '
- renbrg Tlgimi geken konu oldugunda zevk alirim. 1 111
islenirken zevk alir =3 ~
misiniz? Blyolqjl konularini pek sevmem. 1 111
Evet, Ileride ¢ocuklar: egitirken islevli olacagina 5 299
inaniyorum. '
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Tablo 4.13.”in devam

Cok fazla zevk aliyorum diyemem, ama seviyorum.
Yapilan bu uygulama i¢in konusulmasi gerekiyorsa evet

hosuma gidiyor, etkinliklerin yapilmasi, ders ortami ve 66,7
islenis sekli zevkliydi.
Evet, 6gretmenlik yaparken vermemiz gereken temel
6. Yapilan fen bilgisi l.?ivlgii.er'i bll;li sekilde 6grenmek hem zevkli hem de 22,2
Lo 8 Ogretici oldu.
derst etkinitklerinden g ve, kesinlikle. 88.9
’ Evet, sikilmadim en azindan, gérmek istedim neler 111
olacagini etkinliklerde, merak ettim. '
Endisem zaten yoktu ama dersler ¢cok keyifliydi. 33,3
Cocuklara fen anlatmak igin gerekli materyalleri
7. Yapilan etkinlikler hazirlamada sikint1 yasayacagimi diisiiniiyordum, bu 299
eger varsa fene karst  konuda olduk¢a olumlu gelisme oldugunu '
olan olumsuz tutum,  diisliniiyorum.
diistince ve Evet, ¢cok degisti. Baz1 6n yargilarim vardi onlar kirild.
endiseleriniz lizerinde Etkinliklerin rahatligini ve dersin keyifli gectigini 44,4
nasil bir etki gordiikce daha da rahatladim.
olusturdu? Endiselerim vardi ve olumlu yonde degisme kesinlikle
oldu. Etkinlikler yapilan dersler hem eglenceli hem 44,4
Ogreticiydi.
Uygulamali olmasi 6grenmeyi kolaylastirdi ve korkulart 444
yenmede etkili oldu. '
8. Sizce yapilan Kesir'llikl.e lfole}y anlasllmasml'sa.gladl 22,2
etkinlikler feni Teorik bilgileri yaptigimiz etkinliklerde gérmek’daha
anlamantiza nasil ko}ay kavramami ve gercek anlamda 6grenmemi 44,4
yardimci oldu? sagla.dl. ~ — e
Teorik derslerle kiyaslandiginda ¢ok daha iyi, kendimiz
yaptigimizda ¢ok daha rahat, kalici ve kavramasi kolay 444
oluyor.
Ble(ljsm(; konusunda yanlis biliyormusum onu diizeltmis 111
- oldum. :
S z)ﬁir;g;klbnilllcll(ilgirniz Kiitle ile agirlik kavraminin farkli oldugunu biliyordum,
herhangi bir Kavramin anc?lk aralarln.(la.lki.fa.r.klu d?ha acik ve net ifade edebilir 66,74
yanlis oldugunu fark seviyeye geldigimi diisiinliyorum.
ettiginiz, bilmenizin Var, suyun kaynama noktast. 88,9
gerekli oldugunu Kavramlar' ar'asmdaki farkliliklarin varligini biliyorduk.
diisiindiigiiniiz ya da Ancak etkinliklerle bunlarl‘ Qaha net gordulix'/e bu 66.7
yeni grendiginiz farklarl daha kolay anlatabilir duruma geldigimizi
kavram(lar) var m1? diistiniiyorum.
Hatirladigim kadariyla yok. 11,1
Okul 6ncesinde ilgi cekmek i¢in illaki etkinlik yapmak 111
gereklidir. '
Okul 6ncesi diizeyi disindaki egitim seviyelerinde
10. Sizoe d@rencinin fene 6greti_mde teor_ik_ der_s_lere uygulamalar katarak dersler 11,1
' Karst tutumunu zevkli hale getirilebilir. I
olumlu yénde Yaparak yasayarak, 6grencileri isin i¢ine katarak
ogretmek olumlu tutum olugmasinda etkili, 6n
olusturmak ve fene . . . 44 4
Kars: endiselerini i?rrl%cllllarlm-endlselerlm bu uygulamalar sayesinde
gidermek igin neler Uygulama esnasinda 6grencinin kendisine firsat vermek
yapilmalidir? A 44,4
kalic1 olumlu etki sagliyor.
Ogretmenin kavramlar bilmesi, kavramlari 6gretmeyi
bilmesi ve dersi zevk alarak islemesi ve sevdirmesi 77,8

gerekir.
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Tablo 4.13.’e gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin %100’{iniin fen dersine yonelik
olumlu tutum besledigi, ancak %44,4’linlin teorik kistmdan hoslanmadigi,
%11,1’inin ise fizik konularindan korktugu, ancak diger fen derslerini sevdigi
gorilmektedir. Fen dersinin hayatta onemli bir yere sahip oldugu konusunda
hemfikir olan Ogretmen adaylarinin %66,6’s1 fenin hayatla i¢ ice oldugunu
soylerken, % 11,1’lik kisimdaki Ogretmen adaylar1 da fenin hayatta yardimeci
oldugunu ve bunun Oneminin anlasilmasinda biraz da Ogretmenlerin etkisinin
oldugunu ifade etmektedir. Cocuklara erken yasta fen egitiminin verilmesi
hususunda ise %100’{iniin olumlu cevaplar vermekle beraber yine hepsinin bu
konuda agir ve bilimsel kavramlarin verilmesinden ziyade bilimsel terimlere fazla

girilmeden ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde verilmesini savundugu goriilmektedir.

Fene kars1 olumsuz tutum besleme ve endise duyma noktasinda 6gretmen adaylarinin
%1001 bu tutumlarin 6gretmenin bilgi donanimindan, bilgiyi aktarma seklinden ve
anlatim tarzindan kaynaklanabilecegini savunmustur. Yine %88,9’u o6gretmenin
derse ve Ogrencilere karst olan tutumunun da Ogrencilerin derse karsi tutum ve
endiselerini etkileyebilecegini savunmaktadir. Bunlara ek olarak 0Ogrenciye
kapasitesini agan gorevler vermenin (%44,4), fizigin zor ders oldugu algisinin
ogrencilerin zihinlerinde yer etmis olmasinin (%44.,4), sadece teorik dersin islenip
uygulamalarin yapilmamasinin (%44,4), 6grenciler arasindaki kisisel farkliliklarin
(%22,2) ailelerin 6grencinin egitimine olan ilgisizliginin (%11,1) de 6grencilerin

tutum ve endigelerini etkileyebilecegi savunulmaktadir.

Fen dersi islenirken zevk alma konusunda 6gretmen adaylarinin %11,1°1 etkinlik
yapmay1 sevdigini, ilgisini ¢eken konular oldugunda zevk aldigini, biyoloji
konularin1 sevmedigini belirtirken, %22,2’si zevk aldigini ve ileriki 6gretmenlik
hayatinda igine yarayacagin diigiindiigiinii ifade ederken, %66,7’si ise ¢ok fazla zevk
almamakla beraber feni sevdigini, ayrica bu calismadaki etkinliklerin yapilmasinin,

ders ortaminin ve islenis seklinin zevkli oldugunu ifade etmistir.

Yapilan ¢aligmada gerceklestirilen fen egitim uygulamasindan ise %100’iiniin zevk
aldigit ve %22,2’sinin bu uygulamanin ileriki O6gretmenlik hayatinda isine

yarayacagini diisiindiigli goriilmektedir.
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Yapilan uygulamalarin 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine karsi tutum ve endiseleri
tizerindeki etkisi i¢in %33,3’iiniin zaten endiselerinin olmadigi ama zevkli bir fen
dersi donemi gecirdigi, %?22,2’sinin fen ile ilgili materyal hazirlama konusundaki
olumsuz diisiincelerini giderdigi ve olumlu tutumlarmin arttigi, %44,4’linlin fene
yonelik 6n yargilarinin kirilldig1 ve derslerin keyifli gegmesiyle rahatladigi, yapilan
etkinliklerin ve etkinliklerin hem eglenceli hem de 6gretici oldugu tespit edilmistir.
Yine yapilan ¢alismadaki uygulamalarin 6gretmen adaylari i¢in teorik derse oranla

o0grenmeyi daha kolay ve eglenceli kildig1 goriilmektedir.

Yapilan uygulamalarla Ogretmen adaylarmin  %88,9’unun suyun kaynama
noktasinda, %11,1’inin basin¢ konusunda yanlis bilgiye sahip oldugu, ancak, yine
%]11,1’inin de herhangi bir hatali bilgisinin olmadigi veya yeni bir kavram
ogrenmesinin olmadigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin %66,7’si kiitle ve
agirhk kavramlarmin farkli kavramlar olduklarini bildiklerini, ancak yapilan
uygulamalar sonrasinda bun farklar1 daha iyi kavradiklari ve bu farklari daha net
ifade edebilecek duruma geldiklerini ifade ederken, %66,7’si dgretim siireci i¢inde
gecen kavramlar aralarindaki farklardan haberdar olduklarini ancak net bir sekilde
ifade edemediklerini, yapilan uygulamalarla bu farklar1 analiz ederek daha iyi
kavradiklarin1 ve daha net agiklamalar yapabildiklerini dile getirmislerdir. Yar
Yapilandirilmis Goriisme ’ye alman okul dncesi 0gretmen adaylarmin %11,1°ine
gore okul Oncesinde fen egitiminde Ogrencinin dikkatini ¢ekmek ig¢in etkinlik
yapmak gerekmektedir ve okul dncesi egitim diizeyi disindaki egitim seviyeleri igin
de teorik derslerle birlikle uygulamalarin yapilmasi dersleri zevkli hale getirebilir ve
derse yonelik olumlu tutum olugmasm saglayabilir. Ogretmen adaylarinin
%44,4’tine gore yaparak yasayarak etkin katilimla gergeklestirilen, O0gretmen
adaylariin isin i¢ine katilarak yapilan derslerin olumlu tutum saglamasinin yaninda,
kendilerinde fen 6gretimine karsi var olan 6n yargilarinin ortadan kalkmasinda bu
calismamizda yapilan uygulamalarin etkili oldugunu sdyledikleri goriilmektedir.
Ogretmen adaylarmin %77,8’i, 6gretmenin kavram bilgisinin iyi olmasi, kavramlar
Ogretmeyi bilmesi ve dersi zevk alarak iglemesi ve sevdirmesi gerektigi yoniinde
ifadelerde bulunurken &grencilerin %88,9’u kiigiik uygulamalarin yapilmasiyla

Ogrencilerin derse alistirilabilecegi ve dersin sevdirilebilecegini savunmaktadir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada elde edilen veriler ve bu verilere iligkin yorumlar Boliim 4'te
verilmistir. Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan
sonuglara, alan yazinda sunulan benzer caligmalardan elde edilen sonuglarla bu
sonuclarin karsilagtirllmasina ve bu sonuglardan yola c¢ikarak, ileride yapilacak

caligsmalara bazi 6neriler sunulmustur.

5.1. Sonuglar ve Tartisma

Bu aragtirmada, yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gelistirilen etkinliklerin okul
oncesi Ogretmen adaylarmin fen Ogretimine yonelik tutumlarmma ve fen kavram
basarilarina etkisinin incelenmesi iizerine ¢alisilmistir. Fen bilgisi konulari ile ilgili
materyaller hazirlanip laboratuvarlarda 6gretmen adaylar1 ile beraber etkinlikler
yapilmis, ¢alisma bittikten sonra Ogrencilerin fen Ogretimine karsi tutum ve fen
basarilarindaki degisimleri belirlemek igin ayni Olgek ve test tekrar uygulanip

sonuglar karsilastirilmistir.

Calismanin bu boliimiinde arastirma sorularina iliskin yapilan istatistiksel analizler
sonrasit elde edilen bulgularin ilgili arastirma sonuglar1 da g6z Oniinde
bulundurularak tartigmasi yapilmis, arastirma sonuglarina ve gelistirilen onerilere yer
verilmistir. Bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik
tutumlar ile fen kavramlarini anlamalarina yonelik iki arastirma sorusuna cevap

aranmuistir.
5.1.1. Fen Ogretimine Yonelik Tutuma Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Aragtirma sorularina cevap aramak amaciyla, ¢alismaya katilan okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin FOYTO’den aldiklar1 puanlarm betimsel analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda okul Oncesi 6gretmen adaylarmin genel olarak fen 6gretimine ydnelik
tutumlarmin orta ve yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bagka bir deyisle
caligmaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunda fen Ggretimine

yonelik olumlu tutumun var oldugu séylenebilir. Bununla birlikte diisiik tutuma sahip
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olan Ogretmen adaylarinin oraninin da g6z ardi edilemeyecek oranda oldugu
saptanmigtir. Dolayisiyla calismaya katilan okul oncesi 0gretmen adaylarinin fen
ogretimine yonelik tutumlarmin olumlu oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin
agirlikli oranda fen 6gretimine karsi olumlu tutum beslemeleri ve ayn1 zamanda da
olumsuz tutum besleyen 6gretmen adaylarinin sayisinin da yadsinamayacak derecede
olmasi (%27,4),6gretmen adaylarinin fen O6gretimine karsi ilgi duymamalarindan,
derse kars1 isteksiz oluslarindan, 6z yeterliliklerinin yeterli olmamasindan, konu alan
kavram bilgilerine sahip olmamalarindan ya da bildikleri bilgi ve kavramlar1 nasil

aktaracaklarini bilmediklerinden kaynaklandig: sdylenebilir.

Yapilan FOYTO on-test ve son-test sonuglart karsilastirildiginda Ogretmen
adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinda olumlu yonde bir gelisme oldugu

tespit edilmistir.

Farkli diizeyde fen 6gretimine yonelik tutum diizeyine sahip 6gretmen adaylarinin
tutum diizeyleri ile fen kavramlari basarilar1 arasindaki iligki incelenmis ve fen
ogretimine yonelik tutumlariyla fen kavram basarilarinin paralellik gosterdigi tespit
edilmistir. Ayrica farkli tutum diizeylerine ait gruplarin (yiiksek-orta-diisiik) fen
kavram bilgisi basarilar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir.
Literatiirde yapilan bazi ¢alismalara iliskin sonuglar bu ¢alismayr destekler

niteliktedir ve yapilan ¢alismalar soyledir;

Jones ve Levin (1994) tarafindan gerceklestirilen c¢alismada, smif Ogretmeni
adaylariin fen 6gretimine yonelik tutumlarimin olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.
Fen bilgisi konularina sahip olmayan 6gretmenler, fen bilgisi 6gretiminde kendilerini
yetersiz gormekte ve fen okutmaya Kkarsi isteksiz olmaktadir (Schulte, 2001,
Appleton, 2002).

Kaymaz (2000) yapmis oldugu calismanin sonucunda, Ogrencilerin branglarini
sevmelerinin ve beklentilerinin, akademik basarilarin1 olumlu ydnde -etkiledigi
sonucuna ulagsmistir. Bu da, fen 6gretimine yonelik tutum diizeyleri yiiksek olan
ogrencilerin, akademik basar1 konusunda da yiliksek performans gosterecegi

goriisiinii desteklemektedir.
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Parker (2000), 6grenme halkas1 yaklagimini kullandig1 ¢alismasinda, bu yaklasimla
Ogrenim goren dgrencilerin, fen bilgisine yonelik tutumlarinda ve fen bilgisi dersine

iliskin akademik basarilarinda olumlu yonde gelisme gozlendigini ortaya koymustur.

Tirkmen (2000), yapmis oldugu calisma sonucunda sinif 6gretmenligi birinci sinif
ogrencilerinin fen bilgisi dgretimine yonelik tutumlarmin olumlu oldugu sonucuna

varmistir.

Palmer’e (2001) gore 6gretmen adaylarinin aldiklar1 fen 6gretimi derslerinin ve bu
derslerde kullanilan 6gretim yontemleri ve teknikler, 6gretmen adaylarmin fen
Ogretimine yonelik tutumlarint ve Ogretmenlik meslegini gerceklestirmede

kendilerine olan giivenlerini 6nemli derecede etkilemektedir.

Sarikaya (2004),yapmis oldugu g¢alisma sonucunda smif dgretmeni adaylarinin fen
ogretimine yonelik genellikle pozitif tutuma sahip olduklarini ve fen kavram bilgi

diizeylerinin diisiik oldugunu tespit etmistir..

Saka ve Kiyict (2004) yaptiklari arastirmada 6grencilerin fen tutumlari ile fen
basarilar1 arasinda pozitif yonde bir korelasyon oldugu sonucuna varmislardir.
Altinok (2004), 6gretmenlerinin fen dgretimine yonelik tutumlarina iligkin 6grenci
algilar1 ve Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutum ve giidiler1 adh
calismasinda 6grencilerin, fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinin basar1 giidiilerini
etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Cakmak’in (2006) “okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin fene ve fen 6gretimine yonelik tutumlar ile bazi fen kavramlarini anlama
diizeyleri arasindaki iligkilerin incelenmesi”adli ¢aligmasinin analiz sonuglarina gore
O0gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik orta ve yiiksek diizeyde tutuma sahip
oldugu ve fen dgretimine yonelik tutumlar ile fen kavram basarilarinin paralellik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Unal ve Ergin (2006),yapmis olduklar1 calismada
ogrencilerin fen bilgisine iliskin akademik bagarinin, 6grencilerin somut malzeme ile
calisma imkan1 bulmasi ve bu yolla 6grencilerin giidiilenmesinin de arttig1 yoniinde
bir sonug elde etmislerdir. Cansaran, Idil ve Kalkan’in (2006), “fen bilgisi egitimi
anabilim dallarindaki okul deneyimi uygulamalarimin degerlendirilmesi” adl

calismalarinda elde ettikleri sonuglara gore okul deneyimi uygulamasina giden
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O0gretmen adaylari, okulda brang 6gretmenlerinin sadece kendi branglarinda yeterli
olduklar1 i¢in, kendi alanlarmma agirlik verip, diger fen dallartyla ilgili konular
yiizeysel gectiklerini ve bu 6gretmenlerin ders anlatirken en ¢ok “6grenciye olumsuz

yaklasim” yanlisina diistiiklerini ifade etmistir.

Kahyaoglu (2009), ilkogretim sinif ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen ve
teknoloji dersinde gevresel problemlerin 6gretimine yonelik 6z-yeterliklerine iliskin
gorlslerini inceledigi calismasinda ogretmen adaylari; Ogrencilerin  sorularin
cevaplayabileceklerini, konuyla ilgili fen deneylerini yapmakta, konuyu etkili bir
bicimde oOgretebilmede ve etkinlikleri organize etmede kendilerini yeterli
gordiiklerini belirtmislerdir. Yine Brenneman ve dig.’e gore (2009), 6grencilerin fen
Ogretimine yonelik tutumlar1 onlarin gelecekteki basarilarint  ve okuldaki

performanslarini etkilemektedir.

Sonug olarak yapilan uygulamalarin, eglenceli 6grenme ortami olusturdugu ve bu
O0grenme ortamimin da okul Oncesi 6gretmen adaylarinin fen Ogretimine yonelik

tutularini olumlu yonde yiikselttigi saptanmistir.

5.1.2. Fen Kavram Bilgisine Tliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin diger problemi de okul Oncesi Ogretmen adaylarmmin fen kavram
diizeylerinin belirlenmesi iizerinedir. Bu konuya ait sorularin cevaplarim
belirleyebilmek amaciyla, g¢alismaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin
FKBT’den aldiklart puanlarin betimsel analizi yapilmistir. Analiz sonucunda,
calisma Oncesinde okul Oncesi Ogretmen adaylarinin fen kavram bilgilerinin
ortalamanin altinda oldugu goriilmiistiir. Yapilan uygulamalar, 6gretmen adaylarinin
kavram bilgilerini artirmakla beraber FKBT puanlarinda da artis yaratmis, ayrica var
olan yanlig ve eksik kavram bilgilerinin de diizeltilmesini saglamistir. Ayrica ¢alisma
oncesinde yapilan analizler ve c¢alisma sonunda yapilan analizlerde Ogretmen
adaylarinin fen Ogretimine yonelik tutum sonuglarinin fen kavram bilgileri
sonuglartyla paralellik gosterdigi de tespit edilmistir. Fen 6gretimine yonelik

tutumdaki degisme ve fen kavram bilgisindeki gelismeler birbirlerini olumlu yonde
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etkilemis ve her ikisinde de 6gretmen adaylarinin puanlarinda yiikselme oldugu

tespit edilmistir.

Okul oOncesi lgiincli simif Ogretmen adaylariyla yapilan bu g¢alisma sonucunda,
Ogretmen adaylarinin fen kavram bilgilerini gelistirdikleri, var olan baz1 yanlis ve
eksik kavram bilgileri diizelttikleri, on-test ve son-test arasinda akademik basari
yoniinden anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglart destekler nitelikte olan

birkag¢ ¢alisma asagida verilmistir.

Igo, Kiewra ve Bruning (2004), 86 0grenci lizerinde gerceklestirdikleri ¢alismada,
Yapilandirmacilik Kurami’ni temel alan gorsel 6grenmenin 6grencilerin akademik
basarilarina olan etkisini incelemis, uygulanmis olan kavrama testlerinde, gorsel
ogrenme ile 6grenim goren 6grenciler ile klasik 6grenim goren Ogrenciler arasinda
Yapilandirmacilik Kurami’ni temel alan gorsel 6grenme ile 6grenim gormiis

ogrenciler lehine anlamli farklar oldugu rapor etmislerdir.

Kroesbergen, Van Luit ve Maas (2004), 13 devlet ve 11 6zel ilkégretim okulundan
random olarak se- ¢ilmis 265 ilkdgretim 2. ve 3. sif dgrencisi lizerinde matematik
dersine yonelik gerceklestirdikleri ¢calismada, 30’ar dakikalik derslerden olusan ve 30
ders saati devam eden deneysel bir ¢alisma gerceklestirmisler ve deney grubuna
yapilandirmact 6gretim uygulayarak bu egitimin klasik 6gretime gore farkliligim
incelemislerdir. Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin deney grubu lehine

anlamli oldugunu saptamisglardir.

Bilgin ve Geban (2004), yaptiklar1 ¢alisma sonucunda Ogrencinin aktif oldugu
ogrenme ortaminda etkinlikleri tartisarak, bilgi alisverisi yaparak 6grenmelerinin
derse olan ilgisini ve basarilarini artirdigi sonucunu elde etmislerdir. Ogrencilerin
birbirleriyle ve 0grenme ortamiyla etkilesim icinde oldugu ve 6grencilerin aktif
katilimlar1 saglanarak gergeklestirilen derslerin, Ogrencilerin derse ilgisini ve
basarisinmi arttirdigl sonuclarina ulagilan baska c¢alismalar da mevcuttur (Tien., Roth

ve Kampmeier, 2002; Baer, 2003; Hancock, 2004).

Uluginar, Cansaran ve Karaca (2004) yaptiklart caligmalarinda ogretmenler;

Ogrencilerin grupla yapilan deneylerde daha ilgili olduklarini, laboratuvar
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etkinlikleriyle ©grenilen bilgilerin daha kalici oldugunu, etkinliklerin tehlikeli
olmadigr ve daha &gretici oldugunu ifade etmislerdir. Akpinar ve Ergin (2005)
tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglarina gore, bilissel ve duyussal diizeyde deney

grubunun lehine anlamli farkin oldugunu saptanmaistir.

Altiparmak ve Nakiboglu (2005), yaptiklar1 ¢aligmada laboratuvar etkinliklerinin
Ogrencilerin akademik basarilarinda artis sagladigini belirlenmislerdir. Tasdemir ve
Tay (2007), fen Dbilgisi 0Ogretiminde Ogrencilerin Ogrenme  stratejilerini
kullanmalarinin akademik basariya etkileri adli ¢alismalarinin sonucunda, 6grenme
stratejilerini kullanan 6grencilerin fen bilgisi basar1 diizeylerinin arttig1 sonucuna

ulagsmiglardir.

Simsek ve Calis (2008), ders siiresince yapilan teorik anlatim ve uygulama
calismalari sonucunda ogrencilerin becerilerinde gozle goriilir oranda gelisme
oldugunu tespit etmis ve dgrencilerde bilimsel silire¢ becerilerinin gelistirilmesi igin

derslerin ¢ok sayida etkinliklerle desteklenmesi gerektigi kanisina varmislardir.

Aydede ve Matyar (2009), 6grencilerin aktif oldugu 6grenmelerin 6grencilerin fen
bilgisi basarilarini artirdifini ve bu sekilde ogrenmelere yonelik olumlu tutum
gelistirdiklerini tespit etmislerdir. Sagkes, Akman ve Trundle’nin(2012) “okul 6ncesi
ogretmenlerine yonelik fen egitimi dersi: lisans diizeyindeki 6gretmen egitimi igin
bir model Onerisi” adli ¢aligmalar1 sonucunda yaptiklari agiklamalara paralel
yapilmis olan bu arastirmanin sonuglari, yaptiklari arastirmaya ait sonuglar ile

benzerlik gostermektedir.

Morrison’a (2012) gore fen etkinlikleri, fen derslerinin 6grenilmesinde gerekli ve
ayrilmaz bir par¢adir. Bu baglamda etkinlikler, ¢ocuklarin hem fen kavramlarin
rahat ve kolay bicimde 6grenmeyi hem de bilimsel yontemi 6grenmeleri i¢in somut

yasantilar saglamaktadir.

Kiraz ve Omag (2013), yaptiklar1 ¢aligmanin sonucunda, 6gretmenin ders isleme
teknigi ve siifi yonetme davranisinin d6grencilerin derse tutumunu etkiledigi, olumlu
tutum olusturulmada etkili ve 6grencilerin 6grenmede aktif oldugu ve keyifle

katildig1 bir 6grenme ortami olusturulmasinin énemli oldugu sonucuna ulagsmiglardir.
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Alkan ve Ertem (2013) calismalar1i sonucunda laboratuvarda kendi kendine
O0grenmenin Ogrencilerin kimya basarilari, laboratuvarda kendi kendine 6grenme
hazir bulunuslugu ve kimya laboratuvari endiseleri iizerine anlamli bir katkisi

oldugunu tespit etmislerdir.

FKBT analiz sonuglarindan elde edilen verilerin, yapilan Yar1 Yapilandirilmig
Goriismeden elde edilen verilerle paralellik gosterdigi goriilmiistiir. Ogretmen
adaylar1 genel olarak yapilan uygulamalarin kendi 6grenmelerini olumlu etkiledigini,
ozellikle yanlis ve eksik kavram bilgisine sahip olduklarinin farkina varmalarini
sagladiginmi bildirmislerdir. Ayrica uygulamalarla yapilan dersten zevk aldiklarini,
eglendiklerini, heyecanla ve merakla ders saatini beklediklerini ifade etmislerdir. Bir
Ogretmen aday1 sadece uygulama yapip eglenmek amagh derse geldigini, ancak
yaptig1 etkinlik ve uygulamalar ile istemeden ya da farkinda olmadan kalic1 bilgiler
edindigini ifade etmistir. Ogretmen adaylar1 ayrica bu uygulamalarmn, kendilerinin
derse olan tutumlarini, etkinlik hazirlama ve yapma egilimlerini, fen konusunda

kendilerine olan 6zgiivenlerini olumlu yonde etkilediklerini ifade etmislerdir.

Sonug olarak etkinliklerle yapilan derslerin, 6gretmen adaylarinin sahip olduklar
eksik ve hatali bilgilerini kendilerinin fark edip diizeltmelerini ve dgrencilerin dogru

kavram bilgisi miktarini artirdig: tespit edilmistir.
5.1.3. Yar1 Yapilandirilmis Gériismeye iliskin Sonuclar ve Tartisma

Uygulanan 6n goriigmelerde 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik olumsuz
tutum besledigi ve ilgisiz oldugu tespit edilmistir. Bunlarin sebepleri kisaca soyle

Ozetlenebilir;

Ogretmenin dersi anlatim tarzi,

Ogretmenin dgrencilere karsi davranislari,

Dersin sayisal mantik, yorum ve fazla detayl olusu,

Dersin fazla soyut ve teorik olmasinin anlamay1 giiglestirmesi

Ogretmenin bilgi aktarimi igin sectigi yontemler ve yontemleri kullanis sekli,

Ogretmenin derse ve dgrencilere kars: tutumu,

N o a s~ wDh e

Ailenin ilgisiz davranislari,
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8. Ogrenciye yapamayacaklar1 gorevlerin verilmesi,

9. Ogrencilerin bireysel farkliliklar:.

Olumsuz tutumlarin ve ilgisizliklerin olusmasinda genel sebebinin 6gretmen
merkezli oldugu goriisii goze carpmaktadir. Yapilan bu caligmanin ardindan yari
yapilandirilmis  goriismeye eklenen maddelerde, Yyapilan fen bilgisi dersi
etkinliklerinden zevk alip almadiklari, bu etkinliklerin tutum, ilgi ve fen kavramlarini
anlamalarma olan etkisi iizerine sorular yoneltilmistir. Ogretmen adaylarindan
olumsuz tutuma sahip ve ilgisi az olanlar derslerin islenis yerinin, islenis sekli ve
yapilan etkinliklerin kendilerinde var olan olumsuz tutumlarini azalttig1 veya ortadan
kaldirdigini, bunun yani sira derse ait konu ve kavramlar1 daha iyi anlamalarini
sagladigin1 ve boylece derse karsi ilgilerinin arttigini ifade etmislerdir. Ayrica yanlis
ve eksik bilgilere sahip olduklarimi fark ettiklerini ve bunlar1 diizeltmelerini
sagladiklarint sdylemiglerdir. Ayrica dersin islenis tarzinin eglenceli ve zevkli
oldugunu, derse gelirken heyecan ve merakla geldiklerini ve ders esnasinda zevk
aldiklarin1 ve eglendiklerini ifade etmislerdir. Derslerin etkinliklerle donatilmasinin
ogrenmeyi kolaylagtirdigini, korkularim1  yenmelerini, kavramlart daha iyi
kavramalarini sagladiklarin1 ve teorik derslerle kiyaslandiginda 6grenme icin daha
etkili oldugunu ve kendilerini fen bilgisi 6gretme ve fen konulariyla ilgili materyaller
gelistirme ve hazirlamada yeterli hissetmelerini sagladigini, fen kavramlarin1 dogru
ogrenmelerini ve fen bilgisine iliskin daha fazla kavram 6grenmelerini sagladigini

sOylemislerdir.

Yapilan galigmanin, 6grencilere uygulanan FKBT, FOYTO ve Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme sonuclarina gore olumlu sonuglar verdigi ve arastirmanin amacina hizmet

ettigi soylenebilir. Bu ¢alismay1 destekler nitelikte olan diger ¢calismalar ise sOyledir;

Cepni, Kiiciik ve Ayvaci’nin (2003), arastirmada kullanildiklar1 yar1 yapilandirilmig
miilakat sonucglarina gore smif dgretmenlerinin birgogunun, fen bilgisi derslerini
severek vermedikleri ve laboratuvar uygulamalarimi gerceklestirmede zorluk

¢ektikleri sonuglarina ulagilmistir.
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Yesilyurt, Kurt ve Temur (2004) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonucunda deney
grubundaki Ogrencilerin laboratuvarda deney yapmalari ve fen bilgisi dersinin
laboratuvarda yiiriitiilmesi ile fen konularina karsi ilgilerinin arttirilmasi arasinda
anlaml bir iliski bulunmustur. Sonug¢ olarak fen bilgisi dersinde yapilan uygulama
faaliyetlerinin ve 6zellikle deneylerin 6grencilerin fen bilgisi dersine kars ilgilerini

arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Pekmez, Johnson ve Gott, (2005), Ingiltere’de yaptiklar1 calismada goriislerini
aldiklar1 6gretmenler, 6grencilerin yaparak yasayarak dgrenmesini saglayan etkinlik
derslerinin Ogrenciye sorumluluk alma, dikkatli olma, deneylere ait uygun arac-
gerecleri belirleme ve kullanma, verileri toplama, grafik olusturma ve yorumlama

gibi becerileri kazandirabildigini ifade etmislerdir.

Kaya ve Biiyiikkasap’in (2005) uyguladiklar1 yar1 yapilandirilmis goriismeler
sonucunda, fizik O6gretmenligi programindaki &gretmen adaylarmin 6gretmenlik
meslegini yapabilmede kendilerini yeterli hissetmesi konusunda, aldiklari lisans
egitimin yeterli olamayacagi ve bu sebeple de var olan eksiklerinden dolay:

endiselerinin oldugu tespit edilmistir.

Erdemir’in (2007) arastirmasinda, uyguladigi yar1 yapilandirilmig goriismede
Ogretmenler, ders yliriitme siirecinde kullanacaklar1 yontem ve etkinlikleri, ders arag-
gere¢ ve materyallerini belirleme ve uygulamada etkili olamadiklarini, fen
bilgisindeki kavramlar, formiiller ve laboratuvar uygulamalar1 arasinda iligki
kurmada sikinti yasadiklarimi ve teknolojik araclart kullanmada, ara¢ gere¢ ve

dokiiman bulmada sorun yasadiklarini ifade etmislerdir.

Erokten (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, yapilan kimya laboratuvari etkinlikleri
sonucunda Ogrencilerin  endiselerinde azalma oldugu tespit edilmistir ve
gerceklestirmis oldugu arastirmasinin sonuglari bu arastirmanin sonuglarini destekler
niteliktedir. Sinan ve Karadeniz (2010) yaptiklar1 ¢alismada, &grencilerin gruplar
halinde, birbirleriyle yardimlasarak yaptiklar1 etkinliklerin ve materyal hazirlama

caligmalarinin, dersi daha etkili, eglenceli, 6grencilerin derse katilimini ve ilgilerini
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artirdig1 sonucuna ulagsmiglardir. Ayrica 6grenciler kendi hatalarini fark ettiklerini ve

daha once hatal1 bildikleri kavramlar1 diizelttiklerini de ifade etmisleridir.

Sigirtmag ve Ozbek’in (2011) yaptiklar1 arastirmada, dgretmenler fen etkinliklerini
gerceklestirirken, ©Once ¢ocuklarla soru- cevap yoOntemiyle sohbet ettiklerini,
materyallerini tanittiklarini, ¢aligmaya yonelik ¢ocuklara bilgi verdiklerini ve sonra

caligmay1 uyguladiklarini dile getirmislerdir.

Karademir ve Tezel (2011), “6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutum ve endiselerinin incelenmesi” adli ¢alismalarinin sonucunda, lisans notu en
yiikksek olan O6gretmen adaylarinin meslege yonelik en yiiksek diizeyde olumlu
tutuma sahip olduklarini, bunun yan1 sira 6gretmen adaylariin genellikle 6gretmen
olarak kendisini yeterli gorme ve siif yonetimi gibi konularda endiselerinin
oldugunu ve Ogretmenlik meslegine yonelik orta diizeyde bir endiseye sahip
olduklarini tespit etmislerdir. Yine Kutucu ve Ekiz (2011) tarafindan gergeklestirilen
calisma sonucunda, 0gretmenlik meslegini layikiyla yapabilme konusunda kimya
ogretmen adaylarmin kaygilarinin olduklari tespit edilmistir. Ayvaci ve Bakirci’nin
(2012) arastirmalarinda uyguladiklari yar1 yapilandirilmis goriismelerde 6gretmenler,
ogrencilerin derste aktif katilimlarinin olmasi gerektigini bildikleri ancak bunu
uygulamaya gegiremediklerini, bununla birlikte etkinlik gelistirmenin de zor

oldugunu ifade etmislerdir.

Bu calismada kullanilan etkinlikler, 6gretmen adaylarinin fen Ogretimine yonelik
olumlu tutum gelistirmelerini saglamistir. Calismada 6gretmen adaylarinin yapilan
bu etkinliklerle daha ¢ok somut bilgiler edindikleri, giinliik yasantilariyla bu bilgileri
birlestirdikleri ve egledikleri goriilmiis, yanlhs bilgilerini yaparak yasayarak
kendilerinin gordiikleri, arastirma ve incelemeler yaptiklari bu uygulama ile fen
derslerine ve fen 6gretimine yonelik olumlu tutum sergilemeye baslamislar ve fen

bilgisine ait konulara iliskin merak ve ilgi duymaya basladiklarin1 dile getirmislerdir.

Hem ciddi bir arastirma ortami, 6gretmen adaylarinin sorumluluk aldigi bir ortamin
olusturulmasi, hem de samimi ve sikici olmayan neseli bir 6grenme ortaminin

olusturulmas1 6gretmen adaylarini derse devamlilik noktasinda tesvik etmistir.
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Dersteki eglenceli ortami paylasmak icin uygulama calismasinda bulunan 6gretmen
adaylarindan smif digindan arkadaglarini derse getirmek isteyenler, c¢aligmanin
uygulama noktasinda basarisinin bir gdstergesi niteligindedir. Ogretmen adaylari ile
beraber etkinliklerin yapilmasi, 0Ozellikle de siradan smif ortami yerine
laboratuvarlarin kullanilmasi1 6gretmen adaylarinin tutumlarindaki olumlu degisime
katki saglamistir. Etkinliklerin yapilmasi esnasinda farkli deneyimler yasamalari,
ders siirecinde yapilan tartismalarda anlamli ya da anlamsiz olmasina bakmaksizin
herkesin rahatca fikrini sdyleyebilecegi samimi ve eglenceli ortamin olusturulmasi,
ogretmen adaylarinin kavramlar hakkinda dogru bilgileri edinmesini, eksik bilgilerini

tamamlamasini ve tutumlarinda olumlu gelismelerin olugmasini saglamistir.

Ogretmen adaylarmin kendilerini bilimsel etkinlikler yapabildigini gdrmeleri ve
bunun farkinda olmalari, kavram haritasi olusturabilmeleri ve fen konulariyla ilgili
0zglin materyaller hazirlayabilmeleri, fen 6gretimine yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkilemis ve kendilerini okul Oncesi siniflarinda fen egitimi verebilme
noktasinda yeterli olduklarin1 goérmelerini saglamistir. Bu sekilde yiiriitiilen
uygulamalarla 6gretmen adaylarinin fen 6gretebilme konusundaki ilgisizlikleri biiyiik
oranda giderilmis ve fen 6gretimi konusunda 6zgilivenlerinin pozitif yonde gelismesi

saglanmstir.

Fen derslerinden ¢ekinen 6gretmen adaylarina yaparak yasayarak 6grenebilecekleri,
eglenceli, etkinliklerle dolu, her tiirli fikrin sdylenebilecegi samimi ortamin
saglanmast fen dersine olan ¢ekingenligini ve olumsuz tutumlarini ortadan
kaldirmada etkili olmaktadir. Ayrica, yapilan etkinler (soru-cevap, tartisma, kavram
haritasi, tanilayict dallanmis agag¢, deneyler ve demonstrasyon gibi) dersi eglenceli
kilmakla beraber kavramlarin dogru &grenilmesinde ve var olan hatali bilgilerinin

belirlenip diizeltilmesinde biiyiik rol almistir.

5.2. Oneriler

Aragtirmanin sonuglart dogrultusunda su 6nerilerde bulunabiliriz:

1. Okul oncesi 0gretmen adaylari fen derslerine 6n yargili bakmakta ve isteksiz

goriinmektedir. Bu durumu ortadan kaldirmak i¢in lisans doneminde aldiklar1 fen
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egitimi dersinde Ozellikle laboratuvarda basta basit deneyler olmak {izere birgok
etkinlik yaptirilarak, fene karsi olumlu tutum beslemeleri saglanmalidir.
Ogretmen adaylarnin fen konularinda neler bildiklerini aciklayabilecekleri rahat
bir ortam saglanmalidir. Eksik kavram bilgileri varsa bu ¢alismada oldugu gibi,
eksik bilgileriyle ilgili birkag etkinlik yapilmalidir.

Benzer bir ¢alisma, 6grencilere sunulacak olan yapilandirmaci yaklasima uygun
etkinlik ve materyal ¢esitlemesi g¢ogaltilarak yapilabilir. Derste daha zengin

uyaricilara yer verilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin tiglincii sinifta gordiikleri fen egitimi dersinde

teorikten ¢ok uygulamalara yer verilmelidir.
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Ek 1’in devamu

Aciklama: Asagida bazi fen kavramlara
iliskin sorular yer almaktadir. Liitfen dogru
oldugunu diisiindiigiiniiz vamti kagit iizerinde
isaretleyiniz.
Tesekkiirler.

FEN KAVRAMLARI BASARI
TESTI
1. Ug 6grenci L 11, ve III" teki yaylara
oklarla gosterilen yonlerdeki
kuvvetleri uyguluyorlar.

—~ [

A e |

[ -
=| =9

Yaylarin bu kisilere uyguladiklar
kuvvetlerin yonleri hangi
secenekte dogru olarak

verilmistir?

I I 11
v = 1
B) = I l
C) == I ]
D) — l I

2. Baz ogrencilerin aym miktardaki
sekerli suda cozmek icin
hazirladiklar1  diizenekler asagida
verilmistir.

20°C 0°Cc
L sonif | | € |some
10 g geker | sy 10 g geker| oy

Eren’in diizenegi Ilayda’min diizenegi

30°C 20°C
& lum| | | o
10 g sekeri  su: 10 g seker | su -

Sevda'min diizeneg  Ece’nin diizenegi
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Hangi 6grencinin hazirladig
diizenekte seker daha kisa stirede
coztintir?

A) Eren’in
B) Sevda’nin
C) Ece’nin
D) Ilayda'nm

Cezve Bilezik
o O-
Tencere Vazo

Sekildeki esyalari ve bu esyalarin
vapildig maddelerin tanecik
modellerini gosteren kartlart siifa
getiren §gretmen, dgrencilerine:

“Tanecik modellerine g&re hangi
esyalar aym maddeden yapilms
olabilir?” sorusunu yoneltir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplardan
hangisi dogrudur?

A) Cezve —Vazo

B) Cezve — Tencere

C) Cezve — Tencere — Vazo
D) Cezve — Bilezik —Vazo



EK 1'in devaim

4.

K tiirl, yaprakta
delikler acarak beslenir

ve yaﬁ:r. »>M tlru, yapragin

ustiinde yagar,

=N tilirll, yapragin
gltinda yasar,

L tlird, yaprak kenarlarini
yiverek beslenir ve yasgar.

Yukaridaki sekiller incelendiginde
bazi bocek tiirlerinin yasam
alanlar ile ilgili bilgilere
ulasilmalktadur.

Buna gore asagidaki yorumlardan
hangisi yapilabilir?

A) Bitkilerle beslenen ve bir arada
yasayan canlilar arasmnda  is
boliimii vardar.

B) Aym ortamda yagayan iki canlidan

cevre sartlarmi en iyi kullanan
hayatta kalir.

C) Aym ortamda yasayan canlilar,

bulunduklart ortanu farkl
sekillerde kullanur.
D) Bir arada yasayan canllar,

birbirine fayda saglar.

Bir grup 6&renci performans gérevleri

icin asagidaki duizenekleri kurup
caligtirnyorlar.

Priz - (B

&

m)- | |
Elektrik Musluktan akan Riizgar gl
motoru su ampdlan igik elektrikli
pervabeyi vermesini sobay!
dondurdyor. | | sagliyor. calistiryor.
Einstein Newton Argimet
grubu grubu grubu
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Buna gore, hangi gruplarin kurdugu

diizeneklerde  elektrik  enerjisi

hareket enerjisine déniismiistiir?

A) Yalwz Einstein grubunun
B) Yalmiz Newton grubunun
C) Einstein ve Arsimet grubunun
D) Newton ve Arsimet grubunun

Seda’nin sordugu bir soru tzerine
ogretmeni, “Ornegin aym anda
meydana gelmelerine ragmen goék
glirtiltiisii, simsegin  gortilmesinden
belli bir stire sonra duyulur.” Cevabim
vermistir.

Buna gore. Seda’min Sgretmenine

sordugu  soru  asagidakilerden
hangisidir?

A) Isigm ve sesin havadaki
vayilma huzlarim
karsilastirabilecegimiz bir &rnek
verir misiniz?

B) Sesin veya farkl
ortamlardaki Inzlarim
karsilagtirabilecegimiz bir &rnek
verir misiniz?

C) Sesin veya 1515m yayildig
ortamin yogunluguna bagl olarak
luizlarmin degistigini gosteren bir
ornek verir misiniz?

D) Isigin veya sesin yayilmasi ile
ilgili bir 6rnek verir misiniz?

15181m



EK 1’in devamu

7. Bir arastirmaci grubu, cevre ile ilgili
arastirmalart sonucu asagidaki
grafifi ciziyor.

—
Yillar

Grafikte gosterilen durumla ilgili
olarak;

e Genis alanlarm, hizh gelisen agac
tiirleri ile agaglandirilmasini,

® Yenilenebilir enerji kaynaklar
kullaniminin vayginlasmasini
Oneriyorlar.

Buna gore grafikte “?” ile gosterilen
faktor, agagidakilerden hangisi
olabilir?

A) Diinyada su dongiisiine katilan su
miktar

Atmosferdeki karbondioksit
yogunlugu

C) Diinyadaki fosil yakit miktar

D) Bazi hayvan tiirlerinin sayisi

B)

8. Ozdes tuglalar yatay bir masa
iizerine dort faklh sekilde

konulmustur.

T 4
I~ T, "
| L L AV
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o

Buna gore, hangi sekildeki
tuglalarin masaya uyguladig:

basing en buiytiktiir?
A)L BI OO DIV
Bir dergi, Japonya’nin Fukusima

sehrinde depremin yol ac¢tig1 kazadan
sonra meydana gelen radyoaktif s1zint1
ile ilgili olarak su haberi yaznustir:

Bu haber asagidakilerden hangisi ile

Radyoaktif 5inlamaya ve radyoaktif kirlenmeye
ugramig insanlarin genetik yaps! ile kendilerinden
sonra gelecek kusaklara gececek genetik miras
konusunda gok blylk endiseler var,

_/

daha cok ilgilidir?

A) Insanlarda istenmeyen bazi

mutasyonlarm ortaya
cikiasiyla

B) Insanlarda bazi
modifikasyonlarin ortaya
cikmasiyla

C) Insanlardaki biitiin cekinik

genlerin baskin hale gelmesiyle
Radyoaktif maddelerin
viicuttan atilma yollartyla

D)



EK 1’in devamu

10. Hastane kayitlarma gore: bir sehirde

hava kirliligi artisina bagli olarak
solunum rahatsizlig1 olanlarin sayisi
da artimstir.

Bir aragtirmaci, “Bu gehirde hava

kirliligine otomobil  sayisindaki
artisin neden olabilecedi” tahmininde
bulunmustur.
Solunum rahatsizhigt Sehirdelki
olan hasta sayisi otomobil
Sayist
~ ,/
—
Yillar

+ + o S 1P
2000 2006 2010 2000 2008 2010

Daha sonra bu konu ile ilgili olarak
yukaridaki  grafikleri  inceleyen
arastrmaci hangi yorumu yaparsa
dogru olur?

A) Tahminim dogru, clinkii
otomobil sayisi stirekli artmus.

B) Tahminim dogru, toplu tasima
araclarimin  kullanilmast  igin
calismalarda bulunmaliyim.

C) Tahminim yanlis, havay1 kirleten
baska sebepleri aragtumaliyim.

D) Tahminim yanlis, ¢linkii hasta
sayisi siirekli azalmis.

11.
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Bir ogrenci karbon ve oksijen
dongiistinii  basitlestirerek, deneyle
gostermek  istiyor. Bunun igin
hazirladign agagidaki diizenekte bir
hata yaptigim fark ediyor.

Buna gore 6grenci, hatasim

Isik

I T

- Cam fanu:

L] N
)

Kireg suyu
(ortamdaki
karbandioksiti tutar

Sulanmis
saksi bitkis|

gidermek icin sekildeki diizenekte

hangi degisikligi yapmalidu?

A) Kap icindeki kire¢ suyunun
miktarim arttirmal

B) Kire¢ suyunu cikarip yerine

kurbaga koymali

C) Bitkiyi cikarip yerine sapkah
mantar koymali

D) Ortam sicakligim yavas yavas
arttirmali.



EK 1’in devamu

12.

13.

“Maddeleri olusturan tanecikler
arasmda bosluk vardir.”
ulasmak isteyen dgrencilerden Ayse,
Can ve Giil asagidaki etkinlikleri
yap1yor.

e Ayse, sekeri suda ¢oziiyor.

Bilgisine

e Can, kagid: yakiyor.
e Gill siringadaki
sikistirtyor.

havayi

Hangi 6&rencinin ya da 6grencilerin
yapti@1 etkinlik sonucunda bilgiye
ulasilabilir?

A) Can

B) Ayse ve Can
C) Ayse ve Giil
D) Can ve Giil

I. kap

[l

Metal cubuk §

Il. kap

L

Is1 kaynag

I¢cinde esit miktarda aymi kat1 yag
bulunan 6zdes kaplar sekildeki
gibi metal cubuk {izerine
yerlestiriliyor. Metal cubuk bir
ucundan 1sitilmaya baslandiginda
once 1. Kaptaki, sonra II. kaptaki
yag eriyor. Bu deney
asagidakilerden hangisini
ispatlamak icin yapilmistir?

A) Erime  siiresinin =~ madde
miktarina bagl oldugu

B) Kati maddelerde 1smun iletim
yoluyla yayildigini

C) Farkli maddelerin 1s1y1 farkli
hizlarda ilettigini

D) Kaplardan hangisinin

daha iyi ilettigini

1511
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14.

16.

17.

-

Go@ct
" JON
@

4

—
-—
—

Gimes
-

PR

Sekildeki gbzlemcinin Ay’1 yarim
daire seklinde gorebilmesi icin
Ay’ kac numarali konumlarda
olmasi gerekir?

A) 12
C)2-4

B) 1-4
D) 1-3

Asagdakilerden hangisi
gerceklesirken sicaklik degismez?
A) Bir tencerede su kaynarken

B) Odun yanarken

C) Diinyanuz isimirken

D) Ay tutulmasi olurken

Asagidaki eslestirmelerden hangisi
dogrudum?

A) Miknatis-temas gerektiren
kuvvet

B) Yercekimi-temas
gerektirmeyen kuvvet

C) Hava direnci-temas
gerektirmeyen kuvvet

D) Sirtiinme—temas
gerektirmeyen kuvvet

Cevremizdeki cisimlerin

goriilebilmesi icin asagidakilerden
hangisinin gerceklesmesi gerekir?

A) Cisim ¢evresine 151 yaymali

B) Cisim cevresinden 1s1 almali

C) Cisimler 151k yaymali ya da 15181
yansitmali

D) Cisimler 1s1 yaymali ya da 1s1y1
yansitmali



EK 1’in devamu

18.

yesil———4 sar
yaprak yapra

Fatih 6gretmen smifta 15131n
cimlenmeye etkisini gézlemlemek
tizere iki diizenek hazirhyor.
Kurban bayramm tatili nedeniyle
okul 6 giin kapal1 kaliyor. Tatil
doniisti diizenekleri kontrol
ettiklerinde her iki tohumun da
cimlenmeyi tamamladigini;
aydinhk ortamdaki bitkinin
yapraklarinin yesil renk,
karanhk ortamdaki bitkinin
yapraklarinin ise sar1 renk
oldugunu fark ediyorlar.

Bitkinin yaprak renklerindeki bu
farklihik asagidakilerden hangisini
ispatlar?

A) Tohumun c¢imlenmesi i¢in
1518a gerek yoktur.

B) Tohumun c¢imlenmesi igin
1518a gerek vardir.

C) Bitkinin biiyiime ve gelismesi
icin 1s18a gerek vardir.

D) Bitkinin biiytime ve geligmesi
icin 1518a gerek yoktur.
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19.

20.

Buse insanda tireme, biiyiime ve
gelisme posteri hazirliyor. Posterde
1 ve 2 numaral: kisumlara asagidaki
sekillerden hangisini

yerlestirmelidir?

1 2
A) \-/'C _\fC
B) - o
0 = -
D)

Yandaki
sekilde
gosterildigi
gibi karsilikh
iki adet diiz
ayna
arasindaki
kopegin

aynalardaki h

toplam

gorlintii sayis1 kactir?

A) 2 B) 8
C) 16 D) Sonsuz
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FEN OGRETIMINE YONELIK
TUTUM OLCEGI

Kesinlikle

Katiliyorum

Katilyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1.0kul éncesi simfinda fen etkinlikleri yaparken
kendimi rahat hissederim.

2 Kiiciik cocuklara fen dgretmek icin gerekli olan
bilimsel bilgi diizeyine sahip oldugum icin
kendimi rabat hissederim

3.Smfimda c¢ocuklan fen konulart hakkinda
heyecanlandirabilecegimi umut ediyorum.

4 Cocuklarin bilimsel arastrmalara katilmalar
komusunda istekliyim.

5 Kiiciik cocuklara wyonelik fen etkinlikleri
hakkinda bilgi edinmek i¢in kaynak kitaplar
L olmaktan hoslanimm

6. Bilimsel etkinlik materyalleri hazirlamak i¢in
zaman ayrmaya istekliyim.

7. Meslektaslarimla fen 6gretimi ile ilgili konu ve
onerileri tartismay severim.

8. Cocuklarin bilimsel kesif yapma meraklarim
cesaretlendirmek icin acik uclu sorular sormaya

aliisim

9. Smufta deneysel islemleri géstermekten
cekinmem.

10.Fen 6gretiminde kullanmak i¢in materyal ve
nesneleri toplamaktan hoslanirim.

11.Fen &gretimi icin bazi hayvan ve bécekleri
kullanmaya ilgi duyarim.

12.Fen etkinlikleri i¢in simftaki herhangi bir
materyali (bloklar, oyuncaklar kutular vs.)
rahatlikla knllanirim

13.Cocuklara erken yasta fen egitimi verilmesinin
uygun olduguna inanmiyorum.

14.Gelisimsel olarak kiiciik cocuklara uygun olan
fen programimi belirleme konusunda rahatim.

15 Kiigitkk cocuklarin  bilimsel kavramlart ve
olaylar1 6grenme konusunda merakli olduklarim

diisiinmiivorum

16.Kiiciikk cocuklarin fen 6grenme yontem ve
stireclerini biliyorum.

17.Cocuklarm okumay: 6greninceye kadar fen
ogrenemeyeceklerini ditsiinityorum.
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EK-3: YARI YAPILANDIRILMIS
GORUSME FORMU
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YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Sevgili 6gretmen adaylari.

Fen. fen 6gretimi ve fen kavramlar: hakkinda diistincelerinizi yazmamzi rica ediyorum.
Yazdiklarimizi dersin degerlendirilmesinde kullanmayacagm. I¢ten, samimi cevaplarimz ve
yardmmlariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

M. Yasin GUNEY
Y. Lisans Ogrencisi

Maddeler

Verilen Cevaplar

Fen bilgisi dersinden hoslanir

musmuz? Fene karsi tutumunuz
nedir? Neden?

o

Sizce  fen  bilgisi  dersi
hayatimizda 6nemli bir yere
sahiptir midir? Nicin?

]

Cocuklara erken
bilgisi egitiminin
uygun mudur? Neden?

yasta fen
verilmesi

Ogrencilerin fene karsi olumsuz
tutum besleme veya fene karsi
endiselerinin olmasimn
sebepleri nelerdir?

th

Fen bilgisi dersi islenirken zevk
alir misiniz?

dersi
aldimiz

Yapilan fen Dbilgisi
etkinliklerinden zevk
mn?

Yapilan etkinlikler eger varsa
fene kars1 olan olumsuz tutum,
diisince  ve  endiseleriniz
tizerinde  nasil  bir etk
olusturdu?

Sizce yapilan etkinlikler feni
anlamaniza nasil yardimei oldu?

Yapilan etkinlikler sonucunda.
bildiginiz herhangi bir kavramin
yanlis oldugunu fark ettiginiz.
bilmenizin gerekli oldugunu
distindiginiz ya da yeni
ogrendiginiz  kavram(lar) var
m?

10.

Sizce Ogrencinin fene karst
tufumunun ~ olumlu  yoénde
olusturmak ve fene karsi
endiselerini gidermek icin neler
yapilmalidi?
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EK-4: CALISMADA KULLANILAN

YAPILANDIRMACI YAKLASIMA

UYGUN OLARAK GELISTIRILEN
ETKINLIKLER
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EK 3"iin devamu _____/

ETKINLIENO: 1 -
ETKINLIGIN ADI: SUYUN KAYNAMA NOKTASININ TAYINI
ETKINLIGIN AMACI: Suyun Kaynama Noktasinda Degiskenligi
Gozlemlemek

Civali Termometre 7- Beher

Kiskag 8- Su

Tahta Masa 9- Destek Cubugu
Izgara 10- Termomeire
Ceker Ocak 11- Kronometre
Cakmak

Behere su koyulur. Izgara sacayagin fizerine yerlestirilip tistiine
suyla doldurulmus beher konulur. Destek c¢ubugu masaya
sabitlendikten sonra kiskag yardmmyla termometre behere
degmeyecek sekilde suya daldirilip sabitlenir. Suyun ilk sicaklig:
olculir. Ceker ocak ¢akmak yardimuyla yakilir ve siire baslatihir. Su
kaynaymcaya kadar belirli periyotlarla (her 5 dakikada) suyun
sicakhig kaydedilir.
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EK 3’tin devamu /

| ETKINLIGIN 4DI: KUTLE ve AGIRLIK

ETKINLIGIN AMACI: Kiitle ve Agirhk Kavramlarim Tammak

3- Tahta Takoz

1- Dinamometre

2-  Esit kollu terazi 4- Dirhem

Etlanligin Yapilist

Etkinligin 11k adimunda tahta takoz esit kollu terazinin bir kefesine
konulur ve dirhemler yardimiyla denge saglanarak dirhemlerin
degerleri kaydedilir. Ikinci adinda tahta takozun cengeli
dmamometre ¢engeline gecirilir ve dinamometre tahta takoz diisey
konumda kalacak sekilde kaldirilir ve dinamometre tizerindeki
deger okunur ve kaydedilir. Dinamometreden ve esit kollu teraziden
elde edilen veri degerleri sonuclan karsilastirilir ve buradan yola
cikarak her dgrenci kendi kiitle ve agirhgim hesaplar. Ogrenciler,
kendilerine verilen Diinya ve Ay’daki ¢ekim ivmeleri yardumiyla her
1ki durumdaki kiitle ve agirhiklarini hesaplar ve bulduklar: sonuglar:
kaydeder.
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EK 37iin devamm /

|

!

ETKINLIK NO: 3

ETKINLIGIN 4DI: MADDE COZUNURLUGUNUN TAYINI

ETKINLIGIN AMACI: Maddelerin Coziinme Hizlarim Etkileyen
Faktorlerin Belirlenmesi

1- 14 gram Tuz 7- Cam ¢ubuk

2- 21 gram Toz Seker 8- Kronometre

3- Hassas Terazi 9- Sacayak

4- 14 Gram Kiip Seker 10- Termometre
(3adet) 11- Ispirto ocag

5- 4 Adet Beher 12- Cakmak

6- 320mlsu

Etkinligin Yapilis:

3 adet kiip sekerin agirliklant hassas terazide olgiiliir. Olgiilen kiip seker
miktar: kadar toz seker ve tuz olgiiliir. Dort ayr1 behere 80°er ml aymi
sicaklikta su konulur. Sularin sicakliklan civali temometre ile dlgiiliir ve
kaydedilir. Beherlerden iki tanesine ayri ayri 7 ser gram toz seker ve tuz
konulur ve ayni anda cam cubukla ayni hizda kanstinlmaya baslanip
kronometre calistinilir. Tuz ve toz sekerin suda ¢ozinmesi bittiginde
kronometre degerleri kaydedilir. Diger iki behere ayr1 ayni 7 ser gram toz
seker ve kiip seker konulup ayni anda ve ayni hizda karistinlmaya basglanip
kronometre ¢alistirilir. Toz seker ve kiip sekerin suda ¢éziinmesi bittiginde
kronometre degerleri kaydedilir. Yeni bir behere yine 80 ml su ve toz seker
koyulup bir dnceki etkinliktekinden daha hizli kanstirilmaya baslatilarak
kronometre ¢alistirilir ve toz sekerin suda ¢dziinme hizi kaydedilir. Aymi
etkinlik tuz ve kiip seker ile de denenir ve veriler kaydedilir. Ardindan yeni
bir behere 80 ml su koyulur. Su koyulan beher sacayak iizerine konulup
altina ispirto ocagi sabitlenir ve ¢akmak ile yakilir. Su 1sitilmaya baslanir.
Suyun sicakligs 50°C ye ulasinca 7 gram toz seker konulur ve ilk
etkinlikteki karistirma hiziyla kanstirilir. Toz sekernin suda ¢éziinme siirest
kaydedilir. Ayni etkinlik 7 gram kiip seker ve 7 gram tuz i¢in de ayri ayrn
vyapilir ve her birinin suda ¢dziinme hizi kaydedilir.
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EK 3’iin devamu -___/

ETKINLIK NO: 4
ETKINLIGIN ADI: DOGRU CIKISI HANGISI?
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EK 3%iin devamu ‘_____/ ‘

ETKINLIGIN ADI: SUYUN KALDIRMA KUVVETI

ETKINLIGIN AMACI: Yiizme ve Batma Prensiplerinin Belirlenmesi

Aliminyum

folyo :
> B 2 e
N (s':“ke‘) 7- Dithem

Behere bir miktar su koyulur. Aliiminyum folyodan bir par¢a almarak
misketle esit buyikliikte (vaklasik aym1 hacimde) olacak sekilde yuvarlak
bicim verilir. Hazirlanan aliiminyum folyo ve misket suya konularak su
icindeki konumlari incelenip veriler kaydedilir. Misketin agirlig: 6l¢iiliir ve
misketle ayn1 agirhikta aliminyum folyodan yuvarlak misket bicimi elde
edilir. Hazirlanan folyo ve misket suyun i¢ine birakilir ve suyun igindeki
durumlars incelenip veriler kaydedilir. Son olarak hazirlanan aliiminyum
folyolar, misket. tahta takoz ve dirhem suyun igine birakilir ve gozlem
yapilir. Yapilan gézlem sonucu her bir cismin durumu kaydedilir.
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EK 3’iin devamu ______/

ETKINLIK NO: 6
ETKINLIGIN ADI: KAVRAM HARITASI OLUSTURALIM
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EK 3’iin devamu

d. Swilann kalgirma

kuvvel aymdic
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f. S igindek cisme,

svi tarahindan bic kuvvet 5 gk
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EK 3’iin devam /

ETKINLIK NO: 9
ETKINLIGIN 4DI- ISI ILETIMI
ETKINLIGIN AMACI:- Metalde Is1 Iletimini Giézlemlemek

Ispirto

Destek ¢ubugu masaya sabitlenir. Kiska¢ ile metal ¢ubuk tutturulur
ve destek cubuguna sabitlenir. Mumlar metal ¢ubuk tizerine farkh
konumlarda ( 1spirto ocagina farkli uzakliklarda olacak sekilde)
eriyik mum ile yapistirihir. Ispirto, ispirto ocaginin icine konulur ve
metal cubuk altinda bir noktaya konulup sabitlenir. Son olarak ispirto
ocagt yakilir ve mumlarin durumlann etkinlik sonuna kadar
gozlemlenir.
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EK 3’iin devam
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EK 3’iin devamu /

ETKINLIK NO: 11
ETKINLIGIN ADI: KAVRAM HARITASI OLUSTURALIM

o
-

youdailetilir
voluya iletilir yoluailetlir
ISl
iletir campismasiyia iletmez
aktarilir
Z olusur )
alshilir olahilir
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EK 3’tin devamu /

ETKINLIGIN ADI: KUVVET ve HAREKET

ETKINLIGIN AMACI: Kuvvet ve Hareket Iliskisini Gézlemlemek

1- Tahta Araba 4- Tahta Takoz

2- 8 Adet Mukavva 5-
3- Kege Pargalan 6- Titkenmez Kalem
Etkinligin Yapilis:
Egik diizlem olusturacak sekilde tahta takoz iizerine 1 adet mukavva
verlestirilir. Mukavvanin zemine temas eden kismindan itibaren kalan diger
7 mukavva ile yatay diizlemde yol olusturulur. Tahta araba egik diizlemde
isaretlenen hizadan serbest birakilir ve mukavvadan olusturulan yolda aldig:
mesafe mezura ile o&lciliip, dlcilen deger kaydedilir. Mukavva ile
olusturulan yatay diizlemdeki yol kaldirilip aymi yol kege pargalan ile
olusturulup tahta araba aymi hizadan tekrar serbest birakilir. Tahta arabanin
aldig1 mesafe mezura ile dlgiiliir ve kaydedilir. Ayni islem kece parcalan
kaldinnlip fayans zemin tizerinde tekrarlanir ve mezura ile olgiillen deger
kaydedilir.

Mezura
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EK 37iin devanu /

K NO: 13
ETKINLIGIN 4DI: DOGRU CIKIS HANGISI?
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EK 3’iin devamu .-___/_.

 ETKINLIK NO: 14
ETKINLIGIN ADI: KAVRAM HARITASINI TAMAMLAYALIM

D\;
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EK 3’tin devam /

ETKINLIK NO: 15
ETKINLIGIN 4DI: BASINCI GOZLEMLEYELIM
ETKINLIGIN A4AMACI:  Basmcm Yiizey Ve Kuvvetle
1liskisini Gézlemlemek

k
i

1- Yeterli Miktarda Civi 4- Cetvel

2- 1 Adet mukavva 5- Yapistiricr
3- Agirlhiklar 6- 2 Adet Strafor
Etkinligin Yapilist

Civiler strafora batirilir. Straforun
civilerin bas kisminm bulundugu
yizeye mukavva  yapistirilir.
Ardindan o6nce civilerin sivrl
yizeyleri diger straforun iizerine
konulur ve ¢ivilerin strafora battig
kisim cetvelle 6lciiliir.  Olgiim
kaydedilir. Sonra ¢ivili straforun
tizerine sirayla agirliklar koyulur
ve her durumda c¢ivilerin batma
miktar: olgiiliir ve kaydedilir.
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EK 3’iin devamu ‘___/

.

ETKT VLIK NO: 16
ETKINLIGIN ADI: DOGRU CIKIS HANGISI?
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EK 3’in devamu /
S ——

ETKINLIENO: 17
ETKINLIGIN ADI: i$, GUC ve ENERJI

ETKINLIGIN _4AMACI: Fiziksel Anlamda Yapilan Isi
Gozlemlemek

= e i NCRETT

7- Dinamometre 10- Tahta Takoz
8- 3 Adet Dirthem 11- Kronometre
9- Cetvel 12- Tahta Kalemu
Etkinligin Yapilisi

Tahta takozun cengeline dinamometrenin cengeli gecirilir ve
dinamometre Gstten tutulacak sekilde diisey dogrultuya getinilir ve
dinamometredeki deger kaydedilir. Ardindan hazirlanan sistem
masanin Ustiine yatay dogrultuda konulur ve tahta takoz hareket
etmeye baslaymcaya kadar dinamometre ¢ekilir ve takozun hareket
ettignt anda dinamometredeki deger kaydedilir ve kronometre
calistirilir. Ardindan hazirlanan sistem bir miiddet hareket ettirilir

ve hareket siireci bittiginde kronometre durdurulur ve
kronometrede okunan deger kaydedilir. Hareketin baslangic
noktasindan bitis noktasina kadar olan mesafe cetvel ile dlciliir.
Alinan mesafe kaydedilir. Tahta takozun tizerine bir dirhem
konulur ve aym i1slem tekrarlanir. Bu islem takozun tizerine
konulan dirhem sayis1 artinlarak devam eftirilir ve her defasinda
hareketin baslangic ammndaki dinamometre degeri okunur ve
kaydedilir. Elde edilen degerlerden yararlanilarak yapilan 15, giig

ve enerj1 hesaplamalan verilen formiiller yardmmyla hesaplanir.

— '

130



EK 3’iin devam /

TKINLIK NO: 18
ETKINLIGIN 4DI: KAVRAM HARITASINI TAMAMLAY A
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EK 3’iin devanu /

ETKINLIGIN ADI: MIKNATIS CESITLERI ve MIKNATIS
KUTUPLARI

ETKINLIGIN AMACI: Miknatis Cesitlerini, Miknatis Kutuplarim
ve Miknatislar Arasindaki Etkilesimleri Gozlemlemek

1- 2 Adet U miknatis 4- Metal Bilyeler

2- 2 Adet Cubuk miknatis 5- A4 Beyaz Kagit

3- Demir tozu

Etkinligin Yapulist

Verilen nuknatislarin asagidaki konumlarda birbirine gore durumlar
(etkiler1) incelenir ve yapilan gozlemler sonucunda elde edilen veriler
kaydedilir. Cubuk nuknatislardan biri metal bilyelere yaklastirilir ve
gozlem sonuglari kaydedilir. Tki adet u muknatis Karsilikli
verlestirildikten sonra lizerlerine beyaz kagit koyulur ve kagidin
tlizerine demur tozu yavasca doktiikkten sonra muknatislar hareket
ettirilir ve gozlemler yapilir. Yapilan gézlem sonuclar: kaydedilir.
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EK 37iin devamu /

KINLIK NO: 20

ETKINLIGIN 4DI- MIKROSKOP BOLUMLERINI YAZALIM
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EK 3’in devamu ‘____/—

.

l

ETKINLIK NO: 21

ETKINLIGIN 4DI: MIKROSKOP BOLUMLERI ve

MIKROSKOPTA GORUNTU

ETKINLIGIN 4AMACI: Mikroskop Béliimlerini Tammak ve
Mikroskopta Giriintii Bulmak

1- Isik Mikroskobu 5- Damlalik

2- Lam 6- Cam Yapragi

3- Aynali Mikroskop 7- Su

4- Lamel 8- Jilet
Etkinligin Yapilist

11k olarak dgrencilere mikroskop ¢esitleri ve mikroskop béliimleri
tamtilir. Ardindan incelemek istenilen materyalin goriintiistini
elde etmek 1¢in gerekli olan preparat ve preparartin hazirlanmasi
asamali olarak gosterilir. Preparat hazirlamak i¢in demonstrasyon
teknigi kullamilir (soganin i¢ yapraklari arasmdaki zan jiletle
cikarilir. Lam Gizerine damlalik ile bir damla su damlatilip izerine [
¢ikarilan zar yerlestirilip son olarak zarn tlizerine hava kabarcigi :
kalmayacak sekilde lamel vyerlestirilip preparat hazirlanir).
Hazirlanan preparat mikroskoba konulup sogan zar hiicrelerinin
goriintiisii bulunur. Bulunan goriintiiler A4 kagida kursun kalemle
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EK 3’iin devanu ‘____/_‘

ETKINLIGIN 4DI: PATATESTE NISASTA TANECIKLERI
ETKINLIGIN AMACI: Preparat Hazirlamak ve Mikroskopta
Gériintii Bulmak

1- Ik 4 Lamel
Mikroskobu 5- Damlalik
2- Lam 6- Su
3- Patates 7- Jilet
Etkinligin Yapilist

Incelenmek istenilen materyalin goriintiisiinii elde etmek igin gerekli
olan preparat ve preparatin hazirlanmas: tanitilir. Ogrenciler 6gretmen
rehberliginde preparatlarint hazirlar ve mikroskoptan bulduklari nigasta
taneciklerinin goriintiillerini ¢izerler.

1. Patates soyulur ve jilet ile ince bir kesit alinir.

2. Alinan kesit lam iizerine konulur ve tizerine damlalik ile bir damla su
damlatilir.

3. Su damlatilan kesitin iizerine hava kabarcigi kalmayacak sekilde
lamel kapatilir.

4. Hazirlanan preparat mikroskoba konulur ve misasta taneciklerinin
goriintiiler1 bulunmaya calisilir.

5. Bulunan gériintiiler ayrintils olarak ¢izilir.
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EK 37iin devami

.

KNO: 23

ETKINLIGIN ADI: YAYLAR ve YAY SABITI

ETKINLIGIN AMACI: Genlik Tle Yay Sabiti Arasmdaki fliskiyi ve
Yay Sabitini Etkileyen Faktorleri Gozlemlemek.

1- 2 Adet Ozdes Olmayan 4- Metal Cubuk
Ty 5- Cetvel
2- Destek Cubugu '

3- Farkli Agirlikta
Dirhemler

Destek cubugu masaya sabitlenir. Kiska¢ ile metal ¢ubuk tutturulur ve
destek ¢ubuguna sabitlenir. Yaylar kancalarindan metal gubuga asilir ve
cetvelle her bir yayin denge konumundaki uzunluklan dlgiiliir. Ardindan
farkls agsrliklar yaylara sirasiyla asilarak her bir yayda her bir agirhiga karst
olusan uzama miktar: (genligi) cetvelle dlciiliir ve veriler kaydedilir. Daha

sonra 6zdes olmayan iki yay kancalanindan ug uca eklenerek denge
konumunda uzunlugu 6l¢iiliic ve veri kaydedilir. Farkli agiliklar elde }
edilen bu yaya strastyla asilarak her bir yayda her bir agirliga karsi olusan |
uzama miktarn (genligi) cetvelle dlciiliir ve veriler kaydedilir. Daha sonra
6zdes olmayan iki yay i¢ ice gecirilerek elde edilen yayin denge konumu
olgiiliir ve veri kaydedilir. Elde edilen bu yaya farkl agirliklar ayn ayn
asilarak her bir agirhiga karsi olusan genlik miktarlar 8l¢iiliir ve kaydedilir.

!
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EK 37iin devami

ETKINLIGIN ADI: KATILARDA ve GAZLARDA GENLESME
ETKINLIGIN _4MACI: Katilarin ve Gazlarm  Genlesmesini
Gizlemlemek

1- Gravzant halkasi

2- Ispirto ocag:

3- Cakmak

4- CamBalon (500ml)

Etkinligin Yapilis:

1k olarak gravzant halkas: delikten gecirilir. Cakmak yardimiyla ispi

ocag1 yakilir. Sonra gravzant halkasi ispirto ocaginda 5-8 dakika kadar
1sitilir ve delikten gecirmeye calisilir. Eger gravzant halkas: delikten
geciyorsa 1sitma 1slemi gravzant halkas: delikten gecemeyinceye kadar
devam ettirilir. Gravzant halkas: delikten gecemediginde 1sitma islenu

sonlandirilir ve etkinlik tamamlamr. Etkinlik gozlemler: kaydedilir.

Cam balonun i¢ine bir miktar su koyulur. Cam balonun agzina lastik
balon gegirilir ve cam balon ticayagin iistiine konulur. Ispirto ocagi
cakmak 1le yakilir ve ticayagin altina konulur. Lastik balondaki degxsun
gozlemlenir ve gozlem sonuclar: kaydedilir.
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EK 3’lin devamu /

.
ETKINLIK NO: 25
ETKINLIGIN ADI: GUNES, DUNYA ve AY

ETKINLIGIN AMACI: Giin-Ay-Yil Olusumlarim, Ay’
Evrelerini ve Tutulmalarn Gézlemlemek

5- Diinya ve Ay Model
Etkinligin Yapilist

A. Dokiim ayak masaya sabitlenir. Dokiim ayaga isik kaynagi
sabitlendikten sonra sirastyla dilnya ve ay modelleri de sisteme
yerlestirilir ve baglant: kablolaniyla diizenek hazirlamir (sekildeki
diizenek kurulur). Isik kaynag: paralel 15m demeti verecek sekilde
ayarlanir. Modelin yiikseklig1 yer kiirenin kutup noktalars avdmlanacak
sekilde ayarlanir. Ardindan ay modeli diinyanin etrafinda dondirilir.
Ay. Diinya ile giines arasinda oldugu anda sonug gozlenir. Ardindan
Diinya, Ay ile Giines arasma girdiginde sonug gozlenir. Son olarak da
Ay diinyanin etrafinda donduriilitken Ay'in evrelennin olusumlan
gozlemlenir ve gdzlem sonuglar: kaydedilir.

B. Ince-kalin kenarli merceklerle, diiz-gukur-tiimsek aynalarda
goriintiiler incelenir, yapilan gozlemlerin sonuglars not almnir.

138



EK 3’tn devamu /”"

ETKINLIK NO: 26
ETKINLIGIN ADI: KAC AYNA GEREKLI?

Karanlikta bekleyen cocugu en az sayida ayna kullanarak nasil

aydinlatirsiniz? Sekil tistiinde cizerek gésteriniz.
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EK 3’iin devamu /

ETKINLIK NO: 27
ETKINLIGIN ADI- KAVRAM HARITASINI TAMAMLAYALIM
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EK 3’iin devamu /

ETKINLIGIN 4DI- SESIN YAYILMASI ve SOGURULMASI
ETKINLIGIN 4MACI: Ses iletiminde Maddesel Ortamin
Etkisini Gozlemlemek

1- Calar Saat

2- Cam Fanus

Etkinligin Yapihisi

El vakum pompasina sabitlenmuis tabla tizerine calar saat, zili ¢calarken
konulur. Cam fanusun ustindeki delik mantar tipa ile kapatilir ve
calar saatin konuldugu el pompasinin tablasi tizerine yerlestirilir. Saat
calar durumda iken calar saatin konuldugu cam fanusun havasi
yaklasik 2-3 dakika kadar pompa ile bosaltilir. Bu stire¢ igerisinde
calar saatten gelen sesin durumu gozlemlenir. Her gruptan bir 6grenci
eliyle masaya vurarak ses ¢ikarir ve diger 6grenciler ¢ikan sesi dinler.
Ardindan cismu masaya vuran 6grenci hari¢ grupta bulunan diger
ogrenciler kulaklar1 masamn izerine temas edecek sekilde baslarim
masann tizerine getirir. Diger 6grenci bir 6nceki vurus hiziyla yine
masaya vurur ve ses c¢ikanr, diger ogrenciler ¢ikan sesi dinler.
Etkinlik ve etkinlikler sonucunda elde edilen gozlem verilen
kaydedilir.
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EK 3’iin devamu ______/-

.
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EK 37iin devamu

ETKINLIK NO: 30
ETKINLIGIN ADI: BASIT ELEKTRIK DEVRESI
ETKINLIGIN AMACI: Elektrik Devresi Elemanlarim Tammmak
ve Basit Bir Elektrik Devresi Kurmak

1- Gig Kaynag:

2- Duy (lambastyla
Birlikte)

3- Anahtar

Etkinligin Yapilist

Pilin birer kutbuna baglant: kablolan takilir. Baglant: kablosunun bir ucu
anahtara diger ucu lambaya baglanir. Anahtar acilip kapatilarak lambanin
yanma durumu gézlemlenir. Kurulu diizenekten pil ¢ikanlir ve yerine gii¢
kaynagi konularak devre tekrar kurulur. Gii¢ kaynag: strastyla 3V-6V ve

12V getirilerek her bir volt ayarindaki lamba parlaklig: gozlemlenir ve
gozlem sonuglar: kaydedilir. Hazirlanan devreye direng serisinden segilen
direngler paralel baglamir ve lamba parlakligi gézlemlenir. Yapilan
gozlemden sonra direng serisi devreye seri baglanir ve lamba parlaklig:
gozlemlenir ve gozlem sonuclan kaydedilir. Devreden lamba ve anahtar
¢ikanlarak sadece direng serisiyle basit bir devre kurularak. devreye
voltmetre ve ampermetre baglanir. Ampermetrenin ve voltmetrenin
degerler1, 3V-6V ve 12V konumlannda ayr ayn gozlemlenir. Gozlemler
sonucunda elde edilen veriler kaydedilir.
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EK 3’iin devanu .—___/-

ETKINLIK NO: 31
ETKINLIGIN 4DI: KAVRAM HARITASI OLUSTURALIM

igerir

RVIe
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EK 3%iin devamu

32

ETKINLIK NO:

m
m
@
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ETKINLIK NO: 33

EK 3%iin devamu



EK 3’iin devamu ~___/

a0
Agik
Kapah
Kapar
Kapak
Kapak
Kapah
Kapak
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EK 3’%iin devamu

ETKINLIK NO: 35
ETKINLIGIN 4DI: FASULYE TOHUMUNDA CIMLENME

1- Fasulye Tohumlar:

2- 5 Adet Bos Kap (pet bardak)
3- Pamuk

4- Su

5- Temiz Poset |

Etkinligin Yapalist

1-) Pet bardaklarm tizerine kagit bantlarla sirayla A B.C D_E yazarak pet
bardaklan belirginlestirilir.

2-) A bardag: 3-4 tane fasulye tohumu bir pamuk islatarak arasina
koyulur. Bardagin agzin pamukla kapatilarak evin icinde giines goren bir
cam kenarina birakilir.

3-) B bardagi: 3-4 tane fasulye tohumu bir pamuk sslatarak arasina
koyulur. Bardagin agzin pamukla kapatilarak evin i¢inde giines gérmeyen
karanlik bir yere birakilir.

4-) C bardagi: 34 tane fasulye tohumu bir pamuk islatarak arasma
koyulur. Bardagin agzin pamukla kapatilarak buzdolabina birakilir.

5-) D bardag:: 3-4 tane fasulye tohumu kuru pamugun arasina koyulur.
Bardagin agzi pamukla kapatilarak evin icinde giines goren bir cam
kenarma birakilir.

6-) E bardag: 3-4 tane fasulye tohumu bir pamuk islatarak arasina
koyulur. Bardagin agzin hava almayacak sekilde bir kapakla kapatilip bir
de posetin icine koyulur. Evin i¢inde giines goren bir cam kenarina
birakalsr.

7-) 1-1.5 hafta kadar bekleyip sonuglari gozlemlenir.
NOT: Islatilan pamuklarin oldugu bardaklardaki pamuklarin kurumamass
icin diizenli olarak gdzlem yapilir ve kurumadan bir miktar su dokiilerel
pamugun siirekli nemli kalmasi saglanir.
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EK 3"iin edvamu __—//_—!

ETKINLIGIN ADI: KAVRAM HARITASINI TAMAMLAYALIM
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EK 3’iin devamu

ETKINLIGIN ADI: DOGRU CIKIS HANGISI?
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