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Bu calismanin amaci, 1998 ve 2016 yillar1 arasinda yiiriirliikte olan ortaokul
matematik dersi Ogretim programlarinin matematik egitiminin genel amaglari,
Ogretme-O0grenme  siiregleri ve konu igeriklerine ait oOzellikleri bakimindan
karsilastirmaktir.

Bu arastirma nitel bir arastirmadir. 1998, 2005 ve 2013 yillar1 ortaokul matematik
dersi Ogretim programlarini analiz etmek igin dokiiman analizi yOntemi
kullanilmigtir. Bu ¢alismada matematik dersi 6gretim programlari, matematik
egitiminin genel amaglari, programlarda belirtilen 6grenci ve o6gretmen 6zellikleri,
ogrenme ve 6gretme yaklagimlari, 6lgme ve degerlendirme siirecleri, konu igerikleri
dikkate alinarak incelenmistir. Verilerin kodlama siirecinde birbirinden bagimsiz
calisan iki arastirmaci yer almustir. Ik kodlama sonucunda arastirmacilar giivenirlik
katsayisin1 Miles ve Huberman (1994) formiiliine gore %86.7 olarak hesaplamistir.
Arastirmacilar bir araya gelerek uyusmazliga neden olan maddeler iizerinde tekrar
goriismisler ve her bir madde {izerinde anlagsmaya varmislardir.

Genel amaglarin beceri alanlarina dagilimlarina yonelik arastirma bulgularinda,
Ogretim programlarinda sirasiyla en fazla biligsel alan, ardindan alana 6zgii beceriler
ve son olarak duyussal becerilere yonelik genel amaclarin yer aldigi goriilmistiir.
Psikomotor becerilere yonelik genel amag¢ ifadesine sadece 1998 yili Ggretim
programinda yer verilmistir. Bilissel becerilere yonelik genel amaglarin dagilimlari
incelendiginde, genel amaglarin 1998 ve 2005 yili programlarinda en yiiksek akil
yiiriitme, 2013 yili programinda en yiiksek bilme ve uygulama alt beceri alanlari ile
iligkili oldugu goriilmiistir. Alana 06zgli beceriler ile iligkili genel amaglarin
dagilimlarinin, 1998 yili programinda en fazla iliskilendirme, 2005 ve 2013 yili
programlarinda en fazla problem ¢ozme alt beceri alani ile iliskili oldugu
gorilmiistiir. Problem kurma alt beceri alanina yonelik genel amag ifadesine sadece
1998 yili programinda yer verilmistir. 2005 yili 6gretim programindan itibaren
Ogretim programlarinda 6grencinin aktif oldugu, 6grenciyi merkeze alan 6gretim
yontem, teknik ve stratejileri kullanilmistir, bununla birlikte sonug ile siirecin birlikte
degerlendirildigi 6lgme-degerlendirme yaklasimlart uygulanmistir. Programlarin alti
ve yedinci simf programlarinda en fazla “Sayilar ve Islemler” ve “Geometri ve
Olgme” ile ilgili konu igeriklerine, sekizinci stmif programlarinda en fazla “Geometri
ve Olgme” ile ilgili konu igeriklerine agirhik verilmistir. 1998 yili programinda



varken 2005 yili programindan ¢ikarilan ancak 2013 yili programinda tekrar yer
verilen bazi igeriklerin oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul matematik dersi Ogretim programi, ortaokul
matematik egitimi, program incelemesi, dokiiman analizi.

2017, 106 sayfa
Bilim Kodu: 101



ABSTRACT

MSc. Thesis

ANALYSIS OF MIDDLE SCHOOL MATHEMATICS TEACHING PROGRAMS
IMPLEMENTED BETWEEN 1998-2013

Ramazan UYSAL
Kastamonu University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Elemantary Education

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Liitfi INCIKABI

Abstract: The aim of this study is to compare middle school mathematics
curriculum impelemented between 1998 and 2016 in accordance general aim of
mathematic teaching, teaching-learning process and subject contents.

This research is a qualitative. The document analysing method was used to analyze
middle school mathematics teaching programmes implemented in 1998, 2005 and
2013. In this study, mathematics programmes, was examined consideringly with the
general aims of mathematic education, the specifications of teachers and students,
teaching and learning approaches, measurement and evaluating process, subject
contents. At the end of the first coding, researchers calculated reliability coefficient
as 86,7% according to Miles and Huberman (1994) formule. Researchers came
together and made meeting about the items that caused incompatibility and had an
agreement each items.

In research findings, how the general purpose was distributed to skills domains
showed that in the teaching programmes ordinarily the most one was cognitive
domain, then domain specific skills and the end affective skills took place. The
general purpose expression about psychomotor skills was only mentioned in 1998
teaching programme. When the distrubitions general purposes related of cognitive
skills were examined, it was seen that the general purposes were highest related with
reasoning in 1998 and 2005 programmes, and were examined, highest related with
knowledge and practicing skills in 2013 programme. It was seen that the distrubitions
of general purposes related with domain specific skills, were mostly related with
associating sub-skills in 1998 program, and in 2005 and 2013 programmes they were
mostly related with problem solving sub skills. The general purpose statement for the
problem posing sub-skills area was included only in the 1998 program. Teaching
methods, techniques and strategies where the students are active and in center, beside
this, measure and evaluation approaches where the result and process are evaluated
with together have been used since 2005 year teaching programme. In the sixth and
seventh class cirruculums, the mostly concentrate was on subject contents about
“Numbers and Operations” and “Geometry and Measurement”, and in the eight class
curriculum the mostly concentrate was on subject contents about “Geometry and
Measurement”. Whereas some contents which included in 1998 year programme,

Vi



they were took out in 2005 year programme, but they were again included in 2013
year programme.

Key Words: Middle school mathematics lesson teaching programme, middle school
mathematics education, programme review, document analysing.
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1. GIRIS

Bu béliimde oncelikle arastirma konusuna iligkin problem durumu agiklanmustir.
Ayrica, aragtirma problemi ve sorulari, arastirmanin amaci ve énemi, sinirliliklar ve

arastirmada yer alan terimlerin tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Matematik egitimcileri 6grenciler i¢in en iyi matematik 6gretimini bulma yolunda
bilin¢li arayislar yiiriitiirler. 1950°1i yillardan itibaren, matematik egitimi alaninda
calisma yapan arastirmacilar, “ezberle ve uygula” anlayisinin 6gretimin merkezinde
olmasma karst durmuslardir. Buna neden olarak, bu anlayisin &grencilerin
matematigi ger¢ek yasamda karsilik bulan bazi yap1 ve oriintiilerle ilgili kavramlarin
ve islemlerin bir biitiinlii olarak algilamalar1 yerine, onu iliskisiz kavramlar ve
islemlerden olusan bir y1gin olarak kabullenmelerine neden olacagini savunmuslardir
(Resnick ve Ford, 1981; Larkin, 1991; Leitzel, 1991; Nair ve Pool, 1991). Bu kars1
durus, siiregelen reform anlayiglarinin egitim ve G6gretim alanlar iizerine farkl

yaklasimlarin ve grenme teorilerinin tanimlanmasinda etkili olmustur.

Son ¢eyrek ylizyilda yasanan hizli degisime bagli olarak bilgi kavrami, egitim ve
bilim anlayis1 degismekte, demokrasi ve yoOnetim kavramlar1 farklilagmakta,
teknoloji hizla ilerlemekte, tiim bu degisimlere ayak uydurabilmek i¢in toplumlarin
bireylerinden bekledigi beceriler de degismektedir (MEB, 2005). Bilim ve
teknolojiden etkilenen iilkeler ¢aga ayak uydurabilmek, ¢agin gerektirdigi 6zelliklere
sahip bireyleri yetistirebilmek i¢in egitim anlayislarinda ve dgretim programlarinda

kokli degisiklikler yapma yoluna gitmislerdir (Aktas-Cansiz, 2013).

Glnlimiiz ~ bilgi ¢aginda matematik G6gretimi, toplumlarin ¢aga ayak
uydurabilmesinde ve toplumlarin geleceginde onemli bir yere sahiptir. Uygulama
alanlarinin genisligi ile matematik giiniimiizde tiim bilimler i¢in vazgecilmez bir
kaynak olarak kullanilmaktadir (Coban, 2002). Bireylerin giinliik yasamda
kullanmalar1 i¢in gerekli olan matematik egitiminin biiyiik bir boliimiinii okullarda

verilen matematik egitimi olusturmaktadir. Degisen diinyamizda gilinliik hayatta

1



matematigi anlayabilen, kullanabilen, problem ¢ozebilen, ¢oziimlerini ve
diisiincelerini paylasan, elestirel, analitik ve yaratici diisiinceye sahip, matematige
kars1 Ozgiiveni olan ve matematige karsi olumlu tutuma sahip bireylere olan ihtiyag
artmaktadir (Baki, 2006; MEB, 2005). Nitelikli ve ¢agin gereksinimlerine uygun
ozellikte bireyler yetistirebilmek icin, matematik egitiminin belirlenen ihtiyaglar

dogrultusunda yeniden tanimlanarak niteliginin devamli artirilmasi beklenmektedir.

Ulkemizde ilkokul matematik programlar1 1924, 1936, 1948, 1968 ve 1983 yillarinda
cikarilmistir. 1983 yilinda ¢ikarilan ilkokul matematik programi Talim ve Terbiye
Kurulu’nun 19.11.1990 giin ve 153 sayil karartyla 5+3=8 ilkogretim Matematik
Dersi Programi adi altinda ortaokul matematik programlariyla biitiinlestirilmistir.
Daha sonra bu program tekrar gozden gecirilerek, Talim ve Terbiye Kurulu’nun
25.05.1998 giin ve 68 sayili karariyla ilkdgretim Okulu Matematik Dersi Ogretim
Programi adiyla kabul edilmistir. Giinlimiizde yasanan gelismelere paralel olarak
2004 yilinda ilkogretim matematik programi, Milli Egitim Bakanligi ve Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan olusturulan komisyon tarafindan yenilenmistir
(MEB, 2005). 2004 yilinda yenilenen ilkdgretim matematik programi daha 6nceki
donemlerde ¢ikarilan ve gelistirilen matematik programlarindan oldukga farklidir.
2004 oncesi gelistirilen programlarin yapilandirilmasi davraniggt 6grenme kuraminin
etkileri ve davranig bilimlerinin gerg¢evesinde olusturulmus olup konu igerikleri,
hedef ve davranislarla betimlenmektedir (Altun, 1995; MEB, 1998; Baykul, 1999).
Yeni programda ise yapilandirmaci yaklasim benimsenmis, 6gretim birey merkezli
olup, davranis yerine kazanimlara ve bilissel gelisime vurgu yapilmistir. Son olarak
2012-2013 Egitim Ogretim Yilinda uygulanmaya baslayan 4+4+4 egitim sistemiyle
[Ikdgretim Okullart ilkokul ve ortaokul olarak ayrilmis 2013 yilinda da “Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi” adiyla ilkdgretim ikinci kademe matematik
programi yenilenmistir. Egitim faaliyetleri daha 6nceden hazirlanmis bir plan ve
program dahilinde yiiriitiiliir. Verilen egitimin niteligi biliylik oranda hazirlanan
programa ve programin uygulanmasina baghdir. Bilim ve teknolojide yasanan
geligsmeler takip edildikge, programin uygulanmasindaki eksiklikler tespit edildikce

yeni programlar iretilir ve gelistirilir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci; 1998 ve 2016 yillart arasinda yliriirliikte olan 1998, 2005 ve
2013 yili ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinin matematik egitiminin
genel amaclari, 6gretme-0grenme siirecleri (68renci 6zellikleri, 6gretmen 6zellikleri,
Ogrenme-6gretme yaklagimlar: ve dlgme ve degerlendirme yaklasimlart) ve 6grenme

konularina ait 6zellikleri bakimindan karsilastirmaktir.
1.3. Arastirmanin Problemleri

1) Ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinda ifade edilen matematik
egitiminin genel amaglarinda yer verilen beceriler bakimindan benzerlik ve
farkliliklar nelerdir?

2) Programlarda 6gretme ve 6grenme siirecine bakis agisinda; 6grenci ve
ogretmen Ozellikleri, 6grenme-6gretme yaklasimlari, 6lgme ve degerlendirme
yaklasimlari, baglaminda benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

3) Konu igeriklerinin programlardaki dagilimi ve kapsamlart bakimindan

benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
1.4. Arastirmani Onemi

Bilim ve teknolojideki gelismeler, insan hayatinda bir takim degisikliklere sebep
olmus ve bir¢ok yeniligi mecburi hale getirmistir. Bilim ve teknolojideki gelisme ve
degismeler sonucu gilinlilk yasantimizda meydana gelen de8isme ve gelismeleri
hayatin her alaninda gérmek miimkiindiir (Uludag, 2012). Bu degisme ve
geligsmelerin etkiledigi alanlardan biri de egitimdir. Bilim ve teknolojideki gelismeler
egitim sistemini etkilemis ve egitim programlarinin yeniden yapilandirilmasina
neden olmustur. Birgok iilke bireylerin bilgiyi kendilerinin olusturdugu ve bilgiye
ulagabildikleri modellere gore egitim programlarinin yeniden yapilandirmistir (Bulut,
2004; Sulak vd., 2010). Ulkemizde de diinyada yasanan gelismeler dogrultusunda
Ogretim programlarinda bazi degisiklikler yapilmis, yeni Ogretim programlari

hazirlanmis ve uygulamaya konulmustur.



Yeni progamlarin etkili ve basarili olabilmesi, programin uygulayicist olan
Ogretmenlerin degerlendirmeleri ve programlar iizerine yapilan arastirma sonuglari
dogrultusunda gelistirilmesi ile miimkiindiir (Butakin ve Ozgen, 2007; Akga, 2007).
Uygulanan programlar, arastirmacilarin programlar tizerine yaptiklar1 ¢alismalardan
elde edilen sonuglar dogrultusunda gelistirilebilir. Programlar siirekli ve degisken bir
yaptya sahip olduklarindan program gelistirme c¢alismalarint da igerisinde
bulundurmaktadir. Demirel (2015) program gelistirmeyi programin Ogeleri
arasindaki etkin iligkiler biitiinii olarak tanimlamaktadir. Programin hedef, igerik,
O0grenme-6gretme siireci ve dlgme-degerlendirme siiregleri arasinda etkilesim oldugu
ve bu Ogelerden birinde meydana gelecek degisikligin digerlerini etkileyecegini
sOylemektedir. Erden (1998) ise program gelistirmeyi, belirli agamalar sonucunda
elde edilen degerlendirme sonuglart dogrultusunda programin  yeniden
yapilandirilmast olarak ifade etmektedir. Uygulanmakta olan programlarin
gelistirilmesinin yan1 sira, bireylerin ve toplumun ihtiyaglarina, bilim ve
teknolojideki gelismelere ve bu gelismeler dogrultusunda konu alaninda meydana
gelen degisme ve gelismelere uygunlugu bakimindan degerlendirilmesi de
gerekmektedir (Ozdemir, 2009). Program gelistirme calismalarinin son basamagi
olan degerlendirme, program gelistirme ¢alismalarinin 6nemli bir adimi ve siireklilik
gosteren bir bolimiidiir. Egitimde degerlendirme c¢alismalari, &grencilerin
basarilarin1 saptamak ve eksikliklerini belirlemek, uygulanan 6gretim ydnteminin
ektililigini ortaya koymak, egitim amaglarina erisi diizeyini saptamak v.b. gesitli
amaglarin yani sira uygulanmakta olan programin kuvvetli ve zayif yonlerini
belirleme ve yeni programlarin gelistirilme nedenlerini belirlemek i¢in de yapilir
(Dogan, 1997MEB, 2005; Marsh ve Willis, 2007). Ozel olarak egitimde
degerlendirme c¢aligmalari, Ogrencilerin Ogrenme diizeylerini ve Ogrenme
eksikliklerini belirlemek amaci ile yapilirken, genel anlamda uygulanan programin
basarisin1  belirlemeye yonelik olarak yapilmaktadir. Ozetle, bireylerin egitim
stireclerine yon veren gretim programlari, belirlenen amaglara ne diizeyde ulagildig
hakkinda geri doniis alabilmek, 6gretim siireci esnasinda karsilasilan sorunlari
belirleyip bunlar1 giderebilmek icin gelistirilmeli ve degerlendirilmelidir (Giiven ve

fleri, 2006).



Matematik dersi 6gretim programlari iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde, yeni
Ogretim programlarinin 6gelerinin (hedef, igerik, 6grenme-ogretme siireci ve dlgme
degerlendirme siireci) Onceki O&gretim programlart ile karsilagtirmali olarak
incelendigi calismalarin az sayida oldugu goriilmektedir. Matematik dersi 6gretim
programlar ile ilgili calismalarda ¢ogunlukla arastirma grubu olarak 6gretmen ve
ogrencilerin tercih edildigi, arastirma yontemi olarak nicel yontemin kullanildig1 ve
arastirma konularinin, matematik programinin uygulanabilirligine ve matematik
programina yoOnelik goriisleri belirlemeye yonelik oldugu (Yenilmez ve Solpiik,
2014; Kablan, 2011) belirtilmektedir. 1998-2016 yillar1 arasinda uygulanan 6gretim
programlarinin dokiiman analizi yapilarak karsilagtirilmali olarak incelendigi
calismalara pek rastlanmamistir. Calismanin, matematik Ogretim programlari
degerlendirme alanyazinina ve bu konu ile ilgili ¢alisma yapan aragtirmacilara katki
saglayacagi umulmaktadir.Yine bu calisma sonucu elde edilen verilerin, program
gelistirme alaninda uzman kisilere, matematik egitimcilerine ve aragtirmacilarina veri
teskil edecegi, incelenen programlarin kuvvetli ve zayif yonlerini belirlemede faydali
olacagi ve ileride yapilacak olan ortaokul Matematik dersi 6gretim programlarini

gelistirme caligmalarina katki saglayacagi diisiiniillmektedir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar

Bu calismada belirlenen inceleme temalari, 1998, 2005 ve 2013 yili ortaokul
matematik dersi 6gretim programlarinda ifade edilen matematik egitiminin genel
amaglar1 bakimidan benzerlik ve farkliliklar, programlarin 6grenme ve o6gretme
slirecine bakig agisindaki benzerlik ve farkliliklar ve konu igeriklerinin programdaki
dagilimi ve kapsamlari bakimindan benzerlik ve farkliliklari ile sinirlidir. Konu
iceriklerinin  dagilimlart  ve kapsamlari incelemeye tabi tutulan Ggretim
programlarinin 6, 7 ve 8. simif programlari ile sinirlidir. Yine bu ¢alismada elde
edilen bulgular, incelemeye tabi tutulan T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan yayimlanan 1998, 2005 ve 2013 yil1 ortaokul

matematik dersi 6gretim programlari ile sinirhidir.



1.6. Onemli Terimler

Egitim Programi: Bireylere, bir plan dahilinde okul veya okul diginda ektinlikler

yoluyla saglanan, 6grenme deneyimleri diizenegidir (Demirel, 2015).

Ogretim Programi: Okulda veya okul disinda, 6grenenlere bir dersin dgretimi igin

gerekli olan biitiin faaliyetleri igceren, planl yasantilar diizenegidir (Demirel, 2015).



2. PROGRAMLARIN TANITILMASI

Bu kisimda 1998, 2005 ve 2013 yillar1 ortaokul matematik dersi 6gretim programlari
tanitimlari; genel amaclar, 6grenci Ozellikleri, Ogretmen Ozellikleri, 6gretme-
O0grenme siiregleri, 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari ve programin Ogrenme
igerikleri baglamlarinda sunulacaktir. Programlarin tanitilmasinda alandaki temel

kaynak olan matematik dersi 6gretim programlari kaynak olarak kullanilmistir.
2.1. 1998 Yih Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi

25.05.1998 Karar tarihli ve 68 karar sayili, 1999-2000 Egitim-Ogretim yilindan
itibaren uygulamaya konulan 1998 yili ilkdgretim Okulu Matematik Dersi Ogretim
Programinda belirtilen genel amaglar, 6grenci ve Ogretmen ozellikleri, 6grenme-
Ogretme yaklasimlari, 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari ve konu igerikleri

tanitilmaktadir.

2.1.1. Genel Amaclar

Tablo 2.1°de 1998 yil1 ortaokul matematik dersi 6gretim programinin genel amaglari

belirtilmektedir.

Tablo 2. 1. 1998 yili ortaokul matematik dersi 6gretim programinmin genel amaglart

Amag Amag
No Amaglar No Amaglar
1 Matematige karst olumlu 14 Cevredeki esyalarin sekilleri ile kullanimlari
tutum gelistirebilme arasindaki iligkileri kavrayabilme
2 Matematigin Gnemini 15 Basit cebirsel islemleri yapabilme

kavrayabilme

Varliklar aras1 temel . . .
3 iliskileri kavrayabilme 16 Trigonometri hesaplarini yapabilme

Zihinden hesaplamalar Istatistik bilgilerini kullanarak grafik

yapabilme cizebilme
5 Dért islem yapabilme 18 Permu_tasyon ve olasilikla ilgili hesaplamalar
yapabilme
6 Problem cozebilme 19 T}m}@ varim ve tiimden gelim ygntemlerlyle
diistinerek ¢oziimlemeler yapabilme
Birinci dereceden bir ve iki bilinmeyenli
7 Problem kurabilme 20 denklem sistemlerini kullanarak problem

¢cOzebilme




Tablo 2.1’in devam1

Caligmalarda; 6l¢ti, grafik,

8 plan, ¢izelge ve cetvelden 21
yararlanabilme
Temel iglemleri ( yiizde,

Bilimsel yontemin ilkelerini problem
¢6zmede kullanabilme

Calismalarda; diizenli, dikkatli ve sabirli

9 faiz, |s_konto v.b.) 22 olabilme
yapabilme
Zaman, yer ve sayilar Aragtirici, tarafsiz, 6n yargisiz, yerinde karar
10 arasindaki iligkiler 23 verebilen, agik fikirli ve bilginin
hakkinda acik ve kesin yayllmasinin gerekliligine inanan bir kisilige
fikirler kazanabilme sahip olabilme
Matematik dersinde
11 e(.j,m”en bilgi ve becerileri 24 Yaratici ve elestirel diigiinebilme
diger derslerde
kullanabilme
12 izzﬂzgﬁlf islfskl;illl:;i o5 Karsilastig1 problemleri ¢ozebilecek

kavrayabilme yontemler gelistirebilme

Geometrik sekillerin alan
13 ve hacimlerini 26 Estetik duygular gelistirebilme
hesaplayabilme

2.1.2. Ogrenme ve Ogretme Siirecleri
2.1.2.1. Ogrenci ézellikleri

1998 yil1 ortaokul matematik dersi 6gretim programinda 6grencilerin; aktif, problem
¢ozebilen, matematik dersinde 6grendikleri bilgileri glinliik hayatla iliskilendirebilen,
genelleme yapabilen, iliski kurabilen, yaratici ve elestirel diisiinme becerisine sahip

bireyler olarak yetigsmeleri istenmektedir.

Programda Ogrencilere verilen rollerin acgiklamalar1 incelendigi zaman aktif olma;
kesme, yapistirma, ¢izme, boyama yapma ve islenis Orneklerine katilma olarak
belirtilmektedir. Matematik dersinde Ggrenilen bilgileri giinliik hayatta karsilagilan
problemlerin ¢ézlimiinde kullanan, gergek hayattaki problemlerin ¢dziim agamalarini
matematik problemlerinin ¢oziimii ile iliskilendiren, problem ¢ozme siirecindeki
asamalar1 takip eden 6grenciler problem ¢ozebilen 6grenci olarak ifade edilmektedir.
Programda iligski kurabilen 6grenci; matematik dersinde bir konuda 6grendikleri
kavramlar ile diger konudaki kavramlar arasinda, matematik dersinde 6grendikleri
bilgiler ile diger dersler arasinda ve g¢evresinde gordiigli sekiller ile matematik

arasinda bag kurabilen 6grenciler olarak ifade edilmektedir. Genelleme yapabilen



ogrenci; onceden Ogrendikleri kavramlardan yola ¢ikarak yorum yapan, muhakeme
eden bu sekilde tanim ve kurallara ulagabilen Ogrenci olarak tanimlanmaktadir.
Program, ¢evrelerindeki varliklar ve arag geregler arasinda iliski kuran, benzerlik ve
farkliliklar1 ayirt eden, gruplama yapan, yorum ve genelleme yapan o6grencileri
elestirel diisiinme becerisine sahip 6grenci ve problem c¢oziimlerinde farkli ¢6ziim
yollart sunabilen, olaylara farkli bakis acist ile bakabilen 6grencileri de yaratici

diistinme becerisine sahip 6grenci olarak ifade etmektedir.

2.1.2.2. Ogretmen ézellikleri

1998 wyili 0Ogretim programinda Ogrenme-Ogretme siirecinde Ogretmen rol ve
gorevleri; etkili 6grenme ortamlari hazirlama, siireyi etkili ve verimli kullanma,
ogretimde teknolojiden yararlanma, grup calismalar1 yaptirma, dgrencileri problem
¢ozmeye ve kurmaya tesvik etme, amaca uygun ve geregi kadar alistirma yaptirma

olarak belirtilmektedir.

Ogrenme-ogretme  siirecinde Ogretmen amaca uygun olarak tasarlanmis ve
gelistirilmis araglar1 siif ortamina getirmeli ve bunlarin etkili sekilde kullanimin
saglamal1 etkili 6grenme ortami saglamalidir. Hesap makinesi, bilgisayar, videokaset
vb. araglar1 smf ortamimna getirerek matematik Ogretiminde teknolojiden
faydalanmali ve 0&grencilerin bu araglar1 kullanmalarina firsat vermelidir. Ders
planin1 yaparken bir ders saatinde bir hedefe ait davraniglarin hepsini 6grenciye
kazandirmak yerine birden fazla hedefe ulasabilmek i¢in gerekli davraniglar1 bir ders
saati i¢erisinde kazandirabilmeyi ilke edinmeli, siireyi etkili ve verimli kullanmalidir.
Ogretmen, dgrencilere ferdi galigmalarin yaninda simf mevcuduna gore kendisinin
diizenledigi grup ¢alismalar1 yapmali ve rehberlik etmelidir. Ogrencilerin giinliik
yasamda karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimii ile matematik problemlerinin ¢éziim
asamalar1 iliskilendirilmeli, Ogrencilerin kendi kendilerine problem ¢ozmelerine
firsat vermeli, diistinmeleri i¢in gerekli silireyi 6grencilere tanimali, gerektigi yerde
miidahale etmeli ve yardimda bulunmalidir. Bu sekilde 6grencilerin problem
¢ozmeye ve kurmaya tesvik eden caligmalar yapmalidir. Programda, 6grencilerde
goriilen basarisizlik nedenlerinden biri amaca uygun ve geregi kadar alistirma
yaptirlmamasi olarak gdsterilmektedir. Ogrencilerin 6grenme siireleri farkli

oldugundan, 6zellikle ge¢ ve gii¢ 68renenler i¢in alistirmalarda ¢esitliligin gerekliligi



belirtilmektedir. Bu nedenle 6gretmen Ogrencilere amaca uygun ve geregi kadar

alistirma yapma firsat1 vermelidir.

2.1.2.3. Ogrenme ve égretme yaklasimlar

1998 yil1 6gretim programinda matematik Ogretimi ile ilgili 6ne ¢ikan bir 6gretim
yontemi veya yaklasimindan s6z edilmemektedir. Programda, matematiksel
kavramlarin anlamlar1 6grenildikten sonra islem bilgisi ile desteklenmesi, daha sonra
kavram-igslem bilgisinin iliskilendirilmesi gerektigi belirtilmektedir. Bu sekilde
calisma yapilmasinin matematik Ogretiminin yapisina uygun oldugu ifade
edilmektedir. Matematik konularinin 6n sart iligkili bir yapiya sahip oldugu, herhangi
bir kavramin, onun on sartt durumundaki diger kavramlar kazandirilmadan

verilemeyecegi belirtilmektedir.

Programda, her iinitede ders planina uygun olarak hazirlanmis bir islenis 6rnegine
yer verilmektedir. Islenis etkinlikleri giinliik hayatla baglantili ve 6grenci katilimim
saglayacak nitelikte diizenlenmistir. Islenis 6rneklerinde matematik ara¢ geregleri ve
ara¢ gereclerin yani sira hikaye, sarki, oyun, gazete kiipiirleri ve yakin cevrede
bulunabilecek konuyla ilgili olan esyalarin kullanildigi belirtilmektedir. Islenis
ornekleri ile birlikte programda, hedef ve davranislar1 gerceklestirmeyi saglayacak
ogrenme-ogretme etkinliklerine de yer verilmektedir. Ogrenci seviyesi, ¢evre
faktorleri dikkate alinarak, 6grenme ve Ogretme etkinliklerinde bir hedefin biitiin
davraniglar1 ele alinabilecegi gibi, farkli hedeflerin birbiriyle bagintili olan
davraniglarin da ele almabilecegi ifade edilmektedir. Ogrenme ve Ogretme
etkinliklerinin diger derslerle baglantiy1 saglayacak sekilde diizenlenmistir. Ogrenme
ve Ogretme etkinliklerinde Ogretim ara¢ gereclerinin, dikkat ¢ekmek, alistirma
yapmak, bilgileri agiklamak ic¢in hazirlanip kullanilabilecegi ifade edilmektedir.
Programa gore, bazi kavramlarin 6gretimi i¢in calismalarin baslangic noktasi,
ogrencilerin okul disinda kazandiklar bilgilerine ve yasantilarina dayandirilmalidir.
Ogrencilerin bu kavramlari dogal ortamlarda gozlem yaparak &grenmeleri
saglanmalidir. Ayrica programda matematik 6gretiminde teknolojiden faydalanilmasi

gerektigi belirtilmektedir.
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2.1.2.4. Olg¢me ve degerlendirme yaklasimlar:

Programa gore egitimde degerlendirme, Ogrencilerin eksiklerini tespit etmek,
basarilarin1 saptamak, onlar1 belli programlara yonlendirmek (rehberlik etmek),
basvurulan 6gretim yonteminin etkinligini anlamak, kullanilan egitim programinin

uygun olup olmadigini belirlemek gibi amagclarla yapilmaktadir.

Programda ogrenci basarinin degerlendirilmesi, 6grencilerin programda belirtilen
davraniglarin ne kadarimin kazandiginin saptanmasi olarak belirtilmektedir. Programa
gore bu degerlendirme tiiriinde, programda belirtilen biitliin davranislari yerine biitiin
davraniglar1 temsil edecek sekilde secilen daha az sayida davranis degerlendirilir.
Ogrenci basarisini degerlendirmek amaciyla yapilan calismalarin, yariyil iginde
yonetmelige uygun olarak gergeklestirilen 6lgmeler, ddevler ve 6grencilerin sinif igi
caligmalarindan olustugu belirtilmektedir. Sonuglarin 6grencileri giidiileyecegi,
ileriki 6grenmelere hazir hale getirecegi ifade edilmektedir. Matematikte konularin
birbiriyle 6n sart iliskili yapiya sahip, Ogrencilerin sonraki &grenmeleri Onceki
O0grenmelerine bagl oldugundan 6grenci eksikliklerinin saptanmasi gerekmektedir.
Bu sebeple 6gretmenin, zaman zaman yapacagi sinavlarla 6grenci eksiklerini tespit
edip bu eksiklikleri giderici ¢aligsmalar yapmasi gerektigi programda ifade
edilmektedir. Basariy1 tespit etmek i¢in elde edilen 6l¢melerden 6grenci eksiklerini
anlamak i¢in de yararlanilabilecegi belirtilmektedir. Ogrenci eksikliklerini
belirlemek ve basvurulan 6gretim yonteminin etkinligini anlamak, 6grenciden ¢ok
ogretimi ilgilendirir. Bu degerlendirme tiiriinde programdaki biitlin davraniglarin
konu edilmesi gerekmektedir. Programda, bagvurulan 6gretim yonteminin etkinligini
belirlemede, 6grenci basarisini degerlendirmek igin yapilan 6lgme sonuglarindan
yararlanilabilecegi fakat bagvurulan yontemin etkinligini belirlemek i¢in elde edilen
sonuglarin 6grenci basarisin1 degerlendirmede kullanilmamas: gerektigi ifade

edilmektedir.

Programda belirlenen bazi davranislarin dlgiilmesinde ¢coktan se¢meli, bazilar i¢in de
acik uglu tipte sorular sorulabilecegi belirtilmektedir. Zihinden islem yapma
becerilerinin yoklanmasindaki sorularin szel olarak sorulup cevaplarin da sozel

olarak alinmasi, problem ¢6zme siireci ile ilgili davraniglarin yoklanmasinda
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Ogrencilerin diisiinme siireglerini anlamak i¢in izledikleri yolu ayrintili olarak

sOylemelerini istemeye dikkat edilmesi gerektigi ifade edilmektedir.

2.1.3. Konu I¢erikleri

1998 yili ortaokul matematik dersi 6gretim programi 6, 7 ve 8. smif programlari
tiniteler, her iinite altinda belirlenmis hedef ve bu hedeflere bagli davraniglardan

olusmaktadir.

2.1.3.1. Altnc sinifiiniteleri ve siireleri

Tablo 2.2’de 1998 yili ortaokul matematik dersi altinci sinif programi iiniteleri,

hedefler ve davranis sayilari, iiniteler i¢in ayrilan siireler gosterilmektedir.

Tablo 2. 2. 1998 yuli ortaokul matematik dersi altinci sunif programi

. Hedef Davranig Stire
pitclcy sayisi sayisl Ders 0
B i Orani1(%)
1. Kiimeler 5 36 14 10
2. Dogal Sayilar 7 68 24 17
3. Asal Sayilar ve Carpanlara 5 35 15 10
Ayirma
4. Kesirler 6 62 22 15
5. Kesirlerin Ondalik Gésterimi 7 44 22 15
6. Nolfta, Dogru, Diizlem, Uzay, 3 23 6 4
Dogru Parcasi ve Isin
7. Ag, Uggen ve Cesitleri 6 33 9 7
8. Olgiiler 11 74 26 18
9. Oran ve Orant1 3 19 6 4
Toplam 53 394 144 100

Tablo 2.2’ye bakildigi zaman 1998 yili ortaokul matematik dersi altinci siif
programinda 9 iinite yer aldig1 goriilmektedir. 9 iinite icerisinde toplam 53 hedef ve
394 davranis yer almaktadir. 9 iinite i¢in toplam 144 ders saati siire verilmistir. Bu
sinif programinda “Dogal Sayilar, Kesirler, Kesirlerin Ondalik Gsterimi ve Olgiiler”
iinitelerine agirlik verildigi goriilmektedir. En fazla hedef ve davramis “Olgiiler”
tinitesi altinda verilmektedir ve toplam ders saati {izerinden en fazla siire (%18) yine

“Olgiiler” iinitesine ayrilmistir. En az hedef ve davrams “Oran ve Orant1” iinitesi
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altinda verilmekte olup “Oran ve Orant1” iinitesi ile “Nokta, Dogru, Diizlem, Uzay,
Dogru Pargasi ve Isin” iinitesine ayrilan ders saati siireleri (%4) en az ve birbirine

esittir.

2.1.3.2. Yedinci stntf iiniteleri ve siireleri

Tablo 2.3’te 1998 yili ortaokul matematik dersi yedinci siif programi tniteleri,

hedef ve davranis sayilar1 ve tinitelere ayrilan siireler yer almaktadir.

Tablo 2. 3. 1998 yuli ortaokul matematik dersi yedinci sinif programi

. Hedef Davranig Sure
Uniteler sayist sayist Ders 0
i Oran1(%)

1. Tam Sayilar 5 54 23 16
2. Rasyonel Sayilar 9 92 33 23
3. Denklemler ve Dogru Grafikleri 7 62 32 23
4. Oran, Orant1 ve Yiizdeler 4 31 12 8
5. Agcilar ve Cokgenler 11 71 18 12
6. Cember, Daire ve Silindir 7 56 12 8
7. Istatistikler ve Grafikler 2 13 14 10

Toplam 45 379 144 100

Tablo 2.3’ e bakildiginda yedinci sinif programinda toplam 7 iinite, 45 hedef ve 379
davranigin yer aldigi goriilmektedir. 7 tiinite i¢in toplam 144 ders saati siire

13

verilmistir. Bu sinifa ait programda “ Rasyonel Sayilar ve Denklemler ve Dogru
Grafikleri” Tnitelerine agirlik verildigi goriilmektedir. “Rasyonel Sayilar” ile
“Denklemler ve Dogru Grafikleri” iinitelerine ayrilan ders saati siireleri oranlar
(%23) birbirine esit olup “Rasyonel Sayilar” iinitesine ayrilan ders saati sayis1 1 ders
saati daha fazladir. En fazla hedef “Acilar ve Cokgenler” iinitesinde, en fazla
davranis “Rasyonel Sayilar” iinitesinde ve en az hedef ve davrams “Istatistikler ve
Grafikler” {initesinde yer almaktadir. “Oran, Oranti ve Yiizdeler” ile “Cember, Daire

ve Silindir” tiniteleri i¢in ayrilan ders saati siireleri(%8) en az ve birbirine esittir.
2.1.3.3. Sekizinci sinif iiniteleri ve siireleri

Tablo 2.4’ te 1998 yili ortaokul matematik dersi sekizinci sinif programi tiniteleri,

tiniteler altinda belirlenen hedef ve davranis sayilar1 ve iinitelere verilen siirelerin
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dagilimlar1 yer almaktadir. Tablo 2.4 incelendiginde sekizinci sinif programinda 6
tinitenin yer aldigi, 6 flnitede toplam 37 hedef ve 269 davranisin bulundugu
goriilmektedir. Alt1 {initeye 144 ders saati siire verilmektedir. Sekizinci smif
programmda “Harfli Ifadeler ve Denklemler” ve “ Orantili Dogru Parcalar1 ve
Uggenler” iinitelerine agirlik verildigi ve bu iki iinite igin ayrilan ders saatleri
stirelerinin (%25) esit oldugu goriilmektedir. En fazla hedef ve davranis “Orantili
Dogru Pargalar1 ve Uggenler” iinitesinde ve en az hedef ve davranis “Permiitasyon ve
Olasilik” linitesinde bulunmaktadir. “Permiitasyon ve Olasilik” iinitesine ayrilan ders

saati siiresinin de en az oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. 4. 1998 yuli ortaokul matematik dersi sekizinci sumif programi

. Hedef Davranig Stire
U sayisl sayisl Ders 0
saati Oran1(%)
1. Gergek (Reel) Sayilar 6 37 24 17
2. Harfli ifadeler ve Denklemler 6 49 36 25
3. Orantili Dogru Pargalari ve 14 94 36 o5
Benzer Uggenler

4. Permiitasyon ve Olasilik 2 18 10 7
5. Yiizey Olgiileri ve Hacimler 6 43 26 18
6. Matematik Sistemleri 3 28 12 8

Toplam 37 269 144 100

2.2. 2005 Yili Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi

30.06.2005 karar tarihli ve 187 karar sayili, 2005-2006 Egitim-Ogretim yilindan
itibaren kademeli olarak uygulamaya konulan 2005 yili Matematik Dersi (6-8.
Siniflar) Ogretim Programinda belirtilen genel amaclar, 6grenci ve Ogretmen
ozellikleri, oOgrenme ve Ogretme yaklasimlart ve Olgme ve degerlendirme

yaklasimlar1 ve konu igerikleri tanitilmaktadir.
2.2.1. Genel Amaclar

Tablo 2.5’te 2005 yili ortaokul matematik dersi 6-8. siiflar 6gretim programi genel
amaglar1 verilmektedir.
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Tablo 2. 5. 2005 yuli ortaokul matematik dersi 6gretim programinin genel amaclart

Amag
No Amaglar
a)Matematiksel kavramlari ve sistemleri anlayabilecek, b)bunlar arasinda
iligkiler kurabilecek, c) bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger 6grenme
al alanlarinda kullanabileceklerdir.
Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli
a2 matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.
a3 Mantiksal tiimevarim ve tiimden gelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.
Matematiksel problemleri ¢ozme siireci iginde kendi matematiksel diisiince ve
a4 akil yiiriitmelerini ifade edebilecektir.
Matematiksel diisiinceleri mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagsmak igin
ad matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.
a6 Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.
a) Problem ¢6zme stratejileri gelistirebilecek ve b) bunlar1 giinliik hayattaki
ar problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecektir.
a) Model kurabilecek, b) modelleri sézel ve matematiksel ifadelerle
a8 iliskilendirebilecektir.
a9 Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven duyabilecektir.
al0 Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 iceren yapisini takdir edebilecektir.
all Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.
Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
al?2 gelismesindeki roliinil ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini
kavrayabilecektir.
al3 Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
ald Arastirma yapma, bilgi liretme ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
a5 a) Matematik ve sanat iligkisini kurabilecek, b) estetik duygular

gelistirebilecektir.

2.2.2. Ogrenme ve Ogretme Siirecleri

2.2.2.1.0grenci ézellikleri

2005 yili dgretim programinda ogrenciler; aktif, problem c¢ozebilen, ¢oziimlerini ve

diisiincelerini paylagabilen, iletisim kuran, iligkilendirme yapan, akil yiiriiten,

yasaminda matematigi kullanabilen, ekip ¢aligmas1 yapabilen, matematikte 6z giiven

duyabilen, matematige yonelik olumlu tutum gelistiren, 6z diizenleme yapan,
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elestirel ve yaratic1 diisiinen, degerlendirme yapan, bagimsiz diisiinebilen ve karar

veren, tartigan ve sorgulayan bireyler olarak ifade edilmektedir.

Ogrencilerin dgrenme siirecinde etkin katilime1 olmalari, sahip oldugu bilgi, beceri
ve diisiinceleri yeni deneyim ve durumlara anlam yiiklemek ig¢in kullanan, yeni
bilgileri eski bilgilerle iligkilendirip yorumlayan 6grenciler programda aktif 6grenci
olarak ifade edilmektedir. Problem ¢ozebilen 6grenci, giinlilk yasamda karsilastig
problemlerin ¢éziimiinde matematiksel bilgi ve becerileri kullanan, bunlar1 farkl
durumlara uygulayabilen 6grenci olarak belirtilmektedir. Programa gore problem
cozebilen 6grenci, problemi dikkatli sekilde okumali, anlamali, ¢6zliim plan1 yapmali,
plani uygulamali ve ulastig1 sonucun dogrulugunu ve anlamliligin1 kontrol etmelidir.
Bunun yaninda problem ¢6zme siirecini kontrol etmeli, genelleme yapmali ve benzer
problemlerin ¢oziimiinde uygulayabilmelidir. Programda iletisim kurabilen 6grenci;
matematiksel dili matematigin kendi igerisinde, farkli disiplinlerde ve yasantisinda
uygun ve etkili bicimde kullanabilen, duygu ve diisiincelerini agiklarken farkli temsil
bicimlerini kullanabilen, matematiksel kavramlari, islemleri ve durumlart farkli
temsil bigimleri kullanarak ifade edebilen 6grenciler olarak ifade edilmektedir. Ayn
zamanda iletisim kurabilen Ogrenci, matematikle ilgili konusmalar1 dinleyip
anlayabilen, matematik dilini kullanmada 6z giiven duyan ve bununla ilgili olumlu
duygu ve diisiincelere sahip olan oOgrencilerdir. Programa gore iliskilendirme
yapabilen  Ogrenci, matematik  Ogrenirken iliskilendirmeden  yararlanan,
matematikteki i¢ iliskilendirmeleri yapan, matematikle diger disiplinler ve yasam
arasinda iligkilendirme yapan, matematiksel kavramlarin, islemlerin ve durumlarin
farkli temsil bigimlerini iliskilendiren bireylerdir. iliskilendirme yapan 6grenci
iligkilendirmede 06z giiven duyan, iligkilendirme ile ilgili olumlu duygu ve
diisiincelere sahip bireylerdir. Programda akil yiirliten 6grenci; 0grenmede akil
yiriitmeyi kullanan, yasantisinda, diger derslerde ve matematikte akil yiiriitme
becerisini kullanan, matematik Ogrenirken genellemeler ve c¢ikarimlar yapan,
matematikteki ve matematik disindaki ¢ikarimlarin dogrulugunu savunan, bunlarin
gecerliligini sorgulayan bireyler olarak belirtilmektedir. Akil yiiriiten 6grenci; akil
yiirlitmede 6z gliven duyan ve akil yiirlitme ile ilgili olumlu duygu ve diislincelere

sahip bireylerdir.
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Matematik Ogretiminde is birligine dayali 6grenmeye Onem verilmektedir. Bu
sebeple programda ekip ¢aligsmasi yapabilen 6grencilerin yetistirilmesi istenmektedir.
Programa gore ekip ¢alismasi yapabilen 6grenci, kendisinden istenileni 6grenen ve
biitlin grup iiyelerinin O6grenmesinden sorumlu olan, basarinin artmasi ig¢in
birbirlerine katkida bulunup destek olan, birbirlerini cesaretlendiren ve takdir
etmelidir. Bireysel c¢alismasmnin grup basarisint etkilediginin farkinda olup
sorumluluklarin1 yerine getirmeli, iletisimi iyi olmali, grup i¢i ¢atigmalari en iyi
sekilde ¢oziimleyebilmelidir. Programa gore matematikte 6z giiven duyabilen ve
matematige yonelik olumlu tutum gelistiren 6grenci; matematik Ogrenebilecegine
inanmali, matematikle ugrasmaktan zevk almali, matematikle ilgili ¢aligmalarda yer
almali, matematikle ilgili olumlu tutum ve basarisim1 etkileyecek kaygilara
kapilmamalidir. Matematikle ilgili konular1 tartisip, matematik 6grenmek isteyenlere
yardimci olmali ve problem ¢ozerken sabirli olmalidir. Matematige deger veren
Ogrenci ise; matematigin giliciinii ve giizelligini fark etmeli, matematigin gercek
hayattaki oneminin farkinda olmali, matematik kiiltiiriinii yagsamina uygulamalidir.
Matematigin yaraticiligt ve estetik anlayisi gelistirdigine inanmali, matematigin
bilimsel ve teknolojik gelismeye, zihinsel gelisime ve mantiksal karar vermeye

katkisinin oldugunun farkinda olmalidir.

2.2.2.2. Ogretmen ozellikleri

2005 yili 6gretim programinda Ogretmene verilen roller ve 6gretmende bulunmasi

gereken 6zellikler incelendiginde asagidaki temalar ortaya ¢ikmaktadir.

e Ogrenme- dgretme ortamini diizenleme,

e Zaman etkin kullanma,

e Ogrencileri tanima,

e Ogrencilerin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglama,
e Kendini gelistirme,

e Yonlendirme,

e Rehberlik etme,

e Motive etme,

e Etkinlik gelistirme ve uygulama,
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e Sorgulama, soru sordurma, diisiindiirme, tartistirma,

e Olgme-degerlendirme yapma,

e Insan haklarma ve etik degerlere uygun davranma,

e Smif i¢i ve smif dis1 calismalarinda 6z degerlendirme yapma ve sonuglari
ogretme siirecini gelistirmede kullanma,

e Oz giivene ve 6z diizenleme becerilerine sahip olma,

e Meslegini severek yapma,

e Bilimsel arastirmalar1 izleme, arastirma yapma, okul gelisimine katki

saglama, is birligi yapma, olarak belirtilmektedir.

Programa gore Ogretmen; Ogrencilerin bireysel anlamalarini saglayabilecekleri,
diisiincelerini  agiklayabilecegi, tartisabilecegi ve yazi ile anlatabilecegi sinif
ortamlar1 olusturmalidir. Ogrencilerin daha iyi iletisim kurabilmeleri igin uygun
sorgulamalarda bulunmalidir. Smifa 1iyi yapilandirilmis etkinlikler planlayarak
gelmelidir. Dersi planlarken sececegi etkinliklerin amaca uygunluguna, giidiileyici
olmasina ve dgrencinin akil yiiriitme becerilerini kullanmasina dikkat etmelidir. Ders
materyallerini kullanmadan 6nce ¢ok iyi tanimali ve kullanimi ile ilgili deneyim
kazanmalidir. Ders islerken kullanilan problemler, 6grencilerin matematigin giinliik

hayattaki kullanimini agik bi¢imde gérmelerine yardimci olacak sekilde se¢ilmelidir.

2.2.2.3. Ogrenme ve ogretme yaklasimlar

2005 yili 6gretim programinda, o6grenme-ogretme etkinliklerinde Ogrenci diizeyi,
egitim ortami ve ¢evre etkinlikleri g6z onilinde bulundurularak dgrencileri aktif kilan
O0gretme-ogrenme yontem, teknik ve stratejileri kullanilabilecegi belirtilmektedir.
Programa gore; 6grenme-0gretme silirecinin somut deneyimlerle baslamali, anlaml
O0grenme amaclanmali, Ogrenciler matematik bilgileri ile iletisim kurmali,
iliskilendirme 6nemsenmeli, 6grenci motivasyonu dikkate alinmali, teknoloji etkin
kullanilmali, is birligine dayali 6grenmeye Onem verilmeli ve islenisler uygun

Ogretim agamalarina gore diizenlenmelidir.

Programda, bilgilerin somut modellerle temsil edildigi 6grenme ortamlarinda
ogrenmeler daha anlamli olacagi, matematik Ogretiminde somut modellerin

kullanilmast oldukga yararli oldugu belirtilmektedir. Bu sebeple 6grenme-0gretme
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siireci somut deneyimlerle baslamalidir. Ogrencilerin bilgileri yalnizca hatirlamalar
ve tanimalari degil, arkasinda yatan anlami kavramalari hedeflenmelidir.
Ogrencilerin anlamli  6grenmeleri, bilgileri farkli ortamlarda uygulayabilme,
kavramlar arasi iliski kurabilme, bilgiyi farkli temsil bicimlerine doniistiirebilme ile
yakin iligkili oldugundan matematik 6gretiminde anlamli 6grenme amaglanmalidir.
Programa gore iletisim kurmak, Ogrencileri bilgileri yeniden gozden gecirmeye,
toparlamaya ve yapilandirmaya yoneltecegi icin dgrenciler matematik bilgileri ile
iletisim kurmalidir. Ogrencilerin dgrenmelerini daha anlamli kilacagindan matematik
bilgilerinin kendi igerisinde, giinliilk yasamla, diger disiplinlerle ve ara disiplinlerle
iliskilendirilmesinin  6nemli oldugu programda belirtilmektedir. Programda
ogrencilerin matematigi anlamli Ogrenmelerinin, onlarin matematige yonelik
tutumlarin1 olumlu yonde etkileyecegi ifade edilmektedir. Bunun da 0Ogrenci
motivasyonu ile ilgili oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle programda, 6grencilerin
bireysel  farkliliklarn  dikkate alinarak  matematigi  0grenmeye  yonelik
motivasyonlarinin gelistirilmesine 6nem verilmektedir. Gilinlimiizde teknoloji biiyiik
bir hizla gelistigi ve anlamli matematik 6gretimi i¢in yeni firsatlar olusturdugu icin
programda matematik Ogretiminde teknolojiden faydalanilmasi1  gerektigi
belirtilmektedir. Programda, Ogrencilerin &grenmelerinin  kaliciligini  arttirdigi,
elestirel diistinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi, 6grencilerin duyussal
ve sosyal gelisimine katkida bulundugu icin is birligine dayali 6grenmeye onem

verilmesi gerektigi ifade edilmektedir.

Matematik dersi 6gretim programi 6gretmenlerin dersleri tasarlarken ve uygularken
bes asamal1 bir yapiy1 takip etmelerini 6nermektedir. Bu asamalar; (1) giris, (2)
inceleme arastirma, (3) agiklama, (4) ilerleme ve (5) degerlendirme asamalarindan
meydana gelmektedir. Bu sekilde bes asamanin takip edilmesinin, yapilan matematik
etkinliginin amacma ulasmasmni ve matematiksel anlamayr destekleyecegi
belirtilmektedir. Ayrica programa gore O0grenme-6gretme etkinlikleri planlanirken
farkli 6grenme alanlarindaki iligkili kazanimlarin bir arada islenmelidir. Kazanimlar
islenirken ortak ve alana 0zgii becerilerin, duyussal 6zelliklerin, 6z diizenleme ve
psikomotor becerilerin de kazandirilmasina énem verilmelidir. Ogrenme-dgretme
etkinliklerinde kazanimlarin edinilmesine yardimci olabilecek uygun gorsel, gorsel-
isitsel, basili arac-gerecler ile miize, sergi, koleksiyon vb. ortamlardan

yararlanilmalidir.
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2.2.2.4. Olg¢me ve degerlendirme yaklasimlar

2005 yili matematik dersi Ogretim programina gore Olgme ve degerlendirme,
Ogretme-O0grenme  siirecinde Ogrencilerin  basarilarin1  saptamak, eksikliklerini
belirlemek, 6gretim yonteminin etkinligini anlamak, programin zayif ve kuvvetli

yanlarini ortaya ¢ikarmak i¢in yapilir.

Programda degerlendirmenin 6grenme siirecini destekledigi ve Ogrenci gelisimini
izlemeyi amacladigi ifade edilmektedir. Programa gore degerlendirme yapilirken
Ogrencilerin, matematiksel silire¢ becerilerinin nasil gelistigi, matematigi giinliik
yasamda ne kadar kullanabildigi, duyussal Ozelliklerinin ve 06z diizenleme
becerilerinin nasil gelistigi, problem ¢6zme yeteneklerinin ne kadar gelistigi, estetik
goriiglerin ve sosyal becerilerin ne kadar gelistigi géz oniinde bulundurulmalidir. Bu
sebeple yazili, sozlii ve ¢oktan segmeli sinamanin yaninda tartisma, sunum, deney,
sergi, proje, gbzlem, gériisme, {irlin dosyasi, 6z degerlendirme, akran degerlendirme,
performans gorevlendirme, matematik giinliigli vb. performansa dayal
degerlendirme c¢alismalarinin da yapilmasi ve bu caligmalar1 degerlendirirken
dereceli puanlama anahtarlari, kontrol listeleri ve dereceleme Olgeklerinin
kullanilabilecegi onerilmektedir. Programda 6lgme araglarindan elde edilen verilerle
yapilan degerlendirmeler Ogrenci, Ogretmen ve program ic¢in doniit olarak
kullanilabilecegi  belirtilmektedir. Bu degerlendirmelerin  amacinin, 6grenci
ogrenmelerindeki eksiklikleri tespit edip Ogretme-0grenme siirecine katkida
bulunmak oldugu, bdylece degerlendirmenin 68renmenin bir parcast haline
dontisecegi ifade edilmektedir. Programda tiriin degerlendirmenin yani sira siirecin
de degerlendirilmesi gerektigi, 6lcme degerlendirme ¢alismalarinin hem tirtin hem de

stire¢ odakli oldugu belirtilmektedir.

Programda O6grencilerin biligsel gelisimlerinin yani sira duyussal ozelliklerinin de
oneminden bahsedilmektedir. Bu sebeple 6grencilerin duyussal 6zellikleri ve 6z
diizenleme becerilerini degerlendirmek amaciyla goriigme, gozlem veya tutum
6l¢ekleri kullanilabilecegi belirtilmektedir. Programin basariyla uygulanabilmesi igin
ogrenme-ogretme  siirecine farkli  dlgme ve degerlendirme ydntemlerinin

kaynastirilmas1  gerektigi, degerlendirme siirecinde Ogrencilerin kendi ¢d6zliim
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yollarina, diisiincelerine, bilgilerini uygulamalarina ve kendi 6grenmelerine énem

verilerek 6grencinin olumlu yonde motive edilmesi gerektigi ifade edilmektedir

2.2.3. Konu I¢erikleri

2005 yil1 ortaokul matematik dersi 6,7 ve 8. sinif programlar1 “Sayilar”, “Geometri”,
“Olgme”, “Olasilik ve Istatistik” ve “Cebir” olmak iizere 5 grenme alanindan ve bu
O0grenme alanlarina bagli alt 6grenme alanlarindan olusmaktadir. Her Ogrenme
alanina ait alt O0grenme alanlar1 igerisinde kazandirilmasi gereken kazanimlar

bulunmaktadir.

2.2.3.1. Altinci sinif konu icerikleri Ve Siireleri

Tablo 2.6’da 2005 yili ortaokul matematik dersi altinci sinif programi 6grenme
alanlari, alt 6grenme alanlarinin 6grenme alanlarina dagilimlari, kazanim sayilari,
kazanimlar i¢in belirlenen ders saatleri ve bunlarin toplam ders saatine oranlari
verilmektedir. Tablo 2.6 incelendiginde altinci sinif 6gretim programinda 5 6grenme
alaninda toplam 28 alt 6grenme alan1 ve bu alt 6grenme alanlari igerisinde toplam 83
kazanimin oldugu goriilmektedir. Altinct simf programinda “Sayilar” 6grenme
alanmin agirlikta oldugu gortilmektedir. “Sayilar” 6grenme alanina ait 31 kazanim
yer almakta ve bu Ogrenme alami i¢in ayrilan silire toplam siirenin %38’ini
olusturmaktadir. Programda 8 kazanim ile en az kazanimin “Cebir” 6grenme alanina
ait oldugu ve en az siire ayrilan 6grenme alaninin %8 ile “Cebir” 6grenme alani

oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. 6. 2005 yili ortaokul matematik dersi altinct simif 6gretim programi programi

2 - Kazanim Stire
Ogrenme Alanlar1  Alt Ogrenme Alanlar
Sayisi Ders 0 o
X rani(%)
saatl

1. Dogal Sayilar 6 10 7

2. Tam Say1lar 3 3 2

3. Kesirler 6 10 7

Sayilar 4. Ondalik Kesirler 9 15 11

5. Yiizdeler 2 4 3

6. Oran ve Orant1 2 4 3

7 Kimeler 3 8 5

Toplam 31 54 38
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Tablo 2.6’nin devami

1. Dogru, Dogru Pargasi ve Isin 5 6 4
2. Acilar 3 4 3
3. Cokgenler 1 3 2
Geometri 4. Eslik ve Benzerlik 2 3 2
5. Doniisiim Geometrisi 2 5 3
6. Orant1 ve Siislemeler 2 4 3
7. Geometrik Cisimler 2 4 3
Toplam 17 29 20
1. Acilar1 Olgme 1 2 1,5
2. Uzunluklar1 Olgme 5 8 55
Oleme 3. Alan Olgme 5 8 55
4. Hacim Ol¢me 4 8 55
5. Swvilar Olgme 3 4 3
Toplam 18 30 21
1. Olas1 durumlar1 belirleme 1 2 1
2. Olasilikla ilgili temel kavramlar 3 6 5
3. Olay cesitleri 2 2 1
Olasilik ve 4. Arastirmalar ig;in sorular 1 5 1
istatistik olusturma ve veri toplama
5. Tablo ve grafikler 2 4 3
6. Merkezi egilim ve yayilim
o 2 3 2
Olctleri
Toplam 11 19 13
1. Oriintiiler ve iliskiler 2 4 3
Cebir 2. Cebirsel ifadeler 1 2 1
3. Esitlik ve denklem 3 6 4
Toplam 6 12 8
Genel Toplam 83 144 100

2.2.3.2. Yedinci sinif konu icerikleri ve Siireleri

Tablo 2.7°de 2005 yili ortaokul matematik dersi yedinci sinif programi ogrenme
alanlari, alt 6grenme alanlarinin dgrenme alanlarma dagilimlari, kazanim sayilari,
kazanimlar i¢in belirlenen ders saatleri ve bunlarin toplam ders saatine oranlari

verilmektedir.

Tablo 2.7 incelendigi zaman yedinci sinif 6gretim programinda 5 6grenme alaninda
toplam 26 alt 6grenme alani ve alt 6grenme alanlar igerisinde 79 kazanim oldugu
goriilmektedir. Yedinci simif programinda 6grenme alanlarina ayrilan siirelerin
oranlarina bakildiginda en fazla oranin %26,5 ile “Sayilar” 6grenme alanina ait
oldugu, en az oranin da %16 ile “Olasilik ve Istatistik” dgrenme alanima ait oldugu
goriilmektedir. En fazla kazanim sayisi “Geometri” 6grenme alaninda ve en az

kazanim sayis1 “Cebir” alaninda bulunmaktadir. “Olgme” 6grenme alani ile ilgili
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kazanimlarin sayisi “Cebir” 6grenme alani ile ilgili kazanim sayilarinda ¢ok daha
fazla olmasma karsmn “Cebir” ve “Ol¢me” 6grenme alanlarma ayrilan siirelerin

oranlar1 %18 olup birbirine esittir.

Tablo 2. 7. 2005 yili ortaokul matematik dersi yedinci sinif 6gretim programi

4 > Kazanim Siire
Ogrenme Alanlar1  Alt Ogrenme Alanlari
Sayist Der§ Orani(%)
saatl
1. Tam Sayilarla Islemler 4 10 7
2. Rasyonel Sayilar 3 4 3
Sayilar 3. Rasyonel Sayilarla Islemler 4 12 8,5
4. Oran ve Orant1 2 6 4
5. Bilingli Tiiketim Aritmetigi 2 6 4
Toplam 15 38 26,5
1. Dogrular ve Agcilar 6 6 4
2. Cokgenler 2 4 2,5
3. Eslik ve Benzerlik 2 4 2,5
Geometri 4. Cember ve Daire 5 5 4
5. Geometrik Cisimler 2 4 25
6. Doniisiim Geometrisi 3 6 4
7. Oriintii ve Siislemeler 3 3 2
Toplam 23 32 21,5
1. Acilar1 Olgme 5 6 4
2. Dortgensel Bolgelerin Alani 7 8 6
3. Cember ve Cember Pargasinin
- 2 3 2
Olgme Uzun!ugu . e
4. Daire ve Daire Diliminin Alani 2 3 2
5. Geometrik Cisimlerin Yiizey Alani 2 3 2
6. Geometrik Cisimlerin Hacmi 2 2 2
Toplam 20 26 18
1. Olas1 Durumlar1 Belirleme 1 2 15
2. Olay Cesitleri 3 6 4
3. Olasilik Cesitleri 1 2 1,5
Olasilik ve 4.Tablo ve Grafikler 5 8 6
Istatistik s
5. Merkezi Egilim ve Yayilma
L 2 4 3
Olgiileri
Toplam 12 22 16
1. Oriintiiler ve iliskiler 2 5 4
Cebir 2. Cebirsel ifadeler 2 6 4
3. Denklemler 5 15 10
Toplam 9 26 18
Genel Toplam 79 144 100
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2.2.3.3. Sekizinci sinif konu icerikleri ve Siireleri

Tablo 2.8°de 2005 yili ortaokul matematik dersi 6gretim programi 8. sinif grenme

alanlari, alt 6grenme alanlarinin 6grenme alanlarma dagilimlari, kazanim sayilari,

kazanimlar i¢in belirlenen ders saatleri ve bunlarin toplam ders saatine oranlari

verilmektedir.

Tablo 2. 8. 2005 yili ortaokul matematik dersi sekizinci sinif 6gretim programi

= = Kazanim Sire
Ogrenme Alanlart  Alt Ogrenme Alanlar Sayist :
Ders saati  Orani(%)
1. Uslii Sayilar 4 8 6
Sayilar 2. Karekoklii Sayilar 6 12 18
3. Gergek Sayilar 2 3 2
Toplam 12 23 16
1. Uggenler 9 15 10
2. Geometrik Cisimler 7 13 9
Geometri 3. Oriintii ve Siislemeler 1 2 1
4. Doniistim Geometrisi 3 6 4
5. 1z Diisiim 1 2 1
Toplam 21 38 25
1. Uggenlerde Olgme 3 8 6
2. G_eome_trlk Cisimler ve 6 11 8
Olgme Hacimleri o R
3. Geometrik Cisimlerin Yiizey 6 11 8
Alanlari
Toplam 15 30 22
1. Olast Durumlari Belirleme 2 4 3
2. Olay Cesitleri 2 4 3
3. Olasilik Cesitleri 1 2 1
Olasilik ve Istatistik ~ 4.Tablo ve Grafikler 1 3 2
5. Merkezi Egilim ve Yayilma 5 4 3
Olgtileri
Toplam 8 17 12
1. Oriintiiler ve iliskiler 1 3 2
2. Cebirsel ifadeler 4 10 17
Cebir 3. Denklemler 5 15 10
4. Esitsizlikler 3 8 6
Toplam 13 36 25
Genel Toplam 69 144 100

Tablo 2.8 incelendigi zaman sekizinci sinif 6gretim programinda 5 6grenme alaninda

toplam 20 alt 6grenme alan1 ve alt 6grenme alanlar1 igerisinde 69 kazanim oldugu

goriilmektedir. Bu simif programinda 6grenme alanlarina ayrilan siirelerin oranlarina
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bakildiginda agirhigin  “Geometri” ve “Cebir” Ogrenme alanlarina verildigi
goriilmektedir. En fazla kazanim sayis1 (21) “Geometri” 6grenme alani igerisinde
bulunmaktadir. “Geometri” O6grenme alanina ayrilan ders saati siiresi “Cebir”
O0grenme alanina ayrilan ders saati siiresinden fazla olmasia ragmen toplam ders
saati siiresine oranlar1 birbirine esittir. Kazanim sayis1 (8) en az olan ve ders saati

siiresi oran1 (%12) en az olan dgrenme alan1 “Olasilik ve Istatistik” 6grenme alanidir.
2.3. 2013 Y1l Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi

01.02.2013 karar tarihli ve 8 karar sayili, 2013-2014 Egitim-Ogretim yilindan
itibaren kademeli olarak uygulamaya kanulan 2013 yili Matematik Dersi (5, 6, 7, ve
8. Smiflar) Ogretim Programinda belirtilen genel amaglar, dgrenci ve Ogretmen
ozellikleri, 6grenme-6gretme yaklasimlari, 6lgme ve degerlendirme yaklagimlart ve

konu i¢erikleri tanitilmaktadir.
2.3.1. Genel Amaclar

Tablo 2.9’da 2013 y1l1 ortaokul matematik dersi 6gretim programinin genel amaglari

verilmektedir.

Tablo 2. 9. 2013 yili ortaokul matematik dersi 6gretim programinin genel amaglart

Amag No Amaglar

a)Matematiksel kavramlari anlayabilecek, b)bunlar arasinda iligkiler
Al kurabilecek, c)bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger 6grenme
alanlarinda kullanabileceklerdir.

Matematikle ilgili alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli

A2 matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.
Problem ¢6zme siireci i¢inde kendi matematiksel diisiince ve akil
A3 - L : :
yiirtitmelerini ifade edebilecektir.
Ad Matematiksel diisiinceleri mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagmak igin
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.
A5 Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.
A6 a)Problem ¢6zme stratejileri gelistirebilecek ve b) bunlari giinliik hayattaki

problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecektir.

25



Tablo 2.9’un devami

A7 Kavramlar farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.
A8 Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven duyabilecektir.
A9 Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

Aragtirma yapma, bilgi liretme ve sorumlu olma 6zelliklerini

AL0 gelistirebilecektir.

2.3.2. Ogrenme ve Ogretme Siirecleri
2.3.2.1. Ogrenci ézellikleri

2013 yil1 ortaokul matematik dersi 6gretim programinda 6grenme-6gretme siirecinde
Ogrencilerin tistlenmesi gereken birtakim roller ve dgrenci 6zellikleri yer almaktadir.
Programda Ogrenci rol ve ozellikleri; aktif olma, matematige deger verme, iletisim
kurma, iliskilendirme yapma, akil yiiriitme, bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin ve
yerinde kullanma, problem ¢6zme, soyut diisiinme, arastirma, sorgulama, elestirel ve

yaratici diisiinme olarak belirtilmektedir.

Programda o6grencilerin 6grenme siirecinde etkin katilimer olmalari, kendi 6grenme
sireglerinin  6znesi olmalari, yeni bilgileri ile eski bilgilerle iligkilendirerek
yorumlamalari, sahip olduklari bilgi, beceri ve diisiinceleri yeni deneyim ve
durumlara anlam yiiklemek i¢in kullanmalari aktif olma olarak belirtilmektedir.
Matematige deger veren Ogrenci Ozellikleri; matematigin bilim ve teknolojideki
gelismelere katki saglandigini fark etme, gergek hayatta matematigin Oneminin
farkinda olma ve sagladig1 faydalar takdir etme, matematigin diisiinme becerilerini
gelistirdigine inanma, matematigi hissedilir, yararli ve ugrasmaya deger bir alan
olarak gorebilme olarak tamimlanmaktadir. Iletisim kuran &grenci; matematigin
kendine 6zgii semboller ve terimlerden olustugunu fark edip bunlar etkili ve dogru
kullanan, matematiksel dili matematigin icinde, gilinlik yasamda ve farkh
disiplinlerde uygun ve etkili bigcimde kullanan bireyler olarak ifade edilmektedir.
[letisim kuran 6grenci, matematiksel diisiincelerini farkli temsil bigimleriyle ve sdzlii
ve yazili olarak ifade edebilmeli, matematiksel dil ile giinliik dili iliskilendirebilmeli,

matematiksel diisiincelerin  dogrulugunu ve anlamini yorumlayabilmelidir.
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Iliskilendirme yapabilen grenci; matematiksel kavramlar ve islemler arasinda iliski
kuran, kavram ve kurallar1 farkli temsil bigimleriyle gosteren ve bu farkli temsil
bicimlerini birbiriyle iliskilendirip birbirine doniistiirebilen, matematigi diger
disiplinler ve giinlik yasamda karsilasilan konu ve durumlarla iliskilendirebilen
Ogrenci olarak belirtilmektedir. Programda mantikli genellemelerde ve ¢ikarimlarda
bulunan, ¢ikarimlarin dogrulugunu ve gegerliligini savunan, matematiksel durumu
analiz ederken matematiksel Oriintii ve iligkileri agiklayan ve kullanan, ¢esitli veya
kendi gelistirdigi stratejileri kullanarak islem ve 6lgiimlerin sonucunu tahmin eden
Ogrenci akil yiiriiten 6grenci olarak ifade edilmektedir. Hesap makinesi, elektronik
tablo ve yazilimlar, dinamik matematik/geometri yazilimlari, matematik 6gretimi
icin gelistirilen kaynaklar ve interneti etkin ve yerinde kullanabilme, bilgi ve iletisim
teknolojilerini etkin ve yerinde kullanabilen &grencilerin 6zellikleri olarak

belirtilmektedir.

Matematik egitiminin temel amaclarinda biri de Ogrencilerde problem ¢6zme
becerisini  gelistirmektir. Programa gore problem ¢6zen Ogrenci; problemde
verilenleri ve istenilenleri, eksik, fazla ve gerekli bilgileri belirlemelidir. Problemi alt
problemlere ayirmali ve kendi ciimleleri ile ifade etmeli ve hipotez kurmalidir.
Coziime yonelik bir stratejinin  uygunlugunu degerlendirmeli ve stratejinin
gerektirdigi islem ve algoritmalari yiirlitmeli, sonucu tahmin etmeli, ¢6ziim siirecinde
elde ettigi nihai ve ara sonuglarin dogru ve anlamli olup olmadigini gerekgeleriyle
aciklamalidir. Problemin farkli ¢o6ziim yollarimi degerlendirmeli, problemin
¢Oziimiinden yola ¢ikarak farkli problemlerin ¢6ziimii i¢in fikir ve strateji iiretmel,
problemin ¢dziim siirecini ve ¢6ziimii genellemeli ve eldeki bilgilere uygun gercekei

problemler olusturmalidir.

2.3.2.2. Ogretmen ozellikleri

2013 yil1 ortaokul matematik dersi 6gretim programinda 6grenme-0gretme siirecinde
ogretmenlerde bulunmasi gereken ozellikler ve 6gretmenin yapmasi gereken bazi
gorevler bulunmaktadir. Programa gore Ogretmenin gorevleri; 0gretme Ogrenme
ortamlarinin  diizenlenme, Ogrencilerin matematik yapmalarina firsat verme,
ogrenciler arasindaki bireysel ve kiiltiirel farkliliklar1 dikkate alma, bireysellestirilmis

egitim plan1 hazirlama ve uygulama, bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin ve yerinde
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kullanma, matematige deger verme, 6grencileri cesaretlendirme, iyi yapilandirilmis
etkinlikler hazirlayarak derse gelme, Ggrencilerin matematiksel siire¢ becerilerini
gelistirici etkinlik ve ortamlar hazirlama ve problem c¢6zmedir. Ogrenme

ortamlarinin diizenlenmesi 6gretmenin sorumlulugundadir.

Ogretmen 6grenme ortammi diizenlerken 6grenciyi merkeze alan, &grencilerin
bireysel anlamalarini saglayabilecek, Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak
katilabilecekleri dgrenme ortamlari hazirlamakla gorevlidir. Ogretmen derse iyi
yapilandirilmis  etkinlikler hazirlayarak gelmelidir. Ogrencilerin  matematigi
“hissedilir, yararli, ugrasmaya deger” gormelerine ve “Gzenle ve sebat ederek”
calismalarina yardim edecek ortamlar diizenleyerek 6grencileri cesaretlendirmelidir.
Ayni zamanda matematigin giinliik yasamda onemli bir ara¢ oldugunu, bilim ve
teknolojideki gelismelere matematigin katkis1 oldugunu fark ederek matematige
deger vermelidir. Ogrencilerin diisiincelerini rahatlikla agiklayabilecekleri, farkli
¢Oziim yollar1 sunabilecekleri, tartisabilecekleri, arastirma ve sorgulama
yapabilecekleri, iletisim kurabilecekleri, elestirel diisiinebilecekleri, gerekgelendirme
yapabilecekleri ortamlar diizenleyerek ve bu tiir ortamlarda Ogrencilere 6zerklik
veren agik uclu soru ve etkinliklere yer vererek 6grencilerin matematik yapmalarina
firsat vermelidir. Ogrencilerin bu ortamlarda matematiksel dili kullanmalarina, soyut
ve sembolik ifadelerin yani sira, sozlii anlatimdan, yazili ve gorsel ifadelerden ve
gerektiginde modellerden de yararlanmalarina olanak saglayarak 6grencilerin iletisim
becerilerini gelistirici ortamlar hazirlamalidir. Smifta ele alinan bir konunun,
matematigin diger alanlariyla iligkisini kurmak amaciyla ¢alismalar yaptirmalidir.
Ogrencilerin kurallar1 ezberlemek yerine arkasinda yatan kavramlarla iliski
kurmalarina imkan vermelidir. Somut ve soyut temsil bi¢imleri arasinda
iliskilendirme yapmalarin1  saglayarak oOgrencilerin iliskilendirme becerileni

gelistirmeye yonelik ortamlar hazirlamalidir.

Bilgisayar teknolojisinin siirekli gelismesi sonucu 6gretim yazilimlarinin niteligini ve
niceligini artirmakta, internet lizerinden &gretmenlerin yararlanabilecegi kaynaklar
cogalmaktadir. Ogretmenler derslerde bu yazilim ve kaynaklari etkili ve yerinde
kullanmalidir. Programin yapist geregi kazanimlarda bireysel ve Kkiiltiirel
farkliliklarin - gozetilmesi miimkiin olmamistir. Bu yiizden 6gretmen programi

uygularken 6grenciler arasindaki bireysel ve kiiltlirel farkliliklara dikkat etmelidir.
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Ozel egitime ihtiyac1 olan dgrencilerin dzellikleri egitim performanslari ve ihtiyaglar:
dogrultusunda sorumlu oldugu egitim programini temel alarak “Bireysellestirilmis
Egitim Programi1” hazirlamali ve uygulamalidir. Matematik o6gretim programi
igerisinde yer alan her konu igin problem ¢6zme, gelistirilmesi beklenen temel beceri
olarak ele almmaktadir. Ogretmen problem ¢dzmeyi bazen bir dgretim ydntemi
bazen de bir 6grenme araci olarak ele almalidir. Bu nedenle derslerde 6grencilerin
problemler iizerine calisabilecekleri ortamlar hazirlamalidir. Ogretmen alistirma
niteligindeki rutin problemlerle yetinmeyip smif seviyesine uygun rutin olmayan

problemler de sunmaya 6zen gostermelidir.

2.3.2.3. Ogrenme ve ogretme yaklasimlar

2013 yili dgretim programi ogretme-6grenme siiregleri bakimindan incelendiginde;
programda &zel bir Ogretim yontemi veya yaklasiminin dikte edilmedigi
goriilmektedir. Ogrencilerin 6grenme siirecine etkin ve aktif katilimc1 olmalarina
olanak saglayan, Ogrenci merkezli, kavramsal anlamayi ve problem ¢ozmeyi
onemseyen Ogretim yontemleri veya yaklasgimlarimin kullanilabilecegi ifade
edilmektedir. Programa goére matematik Ogretiminde; anlamli 6grenmenin
amaglanmasi, problem ¢ozme temelli Ogrenme ortamlarindan yararlanilmasi,
isbirligine dayali oOgrenmeye Onem verilmesi, gergekci Ogrenme ortamlarinin
olusturulmas1 ve bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkin bir sekilde kullanilmasi

gerekliligi belirtilmektedir.

Programda, 6grencilerin sahip oldugu bilgi, beceri ve diislinceleri, yeni deneyim ve
durumlara anlam yiiklemek i¢in kullanmalari ve kazandiklar1 yeni bilgileri eski
bilgilerle iliskilendirerek yorumlamalar1 esas alinmaktadir. Ogrencilerin bireysel
anlamalarin1  saglayacak ortamlarin olusturulmasi istenmektedir. Bu sebeple

matematik 6gretiminde anlamli 6grenme amaclanmalidir.

Matematik egitiminin temel amaclarindan biri Ogrencilerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirmektir. Programda yer alan her konu i¢in problem ¢dzme becerisi
gelistirilmesi beklenen temel beceri olarak ele alinmaktadir. Bu nedenle 6gretimde

problem ¢ozme temelli O0grenme ortamlarindan yararlanilmahdir. Ogrencilerin

problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik g¢alismalarda; problemi anlama,
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¢Ozlimii planlama, plani uygulama, ¢6ziimiin dogrulugunu ve gegerligini kontrol

etme ve ¢ozlimii genelleme ve benzer/6zgiin problem kurma siiregleri gozetilmelidir.

Ogretim programinda Ogrencilerin matematiksel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi
amaclanmaktadir. Bunlar iletisim, iliskilendirme ve akili yiiriitme becerileridir.
Iletisim becerisi; 6grencilerin matematiksel dili kendi icerisinde, diger disiplinlerde
ve giinliik yasamda uygun ve etkili bir sekilde kullanmasini ve iligkilendirme
becerisi; matematik kavramlarinin kendi igerisinde, diger disiplinlerle ve giinliik
hayatla iliskilendirmesini kapsamaktadir. Akil yiirtitme becerisinin de okul ve okul
dist hayati kolaylastirmadaki etkisinden s6z edilmektedir. Bu nedenle matematik
ogretiminde gercekci 0grenme ortamlart olusturulmalidir. Ogrencilerin modelleme
yaparak problem ¢dzme, iletisim kurma, akil yiiritme, kavramlarin farkli temsil
bicimlerini gérmeleri ve bunlar arasinda iligki kurmalarini saglamak amaciyla
matematik 6gretiminde bilgi ve iletisim teknolojileri etkin bir sekilde kullanilmalidir.
Ayrica matematik Ogretiminde bireysel farkliliklarin gozetilmesi, Ogrenmeyi
destekleyici doniitler verilmesi, Ogrencilerin somut deneyimlerinden anlamlar
olusturmalarmma ve soyutlama yapabilmelerine yardimci olunmasi gerektigi de
belirtilmektedir. Her sinif igin &nerilen iinite siralamasi programda “Uniteler ve
Zaman Dagilimlar” baglig1 altinda verilmis olup islenis sirasinda bu 6nerinin dikkate
alinmas1 gerektigi, ders kitaplarinda verilen {nitelerin genel sirlamasinda bir
degisiklik yapmamak kaydiyla iinite igerisindeki kazanimlarin verilis sirasinda
degisiklige gidilebilecegi ifade edilmektedir. Unite icerisinde olmadigi halde
hatirlatma veya iligkilendirme amaciyla gerek duyuldugunda bazi 6n veya ek

bilgilerin verilebilecegi belirtilmektedir.

2.3.2.4. Ol¢me ve degerlendirme yaklasimlart

2013 yil1 ortaokul matematik dersi 6gretim programina gore, 6gretimin verimliligi ve
O0grenme 0grenmenin diizeyini belirleme, ogrencilerin kendilerini
degerlendirmelerine yardimci olma, 6grenci gelisimi ve 6grenme siireci hakkinda
bilgi alma, 6gretimin sekillendirilmesi ve ileriye doniik planlamalarin yapilmasi
amaci ile dlgme ve degerlendirme calismalarinin yapilacagi ifade edilmektedir.

Ogrencilerden diizenli olarak toplanan 6l¢iim sonuglart uygun yontemlerle
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¢Ozlimlenip yorumlanarak siire¢ hakkinda degerlendirmeler yapilmasi gerektigi

belirtilmektedir.

Programda, Ogrencilerin programda belirlenen genel amaglara, becerilere ve
kazanimlara ulasma diizeylerini belirleyebilmek i¢in O6lgme araglarinin
cesitlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir. Ol¢me araglarinin cesitlendirilmesinin,
Ogrencilerin farkli bilgi ve becerilerinin dlgiilmesine imkan saglayarak biitiinciil ve
cok yonlii bir degerlendirmeyi miimkiin kilacag: belirtilmektedir. Ogrencilerin bilgiyi
gercekei ortamlarda kullanabilmesine yonelik 6gretim uygulamalarinin izlenmesi
amactyla performans degerlendirme ¢aligmalar1 yapilmalidir. Bdylece Olgme ve
degerlendirme c¢alismalarinin sonu¢ ve siire¢ odakli oldugu vurgulanmaktadir.
Ogrencilerin &grenme siirecine etkin katilimimi saglayarak matematik konulari
hakkinda daha derinlemesine bir anlayisa sahip olmalarini, 6grencilerde sorumluluk
ve kendilerine giliven duygularini gelistirmelerini saglayacagindan 6grencilerin

kendilerini ve akranlarini1 degerlendirmeleri i¢in firsatlar olusturulmalidir.

2.3.3. Konu I¢erikleri

2013 yili ortaokul matematik dersi 6gretim programi 5, 6, 7 ve 8. siuf programi
“Sayilar ve Islemler, Cebir, Geometri ve Ol¢me, Veri Isleme ve Olasilik” olmak
lizere 5 Ogrenme alani, bu 6grenme alanlarina bagl alt 6grenme alanlar1 ve alt
O0grenme alanlar1 icerisinde belirlenen kazanimlardan olusmaktadir. Programda alt

O0grenme alanlar1 konular seklinde ele alinmaktadir.

2.3.3.1. Besinci sinif iiniteleri ve zaman dagilimi

Tablo 2.10°da 2013 yili ortaokul matematik dersi 6gretim programi besinci sinif
konulari, kazanim sayilari, kazanimlar i¢in belirlenen ders saatleri ve bunlarin toplam

ders saatine oranlar1 verilmektedir.

Besinci sinif programinin toplamda 5 iinite, 15 konu ve 57 kazanimdan olustugu
goriilmektedir. 4 numaral iinitede tamamen “Sayilar ve Islemler” 6grenme alani, 3
ve 5 numaral iinitelerde tamamen “Geometri ve Olgme” 6grenme alani ve 2

numarali {initede de tamamen “Veri Isleme” 6grenme alani ile ilgili konu ve

31



kazanimlar yer almaktadir. Birinci iinitede “Sayilar ve Islemler” ve “Geometri ve
Olgme” 6grenme alanlar ile ilgili konu ve kazamimlar birlikte verilmektedir. “Cebir”
ve “Olasilik” 6grenme alanlarina besinci siif programinda yer verilmemistir.
Besinci smif programinda agirhigin “Sayilar ve Islemler” 6grenme alanina verildigi
gorilmektedir. Bu 6grenme alanina ait toplam 33 kazanim yer almakta ve bu
kazanimlara ayrilan siirenin toplam ders saati siliresine orant %53 tir. Kazanim sayis1
(6) ve ders saati siiresi oran1 (%13) en az olan dgrenme alan1 “Veri Isleme” 6grenme

alanidir.

Tablo 2. 10. 2013 yulr ortaokul matematik dersi beginci sinif program:

. Kazanim Stire
Unite No  Konular S Ders j
ayisi . Yizde
Saati
Dogal Sayilar 3 9 3
1 Dogal Sayilarla Islemler 12 30 16
Zaman Olg¢ii Birimleri ve Problem C6zme 1 3 2
Arastirma Sorular1 Uretme, Veri Toplama,
o o 3 6 3
2 Diizenleme ve Gosterme
Veri Analizi ve Yorumlama 3 9 5
3 Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler 5 16 9
Uggen ve Dértgenler 1 2 7 4
Kesirler 7 20 11
4 Kesirlerle Islemler: Toplama ve Cikarma 2 9 5
Ondalik Gosterim 5 16 9
Yiizdeler 4 12 7
Uzunluk Olgiileri 2 12 7
5 Uqger}‘ ve Dortgenler 2 3 9 5
Alan Olgme 4 13 7
Geometrik Cisimler 3 9 5
Toplam 57 180 100

Not: Siireler yaklasik olarak verilmistir.
2.3.3.2. Alanci sinif iiniteleri ve zaman dagilimi

Tablo 2.11°de 2013 yili ortaokul matematik dersi 6gretim programi altinci sinif
konulari, kazanim sayilari, kazanimlar i¢in belirlenen ders saatleri ve bunlarin toplam

ders saatine oranlar1 verilmektedir.

Altinc1 simif programi 5 iinite, 14 konu ve 69 kazanimdan olusmaktadir. 2. {initenin

tamamu “Sayilar ve Islemler” dgrenme alan, {igiincii {initenin tamami “Veri isleme”
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dgrenme alani, besinci iinitenin de tamami “Geometri ve Olgme” dgrenme alanlarina
ait konu ve kazamimlardan olusmaktadir. Birinci iinitede “Sayilar ve Islemler”
ogrenme alam ve “Geometri ve Olgme” 6grenme alanina ait konu ve kazamimlar ve
dordiincii iinitede “Sayilar ve Islemler” dgrenme alan1 ve “Cebir” 6grenme alanina
ait konu ve kazanimlar birlikte verilmektedir. “Olasilik” 6grenme alanina ait konu ve

kazanimlara altinci sinif programina yer verilmemistir.

Altinct siif programinda agirhigm “Sayilar ve Islemler” 6grenme alanma verildigi
goriilmektedir. “Sayilar ve Islemler” &grenme alanmna ait 35 kazamm ve bu
kazanimlara ayrilan ders saati siirelerinin oran1 % 51 oldugu goriilmektedir. “Cebir”
ve “Veri Isleme” dgrenme alanlarina ait kazamim sayilar en az (6) ve birbirine esit
olmasma ragmen kazanimlara ayrilan ders saati siireleri orani en az (%7) olan

Ogrenme alani “Veri Isleme” 6grenme alanidir.

Tablo 2. 11. 2013 yili ortaokul matematik dersi altinct sunif programi

. Siire
Unite No Konular Kazanim Sayis1 Ders Saati Yizde

Dogal Sayilarla Islemler 4 11 6

1 Carpanlar ve Katlar 5 16 8
Agcilar 3 8 4
Oran 3 8 4

2 Kesitlerle Islemler 9 24 13
Ondalik Gosterim 8 19 11
Arastirma Sorular1 Uretme,
Veri Toplama ve 3 5 3

3 Diizenleme
Veri Analizi 3 7 4

4 Tam Sayilar 6 16 9
Cebirsel Ifadeler 6 16 9
Alan Olgme 7 18 11
Geometrik Cisimler ve

5 Hacim Olgme S 14 8
Sivilarda Olgme 3 7 4
Cember 4 11 6

Toplam 69 180 100

Not: Siireler yaklasik olarak verilmistir.
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2.3.3.3. Yedinci sinif iiniteleri ve zaman dagilimi

Tablo. 2.12°de 2013 yili ortaokul matematik dersi dgretim programi yedinci sinif
konular1, kazanim sayilari, kazanimlar i¢in belirlenen ders saatleri ve bunlarin toplam

ders saatine oranlar1 verilmektedir.

Tablo 2. 12. 2013 yili ortaokul matematik dersi yedinci sinif programz

Siire

Unite No Konular Kazanim Sayis1 Ders Saati Yizde

Tam Sayilarla Carpma ve Bolme

: . 3 12 7
1 Islemleri
Rasyonel Sayilar 4 10 6
Rasyonel Sayilarla Islemler 5 20 11
5 Esitlik ve Denklem 4 14 8
Dogrusal Denklemler 3 10 6
3 Oran ve Orant1 7 24 13
Yiizdeler 4 14 7
Dogrular ve Agilar 3 10 6
4 Cember ve Daire 3 10 6
Veri Isleme 4 14 7
Cokgenler 5 17 9
5 Doniisiim Geometrisi 6 20 11
Cisimlerin Farkli Yonlerden
o 2 5 3
Goriiniimler
Toplam 53 180 100

Not: Siireler yaklasik olarak verilmistir.

Yedinci smif programi toplam 5 inite, 13 konu ve 53 kazanimdan olugmaktadir.
Birinci ve igiincli linitede yer alan konu ve kazanimlarin tamami “Sayilar ve
Islemler” 6grenme alani, ikinci iinitede yer alan konu ve kazanimlarm tamami
“Cebir” 0grenme alani, besinci linitede yer alan konu ve kazanimlarin tamami
“Geometri ve Olgme” 6grenme alanina ait konu ve kazanimlardir. Dérdiincii {initede
“Veri Isleme” ve “Geometri ve Olgme” 6grenme alanlarna ait konu ve kazanimlar
birlikte verilmektedir. “Olasilik” 6grenme alanina ait konu ve kazanimlarin Yedinci

siif programinda yer almadigi goriilmektedir.

Yedinci sinif programinda agirlik “Sayilar ve Islemler” grenme alanina verilmistir.
Kazanim sayis1 (23) en fazla ve kazanimlara ayrilan ders saati siiresi oran1 (%44) en

fazla olan 6grenme alam “Sayilar ve Islemler” 6grenme alanidir. Kazanim sayisi en
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az (4) olan ve kazanimlara ayrilan ders saati siiresi orani en az (%7) olan 6grenme

alam “Veri Isleme” 6grenme alanidir.

2.3.3.4. Sekizinci sinif iiniteleri ve zaman dagilimi

Tablo. 2.13’te 2013 yil1 ortaokul matematik dersi 6gretim programi sekizinci sinif
konulari, kazanim sayilari, kazanimlar i¢in belirlenen ders saatleri ve bunlarin toplam

ders saatine oranlar1 verilmektedir.

Tablo 2. 13. 2013 yili ortaokul matematik dersi sekizinci stnif programz

- Kazanim Siire
Unite No Konular Sayist Ders Saati Yiizde
Carpanlar ve Katlar 3 10 6
1 Uslii Ifadeler 5 17 9
Karekoklii Ifadeler 9 27 15
Basit Olaylarin Olma Olasilig1 5 12 7
5 Ucgenler 4 13 7
Dik Uggen ve Pisagor Bagintis 1 5 3
Doniisiim Geometrisi 4 13 7
3 Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler 4 18 10
Eslik ve Benzerlik 2 8 4
Dogrusal Denklemler 4 13 7
4 Denklem Sistemleri 2 10 6
Esitsizlikler 3 7 4
5 Geometrik Cisimler 6 20 11
Veri Analizi 2 7 4
Toplam 54 180 100

Not: Siireler yaklasik olarak verilmistir.

Sekizinci smif programi 5 tnite, 14 konu ve 54 kazanimdan olusmaktadir. Birinci
{initede yer alan konu ve kazanimlarin tamam “Sayilar ve Islemler” 6grenme alan,
dordiincii tinitede yer alan konu ve kazanimlarin tamami da “Cebir” 6grenme alanina
yonelik konu ve kazanimlardir. ikinci {initede “Olasilik” ve “Geometri ve Olgme”
ogrenme alanlari, iigiincii iinitede “Cebir” ve “Geometri ve Olgme” dgrenme alanlari
ve besinci {initede “Geometri ve Olgme” ve “Veri Isleme” 6grenme alanlarma ait

konu ve kazanimlarin birlikte verildigi goriilmektedir.
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Sekizinci siif programinda “Sayilar ve Islemler” ve “Geometri ve Olgme” dgrenme
alanlarma ait kazanim sayilar1 esit (17) olmasina ragmen kazanimlara ayrilan ders
saati siireleri oran1 (%32) en fazla olan “Geometri ve Olgme” 6grenme alanidir.
“Sayilar ve Islemler” 6grenme alanina ayrilan ders saati siiresi oran1 %30 ve “Cebir”
O0grenme alanmna ayrilan ders saati siiresi oram1 %27 olarak belirtilmektedir.
Sekizinci smmf programmda agirlik “Geometri ve Olgme” 6grenme alanina
verilmekle birlikte “Sayilar ve Islemler” ve “Cebir” 6grenme alanlarina ayrilan ders
saatleri siirelerinin oranlarinin da yiiksek ve ii¢ 6grenme alanlarinin ders saati stiresi
oranlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Kazanim sayisinin (2) en az ve
kazanimlara ayrilan ders saati siiresi oraninin (%4) en az oldugu 6grenme alani “Veri

Isleme” 6grenme alanidir.
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3. LITERATUR TARAMASI

Bu kisimda matematik egitiminde matematik dersi 6gretim programlari ilgili yapilan

ulusal ve uluslararasi ¢aligsmalar sunulmustur.

3.1. Matematik Dersi Ogretim Program Uzerine Yapilmis Cahsmalar

Ilgili literatiir incelendiginde matematik dersi Ogretim programlar1 ile ilgili
calismalarin daha ¢ok programlarin degerlendirilmesine yonelik oldugu goriilmiis,
programlarin karsilastirllmasiyla ilgili caligmalara pek rastlanmamistir. Yapilan
calismalarda arastirma grubu olarak genellikle Ogretmenler veya Ogrenciler
kullanilmig ve programlara dair 6gretmen veya 6grenci gorisleri elde edilmistir (Bal,
2008; Bal ve Doganay, 2010; Duru ve Korkmaz, 2010; Tiirk, 2011, Ciftci ve Tatar,
2015). Yenilmez ve Solpiik (2014) tarafindan yapilan ¢alismada 2004 ve 2013 yillart
arasinda calisilan 41 yiiksek lisans ve doktora tezi incelenmistir. Yapilan ¢aligmalarin
bliylik boliimiiniin 6-8. smniflar ve 1-5. simiflar diizeyinde oldugu, ortadgretim
diizeyinde yapilan calismalarin sayisinin az oldugu belirlenmistir. Caligsmalarin
tamamina yakininda arastirma grubu olarak 6gretmen, 6grenci, 6gretmen ve dgrenci
kullanilmis yalniz bir ¢alismada veli kullanilmigtir. Yapilan calismalarda nicel
arastirma yonteminin daha ¢ok tercih edildigi sonucuna varilmis ve arastirma modeli
olarak en ¢ok tarama modeli, ardindan deneysel model ve sonrasinda durum
calismasi yapilmis olup en az dokuman analizi modeli kullanilmistir. Incelenen
caligmalarda, arastirma konularinin en fazla programin uygulanabilirligine ve
sorunlarina iligkin goriisler ve programa yonelik genel goriisler ile ilgili oldugu
sonucuna varilmistir. Benzer bir calisma Kablan (2011) tarafindan yapilmistir.
Kablan calismasinda ilkogretim  matematik dersi Ogretim  programinin
degerlendirilmesi amaci ile yapilan 53 arastirmayi incelemis, arastirmalarin biiyiik
boliimiinii yiiksek lisans tezlerinin olusturdugu, aragtirmalarin program hakkinda
gorliis alma amaci ile yapildig1 ve ¢alismalarin biiyiik boliimiinde arastirma grubu

olarak 6gretmenlerin tercih edildigi sonucuna varmastir.

Matematik 6gretim programlarinin 6gretmen goriisleri agisindan degerlendirildigi

caligmalar incelendiginde; Anilan ve Sarier (2008), 2005 yil1 ilkdgretim altinct simif
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matematik 6gretim programu ile ilgili 6gretmen goriislerini belirlemeye yonelik
yapilan ¢alismada altinci sinif matematik dgretmenlerinin goriisleri alinmistir. Elde
edilen veriler farkli degiskenlere gore karsilagtirilmistir. Arastirmada alan taramasi
yontemi kullanilmis olup veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen besli likert tipi anket kullanilmistir. Hazirlanan ankette katilimcilarin
kisisel bilgilerini belirlemeye yonelik ve programin uygulanabilirligi ile ilgili
maddelere yer verilmistir. Ayrica ankette olusturulan bir boliim ile 6gretmenlerin en
¢ok kullandiklar1 6gretim yontemleri, stratejileri ve 6l¢gme-degerlendirme teknikler
belirlenmistir. Arastirmaci, elde edilen verilere gore Ogretmenlerin programin
uygulanmasinda bazi sorunlarla karsilastiklar1 ve yeni programi olumlu bulduklari
sonucuna varmugtir. Ogretmelerin en ¢ok tercih ettikleri dgretim ydntemi alistirma
yapma ve diiz anlatim, en az rol yapma ve akran 6gretimi olarak belirlenmistir. En
cok tercih edilen dlgme-degerlendirme yontemi performans degerlendirme ve kisa

cevapl yazili yoklama, en az tercih edilen ise drama ve poster olarak belirlenmistir.

Celen (2011), 2005 yil1 ilkogretim matematik dersi 6gretim programina iliskin sinif
Ogretmenlerinin goriislerini ve matematige yonelik tutumlarmi belirlemek ve
programa yonelik 6gretmen goriislerinin matematige yonelik tutumlara etsinin olup
olmadigint belirlemek amaciyla yaptigi calismada iliskisel tarama modelin
kullanmustir. Ogretmenlerin programa iliskin goriislerini belirlemek igin arastirmaci
tarafindan gelistirilen anket ve matematige yonelik tutumlarini belirlemek icin yine
arastirmaci tarafindan gelistirilen tutum 6lgegi hazirlanmistir. Calismada 6gretmenler
programin kazanmimlari, igerigi, Ogretme-O6grenme siirecleri ve Olgme ve
degerlendirme uygulamalarina yonelik goriis  bildirmislerdir. Ogretmenlerin
programa dair bazi olumsuz goriisler belirtmelerine ragmen genel anlamda programa
dair olumlu goriis Dbelirttikleri sonucuna varilmistir.  Aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin  matematige yonelik tutumlarinda, O&gretmenlerin  6zellikleri,
calistiklar1 okul tiirleri, gorev yaptiklar1 siif diizeyi ve smiftaki 6grenci sayilarina
gdre anlaml fark olup olmadigina bakilmistir. Ogretmenlerin matematige yonelik
tutumlarmin 6gretmen ozellikleri, okul tiirii ve sif oOzelliklerine gore farklilik
gosterdigi, Ogretmenlerin programa yonelik goriislerinin anlamli bir yordayicisi

oldugu sonucuna varilmastir.
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Uzel ve Simseker (2012) tarafindan, ilkdgretim altinci sinif matematik dersi 6gretim
programinin degerlendirilmesi amaci ile yapilan ¢alismada 6gretmen ve Ggretmen
adaylarinin programa dair goriigleri alinmis ve 6gretmenlerin programi uygularken
karsilastig1 sorunlar belirlenmistir. Alan taramasi yonteminin kullanildig1 ¢alismada
veri toplamak ic¢in Sarier (2007) tarafindan daha Onceden gelistirilen anket
kullanilmistir. Arastirmada programin amaglar, igerik, beceriler, kazanim, 6gretme-
ogrenme siireci ve 6l¢gme degerlendirme boyutlar1 bakimindan 6gretmen ve gretmen
adaylar1 tarafindan degerlendirilmesinde anlamli bir fark bulunamamis ve yeni
program ile ilgili 6gretmen ve Ogretmen adaylarinda olumlu goriis bildirdikleri
sonucuna varilmigtir. Programin uygulanmasinda Ogretmenlerin karsilastiklar
sorunlar1 belirlemek i¢in 20 6gretmen ile goriisme yapilmistir. Yapilan goriismeler
sonucunda uygulama esnasinda bazi sorunlarla (Velilerin 6grenci problemlerine
duyarsiz olmasi, okullarin altyapisinin ve olanaklarinin yetersiz olmasi, vs.)

karsilasildig: belirlenmistir.

Literatiirde Tiirkiye’de uygulanmakta olan farkli 6gretim kademelerine ait matematik
Ogretim  programlarinin  farkli  tlkelerle karsilagtirilldign  ¢alismalara  da
rastlanmaktadir. Giizel (2010), caligmasinda Tiirkiye, Almanya ve Kanada’da
uygulanan ortaggretim matematik ogretim programlart karsilagtirmistir. Arastirmada
nitel arastirma modellerinden tarama modeli ve veri analiz yontemi olarak dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Arastirmada incelenen iilkelerin ortadgretim
matematik programlar1 farkli boyutlar ile karsilastirilmistir. Tiirkiye’de uygulanan
programin tam 6grenme felsefesine dayandirildigi, etkin 6grenme, yaratici diisiinme
ve yapilandirmaci yaklagimlarin 6nemsendigi, Almanya programinin tiimdengelimci
yaklasima sahip oldugu ve yansitict diisiinme yaklagimina uygun bir felsefi yaklagim
benimsendigi, Kanada programimin ise elestirel diisiinme ve yansitict diigiinme
yaklasimlarina sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Tirkiye programinin temel
amacinin matematiksel diisiinceyi gelistirmek, Almanya programinin temel amacinin
ogrencilerde matematige karst istek, merak ve seving uyandirmak, Kanada
programiin temel amacmin da anlamli 6grenmelerin desteklenmesi oldugu

sonucuna varilmistir.

Farkli 6gretim kademelerine ait matematik 6gretim programlarmin farkl {ilkelerle

karsilastirildigi bir diger calisma da Incikabi ve Tuna (2012) tarafindan yapilmustir.
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Calismada, Tiirkiye ve Amerika’da alti yas grubu i¢in uygulanan okul oncesi
matematik egitimi programlart karsilastirilmistir. Arastirmada, dokiiman analizi
yontemi ve verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Calismada Tiirkiye ve
Amerika’da uygulanan okul Oncesi matematik 6gretim programlarinda benimsenen
temel ilkeler, miifredat igerikleri ve kazanimlar1 karsilastirilmis, benzerlikleri ve
farkliliklar1  sunulmustur. Her iki programda da yapilandirmaci yaklagimin
benimsendigi, Tiirkiye’de uygulanan programin ayni zamanda Coklu Zeka
Kurami’n1 da benimsedigi sonucuna varilmistir. Programlarin miifredatlarinin
karsilastirilmas1 sonucunda her iki iilke programinin kazanimlarinda bazi farkliliklar
olmasma ragmen programlarin biiylk oranda benzerlik gosterdigi sonucuna

ulastlmistir.

Tantiirk (2007) tarafindan yapilan ¢aligmada ilkogretim ikinci kademede, yenilenen
Matematik Programinin 6nceki program ile kazanimlarinin yillara gore dagilimi
acisindan karsilastirtlmas: yapilmistir. Aragtirmada literatlir taramasi yapilmustir.
Yeni programda her konunun boliimlerinin farkli sinif seviyelerinde sarmal sekilde
verildigi, konularin farkli siif diizeylerinde 6grencilerin yaslar1 da dikkate alinarak

pekistirildigi sonucuna ulasilmistir.

Pektas (2012) tarafindan yapilan calismada, ilkogretim dordiincii sinif matematik
dersi O6gretim programinin ikinci dénemdeki hedef davramiglarmin ulasilabilirlik
diizeylerini, hedef davraniglar arasindaki orilintiiyli ve programin basindan sonuna
Matematik dersine yonelik tutumlarda bir degisim olup olmadigini ortaya koymak
amaclanmistir. Caligma grubu olarak 6grenciler sec¢ilmis ve arastirmada tarama
modeli kullanilmistir. Arastirma bulgularinda ilkogretim dordiincii sinif matematik
dersi Ogretim programi sonucunda kazanimlara ulagilma diizeylerinin yetersiz ve
programin yeterince saglam olmadig1 ortaya ¢ikmugtir. ilkogretim dérdiincii sinif
matematik dersi 6gretim programinin Ogrencilerin matematik dersine yonelik

tutumlarini olumlu bir sekilde etkiledigi goriilmiistiir.

Alan yazin incelendiginde iilkemizde uygulanmakta olan matematik o6gretim
programlarinin uluslararast sinavlara gore degerlendirildigi ¢alismalar da yer
almaktadir. incikab1 vd. (2016) tarafindan yapilan calismada, 2013 yili ortaokul

matematik dersi O0gretim programi 6grenme alanlar1 ve kazanimlari, TIMSS 2015
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matematik kapsaminda belirtilen bilissel alan ve alt boyutlarina gore analiz
edilmistir. Aragtirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmig, ortaokul matematik
dersi programinda yer alan kazanimlar TIMSS 2015’de ifade edilen matematik
biligsel alan becerileri ve alt boyutlarina gore kodlanip siniflandirilmistir. Arastirma
bulgularinda besinci smif programinda bilme alanma yonelik, altinct sinif
programinda muhakeme yapma alanina yonelik, yedinci sinif programinda uygulama
alanma yonelik kazanimlarin fazla oldugu, sekizinci sinif programinda ise bilme,
uygulama ve muhakeme etme alanlarina yonelik kazanimlarin daha dengeli sekilde
dagildig1 belirtilmistir. Kazanimlarin biligsel alanlarinin 6grenme alanlarina gore
dagilimlan ile ilgili olarak; sayilar ve islemler 6grenme alaninda en fazla bilme
boyutu, cebir, geometri ve dlgme §grenme alanlarinda en fazla uygulama boyutu ve
olasilik ve veri isleme 6grenme alanlarinda da en fazla muhakeme boyutu ile ilgili

kazanimlarin yer aldig1 belirtilmistir.

Kilig, Aslan-Tutak ve Ertas (2014), ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinda
yapilan degisiklikler ve diizenlemeleri TIMSS’e gore yorumlamak amaci ile yaptigi
calismada, 2011 yili sekizinci simif TIMSS sinavinda Olclilen matematik konu
alanlarima 2009 ve 2013 yili matematik O6gretim programlarinda hangi simif
seviyesinden itibaren yer verildigine bakilmistir. Ayrica TIMSS sinavinda olgiilen
matematiksel siire¢ becerilerini matematik dersi 6gretim programlar: kazanimlarinda
ne derece yansitildigl incelenmistir. Aragtirma bulgularina gore, TIMSS matematik
testinde yer alan 90 soru maddesinin 2009 yili &gretim programinda biiylik
boliimiiniin yedinci sinif kazanimlarina yonelik oldugu ardindan en fazla altinct simif
kazanimlarina yonelik oldugu belirlenmistir. 2013 yil1 6gretim programinda ise 90
soru maddesinin agirlikli olarak altinct simif sonra yedinci smif kazanimlarina
yonelik oldugu belirtilmis ve besinci sinif ve sekizinci sinif kazanimlarina yonelik
soru maddelerinin 2009 yilina gore daha fazla oldugu ifade edilmistir. 2009 yil
yedinci smif cebir kazanimlarinin bazilarinin 2013 yili programinda altinct sinif
seviyesinde verilmesi ve olasilik konusunun 2013 yili programinda sadece sekizinci
siif programinda yer almasi bu degisikligin temel sebebi olarak gosterilmistir. 2009
ve 2013 yili programlar1 5, 6, 7 ve 8. siif kazanimlarinin bilissel becerilere gore
dagilimlan karsilastirildiginda, 2013 yili programi kazanimlarinin biligsel becerilere

gore dagiliminin TIMSS sinavlarindaki dagilima daha yakin oldugu belirlenmistir.

41



4. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, veri toplama ve analiz siirecleri hakkinda agiklayici

bilgiler yer almaktadr.

4.1. Arastirmanin Deseni

Bu ¢alismada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi ile gerceklestirilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Nitel arastirmada dokiiman incelemesi
tek basina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile
birlikte de kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Dokiiman incelemesi belli bash
bes asamada yapilabilir: (1) dokiimanlara ulasma, (2) orijinalligi kontrol etme, (3)

dokiimanlar1 anlama, (4) veriyi analiz etme ve (5) veriyi kullanma (Forster, 1995).

4.2. Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmanin veri kaynagini; 1998 yilinda Talim Terbiye Kurulunca yayimlanan
[Ikdgretim Okulu Matematik Dersi Ogretim Programi (6, 7 ve 8. smuflar), 2005
yilinda yayimmlanan [lkégretim Matematik Dersi 6-8. Siniflar Ogretim Programi ve
2013 yilinda yayrmlanan Ortaokul Matematik Dersi (5, 6, 7, 8) Ogretim Programi

olusturmaktadir.
4.3. Verilerin Analizi

Ik olarak 1998 ve 2016 yillar1 arasinda yiiriirliikte olan ve Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanlig1 tarafindan yayimlanan 1998, 2005 ve 2013 yillar1 ortaokul matematik
dersi ogretim programlar1 tedarik edilerek incelenmistir. Incelenen matematik
Ogretim programlarinda ifade edilen matematik egitiminin genel amaclari, 6grenme-
Ogretme siirecleri ve konu igeriklerine ait 6zellikler bakimindan karsilastirilmistir.
Ogretim programlarinda belirtilen matematik dersi &gretim programinin  genel
amaglart birbirinden bagimsiz calisan iki arastirmaci tarafindan kodlanmistir.
Ogrenme-dgretme siirecleri, dgretim programlarinda belirtilen dgrenci 6zellikleri,

ogretmen Ozellikleri, 6grenme ve Ogretme yaklasimlari ve 6lgme ve degerlendirme
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yaklasimlart baglaminda incelenmistir. Elde edilen veriler tablolar kullanilarak

sunulup, benzerlikleri ve farkliliklar1 bakimindan karsilastirilmistir.

Konu igeriklerine ait ozellikleri; konu igerikleri, konu igeriklerine programlarda
ayrilan siirelerin dagilimi, konu igeriklerine ait kazanim sayilar1 ve konu igeriklerinin
kapsamlar1 baglaminda incelenmis, elde edilen veriler tablolar veya grafikler

kullanilarak sunulmus ve benzerlikleri ve farkliliklar: bakimindan karsilagtirilmstir.

4.3.1. Kodlama Kriterleri

Programlarda ifade edilen matematik egitiminin genel amagc karsilastirilmasinda ilgili
alan yazin dogrultusunda bilissel, duyussal, alana 6zgii ve psikomotor beceriler
analiz temalar1 olarak belirlenmistir (Incikabi, 2012; incikabi, Kurnaz ve Pektas,
2013; Incikabi, Mercimek, Ayanoglu, Aliustaoglu ve Tekin, 2016; Incikabi, Pektas
ve Siile, 2016). Bilissel becerilerin karsilastirilmasinda TIMSS 2015 (Mullis ve
Martin, 2013) matematik c¢ercevesinde yer alan biligsel alanlar olusturmaktadir.

Tablo 4.1°de bilissel alanlar ve biligsel alanlara ait agiklamalar verilmistir.

Tablo 4. 1. Bilissel beceriler

Biligsel

Alanlar Agiklamalar
Tanimlari, terminolojiyi, say1 oOzelliklerini, 6lgme birimlerini, geometrik
ozellikleri ve notasyonlar1 hatirlama.
Sayilari, ifadeleri, ¢okluklari ve sekilleri tanima. Matematiksel olarak denk
olan birimleri (ifadeleri) tanima.

Bilme Sayilari, ifadeleri, nicelikleri ve sekilleri ortak 06zellikleri bakimindan

siniflandirma.

Dogal sayilar, tam sayilar, kesir ve ondalik ifade igeren dort islemle ilgili
algoritmik siiregleri gergeklestirme.

Grafik, tablo, metin veya diger kaynaklardaki bilgiyi kullanma.

Olgme araglar1 kullanma ve uygun dlgme birimlerini segme.

Coziimleri asikar olan problemlerin ¢oziimiinde etkili ve uygun islemlere,

stratejilere ve araglara karar verme.

Veriyi tablo ve ya grafikte sunma; problem durumlarini ortaya koyan
Uygulama  denklemler, esitsizlikler, geometrik sekilleri veya diyagramlar olusturma ve

verilen bir matematiksel duruma veya iliskiye denk olan temsiller iiretme.

Bilindik matematiksel kavramlari ve siiregleri iceren problemleri ¢ozmek igin

stratejileri ve iglemleri gergeklestirme.
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Tablo 4.1’in devami

Sayilar, ifadeler, nicelikler ve sekiller arasindaki iligkiyi belirleme, agiklama
veya kullanma.

Problemleri ¢c6zmek icin bilginin farkli 6gelerini, ilgili temsilleri ve siiregleri
iligkilendirme.

Farkli problem ¢6zme stratejilerini ve farkli ¢éziim yollarint degerlendirme.
Bilgi ve kanit temelinde gegerli ¢ikarimlarda bulunma.

Daha genel ve uygulanabilir durumlarla iliskilendirilebilecek ifadelerde
bulunma.

Stratejiyi ve ¢Oziimii destekleyecek matematiksel argiimanlar saglama.

Akl
yuriitme

4.3.1.1. Bilissel alana ait érnek kodlama

Ortaokul matematik dersi 6gretim programlarda belirtilen matematik egitiminin
genel amaglariin biligsel alanlarinin belirlenmesine yonelik kodlama o6rneklerine
baktigimizda “Matematikle ilgili alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.” (MEB, 2013, A2) genel amag
ifadesi Ogrencilerden tanimlar1 ve terminolojiyi hatirlama becerisi bekledigi igin
biligsel alanin bilme alt beceri alaninda degerlendirilmistir. “Kavramlar1 farkli temsil
bicimleri ile ifade edebilecektir.” (MEB, 2013, A7) genel amag ifadesi 6grenicilerden
verilen bir matematiksel duruma veya iligkiye denk olan temsiller tiretme becerisi
bekledigi kanisina varildigr i¢in biligsel alanin uygulama alt beceri alaninda
degerlendirilmistir. Yine “a) Matematiksel kavramlari anlayabilecek, b) bunlar
arasinda iliskiler kurabilecek, c¢) bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger
ogrenme alanlarinda kullanabileceklerdir.” (MEB, 2013, Al) genel amag ifadesi ii¢
bolime ayrilmis, b ve ¢ boliimlerindeki ifadeler Ggrencilerden daha genel ve
uygulanabilir durumlarla iligskilendirilebilecek ifadelerde bulunma becerisi bekledigi
kanisina varildigi i¢in biligsel alanin akil yiiriitme alt beceri alaninda

degerlendirilmistir.

Alana 06zgli becerilerin karsilastirilmasinda ortaokul matematik dersi Ogretim
programlari incelenmis, programlarda yeralan alana 6zgii beceriler Tablo 4.2°de

aciklamalari ile birlikte verilmistir.
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Tablo 4. 2. Alana ozgii beceriler

Alana Ozgii Beceriler Agtklamalar

letisim Matematiksel dili ve terminolojiyi etkin kullanma

Matematik kavramlarinin kendi aralarinda da, bir matematiksel

lligkilendirme kavramin diger disiplinlerle ve giinliik hayatla iligkilendirilme

Problemin anlagilmasi, gerekirse alt basamaklarin ya da problemin
koklerinin bulunmasi, problem uygun sekilde ¢6zmek igin
planlama yapma, islemler sirasinda ¢aligmalarin gézlenmesi,
Problem ¢6zme gerektiginde planlarin ve stratejilerin degistirilmesi, yontemlerin
simanmast, ¢0ziim asamasinda elde edilen very ve bilgilerin
degerlendirilmesi, ¢dzlime ulasinca ¢éziimiin anlamliliginin ve ise
yararlihigimin degerlendirilmesi, yeni problemleri fark etmesi

Problem kurma Yeni problemler iiretme, var olan problemleri yeniden diizenleme

Matematik 6gretim programinda iki temel tahmin stratejisi ele
almmaktadir:

1.islemsel tahmin: Aritmetik islemlerin sonuglarinin hesap
yapilmadan yaklasik olarak belirlenmesidir.

2.0l¢meye dayah tahmin: Herhangi bir 6lgme arasi
kullanilmadan 6l¢iilerin yaklasik olarak belirlenmesidir.

Tahmin

4.3.1.2. Alana ozgii becerilere ait érnek kodlama

Ortaokul matematik dersi Ogretim programlarda belirtilen matematik egitiminin
genel amaglarinin alana 6zgii beceriler alaninin belirlenmesine yo6nelik kodlama
orneklerine baktigimizda “Problem ¢6zme siirecinde kendi matematiksel diisiince ve
akil yiriitmelerini ifade edebilecektir.” (MEB, 2013, A3) genel amag ifadesi
ogrencilerden matematiksel dili ve terminolojiyi kullanma becerisi bekledigi igin
alana 0zgli becerilerin iletisim alt beceri alaninda  degerlendirilmistir.
“a)Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, b)bunlar arasinda iliskiler kurabilecek,
c)bu kavram ve sistemleri giinlilk hayatta ve diger Ogrenme alanlarinda
kullanabileceklerdir.” (MEB, 2013, Al) genel amag ifadesi 6grencilerden matematik
kavramlarinin kendi aralarinda, diger disiplinlerle ve giinliik hayatla iligkilendirilme
becerisi bekledigi i¢in alana 0Ozgli becerilerin iletisim alt beceri alaninda

degerlendirilmistir.

Psikomotor ve duyussal becerilerin karsilastirilmasinda ortaokul matematik dersi
Ogretim programlari incelenmis ve programlarda belirtilen agiklamalar dogrultusunda

genel amag¢ ifadeleri psikomotor beceriler ve duyugsal Dbeceriler ile
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iliskilendirilmistir. Psikomotor ve duyussal becerilere yonelik agiklamalr ve 6rnek

kodlamalar Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4. 3. Psikomotor ve duyugssal beceriler

Aciklama Ornek Kodlama
Duyussal Igi, tutum, 6zig1:iven, matematige ' Ma'tel.natige yonelik olumlu tutum
beceriler o6nem verme gibi duygusal 6zellikleri geh§t1_reb11ec_ek, Ozgiiven
igerir. duyabilecektir. (MEB, 2013, A8)
Somut materyalleri ve kagit Calismalarda; 6l¢ii, grafik, plan,
Psikomotor cesitlerini etkin kull‘anrna, g(‘irsell?ri' cizelge ve cetvelden yaralanabilme
beceriler olusturma, geometri arag gereglerini  (MEB, 1998, 8)

etkin kullanma, kagit katlama gibi
becerileri igerir.

4.3.2. Kodlama Siirecleri

Verilerin kodlama siirecinde birbirinden bagimsiz ¢alisan iki arastirmaci yer almistir.
Kodlayicilardan bir tanesi bu c¢alismanin arastirmacist digeri ise matematik
egitiminde uzmanlik sahibi olan bir akademisyendir. ilk kodlama sonucunda
aragtirmacilar giivenirlik katsayis1 Miles ve Huberman (1994) formiiliine gore %85,7
olarak hesaplanmistir. Arastirmacilar bir araya gelerek uyusmazliga neden olan
maddeler lizerinde tekrar goriismiisler ve her bir madde {izerinde anlagsmaya
varmiglardir. Siirecte 1998 yili ortaokul matematik dersi 6gretim programinda yer
alan 26, 2005 yili ortaokul matematik dersi programinda yer alan 15, 2013 yili
ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinda yer alan 10 genel amag ifadesi
2015 TIMSS biligsel alan ve alt boyutlartyla, 6gretim programlarinda yer alan alana
0zgii beceriler ve alt boyutlariyla, duyussal beceriler ve psikomotor beceriler ile
iliskilendirilmistir. Elde edilen bulgular frekans ve yilizde dagilimlar1 seklinde
verilmistir. Bununla birlikte 2005 ve 2013 yili ortaokul matematik dersi §gretim
programlarinda ifadesinde birden fazla yargi bulunan genel amaglar ayr1 ayri
kodlanmistir. Ornegin, “Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bunlar arasinda
iliskiler kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger 6grenme
alanlarinda kullanabileceklerdir.” (MEB, 2013, Al) amag ifadesi “a)Matematiksel
kavramlari anlayabilecek”, “b)bunlar arasinda iliskiler kurabilecek ve “c)bu kavram
ve sistemleri giinliik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda kullanabileceklerdir.”

seklinde ii¢ boliime ayrilarak a bolimii bilme, b ve ¢ bolimleri uygulama bilissel
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alan alt boyutlarinda kodlanmistir. Yine ayni genel amag ifadesinin b ve ¢ boliimleri
alana 0zgii becerilerin iligkilendirme alt beceri boyutunda kodlanmistir. Bu nedenle
genel amag¢ sayilart 2005 yili Ogretim programinda 20, 2013 yili &gretim

programinda 13 olarak tespit edilmistir.
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5. BULGULAR

Her bir aragtirma problemi dahilinde ¢alismada elde edilen bulgular bu kisimda ele

alinmustir.

5.1. Matematik Ogretim Programlarinda ifade Edilen Matematik Egitiminin

Genel Amaclarimin Benzerlik ve Farkliliklar:

Bu kisimda 1998, 2005 ve 2013 yillar1 matematik dersi 0gretim programlarinda
belirtilen matematik egitiminin genel amaglarinda meydana gelen degisimler,
benzerlik ve farkliliklar belirtilip yillara gore karsilastirilmast yapilmistir. Ayrica
programlarda beliritlen genel amacg ifadelerinin becerilere gore siniflandirilmalar

verilmis ve karsilagtirilmistir.

5.1.1. Genel Amaclarin ifadeleri Bakimindan Benzerlikler ve Farklihklar

Ortaokul 1998-2013 yillar1 arasi ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinda
belirtilen genel amaglarin sayilarinda azalma oldugu Tablo 5.1’de goriilmektedir.
1998 Ogretim programinda 26 tane amag¢ climlesi belirtilmisken 2005 6gretim

programinda 15, 2013 6gretim programinda ise 10 tane amag climlesi belirtilmistir.

Tablo 5. 1. Genel amaglardaki degisikliklerin sayisal karsilagtirilmasi

1998- 2005 2005-2013
Amag sayisi 26-15 15-10
Cikarilan amaglar 4 (%15) 5 (%33)
Ifadesi degisen amagclar 22 (%85) 3 (%20)
Yeni eklenen amaglar 5 0

1998-2005 oOgretim programlarinda yer alan amaglar karsilastirildiginda; 1998
Ogretim programinda belirtilen amag¢ cilimlelerinin 4 tanesinin ¢ikarildigi, 22
tanesinin degistirilerek 2005 6gretim programinda yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica 5

adet yeni amag ciimlesi 2005 dgretim programina eklenmistir.
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Ogretim programlarinda yer alan amaglar karsilastinildiginda; 2005 &gretim
programinda belirtilen amag¢ ciimlelerinden 5 tanesinin ¢ikarildigi, 3 amag
climlesinin de degistirilerek 2013 6gretim programinda yer aldigi goriilmektedir.
2013 dgretim programina yeni eklenen amag ciimlesi yer almamaktadir. Sekil 5.1° de
1998, 2005 ve 2013 yili ortaokul matematik dersi 6gretim programlarindaki genel
amaglardan bir sonraki programda birlestirilip degistirilerek farkli sekilde ifade

edilen veya ¢ikarilan genel amaglarin kodlamali eslestirmeleri yer almaktadir.

1008 2005 2013
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Sekil 5. 1. Genel amaglarin yillara gore degisikliklerin eslestirilmesi

Not: Alt1 ¢izili amaglarin ifadelerinde degisiklikler olmustur.

Sekil 5.1’e bakildig1 zaman 1998 yil1 ortaokul matematik dersi 6gretim programinda

yer alan iliskilendirme becerisinin gelistirilmesi ile ilgili 3, 10, 11, 12 ve 14 numaral
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genel amag ciimlelerinin, matematiksel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi ile ilgili 5,
9, 13, 15, 16, 17 ve 18 numarali genel amag¢ ciimlelerinin ve problem ¢dzme
becerisinin gelistirilmesi ile ilgili 6, 20 ve 25 numarali genel amag ciimlelerinin
birlestirilip degistirilerek 2005 yili ortaokul matematik dersi 6gretim programinda

birer amag climlesi ile ifade edildigi goriilmektedir.

1998 wyili 6gretim programinda yeralan 1, 2, 4, 19, 22 ve 26 numarali amag
climlelerinin her biri 2005 yili 6gretim programinda degistirilerek tekrar ifade
edilmistir. 1998 yili 6gretim programindaki 24 numarali “Yaratict ve elestirel
diisiinebilme” amag ciimlesi 2005 yil1 6gretim programinda ortak beceriler igerisinde
“Yaratic1 diistinebilme” ve “Elestirel diigiinebilme” seklinde belirtilmektedir. 7
numaralt “Problem kurabilme” ve 21 numarali “Bilimsel yontemin ilkelerini problem
¢ozmede kullanabilme” genel amaclar1 ise 2005 y1l1 6gretim programinda alana 6zgii
becerilerden problem ¢dzme becerisi igerisinde yer almaktadir. 8 numarali amag

climlesi ise programdan ¢ikarilmistir.

2005 yili 6gretim programinda belirtilen al, a5, a7, a9, al3 ve al4 numarali genel
amaglar benzer sekilde 2013 yili 6gretim programinda yer alirken a2, a4 ve a8
numarali genel amag ifadeleri degistirilerek 2013 yili 6gretim programinda genel
amagc climlesi olarak yer almaktadir. 2005 yil1 6gretim programinda “Matematikte ve
diger alanlarda ...” seklinde belirtilen a2 numarali amag ciimlesi 2013 yil1 6gretim
programinda “Matematik ile ilgili alanlarda ...” seklinde sinirlandirilirken ve 2005
yil1 6gretim programinda “Matematiksel problemleri ¢ézme ...” seklinde ifade edilen

2

amac¢ cilimlesi 2013 yili 68retim programinda “Problem ¢6zme ...” seklinde
genigletilmistir. 2005 yili 6gretim programinda yeralan a3, al0, all, al2 ve al5
numarali amag¢ ifadelerini 2013 yili Og8retim programinda yer almadigi

goriilmektedir.

5.1.2. Amaclarin Becerilere Gore Simiflandirmasi

Bu kisimda programlarin genel amagclar1 ilk 6nce ayr1 ayri tanitilanacak olup daha

sonra karsilagtirmalar sunulacaktir.
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5.1.2.1 1998 yili genel amaglarinin beceri siniflandirmast

Tablo 5.2°de 1998 Ilkdgretim okulu matematik dersi 6gretim programimin genel
hedeflerinin biligsel, alana 6zgili, duyussal ve psikomotor beceriler boyutlarinda

siiflandirilmasi verilmektedir.

Tablo 5. 2. 1998 yuli 6gretim programi genel amaglarinin siniflandiriimasi

Smiflandirma Alani Amaglar (No) Yizde (f)
Bilme 4,5,9, 15 15(4)
Bilissel
Beceriler Uygulama 6, 13, 16, 17, 18, 20, 25 27(7)  73(19)
Akil Yiiriitme 7,10, 11,12, 14,19, 21, 24 30(8)
Problem Cézme 6, 20 7(2)
Alana Problem Kurma 7 4(1)
Ozgii Mliskilendirme 3,10,11,12 15(4) 27 (7)
Beceriler fletigim 0(0)
Tahmin 0(0)
Duyussal Beceriler 1,2, 22,23, 26 19 (5)
Psikomotor Beceriler 8 4 (1)

Tablo 5.2°ye bakildiginda 1998 Ilkdgretim okulu matematik dersi dgretim
programinin genel amaglarinin bilissel beceri alaninda yogunlastigi, programda
belirlenen 26 hedef ciimlesinin 6nemli kisminin (%73) biligsel beceri alanina yonelik
oldugu goriilmektedir. Bilissel beceri alaninda siniflandirilan amaglarin biligsel
beceri alaninin alt boyutlarina gére dagilimlari; bilme becerisine yonelik %15 (f=4),
uygulama becerisine yonelik %27 (f=7) ve akil yiirlitme becerisine yonelik %30

(f=8) seklindedir.

Ogretim programinda ifade edilen hedeflerin %27 (f=7)’si alana 6zgii beceriler
alaninda siniflandirilmaktadir. Alana 06zgli becerilerin alt boyutlara gore
siniflamasinda, programda yer alan hedeflerin %15 (f=4)’i iliskilendirme becerisi,
%7 (f=2)’si problem c¢ozme becerisi ve %4 (f=1)’ii problem kurma becerisine
yonelik hedeflerdir. Iletisim becerisi ve tahmin becerisine yonelik hedeflerin
bulunmadigi, Tablo 5.2°de goriilmektedir. Alana 0zgii beceriler siniflamasinda
yeralan hedefler incelendiginde 1 hedef disindaki diger biitiin hedefler ayn1 zamanda

biligsel beceri alaninda da yer almaktadir. Problem ¢d6zme becerisine ait hedeflerin
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uygulama becerisine ait hedeflerde, iliskilendirme becerisine ait hedeflerin de akil

yiirlitme becerisine ait hedefler igerisinde yer aldig1 goriilmektedir.

Son olarak programda ifade edilen hedef ciimlelerinden % 19 (f=5)’unun duyussal
becerileri gelistirmeye yonelik, %4 (f=1)’iiniin ise psikomotor becerileri gelistirmeye
yonelik hedef ciimleler oldugu Tablo 5.2.’den anlasilmaktadir. Diger taraftan, 1998
yili ortaokul matematik dersi 6gretim programinda belirlenen genel hedeflerden
sadece bir tanesi (Calismalarda; Oolgii, grafik, plan, cizelge ve cetvelden

yararlanabilme) psikomotor becerilerle ortiismektedir.

5.1.2.2. 2005 yilt genel amaclarinin beceri siniflandirmasi

Tablo 5.3’te 2005 yili ortaokul matematik dersi Ogretim programinin genel
amaglarmin bilissel, alana 0zgili, duyussal ve psikomotor beceriler boyutlarinda

siniflandirilmasina yer verilmektedir.

Tablo 5. 3. 2005 yili 6gretim programi genel amaglarimin siniflandirilmast

Smiflandirma Alani Amag No: Yiizde (f)
Bilme al-a, a2, ab, ab 20(4)
Bilisel  Uygulama ar-a, ar-b, ag-a 15(3)  g5013)
Beceriler Akil Yiiriitme al-b, al-c, a3, a4, a8-b, al5-a 30(6)
Alana Problem Kurma 0(0)
Ozgii fliskilendirme al-b, al-c, a8-b, al5-a 20(4)  60(12)
Beceriler P
Iletisim a4, as 10(2)
Tahmin ab 5(1)
Duyussal Becerileri a9, al0, all, al2, al3, al4, al-5a, al5-b 40(8)
Psikomotor Beceriler 0(0)

Tablo 5.3’e bakildig1 zaman 2005 yili ortaokul matematik dersi 6gretim programinin
genel amaglarinin biligsel beceri, alana 6zgii beceriler ve duyussal beceri alanlarina
dengeli olarak dagildigi goriilmektedir. Programda alt amaglarla birlikte 20 adet
genel amag belirlenmistir. Bu genel amacglardan %65 (f=13)’inin biligsel beceri

alaninda siniflandirildigr Tablo 5.3.’de goriilmektedir. Biligsel beceri alaninin alt
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boyutlarinda, genel amaglarin %30’ unun (f=6) akil yliriitme boyutuna yonelik
oldugu, bilme ve uygulama alt beceri alanina yonelik amaglarin sirasiyla %20 ve

%15°1ik oranlarda dagilima sahip oldugu goriilmektedir.

Programda ifade edilen matematik egitimi amaglarinin %60’ 1mnin (f=12) alana 6zgii
beceriler alanina yonelik oldugu goriilmektedir. Alana 6zgli becerilerin alt
boyutlartyla iligkili olarak, 2005 yili programinda belirlenen amaglarin bes tanesinin
problem ¢6zme becerisine, dort tanesinin (%20) iliskilendirme becerisine, iki
tanesinin (%10) iletisim becerisine ve sadece bir amacin (%5) tahmin alt becerisine
yonelik oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte programda problem kurma becerisine

yonelik genel bir amag belirlenmemistir.

Programda yer alan genel amag ifadelerinin %40’ min (f=8) duyussal beceri alanina
yonelik amaglar oldugu ve 2005 matematik dersi 6gretim programinda psikomotor

becerilere yonelik amaglarin bulunmadigi goriilmektedir.

5.1.2.3. 2013 yili genel amaglarinin beceri siniflandirmast

Tablo 5.4°te 2013 yili ortaokul matematik dersi Ogretim programinin genel

amaglarinin siniflandirilmasina yer verilmektedir.

Tablo 5. 4. 2013 yuli ortaokul matematik dersi 6gretim programi genel amaglarinin
siniflandiriimasi

Smiflandirma Alani Amaglar Yiizde (f)
Bilme A2, A4, A5, Al-a 31 (4)
Bilissel Al-c, A6-a, A6-b, AT7.
Beceriler Uygulama 31 (4) 77 (10)
Akil Yiiriitme Alb, Alc 15 (2)
Problem Cozme A3, A6-a, A6-b 23 (3)
Alana Problem Kurma 0(0)
Ozgii Lo Al-b, Al-c
Beceriler iskilendirme 15 (2) 61 (8)
Tletisim A3, A4 15 (2)
Tahmin A5 8 (1)
Duyussal Becerileri A8, A9, A10 23 (3)
Psikomotor Beceriler 0(0)
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2013 Ortaokul matematik dersi 6gretim programinda yer alan 13 adet genel amacin
agirlikli olarak biligsel beceriler %77 (f=10) ve alana 6zgii beceriler alanina yonelik
%61 (f=8) oldugu Tablo 5.4’te goriilmektedir. Bilissel becerilerden bilme ve
uygulama boyutlarina yonelik dorder (her biri %31) amacin, akil yiiriitme boyutuna

yonelik iki (%15) oldugu goriilmektedir.

Programda belirtilen genel amaclardan %61’ i (f=8) alana 6zgili becerilere yonelik
olarak siniflandirildigir goriilmektedir. Bu genel amacglarin alana 6zgii alt beceriler
bakimindan dagilimlari; problem ¢6zme alt beceri alamina yonelik %23 (f=3),
iligkilendirme ve iletisim alt becerine alanina yonelik %15’er olarak belirlenmistir.
Problem kurma alt beceri alanina yonelik amag belirlenmemistir. Programdaki genel
amaglarin %23 iiniin (f=3) duyussal beceri alanina yonelik oldugu ve psikomotor

beceri alanina yonelik amag¢ bulunmadig1 goriilmektedir.

5.1.3. Amaclarin Beceriler Bakimindan Karsilastirilmasi

1998, 2005 ve 2013 ortaokul matematik dersi Ogretim programlarinin genel
amaglarinin beceri alanlarma dagilimlarinin yillara gore degisimi Grafik 5.1°de
goriilmektedir. Biligsel becerilerin dagilim1 incelendiginde; 2005 ogretim
programinda biligsel becerilere yonelik amaclarin oraninin 1998 programina gore
diistligli, en yiiksek oranin 2013 6gretim programinda (%77) ve en diisiik oranin
2005 ogretim programinda (%65) oldugu goriilmektedir. Alana 6zgii becerilerin
dagilimma bakildigi zaman; 2005 ve 2013 o6gretim programlarinda alana 6zgii
becerilere yonelik amaglarin oranlarinda 1998 6gretim programina gore artis oldugu,
en diisiik oranin 1998 6gretim programinda (%27) ve en yliksek oranin 2013 6gretim
programinda (%61) oldugu anlasilmaktadir. 2005 6gretim programinda duyussal
becerilere yonelik amaclarin oraninda 1998 6gretim programina gore artig oldugu,
2013 programinda ise oranin 2005 dgretim programina gore azaldigr goriilmektedir.
Duyussal becerilere yonelik amaglarin oran1 en yiiksek 2005 6gretim programinda
(%40) ve en diisiik 1998 6gretim programinda (%19) olarak belirtilmektedir. 1998
Ogretim programinda psikomotor becerilere yonelik amaglarin oran1 %4 iken 2005 ve

2013 6gretim programlarinda psikomotor becerilere yonelik amag belirlenmemistir.
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Grafik 5. 1. Becerilerin yillar arasinda dagilimi (%)

1998, 2005 ve 2013 ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinda belirtilen
biligsel beceriler alaninin alt beceri alanina yonelik amaglarin dagilimlarinin yillara
gore degisimi Grafik 5.2’de goriilmektedir. Bilme alt beceri alanina yonelik
amaglarin oraninda her yeni programda bir dnceki programa gore artis oldugu
anlasilmaktadir. 1998 6gretim programinda %15, 2005 6gretim programinda %20 ve
2013 6gretim programinda %31 olarak belirtilmektedir. Uygulama alt beceri alanina
yonelik amaglarin oranlarmma bakildigi zaman; 2005 &gretim programinda 1998
Ogretim programina gore azalma oldugu, 2013 O6gretim programinda ise 2005
Ogretim programina gore bir artis oldugu goriilmektedir. En yiliksek oranin %31 ile
2013 Ogretim programinda, en diisiik oranin ise %15 ile 2005 §gretim programinda
oldugu Grafik 5.2.’den anlagilmaktadir. Akil yiiriitme alt beceri alanina yo6nelik
amagclarin oranlarinin 1998 ve 2005 6gretim programlarinda esit oldugu (%30), 2013

Ogretim programinda oranin azaldigt (%15) goriilmektedir.
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Grafik 5. 2. Biligsel becerilerin karsilastirilmasi

Grafik 5.3’te 1998, 2005 ve 2013 ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinda
yer alan amaglarin alana 6zgii beceriler alanina yonelik becerilerin alt beceri
alanlarma gore dagilimlarinin yillara gore karsilagtirilmasi yer almaktadir. 2005
Ogretim programinda problem ¢ézme alt beceri alanina yonelik amaclarin oraninda
1998 oOgretim programina gore artis oldugu, 2013 6gretim programinda ise 2005
Ogretim programina gore azalma oldugu goriilmektedir. En yiiksek oran 2005
Ogretim programinda (%25) en diisiikk oran 1998 6gretim programinda (%7) olarak
belirtilmektedir. Iligkilendirme alt beceri alanina ydnelik amaglarin oranlarida 2005
Ogretim programinda 1998 Ogretim programina gore bir artig, 2013 Ogretim
programinda ise 2005 ogretim programina gore bir azalma oldugu goriilmektedir.
1998 ve 2013 ogretim programlarinda esit oldugu (%15), 2005 6gretim programinda
en yiiksek oranda (%25) oldugu anlasilmaktadir. iletisim ve tahmin alt beceri
alanlarina yonelik amaglarin 1998 6gretim programinda yer almadigi, 2005 6gretim
programinda ilk defa belirtildigi ve her iki alt amaca yonelik amagclarin oranlarinda
2013 ogretim programinda 2005 programina gore artis oldugu belirtilmektedir.
Problem kurma alt beceri alanina yonelik amaglar 1998 6gretim programinda yer
alirken, 2005 ve 2013 dgretim programlarinda problem ¢6zme alt beceri alanlarina

yonelik amaglara yer verilememistir.
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Grafik 5. 3. Alana zgii becerilerin karsilastiriimasi

5.2. Programlarda Ogretme ve Ogrenme Siirecine Bakis A¢isinda Ogrenme-
Ogretme Yaklasimlari, Ogrenci ve Ogretmen Ozellikleri ve Ol¢me ve

Degerlendirme Siirecleri Baglaminda Benzerlik ve Farkhhiklar

Bu bdliimde ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinda belirlenen 6grenci
rolleri, Ogretmen rolleri, Ogretme-Ogrenme siiregleri ve Olgme degerlendirme

yaklagimlar1 baglaminda programlara ait karsilastirmalar verilecektir.
5.2.1.Ogrenci Ozelliklerinin Karsilastirilmasi

Tablo 5.5°te 1998, 2005 ve 2013 yili 6gretim programlarinda belirtilen &grenci

rollerine yer verilmistir.

Tablo 5. 5. 71998, 2005 ve 2013 yul 6gretim programlarinda belirtilen 6grenci ozellikleri

1998 yili 2005y1l1 2013 yilt
A e Atif . Akiif
* l'\’/rlo;b emt_(;ko Sen ind e Problem ¢ozen e Problem ¢6zen
* va erzfikll ersinde e letisim kuran e fletisim kuran
;igiflel?iklyaesgrrzla e lliskilendirme yapan e [lliskilendirme yapan
iliskilendirebilen * Al yiriten * Alalyiriiten




Tablo 5.5’in devami

Yaratici ve elestirel
diisiinen
Genelleme
yapabilen

Matematikte 6zgiiven
duyan

Matematige yonelik
olumlu tutum
gelistiren

Matematige deger
veren

Aragtiran

Elestirel ve yaratici
diisiinen

e Elestirel ve yaratici Soyut diisiinen
diisiinen Sorgulayan

e Ekip ¢aligmasi Bilgi ve iletisim
yapabilen teknolojilerini etkin

e (Coziimlerini ve ve yerinde
diisiincelerini kullanabilen
paylasabilen

e Matematige deger
veren

e Oz diizenleme yapan

e Bagimsiz diisiinebilen
ve Kkarar veren

e Tartisan

e Sorgulayan

e Degerlendirme yapan

1998 wve 2005 yili Ogretim programlarinda belirtilen 6grenci  Ozellikleri
karsilastirildiginda, 2005 yil1 6gretim programinda 6grencilerin sahip olmasi gereken
ozelliklerde 1998 yil1 6gretim programina gore artig oldugu goriilmektedir. 1998 yili
Ogretim programinda belirtilen 6grenci 6zelliklerinden “aktif olma, problem ¢6zme,
iliski kurma, elestirel ve yaratict diisiinme” ozellikleri aym1 zamanda 2005 yili
Ogretim programinda Ogrencilerde bulunmasi gereken Ozellikler arasinda yer
almaktadir. 1998 yili Ogretim programima belirtilen “matematik dersinde
ogrendiklerini giinlilk yasamla iliskilendiren” 6grenci 6zellikleri 2005 yili 6gretim
programinda iliskilendirme yapan Ogrencilerin 6zellikleri igerisinde ve “genelleme
yapan” 0grenci Ozellikleri ise 2005 yili 6gretim programinda “akil yiiriiten” 6grenci

Ozellikleri igerisinde verilmektedir.

2005 yili ve 2013 yili Ggretim programlarinda belirtilen 6grenci Ozelliklerine
bakildiginda “aktif olma, problem ¢6zme, iliskilendirme yapma, iletisim kurma, akil
yliriitme, matematige deger verme, sorgulama, elestirel ve yaratict diigiinme”
ozelliklerinin ortak oldugu goriilmektedir. 2005 yili 6gretim programinda belirtilen

ogrenci oOzelliklerinden “matematikte 0z gliven duyma” ve “matematige yoOnelik
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olumlu tutum gelistirme” 6zelliklerinin 2013 y1l1 6gretim programinda “matematige
deger veren” dgrencilerin 6zellikleri icerisinde yer almaktadir. 2005 yil1 programinda
ifade edilen “ekip calismasi yapabilen, ¢ozlimlerini ve diisiincelerini paylasabilen, 6z
diizenleme yapan, bagimsiz diisiinebilen ve karar veren, tartisan, degerlendirme
yapan” ogrenci Ozellikleri 2013 programinda belirtilmemistir. 2013 yil1 programinda
ise 2005 yil1 programi 6grenci 6zelliklerinden farkli olarak “aragtiran, soyut diisiinen,
bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin ve yerinde kullanan” 6grenci Ozellikleri yer

almaktadir.
5.2.2.Ogretmen Ozelliklerinin Karsilastirilmasi

Tablo.5.6’da 1998, 2005 ve 2013 yili 6gretim programlarinda belirtilen 6gretmen

ozellikleri ve rolleri yer almaktadir.

Tablo 5. 6. 71998, 2005 ve 2013 yili 6gretim programlarinda beliritlen 6gretmen ozellikleri

1998 yili 2005 yil 2013 y1ili

e Etkili 6grenme ortamlari e Ogrenme- dgretme e Ogretme 6grenme

hazirlama, ortamini diizenleme, ortamlarinin diizenlenme,
e Siireyi etkili ve verimli e Zamani etkin kullanma, e Ogrencilerin matematik
kullanma, e Ogrencileri tanima, yapmalarina firsat verme,
e Ogretimde teknolojiden o Ogrencilerin matematigi  ® Ogrenciler arasindaki
yararlanma, ogrenebileceklerine bireysel ve kiiltiirel
o Grup c¢aligmalari inanma, farkliliklart dikkate alma,
yaptirma, e Ogrencilerin matematige Bireysellestirilmis egitim

e Ogrencileri problem
cdzmeye ve kurmaya
tesvik etme,

e Amaca uygun ve geregi
kadar alistirma yaptirma

yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini saglama,

e Kendini gelistirme,

e Yonlendirme, rehberlik
etme, motive etme

o Etkinlik gelistirme ve
uygulama,

¢ Sorgulama, soru sordurma,

diistindiirme, tartistirma,
e Olgme-degerlendirme
yapma,
e Insan haklarina ve etik

plani hazirlama ve uygulama,

¢ Bilgi ve iletisim
teknolojilerini etkin ve
yerinde kullanma,

e Matematige deger verme,

e Ogrencileri cesaretlendirme,

e Iyi yapilandirilnus etkinlikler

hazirlayarak derse gelme,

e Ogrencilerin matematiksel
stirec becerilerini gelistirici
etkinlik ve ortamlar
hazirlama,

degerlere uygun davranma, e Problem ¢6zmedir.

e Sinifici ve sinif dis1
¢aligmalarinda 6z
degerlendirme yapma ve

sonuglar1 6gretme siirecini

gelistirmede kullanma,
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Tablo 5.6’nin devami

e Oz giivene ve 6z
diizenleme becerilerine
sahip olma,

e Meslegini severek yapma,

e Bilimsel aragtirmalari
izleme, arastirma yapma,

e Okul gelisimine katki
saglama,

e Is birligi yapma

1998 ve 2005 yili oOgretim programlarinda belirtilen 6gretmen 6zellikleri
karsilagtirildiginda, 2005 yili programinda belirtilen 6gretmen 6zelliklerinde bir hayli
artls ve farklilasma oldugu goriilmektedir. “Ogrenme ortamlarmin diizenleme” ve
“zamani etkin kullanma” Ogretmen Ozelliklerinin her iki programda da yer
almaktadir. 1998 yili programinda belirtilen 6gretmen ozelliklerinden “6gretimde
teknolojiden yararlanma, grup calismasi yaptirma, 6grencileri problem ¢ézmeye ve
kurmaya tesvik etme, amaca uygun ve geregi kadar alistirma yapma” 6zellikleri 2005
yili  programi Ogretmen Ozelliklerinde belirtilmemistir. 2005  yili  dgretim
programinda ifade edilen; “Ogrencileri tanima, Ogrencilerin matematigi
ogrenebileceklerine inanma, Ogrencilerin matematige yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini saglama, kendini gelistirme, yOnlendirme, rehberlik etme, motive
etme, etkinlik gelistirme ve uygulama, sorgulama, soru sordurma, diislindiirme,
tartistirma, O0lgme-degerlendirme yapma, insan haklarma ve etik degerlere uygun
davranma, smif i¢i ve sinmif dis1 ¢alismalarinda 6z degerlendirme yapma ve sonuglari
Ogretme siirecini gelistirmede kullanma, 6z giivene ve 0z diizenleme becerilerine
sahip olma, meslegini severek yapma, bilimsel arastirmalari izleme, arastirma
yapma, okul gelisimine katki saglama, i birligi yapma” 6gretmen 6zellikleri 1998

yil1 programinda yer almamaktadir.

2005 ve 2013 yili Ogretim programlart karsilastirildiginda; “6grenme-6gretme
ortamlarin1 diizenleme, zamani etkin kullanma, 6grencilerin matematik yapmalarina
firsat verme, Ogrenciler arasindaki bireysel ve kiiltiirel farkliliklar1 dikkate alma,

ogrencileri cesaretlendirme, 1yi yapilandirilmig etkinlikler hazirlayarak derse gelme”
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ogretmen Ozellikleri her iki programda da benzerlik gostermektedir. 2005 yili
Ogretim programinda ifade edilen 6gretmen 6zelliklerinden “6lgme ve degerlendirme
yapma, insan haklarma ve etik degerlere uygun davranma, smif i¢i ve sif disi
caligmalarinda 6z degerlendirme yapma ve sonuglari 6gretme siirecini gelistirmede
kullanma, 6z giivene ve 6z diizenleme becerilerine sahip olma, meslegini severek
yapma, bilimsel aragtirmalar1 izleme, aragtirma yapma, okul gelisimine katki
saglama, is birligi yapma” 2013 yili programinda ogretmen Ozellikleri igerisinde
belirtilmemistir. 2013 yili programinda ise 2005 yili programi Ggretmen
ozelliklerinden farkli olarak “bireysellestirilmis egitim plani hazirlama ve uygulama,
bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin ve yerinde kullanma, 6grencilerin matematiksel
siire¢ becerilerini gelistirici etkinlik ve ortamlar hazirlama ve problem ¢6zme”

ogretmen ozellikleri yer almaktadir.

5.2.3.0grenme ve Ogretme Yaklasimlarimin Karsilastirilmasi

Tablo 5.7°de 1998, 2005 ve 2013 yili 6gretim programlarinda matematik 6grenme-

Ogretme siirecinde dne ¢ikan 6gretim yontem, teknik ve stratejilere yer verilmektedir.

Tablo 5. 7. 1998, 2005 ve 2013 yili 6gretim programlar: 6grenme-dgretme siiregleri

1998 yili

2005 yil

2013 yili

e Matematik 6gretimi ile
ilgili 6ne ¢ikan bir
Ogretim yontemi veya
yaklagimindan s6z
edilmemektedir

e Matematik 6gretimi 6n
sart iligkili bir yapiya
sahiptir.

e Kavramlar iglem bilgisi
ile desteklenmelidir.

e Ogrenme-6gretme
etkinlikleri
diizenlenmisgtir.

e Ogretimde teknolojiden
faydalanilmalidir.

e Kavramlar dogal
ortamlarda gozlem
yaparak O0grenilmelidir.

Ogrenci merkezli 6grenme-
Ogretme yontem, teknik ve
stratejiler kullanilabilir.
Ogrenme-6gretme siirecinin
somut deneyimlerle
baglamalidir.

Anlamli 6grenme
amaglanmalidir.

Ogrenciler matematik bilgileri
ile iletisim kurmalidir.
Iliskilendirme
onemsenmelidir.

Is birligine dayali 5grenmeye
onem verilmelidir.

Islenisler uygun dgretim
asamalarima gore
diizenlenmelidir.

Ogrenci motivasyonu dikkate
almmalidir.

Teknoloji etkin
kullanilmalidir.

Programda 6zel bir
Ogretim yontemi veya
yaklagiminin dikte
edilmemektedir.
Ogrenciyi merkeze alan
ogrenme-ogretme yontem,
teknik ve stratejiler
kullanilabilir.

Anlamli 6grenmenin
amaclanmalidir.
Problem ¢6zme temelli
O6grenme ortamlarindan
yararlanilmalidir.
Isbirligine dayali
O0grenmeye Onem
verilmelidir.

Gergekei 6grenme
ortamlari olusturulmalidir.
Bilgi ve iletisim
teknolojilerinin etkin bir
sekilde kullanilmalidir.
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1998 ve 2005 yili oOgretim programlart  6grenme-0gretme  yaklagimlar
karsilagtirildiginda “6gretimde teknolojiden yaralanma” her iki programda da ortak
olarak ifade edilmistir. 1998 yili programinda matematik 6gretimi ile ilgili 6ne ¢ikan
bir 6gretim yontemi veya yaklagimindan s6z edilmezken 2005 yili programinda
Ogrenciyi merkeze alan Ogrenme-0gretme yontem, teknik ve stratejilerinin
kullanilabilecegi belirtilmistir. 1998 yili programinda 2005 yili programinda farkl
olarak kavramlarin dogal ortamlarda gézlem yaparak Ogrenilmesi belirtilmektedir.
2005 yili programinda ise 1998 yili programindan farkli olarak; anlamli 6grenmenin
amaglanmasi, Ogrencilerin  matematik  bilgileri ile iletisim  kurmalari,
iliskilendirmenin 6nemsenmesi, Ogrenci motivasyonunun dikkate alinmasi, is
birligine dayali 6grenmeye dnem verilmesi ve islenislerin uygun 6gretim asamalarina

gore diizenlenmesi ifade edilmektedir.

2005 ve 2013 yili Ogretim programlart 6grenme Ogretme yaklasimlar
karsilastirildiginda iki programda da 6grenciyi merkeze alan O0grenme- O6gretme
yontem, teknik ve stratejinin kullanilabilecegi belirtilmistir. “Anlamli 6grenmenin
amaglanmasi, teknolojinin etkin kullanilmasi, is birligine dayali 6§renmeye Onem
verilmesi” her iki programda da benzer sekilde ifade edilmektedir. 2005 yih
programi 6grenme-0gretme yaklasimlarinda belirtilen “6grenciler matematik bilgileri
ile iletisim kurmalidir” ve “iliskilendirmenin 6nemlidir” ifadeleri 2013 yili programi
O0grenme-6gretme yaklasimlarinda “gercek¢i 6grenme ortamlart olusturulmalidir”
ifadesi baglaminda ele alinmaktadir. 2005 yili programinda “islenis 6rnekleri uygun
Ogretim asamalara gore diizenlenmelidir” seklinde ifade yer alirken 2013 yih
programinda 6zel bir 6gretim yontemi veya yaklasimi dikte edilmemistir. Ayrica
2013 yili programinda problem ¢6zme temelli 6grenme ortamlarindan yararlanilmasi

gerektigi ve gercekei 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ifade edilmektedir.

5.2.4.0Ol¢me ve Degerlendirme Siireclerinin Karsilastirilmasi

Tablo 5.8°de 1998, 2005 ve 2013 yil1 6gretim programlarinda 6l¢me-degerlendirme

stireclerine yer verilmektedir.
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Tablo 5. 8. 1998, 2005 ve 2013 yili 6gretim programlar: 6l¢me ve degerlendirme siiregleri

1998 yili

2005 y1li

2013 y1li

e Ogrenci eksiklerini
tespit etmek,
basarilarini saptamak,
ogrencileri belli
programlara
yonlendirmek
(rehberlik etmek),
Ogretim yonteminin
etkililigini belirlemek
ve egitim programinin
etkililigini belirlemek
amaci ile 6lgme ve
degerlendirme
yapilmalidir.

e Sonug odaklidir.

e Klasik dlgme araglari
kullanilir.

e Ogrenci basarisini saptamak,
eksiklerini belirlemek,
Ogretim yonteminin
etkililigini anlamak,
programin zayif ve kuvvetli
yanlarimi ortaya ¢gikarmak
amaci ile 6lgme ve
degerlendirme yapilmalidir.

e Sonug ve siire¢ odaklidir.

e Biitiinciil ve ¢cok yonlii
degerlendirmeler igin gesitli
Olgme araglari
kullanilmalidir.

e Performans degerlendirme
yapilmalidir.

e Oz degerlendirme ve akran
degerlendirmeye yer
verilmelidir.

e Duyussal 6zelliklerin
degerlendirilmelidir.

e Ogretimin verimliligi ve

Ogrenmenin diizeyini
belirleme, 6grencilerin
kendilerini
degerlendirmelerine yardimci
olma, dgrenci gelisimi ve
Ogrenme siireci hakkinda
bilgi sahibi olma, d6gretimin
sekillendirilmesi, ileriye
doniik planlar yapma amaci
ile 6lgme degerlendirme
yapilmalidir.

Sonug ve siire¢ odaklidir.
Biitiinciil ve ¢ok yonlii
degerlendirmeler igin gesitli
Ol¢me araglari
kullanilmalidir.

Performans degerlendirme
yapilmalidir.

Oz degerlendirme ve akran
degerlendirme yapilmalidir.

1998 ve 2005 yili ogretim programlart GSlgme ve degerlendirme siiregleri
karsilastirildiginda, 2005 yili programinda 6lgme ve degerlendirme siireclerinde
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Her iki programda da 6lgme ve degerlendirme
amaglar1 benzerlik gostermekle beraber 1998 yili programi dlgme degerlendirme
amaglarinda ifade edilen rehberlik etme 2005 yili programinda belirtilmemistir. 1998
yilt programinda 6lgme ve degerlendirme sonu¢ odakli olup 2005 yili programinda
O0lcme ve degerlendirme sonug¢ ve siire¢ odaklidir. 1998 yili programinda klasik
Ol¢me araclarina yer verilmekteyken 2005 yili programinda biitiinciil ve ¢ok yonlii
degerlendirmeler i¢in ¢esitli 6lcme araglarina yer verilmistir. 2005 yil1 programinda

performans degerlendirme, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme ile duyugsal

Ozelliklerin degerlendirilmesinden ilk defa s6z edilmektedir.

2005 ve 2013 yili ogretim programlart Slgme ve degerlendirme siirecleri
karsilagtirildiginda, her iki programin 6lgme ve degerlendirme siireglerinin genel
anlamda benzer oldugu goriilmektedir. 2005 yili programinda duyussal 6zelliklerin
belirtilirken 2013  yili ozelliklerini

degerlendirilmesi programinda duyussal
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degerlendirilmesi ile ilgili ifadeye yer verilmemistir. Her ii¢ programda da dlgme ve
degerlendirme benzer amaclarla yapilmakla beraber 1998 yili programinda
digerlerinden farkli olarak 6lgme ve degerlendirmenin 6grencileri belli programlara
yonlendirmek, 2013 yili programinda digerlerinden farkli olarak Olgme ve
degerlendirmenin 6grenci gelisimi ve 0grenme siireci hakkinda bilgi sahibi olmak

amactyla da yapildig: belirtilmistir.

5.3. Konu Iceriklerinin Programlardaki Dagilimi Bakimindan Benzerlikler ve
Farkhliklar

Bu kisimda 1998-2005-2013 yillar1 matematik dersi 6gretim programlarinin konu
igerikleri, kazanim sayilar1 ve konu iceriklerine ayrilan siireler arasindaki benzerlik

ve farkliliklar sunulacaktir.

5.3.1.Konu Iceriklerinin Karsilastirilmasi

1998, 2005 ve 2013 yili ortaokul matematik dersi 0gretim programlari igerikleri
incelendiginde 1998 yili 6gretim programinin {initelerden olustugu goriilmektedir.
2005 yili 6gretim programinda ise liniteler yerine 6grenme alanlar1 ve alt grenme
alanlar1 yer almaktadir. 2005 yil1 6gretim programinda “Sayilar, Cebir, Geometri,
Olgme, Olasilik ve Istatistik” olmak iizere 5 dgrenme alan1 ve bu 6grenme alanlar ile
iliskili alt 6grenme alanlar1 bulunmaktadir. 2013 yili 6gretim programinda da 2005
yilinda oldugu gibi 5 6grenme alani ve bu 6grenme alanlar ile iligkili alt 6grenme
alanlar1 bulunmaktadir. 2005 yili 6gretim programinda yeralan “Sayilar” 6grenme
alan 2013 yili 8gretim programinda “Sayilar ve Islemler” 6grenme alam olarak yer
almaktadir. 2005 yili programinda 2 ayr1 Ogrenme alam1 olarak yer verilen
“Geometri” ve “Olgme” 6grenme alanlar1 2013 yil1 8gretim programinda birlestirilip
“Geometri ve Olgme” seklinde tek dgrenme alami olarak yer almaktadir. 2005 yili
ogretim programinda yer alan “Olasilik ve Istatistik” 6grenme alanina ise 2013 yili
ogretim programinda “Olasilik” ve “Veri Isleme” olmak iizere iki ayr1 dgrenme alani
olarak yer verilmektedir. 2005 yili 6gretim programinda yeralan “Cebir” 6grenme
alant1 yine 2013 yili Ogretim programinda “Cebir” O6grenme alani adiyla

bulunmaktadir.

64



5.3.2. Konu I¢eriklerine Programlarda Ayrilan Siirelerin Dagihim

Grafik 5.4’te 1998, 2005 ve 2013 yili matematik dersi 6gretim programlarinda konu

iceriklerine ayrilan siire oranlarinin siniflara ve yillara gore dagilimi verilmektedir.
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Grafik 5. 4. Konu igeriklerine ayrilan siirelerin siniflara ve yillara gore dagilimlar

Ogretim programlarmin altinct simif programlarinda konu igeriklerine ayrilan
siirelerin oranlar1 incelendiginde; “Sayilar ve Islemler” ile ilgili konu igeriklerine en
fazla 1998 yili 6gretim programinda (%71) en az 2005 yili 6gretim programinda
(%38) . “Geometri ve Olgme” ile ilgili konu iceriklerine ayrilan siire en fazla 2005
yil1 6gretim programinda (%41) en az 1998 yil1 6gretim programinda (%29). “Cebir”
ile ilgili konu igeriklerine ayrilan siireler 2005 yili 6gretim programinda (%8) ve
2013 yili Ogretim programinda (%9) birbirine yakin olup, 2013 yili &gretim
programinda ayrilan siire daha fazladir. Benzer sekilde “Veri Isleme” ile ilgili konu
igeriklerine ayrilan siireler de 2005 yili 6gretim programinda (%6) ve 2013 yili
Ogretim programinda (%7) birbirine yakin olup 2013 yil1 6gretim programinda “Veri
Isleme” ile ilgili konu igeriklerine daha fazla oranda siire verilmistir. “Cebir” ve
“Veri Isleme” ile ilgili konu iceriklerine 1998 yili &gretim programinda yer
verilmemistir. “Olasilik” ile ilgili konu igeriine ise sadece 2005 yili 6gretim

programinda (%7) yer verilmistir.
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Yedinci sinif programlarinda ile ilgili konu igeriklerine ayrilan siirelerin programlara
gore dagilimi incelendiginde; “Sayilar ve Islemler” ile ilgili konu igerigine ayrilan
siire en fazla 1998 yili 6gretim programinda (%46) ve en az 2005 yili 6gretim
programinda (%26,5). “Geometri ve Olgme” ile ilgili konu icerigine en fazla 2005
yilt 6gretim programinda (%39,5) ve en az 1998 yili 6gretim programinda (%21).
“Cebir” ile ilgili konu igerigine ayrilan siire en fazla 1998 yili1 6gretim programinda
(%23) ve en az 2013 yili 8gretim programinda (%14). “Veri Isleme” ile ilgili konu
igerigine ayrilan siireler her ii¢ programda da birbirine yakin olup, en fazla siire 1998
yil1 6gretim programinda (%10) ve en az siire 2013 yili 6gretim programinda (%7).
“Olasilik™ ile ilgili konu igerigine ise sadece 2005 yili 6gretim programinda (%7) yer

verilmistir.

Ogretim programlarin sekizinci sinif programlarinda konu igeriklerine ayrilan siireler
karsilastirildiginda; “Sayilar ve Islemler” ile ilgili konu icerigine en fazla siire 2013
yil1 6gretim programinda (%30) ve en az siire 2005 yil1 6gretim programinda (%16).
“Geometri ve Olgme” ile ilgili konu igerigine ayrilan siire en fazla 2005 yili 6gretim
programinda (%47) ve en az 2013 yil1 6gretim programinda (%32). “Cebir” ile ilgili
konu igerigine ayrilan siire 1998 yili ve 2005 yil1 6gretim programlarinda esit olup
(%25) en fazla 2013 yili dgretim programinda (%27) yer verilmistir. “Olasilik” ile
ilgili konu igerigine ayrilan siire li¢ programda da birbirine esittir (%7). “Veri
Isleme” ile ilgili konu igerigine ayrilan siire 2005 yili gretim programinda (%5) ve
2013 yili O6gretim programinda (%4) birbirine yakin olup, 2005 yili 6gretim
programinda daha fazla yer verilmistir. 1998 yili 6gretim programinda ise “Veri

Isleme” ile ilgili konu igerigine sekizinci siif programinda yer verilmemistir.
5.3.3. Konu I¢eriklerine Ait Kazanim Sayilar1 Bakimindan Karsilastirllmasi

Grafik 5.5te 1998, 2005 ve 2013 yili matematik dersi gretim programlarmin konu

iceriklerine ait kazanim sayilarinin yillara gére degisimi yer almaktadir.
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Grafik 5. 5. Konu iceriklerinde belirtilen kazamm sayilarimin yillara gére dagilimi

Grafik 5.5 incelendiginde 1998 yili 6gretim programinda toplam 135, 2005 yili
ogretim programinda toplam 231 ve 2013 yili 6gretim programinda toplam 176
kazanim yer almaktadir. 2005 yil1 6gretim programinda kazanim sayisinin 1998 yili
Ogretim programina gore arttigi, 2013 yili 6gretim programinda ise 2005 yili 6gretim

programina gore kazanim sayisinin azaldigi goriilmektedir.

Konu igeriklerine yonelik kazanim sayilarmin yillara gore dagilimi incelendiginde;
“Sayilar ve Islemler” ile ilgili konu igerigine yonelik en fazla kazanim (f=75) 2013
yilt 68retim programinda ve en az kazanim (f=58) 2005 yil1 6gretim programinda yer
almaktadir. “Cebir” ile ilgili konu igerigine yonelik en fazla kazanim (f=28) 2005 yil
Ogretim programinda ve en az kazanim (f=12) 1998 wyili 6gretim programinda
bulunmaktadir. “Geometri ve Olgme” ile ilgili konu icerigine yonelik en fazla
kazanim (f=114) 2005 yil1 6gretim programinda ve en az kazanim (f=58) 2013 yili
ogretim programinda yer almaktadir. “Veri Isleme” ile ilgili konu igerigine yonelik
en fazla kazanim (f=15) 2005 yil1 6gretim programinda ve en az kazanim (f=2) 1998
yili 6gretim programinda yer almaktadir. “Olasilik” ile ilgili konu igerigine yonelik
en fazla kazanim (f=16) 2005 yil1 6gretim programinda ve en az kazanim (f=2) 1998

yil1 6gretim programinda bulunmaktadir.

67



1998 yil1 6gretim programinda en fazla kazanimin (£=60) “Sayilar ve Islemler” ile
ilgili konu icerigine ait oldugu, “Veri Isleme” ve “Olasilik™ ile ilgili konu igeriklerine
yonelik kazanim sayilarinin esit ve en az (f=2) oldugu goriilmektedir. 2005 yihi
dgretim programinda en fazla kazanimin (f=114) “Geometri ve Olgme” ile ilgili konu
icerigine verildigi, “Veri Isleme” ile ilgili konu icerigine yonelik kazanimlarin en az
oldugu Sekil 5’ten anlasilmaktadir. 2013 yili 6gretim programinda en fazla
kazanimin (f=75) “Sayilar ve Islemler” ile ilgili konu icerigine ait oldugu ve en az

kazanimin (f=5) “Olasilik” ile ilgili konu igerigine ait oldugu goriilmektedir.
5.3.4.Konu Iceriklerine Ait Icerikteki Degisimler

Bu kisimda 6gretim programlarinda yer alan konu igerikleri, 2013 yili 6gretim
programinda belirtilen 6grenme 6grenme alanlari dahilinde ele alinmistir. 2013 yili
Ogretim programi 6grenme alanlarinda belirtilen alt 6grenme alanlarina yonelik
icerigin, 1998 wyili ve 2005 yili o&gretim programlarinda var olup olmadig

sunulmustur.
5.3.4.1. Sayilar ve islemler Konu icerigine ait icerikteki degigimler

Tablo.5.9°da 1998, 2005 ve 2013 yillar1 $gretim programlari “Sayilar ve Islemler”
konu igerigi altinda verilen igeriklerin sinif diizeyine gore dagilimlarina yer

verilmistir.

Tablo 5. 9. Sayilar ve islemler konu i¢erigine ait icerikler

Sif 1998 yili 2005 yilh 2013 yili

e Kiimeler <

e Dogal Sayilar : ?;)r%]aIS:;Ell:rar e Dogal Sayilarla Islemler
g S Kt v Kt
) . Ke?i)rler y e Ondalik Kesirler o Kesitl }1’ isleml
=) S e Yiizdeler esireric Jyiemier

e Kesirlerin Ondalik e Ondalik Gosterim

- . e Oran ve Orant1
Gosterimi . e Oran
e Kiimeler

e Oran ve Oranti

68



Tablo 5.9’un devami

e Tam Sayilarla islemler e Tam Sayilarla Carpma ve

« Tam Sayilar e Rasyonel Sayilar Bélme Islemleri
“é « Rasyonel Sayilar * Rasyonel Sayilarla ¢ Rasyonel Sayilar
%, Oran- Oranti ve Islemler * Rasyonel Sayilarla
e~ Yiizdeler e Oran ve Orant1 Islemler
e Bilingli Tiiketim ¢ Oran ve Orant1
Aritmetigi e Yiizdeler
= e Uslii Sayilar e Carpanlar ve Katlari
c/% : K}/I(;rt%ﬁafiiyg?srtemler e Karekoklii Sayilar o Uslii Ifadeler
00 e Gergek Sayilar o Karekoklii Ifadeler

5.3.4.1.1. Alanci sinif iceriklerinin karsilastirilmast

1998 yili dgretim programi altinci siif programinda “Sayilar ve Islemler” ile ilgili
konu icerigine yonelik 6 {inite yer almaktadir. Unite igerikleri 2005 yili dgretim
programi “Sayilar ve Islemler” &grenme alani alt &grenme alami icerikleriyle
benzerlik gostermekle beraber bazi farkliliklar bulunmaktadir. 1998 yili 6gretim
programinda yeralan Kiimeler iinitesi igerigi ile 2005 yili Kiimeler alt 6grenme alani
igerikleri benzerdir. 1998 yili 6gretim programinda yer alan “Dogal Sayilar” ve
“Asal Sayilar ve Carpanlarina Ayirma” tinitesi igerigi 2005 yili 6gretim programinda
“Dogal Sayilar” alt Ogrenme alan1 altinda verilmektedir. 1998 yili O6gretim
programinda yeralan dogal sayilarla toplama, ¢ikarma, ¢carpma ve bdlme iglemlerini
yapmaya yonelik igerik 2005 yili 6gretim programinda altinct simif diizeyinde yer
almamaktadir. 1998 yili programinda EBOB ve EKOK ile ilgili islemlere yer
verilirken 2005 yili programinda EBOB ve EKOK ile ilgili islemler
bulunmamaktadir. 1998 yilinda 2, 3, 5 ve 9 ile boliinebilme kurallarina yer verilirken
2005 yilinda boliinebilme kurallar1 bunlarla smirli  kalmayip genisletilerek
verilmistir. Yine 1998 yili programina “Sayilar ve Islemler” 6grenme alani igerisinde
verilen Uislii dogal sayilar igerigi 2005 yili programinda altinct sinif “Cebir” 6grenme
alaninda verilmektedir. 1998 ve 2005 yili “Kesirler” alt 6grenme alani igerikleri
benzerlik gostermekle beraber 1998 yilinda yer alan “kesir cesitleri” ve “kesirler
arasindaki iligkiler” ile 1ilgili icerikler 2005 yili Ogretim programinda
bulunmamaktadir. Ondalik kesirler ile ilgili igerige 1998 yilindan farkli olarak 2005
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yilinda “ondalik kesirlerle yapilan islemlerin sonucunu strateji kullanarak tahmin
etme” kazanimi eklenistir. Oran ve Orant1 alt 6grenme alanmi igerikleri de her iki
programda benzer olup “Ters Orant1” ile ilgili calismalara 2005 yil1 programinda
altinc1 smif diizeyinde deginilmemistir. 1998 yil1 6gretim programindan farkli olarak
2005 yili 6gretim programina “Tam Sayilar” ve “Yizdeler” alt 6grenme alanlari

eklenmistir.

2005 yili ve 2013 yili dgretim programi “Sayilar ve Islemler” 6grenme alami alt
O0grenme alanlar1 altinc1 sinif programlari karsilastirildiginda “Kiimeler” alt 6grenme
alanmin 2013 yili 6gretim programinda yer almadigi goriilmektedir. 2005 yili
programinda “Dogal Sayilar” alt 6grenme alani igerigi 2013 yilinda “Dogal Sayilarla
Islemler” ve “Carpanlar ve Katlar1” seklinde iki ayr1 alt dgrenme alam altinda
verilmektedir. 2005 yili programinda “Cebir” 6grenme alani iceriginde verilen iislii
dogal sayilar ile ilgili kazanimlar 2013 yil1 programinda tekrar “Sayilar ve Islemler”
alt 6grenme alani altinda verilmistir. Tam Sayilar alt 6grenme alani igerikleri her iki
programda benzer olup 2005 yili programinda yedinci sinif diizeyinde verilen tam
sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerine yonelik kazanimlar 2013 yili programinda
altinc1 siif diizeyinde verilmektedir. Kesirler alt 6grenme alanina yonelik icerik iki
programda da benzerlik gostermektedir. Ondalik Kesirler alt 6grenme alani igerikleri
de her iki programda benzer olup 2005 yili programinda altinci sif diizeyinde
verilen “kesirlerin ondalik gosterimleri, ondalik gdsterimleri siralama ve
karsilastirma ile ondalik kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri” ile ilgili kazanimlar
2013 programinda besinci sinif diizeyinde verilmektedir. Benzer sekilde 2005 yili
programinda yeralan “Yiizdeler” alt 6grenme alani igeriginin bir kismi 2013 yili
programinda besinci smif programinda bir kismi da yedinci smif programinda
verilmekte ve altinct smif programinda “Yiizdeler” alt Ggrenme alanina yer
verilmemektedir. 2013 yili 6gretim programinda altinci sinif programinda “Oran” ile
ilgili kazanimlar yer alirken “orant1” ile ilgili kazanimlar yedinci sinif programinda

yer almaktadir.
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5.3.4.1.2. Yedinci sinif igeriklerinin karsilastirilmasi

1998 yili dgretim programi “Sayilar ve Islemeler” ile ilgili konu igerigi 3 {initede
verilmektedir. Bu iinite igerikleri ile 2005 yili 6gretim programi yedinci siif
“Sayilar ve Islemler” 6grenme alanina yonelik alt dgrenme alanlar icerikleri
benzerlik gostermekle beraber bazi degisiklikler bulunmaktadir. Tam Sayilar iinitesi
icerigi 2005 yili programida Tam Sayilarla Islemler alt 6grenme alaninda verilmis
ve 2005 yili programinda faktoriyel hesaplama ile ilgili kazanim eklenmistir.
Rasyonel Sayilar iinitesi igerigi 2005 yil1 programinda Rasyonel Sayilar ve Rasyonel
Sayilarla Islemler alt 6grenme alan1 olmak iizere iki ayr1 alt 5grenme alan1 seklinde
verilmistir. 1998 yili programinda 10’un pozitif ve negatif kuvvetleri ile islem yapma
caligmalar1 2005 yili programinda sekizinci sinif “Uslii Sayilar” alt 6grenme alani
icerigine alimmistir. “Oran- Orant1 ve Yiizdeler” iinitesi igeriginden oran- oranti ile
ilgili kisimlar 2005 yili programinda “Oran ve Orant1” alt 6grenme alaninda,
Yiizdeler ile ilgili kisimlar ise 2005 yil1 programinda “Bilingli Tiiketim Aritmetigi”

alt 6grenme alaninda verilmis ve benzerlik gostermektedir.

2005 yili ve 2013 yili &gretim programlari yedinci smif alt dgrenme alanlar
igerikleri karsilastirildiginda her iki programda yeralan alt 6grenme alanlarinin
benzer oldugu goriilmektedir. 2005 yili programinda “Tam Sayilar” alt 6grenme
alani igeriginde tam sayilarla toplama, c¢ikarma, ¢arpma ve bolme islemleri yer
alirken, 2013 yil1 programinda ¢arpma ve bdlme islemlerine yer verilmektedir. 2005
yili programinda rasyonel sayilarin kare ve kiiplerini hesaplama islemleri sekizinci
smif programinda olup, 2013 yili programinda yedinci siif programinda yer
almaktadir. Oran ve Oranti alt Ogrenme alani igerigine 2013 yili Ogretim
programinda ‘“gercek yasam durumlari, tablolar ve dogru grafikleri ile orantili
cokluklar1 belirleme, bunlar arasinda iliski kurma, orantili ¢okluklar arasindaki
iligkiyi tablo ve denklem ile ifade etme” ile ilgili kazanimlar eklenmistir. 2005 yil
programi “Bilingli Tiiketim Aritmetigi” icerigi de 2013 yili programinda “Yiizdeler”

alt 6grenme alan altinda verilmektedir.
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5.3.4.1.3. Sekizinci sinif iceriklerinin karsilastirilmast

1998 yili 6gretim programi sekizinci smif programinda “Sayilar ve Islemler” ile ilgili
konu igerigi Gergek (Reel) Sayilar iinitesi ve Matematik Sistemler {initesi altinda
verilmektedir. Gergek(Reel) Sayilar {initesi icerigi 2005 yili programimda “Uslii
Sayilar”, “Karekokli Sayilar” ve “Gercek Sayilar” alt 6grenme alanlari altinda
verilmektedir. 2005 yili programinda “lslii sayilarla carpma ve bdlme islemleri
yapma, tam sayilarin negatif iislerini belirleme, karekoklii sayilarda bolme islemi,
tam kare sayilar ile karekokleri arasindaki iliskiyi modelleme ve tam kare olmayan
sayilarin karekoklerini strateji kullanarak bulma” ile ilgili kazanimlar eklenmistir.
1998 yili programinda yeralan “Matematik Sistemler” iinitesi icerigi 2005 yili

programinda kaldirilmistir.

2005 y1l1 ve 2013 yili programlari sekizinci smif “Sayilar ve Islemler” 6grenme alan
alt 6grenme alanlar1 benzerlik gostermektedir. 2013 yili programina “Carpanlar ve
Katlar1” alt 6grenme alani eklenmis ve 2005 yili1 programinda ayri bir alt 6grenme
alan1 olarak verilen “Gergek Sayilar” alt 6grenme alani igerigi 2013 yili programinda
“Karekoklii ifadeler” alt ogrenme alami altinda verilmektedir. Uslii ifadeler,
karekoklii ifadeler ve gergek sayilar ile ilgili kazanimlar her iki programda da benzer

sekilde yer almaktadir.

5.3.4.2. Cebir konu igerigine ait icerikteki degisimler

Tablo 5.10°da 1998, 2005 ve 2013 yillar1 6gretim programlart “Cebir” ile ilgili konu

igerigi altinda verilen iceriklerin sinif diizeyine gore dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 5. 10. Cebir konu icerigine ait icerikler

Sif 1998 yili 2005 yih 2013 y1lt
“é e Oriintiiler ve Iliskiler
) e Cebirsel Ifadeler e Cebirsel Ifadeler
o)

e Esitlik ve Denklem

e Oriintiiler ve Iliskiler
e Cebirsel Ifadeler
e Denklemler

o Esitlik ve Denklem
e Dogrusal Denklemler

e Denklemler ve Dogru
Grafikleri

7. Sif
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Tablo 5.10’un devami

e Cebirsel ifadeler ve
Ozdeslikler

e Dogrusal Denklemler

e Denklem Sistemleri

o Esitsizlikler

e Oriintiiler ve Iliskiler
e Harfli Ifadeler ve e Cebirsel ifadeler
Denklemler e Denklemler
o Esitsizlikler

&. Sinif

5.3.4.2.1. Alunc sinif iceriklerinin karsilastirilmasi

2005 yili programi altinci simf “Cebir” 6grenme alani altinda “Oriintiiler ve
Mliskiler”, “Cebirsel Ifadeler” ve “Esitlik ve Denklem” alt 6grenme alanlar1 yer
almaktadir. “Oriintiiler ve Iliskiler” ve “Cebirsel Ifadeler” alt §grenme alani igerikleri
2013 yili programinda “Cebirsel Ifadeler” alt 6grenme alani altinda verilmektedir.
2005 yili programinda “Oriintiiler ve Iliskiler” alt 6grenme alan1 altinda verilen dogal
sayilarin kuvvetleri ile ilgili kazanimlar 2013 yili programinda tekrar “Sayilar ve
Islemler” dgrenme alani altinda verilmistir. 2013 yili programinda “Esitlik ve

Denklem” ile ilgili igerik altinci sinif programinda yer almamaktadir.

1998 yil1 6gretim programinda altinct siif programinda “Cebir” konu igerigi ile ilgili

igerik bulunmamaktadir.

5.3.4.2.2. Yedinci sinif iceriklerinin karsilagtirdmasi

1998 yili programinda “Cebir” ile ilgili konu igerigine yonelik “Denklemler ve
Dogru Grafikleri” iinitesi yer almaktadir. Unite iceriginde verilen “matematiksel
ifadeler” ile ilgili igerik 2005 yili altincr simif programinda, “denklemleri kavrama ve
denklemleri ¢6zme” ile ilgili i¢erik 2005 yili altinc1 ve yedinci siif programinda,
“esitsizlikler” ile ilgili icerik 2005 yili sekizinci sinif programinda benzer sekilde
verilmistir. 1998 yili 6gretim programu altinct siif programinda yeralan “Onerme,
acik Onerme” icerigine 2005 yili programinda yer verilmemistir. 1998 yili
programinda “Denklemler ve Dogru Grafikleri” {initesi igerisinde yer alan “simetri”
konusu 2005 yili programinda “Geometri ve Olgme” 6grenme alani icerisinde yer

almistir. “Koordinat sistemi, dogrusal denklemler ve grafik ¢izme” ile ilgili igerikler
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her iki programda da benzerlik gostermektedir. 2005 yili programinda 1998 yili
programindan farkli olarak “Oriintiiler ve Iliskiler” alt grenme alam yer almakta ve
1998 yili programinda “Sayilar ve Islemler” ile ilgili konu iceriginde verilen tam
sayilarm {isleri ile ilgili islemler 2005 yili programinda “Oriintiiler ve Iliskiler” alt

O0grenme alani icerisinde verilmistir.

2005 y1l1 dgretim programinda yedinci siif programinda yeralan “Cebirsel Ifadeler”
alt 6grenme alanmi icerigi 2013 yili 6gretim programinda altinci sinif programinda
verilmektedir. “Denklemler” alt 6grenme alani igerigi ise 2013 yili programinda
“Esitlik ve Denklem” ve “Dogrusal Denklemler” alt 6grenme alanlari igeriginde
verilmektedir. 2013 yili programinda gercek yasam durumlan ile ilgili denklem
kurmaya yonelik kazanimlar eklenmistir. 2005 yili programinda “Oriintiiler ve
Iliskiler” alt 6grenme alani iceriginde yer alan “tam sayilarin kuvvetleri” ile ilgili
kazamimlar 2013 yili programinda “Sayilar ve Islemler” 6grenme alami altinda

verilmektedir.

5.3.4.2.3. Sekizinci siunif iceriklerinin karsilastirilmast

1998 yili Ogretim programinda “Cebir” ile ilgili konu igerigi sekizinci siif
programinda “Harfli ifadeler ve Denklemler” iinitesi altinda verilmektedir. Unite
igerisinde yeralan “cebirsel ifadeler ile ilgili toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme” ile
ilgili icerik 2005 yili 6gretim programinda yedinci smnif programinda verilmistir.
1998 yili programinda sadece “Pascal Uggeni” yer alirken 2005 yili programinda
Pascal Uggeninin yam sira “liggensel ve karesel sayilar, Fibonacci dizisi” gibi farkli
say1 Oriintiilerine de yer verilmistir. Ayrica 1998 yili programinda “Geometri ve
Olgme” 6grenme alani altinda “Orantili Dogru Pargalar1 ve Benzer Ucgenler” iinitesi
icerisinde verilen “egim, dogrusal denklemler ve esitsizlikler” konularina 2005 yil
programinda “Denklemler” ve “Esitsizlikler” alt 6grenme alanlar igerisinde yer

verilmistir.

2005 yili dgretim programi sekizinci siif programinda yeralan “Oriintiiler ve
Iliskiler” alt 6grenme alami igerigi 2013 yili programinda yer almamaktadir. 2005

yilinda “Cebirsel Ifadeler” alt 6grenme alani iceriginde verilen kazanimlar 2013 yili
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programinda “Cebirsel Ifadeler” ve “Ozdeslikler ve Carpanlara Ayirma” alt §grenme

alani igerisinde sinirlandirilmis sekilde yer almaktadir.

5.3.4.3. Geometri ve él¢me konu icerigine ait icerikteki degisimler

Tablo 5.11°de 1998, 2005 ve 2013 yillar1 6gretim programlar1 “Geometri ve Olgme”

ile ilgili konu igerigi altinda verilen igeriklerin sinif diizeyine gore dagilimlarina yer

verilmigtir.

Tablo 5. 11. Geometri ve 6lgme konu igerigine ait i¢erikler

Simf 1998 yili 2005 yil 2013 yilt
e Dogru-Dogru Parcasi ve Isin
e Acilar
e Nokta, Dogru, ® Cokgenler e Acilar
Diizlem, Uzay, e Eslik ve Benzerlik e Alan Olgme
“é Dogru Parcas1 e Doniisiim Geometrisi e Cember
7 ve Isin e Oriintii ve Siislemeler e Geometrik
© e A¢i, Uggenve o Agilar1 Olgme Cisimler ve
Cesitleri e Uzunluklari Olgme Hacim Olgme
* Olgiiler e Alanm Olgme o Stvilar1 Olgme
e Hacmi Olgme
e Sivilar1 Olgme
e Dogrular ve Agilar
¢ Eslik ve Benzerlik
e Cember ve Daire e Dogrular ve
e Geometrik Cisimler Acilar
e Doniisiim Geometrisi e Cokgenler
. ®Acilarve o i .
= e Oriintii ve Siislemeler e Cember ve Daire
g Cokgenler " e
n . e Agcilar1 Olgme e Doniisiim
. e Cember Daire . ! . -- .
o ve Silindir e Dortgensel Bolgelerin Alanlarini Olgme Geometrisi
e Cemberin ve Cember Parcasinin e Cisimlerin Farkl
Uzunlugu Yonlerden
e Daire ve Daire Diliminin Alani Gorilintimleri
e Geometrik Cisimlerin Yiizey Alani
e Geometrik Cisimlerin Hacmi
_ e Uggenler .
° IC))rant;h Dogru o Geometrik Cisimler y g?g?n{er
- area atl ve e Oriintii ve Siislemeler ¢ onusum
= Benzer e . Geometrisi
= - e Doniisiim Geometrisi .
A Uggenler C e e Eslik ve
% e Yiizey * Izdisim Benzerlik
PN e Ucgenlerde Olgme .
Olgileri ve G ik Cisimlerin Hacimleri o Geometrik
Hacimler o Geometrik Cisimlerin Hacimleri Cisimler

Geometrik Cisimlerin Yiizey Alanlar
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5.3.4.3.1. Altinci sinif iceriklerinin karsilastirilmasi

1998 yil1 6gretim programinda “Geometri ve Olgme” ile ilgili konu igerigi “Nokta,
Dogru, Diizlem, Uzay, Dogru Pargasi ve Isin”, “Ac1, Ucgen ve Cesitleri” ve
“Olgiiler” iinitesi icerisinde verilmektedir. “Nokta, Dogru, Diizlem, Uzay, Dogru
Pargasi ve Isin” {initesi igerigi benzer sekilde 2005 yili programinda “Dogru, Dogru
Parcasi ve Isin” alt 6grenme alani icerisinde yer almustir. Unite igerisinde verilen “iki
diizlemin birbirine gore konumu, ayni diizlemde yer almayan iki dogrunun birbirine
gore konumu ve ara kesit” ile ilgili igerik 2005 yili programinda bulunmamaktadir.
“Ac1, Ucgen ve Cesitleri” iinitesi igeriginde yer alan “ag1, a¢1 gesitleri, tiimler,
biitiinler ve komsu ac1” ile ilgili i¢erik 2005 yili programinda “Agilar” ve “Agcilar
Olgme” alt 6grenme alanlar igerisinde, “liggen ve iiggen cesitleri” ile ilgili icerik ise
“Cokgenler” alt 6grenme alani icerisinde yer almaktadir. “Olgiiler” {initesi icerisinde
verilen “uzunluk, alan, hacim ve sivi 6l¢ii birimleri” ile ilgili igerik 2005 yili
programinda yer alirken, “Glgme, kiitle ve zaman 0l¢ii birimleri” ile ilgili igerige
2005 yili programinda yer verilmemistir. 1998 yili programinda uzunluk ve alan
O6lcme konusunda “kare, dikddrtgen ve tiggen” ile siirli kalinmis iken 2005 yili
programinda uzunluk 6l¢me “cokgenler ve diizlemsel bolgelerin ¢evresi”, alan 6lgme
de “diizlemsel bolgelerin alanlar1” seklinde genisletilmistir. 2005 yili programi
“Geometri ve Olgme” dgrenme alanina 1998 yili programindan farkli olarak “Eslik
ve Benzerlik”, “Déniisiim Geometrisi” ve “Oriintii ve Siislemeler” alt dgrenme

alanlar1 altinda yeni igerikler eklenmistir.

99 ¢

2005 yil1 6gretim programinda yer alan “Dogru, Dogru Pargas1 ve Isin”, “Cokgenler”
ve “Uzunluklar Olgme” alt 6grenme alanina yonelik kazanimlarin bazilar1 2013 yili
Ogretim programinda besinci siif programinda verilmekte iken bazi kazanimlar ise
2013 yili programinda yer almamaktadir. 2005 yili programinda verilen “Agcilar”,
“Agilar1 Olgme”, “Alan Olgme”, “Hacim Olgme” ve “Srvilart Olgme” alt 6grenme
alanlar1 igerigi benzer sekilde 2013 yili programinda verilmektedir. “Eslik ve
Benzerlik” ve “Doniisiim Geometrisi” alt 6grenme alanlari icerikleri ile “Geometrik
Cisimler” alt Ogrenme alani igerisinde verilen “yapilarin farkli yonlerden
goriinimleri” ile ilgili kazanima 2013 yili yedinci smif programinda yer

verilmektedir. “Geometrik Cisimler” alt 06grenme alan1 igerisinde verilen
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“prizmalarin temel Ozellikleri” ile ilgili kazanim ise 2013 yili besinci sinif
programinda yer almaktadir. 2005 yili programinda yeralan “Oriintii ve Siislemeler”

alt 6grenme alani igerigi ise 2013 yili programinda bulunmamaktadir.

5.3.4.3.2. Yedinci sinif iceriklerinin karsilastirilmasi

1998 yi1li gretim programi yedinci smif programinda “Geometri ve Olgme” ile ilgili
konu igerigi “Agcilar ve Cokgenler” ve “Cember, Daire ve Silindir” iinitesi altinda
verilmektedir. “Acilar ve Cokgenler” linitesi igeriginde yeralan “es agilar, temel
cizimler, g¢okgenler, dortgenlerin Ozellikleri, paralelkenar, eskenar dortgen ve
yamugun alan1 ve Tiirk Bayragi c¢izimi” ile ilgili igerikler 2005 yili 6gretim
programinda yedinci simif programinda verilmis ve benzerlik géstermektedir. Ayni
inite igerisinde yer alan “paralelkenar, licgen, eskenar dortgen ve yamugun cevre
uzunluklarin1 hesaplama” ile ilgili i¢erik 2005 y1l1 altinct siif programinda, “liggenin
yardimci elemanlari, liggende ag¢i kenar iliskileri” ile ilgili icerik de 2005 yili
sekizinci siif programinda verilmistir. “Cember, Daire ve Silindir” {initesi igeriginde
verilen “cember, bir dogrunun ¢embere gore durumu, ¢cemberde yaylar ve agilar,
dairenin ¢evresi ve alani, dik silindir, dik silindirin alan ve hacmi” ile ilgili igerik
2005 yili yedinci smf programinda benzer sekilde yer almistir. 1998 yili
programinda farkli olarak 2005 yili 6gretim programinda “Geometri ve Olgme”
ogrenme alani igerigine yonelik “Eslik ve Benzerlik, Déniisiim Geometrisi, Oriintii

ve Siislemeler” alt 6grenme alanlar1 altinda yeni igerikler eklenmistir.

2005 yili ve 2013 yili &gretim programlari “Geometri ve Olgme” dgrenme alani
yedinci siif programlarinin igerikleri biiyiik oranda benzerlik gostermekle beraber
2005 yil1 6gretim programinda yer alip 2013 yil1 6gretim programinda bulunmayan
veya sekizinci sinif programinda yer verilen alt 6grenme alanlar1 ve kazanimlar
bulunmaktadir. 2005 yil1 dgretim programinda yedinci smif programinda bulunan
“Eslik ve Benzerlik” alt 6grenme alani kazanimlari, “Donilisim Geometrisi” alt
O0grenme alaninda verilen “donme hareketi” ile ilgili kazanim ve “dik dairesel
silindir, dik dairesel silindirin yilizey alan1 ve hacmi” ile ilgili kazanimlar 2013 yil

ogretim programinda sekizinci smif programinda verilmektedir. “Oriintii ve
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Siislemeler” alt 6grenme alan1 ve “Tirk Bayraginin ¢izimi” ile ilgili icerikler ise

2013 y1l1 programinda yer almamaktadir.

5.3.4.3.3. Sekizinci sinif iceriklerinin karsilastirilmasi

1998 yili 8gretim programi “Geometri ve Olgme” ile ilgili konu icerigine yonelik
“Orantili Dogru Pargalar1 ve Benzer Uggenler” ve “Yiizey Olgiileri ve Hacimler”
{initeleri bulunmaktadir. “Orantili Dogru Pargalari ve Benzer Ucgenler” iinitesi
icerisinde verilen “liggenlerde eslik ve benzerlik, iiggenlere ait temel cizimler,
trigonometrik oranlar ve Pisagor bagintisi” ile ilgili icerik 2005 yili1 programinda
benzer sekilde verilmistir. Unite icerisinde verilen “dogru denklemi, dogrunun egimi
ve iki bilinmeyenli esitsizlikler” konularinin igerigi 2005 yili programinda “Cebir”
O0grenme alani altinda verilmistir. “Yiizey Olgiileri ve Hacimler” iinitesi igerisinde
verilen “dik prizmalarin 6zellikleri, dik prizmalarin alan ve hacimleri, piramit, dik
koni ve kiirenin 6zellikleri, kare dik piramit, dik koni ve kiirenin alan ve hacimlerini
belirleme” ile ilgili icerik 2005 yili sekizinci simif programinda benzer sekilde yer
almustir. 2005 yili programida 1998 yili programindan farkli olarak “Oriintii ve
Siislemeler, Déniisiim Geometrisi ve Iz Diisiimii” alt dgrenme alanlar1 altinda yeni

icerikler eklenmistir.

2005 yili dgretim programinda “Uggenler” alt 6grenme alani igerisinde verilen
“licgenin yardimci elemanlari, icgen olusturma sartlari, licgen esitsizligi, licgende
ac1 kenar iligkisi ve Pisagor bagintis1” ile ilgili i¢erik 2013 yili programinda da yer
almaktadir. Ucgenlerde eslik ve benzerlik kurallar1 verilmeden benzer ve es iiggenler
ile 1lgili ¢aligmalar 2013 yili programinda “Eslik ve Benzerlik” alt 6grenme alani
icerisinde verilmektedir. Dik iliggende dar agilarin trigonometrik oranlari ile ilgili
icerik 2013 yili programinda yer almamaktadir. “Geometrik Cisimler” alt 6grenme
alanma yonelik igerikte 2013 yili programinda “dik dairesel silindirin temel
elemanlarin1  belirleme, insa etme, acimimimi ¢izme, yiizey alant ve hacmini
belirleme” ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Ayrica 2013 yil1 programinda, “dik
prizma, dik piramit ve dik koninin temel elemanlarini belirleme, inga etme ve
acinimini ¢izme” ile ilgili kazanimlar yer alirken, ylizey alanlar1 ve hacimlerini

belirlemeye yonelik kazanimlar bulunmamaktadir. 2013 yili programinda “Doniigiim
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Geometrisi” alt 6grenme alani igeriginde “yansima, oteleme ve donme, sekillerin en
cok iki ardisik yansima, 6teleme ve donme sonucu olusan goriintiilerini olugturma”
ile ilgili kazanimlar bulunmakta iken, “bir diizlem ile geometrik cisimlerin ara kesiti,
cok yiizliler ve geometrik cisimlerin simetrileri” ile ilgili kazanimlar yer
almamaktadir. “Oriintii ve Siislemeler” ve “Iz Diisiimii” alt dgrenme alanlarina

yonelik i¢erik 2013 y1li programinda verilmemektedir.

5.3.4.4. Veri isleme konu iceriklerine ait icerikteki degisimler

Tablo.5.12°de 1998, 2005 ve 2013 yillar1 dgretim programlart “Veri isleme” ile ilgili
konu icerigi altinda verilen igeriklerin simif diizeyine gore dagilimlarina yer

verilmigtir.

Tablo 5. 12. Veri isleme konu icerigine ait icerikler

Siif 1998 yili 2005 yil 2013 yilt

e Arastirmalar I¢in
Sorular Olusturma ve e Arastirma Sorular1

[
g Veri Toplama Uretme, Veri Toplama ve
¥ e Tablo ve Grafikler Diizenleme
e Merkezi Egilim ve o Veri Analizi
Yayilma Olgiileri
o Aragtirma Sorulari
k= e Tablo ve Grafikler Uretme, Veri Toplama,
va e Istatistikler ve Grafikler e Merkezi Egilim ve Diizenleme,
o~ Yayilma Olgiileri Degerlendirme ve
Yorumlama
“é e Tablo ve Grafikler e Veri Diizenleme,
%) e Merkezi Egilim ve Degerlendirme ve
% Yayilma Olgiileri Yorumlama

5.3.4.4.1. Alanci sinif iceriklerinin karsilagtirilmast

2005 yil1 6gretim programi altinci simif programinda yer alan “Arastirma Sorulari
Olusturma ve Veri Toplama” ve “Tablo ve Grafikler” alt 6grenme alanlari igerigi
2013 yil1 6gretim programinda besinci sinif programinda verilmektedir. 2005 yili

programinda yer alan “Merkezi Egilim ve Yayima Olgiileri” alt dgrenme alani
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icerigi 2013 yili 6gretim programinda “Veri Analizi” alt 6grenme alani altinda

verilmekte olup benzerlik gostermektedir.

1998 yili 6gretim programu altinci sinif programinda “Veri Isleme” ile ilgili konu

igerigine yer verilmemistir.
5.3.4.4.2. Yedinci sinif igeriklerinin karsilastirilmasi

1998 yili dgretim programinda “Veri Isleme” ile ilgili konu igerigine yonelik
“Istatistikler ve Grafikler” iinitesi icerisinde yer almistir. Unite icerisinde yeralan veri
toplama ve diizenleme ile ilgili icerige 2005 yili 6gretim programinda altinci sinif
programinda verilmistir. 1998 yili 6gretim programinda yer alan tablo ve grafik
olusturma ve aritmetik ortalama ile ilgili icerik 2005 yil1 6gretim programinda altinci
siif programinda yer almakta iken ortanca ve tepe deger ile ilgili islemler 2005 yili
yedinci smif programinda verilmis ve bunlara ek olarak c¢eyrekler agiklign ile ilgili
icerik yer almistir. Ayrica 1998 yili “Veri Isleme” ile ilgili konu igerigine ek olarak
2005 yili sekizinci smif programma “histogram ve standart sapma” ile ilgili

kazanimlar eklenmistir.

2005 ve 2013 yili dgretim programlari “Veri Isleme” 6grenme alanma ydnelik
yedinci smif programinda yeralan alt Ogrenme alani igerikleri benzerlik
gostermektedir. 2013 yili yedinci smif programinda “ceyrekler agikligr” ile ilgili

islemlere yer verilmemektedir.
5.3.4.4.3. Sekizinci sinif iceriklerinin karsilastirilmast

2005 yili programi “Veri Isleme” 6grenme alanina yonelik “Tablo ve Grafikler” alt
ogrenme alani iceriginde verilen “Histogram” ile ilgili igerik 2013 yil1 programinda
benzer sekilde yer almaktadir. “Merkezi Egilim ve Yayilma Olgiileri” alt 6grenme
alan1 icerisinde verilen “standart sapma” ile ilgili kazanimlar 2013 yil1 programinda

yer almamaktadir.

1998 yili dgretim programi sekizinci programinda “Veri Isleme” ile ilgili konu

icerigi bulunmamaktadir.

80



5.3.4.5. Olasilik konu icerigine ait icerikteki degigimler

Tablo. 5.13’te 1998, 2005 ve 2013 yillar1 6gretim programlar: “Olasilik” ile ilgili
konu igerigi altinda verilen igeriklerin simif diizeyine gore dagilimlarina yer

verilmistir.

Tablo 5. 13. Olasulik konu i¢erigine ait alt 6grenme alanlari

Smif 1998 yili 2005 yil 2013 yili

Olas1 Durumlari
Belirleme

Olasilikla Tlgili Temel
Kavramlar

Olay Cesitleri

6. Sif
[ ]

Olasi Durumlari
Belirleme

Olay Cesitleri
Olasilik Cesitleri

7. Simf
[ ] [ ]

Olas1 Durumlar1

Belirleme ¢ Basit Olayin Olma
e Olay Cesitleri Olasilig

Olasilik Cesitleri

8. Siif

e Permiitasyon ve Olasilik

5.3.4.5.1. Altinci sinif iceriklerinin karsilagtirilmast

2005 yili 6gretim programin altinci smif programinda “Olasilik” 6grenme alanina
yonelik alt 6grenme alanlar1 yer almakta iken 1998 yili ve 2013 yili 6gretim
programlarinda altinc1  smif programinda “Olasilik” ile ilgili konu igerigi

bulunmamaktadir.

2005 yili programinda “Olasilik” 6grenme alanina yonelik; “saymanin temel ilkesi,
temel olasilik kavramlari, bir olayin olma ve olmama olasiliklarini agiklama ve
hesaplama, kesin, imkéansiz ve tiimleyen olay1 ac¢iklama” ile ilgili kazanimlara yer

verilmistir.
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5.3.4.5.2. Yedinci sinif igeriklerinin karsilastirilmasi

2005 yil1 6gretim programin yedinci sinif programinda “Olasilik” 6grenme alanina
yonelik alt 6grenme alanlar1 yer almakta iken 1998 yili ve 2013 yili 6gretim
programlarinda yedinci smif programinda “Olasilik” ile ilgili konu igerigi

bulunmamaktadir.

2005 yili programinda “Olasilik” 6grenme alanina yonelik “permiitasyon, ayrik ve
ayrik olmayan olay ve geometri bilgilerini kullanarak olasilik hesaplama” ile ilgili

kazanimlara yer verilmistir.

5.3.4.5.3. Sekizinci sinif iceriklerinin karsilastirilmast

1998 yili 6gretim programinda “Olasilik” ile ilgili konu icerigi “Permiitasyon ve
Olasilik” {initesi igerisinde verilmistir. Permiitasyon konusu igerisinde verilen
“saymanin temel ilkesi olan genel carpma kurali” 2005 yili 6gretim programinda
altinct siif programinda yer almistir. Yine permiitasyon konusu igerisinde verilen
“faktoriyel” ile ilgili icerikler 2005 yil1 programinda “Sayilar ve Islemler” 6grenme
alani altinda yedinci sinif programinda verilmistir. Olasilik konusu igerisinde verilen
“deney, olay, ornek uzay, kesin ve imkénsiz olay ve basit olasilik hesaplamalar1” ile
ilgili igerik 2005 yili 6gretim programinda altinci siif programinda yer almistir.
“Ayrik ve ayrik olmayan olay ve olasiliklarin1 hesaplama” ile ilgili i¢erige 2005 yili
Ogretim programi yedinci smif programinda, “bagimli ve bagimsiz olay ve
olasiliklarini hesaplama” ile ilgili icerige ise 2005 yili d6gretim programi sekizinci

siif programinda yer verilmistir.

“Olasilik” 6grenme alanina yonelik icerige 2013 yil1 6gretim programinda 2005 yili
O0gretim programina oranla oldukc¢a sade bir sekilde yer verilmektedir. 2013 yili
programinda, 2005 yili altinct sinif programinda verilen “olasilik ile ilgili temel
kavramlar, olay cesitleri ve olasilik hesaplama” ile ilgili kazanimlar yer almaktadir.
2005 yili 6, 7 ve 8. smf programlarinda verilen “olasilik c¢esitleri, permiitasyon,
kombinasyon, bagimli ve bagimsiz olay” ile ilgili kazanimlara 2013 yil1 programinda
yer verilmemektedir. Ayrica 2005 yil1 programinda “ayrik ve ayrik olmayan olay ve

bu olaylarin olasiliklarin1 hesaplama” ile ilgili kazanimlar yer alirken, 2013 yil
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programinda “ayrik ve ayrik olmayan olay” kavramina girilmeden “ayrik olaylarin

olasiliklarini hesaplama” ile ilgili islemlere yer verilmektedir.
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6. SONUCLAR VE TARTISMA

Bu kisimda oncelikle her bir arastirma problemine yonelik bulgular ifade edilmistir
ve daha sonra bu bulgura ait sonuglar ve ilgili tartisma gerceklestirilmistir. Son

olarak Oneriler kismiyla bu boliim tamamlanmustir.
6.1. Arastirma Sorularina Ait Cevaplar

6.1.1. Matematik Ogretim Programlarinda ifade Edilen Matematik Egitiminin

Genel Amaglarinin Benzerlik ve Farklhiliklar: Nelerdir?

Bu soru aragtirmanin ilk problem ciimlesidir. Bu problem climlesi iki kisimda
incelenmistir. Birinci kisimda 1998, 2005 ve 2013 yili matematik dersi 6gretim
programlarinda belirtilen matematik egitiminin genel amaglarinin ifadeleri
bakimindan benzerlik ve farkliliklar istenmektedir. Ikinci kisimda ise programlarda
belirtilen matematik egitiminin genel amaclarinin  beceriler bakimindan

karsilastirilmasi istenmektedir.
6.1.1.1. Genel amag ifadeleri bakimindan benzerlik ve farkhiliklar

Arastirma bulgularina gore 1998 yili programindan 2013 yili programma dogru
Ogretim programlarinda ifade edilen genel amaclarin sayilarinda azalma meydana
geldigi gozlenmistir. 2005 yil1 6gretim programinda yeralan genel amag sayilarindaki
azalmanin sebebi 1998 yilinda ifade edilen genel amaglarin bazilarinin birlestirilip
ifadelerinin degistirilerek 2005 yili programinda yer almasidir. Bu dogrultuda 1998
yil1 ve 2005 yili genel amag ifadelerinin benzer oldugu sdylenebilir. Ayrica 1998 yili
Ogretim programinda yeralan bazi genel amag¢ ifadeleri 2005 yili Ogretim
programinda kazandirilmasi beklenen beceriler kapsaminda verilmesi, genel
amaglarin sayisindaki azalmanin sebepleri arasinda gosterilebilir. 2005 yihi
programinda ifade edilen genel amaglarin bazilarinin 2013 yili 6gretim programinda
yer almamasi, 2013 yili 6gretim programinda ifade edilen genel amag¢ sayisinin
azalmasinin sebebi olarak gosterilebilir. 2005 yili1 ve 2013 yili programlarinda ifade

edilen genel amagclarin genel itibari ile benzerlik gosterdigi sonucuna ulagilmistir.
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6.1.1.2. Genel amaclarin beceriler bakimindan karsilastirilmasi

Amaglarin beceriler bakimindan karsilastirilmasimna yonelik aragtirma bulgularina
gore, her ii¢ programda da bilissel beceri alanina yonelik genel amag ifadelerinin
oraninin daha yiiksek oldugu gorilmiistiir. 1998 yili programindan 2013 yihi
programina, alana 6zgii becerilere yonelik genel amag ifadelerinin oraninda siirekli
bir artis oldugu gozlenmistir. Alana 6zgii becerilere yonelik genel amaclarin biiylik
boliimii ayn1 zamanda bilissel beceriler siniflamasinda yer aldigi, bu nedenle 6gretim
programlarinda bilissel becerilere yonelik genel amag ifadelerinin oraninin yiiksek
ciktig1 soylenebilir. 2005 yili 6gretim programinda duyussal becerilere yonelik
amaglarin oraninin 1998 yil1 ve 2013 yili 6gretim programlarina gore daha yiiksek
oldugu goze ¢arpmaktadir. 1998 yili 6gretim programi genel amaclarinda psikomotor
becerilere yonelik genel amac ifadesi yer alirken, 2005 ve 2013 yili programlarinda

psikomotor beceri alanina yonelik genel amag ifadesinin yer almadigi gorilmistiir.

6.1.1.2.1. Bilissel becerilerin karsilastirilmasi

Biligsel becerilere yonelik genel amag ifadesi oranlarinin karsilastirilmasina yonelik
aragtirma bulgularina gore, 1998 ve 2005 yili programlarinda en fazla akil yiiriitme
alt beceri alani, 2013 yili programinda ise en fazla bilme ve uygulama alt beceri
alanlarina yonelik genel amag¢ ifadelerinin oldugu goriilmistiir. 2013  yihi
programinda Ogrencilerin akil yiirlitebilen bireyler olarak yetistirilmesine vurgu
yapilmasina karsin, akil yiiriitme alt beceri alanina yonelik genel amag ifadesi
oraninin programda bilme ve uygulama alt beceri alanina yonelik genel amag

ifadeleri oranindan az olmas1 dikkat ¢ekicidir.

6.1.1.2.2. Alana ozgii becerilerin Karsulastirimasi

Alana 0zgli becerilerin karsilagtirilmasia yonelik arastirma bulgularina goére, 1998
yili programinda iliskilendirme alt beceri alani, 2005 ve 2013 yil1 programlarinda
problem ¢ozme alt beceri alanina yonelik genel amag ifadesi oraninin digerlerinden
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Problem c¢ozme becerisi, 2005 yili programinda
kazandirilmas1 gereken ortak beceriler ve alana 6zgii beceriler arasinda verilmis ve

2013 yili programinda kazandirilmas: gereken temel beceriler kapsaminda ele
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alinmistir. Bu dogrultuda 2005 ve 2013 yili programlarinda problem ¢ézme alt beceri
alanina yonelik genel amag ifadesi oraninin daha yiiksek oldugu soylenebilir. 1998
yil1 programinda iletisim ve tahmin alt beceri alani, 2005 ve 2013 yil1 programlarinda
ise problem kurma alt beceri alanina yonelik genel amag¢ ifadelerine yer

verilmemistir.

6.1.2.Programlarda Ogrenme ve Ogretme Siirecine Bakis Acisinda Ogrenme-
Ogretme Yaklasimlari, Ogrenci ve Ogretmen Ozellikleri ve Ol¢me ve

Degerlendirme Siirecleri Baglaminda Benzerlik ve Farkhiliklar Nelerdir?
6.1.2.1. Ogrenci ézellikleri

Programlarda belirtilen 6grenci Ozelliklerinin karsilastirilmasina yonelik bulgulara
gore, en onemli degisim aktif 6grenci tanimlamasinda meydana gelmistir. 1998 yili
programinda aktif 6grenci daha cok fiziksel anlamda Ogrenme siirecine katilan
ogrenci olarak tanimlanmis iken, 2005 ve 2013 yili programlarina aktif &grenci
tanim1 fiziksel ve zihinsel anlamda 6grenme siirecine katilan 6grenci olarak ifade
edilmistir. Bu dogrultuda, 1998 yil1 programinda ifade edilen 6grenci 6zelliklerinin
2005 y1l1 programinda benzer sekilde yer almasinin yani sira 2005 yili programindan
itibaren Ogrencilere ¢ok farkli ve yeni rol ve 0Ozelliklerin eklendigi ortaya
cikmaktadir. 2005 yili programinda 6grenci ozelliklerine biligsel, duyussal ve alana
ozgl ozellikler ile birlikte, ekip calismasi yapabilme, 6z diizenleme yapma ve
degerlendirme yapma vb. 6zelliklerin eklendigi gortilmiistiir. 2013 yil1 programinda
belirtilen 6grenci ozellikleri 2005 yili programinda belirtilen 6grenci 6zellikleri ile
bliylik oranda benzerlik gostermekle beraber 6grenci 6zelliklerinde bazi farkliliklarin
oldugu goriilmiistiir. Genel olarak 2005 yili1 ve 2013 yili programlarinda belirtilen

ogrenci ozelliklerinin birbirleriyle benzer oldugu sdylenebilir.
6.1.2.2. Ogretmen ozellikleri

Programlarda belirtilen 6gretmen 6zelliklerinin karsilagtirilmasina yonelik bulgular
incelendiginde, programlarda belirtilen 0Ogretmen Ozelliklerinde 2005 yih
programindan itibaren onemli bir degisim oldugu goze carpmaktadir. 1998 yili

programinda 6grenme-6gretme siirecinde etkin bir 6gretmen profili belirtilmekte
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iken 2005 yili programinda Ogrenme-Ogretme silirecinde O6grenme ortamlarin
diizenleyen, ogrencileri tantyan, cesaretlendiren, motive eden, yoOnlendiren,
Ogrencilerin  matematik  yapabileceklerine inanan bir O68retmen profili
olusturulmustur. Ayni zamanda 6gretmenin iyi bir alan bilgisine sahip olmali,
alanindaki bilimsel gelismeleri takip etmeli ve meslegini severek yapmali, ¢evre ile
is birligi igerisinde bulunmali, okul gelisimine katkida bulunmali, insan haklarina ve
etik degerlere uygun davranmalidir. 2005 yili programinda agik¢a ifade edilen bu
ozelliklerin bazilarinin 2013 yili programinda net bir sekilde ifade edilmemesine
karsin, 2013 yili programinda o6gretmen oOzellikleri ile 2005 yili programinda
belirtilen 6gretmen oOzellikleri benzer oldugu sdylenebilir. 2005 yili programinda
belirtilen O0gretmen rol ve oOzelliklerinden farkli olarak 2013 yili programinda
O0gretmenin “bireysellestirilmis 6gretim plant hazirlamasi ve uygulamasi” dikkat

cekicidir.

6.1.2.3. Ogrenme ve ogretme yaklasimlar

Ogretim programlarinda belirtilen ogrenme-ogretme yaklagimlarinin
karsilagtirilmasina yonelik bulgular gore, 6grenme-0gretme yaklagimlarinda 2005
yil1 programindan itibaren 6grenciyi merkeze alan, 6grencilerin 6grenme siirecine
aktif olarak katilimina imkan saglayan Ogretim yontem, strateji ve tekniklerinin
kullanilmast dikkat cekmektedir. 1998 yili programinda matematik 6gretimi ile ilgili
one ¢ikan herhangi bir 6gretim yontemi veya yaklasimindan bahsedilmezken, 2005
yil1 programinda 6grenciyi merkeze alan, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak
katilabilecegi yontem, teknik ve stratejilerin kullanilabilecegi ifade edilmistir. Ayrica
2005 yili programinda islenislerin uygun Ogretim asamalarina gore diizenlenmesi
gerektigi belirtilmistir. 2013 yili programinda ise 2005 yili programinda oldugu gibi
Ogrenciyi merkeze alan Ogrenme-0gretme yoOntem, teknik ve stratejilerin
kullanilabilecegi belirtilmistir. 2013 yil1 programinda 6zel bir 6gretim yontemi veya
yaklasimi dikte edilmemis ve islenisler i¢in izlenilmesi gereken asamalardan
bahsedilmemistir. Ayrica 2013 yili programinda problem ¢ézme temelli 6grenme
ortamlarindan yararlanilmasinin ve gercekci 6grenme ortamlarinin olusturulmasiin

onerildigi goriilmiistir.
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6.1.2.4. Ol¢me ve degerlendirme yaklagimlar

Arastirma bulgularina gore 6lgme-degerlendirme siireglerinde meydana gelen en
onemli degisim, sonug¢ odakli 6lgme ve degerlendirmede anlayisinin yerine sonug ve
siire¢ odaklt o6lgme ve degerlendirilme anlayisin benimsenmesidir. 1998 yili
programinda 6l¢gme ve degerlendirme sonu¢ odakli olup, 2005 ve 2013 yili
programlarinda sonu¢ ve siire¢c odakli dlgme ve degerlendirme islemleri
yapilmaktadir. Bu baglamda 2005 yili programindan itibaren biitiinciil ve ¢ok yonli
O0lcme ve degerlendirmeyi miimkiin kilan 06l¢gme araglarimin  kullanilmasi
belirtilmigtir. 2005 ve 2013 yili programlarinda performans degerlendirme, 6z ve
akran degerlendirmeye Onem verilmistir. Her iic programda da oOlgme ve
degerlendirme benzer amaglarla yapilmakla beraber 1998 yili programinda
digerlerinden farkli olarak 6lgme ve degerlendirmenin dgrencileri belli programlara
yonlendirmek, 2013 yili programinda digerlerinden farkli olarak olgme ve
degerlendirmenin 6grenci gelisimi ve 6grenme siireci hakkinda bilgi sahibi olmak
amactyla da yapildigr belirtilmistir. Ayrica 2005 yili programinda duyussal
ozelliklerin degerlendirilmesi belirtilirken 1998 ve 2013 yili programinda duyussal

ozelliklerin degerlendirilmesi ile ilgili ifadeye rastlanmamastir.

6.1.3.Konu iceriklerinin Programdaki Dagihmi ve Kapsamlari Bakimindan

Benzerlik ve Farkhiliklar Nelerdir?

Bu soru arastirmanin {giincii problem climlesi olup dort kisimda incelenmistir.
Birinci kisimda 6gretim programlarinda yer alan 6grenme alanlart belirlenmistir.
Ikinci kistmda 6grenme alanlarma programlarda ayrilan siirelerin  dagilimlar
verilmistir. Ugiincii kisimda 6grenme alanlarina ait kazanim sayilar1 incelenmistir ve
son olarak dordiincii kistmda 6grenme alanlarina ait iceriklerde meydana gelen

degisimler belirtilmistir.
6.1.3.1. Konu icerikleri

Aragtirma bulgularina gore, 1998 yili programi tinitelerden, 2005 ve 2013 yili
programlar1 ise 0grenme alanlar1 ve bu 6grenme alanlari ile iligkili alt 6grenme

alanlarindan olugmaktadir. 2005 yili programinda iki ayr1 6grenme alani olarak yer
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alan “Geometri” ve “Olgme” dgrenme alanlar1 2013 yil1 programinda “Geometri ve
Olgme” seklinde birlestirilmistir. 2005 yili programinda yer alan “Istatistik ve
Olasilik” 6grenme alani ise 2013 y1l1 programinda “Veri Isleme” ve “Olasilik” olmak

lizere ayr1 ayri iki 6grenme alani seklinde yer almistir.

6.1.3.2. Konu iceriklerine programlarda ayrilan siireler

Ogretim programlarinin altinci smif programlari 6grenme alanlarina ayrilan siirelerin
oranlar1 dagilimlarina yonelik arastirma bulgularina gore, altinc1 sinif “Sayilar ve
Islemler” ve “Geometri ve Olgme” 6grenme alanlarina ayrilan siirelerin oranlarmin
agirlikta oldugu ortaya sonucuna ulasilmistir. 2005 yili altinct smif programinda
“Geometri ve Olgme” &grenme alanmna ayrilan siire oram (%41) “Sayilar ve
Islemler” 6grenme alanina ayrilan siire oranindan (%38) fazla olsa da aralarinda gok
bliylik fark bulunmamaktadir. Dolayisiyla 6gretim programlarinin altinct sinif
programlarinda “Sayilar ve Islemler” dgrenme alanina programlarda daha fazla yer

verildigi sOylenebilir.

Ogretim programlarmin yedinci smif programlart &grenme alanlaria ayrilan
stirelerin oranlari dagilimlarina yonelik aragtirma bulgularina gore, yedinci sinif
programlarinda “Sayilar ve Islemler” ve “Geometri ve Olgme” 6grenme alanlarina
programlarda daha fazla yer verildigi sonucu ortaya ¢ikmistir. 1998 yili yedinci sinif
programinda “Cebir” 6grenme alanina ayrilan siire orani (%23) “Geometri ve
Olgme” &grenme alanina ayrilan siire oramindan (%21) fazla olmasma ragmen

aralarinda ¢ok biiyiik fark bulunmadigi sdylenebilir.

Ogretim programlarinin  sekizinci smif programlar1 dgrenme alanlarina ayrilan
siirelerin oranlar1 dagilimlarina yonelik arastirma bulgularina gore, sekizinci smif
programlarinda “Geometri ve Olgme”, “Cebir” ve “Sayilar ve Islemler” 6grenme
alanlarina ayrilan siirelerin fazla oldugu sonucuna ulagilmistir. Her ii¢ programda da
“Geometri ve Olgme” 6grenme alanma ayrilan siirelerin oran1 daha fazla oldugu
dikkat cekmektedir. “Cebir” ve “Sayilar ve Islemler” dgrenme alanlarina ayrilan
stireler birbirine yakin olmakla beraber, “Cebir” 6grenme alanmna “Sayilar ve

Islemler” 6grenme alanindan daha ¢ok siire verildigi sdylenebilir.
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Genel olarak 1998, 2005 ve 2013 yili programlarinda 6grenme alanlarina ayrilan
stirelerin oranlar1 dagilimlarina gore, 6gretim programlarinin altinci ve yedinci siif
programlarinda “Sayilar ve Islemler” ve “Geometri ve Olgme” 6grenme alanlarina
agirhikli olarak yer verildigi ortaya ¢ikmaktadir. Ogretim programlarin sekizinci sinif
programlarinda ise “Geometri ve Olgme” 6grenme alanina ayrilan siire oranlarinin
daha fazla oldugu goriilmektedir. “Cebir” ve “Sayilar ve Islemler” &grenme
alanlarina ayrilan siire oranlarmin birbirine yakin ve diger 6grenme alanlarina gore
oranlarin yiiksek oldugu dikkat ¢ekicidir. Sonug olarak sekizinci sinif programlarinda
“Geometri ve Olgme”, “Cebir” ve “Sayilar ve islemler” 6grenme alanlarina agirlik

verildigi sOylenebilir.

6.1.3.3. Konu igeriklerine ait kazanim sayilart

Ogretim programlarina yer alan kazamim sayilarmin karsilastirilmasma yonelik
bulgulara gore, 2005 yili programi toplam kazanim sayisinda (f=231) 1998 yili
programi toplam kazanim sayisina (f=135) kiyasla oldukga fazla artis olmustur. 2005
yili programi icerigine yeni alt 6grenme alanlarinin eklenmesi bu artisin temel
sebepleri arasinda gosterilebilir. 2005 yili programinda kazanim sayilarinda artis
olmasina ragmen matematik dersinin haftalik ders saatinde bir degisiklik olmamuistir.
1998 yili ve 2005 yili programlarinda matematik derslerine haftada 4 saat yer
verilmistir. 2013 yil1 programinda ise kazanim sayis1 (f=176), 2005 yili programina

gore azalmis ve ders saati haftada 5 saat olacak sekilde artirilmistir.

Ogrenme alanlarina yonelik kazanim sayilarmin karsilastirilmasia yonelik arastirma
bulgulari incelendiginde, “Cebir”, “Geometri ve Olgme”, “Veri isleme” ve “Olasilik”
ogrenme alanlarina yonelik en fazla kazanim 2005 yili1 programinda yer almakta iken
“Sayilar ve Islemler” ogrenme alanina yonelik en az kazamm 2005 yili
programindadir. “Sayilar ve Islemler” 6grenme alanima yonelik en fazla kazanim ise
2013 yili programinda bulunmaktadir. “Cebir”, “Olasilik” ve “Veri Isleme” dgrenme
alanlarina yonelik en az kazanim ise 1998 yili programinda yer almaktadir.
“Geometri ve Olgme” 6grenme alanina yénelik en az kazanim 2013 yili programinda

bulunmaktadir.
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6.1.3.4. Konu iceriklerine ait icerikteki degisimler
6.1.3.4.1. Sayilar ve islemler konu icerigindeki degisimler

1998, 2005 ve 2013 yil1 dgretim programlar1 “Sayilar ve Islemler” ile ilgili konu
iceriginde meydana gelen degisimlerin, genel anlamda {initeler ve alt 0grenme
alanlarindaki isim degisiklikleri ve {initeler ve alt 6grenme alanlar i¢eriginde verilen
kazanimlarin farkli siif seviyelerinde verilmesi seklinde meydana geldigi
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda “Sayilar ve Islemler” ile ilgili konu igerigine eklenen,
konu igeriginden ¢ikarilan veya farkli konu igerigi altinda verilen iinite, alt 6grenme
alanlar1 ve kazanimlarin oldugu da goriilmektedir. Bu baglamda asagida belirtilen

degisimlerin meydana geldigi sonucuna ulasilmistir.

e 1998 ve 2005 yili altinc1 sinif programlarinda “Kiimeler” alt 6grenme alani
igerigi benzer sekilde yer almakta iken 2013 yili programinda “Kiimeler” alt
O0grenme alani icerigi tamamen kaldirilmastir.

e 1998 yili sekizinci sinif programinda yer alan “Matematik Sistemleri” tinitesi
icerigi 2005 ve 2013 yil1 programlarinda yer almamustir.

e 1998 yili programinda “Sayilar ve Islemler” ile ilgili konu igeriginde yer alan
islii dogal sayilar igerigi 2005 yili programinda “Cebir” 0grenme alani
iceriginde verilmis, 2013 yili programinda tekrar “Sayilar ve Islemler”
O0grenme alani igeriginde verilmistir.

e EBOB ve EKOK ile ilgili islemler ile ilgili igerik, 1998 yili altinct sif
programinda yer almakta iken 2005 yili programindan ¢ikartilmis ve 2013
y1l1 programu sekizinci sinif programinda tekrar eklenmistir.

e Faktoriyel hesaplama ile ilgili kazanimlar, 1998 yili programinda “Olasilik”
ile ilgili konu igeriginde yer almakta iken 2005 yili programinda “Sayilar ve
Islemler” 6grenme alani igeriginde verilmis ve 2013 yili programindan
cikarilmistir.

e 1998 wyili altinci siif programi “Kesirler” finitesi igeriginde yer alan
“kesirlerin cesitleri ve kesirler arasi iliskiler” 2005 yili programinda yer

verilmemistir.
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e 2005 yilt altinct sinif programinda yer alan “Ondalik kesirler” ve “Yiizdeler”

alt 6grenme alani icerigindeki kazanimlarin bir kism1 2013 yili besinci Sinif

programinda yer almistir.

e 2013 yili programinda “Oran-Oranti” alt 6grenme alani igerigine yeni

kazanimlar eklenmistir.

6.1.3.4.2. Cebir konu icerigindeki degisimler

Arastirma bulgularina gore “Cebir” ile ilgili konu igerigindeki degisimin en ¢ok 1998

yil1 ve 2005 yili programlarinda oldugu ve 2005 yili ile 2013 yil1 “Cebir” 6grenme

alani igeriklerinin genel itibari ile benzer oldugu gorilmistiir. 1998 yili yedinci ve

sekizinci siif programlarinda “Cebir” ile ilgili konu igerigi bulunmakta iken 2005 ve

2013 yil1 6, 7 ve 8. smif programlarinda “Cebir” 6grenme alanina yonelik icerige yer

verilmistir. “Cebir” 6grenme alani igeriginde 6zetle asagida belirtilen degisimlerin

meydana geldigi sonucuna ulasilmistir.

1998 yili yedinci smif programinda yer alan “Gnerme, agik onerme” ile
ilgili kazanimlar 2005 yili programinda yer verilmemistir.

1998 yili programinda “Cebir” ile ilgili konu igeriginde verilen “simetri”
konusu 2005 yili programinda “Geometri ve Olgme” dgrenme alani
igerisinde verilmistir.

1998 yili programinda “Geometri ve Olgme” ile ilgili konu igerigi altinda
verilen “egim, dogrusal denklemler ve esitsizlikler” konular1 2005 yil
programinda “Cebir” 6grenme alani igerisinde yer almistir.

2005 yili programma “Oriintiiler ve Iligkiler” alt 6grenme alan1 altinda
yeni kazanimlar eklenmistir. Ayrica 1998 yili ve 2013 yili programlarinda
altinc1 ve yedinci simif diizeyinde “Sayilar ve Islemler” dgrenme alani
altinda verilen “islii dogal sayilar” konusuna 2005 yili programinda
“Cebir” o6grenme alami “Oriintiiler ve lliskiler” alt 6grenme alam
iceriginde yer verilmistir.

2005 yili sekizinci smif programinda yer alan “Oriintiiler ve Iliskiler” alt

ogrenme alanina ait kazanimlara 2013 yil1 programindan ¢ikarilmistir.
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e 2013 yili programina ger¢ek yasam durumlari ile ilgili denklem kurmaya

yonelik kazanimlar eklenmistir.

6.1.3.4.3. Geometri ve dl¢me Konu icerigindeki degisimler

-----

alanlarinda biri “Geometri ve Olgme” 6grenme alanidir. Her ii¢ programda da benzer
igerikler bulunmasina ragmen 1998 ve 2005 yili programlari ile 2005 ve 2013 yili
programlari iceriklerindeki degisimin oldukca fazla oldugu goriilmiistiir. Ogrenme

alani igeriginde meydana gelen degisimler asagida belirtilmistir.

e 1998 yili altinct smif programinda verilen “iki diizlemin birbirine gore
konumu, ayni diizlemde olmayan iki dogrunun birbirine gére konumu ve ara
kesit” konular ile ilgili igerik 2005 yil1 programinda yer almamustir.

e 1998 yili altinct simif programinda yer alan “6l¢me, kiitle 6lgii birimleri ve
zaman Ol¢ii birimleri” konular ile ilgili icerige 2005 yili programinda yer
verilmemistir.

e 1998 wyili altinct smif programinda uzunluk ve alan 6lgme konusunda
“karesel, dikdortgensel ve tiggensel bolgeler” ile sinirli kalinmis olup 2005
yilt programinda uzunluk 6lgme “cokgenler ve diizlemsel bolgeler”, alan
Olcme de “diizlemsel bolgeler” seklinde genisletilmistir.

e 1998 yili sekizinci smif programinda “Geometri ve Olgme” ile ilgili konu
igerigi altinda verilen “dogru denklemi, dogrunun egimi ve esitsizlikler”
konularina ait icerikler “2005 yili programinda “Cebir” 6grenme alani altinda
verilmistir.

e 1998 yili programindan farkli olarak, “Oriintii ve Siislemeler, Déniisiim
Geometrisi ve Iz Diisiimii” alt dgrenme alanlar1 altinda 2005 yili programina
yeni kazanimlar eklenmistir. Ayrica “Ucgenlerde Eslik ve Benzerlik” konusu
iceriginden farkli olarak “Eslik ve Benzerlik™ alt 6grenme alani altinda 2005
yili programinda yeni kazanimlara yer verilmistir.

e 2005 yili altinct simif programinda bulunan “Dogru, Dogru Pargasi ve Isin”,

“Cokgenler” ve “Uzunluklar1” 6lgme alt 6grenme alani igeriginde verilen
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kazanimlarin bir kism1 2013 yil1 besinci sinif programinda verilmis bir kismi1
ise 2013 yili programinda yer almamustir.

e 2005 yili altinc1 smif programinda verilen “prizmalarin temel 6zellikleri” ile
ilgili igerik 2013 yil1 besinci sinif programinda verilmistir.

e 2005 yili yedinci siif programinda yer alan “Tirk bayragmnin ¢izimi” ile
ilgili kazanima 2013 yil1 programinda yer verilmemistir.

e 2005 yili sekizinci smif programinda verilen “trigonometri” konusu ile ilgili
kazanimlar 2013 yil1 programindan ¢ikarilmistir.

e 2005 yil1 programinda “geometrik cisimlerin ylizey alanlar1 ve hacimleri” ile
ilgili kazanimlar yer alirken, 2013 yili programinda sadece ‘“dikdortgenler
prizmasi ve dik dairesel silindir” ile ilgili yiizey alan1 ve hacim hesaplamalari
ilgili kazanimlara yer verilmistir.

e 2005 yili sekizinci siif programinda yer alan “bir diizlem ile geometrik
cisimlerin ara kesiti, ¢ok ylizliller ve geometrik cisimlerin simetrileri” ile

ilgili kazanimlar 2013 yili programindan ¢ikarilmistir.

® 2005 yil1 6, 7 ve 8. simf programinda verilen “Oriintiiler ve Siislemeler” alt
dgrenme alani icerigi ve sekizinci sinif programinda verilen “iz Diisiimii” alt

ogrenme alani igerigine 2013 yili programinda yer verilmemistir.
6.1.3.4.4. Veri igleme konu icerigindeki degisimler

Aragtirma bulgularma goére, dgretim programlarinda “Veri Isleme” ile ilgili konu
icerigi altinda verilen igeklerin 1998, 2005 ve 2013 yili programlarinda biiyiik
bolimiiniin  benzer oldugu soylenebilir. 1998 yilinda sadece yedinci sinif
programinda “Istatistik ve Grafikler” alt 6grenme alani altinda verilen icerik 2005 ve
2013 yilir 6, 7 ve 8. smf programlarinda farkli alt 6grenme alanlar1 altinda
verilmistir. “Veri Isleme” ile ilgili konu igeriginde meydana gelen degisimler asagida

belirtilmistir.

e 2005 yili programi “Veri Isleme” &grenme alani igerigine “verilere dayali
tahminde bulunma, ger¢cek yasam durumlarn ile ilgili goriis olusturma,
ceyrekler agikligi, histogram ve standart sapma” ile ilgili kazanimlar

eklenmistir.
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e 2005 yili programi altinci siif programinda yer alan “Arastirma Sorulari
Olusturma ve Veri Toplama” ve “Tablolar ve Grafikler” alt 6grenme alani

icerigi 2013 y1l1 besinci sinif programinda verilmistir.

e “Ceyrekler aciklig1” ve “standart sapma” ile ilgili kazanimlara 2013 yil

programinda yer verilmemistir.

6.1.3.4.5. Olasilik konu icerigindeki degisimler

Olasilik ile ilgili konu igeriginde meydana gelen degisimlere yonelik aragtirma
bulgularina gore, “Olasilik” ile ilgili konu igerigine ait igeriklerde en biiyiik degisim
2005 ve 2013 yili programlarinda gerceklesmistir. 2013 yili programinda “Olasilik”
O0grenme alanina ait igerige sadece sekizinci sinif programinda ve oldukg¢a sade bir
sekilde yer verilmistir. 1998 yili programinda da benzer sekilde sadece sekizinci sinif
programinda “Olasilik” ile ilgili konu igerigine yonelik igcerik yer almasina karsin
1998 yili ve 2005 yili programlari “Olasilik” ile ilgili konu igeriklerinin biiyiik
oranda benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Olasilik ile ilgili konu igeriginde meydana

gelen degisimler agagida belirtilmistir.

e 1998 yili programinda “Olasilik™ ile ilgili konu igeriginde verilen “faktoriyel”
ile ilgili igerik 2005 yili programinda “Sayilar ve Islemler” dgrenme alani
altinda verilmistir.

e 2005 yili programi “Olasilik” 6grenme alan1 programina kombinasyon ile
ilgili kazanimlar eklenmistir.

e 2013 yili programi “Olasilik” 6grenme alani altinda “olasilik ile ilgili temel
kavramlar ve basit olaylarin olma olasilig1” ile ilgili igerige yer verilmis,
“olasilik cesitleri, permiitasyon, kombinasyon, bagimli ve bagimsiz olay,
ayrik ve ayrik olmayan olay” ile ilgili kazanimlar 2013 yili programina

alinmamustir.

6.2. Sonuclar ve Tartisma

Ogretim programlarinda belirtilen matematik egitiminin genel amagclar1 beceriler

bakimindan karsilastirildiginda her ii¢ 6gretim programinda da biligsel beceri alanina
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yonelik genel amag ifadelerinin oranlarinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmis, 2005
yili 6gretim programindan itibaren psikomotor becerilere yonelik genel amag
ifadelerine programlarda yer verilmedigi goriilmiistiir. Bu durum matematik dersinin
sadece biligsel alana yonelik bir ders oldugu algisini giiclendirmekle beraber ¢oklu
zeka yaklasimi ile tam olarak oOrtiismemektedir. Yapilan galismalar (Ellison, 1992;
Hoerr, 1996; Emig, 1997; Gardner, 1999 ; Bednar, Coughlin, Evars ve Sievers, 2002;
Kéroglu ve Yesildere, 2004; Yildirim, Tarim ve iflazoglu 2006; Sengiil ve Oz, 2008;
Douglas, Burton ve Reese-Durham, 2008; Yildirim ve Tarim, 2008; Bulut-Pediik ve
Baran, 2009; Kaplan, Duran ve Bas, 2015) 6grenme-6gretme siireglerinin ¢oklu zeka
yaklasimi1 ile desteklendiginde Ogrencilerin akedemik basarilarina, duyussal
ozelliklerine, matematik dersine karsi olan tutumlarinda ve dersi d6grenmelerinde

olumlu katki sagladigin1 géstermektedir.

Bilissel becerilere yonelik genel amaglar karsilastirildiginda, 1998 ve 2005 yili
programlarinda akil yiirlitme alt beceri alanina yonelik genel amag ifadelerinin orani
yiiksek iken 2013 yili programinda da bilme ve uygulama alt beceri alanina yonelik
amag ifadelerinin esit ve daha yiiksek oldugu goriilmustiir. TIMSS sekizinci siniflar
matematik basari testi kapsaminin biligsel alanlara gére dagilimlart %35 bilme, %40
uygulama ve %25 akil yiirlitme seklindedir (TIMSS, 2015). Bu baglamda 2013 yili
programinda belirtilen genel amacglarin biligsel becerilere yonelik dagilimlarinda
uygulama ve bilme boyutunun TIMSS verileriyle yakin oldugu, ancak akil yiirlitme
boyutunun TIMSS’e gore c¢ok diisiik oranda oldugu goriilmektedir. Akil yiirtitme
becerisinin matematik 6grenme iizerindeki etkisini diisiindiiglimiizde 2013 yih
programinda bu beceri alanina diisiik oranda yer verilmesi programin eksik bir

ozelligi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Alana 6zgili becerilere yonelik genel amaglar karsilastirildiginda problem ¢ézme alt
beceri alanina yonelik genel amag ifadelerinin oranlart 2005 yili ve 2013 yili 6gretim
programlarinda yiiksek olmakla beraber problem kurma beceri alanina yonelik genel
amag ifadelerine 2005 yili ve 2013 yili 6gretim programlarinda yer verilmedigi
ortaya cikmustir. Incelenen &gretim programlarinda, dgrencilerin problem ¢dzme
becerilerini gelistirmek matematik egitiminin Oncelikli amaclar1 arasinda yer

almaktadir. Problem ¢6zme becerisi, problem kurma becerisi ile desteklendiginde,
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Ogrenciler problemleri anlamada ve problem c¢6zmede daha basarili olacaktir.
Problem kurma becerisinin, Ogrencilerin problemi anlama ve problem ¢6zme
becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Yapilan ¢alismalar (Silver, 1994; NCTM,
2000; Akay, 2006; Perrin, 2007; Cankoy ve Darbaz, 2010; Isik, Ciltas ve Kar, 2012)
problem kurma becerilerinin 6grencilerin problem anlama ve problem ¢6zme
basarisint olumlu etkiledigini gostermektedir. Ayrica yapilan galismalar (Lowrie,
1999; Cai, 2003; Xin, 2007; Darbaz ve Cankoy, 2010; Ozdemir-Yetkin ve Celik,
2011) problem kurma becerisinin akil yiiriitme gibi tist diizey becerileri gelistirmede

etkili oldugunu gostermistir.

Programlarda 2005 yilindan itibaren 6gretmen merkezli anlayistan 6grenci merkezli
anlayisa gegis oldugu goriilmektedir. Bununla beraber 6gretmen merkezdeki kisi
olmamasina ragmen bir rehber olarak giderek sorumluluklar1 artmaktadir. Ogretmen
arttk sadece formiilleri veren, Ogreten kisi degil; 0grenmeyi Ogreten olarak yol
gosteren, kendini gelistiren, teknolojiyi ve yeni gelismeleri takip eden bir figiir olarak

programlarinin olumlu 6zelliklerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Olgme-degerlendirme anlayisindaki sonug odakli degerlendirmeden sonug ve siireg
odakli degerlendirmeye yonelik degisim ve alternatif 6lgme degerlendirme
yontemlerinin kullanilmas1 programlardaki olumlu gelismelerden biridir. Yapilan
caligmalar alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerinin kullanilmasinin (Baki ve
Birgin, 2002; Baki ve Birgin, 2004; Anahtarci, 2009; Bal, 2012; Oztiirk-Abal1 ve
Sahin, 2014) Ogrenci basarisi ve tutumu tzerindeki olumlu etkilerinden

bahsetmektedir.

Degisen zamana ve ihtiyaclara cevap verebilme, eskimis yontemleri birakma, daha
yeni ve dogru bir program yapma istegi, programlarin degismesinin sebepleri
arasinda sayilabilir. Bu nedenle yapilan her yeni programin eskisinden daha iyi
olmas1 beklenir. Ancak 1998 yili programinda varken 2005 yili programinda
cikarilan ancak 2013 yili programinda tekrar konulan bazi igeriklerin oldugu

goriilmektedir. Bu programlardaki olumsuz 6zelliklerden biridir.
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6.3. Oneriler

Bu caligma 1998 ve 2016 yillar1 arasinda yiiriirliikte olan ortaokul matematik dersi
Ogretim programlarinda belirtilen matematik egitiminin genel amaclari, 6grenme-
Ogretme siiregleri ve 6grenme Konularina ait 6zellikler tizerine odaklanmistir. Bu

arastirma ile elde edilen sonuglar dogrultusunda gelistirilen oneriler sunlardir:

e Bu calisamada elde edilen programlarin karsilastirilmasina yonelik bulgularin
egitim politikalari1 sekillendiren ve matematik 6gretim programlarini
hazirlanmasinda katkida bulunanlar agisindan veri kaynagi olarak
kullanilabilir ve program gelistirmede, matematik egitiminde ve diger

alanlarda ¢aligmalar yapan arastirmacilar i¢in bir alt yap1 olusturabilir.

e Bu arastirmada incelenen program karsilastirma temalar1 dogrultusunda farkli
kademelerdeki matematik dersi Ogretim programlari da benzer sekilde
incelenebilir.  Elde edilen bulgular programlarin  gelistirilmesinde

kullanilabilir.

e Bu arastirmada incelenen program karsilastirma temalar1 dogrultusunda
uluslararas1 alanda matematik Ogretiminde basarili olan iilkelerin 6gretim
programlar1 da benzer sekilde incelenebilir. Elde edilen bulgular iilkemizde
uygulanan matematik dersi Ogretim programlarinin  gelistirilmesinde

kullanilabilir.

e Ogretim programlarinda bilisel becerilere yonelik genel amagclarin oranlarinin
yiiksek oldugu, duyussal alana yonelik genel amag¢ oranlarimin diisiik ve
psikomotor becerilere yonelik genel amaglara 2005 yili programindan
itibaren yer verilmedigi sonucu ortaya cikmistir. Coklu zeka yaklasimina
uygun olarak yapilan 6gretim etkinlikleri 6grencilerin akedemik basarilarina,
duyussal ozelliklerine, matematik dersine karsi olan tutumlarma olumlu
yonde katki saglamaktadir. Bu nedenle biitiin zeka alanlarina yonelik 6gretim
etkinliklerinin uygulanabilmesi i¢in dgretim programlarinda yeterli zamanin

olusturulmasina yonelik ¢caligmalar yapilabilir.
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Problem kurma becerisinin, 6grencilerin problemi anlama ve problem ¢dzme
becerilerini  olumlu y6nde etkilemektedir. Ayrica problem kurma
becerilerinin akil yiiriitme gibi {ist diizey becerileri olumlu etkilerinin
oldugunu destekleyen c¢alismalar bulunmaktadir. Bu nedenle &gretim
programlarinda problem c¢6zme becerisinin yani sira problem kurma

becerisinin gelistirilmesi de amaglanmalidir.

Olgme ve degerlendirme siirecinde biitiinciil ve c¢ok yonlii dlgme ve
degerlendirmeyi miimkiin kilan alternatif o6lgme ve degerlendirme
yaklagimlart O0gretim programlarinda acik ve anlagilir bir sekilde

tanitilmalidir.
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