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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

[SBIRLIKLI OGRENME YONTEMLERINDEN JIGSAW
TEKNIGININ 7. SINIF DORTGENLER KONUSUNDA ETKILILIGI

Akan Volkan CALIK
Kastamonu Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii

[Ikdgretim Anabilim Dali

Danigman: Prof. Dr. Ahmet KACAR

Bu arastirmanin amaci yedinci siniflarin matematik dersi “Dortgenler” konusunu
isbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw teknigi ile 6grenmesiyle geleneksel Ggretim
yontemiyle 6grenmesinin akademik basar1 ve bilginin kaliciliginda bir fark olusturup
olusturmayacagim1 belirlemektir. Ayrica Jigsaw teknigi ile Ogrenim goren

ogrencilerin bu teknik hakkindaki goriislerinin neler olacagi arastirmanin diger bir
hedefidir.

Bu calisma 2015-2016 egitim yilinin ikinci déoneminde Milli Egitim Bakanligina
bagli Kastamonu ili Tagkoprii ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim goren iki 7. smifta
bir hafta siire ile yiiriitiilmistiir. Calismanin 6rnekleminde 50 6grenci bulunmaktadir.
Jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubu 14 kiz, 11 erkek 6grenci olmak iizere
toplam 25 6grenciden, geleneksel 6gretimin uygulandigt kontrol grubu ise 12 kiz, 13
erkek 6grenci olmak iizere toplam 25 dgrenciden olugmaktadir. Gruplarin denkligini
saglamak i¢in 6grencilerin dérder adet matematik yazilisina bakilmistir.

Bu arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma yontemleri birarada kullanilmistir.
Aragtirmanin nicel kisminda son test kontrol gruplu segkisiz deneysel yontem tercih
edilmistir. Arastirmanin nitel kisminda ise igerik analizi yapilmistir. Ogrencilerin
akademik basarisin1 ve bilgilerin kaliciligini 6lgmek i¢in arastirmaci tarafindan
gelistirilen goktan se¢meli matematik basari testi hem son test hem de yedi hafta
sonra kalicilik testi olarak uygulanmistir. Deney grubu Ogrencilerinin igbirlikli
ogrenme hakkindaki goriis ve diisiincelerini belirlemek i¢in 6grencilerin agik uglu
sorulardan olusan arastirma sorulart formunu doldurmalar1 saglanmistir.

Nicel verilerin analizinde bagimsiz gruplar t testi ve nitel verilerin analizinde ise
igerik analizi yapilmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular sunlardir:

1.Deney ve kontrol gruplarinin matematik basari testleri arasindaki fark deney grubu
lehine anlamlidir

2.Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

3. Ogrenci kompozisyonlar1 incelendiginde en ¢ok karsilasilan olumlu gériis, grup
calismasmin eglenceli oldugudur. Ogrencilerinin ¢ogu birbirlerinin eksiklerini
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kapattiklarin1 ve birbirlerine yardim ettiklerini belirtmislerdir. Farkli fikirleri
tartisarak 6grendik goriisii de dnemli dlgtlide dile getirilmistir.

Olumsuz goriis olarak gorevi yerine getirmeyenler ve calismaya verimli olarak
katilmayanlardan bahsedilmektedir. Diger en ¢ok goriilen olumsuz goriis ise takim
basarisini kotii etkileyebilecegi diistincesiyle olusan siav kaygisidir.

Deney grubunda bulunan yirmi bir 6grenci grup calismasinin faydali oldugunu
belirtmistir. On bes 6grenci ise grup calismasini dersi 6gretmenin anlatmasina tercih
etmektedir.

Anahtar Kelimeler: isbirlikli 6grenme, Jigsaw, basar1, kalicilik, goriis

2017, 63 sayfa
Bilim Kodu: 101



ABSTRACT

MSc.Thesis

THE EFFECTIVENESS OF JIGSAW TECNIQUE OF COOPERATIVE
LEARNING ON THE SUBJECT OF QUADRANGELS IN 7TH GRADE

Akan Volkan CALIK
Kastamonu University
Graduate School of Naturel and Applied Sciences
Depertmant of Elementary Education

Supervisor: Prof. Dr. Ahmet KACAR

Abstract: The aim of this research is to state if there is any difference, in terms of
academic success and persistent learning, in 7th grade Maths class students’ learning
“the quadrangels” with Jigsaw technique of cooperative learning or traditional
methods. Another aim of the research is to see what the students’ opinions on the
Jigsaw technique.

This study was conducted for a seven-week period in a middle school in Taskoprii,
Kastamonu level by in 2015-2016 academic year. Sample group is formed of 50
students. The first group, implemented Jigsaw, is a group of 14 female and 11 male
students. The control group, implemented traditional methods, is a group of 12
female and 13 male students. It was decided that students are at an equal examining
their four Maths exams.

In this study, both qualitative and quantitative research methods were used. In
qualitative part, posttest control group random experimental method was used. In
quantitative part, content analysis was implemented.

To measure students’ success and persistency of their knowledge, a multiple-choice
maths test was conducted as a posttest and, after 7 weeks, a retention test. To reveal
experimental group students’ opinions on cooperative learning, they were asked for
filling an open-ended-question form.

Independent groups were applied t test in the analysis of quantitative data, and
content analysis in the analysis of qualitative data. As a result of the analysis of the
data, the findings are:

1- The difference between the grades of Math success test of the control group and
the experimental group is meaningful on behalf of the experimental group.

2- There is no significant difference between the permanence points of the control
group and the experimental group.

Vi



3- When student compositions are examined, what is the most encountered opinion is
that group work is entertaining. Most of the students have stated that they make up
for each other and they help each other in group work. The idea that they have learnt
by discussing different views is also significantly indicated.

As an adverse opinion, it has been stated that there are some students who do not do
their share of the task and who do not take part in the task voluminously. Another
most common adverse opinion is the test anxiety which occurs with the anxiety of
affecting the team work negatively.

Twenty one students in the experimental group have stated that they have found the
team work beneficial. Fifteen students in the experimental group prefer group work

to the teacher’s lecture.

Key Words: Cooperative learning, Jigsaw, success, perminance, opinion

2017, 58 pages
Science Code: 101
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1. GIRIS

Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, aragtirmanin amaci, arastirmanin

Onemi, varsayimlar, kapsam ve sinirliliklar alt bagliklart bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Giinliik hayatta matematigi kullanmayan yoktur. Buna ragmen matematigin soyut bir
bilim olarak goriilmesi Ogrenilmesini zorlastirmaktadir. Geleneksel &gretim
yaklagiminda matematik; giinliik ihtiyaglardan uzak, mutlak, soyut kurallardan ve
denklemlerden olusan bir ilgi alani olarak goriilmektedir. Ogrencinin bu bigimde
algiladigt matematik; sevimsiz, soguk, ezberlenmesi gereken bir ders gibi
goriilmektedir (Baki, 2014).

Matematik yalmzca soyut kavramlardan olusmaz. insan aklinm bir iiriinlerinden
varsayimlar tretme, akil yiiriitme ve mantikli ¢ikarimlar yapma etkinliklerinin
matematige gercek kimligini kazandirdigi unutulmamalidir. Matematigin dogrulugu
mantiksal sistemlerle sezgisel ¢ikarimlar ve modellerle ispatlanan bir sistem oldugu
goriilecektir. Bu yoniiyle matematigin diislince sistemimizi gelistirdigi diisiiniilebilir.
Ahlaki ve felsefi diisiinceler matematigin gelismesine yardim eden diisiincelerdir. Bu
diistinceler bireyin hayatini sosyal bir ortam da ve evreni anlamlandirmasinda ve
diizenlenmesinde Onemli rolleri vardir. Fakat, bundan daha Onemlisi, soyut
matematiksel kavramlarin ve modellerin bu giin kullandigimiz bilim ve teknolojiyi

ortaya ¢ikaran gii¢ olmasidir (Baki, 2014).

Sosyal yapilandirmacilik anlayisinin onciilerinden olan Vygotsky 6grenmenin
bireyin sosyal ¢evresinde yasadigi etkilesimlerle gergeklestigini dile getirmektedir.
Bu nedenle o6grencilerin sosyal etkilesimini kolaylastiran grup calismasi, siif
tartigmas1 gibi yontemlerin kullanilmasinin yaninda, anlamli 6grenme etkinliklerinin

diizenlenmesi de dnemlidir (Olkun ve Toluk Ugar, 2007 akt. Zengin, 2015).

Egitim-6gretim siirecinin hedef kitlesi 6grencidir. Yani insandir. Bu nedenle, insanla

baglantili olan her sey Onemlidir (Nasibov ve Kagar). Egitim durumlarinin
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diizenlenis bicimi ogrencilerin yeni bilgiyi 6grenme, bu bilgiyi gerekli oldugu
durumlarda hatirlama ve yeni durumlarda kullanma diizeylerini etkiler. Ogrencilerin
gelisim  Ozelliklerinin g6z Oniinde bulunduruldugu, etkin oldugu egitim
durumlarinda Ogrencilerin gerek O6grenme, gerekse bilgiyi hatirlama diizeyleri

yiikselir (Senemoglu 2001, akt. Aslan 2008).

Ogretmen,  Ogrencilerin  diisiincelerini  sdyleyebilecekleri, yazili  anlatim
yapabilecekleri ve tartisabilecekleri sinif ortamlar1 diizenlenmeli ve 6grencilerin daha
iyi iletisim halinde olmalari igin gaba sarfetmelidir. Matematik hakkinda yazmalarini,
okumalarini, konusmalarint ve dinlemelerini saglayarak, iletisim becerilerinin
gelismesine ve ayni zamanda Ogrencilerin matematiksel kavramlari daha iyi

ogrenmelerine de imkan saglar (MEB, 2013) .

Geometri 6gretimiyle 6grencilerin geometrik sekillere ait Ozellikleri anlamalari
hedeflenir. Matematik ve giinliik hayatla iligkili problemlerin ¢oziimiiniin yani sira,
matematik disinda sanatsal ve bilimsel c¢aligmalarda da kullanilan geometri,

matematigin diger 6nemli alanlarindandir. (MEB, 2009).

Lise yillarindaki geometri derslerindeki basarinin artmast ve yapilan ispat
islemlerinin anlagilabilmesi i¢in 6grenciler belli bir diizeyde diisiinme 6zelliklerine
sahip olmalidir (Baki, 2014). Ogrencilerin seviyelerine uygun ve geometrik
kavramlarin olusturulmasina yonelik egitim almasi bir gerekliliktir. Bu egitimde
kavramlart dgrenciye dogrudan vermek yerine 6grencinin kendisinin bu kavramlari
olusturmasina imkan verecek etkinlikler kullanilmalidir (Fidan ve Tiirniiklii, 2010).
Ciinkii yapisalc1 6grenme yaklasiminda 6grencilerin hazir tanimlara ve siiflamalara
dogrudan ulagsmasi yerine 6grencilerin tanimlama ve siiflama siirecinde aktif olarak

bulunmas: tesvik edilmelidir (De Villiers, 1994, akt. Aktas ve Aktas, 2011).

Herkes i¢in her zaman gegerli bir 6gretim yontemi veya yaklasimi yoktur. Segilecek

.....

asamasi gibi etkenler belirlemelidir. Her konuda, herkese, her diizeyde

uygulanabilen, evrensel gegerlikte bir yontem yoktur. Okullarimizda matematik



derslerinde gozlemlenen basar1 diisiikliiglinde bu noktanin yeterince anlasilmamis

olmasinin pay1 biiytiktiir (Y1ildirim, 2014).

Isbirlikli 6grenme ortam1 dgrencilerin aktif rol aldig1, birbirleri ile iletisim, paylasim
ve yardimlasma halinde olduklari, diisiincelerin daha rahat tartisip dile
getirebildikleri bir ortamdir. Boyle bir ortamda bilgiyi yapilandirmak daha kolay
olabilir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci yedinci sinif matematik dersi “Dortgenler” konusunun
ogretiminde; isbirlikli 6grenme yontemlerinden Jigsaw tekniginin uygulandigi grup
ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi gruplarin akademik basarilart ve
bilginin kalicilig1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir puan farkinin olup olmadigini
belirlemektir. Ayrica isgbirlikli 6gretim yontemiyle 6grenim goren oOgrencilerin

yonteme iligkin diistince ve goriisleri belirlenmeye ¢aligilmistir.
1.3. Problem Ciimlesi

Arastirmanin temel problemini “Yedinci smif matematik dersi “Dortgenler”
konusunun, geleneksel 6gretim yontemi ya da igbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw
teknigiyle 6gretiminin 6grencilerin akademik basarisina ve bilgilerin kaliciligina
etkisi var midir?” sorusu olusturmaktadir. Bu soruya bagli olarak arastirmanin alt

problemleri asagidaki gibi olusturulmustur:

1. Isbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw tekniginin kullanildig1 deney grubu
ile geleneksel Ogretim yonteminin kullanildigt  kontrol  grubu
ogrencilerinin yedinci smif “Dortgenler” konusu ile ilgili matematik
basar1 testi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Isbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw tekniginin kullanildig1 deney grubu
ile geleneksel Ogretim yonteminin kullanildigi  kontrol  grubu
ogrencilerinin  yedinci smif “Dortgenler” konusunda 6grendikleri

bilgilerin kalicilig1 arasinda anlamli bir fark var midir?



3. Isbirlikli 6grenme ydnteminin Jigsaw tekniginin kullanildigi deney
grubundaki Ogrencilerin igbirlikli 6grenme hakkindaki goriis ve

diistinceleri nelerdir?
1.4. Arastirmanin Onemi

Gliniimiizde bireyler arasindaki yiiz ylize iletisimin azalmaya yiiz tuttugu asikardir.
Ogrenciler birbirleri ile ¢ok daha az vakit gegirmektedirler. Isbirlikli dgrenme
yonteminin en onemli yan1 68rencinin sosyal bir ortamda, akranlar ile etkilesim ile
iletisim halinde olmasidir. Bu caligmada 6grencilerin birlikte 6grenebilecegi bir
ortam hazirlanmig yeni arkadagliklara imkan taninmis ve arkadaslik iligkilerinin

geligsmesine firsat verilmistir.

Ayrica uygulanan yontemle 6grencilerin derste aktif olmasi saglanmis ve 6grenmede
aktif olmanin 6nemine dikkat ¢ekilmeye calisilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin
giiven duygusunun gelismesi, bildigini paylasma ve beraber calisma becerisi

kazanmas1 hedeflenmistir.

Bu arastirmada geometri ile ilgili olan 7. Sinif ¢okgenler konusu se¢ilmis ve isbirlikli
O0grenme yonteminin Jigsaw tekniginin geometri Ogretimindeki etkililigi
arastirilmistir. Dortgenlerin 6grencilerin giinliik hayatinda ¢ok karsilastiklar sekiller
olmasi, matematigin gercek yasama uygulanisina 6rnek olabilir ve d6grencileri ayrica

motive edebilir.

Isbirlikli 6grenmenin Jigsaw tekniginin uygulamasi seklinde gerceklestirilen
caligmayla yontemin geleneksel oOgretim anlayisina alternatif olabilecegi

gosterilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglarda bu durumu destekler niteliktedir.
1.5. Arastirmanin Varsayimlari

e Opgrencilerin basart ve kaliciik testlerinden aldiklar1 puanlar gergek
diizeylerini yansitmaktadir.
e Ogrenciler verilen testleri ve formlar1 samimiyetle ve 6zenle doldurmuslardir.

e Ogrenciler uygulama siiresince aym diizeyde motive olmuslardir.
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e Kaynaklardan elde edilen bilgiler ger¢egi yansitmaktadir.
e Kontrol altina alinamayan durumlar kontrol ve deney gruplarini ayn1 seviyede

etkilemistir.

1.6. Arastirmanin Sinirhliklari

1. 2015- 2016 giiz donemi ile,

2. Kastamonu ili TaskoOprii ilgesindeki bir ortaokulun 7A ve 7B subesindeki

Ogrencileri ile,

3. Yedinci sinif matematik dersi “Dortgenler” konusu ile,

4. Basari testi, kalicilik testi ve arastirma sorular1 formu ile,

5. Geleneksel 6gretim yontemi Ve igbirlikli 6grenmenin Jigsaw teknigiyle smirhdir.

1.7. Tanimlar

Isbirlikli 6grenme: Ogrencilerin  kiiciik gruplar halinde, ortak bir amaci

gerceklestirmek igin, gruptaki tiim 6grencilerin 6grenmesini saglama ¢alismalaridir.

Jigsaw: Ayrilip birlestirme olarak da bilinen, Elliot Aronson tarafindan gelistirilen

bir Isbirlikli 6grenme teknigi.

Kalicilik: Bilgilerin hatirda tutulmasidir.

Kalicilik puani: Ogrencilerin kalicilik testi puani ile basar1 testi puam arasindaki

puan farkidir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde geleneksel ve igbirlikli 6gretim yontemi ile ilgili yapilan arastirmalar

hakkinda bilgi verilmistir.
2.1 Geleneksel Ogretim Yontemi

Ogrencilere dgrenmesi icin gesitli kaynaklar sunulur. Bilgiler sozlii veya yazili olarak
aciklanir. Tekrarlama iglemine ¢ok onemlidir. Bilgi aktarmada 6gretmene giivenilir.
Ogretmen odakli ve agirhkhidir. Bilgiler grencilere kademeli olarak verilir.

Derslerde uygulamasi kolaydir (Giines, 2014).

2.2. Isbirlikli Ogretim Yontemi

Isbirlikli 6grenme, oOgrencilerin hem kendilerinin hem grup arkadaslarmin
O0grenmelerini st diizeye ¢ikarmak amaciyla olusturulan kiiclik gruplarin 6gretimsel

amaglarla kullanilmasidir (Johnson, Johnson ve Holubec, 2016).

Isbirlikli 6grenme 6grencilerin hem smifta hem de diger ortamlarinda kiigiik gruplar
haline getirilip, ortak hedefleri igin bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardim
ettikleri, kendine giivenlerini artirdiklari, iletisim, diisiinme ve problem ¢ozme
becerileri kazandiklari, 6grenme ve 6gretme siirecinde aktif olarak bulunduklar1 bir

ogrenme yaklagimidir (Bayrakgeken, Dogan ve Doymus, 2015).

Isbirlikli dgrenmede grencilerin birbirleriyle olan etkilesimi ve iletisimi dnemli
oldugundan bu 6grenme yontemleri Vygotsky’nin sosyal yapilandirmacilik teorisiyle

iliskilidir ( Hogan 1999 akt. Bayrak¢eken vd., 2015).
2.2.1. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Temel Ilkeleri

Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yontemini kullanmalari igin derslerin ve etkinliklerin
isbirlikli calismanin temel ilkelerini dikkate alinarak yapilandirilmasi gerekir. Bu

temel ilkeler sunlardir:



1) Olumlu bagimlilik:

Olumlu bagimlilik gruptaki  her {iyenin Ogrenebilmesi i¢in biitiin {iyelerin
sorumluluklarin1 yerine getirmeleridir (Bayrakgeken vd., 2015). Johnson vd. (2016)
olumlu bagimliligi “Bir kisinin tiim gruba, calisma ve basari anlaminda verdigi
sozdiir ve isbirlikli 6grenmenin kalbidir seklinde aciklar. Amag, materyal, gorev,
odil, rol gibi olumlu bagimlilig1 pekistirecek seyler kullanilabilir (Johnson vd. ,
2016).

2) Bireysel ve grup sorumlulugu:

Isbirlikli 6grenmede hem bireysel hem de gruba karst bir sorumluluktan
bahsedilebilir. Grup kendi amaglarina ulagmak ic¢in kendi sorumlulugunu almak
zorundadir. Her iiye kendi paymna diisen ¢alismayr gergeklestirme gerekliliginin

farkinda olmalidir (Johnson vd., 2016).

Geleneksel ogrenmenin uygulandigi yontemde oOgrencilerin basarilart  simav
puanlartyla belirlenirken igbirlikli 6grenmede yalnizca bir pargasini olusturur. Basar1

puaninin diger kismi, grup etkinliklerinin puanlanmasindan elde edilir (Bayrakg¢eken
vd., 2015).

3) Grup ruhunun ve gruplarin olusturulmast:

Heterojen yapidaki &grenci gruplari Ogrencilerin  basarilarina dikkat edilerek
olusturulur. Grup olusturmada cinsiyet, yas, hobiler, ilgi alanlar1 vb. dikkate alinan
diger 6nemli 6zelliklerdir. Olusturulan gruplara grup ruhunun kazandirilmasi igin
grup tiiyelerinin etkinliklerden once bir arada bulunmalar1 saglanir (Bayrakceken vd.,

2015).

Gruplar, tyelerin hangi davraniglarinin kendilerine yardimci oldugunu ya da
olmadigini1 devam ettirilmesi veya degistirilmesi gereken davraniglarin ne oldugunu
ortaya koymalidirlar. Ogrenmenin siirekli gelisimi icin, sonuclarin dikkatli sekilde
analiz edilmesi ve grup etkililiginin nasil gelistirilebilecegi lizerine calismalar

yapilmasi gerekmektedir (Johnson vd., 2016).
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4) Yiiz ylize destekleyici etkilesim:

Ogrencilerin;  birbirlerinin ~ basarisi1 ~ kaynaklar1  paylasarak,  birbirleriyle
yardimlasarak, birbirlerini cesaretlendirerek, Overek desteklemeleri ve bunun
dogrultusunda ortaya somut iiriinler koymalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin sadece
birbirlerinin 6grenmesini desteklediginde ortaya ¢ikan 6nemli biligsel aktiviteler ve
kisileraras1 dinamikler vardir. Bunlar, problemlerin nasil ¢oziileceginin sozlii olarak
aciklanmasi, 6grenilen konularin tartisilmasi, bir bireyin bilgisini sinif arkadaslariyla
paylasmasi ve gegmis 6grenmelerle yeni 6grenmeler arasinda koprii kurulmast gibi
ozelliklerdir. Yiiz yiize destekleyici etkilesim ortak hedefler kadar grup iiyelerinin
bireysel olarak her birine digerlerinin 6grenmesi ic¢in yliz yiize etkilesim yoluyla

verdikleri sdzler sonucunda ortaya ¢ikar (Johnson vd., 2016).

Simif tartigmalarinda bulunmaktan kagman ogrenciler kiigiik gruplarla tartisma
etkinliklerine daha aktif ve rahat bir sekilde dahil olabilirler. Akademik basari
yoniinden zayif 6grenciler grup iiyelerinden tamamlayici destekleyici ve diizenleyici
yardim alabilirler. Bu siirecin sonunda 6grenme gerceklesmis ve edinilen bilgilerin

kaliciligi saglanmis olur (Bayrakgeken vd., 2015).



5) Sosyal becerilerin kullanilmast:

Isbirlikli 6grenme smiflarinda 6zgiiven artisi, dgrencilerin fikirleri elestirebilme,
empati yapabilme, diger bireylere giivenme, iyi iliskilerde bulunabilme gibi sosyal
beceriler kazanmalar1 saglanabilir. Bagkaca aktif dinleme kazanilmasi 6nem verilen

baska bir sosyal beceridir (Bayrakg¢eken vd., 2015).

Grup tyeleri etkili liderligin nasil yapilabilecegini, karar alma becerilerini, giiven
olusturmayi, iletisimi ve ¢atisma ¢0zimiinii bilmelidirler ve bunlar1 6n gereklilik
olarak kullanmak i¢in motive edilmelidirler. Isbirligi ve ¢atisma dogal olarak ici ice
olan iki kavramdir, ¢atisma ¢oziim becerileri, isbirlikli 6grenme gruplarinin uzun

vadeli basarisi i¢in 6nemlidir (Johnson vd. , 2016).
2.2.2. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Faydalar

isbirlikli 6grenme yonteminin akademik, sosyal, psikolojik ve 6lgme degerlendirme
acisindan Onemli fayda ve avantajlart vardir. Isbirlikli 6grenmenin faydalari

Senemoglu (2009) tarafindan asagidaki gibi ifade edilmistir:

1. Bireye empati yapabilme yetisi kazandirmaktadir.

2. Ogzellikle akademik basaris1 diisiik dgrencilere, problem ¢dzme becerilerinin
kazandirilmasinda etkili olmaktadir.

3. Isbirlikli &grenme, Ogrencilerin dgrenme motivasyonlarini ve dikkatlerini
devam ettirmelerine yardim etmektedir.

4. Ogrenciler, baskalarmin fikirlerine hosgériili  ve saygili  olmayi
ogretmektedir. Bu durum 6grenme ve 6gretmeyi dgrenciler i¢in eglenceli hale
getirmektedir.

5. Isbirlikli 6grenme, gruplardaki bireylerin katki vermesine 6énem verdiginden
ogrencilerin 6z yeterlik ve 6z saygi duygularinin gelisimine yardim edebilir.

6. Ogrencilerin hata yapma korkusunu ve kaygisini azaltarak 6gretme-6grenme
stirecinde aktif olarak yer almalarini saglar.

7. Ogrencilerin ait olma ihtiyaglarmi karsilamalarina yardimei olur.



2.2.3. Isbirlikli Ogrenmenin Simirhhklar:

Isbirlikli 6grenme ydnteminde de diger yontemlerde oldugu gibi bazi sinirliliklar

vardir. Bunlari su sekilde siralayabiliriz (Yildirim, 2011).

1. Isbirlikli dgrenmenin amaci tam olarak anlasilmadiginda, sadece birkag
ogrenci etkin olup, digerleri herhangi bir ¢alismada bulunmayabilirler ve bu
nedenle basarilt 6grencilerin 6gretmen olarak kullanildigr diisiincesi hakim
olabilir.

2. Basarili 6grenciler basarisiz 6grenciler, yavas 6grenen dgrencilerin katilimini
engelleyebilir ve gruptan diglayabilir.

3. Smif mevcudunun ¢ok fazla oldugu durumlarda oturma bigimi ve sinif alani
yeterli gelmeyebilir.

4. Giriltii problemi ve elestirilerden alinma gibi durumlar yasanabilir.

5. Baz1 ogrenciler grup calismasini istemeyebilir ve yalniz basina calistiginda
daha basaril1 olabilir.

2.2.4. Matematik Dersi ve Isbirlikli Ogrenme

Matematik en Ozet bigimde “yasamin soyutlanmis bigimidir” (Altun, 2013).
Matematik; sistemli, diizenli bir teoridir. (Nasibov ve Kacar, 2Matematik bilmek
insana giiven verir. Giinliik yasamin ayrintilarinda matematik kullaniriz. Degisen bu
diinyada, matematik yapan ve matematigi 6ziimseyen gelecegine yon vermede daha
fazla segenege ve olasiliga sahip olacaktir. Matematiksel yeterlilik tretken bir

gelecegin kapisini aralamaktadir (NCTM, 2000).

Milli Egitim Bakanliginin matematik 6gretim programinda matematik 6grenmeyi
aktif bir siire¢ olarak gormekte, Ogrencilerin 6grenme boyunca etkin katilimct
olmalarinin 6nemine dikkat c¢ekmekte ve dolayisiyla kendi Ogrenmelerinin
saglayicilart olmalarini istemektedir. Bu nedenle grencilerin irdeleme ve arastirma
yapacaklari, iletisim kuracaklari, elestirel yaklasim gosterebilecekleri, neden sonug
iliskilerini ortaya c¢ikarabilecekleri, fikirlerini ¢ekinmeden séyleyebilecekleri ve
farkli acgilardan ¢oziimler tretebilecekleri smif ortamlar1 hazirlanmalidir (MEB,
2013).
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Ogrencilerin matematik hakkinda diisinmeleri ve diisiincelerini ifade etmeleri
desteklendiginde acik ve inandirict olmayi1 Ogrenebilirler. Matematik ile ilgili
diisiincelerin - birden ¢ok kisinin goziinden bakilarak tartigilmas: fikirlerin
belirginlesmesini ve iligkilendirme kurmalarinda kolaylik saglar. Sonug¢ ve ¢oziim
bulmaya yonelik etkinliklere katilan bireyler, bilhassa uyusmazlik durumunda
calistig1 gruptaki arkadaslarin1 iknaya ugrasirken matematik anlayislar1 gelisecektir.
Buna benzer bir etkinlikte yer almak 6grencilere matematik ile ilgili diisiincelerini

ifade etmelerine yardimci olacak bir dil gelistirmelerini saglayacaktir (NCTM, 2000).

Matematik ile ilgili konusma, yazma, okuma ve dinleme igin firsat edinen,
cesaretlendirilen ve destek bulan 6grenciler bundan iki avantaji olur; matematiksel
olarak iletisimde bulunurlar ve matematik Ogrenmek ig¢in iletisim kurarlar.
Etkinliklerin gerceklestirilmesi ve cevaplarin tartisilmasi, 6grencilerin 6z ve akran
degerlendirmesi yapma kapasitelerini gelistirir. Oz ve akran degerlendirmesinin

ogrencilerin 6grenmesine olumlu katkisi oldugu sdylenebilir (NCTM, 2000).

Olgme ve degerlendirmenin 6gretmenin sorumlulugunda olsada, 6grencilerin
kendilerini ve arkadaglarin1 degerlendirebilecekleri imkanlar verilmelidir. Bu tarz
degerlendirmeler 6grencilerin sorumlu olma ve 6zgiiven duygularini gelistirecektir.
Ayrica, degerlendirme yapmak 6grencileri daha etkin bir rol tistlenmelerine neden
olacak ve daha derin bir matematik anlayisina sahip olmalarina imkan taniyacaktir

(MEB, 2013).

Gerek MEB’in gerekse NCTM’nin yukarida vurguladigi standart ve ilkeleri
karsilamada isbirligi 6gretim yonteminin ozellikleri baglaminda 6nem kazandig:
diistiniilmektedir. iletisim, 6grencinin aktif olusu, sosyal dgrenme ve akranlarmn
birbirini degerlendirmesi gibi dzellikler isbirlikli 6grenmenin temelinde var olan ve

bu ilke ve standartlara uygun 6zelliklerdir.

2.2.5. isbirlikli Ogrenme Yénteminin Kiime Calismasindan Farki

Kiime c¢alismalarinda grup f{iyeleri birbirine olumlu bagimmli degildir. Kiime
calismalarinda kiimeye karsi bireysel sorumluluk yoktur ve arkadaslarinin

ogrenmeleri i¢in kendilerini sorumlu hissetmezler. Kiimeler olusturulurken iiyelerin
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Ozelliklerinin heterojen olma sartt aranmaz. Geleneksel kiime caligmalar1 sirasinda

ogretmen gozlemciden ¢ok Ogretici roliindedir. Kiime ¢alismalarinda 6grencilere bir

kilavuz verilmez elde bulunan ¢alisma veya ders notlarindan c¢alisarak 6grenirler

(Bayrakgeken vd., 2015).

2.2.6. Isbirlikli Ogrenme Yontemleri

2.2.6.1. Birlikte Ogrenme

David ve Roger Johnson tarafindan gelistirilmistir. Bu yontemle 6grenmede birkag

asama bulunmaktadir bunlar (Bayrakg¢eken vd., 2015) ;

L

10.
11.
12.
13.
14.

Ogretim hedeflerinin belirlenmesi

Grup biiyikliigline karar verme: Grup biytlkligi iki ile alti kisi arasinda
degisebilir.

Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Bu asamada dikkat edilmesi gereken en
onemli nokta heterojen gruplar olugturulmasidir.

Sinifin diizenlenmesi

Ogretim malzemelerinin bagimlilik olusturabilecek bigimde planlanmasi
Akademik igin agiklanmasi

Bireysel degerlendirme: Bireysel degerlendirme biitiin grup {iiyelerinin
katkisin1 saglamak i¢in gereklidir.

Istendik davranislarin belirlenmesi

Ogrenci davramislarmin ydnlendirilmesi: Ogretmen gruplari gozlemler ve
grup caligsmasinin istenilen sekilde ilerlemesini saglar.

Is birligi becerilerini kazandirmak igin araya girme

Grup caligmasinin isleyisine yardimci olma

Dersin sona ermesi

Grubun g¢alismasinin degerlendirilmesi

Anlasmazliklar ve akademik anlamda ¢eliskiler olusturma

2.2.6.2. Ogrenci Takimlar: Basari Béliimleri (OTBB)

Alt1 adimda uygulanir. Slavin tarafindan gelistirilmistir. (Bayrak¢eken vd., 2015).
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Ogrenme konusu gruplara verilir.

Ogrenciler en fazla alt1 kisilik gruplara ayrilir.

Hangi grubun sunum yapacag: belirlenir.

Calismalar tamamlandiktan sonra 6grencilerin her birine test verilir.

Gruptaki 6grenciler testlerden aldiklar1 notlara gore siraya koyulur.

I e o

Grup basaris1 bireysel basarilarin toplanmasiyla bulunur ve en basarili grup

odiillendirilir.

2.2.6.3. Takim Oyun Turnuva (TOT)

De Vries ve Edwards (1975) bu yontemi gelistirmistir. Yontem su adimlardan
olusmaktadir (Efe, Hevedanli, Ketani, Cakmak ve Efe, 2008).

1. Ogretmen sunusu
2. Gruplarin  olusturulmas1 ve gruplarin ¢alisma yapraklari iizerinde
yogunlagmalari
3. Oyun ve turnuva
a. Turnuva masalarinin olusturulmasi
b. Numarali kagitlarinin dagitilmasi
C. Soru kagitlarinin dagitilmasi

Oyunun kurallar1:

1. En biiylik numaray1 ¢eken 6grenci ilk soruyu cevaplama hakki elde eder.

2. Soru sirast olan 6grenci cevabi yanlis tahmin ederse herhangi bir cezaya
captirilmaz.

3. Diger li¢ 6grenci yanlis yaparsa kazandiklar1 numaralardan biri geri alinir.

4. Soru cevaplandirildiktan sonra cevaplama siras1 bir sonraki 6grenciye geger.
2.2.6.4. Takim Destekli Bireysellestirme

Ogrencilerden 4-6 kisilik gruplar olusturulur. Gruplar heterojen olmalidir. Her
Ogrenci 6grenim etkinligini calismak istedigi bagka bir 6grenci ile birlikte ¢aligir.
Ogrencilere ¢alisma yapraklarmin tamamlanmasindan sonra, iinite ilgili bir teste ve

daha sonradan da tinitenin tamamuyla ilgili bir takip testi uygulanir. Birlikte ¢alisan
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ikili 6grenciler birbirlerinin cevaplarin1 degerlendirirler, takimlarin puanlari her
Ogrencinin her hafta tabi tutuldugu testlerden elde edilen puanlar toplanarak
belirlenir. Bu teknikte bir takim digeriyle yarismaz, sadece takim onceden belirlenen
takim puani seviyesini gegmeye c¢alisir. Takim puani, bu seviyeyi asarsa her iiye bir

belge ile odiillendirilir. (Bayrakgeken vd., 2015).
2.2.6.5. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon

Bu yontem igbirlikli 6grenme yontemleri listesine son yillarda eklenen bir yontemdir.
Geleneksel olarak kullanilan yetenek temelli okuma gruplart yaklagiminm
desteklemek tlizere gelistirilmistir. Siniftaki her okuma grubundan ikiser kisilik
gruplar olusturulur. Ogretmen bir okuma grubuyla ¢alisirken ikiser kisilik ¢alisma
takimlar1 karsilikli 6gretme teknigi ile birbirlerine anlamli okuma ve yazma

becerilerini kazandirmaya ¢alisir (Bayrak¢eken vd., 2015).
2.2.6.6. Grup Arastirmast

Israilli egitimciler Yeal Sharan ve Shlomo Sharan tarafindan gelistirilmistir Kdkeni
John Dewey’in egitim feslefesine kadar dayanir. Dewey’e gore anlamli 6grenme
ogrencilerin tecriibelerinden bilgi {irettikleri bilimsel arastirma yolu en iyi
olmaktadir. Ogrencilerin dgrenmelerine yardimer olur grup arastirmasi dort temel
ozellige dayanmaktadir. Bunlar: Arastirma, iletisim, yorumlama ve igsel

motivasyondur (Efe vd., 2008).

2.2.6.7. Isbirligi Isbirligi

Jigsaw ve OTBB’nin 6zelliklerini biinyesinde tasir. Spencer Kagan tarafindan
gelistirilmistir. Bu yontemde 6grenciler meraklandiklart igin konuyu dgrenirler ve
ogrendikleri bilgileri grup arkadaslarina aktarirlar. Bu yontemde Ogrencilerin is
birligi yapmalarindaki amag¢ gruplarinin diger gruplardan daha basarili olmalar1 veya
daha ¢ok puan almalar1 degildir. Bu yontemin on temel adimi sunlardir (Efe vd.,
2008):
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Ogrenci merkezli sinif tartismasi
Gruplarin belirlenmesi

Takim olusturma ve beceri gelistirme
Gruplara konu dagitimi

Ogrencilere alt konu dagitim1

Alt konu hazirlig

Alt konu sunumu

Grup konusunun sunum i¢in hazirlanmasi

© ®© N o g~ w D P

Grup sunumu

10. Degerlendirme
2.2.6.8. Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim Teknigi

Acikgoz (1990 akt. Katranci, 2014) tarafindan gelistirilen bu teknik her derste ve her
diizeyde kullanilabilmektedir. Bu teknigin uygulanmasi esnasinda izlenmesi gereken

adimlar asagidaki sekildedir (Nas 2000, akt. Katranci, 2014);

1. Ug ya da 4 Kkisilik heterojen gruplar olusturulur. Olusturulan gruplarin
tiyelerinden gruplarina isim bulmalari istenir.

2. Grup tyeleri; postaci, kaydedici, sozcii, tartisma lideri gibi gorevlerin

dagilimin yapar.

Her 6grenci dersin konusunu tek basina ve sessizce okur.

Her 6grenci okunan konuyla ilgili sorular hazirlar.

Grup bir ayara gelerek, olusturulan sorular igerisinden grup sorularini seger.

o a »~ w

Olusturulan grup sorulari, kaydedici tarafindan bir karta yazili ve postaci
roliindeki 6grenci ile diger gruplara gonderilir.

7. Her grup kendilerine gelen sorular1 yanitlar.

8. Grup sdzciisii, yanitlanan sorular1 sinifta sunar.

9. Gruplarin sunumunu degerlendirir.

10. Grup stirecindeki 6grenci davranislari ve performanslari degerlendirilir.

11. Gruplar sunumlarinin bitirdikten sonra Ogretmen konuyu Ozetleyerek,

konuyla ilgili bir tartigma baglatir.
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Bu teknikte Ogrenciler gruplarda caligmalarina karsin  bireysel olarak
degerlendirilirler. Gruplar kendi aralarinda yarigmazlar ve gruplar arasi bir siralama

yapilamaz. Onceden belirlenen kriterlere gore gruplar ddiillendirilirler (Zenginobuz,
2005).

2.2.6.9. Jigsaw Teknikleri

Ogrenmeye yardim etmek ve dgrenciler arasindaki is birligini artirmak igin kiigiik
gruplarin iki farkli uygulamasini igeren bir tekniktir. Eliot Aronson tarafindan 1978
yilinda gelistirilmistir. Dilimize birlestirme teknigi olarak g¢evrilen bu teknik diger
isbirlikli 6grenme uygulama ve tekniklerine benzerdir. Jigsaw, Jigsaw Il, Jigsaw IlI
ve Jigsaw IV gibi tiirleri vardir. Uygulanmalarinda baz1 degisiklikler oldugundan
adlart farklidir fakat biitiin Jigsaw tekniklerinin ana ozellikleri benzerdir. Timothy
Hedeen tarafindan gelistirilen Ters Jigsaw ve Doymus tarafindan gelistirilen Konu
Jigsaw1 teknikleri de mevcuttur. Jigsaw dort ana asamadan olusmaktadir
(Bayrakgeken vd., 2015):

Giris
Uzman arastirmast

Raporlama ve yeniden sekillendirme

A w0 np e

Degerlendirme ve tamamlama

Ogretmen giris asamasinda, sinifi temel gruplara ayirir , gruplarin heterojen yapida
olmasima 6nem verilir. Daha Sonra 6grencilerin ¢alisacaklar {initeyi, etkinligi ya da
materyali tanitir. Ogrencilere c¢alisacaklar1 materyali ne yapacaklarini nasil
kullanacaklarmi ve calismalarina ne sekilde devam edeceklerini anlatir. Ogretmen
calismada nasil Ogrenmeleri gerektigini ve nasil degerlendirme yapilacaginm
ogrencilere belirtir. Temel gruplarda yer alan  Ggrencilerin her bir tanesine

calisilmasi gereken materyalin bir kismini verir (Bayrakgeken vd., 2015) .
Jigsaw tekniginin ikinci asamasi uzman arastirmasidir. Bu agsamada 6gretmen temel
gruplarda caligma tinitesinin ya da materyalin ayni kismin1 alan 6grencileri bir grupta

toplayarak uzman gruplarin olusmasin1 saglar. Uzman gruplarinda bulunan
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Ogrenciler temel gruplara dondiiklerinde birbirlerine Ogretecekleri konulara ve
etkinliklere Dbirlikte calisarak, arastirarak hazirlanirlar. Bu esnada Ogretmen
ogrencileri fikirlerini soylemeleri, diisiincelerini agiklamalar1 ve yardimlagmalari igin

yonlendirmeye Ve cesarctlendirmeye ¢aba sarfedebilir (Bayrak¢eken vd., 2015).

Uciincii asamada ogrenciler baslangigtaki temel gruplarina doénerler. Ogrenciler
uzmanlik gruplarinda arastirmalarini yaptigi ve galistigi konuyu diger arkadaslarina
O0gretmeye gayret ederler. Temel gruplarinda  arkadaslar1 ile konu iizerinde
uzlagilamayan noktalar1 tartisarak konuyu detaylica 6grenir ve dgretmeye caligirlar

(Bayrakgeken vd., 2015).

Tamamlamanin ve degerlendirmenin yapilma asamasi olan son asamada 6gretmen
ogrencilerin 6grenmelerini biitiinlestirmek icin bireysel kii¢iik grup ya da tiim sinifin
katildig1 bir etkinlik gerceklestirebilir. Ogrencilerin degerlendirmesi siiresinde ise

isbirlikli 6grenme modeli i¢in uygun degerlendirmeler yapilarak ¢alisma tamamlanir.
2.3. Ilgili Arastirmalar
2.3.1. Isbirlikli Ogrenme ile Tlgili Arastirmalar

Uyanik (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin 6rneklemini 2014-2015 egitim
ogretim yilinda Kastamonu ilinde 6grenim goren iki dordiincli sinif subesindeki
altmis iki 6grenci olusturmaktadir. Simiflardan biri deney (N=30) digeri kontrol
grubu (N=32) olarak atanmistir. Deney grubu 6grencileri Jigsaw teknigi ile kontrol
grubu Ogrencileri geleneksel Ogretimle egitim gormiistiir. Arastirmanin amaci
Ogretim yontemlerinin fen bilgisi dersine yonelik tutum, akademik basar1 ve
o6grenmenin kaliciligina etkisini arastirmaktir. Uygulanan basart testi, tutum olgegi ve
kalicilik testinden sonra elde edilen bulgular analiz edilmistir. Bu bulgular 151ginda
deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin basar1 kalicilik puanlart ile fen bilgisi

dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.

Harding (2015) tarafindan yapilan ¢aligmanin 6rneklemini 114 iiniversite dgrencisi

olusturmaktadir. Calisma 2014 yilinin giiz doneminde 6 haftalik siirede
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gerceklestirilmistir. Calismada 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel yontem
kullanilmistir. Deney grubu 56 0&grenciden kontrol grubu ise 58 0Ogrenciden
olusturulmustur. Matematik ve istatistik dersleri deney grubuna isbirlikli 6grenme
yontemiyle, kontrol grubuna ise geleneksel 6grenme yoOntemleriyle islenmistir.
Calismada gruplara uygulanan Ogretim yontemlerinin matematik ve istatistik
dersindeki kaygiyr nasil etkilediginin tespit edilmesi hedeflenmistir. Ayrica
yontemlerin istatistikle ilgili kavramlarin 6grenilmesindeki basariya etkisi
arastirilmistir. Veri toplamak i¢in matematik kaygi 6lgegi, istatistik kaygi dlgegi ve
istatistik kavram envanteri kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda isbirlikli
O0grenme yonteminin matematik ve istatistik dersindeki kaygiy1 geleneksel yonteme
gore anlamli diizeyde daha fazla azalttifi goriilmiistiir. Geleneksel ve isbirlikli
ogrenme yontemlerinin istatistik dersindeki kavram 6grenme basarisini ayni diizeyde

etkiledigi tespit edilmistir.

Jack (2015) tarafindan dokuzuncu sinifta 6grenim goren 54 Ogrenciyle yapilan
arastirna on test son test kontrol gruplu deneysel desene sahiptir. Calismada iki deney
ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Cebir 1 dersi deney gruplarindan bir tanesine
isbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw teknigi ile digerine ise ayni yontemin Birlikte
Soralim Birlikte Ogrenelim teknigi ile islenmistir. Konrol grubuna ise bu ders
geleneksel 6gretim yontemi ile 0gretilmistir. Veri toplamak i¢in basar testi, sinif
gbzlem formlari, 6gretmen goriisme sorulart formu ve yontem hakkindaki likert tipi
sorulardan olusan dgrenci goriis anketi formu kullanilmistir Bu formlarla gruplarin
akademik bagarisini karsilastirmak igin gerekli veriler ile deney gruplarinin ¢alisma
ve yontem hakkindaki goriisleri alimmustir. Verilerin analizi sonucunda deney
gruplarinin anlamli diizeyde daha basarili oldugu goriilmiistiir. Deney gruplarinin
basaris1 arasinda anlamli diizeyde bir fark yoktur. Deney grubu 6grencilerin gortisleri
incelendiginde %88’1 yontemin smifta uygulanmasini istediginden, %77’si eglenceli
bir 6gretim ortaminin varhigindan, %66’s1 arkadaslar1 hakkindaki diistincelerinin
pozitif yonde degistiginden bahsetmektedir. Ogrencilerin %56’s1 dersi isbirlikli
O0grenme yontemiyle, %11°1 geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenmek istemektedir.

Ogrencilerin %17’ si ders esnasinda giiriiltiiniin varligindan séz etmektedir.
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Mourning (2014) tarafindan ¢alismanin 6rneklemini ekonomik yonden dezavantajli
238 oOgrenci olusturmaktadir. Arastirmada On test son test kontrol gruplu yar
deneysel desen kullanilmistir. Deney grubu 114 kontrol grubu 124 06grenciden
olusmaktadir. Deney grubuna Kagan’in isbirlikli 6grenme ydntemi ile kontrol
grubuna ise geleneksel 6gretim yontemi ile ders islenmistir. Ogrencilere donem
sonunda uygulanan matematik sinavlart 6n test ve son test sinavlari olarak alinmistir.
Calisma sonucunda veriler analiz edildiginde isbirlikli 6grenme yontemiyle 6grenim
goren deney grubu Ogrencilerinin anlamli diizeyde daha basarili oldugu

belirlenmistir.

Campbell (2013) tarafindan yapilan ¢alismanin 6rneklemini 5. sinifta 6grenim goren
38 dgrenci olusturmaktadir. Calismada 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Kontrol ve deney gruplarinda on dokuzar 6grenci vardir. Fizik ile ilgili
bilimsel kavramlarin 6gretimi deney grubuna isbirlikli 6grenme yonteminin Birlikte
Ogrenme teknigi ile kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemiyle dgretilmistir.
Veriler fizik bilimi testi ile toplanmistir. Test ¢oktan se¢meli, eslestirmeli ve kisa
cevaplt sorulardan olusturulmustur. Veriler analiz edildiginde isbirlikli 6grenme ile
ogrenim goren deney grubunun puanlarinin, geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenim
goren kontrol grubunun puanlarindan anlamh diizeyde daha fazla artti§1 goriilmiistiir.

Ayrica kelime 6grenmede de deney grubunun daha basarili oldugu belirlenmistir.

Arisoy (2011) tarafindan Adana ilindeki 152 altincr smif 6grencisi iizerinde yapilan
arastirmada isbirlikli grenme yonteminin Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri ve
Takim-Oyun-Turnuva teknigi ile geleneksel Ogretim yonteminin altinci sinif
“Istatistik ve Olasilik” konusunda akademik basar1, kalicilik ve sosyal ve basari
tizerindeki etkisi incelenmistir. Matematik basar1 testi ve sosyal beceriler 6l¢egi on-
test ve son-test olarak gruplara uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda isbirlikli
ogrenmenin TOT tekniginin akademik basariy1 arttirmada anlamli diizeyde daha
etkili oldugu, OTBB tekniginin ise kalicilikta daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica

isbirlikli 6grenme tekniklerinin sosyal beceri diizeyleri ile geleneksel &gretim
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yonteminin sosyal beceri diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkin

oldugu tespit edilmistir.

Maden (2011) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin orneklemini 2009-2010
doneminde Tiirkce Ogretmenliginde Ogrenim gormekte olan yetmis Ogrenci
olustutmaktadir. Ogrenciler geleneksel &gretim ydnteminin uygulandigi kontrol
grubu (N=34) ve isbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw tekniginin uygulandigi deney
grubu (N=36) olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Calismada denk olmayan On-test
son-test kontrol gruplu deneysel desen esas alinmistir. Uygulamada gruplarin Kolb
Ogrenme Stili Envanteri ile dgrenme stilleri ve yazili anlatim basar1 testi ile de
akademik basarilart tespit edilmistir. Jigsaw teknigi ile ilgili 6grenci goriisleri ise
ogrenci goriis formu ile toplanmis veriler analiz edilmistir. Verilerin analizi
sonucunda gruplara uygulan yontemlerin yazili anlatim becerilerini akademik basari
ve akilda tutma agisindan aymi diizeyde etkilemistir. Aragtirma sonucunda yontem
hakkinda frekans1 fazla olan 6grenci goriisleri; 6grenmenin zevkli oldugu, yontemin
O0grenmeyi kolaylastirdigi, kendine giiven duygusunu gelistirdigi, Ogreneni aktif
kildig1 gibi goriislerdir. Olumsuz olarak ise; ¢ok zaman aldig1, basarili olan gruplarin

kiskanildigi, performanslar: diisiik 6grencilerin zorluk ¢ikardig: diislinceleridir.

Tarim (2009) tarafindan yapilan arastirmalar i¢in iki tane 6zel okulda, okul 6ncesi
egitim alan 54 6grenci se¢ilmistir. Bu 6grencilerden on sekizer 6grenciden olusan ii¢
grup olusturulmus, gruplardan bir tanesi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Kontrol
grubuna geleneksel 6gretimle deney gruplarina igbirlikli 6gretim yontemiyle on iig
hafta siireyle etkinlikler yaptirilmistir. Ogrencilere diizeylerine uygun basit islemler
igeren sozlii matematik problemleri ¢ozdiiriilerek ¢alisma tamamlanmistir. Gruplarin
problemlere dogru cevap vermeleri ile olusan basar1 puanlari arasindaki farklar
karsilastirilmis ve igbirlikli 6gretimle ders isleyen 6grencilerin daha basarili oldugu

goriilmiistiir. Deney gruplar1 arasinda anlamli diizeyde bir farka rastlanmamistir.

Aslan (2008) tarafindan yapilan c¢alisma Ankara ilinde 2006-2007 O6gretim
doneminde okuyan yiliz yirmi dort adet yedinci simif Ogrencisi ile yapilmistir.
Calismada ii¢ adet deney ve bir adet kontrol grubu belirlenmis birinci deney

grubunda Jigsaw Il ikinci deney grubunda Jigsaw IV ve tglincii deney grubunda
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OTBB teknigi uygulanmis kontrol grubuyla ise geleneksel 6gretim yonetimiyle ders
islenmistir. Calismada “Yurdumuzun komsular1’” ve “Tiirk diinyasi ve Osmanli
Kiiltiir ve Uygarlig1” iiniteleri islenmistir. Yapilan calisma ve analizler sonucunda
Jigsaw II teknigi hari¢ diger isbirlikli 6grenme tekniklerinin basariyr artirmada
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu gozlenmistir. Isbirlikli dgrenme
teknikleri ile geleneksel yontemin kalicilik puanlarimi ayni diizeyde etkiledigi

gorilmistiir.

Ural (2007) tarafindan yapilan arastirma 2005-2006 yilinda Ankara ilindeki 60 lise
ogrencisiyle gergeklestirilmistir. Calismada dokuzuncu smif Ogrencilerinin
bagnti,fonksiyon ve islem konularmi OTBB teknigi ile 6grenmesiyle geleneksel
Ogretim yontemleri ile 6grenmesinin akademik basar1 ve kalicilik puanlar1 arasinda
bir fark olusturup olusturmadigina ve bu farkin anlamli olup olmadigina bakilmstir.
Ayrica bu yontemler matematik 6z yeterlik algist ve matematige tutum agisindan
karsilastirilmistir. Uygulama sonunda 6grencilerle goriisme yapilmis dgrencilerden
isbirlikli 6grenme uygulamasiyla ilgili kompozisyon yazilmalari istenmistir.

Arastirma sonunda asagidaki sonuclar elde edilmistir.

1. OTBB teknigi basariy1 artirma da anlamli diizeyde daha etkili olmustur.

2. 1ki yontem arasinda basarinin kalicilig arasinda anlaml bir farkin olmadigi
gorilmiistiir.

3. Isbirlikli dgrenme ydntemi matematige karsi tutumlart ve matematik 6z
yeterlik artirmada etkili olmustur.

4. Ogrenciler aralarinda yogun bilgi alisverisinin oldugunu ve paylasim
sonucunda farkli ¢6ziim stratejileri 6grendiklerini belirtmislerdir. Birbirlerine
rahatca soru sorup hemen cevap alabildiklerini 6grenmenin daha kolay
oldugunu dile getirmislerdir. Takim c¢alismanin eglenceli oldugunu

vurgulamiglardir.

Bosfield (2004) tarafindan yapilan arastirma besinci siniftan toplam 53 6grenciyle
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplart olusturulmus ve deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmada dort isleme dayali hesaplama, ondalik sayilar kesirler ve

algoritma konularinin igbirlikli 6grenme yontemiyle ya da geleneksel Ogretim
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yontemi ile 6grenilmesinin akademik basariya etkisine bakilmistir. Verilerin analizi
sonucunda deney grubuna uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin basartyr anlamli

diizeyde daha ¢ok etkiledigi goriilmiistiir.
2.3.2. isbirlikli Geometri ile Ilgili Arastirmalar

Dirlikli (2015) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada amag isbirlikli 6grenmenin
OTBB teknigi ile geleneksel 6gretim yonteminin “Cemberin Analitik Incelenmesi”
konusunun 6grenilmesindeki basariya etkisi incelenmistir. Ayrica diger bir hedef
yontemlerin ~ dgrenilen bilgilerin kalicih@ma etkisini tespit etmek ve OTBB ile
Ogrenim goren Katilimeilarin teknik hakkindaki gortislerini belirlemektir. Calismanin
orneklemini bir {iniversitenin iiclincii sinifinda okuyan 76 illogretim matematik
Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak icin basar: testi, modiil
testler, goriisme ve 6z degerlendirme formlar1 kullanilmistir. Nicel ve nitel verilerin
degerlendirilmesi sonucunda her iki igbirlikli Ogretim tekniginin Ogretmen
adaylarimin akademik basaris1 ve edinilen bilginin kalicilig1 lizerinde daha etkili
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin gogunun ydntemi benimsedikleri ve faydali

bulduklar1 goriilmiistiir.

Angell (2014) tarafindan yapilan calisma 6. Smifta bulunan 24 Ogrenci ile
gergeklestirilmistir. Dairenin alani ve silindirin hacmi isbirlikli 6grenme yontemi
kullanilarak islenmistir. Veriler gozlemler ve matematige yonelik tutum ile ilgili soru
formuyla toplanmistir. Ayrica konu 6ncesi ve sonrasi bir basar1 testi uygulanmistir.
On ders saati boyunca gozlemlenen 6grencilerin matematige ilgileri ve arkadaslariyla
fikirlesmeleri, besinci ders hari¢ diger dersler boyunca artis gostermistir. Yapilan 6n

test ve son test puanlar1 arasinda ortalama % 67,4 bir artis goriilmiistiir.

Giilsar (2014) tarafindan yapilan ¢alismaya 2012-2013 Egitim Ogretim yilinin birinci
doneminde Bursa ilindeki bir ortaokulda 6grenim goéren 49 Ogrenci katilmistir.
Deney grubuna 27 6grenci kontrol grubuna ise 22 6grenci secilmistir. Arastirmada
on test — son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. “Geometri

Olmadan Matematik Olmaz” {initesi deney grubuna isbirlikli 6grenme yonteminin
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OTBB teknigiyle kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim teknigi ile bes haftalik
siirede Ogretilmistir. Bu arastirmada OTBB tekniginin ogrencilerin matematik
basarilarna etkisi ve Ogrencilerin yontem ile ilgili goriisleri incelenmistir. Veri
toplamak i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi ve gorliisme formu
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda son test basar1 puanlart arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Yontem iizerine diisiincelerini
bildiren 6grencilerin biiyilk ¢ogunlugu olumlu goriis bildirmis, birlikte basarili
olduklarmi ve derslerin daha eglenceli oldugunu dile getirmislerdir. Ogrencilerin

onemli bir kismi teknigin diger derslerde de uygulanmasini istemistir.

Kabuk (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢aligma Antalya ilindeki bir ortaokulda
ogrenim goren ii¢ adet besinci sinif subesindeki dgrencilerle yapilmistir. Ug gruptan
ikisi deney, tgilinciisii ise kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Deney gruplarindan
birinede TOT, digerinde ikili denetim teknigi, kontrol grubun da ise gelencksel
ogretim yontemi kullanilmistir. Arastirmada  “Geometri ve Olgme” konusu
islenmistir. Isbirlikli 6grenme ydntemleri ile geleneksel dgretim ydntemlerinin
matematik basarisina etkisi incelenmis ve kullanilan yontemlerle ilgili 6grenci
goriislert belirlenmistir. Yapilan veri analizleri sonucunda kullanilan igbirlikli
yontemlerin geleneksel 6gretim yontemine gore akademik basariyr anlamli diizeyde
etkilemedigi bulunmustur. Ogrencilerin yéntem hakkindaki gériisleri incelendiginde
deney grubundaki 6grenciler dersleri daha iyi anladiklarini belirtmislerdir. Ayrica
derslerin daha zevkli oldugu, arkadaglik, derse baglilik ve sorumluluk duygusunun

arttig1 diisiincesi ¢ogunlukla dile getirilmistir.

Marangoz (2010) tarafindan Hatay ilinde yapilan ¢aligma bir ilkdgretim okulunun
altinc1 smifinda bulanan 70 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada deney ve
kontrol gruplar1 olusturulmustur. Altinct siif “Geometrik Kavramlar” konusu deney
grubunda isbirlikli dgrenme tekniklerinden OTBB teknigi ile &gretilmis, kontrol
grubuna ise dersler geleneksel 6gretim yontemi ile islenmistir. Her iki gruba basari
testi ve tutum Olcegi uygulanmustir. Iki grubun basari testi puanlari farkina
bakildiginda bu farkin isbirlikli 6grenme yontemi lehine anlamli oldugu goriilmiistiir.
Isbirlikli 6grenme yontemi &grencilerin matematik dersine karsi olan tutumlarimi

olumlu yonde artirmistir.
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Torun (2009) tarafindan yapilan aragtirma, Nevsehir ilinde 2007-2008 egitim 6gretim
yilinda yetmis 7.smif 6grencisiyle gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplari otuz
beser Ogrenci ile olusturulmustur. Yedinci smif matematik dersi “Geometrik
Cisimler” konusu kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemi ile deney grubuna ise
coklu zeka destekli isbirlikli dgrenme yontemi ile dgretilmistir. Iki gruba uygulanan
basar1 ve kalicilik testi arasindaki farka bakilmis, bu farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadig1 belirlenmistir. Uygulama sonunda 6grencilerin goriisme formu
doldurmasi saglanmistir ve yontem hakkinda 6grenci goriisleri alimmistir. Yapilan
analizler sonucunda c¢oklu zeka destekli igbirlikli 6grenmenin basariya etkisinin
anlaml diizeyde daha fazla oldugu goriilmiistiir. Gruplarin kalicilik puanlart arasinda
anlamli bir fark bulunmamigtir. Ogrenciler goriisme formlarinda isbirlikli grenme
yontemi ile islenen matematik derslerinin eglenceli ve zevkli olarak gordiiklerini

belirtmisglerdir.

Souvignier ve Krononbenger (2007, akt. Kabuk, 2014) tarafindan yapilan ¢alismaya
9 smuftaki toplam 208 tiglincii siif oOgrencisi katilmistir. Arastirmada Jigsaw,
sorgulama iceren Jigsaw ve geleneksel 6gretim yontemlerini kullanilarak ii¢ geometri
ve bir astronomi initesi islenmistir. Bu yontemlerin 6grencilerin akademik basarisi
lizerindeki etkisi incelenmistir. Ogrencilere basari testi &n test, son test ve kalicilik
testi olarak uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda geometri
tinitelerinde Ogrencilerin akademik basarisinda yonteme bagli olarak anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Astronomi iinitesinin 6greniminde ise isbirlikli 6grenme
yontemlerinin basariy1 anlamli diizeyde olumlu etkiledigi goriilmiistir. Uygulanan

yontemlerin bilgilerin kaliciligi konusunda anlaml bir etkisi olmamustir.

Zenginobuz (2005) tarafindan gergeklestirilen aragtirma bir lisenin {igiincii sinifinda
okuyan 33 Ogrenciyle gergeklestirilmistir. Arastirmada On test — son test kontrol
gruplu deneysel yontem kullanilmistir. On {i¢ hafta siiren calismada deney grubuna
(N=17) OTBB teknigi kontrol grubuna (N=16) ise geleneksel gretim ydntemi
uygulanmustir. Iki yontemin “Dogru Analitigi” konusundaki etkililigi {izerinde
yapilan arastirmada veri toplamak i¢in dort adet smav uygulanmistir. Verilerin
analizi sonucunda OTBB tekniginin akademik basariyr daha olumlu etkiledigi

belirlenmistir.
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Yildiz (2001) tarafindan yapilan arasgtirmada isbirlikli 6grenme ile geleneksel
Ogretim yoOnteminin yedinci smif Ogrencilerinin matematik basarisinin  nasil
etkiledigine bakilmistir. Uygulama Balikesir ilinde yetmis 0Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Isbirlikli 6grenme ydntemi ile calisan 6grencilerin erisi diizeyleri
ile geleneksel Ogretim yonetimi ile ¢alisan Ogrencilerin erisi diizeyleri arasinda

isbirlikli 6gretim diizeyleri lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmistiir.

Nichols ve Hall (1995, akt. Dirlikli) tarafindan yapilan ¢alisma lise 6grencilerinden
yansiz atamayla olusturulan bir deney ve bir kontrol grubuyla yiiriitilmiistiir. Deney
grubuna isbirlikli 6grenmenin OTBB teknigi ile kontrol grubuna ise geleneksel
ogretim yontemiyle ders islenmistir. Aragtirmada isbirlikli 6grenme OTBB teknigini
ile geleneksel Ogretimin geometri dersindeki Ogrenci basarisi ve motivasyonu
tizerindeki etkisini incelemislerdir. Verilerin analiz edilmesinin sonucunda deney
grubu Ogrencilerinin  akademik basarisinda, hedefe yonelmede, geometri
yetenekleriyle ilgili 6z yeterlilik inanclarinda, biligsel stratejiler kullanmalarinda ve
igsel degerlendirmelerinde kontrol grubuna goére daha fazla artis oldugu tespit

edilmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirma grubu, veri toplama araglari, arastirmanin
uygulama yolu, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesinde yararlanilan yontem ve

tekniklerin agiklamasi yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma yontemleri kullanilmastir.
Arastirmanin nicel kisminda son test kontrol gruplu seckisiz deneysel yontem
kullanilmistir. Birbirine denk oldugu kabul edilen iki yedinci siifindan yansiz
atama yontemiyle biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmis, her iki grup
icinde deney Oncesi ve sonrasi olglimler yapilmistir. Kontrol grubu i¢in geleneksel
Ogretim yontemi, deney grubu igin ise isbirlikli 6grenme yontemi Jigsaw teknigi,
bagimsiz degisken olarak belirlenmistir. Ogrencilerin matematik basari testi ve

kalicilik testi puanlari her iki grup i¢in bagiml degisken olarak alinmistir.

Aragtirmanin nitel kisminda deney grubunda bulunan 6grencilerin igbirlikli 6grenme
yontemlerinden Jigsaw teknigiyle yapilan uygulama hakkindaki goriis ve
diisiincelerini belirtmelerine yardimci olacak, dort adet sorudan olusan arastirma

sorular1 formu doldurmalari istenmis ve alinan cevaplarin igerik analizi yapilmistir.

3.2. Arastirmaya Katilan Ogrenci Grubu

Bu acalismanin orneklemi 2015-2016 egitim Ogretim doneminde, Kastamonu ili
Tagkoprii ilgesindeki, Milli Egitim Bakanligina bagli bir okulun yedinci sinifindaki
iki tane subenin 6grencilerinden olusmustur. Kontrol ve deney grubunda bulunan

ogrencilerin cinsiyete gére dagilimlari Tablo 3.1.’de verilmistir.
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Tablo 3.1. Deney ve kontrol grubunda bulunan égrencilerin cinsiyete gére dagilimlart

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kiz 14 12 26
Erkek 11 13 24
Toplam 25 25 50

Gruplarin denkligini belirlemek icin 2015- 2016 egitim 6gretim yilinda matematik
dersi 6lgme ve degerlendirmesi icin yapilan dort adet yazili yoklama sinavinin
puanlart gbéz Oniine alinmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
basar1 puanlarmna iliskin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3.2° de

gosterilmistir.

Tablo 3.2. Deney ve kontrol grubunda bulunan égrencilerin matematik puanlarina iliskin
ortalama ve standart sapma degerleri

Grup N X S
Deney 25 243,08 18,30
Kontrol 25 225,72 19,41

Tablo 3.2. incelendiginde deney grubunun matematik testi toplam puanlar
ortalamasinin, kontrol grubunun toplam puanlar1 ortalamasindan 17,36 puan fazla
oldugu goriilmektedir. Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin matematik
puanlart arasindaki bu farkin anlamli bir fark olup olmadigint belirlemek igin
gruplarin basari testi puanlari lizerinden bagimsiz 6rneklemler t- testi yapilacaktir. t
testinin uygulanabilirligini belirlemek ig¢in verilerin normal dagilim ve esit varyans
gbsterip gostermedigine bakilmustir. iki grubun matematik basari testi puanlarmin
normal dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek i¢cin N<50 oldugundan Shapiro -
Wilk testi ve varyanslariin esit oldugunu gosterebilmek i¢in Levene testi

uygulanmistir. Sonuglar Tablo 3.3.” de gosterilmistir.
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Tablo 3.3. Gruplarin matematik puant icin Shapiro Wilk ve Levene testi sonuclar

Grup Shapiro-Wilk Levene
Istatistik df p Istatistik dft df2 p
Deney 0,932 25 0,094

0,042 1 48 0,838
Kontrol 0,957 25 0,366

Tablo 3.3 incelendiginde matematik puanlarina uygulanan Shapiro - Wilk testi
sonuclarina gore biitiin gruplar i¢in p > 0,05 oldugundan veriler normal dagilim
gosterir. Matematik puanlarina uygulanan Levene testi sonuglarmma gore p > 0,05
oldugundan varyanslar esittir. Deney ve kontrol grubunun verileri normal dagilim ve
esit varyans gosterdiginden bagimsiz orneklemler t-testi uygulanabilir. Uygulanan

bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 3.4.’de gosterilmistir.

Tablo 3.4. Deney ve kontrol grubunda yer alan égrencilerin matematik puanlarina iligkin t
testi sonuglari

Grup N X S df t p
Deney 25 243,083 19,289
48 -1,20 0,905
Kontrol 25 225,720 18,618

Tablo 3.4 incelendiginde deney ve kontrol grubunun matematik puanlari toplami

arasindaki fark p > 0,05 oldugundan anlamli degildir, gruplar denktir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu boéliimde arastirma sirasinda veri toplamak icin kullanilmis olan araglar hakkinda

bilgi verilmistir.
3.3.1. Matematik Basar1 Testi

Talim Terbiye Kurulunun 01.02.2013 tarihli 8 numarali karari ile kabul edilen
Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programindaki ‘Dikdortgen, paralelkenar, yamuk
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ve eskenar dortgeni tanir.” kazanimi ve ayni kurulun 16.12.2014 tarih ve 106
numarali karar ile kabul edilen ders kitab1 dikkate alinarak, dortgenlerin ag1, kenar
ve kosegen Ozellikleri ile ilgili 26 adet c¢oktan seg¢meli soru olusturulmustur.
Olusturulan sorulardan ii¢ tanesi uzman gorlisii alindiktan sonra zorlugu ve ayirt
ediciligi uygun goriilmediginden testten ¢ikarilmistir. Geriye kalan 23 sorudan
olusan test, ayn1 ve farkli bir okulun, dortgenlerin 6zellikleri konusunu daha 6nce
islemis olan 84 Ogrencisine, pilot uygulama olarak uygulanmistir. Yapilan pilot
uygulamanin sonuglar1 Jmetrik 3.1.2 programi yardimiyla degerlendirilmis, sorularin
madde giiclik ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Sonuglar Tablo

3.5.’te gosterilmektedir.

Tablo 3.5. Matematik basar: testi madde analizi sonuclari

Madde numarasi Madde giicliik indeksi  Madde ayirt etme indeksi

(P) (d)
1 0,607 0,281
2 0,738 0,345
3 0,345 0,505
4 0,381 0,177
5 0,417 0,128
6 0,583 0,386
7 0,250 0,253
8 0,488 0,246
9 0,441 0,158
10 0,524 0,315
11 0,452 0,447
12 0,714 0,375
13 0,607 0,281
14 0,476 0,222
15 0,357 0,328
16 0,595 0,467
17 0,524 0,412
18 0,631 0,303
19 0,524 0,435
20 0,452 0,360
21 0,452 0,315
22 0,595 0,385
23 0,440 0,119
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Madde giicliik indeksi bir test maddesini dogru cevaplayan dgrenci sayisinin, tim
ogrenci sayisina oranidir. Madde giigliik indeksi 0 ile 1 arasinda degerler alir. Giigliik
indeksi ‘1’e yakinsa soru kolay, ‘0’ a yakinsa soru zor kabul edilir (Turgut ve
Baykul, 2011).

Maddenin ayirt ediciligi o maddenin bilen ile bilmeyeni ayirt etme giiclidiir. O
maddeye dogru cevap verenlerin testin tamamindan yiiksek puan aldiklar1 anlamina
gelir. Madde giigliik indeksinin 0,30°dan biiyiik olmasi istenir. Madde giicliik
indeksinin 0,20 den biiyiik oldugu maddelerde kullanilabilir (Oktaylar, 2012).

Tablo 3.5 incelendiginde 5, 9, 23 ve 4. maddelerin ayirt ediciligi diisliktiir. Ayirt
ediciligi diisiik olan 5, 9 ve 23. maddeler sirasiyla testten ¢ikarildiktan sonra Jmetric
3.1.2 programi yardimiyla testin tekrar madde analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo

3.6.’da sunulmustur.

Tablo 3.6. Maddeler ¢ikartildiktan sonraki matematik basar testi madde analizi sonuclart

Madde numarasi Madde giicliik indeksi Madde ayirt etme indeksi
(P) (d)
1 0,607 0,300
2 0,738 0,371
3 0,345 0,511
4 0,381 0,211
6 0,583 0,397
7 0,250 0,230
8 0,488 0,188
10 0,524 0,349
11 0,452 0,449
12 0,714 0,349
13 0,607 0,227
14 0,476 0,236
15 0,357 0,286
16 0,595 0,499
17 0,524 0,453
18 0,631 0,334
19 0,524 0,460
20 0,452 0,368
21 0,452 0,319
22 0,595 0,379
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Kapsam gecerligini 6nemli 6l¢iide azaltmamak kaydi ile ayiricilik giicli diistik bazi
maddelerin testin puanlanmasina dahil edilmemesi O0grencilerin ger¢cek puanlarini

temsil giicii daha yiiksek puanlar elde edilmesini saglar (Tan, 2013).

Ayirt ediciligi diisiik olan maddeler ¢ikarildiktan sonra 8. maddenin ayirt ediciliginin
hala 0,20 den diisiik oldugu goriilmiis ancak bu maddenin ¢ikarilmasi durumunda, 4.
maddenin ayirt ediciligi 0,20’in altinda oldugu tespit edilmistir. Dordiincii maddenin
de testten cikarilmasi beklenildiginde testin kapsam gecerliligi diisecegi i¢in 8.

madde basar1 testinden ¢ikarilmamastir.

Basar1 testi olustururken maddelerin giicliik indekslerinin ortalamasi 0,50 civarinda
olmasi istenir. Bu deger testin orta zorlukta oldugunu gosterir (Bayrakgeken, 2009).
Yapilan analizler sonucunda testin ortalama gii¢liik indeksi 0,515 ve ortalama ayirt
edicilik indeksi 0,346 olarak hesaplanmigtir. Arastirmacinin gelistirdigi matematik

basar1 testinin orta zorlukta ve ayirt edici oldugu goriilmiistiir.

Giivenilirlik katsayisinin 0,70 den biiyiik olmasi testin tek boyutlu, sorularin tutarl
ve yeterli sayida oldugu, 6lgme aracinin giivenilir oldugunu anlamma gelir (Ozgelik,
2010). KR20 Kkatsayisinin ise 0,764 oldugu tespit edilmistir. KR 20 > 0.70
oldugundan 6lgme aracinin tek boyutlu ve giivenilir oldugu sdylenebilir. Basari

testinin son hali Ek 1’de verilmistir.

3.3.2. Arastirma Sorular1 Formu

Dort adet acik uglu sorudan olusan bu formda (Ek 2), 6grencilerin sorulara cevap
vermeleri istenmistir. Alman cevaplarin igerik analizi yapilmustir. Igerik analizinde
temel yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢gimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirirm ve Simsek, 2013). Kendi icerisinde anlamli
bir biitlin olusturan ciimleler bir araya kodlanarak, cilimlelerin siklik tablosu

olusturulmus ve en ¢ok tekrar eden ciimleler belirlenmis ve yorumlanmastir.
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3.4. Uygulama Yolu

Bu boliimde uygulama 6ncesinde yapilan hazirliklar ile aragtirmanin problemlerine

yanit verebilecek verileri toplamak amaciyla deney ve kontrol gruplarina uygulanan

islem basamaklar1 yer almaktadir.

3.4.1. islem Basamaklar1

Islem basamaklar asagidaki gibidir:

10.
11.

Deney ve kontrol gruplari segkisiz olarak atanmustir.

Deney ve kontrol gruplari matematik yazili notlarima bakilarak
denklestirilmistir.
Basar1 testi gelistirmek i¢cin ayn1 ve farkli bir okulda pilot uygulama

yaptlmistir. Uygulamanin sonuglari degerlendirilerek matematik basari
testinin son sekli verilmistir.

Deney grubunun deneme ve asil uygulama sirasinda kullanacag: etkinlikler
olusturulmus ve etkinlikler ayn1 okulun farkli iki subesinde Jigsaw teknigine
uygun bir sekilde yapilmaya c¢alisilmistir. Pilot calisma sonunda yapilan
etkinliklerde ve uygulamada goriilen sikintilar giderilmistir.

Deney grubu Ogrencilerinin temel ve uzmanlik gruplar belirlenmis ve bu
gruplar 6grencilere bildirilmistir.

Jigsaw teknigi ve uygulamasi hakkinda deney grubu Ogrencilerine bilgi
verilmistir.

Her grubun 6grencilerine gorev dagilimi yapilmistir.

Caligma esnasinda uyulmasi: gereken kurallar ve beklenen davranislar
ogrencilerle birlikte belirlenmistir.

Deney grubuna g¢alisma sonunda, kontrol grubuna da konu bitiminde bir
simavin uygulanacagi belirtilmistir.

Deney grubuna Jigsaw tekniginin deneme uygulamasi yaptirilmistir.

Her iki gruba da dortgenlerin 6zellikleri kazanimi ile calisma yapilmistir.
Deney grubuna isbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw teknigi, kontrol grubuna
ise aragtirmaci tarafindan geleneksel Ogretim yontemi bir hafta siireyle

uygulanmigtir.
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12. Uygulamanin tamamlanmasinin ardindan iki gruba da arastirmaci tarafindan
gelistirilen matematik basari testi uygulanmistir.

13. Deney grubu ogrencilerinin isbirlikli 6grenme yontemi Jigsaw teknigi
hakkindaki goriis ve diisiincelerini belirleyebilmek icin, uygulama sonucunda
arastirma sorular1 igeren bir form verilmis ve sorulara cevap vermeleri
istenmistir.

14. Uygulamadan yedi hafta sonra, deney ve kontrol gruplarina, bilgilerin
kaliciligini test etmek i¢in matematik basari testi tekrar uygulanmustir.

15. Deney ve kontrol grubundan elde edilen verilen analiz edilmistir.

3.4.2. isbirlikli Ogrenme Yonteminin Jigsaw Tekniginin Siniftaki Uygulamasi

Calismanin deney grubunda bulunan subesinde isbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw
teknigi uygulanmistir. Uygulamadan 6nce temel ve uzmanlik gruplari belirlenmistir.
Akademik basari ve cinsiyete gore heterojen gruplarin olusturulmasi i¢in erkek ve
kiz 6grenciler matematik yazili puani ortalamalarina gore ayr1 ayri gruplar halinde
siralanmus, lic kiz iki erkek veya iki erkek ii¢ kiz olacak sekilde bes kisiden olusan

gruplar belirlenmistir.

Olusturulan gruplar calisma yapilmadan 6nce 6grencilere bildirilmis ve calismada
bulunacaklar1 arkadaslarina aligmalar1 ve aymi grup igerisinde bulunacaklari

diisiincesine hazir olmalarina imkan verilmistir.

Ogrencilerin temel gruplarini belirlerken erkek ve kiz gruplar yiiksek puandan diisiik
puana dogru dizilmistir. Erkek 6grencilerin en yliksek puana sahip olan1 A grubuna,
digerleri sirasiyla B, C, D, E, E, D, C, B, A, A grubuna olacak sekilde gruplara
dagitilmistir. Kiz 6grencilerin en yiliksek puana sahip olant E grubuna, digerleri
sirastyla D, C, B, A, A, B, C, D, E, E, D, C, B grubuna olacak sekilde gruplara
dagitilmistir. En yiiksek puana sahip erkek 6grenci El, en yiiksek puana sahip kiz
ogrenci K1 olarak belirlenmis ve digerleri puanina ve grubuna gore E2, K2, E3, K3

vb. gibi siralanmistir. Gruplara dagitma yontemi Tablo 3.7°de gosterilmistir.
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Tablo 3.7.Deney grubu égrencilerini gruplara dagitma yontemi

KIZLARIN ERKEKLERIN TEMEL GRUPLAR
SIRALAMASI SIRALAMASI A B C D E
K1 El El K1
K2 E2 E2 K2
K3 E3 E3, K3
K4 E4 K4 E4
K5 E5 K5 E5
K6 E6 K6 E6
K7 E7 K7 E7
K8 ES8 E8, K8
K9 E9 E9 K9
K10 E10 E10 K10, K11
K11 Ell Ell K12
K12 K13
K13 K14

K14

Uzmanlik gruplar paralelkenar, dikdortgen, eskenar dortgen, kare ve yamuk olarak
isimlendirilmis ve bu gruplara temel gruplardan birer tane d6grenci segilerek uzmanlik
gruplar1 olusturulmustur. Temel gruplardan 6grenci se¢imi yapmak igin gruplardaki
Ogrencilerin matematik yazili puanlarinin ortalamasina gore siralamasi yapilmig A
grubunun 1. sirasindaki 6grenci A1l seklinde kodlanmis, diger kodlamalarda siraya ve
gruba uygun sekilde yapilmistir. Bu siralama ve kodlama gozetilerek her gruptan bir
ogrenci Tablo 3.8’de gosterildigi sekilde secilmis ve wuzmanlik gruplar

olusturulmustur.

Tablo 3.8. Uzmanlik gruplarinin olusturulma yontemi

UZMANLIK GRUPLARI
PARALELKENAR DIiKDORTGEN ESKENAR DORTGEN KARE YAMUK

Al Bl C1 D1 El
B2 C2 D2 E2 A2
C3 D3 E3 A3 B3
D4 E4 A4 B4 C4
E5 A5 BS C5 D5
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Ogrencilerin aktifligini artirmak, grubun bir pargasi oldugu fikrini pekistirmek ve
olumlu bagimlilik olusturmak i¢in grup igerisinde gorev dagilimi yapilmistir. Temel
ve uzmanlik gruplan igerisinden baskan, uzunluk 6l¢en, ¢izim yapan, ac1 Slgen,

yazici gibi gorevler belirlenmis ve grup lyelerine dagilimi yapilmistir.

Ogrencilere Jigsaw teknigi ve ¢alismanin nasil isleyecegi hakkinda bilgi verilmistir.
Calisma esnasinda uyulmasi gereken kurallar ve beklenen davraniglar arastirmaci ve
Ogrenciler tarafindan belirlenmistir. Calisma etkinliklerinin uygun ve dogru bir
sekilde yapilmasinin puanlanacagi, uzmanlik gruplarindan temel gruplara doniiste bir
simav olacagi ve calismalar sonunda uygulanacak bagka bir sinavin varlig1 hakkinda
ogrenciler bilgilendirilmistir. Her grubun bir puaninin olacagi ve bu puana gore

birinci olan grubun belirlenecegi dile getirilmistir.

Smif ortami gruplarin rahat calisabilecegi sekilde diizenlenmistir. Gruplar
belirlendikten sonra 6grenciler uzmanlik grubuna adini veren dortgenin agi, kenar ve
kosegen oOzelliklerini uzmanlik gruplarindaki 6grencilerle, bir ders saati boyunca,
arastirmaci tarafindan hazirlanan dortgenle ilgili etkinligi yapip, sonuglar ¢ikarmaya
ve Ogrenmeye calismiglardir. Uzmanlik gruplarindaki etkinlikten sonra temel
gruplarina donerek, ayni etkinligi (EK 3) arkadaslarina anlatarak yapmuglardir. Her
bir Ogrenci uzmanlik grubunda Ogrendigi dortgeni ve etkinligi arkadaslarina
anlatmistir. Arastirmacinin konuyla ilgili hazirladigir son grup etkinligi (Ek 4) ve
pekistirme sorularini beraber ¢ozerek caligmayr tamamlamislardir. Calisma sonunda

Ogrencilere matematik basari testi uygulanmaigtir.

Calisma sonunda her grubun bir performans puani hesaplanmistir. Bu puanin
belirlenmesinde uzmanlik gruplarindan dondiiklerinde grubun her bir iiyesine
uygulanan smavlarin toplam puani, etkinlikler yapildiktan sonra dogru sonuglara
ulasilmas1 ve etkinlik kagidinin dogru sekilde doldurulmasi sonucunda olusan
puanlar toplam1 ve grup iiyelerinin ¢alisma sonunda yapilan matematik basari testi
puanlarimin toplanmasiyla bir grup puani olusturulmus ve birinci olan grup bu puana

gore belirlenmistir. Birinci olan grup ddiillendirilmistir.
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3.4.3. Geleneksel yontemin simiftaki uygulamasi

Calismanin kontrol grubunda bulunan subesinde geleneksel &gretim yontemi
kullanilmistir.  Talim Terbiye Kurulu ortaokul matematik dersi Ogretim
programindaki 7.3.2.3 kazanimiyla ilgili deney grubuna uygulanan etkinlikler,
geleneksel Ogretim yaklagimiyla smifta arastirmact 6gretmen tarafindan sunus
yoluyla 6gretim yontemiyle yapilmigtir. Diiz anlatim, soru cevap ve tartigmalarla
ogrencilere gerekli bilgiler verilmeye c¢alisilmis, 6devler verilmis, derse hazirlikl
gelmeleri igin bir sonraki derste islenecek konu sdylenmis ve pekistirme sorulari

¢oziilerek bir haftada kazanim islenmistir. Konu bitiminde basari testi uygulanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma sonunda elde edilen veriler diizenlenmis ve analiz siirecine gecilmistir.

Yapilan analizlerle ilgili agiklamalar bu boliimde yer almaktadir.

Matematik basar1 testinin gelistirilmesi i¢in arastirmaci tarafindan 6n uygulama
yapilmig, 6n uygulama sonrasinda Jmetrik 3.1.2 programi yardimiyla yapilan
analizlerde, madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri ve ortalamalari ile giivenirlilik
katsayis1 hesaplamalar1 yapilmig, analizler 1s18inda matematik basar1 testi

diizenlenmis ve giivenilirligine karar verilmistir.

Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in katilimer sayisinin
50’den kiigiik olmas1 dolayisiyla Shapiro Wilk testi uygulanmis ve bulunan p >0,05
olmasi durumu verilerin normal dagilimli oldugu seklinde yorumlanmistir. Shapiro
Wilk testinin yeterli goriilmedigi durumlarda verilerin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin z puanlarina bakilmistir. Z puanlarinin mutlak degerinin 1,96 ’dan kiiciik
olmas1 durumunda verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir (Field, 2009).
Varyanslariin esit oldugunu gosterebilmek icin Levene testi uygulanmis, Levene

testi sonucunda p>0,05 olmas1 durumunda varyanslar esit kabulii yapilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin matematik yazili puanlar ile son test ve kalicilik testi
puanlart arasinda 0,05 anlamlilik diizeyinde bir farkin olup olmadigini belirlemek

icin bagimsiz Orneklemler t-testi uygulanmistir. Ciinkii birbirinden bagimsiz
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gruplarin verileri karsilastirtlacaktir. Bagimsiz 6rneklemler t testinin uygulanabilmesi
icin verilerin normal dagilim géstermesi ve varyanslarinin esit olmasi gerekmektedir

(Field, 2009).Bu ¢alismadaki veriler normal dagilim gostermektedir.

Orneklem biiyiikliigii 30’un altinda olmasma ragmen parametrik testler
kullanilmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin 15°den biiyiik olmasi dolayisiyla yapilan
analizlerde anlamli diizeyde sapma olmayacagina dair goriisler vardir (Bliytikoztiirk,

2016). Bu nedenle verilerin analizinde parametrik testler kullanilmistir.

Arastirmada elde edilen nicel verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 17 programi
kullanilmis ve anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmis, sonuglar buna gore

yorumlanmig ve degerlendirilmistir.

Arastirmanin nitel kisminda arastirmaci tarafindan hazirlanan acik uclu arastirma
sorularina dgrencilerin verdigi cevaplar incelenmis, alinan cevaplarin igerik analizi
yapilmustir. Igerik analizinde veriler kodlanmustir. Kodlama, veriler arasinda yer alan
anlamli boliimlere (kelime, climle vb.) isim verilmesi stirecidir (Yildirim ve Simsek,
2013). Kodlama siireci elde edilen verileri boéliimlere ayirmayi, incelemeyi,
karsilagtirmayi ve iliskilendirmeyi gerektirir (Strauss ve Corbin, 1990 akt. Yildirim
ve Simsek, 2013). Ogrencilerin verdigi cevaplar kodlanmis, ayni anlama gelen
climleler ayn1 kod altinda toplanmis ve elde edilen kodlarin degerlendirilmesinde

frekans ve yiizde degerlerinden yararlanilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin sonunda elde edilen verilerin analizi yapilmis ve aragtirma

problemlerine iliskin bulgular elde edilmis ve bu bulgular yorumlanmustir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Birinci alt problem: Deney ve kontrol grubu &grencilerinin 7. sinif “Dortgenler”

konusu ile ilgili matematik basar1 testi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basar1 puanlarina iligkin ortalama

ve standart sapma degerleri Tablo 4.1’ de gosterilmistir

Tablo 4.1.Uzmanlik gruplarimin olusturulma yontemi

Grup N X S
Deney 25 13,72 4,392
Kontrol 25 11,08 4,339

Tablo 4.1 incelendiginde deney grubunun basari testi toplam puanlari ortalamasinin,
kontrol grubunun toplam puanlart ortalamasindan 2,64 puan fazla oldugu
goriilmektedir. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin matematik basar1 testi
puanlar1 arasindaki bu farkin anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in
gruplarin basari testi puanlar lizerinden bagimsiz 6rneklemler t- testi yapilmigtir. T
testinin uygulanabilirligini belirlemek i¢in verilerin normal dagilim ve esit varyans
gbsterip gostermedigine bakilmustir. iki grubun matematik basari testi puanlarinin
normal dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in n<50 oldugundan igin
Shapiro - Wilk testi ve varyanslarinin esit oldugunu gosterebilmek i¢in Levene testi

uygulanmistir. Sonuglar Tablo 4.2.” de gosterilmistir.
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Tablo 4.2. Gruplarin basar testi I¢in Shapiro Wilk ve Levene testi sonuclari

Grup Shapiro-Wilk Levene

istatistik ~ df p istatistik  df1 df2 p
Deney 0,918 25 0,046

0,046 1 48 0,832
Kontrol 0,951 25 0,263

Tablo 4.2’ye bakildiginda kontrol grubunun Shapiro—Wilk testi i¢in p > 0,05
oldugundan verilerin normal dagilim gosterdigi sOylenebilir. Deney grubunun
Shapiro — Wilk testi i¢in p < 0,05 oldugundan verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigine karar vermek icin carpiklik (skewness),  basiklik (curtosis)
degerlerine bakilarak carpiklik ve basiklik Z puanlar1 hesaplanmistir. Z puanlarinin

hesaplanmas1 asagidaki formiillerde oldugu gibi yapilmis ve Tablo 4.3 ‘de

gosterilmistir.
K-0 4.1)
Zeurtosis = e ( )
SEcurtosis
S-0
Zskewness = SE— (4'2)
skewness

Tablo 4.3. Deney grubu igin basiklik, carpiklik degerleri ve bu degerler icin z
puanlart

Skewness(S)  SEgkewness Z Curtosis(K)  SEqyrtosis ~ Zcurtosis

skewness

-0,784 0,464 -1,689 0,057 0,902 0,0631

Tablo 4.3 incelendiginde p < 0,05 i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin Z
puanlarinin mutlak degeri 1,96’dan kii¢lik oldugundan deney grubunun verilerinin

normal dagilim gosterdigi sdylenebilir (Field, 2009).

Verilerin varyanslariin esit olup olmadigina karar vermek i¢in uygulanan Levene
testi i¢in p>0,05 oldugundan verilerin varyanslarinin esit oldugu sdylenebilir. Deney
ve kontrol grubunun verileri normal dagilim ve esit varyans gosterdiginden bagimsiz
orneklemler t- testi uygulanabilir. Uygulanan bagimsiz orneklemler t-testi sonuglar

Tablo 4.4’de gosterilmistir.
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Tablo 4.4. Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin matematik basart testi toplam
puanlarina iliskin t — testi Sonuglart

Grup N X S df t P

Deney 25 13,78 4,392
48 2,138 0,038

Kontrol 25 11,08 4,339

Tablo 4.4 incelendiginde isbirlikli 6grenme yOnteminin Jigsaw tekniginin
uygulandigr deney grubunun basari testi puanlarmin ortalamasi ile geleneksel

yonteme gore ders isleyen kontrol grubunun basari testi puanlari ortalamasinin

arasindaki fark (t = 2,138 p=0,038) diizeyinde anlamlidir. isbirlikli 6grenme

(38)
yonteminin Jigsaw tekniginin geleneksel dgretim yontemlerine gore matematikteki

basariy1 daha fazla artirdig1 varsayilabilir.
4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ikinci Alt Problem: Deney ve kontrol grubu &grencilerinin 7. smif “Dértgenler”

konusunda 6grendikleri bilgilerin kalicilig1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Bu soruya cevap bulabilmek icin kontrol ve deney grubunda bulunan 6grencilerin
son test basari testi ile kalicilik basar1 testi puanlar1 arasindaki fark belirlendi ve bu
fark, fark puani olarak alindi. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fark puanlarinin

ortalamasi ve standart sapmasi Tablo 4.5 ‘de gosterilmistir.

Tablo 4.5. Deney ve kontrol grubunda yer alan égrencilerin fark puanlarina iliskin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Grup N X S

Deney 25 0,040 2,715

Kontrol 25 0,120 1,912
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Tablo 4.5 incelendiginde kontrol grubunun fark puanlarinin ortalamasinin, deney
grubunun fark puanlarinin ortalamasindan 0,08 puan fazla oldugu goriiliir. Bu farkin
anlamli olup olmadiginin belirlenmesi i¢in son test ve kalicilik testi puanlarinin farki
verileri alinarak, bagimsiz Orneklemler t-testi uygulanacaktir. t testinin
uygulanabilirligini belirlemek i¢in verilerin normal dagilim ve esit varyans gosterip
gostermedigine bakilacaktir. iki grubun fark puanlarmin normal dagilimli olup
olmadigin1 tespit etmek i¢in n<50 oldugundan igin Shapiro-Wilk testi ve
varyanslarinin esit oldugunu gdésterebilmek i¢in Levene testi uygulanmistir. Sonuglar

Tablo 4.6’da gosterilmistir.

Tablo 4.6. Gruplarin fark puanlart icin Shapiro - Wilk ve Levene testi sonuglar

Grup Shapiro-Wilk Levene

Istatistik df p Istatistik dfl df2 p

Deney 0,938 25 0,133
3,377 1 48 0,072

Kontrol 0,949 25 0,234

Tablo 4.6 incelendiginde fark puanlarma uygulanan Shapiro - Wilk testi sonuglarina
gore biitiin gruplar i¢cin p > 0,05 oldugundan veriler normal dagilim gosterir. Fark
puanlarina uygulanan Levene testi sonuglarina goére p > 0,05 oldugundan varyanslar
esittir. Deney ve kontrol grubunun verileri normal dagilim ve esit varyans
gosterdiginden bagimsiz Orneklemler t-testi uygulanabilir. Uygulanan bagimsiz

orneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 4.7°de gosterilmistir.

Tablo 4.7. Deney ve kontrol grubunda yer alan égrencilerin fark puanlarina iliskin t testi
sonuclart.

Grup N X S df t p

Deney 25 0,040 2,715
48 -1,20 0,905

Kontrol 25 0,120 1,912

Tablo 4.7 incelendiginde geleneksel yonteme gore ders isleyen kontrol grubunun fark
puanlar ortalamasi ile isbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw tekniginin uygulandigi

deney grubunun fark puanlari ortalamasi arasindaki fark p > 0,05 oldugundan
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anlaml degildir. Geleneksel 6gretim yontemleri ile igbirlikli 6grenme ydnteminin

Jigsaw tekniginin kalicilig1 aynmi diizeyde etkiledigi varsayilabilir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ucgiincii alt problem: Deney grubundaki &grencilerin isbirlikli 6grenme hakkindaki

goriis ve diistinceleri nelerdir?

Deney grubundaki 6grencilerin isbirlikli 6grenme yontemine dayali ¢alismayla ilgili
diisiincelerini 6grenme amacl olarak, uygulama bitiminde 6grencilere dort adet soru
sorulmus ve sorulara c¢ekinmeden, tiim fikirlerini belirterek cevap vermeleri
istenmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplarn igindeki ciimleler igerdikleri fikir,
diistince ve mesajlar1 agisindan segilmis ve kodlanmigtir. Ayni anlama gelen
ciimlelerin frekans tablosu olusturulmus ve elde edilen veriler Tablo 4.8’de

gosterilmistir.

Tablo 4.8.Deney grubu ogrencilerinin isbirlikli 6grenme hakkindaki en fazla belirtilen
goriislerinin frekans tablosu

Anlamli Climle Frekans Yiizde (%)
1. Grup calismasi eglenceliydi 19 76
2. Birbirimizin eksigini kapattik ve birbirimize yardim ettik 15 60
3. Arkadaglarim bana yardim etti 7 28
4. Farkl fikirleri tartistik, 6grendik 7 28
5. Bombos oturanlar, ¢alismaya katilmayanlar vardi. 7 28
6. Sinavda basarisiz olmaktan korkuyorum 6 24
7. Arkadaglarima yardim ettim 6 24
8. Arkadaslik baglarimiz giiclendi 5 20
9. Takim ruhuyla hareket ettik 4 16
10.  Sorup 6grendim, anlamaya ¢alistim 4 16
11 Takim olmayi, yardimseverligi 6grendim 4 16
12.  Normal derste dikkatimi veremedim ama grupla 6grendim 4 16
13.  Fikir ayriliklari oluyor 4 16
14.  Cok giiriiltii oluyor 4 16

Ogrencilerin ilk olarak isbirlikli 6grenme yontemiyle ilgili olumlu goriis ve
diisiincelerine bakildiginda ve Tablo 4.8. incelendiginde frekansi en fazla olan ciimle
‘Grup calismasi eglenceliydi.’ ciimlesidir. Ogrencilerin %76’s1 grup calismasinin

eglenceli oldugunu dile getirmistir.
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Ogrenci goriisleri arasinda ‘Birbirimizin eksiklerini kapattik, birbirimize yardim
ettik.” ciimlesinin frekans1 15’ esittir. Ogrencilerin %60°1 bu diisiinceyi belirtmistir.
Ogrencilerin %28’ ‘Arkadaslarim bana yardim etti.’ ciimlesini kurmustur. Alti
Ogrenci yani Ogrencilerin % 24’1 ‘Arkadaslarima yardim ettim.” ciimlesini

kullanmastir.

‘Farkli fikirleri tartistik, 6grendik.” ciimlesinin frekans1 yediye esittir. Ogrencilerin
%28’i bu ciimleyi kullanmustir. Ogrencilerin %20’si, yani bes 6grenci ‘Arkadaslhk

baglarimiz giiclendi, kaynastik.” climlesini kurmustur.

Yontemle ilgili olumlu diislince ve goriisler arasinda “Takim ruhuyla hareket ettik.” ,
“Sorup 6grendim anlamaya c¢alistim.” , “Normal derste dikkatimi veremedim ama
grup calismasiyla O6grendim.” ve “Takim olmayi, yardimseverligi 6grendim.”
climleleri dorder kez kullanilmis yani 6grencilerin %16°s1 tarafindan belirtilmis
diistincelerdir. Olumlu goriis bildiren baz1 6grencilerin diisiinceleri ile ilgili 6rnekler

asagida gosterilmistir:

Sekil 4.1. Olumlu goriis 6rnegi — 1

Sekil 4.2. Olumlu goriis 6rnegi — 2
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Sekil 4.6. Olumlu goriis 6rnegi — 6

Sekil 4.7. Olumlu goriis 6rnegi -7

Isbirlikli grenme ydntemine dayali yapilan galismaya dair olumsuz goriis bildiren
ciimlelerin ilk sirasinda “Bombos oturanlar, ¢alismaya katilmayanlar ve gorevini
yerine getirmeyenler vardi.” climlesi vardir. Yedi 6grenci yani 6grencilerin %281 bu
ciimleyi kullanmistir.  Ogrencilerin ~ %24’ti  “Smavda basarisiz  olmaktan
korkuyorum.” climlesini kurmustur. Dort 6grenci yani 6grencilerin %16’s1 “Fikir
ayriliklarr oluyor.” ciimlesiyle diisiincelerini dile getirmistir. Ogrencilerin %16’s1
“Cok giirtiltii oluyor.” goriisiinii dile getirmistir. Baz1 6grencilerin goriisleri ile ilgili

orneklere asagida yer verilmistir.
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Arastirmada sorulan “Grup g¢alismasini faydali buluyor musunuz?” sorusuna 21
Ogrenci evet, 3 6grenci hayir cevabi vermis bir 68renci kararsiz kalmistir. Calismaya
katilan deney grubu Ogrencilerinin %84’i grup calismasinin faydali oldugunu
diisiinmektedir. Yine “Grup c¢alismasint mi1 yoksa 6gretmenin anlatmasinin mi tercih
edersiniz?” sorusuna 15 6grenci grup calismasi, 7 0grenci 0gretmen olarak cevap
vermis, 3 6grenci goriis belirtmemis ve bu 6grenciler kararsiz olarak kabul edilmistir.

Buna gore calismaya katilan dgrencilerin %60°1 grup calismasini tercih etmektedir.
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5. SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde isbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw teknigiyle gergeklestirilen
calismadan elde edilen bulgularin sonuglariyla birlikte bu tekniklerin uygulanmasina

iliskin Oneriler sunulmustur.

Yedinci smif “Dortgenler” konusunun 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin Jigsaw
tekniginin uygulandigi deney grubu ile geleneksel dgretimle 6grenim goéren kontrol
grubunun basar1 puanlari arasindaki fark deney grubu lehine anlamlidir. Bu durum
Uyanik (2016), Dirlikli (2015), Giilsar (2014), Mourning (2014), Campbell (2013),
Arisoy (2011), Marangoz (2010), Tarim (2011), Aslan (2008), Ural (2007), Torun
(2009), Zenginobuz (2005), Bosfield (2004), Y1ldiz (2001) ve Nichols ve Hall (1995)

tarafindan yapilan arastirmalarla desteklenmektedir.

Yedinci siif “Dortgenler” konusunun 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel ogretimle 6grenim goren kontrol grubunun kalicilik
puanlari arasindaki fark anlamli degildir. Her iki yontemde kaliciligr ayni1 diizeyde
etkilemektedir. Bu durum Torun (2009), Aslan (2008), Ural (2007) ve Souvignier ve

Krononberger (2007) tarafindan yapilan arastirmalarla desteklenmektedir.

Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw teknigi hakkindaki arastirma
sorularina verdikleri cevaplarin analizi sonucunda frekans1 en yiliksek olan
goriislerin; igbirlikli 6grenme ortamini eglenceli bulduklari, 6grenme yontemi olarak
tercih edebilecekleri, faydali olarak disiindiikleri, birbirlerinin 6grenmelerine
yardimcr olduklari, birlikte hareket etme ve arkadashik iliskilerinin gelistigi
yoniindeki goriisleri 6n plana c¢ikmaktadir. Ayrica dgrencilerin biiylik cogunlugu
isbirlikli 6grenme yontemini faydali buldugunu ve dersi 6gretmenin anlatmasina,
yani geleneksel dgretim yontemine, tercih edebilecegini belirtmislerdir. Bu goriislere,
Dirlikli (2015), Jack (2015), Giilsar (2014), Kabuk (2014), Maden (2011), Arisoy
(2011), Torun (2009) ve Ural (2007) tarafindan yapilan arastirmalarda

rastlanmaktadir.
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Ogrencilerin yontem hakkinda olumsuz olarak belirttigi goriisler incelendiginde
etkinliklere katilmayanlarin varligindan, sinav kaygisindan, giiriiltiiden ve fikir
ayriliklarinin sorun teskil etmesinden bahsedilmektedir. Bu goriislerden bazilarina

Jack (2015), Maden (2011) tarafindan yapilan ¢alismalarda rastlanmistir.
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6. ONERILER

Yapilan ¢aligmayla ulasilan sonuglar ve elde edilen bulgular sonucunda su onerilerde

bulunulabilir:

a. Ogretimin diizenlenmesine iliskin dneriler

1. Ogretmenlerin ve &gretmen adaylarmin isbirlikli 6grenme Jigsaw teknigi
hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalar1 saglanarak, 6gretimde kullanmalar1
konusunda motivasyonlari arttirilabilir.

2. Isbirlikli 6grenme ydntemi Jigsaw teknigi “Dértgenler” konusu disinda baska
konularda ve matematik dersi disindaki bagka derslerde de uygulanabilir.

3. Isbirlikli 6grenme yontemi Jigsaw dortgenlerin 6zellikleri konusunda basarry
artirmak i¢in kullanilabilir.

4. Isbirlikli 6grenme yontemi dersleri daha eglenceli hale getirmeye yardimci

olmada kullanilabilir.

b.Yapilacak arastirmalara ve arastirmacilara oneriler

1. Isbirlikli 6grenmenin basar1 ve bilgilerin kalicihig1 disinda farkli agilardan
ornegin tutum, sosyal ve duyussal becerilere etkisi incelenebilir.

2. Uzmanlik gruplarindan temel gruplara donmeye hazirlanan 6grenciler, son
olarak ikili veya tiglii gruplar haline getirilip 6grendiklerini birlikte gézden
gecirmeleri saglanabilir ve boylelikle yanlis 6grenmelere engel olunabilir.

3. Calisma yapmadan o©nce Ogrencilere takim bilinci kazandirmak igin,
takimlariyla katilabilecekleri ¢esitli oyunlar, etkinlikler diizenlenebilir.

4. Isbirlikli 6grenme teknikleri birbirleriyle karsilastirilabilir.

5. Uzun siireli bir calisma yapilabilir.

6. Caligma sirasinda dgrencilerin Jigsaw teknigini daha iyi anlamalari i¢in pilot
uygulama sayisi artirilabilir.

7. Calisma esnasinda smif gozlem formlar1 kullanilarak 6grencilerin aktifligi,

arkadaslariyla iletisim ve etkilesim diizeyi tespit edilebilir. Elde edilen
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sonuclarla gozlem wverileri iligkilendirilebilir. Gozlem i¢in bagka bir
aragtirmacidan yardim alinabilir.

. Yontem hakkindaki 6grenci goriisleri igin kompozisyon yerine likert tipi
sorular kullanilabilir. Cilinkii ¢alismada 7. Simif Ogrencilerinin gorlis ve

diistincelerini ifade etmede sikint1 ¢ektigi goriilmiistiir.
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EKLER

EK1 Basari Testi
Ad1 Soyadi: 4. Asagidaki dortgenlerden hangisi yamuktur?
Sinuf ve Grubu: A)
D
1. ¢
nc
G F
850 709,
H a B
B)
D E D c
00
Yukaridaki paralelkenarin kosegenleri H
noktasinda kesistigine gore asagidakilerden 500 80°
hangisi her zaman dogru olmayabilir? A B
A) |DH|=|HF]| B) |GH|=|HE]| 0)
-~ s D C
C) |GH|=|HF| D) s(GDE) = s(EFG) =
2) As.agldlakilerdf.aq han_gis_i dikdértgenin 00 80°
ozelliklerinden biri degildir? A B
A)Kosegenleri birbirine diktir. D)
B)Karsilikli kenar uzunluklar birbirine esittir. 0 &
C)Kosegenler birbirini ortalar. 5¢
D)Biitiin agilari dik acidir. 50 65°
A B
3)
1
D ~
D, c
o
- ?
35 ?
E
500
Yukaridaki ABCD karesinde s(4DE) =35"ise Yukaridaki eskenar dértgende m(BﬁD) =50° ise
S(CEA‘D) kag derecedir? m(BﬁC) acis1 kac derecedir?
A)6O B)70 )80 D)%0 A)50 B)60 C)65 D)75
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ADY = T im
IDE] = 4 cm
AE| = 5 cm

B G
Verilen paralelkenar igin JEC] + [BC| teplami kag cm'dir?

4310 B)11 cy12
D) 14

7. Eskanar dirtzen ioin 25afida venlen
Szelliklerdan hangizi vanlizhr?

AlKSzagenlar dik kesizir.
BiKogzeganler aciortavdur.

CiBatin kanarlan azittir.

D) Kégegenlar m vzunhoklan egithr.
B.

A B

Vukandaki ABCD dikdértgen: ile ilgili azagidaki
bilgilerden hamgis: vanlstir?

A) |45|=|pC|
B) [c4= D)
C rm:.-i“,- =m (E:-= m(lf'}= rm:;'.:-":-= o

D) m{CAD)= m(BAC)

¢ Bu dértpanm kdsegenler: har zaman dik
kesizmektedir.

¢ Bu dértgenm karsalikl ip apilanmm
toplams 180 derece degildir.

Verilenlere g&re bu dértgen asafidakilerdsn
hangzizidir.

A)Eare BIDikdértzan
C)Eskenar Diértgan DT amuk

10.

o C
X 118
BQ= ¥
-]

Yukandaki ABCD yamugunda (B4D)=80 ,,

S(BCD)=118 . :(ABC) =y wve s(CO4)=x im
u-v kag derecedir?

A)d4 B)42 C 0 Do 38
11.

Tki geometrik sekil igin asagdaki ortak bilgiler
venlivor.

* Elenar zayilan birtarine egittir.
* Edzegenler birbirini ortalar.
* Diz apilan barbinme szittr,

Buna gére, bu iki geometnik sskil azazidakilerdsn
hangiz=i alabalir

AKare — Yamunk
B)iDikdértzen - Paralelkanar
CKara — Dikdértzen

DJ¢zen — Paralelkenar



G cm
1207

A 1]
Yukandak: ABCD azkenar dortzeninde [ED
kbgezen , 5(4BC) =120 ve |BC|= 6 cm ise

|.iE| kap cm dir?
A3 Bl& cy Dyl2
13
E
H ™~
? L=
G
3a8e
B

YVukandaki karelerds  £(CBE) = 3% ize o DHG)

kag derecedur?

4)38 B)42 CI352 D)3
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14.

Fevhan ip aportavlan dik kesizen bir dértgan
pizmak 1stivor. Bu dortgen azagidakilerden
hangiz olabalir.

A)Paralelkenar BiTamuk
CiEara DDikdértzen
13
1150
C
o

Vukandaki sekildski FE dofrusu ABCD
dikdértgenmm D kbzazmden gepmektadir.
s(FDC)=115 oldufuna gére r(DE4) kag
derecedir.

A)43 B33 C )63 D)7



16.

Bo=

A E}
Yukandaki dikdértgends [ ED] va [AC]
kigegen,

S(BEC)=8(F ise s(4BE) kag derecedir.
A) 25 B30

33 D)40

17 . Azafdaki dértgenlerden hangizinin
kdsegenlan birbirim ortalamaz?

A)Paralalkenar
B)Yamuk
CiDnkdértzen
D)Eare

158,

Eodzegenler barbirini ortalar.

E&zegen umunluklar ezithir.

Edzegenler bulunduklar: kdzenin agiortayidar.
Eozegenleri dik kesizir.

Yukandaki Szelliklerden kap tanszi kare ve
dikdértgenin ortak dzelliklerinden degildir.

Al B2 [y ] Dy4

15.

250

al B
Yukandaki ABCD  egkenar dértgenmnda

;(Blf‘_i:-: 25° oldufunz gére D apisimn &lpisi
kag derecedir?

Ay 125 B)130 €135 Djl33
20.
(5] c
i
A F =]

Sekilde ABCD dértzeni yamuktur.

[4C] ve [DF] cizildikleri kigenin apiortays isa

FEC agizmm 6lpiisi kag deracedir?

A)60  B)ED C 130 D)100

Basar1 Testinin Cevap Anahtan

1.C2.A3.C 4B 5.C 6.C7.D8D9 C10.D 11.C12.B 13.C 14C 15.C

16.D 17.B 18.B 19.B 20.C

59



EK 2

w

Arastirma Sorular1 Formu

Arastirma Sorular1 Formu

Grup calismasi esnasinda neler yaptiniz, neler hissettiniz, neler yasadiniz
anlatiniz.

Grup c¢aligmasinin size gore olumlu yonleri nelerdir? Neden? Anlatiniz.
Grup size gore ¢alismasinin olumsuz yonleri nelerdir? Neden? Anlatiniz.
Grup calismasi faydali mi1? Ogretmen anlatimini m1 yoksa grup galismasini
mu1 tercih edersiniz? Neden? Anlatiniz.
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EK3 Ornek Grup Etkinligi

PARALELKEMAR ETKINLIG
1. Elinizdeki paralelkenann acillanm dlgindz.
s[A)= 5(B)= s(C) = 5(D)=

Aglar  arasinda nasil bir iliski vardir?

2 Paralelkenann kenar uzunluklann Sloindz.

|43
[3¢
<D
|40

Kenar uzunluklarimn arasinda nasil bir iliski vardir?

3. Paralelkenann késegenlerini ciziniz ve kdsegen vzunluklanm élginiz
|.{C| =¢ |ED|=?

Ksegen uzunluklan esit midir ¥ belirtiniz.

4 Kasegenler bulunduklan kdsenin aportzy midir? Olgerek bulunuz.
s[ACD)=? s[ACB)=" s{BDC)=? s(ADB)=?

s[CABJ=?  s{CAD)=? 5(DBA)=? S{CBD)=?

5. Kosegenlerin kesistigi nokta E olsun buna gbre asagidaki uzunluklan bulunuz;

Kisegenlerin kesismesiyle olusan dogru parcalan arasindaki iliskiyvi agklayiniz?
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6)Kosegenlerin kesistigi noktamin(E noktasinin) etrafinda bulunan acilann algilerini bulunuz.
s[AEB)= 7 s|CED) =7 s{AED)=? s{BEC)=

Kézegenler dik kesisirler mi 7

7)Buldugunuz sonuglara gire asagidaki tabloyu doldurunuz Paralelkenarda varolan Gzellik icin

var clmayan azellik icin izareti koyunuz .

Bitln kenar uzunluklan egittir

Bitin kenar uzunluklan esittir

Karsihklh kenar uzunluklan esittir.

Kargilikli kenarlan paraleldir.

Karsihklh kenar giftlerinden yalmiz biri paraleldir.

Bitln acilan esittir.

Kargilikli agilar esittir.

Ardizik iki acisimn [Ayrn kenar dzerinde bulunan iki acisimm )
toplami 180 derecedir.

Kégegen uzunluklan esittir.

Kézegenleri birbirini ortalar.

Kigsegenleri dik kesisir.

Kosegenler ait oldugu kdsedeki aglann  agortaydir.
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Gruplar Son Etkinli

EK 4
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