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OZET

Yiksek Lisans Tezi

FATIH PROJESI UYGULANAN ORTAOKULLARDA GOREV YAPAN
MATEMATIK OGRETMENLERININ TEKNOLOJIK PEDAGOJIK ALAN
BILGIiSI YETERLIKLERININ INCELENMESIi: KASTAMONU iLi ORNEGi

Erdi Eray MACAKOGLU
Kastamonu Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii

[Ikogretim Anabilim Dali

Danigsman: Dog. Dr. Liitfi INCIKABI

Bu arastirmanin temel amaci, FATIH Projesi uygulanan ortaokullarda gérev yapan
matematik dgretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) yeterliklerini,
meslek hayatlarinda 6gretilen konulara uygun teknolojiyi ve Ogretim yontem ve
tekniklerini kullanabilme diizeylerini ¢esitli degiskenler acisindan tespit etmektir.
Genel tarama modeli ve iliskisel tarama yonteminin kullanildigi bu arastirmanin
katilimcilarim, Kastamonu ili ve ilgelerinde gorev yapan ve ortaokullarda FATIH
Projesi uygulanan 165 matematik 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada dlgme araci
olarak gecerlik-giivenirlik calismalar1 yapilmis TPACK-Deep 6lcegi kullanilmistir.
TPACK-Deep 6l¢egi 33 madde ve 4 alt faktorden olusmustur. Bu alt faktorler
uzmanlagma, etik, tasarim ve uygulamadir. Arastirmanin nicel analizi i¢in SPSS
23.0 paket programi kullanilmistir. Verilerin analizi yapilirken Pearson korelasyon,
aritmetik ortalama, frekans, ylizde hesaplamalarindan yararlanilmistir. Aragtirmanin
alt problemlerini test etmek amaciyla bagimsiz gruplar i¢in tek yonlii varyans analizi
(ANOVA), bagimsiz orneklemler igin t-testi yapilmustir. Tek yonlii varyans
analizlerinde (ANOVA) anlamli farkin hangi gruplar arasinda lehine oldugunu
belirlemek amaciyla LSD izleme testinden faydalanilmistir. Elde edilen bulgulara
gore matematik Ogretmenlerinin  Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)
yeterliklerinin genel anlamda yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica TPAB
yeterliklerinin ve alt faktorlerinin (tasarim, etik, uygulama, uzmanlagsma) matematik
Ogretmenlerinin cinsiyet, en son mezun olunan egitim diizeyi, hizmet Oncesi ve
hizmet i¢inde egitim alip almamasi durumuna gore anlamli bir sekilde
farklilasmadigi; hizmet siiresi ve kendine ait bilgisayar1 olup olmamasi durumuna
gore anlamli bir sekilde farklilastig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: FATIH Projesi, teknolojik pedagojik plan bilgisi, matematik
ogretmenleri, teknopedagojik egitim

2017, 95 sayfa
Bilim Kodu: 101



ABSTRACT

MSc. Thesis

EXAMINATION OF PROFICIENCY OF TECHNOLOGICAL PEDAGOGICAL
KNOWLEDGE OF MATHEMATICS TEACHERS IN SECONDARY SCHOOLS
INCLUDED IN THE FATIH PROJECT: A CASE STUDY OF KASTAMONU
PROVINCE

Erdi Eray MACAKOGLU
Kastamonu University
Institute of Science
Department of Mathematics and Science Education

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Liitfi INCIKABI

The main purpose of this research is to determine the technological pedagogical
content knowledge (TPAB) qualifications of mathematics teachers working in
secondary schools within the scope of FATIH Project in terms of various variables in
terms of their ability to use appropriate technology and teaching methods and
techniques for the topics taught in their professional lives. The participants of this
research using the general screening model and the relational screening method were
165 math teachers working in Kastamonu provinces and districts and applying
FATIH Project in secondary schools. The TPACK-Deep scale was used for the
validity-reliability studies. TPACK-Deep scale consists of 33 items and 4 sub factors.
These sub-factors are specialization, ethics, design and implementation. SPSS 23.0
package program was used for the quantitative analysis of the study. Pearson
correlation, arithmetic mean, frequency, percentage calculations were used when
analyzing the data. One-way variance analysis (ANOVA) for independent groups
and t-test for independent samples were conducted to test the sub-problems of the
study. The LSD follow-up test was used to determine in which groups the significant
difference in one-way analysis of variance (ANOVA) was favored. According to the
findings, it was determined that the competences of Technological Pedagogical
Content Knowledge (TPACK) of mathematics teachers were generally high.
In addition, TPACK competencies and sub-factors (design, ethics, practice,
specialization) did not differ significantly according to gender, the level of education
most recently graduated, the level of pre-service and in-service training of
mathematics teachers; Service life and whether it is their own computer or not.

Key Words: FATIH Project, technological pedagogical content knowledge,
mathematics teachers, technopedagogical knowledge

2017, 95 pages
Science Code: 101
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Yiksek lisans tez ¢aligmam siiresince destegini, ilgisini esirgemeyen, bilgi birikimi
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bir¢ok tecriibe kazanmama vesile olan degerli danismanim, hocam Dog¢. Dr. Liitfi
INCIKABTI’ya, bu seviyeye gelmeme yardimci olan ve destegini esirgemeyen basta
kiymetli hocam Prof. Dr. Ahmet KACAR olmak iizere tim Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Boliimii Matematik Egitimi Anabilim Dal1 hocalarima tesekkiirii
bir borg bilirim.

Alan ¢aligmam sirasinda yardimlart ve destekleri i¢in Kastamonu ili ve ilgelerinde
bulunan ortaokul yoneticileri ve Ogretmenlerine; ¢alismalarim esnasinda maddi,
manevi desteklerini hissetti§im babam ve kardeslerime sonsuz tesekkiirlerimi
sunarim.

Calismam siiresince her an varligindan gii¢ aldigim, en biyik destek¢im, biricik
esim Ayse ZEHIR MACAKOGLU’na en samimi sevgi ve siikranlarimi sunarim.

Erdi Eray MACAKOGLU
Kastamonu, Eyliil, 2017
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1. GIRIS

Bilim ve teknolojinin hizla gelismesi, matematik egitimi alanini da etkilemis ve yeni
taleplerin de ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Bu taleplerden bazilari; bilgi ve iletisim
teknolojinin egitim-6gretime entegre edilmesi, ogrencilere g¢esitli etkinliklerin

sunulmasi ve bilginin paylasilmasi konusunda firsat verilmesidir (NCTM, 2000).

Teknolojinin egitime entegresi, i¢inde ¢ok sayida unsurun bulundugu bir siireg
seklindedir (Britten ve Cassady, 2005 akt. Perkmen ve Tezci, 2011). Teknoloji
Bilgisi (TB), Alan Bilgisi (AB), Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) bu siiregte bulunan
ayrilmaz elemanlardir (Mishra ve Koehler, 2006). Bu konu iizerinde yapilmis olan
caligmalar, teknolojiye erisimin olmadigi bir kosulda alan bilgisine ve pedagojik
bilgiye hizmet edilemeyecegini géstermistir. Bunun sonucunda, egitime teknolojiyi
entegre etmek amaciyla gesitli modeller ortaya konmus ve davranisgt yaklasimdan
uzaklasilmig, Teknoloji Bilgisi (TB), Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) ve Alan Bilgisi
(AB) ayrilmaz bir parga seklinde ele alinmis ve dgretmenlerin yeterlikleri Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)’ni kapsayacak sekilde tekrardan degerlendirilmistir.

Egitim, bireylerin ihtiyaglar1 goz oniinde bulundurularak verilmesi gereken uzun bir
sliregtir. Bu sliregte Ogrenci basarisi, iilkenin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
durumlart 6n plandadir. Bu baglamda ulusal ve uluslararasi alanda cesitli ¢caligmalar
yapilmaktadir (Kesercioglu, Balim, Ceylan & Morali, 2001). Bu ¢alismalarin
sonucunda, okullarin standartlarinin yiikseltildiginde 6grenci basarisinin da dogru
orantili olarak yiikseldigi goriilmiistir. Devlet okullarinda bulunan teknolojik
ekipmanlar konusunda yetersiz kaldigi, ancak 6zel okullarda teknoloji konusuna
daha ¢ok onem verildigi gozlemlenmistir (Demirci, Tas & Ozel, 2007). Devlet
okullarinda 6grenim goéren Ogrencilerle 6zel okullarda 6grenim goren &grenciler
arasindaki basar1 farklihigini ele alan MEB, devlet okullarmi da teknolojik agidan
yenilemeye ve ortam standartlarini yiikseltmeye ¢alismaktadir. 2010 yilinda,
Ulastirma, Denizcilik ve Haberlesme Bakanligi ve Milli Egitim Bakanligi’nin
imzaladig1 ve FATIH (Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi)’ adi
verilen projeyle devlet okullarina teknolojiyi entegre etme c¢alismalari

yiirtitiilmektedir.



1.1. Problem Ciimlesi

Bu calismanin problem ciimlesi, ‘FATIH Projesi uygulanan ortaokullarda gorev
yapan matematik 6gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi yeterlikleri ne

diizeydedir? ’ sorusu ile ifade edilmis ve cevaplar aranmuistir.

1.2. Alt Problemler

1. FATIH Projesi uygulanan ortaokullarda gorev yapan matematik dgretmenlerinin

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi yeterlik diizeyleri genel olarak ne diizeydedir?

2. Fatih Projesi uygulanan ortaokullarda gorev yapan matematik 6gretmenlerinin

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi yeterlikleri;

a) Cinsiyete

b) Hizmet siiresine

C) En son mezun olunan egitim diizeyine

d) Bilgisayar kullanma diizeyine

e) Hizmet 6ncesinde egitim teknolojileri hakkinda ders/kurs alip almamasina

f) Hizmet icinde egitim teknolojileri hakkinda ders/kurs alip almamasina gore

degismekte midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin hedefi, Fatih Projesi uygulanan ortaokullarda gorev yapan matematik
ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi yeterliklerini cesitli degiskenler
bakimindan inceleyerek egitimde kalitenin arttirilmast ve o6gretimin daha etkin

gerceklestirilmesidir.

Ilgili literatiir incelendiginde, TPAB ile ilgili ¢calismalarin genel anlamda 6gretmen
adaylar iizerinde yogunlastigi ve bu c¢aligmalarin nitel arastirmalar olduguna
rastlanmis, FATIH Projesi kapsamindaki dgretmenlere ydnelik nicel calismalarin

yetersizligi sebebiyle de boyle bir calismaya gereksinim duyulmustur.



1.4. Arastirmanin Onemi

Milli Egitim Bakanligi’nin 2010°da hayata gegirdigi Fatih Projesi’nin hedefine
ulasabilmesi ve uygulanabilirligi i¢in uygulayici roliindeki 6gretmenlerin teknolojiyi
kullanma yeterlikleri bakimmdan incelenmelidir. Ogretmenlerin  Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi yeterlikleri, projenin kullanilabilirligi, devamliligi ve
uygulanabilirligi agisindan 6nemlidir. Ogretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi yeterlikleri ne kadar yiiksek ise 6grenmeyi kolaylastirma, 6gretmen-6grenci
etkilesimini arttirma, akademik basariy1 yiikseltme olasiliklar1 artacaktir. TPAB
yeterligine sahip bir 6gretmen, O6grencilerine somut yasantilar sunarak egitim-
Ogretimin kalitesini arttirir ve 6grenmeyi kolaylastiracak faaliyetler gergeklestirir.
Fatih Projesi’nin basariya ulasmasinda ve devamliliginda Milli Egitim Bakanligi’nin
belirlemis oldugu Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri kapsaminda teknolojiyi
egitime entegre eden ve oOgrencilere model olabilen G6gretmenler olmasi

beklenmektedir.

Ogretmenlerin mesleki gelisimleri bakimindan alanlarinda iist diizeyde bilgi sahibi
olmalari, 6gretim yontem Ve tekniklerini bilmeleri, her gecen giin gelisen ve degisen

teknolojilere ayak uydurarak egitime teknolojiyi entegre etmeleri gerekmektedir.

TPAB ile ilgili yapilan ¢aligmalar, 6gretmenlerin egitime teknolojiyi entegre etmekte
zorlandiklarim1  gostermektedir. Bu sebeple Ogretmen egitim programlarinda
ogretmenlerin yeterliliklerinin gelistirilmesine yonelik c¢alismalara yer verilmesi

gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir.

Soyut kavramlarin yogunlukta oldugu matematik bilim dalinda uygulayici roliindeki
matematik 6gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterlik diizeylerinin
hangi davranislarda istenen yeterliklere, hangi davraniglarda smirliliklara sahip
olduklar1 belirlenerek eksikliklerin giderilmesinde ilgili kurum ve kuruluslara bilgi
verilmesi de bu calismanin nihai amaclar arasinda yer almaktadir. 2010 yilinda
uygulamaya konulan Fatih Projesi’nin matematik egitimi tizerindeki etkilerini
uygulayict roliinde olan 6gretmenler tarafindan Teknoloji, Pedagoji, Konu Alani
bakimindan gelistirmek ve degerlendirilmek alan yazina da onemli katkida

bulunacaktir.



Matematik oOgretmenleriyle gergeklestirilen bu calismada, mevcut Uygulamalarin
Ogretmenlerin goziiyle degerlendirilerek incelenmesi sonucu, uygulamalarin daha
etkili bir sekilde yiirlitilmesine yonelik yapilan onerilerin olusturulmasina 6nemli

katkilar saglayacagi ve diisiintilmektedir.

1.5. Varsayimlar

Bu arastirmada;

o Uygulanan TPAB vyeterlik 06lgeginin, matematik ogretmenlerinin gergek

diislincelerini yansittigi, samimi ve i¢ten yanitlar verdikleri varsayilmstir.

1.6. Smirhhiklar

o Bu caligmada, 2016-2017 egitim-6gretim yili igerisinde Kastamonu il
genelinde Fatih Projesi uygulanan ortaokullarda gérev yapan matematik 6gretmenleri

ile stmirhidir.

o Aragtirma, anket uygulamasina goniillii bir sekilde katilmig olan matematik

ogretmenlerinin verdigi bilgilerle sinirli olmustur.

1.7. Tamimlar

Egitim: Bireylerin davraniglarinda, kalici ve istendik davranis degisikliginin

olusturulmast siirecidir (Ertiirk, 1982).

Fatih Projesi: 2010 yilinda Milli Egitim Bakanlhigi 'nin uygulamaya koydugu,
Ulastirma, Denizcilik ve Haberlesme Bakanligi’nin destekledigi; ortadgretim,
ilkogretim ve okul oncesi diizeylerindeki tiim simiflara akilli tahta kurularak ve tiim
ogrencilere tablet bilgisayar verilerek egitim teknolojilerini etkin kullanmay1 6ngéren

bir projedir.

Teknoloji: Egitim-6gretim siirecinde, 6grenmeyi Ve Ogretmeyi saglayan arag Ve
gereclerdir.

Teknolojik Bilgi (TB): Yeni ve eski teknolojileri kullanma bilgisidir (Mishra ve
Koehler, 2006)



Pedagojik Bilgi (PB): Ogrenme, dgrenme siireci, uygulama, ders planlama, sinif
yonetimi, smif iletisimi gibi konular1 igeren, egitim amaglari ve hedeflerini nasil

biitiinlestirecegi konusundaki bilgi seklinde tanimlanir (Mishra ve Koehler, 2006).

Alan Bilgisi (AB): Ogretilecek konuyla ilgili bilgiyi iginde barindiran bilgidir
(Mishra ve Koehler, 2006).

Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB): Ogretimde kullamlacak pedagojik bilgiyi
teknolojik olanaklari kullanarak uygulama bilgisi olarak tanimlanir (Mishra ve
Koehler, 2006).

Teknolojik Alan Bilgisi (TAB): Gelistirilmis teknolojilerin alanla biitiinlestirilmesi
konusundaki bilgidir (Mishra ve Koehler, 2006).

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB): Etkili 6gretim yontemlerini, alan konusunun

ogretiminde kullanabilecek bilgi anlamina gelmektedir (Shulman, 1986).

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB): Bir konuyu 06gretmek igin
kullanilabilecek 6gretim yontem ve tekniklerini gelistirilmis teknolojiler kullanarak

Ogretim esnasinda biitiinlestirme bilgisidir (Mishra ve Koehler, 2006).

Teknopedagojik Egitim: Egitim teknolojileri kullanilarak alanla ilgili &gretim
yapabilmelerinde teknoloji, pedagoji ve konu alaninin birbiriyle olan etkilesimidir
(Harris, Mishra ve Koehler, 2007).



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI LITERATUR

Calismanin bu boliimiinde Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Yaklasiminin
bilesenleri olan Teknolojik Alan Bilgisi, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi,
Pedagojik Alan Bilgisi, Teknoloji Bilgisi, Pedagoji Bilgisi, Alan Bilgisi ve

Teknolojik Pedagoji Bilgisi’ne ait agiklamalara yer verilmistir.

2.1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Cercevesi

Her gecen giin hizla gelisen teknoloji, tiim alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da
kokli degisiklikler yapilmasmna olumlu yonde katki saglamistir. Teknolojinin
cevrelemis oldugu bir toplumda, egitimde kullanilan araglar, egitim-6gretim
yontemleri ve Ogretmen yeterlikleri de degismek zorunda kalmistir. Yapilan
arastirmalarda, teknoloji ile biiyiiyen yeni ¢agin genglerinin, 6nceki donemlere gére
ogrenme sekillerinde farkliliklar olabilecegi belirtilmektedir. Yeni teknolojilerin her
giin sosyal ortamlarda siklikla kullanildig1 ginimiizde egitim-6gretim ile teknoloji,
ayrilmaz bir biitiin olusturmustur. Bu nedenle ¢agimizdaki 6gretmenlerin teknoloji
okuryazarliklart ve egitimde etkin teknoloji kullanimlari ¢ok biiyikk 6nem
kazanmistir. Bu dogrultuda 1986 yilinda Shulman tarafindan ortaya siiriilen
pedagojik alan bilgisinin i¢ine (PAB), teknolojinin de eklenmesiyle Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) 6n plana ¢ikmistir. Shulman, 6gretmen egitimi ile
alakali olarak ogretmen adayi olanlarda ve ogretmenlerde olmasi gereken alan ve
pedagoji bilgilerinin detayli agiklamalarini yapan onemli bir aragtirmacidir (Sahin,

Yenmez, Ozpinar ve Kdgce, 2013).

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi, 6gretmenlerin herhangi bir konuda ogretim
yontem Ve tekniklerinin igine teknolojiyi entegre edebilmesi; konu alani, pedagoji ve
teknoloji bilgilerinin harmanlanarak birbirleriyle etkilesimli bilgi tiirti olusturmasidir
(Schmidt ve digerleri, TPACK,2009).

Egitim sisteminin birbirine siki sikiya bagl oldugu 3 temel bileseni bulunmaktadir.
Bu bilesenler; 6gretmen, 6grenci ve dgretim programlaridir. Ogretmen, bu sistemin
en oOnemli bilesenidir. Yeni Ogretim programlarinda, &gretmenlerin alan

yeteneklerinin yaninda bilgi ve iletisim teknolojilerini de kullanmalari istenmektedir.



Olusturulacak olan 6grenme ortamlarinda teknolojiyi kullanacak ve 6gretecek olan
ogretmenlerin, teknoloji kullanimi hakkinda yeteri kadar bilgi ve beceri sahibi
olmalar1  gerekmektedir.  Ogretmenlerin  teknolojiyi,  6gretim  siireciyle
biitiinlestirebilmesi i¢in hem teknolojik bilgiye hem de bu bilgilerin nerede, hangi
amaglar ile kullanacagini bilmesi gerekmektedir. Teknolojik pedagojik alan bilgisine
sahip olan bir 6gretmen, teknolojinin 6gretimde nasil kullanilmasi gerektigini,
ogretim i¢in gerekli olan zamani, 6grencilerin dersi anlayamadiklar1 noktada bu
sorunu nasil ¢6zecegini bilmektedir. Ayrica, teknolojiyi mantikli bir sekilde
kullanarak ogrencilerin  konuyu kavramasinda teknolojiden en etkin sekilde
faydalanmaktadir (Bilici, Yamak ve Kavak, 2012). Bu nedenle, &gretim
teknolojilerinin  pedagojik bilgi ile birlestirilerek yonetilmesi biiyilk 6nem
kazanmigtir. Teknoloji alanindaki bilginin hizla degisiyor olmasi, bu alanda
ogretmenlerin hizmet 6ncesi egitime daha ¢ok ihtiya¢ duymalarina neden olmaktadir.
Bu durum sebebiyle, iilkemizde Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2008’de Bilisim
Teknolojileri Ogretmeni 6zel alan yeterliklerinin dahilindeki, 6gretmenlige aday olan
kisilerin teknolojik pedagojik alanindaki bilgilerinin gelistirilmesi amaciyla,
ogretmenleri yetistiren programlara Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme

dersi de eklenmistir.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi, etkili bir 6gretimin temeli olarak goriilmektedir.
Ancak bu kavram yeni ortaya ¢ikan bir kavram degildir. Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi kavrami 1999 yilinda Pierson’un doktora tezi ¢alismasinda yer almistir.
Pierson, teknolojik pedagojik alan bilgisi kavramii en yalin sekliyle, teknoloji
bilgisi (TB), alan bilgisi (AB) ve pedagojik bilginin (PB) birlesmesi seklinde
tanimlamistir. Bu tanmimdan sonra Keating ve Evans, 2001 yilinda teknolojik
pedagojik alan bilgisi kavramini, 6gretim siireci igerisinde kullanilacak olan teknoloji
ve konu alaninin birbirlerine uygun olmasi gerektigini vurgulayarak bir tanim
yapmiglardir. Bu tanima gore teknolojik pedagojik alan bilgisinin 7 temel bilgi alan1
vardir. Bu bilgi alanlart; Alan Bilgisi, Pedagoji Bilgisi, Teknoloji Bilgisi, Pedagojik
Alan Bilgisi, Teknolojik Alan Bilgisi, Teknolojik Pedagoji Bilgisi ve Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisidir (Bilici, Yamak, Kavak, 2012); (Sahin, Yenmez, Ozpinar,
Kogee, 2013). Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi bilesenleri Sekil 1°de

gosterilmektedir.
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Sekil 2. 1. Teknolojik pedagojik alan bilgisi bilesenleri (Mishra ve Koehler, 2006).

Pedagoji bilesenine ait agiklamalar Tablo 2.1°de verilmektedir (Bilgin, Tatar ve Ay,
2012).

Tablo 2. 1. Pedagoji bilesenine ait acitklamalar

Ogrenci zorluklar

Alana ait kavramlarin ¢oklu temsilleri

Ogretim yontem ve stratejileri

Olgme ve degerlendirme

Miifredat bilgisi

Alan bileseni, konu alan bilgisi olarak; teknoloji bileseni, teknolojik araglarin
kullanimina yonelik teknik bilgi olarak; teknolojik alan bilgisi ise konu igeriginin

teknoloji ile anlasilmasi olarak agiklanmaktadir.

Pedagojik Alan Bilgisi bilesenine ait agiklamalar Tablo 2.2°de verilmektedir (Bilgin,
Tatar ve Ay, 2012).




Tablo 2. 2. Pedagojik alan bilgisi bilesenine ait aciklamalar

Kavrama yonelik 6grenci zorluklari

Kavramin ¢oklu temsilleri

Kavram ogretimine yonelik yontem ve stratejiler

Kavrama yonelik 6l¢gme- degerlendirme

Kavramin miifredatta islenisi

Teknolojik Pedagoji Bilgisi bilesenine ait agiklamalar Tablo 2.3’te verilmektedir
(Bilgin, Tatar ve Ay, 2012).

Tablo 2. 3. Teknolojik pedagoji bilgisi bilesenine ait a¢iklamalar

Teknoloji ve ¢oklu temsiller

Teknoloji ile 6gretim yontem ve stratejileri

Teknoloji ile 6lgme degerlendirme

Teknoloji ortaminda sinif yonetimi

Sekil 2.1°de gosterildigi tizere teknoloji, pedagoji ve alan bilgisinin kesismesiyle
meydana gelen teknolojik pedagojik alan bilgisi, bu bilgilerin birbirleriyle etkilesimli

bir bigimde ele alinmas1 gerektigini vurgulamaktadir (Bilici ve Baran, 2015).

Teknolojik pedagojik alan bilgisi, 6gretmenlerin kendi alanlarina teknolojiyi entegre
edebilmeleri igin sahip olmalari gereken yeterlikleri ifade etmektedir. Ogretmenlerin
alan, pedagoji, ve teknolojiyi es zamanli olarak birbirine entegre edip,
anlamlandirdiklar1 bilgileri igermektedir. Bu bilgiler, alana iliskin herhangi bir
konuyu anlatirken teknolojiyi de 6gretim igine dahil edebilmeyi gerektirmektedir
(Bilici ve Baran, 2015). Teknolojik pedagojik alan bilgisi, 6gretmenin teknoloji,
pedagoji ve alan bilgisini harmanlayabilen 6zel pedagojik yaklasimlar arasindaki
iliskiyi vurgulamaktadir. Teknoloji ve egitimin etkili bir bicimde harmanlanmasi
giicli bir alan, pedagoji ve teknoloji bilgisinin bulunmasini gerektirmektedir. Buna
ek olarak ogretmenlerin, teknolojik egitimleri uygulamayip, teknolojik arag ve
gerecleri yeterince kullanmamalar1 ve teorik bilgiye odaklanmalari yiiziinden, sinif
icerisindeki uygulamalar1 yaparken zorluk yasayabilmektedirler. Bu zorluklarin
ortadan kalkmasi i¢in yeni yaklasimlar c¢ercevesinde Yyeni egitim programi
tasarimlarinin  uygulanmas1 gerektigini ifade edilmistir. Ogretmenler, teknoloji
entegrasyonuyla ilgili bilgileri gelistirme amact tasiyan hizmet igi egitim
programlarinda daha ¢ok katilim gostermelidirler. Ogretmenler teknoloji, alan ve

pedagoji  bilgilerini  etkin  sekilde harmanlayip, simiflarindaki Ggrencilere




aktarabildiklerinde 6grencileri igin etkili ve kalici bir 6grenme saglayabilmektedirler
(Kula, 2015).

2.1.1. Pedagoji Bilgisi

Pedagoji Bilgisi (PB); 6grenme ve 6gretmen siiregleri, egitim amaclari, degerleri ve
stratejileri hakkinda 6gretmenin sahip olmasi gereken derin bilgiyi ifade etmektedir
(Harris, Mishra ve Koehler,2009). Ol¢me ve degerlendirme, sinif ydnetimi, ders
plan1 gelistirme, bir 6grenciye konuyu aktarma siireci bu bilgi ¢er¢evesinde
karsimiza ¢ikmaktadir. Pedagoji bilgisi iyi olan bir 6gretmen, 6grencilerin bilgi
yapilandirmasini nasil yaptiklarini ve 6grenmeye karst gelistirdikleri tutumun nasil

oldugunu bilir ve buna gére doniit alabilir (Mishra ve Koehler,2008).

Pedagojik Bilgi (PB), d6gretmenlerin 6gretilecek konuyu hangi 6gretim yaklagim ile
en uygun sekilde dgretebilecegi konusundaki bilgisidir. Pedagojik bilgi, herhangi bir
alandan bagimsiz olarak (matematik, fen bilgisi, kimya gibi) genel program bilgisi,
ogretme yaklasimlari, degerlendirme yontemleri, ders plani gelistirme, sinif yonetimi
ve ogrenme giicliikleri ile ilgili genel bilgilerden olusmaktadir. Bunlara ek olarak,
o0grenme, 6gretme ve pedagojik bilgiyle alakali yontem ve teknikleri, 6grencilerin
nasil O6grendigi ve Ogrencilerin 6grenme seviyeleri hakkinda genel bilgileri de
icermektedir (Sancar Tokmak, Konokman ve Yelken, 2013; Canbolat, 2011).

Pedagoji bilgisi, biligsel anlamayi, genel 6grenme kuramlarini ve bu bilgileri sinifta
ogrencilere nasil uygulayacagini bilmeyi gerektirmektedir. Genel pedagojik bilgi,
Ogretmenin konu alanimi anlasihir yapan diizenlemeleri igerdiginden dolay1
ogretmenler bir konuyu anlatirlarken pedagoji iizerine odaklanmaktadirlar. Pedagojik
bilgi 6gretmenlere, 6grencilerin 6grenme sekillerini anlarken, sinif yonetimini
yaparken ve 6grenci ile ders degerlendirmesini yaparken yardimer olmaktadir (Kula,
2015).

Pedagojik acidan yeterli olan bir &gretmen, ders anlatirken ayni zamanda
ogrencilerinin davraniglarini ve psikolojisini takip edebilmekte; 6grencilerin bilgiyi
nasil edindiklerini  ve Ogrenmeye Karst nasil bir tutum gosterdiklerini
belirleyebilmektedir. Bu bilgi, 0Ogretmenin dersini, 06grencilerinin en iyi
anlayabilecegi sekilde anlatmasimi saglamaktadir. Ogretmenlerin basarisi, biiyiik
ol¢iide pedagojik bilgilerine baglidir (Giindogmus, 2013).
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2.1.2. Teknoloji Bilgisi

Teknoloji Bilgisi (TB), giinliik yasamimizda kullanilan ve geleneksel olarak
adlandirabilecegimiz kalem, kagit, tebesir gibi basit bilesenlerden; tabletler ve
yazilim programlari, etkilesimli beyaz tahtalar, dijital video ve internet gibi yeni ve
dijital teknolojilere kadar pek cok teknolojiyi barindiran bilesenleri i¢ermektedir
(Pamuk, Ulken ve Dilek, 2012). Teknoloji bilgisi, 6gretmenlerin bilgisayar, tablet,
projeksiyon cihazi, ¢ok fonksiyonlu kopyalama makinesi, isletim sistemleri, web
tarayicilari, e-posta génderimi, bilgisayar donaniminin ve yaziliminin kurulumu, tiim

bu sistemler ile belge olusturma gibi bilgileri kapsamaktadir (Kula, 2015).

Teknolojinin ilerlemesiyle beraber okullarda egitim-6gretim siirecinde bilgisayar,
tablet, akilli tahta, internet ve yazilim uygulamalarinin tercih edildigi gériilmektedir.
Teknoloji okuryazarligi ve teknolojik bilgisi iyi olan bir 6gretmen, tiim bu teknolojik
donanimlar1 kullanarak kendine yeni bir kaynak yaratmakla birlikte kendi alan

bilgisini de gelistirmektedir (Glindogmus, 2013).

2.1.3. Alan Bilgisi

Alan Bilgisi (AB), ogretilmesi veya 6grenilmesine gerek duyulan, 6gretmenlerin
konu alamiyla ilgili sahip olduklar1 bilgidir (Bilici ve Baran, 2015). Alan bilgisi,
ogretmenlerin kendi alanlar1 hakkindaki temel kavramlar1 ve bu kavramlarin kendi
aralarindaki iliskilerini gérebilmelerini saglayan bilgidir (Kula, 2015). Bu bilgiler her
konu alanina gore farklilik gostermektedir. Her 6gretmenin kendi alaninda, alanina
ozgiin dili dikkate alarak 6grenme ve Ogretme ortami yaratmasi ¢ok Onemlidir.
Herhangi bir konuyla ilgili tanimlar ve basliklar1 bilme, o konuyla ilgili agiklayici
ornekler hakkinda bilgiye sahip olma gibi yetkinlikler, alan bilgisini ifade eder.
Ornegin, matematik veya fizik dersinde, 6gretmenler igin bir formiilii ezbere bilmek
yeterli degildir. Formiiliin nereden ¢ikarildigim1 hangi teorem sonucunda ortaya

koyuldugunu da 6gretmenin bilmesi gerekmektedir (Canbolat, 2011).

Alan bilgisi eksik olan bir 6gretmen, pedagojik bilgilerini de tam olarak
kullanamayarak 6gretim faaliyetinde engel olusturabilmektedir. Alan bilgisi yetersiz
olan bir o&gretmen, ders sirasinda ogrenciye konuyla ilgili yanlis bilgiler

verebilmektedir. Alan bilgisi yeterli olan bir 6gretmen ise derslere kendine giivenle
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girmekte, 6grencilerin sorularini rahatlikla yanitlayabilmekte ve dgrenciler lizerinde
yeterli ilgiyi olusturabilmektedir. Ayrica alan bilgisi yeterli diizeyde olan bir
Ogretmen konuyu anlatirken kendine 6zgii yontem ve teknikler gelistirebilmektedir
(Canbolat, 2011), (Giindogmus, 2013).

2.1.4. Pedagojik Alan Bilgisi

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB), alan bilgisiyle pedagojik bilginin igige ge¢mis oldugu,
bir konunun iyice anlasilmasinin saglanmasi i¢in 6rneklerin, agiklamalarin ve sunu
yontemlerinin kullanildig: bilgi tiirii olarak tanimlanmaktadir. Pedagojik alan bilgisi
bilesenleri ise yontem ve teknik bilgisi, lgme ve degerlendirme bilgisi, dgretim
strateji, ogretim programi bilgisi ve G6grenciyi anlama bilgisi olarak belirtilmistir
(Bilici ve Baran, 2015). Bir diger agiklama olarak, 6gretmenlerin pedagojik bilgiyle
konu alanina ait bilgilerini entegre etmesiyle de pedagojik alan bilgisi olusur. Ayrica
pedagojik alan bilgisi, dgrencilere alan bilgisini 6gretmek icin gerekli olan bilgi
seklinde de tanimlanmaktadir ve 6grenmeyi gelistirme ve raporlama, degerlendirme,
Olgme, miifredat, Ogretme, Ogrenme gibi Ogrenmeyi destekleyici bilesenleri

kapsamaktadir (Canbolat, 2011).

Yeni teknolojilerin ortaya ¢ikmasi ve egitim alaninda sik¢a kullanilmaya
baglanmasiyla kalici ve etkili 6grenmelerin giiglii bir pedagojik alan bilgisi yaklagimi
ile diizenlenen Ogrenme ortamlar1 igerisinde saglanabilecegi diislincesi ortaya
cikmistir. Bu diisiincede 6nemli olan nokta, 6gretmenin ogretecegi konuyu
yorumlamasi, konuyu aktarirken farkli teknikler gelistirmesi ve egitimsel araglari
ogrencilerin ge¢mis bilgilerine gore uyumlastirmasidir. Etkili bir 6gretim igin
ogretmenin bu sekilde davranmasi ¢ok temel bir dneme sahiptir (Canbolat, 2011),
(Kula, 2015).

2.1.5. Teknolojik Alan Bilgisi

Teknolojik alan bilgisi, teknoloji ve alanin birbirleriyle karsilikli ve bagli olarak
etkilesim igine girmesi sonucu meydana gelen bilgi tirtdir (Bilici, Yamak ve Kavak,
2012). Teknolojik alan bilgisiyle konunun teknolojik araglar ile &grencilere
sunulmasi, 6grencilere pratik yapabilme sansi bulunmayan konular iizerinde pratik

yapabilme imkani1 sunabilmesi gibi pek ¢ok avantaj saglanmaktadir. Genel olarak
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teknolojik alan bilgisi 6grencilerin, geleneksel 6gretim yontemleri ile bulamayacagi
imkanlar1 sunarak alanlari ile iletisim kurabilmelerini ifade etmektedir (Pamuk,
Ulken ve Dilek, 2012).

Egitim amacgh araclarin gelistirilmesinde, teknolojinin herhangi bir alan tizerindeki
etkisini anlamak olduk¢a Onemlidir. Teknoloji tiirlerinin se¢imi, Ogretilecek olan
icerigi hem kisitlamakta hem de igerigin daha genis c¢evrelere ulagsmasini
saglamaktadir. Bu nedenle de uygun teknolojinin segilmesi ve uygun alanlarda
kullanilmas: gerekmektedir. Miihendislik O6grencisinin ¢izim programlarint 1yi
bilmesi ve kimya Ogretmeninin sanal laboratuvar yazilimi uygulamalarini
kullanabilmesi teknolojik alan bilgisine birer o6rnektir. Diger bir 6rnek olarak
Ogrencilerin gezegen ya da atomlarin hareketleriyle alakali konular1 sadece tahta
tizerindeki bir ¢izim ile degil, bunun yaninda grafik ve animasyonla desteklenen bir
anlatimla &grenmeleri hatta sanal laboratuvarlarda bunlari bireysel olarak test
edebilmeleri anlatilan konularin daha iyi anlasilmasini saglamaktadir (Pamuk, Ulken
ve Dilek, 2012; Kula, 2015; Canbolat, 2011).

Uygun teknolojinin secilmesi ve kullanilmasi konusunda 6gretmenlere 6nemli bir
gorev diismektedir. Ogretmenler, kendi alanlariyla ilgili hangi bilgiyi hangi
teknolojiyle anlatacagi ve nasil bir metot uygulayarak en etkili yola sahip
olacaklarmi bilmelidirler. Ayrica Ogretmenler Ssadece kendi alanlarini degil,
konulartyla ilgili kullanilan teknolojiyi ve teknolojik uygulamalarin nasil
kullanildigin1 da bilmelidirler (Bilici ve Baran, 2015), (Kula, 2015), (Canbolat,
2011).

2.1.6. Teknolojik Pedagoji Bilgisi

Teknolojik Pedagoji Bilgisi (TPB), 6grenme ve ogretmeyi belirli teknolojileri
kullanarak degistirebilmek olarak tanimlanmaktadir. Buna ek olarak teknolojik
pedagoji bilgisi, 6grenme ve 6gretme ortamlarini diizenlerken kullanilmasi gereken
cok sayida teknolojiye vurgu yapmaktadir. Teknolojik pedagoji bilgisi, teknolojik
araglarin pedagojik yonden faydalarmi ve engellerini bilmeyi igermektedir
(Giindogmus, 2013). Ogretmenlerin ders anlatimi sirasinda kullandiklar: belli
teknolojiler sayesinde, Ogrenme ve Ogretme de olusan olumlu degisiklikler

gorilmektedir.
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Teknolojik Pedagojik Bilgi, 6gretmenlerin teknolojik bilgi kapasitelerini, pedagojik
acidan bakildiginda sinifta nasil kullanilacagi ve degerlendirilecegiyle alakali olan
bilgi olarak da agiklanmaktadir. Ders anlatimi sirasinda kullanilan bilgisayar,
projeksiyon cihazi, akilli tahta gibi teknolojik cihazlarin, 6gretme ve Ogrenme
tizerinde yarattiklar1 degisiklik bu bilgi tiri ile ifade edilmektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin, derslerini islerlerken teknolojiyi de bu derslere entegre etmeleri

biiyiik 6nem arz etmektedir (Bilici, Yamak ve Kavak, 2011).

Onceleri genel olarak tiim dersliklerde kullanilan kara tahta ve tebesir gibi geleneksel
bilesenlerin, 6gretimde gorsellik ve canlandirma yoniinden eksik kalmasi, yeni
pedagojik stratejileri beraberinde getirmistir. Ogretmenlerin, smiflarindaki
ogrencilerin seviyelerine, simif mevcuduna ve konunun anlasilabilirlik derecesine
gore gelistirecekleri 6zglin pedagojik yaklasim, 6gretme asamasinda biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu nedenle, o6gretmenlerin teknolojiye; o6grencilerin anlama ve
ogrenmesini gelistirmek igin agik gorislii, yaratici ve ileriye doniikk bakmalari,
teknolojik pedagoji bilgisine sahip olmayr gerektirmektedir (Kula, 2015).
Ogretmenlerin, sabit bir isleve takilip kalmamasi, yeni yetenekler gelistirmesi,
Ozellesmis pedagojik amaglar dogrultusunda teknolojileri yeniden yapilandirabilmesi
gerekmektedir (Canbolat, 2011).

2.1.7. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi, konu alan bilgisi, teknolojik bilgi ve pedagojik
bilgi arasindaki etkilesimlerden ortaya ¢ikan bir bilgi tiiriidiir. Ogretmenlerin, alan ile
alakali 6zel bir konunun ogretilmesi sirasinda kullanmak istedikleri pedagoji ve
teknoloji hakkinda sahip olduklar: bilgidir (Sancar Tokmak, Konokman ve Yelken,
2013). Teknoloji kullanarak derslerdeki belirli kavramlarin gosterimini, ders
anlatimmda etkin ogretim saglayabilmek icin pedagojik tekniklerde kullanilan
teknolojileri anlamayi, etkili 6gretimi kolaylagtiran ve zorlastiran etkenleri ve
ogrencilerin karsilagtigi problemlerde teknolojinin ¢6ziim olabilecegi ile ilgili
konular1 kapsamaktadir. Teknolojik pedagojik alan bilgisine sahip olan bir 6gretmen,
belli bir konuyu o&gretirken, pedagojik stratejiler ve teknolojik araglar etkin
kullanabilen kisidir (Bilici ve Baran, 2015).
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Teknolojik pedagojik alan bilgisi, 3 temel bilesenden Gte yeni tiiretilen bir bilgidir.
Alan, pedagoji ve teknoloji bilgileri birbirleri ile iligki icerisindeki bilesenler olup bu
bilesenlerin hepsi birbirleri ile bir denge i¢indedir. Bu bilesenleri birbirinden ayirmak
egitim-6gretim igin biiyiik zararlara yol a¢maktadir. Teknolojik pedagojik alan
bilgisinin basarili bir sekilde olugmasi igin egitim-6gretim, teknoloji, pedagoji ve
alan kavramlarimin beraber olmasi gerekmektedir. Teknoloji kullanimi ile yapilan bir
Ogretim i¢in de bu bilesenlerin dengede ve aktif durumda olmasi 6nemlidir
(Canbolat, 2011).

Teknolojik pedagojik alan bilgisi, 6gretmenlerin agisindan bakildigr zaman egitim
teknolojisinin, gelisim programlarinda ilerleme saglamak igin diizenleyici bir yapi
niteligiyle gittikge daha da popiiler hale gelmektedir. Uzman &gretmenler, egitimleri
sirasinda alan, pedagoji ve teknoloji bilgilerini ayn1 anda birlestirerek teknolojik
pedagojik alan bilgisini kullanmaktadirlar. Her derste farkli sekilde uygulanabilen bu
bilgi i¢in tek bir teknolojik ¢6ziim yolu yoktur. Her 6gretmenin kendine ozgii
gelistirecegi kavramsal parametrelerinde akilc1 ve esnek davranmasi gerekmektedir.
Ancak bu sayede her ders ve her konu igin etkili 6gretim ortami yaratabileceklerdir
(Canbolat, 2011).

Teknolojik pedagojik alan bilgisi, 6grencilerin hangi teknolojiler ile 6grenmelerinin
daha kolay oldugu konusunda 6gretmenlere 6nemli bir bilgi sunmaktadir. Teknolojik
pedagojik alan bilgisi yapisinda olan birlestirilmis 6gretme igin dgretmenler tim
egitim metotlari1 degerlendirmek durumundalardir. Tim egitim metotlarinin
degerlendirilmesi ve teknolojinin 6gretim faaliyetine entegre edilmesi ile
ogrencilerin d6grenmesine biiylik katki saglanmaktadir. Teknolojik pedagojik alan
bilgisi, teknoloji entegrasyonu, 6gretmen gelisimi, 6gretmen egitimi gibi konulara
analiz ve gelistirmeye agik yeni bakis acilari ile yaklasma olanagi sunmaktadir.
Ogretmenlere, arastirmacilara ve dgretmen egitimcilerine teknolojiyi farkli sekilde
gormeyi ve alan bilgisi, pedagoji ve teknoloji arasindaki iliskilere yogunlasmay1
saglamaktadir (Canbolat, 2011).

Teknolojik pedagojik alan bilgisi ile ilgili glinimiize kadar pek ¢ok aragtirma
yapilmistir. Yapilan arastirmalardan birinde, &gretimlerini  ¢evrimigi  olarak

gerceklestiren 596 Ogretmenin teknolojik pedagojik bilgi agisindan yeterlikleri

arastirtlmis; bu 6gretmenlerin pedagoji, alan ve pedagojik alan bilgilerinin yiiksek
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oldugu ancak bu bilgilere teknolojik bilgi dahil edildiginde kendilerine daha az
giivendikleri belirtilmistir.7 farkli devlet tiniversitesinde okuyan 3105 tane 6gretmen
aday1 tlizerinde yapilan farkli bir arastirmada, 6gretmen adaylarmin teknolojik
pedagojik egitime yonelik yeterlik diizeylerinin iletisim ve bilgi teknolojilerinin
kullanilma diizeyleri bakimindan nasil farklilagtiklart lizerine ¢alisilmistir. Caligsma
sonucunda, ogretmen adaylarmin teknolojik pedagojik egitim konusu tizerinde
kendilerinin yeterli olduklarmi diistindiikleri, teknolojik pedagojik egitimin alt
dallarindaki uzmanlasma diizeyinde ise orta diizeyde gordiikleri belirtilmistir. Buna
ek olarak, 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik egitim diizeylerinin, bilisim
teknolojileri kullanim derecelerine gore farklilastigi gozlenmistir (Gilindogmus,
2013).

Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiiyle Teknik
Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Elektronik Ogretmenligi boliimiinde okuyan 177 tane
ogretmen adayina uygulanan bir baska arastirma ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin
genel olarak teknolojik pedagojik alan bilgilerinin yiiksek diizeyde yeterli oldugu;
ancak teknolojik bilgi boyutunda ise 6gretmen adaylariin yeterliklerinin azaldigi
goriilmistiir. Teknolojik pedagojik alan bilgilerinin seviyeleri 6lgiilirken cinsiyet
farkinin basar1 seviyeleri agisindan herhangi bir fark yaratmadigi belirtilmistir
(Glindogmus, 2013).

Yapilan bir diger arastirmada fen bilgisi 6gretmenliginin son sinifinda okumakta olan
30 6gretmen adaymin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin gelisimini incelenmistir.
Ogretmen adaylarinin, teknoloji kullanimi arttik¢a teknolojik pedagojik alan bilgileri
konusunda kendilerine olan 6zgiivenlerinin de arttigi gozlenmistir (Giindogmus,
2013).

2.1.8. MEB Matematik Programinda TPAB’nin Yeri

Matematik; genel olarak sayi, islem, formiil, kural, sekil ve modelleme bilimi olarak
bilinmektedir. Matematigin bugiine kadar yapilmis olan tanimlar1 incelendiginde,
matematigin zihinlerde olusan soyut bir sistem oldugu goriilmektedir. Soyut
kavramlarin 6grenilmesi ve 6gretilmesi, somut kavramlara gore daha zor oldugundan
genel olarak Ogrencilerin matematik O6grenmekte zorlandiklart goriilmektedir

(Canbolat, 2011).
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Giiniimiizde teknolojinin hizla ilerlemesi ve gelisen internet teknolojileri sayesinde
bilgisayar, tablet, akilli tahta, animasyon gibi teknolojik bilesenlerin egitim ve
ogretim faaliyetlerinde yer aldigi goriilmektedir. Ogretimde meydana gelen bu
degisim, 6gretim metotlarin1 ve dgretmen egitimlerini degistirmektedir. Bu degisim
ile beraber okullardaki ders igerikleri, ders islenis tarzi ve Olgme-degerlendirme
yontemleri de farklilasmaktadir. Boyle bir farklilasma durumunda, alan ve pedagoji
bilgisiyle beraber 6gretmenlerin teknolojik bilgiye de sahip olmasi beklenir. Mishra
ve Koehler (2006) ‘e gore bu bilgi, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi’dir.

Incikab1 (2011), yapti1 ¢alisma sonucunda, Tiirkiye ilkdgretim Matematik Dersi
Ogretim Programinda her ne kadar teknoloji kullanimma yénlendirme onerilerine
rastlasa da kazanimlarda ve matematik ders kitaplarinda bunun yer almadigini, ders

kitaplarinda teknoloji kullaniminin yayginlastirilmasi gerekliligine dikkat ¢ekmistir.

2008 yilinda baslatilan bir projede, matematik egitiminde teknolojik pedagojik alan
bilgisini gelistirme amaciyla bir programin hazirlanmasi ve bahsi gegen programla
matematik 6gretmeni adaylarinda teknolojik pedagojik alan bilgisi gelisim siirecinin
incelenmesi amaglanmigtir. Yapilan arastirmalarda ve bu konu ile ilgili yaymlanan
standartlarda, 6gretmen yetistirmeye yarayan bu programlarda sadece pedagojik alan
bilgisinin degil, aym1 zamanda teknoloji egitiminin de verilmesinin gerekliligi
tizerinde sik¢a durulmustur. Bu durumu gergeklestirme amaciyla yapilabilecek en
onemli c¢aligmalardan birininse, egitim fakiilteleri biinyesinde egitim veren dgretim
tiyelerinin de derslerde teknoloji  kullanimini  arttirmanin  gerekli  oldugu
vurgulanmistir. Buna ek olarak, matematik 6gretmeni olmak isteyen adaylarin hem
pedagoji hem de alan bilgilerini teknolojiyle destekleyebilmek i¢in uygun derslerin
acilmasinin biiyliik 6nem arz ettigi belirtilmistir. Bu dersler ile matematik 6gretmeni
olmak isteyen adaylara, matematik derslerine  yazilim  programlarini
uyarlayabilmeleri konusunda egitimler verilmeye baslanmistir (Karatag, Tung,

Demiray ve Yilmaz, 2016).

Yapilan arastirma ¢alismasinda, matematik ogretim igerigi teknolojiye dayali
hazirlanan bir dersin, matematigi anlamada onemli oldugu kanitlanmistir. Ayrica
icerigi teknolojiye dayali olarak hazirlanan matematik dersinde, dersi anlatan
ogretmenin de teknoloji sayesinde daha etkili ders anlatabildigi gbzlemlenmistir.

Matematik ogretmen adaylarinin problem ¢ozmede deneysel sonuglar elde
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edebilmeleri i¢in Dinamik Geometri Yazilimlarimi (DGY) kullandiklarinda, sonuca
¢ok daha kolay ulasabildikleri goriilmiistiir. Aragtirma sonucunda varilan bu olumlu
nedenler ile matematik egitimi yapilirken bilgisayar kullanimina destek veren ders
igerikleri olusturulmasmin ve bunun egitim fakiilteleri biinyesinde uygulanmasinin

oldukg¢a 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir (Akytiz, 2016).

Yapilan arastirmalar, 6gretmen adaylarina yapilan ve onlarin teknolojik pedagojik
alan bilgisini 6lgen anketler ile ger¢ek teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeyleri
arasinda  uyumsuzluk oldugunu goéstermektedir. Ogretmen adaylarma yapilan
anketlerde teknolojik pedagojik alan bilgilerinin yiiksek ¢ikmasina ragmen gergekte
teknolojiyi derslerine tam olarak entegre edemedikleri gozlenmistir (Haciomeroglu
vd., 2011).

Yapilan bu calismalarin ardindan baska bir calisma, 6gretmen olmak isteyen
adaylarin teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeylerini yorumlayabilme amaciyla
teorik bir gergevenin olusmasini saglamistir. Bu gergeve, adaylarin matematik egitimi
ile teknoloji iliskisini tartistiklar1 bir ortamdaki yorumlarma gore hazirlanmistir. Bu
calisgma ilk olarak, Ogretmen adaylarimin teknolojik pedagojik alan bilgisi
seviyelerinin belirlenmesi amaciyla, dogrudan hazirladiklar1 aktivitelerin analizini
amaglamistir. Bir matematik ogretmeni, matematigi Ogretirken neden teknoloji
kullanmas1 gerektigini biliyorsa; teknolojiyle beraber 6grencilerin matematigi nasil
Ogrenecegini, diisiinecegini ve anlayacagini 6ngorebiliyorsa, 0 6gretmenin teknolojik
pedagojik alan bilgisinin yiiksek oldugu belirtilmistir. Teknolojik pedagojik alan
bilgisi yiiksek olan bir &gretmenin, kullanacagi materyallerin  ve o6gretim

tekniklerinin farkinda oldugu gozlemlenmistir (Akyiiz, 2016).

Alan bilgisi anlayisi, 6gretim anlayisi ve teknoloji anlayisi arasindaki baglantinin tam
olarak yapilamamasi, teknolojinin egitime tam olarak entegre edilememesinden
kaynaklanmaktadir. Teknolojik pedagojik alan bilgisi yapisi, teknolojiyle ilgili
bilginin nasil entegre edilecegi konusundaki tekniklerin  gelistirilmesini
amaglamaktadir. Ogretmenlerin ihtiyag duydugu bilgi tiirlerinin daha iyi
tanimlanmasi, bu bilgi tiirlerinin birbirine entegre edilmesinde izlenecek yollar
hakkinda ¢6ziim sunmaktadir. Ayrica, teknolojik pedagojik alan bilgisi yapisi
ogretmenlerin teknoloji kullanimi, &gretmen profesyonel gelisimi ve Ogretmen

egitimi konularinda arastirmaya tesvik etme konusunda c¢ok sayida imkan
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yaratmaktadir. Buna ek olarak, o6gretmen egitimcilerine, arastirmacilara ve
ogretmenlere teknolojinin, egitimde kullanilan basit yaklagimlarin 6tesinde oldugunu
gostermeyi, pedagoji, alan ve teknolojiyle arasinda bulunan baglantiya odaklanmayi

saglamaktadir (Karatas, Tung, Demiray ve Yilmaz, 2016), (Bilici ve Baran, 2015).

2.1.9. Tlgili Tarihg¢e ve Modeller

Calismanin bu boliimiinde Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi’nin ortaya ¢ikisi,
O0gretmen yetistirmenin diinyadaki ve Tiirkiye’deki tarihsel gelisimi, Teknolojik

Pedagojik Alan Bilgisini gelistirmeyi amaglayan modellere deginilmistir.
2.1.9.1. Teknolojik pedagojik alan bilgisi’nin ortaya ¢ikist

Ulkemizde ve tiim diinyada 6gretmenlik mesleginin standartlari, siirekli gelismekte
ve degismektedir. Icinde bulundugumuz yiizyilda var olan iletisimin, bilginin ve
teknolojik araglarin giin gectikce gelistigi goriilmektedir. Bu degisimin, egitim
alaninda da etkin bir sekilde kullanilmasi ve 6grenimin bilgisayar ile teknoloji

destekli yapilmasi egitimde yapilacak olan bir reform sayilmaktadir.

Gegmisten giiniimiize kadar olan degisimler degerlendirildiginde, alan bilgisi,
pedagoji bilgisi ve teknolojik bilginin 1960'l1 yillarda birbirlerine entegre edilmeye
baslandig1 goriilmektedir (Mishra ve Koehler, 2006). Bu bilesenlerin bir araya
geldigi ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi isimli yapiyr Shulman'in ortaya attigi
Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) fikrini alarak ve buna ogretim teknolojilerini de

ekleyerek genisletmeleri sonucunda meydana gelmistir.

Shulman ilk olarak 1986 yilinda, ogretmenlerin egitim igin ihtiyag duyduklari
pedagojik alan bilgisi fikrini ortaya koymustur. Pedagojik alan bilgisi fikri, pedagoji
bilgisi ile alan bilgisini entegre eden bir anlayis igermistir. Pedagoji bilgisi ve alan
bilgisinin kesisiminden olusan pedagojik alan bilgisi, 6gretmenlerin anlattiklart bir
konu hakkindaki bilgilerini etkin bir sekilde sunmalarini saglamistir. Ardindan ortaya
cikan teknolojik pedagojik alan bilgisiyse alan bilgisi ve pedagojik bilginin,
teknolojik bilgiyle biitiinlesmesi olarak tanimlanmistir (Canbolat, 2011).
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2.1.9.2. Ogretmen yetistirmenin diinyadaki tarinsel gelisimi

Gegmisten aydinlanma donemine kadar gegen siiregte egitim bir bilim olarak kabul
edilmemistir. Egitimin bir bilim olarak kabul edilmemesi, 6gretmenlik mesleginin
ayr1 bir uzmanlik alani sayllmamasina neden olmustur. Bu siiregte, egitim din ile
beraber anilmis, 6gretmenlik gorevi din adamlarina verilmis ve usta-girak iliskisi ile
ogretmenler yetistirilmistir. Ogretmenligin bir meslek olarak kabul edilmesi ve bu
konuda egitim almalar1 gerektigi ilk olarak 17. yilizyilda Bati Avrupa'da ortaya
cikmistir. Bu diisiince ile 6gretmen okullar1 agilmaya baslanmis ve Ogretmenlere
mesleki egitimler verilmistir. 1738 yilinda Almanya'da ilk diizenli 6gretmen egitim
kurumu; 1788 yilinda Berlin'de devlet eliyle ilk 6gretmen egitim kurumu; 1808
yilinda Ingiltere'de; 1823 yilinda ise Amerika'da ilk gretmen egitim kurumlart
acilmistir. 1920 yilinda ise Amerika'da lisansiistii egitim verilerek 6gretmenlikte

uzmanlik alanlar1 olugturulmaya baslanmistir (Y1ldirim ve Vural, 2014).

2.1.9.3. Ogretmen yetistirmenin Tiirkiye’deki tarinsel gelisimi

Ulkemizde &gretmen yetistirme, Avrupa iilkelerinde oldugu gibi ilk olarak din
adamlar1 ile baslamigtir. Tanzimat’in ilan edilmesi ile beraber bati tarzi egitim veren
ogretim kurumlar1 acilmistir. Bu egitim kurumlarinin agilmasi, 6gretmen ihtiyacini
dogurmus ve dgretmen yetistirmek igin 1848 yilinda Istanbul’da Maarif Vekaletine
bagli “Dariilmuallimin-i Riisdi” ismiyle bir 6gretmen okulu faaliyete baglamistir. Bu
okul egitimine devam ederken 1868 yilinda Istanbul’da erkek dgretmen yetistirmek
icin Dariilmuallimin-i Sibyan; 1870 yilindaysa Dariilmuallimat ad: verilen bir kiz

ogretmen okulu agilmistir (Aydin, 1998).

Cumhuriyetin ilan edilmesinden sonra Dariilmuallimin’in ismi Erkek Muallim
Mektebi, Muallimat’in ismiyse Kiz Muallim Mektebi isimlerini almistir. Ayrica
Ogretmen ihtiyacinin karsilanmasi amaciyla “A ve B” kurslart acilmistir. “A”
kursunda, 6gretmen olmak isteyenlere mesleki dersler verme amaciyla 18 — 40 yas
arasinda bulunan kisiler bulunmaktayken; “B” kursuysa, zaten goérev yapan
ogretmenlerin mesleki bilgilerini yenileme ve ilerletme amacina sahiptir. Buna ek
olarak, lisans ve lisansiistii egitim almalar1 i¢in ¢ok sayida 6grenci Bati Avrupa'ya

gonderilmistir. Ogretmenlere, 1973 senesinde ¢ikarilan Milli Egitim Temel
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Kanunu’yla yiiksekdgrenim gorme sarti gelmistir. Bu nedenle sartlart uygun olan
ilkdgretmen okullar1 Egitim Enstitiileri’ne doniistirilmistiir. Egitim Enstitiileri,
bransg Ogretmeni yetistirme konusunda gorev almiglardir. Daha sonra ise brang
Ogretmeni yetistirme gorevi tniversitelere verilmistir. 1978 senesinde alinan bir
kararla egitim enstitiileri, yiiksek 6gretmen okulu seklinde degistirilmis; 1982 yilinda

ise yiikksek 6gretmen oOkullari, egitim fakiiltesi ad1 ile iniversite gatisi altina girmistir.

Yiiksek Ogretim Kurumunun 2007 yilina ait olan “Ogretmen Yetistirme ve Egitim
Fakiilteleri” raporunda belirtildigi iizere; dgretmen yetistirme yetkisi tiniversitelere
verildikten sonra 2007°e kadar gecen siireg igerisinde, Egitim Fakiilteleri’yle ilgili ti¢
onemli diizenlemenin yapildigi goriilmektedir. Yine Yiiksek Ogretim Kurumu
tarafindan 2010 yilinda yapilan dordiincii biiyiik diizenlemeyse, fen- edebiyat
fakiiltesini bitirdikten sonra pedagojik formasyon alan ya da egitim fakiiltesini bitiren

ogrencilerin, 6gretmenlik yapabilecekleri kabul edilmistir (Yildirim ve Vural, 2014).

2.1.9.4. Teknolojik pedagojik alan bilgisini gelistirmeyi amaglayan modeller

Hizmet oOncesi Ogretmen egitimine, teknolojinin entegre edilmesi sonucunda
ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgilerini gelistirmeyi amaglayan 3
model bulunmaktadir. Bu modeller Sekil 2.2°de gosterilmektedir (Kaya ve Yilayaz,
2013).

TPAB GELiSTIRME

MODELLERI
DU-TE: Durumiu TPAB-KGYU:
(Yerlesll?? TPAB;Kavrama, TH: Teknolojik
Teknoloji Gozlem, Haritaland
Entegrasyonu Uygulama ve artafandirma
Modeli Yansitma Modeli

Sekil 2. 2. Teknolojik pedagojik alan bilgisi gelistirme modelleri

2.1.9.4.1. Durumlu (Yerlesik) Teknoloji Entegrasyonu (Du-TE) Modeli
Ogretmen egitimi igerisinde bilgi kavrami, genel olarak soyutlanmis bir kavram gibi

goriilmekte ve bu durum Ogretmenin bilgisini, ger¢ek sinif ortaminda aktarmasi
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sirasinda hazirliksiz yakalanmasinin en 6nemli sebebi seklinde goriilmektedir. Bu
problemin ortadan kaldirilabilmesi i¢in Hur, Cullen ve Brush (2010) tarafindan Du-
TE modeli gelistirilmistir.

Du-TE modelinde 6nemli olan, bilginin gergek ortamda yaratilmasidir. Bu modelde,
Ogretmen adaylarmin yeni beceri ve bilgi edinmelerinin desteklenmesi amaciyla
Onerilen yaklagim “bilissel c¢iraklik” olmustur. Biligsel ¢iraklik yaklagimi; dteleme
olmak, desteklemek ve model olmak seklinde 3 asamadan olusur. Ilk olarak,
Ogretmen adaymna egitim veren uzman veya Ogretim elemani, sahip oldugu bilgiyi
modellemekte, ardindan &gretmen adaymi desteklemektedir. Daha sonra ise
ogretmen adayr gercek sinif ortaminda kazandigi bilgi ve becerileri uygularken
verilen destek azaltilmakta ve dgretmenin bagimsiz olmasi saglanmaktadir (Kaya ve
Yilayaz, 2013).

Ogretmen adaylarmin pedagojik ve alan bilgilerine teknolojik bilgilerini de
katabilme amaciyla bes temel ilke, Du-TE modeli ¢atis1 altinda belirlenmistir. Bu
ilkeler Tablo 2.4’te agiklanmaktadir (Kaya ve Yilayaz, 2013).

Tablo 2. 4. Du-TE modelinde bes ana ilke

Teori ve uygulama arasindaki iliskileri daha iyi
anlamalarina yardimei olmak i¢in, 6gretmen
adaylarina ¢ok sayida somut yasanti ve deneyim
imkam verilmelidir.

1. Somut deneyimler
saglama

Bilginin insasin1 kolaylastirmak i¢in, 6gretmen
2. Yansitmayi gelistirme egitimcilerinin yardimiyla desteklenen derinlemesine
ve siirekli bir yansitma ortami olusturulmalidir.

Ogretmen adaylarmin 6grendikleri bilgileri gercek
siif ortamina aktarmalarina yardimci olmak igin,
deneyimli 6gretmenlerin sinif i¢i 6gretimlerini
gozleme ve kendi 6gretimleri igin de yeterli firsat

3. Uygulama siireci
boyunca destek

saglanmalidir.

Ogretmen adaylari, var olan inanglarin1 gdzden
4. Ogrenen toplulugu gecirmede ve yeni diisiincelerini diger egitimcilerle
olusturma paylasmalar1 noktasinda cesaretlendirilmelidir.

Ogretmen adaylarinin gelecekteki siniflarina
teknolojiyi basaril1 bir sekilde entegre edebilmeleri
5. TPAB gelistirme icin; teknolojik bilgilerini alan ve sinif i¢i 6gretim
bilgileriyle anlamli bir sekilde biitiinlestirmelerini
saglayacak ders planlari olugturulmalidir.

22




Du-TE modelinde, teknoloji entegrasyonunun basari bir bigimde tamamlanmasi i¢in

stireg; uygulama, kesfetme ve hazirlik olarak ii¢ Ogretimsel asama dallarina

ayrilmistir. Bu asamalara ait agiklamalar Tablo 2.5’te verilmektedir.

Tablo 2. 5. Du-TE modelinde teknoloji entegrasyon asamalart

1. Hazirlik
asamasi

Ogretmen adaylarmin cesitli teknolojileri kesfetmeleri ve gerekli teknik
bilgi ve becerilerini gelistirmeleri amaglamir. Ogretmen adaylarmin
teknolojiyi kullanmaya iliskin var olan endise ve korkularini yenebilmeleri
icin, teknik bilgi ve beceri diizeyleri konusunda hissettikleri 6z-giiven
seviyelerinin gelistirilmesi 6n sarttir.

2. Kesfetme
asamast

Ogretmen adaylarinin cesitli konu alanlarinda ve farkli simf seviyelerinde,
alan bilgisinin uygun teknolojilerin  kullanimiyla nasil daha iyi
ogretilebilecegini kavramasi amaglanir. TPAB’nin gelisimini saglamak
icin Ogretmen adaylarinin bu asamada, ogrendiklerini yansitmalari igin
Ogretmen egitimcileriyle tartigmalar yapmasi gerekir.

3. Uygulama
asamasi

Ogretmen adaylarinin edindikleri bilgi ve beceriyi gercek sinif ortamina
aktarmalart amaglanir. Bu asamada, Ogretmen adaylarimin var olan
bilgilerini ger¢ek simiflarda basarili bir sekilde uygulamalarinda ve
smiflarda teknolojiyi kullanmaya iliskin inanglarin1 tekrar gozden
gegirmelerinde yardimcei olunmalidir.

Du-TE modelinde bulunan bilesenler ve ana bilesenler arasinda bulunan iliski Sekil

2.3’te verilmektedir.

AMAC: Ogretmen adaylarma gergek smiflarda
teknoloji entegrasyonu siirecinde yardim etme

Pratik Yapma Uygulama

T y

Ogrenen Toplulugu )

TPAB > Kesfetme
Yansitma
Somut Yasantilar _/ Hazirlik
ANA BILESENLER OGRETIMSEL

ASAMALAR

Sekil 2.3. DU-TE modelindeki ana bilesenler ve bilesenler arasi iliskiler
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2.1.9.4.2. TPAB-Kavrama, Gozlem, Uygulama ve Yansitma (TPAB-KGUY) Modeli
Ogretmen olmak isteyen adaylarin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin
gelistirilmesi i¢in, pedagojik ve alan bilgilerine teknolojik bilgiyi de entegre
edebilmeleri i¢in Jang ve Chen tarafindan TPAB-KGUY modeli gelistirilmistir. Bu
model, TPAB-yansitma, TPAB-uygulama, TPAB-gozlem ve TPAB-kavrama olmak
tizere 4 asamadan meydana gelmektedir.

TPAB-KGUY modeline dayali olarak onemli bir ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismanin
ilk asamasi olan TPAB-Kavrama basamaginda ogretmen adaylarinin kendi okul
donemlerini diisinerek zorlandiklar1 konular hakkinda bir rapor hazirlamalart;
teknolojik pedagojik alan bilgisi ile ilgili kavramlari incelemeleri ve sunum
yapmalar1 istenmistir. Buna ek olarak, bu asamada ¢esitli dijital 6grenme araglarinin
Ozellikleri ve faydalari, degerlendirme yaklasimi, Ggretim yontemi ve modelin
uygulandig1 dersin igerigi sunulmustur. Ogretmen adaylar1 bu asamadan baslayarak
yapilan c¢aligmalar ile ilgili tim asamalarda gilinlik tutmuslardir. Bu giinliikler

modelin temel 6gelerinden birini olusturmustur.

Yapilan c¢alismanin 5 ile 6. haftasinda, TPAB-Go6zlem asamasi uygulanirken
O0gretmen adaylarimin, deneyimli dgretmenleri siniflarda izlemeleri saglanmustir.
Ogretmen adaylar1 bu asamada edindikleri bilgi ve tecriibeleri yine yanlarinda

bulunan giinliiklerine not etmislerdir.

Calismanin 7. ve 15. haftalart arasinda TPAB-Uygulama asamasi uygulanirken,
ogretmen adaylarindan pedagojik ve alan bilgilerine, teknolojik bilgiyi de katarak

ders planlarinin hazirlanmasi ve bu planin uygulanmas: talep edilmistir.

Arastirmanin 16. ve 18. haftalarinda yani TPAB-Yansitma asamasindaysa, 6gretmen
adaylarinin smif i¢i uygulama sirasinda kaydettikleri ders videolarmi 6gretim
elemanlarina vermeleri istenmistir. Bu videolar araciligi ile 6gretmen adaylarinin
ogretim performansi degerlendirilmis ve kendi 6gretimleriyle ilgili yorum yapmalari

saglanmigtir (Kaya ve Yilayaz, 2013).

TPAB-yansitma, uygulama, gozlem ve kavrama (TPAB-KGUY) modeli Sekil 2.4’te
gosterilmektedir (Kaya ve Yilayaz, 2013).
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TPAB-KAVRAMA (TPAB-K)

1.TPAB kavramlarini ve teorilerini tartisma
2.Geleneksel 0gretimle 6grenilmesi zor olan
konular1 belirleme

3.0grencilerin 6n bilgilerini ve 6grenme
giicliiklerini anlama

TPAB- Y
YANSITMA
(TPAB-Y)

1.Video

kayitlarindaki «— TPAB —

Sgretim Olusturma

performanslarini TPAB-

degerlendirme GOZLEME

2 Kisisel TPAB (TPAB-G)

yansitma 1.Deneyimli
Ogretmenlerin

3.TPAB g611$11’n1 sinif i¢i

i¢in Onerilerde ogretimlerini

bulunma gozleme
2.Gozlemler ve
alinan notlar
yoluyla
ogrenme
3. Kisisel

v TPAB
diizeylerini
ortaya koyma
TPAB-UYGULAMA (TPAB-U)

1. Teknolojinin entegre edildigi ders e
planlar1 hazirlama

2. Gergek sinif ortaminda 6gretim
uygulamalar1 yapma

3. Ogretimlere iliskin degerlendirmeler

Sekil 2. 4. TPAB-kavrama, gozlem, uygulama Ve yansitma (1PAB-KGUY) modeli

2.1.9.4.3. Teknoloji Haritalama (TH) Modeli

Teknoloji haritalama modelini, teknolojik pedagojik alan bilgisi gelisimini
amaglayan bir model olarak Angeli ve Valenides gelistirmistir. Bu model, hem
ogretmenleri egiten programlarda hem de oOgretmenlerin mesleki gelisimlerini

saglamak i¢in hizmet i¢i egitim programlarinda kullanilan bir model olmustur.
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Teknoloji haritalama modeli, tek bir ¢6ziim yolu olmadigini ve ¢oziimiin simnif igi
uygulamalarda ortaya ¢ikabilecegini savunmaktadir. Bu model, 6gretmenlerin
teknoloji tasarim ile ilgili sorunlarini ¢6zme amaciyla kullanabilecekleri bir arag
olarak goriilmektedir. Teknoloji haritalama modeli, teknolojik pedagojik alan
bilgisini olusturan tiim bilesenler arasindaki iligkileri sorgulayan bir tekniktir. Bu
nedenle, 6gretmenlerin diisiincelerinin; okulun fiziki imkanlari, okul yoneticileri
ogrenciler gibi 6grenme ortamina gore olusacagini vurgulamaktadir. Sekil 2.5’te
ogrenmeyle teknolojinin durumlu 6gretimsel tasarim modeli gosterilmektedir (Kaya
ve Yilayaz, 2013).

KONU 1 KONU 2 KONU 3

|
© :

HARITALAMA
< DONUSTURME >

Sekil 2. 5. Teknoloji ile 6grenmenin durumlu ogretimsel tasarim modeli

2.1.10. Tlgili Literatiir

‘Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi’ anahtar kelimesi kullanilarak ve 2010 yil1 esas
alimarak Yiksekogretim Kurumu Baskanligi Tez Merkezi, Googlescholar ve
Ulakbim veritabanlar1 incelenmis ve 05 Mayis 2017 tarihi itibariyle son tarama
yapilmistir. Bu tarama sonucunda yapilan literatiir bilgisinden arastirmanin ilgili
kisimlarinda faydalanilmigtir. TPAB arastirmalart incelendigi zaman adaylarin ve
ogretmenlerin TPAB diizeylerini belirlemeye yonelik 6l¢ek gelistirme calismalari,

kavramsallastirma ¢aligmalari, TPAB modeli olusturmaya yonelik ¢alismalar,
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Ogretmenlerin  TPAB’lerinin  gelisimlerinin izlendigi c¢alismalar ve ogretmen
adaylarinin TPAB’lerinin gelisimlerinin izlendigi ¢alismalar bulundugu saptanmaistir.
TPAB kapsaminda yapilan ¢alismalar 6gretmenler ve d6gretmen adaylari ile yapilan

arastirmalar basliklar1 altinda 6zetlenmistir.

2.1.10.1. Ogretmenler ile yapilan arastirmalar

Niess (2005), 22 lisans mezunu fen bilimleri ve matematik 6gretmeni ile yaptigi
calisma sonucunda Ogretmenlerin TPAB gelisimini 1 yil siireyle izlemis ve 4
ogretmenin teknolojiyi uygun bir bigimde kullandigimmi digerlerinin ise kendilerini
gelistirmesi gerektigini ifade etmistir. Ogretmen yetistiren kurumlarim ise konu alani
ve teknoloji bilgisini entegre etme konusunda yol gosterici olmasi gerektigini

vurgulamistir.

Mutluoglu (2012), ilkdgretimde galisan 178 matematik 6gretmeniyle 6gretim stilleri
konusunda yaptiklar tercihlere gore hazirladigi ¢alisma sonucunda en tercih edilen
stil uzman / kisisel model/ kolaylastiriciyken, en az tercih edilen stilse otoriter/
uzman olmustur. Calismanin sonucunda TPAB modeliyle 6gretim stillerinin
bilesenleri arasinda anlamli bir iligkinin bulundugu sonucuna varilmis, otoriter ve
kolaylastirict 6gretim stillerinin TPAB bilesenlerini en ¢ok yordayan 6gretim stili

olduklar1 goriilmiistiir.

Karatas (2014), FATIH projesini uygulama amaciyla pilot okul olarak secilen
okullarda calisan ogretmenlerin  TPAB konusunda yeterli olup olmadiklarini
belirlemek igin 338 erkek, 107 kadin olmak tizere toplam 445 6gretmen tizerinde, 17
ortabgretim  kurumunda c¢alisma  yapmustir. Genel olarak  bakildiginda
ogretmenlerdeki salt teknoloji boyutunda orta, diger boyutlardaysa iyi diizeyde
gorlilmiigtiir. Diger yas gruplarina kiyasla 30 yas alti olan 6gretmenlerin TPAB
konusunda kendilerinin daha yeterli olduklarini diisiindiikleri; medeni duruma gore
bakildigindaysa TPAB, TAB, TPB, TB puanlarinin, evli 6gretmenlere gore bekar
olanlarda daha yiiksek goriilmiistiir ve bekarlar kendilerinin daha yeterli olduklarini
hissetmektedir. Mezun olunan fakiiltelere bakilarak inceleme yapildiginda,
fakiiltelerin arasinda istatiksel farkliliklarin ~ bulunmadigi, bilgisayar1 olan
Ogretmenlerinse, bilgisayar1 olmayanlara gore kedilerini algilama konusunda daha iyi

olduklar1 ve daha yiiksek TPAB puanlarina sahip olduklar1 goriilmiistiir. FATIH
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projesini uygulama asamasina gelindiginde, egitimsel igeriklerin ve alt yap1
eksikliginin en biiyiik problem oldugu goriilmiistiir. Proje i¢in 6gretmenlere Egitimde
Teknoloji Kullanim Kursu verilmis, kursa katilanlarin goériislerininse kursun yararl

fakat siirenin yetersiz oldugu yoniinde oldugu goriilmiistiir.

Demir ve Bozkurt (2014), ilkdgretimde ¢alisan matematik 6gretmenleriyle, teknoloji
entegrasyonu yeterlikleriyle ilgili bir c¢alisma yapmis ve ogretmenlerin simif
igerisinde teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilmeleri igin yeterliklerinin neler
olmas1 gerektigi sorusuna cevap aramislardir. Arastirmadan elle ettikleri sonuglara
gore Ogretmenler, pedagoji ve teknoloji alaninda mesleki gelisim egitimine ihtiyag
duymaktadirlar ve teknolojinin 6gretime entegrasyonunun yapilmasi konusundaki
deneyimleriyle ogrencilerin 6grenmelerine dair olan inanislari, 6gretmenlerin

yeterlikleri hakkindaki diisiincesini etkilemektedir.

Karadeniz ve Vatanartiran (2015) tarafindan 411 smf O6gretmeninin katildigi
arastirmada ise Teknolojik Pedagojik Alan Bilgilerinin (TPAB) teknoloji ve
demografiyle ilgili degiskenler ile iliskileri incelenmis ve TPAB faktorleriyle
ogretmenlerin egitim durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigin1 fakat
oteki degiskenlere bakildigi zaman belli faktorlerde farkliliklar goriildiigii sonucuna
varilmistir.  Ogretmenlerin  sahip oldugu teknoloji bilgisi, cinsiyete gore fark
gostermektedir; kadin 6gretmenlere oranla erkek 6gretmenlerin teknoloji bilgisi daha
yiiksek olarak goriilmiistiir. 16 sene ve iizerinde kideme sahip olan 6gretmenler
pedagojik alan bilgisi ve alan bilgisi konularinda, kidemleri 1 ve 5 sene arasinda
degisen Ogretmenlerle karsilastirildiklarina kendilerinin daha yeterli olduklarini
diisinmektedirler. Buna ek olarak, teknolojiyle alakali alinan hizmet i¢i egitim,
ogretmenlerin teknoloji ve alan bilgisi iizerinde anlamli etkiye sahip oldugu

gorilmiistiir.

Albayrak vd. (2016), bransglar1 farkli olan ogretmenlerin TPAB yeterlikleriyle
iletisim ve bilgi teknolojilerine kars1 olan tutumlarini ve bahsi gegen iki degisken
arasinda bulunan iliskiyi inceleme amaci ile 2013-2014 egitim 6gretim yilinda, iTEC
yani Katilimc1r Smif igin Yenilik¢i Teknolojiler Projesine katilmis olan 23 ¢esit
bransa sahip 483 6gretmenden olusan gruba Bilgi ve Iletisim Teknolojilerine Yonelik
Tutum Olgegi ve Teknopedagojik Egitim Yeterlik (TPACK-deep) Olgegini

kullanarak bir arastirma yapmistir. Calismanin sonucuna gére TPACK-deep olcegine
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ait alt boyutlarda 6gretmenlerin kendilerini uzmanlagma, tasarim, uygulama ve etik
boyutlarda yeterli gérdiikleri belirlenmistir. BIT {izerinden yapilan tutum &lgeginin
alt boyutlarindaysa 6gretmenlerin bilgisayarlardaki donanimsal problemleri ¢6zerken
gosterdikleri tutumlarin, 6teki alt boyutlara gore daha diisiik oldugu gorilmistiir.
Ogretmenlerin BIT’le ilgili tutumlarryla TPAB yeterlikleri arasinda pozitif bir
iliskinin oldugu bulunmus, hem BIT’e yonelik tutumlarda hem de TPAB

yeterliklerindeki tutumlarda, bransa goére bir farklilik tespit edilmemistir.

Dogru ve Aydm (2017), Cografya ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi (TPAB) yeterliklerinin tespit edilmesi ve bu yeterliklerin gesitli degiskenlere
gore farklilik gosterip gostermediginin incelenmesi amaciyla 42 cografya 6gretmeni
ile caligma yapmustir. Bu g¢aligma sonucunda, cografya 6gretmenlerinin Teknoloji
Bilgilerinin (TB) vyeterli olmadigini; Pedagojik Bilgileri (PB), teknolojiyi
kullanmadaki bilgi ve becerilerine, meslekteki hizmet yillarina, egitim durumlarina
ve cinsiyetlerine gore farklilasmadigi sonucuna ulasmistir. TPAB'nin alt
boyutlarindan olan Alan Bilgisi (AB), 6gretmenlerin en yiiksek seviyede bilgi sahibi
olduklari; 6gretmenlerin, Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB) diizeylerine oranla
Teknolojik Alan Bilgisi (TAB) diizeylerinin daha yiiksek ¢iktig1 goriilmistiir.

2.1.10.2. Ogretmen adaylari ile yapilan arastirmalar

Canbolat (2011), 2010-2011 ogretim  yilimin  ikinci  doneminde, Selguk
Universitesi’nin Egitim Fakiiltesi’nde bulunan ilkdgretim Matematik Egitimi
bolimiinde okuyan 288 tane 3. ve 4. Ogrencisiyle bir c¢alisma yapmis ve bu
calismada, Ogretmen adaylarinin TPAB’sinin 0Olgiilmesi, adaylarin diisiinme
sekillerinin belirlenmesi ve degiskenlerin arasinda herhangi bir iligkinin varliginin
incelenmesi hedeflenmistir. Arastirmadan elde edilenlere gore teknolojik pedagojik
alan bilgisi ve diisiinme stilleri bir biitiin seklinde ele alindigi zaman bilgisayara
sahip olup olmama, sinif ve cinsiyete gore degistigi goriilmektedir. Ayrica asamaci,
yenilik¢i ve yargilayici diisiinme bigimlerinin TPAB’nin alt boyutlariyla anlamli bir
iliskiye sahip oldugu goriilmiistir.

Yurdakul (2011), ogretmen adaylarin teknopedagojik egitimle ilgili yeterlik
diizeylerinin, BIT kulanim diizeylerine goére farklilasma durumunu belirleme

amaciyla yaptigi ¢alisma neticesinde 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim

29



yeterlikleri  konusunda kendilerinin ileri diizeyde olduklarin1 disiindiikleri,
teknopedagojik egitimin alt boyutlarindaysa etik, tasarim ve uygulama boyutlarinda
kendilerinin yeterlik derecelerinin ileri seviyede olduklarimi diisiiniirken, orta
diizeyde uzmanlasma boyutuna sahip olduklarini diistindiikleri belirtilmistir.
Ogretmen adaylarindaki teknopedagojik egitim yeterlikleri, BIT kullanma

seviyelerine gore farklilagsmaktadir.

Sancar-Tokmak vd. (2013), okul oncesi programi Ogretmen adaylarinin
TPAB’leriyle ilgili ozgiivenlerini incelemistir. Ayni zamanda, adaylarin TPAB
Ozgiiven algilarin1 cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore de inceleyen bu
caligmada okul oOncesi programi Ogretmen adaylarindaki TPAB algisinin yiiksek
oldugunu, simif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerinin durumuna goére bir farkliligin

olugmadigi sonucuna ulasmustir.

Ozgen vd. (2013), ortadgretim ve ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarindaki
TPAB diizeylerini ve teknolojiyi kullanma sikligina ait algilarin, TPAB {izerinde
nasil algiya sahip oldugunu arasgtirmistir. Calisma sonucunda teknolojiyi kullanma
sikligi algisina gore TPAB puanlarinda anlamli farklilik géze carpmistir. TPAB alt
faktorlerindeki teknoloji kullanim sikliginin algisina bakilarak karsilastirma yapildigi
zaman, TPAB, teknolojik bilgi (TB), teknolojik pedagojik bilgi (TPB) ve teknolojik
alan bilgisi (TAB) faktorlerinin arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmistiir.
Fakat pedagojik bilgi (PB), alan bilgisi (AB) ve pedagojik alan bilgisi (PAB) alt

faktorleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmistiir.

2.2. FATIH Projesi

Icinde bulundugumuz 21. yiizyillda teknoloji, bilimsel calismalar 1s13inda hizla
ilerlemekte ve giderek vazgegilmez bir unsur haline gelmektedir. Teknolojide
yasanan bu ilerlemeler, basta bilgi ve iletisim teknolojileri olmak iizere her alanda
kendini gostermektedir. Egitim teknolojileri de hizla gelisen teknoloji c¢agindan
etkilenmektedir. Teknolojik gelismelere paralel olarak egitim ve &gretim
programlarina teknolojiyi entegre etmek, gelismis ilkelerin egitim standartin
yakalamak, ogrenci ve ogretmenlerdeki teknoloji kullanimini arttirma amaciyla
birgok calisma yapilmistir. Bu sebeple, Tiirkiye Cumhuriyeti Basbakani, 2010 yilinin

Kasim ayinda, Ogrencilerin basarisini  artirmak amaciyla okullarda teknoloji
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kullanimmin etkinlestirilmesi i¢in “Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH)” projesini kamuoyuna agiklamistir (Kavak, Arik, Cakir ve Arslan,
2016; Ayvaci, Bakirci ve Basak, 2014).

Egitimde FATIH Projesi, okullardaki teknolojiyi iyilestirmek ve egitim ve dgretimde
firsat esitliginin saglanmasi amaciyla bilisim teknolojilerini egitim ve 6gretimde daha
fazla kullanmak, tiim duyu organlarina hitap edecek sekilde ve ders igerisinde etkin
bir sekilde kullanimin1 saglamak amagclarini tasimaktadir. ilk sene ortadgretimler,
sonraki sene ilkogretim okullarinin ikinci kademeleri, ticlincii yilsa ilkdgretimlerin
ilk kademeleriyle anaokullarinin internet kullanimi ihtiyaglariin tamamlanmast;
yonetilebilir, giivenli, bilingli bilisim teknolojileri; 6gretmenler igin hizmetigi
egitimler; 0gretmen kilavuz kitaplarinin giincellenmesi; e-igerik ihtiyaci; bilisim
teknolojileri donanim ve yazilim altyapisinin tamamlanmasi hedefi bulunmaktadir
(Banoglu, Madenoglu, Uysal ve Dede, 2014). Milli Egitim Bakanligi’nin yiiriittigii
FATIH projesini TUBITAK, Hazine Miistesarlig1, Ulastirma Bakanligi, Bilim Sanayi
ve Teknoloji Bakanligi Ekonomi Bakanligi, Maliye Bakanligi ve Kalkinma
Bakanligi desteklemektedir (Banoglu, Madenoglu, Uysal ve Dede, 2014), (Dursun,
Kirbas ve Yiiksel, 2015).

2.2.1. FATIH Projesi Tarihcesi

Ulkemizde teknolojinin ilerlemesine paralel olarak bilgi ve iletisim teknolojileri,
egitim alaninda da kullanilmaya baslanmistir. Bilgisayarlar1 egitim alanlarinda
kullanmaya baslamakla birlikte, bilgisayara dayali egitim, bilgisayar tabanl dgretim,
bilgisayar destekli ogretim, bilgisayar destekli egitim gibi kavramlarin olustugu
goriilmistiir.  Bilgisayar kullanimimin egitim ile iliskisini gosteren en eski
kavramlardan birisi bilgisayar destekli egitimdir. Bilgisayar destekli egitimde
ogrenciler, bilgisayarlarda programlanmis olan derslerle etkilesim igerisinde olur,
ogretmen rehber konumundadir ve bilgisayarlar, bir ortam roliine sahiptirler (Ekici
ve Yilmaz, 2013).

Bilgisayar1 ilk defa dgretim amaciyla kullanma eylemi, Amerika’da 1950 yilinda
MIT (Massachusetts Teknoloji Enstitiisii) tarafindan pilotlarin egitilmesi i¢in
kullanilan ugus simiilatorleriyle yapilmistir. Daha disiik maliyete sahip
bilgisayarlarin  1970’li senelerde devreye girmesi ile Amerika’da egitim
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uygulamalariyla alakali ¢ok sayida proje (IBM 1500, PLATO ve TICCIT)
gelistirilmistir. Ardindan Japonya, Rusya, Fransa, ingiltere ve Almanya da egitim ve
ogretimde bilgisayar kullanimiyla ilgili ¢ok sayida ¢alisma yapmaya baslamistir
(Ekici ve Yilmaz, 2013).

Ulkemizde ise 1984 yilinda, egitimde bilgisayar kullanilmas: ile ilgili ilk calisma
Milli Egitim Bakanligi tarafindan gergeklestirilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda
bakanlik gorevlileri ve 6gretim elemanlarimin yer aldigi Ortadgretimde Bilgisayar
Egitimi Thtisas Komisyonu kurulmustur. Bu komisyonun hazirladigi raporda,
ortadgretim kurumlarinda bilgisayar egitimin baslamasi, bu egitimin hangi okullarda
baslayacagi, Ogretmenlerin Sisteme nasil adapte edilecegi ve Ogretim arag-
gereglerinin  temini gibi konularda goriislerini  bildirmislerdir. Bu komisyonun
calismalar1 ile baslayan bilgisayar kullanimi, zamanla bilgisayar destekli egitim
uygulamalarina doniismiistiir. Okullara bilgisayar kullanimi ile ilgili teorik ve pratik

dersler konulmustur.

1989 yilinda, birgok uzmanin ve bakanlik yetkilisinin katilimi ile Bilgisayar Destekli
Egitim Birinci Danisma Kurulu toplanmistir. 1990 yilinda ise bu toplantinin ikincisi
diizenlenerek Bilgisayar Destekli Egitime yapilacak yatirimlar degerlendirilmistir.
Bu degerlendirilmeler sonucunda Bilgisayar Destekli Egitim Uygulamasi Altinci Bes
Yillik Kalkinma Plani’nin kapsamina dahil edilerek devlet politikasi yapilmis ve 58
okulda pilot uygulama baslatilmistir. Bundan sonraki siirecte okullarda bilgisayar
kullanim1 yayginlasmis ve 1993 yilinda ortadgretim egitimi veren okullarin yaklagik
%11-12’sinde bilgisayar laboratuvarlart yapildigi rapor edilmistir. Bu artis ile
beraber “Temel Egitim Projesi 17 ile 221.000 6gretmen, yazilim ve donanimi etkin
bir sekilde kullanmalari i¢in egitim almistir. Bilgisayar donanimi ve yazilimi alinan
firma yetkilileri tarafindan 15.916 Ogretmene egitim verilmistir. Buna ek olarak
2002-2007 seneleri arasinda “Temel Egitim Projesi 2” ile beraber ii¢ bin tane
ilkogretim okulunda bulunan dort bin iki smifa bilgisayar laboratuvar: kurulmustur.
Bu projeler dahilinde belirlenen donanim alimina biitgenin %92’si ayrilmisken,
%8’iyse pedagojik destek, miifredat gelistirme ve hizmet i¢i egitim gibi oteki

hizmetlere ayrilmistir (EKici ve Yilmaz, 2013).

Milli Egitim Bakanlhig tarafindan uygulanan “Egitimde Cagi Yakalamak 2000

isimli projeyle bilgisayar sayisinin ¢ogaltilmas1 amaglanmis; 6zellikle sosyal bilgiler,
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yabanci dil, fen bilgisi, matematik ve Tirk¢e dersleriyle ilgili yazilimlart kullanma
ve kullandirma hedeflenmistir. Ancak bu yazilimlarin esnek olmamasi ve pedagojik

gelisimden uzak olmasi gibi sebeplerden dolay: proje hedefine ulasamamustir.

Milli Egitim Bakanligi ile Tirk Telekom arasinda 2003 yilinda yapilmis olan
anlagmayla okullara internet baglantisi saglama ¢alismalar1 baslamig, 2012 yilindan
itibaren liselerin tiimiinde, ilkdgretim okullarminsa %96’sinda internet erigiminin

saglanmasi ger¢eklesmistir (EKici ve Yilmaz, 2013).

FATIH projesi, bilgisayar destekli egitim projeleri dahilindeki degerlendirilebilen,
egitimde BIT kullanmak isteyen, en genis kapsamli ve en yiiksek biitcesi olan
projedir. Projenin amaci, smiflarin tamamina bilisim teknolojileri donanimi
kurularak, egitimde firsat esitliginin saglanmasi ve 6gretimin niteliginin artirilmasi
olarak ifade edilmektedir. FATIH projesinde, 2012 senesi icin 803 milyon lira
ayrilmis; 2013 senesi icinse bu biitge %72 oraninda artirilmis 1,4 milyar lira
ayrilmistir. Bu biitge, Ulastirma Bakanligi biinyesi altinda kurulmus olan “Ulusal

Hizmet Fonu” tarafindan saglanmaktadir.

FATIH projesi, 22 Kasim 2010°da Milli Egitim Bakanlii ve Ulastirma, Denizcilik
ve Haberlesme Bakanligi arasinda yapilan sozlesme ile baslamistir. Projeyi ayni
zamanda TUBITAK, Hazine Miistesarligi, Bilim Sanayi ve Teknoloji Bakanlig,
Ekonomi Bakanligi, Maliye Bakanligi ve Kalkinma Bakanlig1 da desteklemektedir.
Programin bitig tarihi, 2011 yilina ait Milli Egitim Bakanlig: faaliyet raporunda 2015
olarak belirtilmistir. Ayrica, programin hedef Kitlesini 6gretmenler ve &grenciler
olusturmaktadir (Kavak, Arik, Cakir ve Arslan, 2016).

2011 yilinda projenin uygulanmasina dair planlanan somut hedef ve ¢alismalar, Milli
Egitim Bakanlig1 2011 Y1li Faaliyet Raporu’nda Tablo 2.6’daki gibi belirtilmektedir.
Ayrica bu raporda, Mobil Ogrenme Projesi’nin, FATIH Projesi iginde yer alacag
bildirilmektedir (Kavak, Arik, Cakir ve Arslan, 2016).
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Tablo 2.6. FATIH Projesi’'nde planlanan somut hedef ve calismalar

Ogrencilerin ve dgretmenlerin bilisim teknolojisi araclarini daha etkin kullanabilmesi

Siniflarda yeni 6gretim programlarinin dngdrdiigii sekilde uygun ortamlarin olusturulmast

2013 yil1 sonuna kadar ilkogretim ve ortadgretim okullarindaki siniflarin tamaminin bilisim
teknolojileri destekli siniflara doniistiiriilmesi

Okullara birer ¢ok amagli dokiiman kamera ve yazici kurulmasi

Her sinifa 10 MB genis bant internet erisimi saglanmasi

Miifredatta yer alan biitiin ders igeriginin ¢oklu ortam prensiplerine uygun olarak

cevrimic¢i/cevrimdisi ¢alisabilecek sekilde elektronik ortama aktarilmasi
Ogretim programlarmin donanim altyapisinin Ve egitsel e-igerigin etkin kullanimini icerecek
hale getirilmesi

FATIH projesi igin pilot uygulamalar 2012 yilinda baslanmustir. Pilot uygulamalar
sonucunda alman ilk bilgilere gore projenin hedefledigi 5 temel bilesen
detaylandirilmigtir. Ayrica bu bilesenlerin hangi birimler tarafindan yiiriitiilecegi
belirtilmistir. Bu bilesenler ve yiiriitecek birimler Tablo 2.7’de gosterilmektedir
(Kavak, Arik, Cakir ve Arslan, 2016).

Tablo 2.7. FATIH Projesi’ne ait temel bilesenler Ve yiiriitecek kuruluslar

TEMEL BILESENLER YURUTECEK KURULUS

Donanim ve Yazilim Altyap1 Bileseni

e- Icerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi

Derslerde BT Kullanimi i¢in Ogretmenlere MEB Yenilik ve Egitim
Hizmeti¢i Egitim Teknolojileri Genel

Bilincli, Giivenli, Y&netilebilir ve Olgiilebilir BT Miidiirligii (YEGITEK)
ve Internet Kullaniminin Saglanmasi

Talim ve Terbiye Kurulu

Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullanimi Baskanligi

Donanim ve Yazilim Altyap: Bileseni, FATIH projesinin en énemli bilesenlerinden
biri olarak ifade edilmektedir. Bu bilesenin tamamlanabilmesi igin gerekli olan
yazilim ve donanim bilesenleri Milli Egitim Bakanligi 2012 Y1ili Faaliyet Raporu’nda
Tablo 2.8’deki sekilde belirtilmistir. Ayrica bu bilesenlerin temini igin sartnameler
ve sozlesmeler hazirlandigr yine bu raporda duyurulmustur (Kavak, Arik, Cakir ve
Arslan, 2016).
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Tablo 2.8. Donanim ve yazilim altyapt bileseninin tamamlanmast igin gerekenler

Bilgi Toplama Modiili

Cografi Karar Destek Projesi

Kimlik Yonetim Projesi

e-Posta Lisans ve Hizmet Alimi

Cagr1 Merkezi Projesi

Etkilesimli Tahta Projesi

FATIH projesinin diger bilesenlerinden biri olan Ogretmenlerin Hizmeti¢i Egitimi
ise 6gretmenlere e-materyal kullanimi1 konusunda katki saglamak ig¢in 2012 yilinda
baglamistir. Bu egitimler sonucunda 1.200 egitmen yetistirilmis ve Egitimde
Teknoloji Kullanimi1 Kursuna 2012 yili sonuna kadar 70.379 6gretmen katilmistir.

Buna ek olarak, etkilesimli tahta kullanim1 egitimi i¢in 72.592 6gretmen katilmustir.

2012 yilinda pilot uygulama dahilindeki 17 ilde 53 okuldaki 6gretmen ve 6grencilere
tablet bilgisayarlar dagitilmistir. Tablet bilgisayar ile 6gretmen ve O6grencilerin
teknoloji okuryazarlik diizeyini artirarak, 6grenme ve ogretme siireglerine olumlu
katki saglamasi hedeflenmistir. Tablet bilgisayarlardan saglanacak olan faydanin
artirilabilmesi i¢in Tablo 2.9°de yer alan oneriler getirilmistir (Kavak, Arik, Cakir ve
Arslan, 2016).

Tablo 2.9. Tablet bilgisayarlardan saglanacak olan faydayr artirma yollart

Tablet bilgisayarda sarj sorunu, 1sinma, yazi yazma o6zelliklerinin iyilestirilmesi vb.
teknik ve fiziksel 6zelliklerin iyilestirilmesi

Cesitli giivenlik kaygilardan dolay: erisim kisitlamalarinin degerlendirilmesi

Egitim Bilisim Ag (EBA) izerindeki e-igeriklerin  ¢esitlendirilmesi  ve
zenginlestirilmesi

Ogretmenlerin pedagojik ve teknik yonden desteklenmeleri

FATIH projesinde 2011 ve 2012 yillari, pilot uygulamalarm yapilmasi ve bazi
raporlarin hazirlanabilmesi agisindan 6nemli Dbir siire¢ olmustur. 2013 yilinda
yayinlanan Milli Egitim Bakanligi Faaliyet Raporunda, ¢ok fonksiyonlu yazici,
dokiiman kamera, etkilesimli tahta, tablet bilgisayar gibi donanimlarin dagitimlarinin
yapildigini, yayginlasmanin saglanmasina yonelik ihale ve s6zlesme hazirliklarinin
devam ettigi belirtilmektedir. Ayn1 raporda, o yila kadar 81 il 243 okulda 62.800 adet
tablet bilgisayarin dagitildig: belirtilmistir (Kavak, Arik, Cakir ve Arslan, 2016).
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2014 yilinda ise FATIH projesi icin planlanan faaliyetlere devam edilmistir. 2014
Yili Milli Egitim Bakanligi Faaliyet Raporu’nda lise diizeyinde olan okullarda
114.921 sinifin hepsine etkilesimli tahta yerlestirildigi, 737.800 adet tablet bilgisayar
dagitildig1 ve 20.269 okulda ¢ok fonksiyonlu yazicinin kurulumunun tamamlandigi
belirtilmektedir. Bu raporda yer alan en 6nemli gelismelerden biri ise EBA (Egitim
Bilisim Ag) iizerinde e-igeriklerin artmasi olmustur. EBA, 6gretmen ve §grencilerin
igerik iiretme ve paylasim yapmasina yararan bir egitim platformudur. 2014 yilinda
bu platforma kayitli olan kullanict sayis1 2 milyon olmustur. Egitim Bilisim Aginda
84 e-igerik portali hizmete sunulmus; 1.600 dokiiman, 4.386 sesli icerik, 1.396 e-
Dergi, 1.674 e-Kitap, 55.116 egitsel gorsel ve 7.761 video yaymlanmistir. Sekil
2.6’da Fatih Projesinin 2010 yilinda baslayan ve 2015 yilina kadar gegen 5 yillik
tarihi siire¢ gortilmektedir (Kavak, Arik, Cakir ve Arslan, 2016).

2010-2012

Planlama ve Pilot
Uygulamalarin
Baslamasi

J

2012-2015

Pilot Uygulamalarin
Yayginlastirilmasi

|

2015 sonrasi

Gozlem ve
Degerlendirme

Sekil 2.6. FATIH Projesi tarihsel siire¢
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Her yil diizenli olarak hazirlanan Milli Egitim Bakanligi Faaliyet Raporlarinda
FATIH projesinin hedeflerine ulasabilmek igin yapilan ¢alismalarin artan bir grafik

gosterdigi gozlemlenmektedir.

2.2.2. FATIH Projesi’nin Kapsami

Toplumlarin ¢agdas uygarlik diizeyine yiikselmesi ve bilim toplumu olabilmesi
ancak egitimle miimkiin olmaktadir. Bir toplumu olusturan bireylerin, gelisime agik,
Ozgiiveni yiiksek, ¢agin beklentilerine cevap verebilen, arastiran ve sorgulayan
bireyler olabilmeleri aldiklar1 egitim ile dogru orantilidir. Egitimin hedeflerinden
biriyse, kisilerin tolum ihtiyaglarina gére yetistirmektir. Bu nedenle, bilgi ¢agina gore
yasayan toplumlarin ozellikleri dikkate alinmali ve Ogrencilerin bu gergevede
yetistirilmesinin saglanmasi1 gerekmektedir. Bu kapsamda, iilkemizde uygulanmaya
baslanmus olan FATIH projesi, egitime yonelik bir reform niteligindedir. Buna ek
olarak, FATIH Projesi, giiniimiizde bu amaglar dogrultusunda uygulanmaya baslanan
sadece Tiirkiye’nin degil diinyanin en kapsamli egitim teknoloji projelerinden
birisidir (Balc1, Gokkaya ve Kar, 2013), (Eryilmaz ve Salman, 2014).

Egitimde FATIH Projesi, okullardaki teknolojiyi daha iyi hale getirmek ve egitim
ogretimdeki firsat esitligini saglamak igin, bilisim teknolojilerinin 6gretmen ve
ogrenme siirecine daha aktif katilarak daha ¢ok duyu organina seslenecek bigimde,
ders igerisinde etkin bir sekilde kullanmayi hedeflemektedir (Banoglu, Madenoglu,
Uysal ve Dede, 2014). Proje ile beraber defterli ve kitapli egitimin yerine yeni egitim
miifredatinda, bilisim teknolojileri kullanarak ve bunlardan faydalanarak yeniliklere
gidilmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin yiriittiigii bu projeyi, Ulastirma Bakanlig: da
desteklemektedir. Projenin, bes yil iginde tamamlanmasi planlanmig Ve
hedeflenmistir. Ik sene ortadgretimler, sonraki sene ilkdgretim okullarinm ikinci
kademeleri, ti¢lincii yilsa ilkogretimlerin ilk kademeleriyle anaokullarinin internet
kullanim1 ihtiyaclarmin tamamlanmasi; yonetilebilir, giivenli, bilingli biligim
teknolojileri; 6gretmenler i¢in hizmeti¢i egitimler; 6gretmen kilavuz kitaplarinin
giincellenmesi; e-igerik ihtiyact; bilisim teknolojileri donanim ve yazilim altyapisinin
tamamlanmas1 hedefi bulunmaktadir (Banoglu, Madenoglu, Uysal ve Dede, 2014),
(Balc1, Gokkaya ve Kar, 2013).
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FATIH projesi kapsaminda, TUBITAK Ulakbim veri tabam1 ve Google Scholar
tizerinden yapilan taramalar sonucunda, projenin uygulamaya baslanma tarihi olan
2010 yilindan giiniimiize kadar pek ¢ok arastirma c¢alismasi yapildigi goriillmektedir.
Bu c¢alismalar, pilot uygulama yapilan okullarda 6grenme ¢iktilarini, 6gretmen ile
ogrencilerin tutum ve davraniglarini, proje dahilinde verilen tablet, etkilesimli tahta
gibi egitim bilesenlerinin etkisini Glgen c¢aligmalar olmustur. Ayrica 2011-2014
seneleri arasinda FATIH projesiyle alakali bircok akademik calisma yapilmis ve bu
calismalarin rapor, lisansiistii tez, bildiri ve makale c¢alismasi oldugu belirtilmistir
(Kavak, Arik, Cakir ve Arslan, 2016).

2.2.2.1. FATIH Projesi Bilesenleri

FATIH projesi ile 6rgiin ve yaygin egitim veren kurumlarda bilisim teknolojileri
altyapilarinin tamamlanmasi, bilisim teknolojileri destekli 6gretim programlarinin
gelistirilmesi, 6grencilere bu alanlarda bilisim teknolojilerini kullanma becerisinin
kazandirilmas: beklenmektedir. Teknolojik okuryazarligi iist diizeye g¢ikartmak ve
egitimde bilisim teknolojilerini kullanmay1 yayginlastirmak i¢in Tablo 2.10’da
gosterilen hedeflere ulagsmak gerekmektedir (Dursun, Kirbas ve Yiiksel, 2015).

Tablo 2.10. FATIH Projesi ile ulasilmak istenen hedefler

Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojileri ile daha erken yasta tanismasi

Teknoloji okuryazarliginin artmasi

Bireylerin yasamboyu e-6grenme Yyoluyla kendilerini gelistirmeleri i¢in uygun
yapilarin olusturulmasi ve e-igerigin gelistirilmesi

Ortadgretimden mezun olan her bireyin temel bilisim teknolojileri kullanim
becerisine sahip olmasi

Internetin etkin kullanilmasiyla her ii¢ kisiden birinin e-6grenme hizmetlerinden
yararlanmasi

Her bireye bilisim teknolojilerini 6grenim ve kullanim firsati saglanmasi

Toplumun %50’sinin internet kullanicisi olmasi

Internetin, her yas grubu igin giivenilir bir ortam haline déniistiiriilmesi

Ulkenin BIT, yazilim ve donanim iiretiminin artirilmasi

Elektronik ve bilgiye dayali sanayinin gelistirilmesi

Ekonomik ve sosyal biiyiimenin saglanmasi

Bu proje, bes ana bilesenden meydana gelmektedir (Dursun, Kirbas ve Yiiksel,
2015). Bu bilesenler Sekil 2.7.’de gosterilmektedir.

38




U 55 o Bilingli,
Egitsel e-Icerigin Ogretmenlerin Hizmetici Giivenli
SaglanmaSI ve Egltimi Yonetile’blhr
Yonetilmesi ve Olgiilebilir
BT
Kullaniminin
Saglanmasi
Donanim ve .

Yazihm FATIH Ogretim
Altyapisinin . Programlarinda
Saglanmasi PROJESI Etkin BT

Kullanimi

Sekil 2.7. FATIH Projesi bilesenleri

2.2.2.1.1. Donanim ve Yazilim Altyapisinin Saglanmast

Yazilim ve donanim altyapisint saglarken, ortadgretim, ilkogretim ve okul oncesi
diizeylerde bulunan biitiin okullarin egitim ortamlarimin timiine birer tane
projeksiyon aleti, dizustii bilgisayar, tim okullara en az birer tane mikroskop
kamerali akilli smmif ve ¢ok amagh fotokopi makinesinin oldugu siniflarin

olusturulmasi planlanmaktadir (Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan ve Cigek, 2011).

Donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi agamasinin gergeklestirilmesi i¢in ilk
olarak her derslige internet erisimi saglanmasina karar verilmis ve internet kurulumu
ihalesi bir iletisim firmasina verilmistir. Bu firma, Bati Bolgesi (1.bdlge) ve Orta
Anadolu (2. Bolge) cevresindeki okullara ii¢ sene siiresince internet hizmetini
kesintisiz bir sekilde vermeyi ve her sinif i¢erisinden Mebbis ve e-okul gibi igeriklere

giivenli erisim saglamayi taahhiit etmistir.

Donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi agamasinin ikinci adimi olarak, 3.657
tane ortadgretim okuluna 84.921 tane etkilesimli tahta almak ve kurmak i¢in 2011
yilinda bir yerli elektronik firmasiyla sézlesme imzalanmistir. Windows isletim
sistemi ve Pardus, StarBoard, Libre Office yazilimlarinin etkilesimli tahta tizerinde
bulunacagi kararlagtirillmistir. Mikroskop kamera ve yazicilar1 temin etmek iginse

baska bir yerli firmayla anlagsma yapilmistir (EKici ve Yilmaz, 2013).
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Pilot uygulama seklinde, 2011-2012 egitim 6gretim yilinin ikinci yarisindan itibaren
ogrencilere Android islemcili yerli tiretim tabletler dagitilmaya baslanmistir. Eyliil
2012 tarihinden itibaren, Milli Egitim Bakanligi’nin ADSL tarifesi altinda ve 1-4
Mbit hiza sahip, 36.159 internet hizmetine erisilmis, 3.790 okula da VSAT {izerinden
uyduya erisme hizmeti verilmistir (Dursun, Kirbas ve Yiiksel, 2015). Bu galismalara
ek olarak, her sehirde toplam 110 adet merkez dahilinde uzaktan hizmet ici egitim
merkezlerinin Kurulmasi planlanmistir. Smiflarda bulunacak etkilesimli tahta ve
tablet cihazlarla birlikte 6gretmenler, ders islerken bilisim teknolojilerini kullanacak
ve ders anlatimini1 daha etkin bir hale getirebileceklerdir. Kurulmasi planlanan bu
110 uzaktan hizmet ici egitim merkezlerinin tek kapsami FATIH projesi degil, ayn1
zamanda Milli Egitim’e bagh biitiin hizmet igi uygulamalarda kullanilabilecektir. Bu
merkezlerle hizmet igi egitim verilen 6gretmen sayisinda da artis olacaktir (Alkan,
Bilici, Akdur, Temizhan ve Cigek, 2011). Tablo 2.11. ’de donanim ve yazilim
altyapisi bilesenleri goriilmektedir (Eryilmaz ve Salman, 2014).

Tablo 2.11. Donamim ve yazilim altyapisi bilesenleri

Diziistii bilgisayar

Projeksiyon cihazi

Her Derslige Bilisim Kablolu Internet Baglantisi

Teknolojileri Her okula 1 adet ¢ok fonksiyonlu yazici ve fotokopi

makinasi

Diziistii bilgisayar

Projeksiyon Cihazi - Akilli tahta

Akilli Bilisim Teknolojileri Kablolu Internet baglantis!

Derslikleri Mikroskop Kamera

(Her okula 1 adet) 3 Boyutlu Dokiiman kamera

Cok fonksiyonlu yazici ve fotokopi makinesi

Toplamda 110 tane olmak iizere her il merkezinde 1

Uzaktan Hizmetici Egitim tane, biiyiik sehirlerde birden fazla

Merkezleri

(her ile en az 1 adet) Video konferans sistemi-Genis bant simetrik internet

yapist

2.2.2.1.2. Egitsel e-icerigin saglanmasi Ve yonetilmesi

Cagimizda yasanan bilisim teknolojilerindeki hizli gelisim, egitim ve Ogretim
yollarinin da olumlu yonde degismesini saglamistir. Bu sayede e-6grenme denilen bir
kavramin ortaya ciktigi gorilmistiir. Fatih projesinin uygulanmas: planinda,
derslerde yardimci materyal olarak kullanilmasi i¢in, dgretim programlarina uygun

igeriklerin saglanmasi hedeflenmektedir. Bu e-igerikler, etkilesimli e-Kitaplardan ve
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resim, fotograf, sunu, animasyon, video, ses gibi c¢oklu ortam bilesenleriyle
desteklenen 6grenme nesnelerinden olusmalidir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin, e-
igeriklere ¢evrim igi ve gevrim dis1 olarak ulasabilmeleri hedeflenmektedir (Eryilmaz
ve Salman, 2014). Bu sayede egitimde firsat ve imkéan esitliginin saglanmasi,
ogrencilerin dersleri daha kolay ve eglenceli bir sekilde 6grenmesi amaglanmaktadir.
Bu amag ile yola ¢ikilarak bilisim teknolojileri siniflarindan ve dagitilan tabletlerden
en yiiksek faydayr saglamak i¢in e-i¢erik olusturma calismalari devam etmektedir.
Olusturulan bu e-igeriklerin, EBA (Egitim Bilisim Ag1) isimli bir platform tizerinden

sunumu yapilmaktadir.

Egitsel e-igeriklerin ydnetilmesi ve saglanmasi konusunda TUBITAK ve Milli
Egitim Bakanligi’nin ortak yiiriittigii projelerden birisi olan z-kitap gelistirilmistir.
Z-kitaplar; okullarda okutulan ders kitaplarinin, 6gretim programlarini temel alarak,
simiilasyon, tablo, grafik, harita, fotograf, ses, video, animasyon gibi Ggeler ile
etkilesimli bir halde olmasidir (Ekici ve Yilmaz, 2013).

E-iceriklerin tiretilmesinde 6gretmenlerin ve diger iireticilerin emegi bulunmaktadir.
Ogretmenlerimizin daha hizli ve faydali e-igerik iiretebilmelerini saglamak igin
hizmeti¢i egitimlerin artirilmas: ve gelistirilecek yazilimlar ile destek olunmasi
planlanmaktadir. Bu kapsamda, yiiriitillen g¢alismalar ile e-igeriklerin teknik ve
pedagojik standartlar1 belirlenmis; Ogretmenlerimizin e-igerik  gelistirmelerini
desteklemek amaciyla Milli Egitim Bakanlig: sitesinde igerik gelistirmeye yonelik
egitim videolar1 yaymlanmistir (Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan ve Cigek, 2011).
Sekil 2.8.°de proje kapsaminda saglanacak e-igerigin asamalari goriilmektedir.
Olusturulan ve olusturulacak olan e-igeriklerin, 6grencilerin derslere aktif katilimini

saglayan ve soyut kavramlar1 somutlastiran sekilde olmasi i¢in ¢alisilmaktadir.

Etkilesimli e-kitap, Yardimel birer Okullarimizdaki
animasyon, video, ders materyali ogretmenlerimiz
sunu, e-smav, olarak el
egitsel oyunlar, simiflarnmizda saslavicl
interaktif haritalar ogretimi firgma};ar
gibi nesnelerden :> desteklemek |:> carafind
olusacaktir. amaciyla arafincan
iiretilecektir.
kullamlacaktir.

Sekil 2.8. Proje kapsaminda saglanacak e-icerigin asamalar
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2.2.2.1.3. Ogretim programlarinda etkin bilisim teknolojileri kullanimi

Ogretim programlar1 igerisinde etkin bilisim teknolojilerinin  kullanimiyla
gerceklestirilmek istenen amag, okul kitaplarmin, dersliklere saglanan donanim ve
yazilim alt yapist ile uyumunu saglamaktir. Dersliklere saglanan bilgisayar,
projeksiyon cihazi, etkilesimli tahta gibi cihazlarin etkin kullanimini saglayabilmek
adma her ders i¢in hazirlanan kitaplarin, bilisim teknolojileri ile nasil
kullanilacaginin agik¢a belirtilmesi gerekmektedir. Ayrica bu ders kitaplarinin,
bilisim teknolojilerine gére giincellemeleri de bu bilesen altinda gergeklestirilmelidir.
Bu giincellemelerin gerceklestirilebilmesi i¢in dgretim daireleri tarafindan her ders
icin giincelleme komisyonlar1 kurulmustur. Bu komisyonlarda gorev yapacak
kigilerin pedagojik yonden yeterli olmalari Onemsenmistir. Komisyon kurmasi
istenen ogretim daireleri Tablo 2.12°de listelenmistir (Ekici ve Yilmaz, 2013),
(Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan ve Cigek, 2011).

Tablo 2.12. Komisyon kuracak égretim daireleri

Tkogretim Genel Miidiirliigii

Ortadgretim Genel Miidirliigi

Erkek Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii

Kiz Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii

Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii

Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii

Ticaret ve Turizm Ogretimi Genel Miidiirliigii

Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii

Saglik Isleri Dairesi Baskanlig

Din Ogretimi Genel Miidiirliigii

Crraklik ve Yaygin Egitim Genel Miidiirliigi

Komisyonda gorev alacak iiyelere, Milli Egitim Bakanliginda gérev yapan uzmanlar
tarafindan hizmet igi egitimler verilecektir. Bilisim teknolojileri donanimlarinin
(tablet, bilgisayar, etkilesimli tahta) pedagojik amaglarla hususunda egitime sahip
komisyon {iyeleri, miifredat ve yeni etkinlikler belirleyecektir. Giincellenecek olan
ders kitaplarinda, e-igeriklere ihtiya¢ duyulan 6gretim etkinlikleri ve kazanimlar yer
alacaktir. E-kitaplarin smiflarda bulunan bilisim teknolojileri donanimlari ile nasil
kullanilacag1 yine 6gretmenler tarafindan belirlenecektir. Yapilan tiim giincellemeler
ve e-kitaplar Talim Terbiye Kurulu Baskanligi onayina sunulacak, onay verilmesi

durumunda tim okullara dagitilacaktir (Ekici ve Yilmaz, 2013), (Alkan, Bilici,
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Akdur, Temizhan ve Cicek, 2011). Sekil 2.9’da dgretim programlarinda etkin biligim

teknolojileri kullanimindaki asamalar gosterilmistir.

Ogretim programlarinda yer alan her bir kazamim i¢in dersliklere saglanan
bilisim teknolojilerinin 6gretim etkinliklerinde nasil etkin bicimde
kullanilacag:

{

Her bir kazanim icin dijital e-icerik

(animasyon, video, ses gibi )

4

Her ders alanina ait e-i¢eriklerin yiiklii oldugu e-kitaplarin hazirlanmasi

4

Ogretmen kilavuzlarinda yer alan ana é@retim etkinliklerinin, bilisim
teknolojilerine uygun bicimde giincellenmesi

Sekil 2.9. Ogretim programlarinda etkin bilisim teknolojileri kullanimindaki asamalar

2.2.2.1.4. Ogretmenlerin hizmetici egitimi

Projenin kapsami igerisinde; okullarda galisan yaklasik 680.000 tane 6gretmenin,
siiflarda bulunan yazilim ve donanim altyapisini bilgi teknolojileriyle uyumlu halde
olmasin1 saglayan ogretmen kilavuz kitaplarinin etkin bir sekilde kullanilmasi
konusundaki becerilerinin gelistirilmesine yonelik uzaktan ve yiiz yiize egitim
aracilig ile hizmet igi egitim faaliyetlerinin yapilmasi planlanmistir (Alkan, Bilici,
Akdur, Temizhan ve Cigek, 2011).

FATIH Projesi’nin basarili olmasindaki en onemli etkenin &gretmenler oldugu
goriinen bir gercektir. Proje bilesenlerinin tiimiiniin uygulamasini1 yapacak ve

ogrencilere proje dahilindeki rehberlik yapacak oOgretmenlerin, bu projenin
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niteliklerine uygun olmalarinin gerekliligi bilinmektedir. Bu dogrultuda, oncelikle
ogretmenlere bilgi teknolojileri kullanimi kurslar1 verilecek, ardindan bu teknolojileri
ve e-igerikleri verimli kullanabilmeleri i¢in pedagojik bir egitim uygulanacaktir. Bu
egitimlerle bilimin son gelismelerini ve verilerini kullanarak kendine giiveni yiiksek
olan nesiller yetistiren, uluslararas: standartlara uygun ¢agdas yontem ve bilgileri
kullanan, bireysel yetenekleri gelismis cagdas ve bilge 6gretmenlerin gelismesine
destek olma amacini tasimaktadir. Ogretmenlerin bu zamana kadar edindikleri
tecriibeler ile bu egitimler sirasinda Ogrenecekleri bilgilerin birlesmesi sayesinde
Ogretme yontemlerinin kolaylagsmasi hedeflenmistir (Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan
ve Cigek, 2011).

Ogretmenlerin hizmet ici egitimi icin akademisyenlerden olusan bir kurul tarafindan,
farkli iceriklerde ve siirelerde egitim programlart hazirlanmistir. Bu egitimlerin

detaylar1 asagida yer almaktadir.

o Teknoloji ve Liderlik Kursu; bu kurs uzaktan egitim bigiminde yapilan ve
toplamda 10 giinliik bir uyum siirecinin tamamlanmasindan sonraysa yiiz yiize
yapilan ve 3 giin 24 saat siiren bir egitimdir. Bu programin igeriginde yer alan
basliklar Tablo 2.13’de listelenmistir.

Tablo 2.13. Teknoloji ve Liderlik Kursu alt basiiklar:

Diinya ve Tiirkiye’de egitim teknolojileri

Tiirkiye’de egitim teknolojisi yatirimlar: ve FATIH Projesi

Cesitli 6grenme ve dgretme kaynaklarini inceleme

Internet teknolojileri

Internet etigi - Okul zorbalig1 ve siber zorbalik

Liderlik davranis ve standartlarinin incelenmesi

Teknoloji calisma plan1 ve FATIH Projesine entegre etme

Web 2.0 araglar - Etkilesimli tahtanin ve tablet PC’nin tanitimi

. Hazirlayici Egitim Kursu; sunum hazirlama programi, resim diizenleme
islemleri, internet uygulamalari, isletim sistemi, temel bilgisayar bilgileri gibi

konulardan olusan ve toplam 25 saat siiren egitimdir (Ekici ve Yilmaz, 2013).

o Egitimde Teknoloji Kullanimi Kursu; temel bilgisayar kullanim bilgisine
sahip ogretmenlere verilen ve 30 saat siiren egitimdir. Bu egitimin igerigi ise Tablo

2.14°de belirtilmistir.
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Tablo 2.14. Egitimde Teknoloji Kullanimi: Kursu icerigi

FATIH Projesi’nin amac1, kapsami, dnemi

BT ekipmanlarimin kurulumu ve kullanilmasi

Egitimde teknoloji kullanimi ve temel kavramlar

Ogretim siirecinde materyallerin kullanimi, materyal arama, bulma ve segme,

Ogretim materyali tasarlama ve materyalin iizerinde degisiklik yapma

Etkilesimli tahta kullanilarak ders sunumu

Ogretmenlere verilecek olan hizmet ici egitimin bitiminde &gretmenlerin; proje
kapsami igerisinde saglanacak olan donanimi dersin amaglarina uygun iriin
hazirlayabilmesi, dersin amacina gore e-igerik ortamlarin segilebilmesi, etkili bir
sekilde kullanabilmesi ve hazirladigi materyaller ile ders tasarimi yapabilmesi
amaglanmistir (Eryilmaz ve Salman, 2014), (Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan ve
Cigek, 2011).

2.2.2.1.5. Bilingli, giivenli, yonetilebilir ve élciilebilir bilisim teknolojileri

kullanimunin saglanmasi

Bu bilesen kapsaminda; her sinifa internet erisimine sahip kablolu baglantiyla
saglanacak, internetin giivenli ve bilingli kullanimi i¢in gereken yazilim ve donanim
altyapist kurulacak ve gereken mevzuat diizenlemesinin yapilmasi saglanacaktir.
Sinif igerisinde yapilacak internet erisimleri, 5651 sayili yasaya gore filtrelenmis ve
giivenligi saglanmis bir sekilde kullanilacaktir. Web siteleri arasinda sug¢ teskil
edecek olanlar1 erisimlerine engel koyulacaktir. Interneti bilingli ve giivenli kullanma
konusunda internet servisini yapan firmalar, Telekomiinikasyon Iletisim Baskanligi,
Aile ve Sosyal Arastirmalar Genel Miudiirliigii gibi kurumlarla is birligi igerisinde
olacaktir. Bu konu ile ilgili 6grenciler, 6gretmenlere ve velilere yonelik bilgilendirici
makale ve videolar yayimlanacaktir. Bunlara ek olarak, bilgisayarlar1i denetleme
altyapist ve okul i¢i agi kurulacak, buradan saglanan kayitlarla karar destek,
raporlama ve envanter yonetim altyapist kurulacaktir (Alkan, Bilici, Akdur,
Temizhan ve Cicek, 2011), (Dursun, Kirbas ve Yiiksel, 2015). FATIH projesine ait

olan tiim bilesenler Tablo 2.15’de goriilmektedir.
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Tablo 2.15. FATIH Projesi bilesenleri

DONANIM

Etkilesimli Tahta

Tablet

Yazici

110 Uzaktan Egitim Merkezi

ERISIM

Fiber Optik (VPN)

Bakir (ADSL)

Uydu

VERIi MERKEZi

Sunucular

Depolama

Network

Gilivenlik

Destek

Felaket Kurtarma Merkezi

YONETIM YAZILIMLARI

Kimlik Yonetimi (MDM)

Mobil Cihaz Yonetimi (MDM)

Antiviris ve Guvenlik

Loglama

Sinif Yonetimi

Cografi Bilgi Sistemi

iCERIK YAZILIMI

Kisisel Bulut Depolama

Market Uygulamasi

Etkilesimi Tahta

Editor ve Player

Simiilasyon Yazilimi

Ogretim Yonetim Sistemi

Arama

ICERIK

EBA Ders, EBA Video

EBA Kitap, EBA Gorsel

EBA Dokiiman, Animasyon

Simiilasyon

Etkilesimli Icerikler

Bireysel Ogrenme Materyelleri

Sinif I¢i Ogretim Materyalleri

Uygulamalar

Oyunlar

EBA Tartisalim

SOSYAL PAYLASIMLAR

Dokiiman Paylagimi1

Ses Paylasimi

Video Paylagimi

EBA Tartisalim

DESTEK

Cagr1 Merkezi ve Servis Masasi

Hukuk

Satin Alma-Tedarik-Lojistik

Tletisim-Tanitim

OGRETMEN EGiTiMi

Teknoloji Kullanimi-Mesleki Gelisim

Alan Bazli Egitimler

Uzaktan Egitimler

Icerik Gelistirme
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2.3. EBA-Egitim Bilisim Ag1

FATIH projesi ile okullarrmizdaki egitimin teknolojik bir boyut kazanmasi, e-
O0grenmenin ve bu ortama uygun ders igeriginin olusturulma gereksinimini ortaya
cikarmigtir. Egitim-0gretim  siirecinde Vve Dbilisim teknolojisi donanimlarinda
kullanma amaci1 ile Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigi’niin
(YEGITEK) tasarladigi Egitim Bilisim Ag1 (EBA), incelemeden gecmis, giivenilir,
simif seviyelerine uygun etkin egitsel materyallerin ve e-igeriklerin bulunabilecegi
sosyal bir egitim platformudur (Egitimde FATIH Projesi, Egitim Teknolojileri
Zirvesi, 2015).

EBA, 6gretmen ve 6grencilerin igerik iiretmesini ve paylasmasini saglayan bir egitim
aracidir. FATIH Projesi kapsami altinda iiretilmis olan bu egitim aracina; 6grenciler
ve Ogretmenler internet ortamlarina hem ¢evrimdisi hem de ¢evrimi¢i bigimde
kolayca ulagim saglayabilmektedirler (Balci, Gokkaya ve Kar, 2013). Her gegen giin
genisleyen EBA’nin igerik havuzunda, iilkemizde ve diinyada yayinlanan ¢ok sayida
egitsel video ve gorsel kaynak bulunmaktadir. Ornegin 2014 yilinda, kullanici sayis
2 milyona yaklasan EBA’da; 84 e-igerik portali hizmete sunulmus; 1.600 dokiiman,
4.386 sesli igerik, 1.396 e-dergi, 1.674 e-kitap, 55.116 egitsel gorsel ve 7.761 video
yayinlanmistir (Kavak, Arik, Cakir ve Arslan, 2016). 2015 yili itibariyle ise EBA,
150 binden fazla igerigi ile 8 milyonu askin kullaniciya hitap etmektedir. EBA,
diinyadaki 212 orgiin egitim platformu arasinda en biiyiikk egitim platformlarindan
biri haline gelerek ogrencilere ve ogretmenlere internet ortaminda dijital kaynak
saglayan bir ara¢ olmustur (Egitimde FATIH Projesi, Egitim Teknolojileri Zirvesi,
2015). Bunlara ek olarak, EBA igerisinde 6gretmenlerin deneyimlerini paylastiklart
faydali bir boliim de bulunmaktadir (Egitim Reformu Girisimi, 2014). Ogrenci ve
Ogretmenler en basta olmak iizere egitimdeki tiim ortaklari i¢in tasarlanmig olan

EBA’nin amaglar1 Tablo 2.16’da yer almaktadir.
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Tablo 2.16. EBA 'nin amacglart

Farkli, zengin ve egitici i¢erikler sunmak ve igerikle ilgili ihtiyaglara cevap vermek

Bilisim kiiltliriinii yayginlastirarak egitimde kullanilmasini saglamak

Sosyal ag yapisiyla bilgi aligverisinde bulunmak

Zengin ve gittikce biiyiiyen arsiviyle derslere katki saglamak

Bilgiyi 6grenirken ayn1 zamanda yeniden yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi
tiretmek

Farkli 6grenme stillerine (sozel, gorsel, sayisal, sosyal, bireysel, isitsel 6grenme)
sahip 6grencileri de kapsamak

Biitin ogretmenleri ortak bir paydada bulusturarak egitime el birligiyle yon
vermelerine 6nayak olmak

2.3.1. EBA Bilesenleri

EBA, teknolojiyi amag¢ seklinde degil de, bir arag seklinde kullanma amaci ile
tasarlanmis olan bir sosyal egitim platformu seklindedir (Egitim Reformu Girigimi,
2014). EBA, Sekil 2.10’da gorildigi gibi 5 ana bilesenden olusmaktadir.

EBA
[ [ I [ I
Egitsel . Dokiiman
Arama Egitsel icerik é‘rrg% I\éer OklfAICE; llgi Y 6netim
Motoru J & Sistemi

Sekil 2.10. EBA bilesenleri

2.3.1.1. Egitsel arama motoru

FATIH Projesiyle egitim igerisinde teknoloji kullammimin iist seviyelere
cikarilmasint amaglayan Milli Egitim Bakanligi, daha sonra Egitsel Arama Motoru
Projesi i¢in ¢alisma yapma hazirliklarina girigsmistir. Bu 6zellik ile 6grenciler igin
zararl igeriklerden arindirilmis ve filtrelenmis bir arama motoru gelistirebilmek esas
alimmustir (Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan ve Cigek, 2011).
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2.3.1.2. Egitsel icerik

Egitsel igerik bileseni; e-miifredat, e-ansiklopedi, soru-cevap, ders destek araglari, tv-
radyo, e-kitap, e-ders ve oyun bolimiinii igeren bir bilesendir. E-miifredat ile
amaglanan, oOgretmenlerin ginlik ve yillik ders planlarimi sistem {izerinden
hazirlamalar1 ve bu sayede hedeflere ne kadar ulasabildiklerinin 6l¢iilmesidir. e-
ansiklopediyle 6gretmenlerin, 6grencilerin ve tiim EBA kullanicilarinin arastirmak
ve 6grenmek istedikleri konu, kavram ve terimlerin agiklamalarinin bulundugu pratik
bir sistem hazirlamak amaglanmistir. E-ders ile amaglanan, 6grencilerin ders tekrari
yapabilmeleri ve kagirdiklar1 konular1 yakalayabilmeleri i¢in bir uzman 6gretmen
tarafindan 15-20 dakika boyunca dersin anlatildig: videolar ile bireysel 6grenmenin
desteklenmesidir. E-ders kapsaminda olusturulacak dersler ile firsat esitliginin de
saglanmasi hedeflenmistir. E-kitap uygulamasi ile Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
ticretsiz dagitilan ders kitaplarna dijital ortamda da erisimi saglamak hedeflenmistir.
Bu sayede 6grenciler ve dgretmenler bu kitaplart kendi bilgisayar ve tabletlerine de
indirebileceklerdir. EBA-Radyoysa Egitim Teknolojileri Genel Miudirligi
tarafindan tretilen canli yaymn, hayat boyu 6grenme, sosyal sorumluluk projeleri,
sinevizyon, belgesel gibi goriintiilii ve sesli i¢eriklerin bulundugu bolimdiir. Buna ek
olarak, e-test, e-sunu araglarinda haritalar ile sunuldugu bir EBA bolimi
bulunmaktadir. Ayrica, 6grenciler igin egitsel oyunlarin bulundugu bir igerik de
mevcuttur (Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan ve Cigek, 2011).

2.3.1.3. Ar-Ge ve projeler

EBA ile EARGED isbirligi ¢ercevesinde yiiriitiilecek olan calistaylar, duyurular,
bildiriler, egitimler, seminerler ve konferanslarin iginde bulundugu ar-ge projeleri
olusturulmaktadir. Bu projeleri bir araya toplayan, basarili olanlarin sergilendigi ve
EBA sistemine eklenebilen proje sihirbazi bolimii olusturulmustur (Alkan, Bilici,
Akdur, Temizhan ve Cigek, 2011).

2.3.1.4. Okul bilgi ag:

Dinamik web siteleri ile okullara ait olan web sitelerinin giincellemeleri kolayca
yapilmaktadir. Okullar arasi iletisim bileseni sayesinde okullar arasinda goriintili,

sesli ve yazili iletisim saglanmaktadir. Egitsel haber ile iilkemizdeki tim egitim
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kurumlarindan gelen ulusal haberlerin, EBA haber merkezinde toplanmasi
planlanmaktadir (Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan ve Cigek, 2011).

2.3.1.5. Dokiiman yénetim sistemi

EBA’da yer alan dokiiman yonetim sistemi, Milli Egitim Bakanligina ait olan
belgelerin, giivenli bir sekilde iletilmesi ve saklanmasi amaciyla kurulmustur.
Bakanlik biinyesindeki resmi belgeler, is akis1 icerisindeyken kagit ve zaman
tasarrufuyla giivenli bir bigimde iletilmesine yarayan bir sistemdir (Alkan, Bilici,
Akdur, Temizhan ve Cigek, 2011).

2.3.2. Yeni Egitim Bilisim Ag1

EBA, birgok egitim igerigini tiim kullanicilarina agik olarak sunarak hem egitimde
firsat esitligi yaratmis hem de diinyanin en biiyiik igerik portalini olusturmustur.
Ogrencilerin okula gidemedikleri durumlarda veya ders tekrar1 amaciyla
kullanabildikleri EBA’da, her an erisilebilen ¢ok sayida kaynak bulunmaktadir. 2012
yilinda faaliyete gecen EBA, siirekli yenilenerek 2015 yilinda EBA V2’yi kullanima
sunmustur. Yeni EBA, temel olarak Tablo 2.17°de yer alan boliimlerden
olusmaktadir (Baykal, 2015).

Tablo 2.17. Yeni EBA i¢erigi

EBA Ders; 6gretmen ve grencilerin e-igeriklere ulasabildigi, kullanict adi ve sifre

ile erigsim yapilabilen, 6gretim yonetim sistemi

EBA Paylasim; 6gretmenlerin ve okul, ilge, il idarelerinin yaptiklart ¢aligsmalari

tanitabilecekleri, haber, video, ses, gorsel paylasim alani

EBA Portal; YEGITEK’in protokol yaparak sisteme entegre ettigi ozel sektor ve

kamu egitim portallerinin oldugu bélim

Yeni EBA sisteminde, O&gretmenler Ogrencilerine sSistem iizerinden Odev
verebilmekte, dgrencilerin bu ddevleri ne oranda yaptiklarini takip edebilmektedir.
Yeni EBA sistemi ile 6grenciler evlerinden kolayca ders tekrari ve derslere 6n
hazirlik yapabilmekte, 6gretmen ile fiziki olarak bir arada olmasa da sistem iizerinde

etkilesim halinde olabilmektedir. Buna ek olarak, 6grencilerin gelisim raporlart,
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basar1 diizeyleri, zaman igerisinde gosterdikleri basar1 degisimleri gibi bilgiler, yeni
EBA sisteminde yer almaktadir. Ogretmenler EBA sisteminden &grencilerin bir konu
hakkindaki durumlarina goére her 6grenciye ayri1 ayr1 6dev, konu anlatimi ve etkinlik
tamimlayabilmektedir. Bu sayede 6gretmenler, konuyu iyi anlamis olan 6grencisine
detayli bir arastirma &devi verebilirken, konuyu tam kavrayamadigimi diisiindiigii

diger 6grencisine tekrar konu anlatimi verebilmektedir (Unal, 2015).

Yeni EBA, yeni tasarimi ve renkleri ile tim kullanicilara hitap edebilen
basitlestirilmis bir sistem olarak yaymlanmistir. Ayrica 6gretmenler icin 10 GB,
ogrenciler i¢cin 1 GB bulut depolama alani ile kisisel dosya saklama alani
olusturulmustur. Toplam Ogretmen ve Ogrenci sayilari disiintildiigiinde toplam
depolama alaninin ne kadar biiyiik bir yatirim oldugu gozler oniine serilmektedir.
Yeni EBA’nin bazi boliimleri herkese agik olup sifre almadan da igeriklere ulasim
saglanmaktadir. Ogretmenler ve 6grenciler ise igeriklere ulasabilmek ve herhangi bir
paylasimda bulunabilmek i¢in alacaklar1 EBA sifresi ile sisteme giris
yapabilmektedir. Orgiin 6gretimde okuyan o6grencilerin yani sira agikdgretim
kurumundaki  o6grenciler de EBA’da yer alan binlerce  e-igerikten
yararlanabilmektedir. EBA’da yer alan igerikler EBA market {izerinden
bilgisayarlara ve tabletlere indirilebilecektir. EBA sisteminde 6gretmenlerin igerik
olusturabilmeleri igin ilk olarak Mersin’de 1000 6gretmen hizmet igi egitime alinmis
ve kendileri e-igerik gelistiricisi ogretmen olarak belirlenmistir. Bu 6gretmenler
arasindan 250 kisi ise ikinci asama egitimlere katilmistir. 2016 yilinda Istanbul’da 22
brangta toplam 3.080 6gretmenin e-igerik gelistirme egitimi almasi planlanmaktadir.
Yeni EBA’nin, tim egitim paydaslarini bir araya getirerek 6grenciler de dahil olmak
tizere devamli kendini yenileyen ve gelistiren bir yapi olmasi igin g¢alisiimaktadir
(Baykal, 2015).

2.4. 1lgili Literatiir
2.4.1. Bilisim Teknolojilerinin Diinyada Egitim Alanindaki Uygulamalar

Teknolojinin hizla ilerlemesi ve her alanda kullaniminin yayginlasmasiyla birlikte

diinyadaki farkli iilkeler, egitim alaninda teknolojinin daha ¢ok kullanilmasi igin
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cesitli projeler baslatmislardir. Bu projelerin uygulanmalarini saglamak i¢in tilkelerin

egitim bakanlar1 gerekli calismalar yapmislardir (Eryillmaz ve Salman, 2014).

2.4.1.1. Amerika Birlesik Devletleri

Amerika’daki okullarda bilgisayar kullanimi ilk olarak 1950 yilinda baslamistir.
Sonraki yillarda teknolojinin ilerlemesi ve bilgisayarlarin yayginlasmasi ile beraber
bilgisayar destekli egitim ve 6gretim ¢alismalari, 6zellikle tiniversitelerde artmustir.
FATIH projesi ile benzerlik gosteren “North Carolina Birebir Ogrenme Teknolojisi
Girisimi” ve “Maine Her Ogrenciye Bir Bilgisayar Projesi” isimli projeler en 6nemli
egitim projeleri arasindadir. 2002 yilinda uygulanan Maine Her Ogrenciye Bir
Bilgisayar Projesi’nde ortadgretim kurumlarindaki 7. ve 8. Smifta okuyan
ogrencilere ve Ogretmenlere diziistii bilgisayar verilerek birebir dizistii bilgisayar
programu baslatilmistir. 2008 yilinda uygulanan North Carolina Birebir Ogrenme
Teknolojisi Girisimi’nde ise egitimde teknoloji kullanimi i¢in 3 milyon dolarlik bir

biitge ayrilmistir (Eryilmaz ve Salman, 2014).

2.4.1.2. Isvec

Isveg hiikiimeti 1999 yilinda “Okullarda Bilisim Teknolojileri I¢in Ulusal Program”
projesinin ger¢eklesmesi igin tiim yerel yonetimleri de dahil ederek bir eylem plani
hazirlamistir. Bu sayede, 0 donemde bilisim teknolojileri hem okullarda hem de is

hayatinda hizla yayginlasmistir (Eryilmaz ve Salman, 2014).

2.4.1.3. Belgika

Belgika Egitim Bakanlhigi 1984 yilinda, bilisim teknolojilerinin  egitimde
kullanilmasiyla ilgili 5 yillik bir kalkinma plant hazirlamistir. Bu ¢ergevede, okul
miidiirleri ve &gretmenler ile genel toplantilar yapilarak bir¢ok egitim programi

yayinlanmistir (Eryilmaz ve Salman, 2014).

2.4.1.4. Ingiltere

Ingiltere’de vyiiriitiilen en kapsaml1 projelerden birisi NDPCAL Projesi (Bilgisayar

Destekli Ogrenme igin Ulusal Kalkinma Programi) olmustur. Bu projede amag
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bilgisayar destekli 6grenmenin gergeklestirilmesi olmustur (Eryilmaz ve Salman,
2014).

2.4.1.5. Irlanda

1980°de NITEC projesi, ortadgretim okullarina bilgisayar almaya baslayarak
Irlanda’daki en énemli proje olmustur. Bu proje ile secilen pilot okullar, modem yolu

ile birbirine baglanarak veri paylasiminda bulunmustur (Eryilmaz ve Salman, 2014).

2.4.1.6. Ispanya

Ispanya’da 1983-1987 yillar1 arasindaki dénemde bilisim teknolojilerinin okullarda
kullanim1 igin Atenea projesi uygulamaya konulmustur. Bu proje ilkogretim ve
ortadgretim diizeylerindeki okullarda bilgisayar kullaniminin miifredat ile

kaynastirilmasini amaglamistir (Eryilmaz ve Salman, 2014).

2.4.1.7. Norveg

Ogrenme yollarina cesitlilik kazandirmak ve dersler ile teknolojiyi bulusturmak
amaciyla 1984 yilinda Norveg’te ¢esitli projeler uygulanmaya baslanmistir. Bu
projeler i¢in yetenekli 6gretmenlerin yazilim gelistirmeleri istenmistir (Eryillmaz ve
Salman, 2014).

2.4.1.8. Hollanda

Hollanda hiikiimeti bilisim teknolojilerinin egitimde yaygin olarak kullanilmasi i¢in
1984 yilinda PRINT projesini gelistirmistir. Bu proje 4 yil devam etmis ve egitim

yazilimlarinin gelistirilmesi i¢in 6n ¢alisma olmustur (Eryilmaz ve Salman, 2014).

2.4.1.9. Fransa

1970 yilinda Fransa’da ilk kez bilgisayarli egitim uygulamasi baslamistir. 1980 yilina
kadar segilen liselere 58 adet bilgisayar verilmis ve ¢ok sayida 6gretmene bilgisayar
kullanimu ile ilgili kurs verilmistir. Ardindan bilgisayar kullanimi ve egitim verilen
dgretmen sayis1 her gegen giin gogalmistir. Ornegin 1985 yilinda, 120 bin bilgisayar
alinmig ve 100 bin 6gretmene bilgisayar egitimi verilmistir (Eryilmaz ve Salman,
2014).
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2.4.1.10. Portekiz

1985 yilinda Portekiz’de ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda bilgisayar
kullanimini yaygimlastirmak i¢cin MINERVA projesi baslatilmistir (Eryilmaz ve
Salman, 2014).

2.4.2. Tiirkiye’de Egitimde Bilisim Teknolojileri Kullanimn ile Tlgili Calismalar

Ulkemizde 1970°’li yillarda Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan okullardaki
eksikliklerin belirlenmesi yoniinde bazi ¢alismalar yapilmigtir. Ardindan 1989 ve
1996 yillarinda yayinlanan besinci ve altinci kalkinma planlarinda egitim-6gretim
programlarinin gelisen teknolojiye ayak uyduracak sekilde giincellenmesi gerektigi

kararlastirilmastir.

2.4.2.1. Milli Egitimi Gelistirme Projesi

Milli Egitimi Gelistirme Projesi, Diinya Bankasi destegi ile yiiriitilmiistir. Bu
projenin ¢esitli alt projeleri bulunmakla beraber en 6nemlileri ise “182 Bilgisayar
Laboratuvar Okulu Projesi” ile 53 Bilgisayar Deneme Okulu Projesi” olmustur. Bu
iki projenin de amaci bilisim teknolojilerinin okullarda yayginlastirilmas: olmustur

(Eryilmaz ve Salman, 2014).

2.4.2.2. Miifredat Laboratuvar Okullar: (MLO) Projesi

MLO projesi, Diinya Bankasi ve hiikiimetimiz arasinda imzalanarak; 208 okul proje
igin pilot okul se¢ilmistir. Bu proje Milli Egitim sistemi igerisinde standartlasmanin

olmasini saglamig ancak 2011 tarihinde yiiriirlikten kaldirilmistir.

2.4.2.3. MEB Internet Erisim Projesi

2003 yilinda Ulastirma Bakanlhigi ve Milli Egitim Bakanligi arasinda internet
baglantilar1 hakkinda bir goriisme yapilmis ve bu gorismeler sonucunda Tirk
Telekomiinikasyon A.S ile sozlesme imzalanmistir. Bu proje, 2004 yilina kadar
20.000 okul, 2008 yilina kadar 29.000 okulda ADSL internet erisiminin olmasini

saglamistir (Eryilmaz ve Salman, 2014).
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2.4.2.4. World Links Projesi

Tiirkiye dahil 25 iilkenin yer aldig1 ve Diinya Bankasi tarafindan desteklenen “World
Links Projesi” ile okullarin internet agi tizerinden birbirleriyle bilgi alisverisinde
bulunarak 6grenme siireglerine katki saglayan bir sistem olusturulmasi

hedeflenmistir.

2.4.2.5. Temel Egitim Projesi

18 Agustos 1997 ‘de yiirlirlige konulan 4306 sayili yasayla uygulanmaya baglanan
“Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Ilkdgretim” karari, ilk olarak altinci kalkinma
planinda yer almigtir. Ardindan bu kararin yasalagsmasi ile “Temel Egitim Projesi”
ismi ile ilkdgretim stratejilerinde yeni bir uygulama yapma calismalar1 baglamistir

(Eryilmaz ve Salman, 2014).

2.4.2.6. FATIH Projesi

Egitimde FATIH projesi, Ulastirma Bakanlhig: ve Milli Egitim Bakanlig: isbirligiyle
gerceklestirilen, Tiirkiye’de egitime yonelik bir reform niteligidir. Bu proje ile ilgili
yapilmig olan Strengths-Giiglii Yonler, Weaknesses-Zayif Yonler, Opportunities-
Firsatlar, Threats-Tehtitler yani SWOT analizi Tablo 2.18’de yer almaktadir
(Eryilmaz ve Salman, 2014; Ekici ve Yilmaz, 2013).

Tablo 2.18. Fatih Projesi SWOT Analizi

Giiclii Yonler

¢ Uluslararasi bilim toplulugu ile yakin iliski iginde olan bir bilim toplulugunun
varligr.» Ulkenin bilim ve teknoloji alaninda &ngorii yapacak, “ne?” sorusundan
“nasil?” ve “ne zaman?” sorularina yanit arayan bir diizeye gelmis olmasi.e Cok
yonlii gelistirmeye muhtag olsa da; gelisen bilisim Ve iletisim altyapisi, teknoparklar,
iniversite sanayi ortak arastirma merkezleri, 6zgiin triin ve iretim teknolojileri
gelistirme altyapisina sahip firmalar, ArGe tesvik mekanizmalari, sanayide ArGe
yardimlar1 ve proje destekleri gibi, “Ulusal Yenilik Sistemi” altyapisini teskil eden
kuvvetli bilesenlerin varligi.e Siiriikleyici ulusal projeler: Savunma tedarik
programlari, ulusal ArGe altyapisi programlari, eDevlet, ULAKBIM, OkulNet gibi
ulusal enformasyon ve iletisim altyapisi programlari, biiyiiksehir altyap1 projeleri.

Zayif Yonler

Egitim sisteminin arastiricilignt ve yaraticiligi tetikleyen bir yapida olmamasi;
arastirma Ve teknoloji bilincinin eksikligi; ileri teknoloji alanlarinda uzmanlagmanin
yetersizligi ve bu alanlardaki arastirmalar i¢in gerekli Kritik aragtirict Kitlesinin
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olmayist.

Tablo 2.18’in devami

* Devletin, uzun vadeli ulusal politika ve stratejileri hayata gegirmek igin, basta bilgi
temelli topluma doniisiim siirecinin itici giicii olan enformasyon ve iletisim
teknolojileri alaninda olmak {izere, sanayilesme ve teknoloji gelistirme ¢aligmalarini
kamu tedarik politikalariyla desteklemede yetersiz kalmasi; uzun vadeli ve biiyiik
Olgekli  tedarik  programlarinda  uygulanacak  ArGe’ye dayali tedarik
mekanizmalarinin yetersizligi.

« Kamuoyunun ve kamuoyunu yonlendiren odaklarin, iilkenin bilim ve teknoloji
gelecegine iliskin konularda yeterli duyarlilik ve iradeye sahip olmamasi; bilim ve
teknoloji alanindaki ¢aligmalar1 yonlendirecek, hizlandiracak ve sisteme geri besleme
verecek tartismalarm ilgili tiim kesimlerin katilimiyla yapilmasini saglayacak sistem
ve mekanizmalarin olmamast.

» Hazirlanmug politika ve strateji belgelerinin yiiriiyen siireglerle iliskilendirilmemesi;
toplumun her kesiminde, sorunlar1 ¢c6zmekten ziyade tespite yonelik bir yaklagimin
yayginligt.

» Kurumlar aras1 gorev, yetki ve sorumluluk paylasimui, is birligi, esgiidiim, kurumsal
ogrenme gibi hususlardaki gelismelerin yetersiz kalmasi; bireysel yaklasim ve
kaygilarin baskin olmasi; organizasyon ve takim ¢alismasi eksikligi.

+ Olgme ve denetim mekanizmalarinin yetersizligi, saglikli veri ve istatistiki bilgi
olusturmada goriilen zafiyet; iilke genelinde ve her alanda bilgi ve verilerin
toplanmasi, depolanmasi, islenmesi ve herkesin kullanimina agilmasini saglayacak
ulusal ag yap1 ve veritabanlarinin yetersizligi.

Firsatlar

» Avrupa Birligi tiyeligi perspektifi ve basta Avrupa Birligi 6. Cergeve Programi
olmak tizere gesitli uluslararasi fonlardan yararlanma olanagi.

Tehditler

* Diinyada bilim ve teknolojideki hizli gelisime ayak uyduramama

2.4.3. FATIH Projesi’nde Karsilasilan Sorunlar

FATIH Projesi yoneticileri, projenin uygulama asamasinda karsilastiklar1 sorunlari
Ogretmen, Ogrenci ve donanim/yazilim kaynakli olarak ti¢ boliime ayirmislardir.
Yapilan arastirmalara gore yoneticilerin en ¢ok karsilastigt sorunlarin basinda;
Ogretmenlerin derste akilli tahtalarda ¢izim yapmakta zorlanmalari, dokiimantasyon
eksikligi, bozulan tabletlerin servislerden ge¢ gelmesi, ogrencilerin tabletlerini
evlerinde unutmalari, 6gretmenlerin teknoloji okuryazarliginin yetersizligi ve hizmet
ici egitimin yetersiz olmasi gibi sorunlar bulunmaktadir. Sekil 2.11°de yoneticilerin
FATIH Projesinin uygulama asamasinda karsilastiklari sorunlar goriilmektedir (EKici
ve Yilmaz, 2013), (Dursun, Kirbas ve Yiiksel, 2015).
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OGRETMEN OGRENCI
KAYNAKLI KAYNAKLI
SORUNLAR . .. SORUNLAR

e Hizmet i¢i egitim YONETICI Tabletleri
eksikligi SORUNLAR yaqlarmda

e Bilisim ve teknoloji - getirmeme
araclar1 kullanim Tabletleri amaci
yetersizligi disinda

e Proje konusundaki kullanma
bilgi eksikligi Tabletlerde

e Ogretmenlerin kaynaklara
olumsuz tutum ve ulasamama
davraniglar z"orlugu

e Teknoloji Ogretmeni takip
okuryazarliginin etmekte
yetersizligi zorlanma

DONANIM/YAZILIM KAYNAKLI SORUNLAR

Tabletlerde yeterli dokiimanin olmayist

Alt yap1 eksikligi

Teknik servis sorunu
Akillr tahtada sekil ve ¢izimlerin zorlugu
Tabletlerin sarj ve etkilesim sorunu

Sekil 2.11. Yéneticilerin FATIH Projesi nin uygulama asamasinda karsilastiklar sorunlar
FATIH Projesi dahilinde gorev yapan birgok &gretmen ile goriismeler yapilarak
ogretmenlerin FATIH projesi hakkindaki gériisleri, FATIH projesi bilesenlerine gore
bir araya getirilmistir. Bu goriisler Sekil 2.12°deki gorsel olarak gosterilmistir
(Dursun, Kirbas ve Yiiksel, 2015; Ayvaci, Bakirci ve Basak, 2014).
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Donanim ve Yazilim

Altyapisinin
Saglanmasi

o Altyapi eksikligi

e Tabletlerin arizali
olmasi

e Akilli tahtanin
kullanim smirliligi

e Teknik servis
sorunlari

e  Ogretim programu,
teknoloji
uyusmazligi

Egitsel e-icerigin
saglanmasi ve
yonetilmesi
igeriklerin yetersiz
olusu
Tabletlerin sinirl
icerige sahip olmasi
Tabletlerde sadece
gorselligin 6n planda
olmasi

Ogretim
programlarinda
etkin BT kullanim

e Ogretmenlerin
teknolojiyi etkin
kullanamama
durumu

e Ogretmenlerin
dersi klasik
yontemler ile
islemek istemeleri

e Fen ve matematik
derslerinde ¢izim
sikintisinin
yasanmasi

Bilincli, giivenli,
yonetilebilir ve

olciilebilir BT
Kkullaniminin

saglanmasi

e Ogrencilerin
tabletleri amaci
disinda kullanmalar1

e Ogretmenlerin
teknolojiyi etkin
kullanamama
durumu

e Fen ve matematik
derslerinde ¢izim
sikintisinin
yasanmasi

OGRETMEN
GORUSLERI

Ogretmenlerin
hizmetici egitimi

e Hizmetigi egitim
eksikligi

e Projeyi tanitan
Ogretmenlerin
yetersizligi

e Ogretmenlerin
teknolojiyi ve
akill tahtay1
kullanamamalar1

Sekil 2.12. Ogretmenlerin FATIH Projesi nin uygulama asamasinda karsilastiklart sorunlar

FATIH Projesi dahilinde egitim-dgretim goren birgok &grenci ile goriismeler

yapilarak dgrencilerin  FATIH projesi hakkindaki gériisleri, FATIH Projesi

bilesenlerine gbre bir araya getirilmistir. Bu gortsler Sekil 2.13’de gorsel olarak

gosterilmistir. Yasanan baslica sorunun tablet ve ders kaynakli oldugu ifade

edilmistir (Dursun, Kirbas ve Yiiksel, 2015), (Ayvaci, Bakirci ve Basak, 2014).
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Tablet kaynakh

sorunlar sorunlar
e Word ve Powerpoint e Ogrenciler
gibi programlarin arasinda iletisim
olmayis1 liopuklugu
e Tabletleri kontrol e Ogretmen-6grenci
edememe arasinda iletisim
e Odev arastirmasi igin kopuklugu
sinirli olmast o Sif
e Sayfa bulma zorlugu tartismasinda
e Arama motoru ve azalma
kelime yoklugu o . e Sosyallesmeme
e Siirekli hata vermesi OGRENCI
GORUSLERI \_
Ders kaynakh sorunlar [ Saghk kaynakli
e Motive olamama sorunlar
e Dikkat dagilmasi o Goz saghgmin
e Katilim azlig bozulmasi
e Ogretmeni yeterince e Iskelet sisteminin
dinlememe bozulmasi

iletisim kaynakl

e Bel agrilan
e Davranis
bozuklugu

Sekil 2.13. FATIH Projesi 'nin uygulama siirecinde égrencilerin yasadigi sorunlar
2.4.4. FATIH Projesinde Velilerin Genel Gériisleri

FATIH projesi, her gecen giin daha cok okulda hayata gecirilmeye devam ederken
arastirmacilar, bu proje ile ilgili velilerin ne diisiindiigii konusunda bazi arastirmalar
yapmuglardir. Bu arastirmalarin sonuglarma gore projenin teknoloji kullanimini
saglamasi, Kitap tasima sorununu ortadan kaldirmasi, derslerin islenmesini
zenginlestirmesi gibi sebepler ile veliler tarafindan yarali bulundugu bildirilmistir.
Veliler tarafindan, hem sayisal hem de sozel derslerde gorsel ogelerin sikca
kullaniminin, &grencilerin  dikkatini ¢ektigi ve derslerdeki basartyr artirdigt
sOylenmistir. Ancak bu olumlu goriislerin yaninda, hazirlanmis olan igeriklerin bazi
konularda yetersiz kaldigi ve gelistirilmesi gerektigi de belirtilmistir. Arastirma
sonuglarma gore bazi velilerin FATIH projesinde begenmedikleri yonler olarak

stirekli tablet ve internet kullanimimin ¢ocuklari asosyal bir ortama ittigi, 6grencilerin
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vakitlerinin ¢ogunu tablette oyun oynayarak gegirdigi ve bu nedenle arkadaslart ve
aileleri ile iletisiminin zayifladig: dile getirilmistir. Ayrica, veliler internet ortaminda
cocuklarin1  kontrol edemeyeceklerini ve yaslarina uygun olmayan internet
sitelerinden ¢ocuklarin1 nasil koruyacaklar1 hakkinda endiselerini belirtmislerdir.
Yapilan arastirmadan ¢ikan bir diger sonug ise velilerin, projenin yeni baslamis
olmasindan dolayr FATIH projesini degerlendirebilecekleri kadar kullanmadiklart

yoniinde olmustur (Giilliipinar, Kuzu, Dursun, Kurt ve Giiltekin, 2013).

2.4.5. FATIH Projesinde Ogrencilerin Genel Goriisleri

FATIH Projesi dahilinde veliler iizerinde oldugu gibi 6grenciler iizerinde de bazi
arastirmalar yapilmistir. Bu arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin teknoloji
okuryazarliklarinin olduk¢a diisikk oldugu goézlenmis, buna ragmen projeye karsi
olumlu bir tutum iginde olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin tablet ve akilli tahta
kullanim1 konusunda merakli, hevesli ve istekli olduklar1 da belirtilmistir (Dinger,
Senkal ve Sezgin, 2013).

2.4.6. FATIH Projesinde Ogretmenlerin Genel Gériisleri

FATIH Projesi ile ilgili olarak yapilan bir diger arastirma ise projeye karsi
ogretmenlerin ne diisiindtigiidiir. Arastirma sonuglarina gore bazi 6gretmenlerin
teknoloji okuryazarliklar1 FATIH projesi icin yeterli bulunurken bazi égretmenlerin
ise teknoloji okuryazarliklar1 yetersiz bulunmustur. Bununla beraber 6gretmenlerin
akilli tahta hakkindaki diisiinceleri de arastirilmistir. Bu arastirmanin sonucuna gore
ogretmenlerin ¢ogu akilli tahtay: etkin bir bicimde kullandiklarin1 ancak yasanan
teknik sorunlar, igerik yetersizligi gibi sebeplerden dolayr sorun yasadiklarini dile
getirmiglerdir. Baz1 6gretmenler ise kendilerini akilli tahta kullanimi ve teknoloji
okuryazarligi konusunda yeterli gormediklerini, bu nedenle 6gretmenlere verilen
hizmeti¢i egitimin kapsamlandirilmasini istediklerini belirtmislerdir (Dinger, Senkal
ve Sezgin, 2013).
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3. YONTEM

Bu boéliim igerisinde ¢alismanin modeli, verilerin analizine dair yontem ve teknikler,
uygulama siireci, veri toplama islemi yapilirken kullanilmig olan araglar ve aragtirma

grubu ele alinmstir.

3.1. Arastirma Modeli

Fatih Projesi’nin uygulandigi ortaokullarda gorev yapan matematik 6gretmenlerinin
TPAB yeterliklerini belirlemeye yonelik yapilan bu arastirma genel tarama modeli
ile desenlenmistir. Bahsi gecen genel tarama modelleriyse; “bir¢ok etmenden
olusmus bir evrenin igerisinde, iginde bulunulan evrenin hakkinda genel bir yarginin
olugsmasi amaciyla evrenin tamami veya evrenden alinan bir 6rneklem veya 6rnek
grubu iizerinde yapilan taramalari diizenlemedir” (Karasar, 1994). Iliskisel tarama
yaklasimi, iki tane ya da ikiden fazla degiskenin arasinda, beraber degisimi
belirlemeyi amag¢ edinmis bir yaklasimdir (Karasar, 1984). Bu modelin asil hedefi,
arastirma igerisinde bulunan 6rneklemlerin Karakteristik 6zelliklerini ortaya koyarak

yorum yapabilmeyi saglamasidir ((Frankel ve Wallen, 2006).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu ve Katihmeilar

Arastirmaya ait nicel verilerini ¢atis1 altinda toplayan ¢alisma grubu, Kastamonu il
merkezi ve ilgelerinde Fatih Projesi’nin uygulandigi, gerekli altyapinin saglandigi
ortaokullarda gorev yapan, kimliklerinin gizli tutuldugu ve g¢alismaya goniilliilik

esasina dayali se¢ilen 165 matematik 6gretmeninden olusmaktadir.

3.3. Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Ozellikleri

Arastirmadaki calisma grubunu meydana getiren 165 matematik G6gretmeninden
detayli bilgi almak amaci ile 2 bolimden olusmus olan TPAB anketi (EK-1)
uygulanmasina karar verilmistir. Anketin 1. bolimiinde 6gretmenlerin demografik
ozellikleri, 2. boliimiinde ise TPAB’deki 6z-yeterlik diizeyi konusunda bilgi elde
etmeye calisilmistir. Ulasilan bilgiler Tablo 3.1. ‘de 6zetlenerek gosterilmistir.
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Tablo 3. 1. Evrende yer alan matematik ogretmenlerinin demografik ozellikleri

Frekans Yiizde

Cinsiyet

Kadin 88 53,3
Erkek 77 46,7
Hizmet siiresi

0-4 y1l 25 15,2
5-9 yil 41 24,8
10-14 y1l 37 22,4
15-19 y1l 26 15,8
20 yildan fazla 36 21.8
Egitim diizeyi

Egitim Yiksekokulu 14 8,5
Egitim Fakiiltesi 138 83,6
Lisanststi 13 7,9
Bilgisayar kullanma diizeyi

Orta 62 37,6
Iyi 83 50,3
Tleri 20 12,1
Kendine ait bilgisayara sahip olma durumu

Sahip 161 97,6
Sahip degil 4 2,4
Hizmet 6ncesinde egitim teknolojileri hakkinda ders/kurs alma durumu

Alind1 127 77
Alinmadi 38 23
Hizmet icinde egitim teknolojileri hakkinda ders/kurs alma durumu

Alind1 137 83
Alinmadi 28 17

Katilimcilarin  ¢ogunlugu kadinlardan olugmaktadir. Kadinlar, tiim katilimcilarin
%53,3’tinii (n=88) olusturmaktayken erkekler, %46,7’sini (n=77) olusturmaktadir.
Katilimcilarin %15,2’si (n=25) 0-4 yildir, %24,8’i (n=41) 5-9 yildir, %22,4’i (n=37)
10-14 yildir, %15,8’1 (n=26) 15-19 yildir, %21,8’i (n=36) 20 yildan fazladir hizmet
vermektedir. Katilimeilarin %8,5°1 (n=14) egitim yiiksekokulu, %83,6’s1 (n=138)
egitim fakiiltesi, %7,9’u (n=13) lisansiistii egitimi almistir. Katilimcilarm %37,6’s1
(n=62) orta seviyede, %50,3’1 (n=83) iyi seviyede, %12,1°1 (n=20) ileri seviyede
bilgisayar kullanabilmektedir. Katilimcilarin %97,6’sinin (n=161) kendine ait
bilgisayar1 varken, %2,4’liniin (n=4) kendine ait bilgisayar1 yoktur. Katilimcilarin
%77’s1 (n=127) hizmet 6ncesinde egitim teknolojileri hakkinda ders/kurs almisken,
%23’ (n=38) almamustir. Katilimcilarin %83’ (n=137) hizmet iginde egitim
teknolojileri hakkinda ders/kurs almisken, %17’si (n=28) almamustir.

62



3.4. Veri Toplama Araglari

Arastirma yontemi olarak tarama yonteminin kullanildigi bu arastirmadaki nicel
veriler, Kabak¢1 Yurdakul vd. (2012) gelistirdigi ve arastirmaci tarafindan Fatih
Projesinin uygulandigi ortaokullarda goérev yapan 165 matematik 6gretmenine

uygulanan Teknopedagojik Egitim Yeterlik (TPACK-deep) Olgegiyle toplanmustir.

Teknopedagojik Egitim Yeterlik (TPACK-deep) Olgegi, 4 faktdr ve 33 maddeden
olusmustur. Uzmanlagma, etik, uygulama ve tasarim, bu dort faktordiir. 5°1i likert tipi
olan 6lgek maddeleri, “Kesinlikle Yapamam”, “Yapamam”, “Kismen Yapabilirim”,
“Yapabilirim” ve “Rahatlikla Yapabilirim” seklinde olusturulmustur. Biitiin
Olgekteki Cronbach’s alpha katsayist yani i¢ tutarliligin katsayist .95 seklinde
bulunmustur. Olgegin olusmasini saglayan faktorlere ait i¢ tutarlilik katsayisiysa .85
ila .92 arasinda bulunan degerlerde degismektedir. Dogrulayict faktor analizi de
yapilarak, 6l¢egin 4 farkli yapidan olustugunun dogrulamasi yapilmistir. Buna ek
olarak, olgekteki test tekrar test katsayisinin da .80 seklinde bulundugu goriilmistiir
(Kabake¢1 Yurdakul ve digerleri, 2012). Kabake¢1 Yurdakul ve digerleri. (2012), bu
faktorlerin kapsamini agagida bahsedildigi gibi tanimlamis ve agiklamistir (Kabakct
Yurdakul ve digerleri, 2012).

Tasarim faktorii; 6gretmenlerin, 0gretim siireci baglamadan once 6gretilmesi
planlanan igerikle ilgili pedagoji ve teknoloji bilgilerinden yardim alarak,
Ogretim siirecinin zenginlesmesi adina olan 6gretim yeterligi, uygulama faktorii;
ogretmenlerin  konunun alamiyla ilgili tasarlanmis olan Ogretim siirecini
yirtitiirken ve bu siirecin etkili olup olmadigin1 degerlendirirken, teknolojiden
yararlanabilme yeterligi, etik faktori; bilginin giivenligi, gizliligi, dogrulugu,
fikri miilkiyet ve telif hakkinin yaninda, 6gretmenlikle ilgili olmas1 gereken
etigi, uzmanlasma faktoriiyse teknoloji, 6gretim siireci ve konu alaniyla alakali
sorunlarin ¢oziilmesiyle ilgili yeni fikirler ve oneriler sunma, bu fikirlerden
uygun olaninin se¢imine karar verme ve sorunlarin ¢éziilmesiyle 6gretmenlikte
uzmanlagma, teknolojiyi pedagoji ve igerikle biitiinlestirme konusunda

cevresindekilere onciiliik yapma yeterligini kapsar.

Teknopedagojik Egitim Yeterlik Olgegi (TPACK-deep), literatiirde bu konuyla ilgili
yapilmis diger olgeklere gore cesitli farkliliklara sahiptir. Ilk olarak bu olcek,
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teknolojik pedagojik alan bilgisine (TPAB) ait yapimin, ana bileseni seklinde olan
teknolojik pedagojik igerik bilgisi bilesenine odaklanilmig ve gelisimi buna gore
yapilmistir. Bu duruma bagli bir sekilde, teknolojik pedagojik igerik bilgisiyle
(TPACK) alakali elde edilmis olan uzmanlasma, etik, uygulama ve tasarim
faktorleriyle bu konuyla ilgili kendine has bir dlgek 6zelligi vardir. Toplam 995
Ogretmen adayi ile asamali bir siiregle 6lgegin gegerlik ve giivenilirlik ¢alismalari
yiritilmistir. Gegerlik ¢alismasi kapsami altinda hem dogrulayici faktér analizi
hem de agiklayici faktor analizi calismalar1 gergeklestirilmistir. Bu 6zelligi ile 6lgek,
teknolojik pedagojik igerik bilgisinin dlgtilmesine iliskin kullanilabilecek giivenirligi
ve gecerligi yiiksek bir veri toplama araci o6zelligindedir (Kabak¢ir Yurdakul ve
digerleri, 2012).

Tablo 3. 2. TPACK-Deep Ol¢egi 'nden elde edilen puanlarin degerlendirme Kriterleri

Degerlendirme Arahig Degerlendirme Kriteri
(Toplam Olcek Puam)
X <95 Diisiik Diizey
95<X<130 Orta Diizey
X >130 Ileri Diizey

Olgegin gelistirmesini yapan Kabak¢t Yurdakul ve Digerleri (2012) gibi
aragtirmacilar, 6l¢ek genel ortalama puani ya da toplam 6l¢ek puanlarma bakarak
TPACK-Deep diizeyi igin yiiksek, orta ya da diisiik tarzinda yorumlar yapilmasinin
miimkiin oldugunu belirtmislerdir.

Mevcut arastirma dahilindeki ol¢egin faktor yapisini ortaya koyabilmek adina
oncelikli olarak gilivenirlik analizi uygulanmis ve 6lgegin giivenirlik yapisini bozan
herhangi bir ifadeye rastlanmamustir (Olgegin genel Cronbach Alfa katsayisi=0,967).
Ardindan gerceklestirilen faktér analizinde toplam agiklanan varyans oraninin
yiiksekligi dikkate alinarak Olgek 4 faktorlii yapiya zorlanmig ve herhangi bir soru
eksiltilmeden Kabakg¢1 Yurdakul vd. (2012) tarafindan ortaya koyulan faktor yapisina
paralel olan 4 faktorli yap1 olusmustur. Olusan faktor yapisinda sorularin dagilimlar
Kabak¢1 Yurdakul vd. (2012)’nin ¢alismasi ile birebir Ortiismistiir. Faktorler igin
ayr1 ayr1 uygulanan giivenirlik analizi sonuglarinda 4 alt boyut i¢in de elde edilen
0,800 tizeri glivenirlik degerleri faktorlerin yiiksek giivenirlikte oldugunu
gostermektedir (Karasar, 2014). Olgek faktodrleri arasindaki iliskilere iliskin bilgiler

Tablo 3.3’te sunulmustur.
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Tablo 3. 3. TPACK-Deep Olcegi faktérlerinin korelasyon analizi

1 2 3 4
1. Tasarim - 767 584" 699
2. Uygulama - 782" 730"
3. Etik - 621"

4. Uzmanlagsma -

Tasarim ile ilgili uygulama arasinda anlamli bir iligki vardir (p=0,000; r=0,767). Bu
iliski pozitif yonde ve ¢ok zayif siddettedir.

Tasarim ile etik arasinda anlamli bir iligki vardir (p=0,000; r=0,584). Bu iliski pozitif
yonde ve ¢ok zayif siddettedir.

Tasarim ile uzmanlagsma arasinda anlamli bir iligki vardir (p=0,000; r=0,699). Bu

iligki pozitif yonde ve cok zayif siddettedir.

Uygulama ile etik arasinda anlamli bir iliski vardir (p=0,000; r=0,782). Bu iliski
pozitif yonde ve ¢cok zayif siddettedir.

Uygulama ile uzmanlasma arasinda anlamli bir iliski vardir (p=0,000; r=0,730). Bu

iligki pozitif yonde ve ¢ok zayif siddettedir.

Etik ile uzmanlagma arasinda anlamli bir iligki vardir (p=0,000; r=0,621). Bu iliski
pozitif yonde ve ¢cok zayif siddettedir.

Olgegin 4 faktorlii yapisina iliskin betimleyici istatistikle Tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3. 4. TPACK-Deep Olcegi betimleyici istatistikleri

N Min Maks X SS
Tasarim 165 1,00 5,00 3,8691 53358
Uygulama 165 1,00 5,00 4,0106 ,56872
Etik 165 1,00 5,00 4,1000 ,60815
Uzmanlasma 165 1,00 5,00 3,6921 ,64183

Toplam Teknopedalojik Egitim

Yeterliligi 165 1,00 5,00 3,9180 ,51667

Tasarimin ortalamas1 3,87+0,53, uygulamanin ortalamast 4,01 +0,57, etigin
ortalamasi 4,10+0,61, uzlagsmanin ortalamasi 3,69+0,64 ve toplam teknopedagojik

egitim yeterliliginin ortalamasi 3,92+0,52 olarak bulunmustur.
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3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 23,00 istatistik paket
programi kullanilmastir. Veriler, demografik 6zellikler ve TPACK-Deep anketinden
elde edilen goriisler neticesinde paket programa aktarilmistir. Arastirmada 6nem
denetimi ,05 diizeyi gboz oOniinde bulundurulmustur. Verilerin analizi yapilirken
Pearson korelasyon, aritmetik ortalama, frekans, yiizde hesaplamalarindan
yararlanilmistir. Arastirmanin alt problemlerini test etmek amaciyla bagimsiz gruplar
icin tek yonli varyans analizi (ANOVA), bagimsiz oOrneklemler igin t-testi
yapilmistir. Tek yonli varyans analizlerinde (ANOVA) anlamli farkin hangi gruplar

arasinda lehine oldugunu belirlemek amaciyla LSD izleme testinden faydalanilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirmanin temel amaci, FATIH Projesi’nin uygulandig: ortaokullarda calisan
matematik ogretmenlerinin TPAB yeterlik diizeylerini belirlemektir. Bu amaci
gerceklestirmek tizere, Kastamonu ilinde gorev yapan matematik ogretmenlerine
TPACK-Deep o6lgegi uygulanmis ve elde edilen veriler SPSS 23,00 programina
aktarilmig ve analiz edilmistir. Arastirmanin problemine ve alt problemlerine gore
verilerden analiz sonucu elde edilen bulgular ve bulgulara ait yorumlar bu bélimde
yer almaktadir.

4.1. Matematik Ogretmenlerinin TPAB Yeterlikleri

Bu basamakta oncelikli olarak dgretmenlerin TPAB yeterlikleri dlgekte yer alan her
bir soru i¢in ayri ayri ele alinmistir. Soru bazinda betimleyici istatistikler Tablo

4.1°de sunulmustur.

Tablo 4. 1. Matematik 6gretmenlerinin soru bazinda TPAB yeterlikleri

No Madde X SS

Teknolojiden yararlanarak bir 6gretim materyalini gereksinimlere
1 . . - . . 3,88 ,792
(6grenci, ortam, siire vb.) uygun olarak giincelleyebilme

Ogretim  siireci  Oncesinde  Ogrencilerin  igerie  dayali

2 gereksinimlerini belirlemek i¢in teknolojiden yararlanabilme 4,03 657
3 Ogretme-6grenme siirecini zenginlestirmek igin gereksinime uygun 402 707
etkinlik gelistirmede teknolojiden yararlanabilme T
4 Ogretme-ggrenme siirecini teknolojik olanaklara uygun olarak 404 652

planlayabilme
5 Konu alanit 6gretiminin niteligini artirmak amaciyla kullanilacak 373 708

teknolojilere yonelik gereksinim analizi yapabilme

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri uygulamalarini kullanarak (egitim
6 yazilimi, sanal laboratuvar vb.) 6gretim siiresini optimum diizeye 3,52 ,853
getirebilme

Gereksinime uygun Olgme aract gelistirmede teknolojiden

yararlanabilme 3,76 ,805

Konu igeriginin etkili bir sekilde aktarilmasi i¢in yontem, teknik ve
8 teknolojilerin ozelliklerini degerlendirerek birbirleriyle uyumlu 3,92 ,662
olanlar1 se¢ebilme

Etkili bir 6gretme-6grenme siireci i¢in gereksinime uygun materyal

o tasarlamak amaciyla teknolojiden yararlanabilme 3,85 ,683
Ogretme-6grenme siirecinin gerceklestirilecegi ortami teknoloji

10 . . 3,93 ,682
kullanimina uygun olarak diizenleyebilme

11 Teknolojinin  kullanildigr  6gretme-0grenme  siireglerinde  sinif 411 663

yoOnetimini saglayabilme
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Tablo 4.1. ’in devami

12

Ogrencilerin &gretim siirecine iliskin gegerli bilgiye sahip olma
durumlarini uygun teknolojileri kullanarak 6l¢ebilme

3,92

,693

13

Bireysel farkliliklara uygun Ogretim yaklasim ve yoOntemlerini
teknoloji yardimiyla uygulayabilme

3,82

,718

14

Odev, proje gibi egitsel etkinlikleri yiiriitmede teknolojiden
yararlanabilme

4,07

137

15

Ogretim siirecinde teknoloji destekli iletisim ortamlarindan (blog,
forum, sohbet, e-posta vb.) yararlanabilme

4,04

,840

16

Ogrencilerin ~ konu  alanina  iliskin  basar1  durumlarim
degerlendirmede teknolojiyi kullanabilme

3,99

,753

17

Ogretim siirecinde etik kurallara uygun teknoloji kullaniminda
ogrenciye model olabilme

4,03

744

18

Ogrencilerin teknolojiye dayali iiriin (sunu, oyun, film vb.) veya
etkinlik (6dev, proje vb.) olusturma siirecine rehberlik yapabilme

3,95

, 743

19

Ogretme-6grenme  siirecine destek amach giincel teknolojik
yeniliklerden yararlanabilme

4,09

, 164

20

Ogretimi  gerceklestirilecek konu alam bilgi ve becerilerini
giincellemede teknolojiden yararlanabilme

4,11

672

21

Ogretim siirecinde kullanilan teknoloji bilgisini giincel tutabilme

3,96

732

22

Ogretim siirecine iligkin bilginin giincel tutulmasinda teknolojiden
yararlanabilme

4,04

,701

23

Egitim ortamlarinda teknolojinin erisimi  konusunda etik
davranabilme

4,13

677

24

Konu alan1 ogretiminde yararlanilacak 6zel/mahrem bilgileri
teknoloji araciligiyla edinmede (ses kaydi. video kayit. dokiiman
vb.) ve kullanmada etik kurallara uyma

4,25

,760

25

Ogretme-dgrenme siirecinin her asamasinda teknolojiden fikri
miilkiyet (telif. lisans vb.) konularina uyarak yararlanabilme

3,95

75

26

Teknoloji tabanli Ogretim ortamlarinda (WebCT, Moodle vb.)
slirecin her agamasinda dgretmenlik meslegi etik kurallarina uyma

4,04

, 764

27

Ogretme-6grenme siirecinde grencileri gegerli ve giivenilir dijital
kaynaklara yonlendirerek dogru bilgiye ulasmalarina rehberlik
edebilme

4,03

,719

28

Egitim ortamlarinda teknolojinin saglikli kullanim1 konusunda etik
davranabilme

4,21

720

29

Teknoloji tabanli Ogretim ortamlarinda (WebCT. Moodle vb.)
karsilagilabilecek problemleri ¢ozebilme

3,53

,831

30

Ogretme-6grenme  siirecinin  her  asamasmda  teknolojiden
yararlanirken ortaya cikabilecek sorunlar1 ¢dzebilme

3,69

,816

31

Konu alamyla ilgili  karsilasilan  problemlere  (igerigin
yapilandirilmasi. gilincellenmesi. gercek yasamla iliskilendirilmesi
vb.) yonelik ¢coziim tiretmede teknolojiyi kullanabilme

3,75

, 746

32

Alaniyla ilgili  teknolojik  yeniliklerin =~ 6gretim  siirecinde
kullaniminin yayilmasina liderlik edebilme

3,72

, 764

33

Icerigin aktarimi siirecinde karsilasilan problemlerin ¢dziimii icin
teknolojiden yararlanma konusunda disiplinler arasi isbirligi
yapabilme

3,78

125
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Arastirma dahilinde kullanilan 6l¢egin maddelerinin ortalama ve standart sapma
degerleri Tablo 4.1°de sunulmustur. Tabloya gore en yiiksek ortalama 4,254,760 ile
“Konu alan1 6gretiminde yararlanilacak 6zel/mahrem bilgileri teknoloji araciligiyla
edinmede (ses kaydi, video kayit, dokiiman vb.) ve kullanmada etik kurallara uyma”
ifadesinde gergeklesmistir. Bununla birlikte, katilimci yanitlarindan en diisiik
ortalamayi alan ifade ise 3,524,853 ortalama ile “Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
(BIT) uygulamalarmi kullanarak (egitim yazilimi, sanal laboratuvar vb.) &gretim
siiresini optimum diizeye getirebilme”dir. Maddelere yonelik goriislerin 6lgek
puanlamasinda belirtilen seceneklere goére dagilimi ise Tablo 4.2°deki gibi

gosterilmistir..

Tablo 4. 2. Olcek madde ortalamalarimn skalada karsilik geldigi ifadeler

Secenekler Smirlar Maddeler
Kesinlikle Yapamam 1,00-1,79
Yapamam 1,80-2,59
Kismen Yapabilirim 2,60-3,39

1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,1

Yapabilirim 3.40-4.19 519790 21,22 23.25,26.27.29 30 31.32.33

Rahatlikla Yapabilirim 4,20-5,00 24,28

Tablo 4.2°de ise 6lgek madde ortalamalarmin kullanilan 5°li skalada karsilik geldigi
ifadelere yer verilmistir. Burada yer alan bilgilere gore “Konu alani 6gretiminde
yararlanilacak 6zel/mahrem bilgileri teknoloji aracilifiyla edinmede (ses kaydi. video
kayit. dokiiman vb.) ve kullanmada etik kurallara uyma” ve “Egitim ortamlarinda
teknolojinin saglikli kullanimi1 konusunda etik davranabilme™ ifadelerini katilimcilar
rahatlikla yapabildigini belirtmistir. Geriye kalan 31 ifade i¢in katilimci grubun

yanitlar1 “yapabilirim” diizeyindedir.

Soru bazinda gerceklestirilen betimleyici istatistiklerin ardindan 6lgek geneli igin
ogretmenlerin yeterlik diizeyleri hesaplanmistir. Bu hesaplamada Kabakg¢1 Yurdakul
vd. (2012) tarafindan ortaya koyulan ve Tablo 3.2’de gosterilen toplam puanlarin
karsilik geldigi skala kullanilmustir. ilgili sonuglar Tablo 4.3 te sunulmustur.
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Tablo 4. 3. Matematik égretmenlerinin genel TPAB yeterlikleri

Teknopedagolojik egitim yeterliligi Frekans Yiizde
Diisiik diizey teknopedagolojik egitim yeterliligi 3 1,8
Orta diizey teknopedagolojik egitim yeterliligi 75 45,5
lleri diizey teknopedagolojik egitim yeterliligi 87 52,7

Tablo 4.3’e¢ gore katilimer matematik 6gretmenlerinin %1,8’1 (n=3) disiik diizey,
%45,5’1 (n=75) orta diizey, %52,7’si (n=87) ileri diizey teknopedagolojik egitim

yeterliligine sahiptir.

4.2. Matematik Ogretmenlerinin TPAB Yeterliklerinin Demografik Faktorlere

Gore Farkhilasmasi

Matematik Ogretmenlerinin TPAB yeterliklerinin demografik degiskenlere gore
degisimini belirlemek tizere kullanilacak analiz tekniklerinin se¢iminin yapilabilmesi
icin Oncelikli olarak verilere normallik testi uygulanmistir. Verilerin normal dagilip
dagilmadigin1 belirlemek iizere kontrol edilen basiklik ve ¢arpiklik degerleri Tablo

4.4’te sunulmustur.

Tablo 4. 4. Normallik testi

Skewness Kurtosis

(Carpikhk) (Basikhk)
Tasarim -,026 ,016
Uygulama -,135 -,219
Etik -,601 ,595
Uzmanlasma ,049 -,282
Toplam teknopedagolojik egitim yeterliligi ,031 -,159

Tabachnick vd. (2013)’e gore ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +1,5 ile -1,5 arasinda
olmas1 verilerin normal dagildigin1 gostermektedir. Benzer sekilde George ve
Mallery (2010)’a gore ise carpiklik ve basiklik degerlerinin +2,0 ile -2,0 arasinda

bulunmas: verilerin normal dagilim gosterdigini betimlemektedir. Literatiirdeki bu
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bilgilerden yola ¢ikarak tiim alt 6l¢ekler i¢in verilerin normal dagildigi belirlenmistir.
Bu dogrultuda fark analizleri olarak parametrik testlerden t-test ve ANOVA

kullanilmustir.

4.2.1. Matematik Ogretmenlerinin TPAB Yeterliklerinin Cinsiyete Gére

Farklhilasmasi

Matematik 6gretmenlerinin TPAB vyeterliklerinin cinsiyete gore farklilasmasini
belirlemek {lizere t-test kullanilmistir. Analize iliskin sonuglar Tablo 4.5°te

sunulmustur.

Tablo 4. 5. Matematik dgretmenlerinin TPAB yeterliklerinin cinsiyete gore farklilasmasi

N X SS t p
Tasarm -2,458 131
Kadin 88 3,7750 ,55652
Erkek 77 3,9766 48772
Uygulama -1,706 587
Kadin 88 3,9403 ,59289
Erkek 77 4,0909 ,53225
Etik -1,061 989
Kadin 88 4,0530 ,63856
Erkek 77 4,1537 ,57083
Uzmanlasma -1,540 ,618
Kadin 88 3,6205 ,61179
Erkek 77 3,7740 ,66913
Toplam teknopedagolojik egitim yeterliligi -1,895 601
Kadin 88 3,8472 52173
Erkek 77 3,9988 ,50202

Matematik Ogretmenlerinin toplam TPAB yeterliginin ve TPAB faktorlerinin
(tasarim, uygulama, etik ve uzmanlagsma) cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi

belirlenmistir.
4.2.2. Matematik Ogretmenlerinin TPAB Yeterliklerinin Hizmet Siiresine Gore

Farkhlasmasi

Matematik  O6gretmenlerinin TPAB  yeterliklerinin  hizmet siiresibe  gore
farklilasmasini belirlemek tizere ANOVA Post-Hoc testlerinden LSD kullanilmustir.

Analize iliskin sonuglar Tablo 4.6’da sunulmustur.

71



Tablo 4. 6. Matematik dgretmenlerinin TPAB yeterliklerinin hizmet siiresine gore

Sfarklilasmast
N X SS F p Fark
Tasarim 4,179 ,003
0-4 y1l 25  4,1520 ,51082
5-9 yil 41 3,9073 ,58753 1>4
10-14 y1l 37 39162 ,51018 1>5
15-19 yil 26 3,5923 ,44625 2>4
20 yildan fazla 36 3,7806 47378 3>4
Toplam 165 3,8691 ,53358
Uygulama 5,061 ,001
0-4 y1l 25  4,3267 ,60185 1>4
5-9yil 41 4,0976 ,58775 1>5
10-14 yil 37  4,0541 ,50850 2>4
15-19 yil 26  3,7147 ,38523 3>4
20 yildan fazla 36 3,8611 56974
Toplam 165 4,0106 ,56872
Etik 2,470 047
0-4 y1l 25  4,3800 ,49188
5-9yil 41  4,0894 ,712370
10-14 yil 37 41351 ,48406 154
15-19 yil 26  3,8654 ,54979 1>5
20 yildan fazla 36  4,0509 ,64096
Toplam 165 4,1000 ,60815
Uzmanlasma 3,186 ,015
0-4 yil 25  3,9680 ,55281
5-9yil 41  3,7463 ,62773 1>4
10-14 yil 37 3,7243 ,63832 1>5
15-19 yil 26  3,3615 ,57971 2>4
20 yildan fazla 36 3,6444 ,68471 3>4
Toplam 165 3,6921 ,64183
Toplam teknopedagolojik egitim yeterliligi 4,663 ,001
0-4 yil 25  4,2067 ,48101
5-9 yil 41 3,9602 ,55231
10-14 yil 37 39574 46875 1>4
15-19 yil 26 3,6335 /41086 1>5
20 yildan fazla 36 3,8343 51613 2>4
3>4
Toplam 165 3,9180 ,51667
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Matematik Ogretmenlerinin toplam TPAB yeterligi ve TPAB faktorleri (tasarim,
uygulama, etik ve uzmanlagsma) hizmet siiresine gore farklilagsmaktadir. Tasarimda,
0-4 y1l gorev yapan katilimcilarin ortalamasi 15-19 yil ve 20 yildan fazladir gérev
yapan katilimcilarin ortalamasinda anlamli sekilde ytiksektir. 5-9 yil ve 10-14 yil
gorev yapan katilimcilarin ortalamalar1 15-19 yil gorev yapan katilimcilarin
ortalamasindan anlamli sekilde yiiksektir. Uygulamada, 0-4 yil goérev yapan
katilimcilarin ortalamasi 15-19 yil ve 20 yildan fazladir gérev yapan katilimcilarin
ortalamasinda anlamli sekilde yiiksektir. 5-9 yil ve 10-14 yil goérev yapan
katilimcilarin ortalamalart 15-19 yil gorev yapan katilimcilarin ortalamasindan
anlaml sekilde yiiksektir. Etikte, 0-4 yil gorev yapan katilimcilarin ortalamasi 15-19
yil ve 20 yildan fazladir gérev yapan katilimcilarin ortalamasinda anlamli sekilde
yiiksektir. Uzmanlasmada, 0-4 y1l gorev yapan katilimcilarin ortalamasi 15-19 yil ve
20 yildan fazladir goérev yapan katilimcilarin ortalamasinda anlamli sekilde
yiiksektir. 5-9 yil ve 10-14 y1l gorev yapan katilimcilarin ortalamalari 15-19 yi1l gérev
yapan katilimcilarin  ortalamasindan  anlamli  sekilde yiiksektir. Toplam
teknopedagolojik egitim yeterliliginde, 0-4 yil gérev yapan katilimeilarin ortalamasi
15-19 yil ve 20 yildan fazladir gorev yapan katilimcilarin ortalamasinda anlamli
sekilde yiiksektir. 5-9 yil ve 10-14 y1l gorev yapan katilimcilarin ortalamalart 15-19

yil gbrev yapan katilimeilarin ortalamasindan anlamli sekilde ytiksektir.

4.2.3. Matematik Ogretmenlerinin TPAB Yeterliklerinin En Son Mezun Olunan

Okul Tiiriine Gore Farklilagsmasi

Matematik 6gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi yeterliklerinin en son
mezun olunan okul tiiriine gore farklilasmasini belirlemek iizere ANOVA testi

kullanilmistir. Analize iliskin sonuglar Tablo 4.7’de sunulmustur.
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Tablo 4. 7. Matematik égretmenlerinin TPAB yeterliklerinin en son mezun olunan okul
tiirtine gore farklilasmast

N X SS F p Fark
Tasarim ,405 ,667
Egitim Yiksekokulu 14  3,7643 ,36712
Egitim Fakiiltesi 138 3,8725 ,54769
Lisansiisti 13 3,9462 ,54866
Toplam 165 3,8691 ,53358
Uygulama 1,058 350
Egitim Yiksekokulu 14 3,8095 ,45459
Egitim Fakiiltesi 138 4,0356 ,55941
Lisansistii 13 3,9615 , 15278
Toplam 165 14,0106 ,56872
Etik ,704 ,496
Egitim Yiksekokulu 14  3,9167 , 11537
Egitim Fakiiltesi 138 4,1147 ,59253
Lisansiisti 13 4,1410 ,66960
Toplam 165 4,1000 ,60815
Uzmanlasma ,387 ,680
Egitim Yiksekokulu 14 3,8143 ,62984
Egitim Fakiiltesi 138 3,6884 ,64481
Lisansiisti 13 3,6000 ,65320
Toplam 165 3,6921 ,64183
Toplam teknopedagolojik egitim yeterliligi ,244 ,783
Egitim Yiiksekokulu 14  3,8262 ,43768
Egitim Fakiiltesi 138 3,9278 52113
Lisansiistii 13 39122 ,57385
Toplam 165 3,9180 ,51667

Tablo 4.7’ye gore, Matematik 6gretmenlerinin toplam TPAB yeterligi ve TPAB
faktorleri (tasarim, uygulama, etik ve uzmanlagsma) en son mezun olunan okul tiiriine

gore farklilasmamaktadir.

4.3.4. Matematik Ogretmenlerinin TPAB Yeterliklerinin Bilgisayara Kullanma

Diizeyine Gore Farkhilasmasi

Matematik dgretmenlerinin TPAB yeterliklerinin bilgisayar kullanim diizeyine gore
farklilasmasin1  belirlemek {izere ANOVA ve Post-Hoc testlerinden LSD

kullanilmistir. Analize iliskin sonuglar Tablo 4.8’de sunulmustur.
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Tablo 4.8. Matematik dgretmenlerinin TPAB yeterliklerinin bilgisayar kullanim diizeyine

gore farklilagmasi

N X SS F p Fark
Tasarim 40,740 ,000
Orta 62  3,5339 ,48110 2>1
Iyi 83  3,9687 ,40150 3>1
fleri 20  4,4950 ,44305 3>2
Toplam 165 3,8691 ,53358
Uygulama 26,109 ,000
Orta 62  3,6909 54141 2>1
Iyi 83  4,1225 ,46695 3>1
Meri 20  4,5375 47869 3>2
Toplam 165 4,0106 ,56872
Etik 11,866 ,000
Orta 62  3,8360 ,62833
Iyi 83  4,2149 ,51240 2>1
fleri 20  4,4417 ,61955 3>1
Toplam 165 14,1000 ,60815
Uzmanlasma 27,868 ,000
Orta 62  3,6313 ,64155 2>1
Iyi 83  3,7687 ,46589 3>1
fleri 20  4,4000 ,62239 3>2
Toplam 165 3,6921 ,64183
Toplam teknopedagolojik egitim yeterliligi 34,052 000
Orta 62  3,6055 ,48428 2>1
Iyi 83  4,0187 ,37864 3>1
Tleri 20  4,4685 ,50050 3>2
Toplam 165 3,9180 ,51667

Matematik oOgretmenlerinin toplam TPAB yeterligi ve TPAB faktorleri (tasarim,
uygulama, etik ve uzmanlasma) bilgisayar kullanim diizeyine gore farklilasmaktadir.
Tasarimda, iyi ve ileri diizeyde bilgisayar kullanan katilimcilarin ortalamalar1 orta
diizeyde bilgisayar kullanan katilimcilarin ortalamasindan anlamli bir sekilde
yiiksektir. lyi diizeyde bilgisayar kullanan katilimcilarin ortalamas: iyi diizeyde
bilgisayar kullanan katilimcilarin ortalamasindan anlamli bir sekilde yiiksektir.
Uygulamada, iyi ve ileri diizeyde bilgisayar kullanan katilimcilarin ortalamalart orta
diizeyde bilgisayar kullanan katilimcilarin ortalamasindan anlamli bir sekilde
yiiksektir. lyi diizeyde bilgisayar kullanan katilimcilarin ortalamasi iyi diizeyde
bilgisayar kullanan katilimcilarin ortalamasindan anlamli bir sekilde yiiksektir.
Etikte, iyi ve ileri diizeyde bilgisayar kullanan katilimcilarin ortalamalar1 orta
diizeyde bilgisayar kullanan katilimcilarin ortalamasindan anlamli bir sekilde

yiiksektir. Uzmanlasmada, 1yi ve ileri diizeyde bilgisayar kullanan katilimcilarin
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ortalamalar1 orta diizeyde bilgisayar kullanan katilimcilarin ortalamasindan anlamli
bir sekilde yiiksektir. lyi diizeyde bilgisayar kullanan katilimcilarin ortalamasi iyi
diizeyde bilgisayar kullanan katilimcilarin ortalamasindan anlamli bir sekilde
yiiksektir. Toplam teknopedagolojik egitim yeterliliginde, iyi ve ileri diizeyde
bilgisayar kullanan katilimcilarin ortalamalari orta diizeyde bilgisayar kullanan
katilimeilarin ortalamasindan anlamli bir sekilde yiiksektir. Iyi diizeyde bilgisayar
kullanan katilimcilarin ortalamasi 1yi diizeyde bilgisayar kullanan katilimcilarin

ortalamasindan anlamli bir sekilde yiiksektir.

4.3.5. Matematik Ogretmenlerinin TPAB Yeterliklerinin Hizmet Oncesinde

Egitim Teknolojileri Hakkinda Ders/Kurs Alma Durumuna Farklilagsmasi

Matematik Ogretmenlerinin TPAB  yeterliklerinin  hizmet Oncesinde egitim
teknolojileri hakkinda ders/kurs alma durumuna gore farklilagsmasini belirlemek

tizere t-test kullanilmistir. Analize iliskin sonuglar Tablo 4.9’da sunulmustur.

Tablo 4. 9. Matematik 6gretmenlerinin TPAB yeterliklerinin hizmet oncesinde egitim
teknolojileri hakkinda ders/kurs alma durumuna gore farklilasmasi

N X SS t p
Tasarim ,631 917
Alind1 127 3,8835 ,53686
Alinmadi 38 3,8211 52667
Uygulama ,618 ,836
Alind1 127 4,0256 ,56894
Alinmadi 38 3,9605 57269
Etik -,719 ,080
Alindi 127 4,0814 ,64374
Alinmadi 38 4,1623 47218
Uzmanlasma 1,299 ,255
Alind1 127 3,7276 ,65981
Alinmadi 38 3,5737 ,56982
Toplam teknopedagolojik egitim yeterliligi ,523 ,390
Alind1 127 3,9295 ,53430
Alinmadi 38 3,8794 45723

Matematik Ogretmenlerinin toplam TPAB yeterligi ve TPAB faktorleri (tasarim,
uygulama, etik ve uzmanlagsma) hizmet Oncesinde egitim teknolojileri hakkinda

ders/kurs alma durumu gore farklilagsmamaktadir.
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4.3.6. Matematik Ogretmenlerinin TPAB Yeterliklerinin Hizmet I¢inde Egitim

Teknolojileri Hakkinda Ders/Kurs Alma Durumuna Farkhilasmasi

Matematik 6gretmenlerinin TPAB yeterliklerinin hizmet i¢inde egitim teknolojileri
hakkinda ders/kurs alma durumuna gore farklilasmasini belirlemek {izere t-test

kullanilmistir. Analize iligkin sonuglar Tablo 4.10’da sunulmustur.

Tablo 4.10. Matematik 6gretmenlerinin TPAB yeterliklerinin hizmet i¢cinde egitim
teknolojileri hakkinda ders/kurs alma durumuna gore farklilasmast

N X SS t p
Tasarim -,064 ,453
Alindi 137 3,8679 ,54624
Alinmadi 28 3,8750 47580
Uygulama ,017 ,156
Alindi 137 4,0109 ,54690
Alinmadi 28 4,0089 67675
Etik ,840 ,969
Alindi 137 4,1180 ,60707
Alinmadi 28 4,0119 ,61686
Uzmanlasma 251 ,091
Alindi 137 3,6978 ,66559
Alinmadi 28 3,6643 ,51941
Toplam teknopedagolojik egitim yeterliligi ,313 , 756
Alindi 137 3,9237 ,52181
Alinmadi 28 3,8900 ,49896

Matematik oOgretmenlerinin toplam TPAB yeterligi ve TPAB faktorleri (tasarim,
uygulama, etik ve uzmanlagsma) hizmet iginde egitim teknolojileri hakkinda ders/kurs

alma durumu gore farklilagmamaktadir.
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5. SONUC VE ONERILER

FATIH Projesi dahilindeki ortaokullarda gdrev yapan matematik 6gretmenlerinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterliklerini degerlendirmeyi amaclayan bu
arastirmada nicel arastirma yaklasimlarindan tarama yontemiyle, Kastamonu ilinde
FATIH Projesi kapsamindaki ortaokullarda gérev yapan matematik dgretmenlerinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi yeterlik diizeyleri tespit edilmistir. Elde edilen
veriler “Bulgular ve Yorumlar” boéliimiinde ayrintili olarak degerlendirilmistir. Bu
boliimde ise arastirma bulgularina dayali olarak varilan sonuclar ilgili literatiirle
tartisilarak, benzer konularda yapilacak arastirmalara yonelik Oneriler gelistirilmeye

calisilmigtir.

5.1. Sonuclar

FATIH Projesi dahilindeki ortaokullarda gérev yapan matematik Ogretmenlerinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi yeterliklerini belirlemek amaciyla kullanilan
TPACK-Deep olgegi 4 alt faktdorden olusmaktadir. Bu alt faktorler tasarim,
uygulama, uzmanlagsma ve etiktir. Ayn1 zamanda bu alt faktorlerin de ortalamasi

teknopedagojik egitim yeterligini gostermektedir.

Uygulanan o&lgek neticesinde matematik 6gretmenlerinin %52,7’sinin ileri diizey,
%45,5’inin orta diizey geri kalanlarin ise diisiik diizey teknopedagojik egitim
yeterligine sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca goére matematik
O0gretmenlerinin teknolojiyi egitime entegre etmede ve ¢aga ayak uydurmada ¢ok da

zorluk ¢cekmedikleri goriilmiistiir.

Matematik Ogretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterliklerinin ve TPAB alt
faktorlerinin (tasarim, uygulama, etik, uzmanlasma) cinsiyete, en son mezun olunan
okul tiiriine, hizmet Oncesi ve hizmet i¢inde teknoloji kullanimina yonelik egitim alip
almamas1 durumlarina gore istatistiki bakimdan anlaml farklilik gostermedigi; ancak
hizmet siiresi ve bilgisayar kullanma diizeyine gore anlamli farkliliklar olusturdugu

sonuglarma ulagilmistir.

Matematik Ogretmenlerinin hizmet siireleri dikkate alindiginda tasarim, uygulama,

etik ve uzmanlagma alt faktorlerinde ve genel ortalamada 0-4 yil gérev yapan
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Ogretmenlerin ortalamasinin  digerlerine goére daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Hizmet siiresi diisik olan &gretmenler digerlerine gore teknoloji
kullanim ve uygulama siire¢lerinde kendilerini daha yeterli gordiikleri sonucuna
ulasilmistir. {lgili alanyazin incelendiginde farkliliklar olmakla birlikte genel
anlamda bu tip sonuglara ulagilmigtir. Ulag (2010), Horzum (2010) ve Kocaoglu
(2013) hizmet siiresi digerlerine gore daha diisiik olan 6gretmenlerle teknolojiyi
kullanma arasinda anlamli farkliliklar oldugu sonucuna ulagmistir. Bu durum, hizmet
siiresi daha yiiksek olan 6gretmenlerin 6grenme-0gretme siirecinde geleneksel
yontemleri kullandiklarina yordanabilir. Diger taraftan; Pala (2006), Topaloglu
(2008) ve Yilmaz (2012), yapmis olduklari ¢alismalarda 6gretmenlerinin hizmet
siresi ile egitimde teknoloji kullanimina iligkin anlamli  farkliliklara
rastlamamuglardir. Oztiirk (2006) ve Demirhan (2012) da benzer sekilde hizmet

stiresi ve teknoloji arasinda anlamli farkliliklar bulamamustir.

Bilgisayar kullanim diizeylerine gore tasarim, uygulama, etik ve uzmanlagma alt
faktorlerinde ve genel ortalamada iyi ve ileri diizeyde bilgisayar kullanan
Ogretmenlerin orta diizeyde bilgisayar kullanan Ogretmenlere gore ortalamasinin
anlamli bir sekilde yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. FATIH Projesi’nin basarili
olmasi icin belki de en onemli etken Ogretmenlerdir. Teknolojiyi takip etmek ve
egitime teknolojiyi entegre edebilmek de bilgisayar1 iyi ve ileri diizeyde
kullanabilmekle olugmaktadir. Bu nedenle projenin uygulayicisi konumunda olan
ogretmenler Ogrencilerine de ayni zamanda Ogretim etkinliklerinde teknolojiyi
kullanabilmeyi 0Ogretmelidir. Bunun sonucunda goriilecek ki bilgi toplumunda
teknolojiyi kullanabilen bireyler yetismis olacak ve bu siirecte karsilasilan zorluklar

¢Oziilmiis olacaktir.

Matematik dgretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterligi ve alt faktorlerine gore
incelendiginde cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli farklilik gériilmemistir. Hem
erkek hem de kadin 6gretmenlerin ortalamalari ileri diizey yoniindedir ve alt faktorler
(tasarim, uygulama, etik, uzmanlagsma) incelendiginde kendilerini yeterli
gormektedir. Yapilan bu arastirma sonucunun, Kaya vd. (2011) yapmis oldugu
calismasinda TPAB 6z yeterlik anketi sonucunda cinsiyet degiskeniyle ilgili olarak
0z yeterlik seviyeleri arasinda anlamh farka ulasamamistir. Bu durumun da yapilan

caligmayla paralellik gosterdigi sonucunu dogurmaktadir.

79



Hizmet 6ncesi ve hizmet icinde Bilgi ve lletisim Teknolojileri (BIT) kullanimina
yonelik kurs alip almama durumuna gore anlamli farkliliklara rastlanmamistir.
Bunun sebebinin 6gretmenlerin meslek hayatinda ve daha oncesi donemlerde
Ogretim teknolojilerinin kullanimi iizerine yeterli bilgi ve beceriyle donatildiklar
savunulabilir. Daima gelisen ve degisen teknolojinin artik her tiirlii alanda gerekliligi
ve vazgecilmezligi aciktir. FATIH Projesi’nin uygulanabilirligi agisindan da bu

durum olumludur.

Ogretmenlerin en son mezun olduklar1 okul tiiriine gore teknopedagojik egitim
yeterlikleri ve alt faktorlerine gore anlamli farkliliklara rastlanmamistir, ancak
tasarim ve etik faktorlerinde lisansiistii 6grenim goérmiis olan Ogretmenlerin
ortalamalar1 digerlerine gore daha yiiksektir. Bunun yaninda toplam pedagojik egitim
yeterligi ve uygulama faktorlerinde egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenler digerlerine

gore daha yiiksektir.

5.2. Oneriler

Calismanin bu béliimiinde arastirmanin sonuglarina bagh olarak FATIH Projesi’nin
Teknolojik  Pedagojik  Alan  Bilgisi  cercevesinde uygulanabilirligine ve

aragtirmacilara yonelik onerilerde bulunulmustur.

Icinde bulundugumuz ¢ag, gelisen ve her gecen giin degisen, bu sebeple de insanin
kendisini gelistirmesini gereken bir cagdir. Egitimin en 6nemli uygulayicilari olan
ogretmenlerin de kendilerini gelistirmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin ncelikle
yapmas1 gereken en dnemli sey alaninda kendilerini yetistirmesidir. Iyi bir gretmen,
alamyla pedagojik bilgi ve 0gretim stratejilerini birlestiren ve bu konuda kendini

yeterli hisseden 6gretmendir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, FATIH Projesi’nin en énemli uygulayicisi olan
ogretmenlerin hizmet dncesinde ve hizmeticinde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT)
kullanimina yonelik kurs alip almamalarinin TPAB yeterligi ve alt faktorleri adina
anlaml bir farklilik olusturmasa da 6gretmenlere verilen egitimlerin ihtiyag analizleri
yapilarak daha planli ve uzman kisiler tarafindan verilmesini gerektirmektedir. Bu
sebeple FATIH Projesi'nin uygulanabilirligi acisindan dgretmenlerin  TPAB

yeterliklerini 6lgecek genis capli ve ihtiyaglara cevap veren bir 6lgek gelistirilmelidir.
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Teknoloji sadece bilgisayar, tablet ve cep telefonundan ibaret degildir. Bu nedenle
Milli Egitim Bakanligi’na bagl okullarda gérev yapan tiim 6gretmenlere oncelikli
olarak teknoloji okuryazarligi ve bilgisayar kullanimi kurslart ve seminerleri

verilerek bu ¢aligsmalara katilimi zorunlu hale getirmelidir.

Arastirmanin alt faktorlerini olusturan tasarim, uygulama, etik ve uzmanlasma
alanlarinda ogretmenlere gerekli egitimler verilerek 6gretmenlerin egitim-Ogretim
ortamlarinda yeterli seviyeye ulasmalari saglanmalidir. Milli Egitim Bakanligi
(MEB) tarafindan bu hususta gerekli ¢alismalar yapilarak 6gretmenlere hizmetigi

egitim verilmelidir.

Yapilan calismada matematik 6gretmenlerinin hizmet siiresi yiiksek olanlarin diisiik
olanlara goére TPAB yeterlikleri anlamli bir farklilik olusturmaktadir. Bunun
sebebinin de FATIH Projesi’nin baslangicindan itibaren 6gretmenlerin hizmet
oncesinde ve hizmet i¢inde zorunlu kurs ve seminerlere alinmasi ve yetkinlige sahip
olunmasinin istendigidir. Ayn1 zamanda {niversite matematik programlarinda
teknoloji destekli derslerin olmasi ve uygulamaya yonelik ¢alismalar yapilmasidir.
Bu caligmalar, 6gretmenlerin hepsine verilmelidir. Bu amagla 6gretmenlere belirli
zaman ve araliklarla teknolojik yeterlilik simavlar1 yapilmali ve gerekli doniitler

verilmelidir.

Matematik, diger derslere kiyasla soyut kavramlari icinde barindiran ve 6grencilerin
zorlandig1 bir derstir. Soyut kavramlar, giiniimiiz teknolojileri kullanilarak rahatlikla
somutlagtirllmaktadir. Bu sebeple, matematik Ogretmenlerine uzman kigiler
tarafindan hizmetigi egitimler verilerek gerekli donanim ve altyapr imkanlar

tyilestirilmelidir.

Ortaokul Matematik dersi O6gretim programinda teknoloji entegrasyonu altyapisi
diisiik sayilabilecek seviyededir ve bu altyapr dikkate alinarak 6gretim programlari
yeniden yapilandirilmalidir. Matematik siniflart akilli tahtalar, egitim yazilimlart ve
gorsel-isitsel afiglerle desteklenmeli ve oturma diizenleri teknolojiye uygun ders
islenebilecek sekilde dizayn edilmelidir. ~ Ogrencilere, matematik derslerinde
kullanabilecekleri Web 2.0 ve Web 3.0 araglar1 tanitilmali, bizzat kendileri ise
kosularak uygulamalar yapilmali ve 6devlendirmeler teknoloji kullanilarak yapilacak

sekilde olusturulmalidir.
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Bu arastirmada FATIH Projesi déhilindeki ortaokullarda gérev yapan matematik
ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi yeterlikleri ve alt faktor
yeterlikleri nicel yontemler kullanilarak incelenmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin daha
net sonuglar verebilmesi i¢in c¢alismalar nitel yontemler ile desteklenmeli ve
Tiirkiye’deki biitiin  ortaokullarda gorev yapan matematik ve diger brang
O0gretmenlerine uygulanmalidir. Calismadan elde edilen bulgular karsilastirmali
sekilde yorumlanarak literatiire katki saglanabilir. Ogretmenlere TPAB yeterliklerini
gelistirmek adina verilen egitimlerle bu egitimlerin 6gretmenler iizerindeki etkisi

tespit edilebilir.
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EKLER

EK 1- Anket Kullanim izni

Kimden: ERDI ERAY MACAKOGLU <erdierays@gmail.com> 17 Ocak 2016
19:26

Alcr: Isil KABAKCI YURDAKUL <isilk@anadolu.edu.tr>

Hocam merhabalar; ben Kastamonu Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Matematik
Egitimi Yiiksek lisans Ogrencisiyim. Sizin de iizerinde uzmanlasmis oldugunu
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi konusunda tez ¢alismasi yapiyorum. Kitabinizi
inceliyorum ve yine sizin de ¢alismis oldugunuz Teknopedagojik Egitime Yonelik
Yeterlik dlgegi i¢in sizden kullanim izni istiyorum. Eger uygun goriirseniz bana bu

Olcegi aciklamalari ile birlikte gonderme imkaniniz olur mu acaba?

Kimden: Isil KABAKCI YURDAKUL <isilk@anadolu.edu.tr> 24 Ocak 2016 23:36

Alici: ERDI ERAY MACAKOGLU erdierays@gmail.com

Tekrar Merhaba Erdi Hocam,

TPACK-deep Olcegine ve oOlgegin uygulanisina iliskin yonergeye ekli belgeden
ulasabilirsiniz. Ad1 gegen ¢alismada TPACK-deep 6lgegini kullanabilirsiniz. Ben de
calismanizin sonuglarimi heyecanla bekliyorum. Iyi ¢aligmalar, kolayliklar.

Dog¢.Dr. Isil Kabakg1 Yurdakul

Anadolu Universitesi

Egitim Fakiiltesi, BOTE Boliimii

Eskisehir, TURKIYE
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EK 2- Anket Uygulama izni

-

i r.C. .
'9 .‘"'«t KASTAMONU vALILIGE
J 11 Milli Egitim Mudarlogo

Sayr : 75048956-44-E.13721902 05/12/2016

Konu : Anket [zni.

VALILIK MAKAMINA

figi: a) Milli Egitim Bakanhig Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mﬂdﬁrlﬁgﬁnﬁn
07//3/2012 tarihli ve 3616 (Genelge N0:2012/13) sayili emirleri.
b) Kastamonu Universitesi Rekorligi Fen Bilimleri Enstitiisii Midurliginin
21/11/2016 tarihli ve 10160 sayih yazist.

Kastamonu Universitesi Rektorlugt Fen Bilimleri Enstitiisi Midirliginiin ilgi (b)
yazilarinda Kastamonu Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
fixogretim  Matematik  Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi &grencisi Erdi Eray
MACAKOGLU'nun "FATIH Projesi Dahilindeki Ortaokullarda Gorev Yapan Matematik
Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi yeterlikleri"” konulu anket ¢aligmasini
Midtrltgtmiize bagh tim okullarda uygulamak istedigi belirtilmekte olup, s6z konusu anket
calismasi ile ilgili inceleme ve Degerlendirme Komisyon Karan ilisikte sunulmustur.

Kastamonu Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dal1
fIxogretim Matematik Ogretmenligi Yiksek Lisans Programi Ogrencisi Erdi Eray
MACAKOGLU'nun "FATIH Projesi Dahilindeki Ortaokullarda Gérev Yapan Matematik
Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi yeterlikleri" konulu anket ¢aligmasini
Miidirliigiimiize bagh tiim okullarda 2016-2017 Egitim Ogretim yilinda goniilliiliik esasina
gore cgitim ogretim faaliyetlerini aksatmadan uygulamasi ve sonuglarinin degerlendirilmesi
Midirligimiizce uygun gorilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Cengiz BAHCACIOGLU
i1 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
05/12/2016

Aytekin YILMAZ
Vali a.
Vali Yardimcisi

Saraglar Mah.Bayindir Sok. No:8 37100 KASTAMONU  Bilgiigi

v <. No: } ilgi igin :Ugur GOKNER

Telefon ;‘\0:(9366)214 101 Faks No: (0366)214 6494 N%emur m;ill:; SYEKfR
c-posta : bilgisayar37@meb.gov.tr Dahili (121) (20;) arament

Internet. Adresi :www./kastamonu.meb.gov.tr

B . P 3 ile V .
u evrzk ghvenl elektronik imza ile imzalanmigtir, hup://evraksorgu meb gov.ir adresinden 844f-fa25-383a-b388-3543 kodu ile tevit edilel
44 g i

89

L g



EK 3- Kisisel Bilgi Formu

Degerli meslektasim;

Bu form, FATIH Projesi dahilindeki ortaokullarda gérev yapan matematik
dgretmenlerinin Kastamonu Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii koordinatorliigiinde
yiriitillen yiiksek lisans tezi dahilindeki veri toplamak amaciyla hazirlanmistir. Bu
kapsamda 1. Bolimde kisisel bilgilerinizle ilgili sorular, 2. Bodliimde ise
‘Teknopedagojik Egitim (TPACK) Yeterlilikleri Olgegi’ yer almaktadir. Formdaki
her bir madde i¢in, ‘kesinlikle yapamam’ , ‘yapamam’ , ‘kismen yapabilirim’ ,
‘yapabilirim’ , ‘rahatlikla yapabilirim’ cevap kutucuklar1 bulunmaktadir. Karsilama
diizeylerinize goOre verece§iniz samimi cevaplar arastirmanin gecerliligini ve
giivenirligini etkileyeceginden dolay1 son derece dnemlidir.

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.

Erdi Eray MACAKOGLU Dog. Dr.Liitfi incikab1
Yiiksek Lisans Ogrencisi Danisman
BOLUM I:
Kisisel Bilgiler
1. Cinsiyetiniz : () Kadin () Erkek

2. Kidem Yihniz : () 0-4 vl
()5-9 yil
()10-14 y1l
()15-19 y1l
() 20 yildan fazla

3. En son mezun oldugunuz egitim diizeyi:

() Egitim Yiiksekokulu () Egitim Fakiiltesi
( ) Yiiksek Lisans Programlari ( ) Doktora Programlari
4. Bilgisayar Kullanma Diizeyiniz:
( )Baslangig ( YOrta ()lyi ( Hileri

5. Siirekli kullanabileceginiz kendinize ait bilgisayariniz var m?
( )Evet ( )Haywr
6. Hizmet 6ncesinde egitim teknolojilerinin(bilgisayar,tepegoz,akilh tahta
vb.) kullanimu ile ilgili ders/kurs aldiniz nm?
( )Evet  ( )Hayrr
7. Hizmet icinde egitim teknolojilerinin(bilgisayar,tepegoz,akilh tahta vb.)
kullanim ile ilgili ders/kurs aldiniz m?
( )Evet  ( )Hayir

90



EK 4- Teknopedagojik Egitim Yeterlilikleri (Tpack-Deep) Olcegi

KARSILAMA DUZEYINIZ

- a «cE| E |=E
: HELE
5| 5|22 2|22
s orhm. s:h'e ub.:ll umn uhrak g:h'-celn-ebine I:II E‘ U
5 | Dfretim sureci oncesinde Ogrencilenin Kerige dayall gereksinimierini O O l:l B
b-elurlemek Gin tetnnlapden \rarartanabdme I | E‘
3 ' =ng E‘ q =
2 ﬁEMM&Qgrenme surecini teknobojik olanaklara wygun olarak DI Dl ‘:1 0 0
planlayabilme
< Konu alami Ggretminin niteligini artrmak amacryla kullanilacak teknolojilery EI] I:‘ E‘ O
vonelik gereksinim analizi yapabilme
Balg ve lletisim Teknoloplen uygulamalanm kullanarak (egitsm yazbimi, sangl
s laboratuar vb.) S@retim suresini optimum dizeye getirebilme DI I:II I:I - -
7 | Gereksinime uygun Slgme araci gelistirmede teknolojiden yararlanabilme al al g o
Konu igeriginin ethdli bir sekilde aktanlmasi icin yontem, teknik ve CJ
8 | teknolojilerin Gezelliklerini degerlendirerek birbideriyle uyumiu olanlan a | a a
sec-EbiIme
Etkili bir S@retme-Sfrenme slreci icin gereksinime uygun materyal
> _| tssarlamak amacyia teknolojden yarartanabime - - 5
Ofretme-Gfirenme  sirecinin gerceklestirilecefi ortam teknoloji kullaniming I | E‘
i uygun olarak dizenleyebilme Q - d -
11 | Teknolojinin kullardldigi &gretme-Grenme siireglerinde sinif ybnetimini DI I:‘ E‘ O
e
Ofrencilerin ofretim sdrecine iliskin gegerli bilgiye sahip olma  durumlanm I l E‘
121 peun teknolojileri lullanarak Slcebilme Q o 9 d
13 | Birovsel farkididars wymn Ofretim yukdasm va yOatemindnd teknolol o o o &
yardimada uygulayabilme
Odev, proje, staj gibi efitsel etkinlikleri ylritmede teknolojiden I I El
24 | aariangbie - o
15 | Ofretim sirecinde teknoloji destekli fetisim ortamlanndan (blog, forum, ul I:l d 0
sehbet. e-posta vb.) vararanabilme
16 thrﬁ'lcilerin konu alanna iliskin basan durumlanmi degerlendirmede DI Dl d . .
Ofretim sirecinde etik kurallara uygun teknoloji kullaniminda G@renciye
17 I EII I:i E‘ O
| Semash Sape n e e m e timdas | ol Gl d o ¢©
[acebonk blog wiki twitter podeacting wh ) yaradanabilons
20 Eﬁgm*tirr!!' gmel:lesljrﬂe-:.et konu alam bilgi wve becerilerini gincellemede DI |:|| E‘ 0 O
| g -
] da ek I konus! . ) [ | | 0
Konu alam Qﬁtehmlnde yararlanllar;ak -u:el,n"rnahrem blh:len tel:n:;l:;]l
24 | aracilgnla edinmede (ses kayds video kayit. dokdman vib) ve kullanmada (. | [ | [ | [ |
ol ol ol ol o
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EK 4’iin Devami

KARSILAMA DUZEYIiNiz
- a a =£l £ 125
= Es| 5 |33
2] 2 |22] 2 |Sa
) =l = |22
(telif. lisans vb.) konularina uyarak yararlanabilme
26 Teknoloji tab:s\vnll 6§retim ortarrul!anr)da (WebCT, Moodle vb.) sirecin her Q Q Q Q Q
asamasinda Sgretmenlik_meslegi etik kurallarina_uyma
57 6§retme—6ér?nme 'sﬁrecindevﬁére‘nc‘ileri gegerli ve guvenilir ‘dijital : Q Q Q Q Q
kaynaklara yénlendirerek dogru bilgiye ulasmalarina rehberlik_edebilme
28 Egitim ort.amlarmda teknolojinin saghkl kullanimi konusunda etik ) Q ) Q Q
davranabilme
Teknoloji tabanl 6gretim ortamlarinda (WebCT. Moodle vb.)
=2 karsilasilabilecek problemleri ¢cézebilme a u a a a
30 Ogretme-ogr'enme strecinin "her.asamasmda teknolojiden yararlanirken Q Q Q Q Q
ortaya cikabilecek sorunlari ¢ozebilme
Konu alaniyla ilgili karsilagilan problemlere (igerigin yapilandiriimasi.
31 | glincellenmesi. gercek yasamla iligkilendirilmesi vb.) yénelik ¢6zim a Qa Q a a
uretmede teknolojiyi kullanabilme
32 Alaniyla |Ig1||.tekvnolopk .yenlllklerln Ogretim surecinde kullaniminin Q Q Q Q Qa
yayillmasina liderlik edebilme
icerigin aktarimi strecinde karsilagilan problemlerin ¢ézimii igin
38 teknolojiden yararlanma konusunda disiplinler arasi isbirligi yapabilme a a a a u
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EK 5- Fatih Projesi Uygulanan Ortaokullarin Listesi

) EKURTUM
] EiODr
ABANA 733075
AGLI 724223
ARAC T47780
ARAC 724306
ARAC T24358
ARAC 724375
ATDAVAY 748233
BOZEURT 738445
CIDE 747803
CIDE T24016
CATALZEYTIN 7434482
DADAY T454463
DADAY 748135
DEVEEEANI 7454464
DEVEEEANMI 724744
DOGANYURT 745446
DOGANYURT 747810
HANONT T4R368
HSANGATT 740438
DNEBOLU 7454450
INEBOLU 745470
DNEBOLU T25135
INEBOLU TE0474
INEBOLU TH0323
INEBOLU T45472
DNEBOLU 745473
INEBOLU T45474
KURE T5R658
KEURE 747853
EURE 725400
MEREEZT TE0473
MEREET 725562
MEREET T45476
MEREET 745477
MEREET T45478
MEREET 745481
MEREEZT 476082
MEREEZT 747122
MEREET T45482
MEREET T45483
MEREET T45487
MEREET 745480
MEREET 745400
MEREEZT T48437
MEREEZT 725800
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EUEBETUA ADI
Afarork Orfaakuta
MNedims FKaya Ortackualo
Arag Sehit Unzal Aksov Vabh Bolge Orfackala
Eavabogfan Kemal Urar Ortackuia
Terke Omackaiu
Vegilova Cirtackula
Ardavay 75 Vil Comnwiyet Yanh Balge Oriackulo
Bozkam Ortaakuiu
Cide Yanlh Halze Oriackuain
Sehit Mecmi Yildunm Orizokuba
Yupns Enre Oriaekala
Anrnrk Oriaakula
Daday Selalmar Yaoh Balze Ortaokuhn
Fatih Sulfan Mehmer Oriaakutia
Yunus Emre Crtaokiaha
DioEaryart Orackaiu
Diogamyart Yabl Balge Ortackain
Hanént Sehit Faruk Karagdz Yanh Balge Crfaakoiu
Ihzanzari Orackain
¢ Haziran Ortsakuln
Afabevli Oraokuin
Afarnrk Oriaakuln
Inebaln Azize Ara Oraokuhs
Inebolu Imam Hatip Ortackulo
Eabalar Criaokuin
Mehmet Bilent Ozyiarik Omackuha
Oelice Ortaokuha
Eiire Imam Hatip Ortaokuka
Eiire Vanh Bél=e Ortaakuln
Meabmer Akif Ersoy Ortaokulo
Akkaya Oriackuba
Atabey Imam Hatip Oriackaliu
Ceritegin Crtaskula
Darende Ortackuin
Draanacay Oraokulu
Elyakut Oriackuba
Halime Cavus Isitme Engzellilar Ortaskuba
Hiazevin Uster Orzel E&tim Uyrulama Merkesd
Karadere Ortaokuiu
Farag Orackaiu
Eay Oriaakutn
Fozevkent Ortaokuhy
Euryaka Ortackuln
Mabmet Akif Ersoy Ortaokula
Merkez Oirtaakula



Ek 5’in Devami

43
47
48
44
50
5l
52
33
R
35
54
57
58
2]
il
fi2
63
i
65
i
67
fi8
64
L
7l
72
73
74

SEYDILER
SEYDILER
CENPAZAR.
TASKOPRO
TASKOPRD
TASKOPRD
TASEOPRD
TASKOPRD
TASEOPRD
TASKOPRD
TASEOPRD
TOSYA
TOSYA
TOSYA
TOSYA
TOSYA
TOSYA
TOSYA

T434ES
745493
745484
Ta5483
50007
725814
745426
745475
715832
T25847
747596
745497
745500
745501
733383
745503
733388
745505
745506
740051
TATTRE
745507
733525
733530
T4ER3E
745510
745511
733541
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blescit Cmtaokala
Crgeneral Anlla Ates Oraakaiu
Fath Sultan Mehmet Crizokulu
Resit Cubukcuogiu Ortackulu
Sehit Burak Eapacuogiu Ortackuka
Lehit Senfe Ban Criaskuha
Cehit Yavuz Ulntas Celikosiu Ortackula
Sehit Balent Gider Oriackulu
Vali Aydcin Arslan Oraokuha
Yirmi Ug AZustos Oriaokuiu
Seydiler Yanh Balze Criapkulu
Sehif Ersin Venal Ortackakn
Senpazar Crtaokuiu
Alatarla Orizakaiu
Amrirk Ortaokulu
Avakat Murat Ulgen Ortackula
Bahn Alp Criaskula
Balediyve Ortaskula
Seka Oriaokuhy
Sehit Mker Narin Imam Hatip Ortackuba
Taskapri Yanl Balze Ormackula
Akbiak Orackuala
Faiih Oriaokula
Mehmet Akif Ersoy Imam Hatip Ortackula
Mebmst AkEf Ersoy Crtaakula
Wamuk Femal Crizokuh
Cmtahca Oriaakaiu
Sakaryva Oriaakaly
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