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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETIMI PROGRAMLARININ
KARSILASTIRILMASI: TURKIYE VE LIBYA

Awatef Abdaslam Okaf ABID

Kastamonu Universitesi
. Fen Bilimleri Enstittisu
[Ikégretim Ana Bilim Dali

Danisman: Dog. Dr. Abdulkadir TUNA

Bu aragtirmanin amaci; Tiirkiye ve Libya’da uygulanan ilkdgretim matematik
Ogretim programlarini igerik, egitim felsefeleri ve 6l¢me degerlendirme durumlar
bakimindan karsilagtirarak programlarin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymaktir.
Calismada Tiirkiye’den 7.smmf, 8.smif ve 9. Simif matematik Ggretim programi
Libya’dan ise 7. Smuf, 8.smf ve 9. Simif matematik Ogretim programinin
karsilagtirmali olarak incelenmistir. Calismada yerli ve yabanci literatiir
taramasindan elde edilen bilgilerden ve incelenen iilkelerin egitim bakanliklarina ait
ders kitaplarindan ve O&gretim programlarindan yararlanilmistir. Veriler 1ilgili
kaynaklardan dokiiman analizi yontemiyle elde edilmistir. Ulkelerin egitim
sistemlerinin arastirma ile 1ilgili yonleri ve ilkogretim matematik Ogretim
programlarinin igerigi ile ilgili bulgular tablolar haline getirilerek karsilastirma
yapilmstir. Tiirkiye Ogretim programlarinda Libya’dan farkli olarak sosyal ve
kiltiirel farkliliklarinin da {izerinde durulmasi gerektigi belirtilmistir. Tiirkiye
programinda 6grenme-6gretme yontemleri net bir sekilde belirtilmis ve 6grenciyi
aktif kilan yontemlerin kullanilmasi belirtilmisken, Libya’da net bir strateji
belirtilmemistir. ~ Tiirkiye  programinda  farkli  degerlendirme  araglarinin
kullanilmasimin énemine vurgu yapilmis ve Libya’da net bir anlayisin ve stratejinin
olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica Tiirkiye programida Cebir ve Veri Isleme ile ilgili
konular daha onceden verilmekte iken Libya’da Sayilar ve Hesaplar ile Geometri ve
Olgme konularina iliskin bilgiler dha erken siniflarda verilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Karsilagtirmali egitim, ilkogretim matematik 6gretim programi,
Tiirkiye, Libya.
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ABSTRACT

MSc. Thesis

A COMPARISON BETWEENTHE MIDDLE SCHOOL MATHEMATICS
CURRICULUM*A CASE STUDY OF TURKEY AND LIBYA”

Awatef Abdaslam Okaf ABID

Kastamonu University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Elemantary Education

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Abdulkadir TUNA

The aim of this study, to find out similarities and differences Turkish and Libyan
mathematics curriculums, by comparing in terms of contents, philosophy of
education measurement and evaluating situations.In the study, Turkish and Libyan
seventh, eighth and nineth class mathematics teaching curriculums were examined
comparatively. In the study, information obtained from domestic and foreign
literature searches and textbooks and instructional programs of the education
ministries of the countries studied were utilized. The data were obtained from related
sources through document analysis. Research-related aspects of the education
systems of the countries and findings related to the contents of primary education
mathematics curriculums were compared in the form of tables. Unlike Libyan,
Turkish curriculums has stated that should focus on the social and cultural
differences. Methods of teaching and learning programs in Turkey are set out in a
clear manner and the use of active methods of the learners is indicated.

There is no clear strategy in Libya. It emphasized the importance of the use of
different assessment tools program in Turkey but it was seen that there is not clear
understanding and strategy, in Libya. Turkey also issues related to the program in
Algebra and Data Processing while being given previously in Libya Numbers and
Accounts with geometry and information is given in the early grades issues related to
measurement.

Key Words: Comparing education, middle school curriculum, Turkey, Libya
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1. GIRIS

Bu boliimde ¢alisma konusuna iligskin problem durumu ag¢iklanmis olup, ¢alismanin
problemi ve sorulari, caligmanin amaci, onemi, siirliliklar ve varsayimlarina yer

verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Ulkelerin ¢ogu, modern bir gelisimi tamamlamak igin okul 6gretim programlarimin
gelisimini daima takip etmektedir. Bunun yani sira, egitim siiregleri dinamik olmakla
beraber farkli yasam yonleri toplumlarin gelisimini de etkilemektedir. Bu yiizden,
egitimin gelisimini destekleyerek kullanan iilkelerin hedeflerini gerceklestirmesi igin
bu hayati degisimi ayn1 anda yapmak egitim Ogretim programi igin gereklidir.
Bununla birlikte, 6gretim programlarmin giincellemesi, daima bu tiir bir misyonu
gerceklestirmek i¢in en saglikli yol gibi gorilir (Corlu & Alapala, 2015).
Yasadigimiz bu son dénem, tiim yonleriyle hizla ilerleyen bir degisimi i¢ermektedir.
Ciinki bilgi, artik stirekli degildir, bir baslangi¢c ve son ile sinirlidir. Bu tiirden bir
dontlisiimii yansitan en Onemli olgulardan birisi, 6gretim programlarmi etkileyen
bilginin doniisiimiidiir ve onun diizeyi, farkli sektorlerde ilerleme kaydetmek igin
egitimi gelistirmek adina siirekli bir sekilde gelisen toplum igin gerekli olabilir
(UNESCO, 2012).

Ogretme, ogretmen-dgrenci ve egitimin katilmcilarmm 6grenme  siireglerini
zenginlestirmek icin bilgiyi iceren plan {i¢ ana faktdrden olusan karmasik bir siirectir
(Chevallard, 1985). Ogretmenin gerekli bilgiyi dgrencisine saglayabilmesi igin, olas1
en 1yi araglarin saglanmasi gerekir. Bu ylizden, herhangi bir 6gretim programinin
igerigi, herhangi bir konunun egitiminin islevi ve etkililigi i¢in 6nemlidir. Bunun
yan1 sira, egitim siirecindeki iki diger faktor kullandigi 6gretim programi igerigine
karar vermeye dahil edilmedigi icin, 6grenci i¢in yararli olabilecek ve dgrencilerin
becerilerinde Ogretilebilir bir materyale bilgiyl doniistiirmesi i¢in Ogretmene
yardimcr olabilecek uygun bilgiyi saglama konusunda sorun haline gelir.
Degerlendirme yoOntemlerine ilaveten egitim sisteminin kazanimlari, nihai olarak

Ogretmenlerin  0gretim  yOntemlerini  ve Ogrencilerin  §grenme  deneyimini
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sekillendiren 6gretim programinin igerigine karar vermede dnemli bir rol oynar. Bu
yiizden, igerigi kullanisli tutmak icin herhangi bir {lilkede ve iilkenin bilgi talepleri

icinde okulun egitim programinin gelisimini siirdiirmek i¢in gerekli bir hal alir.

Matematik diinya iizerinde herhangi bir milletin gelisim ve yeterlilik diizeyini
belirleyen konulardan birisi olarak da ele alinir. Genis uygulama alanma sahip
matematik giiniimiizde bilimler i¢in bir kaynaktir (Coban, 2002). Gelisen
diinyamizda matematigi giinlilk hayatta yapan, anlayan, iist diizey diisiinme
becerilerine sahip, matematige olumlu tutum sergileyen bireylere ihtiyag
duyulmaktadir (Baki, 2006; MEB, 2005). Birey i¢in gerekli matematik egitiminin
¢ogunlugunu okullardaki egitim olusturmaktadir. Haftalik saatler gibi basit kriterler
dahi, konu tizerinde durulan hususun miktarin1 belirledigi i¢in 6grenciler tarafindan
kazanilan bilgide biiyiik bir fark olusturabilir. Bu ylizden, bu ¢aligmanin literatiir
taramasinda sunulan TIMSS ve PISA gibi bir ¢ok uluslararasi standart, siirekli
gelisim i¢in igeriklerde gii¢lii ve zayif noktalar1 belirlemek igin matematik dersi
Ogretim programini olusturanlara yardimeci olan bir kaynak saglamak icin

olusturuldu.

Ulkeleri birbirinden ayiran ve nihai olarak egitim sistemlerinin yapisim etkileyen
tarihi, politik ve sosyal faktorlerde farklilik gosterdigi icin, bu tezin yontem bilimi
Tiirkiye ve Libya'daki ortaokul matematik dersi 6gretim programi arasinda en iyi

karsilagtirmay1 saglamak i¢in kazanilan verileri uyarlayacaktir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Matematik 6gretimindeki onemli bir basamak da, ilkeleri, teorileri ve matematiksel
islemleri iceren lise egitimi i¢in bir¢ok onemli husus iizerinde durulmasi gereken
ortaokul Ogrenimidir. Arastirmaci, bu nedenle egitim basamaginin onemli bir
seviyesinde ilerlemeye ihtiya¢ duyan bir 6gretim programi olusturmak i¢in Tiirkiye
ve Libya'daki ortaokul matematik dersi programini karsilastirmay: hedeflemektedir.
Bu calismada, kitaplara dahil edilen iceriklerin kapsaminda bulunan benzerlikleri ve
farkliliklar1 gostermek i¢in Tirkiye ve Libya'daki altinci, yedinci ve sekizinci

simiflarin matematik dersi 6gretim programini karsilagtirilmigtir. Bununla birlikte



caligmanin gelisimini ve ilerlemesini artirmak i¢in Tiirkiye ve Libya matematik dersi
Ogretim programi ¢ergevesinde hesap, geometri, cebir, istatistik ve olasilik alanlarini

kapsamistir.

1.3. Arastirmanin Problemleri

Bu calismanin problemini, “Tiirkiye ve Libya'daki ilkogretim matematik dersi
Ogretim programlarinin benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?” sorusu olusturmaktadir.

Bu problem dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmaistir:

1. Tiirkiye ve Libya’daki matematik 6gretim programlarindaki amag, misyon ve
egitim felsefeleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

2. Libya'daki yedinci sekizinci ve dokuzuncu siiflarin matematik dersi 6gretim
programina dahil edilen konularin kapsami nelerdir?

3. Tirkiye'deki altinci, yedinci ve sekizinci siniflarin matematik dersi 6gretim
programina dahil edilen konularin kapsami1 nedir?

4. Tirkiye ve Libya’daki ilkogretim matematik programinin konu igeriklerinin

benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

1.4. Arastirmani Onemi

Toplumun gelisimi i¢in egitimin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle gelisimin
amacint  kolaylastiracak bilimsel bir yolu bulmak gereklidir. Miifredatin
gelistirilmesini saglayacak en genel yontemlerden birisi, basarili bir model ile
gelistirilmesi istenen hedef bir modelin karsilastirilmasidir. Cramer ve Browne
(1982) karsilastirmali egitimi, tilkelerin egitim sorunlarini analiz etmek igin bagka
iilkelerin egitim sistemlerini inceleyen bir disiplin olarak tanimlamaktadir. King
(1979)’e gore karsilastirmali egitim, uluslarin gelismesi i¢in ihtiya¢ duyulan egitim
politikalarimin belirlenmesinde gerekli olan esas bilgilerin saglanmasi amaciyla

yapilir.

Tirkiye’deki matematik Ogretim programlarinin farkli {ilkelerle karsilagtirildig
caligmalar bulunmaktadir. Tiirkiye’de uygulanan farkli kademelerdeki matematik

ogretim programlarinin diger {iilkelerle karsilastirildigi calismalar yer almaktadir
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(Altintag ve Gorgen, 2014; Giizel, 2010; Incikab1 ve Tuna, 2012). Ayrica Tiirkiye’de
uygulanan matematik 6gretim programlarinin TIMSS ve PISA gibi uluslararasi
smavlarda basarili olan fiilkelerin 6gretim programlar ile karsilastirildigi ve bu

iilkelerin programlariin incelenerek Tiirkiye i¢in Onerilerin sunuldugu ¢alismalar da

mevcuttur (Eraslan, 2009; incikab1 vd., 2016; Kilig, Aslan-Tutak ve Ertas, 2014).

Libya matematik dersi 0gretim programinin basarili bir 6rnek ile karsilagtirildig
caligmalar bulunmadigi i¢in, Tiirkiye ve Libya matematik 6greitm programlarinin
karsilastirilmas1 literature katki saglayacagindan bu calismanin 6nemli oldugu
disiiniilmektedir. Ayrica bu calismanin 6nemi asagidaki hususlar ile ortaya

cikmaktadir:

1. Ulkelerin gelisimi adma, herhangi bir iilkenin ilerlemesi igin bir temel
olusturan egitim sisteminin gerekli bir boliimii olan okul 6gretim programinin
mevcut durumu iizerine ¢aligma yapmak i¢in dnemlidir.

2. Matematik, en o©nemli bilimlerden birisidir ¢linkii miihendislik, sosyal
bilimler, fizik ve kimya ile sinirlt olmayan ancak bunlar1 da kapsayan bir¢cok
alanda bir ulusun seviyesini belirler.

3. Basarili bir ornek ile karsilagtirilarak Libya' nin matematik dersi 6gretim
programinin gelisimini hedef alan ¢alismalarin bulunmamasi. Ciinkii bilimsel
bir sonuca ulagsmak i¢in problemi tanimak ve bir yontem bulmak énemlidir.

4. Egitim sisteminin hedeflenen asamasi, en dnemli asamalarindan birisi olarak
ele almir ¢ilinkii 6grenciyi temel egitimden alir ve lise egitim asamasi igin

gerekli olan tiim bilgiyi ortaya koyarak 6grenciyi lise diizeyine hazirlar.
1.5. Arastirmamin Varsayimlari

Tiirkiye ve Libyadaki ilkdgretim matematik &gretim programlar1 hakkinda
kiitiiphanelerden, bilimsel calismalardan, adi gecen iilkelerin egitim bakanliklari
tarafindn okutulan ders kitaplarindan elde edilen bilgilerin gegerli ve gilivenilir

oldugu varsayilmistir.



1.6. Arastirmanin Sinirhliklari

Sinif Sinirlandirmast: Bu ¢aligma sadece Tiirkiye altinci, yedinci, sekizinci siniflart
matematik dersi 0gretim programlari ile Libya yedinci, sekizinci ve dokuzuncu

siniflart matematik dersi 6gretim programlariyla sinirhdir.



2. LITERATUR TARAMASI

Tiirkce model, ozellikle Libya 6rnegi ile herhangi bir caligmada karsilastirma
yapmak i¢in iyi modellerden biri olabilir. Ciinkii Tirkiye 1919 ve 1923 yillan
arasindaki bagimsizlik savasinin ardindan okul egitim programini igeren egitim
sistemini yenilemek zorundaydi (Argiin vd., 2010). Bu yiizden, Tiirk matematik
egitim programinin sahip oldugu siirekli bir gelisim, hiikiimete ait ve Ogrenci
calismalari ile birgok degisime ve yeniden yapilanmaya sahit olmustur. Ozellikle
2005 yilinda Tirk egitim anlayisinda ve ogretim programlarinda koklii reformlar
olmus, davranigg1 yaklagimdan yapilandirmaci yaklasim anlayisina gecilmistir. Bu
sebeple matematik dersi 6gretim programlari da degistirilmistir (MEB, 2005). 2005
yilindan onceki matematik programlarinda davranisgit yaklasim benimsenirken
(Altun, 1995; Baykul, 1998), yeni programda yapilandirmaci yaklagim
benimsenmistir (MEB, 2005). Daha sonra 2012-2013 egitim ve 0gretim yilindan
itibaren 4+4+4 egitim sistemi modeline gecilmis ve matematik dersi ortaokul 6gretim
programi yeniden yapilandirilmistir. Bunun yani sira, bircok ¢aligma okulun
matematik dersi egitim programinda sunulan bilginin gelisimine katki saglayan farkl
siniflarda ve diizeylerde uygulanmistir. Tiirkge modelin kullanilmasinin bir baska
sebebi, gelisen bir sistem olmasina ragmen, Tiirk 6gretim programinin hem igerik
yoniinden hem de gelisim siireci ve 6gretim yontemleri acisindan Libya'daki 6gretim
programi gelisimine yararli olabilecek stirekli elestirilebilen ve gelisim siirecinde

oldugu goriilen yapisidir.

Literatiirde, Tirkiye matematik dersi ogretim programlarinin farkli ilkeler ile
karsilastirlldigi, TIMSS ve PISA gibi uluslararast standartlara sahip sinav
sistemlerine gore programlarin degerlendirildigi ve Tiirkiye matematik dersi
programlarinin bu siavlarda bagarili olan tilke programlar ile karsilagtirilagtirildigt

caligmalar bulunmaktadir.

Tirkiye matematik dersi 6gretim programinin uluslararasi smavlar agisindan
degerlendirildigi calisamalara bakildiginda Incikabi vd. (2016) ortaokul matematik

dersi Ogretim programinda yer alan 6grenme alanlarmi ve kazanimlart TIMSS



2015°te belirtilen biligsel alan becerilerine gore degerlendirmislerdir. Calisma
sonucunda; miifredat kazanimlarinin biligsel 6zelliklerinin 6grenme alanlarina goére
dagiliminda sayilar ve islemler alaninda bilme bilissel boyutu, cebir, geometri ve
O0lcme alanlarinda uygulama boyutu, veri isleme ve olasilik alanlarinda ise

muhakeme boyutuyla iligkili olan kazanimlar yogunlukta oldugunu belirtmislerdir.

Matematik 6gretim programlarinin TIMSS’e gore degerlendirildigi bir baska ¢aligma
da Kilig, Aslan-Tutak ve Ertas (2014) tarafindan yapilmistir. 2009 ve 2013 yihi
ortaokul matematik dersi 6gretim programinda yapilan konu alani ve matematiksel
becerilerdeki degisiklik ve diizenlemeleri TIMSS sekizinci smif matematik
simavlarimin  konu kapsamlarina gore dagilimlart bakimindan benzerlik ve
farkliliklarint incelemislerdir. 2009 ve 2013 yili programlart 5, 6, 7 ve 8. smif
kazanimlarinin biligsel becerilere gore dagilimlart karsilastirildiginda, 2013 yili
programi kazanimlarinin bilissel becerilere gore dagilimmin TIMSS sinavlarindaki

dagilima daha yakin oldugu sonucuna ulasmislardir.

Eraslan (2009) calismasinda Singapur’un PISA testindeki basarisini nedenlerini
arastirmis ve Tiirkiye i¢in tavsilerde bulunmustur. Elde ettigi sonuclara; gére Finli
ogrencilerin elde ettigi bu basarinin arkasindaki egitim sisteminde one ¢ikan dort ana
faktoriin (1) 6gretmen yetistirme programi, (2) geleneksel okul yasami, (3) kiiltiirel
olarak Ogretmenlik meslegine bakis ve (4) hizmet i¢i 6gretmen egitimi seklinde
oldugu ve Tirkiye’deki durumun Finlandiye ile karsilastirilmasi gerektigini

belirtmistir.

Altintag ve Gorgen (2014) ¢alismalarinda Tiirkiye ve Giiney Kore ilkokul ve ortaokul
matematik dersi 6gretim programlarini karsilastirmislardir. Iki iilkenin de genel
amaglarinin benzerlik gosterdigi, iki iilkenin egitim sistemlerinin yonetim yapis1 ve
isleyisi de benzer durumda oldugu goriilmiistiir. Tiirkiye’de ortaokulda Giliney
Kore’de ilkokulda matematik dersie haftalik programda daha fazla yer verildigi
goriilmiistiir. Igerik boyutu bakimmdan &gretim programlari incelendiginde her iki
tilkede de, icerik diizenlemesi sarmal programlama yaklasimina gore yapilmistir.
Genel olarak bakildiginda her iki iilkede de ilkokul ve ortaokulda verilen matematik

konular1 benzerdir. Fakat konularin yillara gore konularin dagilimi farklilik



gostermektedir. Giiney Kore’de matematik dersine ve matematik 6gretmenlerine
verilen Onem ve matematik programlarinin uygulanma sekli basartyr sagladigi

sonucuna ulagmislaridir.

Incikab1 ve Tuna (2012) ¢alismalarinda Amerika ve Tiirkiye okul dncesi matematik
ogretim programlarm karsilastirmislardir. ki iilke programinda da yapilandirmaci
yaklasimin benimsendigi, Tiirkiye’de uygulanan programin ayni zamanda Coklu
Zeka Kurami’ n1 da benimsedigi sonucuna varilmistir. Programlarin miifredatlarinin
karsilastirilmast sonucunda her iki iilke programinin kazanimlarinda bazi farkliliklar
olmasma ragmen programlarin biiylk oranda benzerlik gosterdigi sonucuna

ulastlmistir.

Matematik dersi uzmanlar1 tarafindan olusturulan bazi karsilastirmali ¢alismalar,
ortaokul matematik dersi egitim programinin Tiirkiye’de istatistiki bilgiden yoksun
oldugunu gosterirken, karmasik sayilar ve birgok diger konu Almanya'daki gibi segili

bir egitim sisteminden ¢ikarilmistir (Giizel, Karatas, & Cetinkaya, 2010).

Tiirkiye 6gretim programinin karsilastirildigr bir bagka ¢alisma 6rnegi ise, Tiirkiye,
Belcika ve Singapur arasindaki yedi ve sekizinci smif matematik dersi dgretim
programlarini karsilastiran ¢alismadir (Ozkan, 2006). Bu calisma, Belcika egitim
programinin genelliginin, 6gretmenlerin 6grencilerine bilgiyi saglarken daha yaratici
olmalar1 konusunda daha siki bir egitim kuran en uygun 6gretim modelini se¢gmek
icin onlara daha fazla ozgiirlik sundugunu bulmustur. Tiirkiye ve Singapur
matematik Ogretim programlarini sekil itibari ile benzerlikler olup, Tiirkiye
matematik Ogretim programinin daha kapsamli oldugu sonucuna ulasmistir.
Belcika’da tiniversiteye giris i¢in sinav yapilmadigi, Tirkiye ve Singapur’da ise

ulusal sinavlarla liniversiteye 6grenci se¢ildigi sonucuna ulagmistir.

Tiirkiye, Singapur ve Ingiltere arasindaki ilkokul siniflarmin matematik dersi egitim
programini Karsilagtiran ¢alismada Kaytan (2007) tarafindan yapilmistir. Tiirkiye ve
Singapur programlarinda konulara gore ayrilmis hedefler ve bunlarin 6grtimi ile ilgili
bilgilere yer verildigi, ingiltere programinda ise hedeflerin genel olarak &gretilmesi

gerektigi belirtilmis ve okullarin bu genel hedefler dogrultusunda calisma planlarini



olusturdugu sonucuna ulasilmigtir. Singapur ve Ingiltere programinda problem
¢ozme ve diisiinme becerilerine daha fazla 6nem verildigi, Tiirkiye programinin daha
kapsamli oldugunu belirtmektedir. Tiirkiye’de yapilan ulusal siavlarin segme ve
yerlestirmeye yonelik oldugu Ingiltere ve Singapur’da yapilan ulusal smavlarin
yonlendirme amaciyla uygulandigr gorilmistir. Her iic {ilkede de siire¢
degerlendirmeye Onem verilirken, Tiirkiye’de bunun dogru bir sekilde

uygulanamadigini belirtmistir.

Tiirkiye'de matematik dersi egitim programini arastiran diger calismalar, yontemler
ve genel yapilar lizerinde durmustur. Bu yiizden, Tiirkge model, iyi elestirilen ve
gelistirilen model olarak olusturmak adina tamamen kullanighdir. Ayrica Tiirkiye
2003 yilindan itibaren diizenli olarak PISA ve 2007 yilindan itibaren de diizenli
olarak TIMSS smavlarma katilrak 6gretim programlarini uluslararasi standartlarda
bir degerlendirmeye tabi tutarak gelisimleri hakkinda bilgi sahibi olmaktadirlar.
Buna ek olarak uluslararasi alanda egitim ve 6gretimlerinin ne diizeyde oldugunu

belirlemeye ¢alismaktadirlar.

Libya matematik dersi Ogretim programi diinyadaki Ornegi ile karsilagtiran
calismalardan yoksundur. Bu nedenle bu ¢alismanin, Libya'daki 6gretim programinin
ileriye doniik gelisimi i¢in herhangi bir 6gretim programindaki hususlar ile birlikte
giiclii noktalarin1 gosterecek ve c¢alismanin ¢oziime yonelik arastiralan bir konu

olacag diisiiniilmektedir.
2.1. Libya’da Matematik Dersi

Son bir ka¢ yilda, Libya kesin politik degisim siirecine girdigi i¢in, iilkenin egitim
sistemini gelistirmek icin harcanacak ¢ok zaman yoktur. Ulke, issizlik, giivenlik ve
demokratik degisimler gibi konularla miicadele ettigi icin, Ozellikle igerigine,
yapisina ve dgretim yontemlerine dogru egitim sistemine yakin bir 6zen gostermek

icin problem yasadigi goriilmektedir (Chami & AlDarwish, 2012).

Bununla birlikte, genelde Libya' nin matematik dersi egitim programi ve 6zel olarak

yapist, igerigi ve kazanimlar iizerine ¢alisan kaynaklarin eksikligi s6z konusudur.



Yine de, bu ¢alismanin yararina olarak, arastirmacit devrim dncesi egitim programi ve

sonrasindaki egitim programini incelendiginde asagidaki sonuclara ulasilmistir:

1. Devrim sonrasinda Libya'daki matematik dersi egitim programinin igerigine
yonelik yapilan kiigiik ¢apli degisimler olmus ve sadece farkedilebilir
degisimler iilkenin gdrevi, bayragi ve kitabin tiim goriinlisi oldugu
gorilmiistir.

2. Kitabin yapisi, baglik ve dil gibi baz1 boliimlerdeki kii¢iik degisikliklere
ragmen ayni kalmistir.

3. Matematik dersi egitim programinin igerigi ayni kalmistir. Yine de, kitaplar,
onceki politik sistemler tarafindan egitim sistemine empoze edilen herhangi
bir ideolojik ve politik etkideki fikirlerden arindirilmastir.

4. Egitim programinin yontemi ve konularina yonelik hi¢ bir 6nemli gelisme
kaydedilmemistir ve agiklamalar ile 6rneklerin cogu ayni kalmistir.

5. Matematik dersinin 6gretim yontemleri, heniiz evrim gec¢irmemistir ¢iinkii
ayn1 egitim sitemi hala uluslararasi bir standarta ya da modele dayali herhangi
bir ileriye doniik yonlendirme ya da gelisme olmadan oldugu yerde
durmaktadir.

6. Hi¢ bir cgalisma ya da arastirma, Libya'daki matematik dersi egitim
programina yoOnelik Ozellikle karsilastirmali  calismalar gibi  konuyu
gelistirmek adina yapilmamustir. Tiirkge modelden anlasilacagr iizere, mevcut
durumun siirekli sorgulanmasi, {ilkenin gelisimine yonelik adimlar

diizenlemek i¢in 6nemli araglardan birisi olmustur.

Bu nedenle faal olmayacak sekilde devrim Oncesi ve sonrasi asamalar arasinda
Libya'daki matematik dersi egitim programinin durumu ele alabilir higbir ¢aba
gerceklesmeyip, egitimin sisteminin 6nemli faktorlerinden birisi olan bilginin nitelik

yOniinii gelistirmeye yonelik herhangi bir ¢alisma yapilmadi (Chevallard, 1985).
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma iilkeler arasi (cross national) karsilastirmali egitim arastirmasidir. Bu
arastirmada, Tiirkiye ve Libya lilkelerinin ilkogretim seviyesinde verilen matematik
derslerinin igerigi, uygulanan matematik egitim programlarinin amaci, Olgme
degerlendirme teknikleri karsilagtirllmaktadir. Alexander (2000; akt: Kilimci,
2006)’a gore iilkeler arasi, ozellikle arastirmacinin kendi iilkesini baska iilkelerle
kiyaslamasi en ¢ok kullanilan yontemdir. Kisaca karsilastirmali arastirma var olan

farkliliklarin analiz edilmesi i¢in arastirilmasi ve karsilastirilmasidir.

Bu c¢alisma nitel bir ¢alisma olup aragtirmanin modeli nitel arastirma modellerinden
tarama modelidir. Arastirma yaklasim olarak karsilagtirmali egitim yaklagimlarindan
yatay yaklagima sahiptir. Tiirkoglu (1984)’na gore arastirmada karsilastirilan boyut
Ogretim programi ise programdaki tiim boyutlarin diger programdaki boyutlarla
karsilastirilmasinda da yatay yaklasim kullanilmis olur. Arastirmada veri analiz
yontemi olarak dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Yildirirm ve Simsek
(2008)’e gore dokiiman incelemesi arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Nitel arastirmada
dokiiman analizi tek basina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri

toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir.

3.2. Arastirmanin Orneklemi

Libya'daki egitimi sistemi ilkokul, hazirlik ve ortaokul olarak ayrilan zorunlu egitim
sisteminin bir parcast olarak 1 ile 12 arasinda siflar1 ele alirken, Tiirkiye’deki
sistem ilkokul, ortaokul ve lise egitimi olarak sistemi olarak ii¢ gruba ayrilir.
Libya’da ortaokul kism1 yedi, sekiz ve dokuzuncu sinif diizeyidir ve her iki iilkenin
de yedinci, sekizinci ve dokuzuncu smiflar ayni kazanim ve amaca sahiptir
Tiirkiye’nin yedi, sekiz ve dokuzuncu smif matematik dersi 6gretim programlari ile

Libya’nin aymi sinif seviyesindeki 6gretim programlar1 karsilastirilmistir. Bununla
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birlikte, ornek olaym verileri Ozellikle karsilastirma faktorleri ve diizeylerini

tanimlarken egitim programi kitaplarinin igerigine de dayanur.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Calismadaki veriler Tiirkiye ve Libya’da okutulan ilgili bakanliklar tarafindan
onaylanmis matematik dersi kitaplarindan elde edilmistir. Ayrica incelenen ilkelerin
egitim bakanliklarina ait web sitelerinde yer alan ilkdgretim matematik

programlarindan da yararlanilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Her iki iilkedeki konu olan siniflara ait ders kitaplar1 ve &gretim programlari,
karsilastirmali bir calismay: yiiriitmeden 6nce ¢alisilmstir. ilk Hedeflenen matematik
dersi egitim programinin veri analizi, Kkarsilastirmali bir ¢alisgma ve nitel analiz
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Her bir deger, her iki iilke i¢in de sunularak

analiz edilmistir. Calisma icin segilen faktorler asagidadir;

Ogrenci bilgisinin degerlendirilmesi ve becerileri.
Ogretim yontemleri ve teknikleri.

Degerlendirme araglari.

N

Ogretim programinin igerigi ve yapisina gore incelenmistir.

Bu faktorlerin her biri, yatay bir karsilastirmay1 kolaylastirmak ve tavsiye ve sonug

cikarmak i¢in ayr1 ayri karsilagtirma tablolarini kullanarak ele alinmaistir.
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4. BULGULAR

Bu ¢aligmada kullanilan egitim programi, asagidaki tablo 4.1'de gosterilen Tiirkiye

ve Libya'daki yedinci, sekizinci ve dokuzuncu siiflarin matematik dersi kitaplaridir.

Tablo 4.1. Ornek olay materyali ( Tiirkiye ve Libya'nin 6gretim programu)

Sinif Tiirkiye Libya
Kita ko gretim MATEMATIK Zorunlu Egitim Yedinci Sinif
P Ders Kitabi 7 Matematik Dersi
Smf 7
Baski Y1ili 2012 2015
Referans (Toker, 2012) (MOEY7, 2015)
Kita ko gretim MATEMATIK Zorunlu Egitim Sekizinci
P Ders Kitab1 8. simif Simif Matematik Dersi
Sinif 8
Baski Y1ili 2010 2015
Referans (Canpekepl, 2010) (MOES, 2015)
& ko gretim MATEMATIK Zorunlu Egitim Dokuzuncu
P Ders Kitab1 9. simif Sinmif Matematik Dersi
Smif 9 Baski Yili 2012 2015

Referans

(Alkan, 2012)

(MOEQ, 2015)

Libya matematik 6gretiminde ders kitaplar1 MOE tarafindan hazirlanan kitaplardan

olusmakta iken Tirkiye i¢cin MEB tarafindan onayli ve 6nerilmis 6zel yayin evleri ve

MEB tarafindan hazirlanan ders kitaplar1 kullanilmaktadir.

Bu ornek olayda, her bir Tiirk 6gretim programi, asagidaki hususlar agisindan

Libya'daki emsali ile paralel olarak karsilastirilmistir. Bu karsilastirmalar:

R

Ogrenci bilgisinin degerlendirilmesi ve becerileri.
Ogretim yontemleri ve teknikleri.

Degerlendirme araclari.
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4.1. Ogrenci Bilgisinin Degerlendirilmesi ve Becerileri

Ogrenci bilgisinin degerlendirilmesi, belirli konularda 6grencinin hatalar1 kadar okul
tarafindan saglanan egitim programinin her 6zel konusu ya da bilgi i¢in 6grencinin
bireysel becerilerini ve ihtiyaglarina yonelik Ogretmenin anlayisini  igerir
(Magnusson, Krajcik, & Borko, 1999). Bu yiizden, dgretmenlerin 6gretim programi
icin yaptig1 planlama 6grencilerin becerilerinin degerlendirmesini ve PCK yapisinin
bir parcasi olarak Ogrencinin bilgisini anlamaya yonelik icerigi destekleyen oOzel

konular hakkindaki sorunlar1 igermelidir (Jang, 2011).

Bunun yani sira, 6grencinin bilgi diizeyini anlamak ile hatasini azaltmak, deneyim
sahibi olduklar1 6grenme giicliikklerini azaltmak ve belirli konularda sahip
olabilecekleri herhangi bir yanlis kavramay1 diizeltmek i¢in PCK altinda 6gretmenin
sorumlulugu haline gelir. Dolayisiyla bu 6rnek olay, hedeflenen iilkelerin matematik
dersi egitim programi alaninda Ggrencilerin 6zel programlarina verilen zamani
aragtirmistir.  Bunun yani sira, literatiir taramasina dayanarak, PCK geregince

Ogrenci bilgi faktorii birgok yon ile analiz edilebilir.
4.1.1. Ogrencilerin Farkliiklar

Asagidaki Tablo 4.2 Tiirk ve Libya matematik dersi egitim programi tarafindan ele

alindig1 iizere 6grenci farkini karsilagtirir.

Tablo 4.2. Tiirk ve Libya dgretim programina gore dgrencilerin farkiliiklar

Ulke Ogrenci Farkliliklarini Anlama

Libya'min Matematik Dersi Ogretim Programi, programlarin dgrencilerin
Libya farkli yeteneklerine yonelik tasarladigina ve dgretmenin farkliliklara uyacak
soru diizeylerini se¢gmesi gerektigine dair bir ibare igerir.

Tilirk matematik dersi 6gretim programi, egitim programini hazirlarken
Ogrencinin bilgi ve becerilerindeki farkliliklar1 ele almanin kolay olmadigim
belirtir. Yine de, bu program uygulama aninda 6grencinin sosyal, kiiltiirel ve
bireysel farkliliklarini ele almak igin gerekli oldugunu da belirtir.

Tiirkiye

Egitim sisteminin bir bolimii olarak o6grenci icin her iki iilkenin miifredatinin
amagclar1 arasinda yakin farkliliklar vardir. Tiirkiye’de egitim programini hazirlarken

Ogrencinin bilgi ve becerilerindeki farkliliklar1 ele almanin kolay olmadigi bu
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program uygulama aninda 6grencinin sosyal, kiiltiirel ve bireysel farkliliklarini ele
almak icin gerekli oldugunu da belirtir. Buna karsilik Libya'nin egitim programi
Ogrencilerin farkli yeteneklerini ele almanin gerekliligi konusuna yer verir ve
herhangi bir kiltirel ve sosyal farkliligi ima etmeden Ogrencilerin becerilerine

yonelik igerigi tekrardan ele almak i¢in 6gretmen {izerine bir ylikiimliiliik yiikler.
4.1.2. Ogrencilerin Matematiksel Bilgisi

Ortaokul oncesinde farkli smif diizeylerinde 6grencilere saglanan bilgi tiirii, yedinci,
sekizinci ve dokuzuncu smif diizeylerinde 6grencinin bilgilerini belirlemede 6nemli
bir rol oynar. Egitim programinin gelisimi, egitim programinin gelisim diizeyi ve
ogrencilerin matematiksel bilgisini etkileyen o6gretim yoOntemlerinin Olgiilmeyen
farkliliklara ragmen tiim diizeylerde benzer olabilecegini var sayacaktir. Dolayisiyla,
ornek olay ile bu varsayim ortaokul diizeyinde kazanilan bilginin 6nceki siniflarin

tizerinde ayni1 etkiye sahip olmasina yonelik olabilecegi diistiniilmiistiir.
4.1.3.Ogrencilerin Yanhs Kam ve Hatalar

Pedagojik Kavram Bilgisi yapisina gore, 6grencinin hatasini bulmasini saglamak,
dogru kavrami anlamasini ve 6gretmen yardimiyla dogru yolu 6grenmesini saglamak
onemlidir. Ogretmenin rolii, 6grenme igin daha saglikli bir ortami 6grenciye sunan
ve dogru yollart kesfederek elestirel diislinmesini ve yaraticilifini artiran, bir

degerlendirme roliine nazaran rehberlik gorevi gormektir.

Bununla birlikte, hem Tiirkce hem de Libya egitim programi 6grenme siirecinde
ogrenciler tarafindan gergeklestirilebilecek hatalar iizerinde durmaz. Dolayisiyla,
ogrencinin hatasini diizeltmede herhangi bir yanlis kavramayr Ogretim siirecinin

almasin saglamak yine 6gretmeninin sorumlulugu haline gelir.

4.1.4.Ogrenciler Tarafindan Kavramlarin Uygulanmasi

Ogrencilerin gergek hayatta 6grendigi bilgilerin uygulanmasini anlamak icin onlara
yonelik 6nemli bir uygulama agsamasidir. Tiirkiye ve Libya'daki egitim programi, bu

acidan incelenmistir ve Tablo 4.3 bu incelemenin sonuglarin1 géstermektedir
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Tablo 4.3. Ogrenilen kavramlarin uygulanmast

Ulke Kavram Uygulama Goriiniim

Gergek hayat 6rnekleri, matematik kavramlarini basitlestirmek i¢in 6grenciye
Libya verilmelidir. Uygulamalar, smif diizeyine uymak i¢in verilmelidir ve iyi
uygulamalar, her bir sinif i¢in taninmalidir.

Matematik dersi Ogretim programindaki kavramlari anlamak ve bilgi ile

Tiirkiye giinliik yasam uygulamalar1 ve diger alanlar arasindaki bagintilar1 bulmak.

Yukaridaki karsilastirmadan hareketle, iki adet egitim programi kazanilan bilginin
uygulamalarina sahip olma gerekliligi iizerinde ayni etkidedir. Yine de, her 6gretim
programi konuya yonelik kendine 6zgiidiir. Tiirkge ornekte, kavram ve uygulama
arasindaki iligkiler matematiksel bilginin yararlari ve Onemini anlamak ig¢in
ogrenciler ile olusturulmalidir. Bununla birlikte, Libya'nin 6gretim programi, verileri
islemedeki birka¢ uygulama varken ozellikle sayma ve hesaplama ve geometri

boliimlerinde 1yi diizeyde uygulamayi saglar.
4.2. Ogretim Yontemleri ve Teknikleri

Tiirkiye ve Libya'daki PCK yapisinin ikinci bilesenini anlamak i¢in, bu érnek olay
iki agidan sunulacaktir. 1lki, 6gretim yontem bilimleridir ve bilginin &grencilere
sunuldugu yoldur. Ikincisi ise, her iki iilkedeki okullarda matematik dersi bilgisine

ayrilan haftalik saatlerdir.
4.2.1.Ogretim Yontem Bilimi ve Stratejileri
Asagidaki Tablo 4.4 faktor analizinin izlendigi Libya ve Tirkiye'deki 6gretim

yontem bilimi ve stratejilerini karsilagtirir. Libya'ya yonelik bilgiler, bu alanla ilgili

dokiimanlarda yazan bilgilerden elde edilmistir.
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Tablo 4.4. Ogretim yontem bilimi ve stratejileri

Ulke Yontem Bilimi, Strateji ve Bilginin Gosterilmesi

Dogrudan bir yaklasim, bir bilgi ya da Ornegi gostererek olusturulur.
Bilgi, matematiksel kavramlar1 ve farkli diizeylerde zorluk orneklerini
gostererek olusturulur. Coziim teknikleri, 6grenciler tarafindan sunulur
ve akilda tutulur. Ogrenci, problemi tespit etmeli ve sinifta sunulan
yontem ve kavramlara gore ¢Oziim saglamalidir. Bu yaklasim,

Libya matematiksel kavramin anlagsmazli§inin gitmesini saglamak i¢in acik uclu
sorular saglayarak ve ¢oktan se¢meli sorulari en aza indirerek kavramin
uygulanmasi gibi tiim olas1 degiskeleri 6grencinin ¢ozmesini saglayarak
gosterilir. Yine de programin analiz tekniklerini ve 6grencilerin kendi
kendine 6grenmesini artirdigina dair &gretim programinin bir ibaresi
bulunur.

Sarmal / panoramik bir yaklagim, olusturulur.  Smuf ortaminda,
Ogrenciler, bilgiyi arastirmak, fikirlerini dile getirmek, elestirel
diisiinmeyi olusturmak ve kullanmak, kullandiklari yontemi savunmak,
Ogretmeni ve arkadaslar ile fikirlerini paylagsmak ve de bir¢ok ¢dziim
yontemini 6grenmek icin tesvik edilmelidir. Bu 6grenme ortami, 6gretim
programina dahil edilmelidir ve acik uclu etkinlikleri, 6grenciye dayali
olmasi igin onu tesvik eden aligtirma ve etkinlikleri artirarak
olusturulmalidir. Bunun yan1 sira, 6grenci, gercek hayat durumlarindaki
Ogrenilen bilgileri uygulamay1 saglar. Bilginin alinmasi, smif ortami
igerisinde paylagma ve dayanigma ile olusturulur.

Tiirkiye

Libya'daki Ogretim programi, Ogrencilerin ¢6ziim becerilerini artirmak ig¢in
Ogretmenin temel yontem biliminin 6grencileri egitmek oldugu dogrudan &gretim
yontem bilimi uygular. Libya'daki yontem bilim, elestirel diistinmeyi, onu verimsiz
bir dogrudan yontem bilimi yapan iletisim ya da fikir paylasimini nadiren tesvik
eder. Yine de, Tiirkiye’ nin 6gretim programi 6grencilerin matematiksel kavramlarini
anlamalarin1 bir ¢6ziim yonteminden daha fazlasini bulmalari ve simif ortaminda
fikirlerini paylagmalar1 ve birbirleriyle iletisim kurmalarini bekler. Tiirkiye’ nin
Ogretim programi altinda Ogrencilerden, sekiller, grafikler ve tablolar ile gorsel

olarak fikirlerini yansitmalar1 da beklenir.

Her tilkenin 6gretmen kilavuz kitabinda saglanan yonergelere ragmen, Tablo 4.4' te
sunulan bilgiler ortamdaki gergek uygulamaya dayanir. Bu ger¢ek uygulamalar
Libya'daki yonergelerde, Tiirk yontem bilimi ile benzer nitelikte olabilir. Yine de
siif ortaminda 6gretmen, 6gretim programindaki bilginin en iyi sekilde dgrenciye
verilecegi yolu bulmada anahtar kisidir. Bu agidan, egitimdeki gereksinimlerini

uyarlamak i¢in 6gretmen faktorii onemli yer tutar.
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4.2.2. Haftalik Derslere Ayrilan Siireler

Ortaokul siniflar1 igin Tiirkiye ve Libya'daki matematik dersi egitim programi altinda
ayrilan saatler, haftalik 5 saat olarak bire bir aymidir. Tiirkiye’de normal matematik
dersine ek olarak haftada 2 saat se¢gmeli matematik uygulamalar1 dersi yer
almaktadir. Bu durum, bazi iilkelerin &grencinin ihtiyacina gore sonraki simif
diizeylerinde saatleri artirmaya ya da azaltmaya bagladig1 bu okul diizeyinde her iki

tilkedeki genel matematik stratejisini gosterir.

4.3. Degerlendirme Araclari

Ogrenci tarafindan kazanilan bilgiyi &gretim programinin degerlendirdigi yol,
matematik dersi 6gretim programini olustururken ve gelistirirken ele alinacak 6nemli
faktorlerden birisidir. Degerlendirme araglar1 ve yoOntemleri, bilgiye yonelik
Ogrencinin ve dgretmenlerin diisiincelerini 6nemli derecede etkileyebilir ve 6grenme-
O0gretme yontem bilimini degistirebilir. Asagidaki Tablo 4.5 Libya ve Tiirkiye’deki
degerlendirme stratejisi ve yontem bilimini gosterir. Libya'ya yonelik bilgiler, bu

alanda arastirmacinin deneyimine dayanir.

Tablo 4.5. Degerlendirme stratejisi ve yontem bilimi

Ulke Degerlendirme Stratejisi ve Yontem Bilimi

Ogrenciler, periyodik olarak &gretim programinda sunulan kavramlarda
degerlendirilmelidir. Ogrencileri degerlendirmek igin en genel yol, donem

Libya ortasi ve final smavi degerlendirmesi ile gergeklesir. Testler, Ogretim
programinin sinirlar1 dahilinde olmalidir ve harici bir beceri, sinav
dahilinde belirli bir yiizdelik ile verilmelidir.

Ogrencilerin degerlendirmesi, 6gretmenin gorevlerinden birisidir. Yine de,
degerlendirme aracglari, Ogretim programinda sunulan bilgiye yonelik
ogrencilerin zayif ve giiclii yonlerini tespit etmek icin de bir ara¢ olmalidir.
Ogrenciler, daha iyi calismalar gerceklestirmek icin onlari motive etmek
adina simif arkadaslarimin performansi ile onlarin performansini da

Turkiye  karsilastirabilmelidir. Genel olarak, degerlendirme araglari, uygun bir
kapsam altinda paralel olarak dgrencinin becerisini ve 6gretim yontemlerini
geligtirecek ve sadece derecelendirme amaciyla  kullanimlarini
sinirlandirmayacak bir ara¢ olarak kullanilmalidir. Degerlendirme araglari,
gercek yasam kosullarinda ogrencilerin  bilgilerini  kullanmasin1  da
saglamalidir.
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Libya’daki o6gretim programi degerlendirme stratejisi, Ozellikle her 6grencinin
O0grenme diizeyinin degerlendirmesi iizerinde durur ve smif ayarlamada
degerlendirmenin sikligini belirler. Yine de 6grencilerin 6grenme becerilerinin ya da
Ogretmenlerin 6gretim yontemlerinin gelisimi agisindan vurgular degerlendirme
kazanimlari iizerine yapilir. Bu tiirden bir degerlendirme stratejisi, etkili bir sekilde
Ogrenciyi egitim siirecine dahil etmez ve 6grenci agisindan bu araglarin amaci sadece
tiim egitim sistemini ve PCK yapis1 i¢indeki stratejileri etkileyen amaglar1 gegcmeye
yonelik hale getirmis olur. Tirkiye’nin 6gretim programinda, degerlendirme araglari
Ogrencinin matematiksel kavramlar1 anlamasini artirmak ve daha iyi 6grenme yolunu
bulmalart i¢in onlar1 motive etmek ve sonug¢ olarak Ogretim yontem bilimini
gelistirmek icin Ogretmenlere giiclii ve zayif yonleri gostermek i¢in kullanilir.
Ozetle, bu yontem bilimi altinda, &grencilerin degerlendirildigi yol daima

sorgulanmalidir, ilerleme ve araclarin etkililigini saglamaya yonelik gelistirilmelidir.
4.4. Ogretim Programinin Icerigi

Ogretim programmnin igerigi, PCK yapisi altinda énemli faktdrlerden birisidir. Bu
caligmada, Tiirkiye ve Libya’ nin ortaokul matematik dersi egitim programinin
yedinci, sekizinci ve dokuzuncu siniflardaki kitaplarin igerigi ile yansitmistir. Egitim

programi, dort ana alana dayali olarak analiz edilecektir.

1. Sayilar ve Hesaplama
2. Cebir
3. Geometri ve Olgme

4. Verileri Isleme
4.4.1. Yedinci Stmf Matematik Dersi Ogretim Program

Asagidaki Tablo 4.6 her konunun icerigine ilaveten Tiirkiye ve Libya’daki yedinci

sinif matematik dersi egitim programinda sunulan konular1 karsilastirir.
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Tablo 4.6. Tiirkiye ve Libya'nin matematik dersi 7. sinif 6gretim programi

Tiirkiye

Libya

Sayilar ve Sayma

1. Tam Sayilarin Toplanmasi,
Cikarilmasi, Carpilmasi ve
1. Tam Sayilarla Carpma ve Bolme Boliinmesi
Islemleri 2. Basit Sayilar
2. Rasyonel Sayilar 3. Carpanlara Ayirma
3. Rasyonel Sayilar ile Hesaplamalar 4. Dort Islem ile Oran ve Kesirler
4. Doért Islem ile Oran ve Kesirler 5. Yaklasim
5. Yiizdelikler 6. Kare ve Kiip Kok ve 2. ve 3.
dereceden iisler
7. Parave Birimler
Cebir
1. Esitlikler ve degiskenli esitsizlikler 1. Cebirsel terimler
2. Birinci dereceden denklemler 2. Cebirsel terimlerin toplanmasi ve

¢ikarilmasi

Geometri ve Olgme

Yonler ve Agilar
Cokgenler

Daire

Doniisiim Geometrisi
Nesnelerin Farkli Yonleri

grwbdpE

OGRETIM PROGRAMINA DAHIL

DEGILDIR

Verileri Isleme

1. Arastirma Sorularmi Olusturma

2. Veri Toplama

3. Siralama, Degerlendirme ve
Yorumlama

OGRETIM PROGRAMINA DAHIL

DEGILDIR

Her iki iilkenin yedinci simif matematik dersi egitim programinin igerigini analiz

edildiginde asagidaki durumlar dikkat ¢ekmektedir:

1. Sayilar ve Hesaplama: Her iki egitim programi da denk igerige sahiptir ancak
Libya'nin 6gretim programi, Tiirk Ogretim programinin bu asamada yiizdeligini

verdigi caligmalarin, karekok degeri, lis kavrami, para ve birimler konusu {izerine

tahmin ve uygulama 6rneklerini saglar.

2. Cebir: Bu alanin igerigi konusunda anlamli bir fark olmakla beraber Libya'nin

Ogretim programi cebirsel ifadeleri tanmitarak baslarken, Tiirkiye’nin Ogretim
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programi bu smifta denklemleri, esitsizlikleri ve birinci dereceden denklemleri
tanitir.

3. Geometrive ve Olgme: 7. sinif diizeyinde Libya'nin dgretim programinda hic bir
geometrik icerik yokken Tiirkiye’nin 6gretim programu sekiller, agilar ve nesnelerin
Olciimiinii tanitir.

4. Verileri Isleme: 7. siuf diizeyinde Libya'nin dgretim programinda hig¢ bir veri
isleme igerigi yokken Tirkiye'nin 6gretim programi, veri toplama ve degerlendirme

temelinde tanitir.
4.4.2. Sekizinci Stmf Matematik Dersi Ogretim Program

Asagidaki tablo 4.7 her konunun igerigine ilaveten Tiirkiye ve Libya’daki sekizinci

sinif matematik dersi egitim programinda sunulan konular1 karsilastirir.

Tablo 4.7. Tiirkiye ve Libya'nin matematik dersi 8. sunif ogretim programi

Tirkiye Libya

Sayilar ve Sayma

Lo

Faktorler ve Katsayilar 1. Oranlar ve Yiizdelikler

2. Usse ait ifadeler i o .
3 Karckdk ifadeleri 2. Oran ve ylizdelik islemleri
Cebir
1. Cebirsel ifadeler ve Tanimlamalar X
2. Birinci Dereceden Denklemler OGRETIM PROGRAMINA DAHIL
3. Esitlik Sistemleri DEGILDIR
4. Esitsizlikler
Geometri ve Olgme
1. Noktalar, Dogru Cizgiler ve
Diizeyler
2. Ac Tiirleri & Olgme
- 3. Benzer ve Tiimler Agilar
1. Uggenler - .
e .. 4. Uggen Tiirleri ve Agilar
2. Doniistim Geometrisi - .
. . 5. Dort Kenarli Sekiller ve Agilar
3. Eslik ve Benzerlik 6. 2 Bovutlu Sekiller icin Dai
4. Geometrik Nesneler - 2 Boyutlu Sekiller i¢in Daire

Cevresi ve Alan

7. 3 Boyutlu Sekillerin Yiizey Alani ve
Hacmi

8. Kiibik Birimler ve Yogunluk
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Tablo 4.7 nin devami

Veri Isleme

1. Verileri Derleme, Degerlendirme

ve Yorumlama 1. Verileri Grafik Haline Getirme
Olasilik 2. Verileri Hesaplama

3. Basit Olaylar

N

Her iki tlkenin sekizinci sinif matematik dersi egitim programinin igerigini analiz

edildiginde asagidaki durumlar dikkat ¢ekmektedir:

1. Sayilar ve Hesaplama: Iki egitim programi da 8. Sinif diizeyinde bu alanda denge
kurar ¢iinkii Libya'nin 6gretim programi yiizdelik ve oranlari tanitirken Tiirkiye'nin
Ogretim programi faktorleri, lisse ait ifadeleri ve karekokleri tanitir. Ayrica Libyali
ogrencilere karekok ve kiibikkokler 7. Siif diizeyinde erkenden verilmektedir.

2. Cebir: 8. Smif diizeyinde Libya'daki 6gretim programinda bu alanda hig bir igerik
yok olmakla beraber Tiirkiye’nin 6gretim programi birinci dereceden denklemler,
sistemler ve esitsizliklere yonelik icerikleri giiclendirmek iizerine calisma yapar.

3. Geometri ve Olgme: Iki dgretim programinin da icerigi, Libya'da daha detayli
olmak beraber bu diizeyde esit oldugu sdylenebilir.

4. Verleri Isleme: Libya'daki dgretim programu, ilk kez 8. Sinif diizeyinde verileri
islemeyi tanitirken Tiirkiye’'nin 68retim programi olgular ve olasilik gibi yeni

kavramlar1 tanitmaya baglar.
4.4.3. Dokuzuncu Simf Matematik Dersi Ogretim Program

Asagidaki Tablo 4.8 her konunun igerigine ilaveten Tiirkiye ve Libya’daki

dokuzuncu siif matematik dersi egitim programinda sunulan konular1 karsilagtirir.

Tablo 4.8. Tiirkiye ve Libya'nin matematik dersi 9. sinif dgretim programi

Tiirkiye Libya

Sayilar ve Sayma

1. Sayilarin mantigi (ve, ya da, eger,

baglanti, ancak)

Siralar ve Sonsuzluk

Dogal Sayilar 1. Para Degisimi

Modiiler Aritmetik 2. Kar, Indirim ve Komisyon
Reel Sayilar

Mutlak Degerler

Oran ve Kok

Nogkrwd
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Tablo 4.8’in devamu.

Cebir

1. Tam Kok

2. Carpanlara Ayirma ve Sadelestirme
3. Cebirsel Ifadeler

4. Cebirsel Esitliklerde Dért islem

5. Cebirsel Kesirler

6. Kesirlere ait Denklemler
7.Denklem Sistemleri

Geometri ve Olgme

1. 2 Boyutlu Geometrik Cizim

2. Dairesel seritler ve Kesir Alanlar1
3. Piramit Yiizey Alan1 ve Hacmi

4. Koni ve Dairesel Alanlar ve
Hacimler

Cok Kenarl1 Sekiller ve Agilart.

6. Sekillerin Benzerlikleri

=

Birinci Dereceden Fonksiyonlar

2. Birinci Dereceden Fonksiyon
Islemleri

3. Fonksiyonlarin Grafikleri

OGRETIM PROGRAMINA DAHIL
DEGILDIR

o

Veri Isleme

OGRETIM PROGRAMINA DAHIL

DEGILDIR 1. Ortalama, Medyan ve Mod

Her iki tilkenin dokuzuncu smif matematik dersi egitim programinin icgerigi analiz

edilerek, asagidaki hususlar ifade edilebilir:

1. Sayilar ve Hesaplama: Libya’daki 6gretim programi para ve kar gibi basit
uygulamalar ile baglarken, Tiirkiye’nin 6gretim programi sayr mantidi, aralik ve
sonsuzluk, dogal ve reel sayilar ve mutlak degerler gibi yeni kavramlar1 tanitarak
baglar.

2. Cebir: Cebirsel bilgiyi gliclendirmek ve daha ileri diizeyde islemleri tanitmak
icin bu diizeyde se¢ilen Tiirkiye'nin 6gretim programinda 8. Sinif diizeyinde ¢oktan
verilen bu agsamada Libya'daki egitim programi gii¢lii bir sekilde cebirsel kavramlari
tanitmaya baglamistir.

3. Geometri ve Olgme: 9. Sif diizeyinde bu alanda hi¢ bir igerik Tiirkiye'nin
Ogretim programinda bulunmazken Libya'nin 0&gretim programi geometrik
kavramlari giiclendirir ve daha ileri diizey bilgi tanitir.

4. Verileri Isleme: 9. Smif diizeyinde Tiirkiye’nin dgretim programinda bu alanda
hi¢ bir icerik bulunmazken Libya'nin 6gretim programi 6nceki siniflarda Tirkiye'nin
Ogretim programinda ¢oktan dahil edilen ortanca, medyan ve mod icin bir giris

yapmisti
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5. SONUCLAR VE TARTISMA

Bu Boliimde edilen bulgular dogrultusunda sonug vetartismaya yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Uygulanan analize dayanarak, bu tartisma bolimii PCK yapis1 geregince Egitim
sistemi faktorlerini ele olarak dort ana alanda karsilagtirmali c¢alisma sonuglarini
degerlendirir. Bununla birlikte, Tiirkiye ve Libya'daki ortaokullar i¢in matematik
dersi egitim programinin analizi 6zellikle Tiirkiye ve Libya'nin yedinci, sekizinci ve
dokuzuncu siniflarin matematik dersi egitim programina dayanmasi ile birlikte
Ogretim yontemleri de Libya'daki ilkokul kiiltlirline yonelik arastirmacinin alan

deneyimine dayanir.

5.1.1. Ogrencilerin Bilgi ve Yeteneklerine Dair Sonuclar

Libya'nin 6gretim programi Ozellikle ogrenciler arasindaki zihinsel ve yetenek
farklar1 tizerinde dururken, Tiirkiye’nin Ogretim programi buna sosyal ve kiiltiirel
farkliliklar1 da ekler. Tiirkiye'nin Ogretim programi, Ogrencilerin hatalarim
kesfetmelerine ve Ogretmen rehberliginde onlar1 diizeltmelerine izin verilmesi
gerektigini  belirtirken, Libya’daki Ogretim programi Ogrencilerin  hatalarini

dogrulamak icin net bir stratejiye sahip degildir.
5.1.2.Ogretim Yontem ve Tekniklerine Dair Sonuclar

Tiirkiye'nin 6gretim programi, matematik dersi i¢in dnemli 6grenme boliimii olan
arkadaglar ve Ogretmenler ile fikirlerini paylasmanin yaninda o6zellikle elestirel
distinme ve analiz konusunda deneyim sahip olmalar1 i¢in O6grencilerin
cesaretlendirilmesinin gerektigini ifade eder. Sinif ortaminda elestirel diistinmeyi
gelistirmek, konuyu anlamak kavramlar1 ezberlemenin yanisira 6gretim programi
icinde saglanan oOrnekleri ve alistirmalari geregince uygulamak yerine alternatif

¢cozlimler aramak 6grencilerin becerilerini artirir.
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Libya’nin 6gretim ve O&grenme siirecleri ¢ogunlukla sinav kapsami ve sonuglar
tizerinde durdugu i¢in 6gretim yontemi kavraminin kayboldugu arastirmacinin alan

deneyiminde agiktir.
5.1.3.Degerlendirme Araclarina Dair Sonuglar

Tiirkiye’nin matematik dersi 6gretim programi, bilgi edinimi siirecini gelistirmek
icin hem G6gretmene hem de dgrenciye yarar saglamasi gereken bir yontem olarak
degerlendirme araglarinin  kullanilmasimi  saglar. Dolayisiyla, 6gretmenler
Ogrencilerin basarilarint anlamaya ilaveten Ogretim yontem ve stratejilerini
gelistirmek i¢in degerlendirme araglarini kullanmalidir. Libya'daki matematik dersi
Ogretim programinda ise, Ogretim programinin bir pargasi olarak degerlendirme

araglar1 konusunda benimsenen bir anlayis ve net bir strateji yoktur.
5.1.4.Ogretim Programlarinin i¢erigine Dair Sonugclar

Libya'daki her sinif denkligine paralel olarak Tiirkiye’deki ortaokul matematik dersi
egitim programinin konu kapsamini karsilastirilarak, her iki tilkedeki egitim
programin1 gelistirenlerin her okul diizeyi icin dahil edilmesi gereken igeriklere
yonelik farkli bir bakis agisina sahip oldugu belirtilebilir. Bazi konular, Cebir ve
Verileri Isleme gibi daha yakindan iliskili olan konular Tiirkiye'nin egitim
programinda daha onceden verilirken, Libya’da ise Tirkiye'ye nazaran daha erken

asamada Sayilar ve Hesaplama ve Geometri ve Olgme igerisinde konulari tanitir.

Libya matematik dersi 6gretim programinda Yedinci sinif icerisinde, daha fazla
yapilan bir vurgu ise sekizinci sinifta Tiirkiye'nin 6gretim programina nazaran daha
onceki bir asamada kokleri ve iissii sayilari tanitan say1 ve hesaplama kavramlarina
yoneliktir. Diger yandan, Tirkiye nin 6gretim programi sekizinci sinif matematik
dersi dgretim programinin bir pargasiyken yedinci sinifta yiizdelikleri verir. Bunun
yani sira, Libya'nin egitim programi yedinci sinifta heniiz cebirsel ifadeleri tanitmaya
baslarken, Tiirkiye’nin &gretim programi birinci dereceden denklemler ve
esitsizlikler iizerinde daha derin bir bilgiyi sunmaya baslar. Geometri ve Olgmede,
Libya'daki yedinci smif 6gretim programi iginde bu alana iligskin higbir igerik
bulunmazken, Tiirkiye’nin Ogretim program sekilleri, acilar1 ve nesnelerin
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Ol¢iilmesini tanitmaya baglar. Verileri islemede, Libya'daki &gretim programi
gelistiricileri bu asamada bu kavramlarin verilmesinin erken olabilecegini
diistintirken, Tiirkiye’de veri toplama ve degerlendirme konusu 6gretim programinda
kendine yer bulmustur. Tirkiye’nin 6gretim programi cebirsel kavramlari hizli bir
sekilde ogrencilere aktarirken, Libya'nin 6gretim programi bu diizeyde bu konuya
iliskin herhangi bir icerige sahip degildir. Buna ragmen, iki egitim programinin
igerikleri de Libya'daki 6gretim programinda daha detayli olan konular ile Geometri
ve Olgme Alaninda yer alan konular sekizinci sinif diizeyinde denktir. Ayrica Libya
dgretim programi Verileri isleme kavramlarini ilk kez temel konulari ile tanitmaya

baslarken Tiirkiye 6gretim programi bir biitiin olarak aktarilir.

Dokuzuncu sinif matematik dersi dgretim programinda, Libya uygulama sirasinda
farkli bir yaklasimla konulari simirlandirarak ele alirken, Tiirkiye'nin Ogretim
programi1 say1 mantigina iliskin daha ileri diizey konular1 verir. Cebirsel kavramlar,
Libya'nin 6gretim programinda ileri diizey bir durumda verilirken, Tiirkiye'deki
Ogretim programi gelistiricileri Onceden saglanan konular iizerinde durmayi
se¢mistir. Bununla birlikte, Libya'daki 6gretim programi Geometri ve Olgme
alaninda daha ileri diizeyde igerigi tanitarak kavramlari sinifta vurgulayarak
yaparken Tiirkiye’nin 6gretim programi i¢inde bir bu alanda belirli kesintiler s6z
konusudur. Tiirkiye’nin dokuzuncu siif 6gretim programindaki bir diger kesinti ise

ortanca, medyan ve modu sadece siradan olan verileri isleme alanindadir.

5.2. Tartisma

TIMSS 2015 ve PISA 2015 Tiirkiye ulusal raporunda Ogrencilerin ev olanaklari,
ailenin egitim durumu, Ogrencilerin ekonomik durumuna gore okul yapilari gibi
sosyal ve kiiltiirel etmenlerin 0grenci basarilar etkiledigi belirtilmektedir. Tiirkiye
matematik dersi Ogretim programlarinda Ogrencilerin zihinsel ve yetenek
farkliliklarinin yani sira sosyal ve kiiltiirel farkliliklar1 da dikkate aldigi bunun

Tiirkiye matematik dersi 6gretim programlarinin art1 bir 6zelligi oldugu sdylenebilir.

Libya’nin &gretim ve Ogrenme siirecleri ¢ogunlukla sinav kapsami ve sonuglar

tizerinde durdugu i¢in dgretim yontemi kavramin kaybolmustur, Tiirkiye nin 6gretim
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ve Ogretme siireclerinde ise dgrencilerin aktif oldugu, fikirlerini paylagabildikleri,
elestirel diisiinme ve analiz etme konusunda Ogrencilerin cesaretlendiren yontemler
kullanilmas1 gerekliligi belirtilmistir. Aktif 6grenme ortamlarinin 6grenci basarisini
artirdig1 yapilan ¢alismalarda belirtilmistir (Aydede ve Matyar, 2009; Giines ve
Asan, 2005; Koroglu ve Yesildere, 2004). Bu da Tiirkiye 0gretim programinin

olumlu bir gostergesidir.

Farkli degerlendirme araglarinin kullanilmasi bilgi edinimi siirecini gelistirmek igin
hem O&gretmene hem de Ogrenciye yarar saglamaktadir. Yapilan calismalar
degelrendirme araglarmin ¢esitliliginin  6grenci basarisint  ve motivasyonunu
artirdigini ortaya koymaktadir (Anahtarci, 2009; Bal, 2012; Oztiirk-Abali ve Sahin,
2014). Tirkiye Ogretim programinda farkli Olgme degerlendirme araglarmin
kullanilmasina olanak verilmesi Libya 6gretim programinda bununla ilgili net bir

stratejinin olmayis1 Libya 6gretim programinin olumsuz 6zelliklerindendir.

Bir tilkenin matematik dersi 6gretim programinin basarisi, bir bilgi olarak matematik
dersinde veya herhangi bir fen bilimleri dersinde ilerleme hakkinda bir 6l¢iimdiir.
Ogretim programlar siirdiiriilebilir bir gelisim stratejisi ile diinya {izerinde hareketli
degisim ile basa c¢ikmak ic¢in uyarlanarak uygulanmalidir. Bir¢ok model, farklh
alanlarda matematik dersi egitim sistemini gelistirirken ele almabilir. Ornegin, PCK
yapisi, bilgi, 6gretmen ve 08renci gibi ana faktorleri ele alan panoramik bir stratejide
ilkokul egitiminde 6gretmenin roliinii artirmak i¢in uygulanabilir. Bununla birlikte,
MCAS ve MEAP gibi diger alanlar, yerel olarak ve uluslararasi olarak iilkenin
Ogrencilerinin yeterliligini artiran giincel bir degerlendirme aracini gelistirmek igin
iilkeye yardim edebilir. Ayrica standartlara dayal1 6gretim programi ya da basarili bir
uluslararas1 model ile farkli siniflardaki matematik dersi egitim programini
karsilagtirmak, stratejileri artirabilir ve istikrarli bir sekilde 6gretim programinin

icerigini gelistirebilir.

PCK yapis1 altinda her bir egitim sisteminin yedinci, sekizinci ve dokuzuncu
smiflarin var olan egitim programi ile Libya ve Tiirkiye’deki ortaokul matematik
dersi egitim programini karsilastiran bu ¢alismanin karsilastirmali 6rnek olayinda,

bircok husus (Ogrencilerin bilgi ve farkliliklari, o6gretim yontem bilimleri,
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degerlendirme araclar1) Ogretim programinin igerigini anlayan PCK'nin temel

ilkelerine iliskin uygulamada ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretim programinin gelisimi, diinya iizerinde matematik, bilim ve ydntem
bilimlerin ilerlemesi ile silire gelen bir siirectir. Dolayisiyla, bir takim tavsiyeler her
iki egitim programinin gelistiricileri i¢in verilmistir. Libya agisindan, gelisime
ihtiya¢ duyan ana alan, matematik dersi Ogretim programinin gelisim siirecinde
basaril1 bir uluslararas1 modelin uyarlanmasidir. Bunun yaninda, uluslararasi bilgiler
icin daha fazla kap1 agmak ve yetkin bir matematik dersi 6gretim programina yonelik
ilk adim olarak paylagsmak gerekir. Daha fazla gelistirilen ve uluslararasi olarak agik
olan Tiirk 6gretim programi daha iyi sonuglar ve siirdiiriilebilir bir gelisim siireci
saglamasi i¢in uygulama ve siireclerine yonelik yakin bir dikkat gdstermesi tavsiye

edilir.

5.3. Oneriler

e Opgzellikle Singapur, Giiney Kore ve Japonya gibi TIMSS'e katilan ve iyi
sonuglar alan {ilkelere ait diger basarili modeller ile iilkedeki matematik dersi
egitim  programinin  mevcut  durumunun  siirekli  karsilastirilmasi
saglanmalidir. Ayrica uluslararasi matematik dersi yarigmalarina katilhm ve
Libya'daki matematik dersi egitim programinin gelisiminde diger iilkelerdeki
uzmanlardan Ogrenilen dersler ve Libya'li 06grenciler tarafindan

gergeklestirilen sonuglart kullanilabilir.

e Ogretmenin egitim sistemindeki roliinii giiglendirmek i¢in diizenli bir egitim
programinin parcast olarak Ogretmenlere yonelik PCK egitimlerinin

olusturulabilir.

e Hem bireysel beceriler hem de sosyal ve Kkiiltiirel altyapilar agisindan
ogrencilerin farkliliklar1 ele alinip buna gore Libya egitim kurumlarinda bu

degisiklikler uygulanmali ve diizenlenmelidir.

e Sarmal bir yaklasim kurulabilir ve 6grencilerin elestirel diistinmeye alismast,

bilgi i¢in arastirmasi, simif ortaminda iletisim kurmasi ve fikirlerini
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paylagsmasi ve Ogretim programi iginde her bir kavrama yoOntemlerini

yargilamalar1 saglanmalidir.

Degerlendirme araclari, yonlendirilmesi gereken dgrencilerin giiclii ve zayif
yonlerini bulmak i¢in kullanmas1 adina ve matematiksel kavramlar1 daha iyi
anlamay1 gelistirmek i¢in kullanilmalidir. Standartlara dayali degerlendirme
araglari, bu calismanin literatlir taramasinin bir boliimii olarak sunulan

MCAS ve MEAP gibi uyarlanabilir.

Her smifta O6gretim programinin igerigi, matematigin temel alanlarinin
herhangi birinden digerine bir kesinti olmadan ele alinmalidir. igerik, ilkokul
diizeyinde mantikli bir siralamaya sahip olmalidir ve sinif ortaminda daha
fazla uygulama yapilmalhidir. Bu ise ancak diinya tizerindeki standartlara
dayali egitim programimi tamiyarak ve Libya'li 6grencilerin becerileri ve

farkliliklarina uyacak igerikleri uyarlayarak artirilabilir.

Diger tilkelerin toplumlarinin gelisim taleplerini karsilamaya yonelik bagariy:

kanitlayan standartlara dayali 6gretim programinin uyarlanmasi saglanmali.
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