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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

SURELiI COCUK YAYINLARINDAKiI MATEMATIKSEL iCERIGIN
ARASTIRILMASI

Sirin OKAY
Kastamonu Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii

[Ikogretim Ana Bilim Dali

Danisman: Dog. Dr. Liitfi INCIKABI

Bu calismanin amaci, 1998-2014 yillar1 arasinda yayimlanan c¢ocuk dergilerinin
matematik igeriklerini dergilerin fiziksel 6zellikleri, ilgili miifredatla uyumu ve yer
verilen problemlerin karakteristikleri baglaminda analiz etmektir. Nitel dogaya sahip
bu calismada dergilerde yer verilen problemlerin analizinde dokiiman analizi
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda Bilim Cocuk Dergisi’nin 202 sayis1, TSE Oncii
Cocuk Dergisi’nin 74 sayisi taranmis, matematiksel igerik tespit edilen sayfalari
derlenmistir. Kodlanacak veriler ii¢ ana gruba ayrilmistir. Bu siirecin sonunda 86
matematiksel makale, 314 matematiksel oyun ve 674 problem, toplamda 1074 igerik
tespit edilmistir.

Arastirmanin bulgularina gore, dergilerde matematiksel igerige ayrilan alan toplam
sayfalarin %4 line karsilik gelmektedir. Dergilerdeki matematiksel igerigin yaridan
fazlasinin (%63) problem tiiri etkinliklerde oldugu, %29’unun oyun olarak
planlandigr ve sadece %8 matematiksel makale seklinde oldugu belirlenmistir.
Dergilerde kullanilan gorsellerin cogunlugunun (%63) igerige uygun gorseller oldugu
fark edilmektedir. Dergilerdeki igerik incelendiginde problem ¢dzme becerilerinin yer
verilen beceriler arasinda 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Ayrica matematiksel i¢erigin
yarisindan fazlasi sayilar 6grenme alanina ayrilmistir. S6z konusu dergilerde gegen
matematiksel kavramlardan sadece 45 tanesi (palindromik sayilar, sierpinski ii¢gent,
trepozoit, denklestirme kurami, kodlama... gibi) bagl bulunduklar1 yildaki 6gretim
programi disindadir. Cocuk dergilerinde giinliik yasam problemlerine giinliik yasamla
ilgili olmayan problemlere oranla daha az yer verildigi fark edilmistir. Rutin ve rutin
olmayan problemlerin ¢ocuk dergilerindeki dagilim oranlar1 birbirine yakin olmakla
birlikte rutin problemlere dergilerde daha fazla yer verilmistir. Problemlerin agik veya
kapali uclu olma durumlari incelendiginde de dergilerde yer verilen problemlerin
biiylik cogunlukla (%89) kapali uclu sorular oldugu goriilmiistiir. Hem BC hem de
TSEOC dergilerinde problemlerin tamamina yakinimin (%98,3) yeterli bilgiye sahip
olduklar1 goriilmektedir. Problemlerin ¢cogunlugunda (%67) tamamen matematiksel
baglam hakim iken problemlerin yaklagik iigte birinde agiklayict baglam tercih
edilmistir. Problemlere verilmesi gereken cevap tarzi incelendiginde ise problemlerin
yarisindan fazlasinin  (%52)  nilimerik cevap gerektiren problemler oldugu
saptanmigtir. Dergilerde yer alan problemlerin biiyiikk cogunlugunda (%84) ¢oziime



cok adimli islemlerle ulasilabilirken, yalnizca s6z konusu problemlerin %16’sinda tek
adimla cevaba erisilmektedir. Ayrica problem ¢6zme yetisi, en fazla ihtiya¢ duyulan
gereklilik boyutu olarak goze carpmistir.

Anahtar Kelimeler: Siireli ¢ocuk yayinlari, problem 6zellikleri, matematik egitimi.

2018, 59 sayfa
Bilim Kodu: 101



ABSTRACT

MSc. Thesis

AN INVESTIGATION OF MATHEMATICS CONTENTS OF CHILDREN
PERIODICALS

Sirin OKAY
Kastamonu Universitesi
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Primary Education

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Liitfi INCIKABI

The aim of this study is to analyze the mathematical contents of children periodicals
in terms of the physical characteristics of the magazines, the compatibility with the
curriculum and the characteristics of the problems. Being qualitative in nature,
document analysis is used to analyze the problems in the children periodicals. In the
scope of the research, 202 issues of Bilim Cocuk, 74 issues of TSE Oncii Cocuk were
inspected and the mathematical content pages were compiled. The data to be encoded
are divided into three main groups. At the end of this process, 86 mathematical articles,
314 mathematical games and 674 problems, 1074 contents, in total, were determined.

According to the findings of the research, the mathematical content in the periodicals
corresponds to 4% of the total pages. It was determined that more than half of the
mathematical content in the magazines (63%) were in problem type, 29% were
planned as play activities and only 8% mathematical articles. It is noted that the
majority of the images used in the magazines (63%) are suitable for the content. When
reviewing the contents of the periodicals, problem-solving skills seem to have come
to the forefront of the skills involved. In addition, more than half of the mathematical
content is devoted to numbers learning arae. Of the mathematical concepts mentioned
in the magazines, only 45 (such as palindromic numbers, sierpinski triangle,
trepozoite, equilibrium theory, coding) are out of the curriculum of the year they are
affiliated. It has been noticed that in children 's magazines, the problems of daily life
are given less than the problems not related to daily life. The distribution of routine
and non-routine problems in children 's periodicals is closer to each other, and routine
problems are given more in the periodicals. When the cases of open or closed ended
problems were examined, it was determined that most of the problems in the
magazines were closed ended questions (89%). It is seen that almost all of the
problems (98.3%) in both BC and TSEOC journals have adequate knowledge require
for solving the problems. In the majority of the problems (67%) were in the form of
completely mathematical context whilst an explanatory context has been preferred in
about one-third of the problems. When the answer that should be given to the problems
is examined, it is determined that more than half of the problems (52%) are problems
requiring numerical answer. In the vast majority (84%) of the problems in the
periodicals, solution can be achieved with multi-step operations, single-step solutions
are required by 16% of the problems. In addition, problem solving abilities are found
to be most needed requirement dimension.
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1. GIRIS

Bu béliimde oncelikle arastirma konusuna iligkin problem durumu agiklanmustir.
Ayrica, aragtirma problemi ve sorulari, arastirmanin amaci ve 6nemi, sinirliliklar ve

sayiltilar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Gilintimiizdeki teknolojik ve ekonomik gelismeler sebebiyle, insanlar daha ¢ok bilgi
sahibi olma ihtiyaci icindedir. Bilgi eksiklikleri ise ger¢ek anlamda ancak okuma ile
giderilebilmektedir (Basaran Tas, 2008). Benzer sekilde teknoloji ve ekonomideki
geligsmeler ¢cocuklarin bilgiye erisimini saglayacak kaynaklari ¢esitlendirmektedir. Bu
cesitliligin ¢ocuk (6grenci) i¢in olumlu ya da olumsuz olmast durumu tartisila
gelmektedir. Bununla birlikte bilgiye farkli pencerelerden bakma, deger yargilari
olusturma, kendi benligini olusturma stirecinde fikir iiretebilme ve yasantisal olarak
edinemeyecegi bilgilere ulasabilme gibi faktorler pozitif etken sayilabilir. Cocuga
farkli yasanti Ornekleri sunan g¢ocuk yayinlar1 bu ¢esitliligin  bir kismim

olusturmaktadir.

Cevresiyle olumlu etkilesim i¢inde bulunan ¢ocugun egitim ve O6grenimi hizlanir.
Cocuk yayinlari bu etkilesimin dnemli 6gelerinden biridir (Konar, 2004). Ogrenci igin
okul disindaki yasam bilgisayar oyunlari, filmler, internet siteleri, akilli telefonlar,
tabletler, yiiksek tirajli gazete ve dergilerin iletileriyle dolmaktadir (Tiizel, 2013).
Burada bahsedilen sec¢eneklerin tamami igin, uygun bir kazanima hizmet edecek
sekilde belirli siizgeclerden gectigini sdylemek ne yazik ki giictiir. Oysaki 6grenci
tamamen kendi istegiyle, higbir zorlama ya da not kaygisi1 olmadan, stres ya da baski
hissetmeden 1yi vakit ge¢irmek amaciyla okumalarini ya da izlemelerini segmektedir.
Boyle vakitlerde onlara sunulan yayinlarin kalitesi elbette ki ¢ok miihimdir. Nitelikli
dergi sayisinin kisith ve ¢ocuklarin zamanlarmi dolduran eylemlerin fazla oldugu
ortamlarda onlar1 okumaya yoneltmek ve karekter gelisimini desteklemek oldukg¢a
onemlidir (Idi Tulumcu, 2015). Ogretmenler ve veliler okuma becerisinin okuma
kiiltiiriine doniisebilmesi adina nitelikli ve eglenceli bir malzeme arayisindadir.

Cocuklar i¢in yayinlanan gazete ve dergiler, ders kitaplariyla giincel olaylarin ve yeni



kesfedilmis gerceklerin arasindaki boslugu doldurmada etkilidir. Yeterli ve dikkatli
yayimcilarin yonetimiyle cekici hale getirilip uygun fiyatlarla sunulan gazete ve
dergiler giinliik haber ve olaylar1 nitelikli bir okuma materyaline doniistiiriirler
(Oguzkan 2000). Ayn1 zamanda ¢ocuk dergileri ¢ocuk i¢in onunla ayni dili konusan
bir dost, bir arkadas, bir sirdas gibidir (Sirin, 2006). Buradan hareketle cocugun
kaliteli zaman ge¢irmesine vesile olan ¢ocuk dergilerinin ayni zamanda onlarin okuma
kiiltiirlerine katki sagladigi soylenebilir. Okuma kiiltiirii gelisen ¢ocuk ise zaman
iginde elestirel ve ¢ok yonlii diistinme becerisi kazanacak bu ise onun problem

durumlarin1 yorumlamasina biiylik 6lciide katki saglayacaktir.

Problem terimi 6zellikle 6grenciler tarafindan sonucuna ulagilmasi karmasik hatta giic
matematiksel bir siire¢ gibi algilansa da hayatin hemen her alaninda bulunan bir
olgudur. “Matematik  egitiminde  ‘problem’  sozciigiine farkli  anlamlar
yiiklenebilmektedir. Genel anlamiyla problemler, ¢oziim yolu onceden bilinmeyen ve
¢oziimii agikar olmayan sorular olarak kabul edilmektedir.” (MEB, 2015, s. III). Kisi
karsilastig1 bir problem durumunu anlamali, dogru yorumlamali, ¢éziimler iiretmel,
onlar1 denemeli ve sonuglart goézlemlemelidir. Piaget’e gore cocuklarin bilissel
gelisimleri i¢in problemlere ihtiyaglari vardir. Onlarin gelisimi adina énemli kabul
edilen problem ¢6zme deneyimlerinde ise problemlerin se¢imi ve sunus bi¢imi 6nem
tasir. Ozellikle segilecek problemlerin gergek yasam problemlerini igeriyor olmasi
¢ocugun problem ¢6zmeyi 6grenmesinde en 6nemli etkendir. (Aydogan, 2012, 5.9,10).
Cocuk gelisiminde yasanti zenginligi ile olusturulmaya calisilan, farkli problem
durumlan ile karsilasip, coziimler {iretebilmesi ve bunu zihinsel semalarina

ekleyebilmesidir.

Problem ¢6zme matematigin ayrilmaz bir parcasidir ve ayni zamanda matematik
Ogretiminin ana unsurlar arasindadir (Pala, 2008). PISA 2003 projesinde problem
¢dzme “bir bireyin, ¢6ziim yolunun kolayca goriilmedigi ve uygulanabilir okuryazarlik
bilgi alanlar1 veya miifredat alanlarinin, okuma, matematik ve fene ait tek bir bilgi
alani i¢inde degerlenmedigi, gercek yasama ait durumlar1 ¢6zmek icin biligsel siirecleri
kullanma kapasitesi” olarak ifade edilmistir. Problem ¢dzme, giicliikleri ortadan
kaldirmayla birlikte bir 6grenme yaklasimi olarak benimsenmis ve problem ¢ézmenin

onemi artmistir (Arslan, 2002). Ogrencinin problem ¢dzme becerisine sahip olusu



onun matematiksel bilgisini kullanabiliyor oldugunun gostergesidir. Bundan dolay1
problem ¢b6zme, Ogretim programi igerisinde yer alan her konu ig¢in gelistirilmesi
beklenen temel bir beceridir (MEB, 2015). Ortaokul matematik dersi programinda

problem ¢ozme siiregleri ile ilgili olarak

Osrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yonelik ¢calismalarda;
(1) problemi anlama, (2) ¢oziimii planlama, (3) plant uygulama, (4) ¢oziimiin
dogrulugunu ve gecerligini kontrol etme ve (5) ¢oziimii genelleme ve

benzer/dzgiin problem kurma siire¢leri gozetilmelidir (MEB, 2015, s. 1V).

Problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesi 6gretim programlarmin bilhassa ulusal ve
uluslararas1 matematik programlarinin odak noktasini olusturmustur. Ortaokul
matematik dersi 6gretim programinda ifade edilen genel amaglari igerisinde “6gretim
programi kavramsal ogrenmeyi, islemlerde akict olmayi, matematik bilgileriyle
iletisim kurmayr tegvik ederken, ogrencilerin matematige deger vermelerine ve
problem ¢ozme becerilerinin geligimine vurgu yapmak” (MEB, 2015, s. 1) yer

almaktadir.

Ulusal matematik 6gretmenleri konseyi (National Council of Teachers of
Mathematics, NCTM), matematik egitimi i¢in uluslararasi diizeyde kabul gormiis bir
merkezdir (Umay, Akkus ve Duatepe Paksu, 2006). NCTM anaokulundan 12. sinifin
sonuna kadar kapsamli matematik standartlar1 belirlemistir. S6zii gegen bu standartlar
bir egitim programi olmaktan 6te dgrencilerin matematikle ilgili hangi kavramlar
bilmesi ve hangi becerilere sahip olmasi gerektigini tanimlayan ifadelerden
olusmaktadir. NCTM, 2000 yilinda “Principles and Standarts of School Mathematics”
(PSSM) isimli bir dokiiman yaymlanmistir (NCTM, 2000). Bu dokiimanda
anaokulundan 12. sinifin sonuna kadar okul matematiginin genel prensipleri ve
matematiksel igerik ve siireclerin standartlar1 agiklanmaktadir. PSSM’de a¢iklanan alt1
prensip; esitlik, egitim programi, 6gretme, 6grenme, teknoloji ve degerlendirmedir. Bu
prensipler cercevesinde okul matematigi icin genel bir perspektif ¢izilmektedir.
NCTM’de bes standart matematiksel icerik betimlenmistir: Sayilar ve islemler, cebir,

geometri, Olgme, veri analizi ve olasilik. Bunlar igerik standartlar1 olarak



isimlendirilmektedir. Geri kalan standartlar ise siire¢ standartlaridir: problem ¢ézme,

akil yiiriitme ve ispat, iligkiler, iletisim ve gosterim.

NCTM’e gore problem ¢dzme matematik 6grenimi i¢in bir hedef olmanin yaninda
matematik yapma i¢in de dnemli bir etmendir. Problem ¢dzme siirecinde 6grencilerin
diisincelerini yansitmalari ve bu sayede farkli problemlerde uygulayabilecekleri
¢Oziim yoOntemleri gelistirmeleri desteklenmelidir (NCTM, 2010). Matematiksel
problemler ¢ozerek Ogrenciler kendilerine matematik siniflar1 disinda da yardimei
olabilecek farkli diistinme yollarina bagvurma, meraklilik, 6zgiiven ve sabirli olma gibi

beceriler gelistirecektir.

1.2. Arastirmanin Amaci

1994-2014 yillart arasinda yayimlanan siireli ¢cocuk dergilerinin fiziksel 6zellikleri,
ilgili ortaokul matematik dersi Ogretim programlariyla uyumu ve yer verilen

problemlerin karakteristikleri baglaminda analiz etmektir.

1.3. Arastirmanin Problemleri

Yukarida ifade edilen amag¢ dogrultusunda, bu arastirmada cevap verilecek sorular;
1. Cocuk dergilerinin boyutlar1 nedir ve bu dergilerde matematiksel igerigin
kapladig alan nasildir?
2. Dergilerde hangi matematiksel kavramlara, 6grenme alanlarina ve becerilere
yer verilmistir? Bu kavramlarin ilgili miifredattaki kapsami nasildir?
3. Dergilerde yer verilen problemler tiirleri ve 6zellikleri nelerdir?
4. Dergilerde yer verilen problemlerin gereklilik boyutlart nasil 6zellik

gostermektedir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Cocuk dergilerinin ders kitaplarmin dolduramadigi boslugu doldurdugu, egitirken
eglendirdigi ve ayn1 zamanda ¢ocuklarda 6grenme ve 6grendigini uygulama istedigini
sicak tutan bir dokiiman oldugu sdylenebilir. Cocuk diizenli takip ettigi dergilerle bilgi,

beceri ve yeteneklerini gelistirme firsati bulurken ayni zamanda kendini



gosterebilecegi bir egitim araciyla da bulugsmus olur (Demiryiirek, 2009). Cocuk
dergilerinin cevab1 bir sonraki sayiya birakilan, cocugun merakini taze tutan etkinlik
sayfalari ve kendi yaptiklar1 ¢alismalar1 gonderebildikleri paylasma alanlar
bulunmaktadir. Bu alanlar egitimin i¢ine merak, eglence, paylasim, dahil olma
duygularin1 katmaktadir. Maalesef ders kitaplar1 bdyle aktiviteler i¢in ¢ok uygun
olmamaktadir. Bu sebeple eglenirken 6grenme durumunun ¢ocuk dergileri agisindan

daha pozitif oldugu sdylenebilir.

Alan yazin incelendiginde cocuk dergileriyle ilgili yapilmis calismalara rastlamak
mimkiindiir. Bu caligmalardan bir kismi mesrutiyet donemi ve cumhuriyetin ilk
yillarinda yayinlanan dergileri incelemistir (Kiymaz, 2010; Balc1, 2003; Sarikaya,
2010; Ercan ve Akpinar, 2014; Ungan ve Yigit, 2014). Bunlarin disinda c¢ocuk
dergilerindeki degerler egitimini konu edinmis c¢alismalar (idi Tulumcu, 2015;
Gurbetoglu, 2007) ve dergilerin yapisal Ozellikleri iizerine c¢alisilmig olanlarin
(Demiryiirek, 2009,2012; Siirmeli, 2010) yani sira dergileri 6gretim agisindan
degerlendirilenlere de (Kiymaz, 2015; Yildiz, 2012) rastlanilmigtir. Fakat giincel
cocuk dergileri {lizerine yapilmis ¢aligmalarin yeterli olmadig: goriilmektedir. Cocuk
dergilerinde matematiksel igerigin arastirildigi bir ¢calismaya rastlanilmamaistir. Oysaki
Ogrenci ve Ogretmenler i¢in kaynak teskil eden ¢ocuk dergilerindeki matematiksel
igerigin arastirilmasi gereklidir. Yapilan ¢alismanin bu baglamda yapilan ilk ¢alisma
oldugu diisiiniilmektedir. Aragtirmanin Orneklemi yaym hayatina devam eden

dergilerden se¢ilmistir.

Stireli ¢ocuk yayinlarinin 6nemli igeriklerinden bir tanesi yer verdikleri diisiinsel
etkinliklerdir. Bunlarin basinda da problem ¢6zme etkinlikleri yer almaktadir. Problem
¢ozme, Ogretim programinda yer alan her konu i¢in gelistirilmesi istenen temel bir
beceridir (MEB, 2015). Ogrencilerin iizerinde akil vyiiriitiip ¢oziim stratejileri
tiretebilecekleri, matematiksel bilgilerini kullanabilecekleri problem durumlar1 bir
O0grenme vasitasi olarak degerlendirilebilir. Problem ¢6zme matematigin ayrilmaz bir
parcasidir ve ayni zamanda matematik 0gretiminin ana unsurlar1 arasindadir (Pala,
2008). llgili literatiir incelendiginde problem ve problem ¢dzme iizerine birgok
calisma bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarin bir kismi problem ¢6zme becerileri iizerine

(Birbiri, 2014; Celik ve Giiler, 2013; Gokkurt, Ornek, Hayat ve Soylu, 2015; Ozsoy,



2005; Alci, Erden ve Baykal, 2008; Pala, 2008; Akyiiz ve Pala, 2010) yazilirken, bir
kism1 problem ¢dzme stratejilerini (Soylu ve Soylu, 2006; Durmaz ve Altun, 2014,
Arslan, 2002; Yazgan, 2007; Altun ve Memnun, 2008; Tanriseven Uredi, Sengiil ve
Giirdal, Bayazit, 2013) konu edinmislerdir. Bazi arastirmacilar ise problem ¢dzme
stirecleri lizerine yogunlagmiglardir (Taspinar Sener ve Bulut, 2015; Caliskan, Selguk
ve Erol, 2006; Soylu ve Soylu, 2005). Ayrica problem incelemesi yapan ¢aligsmalar da
mevcuttur (Isik, Isik ve Kar, 2011; Kar ve Is1k,2014; Isik, 2011).

Siireli ¢ocuk yaymlarinin hedef Kkitleleri genel olarak G6grenim gdérmekte olan
ogrencilerdir. Bu baglamda yer verilen icerigin hedef kitlenin ilgi ve bilgi diizeyinde
olmas1 dnemlidir. Yapilan ¢aligmalarda bu dergilerde yer verilen 6grenme unsurlari
incelenmistir (Basaran Tas, 2008; Idi Tulumcu, 2015; Kiymaz, 2015). Bu ¢alismalar
farkli 6grenim amaclar1 dogrultusunda sekillenmistir. Kiymaz (2015), ¢aligmasinda
tiirkge dgretimine katkisini arastirmus, idi Tulumcu (2015) degerler egitimini konu
edinmis, Basaran Tas (2008) ise tezinde okuma aliskanligi kazandirma niteligi ve
cocuk gelisimine katkisi iizerinde durmustur. Cocuklarin hayatina giren bu dergilerin
onlarin farkli becerilerini gelistirmek iizere tasarlandigi sdylenebilir. Okuma kiiltiirt,
bilimsel merak, inceleme ve gozlemleme yetisi bunlardan birkacidir. Cocuklarda
gelismesi istenen bir diger beceri ise problem ¢6zme becerisidir ki bu beceri matematik
becerilerin kazanilmasimin yam sira matematikle ilgili diigiinmeyi, problem ¢ézme
stratejilerini kavramayr ve matematigin gercek yasamda onemli bir ara¢ oldugunu
fark etmeyi de icerir (MEB, 2015, s. I). Cocugun problemi ¢6zebiliyor olmasi,
o0grendigi matematiksel bilgiyi kullanabildiginin gostergesidir.  Siireli ¢ocuk
yayinlarinda verilen problemlerin ilgili yillardaki miifredatla uyumlu ve kazanimlari
destekleyici olmas1 gerekmektedir. Bu sebeple ¢ocuk dergilerinin ilgili miifredatla

uyumuna bakilmas1 gerekmektedir.

1.5. Arastirmanin Sinirhhklar:

Bu calismadan elde edilen bulgular secilen dergilerin 1998 ile 2014 yillar1 arasindaki

sayilari ile sinirlidir.



2. LITERATUR TARAMASI

Bu kisimda bu arastirma baglaminda yapilmis ¢alismalar, ¢ocuk dergileriyle ilgili
yapilmis calismalar ve matematik problemleri iizerine yapilmis calismalar seklinde iki

baslik altinda sunulacaktir.

2.1. Cocuk Dergileriyle Tlgili Calismalar

Dergiler, yararli bilgiler iceren, okuyucusunu eglendiren ve tanitilan iiriin ve
hizmetleri satin almasi1 hususunda okuyucunu ikna ¢abasinda olan yaymlardir

(Stirmeli, 2010).

Literatiir incelendiginde c¢ocuk dergilerindeki farkli igerikleri konu edinmis
caligmalara rastlamak miimkiindiir. Kiymaz (2015) tezinde 2011-2012 yillarinda
yayinlanmis siireli cocuk yayinlarinda edebi nitelik tasiyan metinleri ve bu metinlerin
tiirkge Ogretimine katkisim incelemistir. Incelenen dergilerin igeriginde edebi
metinlerin arasinda niteliksiz olanlarinin da bulunmasina ragmen genel itibariyle
cocuk edebiyati ilkeleri agisindan basarili bulunmustur. Icerikte edebi tiirlerin
kapladig1 alan az bulunurken, degerler egitimi ile ilgili unsurlarin derginin mensup

oldugu kurum ve kuruluslarin diislince yapisi ile Ortiistiigii goze ¢arpmaktadir.

Idi Tulumcu (2015) ise tezinde giincel ¢ocuk dergilerinde (2013 yilinda yayinlanan)
yer alan deger ifadelerini tespit ederek bu ifadeleri egitim acisindan incelemeyi
amaglamistir. S6z konusu dergilerde deger ifadelerinin hangi siklikta kullanildig: ve
aktariminda izlenen yol arastirilmistir. Bulgular incelendiginde birgok degere iligkin
herhangi bir ifadeye yer verilmedigi saptanmistir. Estetik degerlerden estetik zevk ve
sosyal degerlerden dogal cevreye duyarlilik ve yardimseverlik ifadelerinin tiim

dergilerde yer buldugu géze carpmaktadir.

Cocuk dergilerinin ¢ocuk egitimine katkisini arastiran bir diger calisma ise Bagaran
Tas’a (2008) aittir. Tezde g¢ocuk egitimine olumlu katki saglayacak bir ¢ocuk
dergisinin nasil olmasi gerektigi Milliyet Kardes Dergisi incelemesiyle saptanmaya

calisilmistir. Milliyet kardes dergisi hakkinda genel bilgi verilerek okuma aligkanlig



kazandirma niteligi, cocuk gelisimine katkisi, iyi bir cocuk yazini olmasi i¢in hangi
nitelikleri tagimasi gerektigi ve derginin egitim islevi lizerine ¢alisilmistir. Sonucta
derginin baz1 eksiklikler tasimakla birlikte cocuga kisisel bir ilgi ile yaklastig1 tespit
edilmis, okuma zevki verdigi, Tiirkge’nin giizel kullanildigi, konularinin degisik ve

diinyaya agik oldugu belirtilmistir.

Baska bir calismada Demiryiirek (2009), c¢ocuk dergilerinde bulunmasi gereken
yapisal 6zellikleri ve iilkemizde yayin hayatini siirdiiren dergilerin bu 6zeliklerin ne
kadarmi tasidigimi saptamay1 amaglamustir. Orneklem olarak Tiirkiye Cocuk, Diyanet
Cocuk ve Ebe Sobe dergileri se¢ilmis, dokiiman incelemesi yontemi kullanilmustir.
Sonugta ilgili dergilerin yapisal dzellikleri genel olarak tagidigi fakat kapak ve cilt,
kagit, kahramanlar kategorilerinde kriterlere uymayan bazi durumlar tespit edilmistir.

Bunun yaninda dergilerin hedef kitle i¢in genis bir yas aralig1 sectigi saptanmustir.

Farkli bir konuda Siirmeli (2010), Tiirkiye’de egitim amagli ¢ocuk dergilerinde
karsilagilan temel grafik tasarim sorunlarini arastirmigs ve bu sorunlar i¢in ¢dziim
onerileri gelistirmistir. Orneklemini egitim amagli gocuk dergilerinin 2008 yilina ait
4’er sayis1 olustururken, elde edilen bulgular 1s181nda ¢cocuk dergisi tasarlama Slgiitleri
belirlenmis ve bu 0lglitlere gore incelemeler yapilmistir. Bulgular incelendiginde s6z
konusu dergilerde harf boyutlarinin kiiciik tasarlandigi ve okunabilirligi zayif harf
karakterlerinin kullanildig1 goriilmektedir. Baz1 metinlerde ve sayfalarda ise higbir
gorsel kullanilmamis, bazilarinda ise verilen gorselin metni yansitmadigi ve metne
katki saglamadig saptanmistir. Renkler ve sayfa tasarimlarinda da bazi olumsuzluklar
gozlenmistir. Baskidan kaynaklanan hatalar ise daha az diizeydedir. Fakat incelenen

dergilerin hitap ettigi yas araliginin ¢ok genis tutuldugu belirtilmistir.

Cocuk dergilerinin hedef kitlesi genel olarak 6grenim caginda olan cocuklardir.
Literatiir incelendiginde dergileri konu edinmis ¢alismalarin azlig1 dikkat cekmis ve
ozellikle dergilerde yer verilen problemlerin analizine yonelik bir calismaya
rastlanmmamistir. Matematiksel igeriklerin arastirildigi calismalarin genel anlamda

ders kitaplarina ve/veya ulusal ve uluslararasi sinavlara odaklandigi belirlenmistir.



Kim (2012), Kore ve ABD matematik ders kitaplarindaki metin dis1 6geleri kavramsal
bir cer¢eve kullanarak analiz etmeyi amaclamistir. Bu g¢alisma matematik ders
kitaplarindaki  Ogelerin  kalitesinin nasil  degerlendirilecegine dair bilgiler
saglamaktadir. Okul cagindaki cocuklar i¢in daha anlamli ve iiretken Ogrenme
firsatlar1 saglanmasina katkida bulunmustur. Kitaplarda yer verilen metin dis1 6geler
incelenmistir. Gorseller matematiksel dogruluk (accuracy), matematiksel iligkililik
(connectivity), baglamsallik (contextuality) gercek yasam, kisa ve 0Ozliiliik
(consiseness) olarak gruplandirilmistir. Calismanin sonuglar1 gostermistir ki, metin
dis1 unsurlar yoluyla, 6grenmek icin farkl firsatlar ortaya koyan konular ile digerleri

arasinda onemli bir fark vardir.

Ders kitaplari iizerine ¢alisilmis diger bir ¢alisma Pektas, incikabi1 ve Yaz’a (2015)
aittir. Calisma ortaokul fen bilgisi ders kitaplarindaki sorularin analiz edilmesini
amaglamistir. Kitaplarda yer alan sorular, TIMSS 2011 programi cergevesinde
O0grenme alani, bilissel alan ve soru tipleri degiskenleri a¢isindan analiz edilmistir.
Arastirmanin  sonucunda kitaplarda yer alan sorularin bilme biligsel alaninda
yogunlastigini, ¢ok az bir kisminin iist diizey biligsel beceri gerektirdigi sdylenmistir.

Bir diger bulgu ise acik uglu sorularin ¢cok az oldugunu belirtmektedir.

Hong ve Choi (2014), Kore ve Amerikan ders kitaplarinin secilen boliimlerini
karsilastirmislardir. Konular, igerik ve matematik 6gelerinin analiz edildigi ¢alismanin
sonuglari, Amerikan ders kitaplarinin daha fazla biligsel talep gerektiren daha fazla
soru ve ¢esitli sunumlar icerdigini gostermistir. Koreli 6grencilerin bazi konularda
Amerikan 6grencilerden nispeten daha hizli 6greniyor olmasi, ders kitaplari ile ilgili

bu sonucun perfomansin bir sonucu olmayabilecegini gosterebilmektedir.

Ders kitaplariin igeriginin analiz edildigi bir diger calisma Imada’ya (2012) aittir.
Calisma Amerikan ve Japon okul ders kitaplarindaki hikayelerde kiiltiirel degerler ve
Ozellikleri incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin sonucunda Amerikan ders
kitaplarinda bireycilik ve basar1 vurgusunun yapildigi, Japon ders kitaplarinda ise

uyum ve grup uyumu temalaria vurgu yapildigini sdylemistir.



Incikab1 (2016), ortaokul matematik ders kitaplarindaki sorulardaki temsil tiirlerini
ortabgretim matematik programinda belirlenen O6grenme alanlarina ve smif
seviyelerine gore analiz etmeyi amaglamistir. Calismanin sonucunda ders kitaplarinda
en ¢ok cebirsel temsillerin kullanildig1, temsiller aras1 gecisin ise en ¢ok cebirsel, sozel
ve model temsiller arasinda oldugu goriilmiistiir. Ders kitaplarinda incelenen sorular
icinde olasilik ve veri igleme 6grenme alanlar1 daha az bir dagilim gosterirken, bu
O0grenme alanlarinda ise sozel temsiller tercih edilmistir. Ortaokulun her
kademesindeki ders kitaplarinda cebirsel, sozel, model temsillere daha sik

rastlanmistir.

Charalambous, Delaney, Hsu ve Mesa (2010), Kibris, irlanda ve Tayvan’da kullanilan
matematik kitaplarindaki toplama ve g¢ikarma islemlerini karsilagtirmislardir. Ders
Kitaplarinin sundugu 6grenme firsatlarini aragtirmiglardir. Ders kitaplarinda yer alan
konular ve siralamast, kesirlerin yapist ile ilgili benzerlik ve farkliliklar bulan ¢alisma

ayrica gelecekteki ders kitabi analiz ¢aligmalari ig¢in 6neri ve talimatlar igermektedir.

Incikabi (2011a), Tiirkiye’deki geometri egitimini ders kitaplari, yerlestirme sinavlari
ve miifredatin tutarliligi ve bu degiskenler arasindaki uyumu incelemeyi amaglamistir.
Calismada geometri egitiminin {i¢ yoniiniin (miifredat, ders kitaplari1 ve ulusal sinavlar)
2004 sonrasi uyum durumlar1 incelenmis, bilesenlerin reform hareketi sonrasi ile
uyumlu oldugu sdylenmistir. Ayrica Tiirk 6grencilerin gosterdikleri egilimlerden otiirti
ulusal ve uluslararasi sinavlarda zayif bir yeterlilik gdsterdikleri belirtilmistir. Caligma
ayni zamanda Milli Egitim Bakanligi’nin gelecekteki degisiklikleri i¢in kaynak tegkil

etmektedir.

Ders kitaplarinin analiz edildigi baska bir ¢alisma Incikabi’ya (2011b), aittir. Tezde
6,7 ve 8. smiflardaki matematik kitaplarindaki geometri konularmin 2004 reform
hareketi sonrasinda ugradigi degisiklikleri belirtmeyi amaglamistir. Bulgular reform
sonrast kitaplarin sayfa sayisinin daha fazla, alistirmalarin daha ¢cok, sunumun ise daha
modern oldugunu sdylemektedir. Bununla birlikte yeni kitaplarin igerikle uyumlu

olmayan gdsterimler barindirdigi belirtilmistir.
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Tiim bunlarin yan1 sira matematik egitiminde ders kitab1 arastirmalarini inceleyen bir
calisma Fan, Zhu ve Miano (2013) tarafindan gergeklestirilmistir. Matematik ders
kitaplar1 iizerine yapilmis ¢alismalar1 incelemek amaclanmistir. Makale, matematik
ders kitaplarina odaklanan arastirmalar1 sistematik olarak incelemistir. Arastirmanin
bir diger amaci ise gelecekteki c¢alismalar i¢in yoOnergeleri belirlemektir.
Arastirmacilar matematikteki ders kitab1 aragtirmasinin artik daginik, yetersiz ve de
onemsiz olmadigini vurgulamislardir. Ayrica bu ¢alismada, arastirmalar1 gelistirmek

adina bes gerekli talimat 6nerilmektedir.
2.2. Matematik Problemleri ile Tlgili Cahsmalar

Matematikte problemleri konu edinmis ¢alismalar incelendiginde yapilan ¢alismalarin
iki ana baslik etrafinda toplandig1 sdylenebilir. Bunlar problem analizlerini i¢eren ve

problem ¢dzme becerileri lizerine odaklanan ¢alismalar seklindedir.
2.2.1. Problem Analizi Tiiriindeki Calismalar

Problemlerin analiz edildigi bir ¢alisma Son ve Hu (2016)’ya aittir. Calisma
Ogrencilerin basarisindaki uluslararas1 farkliliklara iligkin  bilgi saglamay:
amaglamaktadir. Cin ve ABD ders kitaplar1 karsilastirilmistir. Ders sayisi, igerikler ve
matematiksel problemler analiz edilmistir. Arastirmanin bulgulari, ABD 06gretim
programinin islev kavramini Cin 6gretim programindan bir y1l 6nce ortaya koydugunu
saptamistir. Bununla birlikte Cin 6gretim programina ait kitaplarin daha fazla gorsel

sunum ve problem ¢dzme gerektiren sorulardan olustugunu séylemislerdir.

Baska bir calismada Incikabi, Pektas ve Siile (2016), Tiirkiye’de uygulanmakta olan
ortadgretime gecis sinavlarindaki matematik ve fen bilgisi sorularint PISA 2012
problem ¢6zme programinda belirtilen siirecler bazinda analiz etmeyi amaglamislardir.
Caligmada matematik ve fen bilgisi sorular1 problemin baglami, problemin dogas1 ve
problem ¢ézme siirecleri bakimindan analize tabi tutulmustur. Sonuglar, matematik
sorularinin planlama ve uygulama siirecine yogunlasmis oldugunu gostermektedir.
Bununla birlikte yansitma gibi {ist diizey diistinme gerektiren problem ¢ozme
stireclerinin ihmal edildigi saptanmistir. Sorularin icerik dagilimi ise ilgili miifredatta

belirlenmis 6grenme alanlari ile farklilik gostermistir.

11



Zhu ve Fan (2006), ise ¢aligmalarinda Cin ve ABD’den secilen ders kitaplarinin
ortaggretim seviyesinde oOgrenme sorunlarini karsilastirmiglardir. Kitaplardaki
sorularin analizi; rutin-rutin olmayan, agik uglu- kapali uglu, geleneksel-geleneksel
olmayan, uygulama-uygulama dis1 olmak tizere problem tiirleri simiflandirilarak
gerceklestirilmistir. Secgilen ders kitaplarindaki problemlerin temsil edilmesindeki
benzerlikleri ve farkliliklart karsilastirmislardir. Bulgular 6grencilerin - ders
kitaplarinin matematikteki farkli performanslarinin iizerindeki olas1 etkilerini
arastirmak i¢in kullanilmistir. Ayrica bu calisma, matematik ders kitaplarindaki

problemlerin temsilinin nasil gelistirilebilecegine dair tartismalar icermektedir.

Yine Fan ve Zhu (2007), Cin, Singapur ve ABD’de ortadgretim kademesinde segilen
matematik ders kitaplarinin problem ¢6zme siireglerini nasil temsil ettiklerini
arastirmiglardir. Analiz iki katmanda gerceklestirilmistir: Polya’nin doért asamali
problem ¢6zme modelini benimseyen genel stratejiler ve 17 farkli problem ¢ézme
bulugsal yonteminden olusan spesifik stratejiler. Ug iilkenin ders kitaplaridaki
problem ¢6zme siireglerinin gdsterilmesindeki benzerlikler ve farkliliklar ortaya
cikarilmis, karsilagtirllmistir. Benzerliklerin  ve farkliliklarin  olas1  sebepleri

arastirilmistir. Problem ¢6zme temsilini gelistirmeye yonelik oneriler sunulmustur.

Incikab1 ve Tjoe (2013), Tiirkiye ve ABD’de ortaokul matematik ders kitaplarinda
bulunan oran orant1 problemlerini benzerlik ve farkliliklar1 agisindan analiz etmeyi
amaglamislardir. S6z konusu problemler matematiksel 6zellikleri, igeriksel 6zellikleri
ve performans Ozellikleri bakimindan incelenmistir. Arastirmanin bulgular
Tiirkiye’deki ders kitaplarinda giinliik yasam durumlarini igeren problemler daha az
iken sadece matematiksel terimler kullanilan problemlerin daha fazla oldugunu,
uygulama ve muhakeme gerektiren problemlerin daha fazla oldugunu ve agiklama ve
¢ozlim siireglerine daha fazla vurgu yapildigini fakat teknoloji kullanimi gerektiren

problemlerin olmadigini belirlemistir.

Bir bagka ¢alismada Son ve Senk (2010), okullarda ulus 6tesi farkliliklar1 incelemeyi
amaglamislardir. Bu amagla ABD giindelik matematik ve Kore matematik miifredatina
bagli ders kitaplarindaki igerik ve problemler analiz edilmistir. Her iki miifredatin da

kavramsal anlayis ve usul akiciligr gelistirmek i¢in firsatlar sundugunu sdylemislerdir.
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Her iki miifredatta da kesirlerde ¢arpma ve bdlme sorunlarinin ¢ogunlugu yalnizca
islemsel bilgi gerektirdigi saptanmistir. Bununla birlikte, ¢ok kademeli hesaplama

problemleri Kore’de ABD’den daha yaygindir bulgusuna ulagmislardir.

Incikabi, Kurnaz ve Pektas (2013), seviye tespit sinavlarindaki matematik ve fen
bilgisi sorularinin gereklilik boyutlar1 ve yapisal Ozelliklerini incelemislerdir.
Arastirmanin sonuglari matematik sorularinin yapisinin daha algoritmik oldugunu
sOylemektedir. Ayrica ¢alisma hem matematik hem de fen bilgisi sorulari i¢in akil
yiirlitme biligsel alaninin ithmal edilmis oldugunu sdylemektedir. Sorulara verilmesi

beklenen cevap tarzinda ise grafik gosterimlere rastlanmamis oldugu belirtilmistir.

Farkli bir calismada Li (2000), ABD ve Cin ders kitaplarindaki tam sayilarin toplami
ve cikarilmast konulu problemleri analiz etmeyi amaglamistir. Problemler
matematiksel Ozellikler, baglamsal ozellikler ve performans gereksinimleri
baglamlarinda incelenmistir. Arastirmanin bulgular1 Amerikan ders kitaplarinin daha
fazla cesitlilik igerdigini belirtirken, Cin’e ait kitaplarin 6grencilerin matematik

performanslarinda daha iyi sonuglar elde ettigini soylemistir.

Ozer ve Sezer (2014) ABD, Singapur ve Tiirk ders kitaplarinda 8. Sinif matematik
miifredat1 konular1 {izerine bir ¢alisma yliriitmiislerdir. Sorular karsilastirmali olarak
incelenmigtir. Sorularin baglamlari analiz edildiginde tamamen matematiksel baglam,
yanit tiiriine gore karsilastirma yapildiginda sadece sayisal cevaplar yiizdeleri daha
fazla bulunmustur. Bunlarin yani sira Tiirk kitaplarinda sorun ¢6zme zorunlulugunun

diger iki iilkeninkinden daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir.

Delil (2006) ise doktora tezinde 6-8 siniflar matematik kitaplarindaki geometri
problemlerini analiz etmeyi amaglamistir. TIMMS’in bilissel degerlendirme
cergevelerine dayanan kriterler kullanilmigtir. TIMMS 1999°daki sorunlar ile
karsilastirilarak ders kitaplarindaki problemlerin biligsel davraniglar1 belirlenmis ve
kategorize edilmistir. Analizin sonunda geometrik problemlerin ders kitaplarinca
yeterince temsil edilemedigi kanisina varilmistir. Problemlerin %86’°sinin iki biligsel
alanda toplandig: fark edilmistir: gercekleri ve prosediirleri bilmek veya rutin sorulari

¢cozmek. Ayrica ders kitaplari ile ilgili sorunlar i¢in bazi dneriler sunulmustur.
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Kar ve Isik (2015), Tiirk ve Amerikan matematik ders kitaplarinda tamsay1 ekleme ve
¢ikarmanin sunulma bigimini analiz etmeyi amaglamistir. Analizler sunulan
matematiksel icerigin yani sira kavramlarin nasil verildigine odaklanmistir. Her iki
ilke ders kitaplarinin da farkli temsiller arasindaki iligkileri vurguladigi goriilmiistiir.
Ayrica islemsel beceri odakli problemlerin Tiirk ders kitaplarinda daha fazla yer
aldigini, iist diizey biligsel becerilerin ise Amerikan ders kitaplarinda daha fazla

oldugunu saptamiglardir.

Yine; Isik, Isik ve Kar (2011), sozel ve gorsel temsillere yonelik kurulan problemlerin
analizini amacglamig ve 70 matematik Ogretmeni adayma problem kurma testi
uygulamislardir. Arastirmada nicel aragtirma yaklagimlarindan betimsel arastirma
yontemi kullamlmigtir. Ogretmen adaylarmin kurduklart problem ciimleleri
“problem”, “problem degil” ve “bos” seklinde gruplandirilmistir. Arastirmanin
bulgulart 6gretmen adaylarinin farkli temsillere yonelik problem kurma becerilerinin

diisiik oldugunu soylemektedir.

Problem analizi ¢calisilmis diger bir calisma ise Kar ve Isik (2014)’ a aittir. Caligmanin
amaci “yedinci sinif ogrencilerinin kesirlerle ¢ikarma islemine yonelik kurduklar:
problemlerde  karsilasabilecekleri  olasi  hatalarin  belirlenmesi”  seklinde
aciklanmistir. Bir diger amaci ise yalnizca kesirlerle ¢ikarma isleminde rastlanilan hata
tiirlerinin tespit edilmesidir. Ortaokul yedinci sinifta 6grenim goren 143 6grenciden
toplanan bulgulara gére O6grencilerin kurduklar1 problemlerde 12 hata tiirli tespit
edilmistir. En fazla hata ise eksilen ve ¢ikan kesir sayilari tamsayili kesir olan

islemlerde goriilmiistiir.

Isik (2011) ise ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarinin kesirlerde ¢arpma ve
bdélmeye yonelik kurduklar1 problemlerin kavramsal analizini yapmay1 hedeflemistir.
Betimsel arastirma yonteminin kullanildigi calisma 127 ogretmen adayr ile
yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylarindan kesirlerde carpma ve bdlmeye ydnelik
problemler kurmalar1 istenmistir. Sonrasinda kurulan bu problemler ayrintili olarak
analiz edilmistir. Arastirmanin bulgular1 gostermektedir ki 6gretmen adaylar1 tam
say1l1 kesirlerde carpma ve iki kesrin boliimiine yonelik islemlerde ve kesir sayilarina

anlam ytiklemekte yetersiz kalmiglardir.
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2.2.2. Problem Cozme Becerilerini Konu Edinmis Calismalar

Problem ¢ozme siirecleriyle iligkili ¢alismalar genel anlamda 6grencilerin problem
¢ozme becerilerini, problem ¢dzme stratejilerini, problem ¢ézme siireglerini ve

problem ¢dzmeye yonelik inang ve tutumlarini konu edinmistir.

2.2.2.1. Problem Cozme Becerilerini Konu Edinmis Calismalar

Problem ¢6zme becerilerini konu edinmis bircok c¢alisma bulunmaktadir. Bu
calismalardan bir tanesinde; Gokkurt, Ornek, Hayat ve Soylu (2015), Polya’nin dort
asamadan olusan problem ¢6zme siireci ile problem kurma becerilerini irdelemis ve
bu becerileri asamali puanlama 6lgegi ile 6lgmiistiir. 8. sinif 6grencilerinden olugan 69
kisilik grup ¢aligmanin 6rneklemini olugturmaktadir. Aragtirma yontemi olarak durum
calismast yontemi kullanilmistir. Verilerin analizinde ise betimsel analizden
faydalanmiglardir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin Polya’nin problem ¢dzme
stireci i¢in Onerdigi dort asamada (problemi anlama, ¢dziim i¢in plan hazirlama,
degerlendirme ve problem kurma) yeterli olmadiklari tespit edilmistir. Buna ragmen
problemin ¢o6ziimiiyle ilgili plan1 gelistirmeyi bagarabilen 6grencilerin ¢ogu plani

uygulama asamasinda da basarili olmustur.

Ayn1 konuda baska bir makalede Ozsoy (2005), problem ¢dzme becerisi ile matematik
basaris1 arasindaki iligkiyi incelemis, 5. smuf 107 Ogrenci ile Orneklemini
olusturmustur. Betimsel model kullanilan arastirmada, ele aliman problem ve alt
problemlere ait verileri elde etmek icin (¢oktan se¢meli) “Matematik Basar1 Testi” ve
“Problem C6zme Beceri Testi” uygulanmistir. Arasgtirmanin bulgular incelendiginde
ilkdgretim 5. sinif matematik basarisi ile problem ¢6zme becerisi arasinda anlamli ve

pozitif yonde bir iliski tespit edilmistir.

Celik ve Giiler (2013) ise ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin gercek yagam problemlerini
¢ozme becerilerini incelemistir. Betimsel arastirma niteligi tasiyan calismanin
orneklemini 6. Siifta 6grenim goren 80 Ogrenci olusturmustur. Bulgular
incelendiginde Ogrencilerin biiylik bir kisminin verilen problemi gercek yasam

durumunu dikkate almadan rutin problemler gibi ¢6zmeye calistiklar1 goriilmiistiir.
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Ayrica 6grencilerin verilen tiim sayilar1 kullanma egiliminde olduklar1 ve yanlig islem

secimi yaptiklart sonucuna ulagilmstir.

Problem ¢6zme becerilerini de i¢ine alarak Alci, Erden ve Baykal (2008), {iniversite
Ogrencilerinin matematik basarilar1 ile algiladiklar1 problem ¢dzme becerileri,
ozyeterlik algilari, bilisiistii 6zdiizenleme stratejileri ve OSS sayisal puanlart
arasindaki agiklayici ve yordayicr iliskiler Oriintiistinii arastirmiglardir. 480 tiniversite
Ogrencisi ile yiiriitiilen ¢alisma iliskisel tarama tiirlindedir. Arastirmanin sonuglari
gostermistir ki Ogrencilerin Ozyeterlik algilar1 ile algiladiklar1 problem ¢6zme
becerileri arasinda, bilisiistii 6zdiizenleme stratejileri ile algiladiklar1 problem ¢6zme
becerileri arasinda ve Ozyeterlik algilari ile bilisiistii 6zdiizenleme stratejileri arasinda
dogrusal ve anlamli bir iliski vardir. Ogrencilerin 6zyeterlik algilari, bilisiistii
Ozdiizenleme stratejileri ve dss sayisal puanlart matematik basaris1 yordamada anlamli
bir giice sahipken algiladiklar1 problem ¢6zme becerileri matematik basarisini

yordamada yetersiz kalmaktadir.

Pala (2008) ise tezinde 6grenci ve siif 6zelliklerinin matematik okuryazarligina ve
problem ¢ézmeye etkisini PISA 2003 sonuglarina gore degerlendirmis, Finlandiya,
Tiirkiye ve Yunanistan’in verilerini baz almistir. Ogrencilerin ailelerinin is ve egitim
durumlari, 6grenci-6gretmen iliskileri, 6grencilerin kendini okula ait hissetmeleri,
matematik dersinde kendilerine gilivenmeleri, matematige kars1 tutumlari, grup
caligmalari, sif disiplini faktorlerinin 6grencilerin matematik okuryazarliklarina ve
problem ¢ozme becerilerine etkisinin incelendigi ¢aligmada yapisal esitlik
modellemesi kullanilmistir. Bulgulara gore 6grencilerin matematik okuryazarligini ve

problem ¢dzme becerilerini etkileyen faktorler iilkelere gore farklilik gostermektedir.

Benzer bir konuda Akyiiz ve Pala (2010), Tiirkiye, Yunanistan ve Finlandiya’ya ait
PISA 2003 verilerini kullanarak 6grencilerin matematik okuryazarliklarina ve problem
¢6zme becerilerine etki eden aile ve sinif'ile ilgili faktorleri arastirmislardir. Calismada
yapisal esitlik modeli kullanilmistir. Aragtirma sonucunda her iig {ilke i¢in de aile is ve
egitim durumlar1 matematik okuryazarlig1 ve problem ¢ézme becerisini pozitif yonde
etkilerken diger degiskenlerin etkilerinin {lkelere gore farklihik gdosterdigi

saptanmistir.
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Birbiri (2014) ise tezinde PISA 2003 ve PISA 2012 sinav sonuglarinin problem ¢6zme
becerilerine yonelik degiskenlerini, Tiirkiye acisindan incelemistir. 2003 ve 2012 y1ili
PISA problem ¢6zme becerileri sinav sonuglarinin cinsiyet, egitim programi ve okul
tiirline gore degerlendirilmesinin amaglandigi nitel yapiya sahip calismada dokiiman
incelemesi yontemi kullanilarak veriler analiz edilmistir. Caligmanin sonuglari
gostermistir ki;  cinsiyete gore problem c¢ozme becerileri anlamli bir fark
olusturmamuistir, en basarili olan okul tiirii ise fen liseleridir. 2004 programinin 1995
egitim programina kiyasla Ogrenci basari puanlari lizerinde pozitif yonde katki
saglamigtir ancak yeterlilikte ve basar1 sirasinda anlamli bir degisiklige yol

agmamistir.

2.2.2.2. Problem Cozme Stratejilerini Konu Edinmis Calismalar

Problem ¢ozme stratejileriyle ilgili olarak Soylu ve Soylu (2006), calismalarinda
Ogrencilerin problem c¢ozmedeki giigliiklerinin ve hatalarinin tespit edilmesini
amagclamiglardir. Arastirmanin katilimcilarimi ilkdgretim ikinei sinifta 6grenim goren
13 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilere 10 alistirma testi ve ayni iglemi gerektiren
10 sozel problemlik test uygulanarak, bu 6grenciler 6 hafta boyunca takip edilmistir.
Bu siire i¢inde sorulara vermis olduklari cevaplardan ve 6grencilerin ders takibi
sirasinda yapilan miilakatlarla veriler elde edilmistir. Toplanan veriler 1s18inda
ogrenciler toplama, ¢ikarma ve carpma ile ilgili islemsel bilgilerle ¢oziime ulasilan
alistirmalarda zorluk yasamazken, kavramsal ve islemsel bilgiler gerektiren

problemlerin ¢ozlimiine ulasmada zorlanmistir.

Bagka bir calismada Durmaz ve Altun (2014) problem ¢dzme stratejileri ile ilgili daha
oncesinde higbir egitim almamis 118 ortaokul 6grencisi ile rutin olmayan problem
cozme stratejileri ve bu stratejilerden elde edilen puanlar arasi korelasyonu
arastirmiglardir. Calisma tarama modelindedir. Arastirmanin sonucunda baginti
(Orlintii) arama ve sira dis1 bolme problemlerinde strateji kullanim yiizdesinin en fazla;
tablo yapma, eleme ve diyagram ¢izme stratejilerinin ise kullanim yiizdesinin en diistik
oldugu bulunmustur. Ayrica ¢aligmasinda tahmin ve kontrol ve muhakeme etme

stratejileri arasinda pozitif ve anlamli korelasyon tespit edilmistir.
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Arslan (2002) ise tezinde 7 ve 8. smif dgrencilerinin problem ¢dzme stratejilerinin
Ogrenimini ve kullanimini deneysel bir ¢alisma ile incelemistir. Calismanin bulgular
gostermistir ki 6grenciler bu konu ile ilgili bir egitim almamalarina ragmen problem
¢ozme stratejilerini informal olarak kullanabilmekte, bu stratejiler Ogrenciler
tarafindan Ogrenilebilmektedir. Verilen strateji egitimi problem ¢ézme basarilarini
olumlu etkilemistir, bu durum da 6grencilerin problem ¢ézmeye karst olumlu tutum

kazanmalarina vesile olmustur.

Yine benzer bir konuda yapilan calismada Yazgan (2007), dordiincii ve besinci sinif
Ogrencilerinin rutin olmayan problem c¢ozme stratejileriyle ilgili gozlemlerini
aktarmistir. Bu nitel calismadan elde edilen bulgular 6grencilerin rutin olmayan
problemler i¢in 6zgiin stratejiler gelistirebildigi ve bunun bir sonucu olarak problem

cozmeye karsi olumlu tutum gelistirebildikleri kanaatindedir.

Altun ve Memnun (2008) ise matematik Ogretmen adaylarinin rutin olmayan
problemleri ¢6zme becerilerini ve ayni tiir problemler ile onlart ¢6zmek i¢in kullanilan
stratejilerle ilgili fikirlerini incelemistir. 61 matematik 6gretmen adayina problem
¢ozme Ogretimi dersleri verilmis, problem ¢6zme konusundaki diisiinceleri tespit
edilmeye c¢alisilmistir. Yapilan analizler, stratejilerin 08retilmesi esnasinda verilen
egitimin farkl diizeylerde etkili oldugunu ve sirasiyla problemi basitlestirme, Oriintii
arama, muhakeme etme, diyagram ¢izme, sistematik liste yapma, tahmin ve kontrol,
geriye dogru ¢aligma stratejilerinin yapilan egitimden ¢ok etkilendigi goriilmiistiir.
Ayrica problem ¢6zme stratejilerinin problem ¢dzme basarisini %80 aciklayabildigi
tespit edilmistir. Ogretmen adaylar1 ¢alisma sonunda problemlere bakis acilarinin
degistigini, sistematik ¢alismayr 6grendiklerini hatta calisma sayesinde karmasik

olaylarin i¢inde bir matematiksel diizen oldugunu fark ettiklerini ifade etmislerdir.

2.2.2.3. Problem Cozme Siireclerini Konu Edinmis Calismalar

Literatiirde problem c¢dzme siireglerini konu edinmis c¢alismalar bulunmaktadir.
Tagpmar Sener ve Bulut (2015) ¢alismalarinda 8. sinif &grencilerinin matematik
derslerinde problem ¢6zme siirecinde karsilastiklar1 giigliikleri incelemislerdir. Nitel

calisma yoOntemlerinden betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Bulgular
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incelendiginde problemleri ¢ozemeyen Ogrencilerin yasadiklart sorunlarin rutin
problemlerde uygun strateji se¢imi ve stratejinin uygulanmasi agamalarinda, rutin

olmayan problemlerde ise problemi anlama asamasinda oldugu tespit edilmistir.

Caliskan Selguk ve Erol (2006) ise, fizik 6gretmen adaylarinin problemleri ¢6zmek
icin ne tiir stratejiler kullandigini incelemeyi amaglamislardir. Veriler yapilandirilmig
goriisme ile elde edilmistir. Sonuclar gostermistir ki, 6gretmen adaylari problem
¢ozmede ylizeysel bir yaklasim ig¢indedirler. Bununla beraber 5. smif Ogretmen

adaylar1 daha derinsel bir yaklagimla daha fazla problem ¢6zme stratejisi kullanmaistir.

Bir baska calismada Haciomeroglu ve Hacidmeroglu (2013), sinif o6gretmeni
adaylarinin problem ¢6zme tercihlerini ¢6zmeyi amaglamistir. Arastirmanin
sonucunda 6gretmen adaylarinin matematik problemlerini gorsel ve analitik ¢6ziim
tercihleri, soru tipinin zorluguna bagli olarak degisim gostermektedir. Ayrica sinif

diizeyi de problem ¢ézme tercihleri lizerinde etkilidir.

Farkli bir ¢alismada Olkun, Sahin, Akkurt, Dikkartin ve Giilbage1 (2009), ilkogretim
3. ,4. ve 5. simf dgrencilerinin rutin olmayan sdzel toplamsal bir problemi ¢ozerken
modelleme ve genelleme siirecini incelemeyi amaglamiglardir. Calisma yedi farklh
ilk6gretim okulundan toplam 278 6grenci ile siirdiiriilmiistiir. Arastirmanin yontemi
ise kontrol grubu olmayan deneysel desendir. Arastirma bir ilkdgretim okulunun 3.
siifinda sorulmus bir soru baslamistir. Bulgular sorunun 3. smif diizeyinin ¢ok
iistiinde, 4. smiflar icin zor fakat 5. sinif i¢in diizgiin yapilandirildig: takdirde uygun
olabilecegini gdstermektedir. Ogrenciler rutin olmayan problemlerde herhangi bir
aritmetik islemi kullanarak ¢dzlime gitme egilimindedirler. Ayrica 6grencilerin bir

kismi genelleme siirecini yasamiglardir.
2.2.2.4. Problem Cizmeye Yonelik Inang ve Tutumlari Konu Edinen Calismalar

Gilteke (2012)’nin ¢alismasi sinif 6gretmenlerinin matematik 6zel alan yeterlikleri ile
ilgili goriislerini analiz etmeyi amaclayan tarama modelinde bir arastirmadir. Yari
yapilandirilmig goriisme formu ile 73 siif 6gretmeninin goriisleri toplanmistir. Elde
edilen ham veriler veri setine doniistiiriilerek 6zel alan yeterlikleri i¢in belirlenen tema

ve standartlara gore analiz edilmistir. Ogretmen goriisleri; dzel alan bilgisi, matematik
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Ogrenimi ve Ogretimi, matematige yonelik inang, mesleki gelisim kapsamlarinda
incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore sinif 6gretmenleri; matematik konularini
yasamla iligkilendirerek aktarma, problemleri belirleme, ortaya atma ve sorunlarin
birden fazla ¢6ziim yolu oldugunu fark etme, ders anlatiminda 6grenci seviyelerini géz
oniinde bulundurma, 6grencilerin sahip oldugu matematik dersine ait korkularin
giderilmesinde 6grenciye yardimci olma, 6grenciler arasi bireysel farkliliklart dikkate

alma ve matematiksel 6zel alan yeterliklerine sahip olmak durumundadirlar.

Dursun ve Dede (2004), calismalarinda 6grencilerin matematik basarisini etkileyen
faktorleri 0gretmen goriigleri bakimindan incelemislerdir. Literatiire dayali tespit
edilen Ogrenci basarisint etkileyen faktorleri 10 madde altinda toplayarak, 38
matematik Ogretmenine yoneltmislerdir. Arastirmanin bulgular1 incelendiginde
Ogretmenlerin 6grencilerin matematik basarisinin birden fazla faktoérden etkilendiginin
farkinda olduklar1 ve yine 6gretmen goriislerine gore 6grenci basarisini etkileyen en

Oonemli unsurun dersi iyi dinlemeleri oldugu sonucuna varmislardir.

Bir diger ¢alismada Kayan ve Cakiroglu (2008), ilkogretim matematik 0gretmen
adaylarmin matematiksel problem c¢6zmeye yonelik inanglarini aragtirmislardir.
Aragtirmanin sonuglarina gore ilkdgretim matematik 6gretmen adaylar1 genel olarak
problem ¢ozme ile ilgili pozitif goriislere sahiptirler. Ancak hesaplama becerilerinin
Oonemi ve problem ¢dzme adimlarinin takibinin gerekliligi konularinda bazi gelenekgi

goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, veri toplama ve analiz siiregleri hakkinda agiklayici

bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma nitel bir aragtirmadir. Siireli ¢ocuk yayimlarindaki matematiksel igerigin
incelenmesi ve bu yayinlarda yer verilen problemlerin karakteristik 6zelliklerinin
analiz edilmesi amaciyla dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi,
arastirilmak istenen konu ile ilgili var olan kayit ve belgeleri toplayip belirli norm veya

sisteme gore kodlayip inceleme islemidir (Cohen ve Manion, 1994; Cepni, 2012).

3.2. Dergilerin Secimi

Teknoloji ve ekonomideki gelismeler bilgiye erisimdeki cesitliligi artirmistir. Stireli
cocuk yayinlari bu ¢esitliligin bir parcasidir. Bilgiye erisimi daha renkli ve daha
eglenceli kilan dergiler uygun kazanima hizmet edecek oOlclide silizgeglerden
gecmelidir. Dergilerin se¢ciminde hitap ettigi yas grubu, derginin ulasilabilirligi, pazar
paylari, resmi ve 6zel kurumlar ile olan iligkisi géz onilinde tutulmustur. Dergilerin
tamamina sosyal egitim platformu Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden ulagilmistir.
EBA {izerinden bazi cocuk dergilerine ilk sayilarindan itibaren ulasilabilmektedir.
Ayrica bu platform hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin ticretsiz kullanimina
aciktir. Tiim bu veriler géz 6niinde tutularak bu arastirmada, Bilim Cocuk ve TSE
Oncii Cocuk dergileri incelenmek iizere secilmistir. Her iki dergi icin ortak yillari
kapsayacak sekilde, EBA’ya yiiklenmis olmas1 durumu da gozetilerek ¢aligma 1998-

2014 yillart ile sinirlandirilmastir.
3.2.1. Bilim Cocuk Dergisi
Bilim Cocuk Dergisi her aym 15’inde ¢ikan popiiler bilim dergisidir. Yayin hayatina

1998 yilinda baslayan dergi ilk ve orta 6gretim diizeyindeki cocuklara hitap
etmektedir. Aylik baski sayisinin ortalama 150 000 oldugu bilinen dergi Turkuaz
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Medya Grubu Pazarlama Departmani tarafindan hazirlanmis olan 2012 yillik traj
analizinde ¢cocuk dergileri arasinda %37’ lik bir payla birinci olmustur. (URL-1). Dergi
igerigindeki yazilar, etkinlik Onerileri, etkilesimli koseler ve ¢izgi romanlar herkesin
anlayabilecegi bir dil ve anlatimla sunulmaktadir. Derginin amac1 ise bilimi kiigiik
yaslardan itibaren ¢ocuklara sevdirmek olarak belirtilmistir. Aragtirma yapma, soru
sorma, merak etme, okuma istegi uyandirma, bilimin yasamin bir parcast oldugunu
gosterme, ¢ocuklara bilim diinyasina katkida bulunabileceklerini fark ettirmek ve
bulus yapmaya 6zendirmek hedeflenmektedir. Ayrica derginin eski sayilar1 (1999-
2005) ciltlenmistir ve TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplar1 Satis Biirosu’nda
satilmaktadir. Bilim Cocuk Dergisi halen yayin hayatina devam eden 64 sayfalik bir
dergidir. Derginin biitiin sayilarina internetten ulasilabilmektedir (URL-2).

3.2.2. TSE Oncii Cocuk Dergisi

Bilim Sanayi ve Teknoloji Bakanligi’nin ilgili kurulusu Tiirk Standartlar1 Enstitiisii
(TSE)’nin yaymidir. internet iizerinden 6grenci ve dgretmenlere iicretsiz abonelik
saglayan dergi ii¢ ayda bir olmak {izere yilda dort say1 ¢ikarmaktadir. Farkli yazin ve
makalelerin yani sira hemen her dergide problem igerikli bilmece, bulmaca sayfasi yer
almaktadir. Ayrica derginin tiim sayilarima Egitim Bilisim A8 (EBA) iizerinden

ulasilabilmektedir.
3.3. Analiz Edilen Icerigin Secimi

BC dergisinin ilk sayisindan itibaren ve TSEOC dergisinin 1998 Ocak sayisindan
itibaren 2014 y1l1 sonuna kadar olan sayilarina sosyal egitim platformu Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) lizerinden ulasilmistir. Dergilerin her sayfasi incelenmis ve matematiksel
igerik tespit edilmistir. Elde edilen veriler matematiksel makale, matematiksel oyun ve
problem olmak iizere {i¢ alt baslikta kategorize edilmistir. Her bir icerige numara

verilerek toplamda 1074 icerige ulasilmistir. (Tablo 3.1.)
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Tablo 3.1. Matematiksel icerik

: Matematiksel Matematiksel Genel
Dergi Adi Makale Oyun Problem Toplam
BC 79 (11) 186 (26) 462 (63) 727(100)
TSE 7(2) 128 (37) 212 (61) 347(100)
Genel Toplam 86 (8) 314 (29) 674 (63) 1074(100)

Not: Yiizdeler parantez iginde verilmistir

3.4. Analiz Kriterleri

Tablo 3.2°de analiz kriterleri ve agiklamalar1 yer almaktadir. Problem analizinde
dergilerin genel 6zellikleri, miifredat karsilagtirma, problem tiirleri ve problemlerin

gereklilik boyutlar1 incelenmistir.

Bu ¢alisgmanin birinci amaci “Cocuk dergilerinin boyutlar1 nedir ve bu dergilerde
matematiksel icerigin kapladigi alan nasildir?” sorusunun cevabini aramaktir. Bu
kisimda Glgekte derginin fiziksel 6zellikleri kismi verilmistir. Bu nedenle oncelikli
olarak dergilerin boyutlari tespit edilmistir. Dergilerin internet adresinden indirilen pdf
formatlarindaki sayfa sayilari dergilerin boyutlar1 olarak kabul edilmistir. Dergilerde,
matematiksel icerigin tespiti icin ise tiim dergiler sayfa sayfa incelenmis, saptanan
igerige tek tek numara verilmistir. Sonrasinda numaralandirilmis igerik i¢in kapladigi
alan boliimiine gegilmistir. Ayni1 sayfadaki birden fazla icerik tek sayfa olarak kabul
edilmis, veri girisinde sadece ilk igerik i¢in bir sayfa yazilmistir. Eger sayfada yalnizca
bir igerik varsa sayfanin tamamimi kapsamasina bakilmadan bir sayfa olarak
kodlanmustir. Igerik tiirii ise matematiksel makale, matematiksel oyun ve problem
olarak ii¢ kategoriye ayrilmistir. Ayrica bu arastirmada ¢ocuk dergilerinde kullanilan
gorsellerin hangi nitelikleri tasidiklar1 sorusunun cevabi aranmistir. Oguzkan (2001)
cocuk yayinlarindaki resimlerini siisleyici resimler, metni agiklayici ve yorumlayici
resimler, metni tamamlayici resimler olmak {izere {i¢ gruba ayirmistir. Bu arastirmada
ise gorseller uygun ve uygun olmayan seklinde iki gruba ayrilmistir (Incikabi, 2011b).
Problemlerde, gorselde verilen bilgiler kullaniliyor, gdrsel olmadan sadece metin
kismiyla ¢6ziime ulasilamiyorsa uygun denilmistir. Coziim i¢in metin kisminin yeterli
oldugu, gorsellerin estetik amagcli, siisleyici olarak kullanilmasi durumlarinda ise

uygun degil se¢ilmistir.
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Tablo 3.2. Matematiksel icerik analiz kriterleri

1) Dergi a) Boyutlar a) Dergilerin ulasilan pdf formatlarindaki sayfa sayisi
Ozellikler b) Matematiksel icerigin kapladigi alan b) Numara verilmis her bir i¢erigin kapladigi sayfa sayisi
c) Igerik tiirii c) Igerigin tiirii matematiksel makale, matematiksel oyun ve problem olarak
d) Gorseller ayristirilmistir.

d) Uygun ve uygun olmayan seklinde iki alt baslikta incelenmistir. Gorsel
problem ¢6ziimiinde direkt olarak kullaniliyorsa uygun denilmistir.

Siisleyici olarak kullanilmig ise uygun degildir secilmistir.

2) Miifredat a) Matematiksel kavramlar a) Icerikte gecen matematiksel kavramlar siralanmustir.
Karsilastirma b) Kavramlarin programa uyumu b) Kavram ilgili 6gretim programinda yer aliyorsa uyumlu, almiyorsa uyumlu
c) Beceriler degil olarak kodlanmustir.
d) Ogrenme alani c) Akl yiirlitme, aragtirma sorgulama, bilgi teknolojilerini kullanma, iletigim,

iligkilendirme, islemsel tahmin, 6lgmeye dayali tahmin, problem ¢6ézme,
psikomotor beceriler, yaratici diisiinme, duyussal beceriler
d) Cebir, geometri, olasilik ve istatistik, 6l¢me, sayilar

24



Tablo 3.2.’nin devami

3) Problem a) Rutin ve Rutin olmayan (p. Kurma, a) Ders ve sinif ortaminda kullanilan problemlere rutin, ¢ok sik karsilasiimayan,
tiirleri ve bilmece, proje, giinliik) diisiindiiriicti problemlere rutin olmayan denilmistir.
ozellikleri b) Acik ve kapali uglu b) Cevabi tek, kisiden kisiye degismeyen problemlere kapali uglu, cevabi
c) Ginlik yasam (diizmece, veya farklilik gdsterebilen, birden fazla cevabin dogru kabul edildigi problemlere
gercek) veya degil acik uclu denilmistir.
d) Yeterli bilgi; gereksiz bilgi; eksik c¢) Diizmece veya gergek olarak giinliik yasami igine alabilen problemler giinliik
bilgi yasam problemi olarak isimlendirilmistir.
e) Cevap tarzi (numerik cevap (NC), d) Problemde verilen bilgi durumu ¢6ziim igin yeterli ise yeterli bilgi, ¢6ziime
Cebirsel ifade (CI),Tablo (T), Grafik ulagmak i¢in bagka bir bilgiye ihtiya¢ duyuluyorsa eksik bilgi, kullanilmayan
(G), sozel (S), Aciklama veya ¢oziim bilgiler iceriyorsa gereksiz bilgi secilmistir.
gerekli (AC) e) Probleme verilen cevabin tarzi alti kategoride diizenlenmistir.
f) Problemin baglami: Sayisal ve sdzel f) Tamamen matematiksel baglam ve Aciklayict baglam olarak diizenlenmistir.
formda verilmis pir matematik
durumlar1 (PM), Resimli gosterimler
veya hikaye ile aciklayict baglam
(AB)
4) Problem a) Islemsel gereklilik: Tek adim (T), a) Problem tek bir islemle c¢oziilebiliyorsa tek adim, birden fazla islem
gereklilik Cok adim (C) gerekiyorsa ¢ok adim denilmistir.
boyutlari b) Biligsel gereklilik: Tanimlama (T), b) Problemin ¢6ziimiine ulastiracak zihinsel gerekliliktir.

Islemsel pratik (IP), Problem ¢6zme
(PC), Modelleme (M), Matematiksel
Muhakeme (MM)
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Calismanin bir diger amaci ise ¢ocuk dergilerinde hangi kavramlara ve becerilere yer
verildigi ve bu kavramlarin ilgili miifredattaki kapsaminin arastirilmasidir. Bu amag
ise Olgegimizde miifredat karsilastirma olarak isimlendirilmistir. Tespit edilen
igerikteki matematiksel kavramlar incelenmistir. Her bir kavram, incelenen derginin
ait oldugu yili kapsayan 6gretim programu ile eslestirilerek uyumlu veya uyumlu degil
seklinde simiflandirilmistir. Bu sekilde tespit edilen 1276 kavramin &gretim
programinda yer aldigi, 45 kavramin ise ait olduklar1 6gretim programi igerisinde
olmadig1 fark edilmistir. Miifredat karsilastirma boliimiinde ayrica beceriler ve
ogrenme alanlar1 bulunmaktadir. Incelenen dergilerin ait olduklar: yillar itibari ile iic
Ogretim programi incelenmistir. (1998-2005-2013). Her li¢ 6gretim programinda farkli
beceriler bulunmakta, 6grenme alanlarinin isimleri degisebilmektedir. Bu sebeple
analiz siirecinde ortak bir temsil se¢me zaruriyeti dogmustur. Ilgili miifredat
programlarindan daha ayrintili oldugu kanistyla 2005 6gretim programi baz alinmis,
analiz stirecinde incelenen iceriklerde beceriler ve 6grenme alanlar1 2005 &gretim
programindaki isimleriyle kategorize edilmistir. Beceriler: Akil yiirlitme, arastirma
sorgulama, bilgi teknolojilerini kullanma, iletisim, iliskilendirme, islemsel tahmin,
Olcmeye dayal1 tahmin, problem ¢6zme, psikomotor beceriler, yaratici diistinme olarak
belirlenirken 68renme alanlari; cebir, geometri, olasilik ve istatistik, 6lgcme, sayilar

olarak ayrilmistir (MEB, 2005).

Arastirmada ayrica problemlerin tiirleri incelenmistir. Zhu ve Fan (2006), problemleri
dort farli grupta incelemistir. Rutin ve rutin olmayan, geleneksel ve geleneksel
olmayan, a¢ik uclu-kapali u¢lu, uygulanabilir ve uygulanabilir olmayan seklinde ise
kendi i¢lerinde ayirmistir. Bu calismada ise problem tiirleri yine dort baslik altinda
incelenmistir. Bunlar; rutin ve rutin olmayan, ag¢ik ve kapali uclu, giinlik
yasam(diizmece veya gercek) veya degil, yeterli-gereksiz-eksik bilgi seklindedir.
Incelenen problem, ders ve sinif ortaminda sikga karsilasilan, ¢dziim yoluna rahatlikla
ulasilabilen, alisilagelmis bir problem ise rutin problem olarak isimlendirilmistir. S6z
konusu problem smif ve ders ortaminda siklikla kullanilmayan, ¢6ziim yolu kisiler
aras1 farklilik gosterebilen, fazladan diis ve diisiince giicii gerektiren bir problem ise
rutin olmayan problem denilmistir. Cevabi tek ve tartismasiz problemler kapali uglu,
cevabi birden fazla olan problemler ise agik uglu olarak yorumlanmistir. Giinliik

yasamin bir pargasi veya bir kurgu ile gilinliikk yasamda karsilasilabilecek bir temsil
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sunulmus ise giinliikk yasam problemi, giinlik yasamda karsilagilamaz ise giinliik
yasam olamayan problem olarak belirtilmistir. Son olarak bu boliimde problemde
verilen bilgi durumu incelenmistir. Problemi olusturan metin ve gorselde verilen bilgi
sonuca ulagsmak i¢in kafi ise yeterli bilgi, fazladan kullanilmayan bilgi iceriyorsa
gereksiz bilgi, ¢oziime ulagmak i¢in verilen bilgi yeterli degil ise eksik bilgi seklinde
gruplandirilmistir. incelenen bir diger alt baslik cevap tarzini irdelemistir. Cevap tarzi
problemin cevabini tasvir etmektedir. Cevabi sayilar olusturuyorsa; Numerik Cevap,
bilinmeyen ve sembol igeriyorsa; Cebirsel ifade, cevabi bir tablo igerisinde sunma
zaruriyeti bulunuyorsa; Tablo, grafik seklinde ifade gerektiriyorsa; Grafik, kelimelerle
ifade edilebiliyorsa; Sozel, ¢oziim ya da gidis yolunun agiklanmasini gerektiren
durumlarda ise A¢iklama veya Coziim Gerekli alt kategorileri secilmistir. Problemin
baglami ise Tamamen Matematiksel Baglam ve Aciklayici Baglam seklinde
kategorize edilmistir (Harrison, 2001). Eger problemin kokii sadece matematiksel
ifadeler igeriyor ise Tamamen Matematiksel Baglam, eger kok bastan sona sadece

yazili kelimelerle olusmus ise Agiklayic1 Baglam olarak kodlanmistir (Zhu ve Fan,

2006).

Arastirmanin bir diger amaci siireli ¢ocuk dergilerinde yer alan problemlerin gereklilik
boyutlarinin hangi nitelikleri tasidiginin belirlenmesidir. Bu béliimde islemsel
gereklilik ve biligsel gereklilik boyutlart incelenmistir.  Zhu ve Fan (2006)
problemlerde islemsel gereklilik boyutunu tek basamakli problemler ve ¢gok basamakli
problemler olarak ikiye ayirmistir. Bu ¢aligmada ise problem ¢oziimii i¢in gereken
islem bir tane ise tek adim, birden fazla islem birlikte kullanilarak ¢6ziime ulasiliyorsa
cok adim olarak verilere islenmistir. Biligsel gereklilik boyutu ise; tanimlama, islemsel
pratik, problem ¢6zme, modelleme, matematiksel muhakeme olarak siniflandirilmistir.
Problemin ¢6ziim asamasinda sahip olunmasi gerekli bulunanan biligsel islev goz
oniinde bulundurulmustur. Coziime ulasirken islemler yeterli ise islemsel pratik,
problem ¢dzme basamaklar1 kullanilarak yorumlaniyorsa problem ¢6zme, bir model
yardimiyla ¢6ziim ifadelenebiliyorsa modelleme, iist diizey matematiksel becerilerin

gerekmesi durumunda ise matematiksel muhakeme kodlanmistir (Harrison, 2001).
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3.5. Kodlama Siiregleri

Kodlama stireci birbirinden bagimsiz ¢alisan iki arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistir.
Secilen siireli cocuk yayinlarinda tespit edilen 1074 igerik bu iki arastirmaci tarafindan
belirlenen kriterler dogrultusunda kodlanmistir. Kodlayicilardan bir tanesi bu
calisgmanin arastirmacist digeri ise matematik egitimi alaninda uzman bir
akademisyendir. Kodlanacak veriler ii¢ ana gruba ayrilmistir. Bu siirecin sonunda 86
matematiksel makale, 314 matematiksel oyun ve 674 problem, toplamda 1074 igerik
tespit edilmistir. Kodlanacak verilerin ¢oklugundan 6tiirii ilk olarak her bir gruptan
ayni oranlarda olmasina dikkat edilerek 9 matematiksel makale, 31 matematiksel oyun
ve 67 problem secilerek her iki arastirmaci tarafindan ayri ayr1 kodlanmigtir. Bu
kodlamalar neticesinde arastirmacilar giivenirlik katsayisini Miles ve Huberman
(1994) formiiliine gore %85,8 olarak hesaplanmistir. Daha sonra arastirmacilar fikir
birligine ulagmak i¢in uyusmazlik bulunan her bir maddeyi inceleyip ortak uzlasi
saglamiglardir. Tekrar ayr1 ayri kodlama yapilmis, bu defa giivenirlik %97 olarak
hesaplanmistir. Bu uyum yeterli bulunarak diger kodlamalar yalnizca g¢alismanin

aragtirmacisi tarafindan yirtitilmiistiir.

3.6. Ornek kodlamalar

Bu kisimda yukarida belirlenen kriterler dogrultusunda yapilan kodlamalara 6rnekler
sunulmustur. Fotograf 3.1° de bir matematiksel icerik 6rnegi goriilmektedir. Tablo
3.2°de verilen alt basliklara gore kodlamalar gergeklestirilmistir. Derginin bu sayis1 64
sayfadan olusmaktadir. Matematiksel igerigin kapladigi alan ise bir sayfadir. Igerigin
tiirli problem olarak kodlanmustir. Gorseller kism1 gorselde verilen bilgiler ¢oziimde
kullamldig1 icin uygun segilmistir. Icerikte gecen sayr kavrami ilgili gretim
programinda (MEB, 2013) ele alindigindan uyumlu olarak kodlanmistir. Ogrenme
alan1 sayilar ve islemler olarak belirlenmis, becerilerden problem ¢6zme segilmistir.
Problem tiirleri ve 6zellikleri belirlenmistir. Verilen problem rutin ve kapali uclu bir
problemdir. Giinliikk yasamla iligkilendirilmistir ve verilen bilgiler problem ¢oziimii
icin yeterlidir. Cevap tarzi niimerik cevap, problemin baglami ise tamamen
matematiksel baglam olarak kodlanmistir. Islemsel gereklilik ¢cok adimli islem

gerektirmektedir. Biligsel gereklilik ise problem ¢6zme olarak verilere islenmistir.
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Once Aligveris...
{ Annezi Basok’a pozardan meyve
igin 60 TL verdi. Onden 5 kg incir, | kg dut,
| kg GzOm, 2 kg visne, parania kalaayla
| da kayizi almazini iztedi. Bagak'in kag
N kilogram kayizi clabilecegini hezapleyabilir
miziniz? Meyvelerin fiyatlenni Uzederindeki
etiketlerden Sgrenebilirziniz.

Fotograf 3.1. Ornek kodlama 1 (Bilim Cocuk, Eyliil 2014, s. 57)

Fotograf 3.2°de fraktallar1 konu edinmis makale 6rnegi verilmistir. Derginin bu sayisi
50 sayfa, igerigin kapladigi alan 2 sayfadir. Icerik tiirii matematiksel makale
kodlanmustir. Fraktal kavrami derginin ait oldugu yilda kullanilan 1998 o6gretim
programi igerisinde yer almayan bir kavramdir. Ogretim programi ile uyumu ile ilgili
olarak “uyumlu degil” kodu kullanilmistir. Beceri kismina arastirma ve sorgulama,
ogrenme alan1 geometri kodlanmistir. Matematiksel makalelerde problem tiirleri ve

ozellikleri ile problem gereklilik boyutlar1 incelenmemistir.
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Fotograf 3.2. Ornek kodlama 2 (Bilim ¢ocuk, Temmuz 2000, s. 16)

Bir bagka problem 6rnegi Fotograf 3.3’ te verilmistir. Derginin tamami 50 sayfadir.
Icerige ayrilan sayfa sayis1 aym sayfada bulunan ilk igerik icin bir sayfa olarak
kodlandigidan bos birakilmstir. Igerigin tiirii problemdir. Problem igeriginde gecen
boliinebilme kavramu ilgili 6gretim programinda (1998) uyumlu olarak kodlanmuistir.
Beceriler problem ¢6zme, 6grenme alani sayilar, gorseller uygun segilmistir. Rutin
olmayan, kapali u¢lu ve giinliik yasam problemidir. Coziim i¢in verilen bilgiler yeterli,
islemsel gereklilik ¢cok adim, problemin baglami agiklayici baglam, cevap tarzi

nlimerik cevap, biligsel gereklilik problem ¢6zme olarak kodlanmastir.
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Fotograf 3.3. Ornek kodlama 3 (TSE Oncii Cocuk, Temmuz 2000, s. 40)

Fotograf 3.4’te matematiksel oyun Ornegi verilmistir. Derginin bu sayist 61 sayfa,
icerigin kapladigr alan 1 sayfadir. Oyun hakkinda 6nce bilgilendirilme yapilmis
sonrasinda oyun teknigi ile ilgili diisiindiiriicii sorular yoneltilmistir. Bu igerikte
beceriler iliskilendirme ve tahmin stratejileri olarak kodlanmistir. Sayilar 6grenme
alanma aittir. Matematiksel oyun iceriklerinde problem tiirleri ve Ozellikleri ile

problem gereklilik boyutlari incelenmemistir.

Bir Matematik Oyunu Nim

Nim, {lk olarak Cin’de orteya ¢kt sBylenen ¢ok eski bir
matemathksel diginme oyunu. Bu oyanun pek cok gegldi wr.
Iifs onlardan biri.

Bu oyun ki kisiyle oynanir. Oynamak I¢in oyun teslan ve buradaki gibi on daireden
olusan bir oyun aloni gereXir. Oyun tasi olarak fasulye taneleri kullanobilirsiniz. Her
oyuncu sirasi geldijinde bir ya da iki daireye bir fasulye tanesi koyar. En son daireye
Fasulye tanesi Koyan oyuncu oyunu kazanir.

090, -
-~ @ -
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% ! Oyna, Diigiin, Sorulart Yanitla! ‘

Fotograf 3.4. Ornek kodlama 4 (Bilim Cocuk, Temmuz 2011, s. 40)
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Fotograf 3.5.’te biligsel gereklilik boyutunda matematiksel muhakeme kodlamasina
uygun bir problem 6rnegi verilmistir. Beceriler akil yliriitme, 6grenme alani sayilar
kodlanmistir. Gorseller problem ¢6ziimiinde kullanilmadigi siisleyici oldugundan
uygun degil secilmistir. Rutin olmayan, kapali uglu, giinlik yasam olmayan
problemdir. Bilgi yeterlidir, islemsel gereklilik ¢ok adimli islem gerektirir. Problemin
baglami ise tamamen matematiksel baglamdir. Cevap tarzi aciklama veya ¢oziim

gerekli kodlanmastir.
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getirecektir. Adsmlsnn her birmin hizi farkkdir. Kopriyt
gegen giftlerden biri dsha hizl dahi olss ysvag olsnin hands

gegebilir.

Adsmlanmzin hizlan : 1. Adam: Kopriyl 1 dsk. gegiyor.
2. Adam: Kopriiyl 2 dsk gegiyor.

] 3. Adsm: Koprinyti S dsk. gegiyor.
4. Adsm: Kopriyi 10 dak. gegiyor.

e y——.y

Fotograf 3.5. Ornek kodlama 5 (TSE Oncii Cocuk, Ekim 2009, s. 64)

Farkl1 bir problem 6rnegi Fotograf 3.6.’da verilmistir. Saymin tamami 66 sayfa iken
icerigin kapladigi alan 1 sayfadir. Beceriler problem ¢6zme, 6grenme alan1 geometri,
gorseller uygun secilmistir. Rutin, kapali uglu, giinliikk yasam olmayan problemdir.
Problemde diskin bir turu 72 sn’de tamamladig1 bilgisi verilmis fakat bu bilgiye
¢ozlime ulagsmak i¢in gerek duyulmamaktadir. Bu sebeple gereksiz bilgi icermektedir.
Islemsel gereklilik tek adim, problemin baglami tamamen matematiksel baglam, cevap

tarz1 sozel, biligsel gereklilik problem ¢o6zme kodlanmustir.
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Saoidan safa dojru gavrien bu dak
Dir furu 72 saniyeds tamamiyor. Disk
dan buguk tur dond0inde siyah
ibre hangi reng! gosterecek bulabilr
misiniz?

Fotograf 3.6. Ornek kodlama 6 (TSE Oncii Cocuk, Ocak 2014, s. 23)

Fotograf 3.7°de eksik bilgi igeren bir problem Ornegi verilmistir. Beceri problem
¢ozme, 6grenme alan1 geometri, gorseller uygun kodlanmistir. Rutin, kapali uglu,
giinliik yasam olmayan problemdir. Igerikte verilen bilgiler ¢dziime ulasabilmek igin

yeterli degildir. Bu sebeple eksik bilgi kodlanmigtir.

e ]

Fotograf 3.7. Ornek kodlama 7 (Bilim Cocuk, Kasim 2005, s. 55)

Fotograf 3.8.’de bir matematiksel makale &rnegdi verilmistir. Icerik tamami 64 sayfa
olan derginin 2 sayfasini kaplamaktadir. Beceri duyussal beceriler, 6grenme alani ise
sayilar kodlanmigtir. Matematiksel makalelerde problem tiirleri ve oOzellikleri ile

problem gereklilik boyutlari incelenmemistir.
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¥ Isterseniz gimdi korkunun Uzerinde hiraz chrahm Sizi kod(um
seyleri bir doglindr mistniz? Buz hlyvanladm korkanz.
kosarak Gzerimize gelen kipekten k Z, sessiz bir om.mda a
giirlilti olsa korkanz, Baz durumlar ise ln i«
kigilerin oldugu bir yerde kayg: yani .

miz gesith yollarla gelisebilir,
tlanmadir. Omegin y bir yerden
am gok acimis biri boyunca
yerlade bulun korkabilir. Cok

; yaglarda Kalabalikta kaybolmug bir
kqxde. abalik yerlerde bulunma korkusu
igebilir.

Fotograf 3.8.0rnek kodlama 8 (TSE Oncii Cocuk, Ekim 2000, s. 36)

Olgme &grenme alanma ait problem 6rnegi Fotograf 3.9.’da verilmistir. Becerilere ise
problem ¢6zme kodlanmistir. Problem rutin olmayan, agik uglu, gilinliik yasam
problemidir. Kullanilan gorseller i¢in uygun degil secilirken, verilen bilginin yeterli
oldugu, problemin baglaminin ise agiklayict baglama sahip oldugu goriilmektedir.
Islemsel gereklilik cok adim, biligsel gereklilik problem ¢dzmedir. Cevap tarzina ise

aciklama veya ¢oziim gerekli kodlanmuistir.

Eirizdo hatal colgon ki kofol b
terozl ve oQekk var, TOm tartemiarda
a1 Orar sabit chan by terczicie LI
P! COVZ TartoCcoxsre,

i S

Sodece bu lerazy! vo adehkion
kullonarak ve hicbir matemoticsal
hosapioma yapmadon coviziodr

ot tom olorak nasd bulursuree?

Fotograf 3.9. Ornek kodlama 9(TSE Oncii Cocuk, Temmuz 2007, s. 35)
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4. BULGULAR

Bu boliimde her bir aragtirma problemi dahilinde ¢alismada elde edilen bulgulara yer

verilmistir.
4.1. Cocuk Dergilerinin Fiziksel Ozellikleri

Cocuk dergilerinin fiziksel 6zelliklerine ait bulgular Tablo 4.1°de verilmistir. TSEOC
ve BC dergilerinde toplamda 1074 adet matematiksel igerik belirlenmis olup bu igerik
icin her iki dergide toplam 613 sayfa yer ayrilmistir. Ayrilan alan dergilerde sayfa
sayilarinin yaklasik %4’tine tekamiil etmektedir. BC dergisinin matematiksel icerik
sayis1 (f=727) TSEOC dergisindeki igerigin (f=347) yaklasik iki katidir. Ancak ayrilan
sayfa oranlar her iki dergide (%4) de aynidir.

Tablo 4.1. Dergilerde yer verilen matematiksel iceriklerin dagilimi

TSEOC BC Toplam
Icerik Sayisi 347 727 1074
Ayrilan Alan (sayfa) 147 (4) 466 (4) 613 (4)
Dergilerin Tamami (sayfa) 4058(100) 10167(100) 14225(100)

Not: Yiizdeler parantez i¢inde verilmistir.

Tablo 2’ de BC ve TSEOC dergilerindeki bilimsel igerigin tiirleri belirtilmistir. Ilgili
tablo incelendiginde dergilerdeki matematiksel icerigin yaridan fazlasinin (%63)
problem tiirii etkinliklerde oldugu, %29’unun oyun olarak planlandig1 ve sadece
%8’inin matematiksel makale seklinde oldugu belirlenmistir. Genel durumda
belirlenen siralama dergi 6zelinde de mevcut olmakla birlikte matematiksel makalelere
BC dergisinde, matematiksel oyunlara ise TSEOC dergisinde daha fazla yer verildigi

saptanmuistir.

Tablo 4.2. Bilim Cocuk ve TSE Oncii Cocuk dergilerindeki icerigin tiirii

Etkinlik Tira
Dergi Ad1 Matematiksel makale Matematiksel oyun Problem  Toplam
BC 79 (10) 186 (26) 462 (64) 727 (100)
TSEOC 7(2) 128 (37) 212 (61) 347 (100)
Genel Toplam 86 (8) 314 (29) 674 (63) 1074 (100)

Not: Yiizdeler parantez icinde verilmistir.
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Dergilerdeki gorsellerin uygunlugu Tablo 4.3 te analiz edilmistir. Dergilerde
kullanilan gorsellerin ¢ogunlugunun igerige uygun gorseller oldugu fark edilmektedir.
TSEOC dergisinde kullanilan gérsellerin uygunluk oraninin (%73), BC dergisindeki
gorsellerin uygunluk oranindan (%57) daha ytiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.3. Dergilerdeki gorsellerin uygunlugu

Uygun Uygun Olmayan  Genel Toplam
BC 418 (57) 309(43) 727 (100)
TSEOC 255(73) 92(27) 347 (100)

Not: Yiizdeler parantez i¢ginde verilmistir.

BC dergisinin matematiksel icerik ylizdesinin yillara gére dagilimi Grafik 4.1°de
verilmigtir. Veriler incelendiginde matematiksel icerik yiizdesi %1 ile % 8 arasinda
degisirken, baz1 yillarda igerigin ¢ok daha fazla alan kapladigi (2011) baz1 yillarda ise
%1’1n altinda kaldig1 (2013) tespit edilmistir.
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Grafik 4.1. Bilim Cocuk matematiksel icerik yiizdesinin yillara gére degisimi

Grafik 4.2° de TSEOC dergisinin icerik yiizdesinin yillara goére degisimi
gosterilmektedir. Igerik yiizdesinde artis ve azalislar gdze carpmaktadir.1998 ile 2003
yillar1 arasindaki artis goriiliitken sonrasinda 2009 yilina kadar igerigin giderek
azaldig1 saptanmustir. 2013 yilinda matematiksel igerige daha fazla yer
verilirken(%8,17), 1998 ve 1999 yillarinda ayrilan alanin (%0,79) diger yillardan ¢ok

daha az oldugu goriilmektedir.
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Grafik 4.2. TSE Oncii Cocuk matematiksel igerik yiizdesinin yillara gore degisimi
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BC ve TSEOC dergilerindeki matematiksel igerik Grafik 4.3 te karsilastirilmustir.
2003 oncesinde BC dergisinde igerik yiizdesinin, 2003 ile 2006 yillar1 arasinda ise
TSEOC dergisindeki igerik yiizdesinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Iki dergi de
benzer oranlarda matematige yer vermis olmasina ragmen 1998, 1999 ve 2013

yillarinda s6z konusu dergiler i¢in igerik farkinin dikkat ¢ekici oldugu goriilmektedir.
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Grafik 4.3. Bilim Cocuk ve TSE Oncii Cocuk matematiksel igerik yiizdelerinin
Karsilastirilmasi

4.2. Dergilerde Yer Verilen Beceriler, Ogrenme Alanlar1 ve Matematiksel

Kavramlar

Tablo 4.4 te BC ve TSEOC dergilerinde yer verilen becerilere ait bulgular
sunulmustur. Genel icerik incelendiginde problem ¢6zme becerilerinin, yer verilen
beceriler arasinda 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu beceriyi tahmin stratejileri
becerisi takip etmistir. Akil Yiiriitme, arastirma ve sorgulama ve iligskilendirme
becerilerine yakin oranlarda (f = 66-73) yer verilirken bilgi teknolojilerini kullanma,
iletisim, duyussal beceriler ve yaratici diistinme becerilerine dergilerde oldukga az yer
verildigi tespit edilmistir. Bazi problemlerde birden fazla beceri kodlanmistir. Tabloda

verilen frekans ilgili beceriyi i¢eren problem sayisidir.
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Tablo 4.4. Bilim Cocuk ve TSE Oncii Cocuk dergilerinde yer verilen becerilerin dagilimi

Beceriler Frekans
Akil Yiirlitme 74
Arastirma Sorgulama 66
Bilgi Teknolojilerini Kullanma 1
Duyussal Beceriler 1
fletisim 2
fliskilendirme 73
Problem C6zme 589
Psikomotor Beceriler 28
Tahmin Stratejileri 239
Yaratici Diistinme 1

Cocuk dergilerinde yer alan matematik iceriginin 6grenme alanlarina goére dagilimi
Tablo 5’te verilmistir. Ilgili dergilerde her program déneminde matematiksel igerigin
yarisindan fazlasi sayilar 6grenme alanina ayrilmistir. Geometri igerigi donemler
bazinda ve genel dagilimda (%34-%40 aras1 degisen) ikinci sirada yer almistir. Diger
ogrenme alanlarina kiyasla 6lgcme ve olasilik-istatistik 6grenme alanlarina daha az yer
verildigi fark edilmektedir. Hatta 2013 programi kapsaminda incelenen dergilerin

hicbirinde 6l¢me 6grenme alanina ait igerik tespit edilememistir.

Tablo 4.5. Bilim Cocuk ve TSE Oncii Cocuk dergilerinin program yillar: kapsaminda
ogrenme alanlart

Ogrenme Alanlar Program Doénemleri

1998-2004  2005-2012 2013- 2016 Genel

Cebir 17 (4) 7(1) 9(5) 33(3)
Geometri 138 (34) 195 (40) 70 (40) 403 (38)
Olasilik ve Istatistik 31(7,5) 24 (5) 1(2) 56 (5)
Olgme 1 (~0) 4 (1) 0 (0) 5 (~0)
Sayilar 221 (54) 260 (53) 96 (55) 577 (54)

Notl: Yiizdeler parantez i¢cinde verilmistir.
Not2 :~ isareti yaklasik anlamina gelmektedir.
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Tablo 4.6.’da ilgili dergilerde gecen matematiksel kavramlari ve bu kavramlarin
derginin yayimn yilinda yiiriirliikkte olan 6gretim programi ile uyumu incelemektedir.
S6z konusu dergilerde gegen matematiksel kavramlardan sadece 45 tanesi bagh
bulunduklar1 yildaki 6gretim programi disindadir (palindromik sayilar, sierpinski
ticgeni, trepozoit, denklestirme kurami, kodlama... gibi). Bunun yan1 sira derginin
cikis yilina goére aynt kavram hem uygun hem de uygun olmayan kapsaminda
degerlendirilebilmektedir. Ornegin énden gériiniim kavrami 2013 yil1 ve sonrasi i¢in
incelenen dergiler agisindan program igerisinde yer almayan bir kavram sayilmistir.
Fakat daha oOnceki programlar kapsaminda incelenen dergilerde ilgili yillarin
programinda yer aldigindan uygun olarak degerlendirilmistir. Ayrica s6z konusu
kavramlarin biiyiik cogunlugunun sayilar ve islemler ile geometri 6grenme alanlar

kapsami i¢inde oldugu géze ¢arpmaktadir.
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Tablo 4.6. Cocuk dergisi matematiksel kavramlar ve miifredata uygunluk

Ogrenme
Alanlar

Uygun f

Uygun Degil f

Sayilar
Ve
islemler

Ardisik sayilar, asal sayi, 535
basamak, bolme, bolliinebilme,
biitiin, ¢ift sayilar, dogal sayilar,
dort islem, diizine, fark, islem,
fibonacci say1 dizisi, tam kare
sayilar, kesir, lira, matematiksel
islem, matematiksel 6zellik,
negatif sayilar, ondalik
gosterim, ondalik kesir, oran,
orlintii, pi sayisi, pozitif sayilar,
rakam, say1, say1 degeri, say1
grubu, say1 sistemleri, sayinin
karesi, siralama, tek sayilar,
iicgensel sayilar, yas, ylizde

Dizi, fibonacci say1 30
dizisi, ikilik say1 sistemi,
kiipkok, matris,
milenium, mutlu
sayilar,Oriinti,
palindromik sayilar,
pascal liggeni, romen
rakamlari, say1 dizilimi,
say1 dizisi, say1 matrisi,
sayisal iligki, sierpinski
ticgeni, sudoku,
yuvarlama

Geometri

Agi, alan, altigen, benzerlik, 585
besgen, boyut, cap, cember,
gevre, ¢izgi, daire, daire dilimi,
dar ac1, derece, dik ag1,
dikdortgen, dikey, dogru
parcasi, donme, dortgen, diisey,
diizgiin altigen, diizlem, egim,
eskenar ticgen, fraktal, geometri,
grafik, kare, kenar, kesisim,
kirig, komsu kenar, koni, kose,
kosegen, kiip, kiip agilima,
nokta, orta nokta, dnden
gorliniim, paralel, paralel kenar,
piramit, Pisagor, prizma, satir,
sira, silinidir, simetri, stitun,
sekil, tablo, tangram, teget, tepe
noktasi, uzaklik, uzay, uzunluk,
licgen, listten goriiniim, yamuk,
yansima, yarigap, yatay, yon,
yiikseklik, yiizey alani

Dairenin ¢eperi, elips, 11
golge, izdlisiim, 6nden
gOrunum, saat yonil,
sekizgen, tangram,

trepozoit, listten

goriiniim, yedigen

Olcme

Agirlik, birim, gram kilogram, 129
kilometre, hacim, litre, metre,
metrekare, mililitre, milimetre,

Olcme, 0Olcli, saat, santimetre,

takvim, zaman 6lgme

Olasilik

Olasilik 13

Cebir

Bilinmeyen, cebirsel ifade, 16
denge, denklem, esitlik, formdil,
matematiksel esitlik, sembol,

simge

Denklestirme kurami, 2
kodlama

Genel Toplam 1276

45
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4.3. Dergilerde Yer Verilen Problemler Tiirleri ve Ozellikleri

Dergilerde yer verilen problemlerin 6zellikleri Tablo 4.7°de verilmistir. Cocuk
dergilerinde giinliik yagsam problemlerine giinliik yasamla ilgili olmayan problemlere
oranla daha az yer verildigi gorilmiistiir. Bu durum program dénemlerine gore analiz
edildiginde de benzer Ozellik sergilemistir. Bunula birlikte gilinliik yasam
problemlerine yer verilme durumu 2005 yil1 6gretim programi kapsaminda incelenen
dergilerde daha fazla (%42) iken giinliik yasamla iliskili olmayan problemler en fazla

2013 program doneminde yayimlanan dergilerde belirlenmistir.

Tablo 4.7° ye gore rutin ve rutin olmayan problemlerin ¢ocuk dergilerindeki dagilim
oranlar1 birbirine yakin olmakla birlikte rutin problemlere dergilerde daha fazla yer
verilmigtir. Rutin olmayan problemlere en fazla 1998 programi doneminde
yayimlanan dergilerde yer verilirken rutin problemlere en fazla 2005 déneminde yer

verilmigtir.

Problemlerin agik veya kapali uclu olma durumlart incelendiginde dergilerde yer
verilen problemlerin biiyilk ¢ogunlukla (%89) kapali uglu sorular oldugu
belirlenmistir. Bu durum program dénemleri bazinda da benzer 6zellik gostermistir.
Bununla birlikte 2005 yili 6gretim programini kapsayan yillarda yayimlanan ¢ocuk
dergilerinde agik uglu problem o6rnekleri diger program yillarina oranla biraz daha

fazla (%18) tercih edilmistir.

Tablo 4.7. Dergilerde yer verilen problemlerin tiirleri ve ilgili yillara dagilim

1998 2005 2013 Genel Toplam

Ginlik Yasam 93 (38) 120 (42) 47 (34) 260 (39)
Giinliik Yasam Degil 154 (62) 167 (58) 93 (66) 414 (61)
Rutin 132 (53) 168 (59) 75 (54) 375 (56)

Rutin Olmayan 115 (47) 119 (41) 65 (46) 299 (44)
AckUclu  15(6) 52(18)  6(4) 73 (11)

Kapali Uglu 232 (94) 235 (82) 134 (96) 601 (89)

Not: Yiizdeler parantez i¢inde verilmistir.

42



Tablo 4.8.’de incelenen dergilerde yer alan problemlerin dzellikleri ele alinmistir.
Hem BC hem de TSEOC dergilerinde problemlerin tamamina yakiminin (%98,3)
yeterli bilgiye sahip olduklar1 goriilmektedir. Toplamda yedi problem igeriginde
gereksiz bilgi saptanmis, bes problem igeriginde ise eksik bilginin bulundugu fark
edilmistir. 1lgili dergilerde problem baglami analiz edildiginde problemlerin
cogunlugunda (%67) tamamen matematiksel baglam hakim iken problemlerin
yaklasik iigte birinde aciklayici baglam tercih edilmistir. Ilgili dergilerin igeriginde
problemlere verilmesi gereken cevap tarzi incelendiginde ise problemlerin yarisindan
fazlasinin (%52) nlimerik cevap gerektiren problemler oldugu saptanmistir. Bunula
birlikte, problemlerde ¢ozlimiin istendigi veya agiklama gereken durumlar %29’luk
oranla ikinci cevap tercihi olarak ele alinirken cebirsel ifade veya tablo olusturularak
cevap verilecek problem tarzlarinin oldukea diisiik oranlarda (sirasiyla %2 ve %3) yer

aldig1 belirlenmistir.

Tablo 4.8. Problem ozellikleri

Verilen bilgi A Problem 0 0
qurumu f (%) Baglami f (%) Cevap Tarzi f (%)
- Aciklayic Aciklama veya 195
Eksik Bilgi 5(0.7) Baglam 222 (33) Coziim Gerekli (29)
, Cebirsel ifade 12 (2)
Gereksiz
Bilgi Q) Tamam_en Niimerik Cevap 353
Matematiksel 452 (67) (52)
. 662 Baglam Sozel 94 (14)
veterliBilgl  gq 3 Tablo 20 (3)

Not: Yiizdeler parantez i¢inde verilmistir.
4.4. Dergilerde Yer Verilen Problemlerin Gereklilik Boyutlar:

BC ve TSEOC dergilerinde yer verilen matematiksel problemlerde islemsel gereklilik
boyutlar1 Tablo 4.9.°da verilmistir. Dergilerde yer alan problemlerin biiyiik
cogunlugunda (%84) coziime ¢ok adimli islemlerle ulasilabilirken, yalnizca soz
konusu problemlerin %16’sinda tek adimla cevaba erisilmektedir. Problemler bilissel
gereklilik acisindan incelendiginde, s6z konusu problemlerin neredeyse yarisinda
(%49) problem ¢d6zme yetisi, en fazla ihtiya¢ duyulan gereklilik boyutu olarak goze
carpmistir. Bunun yani sira islemsel pratik, matematiksel muhakeme ve modelleme

gereklilik boyutlarinin birbirlerine yakin (%11-%19 aras1 degisen) degerlerde oldugu
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goriilmektedir. Incelenen gocuk dergilerinde tanimlama gerekliligine ise oldukga az

(%3) gerek duyuldugu goriilmektedir.

Tablo 4.9. Problemlerin Gereklilik boyutlart

Islemsel Gereklilik f (%) Bilissel Gereklilik f (%)
Cok Adim 569 (84) Islemsel Pratik 122(18)
Tek Adim 105 (16) thhergigrl:]s:l 129(19)

Modelleme 77(11)
Problem Cozme 327(49)
Tanimlama 19(3)

Not: Yiizdeler parantez i¢inde verilmistir.
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5. SONUCLAR VE TARTISMA

Bu kisimda 6ncelikle her bir arastirma problemine yonelik bulgular ifade edilmistir ve
daha sonra bu bulgura ait sonuglar ve ilgili tartisma gerceklestirilmistir. Son olarak

Oneriler kismiyla bu béliim tamamlanmustir.

5.1.Arastirma Sorularina Ait Cevaplar

5.1.1. Cocuk Dergilerinin Boyutlar1 Nedir ve Bu Dergilerde Matematiksel
Icerigin Kapladig1 Alan Nasildir?

Arastirmanin ilk problem ciimlesi ¢cocuk dergilerinin boyutlarina yoneliktir. Segilen
cocuk dergilerinin sayfa sayilar1 dergilerin boyutlar1 olarak kabul edilmistir. Bu sayfa
sayllarinin ne kadarmin matematiksel icerik i¢in ayrildig1 arastirilmistir. TSEOC
dergisi icin 147 sayfa, BC dergisi i¢in ise 466 sayfa matematiksel i¢erik bulunan sayfa
vardir. Her iki dergi i¢in de matematiksel icerik bulunan sayfa sayilarmin tim
sayfalara orant %4’e denk gelmektedir. Bu dergilerde toplam 1074 igerik tespit
edilmistir. BC dergisinin matematiksel igerik sayis1 (f=727) TSEOC dergisindeki
igerigin (f=347) yaklasik iki katidir.

Icerik; matematiksel makale, matematiksel oyun ve problem olmak iizere ii¢ ana baglik
altinda incelenmigstir. Dergilerdeki matematiksel igerigin yaridan fazlasinin (%63)
problem tiirli etkinliklerde oldugu goze carpmaktadir. Matematiksel makaleler ise
genelin yalmzca %8’ini olusturmustur. Icerigin %29 unun ise matematiksel oyun
olarak planlandig1 goriilmektedir. BC ve TSEOC dergileri ayr1 ayr1 incelendiginde de
benzer oranlara ulagilmistir. BC dergisinde 79 matematiksel makale, 186 matematiksel
oyun, 462 problem olmak iizere toplamda 727 igerik tespit edilmistir. TSEOC
dergisinde ise 7 matematiksel makale, 128 matematiksel oyun ve 212 problem,
toplamda 347 icerik bulunmustur. Her iki dergide de problem igerigi en fazladir.
Sonrasinda ise iki dergi arasinda oransal karsilastirmalara bakilirsa matematiksel
makalelerin oran1 BC dergisinde, matematiksel oyunlarin oran1 ise TSEOC dergisinde

daha fazladir.
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Dergilerdeki gorsellerin uygunlugu yine bu problem baslig1 altinda incelenen bir diger
kriterdir. Dergilerdeki gorseller uygun ve uygun olmayan seklinde gruplanmistir. BC
dergisindeki gorsellerin %57 si, TSEOC dergisindeki gorsellerin ise %73 i uygundur.
Bulgular gostermektedir ki TSEOC dergisindeki gorsellerin uygunlugu BC dergisine
oranla daha fazladir. Genele bakildiginda ise 673 igerigin gorsellerinin uygun
bulundugu, 401 igerikte ise gorseller icin uygun degil yorumunun yapildigi

gorilmistiir.

BC dergisinin matematiksel igerik yiizdesinin yillara gore degisimi incelendiginde
2011 yilinda matematiksel igerigin kapladigi alanin %7,47 ile en fazla oldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte igerik yiizdesinin 2013 yilinda %1’in altinda oldugu goze
carpmaktadir. Buradan hareketle icerik yiizdesi adina sabit bir orandan
bahsedilemeyecegi agiktir. Yillar bazinda degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Ayn
degiskenlik TSEOC dergisi igin de gecerlidir. Igerik yiizdesi 1998 ile 2003 yillari
arasinda artig gostermis, sonrasinda 2009 yilina kadar siirekli diigsmiistiir. 2013 yilinda
ise %8,17’lik bir alanin matematiksel icerik i¢in ayrildig1 saptanmustir. Her iki derginin
alanlar1 karsilastirilacak olursa 2003 oncesinde BC dergisi matematiksel igerik icin
daha fazla yer ayirirken, 2003 ve 2006 yillar1 arasinda TSEOC dergisinde ayrilan
alanin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bunlarin yani sira 1998,1999 ve 2013
yillarinda ise iki derginin oranlar1 arasinda dikkat g¢ekici bir fark bulunmaktadir.
Buradan hareketle iki dergi karsilastirildiginda matematiksel igerige ayrilan alan
acisindan belli bir oran ya da benzerlikten s6z edilememektedir. Degisken oldugu

kanaatine varilmistir.

5.1.2. Dergilerde Hangi Matematiksel Kavramlara, Ogrenme Alanlarina ve

Becerilere Yer Verilmistir?

Cocuk dergilerinde yer verilen kavramlar ve bu kavramlarin ilgili 6gretim programi
ile uyumu bu problem baslig1 altinda incelenmistir. Saptanan 1321 kavramdan 1276
tanesinin ilgili miifredatla uyumlu oldugu goriilmiistiir. S6z konusu dergilerde gecen
matematiksel kavramlardan sadece 45 tanesi bagli bulunduklari yildaki 6gretim
programi disindadir (palindromik sayilar, sierpinski liggeni, trepozoit, denklestirme

kurami, kodlama... gibi). Kavramlarin ait oldugu 6grenme alanlar1 incelendiginde ise
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sayilar ve islemler 6grenme alanina ait kavramlarin dergilerde daha fazla yer buldugu
goriilmiistiir. Geometri 6grenme alanina ait kavramlar da yine dergilerde sik rastlanan

kavramlar olmustur.

Ogrenme alanlar1 incelendiginde ise genelde sayilar grenme alaninin diger 6grenme
alanlarindan 6nde oldugu goriilmektedir. Oyle ki incelenen igeriklerin %54 sayilar
Ogrenme alanina aittir. Program dénemlerine gore ayr1 ayr1 inceleme yapildiginda ise
yine igerigin yaridan fazlasinin sayilar 6grenme alanina ait oldugu goriilmiistiir. Bu
oran 1998-2004 yillar1 i¢in %54, 2005-2012 yillar1 i¢in %53, 2013-2016 yillar1 igin
%355 olarak hesaplanmistir. Dergilerde geometri 6grenme alanina ait igerikler ise
genelde % 38’¢ karsilik gelmistir. Cebir, olasilik ve istatistik, 6lgme &grenme
alanlarina ait icerikler ise ¢ok daha az oranlarda yer bulmustur. Ozellikle 2013
programi kapsaminda incelenen dergilerin hi¢birinde 6lgme 6grenme alanina ait igerik
bulunmamistir. Yine tim 6grenme alanlarinin program yillart kapsaminda oranlarinin

yakin oldugu goze carpmaktadir.

Dergilerdeki beceriler incelenmistir. Bulgular gdstermektedir ki problem ¢ozme
becerisi ihtiya¢ duyulan beceriler iginde 6n plandadir. Bu durum problem igeriginin
fazla olmasi ile iliskilendirilebilir. 589 igerik icin problem ¢6zme becerisi
kodlanmistir. Tahmin stratejilerini kullanma becerisi ise 239 igerikte kullanilmistir.
Ozellikle matematiksel oyun igeriklerinde tahmin stratejileri beceri olarak én plana
cikmaktadir. Matematiksel makale iceriklerinde ise daha cok arastirma sorgulama
becerisi kullanilmigtir. Bilgi teknolojilerini kullanma, iletisim, duyussal beceriler ve

yaratici diisiinme becerilerine dergilerde oldukga az yer verildigi tespit edilmistir.

5.1.3. Dergilerde Yer Verilen Problemler Tiirleri ve Ozellikleri Nelerdir?

Dergilerde giinliik yasam olmayan problemlere giinliik yasam problemlerinden daha
fazla yer verildigi goriilmiistir. Ogretim programi bazinda ise durum
degismemektedir. Her donem icin giinlilk yasam olmayan problem tercihi fazladir.
2005 doneminde yiizdelik oranlar daha yakin olsa da 1998 ve 2013 donemleri icin
giinliik yasam olmayan problemler giinliikk yasam problemlerinin yaklasik iki katina

denk gelmektedir.
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Rutin ve rutin olmayan problemlerin orani birbirine yakin olsa da hem genelde hem
de program yillar1 kapsaminda rutin problemlerin orani, rutin olmayan problemlerin
oranindan daha fazladir. Rutin olmayan problemler ilgili program yillar1 i¢inde en
fazla 1998 6gretim programinin kapsadigi yillar i¢inde iken, 2005 6gretim programi

kapsamindaki yillarda rutin problem tercihi orani diger yillara kiyasla daha goktur.

BC ve TSEOC dergilerinde acik uglu sorulara oldukea az yer verildigi saptanmustir.
Genele bakildiginda problemlerin %89’unu kapali u¢lu problemler olusturmustur.
1998 donemi i¢in incelenen 247 igerik i¢inde yalnizca 15 tanesinin agik uglu oldugu
goriilmustiir. Ayn1 sekilde 2014 donemi kapsaminda incelenen 140 igerigin sadece 6
tanesi agik u¢ludur. Bu ise oransal karsilastirmalarda %10’un altinda kalmaktadir.
Yalnizca 2005 6gretim programinin kapsadig yillarda agik uglu soru igeriklerinin %18

oldugu goriilmiistiir.

Hem BC hem de TSEOC dergilerinde incelenen problemlerin tamamina yakiniin
yeterli bilgiye sahip oldugu saptanmistir. Yalnizca yedi problem 6rneginde gereksiz
bilgiye rastlanmis, bes problem igeriginin ise ¢Oozlime ulasilabilecek bilgiyi tam
vermedikleri goriilmiis, eksik bilgi kodlanmustir. Incelenen problem igeriklerinin
bliylik cogunlugunda tamamen matematiksel baglam tercih edilirken, yaklasik {icte
biri aciklayict baglam kapsaminda degerlendirilmistir. Bu arastirma kapsaminda
problemlere verilen cevaplar da incelenmistir. S6z konusu problemlerin yarisindan
fazlasinda niimerik cevap verilecegi saptanmustir. Cebirsel ifade, tablo cevap tarzi

oldukca az tercih edilirken grafik cevap tarzina hi¢ rastlanmamuistir.

5.1.4. Dergilerde Yer Verilen Problemlerin Gereklilik Boyutlar1 Nasil Ozellik

Gostermektedir?

BC ve TSEOC dergilerinde yer verilen problemlerin gereklilik boyutlar, islemsel
gereklilik ve biligsel gereklilik olmak iizere iki asamada incelenmistir. Islemsel
gereklilik boyutunda ¢6ziime ¢ok adimli islemlerle ulasilabilme oraninin % 84 oldugu
goriilmiistiir. Incelenen problemlerin biiyiik ¢ogunlugu ¢dziimiinde ¢cok adimli islem
gerektirmektedir. Problemler biligsel gereklilik agisindan incelendiginde, s6z konusu

problemlerin neredeyse yarisinda (%49) problem ¢ozme yetisi, en fazla ihtiyag
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duyulan gereklilik boyutu olarak gbze carpmustir. Incelenen igeriklerde digerlerine

oranla en az ihtiyag duyulan bilissel gereklilik boyutu ise tanimlamadir.

5.2. Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirma, Bilim Cocuk ve TSE Oncii Cocuk dergilerinin boyutlar1 ve matematiksel
icerigin kapladig1 alan1 arastirmayi, hangi kavram ve becerilere yer verildigini ve bu
kavramlarin ilgili 6gretim programi ile uyumunu incelemeyi ayrica kullanilan
gorseller, problem tiirleri ve problemlerin gereklilik boyutlari baglamlarinda analiz
etmeyi amaclamistir. Arastirma nitel bir arastirmadir ve dokiiman analizi yontemi ile
gerceklestirilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular ilgili dergilerin 1998 ile 2014

yillar1 arasindaki sayilari ile sinirlandirilmastir.

Arastirmanin bulgulart her iki dergi icin de matematiksel igerigin kapladigi alanin
sayfa sayillarinin %4’line karsilik geldigini gostermektedir. Siireli yayinlar genel
anlamda bilim odakli ve bilim odakli olmayan igerigi farkli bi¢imler (makale, dykii,
siir, deney vb.) araciligiyla sunmaktadir. Bu durum okuyucunun ayni konuyu ¢esitli
perspektiflerden karsilastirma imkani saglar (Seminoff, 1986). Bu durum ise bir
konunun farkli baglamlarda ele alinmasina neden olabilir. Bu 6zelliklere sahip olmasi
beklenen ¢ocuk dergilerinde matematiksel igerigin az olmasi beklenen bir durumdur.
Aragtirma sonuglar ayrica dergilerdeki matematiksel igeriginin biiyiik cogunlugunun
matematiksel problemlerden olustugunu gostermektedir. Son ve Hu (2006), Cin ve

ABD ders kitaplarinin igerikleri karsilagtirmis, benzer bulgular elde etmislerdir.

Dergilerdeki gorsellerin uygunlugu yine bu problem baslig1 altinda incelenen bir diger
kriterdir. Bulgulara gore dergilerde kullanilan gorsellerin cogunlugu uygun olan gorsel
olmakla birlikte gorsellerin 6nemli bir oram1 uygun olmayan gorsellerden
olugmaktadir. Cocuk dergilerinde dikkat edilmesi gereken noktalardan biriside
cocuklarin motivasyonunu saglayacak ve Ogrenmeye katki sunacak gorseller
kullanilmasidir (Simsek, 2001). Dergilerde gorsellerin kullanimi, kaliteleri ve niceligi
g6z Oniine alindiginda, 6gretmenler i¢in 6grencilerin 6grenmelerini iyilestirebilecek
yardimc bir kaynak saglar (Seminoff, 1986). Bu baglamda 6grenme kaynaklarinda

(dergi, kitap vb.) yer verilen gorsellerin ¢ocuklara ve 6grenmelerine uygun nitelikte
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olmasi 6nem tagimaktadir. Konar (2004), tezinde okul 6ncesi donemde ¢ocuk kitaplari
icin kullanilan gorsellerin metne uygunlugu ve tutarliligini incelemis kullanilan
gorsellerin bilyiik cogunlugu tutarli bulunmustur. Yine Incikabi (2011b) ortaokul
matematik ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin 6nemli bir kisminin (yaklasik %90)
uygun gorsellere yer verdigini ortaya koymustur. Dergilerde kullanilan gorsellerin
uygunluk diizeyinin nispeten diisiik olmasi ¢ocuklarin 6grenmelerini desteklemeleri

bakimindan yetersizlige neden olabilecegi diisiiniilmektedir.

BC ve TSEOC dergilerinde becerilere ait bulgularda problem ¢dzme becerisi 6n plana
cikarken, 6grenme alanlari igerisinde en fazla sayilar 6grenme alanina yer verilmistir.
Problem ¢6zme becerisi gerek ulusal ve uluslararasit matematik dersi programlarinda
(MEB, 2017; NCTM, 2000) gerekse ilgili alan yazinda yapilan ¢alismalarda (6rnegin,
Polya, 2014; Schoenfeld, 2009) 6nemle vurgulanan beceriler arasindadir. Eglendirici
ve diisiindiiriicii 6zelliklere sahip olmasi beklenen ¢ocuk dergilerinin (Seminoff, 1986)
bu amag¢ dogrultusunda problem igeriklerine daha fazla yer vermesi olagan bir durum

olarak karsilanmalidir.

Arastirma bulgularina gore dergilerde yer alan kavramlarin 6nemli bir cogunlugu ilgili
yillardaki 6gretim programi ile uyumludur. Dergilerin yayimlandigi donemlerde
miifredatlarda yer verilmeyen bazi matematiksel kavramlarin (6rnegin fraktallar)
sonraki donemlerde yayimlanan matematik miifredatlarinda yer almasi dergilerin
programlara etki edebilme potansiyelleri oldugu fikrine neden olabilir. Ayrica
kazanim dis1 kavramlara ¢ok az yer veriliyor olmasinin dergilerin hedef kitlesiyle

iletisimin saglanmasi agisindan olumlu oldugu sdylenebilir.

Dergilerde giinliik yasam problemlerine giinliik yasam olmayan problemlere oranla
daha az yer verildigi saptanmistir. Gegmisten gilinlimiize matematik dersi 6gretim
programlarinda yer verilen genel amagclar arasinda matematigi gilinliik hayatla
iliskilendirilmesi ve problem c¢ozme calismalarinda problemleri segerken giinliik
hayatta yer alan senaryolarin (durumlarin) secilmesi yer almaktadir (MEB, 1998,
2005, 2017). Bu baglamda dergilerin de bu amaca uygun igeriklere yer vermesi
hedeflenen kitleye verilecek 6grenme destegi bakimindan 6nemlidir. Ayrica dergilerde

matematiksel baglama sahip, rutin, kapali u¢lu ve numerik cevap gerektiren problem
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yiizdesi daha fazladir. Benzer durum problem incelemesi yapan farkli ¢aligmalarda da
karsilagilmistir (Hong ve Choi, 2014; Son ve Senk, 2010; Charalambous vd., 2010).
Rutin problemlerin kullanilmas1 6grencilerin 6grendiklerini pekistirmeleri bakimindan
onemli iken rutin olmaya c¢alismalara yer verilmesi 6grencilerin biliste yasadigi
dengesizlik (Piaget, 2002) durumlariyla kargilagsmasina ve bu durumu asarken var olan
bilgi birikimini transfer etmesine olanak saglamaktadir (Schoenfeld, 2009). Hong ve
Choi (2014)’e gore numerik cevaplar gerektiren problemler yerine agiklama gerektiren
problemlerin secilmesinin 6grencileri, matematik hakkinda diistinmeye ve sebepleri
irdelemeye tesvik edecegini belirtmislerdir. A¢ik uglu problem ¢ézme deneyimleri,
sadece dogru cevabi bulmaya g¢alismak yerine ¢Oziimlerin arkasindaki mantiksal
diisinceye erisim saglar, ayn1 zamanda egitim agisindan onemli bazi becerileri
(6rnegin anlamli 6grenme) ve ¢oktan se¢meli sorularla etkin bigimde Olciilmesi ¢ok

karmagik olan bilgi tiirlerini 6lgmeye ve gelistirmeye olanak saglar (Livingston 2009).

Dergilerde yer verilen problemlerin biiylik ¢ogunlugunda (%84) cevaba ¢ok adimli
islemlerle ulasilabilmistir. Matematiksel muhakeme gerektiren soru oranin ise diisiik
oldugu (%19) gortlmistiir. Benzer bulgulara O6grenme ortamlarinin diger
unsurlarindan olan ders kitaplarinda (incikabi, 2011b, 2012; Ng, 2002; Zhu ve Fan,
2006) ve uygulanan ulusal ve uluslararasi sinavlarda da ulasilmistir (Incikabi, 2011a;
Incikabi, Kurnaz ve Pektas, 2013). Bilissel gereklilik boyutunda ise ilk siray1 problem
¢ozme yetisi almistir. Bu durum c¢ocuklarin problem c¢ézme ile ilgili belirli
aliskanliklar gelistirmesine ve TIMSS ve PISA gibi iist diizey diisiinme becerilerin
Olctldiigii ve farkli yapilarda problemlere yer verilen sinavlarda basarisizlik

yasamalarina neden olabilir.

5.3. Oneriler

Bu c¢alisma ¢ocuk dergilerin matematiksel igeriklerinin incelenmesi {izerine
odaklanmistir. Bu caligmada elde edilen bulgularin dergi yazarlari veya editorleri,
aileler ve 6gretmenler agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Cocuk dergileri
bazen giincel, bazen egitsel, bazen ise merak uyandiran igerikleri gorsel ve eglendirici

unsurlarla ¢cocuklara ulastirmay1 hedef almaktadirlar. Bu baglamda, bu siirecte rol alan
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kurum ya da sahislarin bu ¢alismadan elde edilen bulgular1 dergilerin matematiksel

iceriklerinin belirlenmesinde ve/veya sunumunda kullanabilirler.

Yapilan ¢alismanin bulgular dergilerde yaratici diisiinmeyi 6l¢en sorularin oraninin
az oldugunu sdylemektedir. Oysaki 6gretim programinda yaratici diislinme 6nem arz
etmektedir. Yine yapilan calismanin sonuglari agik uglu ve rutin olmayan soru oraninin
az oldugunu gostermektedir. Bu baglamda ¢ocuk dergilerinin matematiksel icerikleri

belirlenirken bu bulgularin dikkate alinmasinin yararli olacagi diisiiniilmektedir.

Yine bu arastirma, matematik egitiminde veya diger alanlarda ugras gosteren
aragtirmacilar i¢in bir zemin hazirlayabilir. Benzer mantikla ¢cocuk dergilerinin diger
icerikleri de analiz edilebilir. Bu ¢alisma dokiiman analizi seklinde yiirlitilmis bir
caligmadir. Ogretmenlerin gocuk dergilerine 6grenme ortamlarinda yer vermelerine
yonelik uygulamalara, dgrencilerin ve ailelerin dergileri belirlerken kullandiklari
kriterlere odaklanacak nitel veya nicel arastirmalarin bu c¢alismanin sonucunu

destekleyecegi diisiiniilmektedir.

Arastirma bulgular1 ¢ocuk dergilerinde yer verilen problem ozelliklerine dikkat
cekmektedir. Yapilacak nicel ve nitel ¢aligmalarla dergilerde belirlenen farkli problem
durumlarinin 6grenme ortamlarinda yer verilmesi hakkinda 6gretmen goriislerinin ve
bu tiir c¢esitli problemlerin 6grencilerin matematige yonelik biligsel ve duyussal
ozelliklerine olabilecek etkilerinin arastirilmasinin  katki  saglayici  olacag

diistiniilmektedir.
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