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Yiiksek Lisans Tezi

FEN EGITIMINDE OKULONCESINE YONELIK YAKLASIMLARDAN STEM
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DOGRULTUSUNDA KARSILASTIRILMASI

Selcuk ACIKGOZ
Kastamonu Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii

[Ikogretim Ana Bilim Dali

Danisman: Dog. Dr. Bahattin AYDINLI

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisimi ve istenilen diizeyde ilerleme
kaydedilmesi, devam ettikleri okullarda almig olduklari egitim hizmetinin niteligi ile
yakindan iliskilidir. Cocuklarin, diger yetigkinler gibi yasamlarini bagimsiz olarak
stirdiirebilmeleri i¢in giinlik yasamdaki bazi davramiglart 6Zrenmeleri gerekir.
Yetigkin bireyler bilingli bir sekilde, kararli ve istekli kararlar vererek Ogrenirler.
Cocuklarin gelisimlerinde saglam temeller olusturmak i¢in etkili 6gretim yaklagimi
seciminin, fiziksel ortam se¢iminin, materyallerle 0gretimin 6nemli bir yeri ve
egitici bir etkisi vardir.

Montessori ile Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (STEM) egitim
yaklagimlarinin okul o©ncesi egitim programinda ne derece uygulanabilecegini,
benzer ve farkli yonlerini 6gretmen goriisleri ile belirlemektir. Calisma grubunu
2016-2017 egitim 6gretim yilinda Batman ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligi
biinyesinde ki bagimsiz anaokullar: ile ilk ve orta dereceli okullar biinyesinde yer
alan ana siniflarinda egitim 6gretim veren 14 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirma nitel desenlenmis olup, veri toplama yontemi olarak yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi kullanilmis, “icerik analizi” yapilmustir. Elde edilen bulgulara gore,
okul dncesi 6gretmenleri, Montessori egitim yontemini bilmekte ancak STEM egitim
yaklasimindan ilk defa bu arastirma sayesinde haberdar olmuslardir. Her iki yontem
icin de ortaya c¢ikan en onemli eksiklikler; cocuklar i¢in Onceden hazirlanmis bir
cevrenin olmayist buna bagl olarak kendi kendini gelistirebilecegi sekilde hareket ve
faaliyet 6zgiirliigli imkaninin bulunmayis1 ayn1 zamanda okulun fiziki yapisinin da
cocuklarin gelisimini engelledigi ifade edilmistir. Cocuklarin bireysel ilgi ve
egilimlerine gére bagimsiz olarak secip calisabilecekleri materyallerin bulunmayisi
nitelikli egitim almalar1 oniindeki engellerdir. Genel bir degerlendirme yapildiginda



Ogretmenlerin arastirmaya ilgi gosterdigi ve yeni yaklasimlarla ilgili fikirlerinin

olumlu yonde degistigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, okul dncesi, montessori egitimi, STEM egitimi,

2018, 94 Sayfa
Bilim Kodu: 101



ABSTRACT

Master Thesis

A COMPARATIVE OF THE STUDENT'S VIEWS OF STEM AND
MONTESSORI METHODS IN THE RELATIONSHIP BETWEEN THE SCHOOL
IN THE EDUCATIONAL SCIENCE

Selcuk ACIKGOZ
Kastamonu University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Elementary Science Education

Supervisor: Assoc. Prof. Bahattin AYDINLI

The development of the children in the pre-school period and progress at the desired
level are closely related to the quality of the education they have received in the
schools they attend. Children, like other adults, need to learn some behaviors in
everyday life so that they can survive independently. Adult individuals learn
consciously by making resolute and willing decisions. The choice of effective
teaching approach, the choice of physical environment, an important place to teach
materials, and educational effects are important for building solid foundations in
children's development.

Montessori teaches the extent to which science, technology, engineering and
mathematics (STEM) curricula can be applied in pre-school education programs. The
working group constitutes 14 pre-school teachers who provide education in
independent kindergartens within the Ministry of National Education in the province
of Batman in 2016-2017 educational year and primary classes in primary and
secondary schools. The research was qualitatively designed. The semi-structured
interview technique was used as the data collection method and "content analysis"
was performed. According to the findings, pre-school teachers know Montessori
education method but they became aware of STEM education approach for the first
time thanks to this research. The most important shortcomings of both methods are;
it is stated that the absence of a pre-prepared environment for children, the possibility
of freedom and activity in such a way that it can develop itself and at the same time
the physical structure of the school prevents the development of children. The lack of
materials that children can choose and work independently of their individual
interests and tendencies are a barrier to qualified education. When a general

Vi



evaluation is made, it has been reached that the teachers have shown interest in the
research and their ideas about the new approaches changed positively.

Key Words: Science education, preschool, montessori education, STEM education

2018, 94 Pages
Science Code: 101
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1. GIRIS

Kisiligin temellerinin atildig1 donem olan okul 6ncesi donemde ¢ocuklarda belli bash
beceriler kazanilmaktadir. Bunlar1 siralayacak olursak; ¢ocugun g¢evresini tanimaya
calistig, merakin iist diizeyde oldugu sorgulayici, yasadigi toplumun gelenek,
gorenek ve kiiltiir yapisini anlayarak uygun davranislar géstermeye basladigi donem
olarak ifade edilebilir (Ozbek, 2009). Okuléncesi donem, ¢ocuklar igin grenmeye ve
duyarliliga acik olan kritik bir dénemdir. Cocugun gelisimi a¢isindan yasanilan
cevrenin farkli nitelikteki uyaricilara agik hale getirilmesi ve ¢evrenin ¢ocuga gore

hazirlanmasi1 6nemlidir (Ural, 1986).

Okul 6ncesi egitim; gocugun gelisimi agisindan dogumdan itibaren ilkogretim ¢agina
kadar ki yillarin1 kapsayan daha sonraki hayatinin temellerinin olusturuldugu; sosyal
duygusal, zihinsel, bedensel, dil ve psikomotor becerilerinin biiyiik o6lg¢iide
sekillendigi ailelerde ve kurumlarda verilen egitim siireci olarak ifade edilir (Aral vd,
2002).

Egitimin ilk kademelerini olusturan okul 6ncesi donemi, ¢ocugun serbest bir program
dahilinde temel egitime hazirlanmasin1 hedefler (Sahin, 1998). Okul Oncesi
programinin en 6nemli parcalarindan biriside fen egitimidir. Cocugun gevresiyle
etkilesime gegmesiyle birlikte, kavramlar1 ve gdzlemledigi olaylari anlamlandirmaya
calisacaktir. Zihninde fen olaylarina karsi bilissel ve duyussal alana yonelik semalar
olusturmaya baglayarak kalic1 6grenmeleri yasami boyunca siirlip gidecektir (Yasar,
1993). Okuldncesinde fen egitiminin en dnemli amaci, ¢gocugun yasadigi ¢evreye ve
temel doga olaylarina iligkin bilgilerin verilmesinin yaninda duyussal ve psikomotor
becerilerin kazanilmasina yardimci olmak, kendisini, toplumu, yasadigi c¢evreyi

anlamlandirmasini saglamaktir (Sahin, 1996).

Cocugun diinyaya gelmesiyle birlikte doganin renkleri, 1siklari, sesleri, tatlar1 gibi
uyaricilart ¢ocugun dikkatini ¢ekmektedir. Fen egitimi bu ilgi ¢ekici egitim ile
¢ocugun ihtiyact olan soyut ve somut kavramlarinda 6grenilmesini kapsamaktadir.

Cocugun yaparak yasayarak 6grenmesinin esas alinmasinin sebebi de ¢ocuklarin bu



donemlerde c¢ok fazla merakli, hayal giliclerini kullandiklari, aragtirmaci ve
sorgulayict olmalarindan kaynaklidir. Bu dénemde 6zellikle fen egitimi kuru bilgi
aktarimi1 yerine g¢ocugun merakini giderme yoOniinde olmalidir. Fen egitiminde
cocuklarin arastirma, inceleme ve gozlem yapma yeteneklerinin gelistirilmesine,

bilimsel diisinmeyi 6grenebilmesine imkan taninmasi gerekmektedir.

Bilgilerin diizensiz aktarilmasina ve sonrasinda unutulmasina sebep olan ezbere
dayali fen egitimi zihinsel gelisime de katki saglayamamaktadir. Ogretmenin en
O6nemli amaci uygun cevreyi olusturarak ¢ocuklar1 arastirmaya yonlendirmek ancak

cocuklara kuru bilgileri direkt 6gretmek degildir (Aktas Arnas, 2002).

Fen egitiminde igerik secilirken ¢ocuklarda merak uyandiracak, ilgilerini ¢ekecek ve
bu ilgilerini daha {ist seviyelere tasiyacak yontem ve teknikler segilerek
Ogretilmesinin daha yararli olacagi beklenmektedir. Okul oOncesinde ise fen
egitiminin etkili dgretilmesi konusunda ¢ocuklarin aktif olarak katilacaklar1 deney,
gozlem calismalari, egitici oyuncaklar, kavram haritalari, drama c¢alismalari,
bilgisayar destekli 6gretim, proje c¢aligmalari, problem ¢d6zme, is birligine dayali

ogrenme, analoji benzeri stratejiler kullanilabilmektedir (Ozbek, 2009).

Montessori egitim yontemi de bu Ogrenmenin gerceklesmesi igin gerekli olan
yontemlerden birisidir. Montessori egitim yontemi cocuga onceden hazirlanmig
cevrede kendi yeteneklerini ortaya gikarabilecegi faaliyet Ozgiirliigli ve hareket
kabiliyetinin olmasmi amaglar. Kendi kendine olusan ve gelisen bir egitim

yontemidir (Montessori, 1997).

Montessori gelistirdigi egitim yonteminde hareketin insan gelisiminin en Onemli
unsurlarindan birisi oldugunu ve ¢ocugun da 6zgiirce hareket edebilmesine biiyiik
onem vermistir. Farkli egzersizlerle de ¢ocugun hareket kabiliyetinin gelismesi
gerektiginin tizerinde durmustur. Cocugun dogal olarak yaptig1 hareketler 6nemlidir
(Caglak, 2003). Cocuklar dis etkilerden bagimsiz, dogal olarak yaptiklari hareketler
sonucu beceriler kazanir ve diger karmasik gelisim gorevlerine gecerler. Egitime

genis bir bakis acist kazandiran montessori egitim yontemi ¢ocuklarin dogal bir



ortamda saglikli bireyler olarak gelisimini saglamak igin tasarlanmistir (Britton,

1992).

Iki bucuk- alt1 yas araligindaki ¢ocuklar1 kapsayan montessori egitim programinin
odaklandig1 kavramlar; Ozgiiven, inisiyatif alma, ne istedigini bilme, uygulama,
serbest hareket etme, ozgiirliikk, motivasyon, yardimlagsma, diizenlilik ve bagkalarina
kars1 saygili olmaktir. Bu amaglara ulasmanin iki yolu vardir: birincisi zorlama
olmadan cocugun oOgrenme zevkini kendisinin yasamasi; ikincisi ise ¢ocugun

o6grenme kabiliyetini daha iist seviyelere tagimasina yardimci olmaktir.

Ebeveynler icin gilindelik hayatta siradanlasan isler su doldurma, salata yapma,
ayakkab1 boyama, kravat baglama gibi islemler kii¢iik ¢ocuklara gore yapilabilecek
onemli isler arasindadir. Cocuklar bir islemi yaparken o islemin sirasina ve
detaylarina 6nem vermeyi de Ogrenirler. Bir egzersiz c¢aligmasindan baska bir
calismaya gecerken oOnce ilkini bitirirler ve kullandiklar1 materyalleri yerlerine
yerlestirerek calisma disiplinine sahip olduklarim1 gdsterirler. Montessori egitim
yonteminde yer alan, cocuklarin gelisimlerini olumlu yonde etkileyen calismalar
motive edici, dikkat toplayici bir sekilde dnceden hazirlanmis bir ¢evrede ¢ocuklara
sunulmasi; 6gretmeninde yonlendirme gorevini {istlenmesi ¢cocuklarin egitimde daha

on planda daha etkili olmasina firsat verecektir (Oguz ve Akyol, 2006).

STEM egitiminin acilimi Science (fen), Technology (teknoloji), Engineering
(mithendislik), Mathematics (matematik) terimlerinden olusmaktadir (Dugger, 2010).
Ulkemizde STEM egitiminin yerine Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik
disiplinlerinin kisaltmasi ile FeTeMM egitimi olarak kullanilmaktadir (Ensari, 2017).

Amerika‘da c¢ocuklarin fen, matematik ve miihendislik alanlarina daha az il
gostermesi nedeniyle, STEM alaninda bir reform baslatilmis teknoloji ve
mihendislik alanlarindaki meraki arttirarak, daha nitelikli egitim verilmesi

amaglanmistir (Dugger, 2010).

STEM egitiminin genel hedefi; fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
disiplinlerini biitiinlestirerek okul 6ncesi donemden lisans egitimi seviyesine kadar

egitim kademelerinin tamaminda ders i¢i ve ders dist aktivitelerle Ogrencileri
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yonteme katilimlarini saglayarak bu alanlara yonlendirmektir (Gonzales ve Kuenzi,

2012).

STEM egitimi, ¢ocuklarin yasadigimiz diinyay bir biitlin olarak algilamalar1 i¢in, bu
disiplinleri ayr1 ayr1 dersler olarak gormeyip, giinlik yasantilarda oldugu gibi
disiplinleri birbiri ile i¢ ice sunan bir egitim yontemidir (Dugger, 2010). Disiplinler
arasi egitim, ¢cocuklar1 birbiri ile alakali kavramlar1 daha genis ¢apl bir kavramin
bilesenleri oldugunu anlamalarini saglar. Bu disiplinler arasi egitimin c¢ocuklarin
tizerinde ilgilerini artirmak, merak duygusunu gelistirmek (Brusic, 1991), problem
¢ozme becerilerini gelistirmek (Loepp, 1999) ve belli konularda uzmanlagsmalarini
saglamak (Fisher, 2001) gibi faydalar1 vardir. Yirmi birinci yilizyilin kazanimlarini
saglayarak iilkelerin ekonomisine ve kiiresel rekabet giicline katkida bulunmak

STEM egitiminin temel amaglarindan birisidir (Williams, 2011).

Kennedy (2014)’nin tanimladig1 sekliyle yirmi birinci yilizy1l becerileri; kesfetme ve
Yenilik¢ilik, Evrensellik, Elestirel Diisiinebilme ve Problem Codzme becerileri,
Iletisim ve sosyallesme, Teknoloji Okuryazarhigi, Bilgi Okuryazarhg, Medya
Okuryazarlig1 ve Uretkenliktir. Yenilik¢i teknolojik gelismelere agik olan isgiicii de
yirmi birinci ylizy1l becerilerini kullanir. Siirdiiriilebilir ekonomik gelisime sahip 1

alan1 yaratabilen tilkeler yenilik¢i teknolojik iiretime sahiptir (Bybee, 2010).

2015 wyilinda Giimriik ve Ticaret Bakanligi’nin cikardigr Kiiresel Rekabetgilik
Endeksi Raporuna gore, genel siralamada 45. Sirada olan Tirkiye teknolojik
hazirlikta da 55. sirada, yenilikgilikte ise 56. sirada yer aldigi aciklanmistir.
Niteliksiz 1§ giicti Tiirkiye’de is yapmada karsilagilan en 6nemli problemler arasinda
3. swradadir. Yine bu rapor dogrultusunda, gelecek zaman diliminde yasam
standartlarinin artmasi ise sadece teknolojik yenilik¢ilige bagli (KRR, 2015) ve
STEM disiplinleriyle yenilik¢i yatirnmlarin biiyiik kismi saglanmaktadir (Breiner vd.
2012). Bundan dolay1, STEM egitimi iilkemizde nitelikli is giicii ile yenilik¢iligi ve
yaraticiligl artirmak ic¢in yirmi birinci yiizyil becerilerini kazandirmay: hedefler.
STEM egitimi ile ilgili bilgili ve deneyim sahibi olan 6gretmen adaylari, goreve

basladiklart zaman STEM etkinliklerini kullanarak etkili 6grenmeler saglayabilir.



Gelecekte Ogretmen adaylarinin STEM egitim 6gretim etkinliklerine iliskin algi,
tutum ve gorlisleri kendi derslerinde kullanacaklart yontem ve etkinlikleri
belirleyebilir. Bu sebeple Ogretmenlerin STEM egitimi ile ilgili diisiincelerini

belirlemek, bu alanda yapilacak ¢alismalar i¢in faydali olabilir (Ensari, 2017).

Okul Oncesi donemi c¢ocuklarin gelecek donemdeki fenle ilgili akademik
yasantilarinda etkin ve Onemli bir rol {istlenir. Okuldncesi 6gretmenlerinin fen
egitimine karst tutumlan etkili fen egitim 6gretimi i¢in ¢ok onemli bir unsur olarak
goriilmektedir. Cocuklarin feni anlamalari, ayn1 zamanda fen konularindaki
diistincelerini ve sif i¢i uygulamalarinda aktif olmalarinin nedeni; yapilan
aragtirmalar sonucunda oOgretmenlerin fen Ogretimine yonelik tutumlari oldugu
goriilmektedir. Fen 6gretimine karsi olumlu tutumlar1 olan 6gretmenlerin okul 6ncesi
donemde fene karsi tutumlarmin da cocuklar iizerinde etkisi biiyiik olmaktadir.
Bundan dolay1r 6nemli olan &gretmenlerim tutumlarmin olumlu ya da olumsuz
olmasidir. Ornegin Davies ve Howe (2003); dgretmenlerin egitimsel tecriibelerinden
kaynaklanan fene yonelik tutumlarinin olumsuz ise bu olumsuz tutumlarin1 ¢ocuklara
aktarmakla kalmayip onlarin fen konularinda yanlis yonlenmelerine, eksik ve yanlis
bilgilere sahip olmalarina neden olacagini belirtmislerdir. Bundan dolay1 ¢ocuklarin
dogustan gelen merak etme ve kesfetme duygulariyla sorgulayici ve arastirict bir
tutumla cevrelerini tanirken ve heniiz fene karsi olumsuz tutum gelistirmemisken
Ogretmenlerinin olumsuz tutumlarindan Onemli derecede etkileneceklerdir. Tim
bunlar gz oniline alindiginda olumsuz tutumlarin belirlenmesi ve giderilmesi, okul
Oncesi egitiminde gorev alacak Ogretmenler ve dolayisiyla 6grenciler igin ¢ok
onemlidir. Ogretmenlerin egitimleri siirecinde gergeklestirilen fen ve fen dgretimine
yonelik ¢aligmalar, meslek yasantilarinin i¢inde karsilasabilecekleri fen ya da fen

egitimine kars1 olumsuz tutumlarmnin 6niine gegecektir (Ozbek, 2009).



1.1.Arastirmanin Amaci

Siirekli gelisen ve degisen zamana baglh bir diinyada ¢ocuklarin degisen ve artan
gereksinimleri okul oncesi doneminde giinlimiiz sartlarina uygun etkili bir egitim
yontemine olan ihtiyac1 gerektirmektedir. Ogretmenlerin suan kullanilmakta olan
egitim programu ile ilgili diisiinceleri, varsa eksik yonlerin giderilmesi i¢in alternatif
fikirlerini o6grenmek ve yeni egitim modelleri hakkinda fikirlerini almak

amagclanmaktadir.

1.1.1.Alt amaclar

Yaptigimiz ¢aligma okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin fen egitimine ait kavram ve
kazanimlarda hangi egitim uygulamasinin daha verimli olacagi ve ¢ocuklarda daha
kalic1 6grenmelerin kazandirilacagi, Montessori ile STEM egitim yaklagimlarinin
okul Oncesi egitim programinda ne derece uygulanabilirligini gozlemlemek amaciyla
yapilmistir. Montessori yontemini se¢mekteki amacimiz Avrupa iilkelerinde etkili
olup diinyanin diger gelismis iilkelerinde de biiyiik dlgiide kabul goren bir yaklagim
olmasi ve iilkemizde okuldncesi 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin de derslerinde
ozellikle bu yontemin 6gretilmesidir. STEM egitim yontemini segmekteki amacimiz
ise ¢ok yeni etkili bir yaklasim olmasi ve son yillarda tiim diinya iilkelerinde adindan
s0z ettirmesidir. Miilakat yapilacak okuldncesi Ogretmenlerini  segerken
derinlemesine bilgi alinmak istenmesinden dolay1r 6zellikle kadrolu ogretmenler
tercih edilmis ve her Ogretmene sadece bir yaklagim ile ilgili miilakat sorulari
yoneltilmistir. Her iki yaklasim i¢inde goriis belirten 6gretmenlerin bir yaklagimdan
etkilenip bunun sonucu olarak digerine daha yanli cevaplar vermesi olasi olarak
diisiiniilmiis. Dolayisiyla gecerliligin ve giivenirligin saglanmasi amaci ile her

ogretmene bir yaklagimla ilgili miilakat yapilmistir.

Milli Egitim Bakanligina bagli bagimsiz anaokullari ile ilk ve orta dereceli okullarin
biinyesinde anasinifi adi altinda egitim veren kurumlarin, Montessori egitim yontemi
ya da STEM egitim modelinin uygulanmasi asamasinda yeterlilik diizeylerinin okul

Oncesi 6gretmen goriisleri ¢ercevesinde incelenmistir.



1.2.Problem Ciimlesi

e (Cagimizda hizli bir sekilde yenilenen bilim ve teknoloji ile g¢ocuklarin
yasadiklar1 toplumda kendilerini dnemli hissetmeleri i¢in problem ¢dzme,
hayal giiciinii kullanma, yeniliklere agik, elestirel diisiinebilen, kararlar
alabilen, fen ve teknoloji okuryazari, sorumluluk sahibi yirmi birinci ylizyil
becerilerine sahip bireyler olarak toplumda rol almalar1 6ngériiliir. Ancak fen
egitimini Ogretirken yalnizca temel kavramlari benimsetmekle bu 6zellikleri
davranig haline doniistiirmeleri miimkiin degildir. O halde yeni yaklasim ve
uygulamalarin egitim 6gretim hayatina kazandirilmast zorunluluk haline
gelmistir (MEB, 2009a).

e Okul oncesi egitim, gocugun tiim yasam becerilerinin, bireysel 6zelliklerine
ve gelisimsel diizeylerine uygun bir sekilde temellerinin atildig: kritik bir
donemdir. Ayn1 zamanda zengin uyarici ¢evre imkanlarini olusturan, onlari
kiiltiirlerine bagli gelisim ozellikleri g¢ergevesinde yonlendiren 6nemli bir
egitim siirecidir (Beken, 2009).

e Yirmi birinci ylizy1l becerilerini kazandirip ¢cocuklar ilgi istek ve kabiliyetleri
dogrultusunda egiterek, onlarin hayati sevmelerini, topluma uyumlu bireyler
olarak yetigmeleri her egiticinin ve ebeveynin ortak gorevi olmalidir.

e Ogretmenlerin Montessori egitimi ve STEM egitimi ile verilebilecek egitim
uygulamalar1 hakkindaki goriisleri nasildir?

e Yeni bir yaklasim olan STEM egitim yontemi Ogretmenler tarafindan

biliniyor mu? Ve bakis agilar1 nasildir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Bir cocugun okula ve yasama avantajli bir sekilde baglamasi i¢in kaliteli bir okul
oncesi egitimi almasi gerekir. Egitimin iyi olmasi i¢in egitim programinin da iyi
olmasi gerekir. Istenilen niteliklere sahip saglikl1 yetistirilen cocuklarin ihtiyaglarmin
neler oldugunu bilmek onlarin gelisim 06zelliklerini ayn1 zamanda ilgi alanlarim
bilmektir. Yapilan egitim klasik yontemlerle ve bilmeden yapilmis ise ¢ocuklarin
olumlu davranis degisiklikleri tesadiiflere kalmis, istemeden de olsa hata

yapmalarina ve zedelenmelerine yol agabilmektedir. Okul dncesi donemleri 6zellikle



cocuklar i¢in kritik donemleri i¢ine alir. Cocuklarin gelisim hizlar1 ¢ok fazla oldugu

icin bu donem ¢ok 6nem kazanmaktadir.

19. ylizyil baslarinda 6zellikle Avrupa iilkelerini etkisi altina alan Montessori egitim
yaklasimi tllkemizde de Onemli Olgiide yer edinmis durumda iken Amerika’da
2000°’li yilarin basinda Dr. Juditli Ramaley tarafindan STEM egitim yaklagimi
olusturulmustur. Matematik ve fenin, teknoloji ve miihendislik ile iligkilendirilerek
cocuklarin gelisimlerine uygun etkinliklerle yonlendirilmesini saglamistir (Aydinh

ve A¢ikgdz 2018).

Ensari’ye gore (1997), Italyan Dr. Maria Montessori (1869-1952) okul 6ncesi
cagdaki ¢ocuklarin egitim ve 6gretim de izlemeleri gereken, yenilikler igeren ayrintili
bir yontem ileri stirmiistiir. Boylece ¢cocuklarin egitim hayatlarinin en basinda saglam
temelleri olusturmak adina planh ve sistematik bir egitim ortaminin hazirlanmasinin

gerekliligini gostermistir ( Akt: Cetinkaya, 2006).

STEM egitiminde de montesssori egitim yonteminde oldugu gibi ¢ocuklarin ilgi,
istek ve kabiliyetlerine gore ayrilmalarini bunu da biitiinciil bir program ¢ergevesinde
gelistirilmesi gerektigi anlagilmaktadir. Siirekli niteligi artan okul dncesi programu;
ilkemizi cagdas egitim seviyelerine yaklastiracaktir. Programin giiclii ve zayif
yanlarmi1 ayni zamanda eksikliklerini gormek gelecek icin belirleyici olacaktir.
Bundan dolay1 yapilan calisma Tirk Milli Egitim Genel Kanunu’nda belirtilen
hedeflere ulagilmasi i¢in ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Bu ¢alisma daha yeni fikirlere
de 151k tutacak ve aragtirmacilara farkli uygulamalar i¢in farkli bakis acilari
kazandiracaktir. Temel egitimde ¢ocuklar icin yapilan ¢aligmanin yeni programlarin

gelistirilmesine de katki saglayacagi beklenmektedir (Tuncer, 2015).

Yapilan arastirma kapsaminda toplanacak verilerin 6zellikleri:

1. Montessori egitim yontemini toplumun yasam sartlarina gore giincellestirip,
lizerinde diislinme, tartigsma ortami sunacagi;
2. STEM egitim yontemini farkli disiplinlerin biitiinlestirilmesi ile egitim

sistemimiz de uygulanabilirligi konusunda tartigma yaratacag;



3. Okul 6ncesi programi hazirlanirken en ideal yontemin se¢ilmesi bakimindan
karsilagtirma imkani1 saglayacagi,

4. Elde edilen bulgularin ve arastirma sonrasi yapilan Onerilerin 6gretmenler
i¢in rehber olacagi diisiiniilmektedir.

5. Arastirma yapilan yontemlerin etkisi ve bundan sonra yeni gelistirilecek

caligmalara 151k tutacagi diistiniilmektedir (Beken, 2009).

1.4. Arastirmanin Sayiltilar
Bu aragtirmada ki varsayimlar asagidaki gibi 6zetlenmistir.

1. Yapilan miilakatlar siirecinde okul Oncesi Ogretmenleri birbirinden
etkilenmemistir.

2. Ogretmenlerle yapilan yari yapilandirilmis miilakat samimi bir ortamda
yapilmis ve Ogretmenler miilakat sorularini iglerinden geldigi gibi

yanitlamislardir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:
Arastirmanin sinirhiliklart asagidaki gibidir:

1. Bu arastirma 20162017 egitim-6gretim yilinda Batman ili MEB’e bagli bagimsiz
anaokullar ile il genelinde dgrenci sayisinin fazla olmasi sonucu Ilk ve orta dereceli
okullar biinyesinde egitim veren Ana simiflar1 bulunmaktadir. Bu Ana siniflarinda

egitim veren Okul 6ncesi 6gretmen goriisleri ile sinirlidir.

2. Aragtirmanin ¢alisma grubu, 14 okul dncesi 6gretmeni ile yapilan miilakat sorulari

ile simirhdir.

3. 7 okul oncesi 0gretmenine Montessori egitim modeli ile ilgili 10 soru sorularak

gortsleri alinmistir.



4. 7 okul oncesi 6gretmenine STEM egitim yaklagimi ile ilgili 10 soru sorularak

goriigleri alinmistir.

5. Arastirmada Ogretmenlerin goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki

sorulara verdikleri cevaplarla sinirli kalmistir.

10



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Okul Oncesi Egitimin Tanim ve Onemi

Okuldncesi egitim, cocugun dogumundan temel egitime basladig giine kadar gecen
zamani kapsamakta ve yasantilar1 daha sonraki yillarda hayati kolaylastirabilecegi
gibi, yasamin ilerideki yillarinda yasanabilecek bazi sorunlarin da temelini olusturur.
Cocugun gelisimi ve egitimi ac¢isindan yasamin ilk yillar1 ¢ok énemlidir. ilk yillar
cocuklar icin diinyay1 tanimaya basladiklari, temel bilgi, beceri ve aligkanliklari
kazandig1 kritik donemlerdir. Okul Oncesi donemde cocuklar merakli, hareketli,
arastirmact ve yakin cevrelerine karst duyarli olmaktadirlar. Gilinliikk yasamda
karsilastiklar1 olaylart merak ederek neden sonug iliskileri kurmaya calisirlar ve
stirekli soru sorarak hayal giiglerini kullanmaktadirlar (Kiigiikturan, 2005 ). Cocugun
dogumundan temel egitime kadar olan siireyi kapsayan bu donemde 6nemli rol
oynayan biligsel, sosyal duygusal, psikomotor, dil ve 6z bakim gelisimlerinin biiyiik
Olclide tamamlandigi, kisiligin olustugu egitim siireci okul Oncesi egitim siireci
olarak adlandirilir (Aral vd., 2012). Poyraz (2001), okul 6ncesi egitimi, dogumdan
ilkokulun baslangicina kadar olan ¢ocukluk yillarini i¢ine alan, bu yastaki ¢ocuklarin
bireysel 6zelliklerine ve gelisimsel diizeylerine uygun cok cesitli uyarici gevre
imkanlarin1 saglayan, onlarin tim gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri ve
ozellikleri dogrultusunda olumlu bi¢cimde yonlendiren bir egitim siireci olarak

tanimlar.

Cocugun gelecegi icin bu donemde verilen egitim biiyilik bir 6neme sahiptir. Yapilan
arastirmalar yetiskin bireyin kisilik yapisini, tavir, aliskanlik, inan¢ ve deger
yargilarini ¢ocukluk yillarinda kazanilan davranislarin sonucu oldugu gostermektedir
(Sahin, 2000). Cocugun gelecekteki hayata bakis acis1 yine bu donemdeki
tutumlarindan etkilenir. Yasamdan zevk alan, mutlu, saglikli, yaratici insanlar
yetistirebilmek, bu donemden en iyi sekilde faydalanmaya baghdir (Aral vd.,2000).
Cocuklarin bireysel gelisim o6zelliklerini géz oniine alip bu dogrultuda saglikli ve

uygun ¢evre ortamini saglayarak, cocuklarin gelisim alanlarin1 destekleyip ¢ocuklari
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ilkokula hazir hale getirmeyi amaglayan egitim siirecidir (Akt. Cimen, 1999; Sahin,
2000 ve Macaroglu Akgiil, 2004 ).

Aragtirmalar, istenilen diizeyde ¢evre kosullarinin olmadigi ortamlarda yetisen
cocuklarin  zihinsel gelisimlerini tamamlayamadiklarini  ve potansiyellerini
sergileyemediklerini gostermektedir. Ilkokul yillarinda uygun g¢evre ortamlarinda
yetisen ¢ocuklara gore zihinsel ve sosyal gelisim agisindan biiyiik farkliliklar goze
carpmaktadir. Okul oOncesi egitim bu farkliligin minimum seviyede olmasini

saglamaktadir (Sahin, 2000).

2.2. Okul Oncesi Egitimin Amaclar

Egitim tilkelerin kalkinmasinda olduk¢a 6nemli bir konudur. Bir {ilkenin ekonomisi,
refah diizeyi, ya da politikas1 acisindan gelismeler bekleniyorsa her seyden dnce
egitim ele alinmahdir. Cocuklarin okul Oncesi donemi ise egitimin en Onemli
donemlerinden birisidir (Baran vd., 2007). Okuloncesi egitim ya da bagka bir tabirle
“erken ¢ocukluk egitimi” bir kavram olarak ¢ok uzun bir geg¢mise sahiptir.
“Gelecegin umudu ¢ocuklardir” diisiincesi, bat1 iilkelerinde ¢ok eskiden beri erken
cocukluk egitimi fikrini giindeme getirmistir. Yasadigimiz donemde ise gelisim
acisindan ve egitim ihtiyatlar1 yoniinden c¢ok Onemsenmektedir (Bulut, 2005).
Diinyanin neresinde dogarsa dogsun, her bir ¢ocugun saglikli beden ve zihin saglina
sahip olarak yetistirilme, ilgi, istek ve yetenekleri sayesinde en {ist diizeye kadar
ilerleme hakkina sahiptir. Tesadiiflere birakilmayacak kadar ciddi, bilimsel ve
sistematik bir organizasyon ile yonlendirilmesi gereken okul dncesi egitim hizmeti,

tiim egitim sistemleri i¢in en 6nemli basamaktir (Y1lmaz, 2003).

Okul 6ncesi donemdeki gelismelerle, okul dncesi egitim anne-babanin yalniz basina
basarabilecegi bir konu olamayacagi goriilmiis. Bundan dolay1 okul oncesi egitimi

veren kurumlara 6nemli gorevler diismektedir (Oktay, 2010; 39-50).

Tirk Milli Egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine gore belirlenmis olan okul

Oncesi egitimin amag ve gorevleri su sekilde siralanmaktadir (MEB, 2013: 10).

12



1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini

saglamak;
2. Cocuklar1 ilkokula hazirlamak

3. Sartlar elverissiz ¢evreden ve ailelerden gelen cocuklar i¢in ortak bir yetistirme

ortami saglamak,

4. Cocuklarmn Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugsmasini saglamaktir (Bayer, 2015).

2.3. Fen Egitimi ve Ogretimi

Gilintimiiz bilgi ve teknoloji caginda bilimsel bilginin siirekli artarak devam ettigi,
teknolojinin siirekli yenilikler {ireterek hizla ilerledigi asikardir. Insanlarin gelecegi
acisindan egitimde fen ve teknolojinin kuskusuz biiyiik rol oynadigi goriilmektedir.
Biitliin toplumlar bagsta gelismis iilkeler olmak iizere fen ve teknoloji egitiminin

kalitesini artirmak i¢in ¢aba sarf etmektedirler (MEB, TTKB, 2005).

Cocuklar okul oncesi donemde merakli, arastirmaci, sorgulayict ve hayal giicleri
kuvvetlidir. Cocuklarin bu yondeki gelisimlerini desteklemek igin, onlarin arastirma
yapip, sorgulayabilecekleri, meraklarini giderebilecekleri, neden sonug iliskisini
gorebilecekleri, farkli fikirler sunup tahminler yiiriitebilecekleri imkanlar verilmeli
ve egitim ortamlar1 bu yonde hazirlanmalidir. Bu da ¢ocuklarin merak ve arastirma
duygularmi gelistirici ve zihinsel yeteneklerini gii¢lendirici etkinliklerden biri olan

“fen etkinlikleri” ile saglanir (Arnas, 2002).

Chaille ve Britain (1997), basit bir tanimla feni, diinyanin nasil c¢alistigini
anlamamiza yarayan bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Howe ve Jones (1998) fenin
yalnizca bilgi ve diinyayr anlamak olmadigini, bunun yaninda bilgiye nasil
ulasilacagini, bilgiye ulasmanin yollarin1 aramak olarak ifade etmektedirler (Akt.
Faulkner-Schneider, 2005). Bir baska ifadeyle fen; deneysel Olgiitleri, mantiksal
diisiinmeyi ve siirekli sorgulamay1 temel alan bir arastirma ve diisiinme g¢abasidir

(MEB, TTKB, 2004).
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Skrutvold (1996)“a gore fen bilimleri, diinyanin diizeni ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunup agiklamaya calisan insan ¢alismalarinin bir {iriiniidiir. Fen egitimi ise, bu
bilgi, beceri ve siireglerin kisilere kazandirilmasi i¢in yapilan etkinlikler olarak ifade

edilmektedir (Korkmaz, 2004).
Krajcik ve arkadaslarina gore (1999) fen egitimi 6grencilerin;
* Yagsamlari stirecinde yararli olacak bilgi ve becerileri edinmelerine yardimci olur.

* Elestirel diisiinmeyi, problem ¢ozmeyi ve karar alma yeteneklerini gelistirerek

yasam kalitelerini artirir.

* Cevre sorunlarina karst merak ve duyarlilik gibi tutumlarini gelistirerek yapilan

etkinliklerde sorumluluk almalarini saglar.

* Bilim okur-yazarligina sahip vatandaslarin olustugu evrensel bir topluma

katilimlarina rehberlik eder (Arslan, 2007).
2.3.1. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi

Okul oncesi donemde fen egitimi yasadigimiz toplumda c¢ocuga temel yasama
becerilerini kazandirmak, arastirma, inceleme, goézlem yapma, olaylar arasinda
neden- sonug iliskileri kurabilme becerilerini ¢ocugun uygulayabilmesine imkan
saglamaya yonelik c¢alismalardir. Okuldncesi fen etkinliklerinin 6gretiminde fen
bilimlerine iligkin kavramlarin c¢ocuga aktarilmasi olmayip, ¢ocugun bunlar

kendisinin yaparak ve yasayarak 6grenmesidir (Bilaloglu, 2006).

Fen; fizyolojik ihtiyaclarimiz olan nefes almak, yiirtimek, konugmak gibi dogal bir
olaydir ve yonlendirme gerektirmez. Ama kusursuz olabilmesi i¢in siirekli tekrar
yapmak gerekir. Bu amagla 6gretmenler, bireysel olarak her cocugun nelere ilgi

duyduklarii ve neler bildiklerini belirlemelidirler (Elkind, 1998).

Ezbere verilen fen bilgisi kavramlarinin ¢ocugun zihinsel gelisimine katkis1 olmaz.

Oysaki saglam bilimsel temellerin olugsmasi ve bilimsel diislinebilmeyi saglamak icin
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onemli olan okul Oncesi yillarda cocuklarin arastirma, inceleme ve gozlem

becerilerinin gelismesi gerekir.

Anaokullarinda ¢ocuklarin yaparak yasayarak edindikleri bilgiler kalic1 olacak ve fen
caligmalar1 sirasinda g¢ocuk; goézlem yapma, fikirler sunma, soru sorma, tahmin
yiirlitebilme, iletisim kurma, fikirlerini baskalar1 ile paylagabilme ve neden sonug
iligkisini kavrama imkanini elde edecektir. Bundan dolay1 dogal bir ortam saglanarak
cocugun fen etkinliklerine kars1 merak duygusunu uyaracak ve dogal merakini tatmin
edecektir. Onemli olan g¢ocugun sorular sorarak merakim gidermesi ve inceleme

arastirma ve gozlem yaparak sorularina cevap bulabilmesidir (Aktas Arnas, 2002).
2.3.2. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminin Amaclar

Fen egitimi insanin hayatinda 6nemli bir yere sahip olup, cocuklar fen egitimi ile
diinyay1, yasadiklari toplumu, g¢evreyi ve kendi organizmalarini Ogrenebilirler.
Cocuklarin fen egitiminde meraklanmalarini, aragtirmalarini, kesfetmelerine imkan
saglayacak ve yaparak- yasayarak yapabilecekleri etkinliklerin ya da caligmalarin

sunulmas1 amaglanmalidir (Davies ve Howe, 2003).

Watts’a (1997) gore fen egitiminin baska bir amaci da, Bilim adamlarinin bilimsel
stiregleri olusturan gozlemleme, siniflama, tahmin yliiriitebilme, hipotez kurma gibi
basamaklari olusturabilmesine yardim etmektir. Fen yalnizca ¢evre ile yasantilardan
elde edilen bilgi demek degildir, ayn1 zamanda arastirmalar yapmak, yaratici fikirler
ortaya cikarmak ve kesfetme siirecidir. Cocuklar i¢in fen yasadiklari diinyay:

anlamaya ¢alismaktir (Akt. Faulkner-Schneider, 2005).

Okul 6ncesi donemde fen, cocugun fen bilimlerine iliskin bilgileri yaparak yasayarak
ogrenilmesidir. Bu donemde ¢ocuklara verilecek saglam bir fen egitimi ile diisiinen,
aragtiran, gozlem yapabilen, bireyler yetistirilerek cocuklarda saglam bir bilimsel

temel olusturmak hedeflenmektedir.

Amerika Ulusal Fen Egitimini Gelistirme Merkezine (National Center for Improving
Science Education) NCISE gore fen egitiminin amaglari ve hedefleri su sekilde

Ozetlenebilir (Drons ve Given, 2005):
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Hedef 1: Cocuklarin dogustan gelen diinya hakkindaki merakini gelistirmek.

Hedef 2: Cocuklarin diinyay1 kesfetmesi, problem ¢ézmesi ve karar vermesi i¢in

diistinme becerileri gelistirmek
Hedef 3: Cocuklarin dogal diinya hakkindaki bilgilerini artirmak

Genel olarak okuldncesi egitimde fen bilgisi 6gretiminin amaglari ise asagidaki gibi

siralanabilir:
1. Cocugun zihinsel becerilerinin gelisimine yardimci olmak
2. Diisiinceleri rahatca sdyleyebilme ve paylasabilme aligkanligi kazandirmak.

3. Bilgiyi bulma, elde etme ve yararlanma siirecini ¢ocuga Ogreterek, bilimsel bir
tutum ve tavir gelistirmek. Arastirmadan sonuca varma, genelleyici ve gergek disi
degerlendirmeler yapma, bilgiyi kaynagindan arastirmayip daima kulaktan dolma
bilgilerle degerlendirme, olaylara ¢ok boyutlu bakamama gibi bilimsel olmayan

tutumlardan uzak tutma.
4. Bagimsiz diisiinme ve muhakeme yetenegi gelistirmek.
5. Cocuga ¢evresinde yasanan olaylara karsi duyarlilik kazandirmak.

6. Cocuga etkili dinleme becerisini kazandirmak (Unal, 2006).
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2.4. Okul Oncesi Déonemde Uygulanan Farkh Egitim Modelleri

OZELLIKLER MONTESSORI STEM WALDORF HEAD START REGGIO EMILIA HIGH SCOPE
Cocukta bireysel Cocuklarm yarahct problem | Sanat yardmyla Yoksul ailelerden Cocugun gelisimmi Cocuklarm neyt nasil
sorumluluk alabilme | gézme becerilermi, gocukta irade, gelen cocuklarm engelleyen yapacaklarma iliskin
becerismin distplimler aras: bakas duygu ve egitmsel aqidan geri | “duvar’lan gocugun tercth yapma ve karar

Egitimin Amac1 | gelistiriimesi. agisiyla kavrayabilmelermi ditsimeenin kalmasm en aza kendi kendme alma yeteneklermi

amaglar. gelistirlmest ile mdirmek ve sosyal asmasmm gelistimelerme
benlik bilmcmm firsatlar da saglanmas:. yardmer olmak.
gelistirilmesi. saglamaktir.
Cocuga uygun bir Fen, Tekmolojt. Mithendislik | Ogretmen okulda Ogretmen izleyict Ogretmen, 6grenen Bir smifta tki 6gretmen
ortam hazirlamak. veMatematik disiplimlermde | anne babanm yerini | pozisyonundadur. vearastumact olarak | gocuklarla birlikte
= 2 ‘Cocuga, gelisim ve sadece teorik bilgieri : goriilmigtir calisir, Ogretmenler
Ogrleztnllﬁenm ogrenme izma gére | vermek degil. bu kendismin de i¢inde yer
0 rehberlik etmektir distplmlerde egitim veren aldif1 dmamik bir siireg
diger 6gretmenlerle 15 birligi yaratmaya calisir.
igmde yol gostericidir.
Cocuk hig kimseden | Kiigiik el araglan ve uygun Cocukdoganm bir | Cocuklarm ilgi. Egitm ortammm Cocugun kendmi ait
yardim almadan materyaller ile donatlms, pargasi olarak thtiyag ve 6grenme dogal bir ev ortamu hissedecegi ve
kendi basma bilgisayarlan STEM goriiliir ve smuf stilleri g6z oniinde havasmda olmas: gevresiyle giiven igmde
Esitim Ortama ogrendigi icm ortam | yazilmlan ile donatlmis, ortammda bulundurularak gerektigi etkilesime girersk
& gocuga gore goklu yontsmlerle ‘dogallik’ esast. hazirlanmg vurgulanmaktadur. kesifler vapabilecegi
diizenlenir ogrenmeyi destekleyici, materyaller, arag- nitelikte olmalidur.
kolayca sekillendirilen geraglerle
esvalara szhip olmali. olusmaktadsr.
Bilim, matematik, proje temelli egitm, Resm, miizik, Aktrviteler cocuklarm | Yaraha ditsimeeyi Yarahcihg tesvik edict
cografya, dil gelisimi | uygulamah etkinlikler, aktif | bahgecilik, el ailelermi ve geldikleri | destekleyen grup ve dikkat siiresmi
Aktiviteler kavramlarma yonelik | 6grenme, kavram haritas: ve | sanatlan, 6rgil ve Kiiltiirii yansitr caliymalan arttinet kiigiik ve bityilk
2 gelencksel egitim de | Ogrenci merkezli aktiviteler. | tzhta oymaciign vb. | nitelikte olmahdur. grup fazliyetleri
kullanilmayan
oyunlar
Smif/ Yas Bebeklikten 12. Okul 6ncesmden imiversite | Bebeklikten 12. 3-3 yas grubu okul Okul 6ncesmi kapsar | Okul 6ncesmi kapsar
Boliimleri Smufa kadar Ggrenimmm sonuna kadar Smufa kadar oncesmi kapsamakta
‘Emict zthm’ kavramn | Ogretmde fen, tekmolojt, “Sanat’ yoluyla Cocuklarm hem okul | “Cocugun yiiz dii® ‘Etkm 6grenme,
tle ifade edilen mithendislik ve matematik ‘cocugu biitiniiyle | hem de gimlitk seklinde gocuklarm gimlitk
gocugun dogumdan disiplmlermi ve becerilermi | egitmek’ konusuna | yasammda basanh kavramsallastinlan degerlendirmelermm bir
— itibaren giicli bir bittimlestiren, temelde odaklamilmistir. olmas: amag- gocugun sembolik ekip tarafmdan

Odak Nokfalan sekilde gevresmi ve | Ggrenci merkezli ve isburlikli | ‘Beyin, kalp ve lanmaktadur. yollz kendini ifade yapilmas, aile katlmy’
yasadify deneyimleri | 6grenmeyi vurgulayan bir eller’, bu programm emesine odaklamly. | konularma
oziimsemesme yaklagm temelidir. odaklamlmistr.
odaklanilmistr.
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2.4.1. Reggio Emilia Yaklasim

1970'i yillarda egitim projesi olarak okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasi amaci
ile hiikiimet girisimi ve yerel yonetim tarafindan baglatilan yontemdir. Reggio Emilia
okul Oncesi egitim yaklasimina gore, ¢ocugun biiylime siireci boyunca gelisimini
engelleyen bir duvarla kars1 karsiya oldugunu savunur (Bayer, 2015). Inan (2012)“ye
gore, goniillli olan topluluk, ¢ocuklarin degerli oldugunu ve giizel seyler hak ettigini
sOyleyerek, savas yikintilar1 arasindan topladiklari malzemeler ile ¢ocuklari i¢in
hayal ettiklerini gerceklestirmeye ¢alismislardir. Bu calismada toplum temelli erken
cocukluk egitim hizmetleri adina 6zellikle ebeveynler ve toplumu olusturan diger

bireyler katilmislardir.

Reggio Emilia okullarinda, binanin yapisindan nasil egitim alacagina kadar genis bir
cergevede toplum katilimi vardir. Bu durum Reggio Emilia Yaklasimini diger erken
cocukluk programlarindan veya yaklasimlardan ayiran 6nemli bir ayrintidir. Bundan
dolay1r Reggio Emilia'yr 6nemli kilan en 6nemli faktor 'Topluluk olmaktir'. Reggio
Emilia tarihsel, kiiltiirel ve politik alt yapisi nedeniyle ¢ocuklar ve ebeveynler

sayesinde ¢ok farkl bir 6zellige sahiptir.

Reggio Emilia okullarinda 6nceden tasarlanmis bir ders programi olmamakla birlikte
cocuk bilgiyi yapilandirir ve aktif katilim saglar. Cocuklarin okul yasantilarinin
baslamasiyla giin icinde yapilacaklar cocugun ilgi, istek, kabiliyet ve meraklari
dogrultusunda belirlenip hazirlanir. Bu okullarda proje dahilin de bir ¢ok konu
Ayrmtili bir sekilde incelenir ve anlamli 6grenmelerin gerceklesmesine firsatlar
verilir (Bayer, 2015). Cocuklar gevreleri ile etkilesim halinde iken bir taraftan da
bilgi edinirler. Cocuklar merak ettikleri olaylar ve kavramlara dikkat kesilirler. Bilgi
bagkalar1 tarafindan hazir olarak sunulmaz. Cocuklar duyu organlarini kullanarak

olaylarin bilinmeyen yonlerini arastirir ve kesfederler (Temel, 1989: 166).
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2.4.2. High Scope Yaklasim

1960 I1 yillarin baslarinda High Scope egitim yaklagimi ABD’de dar gelirli ailelerin

yasadig1 mahalleler gbz oniine alinarak olusturulmustur. Yoksul ailelerin okul 6ncesi

yastaki cocuklariin gelecekte, okullarinda basarili olabilecekleri sekilde hazirlamak

amaclanmistir. High/Scope programinin merkezinde, yaparak yasayarak yaptiklari

etkinliklerden ders alan Ogrenciler bulunmaktadir. Bu programda ilk 6nce zihinsel

amaglar 6n planda iken, zaman ilerledik¢e sosyal ve duygusal alanlarla ilgili amaglar

da programda yer almistir (Giilkanat, 2015).

High/Scope Programinin Ana hatlar1

1-

Ogretmenler, cocuklarin yaptiklarini ve diisiincelerini yonetip denetlemek
yerine bu diisiince ve eylemleri temel almalidirlar. Ogrenme ¢ocuklarmn kendi
diisiincelerine gore planladiklar1 faaliyetler ve projelerle yogun olarak
ilgilendikleri zaman gerceklestiginden, O0gretmek, ¢ocuklarin caligmalarini
kendilerinin se¢melerini ve diizenlemelerini saglamaktir. Bundan dolay,
Ogretme, ¢cocuklarin secilmis ¢aligmalarinin bir diistinme igerigi olusturmasini
saglamaktir.

Cocuklar, giinliikk yasantilarinda kendi kararlarin1 kendileri vermelidirler.
Ogretmen, her cocugun bir plan olusturmasma, bu plani {istesinden
gelebilecegi pargalara ayirmasina, asamalandirmasina ve gerekli malzemeleri
saptamasina yardimci olmalidir. Okuloncesi donemde gocuk plan yapmaya,
belirli bir faaliyete ilgi duymakla baglamaktadir. Ogretmen de bu faaliyeti
desteklemelidir. Zamanla, bu planlar yeteneginin gelismesiyle ¢esitlenmekte
ve karmasiklagmaktadir.

Cocugun giinliik plani, 6gretme igin bir baglangic noktasi olusturmalidir.
Plan, sorgulamak, Onermek ve sorunlari tanimlamak i¢in bir sigrama
tahtasidir. Ogretmen, her cocugun yapmakta oldugu seyle ilgili olarak
diisiinmesine, gézlem yapmasina, iliskilerin farkina varmasina ve sorunlari
tanimlayip ¢dzmesine yardimct olmalidir.

Bazi temel deneyimler, ¢ocugun erken zihinsel gelisimi i¢in zorunludur.

Ogretmen, bu temel deneyimler rehberliginde bilingli ve sistematik olarak

20



cocuklarin 6ngdrme, tarif etme, aciklama, degistirme, varsayim yapma ve
alternatif bulmalarna yardim etmelidir. Ogretmenin gérevi, cocuklarin
caligmalarinda bu siireglerden faydalanmalarina yardimci olmaktir (Texas

Teach University College of Human Science, 1996).

2.4.3. Head Start Egitim Yaklasim

Head Start Programi, 1965 yilinda Amerika Birlesik Devletleri'nde diisiik
sosyoekonomik kosullardan gelen okul oncesi c¢ocuklarin sosyal, duygusal,
psikolojik, saglik ve beslenme ile ilgili ihtiyaclarini karsilamak amaciyla, sekiz
haftalik yaz programi olarak tasarlanmistir. Zamanla, her iki ebeveynin de ¢alistig
aileler veya evin ve ailenin sorumlulugunu tek basina iistlenen anne ya da babalar

icin de hizmet vermeye devam etmistir (Yazar, 2007).

ABD’de tamami hiikiimet destekli tek program olan Head Start Egitim Program
”Hig bir ¢ocuk geride kalmasin.” Sloganini kullanmistir. Temel amaci diisiik sosyo-
ekonomik seviyedeki, risk grubu olarak goriinen ailelerden gelen ¢ocuklarin sosyal
ve egitimsel firsatlar saglanarak yoksullugun olumsuz etkilerinden korunmasidir
(Tuncer, 2015). Program aile katilimma ve uygun rol modeller gergevesinde ¢ocuk
gelisimine odaklanir (Kuday, 2007: 61). Head Start, iki program se¢eneginden biri
kurum merkezli digeri ev merkezli programdir. Kurum merkezli Head Start
Programi, ¢ocugun tiim gelisim alanlarindaki kapasitesini en list diizeye c¢ikarmak
amaciyla farkli uyaricilarin bulundugu bir ortamda ¢ocugun deneyim kazanmasin

saglar. Ayrica bu deneyimler yoluyla ilerlemesini hedefler.

Cocuklarin kiigiik gruplar halinde ¢alismasi ve giivenli hale getirilmis dis ¢evrede
oyunlar oynayip, etkinlikler yapabilmektedir. Ebeveynler sinif ortamia alinir ve

cocuklarinin oyunlara etkinliklere katilmalar1 konusunda tegvik edilir.

Ev merkezli Head Start Programinda ise ¢ocugun ilgi, istek ve tutumlar1 dikkate
alinarak, cocugun tiim gelisim alanlarinda aile egitilir. Gelisimi destekleyecek arac-
geregler aileye verilir ve anne-babaya yol gosterilir. Head Start uygulama

konseyinde caligsabilme imkanina sahip olan anne- babalar idari kararlarda s6z sahibi
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olur (Basal vd., 2010: 21, Omeroglu vd., 2001: 298-299; Biiyiikkaragdz, 1995: 229-

230). Head Start Programinin genel amaglari su sekilde siralanabilir:

1. Cocugun fiziksel ve saglikla ilgili becerilerini gelistirmek,

2. Cocugun sosyal ve duygusal sagligimin gelisimine yardimci olan kendi ig

denetimini, merakini, dogalligin1 ve kendine glivenmesi konusunda tesvik etmek,

3. Kavramsal ve sozel becerilerinin egitimi ile g¢ocugun biligsel gelisimini

desteklemek ve becerilerini zenginlestirmek,

4. Cocugun anlik ve gelecekteki 6grenme cabalar1 ve tiim gelisimi i¢in giiven yaratan

basar1 beklentisini olusturmak,

5. Cocuk ve ebeveyne, aile iligkileri ve diger kisilerle iliskilerinde kullanacag: sevgi,

destek ve takdir edilme gibi sosyal becerileri kazandirmak,

6. Cocukta ve ailesinde degerli ve saygin olduklar1 duygusunu saglamaktir (Aktan ve

Kinik, 2006).

2.4.4. Waldorf Yaklasim

Waldorf Programini gelistiren Rudolf Steiner ¢ocugun i¢ diinyasinin diislinme,
hissetme ve istekli olma yapisinin gelismesini amaglayarak, cevresi hakkinda saglikli
ve yapicl bir yolla yasamda aktif rol almasina yardimci olabilmeyi hedeflemistir

(Giilkanat, 2015).

Rudolf Steiner'in kendi gelistirdigi hayat felsefesini temel 6l¢ii alarak olusturdugu
Egitim sistemine gore, sosyo-ekonomik, irksal ve dinsel temelleri ne olursa olsun her
cocugun okula kabul edilebilecegini belirtilmistir. Ogrenci anasinifindan lise sona
kadar Waldorf Okulunda egitim gorecek ama kisiligini kazandig1 ve kendi kararlarini
verebilecegi olgunluga wulastigi zaman ilgi, istekleri yoOniinde ilerlemesi,

uzmanlagmasi saglanacaktir. Cocugun sahip oldugu biitiin yetenekleri disa vurmasi
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ve en 1yi seviyeye getirmesi amaglanir. Cocuk bir alanda yeterli olgunluga eristikten

sonra egitimde bir {ist asamaya ge¢mesine imkan saglanir (Kotaman, H. 2009: 176).

Okullar devletten bagimsiz demokratik birer yapiya sahiptir. Bu da Waldorf
Egitiminin Ozgiirliik anlayisinin temelini olusturmaktadir. Her okul miifredatini
icinde bulundugu topluma gore diizenler. Boylece Ogrenilecek konularin ¢ocugun

yasamiyla iligkilendirilmesi miimkiindiir.

Ogretmen g¢ocugu ve yasadifi kosullari ne kadar iyi ne kadar ayrintili bilirse
Ogretecegi konuyu g¢ocugun yasantisiyla orantili bir sekilde iliskilendirebilir. Bu
bakimdan bir 6gretmen ayni 6grencilerle ilk ve ortaokulun sonuna kadar yani sekiz

yil1 boyunca egitimini siirdiirmeli ve tamamlamalidir (Kotaman, 2009).

Waldorf Okullarinda 6gretmen not vermez ve notla baglantili basar1 baskisini kabul
etmez. Konu 6grencilerin bir konuyu 6grenmesi i¢in 0gretilmez, ancak bu konu ile
ilgili cocugun gelisimi desteklensin, yasantis1 diizenlensin, anlamlandirmasi
farklilagsin diye oOgretilir (Giirkan, 1997). Entelektiiel bir igerigin ¢ocuga zorla
Ogretilmesi yerine, ¢cocugun uyandirilmis ve gelistirilmis yeteneklere ulagsmasin
amaglanir. Boylece 6grenmenin kendini ve hayati kesfetmenin zevkli bir yolculugu

haline geldigini ifade eder.

Waldorf Okullarina gore ¢ocuklar 6grenme ile kendi tecriibeleri arasinda baglanti
kurduklarindan daha ilgili ve duyarli olarak bu tecriibelerle 6grenmeye baslamaktadir
(Bayhan ve Bencik, 2008: 17). Waldorf Okullar1 duygusal gelisimi dne ¢ikarir ve bu
okullarda ekolojik yasam da olduk¢a Onemsenmektedir. Oyun ve &gretim
materyalleri olarak 6zellikle ahsap oyuncaklar-arag ve gerecler tercih edilir. Waldorf
Okullarinin diger bir karakteri ise oOzgiir bir sekilde dogru olani1 yapabilme

diisiincesini gelistirmeye yonelik uygulamalari iceriyor olmasidir (Aktan, 2006:16-
20).
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2.5. Maria Montessori Egitim Metodu

Okul 6ncesi egitim donemleri i¢in diinyada siirekli ¢agdas yaklasimlar gelistirilmekte
ve uygulanmaktadir. Maria montessori tarafindan gelistirilen montessori egitim
yaklasimida bunlardan biridir. Montessori egitimi, dogustan 6grenmeye istekli olan
cocugun, dogal psikolojik egilimlerini kullanarak gelisimi destekleyen bir egitim
sistemi olarak tanimlanmaktadir. Bir asirlik gecmise ve felsefeye bagl kalinarak
stirekli gelistirilen Montessori egitim yaklasimi bir¢ok iilke biinyesinde bulunan 6zel

kurumlarda ve kamu kurumlarinda yaygin olarak uygulanmaktadir (Temel ve Toran,

2012).

Montessori yonteminin 6zii, gocuga dnceden hazirlanmis bir ¢evrede kendi kendini
gelistirebilecegi hareket ve faaliyet 6zgiirliigli tanimasidir. Montessori yonteminin en
onemli diislincelerinden birisi ise ilk kez 1935 yilinda Londra’da sunulan Kozmik
Egitim’dir. Kozmik egitim, tam olarak bilimsel yolla olmasa da doga ile ilgili tiim
konular ele almaktadir. Bu konular genis bir alan1 kapsamakta ve manevi bir bakis
acist icermektedir. Bir bagka ifadeyle, kozmik egitimin 6nemli bir unsuru sadece
diger insanlara degil ayn1 zamanda dogadaki maddelere, sistemlere kars1 gosterilen
saygt ve diizendir. Montessori, doganin degerini ve gizemindeki bazi seyleri
cocuklara ogreterek dogayr sevdirmeyi amaglamistir. Boylece biitiin evren iginde
cocuklarin kendilerini bir yere ait hissetmelerine yardimci olmaya c¢aligmaktadir
(Biiytiktagskapu, 2012). Montessori egitimi, ¢cocuga onceden hazirlanmis bir ortamda
kendi yeteneklerini sergilemesi, gelistirerek faaliyet ve hareket 6zgiirliigli tanimay1
hedefler. Bu egitim yontemi kendi kendine meydana gelen ve gelisen bir yontemidir

(Yiicel, 1997).

Montessorri’ye gore gelisme kisi ile ¢evresi arasinda karsilikli etkilesim yolu ile

mumkin olmaktadir.

1. Ogrenme, ancak cocugun yaparak yasayarak, kendi kendine yaptig1 etkinlikler

sonucu gergeklesir.

2. Ogrenmeyi saglayan etkinliklerin belli bir sira ile gerceklesmesi gerekir.
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Bu egitim metodu ile temel alinan ilkeler hem ¢ocuk gelisimi felsefesi hem de boyle
bir gelisime rehberlik etmek i¢indir. Montessori i¢inde yasadigi donemdeki egitim
anlayisinin tamamen degismesi gerektigini vurgular. Bu konudaki goriislerini soyle
siralar: “Egitimdeki goriis temelinden degismelidir. Egitim insanin bilissel, duyussal
gelisimi icin yardimci olmak zorunda ve bizim diisiincemiz artik bir dayatma degil
aksine ¢ocugun dogal hareketlerinin desteklenmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu
egitimde, zihinsel gelisimin farkli olaylarini, farkli enerji ve yeteneklerini

desteklemek ve giliclendirmek i¢in gidilen yeni bir yoldur” (Demiralp, 2014).

Dr. Maria Montessori tarafindan gelistirilen “hazirlanmig ¢evreler” kavrami, cocugun
dogal 6grenme egilimine dayandigini ifade etmistir. Montessori sinif ortami 6zel
olarak tasarlamis ve c¢ocugu uyarici, dikkat cekici ozelliklere sahip “gelistirici
materyaller” den olusur. Montessori siif ortami c¢ocugun kendi tercihleri ile

ogrenme etkinliklerine aktif katilmasini tesvik eder.

Buluslar yaparak o6grenen ¢ocuklarda 6z disiplin, O6grenme istegi, giidiilenme
becerileri gelisir. Montessori yaklasiminin egitim anlayisi, bireyin zamanla agiga
cikacak olan tiim Ozelliklerinin esasinda onlarda var oldugu gercegine dayanir.
Bireyin diisiincelerinin, fiziksel, zihinsel ve ruhsal gizil gliglerinin tam anlamiyla
gelisebilmesi i¢in kesinlikle ¢ocugun oOzgiirliigiiniin tam olmasi1 gerekmektedir.
Montessori egitimcileri, ¢ocugun diinyasinin baslangigta insana fazlasiyla karmasik
gelen sesler ve gorintiilerle dolu oldugunu séylerler. Cocuklar, duyulari araciligiyla
elde ettikleri gozlemlerini ayirt etmeyi 6grenirler ve yavas yavas saglam adimlarla

ilerleyerek kendilerinin ve gevrelerinin kontroliinii elde ederler (Aydin, 2002).

2.5.1. Montessori Metodunun Felsefi Temelleri

Montessori Yontemi’nin kuskusuz kendine has bir egitim felsefesinin iistiine insa
edilmis olmasi en O6nemli oOzelligidir. Montessori egitiminin felsefesi c¢ocugun
gelisimini destekleyerek, 6zgiir bir ortamda en uygun ¢evreyi hazirlayarak sosyal ve
duygusal gelisimlerini giiclendirerek gelecek yasantilarinda baskalarina, bulunduklar
cevrelerine, kendilerine saygi duyan, sorumluluk sahibi, toplumla uyumlu bir sekilde

yasantilarin1  siirdiiren bireyler olmalarima katki saglamayir hedeflemektedir.
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Montessori’ye gore g¢ocuk, ici yetigkinler tarafindan doldurulacak bos bir kase
degildir. Montessori felsefesine gore her birey kendine has gelisime sahip olup,
cocugun bireyselligi esastir. Cocuklar yaptiklarindan dolay1 elestirilmemeli ve
kisitlanmamalidir. Yaptiklari olumlu davranis hal ve hareketleri pekistirilerek

desteklenmelidir (Moghni vd., 2010).

Her bireyin dogustan iyi olmasi ve gerek toplumsal gerekse ¢evresel etkilerle siirekli
yeni bir sanat eseri gibi baska baska sekillerde iiretildigine inanilir. Insan dogasinda
olan bu diisiince, ¢cocuklarin egitim ortaminda birer otorite olmadig1 ancak ¢cocugun

kendisini olabildigince etkili olmasini 6ngoriir.

Bu yontemde asil 6nemli olan 6gretmen ¢ocugun kendisidir. Cocugun egitiminde
Ogretmeni yada egitim konusunda yardimci olan anne babasi yol gosteren rehberdir.
Cocugun dogumundan itibaren Montessori yonteminde temel olan saygidir. Latin
sair Juvenalis’ in dizelerinde ‘Saygilarin en biiyiigiinii cocuga borgluyuz.” Ilkesini

Montessori kendi eseri olan ¢ocuklugun sirrin da paylagmistir (Sahintiirk, 2012).

2.5.3. Montessori Metodunun Amaglari

Montessori egitim sistemine gore diizenlenen egitim ortamindaki dnemli amaclardan
biri ¢cocuklarin 6zgiirlestirilmesidir. Montessori bagimsizlik kazanilmadan 6zgiirlikk
elde edilemez der ve 6zgiirliigii temele alan bir egitim metodunun 6ncelikle ¢ocugun
dogal gelisimini engelleyen etmenlerden kurtarma amacina sahip olmasi gerekliligi

tizerinde durur. Bunun da aktivitelerle ger¢eklesecegini savunur (Durakoglu, 2010).

Temelinde bireysel egitim olan Montessori egitim yaklasiminin hedefi, ¢cocugun
icinde bulundugu ortamda bagimsiz olmasiyla gelisimini desteklemek ve g¢evreyi
bulundugu toplumsal yapiya gore hazirlamaktir. Cocugun bagimsizligini kazanip
Ozglirliglinii elde etmesi onemlidir. Bu etkin katilim sayesinde ¢ocuklar bagimsiz
hareket ederek hangi materyalleri kullanacagin1 secer kendi kararlarin1 verirler. Bu
egitimle problem c¢ozme, yaraticilik, sanat ve iletisim kabiliyetlerine yonelik

kazanimlar elde edilir (Temel, 1994).
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Montessori egitimine gore okuluna karsi olumlu bir tutum takinmasi i¢in ¢ocugun,
Ogrenme sevgisi gostermesi, bagimsiz olarak hareket edebilmesi, 6z disiplini
sergileyebilmesi, motivasyonunu saglamasi, tekrardan ve caligmaktan keyif almasi,
i¢ giivenin ve diizen duygusunun gelismesi ve merak duygusu ile ¢calismay1 segmesi

olarak siralanabilir. Bu amaglar kisaca agiklarsak:

Cocugun okuluna karst olumlu tutum gelistirmesi: Montessori egitiminde
aktivitelerin bireysel olmas1 sebebiyle, ¢ocuk kendi ilgisini ¢eken aktiviteye yonlenir.
Cocuk kendi istegine bagl tekrarlar yapar ve hizim1 kendisi ayarlar. Bundan dolay1
cocuk Ogrenmeye karsi olumlu tutumlar edinir (http://www.okulonceciyiz.biz).
Montessori egitiminin amaci, yalnizca ¢ocuga kuru bilgi aktarmak degil, ¢cocugun

karsilastig1 bir durumla ilgili arastirma ve 6grenme istegini uyandirmaktir (Aral, N

vd, 2012).

Montessori egitiminin bagka bir dnemli noktasi ise materyallerdir. Bu materyaller
vasitast ile cocuga uyaricilar verilerek cocugun i¢sel motivasyonu saglanir ve cocuk
O0grenmeye yogunlagir. Materyaller kendi kendine egitim i¢in tasalanmistir ve hata
kontrolii 6gretmende degil materyallerdedir. Boylece ¢ocuk materyalleri kullanarak

hatalarin1 goriir (Lillard, 2013).

Montessori egitiminde alt1 yasa kadar olan ¢ocuklar iizerinde kendisine glivenme, ne
istedigini bilme, sorumluluk alabilme, bagimsizlik, motivasyon, yardimlasma,
diizenlilik ve baskalarina kars1 saygili olmasi ile bu 6zellikleri gelistirmeyi hedefler.
Bu hedeflere iki sekilde ulasilir: Cocuklar1 zorlama yerine ¢ocugun 6grenme hazzina
kendisinin ulagmasi, ikicisi ise ¢ocugun Ogrenme mekanizmasini en iist diizeye

cikarmasina yardimci olmaktir (Oguz ve Akyol, 2006).

2.5.3. Tlk Cocuk Evi

1900’li yillarin baglarinda Roma da dar gelirli ailelerin yasadigi mahallelerde,
ebeveynleri calisan cocuklar i¢in bir cocuk yuvasi agilmasi diisiiniilmiis. Maria
Montessori temeli atilan ilk gocuk evlerinin miidiirii olarak ¢alismaya baslamus.
Boylece kenar mahallerde ilgisiz kalan 3-6 yas ¢ocuklar i¢cin Montessori Okulu olan

“cocuk evi” agilmustir.
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Montessori’ye gore, cocuklarda dogaya karsi giiven duygusunu ve sevgiyi
gelistirmek; diinyadaki diger canlilarin gesitliligindeki sonsuzlugu ve giizelligi
kesfetmesini sagladigindan dolay1 yalnizca ¢ocuklarin canli hayvanlar1 beslemesiyle
miimkiin olabilmektedir. Bu nedenle Montessori i¢in “ Cocuk Evi” nde hayvan
besleme ve bitki yetistirme caligmalar1 biiyiik 6nem tasimaktadir (Biiyliktaskapu,
2012).

Gelistirdigi farkl tiirlerde materyaller ile bitki gesitleri, hayvan resimleri ile kafes
icerisinde kiiciik birka¢ hayvan beslenmektedir. Bu olusturdugu ¢ocuk evlerinde,
cocuklarin ilgi ihtiya¢ ve gelisimine uygun olan materyallerle istedikleri kadar
oynaylip tekrar yapmasina miisaade etmistir. Bu sayede ¢ocuklarin motivasyonunu
arttirarak icsel disiplini saglamasina, ihtiyaclarini gidermesine imkan vermistir. Bu
durum ¢ocugun hem sorumluluk duygusunu hem de 6grenme istegini olumlu yonde
etkilemistir. Montessori’ye gore anaokulu, kres, cocuk yuvasi gibi tanimlarin yerine
cocuklarin kendilerini 6zgilir hissettikleri “cocuk evleri” nden séz edilmeye

baslanmistir (Sadioglu vd., 2010: 48; Bulduk ve Toran, 2013: 15-20).

Cocuk Evi ile yeni bir akim baglamistir. Montessori dnce metodu ortaya koyup
sonrasinda bunu c¢ocuklar {izerinde uygulamasiyla diger arastirmacilardan
farklilasmistir. Cocuk evlerinde ¢ocuklar1 gézlemleyerek elde ettigi veriler sayesinde
siirekli metodunu yenilemistir. Ayrica Montessori alan bilgisini arttirmak amaci ile
Felsefe, Antropoloji ve Psikoloji egitimi de almasiyla kisa siire igerisinde pedagoji
tarihinin en gozde egitim yontemi haline gelen Montessori Y 6ntemi, ¢ocuklar temele

alinarak onlarin dogasi tizerine insa edilmistir (Durakoglu, 2011).

2.5.4. Montessori Metodunun Ilkeleri

Cocuklarin goérevi Montessori“ye gore “ Kendinin de icinde yasadig ¢evreyle uyum
halinde, zamanina, yasadig yere, kiiltiiriine uygun bir insan yaratmaktir.” Bir gocuk
yeni dogdugunda ve bu ¢ocugun 3 yasina geldigi siire zarfindaki muazzam gelisimini
karsilastiracak olursak, bu kadar kisa siirede ¢ok fazla degisim yasadig1 ve egiticilere
diisen gorevinde bu miikemmel degisimle cocugun gizil giliglerini miimkiin

oldugunca en iist seviyeye kadar gelistirmelerine yardimeci olmaktir (Montessori,
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1982). Montessori yaklagimi adma c¢ocuklara yardimci olabilmek igin birtakim
ilkeler bulunmaktadir. Cocuklarin bu ilkeleri biitlin olarak kavramalarin1 saglayarak

ve ¢arpitmadan uygulamalar1 gerekmektedir (Akyol, 2006).

2.5.4.1. Emici zihin

Montessori‘ye gore cocuklarin ¢evrelerindeki kisilerden, nesnelerden bilgileri
O6ziimsemek icin dogustan gelen 6zel bir yetenekleri vardir (Torrence ve Chattin-
McNichols, 2005). Cocuklar diinyanin neresinde olursa olsun, Montessori’nin “emici
zihin” olarak isimlendirdigi bir beceriye sahip olarak diinyaya geliyorlar. Insanlar
onun bilmedigi bir dili konusurlar ve iki yilsonunda ¢ocugun bu dili ¢ok giizel bir
sekilde telaffuz edisi ve detaylari ile konusmasi Onemsenecek bir durumdur.
Montessori tiim cocuklarin  konustuklar1 dili 6grenirken emici zihinlerini
kullandiklarinin {izerinde durur. “Emici zihin” sadece dili 6grenmekle kalmaz,
yasadiglt toplumun kiiltliriinii benimseyip, yasadigi zamanin ve mekanin biitiin
ozelliklerini 6ziimser. Adet, gelenek gorenek, kiiltiir, toreler inanglar gibi sliregelen
tutum ve davranislarin “emilip” 6ziimsenmesi ¢cocugun dogumuyla alt1 yas araliginda
“emici zihin” doneminde gerceklesir. Montessori yonteminin “emici zihin” ilkesi,
cocugun “alic’” donemde zihinsel aktivitelerini artirmayr amaglar. Montessori
Cocuk Evlerinde cocuklarin kesinlikle zihinsel basarilar elde etmesi yoOniinde
zorlama olmaz. Cocuklar Onlerine sunulan ¢esitli materyaller arasindan kendi ilgi,
istek ve ritimlerine uygun Ozgiir se¢imleri ile diinyayi, kendi c¢evrelerini
kesfedebilmeleri saglanir (Yiicel, 1997). Emici zihin sayesinde okul dncesi ¢ocuklari
birilerinin yardimi olmadan kendi baglarina ogrenirler. Bu sebeple Montessori
okuloncesi ortamlari, ¢ocuklarin 6zgilir hareket etmesine, dokunma, uyarlama,

degisiklik yapma ve kesfetmelerine imkan tanir.

Yetigkinin miidahalesi olmadan c¢ocugun kendi ozgiir iradesi ile caligmalarini
kendisinin se¢mesi saglanir. Cocuklar sinif ortaminda kendi bireysel 6zelliklerine
gore bagimsiz calismayi, odaklanmay1 gelistirmeyi ve kendilerini kontrol etmeyi
kesfederler. Giiclii bir zihinsel yetenege sahip olan alti yasindan kiigiik ¢ocuklar

yalnizca deneyerek ve yaparak yasayarak cevrelerinden bilgi emerler. Montesso’nin
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“emici zihin” adini verdigi bu 6z kontrol okul dncesi donemlerde en yiiksek dereceye

ulasir (Aydin, 2002).

2.5.4.2. Duyarlilik donemleri

Duyarlilik donemi, insan gelisiminde farkli donemlerde farkli gelisim alanlarinin
etkili oldugu andaki i¢ kaynakli motivasyon olarak ve temel yasam gereksinimlerini
gerceklestirmeye karst ilgi biciminde tarif edilebilir (Kayili, 2010). Tim canh
organizmalarda oldugu gibi ¢ocuklarda belli gelisim asamalar1 gegirir. Montessori ye
gore bu “Duyarlilik Donemleri” olarak adlandirir. “Duyarlilik dénemleri” ¢ocuklarda
yasadiklar1 cografya, gelenek goérenek ya da kiiltiir farkliliklart goézetmeksizin
mevcuttur. Cocuklar bir duyarlilik déneminde belli bir tutum, bilgi ya da beceriye

kars1 sonsuz istekli ve meraklidir (Yiicel, 1997).

Duyarlilik doneminin yagamimizin ilk yillarinda meydana geldigini sdyleyen
Montessori bu zamanlarin bosa gecirilmeyip etkili bir sekilde yasanmasim
savunmaktadir. Cocugun bazi uyaricilara istekli oldugu yillar bu zaman diliminde

oldugu i¢in Zihinsel gelisim 6zellikle bu yillarda kazanilmaktadir (Korkmaz, 2005).

Basal (2005:61), Montessori duyarlilik donemleri i¢in asagidaki gibi bir siralama
yapmuistir;

“Dogumdan 3 yasa kadar: Duygusal deneyimler,

1.5 yasindan 3 yasa kadar: Dilin temel islevinin gelisimi,

2 yasindan 4 yasa kadar: Kaslarin es giidiimii ve gelisimi, kiiciik cisimlere ilgi,
hareket kabiliyetinin gelisimi, ger¢ege ilgi, zaman igerisinde birbirini izleyen seylerin

algilanmasi,

3 yasindan 6 yasa kadar: Duygusal becerilerin 6ne ¢ikmasi ve biiyliklerin etkisine

kars1 duyarlik,

3,5 yasindan 4,5 yasina kadar: Yazi,
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4 yasindan 4,5 yasina kadar: Dokunma duyusu,

4,5 yasindan 5,5 yasina kadar: Okuma” (Akt. Basal, 2005).
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2.5.4.3. Onceden hazirlanmis cevre

Temeli bireysel egitim olan Montessori yontemi, cocugun 6zgiir olmasini saglamak,
cocuga her seye ulasabilecegi ve gelisimine katki saglayan en uygun cevreyi
hazirlamaktir. Aktif katilimla birlikte ¢ocuklar se¢cim yapma 0zgiirliigii kazanarak,
hangi materyallerden faydalanacagini secerken, neyi nasil yapacagina kendi karar
vermekte (Aral, N vd., 2012). Cevre, ¢ocuk tarafindan en etkin 6grenmeyi, bagimsiz
hareket etmeyi ve kesfetmeyi kolaylastirmak igin tasarlanir (http:/www.montessori-

namta.org).

Montessoriye gore gevrenin Ozgirligi“... ¢ocuklara onlarin enerjisi ve fiziksel
yetenekleri i¢in, boyutlarina uygun bir ¢evre hazirlasalardi, ¢ocuk 6zgiir olabilecek
ve egitimsel problemlerin ¢oziimiine dogru biiyiik bir adim atilmis Olacakti”
Montessori okul c¢evresinin kimi 6zelliklerini su sekilde aciklar: esyalarin boyutlar
uygun ve hafif olmalidir; ¢ocuk kolayca tasiyabilmelidir; resimler ¢ocugun rahatca
gorebilecegi seviyeye asilmalidir (géz seviyesi). Ayn1 zamanda cocuk evde
karsilagtig1 nesneleri kullanabilmeli, giinliik yasamda karsilastig1 isleri yapabilmeli.
Cocuklarin kullanacagi esyalar yikanabilir olmalidir. Ani hareketler, nesnelerin
sesiyle kendini ortaya e¢ikararak, ¢ocugun kendi viicudunun farkina varmasina,
fiziksel etkinliklerinde diizen kazanmasina neden oldugu i¢in, masa ve sandalyenin
sesini gidermek icin Onlemler alinmamali, bazi esyalarin kirillabilecek o6zellikte
olmasi gereklidir. Montessoriye gore her materyalin belli bir zorlugu vardir ve 6zel
bir becerinin kavranmasini saglar. Cocuk bir etkinlikte basar1 sagladig: takdirde diger

etkinlige gecebilir.

Montessoriye gore dnceden hazirlanmis ¢evre cocukta su ozellikleri gelistirir:

* bireylestirme,

* secim Ozglrliigi,

* motivasyon,

* bagimsizlik,
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* problem ¢6zme becerileri,

* sosyallesme,

» temel becerileri kazanma.

2.5.4.4. Ozgiir secim ve tekrar

Alstirmanin Tekrar ilkesi kapsaminda, Montessori ilk ¢ocuk evinde materyallerle
oynayan ¢ocuklar1 gézlemlenmis ve bir cocugun bir materyalle defalarca oynadigi ve
tekrar etmekten hi¢ vazge¢medigi ayni zamanda dikkatinin dagilmadigini
gbzlemlemistir. Sonra birden durmus ve mutlu bir sekilde giiliimsemistir. Bu tiir
alistirmalar1 yaptik¢a ¢ocuklar yeniden bir seyleri basarmisligin verdigi hazla motive
olmaktadirlar. Montessori bir¢ok defa bu sekilde olaylarla karsilasmis ve buna
alistirmanin tekrar1 adin1 vermistir. Buradan ¢ikan sonuca gore bir cocugun herhangi
bir alistirmayr diledigi kadar yapmasi, tekrar etmesi olarak Montessorinin

ilkelerinden biri haline gelmistir (Korkmaz, 2005).

Montessori egitiminde materyal ¢alismalarinin temel unsuru ozglr secimdir.
Ozgiirliik kavrami1 Montessori egitiminde bagibos birakmak gibi algilanmamalidir.
Montessori disiplini basiboslugun aksine calismayr savunur. Ama cocuklara istekli
olduklar1 materyali, ¢alismak istedikleri kisileri, nerede calisip ne kadar siire
calisacaklarin1 6zgiirce se¢meleri icin firsat verir. Montessori 6zgiirliikk ve disiplinin

birbirinden ayrilamayacagini ifade etmektedir (Selguk, 2016).

2.5.4.5. Dikkatin yogunlagsmasi

Montessoriye gore dikkatin yogunlagmasi bireyin duygu ve diigiincelerini bir nesne
ya da olay iizerine toplayabilmesidir seklinde tanimlanabilir. Bu sézciik yogunlagsma
ve zihinsel kurgulara es anlamda kullanilabilir. Dikkat gelisiminde ilgi, ihtiyac,
merak ve kesfetme giidlisii vardir. Duyu organlartyla ¢evresini inceleyen g¢ocuk

cevresindeki uyaranlari inceler, ilgi gdsterir, anlamaya ¢alisir (Atay, 2005).
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Montessoriye gore gelismenin tek ve en onemli sekli dogal olanidir. Egitimcinin
gorevi ¢ocuk icin dnceden hazirlanmis ¢evreyi olusturmak ve bu c¢evrede ¢ocugun
tim dikkatini yogunlastirmasin1i  saglamaktir. Odaklanma egitimin gergek

baslangicini olusturur ve ¢ocugun 6zgiirlesmesini saglar (Akt. Arslan 2008).

2.6. Montessori Yaklasiminda Ogretmenin Rolii

Montessori egitiminde ¢ocugun merkeze alinmasi ile Ogretmenin rolii tamamen
degismistir. Ciinkli cocuk bilgiyi klasik yontemdeki gibi 6gretmenden degil kendi
deneyimleri sonucu elde eder. Montessori 6gretmeninin goérevi, ezberden uzak
cocugun bilgiyi kendisinin yapilandirmasina yardimci olmakla sinirlidir. Montessori
egitiminde en giiclii iliski ¢ocukla ortam arasinda kurulur. Dolayisiyla Montessori

egitiminde 6nemli bir nokta “Kendi kendine egitim” ilkesidir (Durakoglu, A. 2010).

Cocuklarin 6nceden hazirlanmis g¢evrede Ozgilirce hareket edebilmesini saglayan
Ogretmen insanlarin gelisimi ve biiylimesi hakkinda onemli bilgilere sahip,
cocuklarin fiziksel ve gelisimsel ihtiyaglarini materyal ve cesitli uygulamalarla
karsilayabilmek i¢in gozlem yapabilen, g¢ocuklarin motivasyonlarimi saglayarak

cesaretlendiren kisidir (Morrison, 1998).

Montessori egitiminde Ogretmenin rolii ¢ok iyi bir gozlemci olmanin yaninda,
cocuklara bireysel olarak rehberlik hizmeti sunabilen, karsilastig1 materyallerden ve
etkinliklerden en iist diizeyde nasil yararlanabilecegini gosterebilen kisidir (Temel,

1994).

Ogretmenin gorevi sahip oldugu bilgi ve becerileri cocuga direk olarak dayatmak
degil, cocuklarin kendilerinde var olan potansiyeli gelisimleri dogrultusunda aciga
cikararak kullanmasina firsat vermek; cocuk i¢in hazirlanmis ¢evrede karsilasacagi
sosyal kiiltiirel etkinlikler i¢in motive edip hazir hale getirmektir (Morrison, 1998).
Montessori 6gretmeni aile ve toplum caligmalar lizerinde durur. Montessori gocugu
ailenin bir {iyesi olarak gorerek soyutlanmasina izin vermez. Montessori
Ogretmenleri ¢ocuklarin etkin olduklar1 ¢alistiklar1 ortamda ikinci plandadirlar

(Temel, 1994).

35



Ogretmen c¢ocuklara 6grenecekleri etkin bir ortam hazirlarken aktif arastirma ve
iletisim yolunu secer (Poyraz ve Dere, 2003). Bu yolla ¢ocuklarin gozlemleme
becerileri gelisir. Kalic1 6grenme, kolaylastirma, rehberlik ve yonlendirme i¢in kendi
gozlemledigi etkili yontemleri cocuga benimsetir (Morrison, 1998). Ogretmen her
bir ¢ocugun bireysel gelisim diizeyini ¢ok iyi bilmeli. Hangi materyalin hangi ¢ocuk
icin daha faydali olacagina karar verip, ¢ocuklara bireysel olarak rehberlik hizmeti
saglamali, materyal ve etkinliklerden nasil en iist diizeyde nasil faydalanacagini
cocuga gostermelidir. Daha sonra 6gretmen kenara c¢ekilip cocugun materyallerle
calismasini  gozlemlemelidir.  Ogretmen yalmizca gerektigi durumlarda gocuga
miidahale etmeli, yeni fikirlere daima acik olmali ve her ¢ocuga yardimci olurken
esnek olmalidir. Cocuk, 6gretmenini, ihtiyact oldugu zaman kendisine rehber olarak
ya da kendisine yardimei olarak gorebilmelidir. Ogretmen daima anlayish, yasamdan

zevk alan, saygili ve sicak olmalidir (Akyol, 2006).

2.7. STEM Egitim Yontemi

Glinlimiizde fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarinda diisiinen, {ireten,
sorgulayan ve kesfeden bireylerin sayisinin giin gectik¢e artmasi istenilen bir
durumdur. Bundan dolayi, bu alanlarda 6gretme 6grenme siirecleri i¢in ¢cagdas, yeni
programlarin uygulanmasina ihtiyag dogmustur. Istenilen durumu karsilayacak en

yeni uygulama ise STEM egitim ve uygulamalaridir (Yildirim ve Altun, 2015).

Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik egitimlerinin ingilizce kisaltmas1 olan
STEM (Science, Technology, Engineering and Mathematics), 2001 yilinda Amerika
Ulusal Bilim Vakfi (National Science Foundation [NSF])’inda Egitim ve Insan
Kaynaklar1t miidiirii olan Dr. Judith Ramaley tarafindan ortaya atilmistir (Chute,
2009). Boylece Ulusal Bilim Vakfi fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
biitiinlesmesini STEM olarak adlandiran ilk kurum olmustur (Sanders, 2009).
Ulkemizde ise STEM kisaltmas1 Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik
aciliminin kisaltmasi olan FeTeMM seklinde isimlendirilmektedir (Ceylan, 2014).

Insanlarin herhangi bir sorunla basa ¢ikmalari igin yaratici, yenilik¢i, tasarimci ve

elestirel diisiinebilme yetenegine sahip olmalar, 21. vyiizyildaki teknolojik
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gelismelerin ve bu teknolojiyi uygulayabilmek igin gerekli olan becerilerin bir
sonucudur (NRC, 2011). Bundan dolay: insanlarin fen, teknoloji, mithendislik ve
matematik alanlarinda ayrintili bilgiye ulasabilmelerini ve bu bilgiyi gilindelik
hayatlarinda kullanmaya hazir olmalarin1 gerektirir. Bu diisiinceden hareketle, son
yillarda Amerika Birlesik Devletleri (ABD) basta olmak iizere Japonya, Kore, Cin ve
birgok Avrupa Birligi iilkesi yenilik¢i bir toplumun olugmasi i¢in fen ve matematik
temelini iceren STEM egitimini okul dncesi, ilkogretim ve ortadgretim seviyelerinde
kullanmaya baglamistir (Yilmaz, H vd., 2017). Ogrencilerin uygun &grenim
sartlarinda gercek diinya sorunlarini ¢ozdiikleri ve ¢ikarimlarda bulunduklari,

yenilikler pesinde kosan yeni bir egitim sistemidir (Chute, 2009).

STEM disiplinlerinden biri olan fen (Science), dogal diinyayr anlama g¢abasidir
(NRC, 1996). Fen, dogada var olan olaylar1 anlamamizi saglayan fizik, biyoloji,
kimya, astronomi, jeoloji gibi derslerin 1s1¢inda sorgulama, bulus, kesfetme ve

bilimsel yontemlerden faydalanan bir disiplindir (Dugger, 2010).

Teknoloji hayati olumlu yonde degistirmek ve ihtiyaglarimizi gidermek amaciyla
yeni bilgiler sayesinde problemlere ¢oziimler getirir ( Sanders, 1999). Miihendislerin
problemlere bakis agilari, tasarilari, uygulamalari i¢in fen ve matematik bilgilerinden
faydalanmalariyla teknolojik triinler ortaya ¢ikmistir (Burghardt ve Hacker, 2009).
Gilintimiizdeki modern teknolojinin bir¢ogu fen, matematik ve miihendisligin bir

trtintidiir (Ceylan, 2014).

Okullarda miihendislik ile ilgili ders bulunmamaktadir. Ama matematik, fen gibi
dersler birbirinden bagimsiz 6gretilmektedir. Ogrenciler adina dezavantajl1 bir durum
s0z konusu olmaktadir. Ciinkii bu derslerin ayr1 ayr1 ogretilmesi, Ogrencilerin
karsilastiklar1 problemlere farkli bakis acilarindan bakamadiklar1 goriiliir ve
disiplinler arasi entegrasyon olusmaz. Eger farkli disiplinler birbirlerine entegre
edilirlerse tek tek parcalarindan ¢ok daha farkli bir anlam ortaya ¢ikarabilirler.
Aragtirmacilar STEM egitimde disiplinlerin birbiri ile entegrasyonunun saglanmasi

gerekliliginin iizerinde dururlar (Lederman ve Niess, 1997).
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2.7.1. STEM Egitiminin Amaci

STEM egitimi Ogrencilere gelecegin yeniliklerine Onciiliik etmesi i¢in yaratici
problem ¢6zme becerilerini, disiplinlinler arasi bakis agisiyla kavrayabilmelerini

amagclayan bir yaklagimdir (Sahin, Ayar ve Adigiizel, 2014).

Genellikle STEM egitiminde, gercek yasam problemi ve igerik arasinda iliski
kurularak fen, matematik, teknoloji ve miihendislik disiplinleri iliskilendirmeye
calisilir. STEM egitimde yapilan iliskilendirme, s6z konusu dort alanin igerik olarak
uyarlanmasi veya bir tanesinin merkeze alinarak digerlerinin merkeze alinan bu
disiplinin ana hatlarimin 6gretilmesi icin baglam olarak kullanilmas1 gibi

diisiiniilebilir (Moore, vd., 2014).

STEM egitimi; miihendisler, bilim adamlari, teknoloji uzmanlari ve matematikgiler
gibi toplumda ileri gelen giiclii bir ihtiyaci karsilamak i¢in planlanmistir. Bu amagla
uygulanan STEM egitimi ile 21. Yiizyilin yeni fikirlerini, yeni iirlinlerini ve yeni
endiistrisini olusturacak olan bilim adamlari, teknoloji uzmanlari, miihendisleri ve
matematikgileri yetisecektir. Dolayistyla STEM egitimi inovasyon yetenegine sahip

olan bireyler yetistirecektir.

Okul 6ncesi ogrencileri igin STEM egitiminin en 6nemli amaci, ¢ocuklarin bagimsiz
hareket ederek ilgi, istek ve meraklar1 dogrultusunda klasik egitim anlayis1 disinda
rehberlik gorevini tistlenen Ogretmen ile tlreten bireyler olarak yetigsmesidir.
Genellikle iiriin odakli olan bu yontemin amaglarindan biriside sorgulayan, arastiran,
tireten, yeni buluslar yapabilen bir neslin yetismesidir. STEM egitiminde grup
calismasi desteklenerek temelde liretim odakli dogrular hedeflenmektedir (Aydinli ve

Demir, 2017).

Amerika Egitim Departmant (2007), STEM egitimi amaglarindan birini,
Amerika’daki 6grencilerin yirmi birinci yiizy1ll ekonomisinde basarili olmalar1 igin
gerekli fen, teknoloji, miihendislik ve matematik becerilerinin gelistirilmesini
saglamak olarak belirlemistir. NRC (1996 ve 2011), STEM egitiminin amaglarini;
STEM disiplinlerinde ileri seviyede olan ve bu disiplinlerde meslek se¢meyi

hedefleyen Ogrencilerin sayisini arttirmak, kadinlarin ve ayni zamanda azinliklarin
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bu disiplinlere katilimini saglamak, STEM’de yetenekli isgiiciinii ve STEM

okuryazarligini gelistirmek olarak belirtilmistir.

Thomasian (2011) ise, STEM egitiminin iki temel amaci oldugunu belirtmistir. Bu
amaclardan birincisi, tiniversite diizeyinde bu disiplinlerde mesleki se¢cim yapacak
Ogrenci sayisini arttirmak, ikincisi ise 0grencilerin fen, teknoloji, miithendislik ve
matematik disiplinlerindeki temel bilgi seviyelerini yiikselterek bu disiplinler ile
ilgili problemleri ¢6zmek i¢in giindelik yasantilarinda yaratic1 ¢éziimler bulmalarini
saglamaktir. Genel anlamda Ogrencilerin matematik ile fen arasindaki iliskileri ve

meslek seceneklerini gérmelerine yardimer olmak STEM’ in 6nemli bir amacidir.

STEM egitiminin amaglar1 genel olarak agagidakiler sdylenebilir

1. STEM okuryazarligina sahip kisilerden olusan is giicii iiretmek,

2. STEM alanindaki mevcut islerini devam ettirebilmek,

3. Ulkeler i¢in ekonomik avantaj saglayacak yenilikler iiretebilmek,

4. Gelecekteki is alanlarinda yeterli olabilmek (Eroglu ve Bektas, 2016).

2.7.2. STEM Okuryazarhg:

Fen egitiminin uzun yillardir en 6énemli amaglarindan biri toplum i¢in bireylerin fen
okuryazar1 olarak yetigsmesidir. Egitimciler yirmi birinci yiizyilda fen okuryazarligi
ve Ogrencilerin fen okuryazari olmalar i¢in nasil daha etkili bir 6gretimin yapilmasi
gerektigi lizerinde durmaktadirlar (Murcia, 2007). Fen okuryazarlig: terimi ilk olarak
1950 li yillarda ortaya cikmustir. ingiltere’de “halkin fen anlayisi”, Amerika’da
“bilimsel okuryazarlik”, Fransa’da ise “bilim kiiltiiri” olarak isimlendirilmistir
(Laugksch, 2000). Litaretiir incelemesi yapildiginda fen okuryazarligi konusu ile
ilgili pek ¢ok tanimin yapildigi goriilmektedir. Amerikan Bilimsel Gelisim Kurumu
(American Association for the Advancement of Science [AAAS]) (1990), fen
okuryazarligini bilgiye ulasma ve kullanma becerisi olarak, Holbrook ve Rannikmae

(2009), fen egitiminde okul seviyesinde hedeflenen genel bilgi seviyesi olarak
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tanimlamigtir. Dani (2009) ise, fen okuryazarliginin bilimsel kavramlarin bilgi ve
anlayis1 oldugunu ifade ederek bu siirecte kisisel karar vermeyi gerektiren, ekonomik
verimliligin altinda yatan bilimsel konularin ulusal ve bdlgesel diizeyde
tanimlanmasimin dogru oldugunu belirtmistir. Balka (2011) STEM okuryazarligini,
karmagik problemleri anlamak ve farkli ¢oziimler iretmek icin fen, teknoloji,
miithendislik ve matematik disiplinlerinden faydalanarak kavramlari biitiinlestirerek

uygulayabilmek olarak tanimlamistir.

Nobel odillii fizik¢i Leon Lederman STEM okuryazarligini, teknolojinin
gelismesiyle ortaya c¢ikan degisimlerin farkina varma ve uyarlama kabiliyeti,
yaptiklarinin etkisini Ongorebilmek, farkli seviyedeki kisilere karmasik fikirleri
anlatabilmek ve problemlere yenilik¢i ¢oziimler bulmak olarak tanimlamaktadir

(Aktaran: Kenedy ve Odell, 2014).

Bybee (2011) STEM egitiminin etkili uygulanabilmesinde Kkarsilasilan
problemlerden birinin teknoloji ve miihendislik bilgilerinin 6gretim programlarina
diizgiin entegresyonu oldugunu belirtmistir. Bu baglamda fen okuryazarligindan

STEM okuryazarligina bir gegisin oldugu sdylenebilir (Zollman, 2012).

Zollman (2012)’1n ifade ettigi STEM okuryazarliginin kisisel, toplumsal, ekonomik
ihtiyaclar ile biligsel, duygusal ve psikomotor egilim alanlarina hizmet ettigini
gostermektedir. STEM okuryazarlar1 kiiresel, cevresel, sosyal ve ekonomik
alanlardaki sorunlar1 belirleyebilir ve ¢oziimleri icin STEM tekniklerini kullanarak

¢Oziimler tretirler.

STEM egitimini gelistirmenin 6nemli bir basamagi, STEM okuryazarligini
netlestirmek ve bunu okullarin egitimdeki temel amaci olarak yerlestirmektir. Bu
dogrultuda STEM okuryazarligin1 tim ogrenciler icin egitim onceligi yapmak

gerekmektedir (Bybee, 2010a).

2.7.3. Biitiinlestirici STEM Egitimi

Biitiinlestirici STEM egitimi, teknoloji egitimi ile miihendislik egitim igeriklerinin
fen ve matematikle biitiinlestirilmesi anlamina gelir (Sanders ve Welss, 2010). Bir
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baska ifade ile farkli disiplinlerdeki bilgi ¢esitlerini ortak bir noktada birlestirmektir.
Biitlinlestiricic STEM Egitimi orijinal fikirler sunma, problem c¢ozme, elestirel
diistinme ve igbirlikli ¢calisma gibi kazanilmasi1 gereken yeteneklerin, klasik egitim
anlayis1 ile kazandirilmasi ¢ok zor goriinmektedir. Klasik egitim anlayisi; fen,
matematik ve teknoloji gibi disiplinlerin igeriklerini Ogrencilere ayr1 ayri
vermektedir.  Ancak Gardner’a gore ‘“makinelerin yapamadigi isleri yapan”
nesillerin, fizik, kimya, biyoloji ve matematik gibi 6nemli disiplinlerin ortaya attig1
bilgileri teknoloji ve miihendislik alanlar1 ile biitlinlestirerek bilgileri anlamli hale
getirmesi gerekmektedir. Biitiinlesik STEM egitiminde problem tabanli 6grenme
caligmalar1 ile fen bilimleri, teknoloji uygulamalari, miihendislik tasarimlari ve

matematik biitiinlestirilebilir (Fan ve Ritz, 2014).

Proje tabanli 6grenme ile biitiinlestirilen STEM disiplin alanlar ile 6grencilerin
ilgileri canli tutulup O6grenme diizeyleri arttirilabilir (Hmelo-Silver, 2004). Bu
asamada kesfetme, yeni fikirler sunabilme ya da aragtirma temelli yontemlerin hepsi

STEM disiplinleri ile biitiinlesmesinde 6nemli bir role sahiptir (Meyrick, 2011).

Tiim biitiinlesik STEM egitimlerinde hedef 6grencilerin hayal giicleri ile yapilari
tasarlama siirecinde yeni bilgiler yapilandirma, kesfetme ve problem ¢6zme

becerileri kazanmalarini saglamaktir (Fortus vd., 2005).

Laboy-Rush (2012)’a gore, matematik ve fen programlarinda bulunan problemleri
tam tanimlanmis ve cevabi belli olan (cogu zaman tek cevabi olan) problemler
oldugunu, tam tanimlanmamis olan gergek yasama iliskin 6zgiin problemlerin ise
birden ¢ok ¢o6ziim yolunun oldugu problemler olarak ifade etmektedir. Dolayisiyla
Ogrenciler yasantilarinda karsilastiklar1 problemlerle basa c¢ikmada zorluklar
yasamaktadirlar. STEM egitiminin gergek yasamla iliskili olmast disiplinlerinin
biitiinlesik olmasi, oOgrencilerin bilgi ve becerilerini karsilagtiklar1  problem
durumlarinda ¢6ziime ulagsmak icin kolayca uygulayabildikleri ve iist diizey diisiinme

yeteneklerine sahip olmalarini saglar (Dugger, 2010; Sanders, 2009; Zuga 2007).
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2.7.4. Diinyada STEM Egitimi

Amerika’da STEM Egitimi ad1 altinda 6grenciler igin etkinliklere katilimi éngdren
“Inovasyon icin Egitim” ismiyle bir ¢alisma baslatmistir (Obama, 2009). Amag
STEM’e ilginin arttirilmasi ve STEM disiplinleriyle 6grencilerin daha erken yaglarda
tanigmasidir. STEM yaklagimina dayanan okul oncesi egitim programi Amerika’da
ki Kiiciik Cocuklarin Egitimi Ulusal Birligi (NAEYC, 2009) tarafindan ortaya atilan

cesitli fikirleri icerir. Bunlar;

e Cocuklar aktif, yaparak yasayarak 6grenmelidir.

e Programdaki hedefler acik ve herkes tarafindan anlasilir olmalidir.

e Miifredat deneyimler iizerine kurulmus olmali ve tiim ¢ocuklar1 kapsamalidir.
e Amaca yonelik ve oyun yoluyla 6grenme ortami1 sunulmalidir.

Okul Oncesi Ogretmenleri i¢in Amerika’da STEM Ogretimini gelistirici Onemli
calismalar yapilmaktadir. Florida Universitesi'nde “Bilim ve Teknolojiyi Kiigiik
Cocuklara Ogretmek" adinda dersler okul dncesi dgretmenlerine verilmektedir (Balat

ve Giingen 2017).

ABD Ulusal Arastirma Konseyi (NRC), Ulusal Miihendislik Akademisi (NAE) ve
Ulusal Bilimler Akademisi (NAS) ABD’de STEM alanlarinda isgiiciine ihtiyag
oldugunu ve bunun da ABD’nin uluslararasi alanda rekabetciligini ve ulusal
giivenligini tehlikeye soktugunu belirtmektedir (William, 2011). NRC (2011),
matematik, bilgisayar ve problem ¢6zme becerisi gerektiren birgok alanlarda agik
bulundugunu ve bu acigin yabancilar tarafindan doldurulmakta oldugunu
belirtmektedir. Dolayisiyla STEM alanlarinda yer almayan ancak STEM
okuryazarliginin ihtiya¢ duyuldugu is alanlar1 da acig1 arttirmaktadir (Carnevale,
Smith, 2011).

Avustralya da STEM egitimi: ABD de iizerinde durulan STEM egitimi, gelismis ve
gelismekte olan birgok {ilkede karsilik bulmustur. Avustralya’daki o6grencilerin

STEM disiplinlerine ilgilerinin azalmis olmasi STEM’in kabul gérmesi adina en
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onemli nedendir. Avustralya’da ogrencilerin fen alanlarina karsi ilgisi bulunmakta
olup matematik ve miihendislik alanlarinda ise yeterli ilgilerinin olmamasi onlari

STEM egitimine yonlendirmektedir (Marginson vd., 2011).

STEM egitimine olan ilginin bir¢cok iilkede kabul gormesiyle Brezilya’da 2009
yilinda “STEM Brezil” ve “Science without Borders” isimleriyle STEM programlari
baslatti. Geng niifusa sahip olan ancak niifusunun biiyiikk boliimiiniin egitim alma
adma sikintilar yasadigir iilke STEM egitimine yatirim yaparak inovasyon ve

teknolojik tirtinler ortaya ¢ikarip ¢6ziim yollar1 ile faydalanmak istiyor (Cepni 2014).

Gliney Kore gelecek kusaklarin yenilik¢i bireyler olarak yetismeleri i¢gin STEM
egitimini kullanmaya baglamistir. Kore Bilim ve Teknoloji Bakanligi (Korea’s
Ministry of Education, Science, and Technology [MEST]) dort disiplinden ayri
olarak Sanat’1 ekleyerek bu yeni modeli STEAM (fen, teknoloji, miihendislik, sanat
ve matematik) seklinde diizenlemislerdir (Kang vd., 2013).

Birlesik Krallik’ta STEM Egitimi: Bilim adamlari, matematik¢iler ve miihendisler,
bir milletin refah diizeyi, ekonomik saghgi agisindan biiyiik katki saglar. Irlanda
hiikiimeti 2003 yilinda “Bilim ve Miihendisligi Kesfet” adi ile bir program
baslatmistir. Bu programla 6grenci ve 6gretmenler basta olmak iizere toplumun diger
bireylerinde fen teknoloji, miihendislik ve matematige karst merak ve ilgiyi

arttirmaktir (Eurydice, 2011).

2.7.5. Tiirkiye’de STEM Egitimi

Ulkemizde STEM Egitimi birgok iilkede oldugu gibi okul ici ve okul dis1 aktivite ve
etkinliklerle baglamistir. STEM kapsaminda ilk caligmalardan biri, 2007 yilinda
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan diizenlenen MEB ROBOT yarismasidir. Bu
tarihten itibaren robotik turnuvalar her yil farkli temalarla diizenlenmekte olup,
katilan Ogrencilerin kategorilerini segerek ve kurallara uygun bir sekilde robot
tasarlayarak verilen gorevleri yerine getirirler. MEB Robot yarismasi ile 6grencilerin
bilimsel diisiinebilme, rekabet edebilme ve girisimcilik gibi becerilerinin

gelistirilerek nitelikli is giliciine katilabilmeleri amaclanmaktadir. Ayrica robot
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yarismasinin yayginlasmasi ve dgrencilere tesvik edilmesi icin MEB ile TUBITAK
arasinda 2016 yilinda is birligi yapilmistir (MEB, 2016a).

Ulkelerin egitim alanindaki performanslari kiyaslandiginda TIMSS ve PISA gibi
sinavlarin sonuclart etkili bir sekilde kullanilmaktadir. Alman bu sonuglarla
kullanilan egitim sisteminin giliglii ve zayif yonleri, 6gretim programi, Ogretim
yontemleri ve teknikleri, egitim politikalari, 6gretmen yeterliligi gibi unsurlar gézden
gecirilerek iilkemizin gelecegini olusturacak cocuk ve genglerimiz belirlenen
hedefler dogrultusunda yonlendirilir. Gelismis iilkelerin egitim sistemleriyle
karsilastirmak ve alinan sonuglart degerlendirerek ilerlemenin yollarin1 aramak

hayati 6neme sahiptir (Celen vd., 2011).

TIMSS ve PISA gibi sinavlarda uluslararasi 6l¢me degerlendirme raporlari tilkemizin
fen egitiminde istenilen basariya ulasamadigini gostermektedir. 2012 yilina ait PISA
sonuclar1 incelendiginde iilkemiz fen okur- yazarligi dikkate alindiginda katilan 65
ilke arasinda 43. swrada ve matematik alaninda 65 ilke arasinda 44. sirada
bulunmaktadir. 2015 yili PISA verilerine bakildiginda fen okur-yazarligi dikkate
alindiginda 72 {ilke arasinda 54. Matematik alaninda 72 {ilke arasinda 50. sirada
bulunmaktayiz (PISA, 2015). 2015 yilina ait TIMSS verileri incelendiginde 4. Sinif
fen alaninda lilkemiz 47 iilke arasinda 35. sirada, 8. sinif fen alami diizeyinde ise 39

ilke arasinda 21. sirada bulunmaktadir (TIMSS, 2015).

Bu sonuglar gosteriyor ki iilkeler ulusal alanda yerlerini gormekte ve egitim
politikalarini belirlemektedirler. Ulkemizde diger iilkelerde oldugu gibi okul dncesi
alandan baglayarak egitim programlarinda ¢agdas egitim seviyelerini yakalamay1
hedeflemektedir. Montessori egitim yontemi ve STEM egitim yontemlerine okul

oncesi fen alaninda kayitsiz kalinamayacag agikca goriilmektedir.
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3.YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, aragtirmanin tasarlanmasi, ¢alisma
grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analizinde yararlanilan istatistiksel teknikler

ile ilgili bilgiler {izerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Orneklemi

Batman ilinde bulunan MEB’e bagli bagimsiz anaokullarinda ya da ilk ve orta
dereceli okullar blinyesinde ki okul 6ncesi 6gretmenleri arasindan 6zellikle kadrolu
olan 14 ogretmen sec¢ilmistir. Yapilan caligmada derinlemesine bilgi almayi
amagladigimiz i¢in Giineydogu Anadolu Bodlgesinde bulunan 6grenci niifus
potansiyelinin yiliksek olmasi ve bundan dolay1 6gretmen ihtiyacinin fazla olmasi ile
stirekli geng, yeni mezun O6gretmenlerin atandigi bir il olan Batman ili se¢ilmistir.
Ayrica Batman ilinde Egitim Fakiiltesinin bulunmayisindan kaynakli bu tiir
caligmalarin daha az yapiliyor olmasi nedeni ile calismamizi Batman ilinde yapmay1

uygun bulduk.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2016-2017 egitim oOgretim yilinda Batman ilinde
MEB’e bagli anaokullarinda gorevli kadrolu 14 okul 6ncesi 6gretmeninin segilmesi
ve segilen bu 6gretmenler igerisinden tesadiifi olarak segilen 7 6gretmene Montessori
egitim yontemi ile ilgili 10 sorudan olusan miilakat sorular1 sorulmus. Diger 7
ogretmene de STEM egitim uygulamalar ile ilgili 10 sorudan olusan miilakat

sorular1 sorularak olusturulmustur.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan okul Oncesi Ogretmenlerinin demografik

ozellikleri ve betimsel verileri agagidaki gibi verilmistir:
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Tablo 3.1 Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerden Montessori egitim yontemi ile
ilgili soru sorulan 6gretmenlere yonelik Betimsel degiskenleri

OGRETMEN cinsiyet yas mesleki tecriibe
AYGUN BAYAN 31-40 1-5

EVIN BAYAN 31-40 6-10
HATICE BAYAN 20-30 1-5
BERRAK BAYAN 20-30 1-5

NiL BAYAN 20-30 1-5
SALIHA BAYAN 31-40 1-5
SEVILAY BAYAN 31-40 11-15

Tablo 3.1 incelendiginde 7 6gretmeninde bayan oldugu, 4 6gretmenin 31-40 yas
araliginda 3 o6gretmenin ise 20-30 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Mesleki
tecriibelerine bakildiginda 5 6gretmenin 1-5 yi1l araliginda, bir 6gretmenin 6-10 y1l ve

bir 6gretmeninde 11-15 yil araliginda oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.2 Arastrmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerden STEM egitim yaklasimi
ile ilgili soru sorulan ogretmenlere yonelik Betimsel Degiskenleri

OGRETMEN cinsiyet yas mesleki tecriibe
AYSE BAYAN 31-40 6-10
CEREN BAYAN 20-30 1-5
BERFIN BAYAN 20-30 1-5
BIiLAL BAY 20-30 1-5

DURU BAYAN 31-40 6-10
ELIF BAYAN 20-30 6-10
YAGMUR BAYAN 20-30 1-5

Tablo 3.2 incelendiginde 6 6gretmenin bayan 1 6gretmenin erkek oldugu, 5 6gretmenin 20-
30 yas araliginda 2 Ogretmenin ise 31-40 yas araliginda oldugu gorilmektedir. Mesleki
tecriibelerine bakildiginda 4 6gretmenin 1-5 yil araliginda, 3 6gretmenin 6-10 yil araliginda

oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Calisma grubuna alinan okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in “durum caligmasi” (case study)
ile yar1 yapilandirilmig miilakat formu kullanilmistir. Durum c¢alismasi, giincel bir
olguyu dogal yasam cevresinde inceleyip ayni zamanda c¢ok yonlii sistemli ve

derinlemesine bilgi almay1 amaglayan arastirma yontemidir. Arastirma olgusunun
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belirlenmesi, durumun sinirlanmasi, bulgularin olusturulmasi, yorumlanmasi ve
sonuclarin yazilmasi asamalarint igerir. Nitel bir durum caligmasinin en temel
Ozelligi bir ya da birkag olaymn derinlemesine incelenmesidir. Bir duruma iliskin
etkenler (bireyler, ortam, olaylar, siiregler vb.) biitlinciil bir yaklasimla arastirilip
ilgili durumu nasil etkiledikleri ve durumdan nasil etkilendikleri ortaya konmaya

caligilir (Yildirim ve Simsek 2005).

Yar1 yapilandirilmis miilakat formunda amacg yapilan goriismenin gidisatina gore
degisik sorularla goriisme yapilan kisinin cevaplarini agmasini, detaylandirmasini
isteyebilir boylece goriismenin akigini etkileyebilir (Ekiz, 2003). Goriisiilen kisilerin
verdikleri cevaplar arasindaki benzer ve farkli yanlar ya da zitliklari belirler ve
bulgular1 karsilastirir (Cepni, 2014). Eger goriisme yapilan kisinin verdigi cevaplar
baska bir sorununda cevabi oluyorsa arastirmacinin sorulardan birini sormasi yeterli
olacaktir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, bilim arastirmalart igin belirli
derecede standart ve esnek olmasindan dolayr giivenilir bir teknik olarak

diisiiniilmektedir (Ekiz, 2003).

3.3.1. Goriisme Formu (Nitel Veri Toplama Araclari)

Miilakat icin hazirlanan goriisme formlarmin birinde Montessori egitimi  ve
Montessori egitiminin lilkemizde okul 6ncesi programinda uygulanabilirligi ile ilgili
10 acik uglu soruya yer verilmistir. Diger 10 agik uclu sorudan olusan miilakat i¢in
hazirlanan goriisme formunda ise STEM egitimi ve okul dncesi programinda STEM
egitiminin uygulanabilirligi ile ilgili okul dncesi 6gretmen goriisleri alinmistir. Pelin
Giilkanat isimli yazarmm nicel c¢alismast olan “Okuldéncesi Ogretmenlerinin
Montessori Yontemi ile Gergeklestirilen Egitim Uygulamalarina Iliskin Gériislerinin
Incelenmesi” Yiiksek Lisans Tezinden faydalanilmistir. Gériisme formlarmin
gecerliligi konusunda Kastamonu iiniversitesi bilinyesinde fen alaninda galisan 3
akademisyenin fikirleri alinmis ve Batman ilinde gorevli bir bagimsiz anaokulu
miidiirii ile bir okul Oncesi Ogretmeninin de goriisleri alinarak goriisme formu

sekillendirilmistir.
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3.3.2. Kisisel Bilgi Formu

Caligma grubuna dahil edilen okul oncesi Ogretmenlerin demografik 6zelliklerini
belirlemek amaciyla “kisisel bilgi formu” sunulmustur. Ogretmenlerin bu form ile
bransi, yas araligi, cinsiyeti, 6grenim durumu, tiniversiteden mezun oldugu boliimi
ve kag¢ yildir 6gretmenlik mesleginin i¢inde oldugu hakkinda bilgiler toplanmasi

hedeflenmistir.

Goriisme sorularinin hazirlanmasit safhasinda, arastirma konusu ile ilgili ulusal ve
uluslararasi alan yazin taramasi yapilmistir. Formda yer almasi diisiiniilen maddeler

konu tasarlandiktan sonra belirlenmistir (Y1ldirim, 2011).

3.4. Uygulama Siireci

Uygulamanin baglangicinda Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Midiirliigliniin vermis oldugu izinle birlikte, Batman ilinde bulunan bagimsiz
anaokullar1 ve anasiniflarinda 2016-1017 egitim 6gretim yilinda segilen okul 6ncesi
o0gretmenlerle miilakatlar yapilmistir. Yapilan goriismeler her 6gretmen icin yaklasik
20-25 dakika siirmiistiir. Veri toplamaya baslamadan 6nce 6gretmenlerle kisa bir 6n
sohbet yapilmistir. Goriismeler bire bir okulun fiziki kosullar1 ve miisaitlik durumuna
gore midiir odasinda ya da bos bir sinifta yapilmis. Goriismelerde 6gretmenlerin

gorislerini uygulayici kendisi not etmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu aragtirma nitel aragtirma yontemi olarak tasarlanmis “igerik analizi” yapilmistir.
Icerik analizi yapilirken nitel verilerin &ncelikle birbirine benzeyen ifadeleri belli
tema ve siniflamalarla diizenlenir ve sonuca ulasirken neden- sonug iligkilerine
bakilarak yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013). Elde edilen verilerin analizi dort

asamada gerceklesmistir:

1. Verilerin kodlanmasi

2. Kodlanan verilerin temalarinin belirlenmesi
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3. Kodlarin ve temalarin belli bir diizene gore siralanmast

4. Bulgularin tanimlanmasi ve elde edilmis olan verilerin yorumlanmasi

(Yildirim ve Simsek, 2008: 228).

Aragtirmanin analizi yapilirken yazili formlar tek tek incelenip ¢dziimlemeleri
yapilmistir. Genel olarak Ogretmenlerin miilakat sorularini samimi bir sekilde
yanitlamalar1 ve bu yanitlarin ayrintili analiz edilmesi amaglanmistir. Bu amag igin
Ogretmenlerin yar1 yapilandirilmis miilakatta bulunan on agik uclu soruya verdikleri

yanitlar dogrultusunda verilerin analizi yapilmistir (Marshall ve Rossman, 2006).

Okul Oncesi Ogretmenlerinin  goriislerinin  analizinde, verilen yanitlardaki
kavramlarin benzerliklerine gore gruplamalar yapilmistir. Yapilan ¢oziimlemelerde
her bir okul oOncesi Ogretmenine kod isimler verilerek (Evin, Ayse, Duru...)
aciklamalarda bulunulmustur. Miilakat sonucunda ulasilan veriler frekans ve yiizde

olarak ifade edilebilmesi i¢in sayisallastirilmistir.

Gruplandirilan benzer 6geler gruba uygun bir sekilde temalandirilmis ve gegerliligi

saglamak i¢in;

a) Yapilan arastirma verileri toplanirken hazirlanmasindan, uygulama

safhalarina ve analiz asamasina kadar detayl bir sekilde aciklanmistir.

b) Ogretmenlerin okul 6ncesi programmin yeterlilik diizeyleri hakkindaki

ifadeleri kodlanmius.

c) Ogretmenlerin arastirma konusu olan Montessori ve STEM egitim
yontemlerini bilip bilmedikleri sorularak yontemlerden kisaca bahsedilmis.

Boylece bulgularin tutarliligini saglanmaya ¢aligilmis

d) Ayr ayn yapilan Montessori egitim yontemi i¢in elde edilen bulgularin ve

STEM egitim yontemi ile elde edilen bulgularin karsilagtirilmasi yapilmis.
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e) Arastirmacilarin  yapilan c¢alismadan faydalanabilmeleri igin  gerekli

aciklamalar ayrintili olarak verilmeye ¢alisilmistir (Yildirim, 2011).
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4. BULGULAR

Temalar altinda 6gretmenlerin nitel veri toplama aract olan miilakat sorularinda ifade
ettikleri kavramlara gore kodlar olusturulmustur. Ogretmenler bazi1 sorularda birden
fazla diisiinceye yer vermislerdir her bir diisiinceleri i¢in farkli kodlar kullanilmstir.
Arastirmanin bu bdliimiinde verilerin analizi sonucunda ulagilan bulgular yer

almaktadir.

Tablo 4.1 Osretmenlerin gruplara gére cinsiyet dagilimi

Montessori Egitim Yontemi STEM Egitim Yontemi
Cinsiyet f % Cinsiyet f %
Erkek - - Erkek 1 14
Bayan 7 100 Bayan 6 86
Toplam 7 100 Toplam 7 100

Caligmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin gruplara gore cinsiyet dagilimi Tablo
4.1 deki gibidir.

Tablo 4.2 Ogretmenlerin gruplara gore yas dagilhim araliklar:

Montessori Egitim Yontemi STEM Egitim Yontemi
Yas Grubu f % Yas Grubu f %
20-30 3 43 20-30 5 71
31-40 4 57 31-40 2 29
41 ve ustu - - 41 ve usti - -
Toplam 7 100 Toplam 7 100

Tablo 4.2 de goriildiigii lizere, montessori egitim yontemi ile ilgili miilakat yapilan
ogretmenlerin 3’t 20-30 yas grubunda, 4’ i ise 31-40 yas grubunda yer almaktadir.
STEM egitim yontemi ile ilgili miilakat yapilan Ogretmenlerin 5’1 20-30 yas
grubunda, 2’si 31-40 yas grubunda yer almaktadir. Her iki yontemde miilakat yapilan

O0gretmenlerden 41 yas ve iizerinde olan bulunmamaktadir.
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Tablo 4.3 Ogretmenlerin gorev siirelerinin dagilimi

Montessori Egitim Yontemi STEM Egitim Y ontemi
Gruplar f % Gruplar f %
1-5 5 71 1-5 4 57
6-10 1 14 6-10 3 43
11-15 1 14 11-15 - -
Toplam 7 100 Toplam 7 100

4.1. Okul oncesi 6gretmenlerinin Montessori egitim yontemine iliskin sorulara

cevaplar

SORU 1 Okul 6ncesi egitim programini yeterli buluyor musunuz?

Tablo 4.4 Okul éncesi egitim programimi yeterli buluyor musunuz? Sorusuna iligkin
ogretmenlerin goriiglerini gosterir tablo

Savunulan diisiinceler f | AYGUN | EVIN | HATICE | BERRAK | NIL | SALIHA | SEVILAY
Yeterli -

Yetersiz v v v 4 v 4 4
Smif sayis1 ve mevcudu v 4
fazla

Yaparak yasayarak olmah | 2 v (4

Cocuk merkezli olmal 4 v (4 v (4

Materyal eksik 1 v

Tablo 4.4 incelendiginde miilakata katilan Ogretmenlerin verdikleri cevaplar

asagidaki gibidir.

e Mevcut okul Oncesi programimi yeterli buldugunu ifade eden Ggretmen

bulunmamaktadir.

e Mevcut okul 6ncesi programinin yetersiz oldugunu ifade eden 6gretmenler;

Aygtin, Evin, Hatice, Berrak, Nil, Saliha, Sevilay

e Sif sayis1 ve mevcutlarin ¢ok fazla oldugunu ifade eden Ogretmenler;

Hatice, Sevilay

e Yaparak yasayarak oOgrenme temelli program olmali ifadesini kullanan

O0gretmenler; Aygiin, Berrak
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e (Cocuk merkezli egitim 6gretim yapilmasi gerektigini ifade eden 6gretmenler;
Evin, Berrak, Nil, Saliha

e Okullarda materyal eksikliginin oldugunu ifade eden 6gretmen: Sevilay

[k sorunun bulgular1 arasindaki iliskileri dzetleyecek olursak sinif mevcudu arttikga
materyal eksikligi ortaya c¢ikiyor. Ayrica yaparak yasayarak dgrenmenin olmasi ile

cocuk merkezli 6grenmenin olmasi arasinda paralel bir iliski bulunmaktadir.

SORU 2 Fen ve doga etkinliklerinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin okul

oncesi egitim programinda degisiklige ihtiya¢ var m1?

Tablo 4.5 Fen ve doga etkinliklerinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin okul oncesi
egitim programinda degisiklige ihtiyag¢ var mi? Sorusuna iligkin 6gretmenlerin
goriislerini gosterir tablo

Kodlar f | AYGUN | EVIN | HATICE | BERRAK | NiL | SALIHA | SEVILAY
Cocuk merkezli olmali 8 v v 4

Fiziksel ortam uygun degil 3 4 v v

Yaparak yasayarak 6grenme | 3 v v v
Etkinlikler artmal 1 v

Materyal gerekliligi 4 v 4 4 4

Tablo 4.5 incelendiginde miilakata katilan 6gretmenlerin tamami degisiklige ihtiyag
oldugunu belirtmis. Okul Oncesi egitim programinda olmas: gerekenleri su sekilde

siralamiglardir;

e Cocuk merkezli egitimin olmas1 gerektigini belirten ogretmenler; Aygiin,
Evin, Berrak

e Fiziksel ortamin diizenlenmesi gerektigini belirten dgretmenler; Hatice, Nil,
Saliha

e Yaparak yasayarak Ogrenme temelli programin olmasi gerektigini belirten
ogretmenler: Evin, Berrak, Sevilay

e Etkinliklerin arttirilmasi gerektigini belirten tek 6gretmen: Saliha

e Materyal gerekliligini savunan d6gretmenler: Hatice, Berrak, Saliha, Sevilay
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Ikinci sorunun bulgular: arasindaki iliskileri dzetleyecek olursak yaparak yasayarak
o0grenme ile ¢ocuk merkezli 6grenmenin arasinda paralel bir iligki bulunmaktadir.
Ayrica okullarin fiziksel ortaminin uygun olmamasi ile materyal eksikligi arasinda

paralel bir iliski oldugu goriilmektedir.

SORU 3 Egitim programinda ¢ocuga dnceden hazirlanmig ¢alisma atdlyeleri ile fen

egitimi adina farkindalik olusturmak sizce nasil miimkiin olabilir?

Tablo 4.6 Egitim programinda ¢ocuga onceden hazirlanmis calisma atolyeleri ile fen
egitimi adia farkindalik olusturmak sizce nasil miimkiin olabilir? Sorusuna
iligkin ogretmenlerin gériislerini gosterir tablo

Kodlar f | AYGUN | EVIN | HATICE | BERRAK | NIL | SALIHA | SEVILAY
Merak ederek 2 v v

Fiziksel ortam c¢evresel | 4 v v v v
sartlar

Etkinliklerle (Yaparak | 4 v 4 v v
yasayarak )

Tablo 4.6 incelendiginde miilakata katilan ogretmenlerin verdikleri cevaplar

asagidaki gibidir.

e Cocuklarda merak etme isteginin artacagini belirten 6gretmenler: Aygiin,
Berrak

o Fiziksel ortamin ve cevresel kosullarin ¢ocuklara gore diizenlenmesi ile
olabilecegini belirten 6gretmenler: Aygiin, Evin, Nil, Sevilay

e Cocuklarin etkinlikleri kendilerinin yaparak yasayarak yapmasinin etkili

olacagini belirten 6gretmenler: Evin, Hatice, Saliha, Sevilay

SORU 4 Montessori egitim modelini hi¢ duydunuz mu?

NOT: 4. Soru sorulduktan sonra Montessori yontemini hatirlatmak i¢in kisa tanimi

yapilmustir. Ayrica bazi 6gretmenlere 6rnekler vererek agiklanmaigtir.

MONTESSORI Yéntemi; okul éncesi egitimde kendi yas gruplarina uygun ¢ocuga
onceden hazirlanmis bir ¢cevrede kendi kendini gelistirebilecegi sekilde hareket ve

faaliyet 6zgiirliigii tanimasidir (The Montessori Method, 1912). Montessori Y ontemi
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ile ¢ocuklar istedikleri materyalle, istedikleri zaman istedikleri yerde caligirlar.
Cocuklar istedikleri kadar tekrar eder ve erken 6grenen yeni bir ¢aligmaya gecebilir.
Montessori smiflarinda ¢ocuklarin Fen ve Doga Egitimini anlamalar1 i¢in ¢alisma

alanlar vardir.

« BIYOLOJI: Doga masasi kus, evcil hayvanlar, vs modelleri, bitkiler, yapboz ve

eslestirme etkinlikleri.

* COGRAFYA: Kara, hava, su kutusu kitalar1 denizleri gosteren kiire ve

haritalar.

* TARIH: Zaman cizelgesi.

« BILIM: Elementler, miknats, elektrik.

Bu ¢alisma alanlart ile ilgili atdlyeler bulunmaktadir:

* Makine Miizesi: El feneri, gamasir makinesi vb. aletleri sokme inceleme.

* Bina Yapimi ve Tamiri: Kii¢iik hayvan barinagi, sera yapma vb.

* Organik Ciftlik: Tarim, toprak isleme, tohum ekme vb. ¢im adam yapmak.

Montessori Yontemi ile Fen etkinliginde, dikkatini yogunlastirma, ¢ocukta merak
duygusu ve kesfetme, projeler ve deneylerle desteklenir ve gelistirilir. Bitki ve
hayvan gruplar diizenli bir sekilde ¢alisilarak ¢ocukta fen ve dogaya karsi sevgi ve
takdir etme, kesfetme, sorumluluk alma yetenekleri gelisir.

(http://www.izcicocuk.com/tr/montesori.asp).

Tablo 4.7 Montessori egitim modelini hi¢c duydunuz mu? Sorusuna iliskin ogretmenlerin
goriiglerini gosterir tablo

Kodlar f | AYGUN | EVIN | HATICE | BERRAK | NIL | SALIHA | SEVILAY

MONTESSORI  egitim | 7 v v v v v v v
modelini duyan

MONTESSORI  egitim
modelini duymayan -
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Tablo 4.7 incelendiginde 6gretmenlerin tamami1 Montessori egitim modelini 6nceden

duymuslardir.

SORU 5 Yapilan tanimi1 goz Oniine aldigimizda okul dncesi egitimde Montessori

egitim modeli kullanilabilir mi?

Tablo 4.8 Yapilan tammi géz oniine aldigimizda okul éncesi egitimde Montessori egitim
modeli kullanilabilir mi? Sorusuna iliskin ogretmenlerin goriiglerini gosterir

tablo
Kodlar f | AYGUN | EVIN | HATICE | BERRAK | NiL | SALIHA | SEVILAY
Malzeme materyal eksik 2 v v
Fiziksel ortam kosullar: 6 v v v v 4 v
yetersiz
Ogretmen faktorii yetersiz | 2 v v
Simif mevcutlar fazla 1 v
Kullanilabilir 7 v v v v v v v

Tablo 4.8 incelendiginde miilakata katilan Ogretmenlerin verdikleri cevaplar

asagidaki gibidir.

e Montessori egitim modelinin okul dncesi egitimde kullanilabilecegini ifade
eden O6gretmenler: Aygiin, Evin, Hatice, Berrak, Nil, Saliha, Sevilay

e Fiziksel ortam kosullarinin yetersiz oldugunu ifade eden 6gretmenler: Aygiin,
Evin, Hatice, Berrak, Nil, Saliha, Sevilay

e Malzeme ve materyallerin eksik oldugunu ifade eden 6gretmenler: Evin, Nil

e Ogretmenlerin bu egitim ydntemini kullanmak icin yeterli olmadigmni ifade
eden 6gretmenler: Berrak, Nil

e Sinif mevcutlarmin fazla oldugunu ifade eden 6gretmen: Hatice

SORU 6 Okul éncesi egitimde yapilan bazi fen ve doga etkinlikler MONTESSORI

egitimi modeline dahil edilebilir mi?
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Tablo 4.9 Okul éncesi egitimde yapilan bazi fen ve doga etkinlikler MONTESSORI egitimi
modeline dahil edilebilir mi? Sorusuna iliskin ogretmenlerin goriiglerini gosterir

tablo
Kodlar f | AYGUN | EVIN | HATICE | BERRAK | NIL | SALIHA | SEVILAY
Yaparak yasayarak | 3 v v (4
yaparsa
Farklh Etkinliklerle 2 v v
Fiziksel ortam | 2 v 4
iyilestirilerek

Tablo 4.9 incelendiginde yapilan fen ve doga etkinliklerinin montessori egitim

modeline dahil edilebilirligi ile ilgili verdikleri cevaplar kodlandiginda;

e Yaparak yasayarak yapilan etkinliklerin dahil edilebilecegini ifade eden
ogretmenler: Berrak, Saliha, Sevilay

e Cocuklarin seviyelerine uygun farkli etkinliklerle dahil edilebilecegini
ifade eden 6gretmenler: Evin, Hatice

e Fiziksel ortam cocuklar i¢in Ogrenme alani olarak tasarlanirsa dahil

dilebilecegini ifade eden dgretmenler: Aygiin, Nil

SORU 7 Montessori egitim modelinin okullarda uygulanabilmesi i¢in gerekli fiziki

alt yap1, malzeme ve kisisel yeterlilik mevcut mu?

Tablo 4.10 Montessori egitim modelinin okullarda uygulanabilmesi icin gerekli fiziki alt
yvapi, malzeme ve kisisel yeterlilik mevcut mu? Sorusuna iligkin 6gretmenlerin
gortislerini gosterir tablo

Kodlar f | AYGUN EVIN | HATICE BERRAK | NiL | SALIHA SEVILAY
Ogretmenler 3 v v 4

yetersiz

Materyal eksikligi | 4 4 v v (4

Ekonomi yetersiz 2 v v

Fiziksel ortam 4 v v v v
diizenlenmeli

Veli katilimi 1 v

Tablo 4.10 incelendiginde Montessori egitim modelinin okullarda uygulanabilmesi
icin gerekli fiziki alt yapi, malzeme ve kisisel yeterlilik ile ilgili 6gretmenlerin

goriisleri kodlandiginda;
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e Ogretmenlerin yetersiz oldugunu ifade eden dgretmenler: Evin, Berrak, Nil

e Egitim 6gretim ortaminda kullanilan materyallerin eksik oldugunu ifade eden

ogretmenler: Aygiin, Hatice, Berrak, Saliha

e Okullarin ekonomik ac¢idan daha rahat olmasi gerektigini ifade eden

ogretmenler: Hatice, Berrak

e Fiziksel ortamin ¢ocuklarin gelisimlerine gore diizenlenmesi gerektigini ifade

eden 6gretmenler: Evin, Hatice, Saliha, Sevilay

e Velilerinde egitim Ogretim i¢in katkida bulunmasi gerektigini ifade eden

ogretmen: Berrak

Yedinci sorunun bulgulari arasindaki iligkileri Ozetleyecek olursak materyal

eksikliginin bulundugu ve aymi dogrultuda ekonominin yetersiz oldugu goriisleri

ortaya ¢ikmistir.

SORU 8 Montessori egitim okul oncesi egitimde Ogrencilerin ne gibi beceriler

kazanmasini saglayacagini diistinmektesiniz?

Tablo 4.11 Montessori egitim okul dncesi egitimde dgrencilerin ne gibi beceriler
kazanmasim saglayacagim diisiinmektesiniz? Sorusuna iligkin ogretmenlerin
goriislerini gosterir tablo

Kodlar

AYGUN

EVIN

HATICE

BERRAK

NiL

SALIHA

SEVILAY

Biligsel diisiinme

v

Sabirh olmak

Kesfetme

Psikomotor

Sorumluluk

ASASA YA YA

Ozgiirliik

Basar1 duygusu

ANAN

Teknoloji okur yazarhg:

Sosyal duygusal

Temel yasam becerileri

Nl | R W[N] N PP PN

Tablo 4.11 incelendiginde 6gretmenler montessori egitim modeli ile 6grencilerin ne

tiir beceriler kazanacagi sorusuna dgretmenlerin verdikleri cevaplar kodlanmas:

e Bilissel diisiinme becerilerini kazanacagini ifade eden 6gretmenler; Evin,

Saliha
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e Sabirli olma, kesfetme ve psikomotor becerilerin kazanilacagini ifade
eden 6gretmen; Evin

e Sorumluluk duygusunu kazanacagini ifade eden ogretmenler; Aygiin,
Evin

e Ogzgiirliik, bagimsiz olma duygusunu kazanacagimi ifade eden
ogretmenler; Aygiin, Sevilay

e Basar1 duygusunu kazanacagmi ifade eden O6gretmenler; Aygiin, Hatice,
Sevilay

e Teknoloji okur-yazarligi becerisini kazanacagini ifade eden 6gretmen; Nil

e Sosyal duygusal becerilerin kazanilacagini ifade eden 6gretmen; Saliha

e Temel yasam becerilerini kazanacagini ifade eden 6gretmenler; Berrak,

Saliha

Sekizinci sorunun bulgular incelendiginde 6gretmenler Montessori yonteminin de
amaglart olan sabirli olma, kesfetme, sorumluluk sahibi olma, ozgiir olma ve basar

duygusunu tadma gibi ¢ocuklara kazandirilmak istenen becerileri siralamiglardir.

SORU 9: Montessori smiflarinda Fen egitimi verecek nitelikli 6gretmenler

yetistirilebilmesi i¢in fakiiltelerde verilen egitim nasil diizenlenebilir?

Tablo 4.12 Montessori simflarinda Fen egitimi verecek nitelikli ~ 6gretmenler
yetistirilebilmesi icin fakiiltelerde verilen egitim nasil diizenlenebilir?
Sorusuna iliskin ogretmenlerin goriislerini gosterir tablo

Kodlar f | AYGUN | EVIN | HATICE | BERRAK | NiL | SALIHA | SEVILAY
Uygulamah (yaparak | 4 v v v v
yasayarak)

Anaokulu bulunmah 2 v v

Stajlar artirilmah 1 v

Universite hocalar1 yetersiz | 1 v

Universite de not olmamali 1 v

Egitim sistemi degismeli 3 v v (4

Tablo 4.12 incelendiginde 6gretmenlerin Montessori siniflarinda Fen egitimi verecek
nitelikli 6gretmenler yetistirilebilmesi i¢in fakiiltelerde yapilmas1 gereken

diizenlemelere verdikleri cevaplar kodlandiginda:
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Uygulamali yaparak yasayarak oOgrenmenin gerceklesecegi bir
egitimin olmas1 gerektigini belirten 6gretmenler: Evin, Hatice, Berrak,
Sevilay

Universiteler biinyesinde Anaokullarinin olmasi gerektigini belirten
ogretmenler: Berrak, Saliha

Universitelerde Staj saatlerinin arttirilmas:  gerektigini belirten
ogretmen: Berrak

Universitede egitim veren hocalarin yetersiz oldugunu belirten
ogretmen: Aygiin

Universitede 6grencilere not verilmemesi, not ile tehdit edilmemesi
gerektigini belirten 6gretmen: Aygiin

Universitelerdeki egitim sisteminin degismesi gerektigini belirten

ogretmenler: Evin, Hatice, Nil

Dokuzuncu sorunun bulgular1 arasindaki iliskileri 6zetleyecek olursak egitim

sisteminin degismesi gerektigi ve yaparak yasayarak uygulama temelli egitimin

olmasi gerektigi arasinda bir iliski oldugu goriilmektedir.

SORU 10 Montessori egitimi modelini degerlendirdigimizde okul Oncesi egitim

programina ve kazanimlara yonelik goriisleriniz nelerdir?

Tablo 4.13 Montessori egitimi modelini degerlendirdigimizde okul oncesi egitim
programina ve kazammlara yénelik goriisleriniz nelerdir? Sorusuna iliskin
ogretmenlerin goriislerini gosterir tablo

Kodlar AYGUN | EVIN | HATICE | BERRAK | NIL | SALIHA | SEVILAY
Uygulamah (yaparak v v

yasayarak )

istekli ve eglenceli bir v v 4

egitim olacag

Fiziksel ve zihinsel 4

gelisimin kazandirilacag:

Oz giiven, sorumluluk v

duygusunun gelisecegi

Kalic1 6grenmelerin olacagi 4 v

Fazla bir seyin v
degismeyecegi

60




Tablo 4.13 incelendiginde montessori egitim modelini degerlendiren &gretmenler

okul 6ncesi egitim programi ve kazanimlara yonelik ifadeleri kodlanmastir:

Cocuk etkinlikleri uygulamali1 yaparak yasayarak yaptigi icin daha
kalic1 6grenmenin olacagini ifade eden 6gretmenler: Aygiin, Hatice
Hem c¢ocuklar hem de ogretmenler icin istekli ve heyecanli
ogrenmelerin olacagimi ifade eden 6gretmenler: Hatice, Berrak, Saliha
Cocuklarin  fiziksel ve zihinsel gelisimlerini olumlu yonde
etkilenecegini ifade eden 6gretmen: Evin,

Cocuklarin 6z giivenleri ve sorumluluk alma duygular1 gelisecegini
ifade eden 6gretmen: Evin

Kalic1 6grenmelerin olacagini ifade eden 6gretmen: Nil, Saliha

Fazla bir seyin degismeyecegini ifade eden 6gretmen: Sevilay

Onuncu sorunun bulgulari arasindaki iligkileri 6zetleyecek olursak ¢ocuklarin ilgi ve

istekleri dogrultusunda yaparak yasayarak 6grenmeler gerceklestirildiginde eglenceli

bir egitim ortaminin olusacagini ifade etmislerdir.

4.2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM egitim modeline iliskin sorulara

cevaplari

Soru 1 Okul 6ncesi Egitim programini yeterli buluyor musunuz?

Tablo 4.14 Okul oncesi Egitim progranmum yeterli buluyor musunuz? Sorusuna iliskin

ogretmenlerin goriislerini gosterir tablo

Kodlar

AYSE | CEREN | BERFIN [ BILAL | DURU | ELIF | YAGMUR

Yeterli

4 v v

Yetersiz

Materyal eksik

Fiziksel
uygun degil

g bl | W

v
v v v v
v

ortam v v v v

Etkinlik artirilmah

N
AN
AN

Smmf mevcudu fazla | 2 v v

Veliler bilingsiz 1 v
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Tablo 4.14 incelendiginde miilakata katilan Ogretmenlerin verdikleri cevaplar

asagidaki gibidir.

e Mevcut okul Oncesi programini yeterli buldugunu ifade eden 6gretmenler;
Ceren, Berfin, Elif

e Mevcut okul 6ncesi programinin yetersiz oldugunu ifade eden 6gretmenler;
Ayse, Bilal, Duru, Yagmur

e Sinif mevcutlarin ¢ok fazla oldugunu ifade eden 6gretmenler; Berfin, Duru

e Fiziksel ortamin c¢ocuklar i¢in uygun olmadigini ifade eden Ogretmenler;
Ayse, Ceren, Berfin, Bilal, Duru

e Etkinliklerin arttirilmasi gerektigini ifade eden 6gretmenler; Elif, Yagmur

e Okullarda materyal eksikliginin oldugunu ifade eden 6gretmen: Ayse, Ceren,
Elif, Yagmur

e Velilerin bilingsiz oldugunu ifade eden 6gretmen: Bilal

[k sorunun bulgular arasindaki iliskileri dzetleyecek olursak materyal eksikligi ile
etkinlik sayisi arasinda paralel bir iliski oldugu ve aym sekilde fiziksel ortam
kosullarimin uygun olmamasma ragmen sinif mevcutlarimin fazla oldugunu dile

getirmislerdir.

SORU 2 Sizce okul oOncesi egitim programinda degisiklige ihtiyac var mi, bu

konudaki fikriniz nedir?

Tablo 4.15 Sizce okul éncesi egitim programinda degisiklige ihtiyag var mi, bu konudaki
fikriniz nedir? Sorusuna iligkin dgretmenlerin gériislerini gosterir tablo

Kodlar f | AYSE | CEREN | BERFIN | BILAL | DURU | ELIF | YAGMUR
Bolgesel sartlar 1 v

Fiziksel ortam uygun degil 1 v

Teneffiis 2 v v

Ana sinif siiresi 1 v

Yaparak yagayarak 2 v v

Simif mevcudu 3 v v v

Yas grubu (5 yas) 1 v

Rehber 6gretmen olmal 2 v v
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Tablo 4.15 incelendiginde miilakata katilan 6gretmenlerin tamami degisiklige ihtiyag

oldugunu belirtmis. Ogretmenlerin verdigi cevaplar kodlandiginda;

e Program bolgesel sartlara gore hazirlanmali ifadesini kullanan &gretmen;
Ayse

e Programin fiziksel ortam kosullarina uygun olmadigini ifade eden 6gretmen;
Elif

e Teneftiis saatlerinin eklenmesi gerektigini ifade eden d6gretmenler; Duru, Elif

e Ana smiflarinin egitim siiresinin 7 yasma kadar yiikseltilmesi gerektigini
ifade eden 6gretmen; Bilal

e Programin yaparak yasayarak temelli hazirlanmasi gerektigini ifade eden
ogretmenler; Ceren, Berfin

e Sif mevcutlarinin diigiiriilmesi gerektigini ifade eden 6gretmenler; Berfin,
Duru, Elif

e Okul oOncesi yas grubunun sadece 5 yas grubu ile sinirli olmasi gerektigini
ifade eden 6gretmen; Elif

e Okul oncesi egitim sisteminde rehber 6gretmenin bulunmasi gerektigini ifade

eden 0gretmenler; Duru, Yagmur

SORU 3 Egitim programinda teknoloji, matematik, miihendislik ve bilim(fen) temelli

bir degisiklik yapmak sizce nasil miimkiin olabilir?

Tablo 4.16 Egitim programinda teknoloji, matematik, miihendislik ve bilim(fen) temelli bir
degisiklik yapmak sizce nasil miimkiin olabilir? Sorusuna iliskin ogretmenlerin
goritislerini gosterir tablo

Kodlar f | AYSE | CEREN | BERFIN | BILAL | DURU | ELIF | YAGMUR
Fiziksel ortam c¢evresel sartlar 3 4 (4 (4

Ogretmenler yetersiz 1 v

Brans 6gretmenleri derse girmeli | 2 4 v

Etkinliklerle (Yaparak | 5 v v v v v
yasayarak, drama, oyun )

Tablo 4.16 incelendiginde miilakata katilan Ogretmenlerin verdikleri cevaplar

asagidaki gibidir.

63



e Fiziksel ortam ve cevresel sartlarin iyilestirilmesi gerektigini ifade eden
ogretmenler; Ayse, Ceren, Berfin

e Ogretmenlerin yetersiz oldugunu ifade eden dgretmen; Duru

e Brans 6gretmenlerinin de derse girmesi gerektigini ifade eden 6gretmenler;
Duru, Elif

e Yaparak yasayarak, drama, oyun gibi etkinliklerin olmas1 gerektigini ifade

eden 0gretmenler; Ayse, Ceren, Bilal, Elif, Yagmur
SORU 4 STEM egitim modelini hi¢ duydunuz mu?

NOT: 4. Soru sorulduktan sonra STEM egitim yaklagiminin tanimi yapilmistir.

Ayrica baz1 6gretmenlerle farkli 6rneklerle asagidaki sekilde agiklanmistir.

“STEM egitimi; okul oncesi egitim den yiiksekogretime kadar tiim egitim surecini
kapsayan disiplinler arasi bir yaklagim olarak kabul edilmistir (Gonzalez ve Kuzenzi,
2012). Icinde bulundugumuz cag bireylerin iiretken olmasimi ve fen, teknoloji,
matematik ve miihendislik alanlarindaki bilgilerini bir araya getirerek etkili bir
sekilde kullanmalarimi gerektirmektedir. STEM egitiminin amact fen, teknoloji,
matematik ve miihendislik alanlarindaki teorik bilgilerin biitiinciil bir sekilde
kullanilmasi ardindan uygulama ve tirtine doniistiiriilmesidir. STEM egitim yaklagimi
ogrencinin sorgulamaya yénelik arastirma yapmasini saglarken daha onceden
ortaya konmus, tiriinlerin de gelistirilmesini saglayacaktir. STEM egitimi sayesinde
ogrenciler fiziksel, entelektiiel ve kiiltiirel diinyasini zenginlestirmekte ve elestirel
diistinme, problem ¢ozme gibi oz yeterliliklerini gelistirmektedir (Corlu ve Aydin,
2016). STEM egitim modelini inceledigimizde gelismekte olan teknoloji ve diinyaya
uyumlu; ogrencilerin ilgi ve ihtiyacglarimi karsilayan bir model oldugu agsikardir.”
Okul oncesi egitiminde cocuklar i¢in bilim teknoloji miihendislik alanlar1 hayali
alanlar olarak goriilmektedir. Ancak STEM faaliyetlerini ¢cocuklar sinif i¢inde, oyun
alanlarinda, evde, market gibi yasam alanlarinda diizenli olarak yiiriitiirler. Ornegin;
Bu tiziimleri keke nasil esit paylastirabilirim? Bloklardan bir ev yada araba yapabilir
miyim? Gemiler suda nasil yiizer? Agir degil mi? Gibi sorularla aslinda ¢ocuklar
kesfetmek ve icat etmek i¢cin STEM arastirmacilart oluyorlar. Zamanimizda

cocuklarin ilgisi tablet, bilgisayar ve akilli telefonlar iizerindedir. Dolayisiyla
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teknoloji ile erken tanigmis oluyorlar ve siirekli yeni bir seyler 6grenebilmek ic¢in
sorular sormaktadirlar. Cocuklarin 6grenmelerinin anlamli ve kalict olmasi igin ilgi,
istek ve meraklar1 desteklenip yonlendirilmelidir. Bu noktada Ogretmenlere ve
ailelerin katkilaria ihtiya¢ duyulmaktadir. Ailelerin ¢ocuklariyla gegirdikleri zaman
dilimlerinde sadece ailenin biiylik bireylerinin yerine hepsinin de ayr1 ayr1 gortsleri
alinarak ¢ocuklarin degerli oldugu hissettirilmeli. Cocuklar tahtalardan evler, cesitli
sekiller, kopriiler insa ederken miihendislik ve matematik becerilerini gelistirirken
bunlar tablet ya da bilgisayarda ayrintili gorerek teknoloji bileseninden faydalanmis
olurlar. Bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesi ic¢in ise dogada bulunan bitkileri,
canlilari, hayvanlar1 gbézlemlerler. Ayrica bah¢ede bulunan evcil hayvanlara yem
verme yada bahg¢e sulama, tirmik, kiirek gibi aletlerle calisarak STEM deneyimi
yasayabilir.

Tablo 4.17 STEM egitim modelini hi¢ duydunuz mu? Sorusuna iliskin Ogretmenlerin
gortislerini gosterir tablo

Kodlar f| AYSE | CEREN | BERFIN | BILAL | DURU | ELIF | YAGMUR
STEM egitim modelini | 1| ¢

duyan

STEM egitim modelini | 6 v 4 4 4 v 4
duymayan

Tablo 4.17 incelendiginde miilakata katilan Ogretmenlerin verdikleri cevaplar

asagidaki gibidir.

e STEM egitim modelini daha 6nceden duyan 6gretmen; Ayse
e STEM egitim modelini daha 6nceden hi¢ duymayan Ogretmenler; Ceren,
Berfin, Bilal, Duru, Elif, Yagmur

SORU 5 Yapilan tanimi goz oniine aldigimizda okul 6ncesi egitimde STEM egitim

modeli kullanilabilir mi?
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Tablo 4.18 Yapilan tanimi goz oniine aldigimizda okul éncesi egitimde STEM egitim modeli
kullanilabilir mi? Sorusuna iliskin 6gretmenlerin goriislerini gosterir tablo

Kodlar f | AYSE | CEREN | BERFIN | BILAL | DURU | ELIF | YAGMUR
Ogrenci sayis fazla 1 v

Fiziksel kosullar yetersiz 2 v v

Ogretmen faktorii yetersiz | 4 | ¢ v v v
Kullanilabilir 5 v v v 4 4

Kullamlamaz 2 v v

Tablo 4.18 incelendiginde miilakata katilan Ogretmenlerin verdikleri cevaplar

asagidaki gibidir.

e Ogrenci sayisinin fazla oldugunu ifade eden dgretmen; Ayse

o Fiziksel ortam ve c¢evre kosullarinin uygun olmadigimi ifade eden
Ogretmenler; Ayse, Berfin

e Ogretmenlerin STEM egitimi konusunda yetersiz oldugunu ifade eden
ogretmenler; Ayse, Duru, Elif, Yagmur

e STEM egitiminin okul oncesi programlarda kullanilabilecegini ifade eden
ogretmenler; Ceren, Berfin, Bilal, Duru, Elif

e STEM egitiminin okul 6ncesi programlarda kullanilamayacagini ifade eden

ogretmenler; Ayse, Yagmur

Besinci sorunun bulgular1 arasindaki iliskileri 6zetleyecek olursak STEM egitiminin
okul oncesinde kullaniimasinda ki en Onemli faktoriin ogretmenlerin bilgi ve

birikimlerinin yetersiz oldugu iligkisi goriilmektedir.

SORU 6 Okul 6ncesi egitimde yapilan baz1 etkinlikler STEM egitimi modeline dahil
edilebilir mi?

Tablo 4.19 Okul éncesi egitimde yapilan bazi etkinlikler STEM egitimi modeline dahil
edilebilir mi? Sorusuna iliskin ogretmenlerin goriislerini gosterir tablo

Kodlar
Maddi olanaklar

AYSE | CEREN | BERFIN | BIiLAL | DURU | ELIF | YAGMUR
v

Zaten yapiyoruz v v

Materyal ¢calismalar ile
Farklh Etkinliklerle

w| k| N k| =
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Tablo 4.19 incelendiginde miilakata katilan Ogretmenlerin tamami yapilan bazi

etkinliklerin STEM egitim modeline dahil edilebilecegini ifade etmisler.

e Maddi imkanlarin artmasiyla eklenebilecegini ifade eden 6gretmen; Ayse

e Suan ki egitim sistemi igerisinde zaten yaptiklarini ifade eden 6gretmenler;

Ceren, Berfin

e Materyal ¢caligmalar ile dahil edilebilecegini ifade eden 6gretmen; Yagmur

e Farkli etkinliklerle dahil edilebilecegini ifade eden 6gretmenler; Bilal, Duru,

Elif

SORU 7 STEM egitim modelinin okullarda uygulanabilmesi i¢in gerekli fiziki alt

yap1, malzeme ve kisisel yeterlilik mevcut mu?

Tablo 4.20 STEM egitim modelinin okullarda uygulanabilmesi icin gerekli fiziki alt yapi,
malzeme ve kisisel yeterlilik mevcut mu? Sorusuna iligkin 6gretmenlerin

gortislerini gosterir tablo

Kodlar f | AYSE | CEREN | BERFIN | BILAL | DURU | ELIF | YAGMUR
Sinif meveudu 2 v (4

Ogretmenler yetersiz 4| v v v v
Materyal gerekli (ekstra) | 2 v v

Ekonomi 1 v

Fiziksel ortam, bahce | 4 v v v v
diizenlenmeli

Veli katilim 1 (4

Tablo 4.20 incelendiginde miilakata katilan Ogretmenlerin verdikleri cevaplar

asagidaki gibidir.

Sinif mevcutlarinin fazla oldugunu ifade eden 6gretmenler; Ceren, Elif
Ogretmenlerin yetersiz oldugunu ifade eden 6gretmenler; Ayse, Berfin, Duru,
Yagmur

Materyal sayisinin arttirilmasi gerektigini ifade eden dgretmenler; Ceren, Elif

Okullarin ekonomi agisindan 6zgiir olmasi gerektigini ifade eden 6gretmen,;

Bilal
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e Okulun fiziki ortaminin ve cevresinin diizenlenmesi gerektigini ifade eden
ogretmenler; Berfin, Duru, Elif, Yagmur

e Veli katiliminin saglanmasi gerektigini ifade eden 6gretmen; Elif

SORU 8 STEM egitim okul oOncesi egitimde Ogrencilerin ne gibi beceriler

kazanmasini saglayacagini diisiinmektesiniz?

Tablo 4.21 STEM egitim okul oncesi egitimde égrencilerin ne gibi beceriler kazanmasin
saglayacagim diisiinmektesiniz? Sorusuna iliskin ogretmenlerin goriislerini
gosterir tablo

Kodlar f | AYSE | CEREN | BERFIN | BILAL | DURU | ELIF | YAGMUR
Bilissel diisiinme | 3 v v v
Problem ¢6zme 5 v v v v v

Kesfetme 4 v v v v
Merak 3 v 4 v
Sosyallik 1 v

Oz giiven 2| v v

Basari duygusu | 3 v v v
Teknoloji 1 v

okuryazarhg

Tablo 4.21 incelendiginde miilakata katilan Ogretmenlerin verdikleri cevaplar

asagidaki gibidir.

e Biligsel diisiinme becerilerinin kazanilacagini ifade eden dgretmenler; Ayse,
Ceren, Yagmur

e Problem ¢ézme becerilerinin kazanilacagini ifade eden 6gretmenler; Ayse,
Ceren, Bilal, Duru, Elif

o Kesfetme yeteneginin kazanilacagini ifade eden 6gretmenler; Ceren, Bilal,
Elif, Yagmur

e Merak etme becerilerinin kazanilacagini ifade eden oOgretmenler; Ceren,
Bilal, Yagmur

e Ogrencilerin sosyallesecegini ifade eden dgretmen; Elif

e Ogrencilerin 6z giiven duygusunu kazanacagini ifade eden dgretmenler; Ayse,

Duru
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e Ogrencilerin basar1 duygusunu kazanacagini ifade eden dgretmenler; Ayse,
Duru, Yagmur
e Ogrencilerin Teknoloji okuryazarlig1 becerisini kazanacaklarmi ifade eden

ogretmen; Berfin

SORU 9 STEM egitimi verebilecek nitelikli 6gretmenler yetistirilebilmesi ig¢in

fakiiltelerde verilen egitim nasil diizenlenebilir?

Tablo 4.22 STEM egitimi verebilecek nitelikli oOgretmenler yetistirilebilmesi igin
fakiiltelerde verilen egitim nasil diizenlenebilir? Sorusuna iliskin 6gretmenlerin
gortislerini gosterir tablo

Kodlar f | AYSE | CEREN | BERFIN | BILAL | DURU | ELIF | YAGMUR
Uygulamal (yaparak | 5 v v v v v
yasayarak)

Anaokulu bulunmah | 1 v

Staj artirilmal 2 v v

Universite  hocalar1 | 2 v v
yetersiz

Sayisal béliim | 1 v

okunmal

Tablo 4.22 incelendiginde 6gretmenlerin STEM egitimi verecek nitelikli 6gretmenler
yetistirilebilmesi i¢in fakiiltelerde yapilmasi gereken diizenlemelere verdikleri

cevaplar kodlandiginda:

e Uygulamali yaparak yasayarak Ogrenmenin gerceklesecegi bir
egitimin olmas1 gerektigini ifade eden Ogretmenler: Ayse, Ceren,
Bilal, Duru, Yagmur

e Universiteler biinyesinde Anaokullarinin olmasi gerektigini ifade eden
ogretmen: Ceren

e Universitelerde Staj saatlerinin arttirilmasi gerektigini ifade eden
ogretmenler: Berfin, Bilal

e Universitede egitim veren hocalarm yetersiz oldugunu ifade eden
ogretmen: Berfin, Yagmur

e Okul oncesi 0grencilerin sayisal boliim okuyarak 6gretmen olmalari

gerektigini ifade eden 6gretmen; Elif
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SORU 10 STEM egitimi modelini degerlendirdigimizde okul oncesi egitim

programina ve kazanimlara yonelik gortisleriniz nelerdir?

Tablo 4.23 STEM egitimi modelini degerlendirdigimizde okul éncesi egitim programina ve
kazammlara yénelik goriigleriniz nelerdir? Sorusuna iliskin 6gretmenlerin
goritislerini gosterir tablo

Kodlar f | AYSE | CEREN | BERFIN | BILAL | DURU | ELIF | YAGMUR
Uygulamah (yaparak | 4 v (%4 v v
yasayarak)

Istekli ve eglenceli 2 v v
Cocuk okula ahlisir 1 v

Giiven duygusu 1 v

Tablo 4.23 incelendiginde miilakata katilan Ogretmenlerin verdikleri cevaplar

asagidaki gibidir.

e Cocuk etkinlikleri uygulamali yaparak yasayarak yaptigi i¢in daha
kalic1 6grenmenin olacagini ifade eden dgretmenler: Ayse, Berfin, Elif,
Yagmur

e Hem g¢ocuklar hem de Ogretmenler i¢in istekli ve heyecanl
ogrenmelerin olacagini ifade eden 6gretmenler: Ceren, Yagmur

e Cocuklarin okula daha erken alisacagini ifade eden 6gretmen; Bilal

e Cocuklarn giiven duygusunu kazanacagini ifade eden 6gretmen; Duru
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5. SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmanin amaci siirekli gelisen ve degisen zamana bagli olarak okul Oncesi
donemdeki fen egitimine ait kavramlarin ve kazanimlarin hangi programla daha
etkili ve ideal olabilecegini incelemek. Bu baglamda Batman ilinde yaptigimiz
calismada 14 okuldncesi 0gretmeninden 7 6gretmene Montessori egitim yontemi ile
ilgili 10 soruluk miilakat uygulanmis. Diger 7 6gretmene ise STEM egitim yaklagimi

ile ilgili 10 soruluk miilakat uygulanarak elde edilen bulgular degerlendirilmistir.
Sonug olarak,

Elde edilen veriler incelendiginde Montessori egitim yontemi ve STEM egitim
yaklasimi arasinda belirli derecede benzer ve farkliliklar oldugu goézlenmistir.
Ogretmenlerin genel anlamda Montessori egitim yontemini iiniversitedeki 6grencilik
yillarindan duyduklar1 ve bildikleri belirlenmis. STEM egitim yaklagimini ise hi¢
duymadiklar1 ve bilmedikleri anlagilmaktadir. STEM egitim yaklasimi hakkindaki
fikirleri soruldugunda STEM disiplinlerinden en az biri ile iliskilendirerek agiklama

yapmaya caligsmislardir.

Arastirmaya katilan 6gretmen goriisleri dogrultusunda diinya iilkelerine gore egitim
seviyeleri siralamalarinda gerilerde olma nedenimiz degerlendirilip dissal durumlar
incelendiginde ozellikle insan faktoriiniin (list yoneticiler, 6gretmen, veli) oldugu
gorilmektedir. Bu durum egitim konusunda ortak bir hedefi benimseyememe

durumu ile agiklanabilir.

Kodladigimiz “6gretmen faktorii” maddesi i¢in, Montessori egitim Yontemi ile ilgili
miilakat yapilan 6gretmenler sorulan 10 soru igerisinden bir¢cok soruda ayni cevabi
kullanarak “0gretmen faktorii” ifadesini 5 defa dile getirmislerdir. STEM egitim
yonteminde ise “Ogretmen faktorii” maddesini 9 defa dile getirmislerdir.
Ogretmenlerden birinin bu madde ile ilgili deyisinde “égretmenler ise basladiktan
bir stire sonra atm memuru oluyor” ifadesi kullanilmistir. Baska bir 6gretmenin tam
ifadesinde ise “Ogretmenlere kurslar verilmeli, égretmenler tembel tek diistinceleri

maaglarimi almalar1”. Bu ifadelerden de anlagilmaktadir ki yaptigimiz ¢aligmadan
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esinlenerek, bagka ¢alismalarin da {izerinde duracagi bir konuyu agiga vurmaktayiz.
Sonugta Ogretmenler iizerinde kontrol mekanizmasinin daha da etkinlestirilmesi

gerektigi diigtiniilmektedir.

Yapilan c¢alismada okuldncesi oOgretmenlerinin ¢ocuk sevgisi, gorev bilinci,
sorumluluk gibi konularla i¢sel olarak motive olduklar1 goriilmektedir. Bu aragtirma
bulgusunu destekleyen okul miidiirlerine yonelik yapilan bir arastirmalarda;
Ogretmenlerde, yoneticilerde manevi Odiillerin parasal odiillere oranla daha ¢ok
motivasyon sagladigi, isgorenlerde ise parasal ddiillerin manevi 6diillere oranla daha
¢ok motivasyon sagladig1 gozlenmistir (Yildirim, 2011). Bu konuda yapilan bir¢ok
arastirmada konusu gegmeyen ve bizim caligmamizda ortaya ¢ikan Ogretmenlerin
kendi motivasyonlarin1 yiikseltmek ve daha verimli olabilmek adina “teneffiis”

zamanlarinin olmasi gerektigini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Ayrica bir soruda gegen okul dncesi egitimde yapilan bazi etkinlikler STEM egitim
modeline dahil edilebilir mi? ifadesine verilen cevaplarda STEM egitim modelinin
kisa tanimindan yola c¢ikan Ogretmenler “zaten yapryormusuz”  seklinde ifade
etmislerdir. Bu ifadeden yola ¢ikarak fen deneylerini yapan bir 6gretmen STEM
yaptigin1 disliniiyor buda STEM konusunun c¢ok yeni oldugunu, bilinmedigini
gosteriyor. STEM egitim yaklasimi ile ilgili miilakat yaptigimiz 6gretmenler okul
oncesi egitimde rehber Ogretmenlerin olmasini ve siklikla olmasa da brang
Ogretmenlerinin (matematik, fen, tarih... ) derslerine girmesinin faydali olacagini
diistindiiklerini ifade etmislerdir. Bu diislinceler yeni programlarin hazirlanmasinda
ya da alternatif egitim yaklasimlarin uygulanmasi asamasinda faydalanilacak énemli

bilgiler oldugu diisiintilmektedir.

Montessori ve STEM egitim yontemlerini ayr1 ayr1 cevaplandiran §gretmenlerin belli
bash konularda kesistikleri, ortak ydnlerinin oldugu acik¢a goriilmektedir. Ozellikle
kodlamis oldugumuz “materyal eksikligi” maddesini Montessori egitim metodu ili
ilgili miilakat yapilan 6gretmenlerin bir¢cok soruda ayni cevabi tekrarlayarak 8 defa
degindikleri, STEM egitim yaklasimi ile ilgili miilakat yapilan 6gretmenlerin ise
sorulan 10 sorudan bazilarina ayni cevap olarak “materyal eksikligi” ifadesini 7 defa

kullandiklar1 goriilmiis. Her iki grup Ogretmeninde en cok degindigi maddeler;
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fiziksel ortam sartlart 19 defa montessori egitim yontemi ile ilgili miilakat yapilan
Ogretmenler deginmis, 21 defa STEM egitim yaklasimi ile ilgili miilakat yapilan
o0gretmenler deginmis. Bir diger madde ise; yaparak yasayarak 6grenme bu madde de
ise 18 defa montessori egitim yoOntemi ile ilgili miilakat yapilan 6gretmenler
deginmis, 14 defa STEM egitim yaklasimi ile ilgili miilakat yapilan &gretmenler
deginmis. Dolayisiyla 6gretmenlerin diisiincelerine gore hangi yontem uygulanirsa
uygulansin egitim sistemimizin en biiyiik a¢ig1r okullarimizdaki fiziksel ortam
sartlarin1 saglayamamamiz bunun yaninda materyal eksikligimiz gelmektedir.
Ayrica klasik yontemler i¢in okullarimizin ruhuna islemis ifadesini kullanmamiz
yerinde olur. Clinkii her iki yontem ile ilgili miilakat yapilan 6gretmenlerin bircogu
Ogrencilerin yaparak yasayarak egitim gormesinin gerektigini ve daha kalict
ogrenmelerin olacagini bilmelerine ragmen uygulayamamaktadirlar. Uygulayamama
sebepleri materyal eksikligi, sinif mevcudu, ekonomik yetersizlikler, 6gretmenlerin
yetersizligi, Ogretmenlerin yeni yaklasimlardan uzak olmalar1 ve en Onemlisi
Ogretmenlerin kendi cabalart ile yeni yaklagimlart 6grenme yerine kendileri icin

ekstra kurslarin agilmasi istemeleri gosterilebilir.

Yaptigimiz ¢alismadan anlasilan baska onemli bir konu ise 6gretmenlerin olmasi
gerekenleri bilmeleri fakat klasik yontemi benimseyip, ezbere ve maddi
olanaksizliklarla basa c¢ikamamalaridir. Bazi 6gretmenlerin ifadelerinde ekstra
materyal simifi yada laboratuar gibi odalarin olmasi gerektigi ifade edilmesine
ragmen bu ifadelerin arkasindan kilitli olmali ifadesini kullanmalar1 ekonomik
baskidan kurtulamadiklari, hayalini bile kuramadiklari anlasilmaktadir. Materyal,
ara¢ gere¢ veya malzemelerin kirilmasindan, kaybolmasindan endise etmektedirler.
Halbuki Montessori egitim yontemi ¢ocuklarmm sorumluluk sahibi olmalar1 i¢in
kirilabilecek materyal ve malzemenin de olmazs1 gerektigini sdyler (Giilkanat, 2015).
Miilakata katilan 6gretmenleri degerlendirdigimizde bizim okullarimizda su asamada
kirillacak materyallere tahammiiliimiiz yok. Ciinkii 6nlimiize her defasinda okullarin

ekonomik 6zgiirliigiiniin ¢ok sinirli oldugu gercegi gelmektedir.

Ogretmenlerin yurt disinda &zellikle Almanya’daki okul dncesi egitimin durumu

hakkinda haberdar olduklar1 Kinder Garden yada Yasam Okullar: gibi 6grenciyi
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merkeze alip programi ona gore hazirlayan egitim kurumlarinin tilkemizde de olmasi

gerektigini ifade etmislerdir.

Montessori metodunun yalnizca okuldncesinde kullanilabilecegi algis1 bu metodun
yanlis degerlendirildigini ortaya ¢ikarmaktadir. Montessori egitim déneminin uzun
olmasi gerekmekte ve okuldoncesinden orta dgretime kadar tiim egitim ortamlarinda
kullanilabilmektedir. Arastirma esnasinda bir 6gretmenin ¢ocuklarin ileri ki egitim
Ogretim hayatlarinda da bu metoddan faydalanmalar1 gerektigi goriisii umut vericidir

(Korkmaz, 2005).

Yapilan bir arastirmaya goOre Universitede egitim goren Ogretmen adaylarinin
egitiminin diizenlenmesi ile ilgili tek disiplin ¢ercevesinde egitim almalarinin dogru
olmadig: disiplinler aras1 bir yaklagimla ele alinmas1 gerektigi sonucu elde edilmistir
(Yasar Ekici, 2017). Bu sonu¢ yaptigimiz arastirmanin sonucuyla ayni dogrultuda
olmasina ragmen ek olarak farkli sonuclarda elde edilmistir. Montessori egitim
yontemi ve STEM egitim yaklagimina cevap veren 6gretmenlerin hem paralel hem
de farkli fikirler sunduklart goriilmistiir. Bunlardan paralel olan goriisler;
tiniversiteler biinyesinde Anasiniflar1 olmali ve {iniversite dgretmenleri de yaparak
yasayarak 6grenmelidir. Universitede yapilan staj siireleri arttirilmalidir ve {iniversite
deki akademisyenlere bir elestiri gelmistir. Ogretmenler, bazi1 akademisyenlerin
ezberledikleri konular1 tahtada yazi yazarak ogrencilere bile donmeden aktardiklar
ve oOncelikle onlarin yeterli seviyede olmasi farkli disiplinlerden faydalanarak ders
anlatmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. STEM egitim yaklagimi ile miilakat yapilan
Ogretmenler, diger yontemden farkli olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin sayisal
boliim okunarak girilmesi gereken bir boliim olmasi gerektigi ve derslere brang
Ogretmenlerinin girmesi gerektigi fikirlerini sunmuslardir. Yaptigimiz calismada
STEM egitim yontemini Ogretmenler sadece fen, teknoloji, miihendislik ve

matematik dersleri ile ilgili oldugunu diisiindiikleri anlagilmaktadir.

Sonug olarak, Montessori egitim yonteminin iiniversitelerde anlatilmas: gibi STEM
egitim yaklagiminin da {iniversitelerin miifredatina girmesi 6gretmenlerin ¢agdas
yaklasimlar1 daha 1yi anlamalarina okuléncesinde fen egitiminin kalitesinin artmasi,

o0gretmenlerin STEM egitim yaklasgimina bakis agilariin olumlu bir sekilde
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gelismesi acisindan Onemlidir. Dolayisiyla okul Oncesi Ogretmen goriislerinin
alinmasi, STEM egitiminin daha iyi anlagilmasmma ve fen egitimi adina yeni

calismalara 151k tutacaktir.

Diinyada STEM c¢alismalar1 incelendiginde Ornegin Giiney Kore iilkesi STEM
yaklasimini benimsemis ve kendi kiiltiirlerine, ya da cografi yapilarina goére STEM
disiplinlerine ekleme yaparak kendilerine gore uyarlamislardir. Ozellikle STEM
egitim yontemi ile ilgili miilakat yaptigimiz 6gretmenlerden gelen bir fikirde;
iilkemiz genis, farkli bir cografi kiiltiir yapisina sahip oldugu icin bazi1 bolgelerin
ornegin calisma yaptigimiz il olan Batman bolgesinde ailelerde ¢ocuk sayisi fazladir.
Egitim programinin sekillendirilmesi asamasinda bdlgesel kosullarin  dikkate
alinmas1 uygun olacaktir. Bununla alakali olarak her iki yontemden de miilakata
katilan 6gretmenlerin ifadelerinde veli katiliminin ¢ok az olduguna deginilmistir.
Dogal olarak ailelerde ¢ocuk niifusunun fazla olmasindan kaynakli olarak aileler
cocuklariyla ve ¢ocuklarinin egitimiyle yeterince ilgilenememektedirler. Yaptigimiz
calismadan da anlagilacagi lizere Ogretmenlerimiz velilerin egitime pozitif

katilimlarinin faydali olacagini diistinmektedirler.

Okul oncesinde fen egitiminin 6gretilmesi adina her iki yontemden birini segmek
istersek Ogretmenlerin goriisleri ¢ercevesinde her iki yontemden de faydalanmak
gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Ama STEM egitim yaklasiminin montessori egitim
yontemine gore biraz daha gii¢lii oldugu sdylenebilir. Fen alani sayisal derslerden
olustugu i¢in STEM egitim yaklagimu ile ilgili sorulara cevap veren 6gretmenler fark
edilir derecede sayisal bolime ve fen alanina vurgu yapmislardir. Fen bilgisi
ogretmenlerinden faydalanmak, okul 6ncesi boliimii kazanabilmek i¢in sayisal boliim

bilgisine sahip olunmasi, problem ¢6zme becerileri 6rnek olarak gosterilebilir.
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6. ONERILER

1. STEM egitim yaklasimi ile ilgili calismalar yayginlastirilarak bu yontemin daha
fazla okul O6ncesi 6gretmeni tarafindan taninmasi ve konu ile ilgili egitimlerin
yayginlastirilmasi saglanabilir.

2. Farkli evren ve Orneklem gruplar f{izerinde benzer arastirmalar yapilarak
sonuglar test edilebilir.

3. Batman ili okuléncesi 6gretmenleri lizerinde yapilan bu ¢alismanin bulgularinin
aynt konuda baska yorelerde yapilacak arastirmalarla karsilagtirilmasi
Onerilebilir.

4. MEB programina devam eden cocuklarin farkli yaklagimlarda aldiklari egitim
sonucunda 6grenim durumlari arasinda karsilastirma yapilabilir.

5. Okul oOncesi egitimi Ogretmenlerine Montessori egitim yaklasimi ve STEM
egitim modeli ile birlikte farkli yaklasimlar ile ilgili hizmet i¢i seminerler
verilebilir.

6. Ana siiflarinda ¢ok amagli, farkli 6zelliklere sahip ¢ocuklarim gelisimlerini

destekleyici arag gereglere yer verilip materyaller gelistirilebilir.
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drnekten coZaltlmis veri loplama araclanmn eZitim-ddretim faaliyetlerini aksatmadan
goniillizldk esas olmak tizere uygulanmasina 11gi (b) genelge dogrulmisanda izin verilmistir.

Gerzgini ve bilgilerinizi rica ederim,

Bilal HIRNAKC|
Dakan a.
Genel Miidir
Giivenli l;l_ck(run.l-k‘ }IhT—,Rll
Asle Ile Aynudir

28 Mart 2017
-,

Ch: Yeri wo.ama araglar (4 sayia)
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NG MUD Fax (2373201500 38 A Sovcdinahr
el v e Adass b veginek meb gov ir Feleten hav (0 3.2) 265 85 82
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Ek 2. STEM Egitim Modeline Yonelik Miilakat Sorulari

Merhaba,

Egitimde veni bir model olarak baz tilkelerin kullammakta oldugu STEM egitim

modeli ile ilgili bir araghirma vapivorum. Sizinle okul Sneesi egitimde STEM egitim o
modelini nasil uygulayabilecegimizi konugmak istivorum. Yapacagim arastirma, okul
oncesi egitinmt programina ve aday dgretmenlerin mesleki gelisimine katky saglayabilir.

Bu nedenle sizin STEM egitim modeli ile ilgili gériiglerinizi ve STEM egitiminden

beklentileriniz $grenmek istivorum.
ST

-Bu gériisme siirecinda siyleveceklerinizin tiimii gizlidir. Arastirma diginda ] >
kullanilmayacak ve adinz gizli tutulacakur.

Hazirsamy sorulan sorarak baglamal istiyvorum. 1

1) Okul éncest egitim progranum yelerli buluyor musunuz?

2) Sizee okul éncesi egitim programinda degisiklige ihtivag var mi, bu konudaki
fikriniz nedir? .

3) Egitim progranunda teknoloji, matematik, mithendishik ve bilim(fen) temelli bir
degisiklik yapmak sizce nasil miimkiin olabilir?

WRASTLAM egitimi; okul dncesi editimden viiksekdgretime kaday tiim egitim siirecint
kapsavan disiplinler aras: bir vaklagim olarak kabud edilmigtir (Gonzalez ve

Kuzenzi, 2012). Icinde bulundugomuz cag hiveylerin iivetken olmasm ve fen, teknoloji,
matematik ve miifiendislik alaniarindalki bilgilerini bir araya getirerek erkili hir
Jekilde kullanmalaring gerektirmektedir. STEM egitiminin amact fen, teknoloji,
matematil ve miihiendislik alanlarindalki teovil bilgilevin hitiineil biy sekilde
kullanidmas: ardmdan wygulama ve dirine domiistiridmesiair. STEM egitim yaklasimt
agrencinin sorgulamaya vénelik arastirma vapmasini saglarken daha énceden ortayva
konmuy wrinlerin de geliytirimesini saglavacaktr. STEM egitimi savesinde ogrenciler
fiziksel, entelckriie! ve Kittivel ditnvasin zenginlestivimelkte ve elestirel diisinme,
problem ¢azme gibi oz yeterliliflerini geligtirmektediv (Corfu&Aydin 2016, STEM
egitim madelini inceledigimizde g(-'.’i,wneki.e olan teknolofi ve dinvaya wyumiug
agrencilerin ilgi ve ihtiyagiaring karsiayvan biv model oldigu agikardir.
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Ek 2°nin devami

5)Yapilan tanimi g6z dniine aldigimizda okul dncesi egitimde STEM egitim modeli
kullamlabilir mi?

.................................................................

6)Okul dncesi egitimde yapilan baz etkinlikler STEM egitimi modeline dahil
edilebilir mi?

.................................................................

7)STEM egitim modelinin okullarda uygulanabilmesi igin gerekli fiziki alt yaps,
malzeme ve kigisel yeterlilik meveut mu?

.................................................................

8)STEM egitimi okul dncesi egitimde dgrencilerin ne gibi beceriler kazanmasim
saglayacagini diigiinmektesiniz?

.................................................................

9)STEM egitimi verecek nitelikli dfretmenler yetigtirilebilmesi igin fakiltelerde ‘
verilen egitim nasi| diizenlenebilir?

.................................................................

10)STEM egitim modelini degerlendirdigimizde okul dncesi efiitim programina ve
kazamimlara yonelik gorilyleriniz nelerdir?

.................................................................
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Ek 3. Montessori Egitim Modeline Yonelik Miilakat Sorular

Merhaba.

Egitimde etkili bir model olan MONTESSORI cgitim modeli ile ilgili bir arastirma
uygulayabilecegimizi konuymak istiyorum. Yapacagm arasurma. okul dncesi egitim
W\t@mmmww&mda*m
MONTESSORI ¢gitim modeli ile ilgili goriislerinizi ve MONTESSORI egitiminden

beklentilerinizi & & ity
-mmmimmhmmw&..\mmw
ve adimz gizh tutulacakur,

Hazirsaniz sorufan sorarak baslamak istiyorum.
1)Oku! dncesi eitim programum yeterli buluyor musunuz?

2)Fen ve dofa etkinliklerinin etkili bir yekilde uygulanabilmesi igin okul dncesi egitim
programinda degigiklige ihtiyag var m?

3) Egitim programinda gocuga dnceden hanrlanems caligma atdlyeleri ile fen eitimi adina
farkindalik olugturmak sizce nasil mimktn olabilie”

4) MONTESSORI eitim modelini hig duydunuz mu?

***VMONTESSOR! Yontemi. okul oncesi eitimde kendi yay gruplarma uygun ¢ocuga
anceden hazirlanmy bir cevrede kendi kendini gelistirebilecegi yekilde hareket ve faalivet
azgiiriigi tammaswiir (The Montessori Method. 1912). Montessori Yontemi ile cocuklar
istedikieri materyalle. istedikleri zaman istedikieri yerde caligwriar. Cocuklar istedikleri kadar
tekrar eder ve erken ogremen yeni bir culigmaya gegebilir. Montessori simflarinda cocuklarin
Fen ve Doga Egitimini anlamalar: ve igin ¢aliyma alaniars vardur.

e BIYOLOJI: Doga masas: kuy. evcil hayvandar, vs modelleri . bitkiler, yapboz ve
eslegtirme etkinlikieri

o COGRAFYA Kara hova su kutusw kitalar: denizieri gosteren kiire ve haritalar.
TARIH: Zoman izeigesi

o  BILIM: Elementler, muknats. elektrik
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Ek 3’iin devam

v mmamwmam“m
v Bina Yapum: ve Tamiri- Kugik hayvan barmage. sera yapma vh
¢  Organik Cisilik Tarom, toprak isieme. tohum ckme vh. cim adam yapmak

Montessori rm-&mmmmmmmmn
kesfetme. projeler ve dencylerle desteklenir ve gelistinii. Bitki ve hoyvon gruplon ddzenii bir
mmmmnmmwnwmm sorumiuluk
alma yetenekler: geligir (http //www.izcic ocuk.com/tr/montesori.asp).

S)\wmmmwumwmmm
kullanlabilir mi?

..........................................................

malzeme ve kigisel yeterlilik meveut mu?

ww’n‘nw

..............................................................

10) MONTESSOR! egitim modelini degerlendirdifimizde okul Sncesi ciitim programina ve
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